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Giris

Cocuklar diinyaya geldigi andan itibaren bircok ma-
tematiksel beceriyi Ogrenebilecek kabiliyete sahiptirler
(Lewis Presser, Clements, Ginsburg ve Ertle, 2015; Ak-
man, 2002). Bir yasinin altindaki bebekler, gosterilen
nesnelerin miktarini, az veya ¢ok olarak ayirt edebilir
ve c¢ok basit diizeyde eslestirme davranisi gosterebilir-
ler. Bir yasindan sonra birka¢ nesne arasindan birbirinin
aynis1 iki nesneyi eslestirebilme kabiliyetini kazanabi-
lir ve yas ilerledik¢e nesne sayisini arttirip benzerlerini,
birbirleri ile esleyebilirler. Cocuk ii¢ yasia geldiginde,
model olundugunda 3’e kadar sayabilir, fakat say1 sayma
kavrama diizeyinde degildir. 2-3 yas civarinda biiytikliik
kiigiiklik kavramina gore nesneleri esleyebilirken, 3—4
yaslarinda ¢ocuk artik sadece nesneleri gorsellik olarak
degil sekil kavramlarina gore de eslestirebilmektedir. Co-
cuklar 4-5 yaslarinda birden ona kadar ezbere sayabilir,
1-5 aras1 rakamlari taniy1p isimlendirebilir. 5-6 yaslarinda
ise ¢ocuklar birden yirmiye kadar anlamlarini bilerek sa-
yabilmekte ve bir grup nesneyi tek tek sayarak kag tane
oldugunu sodyleyebilmektedir. Bir grup nesneyi biiyiiklii-
giine gore siralayabilir, sira sayilarini 6grenebilir, yarim
ve bilitiinii gosterir, bir grup nesneyi ikiserli, iigcerli grupla-
ra ayirabilir. Ayn1 zamanda en az, en ¢ok, birkag1, birgogu,
hepsi, hicbiri gibi nicelikte ilgili terimlerin anlamlarini da
kavrayabilirler (Daglioglu ve Metin, 2002; Avci ve Dere,
2002). Ayn1 zamanda okul 6ncesi donem c¢ocuklarin di-
ger aktivitelerinin icinde de matematiksel kavramlar yer
almaktadir. Ornegin o donem gocuklarm sdyledikleri te-
kerlemelerde, sarkilarda, karsilikli akranlar1 ile yapmis
oldugu diyaloglarda ve oynadiklar1 oyunlarda bir¢ok ma-
tematiksel kavramlarla karsilagilmaktadir. Bu nedenle er-
ken ¢ocukluk déoneminde ¢ocuklara keyifli siireclerle ma-
tematiksel durum ve kavramlar1 6gretmek oldukga Gnem
arz etmektedir (Ginsburg, 2006; Seo ve Ginsburg, 2004).
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soru sudur? Acaba okul 6ncesi donem ¢ocuklarina ma-
tematikle ilgili neleri 6gretmeliyiz? Bu soruya Amerikan
Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi ve Amerikan
Kiigiik Cocuklari Egitimi Ulusal Birligi arastirmalar ya-
parak cevaplar bulmaya ¢aligmislardir. Yapilan ¢caligmalar
sonucunda okul 6ncesi donem ¢ocuklarina matematik ile
ilgili verilmesi gerekenler basamaklari iki temel baglik-
ta toplamistir. Bunlar; igerik ve siire¢ standartlar1 olarak
belirlenmistir. igerik standardi, cocuklarin egitim siireci
icerisinde O0grenmesi gereken konu bagliklarini olustur-
maktadir. Bunlar, sayma ve basit dort igslemler, cebir, geo-
metri, 6lgme, veri analizi ve olasilik olmak iizere toplam
5 maddeden olugmustur. Siire¢ standartlar ise, gocuklarin
konular1 6grenirken kullanmas1 gereken temel becerile-
ri veya Ogrenirken hangi yollardan ge¢mesi gerektigini
belirleyen basamaklari icermektedir. Bunlar da problem
¢Ozme, ispat, akil yiiriitme, iletisim, iliskilendirme ve
temsillestirmedir. Herhangi bir matematik egitimi uy-
gularken bu icerik ve siire¢ standartlarina uygun olarak
etkinlik icerigi hazirlanip uygulanmalidir (Sperry-Smith,
2016; NCTM, 2000).

Cocuklara matematigi 6gretirken bir diger 6nemli
hususta nasil 6grettigimizdir. Ozellikle islem 6ncesi do-
nemdeki ¢ocuga daha cok soyut kavramlar1 barindiran
matematigi nasil 6gretmeliyiz? Bu noktada daha ¢ok ¢o-
cuk merkezli yontemleri egitim programlarimizin kap-
samina almamiz gerekmektedir. Ciinkii ¢ocuklarin daha
kalict ve aktif 6grenme saglayabilmesi i¢in ¢ocuklara
yaparak ve yasayarak 0grenme saglayabilecegi imkanlar
sunulmalidir. Bu baglamda secilecek olan yontemlerin
cocuklarin bizzat birincil elden 6grenmesine firsat veren
yontemler olmasi1 gerekmektedir. Ornegin oyun, drama,
miizik, dans, gosterip yaptirma, hikayelestirme, bulus
yolu, beyin firtinasi, problem ¢6zme ve bilgisayar des-
tekli egitim gibi yontemler kullanilarak, hem matematigi
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daha eglenceli hale getirebilir; hem de g¢ocuklarda daha
kalic1 6grenmeleri saglayabiliriz (Clements, 2001; Cross,
Woods ve Schweingruber, 2009; Erdogan, 2016).

Bu aragtirmanin amaci, okul dncesi egitim kurum-
larina devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarima uygulanan
bilgisayar destekli matematik egitiminin matematiksel
kavramlar1 kazanmasina etki edip etmediginin belirlen-
mesidir.

Bu ana amag dogrultusunda asagidaki alt problem so-
rularina cevaplar aranmistir:

1. Deney grubu ¢ocuklarinin 6ntest-sontest Piaget Say1
Korunum Testi puanlar1 arasinda anlamli bir farkl-
lagma var midir?

2. Kontrol grubu ¢ocuklarinin 6ntest-sontest Piaget Say1
Korunum Testi puanlar1 arasinda anlamh bir farkli-
lagma var midir?

3. Deney ve Kontrol grubu cocuklarinin sontest Piaget
Sayr Korunum Testi puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilagma var midir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu arastirma, nicel arastirma desenlerinden birisi
olan deneysel desenle tasarlanmistir. Deneysel desen-
lerden ise Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen
secilmistir. Karasar (2014)’e gore Ontest-sontest kontrol
gruplu deneysel desende, gruplar seckisiz olarak atanir,
bir grup deney grubu, diger grup ise kontrol grubu olarak
belirlenir. Aragtirmaci tarafindan hazirlanmis olan deney-
sel siire¢ sadece deney grubuna belirlenen siire¢ boyunca
uygulanir ve kontrol grubu ise standart siirecine devam
eder. Uygulanan deneysel siire¢c tamamlandiktan sonra ise
her iki gruba da ayn1 6l¢me araglar1 sontest olarak uygu-
lanir.
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Calisma Grubu

Deneysel siire¢ basamaklarina baslamadan Once
Konya ilinde Meram ilgesinde bulunan ilkdgretime bag-
It anaokullarinin bir listesi olusturulmustur. Listelenen
okullardan rastgele 6rnekleme yontemi ile bir ilkokul be-
lirlenmistir. Bu kapsam dogrultusunda Konya ili Meram
Ilgesinde bulunan Milli Egitim Bakanligia bagli bir dev-
let okulundaki iki 60-72 aylik anasinifi ¢caligmaya dahil
edilmistir. Rastgele belirlenen bir se¢cim sonrasinda bir
sinif kontrol, diger sinif ise deney grubu olarak belirlen-
mistir. 60-72 aylik 44 cocuktan, basit rasgele drneklem
yontemi ile 22 ¢ocuk deney, 22 ¢ocuk kontrol grubuna
almmustir. Calisma kapsamina alinan ¢ocuklarin demog-
rafik 6zellikleri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Demografik Ozellikler

Deney GrubuKontrol
(n:22) Grubu (n:22)
n % n %
Cinsiyet Kiz 8 364 12 54,5
Erkek 14 63,6 10 455
Sadece Okur Yazar 1 4,6 - -
Anne Ogrenim ilkokul Mezunu 11 50,0 14 63,7
Durumu Ortaokul Mezunu 3 13,6 3 13,6
Lise Mezunu 5 2277 5 22,7
Universite Mezunu 2 91 - -
Sadece Okur Yazar 1 4,6 - -
Baba Ogrenim Ilkokul Mezunu 1 4,6 6 27,3
Durumu Ortaokul Mezunu 4 182 3 13,6
Lise Mezunu 12 544 10 455
Universite Mezunu 4 182 3 13,6
Issiz 19 86,4 20 90,9
Anne Meslek Memur 1 4,5 1 4.5
Durumu Serbest Meslek 2

91 1 45
Isci - - - -
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Issiz 1 4,5 - -
Baba Meslek Memur 16 72,7 10 455
Durumu Serbest Meslek 4 18,2 10 45,5
Isci 1 4,5 2 9,1
Cocugunuz Daha g 4 182 2 9l
Once Okul Oncesi
Egitim Aldi mi? Hayir 18 81,8 20 909

Tablo 1’e gore arastirmaya katilan toplam 44 ¢o-
cugun 24’1 erkek (%54,6), 20’si (%45,4) kiz gocuktan
olugmaktadir. Deney grubu ve kontrol grubunu ayri ayri
inceledigimizde, deney grubu cocuklarinin %63,6’s1 er-
kek, %36,4’1 kiz ¢ocuktan olusurken, kontrol grubunda
ise %54,5’1 kiz, %45,5’1 ise erkek ¢ocuktan olustugu go-
rilmektedir. Deney grubu ¢ocuklarinin annelerinin 6gre-
tim durumu incelendiginde, %4,6’sinin sadece okur-yazar
oldugu, %50’sinin ilkokul mezunu, %13,6’sinin ortaokul
mezunu, %22,7’sinin lise mezunu, %9,1’in ise iiniversite
mezunu oldugu sonucuna ulagilmistir. Okuryazar olmayan
ve yiiksek lisans 6gretimi goren annenin olmadig1 goriil-
miistlir. Kontrol grubu ¢ocuklariin annelerinin dgretim
durumu incelendiginde ise, annelerin %63,7’sinin ilkokul
mezunu, %13,6’smin ortaokul mezunu, %22,7’sinin lise
mezunu oldugu sonucuna ulasiimistir. Deney grubu ¢o-
cuklarinin babalarinin 6gretim durumu incelendiginde,
%4,6’sinin sadece okur-yazar oldugu, %4,6’smin ilkokul
mezunu, %18,2’sinin ortaokul mezunu, %54,4’iiniin lise
mezunu, %18,2’sinin ise liniversite mezunu oldugu tespit
edilmistir. Kontrol grubu ¢ocuklarinin babalarinin 6gre-
tim durumu incelendiginde ise, %27,3 tiniin ilkokul me-
zunu, %13,6’sinin ortaokul mezunu, %45,5’inin lise me-
zunu oldugu sonucuna ulagilmistir. Okuryazar olmayan,
sadece okuryazar olan ve yiiksek lisans Ogretimi goren
babanin olmadig1 gériilmiistiir. Deney grubu ¢ocuklarinin
anne meslek durumlarina gore dagilimlari incelendigin-
de, %86,4’1 issiz, %4,5’1 memur, %9,1°1 serbest meslekle
ugragmakta oldugu goriilmiistiir. Deney grubu 6grencile-
rinin annelerinin meslek durumu incelendiginde, agirlikli
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olarak ev hanimi olduklar tespit edilmistir. Kontrol gru-
bu ¢ocuklarinin anne meslek durumlarina gére dagilim-
lar1 incelendiginde, %90,9°u issiz, %4,5’1 memur, %4,5°1
serbest meslekle ugragmaktadir. Kontrol grubu c¢ocukla-
rinin annelerinin meslek durumu incelendiginde agirlikl
olarak annelerinin ev hanimi olduklarimi gostermektedir.
Deney grubu ¢ocuklarinin baba meslek durumlarina gore
dagilimlari incelendiginde, %4,51 issiz, %72,7’si memur,
%18,2’sinin serbest meslek, %4,5’inin ise is¢idir. Deney
grubu cocuklarinin babalarinin meslek durumu genel-
likle memur agirliklidir. Kontrol grubu ¢ocuklarimin ise
baba meslek durumlarina gore dagilimlar incelendigin-
de, %45,5’1 memur, %45,5’1 serbest meslek, %9,1’inin
ise is¢ci oldugu belirlenmistir. Kontrol grubu ¢ocuklarimin
babalarinin meslek durumu genellikle memur ve serbest
meslek agirliklidir. Deney grubu ile kontrol grubunun
baba meslek durumu karsilagtirildiginda iki grupta da
agirlikla memur olarak benzerlik gostermektedir.

Deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin Piaget
Say1 Korunum Testi’nden almis olduklar1 dntest puanlari
arasinda anlamli bir farklilagsmanin olup olmadigini1 belir-
lemek amaciyla deney-kontrol grubu 6ntest puanlar1 kar-
silastirilmis ve Mann Whitney U Testi uygulanarak analiz
edilmistir. Analiz sonucu Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarinin Ontest Puanla-
rinin Kargilastirmasi

Say1

Korunum _
Testi Gruplar n x ss ST SO U Z p

Toplam Deney 22 16,40 3,26 213.0 14,20
Puan Kontrol 22 15,90 3,98 252.,0 16,80

103,00 -,810 ,721

Tablo 2 incelendiginde, deney ve kontrol grubuna
deney siireci 6ncesinde uygulanan Piaget Say1 Korunum
Testi Ontest puanlar1 karsilagtirilmis ve anlamli bir fark-
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lilagmaya rastlanmamigtir. Bir diger ifade ile bu iki gru-
bunun Piaget Say1 Korunum Testi puanlarinda benzesik
oldugu soylenebilir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada veri toplama araglar1 olarak gocuk-
larin ve ebeveynlerin demografik bilgilerine ulasabilmek
amaciyla “Demografik Bilgi Formu” ve ¢ocuklarin ma-
tematik kavramlarindaki basariy1 belirlemek amaciyla da
“Piaget Say1 Korunum Testi” kullanilmistir.

Demografik Bilgi Formu

Calismada, arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan
“Demografik Bilgi Formu” kullanilmistir. Hazirlanan bu
form, ¢ocugun cinsiyeti, anne-baba 6grenim durumu, an-
ne-baba meslek durumu, okul oncesine devam etme sii-
reci ve ¢cocugun yast olmak iizere toplam 7 kapali uclu
soruyu icermektedir. Demografik bilgi formu, deneysel
calismaya baslanmadan once c¢ocuklarin ebeveynlerine
ulastirilmis ve doldurulup tekrardan toplanilmistir.

Piaget Say1 Korunum Testi

Piaget Say1 Korunum Testi, cocuklarin sayilarla ilgili
temel kavramlar1 taniy1p tanimadigini ve hangi diizeyde
tanidigini belirlemeyi amaclayan bir testtir. Bu testte top-
lam 8 farkli temel kavram bulunmaktadir. Bunlar; “ayn:
sayida elemant olan iki kiimeyi taniyp eslestirme, kiime
icerisindeki eleman sayisint sayma ve kag oldugunu soy-
leme, zarlarin iizerindeki nokta sayisini sayp soyleme,
kiimedeki eleman sayisini sayarak, sayinin sembolii ile
eslestirme, aynt sayida elemana sahip iki kiimeyi esles-
tirme, eslestirdigi kiimenin eleman sayisint sembolii ile
eslestirme, ornekteki sayilart uygun sekilde ¢izme, gordii-
gii resimdeki nesnenin kag tane oldugunu yazma, zarla-
rin tizerindeki noktalar: sayarak uygun sayiyr yazma "dir.
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Test toplam puanla hesaplanmaktadir (Akuysal Aydogan
ve Sen, 2011).

Test i¢in sadece kagit ve kaleme ihtiya¢ duyulmakta-
dir. Test her bir ¢cocukla bireysel olarak gergeklestirilmek-
te ve ortalama olarak bir ¢cocukla testin tamamlanma siire-
si 15 ile 20 dakika arasindadir. Testte cocuklarin sorulara
vermis oldugu yanitlar kayit formuna kaydedilmistir ve
her dogru yanitina 1, yanlis yanitina ise O puan verilmis-
tir. Bu arastirma i¢in tekrardan giivenirlikler hesaplanmig
olup, cronbach alpha degeri ,864 olarak bulunmustur.

Veri Toplama Siireci ve Analizi

Aragtirmanin deneysel boyutuna gecilmeden once
yapilmis arastirmalar veri tabanlari ve arama motorlari
yardimiyla genis kapsamli bir tarama yapilmistir. Konuy-
la yakindan iliskili ¢alismalar saptanmistir. Ayni1 zaman-
da piyasada bulunan Okuldncesi Matematiksel Kavram
Ogretimi ile ilgili egitim yazilimlar1 incelenmistir. Egi-
tim siiresince uygulanacak olan etkinlikler hazirlandiktan
sonra gerekli izinler i1 Milli Egitim Miidiirliigiinden ve
cocuklarin ailelerinden alinmistir. Egitim 10 hafta, hafta-
da 3 giin 1 er saatten toplamda 30 oturum matematiksel
kavramlar ¢ocuklara verilmistir. Deney grubuna matema-
tiksel kavramlar bilgisayar destekli yazilimlarla pekistiri-
lirken, kontrol grubuna bu yazilimlar verilmemistir. Veri
kodlamas1 yapildiktan sonra SPSS 13.0 istatistik paket
programi kullanilarak veriler analiz edilmistir. Normal-
lik testleri sonucunda verilerin normal dagilmadigi tespit
edildigi i¢in non-parametrik testler kullanilmistir. Grup-
larin birbiri ile puanlarinin karsilastirilmasinda Mann
Whitney U testi, gruplarin kendi i¢indeki puanlariin
karsilastirilmasinda ise Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
kullanilmistir. Verilerin analizinde 0.05 anlamlilik diizeyi
benimsenmistir.
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Bulgular

Deney Grubu Cocuklarmin Piaget Say1r Korunum
Testi Ontest-Sontest Puanlar1 Arasinda Anlamli Bir Fark-
lilagma Var Midir?

Aragtirmanin ilk alt problem cilimlesi olan deney gru-
bu ¢ocuklarinin Piaget Say1 Korunum Testi dntest-sontest
puanlarmin karsilastirilmas1 amaciyla Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi uygulanmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 3’te
sunulmustur.

Tablo 3. Deney Grubu Cocuklarinin Ontest-Sontest Puanlarmin
Karsilastirilmast

Olgek Gruplar  n Ss  Z P

Ontest 22 16,40 3,26
Toplam Puan -4,322 ,001**
Sontest 22 19,95 95

*p<,05 ** p<,01

Tablo 3 incelendiginde, deney siirecinden sonra de-
ney grubunun ontest-sontest puanlari arasinda anlamli bir
farklilagmaya rastlanmigtir. Bu anlamhi farklilagma son-
test puanlarimin lehinedir. Bir diger ifade ile deney gru-
buna uygulanan bilgisayar destekli matematik egitiminin
cocuklarin Piaget Say1 Korunum Testi Ontest puanlarini
anlamli oranda arttirdig1 tespit edilmistir.

Kontrol Grubu Cocuklarinin Piaget Say1 Korunum
Testi Ontest-Sontest Puanlar1 Arasinda Anlamli Bir Fark-
lilasma Var Midir?

Aragtirmanin ikinci alt problem ciimlesi olan kontrol
grubu ¢ocuklarimin Piaget Say1 Korunum Testi dntest-son-
test puanlarinin karsilastirilmasi amaciyla Wilcoxon Isa-
retli Siralar Testi uygulanmistir. Analiz sonuglar1 Tablo
4’te sunulmustur.
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Tablo 4. Kontrol Grubu Cocuklarmin Ontest-Sontest Puanlari-
nin Karsilagtiritlmasi

Olgek  Gruplar n ; Ss Z P

Toplam  Ontest 22 1590 3,98
Puan Sontest 22 17,13 2,78

-3,108 ,017*
*p<,05 ** p<,01l

Tablo 4 incelendiginde, deney siirecinden sonra kont-
rol grubunun Ontest-sontest puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilagmaya rastlanmigtir. Bu anlamli farklilagsma son-
test puanlarinin lehinedir. Bir diger ifade ile bilgisayar
destekli matematik egitimi verilmeyen kontrol grubunda
da arasgtirma sonunda Piaget Say1 Korunum Testi Ontest
puanlarmin anlamli oranda arttig1 tespit edilmistir.

Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarinin Piaget Say1
Korunum Testi Sontest Puanlar1 Arasinda Anlamli Bir
Farklilasma Var Midir?

Aragtirmanin iiglincii ve son alt problem ciimlesi olan
deney ve kontrol grubu gocuklarinin Piaget Say1 Korunum
Testi sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilasmanin
olup olmadigini belirlemek amaciyla Mann Whitney U
Testi uygulanmistir. Analiz sonucu Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarinin Sontest Puan-
larinin Karsilagtirmast

Say1 _
Korunum Gruplar n =y ss ST SO U zZ p
Testi

Toplam  Deney 22 1995 95 120.,5 45.20
Puan Kontrol 22 17,13 2,78 98,0 22,80

56,000 -4,625 ,018%*

Tablo 5 incelendiginde, deney ve kontrol grubuna
deney siireci sonrasinda uygulanan Piaget Say1 Korunum
Testi sontest puanlarinin karsilagtirllmasinda anlamli bir
farklilagmaya rastlanmigtir. Bu farklilasma deney grubu
cocuklarinin sontest puanlari lehinedir. Bir diger ifade ile
deneysel siire¢ sonunda deney grubu ¢ocuklarinin Piaget
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Say1 Korunum Testi sontest puanlari, kontrol grubu co-
cuklarmin puanlarindan anlamli sekilde yiiksektir.

Sonug¢ ve Tartisma

Okul oncesi egitim kurumlarina devam eden 60-72
aylik ¢ocuklarina uygulanan bilgisayar destekli matema-
tik egitiminin matematiksel kavramlar1 kazanmasina etki
edip etmediginin belirlenmesi amaciyla yapilan bu ¢alis-
mada sonucunda, okul dncesi donem ¢ocuklarina 10 hafta
boyunca uygulanan bilgisayar destekli matematiksel kav-
ram Ogretim etkinliklerinin istatistiksel olarak c¢ocukla-
rin matematiksel kavram diizeylerinde anlaml1 bir artiga
neden oldugu sonucuna varilmistir. Bu sonucun neden-
lerinden birisi, ¢ocuklarin kendi miifredatlarina ek ola-
rak uygulanan destek programinin etkisi olabilir. Birgok
calismada da ¢ocuklarin kendi miifredatlarina ek olarak
uygulanan programlarin ¢ocuklarin matematiksel kav-
ram veya becerilerini arttirdig1 goriilmektedir. Kilickaya
(2017) tarafindan uygulanilan kiigiik ¢ocuklar i¢in biiytik
matematik programinin sayilar1 anlama becerisine etki-
sinin olup olmadigini arastirdigi ¢alismasinda, cocukla-
rin say1, islem ve genel say1 anlama becerilerinde deney
grubunda kontrol grubuna gore anlaml bir artisa neden
oldugu saptanmistir. Erdogan, Parpucu ve Boz (2017)’un
say1 ve islemlerle ilgili egitim materyallerinin ¢ocuklarin
matematik becerisine etkisinin olup olmadigini arastirdig
calismalarinda, 4 hafta deneysel siiregte ¢cocuklara mater-
yaller sunulmustur. Calisma sonucunda deney grubunun
lehine matematik becerilerinde anlamli bir farklilasmaya
rastlanmistir. Serts6z ve Dogan Temur (2017)’un dykii-
lestirme yontemiyle okul oncesi ¢ocuklarina sunduklar
matematik egitiminin ¢ocuklarin matematik bagarisina
ne kadar etkisi olacagini arastirdiklar1 ¢alismada 27 okul
oncesi ¢ocuguna 8 hafta boyunca egitim vermislerdir.
Egitim sonucunda yapilan degerlendirmeler sonucunda,
Oykiilestirme yontemi ile yapilan matematik egitiminin
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cocuklarin matematik basarisini olumlu yonde arttirdigi
sonucuna ulasilmaistir.

Uygulanan bilgisayar destekli matematik egitimi-
nin ¢ocuklarda etkili olmasinin bir bagka nedeni de ¢o-
cuklarin teknolojiye diiskiin olmasindan ve yazilimlarda
gérmiis oldugu somut durumlarin ¢ocuklarin daha fazla
zihinlerinde kalmasindan kaynakli oldugu diisiiniilebilir.
Sahin ve arkadaglar1 (2015)’nin okul 6ncesi egitim ku-
rumlarinda tablet bilgisayarlarin kullaniminin etkililigi
iizerine yapmis olduklar1 calismalarinda, 34 okul 6ncesi
donem ¢ocukla nitel bir calisma yiiriitmiiglerdir. Calisma
sonucunda okul 6ncesi siniflarinda egitim amacli tablet
bilgisayarlarin kullaniminin olumlu durumlara yol a¢tig1
sonucuna ulasmiglardir. Celikdéz ve Kol (2016)’un bil-
gisayar destekli dgretimin ¢ocuklarin zaman ve mekan
konumlarin1 kazanmasinda etkili olup olmadigini arastir-
diklar1 calismasinda, 17 hafta boyunca deneysel bir siire¢
uygulamislardir. Calisma sonucunda bilgisayar destekli
Ogretimin ¢ocuklarin zaman ve mekan kavramlarimi ka-
zanmasinda kontrol grubuna oranla daha anlamli bir fark-
lilagmaya rastlanmistir. Sahin (2016) egitsel olarak hazir-
lanmis olan oyunlarin ¢ocuklarin matematik basarisinda
etkisinin olup olmadigini belirlemek amaciyla yapmis
oldugu c¢alismasinda, 19 deney 19 kontrol olmak {izere
toplam 38 ¢ocukla bir deneysel caligma gerceklestirmis-
tir. Deneysel calisma sonucunda 6grencilerin bilgisayar
oyunlar1 ile gerceklestirdigi derslerde daha fazla zevk
aldig1 ve matematik dersine yonelik tutumlarinin daha
olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bu arastirma sonucunda asagidaki énerilerde bulunu-
labilir:

e Okul Oncesi egitim programlarima ek olarak
okullarda matematik destek programlar1 verile-
bilir. Ozellikle destek programlarinin igerikleri
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¢ocuklarin ilgilerini ¢ekecek ve cagdas metotlara
yonelik o6zellikte olmasina dikkat edilmelidir.

Okul 6ncesi ¢ocuklara uygun olarak uzmanlar
tarafindan hazirlanmis teknolojik yazilimlarin
sayilarinin arttirilmasi gerekmektedir.

Ogretmen ve 6gretmen adaylarma yonelik bilgi-
sayar destekli yazilimlarinin okul dncesi egitim
programlarina nasil entegre edilmesi gerektigine
dair egitimler veya atolyeler diizenlenebilir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan alan uzmanlar
tarafindan matematiksel kavramlara ve becerile-
re yonelik egitim yazilimlar1 hazirlanarak, tiim
okul dncesi egitim kurumlarina ticretsiz bir sekil-
de yonlendirilmesi gergeklestirilebilir.
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GIRIS
Fikrl miilkiyet haklari, fikrl emek ve zekanin etki-
siyle ortaya cikan iirlinleri devlet otoritesiyle korumay1
amaglayan haklardir. Fikrl miilkiyet politikasini iki amag
arasindaki bir denge bilesimi seklinde géormek miimkiin-
diir; yeniliklere imza atan mucitleri ve yaraticilar1 6diil-
lendirmek veya bunlara hak ettiklerini vermek; bilim, tek-
noloji ve kiiltiire daha ¢ok katilim saglanmasinda kamu

ve Ozel sektor aktorlerinin ilgisini ¢ekebilmek gerekmek-
tedir (Oecd/GD, 1997 ve Soyak, 2005, 1).

Fikri miilkiyet haklar iki kategoride incelenmekte-
dir. Bunlardan ilki patentler, ticari markalari, endiistri-
yel tasarimlar1 ve cografi igaretleri igeren sinai miilkiyet
haklari, ikincisi de telif haklaridir. Her tiirli fikrl miilki-
yet hakkinin korumasi, yeni bulus ve diislincelerin altina
imza atanlara motivasyon sagladig i¢in kritik bir 6neme
sahiptir. Eger bu haklar korunmazsa liretken olan insan-
lar ireticiligini kaybeder ve yeni bir seyler iiretmek igin
motive olamaz. Giiniimiizde teknolojinin artmasiyla bil-
giye ulasimin kolaylasmasi, haklarin korunmasinin 6ne-
mini artirmigtir. FSMH’lerin 6nemli 6gelerinden biri olan
patentler, firmalar veya insanlar tarafindan gelistirilen
buluslart hukuksal a¢idan koruma altina alan araglardir.
Diger bir ifade ile patent, icat ve buluslar i¢in koruma ni-
teliginde bir yasal belgedir. Bu bulus yeni veya daha dnce
yapilmig bir iiriin Gizerinde diizenlemeler de olabilir. Pa-
tent siirekli geligsen teknolojik gelismeleri koruma amagli-
dir. Teorik olarak patent, sadece bulusun yaratilma siireci-
ni degil ayn1 zamanda sonraki teknolojik gelisim siirecini
koruma altina almig olur. Patent alindiktan sonra bulusun
topluma sunulmasiyla benzer ¢alismalara yol gdsterebi-
lir. Bu da ilerlemeyi hukuksal yolla saglamis olur. Patent
verildikten sonra tiim haklar iireticiye verilmis olur. Diin-
yanin degisik iilkelerinde bilimsel teoriler, matematiksel
formiiller, bitki ya da hayvan tiirleri, yeni bulunan dogal
kaynaklar, ticari yontemler ve tibbi tedavi yontemlerinin
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hukuksal agidan patentler araciyla korunmasi s6z konusu
degildir. (Gokovali & Bozkurt, 2006).

Fikr1 miilkiyet haklar1 asagidaki haklarla iliskili ola-
rak tanimlanmistir. 14 Haziran 1967°de Stockholm’de im-
zalanan “Diinya Fikri Miilkiyet Orgiitii” (WIPO) Kurulus
S6zlesmesi’nin 2. maddesinde, fikri miilkiyet asagidaki
haklarla iligkili olarak ifade edilmistir:

*  “Edebi, sanatsal ve bilimsel ¢calismalar,

» Icraci sanatgilarin eserleri, fonogram ve radyo
yaywmlari,

e Insan emeginin tiim alanlarindaki buluslar,
*  Bilimsel buluslar,
»  Endiistriyel tasarimlar,

»  Ticari markalar, hizmet markalar: (service
marks), ticari unvan ve isimler,

*  Haksiz rekabete karsi koruma ve

*  Sinai, bilimsel, edebi ya da sanatsal alanlarda
fikri miilkiyet faaliyetlerinden kaynaklanan diger
tiim haklar” (Soyak, 2005, 5).

Giliniimiizde en rahat sekilde ulasabildigimiz edebi
eserler lizerindeki haklara da bakacak olursak; Tiirki-
ye’de uzun bir zaman telif hakk: olarak belirtilen bu hak-
lar, 1995 yilinda baglantili haklarin, 5846 sayili Fikir ve
Sanat Eserleri Kanununa dahil edilmesinden sonra, daha
yaygin olarak “eser iizerindeki haklar” bi¢iminde ifade
edilmistir. Bu kapsamda fikrl hak korumasina alimacak
eserler bes grupta sayilabilir:

«  “Ilim ve Edebiyat Eserleri,
e Miizik Eserleri,
»  Sinema Eserleri,

*  Giizel Sanat Eserleri,
«  Islenme ve Derleme Eserler” (Arikan, 2007, 153).
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Bu haklar1 korumak ve korsancilikla miicadele etmek
i¢cin uzun zamandan beri 6nemli ¢abalar sarf edilmektedir.
Fikri miilkiyet haklarinin korunmasi konusunda ugras ve-
ren bir¢ok kurulus bulunmaktadir:

WIPO: Diinya Fikri Miilkiyet Teskilat1 (WIPO), 192
iiye tilkesi bulunan bir Birlesmis Milletler kurulusudur.
WIPO fikri miilkiyet (IP) hizmetleri, politika, bilgi ve is-
birligi i¢in kiiresel bir forumdur. Misyonu, herkesin yara-
rina inovasyon ve yaraticilik saglayan dengeli ve etkili bir
uluslararasi IP sisteminin gelistirilmesine onciilitk etmek-
tir. WIPO fikrl miilkiyet haklari iizerine bilgi ve farkinda-
ligin artmasi i¢in kaynaklar iiretip kisilerin ¢esitli arastir-
malar gergeklestirebilecekleri veri tabanlari sunmaktadir
(WIPO, 2019).

WTO: Diinya Ticaret Orgiitii (WTO), iilkeler arasin-
daki ticaret kurallarini ele alan tek kiiresel uluslararasi or-
giittiir. Diinya ticaret uluslarimin biiyiik bir kismi tarafindan
miizakere edilen, imzalanan ve parlamentolarinda onayla-
nan DTO (WTO) anlasmalar dziinde bulunuyor. Amag, ti-
caretin miimkiin oldugunca sorunsuz, tahmin edilebilir ve
serbestce akmasini saglamaktir (WTO, 2019).

EUIPO: 23 Mart 2016 tarihine kadar OHIM olarak
bilinen Avrupa Birligi Fikri Miilkiyet Ofisi (EUIPO), tek
bir bagvuru ile Avrupa Birligi (AB) genelinde ticari mar-
ka ve tasarim korumasi i¢in size 6zel haklar saglayabilir.
EUIPO, AB marka ve topluluk tasarimi sistemleri biitii-
niinli yonetir. EUIPO her iki sistem i¢in de basarili veri
tabanlar1 temin etmekte ve bu veri tabanlarina kurumun
web sitesinde yer verilmektedir (EUIPO, 2019).

Tiirk Patent ve Marka Kurumu (TURKPATENT):
Topluma sinai miilkiyet bilinci asilayarak sinai miilkiyet
haklarinin etkili bir sekilde korunmasina ve ticarilestiril-
mesine katki saglamaktadir. Amaci, Tirkiye’nin ekono-
mik ve teknolojik ilerlemesine hizmet etmek, sinai miilki-
yet alaninda uluslararasi arenada etkin birhéle gelmektir.
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Ulkemizin fikri sermayesinin ve yenilik kapasitesinin
artirtlmasim saglayan, sinai miilkiyet alaninda ulusal ve
uluslararas1 politikalara yonlendiren bir kurum olmaktir
(TURKPATENT, 2019).

Kiltir Bakanligr Telif Haklar1t Genel Midiirligii:
Insanlarin her tiirlii fikri emegi sonucunda olusturdugu
iirlinler ilizerinde hukuki agidan saglanan haklar1 koru-
maktadir. Genel Miidiirliigiin gorevi 5846 sayili Fikri ve
Sanat Eserleri Kanunu’na gore, fikri haklar sisteminin
saglam bir kurumsal kapasiteyle, giivenilir bilgi ve ka-
yitlar {izerinden etkin islemesini saglamaktir. Bu agidan
iilkemiz sartlar1 ile uluslararasi kurallar1 ve gelismeleri
gozetmek kaydiyla yasal ve idari diizenlemeleri gercek-
lestirmektedir (Kiiltiir Bakanlig1 Telif Haklar1 Genel Mii-
dirligd, 2019).

Gida, Tarim ve Hayvancilik Bakanligi, Bitkisel Ure-
tim Genel Miidiirligli: BUGEM adi altinda bilinen bu
kurum {tretimi, verimliligi ve gesitliligi arttirmak, {iretim
sirasinda kullanilan araglarin ve teknolojilerin uygun olup
olmadigimi ve standartlarini belirlemek, denetlemek, bit-
kisel iiretimin tarim ve sanayi sektorii ile biitlinlesmesini
saglayacak sekilde yonlendirmek, insanlarin sagligimni ve
dogal dengeyi goz oniinde bulundurarak yeni liretim bi-
¢imlerini belirlemek, desteklemek ve yayginlagtirmak, ¢a-
yir, mera, yaylak ve kislaklarin yenilenmesi ve korunma-
sin1 saglamak, korumak ve gerekli tedbirleri almak, bitki
tretimi ile ilgili bilgi sistemlerini olusturmak ve kullanil-
masini saglamak, tarim havzalarinin faaliyet ve isleyisi ile
ilgili hizmetleri yiiriitmekle gorevlidir (BUGEM, 2019).

Patent - Faydah Model:

Patentler bir sirketin sahip oldugu fikir iiriinlerinin
onemli 6gelerinden biridir. Buluslar patentle koruma al-
tina alinir. Patent korumasindan faydalanabilmek icin
bulus, yeni olmali, sanayiye uyarlanabilmeli ve teknigin
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bilinen durumunu agmali. Yani konuyla ilgili uzmanlar
tarafindan agik¢a bilinmemelidir. Tirkiye’de, teknigin
bilinen durumunu agmayan buluslar “faydali model” sis-
temi sayesinde koruma altina alinabilirler. Patentler ya
da faydali modellerin muhafaza edilebilimeleri igin tescil
edilmeleri gerekmektedir. Ulkemizde bulus sahibi sirket
ya da fikri hakkin sahibinin bu tescili yaptirmak i¢in Tiirk
Patent ve Marka Kurumu’na basvurmasi gerekmekte-
dir. Patentler 20 y1l boyunca korunurlar. Patent hakkini
Tiirk Patent ve Marka Kurumu verir. Patentin korunmasi
TURKPATENT e yapilan bagvurudan itibaren baslamak-
tadir. Faydali modeller i¢in koruma tescille saglanir ve 10
yil koruma altina almabilir (TURKPATENT, 2019).

Telif Haklari:

“Ilim ve edebiyat eserleri, miizik eserleri, sinema
eserleri, grafik eserler, resim ve heykeller gibi giizel sanat
eserleri telif haklarini konusunu olusturmaktadir.” Bu-
nunla birlikte, ses sanatcilari, miizisyenler, sinema oyun-
cular, film ve miizik yapimeilar ile radyo ve televizyon
kurum ve kuruluslar1 da hak sahibi olarak telif korumasi
kapsamina alinmaktadir. Bu eserlerin, eser sahibinin ya-
sadig1 siire boyunca ve oliimiinden sonra 70 y1l korunmast
kurali vardir. Fikir ve sanat eserlerinin ¢ogaltilmasi, sa-
tis, kiralama, ithalat, ihracat gibi yontemlerle dagitilmasi,
temsili, internet lizerinden erisime agilmasi ya da herhan-
gi bir surette halka ulastirilmasi i¢in telif hakk: sahiple-
rinden yazili izin alinmasi1 gerekmektedir. Telif haklariyla
korunan eserler, gerekli tescil kosullarini tagimalari su-
retiyle, sinai miilkiyet (marka, tasarim gibi) kapsaminda
da koruma altina almabilir. Ulkemizde, diinyanin farkli
tilkelerinde oldugu gibi, telif hakki korumasi igin bir bas-
vuruya veya tescile gerek yoktur. Koruma, eserin ortaya
konulmasiyla birlikte baglar. Telif haklar1 konularinin ko-
ordine edilmesi Kiiltiir ve Turizm Bakanligi’na bagh Telif
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Haklar1 Genel Miidiirliigii tarafindan saglanmaktadir (Te-
lif Haklar1, 2019).

Sosyal Bilgiler, toplum bilimlerinden edindigi bilgi-
leri isleyen bir alan olarak Fikri Miilkiyet haklariyla dog-
rudan iliskilidir. Sosyal Bilgiler, bu kapsamda degerlen-
dirilmeden 6nce ana cergevesiyle ve yapilagelen tanimlar
itibariyle soyle ifade edilebilir:

Sosyal Bilgiler genel olarak insani ve insan yagamini
konu alir (Safran, 2012, 4). Sosyal Bilgiler, 2005 yilinda
Milli Egitim Bakanlig: tarafindan asagidaki gibi tanim-
lanmustir:

Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal varolusu-
nu gerceklestirebilmesine yardimci olmasi
amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyolo-
ji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bili-
mi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatan-
daslik bilgisi konularmi yansitan; 6grenme
alanlarinin bir tinite ya da tema altinda bir-
lestirilmesini i¢eren; insanin sosyal ve fiziki
cevresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve
gelecek baglaminda incelendigi; toplu 6gre-
tim anlayisindan hareketle olusturulmus bir
ilkogretim dersidir (MEB, 2005).

Sosyal Bilgiler ile ana tanim ABD’de uzman Sosyal
Bilgiler egitimcilerinin iiye oldugu National Council for
the Social Studies (NCSS) tarafindan yapilmistir. Bu tani-
ma gore Sosyal Bilgiler, Sosyal Bilim disiplinlerini, kigi-
lerin onur ve serefini muhafaza etmek maksadiyla meyda-
na getirilen demokratik bir ortamda bireysel rolleri analiz
eden, toplumsal olaylar1 ve bireysel iligkileri inceleyen
faaliyet alanlarindan olugmaktadir. Sosyal Bilgiler ala-
ninda yapilan tanimlamalarin ortak 6zelligi vatandaglik
konusuna vurgu yapmalaridir (Oztiirk & Otluoglu, 2011,
5). Sosyal Bilimlerden beslenen Sosyal Bilgiler dersi, bu
disiplinlerle sik1 bir bag igerisindedir.
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Sosyal Bilimler, genel olarak insan iligkilerini ince-
lerken toplumun insan iizerine etkilerini de inceler. Bu
nedenle bu disiplinlere “’Beseri bilimler” de denilmek-
tedir. Sonmez (2010)’e gore ise; sosyal bilimler, “insan
tarafindan iiretilen gercek kanitlamaya dayali bag kurma
stireci ve bu siirecin sonunda elde edilen dirik bilgiler-
dir.” Bu anlamda sosyal bilimler, insanin insanla ve gev-
resiyle etkilesimi sonucu ortaya ¢ikan bilgilerin insani ve
toplumsal yonlerinin kanitlama temel prensibi ile olustu-
rulan bilimler topluluguna denilebilir (Tay, 2010; Kece &
Merey, 2011).

Sekil 1: Sosyal bilgiler programinda yer alan sosyal bilim
dallar

Sosyal Bilgiler dersinin Fikrl miilkiyet hukuku agi-
sindan mahiyetini anlamak i¢in ekonomi ve hukuktan
bahsetmek gerekmektedir.

Ekonomi, sinirsiz insan isteklerinin sinirl kaynaklar-
la en iyi ne sekilde karsilanabilecegini inceleyen bir bilim
dalidir (Ertek, 2006; Kege & Merey, 2011, 115). Sosyal
Bilgiler dersi amaglar1 arasinda 6grencileri ekonomik
kararlartyla yiiz yiize getirmek, tasarruflu tiiketiciler ve
ekonomi konularinda dogru karar alabilmelerinde ihtiyag
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duyacaklar1 beceri ve bilgiyle donanmalarma yardimei1
olmak ve etkili vatandag yetistirmek yer almaktadir (Ak-
han, 2013).

Sosyal Bilgilerin esasini olusturan etkili vatandas
kavrami, baskalarindan yardim beklemeksizin etrafinda-
ki sosyal ve cevresel sorunlar1 ¢ozebilen bireyleri ifade
etmektedir. Etkili vatandas; politik, sosyal ve ekonomik
konularda bilgi ve becerisini giinliikk yasamda kullanabi-
len ve pratige doniistiiren kisidir. Etkili vatandaslik i¢in
gerekli bilgi ve beceriler ilkogretimde diizenli bir bicimde
Ogretilmezse sonraki donemlerde 6grenilmesi zorlasacak-
tir. Bu nedenle ekonomi, etkili vatandaslik i¢in genel egi-
timin bir parcasi olarak 6grenme deneyimlerini de kapsa-
yacak bir sekilde Sosyal Bilgiler miifredatinda olmalidir
(Seiter, 1989; Kece & Merey, 2011, 115).

Hukuk genel olarak toplumsal hayatta bireylerin bir-
birleriyle ve toplumla olan iligkilerini diizenleyen ve uyul-
mas1 kamu giicli tarafindan desteklenen sosyal kurallar
biitiinii olarak tanimlanmaktadir. Hukukun yaygin tanim-
larinda bir digerinde de devlet otoritesi kavrami 6nemli
bir etken olarak vurgulanmaktadir. Bu tanima goére hukuk,
bireylerin ve toplumun ortak iyiligini saglamak amaciyla
yetkili makam tarafindan diizenlenmis ve devletin yapti-
rim giliciiniin var oldugu sosyal kurallar biitiiniidiir (Bal,
2003; Sénmez, Ersi, Onlen & Polat, 2019, 907). Hukuk
Sosyal Bilgiler i¢in son derece 6nemlidir. Haklarini bilen
ve bagkasinin haklarina saygi duyan vatandaslar yetistir-
mek i¢in hayati 6nem arz eder.

Hak ve hukuk kavramlar toplumdaki her bireyi ilgi-
lendiren konulardir. Ayn1 zamanda demokratik bir toplu-
mun temelini olugturan hukuk, hukuk sistemi ve bu hukuk
sistemini olusturan kurumlar hakkinda bilginin yayilma-
s1, vatandaslik icin temel bir gereksinimdir (Savage &
Armstrong, 2000; Oguz & Cakmak, 2018 ). Bu nedenle
hukuk egitimi giderek deger kazanmistir. Bu da hukuk
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okuryazarligini daha 6nemli hale getirmistir. Hukuk okur-
yazarlig1 toplumda hak arayis, talebi, ceza ve yaptirnmlar
icin énemli bir boyuttur. Hukuk kurallarinin herkes igin
gecerli oldugunu, tiim kisi ve kuruluslarin kanunlar 6niin-
de esit oldugunu nedenleri ile birlikte bilmeleri Sosyal
Bilgiler dersinin 6zel amaglar1 arasinda yer almaktadir
(MEB, 2018).

Hukuk, insanlarin sosyal iligkilerinde diizen tesis
etmek, bu diizeni tesis ederken adalet, esitlik, sayg1 gibi
degerlerin de toplum icinde yasayan bireylerin i¢sellesti-
rilmesini saglamak amacindadir. Ortaokul hukuk ve ada-
let dersi 6gretim programindaki amaclar ve yetkinlikler
de hukukun bu esas amacina hizmet etme amacindadir.
Bu dersler insanlara sadece hukuki bilgi ve becerilerin
kazandirilmasi degil, bu becerilerin giindelik hayatlariyla
iligkilendirilerek toplumsal diizenin yarmnini da giivence
altina almay1 hedefler. Toplumsal roller agisindan 6grenci
roliinde olan birey hukukla ilgili temel kavram ve beceri-
leri, okul ortaminda 6grenerek giinliik yasaminin bir par-
cast haline getirebilirse, toplumsal hukuk ve adalet bilinci
yerlesecek ve toplumsal iligkilerde uyusmazliklar olabil-
diginde azalacaktir (Irsi & Sénmez, 2019).

Sosyal Bilgilerde kendine yetebilen, 6zgiin ve {iret-
ken bireyler yetistirirken ayn1 zamanda bagkasinin {iret-
tiklerine sayg1 gosteren bireyler yetistirmeyi amaclar. Iyi
vatandag yetistirme amaciyla 6gretilen hukuksal kavram-
lar, Sosyal Bilgiler dersinde kazanimlarla verilmektedir.
4,5, 6. ve 7. smiflarda verilen konularla bu kazanimlar
ogrencilere kazandirilmaya calisilmaktadir. Fikri miilki-
yet haklart ile ilgili verilen kavramlar 6zellikle 6. simif
“’Bilim, Teknoloji ve Toplum” grenme alaniyla kazandi-
rilmaya calisilmaktadir. “’SB.6.4.4. Telif ve patent haklar
sakl tirtinlerin yasal yollardan temin edilmesinin gerek-
liligini savunur.” kazanimiyla patent, telif, Fikri ve Sanat
Eserleri Kanunu, korsan vb. kavramlarla dgrencilere fikri
miilkiyet haklar1 tanitilmaktadir (MEB, 2018).
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Amag

Arastirmamin amaci, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
fikri miilkiyet hukukuna iliskin goriislerini almaktir. Bu
genel amag¢ kapsaminda asagidaki sorulara cevap aran-
maktadir:

*  Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine gore fikri miilki-
yet nedir?

*  Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine gore fikri miilki-
yet haklarmin bilinmesi neden gereklidir?

e Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine gore fikri miilki-
yet hukukunun Sosyal Bilgilerle iliskisi nedir?

» Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin taklit ve korsan-
cilign engellemek icin herhangi bir proje veya
onerileri var midir?

* Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin fikrl miilkiyet hu-
kuku ile ilgili ¢aligmalar1 var midir?

YONTEM

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin fikri miilkiyet hu-
kukuna iliskin goriislerinin alinmas1 amaciyla yapilan bu
arastirma, nitel arastirma yontemine gore tasarlanmistir.
Bu tiir aragtirmalar, herhangi bir konuyu sinirlandirarak
daha detayli veri elde etmek i¢in yiiriitiilen arastirmalar-
dir. Nitel arastirmalarda lizerinde ¢alisilan evren hakkinda
genel gecer yargilara ve genellemelere ulasma kaygis1 gii-
diilmez. Bu tiir arastirmalar, aragtirilan konunun detayi-
n1 anlamli ve sistematik olarak ortaya koyar (Silverman;
2000; Balci, 2005).

Nitel arastirma, “gézlem, goriisme ve dokiiman ana-
lizi gibi nitel veri toplama yéntemlerinin kullanildigi, al-
gilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve biitiinciil
bir bigcimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin
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izlendigi arastirma olarak tamimlanabilir” (Yildinm &
Simsek, 2008, 39).

Bu calismada nitel arastirma modellerinden fenome-
noloji (olgubilim) kullanilmistir. Fenomenoloji, bilinen
fakat yeterli derecede malumat sahibi olunmayan durum-
lar1 incelemeye yonelik bir arastirma desenidir (Yildirim
& Simsek, 2016). Fenomenoloji, alg1 ve goriislere yone-
lik izahlarda siklikla kullanilan bir arastirma modelidir
(Creswell, 2014). Bu arastirmada fenomenoloji deseninin
kullanilmasinin nedeni, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
fikri miilkiyet olgusuna yonelik goriislerine bagvurulmusg
olmasidir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu hukuk ve ekonomi
dersi almis 20 Sosyal Bilgiler 6gretmenin olusturulmus-
tur. Calisma grubunun belirlenmesinde amagli 6rnekle-
me yontemlerinden faydalanilmistir. Amagli 6rneklem
yontemlerinde temel amag, arastirmanin konusu kapsa-
mina alinan birey, olay ya da durum hakkinda ve belir-
li bir amag¢ dogrultusunda zengin bir bilgi toplamaktir
(Maxwell, 1996; Ozdemir, 2010). Calismada amagli 6r-
neklem yontemlerinden maksimum cesitlilik 6rnekleme
kullanilmistir.  “’Maksimum ¢esitlilik 6rnekleme, goreli
olarak kiiciik bir 6rneklem olusturmak ve bu érneklemde
calisitlan probleme taraf olabilecek bireylerin ¢esitliligini
maksimum derecede yansitmaktir.” (Simsek & Yildirim,
2016). Patton’a gore (1987) maksimum ¢esitlilik 6rnek-
lemenin kullanilmasi, iki faydayi igerir: 1: 6rneklemin
icindeki her halin kendi icinde ifade edilmesi, 2: farkli
ozelliklere sahip haller arasinda olusabilecek ortak nokta-
larin belirtilmesi. Maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi, aras-
tirma kapsaminda incelenen problemle ilgili kendi iginde
homojen durumlarin belirlenip arastirmanin bu durumlar
iizerinde gergeklesmesini ifade etmektedir (Biiylikoz-
tiirk vd., 2015). Bu arastirmanin ¢alisma grubunun belir-
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lenmesinde; farkli illerde (Van, Hakkari, Bitlis, Mardin,
Mugla, Antalya ve Batman) gorev yapan Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin secilmis olmasi1 ve katilimcilarin farkl
mesleki deneyime sahip olmalari maksimum ¢esitlilik 6r-
neklemeye argiiman olarak tayin edilmistir. Aragtirmanin
katilimer grubunu 2018-2019 egitim 6gretim yilinin ba-
har yartyilinda farkli illerden segilen 20 Sosyal Bilgiler
Ogretmeni olugturmaktadir. Arastirmaya katilan 20 6gret-
menden 8’1 erkek 12’si kadindir. Arastirmaya katilan 20
ogretmenden 10’u 2 yil, 6’s1 3 y1l, 2’si Sy1l ve 2’si 6 yil
mesleki deneyime sahiptir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin fikri
miilkiyet hukukuna iligkin goriislerini almak amaciyla
yar1 yapilandirilmis gériisme formu hazirlanmistir. Nitel
yontemle hazirlanmis konularda kapsayici ve derinleme-
sine bir bilgiye ulagsma cabasi vardir. Bu nedenle aras-
tirmact sorulariyla katilimeilarin 6znel diisiincelerini ve
gercegi ortaya cikarma cabasindadir. Goriisme, arastir-
maya katilmis olan kisilerin duygu ve diisiincelerini ifade
etme seklidir. Goriisme vasitasiyla incelenen konu ile il-
gili bireyin deneyimleri, tutumlari, diisiinceleri, niyetleri,
yorumlari, zihinsel algilar1 ve tepkileri gibi gbzleneme-
yen verilere ulagilmasi amaclanir. Yapilandirilmig, yan
yapilandirilmis, yapilandirilmamis ve odak grup goriis-
mesi seklinde farkli gériisme teknikleri vardir (Yildirim
& Simgek, 2008, 120; Sonmez & Alacapinar, 2011, 108
ve Karatag, 2015, 71.) Goriisme formu hazirlanirken dik-
kate alinmas1 gereken ilkeler sdyle siralanabilir (Yildirim
& Simsek, 2008, 128):

*  “Kolay anlasilabilir sorular yazilmasi,
e Odak sorular hazirlanmast,

*  Acik uclu sorular sorulmas,
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»  Yonlendirmeden kacinmilmasi,

*  Cok boyutlu tiirden sorular hazirlanmasi,

»  Alternatif sorular ve sondalar hazirlanmast,
»  Farkl tiirden sorular olusturulmasi,

*  Sorularin mantikll bir bicimde diizenlenmesi

’

*  Sorularin gelistirilmesi.’

Calismada veri toplama araci olarak arastirmacilar
tarafindan gelistirilen, 5 agik uclu sorudan olusan goriis-
me formu kullanilmistir. Aragtirmada kullanilan goriisme
formunun kapsam gegerliligi i¢in goriisme formunun alan
uzmanlarinca incelenmesi saglanarak, goriisme formunun
ilk halinde 8 soruya yer verilmistir. Hazirlanan gdriisme
formu, alan uzmanlarinin goriisiine sunulup onay aldiktan
sonra 2018-2019 egitim-6gretim yilinin giiz yariyilinda 2
Sosyal Bilgiler 6gretmeniyle formun pilot uygulamasi ya-
pilmistir. Pilot uygulama siirecinden sonra goriisme formu
tekrar uzman goriisiine sunularak soru sayis1 5’e indiril-
mistir. Hazirlanan goériisme formunun son hali 2018-2019
egitim Ogretim yilinin bahar yariyilinda ¢alisma grubuna
alman 20 Sosyal Bilgiler 6gretmenine uygulanmistir.

Veri Analizi

Arastirma verilerinin analizinde nitel veri ¢6ziimleme
yaklagimlarindan betimsel analiz kullanilmistir. Betimsel
analiz, birgok veri toplama teknikleri ile elde edilmis veri-
lerin 6nceden belirlenmis konu ve temalara gore 6zetlen-
mesini i¢eren nitel veri analiz tiiriidiir. Goriisme yapilan
kisilerden sik sik dogrudan alintilar yapilmaktadir. Temel
amag bulgularin dogrudan okuyucuya aktarilmasidir (Y1l-
dirm & Simsek, 2003; Ozdemir, 2010).

Betimsel analizde, elde edilen veriler, daha dnceden
belirlenen temalara gore Ozetlenmis ve yorumlanmistir.
Elde edilen nitel verilerin sayisallastirilmasi yoluna gi-
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dilerek veriler frekanslarla birlikte yiizdelik degerleri ile
sunulmustur. Bulgularin sunumunda 6gretmenlerin go-
rlislerinden dogrudan alintilar yapilmistir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin goriis-
lerinden elde edilen bulgular tablolar halinde frekans ve
ylizdelik degerleri ile sunulmus ve arastirmaya katilan 6g-
retmenlerin gorlislerinden dogrudan alintilar yapilmistir.
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin fikri miilkiyet nedir? so-
rusuna yOnelik verdikleri cevaplarin frekans ve yiizdelik
degerleri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Fikri Miilkiyeti

Hakkinda Gériisleri
AN gL Frekans Yizde

ﬁ ikri Miilkiyet 0 %)
Ozgiin eserlerin korunumu 7 35
Eserin kisiye ait olmast 5 25
Ozgiin eser iiretme 4 20
Ozgiin eserleri izinsin kullanmama 3 15
Edebi eserlerde hukuki haklar 1 5
Toplam 20 100

Tablo 1 incelendiginde 6gretmenlerin ¢cogunlugunun
(%35) fikri miilkiyeti 6zgilin olan tiim haklarin korunma-
s1 olarak ifade etmistir. Ogretmenler fikri miilkiyeti sira-
styla %25 (5) eserin kisiye ait olmasi, %20 (4) kisinin
Ozgiin bir iirlin ortaya koymasi, %15 (3) 6zgiin olan iiriin
veya fikrin izinsiz kullanilmamas1 ve %5 (1) fikir ve ede-
bi eserler tizerindeki hukuki haklar olarak belirtmislerdir.
Ogretmenler  “fikri miilkiyet haklar, fikri ¢aba ve zekd-
nin dirtinlerini devlet otoritesiyle korumayr hedefleyen
haklardw.” (Soyak, 2005) tanimina uygun cevap vermis-
lerdir. Fikrl miilkiyet haklar ile ilgili 6gretmen goriisle-
rinden 6rnek vermek gerekirse;
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O1 kodlu katithmcr: “’Bir kisinin veya toplulugun bil-
gi birikimi ve emeklerinin karsiliginda kendilerine 6zgii
bir tirtin ortaya koymasi ve bu tirtintin tiim haklarinin ken-
dinde olmasidir.” seklinde goriis belirtmistir.

04 kodlu katilimez: *’Kigi veya kisilerin emekle orta-
va koymus oldugu fikir ya da iiriinlerin iizerindeki hukuki
haklardir. ” seklinde belirtmistir.

Calismaya katilan 6gretmenlerin fikrl miilkiyet ile
ilgili goriisleri genel olarak degerlendirildiginde, bu ko-
nuda bilgi sahibi olduklar1 sdylenebilir. Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin fikrl miilkiyet haklarinin bilinmesi neden
gereklidir? sorusuna verdikleri cevaplarin frekans ve yiiz-
delik degerleri Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Fikri Miilkiyet Haklarinin Bilinmesinin Gerekliligi

Frekans Yizde

Fikri Miilkiyeti Bilmek

63 (%)
Gerekli degerin verilmesi 8 40
Haklara saygili bireyler yetistirme 5 25
Emege saygi duyabilme 3 15
Teknoloji kullaniminda emege saygi 2 10
Ozliik hakkim bilip iiretken olma 2 10
Toplam 20 100

Tablo 2 incelendiginde 6gretmenlerin hak sahibine
gerekli degerin verilmesi ve haklara saygili bireyler yetis-
tirme cevaplar1 ¢ogunluktaki cevaplardandir. Ogretmen-
lerin %40°1 (8) hak sahiplerine gerekli degerin verilmesi,
%25°1 (5) haklara saygili bireyler yetistirme, %15°1 (3)
emege saygi duyabilmesi, %10’u (2) Uretken davranirken
kendi haklarini bilerek bir seyler iiretebilmek ve %10°nu
(2) ise teknolojik acidan gelisen diinyada bilginin kulla-
niminda hak sahiplerini yok saymamak seklinde goriis
belirtmiglerdir. Konu ile ilgili olarak bazi 6gretmen go-
rliglerinden 6rnek vermek gerekirse;
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05 kodlu katihmet: “’Bu hakkin bilinmesi, ozellikle
ogretmenler tarafindan bilinmesi ve ogrencilere dgretilme-
si gerekir. Ciinkii hayal diinyasi ¢cok genis olan ¢ocuklarin
kendi fikirlerini korumast ve bunu nasil yapilacagini bilme-
si gerekir. Ogrencilerin gelecekte karsilasabilecekleri fikir
hirsizligina karst bilinglendirilmis olmast gerekir ve neler
yvapacag biliyor olmasi gerekir. ” seklinde agiklamusgtir.

09 kodlu katthmer: “’Fikri miilkiyet haklarinin bi-
linmesi baskalarimin fikir ve emeklerine sayguli bir birey
olmak igin gereklidir. Tabii kendi haklarint bilmek agisin-
dan da 6nemlidir. ” bigiminde agiklamistir.

Ogretmenlerin konu ile ilgili ifadelerine genel olarak
bakildiginda fikri miilkiyet haklarini bilmeyi dnemli gor-
diikleri sdylenebilir. Ogretmenlerin fikri miilkiyet huku-
kunun Sosyal Bilgilerle iliskisi nedir? Sorusuna verdik-
leri cevaplarin frekans ve yiizdelik degerleri Tablo 3’te
sunulmustur.

Tablo 3. Fikri Miilkiyet Hukukunun Sosyal Bilgiler ile
iliskisi

Fikri Miilkiyet ve Sosyal Bilgiler Frekans — Yiizde

) (%)
Bilimsel ahlak 8 40
Bilingli bireylerin yetistirilmesi 7 35
Haklarin kullanimi 3 15
Sosyal haklarimi bilip bagkalarina saygili olma 2 10
Toplam 20 100

Tablo 3 incelendiginde bilginin ¢alinmadan edinile-
bilmesi (bilimsel ahlak) 6gretmenler tarafindan en ¢ok ve-
rilen cevap olmustur. Ciinkii Sosyal Bilgiler dersi hak ve
sorumluluklarini bilen bireyler yetistirirken ayn1 zamanda
bagkalarinin da hak ve sorumluluklarina saygi duyan, bi-
lingli iiretici ve tiiketici bireyler yetistirir. Ogretmenlerin
%401 (8) bilgiyi ¢almadan edinebilmeyi bilme (bilimsel
ahlak), % 35’1 (7) bilingli iiretici ve tiiketiciler yetistirme,
%15’1 (3) haklarin kullanimi, % 10’u (2) sosyal haklarini
bilen bireyler yetistirirken ayn1 zamanda baskalarinin da
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haklarini ¢ignemeyen bireyler yetistirmek seklinde goriis
belirtmistir. Konu ile ilgili olarak bazi1 6gretmen goriisle-
rinden 6rnek vermek gerekirse;

03 kodlu katilime1: “Sosyal Bilgiler konu kapsami
bakimindan incelendigi zaman hak, hukuk ve hiirriyet
kavramlarmm icinde barindirwr. Bu kavramalar: 6gren-
cilere dgretecek olanla Sosyal Bilgiler ogretmenleridir.
Hatta bizler ayni zamanda birer sosyal bilimci olarak ¢o-
cuklara haklarini ve bu haklarini nasil koruyacaklarin
ogretmekle yiikiimliiyiiz.”

O11 kodlu katihmer: “'Bilimsel diisiinmeyi esas alarak
bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve iiretmede bilimsel ah-
laki gozetmelidir. Giiniimiiz teknoloji diinyasinda bilginin
calinmadan ahlakly bir bicimde alinmasinda yol gosterici
Sosyal Bilgiler dersidir. Fikri miilkiyet haklarinin bilinmesi
bu baglamda ogrenciye yol gésterici olacaktir.” bigiminde
belirtmistir.

Ogretmenlerin konu ile ilgili goriislerinden yola gika-
rak Sosyal Bilgiler dersinin amaglar ve icerdigi konular ge-
regi fikri miilkiyet haklari ile yogun bir iliski i¢inde oldugu
ve fikri miilkiyet haklar1 konusunda 6grencinin bilinglendi-
rilebilecegi 6nemli bir ders oldugu anlasilmaktadir. Ogret-
menlerin taklit ve korsancilig1 engellemek i¢in herhangi bir
proje veya Oneriniz var midir? Sorusuna verdikleri cevap-
larmn frekans ve yiizdelik degerleri Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Taklit ve Korsan-
ciligi Engelleme Konusundaki Onerileri

Taklit ve Korsanciligi Engelleme Frekans (f) Yiizde (%)
Cezalarin artimi 5 25

Ilgili kurumlarin ortak hareketi 4 20

Kamu spotlarmni yayma 3 15
Taninmuis kisilerin katilimi 3 15

Sozlii iletisim araglarinin kullanimi 2 10

Uriin maliyeti kontrolii 2 10
Ogrencilere hak sahibi olma imkam 1 5

Toplam 20 100
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Tablo 4 incelendiginde, 6gretmenlerin biiyiik bir
cogunlugu korsanciliga kars1 daha siki denetimlerin ol-
mas1 gerektigini ve cezalarin caydiriciliginin artirilmasi
gerektigini belirtmektedirler. Eser ve fikirlerin hukuksal
yollarla korunmasi gerektigi ve calinmalarina karsi1 birlik
olunmas1 gerektigi belirtilmistir. Ogretmenlerin %25’
(5) korsanciliga karsi cezalarin caydiriciligi artirilmal,
%20’si korsanciliga kars1 devlet ve sivil toplum orgiitle-
rinin ortak hareket etmesi, %151 (3) halk tarafindan tani-
nip sevilen kisilerin bu konuyla ilgili projelere katilmasi,
%15°1 (3) kamu spotlarinin yayginlastirilmasi, %10’u (2)
bilgilendirme amagli konferans ve seminerlerin verilme-
si, %10’u (2) piyasadaki liriin maliyetlerinin diizenlen-
mesi, %5°1 (1) ise d6grencilere hak sahibi olma hakkinin
verilmesi seklinde goriis belirtmistir. Konu ile ilgili ola-
rak bazi1 6gretmen goriislerinden 6rnek vermek gerekirse;

04 kodlu katilimci: “’Oncelikle yapilan bu suca kar-
st cezalarin artmasi gerekir. Kiiciik cezalarla caydiricilik
saglanamaz. Ikincisi ise korsan iiriinlere daha ucuz diye
yonelir. Bu yiizden fiyatlarda diizenlemeye gidilmelidir.”

015 kodlu katihmer: “’Kamu spotlarimn yayginlas-
tirldmasi gerekmektedir. Konu ile ilgili hukuk¢ularin hal-
ki biling¢lendirmesi gerekir.”

Ogretmenlerin taklit ve korsancilig1 engellemek igin
yaptiklar1 Onerilere genel olarak bakildiginda hem bi-
reysel, toplumsal hem de devlet eliyle bu konuda ¢esitli
diizenlemelerin yapilmasi gerektigine yonelik Oneriler
sunduklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin fikri miilkiyet
hukuku ile ilgili caligmalarimiz var midir? Sorusuna ver-
dikleri cevaplarin frekans ve yiizdelik degerleri Tablo 5’te
sunulmustur.
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Tablo 5. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Fikri Miilkiyet
Hukuku {le flgili Cahsmalar

Frekans Yiizde

Fikri Miilkiyet Hukuku ile ilgili Caligmalar

(H (%)
Aktif katilimda bulunmama 13 65
Sosyal Bilgiler dersinde 6zgiin iiriin saglama 4 20
Uzman kisi destegi 3 15
Toplam 20 100

Tablo 5’e gore, 6gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu-
nun (13, %65) fikrl miilkiyet hukuku ile ilgili herhangi
bir galisma veya proje yapmadiklar1 goriilmektedir. Og-
retmenler bu konuda az da olsa sirasiyla Sosyal Bilgiler
dersinde 0zgiin Uriin saglama (4,%20), uzman destegi
saglama (sinifa avukat getirme) (3,%15) gibi ¢aligmalar
yaptiklarimi ifade etmistir. Fikri miilkiyet haklar1 {izerine
genel gecer bilgiye sahip olmalarina ragmen 6gretmen-
lerin ¢ogunlugu konu hakkinda bir proje veya galigma
yirlitmemektedirler. Konu ile ilgili olarak bazi 6gretmen
goriislerinden 6rnek vermek gerekirse;

08 kodlu katilimci: “’Sosyal Bilgiler dersinde konu
ile ilgili; en iyi slogan, en iyi proje yarismasi, hirsizliga
haywr gibi etkinliklerle ogrencilerimde farkindalik olus-
turmaya ¢alismaktayim.” gibi bilin¢lendirme ¢alismalar
yapilmaktadir.”

O7 kodlu katilimer: “’ Benim herhangi bir ¢alismam
bulunmamakla birlikte konunun uzman kisilerce anlatimin
faydali olacagi inancindayim. ” seklinde ifade etmistir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri fikri miilkiyet haklar
tizerine genel gecer bilgiye sahip olmalarina ragmen ¢o-
gunlugu konu hakkinda herhangi bir proje veya calisma
yiiriitmemektedirler.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bilgi toplumu ve global diinyada fikri miilkiyet hak-
larinin bilinmesi biiylik 6nem arz etmektedir. Bugiin bir iil-
kenin bilim, sanat, ekonomi olarak ilerleyip diinya iilkeleri
ile yarisa girebilmesi icin fikri miilkiyet haklarinin en iyi
sekilde bilinmesi ve korunmasi gerekmektedir. Ciinkii {ire-
tici bireylerin kendisini giivende hissetmesi gerekmektedir.

Fikri miilkiyet hukukunun islemesi sadece cezalar-
la saglanamaz. Bu konuda toplumun bilinglendirilmesi
yargl, idari birimlerinin de ¢aligmasi gerekmektedir. Top-
lumun bilinglendirilmesi ve fikrl miilkiyet kiiltiiriiniin
olugmasi i¢in uygulamadaki sorunlarin ¢éziimlenmesi ge-
rekmektedir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin fikri miilki-
yetin ne oldugu konusundaki goriislerinden yola ¢ikarak
bu konuda bilgi sahibi olduklar1 goriilmiistiir. Bu konuda
bilgi sahibi olan 6gretmenlerin bilingli nesiller yetistirebi-
lecegi unutulmamalidir.

Irsi & Sonmez (2019), hukuk ve adalet dersinin 63-
renciler agisindan bakildiginda faydali oldugu, bu dersle-
rin hukuk, adalet, hak, sorumluluk bilincinin yerlesmesine
katki sagladigini belirtmistir. Hukuk ve adalet dersi hem
egitsel hem de hukuki sistem agisindan bilingli nesiller
yetistirilmesini saglamaktadir. Fikrl miilkiyet haklarinin
bilinmesi ve korunmasi hukuk ve adalet derslerinin 6g-
rencilerin hayatina girmesiyle daha da 6nem kazanacaktir.
Hem 6zel amaglar, kazanimlar, beceriler hem de 6zellikle
“Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme alaninin igeri goz
onilinde bulunduruldugunda Sosyal Bilgiler dersinin fikri
miilkiyet hukuku agisindan ilkokul ve ortaokul diizeyinde
hukuk ve adalet derslerinin islevini gorecegi asikardir.

Ogretmenlerin fikri miilkiyet hukukunun bilinmesi
gerektigine iliskin goriisleri hukuk okuryazarliginin Sos-
yal Bilgiler dersindeki 6nemi ortaya koymaktadir. Ogret-
menler tarafindan belirtilen hak sahibine gerekli degerin
verilmesi ve haklara saygili bireyler yetistirme gibi ifade-
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leri hak ve hukuk kavramlarimin etkin birey yetistirmede-
ki 6nemini ortaya ¢ikarmasi agisindan dnemlidir.

Sosyal Bilgilerde fikri miilkiyet haklarinin verilmesi
daha bilingli ve haklarii koruyup kullanan bir nesil ye-
tistirecektir. Fakat bunun sadece Sosyal Bilgiler dersiyle
olmayacagini bilmek gerekir. Fikrl miilkiyet haklarinin
daha iyi anlasilmasi, Sosyal Bilgilerin hukuk okuryazar-
11§81 becerisiyle gelistirilebilecegi 6n goriilmekle beraber
toplumun geri kalaninin da bu konuda bilin¢lendirilip
egitilmesi gerekmektedir. Sosyal Bilgilerde hukuk okur-
yazarligi ile ilgili yapilmis caligmalarda sadece ders kap-
saminda degil ayn1 zamanda okul idaresi, veli ve 6grenci
birlikteligi ile haklarin 6grenilip giinliik yasamda kullani-
labilecegi ongoriilmiistiir. (Hagat & Cakmak, 2018; Son-
mez & Irsi, 2019).

Yildirim (2016)’1n belirttigine gore Sosyal Bilgiler
dersinde sadece 6. sinif programinda “Telif ve patent hak-
lar1 sakl iiriinlerin yasal yollardan temin edilmesinin ge-
rekliligini savunur.” kazanimi ele alinan bu konuya aym
zamanda Insan Haklar1 Yurttaslik ve Demokrasi dersinde
de deginilmistir. Fikrl miilkiyet hukukunun disiplinler
aras1 yaklagimla 6gretilmesi ve benimsetilmeye galigilma-
s1, bu konuda bilingli nesiller yetismesi adina 6nemlidir.

Ogretmenler Sosyal Bilgilerle fikri miilkiyet hukuku-
nu bilimsel ahlak, bilingli, hak ve sorumluluklarini bilen
ve kullanan nesiller yetistirmeyi amaglamasi agisindan
iliskilendirmistir. Sosyal Bilgiler dersi hak ve sorumlu-
luklarini bilen bireyler yetistirirken ayn1 zamanda bagka-
larinin da hak ve sorumluluklarina saygi duyan, bilingli
tiretici ve tiiketici bireyler yetistirir. Fakat §gretmenlerin
cogu Sosyal Bilgiler derslerinde fikri miilkiyet hukukunu
gelistirmeye yonelik herhangi bir calisma ve proje yap-
madigin1 belirtmistir. Bu konuda ¢alisma yapan az sayida
Ogretmen, bu derste 6zgiin liriin saglama ve sinifa uzman
kisi getirme gibi caligmalar yaptiklarini ifade etmistir.
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Sosyal Bilgiler 6gretmenleri fikri miilkiyet hukuku
tizerine; iniversitelerde fikri miilkiyet haklar1 iizerine
daha fazla durulmasi, bulus ve aragtirmalarin kullanimin-
da haklarin kisiye aitliginin arastirilmasi, korsanciliga
kars1 daha duyarh bir egitim igin birlikte ¢aligilmasi, sivil
toplum orgiitlerinin halki bilinglendirmesi, fiyat diizenle-
melerinin yapilmasi, okullarda hukuk okuryazarligi ve
finansal okuryazarlik kapsaminda verilen ders ve kaza-
nimlarin ¢ogaltilmasi, hukuk, ekonomi derslerin egitim
fakiiltelerinde verilirken projelerle somutlagtirilmasina
yonelik onerilerde bulunmuglardir.

Fikri miilkiyet hukukunun disiplinler aras1 yaklasimla
Ogretilmesi ve 6grencilere benimsetilmeye ¢alisilmasi, bu
konuda bilingli nesiller yetismesi adina 6nemli olacaktir.

Kurum ve kuruluglarin sisteme daha ¢ok dahil olup
sivil toplum orgiitleriyle halki bilinglendirmesi gerek-
mektedir. Boylece okul ve veli benzer tutumlar sergile-
yebileceklerdir.

Arastirma kapsamindaki Ogretmenler hak, hukuk,
patent, fikri miilkiyet vb. kavramlar1 hukuk okuryazarli-
g1 ile aciklayabilmislerdir. Bundan dolay1 fikrl miilkiyet
kavraminin daha erken donemlerde somutlastirilarak 6g-
rencilere verilmesi kavramin 6grenilmesine 6nemli katki
saglayacag diisliniilmektedir.
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MUZIK EGITIMINDE ELESTIiREL
DUSUNME: KAVRAMSAL BIR
CERCEVE ONERISI!

Giilce COSKUN SENTURK

1 Bugaligma Giilce COSKUN (2011)’ un “Elestirel Diisiinme Egitiminin
Miizik Egitiminde Performansa Etkisi” adli doktora tezinden yola
¢ikilarak hazirlanmigtir. Calismada bahsi gegen tezin sonuglarindan
yola ¢ikilmis ve tezin bazi boliimlerinden dogrudan alintilar yapilarak
miizik egitiminde elestirel diisiinme dgretimine yonelik bir ders 6rnegi
hazirlanmistir.
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GIRIS
Egitim kavrami, bireylerin i¢inde yasadiklar toplu-
ma uyum saglama siirecinde dogrudan ya da dolayl ola-
rak karsimiza ¢ikar. Egitim, biitlin yonleri ve biitiin islev-
leriyle; bireye sosyal, ekonomik ve kiiltiirel bakis agilari
kazandirarak, bireyin siirekli olarak degismesini ve gelis-
mesini saglar. 21. ylizyilda; sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve
teknolojik alanlardaki hizli degisim, egitim alanina; dola-
yistyla bireylere de yansimaktadir. Iste bu sebeple egiti-
min tanimi, egitimin amaci, ¢agin gereklerine gore hizla

yeniden sekillenmekte ve egitimde yapilanma caligmalar
o6nemli bir ivme kazanmaktadir.

Egitim ve d6gretimin temel amaci bireyin dogruyu
bulmasini ve kendini yetistirmesini saglamaktir. Dogruyu
bulma cabasi igerisinde elde edilmeye caligilan bilginin
en giivenilir kaynaklardan elde edilmesi ve bilginin ge-
gerli ve giivenilir olmasi ancak diisiinme ile saglanabilir.
Dolayisiyla diisiinmenin gelistirilmesi ile daha dogru,
daha giivenilir ve daha saglikli bilgiye ulasilabilir. Ozel-
likle yagadigimiz dijital diinya igerisinde bilginin oldukc¢a
artmasi, ger¢ek ve yansiz bilgiye ulasabilmenin oldukga
zorlagsmis olmasi kiginin diisiinme sistemini en aktif se-
kilde kullanmasin1 gerekli kilmaktadir. Bu baglamda bi-
reylerde elestirel diisiinme, yaratict diislinme, yansitici
diisiinme, akil yiiriitme, problem ¢6zme, analiz edebilme
gibi becerilerin gelismesi olduk¢a mithimdir.

Gilinimiizde gerek Milli Egitim Bakanligi’na bag-
I1 egitim kademelerinin 6gretim programlar1 gerekse de
yiiksekogretim lisans ve lisansiistii 6gretim programlar
incelendiginde hepsinin temelinde elestirel diisiinme kav-
ramina dikkat cekildigi ve elestirel diisiinme egitiminin
oneminden bahsedildigi goriilmektedir. 21. yiizyilda her-
hangi bir bilim dal1 fark etmeksizin tiim bilim alanlarinda
ve egitimin her asamasinda, diisiinme yetileri gelismis,
yaratici, iiretici, 0grenmeyi 6grenen bireyler yetistirmek
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hedeflenmektedir. Bu kapsamda elestirel diistinmenin 6g-
retilmesi ve uygulanmasi dnem arz etmektedir. Elestirel
diistinme becerilerinin 6zellikle herhangi bir bilim dali
belirtmeksizin tiim disiplinlerde uygulamaya doéniik ola-
rak gelistirilmesi yasadigimiz ¢agda bir gereklilik olus-
turmaktadir.

Elestirel diisiinme konusunda yapmis oldugu calis-
malariyla taninan Paul (1992), elestirel diisiinmeyi “ki-
sinin kendi diisiinmesini iyilestirmek i¢in, diisiinme eyle-
mini gergeklestirirken bunun iizerinde diistinmesi” olarak
tanimlamakta ve bu tanimda iki seyin olduk¢a 6nemli ol-
dugunu belirterek, bu ifadeleri su sekilde agiklamaktadir;

* Elestirel diigiinme sadece bir diisiinme degil, ayni za-
manda kendi kendini gelistirmek i¢in nelerin gerekli
ve etkili oldugunu ortaya ¢ikarmaktir.

* Kendi kendini gelistirme ise, bireyin diistiniirken kul-
lanacag1 standartlar konusundaki becerisiyle ilgilidir.

Bir diger deyisle, standartlar yoluyla kendi diisiinme

bi¢imini gelistirmesidir.

Yapilan aragtirmalar, elestirel diisiinmenin yasamin
her alaninda; sosyal, kiiltiirel, ekonomik ya da akademik
yagamda ne kadar 6nemli oldugunu acikca gostermektedir.
(Aybek, 2006; Akbiyik, 2002; Can ve Kaymakei, 2015;
Deniz, 2003; Kokdemir, 2003; Kiirtim, 2002). Elestirel
diisiinme egitiminin 6gretim programlarinda yerini alma-
s1 Ogrencilerin yani sira 6gretmenlerin bu egitimi almis
olmasini zorunlu kilmaya yoneltmektedir. Bu sebeple ge-
rek meslege hazirlanirken gerek de hizmet i¢i egitim sii-
recinde 0gretmenlerin elestirel diisiinme egitimini almasi,
siirekli olarak kendini gelistirmesi ve yenilemesi beklen-
mektedir. Cilinkii yeni 6gretim programlarinda 6gretme-
nin; derste yorumlama, alternatif goriis arastirma, sorun-
lar1 ortaya c¢ikarma, kesfetme, elestirme, degerlendirme
siiregleri ilizerinde durma, yontem cesitliligine gitme ve
problem ¢6zmeye dayali 6gretim yontemlerine yer verme
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vb. becerileri yaparak 6grenciyi 6grenme siirecinde aktif
hale getirmesi, yaratici ve elestirel diislinmeye imkan sag-
lamas1 beklenmektedir.

Egitim siirecinin tim kademelerinde ve tiim 6gretim
programlarinda 6nemle alt1 ¢izilen elestirel diistinme egi-
timi miizik egitiminde de olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir.
“Bireyin miizikal davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla
planli ve sistematik sekilde miizikal yeni davraniglar ka-
zandirma, gelistirme, doniistiirme olarak tanimlanabilen
miizik egitimi, bireylerin becerilerini gelistirmekle bir ta-
raftan kisisel gelisimine katki saglarken, diger yandan bi-
reyi topluma hazirlamakta, bireysel kazanimlarini sosyal
statiisiine yansitarak birlikte hareket etme bilincini gelis-
tirmektedir. Miizikal birikimler, beceriler ve davranislar,
bireyleri ¢evresine daha duyarli, daha bilingli ve daha fay-
dali hale getirmektedir” ( Akyiirek, 2017, 5.394).

Birey kazandig1 birikim ve becerileri sosyal statiisii-
ne yansitarak toplumla bulusturdugunda diger bir deyisle
ogretmen oldugunda, tiim bilgi birikimini aktarmaya ha-
zirdir. Miizik egitiminde alanmiyla ilgili yeterliklerin far-
kinda olan bir 6gretmen 6grencilerine aktaracagi bilgiyi
sadece kendi alaninin perspektifinden degil tiim disiplin-
ler gergevesinden vermeye calistiginda ve d6gretim prog-
ramini mantik bilesenleriyle olusturdugunda &grencilerini
pasif birer alict olmaktan kurtarip aktif bir dgrenen olarak
yetistirebilir. Ozellikle dgrencilik doneminde elestirel dii-
siinme ¢ercevesinde miizik egitimi alma sans1 yakalamig
bir miizik 6gretmeni, 6gretmenlik mesleginde de nelerin
gerekli ve etkili oldugunu ortaya koymak igin tiim zihin-
sel siiregleri tamamlayacak ve 6grencileri i¢in en etkin
Ogretim programini uygulayacaktir.

Miizik egitiminde uygulamaya ydnelik derslerin ol-
dukga fazla olmasi, teorik derslerdeki bilginin uygulamali
derslere transfer edilerek sahnelenmesi, 6grenilen bilginin
aktif kullanimin1 ve diisiinsel siireclerle aktarimini gerekli
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kilmaktadir. Miizik egitimi alan 6grencilerin bir uygula-
ma ile ortaya koydugu iiriin aslinda aldig1 tiim egitimin
analiz edilerek sentezlendigi bir ¢iktidir. Ornegin miizi-
kal bir dinleti hazirliginda olan bir 6grenci seslendirece-
gi eserde sadece galgisin1 ¢calmamaktadir. Seslendirdigi
eserin bestecisi, eserin yazildigr donemin stil 6zellikleri,
eserin armonik ve bigimsel analizi, eserin yorumlanma-
sinda biiyiik 6nem tagimaktadir. Oyle ki eserin yorumlan-
ma asamasinda ayni eserin farkli sanatgilardan ve farkli
calgilardan seslendirilmis hallerinin dinlenmesi, bireyin
yorum farkliliklarim inceleyerek kendi yorumunu olus-
turmasina olanak saglamaktadir. Iste tiim bu analizlerin,
sentezlerin, yorum farkliliklarinin ve karar verme siireg-
lerinin iginde miizik egitimi alan bireyler aslinda gizil bir
elestirel diistinmenin icerisindedir. Bu kapsamda elestirel
diisiinme ile i¢ ice ve baglantili oldugu diigiiniilen mii-
zik egitimi siirecine, bilingli olarak dahil edilen elestirel
diistinme egitiminin, miizik egitiminde performansi artti-
racag diistiniilmektedir. Bu kapsamda Coskun (2011)’un
“Elestirel Diisiinme Egitiminin Miizik Egitiminde Perfor-
mansa Etkisi” adli doktora ¢alismasinda deneysel arastir-
ma modellerinden 6n test-son test kontrol gruplu deneme
modeline gdre bir aragtirma deseni olusturulmus ve deney
grubuna 10 hafta boyunca elestirel diisiinme egitimi ver-
mistir. Caligmanin sonucunda elestirel diigiinme programi
uygulanan deney grubu ile elestirel diisiinme programi
uygulanmayan kontrol grubunun “elestirel diisiinme egi-
limi ” son test puanlar1 arasinda anlaml diizeyde fark bu-
lunmustur. Deney grubunun son test puanlari ortalamasi
on test puanlar1 ortalamasina gore oldukga yiikselirken,
kontrol grubunun son test puanlari ortalamasi 6n test
puanlar1 ortalamasiyla karsilastirildiginda ortalamanin
sabit kaldig1 goriilmektedir. Bu sonugtan yola ¢ikilarak
verilen elestirel diisiinme egitimiyle, 6grencilerin miizi-
kal performanslarinin oldukga arttirdig: tespit edilmistir.
Bu aragtirma ekseninde deneysel olarak ortaya konmus
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olan performans artisin1 miizik egitiminde daimi olarak
saglayabilmek icin uygulama &rneklerinin olusturulmasi
gerektigi diislinilmistiir.

Bu diislincelerden yola ¢ikarak gerceklestirilen bu
calismanin amaci miizik egitimi cergevesinde elestirel
diisiinmenin kullanilmasina yonelik uygulama o6rnekleri
sunarak; bu yolla elestirel diisiinmeyi miizik egitiminde
islevsel olarak kullanabilmek i¢in 6neriler olusturmaktir.

Calismanin; egitimcileri ve dgrencileri miizik 6greti-
mi slirecinde diisiinmeye tesvik etmesi ve elestirel diigiin-
menin miizik egitiminde daha islevsel olarak kullanilma-
sina olanak saglamasi agisindan alana katki saglayacagi
diisiiniilmektedir.

YONTEM

Bu arastirmada, miizik egitimi kapsaminda elestirel
diistinme nasil kullanilabilir? sorusu baglaminda mii-
zik egitimine yonelik elestirel diisiinme basamaklar1 ve
uygulama Ornekleri kavramsal bir gercevede Onerilmek-
tedir. Bu yonii ile caligma teorik boyutta bir 6zel durum
caligsmasi olarak nitelendirilebilir. Bu ¢er¢evede ele alinan
ornekler “miizik egitiminde elestirel diigiinmenin kulla-
nilmasina yonelik 6grenme etkinlikleri ¢ercevesi” olarak
isimlendirilmistir.

Miizik Egitiminde Elestirel Diisiinmenin
Kullanilmasina Yénelik Ogrenme Etkinlikleri
Cercevesi

Elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi ve et-
kin olarak kullanilmasinin gerekliligine yonelik olarak
tiim calismalar ve arastirmacilar fikir birligi igerisinde
iken elestirel diisiinmenin yasantiya nasil dahil edilecegi
hususunda fikir farkliliklar1 vardir. Literatiir incelendigin-
de elestirel diiglinmenin gelistirilmesine yonelik olarak
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dort temel Ogretiden s6z edilmektedir. (Vural ve Kutlu,
2004; Akt. Kurnaz, 2013, S. 46)

* Konu tabanli 6gretim

+ Icerik temelli elestirel diisiinme 6gretimi (konu-
ya entegre etme)

*  Beceri temelli 6gretim (genel yaklagim)

* Karma 6gretim

Bahsedilen bu dort 6gretinin ortak amaci elestirel dii-
siinmenin yasantiya dahil edilmesidir. Konu tabanl 6gre-
timde elestirel diisiinme egitimi konuya paralel olarak is-
lenirken, icerik temelli 6gretimde elestirel diisiinme konu
alani ile biitiinlesmektedir. Beceri temelli 6gretimde ise
hicbir konu alanina bagli olmadan sadece diisiinme bece-
risinin gelistirilmesine odaklanilmali ve diisiinme becerisi
alana transfer edilmelidir. Diger taraftan karma 6gretimde
konu tabanli ve beceri temelli yaklagimin birlikte kulla-
nilmasi onerilmektedir. Elestirel diisiinmenin bir konu
alanmi ile biitiinlestirilerek 6gretilmesini saglayan igerik
temelli 0gretimin miizik egitiminde daha uygulanabilir
oldugu diisiiniilmektedir. Paul ve Elder (2001)’a gore ;
“konu alan1 diisiinme araciligiyla, diisiinme de konu ara-
ciligryla 6grenilir” (Akt: Kurnaz, 2013, s. 49)

Bu baglamda miizik egitiminde elestirel diislinmenin
kullanilmasina yonelik bir etkinlik ¢er¢evesi olusturma ama-
ciyla yapilan bu ¢aligmada; “igerik temelli elestirel diisiinme
Ogretimi” ne uygun olarak bir ders onerisi hazirlanmigtir,

Asagida miizik egitiminde performansi arttirmak
amaciyla bireysel ¢algi dersinde kullanilabilecek elestirel
diistinme etkinlik 6rnegi yer almaktadir. Yapilacak 6rnek
tim ¢algilarin 6grenimi i¢in de aktarilabilecek nitelikte
olmasmin yam sira miizik egitiminin uygulamaya yone-
lik birgok dersine transfer edilebilir olarak hazirlanmistir.
Etkinlik 6rneginde Kurnaz (2013, s. 70) tarafindan hazir-
lanan “Igerik temelli sosyal bilgiler etkinlik plan”indan
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kilavuz olarak yararlanilmig ve miizik egitimi temelinde
yeni bir etkinlik sablonu hazirlanmistir.

Tablo 1. icerik Temelli Miizik Ogretimi Etkinlik
Plam

Etkinlik Adi: Seslendirilen eserlerin analizi ve yo-
rumlanmasi

Siire: 50 dk.

Diizey: Lisans 3

Terimler: Barok donem, bigimsel form, enstriiman.
Kazamimlar:

Icerik ile ilgili kazanim:

* Eseri analiz eder ve degerlendirir.

* Eseri donem ozelliklerine uygun 6zgiin bir yo-
rumla seslendirir.

Konu ile birlikte sergilenecek diisiinme becerileri:
* Benzerlikler yoluyla akil yiiriitme

* Disiplinler arasi iligki kurma

*  (Cozlimler iiretme ya da ¢oziimleri degerlendirme
*  Elestirel dinleme

EKk beceriler:

* Not alma becerisi

+  Arastirma — Inceleme becerisi

Transfer Siireci ile flgili Kazanimlar:

* Bu derste edindigi bilgileri armoni, isitme, or-
kestra, miizik tarihi vb. miizik egitiminin bir¢ok
dersinde kullanir.

* Derste kullandig1 eser ¢oziimleme stratejilerini
ders dis1 bireysel ¢alisma siireclerinde kullanir.
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*  Calistig1 eserlerin yorumlarini farkl sanatcilardan
dinlerken dersteki kazanimlarimi farkli bakis agi-
lariyla iligkilendirir, analiz eder ve degerlendirir.

Metod:
*  Arastirma inceleme
*  Yapilandirilmis sorgulama

e Tartisma

Araclar:
1. Calisma yapraklari
Cahsma yapragi 1: Esere genel bir bakis
_ Belirtiniz/
Isaretleyiniz
Eserin tonunu belirleme *
Eser i¢inde siklikla ugranan tonlar belirleme *
Eserin hiz ve ifade bi¢imlerini dikkate alma *
Eserin miiziksel stilini belirleme *
Niianslar1 fark etme ve belirginlestirme *
Eser i¢inde kullanilan teknikleri belirleme *
Eser i¢inde kullanilan egzersizleri belirleme *

*{lgili alana tespit edilen, arastirilan, hatirlanan ya da
belirlenen bilgiyi not ediniz.

Calisma yapragi 2: Eserin armonik, melodik ve ritmik
yapisini analiz etme

Ritmik yapilar1 analiz etme

Yapr*

Gectigi Olgiiler

Melodik yapilar: analiz etme

Yapr*

Gegtigi Olgiiler
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Armonik yapilar1 analiz etme

Yapr*

Gegtigi Olgiiler

*Ritmik, armonik ve melodik yap1 6rnegi ilgili kutu-
cuga yazilmali ve ayni yapinin tekrar edildigi olciiler
tespit edilerek altina dl¢ii sayilar yazilmalidir.

Cahsma yaprag 3: Eserin donem ozelliklerini fark etme

Eserin hangi dénem eseri oldugunu belirleme *

Eserin ait oldugu donemdeki stil 6zelliklerini hatirlama *

Eserin ait oldugu donemdeki diger ¢algilari, eserleri ve
bestecileri hatirlama.

Eserin bestecisi ve bestecinin diger eserleri hakkinda genel
bilgi edinme.

Eserin ait oldugu donemde resim, mimari vb. diger sanat
alanlarindaki gelismeleri hatirlama.

*]1gili alana tespit edilen, arastirilan, hatirlanan ya da
belirlenen bilgiyi not ediniz.

2- Eserin seslendirilmesine yonelik konser video 0r-
nekleri.

Etkinlik 1: (Analiz: Benzerlik/ Farklihk)

1. Calisma yapraklar1 1, 2 ve 3 kullanilarak eserin
detayli analiz edilmesi.

2. Eserin analizinde nota kenarina notlar alma.

3. Asagidaki tablonun doldurulmasini isteme.

Armonik agidan_benzerlikleri belirleme (renkli kalemle)
Armonik agidan farkliliklar: belirleme (renkli kalemle)
Melodik agidan_benzerlikleri belirleme (renkli kalemle)
Melodik a¢idan farkliliklar: belirleme (renkli kalemle)

Ritmik agidan_benzerlikleri belirleme (renkli kalemle)
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Ritmik agidan farkliliklar: belirleme (renkli kalemle)

Miiziksel yapilarin ifade bi¢imi i¢in semboller yaratma

Niianslar1 fark etme ve belirginlestirme

Eseri temalara gore boliimlere ayirma

Eserin form ve bigim 6zelliklerini belirleme

Eserin ¢alinmasi sirasinda zorlanilan yapilarin tespit
edilmesi ve analiz edilmesi

Zorlanilan yapilarin ¢éziimlenmesine yonelik olarak
armonik, melodik ve ritmik ¢oziimlemenin yapilmasi

Zorlanilan miizikal yapiya yonelik kiigiik bir egzersiz
olusturulmasi

4. Benzerlikler arasindaki en 6nemli / belirgin yapi-
lar hangileridir?

Etkinlik 2: (Sentez/ Degerlendirme: Seslendirme)
1. Analiz edilen eserin seslendirilme ¢aligsmasi.

2. Benzer yapidaki ritmik, armonik ve melodik ya-
pilarin farkli niianslarla seslendirilmesi.

3. Zihinsel tekrar yapilmasi.

4. Calisilan eserin video ve ses kayitlarina ulagila-
rak eserin dinlenilmesi.

5. Eserin farkli sanatgilardan dinlenerek sanatgila-
rin yorum farkliliklarinin belirlenmesi.

6. Tim yorumlarin sentezlenmesi ve Ogrencinin
eseri yorumlama ¢aligmasi yapmasi.
Nasil Diisiindiigiimiizii Diisiinme...

+  Opgrenciye kendi diisiinme sekillerinin farkina
varmasina yardimci olacak sekilde dogrudan so-
rular sorulur.
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- Bu galismadaki amacim neydi?
- Amacima ulagtim mi1?

- Bu caligmada benim igin zor olanlar / kolay
olanlar neydi?

- Zorluklarla bas etmede hangi stratejileri kul-
landim?

- Yaptigim bu ¢alisma bana diger ¢alismalarim-
da yol gosterici nitelikte oldu mu?

+  Ogrenciden eseri analiz etmekte kullandig1 yolla-
1 gosterecek bilissel bir harita ya da sablon ¢iz-
mesi istenir.

+  Ogrenciden eseri seslendirme asamasinda prob-
lem yasadig1 motifle ilgili yasanan sorunun sebe-
bini tanimlamasi istenir.

* Benzerlikler yoluyla yaptig1 akil yiiriitmeleri ha-
tirlamasi istenir.

+ Ogrenciden eseri tanima ve analiz etme asama-
sindan eseri seslendirme/ yorumlama asamasina
kadar gecirdigi siireci hatirlamas1 ve basamak-
landirmas istenir.

SONUC ve TARTISMA

Uretken, sorgulayan, arastiran, dinleyen, tartisan,
analiz eden, yeni bilgiler arayan, bilginin kaynagina inen,
iletisime, etkilesime ve degisime agik olan bireylerin ye-
tismesinde siiphesiz ki egitim en temel yap1 tagidir. Koke-
ni Sokrates’e kadar dayanan diisiinme kavrami, ylizyillar
boyunca insanoglunun siipheci bir tutumla i¢inde bulun-
dugu durumu sorgulamasina, irdelemesine imkan sagla-
mistir.

“Elestirel diisiincenin entelektiiel kdkenlerini, 2.500
yil dnce Sokrates’in 6gretme pratigi olarak kullandig:
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yonteme kadar dayandirmak miimkiindiir. Sokrates fi-
kirleri hemen kabul etmeden 6nce derinlemesine sorular
sormanin Onemi vurgulayarak, elestirel diislinmenin te-
melini olusturmustur” (Paul, Elder ve Bartell, 1997, akt
Colak, Tiirkkas-Anasiz, Yorulmaz ve Duman, 2019, s.
69). Insanoglunun dnce yasamda kalmasi i¢in sonrasinda
da degisen topluma uyum saglamas igin siirekli olarak
gelistirmesi gereken diislinme becerisi, yasanan dénemin
gerekliliklerine gore sekillenmis ve boyut degistirmistir.
Gilinlimiiz bilgi toplumlarinda dogru ve giivenilir bilgiye
ulasmak da ancak derinlemesine diisiinme, irdeleme, ka-
nita dayal akil yiirlitme siiregleri ile miimkiindiir. Bireyin
bu siiregleri tamamlayabilmesi de diisiinme becerilerini
gelistirmesine imkan saglayabilecek Ogrenme ortamla-
11 ile saglanabilmektedir. Cagin gerekleri dogrultusunda
olusturulan 6grenme ortamlar tiim teknolojik donanima
sahipken, 6grenci temelli hazirlanan 6gretim programla-
r1 da farkli diisiinme bi¢imleri ve degerlerle donatilmig
bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir. Elestirel diigiinme-
ye yonelik diizenlenen 6gretim programlar1 dgrencilerin
Ogrenmelerini gelistirmelerine, farkindaliklarini arttirma-
ya, 0grenmelerine iligkin derinlemesine ve sorgulayarak
diisiinmelerine olanak saglamaktadir. Ogrenme ortamla-
rinin olusturulmasi, yeni programlarin gelistirilmesi i¢in
yapilan ¢aligmalar ne kadar arttirilsa da diisiincelerimizin
lizerine diisiinme eylemini gergeklestirebilmemizi sagla-
yan en 6nemli faktorlerden biri 6gretmenlerdir. Egitimde
yenilik ve degisim yaratabilecek giice sahip olan dgret-
menlerin bu noktada bulundugu pozisyon olduk¢a 6nem-
lidir. Ogretmenlerin ne derece elestirel diisiinebildikleri-
nin farkina varmasi, verecekleri egitimi dolayisiyla bir
toplumun gelecegini sekillendirecektir.

Egitimin tiim kademelerinde ve tiim alanlarinda ol-
dugu gibi miizik egitiminde de elestirel diisiinmenin yay-
ginlagtirilmasi ilk 6nce Ogretmenlerin bu siirece dahil
edilmesiyle ve farkindaliklarinin arttirilmasiyla miimkiin
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olacaktir. Bu baglamda 6gretmen adayinin 6gretim siireg-
lerini derinlemesine sorgulayarak tamamlamasi egitim
alan1 ne olursa olsun etkili bir 6grenme ortami yaratmasi-
n1 saglayacak ve neyi, ne i¢in dgrettigini siirekli sorgula-
masina sebep olacaktir.

Sahinel (2007)’e gore; “Elestirel diisiinme becerile-
rini temel alan bir yaklasimda egitim durumlari, anlatma
ve yapma gibi 6grenme yasantilari ile degil, 6grencilerin
genis kapasiteleri i¢in farkli 6grenme yasantilar1 6nerebi-
len bir yapida orgiitlenebilmelidir. Okullarda 6grencilere
elestirel diistinmeyi 6gretme, egitim programi araciligiyla
basarilabilir. Egitim durumlar yapilandirilirken tasarla-
nan ve dgrencilerin katilimi ile gergeklestirilen etkinlik-
ler, 6grencinin siiregten bilgi ve beceri kazanimi, diisiin-
me degisikligi ve bireysel deneyimleri ile 6grendiklerini
iligkilendirebilme gibi 6grenme iriinleri ile ayrilmasini
saglamalidir (S.55).

Bu ¢alismada, calg1 egitimde kullanilabilecek elesti-
rel diisiinme becerileri arastirmaci tarafindan belirlenen
gercevede Orneklendirilmis ve kavramsal bir ¢ergevede
sunulmustur. Calgi egitimcileri ¢alismada sunulan ders
ornegi dogrultusunda ¢algi egitim siireglerini yeniden
gbzden gecirip diizenlemelerde bulunabilir, derste 6gren-
cilerin aktif bir bicimde derinlemesine diisiinme, analiz
etme, bilgiyi transfer etme ve degerlendirme yapmasina
firsat yaratacak sekilde derslerini planlayabilir. Ogrenci-
nin tiim dislinme siiregleriyle daha aktif olacag: bir 6g-
renme ortami ile dgrencinin elestirel diisiinme becerisi
gelistirilirken c¢alg1 performansina katkida bulunulabilir.
Diger taraftan aktif diisiinme siireci igerisindeki 6gretmen
adaymin bu Oneri ile miizik egitiminin temelinde olan
isitme, armoni, miizik tarihi, vb. derslerde 6grenmis oldu-
gu bilgileri harmanlamasina, bilgiyi transfer edebilmesi-
ne ve edindigi tiim bilgileri aktif olarak kullanabilmesine
olanak saglanabilir. Bu baglamda bir ders onerisi olarak
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hazirlanan bu calisma ile uygulamaya doniik ¢aligmalar
yapilabilir ve 6nerinin devami niteliginde olacak ders or-
nekleri gelistirilerek ¢cogaltilabilir.
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Giris

Yirminci ylizyilda davranig¢1 paradigma yerini yapi-
landirmaciliga birakmustir (Ozden ve Simsek, 1998,2). Ya-
pilandirmacilik, psikolojik bir teori olarak, Piaget’e, Vygo-
tsky caligmalaria ve Jerome Bruner, Howard Gardner ve
Nelson Goodman gibi 6grenme iizerine yapilan ¢alismalara
dayanmaktadir (Fosnot ve Perry, 2007, 12). Gelismesinde
J. Dewey, D. P. Ausubel, E. Von Glasersfeld gibi diisiiniir-
lerinde etkisi vardir (Dalgig, 2012, 198). Yapilandirmacilik,
biyolojiyi fizikle birlestirme caligmalarindan dolay1 Ilya
Prigogine, Humberto Maturana, Francisco Varela, Margu-
lis, Stuart Kauffman ve Peter Bak gibi bilim adamlarinin
calismalarmin sonuglarina gore biyoloji ve evrime dayanir
(Fosnot ve Perry, 2007, 12). Ge¢misle bagi incelendiginde
Sokrates, Vico, Descartes, Comenius ve Montessori’ye da-
yanmaktadir (Simsek, 2004, 117). Bilgi ile gerceklik arasin-
daki bag1 yapilandirmacilik “bilme teorisi” olarak adlandi-
rirken “bilginin kaynagimi ve ne oldugu” ile ilgili sorulara
yanit aramaktadir. Gegmiste M.O. 5. ve 6. yy’da Sokrat &n-
cesi diisiiniirleri de bilginin bilenden bagimsiz olarak bilgi-
nin sadece duyu veya zihinden kaynakli yap1 olmadigini ve

insan zihninin bilgiyi yapilandirmada roliiniin oldugunun
farkindaydilar (Von Glasersfeld, 2005, 237).

Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi

Yapilandirmacit 6grenme, bilginin aktif yapilandi-
rilmasini vurgularken, nesnelcilik bilmenin hedefi ile il-
gilenir. Her ikisini de birbirinden ayiran temel fark bilgi
ve 0grenme ilgili 6gretim tasarimdaki felsefe ve uygula-
malardir. Nesnelci bakis agisinda 6grenme, 6grencilerin
sinirlt beceriler ve gergekler biitlinlinii kazandirilmasi
olarak goriiliir. Egitimde gercek diinyay1 6grenmelerine
hazirlama ve yardimei1 olmadir (Tam, 2000, 51). Nesnelci
anlayisa gore bireylerin 6zellikleri ve yasam deneyimleri-
nin anlamlandirma iizerinde etkisi yoktur. Var olan1 oldu-
gu gibi kabul ederek bilginin objektifligi ile ilgilenir. Bilgi
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bireye okul tarafindan hazir bir bicimde sunularak zihnine
yerlestirilir birey tarafindan yapilandirilmaz (Fer ve Cirik,
2007, 44). Gergeklik bireyin zihninde kendisi tarafindan
insa edilir. Kendi kavramlarin1 yorumlar ancak burada zih-
nin yalnizca kendi yorumlarmi bildigini iddia eden bir so-
lipsizm tek bencilik degildir. Agikgasi bireysel yorumlarini
anlama ve bunlan bireysel yorumuna varmakta kullanmadir
(Jonassen, 1991, 10).

Oznel anlayisa gore bilgi birey tarafindan anlamlandi-
rilir. Insan zihni, dis diinyadan gelen girdiler deneyim ve
inanglara dayali olarak uyarlama yetenegine sahiptir. Bil-
gi ve gercek Oznel anlayista zihnin disinda degil i¢indedir
(Fer ve Cirik, 2007, 49). Ogrenci bilgiyi bireysel olarak
yapilandirirken bireyin kendi yasamindaki deneyimi, sosyo
kiiltiirel baglam igindeki birgok etkiyle birleserek aktif bir
bicimde olusur, yorumlanir ve yeniden diizenlenir (Winds-
chitl, 1999). Yapilandirmacilik, nesnelcilige alternatif bir
epistemolojik temel saglar. Bu nedenle nesnelcilikteki gibi
deneyimlememiz gercek diinya tarafindan meydana gelir
ancak bu durum bireyden bagimsiz olarak olusmaz (Duffy
ve Jonassen, 1992, 3). Gerg¢ek diinyanin varligi reddedilme-
mektedir (Bednar, Cunningham, Duffy ve Perry, 1992, 21).
Ogrenme bireyin kendisine ulasan bilgileri birebir almadig1
kendisinde var olan 6n bilgileri, kisisel 6zellikleri ve 6g-
renme ortamina vurgu yaparak birey tarafindan yapilandir-
masina dayanmaktadir (Ozmen, 2004, s. 104). Bu durumda
bilgi, yalnizca iletilen, kodlanan, saklanan ve yeniden uy-
gulanan bir {iriin olarak degil, yapilandirilarak elde edinilen
kisisel bir deneyimdir. Yapilandirmaci egitimcisinin de go-
revi burada bilgiyi 6grenciye sunmaktan ziyade bilgiyi inga
etmesine tesvik ve imkanlar saglayabilmektir (Von Glaser-
feld, 2007, 5).

Anlam meydana getiren yine bireyler oldugu i¢in de-
neyimin temelinde geligen aktif siire¢ sonucu olusan yapi-
landirmanin farkli yollari beraberinde bir olay veya kavram
icin birden ¢ok bakis veya birden ¢ok anlam olusturur (Duf-
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fy ve Jonassen, 1992, 3). Farkl bakis ve birden ¢ok anlam
ogrenenlerin diislincelerini gelistirmelerine ve 6zgiir birer
birey olarak yetismelerine olanak saglamaktadir (Karadag
ve Korkmaz, 2007, 49).

Yapilandirmaci ger¢evenin iki énemli ¢ikarimi vardir.
Oncelikle, farkli bakis agilar1 anlamaya ¢alisma var ancak
ortak bir anlama sahip olma yoktur. ikincisi, 6grenci dgret-
menin meydana getirdigi anlami1 kazanmamasi nedeniyle
bir 6gretim yaklagimi degildir. Aksine, 6grencinin diisiin-
mesini, anlamasint ve sorgulamasini hedeflemektedir. An-
lamin olusumu 6zneler ve nesneler diinyasinin etkilesimi
sonucunda ortaya ¢ikmaktadir (Yurdakul, 2005, 58). Ogren-
me bireyde var olan bilgi ve inanglardan yola ¢ikarak kar-
silastig1 yeni durum ve fikirlerle etkilesimde bulunmasryla
bilgilerinin olusmusunu saglamaktir (Airasian ve Walsh,
1997, 445). Ogrenme bilgiyi edinme yerine bilginin insa
siirecidir. Ogrenmeyi anlamak icin durum, bir biitiin sek-
linde incelenmeli ve anlagilmahdir. Ogretimde ise bilgiyi
ogrenciye iletmek yerine bu yapiy1 destekleme stirecidir.

Hem kuramsal hem de epistemolojik agidan bir¢ok
yonii bulunan yapilandirmaci 6grenme {riine degil siirece
odaklanir (Fer ve Cirik, 2007, 56). Siireg, bilgilerin bir biri
istline gelen ezbere dayali yigilmali bir yapida degil de her
var olan bilgi yeni bilgi ile bag kurarak biitiinlestirmedir.
Bireylerin degerleri ve yasantilar1 sonucu kalic1 6grenme
ve iist diizey biligsel becerilerin kazanimini saglanmakta-
dir. Bireylerin bilgilerini temelden kurarak diistinmeye ve
analiz etmeye yonlendirir (Sasan, 2002, 49). Yapilandirma-
cilikta 6grenmenin meydana geldigi siirecin hangi durum,
diisiince ve konulardan etkilendigi onemlidir (Agikgoz,
2005, 60-61). Aktif bir siire¢ halinde gergeklesen 6grenme,
bilginin ezberlenmesi degil daha derin ve kalicilig1 olan an-
layislar1 sunmaktadir (Jones ve Brader-Araje, 2002, 4). Sii-
recte bilgiler duragan bir yapida degil siirekli bir transfer
halinde hareketlidir (Koksal ve Atalay, 2015, 88).
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Yapilandirmacilik terimi, bir¢ok goriisii i¢inde barin-
diran semsiye terimdir. Bu 6grenme yaklagimimin temel
ilkeleri incelendiginde:

Ogrencilere uygun problemler kurma:

Yapilandirmaci pedagojinin yol gosterici ilkesi uygun
sasirtict problemler kurmadir. Ogrenciler sinif ortamina
geldiginde her 6grenci i¢in istekli olma durumu meydana
gelmeyebilir. Ogrencinin 6gretmenin uygun yénlendir-
meleri sonucunda derslerde verilen konularin dnemini an-
lamalarina yardimci olunabilir (Brooks ve Brooks, 1999,
35). Uygun yonlendirmeler yapilirken istekleri disinda ih-
tiya¢ duyduklari bilginin ¢ok daha fazlasin1 vermekten ve
sorununun karmasik yapisini ¢ok erken basitlestirmekten
kaginilmalidir. Yapilandirmaci 6gretmenler Ogrencilere
sorular1 yonlendirdikten sonra diisiinmeleri igin firsatlar
saglarlar. Ogrencilerin cevaplandirmalarini yapabilmeleri
i¢in kaynaklara yonlendirmeler yapabilirler. Ogrencileri
testlere hazirlamak ve fazla materyallere maruz birakmak
o6grenmelerini engelliyor (Brooks ve Brooks, 1999,39).

Temel kavramlar cercevesinde dgrenmeyi yapilan-
dirma: Ozii arastirma:

Yapilandirmaci 6grenme biitiine yonelerek parcalarin
biitlinlin bir parcast olduguna odaklanir. Egitim progra-
minda oncelikle temel kavramlarin yapilandirilmasi var-
dir. Ayr1 ayr1 pargalara tek tek odaklanma yoktur. Her bir
ayri parca yapiy1 olusturan biitiiniin birer parcasidir (Bro-
oks ve Brooks, 1999, 46).

0grencilerin bakis acisint arastirmak ve
degerlendirme:

Ogrenenlerin bakis agilarinin ortaya ¢ikarilmasi onla-
rin dgrenmeyi nasil anlamlandirdigy, ilgilerinin ¢ekilme-
si, bireysel farkliliklardan kaynakli gereksinimleri nasil
dikkate alinmasi gerektigini gosterir. Ogrenenlerin bakis
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acilar1 onlarin nasil bir muhakeme diinyalar1 oldugunun
gosterir birer unsurdur (Brooks ve Brooks, 1999, 60).

Egitim programini dgrenci varsayimlart ile iligki-
lendirme:

Egitim programimin biligsel, sosyal ve duyussal ta-
lepleri 6grencilerin egitim programina getirdikleri varsa-
yimlar ile eslestirilmesiyle dgrenciler igin erisimine agik
oldugunda &grenme artar. Ogretmenlerin egitim prog-
ramlarindaki gorevleri 6grencilerine gore uyarlamalar
gerekir. Eger O0grencilerin varsayimlar1 acik¢a ele alin-
mazsa, ¢ogu Ogrenci 0gretmenin ve materyallerin etkili-
ligine bakilmaksizin, anlamdan yoksun kalan dersler ile
karsilasmis olacaktir. Yapilandirmacilik anlayisinin kok-
leri egitim programinin biligsel taleplerini 6grencilerin
biligsel yetenekleriyle eslestirme fikrine dayanmaktadir
(Brooks ve Brooks, 1999, 69).

Ogrenmeyi Ogretim Baglaminda Degerlendirme:

Herkes, 6gretmen bir soru sordugunda siniftaki biitiin
cocuklarin parmak kaldirdigina sahit olmustur. Ogretme-
nin Ogrencilerine s6z hakki vermedeki yaklagimi gele-
neksel olarak meydana geldiginde “hayir gibi” cevaplar
ogrencileri incitebilir ve kendilerini degersiz hissetme-
lerine neden olabilir. Smiftaki 6grenciye soz hakk: ver-
dikten sonra 6grencilerin cevaplarina kars1 6gretmenden
beklenen cevap “hi¢ bu sekilde diistinmemistim. Liitfen
bu konuyu biraz daha acar misin? Veya “bu ¢ok yara-
tic1 bir bakis agis1 bu kaniya nasil vardin?” seklindedir.
Yaraticilik ve risk alma, acilip kapatilabilen bir 6zellik-
ler degildir. Her ikisinin de beslenmesi, tesvik edilmesi
ve desteklenmesi gerekir (Brooks ve Brooks, 1999, 85).
Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi 6ziinde ayni olsa da
kendi igerisinde &grenmenin nasil meydana geldigini
aciklayan genelde ii¢ farkli yaklagim etrafinda birlesmek-
tedir. Bunlar; Bilissel, sosyal ve radikal yapilandirmaci
yaklagimlardir (Dilaver ve Akylirek Tay, 2011, 100).
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Bilissel Yapilandirmaci Yaklasim

Biligsel yapilandirmacilik, yapilandirmaciligin en
sade yaklasim tiirlerinden biridir. Bilissel teoriler 6gren-
menin zihinsel siireglerini incelerler. Bireyin sembolik
olusturmalarinin zihnine iglenme siirecini ele almaktadir
(Karadag ve Korkmaz, 2007, 50). Yapilandirmaci 6gren-
menin temel fikri Piaget’in zamanindaki mevcut bilgi ve
teorilerdeki konulardaki merakindan tatminsizliginden
meydana gelmistir (Karaagaghh ve Mahiroglu, 2005, s.
58). Birey biligsel gelisim siirecinde aktif ve etkin bir role
sahiptir (Piaget 1955°den Akt. Fer ve Cirik, 2007, 57- 58).
Biligsel gelisimi etkileyen biyolojik ilkeler olgunlagma,
yasant1, uyum, orgiitleme ve dengelemedir. Bireyler diin-
yaya ¢ok sayida reflekslerle gelerek cevreyle etkilesim
sonucunda yasant1 kazandikca refleksler degisime ugrar.
Bir miiddet sonra bu refleksler yerini bilingli karmasik ha-
reketlere birakir. Biligsel gelismedeki ilerlemede organiz-
manin biyolojik olgunluga ulasmasi ve yasanti arasindaki
etkilesimle olusur. Bu etkilesim organizmanin gevreye
uyum yetenegiyle ilgili bir 6zelliktir. Biligsel gelismede
denge durumunun bozulmasi ve alt denge durumundan
iist denge durumuna gecerken dengeleme siireci kesinti-
siz olabilmesi i¢in karsilagilan yeni olay, durum, varlik
ve nesneler uyum saglamay1 gerektirir. Uyum hareketi,
orgiitlenmis sistemin koordineli bir par¢asidir. Organiz-
ma Orgiitleme egilimindedir (Piaget’den Akt. Senemoglu,
2007, 32-34). Ogrenme icin de dengesizlik gerekmekte-
dir. Dengesizlik beraberinde merak ve yeni bilgiye yo-
nelmeyi saglayacaktir. Olusan denge bozuklugu yeniden
kurularak dengeleme meydana gelerek 6grenme gercek-
lesmis olacaktir (Giirbiiz ve Cinar, 2010, 59). Yapilan-
dirmaci 6grenmede de 6grenci yeni bilgiyi olustururken
icsellestirip donlistimiinii gerceklestirir. Bu doniisiim bi-
lissel yapilarda yeni bir anlayis meydana getirmeleriyle
olusur. Ogretmenler bu siiregte ne zorlayici ne de dnleyi-
cidir doniisiime davet edenlerdir (Kim, 2005, 10).
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“Piaget 'nin olusturmact teorisinde, ger-
¢ek diinyamin karakteri hakkinda bir orga-
nizmann adapte olmuslugundan veya eylem
semalarina uyumundan sonug ¢tkarilamaz.
Onun bakis agisinda, gordiigiimiiz, igittigi-
miz veya hissettigimiz seyler, algilama ve
kavrama yollarimiza ézgiidiir. Ona gore bil-
gi, eylemlerden ve kisinin onlara tepkisinden
kaynaklamir. Eylemler, bir ¢evre icerisinde
meydana gelir ve orada kalir bagimsiz varli-
&1 olan i¢lerindeki seylere degil organizma-
nin deneysel diinyasint olusturan nesnelere
yonelir. Bu yiizden Piaget, etkilesimden ziya-
de, onceden olusan algisal ve kavramsal ya-
pilarla ilgili biligsel dzneyi kastetmektedir”
(Von Glaserfeld, 2007,4).

Yapilandirmaci1 O0grenme yasayabilirlik veya basa
cikmay1 bilmek denge kavramina baghidir. Ancak denge,
bir denge aleti gibi statik degildir, tipki bisiklet¢inin bi-
sikletini dengede tutmasina benzemektedir. Beyin siirekli
farkli gelen uyarilar karsi orgiitlenmis yapinin igerisine
gelen parcay1 uyarlayarak diizen meydana getirerek ve
uyarlanabilir davranisa ve faydali tahminlere yol agan mo-
del yapilari iiretmeyi ¢aligmaktadir (Yager, 1991, 54-55).

Sosyal Yapilandirmac1 Ogrenme Yaklasimi

Sosyal yapilandirmaci 6grenme yaklasimi bilgi felse-
fesi agisindan 6znel anlayisa daha yakindir (Fer ve Cirik,
2007, 75). Sosyal yapilandirmaci anlayis bireyin 6gren-
mesini gergeklestirirken yasadigi ¢evre, kiiltiir ve konus-
tugu dilin etkili oldugunu savunarak yapilandirmaciliga
sosyal bakis getirmistir (Dalgig, 2012, 205). Sosyal ya-
pilandirmaci 6grenmede bireyler arasi iligkiler onemlidir
(Fer ve Cirik, 2007, 75). Bu iligki 6grenenlerin ¢evre ile
etkilesimi sonucu olusturdugunu varsaymaktadir (Gao,
Coldwell-Neilson ve Goscinski, 2013, 141). Bilginin
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olusumu da sosyal bir etkilesim yoluyla kademeli olarak
yapilandirilir (Kanuka ve Anderson, 1998, s. 65). Sosyal
yapilandirmacilikta birincil 6nemli nokta yapilandirilmig
bilgi iizerindeki sosyal ve kiiltiirel etkilerin taninmasidir.
Bireysel, sosyal ve kiiltiirel baglamlar farkli oldugu igin,
insanlarin meydana getirdikleri anlamlar da kendileri veya
kiiltiirleri i¢in farkli yapida olabilir (Airasian ve Walsh,
1997, 445). Kisilerarasi iliskiler, bireyin kendisi ve diger
insanlar, bireyin bir konu hakkindaki bilgisini olugtur-
masina yonelik baglamdir. Kisileraras: etkinlikler bagla-
minda, birey bagkalarina kiyasla kendisinin belli 6zellik-
lere sahip oldugunu anlar (Devries ve Zan, 2007, 151).
Kisilerarasi etkilesim kurulabilmesi i¢in kullanilan 6zel
isaret ve semboller biligsel kuramda diisiinceleri aktarma-
da bir arag olarak kullanirken sosyo kiiltiirel kuramda, bu
sembol ve 6zel isaretleri uygulama ve kurulu anlamlarin
olugsmasinda birer tastyicisi olarak goriilmektedir (Cobb,
2007, 44). Diislince dogustan meydana gelmedigini ta-
rihsel kiiltiirel bir siire¢ icerisinde etkilesimle olustugunu
ifade etmektedir. Etkilesimin nasil meydana geldigi de
onemlidir. Bireylerin 6grenmeleri rekabetci yaklagim bi-
¢iminde degil de isbirlik¢i bir yaklagim tarziyla ¢abalarini
destekleyen, olumlu yonde baglilik gerektiren bir yapiy-
la meydana gelmelidir (Karadag ve Korkmaz, 2007, 52).
Biligsel bir kuramci, 6grenciyi 6grenme siirecinde diger-
lerinin hareketlerine uyum saglayan biri olarak goriirken;
sosyo-kiiltiirel kuramc1 6gretmenin katkilarimi 6grenciye
mal eden bir yap1 olarak gérmektedir (Cobb, 2007,49).

Vygotsky yakinsal gelisim alani (ZPD) kavraminda
bireyde var olan gergek zihinsel durum ile ulasabilecegi
zihinsel potansiyel arasindaki alan olarak tanimlamakta-
dir. Bu aradaki alanda disardan aldigi destege “scaffold”
“yonlendirici destek” kavramini kullanmaktadir. Bu sii-
recte birey var olan ger¢ek durumundan daha ileri potan-
siyele ulasirken yardim almasi disardan yonlendirmedir.
Bunun sonucunda kendi kendine ydnlenebilecegi bir po-
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tansiyele ulasirken de bazi kademelerden ge¢cmektedir
(Arslan, 2007, 52-53). Bu nedenle yakinsal gelisim ala-
n1 egitim araciligiyla daha iyi bir duruma gegeceginden
her kademe bir diger kademe i¢in hazirlayici olarak her
zaman ¢ocugun seviyesinden yiiksek tutulmalidir (Erde-
ner, 2009, 93). Ogrenenleri 6n planda tutarak isbirligine
yonlendiren 6grenmeyi kolaylastiric1 yapilar olmasina
olanak saglanmalidir (Yurdakul, 2005, 55). Kolaylastirict
olma 6grenenlerle birlikte siirekli ¢caligma ve yeni yollar
tiretmeyi gerektirir. “Yonlendirici destek” gocugun gelis-
mesinde gegici ¢ercevelerdir ¢linkii cocugun gelismesiyle
birlikte siirekli destekte degisim gostermektedir (Gloud,
2007, 116). Ogretmenler, bu siiregte dgrencileri denetle-
yici kontrol altina almaya ¢alisma yerine igbirligine yon-
lendirici bir destek gorevi iistlenmektedirler. Ogrencileri-
ni sorgulamaya tesvik ederek ve siirekli siire¢ igerisinde
sistem, 0grenci ve kendisini degerlendirerek gelisimlerini
takip ederler (Gloud, 2007, 121-122). Ogretmenler veya
meslektaslarin problem ¢ézmede sundugu yonlendirici
destek yakinsal gelisim alanlarini gelistirir. Yonlendirici
destek, bir gdrevin yerine getirilmesi ile ustalik arasindaki
bir mesafe olarak yorumlanmaktadir. Sosyal yapilandir-
mac1 yaklasimda sosyal bir ortamda konusma, diisiinme
ve eylemi birbirine baglamaktadir (McGregor, 2007,57).

Sosyal yapilandirmaci pedagojinin avantajlar1 bakil-
diginda ise sosyal deneyimlerin 6grenmeye pozitif etkisi,
kendi 6grenmelerinin farkindaligi, 6grenmedeki transfer-
lerin kolaylagsmasi, 6grencinin aktif olmasi, ¢ocuklarin il-
gilerine yonlenme, gliven ve 6zsayginin gelisiminin sag-
lanmasinda 6grenenlerin 6grenmelerini gerceklestirirken
onlara adim adim yardim edilerek kendi farkindaliklari-
nin olusmasi saglanmaktadir (Watson, 2008, s. 368-369).
Sosyal yapilandirmaci 6grenmede bireyin kendinin dene-
yimlemesinin yanisira diger insanlarla sosyal bir ortam
icerisinde paylasim ve onlarin deneyimlerinden de fayda-
lanmasi vardir (Koksal ve Atalay, 2015, 89).
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Radikal Yapilandirmaci Ogrenme Yaklagimi

Radikal yapilandirmacilik, bilginin kisilerin kendi
deneyimleri ile insa edildigini varsayar. Ancak deneyim-
ler ozneldir. Radikal yapilandirmacilik, gercek bir diinya-
i tarif etmeye ¢alisan bir metafizik olarak degil, rasyo-
nel bilme modeli olarak tasarlanmigtir (Von Glasersfeld,
2002). Bilgi nesnel olarak gercekligin ortaya ¢ikarilmasi
olarak ele alinmaz aksine aktif olarak insanin eylemler is-
leminin {iriinii olan yeniden iiretilen bilgiye dair bir inang
olarak 6grenmenin anlam yapici yonidiir (Fer ve Cirik,
2007, 65-68). Yapilandirmaci yaklagim deneyimledigi-
miz diinyada bazi olusturdugumuz deneyim yapilarinin
ise yarar bazi yapilarim ise ise yaramamaktadir. Isleyenle-
rin gecerli oldugu, baska isleyen durumlar engellleyenler
“gercek” diinyanin temsili olamaz. Deneyim alanimiza
sahip olmaya gore “gergek” diinya bilinemezdir. Bu du-
rumda yapilandirmaci 6grenmenin pragmatizmden ayril-
dig1 noktadir (Von Glasersfeld, 2005, 238).

Radikal yapilandirmaci 6grenme yaklagimda 6nce-
den sinirlar1 ¢izilmis yapilar yoktur aksine 6grencilerin
taninmasi sonucunda ilgi ve ihtiyaglarin belirlenmesi var-
dir. Bu nedenle de 6grenmeyi deneyimleyen kisi olarak
O0grenenin goriis ve fikirlerine deger verilir (Koksal ve
Atalay, 2015, 89).

Yapilandirmaciligin Iki prensibi vardir:

1) bilgi pasif olarak alinmaz, aksine bilgi bilissel
Ozne tarafindan aktif olarak yapilandirilir.

(2) bilisin islevi uyarlayicidir ve ontolojik gercek-
ligin kesfi degil, deneyimsel diinyanin organizasyonuna
hizmet eder (Von Glasersfeld, 1989, 162).

Piaget ve ondan esinlenenler olarak bilginin yapi-
landirilmasinda sosyal etkilesimin 6nemi yadsinamazdir.
Ancak anlayan zihnin 6grenmeye ve toplumla etkilesime
girmesinden dnce yapilmasi gereken bu ilk yapilandirma-
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larla ilgili modeller gelistirmektir. Radikal yapilandirma-
cilar toplumu bir veri olarak almamaktadir. Bu nedenle
kavramlarin olusumunda toplumun etkisini ifade edebil-
mek i¢in dncelikle “toplum” kavramsal bir yapi olarak ir-
delenmelidir (Von Glasersfeld (1993)’den Akt. Von Gla-
sersfeld, 2005, 237). Giinliik yasamda 6grenenlerin kendi
deneyimleri olusturduklar1 kavramsal yapilar 6gretmenin
birebir aktardiklariyla uyusmayabilir. Bu nedenle 6gret-
men, Ogrenenlerin bilgi olusturmalarima imkéan saglaya-
cak ortamlar olusturabilir (Dalgig, 2012, 207).

Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlari ve
Etkinlikleri

Yapilandirmacit 6grenme ortamlarinda Ogrenenle-
rinin tim yonlerinin ele alinmasi gerekmektedir. Sabit
sonuca dayali geleneksel yapidaki egitim program he-
deflerinin bireylerin yaraticiligini ve girisimciligini des-
teklememektedir. Tipki beynin sinir yapis1 gibi a¢ik uclu
olan yapilandirmacilik, degisime agik yapisiyla 6gren-
me becerilerini 6nemli hale getirmistir (Abbott ve Ryan,
1999, 69). Yapilandirmact 6grenme ortaminda Oncelikle
Ogrenenlere temel kavramlar1 anlamasi i¢in olanaklar su-
nulmalidir. Ogrencilerde 6grenmelerin meydana gelmesi
sirasinda kendi yapilarini kurmalari i¢in aragtirma, soru-
lar sorma ve tartisma imkanlar1 yaratmak gerekmektedir.
Sinifta egitimin dogrusal degil dongiisel bir yap1 icerinde
Ogrenmelerin her bir par¢asinin biitiiniin birer pargasi ol-
dugu varsayilarak biitiinden parcaya hareket edilir (Misir
ve Caliskan, 2007, 71). Yapilandirmaci 6grenmede 68-
renme ortami farkli kaynaklardan olusmalidir. Geleneksel
Ogrenme ortaminda dgrenci pasif mutlak 6grenilmesi ge-
reken bilgiler 6gretmen ve ders kitabindan ulasilarak elde
edilir. Bu nedenle 6grenci dgretmen ile ayni diigiinmek
zorunda birakilir. Yapilandirmaci 6grenmede ise bilginin
kaynag1 ¢okludur ve &grenci eylemi gergeklestiren bil-
giyi yapilandiran kisidir. Ogrenme ortaminda diisiinme,
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isbirligi, kesfetme ve fikirlerin paylasimi vardir (Ocak,
2012, 28). Yapilandirmaci 6grenme ortamlari demokratik
bir yapiya sahiptir. Bireyler giinliik hayatta var olan prob-
lemlerle karsilastirilarak hayat boyu kullanabilecekleri
ogrenmeleri edinirler (Barlett, 2005, 356). Yapilandirma-
c1 0grenme ortamlarina genel olarak bakildiginda etkili
Ogrenmeye yonlendiren tartigma yontemleri, isbirlikli 68-
renmeler ve probleme dayali 6grenme goriilmektedir. Bu
Ogrenme ortaminda da gerek tartisilacak konular gerekse
incelenecek konular derinlemesine bir bigimde konunun
anlasilmas1 yonelik yapilmaktadir (Loyens ve Gijbels,
2008, 352). Ogrenmeyi biitiin ele alarak pargalarla biitii-
niin yapisindaki anlamli §grenmeye ulasirlar. Ogreneneler
bilgiyi 6zlimseyip anlamlandirarak derinlemesine bilgiye
ulagmaktadirlar. Ogrenenin ne dgrenecegi sorusu yerine
neden ve nasil dgrenecegi sorusuna yanit aranmaktadir.
Ogrenciye kisa siire igerisinde bir bilgi y1gmi1 meydana
getirmek yerine derinlemesine bilgiye ulagsmasi esas alin-
maktadir (Barlett, 2005, 356).

Yapilandirmaci 6grenmenin temelinde yer alan 6gre-
nenin 6grenme ortaminda motivasyonu ve ders karsi il-
gisinin ¢ekilmesi 6nemlidir. Buna dair diizenlemeleri 6g-
retmen ve dgrenenler birlikte yaparlar. Ogrenme ortami
bilginin ezberlendigi bir yer degildir aksine 6grenmenin
sorgulandigi, diisiiniildiigii, arastirildigi ve 6grenme be-
cerilerinin gelistirildigi bir ortamdir. Ogrencilere “evet,
hayir” yaniti gerektiren sorular yerine onlara “neden,
nicin, nasil” sorular1 yonlendirerek diisiindiirtmeye, sor-
gulamaya, arastirmaya ve sorunlara ¢dziim buldurtmaya
yonlendirmek gerekmektedir (Sasan, 2002, 50). Yapilan-
dirmact 6grenme yaklasimi 6grenciyi 6grenmeyi Ogre-
nirken diislinmeye ve arastirmaya yonlendirdigi i¢in 6g-
renci 6grenmeyi Oniine gelmis diiz asilmaz duvarlar gibi
gdrmez yerine 6grenmeyi gizli kesfedilmeyi bekleyen bir
diinya olarak goriir. Bu nedenle 6grencileri bagimsiz dii-
siinebilen, karsilastiklar1 problemleri ¢6zebilen motivas-
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yonlarmi arttirict 6grenme etkinliklerine yonlendirmek
gerekmektedir (Deniz, 2007, 93). Ogrenme ortamlar1 63-
rencilerin 6grenmelerini 6zgiin bir sekilde ger¢eklestirme-
si icin biligsel, sosyal yaklagimlarla desteklenip 6grenme
bireysellestirilerek 6zgiin olmasinin yam sira sosyal bir
baglam igerisinde de isbirligini saglayici ortamlar olustu-
rulmaktadir (Fer ve Cirik, 2007, 82). Ogrenme ortaminda
bilgi kisiye sadece sunulan bir yap1 da degildir etkinligin
sonucu olarak aktif bir bigimde yapilandirilir. Ogretmen,
uygun goriilmeyenlerin 6niine gegerek yonlendirici bir rol
tistlenir (Von Glasersfeld, 2005, 239).

Ogrenme yapilandirilmasinda &grencilere dogal
ortami iginde kendi sorumluluklar1 almasini saglar. Og-
renenlerin sorumluklarini kazanmalar1 i¢in c¢evre ile et-
kileserek, materyallere ulasarak, arastirarak, 6grenmeye
tesvik edilerek 6grenmelerinin kendilerinin olusturmasi-
n1 saglanir. Cevre ile etkilesimde bagimsiz olduklari igin
kendi sosyallesmelerinde de kendileri sorumlu oldukla-
rindan bu alanda olgunlasirlar. Ogretici geleneksel yapilar
icinde kontrolil kendi iistiinden sagladigi ve 6grenmenin
temposunu ayarladig i¢in 6grenenin kisisel gelisimi aza-
lir (Brooks ve Brooks, 1999, 49). Ogrenciler arasindaki
iletisim sayesinde farkli derinlemesine diisiinmelerine
olanak veren etkinlikler vasitasiyla bilgi aligverisi yapma-
lar1 saglanmalidir. Fikirlerin ¢atismasi durumunda 6gren-
cilerin karsilikli goriisleri dogrultusunda karara varmala-
rina yardimct olunarak birbirlerine sorular sormalarina
calismalar1 sirasinda onlar isteklendirerek ve destekleyi-
ci kendilerini rahatlikla ifade edebilecekleri, hem kendi-
lerini hem de birbirlerini degerlendirebilecekleri ortamlar
saglanmalidir (Fer ve Cirik, 2007, 78-79).

Yapilandirmaci 6grenme ortami bilginin birebir bire-
ye aktarilmasindan ¢ok yasamin i¢inden, farkli fikirleri
barindiran, siire¢ odakli, etkilesimi 6n plana alan bireyi
gelistirici bir bicimde yapilandirmasini esas alan bir or-
tamdir. Ogrenen odakli bir igerikte ¢ok boyutluluk esas
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alimarak kendi 6grenme stratejilerine firsatlar saglayan
bireysel ¢alismaktan ¢ok grupla g¢alismaya esas alan de-
neyim merkezli ortamlar icermektedir. Ogrencilere ¢ok
yonlil bakis acilara kazandirarak problemin ¢éziim yol-
larin1 vermektense problemi hissedip ¢6ziim yollarini
cevresiyle etkilesim saglayarak kendisine buldurmay1
amaglamaktadir. Bu siirecte 6grencilerin kendilerini ifade
etmeleri saglayarak eksikleri veya yanligliklar diizeltile-
rek isbirligi icerisinde ¢aligmalarina olanak saglanmalidir.
Her 6grenme diger bir 6grenmenin olusumunu meydana
getirerek farkli diisiinmelerini saglayacak yapida zengin
ogrenme ortamlar1 sunulmalidir. Ogretmen, bu siireclerin
planlamasini bireysel olarak olugturmak yerine 6grenen-
lerin hazirbulunuslugu ve ilgilerini dikkate alarak onlarla
etkilesime girerek olusturmalidir (S6nmez, 2008, s.148).
Ogrenme ortamindaki &grenenlerin dzelliklerini belirle-
mek igin grenme stilleri belirlenebilir (Ozkan, 2012, 61).
Burada amag gelisimi destekleyen bireysel 6grenmeyi 6n
plana alan her 6grenci igin belirlenen 6grenme stillerine
uygun olarak 6grenme ortamlarini ¢esitlendirmektir (Eki-
ci, 2003, 49). Ogrenme stilleri belirlendikten sonra esnek
bir yapida Onceki biligsel ve gelisimsel 6zellikleri de dik-
kate alinarak iist diizey diisiinme becerilerini destekleyici
kazanimlar belirlenir. Bu kazanimlarin gergeklesebilmesi
icin uygun 6grenme materyalleri, 6gretim teknolojileri ve
etkilesimli ¢oklu 6grenme ortamlari saglanabilir. Bu saye-
de 6grenen 6grenme anlayisini davranig degistirme tizeri-
ne odaklamak yerine bakis acilari, fikirleri olusturmay1
ve duygu ve becerini kullanabilecegi etkin bir paylasim
ortaminda varolan bilgilerle yeni bilgilerini yapilandira-
rak kazanimlarini gerceklestirebilir (Ozkan, 2012, 61-62).

Aktiflik 6grenenin igbirligine, etkin yaratici katilimi-
na dayal1 bir siireci gerektiren aragtiran, sorgulayan yeni
fikirler tiretebilen sosyal rollere sahip olmasini gerekli
kilmaktadir (Yanpar Yelken, Uredi, Tanriseven ve Kilig,
2010, 33). Dogrudan yasayarak 6grenmeyi destekleyen
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egitici drama, yapilandirmaci 6grenmenin énemli nokta-
larindan olan anlamlandirarak ve kesfederek 6grenmeyle
bireylerin zihinsel, psikolojik ve sosyal yonlerden geli-
simini desteklemektedir (Onder, 2012, 24-25). Ogren-
me ortaminda &greneni aktif kilarak kendi yapilarini ve
goriislerini olusturmalarina olanak saglayan destekleyici
bir ortam ile hem bireysel hem de paylagimei roller {ist-
lenerek 6zerk bir bigimde 6grenmelerin olusumunu ko-
laylastirmaktadir (Tezci ve Giirol, 2003, 52). Ogrenme ve
Ogretme slirecinde dgretmen de siirekli aktif ve geligim
icinde Ogrencilerini takip ederek gerekli yardimlar1 yap-
maktadir (Akgiin, 2005, s. 9).

SONUC

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi icin farkl goriis-
ler olsa da dort temel ilkesinde goriis birligi bulunmaktadir.
Bu ilkeler; 1) ogrenenler kendi 6grenmesini yapilandir-
dig1 2) yeni ogrenmelerin égrencinin onceki anlamlari-
na dayandigi 3) sosyal etkilesimin kritik rolii 4) anlamh
dgrenme igin Ozgiin 6grenme gorevieri. Ogrenenler 63-
renmenin merkezinde yer alarak kendi &grenmelerinin
sorumlulugunu alir ve bdylece hem duyussal hem de iist
diizey diistinme becerilerini gelistirirler. Bunlar gercek-
lestiren dgrenenler gereksiz kullanilmayan bilgiler yerine
biitiinii gorerek daha derinlemesine incelemeler yapmaya
yonlendirilirler (Kog¢ ve Demirel, 2004, 179). Kazandik-
lar1 deneyimler yeni ger¢ekligin olusumudur. Deneyimler
bireyden bagimsiz olamadig i¢in her gerceklik deneyi-
min etkisindedir (Dalgig, 2012, 201). Yapilandirmaci 6g-
renmede var olan bilgi gergek ortamla iligkilendirilerek
esnek bir yapi igerisinde igbirligini destekleyici bireylerin
ogrenmelerini kendilerini fark etmesini, olusturmasini,
degerlendirmesi saglayan {iirline degil siirece odaklanan
ozelliklere sahiptir (Giirol, 2002, 164). Yapilandirmaci
ogrenme yaklasima gore bilgi; 6grenenlerin aktif olarak
dahil olduklan fiziksel olarak yapilandirma, kendi etkin-
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liklerini temsil ettikleri sembolik yapilandirma, baska
kisilerle olusturduklar1 anlamlar iletmeleriyle sosyal ya-
pilandirma ve anlayamadiklart durumlar agiklama teorik
yapilandirmadir (Brown, 1998, 8). Birey bilgiyi ezber-
leme yerine bilgiyi diisiinerek ve analiz ederek kendisi
yorumlayarak temelden yeniden kurar (Karadag, Deniz,
Korkmaz ve Deniz, 2008, 386). Biligsel, sosyal ve radikal
her ii¢ yapilandirmaci yaklagimda da insan zihninde olu-
san bilgiler digardan pasif bir sekilde alinmaz. Bu siiregte
aktif bir sekilde bireyler bilgilerini kendileri olustururlar
(Yanpar, 2009, 59). Yapilandirmaci 6grenme, 6grencilere
Ogretmenler ve ¢esitli materyaller araciligiyla zengin ve
esnek bir 6grenme ortami saglamaktadir (Gomleksiz ve
Elaldi, 2011, 452).
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Egitim Bilimleri Alaminda Akademik Calismalar ;o1
GIRIS
Bir ¢algiy1 6grenme siireci, o ¢algiy1 calabilmek icin
gerekli olan bir takim becerilerin dizgeli olarak elde edil-
mesini igerir (Schleuter, 1997). Calgida istenilen diizeye
gelebilmek yalnizca bireyin miizik yetenegine ne dlgiide
sahip olduguna bagh degildir. Ayn1 zamanda bilissel, du-
yussal, fiziksel ve sosyal agilardan da yogun bir ¢aba ge-
rektirir. Bu ¢abanin en gozlemlenebilir 6rnegi olan calgi
calisma, bir miizisyenin gerceklestirmesi gereken en te-
mel eylem olarak goriilmektedir (Ozmentes, 2007). Ayri-
ca calgi ¢alisma, bir miizisyenin iyi performans gosterme
kapasitesini gelistirmesinde de dnemli bir rol oynamakta-
dir (McCormick & Mcpherson, 2003).

Her giin diizenli ve disiplinli ¢alismak ¢algi egitimin-
de basariya ulagsmada 6nemli bir etkendir. Konu ile ilgili
yapilan arastirmalar, giinliik ¢algi ¢aligsma siiresinin uzun-
lugu ile galgi performansi arasindaki iliskiye odaklanmis-
tir (Ericsson, Krampe, & Tesch-Romer, 1993; Jargensen,
2002; Ozmentes, 2012; Sloboda, Davidson, Howe, & Mo-
ore, 1996; Wagner, 1975; Williamon, & Valentine, 2000).
Ancak, aragtirma sonuglari, ¢algi performansi ile giinliik
calgi ¢aligma siiresi arasindaki iligki konusunda ¢eligkili
sonuglar vermistir. Baz1 ¢aligma sonuglar1 giinliik ¢algt
calisma siiresi ile performans arasinda pozitif bir iligki ol-
dugunu gosterirken, digerleri boyle bir iliskinin olmadigi-
m1 bildirmislerdir. Ornegin, Sloboda vd. (1996) tarafindan
gergeklestirilen bir arastirmada, miizik performansinda
calgi calisma siiresi ile ve calgi basaris1 arasinda giiclii
bir pozitif iligki oldugu bulunmustur. Caligsmada, ¢algila-
rinda yiiksek basar1 gosterenlerin en fazla ¢algi ¢aligma
siiresine sahip olduklari, orta diizeyde basarili olanlarin
orta diizeyde caligsma siiresine sahip olduklar1 ve diisiik
basarilarin galgilarini ¢alismadiklari ya da ¢ok az ¢alistik-
lar1 bulunmustur. Benzer bir bigimde Wagner’in (1975)
¢alismasinin sonuglari, ¢algl performansinin yiikselmesi
ile ¢alg1 calisma siiresi arasinda pozitif bir korelasyon
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oldugunu gostermistir. Jorgensen (2002), farkli ¢algilart
calan konservatuar 6grencileri lizerinde gerceklestirdigi
aragtirmasinda, giinliik ¢algi caligma siiresi ile perfor-
mans seviyesi arasinda pozitif bir iligki bulmustur. Ben-
zer bicimde Ozmentes (2012), dgrencilerin calgi notlari-
nin giinliik ¢algi ¢aligma siirelerine gore anlamli bir fark
ortaya ¢ikardigini bulmustur. Buna karsilik, giinliik ¢algi
caligma siiresi ile performans kalitesi arasinda anlamli bir
iliski olmadigim1 saptayan arastirmalar da bulunmaktadir
(Ericsson, Krampe, & Tesch-Romer, 1993; Williamon, &
Valentine, 2000). Bu arastirmalar ¢algida basarili olmak
icin ¢algi caligma siiresinden ¢ok etkili caligmanin 6nemi-
ne vurgu yapmaktadirlar.

Sorunlu Internet Kullanim

Calgida ileri bir diizeye gelebilmek ve basarili ol-
mak i¢in, o ¢algiy1 diizenli olarak ¢alismak ve giinliik
olarak belirli bir miktar siire ayirmak gerekmektedir. Ote
yandan, calgi 6grencilerinin, giinlik calgi ¢alisma sii-
relerini olumsuz etkileyen c¢esitli nedenler olabilmekte-
dir. Bu nedenler arasinda Internet ve sosyal ag servisleri
(SAS) kullanim1 gosterilebilir. Internet ve SAS, son yil-
larda insanlarin daha yogun olarak kullandiklar1 ve ha-
yatlarina daha fazla dahil ettikleri olgulardir (Maqableh
vd., 2015). Moreno vd. (2012) bireylerin Internet’te en
sik gergeklestirdigi etkinligin SAS kullanimi oldugunu
rapor etmistir. Atabek (2019) ise, “zaman gecirmenin”
SAS kullaniminin en 6nemli giidiilerinden birisi oldugu-
nu ve zaman gecirme giidiisii ile SAS kullananlarin hem
Tiirkiye’de hem de Amerika Birlesik Devletlerinde en sik
SAS kullanan bireyler oldugunu bulmustur. Bu baglamda
bireyler SAS ve dolayisi ile Internet’i zaman gegirmek
icin bagta olmak tizere birgok nedenle kullanirken uzun
siireler bilgisayar baginda kalmaktadir. Internet’in uzun
siireler boyunca kullanimi bireyin yagaminda olumsuz
etkilere neden oldugunda “sorunlu” bir kullanim olarak
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degerlendirilmektedir. Sorunlu Internet kullanimi, bire-
yin psikolojik ya da fizyolojik sagliginda bozulmaya ya
da bagka sikintilara yol agan Internet kullanimiyla ilgili
asir1 ya da kot kontrol edilen diisiinceler, diirtiiler ya da
davraniglar olarak tanimlanmaktadir (Weinstein, & Lejo-
yeux, 2010). Sorunlu Internet kullanimi, asir1 Internet
kullanim1 ya da Internet bagimlilig1 olarak da adlandi-
rilmaktadir. Ornegin, Cuhadar (2012), Internet bagimli-
ligim1 sorunlu Internet kullaniminin olumsuz bir sonucu
olarak tanimlanmaktadir. Young (1998a) ise, kendi belir-
ledigi sekiz Olgiitiin besini karsilayan kisilerin Internet
bagimlisi olarak degerlendirilmesi gerektigini dnermistir.
Young’in (1998a) 6l¢iitleri asagida siralanmustir;

1. Internet ile zihinsel olarak mesgul olmak

2. Aymni dlgiide memnuniyete ulagabilmek i¢in gev-
rimic¢i olarak harcanan siirenin artirilmasi gerek-
sinimi

3. Internet kullanimini azaltmak ya da durdurmak
i¢in yinelenen ¢aba

4. Internet kullanimi smirli oldugunda sinirlilik,
depresyon ya da ruh hali kararsizligi

5. Baglangicta amaglanandan daha uzun siire gevri-
migi kalmak

6. Internet’i kullanmak i¢in bir is ya da iliskiyi teh-
likeye atmak

7. Internet’te ne ol¢iide zaman gegirildigi konusun-
da baskalarina yalan sdylemek

8. Internet’i ruh halini diizenlemenin bir araci ola-
rak kullanmak

Ancak sorunlu Internet kullaniminin Internet bagim-
lil1g1 olarak adlandirilmasi ya da bu durumun genel olarak
bir bagimlilik olarak degerlendirilmesi tartismali ve so-
runlu bir konudur ve kabul edilmis giivenilir tan1 6l¢iitleri
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bulunmamaktadir (Weinstein & Lejoyeux, 2010). Ameri-
kan Psikiyatri Dernegi, “Diagnostic and Statistical Ma-
nual of Mental Disorders” yapitinin besinci edisyonunda
(DSM-V) sorunlu Internet kullanimina Internet bagimli-
l1g1 ya da bagka bir ad altinda bir bagimlilik ¢esidi ola-
rak yer vermemistir (American Psychiatric Association,
2013). Diinya Saglik Orgiitii de International “Statistical
Classification of Diseases and Related Health Problems”
yapitinin on birinci edisyonunda (ICD-11) sorunlu Inter-
net kullanimina bir bagimlilik olarak yer vermemektedir
(World Health Organization, 2018). Dolayisiyla; Young’in
(1998a) Internet bagimlilig: olgiitleri, Amerikan Psikiyat-
ri Dernegi ve Diinya Saglik Orgiitii karar ve uygulamalar
ile paralel olarak, DSM-V ve ICD-11 baglaminda, sorunlu
Internet kullanim Slgiitleri olarak da degerlendirilebilir.

Universite dgrencilerinin sorunlu Internet kullanim-
lar1, son yillarda 6nemli bir arastirma konusu olmustur
(Alavi, Maracy, Jannatifard, & Eslami, 2011; Bozoglan,
Demirer, & Sahin, 2013; Cardak, 2013; Li, O’Brien, Sny-
der, & Howard, 2015). Internet bagimlilig1 iiniversite
lisans dgrencilerinin akademik performansi ile anlamli
derecede iliskili olarak bulunmus (Akhter, 2013) ve 6g-
rencilerde daha zayif akademik performans ile iligkilen-
dirilmistir (Frangos, Fragkos, & Kiohos, 2010). Ayrica,
Interneti giinliik kullanma siiresi, Internet bagimlilig ile
anlamli diizeyde olumlu iliskiye sahiptir (Kaltiala-Heino,
Lintonen, & Rimpeld, 2004; Wang vd., 2013). Buna gore
giinliik Internet kullanma siireleri yiiksek olan kisilerin
Internet bagimliliklar1 yiiksektir (Wang vd., 2013). Inter-
neti giinliik kullanma siiresi, akademik performans ile de
iligkilendirilmistir. Interneti giinliikk kullanma siirelerin-
deki artisa gore akademik performansin diistiigii bulun-
mustur (Kim & So, 2012). Dolayisiyla, giinliik Interneti
kullanma stiresi hem Internet bagimliligini arttirmakta,
hem de akademik basariy1 olumsuz yonde etkilemektedir.
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Sorunlu Internet kullanimi ile cinsiyet arasindaki
iligkiyi inceleyen arastirmalarda ise Internet bagimliligi
(Akhter, 2013; Ha & Hwang, 2014) ya da bagimli olma
olasilig1 (Frangos vd., 2010) erkek ogrencilerde daha
yiiksek olarak bulunmustur. Bununla birlikte Internet ba-
gimliliginda cinsiyet farkim1 saptamayan caligmalara da
rastlanmaktadir (Fu, Chan, Wong, & Yip, 2010). Anlasil-
dig1 lizere ilgili aragtirmalarda, cinsiyet agisindan Internet
bagimliligiin ya cinsiyete gére anlamli fark gostermedi-
gi ya da erkeklerde daha yiiksek oldugu rapor edilmistir.

SAS Kullanimi

Sosyal ag servisleri, arkadaslik, akrabalik, ortak ¢1-
karlar ve katilma etkinlikleri de dahil olmak {izere bazi
anlaml ve degerli iligkilere dayanan web tabanl bir hiz-
met olarak tanimlanmaktadir (Ong & Day, 2010). Sosyal
ag hizmetleri bireylerin, bilgi paylasimi, iliski kurma ve
kesfetme gibi cesitli amaglarla ag kurmalarina izin ver-
mektedir (Kwon & Wen, 2010). Magableh vd. (2015)
sosyal ag servislerinin 6grenci topluluklarina hakim oldu-
gunu ve akademik kurumlarin giderek artan oranda sosyal
ag servisleri kullanimina sahip oldugunu bildirmektedir.
Sosyal ag servislerinin egitim a¢isindan hem olumlu hem
de olumsuz etkileri bulunmaktadir. Sendurur, Sendu-
rur, & Yilmaz, (2015) sosyal ag servislerinin ogrenciler
icin dnemli bir egitim ve iletisim araci oldugunu, 6gre-
tim kalitesini artirma potansiyeline sahip oldugunu ve
Ogrencilerin egitmenlerle iletisim kurmak i¢in sosyal ag
servislerini kullanmay1 tercih ettiklerini bildirmistir. Bu-
nunla birlikte sosyal ag servislerinin kontrolsiiz kullanim
akademik faaliyetler i¢in ayrilan zamani c¢alabilmektedir
(Sendurur vd, 2015). Yapilan aragtirmalar ayrica, 6gren-
cilerin sosyal ag servislerine ayirdiklar1 zaman miktarinin
akademik performans {lizerinde 6nemli bir etkisi bulundu-
gunu (Magableh vd., 2015), sosyal ag servisleri kullanici-
larinin daha diisiik genel not ortalamasina sahip oldukla-
rin1 (Kirschner & Karpinski, 2010) ve 6zellikle sosyal ag
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servisleri kullanarak teknoloji ile coklu gérev yapmanin
akademik bir ortamda hem verimliligi hem de etkililigi
azaltigimm gostermistir (Karpinski, Kirschner, Ozer, Mel-
lott, & Ochwo, 2013). Sosyal ag servisleri kullaniminin
ergenler ve genc yetiskinler arasindaki popiilaritesinin
artmasi, bu platformlar1 kullanma yogunlugunun daha
diisiik akademik basan ile iligkili olabilecegi kaygilarini
artirmigtir (Marker, Gnambs, & Appel, 2018).

Tiirkiye’de Miizik Ogretmeni Yetistirme
Programinda Calg1 Egitimi

Miizik Ogretmeni yetistirme siirecinde, Ogretmen
adaylarmin miiziksel bilgi ve beceri konusunda yeterli bir
sekilde yetismeleri nem tasiyan bir konudur (Ballantyne
& Packer, 2004). Bu baglamda miizik 6gretmenligi prog-
ramlari, 6gretmen adaylarinin birden ¢ok calgiy1 6grene-
bilmeleri i¢in dersler barindirmaktadir.

Tiirkiye’de miizik 6gretmenligi programi 2018 yilin-
da yeniden revize edilmistir. S6z konusu program, % 32
mesleki bilgisi, % 17 genel kiiltiir ve % 51 alan egitimi
derslerinden olugmaktadir. Mesleki bilgi dersleri egitim
sosyolojisi, psikolojisi, felsefesi ve tarihi, siif yonetimi,
6lgme ve degerlendirme, 6gretim teknolojisi, 6gretmen-
lik uygulamas (staj) gibi derslerden olugmaktadir. Genel
kiiltiir dersleri arasinda ise yabanci dil, Tiirk dili, medya
okuryazarligi, sanat ve estetik, Tiirk halk oyunlar1 gibi
dersler yer almaktadir. Alan egitimi derslerine ise, piyano
egitimi, ses egitimi, baglama, armoni, gitar, koro ve or-
kestra dersleri 6rnek verilebilir. Ogretmen adaylarmin li-
sans egitimlerinin ilk yilinda piyano dersleri almalar1 ge-
rekmektedir. Birinci siniftan baglayarak 7 donem bireysel
calg1 egitimi dersi almalar1 zorunludur. Bu ders haftada 1
saat verilen teorik bir derstir. Ogretmen adaylar1 bireysel
calgilarini segmekte ozgiirdiirler, ancak calgi segiminde
fiziksel oOzellikleri egitimcileri tarafindan dikkate alin-
maktadir. Baz1 6gretmen adaylar1 calgi yerine ses egitimi
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almay1 secebilmekte ve bu alanda branglagma yoluna git-
mektedirler. Piyano ve bireysel ¢algi egitimine ek olarak,
her 6gretmen aday1 2 dénem gitar ve ayrica iki donem
baglama dersi almalidir.

Miizik 6gretmeni adaylarindan lisans egitimi sirasin-
da miizik 6gretimi becerileri kazanmalar1 ve ayn1 zaman-
da iyi birer miizisyen olarak yetismeleri beklenmektedir.
Ogretmen adaylarinin galgilarinda basarili olabilmek igin
calisma aligkanligina sahip olmalar1 ve calgilarini galig-
mak i¢in belirli bir siire ayirmalar1 gerekir. Bu baglamda,
giin i¢inde Internet ve sosyal ag servislerinde daha fazla
zaman gegiren Ogretmen adaylarinin, calgilarina yeterli
zaman ayiramayabilecegi ve bu durumun calgi perfor-
manslarini olumsuz yonde etkileyebilecegi diisliniilmek-
tedir. Bu ¢alismanin amaci, miizik 6gretmeni adaylarinin
giinliik Internet ve sosyal ag servisleri kullanimlari ve ¢al-
g1 calisma siireleri ile Internet bagimlilig1 ve ¢algi perfor-
manslar1 arasindaki iliskileri belirlemektir. Arastirmada
asagidaki sorulara yanit aranmaktadir.

1. Miizik ogretmeni adaylarmin giinlik calgi ca-
lisma, Internet ve sosyal ag servisleri kullanimi
siireleri ile Internet bagimlilig1 diizeyleri nedir?

2. Miizik Ogretmeni adaylarinin ¢algi basarilari,
Internet bagimlilig1 diizeyleri ve giinliik calgt
calisma siireleri cinsiyetlerine gére anlaml fark
gostermekte midir?

3. Miizik 6gretmeni adaylarinin ¢algi basarisi, In-
ternet bagimlilig1 diizeyleri ve giinliik calgi ca-
ligma siireleri siniflarina gore anlamli fark gos-
termekte midir?

4. Miizik 6gretmeni adaylarinin, ¢algi basarilar1 ve
Internet bagimlilig1 diizeyleri ile glinliik ¢alg1 ca-
ligsma siireleri, giinliik Internet kullanim siireleri,
giinliik sosyal ag servisleri kullanim siireleri ara-
sinda anlamli iligkiler var midir?
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YONTEM

Katilimcilar

Arastirma, Burdur ilinde bulunan Egitim Fakiilte-
si’nin miizik 6gretmenligi programinda okuyan 137 6g-
retmen adayinin katilimiyla gergeklestirilmistir (N=137).
Arastirmada s6z konusu programa devam eden §gretmen
adaylarinin tamami ile calisilmistir. Katilimcilarin %
53.471 erkek,% 46.6°s1 kadindir. Katilimcilarin % 32.371
1. smifa,% 22.8°1 2. smifa,% 22.8°’1 3. simifa,% 22.0°1
4. sinifa devam etmektedir. Katilimeilarin % 15,’1 piya-
n0,% 3,9’u viyola,% 10,2’si viyolonsel,% 16,5’i bagla-
ma,% 15,7’si keman,% 18,11 gitar, % 9,4’1 vokal ve%
11’1 fliit egitimi almaktadir. Katilimeilarin yas ortalamasi
20.97°dir. Calgilarini ortalama 5.22 yildir ¢almaktadirlar
ve son ¢algi sinavi ortalama notlar1 84.64’tiir.

Veri Toplama Araglari

Veriler, arastirmacilar tarafindan gelistirilen kisi-
sel bilgi formu ve Young (1998b) tarafindan gelistirilen
Young Internet Bagimlilig1 Testi Kisa Formu’ndan (YIBT-
KF) olusan anket kullanilarak toplanmustir.

Kisisel bilgi formu

Kisisel Bilgi Formu, kapali u¢lu sorulardan olugmus
ve 3 bolime ayrilmistir. Kisisel bilgi formunun birinci
bolimii katilmeilari yas, cinsiyet ve sinif degiskenle-
rini soran sorular icermektedir. Tkinci boliimde ise kati-
limcilarin ¢almakta olduklari ¢algilar hakkinda bilgi edi-
nilmesi hedeflenmistir. Bu sorular, katilimcilarin bireysel
calgilarinin ne oldugunu, bu ¢algilarin1 giinde ortalama
olarak ka¢ saat caldiklarini, bireysel ¢algilarini kag yil-
dir ¢aldiklarin1 ve en son bireysel c¢algi sinavindan kag
puan aldiklarini ortaya ¢ikarmaya yoneliktir. Anketin 3.
boliimiinde Internet ve sosyal ag servislerini kullanan
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katilimeilarin giinliik kullanim siirelerinin belirlenmesi
amaclanmistir. Bu boliimdeki sorular, katilimcilarin giin
boyunca ortalama olarak Internet ve sosyal ag hizmetle-
rini ne kadar siire kullandiklariyla ilgilidir.

Young Internet Bagimhihg Testi Kisa Formu

YIBT-KF, Young (1998b) tarafindan gelistirilip Paw-
likowski, Altstotter-Gleich, & Brand (2013) tarafindan
kisa forma doniistiiriilmistir. Tirkgeye Kutlu, Savci,
Demir, & Aysan (2016) tarafindan uyarlanmustir. Olgek,
besli Likert (1 = Asla, 5 = Cok sik) tiiriinde olup 12 mad-
deden olusmaktadir. Olcegin Cronbach’s a tiiriinden i¢
tutarlilik giivenilirlik katsayis1 0.85tir (Kutlu vd., 2016).
Olgekte ters puanlanan madde bulunmamaktadir. Olgek-
ten alinan yiiksek puan, Internet bagimliliginin daha ytik-
sek oldugunu gostermektedir.

Verilerin Coziimlenmesi

Aragtirmada veriler betimsel istatistiksel tekniklere
ek olarak Mann Whitney U testi, Kruskal Wallis H testi
ve Pearson’s momentler carpimi korelasyon katsayisi ile
¢cOziimlenmistir.

BULGULAR

Miizik 6gretmeni adaylarinin giinliik ¢algi ¢alisma,
Internet ve sosyal ag servisleri kullanimi siireleri ile In-
ternet bagimlilig1 diizeylerinin ortaya cikarilmasi ama-
ctyla yapilan betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 1’de ve-
rilmistir.
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Tablo 1. Betimsel degerler

Min. Maks. X SS

Glinliik ¢algi caligma siiresi 0 420 96.07 66.272

Giinliik Internet kullanima siiresi 30 760 20891 140.697

Glinliik sosyal ag servisleri

. 0 760  171.94 141.289
kullanimi stiresi

Internet bagimliligt 13 53 28.87  8.640

Tablo 1’e gore katilimcilarin giinliik ortalama ¢algi
calisma siiresi 96.07 dakikadir. Internet’in gilinliik kul-
lanim siiresi ortalamasi 208.91 dakika iken, sosyal ag
servislerinde gecirilen ortalama giinliik siire 171.94 daki-
kadir. Katilimcilarin Internet bagimlilig: diizeyleri ortala-
masi 28.87 olarak hesaplanmistir.

Calg1 basar1 puanlar1 katilimcilarin cinsiyetine gore
anlaml bir farklilik géstermemistir (U = 1397.500, p =
0.261). Internet bagimlilig1 diizeyi cinsiyete gore anlamli
farklilik gostermektedir (U = 1519.000, p = 0.004). Erkek
miizik 6gretmeni adaylarinin Internet bagimlilig: diizey-
leri kadin miizik 6gretmeni adaylarina gére anlamli dii-
zeyde yiiksek bulunmustur. Katilimcilarin giinliik calgi
calisma siireleri cinsiyetlerine gore anlamli farklilik gos-
termemigtir (U = 1871.500, p = 0.274).

Katilimcilarin ¢algi basari puanlart smif diizeylerine
gore anlamli farklilik gostermektedir (x> = 12.180, p =
0.007). Buna gore, 1. sinifa devam eden miizik 6gretme-
ni adaylarinin c¢alg1 bagar1 puanlar1 2. ve 3. sinifa devam
edenlerden anlamli diizeyde daha yiiksektir. Katilimeila-
rin Internet bagimliligi ise diizeyleri sinifa gore anlamh
farklilik gostermemistir (x> = 6.105, p = 0.107).
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Tablo 2. Cinsiyete gore ¢algi basarisi puani, Internet
bagimlilig: ve giinliik ¢algi ¢aligma siiresi

.. Sira Siralar

Cinsiyet Ortalamas1 Toplam v P
Calgtbasart ooy 54.50 3542.50 1397.5 0.261
puani

Erkek 61.48 3012.50
Internet Kadm 5720 4004.00 0.004%*
bagimliligt

Erkek 76.10 4642.00
Giinlik calgs ~ Kadmn 68.88 4752.50 18715 0.274
caligma siiresi  Erjek 61.68 3762.50

Not: **p<0,01

Tablo 3. Sinifa gore ¢algi basari puani, Internet bagimliligi ve
giinliik ¢alg1 calisma stiresi

Sira
Simf N Ortalamasi x P
1 25 72.64 3 12.18 0.007**
2 29 4531
Calg1 basar1 puani 3 50 48.09
4 27 58.54
1 41 6541 3 6.10 0.107
2 29 7433
Internet bagimliligt
3 29 50.79
4 28 6491
1 40 77.38 3 957 0.023*
Giinliik ¢algr ¢aligma 2 29 5441
siiresi 3 29 5426
4 28  62.66

Not: * p<0,05; ** p<0,01

Katilimcilarin galgilarimi giinliik ¢alisma siireleri si-
niflarina gore anlaml farklilik gostermistir (> =9.570, p =
0.023). 1. sinifa devam eden miizik 6gretmeni adaylarinin
calgi ¢alisma siirelerinin 2. ve 3. sinifa devam edenlerden
anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu hesaplanmistir.
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Tablo 4. Calgi basar1 puan1 ve Internet bagimliliginin diger
degiskenler ile iliskileri

Giinliik Calgn Glinliik  Guinliik
calgt &' Internet  SAS Internet
basart o .
calisma kullannm  kullanim bagimliligt
. puami . . .
stiresi stiresi stiresi
Galgibagart 35 1 079 157 015
puant
Intemet 93 015 206¢  222% 1
bagimlilig

Not: *p<0.05

Katilimcilarin galgi basart puanlari ile giinlik ¢alig-
ma siireleri, giinliik Internet, sosyal ag servisleri kullanim
stireleri ve sorunlu Internet kullanim diizeyleri arasinda
anlaml bir iliski bulunmamistir (p> 0.05). Katilimcila-
rin Internet bagimlilig: diizeyleri ile giinliik ¢algi calis-
ma siiresi arasinda da anlamli bir iligki bulunamamustir.
Katilimeilarin Internet bagimlhiligi ile giinliik Internet
kullanim siiresi ve sosyal ag servisleri kullanim siireleri
arasinda ise disiik diizeyde pozitif ve anlamli bir iligki
hesaplanmistir (p <0.05).

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirma sonuglarina gore miizik 6gretmeni aday-
larinin giinliik ¢algi ¢aligma siireleri, glinliik Internet ve
sosyal ag servisleri kullanim siirelerinden diisiiktiir. Bas-
ka bir ifade ile miizik 6gretmeni adaylari, galgilarina In-
ternete ayirdiklari 6l¢lide zaman ayirmamakta, Internet’te
gecirdikleri zamanlarin 6nemli bir kismin1 da sosyal ag
servislerinde gegirmektedirler.

Miizik 6gretmeni adaylarinin ortalama Internet ba-
gimhilig1 diizeyleri (28,87), Pawlikowski, Altstotter-Gle-
ich, & Brand’in (2013) Alman iiniversite Ogrencileri
iizerindeki arastirmasinda elde edilen ortalama degerden
(24,56) yiiksek olarak gozlemlenmistir. Ayn1 zamanda
Cevik & Yildiz’in (2017) Tiirk lise 6grencileri 6rnekle-
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minin (25,79), Demir & Kutlu’nun (2018) lise 6grencisi
ornekleminin (26,82) ve Evren, Evren, Dalbudak, Topcu,
& Kutlu’nun (2019) Electronic Sports League’in amator
e-spor oyuncusu olan Tiirk {iniversite 6grencisi 6rnekle-
minin (26,48) ortalamalarindan daha yiiksek olarak bu-
lunmustur. Bulgular, ¢alismaya katilan miizik 6gretmeni
adaylarmin Tiirkiye’deki resmi amatdr e-spor organizas-
yonuna katilan bilgisayar oyuncularindan bile daha ytik-
sek Internet bagimlilig1 diizeylerine sahip oldugunu gos-
termektedir. Bu sonuglar, Internet bagimlilig1 olarak da
adlandirilan sorunlu Internet kullaniminin, amator e-spor
organizasyonlarina katilan bilgisayar oyuncusu olmak
gibi yogun Internet kullanimini1 gerektiren yasam bigim-
lerine sahip olmaktan bagimsiz bir olgu oldugunu gos-
termektedir. Dolayisi ile sorunlu Internet kullaniminin,
bireylerin 6zel ya da profesyonel yasamlarinda Internet
kullanimina ne olglide gereksinim duyduklarit ya da ne
oOlgiide Internet kullanmakta olduklarindan bagimsiz bir
bicimde degerlendirilmesi gerektigi anlagilmaktadir.

Miizik 6gretmeni adaylarinin Internet bagimlilik dii-
zeyleri incelendiginde, erkek miizik 6gretmeni adaylarinin
Internet bagimlilig1 diizeylerinin kadin miizik 6gretmeni
adaylarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu bulunmus-
tur. Bu sonug, Internet bagimlilig1 (Akhter, 2013; Ha &
Hwang, 2014) ya da bagimli olma olasiliginin (Frangos
vd., 2010) erkek ogrencilerde daha yiiksek oldugunu bil-
diren arastirma sonuglar1 ile paralellik gostermektedir.
Miizik 6gretmeni adaylarinin Internet bagimlilig: diizey-
leri giinliik Internet ve sosyal ag servisleri kullanma siire-
leri ile pozitif ve anlaml bir iligskiye sahiptir. Bu sonug,
Interneti giinliik kullanma siiresi ile Internet bagimlili-
g1 arasinda pozitif iliskiler saptayan arastirma sonuglari
ile benzerlik gostermektedir (Kaltiala-Heino vd., 2004;
Wang vd., 2013).

Aragtirmada, miizik 6gretmeni adaylarinin galgi ba-
sar1 puanlarmin, giinliik ¢algi ¢alisma siireleri ile anlam-
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I1 diizeyde bir iliskiye sahip olmadigi belirlenmistir. Bu
sonug calgl egitiminde giinlik calgi ¢alisma siiresinin
fazla olmasindan ¢ok etkili ¢algi calisilmasi gerektigini
vurgulayan aragtirmalar (Ericsson, Krampe, & Tesch-Ro-
mer, 1993; Williamon & Valentine, 2000) ile benzerlik
gostermektedir. Bununla birlikte 1. Smifa devam eden
miizik 6gretmeni adaylarinin ¢algi basarilar1 2. ve 3. Si-
nifa devam eden miizik 6gretmeni adaylarindan anlamh
diizeyde yiiksektir. 1. Sinifa devam eden 6gretmen aday-
larinin ¢algi caligma siirelerinin de 2. ve 3. Smifa devam
eden miizik Ogretmeni adaylarindan anlamli diizeyde
yiiksek olmasi ¢algi ¢aligmaya ayrilan siirenin ¢algi basa-
ris1 ile dolayl bir iliskisi oldugunu gosteriyor olabilir. Ote
yandan; ¢algi basar1 puaninin, giinliilk Internet kullanim
stiresi, giinliik sosyal ag servisleri kullanim siiresi ya da
Internet bagimlilig: ile de anlamli diizeyde bir iligkisinin
olmadig1 gézlemlenmistir. Ek olarak; Internet kullanimi-
na ayrilan siirenin de 6tesinde Internet bagimliliginin bile
calgt caligmaya ayrilan siireyle iliskili olmadigim gos-
termektedir. Bu bulgular; Internet ya da sosyal ag servisi
kullanimiyla ilgili kaygilarin, ¢algi ¢alma basaris1 agisin-
dan yersiz oldugunu gostermektedir. Arastirmada elde
edilen bulgular calgi basarisinin, ¢algi calismaya ayrilan
siireden ¢ok daha kritik bagka etkenlerle iligkili oldugunu
gostermektedir.

Arastirma sonuglarina gore, Internet’e giin i¢inde
calgilarindan daha uzun siire ayiran miizik 6gretmeni
adaylarinin calgilarina karst bir motivasyon diisiikligii
yasadiklar1 diistiniilebilir. Ayrica elde edilen sonuglar,
miizik 6gretmeni adaylarinin Internet ve sosyal ag ser-
vislerini calgilarindan daha ilgi ¢ekici ya da zaman ayir-
maya deger olarak gordiiklerini gosteriyor olabilir. Miizik
Ogretmeni adaylarmin gilinliik calgi ¢alisma siirelerinin
diisiikliigline karsin ¢algt basar1 puanlari yiiksektir. Buna
gore Ogretmen adaylari, calgilarina yeterli zaman ayir-
masalar da iyi not alacaklarini ve dersten basarisiz olma
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ihtimallerinin diisiik oldugunu diisiiniiyor olabilir. Bu-
nunla birlikte miizik 6gretmeni adaylari, miiziksel bilgi
ve beceri kazanmanin, dolayisiyla c¢algi 6grenmenin bir
miizik egitimcisi agisindan dneminin yeterince farkinda
olmadiklari i¢in galgilarina karsi bir isteksizlik yasiyor ve
yeterince vakit ayirmiyor olabilirler. 1. Siifa devam eden
miizik 6gretmeni adaylari, diger siniftaki miizik 6gretme-
ni adaylarindan daha fazla ¢algilarini caligmaktadirlar. Bu
sonug, miizik 6gretmeni adaylarinin lisans egitimlerinin
ilk yilia gore calgilarina verdikleri énemin azaldig1 ve
motivasyonlarinin diistiigiinii de akla getirmektedir.

Miizik 6gretmeni adaylarinin calgilarina yonelik mo-
tivasyonlarinin arttirilmasi, ¢algt ¢alismaya yonelik i¢sel
motivasyon olusturmalari igin gerekli dnlemlerin alinma-
s1 gerekmektedir. Bu arastirma bulgularina goére, miizik
Ogretmeni adaylarinin Internet ve sosyal ag servislerini
uzun siireler boyunca kullaniyor olmalariin onlarin ¢algi
basaris1 lizerinde olumsuz bir etkisinin olmadigini gos-
termistir. Ogretmen adaylarinin Internet’i ve sosyal ag
servislerini egitimsel amaglar i¢in ne 6l¢iide kullandiklari
arastirilmalidir. Ek olarak; ¢algi basarisi ya da genel an-
lamda miizik egitimi agisindan, sorunlu Internet kullani-
minin, basari puani ve calismaya ayrilan siire disindaki
diger siire¢ ve olgularla iliskisi de incelenmelidir. Miizik
Ogretmeni adaylarinin calgi calmaya daha fazla 6nem ver-
meleri i¢in 6zellikle 6gretmenlik uygulamasinda calgilar
ile uygulamalar yapmalar1 saglanabilir.
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Binlerce y1l 6ncesine dayanan ve tiim canlilarin ha-
yatlarinda barindirdiklar1 bir olgu olan oyun g¢ocuklarin
gelisimsel 6zellikleri hakkinda 6nemli doniitler sagladigi
gibi, ¢ocuga yeni becerilerin kazandirilmasinda da 6nemli
bir yere sahiptir. Yapilan arastirmalar oyunun, okul 6ncesi
cocugun egitimde etkili oldugu kadar, cocukluktan yetis-
kinlige yasamin her doneminde, 6grenme siireci icin etkili
bir arag olarak kullanilabilecegini ortaya koymustur (Ttir-
koglu ve Uslu, 2016; Gozalan, 2013; Benigno ve Farrar,
2012; Howard ve Mclnnes, 2012; Kapp, 2012; Van Eck,
2006). Bu etkililigin ortaya ¢ikmasi ile beraber, “Eglence
yerine 6grenme saglama temel amaci ile tasarlanan her-
hangi bir oyun temelli yaklagimin uygulanmasi” (Noemi
& Maximo, 2014) olarak tanimlanan oyun temelli 6gren-
me yaklagiminin her yas grubunun &grenme siireglerin-
de kullanimi1 yayginlasmistir. Erken ¢ocukluk egitiminde
de onemli bir ara¢ olarak kullanilan (Kaya ve ark. 2017;
Kogyigit & Basara) oyun temelli 6grenme yaklasimlar

ile ilgili ayrintil1 bilgi asagida verilmistir.

1.1. Oyun Temelli Ogrenme Yaklasimlar

Oyun temelli 6grenme yaklasimi icerisinde dort fark-
I1 yaklagim barindirir; Egitici oyunlar, eglence oyunlari,
oyun yaparak, oyunlastirma. Bu yaklasimlara asagida
acgiklanmustir.

1.1.1. [Egitici oyunlar (Educational Games): Bir
o6grenme hedefini gerceklestirmek ve 6grenenin hedefle-
nen bilgi ve beceriyi kazanmasini saglamak i¢in tasarlanan
oyunlardir (De Freitas, 2006; Dondi ve Moretti, 2007).

1.1.2. Eglence oyunlar1 (Entertainment Games):
Aslinda egitim i¢in tasarlanmayan ama motive edici etki-
lerinden dolay1 daha sonra egitim ortamlarina uyarlanan
oyunlardir (Van Eck, 2006).
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1.1.3. Oyun yapma (Making Games): Ogrencileri,
planlanan 6grenme icerigi kapsaminda, problem ¢ézmeye
ve farkli agilardan diisiinmeye zorlayan ve sadece oyun oy-
namak amaci ile planlanmayan oyunlardir (Kafai, 2006).

1.1.4. Oyunlastirma (Gamificition): Oyun meka-
niginin (Odiiller, puanlar, rozetler ve lider tablolar1 gibi)
Ogrencilerin ilgisini ¢ekmek, etkinlikleri motive etmek,
O0grenmeyi gelistirmek ve problemleri ¢cozmek amaciy-
la, oyun igermeyen iceriklerde kullanilmasidir (Farber,
2015; Kapp, 2012).

Teknolojinin ve dijital oyunlarin ve oyun temelli 6g-
renme yaklagimlarinin egitim siirecinde kullaniminin yay-
ginlagsmasi ile beraber, dgretmenden beklenen gorevler
degisiklige ugramis ve 6gretmen yeterlilikleri yeniden di-
zayn edilmeye baglamistir. Artik 6gretmenlerden, pedago-
jik planlayici, organizatdr, mentor, dgretici, kolaylastirici,
lider ve ortak 6grenen gibi gorevlerin yaninda, oyun te-
melli 6grenme baglaminda, egitmen, oyun kurucu, rehber
ve degerlendirici gorevleri de beklenmektedir. Egitmenlik
gorevi planlama ve iletisimi i¢erirken; oyun kurucu, mev-
cut oyunun gorevlerini, rollerini, hedeflerini ve dinamik-
lerini iletme konusundaki yetkinlikleri belirtir. Kilavuz,
oyun sirasinda dgrencileri destekler ve degerlendirici ise,
ogrencilerin oyun deneyimlerine kars1 goriislerini alir ve
analiz eder (Kangas ve digerleri, 2016; Hanghgj ve Brund,
2011; Hanghgj, 2013). Dolayzsi ile yeni nesil 6gretmenler-
den beklenen bu yeterliliklerin, 6gretmenlerde bulunmasi
ya da 6gretmenlere kazandirilmasi gerekli goriilmektedir.
Ciinkii oyun temelli yaklagimlarin kullanimi iizerine yapi-
lan ¢aligmalar oyunun, dgrenme siirecinde etkili bir arag
oldugunu ortaya koymusken, bu etkili aracin 6gretmenler
tarafindan kullanimimin yayginlasmasi, istenilen diizeyde
egitim siirecinin gergeklesmesi i¢cin 6nem arz etmektedir.

Oyun temelli 6grenme yaklasimlariin, 6grenme-6g-
retme siirecleri planlarinda yer almas1 ve yayginlagma-
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sinda dgretmenlerin oyun temelli 6grenme yaklagimlari-
n1 ne kadar benimsedikleri ile ilgili olup, bu siireglerin
tasarlanmasinda 6gretmenlere onemli roller diismektedir
(Kangas, Koskinen ve Krokfors, 2016; Shah & Foster,
2015). Oyun temeli 6grenme yaklasimlari, egitim siire-
cinde, siireci planlayan ve uygulayan 6gretmenin benim-
semesi oraninda yer alir. Bir 6gretmenin bir 6grenme
yaklagimini kabullenmesi ve kullanmasi i¢in o yaklagima
ait bilgi ve beceriye sahip olmasi gerekmektedir. Oyun
temelli 6grenme yaklagimi baglaminda, dijital ve dijital
olmayan oyun tabanl 6grenme yaklasimlar ve bu yakla-
simlarm kullanimu ile bilgi ve becerinin yoklugu ya da ek-
benimsemelerini ve kullanmalarimi etkileyebilmektedir
(Hsu, Tsai, Chang ve Liang, 2017; Hamari ve Nousiainen,
2015; Bourgonjon ve digerleri, 2013; De Grove, Bour-
gonjon ve Van Looy, 2012).

Ozetle, oyun temelli 6grenme yaklasimi, bireyin 6g-
renme stirecinde etkili bir arag oldugu fakat oyunlarin tek
baslaria 6grenme deneyimlerini garanti etmedigi ve sii-
recin saglikl yiiriitiilmesinin 6gretmenlerin bu konudaki
yeterliliklerine bagli oldugudur. Bu sebeple 6gretmen ye-
tistirme programlarinin, 6gretmen adaylarina oyun temelli
ogrenme yaklasimi konusunda yeterlilikleri kazandiracak
sekilde tasarlanmasi ve uygulanmasi gerekmektedir. Bu
sebeple mevcut calismada, 2018-2019 6gretim yili igin
uygulamaya konulan 6gretmen yetistirme programlarin-
dan Smif Ogretmenligi Lisans programimin, oyun temelli
O0grenme kapsaminda degerlendirilmesi amacglanmistir.
Bu ¢alisma, mevcut durumu ortaya koymak, bu konuda-
ki olas1 eksikligin tespiti i¢in ¢ok dnemli goriilmektedir.
Aragtirmanin amaci dogrultusunda asagidaki sorulara ce-
vap aranmistir;

1. Sinif Ogretmenligi programinda ders yogunluklart
nasil dagilmigtir?
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2. Meslek Bilgisi ders adlart ve igeriklerinde oyun te-
melli 6grenme kavramlarina ne kadar yer verilmistir?

3. Genel Kiiltiir ders adlar1 ve iceriklerinde oyun te-
melli 6grenme kavramlarina ne kadar yer verilmistir?

4. Alan Egitimi ders adlar1 ve igeriklerinde oyun temel-
li 6grenme kavramlarina ne kadar yer verilmigtir?

2. Yontem

Bu c¢aligmada dokiiman incelemesi yontemi kullanil-
mistir. Dokiiman incelemesi bir nitel aragtirma yontemi
tiird olup (Yildirim ve Simsek, 2013), aragtirma kapsami-
na alinan materyallerin analizidir (Cansiz Aktas, 2015).
Aragtirma kapsamina alinan dokiiman, 2018-2019 6gre-
tim yilinda uygulamaya konan Sinif Ogretmenligi lisans
programidir. Calismada Simif Ogretmenligi lisans prog-
rami, oyun temelli 6grenme yaklagimina ydnelik bilgi,
beceri ve tutum kazanimlarina uyumlu igerigi ne kadar
barindirdiginin tespiti agisindan incelenmistir.

Siif Ogretmenligi lisans programi dokiiman incele-
me slirecinde izlenen basamaklar asagida verilmistir;

a. Dokiimana Ulasma: Dokiiman Yiiksekogretim
Kurulu tarafindan Ankara Universitesi Basimevinde bas-
tirtlan, 2018-2019 akademik yilindan itibaren uygulama-
ya konulan “Ogretmen Yetistirme Lisans Programlari”
adli kitapgiktir.

b. Orijinalligin Kontrol Edilmesi: Elde edilen do-
kiimanin orijinalligini kontrol etmek amaciyla, resmi in-
ternet sitesinden yani birincil kaynaktan kontroller yapil-
mistir.

¢. Dokiimanlarin Anlasilmasi, Verilerin
Siniflandirilmasi ve Analiz edilmesi

Ik olarak alanyazin taramas1 yapilmis olup oyun te-
melli 6grenme yaklagimina yonelik igerikler belirlenmis-
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tir. Bu igerikler Tablo 1°de verilmistir (Kamigli, 2019; T.
Nousiainen ve ark. 2018; Farber, 2015; Kapp, 2012; Don-
di ve Moretti, 2007; De Freitas, 2006; Van Eck, 20006).

Tablo 1. Oyun temelli 6grenme yaklasimlar: ders icerikleri

Egitim Konusu
Genel

Oyunlastirma ve oyun temelli 6grenme yaklagimlari

Oyun etkinlikleri 6rnekleri

Oyun temelli teknolojik araglarinin tanitimi ve kullanim becerisi
Oyunlastirma ve oyun temelli 6grenmeye yonelik olumlu tutum

gelistirme etkinlikleri
*OTO’de ders etkinliklerini planlama

*OTO’de bireysellestirilmis etkinlikleri planlama
Oyunlastirma ve oyun temelli 6grenme yaklagimlarini derslere

entegre etme
*OTO’de de ders etkinliklerini gergeklestirme

*OTO’de 6grenci motivasyonu saglama

*OTO’de dgrencilerin sorumluluk almalarimi saglama

*OTO’de etkinlikler sirasinda siire¢ kontrolii

*OTO’de etkinlikler sirasinda geri bildirim

*OTO’de’de zaman yonetimi

*OTO’de dgrencileri 6grenme siirecine dahil etme

*OTO’de siirec degerlendirme yaklagimlari

*OTO’de ders sonu degerlendirme yaklasimlari

*OTO’de bireysellestirilmis degerlendirme 6lgiitleri belirleme
*Oyun Temelli Ogrenme

Ikinci asamada Siif Ogretmenligi programlar1 Mes-
lek Bilgisi, Genel Kiiltiir ve Alan Egitimi alanlarina gore
tablo haline getirilmistir. Son olarak da Meslek Bilgisi,
Genel Kiiltiir ve Alan Egitimi alanlaria gore ders isimle-
ri ve ders igeriklerinde, belirlenen oyun temelli 6grenme
yaklagimlari igerigi taranmistir. Son agsamada ise elde edi-
len veriler tablolastirilmistir.
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3. Bulgular

Bu boliimde aragtirma kapsaminda elde edilen bulgu-
lara yer verilmistir. Bulgular Genel Kiiltiir, Mesleki Bilgi,
Alan Egitimi olarak siralanmistir.

3.1. Simf Ogretmenligi Programinin Ders
Yogunluklarinin Dagilimina iliskin Bulgular

Tablo 2’de Smif Ogretmenligi programmin ii¢ kate-
gori ile ilgili (Meslek Bilgisi, Genel Kiiltiir ve Alan Egiti-
mi) ders yogunluklarinin dagilimi verilmistir.

Tablo 2. Simif Ogretmenligi programinin ders yogunluklarinin

dagilimi
glﬁ‘/’g AE) (T;’;’“ }{Jy)g“lama Kredi AKTS Saat Yiizde
MB  Meslek Bilgisi 44 12 50 88 56 35
GK  Genel Killtir 26 2 27 42 28 19
AE  Alan Egitimi 64 2 65 110 66 46
TOPLAM 134 16 142 240 150 100

Tablo 2°de goriildiigii gibi Smif Ogretmenligi progra-
minda ders yogunluklar1 Meslek Bilgisi; %35, Genel Kiil-
tiir; %19 ve Alan Egitimi; %46 olarak dagilmistir.

3.2. Meslek Bilgisi Derslerinin Oyun Temelli
Ogrenme Yaklasimi Acisindan Degerlendirmesine
fliskin Bulgular

Bu béliimde Sinif Ogretmenligi programinda yer alan
Meslek Bilgisi derslerinin oyun temelli 6grenme yaklasi-
mi agisindan degerlendirilmesine yonelik bulgular veril-
migstir. Tablo 3’te Meslek Bilgisi alaninda yer alan zorunlu
ve segmeli derslere yer verilmistir.

Tablo 3. Meslek Bilgisi Zorunlu ve Se¢meli Dersler

Zorunlu Meslek Bilgisi Dersleri Se¢cmeli Meslek Bilgisi Dersleri

Egitime Giris Acik ve Uzaktan Ogrenme
Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite

Egitim Sosyolojisi Bozuklugu
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Egitim Psikolojisi

Egitim Felsefesi

Ogretim Teknolojileri

Tiirk Egitim Tarihi

Ogretim Ilke ve Yontemleri
Egitimde Arastirma Y 6ntemleri
Sinif Yénetimi

Egitimde Ahlak ve Etik
Egitimde Olgme ve
Degerlendirme

Tiirk Egitim Sistemi ve Okul

Y 6netimi

Ogretmenlik Uygulamasi 1
Ozel Egitim ve Kaynastirma

Ogretmenlik Uygulamasi 2
Okullarda Rehberlik

Egitim Hukuku

Egitim Antropolojisi

Egitim Tarihi

Egitimde Drama

Egitimde Program Dis1 Etkinlikler
Egitimde Program Gelistirme
Egitimde Proje Hazirlama

Elestirel ve Analitik Diigiinme
Hastanede Yatan Cocuklarin
Egitimi

Kapsayict Egitim
Karsilagtirmalt Egitim

Mikro Ogretim

Miize Egitimi

Okul Dis1 Ogrenme Ortamlar
Ogrenme Giigliigii

Ogretimi Bireysellestirme ve

Uyarlama

Siirdiiriilebilir Kalkinma ve
Egitim

Yetiskin Egitimi ve Hayat Boyu
Ogrenme

Tablo 3’te goriildiigii gibi Meslek Bilgisi zorunlu ve
sec¢meli dersleri arasinda oyun temelli 6grenme yaklagimi
yonelik 6zel bir ders yoktur. Tablo 4’te Genel Kiiltiir ala-
ninda yer alan zorunlu ve se¢meli derslere yer verilmistir.

3.3. Genel Kiiltiir Derslerinin Oyun Temelli
Ogrenme Yaklasimi Acisindan Degerlendirmesine

Yonelik Bulgular

Bu béliimde Sinif Ogretmenligi programinda yer alan
Genel Kiiltiir derslerinin oyun temelli 6grenme yaklagimi
acisindan degerlendirilmesine yonelik bulgular verilmis-
tir. Tablo 4’te Genel Kiiltiir alaninda yer alan zorunlu ve
secmeli derslere yer verilmistir.
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Tablo 4. Genel Kiiltiir Zorunlu ve Se¢meli Dersler

Zorunlu Genel Kiiltiir Dersleri Secmeli Genel Kiiltiir Dersleri

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi 1 Bagimhlik ve Bagimhilikla
Miicadele

Yabanci Dil 1 Beslenme ve Saglik
Tiirk Dili 1 Bilim Tarihi ve Felsefesi
Bilisim Teknolojileri Bilim ve Arastirma Etigi

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi 2 Ekonomi ve Girisimcilik
Yabanc1 Dil 2 Geleneksel Tiirk El Sanatlari
Tiirk Dili 2 Insan Haklar1 ve Demokrasi
Topluma Hizmet Uygulamalar1 Insan Iliskileri ve iletisim
Kariyer Planlama ve Gelistirme
Kiiltiir ve Dil
Medya Okuryazarlig1
Mesleki Ingilizce
Sanat ve Estetik
Tiirk Halk Oyunlar1
Tiirk Isaret Dili
Tirk Kiilttir Cogratyasi
Tiirk Musikisi
Tiirk Sanat1 Tarihi
Tablo 4’te Genel Kiiltiir zorunlu ve se¢meli dersle-
ri verilmistir. Bu dersler arasinda oyun temelli 6grenme
yaklasimina yonelik 6zel bir ders yoktur.

3.4. Alan Egitimi Derslerinin Oyun Temelli
Ogrenme Yaklasimi Acisindan Degerlendirmesine
Yonelik Bulgular

Bu boliimde Siif Ogretmenligi programinda yer
alan Alan egitimi derslerinin oyun temelli 6grenme yak-
lasimina yonelik bulgular verilmistir. Tablo 5°te Alan Egi-
timi kategorisinde yer alan zorunlu ve se¢meli derslere
yer verilmistir.
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Tablo 5. Alan Egitimi Zorunlu ve Se¢meli Dersler

Zorunlu .
Dersler Sec¢meli Dersler
Ilkokulda Temel ool Afetler ve Afet
Matematik Matematik Ogretimi | Yénetimi
Tiirkiye Cografyasi ve e .
Jeopolitigi Fen Ogretimi Cocuk Edebiyat1
USPR Sosyal Bilgiler . o
?evre Egitimi Ogretimi Cocuk Psikolojisi
llkgkuldg Temel Fen Matematik Ogretimi 2 Geleneksel Cocuk
Bilimleri ) Oyunlari )
Tiirk Tarihi ve Kiiltiirii Din Kultliru ve Ahlak  Ilkokul Ders Kitaplari
Bilgisi Ogretimi Incelemesi
flkokulda Drama Miizik Ogretimi flkokul Programi
Fen Bilimleri ilkokulda Yabanci Dil  ilkokulda Alternatif
Laboratuvar Ogretimi Egitim Uygulamalari
Uygulamalar1
Ilkokuma ve Yazma Karakter ve Deger Kapsayici Dil
Ogretimi Egitimi Ogretimi
Oyun ve Fiziki Gorsel Sanatlar Risk Altindaki
Etkinlikler Ogretimi Ogretimi Cocuklar ve Egitimi
T . AL Suuf I¢i Ogrenmelerin

Hayat Bilgisi Ogretimi  Tiirk¢e Ogretimi Degerlendirilmesi

Sosyal Beceri

Ogretimi

Tiirk Kiiltiiriinde

Cocuk ve Egitim

Tablo 5°te Alan Egitimi zorunlu ve se¢meli dersleri
verilmistir. Bu dersler arasinda, “Oyun ve fiziki etkinlik-
lerin 6gretimi” ve “Geleneksel ¢cocuk oyunlar1” dersleri,
ders isimleri agisindan oyun temelli 6grenme yaklagimi
ve bu yaklasgimi iceren igerige uygunluk gostermektedir.
Igerik acisindan da uyumuna bakmak i¢in bu dersler ve
diger biitiin dersler icerikleri agisindan irdelenmis ve Tab-

lo 6’da verilmistir.

3.5. Simf Ogretmenligi Lisans Program Tiim
Ders I¢eriklerinin (Kur Tanimlar1) Oyun Temelli
Ogrenme Yaklasimi Acisindan Degerlendirmesine
Yonelik Bulgular

Meslek Bilgisi, Genel Kiiltlir ve Alan Egitimi boliim-
lerine ait derslerin igerikleri oyun temelli 6grenme yakla-
simit ile iligkili belirlenen igerikler dogrultusunda irdelen-
mis ve elde edilen bulgular Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Ders igeriklerinin oyun temelli 6grenme yaklasimi ile
iligkili icerikler agisindan degerlendirilmesine yonelik bulgular

Oyunlar
planlama ve
uygulama

Egitsel = Oyun
Oyunlar| Tanim

Oyun | Teknolojik

Dersler | Oyun ogretimi = Araclar

Alanlar

Oyun ve
Fiziki
Etkinlikler
Ogretimi

* Geleneksel
Cocuk X X X X
Oyunlart
Miizik
Ogretimi
ilkokulda
Drama

* Egitimde
Drama

Alan Egitimi

* Hastanede
Yatan
Cocuklarm
Egitimi

Mesleki Egitim

Ogretim
Teknolojileri
* Secmeli Dersler

Oyun temelli 6grenme yaklasimina yonelik belir-
lenen igerikler agisindan ders igerikleri incelendiginde
en fazla gecen icerigin “oyun” oldugu belirlenmistir (6
ders). “Egitsel oyunlar” ve “Oyun tamim1” igerikleri ise
iki derste gecmektedir. Oyun temelli 6grenme yaklagimi-
na yonelik icerigi en fazla barindiran dersler ise Oyun ve
Fiziki Etkinler Ogretimi (4) ve Geleneksel Cocuk Oyun-
lar1 (4) dersleridir. Oyunlastirma, oyun temelli 6grenme
yaklagimlari, oyun temelli 6grenme yaklagimlarina uy-
gun etkinlik 6rnekleri ve degerlendirme siirecine yonelik
temel igerikler ise hicbir ders igeriginde gegmemektedir.

4. Tartisma ve Sonuc¢

Arastirma kapsaminda Simf Ogretmenligi Lisans Prog-
rami ders igeriklerinde, oyun temelli 6grenme yaklasimlar
kapsaminda en fazla gegen kavramin “oyun” oldugu sonucu-
na ulagilmistir. Oyun temelli 6grenme yaklagimina yonelik en
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fazla igerigi ise Oyun ve Fiziki Etkinler Ogretimi ve Gelenek-
sel Cocuk Oyunlar dersleri barindirmaktadir. Bu derslerden,
Oyun ve Fiziki Etkinler Ogretimi, ilkdgretim programlarinda
yer alan bir dersin 6gretimi ile ilgili olup, o dersin programu,
kazanimlar ve igerigi hakkinda bilgi ve bu dersin 6gretimine
yonelik etkinlikler igermektedir. Geleneksel Cocuk Oyunlar
dersi ise kiiltliriimiizde var olan ¢ocuk oyunlarinin 6gretmen
adaylarma kazandirilmasina yonelik bir ders olup, bu yon-
de etkinlikler icermektedir. Bu sonuglar 1s18inda, arastirma
kapsaminda belirlenen igerikler dogrultusunda (Oyun temel-
li 6grenme yaklasimlar, uygulama 6mekleri, degerlendirme
siireci vb.), Siif Ogretmenligi Lisans Programu ders icerik-
lerinin oyun, oyunlarm tanitimi ve dgretimi ile smirli kaldigt
sonucuna ulagilmisti. Bu durumun, 6gretmen adaylarinin,
oyun temelli 6grenme kapsaminda kendilerinden beklenen
yeterlilikleri kazanmalari siirecinde bir eksiklik yaratacag:
diisiiniilmektedir. Yasaminin her doneminde egitim igin etki-
li bir yontem olan oyun ve oyun temelli 6grenme, 6zellikle
cocuga yeni beceriler kazandirilmasinda ¢ok 6nemli bir yere
sahiptir (Tirkoglu ve Uslu, 2016; Dicheva, Dichev, Agre ve
Angelova, 2015; Hamari, Koivisto ve Sarsa, 2014; Laskows-
ki ve Badurowicz, 2014; Kogyigit, Basara, Baydilek, 2015;
Kapp, 2012). Mevcut ¢alisgma kapsamina alinan 6gretmenlik
programmin Smif Ogretmenligi Lisans programi oldugu dii-
stiniildiiglinde, ¢ocuklarin gelisiminde 6nemli bir yontem olan
oyun temelli 6grenme yaklagimlarina yonelik bilgi ve beceri-
lerin bu programa kayith 6gretmen adaylarma kazandirilmasi-
nm 6nemi daha da artmaktadir. Bu eksikligim giderilmesi i¢in
oyun temelli 6grenme yaklagimlari konusunda yeni igeriklerin
programa eklenmesi konusunda adimlar atilmasi gerekli go-
riilmektedir.

Ders igerikleri incelendiginde, mevcut programin, oyun
temelli 6grenme yaklasimlarina gercevesinde, “egitsel oyun-
lar” igerigini iki ders kapsaminda barindirdigi sonucuna ula-
stlmustir. Egitsel oyunlar, oyun temelli 6grenme yaklasiminin
bir boyutu olup tek basina tiim boyutu kapsamamaktadir. Bu
alanda beklenen yeterlilikler, egitsel oyunlarm yaninda “Eg-
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lence Oyunlari- Entertainment Games” (Van Eck, 2006),
“Oyun Yapma-Making Games” (Kafai, 2006) ve “Oyunlag-
tirma-Gamificition” (Farber, 2015; Kapp, 2012) kapsaminda
yer alan yeterliliklerdir. Bu yeterlilikleri kazanmadan mezun
olacak ogretmen adaylari, oyun temelli 6grenme yaklagimla-
rinin egitimde kullanimim benimseseler bile kullanamayabi-
lirler. Ciinkii oyun temelli 6grenme yaklasimi baglaminda, bu
yaklasimlarin kullanimu ile bilgi ve becerinin yoklugu ya da
benimseseler bile kullanmalarin1 olumsuz etkileyebilmek-
tedirler. Ozetle oyun temelli 6grenme yaklagimi konusunda
gerekli yeterliliklere sahip olmayan 6gretmenler oyun temelli
ogrenmeyi benimseseler bile kullanmaktan kagimaktadirlar
(Hsu, Tsai, Chang ve Liang, 2017; Allsop ve Jessel, 2015; Ha-
mari ve Nousiainen, 2015).

Egitim i¢in etkili bir ydntem olan oyun temelli grenme
yaklagimlarmin kullaniminin yayginlagmasi i¢in 6gretmen
adaylarina bu konudaki bilgi ve becerilerin kazandirilmasi
gerekmektedir. Bu gereklilik mevcut program kapsaminda
“Ogretim Ilke ve Yontemleri” ve “Ogretim Teknolojileri”
dersi kapsaminda bu dersi veren dgretim iiyelerinin bu alan-
da yeterlilikleri cercevesinde giderilebilir. Fakat her 6gre-
tim iiyesinin bu alanda yeterliligi olmayacagi gibi ilgisi de
olmayabilir. Bu sebeple daha kesin ve kalici ¢oziim Smif
Ogretmenligi Programinin bu konuda tekrar gozden gegiril-
mesi ve gerekli diizeltmelerin yapilmasidir.

Bu caligma kapsamida 2018-2019 ogretim yili i¢in
uygulamaya konulan 6gretmen yetistirme programlarmdan
Sinif Ogretmenligi Lisans programinin, oyun temelli 63-
renme yaklagiminin barindirdigi igerikler kapsaminda de-
gerlendirilmesi yapilmistir. Bu kapsamda mevcut durumu
ortaya konmus ve bu konudaki eksiklikler tespit edilmistir.
Oyun temelli 6grenme yaklasiminin kullaniminin yaygin-
lasmasi i¢in 6gretmen adaylarina oyun temelli 6grenme
yaklagimi konusunda yeterliliklerin kazandirilmasina im-
kan saglayacak diizenlemelerin mevcut program {izerinde
yapilmasi dnerilmistir.
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Egitim olgusu bir faaliyet olarak gesitli evrelerden
olusan bir siire¢ niteligindedir. Egitim faaliyeti neticesin-
de gerceklestirilmek istenen 6grenme amaglarinin hangi
diizeyde basarildigi yine egitim faaliyetinin bir evresi
olan 6lgme ve degerlendirme ile belirlenmeye calisilir.
Olgme ve degerlendirme islemi yontem ya da igerik iti-
bariyle farkli baglamlarda olabilmektedir. Nitekim alan-
yazinda 6lgme ve degerlendirme i¢in gelistirilmis olan
cok cesitli yontem ya da yaklasim bulunmaktadir (Baki
ve Birgin, 2004; Nazlicicek ve Akarsu, 2008; Ozdemir,
2010). Olgme ve degerlendirme yontemlerindeki bu ce-
sitliligin farkli nedenleri olmakla birlikte esas itibariyle
Olcme ve degerlendirme yontem ya da yaklasiminin ge-
cerli ve giivenilir islevsellik amacinin olmasidir. Bir diger
ifadeyle 6lgme ve degerlendirme yonteminin egitim faali-
yetini dlgmeye ve degerlendirmeye iliskin uygunlugunun
saglanmasidir. Bu amag egitim faaliyetinin s6z konusu
oldugu her kurum ve akademik seviye i¢in dikkate alinan

bir faaliyettir.

Olgme ve degerlendirme agisindan bakildiginda Tiir-
kiye’de ortadgretimde liselere geciste son 20 yilda farkli
yaklagim ve sistemlerin kullanildigi goriilmektedir (Oz-
kan, Giivendir ve Satici, 2016; Aslan, 2017; Okutan ve
Dasdemir, 2018). Tiirkiye’de Cumhuriyet tarihi ile birlik-
te ilkogretimden ortadgretime gegiste bazi meslek liseleri,
askeri liseler ve fen liseleri gibi okullara sinavla 6grenci
almmistir. Tiirkiye’de genelde ilkogretimden ortadgreti-
me gegis genellikle sinavsiz bir sekilde yapilmigtir. Fakat
ozellikle 199011 yillardan sonra ilkgretimden ortadgre-
time gegiste yontem belirgin bir sekilde farklilagmistir.
Buna paralel ortaggretim seviyesinde de liselere gegiste
yogunluklu bir gekilde sinav ve son 20 yilda ise merkezi
sinav sistemi bir yaklagim olarak kullanilmistir.
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Tiirkiye’de 2000 yilindan gliniimiize kadar olan siire-
de bes farkli sinav sistemi uygulamasi yapilmistir. Merke-
zi sinav ile ortadgretimden gegis sisteminin ilki Liselere
Giris Sinavi (LGS) olarak isimlendirilmistir. Bunu izle-
yen diger merkezi sinav sistemlerinden ikincisi Ortadgre-
tim Kurumlar1 Se¢me ve Yerlestirme Siavi (OKS) siste-
midir. Milli egitim bakanlig1 tekrar sistem degisikligi ile
Ortadgretime Gegis Sistemi-OGES ve bu sistemi izleyen
Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG)(Sad ve Sa-
hiner, 2016) sistemini uygulanmislardir. Ortadgretimden
liseye geciste 2018 yilindan itibaren uygulamaya basla-
yan sistem ise LGS sistemidir (MEB, 2018). Tiirkiye’de
ortadgretimden liseye geciste uygulanan sinav sistemle-
rin ¢esitli nedenleri olmakla birlikte (Biber, Tuna, Uysal
ve Kabuklu, 2018) baslica neden 6grencilerin akademik
basar1 diizeylerinin belirlenmesinin ve akademik yone-
liminin rasyonel temelde yapilmasi amacidir. Bununla
birlikte diger ikinci baglica neden Tiirkiye’de ortadgretim
okullarinin 6grencilere sunmusg olduklar1 imkanlarin ve
akademik yeterliliklerinin esit ya da dengeli olmamasidir.
Sinirlt say1 ve kapasitede olan okullara 6grencilerin yer-
lestirilmesi sorununun ¢oziimil i¢in Tiirkiye’de merkezi
sinav uygulamasi ve bununla birlikte ¢6ziim i¢in siklikla
sistem degisikligi yapilmaktadir.

2018 yilinda uygulamaya alinan LGS sistemi de bu
amaca yoneliktir. 2017-2018 egitim 6gretim yilinda ilk
kez uygulanan bu sistem 2014 yilindan itibaren uygu-
lamada olan TEOG sisteminin yerine ikame edilmistir.
LGS sistemi uygulamastyla ortadgretimden lise 6gretimi-
ne gecis konsepti de degismistir. Tiirkiye’de uygulamaya
baslanan yeni sistem iki sekilde ortaokul &grencilerini
liselere yerlestirme yapmaktadirlar. Birinci yontem or-
taokul 6grencileri liselere merkezi simnav sonucuna gore
yerlestirme yapilmaktadir. ikinci yontem ise ortaokul 63-
rencilerin adres esasl olarak liselere yerlestirme seklinde
olmaktadir. Mevcut uygulamaya gore merkezi sinav sis-
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temi ile dgrenci secimi yapan okullar fen liseleri, sosyal
bilimler lisesi ve yine son yillarda sekillendirilmis olan
0zel program ve proje uygulayan liselerdir. Merkezi si-
navla 6grenci yerlestiren ortadgretim okullari olarak Ozel
Program ve Proje Uygulayan Ortadgretim Kurumlari, Fen
Liseleri ve Sosyal Bilimler Liseleri belirlenmistir (Biber
ve ark., 2018). Onceki sistemde ortaokuldan liseye gecis
merkezi sinav ile gerceklesmekteydi. LGS sisteminde ise
Ogrencinin merkezi smava girmesi istegi ile ve merkezi
siav sistemi ile 6grenci alan okullar1 tercih etmesi duru-
munda sdz konusu olmaktadir. Merkezi sistem ile yapilan
siavlarin sonuglarinin temel islevi 6grencileri okullara
akademik basarilarina uygun bir sekilde yerlestirmek ya-
ninda 6grencilerin akademik basarilarinin analizi ve 6g-
rencilerin sinav basarilart etkileyen unsurlarin analizine
imkan vermesi agisindan da énemli iglevleri bulunmakta-
dir. Diger bir ifadeyle 6grencilerin merkezi sinav sonug-
lar1 akademik bagarilarini ve dolayisiyla egitim siirecinin
etkililigini degerlendirme agisindan 6nemli sonuglar ver-
mektedir. Ancak egitimin ve dolayisiyla sonuglarinin de-
gerlendirilmesi farkli baglamlarda yapilabilir (Yelgiin ve
Karaman, 2015). Bunlardan biri de 6grencilerin akademik
basarilarini belirlemeye ya da siralamaya yonelik yapilan
siavlardir.

Ogrencilerin siav basarilarini genel anlamda akade-
mik basarilarinin etkileyen, belirleyen ya da iligkili olan
cesitli degiskenler bulunmaktadir. Nitekim alanyazin
incelemesinde 6grencilerin akademik basarilarinin fark-
I1 goriis, yaklasim ve degiskenlerle agiklanmaya g¢alisan
calismalar yapilmistir (Tural, 2002; Ozabaci ve Acat,
2005; Altun ve Cakan, 2008; Gelbal, 2008; Kaysili1 Ke-
celi, 2008;Kdse, 1990 ;Yelgiin ve Karaman, 2015;Asla-
nargun, Bozkurt ve Sarioglu, 2016;Aslan, 2017).Kd6se
(1990) akademik basariy1 okul girdilerinin niceliksel ve
niteliksel karakteristiklerinin 6grencinin akademik basa-
risinda temel belirleyici olarak kabul eden goriis oldugu
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gibi tersine akademik basariy1 okul 6zellikleri ile birlikte
Ogrencinin akademik basarisinin okul dis1 ailesel ve diger
toplumsal faktorler tarafindan belirlendigi goriistinii test
eden bir galisma yapmistir. Calismada aile sosyo ekono-
mik durumun akademik basari ilizerindeki etkisinin okul
ozelliklerinin etkisinden daha biiyiik oldugu tespit edil-
mistir. Ozabac1 ve Acat (2005) Eskisehir il merkezindeki
ilkdgretim 6grencilerinin okul basarilarini sosyo ekono-
mik diizey baglaminda arastirmiglardir. Sosyo ekonomik
diizeyin okul basarisini agiklamada 6nemli bir degisken
oldugu gorilmiistiir. Altun ve Cakan (2008) yaptiklar
calismada ortaokul 6grenci se¢me ve yerlestirme sinav-
larinda (LGS) ve tiniversite 6grenci se¢me ve yerlestirme
sinavlarinda (OSS) basarili bulunan illerin egitim ydne-
ticilerinin goriisiine gére Ogrencilerin smav bagarilarim
etkileyen faktorleri incelemislerdir. Calismada okullarin
yeterli fiziki altyapisi, velilerin yaklagimlari, ildeki hazir-
lik dershanelerinin ve 6zel sektdriin egitime destek olmast
baslica unsurlar olarak tespit edilmistir. Gelbal(2008)or-
taokul son sinif 6grencilerinin sosyo ekonomik 6zellikleri
baglaminda Tiirk¢e akademik basarisini aragtirma konusu
yapmustir. Ogrencilerin Tiirkge akademik basarisini 63-
rencilerin evlerinde sahip olduklari imkanlar, anne egitim
diizeyi olumlu yonde etkilerken sahip olunan kardes sayi-
s1 arttikca basarmin diistiigli gorilmiistiir.

Sosyo ekonomik ve sosyo kiiltiirel ozellikler bag-
laminda yapilan bir calismada (Aydin, Sarier ve Uysal,
2012)PISA 2003 ve 2006 sonuglarina Tiirkiye PISA mate-
matik sonuclari ile en basarili bes OECD iilkesi sonuclari
karsilastirilmistir. Calismada Tiirkiye PISA sonuglar ilk
bes derecede olan Finlandiya, Kore, Hollanda, Japonya
ve Kanada’ya gore diisiik bulunmustur. Bununla birlikte
OECD iilkelerinin PISA smav sonuglar1 ortalamasinin da
altinda bir Tiirkiye ortalamasi tespit edilmistir. Bir baska
calismada (Yelgiin ve Karaman, 2015) Erzurum ili mer-
kezinde diisiik sosyo ekonomik seviyede olan ailelerin
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yasadigi mahallede egitim veren ilkdgretim okulunda
yaptiklart aragtirmada ailelerin sosyo ekonomik durum
ve kosullarinin 6grencilerin akademik basarisini olumsuz
yonden etkiledigi saptanmistir. Diizce’de ortaokullarin
altinci, yedinci ve sekizinci siiflarindaki 691 6grenciye
yonelik (Aslanargun ve ark., 2016) calismada anne ve
babanin egitimi, 6grencilerin baba meslegi, aile gelirleri
ozelliklerinin akademik basariy1 etkileyen anlaml degis-
kenler oldugu belirlenmistir. Yavuz, Odabas, ve Ozdemir
(2016) ogrencilerin sosyo ekonomik diizeylerinin TEOG
matematik basarisina etkisi adli ¢aligmalarinda 2013 yili
TEOG sinav sonuglarina gére 6grencilerin matematik ba-
sar1 puanlar1 ve Ogrencilerin sosyo ekonomik diizeyleri
arasindaki iligki incelenmistir. Arastirma Ankara Altindag
ilgesinde egitim veren 1194 ortaokul 6grencisinin sosyo
ekonomik diizeyleri ile matematik test basari puanla-
r1 arasindaki iligki arastirilmistir. Arastirmada okullarda
O0grenim goren 6grencilere iliskin sosyo ekonomik diizey
degerleri matematik test basarisi iizerinde istatistiksel
olarak anlamli bulunmustur. Calismada sosyo ekonomik
degiskeni olusturan alt bilesenler olarak 6grencilerin ika-
met etmis olduklar evin sahibi olup olmasi, 6grencilerin
kendine ait bir odaya sahip olmasi, 6grencinin yasadig
konutun 1simnma sekli ve ailenin gelir durumudur. Ortao-
kul 6grencilerine yonelik yapilan diger bir (Aslan, 2017)
calismada TEOG merkezi sinav basarilar1 okul disi de-
giskeler agisindan incelenmistir. Aragtirma kapsaminda-
ki 527 sekizinci smif dgrencisine iliskin verilerin analizi
neticesinde, 6grencilerin sosyo ekonomik ve sosyo kiiltii-
rel ozelliklerinin TEOG merkezi sinav basarilarini etki-
ledigi tespit edilmistir. Ogrencilerin Sosyoekonomik ve
sosyo kiiltiirel 6zelliklerinden biri olan anne ve babanin
egitim diizeyi ve ailenin egitim harcamasi 6nemli bulun-
mustur. Bununla birlikte anne baba egitim diizeyi arttik-
ca ve ailenin egitim harcamasi yiikseldik¢e 6grencilerin
sinavlardaki akademik basarilarinin arttigi saptanmistir.
Calismada olusturulan ¢oklu dogrusal regresyon analizi
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sonucunda ailenin geliri, yillik egitim harcamasi, anne ve
baba egitim seviyelerinin 6grencilerin TEOG sinavinda
almis olduklar1 puanlar1 yordadig: tespit edilmistir. Oku-
tan ve Dasdemir (2018)’in ortaokul &grencilerinin TEOG
sinavi fen bilimleri test basarilarint bazi sosyo ekono-
mik ozellikler agisindan aragtirma konusu yapmiglardir.
Ordu’nun Altinordu ilgesindeki ortaokullardan segilen
605 6grencinin basarilart arastirma kapsamina alinmistir.
Calismanin sonucuna gore dgrencilerin anne ve babasi-
nin egitim diizeyi, sahip oldugu kardes sayis1, bulundugu
okul tiirdi, ailenin gelir diizeyi, 6grencinin ¢aligma odasina
sahip olma durumunun 6grencilerin TEOG smavi fen bi-
limleri test puan1 bagarilarini istatistiksel olarak etkiledigi
saptanmigtir.

Alanyazinda yer alan calismalarin bulgularinda go-
rildiigi gibi (Kose,1990;0zabac1 ve Acat, 2005;Altun
ve Cakan, 2008;Gelbal, 2008;Aydin ve ark., 2012; Yel-
giin ve Karaman, 2015;Yavuz ve ark., 2016; Aslan, 2017;
Okutan ve Dasdemir, 2018) 6grencilerin sosyo-ekonomik
durumu, ¢evresi ve icerisinde bulundugu yasam kosulla-
r1 akademik basarilarmi etkilemektedir. Ancak yukarida
ifade edilen caligmalar arastirma kapsamlar1 geregi sinirlt
sayida 0grenciyi ve Tiirkiye’nin bazi illerini ¢aligma kap-
samina almislardir. Dolayisiyla sonuglarinin genellesti-
rilmesinin olasi olmadig1 sdylenebilir. Diger bir konu ise
yazindaki ¢aligmalarin arastirma kapsamina sinirli sayida
degiskenin analiz konusu yapilmis olmasidir. Nitekim ya-
pilan calismalarin bulgularinda 6grencilerin yasadiklar
cevre ve imkanlar1 sinirh sayida degisken ile akademik
basarilarini agiklamaya ¢alismislardir. Alanyazindaki bu
eksiklikleri gidermeye ydnelik olarak bu ¢alismada 6g-
rencilerin yasadiklar illerin daha kapsamli sosyo eko-
nomik degiskeni iceren yasam endeksi kriterleri dikkate
almarak liselere gecis sinav sonuglari analiz edilmeye ve
degerlendirilmeye c¢alisilmistir. Calismada Tirkiye’ nin
illerine iligkin yasam endeksi kriterlerinin esas alinmasi
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Ogrencilerin yagam ¢evresi ve imkanlarinin daha genis
kapsamli ve ayni zamanda biitiinciil bir baglamda deger-
lendirilmesine firsat verecektir. Boylece illerin yasam
endeksi baglaminda LGS smavlarimin analiz edilmesi
ogrencilerin sosyo-ekonomik ve yasadigi ¢evresi ile ilgili
olan daha fazla sayda degiskeni dikkate alan bir analize
imkan verecektir.

Yukarida ifade edilen bilgi ve goriis dogrultusuna bu
calismanin baslica amaci liselere gecis sinav sonuglarinin
illerin yasam endeksi unsurlarina gore istatistiksel olarak
analiz edilerek degerlendirilmesidir. Bu temel amag bag-
laminda arastirmada cevaplandirilmaya calisilan baglica
iki soru soyledir:

v’ Liselere gegis sinavinin kapsadigi alt testlerin
ham puan ortalamalar (basari) arasinda iligki var
midir?

v Opgrencilerin yasadiklar1 illerin yasam endeksi
kriterlerinin liselere gecis sinav basarisi tizerinde
etkisi var midir?

YONTEM

Bu calismanin aragtirma kapsamini Tiirkiye’de Milli
Egitim Bakanligi tarafindan yapilan Liselere Gegis Siste-
mi (LGS) sinavina girmis olan dgrenciler olusturmustur.
Calismanin iki veri kaynagi bulunmaktadir: Birinci veri
kaynagi 2018 yilinda milli egitim bakanlig1 tarafindan
hazirlanmis olan Liselere Gegis Sistemi (LGS) Merke-
zi Smavla Yerlesen Ogrencilerin Performans: Egitim ve
Degerlendirme Raporlar1 3’tiir. Bu raporda 2018 yilina
iligkin iller temelinde merkezi siav sistemi ile yerlesen
Ogrencilerin sayisi, sinav kapsamindaki alt testlerin ham
puanlarin ortalamalar1 ve ayrica LGS merkezi sinav puan
ortalamalarindan olusmaktadir. Raporda Tiirkiye’nin 81
iline iligkin veriler bu caligmada analiz kapsamina alin-
mustir. Liselere Gegis Sistemi simavi sozel ve sayisal



138 xMehmet Yiiksel

alanda testler kapsamaktadir. S6zel alanda din kiiltii-
rii ve ahlak bilgisi testi, inkilap tarihi ve Atatiirkcii-
liik testi, Tiirkce testi, yabanci dil bilgisi testlerinden
olusan toplam 50 soru bulunmaktadir. Sayisal alan-
da ise fen bilimleri testi ile matematik testlerinden
olusan 40 sorunun puanlar1 esas alinarak analizler
yapilmistir.2018 yilinda merkezi smavla yerlestirilen
ogrencilerin alt testlerdeki akademik basarilarini gosteren
ham puanlarin ortalamalar1 sdyledir: 20 sorudan olusan
testlerin ham puan ortalamalarma gore, Tiirkce alt tes-
tinde ham puan ortalama 16.48, Matematik alt test puan
ortalamasi 6.99, fen Bilimleri ortalama 13,05°tir. Merke-
zi sinavda 10 sorudan olusan alt testlerin ham puan or-
talamalar ise din kiiltiirii ve ahlak bilgisi test ortalamasi
9.72, inkilap tarihi ve Atatiirk¢iiliik test ortalamasi 9.26,
Almanca, Fransizca, Ingilizce, Italyanca dillerindeki alt
test ortalamas1 7,78’dir (MEB, 2018).

Calismada kullanilan ikinci veri ise Tiirkiye Istatis-
tik Kurumunun(TUIK) yayimlamis oldugu illere gore
yasam endeksidir (TUIK, 2015). Bu ¢alismada en son ya-
yinlanmis olan TUIK’in 2015 yilma iliskin illerin yasam
endeksi il siralamalar ile endeks degerleri kullanilmistir.
TUIK 2003 yilinda OECD’nin (Organisation for Econo-
mic Co-operationand Development) hazirladigi Daha Iyi
Yasam Endeksi temelinde ve Tiirkiye’de uyguladigi Hane
halki Biitce anketine ek bir boliim ilave ederek Yasam
Memnuniyeti Endeksini olusturmustur. TUIK 2004 yi-
lindan itibaren endeksi OECD’den bagimsiz uygulamis-
tir. Yasam memnuniyeti endeksi ilk kez 2013 yilinda il
diizeyinde sonuglar1 yayimlamistir. TUIK Illerde Yasam
Endeksi aragtirmasi yapmasindaki baglica amag illerde-
ki yasamu ilgilendiren biitiin karakteristiklerin takip edil-
mesine ve bununla birlikte daha gelistirilmesine yonelik
veri ve bilgi sistemi olusturmak oldugunu ifade etmekte-
dir(Alpaykut, 2017).
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Calismada liselere gecis sinav sonuglarin alt test
ham puan ortalamalar arasindaki iliski korelasyon anali-
zi incelenmistir. Liselere gecis sinav sonuglarini yordayan
yasam endeksi kriterler stepwise regresyon analizi belir-
lenmigtir. Caligmada istatistiksel analizlerde SPPSS 10.0
for Windows (Statistical Program for Social Sciences)
programi kullanilmigtir. Caligmada verilerin analizinde
Ogrencilerin sinav puan, alt test puanlari ve liselere yerle-
sen Ogrenci sayisi bagimli degisken olarak belirlenmistir.
Buna gore ¢alismanin bagimli degiskenleri soyledir:

YO01:Yerlesen Ogrenci Sayisi

YO02:
YO03:
Y04:
YO05:
Y06:
YO07:
YO08:

Tiirk¢e sinav basarisi

Matematik sinav basarisi

Fen Bilimleri sinav basarisi

Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Sinav basarisi
Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi sinav basarisi
Yabanci1 Dil basarist

Sinav Puani

Calismanin bagimsiz degiskenleri ise TUIK ’in illerin
yasam endeksini olugturmak i¢in kullanmis oldugu unsur-
lardir. Buna gore bu ¢alismada bagimsiz degisken olarak
kullanilan 39 yasam endeksi unsuru asagida verilmistir.

XO01:
X02:
X03:
X04:
X05:
XO06:
X07:

Fert basina diisen oda sayisi

Konutun i¢inde tuvalet mevcudiyet orani
Konutun kalitesinde problem yasayanlarin orani
Istihdam orani

Issizlik orani

Ortalama giinliik kazang

Isinden memnuniyet orani
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XO08:
X09:
X10:

X11:
X12:
X13:
X14:
X15:

X16:
X17:
X18:

X19:

X20:
X21:
X22:

X23:

X24:
X25:

X26:

Kisi bagina diisen tasarruf mevduati
Orta ve iistii gelir grubundaki hanelerin orani

Temel ihtiyaglarimi karsilayamadigini beyan
eden hanelerin orani

Bebek 6liim hizi

Dogusta beklenen yasam siiresi
Hekim bagina diisen miiracaat sayisi
Sagligindan memnuniyet oran

Kamunun saglik hizmetlerinden memnuniyet
orant

Okul 6ncesi egitimde okullasma orant
Fakiilte veya yiiksekokul mezunlarinin orani

Kamunun egitim hizmetlerinden memnuniyet
orant

PMI10 istasyon degerleri ortalamasi (hava kirli-
ligi)
Km?’ye diisen orman alani

Atik hizmeti verilen niifusun oranm

Sokaktan gelen giiriiltii problemi yasayanlarin
orani

Belediyenin temizlik hizmetlerinden memnuni-
yet orant

Cinayet oran1 (bir milyon kiside)

Oliimlii ve yaralanmali trafik kazasi sayis1 (bin
kiside)

Gece yalniz yiiriirken kendini glivende hisseden-
lerin orani
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X27: Kamunun asayis hizmetlerinden memnuniyet
orant
X28: Yerel yonetimler secimlerine katilim orani
X29: Siyasi partilere liyelik orani

X30: Sendika/dernek faaliyetleri ile ilgili olanlarin
orani

X31: Internet abone saysi (yiiz kiside)
X32: Kanalizasyon ve sebeke suyuna erigim orani
X33: Havalimanina erigim orani

X34: Belediyenin toplu tagima hizmetlerinden mem-
nuniyet orani

X35: Sinema ve tiyatro seyirci sayisi (yiiz kiside)
X36: Bin kisi basina diisen aligveris merkezi alani (m?)
X37: Sosyal iligkilerinden memnuniyet orani

X38: Sosyal hayatindan memnuniyet orani

X39: Mutluluk diizeyi

BULGULAR

Calismanin bu boliimiinde giris boliimiinde belirti-
len sorulara cevap vermek amaciyla ¢alismada iki temel
istatistiksel analiz yapilmistir: Bu analizlerden ilki LGS
sinavi kapsaminda dgrencilerin cevaplandirmasi gereken
alt testlerin ham puan ortalamalari ile liselere gegis sinav
puanlart arasindaki iligkinin belirlenmesine yonelik yapi-
lan korelasyon analizidir (Tablo 1).

LGS smav kapsamindaki alt testlere iligkin ham
puan ortalamalar arasindaki iligski korelasyon analizi ile
belirlenmistir. Calismada analiz sonucunda Tiirkce test
basar1 ortalamasi ile matematik test puani, fen bilimleri
test puani, inkilap tarihi ve Atatiirk¢iiliik test puani, din
kiiltiirii ve ahlak bilgisi test puani, yabanc dil bilgisi test
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puant pozitif yonlii diger bir deyisle aym yonli iligkili
bulunmustur. Bununla birlikte iligki istatistiksel agidan
anlaml (p<0.01) ve yiiksek sayilabilecek bir seviyededir.
Tiirkge test puan1 ortalamalar1 matematik testi puani, fen
bilimleri testi puani, Inkilap tarihi ve Atatiirkgiiliik testi
puani, din kiiltlirii ve ahlak bilgisi test puani, yabanci dil
test puan1 arasinda da ayni yonlii yiiksek ve istatistiksel
acidan anlamli (p<0.01)iliski saptanmistir. Korelasyon
analizi sonug¢larina gore matematik test puani ortalama-
lar1 ile fen bilimleri test puani, inkilap tarihi ve Atatiirk-
cliliik test puani, din kiiltlirii ve ahlak bilgisi test puani,
yabanci dil bilgisi dersleri arasinda da ayn1 yonlii yiiksek
ve istatistiksel acidan anlamli bir iligki (p<0.01) belirlen-
mistir. Inkilap tarihi ve Atatiirkciiliik sinav sonucu ile din
kiiltiirii ve ahlak bilgisi testi puani, yabanci dil test puanm
ortalamalari arasindaki iligkilerin de ayn1 yonlii yiiksek ve
anlamli(p<0.01) iliski saptanmistir. Calismada din kiiltii-
rli ve ahlak bilgisi test puani ile yabanc1 dil test puancida
aym yonlii iligki ve istatistiksel ac¢idan(p<0.01) anlamli
bulunmustur. Calismada testler arasindaki bu iliskiye pa-
ralel olarak analiz sonucunda LGS smavi kapsamindaki
biitiin test alanlarinin sinav puani ile ayn1 yonlii ve istatis-
tiksel olarak anlamli (p<<0.01) iliski bulunmustur.

Tablo 1. LGS Sinav Puani ve Alt Testlerin Ham Puan Ortala-
malar1 Arasindaki liskinin Korelasyon Analizi Sonuglari

Alt Testler Y02 | YO3 | Y04 | YOS5 Y06 | YO7 | YO8
Tiirkge (Y02) 1 10.957%|0.979%| 0.940* | 0.789* | 0.959* | 0.985*
Matematik (Y03) 1 ]0.962%| 0.878* | 0.692* [0.925% | 0.990*
Fen Bilimleri (Y04) 1 0.930* | 0.777* [ 0.950* | 0.988*
T.C. Inkilap Tarihi

ve Atatiirkgtiliik 1 0.876* | 0.887*| 0.918*
(YO05)

Din Kiiltiiri ve
Ahlak Bilgisi (Y06)

Yabanci Dil (Y07) 1 0.956*

Sinav Puani (Y08) 1
Caligmanin giris kisminda ifade edilen calismanin

diger bir sorusu olan 6grencilerin yasadiklar illerin ya-

1 0.748*| 0.751*
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sam endeksini olusturan kriterlerinin liselere gecis sinav
sonuglar iizerindeki etkisini belirlemeye yonelik analiz
stepwise regresyon analizi ile yapilmigtir. Diger bir deyis-
le liselere gegis sinav sonuglarin yordayan yasam endeksi
kriterlerinin belirlenmesi stepwise regresyon analizi ile
belirlenmistir. Bu analiz 8 temelde yapilmistir: Bunlar li-
selere yerlesen 6grenci sayist (YO01), Tiirkge sinav basarist
(Y02), matematik sinav basarisi (Y03), fen bilimleri sinav
basarisi (Y04), inkilap tarihi ve Atatiirk¢iiliikk sinav basari-
s1 (Y05), din kiiltiirii ve ahlak bilgisi sinav basarist (Y06),
yabanci dil bilgisi basaris1 (Y07), sinav basarisi (Y08)’dir.

Bu calismada illerin yasam endeksi kriterlerine gore
merkezi smavla liselere yerlesen 6grenci sayisini yorda-
yan stepwise regresyon analizi bulgular1 Tablo 2’de ve-
rilmistir. Stepwise regresyon analizi sonucunda liselere
yerlesen 6grenci sayisini fert basina diisen oda sayisi, kisi
basina diisen tasarruf mevduati, bebek 6liim hizi, Slimli
ve yaralanmali trafik kazasi sayisi, yerel yonetimler se-
cimlerine katilim, siyasi partilere iiyelik, havalimanina
erisim, belediyenin toplu tasima hizmetlerinden mem-
nuniyet, mutluluk diizeyi yasam endeksi kriterlerinin
yordayict oldugu saptanmistir. Analiz sonucunda diger
degiskenler diger bir ifadeyle diger yasam endeksi kriter-
leri istatistiksel agidan anlamli (p>0.05) bulunmamustir.
Analizde istatistiksel olarak anlamli bulunan dokuz ya-
sam endeksi kriterinin liselere yerlesen 6grenci sayisini
aciklama giicii 0.820 bulunmustur(F 01 = 35.939, p <
0.001, R? = 0,820, Diizeltilmis R* = 0,797).

Tablo 2. Stepwise Regresyon Analizi Bulgularima Gore Liselere
Yerlesen Ogrenci Sayisini Yordayan Yasam Endeksi Kriterleri

Ya§am Epdeksi B Standart 3 t Anlamlilik
Kriterleri Hata (p)
(Sabit) 14777.722 | 5525.909 -2.674 0.009
X33 0.535 0.127 0.315| 4.199 0.000
X08 0.738 0.094 0.780 | 7.847 0.000
X01 -4263.975 | 1034.885 |-0.390| -4.120 0.000
X29 102.141 36.771 | 0.151| 2.778 0.007
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X25 -979.781 | 255.945 |-0.285| -3.828 0.000
X28 135.305 67.196 |0.162 | -2.014 0.048
X11 163.743 64.603 | 0.208 | 2.535 0.013
X39 47.724 19.720 ] 0.135 | 2.420 0.018
X34 32.975 14903 [0.143 | 2.213 0.030

[llerin yasam endeksini olusturan kriterlere gore
Tiirkge test basarisinin yordayan stepwise regresyon ana-
lizi bulgular1 Tablo 3’te verilmistir. Analiz bulgularina
gore Ogrencilerin yagadiklar1 konutun iginde tuvalet mev-
cudiyeti, issizlik diizeyi, giinliikk kazang, kamunun saglik
hizmetlerinden memnuniyet, yerel yonetimler se¢imleri-
ne katilim, sosyal iligkilerinden memnuniyet, mutluluk
diizeyi yasam endeksi kriterlerinin Tiirk¢e test puanini
istatistiksel agidan (p < 0.05) yordayan kriterleroldugu
goriilmiistiir. Analiz sonucunda diger yasam endeksi kri-
terleri istatistiksel agidan anlamli (p>0.05) bulunmamis-
tir. Stepwise regresyon modelindeki yedi yasam endeksi
kriterinin Tiirkce test puanini agiklama giicii 0.653 bulun-
mustur (F . =19.663, p <0.001, R? = 0.653, Diizeltil-
mis R* = 0.620).

Tablo 3. Stepwise Regresyon Analizine Gore Tiirkge Test Pua-
nini1 Yordayan Yasam Endeksi Kriterleri

Ya§am Epdeksi B Standart 3 ¢ Anlmlilik
Kriterleri Hata (p)
(Sabit) 12.084 2.777 4.352 0.000
X15 0.045 0.012 0.388 3.789 0.000
X37 -0.045 0.021 -0.199 | -2.166 0.034
X39 -0.036 0.010 -0.319 | -3.663 0.000
X02 0.027 0.006 0.355 4.240 0.007
X28 0.071 0.025 0.265 2.812 0.006
X05 -0.038 0.017 -0.171 | -2.184 0.032
X06 -0.022 0.010 -0.173 | -2.151 0.035

Matematik test puanini illerin yasam endeksini olus-
turan kriterlere gore yordayan stepwise regresyon analizi
bulgular1 Tablo 4’te verilmistir. Analiz sonucunda ko-
nutun i¢inde tuvalet mevcudiyeti, orta ve iistii gelir gru-
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bundaki hanelerin orani, kamunun saglik hizmetlerinden
memnuniyet, yerel yonetimler se¢cimlerine katilim, sine-
ma ve tiyatro seyirci sayisi, mutluluk diizeyi yasam en-
deksi kriterleri matematik test puanim istatistiksel olarak
(p <0.05) yordayan kriterdir. Analiz sonucunda diger ya-
sam endeksi kriterleri istatistiksel olarak anlamli (p>0.05)
bulunmamistir. Modelde yer alan alt1 yasam endeksi kri-
terinin matematik test puanini agiklama giicii 0.675 sap-
tanmstir(F ., =25.650, p <0.001, R2=0.675, Diizeltil-
mis R? = 0.649).

Tablo 4. Stepwise Regresyon Analizi Sonucuna Gére Matema-
tik Test Puanin1 Yordayan Yasam Endeksi Kriterleri

Ya§am E_ndeksi B Standart 8 ¢ Anlamlilik
Kriterleri Hata (p)
(Sabit) -9.229 2.587 -3.567 0.001
X28 0.149 0.036 0.395 4.126 0.000
X35 0.011 0.003 0.299 3.321 0.001
X15 0.056 0.014 0.343 3.899 0.000
X39 -0.061 0.012 -0.381 | -4.947 0.000
X02 0.040 0.010 0.378 3.964 0.000
X09 -0.051 0.015 -0.367 | -3.471 0.001

Calismada analiz edilen diger bir alt test ise fen bilim-
leri testidir. llerin yasam endeksini olusturan kriterlerin
fen bilimleri test puanini yordayiciligi stepwise regresyon
analizi ile saptanmustir (Tablo 5). Analiz sonucunda konu-
tun i¢inde tuvalet mevcudiyeti, kamunun saglik hizmetle-
rinden memnuniyet, yerel yonetimler se¢imlerine katilim,
sosyal iligkilerinden memnuniyet, mutluluk diizeyi yasam
endeksi kriterlerinin fen bilimleri test puanini istatistiksel
olarak (p < 0.05) yordayan kriterleroldugu saptanmustir.
Analiz sonucunda diger yagsam endeksi kriterleri istatis-
tiksel a¢idan anlamli (p>0.05) bulunmamistir. Analizde
istatistiksel olarak anlamli bulunan bes yasam endeksi
kriterinin fen bilimleri test puanini agiklama giicii 0.611
hesaplanmustir(F ;. =23.555, p <0.001, R?=0.611, Dii-
zeltilmis R? = 0.585).
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Tablo 5. Stepwise Regresyon Analizi Sonucuna Gore Fen Bi-
limleri Test Puanini Yordayan Yasam Endeksi Kriterleri

Ya§am Endeksi B Standart B ¢ Anlamlilik
Krierleri Hata (p)
(Sabit) 4.896 3.494 1.402 0.165
X15 0.078 0.015 0.526 | 5.287 0.000
X37 -0.052 0.027 -0.181 | -1.909 0.060
X39 -0.044 0.013 -0.305 | -3.360 0.001
X02 0.028 0.008 0.288 | 3.560 0.001
X28 0.078 0.033 0.229 | 2.365 0.021

Calismada illerin yasam endeksini olusturan kriterle-
rin inkilap tarihi ve Atatiirk¢iiliik puani yordayan stepwi-
se regresyon analizi modeli Tablo 5’te verilmistir. Ana-
liz bulgularina gore konutun iginde tuvalet mevcudiyeti,
kamunun saglik hizmetlerinden memnuniyet, sosyal ilis-
kilerinden memnuniyet yasam endeksi kriterleri inkilap
tarihi ve Atatiirk¢iiliik test puanini istatistiksel agidan yor-
dayan(p < 0.05) kriterler oldugu goriilmiistiir. Stepwise
regresyon analizi sonucunda diger yasam endeksi kriter-
leri istatistiksel a¢idan yordayici(p>0.05) bulunmamastir.
Analizde istatistiksel olarak anlamli bulunan li¢ yasam
endeksi kriterinin inkilap tarihi ve Atatiirkgiiliik test ba-
sar1 puanini agiklama giicii 0.469 bulunmustur (F G =
22.676,p <0.001, R*=0.469, Diizeltilmis R? = 0.448).

Tablo 6. Stepwise Regresyon Analizi Sonucuna Gére Inkilap
tarihi ve Atatiirk¢iiliik Test Puanini Yordayan Yagam Endeksi

Kriterleri
Ya§am Epdeksi B Standart 3 t Anlamlilik
Kriterleri Hata (p)
(Sabit) 8.948 0.485 18.457 0.000
X15 0.018 0.003 0.572 6.041 0.000
X37 -0.019 0.006 -0.299 | -3.308 0.001
X02 0.006 0.002 0.287 3.269 0.002

Calismanin diger bir bulgusu ise illerin yasam endek-
sini olusturan kriterlerin din kiiltlirii ve ahlak bilgisi pua-
nin1 yordayan stepwise regresyon analizi sonucudur (Tab-
lo 7). Stepwise regresyon analizi bulgularinda kamunun
saglik hizmetlerinden memnuniyet, cinayet orani, sosyal
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iliskilerinden memnuniyet yasam endeksi kriterlerinin
din kiiltiirii ve ahlak bilgisi basarisim istatistiksel olarak
(p < 0.05) yordayan kriterler bulunmustur. Analizde di-
ger yasam endeksi kriterleri istatistiksel agidan anlamli
(p>0.05) bulunmamistir. Analizde {i¢ yasam endeksinin
din kiiltiirii ve ahlak bilgisi test puanini agiklama giicii
0.317°dir(F ,,,, = 11.918,p <0.001, R* = 0.317, Diizeltil-
mis R?=0.290).

Tablo 7. Stepwise Regresyon Analizi Sonucuna Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Test Puanin1 Yordayan Yasam Endeksi Kriterleri

Yasam Endeksi B Standart 8 t Anlamlilik
Kriterleri Hata (p)
(Sabit) 9.838 0.239 41.118 0.000
X15 0.008 0.002 0.518 5.027 0.000
X37 -0.007 0.003 |-0.257 | -2.532 0.013
X24 -0.002 0.001 |-0.222 ] -2.321 0.023

[llerin yagsam endeksini olugturan kriterlerin yaban-
c1 dil puan1 yordayan stepwise regresyon analiz sonug-
lar1 Tablo 8’de verilmistir. Stepwise regresyon analizi
sonucunda konutun iginde tuvalet mevcudiyet, ortalama
giinliik kazang, bebek 6liim hizi, kamunun asayis hizmet-
lerinden memnuniyet, sinema ve tiyatro seyirci sayisi,
mutluluk diizeyi kriterleri yabanci dil test puanini ista-
tistiksel olarak (p < 0.05) yordayan kriterlerdir. Stepwise
regresyon analizi sonucunda diger yasam endeksi kriter-
leri anlamli (p>0.05) bulunmamuistir. Modele giren alt1 ya-
sam endeksi kriterinin yabanci dil bilgisi puanini agikla-
ma giicii 0.592°dir(F 6 = 17.887, p <0.001, R*=0.592,
Diizeltilmig R? = 0.559).

Tablo 8. Stepwise Regresyon Analizi Sonucuna Gore Yabanci
Dil Puanin1 Yordayan Yagam Endeksi Kriterleri

Yasam Endeksi B Standart 3 t Anlamlilik
Kriterleri Hata (p)
(Sabit) 6.732 1.096 6.141 0.000
X35 0.008 0.002 0.379 | 3.922 0.000
X27 0.030 0.008 0.322 | 3.714 0.000
X39 -0.022 0.007 -0.246 | -2.981 0.004
X02 0.018 0.006 0.295 | 3.061 0.003
X06 -0.027 0.009 -0.262 | -2.996 0.004
X11 -0.053 0.019 -0.268 | -2.816 0.006
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Calismada liselere giris sinavi kapsamindaki alt
testlere iligkin yapilan analizlere ilaveten illerin yasam
endeksini olusturan kriterlerin liselere giris smav pu-
anin yordayicilig1 da stepwise regresyon analizi ile in-
celenmistir (Tablo 9). Analiz sonucunda konutun i¢inde
tuvalet mevcudiyeti, kisi bagina diigsen tasarruf mevdua-
t1, orta ve iistii gelir grubundaki hanelerin orani, kamu-
nun saglik hizmetlerinden memnuniyet, yerel yonetimler
secimlerine katilim, sosyal iligkilerinden memnuniyet,
mutluluk diizeyi yasam endeksi kriterlerinin liselere giris
sinav bagari puanini istatistiksel olarak (p < 0.05) yorda-
yan kriterler oldugu goriilmiistiir. Analiz sonucunda di-
ger yasam endeksi kriterleri istatistiksel agidan anlamli
(p>0.05) bulunmadigindan dolay1 olmadigi i¢in modelin
disinda kalmistir. Analizde istatistiksel olarak anlamli bu-
lunan yasam endeksi kriterlerinin LGS puanimi agiklama
giicti 0.673 bulunmustur (F = 21.423,p < 0.001, R?=
0.673, Diizeltilmis R? = 0.641).

Tablo 9. Stepwise Regresyon Analizi Sonucuna Gore LGS
Puanimi Yordayan Yasam Endeksi Kriterleri

Ya_sam E_ndeksi B Standart 8 ¢ Anlamlilik
Kriterleri Hata (p)
(Sabit) 168.229 | 58.405 2.880 0.005
X28 1.858 0.598 0.308 3.108 0.003
X39 -0.814 0.218 -0.318 | -3.734 0.000
X15 1.170 0.249 0.444 4.691 0.000
X02 0.732 0.163 0.428 4.489 0.000
X37 -0.805 0.468 -0.159 | -1.718 0.090
X09 -0.840 0.260 -0.377 | -3.234 0.002
X08 0.002 0.001 0.246 | 2.385 0.020

TARTISMA VE SONUC

Bu calismada Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanlig ta-
rafindan yapilan liselere gecis sinav sonuglar1 TUIK ’in
yayimlamig oldugu illerin yagam endeksi kriterlerine gore
istatistiksel olarak analiz edilerek degerlendirilmeye cali-
silmigtir.
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Calismanin temel sonuglarindan ilki 2018 yilinda or-
taokuldan liselere gegis i¢in yapilan merkezi sinav (LGS)
kapsamindaki alt testlerin ham puan ortalamalar1 arasin-
da iliskinin belirlenmis olmasidir. Calismanin korelasyon
analizi sonuglaria gore Tiirkce testi puani, matematik tes-
ti puani, fen bilimleri testi puani, inkilap tarihi ve Atatiirk-
cliliik testi puani, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi testi puani,
yabanci dil bilgisi puani testleri arasindaki iliski yliksek
sayilabilecek bir seviyededir. Bununla birlikte alt testler
arasindaki iliskinin ayn1 yonlii oldugu saptanmistir. Diger
bir deyisle 6grencinin bir testteki bagarisinin yiiksekligi
diger testlerde de goriilmiistiir. Caligmanin bu sonuglari
ogrencilerin liselere giris sinavlar1 kapsamindaki alt test-
lere biitlinciil bir yaklasimla ¢alistiklarin1 gostermektedir.
Ogrencilerin sinav kapsamindaki alt test alanlarina benzer
yogunlukta ¢alistiklar anlagilmaktadir. Ogrencilerin sina-
va yonelik bu yaklasimi 6grencilerin liselere yerlestirme
simavinin dogasina uygun bir hazirlik davranisi igerisinde
olduklarini gostermektedir. Clinkii liselere yerlestirme si-
navi kapsamis oldugu biitiin alt testlerden saglanmis olan
puanlarin neticesine goére Sgrencileri degerlendirmekte-
dir. Dolayistyla 6grencilerin liselere giris sinavinda basa-
ril1 olmalarinin siava konu olan biitiin alt testlerin kapsa-
mini olusturan derslere ¢alismalari ile saglanabileceginin
farkinda olduklarimi alt testler ile liselere yerlestirme si-
nav puani arasindaki iliski gostermektedir.

Calismanin ikinci baslica sonucu 6grencilerin ya-
sadiklar illerin yasam endeksi kriterlerinin 6grencilerin
liselere gecis sinav sonuglar1 {izerinde nasil bir etkisinin
oldugunun stepwise regresyon analizi ile belirlenmis ol-
masidir. Bu galismada TUIK’in (2015) kategorize etmis
oldugu 39 yasam endeksi kriterinin liselere gecis sinav
sonuglar1 iizerindeki etkisi incelenmistir. Boylece 6gren-
cilerin akademik basarilarinin yasadiklari illerin yasam
endeksi kriterleri ile olan iliskisi aciklanmistir. Calismada
liselere yerlesen 6grenci sayisini yordayan yasam endeksi



150 iMehmet Yiiksel

kriterlerinin yordayicilik acisindan Snemleri incelendi-
ginde kisi basina diisen tasarruf mevduati, fert bagina dii-
sen oda sayis1 ve hava limanina erigim kriterlerinin ilk ii¢
sirada oldugu goriilmiistiir. Bunu izleyen yasama endeksi
kriterleri ise sirasiyla 6liimlii ve yaralanmali trafik kazas1
sayis1, bebek 6liim hizi, yerel yonetimler se¢imlerine ka-
tilim, siyasi partilere liyelik, belediyenin toplu tasima hiz-
metlerinden memnuniyet, mutluluk diizeyi yagsam endeksi
kriterleridir. Fert basina diigen oda sayisi kriteri digindaki
diger kriterler yerlesen 6grenci sayisim pozitif yonde et-
kilemektedir. Ancak fert bagina diisen oda sayisi kriteri
yerlesen 0grenci sayini negatif etkisi bulunmaktadir. Bu
bulgu ilging bulunmustur. Ciinkii beklenen iliski kisi ba-
sina diisen oda sayisi ile liselere yerlesen sayisi arasinda
aym yoOnlil bir iliskinin olmasidir. Diger bir deyisle kisi
basina diisen oda sayisinin artmasina paralel liselere yer-
lesen 0grenci sayisinin artmasidir. Ancak bu durum tersi-
ne ger¢eklesmistir. Kisi bagina diigen oda sayis1 azaldikga
liselere yerlesen O6grenci sayisinin artmis oldugu saptan-
mistir. Bu sonug gelecekteki caligmalarda tekrar arastirma
konusu yapilmas1 diisiiniilen ilging bir durumdur. Liselere
yerlesen Ogrenci sayisini yordayan yasam endeksi kri-
terlerinin 6nemli sayilabilecek bir agiklama giicii (%82)
vardir.

Calismanin sonuglarina sinav kapsamindaki alt test-
ler agisindan bakildiginda da yasam endeksi kriterlerinin
Ogrenci basarisini etkiledigi ve dolayistyla 6grencilerin
akademik basarisinin yasam endeksi kriterlerine gore
yordanabildigi saptanmistir. Analiz sonuglar1 bir biitiin
olarak degerlendirildiginde illerin yasam endeksini olug-
turan 39 kriterden 18’1 sinav kapsamindaki alt testlerin
ham puanini, sinava yerlesen 6grenci sayisini ve liselere
giris sinav puanini yordayict bulunmustur. Calismanin bu
sonucu 6grencilerin simav basarilarinda yasadiklari ¢ev-
renin yagam endeksi kosullarinin 6nemli bir belirleyici
oldugunu gostermektedir.
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Calismanin sonuglari alt testlerin basarisi baglaminda
irdelendiginde, 6grencilerin Tiirkce test basarisini yorda-
yan yasam endeksi kriterleri yordama giicii onem derecesi
acisindan degerlendirildiginde, oncelikli ilk {i¢ kriterden
ilki kamunun saglik hizmetlerinden memnuniyet, ikincisi
konutun i¢inde tuvalet mevcudiyeti ve mutluluk diizeyi-
dir. Diger yasam endeksi kriterlerinin yordayiciligi sira-
styla yerel yonetimler se¢imlerine katilim, sosyal iliski-
lerinden memnuniyet, ortalama giinliikk kazang, issizlik
oran1 seklindedir. Sosyal iligskilerde memnuniyet, mutlu-
luk diizeyi, igsizlik orani, ortalama giinliik kazang kriter-
leri test bagarisi lizerinde negatif etkisi bulunmakta iken
modeldeki diger kriterler pozitif etkide bulunmaktadir.
Tiirkge basarisim1 yordayan yasam endeksi kriterlerinin
yordama giicli %65,3’tlir. Bu deger yasam endeksi kriter-
lerinin Tiirkge test puani bagarisin1 6nemli sayilabilecek
bir seviyede acikladig1 soylenebilir.

Matematik test puanini yordayan yasam endeksi
kriterlerinden 6nem derecesi bakimindan ilk ii¢ sira da
yerel yonetimler segimlerine katilima, mutluluk diizeyi,
konutun iginde tuvalet mevcudiyeti gelmektedir. Bunlar
izleyen diger yordayici kriterler ise sirasiyla orta ve {istii
gelir grubundaki hanelerin orani, kamunun saglik hizmet-
lerinden memnuniyet, sinema ve tiyatro seyirci sayisidir.
Mutluluk diizeyi, orta ve iistii gelir grubundaki hanelerin
oraninin matematik basarisi iizerinde etkisi negatif yonde
bulunmustur. Bu sonug¢ beklenilen bir durum olarak de-
gerlendirilmemistir. Tersine mutluluk diizeyi ve orta ve
ist gelir gurubundaki hanelerin oraninin artmasi mate-
matik basarisini artirmasi yoniinde bir egilim beklenir bir
durum olarak diisiiniilmistiir. Ancak bu tiir bir iliskinin
gelecekteki ¢alismalarda tekrar incelenmesi gerektigi ifa-
de edilebilir. Matematik basarisini yordayan yasama en-
deksi kriterlerinin yordama giicii de yiiksek sayilabilecek
(%67,5) diizeydedir.
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Calismada fen bilimleri test puanini yordayan yasam
endeksi kriterleri dnem dereceleri agisindan incelendigin-
de ilk ii¢ sirada kamunun saglik hizmetlerinden memnu-
niyet, mutluluk diizeyi ve konutun iginde tuvalet mevcu-
diyeti bulunmaktadir. Diger yasam endeksi kriterleri ise
sirasiyla yerel yonetimler se¢imlerine katilim, sosyal ilis-
kilerinden memnuniyet seklindedir. Fen bilimler testini
yordayan kriterlerden sosyal iliskilerden memnuniyet ve
mutluluk diizeyi test basarisini negatif yonde etkilemistir.
Ancak tespit edilen bu iliski de beklenilen bir durum ola-
rak degerlendirilmemistir. Bu iki kriterin fen bilimleri test
basarisiyla ayni yonlii bir iliski igerisinde olmasi yasam
endeksi kavrami agisindan beklenilen bir durumdur. Fen
bilimler test puanini yordayan yasam endeksi kriterlerinin
test basarisini yordama giicli de (%61,1) énemli sayilabi-
lecek seviyededir.

Inkilap tarihi ve Atatiirkgiiliik puanini yordayan ya-
sam endeksi kriterleri ise kamunun saglik hizmetlerinden
memnuniyet, sosyal iligskilerinden memnuniyet ve konu-
tun i¢inde tuvalet mevcudiyeti. Bu kriterlerden yalnizca
sosyal iliskilerden memnuniyet test basarisini negatif
yonde etkilemistir. Test puanini yordayan yasam endek-
si kriterlerinin test puanin1 yordama giicii %46,9’dur. Bu
deger orta diizeyde olmakla birlikte istatistiksel olarak an-
laml1 bulunmus bir agiklama diizeydir.

Calismada din kiiltiiri ve ahlak bilgisi test puant
tizerinde istatistiksel olarak etkili olan yasam endeksi
kriterleri ise kamunun Saglik hizmetlerinden memnuni-
yet, sosyal iligkilerinden memnuniyet ve cinayet oranidir.
Sonuglar incelendiginde cinayet orani ve sosyal iligkiler-
den memnuniyet kriterleri din kiiltiirii ve ahlak bilgisi test
puanini azaltan birer kriter olarak tespit edilmistir. Test
puanin yordayan bu {i¢ kriterin din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
basarisini agiklama giicii %31,7’dir. Agiklama giicii diger
alt testlere gore diisiik sayilabilecek diizeyde olmasina
karsilik istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.
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Yabanc1 dil test basarisin1 yordayan yasam endeksi
kriterleri ise sirasiyla sinema ve tiyatro seyirci sayisi, ka-
munun asayis hizmetlerinden memnuniyet, bebek 6liim
hizi, konutun i¢inde tuvalet mevcudiyet, ortalama giinliik
kazang, mutluluk diizeyi seklindedir. Mutluluk diizeyi,
ortalama gilinliik kazang, bebek 6liim hizi kriterleri test
basarisin1 negatif yonde etkiledigi goriilmistiir. Yabanci
dil basarisin1 yordayan yasam endeksi kriterlerinin test
basarisint agiklama giicii (%55,9) onemli sayilabilecek
bir seviyededir.

Liselere giris sinavi puani agisindan sonuglar deger-
lendirildiginde, puanlar1 yordama dereceleri bakimindan
ilk ii¢ sirada kamunun saglik hizmetlerinden memnuni-
yet, konutun i¢inde tuvalet mevcudiyet, orta ve iistii gelir
grubundaki hanelerin orani bulunmaktadir. Bunlar1 sira-
styla mutluluk diizeyi, yerel yonetimler secimlerine ka-
tilim, kisi basina diisen tasarruf mevduati, sosyal iliskile-
rinden memnuniyet kriterleri izlemistir. Mutluluk diizeyi,
sosyal iliskilerden memnuniyet, orta ve iistii gelir grubun-
daki hanelerin orani liselere giris sinav puanini olumsuz-
lastiran kriterlerdir. Liselere giris sinavi puanini yordayan
yasam endeksi kriterlerinin liselere giris sinavi basarisini
yordama giicti (%67,3)6nemli sayilabilecek bir seviyede
Saptanmistir.

Bu caligmanin sonuglarmi ilgili alinyazindaki ca-
ligmalarla dogrudan karsilastirilmasi olast olmamustir.
Bunun basglica nedeni illerin yasam endeksi baglaminda
liselere giris sinav sonuglar1 temelinde arastirma yapan
calismalara alan yazinda rastlanilmamis olmasidir. Ancak
alan yazinda bazi sosyo ekonomik 6zellikler baglaminda
yapilan g¢aligmalarin sonuglari agisindan degerlendirme
yapilmigtir. Bu calismanin kapsami ve degiskenleri ile
ayni olmasa da konsept olarak benzer olan caligsmalarin
(Kdose, 1990;Gelbal, 2008; Yelgiin ve Karaman, 2015;
Yavuz ve ark., 2016; Okutan ve Dasdemir, 2018) sonug-
lar1 incelendiginde sosyo ekonomik unsurlarin akademik
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basar1 iizerinde etkili oldugu goriilmektedir. Alanyazinda
baz1 sosyo ekonomik degiskenler baglamindaki arastir-
malarin akademik basariy1 agiklama yoniindeki sonuglar
ile bu ¢alismanin sonuglari uyumlu bulunmustur. Nitekim
1990 yilinda yapilan bir ¢alismada (Kose, 1990) sosyo
ekonomik kosullariin akademik basari {izerinde olumlu
etkisinin oldugu ve bununla birlikte ailenin sosyo eko-
nomik kosullarinin akademik basariy1 belirlemede okul
ozelliklerinin etkisinden daha 6nemli oldugu saptanmustir.
Gelbal (2008) yaptig1 caligmada 6grencilerin annelerinin
egitim diizeyinin ve ailenin imkanlarimin yiiksek olmasi-
nin ¢ocuklarin akademik basarisini arttirdig1 saptanmistir.
Bir bagka calismada da (Yelgiin ve Karaman, 2015) sos-
yo ekonomik bakimdan yeterli olmayan ailelerin ¢ocuk-
larinin akademik basarisinin diisiik oldugu saptanmistir.
2015-2016 yilinda yapilan TEOG sinavi basarilarini esas
alan bir (Okutan ve Dasdemir, 2018) caligmada; babanin
egitim durumu, kardes sayisi, gelir diizeyi ve dgrencinin
calisma odasina sahip olma durumunun akademik basari-
y1 etkiledigi saptanmistir. Alanyazinda yer alan ¢aligma-
larda gorildiigii gibi sosyo ekonomik &zellikleri yiiksek
olan ogrencilerin akademik basarisinin yiiksek oldugu
saptanmistir. Alanyazinda yer alan ¢alismalarin sonuglari
bu caligmanin kapsaminda yer alan yasam endeksi kriter-
leri arasinda bulunan sosyo ekonomik 6zelliklerin aka-
demik basari tizerindeki etkisi ile uyumlu bulunmustur.
Ancak alan yazinda tersine bulgulara da rastlanilmistir.
Ornegin Yavuz ve ark., (2016)’nin yaptiklar1 arastirma-
da 6grencinin oturdugu ev miilkiyetinin, bagimsiz ¢alima
odasina sahip olma, konutun 1sinma sekli ve ailenin gelir
durumunun matematik basarisin1 yordamadig tespit edil-
migstir. Fakat alanyazinda yer alan ¢aligmalarda genellikle
sosyo ekonomik kosullarin 6grencinin akademik basarisi-
ni1 etkiledigi ifade edilmektedir (Kose, 1990;Gelbal, 2008;
Yelgiin ve Karaman, 2015; Yavuz ve ark., 2016; Okutan
ve Dasdemir, 2018).
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Calismanin sonuglar1 dikkate alindiginda ifade edile-
bilecek diger bir konu akademik basariy1 yordayici olan
kritelerden dokuz tanesinin liselere giris sinav puani, alt
testler ve liselere yerlesen 6grenci sayisint olumsuz yonde
etkiledigi saptanmistir. Bagariy1 olumsuz yonde etkileyen
kriterler fert basina diisen oda sayisi, igsizlik orani, orta-
lama giinliik kazang, orta ve istli gelir grubundaki hane-
lerin orant, bebek 6liim hizi, 6liimlii ve yaralanmali trafik
kazasi sayisi, yerel yonetimler segimlerine katilim, sosyal
iliskilerinden memnuniyet, mutluluk diizeyidir. Bu ya-
sam endeksi kriterleri incelendiginde issizlik orani, bebek
olim hizi, 6limli ve yaralanmali trafik kazasi sayisinin
akademik bagariyla ters yonlii bir iliskide olmasi agikla-
nabilir bir durumdur. Diger bir ifadeyle bu yasam endek-
si kriterleri yagsama kosullar1 agisindan daha olumsuz bir
gevrenin gostergesi olan yasam endeksi kriterleridir. Do-
layisiyla akademik basariy1r olumsuz yonden etkilemesi
anlasilabilir bir durumdur. Ancak fert basina diisen oda
sayisl, ortalama giinliik kazang, orta ve istl gelir grubun-
daki hanelerin orani, yerel yonetimler se¢imlerine kati-
lim, sosyal iligkilerinden memnuniyet, mutluluk diizeyi
yasam endeksi kriterlerinin akademik basariy1 azaltici
rolde olmasi1 beklenir bir durum olarak degerlendirilme-
mistir. Caligmanin bu ilging sonucu gelecekte ayni bag-
lamda yapilacak ¢alismalarla tekrar irdelenmesi gereken
bir durumdur. Sonug olarak belirtilmesi gereken diger bir
konu ise alanyazinda liselere giris sinavi sonuglarinin ille-
rin yagam endeksi baglaminda ilk kez arastirma ve analiz
konusu yapildigi i¢in ge¢mis ¢aligmalarin sonuglari ile
karsilastirilmasi miimkiin olmamistir. Caligmanin bu ek-
sikliginin gelecekte bu konuda yapilacak yeni ¢aligmalar
ile giderilebilecegi sdylenebilir.
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Bireyin yasadigi ortam ve dahil oldugu topluma
uyum saglamasi amacina hizmet ettigi disiiniilen egi-
tim, gegmisten gelen kiiltiirel deger ve birikimlerin yeni
nesillere aktariminit miimkiin kilmaktadir. Egitimin temel
dayanagini olusturan 6grenme, ilk olarak ailede baslar ve
daha sonra okul yillarinda olmak iizere yasam boyu de-
vam eder. Sokrates, anne-babalarin, ¢ocuklarin ilk ve en
etkili 6gretmenleri oldugunu iddia etmektedir. Dogup bii-
yilidiigii ve okul ¢agina kadar birlikte en fazla vakit gegir-
digi bireylerden olusan ailesi, cocugun yasaminda 6nemli
bir yere sahiptir. Sosyallesmeye basladigi en temel kurum
olan ailesinin ilgisi, cocugun egitim hayatindaki basarisi
icin oldukga degerlidir. Dahasi, aile fertlerinin bu ilgisi,
Ogrencinin egitim hayati boyunca, 6zellikle de ilkokul
diizeyinde daha ¢ok 6nem kazanmaktadir (Celep, 2002).
Cocuklar, aile ve yakin ¢evresinde aldiklar1 egitimin ar-
dindan ilkokul birinci siniftan itibaren 6rgiin egitim alma-
ya baslamaktadir. Okul ortaminda ve 6gretmen gozetim
ve denetimi altinda gergeklestirilen egitimin daha kalici
ve verimli oldugu ifade edilmektedir (Ok, Gode ve Alkan,
2002).

Bireyin gelisiminde en etkili rolii oynadigi diisiinii-
len okullardaki egitim-6gretim etkinliklerinin yiiriitil-
mesinde, en biiyilk sorumluluk 6gretmene aittir. Ancak,
Ogrenci basarisinin yalnizca 6gretmenin sorumluluguna
birakilmasi, egitimin diger faktorlerinin goz ardi edilmesi
anlamina gelmektedir. Bununla birlikte, 6§rencinin nite-
likli yetistirilmesi ve hayata hazirlanmasi amaci dikkate
alindiginda, cocuklarinin basarisi i¢in ¢caba harcayan ai-
lelerin siirecin disinda tutulmasi diisiiniilemez. Tam da bu
noktada Harrison (2003, s.39), egitimin bir biitiin oldu-
gunu; anne-baba, toplum, okul, 6gretmen ve akranlarin
bu biitiiniin parcalar1 ve her birinin birer egitmen oldu-
gunu savunmaktadir. Bu cercevede, okullarin islevini
yerine getirebilmesinde ve 6grenci basarisinin gergek-
lesmesinde en ¢ok gereksinim duyulan seylerden biri de
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tiim ilgililerin egitim siirecine dahil edilmesi; bir baska
deyisle, 6gretmen-veli-6grenci is birligi ve dayanigmasi-
dir. Okul-aile igbirliginin egitim siirecinin her agsamasin-
da siirdiiriilmesi hem okulun amaglarina ulagmasina hem
de ogrenci davranislarinda olumlu yonde degisiklikler
olusturmada 6nemlidir (Gokge, 2000). Ozellikle ilkokul
birinci sinifta taraflar arasinda saglikli bir iletigim ve is
birliginin olusturulmasi, 6grencinin egitim yasaminda be-
lirleyici olmasi bakimindan olduk¢a 6nemlidir.

Tim egitimci ve ebeveynlerin egitim alan bireyle-
rin gelisim ozelliklerini bilmeleri 6nem arz etmektedir.
Gelisim ozelliklerinin s6z konusu paydaslarca bilinme-
mesi halinde, bireylerin tam anlamiyla egitilmesi, ger¢cek-
¢i bicimde taninmasi, egitim siirecinde ve egitim siirecinin
sonunda davranis ve tutumlarinin degerlendirilmesi zorla-
sacaktir. Ozellikle giiniimiizde egiten-egitilen ve okul-ai-
le arasindaki ¢atismalarinin en biiyiik sebeplerinden biri,
egitilenlerin gelisim 6zelliklerinin bir sonucu olarak ser-
gileyecegi tutum ve davranislarin egiticilerin bilgisi da-
hilinde olmamasidir (Ciftgi, 2015; Dam, 2008; Jamieson
& Thomas, 1974; Saritas, 2006; Spilt, Koomen & Thijs,
2011; Tapan, 2006; Tirniikli, 2017; Tiirniikli ve Sahin,
2002). Bunun sonucunda, dgrencilerin bazi durumlarda
dogal karsilanmasi gereken tavir ve davraniglari, 6gret-
men ya da aile tarafindan sahislarina kars1 sergilenmis uy-
gunsuz ve kural dist hareketler olarak degerlendirilebil-
mektedir. Bu durum, saglikli bir egitici-egitilen iliskisinin
oniindeki en biiyiik engellerden biri olarak goriilmekte-
dir. Bu noktada, yukarida da belirtildigi iizere, 6gretmenin
aile ile uyum ve iletisim icinde olmasi ve buna karsilik
ailenin egitimi destekleyici yaklasim sergilemesinin, 6g-
rencinin okul diizeni ve basarisin1 6nemli dl¢iide etkileye-
cegi diisiiniilmektedir. Hatta 6gretmen-veli is birligi etkili
okullarinin en 6nemli 6zellikleri arasinda sayilmaktadir
(Purisi¢, & Bunijevac, 2017; Walner, & Hiatt-Michael,
2017).
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Diaz (1989), akademik basaris1 diisiik ve sinifta kal-
ma riski bulunan &grencileri diger dgrencilerden ayiran
en dnemli etkenin, ebeveyn ilgisizligi oldugunu saptamis-
tir. Yapilan arastirmalarda, egitime ydnelik destekleyici
yaklasim sergileyen ailelerden gelen 6grencilerin okul ba-
sarisinin daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir (Dam,
2008; Gokge, 2000; Eastman, 1988; Vural, 2004, s.139).
Basgka bir arastirmada ise Celenk (2001), velisi 6gretmen
ve okul ile ig birligi i¢inde olan 6grencilerin okul basari-
sinin kayda deger bir bicimde arttigini belirterek, 6gren-
cinin olumsuz bir davranis edinmesini ve dgretmen-aile
catismasint Onlemek amaciyla velilerin okul tarafindan
desteklenmesi ve bilgi aligverisi siirecine dahil edilme-
si gerektigini ifade etmistir. Benzer sekilde, 6gretmenin
Ogrenci ve ailesini yakindan tanimasinin 6nemine dikkat
¢eken Viechnicki ve Karen (1997) 6gretmenlerin 6zel bir
dosya tutmasi gerektigini belirterek bu dosyada bulunma-
s1 gereken evraklar su sekilde siralamistir: “Her ¢ocuk
icin 6zel notlar, ders gozlemleri, cocugun akranlarina ve
kendine iligkin anketler, aile ve ¢evre arastirmasina iligkin
veriler, ¢cocuk tarafindan ortaya konulan iiriinlerden baz1
ornekler” (s, 351).

Kraft ve Dougherty (2013), yeterli siklikla gergek-
lesen 6gretmen-veli iletisiminin, Ogrencinin okula bag-
liligin arttirma, sorumluluklarini yerine getirme, sinif ici
ogrenme etkinliklerine katilim ve ddevlerini zamaninda
yapma gibi olumlu etkilerine iliskin bulgulara ulagmistir.
2000-2013 yillar1 arasinda yayimmlanmis 37 makalenin
meta-analizini gergeklestiren Castro vd. (2015), bu ¢alis-
malarda, ebeveyn ilgisinin dgrencinin akademik basari-
s1 tizerinde okul Oncesinden ortadgretim diizeyine kadar
olumlu etkiye sahip oldugu sonucuna ulasildigini beyan
etmektedir. Din¢g ve Kesli-Dollar (2017) anne-babala-
rin ¢ocuklariin dil gelisimleri ve 6grenme siireclerinde
onemli rol oynayarak akademik basarilarina katk: sagla-
diklar1 bulgusuna ulagmistir. Daha 6zelde, Norveg’te 6g-
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retmen-veli iletisimin birinci simif 6grencilerinin akade-
mik basaris1 ve davranigsal isleyisleri iizerindeki etkisini
aragtiran Cook vd. (2018), 6gretmenleri ile velileri iyi ile-
tisim igerisinde bulunan 6grencilerin ayni okulda 6grenim
goren akranlarindan daha iist diizey akademik ve sosyal
becerilere sahip oldugu ve daha az olumsuz davranis ser-
giledigi sonucuna ulagmistir.

Alan yazinda yapilmis s6z konusu calisma bulgula-
rindan hareketle yiiriitiillen bu nitel arastirmada, birinci
sinif 6grenci velilerinin 6grencinin yil igerisinde temel
dersler [Tiirk¢e (okuma-yazma), Hayat Bilgisi ve Mate-
matik] ve sosyal gelisimine yonelik gozlemlerinin neler
oldugu belirlenmeye calisilmistir.

YONTEM

Nitel kapsamda yiiriitiilen bu caligma bir olgubilim
caligmasidir. Olgubilim ¢aligmalar1 farkinda oldugumuz
olgularin tam olarak kavrayamadigimiz yonlerini arastirir.
Bir grup ya da kitlenin bir yasanmislik ya da konu ile il-
gili yasanmisliklarinin ortak anlamini tanimlar (Creswell,
2018; Yildirim ve Simsek, 2016).

Arastirmada uygun ornekleme tercih edilmis ve Or-
neklemi Ankara ilinin Haymana ilgesinde ¢ocugu birinci
sinifi tamamlamig 27 6grenci velisi olusturmustur. Uygun
ornekleme yolu ile zengin bilginin toplanmasi zor olmasi-
na karsin yapilan ¢caligmaya hiz kazandirmigtir (Biiytikoz-
tirk, vd., 2011). Calismaya katilan 27 6grenci velisinin
tamami bayan olup egitim diizeyleri genel olarak ilkokul
ve ortaokul diizeyindedir.

Verilerin Toplanmasi

Ilkokul birinci siifi tamamlamis olan dgrencilere
okulun sosyal ve akademik agidan gelisimini nasil etki-
ledigini ortaya koymaya calisan bu ¢alismada veri top-
lanmasi i¢in ¢ocugu birinci sinifi tamamlamig 6grenci
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velilerine 6 adet acgik uglu yorumlama sorular1 sorulmus-
tur. Acik uglu yorumlama sorulari yansiz ve ayrintili ce-
vaplarin toplanmasini hedefler (Biiytikoztiirk vd., 2011).
Anket sorular bir alan uzman ve sinif 6gretmeni tarafin-
dan hazirlanmigtir. Anket sorularinin anlasilabilirligini ve
yazim kurallarim1 kontrol etmek amaciyla anket sorular
dil uzmanina inceletilmis ve gerekli diizeltmeler yapil-
mistir. Anketin pilot uygulamasinin ardindan bir sorunla
karsilasilmadigindan dolayr anketin ger¢ek uygulamasi
yapilmistir. Uygulamadan sonra bazi 6grenci velileri ile
gorlisme yapilmigtir. Goriisme ile velilerin goriisleri ve
bakis acilar1 daha iyi yansitilarak ¢aligma zenginlestiril-
mistir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler igerik ana-
lizi ile ¢dziimlenmistir. Icerik analizi verilerin kavram-
sallastirilip diizenlenmesi ve ortaya ¢ikan bu kavramlar
aciklayan temalarin belirlenmesi gerekir. Bu sayede top-
lanan veriler diizenlenerek okuyucuya sistematik sekilde
sunulur. Her bir soru i¢in 6grenci velilerinden toplanan
verilerden kodlar elde edilmistir. Bu kodlar agiklayici te-
malar altinda toplanmistir. Kod ve temalar diizenlenerek
bulgular yorumlanmistir (Yildirim ve Simsek, 2016). Veli
goriisme formlar gorliisme yapilan kisilerin gizliligi i¢in
V1, V2, V3,...V27 seklinde numaralandirilmistir.,

Giivenirlik ve Gegerlik

Bilimsel arastirmalarin gecerlik ve giivenirlik ¢alis-
malar1 onemlidir. Nitel ¢alismalarda verilerin detayli ve
ayrintili olarak rapor edilmesi, siirecin agamali bir sekilde
aciklanmasi gecerlilik ve giivenirlilik diizeyini artiran ko-
nularini baginda gelmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016).
Bu arastirmada verilerin giivenirligine iliskin degerlen-
diriciler arasindaki tutarlilik icin, Miles ve Huberman’in
(1994) (Gorus Birligi / Goriis Birligi + Goriis Ayriligi)
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formiili kullamilmigtir. Degerlendiriciler arasi tutarlilik
katsayis1 0,92 olarak belirlenmistir. Ayrica arastirmanin
i¢ gegerligini saglamak adina sorulara verilen cevaplarin
yeterli goriilmedigi diisiiniilen veli goriislerine yonelik
alan uzmaninin goriigiine bagvurulmus ve tavsiyesi dog-
rultusunda bu 6grenci velileri ile tekrar goriisiilerek veri
zenginligi saglanmistir.

BULGULAR

Bu boliimde ¢ocuklar: ilkokul birinci sinifi tamam-
lamis 6grenci velilerinin, 6grencilerinin Tiirkge, Hayat
Bilgisi ve Matematik dersleri kapsamindaki gelisimlerine;
Ogrencilerin siire¢ boyunca en ¢ok gelisim gosterdigi be-
cerilere, 6grencilerin sosyal gelisimleri ve ikinci siifa ha-
zir olma durumlarma yonelik goriislerine yer verilmistir.

Ogrenci velilerinin Tiirkge dersi kapsaminda birinci
sinif boyunca gozlemledikleri cocuklarinda meydana gel-
digini diisiindiikleri degisikliklere yonelik goriisleri asa-
gidaki tabloda verilmistir.

Tablo 1. Ogrenci velilerinin birinci simif boyunca Tiirk¢e dersi
kapsamindaki degisikliklere yonelik goriisleri

Akademik gelisim f Kisisel gelisim f
Okuma 16  Ozgiiven 2
Konugma 14 lletisim 2
Yazma 11

Kelime haznesi
Ciimle kurma
Yazim ve noktalama
Okuma aliskanlig
Okudugunu anlama
Genel kiiltiir
Toplam 52  Toplam 4

—_— NN

Birinci sinif velilerinin birinci sinif siireci boyunca
Tiirkge dersi kapsaminda dgrencilerindeki gelismeye yo-
nelik goriislerine bakildiginda kisisel gelisim ve akademik
gelisim temalar altinda toplandig1 goriilmektedir. Tiirkce
dersi i¢in akademik gelisim kapsaminda 6grenci velileri,
ogrencilerin en ¢ok gelisim gosterdigi ilk ii¢ becerisinin
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okuma (f: 16), konugma (f: 14) ve yazma (f: 11) oldugunu
ifade etmislerdir. Birinci sinifin ana amaglarindan birinin
Ogrenciye okuma-yazma 6gretmek oldugu diisiiniildiigiin-
de bu amac1 gergeklestirdigi soylenebilir. Ancak 6grenci-
nin kelime hazinesi (f: 4), climle kurma becerisi (f: 2) ve
okudugunu anlama (f: 1) gibi énemli adimlarin bu sif
seviyesinde ¢ok gerceklesemedigi de velilerden alinan ce-
vaplardan elde edilen bulgular arasindadir. Yine dgrencile-
rin Tiirkge dersi baglaminda kisisel gelisimlerine yonelik
sadece Ozgiiven (f: 2) ve iletisim (f: 2) bakimindan gelis-
tigini ifade eden az sayida velinin oldugu goriilmektedir.

Tiirkce dersi kapsaminda velilere ait goriiglerden ba-
zilar1 su sekildedir:

V1: “Tiirk¢e’yi heceleme yoluyla égrenmeye bagsla-
diktan sonra okudugunu anlama, anladigini ise anlatabil-
me konusunda ilerleme kaydetti.”

V3: “Konusmasi ve kelime hazinesi gelisti. Artik o da
yvazi yazdigimin farkinda olarak her seyi tek basina yap-
mak istiyor. Sokaktaki ve gazetedeki yazilar: kendisi oku-
yor. Kendine daha ¢ok giiveniyor.”

Ogrenci velilerinin birinci sif boyunca Hayat Bilgi-
si dersi kapsaminda ¢ocuklarinda izledikleri degisiklikle-
re yonelik goriigleri agagida verilmistir.

Tablo 2. Ogrenci velilerinin birinci sinif boyunca Hayat Bilgisi
dersi kapsamindaki degisikliklere yonelik goriisleri

Kisisel gelisim [ Farkindahk [ Genel kiiltiir _ f
Sosyallesme 2 Temizlik bilinci 3 Atatiirk 3
Diizen 2 Farkinda olug 2 Bayramlar 2
Saglik 1 Cevreye duyarlilik 1  Bilgiye ulagma 2
Davranig geligimi 1 Sorgulama 1  Trafik bilgisi 1
Beslenme 1 Kurallara uyma 1

Sevgi 1

Saygi 1

ifade becerisi 1

Caba gosterme 1

Toplam 11 Toplam 8 8
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Birinci sinif velilerinin y1l boyunca Hayat Bilgisi der-
sinin kazanmimlar ile ilgili goriisleri incelendiginde {i¢ tema
altinda toplandig1 goriilmektedir. Bunlar 6grencinin kisisel
gelisimine katkis1 (f: 11), hayata dair farkindalig1 (f: 8) ve
ogrenciye kattig1 genel kiiltiir (f: 8) olarak ifade edilmistir.
Birinci siif Hayat Bilgisi dersi kapsaminda &grencilerde
genel kiiltiir bilgisi olarak Atatiirk hakkinda bilgi (f: 3), dini
ve milli bayramlar1 tanima (f: 2), bilgiye nasil ulasacagi-
1 6grenme (f: 2) gibi gelisimler gosterdigi ifade dilmistir.
Farkindalik temasi altinda, temizlik bilincinin olusmasi (f:
3), hayata dair farkindalik (f: 2) ve ¢evreye duyarlilik (f: 1)
gibi bilinglenmelerin oldugu goriilmektedir. Kisisel gelisim
temasi altinda ise sosyallesme (f: 2), diizen (f: 2), saglik (f:
1), davranig gelisimi (f: 1) gibi birgok anlamda gelisim gos-
terdikleri veliler tarafindan gozlemlenerek ifade edilmistir.

Hayat Bilgisi dersi kapsaminda velilere ait goriisler-
den bazilar su sekildedir:

V5: “Saglik, temizlik ve beslenme konusun daha ¢ok
bilgi sahibi oldu.”

V14: “Okula basladiginda ¢ok az bilgi sahibiydi. Bi-
rinci smif miifredatinda olan, 6grenmesi gereken her seyi
ogrendi. Atatiirk i daha iyi tanidi. Mevsimleri daha iyi 0g-
rendi.”

Ogrenci velilerinin matematik dersi kapsaminda bi-
rinci siif siirecinde gézlemledikleri degisikliklere yone-
lik goriisleri agsagida verilmistir.

Tablo 3. Ogrenci velilerinin birinci sinif boyunca matematik
dersi kapsanmindaki degisikliklere yonelik goriisleri

Akademik gelisim f Olumsuz durumlar f
Toplama islemi yapma 18 Tlgisiz olma 3
Cikarma iglemi yapma 18 Matematigi sevmeme 2
2’ser, 3’er 4’er sayabilme 12
Sayilar1 okuma yazma 10
Problem ¢6zme 6

Para kullanimi 1
Toplam 65 Toplam 5
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Birinci smif 6grenci velileri ¢ocuklarimin birinci sinif
siirecinde matematik dersi kapsaminda oldukg¢a iyi geli-
sim gosterdiklerini ifade etmiglerdir. Birinci sinif 6gren-
cilerinin matematik dersi kapsaminda gostermis olduklar1
gelisimlere yonelik iki tema ortaya ¢ikmistir. Bunlardan
birisi matematige kars1 akademik olarak gostermis ol-
duklar1 gelisim (f: 65), digeri ise Matematik dersine kars1
olumsuz tutum gelistirme (f: 5) temasidir. Ogrenci velileri
¢ocuklarinin matematik dersinde akademik anlamda elde
ettikleri kazanimlari siralarken en ¢ok toplama ve ¢ikarma
islemlerini (f:18) artik belirli say1 araliklarina yapabildik-
lerini ifade etmislerdir. Daha sonra birer ritmik sayma di-
sinda artik ikiser, ticer ve dorder ritmik sayma (f: 12) ya-
pabildiklerini sdylemiglerdir. Ardindan ise sayilari okuma
ve yazma becerisi (f: 10) kazandiklari, bu sayilar ile basit
problemleri ¢ozdiiklerini (f: 6) de soyledikleri goriilmiis-
tir. Birinci sinifta matematik dersi kapsaminda 6grenci-
lerde velilerin yapmis olduklari gdzlemlerden elde edilen
olumsuz davraniglara yonelik bulgular ise bu derse kars1
ilgisiz olmalan (f: 3) ve matematik dersini sevmeme (f:
2) seklinde olmustur. Bu bulgunun 6grencilerin daha or-
giin 6grenim hayatlarinin baginda matematik dersine karsi
boyle bir olumsuz tutum i¢inde olmalart agisindan dikkat-
lice ele alinmasi gerekebilir. Ciinkil matematik dersi, 6g-
rencilerin 6grenim hayatlarin1 birgok sekilde etkileyecek
ve geleceklerini sekillendirecek temel dersler arasindadir.

Matematik dersi kapsaminda velilere ait goriislerden
bazilar1 su sekildedir:

V18: “Sayilart 6grendi. Toplama ve ¢ikarmayt ¢ok
giizel yapiyor.”

V25: “Say1 sayma, toplama ve ¢ikarma islemlerini
daha iyi ¢ozdii. Sene basinda biraz daha yavasti. Sene so-
nunda iyi bir sekilde hizlandi.”

Birinci smif 6grenci velilerine ¢ocuklarinda birinci
sinif silirecinde en belirgin ne gibi degisimler gozlemle-
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diklerine yonelik soru sorularak elde edilen bulgular aga-
g1da sunulmustur.
Tablo 4. Ogrenci velilerinin birinci sinif boyunca cocuklarindaki en
belirgin degisime yonelik goriisleri
Kisisel gelisim f Sosyal gelisim  f Akademik gelisim f

Ozgiiven 8 Azim 5 Okuma 5
Sorumluluk alma 8 Sosyallesme 3 Yazma 4
Diizenli olma 6 Tletisim 3 Basarma istegi 1
Oyun 6grenme 3 Arastirmaci olma 1
Arkadas edinme 2 Kesfetme meraki 1
Bagimsiz hareket 1
Paylasma 1
Toplam 22 Toplam 18 12

Birinci smif velilerinin bir yil boyunca ¢ocuklarinda
gozlemledikleri en belirgin degisime yonelik alinan ce-
vaplara bakildiginda ii¢ tema olustugu goriilmiistiir. Bu
temalar kigisel gelisim (f: 22), sosyal gelisim (f: 18) ve
akademik gelisim (f: 12) ad1 altinda toplanmistir. Ogrenci
velileri kisisel gelisim temas1 altinda 6grencilerin 6zgii-
ven kazandiklarinm (f: 8), sorumluluk almaya basladikla-
rii (f: 8) ve diizenli olduklarini (f: 6) gézlemlediklerini
belirtmislerdir. Ogrenci velileri sosyal gelisim bakimm-
dan ¢ocuklarinda eskiye gore daha azimli olduklarin1 (f:
5), sosyallesmeye basladiklarini (f: 3), daha kolay ileti-
sim kurduklar1 (f: 3) ve oyunlar 6grendikleri (f: 3) gibi
gelisim gosterdiklerini sdylemislerdir. Akademik gelisim
anlaminda ise birinci sinif 6grencilerinin bu sinif seviye-
sinde 0grenmeleri gereken okuma (f: 5) ve yazma (f: 4)
gibi temel becerileri edindiklerinin gozlemlendigi ifade
edilmistir.

Ogrencilerin sene boyunca en belirgin gelisim gos-
terdigi alana yonelik velilere ait goriislerden bazilar1 su
sekildedir:

V2: “Ozgiiveninin artmasi olarak goriilebilir. Ayrica
aldigi sorumluluklar: yerine getirdiginden odiil alabilece-
&i ve mutlu olabilecegi; sorumluluklarim yerine getirme-
diginde ise olumsuz bir durumla karsilasabilecegi bilinci
gelisti.”
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V7: “Diizenli, sosyal, 6z giiveni yiiksek, arastirma ve
kegfetmeyi seven, daha merakl bir ¢ocuk oldu.”

Birinci simif 6grenci velilerinin ¢ocuklariin birinci
sinif siirecinde elde ettikleri sosyal gelisimlerine yonelik
goriisleri agagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 5. Ogrenci velilerinin dgrencilerin birinci sumf siirecinde sosyal
gelisim durumlarina yonelik goriigleri

Davrams ve

duyeu gelisimi f Sosyallesme f Kisisel gelisim f
Uyum 5  lletisim 9 Oz giiven 5
Anlayis/Empati 3 Ortama uyma 3 Yenilige aciklik 1
Paylagim 2 Gruplaoynama 3 Merak duygusu 1
Sorumluluk 2 Arkadaghik kurma 1  Olgunlasma 1
Saygt1 2 Digadoniik olma 1 Bilgi edinme 1
Duyarlilik 1

Kurallara uyma 1

Nese 1

Toplam 17 Toplam 17 9

Ogrenci velilerinin ¢cocuklarmin birinci sinif siirecin-
de sosyal gelisim gosterme durumlarina gore verdikleri
cevaplar incelendiginde, davranis ve duygu gelisimi (f:
17), sosyallesme (f: 17) ve kisisel gelisim (f: 9) olmak tize-
re li¢ temanin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Sosyallesme
temasi altinda ise en fazla iletisim (f: 9) becerilerinin gelis-
me gosterdigi goriilmektedir. Kisisel gelisim bakimindan
ozgiiven (f: 5) ve davranis ile duygusal gelisim alaninda
ise en fazla uyum (f: 5) anlaminda gelisme gosterdikleri
birinci sinif 6grenci velileri tarafindan ifade edilmistir.

Ogrencilerin sosyal gelisimlerine yonelik velilere ait
goriislerden bazilar su sekildedir:

V8: “Cocugum kendisi ile barisik bir cocuk. Oz gii-
ven kazanmig oldugunu ve iyi arkadashiklar kurdugunu
gozlemledim.”

V9: “Daha fazla kendine giiveni oldugunu diigiinii-
yorum.”

V11: “Onceden konusma ve kendini ifade etmede
giicliik ¢ekiyordu. Hir¢in bir ¢ocuktu. Konugsma becerisi
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ve kendini ifade edebilme becerisi gelisti. Arkadaslik kur-
mayl, oynamayt ve paylasmayt ogrendi.”

Cocuklarinin birinci smnifi tamamladiklara gore
ikinci sinifa hazir olma durumlarina yonelik goriisleri so-
rulmus ve alinan cevaplar asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin ikinci sinifa hazir olma durumlarina yonelik veli

goriisleri
Akademik gelisim f Kisisel gelisim f
Okudugunu anlama 5 Sorumluluk alma 4
Yazma 4 Oz giiven 2
Matematik yapabilme 4  Birey olma bilinci 1
Merak duygusu 1 Davranis gelisimi 1
Sosyallesme 1
Okula kars ilgi 1
Paylagma duygusu 1
Kural gelisimi 1
Toplam 14 Toplam 12

Birinci sinif 6grenci velilerinin ¢ocuklarinda bir yil-
sonunda goézlemledikleri ikinci sinifa hazir olma durum-
larina yonelik goriisleri akademik gelisim (f: 14) ve kisi-
sel gelisim (f: 12) olmak iizere iki tema altinda toplanmis
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin akademik gelisim te-
masi altinda en ¢ok okudugunu anlama (f: 5), yazma (f:
4) ve matematiksel islemleri yapabilme (f: 4) becerilerine
sahip olduklar1 belirtilmistir. Ayrica bir 6grenci velisi de
cocugunun artik daha merakli ve ikinci siifa gegmeye
daha istekli oldugunu ifade etmistir. Kisisel gelisim baki-
mindan ise sorumluluk alma (f: 4), 6zgiiven (f: 2) ve bi-
rey olma bilinci (f: 1) gibi kodlar elde edilmistir. Yine bu
kodlarin azlig1 da birinci siif 6grencilerinin kisisel geli-
sim anlaminda da ikinci sinifa gegme bakimindan yeterli
olmadiklar1 anlamina gelebilir.

Ogrencilerin ikinci sinifa hazir olma durumlarma yé-
nelik velilere ait goriislerden bazilar1 su sekildedir:

V14: “Benim ¢ocugum birinci sinifta iyi bir egitim
aldigi igin ikinci sinifa gegmeye hazir”
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V15: “Cocugumun davramg, okuma, yazma, mate-
matik becerilerinin tiimii igin kazanmimlara ulagtigini ve
ikinci sinifa hazwr oldugunu diistintiyorum.”

Akademik gelisim olarak birinci sinifin genel amacg-
larina ulagmasi1 bakimindan elde edilen kodlarin azligi
dikkati cekmektedir. Calismaya katilan 27 6grenci velisi-
nin yaklasik yarist ¢cocuklarinin akademik anlamda ikinci
sinifa hazir oldugunu ifade etmistir.

TARTISMA ve SONUC

Cocuklart birinci smift bitiren 6grenci velilerinin
Ogrencinin gelisimine yonelik goriisleri incelendiginde
birinci sinif siireci boyunca en ¢ok sosyal gelisim, akade-
mik gelisim ve kigisel gelisim noktasinda 6grencilerin ge-
lisim gosterdigi ifade edilmistir. En ¢ok kazanilan beceri
olarak ise 6z giiven ve sorumluluk alma becerileri ifade
edilmistir. Tirkge dersi kapsaminda ¢ocugun akademik
ve kisisel gelisim yoniinde gelistigini ve cocugun en ¢ok
konusma, okuma-yazma becerilerinin gelistigi; hayat bil-
gisi dersi kapsaminda ¢ocukta farkindalik olustugu, genel
kiiltiir ve kisisel gelisim noktasinda ¢ocugun gelistigi en
cok Atatiirk ve temizlik bilinci konusunda gelisim gos-
terdikleri; matematik dersi kapsaminda akademik geligim
gosterdikleri en ¢ok ta bu gelisimin toplama ve ¢ikarma
islemi yapabilme noktasinda olmasinin yan1 sira matema-
tik dersine karg1 6grencilerin ilgisiz tutum gelistirdigi gibi
sonuglar ortaya ¢ikmistir. Velilere cocuklariin birinci si-
nifta sosyallesme bakimindan gelisimleri soruldugunda,
¢ocuklarinin sosyallesme ve kisisel gelisim noktalarinda
daha fazla gelismeler gordiiklerini ifade etmislerdir. Ve-
liler birinci sinif siirecinde ¢ocuklarinda en ¢ok gelisme
gosterdikleri becerilerinin iletisim ve 6z giiven becerileri
oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin ikinci smifa ha-
zir olma durumlar1 soruldugunda ise velilerden bazilari
cocuklarinin ikinci sinifa hazir oldugu yoniinde ifadeler
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kullanmiglardir. Ogrencilerin en ¢ok akademik gelisim
(okuma, yazma, matematik) becerileri ile kisisel geligim-
lerinin (sorumluluk alma, 6z giliven vb.) iyi olmasindan
dolay1 hazir olduklarimi disiindiiklerini ifade etmislerdir.
Ancak elde edilen verilerde bu kodlarin azlig1 birinci sinif
ogrencilerinin akademik gelisim ve kisisel gelisim anla-
minda ikinci sinifa gegme bakimindan yeterli olmadiklari
anlamina gelebilir. Ciinkii 27 6grenci velisinin yarisindan
aziin bu iki alanda da ¢ocuklariin ikinci sinifa hazir ol-
dugunu ifade ettikleri goriillmektedir.

Matematik dersi 6n 6grenmelerin oldugu ve birikimli
olarak ilerleyen bir derstir. Veliler 6zelikle matematik der-
si kapsaminda en ¢ok toplama islemi, ¢ikarma islemi ve
say1 becerisi konusuna vurgu yapmis olmalarina ragmen
bu derse karsi olumsuz tutumun daha bu yaglarda bas-
ladig1 da goriilmektedir. Ogrencilerin okul hayatlarinin
daha baginda matematik dersine karsi bdyle bir olumsuz
tutum i¢inde olmalarini engellemek i¢in farkli ¢alismalar
ve yontemlerin denenmesi faydali olacaktir. Bu konuda
Kosece ve Tagkaya (2015) simif gretmenlerinin mate-
matik dersinde 6gretim yontemlerini kullanirken 6gren-
cilerin durumlarin1 géz 6niinde tutarak buna uygun se¢im
yapmast gerektigine vurgu yaparak sinif 6gretmenlerinin
matematik dersinde yontem tercihlerinin énemine vurgu
yapmistir.

Okul, egitimi lreten ve degisik adlarla anilan biitiin
sistemleri kapsayan genel bir kavramdir (Basaran, 1994).
Bu kavram igerisinde okul ile veli etkilesimi 6nemli bir
yere sahiptir. Okulun genel ve 6zel amaglar1 hem ailenin
¢ocugunu hayata hazirlama hem de devlet sistemi i¢erisin-
de bireylerin yetkinliklerinin arttirilmasi agisindan énem-
lidir. Bu ¢alismada oldugu gibi ¢gocuklarinin y1l igerisinde
elde ettikleri beceri ve gelisimin veliler tarafindan nasil
goriildiigiiniin ortaya ¢ikarilmasi ve elde edilen bulgula-
rin iyi degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu noktada okul,



Egitim Bilimleri Alaminda Akademik Calismalar ; 175

kurumsal olarak ¢ocugun akademik gelisiminin yan1 sira
bircok becerisinin de gelisimine katki saglamak i¢in var-
dir. Arastirmalar okulun ¢ocuklarin ¢ok yonlii olarak ge-
lisim alanlarinin desteklenmesi gerektigini ifade etmekte-
dir (Dereli, 2012; Karakuzu ve Kogyigit, 2016). Celiktiirk
(2011) birinci simif uyum haftasinin d6grencilerin arkadas
edineceginin, kurallar1 6grenecegini, okula istekli olma ve
aileden bagimsizlagabilme gibi becerilerinin gelisecegine
yonelik velilerin olumlu goriigleri ile bu ¢alismada okulun
cocuga kazandirdig1 akademik, sosyal ve kisisel gelisim
gibi 6grencinin ¢ok yonlil gelisimine katki saglamasi ba-
kimindan paralel sonuglarin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.
Geng (2005)’in galismasinda birinci kademede 6grenci
velilerinin veli toplantilarinin ¢ocuklarinin arkadaslart ile
diizenli iligkiler gelistirme, diizenli 6dev yapma ve ken-
dini rahatga ifade edebilme gibi olumlu yonde davranis-
lar gelistirdigi sonuglar1 ile bu ¢alismadaki birinci sinif
cocuklarinda en ¢ok gelisme gosterdikleri becerilerinin
iletisim ve 6z gliven oldugu sonuglari ile ortiismektedir.

Karakuzu ve Kogyigit (2016)’in Ebeveyn Destek-
li flkokula Hazirlik Programi’nin (EDIHP) okul &nce-
si ¢ocuklarinin ilkokula hazir bulunusluklarina etkisini
belirlenmesinin amaglandig1 c¢alismalarinda sosyal ve
duygusal gelisim, zihinsel gelisim, 6z bakim becerileri
bakimindan ilkokula hazirbulunusluk kavramina ilis-
kin bulgular ile bu ¢alismada elde edilen tema baslikla-
rin1 olusturan velilerin okul siirecinde ¢ocugunda en sik
gozlemledigi gelisim tiirleri arasindaki paralellik dikkat
¢ekmektedir. Yine bir¢ok calismada (Celenk, 2003; Dam,
2008; Keceli-Kaysili, 2008; Yildirim ve Donmez, 2008)
cocuk basarisinda ailenin etkili oldugu ve ailelerinden
destek goéren ¢ocuklarin daha basarili oldugu sonuglarina
ulagsmislardir.

Farkli kiiltiirel ve sosyo-ekonomik ¢evrelerden gelen
cocuklarin okulda bir arada egim aldiklar1 gbz 6niine alin-
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diginda her bir velinin kendi ¢ocugunun geligim seviye-
sini bilmesi ve egitim siirecini takip etmesi 6grencilerin
gelisimleri ve egitimin verimliligi bakimindan 6nemlidir.
Bu nedenle velilere cocuklarinin gelisimleri hakkinda bil-
gilendirme c¢aligmalarinin ve alanda daha derin arastirma-
larin yapilmasi onerilebilir.
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1. Dijital Okuryazarhk Kavram

I¢inde bulundugumuz ¢ag, teknolojik degisim ve ge-
lisimlere paralel olarak toplumlar bilgi toplumu, ag top-
lumu gibi siniflamalarin 6zelliklerini karsilamaya zorunlu
hale getirmistir (Webster, 2004; Castells, 2004). Bununla
birlikte giiniimiiziin vazgegilmezi olarak nitelendirilen
internet teknolojileri ve dijital ortamlar pek ¢ok avantaji
da beraberinde getirmislerdir. Bu teknolojik ortamlarda
bireyler esnek, etkin ve ¢oklu medya araclar ile sosyal-
lesme, cok ¢esitli hizmet ve dijital icerik ve dizinler ara-
sindan kendilerine uygun olanlar1 secebilme gibi bir¢ok
esneklige ve imkana sahip olmuslardir. Bagka bir deyisle
son teknolojik gelismeler kendine has ve yeni bir “dijital
diinya” ortami yaratmistir (Onursoy, 2018). Tiim bu degi-
sim ve yeniliklerin kapsaminda hayatimiza “dijitallesme”
ve daha 6zel anlamda “dijital vatandaslik™, “dijital okur-
yazarlik” gibi yeni kavramlar dahil olmustur.

Dijital okuryazarlik, medya okuryazarliginin bir par-
casidir. Her ikisi de bilgiyi etkili bir sekilde kesfetme,
tanimlama, degerlendirme ve kullanma yetenegi olan
“bilgi okuryazarlig1” fikrine dahil edilmistir. Dijital okur-
yazarlik 6zellikle internette gelen medya, akill telefonlar,
video oyunlart ve diger geleneksel olmayan kaynaklar
icin gegerlidir. Nasil ki medya okuryazarligi, medya ve
mesajlar1 belirleme ve tanimlama yetenegini igeriyorsa,
dijital okuryazarlik da her iki yetenegi ve etik yiikiimlii-
liikleri icermektedir. Basit tanimiyla dijital okuryazarlik,
dijital teknolojileri kullanarak yeni bilgiler kesfetmek ve
tretmek ve/veya mevcut bilgileri kullanarak bilgi sahibi
olmak ve paylagmaktir.

Dijitallesmenin artmasi ile siniflara giren dijital arag-
larin niteliklerinde ve sayilarinda degisimler meydana
gelmistir. Egitimde dijitallesme kavram ve uygulamalari
egitim teknolojilerinin ortaya ¢ikisiyla yaygmlik kazan-
mustir (Burnett, Mckinley, 1998). Ilgili kavramin yan1 sira
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dijital vatandaslik, internet hukuku, bilisim hukuku, di-
jital bagimhilik gibi alt boyut kavramlar da glinlimiizde
varligindan sz ettirmeye baglamistir.

Martin (2008)’e gore; dijital okuryazarlikla, bireyler
elde ettikleri bilgileri ayn1 zamanda i¢inde bulunduklari
yasamda kullanma, transfer etme ve kazanilan bilginin
elestirel degerlendirmesini yapma gibi yeterlilikler de
kazanirlar. Bu becerilere sahip bireyler zaman igerisinde
diger bireylere gore ¢ok daha avantajli konuma gegmek-
tedir. Ornegin; gesitli sektorlerde verilen is ilanlarina bak-
tigimizda ¢ogu zaman ofis programlarina hakim, analitik
diisiinebilen vb. ifadelerin dijital okuryazarlig1 isaret etti-
gi goriilmektedir.

1990’11 yillarda bilgiyi farkli kaynaklarda arayip bu-
labilmek karmasgik bir eylem olarak degerlendirilmektey-
ken, giiniimiizde bilgi ayr1 ayr1 kaynaklara ayri bigimlerde
ulagsmaya gerek kalmadan tek bir platformda bulunabil-
mektedir (Arik ve Kiyici, 2019). 1990’11 yillarda sayisal
okuryazarlik kapsaminda bireylerden sahip olmasi bek-
lenen beceriler ile giiniimiiz becerileri zamanla farklilik
gdstermistir.

Dijital okuryazarlik kavramini ortaya gikaran ilk
arastirmaci Paul Gilster’dir. Gilster (1997) dijital okur-
yazarlig1, internet baglantisinin varligir durumunda veriyi
internet ortaminda etik kurallar cercevesinde kullana-
bilme becerisi olarak tanimlamistir. Bu becerilerden s6z
ederken ise internet baglantisina sahip olmanin yani sira
teknolojik cihazlara asina olabilme ve kullanabilme, ke-
lime islemci yazilimlarinda bir rapor hazirlayabilme ve
¢evrimigi/normal aligveris etkinliklerde bulunabilme gibi
giinliik yasam becerileri kapsadigini dile getirmistir. Gils-
ter’in bu gorisii dijital okuryazarligin kabul edilmis su ii¢
ilkeye dayanmaktadir:

*  (Cesitli donanim aygitlarina ve yazilim uygulama-
larma erigim ve bunlari kullanma bilgi ve becerisi,
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» Dijital igerik ve uygulamalar1 anlamak ve elesti-
rel bir sekilde analiz etmek igin yeterlilik,

* Dijital teknoloji ile yaratma becerisi (Media
Awareness Network, 2010).

1.1. Dijital Okuryazarhk Boyutlar:

Dijital okuryazarlik ile ilgili bilgi, beceri ve &zel-
likler, Avrupa Komisyonu’nun Dijital Yeterlilik ve Yeni
Modeller gergevesi baglaminda ¢esitli boyutlarda yapi-
landirilmistir. Bu boyutlar; “dijital yetkinligin bilesenle-
ri”, “bilgi ve veri okuryazarhig1”, “iletisim ve isbirligi”,

“dijital igerik olusturma”, “giivenlik ve problem ¢6zme”
boyutlaridir (Carretero, Vuorikari ve Punie, 2018).

* Dijital Yetkinligin Bilesenleri:

Dijital yetkinlik kavramu; is, serbest zaman ve iletigim
faaliyetlerinde Bilgi Toplumu Teknolojilerinin giivenli ve
kritik kullanimimi igermekte olup, Bilgi ve letisim Tek-
nolojisindeki temel becerilerle desteklenmektedir (Avru-
pa Parlamentosu ve AB Konseyi, 2006). Giiniimiizde di-
jital olarak yetkin olmak; okuryazarlik, medyay1 anlama,
bilgi arama ve elde edilen bilgiye yonelik elestirel olma
ve gesitli dijital ara¢ ve uygulamalar1 kullanarak (mobil,
internet) bagkalariyla iletisim kurabilme becerisini ifade
eder (Ferrari, 2012).

Dijital Yetkinligi
Dijital Yetkinligin Dijital Yetkinlik

Destekleyen
Anlarmi Alt Boyutlar Yetkinlikler
Dijital okuryazarik Gvenlik boyutu " _
internet becerisi iletigim boyutu ERDRCLIE DA
fetigim becerisi Bilgi boyutu L:li-::,::::::;i;;?
Program (yaziim) biigisi Kullanim boyutu T i .

Probiem ¢6zme becerisi

Cokiu zeka alar

Dijital yasalar bilme

Ofrenmeyi direnme

Disipinler arasi hakimiyet
Girigimcilik ve insiyatif alabiime becerisi

Dijital arag-gere; saglayabiime beceris| Ahiaki boyut
Teknolojik yeter lilik
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* Bilgi ve Veri Okuryazarhgi:

Bilgi okuryazarliginin, Zurkowski tarafindan yapi-
lan ilk tanimi bilgi okuryazarn bireyin 6zellikleri iizerin-
de odaklanmaktadir. Zurkowski’ye (1974, s.6) gore bilgi
okuryazari, problemlere (6zellikle is ortaminda karsilas-
t181 problemlere) bilgiye dayali ¢6ziim iiretmek icin bilgi
kaynaklarini kullanan, ¢esitli bilgi kaynaklarinin kullani-
m1 i¢in gerekli becerilere sahip olan ve ilgili teknikleri
bilen kisidir. Zurkowski’den kisa siire sonra 1976 yilinda
yaptig1 tanimda Burchinal, bilgi okuryazarligini, problem
¢ozmek ve karar vermek i¢in gereksinim duyulan bilgiyi
bulma ve kullanma becerisi olarak tanimlamistir (Pinto,
Cordon ve Diaz, 2010, s. 2). 1970’li yillarda yapilan ilk
tanimla 6zellikle problem ¢6zmek ve karar vermek ama-
ciyla bilgi bulma ve bu bilgiyi kullanma temel becerileri
iizerinde durulmustur. Giincel literatiir incelendiginde,
bilgi okuryazarlig1 kavraminin zaman iginde iste verimli-
lik, yasam kalitesi, vatandaglik haklari, demokrasi ve top-
lumla biitiinlesme, toplumda kabul gérme gibi konularla
iligkilendirildigi goriilmektedir.

Veri okuryazarligi tanim olarak; veri {izerinden ve
veri ile yapici olarak bireylerin dikkatini ¢gekme istegi ve
yetenegidir. Veri okuryazari birey ise, veriye farkli yollar-
dan nasil ulasacagini bilen, soru sorabilen, veriden ¢ikti-
lar alip, veri ile temel istatistiksel analizleri yapabilen kisi
olarak tanimlanmaktadir. Verinin her gecen giin 6nem ka-
zandig1 diinyamizda veri okuryazarligi ve alt kategorileri
olan veri yonetigimi, veri savunuculugu, agik veri, agik
lisans, veri etigi, acik hiikiimet, agik erisim, agik kaynak
kiltiirii, veri gazeteciligi, veri gorsellestirme, veri bilim,
veri madenciligi, veri dogrulama, veri analizi, istatistik ve
algoritmalarin denetlenmesi ve seffafligi gibi kavramlar
da 6ne ¢ikmustir.

Bilgi ve veri okuryazarligi ise; dijital bilgi ve veriyi
bulma, depolama, diizenleme ve analiz etme gibi alt ve
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st diizey becerileri kapsamakla beraber bilgi ve verinin
uygunlugunu ve amaci degerlendirme becerilerini de
icine almaktadir. Bununla beraber giiniimiizde sadece di-
jital bilgiyi aramak degil, bilgiyi filtrelemek de oldukca
onem kazanmistir (Kurbanoglu, 2010).

o Tletisim ve Isbirligi:

Ilgili alt boyutta s6z edilen iletisim, basili ve kitle
iletisim araglart ile sozlii, yazili ve sézsiiz medya arag-
lar1 araclariyla bireylerin kendilerini acik¢a ifade edebil-
me becerilerini igermektedir. Isbirligi boyutu ise, sosyal

katilim, etkin ¢aligma, grupla ¢aligma gibi alt kavramlar
karsilamaktadir (Mishra ve Kereluik, 2011).

Ayrica bu kapsamda iletisim ve igbirligi alaninda;
dijital ortamlarda iletisim kurma, ¢evrimigi araglar1 kul-
lanarak kaynaklar1 paylagma, bagkalariyla baglanti1 kurma
ve dijital araglarla igbirligi yapma, kiiltlirler aras1 farkin-
dalik ve toplum katilim1 amaciyla etkilesimde bulunma
yeterlilikleri vurgulanmaktadir.

« Dijital icerik Olusturma:

Dijital igerik olusturma boyutu, bireylerin dijital
araglan kullanarak kendilerini ifade edebilme yeterlilik-
lerini kapsamaktadir. Bunun yani sira yeni, orijinal ve il-
gili igerik ve bilgi olusturmak i¢in mevcut bilgi ve igerigi
donistiirme, rafine etme, diizenleme ve biitiinlestirme be-
cerilerini igerir (Kurbanoglu, 2010).

e Giivenlik ve Problem C6zme

Giivenlik ve problem ¢ézme boyutu, bireylerin sanal
ortamda kendi giivenliklerini saglayacak dnlemleri alma-
sin1 icermektedir. Ornegin, baskalarinin bilgilerini izinsiz
kullanma, solucan, viriis veya truva att olusturma, spam
gonderme, birilerinin bilgilerini veya mallarini ¢alma vb.
faaliyetlerin farkina vararak gereken giivenlik tedbirle-
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rinin alinmasi (viriis programlari, filtreleme programlar
vb.) gibi yeterlilikler s6z konusudur.

Bu boyuttta ortaya ¢ikan bir diger kavram da “dijital
giivenlik” kavramidir. Cubukc¢u ve Bayzan’a (2013) gore
dijital giivenlik, dijital araclar1 kullanirken, kullanicilarin
kisisel bilgilerinin giivenliginin saglanabilmesi; kullanici-
larin donanim, yazilim ve ag giivenliklerinin saglanabil-
mesidir. Dijital giivenlik, giivenligi garanti altina almak
icin alinan elektronik dnlemlerdir (Ribble ve Bailey, 2007).

Bunlarin yani sira Ng (2012), dijital okuryazar birey-
lerin sahip olmasi gereken temel becerileri tanimlamaistir.
Buna gore dijital okuryazar olan bir birey;

* Temel diizey bilgisayar becerilerini gelistirir ve
giinliik hayatta gereken kaynaklara erisim saglar,

* Arastirma yapmak amaciyla bilgiye erisimi et-
kinlestirir, tanimlar ve degerlendirir,

*  Cevrimigi ortamlarda etik kurallara uygun bi¢im-
de tutum sergiler,

* Herhangi teknik bir sorunla kars1 karsiya kaldi-
ginda buna pratik ¢oziimler tiretebilir,

* Kendini dijital ortamlardaki olast zararli durum-
lardan uzak tutar.

2. Dijital Okuryazarh@in Egitime Entegresi

Dijital okuryazarlik kavramimin gelisimiyle pek ¢ok
alanda is, saglik, hizmet sektorlerinde gelisim ve degisim-
ler meydana gelmistir. Bu sektorlerden biri de egitim sek-
toriidiir. Dijitallesmenin artmasi ile siniflara giren dijital
araclarin niteliklerinde ve sayilarinda degisimler meyda-
na gelmistir.
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Llijitol

Dijital okuryazarligin égretmen boyutunda literatiir
incelendiginde; Ozerbas ve Erdogan (2016) dijital simf
ile ilgili yaptiklar1 aragtirmalarinda Ogrencilerin dijital
siniflarda ders islemekten keyif aldiklari sonucuna ulag-
mislardir. Gliniimiiz ¢cocuk ve genclerinin teknoloji ile do-
gar dogmaz tanigan, tablet, akilli telefon, ya da bilgisayar
basinda vakit gegiren dijital yerliler olduklar diistiniildii-
giinde, egitmenlerinde bu nesle ve dijital doniisiime ayak
uydurma zorunluluklar1 6nem arz etmektedir.

Giindiizalp ve Sener (2018), c¢alismalarinda aka-
demisyenlerin {iniversitelerde dijital doniisiim ile ilgili
goriisleri lizerinde durmuslar. Aragtirma sonucuna gore;
akademisyenlerin dijital doniistime yonelik goriiglerinin
modern teknolojik ¢aga uyum, teknolojik unsurlarin bir-
likte kullanimi, bilginin dijital ortama aktarimi (e-bilgi),
yasami kolaylastirma, bilgiye kolay erisim, bilginin kolay
kullanimi, bilgi ve teknoloji araclarinin etkin kullanima,
maliyet tasarrufu, kaliteli ve etkin egitim, bilginin kolay-
likla yayilmasi, ders igeriklerinin zenginlestirilmesi oldu-
gunu ortaya koymuslardir.

Cisem (2019), arastirmasinda BOTE 6gretmen aday-
larinin kariyer egilimlerinin, sosyal medyaya iligkin go-
rliglerinin ve dijital okuryazarlik beceri diizeylerinin in-
celenmesi lizerine bir ¢aligma yapmistir. Aragtirmanin
katilmcilarint 2018-2019 egitim 6gretim yilimin bahar
yariyilinda Bati Anadolu’da bulunan bir tiniversitenin
egitim fakiiltesinde 6grenim gérmekte olan 16 §gretmen
aday1 olusturmaktadir. Arastirmada nitel aragtirma tiir-
lerinden betimsel analiz yaklasimindan yararlanilmistir.
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Sonug olarak; 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik
beceri diizeylerinden “igerik olusturma” boyutuna ait yeterli-
liklerinin hentiiz geligim evresinde oldugu tespit edilmistir.

Boyaci (2019), calismasinda 6gretmen adaylarinin
yasam boyu egilimleri ve dijital okuryazarlik diizeyleri-
nin arasindaki iligskiyi incelemisler sonug¢ olarak; 6gret-
men adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimleri ile dijital
okuryazarlik diizeyleri arasinda korelasyon degeri ince-
lendiginde dogrusal yonde, pozitif, orta diizeyde bir iligki
oldugu ortaya konulmustur. Buna gore 6gretmen adayla-
rinin yasam boyu 6grenme egilimleri arttikga dijital okur-
yazarlik diizeylerinin de artmakta oldugu sonuglar elde
edilmistir.

Bozyel (2019), calismasinda 6gretmen adaylarinin
dijital okuryazarlik dersi deneyimlerini giinliik yasama
yansimalart acisindan incelemis ve sonug olarak dijital
okuryazarlik dersi deneyimlerinin giinliik hayatta daha
fazla kullanilabilmesi igin dersin teorik bilgilerin iglen-
mesi yerine uygulamali olarak islenmesi ayrica derste
islenen konularin daha giincel olmasi ve giinliik hayatla
iligkilendirilmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Yurt dis1 arastirmalar incelendiginde ise; Allen ve
Berggren (2016) ¢calismalarinda dijital okur-yazarlik kav-
ramini ingilizce 6gretmenlerine tanitmay1 amaglamislar-
dir. Caligma Isvigre’de iyi bir teknolojik alt yapiya sahip
lisede gorev yapan Ingilizce 6gretmenleri ile gergekles-
tirilmistir. Sonug olarak, 6gretmenler derslerinde dijital
teknolojilerin Ingilizce dersine eklenmesiyle birlikte 63-
rencilerin daha iyi performans gosterdigini, yaraticilikla-
riin arttigini, dijital bilgi kaynaklar1 hakkinda elestirel
diistinmeye basladiklarin1 ve metinleri farkli dijital or-
tamlardan analiz etmeye basladiklarini gérmiislerdir.

Dijital okuryazarligin ogrenci boyutunda literatiir
incelendiginde ise; Arik ve Kiyict (2019) 10. sinifta 6g-
renim goren &grencilerin dijital okuryazarlik diizeylerini
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belirlemek ve belirlenen degiskenlerle dijital okuryazar-
lik diizeyleri arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla bir
calisma gergeklestirmislerdir. Arastirmanin 6rneklemini,
2016-2017 egitim Ogretim yilinda Sakarya ili Hendek
ilgesinde bes farkli liseden toplam 394 6grenci olustur-
maktadir. Veri toplama araci olarak Hamutoglu, Giin-
goren, Uyanik ve Erdogan (2017) tarafindan uyarlanan
“Dijital Okuryazarlik Olgegi” kullanilmis ve arastirmact
tarafindan kisisel bilgi formu eklenmistir. Arastirma so-
nucuna gore, lise dgrencilerinin cinsiyetlerine gore tiim
boyutlarda, kisisel bilgisayara sahip olma durumu degis-
kenine gore teknik boyutta ve bilgisayar basinda gegen
siire degiskenlerine gore dijital okuryazarlik diizeylerinin
teknik, biligsel ve sosyal boyutta farklilik gosterdigi orta-
ya konulmustur. Ancak mobil internet baglantisina sahip
olma durumu, tiniversiteye hazirlandiklar1 puan tiirii, aile
ekonomik gelir diizeylerine, internette aktif olunan siire
degiskenine gore higbir boyutta farklilik olmadig: ortaya
konulmustur.

Yontar (2019), aragtirmasinda 6gretmen adaylarinin
dijital okuryazarlik diizeylerini incelemistir. Arastirmaya,
2017-2018 egitim-6gretim yilinda, bir devlet iiniversitesi-
nin, Sinif Egitimi ve Sosyal Bilgiler Egitimi lisans prog-
ramlarinin 3. ve 4. simiflarina devam eden 216 6gretmen
aday1 katilmistir. Arastirma verileri, Akkoyunlu, Yilmaz
Soylu ve Caglar (2010) tarafindan gelistirilen “Sayisal
(Dijital) Yetkinlik Olgegi” araciligiyla toplanmustir. Aras-
tirma sonuglarina gore erkek 6gretmen adaylarinin dijital
okuryazarlik diizeyleri, kadin 6gretmen adaylariminkin-
den anlamli derecede yiiksek bulunmustur. Katilimcilarin
genel olarak orta diizeyde dijital okuryazarliga sahip ol-
duklar1 da ¢alismanin bulgulari arasindadir.

Dénmez (2019), calismalarinda Lise Ogrencilerinin
Bilgi Giivenligi Farkindalig1 ile Dijital Okuryazarlig
Arasindaki Iliskinin Incelenmesi iizerinde durmuslardir.
Aragtirmanin g¢alisma grubunu lise diizeyinde 6grenim
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goren 187 Ogrenci olusturmaktadir. Calismada veri top-
lamak i¢in “kisisel bilgi formu”, “bilgi giivenligi farkin-
dalik 6lcegi” ile “dijital okuryazarlik anketi” baslikli bir
anket” kullanilmistir. Nicel arastirma yontemlerinden
iligkisel taramanin kullanildig1 ¢alismada, bilgi giiven-
ligi farkindalig: ile dijital okuryazarlik durumu arasinda
anlaml ve pozitif yonde bir iliski oldugu ortaya ¢ikmis-
tir. Aragtirmanin sonuglarina gére 0grencilerin bilgi gii-
venligi farkindaliginin iyi durumda oldugu anlagilmistir.
Cevrim i¢i araclar1 kullanma konusunda kendini yeterli
gormede erkek o6grenciler lehine bir fark bulunmustur.

Schatteman ve Liu (2020), arastirmalarinda 6grenci-
lere internet ve ag teknoloji araglarini kullanarak dijital
okuryazarlik egitimi vermis, bu kapsamda Dijital Diin-
yada Topluluk Kuruluslar: lisans dersini ele almislardir.
Bireysel dijital okuryazarlik {izerine 6grenci goriisleri iki
asamal1 ankete dayandirilarak 6n test ve son test olarak
kontrol edilmistir. Sonug¢ olarak, dgrenciler gelecekteki
kariyerlerinde sosyal medya kullaniminin 6neminin ve bu
konudaki engellerin bilincine varmislardir. Ayrica tekno-
lojiye erisim, sosyal adalet gibi kavramlarin bireyler {ize-
rindeki etkisini kabul etmislerdir. Arastirmanin sonunda
derste kullanilan aktif 6grenme egzersizlerinin 6grenci-
lerin dijital okuryazarligim1 basariyla gelistirdigi kabul
gormustur.

Onursoy (2018), arastirmasinda liniversite gengligi-
nin dijital okuryazarlik diizeylerini belirlemeye yonelik
bir ¢alisma ortaya koymus ve bu baglamda Anadolu Uni-
versitesi’nde farkli boliimlerde 6grenim goren toplam 226
Ogrenci ile calismistir. Sonug olarak, 6grencilerin biiyiik
cogunlugunun teknolojik yenilikleri takip ettigi ortaya
konulmustur. Bununla birlikte dijital okuryazarlik bagla-
minda gerek duyduklarinda, bilgiye aktif olarak ulasabi-
len ve bunu siirdiirebilen ve bilgiyi degerlendirebilen bir
geng kitlenin s6z konusu oldugu tespit edilmistir.



Egitim Bilimleri Alaminda Akademik Calismalar ; 193

Maden, Maden ve Banaz (2018), calismalarinda or-
taokul 5. siif Tiirkge ders kitaplarin dijital okuryazar-
lik baglaminda degerlendirilmesi {izerine bir arastirma
yapmislardir. Sonug olarak; 5. sinif Tiirk¢e ders kitapla-
rin dijital ortamlarda okuma ve yazma becerileri ile ilgili
yonergelere, metin igerigine ve ¢esitli etkinliklere sahip
oldugu, dolayisiyla ders kitabinda dijital okuryazarlik ya
da medya iizerinde okuma ve yazma becerilerinin 6nem-
sendigi ortaya konulmustur.

Tim bunlarin 15181nda dijital okuryazarligin egitime
etkin bir sekilde entegresinde ve dijital okuryazar bireyler
yetistirme baglaminda bir takim Oneriler ortaya konulabi-
lir. Bu 6neriler:

* Yiiksekogretim kurumlarinda akademisyen ve 0g-
rencilere dijital okuryazarlik bilincinin kazandirilmasi
dogrultusunda, uzman kisilerce yonetilebilecek dijital
okuryazarlik dersleri miifredata dahil edilmelidir.

» Akademisyenlerin dijital okuryazarlik yetilerinin
arttiritlmasina yonelik, ilgili kurum ve kuruluslarin 6nder-
liginde siirekli egitim, hizmet i¢i egitim gibi etkinliklerin
diizenlenmesi saglanmalidir. Bu konuda ilgili kurum ve
kuruluslar ile iiniversite yonetimi arasinda isbirlik¢i ¢alis-
malar yapilmalidir.

* Bilgi Teknolojileri ve iletisim Kurumunun dijital
okuryazarliga iliskin seminer, ¢alistay, sempozyum gibi
etkinliklerin konuya yonelik farkindalik diizeyini arttira-
cag1 ongoriilmektedir.

* Miifredatlarda da diizenlenmelere gidilerek 6gret-
menlerin derslerinde dijital ara¢ ve dijital igerik kullan-
dirmaya 6zen gosterilmelidir. Egitimde teknoloji kullani-
mi arttirilmalidir.
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GIRIS
Insanoglu birbiri ile iletisim kurmak icin yiizyillar-
dir farkli yontem ve teknikler kullanarak giiniimiize kadar
bircok iletisim yontemi gelistirmistir. Ortaya ¢ikan farkl
kitlesel iletigim araglar1 ile duygu ve diisiincelerin aktari-
m1 saglanmistir. Bu aktarimi saglayan yollardan biri olan
ve her gecen giin biraz daha biiyliyen bir iletisim ag1 olan
internet, milyonlarca bilgisayar kullanicisin1 ve sosyal
grubu bir araya getirerek ve iletisim kurmalarin1 saglar
(Kog ve Karabatak, 2011). internet, giinliik hayatta birey-
lerin bilgiye ulagabilmesinden sosyallesmesine, bos za-
manini degerlendirmesinden, is ve iglemlerini yapmasina
kadar hayatin icinde var olan bir bilesendir. internet ara-
ciligi ile bilgiler diinya ¢apinda kitlelere yayilabildigi gibi
ayni zamanda sosyal etkilesim i¢in de imkan sunmaktadir
(Sagbas vd, 2016).

[k kez 1954 yilinda Barnes tarafindan kullanilan sos-
yal ag kavrami, bireyin gevresindeki kigilerle olan iligki-
lerini tanimlamak amaciyla kullanilmistir. Barnes’a gore
sosyal aglar birbirleriyle etkilesimde bulunan kisi veya
kisilerden olugmaktadir (Aksiit vd, 2011).

Sosyal aglar zaman igerisinde “sosyal medya” te-
rimi ile biitiinlesmeye baslamis ve hizla degisip gelisen
internet teknolojilerinin bir sonucu olarak giiniimiizde en
onemli iletisim araglarindan biri olmaya baslayarak daha
kolay ve kisa siirede iletisim kurulmasina olanak saglama-
ya baslamistir. Soyal medya kavrami; yliksek erisilebilir
ve Olceklenebilir iletisim araglari ve platformlar {izerinden
olusturulan sosyal etkilesim ve paylasim ortamlari olarak
aciklanmigtir (Tagc1, 2010). Siirekli giincellenebilmesi,
bilgiye daha kolay ulasilabilmesi, paylagima agik olmasi
ve iletisimi daha kisa siirede gerceklesmesini saglamasi
gibi nedenlerle geleneksel medya olarak nitelendirilebilen
radyo, televizyon, gazete gibi 6gelere gore kisa siire ige-
risinde daha etkin hale gelmistir. Sosyal medya uygula-
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malarinin artik sadece iletisimi saglamakla kalmayip farkli
bir¢ok konuyu da ele almasi bireylerin artik bagka bir ara-
ca ihtiyag duymamasim da saglamaktadir (ili, 2013).

Her gecen giin kullanici sayist katlanarak artan Sos-
yal medya ara¢larinin kullanimimin faydalar: olabilecegi
gibi, kontrolsiiz kullanildiginda bir¢ok zararinin olmasi
da séz konusudur. Ozellikle lise 6grencilerinin egitimde
teknolojiyi kullanma gereksinimi, internetteki bilgi ve
verilere kolay ulasabilmesi ve sosyal etkilesim kurma
istegi gibi nedenlerle interneti yogun bir sekilde kullan-
mast kontrol mekanizmasinin yeterli olmayis1 nedeniyle
siber zorbalik, internet bagimlilig1 gibi kotii sonuglar1 da
beraberinde getirmektedir (Landers ve Lounsbury, 2006;
Kasike¢r vd, 2014; Kuss vd, 2013).

Bu nedenle heniiz psikolojik olgunluga ulagsmamis
olan lise 6grencileri, internet erigsim olanaklarinin artmast
sonucu sosyal medya kullanim1 ve internet erisim olanak-
larinin artmasi da dikkate alindiginda bir risk grubu ola-
rak degerlendirilmektedir (Oztiirk vd, 2007). Ergenlerde
internet bagimlilig1 {izerine yapilan c¢aligmalar internet
bagimlis1 olarak kabul edilen ergenlerden yarisindan faz-
lasiin psikiyatrik hastaliklarinin oldugunu gostermekte-
dir (Tsitsika vd, 2011).

Bu ¢aligmada lise dgrencilerinin sosyal medya ba-
gimliliklariin Slgiilerek ders basarilarina nasil etki ettigi
arastirilmustir.

MATERYAL & YONTEM:

Betimsel aragtirma ydntemi kullanilan bu caligma-
da, sosyal medya bagimliligiin lise 6grencilerinin ders
basarilar1 lizerindeki etkisi incelenmistir. Bu incelemede
veri toplama araci olarak Sosyal Medya Bagimlilig1 Ol-
¢egi-Ogrenci Formu (SMBO-OF) kullanilmistir (Sahin,
2018). Bu odlcek besli likert tipi, 4 alt boyut (sanal tole-
rans, sanal iletisim, sanal problem ve sanal bilgilenme) ve
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29 maddeden olusan bir yapiya sahiptir. Sanal tolerans alt
boyutu 1-5’inci, sanal iletisim 6-14’{incii, sanal problem
15-23’{incii ve sanal bilgilenme ise 24-29°uncu maddeler-
den olugsmaktadir. Ankette ayn1 zamanda 6grencilerin cin-
siyet, okul tiirii ile veri toplanan okullarin her kademesin-
de okutulan derslerden Tiirk Dili Ve Edebiyati, Ingilizce,
Tarih, Matematik, Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi ile Beden
Egitimi ve Spor derslerinin birinci donem, ilk sinavlardan
aldiklar1 puanlar yer almaktadir. Olgekten alinabilecek en
yiiksek puan 145, en diisiik puan ise 29’dur. Puanin yiik-
sek olmasi bireyin kendisini “sosyal medya bagimlis1”
olarak algiladig1 bi¢iminde degerlendirilmektedir.

Olgekte yer alan derslerden alinan puanlar 0 - 49 Basa-
r1s1z, 50 — 69 aras1 Gelistirilmeli, 70-84 arasi Iyi ve 85-100
aras1 Cok iyi seklinde degerlendirilmistir (MEB 2017).

Arastirmanin érneklemini Van ili Ipekyolu ilgesinde
bulunan ve interneti daha sik ve yogun kullanan 6grenci-
lerin bulundugu diisiiniilen, her birinden bir okul olmak
iizere, Fen Lisesi, Anadolu Lisesi, Mesleki Ve Teknik
Anadolu Lisesi ile Anadolu imam Hatip Lisesinden olu-
san dort farkli tiir ortadgretim kurumu ve bu kurumlarda
O0grenimine devam eden ve her kademeden kiz ve erkek
ogrenciler olusturmaktadir. Olgekler arastirmacilar ta-
rafindan 6rneklem grubuna elden dagitilmistir. Olgekler
ilgili boliim 6grencilerine ortak sayida dagitilmamais, in-
terneti gilinliik hayatinda sik ve daha yogun kullandig-
n1 ifade eden Ggrencilere dagitilmistir. Arastirmaya adi
gecen okullardan her birinden ve her kademesinden her
okulda toplam 100 6grenci olmak {izere genel toplamda
400 6grenci dahil edilmistir.

Arastirmada SPSS 24.0 bilgisayar paket programi,
veri analizinde degiskenler arasindaki iliskileri incelemek
icin istatistiksel yontem olarak bagimsiz t testi (indepen-
dent t-test) , Tukey testi ve tek yonlii Anova testi (One
Way Anova) kullanilmigtir.
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BULGULAR:

Arastirmada kullanilan anketten en az 29, en ¢ok 145
puan almabilmekte olup, 59 ve daha yukari puan alan
Ogrenciler sosyal medya bagimlisi olarak degerlendiril-
mistir. Yapilan analiz sonucunda, anket uygulanan toplam
400 6grenciden 58 puan ve altinda alan 6grencilerin sayi-
s1 123 olurken, 59 puan ve iistiinde alan 6grencilerin say1-
st ise 277 olmustur. Boylece yapilan anket sonucunda lise
Ogrencilerinin kendilerini sosyal medya bagimlisi olarak
degerlendirmekte olduklar1 goriilmiistiir.

Arastirmaya dort farkli okul tiirtinden toplam 400 6g-
renci katilmig olup bu katilimcilarin 98’1 Fen Lisesi, 105’1
Anadolu Lisesi, 100’{i Anadolu Imam Hatip Lisesi ve
97’si de Mesleki Ve Teknik Anadolu Lisesi 6grencisidir.
Aragtirmaya katilan 6grencilerin 213’1 kiz 6grenciyken,
187’si erkek Ogrencilerden olusmaktadir. Yine katilimct
ogrencilere bakildiginda, bu 6grencilerin %30.3’4 (121)
9. smif, %35°1 (140) 10. smif, %19.3’4 (77) 11. smif ve
%15.5’1 (62) de 12. sinifta okumaktadirlar. Sosyal medya
bagimlilig1 ortalamasi ile cinsiyet karsilastirildiginda, iki
degisken arasinda herhangi bir anlamli farklilik bulunma-
dig1 goriilmekte ancak, kiz 6grencilerin ortalamasi 4.41 ve
erkek 6grencilerin de ortalamasi 3.97 olarak 6l¢iilmiistiir.

Tablo 1. Sosyal Medya Bagimlilig: ile Okul Tiirii Arasindaki Iligki.

(I) Okulturu (J) Okulturu Sig.

Fen Lisesi Anadolu Lisesi 551
Tmam hatip lisesi 287
Meslek Lisesi 412

Anadolu Lisesi Fen Lisesi ,551
[mam hatip lisesi ,963
Meslek Lisesi 021

mam hatip lisesi Fen Lisesi ,287
Anadolu Lisesi ,963
Meslek Lisesi ,005

Meslek Lisesi Fen Lisesi 412
Anadolu Lisesi ,021

Imam hatip lisesi ,005
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Sosyal medya bagimlilig1 okul tiirii olarak Anadolu
Lisesi ile Meslek Lisesi arasinda ve Imam Hatip Lisesi
ile Meslek Lisesi arasinda anlamli bir fark oldugu gortil-
mektedir. Diger okul tiirleri arasinda herhangi bir anlam-
I1 farklilik goriilmemistir. Ortalamalara bakildiginda ise
Anadolu Lisesi’nde 2.34 iken, Meslek Lisesi’nde 2.68
olarak oSlciilmiistiir. Yine Meslek Lisesi ile Imam Hatip
Lisesi arasinda anlamli bir fark goriilmektedir. Ortalama-
lara bakildiginda, Meslek Lisesi 2.68 iken imam Hatip
Lisesi 2.29 oldugu goriilmektedir (Tablo 1).

Anketteki maddelere verilen cevaplarin ortalamasi-
na bakildiginda en biiyiik ortalamaya sirasiyla 3.64’lik
oranla 12. madde (Yalniz kaldigimda sosyal medyada za-
man geg¢irmek isterim), 3.41’°lik oranla 25. madde (Sosyal
medyay1 kullanmay1 olup bitenlerden haberdar olmak i¢in
seviyorum) ve 3.24’liik oranla da 26. madde (Sosyal med-
ya gruplarinin paylasimlarindan haberdar olmak i¢in sos-
yal medyada gezinirim)‘nin sahip oldugu goriilmektedir.
Bu iic maddeye katilimcilarin en ¢ok verdikleri cevap ise
“Bana uygun“ seklinde olmustur.

Tablo 2. Tirk Dili Ve Edebiyati Dersi Anova Testi

N Mean
0-49 aras1 61 2,7784
50-69 arasi 95 2,2886
70-84 aras1 124 2,4383
85-100 aras1 120 2,4106
Total 400 2,4463

Tablo 3. Beden Egitimi Ve Spor Dersi Anova testi

N Mean
0-49 aras1 9 2,1916
50-69 aras1 18 2,8870
70-84 arasi 38 2,1552
85-100 aras1 335 2,4701

Total 400 2,4527
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Tablo 4. Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Dersi Anova Testi

N Mean
0-49 arasi 29 2,4887
50-69 arasi 42 2,4212
70-84 arasi 68 2,5619
85-100 aras1 261 2,4253
Total 400 2,4527

Tablo 5. Ingilizce Dersi Anova Testi

N Mean
0-49 arasi 55 2,7367
50-69 arast 69 2,5027
70-84 arasi 118 2,3936
85-100 aras1 158 2,3760
Total 400 2,4527

Tablo 6. Matematik Dersi Anova Testi

N Mean
0-49 arasi 78 2,5482
50-69 arasi 79 2,4413
70-84 arasi 94 2,5499
85-100 arasi1 149 2,3474
Total 400 2,4527

Tablo 7. Tarih Dersi Anova Testi

N Mean
0-49 arasi 53 2,5166
50-69 aras1 71 2,4279
70-84 aras1 96 2,3215
85-100 arasi 180 2,5136
Total 400 2,45217

Ogrencilerin Tiirk Dili Ve Edebiyati, ingilizce, Ta-
rih, Matematik, Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi ile Beden
Egitimi ve Spor derslerinden almig olduklari notlar ince-
lenmigtir. Buna gore, Tirk Dili ve Edebiyat1 dersi deger-
lendirildiginde 0-49 (Basarisiz) puanlar ile diger puanlar
arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Bu sonuca
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gore Turk Dili Ve Edebiyati Dersi’nde basarisiz 6grenci-
lerin orani (2.77) daha fazla olarak 6l¢iilmiistiir (Tablo 2).

Beden Egitimi ve Spor dersi degerlendirme sinavi
sonuclarina gore 50-69 (Gelistirilmeli) puanlar ile 70-84
(Iyi) puanlar arasinda anlamli bir farklilik goriilmektedir.
Gelistirilmesi gereken grup ortalamasi Iyi puan alan grup
ortalamasindan daha yiiksek olarak 6l¢iilmiistiir (Tablo 3).

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi i¢in elde edilen
verilere bakildiginda gruplar arasinda herhangi bir anlam-
11 farklilik bulunmamustir (Tablo 4).

Ingilizce dersinde 0-49 (Basarisiz) grup ile 85-100
(Cok iyi) grup arasinda anlamh bir farklilik goriilmekte-
dir. Basarisiz 6grenci grubu ortalamasi, Cok iyi dgrenci
grubundan daha fazla olarak 6l¢ililmiistiir (Tablo 5).

Matematik dersi degerlendirme sinavina gore ince-
leme yapildiginda gruplar arasinda herhangi anlamli bir
farklilik bulunmadigi goriilmektedir. Gruplar arasindaki
ortalamalar birbirlerine yakin olarak 6l¢iilmiistiir (Tablo 6).

Tarih dersi ve sosyal medya bagimlilig1 ortalamasina
bakildiginda herhangi bir anlamli farklilik bulunamamais-
tir. Tarih dersindeki gruplarin ortalamalari birbirlerine ya-
kin seyretmistir (Tablo 7).

SONUC VE TARTISMA:

Bu ¢aligmada yapilan anket sonuglarina bakildiginda
lise 6grencileri arasinda sosla medya bagimliliginin oldu-
gu ve hatta neredeyse lise 0grencilerinin yarisindan faz-
lasimin sosyal medya bagimlisi olarak tanimlanabilecegi
ifade edilebilir. Sosyal medya bagimlilig1 lise 6grencileri
arasinda okul tiirii fark etmeksizin var olan bir durumdur.

Okul tiirlerine gore bakildiginda en fazla sosyal
medya bagimliliginin Meslek Lisesi’nde oldugu ve onu
Imam Hatip Lisesi’nin takip ettigi sdylenebilir. Demog-
rafik olarak bakildiginda ise kiz 6grencilerin sosyal med-
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ya bagimlilig1 egiliminin erkek &grencilere oranla daha
fazla oldugu goriilmektedir. Burada kiz 6grencilerin gide-
rek kendi arkadas c¢evresinden ve karsi cinsle arkadaglik
kurma isteginden erkeklere oranla daha fazla uzaklastig
sOylenebilir.

Ogrencilerin anketteki maddelere verdikleri cevap-
lar incelendiginde genellikle ve cogunlukla sosyal medya
araglarini yalniz iken, diinyada ve gevresinde olup biten-
lerden haberdar olmak i¢in ve diger sosyal medya grup-
larinin paylagimlarini takip etmek amaciyla kullandiklar
ortaya ¢ikmistir. Buna gore 6grencilerin artik yalnizken
kitap okuma, hobi edinme gibi davraniglar yerine daha
kolay ve siiriikleyici olan, ayn1 zamanda birbirleri ile sa-
nal ortamda iletisim ve takip halinde olabilecekleri sosyal
medya ortamlarim takip ettikleri ifade edilebilir.

Sosyal medya bagimliliginin ders basarisi {izerinde
etkisine bakildiginda ise, bagimli olarak degerlendirilen
ogrencilerin derslerinde de iyi olmadiklar1 gézlenmekte-
dir. {1k sinavlardan aldiklar1 puanlara bakildiginda Mate-
matik dersinde Basarisiz ve Gelistirilmesi gereken grup-
larin ortalamalarinin Iyi ve Cok iyi 6grencilere oranla
daha fazla oldugu goriilmektedir. Ayn1 durum Tarih dersi
icin de gegerli goriinmektedir.

Ingilizce dersinde ise Basarisiz ve Cok iyi gruplar
arasinda anlamli farklilik oldugu gériilmekte ve aralarin-
daki ortalama farkinin daha fazla oldugu gézlemlenmistir.
Tiirk Dili Ve Edebiyat1 dersinde basarisiz olan dgrenciler
¢ogunlugu olugturmaktadir. Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi
dersinde anlamli bir fark bulunmamakta ve ortalamalar da
birbirine yakin ol¢tilmiistiir.

Bu calismada anketler uygulanirken sosyal medya
hesabi olan 6grencilerin sayisinda yeterlilik olmamasi ve
katilimcilarin anketteki sorulara cevap samimi cevap ver-
memis olma durumlari arastirmanin sinirliliklart olarak
ifade edilebilir.
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GIRIS

Egitim, yagam boyu siiren ve okulla sinirlandirilama-
yacak kadar genis bir siireci yansitir. Egitimin okullarda
planli-programli boliimii ile 6gretim saglanmaktadir (Ba-
badogan, 1990; Yapici, 1995). Birey, 6gretimin gercekles-
tirildigi orgiin egitim kurumlari olan okullarda 6grenim
gorerek yasaminin 6nemli bir boliimiinii burada gecir-
mektedir. Diger boliimiinii de toplumsal ve dogal ¢ev-
resiyle etkilesim halinde gecirmektedir. Egitim bireyin
okula baglamadan 6nce devam ettigi bir slire¢ olduguna
gore, ideal olan okul i¢i ve okul dis1 egitimin birbirleriyle
tutarhilik gdstererek birbirlerini tamamlamasidir (Varis,
1991; Akt: Yapici, 1995). Bireyin okul i¢i ve okul disinda-
ki deneyimleri arasinda iliski kuruldugu takdirde, 6gret-
men tarafindan 6grencilere en iyi sekilde yardim imkan
saglanmis olacaktir. Bu yoniiyle bireylerin okulda ve okul
disindaki tiim 6grenim yasantilar1 egitim programi kap-
saminda degerlendirilmektedir. Ogretim etkinlikleri kap-
saml1 ve ¢ok boyutlu bir kavram olan egitim programinin
sadece bir boyutudur. Bu nedenle okulun islevi sadece
bilgi aktarmak degildir. Ogrenciler igin secilen 6grenim
icerigini genisletmek, desteklemek ve onlara yasam dene-
yimi kazandirmanin da programin kapsaminda yer almasi
gerekmektedir (Varig, 1998; Akt: Babadogan, 1990). Bu
nedenle egitim kurumlarinin sagladigi, milli egitimin ve
kurumun amaglariin gergceklesmesine yonelik tiim etkin-
likleri kapsayan egitim programiyla, ders dis1 etkinlikler
programi destekleyen etkinlikler olarak goriilmektedir
(Yapici, 1995). Sadece okulda gegirilen siirecin egitimin
hedeflerine ulasmada yeterli olamayacag1 agiktir. Bu ne-
denle okul diginda da egitimin devam etmesini saglayan
ogretim stratejilerinden biri de 6devlerdir. Odevler, 63-
rencilere bilgi ve beceri kazandirma ayrica bunlarin kali-
ciligimi saglamada en etkili 6gretim stratejilerinden biri-
dir (Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligi,

2011).
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Odevler, egitim programi agisindan diisiiniildiigiinde
daha ¢ok 6grencinin bagimsiz diisiinebilmesi, sorumluluk
ve kendine giiven gelistirmesini saglarken, 6gretim ve
ders programi agisindan bakildiginda 6grencinin diizenli
calisma aligkanligi kazanmasi ve 6grenilenlerin kalicili-
ginda kullanilan etkili bir tekniktir (Babadogan, 1990).
Bu teknik kalabalik sinif mevcutlarinin oldugu yerlerde
yeterli 6gretim zamaninin saglanmamasi nedeniyle 6g-
retmenler tarafindan kullanilmaktadir. Ev 6devleri sinifta
yeterince aligtirma imkani bulamayan 6grencilerin evde
alistirma yapma ve 0gretilecek konulara 6n hazirlik sagla-
ma imkani vermektedir (Tuncer ve Altunay, 2009).

Ev ddevlerinin 6grencilerin 6grenilen bilgileri pe-
kistirmelerinde ve yeni bilgiler 6grenmelerinde Snemli
oldugu aciktir. Fakat ev 6devlerinin niteligi ve niceligi
Ogrencilerin ev 0devlerini yapip yapmamalarina etki et-
mektedir. Ogrencilere ¢ok agir ev ddevi vererek ddevin
niteligini diisiiren 6gretmenler oldugu gibi az ddevle 6g-
rencilerin diisiinme becerilerini gelistiren 6gretmenler de
bulunmaktadir. Bu durum 6grencilerin ev 6devlerini dii-
zenli yapip yapmamalarinda etkili olmaktadir (Kapikiran
ve Kiran, 1999). Fakat velilerde d6devlerin niteligine bak-
madan 6dev veren 6gretmenin iyi 6gretmen, 6dev verme-
yen dgretmenin ise kotli 6gretmen oldugu goriisii hitkiim
siirmektedir. Bir 6gretim teknigi olan ddevlerin, aile ve
okul arasinda bir kdprii gorevi saglamasi nedeniyle dnem-
li bir 6gretim teknigi oldugu unutulmamalidir (Biiyiikto-
katli, 2009).

Cooper odevlerin etkilerini incelerken hem sosyal
hem de akademik boyutlarini ele almistir. Cogu egitimci
odevlerin dgrenciler iizerinde bikkinlik etkisi olusturdugu
konusunda endiselenmektedir. Odevler dgrencilerin bos
zamanlari sosyal etkinliklerle degerlendirmelerine en-
gel olmaktadir. Ailenin 6grencilerin 6devlerine miidahale
etmesi ve 0gretmenin kullandigi 6gretim tekniginin aile-
nin 6gretim yaklagimindan farkli olmasi ddevlerin olum-
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suz yanlarm ortaya ¢ikarmaktadir. Hazir bilgi edinen 6g-
rencilerin kopya ¢ekme, hazir kaynaklara ulasma egiliminin
artmast ve ailelerin sosyo-ekonomik durumlarinin fakli ol-
masi da 6devin olumsuz taraflarimi gostermektedir (Cooper,
1989; Akt: Deveci, 2011). Bu nedenle d6grencilere amacinin
belli olmadigi, 6grencinin zamanini alan ve bilgiye kendi-
sinin ulagmasini saglamadan hazir bilgiyi aktaran 6devler
vermek 6devlerin olumsuz etkilerine neden olmaktadir. Ev
Odevleri o6grencilerin hazir bilgileri deftere aktarmasi sek-
linde degil; arastirarak, yaparak ve yasayarak ogrenmesini
saglayici nitelikte hazirlanmalidir. Odevler 6grencilerin bir
konuyu pekistirmelerini saglarken ayn1 zamanda onlarin eg-
lenerek yapmasim da saglamalidir. Ogretmen 6dev verirken
ogrencilere ev O0devlerinin amacin agik sekilde anlatarak
ve bilingli olmalarini saglayarak 6dev yapmaya istekli hale
getirmelidir (Sentiirk, 2013). Bir 6devin verilis amaglari su
sekilde olmalidir:

1. Bireysel arastiricilik
Ogrenmeye hazirlik

Is basarma

Kendine giiven
Pekistirme

Sorumluluk kazandirma

Kaynaklardan yararlanabilme

e A A T o

Bos zamanlarindan degerlendirebilme... (Giin,
1995: 42).

Bilginin hizla {iretildigi bu ¢agda ancak bilgiye ula-
san, bilgiyi kullanan ve iiretme becerisine sahip olan
bireylerle birey ve toplum gelecegi saglanmaktadir. Bu
becerilere sahip olmak ve bunlar1 hayat boyu siirdiirmek
ezberci egitimle degil, bilgi iiretimini saglayan ¢agdas bir
egitimle miimkiin olmaktadir. Bu durumda yetersiz kalan
geleneksel egitim yaklasimlar yerini ¢oklu zeka ve yapi-
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landirmaci egitim gibi yaklasimlara birakmaktadir (Gii-
ney, 2010).

Yapilandirmaci yaklagimla ev odevleri, dgrencilerin
kendi bilgi ve yeteneklerinin farkina varmalarmi, kisisel
gelisimlerine katkida bulunmayi, kendi kendine g¢alisma
disiplini saglamay1 ve 6grenme sorumlulugu almasimi ge-
rektirmektedir. Ev 6devleri 6grencilerin ilgi ve yetenek-
lerine uygun, diistinmeyi gelistiren, yaraticilif1 saglayan,
Ogrencilerin yaparak-yasayarak Ogrenmesini destekleyen,
okulda gelistirilen diisiince ve siirecleri pekistiren, 6gren-
cilere bireysel ya da grupla ¢alisma imkani veren okul dist
etkinlikleri kapsamalidir (Sentiirk, 2013). Egitim bilimcileri
tarafindan etkili bir 6gretim stratejisi olarak degerlendirilen
ev 0devlerine, 6grenci merkezli egitim anlayisinda ayr1 bir
yer ve 6nem verilmektedir. Ogrenci, ev 6devleri ile okulda
ogrendiklerini kendine uygun bir sekilde yeniden yapilan-
dirma ve pekistirme imkani1 elde etmektedir (Sen & Gilcan,
2012). Ogrenci merkezli ya da yapilandirmaci yaklasima
gore ev ddevlerinin etkinlik temelli, 6grencilerin 6grenme
stirecinde aktif olmasini hedefleyen, hem smif i¢i hem de
smif dis1 6grenme deneyimlerini bir biitiin olarak gérmeyi
saglayan bir anlayis1 yansittig1 goriilmektedir (Eskisehir So-
nug Bildirgesi, 2005; Akt: Ozer & Ocal, 2012).

Odevlerin 6grenme iizerinde olumlu etkisi oldugu
gibi ayn1 zamanda iyi planlanmadiginda olumsuz etkisiy-
le de karsilasilmaktadir (Tiirkoglu vd., 2014). Odevlerin
akademik basariya olumlu etkisinin olmasi i¢in su kosul-
larin yerine getirilmesi gerekmektedir:

< Odevler &grencilerin seviyesine uygun sekilde
hazirlanmali

7
0‘0

Odevler ders iginde islenen konular ile iliskili olmal:

7
0‘0

Ailenin ddeve katilim derecesi belirlenmelidir

5

S

Yapilan 6devlere doniit saglanmalidir (MacBeath
& Turner 1990, p.8, Akt: Ustiinel, 2016) .
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Bu bilgiler dogrultusunda planl ve dikkatli bir bigim-
de olusturulan ev ddevleri, 6gretim siirecinde egitimin et-
kinligini arttirarak 6nemli gorevler iistlenir ve basarinin da
artmasinda 6nemli bir unsur olmaktadir (Sentiirk, 2013).
Kapikiran ve Kiran (1999) da yaptiklar1 ¢calismada hig ev
Odevi verilmemesi bi¢gimindeki yanlis bir yaklasim yerine
ogrenmeleri pekistirici nitelikte, gereksiz tekrarlarin ol-
madig1 6zellikle de ilkogretimin ilk {i¢ sinifindaki 6gren-
cilerin ¢alisma aligkanligini kazanmalari i¢in az miktarda
Ogretmen tarafindan titizlikle hazirlanan ev ddevlerinin
verilmesi gerektigini belirtmiglerdir. OECD (Ekonomik
Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii) (2004) tarafindan destekle-
nen arastirmalar Finlandiya ve Japonya’daki 6grencilere
Amerika Birlesik Devletleri’ndeki 6grencilere gére daha
az 6dev verildigini fakat standart matematik degerlendir-
melerinde onlarin Amerikali grencilerden daha yiiksek
puanlar aldiklarini gdstermistir (Ozcan & Erktin, 2015).
Akytiz TIMSS 2007 verilerine gore 8. sinif 6grencilerinin
okul dig1 faaliyetlerini inceledigi arastirmasinda Tiirk 6g-
rencilerinin en ¢ok zaman ayirdiklan etkinlik, 6dev yap-
ma olarak belirlenmistir. Fakat 6dev yapmanin matema-
tik basarisi ile anlamli bir iligkisinin olmadigi sonucuna
varilmigtir. Bu durumda Tiirkiye’de 6devlerin niteligi ve
ogrencilerden ev 6devi olarak beklenen ¢alismalarla ilgili
daha detayl1 aragtirmalar yapilmalidir (Akyiiz, 2013).

“MEB 6devi bir daha kaldirdi.”, “MEB’den Ogren-
cilere Miijde: Ev Odevi Kaldirild1!” ya da “...ev ddevi
kalkti m, tatilde 6dev verilmeyecek mi” bi¢cimindeki ha-
berler ev 6devlerinin 6grencilerin sosyal aktivitelerini en-
gelleyici bir unsur olarak goriilmesine neden olmaktadir.

Egitim sadece okulla smirlandirilamayacak bir ol-
gudur. Yonetmeliklerden ddevlerin kaldirilmasi veya si-
nirlandirilmasi yerine, 0devlerin &grencilerin arastirma
yapma ve kendini gelistirmeye yonelik beceriler kazan-
malarin1 saglayacak sekilde yapilandirilmasi ve sunul-
mas1 gerekmektedir (Hizmetgi, 2007). Dolayisiyla amaca
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uygun bir bigimde hazirlanan yapilandirilmis ev 6devleri,
ogrencilerin diisiinmelerine ve arastirmalarina imkén ta-
niyarak bilgileri kendine gore anlamli bir sekilde yapilan-
dirmasini saglayacaktir. Acar, Ersoy, Eser ve Vural (2013)
yaptiklar1 ¢aligmada arastirma odevlerinin verildigi, tiim
ogretmenler tarafindan dile getirilmesine ragmen 6devler
aragtirmacilar tarafindan incelendiginde uygulamada bu
tir 6devlere yer verilmedigi belirlenmistir. Verilen 6dev-
lerin ¢ogunlugunun kazanimlara uygun hazirlanmadigi ve
uygun olanlarin ise uygulanmasinda hatalar bulundugu
belirtilmistir.

Bu durum o6grencileri arastirmaya yonlendirmeyen,
egitim programinin hedeflerine ulasmasina katki saglama-
yan ve yanlis bir sekilde 6grencilere verilen ev 6devlerinin
genel olarak zararli oldugu goriisiinii dogurmaktadir. Y-
cel (2004) yaptig1 calismada katilimet olan 6grenciler, ev
odevlerini kopyaci1 ve ezberci bir iislupla gelisiglizel yap-
tiklarin1 ayrica ddevleri gereksiz ve not ylikseltme araci
olarak gordiiklerini belirtmektedirler. Ogrenciler 6devle-
rin arastirmaya yonelik, yeni ve 6zgiin calismalar yapma-
ya yonlendiren, grupca calismasi bigiminde ya da 6grenci
ilgisine yonelik segilen konulardan proje seklinde veril-
mesinin daha yararli olacag: diisiincesini tagimaktadirlar.

Biitiin bu bilgiler 1s518inda ev 6devlerinin istendik
davranigin gergeklesmesi i¢in 0grenme-OZretme siireg-
lerinde kullanilan 6nemli bir 6gretim teknigi oldugu be-
lirlenmistir. Ayrica 6gretmen-6grenci —veli is birliginin
saglanmasinda etkili olan ddevler egitim programlarinin
amaglarina ulagmasini da saglamis olmaktadir (Giirlevik,
2006; Tirkoglu vd., 2014). Bu amag¢ dogrultusunda ya-
pilandirmaci yaklagima gore hazirlanmis ev 6devlerinin,
ogrencilerin direkt bilgiyi hazir olarak degil kesfederek
ve giinlik hayatina transfer ederek kalict 6grenmeyi sag-
layici nitelikte hazirlanmasi gerekmektedir. Ayrica, 6g-
rencileri ddevleri daha istekli yapmaya ydneltmek icin
verilen 6devlerin kontrolii saglanarak gerekli diizeltmeler
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yapilmalidir. Diizeltme sonrasit ddevler 6grencilere geri
verilerek 6grencilerin hatalarii gérmeleri saglanmalidir.
Boylece 6grencilerin benzer hatalar1 yapmalart onlene-
cektir (Giin, 1995). Baska bir deyisle d6gretmenlerin ev
Odevlerini toplayip Ogrencilere yazili geri bildirim ver-
mesi ya da sinif i¢inde s6zlii olarak fikir paylagiminin
yapilmasi gibi farkli geri bildirim tiirleri ev ddevlerinin
faydalarini arttiracaktir (Kaplan, 2018).

Ulkemizde matematik dersinde ev 6devleri ile ilgili
yapilan deneysel ¢alismalarin, 6devlerin miktar1 konu-
sunda veya odevlerin verilip verilmemesi iizerinde (Ka-
pikiran & Kiran, 1999; Tertemiz 1991) yapildig1 goriil-
miistiir. Odevlerin niceliginden c¢ok niteliginin 6nemli
olmasi (Kapikiran & Kiran, 1999) nedeni ile alanyazinda
matematik alaninda yapilmis uygun yaklasima dayali ola-
rak hazirlanan 6devlerin 6grencilerin basar1 ve tutumlari
iizerindeki etkisini belirleyen caligmalarin (Ozcan & Erk-
tin, 2015) yeterli diizeyde olmadig1 goriilmektedir. Hatta
iilkemizde alanyazin incelendiginde matematik dersinde
yapilandirilmig ve geleneksel ev d6devlerinin 6grencilerin
akademik basar1 ve d6deve yonelik tutumlarini belirleyen
bir calismayla karsilasilmamastr.

Cooper, Robinson ve Patall (2006) yaptiklar:i meta-a-
naliz ¢aligmalarinda ev 6devi ile ilgili aragtirma bulgu-
larin1 derlemislerdir. Bu arastirmalarin bir boliimiinde ev
6devinin hi¢ verilmedigi gruplar ile ev 6devi verilen grup-
larin karsilastirilmast yapilmistir. Bu karsilastirma sonu-
cunda ev 6devi verilen grubun daha basarili oldugu belir-
tilmigtir. Fakat yedinci simif ve iistiindeki 6grencilerin ev
Odevlerinden alt siiftaki 6grencilere gére daha fazla ya-
rarlanabildigi ifade edilmistir. Ilkokul seviyesinde ise ev
Odevlerinin bir fayda saglamadigi sonucuna ulagilmistir
(Akt: Arikan, 2017). MEB (2011) tarafindan yapilan bir
aragtirmada birinci ve ikinci siniflara giren 6gretmenlerin,
ogrencilerine 15-20 dakika iginde yapabilecekleri 6devler
vermesi gerektigi, besinci siniflar i¢in bu siirenin 40-60
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dakika arasinda olabilecegi belirtilmistir. Bu durum 6dev-
lerin birinci ve ikinci siniflarda da verilmesi gerektigini
fakat ¢ok uzun siireli 6devler yerine kisa siirede yapilabi-
len ve daha nitelikli 6devlerin tercih edilmesi gerektigini
gostermektedir.

[lgili alanyazin incelendiginde 6devlerle ilgili birgok
calisma yapilarak odevlerin 6nemi {izerinde durulma-
sina ragmen giiniimiizde 6devlerin verilip verilmemesi
konusunda tartismalar devam etmektedir. Odevlerin bi-
rinci kademe &grencileri iizerinde uygun bir yaklagima
dayal1 olarak hazirlanmasi bu tartigmalara bir ¢6ziim ge-
tirecektir. Bu ¢aligmayla sinif 6gretmenlerine matematik
dersinde 6dev verirken yardimci olunacagi ve giiniimiiz
tartigmalarina ¢6ziim yaklasimi saglayacagi umulmakta-
dir. Bu nedenle bu arastirmada ilkokul 2. Sinif matematik
dersinde yapilandirilmis ve geleneksel ev 6devlerinin 6g-
rencilerin akademik basarilarina ve ev 6devlerine yonelik
tutumlarina etkisi arastirilacaktir.

Problem Ciimlesi ve Alt Problemler

Bu arastirmanin temel problemini; ilkokul 2. Si-
nif matematik dersinde yapilandirilmis ve geleneksel ev
Odevlerinin 6grencilerin akademik bagarilar1 ve 6deve
yonelik tutumlari lizerinde anlamli etkisi var midir? Soru-
su olusturmaktadir. Bu problem dogrultusunda asagidaki
sorulara yanit aranmistir.

1. Deney gruplariin matematik dersi basar1 6n test
puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Deney gruplarinda yer alan 6grencilerin uygula-
ma sonrasi son test basar1 puanlari arasinda an-
laml1 bir fark var midir?

3. Deney gruplarinda yer alan 6grencilerin grup igi
basar1 0n test ve son test puanlari arasinda anlam-
11 bir fark var midir?
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4. Deney gruplarinda yer alan 6grencilerin 6n test-
son test ortalama fark puanlar arasinda anlaml
bir fark var midir?

5. Yapilandirilmis ve geleneksel ev ddevi verilen
gruplarin son test puan ortalamalar1 arasinda an-
laml1 fark var midir?

6. Deney gruplarinda yer alan 6grencilerin 6n tu-
tum puanlari arasinda anlamli fark var midir?

7. Deney gruplarmin 6n tutum-son tutum ortalama
farklar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

8. Deney gruplarinin son tutum puanlar1 arasinda
anlaml fark var midir?

Arastirmanin Amaci

Ulkemizde kalabalik smiflarin mevcut olmasi nede-
niyle Ogrencilerin bireysel ¢aligmalari ve uygulamalar
¢ogu zaman miimkiin degildir. Sinif igerisinde gercekles-
tirilen etkinliklere her 6grencinin katilim1 saglanamamak-
tadir. Bu nedenle &gretmenlerin &grencilerin 6grenme
eksiklerini degerlendirmesi zor olmaktadir. Bu durumu
ogretmenlerin en sik bagvurduklari yontemlerden biri olan
ev ddevleri kolaylagtirmaktadir. Egitim alaninda pedago-
jik degeri siirekli tartisilan, sinirlandirilmak ve yasaklan-
mak istenen 6devler anne-babalar ve Ggretmenler tara-
findan tercih edilen bir yontemdir (Ozer & Ocal, 2012).
Odevi 6grenme siirecinde etkin bir sekilde kullanmak,
amacina uygun bir sekilde hazirlanmis ddevlerle miim-
kiindiir. Ogrenene kazandirilmak istenen amaca yonelik
diizenlenen ddevler her 6grencinin bireysel hizina yonelik
calisma olanagi verecektir. Boylece dgrencilerin eksik ve
yanlis 6grenmeleri konusunda dgretmen ve veliler bilgi-
lenecektir. Ayrica verilen ddevler ile dgrenciler bilgilere
bizzat kendi ¢abasi ile ulasacak ve 6grendiklerini ger¢ek
hayatta uygulama firsati1 bulacaklardir. Uygun yaklagima
dayali sekilde diizenlenen ev 6devlerinin 6grencilerin der-
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se yonelik bagarilarina ve tutumlarina olumlu katki geti-
recegi diisiiniilmektedir. Bu durum 6devlerin 6grencilere
agir yiik olmasini onleyerek 6grencilerin ev ddevlerine
kars1 tutumlarimi da olumlu yonde gelistirecektir. Ozellikle
ogrencilerin zorlandig1 ve soyut kavramlari igeren dersler-
de verilen ev 6devleri 6grencilerin derse ve ev ddevlerine
kars1 olumsuz tutum gelistirmelerini dnleyecektir.

Ulkemizde dgrencilerin birgogu matematigin zor ol-
dugunu ve matematigi basaramayacagini diisiinerek mate-
matige karsi olumsuz tutum gelistirmektedir. Bu durum il-
kokulda baglayarak ilerleyen zamanlarda da artarak devam
etmektedir. Ogrencilerin bu énemli araca kars1 olumsuz
tutum gelistirmelerinde yapilan 6gretimin ve dgretmenin
yaklasiminin 6nemli etkisi vardir (Baykul, 2016). Birgo-
gunun On yargiyla yaklagtigi matematik, sinif icinde ya-
pilan 6gretimin ev ddevleri ile desteklenmesi sonucunda
Ogrenilmesi kolay hale gelecektir.

Bu caligmada tilkemizde 6gretmenlerin siklikla bas-
vurdugu bir iiniteyi veya bir konuyu okuyarak gelme (Tun-
cer & Altunay, 2009), ezberleme odevleri, tekrar etmek
amagli verilen alistirmalar, aragtirmay1 gerektirmeden be-
lirli prosediir dahilinde hazirlanan 6devler geleneksel 6dev
olarak tanimlanmistir. Arastirma gerektiren, diisiinmeye
yonelik, giinliikk hayatla iligkili, yarim kalmis ¢alismay1
tamamlama becerisini ve yorum yapabilme giiciinii gelis-
tiren nitelikte verilen ddevler yapilandirilmig 6dev olarak
kabul edilmistir.

Bu dogrultuda, yapilan ¢aligmada ilkokul 2. Sinif ma-
tematik dersinde yapilandirilmis ve geleneksel ev ddev-
lerinin 6grencilerin akademik basarina ve 6deve yonelik
tutumlarina ne derece etki ettigini tespit etmek amaclan-
mistir.

Ilgili alanyazin incelendiginde ev 6devleriyle ilgili
pek cok calisma yapilmistir. Matematik dersi kapsaminda
ev ddevleri ile ilgili calismalarin yeterli diizeyde olmadig1
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goriilmiistiir. Alanyazinda matematik alaninda matema-
tik 6dev aliskanligina yonelik dlgek gelistirme calismasi
(Ozcan & Erktin, 2013) ve ev ddevlerine yonelik veli go-
rislerini (Kirmizigiil, 2018), 6gretmen ve dgrenci goriis-
lerini (Giirlevik, 2006) inceleyen calismalar yapilmistir.
Bunun disinda matematik alaninda yapilan deneysel ¢a-
ligmalarin da (Kapikiran & Kiran, 1999; Tertemiz, 1991;
Ozcan & Erktin, 2015) yer aldig1 fakat bunun yeterli dii-
zeyde olmadigi belirlenmistir. Matematik alaninda yapi-
landirilmis ve geleneksel ddevlerini karsilastiran, ayni
zamanda 6devleri kontrol etmenin ve 6grencilere geribil-
dirim vermenin basar1 ve ddeve yonelik tutum iizerinde
etkisinin incelendigi kapsamli deneysel bir arastirmaya
rastlanilmamigtir. Bu arasgtirmanin matematik alaninda
alanyazina katki saglayacagi ve bu alandaki 6nemli bir
boslugu dolduracag diisiiniilmektedir.

YONTEM

[lkokul ikinci sinif matematik dersinde yapilandirilmig
ve geleneksel ev ddevlerinin 6grencilerin akademik basa-
rilarma ve ddeve yonelik tutumlarina etkisini belirlemeyi
amaclayan bu arastirmada yar1 deneysel deneme modeli
olan “Esit olmayan Kontrol Grup Deseni” kullanilmistir.
Bu desende grup sayisi ikiden fazla olabilir. Kontrol grubu
olmayabilir. Bu durumda tiim gruplar deney grubu olabilir
(Balci, 2016). Bu desende de gruplara 6n test ve son test
uygulanmaktadir. Ontest-sontest kontrol gruplu modelden
tek ve en O6nemli farki gruplarm yansiz atanmamasidir.
Modelde gruplarin yansiz atama yoluyla esitlenmeleri i¢in
0zel bir ¢aba harcanmaz ama katilanlarin benzer 6zellikte
olmalarina 6nem verilir (Karasar, 2017).

Aragtirmada deney gruplarina deneysel islemden
once 0n 6lgme olarak tutum oOlgegi ve basar testi uygu-
lanmistir. Deneysel islemden sonra ise 6grencilerin aka-
demik basarilar1 ve 6deve yonelik tutumlar: dlgiilmiistiir.
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Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin ¢alisma evrenini, 2018-2019 egi-
tim-0gretim yilinda Aydin ilinde bulunan ilkokullarin 2.
sinif dgrencileri olusturmaktadir. Aragtirmanin 6rnekle-
mini ise Aydin Milli Egitim Midiirliigii’ne bagl li¢ devlet
okulunda 6grenim goren 74 6grenci olusturmaktadir. Ay-
din ilindeki bir devlet okulunda iki subeden olusan 2.sinif
ogrencileri ve iki devlet okulunda yer alan birer 2.simf
subelerindeki 6grenciler arastirmanin gruplarini olustur-
maktadir. Bu anlamda c¢alisma 4 sinifta uygulanmistir.
Arastirma i¢in deney gruplarim belirlemek i¢in bazi de-
giskenler (simif mevcudu, basar diizeyi, sosyo-ekonomik
diizey vs.) agisindan gruplarin birbirine benzer veya ya-
kin olmasina 6zen gosterilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Gruplara Goére Dagilimi

Geri Bildirim Kontrol
Yapilandirilmis Odev 17 19
Geleneksel Odev 19 19

Veri Toplama Araglari

Arastirmada, matematik dersinde yapilandirilmis ve
geleneksel ev ddevleri kullanimin ilkokul ikinci sinif 6g-
rencilerinin akademik basarisina etkisini belirleyebilmek
amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen “Matematik
Basar1 Testi” ve 0grencilerin matematik dersinde kulla-
nilan yapilandirilmis ve geleneksel ev 6devlerine yone-
lik tutum diizeylerini 6l¢gmek amaciyla Bora ve Kocabag
(2018), tarafindan gelistirilen “Odeve Yonelik Tutum Ol-
cegi” kullanilmistir.

Ogrenci Basar1 Testi olusturulurken Ilkokul 2. sinif
matematik dersine iliskin kaynak kitaplardan yararlanil-
mus ayrica Tan ve Oksiiz (2016), tarafindan gelistirilen
Matematik Dersi Basar1 Testi’nden” esinlenerek uzman-
larin destegi dogrultusunda sorular arastirmaci tarafindan
yazilmistir. Bu test, “Dogal Sayilarla Carpma Islemi” ko-
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nusunu igeren linitenin kazanimlarina dayali olarak gelisti-
rilmistir. Bloom’un yenilenmis taksonomisine uygun ola-
rak 2. sinif Matematik dersi 6gretim programinda, “Dogal
Sayilarla Carpma Islemi” konu alaninda secilen 7 kazanim
ele alinarak belirtke tablosu hazirlanmistir. Bu tablodaki
her bir biligsel alan diizeyini i¢ine alan farkli 6lgme tiir-
lerinde olabilecek 63 tane soru hazirlanmigtir. Hazirlanan
testte belirlenen kazanimlara iligkin yazilan sorularin uy-
gunlugunun kontrol edilmesi i¢in alan ile ilgili akademis-
yen ve ¢esitli branglardaki 6gretmenlerin goriisleri alinmig
ve uzmanlar tarafindan incelenerek testin 39 soruya indi-
rilmesi saglanmigtir. Daha sonra 7 6grenciye 6n deneme
olarak test uygulanmustir. On uygulamada karsilasilan ek-
sik veya sorunlu noktalarda diizeltmeler yapilarak testler
deneme uygulamasi i¢in hazir hale getirilmistir.

On uygulamaya ait diizenlemeler sonrasinda 39 mad-
deden olusan test, gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 ya-
pilmak iizere Aydin’da bulunan iki devlet okulunda 6gre-
nim gormekte olan toplam 143 {igiincii sinif 6grencisine
uygulanmistir. Sonrasinda pilot uygulama yapilan testte
yer alan maddeler gézden gecirilmistir. Toplam 8 sorunun
madde ayiricilik giicii indeksinin 0,20°nin altinda kaldig:
gorlilmiis ve testten ¢ikarilmistir. Test 31 soruya indirge-
nerek ayiricilig1 ve giivenirligi tekrar hesaplanmistir. Ha-
zirlanan 31 maddenin giivenirligi ile ilgili olarak, Kuder
Richardson 20 (KR-20) formiilii kullanilmis ve testin gii-
venirligi 1=,881 olarak bulunmustur. Testte belirlenen her
bir kazanimi 6lgecek yeterli sayida soru bulundugundan,
testin kapsam gecerliginin saglandig1 sdylenebilmektedir.
Ayrica yapilan degisiklikler uzman goriisleri dogrultusun-
da yapilmis ve testin giivenirlik diizeyinin diismemesine
dikkat edilmistir.

Hazirlanan basar testi iki ders saati (40+40 dakika)
siirecince uygulanmigtir. Basar1 testi aragtirmaya basla-
madan 6nce On test, arastirma sonunda ise son test olarak
Ogrencilere uygulanmistir. Matematik Bagar1 Testinde yer
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alan sorularin degerlendirilmesinde yanlig ve bos cevaba
“0” verilirken dogru cevaba ise “1” puan verilerek sonug-
lar bilgisayar ortaminda SPSS 21 paket programinda de-
gerlendirilmistir. Boylece dgrencilerin bu test sonucunda
alacaklar1 en yiiksek puan 31, en diigiik puan da 0 olarak
hesaplanmustir.

Calisma oncesi ve sonrast ilkokul 2.sinif 6grencile-
rinin matematik dersinde verilen yapilandirilmis ve gele-
neksel ev 6devlerine yonelik tutumlarini 6lgmek amaciyla
Bora ve Kocabag (2018) tarafindan gelistirilmis, gecerlik
ve glivenirlik ¢aligmalar1 yapilmis Matematik tutum olge-
gi kullamlmstir. Olgekte yer alan secenekler “Tamamen
Katiliyorum™ ,“Katiliyorum”, “Kararsizim” , “Katilmi-
yorum”, “Tamamen Katilmiyorum” seklinde 5°li likert
tipi seklindedir. Olgek 14 adet olumlu ciimle ve 7 adet
olumsuz ciimle yapisinda toplam 21 soru i¢cermektedir.
Odeve yonelik tutum dlgeginin deneysel siire¢ sonundaki
Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisinin da 0.85 olarak
bulundugu ifade edilmistir.

Aragtirmaci, Bora ve Kocabas (2018)’1n gelistirdigi
tutum Olgeginin giivenirlik ¢aligmalart igin ilkokul 2.s1-
nifta bulunan 124 6grenci iizerinde tutum 6lgegini uy-
gulamigtir. Buna gore; 6lgegin kapsam gegerliligi icin
uzman goriisii alinmis, glivenirligi i¢in elde edilen Cron-
bach Alpha katsayisi ise 0,716 olarak bulunmustur.

Arastirmanin Uygulama Siireci

Bu calisma, 2018-2019 &gretim yilinin bahar done-
minde, 6 hafta siireyle uygulanmistir. Uygulamadan 6nce
tiim gruplara 6n bagari testi ve on tutum testi uygulanmis-
tir. Haftada 5 saat olan matematik dersinin 5’er saatinde
yiiriitiilen ¢alisma, Aydin ilinin Kosk ilgesinde ve Efeler
ilgesinde yer alan ii¢ devlet ilkokulunda toplam 74 6g-
renciyle yapilmistir. Arastirma dort deney grubuna uygu-
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lanmistir. Olusturulan deney gruplarinin tablosu asagida
sunulmustur:

Tablo 2. Olusturulan Deney Gruplari

Grup Odev yaklasimi (Yéntemi) |Odev Inceleme Teknigi | Alt Gruplar
. 1. |Kontrol uygulamasi A,
A Grubu |Yapilandirilmis ev 6devi Ger bildirim uygulamast A
B Grubu |Geleneksel ev 6devi Koqtrql qy_gulamas1 B,
Geri bildirim uygulamasi [B,

Uygulama esnasinda tiim gruplara ayni 6gretim yon-
temleri ile ders konusu anlatilmigtir. Tiim deney grupla-
rna (A, A,, B, B,) ders sonlarinda gerekli bilgiler veri-
lerek 6dev kagitlar1 dagitilmigtir. Iki deney grubuna (A,
A)) yapilandirilmis 6dev kagitlart dagitilirken diger de-
ney gruplarma (B, B)) ise geleneksel d6dev kagitlar1 da-
gitilmistir. Yapilandirilmis 6dev verilen deney gruplardan
birine (A,) ve geleneksel ev ddevi verilen gruplardan biri-
ne (B,) verilen ev 6devleri 6grenciler tarafindan yapildik-
tan sonra sinif 6gretmenleri tarafindan toplanarak kontrol
edilmis ve dgrencilere geri verilerek her 6dev sonrasi 20
dakika Ogrencilerle birlikte tartisma ortami saglanarak
Odevlerde yapilan eksiklikler ve yanlgliklar tartisilmistir.
Simifca diizeltme 6dev teknigi kullanilmistir.

Bu teknikte 6grenciler tarafindan yapilan yanliglar
tahtaya aktarilarak sinif¢a diizeltilir. 1. 2. ve 3. siniflar-
da daha ¢ok kullanilan bir tekniktir (Tirkoglu vd., 2014).
Boylece 6grencilerin birbirlerinin yanliglarina farkli ¢6-
zim aramalar1 ve yapilan dogrularin da diger kisiler ta-
rafindan bilinmesi saglanmigtir. Siniflarda 6dev sonrasi
yapilan tartigmalarin yonii 6devlerin niteligiyle iligkili ol-
masi nedeniyle A grubunda yapilan tartigmalarda 6gren-
cilerin farkli ¢6ziim 6nerilerinde ve giinliik hayatla iligkili
yorumlamalarda bulunduklar1 gériilmiistiir.

A, ve B, gruplarinda yapilan ev 6devlerinin ardindan
siif 6gretmenleri sadece Ogrencilerin ddevi yapip yap-
madiklarimi kontrol etmistir. Bu gruplara herhangi bir geri
bildirim verilmemistir.
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[lgili literatiir taramasinin ardindan hazirlanan
yapilandirilmis ve geleneksel ev ddevleri Tiirk¢e 68-
retmeni, matematik 6gretmeni ve dort simif dgretme-
nine sunularak uzman goriisleri alinmistir. Uzmanlarin
onerileri dogrultusunda 6devlerde gerekli diizenleme-
ler yapilmistir. Dogal sayilarda ¢arpma islemine ilis-
kin hazirlanan ev ddevleri tiim deney gruplarina ayni
gilinlerde esit sayida dagitilmistir. Tiim gruplarda dogal
sayilarda carpma konusu ile ilgili kazanimlar ayn1 giin-
lerde ayn1 yontem ve teknikler kullanilarak 6grencilere
aktarilmigtir.

Uygulama sonunda, hazirlanan basari testi ve tu-
tum testi son test olarak her dort gruba da uygulanmastir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada toplanan verilerin ¢éziimlenmesin-
de istatistiksel yontemler ve teknikler kullanilmis olup
dort grubun ortalamalar1 arasindaki farkin saptanmasi
icin Iliskisiz Orneklemler I¢in Tek Faktorlii Varyans
Analizi (Tek Yonli ANOVA) uygulanmistir. Diger
yandan c¢alisma gruplarinin ikili gruplar seklinde ba-
sar1 sontest puan ortalamalarinin karsilastirilmasinda
bagimsiz gruplar t- testi teknigi kullanilmistir. Deney
gruplarinda yer alan 6grencilerin grup i¢i basar1 6n test
ve son test puanlarinin karsilastirilmasinda ise Bagimli
Orneklemler igin t-testi (Paired Samples Test) kullanil-
mistir. Varyans analizi ve T-testleri yapilmadan once
gruplarin normallik varsayimina uygun olup olmadigini
belirlemek i¢in Shapiro-Wilk normallik testi ile basik-
lik-¢arpiklik (kurtosis-skewness) degerleri incelenmis
ve dort grubunda normal dagilim sergiledigi gozlem-
lenmistir. Deney gruplarinin 6n-testleri denk ¢ikmadigi
icin gruplarin Ontest-sontest puan farklar1 farkina da
bakilmistir. Verilerin analizinde SPSS 21 paket progra-
m1 kullanilmistir.
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Bulgular Ve Yorum

Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Deney gruplarinda bulunan 6grencilerin ’Dogal Sa-
yilarla Carpma Islemi” konusunda uygulama oncesi &n
test bagar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadi-
gin1 belirleyebilmek igin ‘iliskisiz Orneklemler Igin Tek
Faktorlii Varyans Analizi (Tek Yonliit ANOVA)’ yapilmis-
tir. Uygulama 6ncesi bagar1 puanlarinin karsilagtirilmasi-
na yonelik elde edilen veriler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Deney Gruplarinin Matematik Dersi Basar1 On Test
Puanlar1 Arasindaki fliskisiz Orneklemler I¢in Tek Faktorlii
Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F Anlamh
Kaynag Toplam Ortalamasi P Fark
Gruplar Arasi 101,580 3 33,860

o Deney 1 -
Gruplar ici 770,582 | 70 | 11,008 | 3.076 1 0.033 | o Oy
Toplam 872,162 | 73

Deney 1: Yapilandirilmis Odev Kontrol
Deney 4: Geleneksel Odev Geri Bildirim

Deney gruplarinin bagari 6n test puanlari arasinda
fark olup olmadigimi smamak igin iliskisiz Orneklemler
I¢in Tek Faktorlii Varyans Analizi testi kullanilmistir. So-
nuglara gore p=0,033 (p<0,05) oldugu icin, gruplar ara-
sinda On test bagari puanlar1 bakimindan anlamli bir fark
gbzlenmistir. Yapilan Tukey c¢oklu karsilastirma testi so-
nucunda, anlamli farkin, deney 1 ve deney 4 gruplarinin
arasinda oldugu belirlenmistir. Buna gore deney1, deney2
ve deney3 gruplarinin 6n test puanlar arasinda istatistiki
acidan anlamli bir fark bulunamamisgtir. O halde deney 4
grubu 6n bilgi diizeyi en yiiksek grupken, Deney 1, Deney
2 ve deney3 gruplarinin arasinda istatistiki agidan bir fark
yoktur.
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Tablo 4. Deney Gruplarina Ait Ontest Puanlarmin Ortalama ve
Standart Sapmalar1

Odev Odev T
inceleme Gruplar N X S
Yaklasimi oo
Teknigi
Yapilandirilm Kontrol Deney 1 19 3,26 3,21
P $[Geri Bildirim | Deney 2 17 4,71 3.26
Gelencksel Kontrol Deney 3 19 3,95 241
Geri Bildirim Deney 4 19 6,37 4,15

Tablo 4’ te goriildiigii gibi Deney 1 grubu 6grenci-
lerinin matematik bagar1 6n test puanlarinin aritmetik
ortalamasi 3,26; Deney 4 grubu 6grencilerinin aritmetik
ortalamasi ise 6,37°dir.

Tkinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Deney gruplarinda
yer alan 6grencilerin uygulama sonrasi son test basar1 pu-
anlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?”” seklinde ifade
edilmisti. Gruplarin son test puan ortalamalari ‘Iliskisiz
Orneklemler i¢in Tek Faktorlii Varyans Analizi (Tek Yon-
liit ANOVA) ’ ile karsilastirilmistir (Tablo 5).

Tablo 5. Deney Gruplarinin Matematik Dersi Basar1 Son Test
Puanlar1 Arasindaki Iliskisiz Orneklemler I¢in Tek Faktorlii
Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler
Kaynagi Toplam sd Ortalamasi ¥ p Anlamh Fark

Gruplar /.\ram 1050,245 | 3 350,082 Deney 2-Deney 1
Gruplar I¢i 4044,093 |70 57,773 6,060 [,001| Deney 2-Deney 3
Toplam 5094,338 |73 Deney 2-Deney 4

Deney gruplarinin basar1 son test puanlari arasin-
da anlaml fark olup olmadigini belirlemek icin iligki-
siz Orneklemler I¢in Tek Faktorlii Varyans Analizi testi
kullanilmistir. Sonuglara goére p=0,001 (p<0,05) oldugu
icin, gruplar arasinda son test basar1 puanlar1 bakimindan
anlaml bir fark gézlenmistir. Yapilan Tukey c¢oklu karsi-
lastirma testi sonucunda, anlamli farkin, deney 2 ve di-
ger gruplarinin arasinda oldugu belirlenmistir. Buna gore
deneyl, deney3 ve deney4 gruplarinin son test puanlari
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arasinda istatistiki agidan anlamli bir fark bulunamamis-
tir. Buna gore deney4 grubunun 6n test basar1 puan orta-
lamas1 diger gruplarin ortalamasindan daha yiiksek olma-
sina ragmen basari son test puan ortalamasinin deneyl ve
deney3 grubunun basar1 son test puan ortalamasina yakin
deger aldig1 anlagilmaktadir.

Tablo 6. Deney Gruplarinin Bagar1 Son Test Puan Ortalamala-
riin Karsilagtirilmasi (t-Testi)

Karsilastirilan =
Sira Gruplar Gruplar| N | X S t sd| p

Yapilandirilmig Deney 1 | 19 | 10,32 | 6,11 | -2,63 | 34| ,013
| Odev Kontrol ve
" |Yapilandirilmis

Odev Geri Bildirim [0¢"eY 2 | 17 | 18,65 12,24

Yapilandirtlmis Deney I | 19 | 1032 6,11 |-0,245] 36 | ,808
5 Odev Kontrgl ve

Gelencksel Odev Ipepev 3| 19 | 10,74 | 4.36

Kontrol

Yapilandurilmg Deney 1 | 19 | 10,32 | 6,11 | ,862 | 36| ,394
3 Odev Kontrol ve
* |Geleneksel Odev

Geri Bildirim Deney 4 | 19 | 8,63 | 5,93

Yapilandimilmis —— Ipeney 2 | 17 | 18,65 | 12,24 | 2,640 | 34 | ,012
4 Odev Geri Bildirim

ve Geleneksel Odev Deney 3 | 19 | 10,74 | 436

Kontrol

Yapilandinilmis — Ipeney 2 | 17 | 18,65 | 12,243,178 | 34 | 0,003
5 Odev Geri Bildirim
" |ve Geleneksel Odev

Geri Bildirim Deney 4 | 19 | 8,63 | 5,93

Gelencksel Deney 3 | 19 | 10,74 | 4,36 | 1,247 | 36 | 220
6 Odev Kontrol ve
" |Geleneksel Odev

Geri Bildirim Deney 4 | 19 | 8,63 | 5,93

Tablo 6’da deney gruplariin basar1 son test puan or-
talamalar arasinda anlamli bir fark olup olmadigim belir-
leyebilmek i¢in bagimsiz gruplar t- testi teknigi kullanil-
mistir. Boylece dort deney grubunun her birine ait son test
basar1 puan ortalamalar1 diger gruplarin puan ortalamalar
ile ayn ayn karsilagtirilmistir. Hangi gruplar arasinda na-
sil bir farkin oldugu yapilan analizler sonucunda net bir
bicimde goriilebilmektedir. Yapilan analizlerde deney 2
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grubu ile diger gruplar (deney1, deney3, deney4) arasinda
anlamli farkin oldugu goriilmektedir (p<0, 05).

Tablo 6 incelendiginde yapilan 1.analize gore; deney

1 grubunun basar1 son test puan ortalamast (J_ideney]=10,32)

ile, deney 2 grubunun basari test ortalamasi (K deney2— 1 8,65)
arasinda anlamli fark bulunmustur [t(34) = -2,63, p<.05].
Buna gore 1.analizde deney 2 grubu lehine anlamli fark ol-
dugu goriilmektedir. Yapilan 4.analizde deney 2 grubunun

basar1 son test puan ortalamasi (K deneyz—18,65) ile deney 3

grubunun basari son test puan ortalamasi (K deney3=10,74)
arasinda anlamli fark goriilmiistiir [t(34) = 2,640, p<.05].
Deney 2 grubunun sontest puanlarinin ortalamasi deney 3
grubunun son test puanlarinin ortalamasina gore anlamli
diizeyde daha yiiksektir. 5.analiz sonuglar1 incelendiginde

ise deney 2 grubunun basar1 son test puan ortalamasi (X

deneyz—18,65), deney 4 grubunun basar1 son test puan or-

talamasindan (K deney4=8,63) anlamli derecede daha yiiksek
oldugu goriilmektedir [t(34) = 3,178, p<.05]. Yapilan her
iic analiz sonuglarina gore deney 2 grubunun basari son
test puan ortalamasinin diger deney gruplarinin basari son
test puan ortalamasindan anlaml diizeyde daha yiiksek ol-
dugu belirlenmistir.

Yapilan 2.analizde ise deneyl gurubunun basari son
test puan ortalamasi (K deney1:10,32)_ile deney 3 grubunun

bagar1 son test puan ortalamasi (K dcncy3=10,74) arasinda
anlamli fark bulunmamistir [t(36) = -0,245, p>.05]. De-
ney gruplarinin birbirleri ile karsilastirildigi 3. ve 6. ana-
lizlerde de karsilastirilan puan ortalamalar1 arasinda an-
laml fark goriilmemistir (p> 0,05). Bu analizlerdeki puan
ortalamalarina bakildiginda geleneksel 6dev verilerek
geri bildirim uygulamasinin yapildig1 deney4 grubuna ait

puan ortalamasinin (K =8,63), deneyl grubunun orta-

deney4



Egitim Bilimleri Alaminda Akademik Calismalar ) 231

lamasi (J{ dcncy1=10,32) ve deney3 grubunun ortalamasin-
dan (K seneys— 10,74) diisiik oldugu goriilmektedir.
Ugiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Deney gruplarindaki 6grencilerin kendi grup i¢lerin-
deki basar1 dn-test ve son- test puanlarinin arasindaki an-
lamlihig1 belirleyebilmek igin Bagimli Orneklemler igin
t-testi (Paired Samples Test) uygulanmistir.

Tablo 7. Deney Gruplarinin Basari Testine Ait Bagimli Ornek-
lemler I¢in t-Testi Sonuglar

Sira| Gruplar | Testler N X S sd t p

1. | Deney 1 On Test 19 | 326 | 321 | 18 |-6.,546 | ,000
) Son Test 19 [ 10,32 | 6,11

2. | Deney 2 On Test 17 | 471 | 326 | 16 |-5779 | .,000
: Son Test 17 | 18,65 | 12,24

3. | Deney 3 On Test 19 | 395 | 241 | 18 |-8,085 | ,000
: Son Test 19 | 10,74 | 4,36

4. | Deney4 On Test 19 | 639 | 415 | 18 |-1,695| ,107
) Son Test 19 8,63 5,93

Tablo 7 incelendiginde yapilan 1.analizde deneyl
grubunun Ontest-sontest bagar1 puanlari farkina bakilmis-
tir. Buna gore deney 1 grubundaki 6grencilerin matematik
dersine yonelik basar1 6n test ile bagar1 son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik bulundugu goriilmektedir
[t(18) = -6,546, p<.05]. 2.analiz sonuglarina bakildigin-
da deney 2 grubunun Ontest-sontest bagar1 puanlari ara-
sinda anlamli fark bulunmustur [t(16) = -5,779, p<.05].
Yapilan 3. analiz sonucuna gore yine deney 3 grubunun
Ontest-sontest basar1 puanlar1 arasinda anlamli fark go-
rilmiistiir [t(18) = -8,085, p<.05]. Bu durum deney 1 ve
deney 2 grubuna uygulanan yapilandirilmis ev 6devle-
rinin 0grencilerin basarilarinda anlamli derecede biiyiik
artis meydana getirdigi seklinde yorumlanabilir. Ayrica
deney 3 grubuna uygulanan sadece kontroliin uygulandi-
g1 geleneksel ev Odevlerinin 6grencilerin basarinda yine
anlaml diizeyde artis sagladigi1 goriilmektedir. Fakat ya-
pilan 4. analiz sonuglari incelendiginde deney 4 grubunun
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Ontest-sontest basar1 puanlar1 arasinda anlamli fark go-
riilmemistir [t(18) = -1,695, p>.05]. Deney 4 grubundaki
Ogrencilerin bagar1 6n test puanlart ortalamasi (6,39) ile
basar1 son test puanlariin ortalamasi (8,63) birbirlerine
yakin degerler olarak bulunmustur. Sonug olarak deney
4 grubundaki 6grencilere geri bildirim ile geleneksel ev
Odevleri uygulamasinin matematik dersi basarilarinda bii-
yiik artig saglamamistir denilebilir.

Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Her grubun sontest-dntest farklar1 bulunmus ve Iliskisiz
Orneklemler Igin Tek Faktérlii Varyans Analizi (Tek Yonlii
ANOVA) kullanilarak ortalama farklarina bakilmistir.

Tablo 8. Deney Gruplarina Ait Basar1 Ontest-Sontest Ortalama
Fark Puanlarimin Ortalama ve Standart Sapmalar1

Odev Inceleme X

Odev Yaklasim L. Gruplar | N S
Teknigi
Kontrol Deney 1 19 7,05 4,70
Yapilandwilmis (5 T Biidiim | Deney2 | 17 | 13.94 | 9.95
Geleneksel Kontrol Deney 3 19 6,79 3,66
Geri Bildirim Deney 4 19 2,26 5.82

Tablo 9. Deney Gruplarina Ait Basar1 Ontest-Sontest Ortalama
Fark Puanlarinin ANOVA Test Sonuglari

Varyansin | Kareler Kareler

Kaynag Toplanm sd Ortalamasi ¥ P Anlamh Fark
Gruplar Arasi1 | 1237,823 | 3 412,608 Deney 2-Deney 1
Gruplar I¢i 2830,731 (70 | 40,439 10,203,000 | Deney 2-Deney 3
Toplam 4068,554 | 73 Deney 2-Deney 4

Tablo 9 incelendiginde iliskisiz Orneklemler Icin
Tek Faktorlii Varyans Analizi testine gore, gruplarin 6n-
test-sontest ortalama puan farklari arasinda anlamli fark
gbzlenmigtir [F 570, = 10,20, p<.05]. Tukey testi ile yapi-
lan ¢oklu karsilastirmalar sonunda bu farkin deney 2 gru-
buyla diger gruplar arasinda oldugu goriilmiistiir. Deney
2 grubunun Ontest-sontest fark puan ortalamast (13,94)

=7.05,% =679,
X

deneys—220) anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu goriil-
mektedir.

diger gruplarin ortalamasindan (K

deneyl deney3
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Gruplarin Ontest-sontest ortalama farklaria bakildi-
ginda en biiyiik gelismenin yapilandirilmis 6dev verilerek
geri bildirim saglanan deney 2 grubunda, en diisiik iler-
lemenin de geleneksel 6dev verilerek geri bildirim sagla-
nan deney 4 grubunda oldugunu goriiriiz. Yapilandirilmig
Odev verilerek sadece kontrol uygulanan deney 1 ile gele-
neksel 6dev verilerek sadece kontroliin saglandigi deney 3
gruplarinin Qntest—sontest fark puanlar1 ortalamalarinin (

X dcncy1:7,05, X dcncy3=6,79) birbirine yakin degerde oldukla-
r1 goriilmektedir. Bunun sonucunda geleneksel 6dev veri-
len gruplarda geri bildirim uygulamasinin sadece kontrol
uygulamasina gore 6grenci bagarisinda daha olumlu etki-
ye sahip oldugu sdylenemez. Fakat yapilandirilmis 6dev
verilen gruplarda geri bildirim uygulamasi sadece kontrol
uygulamasina gore 6grencilerin matematik ders basarila-
rinda daha da olumlu etkiye sahiptir, diyebiliriz. Ayrica
yapilan analiz sonuglarina gore geri bildirimin saglandigi
yapilandirilmis ev 6devleri geleneksel ddevlere gore 6g-
renme agisindan daha degerli oldugu sdylenebilir.

Beginci Alt Probleme Ait Bulgular

Bu alt problem Bagimsiz Orneklemler I¢in t-Testi
kullanilarak test edilmistir.

Tablo 10. Deney Gruplarinin Bagar1 Son Testine Ait Bagimsiz
Orneklemler I¢in t-Testi Sonuglari

Gruplar Alt Gruplar | N i S sd t p
Yapilandirilmig | Deneyl-2 36 | 14,25 | 10,27 | 72 | 2,427 018
Geleneksel Deney3-4 38 |1 9,68 | 5,24

Yapilan bagimsiz 6rneklemler igin t-testi sonucuna
(Tablo 10) gore yapilandirilmis ev 6devi alan deney grubu
ile geleneksel ev 6devi alan deney grubunun son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli fark gézlenmistir [t(72) =
2,427, p<.05]. Yapilandirilmis ev &devi alan 6grencile-
rin son test basar1 puanlarinin ortalamasi (14,25) ve ge-
leneksel ev 6devi alan 6grencilerin son test basari puan
ortalamasindan (9,68) anlamli diizeyde daha yiiksek ¢ik-
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mistir. Bu sonug yapilandirilmis ev ddevlerin, geleneksel
ev 0devlerine gore dgrencilerin matematik basarilari lize-
rinde daha olumlu etkisi oldugu seklinde yorumlanabilir.

Altinct Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin altinc alt problemine karsilik veri ana-
lizinde “Iliskisiz Orneklemler I¢in Tek Faktorlii Varyans
Analizi (Tek Yonli ANOVA)” kullanilmistir. Analiz so-
nuglar1 Tablo 12°de gosterilmistir.

Tablo 11. Deney Gruplarina Ait Ontutum Puanlarmin Ortalama
ve Standart Sapmalari

Odev Odev Inceleme v
Yaklasimi Teknigi Gruplar N X S
Vapilandirlma K_omro_l_ Deney 1 19 79,32 6,63
P $ | Geri Bildirim Deney 2 17 72,29 9,22
Geleneksel Kontrol Deney 3 19 80,47 6,11
Geri Bildirim | Deney 4 19 82,79 5.95

Tablo 12. Deney Gruplarmin Ontutum Puanlari Arasindaki Ilis-
kisiz Orneklemler I¢in Tek Faktorlii Varyans Analizi Sonuglar

Varyansin | Kareler Kareler
Kaynag Toplanm sd Ortalamasi ¥ P Anlaml Fark
Gruplar Arasi | 1079.606 | 3 359,869 Deney 2-Deney 1
Gruplar I¢i 3461,529 | 70 49,450 |7,277(,000| Deney 2-Deney 3
Toplam 4541,135 | 73 Deney 2-Deney 4

Tablo 12°de ¢aligma gruplarinin 6ntutum puanlari
arasinda fark olup olmadigini sinamak i¢in yapilan ilig-
kisiz 6rneklemler igin tek yonlii varyans analiz sonuglar
bulunmaktadir. Test sonunda deney 1 grubunun ortala-

mast (X deneyl=79,32), deney 2 grubunun ortalamasi (Kde_
- X =
ney2—72,29), deney 3 grubunun ortalamast ( deney3—80,47)

ve deney 4 grubunun ortalamasinin (X dency ,=82,79) en az
ikisi arasinda istatistiksel olarak anlamli fark goriilmiis-
tiir [F @70 = 7,28, p<.05]. Yapilan Tukey ¢oklu karsilagtir-
ma testi sonucunda, anlaml fark deney 2 grubu ile diger
gruplar arasinda gozlenmistir. Deney 1, deney 3 ve deney
4 gruplarinin 6n tutum puan ortalamalar1 arasinda anlamli
fark bulunmazken bu gruplarm matematik dersinde 6de-
ve yonelik tutumlarinda birbirlerine denk grup olduklarn
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belirlenmistir. Uygulama dncesi deney 2 grubunun 6n test

tutum puan ortalamasinin (X dmy2=72,29) daha diisiik ol-
dugu goriilmektedir.

Yedinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin 7. Alt problemini test etmek i¢in her bir
deney gruplarinin 6n tutum- son tutum ortalama farkla-
11 bulunmus ve sonuglar “iliskisiz Orneklemler I¢in Tek
Faktorlii Varyans Analizi (Tek Yonli ANOVA)” testi ile
analiz edilmistir.

Tablo 13. Deney Gruplarma Ait Ontutum-Sontutum Ortalama
Fark Puanlarinin Ortalama ve Standart Sapmalari

Odev Inceleme X

Odev Yaklasimi Teknigi Gruplar N S
Kontrol Deney 1 19 -1,16 7,39
Yapilandirilmig P
Geri Bildirim Deney 2 17 3,59 10,14
Kontrol Deney 3 19 -1,95 6,92
Geleneksel AT
Geri Bildirim Deney 4 19 -5,68 11,79

Tablo 14. Deney Gruplarina Ait Ontutum-Sontutum Ortalama
Fark Puanlarinin ANOVA Test Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler
Kaynagi Toplam1 sd Ortalamasi ¥ P Anlamli Fark

Gruplar Aras1 | 778,466 3 259,489
Gruplar I¢i 5991,697 | 70 85,596 3,032| ,035| Deney 2-Deney 4
Toplam 6770,162 | 73

Tablo 14 incelendiginde calisma gruplarinin 6ntu-
tum-sontutum ortalama fark puanlarinin ANOVA test
sonuglarina gore deney gruplarinin ortalamalari arasinda
anlamh fark gozlenmistir [F ., = 3,03, p<.05]. Yapilan
Tukey test sonucuna gore bu farkin deney 2 grubu ile
deney 4 gruplar arasinda oldugu belirlenmistir. Deney 4
grubunun uygulama dncesi ve sonrasi tutum fark puanlari-
nin ortalamasi (-5,68), deney 2 grubunun ortalamasindan
(3,59) negatif yonde daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Deney 1 grubunun fark puan ortalamasi (-1,16) ile deney
3 grubunun fark puan ortalamasi (-1,95) negatif yonde
birbirlerine yakin deger almistir. Bu durumda yapilandi-
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rilmis ev Odevi verilerek geri bildirim saglanan gruptaki
ogrencilerin diger tiim deney grubundaki 6grencilere gore
yapilan uygulama ile édeve yonelik tutumlarmin pozitif
yonde daha da artis gosterdigi sOylenebilir. Geleneksel ev
Odevlerinin ve sadece kontrol saglanan yapilandirilmis ev
Odevlerinin 6grencilerin 6deve yonelik tutumlarinda her-
hangi bir artis saglamadig1 sonucuna varilmaistir.

Sekizinci Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin 8. alt problemini test etmek amaci ile
“Iliskisiz Orneklemler I¢in Tek Faktorlii Varyans Analizi
(Tek Yonli ANOVA)” testi kullanilmistir. Analiz sonug-
lar1 tablo 16’ da sunulmustur.

Tablo 15. Deney Gruplarina Ait Sontutum Puanlarinin Ortala-
ma ve Standart Sapmalar1

- Odev inceleme w
Odev Yaklasimi Teknigi Gruplar N X S
IKontrol IDeney 1 19 78,16 5,37
\Yapilandirilmis o
IGeri Bildirim IDeney 2 17 75,88 6,85
IKontrol IDeney 3 19 78,53 6,60
(Geleneksel Ay
IGeri Bildirim IDeney 4 19 77,11 11,06

Tablo 16. Deney Gruplarina Ait Sontutum Puanlarinin ANOVA
Test Sonuglari

Vlzgii:sgl:l Kareler Toplam sd Of‘(t:f::;;m F p
(Gruplar Arasi 75,561 3 25,187
Gruplar fci 4246,817 70 60,669 415 1,743
Toplam 4322,378 73

Tablo 16°da gosterilen liskisiz Orneklemler I¢in Tek
Faktorlii Varyans Analizi sonuglarina gore deney gruplari-
nin uygulamadan sonraki sontutum puanlar arasinda an-
laml bir fark olmadigi goriilmiistiir [F(3_7O) =0,42, p>.05].
Bu sonuca gore; dort deney grubunun da uygulama son-
rasindaki tutum diizeyleri birbirine benzerdir. Bagka bir
deyisle caligma gruplarimin yapilan uygulama sonrasinda
matematik dersinde 6deve yonelik tutumlar1 birbirinden
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farklilik gostermemektedir. Ancak arastirmanin 7. Alt
problemi incelendiginde deney 4 grubunun kendi i¢inde
tutum puanlarimi diisiirdiigli, bagka bir ifadeyle deney 4
grubuna uygulanan 6devlerin 6grencilerin 6deve yonelik
tutumlarina olumsuz etkide bulundugu goriilmiistiir.

Sonuglar ve Tartisma

Yapilan arastirmaya dayali olarak elde edilen sonug-
lar asagida 6zetlenmistir.

Aragtirmanin 1. alt probleminin test edilmesi ile elde
edilen sonuclara gore, geleneksel ev 6devi verilerek geri
bildirim uygulamasinin ger¢eklestirildigi deney grubunun
On test puanlarinin, yapilandirilmis ev 6devi verilerek
kontrol uygulamasinin yapildigi deney grubunun 6n test
puanlarina gore anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu be-
lirlenmistir. Diger gruplarin ise 6n test ortalama puanla-
r1 arasinda anlamli bir fark gézlenmemistir. Bu durumda
geleneksel ev ddevi verilerek geri bildirimin saglandigi
deney grubunun uygulama oncesi “Dogal Sayilarla Carp-
ma Islemi” konusunda diger deney gruplarina gére daha
yiiksek bilgiye sahip oldugu sdylenebilmektedir.

Aragtirmanin 2. alt probleminin test edilmesi ile elde
edilen sonuglara gore, yapilandirilmis ev 6devi verilerek
geri bildirim uygulamasmin gergeklestirildigi grubun
son test bagar1 puan ortalamasinin diger deney gruplari-
nin son test basart puan ortalamasindan anlamli diizeyde
daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmigtir. Diger deney
gruplarinin son test basar1 puan ortalamalarinin arasinda
anlamli bir fark bulunmamistir. Sonug olarak geri bildiri-
min saglandig1 yapilandirilmis ev 6devleri uygulama son-
rasinda &grencilerin matematik basarilarinin artmasinda
daha etkili olmustur. Tuncer ve Altunay (2009) yaptiklar
calismada yapilandirilmis 6devlerin 6grencilerin tiniteler-
deki bilgiyi edinmelerini ve aradan zaman gegtikten sonra
da hatirlamalarini kolaylastirdigi sonucuna ulagsmiglardir.
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Tertemiz (1991) ¢aligmasinda 6dev verilip tartigilan gru-
bun kalicilik testinde daha yiliksek puan aldigim yani ka-
liciligin bu grupta daha yiiksek oldugunu belirtmistir. Ay-
rica donlit, diizeltme ve pekistirecin kalicilig1 sagladigim
bu dogrultuda ddev verilip yalnizca doniit verilen grupta
ise kalicilik, hi¢ 6dev verilmeyen gruptan daha fazla ol-
dugu sonucuna ulagmistir. Aragtirmamizda da yapilandi-
rilmis ev ddevlerinin geri bildirimin saglanmasi ile 6g-
rencilerin 6grenmelerinde olumlu etki sagladigi sonucuna
ulagilmistir.

Aragtirmanin 3. alt probleminin test edilmesi ile elde
edilen sonuglara gore, yapilandirilmis ev 6devleri verile-
rek geri bildirimin saglandig1 ve sadece kontroliin saglan-
dig1 gruplar ile geleneksel ev ddevleri verilerek sadece
kontroliin saglandig1 gruplarin kendi i¢lerindeki basari 6n
test ve son test puanlari1 arasinda anlamli farklilik gortil-
mistlir. Buna gore bu gruplardaki 6grencilerin aldiklar
ev Odevlerinin onlarin matematik basarilarinin artmasin-
da etkili oldugu soylenebilmektedir. Fakat geleneksel ev
Odevleri verilerek geri bildirim uygulamasimin yapildigi
grubun On test-son test puan ortalamalari arasinda anlam-
I1 farklilik goriilmemektedir. Bu durum bu grubun 6n test
puanlarimin diger gruplara oranla daha yiiksek olmasin-
dan kaynaklanir gibi goriinse de bu grubun son test puan
ortalamalarinin da diger gruplarin puan ortalamasindan
daha diistik oldugu goriilmiistiir. Yani geleneksel ev 6dev-
lerinde geri bildirim uygulansa da 6grencilerin matematik
basarilarinda c¢ok ilerleme saglanmamastir.

Aragtirmanin 4. alt probleminin test edilmesi ile elde
edilen sonuglara gore, yapilandirilmis ev ddevi verilerek
geri bildirimin saglandigi grubun 6n test-son test ortala-
ma puan farkinin diger gruplarin basar1 puan farklarina
gore anlamli sekilde daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
En biiylik gelismenin yapilandirilmig ddev verilerek geri
bildirim saglanan deney grubunda, en diisiik ilerlemenin
de geleneksel 6dev verilerek geri bildirim saglanan diger
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deney grubunda oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica ya-
pilandirilmis ev 6devi verilerek sadece kontrol uygula-
nan deney grubu ile geleneksel ev 6devi verilerek sadece
kontroliin saglandig1 deney gruplarmin 6n test-son test
fark puan ortalamalarinin birbirine yakin degerde olduk-
lar1 belirlenmistir. Bu sonucu yapilandirilmis ev 6devle-
rinde basarmin artmasinda geri bildirimin daha etkili ol-
dugu ama geleneksel ev 6devlerinde geri bildirimin basari
tizerinde ¢ok etkili olmadigi seklinde 6zetleyebiliriz.

Ev 6devlerinin 6grenciler iizerinde etkili olabilmesi
icin 6devler kontrol edilmeli, yorumlanmali ve 6grenciye
geri doniilmelidir. Ogretmen déniitlii ev 6devi sonuglar,
az ya da hi¢ yorum yapilmamig 6devlere gore daha iistiin
nitelige sahiptir (Paschal, Weinstein & Walberg, 1984;
Akt: Ozben, 2006). Odevlerin kontrol edilmesi ve geri
bildirim verilmesi durumuna gdre 6grenci basarisi iize-
rindeki etkisi Korkmaz (2004)’1n yaptig1 ¢alismada asa-
gidaki sekilde verilmistir:

* Kontrol edilmeyen ev 6devinin %28,

* Kontrol edilip ve sadece not verilen ev 6devinin
%78,

» Kontrol edilip geri bildirim verilmis ev 6devinin
ise %83 oraninda akademik basariya olumlu et-
kisinin oldugunu belirtmistir. Aragtirmamizda da
yapilandirilmis ev 6devlerinde geri bildirim ve-
rilen grubun daha basarili oldugu belirlenmistir.

Arikan (2017) yaptig1 arastirmada Ogretime etkili
sekilde entegre edilmeyen 6devlerin 6grenciler icin fay-
dal1 olmadiginin yaninda sinifta tartisilmayan veya dondit
verilmeyen Odevlerin de Ogrenciye ve ailelere bir yiik
oldugu sonucuna varmistir. Aladag ve Dogu (2009) ise
yaptiklart ¢alisma sonucunda Ogretmenlerin, verilen ev
Odevlerini kontrol etmeleri 6grencilerin 6deve daha fazla
onem vermelerini sagladigini belirtmislerdir. Ev 6devle-
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rinin kontroliiniin &grenci-6gretmen etkilesimini gelis-
tirecegini, O0gretmeniyle sik iletisime giren Ggrencinin
smif i¢i etkinliklere katilmada daha istekli olacagim ve
ogrendigi bilgilerin daha kalict olacagim soylemisledir.
Bu sonuglar yapilan ¢alisma bulgulariyla ortiismemekte-
dir. Calismamizda ev 6devlerinde sadece kontroliin yapil-
mas1 Ogrencilerin tutum ve 6grenmeleri lizerinde olum-
lu etki saglamada yeterli olmadig1 ddevlerin geleneksel
Odevler disinda geri bildirim uygulamasi ile birlikte ve-
rilmesi gerektigi ancak bagart ve tutumda istenen diize-
ye gelebilecegi sonucuna ulagilmistir. Duru ve C6gmen
(2017) yaptiklan ¢aligmada geleneksel egitim anlayisi ile
sadece tekrar ve pratige dayali olarak verilen 6devlerin
ogrencilerin 6grenme sorumlulugunu algilamalarin1 ve
tistlenmelerini engelleyebilecegi sonucuna ulagmigladir.
Bu arastirmada da geleneksel anlayisa gore hazirlanan ev
Odevlerinin 6grencilerin 6grenmelerine istenen diizeyde
olumlu etki saglamadig1 goriilmiistiir.

Aragtirmanin 5. alt probleminin test edilmesi ile elde
edilen sonuglara gore, yapilandirilmis ev 6devi alan 6g-
rencilerin son test puan ortalamalar1 geleneksel ev ddevi
alan 6grencilerin puan ortalamalarindan anlamli derecede
daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu sonuca gore yapi-
landirilmis ev ddevlerinin geleneksel ddevlere gore 6g-
rencilerin basarilarinda daha olumlu y6nde artis sagladig:
sOylenebilir.

Aragtirmanin 6. alt probleminin test edilmesi ile elde
edilen sonuglara gore, yapilandirilmis ev ddevi verilerek
geri bildirimin saglandig1 gruptaki dgrencilerin 6n tutum
puan ortalamalar1 diger tiim deney gruplarinin ortalamala-
rindan anlamli diizeyde daha diisiik ¢ikmistir. Diger grup-
larin ise uygulama oncesi tutumlarinin birbirlerine benzer
oldugu sonucuna ulagilmigtir. Buna goére yapilandirilmig
odev verilerek geri bildirimin uygulandigi grubun uygula-
ma Oncesi 6deve yonelik tutum diizeylerinin diger deney
gruplarina gore daha diisiik oldugu goriilmiistiir.
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Arastirmanin 7. alt probleminin test edilmesi ile elde
edilen sonuglara gore, calisma gruplarinin 6n tutum-son
tutum ortalama fark puanlar1 arasinda anlamh fark ¢ik-
mistir. Yapilandirilmis ev ddevleri verilerek geri bildiri-
min saglandig1 grubun 6n tutum-son tutum fark puan or-
talamas1 geleneksel ev 6devinin verilerek geri bildirimin
saglandigi grubun tutum fark puan ortalamasindan an-
laml derecede pozitif yonde daha olumlu sonu¢ vermis-
tir. Bagka bir deyisle yapilandirilmis ev 6devi verilerek
geri bildirim uygulanan grubun ev 6devlerine yonelik tu-
tumlar1 geleneksel ev d6devi verilerek geri bildirimin sag-
landig1 gruba gore uygulama sonrasi daha olumlu yonde
gelismistir. Geleneksel ev ddevi verilip geri bildirim uy-
gulamasi yapilan grubun uygulama sonrasi édeve yonelik
tutumlarinda azalma goriilmiistiir. Diger gruplarin ise uy-
gulama sonras1 ddeve yonelik tutumlarinda az bir farkla
azalma gorilmistiir. Yani Geleneksel ev ddevlerinin ve
sadece kontrol edilen yapilandirilmig ev 6devlerinin 6g-
rencilerin 0deve yonelik tutumlarinda herhangi bir artig
saglamadig1 sonucuna varilmistir. Kaplan (2006) yaptigi
deneysel ¢aligmada deney grubuna, hem geleneksel 6dev-
lerden farkli olarak degisik ddevler verilmesinin onlarin
ilgilerini daha fazla arttirdigini hem de 6dev yapmalarinin
basarilarim arttirdigini goérmeleri de tutumlarinin yiiksel-
mesini sagladig1 sonucuna varmistir (Kaplan, 2006). Bu
aragtirmada da Ogrencilere farkli olarak yapilandirilmig
ev ddevlerinin geri bildirim saglanarak verilmesi onlarin
basarilarim arttirdig1 gibi tutumlarimi da olumlu etkile-
migstir. Bilen (1982) yaptig1 calismada genellikle ev 6dev-
lerinin ¢esitleri lizerinde durmus ve 6gretmen tarafindan
bilingsizce, gelisigiizel verilen ev ddevlerinin, 6grencinin
basarisint diislirdiigiinii, belirli kriterler goz oniinde tu-
tularak (6grenci seviyesi, 0gretim ortamlar1 gibi) verilen
ev 0devlerinin ise 6grenci basarisim yiikselttigini dolayi-
styla egitimin kalitesinin de artmasini sagladigim tespit
etmistir (Akt: Yiicel, 2004). Baynazoglu (2018) yaptig1
calismasinda aragtirmaya katilan sinif Ogretmenlerinin
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neredeyse tamaminin ¢alisma kagidi tliriinde tekrar ve
pekistirme amaciyla ev 6devi verdigini belirtmistir. Bu
aragtirmamizda da gliniimiizde 6gretmenler tarafindan sa-
dece tekrar ve pekistirme amaci ile verilen geleneksel ev
Odevlerinin 6grencilerin basarilarinda hedeflenen basariy1
saglamadig1 6grencilere farkli olarak arastirma yapmala-
rin1 ve diistinmelerini saglayici édevler olarak yapilandi-
rilmis ev 0devleri vermek bagarida artis saglayacag: dii-
stiniilmektedir.

Aragtirmanin 8. alt probleminin test edilmesi ile elde
edilen sonuglara gore, yapilan uygulama sonrasinda de-
ney gruplarinin son tutum puan ortalamalar1 arsinda an-
laml fark goriilmemistir. Ancak aragtirmanin 7. alt prob-
lemi incelendiginde geleneksel ev ddevlerinin verilerek
geri bildirimin saglandig1 grubun tutum puanlarini yapi-
landirilmis ev 6devi verilerek geri bildirimin uygulandigi
grubun tutum puanlarina gore uygulama sonrasi diistirdii-
gi anlagilmistir. Bunun nedeni alisilmis bigimde tekrar
amagcl verilen ve ezber icerikli 6devlerin 6grencinin il-
gisini ¢cekmemesi ve yapmak zorunda birakilmasi nedeni
ile sikilmalar1 sonucunda ddeve gereken doniit verilse de
olumsuz tutum gelistirmeleridir.

Oneriler

Aragtirmadan elde edilen sonuglar degerlendirilmis
ve arastirmayla ilgili olarak su Oneriler getirilmistir: (1)
Ogrencilere verilen yapilandirilmis 6devler mutlaka 63-
retmen tarafindan diizenli bir sekilde kontrol edildikten
sonra dgrencilere gerekli geri bildirim verilmelidir. (2)
Ogretmenler internetten hazir bir sekilde indirilen ve 63-
rencileri ezbere yonelten 6devler vermek yerine onlarin
zihinde bilgiyi bizzat kendisinin yapilandirmasini sag-
lamaya yardime1 ev 6devleri sunmalidir. (3) Ogrencile-
rin diisiinebilmesine imkan veren ve bilgiye kendisinin
ulagmasini saglayan yapilandirilmis ev 6devleri verilme-
dir. (4) Odevlerin verilmesi ve yapilan 6devler iizerinde
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tartisilmas1 i¢in gereken zamanin Ogretmen tarafindan
ayarlanmasi gerekir. (5) Ogretmen ddev vermeden 6nce
Ogrencilere verilen 6devin amacini, onlara neler kazandi-
racagini ve dnemi hakkinda gerekli agiklamalar1 yapma-
lidir. (6) MEB ev 6devlerini kaldirmak yerine ddevler ile
ilgili uygun ve kapsamli yonetmelikler hazirlamalidir. (7)
Ogretmenin nitelikli yapilandirilmis ev ddevi hazirlamak
icin yeterli zamaninin olmamasi nedeniyle yapilandiril-
mis ev ddevleri MEB tarafindan hazirlanarak 6gretmen-
lere bu konuda yardimci olunmalidir. (8) Yapilandirilmig
ve geleneksel 6devlerin farkli ders alanlarinda 6grenci ba-
sartlariin karsilagtirilmasi ile ilgili deneysel galigmalar
yapilmalidir.( Hayat Bilgisi, Tiirk¢e gibi.) (9) Matematik
dersinde ev ddevleri ile ilgili farkli 6gretim kademele-
rinde benzer yonde arastirmalar yapilmalidir. (10) Farkli
bicimlerde tasarlanan yapilandirilmis ev 6devi uygulama-
larinin 6grencilerin akademik bagarilarina etkileri arasti-
rilmalidir. (11) Aymi arastirma O6grenci ve veli goriisleri
aliarak nitel yontemle desteklenebilir.
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GIRIS
Tiirkiye gibi gelismekte olan iilkelerin ilerlemesine en
biiytik katki, insan kaynaklarina yapilan yatirimdir (Sch-
reglmann, 2016, s. 1492). “Nitelikli insan kaynaklar1” ya-
ratmanin temel sart1 ise, kigilere 6rgiin ve yaygin egitim
kurumlarinda “hayat boyu 6grenmeyi esas alan bir yak-
lagimla, uluslararasi piyasalardaki rekabet ortamina uyum
saglayabilecekleri, aragtirmacilig1 ve yaraticiligi 6n plana
cikaran “gilincel bir egitim” verilmesidir (MEB, 2004, s.
1). Bahsedilen bu “giincel egitim” ise ancak diizenli olarak
yapilan “egitimde program gelistirme” ¢aligmalari ile sag-
lanabilir (Schreglmann & Kazanci, 2018, s. 155).

Egitimde programi gelistirmenin ne oldugundan bah-
setmeden Once “egitim programi” kavramini anlamak gere-
kir. Egitim programi kavrami, milattan 6nce birinci yiizyila
kadar uzanur. i1k olarak Julius Ceaser ve askerleri tarafindan
kosu yolu/kosu pisti anlaminda kullanilsa da bu kavram,
kosu pisti olarak bilinen somut bir kavramdan, bugiin ders
programi anlaminda kullanilan soyut bir kavrama dogru
gecis yapmistir (Demirel, 2012, s. 1). Bu siirecte, egitim
programi (curriculum) “izlenen yol” anlaminda egitimde
kullanilmaya baglanmustir (Oliva, 1988, s. 4.).

Gliniimiizde egitim programimin ne olduguna ilisg-
kin farkli tanimlar mevcuttur. Good (1973, s.157) egitim
programini “bir ¢aligma alaninda sertifika ya da diploma
alabilmek i¢in sistematik olarak siralanmasi gereken ders-
ler ya da konulardan olusan bir liste” olarak tanimlarken,
Saylor, Alexander & Lewis (1981, s. 7) “egitilecek bi-
reylere, 6grenme yasantilarim1 kazandirma plan1”, Posner
(1995, s. 13) “farkl1 bir bakis agisi ile ele almis, 6gretme
ve degerlendirme siirecine karar vermeye olanak saglayan
Ogrenme tUrilinleri dizisi ve bir alanin hedef ve degerlen-
dirme boyutlari ile tiim 6grenilecek konularm plani ya da
icerik tasarimi” seklinde ifade ederken, Yiiksel (2000, s.
126) “mevcut egitim programlarinin arastirmalara daya-
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I1 olarak belli yontemlerle gelistirilmesi ve egitim prog-
ramlarinin degisen sartlara uyumlu hale getirilmesi i¢in
yapilan koordineli, toplumdaki degisme ve gelismelere
paralel olarak siirekli devam eden faaliyetlerdir” seklin-
de ifade etmistir. Son olarak Demirel (2012, s. 1) egitim
programini “6grenene, okulda ve okul diginda planlanmig
etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantilar1 diizene-
gi” olarak tanimlamistir.

Biiyiikkaragéz ve Civi’ye (1999) gore egitim prog-
rami; egiticilerin smif igerisindeki etkinlikleri bilingli
bir sekilde yapmalar1 ve egitim siireclerinin daha faydali
olmasini saglarken; farkli kurumlar arasinda verilen egi-
timlerin belli bir standarda oturarak ayni1 hedef dogrultu-
sunda geceklesmesini, yeni atanan egitimcilerin dogru bir
sekilde rehberlik hizmeti almasini saglar. Ayn1 zamanda
egitim programi bir dersin etkinliklerine yon verirken,
etkinliklerin dogru bir sekilde uygulanmasina imkan sag-
lamakla birlikte, ekonomik, verimli, esgiidiimlii ve igbirli-
gine yonelik bir ortam olugturur (So6giit, 2017).

Egitim programinin dort ana dgesi vardir ve bu 6ge-
ler “hedef, icerik, 6grenme-0gretme siireci ve degerlen-
dirme” seklinde ifade edilir. Bu 6gelerin tamami birbiri
ile yakin bir iligkidedir ve bu 6gelerin birinde bile kiigii-
ciik bir degisiklik yapilsa, sistemin tiimii derinden etki-
lenmektedir (Sezer, 2017). Kaliteli bir egitim sistemi igin
tim bu 6gelerin kendi i¢inde ve diger 6gelerle birlikte bir
harmoni seklinde calismasi gerekir. Tiim bunlarla birlikte
egitim programi kavraminin yan sira ¢ok sik kullanilan
diger bir kavram da egitimde program gelistirmedir (Sch-
reglmann & Kazanci, 2018, s. 23).

Program gelistirme en bilinen anlamda, “egitim
programlarinin tasarlanmasi, uygulanmasi, degerlendiril-
mesi ve degerlendirme sonucu elde edilen veriler dogrul-
tusunda yeniden diizenlenmesi” siirecidir (Erden, 2003)
ve “egitim programinin hedef, igerik, 6gretme-6grenme
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stireci ve degerlendirme boyutlar1 arasindaki dinamik bir
iligki vardir (Demirel, 2007; Demirel, 2010). Program ge-
listirme bahsedildigi gibi dinamik bir siirectir ve toplum-
da yasanan gelismelerden anlik olarak etkilenerek siirekli
aktif bir yap1 icerisine biiriiniir (Capuk, 2014).

Tiirkiye’de program gelistirme calismalarina baktigi-
mizda ilk olarak 1924 yilinda ilkokul alaninda program
gelistirme c¢alismalarinin yapildigini, ardindan kademe
kademe ortadgretim kurumlarinin da program gelistirme
calismalarina katildig (Tekisik, 1992, s. 379) goriilmek-
tedir. Literatiirde yer alan program gelistirme calisma-
larina bakacak olursak; Giimiis, 2013 (s. 597) yilindaki
calismasinda Ilkoégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
programini incelemis, temel kavramlar1 ve planlanmasin-
dan tasarlanmasina ve degerlendirilmesine kadar program
gelistirme siirecini agiklayarak bu ilkeler 15181nda progra-
m1 degerlendirmis ve programin hangi ilkelere sahip olup
olmadigini tespit etmistir. Kontas, 2009 (s. 38) yilindaki
calismasinda BILSEM &gretmenlerinin program gelistir-
me ihtiyaglarina iliskin gelistirilen programin etkililigi
incelemeyi amagclamustir. Tki asamada gerceklestirdigi ca-
lismasinin ilk asamasinda Tiirkiye genelindeki Bilim ve
Sanat Merkezlerinde gorev yapan 6gretmenlerin program
gelistirmeye yonelik hizmet i¢i egitim ihtiyacglar1 ihtiyag
analizi anketi kullanilarak degerlendirmis, aragtirmanin
ikinci agamasinda Ankara Bilim ve Sanat Merkezinde go-
rev yapan Ogretmenlerin program gelistirme yeterlikleri-
ne yonelik gozlemler yapmis, 6gretmenlerle goriismeler
gerceklestirilmis, Ogretmenlerin program gelistirmeye
yonelik bilgi ve uygulamalarinin gelistirilmesi amaciy-
la hizmet i¢i 6gretim programi hazirlamis ve hazirlanan
programin etkililigini degerlendirmistir. Bu ve buna ben-
zer literatiirde bircok program gelistirme caligmasi var-
dir (Acar, 2013, s. 1; Alabag & Kamer, 2015, s. 1; Altin,
2004, s. 1; Ataman, 2012, s. 1; Atasonmez, 2008, s. 1;
Dindar & Yangin, 2007, s. 1; Efe, 1996, s. 1; Gomleksiz
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& Bozpolat, 2013, s. 1; Tekbiyik & Akdeniz, 2008, s. 1;
Yiiksel, 2000, s. 1). Bu durumun 6zellikle Tiirkiye Avrupa
Birligi tiyelik siirecinin bir pargast olan Bologna Sistemi
Entegrasyonuyla {liniversite diizeyine kadar devam ettigi
goriilmektedir (Elmas, 2012, s. 137; Gorkem, 2014, s. 13).

Bologna siireci ile ilgili birgok olumlu ve olumsuz
elestiri igeren yayin bulunmasina ragmen (Veiga & Ama-
ral, 2006, s. 1; Rauhvargers, Deane & Pauwels, 2009, s. 1;
Eurydice 2012, s. 1) Bologna siireci ile Avrupa Birligine
katilim miizakereleri asamasinda bulunan iilkemiz, yiik-
sekdgretim kurumlarinda egitim programi igeriklerini ye-
niden diizenlenme ¢alismalarini baglatmistir. Bu program
yenileme-diizenleme c¢alismalarindaki amag; 6grenciyi
mimkiin olabildigince is hayatina hazir hale getirebil-
mektir (Schreglmann & Kazanci, 2018, s. 26). Glinlimii-
ziin bilgi ¢ag1 oldugu diisilintildiigiinde de bu program ge-
listirme caligmalarindan en ¢ok nasibini almas1 gereken
boliim, Egitim Fakiiltelerindeki Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Bolimii’ diir.

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Boliimii “birey-
lerin yasamlarini iyilestirmek i¢in drnek egitim ve dgre-
tim hizmeti verecek uzmanlar ve 6gretmenler yetistirerek
kiiresellesen diinyada gelismis toplum olmay: hedefle-
yen, seckin dgretmenler, egitimciler, akademisyenler ve
aragtirmacilar hazirlanmasina yardimeci olmayr misyon
edinmis, profesyonel dgretim tasarimini destekleyen ve
gelistirmek icin bilim, 6grenme ve 6gretme sanati birlikte
kullanan, 6gretim uygulamalarinin analiz, tasarimini, ge-
listirmesi, uygulama ve degerlendirilmesini etkili sekilde
gergeklestiren” egitim fakiiltelerine bagl bir bolimdiir
(WEB, 2019). Bu bdliimiin en biiyiik 6zelligi yetistirilen
ogrencilerin hem bilisim teknolojileri 6gretmeni hem de
Ogretim teknologu sifatina sahip olmalaridir. Bu durum,
giiniimiizdeki teknolojik degismeler ve yenilenmeler sa-
yesinde siirekli olarak BOTE béliimiinde yer alan ders
igeriklerinin giincellenmesi ihtiyacini dogurmustur.
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BOTE béliimiinde yer alan ders igeriklerinin giin-
cellenmesi ihtiyact dogrultusunda son olarak Yiiksekog-
retim Kurulu bu bdliimiin lisans programimi 30 Mayis
2018 tarihinde “Yeni Ogretmen Yetistirme Lisans Prog-
ramlar1 Kapsaminda” giincellemistir. Tiirkiye’de BOTE
lisans programlarinin giincellenmesine ragmen bu prog-
ramin degerlendirmesiyle ilgili calismalarin yok denecek
kadar az olmasi bu alan i¢in ¢ok biiyiik bir sinirliliktir.
Bu sebepten dolay1 bu arastirma; yenilenen BOTE Lisans
programi ile ilgili akademisyenlerin goriislerini bildiren
bir ¢calisma olmasi sebebiyle olduk¢a dnemlidir. Boylelik-
le bu arastirmanin amaci “30 Mayis 2018 tarihinde Yeni
Ogretmen Yetistirme Lisans Programlari Kapsaminda
Yiiksek Ogretim Kurulu tarafinda giincellenen Bilgisayar
ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi (BOTE) Lisans
Programina iligkin akademisyenlerin goriislerini belirle-
mektir” denilebilir.

YONTEM

Bu aragtirma nitel bir ¢aligmadir. Veriler arastirmaci
tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis formlar aracilig
ile toplanmistir. Ayrica caligma grubu, verilerin toplanma-
s1 ve ¢ozlimlenmesi, gecerlik ve giivenirlige iliskin bilgiler
ayn1 sekilde bu boliimde alt baslik halinde verilmistir.

Katilimcilar

Arastirmanin ¢alisma grubu, Tiirkiye’de 17 fark-
I {iniversitenin Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Boliimiinde gorev yapan toplam
25 akademisyendir. Bu akademisyenlerin bagli bulun-
duklar1 {iniversitelere ait bilgilere bakildiginda Ankara
Universitesi’nden 1, Atatiirk Universitesi’nden 1, Boga-
zici Universitesi’nden 2, Cukurova Universitesi’nden 4,
Dicle Universitesi’nden 1, Dumlupinar Universitesi’nden
1, Ege Universitesi’nden 1, Hacettepe Universitesi’nden
1, in6énii Universitesi’nden 3, Istanbul Aydin Universite-
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si’nden 1, istanbul Universitesi’nden 1, Karadeniz Teknik
Universitesi’nden 1, Marmara Universitesi’nden 2, Mer-
sin Universitesi’nden 1, Hatay Mustafa Kemal Universi-
tesi'nden 1, Ortadogu Teknik Universitesi'nden 1, Siirt
Universitesi’nden 1 ve son olarak Trabzon Universite-
si’nden 1 akademisyen yer almaktadir. Tiim bu akademis-
yenlerin unvanlarina ait bilgiler ise Tablo1’de verilmistir.

Tablo1. Caligma Grubundaki Akademisyenlerin Unvan

Dagilimlari
. Frekans Yiizdelik

Akademik Unvan 0 (%)
Arastirma Gorevlisi 6 24
Arastirma Gorevlisi Dr. 1 4
Ogretim Gérevlisi Dr. 1 4
Ogretim Uyesi Dr. 7 28
Dogent Dr. 1 4
Profesor Dr. 9 36
Toplam 25 100,00

Tablo1’e gore ¢aligma grubunda 6 Arastirma Gorev-
lisi, 1 Arastirma Gérevlisi Doktor, 1 Ogretim Gorevlisi
Doktor, 7 Doktor Ogretim Uyesi, 1 Dogent Doktor Ve
9 Profesdr Doktor yer almaktadir. Bu akademisyenlerin
hizmet yilina ait bilgiler ise Tablo2’de verilmistir.

Tablo2. Calisma Grubundaki Akademisyenlerin Hizmet Y1li

Bilgileri

Siire Frekans Yiizdelik

() (%)
0-5 Y1l 6 24
6-10 Y1l 1 4
11-15 Y1l 5 20
16-20 Y1l 4 16
20 Yildan fazla 9 36
Toplam 25 100

Tablo2’ye gore ¢alismaya katilan akademisyenlerin
6’s1 0-5 yil, 1’1 6-10 y1l, 5’1 11-15 y1l, 4’i 16-20 yildir
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gorev yaparken 9’u ise 20 yildan uzun siireli hizmet yilina
sahiptir.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Arastirmanin verileri; arastirmaci tarafindan hazir-
lanan, iizerinde 30 Mayis 2018 tarihinde Yeni Ogretmen
Yetistirme Lisans Programlar1 Kapsaminda Yiiksek Ogre-
tim Kurulu tarafinda giincellenen Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Ogretmenligi (BOTE) Lisans Programi ve
bu programa iliskin sorularm yer aldig1 yar yapilandiril-
mis elektronik form aracilig ile toplanmistir. Bu formlar
bireylerin deneyimlerine, sikayetlerine, goriislerine, tu-
tumlarina iliskin bilgiler toplanmaktadir ve ayn1 zamanda
sorularin yar1 yapilandirilmis olmasiyla birlikte katilime1
uygun bir esneklik i¢inde sorular1 cevaplarken, arastirma-
c1 da konu hakkinda daha detayli bilgiler edinmektedir
(Yildirnm & Simsgek, 2006, s. 30).

Yar1 yapilandirilmis form; Egitim Fakiiltesinde Bil-
gisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii’nde
calisan akademisyenlerin yenilenen BOTE Lisans Prog-
ram1 konusunda bilgi ve goriisleri toplayabilmek ama-
ctyla “Yeni BOTE Lisans Programmin dgrencilere yeni
bilgi ve becerileri kazandirabilecek yeterlilikte oldugunu
diisiiniiyor musunuz?, Yeni BOTE Lisans Programi’nda
yer alan “Alan Egitimi” dersleri hakkindaki goriisiiniiz
nedir?, BOTE Lisans Programi’nda yer alan “Meslek Bil-
gisi” dersleri hakkindaki goriisiiniiz nedir?, BOTE Lisans
Programi’nda yer alan “Meslek Bilgisi Se¢meli” dersleri
hakkindaki goriisiiniiz nedir?, Yeni BOTE Lisans Progra-
mi1’nda okutulmasi talep edilen derslerin, bilisim tekno-
lojileri 6gretmenlerinin genel amaci ile nasil bir iliskisi
oldugunu diisiinliyorsunuz?” gibi on bir adet agik uglu
sorudan olusmustur.

Veriler 2017-2018 egitim dgretim doneminde toplan-
mistir. Veriler toplanmadan dnce Tiirkiye’de yer alan her
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tiniversitesinin internet sitesine girerek Egitim Fakiiltesin
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii’nde
gorev yapan akademisyenlerin e-posta adreslerine ulagil-
maya c¢alisilmistir. Ardindan bu e-posta adreslerine bir
davet mektubu gonderilmistir. Davet mektubunda akade-
misyenlerin “Yenilenen BOTE Lisans Programi” ile ilgi-
li bir akademik ¢aligmada yer almak isterlerse eger lin-
ke tiklayarak ve karsilarina ¢ikan sorulari cevaplayarak
katkida bulunmalar istenmistir. Yenilenen BOTE Lisans
Programu ile ilgili akademisyenlere sorular teker teker so-
rulmusg ve katilimcinin bu sorulara siire sinir1 olmadan ce-
vap vermeleri talep edilmistir. Cevaplamanin sonunda ka-
tilimcinin kargisina “Gonder diigmesine tiklayarak artik
yanitlarinizi bizimle paylasabilirsiniz” uyaris1 verilmis,
son asamada da olsa katilimcinin ¢alismaya katilmama/
vazgecme gibi bir vaziyeti degerlendirmeleri talep edil-
mistir. Son olarak bu ¢aligmaya dahil olan tiim katilimci-
larin goniilliilik esasina gore aragtirmaya katildigi sonu-
cuna ulagilabilir.

Cevaplar incelenmeden 6nce detayli bir sekilde ince-
leme yapilmis, veri kaybinin oldugu yanitlar elenmistir.
Her bir katilimciya akademisyenin A’s1 olacak sekilde A1,
A2, A3 gibi birbirini tekrar etmeyen isimler verilmistir.
Veriler degerlendirilirken betimsel analiz tekniginden
faydalanilmigtir. Bu hususta incelenen veriler yar1 yapi-
landirilmig goriisme formundaki sorulara gore ayristiril-
mis, gerekli goriilen yerlerde dogrudan katilimcilarin ifa-
delerine alint1 olacak sekilde yer verilmistir.

Veriler {i¢ basamak (verileri azaltma, verileri sunma,
sonu¢ ¢ikarma ve dogrulama) olacak sekilde (Tiirniik-
li, 2000, s. 544) sunulmus (Yildirim ve Simsek, 2005),
veriler sunulurken farkli agilardan goriislere yer veril-
mis, agiklayicilik ve u¢ ornekler dikkate alinmig (Carley,
1992’den aktaran Memduhoglu, 2012, s. 131; akt. Finney
ve Corbett, 2007, s. 500; Neuendorf, 2002, s. 10; Unver,
Biimen ve Basbay, 2010, s. 49), nicel verilerin gdsteri-
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minde SPSS 20,0 veri analizi bilgisayar yazilim progra-
mindan yardim alinmis, yiizde ve frekans gibi basit goste-
rimlere yer verilmistir. En son tiim bu bulgularla birlikte
timevarim yontemi rehberliginde tartigma ve sonug bolii-
miinde genel bir degerlendirme yapilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Yar1 yapilandirilmis goriisme sorularinin hazirlan-
masinda ilk olarak literatiir taramas1 yapilmis ve alanla
ilgili uzmanlarin tavsiyelerine bagvurulmustur. Yar1 ya-
pilandirilmis gériisme formundaki sorularin dil agisindan
anlasilabilirligi agisindan bir pilot ¢calisma gerceklestiril-
mistir. Bu ¢caligmadan ¢ikan sonuglar neticesinde gegerlik
kapsami ¢alismasinda Egitim Programlari Ogretimi Ana
Bilim Dali’nda gorevli iki 6gretim tiyesi ve Tiirk¢e Egi-
timi alaninda uzman bir kiginin goriislerine bagvurulmus,
bu goriislere harfiyen uyularak form son halini almigtir.

Verilerin toplanmasi ardindan incelenecek yar1 yapi-
landirilmis formlarin 5°1 (%25) rastgele secilmis ve “yazilt
formlar” farkli uzmanlar (2) vasitasiyla ayr1 ayri olacak se-
kilde gézden gecirilmistir. Bu iki inceleme arasinda tutar-
lilik olup olmadigini belirlemek gayesiyle Miles & Huber-
man’in (1994, s. 338) formiiliinden (glivenirlik=uzlagsma
sayisi/(uzlagsma sayisituzlasmama sayisi) yararlanilmis,
formiil sonucunda tutarlilik sayis1 0,96 olarak hesaplan-
mustir. Bu deger iki inceleme arasindaki tutarliligin giive-
nilir siirlar igerisinde ve oldukga iyi bir deger oldugunu
ortaya ¢ikartmigtir (Miles & Huberman, 1994, s. 338).

Bu ¢aligmada gegerlik ve giivenirlik agisinda bulgu-
larin ifade edilmesi ve yazilmasinda miimkiin oldugunca
nesnel davranilmaya ¢alisilmis, nicel-nitel verilerin ana-
lizi hususunda giivenirlik saglamak amaciyla degerlen-
dirme sonuglarinda ilgili uzmanlarin goriisleri istenmis,
uzman goriigleri dogrultusunda diizenlemeler yapilmis,
boylelikle arastirmacinin siirekli bir sekilde kendisini ve
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stireci elestirel olarak sorgulamasi saglanmistir. Bu esna-
da yapilan yorumlarin hakikati yansitip yansitmadiginda
emin olmaya caligilmistir. Ayrica son olarak “arastirma-
nin sonuglarina ve yapilan ¢ikarimlara ait deliller” her-
kesin anlayabilecegi bir sekilde acik ve ayrintili olarak
okuyuculara sunulmustur.

BULGULAR

BOTE Lisans Programinin Ogrencilere Yeni Bilgi
ve Becerileri Kazandirabilecek Yeterlilikte Olup
Olmadigina iliskin Bulgular

Bu baslik altinda katilimeilara “BOTE Lisans Progra-
minin dgrencilere yeni bilgi ve becerileri kazandirabilecek
yeterlilikte oldugunu diisliniiyor musunuz?” sorusu sorul-
mustur. Bu soruya akademisyenler farkli cevaplar vermis-
lerdir. Akademisyenlerin bir kismi1 (12 kisi) bu soruya evet
cevabini vermis, bu cevabi verirken ayn1 zamanda:

A24: “Teorik olarak yeterli oldugunu diisiinmekteyim”
A9: “Bence yeterli”

seklinde yorumlarda bulunmuslardir. Ayni soruya
akademisyenlerin diger bir kismi (9 kisi) ise “kismen”
demistir. Bu kisiler 6rnek olarak:

A12: “Yenilenen programin daha ¢ok bilgisayar bilimci
yetistirmeye dayanilarak hazirlanildigir kanaatin-
deyim. Ayrica programlama ve kodlama dersleri-
nin sayisi, icerigi ve etkinligi agisindan birbirini
tekrar eden dersler oldugu kanaatindeyim”

A7: “Bu sorunun maalesef tek cevabi yok. Programin 6g-

rencilere yeni bilgi ve becerileri kazandiracak potan-
siyeli olabilir, ancak gergekei olmadigi sdylenebilir.”

seklinde yorumlarda bulunmuslardir. Son olarak ayn1
soruya kalan diger akademisyenler (4 kisi) ise “Hayir” ce-
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vabin1 vermistir. Bu kisiler ayn1 zamanda su yorumlarda
bulunmuslardir:

A8: “Meslek derslerinin saatlerinin azalmasi nedeniyle
yeterli oldugunu diistinmiiyorum.”

Al: “Yeterli bir icerik degil. Yiikselen trendler olan siber
giivenlik, yapay zeka, makine 6grenmesi, veri ma-
denciligi, uyarlanabilir sistemler gibi alanlara yo-
nelik zorunlu dersler yok. Cagin gereklerine gore
de bu derslerin egitsel boyutla bagdastirilmasi ve
programda yer almasi gerektigini diigiinityorum”

BOTE Lisans Programi’nda Yer Alan
“Aciklamalar ve Yonlendirmeler” Hakkinda
Akademisyenlerin Gériislerine iliskin Bulgular

Bu baslik altinda katilimeilara “Bilgisayar ve Ogre-
tim Teknolojileri Ogretmenligi Lisans Programinda yer
alan derslerin agiklamalarini1 ve yonlendirmelerini yeterli
buluyor musunuz? “ sorusu sorulmustur. Bu soruya aka-
demisyenlerin kiigiik bir kismi (6 kisi) “kismen yeterli”
cevabini vermistir. Kismen yeterli cevabim veren kisiler
ayni zamanda:

A3: “Aciklamalar yetersiz fakat bu durum Ogreticilere
esneklik tanidigi i¢in de olumlu”

Al4: “Agiklamalar kismen yeterli ancak yonlendirme-
ler yeterli degil”

A19: “Yeterli aciklama yapilmamis ama kendini gelis-
tirmis iyi bir egitmen i¢in bu agiklama iyi bir 6zet
olabilir. Iyi bir egitmen verecegi bir dersi iyi bir
Ogretim tasarimi ile modernize edebilir ve gelis-
tirebilir”

seklinde yorumlarda bulunmuslardir. Ayni soruya
akademisyenlerin biiyiik bir cogunlugu ise (19 kisi) “Ye-
terli bulmuyorum” cevabini vermistir. Bu kisiler ayn1 za-
manda su yorumlarda bulunmuslardir:
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All: “Yiiksekogretim Kurulu’nun yayinladigit BOTE
Lisans Programi adli pdf dosyasini inceledigim-
de neden bu agiklamalarda bir amag climlesi yok
diye beynimde bir soru isareti belirdi. Eger ilgili
bir 6grenciyse ve ders igeriklerini incelemeyi akil
ederse, dersi neden Ogrenmesi gerektigini bil-
meden sadece ne dgrenmesi gerektigini goriiyor.
Bence derslerin topluca gosterildigi tablodan 6nce
derslerin amaglar1 ve neden 6grenilmesi gerektigi
ile ilgili birkag ciimle verilmeli. Ozellikle “O dersi
ogrenmek dgrencinin ne isine yarayacak™ ciimlesi
olmali. Ogretimsel mesaj tasariminda da hedefle-
rin net ve agik sekilde belirtilmesi 6nemli”

A21: “Ozellikle alan bilgisi derslerinin programlama ve
kodlama konularindaki derslerin agiklamalari bii-
ylik oranlarda birbiri ile cakismakta. Bu bana ders-
lerin igeriklerini hazirlayanlarin birbirlerinden ha-
bersiz bir sekilde farkli derslerin iceriklerini benzer
bakis agisiyla hazirladiklar izlenimini verdi”

A2: “Derslerin agiklamalar1 daha detayli ve anlagilir ya-
pilmaliydi”

A25: “Ders tanimlarinin kapsami dar, genisletilmesi ge-
rekir”

BOTE Lisans Programi’nda Yer Alan “Alan
Dersleri” Hakkinda Akademisyenlerin
Gériislerine iliskin Bulgular

Bu baslik altinda katilimcilara “Bilgisayar ve Ogre-
tim Teknolojileri Ogretmenligi Lisans Programinda yer
alan “Alan Egitimi” dersleri hakkindaki goriisiiniiz ne-
dir?” sorusu sorulmustur. Bu soruya akademisyenlerin bir
kismi (11 kisi) “yeterli” cevabini vermistir. Yeterli ceva-
bini1 veren kisiler ayn1 zamanda:

A2: “Alan dersleri eski programa gore oldukga kapsamli”
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A4: “Programa eklenen yeni dersler, bugiiniin ihtiyacla-
rim1 genel olarak karsilamaktadir”

seklinde kisa yorumlarda bulunmuslardir. Ayn1 soru-
ya akademisyenlerin biiyiik bir kismi ise (14 kisi) “Yeter-
siz” cevabini vermistir. Bu kisiler ayn1 zamanda su yo-
rumlarda bulunmuslardir:

A23: “Alan egitimi derslerinin tam olarak alan egitimi-
ni yansittigini diiginmiiyorum”

All: “Alan egitimi derslerindeki dgretme ve 6grenme
stireclerinin yetersiz oldugunu diistinmekteyim”

A16: “Yeni programdaki Alan Egitimi dersleri agir-
likl1 olarak teknik derslerden olusuyor. Bu kadar
¢ok sayidaki teknik dersin BOTE’ nin misyonuyla
uyustugu séylenemez”

A7: “Ogretim teknolojileri alaninda ¢ok eksik var. Bil-
gisayar alaninda ise eksiklerimiz giin gectikce art-
makta; sanal gerceklik ve arttirilmis gergeklik tek-
nolojileri, ii¢ boyutlu yazdirma teknolojileri vb.
kavramsal ve fiziksel anlamda, kisacasi endiistri
4.0’1 takip edebilecek bir miifredatta sahip degiliz”

A18: “Alan egitimindeki derslerin bir kism1 eski miif-
redattaki derslerdir. Yeni derslerin bir kisminin po-
ptlerligin esiri oldugunu diisiinmekteyim. Dolay1-
styla bu derslerin 6niimiizdeki birkag y1l igerisinde
islerligini yitirmesi miimkiindiir. Toplam alan egi-
timi ders miktarina bakildiginda ise ders sayisinin
cok fazla oldugu goriilmektedir. Bu da genelde
proje tabanli egitim-6gretim yapan bir boliim i¢in
Ogrenci agisindan ¢cok yogun olacagi kesindir. Ders
sayisinin azaltilmasi taraftariyim.”

Al: Alan derslerini fazla teknik buluyorum, programin
ogretmenlik agirligi azaltilmamali. Sanki bir 6g-
retmen degil de bilgisayar miihendisi yetistirilmek
isteniyor gibi goriiniiyor”
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A22: ”Programlama agirliginin gereginden fazla oldu-
gunu diisiiniiyorum.”

A20: ”Alan egitiminde uygulama derslerinin ¢ok az ol-
dugunu ve saatlerinin yetersiz oldugunu disiinii-
yorum”

BOTE Lisans Programi’nda Yer Alan “Meslek
Bilgisi Dersleri” Hakkinda Akademisyenlerin
Goriislerine iliskin Bulgular

Bu baslik altinda katilimcilara “Bilgisayar ve Ogre-
tim Teknolojileri Ogretmenligi Lisans Programinda yer
alan “Meslek Bilgisi” dersleri hakkindaki goriisiiniiz ne-
dir?” sorusu sorulmustur. Bu soruya akademisyenlerin bir
kismui (14 kisi) “yeterli” cevabini vermistir. Yeterli ceva-
bin1 veren kisiler ayn1 zamanda:

A20: “Pedagoji bu boliimiin olmazsa olmazi oldugu i¢in
eski programda oldugu gibi yine yeterli sayida mes-
lek bilgisi derslerinin eklendigini diigiiniiyorum”

A9: “Meslek bilgisi dersleri giiniimiiz ihtiyaclarini kar-
silar niteliktedir”

seklinde yorumlarda bulunmuslardir. Ayni soruya
akademisyenlerin diger bir kismui ise (11 kisi) “Diizeltil-
meli-Gelistirilmeli” cevabini vermistir. Bu kisiler ayni
zamanda su yorumlarda bulunmuslardir:

Al7: “Meslek bilgisi derslerinin sayist biraz azaltilip
staj uygulamalar biraz arttirilmalidir.”

A2: “Meslek egitimi derslerine daha erken ve daha yo-
gun gecilmeli”

A12: “Meslek bilgisi derslerini i¢i yeterince doldurula-
mayan dersler olarak diisiiniiyorum. Kitabi bilgilere
sikisip kalan, uygulama siiresinin minimuma g¢ekil-
digi, bir tiirli islev kazandirilamayan dersler olmak
yerine; staj faaliyetlerinin arttirildig: ve staj okulla-
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rinda uygulama imkani verilebilecek dersler haline
getirilse ¢ok daha etkili olacag1 kanaatindeyim”

A21: “Mesleki alanlarla ilgili derslerin ¢esitligi oldukca
yerindedir. Ancak bu derslerin her biri i¢in yeterli
yonlendirme yapilmalidir”

BOTE Lisans Programi’nda Yer Alan “Se¢meli
Dersler” Hakkinda Akademisyenlerin
Goriislerine iliskin Bulgular

Bu baslik altinda katilimcilara “Bilgisayar ve Ogre-
tim Teknolojileri Ogretmenligi Lisans Programinda yer
alan “SECMELI” dersler hakkindaki gériisiiniiz nedir?”
sorusu sorulmustur. Bu soruya akademisyenlerin bir kis-
mi (13 kisi) “yeterli” cevabini1 vermistir. Yeterli cevabini
veren kisiler ayn1 zamanda:

Al: “Glizel disiiniilmiis. Egitmenler eksik gordiikleri
dersleri ve kazandirmak istedikleri becerileri bu
se¢meli dersler sayesinde verebilirler”

A8: “Sec¢meli derslerin kapsaminin gayet iyi oldugunu
diisiiniiyorum. Programlama agirligin1 dengeleyici
derslerin secilmesi halinde programin daha islev-
sel hale gelebilmesi s6z konusu olacaktir”

A18: “Segmeli derslerin genel olarak ihtiyaci karsilaya-
bilecegini diigiinityorum*

A15: “Sec¢meli dersler listesinde sunulan dersler sayica
yetersiz olarak degerlendirilebilse bile igerik agi-
sinda uygun derslerdir*

Al4: “Zorunlu Pedagojik 6gretmenlik bilgisi dersleri-
nin yeterli goriilmemesi durumunda meslek bilgisi
secmeli ders acilabilmesi agisindan se¢meli dersler
iyi goriiniiyor”

A6: “Bence yeterli fakat 6zellikle Genel Kiiltiir segmeli
ders baglaminda agilabilecek derslerin boliim di-
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sinda daha ¢ok rektorliik baglaminda karar verile-
bilecegi bir durum oldugunu diisiiniiyorum*

seklinde yorumlarda bulunmuslardir. Ayni soruya
akademisyenlerin diger bir kismi ise (12 kisi) “Yetersiz”
cevabini vermistir. Bu kisiler ayni1 zamanda su yorumlar-
da bulunmuslardir:

A24: “Sec¢meli derslerin daha da ¢esitlendirilmesi taraf-
tartyim”

A2: “Yetersiz, 6zellikle Ogretimde Materyal Tasarimi
dersinin se¢meli ders kapsamindan zorunlu ders
kapsamina alinmasi gerektigine inantyorum”

A9: “Yetersiz, Se¢cmeli derslerinin teorik agirlikli oldu-
gunu diisiinliiyorum, bunun yerine se¢cmeli dersler-
de uygulamaya ve ¢esitlilige 6nem verilmeli”

A15: “Eski programdaki bazi zorunlu derslerin segmeli
ders olarak eklendigini gérdiim. Bu durum daha
farkli segmeli derslerin olmasini engellemis”

Tiim bu yorumlara ek olarak akademisyenler segcmeli
ders se¢iminin iiniversitelerin kadrolarina birakilmasi ge-
rektigini su ciimlelerle ifade etmistir:

A4: “Kendi ¢alistigim tiniversitemde Ogretim elemani
eksikliginden dolay1 tavsiye edilen zorunlu sec-
meli dersler 6grenciye sadece kagit lizerinden seg-
tirilmis oluyor. Bu sebeple segmeli derslerin her
iiniversite tarafindan kendi imkanlarina gore sekil-
lenmesi gerektigini diislinmekteyim”

A12: “Tim se¢meli dersleri verecek kadar akademik
kadro her iiniversitede olmadig1 i¢in olumsuz so-
nuglar1 olacaktir”

A19: “Yetersizdir, 6zellikle mesleki Ingilizce dersi seg-
meli ders olarak konulabilirdi*
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BOTE Lisans Programi’nda Yer Alan “Genel
Kiiltiir Dersleri” Hakkinda Akademisyenlerin
Gériislerine Iliskin Bulgular

Bu baslik altinda katilimeilara * Bilgisayar ve Og-
retim Teknolojileri Ogretmenligi Lisans Programinda yer
alan “Genel Kiiltiir” dersleri hakkindaki goriisiinliz ne-
dir?” sorusu sorulmustur. Bu soruya akademisyenlerin bir
kismi1 (14 kisi) “yeterli” cevabini vermistir. Yeterli ceva-
bin1 veren kisiler ayn1 zamanda:

A2: “Genel kiiltiir dersleri 6gretmenlik meslegi ile dog-
rudan iligkisi olan derslerdir ve gilincellenen prog-
ram ile yeterli oldugunu diisiiniiyorum”

A15: “Genel kiiltiiriin tanimi iginde ¢esitliligi barindir-
dig1 i¢in olumlu buluyorum”

seklinde yorumlarda bulunmuslardir. Ayni soruya
akademisyenlerin diger bir kismi ise (11 kisi) “Yetersiz”
cevabini vermistir. Bu kisiler ayn1 zamanda diisiincelerini
su sekilde ifade etmistir:

A11: “Genel kiiltiir kategorisindeki zorunlu derslerin
yeterli sayida olmadig1 sOylenebilir”

A9: “Genel kiiltiir dersleri her yil igerik olarak giincel-
lenmeli ya da var olan dokiimanlara her y1l i¢in son
bir yilda yaganan degisimleri igeren bir baglik ek-
lenmeli. Bu baslik altinda; tarihsel olaylar, cografi
degisiklikler, ulusal ve uluslararasi diizenlemeler
gibi alt bagliklar olabilir. Kesin olarak sdyleyebile-
cegim su ki, genel kiiltiir dersleri mevcut igerikle
yeterli degil”

A18: “Genel kiiltlir dersleri genel olarak giincellenme-
li ve standart yapida verilmeli. Ogrenciler sadece
Tirkiye ile ilgili degil tiim diinya geneliyle ilgili
kiiltiirel bir diizeye sahip olmali”
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A17: “Daha 6nceki programda zorunlu olarak okutulan
genel kiiltiir derslerinin giincellenen program ile
secmeli haline getirilmesi bence dogru degildir”.

TARTISMA VE SONUC

Tiirkiye’de Egitim Fakiilteleri'nde BOTE Béliimii’n-
de ¢alisan akademisyenlerin 30 May1s 2018 tarihinde Yeni
Ogretmen Yetistirme Lisans Programlari Kapsaminda
Yiiksekogretim Kurulu tarafinda giincellenen Bilgisayar
ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi (BOTE) Lisans
Programi’na iliskin goriislerinin belirlenmeye ¢alisildig
bu arastirmanin bulgular1 dogrultusunda ulasilabilen ilk
sonu¢ BOTE Lisans Programmnin dgrencilere yeni bilgi
ve becerileri kazandirabilecek yeterlilikte olup olmadi-
gina iliskin bulgulardir. Akademisyenlerin yariya yakini
lisans programinin yeni bilgi ve becerileri kazandirabile-
cek nitelikte oldugunu diisiinmektedir. Akademisyenlerin
iicte biri ise yeni programin “kismi” olarak yeni bilgi ve
becerileri kazandirabilecegini diislindiigiinii belirtmis, ye-
nilenen programin daha ¢ok bilgisayar bilimci yetistirme-
ye yonelik teknik bir yapisi olmasiyla birlikte, birbirini
tekrar eden derslerin fazla ve egitim lisans programinin
cokta gercekci olmadigindan bahsetmislerdir. Akademis-
yenlerin kalan beste biri ise yeni lisans programinin 6g-
rencilere yeni bilgi ve becerileri kazandiracak 6zelliklere
sahip olmadigini, meslek derslerinin azaldigimi ve bu du-
rumun ciddi bir sikint1 olusturdugunu, yiikselen trendler
dogrultusunda zorunlu derslerin olmamasindan dolay1
programin ¢agin gereksinimleri dogrultusunda “makine
Ogrenmesi, yapay zeka” gibi konularda giincellenmedigi-
ni belirtmislerdir. Yapay zekanin 1997°de diinya satrang
sampiyonu Kasparov’u yendigi, [OS uyumlu cep telefon-
larinda yapay zeka ile tasarlanmis ilk kisisel asistan olan
Siri’nin 2011°’de akilli cihazlarla piyasaya sunuldugu,
2017°de yapay zekanin uzay gorevlerinde kesif yapmak
amaciyla kullanilmaya baslandigint (Yildiz & Yildirim,
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2018, s. 26) ve dgrencilerin en biiyiik endiselerinin mezun
oldugunda issiz kalmalar1 oldugunu (Kirman & Demir,
2018a) hesaba katarsak eger; BOTE béliimiinde mezun
olan kisilerin yapay zeka, endiistri 4.0, arttirilmis ger-
ceklik, sanal gerceklik gibi giiniimiizde yiikselen trend-
ler olarak kabul edilen kavramlar1 6grenmeden ve ilgili
calismalar incelemeden (Kalayci, 2019; Demir, 2019b,
s. 847) lisans programindan mezun olmasi ¢ok biiyiik bir
eksikliktir.

BOTE Lisans Programi’nda yer alan “aciklamalar
ve yonlendirmeler” hakkinda akademisyenlerin goriisle-
rine iligkin bulgulara bakildiginda; tiim akademisyenle-
rin sadece dortte biri programda yer alan agiklamalar ve
yonlendirmeleri “sadece kismi” olarak yeterli buldugunu
ifade etmis, genel olarak programin esnek cerceve agi-
sindan iyi 6zellikleri olmasina ragmen, yonlendirmelerin
olduk¢a az oldugundan yakimilmistir. Akademisyenlerin
dortte {icii ise aciklamalar ve yonlendirmeleri “tamamen”
yetersiz bulmus, ders tanimlarinin dar oldugunu, bu ta-
nimlarin kapsamli bir sekilde agilmasi gerektigini, kodla-
ma-programlama icerikli derslerin ise kasitli olmayacak
bir sekilde tekrara distiigi goriisiini paylasmislardir.
Akademisyenler 6zellikle giincellenen lisans programin-
da “genel amag” ifadesinin yer almadigini belirtmis, ayn1
zamanda ders icerigi 6zel amaclarinin da bulunmadigin
ifade etmislerdir. Amacin, bir programin yoniinii ve ice-
rigini gosteren en temel 6gelerden biri oldugu diistildii-
giinde (Aykag, 2011, s. 406), giincellenen BOTE Lisans
programinin igerisinde ilgili akademisyenleri detayli bir
sekilde yonlendirebilecek amag climlelerinin programda
muhakkak yer almasi gerektigi soylenebilir.

BOTE Lisans Programi’nda yer alan “alan dersleri”
hakkinda akademisyenlerin goriislerine iligkin bulgulara
bakildiginda; akademisyenlerin neredeyse yariya yakin
alan derslerinin eski programa gore daha kapsamli ha-
zirlandig1 ve bugiiniin ihtiyaglarin1 genel olarak karsila-
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digim belirtmislerdir. Diger akademisyenler ise (kalan
kismi) alan egitimi derslerinin tam olarak alan egitimini
yansitmadigi, bu derslerdeki 6gretme-6grenme siirecinin
yetersiz oldugunu, alan egitimi dersi ad1 altinda ¢ok fazla
sayida “teknik” dersin bulundugunu, alan dersleri adi al-
tinda dnceki programda siklikla yer alan ve modasi gegen
baz1 derslerin islerligini yitireceginden dolay1 o6zellikle
programlama agirlikli derslerin lisans programindan ¢i-
kartilmas1 ya da azaltilmas1 yoluna gidilmesi gerektigini,
endiistri 4.0 ve 6gretim teknolojileri alaninda eksiklikler
oldugunu, 6zellikle “sanal gergeklik” gibi gelecek vade-
den konularin alan derslerine eklenmesi gerektigini ifa-
de etmislerdir. Egitimde sanal gerceklik uygulamalarinin
egitimin kalitesini arttiran ¢aligmalar oldugu diigtiniildii-
giinde (Cavas vd., 2004, s. 110; Kayabasi, 2005, s. 151;
Aktamis & Arici, 2017, s. 58; Civelek-Orug vd., 2017, s.
61; Demir, 2019b, 5.847), sanal gerceklik teknolojisi kul-
lanim1 ve egitimi ile ilgili bir dersin yer almadizi BOTE
lisans programini diistinmek miimkiin olmayacaktir.

BOTE Lisans Programi’nda yer alan “Meslek Bil-
gisi Dersleri” hakkinda akademisyenlerin goriislerine
ilisgkin bulgulara bakildiginda katilimcilarin yarisindan
fazlas1 meslek bilgisi derslerini yeni programda yeterli
olarak gérmiis, ayn1 zamanda meslek bilgisi derslerinin
yeterli sayida ve giinlimiiz ihtiyag¢larini karsilar nitelik-
te oldugunu belirtmislerdir. Akademisyenlerin yariya
yakin kismi ise bu gériise zit bir sekilde BOTE Lisans
programindaki meslek bilgisi derslerinin “diizeltilmesi
ve gelistirilmesi” gerektigini ifade etmis, 6zellikle ders
sayisinin azaltilip staj uygulamalarina agirlik verilmesi
gerektigini, derslerin yeterli ¢esitlilikte islendigi fakat bu
etkinliklerin teoride kaldigini, teorik olarak iglenen ders-
lere yeterli uygulama yapma imkan1 verilmedigini ifade
etmislerdir. Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Boliimii bilindigi gibi Egitim Fakiilteleri icerisinde yer al-
maktadir. Egitim Fakiiltesi mezunu bir bireyin 6gretmen
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olacag diisiildiigiinde; 6gretmen egitiminde dnemli olan
noktalardan birisi “kurami uygulamaya aktaracak” beceri
ve tutumlar kazandirmak oldugundan birgok iilke 6gret-
men yetistirme programlarina uygulama—kuram boyutu-
nu ekleyerek 6gretmen yetistirme programlarini yeniden
yapilandirmislardir (Ergiin & Ozdas, 1999, s. 115). Yiik-
sekdgretim Kurulu’ndan da beklenen, akademisyenlerin
talepleri dogrultusunda “kurami uygulamaya aktaracak”
ders uygulama saatlerinin yenilenen BOTE Lisans Prog-
ramu ile birlikte arttirllmasidir.

Yenilenen BOTE Lisans Programi’nda yer alan “seg-
meli dersler” hakkinda akademisyenlerin goriislerine ilis-
kin bulgulara bakildiginda; akademisyenlerin yarisindan
fazlas1 se¢meli dersleri yeterli buldugunu ifade etmis,
ogretmenlerin eksik gordiikleri becerileri bu dersler ile
tamamlayabilecekleri, se¢cmeli derslerin kapsamlarinin
yeterli oldugu, lisans programini1 daha islevli hale geti-
rebilecegi, icerik agisindan da uygun dersler oldugunu
belirtmislerdir. Akademisyenlerin diger yarisi ise secmeli
dersleri yetersiz olarak nitelemis, segcmeli derslerin say1-
larinin ve niteliklerinin arttirilmasi gerektigini belirtmis,
derslerin teorik olarak kaldigi ve uygulamaya ydnelik
derslerin programda yer almasi gerektigi, onceki lisans
programina gore zorunlu olan bazi 6nemli derslerin sec-
meli ders kategorisine alinmasinin dogru olmadigini ifade
etmislerdir. Akademisyenler tiim bu yorumlar ile birlik-
te secmeli ders se¢iminin tiimii ile tiniversite kadrolarina
birakilmasi gerektigini belirtmis, her iiniversite imkanin
kendine gore sekillenmesinden dolay1 boliim kadrosuna
gore secmeli ders agilmasi ve secilmesi gerektigini isaret
etmislerdir. Tiim bunlara ek olarak; 6zellikle mesleki In-
gilizce dersinin se¢meli ders havuzuna eklenmesi gerekti-
gini siddetle belirtmislerdir. Giiniimiizde Ingilizce bilme-
nin bilgisayar kullanmak kadar temel bir gereklilik haline
gelmesi ve Tiirkiye’nin de bu konuda birgok iilkeye gore
cok geri kalmas1 (Koru & Akesson, 2011, s. 1) yenilenen
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BOTE Lisans Programi’nda “Mesleki Ingilizce” dersinin
yer almasini bir zorunluluk haline getirmistir.

BOTE Lisans Programi’nda yer alan “genel kiiltiir
dersleri” hakkinda akademisyenlerin goriislerine iliskin
bulgulara bakildiginda; akademisyenlerin yarisindan faz-
las1 derslerin yeterli oldugunu belirtmis, 6gretmenlik mes-
legi ile iliskili genel kiiltiir derslerinin program igerisinde
yer almasinin olumlu etkilerinden bahsetmistir. Yenilenen
lisans programinda genel kiiltiir derslerini yetersiz bulan
akademisyenler ise genel kiiltiir dersleri kategorisinde yer
alan zorunlu derslerin yeterli olmadigini ifade etmis, ayn1
sekilde daha 6nceki programda zorunlu olan genel kiiltiir
derslerinin se¢meli hale getirilmesinin dogru olmadigini,
genel kiiltiir derslerinin dogas1 geregi iceriginin her yil
zorunlu olarak gilincellenmesi gerektigini ve genel kiiltiir
derslerinin o senenin olaylarina ait eklemeler yapilabile-
cek bir yapiya kavusturulmasi gerektigini belirtilmis, sa-
dece Tiirkiye ile ilgili degil; tiim diinya ile ilgili bilgilerin
icerikte kabaca genel kiiltiir dersleri altinda yer almasi ge-
rektiginin altin1 ¢izmistir. Kiiltiir; bilindigi gibi insanlarin
algilama, diisiinme, uyum ve Gtekilestirme sorunlarinin
¢Oziimii noktasinda iletisim kurma, d6grenme, teknoloji-
yi kullanma gibi ¢ok sayida faaliyeti gerceklestirmesini
dogrudan etkilemektedir (Temel Eginli, 2011, s. 215; De-
mir, 2019a). lyi bir dgretmenin, 6zellikle iyi bir bilisim
teknolojileri 6gretmeninin iilkemiz ve diinya kiiltiiriini
tanimasi, bu konuda kendini iyi yetistirmesine ve atan-
diklar1 yerin kosullarini iyi bir sekilde tahlil edebilmesi
lazimdir (Kogak & Demir, 2018b). Iyi bir BOTE Lisans
programinin bu 6nemli detay1 higbir sekilde atlamamasi
gerekmektedir.

Akademisyenler ile yapilan goriismeler sonucu;
BOTE Lisans Programi’nda yer alan “agiklamalar ve
yonlendirmeler” hakkinda bilgilerin daha agik bir sekil-
de yazilmasi gerektigi, programda genel ve 6zel amaglara
yer verilmesi gerektigi, yiikselen trendler dogrultusunda
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(yapay zeka, makine O0grenmesi vb.) zorunlu derslerin
programda yer almas1 gerektigi, sanal gerceklik, endiistri
4.0 gibi gelecek vadeden konularin alan derslerine eklen-
duygularin da hesaba katildig1 6grenmelerin pekistirildigi
uygulamalar siiphesiz bilgilerin daha kolay 6grenilmesini
sagladigi i¢in (Demir, 2016, Demir, 2019b) lisans progra-
minda yer alan derslerin staj uygulamalarma agirlik ve-
rilmesi gerektigi, onceki lisans programina gdre zorunlu
olan baz1 dnemli derslerin segmeli ders kategorisine alin-
masi ve se¢gmeli ders havuzunun her iiniversitenin imkan-
larina gore daha esnek bir yapida hazirlanmasi gerektigi
oOneri olarak verilebilir.
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Miizik performansmin amaci giinlik bimaniel ey-
lemlerin aksine ritim, s6zdizimi ve duygusal duygularin
biitiin unsurlan ile isitsel algida islenmesidir. Calg1 per-
formansi siiregleri igiresinde de bu durum gegerli olmakla
birlikte ¢alma teknikleri bu unsurlarin ortaya konmasinda
ve ¢ikarilmasinda en 6nemli araglardir.

Bireyin kendisini ifade edebilmesinde, kendisine
olan giliveninin artmasinda, estetik degerlerinin ve ileti-
sim becerilerinin gelismesinde sanat egitimi 6dnemli bir
yer tutmaktadir. Sanat egitiminin en etkin dallarindan biri
olan miizik egitimi ve miizik egitimi boyutlarindan ¢alg1
egitimi bu siireglerde 6nemli bir rol iistlenir (Ergen ve Bi-
len 2010). Daha 6zele indigimizde ¢algi egitimi igerisinde
yer alan keman egitimi yaygin kullanim alani, genis re-
pertuart, farkli ekollere ait metodolojik sistemi ile egitim
sistemi igerisinde dnemli bir yer teskil etmektedir.

Keman performansi, karmasik motor beceriler ge-
rektiren bir dizi aerobik aktivite olarak kabul edilebilir.
Profesyonel diizeyde calma performansi uzun siiren ¢a-
lisma ve egitim gerektirmektedir. Sonugta Uretilen faali-
yetin nihai amaci isitsel bir iiriin olmakla birlikte, basari,
tamamen performansi gerceklestiren kiginin duygusal ve
motor fonksiyonlarinin bir bileskesidir. (Shan, Visentin
ve Wooldridge vd., 2007). Bu kapsamda asagida motor
becerilerin ve duygusal ifadenin ortaya ¢ikarilmasinda en
biiyiik ara¢ olan tekniklerin ve bu tekniklerin uygulanma-
sina iliskin bilgilere yer verilmistir.

1. Keman Egitiminde Sag El Yay Teknikleri

1.1.Detache

Yayli calgilar ailesinde en yaygin olarak kullanilan
yay hareketi olarak kabul edilen detache genellikle yayin
ortasinda kullanilmaktadir. Her ne kadar terimin anla-
m1 bagimsiz eklemleme hareketi anlamina gelse de yay
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asla vuruslar arasinda durmaz (Peipert, Warden, Garnett,
2003). Ayrica sag el yay hareketlerinden bazilarina temel
olusturan bu teknik belli bir teknik diizey ve beceri gerek-
tirmektedir. Yayin her bolgesinde detache yapilabilecegi
gibi detachenin tiirlinii eserin ya da pasajin lizerinde yer
alan tempo belirlemektedir. Stowell (1990) detachenin
calimma iliskin “yay1 hafifge tel iistiine koyun, sag eli-
nizin esnekligini kullanarak bilek ve 6n kol vasitasi ile
yay1 hareket ettirerek notalar1 belirtin, her bir nota i¢in
yay telin iizerinden kalkmasina dikkat edin ve yay kili-
ni1 telden gelen titresimleri engellemek i¢in tel iizerinden
kaldirmayin” demistir (s. 181). Auer (1921) ise detache
teknigi yayin her boliimiinde ve biitiin yay olarak calisil-
masi gerektigini belirtmistir. Calismalarin orta bir tempo-
da baslanarak c¢ekerken ve iterken hareketler sonucunda
elde edilen sesler arasinda ton farki olusmamasina dikkat
edilmesine de dikkat ¢ekmistir. Ayrica detache hareketini
yaparken 6n kol ve arka kol i¢in gerekli olan basing her
zaman i¢in bilek tarafindan saglanmalidir (s. 54).

Detacheyi ii¢ ceside ayirmak miimkiindiir. Bunlar;
basit detache, aksanli kiiciik detache, detache forte ve de-
tache lance.

Basit detase Fransizca kdkenli olan bu kelime yay-
It galgilarda her notada yay degistirme olarak tanimlan-
maktadir. Flesch (1929) temel yay teknikleri igerisinde
detachenin en dnemli yay tekniklerinden biri oldugunu
sOylemistir (s.46).

Detacheyi tanimlarken yay1 kullanirken her bir nota-
y1 birbirinden ayirarak ¢alimmasi ve her yay hareketinin
esit basing uygulayarak kullanilmas1 gerektigini vurgula-
mistir.

Aksanl kiiciik detache basit detacheden farkli ola-
rak yay kullanimi sirasinda kolun agirligi korunurken her
notanin basinda baski daha da arttirilarak uygulanir ve ha-
reketin tel {izerinde aksanli bir sekilde ¢alinmasi saglanir.
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Detache forte Ulucan (2005) tarafindan ilk notanin
diger notlara kiyasla daha yiiksek, belirgin ¢alinirken di-
ger notalardaki bu belirginligin giderek kademeli bir se-
kilde azaltildigini; sesler arasinda ise hafif bir boslugun
olabilecegini ya da aksinin miimkiin oldugu seklinde
aciklanmistir (s.24).

Detache lance detache tekniginin bir tiirii olan bu
yay teknigi oldukca kisa ve hizli yay ¢ekimi olarak ifade
edilebilir. Yay basincinda vurgu ya da yiikselme olmak-
s1zin yayin ¢ekisine biiylik bir hizla baslanir ve yayin so-
nunda yavaglanir (Karadeniz, 2011, s. 43).

Sekil 1. Detase yay tekniginin nota tizerinde gosterilisine bir
ornek (Sevcik, t.y, s. 12).

1.2. Legato

Italyanca kokenli olan bu terim birbirine bagl bir
sekilde notalarin durmaksizin birbirini izlemesi durumu
olarak ifade edilebilir. Yayl calgilardaki anlamina bakti-
gimiz zaman birden ¢ok notanin tek bir yay ile ¢alinmasi
olarak kargimiza ¢ikar. Ulucan (2005) “Kaliteli bir legato
hareketi i¢in, sag el bdlgelerinin dogru kullanimi yay sii-
rati ve kol agirliginin esit tutulmasi (yayin her bolgesinde)
yeterli degildir. Hareket sirasinda sag el ve sol el koordi-
nasyonu goz ardi edilmemelidir” demistir (s. 28). Legato
hareketiyle birbirine bagli olan notalar, farkli tellerde ve
farkli pozisyonlarda karsimiza cikabilir. Kuskusuz legato
hareketinin en énemli 6zelligi i¢in {izerinde ya da altin-
da bag bulunan tiim notalarin arada en ufak bir bosluk
olugmadan birbirine piiriizsiiz bir sekilde baglanmasi di-
yebiliriz. Legato yay hareketinde eger birbirine bagli olan
notalarin siire degerleri esit ise, dengeli yay dagilimi ya-
pilmalidir. Ayrica iyi bir legato hareketi i¢in bilek esnek-
liginin rolii ¢cok 6nemlidir. Bunun yani sira Goren (2013)
“cantabile (sarkilamal1) ¢alabilmenin en énemli kosulla-
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rindan biri olan legato, ustalikla gerceklestirildiginde bas-
ka hi¢bir enstriimanda elde edilemeyecek giiclii bir ifade
yaratir” demistir (s. 129).

e - .
Sekil 2. Legato yay tekniginin nota tizerinde gosterilisine bir
ornek (Sevcik, t.y, s. 18).

1.3. Martele

Fransizca kokenli olan bu terim yaylilarda yay kulla-
nim tiird, yay1 kisa, gii¢lii iterek, ¢ekigleme ¢alma anlam-
larina gelmektedir. Martele birbiri ardina gelen iki ya da
daha fazla notay1 yay1 aksanli ve hizli bir sekilde ¢ektikten
sonra aniden durdurulmasi ile elde edilen bir yay teknigi-
dir. Genellikle orta tempoda kullanilan bu teknik asil1 kol
tarafindan yaya uygulanan ek agirlik ile yayin kilinin iize-
rine tamamen oturan yayin agirligi ile elde edilir. Burada
yay teli adeta 1sirdiktan (yay basing uygulama) sonra ha-
reket eder. Eger basing uygulandiktan sonra geg birakilir-
sa tonda gicirtt olusabilir ve erken sonlandirildiginda ise
martele karakteri olusamaz (Goren, 2013, Peipert, War-
den, Garnett, 2003). Bu sebeple basincin tam zamaninda
serbest birakilmasi martele karakterinin ortaya ¢ikmasin-
da 6nemlidir. Auer (1921) de martele tekniginin keman
egitiminde 6nemli bir yere sahip oldugunu vurgulamis ve
hareketi gergeklestirirken yayin tel {izerine konulduktan
sonra asagi dogru giiclii ve sert bir sekilde itilerek dnkol
hareketiyle uygulanmasi gerektigini belirtmistir. Burada
o6nemli olan noktanin ise uygulama sirasinda iist kolda ve
omuzda asla gerginlik olmamasidir (s.55).

Sekil 3. Martele yay tekniginin nota tizerinde gosterilisine bir
ornek (Sevsay, 2015, s.16).
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1.4. Portato

Portato, staccato ile legato arasinda bir artikiilasyon
tiirii (ayirmadan ama tek tek belirterek) olarak tanimlan-
maktadir. italyanca kokenli bu kelime Fransizca loure
olarak adlandirilir. Portato teknigi uygulanirken notalarin
birbirinden ayrilmasi i¢in igaret parmaginin yayin c¢itasi-
na yay hareketini durdurmayacak sekilde anlik ve esnek
basing uygulanir. Notalar arasinda ¢ok kis ve neredeyse
duyulmas1 imkansiz kesintiler yapilir. Yaym alt yarisi
portato i¢in en uygun bolge olarak kabul edilir. Daha ¢ok
yavas tempolu eserlerde kullanimi tercih edilmektedir.
Notasyonun yaziminda notalarin yukarisina veya asagi-
sia tenuto ¢izgileri yazilarak bir yayda ¢alinacak notalar
bir bag altinda toplanir (Sevsay, 2015, s.13).
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Sekil 4. Portato yay tekniginin nota iizerinde gosterilisine bir
ornek (Sevcik, t.y, s. 16).

1.5. Sautille

Sigrama olarak adlandirilan bu terim, yayh calgi-
larda yay kullanimda arseyi hafifce yaylandirma, telden
sigratma (arse si¢ratma) seklinde tanimlanir. Karakteris-
tik olarak yayin hizli ve asag1 yukar sekilde dalgalana-
rak sicramasi olarak agiklanabilir (Cooper, 2003). Teknik
uygulanirken yay telin iizerinden kalkmaz ve bilek, yay1
telin istiinde serbest bir sekilde esnetir. Burada amag
notalarin birbirinden ayr1 olarak sigratiliyormus gibi ¢a-
linmasmi saglamaktir. Sautille hareketinde bilek ve par-
maklar 6nemli rol oynar; bilegin yaptig1 yatay ve serbest
harekete parmaklar da destek verir. Spiccattoya ¢ok ben-
zeyen bu yay tekniginin en biiylik fark: ise ¢alindig1 tem-
podur. Oyle ki yaymn elle kontrolii alisiimigin disindadir.
Son derece hafif ve zarif bir ses elde edilmeye c¢alisilir
(Sevsay, 2015, s.18).
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Sekil 5. Sautille yay tekniginin nota lizerinde gosterilisine bir
ornek (Sevsay, 2015, s. 18).

1.6. Staccato

Staccato belirgin bicimde birbirinden ayr sesler ola-
rak tanimlanabilir. Ugan (2005) “kemanda kisa kisa ve
kesik ¢calma teknigine uluslararasi keman miizigi dilinde
staccato calma teknigi denir” demistir (s.110). italyanca
kokenli olan bu terim ayirmak anlamina gelen staccare
sozcliglinden gelir. Bu terimin kisaltilmis yazilist stac-
c.’tir. Staccato, kisa kisa, kesik kesik ¢alma anlamina
gelmektedir. Ugan (2005) staccato teknigini ayni1 martele
tekniginde oldugu gibi, 6nce yaya giiglii bir sekilde ba-
sing verilip yayin tele bastirilmasi seklinde agiklamistir.
Bu asamada teli sikistiran yay itilir ya da ¢ekilir. Ayrica
kiimelenmis sekilde karsimiza ¢ikan staccato notalarinin
bag sayisi arttikca sag elde belirgin bir gerilim meydan
geldigini bu gerilimin de denetiminin saglanmasinin
saglikli staccato yapmada 6nemli bir 6nem tagidigini be-
lirtmigtir (s. 75). Galamian (1962) da yayin bilingli bir
sekilde kontrol edilmesi gerektigini; “yayin kullanimi es-
nasinda her bir yon i¢in gergeklesen siirtme hareketinden
sonra yay hizlanir ve her bir seste vurgu, aksan duyul-
duktan sonra basing birakilir” demistir (s. 78). Staccato
teknigi calimirken dikkat edilmesi gereken bir diger nokta
temponun hizli olmamasidir aksi takdirde ziplayan yay
teknigine donebilir. Staccato yavas ve orta tempolu ¢alin-
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di1g1 zaman notasyon iizerinde noktalar ilave edilir ancak
hizli tempolar da nokta yazmaya gerek yoktur (Sevsay,

2015, s.16.)

Sekil 6. Staccoto tekniginin nota iizerinde géosteriligine bir
ornek (Sevcik, t.y, s. 16).

1.7. Spiccato

Italyanca kokenli olan bu terim ¢arpmak, indirmek
anlaminda kullanilir. Spiccato tekniginde iiretilen ses ve
bu iretilen sesin karakteri martele hareketine benzese
de spiccatonun genel karakteri yayim her bir notada telin
tizerine diisiip kalkmasi olarak ifade edilebilir. Genellikle
yayin orta ve ligte birlik boliimiinde ¢alinir. Agir tempolu
calimlarda agir bir ses elde etmek i¢in yayin topuk bolii-
miinde ¢alinabilir. (Sevsay, 2015, s.17).

Francois Tourte (1747-1835) yay ¢ubugunun i¢biikey
egriligine sahip bir yay tasarlayana kadar spiccato ko-
layca elde edilemedi. Net bir spiccato liretmek i¢in yay
kuvvetinin ¢ok hizli bir sekilde “acilip kapatilmas1™ gere-
kir. Tourte yay bunu iyi idare edebilir ¢iinkii eski tiplerin
aksine katlanma veya ¢okme egilimi gostermez. Bunun-
la birlikte, tek basina sert bir yay, kaliteli spiccato iiret-
mek icin yeterli degildir. Yay kontroliinde ¢ok kesin bir
zamanlama da zorunludur. Bunun yaninda hizli spiccato
kalitesi, giiniimiiziin profesyonel yayli ¢algicilar1 arasin-
da bile biiyiik 6l¢iide farklilik gostermektedir (Guettler ve
Askenfelt, 1997).

Ulucan (2005) spiccato tekniginin dogru bir sekil-
de uygulanmasinda sag el isaret parmagi, basparmak ve
ser¢e parmagin énemli rol oynadigini belirtmistir. Ayrica
yayin tel lizerindeki durusunun ¢ok énemli oldugunu soy-
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lemis ve hareketin tanimina iliskin goriisleri asagida yer
almaktadir.

Yay tele dik ve kdpriiye paralel, yay cubugu ise
tuseye dogru hafif yatik konumda durur. Sag el
serce parmak yayin agirligini tam olarak hisseder
ve dengeler. Yay on kolun kavisli bir itme
hareketiyle telin iistiine diiger. Yay tel tizerine
diistiikten sonra hareketini dirsekten alir ve tele
deger. Bu hareketten sonra yay hemen telden
ayrilir ve havadaki yerine geri gelir (s.41).

Auer (1921) ise yay tizerindeki parmak ve bilek hare-
ketinin rahat ve kontrol edilebilir olmasi gerektigini belir-
terek spiccatoyu “yayin orta kisminda, tel iizerinde hafif
ve kibarca ziplayan detase tiirli” olarak tanimlamistir (s.
59). Sieb (2020) ise spiccattoyu 5 ayr1 siniflandirma ige-
risinde degerlendirmistir: basit (temel ziplatma”, hafifce
vurmak, ucan ziplatma, yerinde sayan ziplatma ve giiclii
ziplatma. (Sevsay (2015) spiccatonun enerjik dolu bir ce-
sidinin de “colle-spiccato” oldugunu sdylemistir. Normal
spiccatoya gore daha parlak bir tinis1 oldugu ve ¢alarken
yayin tele ¢ok yakin tutuldugu ve yayin tele temasinin
tipki yayla yapilan bir pizzicato hareketi gibi tele deger
degmez sicramasi olarak tanimlamistir (s. 17).

Sekil 7. Spiccato yay tekniginin nota iizerinde gosterilisine bir
ornek (Sevcik, t.y, s. 14).

1.8. Ricochet

Fransizca jete olarak adlandirilan bu teknik ile arse
telin tizerine atilir ve ilk sesin ardina, staccato benzeri
2-6 (veya daha fazla) ses ayn1 yondeki yay hareketi ile
siralanir (arse ziplatma). Sieb (2020) ricocheti yayin tele
hafif¢e vurmasi sonucu yayin hizli ya da yavas bir sekilde
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iki ya da daha fazla ziplatilmas: seklinde tanimlamistir.
Ayrica bu teknigi gergeklestirirken sag elin isaret parma-
ginin yaya uyguladigi basing kadar yayin ahsap kisminin
kopriiye dondiiriilmesi ve biitiin killarin tele temas etmesi
onemli bir etkendir. Oldukga zor olan bu teknik genellikle
solo eserlerde kullanilir. Notasyon {izerinde gosteriminde
bag ve nota baslarina yazilan noktalarin yan1 sira “jete
ya daricochet” kelimesinin de eklenmesi gerekir (Sevsay,
2015, s. 19).

{Andantino, quasi Allegretto, . = 52)
jene " 8 §

|5_“ Ly

1. Kem.

Rimski-Korsakofl: Sekrazar, 3. biliim

Sekil 8. Ricochet yay tekniginin nota iizerinde géosterilisine bir
ornek (Sevsay, 2015, s. 19).

1.9. Col legno

Col legno yaylilarda yay kullanim tiirii: yayin aga-
ciyla tellere vurma veya calma olarak tanimlanir. Yayin
citasinin genellikle u¢ kisminin tellere vurulmasi ile elde
edilen bu teknikte yayin ahsap kismi ¢aliciya bakacak se-
kilde cevrilerek kullanilir. Bazen ise bilegin disar1 dogru
biikiilmesi ile yayin killari i¢ tarafa getirilir ve ¢itayla tel-
lere vurulur. Goren (2013) solo keman repertuarinda bu
teknige cok rastlanilmadigini bunun sebebini ise “elde
edilen sesin yeterince kuvvetli” olmamasina baglamistir.
Ancak bazi bestecilerin yazdiklari eserlerde col legno tek-
nigine yer verdigini de ifade etmistir (s. 147).

—

Sekil 9. Col Legno yay tekniginin nota iizerinde gosterilisine
bir érnek (Piazzola, Otono Porteno).
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1.10. Colle

Temelde martele hareketine benzeyen bu teknik yay
telden ayrilarak galinir. Martele hareketinden farki nota-
lar arasindaki siire boyunca telde beklemek yerine yay
tel iizerinden kaldirilir. Yapilan vurgu martele teknigine
benzese de yayin her bir hareketi arasindaki siire en aza
indirgenmistir. Elde edilmek istenen tini, yaymn yapmis
oldugu etki ile sanki tel parmakla ¢ekiliyormus gibidir
(Karadeniz, 2011, s. 68).

Sekil. 10. Colle yay tekniginin nota iizerinde gésteriligine bir
ornek (Tchaikovsky, Violin Concerto, 3. Boliim).

1.11. U¢an Staccato

Genellikle yaym ortasinda kullanilan bu teknik ile
ayni1 yay icerisinde alt1 ya da daha fazla kiimelenmis no-
talarin iterek veya c¢ekerek ¢alinmasidir. Her bir itme ve
¢cekme hareketinden sonra yayin basinci azaltilir ve yay
serbest birakilir. Ayrica kiimelenmis notalardan sonra ya-
yin tellerde ziplamasini kolaylastirmak i¢in parmak dikey
bir sekilde konumlandirilir (Karadeniz, 2011, s. 66; Ulu-
can, 2005, s. 36).

G R Ll

Sekil 11. Ugan staccato yay tekniginin nota tizerinde gosterili-
sine bir érnek. (Pinimg. (2019). https://i.pinimg.com/originals/
1d/17/92/1d1792a51b7c¢9b14a3b 5211fc45eelad.jpg sayfasin-
dan erigilmistir)
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TEKNOLOJI VE SANAT EGITiMI!

Selma TASKESE N

1 Bu caligma “3d Modelleme Programlari ve Figiir Imajlarmin Resim-
is Egitimi Anabilim Dah Ogrencilerinin Desen Dersi Basarilaria
ve Motivasyon Diizeylerine Etkisi” adli doktora tezinin kuramsal
cercevesinden lretilmistir.

2 Dr. Ogretim Uyesi, Erzincan Binali Yildirrm Universitesi, Giizel Sanat-
lar Egitimi Boliimii, Resim-Is Egitimi Ana Bilim Dali
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Giris
Icinde bulundugumuz dénem, ozellikleri itibari ile
bilisim teknolojilerinin egitim siire¢lerine en ¢ok entegre
edildigi, etkilerinin sorgulandigi, degerlendirmeler ya-
pilarak yeni 6grenmelerin, hatta deneyimlerin bu alanda
one ¢iktig1 bir donemdir. Gilinlimiizde 6gretim alanindaki
sorunlarin ¢éziimiinde karsilasilan zorluklar1 agsmada ge-
leneksel yaklasimlarin yetersiz kaldig: diistintildiigiinde;
bu sorunlar1 agmada en etkili yaklasimlardan biri olan

bilgi teknolojilerinin sagladigi olanaklardan yararlanmak
kacinilmaz olmaktadir (Kayabas1,2005,s.152).

Insanlik tarihine baktigimizda ilk ¢agdan itibaren
toplum yasayisini etkileyen biiyiik gelismelerin yasan-
digim gérmekteyiz. Ozellikle teknolojik alandaki gelis-
meler kilit diyebilecegimiz yenilikleri de beraberinde ge-
tirmistir. Teknoloji s6zciigiiniin, 20. yiizyilda Avrupa’da
basladig1 ve tiim diinyaya yayildig1 bilinmektedir. Insan
hayatin1 bir¢ok yonden etkileyen bilisim teknolojisinin
gelisimi de bunlardan biridir. Bilgi ¢agiin getirisi olan
bilisim teknolojileri de teknolojiye paralel olarak siirekli
bir gelisme igine girmistir. Teknolojinin insanlik hayatina
girmesiyle beraber olusan degisiklikler toplum yasayi-
sinin her alaninda oldugu gibi egitim alaninda da hisse-
dilmigstir. Ancak, Teknoloji, iletisim ve bilisim alaninda
yenilikler getirmis olmasina ragmen iilkemizdeki egitim
alaninda kullanimi1 son derece smirlidir. (Sahin, 2003,
s.442). Bu sebepden dolayi; Bilim adamlar1 her alanda ol-
dugu gibi, egitimde de iyilestirme gabasi i¢erisine girmis-
ler ve teknolojik gelismelerin sinif ortamina getirilmesini
saglayarak yenilikleri egitimcilerin kullanimina sunmus-
lardir (Kiiciikahmet, 2002, s.126). Yirmibirinci yiizyil-
da egitim programlariin 6grencilere, ¢ok yonlii, soyut,
elestirel, yaratici, bagimsiz diisiinme, problem ¢ézme ve
iletisim becerisi kazandirmasi yani sira, bilgi iiretmeyi ve
O0grenmeyi 6gretmesi; kendilerini degerli bir insan olarak
hissetme, kapasitelerine giivenme ve farkliliklara deger
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vermede rehberlik etmesi beklenmektedir (Ozden, 1999).
Geleneksel 6gretim yontemleri dogal bir sonug olarak 6g-
rencilerde davranig degisiklikleri meydana getirmektedir.
Fakat gliniimiiz teknolojilerinin egitim sisteminde kullanil-
masiyla bu davranis degisikliklerinin artmasi ve kaliciligi-
nin yiiksek seviyelere ¢ikarilmasi sonucu beklenmektedir.

Bilgi teknolojisinin egitim amacli kullanilmasin
Oongoren Ogretim yontemlerinden biri de Bilgisayar Des-
tekli Egitim yontemidir. Bilgisayar Destekli Egitim, bil-
gisayarin 6grenmenin meydana geldigi bir ortam olarak
kullanildigi, 6gretim siirecini ve 6grenci motivasyonunu
giiclendiren, 6grencinin kendi 6grenme hizina gore ya-
rarlanabilecegi, kendi kendine 6grenme ilkelerinin bilgi-
sayar teknolojisi ile birlesmesinden olusmus bir dgretim
yontemdir’ (Sahin &Yildirim, 1999). Yine Tosun (2006)
Bilgisayar Destekli Ogretimde temel dgreticinin 6gret-
men oldugu egitim-6gretim ortamlarinda, 6gretimsel ice-
rik veya etkinliklerin bilgisayar yoluyla 6grenciye aktaril-
dig1 6gretim yontemi oldugunu ifade etmistir. Bilgisayar
destegi ile saglanan 6gretimsel igerik ve etkinliklerin ak-
tarilmasi farkli programlarla gerceklesmektedir. Egitim
alaninda bilgisayarlagma i¢in dort temel gerekce séz ko-
nusudur. Bunlar:

- Yarmin bilgisayar okur-yazar toplumlarina katila-
bilmede temel ihtiyag olmasi,

- Bireyin kariyerinde basar1 saglamasi i¢in 6n ge-
reklilik olmasi,
- Egitimde verimliligi saglamasi,

- Programlamanin veya bilgisayar programlarinin
akli yetenekleri gelistirmesi, yoniindeki diislincelerdir
(Gokdas, 1998).

Bilgisayar teknolojisinin son yillarda oldukg¢a hiz-
1 sekilde gelismesi ve yayginlik kazanmas ile birlikte,
kullanim alanlar1 da giderek yayginlik kazanmaktadir. Bu
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kadar 6nemli bir teknolojik aracin egitimde kullanilmasi
kagmilmaz bir hal almigtir. Bu durum, egitim ve dgretim
alaninda yeniden yapilanmay1 gerektirmis ve bilgisayarin
bir sunum arac1 olarak kullanilmasimin yam sira derslerin
internet araciligiyla islendigi sanal dersliklere kadar uzan-
masini da beraberinde getirmistir (Agim, 1991, s.11). Bu
baglamda egitimde teknoloji kullaniminin 6gretime énem-
li dlgiide katki sagladigini gormekteyiz. Ornegin; bilgisa-
yarlar, 6grencilerin kazanmis oldugu bilgi ve becerileri
alistirma ve pratik yaparak pekistirmelerini saglayabilirler,
bir etkinligi sikilmadan defalarca verebilirler (Vural ve di-
gerleri, 2004, 5.2842). Ataman (1996) bu konuda “’egitim
kurumlarinda gergeklestirilecek egitim ve dgretimin kali-
tesini belirleyecek en 6nemli etken, onlar1 yetistirecek egi-
ticilerin ne 6lgiide cagin gereklerine uygun olarak yeni rol-
ler iistlenebilecek bi¢imde yetistirilebildiklerine baghdir”
demistir. Bu durumda, siirekli degisen ve gelisen diinyada
mesleginin gereklerini yerine getirmek adina kendini ge-
listirmek 6gretmenler icin bir zorunluluk olmustur. Yirmi
birinci ylizy1l 6gretmeni “siirekli degisen rol beklentilerine
cevap verebilecek; 6grenme teorilerini, egitim yontemleri
ve miifredat1 devamli sorgulayip, yeniden tasarimlayacak”
nitelikte olmalidir (Dede, 1992). Bilgisayarm egitimin
her alaninda etkin bir sekilde kullanimi ile tam 6grenme-
nin saglanacagi ve basariy1 arttiran faktorler arasinda yer
alacagini soylemek miimkiindiir. Akilli1 ve Seven (2014)
in Lowe (2003)’ den aktardig1 lizere “Bilgisayar destek-
li hazirlanan modeller, simiilasyonlar veya animasyonlar
Ogrenenler acisindan en iyi egitimsel program secenekleri
olabilir” ifadesi bilgisayar destekli modellerin, simiilasyon
ve animasyonlarin egitim i¢in 6nemini ifade etmektedir.
Bilgisayarlarin isleri hem kolaylastirdigini hem de daha
etkili bir sekilde yerine getirdigini ve ayrica eglenceli bir
hale doniistiirdiigiinii sdyleyebiliriz (Seferoglu, 2003, s.1).

Gelisen teknoloji, sosyal hayatimizin yani sira egitim
bicimimizi degistirirken, ¢cagdas sanatta, sanat¢cinin isle-
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vi ve konumunda da biiyiik degisiklikler olmustur. i¢inde
bulundugumuz yiizyilda bir¢ok alanda oldugu gibi bilgi
ve iletisim teknolojilerindeki gelismelere bagli olarak
egitim teknolojileri ve yontemlerinde de degisiklikler ol-
mus ve bu durum ¢agdas sanat egitimi anlayislarina yan-
simigtir. Tepecik (2002) Insan diisiincesinin miikemmel
bir bulusu olarak nitelendirdigi bilgisayarlarin, bilinmesi
ve kullanilmas1 gerektigini 6nerirken; bunlar1 kullanacak
zeki ve bilgili insanlara ihtiya¢ duyuldugunu belirtmek-
tedir. Bu degerlendirme ile sanatci ya da tasarimci yete-
neginin, uygulama becerisinin ve duyarliliginin 6énemine
isaret edilmektedir.

Egitimin her alaninda bilgi teknolojilerinin 6nemli ol-
dugu gibi sanat egitimin de de 6nemi yadsinamaz diizey-
dedir. Glinlimiizde sanat egitimcisi yetistiren bdliimlerin
anabilim dallarinda bilisim diinyasinin firsatlar1 kismi ve
lokal olarak kullanilmaktadir (Ozbudun, 2009, 5.200). Sa-
nat egitimcilerinin, 6grencilerine sanatsal calismalarinda
bilgi teknolojilerinden faydalanmay1 6gretmeleri i¢in ge-
cerli sebepleri oldugu agiktir. Kurtuldu ve Ayaydin, (2011
) Gelecek kusaklara sanatin gerekligini ve anlamini agikla-
yacak olan kisiler hi¢ kuskusuz gelecegin sanat egitimcileri
Gelecegin sanat egitimcilerinin hizla degisen bilgisayar
teknolojisine ayak uydurabilmesi i¢in simdiki teknolojiyi
cok iyi kavramis olmalar1 gerekir, simdi iyi bir temel ku-
rulmazsa meslege baslayan sanat egitimcileri yenilikleri
takip edemeyecektir. Bu durumda ise 6gretmen Ogrenen,
Ogrenci ise dgreten durumuna diisebilecektir demislerdir.
Sonmez (2005, 5.77)’ e gore 6gretmen cagdas bilim, sanat
ve diislinlin temsilcisi olmalidir; ¢iinkii bu tiir degerlerle
iilkeyi cagdas uygarlik diizeyinin {istiine ¢ikarabilir.

Teknolojiden yararlanilarak yapilan sanat ¢aligmala-
r1, sanatgilar i¢in yeni bir ifade bigimi olmaktadir. Bu yeni
sanatsal arag bir iletisim bi¢imi olarak, internet kullanma
imkanini da sanatgilara ve sanat egitimcilerine sunmakta-
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dir. Egitimciler, onceki yillarda interneti sadece merakla
karigik e-mail, telnet, vb. metin ortamli programlar i¢in
kullanirlarken, bugiin bu teknolojiyi egitim ortaminin bir
pargasi, ders materyallerinin hazirlanmas1 ve ilgili litera-
tirii tarayarak bilgiyi giincelleme vb. amaclara yonelik
olarak kullandiklar goriilmektedir (Biilbiil,1998).

Teknolojinin daima sanat diinyasina yeni ufuklar
actig1 diisiiniildiiglinde plastik sanatlarin bir ¢ok dalinin
yeni teknolojik gelismelerden biiyiik dlciide etkilendigi
gorlilmektedir. 20. yiizyilda bir sanat dali olarak gelisme-
ye baglayan fotograf gorsel sanatlara bir alternatif degil,
yerine gore faydali bir 6ge olarak nitelendirilmistir. Res-
samlar, fotograftan, sanatsal ¢alismalarini olusturuken bir
yardimci olarak faydalanmislardir. Diger taraftan fotograf
makinesinin icadiyla sanat alanina kazandirdiklarimin be-
raberinde bir de basli basina fotograf sanati dogmustur.
Bu gelismeler ile 1960’1arda teknoloji odakli video sanati
dogarken, siire¢ icerisinde gelisen teknoloji modern ma-
kineler aracilig1 ile hareketli heykeller ve resimde belirli
ifadelerin ortaya ¢ikmasini saglamistir. Giiniimiize gelin-
diginde ise bilgisayar teknolojisi merkezli dijital sanatin
ortaya ¢iktig1 ve gelistigi goriilmektedir. Diinyanin bir-
cok iilkesinde es zamanli olarak kabuk degistiren sanat
anlayisi ile bilgisayara ve teknolojiye baglh farkli sanat
dallar1 ortaya ¢ikmis ve buna bagl olarakta kimi sanat-
cilar teknolojik araclardan oldukca yaygin bir bicimde
yararlanmaya baslamiglardir. Bu durumla beraber artik
sanat¢1 kavrami eski geleneksel taniminin yerine c¢agi-
mizin geregi multi disipline sahip, bircok donanimi bir
arada bulunduran ve bunun yani sira bilgisayar teknolo-
jisini en iyi kullanan kisi olarak tanimlanmaktadir. Bil-
gisayar teknolojisini ¢alismalarinda kullanan sanatgilar
giin gectikce artmaktadir. Sanal ortamlarin yanisira, ga-
lerilerde sergilenen dijital sanat eserleri ve dijital sanat
uygulamalart siirekli gelisimine devam etmektedir. Zor
(2008) Sanatcilar sanat eseri meydana getirmede yeni tek-
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nolojilerin kullanim1 sanat¢iya yeni olanaklar sagliyor ise
sanatta teknoloji kullanimini elestirmek artik gegerliligi-
ni yitirmigtir diye ifade etmis ve bu baglamda egitimde
teknolojiden ne kadar yararlanmaliyiz ve teknoloji egitim
iligkisini nasil ele almaliy1z sorular1 aklimiza gelmektedir
demistir. Bilgisayar teknolojisi bir tasarimin islevsel hale
doniismesinde ilging olasiliklar yaratir, daha etkili daha
hizli tasarimlar yapilmasina olanak saglar. Bilgisayarlar
el yontemi ile basarilmasi zor olan sekil, doku, renk, pers-
pektif, hacim ve animasyonlarin ¢esitliligine izin verirler.
Yaratma siirecini degistiren bilgisayarlar kullaniciya ya-
ratma siirecinde olanaklar vererek yeni olusumlara hizla
ulasilmasini saglar (Boliikoglu,2002).

Dijital sanat mevcut durumunda kendi i¢inde etkin-
likler yapmaktadir fakat, gelecekte bu sanat anlayisinin
tim sanat dallarini etkileyecegi diisiincesi vardir fakat
bazi sanat ¢evrelerinin teknoloji zamanla sanati yok ede-
cek diisiincesinin tersine teknoloji ile sanat yeniden dog-
mus, one ¢ikmis ve insan ile i¢ ige gecmistir.

Tunal1(2000) ‘ya gore:

- Bilgi ¢agmin sanati Ronesanstan beri gelen ge-
leneksel naturalizm ve soyut sanat diyalektiginin diginda
gelisecektir. Bu anlamda sanat anti-konvensiyel, yeni bir
sanat olacaktir.

- Bilgi caginin sanati {iniversal bir akil ve kiiresel
bir biitiinlesme i¢inde yoresellik ve ulusallik kimligini gi-
derek yitirecektir.

- Ama biitiin bu degismelere ve bicim degistirme-
lerine karsin, sanat, toplumlar i¢in yine temel bir kiiltiir
ekseni olusturmay siirdiirecektir.

Bundan yirmi yil 6nce iiniversitelerin teknoloji labora-
tuvarlarinda ancak gerceklesebilecegi diisiiniilen bir bilim
kurgudan ibaret sayilan bilgisayar destekli imgeleme giinii-
miizde kacinilmaz bir hale gelmistir (Bowen, 2003, s. 220).
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Ogretimde yaygin olarak kullanilmaya baslanan yeni
gelistirilmis arag, gere¢ ve materyaller egitim hayatina
biiyilik kolayliklar saglamistir. Giinliimiizde bilgi ¢agin da
etkin rol oynayan bilgisayarlar, bir¢cok alanda oldugu gibi
sanat egitiminin de vazgecilmez bir parcasi haline gelmis-
tir. Gorsel sanatlari 6gretiminde ise egitim teknolojileri
kullanildig1 zaman, 6grencilerin yaraticiliklari i¢in dnem-
li olan gorsel algilama yetileri gelisir ve sanatla ilgili bil-
gileri daha da artabilir. Bu da onlarin daha 6zgiin ve nite-
likli ¢alismalar ortaya koymalarma yardimci olur (Ozsoy,
2004, s.2645). Bu sebepten dolay1 Giizel Sanatlar Egiti-
minin, ¢agdas egitim kavrami ve uygulamalari iginde, bi-
lim ve teknik egitiminin yaninda 6zel bir yeri vardir (San,
1990). Egitim teknolojilerinin sanat egitiminde kullanil-
masi, bu derslerde yaygin bir bigimde gorsel materyaller
kullanilmasindan dolay1 oldukga fazla 6nem tagimaktadir
(Ozsoy, 2004, s. 2640). Calismasini sinirsiz ortam icerisin-
deki veriler kapsaminda degerlendiren 6grenci, yine ayni
ortamda caligmasini degistirebilir, gelistirebilir, 6zglinlesti-
rebilir. Cok secenek, ¢ok deneme firsati, sonuca ulasmada
sanat egitimi siirecindeki bireyin yaratici kapasitesini artti-
rabilmektedir (Y1lmaz ve Unalan, 2002). Bu acidan bakildi-
ginda teknolojik araglarm sanat egitiminde kullanilmasina
kars1 ¢ikmak giliniimiiz teknolojisini reddetmektir diyebili-
riz. Bunun yerine teorik derslerde oldugu kadar uygulama
derslerinde de bilgisayardan veri gdstericiye, internetten
uydu kanalli televizyon yaymima genis bir yelpazede tek-
nolojiden yararlanarak gorsel sanatlar 6gretimini zengin
icerikli, etkili ve kalic1 uzun siiren bir hale getirmek gerekir
(Ozsoy, 2004, 5.2647) Sanat¢inin eserlerini olusturma siire-
cinde birgok faktdr, yani ¢evre, kullanilan teknolojik araglar,
sanat¢inin diisiinsel yaklagimlart nasil degisken ise, sanat
egitimcisi agisindan egitim ortaminda da, eldeki degisken
verilerle yapilacak egitim tasarimi da degiskenlik gostere-
bilir. Onemli olan egitmenin bu ortamda, yaratim siirecinde
oldugu gibi bir¢ok ¢ozlimler iiretebilmesi ve bunlardan en
verimli olanini segebilmesidir (Boliikoglu,2003).
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Sonug¢

Sonug olarak sanat, egitim ve teknoloji liggeninde,
teknolojinin siirekli gelismesi sanat diinyasina yeni bo-
yutlar kazandirmakta ve bunun bir getirisi olarak da plas-
tik sanatlar, teknolojik gelismelerden biiyiik oranda etki-
lenmektedir. Gelisen ve degisen sanat anlayis1 giinlimiiz
sanat egitiminde de etkili olmaktadir. Teknolojik araglarin
sanat egitiminde kullanilmas1 6grencilerin ¢aligma sinir-
liligin1 esnetmekte onlara deneme ve iiretme siireclerinde
yeni ufuklar agmaktadir. Bu baglamda 6grencilerin yara-
ticilik diizeylerine ve teknoloji sayesinde sahip olduklar
yeni olanaklar ile motivasyonlarma biiyiik 6lciide katki
sagladigini soylemek miimkiindiir.
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Giris
Biitiin insanlar kendilerine 6zgii 6zelliklerle belli bir
toplum i¢inde dogar, biiyiir ve bu toplumun kiiltiiriiyle
yogrularak gelisirler. “Insanin diinyaya geldigi toplum
icinde saglikli olarak yasayabilmesi, fizyolojik (beslenme,
korunma gibi), sosyal ve psikolojik (sevme, sevilme, gru-
ba ait olma gibi) ihtiyaclarinin dengeli olarak karsilan-
masiyla miimkiindiir” (Oztiirk, 2007, s. 1). insanin bu ih-
tiyaglarinin en 6nemlilerinden birisi de miiziktir. En yalin
anlatimiyla, “Miizik, belli bir amag¢ ve yontemle, belli bir

giizellik anlayigina gore islenerek birlestirilmis seslerden
olusan estetik bir biitiindiir” (Ugan, 1994, s. 10).

Miizigin en 6nemli boyutlarindan biri de egitimdir.
“I¢inde yasadig1 toplumdaki diger insanlarla iletisim kur-
ma yollarim gelistirmeye baglayan insanin, dgrendikler-
ini bagka insanlara ve kendi ¢ocuklarina 6gretme ¢abasina
girismesi dogaldir. Bu girisimler egitim denilen siireci or-
taya ¢ikarmistir” (Cilenti, 1979, s. 7).

Miizigin egitim boyutunun olmasi, miizik egitimini
de uygulanmasi gereken bir dal olarak ortaya ¢ikarmistir.
Miizik Egitimi de kendi altinda pek ¢ok dala ayrilmak-
tadir. Bu dallarin en 6nemlilerinden biri de ¢alg1 egitimi ve
bununla baglantili olarak keman egitimidir. Keman egiti-
minde 0gretim siireci igerisinde sag elde detache, legato,
staccato, martele, spiccato, ricochet v.b. yay teknikler-
inin ya da becerilerin, sol elde ise pozisyon degistirme,
entonasyon, ¢ift ses ¢alma, flajole, glissando, vibrato
v.b. tekniklerin ya da becerilerin 6grenciye kazandiril-
mas1 amaglanir. Bu beceriler kazandirilmadan keman
egitiminin amacina ulastig1 sdylenemez. Kazandirilmasi
gereken bu becerilerin en 6nemlilerinden birisi de, keman
calmada sol elin en 6nemli fonksiyonlarndan birisi olan
vibratodur.

Vibrato, keman icrasinda standart karakteristiklerden
birisidir. Vibratonun keman ton iiretimindeki 6nemini vur-
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gulayan pedagoglardan Cheslock (1931), vibratonun her
keman virtiiozii tarafindan kisinin ustaliginin gostergesi
olarak kullanildigimi belirtmistir. (s. 7). Seashore (1936)
iyi bir vibratoyu, genellikle ses yliksekligi ve tininin ayni
frekansli ve e zamanl titresimlerinin ayni ana denk gelm-
esiyle olusan ve tona hos bir zenginlik, incelik ve esneklik
veren bir ses titresimi olarak tanimlamistir (s. 56). Sea-
shore (1936) ayrica, ton kalitesini artirmak i¢in kemanda
vibrato kullanimini destekleyerek, tiim galgilarda yapilan
vibratolarin, insan sesindeki vokal vibratonun bir taklidi
oldugunu ve kemancinin, insan sesinin zenginlik, incelik
ve esneklik 6zelliklerini, kemanda iirettigi tona kazandir-
may1 amagladigini belirtmistir. (s. 60). Lamb (1990)’ a
gore bir sol el fonksiyonu olan vibrato, icra yetenegine
onciiliik eden bir faktor olarak entonasyondan sonra ikin-
ci derecede onemlidir. Lamb vibratoyu, tel {izerinde par-
magin ileri ve geri salimim hareketi olarak tanimlamis ve
vibratonun sesi degistirmedigini, aksine ona bir giizellik
kattigimi vurgulamistir (s. 55). Irvine (1991) ve Harper
(1996) ise vibratonun, miizikal bir climlenin duygusal
zirvesini artirdigini; bireyin sanatsal kisiligini yansitan,
diisiinceleri ve duygular aktaran ileri diizey bir teknik
oldugunu belirtmislerdir.

Keman egitiminde ve dolayisiyla keman ton iire-
timinde vibratonun kullanimi, keman c¢almanin temel
unsurlarindan ve 6grenciye kazandirilmasi gereken en
onemli davranislardan birisidir. Vibrato, ¢alicinin isitsel
algisina bagl olarak ve ton iiretiminin fizyolojik 6zel-
liklerini gbz oniinde bulundurarak dgretilebilir. Ilgili lit-
eratiirde yurt disinda konuya yonelik pek ¢ok arastirma ve
calisma bulunmasina ragmen, vibrato 6gretimine yonelik
olarak iilkemizde bu konunun kisir kaldigi ve hem 6gren-
cilere hem de 6gretmenlere kilavuzluk edecek yayinlarin
cok az oldugu goriilmiistiir. Buna ek olarak, bugiin bile vi-
brato 6gretimi i¢in hem yurt i¢ci hem de yurt disindaki me-
totlar cok sinirli kalmis ve mevcut metotlarin ¢ogunda ise,
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Ogretim i¢in kapsanan konular genellikle gam kaliplari,
konum degistirme ve yay teknikleri olmus; ancak vibra-
toya yeterince yer verilmemistir.

Mevcut keman egitiminde miizik 6gretmenligi lisans
ders programi igeriklerine bakildiginda, vibratonun sa-
dece tigiincii sinif ikinci donemde ele alindigi, keman
egitimi icerisinde en 6nemli boyutlardan birisini olus-
turan vibrato 6gretimine gereken 6nemin verilmedigi ve
egitmenlerin vibratoyu 6grencilerine sistemli planlanmig
bir sekilde degil, genellikle kendi yontemleri yoluyla,
kendi 6gretmenlerinden gordiikleri sekilde aktardigi ya da
ogrencilerin bunu kendileri deneyerek gerceklestirmeye
calistiklart goriilmektedir.

Bu noktadan hareketle arastirmada, arastirmacit
tarafindan gelistirilen egzersizler kullanilarak uygulanan
bir vibrato 6gretiminin vibratoyu gergeklestirme davranisi
tizerindeki etkisini ortaya koymak amaglanmistir. Arastir-
mada cevap aranan problem ciimlesi “yapilan ses analizi
sonucunda vibrato gretiminin vibrato sikligi (frekans)
ve vibrato genligi (perde degisimi) istiindeki etkisi ne
Olciidedir?” seklinde belirlenmistir.

Yontem

Aragtirma deneysel yontem dahilinde gergeklestirilm-
istir. Kaptan (1998)’a gore deneysel yontem, “dikka-
tle kontrol edilmis kosullar altinda, belirli bir etkiye,
harekete (girdi) karsilik nasil bir tepkinin, davranigin (¢ik-
t1) meydana gelecegini saptamaya yonelmis bir siirectir.
Aragtirmaci belirli etkileri, yollar1 ya da gevresel kosul-
lar1 degistirerek, ayarlayarak, kontrol ederek; objelerin,
bireylerin (denek) davraniglarinin nasil etkilendigini,
degistigini gozler ve anlamaya calisir” (s, 74).

Arastirmada tek gruplu 6n test-son test deseni kul-
lanilarak 6grencilerin vibrato frekanslari (sikliklar1) ve
vibrato genliklerini (perde degisimi) tespit etmek amaci
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ile bilgisayarli ses analizi yapilmistir. Ses analizi sonu-
cunda elde edilen veriler grafiklerle gosterilmis ve tablo-
lastirilarak sonuglar ortaya koyulmustur.

Arastirmanin ¢aligma grubunu 2009-2010 6gretim
yilinda Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Giizel
Sanatlar Egitimi B6limii Miizik Egitimi Ana Bilim Dali
lisans 2. ve lisans 3. Siifta 6grenim goren 10 keman
Ogrencisi olusturmaktadir.

Aragtirmada literatiir taramasi yapilarak konuyla ilgi-
li yerli ve yabanci kaynaklar (kitap, makale, tez vb.) taran-
mis ve ayrica online veri tabanlari ile de veri toplanmuistir.
Ogrencilerin 6n test ve son test dlgiimlerini yapabilmek
icin vibratonun kolaylikla ve agik sekilde gosterilebilecegi
4 etiit uzman gorisleri dogrultusunda belirlenmis ve 6n
testte deney grubu 6grencilerine c¢aldirilarak ses kayitlari
almmustir. Kayitlar tamamlandiktan sonra, arastirmact
tarafindan olusturulan vibrato egzersizleri, haftada bir
saat olmak iizere deney grubundaki tiim 6grencilere sekiz
haftada toplam sekiz saat bireysel ¢alisma olarak uygul-
anmistir. Uygulama tamamlandiktan sonra, belirlenen 4
etlit son test 6l¢iimii i¢in deney grubuna tekrar galdirilar-
ak ses kayitlar1 alinmistir. Bu kayitlar, vibratoya yonelik
frekans (siklik) ve genlik (perde degisimi) analizlerinin
yapilabilmesi i¢in, 6grenci ismine gore On test ses kayit
ve son test ses kayit bagliklar1 altinda bilgisayar ortamin-
da dosyalanarak ses analizi i¢in hazir hale getirilmistir.

Arastirmada deney grubu 0grencilerinin vibrato fre-
kanslar1 (sikliklar1) ve vibrato genliklerini (perde degisi-
mi) tespit etmek amaciyla, uygulamalardan alman ses
kayitlar1 Adobe Audition 3.0 yazilimi kullanilarak ana-
liz edilmistir. Analizde, ses kayitlar1 6grenci ismine gore
sirayla Adobe Audition 3.0 yazilimina aktarilarak vibrato
yapilan Mi (E4) ve Fa (F4) notalarindan kesitler alinmig
ve bu kesitler iistiinde vibratoya iliskin frekans 6l¢iimleri
yapilmistir. Olgiimlerde Mi (E4) = 330 Hz ve Fa (F4) =
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350 Hz ses frekanslarindan 1 saniyelik siire degerinde
yaklasik 10 milisaniyelik siire atlamalar igerisinde arti
ve eksi yondeki en yiliksek ve en diisiik sapmalar tespit
edilmis ve 1 saniyelik siire degeri icerisindeki bu 10
milisaniyelik atlamalarin siire (sn) ve frekans (Hz) deger-
leri Microsoft Excel yazilimima aktarilmistir. Microsoft
Excel’de, belirli formiiller kullanilarak &grencilerin vi-
brato frekanslar1 (sikliklar1) ve vibrato genlikleri (perde
degisimleri) tespit edilmistir.

Vibrato genligi (perde degisimi) parmagin belirli
bir nota iizerinde yaptig1 salinimin, asil notaya gdre ne
Olciide tizlesip ne dlgiide pestlestigini gostermektedir. Vi-
brato genligini belirlemek icin kullanilan deger “Cent”
tir. Cent degerinin belirlenmesi i¢in kullanilan formdil
ise [1200*log(salinim frekansi / vibrato yapilan sesin
gercek frekansi;2] dir. “Cent denilen birim, sekizliyi tam
1200 esit parcaya bolerek elde edilir. Ciinkii bati miiziginde
kullanilan tanpere kromatik dizide sekizli aralig1 i¢inde
birbirine esit 12 yarim ses vardir. Yarim seslerin her biri
tam 100 cent olarak diisiiniiliirse, sekizli aralig1 1200 cent
olur” (Zeren, 2007, s. 298). Literatiirdeki dlciitlere gore
100 cent yarim sesi ya da kiiciik ikili araligini, 50 cent
bir ¢eyrek tonu ifade etmektedir. Pedagoglara gore, vibra-
to hareketinin ortalama genisligi ya da genligi, yaklasik
olarak bir ¢eyrek ton ya da 50 cent civarinda olmalidir
(Doscheck, 1968; Fischbach, 1998; Lucktenberg, 1994;
Rolland, 2000). Vibrato genligi {istiine yapilan deneysel
calismalarda ise, vibrato genliginin 26 cent’ten 100 cent’
e kadar degisiklik gosterdigi belirlenmistir (Hollinshead
(1932)’e gore 52 cent; Reger (1932)’e gore 48-38 cent;
Small (1936)’a gore 44 cent; Geringer ve Allen (2004)’a
gore 30 cent). Arastirmada, 6grencilerin vibrato salinim-
larinin cent degerleri hesaplanarak asil sesten ne dlgiide
kayma gerceklestigi ve bu kaymanin normal bir vibrato
salinim1 Olgiileri icerisinde olup olmadigina bakilmistir.
Vibrato yapilan seste (+) ve (—) yondeki cent degerleri
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tespit edilmis ve en yiiksek degerden en kiigiik deger
cikarilarak vibrato genligi bulunmustur.

Vibrato frekansi (siklig1) ise, Onen (2007)’e gore,
bir saniye i¢indeki titresim ya da g¢evirim (cycle) sayisi
olarak tanimlanmistir. Frekans i¢in birim deger olarak
(Hz) kullanilmistir (s. 23). Fischbach (1998) ve Kazez
(1987), pedagoglarin ortak goriisiine gore bir 6grencinin
vibrato sikliginin ortalama olarak saniyede 4 ile 10 Hz
veya 4 ile 10 c.p.s (saniyedeki salinim sayis1) arasinda
degistigini belirtmislerdir. Kazez (1987)’e gore, isteme
bagli olusan bir vibratonun maksimum siklig1 7 Hz’den
veya 7 c.p.s’den daha azdir. Arastirmada, vibrato fre-
kansimi (siklig1) belirlemek igin, 1 saniyelik siire degeri
icindeki yaklagik 10 milisaniyelik (1 santisaniye) siire
atlamalar1 ve bu siire atlamalarindaki “cent” cinsinden
perde degisimlerine ait dagilim grafikleri ¢ikarilmis ve
bu grafiklerde “cent” degerlerine ait egrilerin sifir noktasi
ile bitis noktas1 arasindaki tepe noktalarinin siire farklar
almarak bu farklar arasindaki tepe noktalar1 sayilmis ve 1
saniyelik siireye gore oranlanarak her 6grencinin vibra-
toya ait saniyedeki salinim sayisi (siklig1) belirlenmistir.
Oranlamada kullanilan formiil ise, [1 / sifir noktasi ile
bitis noktas1 arasindaki tepe noktalarimin siire farki
* sifir noktasi ile bitis noktas1 arasindaki tepe nok-
tas1 sayisi (salimm sayis1)| dir. Elde edilen bu veriler,
salinim grafikleri de verilerek tablolastirilmis ve yorum-
lar1 yapilmistir.
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Bulgular

Tablo 1. On Test-Son Test Vibrato Frekansi (Sitkligi) ve Vibrato
Genligi (Perde Degisimi) Ses Analizi Sonuglart

Deney  On Test Mi (E4) Fa (F4) Ortalama Ortalama
Grubu _ Son Test (Hz) (Cent) (Hz) (Cent) (Hz) (Cent)

OnTest 1.68 278 1.97 3.81 1.82 3.30
Denek 1

Son Test 4.53 17.62 523 17.14 4.88 17.38

OnTest 246 633 204 4235 2.25 5.34
Denek 2

Son Test 4.77 36.15 4.89 36.05 4.83 36.10

OnTest 1.76 7.70 2.08 11.15 1.92 9.42
Denek 3

Son Test 4.73 37.73 4.09 37.85 441 37.79

OnTest 1.64 8.10 124 3.50 1.44 5.80
Denek 4

Son Test 4.56 33.88 540 35.11 4.98 34.49

OnTest 235 430 213 5.26 2.24 4.78
Denek 5

Son Test 5.46 3433 5.89 34.25 5.67 34.90

OnTest 200 449 223 268 2.11 3.58
Denek 6

Son Test 4.42 3579 5.28 28.10 4.85 31.94

OnTest 143 270 1.79 3.96 1.61 3.33
Denek 7

Son Test 4.28 30.88 4.21 32.11 4.24 31.49

OnTest 1.67 7.18 1.67 3.57 1.67 5.34
Denek 8

Son Test 4.93 2728 4.60 29.10 4.76 28.19

OnTest 1.43 9.75 159 4.64 1.51 7.19
Denek 9

Son Test 5.16 30.53 5.34 30.76 5.25 30.64
Denek OnTest 239 490 211 525 2.25 5.07

10

SonTest 4.92 26.76 4.81 24.69 4.86 25.72

Tablo 1’ de goriildiigl gibi yapilan ses analizi sonu-
cunda on testte, Denek 1’in Mi (E4) sesinde vibrato fre-
kansmin 1.68 Hz ve vibrato genliginin 2.78 cent, Fa (F4)
sesinde vibrato frekansimin 1.97 Hz ve vibrato genliginin
3.81 cent oldugu, ortalama vibrato frekansinin 1.82 Hz ve
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ortalama vibrato genliginin de 3.30 cent oldugu; Denek
2’nin Mi (E4) sesinde vibrato frekansinin 2.46 Hz ve vi-
brato genliginin 6.33 cent, Fa (F4) sesinde vibrato fre-
kansinin 2.04 Hz ve vibrato genliginin 4.35 cent oldugu,
ortalama vibrato frekansinin 2.25 Hz ve ortalama vibrato
genliginin de 5.34 cent oldugu; Denek 3’iin Mi (E4) se-
sinde vibrato frekansinin 1.76 Hz ve vibrato genliginin
7.70 cent, Fa (F4) sesinde vibrato frekansinin 2.08 Hz
ve vibrato genliginin 11.15 cent oldugu, ortalama vibra-
to frekansmin 1.92 Hz ve ortalama vibrato genliginin de
9.42 cent oldugu; Denek 4’iin Mi (E4) sesinde vibrato fre-
kansmin 1.64 Hz ve vibrato genliginin 8.10 cent, Fa (F4)
sesinde vibrato frekansmin 1.24 Hz ve vibrato genliginin
3.50 cent oldugu, ortalama vibrato frekansinin 1.44 Hz ve
ortalama vibrato genliginin de 5.80 cent oldugu; Denek
5’in Mi (E4) sesinde vibrato frekansinin 2.35 Hz ve vi-
brato genliginin 4.30 cent, Fa (F4) sesinde vibrato fre-
kansinin 2.13 Hz ve vibrato genliginin 5.26 cent oldugu,
ortalama vibrato frekansinin 2.24 Hz ve ortalama vibrato
genliginin de 4.78 cent oldugu; Denek 6’nin Mi (E4) se-
sinde vibrato frekansinin 2.00 Hz ve vibrato genliginin
4.49 cent, Fa (F4) sesinde vibrato frekansinin 2.23 Hz
ve vibrato genliginin 2.68 cent oldugu, ortalama vibra-
to frekansinin 2.11 Hz ve ortalama vibrato genliginin de
3.58 cent oldugu; Denek 7’nin Mi (E4) sesinde vibrato
frekansinin 1.43 Hz ve vibrato genliginin 2.70 cent, Fa (F4)
sesinde vibrato frekansinin 1.79 Hz ve vibrato genliginin
3.96 cent oldugu, ortalama vibrato frekansinin 1.61 Hz ve
ortalama vibrato genliginin de 3.33 cent oldugu; Denek 8’in
Mi (E4) sesinde vibrato frekansinin 1.67 Hz ve vibrato gen-
liginin 7.18 cent, Fa (F4) sesinde vibrato frekansinin 1.67
Hz ve vibrato genliginin 3.57 cent oldugu, ortalama vibra-
to frekansinin 1.67 Hz ve ortalama vibrato genliginin de
5.34 cent oldugu; Denek 9’un Mi (E4) sesinde vibrato fre-
kansinin 1.43 Hz ve vibrato genliginin 9.75 cent, Fa (F4) se-
sinde vibrato frekansinin 1.59 Hz ve vibrato genliginin 4.64
cent oldugu, ortalama vibrato frekansinin 1.51 Hz ve ortala-
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ma vibrato genliginin de 7.19 cent oldugu ve Denek 10’un
Mi (E4) sesinde vibrato frekansinin 2.39 Hz ve vibrato gen-
liginin 4.90 cent, Fa (F4) sesinde vibrato frekansmim 2.11
Hz ve vibrato genliginin 5.25 cent oldugu, ortalama vibrato
frekansinin 2.25 Hz ve ortalama vibrato genliginin de 5.07
cent oldugu tespit edilmistir. Burada vibrato genlikleri i¢in
cent degerlerine bakildiginda, 6n testte cent degerlerinin bir
koma kadar dahi olmadig1 ve gozlenen vibrato saliniminin
cok kiiciik bir salinim oldugu goriilmektedir.

Yapilan ses analizi sonucunda son testte ise, Denek 1’in
Mi (E4) sesinde vibrato frekansinin 4.53 Hz ve vibrato gen-
liginin 17.62 cent, Fa (F4) sesinde vibrato frekansinin 5.23
Hz ve vibrato genliginin 17.14 cent oldugu, ortalama vibra-
to frekansmin 4.88 Hz ve ortalama vibrato genliginin de
17.38 cent oldugu; Denek 2 nin Mi (E4) sesinde vibrato fre-
kansinin 4.77 Hz ve vibrato genliginin 36.15 cent, Fa (F4)
sesinde vibrato frekansinin 4.89 Hz ve vibrato genliginin
36.05 cent oldugu, ortalama vibrato frekansinin 4.83 Hz ve
ortalama vibrato genliginin de 36.10 cent oldugu; Denek
3’lin Mi (E4) sesinde vibrato frekansinin 4.73 Hz ve vibrato
genliginin 37.73 cent, Fa (F4) sesinde vibrato frekansinin
4.09 Hz ve vibrato genliginin 37.85 cent oldugu, ortalama
vibrato frekansinin 4.41 Hz ve ortalama vibrato genliginin
de 37.79 cent oldugu; Denek 4’iin Mi (E4) sesinde vibrato
frekansinin 4.56 Hz ve vibrato genliginin 33.88 cent, Fa (F4)
sesinde vibrato frekansinin 5.40 Hz ve vibrato genliginin
35.11 cent oldugu, ortalama vibrato frekansinin 4.98 Hz ve
ortalama vibrato genliginin de 34.49 cent oldugu; Denek
5’in Mi (E4) sesinde vibrato frekansinin 5.46 Hz ve vibrato
genliginin 34.33 cent, Fa (F4) sesinde vibrato frekansinin
5.89 Hz ve vibrato genliginin 34.25 cent oldugu, ortalama
vibrato frekansmin 5.67 Hz ve ortalama vibrato genliginin
de 34.90 cent oldugu; Denek 6’nin Mi (E4) sesinde vibrato
frekansinin 4.42 Hz ve vibrato genliginin 35.79 cent, Fa (F4)
sesinde vibrato frekansimin 5.28 Hz ve vibrato genliginin
28.10 cent oldugu, ortalama vibrato frekansinin 4.85 Hz ve
ortalama vibrato genliginin de 31.94 cent oldugu; Denek
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7’nin Mi (E4) sesinde vibrato frekansinin 4.28 Hz ve vibra-
to genliginin 30.88 cent, Fa (F4) sesinde vibrato frekansinin
4.21 Hz ve vibrato genliginin 32.11 cent oldugu, ortalama
vibrato frekansinin 4.24 Hz ve ortalama vibrato genliginin
de 31.49 cent oldugu; Denek 8’in Mi (E4) sesinde vibra-
to frekansinin 4.93 Hz ve vibrato genliginin 27.28 cent, Fa
(F4) sesinde vibrato frekansinin 4.60 Hz ve vibrato gen-
liginin 29.10 cent oldugu, ortalama vibrato frekansinin 4.76
Hz ve ortalama vibrato genliginin de 28.19 cent oldugu;
Denek 9’un Mi (E4) sesinde vibrato frekansinin 5.16 Hz ve
vibrato genliginin 30.53 cent, Fa (F4) sesinde vibrato fre-
kansmin 5.34 Hz ve vibrato genliginin 30.76 cent oldugu,
ortalama vibrato frekansinin 5.25 Hz ve ortalama vibrato
genliginin de 30.64 cent oldugu ve Denek 10’un Mi (E4)
sesinde vibrato frekansinin 4.92 Hz ve vibrato genliginin
26.76 cent, Fa (F4) sesinde vibrato frekansimin 4.81 Hz ve
vibrato genliginin 24.69 cent oldugu, ortalama vibrato fre-
kansmin 4.86 Hz ve ortalama vibrato genliginin de 25.72
cent oldugu tespit edilmistir. Burada vibrato genlikleri i¢in
cent degerlerine bakildiginda, son testte bir vibrato salinimi
elde edilebildigi goriilmektedir.

Herbir denegin vibrato frekanslari i¢in salinim grafikleri
asagida olusturularak on test ve son test arasindaki salinim
fark1 daha agik sekilde gosterilmeye ¢aligilmistir.
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Grafik 1. Denek 1 On Test-Son Test Mi (E4) ve Fa (F4) Vibrato
Salimim Grafigi

Denek 1’in On testte vibrato frekansi igin salinim
grafiklerine bakildiginda, baslangi¢ ve bitis arasindaki iki
tepe noktasi arasi siire farklari alinarak, bu siire farklari
arasindaki tepe noktalar sayilip saniyedeki salinim sayisi
hesaplandiginda ortalama olarak 1.82 c.p.s. (Hz) gibi ¢ok
diisiik bir deger ortaya ¢ikmaktadir (1.82 c.p.s. (Hz) <
4-10 c.p.s. (Hz)). Son testte ise, saniyedeki salinim sayisi
hesaplandiginda ortalama olarak 4.88 c.p.s. (Hz) gibi bir
deger elde edilmektedir. Bu deger bir saniyedeki vibrato
frekans1 i¢in uygun bir deger olarak goriilmektedir (4 Hz
< 4.88 Hz < 10 Hz). Bu agiklamalardan, Denek 1’in 6n
teste gore son testte vibrato frekansi (siklig1) ve vibrato
genligi (perde degisimi) degerlerinde gozle goriiliir bir
artig oldugu goriilmektedir.
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Grafik 2. Denek 2 On Test-Son Test Mi (E4) ve Fa (F4) Vibrato
Salimim Grafigi

Denek 2’nin 6n testte vibrato frekansi i¢in salinim
grafiklerine bakildiginda, baslangi¢ ve bitis arasindaki iki
tepe noktasi arasi siire farklar1 alinarak, bu siire farklar
arasindaki tepe noktalar1 sayilip saniyedeki salinim sayis1
hesaplandiginda ortalama olarak 2.25 c.p.s. (Hz) gibi ¢ok
diisiik bir deger ortaya ¢ikmaktadir (2.25 c.p.s. (Hz) <
4-10 c.p.s. (Hz)). Son testte ise, saniyedeki salinim sayis1
hesaplandiginda ortalama olarak 4.83 c.p.s. (Hz) gibi bir
deger elde edilmektedir. Bu deger bir saniyedeki vibrato
frekansi i¢in uygun bir deger olarak goriilmektedir (4 Hz
< 4.83 Hz < 10 Hz). Bu agiklamalardan, Denek 2’nin 6n
teste gore son testte vibrato frekansi (siklig1) ve vibrato
genligi (perde degisimi) degerlerinde gozle goriilir bir
artig oldugu goriilmektedir.
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Grafik 3. Denek 3 On Test-Son Test Mi (E4) ve Fa (F4) Vibrato
Salimim Grafigi

Denek 3’iin On testte vibrato frekansi igin salinim
grafiklerine bakildiginda, baslangi¢ ve bitis arasindaki iki
tepe noktasi arasi siire farklar1 alinarak, bu siire farklar
arasindaki tepe noktalar1 sayilip saniyedeki salinim sayis1
hesaplandiginda ortalama olarak 1.92 c.p.s. (Hz) gibi ¢ok
diisiik bir deger ortaya ¢ikmaktadir (1.92 c.p.s. (Hz) <
4-10 c.p.s. (Hz)). Son testte ise, saniyedeki salinim sayis1
hesaplandiginda ortalama olarak 4.41 c.p.s. (Hz) gibi bir
deger elde edilmektedir. Bu deger bir saniyedeki vibrato
frekansi i¢in uygun bir deger olarak goriilmektedir (4 Hz
< 4.41 Hz < 10 Hz). Bu agiklamalardan, Denek 3’iin 6n
teste gore son testte vibrato frekansi (siklig1) ve vibrato
genligi (perde degisimi) degerlerinde gozle goriilir bir
artig oldugu goriilmektedir.
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Grafik 4. Denek 4 On Test-Son Test Mi (E4) ve Fa (F4) Vibrato
Salimim Grafigi

Denek 4’iin 6n testte vibrato frekansi igin salinim
grafiklerine bakildiginda, baslangi¢ ve bitis arasindaki iki
tepe noktasi arasi siire farklar1 alinarak, bu siire farklar
arasindaki tepe noktalar1 sayilip saniyedeki salinim sayisi
hesaplandiginda ortalama olarak 1.44 c.p.s. (Hz) gibi ¢ok
diisiik bir deger ortaya ¢ikmaktadir (1.44 c.p.s. (Hz) <
4-10 c.p.s. (Hz)). Son testte ise, saniyedeki salinim sayisi
hesaplandiginda ortalama olarak 4.98 c.p.s. (Hz) gibi bir
deger elde edilmektedir. Bu deger bir saniyedeki vibrato
frekansi i¢in uygun bir deger olarak goriilmektedir (4 Hz
< 4.98 Hz < 10 Hz). Bu agiklamalardan, Denek 4’iin 6n
teste gdre son testte vibrato frekansi (siklig1) ve vibrato
genligi (perde degisimi) degerlerinde gozle goriiliir bir
artis oldugu goriilmektedir.
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Grafik 5. Denek 5 On Test-Son Test Mi (E4) ve Fa (F4) Vibrato
Salimim Grafigi

Denek 5’in On testte vibrato frekansi icin salinim
grafiklerine bakildiginda, baslangi¢ ve bitis arasindaki iki
tepe noktasi arasi siire farklar1 alinarak, bu siire farklar
arasindaki tepe noktalar1 sayilip saniyedeki salinim sayis1
hesaplandiginda ortalama olarak 2.24 c.p.s. (Hz) gibi ¢ok
diisiik bir deger ortaya ¢ikmaktadir (2.24 c.p.s. (Hz) <
4-10 c.p.s. (Hz)). Son testte ise, saniyedeki salinim sayis1
hesaplandiginda ortalama olarak 5.67 c.p.s. (Hz) gibi bir
deger elde edilmektedir. Bu deger bir saniyedeki vibrato
frekansi i¢in uygun bir deger olarak goriilmektedir (4 Hz
< 5.67 Hz < 10 Hz). Bu a¢iklamalardan, Denek 5’in 6n
teste gore son testte vibrato frekansi (siklig1) ve vibrato
genligi (perde degisimi) degerlerinde gozle goriilir bir
artig oldugu goriilmektedir.
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Grafik 6. Denek 6 On Test-Son Test Mi (E4) ve Fa (F4) Vibrato
Salimim Grafigi

Denek 6’nin 0n testte vibrato frekansi i¢in salinim
grafiklerine bakildiginda, baslangi¢ ve bitis arasindaki iki
tepe noktasi arasi siire farklar1 alinarak, bu siire farklar
arasindaki tepe noktalar1 sayilip saniyedeki salinim sayisi
hesaplandiginda ortalama olarak 2.11 c.p.s. (Hz) gibi ¢ok
diisiik bir deger ortaya ¢ikmaktadir (2.11 c.p.s. (Hz) <
4-10 c.p.s. (Hz)). Son testte ise, saniyedeki salinim sayis1
hesaplandiginda ortalama olarak 4.85 c.p.s. (Hz) gibi bir
deger elde edilmektedir. Bu deger bir saniyedeki vibrato
frekansi i¢in uygun bir deger olarak goriilmektedir (4 Hz
< 4.85 Hz < 10 Hz). Bu agiklamalardan, Denek 6’nin 6n
teste gore son testte vibrato frekansi (siklig1) ve vibrato
genligi (perde degisimi) degerlerinde gozle goriilir bir
artig oldugu goriilmektedir.
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Grafik 7. Denek 7 On Test-Son Test Mi (E4) ve Fa (F4) Vibrato
Salimim Grafigi

Denek 7’nin On testte vibrato frekansi i¢in salinim
grafiklerine bakildiginda, baslangi¢ ve bitis arasindaki iki
tepe noktasi arasi siire farklar1 alinarak, bu siire farklari
arasindaki tepe noktalar sayilip saniyedeki salinim sayisi
hesaplandiginda ortalama olarak 1.61 c.p.s. (Hz) gibi ¢ok
diisiik bir deger ortaya ¢ikmaktadir (1.61 c.p.s. (Hz) <
4-10 c.p.s. (Hz)). Son testte ise, saniyedeki salinim sayisi
hesaplandiginda ortalama olarak 4.24 c.p.s. (Hz) gibi bir
deger elde edilmektedir. Bu deger bir saniyedeki vibrato
frekansi i¢in uygun bir deger olarak goriilmektedir (4 Hz
< 4.24 Hz < 10 Hz). Bu agiklamalardan, Denek 7’nin 6n
teste gdre son testte vibrato frekansi (siklig1) ve vibrato
genligi (perde degisimi) degerlerinde gozle goriiliir bir
artig oldugu goriilmektedir.
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Grafik 8. Denek 8 On Test-Son Test Mi (E4) ve Fa (F4) Vibrato
Salimim Grafigi

Denek 8’in On testte vibrato frekansi i¢in salinim
grafiklerine bakildiginda, baslangi¢ ve bitis arasindaki iki
tepe noktasi arasi siire farklar1 alinarak, bu siire farklar
arasindaki tepe noktalar1 sayilip saniyedeki salinim sayist
hesaplandiginda ortalama olarak 1.67 c.p.s. (Hz) gibi ¢ok
diisiik bir deger ortaya ¢ikmaktadir (1.67 c.p.s. (Hz) <
4-10 c.p.s. (Hz)). Son testte ise, saniyedeki salinim sayis1
hesaplandiginda ortalama olarak 4.76 c.p.s. (Hz) gibi bir
deger elde edilmektedir. Bu deger bir saniyedeki vibrato
frekansi icin uygun bir deger olarak goriilmektedir (4 Hz
< 4.76 Hz < 10 Hz). Bu a¢iklamalardan, Denek 8’in 6n
teste gore son testte vibrato frekansi (siklig1) ve vibrato
genligi (perde degisimi) degerlerinde gozle goriiliir bir
artig oldugu goriilmektedir.
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Grafik 9. Denek 9 On Test-Son Test Mi (E4) ve Fa (F4) Vibrato
Salimm Grafigi

Denek 9’un 6n testte vibrato frekansi igin salinim
grafiklerine bakildiginda, baslangi¢ ve bitis arasindaki iki
tepe noktasi arasi siire farklar1 alinarak, bu siire farklari
arasindaki tepe noktalari sayilip saniyedeki salinim sayisi
hesaplandiginda ortalama olarak 1.51 c.p.s. (Hz) gibi ¢ok
diisiik bir deger ortaya ¢ikmaktadir (1.51 c.p.s. (Hz) <
4-10 c.p.s. (Hz)). Son testte ise, saniyedeki salinim sayisi
hesaplandiginda ortalama olarak 5.25 c.p.s. (Hz) gibi bir
deger elde edilmektedir. Bu deger bir saniyedeki vibrato
frekans1 igin uygun bir deger olarak goriilmektedir (4 Hz
< 5.25 Hz < 10 Hz). Bu agiklamalardan, Denek 9’un 6n
teste gore son testte vibrato frekansi (siklig1) ve vibrato
genligi (perde degisimi) degerlerinde gozle goriiliir bir
artig oldugu goriilmektedir.
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Grafik 10. Denek 10 On Test-Son Test Mi (E4) ve Fa (F4)
Vibrato Salinim Grafigi

Denek 10’un 6n testte vibrato frekansi i¢in salinim
grafiklerine bakildiginda, baslangi¢ ve bitis arasindaki iki
tepe noktasi arasi siire farklar1 alinarak, bu siire farklari
arasindaki tepe noktalar sayilip saniyedeki salinim sayisi
hesaplandiginda ortalama olarak 2.25 c.p.s. (Hz) gibi ¢ok
diisiik bir deger ortaya ¢ikmaktadir (2.25 c.p.s. (Hz) <
4-10 c.p.s. (Hz)). Son testte ise, saniyedeki salinim sayisi
hesaplandiginda ortalama olarak 4.86 c.p.s. (Hz) gibi bir
deger elde edilmektedir. Bu deger bir saniyedeki vibrato
frekanst i¢in uygun bir deger olarak goriilmektedir (4 Hz
<4.86 Hz < 10 Hz). Bu agiklamalardan, Denek 10’un 6n
teste gdre son testte vibrato frekansi (siklig1) ve vibrato
genligi (perde degisimi) degerlerinde gozle goriiliir bir
artig oldugu goriilmektedir.

Arastirmadan elde edilen bulgular birlikte deger-
lendirildiginde, deney grubu ogrencilerinin tamaminin
On test ve son test dlgiimleri arasinda anlamli bir farklilik
oldugu goriilmektedir. Bagka bir anlatimla, vibrato 6gre-
timinden Once, deney grubundaki &grencilerin vibrato
frekanslar1 (siklik) ve vibrato genlikleri (perde degisimi)
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bir vibrato hareketi olusturamayacak kadar diisiikken, vi-
brato dgretimi sonras1 bu 6grencilerin vibrato frekanslar
(siklik) ve vibrato genlikleri (perde degisimi) ideal bir
vibrato olusturabilecek diizeyde degerlere ulagmistir. Bu
sonug, deney grubundaki 6grencilerin vibrato frekanslari
(siklik) ve vibrato genliklerinde (perde degisimi) gozle-
nen bu degisimlerin, vibrato 6gretimine bagli oldugunu
gosterir niteliktedir.

Sonug¢

Arastirmada, vibrato Ogretiminin Ogrencilerin vi-
bratoyu gerceklestirebilme davraniglari iistiinde olumlu
etkiler yarattigi, uygulama Oncesi 6grencilerin vibrato
frekanslar1 (siklik) ve vibrato genlikleri (perde degisimi)
bir vibrato hareketi olusturamayacak kadar diisiikken, uy-
gulama sonrasi bu 6grencilerin vibrato frekanslar (siklik)
ve vibrato genliklerinin (perde degisimi) ideal bir vibrato
olusturabilecek diizeyde degerlere ulastig tespit edilm-
istir. Bu dogrultuda vibrato 6gretiminin, égrencilerin vi-
brato frekanslar1 ve vibrato genliklerini 6nemli dl¢iide et-
kiledigi ve bu degerlerin uzmanlar tarafindan kabul edilen
ideal bir vibratonun degerlerine ¢ok yakin oldugu sonucu
¢ikarilmaktadir.

Keman egitiminde vibrato 6gretimi onemli agama-
lardan biridir. Literatiir incelendiginde, yayli ¢alg1 egit-
imi alanindaki otoritelerin, vibratonun c¢algi egitimi
miifredatinin 6nemli bir pargasi oldugu konusunda hem
fikir oldugu goériilmektedir. Bu dogrultuda, Oppelt (1981)
ve Applebaum (1965), vibrato Ogretiminin uzun siire
ertelenmemesi gerektigini ve vibrato 6gretimine keman
egitiminin en ge¢ ikinci yilinda baslanmasi gerektigini
savunmuglardir. Dillon ve Kriechbaum (1978), yayl1 ¢al-
gilarda Ogrencilere vibratonun Ogretilmesi i¢in giinliik
5 ile 10 dakikalik bir zaman ayrilmasini 6nermislerdir.
Shepherd (2004), vibrato ile ilgili arastirmalarda 6nde ge-
len pedagoglarin ilklerinden olan Siegfried Eberhardt’in,
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1910 yilinda yalnizca vibrato iizerine yazilmis ilk kitap
olan “Violin Vibrato: Its Mastery and Artistic Use” adli
kitabinda, vibrato 6gretiminin gerekliligini ve vibrato i¢in
hazirlik egzersizlerinin 6énemini vurguladigini belirtmek-
tedir.

Yirminci yiizyil baslarinda Leopold Auer ve Carl
Flesch gibi keman egitmenleri, temel olarak vibratonun
iki tipini tanimlayarak gec¢miste yapilan ¢alismalardan
daha detayli bir sekilde, dogru bir vibrato i¢in gerekli olan
hareketleri tanimlamaya baslamiglardir. Auer (1921) ve
Flesch’ e (1939) gore, agir vibrato ve hizli vibrato olarak
adlandirilan bu iki tip vibrato, kol, el ve parmagin farkl
fiziksel hareketleriyle iiretilmektedir. Shepherd (2004)’e
gore, Dr. D. C. Dounis, Carl Flesch’ in goriiglerini benim-
semis; ancak buna ek olarak, kendisinin tip egitiminden
dolay1 vibrato 6gretimine daha fizyolojik bir bakis agis1
getirmis ve Eberhardt’ tan bu yana vibrato 6gretimi i¢in
hazirlik egzersizlerini kullanan ilk kisi olmustur. Leland
(1982)’a gore, Ivan Galamian, Juilliard Miizik Okulu’nda
ogrencilerine kol, bilek ve parmak olmak fizere ii¢ tip
vibratoyu 6gretmis ve miizikal fikirleri en iyi sekilde if-
ade etmek i¢in hiz, yogunluk ve genislik gibi biiyiik bir
paleti olusturan vibratoyu gelistirmeye ¢alismistir. Lind-
ley (2000)’e gore, Paul Rolland, bazi hareket egzersi-
zleri kullanarak vibrato iiretimi ile ilgili bilgileri ilerlet-
mis ve viicudun dogal hareketleri taklit edilerek yapilan
hareketleri Onererek viicutta ve kolda gerginligi azalt-
maya calismistir. Rolland ayni zamanda, enstriimandan
bagimsiz olarak ilk kez vibrato i¢in gerekli olan hareketleri
egzersizlere doniistiirerek dgrencilere uygulamis ve degisik
hizlarda vibratoyu gelistirmek igin metronomla ritmik
calismalart kullanmistir. Juilliard Miizik Okulu’nda bir
6gretmen olan Dorothy DelLay da vibrato hareketi esnasin-
da eli rahatlatmak i¢in armoniklerle yapilan egzersizleri
kullanmis ve Paul Rolland’ a benzer sekilde degisik hizda,
yogunlukta ve genislikte yapilan vibratoyu gelistirmek igin
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metronomla ritmik ¢aligmalart uygulamistir. Starr (1976)’a
gore, Shinichi Suzuki ise, anadil metodunu kullanarak ¢ok
kiigiik ¢ocuklara keman O6gretimini gelistirmistir. Basamak
basamak egitimi igeren bu metot cok kiiciik yastaki cocuk-
lari, miizigin ifade amagclar1 i¢in vibratonun kullanimini
gerektiren artistik bir diizeyde gelistirmeyi saglamistir. Bu
sayede bireyin kemanda vibrato iiretmeden Once, enstrii-
mandan bagimsiz olarak yapilan hazirhik egzersizleri, gi-
derek enstriiman tistiinde yapilmaya baglanmistir. Hazirlik
egzersizleri, yirminci yiizyilda 6nde gelen yayl calg: egit-
imcileri arasinda yaygin olarak kullanilmaya baglanmistir.
[k 6nce vibrato hareketi yapar gibi kemandan bagimsiz
olarak yapilan egzersizler ortaya koyulmus, bunu keman
kullanilarak, ancak yay olmadan yapilan egzersizler izlemis
ve son olarak, sol el vibrato yaparken, yaymn kullanimi da
devreye girmistir (Applebaum, 1986; Collins, 1962; Lamb,
1990; Dillon ve Kreichbaum 1978).

1960’lardan bu yana farkli siniflara yonelik metot-
lar vibratoyla ilgili egzersizleri kapsamaktadir. Miiller ve
Rusch (1962), 2 ve 3 numarali kitaplarinin 6n boliimiinde
fotograflardan olugsmus vibrato igin hazirlik egzersizlerine
yer vermislerdir. Wisniewski ve Higgins (1976), birinci
kitaplarmin orta boliimiinde vibrato hazirlik egzersizler-
ini tanitmis ve ikinci kitaplarinda bu beceriyi pekistirmek
icin gerekli olan calismalan siirdiirmiiglerdir. Anderson
ve Frost (1986), 2 ve 3 numarali kitaplarinda zaman zam-
an tril hareketleri, sol el pizzicatosu, parmak kaydirma
hareketleri, degisik ritimler kullanarak tel {istiinde cila-
lama hareketi benzeri salinim hareketlerini igeren vibrato
egzersizlerine yer vermislerdir. Allen, Gillespie ve Hayes
(1997), kitaplarinda 6grencinin elini keman goévdesinin
yanindaki kavisli boliime yerlestirerek vibrato 6gretimine
baslamaya dair egzersizlere yer vermislerdir. Gazda ve
Stoutamire (1997), ikinci kitaplarinin son boliimiinde, en-
striimana sadece parmak ucu ve bagparmagi temas ettir-
erek ve armonik bir ses etrafinda teli cilalarmig gibi par-
magi tel tistlinde kaydirarak vibratonun ¢aligilabilecegini
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belirtmislerdir. Ayrica, vibratoda dogru bir el hareketinin
saglanabilmesinde 6grencilere yardim etmek icin lastige
benzeyen kiigiik bir topun kullanilmasini 6nermislerdir.

Pedagojik caligmalarin eksikliginden dolay1, yirmin-
ci yiizyildan dnce vibrato sistematik bir sekilde 6gretile-
memistir. Son ylizyilda, vibratonun nasil 6gretileceginin
kesfedilmesi sasirtici bir gelisme olmustur (Klose, 1989).
Su anda, bir 6grencinin bu beceriyi kazanabilmesinin, sa-
dece belirli bir egitim uygulanarak basarilabilecegine in-
anilmaktadir (Wendt ve Fidlar, 1989; Waller, 1950).

Yirminci yiizy1l vibrato pedagojisine yonelik bu
genel bakis agisi, keman c¢almada vibratonun Onemli
bir unsur oldugunu ve dogru bir vibrato elde etmek igin
uygun bir egitimin hazirlik egzersizleriyle gelistirilebi-
lecegini ortaya koymaktadir. Bu egzersizler, diger keman
egzersizleri ile daha da desteklenerek, vibrato icin dog-
ru kas gruplarimi caligtiracak uygun hareketleri tiretmeye
yonelik birer altyap1 olusturmaktadir. Ayrica bu egzersi-
zler, daha giiclii bir miiziksel ifade araci olarak, bir ke-
mancinin vibrato tipleri ile ilgili ufkunu genisletmektedir.

Bu nedenle, vibratoyu gelistirme siireci 6grenci ca-
balarina birakilmamali, sistemli ve planlanmis sekilde
egitmen destegiyle yuritilmelidir. Keman egitmenleri
Ogretim siirecinde bu beceriyi gelistirmeye yonelik eg-
zersizlerden faydalanmali ve 6grencide dogru bir vibrato
becerisinin olugmasi i¢in vibrato 6gretimine, 6grencinin
vibratoya ihtiya¢ duydugu ve ufak denemeler yaptigi
anda baglanilmalidir. Keman egitiminde, vibrato Ogre-
timine yonelik olarak yasanan giigliikklerin en aza indir-
genmesi bakimindan, keman egitimi i¢in bundan sonra
olusturulacak metot kitaplarinda vibratoya yonelik olarak
hazirlanmig egzersizlere de yer verilerek, bu tiir etiit ve
alistirmalar egitim ve 6gretime kazandirilmalidir.
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Ek 1. Vibrato Ogretimine Yonelik Egzersiz Ornekleri

Sekil 3. Parmak Degistirme Egzersizleri
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Sekil 6. Parmaklarin Dikey ve Yatay Hareketleri I¢in Egzersiz
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Sekil 8. Parmak Giiglendirme I¢in Pizzicato Egzersizleri
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Sekil 10. Ritmik Vuruslarla Vibrato Hareketi
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Sekil 12. Kol Vibratosu i¢gin Konum Degistirme Egzersizleri
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Sekil 13. Kol ve Bilek Vibratosu I¢in Parmak Yuvarlama Eg-
zersizleri
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Sekil 14. Kol ve Bilek Vibratosu I¢in Parmak Yaylandirma
Egzersizleri
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Sekil 15. Bilek Vibaratosu I¢in Parmak Pozisyonu Egzersizleri
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Sekil 16. Bilek Vibratosu I¢in Parmak Kaydirma Egzersizleri
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Sekil 20. Vibrato Hizin1 Degistirmeye Y onelik Egzersizler
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Sekil 22. Vibrato Bagi (Siirekliligi) igin Egzersiz
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