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GIRIS

Egitim, bireyin yasami1 boyunca gelisimini siirdiirebilmesi ve topluma
uyum saglayabilmesi i¢in gerekli olan bilgi, beceri ve degerleri kazanmasi-
n1 amagclayan dinamik bir siirectir. Bu siire¢ yalnizca bireyin biligsel yonii-
nii degil, ayn1 zamanda duyussal ve sosyal yonlerini de kapsar. Bilgiseven
(1982), egitimi “hayata heniiz hazir olmayan bireylere tatbik edilen tesir”
olarak tanimlarken, egitimin bireyde toplumun beklentilerine uygun fizik-
sel, entelektiiel ve ahlaki bir donanim olusturmay1 hedefledigini ifade et-
mektedir (akt. Sankaloglu, 2021). Benzer sekilde, Tiirk Milli Egitim Temel
Kanunu’nun ikinci maddesinde de egitimin amaci, bireyin ilgi ve yetenek-
lerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri ve is birligi aligkanliklar1 kazandir-
mak; bireyi hem kendi mutlulugunu hem de toplumun refahini saglayacak
bir meslek sahibi olarak hayata hazirlamak seklinde tanimlanmistir (MEB,
1973). Bu baglamda egitim, yalnizca bireysel gelisimi destekleyen bir arag
degil; aym1 zamanda toplumsal kalkinmanin da temel yapi taslarindan bi-
ridir.

Egitimin temel bilesenlerinden biri olan sanat egitimi, bireyin estetik
duyarliligini, yaratici diisiinme becerisini ve elestirel bakis acisini gelistir-
mede hayati bir rol listlenmektedir. Sanat, yalnizca bir ifade bigcimi degil;
ayni zamanda bireyin kendini tanima, diinyay1 anlama ve toplumsal etki-
lesimini giiglendirme siirecidir. Bu baglamda sanat egitimi, birey olma sii-
recine katki sunan 6nemli bir aractir. Gorsel sanatlar egitimi ise bu siirecin
temel tasidir ve icinde resim, heykel, fotograf, grafik tasarim gibi disip-
linleri barindirarak ¢ok boyutlu bir 6grenme alani sunar (Alakus, 2020).
Sanat egitimi ayn1 zamanda bireylere disiplinler aras1 diislinebilme ve fark-
I1 alanlar arasinda baglanti kurabilme yetisi kazandirir. Bu egitimin nite-
likli bir bigimde siirdiiriilebilmesi ise kuskusuz, sanat alaninda donanimli
ve pedagojik formasyon agisindan yeterli 6gretmenlerin yetistirilmesi ile
miimkiindiir. Nitelikli bir sanat 6gretmeni, yalnizca bilgi aktarimi yapan
bir kisi degil; 6grencinin yaratici potansiyelini kesfetmesini ve gelistirme-
sini saglayan bir rehberdir. Bu nedenle, sanat egitimi verecek bireylerin
yalnizca sanatsal yetkinlik agisindan degil, ayn1 zamanda pedagojik for-
masyon agisindan da iyi yetistirilmis olmalar1 biiylik 6nem tasimaktadir

Tiirkiye’de resim egitiminin kurumsal temelleri, Osmanli donemine
kadar uzanmaktadir. Ik resim egitimi uygulamalari, askeri nitelikli egi-
tim baglaminda 18. yiizyi1lda Miihendishane-i Berri-i Hiimayun’da (Kara
Harp Okulu) baslamis; bu kurum aracilifiyla orduya subay yetistirilirken
ayn1 zamanda teknik resim becerileri de kazandirilmigtir. Osmanlt yone-
timi, sanat egitiminin geligmesi amaciyla Avrupa’ya 6grenci gonderereck
cagdas sanat anlayisinin lilkeye taginmasini hedeflemistir. Sivil okullar-
da resim Ogretmeni yetistirilmesi ise Harbiye Mektebi gibi kurumlarla
miimkiin olmustur. Bu siiregte en énemli adimlardan biri, Osman Hamdi
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Bey’in onciiliigiinde 1883 yilinda kurulan ve Tiirkiye’nin ilk giizel sanatlar
akademisi olan Sandyi-i Nefise Mektebi’nin agilmasidir. Bu kurum, Batil
anlamda akademik sanat egitiminin baslatilmasinda dontim noktasi olmus-
tur. Cumhuriyet’in ilani ile birlikte resim ve sanat egitimi 6nemli bir ivime
kazanmis; 6zellikle 1932 yilinda Gazi Egitim Enstitiisii biinyesinde agilan
Resim-Is Boliimii, Tiirkiye’de resim dgretmeni yetistirme siirecinde yapi-
landirilmig bir sistemin temellerini atmistir (Altinkurt, 2015). Giliniimiizde
ise bu siireci devam ettiren iki ana kaynak bulunmaktadir: Egitim Fakiilte-
lerinin Resim-Is Ogretmenligi programlari ve Giizel Sanatlar Fakiilteleri.
Her iki yap1 da sanat egitimi verecek 6gretmenlerin hem sanatsal hem de
pedagojik yonden donanimli yetismesini hedeflemektedir.

Gorsel sanatlar 6gretmenleri, Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde istih-
dam edilerek 6grencilerin sanatsal becerilerini gelistirmelerine katki sunan
onemli egitim aktorleridir. Bu alanda 6gretmen olarak atanabilmek i¢in
oncelikli olarak Egitim Fakiiltelerinin Resim-is Ogretmenligi programla-
rindan mezun olma sarti aranmaktadir. S6z konusu programlar, yetenek
sinavi ile 6grenci kabul etmekte olup, Yiiksekogretim Kurulu (YOK) tara-
findan 2019 yilinda alinan karar dogrultusunda, 2020 yilindan itibaren bu
programlara bagvuracak adaylarin Temel Yeterlilik Testi (TYT) siralama-
sinda ilk 800.000 i¢inde yer alma sart1 getirilmistir.

Ote yandan, Giizel Sanatlar Fakiilteleri’ne giriste herhangi bir baraj
puani uygulanmamabkta, bu fakiiltelerden mezun olan bireyler ise pedagojik
formasyon egitimi almalar1 halinde 6gretmen olarak atanabilmektedir.
Ancak bu durum, &gretmenlik meslegine yonelik yeterlilik standartlart
baglaminda cesitli tartigmalara neden olmustur. Kozikoglu ve Kayan’in
(2018) arastirmasina gore, baraj puani uygulamasindan once 6gretmen
adaylarinin akademik niteliklerinin daha diisiik oldugu yoniinde bir kanaat
olusmustur. Yine ayni ¢alismada, baraj uygulamasinin akademik yeterlilik
diizeyini yiikseltme hedefi tagimasina karsin, sanat alaninda lisans egitimi
veren kurumlara olan bagvurularda azalmaya yol a¢tig1, buna karsilik alan
disindan gelen adaylarin akademik ac¢idan daha avantajli konumda oldugu
tespit edilmistir.

Bu baglamda, 6zellikle Giizel Sanatlar Liselerinden mezun olan aday-
larin bu akademik baraj karsisinda dezavantajli hale geldikleri goriilmek-
te ve bu durumun giderilmesi amactyla s6z konusu liselerin miifredatinin
gozden gecirilmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Basbug, 2022). Son yil-
larda gorsel sanatlar 6gretmeni olma siireglerinde siirekli degisen diizen-
lemeler, 6zellikle pedagojik formasyon uygulamalarmin kaldirilip yeniden
yiriirlige konulmasi gibi belirsizlikler, 6gretmen adaylar arasinda ciddi
kaygilara neden olmaktadir (Taskesen, 2020). Bu durum, sanat egitimi
alan bireylerin mesleki geleceklerine dair net bir yol haritas1 olugturmakta
giicliik yasadiklarini da ortaya koymaktadir.
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Ogretmenlik meslegine giris siirecinde Kamu Personeli Se¢me Sinavi
(KPSS) puani ve sozlii miilakat tiim adaylar i¢in temel belirleyici unsurlar
arasinda yer almaktadir. Adaylari 6gretmenlik hakk: elde edebilmesi i¢in,
OSYM tarafindan gerceklestirilen KPSS sonuclarmin %50’si ile Milli
Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan yapilan sozlii miilakatin %50’si esas
alinarak olusturulan toplam puan {izerinden siralamaya tabi tutulmalar
gerekmektedir. Bu siralama dogrultusunda, Maliye Bakanlig1 tarafindan
tahsis edilen kadro sayis1t ve MEB Personel Genel Miidiirliigii’niin
belirledigi alan ihtiyac1 dogrultusunda, Gorsel Sanatlar Ogretmenligi gibi
branglara atamalar gergeklestirilmektedir.

Ancak bu siirecte atama hakki elde edemeyen 6gretmen adaylari, ge-
nellikle devlet okullarinda iicretli 6gretmenlik ya da 6zel egitim kurumla-
rinda ¢alisma yoluna gitmektedir. Bu alternatif istihdam bigimleri ise gerek
mali haklar gerekse mesleki statii acisindan 6gretmen adaylar tarafindan
yetersiz ve tatmin edici bulunmamaktadir (Zafer & Kurul, 2018). Nitekim
2023 yili Kasim ayu1 itibariyle iicretli 6gretmenlik uygulamasinda yiiriirlii-
ge giren diizenlemeyle, fiilen girilen her iki derse karsilik bir saat ek ders
iicreti 6denmesi karar1 alinmis olsa da bu uygulama kamuda gorev yapan
Ogretmenlerin yasadigi ekonomik zorluklar1 yalnizca kismen hafifletmistir.
Genel degerlendirmede, 6gretmenlik meslegine giristeki belirsizlikler ve
istihdam kosullarindaki farkliliklar, 6gretmen adaylariin gelecek kaygila-
rin1 artirmakta ve mesleki motivasyonlarini olumsuz yonde etkilemektedir.

Ogretmenlik meslegi, yalnizca alan yeterligi ya da bireysel yetenekle
sinirli olmayan; ayni zamanda giiglii bir genel kiiltiir, iletisim becerisi
ve pedagojik donanim gerektiren ¢ok yonlii bir uzmanlik alanidir. Bu
baglamda, 6gretmen adaylarinin akademik yeterliligini 6l¢gmeye yonelik
olarak getirilen baraj puani uygulamasi, 6gretmen yetistirme siireclerinde
kaliteyi artirma amaci tagimaktadir. Ancak bu uygulamanin, &zellikle
Meslek Lisesi ¢ikigh dgrenciler iizerinde olumsuz etkiler yarattigi da goz
ardi1 edilemez. S6z konusu 6grenciler, yogun meslek dersleri nedeniyle
temel akademik alanlara yeterince ydnelme firsati bulamamakta; bu
durum da baraj puani karsisinda dezavantajli duruma dismelerine
neden olmaktadir. Bu nedenle, meslek liselerinin miifredatinda gerekli
giincellemelerin yapilmasi ve puanlama sisteminde bu dezavantaji telafi
edecek mekanizmalarin gelistirilmesi 6nem arz etmektedir (Demirel &
Sozer, 2023).

Ote yandan, pedagojik formasyon egitiminin varhigi, 6gretmenlik
meslegine geciste Egitim Fakiilteleri ile Gilizel Sanatlar Fakiilteleri
mezunlar1 arasinda olusabilecek yapisal esitsizlikleri belirli 6lgiide
dengelemektedir. Her iki grup mezunun da pedagojik bilgi ve becerilerle
donatilmasi, dgretmenlik mesleginin gerektirdigi nitelikleri karsilamada
ortak bir zemin olusturmaktadir. Bu yoniiyle formasyon egitimi, farkh
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akademik ge¢mise sahip bireylerin 6gretmenlik meslegine hazirlanmasin-
da dnemli bir kdprii islevi gormektedir.

YONTEM
Arastirma Deseni

Bu arastirma, insan ve toplum davranislarin1 derinlemesine anlamaya
yonelik olarak nitel arastirma yontemi ¢ergevesinde yiirtitiilmiistiir. Nitel
arastirmalar, bireylerin yasadiklar1 sosyal diinyay1 nasil yapilandirdiklari-
n1, deneyimlerini nasil anlamlandirdiklarini ve olaylara hangi perspektif-
ten yaklastiklarini agiklamaya odaklanan arastirma tiirleridir. Bu yaklagim,
“nigin”, “nasil” ve “ne sekilde” gibi sorulara cevap ararken, olaylarin ¢ok
yonlii dogasini gercek baglami igerisinde biitiinciil bir sekilde analiz etme-

yi amaglar.

Nitel veri toplama siireci; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi
yontemlere dayanmakta olup, nicel aragtirmalarda oldugu gibi genelleme
yapmaktan ¢ok, belirli bir durumu derinlemesine anlamay1 hedefler. Nitel
arastirmalarda, davraniglarin nedenlerine odaklanilir; bu baglamda, 6l¢iim-
ler davraniglarin yalnizca nasil gerceklestigini degil, ayn1 zamanda nigin
ortaya ¢iktigini da agiklamaya ¢alisir (Ekiz, 2020).

Bu ¢aligmada, nitel aragtirma desenlerinden biri olan durum g¢aligmasi
(case study) yontemi benimsenmisgtir. Durum ¢aligmasi, bir ya da birden
fazla olayin, sosyal grubun, ortamin veya birbirine baglh sistemlerin de-
rinlemesine incelenmesine olanak taniyan ve 6zellikle “olgunun” gergek
yasam baglami iginde arastirilmasina imkan veren bir yontemdir (Bilyii-
koztirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2022). Bu yontem
hem bireysel hem de toplumsal diizeyde anlam tiretmeye yonelik giiglil bir
zemin sunmaktadir.

Calisma gurubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Giizel Sanatlar Fakiiltesi’nin 2., 3.
ve 4. siiflarinda 6grenim gormekte olan toplam 10 6grenci olusturmak-
tadir. Katilimcilar, nitel arastirmalarda sikga tercih edilen ve tesadiifi ol-
mayan ornekleme yontemlerinden biri olan uygun 6rnekleme yontemi ile
belirlenmistir. Bu yontemde, arastirmacinin erisimi kolay olan, goniilli
ve arastirma silirecine uygun Ozellikler tasiyan bireylerden olusan bir
orneklem olusturulmaktadir. Caligma grubunda 2 erkek ve 8 kadin 6grenci
yer almakta olup, 1. siif Ogrencileri goniilliiliik esasina dayali olarak
caligmaya katilmayi tercih etmemistir.
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Uygun 6mekleme yontemi, 6zellikle sinirli zaman ve kaynaklar ige-
risinde veri toplama siirecini kolaylastirmasi acisindan avantajli olup, egi-
tim arastirmalarinda yaygin olarak kullanilan yalin 6rnekleme tiirlerinden
biridir (Karasar, 2022). Bu arastirmada da hem pratiklik hem de arastirma
amacina uygunluk bakimindan bu yontemin uygun oldugu degerlendiril-
mistir.

Etik ilkeler dogrultusunda, katilimcilarin kimlik bilgileri gizli tutul-
musg; verilerin sunumunda 6grenci cinsiyetine ve sira numarasina gore
kodlamalar yapilmistir. Bu dogrultuda, kadin &grenciler “OK” (Ogren-
ci-Kad), erkek 6grenciler ise “OE” (Ogrenci-Erkek) kodlar1 ile numara-
landirilmistir (6rn. OK 1, OE1 vb.).

Tablo 1. Arastirmaya katilan dgrencilerle ilgili kisisel bilgiler

Mezun olunan lise tiirii
Baraji  Baraji gece-  Giizel
gecenler  meyenler  Sanatlar

Katilim-
Simf c1 kod-

Anado- Meslek

lar .. . luLisesi Lisesi
Lisesi
1 - - - - - -
OEl,OKl, ... = S o AT & 5
2 OK2, OK3 OEI1, OK1 OK2, OK3 OEI OK1,0K2  OK3
3 OK4 OK4 - OK4
OE2, OK5 no ~
e DB, « OE2, OKS, « OE2, ~
4 OKes, OK7, OK8 OK6, OK7 OK7 OKe, OKS OK5
OKS8
TOP-
10 3 7 2 6 2
LAM

Tablo 1’de aragtirmaya katilan 6grencilerin sinif diizeyleri, baraj pu-
an1 durumlar1 ve mezun olduklar lise tiirlerine iligskin bilgiler 6zetlenmis-
tir. Arastirma grubunu olusturan on 6grenciden altis1t Anadolu Lisesi, ikisi
Meslek Lisesi ve ikisi Giizel Sanatlar Lisesi mezunudur. Katilimcilarin
biiyiik ¢cogunlugu (n=7) 800.000 basar1 sirasi barajini gegememis; yalnizca
ii¢ O6grenci baraji gegme sartini saglamigtir. Veriler ayrica, iki 6grencinin
daha 6nce baska bir yliksekogretim programindan mezun oldugu ve buna
ragmen Giizel Sanatlar Fakiiltesi’ni tercih ettigi bilgisini igermektedir.
Katilimcilarin sinif diizeylerine gére dagiliminda 1. simif 6grencilerinin
caligmaya katilmadigi, 2., 3. ve 4. siif 6grencilerinin temsil edildigi go-
rilmektedir.

Veri Toplama Araci

Aragtirma kapsaminda veriler, yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanilarak yiiz yiize gergeklestirilen bireysel miilakatlar yoluyla toplan-
mistir. Yar1 yapilandirilmig goriismeler, 6nceden hazirlanmis bir goriisme
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formuna dayansa da goriisme siirecinde esneklik saglayarak, katilimcinin
yanitlarma bagli olarak yeni sorularin yoneltilmesine olanak tanimakta-
dir. Bu yontem, hem belirli bir diizeyde standartlik saglayarak verilerin
karsilagtirilabilirligini artirmakta hem de katilimcilarin diisiincelerini daha
derinlemesine ve 6zgiirce ifade edebilmelerine zemin hazirlamaktadir.

Yar1 yapilandirilmig gériisme teknigi, 6zellikle egitim bilimleri gibi in-
san davraniglarini anlamaya yonelik disiplinlerde hem sistematik veri elde
etme hem de bireysel deneyimlerin derinlikli analizini miimkiin kilmas1
nedeniyle yaygin olarak kullanilmaktadir (Tiirniiklii, 2000). Bu arastirma-
da da kullanilan yar1 yapilandirilmis goriigme yontemi hem arastirmanin
amacina ulagmasini kolaylastirmis hem de nitel veri analizine uygun, an-
lamli ve zengin icerikler sunmustur.

Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda gerceklestirilen goriigmeler ses kayit cihazi ile
kaydedilmis, ardindan sdzel veriler yazili metne doniistiiriilmiistiir. Elde
edilen metinler, katilimcilara geri gonderilerek dogruluk kontrolii yapil-
masi saglanmis; bu siiregte katilimcilarin gerekli gordiikleri diizeltme ve
eklemeleri yapmalarina olanak taninmistir. Bdylece verilerin giivenilirligi
artirllmig ve etik ilkeler dogrultusunda katilimci onay1 alimmastir.

Verilerin analizinde nitel aragtirmalarda yaygin olarak kullanilan igerik
analizi yontemi tercih edilmistir. Igerik analizi, katilimei ifadelerinden elde
edilen verilerin sistematik bir bicimde kodlanarak temalar altinda toplan-
masint ve bdylece anlamli biitiinler haline getirilmesini amaglamaktadir.
Bu yontem, dokiiman, metin, yazili belge gibi farkli tiirdeki nitel verilerin
belirli kurallar ¢ergevesinde (6rnekleme, kodlama, kategori olugturma vb.)
incelenmesini saglar ve aragtirmaciya nesnel, dlgiilebilir ve tekrarlanabilir
sonuglara ulasma imkan1 sunar (Metin & Unal, 2022).

Bu analiz siirecinde, arastirmanin amaci dogrultusunda ortaya ¢ikan
temalar tablolar araciligiyla sunulmus ve bulgular, katilimcilarin ifadele-
rinden yapilan dogrudan alintilarla desteklenerek nitel verilerin derinleme-
sine yorumlanmasi saglanmistir.

BULGULAR

Bulgular boéliimiinde, Giizel Sanatlar Fakiiltesi 6grencilerinin baraj
puani ve pedagojik formasyon uygulamalarina iligkin goriisleri, yar1 yapi-
landirilmig miilakatlar araciligiyla elde edilen veriler dogrultusunda analiz
edilmis; elde edilen temalar tablolar halinde sunulmus ve her tablo altinda
ilgili bulgular detayli bigimde yorumlanmustir.
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Tablo 2. Giizel Sanatlar Fakiiltesi Ogrencilerinin Egitim Fakiiltelerine Giriste
Uygulanan Baraj Puanina lliskin Gériisleri

Goriis Tiirii Gerekgeler Katilimcilar f
Ogretmenlerin akademik ) ) )
yeterlilige sahip olmasi OK1, OK3,0K6 3
gerektigi

Olumlu goriise ~ Akademik diizeyin sanatsal

sahip olanlar  yeterliligi de etkiledigi OK8, OK7 27
Ogretmenligin yalnizca
sanatsal beceri ile siirh OK4, OK2 2

olmadig1

Sanatsal yetenege sahip 6g-

o o OE1,OE2,0K5 3
rencilerin elenme riski

Olumsuz goriise

sahip olanlar Yetenekli 6grencilerin aka- 4

demik performansmin diisik ~ OE2 1
olabilecegi

Yiiksekdgretim Kurulu’nun (YOK) 2020 yilinda aldig1 kararla, Egi-
tim Fakiiltelerine bagl 6zel yetenek sinavi ile 6grenci kabul eden 6gret-
menlik programlarinda, Temel Yeterlilik Testi (TYT) basar1 sirasi igin en
az 800.000’inci sirada yer alma sart1 getirilmistir. Bu uygulamaya iliskin
olarak katilimcilarin yedi tanesi baraj puani uygulamasini destekledigini
ifade etmistir. S6z konusu 6grenciler, 6gretmen adaylarinin yalnizca sanat-
sal becerilerle degil; ayn1 zamanda genel akademik bilgi ve donanima da
sahip olmalar1 gerektigini vurgulamigtir. Ornegin OK3, bu diisiincesini su
sozlerle dile getirmistir: “Soyle bence bir 6gretmen TYT de zaten giizel bir
puan yapmali. Ciinkii 6gretmen sonug olarak bir sey bilmen gerekiyor ki
bir sey ogretebilesin”

Baraj puanina kars1 goriis bildiren {i¢ 6grenci ise, bu uygulamanin sa-
natsal yetenek diizeyi yiiksek ancak akademik bagaris1 gorece diisiik olan
ogrencileri sistem disina ittigini belirtmistir. OE1 bu durumu sdyle ifade
etmistir: “Aslinda ben biraz bu sinav sistemine karsi oldugum i¢in yani
yetenek sinavi bence okey ama diger tiirlii bence yetenekli olan insanlar
sirf puan yliziinden elenmemeli diye diigtiniiyorum”

Baraj puanimi destekleyen 6grencilerden bazilari, bu uygulamanin
kendilerine 6gretmenlik hakki kazandirmasindan dolay1 memnuniyet duy-
duklarimi ifade etmis; ancak bu siirecin ders yiikiinii artirarak egitim prog-
rammi yogunlastirdigini da belirtmislerdir. Ote yandan bazi dgrenciler,
baraj puanina ragmen istedikleri boliimde egitim aliyor olmaktan dolay1
memnuniyetlerini dile getirmistir.

Baraj uygulamasina kars1 olan katilimcilardan biri, zaten Giizel Sa-
natlar Fakiiltesi’ni tercih etmek istedigini ifade ederken; diger iki 6grenci,
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bu karar nedeniyle Egitim Fakiiltesi’ne yerlesemedikleri icin hayal kirikli-
g1 yasadiklarini belirtmistir. Bu durum, uygulamanin bireysel tercihler ve
mesleki hedefler iizerindeki etkisini gostermesi agisindan dikkat ¢ekicidir.

Tablo 3. Giizel Sanatlar Fakiiltesi Ogrencilerinin Pedagojik Formasyon
Egitiminde Baraj Sarti Bulunmamasina Iliskin Gériisleri

Durumu Gerekceler Katilimcilar f
Olumlu  Ogretmenlik hakki elde etme OE1, OK3, OE2, OKS5, 6
Etkilenen- firsati OK7, OK8
ler - Y -
Egitim Fakdiltesi ’og‘renc.lle.rl OK2, OK3, OF2, OK7, D
acisindan adaletsizlik hissi - 5
OKS8
olusmasi
Programin yogunlasmasi OK5 1

Zaten Giizel Sanatlar Fakilte-

. . . . OK1, OK4, OK6 3
Etkilen-  si’'ni tercih etmis olma

meyenler  fkinci {iniversite deneyimi

dolayisiyla etkilenmemis olma OKI !

Universitelerde verilen pedagojik formasyon egitiminde baraj puani
sartinin bulunmamasi konusuna iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde,
yedi katilimcinin bu durumdan olumlu yonde etkilendigi goriilmektedir.
Ozellikle 800.000 barajini gegemeyen ii¢ dgrenci de bu uygulamay1 avantaj
olarak degerlendirmistir. Bununla birlikte, bazi &grenciler bu kararin
kendi lehlerine islemesine ragmen, Egitim Fakiiltesi 6grencileri agisindan
adil olmadigini ifade etmistir. Ornegin OK2 bu durumu su sekilde dile
getirmistir: “Ya o0gretmenlik okuyanlar i¢in liziicli olmustur bence. Ciinkii
emek verip yani TYT ye ¢ok hazirlanip bir sekilde giriyorlar”

Baraj uygulamasina karsi olan bir katilimci ise pedagojik formasyon
siirecinde herhangi bir baraj kriterinin aranmamasini, Egitim Fakiiltelerine
girigteki 6n kosullart iglevsiz hale getiren bir durum olarak degerlendirmis-
tir. Katilimet, bu uygulamanin Egitim Fakdiltelerine giristeki 800.000 ba-
sar1 sirasi sartin1 gegersiz kilan bir uygulama olusturdugunu ifade etmistir.

Uygulamadan etkilenmedigini belirten {i¢ 6grenci, pedagojik for-
masyon kararmin kendi akademik yollarin1 dogrudan etkilemedigini ifa-
de etmistir. Bu katilimcilardan biri daha dnce baska bir fakiilteden mezun
oldugunu ve pedagojik formasyon egitimini gecmiste tamamladigini be-
lirtmistir. Diger iki 6grenci ise 0gretmenlige geciste esas belirleyici un-
surun KPSS oldugunu, bu nedenle sartlarin esitlendigini diistindiiklerini
ifade etmistir.

Ayrica alt1 6grenci, pedagojik formasyonun gelecege dair belirsizlik-
lere karsi bir alternatif yol sundugunu, ancak bu kararin ani bir sekilde
uygulanmasinin 6grenim siireglerini yogunlastirarak akademik yiikii artir-
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digim belirtmistir. Bu bulgular, 6grencilerin pedagojik formasyona genel
olarak olumlu yaklastiklarini; fakat bu siirecin egitim sistemi i¢indeki ada-
let, planlama ve uygulama yonlerinden yeniden degerlendirilmesi gerekti-
gini digiindiiklerini ortaya koymaktadir.

Tablo 4. Giizel Sanatlar Fakiiltesi Ogrencilerinin, Bu Fakiilteyi Tercih Edecek
Adaylara Yonelik Goriis ve Tavsiyeleri

Tavsiyeler Katihmeilar f
Sanata ve resme kars1 ilgi ve tutku duyan bireyler tercih  OE1, OE2, OKS, 5
etmelidir OK7, OK8
Sanatsal yeFenegln yaninda diizenli ve disiplinli ¢aligma OK2, OK5 )
da gereklidir
Glizel Sanatlar Fakiiltesi, formasyon agisindan avantaj =
- OK6 1
saglamaktadir
Fakiilteye baglamadan 6nce temel bir hazirlik yapilmast
OK3 1
yararlidir
Resim digindaki derslere de dnem verilmelidir; bu, OK1 1

sanatsal gelisimi destekler

Katilimcilarin, Giizel Sanatlar Fakiiltesi’ni tercih etmeyi diiglinen
adaylara yonelik goriis ve tavsiyeleri incelendiginde, en ¢ok vurgulanan
konunun sanat sevgisi ve i¢gsel motivasyon oldugu goriilmektedir. Bes 6g-
renci, bu alana yonelmek isteyen bireylerin 6ncelikle resme ve sanata karsi
igten gelen bir ilgiye sahip olmalar1 gerektigini belirtmistir. OE2 bu diisiin-
ceyi su sozlerle dile getirmistir: “Bu boliimii gergekten seviyorlarsa, ¢izim
yapmay1 seviyorlarsa, sanat¢i olmayi istiyorlarsa gelsinler.”

Katilimcilarin bir kismi, yalnizca yetenekli olmanin yeterli olmadigi-
ni1, bu yetenegin diizenli ve disiplinli bir ¢calisma ile desteklenmesi gerek-
tigini vurgulamistir. Ayrica, bazi 6grenciler giizel sanatlar egitimi siirecine
baglamadan 6nce temel bir resim altyapisinin olusturulmasinin, uyum sii-
recini kolaylastiracagini ifade etmistir.

Tek bir katilimci, Giizel Sanatlar Fakiiltesi’nin pedagojik formasyon
egitimi agisindan alternatif bir dgretmenlik yolu sundugunu belirtirken;
bagka bir katilimc1 da resim disindaki teorik derslerin, sanatsal bakis agisi-
n1 zenginlestirdigini dile getirmistir. Bu goriisler, 6grencilerin deneyimle-
rinden hareketle fakiilteye dair hem mesleki hem de akademik bir perspek-
tif gelistirdiklerini gostermektedir.
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Tablo 5. Giizel Sanatlar Fakiiltesi Ogrencilerinin Baraj Puani ve Formasyon
Uygulamalarina Yonelik Alinan Kararlara Dair Gériis ve Onerileri

Katihme goriisleri Katihmcilar f

Baraj yerine daha kapsamli siav sistemi gelistirilmeli; okul ve 0OK3, OE2, 3
kontenjan sayist azaltilmal OK6
Pedagojik formasyonun siirdiiriilmesi dogru bir uygulamadir OE1, OKS8 2
Egitim politikalarinda sanat odakl1 yaklasim benimsenmelidir OK5 1
Baraj siralamasi daha yiiksek bir basari diizeyine gekilebilir OE1 1
Formasyon programlarinda baraj sartinin aranmamasi sistemsel "

. OK1 1
bir tutarsizliktir
Mezunlarin is giicii piyasasindaki durumlari izlenmeli, egitim OK6 |

politikalari buna gore sekillendirilmelidir

Katilimcilarin 6neri ve degerlendirmeleri, mevcut egitim politi-
kalarinin daha planl, veriye dayali ve nitelik odakli bir yaklagimla
yeniden ele alinmas1 gerektigine isaret etmektedir. Iki dgrenci, 6g-
retmen yetistirme siire¢lerinde iiniversite kontenjanlarinin azaltilma-
s1, mezunlarin isttihdam durumlarinin izlenerek istatistiksel verilerin
toplanmasi ve bu verilere dayali olarak kararlar alinmasinin gerekli-
ligini vurgulamistir. Bu 6grencilerden biri olan OK3, su ifadeleriyle
dikkat cekmistir “Diyelim resim 6gretmenligi boliimiine o y1l sadece
bes kisi alirdim. O bes kisiyi dyle donanimli bir sekilde okuturdum
ki, mezun olduklarinda dogrudan isleri olurdu.”

Ug 6grenci, mevcut 800.000 baraj puani uygulamasinin, mesleki
yeterliligi Olgmekte yetersiz kaldiginmi belirterek baraj yerine daha
kapsamli sinav sistemlerinin getirilmesi gerektigini ifade etmis; ayrica
basari sirasinin daha yukari ¢ekilebilecegini de 6nermistir. Buna karsin, iki
ogrenci pedagojik formasyon egitimi sayesinde baraj puaninin olusturdugu
engelin kismen asilabildigini belirtmistir.

Ancak bir katilimci, 6gretmenlik programlarinda baraj sart1 aranirken,
pedagojik formasyon siireglerinde ayni kriterin uygulanmamasini sistem-
sel bir tutarsizlik olarak degerlendirmistir. Bu durum, 6gretmen yetistirme
stireclerindeki ¢ift yonlii uygulamalarim biitiinciil bir politika eksikligi tasi-
digina dair elestirilerin varligim gostermektedir.

Ek olarak, iki katilimct egitim fakiiltesi mezunu olmamis olmalari-
nin, 6gretmenlik meslegine biitiinciil bakiglarini sinirladigini ifade etmis;
pedagojik formasyon egitimi alarak bu eksikligi kismen telafi ettiklerini
belirtmislerdir. Bu durum, formasyon egitiminin belirli 6l¢iide bir mesleki
gecis kopriisii islevi gordiigiinii ancak temel meslek egitiminin yerini tuta-
madigini ortaya koymaktadir.
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SONUC TARTISMA VE ONERILER

Bu aragtirma, Giizel Sanatlar Fakiiltesi 6grencilerinin Egitim Fakiil-
telerine gegiste uygulanan baraj puani ve pedagojik formasyon egitimi
hakkindaki goriislerini ortaya koymak amaciyla gergeklestirilmistir. Nitel
arastirma desenine uygun olarak yiiriitiilen calismada elde edilen bulgular,
ogrencilerin 6gretmenlige gecis siirecleri hakkinda ¢ok boyutlu degerlen-
dirmeler yaptiklarin1 gostermektedir.

Arastirma sonuglarina gore, katilimecilarin biiyiik ¢cogunlugu (n=7)
Egitim Fakiiltelerine giriste uygulanan 800.000 basari siras1 barajini1 olum-
lu degerlendirmektedir. Bu 6grenciler, 6gretmen adaylarmin yalnizca sa-
natsal becerilerle degil, ayn1 zamanda akademik donanimla da meslege ha-
zirlanmasi gerektigini vurgulamistir. Bununla birlikte, baraj uygulamasina
kars1 olan 6grenciler (n=3) bu diizenlemenin sanatsal yetenegi yiiksek bi-
reylerin sistem disina itilmesine neden oldugunu belirtmis; egitim sistemi-
nin yalnizca sinav basarisina dayali olarak sekillendirilmesini elestirmistir.

Pedagojik formasyon uygulamasina iligkin veriler degerlendirildigin-
de, formasyon programinin bir¢ok 6grenci tarafindan meslege gegiste bir
firsat olarak goriildiigii ortaya ¢ikmigtir. Baraji gegemeyen bazi 6grenciler
icin formasyon, dgretmenlik meslegine ulasmanin alternatif bir yolu ola-
rak algilanmaktadir. Ancak bazi katilimcilar, Egitim Fakiiltelerinde baraj
uygulanirken formasyon programlarinda benzer bir kriterin aranmamasini,
sistemsel bir tutarsizlik olarak degerlendirmistir. Ayrica bazi 6grenciler,
ogretmenlik meslegine dair kuramsal ve uygulamali bilgilerin daha giiglii
bicimde yalnizca egitim fakiiltelerinde edinilebildigini vurgulamigtir. Bu
durum, formasyon egitiminin mesleki yeterlilik agisindan sinirli kaldigini
gostermektedir.

Ogrencilerin karar alicilara yonelik degerlendirmelerinde ise sistemin
daha planli ve veriye dayali yiiriitiilmesi gerektigi siklikla dile getirilmistir.
Ozellikle bazi1 katilimcilar, mezunlarin istihdam siirelerinin izlenmesi ve
bu dogrultuda iiniversite kontenjanlarinin yeniden planlanmasi gerektigini
belirtmistir. Bunun yaninda, baraj yerine daha kapsamli degerlendirme
sistemlerinin gelistirilmesi ve egitim politikalarinin sanati merkeze alan
bir anlayisla sekillendirilmesi gerektigi vurgulanmustir.

Sonug olarak bu arastirma, Giizel Sanatlar Fakiiltesi 6grencilerinin
ogretmenlige gegis siirecine dair sahip olduklar1 deneyimlerin, yalnizca
bireysel diizeyde degil; sistemsel isleyis ve politik diizeyde de dnemli eles-
tiriler icerdigini gostermektedir. Baraj puani, formasyon egitimi ve d6gret-
men yetistirme politikalar1 arasindaki dengesizlik, 6grenciler tarafindan
hem bir firsat hem de bir adaletsizlik olarak algilanabilmektedir. Bu du-
rum, gelecekte yapilacak diizenlemelerde 6grenci merkezli, biitiinciil ve
esitlik¢i bir yaklagimin benimsenmesini gerekli kilmaktadir.
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Bu arastirmada, Giizel Sanatlar Fakdiltesi 6grencilerinin Egitim Fa-
kiiltelerine gegiste uygulanan baraj puani1 ve pedagojik formasyon egiti-
mi hakkindaki goriisleri incelenmistir. Bulgular, 6grencilerin dgretmenlik
meslegine gegiste uygulanan sistemlerin gogu zaman firsat ve engel arasin-
da gidip gelen bir yapida degerlendirildigini ortaya koymaktadir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin dnemli bir kismi, baraj puani uygu-
lamasini genel olarak olumlu bir diizenleme olarak degerlendirmistir. Bu
durum, Kozikoglu ve Kayan’in (2018) bulgulariyla da ortiismektedir. S6z
konusu ¢alismada, 6gretmen adaylarinda akademik yeterliligin artirilma-
sinin dgretmenlik mesleginin niteligi agisindan olumlu katkilar sundugu
vurgulanmistir. Benzer bigimde, Turgut ve Sentiirk (2023) tarafindan yap1-
lan bir aragtirmada da 6gretmen adaylarinin iiniversiteye giris puanlari ile
akademik basarilari arasinda anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir. Bu
bulgu, 6gretmen adaylarinin yalnizca sanatsal degil, ayni zamanda bilimsel
okuryazarlik, akademik yeterlilik ve genel kiiltiir yoniinden de donanim-
I1 olmalar1 gerektigi goriisiinii desteklemektedir. Ote yandan, baraj puan
uygulamasina kars1 ¢ikan katilimcilar, sanatsal yetenegin sinav basarisi
iizerinden Ol¢iilmesini elestirmis ve bu durumun yetenekli ancak akademik
olarak dezavantajli bireyleri sistem digina ittigini belirtmistir. Bu gortisler,
ozellikle sanati merkezine alan alanlarda tek bir sinav Slgiitiiniin yeterli
olamayacagina isaret etmektedir. Bu bulgu, Basbug’un (2022) Giizel
Sanatlar Liselerinin miifredatinin baraj sistemiyle uyumsuzlugu iizerine
yaptig1 degerlendirmeleri desteklemektedir.

Pedagojik formasyon konusundaki bulgular ise karmasik bir tabloyu
ortaya koymustur. Formasyon egitimi, birgok 6grenci tarafindan meslege
gegciste alternatif bir yol olarak degerlendirilmis olsa da bu durum Egitim
Fakiiltesi 6grencileri agisindan adaletsizlik duygusu yaratmaktadir. Nite-
kim formasyon siirecinde baraj sartinin olmamasi, bazi katilimcilar tara-
findan sistemsel bir tutarsizlik olarak tanimlanmistir. Bu durum, Demirel
ve Sozer’in (2023) 6gretmen yetistirmede esitlik ve yeterlik temelli uygu-
lamalara yonelik tartismalarini ¢agristirmaktadir.

Katilimcilar ayrica, 6gretmen yetistirme sisteminde daha planl bir
yaklagima ihtiya¢ duyuldugunu vurgulamis; iiniversitelerdeki kontenjan-
larin mezunlarin istihdam durumlarina gore sekillendirilmesi gerektigini
belirtmislerdir. Bu bulgu, Kiraz ve Kurul (2018) 6gretmen adaylarinin
atama beklentileri ile sistemdeki dengesizlikleri ele alan ¢alismalariyla
ortiismektedir. Ozellikle sanatsal alanlarda mezun sayismin fazlaligina
karsin atama sayilarimin siirl olmasi, bu dengesizligi goriiniir kilmaktadir.

Son olarak, 6grencilerin hem bireysel hem de sistemsel diizeyde 6g-
retmenlige hazirlik siireclerine iliskin farkindaliklarinin yiiksek oldugu
gozlemlenmistir. Bu da 6grencilerin yalnizca tiiketici degil, ayn1 zamanda
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egitim sisteminin elestirel bir paydas1 olarak siirece katki sunduklarini gos-
termektedir.

Bu arastirma dogrultusunda elde edilen bulgular 1s181nda, 6gretmen
yetistirme politikalari, baraj puan1 uygulamalar1 ve pedagojik formasyon
siireglerine yonelik olarak asagidaki oneriler gelistirilmistir:

1.

Baraj Uygulamasi Cok Boyutlu Degerlendirme ile Desteklenmeli-
dir: Egitim Fakdiltelerine gegiste uygulanan baraj puani, 6gretmen
adaylarinin akademik yeterliklerini 6lgmek adina dnemli bir arag
olmakla birlikte, yalnizca sayisal basariya dayali 6l¢iitler sanatsal
alanlarda yetersiz kalmaktadir. Bu nedenle baraj uygulamasi, ¢ok
boyutlu degerlendirme sistemleri (6rnegin portfolyo, miilakat, uy-
gulamali sinav) ile desteklenmelidir.

Pedagojik Formasyon Siire¢lerinde Tutarlilik Saglanmalidir: Egi-
tim Fakiiltelerine giriste uygulanan barajin, pedagojik formasyon
programlarinda aranmamasi, 6grenciler tarafindan sistemsel tutar-
sizlik olarak algilanmaktadir. Bu nedenle, 6gretmenlik meslegine
geciste tiim yollar i¢in ortak ve adil dlgiitler belirlenmelidir.

Mezunlarin Istihdam Durumlari izlenmeli ve Politika Uretiminde
Kullanilmalidir: Universitelerden mezun olan bireylerin is giicii
piyasasindaki durumlarinin takip edilmesi, kontenjan planlamala-
rinin daha verimli yapilmasina katki saglayacaktir. Bu dogrultuda,
veriye dayali egitim politikalar1 gelistirilmeli, arz-talep dengesi
gozetilerek {iniversite ve program kontenjanlari belirlenmelidir.

Gizel Sanatlar Fakiiltelerinde Sanat ve Egitim Dengesine Dikkat
Edilmelidir: Katilimeilar, Giizel Sanatlar Fakiiltelerinde egitim
almak isteyen bireylerin yalnizca yetenekli degil, ayn1 zamanda
motive ve disiplinli olmalar1 gerektigini vurgulamistir. Bu nedenle
aday ogrencilere yonelik bilgilendirici ve yonlendirici rehberlik
caligmalar1 yapilmali, sanatsal yetenek kadar mesleki motivasyon
da dikkate alinmalidir.

Egitim Programlar1 Daha Esnek ve Alanla Uyumlu Hale Getiril-
melidir: Arastirma siirecinde bazi 6grenciler, formasyon program-
larinin yogun igeriklerinden dolay1 zorlandiklarini belirtmistir.
Egitim programlarinin hem teorik hem de uygulamali agidan den-
geli, alanin ihtiyaglarina uygun ve erisilebilir olmasi saglanmali-
dir.

Sanat Egitimi Politika Belirleyicilerce Onceliklendirilmelidir:
Egitim politikalarmin yalnizca sayisal verilerle degil, sanatin nite-
ligini ve islevini dnceleyen bir anlayisla sekillendirilmesi gerekti-
&1 Onerilmistir. Sanat egitiminin 6zglin dogasi gdzetilmeli ve karar
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stireclerinde sanat egitimi uzmanlarmin goriiglerine yer verilmeli-
dir.
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GIRIS

Birlestirilmis sinif uygulamasi, farkli sinif diizeylerine sahip 6grenci-
lerin tek bir 6gretmen tarafindan ayni ders siiresince egitildigi bir egitim
modelidir (Fidan ve Baykul, 1993). Bu uygulama, ayn1 zamanda ¢esitli yas
gruplarindaki 6grencilerin bir arada bulundugu siniflar olarak da tanim-
lanabilir (Erdem, 2008; Kesten, 2008; Sahin, 2007). Tiirkiye genelinde,
ozellikle kirsal alanlarda, bu model yaygin bir sekilde uygulanmaktadir.
Ozellikle kdy okullarinda bu tiir uygulamalara sik¢a rastlanmaktadir (Sa-
racaloglu, Gozel ve Bayik, 2018).

Birlestirilmis sinif uygulamasi, esasinda diisiiniildiigii kadar seyrek bir
uygulama olmayip siklikla uygulanmakta hatta gelismislik diizeyi baki-
mindan 6n sirada yer alan iilkelerde de kullanilan bir egitim modelidir. Ul-
kemizde ise, gegmiste 6gretmen yetersizliginden kaynaklanan bir ihtiyag
olarak ortaya ¢ikmigken, giiniimiizde 6grenci sayisinin azalmasi ve egitime
ulagimin zor oldugu bolgelerde tercih edilen bir uygulama halini almstir.
Bu durum, 6zellikle kdy okullarindaki 6grenci sayisinin azalmasi ve niifus
hareketlerinin etkisiyle daha da belirginlesmistir.

Koksal (2005), Tirkiye’de birlestirilmis sinif uygulamasinin yaygin-
lagmasinin arkasinda ii¢ ana etken bulundugunu belirtmektedir. Bu etken-
ler; 6gretmen, 6grenci ve derslik sayisinin yetersizligidir. Son yillarda ise,
ozellikle koy okullarindaki dgrenci sayisindaki azalma, bu uygulamanin
zorunlu hale gelmesinin en temel sebeplerinden biri olarak karsimiza ¢ik-
maktadir. “Birlestirilmis Siniflarda Neler Yasaniyor?” baglikli ¢aligmamiz-
da elde edilen bulgular da, bu uygulamanin biiyiik 6l¢iide 6grenci sayisinin
azlig1 nedeniyle tercih edildigini desteklemektedir.

Egitim sistemlerinin temel hedeflerinden biri, her 6grencinin kaliteli
egitime erisimini saglamaktir. Ancak, cografi, sosyoekonomik ve demog-
rafik kosullar, bu hedefin gerceklestirilmesini zaman zaman zorlastirmak-
tadir. Ozellikle kirsal bolgelerde, dgrenci sayisinin azligi ve dgretmen
yetersizligi gibi nedenlerle “birlestirilmis sinif” uygulamasi, birgok iilke-
de oldugu gibi Tiirkiye’de de yaygin bir egitim modeli olarak karsimiza
cikmaktadir. Birlestirilmis siniflar, farkli yag ve sinif diizeylerinden 6g-
rencilerin ayn1 fiziki mekanda ve ayni 6gretmen tarafindan egitim aldigi
sinif yapilaridir. Bu model, hem 6gretmen hem de 6grenci agisindan gesitli
avantajlar ve zorluklar barindirmaktadir.

Birlestirilmis siniflar, tek 6gretmenli, iki 6gretmenli, ti¢ 6gretmenli ve
nadiren de olsa dort 6gretmenli olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu yoniiyle
bakildiginda 6gretmen sayisinin bazi bolgelerde yeterli diizeyde var ol-
masina karsin derslik sayisinin az olmasi sonucu da géze ¢arpmaktadir.
Bu uygulamanin basarili bir sekilde isleyebilmesi i¢in, hem maddi hem
de insan kaynaklarinin verimli, etkili ve dogru bir sekilde kullanilmasi ge-
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rekmektedir. Bu sayede, her bir yerlesim yerine miistakil okullar kurmak
yerine, mevcut 0gretmen kaynaklar1 ve smif altyapisi en verimli sekilde
kullanilacak sekilde birlestirilmis sinif modeli uygulanabilir. Bu, hem kay-
naklarim etkin kullanimini saglar hem de yerinde egitim esasina dayanir.

Birlestirilmis smif uygulamasinin avantajlar1 ve dezavantajlart var-
dir. Bu avantaj ve dezavantajlarin sekillenmesinde en 6nemli faktor, 6g-
retmenin roliidiir. Clinkii, egitim-6gretim siirecinin en etkili unsurlarindan
biri 6gretmendir. Egitim ortaminin diizenlenmesi, 6gretim etkinliklerinin
planlanmasi ve uygulanmasi, 6gretim materyallerinin temini, 6grencilerin
kazanimlaria uygun etkinliklerin hazirlanmasi, sinif i¢indeki 6grenme at-
mosferinin diizenlenmesi ve bu siireglerin degerlendirilmesi 6gretmenin
sorumlulugundadir. Ayrica, 6gretmenlerin bu siirecte idari gérevler de iist-
lenmesi gerekmektedir; ders ara¢ ve gereglerinin hazirlanmasi, sinif pa-
nolarimin diizenlenmesi, 6grencilerin motivasyonlarini artirmaya yonelik
faaliyetlerin yapilmasi ve 6grencilerin gelisimini izleyerek dlgme-deger-
lendirme siireglerini gergeklestirmeleri de 6gretmenin sorumlulugundadir.
Birlestirilmis siniflarda gérev yapan 6gretmenler, ayni1 zamanda okulun fi-
ziki altyapisina dair sorunlarla da ilgilenmek zorunda kalabilmektedirler.
Bu durum, 6gretmenin mesleki yasamini ve psikolojik durumunu da olum-
suz etkileyebilmektedir. Boya, temizlik, tesisat gibi yapisal hizmetlerin
temini de 6gretmenin lizerine yiiklenen ek sorumluluklar arasinda yer alir.

Tiirkiye’de 6zellikle kirsal alanlarda siirdiiriilen birlestirilmis sinif uy-
gulamalar1, egitimde firsat esitliginin saglanmasi ve egitimin niteliginin
korunmasi agisindan dnemli bir konu olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu siniflar-
da gorev yapan ogretmenler, hem farkli sinif diizeylerinden 6grencilere
ayni anda egitim verme hem de sinirli fiziki ve pedagojik olanaklarla etkili
Ogretim slireglerini yiiriitme gibi ¢ok yonlii sorumluluklarla kars1 kargiya
kalmaktadirlar. Bu durum, 6gretmenlerin hem mesleki hem de kisisel agi-
dan cesitli deneyimler yagamasina neden olmaktadir. Fiziksel altyapinin
yetersizligi, materyal eksiklikleri, sinif yonetimi giigliikleri ve velilerin
egitime yonelik tutumlari gibi etkenler, 6gretmenlerin mesleki doyumunu
ve 0gretim siireclerini dogrudan etkilemektedir.

Literatiirde birlestirilmis siniflara yonelik pek ¢ok ¢alisma bulunmasi-
na ragmen, bu siniflarda gérev yapan 6gretmenlerin 6zgiin deneyimlerine
ve karsilastiklar1 sorunlara iligkin niteliksel verilerin derinlemesine analiz
edildigi caligmalar smirlidir (Celik, 2021; Karadas ve Okmen, 2025).Bu
baglamda, bu arastirmanin temel amaci, Aydin ilinde birlestirilmis sinif-
I1 okullarda gérev yapan 6gretmenlerin deneyimlerini ve goriislerini in-
celeyerek, bu egitim modelinin giiclii ve zayif yonlerini ortaya koymak,
uygulamaya yonelik oneriler sunmaktir. Arastirma, 6gretmenlerin bireysel
anlatimlarina dayali olarak, mevcut durumu betimlemeyi ve egitim politi-
kalarina 151k tutacak 6zgiin bulgular elde etmeyi hedeflemektedir.
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“Birlestirilmig Siiflarda Neler Yasaniyor?” baslikli betimsel tarama
modeli ¢aligmasi, 6gretmenlerin bu 6zel egitim modeline dair duygu, dii-
stince, algi, kayg1 ve goriislerini ortaya koyarak, bu alandaki egitim po-
litikalarina yonelik daha saglikli degerlendirmeler yapilmasina olanak
saglamasi hedeflenmektedir. Aragtirmanin amact dogrultusunda 6rneklem

grubu ile asagida yer alan sorulara cevap aranmistir. Birlestirilmis simifli
okullarin;

1. Fiziksel yap1 ve olanaklari nasildir?
Veli profilleri nasildir?
Avantajlar1 ve dezavantajlaria nelerdir?

Imkan ve olanaklart nelerdir?

Siirecte kullanilan yontem ve tekniklere nelerdir?

2
3
4
5. Etkinlikleri nelerdir ve nasil uygulanmaktadir?
6
7. Siiregte kullanilan materyaller nelerdir?

8

Siire¢ ve sonugta 6lgme ve degerlendirme siireci nasil islemekte-
dir?

9. Karsilasilan sorunlar ve ¢dziim Onerileri nelerdir?

YONTEM

Bu boliim altinda arasgtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama
araci ile verilerin toplanmasi ve ¢oziimlenmesi ele alinmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, birlestirilmis sinifl1 okullarda gorev yapan 6gretmenle-
rin deneyimlerini ve goriislerini incelemeyi amaglayan betimsel bir tarama
modeline dayalidir. Tarama modeli, bir arastirmacinin belirli bir evrenin
ya da orneklemin 6zelliklerini, mevcut durumunu veya gegmisteki duru-
munu oldugu gibi betimlemeyi amaglayan bilimsel bir yaklasimdir (Kara-
sar, 2015). Arastirmanin amaci, 6gretmenlerin birlestirilmis siniflarla ilgili
yasadiklar1 deneyimleri ve bu siniflarda karsilastiklar1 zorluklar1 daha iyi
anlayabilmek oldugundan, nitel bir arastirma olarak tasarlanmistir. Nitel
aragtirma, toplumsal olgular1 baglaminda arastiran, anlamaya yonelik bir
yaklasimi1 benimser ve veri toplama aracglari olarak goriigsme, gozlem ve
dokiiman analizi gibi niteliksel yontemleri kullanir (Yildirim ve Simsek,
2008). Bu calismada, 6gretmen goriislerine odaklanarak, birlestirilmig
siniflarda yasanan durumu betimlemek ve katilimcilarin diislincelerini
derinlemesine incelemek amaciyla tarama modeli kullanilmigtir. Tarama
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modeli, gecmiste var olmus ya da giinimiizde héla var olan bir durumu
oldugu sekliyle inceleyerek, genel bir bakis agisi elde etmeyi amaglayan
bir arastirma stratejisidir.

Arastirma, Aydin ilindeki birlestirilmis sinifli okullarda gorev yapan
10 6gretmenin goriislerine dayanarak yapilmistir. Bu sayede, ¢aligmanin
kapsami belirli bir bolgeyle sinirli tutulmus ve katilimcilarin deneyimleri
ve perspektifleri tizerinden derinlemesine bir degerlendirme yapilmaistir.

Cahisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, Aydin ilinde farkh birlestirilmis sinifi1
okullarda gorev yapan 10 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Katilime1 6g-
retmenlerin se¢iminde, nitel arastirma baglaminda yaygin olarak kullani-
lan kartopu 6rnekleme ve zincir 6rnekleme tekniklerinden yararlanilmigtir.
Kartopu 6rnekleme, baslangigta belirli bir grup ya da kisiyi sectikten sonra
bu kisilerin tanidiklar1 diger kisileri onerdigi ve arastirmacinin bu oneriler
dogrultusunda yeni katilimcilari sectigi bir yontemdir (Hatch, 2002). Zin-
cir 6rnekleme ise, bir birey ya da grup secildikten sonra, bu katilimcilarin
tavsiyesi lizerine aragtirmacinin yeni katilimeilar belirlemesine olanak ta-
nir. Her iki yontem de, arastirmanin odaklandig1 konuya dair zengin bilgi
kaynaklar olusturacak katilimcilan tespit etmek amaciyla kullanilmistir.
Bu tiir 6rnekleme teknikleri, genellikle belirli bir olgu hakkinda derinleme-
sine bilgi edinmeye yonelik arastirmalar i¢in tercih edilmektedir

Goriismeler, goniilliiliikk esasina dayali olarak ve katilimcilarin cinsi-
yetine bakilmaksizin gerceklestirilmistir. Bu sayede, farkli deneyimlere
sahip 6gretmenlerin ¢esitli bakis acilar1 ve goriisleri dogrultusunda veriler
elde edilmistir. Caligma grubunun 6zellikleri, asagidaki Tablo 1’de ayrin-
til1 olarak sunulmustur.
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Tablo 1. Calisma Grubunun Ozellikleri

Deneyim

Birlestirilmis y v i
01 14 1 1 17 Yok Lo
Ogretmenligi
02 24 2 2 14 Yok Lo
Ogretmenligi
03 9 4 4 8 Yok L Sinif N
Ogretmenligi
04 20 8 4 12 Yok L, o
Ogretmenligi
65 14 13 7 10 Yok Lo
Ogretmenligi
06 9 7,5 1 3 Yok Lo
Ogretmenligi
07 14 7 4 13 Var Lo
Ogretmenligi
08 8 15 14 12 Yok L, o
Ogretmenligi
9 2 5 13 15 Var s
Ogretmenligi
010 12 10 7 15 Yok Lo
Ogretmenligi

Tablo, sinif dgretmenligi mezunu 10 katilimcinin kirsal bolgelerde
gorev yaptiklart miistakil ve birlestirilmis sinif deneyimlerini, okulda-
ki toplam deneyim siirelerini, ¢aligtiklar1 okullardaki 6grenci sayilarini,
kaynastirma Ogrencisi bulunup bulunmadigini ve mezuniyet bilgilerini
gostermektedir. Katilimcilarin mesleki deneyimleri 8 ila 24 yil arasinda
degismektedir. Cogunlugu kaynastirma 6grencisi bulunmayan siniflarda
gorev yaparken, yalnizca iki 6gretmenin sinifinda kaynastirma 6grencisi
bulunmaktadir. Ogrenci sayilar1 3 ile 17 arasinda farkhilik gostermektedir.
Tiim katilimcilar sinif 6gretmenligi bolimiinden mezun olmuslardir. Bu
veriler, 6gretmenlerin kirsalda ¢ok sinifli egitim baglamindaki gesitlenen
deneyimlerini ortaya koymaktadir.
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Tablo 2. Veli Profiline Iliskin Ozellikler

Veli . . Velinin S Okulun
Katihimci Egitim Veli Mesguliyet Okula Olan Veli G%I'r Kapanma
Durumu P Araligi
Durumu ligisi Durumu
) Giindelik isgi
V1 Ilkokul 3¢ Zayif 20.000 TL Var
Tarim ve Hayvancilk
V2 ilkokul Tarim ve Hayvancilk Zayif 20.000 TL Var
V3 ilkokul Tarim ve Hayvancilik Zayif 20.000 TL -
Tarim (Zeytin ve 30.000 TL
va Ortaokul incir) ve Hayvancilik Zayif -45.000 TL )
V5 ilkokul Tarim ve Hayvancilik Zayif 30.000 TL -
V6 ilkokul Tarim ve Hayvancilik Zayif 30.000 TL -
; . 30.000 TL
V7 Ilkokul Tarim ve Hayvancilik Yiiksek -40.000 TL -
V8 ilkokul Tarim ve Hayvancilk Zayif 32.000 TL -
V9 ilkokul Tarim ve Hayvancilik Yiksek 18.0000 TL -
V10 Ortaokul  Tarim ve Hayvancilik Orta 18.000 TL -

Tablodan elde edilen verilere gore katilimc1 6grencilerin ebeveynleri-
nin biiyiik cogunlugu ilkokul mezunudur; yalnizca iki 6grencinin ebeveyni
ortaokul diizeyinde egitim almistir. Ebeveynlerin mesleki mesguliyetleri-
nin tamami tarim, hayvancilik ya da giindelik is¢ilikten olugsmaktadir. Bu
durum, ailelerin kirsal yagsamin tiretim temelli ekonomik yapisina bagli ol-
dugunu gostermektedir. Ebeveynlerin cocuklarinin egitimine yonelik ilgisi
cogunlukla “zayif” olarak nitelendirilmis olup yalnizca iki 6grencide bu
ilgi “yliksek”, bir 6grencide ise “orta” diizeydedir. Ailelerin aylik gelir ara-
l1g1 biiyiik oranda 18.000 TL ile 45.000 TL arasinda degismektedir. Ayrica
yalnizca iki 6grencinin 6grenim gordiigli okulun kapanma durumu oldu-
gu belirtilmistir. Bu veriler, kirsal bolgelerde egitime katilimda ailelerin
egitim diizeyi, ekonomik kosullar1 ve egitimle kurduklar iliski diizeyinin
smirlt kaldigini ortaya koymaktadir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama siireci, arastirmaci tarafindan olusturulan
yari yapilandirtlmig bir goriisme formu aracilifiyla gergeklestirilmistir.
Goriigme formunun hazirlanma siireci, birlestirilmis sinifli okullarla ilgili
literatiir taramasi1 yapilmasi, ilgili aragtirmalar ve tezlerin incelenmesi ile
baglamistir. Ayrica, konu alan1 uzmanindan alinan geri bildirimler dogrul-
tusunda, goriigme formunda yer alacak sorular titizlikle olusturulmustur.
Gorligme formunun gegerliligini ve giivenilirligini test etmek amaciyla
pilot uygulama, ii¢ farkli birlestirilmis sinifl1 okulda 6gretmenlerle gercek-
lestirilmistir. Pilot uygulama sonrasinda, konu alani uzmani ve arastirmaci
tarafindan sorular yeniden gdzden gecirilmis ve son sekli verilmistir. Nihai
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goriisme formu, 13 agik uglu sorudan olugmakta olup, 6gretmenlerin dene-
yimlerini ve goriislerini derinlemesine kesfetmeyi amacglamaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin toplanmasi siireci, goriismelerin Aydin ilindeki birlestiril-
mis sinifli okullarda gérev yapan 6gretmenlerle gerceklestirilmesi seklin-
de yiiriitiilmiistiir. Gorligmelerin bilyiik bir kismi, 6gretmenlerin yogun is
temposu dikkate alinarak 6gle aralarinda okullarinda ve okul ¢ikiglarinda
kafelerde yapilmistir. Bu sekilde 6gretmenlerin daha rahat ve dogal bir or-
tamda goriigmelere katilimi saglanmigtir. Her bir gériisme yaklasik olarak
30 ila 45 dakika arasinda siirmiistiir, bu siire zarfinda 6gretmenlerin goriis
ve deneyimlerine dair derinlemesine bilgi edinilmistir. Goriismelerin kay-
da alinmasi i¢in ses kayit cihazi kullanilmak istenmisse de, 6gretmenlerin
ses kaydina izin vermemesi nedeniyle tiim goriigmeler elle not alinarak
kayit altina alinmigtir. Elde edilen veriler, yaklasik 35 sayfalik ham veri
metnine ulagilmasini saglamigtir.

Veri analizi siireci, igerik analizi yontemi ile yapilmustir. {1k asamada,
betimsel igerik analizi uygulanarak veriler sistematik bir sekilde incelen-
mistir. Ham veriler, satir satir okunarak agik kodlama yapilmig ve ardindan
alanyazina uygun sekilde tipolojik analiz gerceklestirilmistir. Tipolojik
analiz, elde edilen verilerin kategorilere ayrilmasi ve bu kategorilerin an-
laml1 bir bigimde gruplandirilmasina olanak tanimaktadir. Analiz siirecin-
de, timevarim (induktif) ve tiimdengelim (deduktif) yaklagimlarindan her
ikisi de kullanilarak verilerin derinlemesine incelenmesi saglanmistir. Bu
asamada, aragtirmaci hem mevcut teorilerden yararlanarak hem de yeni
bulgular 1s181nda kategori olusturma siirecini yonlendirmistir.

Verilerin raporlastirilmast asamasinda, nitel bulgularin daha objek-
tif ve giivenilir bir sekilde sunulmasi amaciyla, goriismelerden dogrudan
alintilar yapilmistir. Katilimcilara, kimliklerini gizlemek amaciyla O1, 02,
03... 010 seklinde kodlar verilmis, bdylece katilimcilarin kimliklerine
da1r herhangl bir bilgiye yer verilmemistir. Bu kodlama, aragtirmanin gii-
venilirligini artirma amaci tagimaktadir. Goriigmelerden elde edilen veri-
ler, dogrudan alintilarla aktarilmis ve herhangi bir yoruma yer verilmeden
katilimcilarin diistinceleri ve goriisleri oldugu gibi sunulmustur. Arastirma
bulgulari, sonu¢ kismina gegilmeden once tartisma boliimiinde biitiinciil
bir sekilde ele alinmis ve bu bulgular literatiirle karsilasgtirilarak anlamli bir
baglamda degerlendirilmistir.
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BULGULAR

Birlestirilmis sinifl1 okullarda gérev yapan 6gretmenlerin deneyimle-
rini ve goriiglerini inceleyerek, bu egitim modelinin giiclii ve zayif yonle-
rini ortaya koymak, uygulamaya yonelik Oneriler sunmak, dgretmenlerin
bireysel anlatimlarina dayali olarak, mevcut durumu betimlemeyi ve egi-
tim politikalarma 151k tutacak 6zgilin bulgular elde etmeyi amaglandig1 bu
caligmada birlestirilmis sinifl1 okullarin olanaklari, veli profilleri, avantaj
ve dezavantajlari, imkan ve olanaklari, 6gretim programi dgelerinin isler-
ligi gibi hususlar ele alinarak yasanan sikintilara yonelik ¢oziim Onerileri
sunulmustur. Arastirmanin alt amaglar1 dogrultusunda elde edilen bulgular
sirasiyla asagida sunulmustur.

1. Birlestirilmis Sinifli Okullarin Fiziksel Yapi ve Olanaklarina
iliskin Goriisler

Orneklemdeki 6gretmenlerin biiyiik bir kismi, birlestirilmis sinifls
okullarin fiziksel altyapisinin yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Cogu 6g-
retmen, okullarin temel fiziki altyapilarinin 6grencilerin ve dgretmenlerin
giinliik ihtiyaclarin karsilamakta yetersiz kaldigini vurgulamistir. Katilim-
cilarin ifade ettigi noktalardan bazilari, okul tuvaletlerinin ve lavabolari-
nin ihtiyaci karsilamadigi, hatta 6gretmen ve Ggrenci tuvaletlerinin ayni
alanlarda yer aldigi ve bu durumun hijyenik sorunlara yol agabilecegi
lizerinedir. Ogretmenler, 6zellikle tuvaletlerin okul bahgesinin disinda yer
almasinin kig aylarinda ciddi zorluklara neden olabilecegine dikkat ¢ek-
mislerdir. Ayrica, okulda giivenlik kameralarinin bulunmadigi ve bunun
giivenlik agisindan biiyiik bir tehdit olusturduguna dair endiseler de dile
getirilmistir. Ogrencilerin oyun oynayabilecekleri sahalarm yetersiz oldu-
gu ve mevcut oyun alanlarinin genellikle kotii durumda oldugu belirtilmig-
tir. Ayrica, hizmetli personelin okulda gorev almasmin ge¢ bagladigi ve
bazi okullarda bu gorevlerin 6gretmenler tarafindan yiiriitiilmeye devam
ettigi ifade edilmistir. Okullarin bakim ve onarim ¢aligmalariin da sorunlu
oldugu, derslik sayisinin yetersiz oldugu, ayrica teknolojik altyap1 ve sos-
yal olanaklardan biiyiik 6l¢iide yoksun olundugu gibi konularda da goriis
birligi saglanmigtir.

O1’in ifadesiyle, okulun fiziki yapist oldukga smirlidir; sadece bir mii-
diir odasi, bir 6gretmenler odasi ve dort derslikten olusmaktadir. Ancak su
an sadece iki derslik aktif olarak kullanilmaktadir. Okulun bir oyun bahgesi
bulunmaktadir, ancak bu alanin giivenli bir sekilde 6grencilerin kullani-
mina sunulabilmesi i¢in ihata duvari mevcuttur. Ancak okulun tuvaletleri,
okul bahgesinin diginda yer almakta olup, 6zellikle kis aylarinda bu durum
Ogrenciler i¢in ¢esitli zorluklar yaratabilmektedir. Ayrica, 6gretmenlere ait
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0zel bir tuvalet bulunmamakta olup, 6gretmenler ve 6grenciler ortak tuva-
letleri kullanmaktadir.

02’nin goriislerine gore, okulda 1. siniftan 4. sinifa kadar egitim ve-
rilmektedir ve toplamda 2 derslik, bir miidiir odasi, bir depo, ortak olarak
kullanilan 6grenci ve 6gretmen tuvaletleri ve oyun sahasi gibi fiziki ola-
naklar mevcuttur. Ancak okulun altyapisinin, hem 6gretmenlerin hem de
Ogrencilerin egitim siireglerini verimli bir sekilde siirdiirebilmeleri agisin-
dan yetersiz oldugu ifade edilmistir.

2. Veli Profiline iliskin Goriisler

Aragtirma sonuglarina gore, 6grenci ve veli durumunun genellikle or-
talama bir seviyede oldugu, velilerin okula kars1 isteksiz ve egitime kars1
duyarsiz olduklari, 6grencilerin akademik anlamda ailelerinden beklenen
destegin diisiik oldugu belirtilmistir. Cogu 6gretmen, velilerin sosyoeko-
nomik durumlarinin net bir gelir kaynagindan yoksun oldugunu ve ge-
nellikle asgari ticret diizeyinde veya biraz daha yliksek gelirle gegimle-
rini sagladiklarini ifade etmistir. Velilerin, ¢gocuklarinin egitimine yonelik
beklentilerinin genelde diisiik oldugu gdézlemlenmistir. Bununla birlikte,
bazi istisnai durumlarin da mevcut oldugu ve bazi velilerin egitim siirecine
ciddi anlamda katilim gosterdigi ifade edilmistir.

O5’in goriisiine gore, okulda dgrenciler ve veliler arasinda giiglii bir
aile bagmin oldugu belirtilmistir. Ogretmen, velilerin okula ve egitime kar-
st olumlu tutumlarinin, 6grencilerin bagarilarina yansidigini vurgulamistir.
Bu baglamda, okul ve aile isbirliginin gii¢lii bir sekilde kuruldugu ve bu-
nun 6grencilerin gelisimine katki sagladig ifade edilmistir.

07, veli tutumlarmin ve egitime kars1 olan ilgilerinin gayet iyi oldu-
gunu belirtmis ve ayrica dgrencilerin hazirbulunugluklariin da yiiksek
oldugunu ifade etmistir. Ebeveynlerin egitim diizeyinin genellikle ilkokul
seviyesinde oldugunu, ancak buna ragmen egitimle ilgili tutumlarinin son
derece olumlu oldugunu vurgulamistir. Velilerin isi ile ilgili profillerine
bakildiginda ise, tamaminin tarim ve hayvancilikla ugrastigi gézlemlemis-
tir. Velilerin egitimle ilgili yiliksek bir ilgisi oldugu, 6grencilerin akademik
gelisimi igin gosterilen ¢abalarin 6grenciler lizerinde olumlu etkiler yarat-
tig1 ifade edilmistir.

09, okulunun bulundugu kdyiin kiigiik ve huzurlu bir yer oldugunu
ve velilerle olan iletigiminin oldukga iyi oldugunu belirtmistir. Ogretmen,
uzun bir siiredir bu okulda gorev yapmakta ve okulda hem 6grenciler hem
de velilerle olumlu iligkiler kurdugunu soylemistir. Ebeveynlerin egitim
durumunun genellikle ilkokul seviyesinde oldugu ve velilerin ¢ogunun ta-
rim ve hayvancilikla mesgul olduklar1 gézlemlenmistir. Veli tutumlarinin
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okula ve egitime kars1 oldukca olumlu oldugu, egitim siirecine ve dgrenci-
lere kars1 duyduklart ilginin ve samimiyetin yiiksek oldugu ifade edilmistir.

3. Birlestirilmis Simifli Okullarin Avantajlar1 ve Dezavantajlarina
iliskin Goriisler

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik bir kismi, birlestirilmisg si-
nifli okul uygulamasinin modern egitim anlayigina uygun olmadigini ve
egitimde firsat esitliginin saglanamadigini ifade etmistir. Ogrencilerin sos-
yal imkanlardan yoksun olduklari, 6gretmenlerin yeniliklere kapali hale
geldigi ve bu durumun egitim kalitesini olumsuz etkiledigi goriisii agirlik-
tadir. Katilimcilar, bu uygulamanin, 6grenciler arasinda esit firsatlar ya-
ratmadigini ve egitimdeki temel ilkelerin zedelendigini vurgulamislardir.

09, birlestirilmis smifli okullarda egitim vermekle ilgili genel diisiin-
cesinin bu uygulamanin zorluklar yaratti1 yoniinde oldugunu belirtmistir.
Ogrencilerin hazirlik seviyelerinin diisiik oldugunu ve merkezdeki okulla-
ra kiyasla sosyal imkanlarinin oldukca sinirli oldugunu ifade etmistir. Bu
durumun, 6grencilerin gelisimini olumsuz yonde etkiledigi goriisiindedir.
Ogrenciler, kiitiiphane, sinema, tiyatro ve gezi gibi etkinliklerden faydala-
namamakta, bu da onlarm sosyal becerilerinin gelismesini engellemekte-
dir. Ayrica, bu 6grencilerin merkezdeki okullarla ayni 6gretim programinda
egitim almasina ragmen sosyal anlamda yetersiz kaldigi, bu farkin egitime
etkisi tizerine de yorumlar yapilmistir. Ancak, bu olumsuzluklara ragmen,
devletin bu okullarda okuyan 6grencilerin imkanlarim gelistirmesi gerek-
tigini ve pozitif ayrimceilik yapilmasinin dnemli olacagina dikkat ¢ekmistir.

Buna karsin, birlestirilmig sinifl1 okullarin bazi avantajlar1 da bulun-
maktadir. Bu okullarda 6grenciler, iletisim becerilerini gelistirir, yardim-
lagma ve igbirligi gibi sosyal beceriler kazanir, ortak konularin tekrari ile
bilgilerini pekistirme sansi elde ederler. Ayrica, 6grencilerin yaraticilikla-
rinin geligsmesi, gizil 6grenmelerin olusmasi ve akran egitimi gibi firsatlar
da s6z konusu olabilmektedir.

05, birlestirilmis sinifli okul uygulamasinin hem artilar1 hem de eksi-
leri olduguna dikkat gekmistir. Ogretmenlerin, velilerle ve Milli Egitim ile
igbirligi yaparak bu uygulamay1 daha verimli hale getirebilecegini vurgula-
mistir. Ogretmen, kdydeki en dnemli ii¢ kisiden birinin gretmen oldugunu
ve egitim siirecine katki saglamak i¢in 6gretmen, koy imami ve muhtarin
birlikte ¢aligmasinin kritik oldugunu ifade etmistir. Bu tiir bir igbirliginin
okulun ihtiyaglarint ve sosyal etkinlikleri olumlu sekilde etkileyerek, 6g-
renciler i¢in daha verimli bir 6grenme ortam1 yaratacagina inanilmaktadir.

Birlestirilmis sinifli okullar, 6gretmenler tarafindan genellikle olum-
suz bir uygulama olarak degerlendirilmektedir. Ancak, 6gretmenlerin be-
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lirttigi gibi, bu uygulama lehine g¢evrilebilecek firsatlar da sunmaktadir.
Sosyal imkanlarin kisitlilig1 ve 6grencilerin akademik hazirlik seviyelerin-
deki esitsizlik gibi temel sorunlar olsa da, dogru bir igbirligi ve destek ile
birlestirilmis siniflar, 6grenciler i¢in faydali bir egitim ortam1 saglayabilir.

4. Birlestirilmis Siifli Okullarin imkanlarina iliskin Goriisler

Gorligmelere katilan 6gretmenler, birlestirilmis sinifli okullarin 6gre-
tim siirecinde ¢esitli sikintilarin yasandigini ve bu sikintilarin egitim kali-
tesini etkiledigini belirtmislerdir. Bu sikintilar, 6gretmenlerin is yiikii, 6g-
rencilerin bireysel farkliliklari, sinif yonetimi sorunlari, sosyal imkanlarin
eksikligi ve 6gretmenlerin kendini gelistirememe gibi unsurlar kapsamak-

tadir.

Ogretmenlerin ifade Ettigi Sorunlar:

1.

idari Isler ve Zaman Yénetimi: Ogretmenler, idari islerin bii-
yiik bir zaman kaybi1 olusturdugundan ve 6gretmenlerin bu isler
nedeniyle derslere yeterince odaklanamadiklarindan sikayet et-
mektedirler. Ayrica, 6gretmenlerin hem 6gretmenlik hem de idari
gorevleri yerine getirmesi, okulun birgok isini tek baslarina yap-
malarina sebep olmaktadir.

Ogrencilerin Hazirbulunusluk Diizeyi: Ogrencilerin genel ola-
rak diislik bir hazirbulunusluk seviyesine sahip oldugu, bu duru-
mun &gretim slirecini zorlagtirdigi belirtilmistir. Ayrica, dgren-
cilerin dilsel becerilerinin zayif olmasi (kelime dagarciginin az
olmasi) 6grenme siirecinde ciddi zorluklara yol agmaktadir.

Sinif Yonetimi: Birden fazla sinifin ayn1 ortamda ders iglemeleri,
derslerin 6gretmen merkezli olmasina neden olmakta ve dgrenci-
lerin bireysel ihtiyaclarma yonelik yeterli destek saglanamamak-
tadir. Ayrica, 6devli dersler sirasinda sinifin dikkatinin dagilmas,
siif yonetimini zorlastirmaktadir.

Materyal ve Sosyal imkanlar: Okullarda materyal temini konu-
sunda zorluklar yasanmakta ve okul aile birliginin fonksiyonsuz-
lugu, okul biitgesinin yetersizligi gibi faktorler bu durumu daha da
derinlestirmektedir. Ayrica, sosyal imkanlarin eksikligi, 6zellikle
koy okullarinda, 6grencilerin gelisimini olumsuz etkilemektedir.

Programin Birlestirilmis Simiflara Uygun Olmamasi: Prog-
ramin, birlestirilmis sinif yapisina uygun olmayisi da sikga dile
getirilmistir. Birgok 6gretmen, programda gereksiz gibi goriinen
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derslerin sadece defterde islendigi ve bu derslerin telafi derslerine
donistiigii goriistindedir.

Coziim Onerileri:

1. Yedek Ogretmen Destegi: Ogretmenlerin, aym anda birden fazla
siift yonetmelerinin zorlugunu hafifletmek i¢in yedek 6gretmen-
lerin saglanmasi dnerilmektedir. Bu 6gretmenler, atanamayan 6g-
retmenler veya stajyer 6gretmenler olabilir. Alternatif olarak, her
sinif igin ayr1 6gretmenler atanmasi gerektigi ifade edilmistir.

2. Ogretmenlerin Gelisimi ve Hizmet I¢i Egitim: Ogretmenlerin
kendilerini gelistirmeleri i¢in daha fazla firsat saglanmas1 gerekti-
&1 vurgulanmistir. Hizmet i¢i egitimlerin niteliginin ve niceliginin
arttirllmasi, 6gretmenlerin daha etkin bir sekilde egitim vermele-
rini saglayacaktir.

3. Okul htiyaglan ve iletisim: Ogretmen, veli ve Milli Egitim’in
bir biitiin halinde hareket etmesinin onemine dikkat ¢ekilmistir.
Koydeki 6gretmenlerin, koy imami ve mubhtar ile isbirligi yapa-
rak egitim siireclerini daha etkili hale getirebilecegi belirtilmistir.
Ayrica, 6gretmenlerin okullarindaki sosyal etkinlikleri gelistire-
bilmesi i¢in isbirliginin artirilmasi gerektigi vurgulanmistir.

4. Ogrencilerin Hazirbulunusluk Seviyeleri: Ogrencilerin, okula
baslamadan dnce daha iyi hazirlanmasi ve gerekli desteklerin sag-
lanmas1 gerektigi ifade edilmistir. Ogrencilerin kelime dagarcig:-
nin gelistirilmesi, 6grenme siirecini daha verimli hale getirebilir.

5. Ders Programinin Yeniden Diizenlenmesi: Birlestirilmis sinif-
lar i¢in programin daha uygun hale getirilmesi gerektigi, gereksiz
derslerin telafi olarak kullanilmak yerine her dersin verimli bir
sekilde islenmesi gerektigi ifade edilmistir.

Katilmci Goriisleri:

08: Ogrencilerin birlestirilmis simiflarda egitim alirken, gelismis ola-
naklardan habersiz bir sekilde egitim aldiklar1 ve dgretmenlerin kendileri-
ni gelistiremedikleri konusunda endigelerini dile getirmistir. Bu durumun
korelmeye yol agtigini belirtmis ve ¢éziim bulunmasi gerektigini vurgula-
migtir.

010: Birden fazla simifin aym ortamda egitim aldig1 birlestirilmis si-
niflarin, 6gretmen i¢in biiyiik bir zaman kaybi ve zorluk yarattigini ifade
etmistir. Siiflara ayr1 6gretmen atanmasi gerektigini ve kdy okullarinin
imkanlarimin artirilmasi gerektigini savunmustur.
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07: Birlestirilmis simiflarin egitimin kalitesini diigiirdiigiinii ve 6gren-
cilerin daha iyi egitim alabilmesi i¢in bu sistemin degistirilmesi gerektigini
belirtmistir. Alternatif bir uygulamanin gelistirilmesi gerektigine inanmis-
tir.

05: Birlestirilmig siniflarin hem avantajlar1 hem de dezavantajlari ol-
dugunu kabul etmis ve dgretmen, veli ve Milli Egitim’in isbirligi yaparak
bu uygulamanin daha verimli hale getirilebilecegini ifade etmistir.

Birlestirilmis sinifli okullarda yasanan sikintilarin basinda, 6gret-
menlerin siif yonetimi ve zaman yonetimi ile ilgili yasadiklar zorluk-
lar, 6grencilerin diisiik hazirbulunusluk seviyeleri ve sinif igi giiriiltii gibi
faktorler gelmektedir. Bu sorunlarin ¢6ziilmesi i¢in 6gretmen destekli bir
yaklasim, materyal ve sosyal imkanlarin artirilmasi, 6gretmenlerin gelisi-
mi i¢in firsatlar sunulmasi ve programin birlestirilmis siniflara uygun hale
getirilmesi gerekmektedir.

5. Birlestirilmis Sinifli Okullarda Yapilan Etkinliklere Tliskin
Goriisler

Birlestirilmis siniflarda gorev yapan Ogretmenler, 6grencilere yone-
lik ¢esitli ders i¢i ve ders dis1 etkinlikler uygulayarak, derslerin etkili bir
sekilde islenmesini saglamaya ¢alismaktadirlar. Ogretmenlerin kullandig1
etkinlikler, 6grencilerin farkli yas ve gelisim diizeylerine uygun olarak ¢e-
sitlenmektedir. Bu etkinlikler, 6grencilerin egitimine katkida bulunurken,
ayni zamanda 6gretmenlerin zaman kisitlamalarina da ¢dziim sunmaya ca-
ligmaktadir. Gorlismelerde, etkinlikler genellikle su sekilde 6zetlenebilir:

Ders I¢i ve Ders Dis1 Etkinlikler:

1. Tiirkce ve Dil Etkinlikleri:

Ses Temelli Ogretim: Ogrencilerin harfleri 5grenmeleri igin boyama,
¢izgi tamamlama, miizikle 6gretim, harfleri topraga yazma gibi ¢esitli et-
kinlikler kullanilmaktadir. Ayrica, 6grenciler sesleri sesli okuma ve dikte
caligmalar1 yaparak pekistirmektedirler.

Hikaye Tamamlama ve Giinliik Tutma: Ogrencilerin yazma beceri-
lerini gelistirmek amaciyla hikaye tamamlama ve giinliik tutma etkinlikleri
yapilmaktadir. Bu etkinliklerle dgrencilerin dil becerileri ve yaratic1 dii-
stinme yetenekleri gelistirilmesi amaglanir.

Kelime Dagarcign Calismalari: Ogrencilerin kelime dagarcigmi ge-
listirmek i¢in es anlamli ve zit anlamli kelimeler, kelime ezberleme ¢alis-
malar1 yapilmaktadir.
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2. Matematik ve Fen Bilimleri:

Zaman Kisitlamasi ve Yontemler: Ogretmenler, sinif mevcudunun
fazla olmasi ve zaman kisitlamalar1 nedeniyle alternatif 6gretim yontem-
lerine basvurmakta zorlanmaktadir. Ancak, zamanla sinirli kalarak, temel
kazanimlar tizerinde yogunlagmakta ve bazen 6grencileri ekstra etkinlik-
lerle desteklemeye caligmaktadirlar.

Somutlastirma ve Deneyler: Fen Bilimleri dersinde, 6grencilerin
anlamakta zorlanabilecek soyut konulari somut hale getirebilmek i¢in de-
neyler ve basit materyaller kullanilmaktadir. Ornegin, karisimlarin ayristi-
rilmasi gibi deneylerle 6grenciler hem eglenir hem de 6grenir.

3. Sosyal Bilgiler:

Sinif Cesitliligi ve Zorluklar: Sosyal Bilgiler dersi yalnizca 4. siif
icin oldugundan, diger siniflarla birlikte islenememektedir. Bu nedenle,
Ogretmenler, bu derste genellikle diiz anlatim, soru-cevap ve beyin firtinasi
gibi 6gretim teknikleri kullanmaktadirlar. Ancak, bazi kazanimlarin gocuk-
lar tarafindan anlamlandirilmasinda zorluk yasandigi belirtilmektedir.

4. Gorsel Sanatlar ve Mizik:

Yaratial Etkinlikler: Gorsel Sanatlar dersinde, 6grenciler derste is-
lenen konulardan ilham alarak resim ve boyama gibi etkinlikler yapmak-
tadirlar. Ayrica, miizik dersinde dgrencilerin sarki sdyleme ve dans etme
gibi eglenceli etkinliklerle derse katilimlari saglanmaktadir. Ogretmenler,
ogrencilerin katilimim artirmak i¢in basit miizik aletleri yapma etkinlikleri
de diizenlemektedirler. Bu etkinlikler, 6grencilerin hayal giiciinii ve yarati-
ciligim gelistirmeye yoneliktir.

5. Oyun ve Fiziki Etkinlikler:

Fiziksel Hareket ve Dis Mekan Etkinlikleri: Ogrenciler, havalarin
iyi oldugu giinlerde disarida oyunlar oynarken, hava kosullarina bagl ola-
rak smif icinde de bu tiir etkinlikler gergeklestirilebilmektedir. Ogretmen-
ler, 6grencilerin motivasyonunu artirarak 6grenmeyi eglenceli hale getir-
meye ¢alismaktadirlar.

Katilimci Goriisleri:

O1: Ogretmen, farkli simflarda farkli yas gruplarina hitap etmek igin
cesitli etkinlikler kullanmaktadir. 1. siniflarda ses temelli 6gretim ve gorsel
etkinlikler 6n plana ¢ikarken, 2. siniflarda okuma yazma ¢aligmalari yapil-
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maktadir. Ancak 3. sinif 6grencisinin daha ileri diizeyde olmasi nedeniyle
diger siniflarla birlikte dilbilgisi ¢alismalar1 yapilmaktadir. Ayrica, mater-
yal temininde zorluklar yasanmakta ve 6grencilerin ders dis1 etkinlikleri
icin okul kiitiiphanesinde imkanlar yaratilmaya ¢aligilmaktadir.

02: Ogretmen, 6gretim siirecinde 6grencilere konu hakkinda &nce-
den bilgi vererek ve kesfettirerek 6grenmelerini saglamaya ¢alismaktadir.
Ayrica, 6grencilerin kelime dagarciklarimi gelistirmek igin es anlamli, zit
anlamli kelimeler {izerinde yogunlagmaktadir. Ancak, ailelerin sinirlt ke-
lime dagarcig1 nedeniyle 6grencilerinin bu konuda zorlandigini ifade et-
mektedir.

04: Bu dgretmen, zaman kisitlamalarinm biiyiik bir sorun oldugunu
vurgulamaktadir. Birlestirilmis smiflarda her sinifin kazanimlarina ulasg-
maya ¢alisirken, ayn1 zamanda sinif mevcudunun fazla olmasi da ekstra
zorluklar yaratmaktadir. Ogrenci merkezli etkinlikler ve alternatif yontem-
ler kullanmakta sikint1 yagsanmakta, ancak bazi derslerde 6grencilere ekstra
etkinlikler ve alternatif ¢aligmalar sunulmaya ¢aligilmaktadir.

Birlestirilmis siniflarda gorev yapan Ogretmenler, ders ici etkinlik-
lerde farkli yontemler kullanarak 6grencilerin gelisimlerini desteklemeye
caligmaktadirlar. Ancak, zaman ve materyal eksiklikleri gibi zorluklarla
karsilasmaktadirlar. Ogrencilerin bireysel farkliliklarmi goz &niinde bu-
lundurarak cesitli etkinlikler diizenleyen 6gretmenler, smif i¢i etkinlikleri
ogrencilere hitap edecek sekilde ¢esitlendirirken, ayni zamanda sinif yone-
timi ve zaman kisitlamalarin1 dengelemeye ¢aligmaktadirlar.

6. Birlestirilmis Simifli Okullarda Kullamlan Yontem ve Tekniklere
Mliskin Goriisler

Birlestirilmis siniflarda gérev yapan 6gretmenler, sinif mevcutlari, za-
man kisitlamalari, materyal eksiklikleri ve diger simif yonetim zorluklar
nedeniyle genellikle 6gretmen merkezli yontemlere yonelmislerdir. Ancak,
baz1 6gretmenler, imkanlar dogrultusunda 6grenci merkezli ve alternatif
Ogretim yontemlerini de kullanmaya gayret etmektedirler. Asagida dgret-
menlerin kullandig1 yontemler ve tekniklere dair goriisler yer almaktadir.

Ogretmenlerin Kullanmay1 Tercih Ettigi Yontem ve Teknikler:

O1: Ogretmen, genellikle 6gretmen merkezli yontemlere yoneldigi-
ni belirtmistir. Bu yontemler arasinda anlatim, soru-cevap, tartisma, de-
ney, egitsel oyunlar, proje ¢caligmast gibi teknikler yer almaktadir. Ayrica,
gosterme, gosterip yaptirma, seviye gruplari, bireysel ¢alisma, bilgisayar
destekli ogretim, rol yapma, kiime ¢aligsmasi, 6rnek olay gibi yontemler de
kullanilmaktadir. Ancak, programin onerdigi 6grenci merkezli yontemle-
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rin zaman alic1 olmasi nedeniyle, 6gretmen bu yontemleri siklikla kullan-
mamaktadir.

05: Ogretmen, dgrenci merkezli yontemleri tercih ettigini belirtmis-
tir. Bu yontemler arasinda sunus, bulus, arastirma, gosteri, beyin firtinasi,
soru sorma, tartiyma gibi teknikler yer almaktadir. Ayrica, 6gretmen géste-
rip yaptirma ve diiz anlatim yontemlerini de sik¢a kullanmaktadir.

07: Ogretmen, genellikle dgrenci merkezli bir egitim 6gretim tercih
etmesine ragmen, diiz anlatim, soru cevap, tartisma, gosterip yaptirma,
deney, beyin firtinas: gibi yontemleri kullanmaktadir. Bu 6gretmen, zaman
zaman Ogrenci merkezli yontemlerde sikint1 yasasa da, genellikle 6gret-
men merkezli yontemleri uygulamak zorunda kaldigini ifade etmektedir.

010: Ogretmen, 6grenci merkezli yaklagimlar: imkanlar dogrultusun-
da kullanmaya calistigini belirtmektedir. Ancak, genel olarak diiz anlatim,
soru cevap, tartisma, deney, kavram haritasi teknigi, beyin firtinas: gibi
Ogretim yontemleri ve teknikleri ile derse girmektedir. Bu 6gretmen de
zaman kisitlamalar1 ve imkanlar nedeniyle, 6grenci merkezli yontemleri
her zaman kullanamamaktadir.

Birlestirilmis siniflarda gérev yapan 6gretmenlerin kullandig1 yontem
ve teknikler, genellikle dgrenci merkezli yaklagimlarla sinirlidir. Cogu 6g-
retmen, zaman kisitlamalari, materyal eksiklikleri ve sinif mevcudunun
fazla olmasi1 gibi faktorler nedeniyle ogretmen merkezli yontemlere yonel-
mektedir. Bu yontemler arasinda soru-cevap, tartisma, deney, gosterip yap-
trma gibi klasik 6gretim teknikleri 6ne ¢ikmaktadir. Ancak, baz1 6gret-
menler, imkanlar dahilinde 6grenci merkezli yontemleri ve alternatif 6gretim
tekniklerini kullanmaya ¢alismaktadirlar. Bu baglamda, 6gretmenler zaman
zaman yaratici ¢oziimler iireterek, 6grencilerin daha aktif ve katilimer ol-
masini saglamak i¢in proje calismalari, beyin firtinasi ve kiime ¢alismast gibi
teknikleri de tercih etmektedirler.

7. Birlestirilmis Simifli Okullarda Kullanilan Materyallere Iliskin
Goriisler

Birlestirilmis siniflarda gorev yapan 6gretmenler, derslerin etkin bir
sekilde yiiriitiilmesi i¢in ¢esitli materyaller kullanmaktadirlar. Ancak, ma-
teryal temininde yasanan zorluklar da 6gretmenlerin karsilagtigi énemli
sorunlar arasinda yer almaktadir. iste 6gretmenlerin kullandi§1 materyaller
ve bu materyalleri nasil temin ettiklerine dair goriisler:

Kullanilan Materyaller:
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1. Ders Kitaplari: Cogu 6gretmen, ders kitaplarinin 6gretim siire-
cinde 6nemli bir yer tuttugunu belirtmistir.

2. Bilgisayar ve Projeksiyon: Teknolojik araglar arasinda bilgisa-
yar ve projeksiyon cihazlar yaygin bir sekilde kullanilmaktadir.
Ancak, bazi 6gretmenler projeksiyonun smifta olumsuz etkiler
yaratabilecegini ifade etmistir. Ornegin, O2 6gretmeni, projeksi-
yon kullaniminda ¢ocuklarin dikkatinin dagilmasindan ve uyku-
suzluktan sikayet etmektedir.

3. Fotokopi ve Kaynak Kitaplar: Ogretmenler, 6zellikle ek kaynak
olarak fotokopi ve kaynak kitaplar kullanmaktadir.

4. Akilh Tahta ve Pano: Akilli tahta ve panolar, 6gretim siirecinde
etkilesimli araglar olarak yaygin sekilde kullanilmaktadir.

5. Deney Araclari ve Somut Materyaller: Ogretmenler, deney
arag-geregleri, geometrik sekiller, saat modeli, viicut modeli, on-
luk tablolar, Ingilizce kelime kartlar gibi materyalleri de kullan-
maktadir. Bu materyaller, 6grencilerin somut 6grenmelerini des-
teklemek amaciyla tercih edilmektedir.

Materyal Temininde Yasanan Zorluklar:

04: Ogretmen, genel olarak bilgisayar, projeksiyon, pano ve kaynak
kitaplari kullandigim belirtmistir. Ancak materyal temin etme noktasinda
genellikle 6gretmenlerin kendilerinin devreye girdigi, bazen de &grenci-
lerle birlikte materyaller iiretildigi ifade edilmistir. Bu, materyal temin et-
menin d6gretmenler i¢in zaman ve ¢aba gerektirdigi anlamina gelmektedir.

06: Bu 6gretmen, en temel materyalin kara tahta oldugunu ve bu-
nun disindaki materyalleri temin etmek i¢in kendisinin ¢aba sarf ettigini
belirtmektedir. Ayrica, teknolojik ara¢ gerecler konusunda eksiklik yasa-
diklarini, bu yilizden 6gretim siirecinin “diisiik viteste” ilerledigini ifade
etmistir. Ogrencilere yeterli uyaran gesitliligi saglamakta zorlandigini dile
getirmistir.

O1: Ogretmen, ders kitabi, bilgisayar, fotokopi, panolar ve égren-
cilerle birlikte yaptigi materyaller gibi araglar kullandigimi sdylemistir.
Ancak, 6gretim materyalleri i¢in okulda yeterli kaynak bulunmadigindan
ve Ogretmenler ic¢in herhangi bir 6denek ayrilmadigindan, materyallerin
biiyiik kismi 6gretmenlerin ve 6grencilerin kendi imkanlariyla saglandigi
ifade edilmistir.

02: Bu Ogretmen, viicut modeli, haritalar, onluk tablolar, geometrik
sekiller gibi materyalleri kullanmaktadir. Cogunlukla bu materyaller okul-
da bulunmaktadir veya hazir olarak temin edilmektedir. Ancak panolar
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ve belirli giin/hafta etkinlikleri i¢in genellikle 6gretmenlerin kendi imkan-
lartyla materyal hazirladiklan ifade edilmistir. Bu 6gretmen, projeksiyon
kullanmay1 tercih etmemekte ve bunun yerine diger materyalleri kullan-
may1 tercih etmektedir, ¢iinkii projeksiyonun dikkat dagilmasina neden
olabilecegini diislinmektedir.

Birlestirilmis siniflarda 6gretmenler, genellikle geleneksel materyalle-
rin (ders kitaplari, kara tahta) yan1 sira daha somut ve etkilesimli materyal-
ler (geometrik sekiller, deney arag-geregleri, kelime kartlari) kullanmaya
0zen gostermektedir. Ancak materyal temininde ciddi sikintilar yasandigi,
Ogretmenlerin biiyiik kisminin bu materyalleri kendi imkanlariyla sagladi-
g1 gorlilmektedir. Okullarda yeterli kaynak bulunmadigi durumlarda, 6g-
retmenler kendi ¢abalariyla materyal iiretmekte veya 6grencilerle birlikte
materyaller hazirlamaktadir. Ayrica, baz1 6gretmenler, teknolojik araglar-
dan faydalanmak isteseler de, projeksiyon gibi araglarin sinif ortaminda
olumsuz etkiler yaratabilecegini ifade etmislerdir. Materyal eksiklikleri,
Ogretmenlerin egitimdeki verimliligini etkileyen énemli bir faktor olarak
karsimiza ¢ikmaktadir.

8. Birlestirilmis Stmfli Okullardaki Ol¢me ve Degerlendirme
Siirecine Iliskin Goriisler

Bu boliimde, birlestirilmis siniflarda goérev yapan 6gretmenlerin 6lgme
ve degerlendirme siireclerine iliskin goriisleri ele alinmistir. Goriismelere
katilan 6gretmenlerin biiylik bir kismi, 6lgme ve degerlendirme uygulama-
larinda acik uglu sorular, dogru-yanlis testleri, bosluk doldurma, kazanim
degerlendirme, iinite degerlendirme ve gézlem yontemlerini kullandiklari-
n1 belirtmistir. Ayrica, baz1 6gretmenler miistakil siniflarda gergeklestirilen
Olgme ve degerlendirme yontemlerini uygulayabildiklerini ifade etmistir.

Ornegin, bir 6gretmen 6grenci sayisinin az olmasimin Slgme ve deger-
lendirme yontemlerini ¢esitlendirme acisindan avantaj sagladigini vurgu-
lamis; 4. siniflarda ¢oktan segmeli testler, bosluk doldurma, dogru-yanlis
testleri ve agik uclu sorular gibi geleneksel yontemleri kullandigini ifade
etmistir. Bunun yani sira, 6grenci gézlem formlari, kazanim degerlendirme
formlari, bireysel ve grup ¢alismalari, 6z degerlendirme ve akran deger-
lendirme gibi yontemleri de siire¢ odakli degerlendirme kapsaminda uy-
guladigini belirtmistir. i1k {i¢ siifta akademik kayginin daha diisiik olmas1
nedeniyle alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin kullanimina
daha fazla olanak saglandigini dile getirmistir. Bu baglamda, portfolyo
degerlendirmesi gibi siire¢ ve sonu¢ odakli yontemler de dlgme ve deger-
lendirme siirecine dahil edilmektedir. Ogrencilerin derse katilim, iletisim
becerileri, bireysel ve grup i¢i calismalar1 da 6gretmenler tarafindan dikka-
te alinarak ¢ok yonlii bir degerlendirme gerceklestirilmektedir.
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Bir diger 6gretmen, miistakil siniflardaki gibi 6lgme ve degerlendirme
yapabildigini; yazili smavlar, sozlii miilakatlar, gézlem, 6z degerlendir-
me ve akran degerlendirme gibi yontemleri uygulama firsati buldugunu
ifade etmistir. Benzer sekilde, baska bir 6gretmen de agik uglu sorular,
dogru-yanlis testleri, bosluk doldurma, kazanim degerlendirme, {inite de-
gerlendirme ve akran degerlendirme yontemlerini kullanarak 6l¢me ve de-
gerlendirme yaptigini belirtmistir.

Ancak, bazi1 6gretmenler miistakil okullardaki 6lgme ve degerlendir-
me uygulamalarini birebir gerceklestiremediklerini dile getirmistir. Orne-
gin, bir 6gretmen, birlestirilmis siniflarda 6l¢me ve degerlendirmenin daha
karmasik oldugunu, 6grenci sayisinin az olmasi nedeniyle rekabet ortami-
nin olusmadigini ve farkli sinif diizeylerindeki 6grencilerin ayni ortamda
bulunmasinin konu biitiinligiini saglamay1 zorlastirdigini ifade etmistir.
Biiyiik okullarda “Tiirk¢e dersinde hangi seviyedesin?” gibi sorular yo-
neltilebilirken, birlestirilmis siniflarda bu tiir degerlendirmelerin daha zor
oldugunu vurgulamistir. Bununla birlikte, kazanim degerlendirme, siif ici
ve dis1 gozlemler, 6dev takibi ve bilissel, duyussal ve psikomotor alanlara
yonelik 6lcekler araciligiyla 6lgme ve degerlendirme siireglerini yiirtittii-
giinii belirtmistir.

Genel olarak, birlestirilmis siniflarda gérev yapan dgretmenlerin 6lg-
me ve degerlendirme siirecinde ¢esitli yontemler kullandiklari, ancak miis-
takil siiflara kiyasla bu siirecin bazi zorluklar barindirdig1 goriillmektedir.
Ogrenci sayisinin az olmas1 ve farkli simif seviyelerinin bir arada bulunma-
s1, 6lgme ve degerlendirme siireglerinde hem avantajlar hem de dezavan-
tajlar yaratmaktadir.

9. Birlestirilmis Simifli Okullarda Karsilasilan Sorunlara Yonelik
Céziim Onerileri

Bu boliimde, birlestirilmis sinifli okullarda goérev yapan 6gretmenlerin
karsilagtiklari sorunlara yonelik ¢6ziim 6nerileri incelenmistir. Goriismeler
sonucunda 6gretmenler, egitimde firsat esitliginin saglanamamasi, mev-
cut ders kitaplarinin bu siniflara uygun olmamasi, égretmen adaylarinin
birlestirilmis siniflarda zorunlu staj yapmasi gerekliligi, fiziki kosullarin
yeniden degerlendirilmesi ve materyal temini konusunda yasanan sikin-
tilar gibi ¢esitli sorunlara dikkat ¢gekmistir. Ayrica, 6gretmenlerin mesleki
gelisimini destekleyecek rehberlik ve hizmet i¢i egitimlerin diizenli olarak
saglanmasi, birlestirilmis siniflar i¢in 6zel egitim programlarinin olugturul-
masi, 0gretmenlerin hizmet puanlarinin artirilmasi ve bu sistemin yerine
tagimali egitime gegilmesi gerektigi gibi 6neriler sunulmustur. Bunun yani
sira, kazanimlarin niceliksel olarak azaltilip niteliksel olarak artirilmasi,
sinif mevcutlarina bakilmaksizin her siifa bir 6gretmen veya yedek 6gret-
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men atanmasi, miidiir yetkili 6gretmenlerin idari is yiikiiniin azaltilmasi ve
bu okullara gelecek 6grencilerin okul dncesi egitim almasinin zorunlu hale
getirilmesi gerektigi yoniinde ortak bir goriis birligi olusmustur.

Katilimcilardan biri, 6ncelikli olarak firsat esitliginin saglanmasi ge-
rektigini vurgulamis; ders kitaplarinin birlestirilmis siniflara uygun olarak
hazirlanmasi, 6gretmen adaylarinin belirli bir siire bu siniflarda staj yap-
malarinin zorunlu hale getirilmesi, okullarin fiziki kosullarinin iyilestiril-
mesi ve 0gretmenlerin materyal temini konusunda desteklenmesi gerekti-
gini ifade etmistir. Ayrica, 6gretmenlerin ekonomik ve sosyal kosullarinin
iyilestirilmesi, egitim programlarinin birlestirilmis siniflara uygun sekilde
yeniden tasarlanmasi ve 6gretmenlerin hizmet puanlarinin artirilmasi gibi
uygulamalarin hem 6gretmenler hem de 6grenciler agisindan siireci daha
verimli hale getirecegi belirtilmistir.

Bagka bir 6gretmen, birlestirilmis siniflar i¢in bolgesel farkliliklart
da g6z oniinde bulunduran 6zel ders planlarinin hazirlanmasi gerektigini,
Ogretmenlerin hizmet Oncesi ve hizmet ici egitimlere diizenli olarak tabi
tutulmalarinin 6nem tasidigini ifade etmistir. Egitim programlarinin ve
ders kitaplarinin sadelestirilmesi, 6grenci sayisina bakilmaksizin en az iki
Ogretmenin atanmasi ve bu siirecte egitim fakiiltesi son sinif 6grencilerinin
stajlarin1 bu okullarda tamamlamalarinin tesvik edilmesi gerektigi vurgu-
lanmistir. Ayrica, midiir yetkili 6gretmenlerin idari yiiklerinin azaltilmasi,
sosyal etkinliklerin (gezi, tiyatro, sinema vb.) artirtlmasi ve bu etkinlikle-
rin Milli Egitim Bakanlig1 ile Genglik ve Spor Bakanlig: tarafindan destek-
lenmesi gerektigi belirtilmistir. Buna ek olarak, bu okullarda bes y1l gérev
yapan Ogretmenlere istedikleri miistakil okullara atanma hakk1 taninmasi
ve hizmet puanlarimin farklilagtirilmasi 6nerilmistir.

Bir diger 6gretmen, materyal desteginin artirilmasi, sosyal imkanlarin
genisletilmesi ve tiniversite 6grencilerinin kdy okullarinda staj yapmalari-
nin tesvik edilmesi gerektigini ifade etmistir. Ayrica, atanamayan veya staj
yapan 0gretmen adaylarinin yedek dgretmen olarak istihdam edilmesi ve
bu uygulamanin ISKUR araciligiyla finanse edilerek hem issiz iiniversite
mezunlarina istihdam saglanmasi hem de deneyim kazanmalarina olanak
taninmasi Onerilmistir. Eger bu kosullar saglanamiyorsa, 6grencilerin daha
nitelikli bir egitim alabilmesi adina en yakin merkeze tasimali egitim kap-
saminda yonlendirilmesi gerektigi belirtilmistir.

Sonug olarak, birlestirilmis sinifli okullarda gérev yapan 6gretmenler,
mevcut sorunlara yonelik ¢ok ¢esitli ¢ozlim Onerileri sunmustur. Bu 6neri-
ler, fiziki sartlarin iyilestirilmesinden 6gretmenlerin mesleki gelisimlerinin
desteklenmesine kadar genis bir yelpazeyi kapsamaktadir. Egitim politika-
larinin bu 6neriler dogrultusunda yeniden yapilandirilmasi, hem 6gretmen-
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lerin ¢alisma kosullarini iyilestirecek hem de 6grencilerin daha nitelikli bir
egitim almasini saglayacaktir.

SONUC ve TARTISMA

Bu arastirma kapsaminda elde edilen bulgular, Tiirkiye’nin kirsal bol-
gelerinde yer alan birlestirilmig sinifli ilkokullarda gérev yapan 6gretmen-
lerin ¢ok yonlii deneyimlerine 151k tutmakta ve bu 6zgilin 6gretim modeline
iligkin 6nemli ¢ikarimlar sunmaktadir. Katilime1 6gretmenlerin goriisleri,
birlestirilmis siifl1 okullarda karsilagilan yapisal, pedagojik ve sosyoeko-
nomik sorunlarin siireklilik arz ettigini ve bu sorunlarin d6gretim kalitesini
dogrudan etkiledigini ortaya koymustur.

Oncelikle, gretmenlerin dile getirdigi fiziksel altyapi eksiklikleri (tu-
valetlerin bahce disinda olmasi, sinif ve oyun alani yetersizlikleri, teknolo-
jik donanim eksiklikleri gibi) hem egitim siirecini hem de dgrenci saglig
ve glivenligini riske atan temel sorunlardir. Bu bulgular, Kdksal (2005) ve
Erdem (2008) gibi arastirmacilarin kirsal okullarin altyap yetersizliklerine
yonelik vurgularmm destekler niteliktedir. Ozellikle soguk iklim kosulla-
rinda disarida yer alan tuvaletlerin kullanim1 ¢ocuk sagligi agisindan ciddi
bir risk olusturmakta ve bu durum, egitim ortamlarinin niteligini olumsuz
etkilemektedir.

Veli profiline dair bulgular, 6grencilerin ailelerinin biiyiik 6l¢iide il-
kokul mezunu ve tarim-hayvancilik gibi gelir diizeyi diigsiik mesleklerle
ugrastigini ortaya koymaktadir. Bu baglamda velilerin egitime olan ilgisi-
nin smirh oldugu, egitim siirecine aktif katilim gostermedikleri ve ¢ocuk-
larinin akademik gelisimini yeterince destekleyemedikleri goriilmektedir.
Literatiirde veli ilgisinin 6grencinin akademik basaris1 ve okul tutumlari
iizerinde dogrudan etkili oldugu sik¢a vurgulanmaktadir (Yildirim ve Sim-
sek, 2008). Bu nedenle kirsal bolgelerde velilere yonelik bilinglendirme
ve rehberlik calismalarmin artirilmasi, egitimin niteligi agisindan kritik
Oonemdedir.

Ogretmenlerin birlestirilmis siniflarda uyguladiklar dgretim stratejile-
ri bilyiik 6l¢lide 6gretmen merkezli yontemlere dayanmaktadir. Bu tercihin
ardinda zaman yetersizligi, stnif mevcudunun ¢esitliligi ve materyal eksik-
likleri gibi nedenler bulunmaktadir. Ancak 6gretmenlerin, sinirli imkanlara
ragmen 6grenci merkezli yontemleri de belirli 6l¢iilerde uygulamaya galig-
malari, mesleki bagliliklarinin ve pedagojik esnekliklerinin bir gostergesi
olarak degerlendirilebilir. Bu bulgular, Yildirim ve Simsek’in (2008) nitel
aragtirmalarinda vurguladiklar 6gretmenin dgretim siirecindeki belirleyici
roliiyle de ortiismektedir.
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Birlestirilmis sinif yapisinin dogas1 geregi, 0gretmenler ayn1 anda bir-
den fazla sinif diizeyine hitap etmek zorundadir. Bu durum, sinif yonetimi,
zaman kullanim1 ve 6grenci ihtiyaclara yonelik farklilastirilmig 6gretim
konusunda dgretmenleri zorlamaktadir. Ozellikle dgrencilerin hazirbulu-
nusluk diizeylerinin diisiik olmasi, bireysel farkliliklara uygun 6gretim
tasarrmim giiglestirmektedir. Ogretmenlerin bu kosullar altinda gérev yap-
malari, mesleki doyumlarini ve psikolojik iyilik hallerini de olumsuz etki-
leyebilmektedir. Benveniste ve McEwan (2000), Mulryan-Kyne (2007) ile
Skaalvik ve Skaalvik (2010) 6gretmenin motivasyonunun dgrenme ortami
tizerindeki etkisini vurgulayarak, 6gretmenin desteklenmedigi kosullarda
egitim kalitesinin diisebilecegini belirtmektedir.

Caligmanin dikkat cekici bulgularindan biri de, 6gretmenlerin birles-
tirilmis siniflarin yalnizca olumsuzluklardan ibaret olmadigin1 vurgulayan
goriisleridir. Ozellikle akran 6grenmesi, 6grenciler aras1 yardimlasma ve
sosyal becerilerin gelisimi gibi yonleriyle bu modelin pedagojik firsatlar
da sundugu ifade edilmistir. Bu bulgu, Erdem (2008) tarafindan yapilan
caligmalarda birlestirilmis siniflarin 6grenci gelisimine katki sundugu yo-
niindeki tespitlerle drtiismektedir. Ogrencilerin farkli yas gruplarindan ar-
kadaslariyla birlikte 6grenmeleri, empati, liderlik ve sorumluluk gibi sos-
yal becerilerin gelisimini desteklemektedir.

Ote yandan, 6gretmenlerin ifade ettigi ¢oziim onerileri dzellikle ye-
dek 6gretmen destegi, 6gretim programina yonelik diizenlemeler, hizmet
ici egitimlerin artirilmast ve materyal destegi gibi alanyazindaki benzer
onerilerle biiyiik 6l¢iide paralellik gostermektedir (Fidan ve Baykul, 1993;
Ozben, 1997). Bu 6nerilerin sistemli ve politika diizeyinde ele alinmasi,
yalnizca 6gretmenlerin degil, ayn1 zamanda 6grencilerin de egitim siireg-
lerinden daha fazla yarar saglamasini miimkiin kilacaktir.

Sonug olarak, bu arastirma, birlestirilmis siniflarda egitim veren 0g-
retmenlerin ¢ok katmanli sorunlarla baga ¢ikmaya calistiklarini; ancak sis-
tematik desteklerle bu egitim modelinin daha etkili hale getirilebilecegini
gostermektedir. Arastirmanin ortaya koydugu bulgular, politika yapicilarin
dikkatine sunulmali ve 6zellikle kirsal bdlgelerde siirdiiriilebilir, nitelikli
egitim ortamlariin olusturulmasi igin biitlinciil stratejiler gelistirilmelidir.

ONERILER

1. Fiziksel Altyapimin Tyilestirilmesi

» Birlestirilmis sinifli okullarin tuvalet, oyun alani, derslik ve 6g-
retmen odas1 gibi temel fiziksel ihtiyaclar1 yerel kosullar dikkate
aliarak yeniden diizenlenmelidir. Tuvaletlerin okul bahgesi disi-
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[

na yapilmis olmasi gibi riskli durumlar acilen ¢éztime kavusturul-
mali; i¢ mekan gilivenligi ve hijyen kosullar1 standartlara uygun
hale getirilmelidir.

Okullarda giivenlik kameralarinin kurulmasi, hem 6grenci giiven-
ligi hem de disiplin siireclerinin desteklenmesi acisindan onem
arz etmektedir.

. Materyal ve Teknolojik Donanim Destegi

Ogretmenlerin kendi imkanlartyla materyal iretmek zorunda kal-
malan siirdiiriilebilir degildir. Bu nedenle, birlestirilmis siniflara
ozel 6gretim materyalleri (6rnegin ¢ok diizeyli caligma kitaplari,
farklilastirlmig etkinlik kartlari, seviye gruplamasina uygun ige-
rikler) Bakanlik tarafindan saglanmalidir.

Teknolojik aracglar (akilli tahta, projeksiyon, tablet, internet eri-
simi) kirsal okullara ulagtirilmali, 6gretmenlere bu araglar etkili
kullanmalaria yonelik teknik destek sunulmalidir.

. Ogretmen Destegi ve Gorevlendirme Politikalari

Her smifa bir 6gretmen diismesi miimkiin olmasa bile, yedek 6g-
retmen istihdamu, stajyer 6gretmen gorevlendirilmesi veya gezici
destek 0gretmen modeli uygulanabilir.

Miidiir yetkili 6gretmenlerin idari yiikleri azaltilmali; bu 6gret-
menlere idari isler i¢in ek personel destegi verilmelidir.

Birlestirilmis siniflarda ¢aligan 6gretmenlerin hizmet puanlari ar-
tirllarak kirsalda gorev yapmalar tegvik edilmelidir. Bes yil ve
lizeri gorev yapan 0gretmenlere istege bagl tayin hakki taninma-
lidir.

4. Egitim Programlarimin Uyarlanmasi

Mevcut dgretim programi, birlestirilmis sinif kosullar1 dikkate
alinmadan hazirlanmistir. Bu nedenle, icerikler sadelestirilmeli;
kazanimlar hem sinif diizeyine hem de bireysel gelisim diizeyine
gore farklilagtirilmalidir.

Haftalik ders saatleri ve icerikleri, coklu sinif diizeyine gore yeni-
den planlanmali; gerektiginde etkilesimli 6grenme materyalleriy-
le desteklenmelidir.
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. Olcme ve Degerlendirme Siireclerinin Esneklestirilmesi

+  Olgme ve degerlendirme araglari, farkli yas gruplarinin ayni or-
tamda 0grenim gordigii bu smiflara 6zgii sekilde yeniden tasar-
lanmalidir. Siire¢ degerlendirmeleri, bireysel gelisim dosyalari,
gozleme dayali formlar ve akran degerlendirmesi gibi araglarin
daha yaygim kullanimi tesvik edilmelidir.

6. Hizmet Oncesi ve Hizmet i¢i Egitim Programlar

» Egitim fakiiltelerinde 6grenim goren 6gretmen adaylari, birlesti-
rilmis siiflarda zorunlu staj yapmali ve bu baglamda ¢ok diizeyli
sinif yonetimi, farklilagtirilmig 6gretim, materyal gelistirme gibi
o0zel alanlarda uygulamali egitim almalidir.

*  Mevcut 6gretmenlere yonelik hizmet i¢i egitimler artirilmali, bu
egitimler yerinde (okullarda veya bolge merkezlerinde) ve uygu-
lamal1 bi¢imde sunulmalidir.

7. Veli Katiiminin Artirillmasi ve Aile Egitimi

* Velilerin egitime katilimmi artirmak amaciyla halk egitimi mer-
kezleriyle is birligi yapilarak “veli egitim programlar1” diizenlen-
meli; tarim ve hayvancilikla mesgul olan velilerin egitime erigimi-
ni kolaylagtiracak esnek modeller uygulanmalidir.

*  Okul-aile is birligini giiclendirecek sosyal ve kiiltiirel faaliyetler
(koy senlikleri, okul gezileri, basar1 giinleri) diizenlenmelidir.

8. Tasimalh Egitim Alternatiflerinin Degerlendirilmesi

+  Ogrenci sayismin son derece diisiik oldugu ve dgretim niteliginin
ciddi sekilde zarar gordiigii yerlesimlerde tagimali egitim, 6grenci
yararina olacak sekilde yeniden yapilandirilabilir.

* Ancak tasimali egitimin uygulanmadigi1 bolgelerde birlestirilmis
siniflar desteklenmeli, bu uygulama yok sayilmamalidir.
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Oz

Bu aragtirmada, matematik dgretmenlerinin kaynastirma 6grencile-
rine yonelik farklilastirilmis 6gretim uygulamalarina iliskin goriisleri in-
celenmigtir. Nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji deseni ile yiirii-
tillen ¢aligmada, siniflarinda kaynastirma 6grencisi bulunan ve bu alanda
deneyim sahibi 9 matematik 6gretmeniyle yar1 yapilandirilmis goriismeler
gerceklestirilmistir. Veriler, icerik analizi yontemiyle degerlendirilmis ve
ogretmenlerin farklilastirilmis 6gretim siirecinde karsilastiklar giicliikler,
uyguladiklar stratejiler ve gelistirdikleri ¢6ziim yollar1 derinlemesine ana-
liz edilmistir. Aragtirma bulgulari, 6gretmenlerin farklilagtirilmig 6gretimi
yalnizca icerik degil, siireg, iiriin ve 6grenme ortami boyutlariyla ele al-
diging; bireysel farkliliklara duyarli, esnek ve 6grenci merkezli yaklagim-
lar1 benimsediklerini ortaya koymustur. Ancak materyal eksikligi, zaman
yetersizligi, stnif kalabalig1 ve teknolojik altyap1 sorunlar1 uygulamalar
zorlastiran temel etkenler olarak dne ¢ikmistir. Ogretmenler, bu engellerin
astlmasi icin daha fazla hizmet ici egitim, kaynak destegi ve aile-okul is
birliginin gili¢lendirilmesi gerektigini vurgulamistir. Arastirma, farklilasti-
rilmig 6gretimin kaynastirma dgrencilerinin matematik basarisini artirma-
da 6nemli bir ara¢ oldugunu gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Farklilagtirilmis 6gretim, kaynastirma egitimi,
matematik 6gretimi, 0gretmen goriisleri

Giris

Gliniimiizde egitim sistemlerinin temel hedeflerinden biri, bireyler
arasinda firsat esitligi saglayarak tiim 6grencilerin 6grenme siire¢lerine ak-
tif ve anlaml bicimde katilimin1 gerceklestirmektir. Bu anlayis, yalnizca
akademik bagarty1 degil; sosyal, duygusal ve kiiltiirel katilim1 da igeren
biitiinciil bir yaklasimla tanimlanan kapsayici egitimi 6n plana ¢gikarmakta-
dir (Florian & Black-Hawkins, 2011). Bu hedef dogrultusunda uygulanan
kaynastirma egitimi, 6zel gereksinimli 6grencilerin akranlariyla birlikte

ayn1 smif ortaminda egitim almalarimi miimkiin kilarak sosyal adaleti ve
egitimde esitligi desteklemektedir (UNESCO, 1994).

Ancak bu tiir karma sinif ortamlarinda 6gretim siireci oldukca dina-
mik ve zorludur. Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar, 6gretmenin
pedagojik bilgi ve becerilerini farklilagtirmasini gerektirir. Bu nokta-
da farklilastirilmis 6gretim, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri, ilgi
alanlari, 6grenme stilleri ve biligsel ihtiyaclart dogrultusunda 6gretimin
uyarlanmasini saglayan etkili bir yaklagim olarak one ¢ikar

(Tomlinson, 2001). Bu yaklagim, 6zellikle kaynastirma 6grencilerinin
egitiminde vazgecilmez bir rol oynar.
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Matematik egitimi ise soyut diisiinme, akil yiiriitme, sembollestirme
ve problem ¢ézme gibi bilissel becerileri iceren karmasik yapisiyla, farkli
ogrenme gereksinimleri olan dgrenciler i¢in 6zel planlama ve 6gretim stra-
tejilerini gerektirir. Bu baglamda farklilagtirilmis 6gretim uygulamalari,
matematik dersinde yalnizca kavramsal anlamay1 degil, 6grencinin siirece
aktif katilimin1 da desteklemektedir. Bu ¢aligmada, matematik 6gretmen-
lerinin kaynastirma &grencilerine yonelik farklilastirilmis 6gretim uygu-
lamalaria iligkin goriigleri ele alinarak, siirece dair karsilagilan sorunlar,
kullanilan stratejiler ve dgretim siirecinin niteligi derinlemesine incelen-
mektedir.

Kaynastirma Ogrencileri: Tanim, Kapsam ve Egitsel Yaklasim

Kaynagtirma 6grencileri; gelisimsel, zihinsel, bedensel, duyusal, sos-
yal ya da davranigsal alanlarda farkliliklar gdsteren ve 6zel egitim ihti-
yac1 olan bireylerdir. Bu 6grenciler, bireysellestirilmis egitim programlari
(BEP) araciligiyla desteklenerek, genel egitim siniflarina yerlestirilmekte
ve akranlartyla birlikte egitim gormektedirler (MEB, 2018). Kaynastirma
egitiminin temel amaci, bu bireylerin hem akademik hem sosyal geligimle-
rini destekleyerek toplumsal hayata etkin katilimlarini saglamaktir (Friend
& Bursuck, 2012).

Kaynagtirma uygulamalar sadece 6grenciye degil, 6gretmene de 6zel
sorumluluklar yiiklemektedir. Ogretmenin, smif igindeki bireysel farklilik-
lar1 tanimasi, buna uygun 6gretim yontemlerini segmesi ve siif yonetimi-
ni yeniden yapilandirmasi gereklidir.

Literatiirde 6gretmenlerin bu siiregte siklikla materyal eksikligi, za-
man yetersizligi, yeterli hizmet ici egitim alamama ve sinif i¢i kalabalik
gibi sorunlarla karsilastiklar1 belirtilmektedir (Colak, 2011; Y1ilmaz & Y1il-
maz, 2020).

Farkllagtirilmis Ogretim: Kuramsal Temeller ve Uygulama
Boyutu

Farklilagtirilmig 6gretim, 6gretim stirecini 6grencilerin bireysel fark-
liliklarina gdre yeniden yapilandirmayi temel alan, 68renci merkezli ve
esnek bir dgretim yaklagimidir. Bu yaklasimin temelinde, her 6grencinin
O6grenme hizinin, tarzinin ve ilgisinin farkli oldugu gercegi yatmaktadir
(Tomlinson, 2001). Farklilagtirilmig 6gretim, dort ana bilesen iizerinde se-
killenir: igerik, siireg, liriin ve 6grenme ortami.

1. Igerik: Ogrencilere ayni kavramlari farkl1 yollarla sunmak (metin,
gorsel, deneyimsel materyal).
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2. Siirec: Ogrenme etkinliklerinin bireysel tercihlere gore gesitlendi-
rilmesi.

3. Uriin: Ogrenilen bilginin farkl1 yollarla (poster, sunum, yazil ra-
por vb.) ifade edilmesine olanak saglama.

4. Ogrenme Ortam1: Ogrencinin fiziksel, duygusal ve sosyal ihtiyac-
larin1 dikkate alan sinif atmosferi olusturma.

Aragtirmalar, farklilastirilmig 6gretimin 6grencilerin akademik basa-
rilarini, motivasyonlarini ve derse katilimlarini artirdigini géstermektedir
(Subban, 2006; Rock et al., 2008). Ancak bu yaklasimin etkili bigimde
uygulanabilmesi i¢in 6gretmenin farklilastirmaya yonelik yeterli bilgiye
sahip olmasi, zaman ydnetimi becerilerinin gelismis olmas1 ve uygun kay-
naklara erisebilmesi gerekmektedir (Algozzine & Anderson, 2007).

Matematik Egitiminde Farkhlastirilmis (")gretimin GereKkliligi ve
Uygulama Ornekleri

Matematik dersi; simgeler, formiiller, islemler ve problem ¢ézme
adimlariyla soyut diisiinmeyi 6n plana ¢ikaran bir derstir. Bu soyutluk,
ozellikle 6grenme giicliigii yasayan ya da biligsel farkliliklart olan kay-
nagtirma 6grencileri i¢in ciddi 6grenme engelleri yaratabilmektedir. Bu
nedenle matematik 6gretiminde, 6grencilerin bireysel 6zelliklerine gore
farkli yollarla 6grenebilecekleri bir yap1 olugturulmas: énemlidir (Yell et
al., 2017).

Farklilagtirilmis matematik 6gretimi, 6gretmenin ayni kazanimi farkl
ogrenciler igin gesitli araglarla sunmasi anlamina gelir. Ornegin; bir 6g-
renciye dort islem kavrami somut materyallerle anlatilirken, baska bir
ogrenciye dijital uygulamalar araciligiyla sunulabilir. Etkinlik bazli, oyun
temelli ve proje odakli uygulamalar, farklilastirilmis matematik 6greti-
minin temel bilesenlerindendir (Bender, 2012). Ayrica teknoloji destekli
materyaller (akilli tahta, dinamik geometri yazilimlar1 vb.) de bu siiregte
Ogretmeni destekleyici rol iistlenmektedir.

Bu arastirmanin problem ciimlesi, “‘Matematik Ogretmenlerinin Kay-
nastirma Ogrencilerine Yonelik Farklilastirilmig Egitim Uygulamalaria

Iliskin Gériislerinin Incelenmesi’” seklindedir. Bu amagla asagidaki alt
problemlere yanit aranmistir:

1. Kaynastirma 6grencilerine yonelik farklilastirilmis 6gretim hak-
kindaki bilgileriniz nelerdir? Bu bilgileri benimle paylasir misi-
niz?

2. Sinifinizda bulunan kaynastirma ogrencileriyle ilgili 6gretim sii-
reclerinizi nasil planliyorsunuz?
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3. Farklhilagtirilmis 6gretim uygulamalarint matematik derslerinde
nasil kullantyorsunuz? Ornek verir misiniz?

4. Kullandigmiz farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinda karsilag-
tiginiz zorluklar nelerdir? Bu zorluklar1 kisaca 6zetleyebilir misi-
niz?

5. Kaynastirma 6grencileri igin farklilastirilmig 6gretimi daha etkili
hale getirmek adina ne gibi 6nerileriniz vardir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu calismada, nitel aragtirma yontemlerinden fenomenoloji dese-
ni tercih edilmistir. Fenomenoloji, belirli bir olguya iliskin birden fazla
kisinin yasanmis deneyimlerinin ortak anlamini ortaya koymay1; olguyu
bizzat yasamis bireylerin deneyimlerinin 6ziinii derinlemesine kesfetmeyi
amagclayan bir desendir (Creswell, 2020). Arastirmanin odagini, kaynas-
tirma 6grencilerine yonelik farklilastirilmig 6gretim uygulamalari olustur-
maktadir. Matematik 6gretmenlerinin bu olguya dair deneyimleri, kendi
bakis acilar1 dogrultusunda anlamlandirilmaya c¢alisilmis; boylece farkli-
lagtirilmis 6gretimin smif icindeki gercek uygulamalari, karsilasilan giig-
likkler ve gelistirilen stratejiler 6gretmenlerin 6znel deneyimleri {izerinden
biitiinciil bigcimde betimlenmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢aligma grubunu, siniflarinda kaynastirma 6grenci-
si bulunan ve farklilagtirilmig 6gretim uygulamalar1 konusunda deneyim
sahibi 9 matematik 6gretmeni olusturmaktadir. Katilimcilar, aragtirmanin
amacina uygun olarak amach 6rnekleme yontemlerinden kartopu drnekle-
me teknigi ile belirlenmigtir. Bu yontemde, arastirmaya dahil edilen 6gret-
menler, tanidiklar1 ve uygun gordiikleri diger 6gretmenleri 6nererek drnek-
lem genisletilmistir.

Caligma grubundaki 6gretmenler, farkli okul tiirleri ve ¢esitli 6gretim
deneyimlerine sahip olup, kaynastirma 6grencilerine yonelik uygulamalarda
karsilagtiklart deneyimleri ve goriisleriyle arastirmanin derinlemesine
incelenmesine katki saglamistir. Katilimeilar etik ilkeler dogrultusunda
gizlilik esasina gore kodlanarak, kimlik bilgileri korunmustur. Bdylece,
kaynastirma Ogrencileriyle c¢alisan Ogretmenlerin  perspektiflerinden
hareketle farklilastirilmis Ogretim uygulamalarinin  ¢esitli  boyutlar
kapsamli sekilde degerlendirilmistir. Ogretmenlere ait cinsiyet, kidem ve
egitim durumu bilgileri Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Demografik Analiz Sonuglari

Ogretmenin Cinsiyet (")gretmen.l'ik ' Egitim
Kodu Meslek Tecriibesi Durumu
01 Kadim 5 Yiiksek lisans
02 Kadin 2 Lisans
03 Erkek 6 Lisans
04 Kadin 3 Lisans
05 Kadin 5 Lisans
06 Kadin 2 Lisans
07 Kadin 2 Lisans
08 Kadin 12 Lisans
09 Erkek 5 Yiiksek lisans

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada, nitel arastirma yaklagimina uygun olarak veri top-
lamak amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Arag-
tirmaci tarafindan gelistirilen bu form, ¢evrim i¢i ortamda Google Form
araciligiyla katilimcilara sunulmustur. Goriigme formu, hem katilimcilarin
tanitic1 bilgilerini hem de arastirmanin amacina uygun olarak hazirlanan
acik uclu sorulara verdikleri yanitlar1 kapsamaktadir.

Gortigme formunun ilk bdlimiinde, dgretmenlerin cinsiyet, mesleki
kidem ve egitim durumlarina iliskin demografik bilgileri elde etmeye yo-
nelik kapali uglu sorular yer almaktadir. Ikinci boliimde ise aragtirmanin
temel problemini olusturan “Matematik 6gretmenlerinin kaynastirma 6g-
rencilerine yonelik farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarina iliskin goriis-
leri”ni derinlemesine incelemeye yonelik sekiz adet agik uglu soru bulun-
maktadir.

Uygulama Siireci

Goriisme formu, 6gretmenlerin goniillii katilimi ile ¢evrim igi olarak
paylasilmig ve veri toplama siirecinde etik ilkeler géz 6niinde bulundu-
rulmustur. Katilimeilara, aragtirmanin amaci ve gizlilik esaslar1 hakkinda
bilgilendirme yapilmigstir. Tiim yanitlar sistem iizerinden otomatik olarak
kayit altina alinmig ve betimsel analiz siireci i¢in transkript edilmistir.
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Verilerin Analizi

Aragtirmanin verileri, betimsel analiz ve icerik analizi teknikleri kul-
lanilarak analiz edilmistir. Her iki analiz tiirii, aragtirmanin nitel yapisina
uygun bigimde birbirini destekleyecek sekilde uygulanmaistir.

Icerik analizi, nitel calismalarda sik¢a kullanilan ve elde edilen
verilerin derinlemesine incelenmesini saglayan bir analiz yontemidir. Bu
yontemin temel amaci; katilimcilardan elde edilen verilerde benzerlik
gosteren ifadeleri belirleyerek bunlari kodlamak, anlamli gruplar halinde
sinifflandirmak ve ardindan bu smiflamalar1 agiklayabilecek temalar
gelistirmektir. Igerik analizinde, verilerin sistematik bigimde ¢dziimlemesi
yapilir ve bu siliregte veriler arasinda kavramsal biitiinliikk kurularak
okuyucunun kolaylikla anlayabilecegi bir yap1 olusturulur (Cepni, 2010).

Bu aragtirmada, 6gretmenlerin Google Form araciligiyla verdikleri
yanitlar 6nce dikkatli bir sekilde okunarak betimsel analiz kapsaminda alt
problemler dogrultusunda tematik c¢ergevede Ozetlenmis; daha sonra her
soruya verilen cevaplar ayrintili olarak kodlanarak igerik analizi siirecine
dahil edilmistir. Kodlama asamasinda benzer igerikteki ifadeler gruplan-
dirilmis, ortak anlam tagiyan kodlardan yola ¢ikilarak ana temalar ve alt
temalar olusturulmustur. Elde edilen bulgular, tablolar ve dogrudan alinti-
larla desteklenerek yorumlanmigtr.

Gecerlik ve Giivenirlik

Arastirmada verilerin gegerliligini ve giivenirligini saglamak amaciyla
cesitli stratejiler uygulanmustir. {1k olarak, gériisme sorulari nitel arastirma
yontemleri ve farklilastirilmig 6gretim alaninda uzman bir akademisyenin
gorlis ve onerileri dogrultusunda hazirlanmais; igerik gecerligi saglandiktan
sonra uygulamaya konulmustur.

Veri analiz siireci, nitel arastirma ilkelerine uygun olarak sistematik
bicimde yiiriitilmistiir. Katilimcilardan elde edilen veriler yazili hale ge-
tirilmis; bu veriler anlamli ifadeler ilizerinden kodlanmigtir. Kodlama ig-
lemleri, iki aragtirmaci tarafindan bagimsiz olarak gerceklestirilmis; elde
edilen kodlar karsilagtirilmig ve aragtirmacilar arasinda goriis birligi sagla-
narak nihai kod listesi olusturulmustur. Goriis ayrilig1 bulunan durumlar-
da ilgili veriler yeniden degerlendirilmis ve ortak uzlasiya varilmistir. Bu
stire¢ kapsaminda ¢aligmanin degerlendiriciler aras1 giivenirlik katsayisi,
Miles ve Huberman’in (1994) formiilii olan gériis birligi / (gériis birligi +
goriis ayriligy) ile hesaplanmis ve %89 olarak bulunmustur. Bu oran, ¢alig-
manin giivenirliginin yliksek diizeyde oldugunu gostermektedir.

Benzer kodlar gruplanarak temalar olusturulmus; bu temalar arastir-
ma sorulariyla uyumlu bigimde yapilandirilmistir. Bulgular boliimii, be-
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lirlenen temalar etrafinda kurgulanmis ve dogrudan katilimer ifadeleriyle
desteklenerek hem betimleyici hem de yorumlayici bir analiz yaklagim
benimsenmisgtir.

Tiim bu siiregler, ¢aligmanin i¢ tutarliligini ve metodolojik giivenirli-
gini artirmis; elde edilen sonuglarin bilimsel agidan giivenilir ve gecerli bir
zemine oturtulmasina katki saglamistir.

Bulgular

1. Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik Farkhlastirilmis Ogretim
Anlayis1

Aragtirma kapsaminda 6gretmenlere yoneltilen “Kaynastirma 6gren-
cilerine yonelik farklilagtirilmis 6gretim hakkindaki bilgileriniz nelerdir?
Bu bilgileri benimle paylasir misiniz?” sorusuna verilen yanitlar dogrultu-
sunda, 6gretmenlerin farklilastirilmig 6gretim kavramini gesitli boyutlariy-
la ele aldiklar1 goriilmektedir. Ogretmen gériisleri bes ana kategori altinda
temalastirilmistir: Bireysellestirilmis 6gretim, BEP uygulamasi, akademik
eksiklikleri tamamlama, kapsayict 6grenme ortami olusturma ve farkl
yontem ve materyal kullanima.

Tablo 2. Farklilastirilmis Ogretim Anlayisi

. Ogretmen
Tema Kategori Kod Kodlart
Farklilagtiril- . .. Ogrenci 1ht1ya<;1"ar1nz.1, ha.- . 01, 02,
. Bireysellestiril- | zirbulunusluk diizeyine, ilgi oo
mis Ogretim mis Ogretim ve dgrenme stillerine gore 04, 06,
Bilgisi s ve 08 & 09
ogretim
Ogretimin igerik, siirec,
iiriin ve ortam agisindan 02, 09

uyarlanmasi

Bireysellestirilmis Egitim
BEP Uygulamasi | Programi’nin (BEP) uygulan- | O3, O7
mast

Akademik Eksik- | Ogrenme giicliigii yasayan

likleri Tamam- ogrencilerin eksiklerini 05
lama gidermeye yonelik 6gretim
Kapsayic1 Og-

Sinif i¢i sosyal uyumu ve kati-

renme Ortami1 ~
lim1 saglamak

Olusturma

07,08
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. Ogretmen
Tema Kategori Kod Kodlar1
Fart Yo e | 578 e o
Materyal Kulla- birebir destek, gorevleri adim 06, 09
nimit
adim verme

Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu, farklilastirilmis dgretimi dgrenci-
lerin bireysel farkliliklarii dikkate alarak 6gretim siirecini planlama ve
yiiriitme yaklasimi olarak degerlendirmistir. O1, 02, 04, 06 ve 09 kodlu
ogretmenler, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerine, ilgi alanlarina ve
ogrenme stillerine gore gretim yapilmasi gerektigini vurgulamislardir. Bu
ogretmenler, farklilagtirmanin yalnizca igerik degil; siireg, iiriin ve 6gren-
me ortami gibi diger boyutlar1 da kapsamasi gerektigini ifade etmislerdir.

Bazi 6gretmenler farklilagtirilmis 6gretimi dogrudan BEP uygulama-
lanyla iliskilendirmistir. O3 ve O7 kodlu 6gretmenler, 6zel gereksinimli
Ogrenciler i¢in hazirlanan bireysellestirilmis planlara dayali olarak &gre-
tim siirecini sekillendirdiklerini belirtmislerdir. Bu uygulamalarin 6grenci
0zelinde hedeflerin netlestirilmesini ve sistematik bir sekilde ilerlenmesini
sagladigi ifade edilmistir.

05 kodlu &gretmen, farklhilagtirilmis 6gretimi 6grenme giigliigii ya-
sayan Ogrencilerin akademik eksikliklerini gidermeye yonelik yapilan
destekleyici g¢aligmalar olarak tanimlamigtir. Bu yaklasim, 6gretmenlerin
farklilagtirmay1 sadece 6nleyici degil, ayn1 zamanda telafi edici bir siireg
olarak da ele aldiklarini gostermektedir.

07 ve O8 kodlu 6gretmenler, sinif iginde sosyal uyumu ve dgrenciler
aras1 etkilesimi destekleyen kapsayici ortamlarin olusturulmasina dnem
verdiklerini ifade etmislerdir. Bu durum, farklilagtirilmig 6gretimin yal-
nizca akademik degil; duyussal ve sosyal bilesenleri de icerecek sekilde
degerlendirildigini gostermektedir.

Son olarak, 06 ve 09 kodlu d6gretmenler, 6gretim siirecinde farkl
yontem ve materyaller kullandiklarini; igerigi sadelestirdiklerini, somut
materyaller ve gorsellerle destek verdiklerini ve 6grencilerin daha kolay
O0grenebilmesi i¢in birebir 6gretime yer verdiklerini ifade etmislerdir. Ayri-
ca, 6grenme gorevlerinin kiiglik ve takip edilebilir adimlara boliindiigii de
belirtilmistir.

Elde edilen bu bulgular, 6gretmenlerin farklilastirilmis 6gretim kav-
ramia yonelik genel bir farkindaliga sahip olduklarini ve bu anlayisi ¢e-
sitli sekillerde sinif i¢i uygulamalarina yansittiklarini ortaya koymaktadir.
Ancak uygulamalarin kapsami1 ve niteligi 6gretmenlerin kisisel deneyim-
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lerine, kaynaklara erisimlerine ve 0grenci profiline gore farklilik goster-
mektedir.

2. Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik Ogretim Siirecinin
Planlanmasi

Arastirma kapsaminda dgretmenlere yoneltilen “Sinifinizda bulunan
kaynastirma Ogrencileriyle ilgili dgretim siireclerinizi nasil planliyorsu-
nuz?” sorusuna verilen yanitlar dogrultusunda, 6gretmenlerin 6gretim sii-
recini bireysel farkliliklar1 géz oniinde bulundurarak planladiklar1 goriil-
mektedir. Bu bulgular yedi ana kategori altinda temalastirilmigtir: bireysel
planlama ve uyarlama, BEP uygulamasina dayali planlama, is birligi ve
destek, 6grenci tanima ve gozlem, sosyal katilimi destekleme ve planlama
glicliigii.

Tablo 3. Planlama ve Uygulamadaki Yontemler

. Ogretmen
Tema Kategori Kod Kodlar:
Kaynastirma Ogrenci- . Ogrenciye 6zel ders plani
lerine Yonelik Ogretim Bireysel Planla- hazirlama, diizeyine uygun | O5, 08, 09
ma ve Uyarlama | . .
Planlamasi icerik olusturma
Konuyu basitlestirme, kolay
alistirmalar verme, zaman 06, 09
uyarlamasi
Metin sadelestirme, sesli -
. 09
okuma destegi saglama
BEP Uygula- BEP dogrultusunda ¢aligma
masina Dayali kagitlar1 ve etkinlik uygu- 07
Planlama lama
Isbirligi ve Rehberlik servisi ve aile ile | .,
o 03, 06
Destek is birligi yapma
Diger 6gretmenlerle koordi- O1
nasyon saglama
Ogrenci Tanima | Ogrenciyi gozlemleyerek -
. 02
ve Gozlem planlama
Sosyal Katilim1 Ortak 6devlerle sosyalles- ~-
A 01
Destekleme meyi saglama
Planlama Giig- Davranigsal sorunlar nede- o4
lagi niyle plan yapamama

05, 08 ve 09 kodlu 6gretmenler, kaynastirma dgrencileri igin bireysel
diizeyde plan hazirladiklarini, &grencilerin hazirbulunusluk diizeyine
uygun igerikler olusturduklarini ifade etmislerdir. Ayrica 06 ve 09
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kodlu 6gretmenler, konuyu basitlestirerek, kolay alistirmalar sunarak ve
Ogrenciye daha fazla zaman taniyarak 6grenme siirecini kolaylagtirdiklarimi
belirtmiglerdir. 09 kodlu gretmen, metin sadelestirme ve sesli okuma gibi
yontemlerle 6grencinin katilimini artirmaya ¢alistigini vurgulamistir.

BEP uygulamasina dayali dgretim siirecini planladigimi belirten O7
kodlu 6gretmen, BEP dogrultusunda hazirlanan etkinlik ve calisma kagit-
lariyla bireysel farkliliklar1 dikkate aldigini ifade etmistir.

03 ve O6 kodlu &gretmenler, dgretim siirecini rehberlik servisi
ve aile is birligiyle sekillendirdiklerini belirtirken, O1 kodlu 6gretmen
ise diger o0gretmenlerle koordinasyon igerisinde ¢aligarak bireysel ders
diizenlemelerine gidildigini ifade etmistir. Bu bulgular, 6gretim siirecinde
¢ok paydasli bir yaklagimin benimsendigini gostermektedir.

02 kodlu 6gretmen, dgrenciyi tanimaya ve gdzleme dayali bir
planlama yiirGittiiglinii belirtmis; bu, planlamanin 6grenci temelli bir
anlayisla sekillendirildigini ortaya koymaktadir.

Sosyal katilimi desteklemeye yonelik uygulamalardan bahseden O1
kodlu 6gretmen, kaynastirma 6grencisinin diger 6grencilerle birlikte ortak
Odevler yaparak sosyallesmesine firsat tanidigini ifade etmistir.

Ote yandan, O4 kodlu 6gretmen ise dgrencisinin davranigsal sorunlari
nedeniyle planlama yapmakta zorlandigini, bu nedenle dgretim siirecinde
sistematik bir plan olusturamadigini belirtmistir. Bu durum, &gretim
siirecinde karsilasilan bireysel farkliliklarin sadece akademik degil,
davranigsal boyutlarda da zorluk yaratabildigini gostermektedir.

Elde edilen bu bulgular, 6gretmenlerin kaynastirma dgrencilerine yo-
nelik 6gretim planlamasini farkl: stratejilerle sekillendirdiklerini ve siireci
Ogrencinin bireysel 6zelliklerine gore esnek hale getirdiklerini ortaya koy-
maktadir.

3. Matematik Derslerinde Farkhilastirilmis Ogretim
Uygulamalar

Katilimc1 dgretmenlere yoneltilen “Farklilastirilmis 6gretim uygula-
malarin1 matematik derslerinde nasil kullantyorsunuz? Ornek verir misi-
niz?” sorusuna verilen yanitlar incelendiginde, dgretmenlerin farklilasti-
rilmig dgretimi 6grencilerin bireysel farkliliklarimi gézeterek uyguladiklar
goriilmiigtiir. Bu bulgular; igerik, siire¢ ve liriiniin farklilagtirilmasi, somut-
lastirma ve gorsellestirme, teknoloji destekli 6gretim, oyun ve etkinlik te-
melli 6grenme, isbirlik¢i 6grenme ve BEP’e uygun bireysel uygulamalar
olmak tizere cesitli kategoriler altinda toplanmistir.
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Tablo 4. Matematik Dersinde Uygulanan Yéntemler

. Ogretmen
Tema Kategori Kod Kodlart
T Ogrencilerin hazirbulu-
Igerik, Siireg N
Farklilastirilmis . nusluk diizeyine, ilgi ve o
. > .| ve Uriin v A . 02, 04, 09
Ogretim Stratejileri o0grenme stillerine gore
Uyarlamasi
farklilagtirma
Ogrenme hizlarina ve
seviyelerine gore gorev 09
farklilagtirma
sgnégzlssl?én_la Somut materyaller, gorsel- | O1, O3,
. 3 ler, videolar kullanma 03, 06
tirme
Gorsel-isitsel 6gretim uygu- | -
05
lamalar1 kullanma
Resimli materyaller, islem- |
I . 06
leri gorsellestirme
Teknoloji Des- | Akilli tahta, dijital uygula-
tekli Uygula- | malar (Mathletics, EBA vb.) | O3, 09
malar kullanma
Oyun ve Et- Matematik oyunlari, videolu
kinlik Temelli | anlatimlar, hareketli etkin- | O4, 06
Yaklagim likler
Isbirlikei Grup ¢alismalari, akran et- | -
o T 06
Ogrenme kilesimli 6grenme ortamlari
Kaynagtirma Og- BEP’e Uygun . .
rencilerine Yonelik | Etkinlik Plan- BE.P QOgrultusunda bireysel 07
etkinlik uygulama
Uygulamalar lama
Zaman Yone- | Ders i¢indeki bosluklarda
timi ve Firsat | (tahtaya gecme siiresi vb.) | O8
Esitligi bireysel destek saglama

Ogretmenler, farklilastirilmis 6gretimi 6grencilerin hazirbulunusluk

diizeyine, ilgi alanlarina ve 6grenme stillerine uygun olacak sekilde igerik,
siireg ve {iriin yoniinden planladiklarini belirtmislerdir. O2 numarali &gret-
men, matematik derslerinde 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerine gore
igerigi, siireci ve iiriinii uyarladigini ifade ederken, O9 numarali gretmen,
farklilastirmay1 6grencilerin 6grenme hizlarina gore gorev diizeyleri olus-
turarak gerceklestirdigini belirtmistir.
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Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu, soyut matematiksel kavramlarin an-
lagilabilirligini artirmak amaciyla somut materyaller, gorseller ve videolar
kullandiklarin1 belirtmistir. O1, O3 ve O5 numarali 6gretmenler, somut-
lastirma yoluyla 6grencilerin daha kolay 6grenmesini sagladiklarini ifade
etmis; O6 6gretmeni ise islemleri gorsellestirmek icin resimli materyaller
kullandigini, ayrica 6grencilerle hareketli oyunlar ve grup calismalar1 yap-
tigin1 vurgulamistir.

Teknolojinin 6gretim siirecine entegrasyonu da dikkat ¢eken bir diger
bulgudur. O3 numarali 6gretmen akilli tahta kullaniminin fayda sagladi-
gin1 belirtirken, O9 numarali 6gretmen dijital uygulamalar (6rnegin EBA,
Mathletics) araciligiyla kisisellestirilmis etkinlikler sundugunu dile getir-
mistir.

Bazi 6gretmenler, 6zellikle oyun temelli ve etkinlik destekli uygula-
malara yer vererek dgrencilerin ilgisini cekmeyi ve 6grenmeyi kalici hale
getirmeyi hedeflediklerini belirtmislerdir. O4 ve O6 numarali 6gretmenler,
matematik oyunlari, videolar ve isbirlikli 6grenme etkinlikleri ile mate-
matiksel kazanimlari pekistirmeye ¢aligtiklarini ifade etmislerdir.

Kaynagtirma dgrencileri 6zelinde ise, 6gretmenlerin bireysel farklilik-
lar1 gézeterek BEP’e uygun ders planlari hazirladiklar1 ve bu planlari sinif
i¢i etkinliklere entegre ettikleri goriilmektedir. O7 numarali §gretmen BEP
dogrultusunda bireysel etkinlikler uyguladigim belirtirken, O8 numarali
Ogretmen diger Ogrencilerin tahtada etkinlik yaptig1 slirede kaynastirma
Ogrencisine birebir destek sagladigin ifade etmistir.

Genel olarak, 6gretmenlerin matematik derslerinde farklilagtirilmig
Ogretimi, 6grencilerin 6grenme siirecine aktif katilimini saglayacak, anla-
may1 derinlestirecek ve bireysel ihtiyag¢lara karsilik verecek sekilde uygu-
lamaya caligtiklar1 goriilmektedir. Bu uygulamalar, 6gretmenlerin pedago-
jik farkindaliginin yiiksek oldugunu ve sinif i¢i ¢esitlilige duyarl 6gretim
yontemlerine yoneldiklerini gostermektedir.

4. Farkhlastirilmis Ogretimde Karsilasilan Giicliikler

Katilimc1 6gretmenlere yoneltilen “Kullandiginiz farklilastirilmis 6g-
retim uygulamalarinda karsilagtiginiz zorluklar nelerdir?” sorusuna verilen
yanitlar incelendiginde, 6gretmenlerin karsilastig1 zorluklar zaman yone-
timi, materyal ve uygulama eksiklikleri, sinif yonetimi, bireysel farklilik-
larla bas etme ve is yiikii ile veli etkilesimi temalar1 altinda toplanmistir.
Ogretmenler, zaman yetersizligi nedeniyle kaynastirma dgrencilerine ye-
terli zaman ayiramama ve etkinliklere ayrilan siirenin kisitli olmasi gibi so-
runlarla karsilagirken; materyal yetersizligi ve hazir uygulamalarin esnek
olmamas1 nedeniyle uyarlama yapmakta giicliik ¢ekmektedirler. Ayrica,



58 + Sare KUCUK, Elif ERTEM AKBAS

kalabalik siniflarda birebir ilginin zor olmasi ve sinif i¢i dikkat daginiklig
siif yonetiminde dnemli zorluklar arasindadir.

Tablo 5. Karsilasilan Giicliikler

. Ogretmen
Tema Kategori Kod Kodlar1
Zaman Yone- Ogretim surecmde Zaman yonetiminde zor- 92’ 93’
. . zamanin yetersiz 04, 06,
timi lanma -
olmasi 09
Kaynasﬂrmg ogren- Ogrenciye etkinlik 03, 04,
cisine yeterli zaman . |
ayirmada siire yetersizligi | O7
aylramama
Materyal ve
Uygulama E:llaertl;iztilzi?iteryalle- Materyal eksikligi 06, 09
Eksikligi Y £
Uygulamalarda diizen- Hazir uygulamalarin es- )
nek olmamasi, uyarlama | O5
leme yapamama -
zorlugu
. Kalabalik siniflarda Kalabalik siniflarda kay-
Sinif Yone- s . < . w
.. birebir ilgilenmenin nastirma dgrencisiyle 07, 08
timi o
zor olmasi ilgilenmede zorluk
Farklilastirilmis 6gretim
Smif ici dikkat dagi- | sirasinda sinifin dikkatini 39
niklig toparlamada yasanan zor-
luklar
Bireysel Ogrenci seviyelerinin | Akademik seviyedeki
Farkhhiklarla | sinif ortalamasindan | ugurumun 6gretimi zor- 07
Bas Etme ¢ok diisiik olmast lastirmasi
Ogrencinin birebir Birebir ¢alismalarda
egitimde kendini ogrencinin uyum saglaya- | O1
rahatsiz hissetmesi mamast
is Viikii Herlogrenm icin ayri N o
ve Veli icerik hazirlamanin Ogretmen ig yiikiiniin A9
o Ogretmen lizerindeki | artmasi
Etkilesimi ..
etkisi
Velilerin yontemleri Yeh .(.iestegml.n yetersizli- -
gi, yontemleri kavramada | O9
anlamada zorlanmasi e
giicliik

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin farklilagtirilmig 6gretim uygulama-
larinda karsilagtiklar1 zorluklar incelendiginde, en c¢ok iizerinde durulan
problemin zaman ydnetimi oldugu gériilmiistiir. Ogretmenler, simf iginde
hem kaynastirma 6grencilerine hem de diger 6grencilere ayni anda yeterin-
ce zaman ayirmanin giigliigiinii dile getirmislerdir (02, 03, 04, 06, 09).
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Ozellikle, destek egitim siirecinde gegen zaman araliklarinin grencinin
unutmamasi i¢in yeterli tekrar yapilmasim engelledigi, bu nedenle daha
fazla zamana ihtiyac duyuldugu belirtilmistir (O3). Ayrica, baz1 gretmen-
ler sinif i¢inde kaynastirma 6grencilerine ayrilan etkinlik siirelerinin sini-
fin genel temposuyla uyumsuz oldugunu vurgulamglardir (O7).

Materyal eksikligi ve mevcut 6gretim uygulamalarinin esnek olma-
mas1 da dnemli zorluklar arasinda yer almaktadir. Ogretmenler, somut ma-
teryal ve gorsel desteklerin yetersizliginden, hazir uygulamalarda kendi
ihtiyaglaria gore diizenleme yapamamalarindan sikayet etmislerdir (OS5,
06, 09).

Sinif yonetimi agisindan ise, kalabalik siniflarda birebir ilgilenmenin
zor oldugu ve sinif i¢i dikkat dagimikliginin artmasina bagli sorunlarin ya-
sandig1 bildirilmistir (07, 08, 09). Kaynastirma dgrencilerinin akademik
seviyelerinin sinif ortalamasinin altinda olmasi da 6gretmenlerin 6gretim
planlamasinda karsilastiklar giicliikler arasinda yer almigtir (O7).

Birebir egitim siirecinde baz1 6grencilerin kendilerini rahat hissetme-
mesi, uyum saglamakta zorlanmalari da siirecin etkinligini olumsuz etkile-
mistir (O1). Ayrica, her 6grenci i¢in ayr1 icerik hazirlamanin dgretmenlerin
i yiikiinl artirdig1 ve bu durumun 6gretmenlerde ek zorluk yarattigi ifade
edilmistir (O9).

Son olarak, bazi velilerin farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarini tam
anlamiyla kavrayamamasi1 ve destek vermekte zorlanmasi, uygulamanin
etkililigini azaltan bir diger zorluk olarak belirtilmistir (09).

Genel olarak, 6gretmenlerin karsilastigi zorluklar; zaman yonetimi,
materyal yetersizligi, sinif i¢i yonetim giicliikleri, bireysel farkliliklarin et-
kisi ve ig yiikiiniin artmas1 gibi ¢ok boyutlu bir yapiya sahiptir. Bu durum,
farklilastirilmig 6gretim uygulamalarinin basarili olabilmesi i¢in hem 6g-
retmenlere yonelik desteklerin artirilmasi hem de kaynaklarin ve materyal-
lerin zenginlestirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

Tartisma ve Sonug¢

Bu arastirmanin bulgulari, matematik 6gretmenlerinin kaynastirma
siniflarinda farklilagtirilmig 6gretim uygulamalarini planlama ve yiiriitme
siireclerinde hem pedagojik hem de yapisal zorluklarla karsilastiklarini
gostermektedir. Ogretmenler, 6grencilerin bireysel farkliliklarmi tanima
ve bu farkliliklara uygun hedefler belirleme konusunda énemli ¢aba gos-
termektedir. Bu durum, Tomlinson (2014) ile Florian ve BlackHawkins’in
(2011) kapsayici egitim ilkeleriyle uyumlu bir yaklagimi benimsediklerini
ortaya koymaktadir. Ancak zaman yonetimi, materyal eksikligi ve kalaba-
lik siniflar gibi faktorler, bu planlamalarin sinif iginde tutarl ve siirdiiriile-
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bilir bir sekilde uygulanmasini zorlastirmaktadir. Benzer bulgulara Colak
(2011) ile Y1lmaz ve Yilmaz (2020) da ¢aligmalarinda isaret etmektedir.

Aragtirma bulgulari, somut materyallerin ve oyun temelli etkinliklerin
matematik derslerinde soyut kavramlarin somutlagtirilmasinda énemli rol
oynadigini da ortaya koymustur. Bloklar, say1 ¢ubuklar1 ve dijital uygula-
malar gibi araglar; 6zellikle kaynastirma 6grencilerinin derse katilimini ve
kavramsal anlayisini olumlu yonde etkilemektedir. Bu bulgular, Bender
(2012) ile Tieso’nun (2005) farklilagtirilmis materyal kullaniminin akade-
mik basar1 lizerindeki etkisini vurgulayan ¢aligmalarini desteklemektedir.

Ayrica Ogretmenler, ailelerle diizenli iletisimin Bireysellestirilmis
Egitim Programi (BEP) hedeflerinin belirlenmesinde ve ev—okul tutarli-
liginin saglanmasinda belirleyici rol oynadigin ifade etmistir. Bu durum,
Friend ve Bursuck’un (2012) da kapsayici egitimde aile-okul is birliginin
Onemine vurgu yaptigi literatiirle ortiismektedir. Ancak 6gretmenlerin aile
katilimint siirdiiriilebilir sekilde organize edebilmesi i¢in ek destek ihtiya-
cinin oldugu da dikkat ¢ekmektedir.

Bulgular, hizmet i¢i egitim ve mesleki 6grenme topluluklariin 6g-
retmenlerin farklilagtiritlmig 6gretim becerilerini gelistirmede 6nemli bir
unsur oldugunu ortaya koymustur. Algozzine ve Anderson (2007), hiz-
met i¢i egitimlerin 6gretmen yeterliklerini gelistirdigini belirtirken; Rock
ve arkadaslar1 (2008), mesleki paylasim gruplarinin uygulama kalitesine
olumlu katkida bulundugunu ifade etmektedir. Bu baglamda, 6gretmen-
lerin mesleki gelisim siireclerine aktif katilimi, yenilikgi stratejilerin sinif
uygulamalarina yansimasini saglayacaktir.

Sonu¢ olarak, farklilastirilmig O6gretim uygulamalari, kaynastirma
Ogrencilerinin matematik 6grenme deneyimlerini zenginlestirmekte ve
O0grenme siireglerine daha aktif katilimlarini tesvik etmektedir. Ancak 6g-
retmenlerin bu uygulamalari siirdiiriilebilir bicimde hayata gec¢irebilmeleri
i¢cin; zaman yOnetimi, materyal destegi, teknolojik altyap, aile is birligi ve
mesleki gelisim gibi alanlarda daha fazla desteklenmeleri gerektigi goriil-
mektedir. Bu desteklerin sistematik ve biitiinciil bir yaklagimla sunulmasi,
farklilagtirilmis 6gretimin egitimde esitlik ve kapsayicilik ilkelerine uygun
bi¢imde yayginlagmasina onemli katkilar saglayacaktir.

Oneriler

Bu calismadan elde edilen bulgular dogrultusunda, farklilagtirilmis
Ogretimin kaynastirma 6grencilerinin matematik basarisina olan katkisini
artirmak ve uygulama siirecini daha etkili kilmak amaciyla asagidaki 6ne-
riler sunulmaktadir:
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Siirekli Hizmet I¢i Egitim Programlar1 Saglanmahdir: Milli
Egitim Bakanligi (MEB), 6gretmenlerin farklilagtirilmig 6gretim
becerilerini gelistirmesi amaciyla stirekli, uygulamali ve yapilan-
dirtlmis hizmet i¢i egitim programlari diizenlemelidir. Bu egitim-
lerde teorik igeriklerin yani1 sira uygulama temelli atdlye calisma-
lar1 ve mentorluk destekleri sunulmalidir (Tomlinson, 2017; Hall,
Strangman & Meyer, 2003).

Materyal ve Altyap:r Destegi Artirilmalidir: Okul yonetimleri,
sinif i¢i uygulamalar1 destekleyecek materyal cesitliligini ve tek-
nolojik altyapiy1 saglamalidir. Materyal eksikligi, 6gretmenlerin
Ogretim stratejilerini sinirlamakta ve siirecin etkililigini azaltmak-
tadir (King-Sears, 2008). Ayrica 6zel egitim uzmanlar1 ve destek
personeli sinif uygulamalarina entegre edilmelidir (Sailor, 2011).

Aile Katilimu Tesvik Edilmelidir: Ogrencilerin 6grenme siireg-
lerine ailelerin aktif katilim1 saglanmalidir. Okullar, diizenli bilgi-
lendirme toplantilar1 diizenleyerek ebeveynleri 6gretim siirecine
dahil etmeli, ev destekli 6grenmeye yonelik rehberlik materyalleri
sunmalidir (Epstein, 2011; Christenson & Reschly, 2010).

Nicel ve Deneysel Arastirmalarla Desteklenmelidir: Gelecekte
yapilacak ¢aligmalar, farklilastirilmig 6gretimin uzun vadeli etki-
lerini inceleyen deneysel ve nicel aragtirmalarla desteklenmelidir.
Ozellikle teknolojik araclarin dgretim siirecine katkilari, kontrol
gruplu aragtirmalarla degerlendirilerek bilimsel temeller giiglen-
dirilmelidir (Sousa & Tomlinson, 2018).
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GIRIS

Ulus devletlerin yikilip kiiciildiigii, smirlarin birlestigi ve teknolojik
gelismelerle simirlarin ortadan kalktigi bir diinyada, toplumlar ve bireyler
giderek yalnizlasmaktadir. Yalniz toplumlarm yarattigi yalniz birey, do-
gustan itibaren kendi yasamini sekillendirmektedir. Bu olusum siirecinde
bireyin cevresinden aldig1 etkilesimlerin etkisi tartisgtimazdir. Insan igin
cevre, dis diinyay1 temsil eder. I¢ diinyasi ile miikemmel bir uyum iginde
var olan insan, dis diinyadan aldig1 ve algiladig1 olumlu ya da olumsuz
yasanti ve duygular tekrar disavurum siirecinde ¢esitli araglara bagvurur.
Bu aracglardan biri de sanattir. ‘Sanat nedir?’ sorusu, bizi tekrar insanin va-
rolusuna, ilk insanin izlerini gordiiglimiiz magara duvarlarina ve orada ya-
santisini, korkularini, sevinglerini, ritiiellerini ¢izdigi magara resimlerine
gotiirlir. Oradaki magara resimlerinden baglayan “Sanat midir?” sorusu,
yiizyillar i¢inde insanin yasam sekline bagli olarak, fiziksel ve duygusal
ihtiyaglarini kargilamak i¢in gosterdigi caba ve uygulamalar ile 17. yiizyila
kadar sorulmustur. Gosterilen performansin disavurumuna isim aranmis ve
sanat ile zanaat arasinda epey tartisilmistir. Sanatin zanaattan ayrilmasi i¢in
gosterilen efor, sanat¢1 kavraminin olusumuna evrilip kavramin i¢indeki-
lerin ayrigtirilmasi ile 21. yiizyilda da devam etmistir. Sanat¢1 kavraminin
oziinde insan yer alir. Insan, tek basina dig diinyadan bagimsiz bir birey
olarak, bireysellestirilmis sanat anlayisiyla, gliniimiizde sanat kavraminin
i¢ini doldurmaktadir. Insanin var olma ¢abasmin yéntemleri, bizi bireyin
egitimine, oradan da egitiminin amaglarma gotiirmektedir.

Egitim, bireyin yetilerini gelistirip bunlar1 yetenege doniistiirme sii-
recidir. Birey; us, beden ve istek boyutlarinin yani sira, yagamina imkan
saglayan duyulartyla da biitiinliik sergileyen bir varliktir. Bu baglamda,
sanat egitimi, bireyi tlimiiyle ele alip, kendi yontem ve ilkelerini dikkate
alarak egitmeli, tiim yas grubu kademelerinde de uygulanmalidir (Tunals,
1979:1). Sanat egitiminde amag, bireyin toplumda yer bulmasina rehberlik
etmektir. Sanat ve egitim bir biitliin olarak diisiiniildiiglinde her iki kav-
ram da birbirini destekler ve tamamlar. Sanatinda egitimde oldugu gibi en
onemli geri doniit verisi davranis degisikligidir.

Sanat kavrami platondan itibaren, tarihin her doneminde farkli tanim-
lar iginde var olan bir olgu olmustur. Tolstoy’a gore sanat, hissederek pay-
lagmanin bir yoludur. Eger bir insan, kendi duygularini diger insanlara yan-
sitabiliyorsa ve onlar1 paylagabiliyorsa, listiin bir sanat eseri ortaya koymus
demektir. Insan iginde kaynayan duygulari; satirlar, renkler ve iliskilerle
ifade ettiginde, bu siirece sanat etkinligi denir. Sanat, insan merkezli bir
faaliyet olarak algilandiginda, bireyin deneyimlerinin ve tepkilerinin di-
savurumuna aracilik ettigi goriilebilir (Tolstoy, 1996:92,93,94). Bir duygu
veya diisiincenin giizel ve estetik sekliyle isitsel ve gorsel bir nesnede var
olmasidir (Yolcu, 2015:26). Bu olgu tarihte farkli zamanlarda farkli anla-
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yis ve isimlerle dile getirilmistir. Sanatin tanim1 degisime ugramis, anlami
cesitlenmis, fonksiyonu degismistir (Sari, 2018:131-154 ). Birgok tanimi
olan sanati islevselligi s6z konusu oldugunda ilk goérevi kuskusuz egitim-
dir. Egitimin gerekliligi buradan da sanat egitiminin énemi kuskusuzdur.

Bireylerin 6zellikleri geregi egitim cok yonli ve bilesenlidir. Sanat
egitimi bu biitiinciil siire¢ ve yollardan birisidir. Bilimsel, teknik ve uygu-
lamal1 egitimlerin vazgecilmezi hem bireysel hem de toplumsal olan sanat
egitimidir. (Alakus & Mercin, 2007:14-20). Sanat egitimi, kendi yontem-
leriyle amacina uygun olumlu yonde degisim ve doniisiim gerceklestirerek
olgunlastirma siirecidir (Ugan, 2002:2-3).

Giizel sanat dallarinin tiim alanlarinda, okul i¢inde ve disinda yapilan
tiim ¢alismalar sanat egitiminin tanimini verir. Bu sanatsal egitim tiim 6g-
renim diizeylerini kapsayan giizel sanatlar ile ilgili ders ve etkinliklerdir
(San, 1981). Bu egitimle d6grenciler yasam iginde farkli firsatlar yakalar.
Ciinkii biitiin gocuklar kiiltiir, iletisim, akil yiirlitme gibi yeteneklerini ve
becerilerini dogru gelistirip farkli seviyelerde okur-yazarlik tipleri gosterir
(Buyurgan, 2007:23). Gorsel sanatlar egitimiyle ¢ocugun var olan duru-
mu ¢evresinde algi, duyu ve sosyal gelisimi hiz kazanacaktir. En temelde
sanatin faydalarimi kullanip g¢ocuga estetik bir kisilik kazandirir. Bu sa-
nat egitimi siirecine bakildiginda algi, diisiinme, yorumlama, elestirme ve
ifadelendirme gibi davraniglarin estetik ilkeler ¢ercevesinde kazandirildigi
goriiliir (Aykut, 2006:33-42).

Sanat egitimi ve imge iliskisinden 6nce imgenin eski Tiirk¢ede anla-
mina baktigimizda ‘im’ kelimesinden tiireyen imge, Tiirk Dil Kurumu’nun
sozliigiinde ii¢ farkli sekilde tanimlanmaktadir. Ilki zihinde tasarlanan ve
gerceklesmesi Ozlenen sey, diis, hayal, hiilya, ikincisi; duyu organlarinin
distan algiladig1 bir nesnenin bilince yansimasi ve tiglinciisii de duyularla
algilanan bir uyaran s6z konusu olmaksizin bilingte beliren nesne ve olay-
lar seklindedir (TDK, 1998). Buradan da anlasildig1 gibi imgenin tek bir
anlami yoktur. Gergegin 6znellige uzak bir sekilde ussal goriiniimii olan
ikinci tanim, nesnel olana yakin durmaktadir. imgenin daha &znel tarafi-
ni1 ise bir ve liclincii tanimda gérmekteyiz. Bu tiir imgeler i¢in imgelemin
yaratisi olan imgelerden ortaya ¢ikmis denilebilir. Duyumsal imgeyi dis
kaynakli, zihinde olusan imgelemleri ise imgelemlerden ortaya ¢ikan iiriin
olarak iki sekilde degerlendiren Timugin; “Imge ilk olarak gevresel nes-
nelerin algilarla olusan gostergesidir. Kavramsallagsmis diislincenin teme-
lidir. Daha sonra imgelemin direkt yaraticisidir. Imgelem bos bir edimle
veya gereksinim duyup tasarim yaptiginda imge olusur demistir (Timugin,
2002: 278-279). Bireyin zihninde imge olusturabilmesi i¢in duyumsal im-
geler gereklidir. Duyumsal imgesi olmayan herhangi bir seyi zihnimizde
tasarlamak zordur. Ik ¢agdan bugiine sanat ve imgeyi ifade etmek igin ilk
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insanin eserlerinden basladigimizda; Gombrich’in de ifade ettigi gibi ilkel
insan igin sanat bir bilylidiir ve gereksinim gidermedir.

Gorsel-1:800-1600 Anasazilere ait Gorsel-2:2500 yillik Yarimburgaz
magara resmi magara resmi

Gorsel-3:Chauvaet magara Gorsel-4:Altamira  magara
resmi resmi

Ilk Magara Resimleri
(http://seyfullahdemir.com/wp-content/uploads/Sekil-041-500x327 1 jpg)

Ik insanlar, hayvanlar1 tanimakta usta olan avcilardi. Ancak, avlan-
ma eylemi ile resim yapma arasindaki iligki, yalnizca hayvanlar1 gézlem-
lemekten ibaret degildi; Bazi tarihgiler bunu biiyiisel bir siire¢ olarak ta-
nimlar. Buna gore, avcilar hayvanlarin davraniglarini anlamaya ¢aligirken,
ressamlar bu bilgiyi gorsel bir anlati haline getirerek dogayla mistik bir
bag kuruyorlardi. Gombrich’e gore ilkel insan i¢in barinmak amaciyla ya-
pilan bir kuliibenin yapimi ile imge liretimi arasinda higbir fark yoktur.
Yagmurdan, sicaktan ve yirtici varliklardan koruyan kuliibelerdir. Var olan
gii¢ gibi gercekei olan diger giiglii varliklara karsi koruyanlar ise imgeler-
dir (Gombrich, 1992:20-36). Bireylerin algilari, yalnizca duyusal girdilere
bagl olarak sekillenmekle kalmaz, ayni1 zamanda diisiinceleri ve inanglari
tarafindan yonlendirilir. Gorsel imgeler, baslangigta fiziksel olarak mev-
cut olmayan unsurlart giderek somutlastirmak amaciyla olusturulmustur.
Bu siireg, gorsel temsillerin yalnizca bir nesnenin yansitilmasi degil, ayni
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zamanda kiiltiirel ve biligsel ¢cergevede anlam iiretme mekanizmasinin bir
parcast oldugunu ortaya koymaktadir. Berger’in degerlendirmeleri dogrul-
tusunda, gorsel betimlemeler, insanlarin diinyay1 nasil deneyimlediklerini
ve bilgi olusturma siireglerini gekillendiren temel unsurlar olarak ele alin-
malidir (Berger, 1995:7-10).

Tarihteki en eski siireclerden olan imge ile diisiinme ve tasarim sana-
tin ortaya ¢ikmasini saglayan temel kavramdir. Sanat, sanat¢inin yasadigi
doneme gore imgeler ile tasarim olusturma siirecidir. Kendi imgesini olug-
turan sanatci algiladigi yaratimina uygun duygu ve diisiincesini yansitir
(Bayav, 2009:105-122). Giiniimiiz diisiince bi¢imi akilcidir. Bu akileilik
egitim sistemine de yansimaktadir. Daucher’a gore 19. yiizyildan 6nce-
ki kiiltlirler ve bat1 uygarlig1 imgesel betimlemeleri fazlaca kullanmistir.
Bu diisiince bicimi ¢ocuklarda oldugu gibi imgelerle diisiinmedir. Fakat
akil egitilmeye calisilirken, duygular ve imgeci diisiinme becerisi unutulur.
Buna karsin yaratic1 diisiinme imgesel diisiince ile gerceklesir (akt. Oskay,
2004:29).

Sanat¢1 i¢in gorsel diinyanin algilanmasi bigimlendirme siirecinin bag-
langicidir. Zihinsel imgesini daha dnce var ettigi imgeler ile karsilagtirip
ortak biling olusturdugunda sanatgi eserini olusturur. Algi siireci ve {irlin
olusturma siireci sanat eserini ortaya ¢ikarir (Kara, 2016:1). Bu durumda
imge yaratma siirecinin ilk basamagi gorsel algidir diyebiliriz. Bu gorsel
alg1 sirasinda imgeler olusacaktir. Olusan imgeler kullanilan materyaller
ile yapita doniisecektir. Cocugun imge olusturma siireci ile sanat¢inin imge
yolculugu aynidir. Sanat¢1 da cocuk da yasanti ve duyumlarindan yola ¢1-
karak imge yaratir. Yaraticiligi gelistiren imgesel diisiinme i¢in sanat egiti-
minde imge olusturmaya ¢okga yer verilmesiyle 6z giivenli, yaratici, sinir-
larin diginda iiretken kisiler yetistirilir (Bayav, 2009:105-122).

Sanat Egitiminde imge Yaratim Siireci

Sanat egitiminin genel amaci; 6zgiir, yaratici, farkli diigiinen, diisiin-
celerini 6zgiirce ifade edebilen, toplumda ben de varim diyebilen kisiler,
kisilikler yetistirmek olmalidir. En genelde sanat da kisiyi, kaliplarmin di-
sina ¢ikmaya, farkli olmaya zorlar, zorlamalidir. Sanat¢1 adayinin, sanat-
¢inin olagan iistii bir hayal giicii iretken bir beyni olmalidir. Bu diisiince
yapist ile yeni farkli ¢oziimler iiretir, hayallerini engelsiz gerceklestirir.
Dogru yetistirilen her bireyin yaratici olacagini soyledigimizde; akil ve
zekanin, egitiminin yeterli olmadig1 da goriiliir. Yaratici insan imgeleme
ihtiya¢ duyar. Bu sayede farkli diisiinilir ve yaratir. Buradan bakildiginda
sanatsal yaraticilik i¢in elzem olan imgelem, imgelerle diisiinme becerisi-
nin egitimdeki, ozellikle sanat egitiminde, 6nemi kuskusuzdur. Dogdugu
giinden baglayarak imgeler olusturan ¢ocuk, olusturdugu imgeler ile 6nce
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ebeveynini daha sonra ¢evresindeki kisi ve nesneleri tanir. Okul hayati-
nin baslangicindan itibaren zihninde yasam c¢evresinden algiladigi seyler
ile ilgili imgeler depolar. Cocuk depoladigi bu imgelerle diigiinerek kav-
ramlar olusturur, oyun oynar, masal dinler, ifade eder, yeni imgeler ek-
ler tiim bunlarla zihnindeki imgeleri zenginlestirir, gelistir, yetiskinlerde
dahi olmayan imgelem diinyalar yaratir, olusturur. Olusturdugu imgeler,
yarattig1 imgelemler ile yetigkin bireylerde olmayan diislincelerle mesgul
olup, farkl diigiinerek yeni farkl fikirler ile sorular sorup iiretir. Cevreden
edindigi malzeme, boya ve renkleri adeta bir sanat¢i gibi kullanip sanatsal
islevler gerceklestirir. Hi¢ masal dinlememis, oyun oynamamis bir ¢ocuk
diisiiniilemez. Bu nedenle ¢ocuk dogdugu andan itibaren ifade edilen tiim
bu zihinsel siirecten gecer. Bununla birlikte okul siireci baglamasiyla, 6zel-
likle yaraticilik faaliyetlerinde azalma goriiliir. Sanat aktivitelerine katilip,
resim yapmakta zorlanir hatta istemeyebilir. Egitim sistemindeki diger zo-
runlu derslerinden sanat derslerine vakit ayirmak istemez. Bilinir ki sanat
egitimi ile yaraticithigin hazzina varilir. Diger derslerdeki bilgi 6grenme-
sinin anlam1 yaratici diisiince ¢abasiyla anlamli hale gelir. Sadece ezber-
den olusan bilgi yiiklemesi nasil kullanilacagi bilinmedikten sonra hicbir
anlam ifade etmez. Egitim siireci ¢ocuk i¢in yalnizca bir yiik ve sikict hale
gelir. Rollo May ‘yaratma cesareti’ kitabinda soyle demektedir; sanat, siir
ve miizikteki gibi tinin 6zgiin ve 6zgiir yaraticiligim yitirdigimiz 6lgiide,
bilimsel yaraticithigimizi da yitirecegiz” (May, 2023:103-118). Sanatsal
yaraticiligim yitiren toplum, diger alanlarda da iiretken yaratict bireyler
yetistiremez, diger toplumlarin kiiltiirel etkisinde kalir. Sanat egitiminde
imgelem diinyasimin yok edilmeden gelistirilmesinin ne denli énemli ol-
dugunu gérmek i¢in bu sonuglarin goze alinmasi gerekir. Elbette ki higbir
egitim sisteminin istemedigi bir durumdur. Cocugun olusturdugu imgeleri
imgelem diinyasinda gerceklestirmesi i¢in su siliregler onem arz eder.

Kisinin bireysel duygu yogunlugu ile yaratict kurgularla diinyasini
ifadelendirdigi en 6nemli alan sanattir. Sanat egitimi de bu 6zel alan1 kap-
sar ve bireye egitim siirecinde farkli yaratici teknik ve yontemi uygulata-
rak, bu siirecle, sanatin 6neminin kavranmasi, haz duyumu, egitim gelisim
ve ilerlemesinde ¢cok yonlii islevselligi ile 6nemlidir. Bu ¢ok yonlii iglevsel
siireg, bireydeki yaraticilik, estetik alg1 ve ifade etme becerisini gelistirir.
Cocuk zihinde olusturdugu imgeyi iki boyuta aktarabilmesi i¢in belirli bir
gelisim siirecini tamamlamalidir. Bu gelisim siirecinde kavram gelistirerek
resimlerinde kullanacagi imgeleri bu kavramlardan secer.

Nitelikli kavram gelistiren ¢ocuklar, renk ile genel karakteri arasinda
olusan bag i¢in list duyarlilik, ¢izgi, sekil ve figiirlerin hareket tarzindaki
essiz ifadeleri kavrarken ve nesneler arasindaki bag kurarken de algida
daha iist yeteneklidirler. Yeni gorsel yapilar kurarken kavramlari kullanim-
lar1, bu gorsel yapilarin yeni imgeler tasiyip algilarin, taklit edilmemis,
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bi¢cim bozumuna dahi ugramamis figiir ve nesnelerin sembol imgesinin
gelistigi goriiliir (San, 1977:25). Imge yaratim1 ise bu siirecin merkezinde
yer alir ve bireyin algilarini, duygularini ve diisiincelerini gorsel bir forma
doniistiirmesine olanak tanir. Sanat egitiminde imge yaratiminin dayandi-
&1 teorik gerceveler, bireyin algisal ve biligsel siireclerini anlamay1 saglar.
Gorsel algi, sanat egitimi siirecinde bireyin gevresini nasil yorumladigim
ve imgeler olusturdugunu sekillendirir. Vygotsky (1978), sosyo-kiiltiirel
Ogrenme teorisi ise bireyin imgelerinin sosyal ve kiiltiirel baglamlar i¢in-
de olustugunu ifade eder. Bu yaklagimlar, sanat egitiminin bireyin estetik
duyarliligini ve yaratict diisiinme becerilerini gelistiren bir alan oldugunu
gostermektedir. Sanat eserinin algis1 ve yorumu igin alg1 6zellikle gorsel
alg1 6nemlidir. Sanatcilarin eserlerinde oldugu gibi sanat egitiminde de
gorsel eserler yorumlanirken, 6nce eser algilanmali, kavramsallastirilip zi-
hinde kurgulanmali ve yaratici imge ortaya ¢ikmalidir.

Sanat egitiminde imge yaratimini, 6§rencilerin yaratici siireclerini ge-
listiren iki temel asamada inceleyebiliriz: Duyusal izlenim ve algi, zihinsel
kurgulama ve yaraticilik,

Duyusal izlenim ve Algi

Duyusal izlenim; gdzlem, 6grencilerin gevresel ve kiiltiirel unsurla-
11 algilamalarini saglar. Bu asamada 6grenciler, sanat eserlerinden, doga-
dan, toplumsal olaylardan veya kendi yasam deneyimlerinden ilham alir.
Ornegin, bir miize ziyareti sirasinda 6grencilerin farkli sanat eserlerini
incelemesi, onlarin imgeler olusturma siirecine rehberlik edebilir. Read
(1943;35), gozlem becerilerinin gelistirilmesinin yaratici siire¢ i¢in temel
oldugunu ifade eder. Deneyim yoluyla 6greniyoruz ki nesnenin goze he-
men goriinmeyen diger 6zellikleri de vardir Alg1 eylemi, nesnenin goriinii-
stiniin farkina varilmasiyla sonlanir.

Duyumdan 6nce izlenim daha sonra ise algi olusur. Duyum duygu
kavramindan 6zenle ayrilmalidir; duygu, meydana getirilen bir tasarimin;
duyum ise bir etkinin neticesidir (Hangerlioglu, 2000;69-70). Erkus ise
duyu ¢evreden alinan ham veriler igerir, alginin ilk basamagidir ve duyusal
olusumlarin daha sonradan yorumlanip algilandigini ifade eder (Erkus,
1994;278-279).

Duyularin etkisiyle olusan duyumlar, algidan once gergeklesir. Al-
gilar yorum igerirken, duyum yorumdan bagimsizdir. Imge olusumunun
ilk adim1 duyudur. Cocuklarin edindikleri duyumlar, i¢inde bulunduklari
sosyo-kiiltiirel cevreye gore farkli algilara yol agar. Bu durum, ¢ocuklarin
imgelem ve digavurumlarinin farklilagmasini saglar.
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Algilamaya bilimsel siirecte bakildiginda; gz, kulak ve diger alicilara
gelen uyaricilara anlam verilerek yorumlanmasi olarak sdyleyebiliriz (Ka-
gitcibast & Ozgediz 1983:27). Algilama gerceklesirken farkli iki durum
dikkati ¢ceker. Gruplar halinde orgiitlenip beyne ulagan uyarimlar ayni za-
manda bir anlam kazanmaktadir. Ara sira yapilan sade bir uyarimi ayrica
duymak miimkiin olmaz. ilk defa karsilasilan bir nesne, énceki goriinen
olarak agiklanir ve anlamlandirilir (Arikdk, 2001:4). Turan igin ise algi,
duyu organlarimiz vasitasiyla alinan uyaricilarin, somut gergeklik olan
bireysel yasantilarla iligkilendirilerek anlamlandirma, doniigme siirecidir.
Bu tanim, alginin hem fiziksel hem de zihinsel bir siire¢ oldugunu ifade
etmektedir.

Bu siireg, organizmayi1 harekete gegiren anlamli uyaranlarin olugsma-
sin1 saglar. Ancak, bir uyaricinin anlam ifade etmesi i¢in dncelikle taniml
olmasi gerekir. Bireye, o sey ile ilgili daha dnceden bilgi verilmemis ise,
belleginde tanimli1 degil ise uyaranlar1 betimlemesi anlamlandirmas1 miim-
kiin degildir (Turan, 2006:12). Kisinin uyariciy1r anlamlandirmasi, alginin
olusmasini saglamaktadir.

Gorsel alginin temelini olusturan gérme ve algidir. Bireyin, gordiik-
lerini segerek gérme siirecine baslamasi ile birlikte gorsel alg siireci de
devreye girer. Bir eser algilanirken dnce goérme, duyusu gergeklesir. Kisi-
nin bir eseri gorerek, gordiigiiniin farkina varmasi, eseri algilayabilmesinin
on kosuludur. Kisi varliklarin sekillerini, bi¢cimlerini ve renklerini goriip
algiladiginda, once biitlinciil bir gorsel alg1 elde eder. Her hangi bir dii-
siincenin ortaya ¢ikabilmesi i¢in dnce biligsel bir siirecin yaganmasi sarttir.
Bu biligsel siirecin ilk adimi algilamadir. Algi, duyular araciligiyla gelen
bilgilerin islenip anlamlandirilmasidir diyebiliriz. Gelen bilgiler, zihinde
bir diizen ve yap1 olusturacak sekilde organize edilmektedir. Olusan bu
siireg, diisiincenin olusumuna zemin hazirlar ve zihinsel etkinliklerin te-
melini olusturmaktadir.

Duyularin getirdigi bilgi ve veriler, zihinsel siirecler yardimiyla sinif-
landirilir, 6zetlenir ve daha basit formlara indirgenir. Bu islemler, verilerin
bellekte etkili bir sekilde depolanmasimi ve gerektiginde hatirlanmasini
saglar. Ornegin, bir uyarici ile karsilagildiginda, o uyaricinin anlamlandi-
rilmast i¢in dnceden edinilmis bilgi ve deneyimler devreye girer. Bu an-
lamlandirma siireci, bireyin ¢evresini algilayarak yeni bilgiler edinmesi-
ni miimkiin kilar. San (1981:44-45)’a gore, bu siirecte zihinsel islemler
olan Ozetleme, smiflandirma ve indirgeme; sadece bilgiyi diizenlemekle
kalmaz, ayn1 zamanda bu bilgiyi bireyin yasaminda kullanigh hale getirir.
Bu nedenle, bilissel siireclerin etkinligi, diisiincenin kalitesini ve bireyin
cevresine olan uyumunu dogrudan etkiler.
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Gormek ve algilamak, bireyin ¢evresindeki diinyay1 anlamlandirma-
sinda temel rol oynayan iki 6nemli unsurdur. Gérme, bireyin ¢evresindeki
nesneleri segerek aktif bir sekilde gozlemlemeye baslamasiyla harekete ge-
cer ve bu asamada gorsel algi siireci devreye girer. Gorsel algi, bireyin ¢ev-
reden gelen gorsel uyaricilart anlamli bir sekilde diizenlemesini saglayan
karmasik bir bilissel siirectir. Inceloglu (2004:83-84), bireyin gdrme ve
algilama bi¢imi, hangi goriintiileri fark edip hangilerini géz ardi edecegi,
duyusal olarak algiladigi seylere hangi anlamlar1 ve degerleri yiikleyecegi,
biiyiik dl¢lide onun bilgi birikimine ve yasam tecriibelerine dayandigini
ifade eder.

Bir yapitin algilanmasinda gérme duyusu, en 6nemli algi kanali olarak
One cikar. Birey, yalnizca yapit1 gormekle kalmaz, ayni1 zamanda gordiigii
yapitin bilincine vararak onu anlamlandirir. Bu bilinglenme, yapitin birey
tarafindan tam olarak algilanabilmesi i¢in bir 6n kosul niteligindedir. Gor-
me olmaksizin, algilama siireci tamamlanamaz.

Bireyin nesneleri, sekilleri, bigimleri ve renkleri algilama bigimi, gor-
sel algmin biitiinciil yapisin1 ortaya koyar. Ilk etapta, birey cevresindeki
gorsel unsurlari bir biitiin olarak algilar ve ardindan detayl1 bir igleme siire-
ci baslar. Bu siireg, bireyin ¢evresini anlamli bir sekilde organize etmesine
ve yorumlamasina olanak tanir.

Gorsel 5: Vincent Van Gogh ‘Yildizli Gece’
(https://artsandculture.google.com/asset/the-starry-night-vincent-van-gogh)

Ornegin, birey bir tabloya bakarken, tabloyu dnce bir biitiin olarak
algilar; sonrasinda, renkler, bigimler ve detaylar gibi unsurlar {izerinde
durarak yapit1 daha derin bir sekilde analiz eder. Van Gogh’un ¢ok bili-
nen ‘Yildizli Gece’ tablosuna baktigimizda; gérme stireci, ‘Yildizli Gece’
tablosuna bakilmasiyla baslamaktadir. Resmi bakan birey, ilk 6nce tab-
lonun genel goriintii ve renklerin canliligini bir biitiin olarak algilar. Bu
asamadaki siire¢ gorsel algidir ve birey, tablodaki yildizlar, ay ve kivriml
hareketler gibi detaylar1 fark etmeye baglar. Algilama siireci; tabloda kulla-
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nilan renklerin, bigimlerin ve detaylarin birey tarafindan anlamlandirilma-
sin1 saglar. Bireyin, tablonun bilincine varmasi ve onun estetik degerlerini
kesfetmesi, gorsel alginin en 6nemli adimlarindan biridir. Ayrica, bireyin
gozlem siireci, “Yildizli Gece’ tablosunun kendisine hissettirdiklerini an-
lamlandirmastyla devam eder. Ornegin, tabloyu izleyen kisi, kullanilan
mavi tonlarmn dinginligi ve sar1 15181n sicakligi gibi hislere kapilabilir. Bu
durumda, gorsel algi, bireyin kendi 6znel yorumlar1 ve duygusal tepkile-
riyle sekillenir. Bu sekilde gorme ve algilama siireci, bir yapitin yalnizca
fiziksel 6zelliklerini degil, ayn1 zamanda bireyin zihinsel ve duygusal de-
neyimlerini de kapsayan bir siire¢ haline gelmektedir.

Algilarin bir araya gelmesiyle kavramlar meydana gelir. Bu siirecte,
imge; bir nesnenin ya da gercekligin benzerini yaratma, onun biraktig1 iz-
leri yansitma islevini tagir. Imge, hem dis diinyanin somut gercekligini hem
de bireyin i¢ diinyasindaki soyut yasantilarini temsil eder. Bu anlamda,
imge aslinin bir isaretcisi olarak tanimlanir ve bireyin zihin diinyasinda,
algilar araciligiyla bir belirme ve bir goriintiidiir.

Imge kelimesinin baska bir dil olan arapca karsiligi, onun dogasini
farkli ve iyi anlamamiz1 saglar. Arapcada imge, ‘hayal’ veya ‘misl’ te-
rimleriyle ifade edilir. Hayal, Romantizm ve Modernizm dénemlerinde
one c¢ikan, yaraticilikla ve hayal giiciiyle iliskilendirilen 6zerk var etme
yetenegini temsil eder. Bu baglamda hayal giicli ve imgelem, bireyin
0zgilin ve soyut imgeler olusturmasinda temel bir rol oynar.

Diger yandan ‘misl’ ve onun tiirevleri, imgenin dogasinda bulunan
‘asil’ ile ‘suretin’ iligkisini vurgular. Bu baglamda kullanilan misal, emsal,
masal, mesel, temsil ve temessiil gibi terimler, imgenin hem bir anlam ta-
styict hem de bir referans sistemi oldugunu gosterir (Kocak, 1995: 51) Bu
terimler, imgenin nasil hem 6znel hem de nesnel bir sekilde islev gordiigii-
nii agiklamak i¢in son derece 6nemlidir.

Bu durumu Mondrian’nin resimlerinde Rollo May su sekilde 6rnek-
lemektedir: Mondrian’in doganin ‘zemin bi¢imleri’ni bulma ¢abasi, sanat
anlayisinin temelini olusturmaktadir. Bu siiregte, agag¢ artik yalnizca bir
agac olmaktan ¢ikmakta; tiim gercekligin altinda yatan kalic1 geometrik
bigimlere doniismektedir. Sonunda Mondrian, saf soyut sanatin en son bi-
¢imi olan kareler ve dikdortgenlere dogru kaginilmaz bir sekilde yonel-
mektedir. Bu yaklagim, sanatin 6ziinii ve evrensel bir bi¢cim dilini ortaya
koyma arzusunu yansitmaktadir (May, 1975:81). Sanatin 6z bigimi 6znel
ve nesnel imgelerin olusumunda yatmaktadir. Bu siire¢ ¢ocugun imge
olusum siirecinin de temelidir.
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(https://wp.oggusto.com/wp-content/uploads/2023/07/piet-mondrian-hayati-eser-
leri-ve-bilinmeyenleri-2-1.webp)
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Gorsel 7:Piet Mondrian, ‘Broadway Boogie Woogie’; 1943

(https://wp.oggusto.com/wp-content/uploads/2023/07/piet-mondrian-hayati-eser-
leri-ve-bilinmeyenleri-2-1.webp)

Cocuktaki biligsel, fiziksel ve duyusal gelisime paralel olarak olusan
gorsel algilar, gorsel diislinceyi sekillendirir. Bu sekilde diisiincenin
disavurumu ise simgelerle ifade edilir. Cocuklarin kullandig1 simgeler,
onlarin gordigl, isittigi, tattigi, bildigi, dokundugu, disiindiigi ve
hakkinda konustuklar1 seyleri temsil eden isaretlerdir. Her bir simge,
¢ocugun duyumlari, anlamlari ve ¢agrisimlariyla zenginlesir. Bu nedenle,
simgeler ¢cocuktaki diinyanin saf ve dogrudan gosteren 6nemli bir araglar-
dir.
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Herbert Read’e gore sanat egitimi siirecini, Kirisoglu (2002:173), su
sekilde aciklamistir: Birey dis diinyay1 duyulariyla gorerek, isiterek ve do-
kunarak algilar. Bu yogun alg siireci bireyin i¢ diinyasinda sindirilerek du-
yumsanir. Sonrasinda, algilanan malzeme zihinde birlesir, ayristirilir ve bir
sonuca ulagir. Birey, bu siiregte hislerini, diigiincelerini ve hayallerini bir
ifade sekline doniistiirerek gorsel bir hale getirir. Bu gorsellestirme siireci,
bireyin dengeli ve mutlu bir birey olmasina katki saglar. Kirisoglu’na gore,
duyular aracilifiyla olusan birikimlerden imgelerden olusur. Gézde olugan
ilk imge ‘retinal imge’ adin alir. Olusan imgelerden bir kismi, gerektiginde
kullanilmak tizere bellekte saklanir ve ‘bellek imgeleri’ olarak adlandirilir.
Ayrica, canli ve silik imgeler vardir. Canli imgeler, goriintiileri uzun stire
hatirlanan imgeler iken; silik imgeler, anlik olarak belirsiz sekilde saklanan
imgelerdir.

Nazan Ipsiroglu (1998), sanatin insanin gérme, duyma, duyumsama,
diisiinme ve sezme gibi yetilerinin bir araya gelmesiyle olusan bir ileti ol-
dugunu vurgulamaktadir. Bu biitiinciil yaklasim, sanat1 yalnizca bir estetik
deneyim olarak degil, ayn1 zamanda bir ‘gérme bicimi’ olarak degerlendir-
meyi gerektirir. Iprisoglu’na gore, sanat egitimi dncelikle ‘gdérme’ egitimi
seklinde diisliniilmeli, bu sekilde sanat egitimi egitim sisteminin dogal bir
parcasi haline gelerek biitiinliik icinde yerini bulmalidir.

Anacak goriilen ve bilinen odur ki, bu durumun yalnizca sanat dersle-
riyle sinirli kalmasi istenilen sonuca ulagmay1 zorlastiracaktir. Bu anlayis,
daha okul 6ncesinden itibaren egitim sistemine entegre edilmelidir. Co-
cuklarin gérme yetisinin farkinda olunmasi ve bu yetiden tiim derslerde
yararlanilmast 6nemlidir. Boylece, gérme egitimi ¢ocugun gorsel diisiinme
yetisinin gelistirilmesine ve bu diigiince bigimini kolay bir sekilde 6gren-
mesine zemin hazirlayacaktir. Gorsel diisiinme, ¢ocugun diinyay1 anlam-
landirmasinda ve kendini ifade etmesinde kritik bir rol oynar.

Zihinsel Kurgulama ve Yaraticihk

Zihinsel kurgulama asamasi, bireyin gozlemledigi ¢evre ve ilham kay-
naklarmi aktif bir sekilde diisiinsel siireclere doniistiirmesini igerir. Bu asa-
mada birey, gozlemledigi unsurlar1 sadece pasif olarak kaydetmekle kal-
maz, ayn1 zamanda hayal giiciinii harekete gegirerek 6zgiin imgeler yaratir.
Ogrenciler igin bu siireg, hem yaraticiligin gelismesine hem de diisiinme
becerilerinin derinlesmesine katki saglar.

Dogustan bugiine hayatla bag kurmamizi saglayan yaratim, kendimizi
ifade etmemize ve ¢evremizi doniistiirmemize olanak taniyan benzersiz bir
yetenektir. Yetilerimiz, bazilarma gore dogustan gelen bir 6zellik olarak
kabul edilirken, digerlerine gore ise sonradan kazanilabilen bir nitelik ola-
rak degerlendirilir. Buradan bakildiginda yaraticilik kavrami bir taniml
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aciklanmaz. Bir seyin gerceklestirilmesi siirecinde, {iretim ve olusum asa-
mast olarak tanimlanabilir (San, 2008:13). Bu siireg, bireyin hayal giiciinii
ve yeteneklerini kullanarak yeni bir sey ortaya koymasini igerir.

Arnheim (1969), zihinsel siireglerin gorsel diisiinceyle birlestigi du-
rumda yaraticiligin belirgin bir sekilde arttigin1 vurgulamistir. Gorsel dii-
siince, bireyin imgeleri zihninde organize etme, yeniden yapilandirma ve
yorumlama yetenegini ifade eder. Bu siireg, bireylerin duyusal algilarini
ve zihinsel kurgularini anlamli bir biitiin haline getirerek onlarin yaratici
potansiyelini ortaya koyar (Arnheim, 1969:80-84)

Bu siireci daha somut hale getirmek i¢in bir 6rnek ele alabiliriz: Bir
ogrenci, dogada gozlemledigi bir agaci zihinsel kurgulama siirecinde hayal
giiciinii kullanarak farkli bicimlere doniistiirebilir. Ornegin, o agac1 sadece
bir bitki olarak gdrmek yerine, bir masal kahramani ya da fantastik bir var-
lik olarak resmedebilir. Elbette ki bu yaraticilik, zihinsel siiregler ile gorsel
diisiincenin birlesiminin bir sonucudur.

Yaraticilik ve zihinsel kurgulama siirecleri birbiriyle giiclii bir iliski
icindedir. Daha 6nce ifade edilen zihinsel kurgulama agamasi, bireyin goz-
lem ve ilham kaynaklarini diisiinsel bir siirece doniistiirerek hayal giiciinii
kullanmasini igerir. Bu siirecte birey, dzgiin imgeler ve fikirler iiretir. Iste
bu noktada yaraticilik devreye girer; San’in taniminda oldugu gibi, yaratici
stire¢ bireyin yasamin her alaninda uygulayabilecegi genis bir yeti olarak
degerlendirilir. Torrance’1n perspektifinden bakildiginda ise yaraticilik, bi-
reyin sorunlara duyarlilik gdsterip ¢oziim liretme ve yeni yollar kesfetme
becerisidir (Torrance, 1995:23)

Arnheim (1969)’in vurguladig: {izere, zihinsel siireclerin gorsel dii-
siinceyle birlesmesi, bireyin yaratic1 potansiyelini artirir. Gorsel diisiince,
bireyin imgelerle ¢alisarak yeni fikirler ve ¢Oziimler {iretmesini saglar.
Ayni zamanda, San’in yaraticilig1 bireyin yasamindaki bir tutum ve dav-
ranis bigimi olarak gérmesi, zihinsel kurgulama siirecinde hayal giicii ve
yaraticilik arasindaki bagi acike¢a ortaya koyar.

Ornegin, bir dgrenci hayal giiciinii kullanarak bir hikdye yazarken,
gozlemlerini ve zihinsel imgelerini yaratic1 bir siirece doniistiiriir. Bu
slirecte Ogrenci, yalnizca zihnindeki imgeleri organize etmekle kalmaz,
ayni zamanda Torrance’n belirttigi gibi ¢dziim iiretme ve yenilik yarat-
ma becerilerini gelistirir. Bu baglamda, yaraticilig1 ‘6zgiin buluslar ortaya
koyma becerisi’ olarak tanimlamak, zihinsel kurgulama ve gorsel diisiince
stirecleriyle dogrudan iligkilidir.

Yaraticilikla ilgili farkli tanim yapan San (2008:13)’a gore, insanligin
var olmasindan bugiine hayatla bag kurmamiza yardimci olan, kendimizi,
cevremizi ve gelecegimizi sekillendiren essiz bir yetenektir. Ortaya ¢ikan
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bu yeti, bazilarina gore dogustan gelen bir 6zellik iken, bazilarina gore
sonradan kazanilip gelistirilebilir. Tanimi kesin sinirlarla yapmak zor olsa
da, yaraticilik; herhangi bir seyin gergeklestirilmesi siirecinde ortaya ¢ikan
yapma ve olus asamalari olarak ifade edilebilir.

Torrance, yaraticiligl; sorunlara, aksakliklara, bilgi eksikliklerine,
uyumsuzluklara ve kayip unsurlara kars1 duyarlilik géstermek olarak ta-
nimlar. Torrance’a gore yaraticilik, giicliikleri tanimlama, ¢6ziim arama
ve gelecege yonelik tahminlerde bulunma siiregleri ile sekillenir. Bu
tanimlar, yaraticilifin problem ¢6zme becerisi ile olan yakin iliskisini
vurgulamaktadir.

Yazarlarin goriislerini inceledigimizde, yaraticiligin genellikle ‘yeni-
likei, farkli ve yararh bir yeti’ oldugu konusunda uzlagildigini goriiriiz.

Yaraticilik, ¢cok yonlii bir sekilde, olasiliklarla dolu bir evrenin, baska
bir perspektifle bakilarak, anlamlandirilarak tanimlanmasidir. ifade edilen
tanimlamalarda dikkat ¢eken noktalar, yaraticiligin ilk ve 6zgiin olan1 ya-
ratma yeteneginin olmasidir. Bu bilgiler 15181nda, yaraticiligi soyle 6zet-
leyebiliriz: Yaraticilik, 6zgiin fikirler ve yenilik¢i buluslar ortaya koyma
becerisidir.

Kirigoglu (2002) nun goriislerine gore, yaraticilik, cocugun yagaminda
onemli bir rol oynar ve bu nedenle ¢ocuklara yaratici diisiinme becerilerini
gelistirebilecekleri firsatlar sunulmalidir. Bu baglamda, ¢ocuklarin zen-
gin bir arag-gere¢ ortaminda bolca deneyim kazanmasi, onlarin ¢ok yonlii
bir sekilde gelismesini destekler. Deneyim, yalnizca 6grenme siireglerini
kolaylagtirmakla kalmaz, ayn1 zamanda ¢ocugun 6grenme etkinliklerine
aktif bir sekilde katilimini tesvik eder ve bu siirecte yaratici diisiincenin
gelisimini destekler Kirisoglu’nun bu goriisleri, yaraticiligin bireyde igsel
bir gii¢ oldugunu ve uygun kosullar saglandiginda bu giiclin disa vuru-
labilecegini agikca gostermektedir. Cocugun kendi i¢ diinyasindan ilham
alarak diisiincelerini ifade etmesi ve yeni seyler kesfetmesi, hem bireysel
gelisimini hem de toplumsal katkisini artiran 6nemli bir siirectir.

Sanat dersleri, bu anlamda genel egitim programlarinin en énemli uy-
gulama alanlarindan biridir. Sanatin, ¢ocugun i¢ diinyasindan dig diinyaya
dogru bir gelisim sagladigi bu siiregte, sanat egitimi her seyden dnce ¢o-
cugun diis giiclinii ve yaraticiligini gelistirmeyi hedefler. Bu yaklasimla,
cocugun hayal giiciiniin beslenmesi ve gorsel diisiinme becerisinin gelis-
tirilmesi saglanir. Bununla birlikte, yalnizca sanat dersleriyle sinirl kalin-
mamali; yaraticilik anlayisi, okul 6ncesinden baglayarak egitim sisteminin
tiim siireglerine entegre edilmelidir.

Yaraticilik, cesitli degiskenlerden etkilenebilen bir yetidir. Turag-
It (2010:1-15)’nin goriisiine gore, egitim ortamindaki ¢evresel faktorler,
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yaraticiligin gelisimi iizerinde dogrudan etkili olabilir. Ancak bu etkinin
giicii, biiyiik 6l¢iide 6gretmenin yaraticiligl nasil algiladig1 ve yaraticilik
egitimine nasil bir yaklasim benimsedigi ile iliskilidir. Ogretmenin
yaraticiligi tesvik eden bir bakis acisi, dgrencilerin yaratici diisiinme
becerilerini gelistirmesi i¢in hayati bir rol oynar.

Egitim stirecinde yaratici bir ortam yaratmak, 6grencinin deneyim ka-
zanmasini, hayal giiciinii aktif olarak kullanmasini ve 6zgiin fikirlerini ifa-
de edebilmesini destekler. Ogretmenlerin yaratici siirecleri destekleyici bir
tutum sergilemesi, 6grenciler icin 6grenme ve ifade alanlarini genisletir.
Bu yaklasim, yaraticiliin bireyin egitim hayatinda ve kisisel gelisiminde
daha etkin bir sekilde kullanilmasina olanak saglar.

Turagli’nin belirttigi gibi, dgretmenin rolii yalnizca bilgi aktarmak de-
gil; ayn1 zamanda 6grencilerin yaratici potansiyelini kesfetmeleri ve gelis-
tirmeleri i¢in uygun kosullar1 saglamak olmalidir. Bu diisiince, yaraticiligi
yalnizca bireysel bir yetenek olarak degil, ayn1 zamanda egitim siireglerini
zenginlestiren bir unsur olarak degerlendiren bir anlayisi temsil eder (Tu-
rasli, 2010:1-15).

Yaratic1 imgeleme, bireyin hayal giiclinii bilingli bir sekilde kullana-
rak yasamini yeniden sekillendirebilmesine olanak tanir. Bu siireg, bireyin
kendisiyle ve ¢evresindeki diinyayla ilgili inanglarin1 sorgulamasini ve bu
inanglarin sonucunda olusan diislince ve davranislarini degistirmesini sag-
lar. Yaratici imgelem, bireye yeni perspektifler kazandirarak hem kisisel
doniistimiin hem de toplumsal ilerlemenin kapilarini agar.

Uygarligimizin tarihsel gelisimi, yaratici hayal giicliniin giiciinii ka-
nitlar niteliktedir. Bugiin bilimsel ve teknolojik gelismeler olarak gordii-
glimiiz pek ¢ok bulus, bir zamanlar yalnizca hayal iiriinii olarak nitelen-
diriliyordu. Bilim kurgu kitaplar1 ve dergileri, engellenmis hayal giiciiniin
bir yansimasi olarak ortaya ¢ikmis olmasina ragmen, giiniimiizde birgok
fikirleri ve 6ngoriileri gergekei bir zemine oturtmus durumdadir. Ornegin,
gecmiste hayal edilen uzay seyahatleri, robot teknolojileri veya dijital ileti-
sim araclar1 artik hayatimizin ayrilmaz bir pargasi haline gelmistir.

Yaratic1 imgelem, bireysel yaraticilikla sinirhi kalmayip, uygarligin
kolektif doniisiimiinde de 6nemli bir rol oynar. Bu nedenle, yaratici diigiin-
ce ve hayal giiciiniin desteklenmesi, bireylerin potansiyellerini kesfetmele-
ri ve gelecegi yeniden sekillendirmeleri i¢in dnemli bir aragtir.

Sanat egitimi, 6grencilerin yaraticiliklarini ifade edebilecekleri onem-
li bir platform sunar. Cocuklar, ¢evrelerinden gelen cesitli uyaricilarin
beyne iletilmesiyle duyumlarini algiya doniistiiriir ve bu algilar zamanla
birikerek zihinsel imgeler haline gelir. Bu imgeler, gorsel algilamanin da
katkisiyla yasanan olaylarin etkisiyle sekillenerek gorsel diisiincenin teme-
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lini olusturur. Cocuklarin kendi yarattiklar1 simgeler, bu gorsel diigiincenin
dogrudan bir triiniidiir ve ayn1 zamanda ¢ocuk ile kurulan iletisimde bir
arag iglevi goriir. Ancak, bu siirecin bagarili bir sekilde iglemesi i¢in giiglii
ve etkili uyaricilara ihtiyag¢ vardir.

Her bireyin uygun bir egitimle yaratici olabilecegi diisiincesi kabul
edildiginde, bireyin sadece akil ve zeka egitimiyle sinirh kalamayacagi or-
taya c¢ikar. Yaratici bireyler i¢in hayal giicliniin ve imgelemin egitimi de
kritik bir 6neme sahiptir; ¢linkii birey, yaraticiligini imgelemi sayesinde
hayata gecirir. Bu baglamda, sanatsal yaraticiligin temel unsurlarindan biri
olan ‘imgelerle diisiinme’ yetisinin egitim siirecinde, 6zellikle sanat egiti-
mi derslerinde daha fazla yer almasi gerektigi diisiiniilmektedir.

Sanat egitimi, ¢ocuklarin diis giiclinii ve yaratici diislinme becerile-
rini besleyen bir alan olarak, bireylerin yalnizca zihinsel becerilerini de-
gil, ayn1 zamanda kendini ifade etme ve problem ¢dzme kapasitelerini de
gelistiren bir siirectir. Bu baglamda, egitim sistemlerinde yaraticiliga ve
gorsel diisiinceye daha fazla yer verilmesi, bireylerin estetik duyarliliginm
ve hayal giiclinli gelistirerek daha iiretken bir diinya yaratmalarina katki
saglayacaktir,

Algi ve yaraticilik, bireyin zihinsel imgelerini somut bir forma doniis-
tiirmesine olanak tanir. Bu doniisiim siirecinde, teknik becerilerin gelisti-
rilmesi ve farkli malzemelerin etkin bir sekilde kullanilmasi biiyiilk 6nem
tasir. Ozellikle, sanatsal yaratim siirecinde geleneksel Tiirk motifleri gibi
kiiltiirel unsurlarm kullanimi, 6grencilerin imgelerini zenginlestirerek on-
larin yaratici potansiyellerini genisletir.

Bu baglamda, sanat egitiminin alg1 ve yaraticilik odakli bir egitim mo-
deli ile zenginlestirilmesi, bireyin sanatsal gelisiminin yan1 sira kiiltiirel
farkindaligini artirir. Boyle bir egitim anlayisi, bireyin kendisini ifade etme
becerilerini giiclendirmekle birlikte, farkli perspektifier gelistirmesini ve
kiiltiirel degerleri yaratici bir sekilde kesfetmesini saglar.

SONUC

Gorsel anlatim dili olarak imge, magara duvarlarindaki ¢izimlerden
giiniimiiziin dijital ¢agina kadar uzanarak hayatimizin her alaninda iletisim
arac1 olarak 6nemli bir yere sahiptir. Imge, sanat diinyasinda sik¢a kulla-
nilmasinin yan sira edebiyat, siir ve gorsel sanatlar gibi farkli alanlarda
da goriilmektedir. Bugiine gelindiginde iletisim teknolojilerinin sundugu
imkanlarla imgelerin dolasimi olduk¢a kolaylagmistir. Bu durum, imge-
lerin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel yapilar iizerinde giiclii bir etkiye sahip
olmasini saglamistir. Gorsel deneyimin giinliik yasamda daha merkezi bir
yer edinmesiyle, imgeler hizli bir sekilde iiretilip, yayilip ve tiiketilir hale
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gelmistir. Gorsel olanin hakim oldugu cagimizda, gesitli imgeler siirekli
bize bir seyler sdylemekte ve yonlendirmektedir. Ancak bu imgeleri an-
lamlandirma siireci giderek karmasiklagmaktadir. Gorsel okuryazarligin
iyi kavranmasi, bu imgeleri ¢6ziimlemek ve yorumlayabilmek i¢in temel
bir gereklilik héline gelmistir.

Imge, insanlik ile iletisime gegmeden ve yazi ortaya c¢ikmadan
once tanistigimiz temel olgulardan biridir. Ik olarak imgeleri goriip
anlamlandirmaya cabalariz; bu anlamlandirma siireci onlar1 yorumlama ve
iizerlerine anlam inga etme eylemleriyle devam eder. Imgeler, diisiinme,
hissetme, gérme ve bilmenin gorsellestirilmis halidir. Imgeleri kontrol
etmek, ayni zamanda onlara bakan gozleri kontrol etmek anlamina gelir.
Ancak goziin kontrolii, yalnizca bakis doyuruldugunda miimkiin olur
(Sayin, 2015: 14). Sanat egitiminde imge yaratimi, bireyin estetik duyarli-
ligin1 ve yaratict potansiyelini artirir. Bu siire¢, hem bireysel hem de top-
lumsal anlamda 6grenme ve gelisime katkida bulunur.

Cocukluk doneminde dogal olarak var olan imgelem yetisi, genellikle
aile ile gocugun egitim siirecinde baskilanarak, yargilanmaktadir. Ancak,
giiclli yetenek, ¢cocugun egitimi siireci boyunca bilingli, disiplinli ve sabirl
bir ¢aba ile gelistirilebilir. Bu siireg, farkli ve 6zgiin diisiince bigimlerinin
yapilandirilmasiyla bireyin yaratici potansiyelini agiga ¢ikarabilir. Bilim
insanlar1 ve sanatgilar i¢in bu durumun agik bir 6rnegi vardir; onlar, 6nce
hayal eder, sonra hayallerinin pesine diiserler. Aslinda, yaratim sonucunun
baslangi¢ noktas diislemektir. Eugene Delacroix’in ‘Dehanin kaynagi sa-
dece imgelemdir’ ifadesi, yaraticiligin bu temel 6zelligini giiclii sekilde
vurgular.

Bu baglamda, egitimcilerin ¢ocuklarin imge olusturma siiregleriyle,
alg1 sekilleri hakkinda bilgi sahibi olmasi kritik bir éneme sahiptir. Egi-
timciler, ¢cocuklarm duyularmi, duyumlarin ve algilarimi gelistirmesine
yardimci olacak yontemler tasarlayarak onlarin imgelem giiclinii destek-
lemelidir. Bu yontemler, ¢ocuklarin yaratici diistincelerini 6zgiirce ifade
etmelerini ve hayal giiclerini daha etkin bir sekilde kullanmalarini saglaya-
caktir. Sanat egitiminde bu yaklasim, ¢ocuklarin kendilerini ifade etmeleri-
ne olanak tanir ve onlarm diis giiciinii gelistirme yoniinde 6nemli bir adim
olusturur. Cocuklarin yaratici diigiinme siiregleri, sadece onlarin bireysel
gelisimine degil, ayn1 zamanda topluma yaratici katkilar yapmalarina da
zemin hazirlar.

Egitimciler, imge yaratim siirecini desteklemek icin farkli malzeme-
ler, teknikler ve teknolojilerden yararlanabilir. Ogrencilerin kendi kiiltiirel
baglamlarini yansitan projeler olusturmasini tesvik eden ders planlari ta-
sarlanabilir. Dijital araglarin yaratici siiregte kullanimini destekleyen stra-
tejiler dnerilebilir. Dijital araglar, 6grencilerin yaratici siireglerini destekler.
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Canva, Procreate veya Photoshop gibi dijital tasarim araglari, hem teknik
becerilerin gelistirilmesinde hem de imgelerin 6zgiin hale getirilmesinde
kullanilabilir. Egitimciler, dijital teknolojileri derslerine entegre ederek 6g-
rencilere daha genis bir ifade alan1 sunabilir.

Mazlum (2024:345-358)’a gore, cagdas sanat egitiminde dijital tekno-
lojinin kullanimi, birgok avantaj sunmaktadir. Bu avantajlardan en 6nem-
lisi, erisilebilirlik saglamasidir. Dijital teknolojiler sayesinde, sanat 6gren-
cileri diinyanin farkli bolgelerinden sanat eserlerine, kaynaklara ve egitim
ara¢ gereglerine daha kolay erisebilmektedir. Dijital teknolojilerin sanat
egitimine entegrasyonu, imge olusumunda yaratic siireglerin yeniden se-
killenmesini saglar.

Sanat egitimi siirecinde uygulanabilecek birgok etkinlik vardir. Sanat
eserleri ve kiiltiirel eserler 6grencilerin kiiltiirel imgeler yaratmasini tesvik
etmek i¢in kullanilabilir. Bu eser ilizerinden 6grenciler, kendi kiiltiirel
baglamlarini yansitan 6zgiin imgeler olusturabilirler

Uygun bir degerlendirme, 0grencinin yaratici siirecine elestirel bir
gozle bakmasini saglar. Bu asama, 6grencilerin kendi imgelerini analiz et-
melerini ve gerekirse yeniden diizenlemelerini igerir. Egitimciler, bu asa-
mada O6grencilere yaratict geri bildirim saglayarak siirecin gelistirilmesine
destek olur. lIyi bir degerlendirme asamasi, bireyin grenme ve yaratict
gelisim siirecinde 6nemli bir rol oynar.
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