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2 § Sevim GELIK, Sibel ALTINTAS
Giris

Keman, yiizyillardir hem solo hem de toplu miizik repertuvarlarinda
merkezi bir yere sahip olan yayli bir ¢algidir. 13. ylizyilda Asya’dan “Re-
bec” adiyla Avrupa’ya gelen bu ¢alginin, Orta Cag’da yayla ¢alinan benzer
calgilar i¢in kullanilan genel bir isim olan “keman-violon” den tiiredigi,
16. yiizyilda “Fransiz isi kiigitk keman” (piccolo violino alla francese)
olarak yayginlastig1, 17. yiizyilda Lully doneminde Paris Krallik Akade-
misi'ne kabul edilerek tiim Avrupa’da kabul gérmeye basladig1 ve klasik
miizik diinyasinda 6nemli bir yer edindigi bilinmektedir (Aktiize, 2003).
Orkestralarda yaygin olarak kullanilan, teknik ve ifade yoniinden zengin
bir ¢alg1 olarak 6ne ¢ikan kemanin sahip oldugu bu tarihsel derinlik, icra
alani ile birlikte egitimi baglaminda da miizik egitimi disiplininin mer-
kezinde yer almasina olanak saglamistur.

Keman; perdesiz yapis, yay teknigi ve glinlitk yasamda karsilig1 olma-
yan devinigsel hareketleri nedeniyle 6grenilmesi en zor ¢algilardan biri-
dir. Baslangi¢ diizeyindeki 6grenciler i¢in motivasyon kaybina ve dersi
birakma egilimine yol acabilmektedir (Yildirim, 2010). Bu ciimlede belir-
tildigi tizere ilk evrenin pedagojik agidan dogru yonetilmesi, 6grencinin
kaliciligi ve ilerlemesi noktasinda kritik énem tagimaktadir. Iyi bir miizis-
yen, egitilmis bir kulaga, giiglii bir ritim duygusuna ve miizikal yapilar:
analiz edebilme yetisine sahip olmalidir (Gerle, 1953). Keman egitiminin
basariyla siirdiiriilebilmesi i¢in 6grencinin miiziksel yetenegi, fiziksel
uygunlugu ve hazir bulunusluk diizeyi ile egitimin gerceklestirile-
cegi cevresel kosullarin uygunlugu onem tasimaktadir (Uslu, 2012).
Keman egitiminde teknik giigliiklerin agilmasi, erken yasta kazandirilan
disiplinli ¢aligma aligkanliklariyla miimkiin olabilmekte ve bu siirecin
basariya ulagsmasinda, pedagojik donanima sahip egitmenlerin rehberligi,
belirleyici olmaktadir. Bu nedenle, 6zellikle miizik egitimi programlarin-
da keman 6gretimi, pedagojik acidan 6nemli bir yere sahiptir. Farkl: yas
gruplarina ve diizeylere uygun pedagojik yaklasimlarla 6gretilmekte olan
keman, yalnizca bireysel ¢alg1 6gretimiyle de sinirli degildir.

1981 yilinda kabul edilen 2547 sayili Yiiksekogretim Kanunu ile Tiir-
kiye’deki tiim yiiksekogretim kurumlarinin, Yiiksekogretim Kurulu
(YOK) ¢atis1 altinda toplanarak merkezi bir yapiya kavusmasiyla birlikte
tilkemizde konservatuvarlar ve miizik egitimi veren diger kurumlar iini-
versitelere baglanmis, miizik egitimi akademik bir kimlik kazanmistur.
1982-1983 yillarinda yiiriirliige giren diizenlemelerle birlikte; miizik 6g-
retmenligi, icracilik, miizik arastirmalar1 ve ¢algi yapimi gibi alanlarda
lisansiistii diizeyde programlar agilmis ve miizik egitimi {iniversite sis-
temine entegre edilmistir (URL-1; Ugan, 2018). Keman, 6zel dersler ve
amator miizik egitimi gibi bireysel gelisimi destekleyici siireglerin yanisi-
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ra konservatuvarlar, giizel sanatlar fakiilteleri, egitim fakiilteleri ve giizel
sanatlar liseleri gibi mesleki miizik egitimi veren kurumlarin ilgili prog-
ramlarinda yer aldig1 6gretim siiregleri ile akademik baglamda da 6nemli
bir egitim ve arastirma alani haline gelmistir.

Ozellikle lisans ve lisans iistii kurumlarda keman egitimi ve keman
egitimine bagli akademik ¢aligmalar, giderek daha ¢ok yer bulmaya bas-
lamigtir (Bagak, Bagci ve Can, 2020; Urhal ve Can, 2016). Ogrencilerin
gelisiminden 6gretim programlarina, repertuvar seciminden performans
degerlendirmelerine kadar pek ¢ok farkl: baslik altinda bir¢ok akademik
arastirmaya konu olan ve siirekli gelisen bu ¢alismalarin takip edilmesinde
ise ozellikle literatiirde agirlik kazanan, 6ne ¢ikan konularin belirlenme-
si, mevcut bosluklarin ortaya ¢ikarilmasi gibi konular genelinde yapilan
sistematik ¢alismalar, alanin incelenmesi ve arastirmacilarin kaynak ta-
ramasi siireglerine destek vermesi agisindan 6nem kazanmistir.

Bu noktada, keman egitimi alaninda yapilan ¢alismalarin goriiniir-
liklerini artirmak ve yapilacak yeni ¢aligmalara yon vermek agisindan,
bibliyografik ¢aligmalarin sagladigi katki onemlidir. Literatiirde keman
alaninda en yaygin konular1 belirlemek, odaklanilmas: gereken alanlar:
saptamak i¢in gerceklestirilen, belirli donem ve kriterleri inceleyen sis-
tematik caligmalar mevcuttur (Dursun ve Bahadir, 2023; Danaci, 2022;
Parpucu, 2022; Guglii, Mustul ve Kaleli, 2021; Kogal, 2021; Giiner,2019;
Kurtaslan,2018; Demirbatir,2001).

Kuramsal temeli keman konulu lisansiistii tezlerin analizine dayan-
makta olan bu arastirmada, akademik alana keman konusunda yapilan
aragtirmalar ile ilgili ¢esitli kriterler a¢isindan i¢goriiler sunma bagla-
minda 2014-2024 yillar1 arasinda keman alaninda lisansiistii egitimde
yapilmis tezlerin mevcut durumu ve ozellikleri nedir? sorusundan yola
cikilarak, Yiiksekogretim Kurulu (YOK) Ulusal Tez Dokiimantasyon
Merkezinde bulunan tezler, incelenmeye ¢alisilmistir.

Bu noktada asagida yer alan sorulara cevap aranmuistir.
1) Keman konulu lisansiistii tezlerin tiirlerine gére dagilimi nasildir?
2) Keman konulu lisansiistii tezlerin yillara gore dagilimi nasildir?

3) Keman konulu lisansiistii tezlerin iiniversitelere gére dagilimi na-
sildir?

4) Keman konulu lisansiistii tezlerin enstitiilere gore dagilimi nasil-
dir?
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5) Keman konulu lisansistii tezlerin anabilim / ana sanat dallarina
gore dagilimi nasildir?

6) Keman konulu lisansiistii tezlerin konu alanina gore dagilimi nasil-
dir?

7) Keman konulu lisansiistii tezlerin arastirma yontemlerine gore da-
gilimi nasildir?

Tiirkiye’de keman alaninda hazirlanmig lisansiistii tezleri, yukarida
yer alan kriterleri dahilinde inceleyen ve sistematik olarak siniflandiran
bu arastirmanin, mevcut akademik birikimi goriiniir kilma ve gelecek-
teki ¢aligmalara zemin olusturma agisindan, fayda saglayacag: disiinil-
mektedir.

Yontem
2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada betimsel tarama modeli kullanilmistir. Mevcut ya da
gecmiste yasanmis durumlar1 oldugu sekliyle incelemeye odaklanan ve
betimleyici nitelik tasiyan arastirma yaklagimlari olarak bu tarama mo-
dellerinde, olay ya da olgular dogal haliyle gozlemlenir ve herhangi bir
miidahalede bulunulmaksizin nesnel veri elde edilmeye ¢alisilir (Karasar,
2012). Nicel arastirma, sayisal verilerle yapilan ve bilimsel sorulara yanit
arayan bir yontemdir. Verileri analiz ederek iligkileri dlger, genelleme-
ler yapar ve etkilerin giiciinii ortaya koyar (Rana, Gutierrez ve Oldroyd,
2021).

2.2. Evren Orneklem

Bu arastirmanin evrenini Tiirkiye’de Yiiksekdgretim Kurulu (YOK)
Ulusal Tez Dokiimantasyon Merkezine kayitli 601 adet Yiiksek lisans,
doktora ve sanatta yeterlik alaninda bitirilmis lisansiistii tez olugturmak-
tadir. Aragtirmanin ¢aligma evreni 2014-2024 yillar1 arasinda Tirkiye’de
Yiiksekogretim Kurulu (YOK) Ulusal Tez Dokiimantasyon Merkezine
kayitli 366 yiiksek lisans, doktora ve sanatta yeterlik alaninda bitirilmis
lisansiistii tezden olusmaktadir. Yapilan bu arastirmada 2014-2024 yilla-
r1 arasindaki ¢aligma evreninin tamamina ulagilmasi hedeflenmis ve bu
ytizden 6rneklem se¢imi yapilmamistur.

2.3. Veri Toplama Araglar1

Bu arastirmada, Yiiksekdgretim Kurulu (YOK) Ulusal Tez Dokiiman-
tasyon merkezi veri tabani ve arastirmaci tarafindan hazirlanan Doku-
man Inceleme Formu, veri toplama araglar olarak kullanilmistir. Dokii-
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man Inceleme Formu; tez tiirii, yapildig1 yil-iiniversite-enstitii- anabilim/
ana sanat, konu alani, arastirma yontemleri kriterlerinden olusmustur.

2.4. Verilerin Toplanmasi

Tiirkiye’de 2014-2024 yillar1 arasinda yayinlanmis keman konulu li-
sansiistil tezlere yonelik verileri toplama asamasinda, “keman/violin”
olarak belirlenen anahtar kelime ile yapilan tarama sonucunda keman
konulu 366 adet lisansiistii ¢alismaya ulasilmistir. Ulasilan ¢aligmalar in-
celendiginde 53’tiniin konu kapsami diginda oldugu belirlenmistir. Konu
kapsami disindaki ¢aligmalarin 29 tanesinin “kabak kemane” iizerine ol-
dugu, 24 tanesinin ise konu ile dogrudan baglantili olmadig1 goriilmiis-
tiir. Calisma kapsamina alinan tezler, Dokiiman Inceleme Formu icinde
yer alan kriterler dahilinde incelenmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Bu arastirmada incelenen tezlerden elde edilen verilerin analizinde,
SPSS V20 ve Microsoft Excel programi kullanilmigtir. Betimleyici istatis-
tik yontemlerinde yer alan frekans(n) ve yiizde (%) dagilimlariyla deger-
lendirilen veriler, bulgular halinde tablo ve grafikler halinde sunularak,
yorumlanmuistir.

BULGULAR

Asagida, 2014-2024 yillar1 arasinda Tiirkiye’de Yiiksekogretim Kuru-
lu Ulusal Tez Dokiimantasyon Merkezine kayitli keman alaninda yiiksek
lisans, doktora ve sanatta yeterlik diizeylerinde tamamlanmis lisansiisti
tezlere iliskin bulgulara yer verilmistir.

3.1. Keman Konulu Lisansiistii Tezlerin Tiirlere Gore Dagilimina
fliskin Bulgular

Tablo 1. Keman Konulu Lisansiistii Tezlerin Tiirlerine Gére Dagilim
Tablosu

Lisansiistii Tez Tiirleri f %

Yiiksek Lisans 236 75.4
Doktora 32 10.2
Sanatta Yeterlik 45 144

Toplam 313 100
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Tablo 1’de gortldiugi tizere, keman konulu lisansiistii tezlerin tiirleri-
ne gore dagiliminda en yiiksek oran %75.4 ile “Yiiksek Lisans” tezlerine
aittir. Bunu %14.4 ile “Sanatta Yeterlik” ve %10.2 ile “Doktora” tezleri ta-
kip etmektedir.

3.2. Keman Konulu Lisansiistii Tezlerin Yillara Gore Dagilimina
fliskin Bulgular

Tablo 2. Keman Konulu Lisansiistii Tezlerin Yillara Gére Dagilim
Tablosu

Yil f %

2014 9 2.9
2015 17 54
2016 12 3.8
2017 22 7

2018 21 6.7
2019 58 18.5
2020 26 8.3
2021 33 10.5
2022 31 9.9
2023 43 13.7
2024 41 13.1
Toplam 313 100

Tablo 2’de goriildiigii tizere, keman konulu lisansiistii tezlerin yazildi-
g1 yillara gore dagiliminda en yiiksek oran %18.5 ile 2019 yilina aittir.
Bunu sirasiyla %13.7 ile 2023, %13.1 ile 2024, %10.5 ile 2021, %9.9 ile
2022, %8.3 ile 2020, %7 ile 2017, %6.7 ile 2018, %5.4 ile 2015, %3.8 ile 2016
ve %2.9 ile 2014 y1l1 takip etmektedir.
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3.3. Keman Konulu Lisansiistii Tezlerin Universitelere Gore Da-

gilimina Iliskin Bulgular

Tablo 3. Keman Konulu Lisansiistii Tezlerin Universitelere Gére Dag1-

lim Tablosu

Universite f % Universite f %
Trakya Universitesi 8 26 Akdeniz Universitesi 1 0.3
Cumbhuriyet Universitesi 3 1 Kastamonu Universitesi 2 0.6
Istanbul Universitesi 13 42 Trabzon Universitesi 5 16
Kirikkale Universitesi 3 1 Ondokuz Mayis Universitesi 3 1
Ordu Universitesi 4 1.3 Hasan Kalyoncu Universitesi 1 0.3
Gazi Universitesi 58  18.5 Mehmet Akif Ersoy Universitesi 5 16
Dokuz Eyliil Universitesi 18 58 Istanbul Nigantagi Universitesi 1 0.3
Halig Universitesi 7 2.2 Nigde Omer Halisdemir Universitesi 2 0.6
Anadolu Universitesi 18 58 Sirnak Universitesi 1 0.3
g:iz::;:;frbakan 18 5.8 Karadeniz Teknik Universitesi 1 0.3
Pamukkale Universitesi 3 1 Ankara Universitesi 4 1.3
g;;;vaelil:;les?nsekiz Mart 3 1 Mersin Universitesi 1 0.3
Gukurova Universitesi 2 0.6 Baskent Universitesi 1 0.3
Istanbul Okan Universitesi 6 1.9 :/;tzsrcg.vl\t §Ftca}: icll(gzzli;vatory named 2 0.6
gz?\ilrr:iiziramkin 1 0.3 Afyon Kocatepe Universitesi 10 32
UM;::;?S;?II Giizel Sanatlar 13 4.2 Adiyaman Universitesi 1 0.3
Bursa Uludag Universitesi 12 38 Istanbul Aydin Universitesi 1 0.3
Marmara Universitesi 4 13 Abant Izzet Baysal Universitesi 3 1.0
Van Yiiziincii Y1l Universitesi 10 3.2 Hacettepe Universitesi 12 3.8
?ar;ijlr:r%‘;zllvi:;g:zel 1 03 Bilkent Universitesi 2 0.6
gri%ﬁ‘rssl‘:eﬁ Kogman 2 06  Erciyes Universitesi 2 06
?;Z?Vsefsti‘g‘:i‘“riyet 6 19 Atatiirk Universitesi 5 16
Inénii Universitesi 11 35 Yagar Universitesi 1 0.3
Sakarya Universitesi 4 1.3 Yildiz Teknik Universitesi 3 1
Kocaeli Universitesi 4 1.3 Ankara Hac1 Bayram Veli Universitesi 3 1
Ege Universitesi 1 0.3 Istanbul Gelisim Universitesi 1 0.3
Istanbul Teknik Universitesi 5 1.6 Izmir Katip Celebi Universitesi 1 0.3
Toplam 313 100
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Tablo 3’te goriildigii iizere, keman konulu lisansiistii tezlerin iiniver-
sitelere gore dagiliminda en yiiksek oran %18.5 ile Gazi Universitesine
aittir. Bunu %5.8 ile Necmettin Erbakan Universitesi, %4.2 ile Istanbul
Universitesi ve Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi, %3.8 ile Bursa
Uludag Universitesi ve Hacettepe Universitesi, %3.5 ile Indnii Universite-
si, %3.2 ile Van Yiiziincii Y1l Universitesi ve Afyon Kocatepe Universite-
si, %2.6 ile Trakya Universitesi, %2.2 ile Hali¢ Universitesi, %1.9 ile Sivas
Cumhuriyet Universitesi ve Istanbul Okan Universitesi, %1.6 ile Istanbul
Teknik Universitesi ve Atatiirk Universitesi, %1.3 ile Marmara Universi-
tesi, Sakarya Universitesi, Ankara Universitesi, Ordu Universitesi ve Ko-
caeli Universitesi, %1.0 ile Yildiz Teknik Universitesi, Canakkale Onse-
kiz Mart Universitesi, Cumhuriyet Universitesi, Pamukkale Universitesi,
Abant Izzet Baysal Universitesi, Ankara Hac1 Bayram Veli Universitesi ve
Ondokuz Mayis Universitesi takip etmektedir. Diger tiniversitelerin oran-
lar1 ise %0.6 ile Kastamonu Universitesi, Mugla Sitki Kogman Universite-
si, Cukurova Universitesi, Nigde Omer Halisdemir Universitesi, Bilkent
Universitesi, Moscow State Conservatory, Erciyes Universitesi; %0.3 ile
Mersin Universitesi, Adiyaman Universitesi, Istanbul Nisantagt Univer-
sitesi, Hasan Kalyoncu Universitesi, Karadeniz Teknik Universitesi, Sir-
nak Universitesi, [stanbul Aydin Universitesi, Bagkent Universitesi, Izmir
Katip Celebi Universitesi, Istanbul Gelisim Universitesi, Ege Universitesi,
Akdeniz Universitesi, Yasar Universitesi, Cankir1 Karatekin Universitesi
ve Ankara Miizik ve Giizel Sanatlar Universitesi seklindedir

3.4. Keman Konulu Lisansiistii Tezlerin Enstitiilere Gore Dagilimi-
na Iliskin Bulgular

Tablo 4. Keman Konulu Lisansiistii Tezlerin Enstitiilere Gore Dagilim
Tablosu

Enstitii f %
Sosyal Bilimler Enstitiisii 91 29.1
Egitim Bilimleri Enstitiisii 119 38
Giizel Sanatlar Enstitiisii 65 20.8
Yurtdis1 Enstitii 2 0.6
Fen Bilimleri Enstitiisti 2 0.6
Lisanststii Egitim Enstitiisii 27 8.6
Ekonomi ve Sosyal Bilimler Enstitiisii 3 1
Miizik ve Glizel Sanatlar Enstitiisii 1 0.3

Toplam 313 100
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Tablo 4’te goriildiigii tizere, keman konulu lisansiistii tezlerin en faz-
la hazirlandig: enstitii %38.0 oraniyla Egitim Bilimleri Enstitiisti’diir.
Bunu %29.1 ile Sosyal Bilimler Enstitiisii ve %20.8 ile Giizel Sanatlar
Enstitiisii takip etmektedir. Diger enstitiilerin oranlar1 ise %8.6 ile Lisan-
ststit Egitim Enstitiisti, %1.0 ile Ekonomi ve Sosyal Bilimler Enstitiisii,
%0.6 ile Yurtdis1 Enstitii ve Fen Bilimleri Enstitiisii, %0.3 ile Miizik ve
Gtizel Sanatlar Enstitiisii seklindedir.

3.5. Keman Konulu Lisansiistii Tezlerin Anabilim /Ana Sanat
Dallarina Gére Dagilimina iligkin Bulgular

Tablo 5. Keman Konulu Lisansiistii Tezlerin Anabilim /Ana Sanat Dal-
larina Gore Dagilim Tablosu

Anabilim /Ana Sanat Dali f % Anabilim/Ana Sanat Dali f %
Miizik Ana Sanat Dali 93  29.7 Temel Bilimler Ana Bilim Dal1 5 1.6
Tiirk Miizigi Ana Bilim Dali 6 1.9 Mizikoloji Ana Bilim Dal1 6 1.9
Miizik Ogretmenligi Bilim Dali 1 0.3 Sanatve Tasarim Ana Bilim Dali 2 0.6
Giizel Sanatlar Egitimi Ana Bilim Geleneksel Ttirk Miizikleri Ana Bilim
127 40.6 3 1
Dal1 Dali
Tiirk Miizigi Ana Sanat Dali 3 1 Calgi Yapimi Ana Sanat Dali 1 03
Tiirk Musikisi Sanat Dali 1 0.3 Spor Hekimligi Ana Bilim Dali 1 03
Miizik Bilimleri Ana Bilim Dali 1 0.3 Gizel Sanatlar Ana Bilim Dali 2 0.6
Miizik Ana Bilim Dals 19 61 Miizik ve Sahne Sanatlar1 Ana Bilim 3 1
Dali
Yayli Calgilar Ana Sanat Dali 15 4.8 Turk Musikisi Ana Bilim Dal1 5 1.6
Egitimin Kaltirel Temelleri Ana 2 0.6 Odyoloji Ana Bilim Dali 103
Bilim Dali
Tiirk Halk Miizigi Ana Bilim Dali 1 03 OrmanEndistrisiMihendisligi Ana ) 5
Bilim Dal1

Performans Ana Sanat Dali 2 0.6 PiyanoAna Sanat Dali 1 03
Fliz.yoterapl ve Rehabilitasyon Ana > 06 Miizik Bilim Dali 1 03
Bilim Dal1
Elektrik-Elektronik

1 0.3 Sanatve Tasarim Ana Sanat Dali 4 13
Miihendisligi Ana Bilim Dali
Calgt Ana Sanat Dals 2 06 Kompozisyon Koro,Orkestra Sefligi 1 03

Ana Sanat Dali

Toplam 313 100
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Tablo 5te gortildigi tizere, keman konulu lisansiistii tezlerin anabi-
lim/ana sanat dallarina gore dagiliminda en yiiksek oran %40.6 ile Giizel
Sanatlar Egitimi Ana Bilim Dalr'na aittir. Bunu %29.7 ile Miizik Ana Sanat
Dal1 ve %6.1 ile Miizik Ana Bilim Dal1 takip etmektedir. Diger anabilim/
ana sanat dallarinin yiizdelik dagilimlari ise %4.8 ile Yayl1 Calgilar Ana
Sanat Dali, %1.9 ile Tiirk Miizigi Ana Bilim Dal1 ve Miizikoloji Ana Bilim
Dali, %1.6 ile Temel Bilimler Ana Bilim Dal1 ve Tiirk Musikisi Ana Bilim
Daly, %1.3 ile Sanat ve Tasarim Ana Sanat Dali, %1.0 ile Ttirk Miizigi Ana
Sanat Dali, Geleneksel Tirk Miizikleri Ana Bilim Dali, Miizik ve Sahne
Sanatlar1 Ana Bilim Dali, %0.6 ile Egitim Kiiltiirel Temelleri Ana Bilim
Dali, Performans Ana Sanat Dali, Fizyoterapi ve Rehabilitasyon Ana Bi-
lim Dali, Calg1 Ana Sanat Dali, Sanat ve Tasarim Ana Bilim Dali, Giizel
Sanatlar Ana Bilim Dali, %0.3 ile Miuzik C)gretmenligi Ana Bilim Dal,
Tiirk Halk Miizigi Ana Bilim Daly, Elektrik-Elektronik Mithendisligi Ana
Bilim Dali, Turk Musikisi Sanat Dali, Mizik Bilimleri Ana Bilim Daly,
Calg1 Yapim1 Ana Sanat Dali, Spor Hekimligi Ana Bilim Dali, Odyoloji
Ana Bilim Dali, Orman Endiistrisi Mithendisligi Ana Bilim Dali, Piyano
Ana Sanat Dali, Miizik Bilim Dali ve Kompozisyon Koro Orkestra Sefligi
Ana Sanat Dal1 seklindedir.

3.6. Keman Konulu Lisansiistii Tezlerin Konu Alanina Goére Dag1-
limina iliskin Bulgular

Tablo 6. Keman Konulu Lisansiistii Tezlerin Konu Alanina Gore Da-
g1lim Tablosu

Konu f %
Eser ve Repertuvar Calismalar: 121 38.7
Egitim Materyelleri / Metot - Kitap/ Ders Igerikleri 23 73
Keman Teknigi ve Calma Yontemleri 26 83
Ogrenme Siiregleri, Stratejileri, Performans 39 12.5
Keman Egitimi Uygulamalar 11 3.5
Keman Egitiminde Disiplinler arasi ¢aligmalar 1 0.3
Teknoloji Destekli Keman Egitimi 13 4.2
Calg Yapimi ve Akustigi 2 0.6
Literatiir Taramalar1 ve Yayinlar 3 1
Keman Egitiminde Model/ Program Onerileri 21 6.7
Keman Egitiminde Yaklagimlar 53 16.9

Toplam 313 100
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Tablo 6’da goriildigi tizere, keman konulu lisansiistii tezlerin konu
alanlarina gore dagiliminda en yiiksek oran %38.7 ile “Eser ve Reper-
tuvar Caligmalar1” konusuna aittir. Bunu %16.9 ile “Keman Egitiminde
Yaklagimlar”, %12.5 ile “Ogrenme Siiregleri, Stratejileri, Performans”,
%38.3 ile “Keman Teknigi ve Calma Yontemleri”, %7.3 ile “Egitim Mater-
yalleri / Metot - Kitap / Ders Icerikleri” ve %6.7 ile “Keman Egitiminde
Model / Program Onerileri” izlemektedir. Diger konu alanlarinin dagili-
mi1 %4.2 ile “Teknoloji Destekli Keman Egitimi”, %3.5 ile “Keman Egitimi
Uygulamalar1”, %1.0 ile “Literatiir Taramalar1 ve Yayinlar”, %0.6 ile
“Calg1 Yapimi ve Akustigi” ve %0.3 ile “Keman Egitiminde Disiplinler
Aras1 Caligmalar” seklindedir. “Keman Egitiminde Yaklasimlar” isimli
konu alaninin alt konu alanlar ise Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7. Keman Konulu Lisansiistii Tezlerin Keman Egitiminde Yakla-
simlar Alt Konu Alanina Gore Dagilim Tablosu

Alt Konu f %
Keman Egitiminde Etiit Temelli Yaklagimlar 2 4.8
Keman Egitiminde Tirkii Temelli Yaklagimlar 20 47.6
Keman Egitiminde Tiirk Egitim Ezgilerinin Kul- ] 24
lanimi ’
Keman Egitiminde Tiirk Miizigi Eserlerinin Kul-

17 40.5
lanimi
Keman Egitiminde Tiirk Miizigi Etiitlerinin Kul- 5 48
lanimi '
Toplam 42 100

Tablo 7’de goriildiigii tizere, keman konulu lisansiistii tezlerin “keman
egitiminde yaklasimlar” alt konu alanina gore dagiliminda en yiiksek
oran %47.6 ile “Keman Egitiminde Tirkii Temelli Yaklasimlar” konusuna
aittir. Bunu %40.5 ile “Keman Egitiminde Tiirk Miizigi Eserlerinin Kulla-
nimr’, %4.8 ile “Keman Egitiminde Etiit Temelli Yaklagimlar” ve “Keman
Egitiminde Ttirk Miizigi Etiitlerinin Kullanim1”, %2.4 ile ise “Keman Egi-
timinde Tiirk Egitim Ezgilerinin Kullanim1” takip etmektedir.
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3.7. Keman Konulu Lisansiistii Tezlerin Arastirma Yontemlerine
Gore Dagilimina liskin Bulgular

Tablo 8. Keman Konulu Lisansiistii Tezlerin Arastirma Yontemlerine
Gore Dagilim Tablosu

Yontem f %
Nicel 165 52.7
Nitel 136 435
Karma 12 3.8
Toplam 313 100

Tablo 8’de goriildiigii tizere, keman konulu lisansiistii tezlerin aragtir-
ma yontemlerine gore dagiliminda en yiiksek oran %52.7 ile “Nicel” yon-
teme aittir. Bunu %43.5 ile “Nitel” yontem ve %3.8 ile “Karma” yontem
takip etmektedir.

SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmada, 2014-2024 yillar1 arasinda Tiirkiye’de keman alanin-
da tamamlanmuis lisansiistii tezlerin tiirlerine, yillara, iniversitelere, ens-
titiilere, konu alanlarina, arastirma yontemlerine ve anabilim/ana sanat
dallarina gore dagilimi incelenmistir. Yitksekogretim Kurulu Ulusal Tez
Merkezine kayitli toplam 313 tez iizerinden gergeklestirilen analizlerde,
keman egitimi ve arastirmalar1 alanindaki akademik egilimlerin veriye
dayali goriiniimii ortaya konmugtur.

Elde edilen bulgular, tez tiirlerinde keman konulu lisansiistii tezlerin
biiyiik ¢ogunlugunu yiiksek lisans tezlerinin olusturdugunu gostermek-
tedir. Yiiksek lisans tezlerini sirasiyla daha kisitli diizeyde kalan sanatta
yeterlik ve doktora tezleri takip etmektedir. Keman alanindaki lisansiis-
tii galigmalarin yiiksek lisans tezlerinde agirlik kazandigini gésteren bu
sonucu, alana yonelik benzer arastirmalarda da gormek miimkiindiir
(Dénmez, 2022; Turhal ve Varis, 2022).

Miizik egitimi alaninda lisansiistii egitim veren kurumlarda yiiksek
lisans programlarinin daha fazla sayida agilmasi, bu programlarin lisan-
stistiine baslangi¢ diizeyi olarak daha genis bir 6grenci profiline hitap et-
mesi, ortaya ¢ikan durumun olusmasinda etkili olabilir.

Tezlerin tiniversitelere gore dagiliminda keman konulu lisansiistii tez-
lerin tiniversitelere gore dagilimiincelendiginde, en fazla sayida tezin Gazi
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Universitesi biinyesinde hazirlandig1 gériilmektedir. Bu durum, Gazi Uni-
versitesinin miizik egitimi alaninda uzun yillardir kokli bir birikime sa-
hip olmasiyla iligkilendirilebilir.

Donmez (2022), yayli galgilar alanina yonelik gergeklestirdigi aras-
tirmasinin bulgularina gore, tniversiteler arasinda Gazi Universitesi,
%14’liik oranla en fazla yayli galgilar tezi hazirlanan kurum olarak 6ne
¢itkmaktadir.

Yayli calgilar egitimi alaninda yapilan lisansiistii tez ¢aligmalarinin
incelenmesi, bu alandaki akademik yogunlugun belirli tiniversitelerde
toplandigini ortaya koymaktadir. Ozellikle Gazi Universitesinin, yillar
icinde bu alanda siirdiiriilebilir bir akademik tiretkenlik sergiledigi dik-
kat cekmektedir. (Orhan, 2012; Cesit, 2015; Birel ve Qader, 2017; Arica,
2017; Sonsel, 2018; Ozay, 2020) Caligmalar, Gazi Universitesinin yayli
calgilar konulu tezlerin tiretildigi baslica kurumlar arasinda yer aldigini
ortaya koymaktadir. Bu durum, tiniversitenin miizik egitimi alanindaki
koklii yapisini ve ozellikle yayli ¢algilar pedagojisine sagladig: katkinin
stirekliligini gostermesi bakimindan 6nem tasimaktadir. Elde edilen ve-
riler, iniversitenin alan izerindeki akademik etkisini stirdirilebilir bi-
¢imde devam ettirdigini destekler niteliktedir.

Gazi Universitesinden sonra daha sinirli sayida tezle Necmettin Er-
bakan Universitesi, Istanbul Universitesi ve Mimar Sinan Giizel Sanatlar
Universitesi, Bursa Uludag Universitesi ve Hacettepe Universitesi, [ndnii
Universitesi siralamay1 takip etmektedir. Veriler, keman egitimi alanin-
daki akademik ¢aligmalarda belirli iiniversitelerde kiimelenme oldugunu
ve bu kurumlarin alanla ilgili uzmanlagma egiliminde olduklarini gos-
termektedir.

Yillara gére dagilim incelendiginde, 2019 y1l1 en fazla tezin hazirlandi-
g1 y1l olmustur. Sirastyla 2023 yili, 2024 y1l1, 2021 y1l1 ve 2022 y1l1 da yiik-
sek iiretim oranlarina sahiptir. En az sayida tez ise 2014 yilinda yapilmuis-
tir. Bu dagilim, son bes yillik siirecte keman alanina yonelik akademik
ilginin artis gosterdigini ve alana dair ¢aligmalarda ivmelenme oldugunu
ortaya koymaktadir.

Enstitiilere gore yapilan siniflamada, tezlerin biiyiik ¢ogunlugunun
Egitim Bilimleri Enstitiisii biinyesinde hazirlandig1 tespit edilmistir.
Bunu, Sosyal Bilimler Enstitiisii ve Giizel Sanatlar Enstitiisii takip et-
mektedir. Diger enstitiilerin pay1 ise sinirli diizeydedir. Bu veriler, keman
konulu lisansiistil ¢aligmalarin biiyiik olgiide egitim temelli, pedagojik
yaklasimlarla yiiriitiildigiint gostermektedir.
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Anabilim ve ana sanat dallarina gore yapilan degerlendirmede, en
yiiksek oranin Giizel Sanatlar Egitimi Ana Bilim Dalrna ait oldugu sap-
tanmistir. Bunu Miizik Ana Sanat Dali ve Miizik Ana Bilim Dali takip
etmektedir. Yayli Calgilar Ana Sanat Dali da diger 6ne ¢ikan alanlardan
biridir. Geriye kalan bilim ve sanat dallar1 daha diisiik oranlarla temsil
edilmektedir. Bu dagilim, tezlerin ¢ogunlukla miizik egitimi ve perfor-
mans temelli disiplinlerde hazirlandigini gostermektedir.

Tezlerin konu alanlarina gore incelenmesinde en yiiksek oran “Eser ve
Repertuvar Caligmalari’na aittir. Bu oran, keman repertuvarina yonelik
analiz, diizenleme ve yorumlama ¢aligmalarinin siklikla aragtirma ko-
nusu olarak secildigini gostermektedir.

“Keman Egitiminde Yaklagimlar” baslig1 ikinci sirada yer almak-
ta; bu baglig1 sirastyla “Ogrenme Siiregleri, Stratejileri, Performans”, “Ke-
man Teknigi ve Calma Yontemleri”, “Egitim Materyalleri / Metot - Ki-
tap / Ders Icerikleri” ve “Keman Egitiminde Model / Program Onerileri”
izlemektedir. Diger konu alanlarinin dagilimini en diisiik orana dogru
sirasiyla “Teknoloji Destekli Keman Egitimi”, “Keman Egitimi Uygula-

malarr”, “Literatiir Taramalar1 ve Yayinlar”, “Calg1 Yapimi ve Akustigi” ve
“Keman Egitiminde Disiplinler Arasi1 Calismalar” izlemektedir.

Donmez (2022) tarafindan yapilan “Yayli ¢algilar tizerine yapilmis
lisansiistii tezlerin gesitli degiskenler acisindan incelenmesi” adli ¢alis-
ma, keman alanindaki lisansiistii tezlerin igeriksel egilimlerini anlamak
agisindan dikkat cekicidir. Ozellikle “eser incelemesi” ile “model ya da
program onerisi” temali ¢aligmalara yogunlasilmasi, bu alanlarda aka-
demik ag¢ilima olan ihtiyacin arastirmacilar tarafindan benimsendigini
gostermektedir. Buna karsilik, repertuvar gelistirme, teknik hazirlik sii-
recine katk: saglayacak etiitler olusturma ya da mevcut durumlarin be-
timlenmesine yonelik ¢aligmalarin sayica daha az olusu, bu konularin
hala aragtirmaci ilgisine yeterince konu edilmedigini diisiindiirmektedir.
Bu durum, ilerleyen ¢alismalarda bu alanlara yonelik daha kapsamli ve
uygulamali arastirmalar yapilmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

Alt konu bagliklar1 agisindan bakildiginda, “Keman Egitiminde Yak-
lasimlar” temasi altinda en fazla “Tirkii Temelli Yaklasimlar” ve bunu
takip eden “Tiirk Miizigi Eserlerinin Kullanim1” konularinda ¢aligmalar
yapildig goriilmektedir. Bu durum, keman egitiminin geleneksel miizik
kiiltiirleriyle bulustugu noktalarda yogunlastigini géstermektedir.

Arastirma yontemleri incelendiginde, tezlerin biiyiik ¢ogunlugunun
nicel, 6nemli bir bolimiiniin nitel ve az sayida kisminin karma yontemle
hazirlandig: belirlenmistir. Bu dagilim, keman alaninda akademik ¢alis-
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malarin agirlikli olarak 6l¢iilebilir, deneysel ve betimleyici veri analizine
dayandigini gostermektedir.

Bununla birlikte, nitel arastirmalarin da énemli bir yer tuttugu gorul-
mekte; bu durum goézlem, goriigme ve dokiiman incelemesi gibi yontem-
lerin siklikla kullanildigini ortaya koymaktadir. Karma yontemlerin ise
sinirli sayida tercih edildigi belirlenmistir.

Sonug olarak, 2014-2024 yillar1 arasinda Tirkiye’de hazirlanan ke-
man konulu lisansiistii tezler, biiyiik oranda yiiksek lisans diizeyinde ve
egitim temelli iceriklerle yuirtitilmustiir. Tezler belirli iniversitelerde ve
enstitiilerde yogunlasmis, konusal olarak ise repertuvar gelistirme, egitim
yaklagimlari ve performans odakli calismalarda toplanmistir. Aragtirma
yontemlerinde nicel ve nitel gesitlilige yer verilmis; alan temelli olarak ise
caligmalar en ¢ok Giizel Sanatlar Egitimi ve Miizik Ana Sanat Dal1 biin-
yesinde ger¢eklestirilmistir. Bu bulgular, keman egitimi alaninda yapi-
lan lisansiistii arastirmalarin genel yonelimlerini ve dagilim 6zelliklerini
nesnel bir bicimde ortaya koymaktadur.

ONERILER

Arastirma bulgular1 dogrultusunda, keman alaninda yapilan lisan-
stistll tez ¢alismalarinin biiyiik olgiide yiiksek lisans diizeyinde oldugu
goriilmistiir. Bu durum dikkate alarak, doktora ve sanatta yeterlik dii-
zeyinde yapilacak arastirmalarin sayisinin artirilmasi onerilmektedir.
Boylece, bu alandaki bilgi birikimi derinlesirken, akademik uzmanlik da
daha saglam temellere oturtulabilir. Ote yandan, keman konulu tezlerin
bazi {iniversitelerde daha ¢ok oldugu dikkate alindiginda, farkl: yiikse-
kogretim kurumlarinda da benzer ¢aligmalarin tesvik edilmesi, alandaki
gesitliligi ve zenginligi artiracaktir.

Konu alan1 ve yontem cesitliligi agisindan degerlendirildiginde, “eser
ve repertuvar ¢aligmalar1” konusunun agirlikta oldugu, karma yontemli
aragtirmalarin ise sinirli kaldig1 saptanmigtir. Buna gore teknoloji destek-
li 6gretim, yerel miizik yaklasimlari, performans psikolojisi ve disiplinler
arasi uygulamalara odaklanan ¢aligmalarin artirilmasi 6nerilmektedir.

Ayni zamanda, nicel ve nitel veri toplama araglarinin bir arada kulla-
nildig1 karma arastirma modellerinin yayginlastirilmasi, keman egitimi
aragtirmalarina metodolojik zenginlik kazandiracaktir.
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GIRIS

Toplumlar ve bireyler bir siireklilik igerisinde meydana gelen degisim-
lerin etkisindedir. Kiiresellesme, ekonomik olgular, bilgi birikimindeki
degisimler, teknolojik siireglerin hizli gelisimi, kiiltiirlere bagli olarak
gelenek ve gorenek farklilagmalar1 var oldugu toplumu degisime yon-
lendirmektedir. Degisime duyulan gereksinim toplumlar: etkiledigi gibi
kurumlari, kuruluglar: ve orgiitleri de etkisi altina almaktadir. Degisime
kars1 koyan toplumlar, kurumlar, kuruluslar veya orgiitler ¢agdaslarinin
gerisinde kalmakla ve yok olmakla yiiz yiize gelmektedirler. Ihtiya¢ du-
yulan degisime hazirlikli olmak, degisimin etkilerinin kontrol altinda

gerceklesebilmesi i¢in egitim en 6nemli unsurlar arasindadir (Giizel,
2024).

Giintimiiz toplumlari i¢in egitim, toplumsal ihtiyaglar dogrultusunda
isgliclinii daha verimli hale getirmek igin 6nemlidir. Egitim hem yeniden
tretim hem de insanlarin gorevlerinin belirlenmesi ve yeteneklerinin
ortaya ¢ikmasi, gelistirilmesi noktasinda toplumlarin yegéne ihtiyaglar:
arasindadir. Gelismis ve gelismekte olan toplumlarin nitelikli isgiiciine
olan ihtiyaclariyla beraber, nitelikli insanlara olan ihtiyaci artirmigtir
ve boylece egitime verilen deger de artmistir. Genel olarak toplumlarin
gelismisligi, insana verilen 6nemle esdeger olarak goriilmekle beraber
modernlesme siireci icinde de toplumlar, ¢agdas seviyeye erigsebilmesi
noktasinda egitime sarilmislaridir (igli, 2001). Yenilikgi kavramlarin her
gecen giin daha da degerlendigi ve teknolojik kullaniminin yayginlastig
giinimiiz diinyasinda egitim sistemleri de gelismeleri takip etmeli, ye-
niklere uyum saglamalidir (Bozdogan, 2021).

Egitim sistemlerinin giincelligini koruyabilmeleri i¢in Macit-Kili¢a
gore (2024) egitimcilere yani 6gretmenlere biiyiik bir sorumluluk yiik-
lenmektedir. Ogretmenler kendilerini pedagojik olarak ve yontemsel
olarak degistirmeli ve gelistirmelidir. Tezci ve Giirol (2003)’a gore tekno-
loji, 6gretim tasariminda 6gretmenlere yardimci oldugu gibi 6grencilere
rehberlik ederek 6grencilerin problemleri ¢6zmelerini, bilgiyi anlamlan-
dirmalarini, deneyim yasamalarini saglar. Tekin'e gore (2024) planlama,
teknoloji kullanimi ve alan bilgisi 6gretmenlerin derslerini tasarlamasini,
6gretmenlerin tasarimci rolil 6ziimsemelerini saglar.

Gegmisten giliniimiize “Bilgi” insanligin en 6nemli arayislarindan biri
olsa da giintimiizde bilgiyi edinme kaynaklar1 ge¢mise kiyasla cesitlen-
mis ve bilgiye erisim kolaylasmistir. Bayrak ve Cihan’a gore (2021), hizla
gelisen teknoloji vasitasiyla iletisim kurma ve bilgi paylasimi etki etmek-
tedir. Ayrica teknoloji ve iletisim aletleri yasamin vazgegilmez bir pargasi
haline gelmislerdir.
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Ogrenme-6gretme siireclerinin yenilendigi, esitlendigi bir ortamda
egitimin temel unsurlarindan biri olan 6gretmenlerin yetkinliklerini
artirarak ¢aga ayak uydurmasi ve yenilenmesi gerekmektedir. Altun ve
Yurtseven (2020)’e gore, gegmiste 60gretmenlerden istenen; bilgiyi aktar-
mak veya 6gretmek iken giiniimiizde 6gretmenlerden beklenen 6grenme-
nin anlamli ve kalic1 olmasini saglamaktir. Aslinda 6gretmenlerin etkin
bir egitimci kimlige sahip olmasi yani “Tasarimci Ogretmen” olmasi ge-
rekmektedir. Tasarimci 6gretmenler, siniflarinin iklimini ve dinamikle-
rini dikkate alarak programi diizenleyen, tasarlayan ve uygulayan kisiler-
dir. Bir 6gretmenin nitelikli 6grenme ortamlar1 olugturmak i¢in mevcut
kaynaklari algilama ve harekete gecirme kapasitesine ‘pedagojik tasarim
kapasitesi’ olarak ifade edilir (Brown, 2009). Bir 6gretmenin pedagojik
tasarim kapasitesi yalnizca bilgisi veya hedefleriyle ilgili degildir. Ayni
zamanda bilgiyi yeni durumlara uygulama yetenegiyle de ilgilidir (Ball
ve Cohen, 1999). Tasarimci 6gretmenler mevcut etkinlikleri ve materyal-
leri inceler ve tizerinde diistiniirler. Tasarim i¢in hedefler belirler, tasarim
hedeflerine ulagsmak icin etkinlikler tasarlar ve tasarlanan etkinliklerin
nasil uygulanacagini belirlerler (Cviko, McKenney ve Voogt, 2013).

Ogretmenlerin etkililigi pedagojik becerilerine bagl olsa da (Kalant-
zis ve Cope, 2010) egitim siirecindeki degisimin, yeniligin ve gelisimin
kalic1 olmasi okullarin bu unsurlara agik olmasina da baghdir. Yurtse-
ven, Dogan & Celik (2021)’e gore, okullarin gorevlerinden biri de egitimin
kaliteli olmasidir. Bunun igin 6gretmenlerin bu konuda bilinglendirilmesi
gerekmektedir. Boylece 6gretmenler; sinif ortaminin farklilagmasina,
yenilenmesine ve cesitlenmesine katki saglayabilir. Ogretmenlerin
tasarladiklar1 6grenme ortamlarinin uygunlugu, kullanighligi ve
ogrencilerin performanslarina katkisi tizerinde diisinmeleri siirecin
kalitesinin yiikselmesine katk: saglayacaktir. Nitekim Aybat ve Dogan,
(2019)a gore; teknolojiyi verimli kullanan, tasarimlarini teknolojiye
uyumlu olarak kullanan 6gretmenler, tasarimci 6gretmen kimligine ta-
sima yetisine sahiptirler. Bir 6gretmenin tasarimci 6gretmen kimligine
tam olarak tasiyabilmesi i¢in “Ogretim programini nasil etkili hale ge-
tirebilir ve nasil daha dogru kullanabilirim?” sorusu iizerine digiinmesi
sarttir. Ogretmenin bunun igin cevresiyle, birlikte caligtig1 diger dgret-
menlerle etkilesim i¢inde olmasi, stratejiler gelistirmesi, ihtiya¢ analizi
yapmasi, ogretim kuramlarini degerlendirmesi ve meslegini icra ettigi
okulun beklentilerini de goz oniinde bulundurmas: gerekmektedir. Bu
baglamda Beytekin ve Ata-Cigdem’e gore (2020), okullarin ve egitim sis-
rin teknoloji ile biitiinlesmesi, birer dijital okuryazari olmalari, yenilikgi
fikirler tiretmeleri beklenmektedir.
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Tasarim

Tasarim kelimesinin anlami, dilimizde bir aracin her bir béliimiiniin
kagidin iistiine ¢izilmesi anlamina gelen “tasar” sozctigiinden tiiretilmis
“tasar1” sozciigiine uzanmaktadir (Ozekin, 2006). Aydin ve Miijde’ye
(2020) gore eylem olarak, dnceden yapilmamuis bir seyin yaratilmasidir.

Tasarim, kelime olarak genelde sanat, mimarlik ve mithendislik dal-
larinda egitimin 6nemli bir parcasi olarak kullanilmakla birlikte giinii-
miiz diinyasinda hayatin her alaninda bu kelimeyle karsilasiimaktadir
(Ozekin, 2006). Tasarim, farkli diisiince ve uzmanlagma kabiliyetine
sahip insanlarin destegiyle meydana gelen bir siiregtir. (Aydin ve Miijde
2020).

Tasarimci

Teknolojide yasanan yeniliklerin ¢ogu evrimseldir. Var olan bir ihti-
yacin veya istegi karsilayabilme arzusu, teknolojinin gelismesini, yenilen-
mesini saglamaktadir. Bu gelisimin ve yeniligin sonucu olarak ortaya
konan {iriinii tasarlayan kisi, o iiriine biiyiik kitlelerin erigmesini sagla-
yarak o kitlelerin bir isteginin veya ihtiyacinin karsilanmasini saglayan
bireydir. Istek ve ihtiyaglarin giderilmesi igin gerekli {iriiniin ortaya ko-
yulmasi i¢in gerekli yontemlerin, tekniklerin ve malzemelerin belirlen-
mesi noktasinda tasarimciya ihtiyag¢ vardir (Aydin ve Miijde, 2020).

Bilge (2011), “Tasarimci, bagkalar1 adina konusan kisidir.” der. Yani,
triini ortaya koyacak olan iireticinin anlattiklarini kendi zihin siizgecin-
den gegirerek onu 6zgiin bir tiriine doniistiiren kisidir.

Ogretim Tasarimi

Bu baslik altinda 6gretim tasarimu ile ilgili modellere ve kavramlara
yer verilmistir.

Dick, Carey ve Carey Modeli

Diinya genelinde kabul goren Dick, Carey ve Carey modeli, art arda
siralanmis islem basamaklarindan olugsmakta ve her basamak da kapsam-
11, kendi i¢inde tutarli ve biitiinlik gostermektedir (Kilig, 2020). Kiyak,
Budakoglu ve Coskun’a gore (2020) bu modelin asamali su sekilded-
ir: Amacin belirlenmesi, inceleme, hedefin belirlenmesi, 6l¢me-deger-
lendirme araglarinin olusturulmasi, strateji gelistirme, materyallerin
secilmesi, bicimlendirici degerlendirme yapilmasi, gozden gegirme, dii-
zeltme, diizeyin degerlendirilmesi seklindedir.
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ADDIE Modeli

Bu model, 6gretim tasarimi1 modelleri icerisinde en bilinen modeller-
dendir ve analiz, tasarim, gelistirme, uygulama ve degerlendirme basa-
maklarindan olusur (Ozerbas ve Kaya, 2017). Ogretim ogelerinin basa-
maklarinin tiimiiniin ayrintili analizi sonucunda olusturulan iriin, bir
sonraki asamanin girdisi olmalidir. Ayrica bu model 6gretim tasarim
stirecini diizenli ve ayrintili bir sekilde yansitmaktadir (Yildirim, 2024).

ASSURE Modeli

ASSURE modeli, adin1 modelin alt1 temel asamasinin Ingilizce
karsiliklarinin bas harflerinden almaktadir. Bu asamalar sirasiyla; 6g-
renenlerin Ozelliklerinin analiz edilmesi (Analyze learners), 6gretim
hedeflerinin belirlenmesi (State objectives), 6gretim yontemleri, medya
ve materyallerin se¢ilmesi (Select instructional methods, media, and ma-
terials), segilen medya ve materyallerin kullanilmasi (Utilize media and
materials), 6grencilerin 6grenme siirecine aktif katiliminin saglanmasi
(Require learner participation) ve son olarak 6gretim siirecinin deger-
lendirilerek gerekli diizenlemelerin yapilmasidir (Evaluate and revise)
(Ocak, 2015).

ASSURE modeli, 6grencilerin etkin bir olarak dgrenmelerini sagla-
mak i¢in 6gretim materyallerinin kullanimini destekleyen ve 6grenciler
i¢in etkili, verimli, ilgi ¢ekici ve eglenceli bir 6grenme tasarim modelidir
(Darlis ve Movitaria, 2021). Farkli 6gretim tasarim modellerine kiyasla
daha dar kapsamlidir, yani sinif odaklidir (Karadeniz, 2021). Kaya'ya
gore (2021) “Ogrenenlerin analizi”, “hedeflerin belirlenmesi”, “6gretim
yontem, medya ve materyallerin se¢imi”, “medya ve materyallerin kul-

lanim1”, “6grenenlerin katilimi1” ve “degerlendirme ve diizenleme” olmak
izere 6 asamadan olugmaktadir.

Keller’in ARCS Motivasyon Modeli

John M. Keller'in gelistirtigi bu modelde 6gretimin odaginda moti-
vasyon bulunmaktadir. Bu modelle 6grencilerin derse karsi merakinin
uyanmasini ve bunun kalic1 olmasini i¢in gerekli imkanlarin sunulmasi-
n1 konu edinir (Dede, 2003). Attention (Dikkat), Relevance (Uygunluk),
Confidence (Giiven) ve Satisfaction (Doyum) boliimlerinin ilk harfleri
kullanilarak ortaya ¢ikan ARCS modelinde kisinin motivasyonunun sag-
lanmast i¢in gerekli sartlara deginilmektedir (Balantekin ve Bilgen, 2017).
Cetin ve Mahiroglu'na gore (2008) konu merkezde olmali ve siiregler sirali
olarak kullanilmalidir.
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Anlamaya Dayal1 Tasarim Modeli (UbD)

UBD yani Anlamaya Dayali Tasarim Modelinin temel noktas: anla-
mak ve 6grenmek olan son model 6gretim tasarim modelidir. Bu mo-
delde ders igerigini 6gretmen olusturur ve béylece 6grencinin edinmesi
gereken bilgiyi tam olarak 6grenmesi, 6grendigini pratikte kullanmasi ve
o bilgiyi farkli alanlarda da kullanabilmesinin 6nii agilmis olur ve bu da
ogrenci basarisini dogrudan yiikseltmektedir. UBD, hedeflenen sonuca
ulasma noktasinda planlar tiimdengelimle olusturuldugundan diger 6g-
retim tasarimi modellerinden ayrismaktadir. Yani bu modeldeki temel
diistince, sondan baslayarak ve dogru adimlar izlenerek hazirlanmasi,
ana hedefe uzaklasilmamas: ve 6grenme deneyimlerinin g¢ogaltilarak
kullanilmasidir. Bunlar: igsellestiren 6gretmenlerin UBD siireglerinin
tasarlanmasinda ve 6grencilerinin kalic1 ve anlamli 6grenmeler kazan-
masinda oncii olmaktadirlar (Keskin-Cinkaya ve Yurtseven, 2024).

Kerimoglu ve Altun (2022), UBD’yi, Hedeflenen sonuglarin segilme-
siyle baslayan, 6grenme kanitlarinin belirlendigi, ardindan 6grenme
yasantilarinin da iginde bulundugu 6gretimin “geriye déntik” plan-
landig1 kullanigh bir tasarim siireci seklinde agiklamaktadir. Giil, Altun
ve Yiicel-Toy (2021), UBD i¢in; farkli bakis a¢ilarina ve 6zel bilgiye sahip
olma, empati kurma, agiklama ve uygulama berilerinin gii¢clenmesini
hedefleyen 6gretim, tasarimi modeli olarak agiklar. Sondan basa dogru
izlenen yolda UBD ii¢ béliimden olugmaktadir. Bunlardan ilki “Istenen
Sonuglar”, ikincisi; “Ogrenme Kanitlar1” ve tigiinciisii ise “Ogrenme Et-
kinlikleri ve Ogretim” den olusmaktadir. ilk boliimde, programin teme-
lini olusturan bityiik fikirler kararlagtirilir. Tkinci béliimde, 6grencilerin
diisiinmesini, sorgulamasini anlamlarini aktarmaya yarayan temel so-
runlar secilir ve dersin hedeflerine varmak ve anlami oturtmak icin “Bilgi
ve Beceri” ifadeleriyle yazilir. Ugiincii boliim ise 6grencilerin edindikleri
bilgileri, hayatlarinda kullanabilmelerini anlatan “Transfer” ifadesiyle
yazilir.

Tasarimci1 Ogretmen

Ogretmenligin 6zii, tasarimdir. Ogretmenler kendilerine sunulan
kaynaklar1 kesfetmeleri ve bu kaynaklardan en dogru sekilde
yararlanarak 6gretim programlarinda istenen davranislari, 6grencilerin
sergileyebilmesi i¢in farkli sekillerde kullanmasiyla tasarimci roliine
erismektedir. Bu rolii en dogru sekilde kullanabilmesi i¢in 6gretmenlerin
program gelistirme siiregleri icerisinde, planli olarak yer almasi
gerekmektedir. Ogretmenlerin, ogretimin planlanmasi siirecinde
yaptig1 tasarimlar kendilerini icerik bilgisi ve alan bilgisi konusunda da
deneyim kazanmalarini sagmaktadir (Yurtseven, Dogan ve Celik, 2021).
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Ogretmenler, bilgi aktarici roliiniin yanina tasarim roliinii de ekledikleri
takdirde 6grenme daha nitelik kazanacaktir (Wiggins ve McTighe, 2005).
OECD (2018) tasarimc1 bir 6gretmen i¢in alt1 yenilik¢i pedagoji onerisi
sunmaktadir. Bunlar;

1. Oyunlastirma: Ogrenme siireglerine oyun unsurlarinin dahil edil-
mesi.

2. Sorgulamaya Dayali Ogrenme: Ogrencilerin merak ve arastirma
yoluyla 6grenmelerinin tesvik edilmesi.

3. Harmanlanmis Ogrenme: Yiz vyiize ve cevrimici Ogrenme
yontemlerinin birlestirilmesi.

4. Disavurumcu Ogrenme: Ogrencilerin mevcutbilgilerini genisleterek
yeni anlayislar gelistirmeleri.

5. Kapsayict Egitim: Tum Ogrencilerin ihtiyaglarina yanit veren
ogretim yontemlerinin kullanilmasi.

6. Aktif Pedagoji: Ogrencilerin aktif katilimini ve etkilesimini tegvik
eden 6gretim stratejileri.

Boylece tasarimci 0gretmen Ozelligine sahip ogretmenler, bilginin
anlamli hale gelebilmesi i¢in 6gretim ortamindaki etkilesimin giiclen-
mesini, bireysel farkliliklar gozetilerek programin uygulanmasini, birey-
lerin kendi 6grenme yasantilarini saglayabilecek serbest alanlarinin ol-
masini saglarlar. Son olarak, tasarimci 6gretmenlerin, kendilerini giincel
tutabilmeleri i¢in, birbirleriyle etkilesim halinde olmalari, birbirlerinin
deneyimlerini paylagmasi gerekmektedir (Yurtseven, Dogan ve Celik,
2021).

Diinyada hizla vyayilan teknolojik gelismeler, toplumlarin so-
syo-ekonomik olarak gelismesinde etkilidir. Teknolojik araglarin
tretilme, ¢ogaltilma ve insanlara ulasmasinda “Yeni Bilgi” 6nemli bir
unsurdur. Yeni bilginin olusumundaki ana unsur egitim ve 6gretim-
dir. Toplumlarin diger toplumlardan iistiin olabilmeleri i¢in yeni bilgi-
ye ulagma ve bu bilgiyi kullanma yeterlilikleriyle orantilidir. Yeni bilgi
tretme, yeni bilgilere ulagsma, yeni bilgiyi kullanma yenilikgi diisiinmey-
le miimkiindiir. Ogrenme-6gretme ortamlari, yenilik¢i diisinmenin en
planli gergeklesecegi ortamlardir. Bu ortamlarin 6grenciye gore tasarlan-
masi, teknoloji araglarinin égrenciye uygun olarak segilmesi, kullanila-
cak yontem ve tekniklerin 6grenciye gére tasarlanmasi daha iyi bilginin
6ziimsenmesini saglayacaktir. Diger bir deyisle kalic1 anlamaya giden yol
6gretmenlerin tasarimci 6zelliklerini 6grenme-6gretme ortamlarindaki
kullanimindan ge¢mektedir.
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Aybat ve Dogan (2019)’a gore, 6grenmede kalicilig1 saglamanin yolu
teknolojik aletleri 6gretim programlarinda dogru yerde ve dogru zamanda
kullanmaktan gegmektedir. Nitekim OECD’nin 2018 yilinda yayimladig:
“Ogrenme Ortamlarinin Tasarimcisi Olarak Ogretmenler: Yenilikgi Ped-
agojilerin Onemi” baglikli raporunda 6gretmenlerin 6grenme ortam-
larinin etkin tasarimcilar: olabilmesi igin ihtiyag duyduklar: desteklerin
saglanmasini ve egitim sistemlerinin daha esnek ve yenilik¢i hale gelme-
sinin dnemine vurgu yapilmistur.

YONTEM

Bu aragtirmanin amaci 6gretmenlerin tasarimeci 6gretmen olma ozel-
liklerine iligkin goriisleri arasinda farkli degiskenler agisindan anlaml
bir farklilik olup olmadigini tespit etmektir Bu genel amag dogrultusun-
da asagidaki sorulara cevap aranmistur.

1. Ogretmenlerin tasarimci ogretmen olma durumlari hangi

diizeydedir?

2. Ogretmenlerin tasarimci gretmen olma ozellikleri

e

cinsiyet,

b. kidem,

o

¢alisilan okul tiird,

d. brans,

i

ogretim kademesi
degiskenlerine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

Bu arastirmada, nicel aragtirma yontemlerinden betimsel tarama mo-
deli kullanilmigtir. Karasar (2016), tarama modelini eskide var olmus
veya suan devam eden bir olay1 oldugu sekliyle saptamaya amaglayan
arastirma modeli olarak tanimlamaktadir.

Bu arastirmanin amaci olan 6gretmenlerin tasarimci 6gretmen olma
ozelliklerine iliskin goriigleri arasinda anlamli bir farkliligin olup olma-
digin1 belirlemek oldugundan bu arastirma i¢in en uygun model oldugu
diistiniilmektedir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Siirt Ili merkezinde ve bagli ilgelerdeki okul-
larda gorev yapan 4873 Ogretmen olusturmaktadir. Arastirmanin or-
neklemini ise segkisiz yolla secilen ve arastirmaya goniillii olarak katilan
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25 farkli branstan 407 6gretmenden olusmaktadir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin demografik 6zellikleri Tablo 2.1’de verilmistir.

Tablo 1. Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

N %
o Kadin 227 55,8
Cinsiyet =~ e s
Erkek 180 44,2
20'2,9,,}’,35 arast 151 VVVVV 37
30-39 yas arasi 180 442
Yas ,,,,,,,,,, e . . . . [ PP O PR PRPRPRPRPO
40-479wyra$ arast 65 le0
50 yas ve iizeri 11 2,7
1-5 yil 210 51,5
6-10yd . S 3
Kidem 1 1—175”}77711 77777 45 L,r
16-27(7)7}{11 77777 22 777777 54
21 y1l ve lizeri 15 3,7
. Lisans 335 82,3
Egitim Durumu s R e
Yiksek Lisans 72 17,7
Hkokyl 7777777 1 4Q - 342
o Ortaokul 127 31,3
Okul Tiird s s
Lise . 711797 - 293
Belirtilmemis 21 5,2

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan kadin 6gretmenlerin sayisi
erkek 0gretmenlerin sayisindan fazla oldugu goriilmektedir. Ayrica ¢a-
lismaya katilan 30-39 yas grubu 6gretmenlerin, 1-5 y1l kideme sahip 6g-
retmenlerin, lisans mezunu dgretmenlerin ve ilkokul kademesinde gérev
yapan 0gretmenlerin ¢ogunlukta oldugu ve 21 6gretmenin gorev yaptigi
okul tiiriini belirtmedigi gortilmektedir.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada Yurtseven, Dogan ve Celik (2021) tarafindan gelisti-
rilen “Tasarime1 Ogretmen Olgegi” kullanilmistir. Olgege iliskin bilgiler
asagida sunulmugtur.

Tasarimc1 Ogretmen Olcegi

Ogretmenlerin derslerini tasarlama siirecinde kullanmig olduklari
becerileri belirlemek amaciyla kullanilan “Tasarimci Ogretmen Olgegi”
34 maddeden ve beg faktorlii yapidan olugan bir élgektir. Oleek icin
hesaplanan Cronbach Alpha i¢ tutarlik kat say1sy; tasarim boyutu i¢in .86,
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uygulama boyutu i¢in .93, liderlik boyutu i¢in .84, dijjital yeterlik boyutu
i¢in .86, alan bilgisi boyutu i¢in .72 ve 6l¢egin tamamui i¢in .96 dir. (Yurt-
seven, Dogan ve Celik, 2021). Bu arastirma igin hesaplanan Cronbach
Alpha i¢ tutarlik kat sayisy; tasarim boyutu i¢in .91, uygulama boyutu i¢in
.88, liderlik boyutu i¢in .91, dijital yeterlik boyutu i¢in .90, alan bilgisi
boyutu i¢in .69 ve 6lgegin tamami i¢in .95tir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma i¢in etik kurul izinleri alindiktan sonra dl¢eklerin uygula-
nacag1 orneklem grubuna ulasilabilmesi i¢in Milli Egitim Miudurligiin-
den gerekli izinler alinmis ve 6rnekleme dahil edilen okullarin idareleri
ile goriigiilerek 6gretmenlerin uygun olduklar: giin ve saatlerde okul zi-
yaretleri gerceklestirilerek olgekler ile ilgili gerekli agiklamalar yapilarak
veriler toplanmuistir.

Bu arastirmada verilerin ¢oziimlenmesinde istatistiksel yazilimlar-
dan yararlanilmigtir. Alt problemlere yanit bulabilmek amaciyla verilerin
frekans ve yiizde dagilimlar1 hesaplanmis; ayrica aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri incelenmistir. Analiz stirecinin ilk adiminda,
verilerin normal dagilima uygun olup olmadigini belirlemek i¢in ¢ar-
piklik ve basiklik katsayilar1 degerlendirilmistir. Literatiirde belirtildigi
tizere, bu degerlerin +1.5 araliginda bulunmas: durumunda parametrik
testlerin uygulanabilir oldugu kabul edilmektedir (Tabachnick & Fidell,
2013). Puanlarin ¢arpiklik ve basiklik degerlerine iliskin Tablo 2.2’de su-
nulmustur.

Tablo 2. Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Boyutlar N Carpiklik Basiklik

(1) Tasarimcr Ogretmen Olgegi 407 -0,259 0,093

(la) Tasarm 407  -0385  033%6
(1b) Uygulama 407  -0343  -0029
(1c) Mesleki Geligsim 407  -0,224 -0,261

(1d) Dijital Yeterlik 407 -0,192 20,646

(1e) Liderlik 407 -0,37 -0,416

Bu arastirmada ¢arpiklik ve basiklik degerleri (-.385 ve .093) olarak be-
lirlenmistir. Bu nedenle arastirmada veri setinin 30’un altina diigmedigi
durumlarda parametrik testler (bagimsiz 6rneklemler t-testi, tek yonli
ANOVA ve korelasyon analizi) kullanilmistir. Degisken kategorilerinin
30 katilimcinin altina distiigii durumlarda ise non-parametrik testler
(Mann Whitney U, Kruskal Wallis H testi) kullanilmistur.
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Ayrica 6gretmenlerin 6lgekten elde ettikleri puanlarinin daha anlagilir
olmasi icin “[(secenek sayisi-1)/secenek sayisi]” formiilti kullanilmigtir.
Ol¢me aracindan elde edilen puanlardan aralik katsayilari belirlenmistir.
Arastirmada besli dereceleme 6l¢egi kullanildigindan, besli 6l¢ekteki dort
aralik i¢in (5-1=4) hesaplanan aralik katsayilar1 ise 4/5=0,80 seklindedir.
Olgeklerden alinan degerlerin puan araliklari Tablo 2.3’de verilmistir.

Tablo 3. Olgeklerden Alinan Degerlerin Puan Araliklar:

PUAN ARALIGI DUZEY

1,00-1,79 Oldukga Yiiksek

1,80-2,59 Diisiik

2,60-3,39 Orta

3,40-4,19 Yiiksek

4,20-5,00 Oldukga Yiiksek
BULGULAR

Bu baslik altinda arastirma bulgularina yer verilmisgtir.

Birinci Alt Amaca iligkin Bulgular

Tasarimci 6gretmen puanlarina iligkin bulgular Tablo 3.I’de verilm-

istir.

Tablo 4. Tasarimc1 Ogretmen Diizeyleri

Boyutlar

(1) Tasarime1 Ogretmen Olgegi

(1a) Tasarim

(1b) Uygulama

(1c) Alan Bilgisi
(1d) Dijital Yeterlik
(le) Liderlik

n ss Diizey

407 | 3,73 | .,57 | Yiiksek
.......... 4.07.. 3,8.3.. ’57 : Yuksek "
.......... 4.07.. 4’0.4.. ’53 : Yuksek "
.......... 407 386 70 : Yuksek

407 | 315 | 101 |orta

407 | 3,39 | .97 Orta

Tablo 4 incelendiginde 6gretmenlerin tasarimci1 6gretmen dlgegi gene-
linde ( =3,73), tasarim ( =3,83), uygulama ( =4,04) ve alan bilgisi ( =3,86)
alt boyutlarina iliskin puan ortalamalarinin yiiksek, ancak dijital yeter-
lilik ( =3,15) ve liderlik ( =3,39) alt boyut ortalamasinin ise orta diizeyde

oldugu goriilmektedir.
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fkinci Alt Amaca iligkin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt amaci i¢in 6gretmenlerin tasarimei 6gretmen
puanlarinda cinsiyet, yas, kidem, egitim durumu ve gorev yapilan 6gre-
tim kademesi degiskenlerine gore anlamli bir farklilik olup olmadig: in-
celenmigtir.

Ogretmenlerin Cinsiyet degiskenine gore tasarimci 6gretmen olma
durumlarina iligkin puanlarinin degisip degismedigini saptamak igin
bagimsiz 6rneklem t testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 3.2°de
verilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Cinsiyet Degiskenine Gore Tasarimcr Ogret-
men Puanlarina Iliskin t testi Sonuglar

Boyutlar Cinsiyet N s sd t p

.. Kadmn 227 3,68 0,59
Tasarimc1 Ogretmen 405 -1,742  ,082
Erkek 180 3,78 0,54

Kadin 227 3,79 0,58
Tasarim 405 -1,573 ,117
Erkek 180 3,88 0,57

Kadin 227 4,01 0,54
Uygulama 405 -1,326 ,186
Erkek 180 4,08 0,51

o Kadin 227 3,87 0,71
Alan Bilgisi 405 0,225 822
Erkek 180 3,85 0,68

. Kadin 227 3,07 1,03
Dijital Yeterlik 405 -1,757 ,08
Erkek 180 3,25 0,96

. . Kadin 227 3,31 1,03
Liderlik 405 -1,834 ,067
Erkek 180 3,49 0,89

"p<.05

Tablo 5 incelendiginde Tasarimc1 Ogretmen 6lgegi ve tiim alt boyut-
lar1incelendiginde erkek 6gretmenlerin puanlari ile kadin 6gretmenlerin
puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 gorillmiistiir.

Ogretmenlerin yas degiskenine gore tasarimci 6gretmen olma durum-
larina iligskin puanlarinin degisip degismedigini saptamak icin Kruskal
Wallis H testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 3.3’te verilmistir.



Egitim Bilimleri Alaninda Uluslararasi Aragtirmalar ve Degerlendirmeler - Ekim 2025 J 31

Tablo 6. Ogretmenlerin Yas Degiskenine Gore Tasarimci Ogretmen
Puanlarina Iliskin Kruskal Wallis H-testi Sonuglari

Boyutlar Gruplar N E)l::l sd X2 p ?::;mh
20-29 yas 151 191,59
30-39yas 180 21449

TOEE":;‘C‘ Ogretmen..‘s‘.gﬁgzs.}’j‘s....ﬁ? ...... 1278 3 7013 07 -
o 11 269,09
Toplam 407
20-29yas 151 19418
30-39yas 180 210,08

— a0dyes e 0LS o
f,lg;“”e 11 252,32
Toplam 407
2029yas 151 19163
30-39yas 180 21415

Uygulama 40—49yas65 ...... 193’25 7,165 067 -
f.lgei?”e 11 271,14
Toplam 407
2029yas 151 19518
30-39yas 180 213,27

Alan Bilgisi A40-49yag 65 193,77 3241 356 -
3g§f$ve 11 233,91
Toplam 407
2029yas 151 19604
30-39yas 180 207,93

Dijital Yeterlik 40-49yas 65 201,71 3656 301 -
zigisve 11 262,55
Toplam 407
20-29 yas 151 190,23 1-2*
30-39yas 180 21771 14+

Liderlik 40-49yas 65 18495 11,031 ,012 3-4%
zgef”e 11 28136
Toplam 407

“p<.05
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Tablo 6 incelendiginde, yas degiskeni agisindan Tasarimci Ogret-
men Olgegi ve alt boyutlar: incelendiginde tasarimci 6gretmen, tasarim,
uygulama, alan bilgisi ve dijital yeterlilik alt boyutlarinda yas degiske-
ni agisindan anlaml farkliligin olmadig1 goriilmiistiir. Ancak liderlik
alt boyutunda yas degiskeni agisindan anlamli farklilik (p<0.05) oldugu
saptanmistir. Anlamli farkliligin hangi yas gruplar: arasinda oldugunu
belirlemek icin Mann Whitney U testi yapilmistir. Analiz sonucuna
bakildiginda 20-29 yas grubu 6gretmenler ile 30-39 yas grubu 6gretmen-
ler arasinda 30-39 yas grubu lehine; 20-29 yas grubu 6gretmenler ile 50
ve lizeri yas grubu 6gretmenlerin arasinda 50 yas ve iizeri 6gretmenler
lehine; 40-49 yas grubu 6gretmenler ile 50 ve tizeri yas grubu 6gretmenler
arasinda 50 yas ve tizeri 6gretmenler lehine anlamli bir farklilik oldugu
bulunmustur (p<0.05).

Ogretmenlerin kidem degiskenine gore tasarimci $gretmen olma
durumlarinin puanlarinin degisip degismedigini saptamak icin Kruskal
Wallis H testi yapilmigtir. Elde edilen bulgular Tablo 3.4’te verilmistir.

Tablo 7. Ogretmenlerin Kidem Degiskenine Gore Tasarimcr Ogret-
men Puanlarina Iligkin Kruskal Wallis H-testi Sonuglar1

<. Sira ) Anlamh
Degiskenler  Gruplar N Ort. Sd. X p Fark
15yl 210 198,15
6-10yil 115 197,99
Tasarimer 4y 5 45 216,14
Ogretmen e T e 3,966 411 Yok
Olgegi 1620y 22 23384 4
21 yilvelizeri 15 237,83
.. [Toplam a7
15y 210 199,18
6-10yil 115 199,65
11-15 y1l 45 202,64
Tasarim e T R
1620yl 22 241,95 4,186 ,381 Yok
21 yilvetizeri 15 2394
... [Toplam A7
1-5 yil 210 199,07
6-10yil 115 199,81
11-15 y1l 45 203,67
Uygulama e s e 5,396 249 Yok
1620yl 22 22077

2yilveizeri 15 267,67
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1-5 yil 210 20424
6-10 yil 115 200,97
. 11-15yil 45 19929

Alan Bilgisi =S s 1,239 872 Yok
16-20 yil 2 22727
2yilveizeri 15 1903
Toplam 407

I O S 210 19606
6-10 yil 115 198,67

Dijital 11-15 yil 45 226,04

Yeorlk  lezomi 2 amps SIS 268 Yok
2yilveizeri 15 241,

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, Toplam 407
1-5 yil 210 199,8
6-10yil 115 198,67

Liderlik ISyl 85 20621 3352 501 Yok
16-20 yil 2 2398
2yilveizeri 15 230,67
Toplam 407

"p<.05

Tablo 7 incelendiginde, kidem degiskeni a¢isindan tasarimeci ogret-
men olma dl¢egi ve tiim alt boyut puanlarinda anlamli bir farklilik (p

sarimci 6gretmen)>0'05’ p(tasarlm)>0'05’ p(uygulama)>0'05’ p(alan bilgisi)>0'05’ p(dijital yeterli-

19°>0-055 Pjigerniy>0-05) olmadigi bulgusu elde edilmistir.

Ogretmenlerin egitim durumu degiskenine gore tasarimci 6gretmen
olma puanlarinin degisip degismedigini saptamak i¢cin bagimsiz 6rnekle-
meler t testi yapilmigtir. Elde edilen bulgular Tablo 3.5’te verilmistir.
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Tablo 8. Ogretmenlerin Egitim Durumu Degiskenine Gore Yenilikgi
Pedagoji Uygulamalari Ile Tasarimci Ogretmen Puanlarina Iligkin t testi
Sonuglari

Egitim
Boyutlar Durumu N X s sd t P
Li 335 3,71 0,58
”.ljz[sarlmm L %sans > > 405 -92 036
Ogretmen Olgegi  Lisansiistii 72 3,78 0,49
Lisans 335 3,82 0,58
Tasarim - 405 -73 0,47
Lisanstistii 72 3,87 0,56
Lisans 335 4,02 0,53
Uygulama - — 405 -1,82 0,07
Lisanstistii 72 4,14 048
o Lisans 335 3,84 0,72
Alan Bilgisi - 405 -1 0,32
Lisanstistii 72 3,93 0,59
. Lisans 335 3,16 1,02
Dijital Yeterlik - — 405 24 0,81
Lisansiistii 72 3,13 0,94
) . Lisans 335 3,37 0,99
Liderlik - 405 -77 0,44
Lisansiistii 72 3,47 0,87
*p<.05

Tablo 8 incelendiginde, egitim durumu degiskeni agisindan tasarimci
6gretmen Olgegi ve tiim alt boyut puanlari arasinda anlamli bir farkliligin
(p>0.05) olmadig: goriilmiistiir.

Ogretmenlerin gorev yaptiklar: 6gretim kademesi degiskenine gore
tasarimci Ogretmen olma puanlarinin degisip degismedigini saptamak
i¢cin Kruskal Wallis H testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 3.6’da
verilmistir.

Tablo 9. Gérev Yapilan Ogretim Kademesi Degiskenine Goére
Tasarimc1 Ogretmen Puanlarina {liskin Kruskal Wallis H-testi Sonuglar1

.. Sira . Anlamh
Degiskenler Gruplar N Ort. Sd. X P Fark
Tasarimer Ogretmen lkokul 139 21126 3 2,615 455 Yok
Olgegi

Ortaokul 127 2006
Lise 119 193,05

Belirtilmemis 21 228,9
Toplam 406
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Tasarim Tlkokul 139 210,65 2,418 ,49 Yok
Ortaokul 127 209,09
Lise 119 190,01
Belirtilmemis 21 198,79
Toplam 406
Uygulama flkokul 139 20803 3 . 4978 173 Yok
Ortaokul 127 20552
Lise 119 188,52
Belirtilmemis 21 246,14
Toplam 406
Alan Bilgisi flkokul 139 200,14 3 1229 746 Yok
Ortaokul 127 197,61
Lise 119 212
Belirtilmemis 21 21321
Toplam 406
Dijital Yeterlik flkokul 139 21809 3 3465 325 Yok
Ortaokul 127 198,56
Lise 119 192,47
Belirtilmemis 21 199,33
Toplam 406
Liderik flkokul 139 21086 3 5002 ,172 Yok
Ortaokul 127 188,76
Lise 119 203,59
Belirtilmemis 21 24338
Toplam 406
"p<.05

Tablo 9 incelendiginde, calisilan okul tiirii degiskeni agisindan Tasa-
rimc1 6gretmen olma 6lgegi ve tiim alt boyut puanlarinin da okul tird
degiskeni acisindan anlaml bir farklilik (p(tasarimei gretmen)>0.05, p

tasarlm)>0'05’ p(uygulama)>0'05’ p(alan bilgisi)>0'05’ p(dijitalyeterlilik)>0'05’ p(liderlik)>0'05)
olusturmadig1 gorilmistiir.

Tablo, 6gretmenlerin 6l¢ek maddelerine verdikleri cevaplarin orta-
lamalarina gore incelendiginde katilimcilarin tasarimci 6gretmen 6lgegi-
nin genelinde, uygulama, alan bilgisi ve liderlik alt boyutlarina verdikleri
cevaplara bakildiginda calistig1 okul tiiréinii belirtmemis olan o6gret-
menlerin diger okul tiirlerinde ¢alisan 6gretmenlere nazaran daha yiik-
sek ortalamaya sahip olduklar: goriilmektedir. Katilimcilarin tasarimci
ogretmen oOlgeginde verdiklerin puanlarin ortalamalar: incelendiginde
tasarim ve dijital yeterlilik alt boyutlarinin ise ilkokulda kademesinde
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gorev yapan o6gretmenlerin diger okul tiirlerinde gorev yapan 6gretmen-
lere kiyasla daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

SONUC VE TARTISMA

Bu aragtirmada 6gretmenlerin tasarimci 6gretmen olgeginin gene-
lindeki ve tasarim, uygulama ve alan bilgisi alt boyutlarindaki puan-
larinin yiiksek; dijital yeterlilik ve liderlik alt boyut puanlarinin ise orta
diizeyde oldugu saptanmuistir. Bu sonuglardan hareketle, 6gretmen kim-
liginde sahip olunmasi gereken 6zelliklerden tasarimci olma, uygulayici
olma ve alan bilgisine sahip olma yeterliliginin 6gretmenlerde yiiksek
diizeyde oldugu soylenebilir. Milli egitim bakanlig1 6gretmen yeterlil-
ikleri gergevesi, 0gretmenlerin; 6grencilerin analitik diisiinme becerile-
rinin gelistirmek i¢in uygun 6grenme yontem, teknik ve stratejiyi secerek
uygun 6gretme ortamini, uygun arag-gereci ve materyali tasarlama bece-
risine sahip olmasi gerektigini ifade eder (MEB, 2017). Ayrica 6gretmen-
ler, 6grencilerin farkli 6grenme sekillerine dokunacak, onlarin bireysel
ihtiyaglar1 dikkate alarak derse aktif katilimlarini saglayacak ve farkl
yeteneklerinin gelistirmelerine yardimci olacak 6grenme etkinlikleri,
gorevleri ve ortamlar: tasarlamalidirlar (MEB, 2024). Arastirmada elde
edilen sonuglar 6gretmenlerin bakanlik tarafindan belirlenen yeterlilik
diizeyine uygun olduklar seklinde de yorumlanabilir.

Arastirma sonucunda Ogretmenlerin cinsiyet degiskenine gore
tasarimcr 6gretmen olma olgegi genelinde ve alt boyutlarinda anlam-
I1 bir farklilik bulunmamaigtir. Bunun yaninda 6lgek geneli puan orta-
lamalari incelendiginde erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlere kiyasla
ogrencilerin ihtiyaglar1 dogrultusunda programi tasarlama, diizenleme,
6l¢me araglarini 6grenci ozelliklerine gore segme gibi 6zelliklerde daha
yiiksek puanlara sahip olduklar: goriilmiistiir. Alt boyutlar agisindan ise
ayni1 sonuglara tasarim, uygulama, dijital yeterlilik ve mesleki gelisim alt
boyutlarinda rastlanmaktadir. Fakat liderlik alt boyutunda kadin 6gret-
menlerin, erkek 6gretmenlere kiyasla daha yiiksek puanlara sahip old-
uklar1 goralmistir. Liderlik alt boyutundaki anlamli farkliligin temel
nedenleri arasinda Koksal ve Gazioglu'a gore (2007) kadinlarin erkeklere
kiyasla mantikli karar verme siireglerini daha iyi yonetebilmeleri, Mut-
lu vd. ‘e gore (2018) kadinlarin erkeklere nazaran iletisim yoluyla so-
syallesme, beklentilerini, diigiincelerini ve kaygilarini daha iyi ifade etm-
elerinin, Erdil ve Uste’ye gore (2024) ise kadinlarin igsel olarak anlaysli,
nazik ve empatik olmalar1 gosterilebilir. Alanyazin incelendiginde Yal¢in
vd. (2022), Erpalabiyik ve Okgu (2019), Celik ve Stinbiil (2008) ve Cansoy
(2015)’in ¢alismalarinda kadinlarin liderlik algilarinin erkeklere kiyasla
daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Arastirmada Tasarimci 6gretmen olma 6lcegin genelinde ve tasarim,
uygulama, dijital yeterlilik ve mesleki gelisim alt boyutlarinda yas
degiskeni agisindan anlamli bir farklilik bulunmamaigstir. Fakat liderlik alt
boyutunda bakildiginda 20-29 yas grubu 6gretmenler ile 30-39 yas gru-
bu 6gretmenler arasinda 30-39 yas grubu lehine; 20-29 yas grubu 6gret-
menler ile 50 ve iizeri yas grubu 6gretmenlerin arasinda 50 yas ve iizeri
ogretmenler lehine; 40-49 yas grubu 6gretmenler ile 50 ve tizeri yas gru-
bu 6gretmenler arasinda 50 yas ve lizeri 6gretmenler lehine anlamli bir
farklilik oldugu bulunmustur. Nitekim Milli Egitim Bakanliginin 2017
yilinda yayimladigi aday 6gretmen yetistirme siirecine iligskin kilavuzda
danigman 6gretmenin sorumluluklarini; aday 6gretmenin ¢aligmalarini
gozlemleyerek adaylik siirecinde aday 6gretmene rehberlik etmek ve aday
ogretmenlere mesleki bilgi, beceri, tutum ve davranislariyla 6rnek olmak
ve tecriibelerini aktarmak seklinde ifade etmektedir. Dolayisiyla mesle-
ki tecriibenin bir gostergesi olan yas, bir 6gretmenin 6grenme 6gretme
stireclerinin tasarlanmasinda liderlik yapmasini saglayan bir faktor
olarak degerlendirilebilir.

Ogretmenlerin Tasarimci Ogretmen Olma odlgeginden aldiklar
puanlar kidem degiskenine gore incelendiginde, anlamli bir farklilik
goriilmemistir. Ogretmenlerin ayni1 zamanda birer tasarimci olduklari
(Altun ve Yurtseven, 2020) ve bunu gorevlerine basladiklar: ilk andan iti-
baren uyguladiklari sonucuna ulasilabilir.

Ogretmenlerin egitim durumlarinin tasarimci 6gretmen olmasi
degiskenine gore incelendiginde anlamli bir farklilik bulunmamuigtir.
Buradan hareketle 6gretmenlerin iiniversite siralarinda aldiklar: pedago-
jik egitimler, onlar1 alan bilgisine hakim olmalarini sagladiklar1 ve ayri-
ca programda aksayan yonleri bulma ve diizeltme, diizelttigi programi
sinifinda uygulayacak beceriler kazandirdig: soylenebilir.

Tasarimc1 Ogretmen Olma dlgeginde, dgretmenlerin ¢aligtiklar: okul
tiiriine gore anlamli bir farklilik gériilmemistir. Buradan hareketle 6gret-
menlerin siniflarinda uygulayacaklar: programlar: inceledikleri ve sinif
ortaminda 6grencilerin bireysel farkliliklarini ve ihtiyaglarini gozeterek
yeniden tasarladiklar1 ve uyguladiklar: goriilmektedir.

Oneriler

Bu arastirmanin bulgular1 dogrultusunda, 6gretmenlerin tasarim,
uygulama ve alan bilgisi yeterliklerinin yiiksek; ancak dijital yeterlilik
ve liderlik boyutlarinin orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu sonug,
6gretmenlerin mesleki kimliklerinde gii¢lii yonlerinin yani sira gelistir-
ilmesi gereken alanlarin da bulundugunu gostermektedir. Arastirma bul-
gularina dayali olarak asagidaki 6neriler sunulabilir:
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Ogretmenlerin dijital yeterlilik puanlarinin orta diizeyde kalmast,
sinif ici uygulamalarda teknoloji entegrasyonunun yeterince etkili ol-
madigini diistindiirmektedir. Bu nedenle 6gretmenlere yonelik hizmet igi
egitimlerde, ozellikle 6grenme-6gretme siireglerinde dijjital araglarin et-
kin kullanimina, ¢evrim i¢i materyal gelistirmeye ve dijital 6lgme-deger-
lendirme uygulamalarina agirlik verilmelidir. Bu tiir destekler, 6gret-
menlerin dijital pedagojik becerilerini gelistirmelerini saglayacaktir.

Liderlik boyutunun orta diizeyde bulunmasi, 6gretmenlerin sinif ve
okul ortaminda liderlik rollerini yeterince iistlenemediklerini gésterme-
ktedir. Ozellikle deneyimli 6gretmenler, geng meslektaslarina rehberlik
ederek liderlik rollerini daha etkin kullanabilirler. Milli Egitim Bakan-
l1g1n1n aday 6gretmen yetistirme kilavuzunda da belirtildigi tizere (MEB,
2017), deneyimli 6gretmenlerin sahip olduklar: bilgi ve tecriibeyi pay-
lagsmalari, liderlik becerilerinin gelistirilmesinde kritik bir unsur olabilir.
Bu dogrultuda 6gretmenler arasinda mentdrlilk uygulamalar: yaygin-
lastirilabilir.

Arastirmada erkek 6gretmenlerin tasarim, uygulama ve dijital yeterli-
lik boyutlarinda; kadin 6gretmenlerin ise liderlik boyutunda daha yiiksek
puanlara sahip olduklar1 gortilmiistiir. Bu durum, cinsiyete bagl farkl
gii¢ alanlarinin bulundugunu gostermektedir. Egitim fakiltelerinde
ve hizmet i¢i programlarda, her iki grubun giiglii yonlerini destekleyici
uygulamalar gelistirilmeli; erkek 6gretmenlerin iletisim ve sosyal liderlik
becerileri, kadin 6gretmenlerin ise dijital yeterlilik alanindaki gelisimleri
tesvik edilmelidir.

Arastirma sonuglari, yas degiskeninin ozellikle liderlik boyutunda
anlamli bir farklilik yarattigini ortaya koymustur. 50 yas ve tizeri 6gret-
menlerin liderlik rollerinde daha yiiksek puanlara sahip olmalari, mesle-
ki deneyimin liderlik becerileriyle dogrudan iliskili oldugunu goster-
mektedir. Bu baglamda geng 6gretmenlerin, deneyimli 6gretmenlerden
6grenmelerini saglayacak uygulamalar (6rnegin akran 6grenmesi, mesle-
ki paylasim gruplari) yayginlastirilmalidir.

Arastirmada egitim durumu ve okul tiiriine gére anlamli bir farklilik
bulunmamis olmasi, 6gretmenlerin sahip olduklar1 pedagojik bilgi
ve becerilerin genel olarak benzer diizeyde oldugunu gostermektedir.
Bununla birlikte, 6gretmenlerin farkli okul tiirlerinde karsilastiklar:
0zgiin ogrenci ihtiyaclarina yonelik esnek 6gretim tasarimlarina 6nem
verilmelidir. Ozellikle dezavantajli bolgelerde gorev yapan dgretmen-
lere, farklilastirilmis 6gretim ve bireysellestirilmis 6grenme yontemleri
konusunda destek saglanabilir.
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Ogretmenlerin tasarimci yonlerinin yiiksek bulunmasi olumlu bir
sonu¢ olmakla birlikte, bu yeterliligin stirdiiriilebilir kilinmasi i¢in 6gre-
tim programlarinin siirekli olarak giincellenmesi ve 6gretmenlerin yeni-
lik¢i yontemler konusunda desteklenmesi gerekmektedir. Ogretmenlerin
kendi siniflarinda programlari yeniden tasarlama becerileri, onlarin hem
ogrenci ihtiyaclarina duyarli hem de ¢agin gerekliliklerine uygun 6gre-
tim ortamlar1 olusturmasina katki saglayacaktur.

Arastirmanin kapsami ve bulgularindan hareketle gelecekte yapila-
cak caligmalara yonelik bazi dneriler de sunulabilir. Oncelikle, kullanilan
ol¢eklerdeki madde sayisinin fazla olmasi katilimcilarin yanit verme mo-
tivasyonunu azaltabilmektedir. Bu nedenle, katilimcilarin daha samimi
ve dikkatli cevaplar verebilmelerini saglamak amaciyla maddelerin sesli
uygulamalar araciligiyla kodlanarak sunulmasi 6nerilmektedir.

Arastirmanin giivenilirligini artirmak icin yalnizca olgek uygu-
lamalarina bagli kalinmamali, aym1 katilimcilarla gergeklestirilecek
yar1 yapilandirilmig goriismelerle nitel veriler de toplanarak bulgularin
desteklenmesi saglanmalidir. Ayrica, mevcut ¢alismada sinirli sayida
degisken dikkate alinmistir. Gelecek arastirmalarda farkli bireysel ve
cevresel degiskenler arasindaki iliskiler de incelenerek daha kapsamli
sonuglara ulagilabilir.

Bu ¢aligmada tasarimci 6gretmen olma durumuna iliskin 6gretmen
goriisleri alinmigtir. Ilerleyen aragtirmalarda 6grenci basarisi, 6gretmen
motivasyonu ve sinif i¢i uygulamalar gibi degiskenlerin de siirece dahil
edilmesi, 6gretmen yeterliklerinin 6grenme ¢iktilar: tizerindeki etkisini
daha net bi¢imde ortaya koyacaktir.

Sonug olarak bu arastirmadan elde edilen veriler, 6gretmenlerin giiclii
yanlarinin desteklenerek siirdiiriilmesi, gelistirilmesi gereken alanlarin
ise sistematik bicimde ele alinmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Ozel-
likle djjital yeterlilik ve liderlik becerileri, ¢agdas egitim anlayisinda kri-
tik 6neme sahip oldugundan, 6gretmen egitim programlari ve hizmet i¢i
egitim politikalar1 bu yonleri giiclendirecek sekilde yapilandirilmalidir.



40 | Cevdet EPGAGAN, Servet EKIN

KAYNAKCA

Altun, S., & Yurtseven, N. (2020). Tasarimct Ogretmen UbD EI Kitabi. Ankara:
Asos Yayinlari.

Aybat, B., & Dogan, S. (2019). Tasarimct Ogretmen 2.0. Istanbul: Abakiis
Yayinlar1.

Aydin, F., Miijde, D. D. (2020). Ortaokul Ogretmenlerinin Tasarim Anlayisinin
Tasarimci Baglaminda Incelenmesi. Ondokuz Mayis University Journal of
Education Faculty, 39(3 100. Yil Egitim Sempozyumu Ozel Say1), 97-116.
https:/dergipark.org.tr/tr/download/article-file/933538

Balantekin, Y., & Bilgin, A. (2016). ARCS Motivasyon Modeli’nin Ogrencilerin
Motivasyonlarina, Tutumlarina ve Akademik Basarilarina Etkisi.
[1kdgretim Online, 16(1). https:/doi.org/10.17051/i0.2017.04081

Ball, D. L., & Cohen, D. K. (1996). Reform By the Book: What is or Might
be the Role of Curriculum Materials in Teacher Learning and
Instructional Reform? Educational Researcher,25(9), 6—14. https:/doi.
org/10.3102/0013189X025009006

Bayrak, T., & Cihan, B. (2021). Yeni Medyada Bagimlilik Sonucu Geligen Dijital
Obezite Olgusu. Yeni Medya Elektronik Dergisi, 5(1), 78-94. https://
dergipark.org.tr/en/download/article-file/1202648

Beytekin, O. F. & Ata Cigdem F. (Agustos, 2020). Bilisim Teknolojileri
Ogretmenlerinin Okulun Isleyisleri ile Iigili Goriislerinin Egitim 4.0
Perspektifinden Incelenmesi. 1. BAKU Bilimsel Arastirmalar Kongresi’nde
sozIi bildiri olarak sunulmustur. Erisim adresi: ARKKPK

Bilge, 1. (2011). Sanat¢1 misiniz? Tasarimci musimz?. Dokuz Eyliil Universitesi
Giizel Sanatlar Fakiiltesi Dergisi. Yedi(5), 45-51. https://dergipark.org.tr/
en/download/article-file/203704

Bozdogan, S. (2021). Okul Yoneticilerinin Epistemolojik Inanglar: Ile Yenilik
Yonetimi Arasindaki Iligki. (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Istanbul
Kiiltiir Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii, istanbul.

Brown, M. W. (2009). The Teacher—Tool Relationship: Theorizing The Design
and Use of Curriculum Materials. In Mathematics Teachers at Work (37-
56). Routledge.

Biiyiikoztiirk, S., Akgiin, O. E., Demirel, F., Karadeniz, S. ve Kilic Cakmak, E.
(2012). Bilimsel Arastirma Yontemleri, (Gelistirilmis 12. Baski). Pegem
Akademi.

Cansoy, R. (2015). Tiirkiye’de Ortaégretim Okullarindaki Ogrencilerin Genglik
Liderlik Ozelliklerinin Incelenmesi. (Yayimlanmamis Doktora Tezi).
Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir

Cviko, A., McKenney, S., & Voogt, J. (2013). The Teacher as Re-Designer
of Technology Integrated Activities For An Early Literacy
Curriculum. Journal of Educational Computing Research, 48(4), 447-468.
https://doi.org/10.2190/EC.48.4.c



Egitim Bilimleri Alaninda Uluslararasi Aragtirmalar ve Degerlendirmeler - Ekim 2025 J 41

Celik, .Y., & Siinbiil, A. (2008). Liderlik Algilamalarinda Egitim ve Cinsiyet
Faktorii: Mersin Ilinde Bir Alan Arastirmasi. Siileyman Demirel
Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi Dergisi, 13(3), 49-66.
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/194710

Cetin, U., & Mabhiroglu, A. (2008). ARCS Motivasyon Modeli Uyarinca
Tasarlanmig Egitim Yazilimmin Ogrencilerin Akademik Basarisina ve
Ogrenmenin Kalicihgima Etkisi. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim
Faliiltesi Dergisi, 9(3), 101-112. https://dergipark.org.tr/en/download/
article-file/1494976

Darlis, N., & Movitaria, M. A. (2021). Penggunaan Model Assure Untuk
Meningkatkan Hasil Belajar Tematik Terpadu di Sekolah Dasar. Jurnal
Basicedu, 5(4), 2363-2369. https://doi.org/10.31004/basicedu.v5i4.1185

Dede, Y. (2003). ARCS Motivasyon Modeli’nin Ogrencilerin Matematige Yénelik
Motivasyonlarina Etkisi. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 14(14), 173-182. https://dergipark.org.tr/en/download/article-
file/114808

Erdil, D., & Uste, R. (2024). Modernizmden Modern Otesi Siirece: Kadin ve
Liderlik. Ondokuz Mayis Universitesi Kadin ve Aile Arastirmalar: Dergisi,
4(2), 103-137. https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/3647281

Erpalabiyik, B. & Okgu, V. (2019). Universite Ogrencilerinin Genglik Liderlik
Ozellikleri ile Benlik Saygis1 ve Ozgiiven Algilar1 Arasindaki Iliskilerin
Incelenmesi. Journal Of Social, Humanities and Administrative Sciences,
5(15): 228-243 http://dx.doi.org/10.31589/JOSHAS.98

Gil, M., Altun, S., & Toy, B. Y. (2021). Anlamaya Dayal1 Tasarim Uygulamasinin
(Ubd) Ogrencilerin Biligsel ve Duyussal Gelisimlerine Etkisi: TC Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Uzerine Bir Calisma. Yiiziincii Yil Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, (51), 123-152. https://dergipark.org.tr/
en/download/article-file/1678196

Giizel, B. (2024). Okul Yéneticilerinin Yenilik Yénetimi Becerileri Ile
Ogretmenlerin Is ve Yasam Doyumlar: Arasindaki Iliskinin Arastirilmasi.
(Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Ege Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii Temel Egitim Anabilim Dal1, izmir.

Icli, G. (2001). Egitim, Istihdam ve Teknoloji. Pamukkale Universitesi Egitim
Fatkiiltesi Dergisi, 9(9), 65-71. https://dergipark.org.tr/en/download/article-
file/114870

Kalantzis, M., & Cope, B. (2010). The Teacher as Designer: Pedagogy in The
New Media Age. E-learning and Digital Media, 7(3), 200-222. https://doi.
org/10.2304/elea.2010.7.3.200

Karadeniz, H. (2021). Farkli Yontem ve Tekniklerle Zenginlestirilmis Assure
Modeline Dayali Fen Egitimi: Viicudumuzdaki Sistemler. (Yayinlanmamig
Yiiksek Lisans Tezi). Amasya Universitesi Fen Bilimler Enstitiisii
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali, Amasya.

Karasar, N. (2022). Bilimsel Arastirma Yontemleri. Ankara: Nobel Yayinlari.



42 | Cevdet EPGAGAN, Servet EKIN

Karatag, A. (2013). Yaygin Egitimde Bilgisayar Egitimine Devam Eden
Kursiyerlerin  Egitim Stirecinin Degerlendirilmesi. (Yayilanmamig
Yiiksek Lisans Tezi). Marmara Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii
Teknoloji Egitimi Anabilim Dali, Istanbul.

Kaya, S. (2021). Mitoz ve Mayoz Hiicre Boliinmeleri Konusunun Ogretiminde
ASSURE Ogretim Tasarimi Uygulamalariin Ogrencilerin Akademik
Bagarist ve Motivasyonu Uzerine Etkisi. (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi). Kirikkale Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii {lkogretim Fen
Bilgisi Egitimi Anabilim Dali. Kirikkale.

Kerimoglu, E., & Altun, S., (2022, Ekim). Ogretmen Adaylarinin Program
Okuryazarliklarin1  Gelistirme: Anlamaya Dayali Tasarim (UBD)
Uygulamasi. 10th International Congress on Curriculum and Instruction,
Ankara, Turkey. https://www.researchgate.net/profile/Esra-Kerimoglu/
publication/374152176_Promoting Pre-service Teachers’ Curriculum
Literacy An_Implementation_of Understanding by Design UbD/
links/65103f69d5293¢106¢cdf1010/Promoting-Pre-service-Teachers-
Curriculum-Literacy-An-Implementation-of-Understanding-by-Design-
UbD.pdf

Keskin Cinkaya, Y., & Yurtseven, N. (2024). Anlamaya Dayal1 Tasarim (UbD)
Temelli Ters-Yiiz Edilmis Sinif Modelinin Kimya Derslerinde Ogrenciler
Uzerindeki Etkisi. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 22(2), 815-841. https:/
doi.org/10.37217/tebd.1436867

Kilig, S. (2020, Aralik). Dick And Carey Modeline Gére Ortaokul Ogrencilerine
Tiirk¢e Dersinde Dil Bilgisi Beceri Alaminda Yazim ve Noktalama
Konularimin ~ Ogretilmesi. 9 Uluslararas1  Bilimsel ~Arastirmalar
Kongresinde sozlii olarak sunulan bildiri. Bahgesehir Universitesi,
Istanbul. Erisim adresi: Dick and Carey Modeline Gore Ortaokul
Ogrencilerine ...-libre.pdf

Kiyak, Y. S., Budakoglu, 1., & Coskun, O. (2020). Ogretim Tasarimi, Modelleri ve
Program Gelistirmeyle Iliskisi. Tip Egitimi Diinyast, 19(58), 5-23. https:/
doi.org/10.25282/ted.605740

Koksal, A., & Ismen Gazioglu, A. (2012). Ergenlerde Duygusal Zeka ile Karar
Verme Stratejileri Arasindaki iliski. HAYEF Journal of Education, 4(1),
133-146. https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/93084

Macit Kilig, S. (2023). Ogretmenlerin Yenilik¢i Pedagojik Uygulamalara Yonelik
Diizeylerinin Incelenmesi. (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Atatiirk
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali,
Erzurum.

Milli Egitim Bakanhigi (MEB). (2017). Ogretmenlik meslegi genel yeterlikleri.
Milli Egitim Bakanligi Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel
Midiirligii web sayfasindan erisildi. https:/oygm.meb.gov.tr



Egitim Bilimleri Alaninda Uluslararasi Aragtirmalar ve Degerlendirmeler - Ekim 2025 J 43

Milli Egitim Bakanlig1 (MEB). (2024). Yenilik¢i sinif 6gretmenleri ve okul yoneticileri
icin uygulama kilavuzu. Milli Egitim Bakanlig1 Yenilik ve Egitim Teknolojileri
Genel Midirliigii web sayfasindan erisildi: https:/fclturkiye.ecba.gov.tr/wp-
content/uploads/2024/11/Yenilikci-Siniflar-Uygulama-Kilavuzu.pdf

Milli Egitim Bakanhigi (MEB). (2024). Ogretim Programlar1 Ortak Metni. Milli
Egitim Bakanlig1 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli web sayfasindan erisildi.
Erisim adresi: https:/tymm.meb.gov.tr/

Mutlu, T. O., Akoglu, H. E., Sentiirk, H. E., Agilonii, A., vd. (2019). Antrendr
Adaylarinin {letisim ve Liderlik Becerilerinin Incelenmesi. Spormetre Beden
Egitimi ve Spor Bilimleri Dergisi, 17(1), 167-177. https://doi.org/10.33689/
spormetre.467828

Ocak, M.A. (2015). Ogretim tasarimi: Kuram, modeller ve uygulamalar. Ani
Yayincilik.

OECD. (2018). Teachers as Designers of Learning Environments: The
Importance of Innovative Pedagogies. OECD Publishing. https:/doi.
org/10.1787/9789264085374-en

Ozekin, M. (2006). ilkogretim 2., 3., 4., 5. ve 6. Sunf Ogrencilerinin Egitiminde
Tasarumct Diigiince Egitim Modelinin Degerlendirilmesi. (Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi). Hacettepe Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii,
Ankara.

Ozerbas, M. A., & Kaya, A. B. (2017). Ogretim Tasarimi Calismalarmin igerik
Analizi: ADDIE Modeli Orneklemi. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 15(1), 26-
42. https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/314879

Tekin, M. M. (2024). Ogretmen Adaylarinin Tasarimcr Ogretmen Ozellikleri
ile 21.Yiizyil Becerilerinin Ogretimine Iliskin Oz Yeterlilik Diizeylerinin
Incelenmesi. (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Mersin Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali, Mersin.

Tezci, E., Giirol, A., & Enstitiisii, F. S. B. (2003). Olusturmaci Ogretim Tasarimi ve
Yaraticilik. The Turkish Online Journal of Educational Technology. https:/
tojet.net/articles/v2il/218.pdf

Wiggins, G. (2005). Understanding by Design. Association for Supervision
and Curriculum Development. https://books.google.com.
tr/+by+design.&ots=gr7Gq4Y N6z&sig=Ccb6PfqlkfyXZ5LcY VQSWuAdI7s
& redir_esc=y#v=onepage&q=Understanding%20by%20design.&f=false

Yildirim, G. (2024). ADDIE Modeline Gére 7. Sinif Ogrencilerine Yonelik Cevrim Igi
Fen Deneylerinin Gelistirilmesi. (Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Recep
Tayyip Erdogan Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Matematik ve Fen
Bilimleri Egitimi Anabilim Dali, Rize.

Yurtseven, N., Dogan, S., & Celik, 1. (2021). Tasarime1 Ogretmen Olgegi: Kesfedici
Karma Arastirma Yéntemine Dayali Bir Olcek Gelistirme ve Dogrulama
Calismasi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 41(3), 1489-1523.
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/1514628






T

(PBoliim 3

DUNYADA VE ULKEMIZDE COCUK
EDEBIYATININ GELiSIMININ INCELENMESI

Ihsan Seyit ERTEM’

1 Prof. Dr., Gazi Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Bolimii,

Ankara, E-posta: iertem@gazi.edu.tr, ORCID ID:0000-0002-1583-5591




46 ‘Ihsan Seyit ERTEM

Giris

Toplum igerisinde aile ile baglayan egitim siirecinden sonra, daha
tiretken bir zihne sahip bireyler yetistirmek i¢in 6ncelikle ¢ocuklarin
okul o6ncesi ve ilkokul donemlerinde aldiklar: egitime 6nem vermeliyiz.
Cocugun ilerleyen donemlerde yaratici fikirler 6ne siirmesi, ¢ok yonli
diistinebilmesi ve kendine 6zgii iiriinler ortaya koyabilmesi genis bir ha-
yal giicii ve kelime hazinesine sahip olmasiyla miimkiindiir. Cocuga tiim
bu 6zellikleri kazandirip, siireg igerisinde uygulama imkanini saglamak
ise yazarlarimizin ¢ocuk edebiyati alaninda yapacaklari ¢alismalara bag-
lidir. Tabiki bu alanda detayli ve temelli ¢aligmalar yapabilmek i¢in de
gecmiste iiretilen ¢ocuk edebiyati iiriinlerini tanimakla ve onlarin eksik
ya da fazla yonlerini goriip ¢aligmalarimizi bu dogrultuda yonlendirmek-
le miimkiindir (Akbas, 2009).

Bilginin her gecen giin biraz daha gesitlenmesi, zenginlesmesi bagka
bir ifade ile ikiye katlanma siiresinin siirekli kisalmasi, diinyada yapilan
alan belirleme ¢aligmalarina da hiz kazandirmistir. Ornegin edebiyatin
tarihi gelisimini eksiksiz olarak tanimlamanin imkéansiz olusu, onu Av-
rupa’da Klasik Donem, Aydinlanma Dénemi, Romantik Dénem diye bir
parcalamaya; Tiirkiye’de ise eski, yeni, Milli Edebiyat Donemi, Cumhu-
riyet Donemi, Mesrutiyet Donemi vs. gibi alt basliklara ayirarak incele-
meyi zorunlu kilmistir. Genel edebiyat alani igerisinde alt bir béliim olan
cocuk edebiyati kendi icerisinde farkli basliklara ayrilir (§imsek, 2002).

Bu béliimde de, diinya genelinde ozellikle son zamanlarda gelisim
gostermeye baslayan yeni bir edebiyat tiirii belki de goktandir kismen var
olan ancak birkag yiizyildir isim almis alanin -¢ocuk edebiyati- tarihi
gelisimi, bu alanla ilgili ya da bu alana yakin 6zellikte yazilan eserlerin
isimleri, 6zellikleri, yazarlar1 hakkinda kisaca bilgiler verilmistir. Ayrica
¢ocuk edebiyati tiirlerinin iilkemizdeki gelisimi, hangi donemlerde ne tiir
temalar1 konu edindigi tizerinde durularak giiniimiize kadar siiregelen
gelisim safthalar1 tizerinde durulacaktir.

DUNYADA COCUK EDEBIYATININ GELISIMi

Cocuk edebiyatinin tarihine baktigimiz zaman yazili donemden 6nce
edebiyat ihtiyacini sozli triinlerin karsilamakta oldugu goriliir. Bu ne-
denle o donemlerdeki insanlar masal, hikéye, ninni ve halk ozanlarinin
yazdig1 manzum hikayelere basvurmuslardir. Daha sonraki donemlerde
cocuk edebiyat1 ¢caligmalari bu sozlii irtinlerin derlenmesi ile baglamigtir.
So6zlii donemde gocuk edebiyatinin gelisimi diinyada pek farklilik goster-
memistir. Ancak yazili doneme gecildikten sonra hizlanan ¢ocuk edebi-
yat1 20. yiizyila kadar devam etmistir. 20. ve 21. ylizyilda bu gelisim daha
da hizlanmuis, bu alanla ilgilenen akademisyen, aydin, egitimci say1s1 art-
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mis ve buna bagli olarak da iiretilen eser sayisi ile niteliginde de bir artis
gozlemlenmistir (Akbas, 2009).

17. yiizyildan once yazilmis edebi eserlerde yetiskin-gocuk ayrimi
yoktur. Bu nedenle bu dénemlerde olusturulan eserler gocugun gelisim
¢agina uygun olmamakla birlikte, eserlerin asil unsurlarindan olan ¢ocuk
kahramanlara da rastlamak pek miimkiin degildir. Kisacasi 17. yiizyildan
onceki donemlerde olusturulan eserler gocuga gorelilik kavramindan
uzaktir. Bu donemde gocuklarin edebiyat ihtiyacini karsilamak amaciyla
yetiskinler i¢in olusturulan eserler ¢cocuklara okutulmustur.

17. ylizyila baktigimizda, Fransa’da Charles Perrault ¢ocuklugu si-
rasinda annesinden dinledigi masallar1 kaleme almigtir. Daha sonra da
yazar “Kirmizi Baslikli Kiz, Cizmeli Kedi, Kiil Kedisi” gibi masallar1
“Ge¢mis Giinlerin Masallar1” ad1 ile bir araya getirir. Bu masallar ¢ocuk
edebiyat1 kaygisi ile yazilmamis olsa da ¢ocuklar tarafindan ilgi gormiis-
tlir. Yine ayni1 yiizyilda fabllari ile La Fontaine ¢ocugun i¢ diinyasina ses-
lenebilmeyi basarmistir. Giinliik hayattan izler tasimast ve hayvanlara
insana ait gesitli 6zelliklerin verilmesi ile olusturulan bu eserler ¢ocuk
diinyasina hitap etmektedir.

18. yiizyila gelindiginde ise ¢ocuklarin gelisim diinyasina uygun, ¢o-
cuklarin diinyasina 6zgii bir edebiyat gereksinimi iyice artar. Bu yiizyil-
da “Ingiliz John Newbery ise 1750’de Londra’da yalnizca ¢ocuk kitaplar1
basimi ve dagitimi i¢in ag¢tig1 Juvenile Library’si ile ¢ocuk kitaplar: ya-
yinciliginin babasi payesini elde eder.” (Akin, 2009, s. 47). Daha sonra
Newbery “Ana Kiz” adiyla tekerleme ve sarkilardan olusan kitaplar ¢ikar-
mustir. Ardindan da “Cift Ayakkabili Goody” kitabin1 kaleme almuistur.
Yine bu donemde yazilan Daniel Defoe’nin “Robenson Crusoe” adl1 ki-
taby, ailesinin en kiigiik oglu olan Crusoe’nun ailesinden habersiz giktig1
deniz yolculugu ve kahramanin basindan gegen ¢esitli maceralar1 konu
edinmistir. Jonathan Swift'in “Gulliver’in Gezileri” adl1 eserinde ise kah-
ramanin ¢iktig1 gezilerde basindan gegen siradisi ve olaganiistii oykiiler,
¢ocuklar tarafindan ilgi gérmistiir.

18. yiizyilda Jean Jacques Rousseau tarafindan baslatilan tartisma-
ya deginmek gerekir. Rousseau ogretici kitaplar yazilmasini teklif eder.
Konu ile ilgili goriislerini dile getirdigi ve 1762’de yayinladig1 “Emile” adl1
kitapta Rousseau, olay kahramani Emile’nin kitapligina sadece Robenson
Crusoe hikayesinin girmesine izin verir. Crusoe’nun se¢ilmesi rastlant
degildir. Ciinkii Rousseau tabiata yonelmek gerektigi diisiincesindedir.
Var olus seriiveni en saf haliyle tabiatta yasanabilir. Bu yoniiyle de Crusoe
egitici bir kitaptir. Rousseau s6z konusu tavriyla 6gretici eserlerin yazil-
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masina ve ¢ogalmasina onciiliik etmistir. Fransiz yazarlar Mme de Genlis
ve Berquin Rousseau’yu 1srarla takip ederler (Simsek, 2002, s. 255).

19. ylizyila geldigimizde ise ¢ocuklar i¢in yazilan eserlerin niteligi ve
niceliginin arttig1 goriilmistiir. Ingiltere’de Lewis Caroll tarafindan 19.
yiizyilda kaleme alinan “Alice Harikalar Diyarinda” adli eserde, bir ¢ocu-
gun hayal diinyasinda bagindan gegen olaylar anlatilmigtir. Ayrica Char-
les Dickens “David Coperfield”, Thomas Hughes ise “Tom Brown’un
Okul Giinleri’ni yazmistir. Yine Ingiltere’de Burnet-Mrs Frances Hud-
gson “Kii¢iik Lord ve Kiigiik Prenses”, Rudyard Kipling “Orman Cocugu
ve Oylesine Hikayeler” gibi kitaplariyla ¢ocuk edebiyatina énemli kat-
kilarda bulunmuslardir. Fransa’da Jules Verne “Aya Seyahat, Denizler
Altinda Yirmi Bin Fersah, Seksen Giinde Devri Alem, Kaptan Grant’in
Cocuklarr” gibi eserlerle doneminde var olmayan olaylar1 6ngérmesi bu
olaylari eserleri igerisinde sanki birebir yasiyormus gibi anlatmastyla ¢o-
cuk edebiyatinin o6nciileri konumunu elde etmistir. Alexander Dumas
once “Kaptan Pamphile”yi, ardindan “Ug Silahgérler”i kaleme almigtir.
Almanya’da Karl May ve Grimm Kardesler gibi tinlii yazarlar ile italya’da
Carlo Collodinin yalan séylemenin zararlarini mizahi bir sekilde anlat-
t1g1 “Pinokyo”su ve Isvi¢cre’de Selma Lagerlof’iin “Nils Holgersson’un Il-
ging Seyahati” adl1 eserler, ¢ocuk edebiyat1 alaninda 6ne ¢ikmigtir. Ayni
yiizyillda Danimarka’da Hans Christian Andersen’in “Kiigiik Denizkizi
ile Kibrit¢i Kiz1” adl1 eseri, ¢ocuklarin diinyasina girmistir. Amerika’da
ise Fenimore Cooper tarafindan “Mohikanlarin Sonuncusu” eseri kale-
me alinmigtir.

20. yiizyila gelindiginde ise Isve¢ Selma Lagerlof’iin “Nills Holger-
son’un Isve¢ Yolculugu”, ingiliz ].K Rowling’in “Harry Potter” dizisi eser-
leri ile ikinci diinya savasi sonrasi kaleme alinan Erich Kastner'in “Hay-
vanlar Toplantis”, Mihail Ende’nin “Momo”, Hans Bauman’in “Bozkirin
Cocuklar1”, Waldemar Bolsels'n “Ar1 Maya”, Johanna Spyrinin “Heidi”
adli romanlari ¢ocuklar tarafindan ilgi gérmiistiir.

Bu donemde Amerika’da ise Mark Twain’in “Tom Sawyer’in Mace-
ralar1”, Louise Fationun “Mutlu Aslan”, Else Minark’in “Kiigiik Ay1” ile
Brunet ilk resimli 6ykii kitab1 olan “Tavsan Peter’in pesinden gitmistir.
Yine Amerika’da “Davullar” (James Boyd), “Krakow Trampetg¢isi” (Eric
Kelly), “Bityiik Ormandaki Kiigiik Ev” (Laurra Ingalls Wildler), “Yuvaya
Doniis” (Eric Night) eserleri kaleme alinmig bazilari televizyon ve sine-
maya aktarilmistir. Daha sonra Isaac Asimov, Artur C.Clark, Ursula le
Guin bilim kurgu tiiri eserler vermistir. Almanya’da James Kriiss ve Jo-
sef Guggenmoss ¢ocuk siiri alaninda basarili siir 6rnekleri vermislerdir.
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GECMISTEN GUNUMUZE ULKEMIZDE COCUK EDEBIYATI
Tanzimat’a Kadar Cocuk Edebiyat:

Egitim, insanlarin 6miirleri boyunca mesgul olduklari bir siirectir. Bu
stirecin ilk adimi aile ortaminda, ikinci adimi ise okul ortaminda atilir.
Iste okul ortami icerisinde gecen bu dénemde de ¢ocugun psikolojik ve
ruhsal gelisiminde ¢ocuk edebiyati tiriinlerinin gok 6nemli bir konumda
oldugu kabul edilir. Bu iiriinler gocuklarin ahlaki ve sosyal gelisimini
destekleyerek insanlarla daha etkili iletisim kurmalarini saglar. Ancak
¢ocuklarin gelisiminde bu kadar 6nemli bir yere sahip olan eserlere du-
yulan ilgi, Tanzimat Dénemine kadar yok denecek kadar azdir. Ulkemiz-
deki gocuk edebiyatinin tarihi gelisim semasin1 inceledigimizde Diinya-
daki diger tilkelerden pek de farkinin olmadig: goriiliir. Cocuk edebiyati
ile ilgili yazilan bir¢ok eser incelendiginde genel kani olarak ¢ocuk ede-
biyatinin Tanzimat Donemi ile hayat buldugu séylenebilir (MEB, 2013).

[slamiyet’ten énceki donemlerde Bati diinyasinin aksine Tiirk top-
lumlarinda ¢ocuklara biiyitk 6nem verilmekteydi. Cocuklarin egitim ve
gelisimleri tizerinde durulurken, ¢ocuk kahramanlar da kapsamli ola-
rak degerlendirilebilecek sekilde eser ve anlatilara konu olmustur. Tiirk
destanlarindan Oguz Kagan’in bagkahramani Oguz; becerikli, cesaretli,
kendine giivenen, giiglii bir 6zellige sahiptir. Yine Goktiirklere ait Tii-
reyis Destanrnin kahramani da ¢ocuklar arasindan segilmistir. Ayrica
bu donemde yazilan destanlar veya diger eserlerde ¢ocuk, ailenin varo-
lus nedeni olarak goriilmiistiir. Hatta aileler eger ¢ocuklar1 yoksa tanriya
kendilerine bir ¢ocuk vermesi i¢in dua ederler. Sozlii gelenek igerisinde
asil cocuklar icin fikralar, bilmeceler, tekerlemeler, ninniler, masallar
olusturulmustur. Keloglan Masallar1 ve Nasreddin Hoca Fikralarr’'ni da
bu gruba dahil etmek gerekir (Akin, 2009).

Cocuklarin yasina, ilgisine, begenisine ve gelisim 6zelliklerine gore
hazirlanan eserlere 1850’1i y1llara kadar pek rastlanmamigtir. Bu nedenle
bu dénemlerde olusturulan ilk eserler genellikle bat1 kokenlidir. Osman-
Ii imparatorlugu zamaninda halk éykiileri, masal, bilmece ve tekerleme
gibi sozlii edebiyat iiriinleri yaygindi (Kibris, 2000, Akt. Uludag, 2009).
Farkli nedenlerden dolayr matbaanin iilkemize ¢ok ge¢ gelmesi ve mat-
baanin gelmesine ragmen baski yapma asamasinda ortaya ¢ikan engeller,
tiim bu sebeplerden dolay1 yazma ve ¢ogaltma isinin elle yapilmasi, he-
men hemen her alanda ¢ok sayida eserin ortaya ¢ikmasi ve yayilmasini
engellemistir (Uludag, 2009).

Tiirkler Islam’t kabul ettikten sonra ilk fabl, 15. yy. Divan sairlerinden
Kemal’in eseri “Selatin-name” akla gelir. Bu eser II. Beyazid’e sunulmus-
tur. Eserin icerisinde gesitli hikayeler bulunmaktadir ve eser aruzun me-



50 ‘Ihsan Seyit ERTEM

failun mefailun feulun kalibiyla yazilmistir (Simsek, 2002). Bu déonemde
cocugu konu edinen iki 6nemli eser daha yazilmistir. 17. ve 18. yiizyilda
yazilan bu eserlerden biri hikemi tarzinin kurucusu ve temsilcisi Nabi’nin
kaleme aldig1 “Hayriye” isimli mesnevidir. Nabi bu mesneviyi her ne ka-
dar ogluna 6giit vermek i¢in yazmis olsa da i¢cinde yasadig1 devrin aksak
yonleri, bozulmaya ve ¢iiriimeye baslayan siyasi, sosyal, ekonomik, kiil-
tiirel hayatini yine kendine 6zgii tislubu ile aktarmistir (Uludag, 2009).
Yine bu donemde yazilan ikinci eser ise Stimbiilzade Vehbinin yazdig:
“Lutfiye” isimli mesnevisidir. Bu mesnevide Stimbiilzade Vehbi ogluna
yol géstermis; bir nevi neyi yapip neyi yapmamasi gerektigini belirtmis-
tir. Oglunun tasavvuf, musiki, tarih, edebiyat, 6zellikle siir ve nesir ile
benzeri dini ve diinyevi hemen hemen biitiin bilimleri 6grenmesini is-
temistir (Simsek, 2002). Bu eserlerin her ikisi de bi¢im ve icerik yoniin-
den birbirlerine benzerlik gosterirler. Her iki yazarin hedefi genglere yol
gosterip, onlara neyin yanlis neyin dogru oldugunu anlatmaktir. Her
iki eserin de edebi bir yonii olmasindan daha 6nemli 6zellikleri egitici
ve 6gretici olmalaridir (Simsek, 2002). Kayserili Doktor Riistii’niin 1899
yilinda kaleme aldigy, ilk Tirk alfabesi olarak bilinen “Nuhbet’iil-Etfal”
(Cocuklarin Igin Secki/Cocuklarin Gozdesi) adli eseri de bu kategoride
saymak gerekir. Bu 6nemli eserin metinler boliimiine ekledigi “Kabak ile
Koéyluniin Hikayesi, Deryaya Giden Baligin Hikayesi, Karinca ile Agustos
Boceginin Hikayesi, Kedi ile Farenin Hikéyesi” gibi hikayeler de bu ala-
nin ilk drnekleri arasinda yer almaktadir (Uludag, 2009). Mercimek Ah-
med’in Farscadan ¢evirdigi “Kabusname™ adli eser de dgiitler vermekte
ve yol gostermektedir.

Tanzimat Donemi’nde Cocuk Edebiyati

Ulkemizde Cocuk Edebiyati alanindaki gelismeler, Tanzimat Déne-
minde batidan yapilan geviriler ile baslamistir. Tiirk Edebiyatrnda ba-
tili anlamda ilk fabl 6rnegini, Sinasinin 1859’da yayinlanan “Terciime-i
Manzume” isimli eserinde yer alan La Fontaine’den terciime ettigi Esek
ile Tilki Hikayesi olusturmaktadir. Bunu takiben $inasi, “Kara Kul Yav-
rusu ile Karga Hikéyesi” ve “Ar1 ile Sivrisinek Hikayesi” adl1 iki fabl yaz-
mistir. La Fontaine’den terclimesi ile kendi yazdig1 bu iki fabli 1863’de
yayinladig1 “Miintehabat-1 Egar” adl1 kitabina almigtir.

La Fontaine’den ¢eviriler Sinasi’den sonra da devam etmistir. Recai-
zade Mahmut Ekrem ve Ahmet Mithat’in da Fransizcadan ¢eviri yaptik-
lar1 kisa siirler ile hayvan oykiileri gibi ¢esitli konularda yazdiklar: eserler
vardir. Bu yazarlardan ilham alan hemen her yazar ve sair, konularinda
¢ocuklari islemeye dikkat etmislerdir. Tanzimatin ileri gelenleri her za-
man en iyiye ulasmay1 hedeflemislerdir. En iyiye ulasma yolunun da ¢o-
cugun iyi yetistirilmesinden gectigi bilincindedirler (Simsek, 2002).
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J. J. Rousseau’dan Emile Ziya Pasa tarafindan ¢ocuklar icin tercime
edilmistir. Bu donemde yazilan bir bagka eser de ¢ocuklara 6giit vermek
amaciyla terciime edilen fakat dilinin agir olmasi nedeniyle ¢ocuklara uy-
gun olmadig diisiiniilen, “Telemak” ilk ¢eviri romandir. Sadece ¢ocuklar
tarafindan degil, yetiskinler tarafindan da anlagilmasi zor olan bu eseri
Yusuf Kamil Pasa “Fenelon”dan tercime etmistir (Cavusoglu, 2006).

Bu donemde Recaizade Mahmut Ekrem, gocuk sevgisini anlattig: si-
irleriyle dikkat ¢eker. “Recaizade’nin ilk ¢ocugu Piraye, dogarken oliir;
ikinci ¢ocugu Emced, onulmaz bir hastaliga yakalanir ve 6liimiine yata-
lak kalir. Tadamadig1 ¢ocuk sevgisini tigiincii cocugu Nijad’da doya doya
sindirmek ister. “Tefekkiir” bu dénemin iiriiniidiir. On bes yil bu sevgi
ile dolar; ancak kader onu da ¢ok goriir ve Nijad’1 da elinden alir. “Nijad
Ekrem” baglikli siir de bu 6liimiin trtnidir (Parlatir, 1985, Akt. Ca-
vusoglu, 2006).

La Fontaine’nin soyleyislerini akici ve dogal bulan Recaizade Mah-
mut Ekrem, terciimelerinde aruz veznine mi yoksa hece dl¢iisiine mi yer
vermek gerektigi konusunda kararsiz kalmistir. Rotasini hece dlgiisiiyle
baslayip aruz vezni ile devam ettirmek olarak ¢izen Ekrem Bey, yaptig1
on adet ¢eviriyi “Nagiz” adl1 eserinde toplamistir. Nagiz adl1 eserin 6n
soziinde Ekrem Bey, evde kaldig1 ve sikintili ge¢irdigi bir giin eline bir La
Fontaine kitab1 aldig1, bu kitaptaki hikayelerde anlatilan gercek olaylara
hayran kaldigini belirtmistir. Bu hikéyeleri bir an 6nce Tiirkce 'ye aktar-
may1 disiinmistiir. Bir¢ok yabanci kelimenin mevcut oldugu bu hika-
yeleri terclime etmenin miimkiin olamayacagini diisiinerek, hece dl¢iisii
kullanmaya karar verir. Ne yazik ki diisiincesini uygulayamaz, basarili
olamaz. Bunun {izerine daha dnceden Sinasi'nin denedigi gibi aruz vezni-
ni kullanmaya karar vermistir. Kitaptaki on manzumenin bir tanesi hece
olgiisii, geriye kalani ise aruz vezni ile yazilmistir. Bunun yaninda “Agus-
tos Bocegi ile Karinca” hikayesinin aruz ve heceyle yazilmis iki ¢evirisi
bulunmaktadir (Simsek, 2002).

Roman tiirtiniin ilk 6rneklerinin goriildiigii Tanzimat Déneminde,
¢ocuklar i¢in yazilmig romana bir 6rnek yoktur. Fakat bu donem, 1859’da
Kayserili Doktor Riigtii'niin “Nuhbet’iil Etfal (Cocuklar Igin Secki/Co-
cuklarin Gozdesi)” adiyla yayimladig: ilk Tiirkge alfabe kitabi igerisinde
fabl ve hikéyelerin bulunmasi agisinda 6nemlidir.

Ziya Pasanin ].J. Roussea’dan ¢evirdigi “Emile”, Vakaniviis Ahmet
Lutfinin Jonathan Swift'den ¢evirdigi “Giiliverin Gezileri”, Mehmet
Emin Yurdakul’'un Jules Verne’den ¢evirdigi “Diinya Merkezine Yolcu-
luk”, Ahmet Thsan’in Jules Verne’den ¢evirdigi “Gizli Ada” ve “80 Giinde
Devri Alem” eserleri, Tanzimat Doneminin ¢eviri niteligini tasiyan diger
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eserleridir. Ote yandan Muallim Naci'nin 8 yasina kadar olan ¢ocukluk
anilarini anlattign “Omer’in Cocuklugu” ile eglendirirken egitmeyi he-
defleyen Ahmet Mithat'in kissadan hisse 6zelligi tasiyan “Hace-i Evvel”,
yine bu donemde yazilmis eserler olma niteligi tastmaktadirlar.

Tanzimat Déneminde ¢ocuk gazete ve dergileri de ayr1 bir 6nem teskil
etmektedir. Gazetelerin basimindaki amag; okuma kiltiirti olusturma-
nin yaninda, okuyucuya giincel olaylarla ilgili bilgi ve haber vermektir.
Cocuk dergileri ise okuyucusuna 6gretici ve ansiklopedik bilgiler vermek
amaciyla yazilmistir. Saklanmasi, taginmasi, arsivlenmesi kolay ve ilgi ce-
kici olma gibi 6zellikleri igerisinde barindiran “Miimeyyiz”, 1896’da Sitki
Efendi tarafindan ¢ikarilan ilk Tiirk¢e ¢ocuk gazetesidir.

Bu doénemin bagka bir yayini ise 6nce “Sadakat”ismiyle Istanbul’da
cikarilip, gazetenin altinci sayisindan itibaren ¢ocuklara hitap etmeyen
bir isim oldugu gerekgesi ile ismi degistirilen “Etfal” gazetesidir. Kibris
(2002, s. 300)1n belirttigi tizere “Bilim ve Fen alaninda eglenceli ve re-
simli yazilarin yer aldig1 gazete, bu alanda tiglincii bir ¢ocuk gazetesi de
sayilabilir.” Fakat gazetenin ilerleyen sayilarinda, 6nceki sayilarindaki
metinlerin devaminin, aranan sorularin cevaplarinin olmasi ve en 6nem-
lisi Etfal adin1 alan gazetenin ilk say1sinin “Numara 7” ile baslamas1 goz
ontine alindiginda, onu ayr1 bir gazete olarak kabul etmek dogru degildir
(Ercan ve Akpinar, 2014).

Hem kadinlara hem de ¢ocuklara hitap eden “Ayine”, Tanzimat Done-
mine ait dergilerden biridir. Derginin ilk sayis1 1975’de yayimlanmuistir.
Selanik’te 41 say1 olarak yayimlanan bu dergi, Istanbul diginda yayim-
lanan ilk ¢ocuk dergisi olma 6zelligini tasimaktadir. 19. yiizyilin 6nde
gelen cocuk edebiyati yazarlarindan olan Mehmet $emseddin tarafindan
1876’da yayimlanmaya baglayan “Arkadas” dergisi, Tanzimat Déneminin
son ¢ocuk dergilerindendir. Sadece 13 say1 ¢ikarabilen dergi, batili tarz
¢ocuk dergilerinin basinda gelmektedir.

II. Mesrutiyet Donemine kadar ¢ikan gazete ve dergiler sunlardir: Ke-
mal Efendi tarafindan 1880 yilinda ¢ikarilan “Bahge”, 1881 yilinda yayin
hayatlarina baslayan “Cocuklara Kiraat ve Cocuklara Arkadas, Cocuk-
lara Mahsus Gazete, Vasita-1 Terrakki, Cocuklara Talim”, Ahmet Mit-
hat tarafindan 1897’de yayimlanmaya baslayan “Cocuklara Rehber”, bu
donemin son ¢ocuk dergisi olma 6zelligi tasiyan Selanik’te yayimlanan
“Cocuk Bahgesi”.

Servet-i Fiinun ve Milli Edebiyat Donemlerinde Cocuk Edebiyat1

Mesrutiyet yillarina rastlayan bu donemin sanatgilari, gitgide artan
bir hizla ¢ocuk edebiyatina yoénelmislerdir. Daha 6nceki dénemlerde ya-
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pilan hatalardan da ders ¢ikarilarak, tamamiyla ¢ocuk edebiyatina 6nem
verildigini gosteren eserler yazilmistir. Ozellikle Megrutiyet ile birlikte
gelen yeni bir toplum kurma hevesi, cocuk edebiyatinda ¢agdas diizeyde
gelismeler gostermistir (Simsek, 2002). 1908 yilinda Ali Nusret, bir gazete
yazisinda ilk kez ¢ocuk edebiyatinin 6neminden bahsetmistir. Yine ayn1
donemde Sat1 Bey ise yazilarinda, okul dénemindeki ¢ocuklar i¢in ¢ocuk
edebiyat1 driinlerinin 6nemini belirtmistir. Bu alandaki tartismalarin
artmasini takiben oncelik siir alaninda olmak iizere bir¢ok eser kaleme
alinmistir. Ibrahim Alaaddin Govsa, “Cocuk Siirleri, Canakkale Izleri,
Acilar, S6z Oyunlar1”; Ali Ulvi Elove, “Cocuklarimiza Nesideler”; Tev-
tik Fikret, ilk ¢ocuk siirleri olma 06zelligi tasiyan ve hece dl¢iisii ile ya-
zilan “Sermin”, genglere inandig1 diisiinceleri iletmek ve onlar1 bu yolda
egitmek amaciyla yazdig1 “Haluk’un Defteri”, bu donemde tamamlanmis
eserleri olusturmaktadir.

Cavusoglu (2006)na gore Servet-i Fiinun yazarlari arasinda ¢ocuga
birinci sirada yer veren yazarlarin baginda ise Halit Ziya gelir. Kiz ¢o-
cuklarinin okutulmama sebeplerine eserlerinde deginen yazar, modern
okullarin 6nemini de 1srarla belirtmistir. Halit Ziya, ¢ocuklarin ailede
iyi yetistirilmesinin yaninda anne sevgisinden mahrum kalan ¢ocuklarin
dramlarina da eserlerinde yer vermistir.

Kendisini Servet-i Fiinun’'un disinda tutan yazarlardan Hiiseyin Rah-
mi Giirpinar’in eserlerinde de ¢ocuk 6nemli bir yer sahibidir. Hiiseyin
Rahminin eserlerindeki ¢ocuklar genel olarak ¢evrenin sebep oldugu
mutsuzluk ile bag etmektedirler. Elit kesimin ¢ocuklar1 bile sonradan hep
mutsuzluga stiriiklenirler. Eserlerdeki varlikli ailenin ¢ocuklar: her ne
kadar konakta yetismekte olsalar da, hi¢ de iyi bir ruhsal ortamda bulun-
mamaktadirlar. “Sipsevdi, Cadi, Hakk’a Sigindik, Toraman, Cehennem-
lik, Dilenciler” gibi eserlerde, ¢ocuklar hep istismar edilen, ihmal edilen,
biiyiik acilar yasayan varliklar olarak goriiliirler. Hiiseyin Rahmi, koti
aile ortamlarinin ¢ocuklar1 nasil ezdigini gergekg¢i bir sekilde yansitir
(Goggilin, 1985).

Milli Edebiyat Dénemi, ¢ocuk edebiyati gelisimi agisindan gliniimiiz-
de bile gipta ile bakilan bir dénemdir. “Bu dénemde ¢ocuklara dil farkin-
dalig1 asilamak, milli degerler kazandirmak hedefiyle basta Ziya Gokalp
olmak tizere pek ¢ok sanat¢1 ¢ocuklar i¢in pek ¢ok eser yayinladilar ve
¢ocuga yonelik edebiyatin gelismesine katk: sagladilar.” (Yalgin ve Aytas,
2002, Akt. Cavusoglu, 2006, s. 58).

Memleket ve millet sevdalisi edebiyatgilar olarak degil, ayni zamanda
eserlerinde ¢ocuklarin duygusal ve diisiinsel olarak da gelistirilmeleri-
ni amaglayan edebiyatcilar olarak anilmalar1 gerekenlerin basinda Resat
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Nuri Giintekin ve Omer Seyfettin yer alir (Cavusoglu, 2006, s. 58-59). Re-
sat Nuri Giintekin’in romanlarinin hemen hemen hepsinde ¢ocugun bas-
ka hi¢bir Tiirk romancisinin eserlerinde rastlanmayan bir yer ve 6nemi
vardir. Giintekin 6gretmen olmasi nedeniyle, ¢ocuk 6zellikleri hakkinda
bilgi sahibi oldugu i¢in, cocugu sadece kendi diinyasinda varlik olarak
degil ayn1 zamanda sosyal ve psikolojik bir olay olarak ele almistir. Giin-
tekin'in ¢ocuklara bu denli 6nem verip dikkat ¢cekmesi, onu Tiirk roman-
ciliginda miistesna kilmistir. Bir 6gretmen olarak Giintekin, ¢ocuklara
romanlarinda ¢ok farkli bir gozle bakabilmis ve cocuklari neredeyse tiim
romanlarinda yasatmistir. Cocuklarin giincel, psikolojik ve sosyal sorun-
larina bilingli olarak deginerek, asil 6nemli sorun olan egitimsizlikleri
tizerinde durmustur (Cavusoglu, 2006).

Giintekin eserleri araciligryla ¢ocuklarin egitimlerinin onlarin ebe-
veynleri tarafindan nasil verildigi tizerinde 1srarla durmustur. Bu ko-
nuda, onun problemleri saptayip yansitan dikkatli bir gézlemci oldugu
goriliir. Cavusoglu (2006, s. 59)nun belirttigi tizere “Kizilcik Dallarr’nda
hirsizlik ve dayak, Bir Kadin Diigmanr'nda ¢irkinlik ve fiziksel kusurlar,
Leyla viit Macnun’da sevgi ve sefkat, Bir Yudum Su’da dini egitimin 6ne-
mi, onun dikkat ¢ektigi konular arasindadir.”

Resat Nuri Gilintekin’in roman kahramanlarin tamamina yakininda
cocuklar yer almistir. Ona gore bireylerin ¢ocukluk déoneminde yasadik-
lar1 hayatin ve bagindan gegen sorunlarin ilerleyen déonemdeki yasamla-
rin1 etkiledigi, cocukluk déneminde basindan gegen ilk tecriibe, duygu,
diisiince ve saplantilarin 6miir boyu yasamlarinda yer edinir. Calikusu’n-
da “Feride”, Bir Kadin Diiymanr'nda “Homongolos Ziya”, Damga’da “If-
fet”, Dudaktan Kalbe’de “Hiiseyin”, Harabelerin Ciceginde “Stileyman”,
Kizilcik Dallarr’nda “Giilsiim” ve Kan Davasrnda “Omer”, bu tarzdaki
karakterlerdir (Cavusoglu, 2006).

II. Mesrutiyet donemine geldigimizde, bu dénem yazarlarinda Hali-
de Edip Adivar, sistemin istedigi 6zellikleri insanlara ¢ocukluk ¢aginda
vermek gerektigini savunur. Bu o6zellikleri ayrica kahramanlarina yiik-
leyerek eserlerine yansitir. “Seviye Talip”de Hikmet’in annesi Macide,
Hikmet’i ¢cagdas yontemle yetistirir. Yine ideolojik bir eser olan “Yeni
Turan”da ¢ocuklara Tiirkliik bilincini kazandirmay: hedefler. “Mev’ud
Hiitkim”de ise zengin-fakir ¢ocuklar arasinda esit imkéanlar saglayarak,
bir nevi herkese ihtiyaci olan verilir .

Halide Edip Adivara gore ideal gocuk terbiyeli, gocukken dinledigi
masallarla zihin ve hayali zenginlesmis, canli, bilgi sahibi, iiretken, ¢a-
liskan ve iilkenin gelecegi i¢in ¢abalayan bireydir. Onun eserlerindeki
cocuk figiirii, gelecek olarak goriiliir ve biiyiik 6nem arz eder. Yine Refik
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Halit Karay ise “Eskici” adl1 eserinde Tiirk¢e sevgisini, memleket sevgisi-
ni ve memleket hasretini dile getirir (Cavusoglu, 2006).

Tiirk Dili ve Edebiyatinda énemli bir yeri olan Omer Seyfettin’in
tiim eserleri, gocuklarin Tirkge egitimi, duygusal egitimi ve zihinsel
egitiminde kullanilir. Seyfettin, ¢cocuklarimizin yetismesinde hikayenin
6nemli bir rolii oldugunu savunmus, hikéye konularini da bu diisiince-
den yola ¢ikarak belirlemistir. Ornegin; Yalan sdylemenin zarar1 ve ne
gibi olumsuz sonuglara neden olacagini dogrudan ¢ocuga anlatmak yeri-
ne “Kasag1” adli eser ile bu davranislarin kotii sonuglar dogurabilecegi ve
etik olmadig1 sezdirilir. Omer Seyfettin birgok eserinde, ¢cocuklarin milli
ve manevi duygularinin geligmesini amaglamistir (Cavusoglu, 2006).

Cumhuriyet Dénemi ve Sonrasinda Cocuk Edebiyat1

Cumbhuriyetin kurulusu ile birlikte ¢ocuklarda yer edinen ulusal ege-
menlik anlayis1 ve ¢ocuk egitiminin ulusal bir politika olarak diisiiniil-
mesi, ¢ocuk edebiyatinin bu déonemdeki gelisiminin gostergelerindendir.
Bu nedenle Cumhuriyet Dénemindeki ¢ocuk edebiyatinin gelisimi, daha
onceki donemlere gore farkli bir yol ¢izmistir. Cocuklarin bu dénemde
daha da 6nem kazanmasi ve ¢ocuklarin da i¢inde bulundugu etkinlikle-
rin yeniden diizenlenmesi ile gocugun toplum i¢indeki aktivitesi artmais-
tir.

Istiklal miicadelesi yillarinda kimsesiz ¢ocuklara yonelik ¢alismala-
riyla adindan sikga soz ettiren Kazim Karabekir Pasa, ¢ocuklar i¢in ka-
leme aldig1 kitap ve siirler ile ¢ocuk edebiyatimizin onciilerinden olma
ozelligi tastyan diger bir yazarimizdir. “Dogu cephesinde 15. Kolordu
komutanlig1 sirasinda su kurumlar: agmistir: Sanayi Mektebi, Leyli Ey-
tam Ibtidai Mektebi, Erzurum Ana Mektebi, Sarikamig Askeri Idadisi,
Is Ocagy, Sihhiye Mektebi, Sartkamis Ana Mektebi.” (Giirel, 2005, Akt.
Cavusoglu, 2006, s. 61).

Cocuk siirlerinin devam ettigi bu donemde Faruk Nafiz Camlibel
“Akinci Tirkiileri(1938)” ve “Kus Crviltilari(1938)” Yusuf Ziya Ortag ise
“Sizin I¢in(1938)” kitaplarinda coskulu siirler yayimlamiglardir (Akin,
2009). Siirlerin gogunda konu olarak Atatiirk ile Anadolu koyliileri islen-
mistir. Bu yillar1 takiben Milli Egitim Bakanligrnda kurulan biiro, tercii-
me niteligi tagiyan birgok diinya ¢ocuk edebiyati eserini yayimlamistir.
Yine Cocuk Esirgeme Kurumunun ¢ogu geviri olan kitaplar1 bastirarak
dagitmasi, bu alandaki boslugu dolduramamastur.

Bu donem ¢ocuk siirlerine ayr1 bir 6nem verilir. Bir yandan Tanzi-
mat Dénemi'nde baslayan geviri faaliyetleri hiz kazanirken, diger yandan
ozgiin eserler de ¢ocuk edebiyatina kazandirilir. Siracettin Hasircioglu



56 ‘Ihsan Seyit ERTEM

tarafindan 1928 yilinda “Cocuklarima Hikayeler” ve yine 1931 yilinda
Mahmut Cevdet tarafindan Maurice Farney’den “La Fontaine’nin Dal-
ginliklar1” adiyla yapilan geviriler bunlara 6rnektir. Sinasi ile baglayan La
Fontaine tercimeleri, Cumhuriyet Doneminde artarak devam eder. Emil
Bavan tarafindan 1932’de “La Fontaine’nin Se¢ilmis Hikéayeleri” bunlar-
dan sadece biridir. Bu kitap La Fontaine’nin tiim hikéyeleri yerine 6ne
¢ikan 24 fabl 6rneginin secilerek 6zetlenmesi sonucu olusturulmustur.
Bir diger ornek ise Vasfi Mahir Kocatiirk tarafindan “La Fontaine’den
Hikayeler” adiyla yayimlanmistir. Bu eser 45 hikayeden olusur. Ayrica
on sozlinde La Fontaine ile ilgili bilgiler verilmistir. Bir diger 6zelligi ise
terciimelerin birebir yapilmasi yerine, Tiirk¢eye uyarlanmis olmasidir.

Cazibe Soydas ve Cemal Ozkaynak 1936’da “Resimli La Fontaine Oy-
kiileri” adiyla bir ¢eviri yapmislardir. Daha sonraki dénemlerde Nazim
Hikmet, Sebahattin Eyiiboglu ve Orhan Veli gibi isimler de La Fonta-
ine’den fabllar ¢evirmistir. Bu yazarlarin arasinda 6zellikle Orhan Veli
tarafindan yapilan geviriler, gocuk sdyleyisi ve sade dil nedeniyle ilgi gor-
miistiir. Ayrica Orhan Velinin Nasreddin Hoca fikralarini manzumeye
doniistiirmesi de bu alana yaptig1 6nemli bir katkidir.

Bu donemde ¢ocuk edebiyatina bir yonelme goriiliir. Ayrica yeni de-
gerlerin anlamlar1 ¢ocuklara kavratmak, cocuklar: bu degerler ¢ergeve-
sinde faziletli insanlar olarak yetistirmek amaglanir. Ancak bu dénemde
cocuk daha ¢ok bityiiklerin goziinden goriiliir ve cocuklara yonelik eserler
onlarin géziinden kaleme alinir. Ceyhun Atuf Kansu'nun “Cocuk Bahgesi
(1941)” ve “Cocuklar Gemisi (1946)” adl1 eserleri, ¢ocuklarin duyarliligini
yakalayip yansitma agisindan 6zel bir 6neme sahiptir. Kansunun bu eser-
leri ayn1 zamanda Cumhuriyet Dénemi ¢ocuk siirlerinin gelismesi i¢in
6nemli bir adimdir. Ardindan Fazil Hiisnii Daglarca yine duyarlilig1 ve
soyleyisi ile Tiirk ¢ocuk edebiyatinda yeni bir yol agmistir. Daglarcanin
1960’11 yillarda baslayan ve 30 yillik bir doneme yayilan ¢ocuk siiri yaz-
ma ¢abasi 1970’1i yillarin son donemlerinde hizlanir. Cocuk duyarliligini
dikkate almasi, saf bir iletisim kurmasi, yer yer egitici 6zellik tasimasi,
evreni ¢ocuk goziiyle gormeye calisma onun 6zgiin bir tarz yaratmasi-
n1 saglamistir. Daglarca’nin ¢ocuk siirlerinden bazilar1 sunlardir: “A¢il
Susam Acil (1967), Balina ile Mandalina (1977), Uykular Ulkesi (1981),
Cinoglan (1981), Hin ile Hincik (1981), Okulumuz 3’teki (1999), Cincik
(2000), Cin ile Cincik (2000).”

Bu donemdeki yazarlardan Yakup Kadri, Halide Edip ve Resat Nuri
dogrudan ¢ocuk edebiyatina yonelik eserler yazmis olmasalar da ¢ocuk-
larin yakin ge¢mislerini 6grenmeleri adina 6nemli katkilar saglamislar-
dir.
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Bu donemde ceviri ozelligi tasiyan eserler ile yazarlari sunlardir:
Frances Hodgson Burnett “Kiigiik Lord”, Daniel Defoe “Robinson Cru-
soe”, Cervantes “Don Kisot”, H. Malat “Sons Famille”, Louisa May Alcoot
“Kii¢iik Kadinlar”, Alexandre Dumas “Monte Christo, Ug Silahsorler”.

Dogrudan ¢ocuklar i¢in yazilmis ilk tarihi roman, Cumhuriyet D6-
nemi'nde kargimiza ¢ikmaktadir. Iskender Fahrettin Sertellinin kaleme
aldig1 “Tahtlar1 Deviren Cocuk”, bu donemin yazili eserleri arasindadir.
Yine gocuklar igin yazilmis ilk biyografi 6rneklerini olusturan Nihat Ra-
kim Calapala’nin “Mustafa Atatiirk’iin Roman1”, Fahrettin Ziya Toluy’un
“Bir Avug Askerle Tiryaki Hasan Paga”, Falih Rifki Atay’in “Babamiz Ata-
tiirk” eserleri Cumhuriyet Doneminde olusturulmustur. Halide Nusret
Zorlutuna'nin yazdig1 “Benim Kiigiik Dostlarim” ile Nahit Nafiz Edgu-
er'in yazdig1 “Atatiirk’ten Anilar” eserleri ise ¢ocuklar i¢in yazilmis ilk
an1 ornekleri olma niteligi tasimaktadirlar.

Doénem sanatcilarindan Cahit Uguk (Cahide Ucuk), Andersen Ar-
magani seref listesine girmistir. “Tiirk Ikizleri, Sihirli Bilezik, Kirmiz1
Mantarlar, Gizemli Koltuklar” gibi eserler, Cahide Uguk’un ¢ocuk ede-
biyatina kazandirdig: eserlerden bazilaridir. Mahmut Yesarinin yayim-
ladig1 “Bagr1 Yanik Omer”, yine bu dénemde kaleme alinmis baska bir
eserdir. Nihat Rakim Calapala’nin 87 Oguz; Huriye Oniz’'in Képrii Alt1
Cocuklary; Oguz Tansel’in Alti1 Kardesler, Yedi Devler, Ug Kizlar, Mavi
Gelin, All1 ile Firfir1 eserleri, bu donemin onemli eserleri olma niteligi
tasimaktadirlar.

Cumbhuriyet Donemindeki toplumcu-gergekgi sanatgilar, cocuklari is-
tenilen seviyede yonlendirmek amaciyla yazmislardir. Bu donemde ¢ocuk
edebiyat: tam olarak yerlesmedigi icin masal derleme ¢alismalar1 yapil-
migstir. Naki Tezel'in kaleme aldig1 “Cocuk Masallari, Keloglan Masallari,
Kéroglu Masallar: (Istanbul Masallar1)” bu dénemdeki ilk masal derleme
¢alismalarindandir. Tirk ¢ocuk edebiyatinda “Masalci Baba” olarak tani-
nan Eflatun Cem Giiney ise “Agil Sofram Agil” ve “Dede Korkut Masal-
lar1” ile Diinya Cocuk Edebiyat: Onur Belgesini iki kez kazandi. Yazara
ait diger eserler ise sunlardir: “Dertli Kaval, Nar Tanesi, En Giizel Tiirk
Masallari, Nasreddin Hoca Fikralari, Evvel Zaman Icinde, Bir Varmis Bir
Yokmus, Gokten Ug¢ Elma Diistii, Az Gittim Uz Gittim”.

UNESCO 1979 yilin1 Diinya Cocuk Yili ilan ettikten sonra ¢ocuga yo-
nelik etkinlikler artmaya baslamigtir. Kemalettin Tugcu “Sokak Cocugu,
Aysecik, Kimsesiz Cocuklar, Uvey Baba, Korkung Yillar” gibi eserlerin-
de acima duygusu karakterlerini, yetim, oksiiz, engelli, koprii altlarin-
da ailesiz a¢ susuz ¢ocuklari islemistir. Fikret Arit'in Kii¢iik Fedaileri ve
Garip; Talip Apaydin’in Topraga Basinca, O Giizel Insanlar, Yangin, To-
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pal Arkadas; Aziz Nesin’in Simdiki Cocuklar Harika, Ug Karagéz Oyu-
nu, Pirtlayan Bal; Muzaffer Ezgiiniin Ekmek Parasi, Donumdaki Para,
Okkes ve kendi hayatini anlattigi Zikkimin Kokii; Rifat Ilgaz'in Halime
Kaptan, Bacaksiz Sigara Kacakgisi eserleri, donemin en 6nemli eserleri
arasinda yer almay1 basarmistur.

1973 yilinda Arkin GCocuk Edebiyati Ustiin Onur Odiillii sanatilari-
mizdan Fazil Hiisnii Daglarca da ¢ocuk edebiyatina yaptig1 katkilarla 6ne
¢ikan yazarlarimizdan biridir. Daglarca’nin ikinci ve en iinli siir kitap-
larindan biri olan “Cocuk ve Allah”, evrenin bilinmezliklerini, evrenin
ve varligin karmagikligi karsisinda duyulan saskinlik, korku ve endiseler
¢ocuk duyarlilig: ile yansitilmaktadir. “A¢il Susam A¢il, Gaz Masali, Cin
Oglan, Giines Dagduran, Kacan Ayilar Ulkesi” gibi eserler, Daglarca’nin
¢ocuk edebiyatina ait diger eserlerini olusturmaktadur.

Cumbhuriyet Déneminin hikaye, roman ile gezi yazis tiiriinde eser-
ler veren bir baska yazarimiz da Giilten Dayioglu’dur. Cocuk edebiyati
dalinda bir¢ok ddiile layik goriilen Dayioglunun D6l (1971), Geride Ka-
lanlar (1975), Geriye Donenler (1986) gibi hikayeleri; Fadis (ilk romani,
1971), Dort Kardestiler (1971), Kaf Dagrnin Ardina Yolculuk (1987), Se-
kizinci Renk (2011) gibi romanlar;; Bambagka Bir Ulke Amerika’ya Yol-
culuk (1990), Dogal Giizellikler Ulkesi Kenya’ya Yolculuk (1993) gibi gezi
yazilar1 bulunmaktadir.

1985 yilindan beri ¢ocuk edebiyati ile ilgilenen Sevim Ak, Tiirk ¢o-
cuk edebiyati yazarlarindan biridir. Sevim Ak’1in tinii, “Ugurtmam Bulut
Simdi” adl1 eserinin 1989 yilinda Akademi Kitabevi Cocuk Yazini Oykii
Odiili’nii almast ile baglamigtir. Ak’in “Kirik Semsiye” adli resimli dykii
kitabi, Cocuk ve Genglik Yayinlar1 Dernegi tarafindan 2006 yilinin en
iyi resimli kitab1 6diiliinii kazanmistir. Yazarin ayrica “Babamin Gozleri
Kedi, Cilekli Dondurma, Domates Salgali Kiz, Pembe Kugsa Ne Oldu” gibi
eserleri de mevcuttur. Ote yandan Ak’in “Diislere Sobe” adl1 yaputi, giinii-
miizde halen Istanbul Tiyatrolar’nda sergilenmektedir.

Bu dénemin diger ¢ocuk edebiyat:1 yazarlar: ve eserlerinden bazilari
sunlardir: Ibrahim Zeki Burdurlu “Keloglan, Kéroglu, Omiirsiin Nasret-
tin Hoca”; Uzeyir Giindiiz “Tek Kanatli Giivercin”; Burhan Giinel “Seving
Dolu Akgsam”; Unver Oral “Karagdz Park Bekgisi” Mustafa Ruhi Sirin
“Masal Mektuplar Guguklu Saatin Kurucusu”; Yalva¢ Ural “Miizik Satan
Cocuklar, Korkunun Kalbi, Polonya Giilimseme Nisan1”; Cahit Zarifoglu
“Yiiksek Dede ile Padigsah™; Aytiil Akal “Geceyi Sevmeyen Cocuk, Sabahi
Boyayan Cocuk, Masallar1 Arayan Cocuk”; Ipek Ongun “Afacanlar Cete-
si, Kamp Arkadaslari, Mektup Arkadaslar1”.
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Cumbhuriyet Doneminde ¢ocuklar i¢in yayimlanan bir¢ok dergi ol-
masina ragmen, hazirlanan bir ¢ocuk gazetesi yoktur. Cumhuriyet yil-
larinda “Merakli Minik” adinda Tiibitak’in ¢ikardig: bir ¢ocuk dergisi
bulunmaktadir. Ayrica, Dogan Kardes Dergisi adiyla 1945 ile 1993 yillar1
arasinda Tiirkiye'de araliklar ile yayimlanmis popiiler bir cocuk dergisi
de mevcuttur. Giiniimiizde ¢ocuklar i¢in hazirlanan bir gazete yoktur fa-
kat cocuk dergileri oldukea fazladir. Ayrica Kasim ayninin 2. haftasinda,
Diinya Cocuk Kitaplar: haftasi kutlanmaktadir.

Ankara Universitesinde 2002 yilinda 1. Ulusal Cocuk Kitaplar1 Sem-
pozyumu, 2006 ve 2011 yillarinda ise 2. ve 3. Ulusal Cocuk ve Genglik
Edebiyat1 Sempozyumlar1 diizenlenmistir.
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GIRIS
Bu boliimde gocuklar igin gazete ve dergilerin tanimi, gocuk gazeteleri
ve dergilerinin tarihsel gelisimi, ¢ocuk gazete ve dergilerinde bulunmasi

gereken ozellikler, okul gazete ve dergileri, Tirkiye'deki ¢ocuk gazetesi
ornekleri ele alinacaktir.

COCUK GAZETE VE DERGILERININ TANIMI

Ciravoglu (1999), Cocuk gazeteleri ve dergilerini “cocuklarin egitim,
bilim, bilgi ve gorgiilerini, genel kiiltiirlerini, toplumsal olarak mey-
dana gelen kimi olaylari, ¢evre sorunlarini ele alan, ¢ocuklara biling
asilayan siireli yayinlar” olarak tanimlamistir (s.181). Bagka bir tanim-
da ise “Cocuk dergileri, ¢ocuklarin gelisimlerini desteklemek amaciyla
yaslar1 ve gelisimleri dogrultusunda ilgi ve ihtiyaglarina yonelik bilgile-
rin, eglenmelerini amaglayan bulmacalarin, edebi zevklerini gelistirecek
metinlerin yer aldig1 siireli yayinlardir” olarak ifade edilmistir (Yildiz ve
Karaca, 2020). Cocuk dergileri ve gazeteleri daha ¢ok 0-18 yas arasi kisil-
erin ihtiyaglarina yonelik olarak belli zaman araliklariyla ya yetiskinler
tarafindan ¢ocuklar icin hazirlanmakta ya da ¢ocuklar ve 6gretmenlerin
is birligiyle ¢ikarilmaktadir. Cocuklarin bilgi edinmesini, eglenmesini,
hayal kurmasiny, ilgilerini ve ihtiyaglarini karsilamasini saglayan masal,
hikaye, roman, fabl, siir vb. yaz: tiirlerine ¢ocuk gazete ve dergilerinde
sik¢a rastlanmaktadir. Bunlarin i¢cinde yaz: tiirlerinin yani sira bilmecel-
er, tekerlemeler, karikatiirler, resimler, siirpriz oyuncaklar ve bilgi kart-
lar1 da yer alir.

COCUK GAZETE VE DERGILERININ GELiSIMI

Gocuk gazete ve dergiciligi konusunda ilk adimlar Ingiltere’de ve
Fransa’da 18. yiizyilda atildi. John Newbery tarafindan 1751’de yayin ha-
yatina baslayan dergi, “The Liliputian Magasine” dir. Resimlerle siislenen
dergide fikra, hikaye, bilmece ve siirlere yer verilmis ancak bir yi1l yayim-
lanabilmistir (Simsek, 2002, s.256).

Ulkemizde ¢ocuk edebiyatinin baslangici ve yenilesme fikri ve batiya
acilma diisiincesi ile dogrudan iligkilidir. Osmanli imparatorlugunda
baslayan reform hareketleri, 6ncelikle egitim alaninda goriiliir. Reform
doneminin egitim uygulamalar1 da dncelikle yayinlar aracilig: ile halka
ilan edilmistir. Fakat dénemin ¢ocuklara yonelik olarak yayinlanan eser-
ler geleneksel bakis agisini1 yansitiyordu (Simsek, 2001).

Cocuk edebiyatinin gelisimi aslinda ¢agdas Tiirk edebiyatinin ge-
lisimi ile iligkilidir. 18. ytizyildan itibaren Tiirk ¢ocuk edebiyati, 6zel-
likle Tanzimat doneminde ivme kazandi. Tanzimat donemi Avrupa ile
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temaslarin yogun oldugu 19. yiizyilin son yillarinda Tiirk edebiyat1 de-
gisen sosyal ve politik durumlar1 halka yansitmada araci olmustur. Co-
cuk gazete ve dergiciligi 6ziinde Tanzimat donemi ile ile ivme kazanan
doniisiimiin bir devami niteligindedir. Ciinkii aydin kitle, bu degisi-
min saglikli ve kalic1 olmasi amaciyla toplumun aktif kesimi olan geng
nesillere yoneldiler. Ciinkii gen¢ nesil doniisiime en yakin tabaka ola-
rak goriildii. Bu goriis, ¢ocuklara daha kolay erisim kanallarinin aran-
masina gotiirmistiir. Maalesef, Tanzimat doneminde ¢ocuk dergileri
uzun soluklu olamamistir. Bu dénemde ¢ocuk dergileri cesitli zorluklar
icerisinde hayatlarini sirdiirmeye ¢alismiglardir (Simsek, 2001).

Yurdumuzda ilk ¢ocuk gazeteleri Tanzimat Doneminde Avrupa’da-
ki yeniliklere ayak uydurabilme amaciyla ¢ikarilmigtir. “Miimeyyiz” adli
gazete 1869 yilinda ¢ikarilmaya baslanan ilk ¢ocuk gazetesidir. Gazeten-
in her sayisi farkli bir renkle basilmistir. Gazete, bazen dort bazen sekiz
sayfa olarak yayimlanmis olup tas basmasi teknigi kullanilmigtir. Cocuk
gazetesindeki yazilara sade bir dille yazilmis yazilar1 ieriyordu ve oku-
masi kolay olsun diye harekeli harflerle yazilmisti. Ikinci ¢ocuk eseri,
1875 yilinda ¢ikarilmaya baglanan “Sadakat™tir. Bu gazete Mehmet Efen-
di tarafindan basilmis, yedinci sayidan itibaren de adin1 “Etfal” olarak
degistirmistir. Yayin hayati 23 hafta stirmistir (Oguzkan, 2010).

Bir diger dergi de hem c¢ocuklara hem de kadinlara hitap eden “Ay-
ine” dir. Istanbul diginda yayimlanan ilk ¢ocuk dergisidir. 1876 yilin-
da yayimlanan “Arkadas” dergisi Batili anlamdaki ilk ¢ocuk dergisidir.
Imlada bazi yeniliklere yer vermistir. Dili sadedir. “Bahg¢e” dergisi 1880
yilinda yayimlanmaya baslamistir. Dergide Batidan terciimeler bulunur.
1881 tarihinde yayinlanan diger iki ¢ocuk dergisinin ilki “Cocuklara
Arkadas” ikincisi “Cocuklara Kiraat” isimli ¢ocuk dergileridir (Yilar ve
Turan, 2010, s.49).

“Cocuklara Talim” dergisi 1887 yilinda yayimlanmaya baslan-
mis, noktalama isaretlerini dogru kullanmaya 6zen gostermis, Tiirkge
sozciikleri agiklamistir. 11 yil1 agkin siiredir yayin hayatina devam etmis
olan “Cocuklara Mahsus Gazete” dergisi en uzun soluklu ¢ocuk dergi-
si olma oOzelligine sahiptir. Kiz-erkek ayrimi yapmaksizin biitiin vatan
evlatlarina seslenmis bir dergidir. Derginin amaci biitiin ¢ocuklarin daha
iyi ahlakli ve bilgili hale gelmesini saglamak seklinde belirlenmis ve bol
resimli yazilara yer verilmistir. Okuyucu yazilarina da zaman zaman yer
verilmistir. Ahmet Mithat Efendi’nin 1897 yil1 baglarinda yayimlanmaya
basladig1 “Cocuklara Rehber” isimli ¢ocuk dergisi, sade bir dil kullan-
masi ve egitici nitelikleriyle dikkate degerdir. Selanik’te yayimlanan dergi
toplamda 166 say1ya ulagsmis olup 19. yilizyilda ¢ocuklar i¢in yayimlanan
son dergidir (Yilar ve Turan, 2010, s.50). “Cocuk Bahgesi” ad1yla bagka bir
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dergi 1904’te ¢ikarilmistir. Bu donemde yayimlanan dergilerde tiir olarak
“siir, fabl, hikaye, roman, tiyatro, ani, biyografi, gezi yazisi, mektup” gibi
eserlere yer verilmistir. Mesrutiyet doneminde ¢ocuk dergilerinin say1sin-
da artis goriilmektedir. “Musavver Kiigiik Osmanli” dergisi 1909 yilin-
da ¢ikarilmaya baglanmis olup okula giden ¢ocuklar i¢in ¢ikarilmigtir.
“Cocuk Diinyas1”, “Cocuk Yurdu”, “Mektebli”, “Cocuk Duygusu”, “Tiirk
Yavrusu” ve “Cocuk Bahgesi” isimli dergiler 1913 yilinda yayimlanmis
cocuk dergilerindendir.

Harf Devrimi ile birlikte Cumhuriyet Donemi'nde ¢ocuk dergi ve ga-
zetelerinde de dildeki sadelesme hareketinin etkileri goriliir. Dergi ve
gazetelerin sayisinda artis olmustur. Fakat yayin hayatlarina uzun siire
devam edememislerdir. Cumhuriyet Doneminde ¢ikarilan dergiler ara-
sinda sunlar1 sayabiliriz: “Cocuk Sesi” (1928), “Afacan Arkadas” (1928),
“Mektepli” (1928), “Cocuk ve Riiya” (1928), “Yavru Tiirk” (1930), “Cocuk-
¢a” ve “Dogan Kardes” (1945). “Dogan Kardes” dergisi ilk sayisin1 1945
yilinda ¢ikarmus, araliklarla yayimlanmaigtir. 1970’lerde ¢izgi roman ola-
rak yayimlanan “Dogan Kardes” dergisi boylece yayin politikasinda bir
degisime gitmistir. 1978’den itibaren ise yayin hayatini sonlandirmigtir
(Ungan ve Yigit, 2014).

1950’li yillardan itibaren ¢izgi romanlar diger dergiler arasinda ye-
rini almistir. “Pekos Bill, Tarzan, Baytekin, Ten Ten, Teksas, Tommiks”
gibi ¢izgi romanlar¢ocuk dergilerinin sayfalarinda ¢okea yer bulmustur.
Bu tiir ¢ocuk yayinlarinin donemi “Teksas-Tommiks donemi” olarak da
adlandirilmistir (Yigit, akt. Bilgin, 1979). 1950 ve 1960’11 yillarda ¢ikan
dergiler daha ¢ok ¢ocuklar: eglendirmeyi amaglamistir. Bu donemde
bankalar tarafindan yayimlanan ¢ocuk dergileri oldukea popiilerdir. Or-
negin Akbank’in 1975 tarihinde “Basar1” ismiyle basilan ancak 1980’lerde
“Bagaralim” ismiyle devam eden dergi ile Is Bankasr'nca 1978’ de yayim-
lanan “Kumbara” dénemin 6nde gelen ¢ocuk dergileridir. 1983’te Ziraat
Bankasi tarafindan yayimlanan “Basak Cocuk”, 1983 yilindan itibaren
Sekerbank tarafindan yayimlanan ve giiniimiizde yayimlanmay: siirdii-
ren “Seker Cocuk” ve 1989 yilinda Vakiflar Bankasr'nca basilan“Vakif Co-
cuk Dergisi” 6nemli ve dikkat ¢ekici ¢ocuk yayinlaridir (Simsek, 2002).

Milliyet Cocuk (1972), Milliyet yayinlar:1 tarafindan haftalik olarak
¢ikarilmaktaydi. “Tiirkiye Cocuk” (1981) dergisi de Tirkiye Gazete-
si tarafindan ¢ikarilmaktaydi. 1990’11 yillarda “Donald Amca®, “Dis-
ney Diinyas1”, “Sirinler”, “Barbie”, “Power Rangers”, “Batman”, “Swing”,
“Red Kit” gibi ¢izgi film karakterlerinin yer aldig1 boyama, ¢ikartma vb.
boliimler olan ¢ocuk dergileri ¢ocuklar i¢in oldukga gekici hale gelmistir

(Ungan ve Yigit, 2014).
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Seksenli yillarin sonrasinda meydana gelen dontisiim, ¢ocuk dergici-
ligine de yansidi. Bu yillarda biiyiik sermaye gruplarinin destekledigi ve
reklam alan ¢ocuk dergileri yasamini stirdiirebildi. Kurumlarin dergile-
ri ve bankalarin ¢ikardig: dergilerin sayisi artig gosterdi. “Can Kardes”,
“Turkiye Cocuk”, “Cocuga Selam Kandil Cocuk” ilk akla gelen dergiler-
dir. “Ebe Sobe”, “Birdirbir”, “Semerkand Cocuk”, “Somuncu Baba”, “Do-
gan Kardes”, “Beyaz Bulut”, “Sevgi Bir Kus”, “Yediyetmis”, “Merakli Mi-
nik”, “Arastirmaci Cocuk”, “Bilge Cocuk”, “Bilge Minikone ¢ikan diger
cocuk dergileri olarak sayilabilir (Gurbetoglu, t.y.).

Iki binlerden sonra yayimlanan dergiler genis bir icerige karsin
titketim toplumuna yoneliktir. Bu ¢ocuk dergilerinde yogun olarak ¢izgi
film karakterleri yer alir. Cizgi roman igeren ¢ocuk dergileri, 6gretmen-
ler ve ebeveynler tarafindan kars: ¢ikilmasina ragmen ¢ocuklar arasinda
yayginligini sirdiirmistiir (Gurbetoglu, t.y.).

Giintimiizde yayimlanan dergilere kisaca goz attigimizda; “Atlas Co-
cuk” dergisi 2013 yilindan beri yayin hayatina devam etmektedir ve daha
¢ok 8-12 yas grubuna hitap etmektedir. “Diinyali” ¢ocuk dergisi, aylik
olarak yayimlanan 8 yas ve iizerine yonelik bir genel kiiltiir dergisidir.
[k sayis1 Subat 2014’te ¢ikmigtir. Cocuklarin bilgi edinmesini saglayan
dergide bilmeceler ve dykiiler de yer almaktadir. Bir baska popiiler cocuk
dergisi olarak dikkat ¢eken, diinyanin takip ettigi “National Geographic
Kids” dergisi Tiirkiye’de 2004 yilinda ¢ikarilmaya baglanmis olup hedef
kitlesi 7-12 yas aras1 ¢ocuklardir. Dergi, diinya kiiltiirleri ve canlilarla il-
gili merak uyandiran konulara yer verirken bilmeceler, bulmacalar, ya-
rismalar ve cesitli gorseller de bu dergide bulunmaktadir. Ayrica,Diya-
net Cocuk Dergisi”, “TRT Cocuk Dergisi”, “Pepee”, “Migo”. “Kral Sakir”,
“Minikago”, “Popular Science Dergisi”, “Tiirkiye Cocuk”, “Kumbara” ve
“Siiper Penguen” dergileri de giintimiizde yayin hayatina devam etmek-

tedir (Ungan ve Yigit, 2014).

COCUK GAZETE VE DERGILERINDE BULUNMASI GEREKEN
OZELLIKLER

Baslangicta Avrupa’da yayimlanan ¢ocuk dergilerinde; cocuklar i¢in
anne baba otoritesinin belli sinirlar iginde uygulanmasi, ¢ocuklarin
gelisimine ve psikolojik durumlarina uygun bir egitim sunulmasi, ¢ocuk-
larin oyun ihtiyacina uygun zaman ayiran bir egitim sistemi, ¢ocuklarin
keyifle ve isteyerek o6grenebilecekleri bir 6gretim programi, ¢ocuklarin
tiziksel gelisimine uygun spor derslerinin 6gretim programlarinda yer
verilmesi gibi bazi temel ilkeler belirlenmistir (Sahinbasg, 1991, akt. $Sim-
sek, 2001). Bu temel ilkeler goz 6niinde bulundurularak; Cocuklar i¢in
hazirlanan ¢ocuk gazete ve dergilerinin begenilmesi ve pedagojik olarak
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olumlu etki olusturabilmesi icin ortak bazi 6zelliklere sahip olmasi bek-
lenir. Bu 6zellikleri kisaca su sekilde siralayabiliriz:

Dergiler, gocuklarin hayal giiciind, ilgi ve ihtiyaglarin1 dikkate
alarak olusturulmali, bilgilerinin artmasini, kiiltiir seviyelerinin
yiikselmesini saglamalidir.

Ele alinan konular ¢ocuklarin diizeyine uygun olmali, ¢ocuk-
lar okuduklarini anlamada giiclik ¢ekmemelidir. Dergi ya da
gazeteden edindigi bilgileri bir yetiskine ihtiya¢ duymadan anlam-
landirabilmelidir.

[lkokul ders kitaplarimizdaki sz varliginin zenginlestirilmesi ge-
rekir. Ornegin, Ankara Universitesi Tiirkge Ogretim Merkezince
(TOMER) yapilan bir aragtirmaya gore cesitli iilkelerin ilkokulla-
rinin ders kitaplarinda kullanilan kelime sayilar1 asagida tabloda
yer verilmisgtir.

Tablo 1. Ulkelere Gére Ilkokul Ders Kitaplarindaki Kelime Sayilari

Ulkeler Kelime sayilari
Amerika 71.681
Almanya 70.400
Japonya 44.224
Italya 31.762
Fransa 30.198
Suudi Arabistan 13.579
Tiirkiye 7.260

(Kaynak: Ders kitaplar: kelime fakiri, 1997)

Bu alandaki eksikligi kapatmak i¢in ¢ocuk dergi ve gazetelerine
onemli gorevler diismektedir. Ulkemizde ¢ikarilan dergiler ve ga-
zeteler, cocuklarin kelime dagarciklarinin artmasina ve kendini
ifade etmesine katkida bulunmalidir.

Dergilerde yer alan metinler ve gorseller cocuklara hi¢ tanimadik-
lar1 bir diinyanin kapisini agmalidur.

Bir¢ok derginin son sayfalarinin ¢ocuklardan gelen siirlere, hiké-
yelere, resimli anlatimlara ayrildigini goriiriz. Cocuklarin dergi-
lerde karsilastiklar: farkli yazi tiirleri (masal, hikaye, siir, tekerleme
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vb.) ve gorseller onlar1 bu tiirlerde kendi ¢aligmalarini yapmaya gii-
diilemektedir.

o Cocuk dergileri iyi kaliteli kdgida basilmali, kapak ve sayfa diizeni
¢ocuklarin yaslarina uygun olmalidur.

 Yazi tipi ve boyutu da ¢ocuklara uygun olmalidir.

o Cocuklar gazete ve dergilerden sadece kendileri bilgi sahibi olma-
y1p edindikleri bilgileri sinif ortaminda arkadaslariyla paylasirlar.
Bu nedenle ailelerin nitelikli ¢ocuk dergilerini se¢meleri 6nemli-
dir. Dergi se¢iminde ¢ocuklar basibos birakilmamalidir.

o Cocuk gazetelerinde yalin bir dil kullanilarak, daha ¢ok giincel ha-
berler, projeler ve gezilerle ilgili bilgilere yer verilir.

o Cocuk gazete ve dergilerinde resimler, sekiller, fotograflar ve gor-
seller ¢ocuklarin algilama seviyeleri goz 6niinde bulundurularak
sade, net olmalidir. Gorsellerdeki renkler birbirine karismamali-
dir.

« Yer verilen yazilar okuma, 6grenme arzusunu artirmali, gocukla-
rin sorunlar iizerinde diisiinme becerisini gelistirmeli ve eglendir-
melidir (Oguzkan, 2010).

OKUL GAZETE VE DERGILERI

Okullarda 6gretmenlerin gozetimi altinda 6grencilerin girisimi ve
emekleriyle yayimlanan dergi ve gazetelerin de ¢ocuklarin okuma ihti-
yacini karsilamas: bakimindan 6nemlidir. Hazirlik, ¢ogaltma ve duyur-
ma (sergileme) isleri iyi diizenlendigi ve gok sayida 6grencinin katkisi
saglandig1 takdirde dergi ve gazete ¢ikarma galismalari, ¢ocuklarin oku-
ma, yazma, resimleme gibi yeteneklerini gelistirebilecegi gibi onlara bir-
likte bir isi basarma duygusunu da kazandirir (Oguzkan, 2010, s.349).

Ayrica 6grencilerin grupla hareket edebilmesine, isbirligi yapmasina,
fikir alig-verisinde bulunmalarina katki saglamaktadir. Ogrenciler gazete
ve dergilerde ele alinacak konuyla ilgili arastirma yaparken bilgi toplarlar
ve topladiklar: bilgileri kisa, 6z metinler haline getirirler.

Okul gazetesi yilda bir veya iki kez gesitli yaz1 tiirlerinde (hikaye,
makale, siir vb.) 6diiller diizenleyerek yetenekli 6grencilerin kendilerini
gostermelerine imkan verebilir (Oguzkan, 1997, 5.237). Okul gazetesinde
yazisi yer alan 6grencinin 6zgiliveni artar.
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Cocuk gazetelerinde daha ¢ok haberler, giincel olaylar, 6zel olara se-
¢ilmis giincel olaylara yer verilebilir. Bu arada ¢ocuk gazetelerinde siir,
kitap, bilim, bulmaca, haber koseleri olmali ve bu koseler diizenlenirken
izlemeyi kolaylastirici bir yol izlenmelidir (Ciravoglu, 1999, 5.182).

Bir sinifta bulunan 6grenciler ya beraberce ya da is boliimii yaparak si-
nif gazetesi hazirlarlar. Bu gazetelerde yayimlanan yazilarin diger 6gren-
cilerce okunacag bilindiginden gazetede yazisi bulunan 6grenci dikkatli
davranmaktadir. Bu durum 6grencinin yazma becerisinin gelismesine
yardimeci olur.

Okul gazeteleri veya dergileri yilda bir kag¢ kez yayimlanarak fark-
l1 yazi tiirlerinde (6rnegin: 6ykii, makale, siir gibi); bu alanda yetenekli
ogrencilerin kendilerini gostermelerine firsat tanir. Bunun yaninda, 68-
rencilerin sorunlarini ele alarak tartisma konusu yapilabilir. Bu sorunlar
tizerinde okul yoneticilerinin, 6gretmenlerin, taninis kisilerin, 6grencile-
rin gorislerine kisaca yer verilebilir.

TURKIYE’'DEKI COCUK GAZETESI ORNEKLER{

Ulkemizde yayimlanmakta olan ¢ocuk gazetelerinin sayisi ¢ocuk der-
gilerine oranla olduk¢a azdir. Gazetelerden bazilari sunlardir:

Cocuk Gazetesi

gocvu G ZEI‘ESEW Cocuk Gazetesi 01 Ocak 2010 tarihinde
g_z:?""'"'”'""'Mm"'"'""""“""r"m yayimlanmaya baglamistir. Her hafta
cuma giinii ¢ikarilmakta ve tilkemizdeki
tiim ¢ocuklara hitap etmektedir. Gazeten-
in tiim sayfalar1 renkli olmakla birlikte 16
sayfadan olusmaktadir. Gazetenin en
biiyiik amaci, ¢ocuklara kitap ve gazete
okuma aligkanligini  kazandirmaktir.
Gazete birgok projeye imza atmistir.
Cocuk senlikleri diizenlemis, ¢aligmalari-
na Valilikler ve Milli Egitim Bakanlig:
destek vermistir.

== Alkiglanacak Davramis == -

% dfza;&{:‘w {-

ilhr ||lm|zde Fidanlar nlldllyor
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Hiirriyet Cocuk Kuliibii Gazetesi

Hirriyet Cocuk Kuliibii ilk kez
1970’lerde yayimlanmuigtir. Yayin ha-
yatina uzun yillar devam eden gaze-
te 2014 yilindan itibaren tablet ga-
zetesi haline dontigsmiistiir. Cocuklar
tabletlerine uygulamay:1 indirerek
gazeteye daha hizli ulagsma imka-
n1 bulmuglardir. Tablet gazetesinin
icinde oyunlar, bulmacalar, giincel
haberler, yarigmalar ve hediye ice-
rikleri yer almaktadir. Gazetede her cuma igerik yenilenerek farkli igerik
ve uygulamalar sunulmaktadir. Ayrica Hiirriyet Cocuk Kuliibii yazarla-
rinin yazilari da bulunmaktadir.

Pepee Gazetesi

Her cumartesi yayimlanan Pepee Gazetesi
Habertiirk Gazetesinin eki olarak basilma-
ya basglanmistir. Gazete hem ¢ocuklara hem
de annelere hitap etmistir. 2015 yilindan
itibaren Pepee Dergisi adini almistir. Ya-
yin editorii Ayse Sule Bilgi¢'tir. Dergilerde
¢ocuklarin yaratici diigiinmesini saglamak
amaciyla planlanan bazi etkinlikler bulun-
maktadir. “Bilim Cocuk” dergisi “Tasarim Atolyesi” ile gocuklarin farkl
deneyimler elde etmelerine olanak saglamaktadir. Ayrica tasarimlarini
dergiye gonderen ¢ocuklarin ¢alismalar: dergide yer almaktadir. Ayrica
dergilerde gesitli oyunlar da yer almaktadir. Oyun kartlarini hazirlamak
¢ocuklarin dikkatlerini ve ince motor becerilerini gelistirmeye yardimci
olmaktadir (Bilim Cocuk, 2016).
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GIRIS

Ulkelerin kalkinmasinda rol oynayacak énemli aktdrlerden biri olan
tstlin yetenekli bireylerin egitimi, giiniimiizde her zamankinden daha
bityiik bir 6nem tagimaktadir. Bu nedenle, gelecege yatirim yapmak is-
teyen ilkelerin bu 6grenci grubuna yonelik egitsel diizenlemelere 6n-
celik vermeleri gerekmektedir. Tiirkiye’de de iistiin yetenekli bireylerin
egitimine yonelik ¢aligmalarin sayisi giderek artmaktadir (Baki, Yildiz
& Baltaci, 2012; Tertemiz, Dogan & Karakas, 2017). Ancak bu siirecin
etkin bigimde yiiriitiilmesi, 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin ak-
tif rol iistlenmesini zorunlu kilmaktadir. Ozellikle problem ¢dzme be-
cerilerine yonelik gorevler verilmesi, 6grencilere proje temelli gorevlerin
sunulmasi, onlar: tartigmalara yonlendirme, okul igi ve dis1 etkinliklere
katilimlarinin saglanmasi, ailelerle is birliginin stirdiirtilmesi ve 6gren-
cilerin ileri egitim siiregleri i¢in uzmanlarla baglant: kurulmas: gibi 6g-

retimsel sorumluluklar, 6gretmenlerin rehberligini gerekli kilmaktadir
(Koshy, 2002).

Ustiin yetenekli bireylerin 6gretmenlerinin mutlaka iistiin yetenekli
olmasi beklenmez; ancak kendi alanlarinda derinlemesine bilgiye ve ye-
terli deneyime sahip olmalar: biiyiik 6nem tasimaktadir (Sak, 2011). Bu
baglamda, istiin yetenekli bireylerle ¢alisan 6gretmenlerin etkili 6gre-
tim stratejileri gelistirmeleri ve pedagojik yeterliliklerini stirekli olarak
yenilemeleri beklenmektedir (Lewis, 1982). Nitekim bir tilkenin bilim
insanlarini, sanatgilarini ve lider kadrolarini yetistirme kapasitesi, bityiik
oOlgiide iistiin yeteneklilere yonelik egitime verilen 6neme baghdir (Sisk,
1990). Renzulli ve Reis (1985), iistiin yetenekli 6grencilerin standart 6gre-
tim programlariyla karsilanamayan daha genis egitim olanaklarina ihti-
yag duyabileceklerini belirtmislerdir. Tiirkiye’de bu ihtiyacin giderilmesi
amaciyla 1995 yilinda Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) agilmistir. Bu
merkezlerde okul 6ncesi, ilkokul ve ortaokul diizeyindeki iistiin yetenekli
ogrenciler belirlenmekte ve ilgi duyduklar: alanlarda egitim almaktadir-
lar (Gokdere & Cepni, 2005). BILSEM’lerde sanat ve bilim alanlarinda
egitim bir arada sunuldugundan bu kurumlar “Bilim ve Sanat Merkezi”
adini almistir. Bu merkezlerde verilen derslerden biri de matematik olup,
ilgili 6gretim faaliyetleri matematik birimine bagli 6gretmenler tarafin-
dan yiratilmektedir. Bu 6gretmenler, hafta ici sabah, 6gle ya da aksam
saatlerinde; ayrica hafta sonlarinda da ¢alisabilecek sekilde gorevlendi-
rilmektedir. Yani tlkemizde bu merkezler, iilkemizde iistiin yetenekli
ogrencileri orgiin egitime devam ettikleri kurum paralelinde destekle-
yen kuruluslardir. Bu noktada Baykog (2014) ve Kontas (2010) genel okul
miifredatlarinin Gistiin yetenekli 6grencilerin egitimsel gereksinimlerini
karsilamadigini, bu 6grenciler i¢in gelistirilen programlarin ¢ok yonlii ve
yaratici igerikler tasimasi gerektigini vurgulamaktadar.
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Ustiin yetenekli tanist almamis 6grenciler, matematik dersini daha
soyut, karmagik ve zorlayici olarak algilayabilirken; zihinsel performans
gerektiren alanlarda basarili olma egiliminde olan tistiin yetenekli 6gren-
ciler, bu tiir alanlarda daha etkin performans sergileyebilmektedir (Stu-
art & Beste, 2011). Bu bireylerin sahip olduklari bilissel 6zellikler, onlarin
yasitlarina kiyasla daha hizli ve derinlemesine 6grenmelerini olanakli
kilmaktadir (Davis & Rimm, 2004). Iste bu nedenle 6gretmen adaylari-
nin iistiin yetenekli 6grencilerin tanilanmasi, biligsel ve duyussal 6zellik-
leri ve bu 6grencilere yonelik farklilastirilmis 6gretim yaklagimlar: gibi
bilgilerle donatilmalidir. Bu husustan hareketle arastirmada, ilkogretim
matematik 6gretmen adaylarina bu igerikle egitilmeleri ve uygulama ala-
n1 firsat1 verilmistir.

Matematik alaninda stiin yetenek gosteren dgrenciler, gogu zaman
yasitlarindan daha biiyiik 6grencilerin sergiledigi becerileri gosterebil-
mektedir (Sowell vd., 1990). Holton ve Gaftney (1994) bu 6grencilerin ma-
tematiksel problemleri ¢6zerken analitik, tiimdengelimli ve tiimevariml
disiinme becerilerini etkili bigimde kullanabildiklerini belirtmigtir. Bu
diistinme bi¢imlerinin gelismesinde, verilen matematik egitiminin kali-
tesi kritik bir rol oynamaktadir. Bu nedenle stiin yetenekli 6grencilere
yonelik gelistirilecek matematik etkinliklerinin; 6grencilerin fikir iiret-
melerine olanak taniyan, merak uyandiran, kesfetmeye tesvik eden, ru-
tin problemlerden farkl: ve is birligine dayali igerikler tasimas: gerektigi
vurgulanmaktadir (Baki, 2008; Reece & Walker, 1997). Bu gerekgelerden
hareketle ilkogretim matematik 6gretmen adaylarina istiin yetenekli
bireylerin matematik egitimi hususunda da mesleki gelisimlerini des-
tekleyecek yontem ve yaklagimlarin gosterilmesi ve uygulama firsatinin
verilmesi 6nem arz etmektedir. Boylece, iistiin yetenekli 6grencilerin
potansiyellerine uygun bi¢imde yonlendirilmeleri ve nitelikli birer birey
olarak yetistirilmeleri miimkiin olacaktir. Bu baglamda arastirmanin
amaci, ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin BILSEM’de gercek-
lestirdikleri uygulama sonrasindaki diigiincelerini derinlemesine ortaya
koymaktir. Bu sayede 6gretmen adaylarinin pedagojik farkindaliklari,
farkl1 6grenen gruplarina yonelik 6gretimsel yaklasimlar: ve profesyonel
rolleri tizerine diisiinmeleri saglanacaktir.

YONTEM

Bu bolimde aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, arastirma siireci,
veri toplama araglar1 ve verilerin analizi bagliklar1 ayrintilariyla verilmis-
tir.
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Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, ilkogretim matematik 6gretmen adaylarinin istiin
yetenekli 6grencilerle yaptiklar: etkinlikler esnasindaki gozlemleri ve
sonrasindaki diisiinceleri ayrintili incelenerek arastirma problemine ya-
nit aranacagindan durum ¢aligmasi yontemi kullanilmistir. Ozel ve kar-
masik bir olayin veya durumun kendi kogullari icerisinde arastirilmasina
durum ¢alismasi denilmektedir (Sonmez & Alacapinar, 2011).

Calisma Grubu

Bu arastirma, Tiirkiye’nin Bat1 Karadeniz bolgesinde yer alan bir dev-
let tiniversitesinin Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Matematik Ogretmenligi
programinda 4. sinifa devam eden ve “Ustiin Yetenekli Ogrencilere Ma-
tematik Ogretimi” se¢meli dersini alan 22 6gretmen aday: ile yiiritiil-
mistiir. S6z konusu dersin teorik kisminda arastirmaci tarafindan tstiin
yetenekli 6grencilerin tanilanmasi, biligsel ve duyussal 6zellikleri, bu 6g-
rencilere yonelik farklilagtirilmis 6gretim yaklagimlari, zenginlestirme
ticgeni, li¢ katmanli miifredat modeli ve yaraticilik tabanli 6grenme mo-
delleri gibi pedagojik yapilar ele alinmistir.

Ogretmen adaylarindan 13 ii bayan, 9 u erkektir. Ogretmen adaylari-
nin bir dnceki donem lisans genel not ortalamalari ise orta diizeydedir.

Arastirma Siireci

Arastirma, s6z konusu dersin teorik siirecinin ardindan gergeklesti-
rilen uygulama temelli bir alan ¢aligmasini kapsamaktadir. Ogretmen
adaylar1 aragtirmaci tarafindan dort gruba ayrilmistir. Her grup, egitim
fakiiltesinin bulundugu merkezde yer alan BILSEM’de {istiin yetenekli
ogrencilere yonelik farkli matematiksel etkinlikleri tasarlamais ve tek uy-
gulama yapmigtir. Her uygulama yaklasik iki ders saati siirmiistiir. Bu
etkinlikler 5., 6. ve 7. sinif diizeylerindeki 6grencilerle gerceklestirmistir.
Etkinlik tiirleri, aragtirmaci danigmanliginda belirlenmis ve ¢esitlendi-
rilmistir. Boylece etkinlikler matematiksel modelleme problemleri, ma-
tematiksel oyunlastirma etkinlikleri ve dinamik geometri yazilimlari ile
desteklenen uygulamalar (6rnegin Cabri) seklinde olusmustur. Uygula-
ma sonrasinda ise katilimcilar deneyimlerini a¢ik u¢lu sorulara online
olarak verdikleri yanitlar vasitasiyla iletmislerdir.

Veri Toplama Araglar1

Calismada veriler, uygulama sonrasi 6gretmen adaylarina Google
Form vasitasiyla ulastirilan agik uglu sorulara verilen cevaplarla toplan-
muigtir.
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Verilerin Analizi

Bu arastirmada elde edilen nitel veriler, sistematik ve giivenilir bir bi-
¢imde analiz edilebilmesi icin MAXQDA 2022 nitel veri analiz yazilimi
kullanilarak incelenmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda 6gretmen
adaylarinin dort farkli matematik temelli uygulama sonrasinda yazili
olarak ifade ettikleri goriisleri igerik analizi yontemiyle analiz edilmis-
tir. Analiz siireci ti¢ temel asamada gergeklestirilmistir: kodlama, tema
olusturma ve kod-tema iligkilerinin yorumlanmasi. Ilk olarak, katilim-
cilarin téim yazili verileri dikkatlice okunarak a¢ik kodlama yapilmis ve
anlamli ifadeler belirlenmistir. Elde edilen kodlar benzerlikleri ve igerik
biitiinliigii dikkate alinarak temalar altinda gruplandirilmistir. MAXQ-
DA yaziliminin sundugu “Code System” araci ile bu kodlar hiyerarsik
bicimde organize edilmistir. Daha sonra kodlar arasindaki iligkiler, yazi-
limin “Code Relations Browser” ve “Code Matrix Browser” gibi gelismis
gorsellestirme araglar1 yardimiyla analiz edilmis, boylece temalar aras:
ortlismeler, etkilesimler ve yogunluklar ortaya konmustur. Veri anali-
zinin giivenilirligini artirmak amaciyla, kodlama siireci aragtirmaci ve
alan uzmani olmak iizere iki farkli kisi tarafindan bagimsiz sekilde yiirii-
tilmis, ardindan uzlagma saglama yontemiyle ortak bir kod listesi olus-
turulmustur. Elde edilen bulgular katilimc1 alintilariyla desteklenmis ve
her bir tema altinda yorumlanmaigtir. Boylelikle elde edilen verilerin hem
i¢ tutarlilig1 hem de dogrulanabilirligi saglanmugtur.

Biitiinciil analiz stireci sonucunda, 6gretmen adaylarinin uygulama-
lara yonelik algilari, 6grenme deneyimleri ve pedagojik kazanimlar1 ¢ok
boyutlu bir bi¢imde ortaya konmus ve aragtirma sorularina derinlikli ya-
nitlar saglanmigtir.

BULGULAR

Bu béliimde, dort farkli uygulama sonrasinda 6gretmen adaylarinin
gozlemleri ve yansimalarina dayal: olarak yapilan tematik icerik analizi
sonuglar1 sunulmaktadir. Her uygulama, farkli becerileri ve 6grenme ka-
zanimlarini 6ne ¢ikaran 6zgiin 6grenme deneyimleri saglamis; 6gretmen
adaylarinin gozlemleri bu farkliliklar: agik¢a yansitmaigtir.

Matematiksel Oyun Uygulamas:

Bu etkinlik sonucunda 6gretmen adaylarindan elde edilen veriler 151-
ginda ¢ikan tema ve kodlar Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Matematiksel oyun tematik analizi

Temalar Kodlar

Dikkat ve Motivasyon Uzun dikkat stiresi, isteklilik
Eglenceli Ogrenme Eglenerek 6grenme, kalicilik
Matematiksel Diigiinme Strateji gelistirme, muhakem
Siif Yonetimi Deneyimi Birebir etkilesim, sinif i¢i gézlem

Bu uygulamada klasik Jenga oyunu, matematik sorulariyla biitiinles-
tirilerek 6grencilerin dikkat siirelerinin artmasina ve derse daha yiiksek
motivasyonla katilmalarina olanak tanimistir. Oyunun rekabet¢i yapist,
ogrencilerin hem eglenmelerini hem de 6grenmeye daha fazla odaklan-
malarini saglamistir. Katilimcilar, 6grencilerin sorular1 dogru cevap-
lamak i¢in daha fazla caba gosterdigini ve yanlis yaptiklarinda tekrar
denemek istediklerini ifade etmislerdir. Ayrica oyun sirasinda stratejik
diisiinme, sabur, el-goz koordinasyonu gibi becerilerin dogal bir sekilde
devreye girdigi gortilmistiir.

Matematiksel oyun uygulamasi, 6grencilerin dikkatlerini uzun siire
koruyabildigi ve derse aktif olarak katilabildigi bir ortam sunmustur.
Oyunun rekabet¢i dogasi, 6grencilerde yiiksek diizeyde motivasyon ya-
ratmis, bu da onlarin 6grenme siirecine olan bagliliklarini artirmistir.
Ozellikle yanlis cevap veren 6grencilerin tekrar denemek istemesi, 6gren-
meye karst duyduklar: i¢sel motivasyonu gostermektedir. Katilimcilar-
dan biri goyle ifade etmistir: “Tas: koyabilmek i¢in soruya odaklandim ve
yanlis yaptigimda tekrar denemek istedim, ¢iinkii egleniyordum.” Bu ifade,
6grencinin hem stratejik diisiinmeye gectigini hem de 6grenme siirecin-
de kendiliginden bir istekle yer aldigini1 gostermektedir. Bazi 6gretmen
adaylari, 6grencilerin oyun sirasinda el-géz koordinasyonu, sabir ve ka-
rar verme gibi becerileri gelistirdigine de dikkat cekmistir. “Bazi 6grenci-
ler, tasi koymak i¢in 6nce farkli yollarla islem yapmay: denedi. Bu strateji
gelistirmelerini sagladi” ifadesi, oyunun sadece matematiksel degil, ayni
zamanda biligsel becerilere katk: sundugunu géstermektedir.

Matematiksel Modelleme Uygulamasi

Bu etkinlik sonucunda ¢ikan tema ve kodlar ise Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Matematiksel modelleme tematik analizi

Temalar Kodlar

Yaratici Diisiinme Ozgiin ¢oziimler, farkls stratejiler

Giinliik yasam problemleri, ¢izgi film

Gergek Yasamla Baglanti Karakter

Problem Cozme ve Akil Yiiriitme Alternatif yollar, igslem farkliliklari

Sinav odakli diislinme, motivasyon

Duyussal Farkindalik farklart

Modelleme uygulamasi, 6grencilerin giinliik yasamla matematik ara-
sinda bag kurabildikleri 6zgiin ve yaratici bir 6grenme deneyimi sunmus-
tur. Etkinlikte tanidik bir ¢izgi film karakteri (Hayri) tizerinden problem
sunulmasi, 6grencilerin dikkatini gekmis ve onlar1 motive etmigtir. Og-
renciler bu karaktere yardim etmek amaciyla daha istekli sekilde proble-
me yaklasmiglardir. Bir katilimei1 bunu su sekilde ifade etmistir: “Hayri’yi
hep izliyorum, ona yardim etmek hosuma gitti. O yiizden farkli yollar de-
nemek istedim.” Bu ifade, 6grencinin gorevle duygusal bir bag kurdugunu
ve bu bagin yaratic1 diistinme siirecini tetikledigini gostermektedir. Ka-
tilimcilar, 6grencilerin 6zgiin ¢6ziimler tiretmeleri karsisinda sasirdikla-
rin1 belirtmis, 6zellikle baz1 6grencilerin farkli spor kombinasyonlariyla
sonuglara ulagmalari, onlarin yaraticiliklarini 6n plana ¢ikarmistir. Bazi
katilimcilar, 6grencilerin ¢6ziim yollarinda farkli kombinasyonlar dene-
yerek etkili stratejiler gelistirdiklerini belirtmistir: “Spor kombinasyonla-
riyla farkli senaryolar kurdular, ¢6ztim yollar: tiretmekten keyif aldilar.”
Bu durum, problem ¢6zme siireglerinin ne kadar aktif ve esnek oldugunu
ortaya koymaktadir. Ayrica etkinlik sirasinda bazi 6grencilerin sinav sis-
temine yonelik endiseler dile getirmesi, duyussal farkindalik temas: al-
tinda anlamli bir gézlem olarak kayda ge¢mistir.

Dinamik Geometri Yazilimi ile Desteklenen Uygulama
Bu etkinlik ardindan ¢ikan tema ve sonuglar Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Dinamik geometri tematik analizi

Temalar Kodlar

Gorsel ve Uzamsal Zeka Geometrik yap1 olusturma, simetri

Ust Diizey Akil Yiiriitme Genelleme, sorgulama, farkli ¢6ziim yollar
Bireysel Ogrenme Bigimleri Sessiz calisma, bagimsiz strateji gelistirme

Ilgi ve Dikkat Farkliliklart Dikkat daginiklig1, motivasyon eksikligi
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Cabri Geometri yazilimi ile yapilan uygulama, 6grencilerin soyut kav-
ramlar1 gorsellestirerek anlamalarini kolaylagtirmis ve geometriye kars:
olumlu bir tutum gelistirmelerini saglamistir. Baz1 6grencilerin bagimsiz
ve yaratici yollarla ¢oziime ulastigi, bazilarinin ise dikkati kolayca dagil-
dig1 gozlemlenmistir. Katilimer goriislerine gore bu uygulama, 6zellik-
le gorsel diisiinebilen 6grencilerin dikkatini ¢ekmis, st diizey akil yii-
riitmeyi tesvik etmistir. Bazi 6grenciler, yonergeleri takip etmek yerine
yapidaki mantiksal oriintiileri kesfetmeye c¢alismigtir. Bir katilimcinin
su ciimlesi dikkat ¢ekicidir: “Bu neden hep tigte bir oluyor? Bunu baska
cokgenlerde de denemek istiyorum.” Bu ifade, 6grencinin iist diizey ge-
nelleme yapabildigini ve kavramsal diistinmeye gectigini gostermektedir.
Diger yandan bazi 6grenciler etkinlige daha pasif yaklagsmis; dikkat da-
giniklig ya da ilgisizlik sergilemistir. “Annem aradi, dersten ¢iktim” gibi
ifadeler, digsal etkenlerin 6grenciler tizerindeki etkisini gostermektedir.

STEM Tabanl1 Barbie Bungee Jumping Uygulamas:
Bu etkinlik ardindan ¢ikan tema ve sonuglar ise Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. STEM temelli uygulama tematik analizi

Temalar Kodlar
Tahmin ve Strateji Lastik sayis1 tahmini, dogrusal olmayan iliski
Rekabet ve Isbirligi Grup i¢i gorev paylasimi, kazanmaya odaklilik

Gergekei Problem Cozme  Fiziksel modelleme, giivenlik hesaplari

Uygulama Zorluklar1 Grafik ¢izme zorlugu, dikkat daginikligt

Barbie Bungee Jumping etkinligi, 6grencilerin 6l¢iim, tahmin, veri
analizi ve modelleme becerilerini eglenceli bir sekilde gelistirmelerini
saglamistir. Ogrenciler siirecte 6lgiim yapma, gozlemleme ve bu verilere
dayali tahmin yiiriitme gibi 6nemli bilimsel siire¢ becerilerini aktif ola-
rak kullanmiglardir. Katilimcilarin gézlemlerine gore, 6grenciler tahmin
yiriitme sirasinda sayisal verilere dayanmakta zorlanmus, bir siire sonra
matematiksel igslem yerine sezgisel tahminlere yonelmislerdir. Bir kati-
limc1 bu durumu s6yle ifade etmistir: “Lastik sayis1 arttik¢a her seferin-
de ayni sekilde uzamiyor, bu ytizden tahmin ettik, ¢ok heyecanliyd1.” Bu
ifade, 6grencinin deneysel gozleme dayali matematiksel sezgilerini nasil
gelistirdigini gosterir. Ote yandan, bazi katilimeilar zaman yénetimi ve
veri sunumu konusunda o6grencilere destek gerektigini vurgulamistir:
“Ogrenciler grafigi nasil olusturacaklarini tam bilemediler, yardim et-
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tik.” Yani, eglenceli atmosferin yaninda dikkatle planlanmasi gereken bir
stire¢ oldugunu gostermektedir.

Nitel veri analizinde tematik biitiinliigii saglamak ve kavramsal iligki-
leri derinlemesine incelemek amaciyla kullanilan Kod Iligkiler Tarayicist

(Code Relation Browser) sonuglarina dair bulgular ise Sekil 1 ve Sekil 2’de
verilmistir.

Kod Sistemi

v | ® Matematiksel Oyun Uygulamasi

@ Sinif Yénetimi Deneyimi
@ Matematiksel Dustinme
Eglenceli Ogrenme

dikkat ve motivasyon

° iksel Modells U
Duyussal Farkindalik
Problem Cézme ve Akil Yiritme
Gercek Yagamla Baglanti
@ Yaratici Disinme
Vv g Dinamik Geometri Yazilimi ile Desteklen
@ ligi ve Dikkat Farkliliklari -
o Bireysel Ogrenme Bigimleri |
@ Ust Duizey Akil Yuritme [ |
@ Gorsel ve Uzamsal Zeka
v STEM Tabanli Barbie Bungee Jumping U
 Uygulama Zorluklari [ ]
@ Gergekgi Problem Cézme L]
@ Rekabet ve Isbirligi

o Tahmin ve Strateji
Sekil 1. Kod iliskiler tarayicis

@) )

Ust Diizey Akil Yiriitme Uygulama Zorluklan

@
©) \
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|
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Ogrenme |
Bigimleri |

]
@/@

i
1
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Iigi ve Dikkat Farkliliklar “‘ //
\
\ ©
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Problem Gozme
Gorsel ve
Uzamsal Zeka
Matematiksel Modelleme Uygulams:\

// Matematiksel Oyun Uygulamasi

Problem Gozme ve Akil Yiritme

Matematiksel Diigiinme
Gergek Yagamla Baglanti

.  dikkat ve motivasyon
Yaratici Du$unme e d N
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““““ Sinif Yonetimi —
Deneyimi Eglenceli
Duyugsal Ogrenme
Farkindalik

Sekil 2. Kod birlikte olusturma modeli
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Yapilan analizler 6gretmen adaylarinin dort farkli uygulama sonra-
sinda olusturduklar: diigiince ve gozlemleri arasindaki anlamli baglanti-
lar1 agiga ¢ikarmistir. Yapilan analizler sonucunda belirli temalar ve kod-
lar arasinda siki baglarin bulundugu goriilmiistiir. Ozellikle motivasyon,
yaratici diisiinme, gercek yasamla iliski, problem ¢6zme, gorsel diisiinme,
stratejik yaklagim, iist diizey sorgulama ve eglenceli 6grenme gibi kod-
larin uygulamalar boyunca farkli baglamlarda tekrarlandigi, birbirlerini
etkiledigi ve destekledigi dikkat ¢ekmistir.

Ornegin, eglenceli 6grenme temast hem matematiksel oyun hem de
STEM temelli uygulamalarda yiiksek siklikla diger temalarla kesismis-
tir. Bu kesisim, 6grencilerin oyunlastirilmis ortamlarda yalnizca keyif
almadiklarini, ayn1 zamanda 6grenmeye yonelik igsel motivasyonlarinin
da arttigin1 gostermektedir. Nitekim, “Yanlis yaptik ama tekrar oynamak
istedik ¢tinkii gok egleniyorduk.” gibi ifadeler, bu kodlar arasindaki giigli
baglantiyr dogrudan yansitmaktadir. Benzer sekilde, yaratici diigiinme
ile problem ¢6zme ve gercek yasamla iligkilendirme kodlar: arasindaki
iligki, 6zellikle matematiksel modelleme ve STEM uygulamalarinda 6ne
cikmigtir. Ogrencilerin gercek diinyadaki sorunlara kendi ¢éziim yolla-
rin1 gelistirerek yanit vermeleri, yalnizca islem becerilerini degil, ayni
zamanda bireysel muhakeme ve karar verme yetilerini de ortaya koyma-
larina olanak tanimistir. Bu bulgu, 6gretmen adaylarinin su goriisiinde
acikca goriilmektedir: “Her 6grenci Hayri igin farkli bir diyet plani ha-
zirlady; bazilar yiiriiyiis, bazilar: yiizme onerdi. Hepsi 6zgiindii.” Ayrica,
tist diizey diisinme ile sorgulayici yaklasim arasinda giiglii bir iligki sap-
tanmustir. Dinamik geometri yazilimi uygulamasinda 6grencilerin “Bu
oran neden hep ayni gikiyor?”, “Besgende de boyle olur mu?” gibi sorular
sormalar1, onlarin sadece verilen problemi ¢6zmekle kalmay1p, yapinin
ardindaki matematiksel iliskilere dair ¢ikarimlar yapma egiliminde ol-
duklarini géstermistir. Bu durum, nitel verilerin derinlikli analizinde st
diizey bilissel becerilerin nasil agiga ¢iktigini ve tematik baglamda nasil
ortintillendigini ortaya koymaktadir.

Son olarak, sinif i¢i gozlem ve etkilesim kodlarinin da 6zellikle mate-
matiksel oyun ve STEM uygulamalarinda 6ne ¢iktig1; 6gretmen adayla-
rinin sinif yénetimi ve 6grenciyle birebir etkilesim konularinda deneyim
kazandiklar1 goriilmiistiir. Bu bulgu, 6gretmen adaylarinin 6gretim sii-
recini yalnizca biligsel degil, ayn1 zamanda pedagojik agidan da degerlen-
dirdiklerini gostermesi bakimindan 6nemlidir.

TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada, ilkogretim matematik 6gretmen adaylarinin dstiin
yetenekli 6grencilere yonelik gerceklestirdikleri dort farkli matematik
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etkinligi sonrasinda, 6grencilerin dikkat siiresinde artis, yaratici diisiin-
me becerilerinin kullanimi, gercek yagam problemleriyle iliskilendirme
yeteneklerinin gelisimi ve matematiksel siireglere kars: yiiksek motivas-
yon gibi olumlu degisimler gézlemlenmistir. Ogrencilerin matematiksel
oyunlar ve modelleme etkinliklerinde hem islem becerilerini hem de akil
ylirlitme, genelleme ve problem ¢6zme becerilerini etkin bi¢cimde kullan-
diklari; dinamik geometri uygulamalarinda ise sorgulama, neden-sonug
iliskisi kurma ve strateji gelistirme yeteneklerinin 6n plana ¢iktig1 go-
rillmistir. Bununla birlikte, bazi 6grencilerin 6zellikle ondalik islemler
ve ¢ok adimli ¢oztimler gibi alanlarda zorlandiklari, bu durumun tstiin
yetenekli 6grencilerin de islemsel alt yap1 agisindan destege ihtiya¢ duya-
bilecegini ortaya koydugu sonucuna ulagilmistir. Ogretmen adaylarinin,
dikkat daginiklig1 yasayan ya da ¢ekingen 6grencileri agik uglu sorular ve
bireysel yonlendirmelerle siirece dahil etme ¢abalar ise sosyal-duyussal
ogretim yaklasimlarinin sinif ortamina yansitildigini gostermistir.

Aragtirma verilerinde, 6gretmen adaylari iistiin yetenekli 6grencilerin
oyun tabanli matematik etkinliklere (Jenga, Barbie Bungee) karsi hem
akademik hem duyussal seviyede olumlu tepkiler verdiklerini belirtmis;
ogrencilerin hata sonrasinda bile denemeye devam ettigini, dikkat sii-
relerinin uzadigini vurgulamistir. Bu bulgu Marangoz’'un (2024) calis-
masinda da benzer sekilde yer almigtir. Bu dogrultuda oyunlagtirilmais
yaklagimlarin iistiin yetenekli 6grencilerde hem biligsel aktivasyon hem
motivasyon agisindan matematikte etkili sonuglar verdigi sdylenebilir.

Dinamik geometri yazilimlariyla gergeklestirilen etkinliklerde ise
ogretmen adaylar1 6grencilerin, analitik ve sorgulayici sorular sorduk-
larini séylemislerdir. Bu gozlemler, Yildizin (2016) Tirkiye 6rneklemli
caligmasinda iistiin yetenekli 6grencilerin dinamik geometri ortamlarin-
da kavramsal diisiinme ve tiimdengelimli gikarim yetilerinin gelistigini
ortaya koymasiyla ortiismektedir. Ayrica bu bulgu Ozgakir, Ozdemir ve
Kiymaz’in (2020) ¢alismasinda dinamik geometri etkinliklerinin istiin
yetenekli 6grencileri analitik ve timdengelimli diisiinmeye yonlendirdigi
ve Van Hiele teorisinin ongordiigii gelisim siireciyle uyumlu gelistirdigi
bulgusuyla da benzerdir. Bu durum bellege dayal1 degil, teknoloji destekli
o6grenme ortamlarina odaklanan 6grenme ortamlarinin istiin yetenekli
ogrenciler de dahi ne denli degerli oldugunu gostermektedir. Bu nedenle,
ogretmen adaylarinin bu yazilimlar: etkin kullanabilmeleri icin ders igi
ogretici modiillerle pedogojik yeterliliklerinin desteklenmesi saglanma-
lidir.

Matematiksel modelleme etkinligi olan “Hayrinin Diyeti” siirecinde
ogrenciler, yalnizca islemsel becerilerini degil; ayn1 zamanda rutin ol-
mayan matematiksel kavramlari (ondalik sayilar, kesirler, genelleme vb.)
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kullanarak farkli ve 6zgiin ¢6ziim yollar tiretmislerdir. Etkinlige katilan
tistiin yetenekli 6grencilerin tanidiklar: bir karakter tizerinden problem
¢ozmeye ¢aligmalari, onlar1 hem baglamsal diisiinmeye hem de yarati-
c1 ¢ozlimler iiretmeye yonlendirmistir. Bu gozlem, Arabaci ve Bakinin
(2023) iistiin yetenekli 6grencilerin problem kurma etkinliklerinde daha
yaratici, esnek ve 6zgiin diisiinme bic¢imleri gelistirdiklerini ortaya koy-
dugu ¢alismayla 6rtiismektedir. S6z konusu arastirmada, iistiin yetenekli
ogrenciler 6zgiinlitk ve esneklik boyutlarinda anlamli diizeyde daha ba-
sarili bulunmustur.

Baz1 6grenciler dikkat daginiklig1 yasarken, sessiz davranan 6gren-
cilerin agik uglu sorularla siirece dahil edilmeleri, 6gretmen adaylarinin
sosyal-duyussal farkindaliginin arttigini gostermektedir. Bu yaklasim,
sinif ortaminda herkesi etkin katilima yonlendiren kapsayici bir model
olusturmaktadir. Unutulmamalidir ki tstiin yetenekli 6grenciler de ye-
terince motive edilmediklerinde kendilerine verilen gorevleri yapmaya-
bilir. Bu nedenle 6gretmen egitiminde bu tiir sosyal-duyugsal stratejiler,
tstlin yetenekli olan/olmayan veya dezavantajli bireylerin vaka analizleri
ile uygulamali seminerlerle pekistirilmelidir.

Ogretmen adaylarinin raporladiklari sonuglar; dinamik geometri,
modelleme ve oyunlastirilmis etkinliklerin tistiin yetenekli 6grencilerde
matematiksel potansiyeli agiga ¢ikarmada etkili oldugunu gostermistir.
Bu stirecler hem bilissel derinligi artirmis, hem yaratici diigiinmeyi tes-
vik etmis hem de 6grencilerin motivasyonunu yiikseltmistir. Ancak bu
arastirmanin sinirliliklarindan biri olan 6gretmen adaylarina tek uygu-
lama firsatinin yerine fazlaca uygulama yapma firsati tanimanin arastir-
ma bulgularinda da ¢ikan organizasyonel eksiklikler gibi zayif noktalar:
engelleyebilir. Bu dogrultuda, BILSEM gibi kurumlarla is birligini arti-
racak uzun soluklu, uygulamali egitim programlarinin hem 6grenci 6g-
renmesini hem 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimini destekleyecegi
sOylenebilir.

Genel olarak bu sonuglar 6gretmen adaylarinin gergeklestirdigi uygu-
lamalarin, iistiin yetenekli 6grencilerin hem biligsel hem duyussal geli-
simlerine katk: sagladigini ve farklilagtirilmig 6gretimin etkili bir bi¢im-
de kullanilabildigini ortaya koymaktadir.
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GIRIS

Cocuk edebiyati, “Usta yazarlar tarafindan ozellikle ¢ocuklarin hayal,
duygu ve diisiincelerine yonelik yazilan ve iistiin sanat nitelikleri tasiyan”
eserlerdir (Oguzkan, 2021, s. 3) Cocuk edebiyat1 kaynag1 ve sinirlar1 gocuk
ile gocukluk olan ¢ocuklara yonelik edebi degere sahip bir gegis donemi
edebiyatidir. Cocugun diinyasini anlamayi gerektiren, gocuga uygun dil
ve icerikle sekillenen bu edebiyat tiirii hem okuma aliskanlig1 edindirir
hem de diisiinsel gelisime katk: sunar ($irin, 2016). Bu edebi triinler il-
kokulda sadece Tiirk¢e derslerine degil, Hayat Bilgisi, Fen Bilgisi, Sosyal
Bilgiler gibi derslerde de arag olarak kullanilarak 6grenmeyi etkili ve ni-
telikli kilar. Ozellikle bu derslerde ele alinmasi gereken ¢evre konularina
gocuk perspektifinden yaklasmayi saglayan tiirlerden biri olan ekokurgu

bu ¢alismanin konusudur. Asagida ekokurgunun ne oldugu, tarihsel ge-
lisimi, temel ilkeleri, 6zellikleri, amaci ve ilkokuldaki yeri ele alinmaigtir.

Ekokurgunun Tanimi

Sanayilesme siireci ile insanlarin yasadiklar1 dogal gevreye verdikleri
zararlar giderek artmais, gezegenin her bir kdsesi insan eliyle sekillendiril-
mis, dyle ki insan davranislari jeolojik olarak yeni bir ¢agin basglamasina
neden olmus, icinde yasadigimiz ¢ag antroposen yani insan ¢ag1 olarak
adlandirilmistir. Insanin dogada olusturdugu tahribatin, sinirsiz tiike-
tim i¢in yapilan sinirsiz tiretimin zirveye ulastig1 bu ¢agda, dogal kay-
naklar hizla titkenmektedir. Tiim bu nedenlerle sonraki nesilleri de tehdit
altina alabilecek iklim krizleri, ¢evre kirliligi gibi konular 21. yiizyilda bi-
reyleri ve toplumlar1 en ¢ok ilgilendiren durumlar arasinda yer almistir.
Yasanmaya devam eden bu gevre sorunlarina kars: toplumsal énlemler
alinarak ulusal ve uluslararas: gesitli organizasyonlar olusturulmaya ve
bilimsel veriler 15181nda bireyler bilgilendirilmeye ¢alisilmistir.

Cevrenin korunmasi ve gelistirilmesine yonelik ilk organizasyon 1972
yilinda Birlesmis Milletler tarafindan diizenlenerek, bir ¢evre programi
olusturulmustur. Bu konferansi 1977, 1983, 1987, 1992 yillarinda yapilan
diger organizasyonlar izlemis, ¢evre kirliligine iliskin projeler yapilmis-
tir. Ayn1 zamanda {ilkemizde de gevre sorunlar1 hakkinda bakanliklar
olusturularak, yasal diizenlemeler gelistirilmistir (Coban, Hamamc1 ve
Keles, 2009). Tim bu cabalar, ¢evre sorunlarinin ¢6ziimiinde 6nemli
adimlar olarak degerlendirilse de yalnizca yasal diizenlemelerin yeterli
olmadigi farkli arastirmalarda da vurgulanmaktadur.

Cevre sorunlarinin yapilan yasal diizenlemelere, organizasyonlara
ve olusturulan raporlara ragmen artarak devam ediyor olmasi, bu ¢a-
lismalarin toplumlar: harekete gegirecek diizeyde etkilemedigini ortaya
koymaktadir (Opperman, 2012). Bu baglamda sanatin, iklim krizi, ¢evre
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kirliligi ve geri dontisii zor yikimlar gibi kritik meseleleri kendi ifade gii-
cliyle aktarmada onemli bir rol iistlenerek, toplumsal farkindalik olus-
turma, diisiinmeye sevk etme ve hatirlama gibi stirecleri tetikleme agisin-
dan etkileyici bir arag olarak kullanilabilecegi diisiiniilmektedir (Ding ve
Ceken, 2023). Benzer sekilde, edebiyatin da tiim canlilar1 anlamayi, on-
larin sorunlarini hissedebilmeyi ve hentiz kirlenmemis dogal ¢evrelerde
hayali bir yolculuga ¢ikarak bu tiir alanlara 6zlem duymayi tesvik etmesi
bakimindan ¢6ziim siireglerine katki saglayabilecegine inanilmaktadir
(Toska, 2017). Sanat ve edebiyatin bireylerin duygu diinyasina hitap eden,
onlar1 etkileyerek harekete gegmelerini saglayan yoniinii agiga ¢ikarmak
ancak cevreci bir hayal giicliyle miimkiindir.

Dwyer (2010)’de kurgusal yapitlarin, okuyucunun aklina ve duygu
diinyasina hitap etmesi yoniiyle digerlerine gore daha etkili oldugunu ifa-
de etmigstir. Buell (1996)e gore cevreci hayal giicii, insanlarin entelektiiel
ve duygusal agidan ilgisini ¢ekerek, diger canlilarin acilarini ve deneyim-
lerini anlamalarini, asla gidemeyecekleri yerleri ve bulunamayacaklar:
gelecegi hayal etmelerini, onlar1 6nemsemelerini ve harekete gegmelerini
saglayabilir. Buell (1996), ayn1 zamanda ¢evre sorunlarinin ¢6ziimiinde
yalnizca teknik ve pratik degisikliklerin degil, Batr'nin dogaya kars sa-
hip oldugu insan merkezli temel diisiince sistemlerini ve degerlerini sor-
gulamanin gerekliligini ifade eder. Cevre krizlerinin ¢oziimiinde dogay1
algilama ve onunla etkilesim kurma seklimizi yeniden hayal etmenin ve
bu konuda yeni yollar gelistirmenin etkili olabilecegini belirtir. Grado
(2013), sanat araciligiyla gelecek olana dair bir beklenti inga ettigimizi ve
bu beklentinin gelecegimizi yonlendirirken ayni zamanda somiirdiigii-
miiz dogal kaynaklara verdigimiz zarar: telafi etme imkani olusturabi-
lecegini belirtmistir. Grado (2013) ’nun belirttigi bu zararlar1 ¢ocuklara
diistindiirmeye ve sorgulamaya iten, anlat1 bicimlerinin basinda hikaye-
ler gelir.

Hikayeler insan zihnini dogrudan etkileyerek, doganin sadece insan
faydasina sunulmusg sinirsiz bir kaynak ve dinlenme alani olmadigin
anlamamiza yardimci olur (Opperman, 2012). Bu baglamda yapilan ¢a-
lismalardan biri 2001 yilinda Amerika’da bir dergide, akademisyen ve
yazarlarin, yerel bir toplulugu kirli bir nehri temizlemeye tesvik etmek
amaciyla bir 6ykii kitabini nasil kullandiklarini anlatan “Hikayeler Bir
Nehri Kurtarabilir mi?” isimli bir makaledir (Murphy, 2009). Bu 6rnek,
hikayelerin bireylerin yalnizca fikirlerini degil, eylemlerini de degistire-
bilecegini ortaya koymaktadir. Eylemleri etkileyecek hikayeler ise koken-
leri ¢ok eskiye dayanan doga yazinindan birgok yoniiyle ayrigmaktadir.
Doga yazini, daha ¢ok doga betimlemelerini igeren, yazarin dogay1 inzi-
vaya uygun bir alan olarak tasvir ettigi, politik bir durustan uzak metin-
lerdir.
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Doga konulu metinlerin ¢evreci bir bakis agisiyla yorumlandig: eles-
tiri kurami olan ekoelestirinin ortaya ¢ikmasi ile s6z konusu metinler
sistematik bir sekilde incelenmistir (Opperman, 2012). Ekoelestiri kap-
saminda incelenen edebi metinler ekolojik yazin, ekolojik edebiyat veya
ekoyazin olarak tanimlanmistir. Ekoyazinda doga, insanin da bir pargasi
oldugu ekosistem olarak tanimlanir ve insana pargasi oldugu ekosisteme
dair sorumluluklar ve roller verir, insan eliyle yasanan tahribatlara kars:
bir bakis agis1 gelistirmeyi hedefler (Ergin ve Dolcerocca, 2016). Ekoyazin
incelendiginde, bu alanda yogunlukla kurgu tiiriinde yapitlarin oldugu
goriilmistiir (Toska, 2017). Bu nedenle doga ile insan arasindaki iligkinin
yeniden tanimlandig1 kurgu tiirlerinden biri olan ekokurgu kavrami 6n
plana ¢ikmaktadir.

Bir tiir olarak ekokurgu, birey ve doga arasinda iliskiyi, ¢evre sorun-
larini ele alan, doga ve topragin 6n planda oldugu kurgu tiiriindeki eser-
lerdir. Bir bagka tanima gore ekokurgu, okuyucuyu dogal diinyaya go-
tiiren, zihninde onu canlandiran, miimkiin oldugunca gergekgi ve dogal
ekosistemlerin 6ziinii yakalayan kurgularin bulundugu hikayelerdir (Va-
sey, 1996; Akt. Dwyer, 2010). Ekokurgu, edebiyat ve ekolojik farkindalik
arasinda bir koprii gorevi goren, insan ve dogal ¢evre arasinda bir iliski
kurarak, ¢evresel sorunlarin daha derinlemesine anlagilmasini ve gevre-
sel sorumluluk duygusu gelistirilmesini tesvik etmede, siirdiiriilebilir bir
gelecegin sekillendirilmesinde giiglii bir aragtir (Chattopadhyay, 2022).

Levin (2011), ekokurguyu bir bagka ifade ile antroposen kurgu olarak
adlandirir. Insan topluluklari ile dogal ortamlar arasindaki iliskiyi ele
alan her tiir eseri kapsayacak kadar esnek bir terim olarak tanimlar. Le-
vin (2011)’e gore ekokurgu eserler tipik olarak iklim degisikligi ve insanlar
ile cevreleri arasindaki iliskiyle ilgilenir ve ¢evre genellikle bir arka plan
ortami olarak hareket etmek yerine hikayede 6nemli bir rol oynar.

Ekokurguya iliskin tanimlar incelendiginde bu kavramin yalniz-
ca gevre temali edebi bir metin tiirii degil, okuyucunun dogayla empati
kurmasina imkan saglayan, pedagojik bir arag olarak da ele alinabilecegi
ifade edilebilir. Kavramin sinirlar1 ve kapsaminda netlik olmadig: gibi
yazim biciminde de goriis farkliliklar: vardir. Dwyer (2010), zaman igeri-
sinde s6z konusu terimin nasil yazilacagina dair birliktelik olugsmadigini,
bazen iki kelime olarak eko-kurgu, bazen de tek kelime olarak ekokurgu
seklinde yazildigini ifade etmistir.
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Ekokurgunun Tarihsel Gelisimi

Bu baglik altinda kisaca yurtdisinda ve Tiirkiye’de ekokurgunun geli-
simi ele alinmaktadur.

Yurtdisinda Ekokurgunun Gelisimi

Dwyer (2010)e gore ekokurgunun kokleri, piktogramlar, petroglifler
ve yaratilis mitleri kadar eskidir ve sozlii edebiyata kadar uzanmaktadir.
Doga; Gilgamig Destani, Eski Ahit’in Yaratilig Kitabrndaki Tufan Hika-
yesi, Yeni Ahit’in Vahiyler kitabindaki Son Yargi, Tao Te Ching, Aris-
toteles’in Fizik’i, Virgil’in Georgics’i ve Bhagavad Gita'ya kadar uzanan
genis bir yelpazede, diinyanin dort bir yaninda, binlerce yildir, bir¢ok
halk arasinda, 6zellikle dini ve kiyametle ilgili olan anlatilarin konusu ol-
mustur (Armbruster ve Wallace, 2001; Akt. Trexler ve Johns-Putra, 2011).
Misir, Roma, Cin, Avrupa ve Amerika’daki eski sozlii ve yazili metinler,
insanlarin diger gruplarla veya tiirlerle iliskilerini agiklayan hikayeler
araciligiyla bilimsel bilgileri topladigini ve kaydettigini gostermektedir
(Adamson, 2001).

Ekokurgunun edebi bir tiir olarak kabul edilmesi, koklii ge¢gmisine
ragmen, Ozellikle ¢evresel sorunlarin ve ¢evre hareketlerinin 6ne ¢ikti-
g1 Amerika Birlesik Devletlerinde, 1960 ve 1970’li yillarda ekolojinin bir
terim olarak benimsenmesiyle miimkiin olmustur. Bu kelime ilk olarak
1971 yi1linda John Stadler’in antolojisinde yer almistir. Stadler (1971), an-
tolojisinin onsoziinde diinyanin kollektif hafizaya sahip bir ekosistem
oldugunu ve bir tiir olarak ekokurgunun insanin sistemdeki yerini sor-
guladigini ifade etmektedir.

Ozellikle Rachel Carson (1962) tarafindan yayinlanan “Sessiz Bahar”
isimli eser ekokurgu tiiriiniin dnciisii kabul edilebilir. Tkinci Diinya Sa-
vagi sirasinda askerler tarafindan kullanilan bir bocek ilact olan DD T nin
gelisiglizel kullaniminin ¢evreye verdigi zarari belgelemesi ve kitabin
etkisiyle DDT’nin yasaklanmasi bu yillar icerisinde biiyiik yank: uyan-
dirmistir (Levin, 2011). Carson bu eserinde, DDT kullanimi sonrasinda,
gevrenin gordiigii zarar1 ifade ederken bilimsel bilgileri, edebi bir sekilde
dile getirerek doganin korunmasina iliskin pek ¢ok yasanin kabul edil-
mesini saglamigtir (Ozdag, 2011).

Tiirkiye’de Ekokurgunun Gelisimi

Ulkemizde sanayilesme siirecinin batiya kiyasla daha ge¢ baglamig
olmasi, insanlarin dogadaki etkilerini ormanlarin tahribati ile sinirlan-
dirmistir. Ancak 1950’li yillardan itibaren artan niifusla birlikte ¢oga-
lan tiiketim ihtiyacini karsilamak i¢in makineli tarima gecilmesi, dogal
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bitki ortiistiniin ve biyolojik cesitliligin azalmasina neden olmustur (Efe,
Soykan, Ciirebal ve Sénmez, 2008). Donmez (2021), iilkemizde ekolo-
jik tiirdeki metinlerin 1950’den sonra artan sanayilesme politikalar1 ve
koyden kente go¢ sonrasinda dogayla kurulan bagin azalmasiyla ortaya
ciktigini ifade etmistir. Dwyer (2010), ekokurgu i¢in bir rehber olan kita-
binda Tiirkiye’de ekokurgunun onciisii eserlerin Yasar Kemal’in “Dagin
Otesi Uclemesi”, Sait Faik’in “Mahalle Kahvesi”, Fakir Baykurt'un “Kap-
lumbagalar” kitaplar1 oldugunu belirtmistir. Sahin ve Bulut (2022)’a gore
Tiirk edebiyatinda ekokurgu, sinirlari ve kapsami netlesmemis ve yeni ta-
nimlanmaya baslayan genis bir alani kapsar. Kavram yeni olmasina rag-
men, bir¢ok edebi eseri nitelik agisinda ekokurgu olarak degerlendirmek
miimkindir. Bu dogrultuda, ekokurgu metinlerin sahip olmasi gereken
temel 6zelliklere deginmek, tiiriin tanimlanmasina ve anlagilmasina kat-
ki saglayacaktur.

Ekokurgunun Temel flkeleri

Buell (1996), ekolojik bir kurguya sahip olan bir metinde olmasi gere-
ken nitelikleri su sekilde ifade etmektedir:

o Insan digs1 cevre, insanlik tarihinin dogayla baglantili oldugunu
gosterecek bir bicimde ele alinmali, metnin yalnizca arka plani ol-
mamalidir.

« Insanlik tarihi tek bagina ele alinmamali, doga tarihiyle bir biitiin
olarak distiintilmelidir.

o Metnin etik boyutunu insanin gevreye kars: sorumlulugu olustur-
malidir.

o Cevre, dinamik bir sekilde metinde ele alinmali, siirekli degisen
bir siireg olarak gortlmelidir.

Buell (1996), bu kriterleri 6zellikle sinirl1 sayida tutarak, ¢evre konu-
sunun kendi anlayisina gore ne kadar kapsayici ve dislayict oldugunu
gostermek istemistir. Dwyer (2010) de kendi kriterlerinin Buell (1996) ile
paralel oldugunu ifade etmistir. Ekokurgu metinlerin tanimlanmasina
katki saglayan bu kriterler 15181nda, genis bir kavram olan ekokurgu fark-
l1 tiirleri ile ele alinarak bir cerceve ¢izilecektir.

Ekokurgu Tiirleri

Ekokurgu, i¢ ice gegmis katmanlardan olusan ¢ok boyutlu bir yapiya
sahiptir. Bu baglamda ekokurgu, en distaki katman olarak gevresel te-
malari ele alan genis bir cerceve sunar. Insan ve doga iliskisini, ekolojik
krizleri ve gevresel sorunlar1 farkli agilardan ele alan kurgular: kapsar.
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Dwyer (2010), ekokurguyu derin edebi kokleri, zengin ve biiyiiyen dal-
lar1 olan bir agaca benzetmektedir. Bu tiir, basta modernizm, postmo-
dernizm, ger¢ekgilik gibi bir¢cok tarzdan olusmaktadir. Popiiler kitaplar
basta olmak {izere western, romantizm, bilim kurgu, spekiilatif kurgu
gibi tiirler de bulunabilir.

Ekokurgu, ¢agdas donemde gevreci bir bakis agisiyla kaleme alinmis
eserlerin biitiinii olarak kabul edilse de zaman zaman siniflandirmala-
ra ihtiya¢ duyulmustur (Toska, 2017). Ekokurgunun alt tiirleriyle ilgili
net bir siniflandirma bulunmamakla birlikte, literatiir incelendiginde
farkli kurgu tiirlerinin ekokurgu bashg: altinda degerlendirilebildigi go-
rillmektedir. Tiirlerin birbiriyle ortiismesi bu tiir bir tasnifi zorlagtirsa
da literatiirde konuya iliskin yapilan bazi siniflandirmalara asagida yer
verilmektedir.

Doga Odakl1 Edebiyat-Cevre Edebiyati-Yesil Kurgu

Patrick Murphy (2009), ekokurgu tiiriindeki eserleri doga odakli ede-
biyat ve ¢evre edebiyati olarak ikiye ayirmistir. Doga odakli edebiyat;
konu, mekan, zaman olarak insan dis1 dogada gegen eserleri; ¢cevre edebi-
yat1, kentlesme gibi insan miidahalesinin ¢evreye verdigi zararlari ve/veya
insanin tehlike altindaki dogay1 savunmak igin gergeklestirdigi eylem-
leri igeren politik bir tiir olarak tanimlanmigtir. Dwyer (2010), Murphy
(2009)nin bu ifadelerini bir adim ileriye tasiyarak gevresel eylemlere ya
da yesil harekete odaklanan kurgular1 “yesil kurgu” olarak adlandirmais
ve bu tiir metinlerin, insanlara yeni bir bakis agis1 kazandirarak, doga
ile uyumlu bir anlayisa yeniden yonlendirmek amaciyla yazildigini ifade
etmistir. Dwyer (2010)’e gore, “Cevreci kurgu, yesil kurgu, doga odakli
kurgu” terimleri bazen birbirinin yerine kullanilsa da bunlar1 ekokurgu-
nun kategorileri olarak ele almak miimkiindiir. Bu kategoriler ekokurgu-
nun sahip oldugu genis yelpazeyi ifade ederken, doga ile insan iligkisinin
farkli boyutlarini, bu tiiriin insani harekete gecirerek doga odakli davra-
nislari tesvik eden yoniinii ortaya koymaktadir.

Vahsi Doga Anlatilari-Yonetim Anlatilari-Postdogal Anlatilar

Levin (2011), ¢agdas ekokurguyu ii¢ genis kategoriye ayirmistir. Bu
kategoriler, klasik cevre geleneklerini yansitan vahsi doga anlatilari, so-
rumlu yonetimin 6énemini vurgulayarak insan topluluklar: ve topragin
etkilesimini 6ne ¢ikaran yonetim anlatilari ile ¢evresel yikimi vurgula-
makla birlikte ¢ogu ¢evreci gergeveyi reddeden postdogal anlatilar: kap-
samaktadir. Levin (2011)’in olusturdugu bu kategoriler de ¢agdas ekokur-
gunun insan doga iliskilerini ve farkli ¢evre yaklasimlarini sorguladigini
gostermektedir.
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Iklim Kurgu

Iklim kurgu gorece yeni bir terim olup, ilk olarak 2011 yilinda Dan
Bloom tarafindan ortaya atilmistir. Bloom (2017)’a gére, iklim kurgu hem
“eko-edebiyatin bir alt tiiri” hem de “kendi basina ayr1 bir tiir” olarak
kabul edilebilir. Wood (2022), ekokurgu eserlerin, ekolojik bir biiyii ve
dogal gevreye kars1 bir merak duygusu yaratarak iklim degisikligi konu-
suyla baglanti kurma potansiyeline sahip oldugunu ifade ederken, Davari
ve Ghorbanpour (2025) ekokurgunun genellikle alternatif olarak “iklim
kurgusu” seklinde adlandirildigini ve iklim krizine yanit verdigini be-
lirtmektedir. Toska (2024), ekokurgu eserlerin iklim krizinin bilimsel bo-
yutuyla birlikte, giiglii sembol ve 6rnekler yoluyla insanlarda somut bir
farkindalik yarattigini belirtmis, iklim kurguyu, ekokurgunun igerisinde
ele almigtir.

Yazgiinoglu (2022), iklim kurguyu “antroposenin” bir poetikasi ola-
rak goriir. Icinde bulunulan bu ¢agda, insanin dogayla olan iliskisini ve
dogaya verdigi zararin etkilerini anlamak ve ifade etmek igin bir sanat
ve anlatim yolu oldugunu belirtir. Aslinda “antroposen” kavrami yalniz-
ca iklimle ilgili degisiklikleri kapsamaz fakat iklim degisikligi yer kiire-
de meydana gelen bu degisikliklerin en belirgin ve goriiniir sonucudur.
Trexler (2011), iklim degisikliginin diger gevresel sorunlarin bir¢ogunu
etkileyen ve onlar1 hizlandiran bir faktor olmasi nedeniyle “Antroposen
Kurgu” adin1 verdigi kitabinda iklim degisikligine iliskin kurgular: ele
almistir (Solnick, 2017).

Yesil (Eko) Spekiilatif Kurgu

Dwyer (2010), yesil spekiilatif kurgu olarak adlandirdig: bir diger
ekokurgu tiiriiniin de gevresel ve sosyal konularin ele alinmasi i¢in mii-
kemmel bir ara¢ oldugunu ifade eder. Spekiilatif kurgu bir baska deyisle
“Ya olursa” kurgusu, bilim kurgu ve fantezi tiirlerini harmanlayan yeni
bir ifadedir. Yesil spekiilatif kurgu, ¢evresel temalar: ve bunlarin bilim,
teknoloji ve toplumla kesisimini arastirir, bilim kurgunun ¢evre politi-
kalar1 gelistirmek i¢in ¢ok 6nemli oldugunu savunur (Milburn, 2012). Sy-
kes (2016) eko-spekiilatif kurgu olarak adlandirdig: bu tiiriin kékenlerini
“Gilgamis Destani” gibi eski metinlerden aldigini; amacinin, sosyo-poli-
tik kosullarin ve ekonomik sistemlerin doga tizerindeki etkilerinin sor-
gulanmasi oldugunu belirtir. Yesil spekiilatif kurgu, kapitalist tiretimin
dogayla catistigini ve cevresel tahribata yol agtigini vurgular.

Ekodistopya

Sen-S6nmez (2020)’e gore, ekoelestiri, ekokurgu ve ekodistopya kav-
ramlar1 birbirinden ayrilamayacak kadar yakin anlamlar igerir. Ekokur-
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gular, ekolojik bir biling ve ekoelestirel bir bakis agisiyla yazilan metinler-
dir. Ekodistopyalar ise gelecekte yagsanabilecek olasi felaketler karsisinda
uyar1 niteligi tasiyan ve giintimiizdeki ekolojik krizlere dikkat ¢ekerek,
bilinglenmenin ve harekete gegmenin 6nemini ortaya koyan ekokurgu
eserlerdir. Ekodistopya, ekolojik bakis agisiyla mevcut diinyaya yonelik
elestirel bir yaklasim sunan bir edebiyat tiiriidiir. Bu tiirde, dogal yasa-
min yok olma tehlikesiyle kars: karsiya kaldig1 ya da biyiik ve iirkiitiicti
degisimlere ugradig1 kurgusal diinyalar tasvir edilir. Bu dontigiimlerin
insanlik izerinde yarattig1 olumsuz etkiler anlatilarak, ¢cevresel sorunla-
ra dikkat ¢ekilir (Durmaz-Aksu, 2019).

Tanritanir ve Karaman (2021)’a gore ekolojik bir kurguyla yazilan me-
tinler, distopik metinlerle bir arada ele alinabilir. Ciinkii ekolojik metin-
ler insan miidahalelerinin gelecekteki olumsuz sonuglarini anlatir. Yasar
ve Aygan (2024), ekodistopik kurguyu, ekokurgunun en yaygin kullani-
lan bi¢imi olarak ele alirken, ekodistopyalarin yalnizca muhtemel ¢evre
felaketlerini konu alan eserler olmadigini, elestirel bir diisiinme yontemi
sunarak giiniimiiz kosullarini sorgulamay1 dnceledigini vurgular. Eko-
distopyalar, yasanmakta olan iklim krizini, teknolojiden kaynaklanan
gevre sorunlarini, insanin dogadan uzaklagarak dogay: dissallastirilma-
sin1, yonetimlerin bu sorunlara kars: gelistirdigi politikalarin yetersizli-
gini ele alir.

Dwyer (2010) ise distopik kurgular1 dogay1 koruma umudunu yok
edebilecegi diistincesiyle elestirmektedir. Dwyer (2010)e gore gercek
ekokurgu, kotiilesen ¢evre sorunlarini agiga ¢ikarir ve harekete gecildigi
takdirde onlenebilecegini vurgular, umut vaat eder. Sahte ekokurgu ise
dogaya dair umudun eksik oldugu, gelecege dair korkulara dayanir.

Ekokurgunun Ozellikleri

Ekoyazin, insan merkezciligin reddi ve ekolojik merkezli goriisiin
kabulii ile ortaya ¢ikmistir (Moore, 2014; Akt. Tanritanir ve Karaman,
2021). Yazili bir tiir olarak ekokurgunun 6zellikleri sunlardir (Ne'matil-
lokizi, 2023):

o Ekokurgu, disiplinler arasi ve biitiinseldir: Ekokurgu, yalnizca
dogal diinyaya duyulan ilgiyi ele almakla kalmaz ayni zamanda
romantik, bilim kurgu, distopya, sug, dedektiflik gibi diger anlat1
tirlerini de icerir.

« Ekokurgu kiiltiirlerarasi ve senkretiktir: Diinyanin dért bir yanin-
daki yazarlarin kaleme aldig1 ekokurgu tiiriindeki eserler, ortak
doga sorunlarina karsi, tiim sinirlari, dilleri, etnik kdken ve inang-
lar1 asan bir yaklasim gostermektedir.
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o Ekokurgu gelismektedir: Dwyer (2010)’in rehberi, ilk magara ci-
zimlerinden, 21. yiizyila kadar zaman i¢inde yiizlerce ekolojik kur-
gu Ornegi icermekte ve bu tiir siirekli olarak gelismeye devam et-
mektedir.

Ekokurguda Karakterler, Zaman ve Mekan

Ekokurguda insan, hem doganin iyiligi icin miicadele eden kurtarici,
hem de kirlilige neden olan ve zarar veren yikici olarak ¢ift yoniiyle ele
alinabilmektedir. Ekokurgu metinlerinde insanin dogay: kurtarabilme-
si i¢cin gerekli olan adimlar, sinirli kaynaklarin diger canlilarla adil ve
tasarruflu kullanimi, gezegendeki her seyin insanlara ait olmadiginin
farkindaligi, geri doniisiim ve atiklarin degerlendirilmesi, aga¢ dikme,
suyun aritilmasi, dogaya saygi duyma, diger tiirleri sevme gibi konularla
degerlendirilmektedir. Ekokurgu metinlerde doga, insanlar tarafindan
manipiilasyona ugrayan, magdur edilen olarak ele alinirken, belirli bir
mekan ve zaman yerine mesaj 6n plandadir. Buna ragmen, insanin gevre
tizerindeki olumsuz etkileri, uzun bir zaman igerisinde agiga ¢ikmakta-
dir. Bu nedenle yazar, insan merkezli eylemlerin doga tizerindeki etki-
lerini ve sonuglarini uzun vadede gostermeyi hedeflemektedir. Mekan,
goller, ormanlar, nehirler 6zetle doganin kendisi olarak ele alinmaktadir
(Tanritanir ve Karaman, 2021). Dolayisiyla ekokurguda hareket noktasi
insanin temas ettigi yerler, yasadig1 zaman ve mekanlar s6z konusu olur.

Ekokurgu, kurgu bir gelecekten ziyade yaganmis ve gergeklikle yakin
bagi olan gercek¢i mekanlarda geger. Gergekgi ve siradan ortamlarda
gecen ekokurgu, giinlitk yasamdan ¢ok uzakmis gibi disiiniilen iklim
degisikligi gibi ¢evreyle ilgili konular: giindelik hayata indirgeyerek, bi-
reylerin soyut bir felaket ile degil yasanmis gergekliklerle ve dogrudan et-
kilerle daha anlamli bir bag kurmasini saglayabilir (Wood, 2022). Ozetle
ekokurgu metinlerde insan dogayi etkileyen ve ondan etkilenen olarak
ele alinirken, giinlitk yasamda karsilig1 olan olaylar gergek¢i ve yasan-
mast muhtemel mekanlarda gelisir. Bu durum, bireylerin okuduklar ile
kendi yagamlar: arasinda baglantilar kurarak, ekokurgunun amagladig:
doga sevgisi ve gevre eylemlerinin gerceklesebilmesine katki saglar.

Ekokurgunun Amaci

Ekokurgu, dogaya iliskin farkindalik yaratmakla birlikte canlilar ara-
sindaki birlikteligi, saglikli bir ¢evrede uyum i¢inde yasanabilecegini or-
taya koyarak dogaya karsi sevgi uyandirmay1 amaglamaktadir (Ozdag,
2011). Ozdag (2011)’a gore, “edebiyatin ve bilimin giictinii birlestirerek
lirik bir eser ortaya koyan” ekokurgu yazarlarinin gabalari, diinyanin
gelecegi, dogay1 koruyan politikalarin gelistirilmesi gibi alanlarda bilim
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insanlarinin ¢abalari kadar 6nemlidir. Ciinki edebi eserler, insan ruhuna
hitap ederek, koklii bir degisim ve doniisiimii saglayabilir.

Politik bir tiir olarak ekokurgunun amaci, gevreyi ve gevreyle ilgili
olaylari ele alarak, halk i¢inde ¢evreciligin yayilmasini saglamaktir (Tos-
ka, 2017). Ekokurgu eserler yoluyla bilimsel veriler, ilgili literatiirii takip
etmeyen/edemeyen okurlarin zihninde yer eder, bilimsel verileri takip
edebilenler icin ise farkli bir bakis a¢is1 edinme imkani saglar. Toska
(2024), “bilimsellestirilmis kurgu ve kurgusallastirilmis bilim” diye ifade
ettigi bu tiiriin, yasanan iklim krizine dair herhangi bir bilgi sahibi olma-
yan kimseler i¢in bilgi ve farkindalik edinme firsat1 saglayacagini belirtir.

Ekokurgu, gevresel farkindalig1 artirmak, diinyaya kars1 duyarliligi-
miz1 yeniden canlandirmak ve gelecege dair hayal giliciimiizii sekillen-
dirmek igin etkili bir aragtir. Bilim, dogaya dair bilgi birikimimizi de-
rinlestirirken, ekokurgu eserler doga ile duygusal bir bag kurmamaizi
saglayarak, ekolojik bir farkindalik olusturma konusunda daha giigli bir
etki yaratabilir. Ekolojik degerlerin farkina vararak ¢evreyi korumak ve
cevreyle kurdugumuz iligkiyi doniistiirmek i¢in bir motivasyon kaynag:
olabilir. Ekokurgular, insanlarin ge¢misten bugiine yasadig1 korkular,
hayal kirikliklar: ve endiseleri bir araya getirerek ortak hayal giicliniin
bir {iriind haline gelir. Bu sayede bizlere daha iyi bir gelecek i¢in umut
veren hayaller sunar (Grado, 2013).

Cevresel farkindalig1 ve iklim eylemini kigkirtmay: amaglayan yeni
ve umut verici bir tiir olarak ekokurgu, gezegenimizin su anda kars: kar-
stya oldugu cevresel zorluklarla ilgili farkindalig1 artirmada ve eyleme
gegmeye ilham vermede 6nemli bir rol oynar (Davari ve Ghorbanpour,
2025). Son on yilda gelisme gosteren iklim kurgusu, genellikle okuyucu-
larin potansiyel iklim geleceklerini hayal etmelerini saglayarak ve onlar1
iklim degisikliginin ciddiyeti ve aciliyeti konusunda ikna ederek olumlu
bir etki olusturur (Schneider-Mayerson, 2018). Soguk ve duragan veri-
lerin etkili hale gelebilmesi i¢in, onlar1 duygusal bir anlam kazandira-
rak canlandirmak ve bunu basarmak i¢in hikayelerin etkileyici giiciin-
den yararlanmak gerekir (Marshall, 2014). Bu tiir, ¢evreyle ilgili gercek
diinyadaki meseleleri dogrudan degil, metaforlar ve kurgular araciligiyla
okuyucuya sunarak, meselelerin derinlemesine diisiiniilmesini saglar ve
ideal bir gelecegi anlatarak daha siirdiiriilebilir bir yasam modeli 6nerir
(Sykes, 2016).

Yasar ve Aygan (2024)’a gore, edebiyat, sembolik ve kurgusal yoniiyle,
insan merkezci bakis agisina karsi ekosistemdeki tiim canlilarin birbiriy-
le iliskisini ele alarak insan ile doga arasindaki iligkiyi onarabilir. Bilim-
sel verilerin, raporlarin, makalelerin toplumlari harekete geciremedigi
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noktalarda, kurgusal metinler insanlara bir parcasi olduklar: ekosisteme
dair sorumluluklarin: hatirlatabilir. Sophia (2016), ekokurgunun, iklim
degisikliginin karmagikligini ve kiiresel etkilerini anlamada 6nemli bir
rol oynayabilecegini belirtir. Iklim degisikligi, genis zaman ve mekan
olgekleri, goriinmez etkileri ve karmasik yapisi nedeniyle hem diisiinsel
hem de temsil agisindan anlasilmasi gii¢ olabilecek soyut bir kavramdir.
Ekokurgu, okuyucunun sorunu daha iyi anlamasini ve hayal giiciinti bu
konuda harekete gecirmesini saglayarak, cevre politikalar: ve bireysel ey-
lemler i¢in motivasyon kaynag1 olabilir.

Bu bilgiler 15181nda, ekokurgunun, soyut verileri kurgu yoluyla somut-
lastirarak okuyucularin fikir ve duygu diinyasinda bir karsilik bulmasi-
n1 saglamayi; ¢evre sorunlarinin daha genis kitleler tarafindan anlasil-
masini, bireylerin farkindalik ve biling diizeylerinin artmasini ve gevre
sorunlarinin ¢éziimiinde sorumluluk almalarini saglamay: amagladig:
ifade edilebilir.

Egitimde ve Tlkokul Egitiminde Ekokurgu

Aslan (2015)’a gore, ¢ocuk edebiyatinda kurgu yoluyla ¢ocuklara an-
latmak istediklerini hissettirerek kalici izler birakilabilir. Edebi metin-
lerin anlatim giicti korunarak insan faaliyetlerinin olusturdugu gevresel
sorunlar, kimyasal ve biyolojik silahlarin etkileri, ¢evre kirliligine neden
olan dogal siiregler, kaynaklarin sinirlilig1 ve siirdiiriilebilir cevre anlayis
ele alinabilir. Oguzkan (2021) ¢ocuklarin ilkokul gibi erken yaslarda doga
ile bag kurarak dogaya sevgi ve saygi duyabilecegini, bu bagin kitaplar
araciligiyla gelistirilip gliglendirilebilecegini, doga konulu metinlerin,
¢ocuklarin dogay1 daha yakindan tanimalarini, kendilerini doganin bir
pargasi olarak gormelerini saglayacagini ifade etmistir.

Zynda (2007), hikayelerin gevre egitiminde giiglii bir arag olarak kul-
lanilabilmesi i¢in gocuk kitab1 yazar ve ¢izerlerinin didaktik bir mesaj
vermekten 6te hikaye ve karaktere odaklanmasi gerektigini belirtmistir.
Amag ¢ocugun goziinden dogaya bakmak, onun bakis a¢is1 ve duygula-
rinin neler olabilecegine dair bir bakis acis1 gelistirmek olmalidir. Eko-
kurgu tiiriindeki gocuk kitaplarinda, doganin kurgudaki rolii, kahra-
manlarin dogaya bakis agis1 ve ¢evre sorunlarinin yazar tarafindan nasil
ele alindig1, gevre bilincini desteklemek, ¢evre sorunlarini fark etmek ve
cevreye yonelik bir tutum ve deger gelistirmek icin ¢ok 6nemlidir. Co-
cuk bu metinleri okuyarak kahramanlarla duygusal bir bag kurar. Bu bag
onun ¢evreyi tanimasini, sevmesini ve bilinglenmesini saglar (Bulut ve
Simgsek, 2022). Bu bilingle olusturulmus hikayeler, doga ile uyum iginde
yasamanin farkli yollarini kesfetmeyi saglar. Ustelik bu tek anlati ile si-
nirli kalmaz, farkli 6zelliklere sahip bircok karakterin goziinden dogayla



Egitim Bilimleri Alaninda Uluslararasi Aragtirmalar ve Degerlendirmeler - Ekim 2025 J 97

yeniden iliski kurma bi¢imi de sunabilir (Ulu-Aslan ve Bas, 2020). Ilko-
kulda Hayat Bilgisi, Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler gibi bu konularin ige-
rikte ele alindig1 derslerde ¢ocugun ilgisini ¢eken ekokurgu tirtinlerden
yararlanilmasi 6nemle 6nerilir.

flkokulda Okutulabilecek Ekokurgu Eserler

Ierik olarak gevreyi tanitan, gevre sorunlarina duyarliligi arttiran ve
sorunlara ¢6zlim tiretmek i¢in diisiindiiren edebi eserler ilkokulda kulla-
nilabilir. Bu eserlerin drnekleri kolaylikla bulunabilir. Bunlardan bazila-
r1; “Biskiivi Kutusundaki Mart1”, “Agaclarimiza Ne Oldu?”, “Bocekler i¢in
[lkyardim Merkezi”, “Havva ile Kaplumbaga”, “Dedem Bir Kiraz Agac1”
seklinde siralanabilir. Ayrica bu eserlere; “Cad1 Burunlu Fabrika”, “Deni-
zin Altin1 Merak Eden Vapur”, “Cop Kafali Cocuk”, “Park Yiyen Robot”,
“Burusuk Kagit Parcgas1”, “Ormandaki Apartman”, “Bana Bir Riiya Ver”,
“Karanliktan Korkan Cocuk” gibi eserler de eklenebilir. Cevre temali bu
eserler ilkokula uygun farkli yontemler ile birlikte kullanilarak cevreye

olumlu tutum gelistirilebilir.
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1. Giris

Kimya egitimi, 6grencilerin analitik diisiinme, problem ¢6zme ve bi-
limsel siireg becerilerini gelistirmeyi hedefleyen bir disiplindir. Ancak bu
slire¢ yalnizca bilissel alanla sinirli degildir; 6grencilerin duyusgsal bo-
yutu, yani duygusal, tutumsal ve motivasyonel 6zellikleri de 6grenme
tizerinde belirleyici bir etkiye sahiptir (Gagne, 1985). Duyussal alan, 6g-
rencilerin kimyaya karsi ilgisi, tutumlari, 6z-yeterlik algis1 ve 6grenme-
ye yonelik degerleri gibi bilesenleri icerir ve 6grenme siirecinin kalic1 ve
etkili olmasini destekler. Motivasyon ise, 6grencilerin 6grenme siirecine
katilimini yénlendiren temel bir unsur olarak, 6grenme hedeflerine ulasg-
mada kritik bir rol oynar (Ryan & Deci, 2000).

Kimya dersleri genellikle soyut kavramlar1 ve deneysel siiregleri iger-
digi i¢in 6grencilerin biligsel yiikii yiiksek olabilir. Bu noktada duyugsal
alan ve motivasyon, 6grencilerin derslerde aktif rol almasini, deneysel
etkinliklere katilimini ve kavramsal 6grenmeyi destekler. Arastirmalar,
6grencilerin kimya dersine karsi olumlu tutum gelistirmeleri ve motivas-
yonlarinin yiiksek olmasi durumunda akademik basarilarinin da artti-
gin1 gostermektedir (Bong, 2001; Pintrich, 2003). Ozellikle laboratuvar
caligmalar1 ve proje tabanli 6grenme siireglerinde, 6grencilerin motivas-
yonu ve tutumu, deneysel uygulamalardan maksimum fayday: saglama-
lar1 i¢in kritik bir 6n kosuldur.

Duyussal alanin kimya egitiminde incelenmesi, 6gretim stratejile-
rinin tasarimini ve 6gretmenlerin pedagojik yaklagimini dogrudan et-
kiler. Ornegin, bir 6grenci laboratuvar ¢aligmasinda basarisiz oldugun-
da, olumsuz bir tutum ve motivasyon diisiikliigii gelisebilir. Bu durum,
6grencinin sonraki deneylerdeki katilimini ve 6grenme motivasyonunu
olumsuz etkileyebilir (Schunk & DiBenedetto, 2020). Bu nedenle, 6gret-
menlerin 6grencilerin duyugsal boyutlarini gézlemlemesi ve bu boyutu
destekleyen stratejiler gelistirmesi 6nemlidir.

Motivasyon, igsel ve digsal olarak iki temel boyutta ele alinabilir. I¢-
sel motivasyon, 6grencilerin 6grenmeyi kendi ilgisi, merak: veya kisisel
tatmin i¢in gerceklestirmesini ifade ederken, digsal motivasyon, ddiiller,
sinav basarilari veya diger digsal faktorlerden kaynaklanir. Kimya 6greti-
minde, i¢sel motivasyonu destekleyen yaklagimlar, 6grencilerin kimyay1
kesfetmeye yonelik meraklarini artirirken, digsal motivasyon stratejileri,
basariy: 6diillendiren veya degerlendiren sistemler araciligiyla 6grenme
slirecini tegvik eder. Her iki motivasyon tiirii de 6grencilerin 6grenme
stireclerinde dengeli bir sekilde ele alinmalidir (Deci & Ryan, 1985).

Kimya 6gretiminde duyugsal alanin gelistirilmesi, sadece 6grencilerin
akademik basarisini artirmakla kalmaz, ayni1 zamanda onlarin bilimsel
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diisiinme becerilerini, problem ¢6zme yeteneklerini ve laboratuvar uygu-
lamalarina olan ilgilerini de giiclendirir (Pekrun, 2006). Ayrica 6grenci-
lerin 6z-yeterlik algisi, kimya dersine olan giivenleri ve akademik daya-
nikliliklari ile dogrudan iliskilidir. Oz-yeterligi yiiksek 6grenciler, zorlu
deneysel gorevlerde daha fazla caba gosterir ve basarisizlik durumunda
daha kolay toparlanir (Bandura, 1997).

Arastirmalar, duyussal alan ve motivasyonun 6gretim stratejileri ile
giiclii bir etkilesimi oldugunu gostermektedir. Ornegin, aktif 6grenme,
isbirlikli 6grenme, problem ¢6zme odakli ve proje tabanli yaklagimlar,
ogrencilerin motivasyonunu artiran ve kimyaya karst olumlu tutum ge-
listiren pedagojik yontemler olarak 6ne ¢ikmaktadir (Prince, 2004). Bu
stratejiler, 6grencilerin ders i¢i katilimini artirmakla kalmaz, ayni za-
manda onlarin kimya ile duygusal bag kurmalarini da destekler.

Ogretmenlerin rolii, 6grencilerin duyugsal alanini geligtirmede ol-
dukga kritiktir. Ogretmenlerin 8grenci motivasyonunu goézlemlemesi,
bireysel farkliliklara gore stratejiler gelistirmesi ve olumlu 6grenme or-
tami1 olusturmasi, 6grencilerin kimya 6grenme siirecinde daha etkin ol-
malarini saglar (Guskey, 2002). Ayrica, 6gretmenlerin kendi motivasyon
ve tutumlar1 da 6grencilerin duyussal tepkilerini etkiler. Bu nedenle PD
programlarinda 6gretmenlerin duyussal farkindaliklarinin artirilmasi,
motivasyonu destekleyici 6gretim tasarimlarinin benimsenmesi dnem-

lidir.

Sonug olarak, kimya &gretiminde duyusgsal alan ve motivasyon, 6g-
rencilerin akademik bagarisi ve 6grenme siireglerinin kalitesi agisindan
kritik 6neme sahiptir. Bu boliimde, duyusgsal alanin tanimi, motivasyon
kuramlar1 ve kimya egitimindeki rolii ele alinarak, 6gretim stratejileri
ve pedagojik yaklasimlarin bu boyutu destekleyecek sekilde tasarlanmasi
gerekliligi vurgulanmaktadir. Gelecek alt boliimlerde ise kimya 6greti-
minde duyussal alanin islevi, motivasyonu artirma stratejileri, 6lgme ve
degerlendirme yontemleri ile karsilagilan zorluklar ve politika onerileri
detaylandirilacaktir.

2. Kuramsal Cerceve

Duyussal alan ve motivasyon, kimya 6gretiminde 6grencilerin 6gren-
me siireglerini anlamak ve optimize etmek icin temel bir ¢erceve sunar.
Duyussal alan, Bloom’un (1956) egitim hedefleri siniflamasinda biligsel
ve psikomotor alanlardan ayri olarak tanimlanmis ve 6grencilerin tutum,
deger, ilgi ve duygusal tepkilerini kapsamaktadir. Kimya egitimi bagla-
minda duyussal alan, 6grencilerin kimyaya kars: tutumlari, laboratuvar
¢alismalarina katilim motivasyonu, 6z-yeterlik algis1 ve derse yonelik ilgi
diizeyi gibi boyutlari igerir (Pekrun, 2006).
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2.1 Duyussal Alanin Boyutlar:

Duyussal alanin temel boyutlary; tutum, degerler, ilgi ve 6z-yeterlik
olarak siniflandirilabilir. Tutum, &grencilerin kimyaya iliskin olumlu
veya olumsuz duygusal egilimlerini ifade eder. Olumlu tutum, 6grenci-
lerin derse katilimini ve 6grenme motivasyonunu artirirken, olumsuz
tutum, kaygi ve motivasyon disiikliigiine yol agabilir (McGlynn, 1991).
Degerler, 6grencilerin kimyay1 6grenmeyi ne kadar 6nemli bulduklari ile
ilgilidir. Dersin giinliik yasam ve kariyerle iligkisini anlamak, 6grencile-
rin 8grenmeye yonelik deger algisin1 giiglendirir. Ilgi, 6grencilerin kimya
dersine veya deneysel etkinliklere kars1 gosterdikleri merak ve dikkat dii-
zeyini ifade eder. Oz-yeterlik ise Bandura’nin (1997) tanimiyla, grencile-
rin belirli gorevleri basarma konusundaki inanglarini kapsar ve 6grenme
stirecindeki gaba ve dayanikliligi dogrudan etkiler.

2.2 Motivasyon Kuramlari

Kimya egitiminde motivasyon, 6grencilerin 6grenme siirecine katili-
mini1 yonlendiren temel bir faktordiir. Motivasyon kuramlari, 6grencile-
rin 6grenme davraniglarini agiklamak ve etkili 6gretim stratejileri gelis-
tirmek icin kullanilir.

2.2.1 Igsel ve Digsal Motivasyon

Deci ve Ryan (1985) tarafindan gelistirilen 6z-belirlenim teorisi, mo-
tivasyonu igsel ve digsal olmak iizere iki temel boyutta ele alir. Igsel mo-
tivasyon, ogrencilerin 6grenmeyi kendi ilgisi ve merak: dogrultusunda
gerceklestirmesini ifade ederken, digsal motivasyon, ddiiller, notlar veya
sinav basarisi gibi digsal faktorlerden kaynaklanir. Kimya derslerinde, i¢-
sel motivasyonu artirmak, 6grencilerin kesfetme merakini destekler ve
laboratuvar ¢aligmalarina aktif katilim saglar (Deci ve Ryan 1985).

2.2.2 Beklenti-Deger Teorisi

Wigfield ve Eccles (2000) tarafindan gelistirilen beklenti-deger teorisi,
ogrencilerin akademik basariya yonelik beklentileri ile 6grenmeye ver-
dikleri deger arasindaki etkilesimi agiklar. Ogrenciler, gorevleri basarma
konusunda yiiksek beklentiye sahip olduklarinda ve bu gorevleri degerli
bulduklarinda, motivasyonlari artar. Kimya derslerinde laboratuvar pro-
jeleri veya problem ¢6zme etkinlikleri, 6grencilerin bu beklenti-deger
iliskisini deneyimlemelerini saglar (Wigfield ve Eccles 2000).

2.2.3 Oz-Yeterlik ve Ozgiiven

Bandura (1997), 6z-yeterlik kavramiyla, 6grencilerin kendi yetenekle-
rine olan giivenlerini vurgular. Kimya 6greniminde yiiksek 6z-yeterlige
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sahip 6grenciler, zorlu deneyler veya kavramsal sorular karsisinda daha
direngli olur ve basariya ulasmak i¢in daha fazla caba gosterirler. Diisiik
oz-yeterlik algis1 ise kaygi ve motivasyon eksikligine yol agabilir (Bandu-
ra 1997).

2.3 Kimya Egitiminde Duyussal Alan ve Motivasyonun Rolii

Kimya dersleri, soyut kavramlar ve deneysel siirecleri icerdigi igin,
duyussal alan ve motivasyon 6grencilerin akademik basarisini dogrudan
etkiler. Arastirmalar, motivasyonu yiiksek ve olumlu tutum gelistirmis
ogrencilerin kimya derslerinde daha basarili olduklarini ve deneysel et-
kinliklere daha etkin katildiklarini gostermektedir (Bong, 2001).

Duyussal alan ve motivasyonun pedagojik baglamda 6nemi, 6gretim
stratejilerinin tasariminda da kendini gosterir. Aktif 6grenme, proje ta-
banli 6grenme, problem ¢6zme odakli yaklasim ve igbirlikli 6grenme
stratejileri, 6grencilerin motivasyonunu artirmak ve olumlu tutum gelis-
tirmek igin etkili yontemlerdir (Prince, 2004). Ayrica laboratuvar ¢alis-
malar1 ve simiilasyonlar, 6grencilerin kimya ile duygusal bag kurmalari-
n1 ve grenmeye yonelik meraklarini destekler (Schunk & DiBenedetto,
2020).

2.4 Ogretmenlerin Rolii

Ogretmenler, 6grencilerin duyugsal alan ve motivasyonlarini gelistir-
mede merkezi bir rol oynar. Guskey (2002), 6gretmenlerin 6grencilerin
motivasyon diizeylerini gozlemlemesi, bireysel farkliliklara gore strate-
jiler gelistirmesi ve destekleyici 6grenme ortamlar1 olusturmasinin 6ne-
mini vurgular. Kimya 6gretmenleri, 6grencilerin kaygilarini azaltacak,
basar1y1 goriiniir kilacak ve igsel motivasyonu artiracak pedagojik yon-
temler benimsemelidir. Ayrica 6gretmenlerin kendi tutum ve motivas-
yonlari, 6grencilerin duyugsal tepkilerini sekillendirir ve 6grenme siire-
cinin kalitesini etkiler (Guskey, 2002).

3. Kimya Ogretiminde Duyugsal Alanin Rolii

Kimya egitimi, 6grencilerin biligsel becerilerini gelistirmekle kalma-
y1p, duyusgsal boyutlarini da 6nemli 6lgiide etkiler. Duyussal alan, 6g-
rencilerin kimyaya karsi tutumlari, ilgileri, deger algilar1 ve 6z-yeterlik
inanglarini kapsayan bir kavramdir ve 6grenme siireglerinin kalitesini
dogrudan belirler (Pekrun, 2006). Kimya derslerinin soyut kavramlar,
deneysel etkinlikler ve laboratuvar ¢alismalar1 icermesi, duyussal alanin
6nemini daha da artirmaktadur.
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3.1 Tutum ve Akademik Basar1

Ogrencilerin kimya dersine karg1 gelistirdigi tutum, hem motivas-
yonlarini hem de akademik basarilarini etkiler. Olumlu tutum gelistiren
ogrenciler, ders materyallerine daha fazla dikkat eder, laboratuvar uygu-
lamalarina aktif katilir ve kavramsal 6grenmede daha bagarili olur. Ote
yandan olumsuz tutum, kaygi, 6grenmeden kaginma ve motivasyon dii-
siikliigiine yol agabilir. Ozellikle kimya gibi deneysel temelli derslerde,
ogrencilerin deney yapmaya kars1 olumsuz bir tutum gelistirmesi, 6gren-
me firsatlarinin kagirilmasina ve 6grenme hedeflerinin gergeklesmeme-
sine neden olur (McGlynn, 1991).

3.2 Tlgi ve Katilim

Ogrencilerin kimya dersine yonelik ilgisi, 6grenme siirecine aktif
katilimi tegvik eden kritik bir faktérdiir. Ilgi diizeyi yiiksek d6grenciler,
deneysel etkinliklere, proje tabanli 6grenme gorevlerine ve laboratuvar
calismalarina daha fazla zaman ayirir. Bu durum, 6grencilerin kavram-
sal anlayisini derinlestirir ve bilgilerin uzun siireli bellege aktarilmasini
destekler (Bong, 2001). Ilgi, ayn1 zamanda 6grencilerin motivasyonunu
artiran bir tetikleyici olarak islev goriir; 6grenciler, kendilerini merak et-
tikleri konularla iligkilendirdiklerinde 6grenme siirecine daha fazla yati-
rim yapar.

3.3 Oz-Yeterlik ve Kimya Ogrenimi

Bandura (1997) tarafindan tanimlanan 6z-yeterlik, 6grencilerin belirli
gorevleri basarryla tamamlama konusundaki inanglarini ifade eder. Kim-
ya dersinde yiiksek 6z-yeterlige sahip 6grenciler, zorlu deneyler, formiil
uygulamalar1 ve problem ¢6zme goérevlerinde daha fazla gaba gosterir ve
basarisizlik durumlarinda daha ¢abuk toparlanir. Oz-yeterligi diigitk 6g-
renciler ise deneysel gorevlerden kaginabilir ve motivasyon eksikligi ya-
sayabilir. Bu nedenle, kimya 6gretiminde 6grencilerin 6z-yeterlik algisini
giiclendirecek destekleyici stratejiler gelistirmek kritik 6neme sahiptir
(Bandura, 1997).

3.4 Duyussal Alan ve Laboratuvar Etkinlikleri

Laboratuvar ¢alismalari, kimya egitiminin merkezinde yer alir ve 6g-
rencilerin hem biligsel hem duyugsal alanini etkiler. Laboratuvar etkin-
likleri, 6grencilerin deney yapma, gozlem yapma, hipotez gelistirme ve
sonuglar1 yorumlama becerilerini gelistirmelerine yardimci olur. Ancak
bu siireg, 6grencilerin kaygi ve stres seviyelerine bagli olarak degisebilir.
Pekrun (2006) tarafindan gelistirilen kontrol-deger teorisi, 6grencilerin
basariya yonelik duygusal tepkilerinin, gorev deger algisi ve kontrol hissi
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ile iliskili oldugunu gostermektedir. Bu baglamda, laboratuvar uygula-
malarinda 6grencilerin motivasyonunu artiracak, kaygilarini azaltacak
ve Oz-yeterliklerini destekleyecek stratejiler uygulanmalidir (Pekrun
2006).

3.5 Duyugsal Alanin Ogretim Stratejilerine Etkisi

Duyussal alan, 6gretim stratejilerinin tasariminda belirleyici bir rol
oynar. Ornegin, problem ¢6zme odakli 6grenme, isbirlikli 6grenme ve
proje tabanli etkinlikler, 6grencilerin kimya dersine olan ilgisini ve mo-
tivasyonunu artirir (Prince, 2004). Aktif 6grenme ortamlari, 6grencile-
rin kimyay1 kesfetmelerine ve ders materyallerine duygusal olarak bag-
lanmalarina olanak saglar. Ayrica 6gretmenlerin 6grencilerin duygusal
tepkilerini gozlemleyip gerekli geribildirimleri saglamasi, 6grencilerin
olumlu tutum gelistirmesini destekler (Schunk & DiBenedetto, 2020).

3.6 Karsilasilan Zorluklar

Duyussal alanin kimya 6gretiminde rolii giiglii olsa da, gesitli engel-
lerle kargilagilabilir. Ogrenciler arasinda motivasyon, ilgi ve tutum agi-
sindan farkliliklar bulunabilir; bazi 6grenciler derslere kars: disiik ilgi
gosterebilir veya laboratuvar uygulamalarinda kaygi yasayabilir. Sinav
odakli egitim sistemi, 6grencilerin yaratici ve deneysel 6grenme siiregle-
rine katilimin1 sinirlayabilir. Ayrica 6gretmenlerin duyussal farkindalik
ve motivasyon stratejileri konusunda yeterli egitime sahip olmamasi, 6g-
rencilerin 6grenme siirecindeki duyussal gelisimini olumsuz etkileyebi-
lir.

3.7 Genel Degerlendirme

Kimya 6gretiminde duyugsal alan, 6grencilerin 6grenme siireglerinin
kalitesini belirleyen kritik bir bilesendir. Tutum, ilgi, deger ve 6z-yeter-
lik gibi bilesenler, 6grencilerin motivasyonunu sekillendirir ve akademik
basari ile dogrudan iligkilidir. Laboratuvar ¢alismalar1 ve deneysel etkin-
likler, duyussal alanin giiclenmesine katki saglar; ancak 6gretmenlerin
bilingli stratejiler uygulamasi gerekir. Etkili 6gretim stratejileri, 6gren-
cilerin motivasyonunu artirirken, kaygi ve olumsuz tutumlarin niine
geger ve 6grenme siirecinin verimliligini ytkseltir.

4. Motivasyonu Artirmaya Yonelik Ogretim Stratejileri

Kimya egitiminde 6grencilerin motivasyonunu artirmak, 6grenme
stirecinin kalitesini ve 6grencilerin akademik basarisini dogrudan etki-
leyen kritik bir unsurdur. Motivasyon, dgrencilerin ders materyallerine
ilgilerini siirdiirmelerini, laboratuvar uygulamalarina aktif katilmalari-
n1 ve problem ¢ézme becerilerini gelistirmelerini saglar (Ryan & Deci,
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2000). Bu nedenle 6gretmenler, motivasyonu destekleyen 6gretim strate-
jilerini bilingli bir sekilde planlamali ve uygulamalidur.

4.1 Aktif Ogrenme Yaklagimlar

Aktif 6grenme, 6grencilerin dersin merkezine yerlestirildigi, 6gren-
me siirecine aktif katilimin saglandig: bir pedagojik yaklagimdir. Kimya
derslerinde aktif 6grenme stratejileri, 6grencilerin deney yapma, problem
¢ozme, tartigma ve isbirlikgi etkinliklerle ders ici katilimini artirir. Or-
negin, laboratuvar ¢aligmalari ve simiilasyonlar, 6grencilerin kavramlar:
deneyimlemelerini saglayarak 6grenme siirecini daha etkilesimli hale ge-
tirir. Aktif 6grenme, 6grencilerin igsel motivasyonunu artirmak ve ders
materyaline kars: ilgiyi gliclendirmek i¢in etkili bir yontemdir (Prince,
2004).

4.2 Proje ve Problem Tabanli Ogrenme

Proje tabanli ve problem ¢6zme odakli 6grenme, 6grencilerin gergek
diinya problemlerini ¢6zmek icin bilgi ve becerilerini kullanmalarini
tesvik eder. Bu yontemler, 6grencilerin kimyaya karsi ilgi ve deger algi-
sin1 artirir, ayni zamanda 6z-yeterlik algisini giiglendirir (Hmelo-Silver,
2004). Ogrenciler, projeler araciligiyla arastirma yapar, hipotez gelistirir
ve sonuglar1 degerlendirir. Bu siireg, 6grencilerin motivasyonunu artira-
rak derse daha aktif katilmalarini saglar.

4.3 Isbirlikli Ogrenme ve Grup Calismalar1

Isbirlikli 6§renme, 6grencilerin grup ici etkilesim yoluyla bilgi payla-
sim1 ve ortak problem ¢ozme becerilerini gelistirmelerini saglar. Kimya
egitiminde grup caligmalari, 6grencilerin birbirlerinden 6grenmelerine
ve deneysel gorevlerde birbirini desteklemelerine olanak tanir (Johnson
& Johnson, 2009). Grup ¢aligmalari, 6grencilerin sosyal motivasyonunu
giiglendirir ve derse karsi olumlu duyussal tepkiler gelistirmelerini saglar.

4.4 Geribildirim ve Basarry1 Goriiniir Kilma

Ogrencilerin motivasyonunu artiran énemli bir faktor, diizenli ve ya-
pic1 geribildirimdir. Ogretmenler, 6grencilerin basarilarini gériiniir ki-
larak 6z-yeterlik algisini giiclendirebilir ve motivasyonlarini artirabilir.
Kimya derslerinde laboratuvar raporlari, proje degerlendirmeleri ve sozlii
geribildirimler, 6grencilerin 6grenme siirecindeki ilerlemelerini takip et-
melerine ve eksikliklerini gidermelerine yardimci olur(Hattie & Timper-
ley, 2007).



Egitim Bilimleri Alaninda Uluslararasi Aragtirmalar ve Degerlendirmeler - Ekim 2025 J 109

4.5 Teknoloji Destekli Ogrenm

Dijital araglar ve simiilasyonlar, égrencilerin kimya kavramlarini
gorsellestirmelerini ve deneysel siiregleri giivenli bir ortamda deneyim-
lemelerini saglar. Sanal laboratuvar uygulamalari, artirilmis gergeklik ve
cevrim ici interaktif platformlar, 6grencilerin ders i¢i katilimini artirarak
motivasyonu giiglendirir (Mishra & Koehler, 2006). Teknoloji, ayn1 za-
manda 6grencilerin farkli 6grenme stillerine uygun materyaller sunarak
bireysel motivasyonu destekler.

4.6 Ogrencilerin Ilgi ve Merakini Hedefleyen Stratejiler

Motivasyonu artirmanin bir diger yolu, 6grencilerin ilgi ve meraki-
n1 dogrudan hedefleyen pedagojik yaklasimlardir. Kimya 6gretmenleri,
giincel bilimsel gelismeleri ders igeriklerine dahil ederek 6grencilerin
dersle duygusal bag kurmasini saglayabilir. Ayrica laboratuvar deney-
lerinde gergek yasam problemleri veya giincel teknolojik uygulamalar
kullanmak, 6grencilerin 6grenmeye yonelik ilgilerini artirir (Schunk &
DiBenedetto, 2020).

4.7 Genel Degerlendirme

Ozetle, kimya dgretiminde motivasyonu artirmaya yonelik stratejiler,
ogrencilerin ders materyaline aktif katilimini saglamak, 6z-yeterliklerini
gelistirmek ve duyugsal alanlarini giiclendirmek i¢cin 6nemlidir. Aktif 6g-
renme, proje ve problem tabanli yaklagimlar, isbirlikli 6grenme, teknoloji
entegrasyonu ve diizenli geribildirim, 6grencilerin motivasyonunu arti-
ran etkili ydntemlerdir. Ogretmenlerin bu stratejileri bilingli bir sekilde
kullanmalari, 6grencilerin kimya dersinde hem akademik hem de duyus-
sal olarak basarili olmalarini saglar.

5. Olgme ve Degerlendirme

Kimya egitiminde 6grencilerin duyugsal alan ve motivasyonunu des-
tekleyen Ogretim stratejilerinin etkinligini degerlendirmek, egitim siire-
cinin kalitesini artirmak agisindan kritik bir adimdir. Olgme ve degerlen-
dirme, yalnizca 6grencilerin akademik basarisini belirlemekle kalmaz;
ayni zamanda 6grencilerin motivasyon diizeylerini, tutumlarini, ilgileri-
ni ve 6z-yeterlik algilarini anlamak i¢in de 6nemli veriler saglar (Pintrich,
2003). Bu baglamda, hem geleneksel hem de modern 6l¢me araglari, 6g-
rencilerin duyugsal boyutlarini kapsamli bir sekilde degerlendirmek i¢in
kullanilabilir.
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5.1 Duyussal Alanin Olgiilmesi

Duyussal alanin 6lgiilmesi, 6grencilerin kimya dersine karg1 tutumla-
r1, ilgileri, deger algilar1 ve 6z-yeterlik inanglar1 hakkinda bilgi toplamak
amaciyla gergeklestirilir. Bu amagla en yaygin kullanilan araglar arasinda
anketler, tutum o6l¢ekleri, motivasyon envanterleri ve 6z-yeterlik 6lgekle-
ri bulunur (McGlynn, 1991). Ornegin, Kimya Tutum Olgegi (Chemistry
Attitude Survey) 6grencilerin kimyaya yonelik olumlu veya olumsuz tu-
tumlarini belirlemek i¢in kullanilabilir. Benzer sekilde, 6z-yeterlik ve
motivasyon envanterleri, 6grencilerin ders basarisina yonelik inanglarini
ve 6grenme siirecine katilim diizeylerini dl¢er (Bong, 2001).

5.2 Olgme Araglarinin Tasarimi ve Kullanimi

Ol¢me araglarinin tasariminda dikkat edilmesi gereken en 6nemli hu-
sus, gegerlilik ve giivenilirliktir. Arastirmalar, 6grencilerin motivasyon
ve duyugsal 6zelliklerini 6lgen olgeklerin, akademik basariyla anlamli
iligkiler ortaya koydugunu gostermektedir. Olgme araglari, dersin ige-
rigine ve 6grencilerin seviyesine uygun olarak hazirlanmali ve diizenli
araliklarla uygulanmalidir. Ol¢gme sonuglari, gretmenlere 6grencilerin
giiclii ve zayif yonlerini belirleme, 6gretim stratejilerini gézden gegirme
ve bireysel miidahaleler planlama imkani saglar (Pekrun, 2006).

5.3 Formatif ve Summatif Degerlendirme

Ogrencilerin motivasyon ve duyugsal gelisimini izlemek i¢in hem for-
matif hem de summatif degerlendirme yontemleri kullanilabilir. Forma-
tif degerlendirme, 6grencilerin 6grenme siireci boyunca bilgi ve duyussal
gelisimlerini takip etmeyi amaglar ve geri bildirim saglamada etkilidir.
Laboratuvar ¢alismalari, proje raporlari, sunumlar ve sinif i¢i tartigsmalar,
formatif degerlendirme i¢in uygun araglardir. Summatif degerlendirme
ise 6grencilerin belirli bir donemdeki basarilarini 6l¢mek i¢in kullani-
lir ve sinavlar, testler ve final projeleri bu amagla uygulanabilir. Her iki
degerlendirme tiirii, 6grencilerin motivasyonunu artiracak sekilde yapi-
landirildiginda, 6grenme siirecine olumlu katk: saglar (Black & Wiliam,
1998).

5.4 Ogrenci Geri Bildirimi ve Yansitma

Ogrencilerin 6grenme siirecine iliskin geri bildirimleri toplamak,
motivasyon ve duyussal alanin degerlendirilmesinde 6nemli bir aragtir.
Ogrenciler, derslerde karsilastiklar: zorluklari, motivasyonlarini etkile-
yen faktorleri ve 6gretim stratejilerine yonelik onerilerini paylasabilirler
(Hattie & Timperley, 2007). Bu geri bildirimler, 6gretmenlerin 6grenci
odakli pedagojik kararlar almasina yardimc1 olur ve 6gretim siirecinin
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stirekli iyilestirilmesini saglar. Ayrica 6grencilerin kendi 6grenme siirec-
lerini yansitmasi, 6z-yeterlik algilarini gii¢lendirir ve motivasyonu artirir.

5.5 Dijital Olgme ve Degerlendirme Araglar:

Giintimiizde dijital araglar, 6grencilerin motivasyon ve duyussal ala-
nin1 degerlendirmede etkin bir rol oynamaktadir. Cevrim i¢i anketler, et-
kilesimli sinavlar ve dijital portfolyolar, 6grencilerin 6grenme siirelerini
takip etmek ve motivasyon diizeylerini analiz etmek i¢in kullanilabilir
(Mishra & Koehler, 2006). Dijital degerlendirme araglari, hem 6gretmen-
ler hem de 6grenciler igin anlik geri bildirim saglar ve 6gretim siirecinin
bireysellestirilmesine imkan tanir.

5.6 Genel Degerlendirme

Ozetle, 6lgme ve degerlendirme, kimya egitiminde duyussal alan ve
motivasyonu destekleyen pedagojik siireglerin vazgegilmez bir pargasi-
dir. Ogrencilerin tutum, ilgi, deger algis1 ve 6z-yeterlik diizeylerinin be-
lirlenmesi, 6gretmenlerin 6gretim stratejilerini optimize etmelerini sag-
lar. Formatif ve summatif degerlendirme yontemleri ile dijital araglarin
etkin kullanimi, 6grencilerin 6grenme siirecine aktif katilimini artirir
ve motivasyonlarini gii¢lendirir. Etkili 6lgme ve degerlendirme, sadece
akademik basariy: degil, ayni zamanda 6grencilerin duyussal gelisimini
destekleyerek kimya egitiminin kalitesini artirir.

6. Karsilasilan Zorluklar

Kimya 6gretiminde duyusgsal alan ve motivasyonu destekleyici peda-
gojik yaklasimlarin uygulanmasi, 6nemli firsatlar sundugu kadar ¢esitli
zorluklar1 da beraberinde getirir. Ogrencilerin bireysel farkliliklari, 6g-
renme motivasyonlari, kayg: diizeyleri ve duyussal 6zellikleri, 6gretim
stirecinin planlanmasini ve uygulanmasini etkileyen temel faktorlerdir
(Schunk & DiBenedetto, 2020). Bu boliimde, kimya 6gretiminde karsila-
silan baslica zorluklar ele alinacaktir.

6.1 Ogrenciler Arasindaki Bireysel Farkliliklar

Ogrenciler, kimya dersine yonelik ilgi, tutum ve motivasyon agisindan
farklilik gosterir. Bazi 6grenciler derslere yiiksek motivasyon ve merakla
yaklagirken, bazilar1 diistik ilgi ve kaygi ile derse katilir. Bu bireysel fark-
liliklar, 6gretmenlerin sinif i¢inde tiim 6grencileri ayn1 diizeyde motive
etmelerini zorlastirir (Ryan & Deci, 2000). Ayrica 6grencilerin 6z-yeterlik
algilar1 da farklilik gosterir; yiiksek 6z-yeterlige sahip 6grenciler zorluk-
larla basa ¢ikarken, diisiik 6z-yeterlige sahip 6grenciler motivasyon kaybi
yasayabilir (Bandura, 1997).
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6.2 Kimya Dersinin Soyut ve Zorlu I¢erigi

Kimya dersleri, soyut kavramlar, formiiller, denklemler ve deneysel
siiregler igerir. Bu durum, dgrencilerin ders materyalini anlamasini ve
motivasyonunu siirdiirmesini zorlagtirabilir. Ozellikle grenciler, kimya
kavramlarini giinliik yasamla iliskilendiremediklerinde ilgilerini kaybe-
debilirler (McGlynn, 1991). Laboratuvar uygulamalari, 6grencilere deney
yapma firsat: sunsa da, karmagik prosediirler ve olas: basarisizliklar mo-
tivasyon kaybina yol agabilir.

6.3 Sinav Odakl1 Egitim Sistemi

Giiniimiizde birgok egitim sistemi sinav odaklidir ve dgrencilerin
basarilar1 genellikle sinav sonuglariyla 6lgiiliir. Bu durum, 6grencilerin
6grenme siirecine olan ilgilerini ve motivasyonlarini olumsuz etkileyebi-
lir. Sinav odakl1 egitim, 6grencilerin yaraticiliklarini ve problem ¢6zme
becerilerini kullanmalarini sinirlayarak, duyussal gelisimlerini olumsuz
yonde etkileyebilir. Kimya 6gretiminde, 6grencilerin motivasyonunu ar-
tirmak icin ders igi etkinliklere, deneysel ¢aligmalara ve proje tabanli 6g-
renmeye yeterince dnem verilmesi gerekir (Pintrich, 2003).

6.4 Ogretmenlerin Pedagojik Yeterlilikleri

Duyussal alan ve motivasyonu destekleyici 6gretim stratejilerinin et-
kili bir sekilde uygulanabilmesi, 6gretmenlerin pedagojik yeterlilikleriyle
dogrudan iliskilidir. Bazi 6gretmenler, 6grencilerin duyugsal ihtiyaglari-
n1 gozlemleme, farkli motivasyon diizeylerine uygun stratejiler gelistirme
ve etkili geri bildirim saglama konusunda yeterli egitime sahip olmaya-
bilir (Guskey, 2002). Bu durum, 6grencilerin motivasyonunu artirmayi
hedefleyen stratejilerin sinifta etkin sekilde uygulanmasini sinirlayabilir.

6.5 Teknoloji ve Kaynak Kisitliliklar:

Modern pedagojik yaklasimlarda, teknoloji destekli 6grenme arag-
lar1 motivasyonu artirmak i¢in siklikla kullanilmaktadir. Ancak bir¢ok
okulda dijital laboratuvarlar, simiilasyonlar ve etkilesimli materyaller
sitlayabilir (Mishra & Koehler, 2006). Teknolojiye erisim sinirli olan 6g-
renciler, motivasyonlarini artiracak etkilesimli 6grenme ortamlarindan
yeterince faydalanamayabilir.

6.6 Genel Degerlendirme

Kimya 6gretiminde duyussal alan ve motivasyonu artirmaya yonelik
cabalar, gesitli zorluklarla karsilasmaktadir. Ogrenciler arasindaki birey-
sel farkliliklar, dersin soyut yapisi, sinav odakli egitim sistemi, 6gretmen-
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lerin pedagojik yeterlilik eksiklikleri ve teknoloji kisitliliklari, etkili 6gre-
tim stratejilerinin uygulanmasini zorlastirir. Bu nedenle, 6gretmenlerin
esnek pedagojik yaklasimlar gelistirmesi, 6grencilerin bireysel motivas-
yon ve duyussal ihtiyaglarini dikkate almasi ve sinif i¢i 6grenme ortam-
larini destekleyici sekilde tasarlamasi 6nemlidir. Zorluklarin iistesinden
gelmek, kimya egitiminde 6grencilerin hem bilissel hem de duyussal ge-
lisimlerini destekleyen siirdiiriilebilir bir 6grenme ortami yaratmak i¢in
kritik bir gerekliliktir.

7. Gelecege Doniik Oneriler

Kimya 6gretiminde duyusgsal alan ve motivasyonu destekleyici pe-
dagojik yaklasimlarin uygulanmasi, 6grencilerin akademik basarisini
ve dgrenme siireglerini dogrudan etkiler. Gelecege doniik oneriler, 6g-
retmenlerin, egitim programlarinin ve politika yapicilarin, 6grencilerin
motivasyonunu artirmak ve duyussal gelisimlerini desteklemek i¢in be-
nimseyebilecekleri stratejileri icermektedir. Bu béliimde, uygulamaya do-
niik oneriler ve stratejik yaklagimlar ele alinacaktur.

7.1 Ogretmenlerin Siirekli Mesleki Gelisimi

Ogretmenlerin motivasyon ve duyugsal alani destekleyici pedagojik
yaklasimlari etkili bir sekilde uygulayabilmeleri igin siirekli mesleki ge-
lisim programlarina katilmalar1 kritik 6neme sahiptir. Guskey (2002)
ogretmenlerin mesleki gelisiminin, sinif i¢i uygulamalara dogrudan
yansidigini vurgular. Kimya 6gretmenleri, modern pedagojik yontemler,
teknoloji entegrasyonu, laboratuvar yonetimi ve 6grenci motivasyonunu
artirici stratejiler konusunda giincel bilgi ve becerilere sahip olmalidir.
Diizenli olarak gergeklestirilen seminerler, atolye ¢aligmalar: ve mesleki
6grenme topluluklari, 6gretmenlerin motivasyonel pedagojileri sinifa en-
tegre etmelerini kolaylastirir (Guskey2002).

7.2 Ders Igeriginin Giincellenmesi ve flgi Odakli Ogrenme

Ogrencilerin motivasyonunu artirmak i¢in ders igeriklerinin giin-
cel bilimsel gelismelerle iliskilendirilmesi 6nemlidir. Kimya derslerinde
giincel arastirmalar, gevresel konular, nanoteknoloji ve biyokimya uygu-
lamalari gibi alanlara yer verilmesi, 6grencilerin dersle duygusal bag kur-
masini saglar. Ayrica, derslerin 6grencilerin ilgi ve merakini hedefleyecek
sekilde tasarlanmasi, 6grenmeye yonelik i¢sel motivasyonu giiglendirir.
Problem tabanli 6grenme ve proje tabanl etkinlikler, 6grencilerin kav-
ramsal bilgiyi giinliik yasamla iligskilendirmelerine yardimci olur (Sc-
hunk & DiBenedetto, 2020).
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7.3 Teknoloji ve Dijital Araglarin Etkin Kullanimi

Gelecekte kimya egitiminde teknoloji entegrasyonu, 6grencilerin mo-
tivasyonunu artirmak ve duyussal alanlarini desteklemek agisindan kri-
tik olacaktir. Sanal laboratuvarlar, artirilmis gergeklik simiilasyonlar: ve
etkilesimli gevrim i¢i platformlar, 6grencilerin kimya kavramlarini dene-
yimlemelerini ve kesfetmelerini saglar. Bu araglar, 6grencilerin deneysel
ogrenmeye erisimini kolaylastirir ve motivasyonlarini artirir. Teknoloji
kullanimi, ayn1 zamanda 6grencilerin bireysel 6grenme stillerine uygun
materyaller sunarak 6grenme siirecini kisisellestirir (Mishra & Koehler,
2006).

7.4 Ogrenci Merkezli Pedagojik Yaklagimlar

Ogrenci merkezli yaklagimlar, 6grencilerin 6grenme siireglerinde ak-
tif rol almasini tegvik eder ve duyussal alanin giiglenmesini saglar. Kim-
ya 0gretmenleri, 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alarak 6g-
retim stratejilerini uyarlamalidir. Isbirlikli 6grenme, tartisma gruplari,
laboratuvar deneyleri ve arastirma projeleri, 6grencilerin derse katilimini
artirir ve motivasyonlarini destekler (Johnson & Johnson, 2009). Ayrica
ogrencilerin 6grenme siirecinde se¢im yapmalarina olanak tanimak, i¢sel
motivasyonu giiglendirir ve dersle duygusal bag kurmalarini saglar.

7.5 Olgme ve Degerlendirme Stratejilerinin Gelistirilmesi

Ogrencilerin duyugsal alan ve motivasyon diizeylerini élgmek icin
daha gesitli ve yenilik¢i 6lgme araglar: gelistirilmelidir. Formatif deger-
lendirme, dijital portfolyolar ve etkilesimli geri bildirim mekanizmalari,
6grencilerin 6grenme siirecini takip etmek ve motivasyonlarini artirmak
icin kullanilabilir. Olgme araglarinin bireysellestirilmesi ve 6grencilerin
kendi 6grenmelerini yansitmasina imkan taninmasi, duyusgsal gelisimi
destekler ve 6grencilerin 6z-yeterlik algisini giiclendirir (Black & Wili-
am, 1998).

7.6 Politik ve Kurumsal Destek

Egitim politikalar1 ve okul yonetimi, 6grencilerin motivasyonunu
artirici pedagojik uygulamalarin yayginlastirilmasinda kritik rol oynar.
Okullar, laboratuvar donanimi, dijital 6grenme materyalleri ve 6gret-
men egitim programlar1 gibi kaynaklar: saglayarak 6gretmenlerin etkili
stratejiler uygulamasini desteklemelidir (Guskey, 2002). Ayrica egitim
politikalari, sinav odakl: sistemden ziyade 6grencilerin motivasyonunu,
ilgisini ve duyugsal gelisimini dikkate alan bir yaklasimi tegvik etmelidir.
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7.7 Genel Degerlendirme

Gelecege doniik olarak, kimya 6gretiminde duyugsal alan ve motivas-
yonun desteklenmesi, hem pedagojik hem de kurumsal diizeyde strate-
jik planlamay1 gerektirir. Ogretmenlerin siirekli mesleki gelisimi, ders
iceriklerinin giincellenmesi, teknoloji entegrasyonu, 6grenci merkezli
yaklasimlar, 6l¢me ve degerlendirme stratejilerinin gelistirilmesi ve ku-
rumsal destek, 6grencilerin motivasyonunu artiran temel faktorlerdir. Bu
stratejilerin etkili sekilde uygulanmasi, 6grencilerin kimya dersinde hem
akademik hem de duyussal olarak basarili olmalarini saglar ve stirdiirii-
lebilir 6grenme ortamlari olusturur.

Sonug

Kimya 6gretiminde duyugsal alan ve motivasyon, 6grencilerin 6g-
renme siireglerinin verimliligini ve akademik basarilarini dogrudan
etkileyen kritik unsurlardir. Bu baglamda, 6grencilerin tutumlari, il-
gileri, deger algilar1 ve 6z-yeterlik inanglari, ders i¢i katilim ve 6gren-
me motivasyonunu sekillendirir (Pekrun, 2006; Bandura, 1997). Kimya
derslerinin soyut kavramlar, deneysel siirecler ve laboratuvar ¢aligmalar:
icermesi, duyugsal alanin 6nemini daha da artirmaktadir. Olumlu tutum
ve yiiksek motivasyon, 6grencilerin laboratuvar uygulamalarina aktif
katilimini, problem ¢6zme becerilerini gelistirmesini ve kavramsal anla-
yiglarini derinlestirmesini saglar. Ote yandan, olumsuz tutum ve diisiik
motivasyon, kaygi, 6grenmeden kaginma ve akademik basarisizliga yol
acabilir (McGlynn, 1991).

Ogrencilerin motivasyonunu artirmak igin cesitli 6gretim stratejileri
uygulanabilir. Aktif 6grenme, problem ve proje tabanli 6grenme, isbir-
likli 6grenme ve teknoloji destekli pedagojik yaklasimlar, 6grencilerin
derse ilgisini artirmakta ve 6grenmeye yonelik i¢sel motivasyonlarini
giiclendirmektedir (Prince, 2004; Hmelo-Silver, 2004; Johnson & John-
son, 2009). Laboratuvar deneyleri ve etkilesimli etkinlikler, 6grencilerin
kavramlar1 deneyimlemelerine imkan saglarken, 6gretmenlerin sagladi-
g1 diizenli ve yapici geribildirim, 6grencilerin 6z-yeterlik algisini ve ders
basarisini artirir (Hattie & Timperley, 2007). Ogrencilerin merakini ve
ilgi alanlarini hedefleyen etkinlikler, motivasyonun siirdiiriilebilirligine
katkida bulunur.

Ol¢me ve degerlendirme siirecleri, 6grencilerin duyugsal gelisimini ve
motivasyon diizeylerini anlamak agisindan 6nem tasir. Formatif ve sum-
matif degerlendirmeler, 6grencilerin 6grenme siireglerini takip etmeye,
giiclii ve zayif yonlerini belirlemeye ve bireysel miidahaleler planlamaya
olanak saglar (Black & Wiliam, 1998; Pintrich, 2003). Dijital araglar ve
etkilesimli degerlendirme sistemleri, 6grencilerin performanslarini anlik
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olarak gozlemlemeyi ve bireysellestirilmis geri bildirim sunmay1 miim-
kiin kilar (Mishra & Koehler, 2006). Bu sayede 6grencilerin motivasyonu
ve 6grenmeye katilimi artirilirken, duyussal gelisimleri desteklenir.

Kimya 6gretiminde uygulamada gesitli zorluklar da bulunmakta-
dir. Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar, dersin soyut yapisi, sinav
odakl1 egitim sistemi, 6gretmenlerin pedagojik yeterlilik eksiklikleri ve
teknoloji kisitliliklari, motivasyonu artirmay: ve duyussal gelisimi des-
teklemeyi zorlagtirmaktadir (Ryan & Deci, 2000; Guskey, 2002). Bu en-
gellerin iistesinden gelmek igin 6gretmenlerin esnek pedagojik yaklasim-
lar gelistirmesi, 6grencilerin bireysel ihtiyaglarini dikkate almasi ve sinif
i¢i 6grenme ortamlarini destekleyici sekilde tasarlamasi gerekmektedir.

Gelecege doniik oneriler, kimya egitiminde duyussal alan ve motivas-
yonu destekleyen siirdiiriilebilir stratejileri icermektedir. Ogretmenle-
rin stirekli mesleki gelisimi, ders iceriklerinin giincel bilimsel konularla
iliskilendirilmesi, teknoloji ve dijital araglarin etkin kullanimi, 6grenci
merkezli pedagojik yaklagimlar ve 6l¢me-degerlendirme sistemlerinin
gelistirilmesi, 6grencilerin motivasyonunu artiracak temel faktorlerdir
(Schunk & DiBenedetto, 2020; Ryan & Deci, 2000). Ayrica, egitim politi-
kalarinin ve okul yonetimlerinin, 6gretmenlerin bu stratejileri uygulaya-
bilecegi destekleyici ortamlar saglamasi, 6grencilerin duyussal gelisimini
ve 6grenme siireclerinin kalitesini giiclendirecektir.

Sonug olarak, kimya 6gretiminde duyussal alan ve motivasyon, 6gren-
cilerin akademik basarilar1 kadar, 6grenme siireglerine aktif katilimini
ve grenme deneyimlerinin kalitesini de belirlemektedir. Ogretim strate-
jilerinin etkili bir sekilde uygulanmasi, 6grencilerin tutum, ilgi ve 6z-ye-
terlik algilarini giiclendirirken, laboratuvar deneyimleri ve proje tabanl
etkinlikler, 8grenmeyi daha anlamli ve ilgi ¢ekici hale getirir. Olgme ve
degerlendirme siireglerinin etkin yonetimi, 6grencilerin motivasyonunu
stirekli olarak izlemeyi ve gelistirmeyi miimkiin kilar. Tim bu faktorler
bir araya geldiginde, kimya egitiminin hem bilissel hem de duyussal bo-
yutlar: giiglenir ve 6grenciler igin siirdiiriilebilir, ilgi ¢ekici ve bagarili bir
6grenme ortami olusturulur.
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1. Giris

Kimya egitimi, 6grencilerin yalnizca temel bilimsel bilgileri edinme-
lerini degil, ayn1 zamanda bilimsel diistinme, problem ¢6zme ve giinliik
yasamla baglantili karar verme becerilerini gelistirmelerini hedefler. Bu
baglamda 6gretmenlerin rolii oldukga kritik olup, 6gretim kalitesi dogru-
dan 6gretmenlerin mesleki bilgi, beceri ve tutumlariyla iliskilidir. Kimya
gibi kavramsal agidan yogun, soyut ve deneysel boyutu giiglii bir disiplin-
de 6gretmenlerin yalnizca alan bilgisine sahip olmalar1 yeterli degildir;
ayn1 zamanda bu bilgiyi 6grenciye aktarabilecek pedagojik yontemlere,
sinif yonetim becerilerine ve teknolojik araglari etkili kullanma yetkinli-
gine ihtiyaglar1 vardir (Shulman, 1986).

Bu noktada “profesyonel gelisim” (Professional Development, PD)
kavrami 6ne ¢ikmaktadir. PD, 6gretmenlerin meslek yasamlar1 boyunca
stirekli olarak kendilerini yenilemelerini, degisen egitim paradigmalari-
na uyum saglamalarini ve 6grenci 6grenmesini iyilestirecek uygulamalar
gelistirmelerini amaglayan bir siirectir. Gliniimiizde PD, yalnizca hizmet
ici egitim kurslariyla sinirli kalmamakta; ¢evrim i¢i 6grenme toplulukla-
r1, meslektas is birlikleri, arastirma temelli uygulamalar ve teknoloji des-
tekli 6grenme firsatlarini da igeren ¢ok boyutlu bir yapiya kavusmustur
(Desimone, 2009).

Kimya 0gretmenlerinin profesyonel gelisiminin 6zel 6neme sahip
olmasinin birka¢ nedeni vardir. Birincisi, kimya derslerinde kullanilan
kavramlarin soyutlugu 6grenciler i¢in 6grenme giicliikleri yaratabilmek-
tedir. Bu nedenle 6gretmenlerin farkli temsil yontemleri (molekiiler mo-
deller, simiilasyonlar, deneyler) kullanabilmeleri gereklidir. Ikincisi, kim-
ya laboratuvarlarinin giivenli ve siirdiiriilebilir bicimde kullanilabilmesi
icin 6gretmenlerin giincel deneysel yontemler, yesil kimya uygulamalar
ve giivenlik standartlar: hakkinda siirekli olarak bilgilendirilmeleri sart-
tir. Ugiinciisii, ¢agdas egitim anlayiginin temelinde yer alan STEM/STE-
AM entegrasyonu, disiplinlerarast is birliklerini giindeme getirmekte; bu
da 6gretmenlerin yalnizca kendi alanlariyla sinirli kalmayip teknoloji ve
mithendislik boyutlarini da derslerine entegre etmelerini zorunlu kil-
maktadir (OECD, 2019).

Ayrica dijjital teknolojilerin egitim ortamlarina hizli bigimde entegre
olmasi, kimya 6gretmenlerinin siirekli olarak yeni araglar 6grenmesini
gerektirmektedir. Sanal laboratuvarlar, artirilmis gergeklik uygulamalari,
yapay zeka destekli 6grenme analitigi gibi gelismeler, 6gretmenlerin gele-
neksel 6gretim pratiklerini dontistiirmelerini zorunlu hale getirmektedir.
Bu dontisiim, yalnizca bireysel ¢abalarla degil, yapilandirilmis ve siirekli
profesyonel gelisim programlariyla desteklenmelidir (Pinto, 2023).
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Dolayisiyla bu bolim, kimya 6gretmenlerinin profesyonel gelisim
stireclerini kuramsal ve uygulamali bir c¢ercevede ele almay:1 amagla-
maktadir. 11k olarak pedagojik icerik bilgisi (PCK) ve 6gretmen 6gren-
me teorileri temelinde kuramsal cerceve tartisilacak, ardindan etkili PD
programlarinin temel o6zellikleri agiklanacaktir. Daha sonra kimya 6g-
retmenlerine 6zgili profesyonel gelisim modelleri, karsilasilan giigliikler
ve gelecege doniik politikalar incelenecek, son béliimde ise genel bir de-
gerlendirme sunulacaktir.

2. Kuramsal Cerceve

Kimya 6gretmenlerinin profesyonel gelisimini anlamlandirabilmek
i¢in bu siirecin dayandig1 kuramsal temelleri ele almak 6nemlidir. Egitim
aragtirmalari, 6gretmenlerin mesleki gelisim siireglerini agiklayan ¢esit-
li teoriler ve modeller ortaya koymustur. Bu kuramsal cerceveler, hem
Ogretmen Ogrenmesini kavramsallastirmakta hem de etkili profesyo-
nel gelisim (PD) programlarinin tasarlanmasinda rehberlik etmektedir.
Ozellikle pedagojik icerik bilgisi (PCK), yasam boyu 6grenme yaklagimi,
sosyal 6grenme kurami, yetigskin egitimi ilkeleri ve teknolojik pedago-
jik igerik bilgisi (TPCK), kimya 6gretmenlerinin profesyonel gelisimini
aciklamada en ¢ok bagvurulan teorik dayanaklardir.

2.1 Pedagojik I¢erik Bilgisi (PCK)

Shulman (1986), 6gretmenlik bilgisini yalnizca “alan bilgisi” ve “pe-
dagojik bilgi” ile sinirli gormeyip, bunlarin kesisiminde “pedagojik ice-
rik bilgisi’ni (PCK) tanimlamistir. PCK, dgretmenin sahip oldugu konu
bilgisini 6grencilerin anlayabilecegi sekilde doniistiirmesini saglayan bil-
gi tiridir. Kimya 6gretmenleri i¢in bu, soyut kavramlarin ii¢ diizeyde
(makroskobik gozlemler, mikroskobik parcacik diizeyi ve sembolik tem-
siller) uygun yontemlerle agiklanmasi anlamina gelir. Ayrica 6grencilerin
sik karsilasilan kavramsal yanilgilarini (6rnegin, atomlarin boliinemez
oldugu veya kimyasal tepkimelerin sadece gozle goriilen degisimlerden
ibaret oldugu inanci) 6nceden bilmek ve buna gore stratejiler gelistirmek,
PCK’nin bir pargasidir. Magnusson, Krajcik ve Borko (1999) tarafindan
gelistirilen fen 6gretiminde PCK modeli, igerik bilgisi, 6grenci anlayist,
Ogretim stratejileri ve miifredat bilgisi bilesenlerini icermektedir. Dola-
yistyla PCK, kimya 6gretmenlerinin profesyonel gelisiminde temel bir
yapitasidir (Magnusson, Krajcik ve Borko 1999).

2.2 Yasam Boyu Ogrenme Yaklagimi

Ogretmenlik meslegi duragan degil, siirekli degisen toplumsal, bi-
limsel ve teknolojik taleplere yanit vermeyi gerektiren bir meslektir. Bu
nedenle profesyonel gelisim, hizmet oncesi egitimle sinirli kalmayip 68-
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retmenlik kariyerinin tiim evrelerinde devam eden bir siire¢ olmalidir.
Avrupa Komisyonu'nun (2018) raporlarinda da vurgulandigi tizere yagsam
boyu 6grenme, 6gretmenlerin giincel bilimsel bilgileri, pedagojik yakla-
simlar1 ve egitim teknolojilerini siirekli olarak 6grenmelerini gerektirir.
Kimya 6gretmenleri acisindan bu durum, 6zellikle stirdiiriilebilir kimya,
yesil kimya uygulamalari, giincel laboratuvar teknikleri ve dijital mater-
yallerin entegrasyonu konularinda kendilerini siirekli gelistirmeleri an-
lamina gelir.

Yasam boyu 6grenme yaklagimi, 6gretmenlerin sadece bilgi edinme-
sini degil ayni zamanda 6grenmeyi 6grenmelerini de hedefler. Bu yakla-
sim, PD programlarinin siirekliligini, esnekligini ve bireysel ihtiyaglara
gore farklilagtirilmasini gerektirir. Ornegin, bir 6gretmen icin gevrimigi
kurslar uygunken, digerleri i¢cin uygulamali laboratuvar atdlyeleri daha
etkili olabilir (European Commission, 2018).

2.3 Sosyal Ogrenme Kurami1

Bandura’nin (1977) sosyal 6grenme kurami, 6grenmenin yalnizca bi-
reysel bir stire¢ olmadigini, sosyal baglam ve etkilesimlerle sekillendigi-
ni ileri siirer. Ogretmenler, meslektaslarindan gozlem yaparak, is birligi
icinde ¢aligarak ve deneyim paylasarak 6grenirler. Bu kuram dogrultu-
sunda, kimya 6gretmenlerinin profesyonel gelisiminde mesleki 6grenme
topluluklar1 (communities of practice), mentorluk ve isbirlik¢i ders plan-
lama gruplari bityiik 6nem tagir. Ornegin, bir grup kimya 6gretmeni yeni
bir laboratuvar deneyi tasarlarken, deneyimli 6gretmenler gen¢ meslek-
taslarina giivenlik 6nlemleri ve pedagojik uygulamalar konusunda reh-
berlik edebilir. Bu siireg, bilgi paylasimi ve ortak problem ¢6zme yoluyla
hem bireysel hem de kurumsal gelisime katk: saglar. Dolayisiyla sosyal
6grenme kurami, PD programlarinin bireysel egitimden ziyade isbirligi-
ne dayali olmasinin 6nemini ortaya koyar (Bandura, 1977).

2.4 Yetiskin Egitimi Ilkeleri

Kimya ogretmenleri, mesleki gelisim programlarinda yetiskin 6g-
renenler olarak degerlendirilmektedir. Knowles'un (1984) “andragojik
modeli”, yetiskinlerin 6grenme siireglerinde sahip olduklar1 6zellikleri
aciklamaktadir. Bu modele gore yetiskinler 6grenme siirecinde kendi
deneyimlerinden yararlanmak ister, 6grenmeye yonelik motivasyonlar:
daha ¢ok igseldir ve 6grenmenin dogrudan mesleki veya kisisel yagam-
larina katki saglamasini beklerler. Bu baglamda, kimya 6gretmenleri-
ne yonelik PD programlarinin uygulamali, deneyim temelli ve mesleki
pratiklere dogrudan entegre edilebilir olmasi gerekir. Ornegin, yalnizca
kuramsal bir sunum yapmak yerine, 6gretmenlerin laboratuvarda deney
tasarlamalarina, dijital araclarla molekiil modellemeleri yapmalarina
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veya 6grenci deneyimlerini simiile etmelerine olanak taniyan programlar
daha etkilidir (Knowles, 1984).

2.5 Teknolojik Pedagojik Icerik Bilgisi (TPCK/TPACK)

21. yiizyilda 6gretmenlik meslegi, hizla dijitallesen bir diinyaya uyum
saglamay1 zorunlu kilmaktadir. Mishra ve Koehler (2006) tarafindan
gelistirilen Teknolojik Pedagojik Icerik Bilgisi (TPCK ya da TPACK)
modeli, 6gretmenlerin teknolojiyi igerik bilgisi ve pedagojik bilgiyle bii-
tiinlestirmelerinin 6énemini vurgular. Kimya 6gretmenleri igin bu en-
tegrasyon, simiilasyon programlari, artirilmis gergeklik tabanli molekiil
gorsellestirmeleri, ¢evrim i¢i laboratuvar uygulamalar1 ve 6grenci katili-
muini artiran dijital platformlarin etkin kullanimi anlamina gelir. TPCK,
ogretmenlerin teknolojiyi pedagojik amaglarla anlamli bir sekilde kulla-
nabilmelerini saglar. Ornegin, bir kimya dgretmeni yalnizca periyodik
tabloyu 6gretmekle kalmaz, ayn1 zamanda dijital araglarla 6grencilerin
elementler arasindaki iliskileri kesfetmesine olanak taniyabilir (Mishra
ve Koehler 2006).

2.6 Genel Degerlendirme

Kuramsal gerceveye bakildiginda, kimya 6gretmenlerinin profesyonel
gelisimi ¢ok boyutlu ve siirekli bir siire¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
PCK modeli, 6gretmenlerin icerik bilgisini pedagojik stratejilerle birles-
tirmesine odaklanirken; yasam boyu 6grenme yaklasimi, mesleki geli-
simin siirekliligini ve dinamizmini vurgular. Sosyal 6grenme kurami,
isbirligi ve paylasimin 6nemini ortaya koyarken; yetiskin egitimi ilkele-
ri, 6gretmenlerin 6grenme siireglerinde aktif katilim ve deneyim temelli
uygulamalara yonelmeleri gerektigini belirtir. Son olarak TPCK modeli,
dijjital ¢agin gerekliliklerine uyum saglayarak teknolojinin 6gretime en-
tegre edilmesini 6n plana ¢ikarir.

Tiim bu kuramsal yaklagimlar bir arada ele alindiginda, kimya 6g-
retmenlerinin profesyonel gelisiminde yalnizca bireysel bilgi artis1 de-
gil, ayn1 zamanda kolektif 6grenme, deneyim paylasimi ve teknolojiyle
biitiinlesmis pedagojik uygulamalar 6n plana ¢ikmaktadir. Dolayisiyla
profesyonel gelisim, kimya egitiminde hem 6gretmenlerin mesleki yeter-
liklerini giiglendiren hem de 6grencilerin 6grenme deneyimlerini zen-
ginlestiren stratejik bir unsur olarak goriilmelidir.

3. Etkili Profesyonel Gelisim Programlarinin Ozellikleri

Kimya 6gretmenlerinin profesyonel gelisimlerini destekleyen prog-
ramlarin basarisi, programlarin tasariminda dikkate alinan 6lgiitlere
baglidir. Aragtirmalar, etkili profesyonel gelisim (PD) uygulamalarinin
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belirli 6zellikler tasimasi gerektigini gostermektedir. Desimone (2009)
ve Guskey (2002) gibi arastirmacilar, 6gretmen egitiminde etkili PD’nin
temel niteliklerini sistematik olarak ortaya koymuslardir. Bu nitelikler
arasinda icerik odaklilik, aktif katilim, isbirligi, stireklilik, yansitici uy-
gulama, 6l¢me ve degerlendirme boyutlar: 6ne ¢ikmaktadir. Kimya 6g-
retmenleri i¢cin PD programlarinin bu unsurlari barindirmasi, onlarin
mesleki yeterliklerini gelistirmede kritik bir rol oynamaktadir (Desimo-
ne, 2009; Guskey, 2002).

3.1 Igerik Odaklilik

Etkili PD’nin en o6nemli boyutlarindan biri, programlarin o6gret-
menlerin alan bilgisine ve 6gretim yaptiklar1 disipline odaklanmasidir.
Kimya 6gretmenleri i¢in igerik odakli bir PD programi, dogrudan kim-
ya kavramlarinin 6gretimi, deneysel uygulamalar, laboratuvar giivenligi,
giincel bilimsel gelismeler ve 6grenci kavram yanilgilarinin giderilmesi
gibi konular1 kapsamalidir. Darling-Hammond ve Richardson (2009), 6g-
retmenlerin kendi disiplinlerine yonelik 6zgiin iceriklerle desteklendik-
lerinde daha yiiksek verim elde ettiklerini belirtmektedir. Ornegin, soyut
kavramlarin gorsellestirilmesini saglayan dijital araglarin kullanimi veya
molekiil modellemeleri {izerine yogunlasan bir PD programi, kimya 6g-
retmenleri agisindan ¢ok daha islevsel olacaktir (Darling-Hammond ve
Richardson 2009).

3.2 Aktif Katilim

Ogretmenlerin profesyonel gelisimde pasif dinleyici olmalar1 yerine,
siirece aktif katilimci olarak dahil olmalar1 6nemlidir. Bu, 6gretmenlerin
uygulamali etkinliklere katilmasi, deney tasarlamasi, 6grenci senaryolar:
tizerinde galigmasi ve kendi ders planlarini gelistirmesiyle miimkiindiir.
Borko (2004), aktif katilimin 6gretmenlerin 6grendiklerini siniflarina
transfer etme oranini artirdigini vurgulamaktadir. Kimya 6gretmenle-
ri igin aktif katilim, 6zellikle deneysel etkinliklerin tasarlanmasi, sanal
laboratuvarlarin uygulanmasi veya STEM temelli proje gelistirme gibi
stireglerde kendini gostermektedir (Borko 2004).

3.3 Isbirligi ve Meslektas Ogrenmesi

Sosyal 6grenme kuramiyla da baglantili olarak, PD programlarinin
igbirlik¢i bir yapida tasarlanmasi oldukga énemlidir. Ogretmenlerin mes-
lektaslarryla deneyim paylagmalari, birlikte ders planlamalar:1 ve ortak
aragtirma yapmalar1 profesyonel gelisim siireglerini giiclendirir. Little
(2002), 6gretmenlerin 6grenme topluluklari icinde ¢alismasinin, yalnizca
bireysel gelisimi degil ayn1 zamanda kurumsal gelisimi de destekledigi-
ni belirtmektedir. Ornegin, kimya dgretmenleri i¢in diizenlenen bir PD
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programinda, 6gretmenlerin kiigtik gruplar halinde belirli bir kimya ko-
nusunu 0gretmek icin yenilik¢i stratejiler gelistirmeleri ve bu stratejileri
sinif ortaminda denemeleri etkili bir isbirligi 6rnegi olabilir (Little 2002).

3.4 Siireklilik

Profesyonel gelisim, tek seferlik seminerlerle sinirli oldugunda 6g-
retmenler {izerinde kalic1 etki birakmamaktadir. Garet ve arkadaslar
(2001), PD programlarinin siireklilik arz etmesi gerektigini vurgulamak-
tadir. Kimya 6gretmenleri i¢in siireklilik, y1l boyunca diizenli atolyeler,
cevrimici destek platformlari, mentorluk programlari ve sinif i¢i uygula-
malarin izlenmesi gibi yollarla saglanabilir. Ornegin, 6gretmenlerin bir
PD programina katildiktan sonra sinif i¢i uygulamalarini dijital ortamda
paylasmalar1 ve meslektaslarindan geribildirim almalari, 6grenmenin
stirekliligini destekleyen bir yontemdir (Garet vd., 2001).

3.5 Yansitic1 Uygulama

Etkili PD programlari, 6gretmenlere kendi uygulamalarini elestirel
bir sekilde gozden gecirme firsati sunar. Schon’iin (1983) “yansitici uygu-
lama” kavrami, 6gretmenlerin deneyimlerinden 6grenmelerini saglayan
onemli bir aragtir. Kimya 6gretmenleri, kendi derslerini video kaydiyla
analiz ederek, 6grenci geri bildirimlerini inceleyerek veya meslektas goz-
lemleri araciligiyla kendi pedagojik yaklasimlarini degerlendirebilirler.
Yansitict uygulama, 6gretmenlerin giiglii yonlerini fark etmelerine ve ge-
listirilmesi gereken alanlar1 belirlemelerine yardimci olur (Schon, 1983).

3.6 Olgme, Degerlendirme ve Geri Bildirim

PD programlarinin etkililigini artirmak icin dl¢me ve degerlendirme
siireglerinin dahil edilmesi gerekir. Guskey (2002), PD programlarinin
basarisinin yalnizca égretmenlerin memnuniyetiyle degil, ayn1 zaman-
da dgretmen davranislarindaki degisim ve 6grenci basarisindaki artisla
da olgiilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Kimya 6gretmenleri i¢in bu,
yeni 6gretim stratejilerinin sinif uygulamalarina yansimasinin ve 6grenci
ogrenme ciktilarindaki gelisimin sistematik olarak takip edilmesi anla-
mina gelir. Ayrica program siirecinde diizenli geribildirim saglanmasi,
Ogretmenlerin motivasyonunu artirir ve programin etkililigini gii¢lendi-
rir (Guskey 2002).

3.7 Teknoloji Entegrasyonu

21. yuzyil egitiminde teknoloji entegrasyonu, profesyonel gelisimin
ayrilmaz bir pargas: haline gelmistir. Etkili PD programlari, 6gretmen-
lerin teknolojiyi pedagojik amaglarla kullanabilmelerini desteklemelidir.
Bu kapsamda kimya 6gretmenleri igin sanal laboratuvar uygulamalari,
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artirilmis gergeklik tabanli molekiil modellemeleri, veri toplama ve ana-
liz yazilimlari gibi araglarin tanitilmasi bityiik 6nem tagir. Mishra ve Ko-
ehler’in (2006) TPCK modeli, 6gretmenlerin teknolojiyi yalnizca bir ek
unsur olarak degil, pedagojik amaglarla biitiinlesmis bir sekilde kullan-
malarini 6ngérmektedir (Mishra ve Koehler, 2006).

3.8 Baglamsal Uyum

Etkili PD programlarinin, 6gretmenlerin gorev yaptiklar: baglamla
uyumlu olmasi gerekir. Bu, okulun imkénlarini, 6grencilerin sosyoeko-
nomik durumunu, miifredat gerekliliklerini ve kiiltiirel faktorleri dikkate
almay1 icerir. Fullan (2007), baglamsal uyumun saglanmadig1 PD prog-
ramlarinin 6gretmenler tarafindan benimsenmedigini ifade etmektedir.
Ornegin, gelismis donanimli laboratuvarlara sahip olmayan bir okulda
yalnizca ileri deney teknikleri tizerine odaklanan bir PD programi 6g-
retmenler icin islevsel olmayacaktir. Bunun yerine, programin baglama
uygun ¢oziimler sunmasi gereklidir (Fullan 2007).

3.9 Genel Degerlendirme

Etkili profesyonel gelisim programlarinin tasarimi, yalnizca 6gret-
menlerin bilgi diizeylerini artirmakla sinirli degildir; ayn1 zamanda 6g-
retmenlerin mesleki uygulamalarini doniistiirmeyi amaglar. Igerik odak-
l1, aktif katilima dayaly, isbirlikgi, siirekli, yansitici, degerlendirmeye
acik ve baglamsal uyuma sahip PD programlari, kimya dgretmenlerinin
mesleki yeterliklerini artirmada kritik rol oynar. Ayrica bu programlarin
teknoloji entegrasyonu boyutunu igermesi, 6gretmenlerin dijital ¢agin
gerekliliklerine uyum saglamalarini kolaylastirir.

Sonug olarak, kimya 6gretmenleri igin etkili profesyonel gelisim prog-
ramlari, hem bireysel hem de kurumsal diizeyde doniisiim yaratabilecek
potansiyele sahiptir. Ogretmenler, bu programlar sayesinde yalnizca ken-
di mesleki becerilerini gelistirmekle kalmaz, ayn1 zamanda 6grencileri-
nin 6grenme siireglerini daha verimli hale getirecek pedagojik stratejiler-
le donatilirlar.

4. Kimya Ogretmenleri i¢cin Profesyonel Gelisim Uygulama Model-
leri

Kimya 6gretmenlerinin profesyonel gelisimini desteklemek igin ge-
listirilmis ¢esitli uygulama modelleri, 6gretmenlerin pedagojik ve alan
bilgilerini gelistirmeye yonelik somut ¢erceveler sunar. Bu modeller, labo-
ratuvar uygulamalari, teknoloji entegrasyonu, isbirlik¢i 6grenme ve siir-
diriilebilir kimya egitimine odaklanan farkli yaklasimlar: icerir. Aras-
tirmalar, etkili PD modellerinin yalnizca tek bir yontemi degil, birden
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fazla stratejiyi bir araya getiren biitiinctil yaklagimlar oldugunu goster-
mektedir (Darling-Hammond et al., 2017).

4.1 Yesil Kimya ve Siirdiiriilebilirlik Temelli PD Modelleri

Giiniimiizde ¢evresel siirdiiriilebilirlik, kimya egitiminin 6énemli bir
boyutu haline gelmistir. Yesil kimya uygulamalari, hem laboratuvar gii-
venligini artirmakta hem de 6grencilerin ¢evresel sorumluluk bilincini
gelistirmektedir. Kimya 6gretmenleri icin diizenlenen PD programlari,
kimyasal maddelerin giivenli ve ¢evre dostu kullanimini, atik yonetimini
ve enerji verimliligini 6gretmeye odaklanir.

Bu tiir programlar genellikle uygulamali atélyelerle desteklenir. Or-
negin, 6gretmenler, deneylerde toksik maddeler yerine daha giivenli al-
ternatifleri kullanmay1 6grenir, ¢evresel etkileri hesaplayarak laboratuvar
uygulamalarini optimize eder ve stirdiiriilebilir deney tasarimlar: gelisti-
rir. Boylece 6gretmenler, kendi siniflarinda hem giivenli hem de gevresel
acidan duyarli bir egitim ortami sunabilirler (Pinto, 2023).

4.2 Laboratuvar Giivenligi ve Yenilik¢i Deney Modelleri

Kimya egitimi, 6grencilerin deneysel siiregler yoluyla 6grenmesi-
ni gerektiren bir disiplindir. Bu nedenle laboratuvar giivenligi ve etkin
deney tasarimi, PD programlarinin temel bilesenlerinden biridir. Etkili
PD modelleri, 6gretmenlerin giivenlik protokollerini giincel bilgileriyle
pekistirmelerini, deneysel hatalar1 nceden tahmin etmelerini ve risk yo-
netimi becerilerini gelistirmelerini saglar (Guskey, 2002). Buna ek olarak,
yenilik¢i deney modelleri 6gretmenlerin pedagojik stratejilerini zengin-
legtirir. Ornegin, sanal laboratuvar simiilasyonlari ve artirilmig gerceklik
uygulamalari, karmagik kimyasal reaksiyonlarin 6grenciler tarafindan
daha kolay anlagilmasini saglar. Boylelikle 6gretmenler, hem geleneksel
hem de dijital araglar: entegre ederek daha etkili bir 6grenme deneyimi
sunabilirler (Mishra & Koehler, 2006).

4.3 Ogretmen Ogrenme Topluluklari (Professional Learning Com-
munities - PLC)

Mesleki 6grenme topluluklar: (PLC’ler), 6gretmenlerin deneyim pay-
lagimi ve ortak problem ¢6ziimii yoluyla gelisimlerini destekleyen etkili
bir modeldir. Kimya 6gretmenleri, PLC’ler araciligiyla ders planlarini
birlikte gelistirir, deney uygulamalarini tartisir ve sinif ici stratejileri de-
gerlendirir. Little (2002), PLC’lerin 6gretmenlerin yalnizca bireysel bilgi
kazanimini degil, ayn1 zamanda okul diizeyinde kiiltiirel ve pedagojik
doniisiimii de destekledigini vurgular. PLC’ler genellikle diizenli toplan-
tilar, cevrim i¢i forumlar ve ortak projeler aracihiiyla islev gosterir. Or-
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negin, bir grup kimya 6gretmeni belirli bir kimya konusunu 6gretirken
ortaya ¢ikan zorluklari paylasabilir ve bu zorluklara yonelik ¢6ziim stra-
tejilerini birlikte tasarlayabilir. Bu siire¢, 6gretmenlerin hem pedagojik
hem de teknik becerilerini gelistirmelerine olanak tanir.

4.4 Model Tabanli Ogretim ve Arastirma Temelli PD

Arastirma temelli ve model tabanli 6gretim yaklasimlari, 6gretmen-
lerin deneyimlerinden 6grenmelerini saglayan énemli PD modelleridir.
Bu yaklasimlarda 6gretmenler, belirli bir kavramin 6gretiminde kullana-
bilecekleri modeller gelistirir, sinifta uygular ve sonuglar1 gézlemler. Bu
stireg, 6gretmenlerin bilimsel diisiinme becerilerini ve pedagojik yetkin-
liklerini artirir. Kimya 6gretmenleri, molekiiler modellemeler, kimyasal
reaksiyon simiilasyonlar1 veya laboratuvar tabanli gézlemler araciligiyla
6grenci ogrenmesini destekleyici modeller gelistirebilir. Model tabanh
yaklasim, 6gretmenlerin 6gretim stratejilerini siirekli olarak gozden ge-
girmelerini ve 6grenci geri bildirimlerini dikkate alarak derslerini iyiles-
tirmelerini saglar (Borko, 2004).

4.5 Dijital ve Hibrit PD Modelleri

Teknolojinin egitimdeki rolii giderek artmakta ve kimya 6gretmenleri
i¢cin PD programlarinin dijital bilesenleri biiyiik 6nem kazanmaktadir.
Hibrit PD modelleri, ¢evrim i¢i 6grenme ve yiiz yiize uygulamali atélye-
leri bir araya getirir. Bu sayede 6gretmenler, kendi hizlarinda 6grenebilir,
gesitli dijital araglar1 deneyimleyebilir ve sinif i¢i uygulamalara dogru-
dan entegre edebilirler (Darling-Hammond et al., 2017). Dijital PD plat-
formlar1, 6gretmenlerin laboratuvar simiilasyonlari, artirilmis gerceklik
tabanli molekiil gorsellestirmeleri ve ¢evrim igi isbirlik¢i projeler tizerin-
de deneyim kazanmalarini saglar. Bu modeller, cografi engelleri asarak
ogretmenlerin genis bir meslektas agiyla iletisim kurmasina ve bilgi pay-
lagsmasina olanak tanir.

4.6 Uluslararasi ve Ulusal PD Ornekleri

Farkli tlkelerde uygulanmis cesitli PD programlari, kimya o6gret-
menlerinin mesleki gelisimi agisindan 6nemli 6rnekler sunmaktadir.
OECD’nin TALIS raporlari, basarili PD programlarinin uzun siireli, is-
birligine dayali ve 6gretmenlerin kendi baglamlarina uygun sekilde ta-
sarlandigin1 gostermektedir. Ayrica bazi iiniversite destekli programlar,
kimya 6gretmenlerine arastirma temelli laboratuvar ¢alismalar1 sunarak
ogretim becerilerini giincellemelerine olanak tanir. Ornegin, ABD’deki
bazi STEM okullari, kimya 6gretmenlerine yonelik 6zel yaz donemi PD
atolyeleri diizenleyerek laboratuvar uygulamalari, dijital simiilasyonlar
ve 0grenci motivasyonunu artirici stratejiler iizerinde ¢aligmaktadir. Av-
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rupa’daki bazi programlar ise yesil kimya ve stirdiiriilebilir uygulamalara
odaklanarak 6gretmenlerin gevresel farkindalik kazanmalarini sagla-
maktadir (OECD, 2019).

4.7 Genel Degerlendirme

Kimya 6gretmenleri i¢in tasarlanmis profesyonel gelisim modelleri,
6gretmenlerin pedagojik ve igerik bilgi diizeylerini artirmanin yani sira
teknoloji entegrasyonu, isbirligi, siirdiiriilebilir uygulamalar ve yansitic
ogrenme gibi cok boyutlu becerileri gelistirmeyi amaglar. Etkili PD mo-
delleri, 6gretmenlerin kendi sinif baglamlarina uygun stratejiler gelistir-
melerine olanak tanirken, ayn1 zamanda mesleki dayanigmay1 ve siirekli
ogrenmeyi destekler.

Sonug olarak, kimya o6gretmenleri igin gelistirilmis PD uygulama
modelleri, 6gretim kalitesini artirmak, 6grencilerin 6grenme siiregleri-
ni iyilestirmek ve bilimsel diisiinmeyi tesvik etmek i¢in stratejik araglar
sunmaktadir. Bu modeller, kuramsal ¢er¢eve ve PD programlarinin 6zel-
likleri ile birlikte degerlendirildiginde, 6gretmenlerin mesleki yeterlikle-
rini giiglendiren biitiinciil bir yaklagim ortaya koyar.

5. Karsilagilan Zorluklar ve Engeller

Kimya 6gretmenlerinin profesyonel gelisim siiregleri, birgok firsat ve
potansiyel kazang sunarken, ayn1 zamanda cesitli zorluklar ve engeller-
le de kars1 karsiyadir. Arastirmalar, bu engellerin hem bireysel diizeyde
(6gretmenlerin motivasyonu, zaman yonetimi, teknoloji kullanimi) hem
de kurumsal diizeyde (okul kaynaklari, destek mekanizmalari, miifredat
kisitlamalari) ortaya ¢iktigini gostermektedir (Desimone, 2009; Fullan,
2007). Bu bolimde, kimya 06gretmenlerinin mesleki gelisiminde sik¢a
karsilasilan zorluklar detayli olarak ele alinacaktur.

5.1 Zaman Kisitlamalari1

Ogretmenler, yogun ders programlari, laboratuvar hazirliklar1 ve ek
gorevler nedeniyle PD programlarina diizenli katilimda zaman sikintisi
yasayabilirler. Garet ve arkadaslar1 (2001) tarafindan yapilan bir ¢caligma-
da, 6gretmenlerin zaman yetersizligi nedeniyle PD programlarindan tam
olarak faydalanamadiklari belirtilmistir. Kimya 6gretmenleri i¢in bu du-
rum, deneysel etkinliklerin planlanmasi ve laboratuvar uygulamalarina
odaklanan PD programlarini katilamamalar: anlamina gelebilir (Garet
vd., 2001). Zaman kisitlamalari, 6zellikle yiiz yiize uygulamal: atélye ve
laboratuvar temelli programlarda daha belirgindir. C6ziim olarak, bazi
okullar ve iiniversiteler, cevrim i¢i veya hibrit PD modelleri sunarak 6g-
retmenlerin esnek bir sekilde katilimini saglamaktadir. Boylelikle 6gret-
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menler, kendi hizlarinda 6grenebilir ve sinif baglamina uygun uygula-
malar gelistirebilirler (Darling-Hammond et al., 2017).

5.2 Finansal ve Kaynak Kisitlamalar:

Profesyonel gelisim programlarinin maliyeti, bir¢ok 6gretmen ve okul
icin 6nemli bir engel teskil etmektedir. Laboratuvar malzemeleri, dijital
araglar, seyahat ve kurs ticretleri gibi maliyetler, PD programlarina erisi-
mi sinirlayabilir. OECD (2019) raporlari, 6zellikle kirsal bolgelerde gorev
yapan Ogretmenlerin kaynak eksikligi nedeniyle modern PD program-
larina erisimde sikinti yasadiklarini ortaya koymaktadir. Ayrica, bazi
okullarin sinirli laboratuvar imkanlar veya teknolojik altyap: eksikligi,
PD programlarinda 6grenilen yenilikgi stratejilerin sinifta uygulanmasi-
n1 zorlastirmaktadir. Bu durum, 6gretmenlerin motivasyonunu olumsuz
etkileyebilir ve 6grenilen bilgilerin sinif uygulamasina yansitilmasini en-
gelleyebilir (OECD, 2019).

5.3 Teknoloji Kullanimi ve Dijital Yeterlikler

Dijital araglar ve teknoloji destekli 6grenme platformlari, giincel PD
programlarinin temel bilesenleri haline gelmistir. Ancak 6gretmenlerin
teknoloji kullanimi konusundaki yeterlikleri farklilik géstermektedir.
Mishra ve Koehler’in (2006) TPCK modeli, 6gretmenlerin teknoloji, pe-
dagojik ve icerik bilgilerini biitiinlestirmede karsilagtiklar1 giicliikleri
ortaya koymaktadir. Ozellikle ileri diizey simiilasyonlar, sanal labora-
tuvarlar ve artirilmis gergeklik uygulamalari, teknoloji yeterligi diisiik
ogretmenler icin zorlayici olabilir. Bu nedenle PD programlari, teknoloji
kullanimini adim adim 6gretmeli ve 6gretmenleri destekleyen mentorluk
veya ¢evrim i¢i rehberlik sistemleri sunmalidir (Mishra ve Koehler, 2006).

5.4 Motivasyon ve Mesleki Ilgi

Ogretmenlerin PD programlarina katilim motivasyonu, programin
etkililigini dogrudan etkileyen bir faktérdiir. Guskey (2002), 6gretmen-
lerin motivasyon eksikligi durumunda PD programlarindan yeterince
fayda saglayamayacagini belirtmektedir. Kimya 6gretmenleri i¢in mo-
tivasyon, programin ders baglamina uygunlugu, uygulamali deneyler,
meslektaslarla igbirligi ve dogrudan sinif uygulamalarina katkis1 gibi
faktorlerle iliskilidir. Motivasyon eksikligi, 6zellikle tek seferlik ve teorik
agirlikli programlarda sik¢a gozlemlenir. Bu nedenle etkili PD program-
lari, 6gretmenlerin kendi 6grenme hedeflerini belirlemelerine ve prog-
ram igerigini bireysel ihtiyaglarina gore uyarlamalarina olanak tanimali-
dir (Guskey 2002).

5.5 Kurumsal Destek Eksikligi



Egitim Bilimleri Alaninda Uluslararasi Aragtirmalar ve Degerlendirmeler - Ekim 2025 J 131

PD programlarinin basarisi, 6gretmenlerin ¢alistig1 okulun sagladig:
destekle dogrudan iligkilidir. Fullan (2007), kurumsal destek eksikliginin
ogretmenlerin PD programlarina katilimini ve 6grendiklerini sinif orta-
mina aktarabilme kapasitesini sinirladigini vurgular. Kimya 6gretmen-
leri, yonetim destegi olmadan laboratuvar uygulamalarini gelistirmek,
yeni deneyleri sinifta denemek veya teknoloji tabanli 6grenme araglarini
entegre etmekte zorlanabilir. Okul yonetiminin, PD programlarina ka-
tilimi tegvik etmesi, zaman ve kaynak ayirmasi ve 6gretmenleri uygula-
mali deneylerde desteklemesi, programlarin kalici etkisini artirir. Ayrica,
meslektas isbirligi ve 6grenme topluluklarinin kurulmasi, kurumsal des-
tek eksikligini bir nebze telafi edebilir (Fullan, 2007).

5.6 Miifredat ve Degerlendirme Kisitlamalar:

Miifredatin yogunlugu ve sinav odakli degerlendirme sistemleri,
ogretmenlerin PD’de 6grendikleri yeni stratejileri uygulamasini sinir-
layabilir. Kimya derslerinde belirli konularin zorunlu olmas1 ve sinav-
da olgiilecek iceriklerin Onceden belirlenmis olmasi, 6gretmenlerin
yaratici ve yenilik¢i yontemleri sinifa entegre etmesini zorlastirir.
Ornegin, laboratuvar tabanli veya proje tabanli grenme stratejileri, sinav
odakl: sistemlerde uygulanmasi gii¢ olan yontemlerdir. Bu nedenle PD
programlari, 6gretmenleri hem miifredat gerekliliklerine uygun hem de
yenilik¢i pedagojik yaklagimlara yonlendiren stratejiler sunmalidir (Dar-
ling-Hammond & Richardson, 2009).

5.7 Kiiltiirel ve Sosyal Engeller

Ogretmenlerin profesyonel gelisimi, 6grencilerin, velilerin ve okul
toplumunun kiiltiirel ve sosyal dinamiklerinden de etkilenir. Baz1 du-
rumlarda, geleneksel 6gretim anlayis1 veya toplumsal beklentiler, 6gret-
menlerin yenilik¢i uygulamalar1 benimsemesini sinirlayabilir. Kimya
ogretmenleri, deneysel ve 6grenci merkezli yaklagimlar: uygularken kar-
silastiklar: direnci yonetmeyi 6grenmelidir.

5.8 Genel Degerlendirme

Kimya 6gretmenlerinin profesyonel gelisiminde karsilagilan zorluklar
¢ok boyutludur ve hem bireysel hem kurumsal faktorlerden kaynaklan-
maktadir. Zaman ve kaynak kisitlamalari, teknoloji yeterlikleri, moti-
vasyon eksikligi, kurumsal destek yetersizligi, miifredat sinirlamalar1 ve
kiiltiirel engeller, PD siireglerinin etkinligini azaltabilmektedir.

Bu engellerin asilmasi icin PD programlarinin esnek, baglamsal ola-
rak uyumlu, destekleyici ve igbirligine dayali tasarlanmasi gerekmekte-
dir. Ayrica 6gretmenlerin motivasyonunu artiracak, teknoloji kullanimai-
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n1 kolaylastiracak ve sinif i¢i uygulamalarla dogrudan iliskilendirilecek
stratejiler sunulmalidir. Bu sekilde kimya 6gretmenleri, karsilastiklar
engellere ragmen mesleki gelisimlerini stirdiirebilir ve 6grencilerinin 6g-
renme slireclerini iyilestirebilir.

6. Gelecege Doniik Politikalar ve Oneriler

Kimya 6gretmenlerinin profesyonel gelisimi, yalnizca bireysel ¢aba-
larla degil, ayn1 zamanda sistematik politikalar ve stratejik planlamalar-
la desteklendiginde uzun vadede etkili sonuglar dogurmaktadir. Giincel
arastirmalar, etkili PD programlarinin siirdiiriilebilirliginin ve yaygin-
liginin, egitim politikalari, okul yonetimi ve ulusal diizeydeki strateji-
lerle dogrudan iligkili oldugunu gostermektedir (Darling-Hammond et
al., 2017; OECD, 2019). Bu béliimde, kimya 6gretmenlerinin profesyonel
gelisimini giigclendirecek politika Onerileri ve stratejiler ayrintili olarak
ele alinacaktir.

6.1 Ulusal ve Bolgesel Egitim Politikalarinin Giiglendirilmesi

Egitim politikalari, 6gretmenlerin profesyonel gelisim programlarina
erisimini, programlarin kalitesini ve siirdiiriilebilirligini dogrudan etki-
ler. OECD (2019) raporlari, ulusal politikalarin 6gretmen PD’sine 6ncelik
verdigi iilkelerde, 6gretmenlerin mesleki yeterliklerinin daha hizli ve et-
kili bir sekilde gelistigini ortaya koymaktadir. Bu nedenle, ulusal ve bolge-
sel diizeyde, kimya 6gretmenleri i¢in diizenli ve kaliteli PD programlarini
destekleyen politikalarin olusturulmasi kritik 6neme sahiptir. Onerilen
politikalar arasinda, finansal destek mekanizmalarinin gii¢clendirilmesi,
PD programlarinin zorunlu ve diizenli bir ¢ergeveye oturtulmas: ve 6g-
retmenlerin kariyer ilerlemeleri ile PD katilimlarinin iligkilendirilmesi
yer almaktadir. Bu sayede dgretmenler, mesleki gelisim siireclerine aktif
olarak katilmak i¢in hem motivasyon hem de kaynak destegi elde edebi-
lirler (OECD, 2019).

6.2 Okul Diizeyinde Stratejik Destek

Profesyonel gelisim, 6gretmenlerin goérev yaptigi okulun sagladig:
destekle dogrudan iliskilidir. Fullan (2007), okul yonetiminin PD prog-
ramlarini tesvik etmesi, zaman ve kaynak ayirmasi ve 6gretmenleri uy-
gulamali deneylerde desteklemesinin 6nemini vurgular. Kimya ogret-
menleri i¢in okul diizeyinde stratejik destek, laboratuvar altyapisinin
iyilestirilmesi, dijital araglarin saglanmasi ve 6gretmenler arasi isbirligi-
nin tesvik edilmesi seklinde somutlasabilir. Ayrica, okul yoneticilerinin
6gretmenlerin PD katilimini tesvik eden bir kiiltiir olusturmasi, 6gret-
menlerin motivasyonunu artirir ve grenilen stratejilerin sinif ortamina
aktarilmasini kolaylastirir (Fullan, 2007).
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6.3 Isbirlik¢i ve Ag Tabanli Yaklagimlarin Tegviki

Ogretmenlerin mesleki gelisimi, yalnizca bireysel cabalarla sinirlt
kalmamal, isbirligi ve ag tabanli 6grenme modelleriyle desteklenmeli-
dir. Little (2002), mesleki 6grenme topluluklarinin (PLC’ler) hem birey-
sel hem kurumsal gelisimi giiglendirdigini belirtmektedir. Buna yonelik
oneriler arasinda, 6gretmenlerin ulusal ve uluslararasi aglara katilimini
tesvik etmek, ¢evrim ici platformlar araciligiyla bilgi paylasimi ve dene-
yim aktarimini saglamak yer almaktadir. Ornegin, kimya égretmenleri
i¢in tasarlanmis ulusal PD aglari, 6gretmenlerin laboratuvar deneylerini,
ders planlarini ve pedagojik stratejilerini paylasmalarina olanak tanir.
Uluslararasi aglar ise farkli iilkelerdeki yenilik¢i uygulamalarin 6grenil-
mesini ve uyarlanmasini saglar (Little, 2002).

6.4 Siirekli ve Modiiler PD Programlar:

Etkili PD programlarinin uzun vadeli etki yaratabilmesi icin siirekli-
lik arz etmesi ve modiiler bir yapiya sahip olmasi1 gerekmektedir. Garet ve
arkadaglar1 (2001), tek seferlik ve kisa siireli programlarin sinirl etki ya-
rattigini vurgulamaktadir. Kimya 6gretmenleri i¢in 6nerilen modiiler PD
programlari, temel igerik, laboratuvar teknikleri, teknoloji entegrasyonu
ve pedagojik yenilikleri kapsayan birbirini tamamlayan bir yap1 sunar. Bu
modiiller, 6gretmenlerin kendi ihtiyaglarina gore se¢im yapabilmesine
ve zaman yonetimini optimize etmesine olanak saglar. Ayrica, modiiler
yapy, yeni bilimsel gelismeler ve teknolojik araglar entegre edildikge giin-
cellenebilir, boylece programlarin giincelligi ve stirdiiriilebilirligi sagla-
nir (Garet vd., 2001).

6.5 Dijitallesme ve Teknoloji Destekli PD

21. yizyll egitiminde teknoloji entegrasyonu, PD programlarinin
merkezine yerlestirilmelidir. Mishra ve Koehler’in (2006) TPCK modeli,
6gretmenlerin teknoloji, pedagojik ve icerik bilgisini biitiinlestirmelerini
ongormektedir. Bu baglamda, kimya 6gretmenleri i¢in ¢evrim igi plat-
formlar, sanal laboratuvar simiilasyonlar: ve artirilmis gergeklik uygu-
lamalar1 sunulmalidir. Ayrica, 6gretmenlerin dijital yeterliklerini gelis-
tirmek amaciyla mentorluk ve ¢evrim i¢i rehberlik sistemleri kurulabilir.
Dijital PD programlari, cografi engelleri asarak 6gretmenlerin daha genis
bir agla etkilesimde bulunmasini ve bilgi paylasmasini saglar (Mishra ve
Koehler, 2006).
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6.6 Degerlendirme ve Geri Bildirim Mekanizmalari

PD programlarinin etkililigini artirmak i¢in sistematik degerlendir-
me ve geri bildirim mekanizmalar1 olusturulmalidir. Guskey (2002), 6g-
retmenlerin PD’den ne dl¢iide faydalandiklarinin sadece program mem-
nuniyeti ile degil, 6gretmen davranislar1 ve 6grenci basarilari tizerinden
ol¢tilmesi gerektigini vurgular.

Kimya 6gretmenleri i¢in Onerilen degerlendirme mekanizmalari, la-
boratuvar uygulamalarinin goézlemlenmesi, 6gretmenlerin gelistirdigi
ders materyallerinin incelenmesi ve 6grenci performansinin analiz edil-
mesini igerir. Ayrica, diizenli geribildirim saglayan sistemler, 6gretmen-
lerin 6grenme siirecini iyilestirmesine ve pedagojik stratejilerini daha
etkili sekilde uygulamasina yardimci olur (Guskey, 2002).

6.7 Siirdiiriilebilir Finansal ve Kurumsal Destek

Profesyonel gelisim politikalarinin uzun vadeli basarisi, siirdiiriilebi-
lir finansal ve kurumsal destekle miimkiindiir. PD programlarina ayrilan
biitgelerin diizenli olarak artirilmasi, laboratuvar altyapisinin giincellen-
mesi ve dgretmenlere kariyer gelisimi ile baglantili tesvikler sunulmasi
6nemlidir. OECD (2019), kaynak tahsisinin yetersiz oldugu durumlarda
PD programlarinin sinirli etki yarattigini belirtmektedir (OECD, 2019).

6.8 Kiiltiirel ve Toplumsal Boyutlarin Dikkate Alinmasi

PD programlarinin bagarisi, kiiltiirel ve toplumsal boyutlarin goz
oniinde bulundurulmasina baglidir. Kimya 6gretmenleri, toplumsal bek-
lentiler ve 6grenci kiiltiirii ile uyumlu pedagojik stratejiler gelistirmelidir.
Programlarin bu baglami dikkate almasi, 6gretmenlerin yenilik¢i uy-
gulamalar1 benimsemesini kolaylastirir ve 6grenci 6grenme siireglerine

dogrudan katki saglar.
6.9 Genel Degerlendirme

Gelecege doniik politikalar ve oneriler, kimya 6gretmenlerinin pro-
fesyonel gelisimini siirdiiriilebilir ve etkili kilacak stratejileri icermelidir.
Ulusal ve bolgesel politikalar, okul yonetim destegi, isbirlik¢i aglar, mo-
diiler ve stirekli PD programlari, dijitallesme, degerlendirme mekaniz-
malar ve kiiltiirel uyum, bu politikalarin temel yapi taslarini olusturur.

Bu politikalar ve stratejiler uygulandiginda, kimya 6gretmenleri yal-
nizca kendi mesleki yeterliklerini gelistirmekle kalmaz, ayn1 zamanda
ogrencilerinin bilimsel diisiinme becerilerini, laboratuvar pratigini ve
problem ¢ozme yeteneklerini giiglendirecek pedagojik yaklasimlar1 be-
nimseyebilirler. Dolayisiyla, sistematik ve biitiinciil politikalar, profesyo-
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nel gelisimi hem bireysel hem kurumsal diizeyde destekleyen kritik bir
unsur olarak 6n plana ¢ikar.

7. Sonug

Kimya Ogretmenlerinin profesyonel gelisimi, bireysel yeterliklerin
artirillmasindan sinif i¢i uygulamalarin iyilestirilmesine, 6grencilerin
6grenme siireglerinin giiglendirilmesinden 6gretim stratejilerinin giin-
cellenmesine kadar genis bir etki alanina sahiptir. Bu kitap boélimiinde,
kimya 6gretmenleri icin etkili profesyonel gelisim programlarinin 6zel-
likleri, uygulama modelleri, karsilasilan zorluklar ve gelecege doniik po-
litika onerileri ayrintili olarak ele alinmistir.

Etkili profesyonel gelisim programlarinin, icerik odakl, aktif katili-
ma dayaly, isbirlikgi, stirekli, yansitici, degerlendirmeye agik ve baglamsal
uyuma sahip olmasi gerektigi vurgulanmigtir. Kimya 6gretmenleri, bu
ozelliklere sahip programlar araciligiyla hem kendi alan bilgilerini hem
de pedagojik yeterliklerini gelistirebilir. Ayrica teknoloji entegrasyonu ve
laboratuvar uygulamalarinin programlara dahil edilmesi, 6grenme sii-
reglerinin daha etkili hale gelmesini saglamaktadir.

Profesyonel gelisim uygulama modelleri agisindan, yesil kimya ve
stirdiiriilebilirlik temelli yaklagimlar, laboratuvar giivenligi ve yenilikgi
deney tasarimlari, 6gretmen 6grenme topluluklar1 (PLC’ler), model ta-
banli 6gretim, dijital ve hibrit PD modelleri gibi stratejiler, kimya 6gret-
menlerinin mesleki becerilerini giiglendiren somut yontemler olarak 6ne
¢ikmaktadir. Bu modeller, 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalarini iyilesti-
rirken meslektaslariyla isbirligi yapmalarini ve deneyimlerini paylagma-
larini tesvik etmektedir.

Ote yandan, kimya 6gretmenlerinin profesyonel gelisim siireglerinde
gesitli zorluklarla karsilastig1 goriilmektedir. Zaman ve kaynak kisitla-
malari, teknoloji yeterliklerindeki farkliliklar, motivasyon eksikligi, ku-
rumsal destek yetersizligi, miifredat sinirlamalari ve kiiltiirel engeller, PD
programlarinin etkinligini sinirlayan baglica faktorler olarak tanimlan-
migstir. Bu engeller, sistematik planlama, esnek program tasarimi, destek-
leyici yonetim yapilar1 ve meslektas isbirligi ile asilabilir.

Gelecege doniik politikalar agisindan, ulusal ve bolgesel diizeyde 6g-
retmen PD’sini destekleyen stratejiler gelistirilmesi 6nem tasimaktadir.
Bu politikalar; siirdiirtilebilir finansal destek, esnek ve modiiler PD prog-
ramlari, dijitallesme ve teknoloji entegrasyonu, degerlendirme ve geri
bildirim mekanizmalari ile kiiltiirel uyumun saglanmasini igermelidir.
Okul diizeyinde ise yonetim destegi, laboratuvar ve dijital altyap1 olanak-
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lar ile isbirlik¢i 6grenme ortamlarinin tesvik edilmesi, profesyonel geli-
sim stireclerinin kalic1 etkisini artirir.

Sonug olarak, kimya 6gretmenlerinin profesyonel gelisimi, 6gretim
kalitesini ve dgrenci 6grenme ¢iktilarinin iyilestirilmesini dogrudan et-
kileyen kritik bir siirectir. Etkili PD programlari, 6gretmenlerin peda-
gojik ve alan bilgilerini biitiinciil bir sekilde gelistirmelerini saglarken,
karsilagilan zorluklar1 minimize eden politika ve stratejilerle desteklen-
diginde uzun vadede siirdiiriilebilir bir etki yaratir. Bu nedenle, kimya
ogretmenlerinin mesleki gelisimini destekleyen biitiinciil yaklagimlar,
hem bireysel hem kurumsal diizeyde egitim kalitesinin artirilmasi igin
vazgecilmez bir arag olarak degerlendirilebilir.
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