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Gozde INAL KIZILTEPE, Miinevver CAN YASAR

Sosyal gelisim ile ilgili kuramlar; baglanma, kisilik, benlik, sosyokiiltiirel ortam, mo-
del alma yoluyla 6grenme, ¢evre ve sosyal bilis gibi gelisimde énemli olan bir¢ok konuyu
aciklamaya calismislardir. Bu nedenle bu boliimde; etoloji ile iliskili olarak “Baglanma Ku-
ram1”, psikoanalitik kuramla iligkili olarak “Psikosekstiel ve Psikososyal Gelisim Kuramlart”,
sosyokiiltiirel ortam ile iliskili olarak “Sosyo-Kiiltiirel Gelisim Kurami” 6grenme kuramla-
riyla iliski olarak “Sosyal Bilissel Ogrenme Kurami”, ekolojik teorilerle iliskili olarak “Ekolo-
jik Sistem Teorisi” iizerinde durulmustur.

1. BA(}LANMA KURAMI (JOHN BOWLBY 1907-1990, MARY
AINSWORTH 1913-1999)

Baglanma kurami; ¢ocuklarin bakim veren kisiye karsi gdstermis olduklar1 duygusal
bagin nasil ve neden ortaya ¢iktig1 ile kisiligin bu baglhlik iliskisinden nasil etkilendigini
ortaya koymaktadir. Bu kurama en biiytik katkiyi; calismalarinda ¢ocuklar ile onlari yetis-
tiren yetiskinler- 6zellikle de anneleri- arasindaki iliskiyi inceleyen John Bowlby ve Mary
Ainsworth yapmistir. (Ainsworth ve Bowlby, 1991; Bartholomew ve Shaver, 1998; Miller,
2011).

Baglanma davranisi bir¢ok kuramci tarafindan birbirini tamamlayacak sekilde tanim-
lanir. Temel olarak baglanma, ilk bebeklik ve ¢cocukluk déneminde ¢ocuga bakan kisi (6zel-
likle anne) ile cocuk arasinda kurulan siiregen bir duygusal bagi anlatir (Collins vd.,2002).
Bowbly (1973) ise baglanmanin, “bireyin kendisi icin 6nemli gérdiigii kisilere karsi gelistir-
digi giiclii duygusal bag” oldugunu belirtir (Akt. Holmes, 1993). Ainsworth (1969) bag-
lanmayn, “bir kisinin baska bir kisiye karsi gelistirdigi sefkatli bir bag” olarak tanimlar (Akt.
Genuis ve Oddone, 1996). Ayrica baglanma, bebek ile ebeveynleri arasinda gitgide artan,
karsilikly, esgiidiimlii ve de destekleyici etkilesim olarak da agiklanabilir (Gander ve Gar-
diner 1995).

Etolojinin 6zellikleri ile psikoanalitik kavramlari bir araya getirerek kuramini gelis-
tiren Bowbly’e (1973) gore baglanma iliskisi; bebegin yasamini devam ettirmesini ve
saglikli gelismesini saglamaktadir (Akt. Holmes, 1993). Bu yiizden bebekler, genetik ola-
rak baglanma davranisi gostermeye yatkin olmalar1 nedeniyle bakma, aglama, emme gibi
cevresindeki kisilerle iliski kurmaya yarayan bazi davranis bicimleriyle donanmigs olarak
diinyaya gelmektedirler (Cassibba, Van Ijzendoorn ve D’odorico, 2000; Siegler, DeLoache
ve Eisenberg, 2011).

Baglanma iliskisi; baglanma éncesi asama, baglanmanin olusum asamasi, baghlik asa-
masi ve karstlikh iliski olusturma asamast olmak iizere dort asamada gerceklesmektedir
(Bowlby, 2005; Siegler vd.,2011; Berk, 2013).

Baglanma éncesi asama (dogumdan 6. haftaya kadar): Bebeklerin yakalama, ag-
lama, giiliimseme, yetiskinin yiiziine bakma gibi tepkileri diger insanlarla yakin temasa
gecmelerine ve rahatlamalarina yardimci olur. Bu donemde bebekler, annelerinin sesini,
kokusunu, yiiziinii ayirt edebilmekle birlikte hentiz anneye baglanmis degillerdir. Bu ne-
denle tanidik olmayan bir yetiskinle birakilmaktan rahatsiz olmazlar.

Baglanmanin olusumu (6. haftadan-6-8. aya kadar): Bebekler bu asamada tanidik
bir bakim verene, bir yabancidan daha farkh tepki gosterirler. Bebekler giiven duygusu
gelistirmeye baslarlar, ancak anneden ayrildiklarinda hala gli¢lii tepkiler vermezler.

Baghilik asamasi (6-8. aydan 18-24. aya kadar): Bu asamada tanidik bakim veren
kisilere baglanma belirgindir. Bebekler 6. ve 8. aylar arasinda yabanci kaygist gosterirler.
Tanidik olmayan kisilere karsi duyulan bu kaygi, bebekte huzursuzluga neden olmaktadir.
Bebekler 6. aydan itibaren ise ayrilik korkusu gelistirmeye baslarlar. Ebeveynleri onlardan
ayrildiklarinda huzursuzluk belirtisi gosterirler. Ayrilik kaygisinin 6. ile 15. aylar arasinda
arttig1 gorilir. Yiirime ¢agindaki bebekler bakim veren kisilerden ayrilmaya tepki verme-
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nin yani sira onlarin yanlarinda kalmasini saglamak icin ¢caba sarf ederler. Alistiklar: kisiyi
giivenli bir iis olarak kabul edip ¢evreyi kesfetmeye devam ederler.

Karsilikli iliskinin kurulmasi (18. ay-2 yas ve sonrasi): Bilissel ve dil becerilerinin
hizli bir sekilde gelismesi, cocuklarin ebeveynlerin gelis ve gidisini etkileyen etmenlerin
bazilarimi anlamalarimi ve ayrildiklarinda geri déneceklerini tahmin etmelerini saglar.
Bu nedenle bebekler ayriliga daha az tepki gosterirler ve ebeveynleri ile pazarlik ederek
amaglarina ulagsmak icin rica ve ikna etmeyi kullanirlar.

I¢csel calisma modelleri ya da diger adiyla zihinsel temsiller, baglanma kuraminin
en temel kavramidir. Bowlby’e (1982) gore cocuklar biiyiidiikge baglanma yasantilariny,
“igsel calisma modelleri” seklinde i¢csellestirmektedir (Akt. Hazan ve Shaver, 1994). Bakici
ile kurulan deneyimler aracilifiyla yasamin ilk aylarinda gelismeye baslayan igsel calisma
modelleri, ileriki yillarda da gelismeye ve degismeye devam eder ve sonunda diinya ve
digerleri hakkindaki beklentilere genellenir. i¢sel calisan modeller, cocuklarin gelecekte
kuracaklari iligkilerde, beklentilerinde ve algilama sekillerinde 6nemli rol oynamakta ve
gelecekteki baglanma bicimlerinin nasil olacaginin temel belirleyicileri olmaktadir (Diehl
vd., 1998; Bretherton, 2000; Siegler vd.,2011; Berk, 2013).

Baglanma kuramina ilk biiyiik katkiyi, baglanma davranisina iligkin bireysel farkli-
liklar1 anne-gocuk iligkisi temelinde inceleyerek Bowlby’'nin kuraminin temel sayiltila-
rini ilk kez laboratuar ortaminda sistematik olarak sinayan Mary Ainsworth, yapmistir.
Ainsworth, “cocuk ve onun birincil bakicis1 arasindaki stiregiden iliskiyi” baglanma, “bu
iliskinin sekillenmesine ve daha sonraki iligkilere rehberlik etmesine hizmet eden davra-
nislar1” ise baglanma davranisi olarak tanimlamaktadir (Cassidy, 1999; Giingoér, 2000;
Burger, 2006).

Ainsworth’'un arastirmalarinin ana amaci, baglanma kuraminin duyarlilik denen-
cesini sinamak, bdylece baglanma davraniginin annenin ¢ocugunun gereksinimlerine
olan duyarlilig1 veya duyarsizligi ile agiklanip agiklanamayacagini anlamaktir. Bu amagla
Ainsworth ve meslektaslar1 “Yabanct Durum Testi” adin1 verdikleri deneysel bir yontem
kullanmislardir (Gilingor, 2000; Siegler vd.,2011). Bu test, bir iki yaslarindaki bebeklerin
sevecekleri oyuncaklarin oldugu bir odada gerceklesir. ilk olarak bebekler anneleri ile bir-
likte odaya alinirlar ve anneleri yanlarindayken oday1 kesfederek oyuncaklarla oynarlar.
Daha sonra anne odadan ayrilir ve bebegin tanimadig1 yabanci biri odaya girer. Ardindan
anne kisa bir siireligine odaya geri doner, sonra bir daha ayrilarak bebegi yalniz birakir. Bu
sekilde test, bebek ve annenin kisa siiren ayriliklarinin ve yeniden birlesmelerinin mey-
dana geldigi sekiz kisa asamadan olusur. Arastirmacilar bu asamalara, bebeklerin verdik-
leri tepkileri gozlemleyerek biri giivenli ikisi giivensiz olmak tizere {i¢ tip baglanma stili
belirlemislerdir (Burger, 2006; Gogener 2010; Trawick-Swith, 2013). Bu baglanma stilleri
sunlardir:

Giivenli baglanma: Bu bebekler ebeveyni gilivenli bir s olarak kullanarak gevre-
yi kesfe baslarlar. Ebeveyn odadan ayrildiginda huzursuz olurlar ve hatta aglayabilirler
ancak ebeveyn geri dondiiglinde kizginlik belirtisi gostermeden onunla aktif bir bicimde
yakin temas kurmaya calisirlar ve aglamalar1 hizli bir sekilde azalir. Ardindan oyuna ve
cevreyi kesfe devam ederler.

Giivensiz ka¢cinan baglanma: Bu bebekler ebeveynin varligina tepkisiz goriiniirler.
Ebeveyn odadan ayrildiginda stresli degillerdir ve yabanciya da az ¢ok ebeveyne goster-
dikleri tepkiyi gosterir. Ebeveyn ile tekrar bir araya geldiklerinde isteksiz davranirlar ve
¢ogu zaman kucaga alindiklarinda sarilmazlar.

Giivensiz kaygili/kararsiz baglanma: Bu stile sahip bebekler ebeveynleri ile birlik-
teyken ¢ok fazla kesif davranisi gdstermezler ve ebeveyn ile yakinlik kurmak isterler. Ebe-
veynin ayrilmasiyla birlikte siddetli bir huzursuzluk gostererek yogun bir endise yasarlar.
Ebeveyn odaya dondiigiinde ise kolay kolay sakinlesmezler. Kavusma sirasinda, umutsuz



Gozde INAL KIZILTEPE, Miinevver CAN YASAR [ NG

bir sekilde ebeveyne yapisma ile 6fkeli bir sekilde onu reddetme arasinda gidip gelirler.

Cocugun kendisine bakim veren Kisiler ile olan iliskisi lizerine modellenen baglanma
kuramyi; bireylerin yasam boyu kurdugu yakin iliskiler, kendisi ve diger bireyleri algilayis
bi¢imi, egitim ve meslek yasantisi gibi bircok yasamsal alanda etkilerini gostermektedir.

2. PSIKOSEKSUEL GELISIM KURAMI (SIGMUND FREUD 1856-
1939)

Freud'un gelistirdigi psikoanalitik kuram; topografik kisilik kurami, yapisal kisilik ku-
rami ve psikosekstiel gelisim kurami olmak tizere {i¢ temel yap1 iizerine kurulmustur. Calis-
malarinin ilk yillarinda Freud, topografik model gercevesinde kisiligi, biling, biling éncesi
ve bilingalti olmak iizere lige ayirmistir. Ardindan topografik modelin kisiligine sinirh bir
aciklama getirmesinden dolay1 yapisal modeli olusturmustur (Burger, 2006; Ar1, 2016).

Yapisal modele gore kisilik; id (altbenlik), ego (benlik) ve siiper ego (iistbenlik) ol-
mak iizere li¢ ana yapidan olusur. Freud davranisin, bu {i¢ yapinin etkilesiminin bir tiriinii
oldugunu diisiinmektedir. Id, kisiligin temel bilesenidir. Gelisim siireci icerisinde ego ve
sliperego idden ayrimlasarak gelisir. Tamamen biling¢ dis1 olan id, haz ilkesine gore ha-
reket ederek icglidiisel gereksinimleri doyurmaya calisir. Bu nedenle ilk orijinal se¢imi
engellendiginde yedek nesne imgelerine yénelir. Ornegin, anne memesinden mahrum ka-
lan bebek, parmak emmeye yonelerek bu istegini doyurmus olur. id’deki bu imgeleyici
siireg, Freud tarafindan ‘birincil stiregler’ olarak adlandirilir. Freud’a gére, gelismekte olan
bir ¢ocugun en zor gorevi birincil gereksinimlerinin doyumunu ertelemeyi 6grenmesidir.
Ego, kisiligin diizenleyici, denge ve uyum saglayici kismudir. id’in dizginlenemez haz ta-
lepleri ile dis diinya tarafindan dayatilan engellemeler arasindaki catismalarin ¢6ziimi
gereksiniminden ortaya ¢ikmaktadir. Ego, gerceklik ilkesi ile hareket ederek id’i denetim
altinda tutar ve uygun cevresel kosullar saglanincaya kadar idden gelen arzularin tatmi-
nini geciktirir. Freud, Ego’nun gercekei diistinmeyi, akil ytirtitmeyi, karar vermeyi ve haz
ertelemeyi iceren disiince tarzlarini “ikincil siiregler” olarak adlandirir. Kisiligin en son
gelisen lclincii yapisi olan siiperego, ¢ocuga ailesi tarafindan aktarilarak 6diil-ceza uy-
gulamalari ile pekistirilen toplumsal norm ve davranis standartlarinin i¢sel temsilcisi ve
kisiligin ahlaki yontdiir. Freud’a gore siiperego ¢ocuklarin ebeveynleri, 6gretmenleri ve
benzeri figiirlerle olan etkilesimleri sonucunda kazanilir (Senemoglu, 2005; Miller, 2011;
Ozdemir vd.,2012; Trawick-Swith, 2013; Ar1, 2016).

Kisiligin temellerinin yasamin ilk begs yilinda olustugunu diisiinen Freud’a gore birey,
belirli miktardaki cinsel enerji (libido) ile diinyaya gelir. Freud’a gore kokleri organizmanin
icglidiisel siireclerinde yer alan libido, biyolojik olarak belirlenmis bir sira dogrultusunda
birbirini izleyen déonemlerde viicudun farkli bélgelerinde yogunlasir. Her dénemin ana
belirleyici 6zelliginin, libido agisindan birincil derecede 6nemli bolge olmasi ve her dé-
nemin yetiskin kisiligine bir etkisinin olmasi nedeniyle bu dénemlere psikosekstiel gelisim
dénemleri adi verilir. Libidonun odaklandig viicut bélgesi ile ilgili haz yasantilarinin, psi-
koseksiiel gelisimin herhangi bir evresinde fazla ya da yetersiz olmasi o déneme takilma
ile sonuglanir. Freud’a gore, bireyin asir1 ya da yetersiz tatmin edilen gereksinimleri gider-
meK icin sarf ettigi cabalar bilingsizdir ve dolayli veya sembolik yollarla ifade edilebilir.
Ornegin, bir bebegin oral dénemdeki haz gereksinimi yeterince tatmin edilmediyse, son-
raki yasantisinda tatmin edilmeyen haz yasantisinin yerine gegebilecek olan asir1 yeme ya
da tirnak yeme gibi oral etkinliklerle stirekli olarak mesgul olabilir (Bee ve Boyd, 2009;
Siegler vd., 2011; Miller, 2011).

Freud’un tanimladig1 psikoseksiiel gelisim donemleri asagidaki sekilde 6zetlenebilir:

1. Oral dénem (0-18 ay): Hayatin ilk 18 ayin1 i¢ine alan bu dénemde, libido odagi
agiz ve gevresi, haz kaynaklari ise emme ve yeme gibi agiz yoluyla yapilan etkinliklerdir.
Anne tarafindan oral gereksinimlerin sevgi ve sefkat ile diizenli olarak karsilanmasi, be-
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bekte anneye baghlik ve dis diinyaya karsi given duygusu olusturur. Bu dénemde haz duy-
gusunun asir1 olmasi veya engellenmesi durumunda oral déneme takilma gergeklesir ve
bu durum da bebekte normal disi kisilik 6zelliklerinin olusmasina neden olabilir. Bunlar;
asirt bagimlhlik, edilgenlik, bencillik ve iyimserlik ya da sebepsiz karamsarlik gibi kisilik
ozellikleridir (Erden ve Akman, 2002; Siegler vd., 2011; Ari, 2016).

2. Anal Dénem (18 ay-3 yas): ikinci psikoseksiiel gelisim donemi olan anal dénemde,
libido odag aniis ve gevresidir. Olgunlagma neticesinde aniis kaslarini kontrol etmeyi ba-
saran ¢ocuk, diskisini tutmaktan ve birakmaktan, baska bir deyisle yeni kazandig1 bu ye-
tenegini istedigi sekilde kullanmaktan haz duymaktadir. Freud’a gore bu dénemde ¢ocuga
verilen tuvalet egitiminin niteligi, kisilik iizerinde 6nemlidir. Cocugun bu dénemi basarili
bir sekilde tamamlayabilmesi anne babanin tuvalet egitimini nasil verdigine baghdir. Asir1
talepkar, kat1 ve sarsici tuvalet egitimi, cocugun bu déneme takili kalmasina ve anal bir
kisilik olusturmasina yol acabilir. Tuvalet egitimin verilis sekline bagli olarak anal kisilige
sahip olanlar, asir1 diizenli ve titiz ya da bunlarin tam tersi olarak daginik ve diizensiz ola-
bilirler (Oztﬁrk, 2004; Bee ve Boyd, 2009; Miller, 2011; Ari, 2016).

3. Fallik Dénem (3-6 yas): Bu donemde libido enerjisi genital bolgede bulunmakta-
dir. Cinsel merakin baslamasiyla ¢ocuk, kendi cinsel anatomisini tanimaya ve karsi cins-
le olan cinsel farkliliklar1 6grenmeye baslar. Freud, bu yaslarda ¢ocuklarin, karsi cinsten
olan ebeveynlerine yonelik cinsel arzular beslediklerini diisiinmektedir. Freud'a gére bu
dénemde erkek ¢ocuklar; annelerine karsi cinsel arzular besledikleri ve babalarini kis-
kandiklari i¢in annelerinin ilgisini cekmek tizere babalar ile yarisir ve Oedipus Komplek-
si yasarlar. Kiz ¢ocuklarin ise babalarina karsi olan benzer duygular1 Elektra Kompleksi
olarak adlandirilir. Bu duygular ve duygularin neticesinde ortaya ¢ikan ¢atismalar biiyiik
6lciide bilingdisidir. Freud, bu siirecin ¢ocugun kendi cinsinden olan ebeveyni ile 6zdesim
kurarak onu model almasi ile sonuglandigini belirtir (Meadows, 2006; Bee ve Boyd, 2009;
Inang, Bilgin ve Atici, 2015).

4. Gizli/Latent Donem (6-12 yas): Freud’a gore gizil donem; cinsel gelisimde bir son-
raki biiyiik degisime gelmeden 6nce yasanan bir ¢esit dinlenme dénemidir. Bu dénemde
cocuklarin enerjileri oyun, arkadaslk, 6grenme ve okulla ilgili etkinliklere yonelmistir.
Ebeveynlere karsi olan ilginin kendi cinsiyetinden olan akranlarina yoneldigi gizil do-
nemde ¢ocuklar, icinde yasadiklar: toplumsal yapu ile etkilesimde bulunabilmek i¢in ge-
rekli olan toplumsal becerileri edinmekle mesguldiirler. Bu dénemde libido odag1 olan
bir organ olmadig icin evreye takilma da séz konusu degildir (Bee ve Boyd, 2009; inang
vd.,2015; Ari, 2016).

5. Genital Dénem (Ergenlik ve sonrasi): Fallik donemde oldugu gibi bu dénemde de
libido odag1 genital bélgedir. Genital ddonemde, hormonlar ve cinsel organlarda meydana
gelen degisimle birlikte cinsel enerji yeniden canlanir. {lk iic dénemde bireyin kendisi-
ne yonelik olan libidosu, bu dénemde uygun bir sevgi nesnesine bir baska deyisle karsi
cinsten uygun bir kisiye yoneliktir. Diger donemlere takilma yasanmamissa ergenlikte ya-
sanan bu tutkular kisinin ileride bir es se¢mesi ve aile kurmaya yonelmesiyle sonuglanir
(Bee ve Boyd, 2009; Inang vd., 2015).

Sonug olarak Freud kuraminda, erken ¢ocukluk yillarina dikkat ¢cekmistir. Ona gore,
kisilik gelisiminde ilk alt1 y1l olduk¢a 6nemlidir ve bu stireg, yetiskinlik yillarindaki kisilik
o6zelliklerinin temelini olusturur.

3. PSIKOSOSYAL GELiSiM KURAMI (ERiK ERIKSON 1902-1994)

Erikson, Freud'un psikosekstiel gelisim kuraminin temel varsayimlarinin bir¢oguna
katilsa da iki kuram arasinda énemli farkliliklar bulunur. Freud, kisilik gelisiminde bireyin
biyolojik yontine agirlik verirken, Erikson kiiltiirel ve sosyal etmenlerin kisilik gelisiminde
daha etkili oldugunu vurgular. Ona gore, insan diger bireylerle iliski icinde gelisir ve sosyal
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cevre icinde yer alan bireyler (ebeveynler, 6gretmenler, akranlar vb.) ¢ocugun psikososyal
gelisiminde dnemli bir rol iistlenirler. Ayrica, kisilik gelisimde Freud'un ilk yillara verdigi
oneme katilmakla birlikte Erikson’a gore kisilik gelisimi yasam boyu devam eder (Burger,
2006; Siegler vd.,2011; Berk, 2013).

Psikososyal kurama gore, kisilik gelisimi sekiz evreye ayrilir. Her evre biri olumlu di-
geri olumsuz olmak {izere iki duygusal durum ¢atismasini kapsar. iki karsit duygu arasin-
daki catisma, o donemdeki krizin konusunu olusturur. Erikson’a gére bireyin her evredeki
temel psikolojik gérevi duygusal catismay1 olumlu yénde ¢ézmektir (Arslan, 2008; inang
ve Yerlikaya, 2012; Berk, 2013; Trawick-Swith, 2013).

Erikson’un sekiz psikososyal gelisim evresinin belli bash 6zellikleri asagida verilmis-
tir:

1. Temel Giivene karsi giivensizlik (0-18 ay): Yasamlarinin ilk yillarinda tamamen
cevrelerindeki insanlara bagimli olan bebekler i¢in en dnemli sorun giiven duygusunun
olusmasidir. Ebeveynlerle kurulan tutarli ve duyarl iligkiler ve onlarin benimsedikleri tu-
tum bebekte temel giiven ya da giivensizlik duygularinin olusmasini saglar. Yeteri kadar
sevgi ve ilgi goren, gereksinimleri karsilanan bebekler, temel giiven duygusunu gelisti-
rirler. Ebeveynler tutarsiz ve reddedici bir tutum i¢cinde bebegin temel gereksinimlerini
gerektigi sekilde karsilayamazsa, bebek diinyanin giivenilmez bir yer oldugunu ve olaylar
tizerinde etkili olabilmek i¢in yeteri kadar giice sahip olmadigini 6grenir (Bee ve Boyd,
2009; Siegler vd., 2011; Inang ve Yerlikaya, 2012).

2. Ozerklige karst kusku-utang (18 ay- 3 yas): Motor, bilissel ve dil becerilerinde
meydana gelen hizli degisim, bagimsizlik ya da 6zerlik duygusunu destekler. Cocuklar
edindikleri yeni becerileri kullanarak cevrelerini nesneleri ve olaylar1 kesfetmek ve kendi-
leri i¢in karar vermek isterler. Ebeveynler, ¢ocuklarinin 6z kontrol edinmesine olanak ta-
niyan destekleyici bir ortam saglarsa, cocuklarinin bagimsizlik cabalarina dikkatli bir se-
kilde rehberlik ederse, makul oranda se¢im hakki verirse ¢ocukta 6zerklik bilinci olusur.
Aksine ebeveynler bu dénemde ¢ocuklarina karsi ¢ok sert ve kisitlayici olursa ¢ocuklar
genel bir utan¢ duygusu hissedebilir ve kendi yeteneklerinden stiphe duyabilirler (Siegler
vd., 2011; inang ve Yerlikaya, 2012).

3. Girisimcilige kars1 sucluluk (3-6 yas): Cocugun bilissel, dil ve motor becerile-
rindeki basarilari, fiziksel ve sosyal ¢cevresini daha fazla merak etmesini, arastirmasini,
olusturdugu amaclari (bloklardan yiiksek bir kule insa etmek, sayilar1 6grenmek vb.) ba-
sarmak icin cabalamasini ve yeni seyler 6grenmek icin girisimlerde bulunmasini saglar.
Bu evrede ¢ocukta giiclii bir sekilde kendisine inanma duygusu baslar ve ¢ocuk bir birey
olarak yapabileceklerinin neler oldugunu kesfetmeye calisir. Yetiskinler kabul edilebilir
sinirlar iginde bu ¢abalari desteklerse, gocuklarin girisimcilik duygulari gelisir. Ancak eger
yetiskinler asir1 kontrolcti ve cezalandirici ise, gocuklarini asir1 elestirirlerse ve bu ¢aba-
larinin yanlis olduguna onlari inandirirsa, sugluluk duygusu ortaya ¢ikar. Erikson, 6l¢iili
bir su¢luluk duygusunun ¢ocukta vicdan ve 6zdenetimi gelistirmesi agisindan olumlu bir
roli oldugunu diisiintir. Ebeveyn ile cocuk arasindaki ideal etkilesim elbette biitiiniiyle
miisamaha gostermeye dayanmamalidir, ancak asir1 derecede sugluluk duygusunun da
¢ocuklarin duygusal gelisimine, girisimcilige ve yaraticiliga ket vurdugu da unutulmama-
lidir (Burger, 2006; Bee ve Boyd, 2009; Ari, 2016).

4. Bagsarili olmaya kars1 asagilik duygusu (6-12 yas): Gorev paylasimi, disiplin
ve bir seyler yapabilme duygusunda dnemli bir artisin meydana geldigi bu dénemde ¢o-
cuk ilkokula baslar. Boylece ¢ocugun sosyal ¢evresi genisler ve 6gretmenler ile akranla-
rin diistinceleri daha dnemli olurken ebeveynlerinkiler daha az énemli hale gelir. Okul
calismalarinin yasantinin dnemli bir parcasi haline geldigi ve cevresindeki yetiskinlerin
beklentilerinin arttigi bu déneme uyum saglayabilmek icin ¢ocuk bir seyleri basarmak
zorundadir. Okul ¢ag1 cocugunun bunlar1 basarabilmesi i¢in pek ¢cok yeni seyi 6grenmesi
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gerekir. Ornegin bu dénemde cocuklar akranlart ile isbirligi yapmak icin gayretli bir sekil-
de calismay1 dgrenirler. Cocugun elde ettigi basarili deneyimler ¢ocuga basarma duygusu
kazandirir. Cocugun kendinden beklenen becerileri gelistirememesi ve basarilarinin ken-
di standartlarinin altinda kalmasi ise yetersizlik veya asagilik duygusuna neden olabilir
(Burger, 2006; Bee ve Boyd, 2009; inang ve Yerlikaya, 2012).

5. Kimlik kazanmaya kars1 kimlik karmasasi (Ergenlik dénemi): Erikson, temel
bir kimlik duygusunun edinilmesi i¢in kritik bir donem olmasi nedeniyle ergenlige biiyiik
onem vermektedir. Ergenlik donemi ile ¢ocuklar, fizyolojik degisimler, giiclii cinsel diir-
tiiller ve gelecekteki yetiskin rollerindeki belirsizligin getirdigi bir¢ok sorunla ugrasmak
zorundadir. Bir cocuk olarak ge¢mis kimligi ile gelecegin bircok secenegi ve belirsizlikleri
arasinda sikisan ergenlerin, “ben kimim” sorusunun yaniti ile ilgili yagadiklari karmasay1
¢ozmeleri gerekir. Bu donemde degerlendirme siirecinin yeterli ve uygun olmasi, olumlu
bir “kimlik kazanmanin”, yeterli ve uygun olmamasi ise “kimlik karmasasinin” ortaya ¢ik-
masina neden olur (Siegler vd.,2011; inang vd.,2015; Ari, 2016).

6. Yakinliga karsi yalnizlik (Geng yetiskinlik déonemi): Erikson’un kuramina gore
geng yetiskinlik doneminde iistesinden gelinmesi gereken temel konu, yakin iliskiler
kurmaktir. Bu déonemde bireyler, yakinlik gelistirebilecekleri ve duygusal olarak olgun-
lasabilecekleri 6zel bir iliski arayisina girerler. Donem saglikl bir sekilde atlatilirsa sevgi
gosterme ve géorme konusunda sikinti yasama riski azalir ve kisi gercek bir iliskinin sagla-
dig1 doyum ve yakinlik duygusunu yasar. Aksi takdirde kisi, duygusal soyutlanmayla karsi
karsiya gelir ve yalnizlik hisseder (Erden ve Akman, 2002; Burger, 2006).

7. Uretkenlige kars1 duraganhk (Yetiskinlik dénemi): Bu dénemde bireyin, iiriin
vermeye yonelik giiclii bir tutkusu vardir. Eger birey; aile, is, toplum ve insanlik i¢in yararh
isler yapabilirse iiretken oldugunu fark eder. Boylesi bir tiretkenlik duygusu gelistireme-
yen bireyler ise hayatlarindaki amaglari sorguladiklari ve bosluk duygusu yasadiklar bir
duraganlik evresine girebilir, ise yaramama duygusu ve yetersizlik hissedebilir (Erden ve
Akman, 2002; inang ve Yerlikaya, 2012).

8. Benlik biitiinliigiine kars1 umutsuzluk (ileri yetiskinlik dénemi): Psikososyal
gelisim kuraminin son déneminde gelismesi beklenen yasamsal 6ge “benlik biitinligii”
kavramidir. Bu duygu, bireyin kendi yasam siirecinin olmasi gerektigi gibi gerceklesmis ve
amacina ulagmis olmasini duyumsamasi ile gergeklesir. Bu ddnemdeki karmasanin basa-
riyla ¢dzlimlenememesi durumunda ise birey, umutsuzluga diiser ve 6liim korkusu yasar
(Dereboy, 1993; Burger, 2006).

Erikson’a gore bu gelisim evrelerinde yasanan krizler, evrimi ve degisimi yonlendiren
gerekli stireclerdir. Buradaki vurgu bireyin her zaman degisebilecegi ve yasam boyu yeni
bilgi ve deneyimler kazanabilecegidir.

4. SOSYOKULTUREL KURAM (LEV VYGOTSKY 1896-1934)

Sosyokiiltiirel kurama gore 6grenme ve diistinme; sosyal etkilesim, dil ve kiiltiirden et-
kilenmektedir. Vygotsky, cocugun gelisimini sosyal kiiltiirel etkinlikler i¢cinde tanimlar ve
sosyal baglamin neyi nasil diisiindiigiimiiz tizerinde ¢ok biiytik bir etkiye sahip oldugunu
belirtir. Cocugun cevresinde olan ve direk ya da dolayli olarak kiiltiir tarafindan etkilenen
her seyi kapsayan sosyal baglam; gelisimde merkezi bir rol listlenerek, bireyin diisiinme
seklini ve zihinsel siire¢lerin kazanilmasini etkiler (Bodrava ve Leong, 2010; Gauvain ve
Parke, 2010; Trawick-Swith, 2013, Yildirim, 2016).

Vygotsky’e gore dikkat, algi, bellek gibi zihinsel siirecler bireyde sadece i¢sel olarak
var olmayip diger kisilerle etkilesim neticesinde de olugsmaktadir. Cocuklar zihinsel sii-
recleri diger inanlarla etkilesim halinde iken 6grenirler ve i¢cinde bulunulan sosyokiiltiirel
ortam, ¢ocuklarin sahip olduklari temel zihinsel stireglerin yiiksek zihinsel siireclere do-
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niistliriilmesini saglar. Cocugun cevresindeki bireylerle olan etkilesimleri gelisim stiregle-
rini harekete gecirir ve bilissel biiytimeyi hizlandirir (Gredler ve Shields 2008; Bodrava ve
Leong, 2010; Schunk, 2011).

Cocugun yardimla ya da yardimsiz yapabilecekleri arasindaki fark, Vygotsky tarafin-
dan yakinsal gelisim alani olarak isimlendirilir. Yakinsal gelisim alani ¢ocugun kendi ba-
sina basardiklari ile bir yetiskin destegi ya da deneyimli bir akraninin yardimu ile yapabil-
dikleri arasindaki fark olarak tanimlanmaktadir (Bodrava ve Leong, 2010). Ornegin, yirmi
aylik Isil, oyuncak midilli atina binmeye ¢alismaktadir. Annesi Isil'in midilli ata binmeyi
basaramadigl i¢in hirsindan aglamak iizere oldugunu gozlemler ve Isil'in ayagini hafifce
kaldirarak midilli ata binmesine yardim eder. Boylece annesi “ayagini kaldirarak”, Isil'in
kendi basina ulasamayacag: bir hedefe ulasmasina yardimeci olur (Nicolopoulou, 2004;
Solso, Maclin ve Maclin, 2009).

Vygotsky’e (1962) gore 6grenme, diger insanlarla etkilesime dayandigi icin dil 6gren-
menin 6nemli aracidir (Akt. Miller, 2011). Dil, cocugun hayal etmesine, diisiinmesine, yeni
fikirler yaratmasina ve bu fikirleri digerleri ile paylasmasina olanak saglar. Bu nedenle
dilin, bilissel siirecin bir pargasi olmasi ve bilisin gelismesinde bir ara¢ olmas1 bakimin-
dan iki rolii vardir. Okul dncesi yillar boyunca dilin gelisimi, ¢cocuklarin iletisim yoluyla
O6grenmesini saglar. Bu siirecte sosyal olarak yapilandirilmis bilgi, 6zel konusma yoluyla
icsel bilgiye déniistiiriliir. Ozel konusma, sesli diigiinerek olusturulan bilginin zamanla i¢
sesli diislinerek olusturulmasi siirecidir (Bodrava ve Leong, 2010). Cocuklar ilk dnce dili
iletisim kurmak amaciyla kullanirlar. Sonra 6zel konusma aracilig ile kendi kendilerini
ile konugmak ve davranislarini kontrol etmek i¢in dili tam olarak kullanirlar (Bailey ve
Brookes, 2012).

Sonug olarak Vygotsky’nin sosyokiiltiirel gelisim kuramy, bilissel siire¢ler ve dilin sos-
yal yonlerini vurgulamasiyla sosyal gelisime yeni bir bakis a¢is1 kazandirmistir (Kiliggiin
Yurtsever, 2015).

5. SOSYAL BILISSEL OGRENME KURAMI (ALBERT BANDURA
1925-)

Albert Bandura tarafindan gelistirilen sosyal bilissel 6grenme kuraminin kékeni,
davranis¢iliga dayanir ancak kuram 6grenmenin gegeklesme siirecini agiklarken dikkat
ve hatirlama gibi bilissel silireclere yaptigi vurgu ile diger davranis¢i kuramlardan ayrilir.
Bununla birlikte sosyal bilissel 6grenme kurami, 6grenmede pekistirme ve ceza yerine
gozlemin ve gozlenen davranisin 6nem kazanmasi, bireyde 6grenilen davranisin hemen
veya ertelenmis olarak ortaya ¢ikabilmesi ya da 6grenilmis olmasina ragmen hi¢ ortaya
¢ikmama olasiliginin olmasi ve davranisin sonuglarinin 6grenmede énemli rol oynamasi
acilarindan da diger 6grenme kuramlarindan ayrilmaktadir (Ari, 2016).

Bandura, insanlarin sadece kendi deneyimleri aracilii ile 6grenmediklerini, baska-
larinin davranislarini gézlemleyerek de 6grenebildiklerini belirtir. Ozellikle de bebekler
ve ¢ocuklarin davranislari biiytik dl¢iide gozlem yoluyla 6grendiklerini vurgular. Bebegin,
ebeveyni yaptiktan sonra el ¢irpmasi, anne- babasinin dis fircalamasini gézlemleyen ¢o-
cugun bu davranisi tekrar etmesi, ebeveynlerini veya 6gretmenlerini kitap okurken goz-
lemleyen ¢ocugun kitabin nasil kullanildigini 6grenmesi gézleme dayali 6grenmeye 6rnek
teskil etmektedir (Capan, 2012; Berk, 2013; Trawick-Swith, 2013).

Gozlem yoluyla 6grenmenin temelinde model alma yer almaktadir. Bandura, canli
model (belirli bir davranisi sergileyen gercek kisi), sembolik model (bir film, televizyon
programy, kitap ya da benzeri baska bir platformda betimlenen karakter/kisi) ve sézel yé-
nergeler (canl ya da sembolik bir model tarafindan gésterilmeksizin nasil davranilmasi
gerektigine iligkin olarak yapilan agiklamalar) olmak tizere ti¢ farkl tiir model oldugunu
belirtir (inang ve Yerlikaya, 2012; Ormrod, 2012).
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Kurama gore model alma, basit bir bicimde diger insanlarin davranislarini taklit et-
mek anlamina gelmemektedir. Model alarak 6grenme, bilissel bir siirectir ve dort 6nemli
slireci kapsamaktadir (Malone, 2002; Kiliggiin Yurtsever, 2015). Bu siirecler sunlardir:

Dikkat: Uyaricilar tizerinde bilingli bir odaklasma stirecidir. Sosyal bilissel 6grenme-
nin en dnemli stireci, her tiirli bilissel davranisin temelini olusturur. Bir davranisin tam
olarak dgrenilebilmesi i¢in bireyin dikkatini model ve modelin davranisi tizerinde yogun-
lastirmasi gerekir.

Hatirlama- Akilda Tutma: Modelden 6grenmede ikinci 6nemli biligsel siiregtir. Bi-
reyin modele iliskin gézlemlerini bilissel olarak organize etmesi, tekrar etmesi ve bilgiyi
kodlayarak bellege depolamasidir. Gozlemlenen davranis gorsel ya da sozel kodlamalar
araciligi ile bellekte depolanir. Sézel ya da gorsel kodlar daha dnce goézlenen bir davranisin
eyleme dontistliriilmesine rehberlik eder.

Gozlenen Davranisin Yeniden Tekrari: Davranisin yeniden ortaya konmasi, sosyal
bilissel 6grenmede ti¢linci siirectir. Bu asama, bellege kodlanan bilgilerin davranisa dé-
niistiigi asamadir. Bu asamada, bilissel olarak depolanan bilgi tekrar edilir. Birey, modelin
davranisi ile kendi davranisini karsilastirarak modelin davranisina benzer bir davranis
olusturuncaya kadar kendi davranisi lizerinde ¢alisir. Fiziksel yeterlilikler, 6nceki bilgi ve
deneyimler ile gozlemdeki hassasiyet bu siirecin basariya ulasmasini etkiler.

Motivasyon: Sosyal bilissel 6grenmeyi etkileyen dordiincii siire¢ motivasyondur. Ku-
rama gore motivasyon, 6grenilmis bir davranisi ortaya koyma istegidir. Motivasyon, 6gre-
nilenlerin performansa dontistiiriilmesi siirecini ifade etmektedir. Birey model ald1g1 dav-
ranisi 0grenebilir, belleginde depolayabilir ve davranisi uygulamak icin yeterli yetenege
sahip olabilir. Ancak birey davranisi gergeklestirmesinin ceza veya baska bir olumsuzlukla
sonuglanacagini bilirse, o davranisi gergeklestirme olasilig1 azalir. Aksine davranis pekis-
tirilirse bireyin o davranisi gergeklestirme olasiligl ise artar.
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Bandura ve Bobo Deneyi

Onemli toplumsal etkileri olan klasik bir deneyde Bandura ve meslektaslari, anaoku-
lu ¢ocuklarina; bir yetiskinin kendi boyutundaki “Bobo” adli oyuncak bir bebege (haci-
yatmaz) dort farkh saldirganca davranis gerceklestirdigi bir film izletmislerdir. Filmin ti¢
farkli sonu oldugu i¢in ¢calismada gocuklar ti¢ gruba ayrilmistir. Birinci gruptaki ¢cocuklar,
filmin sonunda saldirganca davranista bulunan yetiskinin bir baskas: tarafindan icecek,
seker ve ovgii ile 6diillendirildigini izlemistir. ikinci gruptaki cocuklar ise, Bobo adli bebe-
ge saldirganca davranista bulunan yetiskin modelin bir baska kisi tarafindan rulo haline
getirilmis gazete ile hafifce doviildiigl ve bir daha saldirganca davranmamasi konusunda
uyarildigini gosteren bir son izlemislerdir. Ugiincii gruptaki cocuklara ise saldirgan dav-
ranisin sonuglari ile ilgili herhangi bir bilgi verilmemistir. Bir baska deyisle bu gruptaki
cocuklarin izledikleri filmde saldirgan model ne pekistirilmis ne de cezalandirilmistir.
Ardindan ¢ocuklarin tamamina Bobo adli bebek ile saldirgan davranisin gergeklestiril-
mesine yarayacak malzemelerin bulundugu bir odada 10 dakika serbest¢e oynama siiresi
verilmistir. Bir gozlemci gézlem odasindan, ¢ocuklarin az dnce izledikleri dort saldirgan
davranistan hangilerini yaptiklarin1 kaydetmistir. Deneyin ikinci asamasinda, ¢ocuklarin
saldirgan davranislar1 yapip yapmayacaklarini géormek icin; ¢ocuklara gosterdikleri her
saldirgan davranis i¢in kii¢ciik oyuncaklar ve meyve suyu gibi 6diiller verilmistir. Sonug in-
celendiginde, saldirgan davranislarin pekistirildigi modeli izleyen gruptaki ¢ocuklarin sal-
dirganlik davranislarinda artisin oldugu; saldirgan davranislarin cezalandirildig modeli
izleyen gruptaki ¢cocuklarin saldirgan davranislarinda ise azalmanin oldugu gortilmiistir.
Saldirgan davranislarin pekistirilmedigi/ cezalandirilmadigl modeli izleyen tiglincii grup-
taki cocuklarin saldirgan davranislarinin ise iki grup arasinda yer aldig tespit edilmistir.
Bununla birlikte, ti¢ gruptaki ¢ocuklarin hepsi de davranis1 gézlemleyerek 6grenmisler
ve gordiiklerini hatirlamislardir. Saldirgan davranista bulunmalar i¢in édiillendirildikle-
rinde ¢ocuklar, ilk asamada saldirgan davranislari kendiliginden yapmasalar bile ikinci
asamada yapmislardir. Bu klasik arastirma, ¢ocuklarin yeni bir davranisi sadece baska-
larini gézlemleme sonucunda ¢abucak dgrenebildiklerini, 6grendiklerini tekrarlama egi-
limlerinin gozlemledikleri kisinin davranisinin édiillendirilmesi veya cezalandirilmasina
bagl oldugunu ve ¢ocuklarin bagkalarini gozlemleyerek 6grendiklerinin davranislarinda
belirgin olarak yer almasinin sart olmadigini ortaya koymaktadir (Burger, 2006; Siegler
vd.,2011).

Bandura’'nin Sosyal Bilissel Teorisi'nin temel ilkeleri; karsilikli belirleyicilik, sembol-
lestirme, dolayli 6grenme, 6ngortii kapasitesi, 6z diizenleme kapasitesi ve 6z yeterlilik
kapasitesidir.

Karsilikli Belirleyicilik: Bandura, karsilikli belirleyicilik kavrami ile davranisin i¢sel
ve digsal gili¢ler tarafindan belirlenmesi konusuna yeni bir a¢ilim getirmistir. Buna gore
odiil ve ceza gibi digsal belirleyiciler ile inang, deger ve beklentiler gibi icsel belirleyiciler
etkilesimli faktérlerin oldugu bir sistemin pargasidir. Bu faktérler, yalnizca davranisi degil
ayni zamanda sistemin kendisini de etkilemektedir. Bir baska deyisle dissal etmenler, igsel
etmenler ve davranislar sistemin bir parcasi olarak stirekli birbirini etkiler (Burger, 2006;
inanc ve Yerlikaya, 2012).

Sembollestirme: imgeler ve sozciikler gibi sembolleri kullanarak insanlar gézlemle-
nen davranisi modelleyebilir ve elde ettikleri bilgileri daha sonraki yasantilarinda kul-
lanmak iizere belleklerinde depolayabilirler. Sembollestirme siirecini kullanarak insanlar
yasantilarina anlam, sekil ve siireklilik verirler (Bayrakei, 2007; Cakir, 2007).

Dolayli 6grenme: Davranisi 6diil ve ceza mekanizmalarina maruz kalarak dogrudan
o6grenmek yerine, bagkalarinin davranislarinin sonuglarimi gézlemleyerek 6grenmeye
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dolayli 6grenme denir. Dolayl1 6grenme; zaman, kaynak ve mekan sinirliliklar: sebebiyle
kisinin ulasmakta zorlanacag yeni bilgilerin edinilmesi i¢in farkli durumlar ve aktiviteler
kesfetmesine olanak verir (Senemoglu, 2005).

Ongérii Kapasitesi: Kurama gore, amaca yonelik olan insan davranisi éngérii ile dii-
zenlenir. Bandura'ya gore (1989) 6ngori, bir insanin kendini motive edebilme ve dnceden
tahmin ederek hareketlerini yonlendirebilme kapasitesidir (Akt. Bayrakei, 2007). Bireyin
onceki yasantilari, herhangi bir davranisi gerceklestirmeden dnce o davranisin sonucun-
da ne olabilecegi ile ilgili beklentiler yaratir. Bireyin 6nceden tahmin ettigi sonuca iligkin
degerlendirmesini iceren beklentiler, davranisin tekrarlanma olasiligini etkiler (Bandura,
2001; Cakir, 2007).

Oz diizenleme kapasitesi: Sosyal bilissel 5grenme kuramina gore birey, hayatin1 kont-
rol etme ve diizenleme giiciine sahiptir. Oz diizenleme kapasitesi ile birey, dis etmenleri
gozlemleyerek amach davranis icin temel olusturur. Oz diizenleme kapasitesi, bireyin dii-
stince, duygu ve hareketleri {izerinde kontrol sahibi olabilmesine imkan verir (Inang ve
Yerlikaya, 2012; Ari, 2016).

Oz yeterlik kapasitesi: Sosyal 6grenmenin temel kavrami olan 6z yeterlik kisaca kisi-
nin kendini bilmesi anlamina gelmektedir (Bayrakei, 2007). Bandura (1986) 6z yeterlik
kapasitesini “bireyin belirli bir davranisi sergilemesi ya da bir gérevi basarma konusunda-
ki kisisel yeterliliklerini algilamas1” seklinde tanimlar. Oz yeterlik bireyin hedeflerini ya-
pilandirmasini, hedeflerini gergeklestirmek icin gerekli cabay1 gdstermesini ve gosterdigi
bu ¢abanin stirekli olmasini saglar (Akt. Ar1, 2016).

Sonug olarak sosyal bilissel 6grenme kurami; ¢evre ve davranisin karsilikli olarak
birbirini etkiledigini, bireylerin kendi davranislarini sik sik diizenlediklerini boylece bir
hedef dogrultusunda diisiindiiklerini, insanlarin baskalarinin davranislarini gézlemle-
yerek dolayli yoldan 6grenebildiklerini, cocuklarin bir¢ok davranisi yakin cevrelerindeki
akranlar1 ve yetiskinleri gozlemleyerek 6grendiklerini ve gozlemleyerek dgrenilen dav-
ranislarin gerceklesme olasiliginin 6dil veya cezaya iliskin beklentilere bagh oldugunu
belirtmektedir (Burger, 2006).

6. EKOLOJIK SISTEM TEORISI (URIE BRONFENBRENNER 1917-
2005)

Bronfenbrenner’in 1970’li yillarda felsefi goriisleri cercevesinde gelisen ekolojik sis-
tem teorisi, cocugun toplumsal gelisimine yonelik a¢iklayici bilgiler verir. Ekolojik sistem
teorisi; aile, okul, toplum, politik sistemler ve sosyal hizmetler gibi cocugun icinde ya-
sadig1 bir¢cok kurulus ve ortamin gelisim tizerindeki etkisine vurgu yapar (Berk, 2013).
Bronfenbrenner’e (1976) gore ¢ocuk, sosyal ve kiiltiirel bir ortamda dogar ve biiyiir. Bu
sosyal ve kiiltiirel ortamlarin her biri dier sosyal ve kiiltiirel ortamlar etkiler. Ornegin ¢o-
cuk kendi sosyal normlary, kiiltiirdi, degerleri ve kurallari bulunan bir ailede dogar. Aile de
okul ve toplum gibi kurumlarla etkilesim icindedir. Birbirleri ile baglantili olan bu 6gelerin
cocuk ve aile tizerinde biiyiik etkisi bulunmaktadir (Akt. Begum, 2007).

Ekolojik kuramina gore; cocugun gelisimini anlayabilmek i¢cin sadece ¢ocugu degil ¢co-
cugun cevresini de anlamak gerekir. Bronfenbrenner (1979) cevreyi “bir dizi i¢ ige yapi,
her biri digerinin icinde bir dizi Matruska bebegi” seklinde tanimlar. Bir baska deyisle ¢o-
cugun cevresi, birbiri icine yerlesmis katmanlardan olusan karmasik iligkiler sisteminden
meydana gelir. Her bir katman, gelisim tizerinde farkli bir etki diizeyini temsil eder. Co-
cugun gelisimi de bu katmanlarin kendi ve birbirleri i¢inde olan iliskilerinden etkilenir
(Obalar, 2009; Meadows, 2010; Siegler, vd., 2011; Ozeng ve Dogan, 2014).

Coklu etki katmanlarinin merkezinde cinsiyet, yas, mizag, saglik durumu, zeka gibi bi-
reysel 6zellikleri ile cocuk yer alir. Gelisim stirecinde ¢ocugun bireysel 6zellikleri her bir
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katmandaki cevresel giicler ile etkilesimde bulunur. Béylece ¢cocugun biyolojik egilimle-
ri, cevresel etmenlerle birleserek gelisimini sekillendirir (Siegler vd., 2011; Berk, 2013).
Bu bakis acis1 ¢ercevesinde Bronfenbrenner kuramina bioekolojik model adini vermistir
(Bronfenbrenner ve Morris, 2006).

Ekolojik sistemler teorisinde ilk katman, gocugun gelisimini dogrudan etkileyen mik-
rosistemdir. Cocugun yakin ¢evresindeki tiim kisiler, kurumlar ve kendi deneyimleri mik-
rosistemi olusturur. Bu katman, aileyi, bazi pediyatrik ve sosyal hizmetleri, okulu, 6gret-
menleri ve akranlari kapsar. Cocugun ailesi mikrosistemin énemli bir 6gesidir ve ¢cocugun
gelisimi tizerindeki etkisi erken ¢ocukluk doneminde olduk¢a baskindir. Bronfenbrenner,
¢ocugun bu diizeydeki gelisimini anlamak icin mikrosistem icindeki iliskilerin cift yonli
oldugunu dikkate almanin gerekliligini vurgular. Bu katmanda ¢ocuk hem ¢evresinde bu-
lunan kisiler ve kurumlar tarafindan etkilenir hem de sahip oldugu 6zellikleri ile onlari
etkiler. Zaman i¢inde bu karsilikl etkilesim, gelisim iizerinde kalici izler birakir. Ornegin
bir ¢ocugun sosyal davranislari hem ebeveynlerin belirli miidahaleleriyle gelisir hem de
cocugun davraniglari ebeveynlerinin miidahalelerini etkiler (Crockenberg ve Leerkes,
2003; Meadows, 2010; Kostelnik, Gregory, Soderman ve Whiren, 2011).

Bronfenbrenner’in modelindeki ikinci katman, aile, okul, mahalle gibi mikrosistemler
arasindaki baglantilar1 kapsayan mezosistemdir. Kurama gore mezosistemdeki kisiler ve
kurumlar arasindaki gii¢lii ve destekleyici baglantilar, cocugun gelisimini olumlu bir sekil-
de destekler (Stivaros, 2007; Trawick-Swith, 2013). Ornegin cocugun okuldaki akademik
basarisi sadece siiftaki 6grenmesine dayal degildir. Ayn1 zamanda ailenin ¢cocugun okul
yasantisini desteklemesi ve 6gretmeni ile olumlu bir iletisim kurabilmesi ile de iligkilidir
(Luster ve McAdoo, 1996; Gershoff ve Aber, 2006). Mezosistemdeki baglantilar destekle-
yici olmadiginda ise ¢ocugun gelisiminin olumsuz bir sekilde etkilenmesi olasidir (Siegler
vd.,2011).

Eksosistem, cocuklarin hayatinda dogrudan etkili degildir ancak ¢ocuklarin yakin
cevresi ile olan etkilesimlerini etkiledigi icin dolayli olarak gelisim tizerinde etkisi olan
katmandir. Eksosistem; ebeveynlerin isyerleri, aldiklar1 saglik ve sosyal hizmetleri, git-
tikleri dini kurumlar gibi yerleri kapsar. Ornegin, ebeveynlerin isyerlerindeki esnek ca-
lisma saatleri, dogum ve hastalik izni politikalar1 gibi konular ¢ocuklar: farkl sekillerde
etkileyebilir. Ayrica kisinin isini sevip sevmemesi, ailesi ile olan iliskisini de olumlu veya
olumsuz olarak etkileyebilir (Tissington, 2008; Meadows, 2010).

Dordiincii katman olan makrosistem belirli bir ¢evre ya da sart olmayip, genel olarak
toplumun degerlerini, inanglarini, gelenek ve géreneklerini, kanunlari ve kaynaklar1 kap-
samaktadir. Her bireyin farkl bir alt kiiltiirii bulunmakta ve birey inang sistemi ve ideolo-
jileri dogrultusunda alt kiilttirlerde gerceklesen bazi etkinliklere katilmaktadir. Makrosis-
temi temsil eden kurumlar, bireysel cocuk gelisimine uzak goriinseler de cocugun gelisimi
tizerinde oldukea etkilidirler. Clinkii bu asamada ¢ocuk; ¢esitli normlari, ideolojileri ve
inanglar1 bulunan farkh kurumlar ile etkilesim icerisindedir. Ornegin; cocuklarda hangi
niteliklerin nasil kazandirilmasi gerektigine iliskin inang¢ farkliliklarin1 kapsayan kiiltii-
rel degerler, cocugun yasaminin biitiin yonlerine etki eder (Meadows, 2010; Kostelnik
vd.,2011).

Diger katmanlarinin hepsini icine alan kronosistem modeldeki son katmandir ve i¢in-
de yasanilan zaman dilimini anlatmaktadir. Kronosistem hem ¢ocuktan hem de zamandan
kaynaklanan degisimlerle sekillenir. Herhangi bir toplumdaki degerler, gelenekler, tekno-
loji ve sosyal durumlar zaman igerisinde degisim gosterir. Bu degisimler de cocugun geli-
simini etkiler. Ornegin giiniimiizde cocuklar “dijital caga” yol acan teknolojik ilerlemelerin
sonucunda daha 6nceki nesillerin hayal bile edemeyecegi biiyiikliikte bir bilgi ve eglence
diinyasina erisim sansina sahip olmuslardir. Zaman igerisinde ¢ocuklar biiytidiikce; ak-
ranlari, katildiklar: etkinlikler ve ¢evre ile ilgili kendi kararlarini vermede ve kendi geli-
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simlerinde daha aktif rol tistlenirler (Bronfenbrenner ve Morris, 2006; Siegler vd.,2011).

Sosyal gelisim ile ilgili yukarida agiklanan kuramlarda gortldiigi gibi, kuramlarin

cogunun gegerli ve benzer noktalar1 olmakla beraber farkli yonlerinin de bulundugu bir
gercektir. Birbirini izleyen ve birbirinden etkilenen sosyal gelisim kuramlari, gelisim ve
6grenme alanina dnemli katkilar saglamistir. Farkli disiplinlerin teorik temellerinden ya-
rarlanilarak gelistirilen bu kuramlar anne babalara, egitimcilere ve konu ile ilgili aragtir-
malar yapan arastirmacilara yol gostermesi agisindan olduk¢a énemlidir.
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GiRiS

Konusma; bireyin sosyal hayatinda iletisim kurmasini, bilgi ve birikimlerini paylas-
masini, duygu, diisiince, hayal ve gozlemlerini ifade etmesini saglayan en etkili aragtir
(MEB, 2006: 6). Bireyler konusma aracilifiyla duygu ve diisiincelerini, anilarini, hayalle-
rini, isteklerini muhatabina aktarir. iletisimin en énemli faktérlerinden biri konusmadir.
“Konusma diisiincelerin, duygularin ve bilgilerin seslerden olusan dil araciligiyla aktaril-
masidir” (Demirel, 1999:40). “Konusma; insani diger varliklardan ayirarak duygu, diistin-

ce, tasarim ve isteklerin zihinde belirip séylenmesiyle tamamlanan bir stirectir” (Akkaya,
2012: 406).

insanlar1 diger canhlardan ayiran en temel ézelliklerden biri olan konusma beceri-
sinin ana dili 6gretiminde etkili bir bicimde kazandirilmasi 6grencilerin giinliik hayata
doniik iletisimleri icin ¢ok 6nemlidir. “Gliniimtizde bilgiyi kullanma ve liretme 6n plana
cikarken diger insanlarla birlikte mutlu bir yasam siirdiirebilmek icin 6grencilerin temel
becerilerinin gelistirilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir” (MEB, 2017: 5). Bu ¢ercevede diger
beceriler gibi konusma becerisinin de egitim siirecinde ele alinmasi ve dgrencilere etkili
bir konusma becerisi kazandirilmasi ana dili 6gretim programlarinin temel hedefleri ice-
risnde yer almaktadir.

Levelt (1993)’e gore konusma en karmasik bilissel, dilsel ve motor becerilerden biri
olup tiirlimiize 6zgii essiz bir yetidir. Bu anlamda konusma egitim 6gretim faaliyetleri-
nin de merkezinde yer alir. Sinif ortaminda 6grenci 6gretmen iletisimi, bilgi aktarimi ve
égrenciler arasi etkilesimde yogunlukla kullanii. Ozbay (2005)’a gére konusma yetisi
dogustan getirilmekle birlikte etkili bir konusma ancak egitim ile elde edilebilecek bir
beceridir. Giizel ve etkili konusan bireylerden olusan toplumlar kargasa ve catismadan
uzaklasir. Béylece toplumsal uyumun saglanmasi kolaylasir.

Sever (2011)’e gore 6grenciler belli bir diizeyde konusma yetisi kazanarak egitim
ortamina gelirler. Okul ¢agindan 6nce ¢ocuklar aile ve ¢evrenin sinirlari igerisinde bir
konusma siirecine tabi olurlar. Fakat 6grencilerin gelisigiizel konusma yaklasimindan
uzaklasip dogru, diizgiin ve etkili konusmanin yéntem, teknik ve kurallarini kazanmalari
okul egitimi ile olur. Bu baglamda Tiirk¢e 6gretmenlerine biiyiik sorumluluklar diismekte
ve Tiirkce derslerinde gergeklestirilen konusma etkinlikleri biiyiik 6nem arz etmektedir.
Ogretmenlerin olusturacagl konusma ortamlar1 égrencilerin kendilerini rahatca ifade
edebilecegi, demokratik ve 6grenci merkezli ortamlar olmalidir. Oradee (2012)’ye gore
ogretmenler konusma konusunda égrencilerin giivenlerine onciiliik edecek iletisim or-
tamlar1 olusturmalidir. Burada 6gretmenler sadece bilgi aktarimi siirecinde degil 6gren-
cilerin sosyallesme siirecinde de konusma becerisine yer vermeli iyi bir dinleyici olarak
6grencilerini konusmaya tesvik etmelidir.

Okul ortamlar1 Tiirkgenin dogru ve giizel konusuldugu ortamlar olmalidir. Buna gére
ozellikle Tiirkge dersleri 6grenciler i¢cin kendilerini rahatca ifade edebilecekleri bir 6gren-
me ortami olmali ve yapilacak ¢alismalar yoluyla 6grencilerin zihinlerindeki diisiinceleri
ifade etme firsati onlara taninmalidir. Konusma kurallari, dogru telaffuz, diisiinceye uygun
kelime se¢imi, konusma esnasinda deyimler ve atasozlerine yer verilmesi, dogru sesletim,
uygun jest ve mimik kullanimi, hayallerin paylasilmasi vb. konular konusma becerisinin
gelistirilmesi siirecinde 6grencilere kazandirilmasi gereken yetiler olarak goriilmelidir.

Siif i¢i konusma ortamlar: sadece 6gretmenin sunum yaptig1 6grencilerin edilgen
alic1 kabul edildigi geleneksel sinif ortamlar: olmamalidir. Elestirel ve yaratici diisiime
becerilerinin kazandirilmasinda konusma becerisinden siklikla yararlanilmali sinif igi
konusmalar 6grencilerin diistince giiciinii kesfedip onu gelistirme araci olarak goériilme-
lidir. Akyol (2016)’a gore ¢ocuklar konusmayi yeni bakis agilarin1 degerlendirmek, ar-
kadaslarindan edindikleri fikirleri kendi fikirleri ile karsilastirmak, soru sormak, eksik
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kalan diistincelerini tamamlamak maksadiyla da kullanirlar. Boylece égrencilerin duygu
ve diisiince diinyalar1 zenginlesir. Edinilen bilgilerin zihinde organize edilerek sunulmasi
kolaylasir.

Bu arastirmada ortaokul Tiirkce derslerinde konusma becerisinin gelistirilmesine y6-
nelik 6gretmenlerin goriis ve uygulamalar elestirel bir bakis agisi ile ele alinmis; boylece
konusma becerisine iliskin 6grenme siireci icerisinde gergeklestirilen faaliyetler ile stireg-
te karsilasilan aksakliklarin ortaya konulmasi amaglanmistir.

Problem Ciimlesi

Ortaokul Tiirkce 6gretmenlerinin konusma becerisinin gelistirilmesine yonelik goriis
ve uygulamalari nasildir?

Alt Problemler

1. Ortaokul Tiirkce derslerinde konusma becerisinin kazandirilmasi égretmenler i¢in
onemli midir?

2. Konusma becerisinin gelistirilmesine yonelik 6gretmenlerin gerceklestirdikleri uy-
gulamalar nelerdir?

3. Ogretmenler Tiirkge ders kitaplarim1 konusma becerisinin gelistirilmesi acisindan
yeterli gérmekte midir?

4. Ortaokul Tiirkce derslerinde konusma becerisinin 6l¢gme degerlendirme siireci na-
sildir?

2. YONTEM

Arastirmanin yontemini, kullanilan arastirma modeli, calisma grubu, verilerin toplan-
masi ile verilerin tanimlanmasi olusturmaktadir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma ortaokul Tiirkce derslerinde konusma becerisinin gelistirilmesine yo-
nelik 6gretmenlerin goriis ve uygulamalarini belirlemeye doniik nitel bir calismadir. “Ni-
tel arastirma gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin
kullanildigy, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei bir ve biitiinciil bir bir bicimde
ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma (Yildirim & Simsek, 2016:
41) olarak tanimlanmaktadir. Patton (2014)’a gore nitel yontemler hem aragtirma hem de
degerlendirme i¢in kullanilabilir. Bu ¢alismada, nitel yontem bir arastirma deseni olarak
kullanilmistir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Kayseri merkez il-
celerinde gorev yapan 11 Tiirkgce 6gretmeni olusturmaktadir. Calisma nitel desende yii-
ritildiigi icin calisma grubu amagh érnekleme metoduyla olusturulmustur. “Amagh 6r-
nekleme zengin bilgiye sahip oldugu diisiintilen durumlarin derinlemesine ¢alisilmasina
olanak vermektedir” (Yildirim & Simsek, 2016: 118). Merriam (1998)’a gore ise amach
ornekleme arastirmacinin en ¢ok amaca hitap eden 6rneklemi se¢mesine firsat taniyan
bir varsayimdir. Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin 6’s1 kadin 5’i erkektir ve kati-
limailar farkli mesleki yillarda deneyime sahiptir. Ogretmenlerin 2’si yiiksek lisans ve 9'u
lisans mezunudur.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Bu c¢alismada nitel veri toplama yontemlerinden goriisme kullanilmistir. Arastirma-
c1 problem climlesi ve alt problemler dogrultusunda 5 soruluk bir yari1 yapilandirilmis
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goriisme formu hazirlamistir. Hazirlanan bu formda 6gretmenlere a) konusma becersi-
nin kazandirilmasinin dnemine dair gortslerine, b) konusma becerisinin gelistirilmesine
doniik uygulamalarina, c) ders kitaplarinin konusma becerisinin gelistirilmesi acisindan
niteligine, d) konusma becerisinin 6l¢me degerlendirme siirecine, e) 6gretmenlerin ko-
nusma becerisinin gelistirilmesine iliskin 6nerilerine ait sorular yoneltilmistir. Gériisme
sonrasinda 6gretmenlerin konuyla alakali eklemek istedigi farkl goriisleri olup olmadi
sorulmus ve goriismelerden olabildigince fazla veri elde edilmesi amag¢lanmistir. Goriis-
meler not alma yoluyla yaziya gecirilmis ve bilgisayara aktarilmistir. Katilimcilar sorulara
ictenlikle cevap vermislerdir.

2.4. Verilerin Tanimlanmasi

Nitel veri toplama yontemlerinden goriisme yoluyla toplanan verilerin tanimlanma-
sinda igerik analizi kullanilmistir. Yildirim ve Simsek (2016)’e gore arastirmacilar icerik
analizi yontemiyle toplanan verileri agiklayabilecek kavramlar ile bu kavramlar arasinda-
ki iliskilere ulasmaktadir. Calisma grubundan elde edilen veriler bilgisayara aktarildiktan
sonra her bir gériismecinin ifadesi kodlanarak tema ve alt temalara ulasilmistir. Arastirma
sorular1 temalarin olusmasina kaynaklik etmistir. Verilerin tanimlanmasi siirecinde tema
ve alt temalar arasindaki ériintiiniin ortaya konulmasi amaglanmistir.

BULGULAR

Bu boliimde igerik analizi sonucu elde edilen tema ve alt temalara yer verilmis arastir-
manin niteligini artirmak i¢in zaman zaman dogrudan alintilama yoluna basvurulmustur.
Yapilan analiz sonucu ulasilan bulgular Tablo 1, 2, 3, 4 ve 5’te sunulmustur.

Kod Listesi Frekans(f) Yiizde %
Onem Durumu 11 100
Duygu ve diislince aktarimi 8 72,72
fletisimin merkezi olmasi 6 54,54
Bireyin kendini ifade etmesi 5 45,45
Sosyallesme 4 36,36
Ogretim becerisi 2 18,18

Tablo 1. Konusma Becerisinin Onem Durumuna Yénelik Elde Edilen Bulgular

Tablo 1'e gore ¢alisma grubunda yer alan 6gretmenlerin %72,72’si konusma bece-
risini duygu ve disiince aktarimi agisindan, %54,54'1 iletisimin merkezi olmas1 yoniin-
den %45,45’i bireyin kendini ifade etmesinin yolu olmasindan %36,36’s1 sosyallesme ve
%18,18’i 6gretim becerisi olmas1 yoniinden énemli gormektedir.

Onem durumu temasina iliskin elde edilen gériislerin bir béliimii asagida yer almak-
tadir.

Insanlarin duygu ve diistincelerini aktarmalarinin yolu konusma becerisine dayandigi
icin onemli bir beceri diye diistiintiyorum (4. Gériismeci).
Duygu ve diincelerimizi konusmayla karsi tarafa aktariyoruz. (9. Goériismeci).

Giinliik hayatta iletisimimizi konusma ve dinleme becerileri ile saglamaktayiz (11. G-
riismeci).

Tiirkge dersi 6gretm siirecinde en ¢ok kullandigimiz beceri konusmadir (1. Goriisme-
ci).
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Kod Listesi Frekans(f) Yiizde %
Sinif ici Uygulamalar 11 100
Soru-cevap 11 100
Anilarin anlatimi 9 81,81
Metinleri 6zetletme 8 72,72
Tartisma 8 72,72
Hazirlik ¢alismalari 6 54,54
Drama/rol oynama 5 45,45
Hazirliksiz konusma 4 36,36
Hazirlikli konusma/Sunum 4 36,36
Kavram havuzundan konusma 2 18,18
Taklit 1 9,09

Tablo 2. Konugma Becerisinin Gelistirilmesine Yénelik Sinif i¢i Uygulamara iliskin Elde Edilen
Bulgular

Goriisme yapilan 6gretmenlerin tamami (%100’), konusma becerisinin gelistiril-
mesinde soru cevap yontemini kullandiklarini ifade etmislerdir. Yine goriisme yapilan
O0gretmenlerin ¢ogunlugu anilarin anlatimi (%81,81), islenen metinlerin 6zetletilmesi
(%72,72), tartisma (%72,72) ve hazirlik ¢alismalar (%54,54) yoluyla 6grencileri konus-
turduklarini belirtmistir. Ogretmenlerin bir béliimii ise drama/rol oynama (%45,45), Ha-
zirliksiz ve hazirlikli konusma (%36,36), kavram havuzundan segerek konusma (%18,18)
ve taklit yaptirma yontemlerini kullanarak konusma becerisine doniik siif i¢i faaliyetler
gerceklestirdiklerini belirtmislerdir.

Sinif i¢i uygulamalar temasina yonelik elde edilen goriislerin bir kismi asagiya alin-
mistir.

Derslerimde soru cevap yontemini siklikla kullanmaktayim. Boylece dgrencilerin go-
riislerini arkadaslari ile paylagmalarini sagliyorum (1. Goériismeci).
isledigimiz metinleri mutlaka 6zetletiyorum (6. Gériismeci).

Farkl olaylar1 sinifta drama ettiriyorum. Boylece 6grenciler hem cok egleniyor hem de
bir topluluk 6niinde konusmus oluyor (4. Gérlismeci)

Kitaplarimizda kavram havuzundan segerek konusma etkinlikleri oluyor. O etkinlikle-
ri yaptirtyorum ve dgrencilerin konusmaci 6grenciyi degerlendirmelerini istiyorum (10.
Goriismeci).

Ogrencilere cesitli taklitler yaptirtyorum. Bu yolla 6grenciler empati yapmis ve empati
yaptiklari kisileri taklit etmis oluyorlar (2. Goriismeci).

Kod Listesi Frekans(f) Yiizde %
Ders Kitaplarinin Niteligi 11 100
Yetersiz 7 63,63
Yeterli 4 36,36

Tablo 3. Konusma Becerisine Yonelik Ders Kitaplarinin Yeterliligine iliskin Elde Edilen Bulgu-
lar

Goriigsmeci 6gretmenlerin ¢ogunlugu (%63,63) dogrudan konusma ve dinleme be-
cerisinin gelistirilmesine yonelik etkinliklerin azlig1 dolayisiyla ders kitaplarini yetersiz
gormektedir. Ogretmenlerin bir kismi (%36,36) ise gerek hazirlik sorulari gerekse metin
alt1 sorularin ders kitaplarinda yeterli oranda bulundugunu ve bu sorular araciligiyla 6g-



cafer CARKIT 3G

rencileri konusturduklarimi bu agidan ders kitaplarinin yeterli oldugunu ifade etmislerdir.
Elde edilen goriislerin bazilar1 asagida yer almaktadir.

Ders kitaplarinda konusma becerisine yonelik ¢ok fazla etkinlik yok. Etkinlikler genel-
de yazma, okuma anlama ve dil bilgisi ¢alismalarina yoneliktir (1. Gérlismeci).

Ben kitaplari yeterli goriiyorum dzellikle 8. Siniflarda kitapta konusma etkinlikleri ye-
teli diizeyde var (7. Gérlismeci).

Bu konuda ders kitaplarini yetersiz buluyorum (2. Gérlismeci).

Kod Listesi Frekans(f) Yiizde %
Olgme Degerlendirme Siireci 11 100
Konusma sinavi yapmiyorum 11 100
Gozlem 10 90,90
Ders kitabindaki etkinlikler 6 54,54
Akran degerlendirme 4 36,36
Oz degerlendirme 2 18,18

Tablo 4. Konusma Becersinin Olgme Degerlendirme Siirecine iliskin Elde Edilen Bulgular

Gorlisme yapilan 6gretmenlerin tamami (%100) konusma becerisini élgme deger-
lendirmeye yonelik bir sinav yapmadiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu
(%90,90) konusma becerisini gézlem ve ders kitaplarindaki etkinlikler yoluyla degerlen-
dirdiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin bir kismi ise konusma becerisinin degerlen-
dirilmesinde akran (%36,36) ve 6z degerlendirme (%18,18) formlarini kullandiklarini
soylemislerdir. Konusma becerisinin 6l¢me degerlendirme siirecine yonelik elde edilen
goriislerden bazilar1 agsagiya alinmigtir.

Konusma becerisinin dl¢iilmesine doniik herhangi bir sinav yapmiyorum (6. Goriis-
meci)

Konusma becerisini bir sinavla degerlendirmiyorum. Zaten yazili sinavlarimizin hangi
icerikler cercevesinde hazirlanacag ilkégretim Kurumlari Yénetmeligide belirtilmekte-
dir. Ben konusma becerisini daha ¢ok gozlem yoluyla degerlendiriyorum (3. Gérlismeci).

Kitaplarda yer alan akran degerlendirme formlarini kullanirim. (10. Gértismeci)

Konusma becerisinin degerlendirilmesinde kitaplarda yer alan etkinlikleri kullanirim
(1. Goriismeci).

Kod Listesi Frekans(f) Yiizde %
Oneriler 11 100
Grup ¢alismalari 5 45,45
Konusma ve hitabet kurslari 4 36,36
Siir dinletileri 4 36,36
Miinazara/ giizel ve etkili konusma yarigsmalari 3 27,27
Konusma becerisine doniik sinavlar 2 18,18

Tablo 5. Konusma Becerisinin Gelistirilmesine Yénelik Ogretmen Onerileri

Gorlisme yapilan 6gretmenlerin bir b6limii grup ¢alismalari dogrultusunda sunum
gorevleri verilmesi (%45,45), haftasonu destekleme kurslarinin 8. Sinif 6grencileri olma-
sa bile diger smiflar i¢in gonillii 6grencilere yonelik konusma ve hitabet kursu seklinde
diizenlenebilecegi (%36,36), siir dinletileri programlar1 (%36,36), okul, ilge, ve il gene-
linde miinazara veya giizel ve etkili konusma yarigsmalar: diizenlenebilecegi (%27,27),
konusma becerisinin degerlendirilmesine doniik beceri sinavlar1 gelistirilmesi (18,18),
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seklinde 6nerilerde bulunmuslardir.
ifade edilen énerilerin bir kismi asagiya alinmigtir.

Grup calismalari seklinde verilen sunum gérevleri hem hazirlik asamasinda hem de su-
num asamasinda 6grencilerin konusma becerilerini desteklemektedir (6. Goriismeci).

Haftasonu destekleme kurslari sadece ders eksiklerine yénelik yapilmamali bence. Bu
kurslarda gondillii 6grencilerin okuma, yazma, konusma ve hitabet gibi kendilerini gelistir-
melerine olanak verecek ¢calismalar yapilabilir (10. Gériismeci).

Bu konuda sadece biz Tiirkce égretmenleri degil okul, ilce veya il milli egitim yénetimleri
de duyarli olup cesitli faaliyetler diizenleyebilirler. Mesela giizel ve etkili konusma yarismasi
olur miinazara yarismalari olur yapilabilir. Odiillii yapilacak bu tiir yarismalar en azindan
dgrencilerde konusma becerisine yénelik bir farkindalik olugsturur diye diistiniiyorum (3. G6-
riismeci).

SONUC VE TARTISMA

fletisim siirecinin en temel becerilerinden olan konusma becerisinin égrencilere kaza-
dirthip gelistirilmesi egitim siirecinin en temel hedeflerinden biridir. Bu siirecte en 6nemli
gorev de Tiirkge 6gretmenlerine diismektedir. Ogretmenlerin konusma becerisinin gelis-
tirilmesinin gerekliligine dair goriisleri bu beceriye yonelik sinif i¢ci uygulamalarin niteli-
gini dogrudan etkilemektedir.

Arastirma sonuclarina gore 6gretmenler duygu ve diisiicelerin aktarim araci olmasi
ve iletisimin merkezinde bulunmasi yoniinden konusma becerisini 6nemli bulduklarini
ifade etmislerdir. Hamzaday1 ve Dolek (2017)’in yaptiklar1 arastirmada dgretmenlerin
konusma becerisini bireylerin kendini ifade etme ve iletisimdeki rolii agisindan énemli
gordiikleri sonucuna ulagmalarini géz 6niline alirsak 6gretmenlerin konusma becerisine
iletisim agisindan yaklastiklar: sdylenebilir. “Konusma bir diislince alisverisi, yasantilari-
miz1 bagkalariyla paylasma isidir. Kisiligimizi, diistinsel gelisimimizi belirleyen ana odlgiit
konusmadir” (Yiiksel, 2010: 137). Ogretmenlerin saghkl bir iletisim acisindan konusma
becerisini 6nemli bulmalar1 bu anlamda yapilacak egitim faaliyetlerinin de ¢ercevesini
olusturmaktadir.

Konusma becerisine yonelik 6gretmenlerin gerceklestirdigi sinif i¢i uygulamalarin
basinda soru cevap, 6grenci anilarinin anlattirilmasi ve islenen metinlerin 6zetletilme-
sinin geldigi sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin sinif ici uygulamada konusma beceri-
sine yonelik en sik bagvurduklari yontemler incelendiginde daha ¢ok tek bir 6grencinin
konusup diger 6grencilerin dinledigi ve bu uygulamalarin geleneksel 6grenme yaklasim-
larinda siklikla kullanilan yontemler oldugu goriilmektedir. Oysa 6grencilerin tamaminin
inisiyatif almalari, aktif olmalari, duygu ve diistincelerini arkadaslari ile karsilikl bir et-
kilesim i¢cinde paylasmalari modern egitim yaklasimlarinin iizerinde durdugu en temel
6gretim yontemleridir. Sato (2003)’ya gore grup calismalari 6grencilerin inisiyatif almala-
rini saglayan, iletisim faaliyetlerini kontrol etme imkan1 veren, kaygiy1 azaltan ve samimi
bir atmosfer olusturuan énemli bir 6gretim teknigidir. Bu anlamda konusma becerisinin
gelistirilmesinde grup calismalalari, drama ve rol oynama gibi 6grencilerin tamamini aktif
kilacak yontemler kulanilmasi gerekmektedir.

Oradee (2012) yaptig1 calismada tartisma, problem ¢6zme ve rol oynama tekniklerini
Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmek i¢in kullanmis ve arastirma sonunda bu ii¢
iletisim faaliyetinin 6grencileri konusmaya tesvik ettigini, 6grenciler arasindaki etkilesimi
artirdigini ve dil islevleri i¢in diizenlenmis bir dil pratigine firsat sagladigini ifade etmistir.
Bu anlamda ana dili 6gretimi olan Tiirkge derslerinde de konusma becerisini gelistirmek
icin 6grenci merkezli, 6gretmen-6grenci ve 6grenci-6grenci etkilesiminin tist diizeyde ol-
dugu yontem ve tekniklere siklikla yer verilmelidir.
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Goriisme yapilan 6gretmenlerin ¢cogunlugu kullanilan ders kitaplarini konusma pra-
tigini gelistirme adina yetersiz gormektedir. Bu durum Tiirk¢e derslerine yonelik hazir-
lanan kitaplarin hazirlik ve kabul asamasinda géz 6niinde bulundurulmali; hazirlanan
ders kitaplarinin biitiin temel becerileri (okuma anlama, yazma, dinleme ve konusma)
ust diizeyde gelistirecek bicimde tasarlanmasina 6zen gosterilmelidir. Temizyiirek (2007:
129)’e gore “konusma egitiminin amaci ilkdgretim programinda agik bir sekilde ortaya
kondugu halde, uygulamalar yetersiz kalmaktadir” Bu uygulamalarin yetersiz kalmasinda
ders kitaplarinin da pay1 oldukga yiiksektir. Clinkii tilkemizde 6gretmenlerin buytik bir
cogunlugu dersleri ve mifredati ders kitaplarindan takip etmektedir. Bu baglamda Tiirk¢e
dersine yonelik hazirlanan ders kitaplar1 6grencilere biitiin temel becerileri list diizeyde
kazandirabilecek, oldukga nitelikli kitaplar olmalidir.

Konusma becerisinin pratiginde ve gelistirilmesinde sinif i¢i faaliyetler kadar bu be-
cerinin degerlendirilmesine doniik uygulamalar da olduk¢a énemlidir. Gorlisme yapilan
O0gretmenlerin tamami konusma becerisinin 6l¢me degerlendirmesine yonelik herhangi
bir sinav yapmadigim belirtmistir. Ogretmenler genellikle bu becerinin degerlendirme-
sinde gozlem teknigini kullandiklarini ve ders kitaplarindaki konusma etkinliklerinden
yararlandiklarini belirtmislerdir. Ogremenlerin bir kismi ise konusma becerisinin élgme
degerlendirmesinde 6z degerlendirme ve akran degerlendirmesini kullandiklarini belirt-
mislerdir. Bu cercevede konusma becerisinin degerlendirmesine iliskin 6gretmenler ara-
sinda bir standart bulunmadig ifade edilebilir.

Uggun (2007)’a gore Tiirkce 6gretmenlerin dersleri bir bilgi degil, ifade ve beceri der-
si olarak gormelidir. Buna gore dgrencilerin becerilerini gelistirecek 6lcme degerlendirme
uygulamalarini da konusma becerisinin gelistirilmesinde ise kosmalidirlar. Bu anlamda
konusma gozlem ve degerlendirme formlari, 6z degerlendirme ve akran degerlendirme
Olgekleri, konusma portfolyolari, grup ¢alismalari konusma dosyalar1 vb. araglar ile 6gren-
cilerin konusma siireclerini somut olarak takip etmelidirler. Boylece 6grencilerde meyda-
na gelen gelisme ve ilerlemeyi onlarin da agik bir bicimde gozlemleyebilmelerine imkan
tanimis olacaklardir.

Konusma becerisinin etkili bir bicimde kazandirilmasina yonelik 6gretmenler, grup
calismalar1 yapilmasi gerektigini ifade etmekle birlikte; kendilerinin siniflarin kalabalik
olmasi, miifredatin yogun olmasi ve sinif hakimiyetinin saglanamamasi gibi sebeplerden
cok fazla grup calismalari veya isbirlikli 6grenmeye doniik ¢alismalar yaptiramadiklari-
n1 belirtmislerdir. Ogretmenler ayrica konusma ve hitabet kurslarinin agilabilecegini, bu
kurslara 6zellikle konusma problemi yasayan ice kapanik 6grenciler ile istekli 6grenci-
lerin katilabilecegini boylece bu kurslarin hem 6grencilerin kisilik gelisimine hem de
konusma becerilerinin gelisimine katki saglayacagini ifade etmislerdir. Ogretmenler siir
dinletileri, miinazara veya giizel konusma yarismalari vb. faaliyetlerin de dgrencilerin ko-
nusma becerisini gelistirecegini diistinmektedirler.
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Ses Egitimi

Ses egitimi, dnceden saptanmis ilke ve yontemlerle planlanan hedeflere yonelik bi-
reyin konusurken veya sarki séylerken, anatomik ve fizyolojik yap1 6zelliklerine uygun
olarak sesini dogru ve saglikli bir sekilde kullanabilmesi icin gerekli davraniglarin kazan-
dirildig1 planli-programl bir etkilesim stirecidir (Téreyin, 2008).

Belgin’e gore ses egitimi (1999), “Viicudumuzda sarki sdylemeyle ilgili tiim kaslarin
denetim altina alip, bu kaslar1 gerektigi gibi kullanarak insan viicudunun ve ruhunun giz-
lerine ulasmay1 basarma eylemidir.”

Bireysel ses egitiminin igerigi; uygulamali vokal ses egzersizleri, nefes alma teknikleri,
sarki yorumlama ve teorik bilgi, diyafram, artikiilasyondur (Saklica, 2010).

Bu egitim yoluyla, bireylerin konusurken ve sarki soylerken sesini en dogru ve etkili
bicimde kullanmasi 6gretilmektedir. Dogru ve etkili kavramlari ise “bireyin fizyolojik yap1
ozelliklerine, kullanilan dilin ses, sdyleyis ve ciimle yapisini belirleyen kurallara uygun
olarak dogru bir entonasyonla ses liretmeyi; giizellik kavrami ise sesin dogru kullanimina
bagli olarak giirliik, genislik, tin1 6zellikleri ve miiziksel dinamikleri ile hosa giden, begeni
toplayan, estetik a¢idan o6lciilebilir-degerlendirilebilir davraniglar sergilemeyi” ifade et-
mektedir. Etkililik kavrami da bu iki dogru ve giizel kavramlarina dayal olarak, dinleyici-
ler iizerinde heyecan, cosku, hayranlik, siiklinet gibi giiclii duygular yaratmak bigiminde
aktarilmistir (Ttirkmen, 2006).

“Tlim egitim alanlarinda oldugu gibi, ses egitimi alaninda da siirecin etkililigi baki-
mindan ilkelerin belirlenmis olmasi gerekmektedir. Cogunlukla soyut islemler olarak bili-
nen ses egitimi uygulama ve etkinliklerinin, 6renmeyi kolay ve kalic1 kilacak somut islem
ve uygulamalara doniistiiriilmesi, ana ilke olarak ele alinmahdir” (Kése, 2001). Brown
(2000), bu ilkeleri su sekilde belirtmektedir:

a. Ogrenci taklit etmek yerine, nasil dogru ses iiretebileceginin yolunu égrenmelidir.

b.  Ogretmen, sesin 6nemli bir yap1 tas1 oldugu bilinci ile, olumsuzluklara karsi duyarh
davranabilmeli, sorunlarini ¢6zmede yardimci olabilmek i¢in 6grencilerinin fizyolo-
jik yapilarini taniyabilmelidir.

c. Sesin tamamen beden rahathigina bagh olduguna dikkat edilmeli, beden dilinin dne-
mi bilinmelidir.

d. Dogru solunum, dogru sesleme, dogru baslangi¢ ile bagh (legato) ve kesik (staccato)
seslerdeki yogunluk ve siireklilik saglanmalidir.

Ses alistirmalarinin siire ve diizeye uygunlugu saglanmaldir.
Ogrencilerin psikolojik yap1 ve durumlari izlenmelidir.

g.  Sesin yanli kullanilmasini 6nleyebilmek i¢in, anatomik - fizyolojik yapilar ve islevleri
konularinda bilgi verilmelidir.
Ses egitimi koro egitiminin temel 6zelligidir. Korolarda ses egitiminin igerigi, uygu-
lamali vokal ses egzersizleri, nefes alma teknikleri, diyafram, artikiilasyon ve toplu sarki
soyleme becerisidir (Erol, 2013).

Koroda ses egitimi bir sinif egitim ortamidir. Bununla birlikte her koro tiyesi acisindan,
koronun ortak tinisini olusturmada sesini bireysel olarak nasil daha verimli kullanabile-
cegini arastirabilecek bir egitim siireci olarak degerlendirilebilmelidir. Ancak bunun ger-
ceklesebilmesi biiyiik dl¢lide, koroda ses egitimi 6ncesinde gecirilmis bulunulan bireysel
ses egitimi yasantilarina dayalidir. Clinkii koroda ses egitimi bireysel olarak sesin kullanil-
masina iligkin temel davranislardan ¢ok, koronun ses, anlatim, teknik, miiziksel uyumunu
salamaya doniik davranislarin kazandirilmasina yonelik olarak uygulanmaktadir (Kose,
2004).
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Koro ve Egitimi

Koro kelimesinin ortaya ¢ikis nedenini Yener (2001) su sekilde yorumlamistir: “Koro
deyimi, insanoglunun topluluklar halinde sarki sdyleme isteklerinden ortaya ¢ikmistir. MO
3000 yillarinda Stimerler ve Akatlarda koro denilebilecek miizik heyetlerinin oldugu bi-
linmektedir. Ancak, gercek anlamda koro deyimi ilk defa MO 500’lii yillarda eski Yunan
kiltiirtinde ortaya ¢cikmistir” (Kaya, 2011).

“Korolar baslangicta teksesli sarki sdyleyen topluluklardi. Miizigin genel gelisimine
kosut olarak koro ve koro yapitlarinda da gelismeler oldu. Teksesli sarkilar sdyleyen koro-
lar, sonralari ¢oksesli miizik yapan topluluklar haline geldi” (Egtiz, 1998).

Cevik’e (1999) gore koro, “Sayisal olusum, ses tiirii, ses kapasitesi ve tin1 bakimindan
dengeli, dnceden belirlenen bir modele uygun olarak tek ya da c¢ok sesli miizik yapitlarini
seslendirme, yorumlama amaciyla olusturulan, etkinlikleriyle toplumun kiiltiir ve sanat
yasamina katkida bulunan ses topluluklaridir”.

Coksesli koro egitiminin amact ve bu amaca giden yolda yapilmasi gerekenleri Toreyin
(2001) su sozleriyle agiklamstir:

“Farkli ses egitimine sahip bireylerin bir araya gelerek, koro i¢in bestelenmis ¢cok sesli
eserleri, kaynasik ve uyumlu bir ses biitiinliigii olusturarak seslendirilmesine iliskin ortak
davranislar kazandirilmasi bu egitimin en temel amacidir. Bu ortak davranislar dogru so-
lunum ve buna bagli olarak dogru ses olusturma, sesi ortak bir tin1 da kaynastirma, dogru
ve ortak bir artikiilasyon olusturma ve eseri miiziksel dogrulukta seslendirmedir. Cok ses-
li koro egitiminde bestecinin duyurmak istedigi armonik zenginligi ortaya ¢ikarmak i¢in
seslerin olusturacag ortak tiniy1 bulmak énem tasimaktadir” (Kaya, 2011).

“Koro egitim siirecinde, bireyler birlikte sarki soyleyerek, ortaklasa is yapma aliskan-
lig1 kazanir, 6zgiivenleri artar, baskalarinin yanlislarini gidermeye katkida bulunur ve ken-
di eksikliklerini giderir. Bagkalarina saygi gostererek kendisine saygi saglar. Arkadasliklar
kurarak sosyallesir. Toplumda demokratik degerlerin gerekliligini kavrar. Sanatta ulusal
ve uluslararasi iletisim igerisinde diinya goriisii gelisir” (Apaydin, 2001).

Korolar elbette ki sadece sarki sdyleyen ve bunu insanlarla paylasan topluluklar degil-
dir. Ogrenciler koro derslerinde birlikte seslendirme, seslerini kullanarak homojen bir ses
biitlinligli yakalama ve bunu konserlerde diger insanlarla paylasma disinda, birbirleriyle
kurduklar1 olumlu iletisimin, dostlugun, bir biitiiniin pargasi olmanin ve paylasmanin da
hazzini yasamaktadirlar (Kaya, 2011).

Bu nedenle sosyal bir topluluk olan koronun egitiminde “motivasyonun” yeri olduk¢a
onemli ve degerlidir.

Motivasyon ve Koro Egitimi

Motivasyonu (giidiilenme) tanimlamayla ilgili ¢alismalarin tarihi yiiz yildan fazladir.
Antik caglardan 19. ylizyila kadar hayvanlarin, diistinen insanlarin spontane (kendiligin-
den olan) davranislarindan farkl olarak, i¢giidiilerle hareket ettigi lizerinde durulmustur.
Sonrasinda bu i¢giidii gorisii geliserek motivasyondan s6z edilmeye baslanmistir (Koca-
arslan, 2009).

Bayrakgi'ya (2009) gore motivasyon, bir aktiviteye katilmaya (girismeye) olan istekli-
ligin derecesini belirleyen tiim faktdrlerin olusturdugu bir durum veya boyle bir durumun
yaratilmasidir. Motivasyon bir aktivitenin gercekte var olup olmadigina bakmaz, sadece
kisilerin aktiviteye istekli hissedip hissetmedikleriyle ilgilenir.

Insan davranislarmi etkileyen cesitli etkenlerden soz edilebilir. Ancak davranisin yoniinii,
siddetini, kararliligin1 belirleyen en 6nemli giic kaynag: giidiilenmedir (motivasyon). Giidi
istekleri, gereksinmeleri, ilgileri, diirtiileri i¢cine alan genel bir kavram olarak gortliir.
Giidiilenme, bir hedefe doniik olarak davranisi harekete geciren, stirdiiren ve yonlendi-
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ren bir gii¢ olarak tanimlanmaktadir. Kavrama metaforik agidan yaklagildiginda nesneleri
harekete gegiren giice benzer bir giiclin de insanlart harekete gegirdigi ve bunun da genel olarak
giidiilenme olarak adlandirildigr goriilmektedir. Bu anlamda giidiilenme, insan davraniglarina
sekil verme islevini tistlenen egitim-6gretim ¢alismalarinda 6nemli bir yere sahiptir.

Bireyin 6grenme stirecinde glidiilenme bir 6n kosul gorevi iistlenir. Giidiilenmeye ilis-
kin c¢esitli agiklamalar, kavramlar, yaklagimlar ortaya atilmistir. 1930’larda ayr1 bir calisma
alani olarak ortaya atilan giidiilenme, 6grenme kavramlariyla paralel olarak davranisgilik-
tan bilisselcilige dogru bir gelisim ¢izgisi izler. Glidlilenmeyi i¢cgiidiisel bir bakis acisiyla
aciklayan kuramcilar giidii kaynaklarinin dogustan geldigini ve kalitimsal 6zellikler tasi-
digin1 savunmaktadirlar (Acat ve Kdsgeroglu, 2006).

Motivasyon konusunun egitimcileri ilgilendiren tarafi 6grencilerin nasil giidiilenece-
gidir. Bircok egitimcinin diisiincesine gore 0grenci, 6grenmeyi isteyen yani giidiilii olan
6grencidir (Fenmen, 1991). Bu anlayisin temelinde giidiilii 6grencilerin, 6gretmenin isini
kolaylastiriyor olmasi goriisii yatmaktadir. Bu tiir 6grencilerin 6gretmenleri de giidiiledigi
ve 0gretmenin 6grencilerine bu etkiden dolay1 daha kaliteli 6gretim vermeye, yeniliklere
acik nitelikte dersler vermeye ¢alistig1 gozlenmektedir (Sungurtekin, 2010).

Onen ve Tiiziin’e (2005) gére motivasyonun ii¢ ayri yonii vardir:
e Kisiyi belli bir hedefe iten giidiileyici durum,
¢  Hedefe ulagsmak i¢in yapilan davranis,
¢  Hedefe ulasmak.

Motivasyonun bu ti¢ yonii bir dongii icerisinde olusur. Motivasyon davranisa, davranis
hedefe onciiliik eder; hedefe ulasildiginda giidii, gecici olarak giderilir. Dolayisiyla 6gret-
menler sinif ortami icerisinde 6grencilerin ihtiyaglarini ¢ok iyi bilmelidir. Brophy, 6grenci
motivasyonuna iliskin kuram ve arastirmalari incelemis ve motivasyon konusunda 6gret-
menin sinif ortaminda uygulayabilecegi ilkeler seti gelistirmistir. Brophy’'nin 6grencinin
ogrenmeye yonelik motivasyonunun artirilmasinda gelistirdigi ilkeler sunlardir (Brophy,
1999; Celik, 2002):

e  Basarii¢in uygun ortamlar hazirlamak,
+  Ogrenciye kendi performansini ve mantikli hedefler seti belirlemesini 6gretmek,

e  Gosterilen ¢caba ve elde edilen sonug arasindaki iliskiyi anlama konusunda 6grenciye
yardimci olmak,

+  Ogrencinin gegmis yasantilartyla ders arasinda baglanti kurmak,
+  Tlgi ve istek konusunda model olusturmak,

e Dersigeriklerinin degisiklik ve yenilik 6gelerini kapsamasi,

»  Ogrencilerin aktif katilimini saglayici ortam hazirlamak,

+  Ogrencilerin yaratic1 sonuglar elde etmelerine yardime1 olmak,

«  Ogrencilerin simf arkadaslariyla etkilesimde bulunabilecekleri bir ortam hazirlamak
(Deniz, Avsaroglu ve Fidan, 2006).

Koro egitiminin ¢alisanlar ve hastalar tizerinde motivasyon arttirici etkisine asagidaki
iki uygulama 6rnek gosterilebilir:

1. Canakkale’nin Can ilgesi Etili kdyiinde faaliyet gosteren seramik fabrikasinda ¢alisan-
larin motivasyonunu artirmak i¢in koro kurulmustu. Fabrika calisanlarinin talepleri
tizerine kurulan koro, vatandaslar tarafindan da takdirle karsilaniyordu. Fabrika Mii-
diri Selguk Tiilek, “Biz sadece tiretim degil, sosyal sorumluluklarimizi da biliyoruz.
Bu anlamda personelin ¢alisma performansini arttirmak amaciyla fabrikamizin ca-
lisanlarindan bir miizik korosu kurduk. Koromuzda ¢alisanlarimiz var. Cevremizde
izleyen vatandaslarimiz ¢ok memnun” demisti. Koroda sarki séyleyen Hiilya Sezgin,
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“Fabrika sahibimiz ve arkadaslarimiz bu sekilde bir koro kurmak istediler. Bizde kat-
kida bulunuyoruz. Cok giizel oldu. Daha 6nce miizikle hi¢bir ilgim yok iken bugiin
koroda sarki séyliiyorum, ¢ok mutluyum” diye belirtmisti. Toplulugun sefi Turgay
Duman ise “Koromuzda sarki sdyleyen ve miizik aletleri galanlarin hepsi fabrikada
calistyor. Bu gordiigliniiz fabrika ¢alisanlari bir tiirkilyli bagtan sona sdylemis insanlar
degillerdi. Ama su anda 30-35 kadar tiirkii, sarki sdyleyebiliyorlar. Miithis bir sosyal
etkinlik oluyor” demisti (Canakkale Haberleri).

2. Adnan Menderes Universitesi (ADU) Uygulama ve Arastirma Hastanesi Onkoloji Ser-
visi'nde tedavi goren kanser hastalari ile bu béliimde gorev yapan personel birlikte
koro kurarak hem motivasyonu arttirmis hem de konser hazirligl yapmislardir. Tip
Fakiiltesi Tibbi Onkoloji Ana Bilim Dali Ogretim Uyesi Yrd. Dog. Dr. Ozlem Yersal Ol-
tulu'nun énciiliigiinde olusturulan, TRT izmir Radyosu Tiirk Halk Miizigi Sanatcisi
Ozgiir Demirhan’in sefligini yiiriittiigii koroda, servis hastalar1 ve tiim personel yer
almistir (Aydin Haberleri).

Yukarida belirtilmis érnekler tamamen amator olup, iletisim ve verimliligi arttiricy,
baglar1 kuvvetlendirici, an1 zamanda da ortaya yeni bir tirtin ¢ikartict motivasyonu sagla-
yicl etkin érnek olarak gosterilmektedir..

Korolardaki Disiplin, Motivasyon Etmek ve Festival Yarisma Konseri
veya Konser

Toplu olarak yapilan her ¢alismada oldugu gibi koro calismalari da, denetlenen bir
diizen icerisinde; ders olarak, bir 6zel giin konseri hazirlig olarak, bir festival yarisma
programi hazirligi olarak, uygulanmakta ve karsimiza ¢ikmaktadir. Bu kapsamlar dogrul-
tusunda yapilacak her ¢alisma, belirlenmis programlara uyma ve gerekli disiplin cerceve-
sinde gergeklestirilmektedir.

Okul Korolarinin ders saatleri zaten belli olmakla birlikte, hem okul, hem de amaci
dogrultusunda olusturulmus her tip koronun ¢alisma saatleri, 6nceden tespit edilerek
tlim tyelerinin bu saatlere uymasi hedeflenmektedir. Yapilacak konser yapisina uygun
olarak, gerceklestirilen calismalardaki materyallerin yani notalarin, agik ve net okunabi-
lir, anlasilabilir ve temiz olmasi da, yapilan ¢alismanin ciddiyetini ve hassasiyetini ortaya
koymaktadir. Yapilan ¢alismalar: sayisal fazlaligindan ziyade, verimli olmasi, ¢alismanin
kaliteli olmasi diistinlilmektedir. Eserlerin teknik oOzelliklerinin hassasiyet icerisinde
her bir koro lyesinin ig¢sellestirmesi, verilen sorumlulugun farkindalig1 ile yapabilme
¢cizgisini en lst seviyeye cikartma azmi, 6gretmenin de aralarda yaptigi konusmalarda
hissettirilip 6zenle verilme si saglanarak topluluk iyelerinin dikkati ¢ekilmektedir. Ay-
rica yapilan planlamalar dogrultusunda bir koreografi ¢alismalari da, hem devamllik,
hem de sorumluluk agisindan degisiklikler biitiinii icerisinde, ayr1 bir gii¢ kazandirdig:
diistiniilmektedir. Calismalara zamaninda gelmeyenler uyarilarak, ¢alismanin hassasiyeti ve
kararlilig1 belirtilmektedir ve gerekli onlemler hatirlatilmaktadir. Caligmalarin tatli-sert bir
ortamda gerceklestirilmesi ve bu ortamda ¢ikabilecek sorunlarin sef tarafindan gerek bireysel
gerekse de toplu sosyolojik ve psikolojik bilgi yaklasimlari ile ortadan kaldirmasi, koronun
daha fazla motive olmasini saglayabilmektedir.

Konser Oncesi Motivasyon

Konser 6ncesinde énemli olan bir motivasyon ¢alismasi ise topluluk iiyelerine kon-
serden 1 giin 6nce iyice dinlenmis ve hazirlanmis olmalarinin gerekliliginin aktarilma-
sidir. Konserde giyilecek kostiimlerin belirlenmesinde koro elemanlarinin da fikirlerine
muhakkak basvurulmalidir. Sahne diizeni, temizligi, ortamin 1sis1 izleyici ve toplulugun
dikkati acisindan 6nemlidir. Konser baslamadan énce elemanlarin heyecan durumu de-
gerlendirilmelidir. Telasa ve aceleye meydan vermeden, giiler yiizle sahneye cikilmalidir.
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Konser Anindaki Motivasyon

Konsere giiler bir ylizle baslamak, koroya siirekli olarak moral vererek baslamak yine
motivasyon agisindan 6nemli bir husustur. Eserlerin giderini ve temposunu, ahengini, izleyi-
cinin de nabzini 6lgerek iyi dengelemek gerekir. Sef eserleri koro ile algak sesle sdylemeli,
jest ve mimiklerini iyi kontrol edebilmelidir.

Konser Sonrasi Motivasyon

Konser bitiminde tiim topluluk elemanlari tek tek tebrik edilmelidir. Yine genel hata-
lar ya da bireysel hatalar olmussa koroyla ve bireylerin kendileriyle bunlarin muhasebesi
yapilmalidir. Konser sesli veya goriintiilii kaydedilmisse, kayitlar topluluk iiyelerinin her
birine dagitilmalidir. Ayrica miimkiin olursa konser sonrasi topluluk elemanlariyla bir eglence
dizenleyerek topluluk miikafatlandirilmalidir (Kul, 2006).

SONUC VE TARTISMA

Motivasyonun devamy, siireklilik ile benzerdir fakat daha ¢ok bir mola verdikten son-
raki motivasyonun ne kadar uzun olduguyla ilgilidir. Motivasyonun yogunlugu, motivasyo-
nel siirecin giiciine isaret eder. Performans ise tam bir gosterge olmamasina ragmen, motivas-
yonun belirtisi olabilir. Clinkii genellikle yetenek ve cevresel kosullar gibi diger faktérlerin
esit oldugu durumlarda performans i¢in motivasyonel nedenlere bakilmaktadir (Hardy
and Mawer, 1999).

Konu ile ilgili yapilan bir arastirmada ortaokul miizik performans programlarinda
O0grencilerin motivasyon ve performans diizeylerini gelistirmek i¢in bir arastirma projesi
tasarlanip uygulanmistir. Arastirmaya 8. sinif orkestra ve koro 6grencileri katilmistir. Yiik-
sek bir performans elde etmede motivasyon eksikliginin bir problem olarak algilanmasi,
ogretmenlerin gozlemleri sonucunda ve 6grencilere verilen ddevlerden gelen doniitlerin
degerlendirilmesi sonucunda ortaya ¢ikmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucu, 6gren-
cilerin ¢caba géstermek yerine yetenek ve miizikal beceriyi daha ¢ok énemsedikleri ortaya
cikmistir. Bununla birlikte, literatiir se¢ciminde yonetici kaynakl iletisim eksikligi, nede-
niyle 6grencilerin performans gruplarindaki motivasyon eksikligi ortaya ¢ikmaktadir (Ca-
liendo and Kopacz, 1999).

Motivasyon ve basar1 bagintisi bilesenlerin karsilikli etkilesimi yontiyle de irdelenen
bir konudur. Arastirmacilar bu degiskenlerin anlamlandirilmasi hususunda hemfikirken,
Onem sirasina koyarken bilesenlerin hangisinin dncelikli oldugu cesitli bakis a¢ilariyla an-
latilmaktadir (Kocaarslan, 2009).

Yetenegin yonetilip kontrol edilemez olarak algillanmasmma Kkarsin, eforun
yonlendirilebilir oldugu diisiincesi 6nemli bir farkliliktir. Algilanan yonlendirilebilirlik fakto-
riiniin bir gérevin tamamlanmasinda israrci olmayi sagladigi bilinmektedir. Asmus (1986)
ve Bar-Tal’a (1978) gore, yliksek motivasyonlu bireyler basarilarini daha ¢ok kontrol ede-
bildikleri nedenlere dayandirmaktadir. Bu algi onlarin herhangi bir konu karsisinda ba-
sar1 icin azimli olmalarim desteklemektedir. Tam tersi basarisizligini kendinde olan bir
eksiklige baglayan birey ise ¢caba gdstermeye egilimli olmayacaktir. Arastirmalar goster-
mektedir ki 6grenciler basar1 konusunda daha ¢ok yetenek faktériine odaklanmaktadir.
Legette (1998), bu konuda 6gretmenlere, 6grenciyi efor sarf etmenin énemi konusunda
bilin¢lendirmeyi ve 6grenciyi calisma disiplini konusunda cesaretlendirmeyi 6nermekte-
dir. Boylece yetenegi olmadigina inanan bir 6grencinin dahi motivasyonu saglanabilmek-
tedir. Karsilikli giivene, sevgiye, anlayisa ve isbirligine dayali olarak olusturulan dostga bir
ortamda dgrencilerin duygular1 da olumlu olacak ve 6grenme giidiileri artacaktir (Sun-
gurtekin, 2010).
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Koro derslerinde motivasyon arttirici ¢alismalar dogrultusunda yapilan aragtirmalar-
da; (Sarigiftei ve Kose, 2017).

Degisik boliimler halinde gelistirilen 6l¢cek sayesinde elde edilmis bulgular, koro iiye-
lerinin dnemsendiklerini hissetmeleri, gortslerinin dinlenilmesinden etkilendiklerini
ortaya koymaktadir. Giivenildiklerinin belirtilmesi, repertuar olusturmada goriislerinin
alinmasi, koro 6gretmeninin rehberlik edebilmesi ve sorumluluklar yiiklenmesi motivas-
yonun arttirdigini gostermektedir. Koro iiyelerinin takdir edilmeleri, koro 6gretmeninin
yol gosterici olmasi, koro dersindeki kazanimlardan kaliteli yasam baglantisini hisset-
meleri, daha 6nce farkedemedikleri yeteneklerin kesfedilmesine olanak sagladigini ifa-
de etmeleri yine motivasyon saglayici etkenler olarak goriilmektedir. Takim olma, ekip
olma, aynu fikirlere, kiiltiirlere ve yapilara sahip olunmasa da, ekip ruhu igerisinde c¢alis-
ma disiplinine uygun olarak c¢alismay1 prensip haline getirebilmeyi basaran koro tiyele-
ri, kendilerine verilen 6nem ve dikkate alinma noktasinda daha verimli ve daha basarili
olabilmekte, motivasyonlarinin artmasi ile birlikte bir ileri motive olmay1 hedeflemeleri
saglanabilmektedir.
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GiRiS

Ulkemiz cografyas1 ¢ok genis bir kiiltiir yelpazesine sahiptir. Gecmisten giiniimiize
uzanan bu kiiltiir zenginligi, bizlere bolgelerimizde ve hatta bolgelerimizin icinde de de-
gisik gelenek ve goreneklerle karsilasmamiza, konusma agizlarinin zenginligine rastla-
mamiza kaynak olmaktadir. Ulke biitiiniinde karsilasilan konusma agizlarinin zenginligi
de, miizik egitimcileri tarafindan dikkatle incelenmekte ve lizerinde hassas bir sekilde
durulmasi gereken bir zenginlik olarak degerlendirilmektedir. Sarki sdyleme de bu zen-
ginliklerimizden biridir.

Bilimsel bir yaklasimla sarki sdyleme bi¢imini, egitim yolu ile genis kitlelere yaymak
ve bir gelenek olusturmak, anadilini iyi bilen ve kullanan, ses teknigi unsurlarini dogru
temel lizerine oturtabilmis, kaynasmis sesler yaratan ve entonasyonu saglayabilen miizik
egitimcilerini yardimi ile miimkiin olmasi diigtiniilmektedir.

Bu arastirma, sarki séylemenin énemini ortaya koyarak, Anadilin yoresel boyutlari
ile ele alinip incelenmesine ve Tiirk Dili'nin 6zelliklerini ve fonetik yapis1 dogrultusun-
da yapilacak konusma g¢alismalarini yolu ile arzu edilen sarki séyleme bicimine ulasarak,
hedeflenen ulusal sarki sdyleme geleneginin olusmasina yardimci olmasi diisiiniilerek
hazirlanmistir.

Dil, en genis anlami ile duygulari diisiinceleri ve istekleri ileten, ses, s6z ve kelimeler-
den olusan somut bir kavram olmakla birlikte, isaretleri, beden ve yiiz hareketlerini yani
jest, mimikleri ve simgeleri de kapsayan bir iletisim aracidir. Toplum hayatinin biitiin go-
riintimlerini kapsamaktadir. Gelenekler onda saklidir (Vardar, 1968). Duygu, diisiince ve
dileklerimizi bagkalarina aktarmaya yarayan isaretler sistemi olan dilin ilk so6zciikleri, do-
gadaki sesleri taklit etme (yansima kurali), tinlem sézctikleri ya da insanlarin ortaklasa is
yapmalari (is kurami) sirasinda kullandiklari sézciiklerdir. Ayrica, basta kaynaginin bilin-
memesi gibi pek ¢cok ¢oziilmesi gereken 6zelligi bulunan dil, psikolojik, dogal ve toplumsal
niteliklere sahip olan bir sistemdir (Ates, 2009). Dil uygarliklarin yaraticis1 olmustur. in-
san gelisimi ile birlikte, dilin temel 6gesi kelimeler de zenginlesmis, toplumlar gelistikge,
dilleri de gelisme gostermistir. Toplumsal bir varlik olan dil, toplumlarla dogmakta veya
yok olmaktadir. Ornegin; “Siimerce” Siimerler ile, “Hititce” Hititlerle birlikte yok olmustur.
Kendi diline dayanan ve kendi dilinde ilerlemeler yapan bir ulus gergek bir kiiltiiriin de
yaraticisi olabilir ( Akarsu 1998:7). yani gelismis bir kiiltiir, gelismis bir dil ile kazanilir.

Ozet olarak dil, insanlik tarihinin herhangi bir ¢aginda belli bir toplulugun ya da top-
luluklarin icerisinde kullanimla evrim gegirerek, geleneksel deger kazanmis, belli bir sis-
teme gore de dlizenlenmis bir anlatim aracidir (Dilagar, 1968). Bu ytizden dili dogru ve iyi
bilip, dogru kullanmak énem kazanmaktadir.

En kiictik yapi tasi olan ve anadil egitiminin isitilerek verildigi aile icerisinde basla-
yarak, insan hayatinin bitimine kadar uzanan stirecinde kullanilan iletisim ve etkilesim,
sozle ve yazi ile yapilmaktadir. Konunun temellendirilmesi ve 6neminin ortaya konulmasi
acisindan bu nokta 6nem kazanmaktadir. Bireylerin yetismesinde ana ve babalarin, yakin
akrabalarin, ¢evreni, iletisim kurdugu herkesin, dinlediklerinin, 6rgiin egitim i¢erisine gir-
digi andan itibaren dgretmenlerinin, yani gorevleri geregi konusan, konusturan, dinleyen,
dinleten herkesin konusma egitiminin saglayici kolayliklardan, kazandiracag: beceriler-
den yararlandirabilmeleri agisinda yiiklendikleri sorumluluklar ¢ok biiyiik ve 6nem arz
etmektedir (Elmas, 1987).

*Bu ¢alisma Marmara Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii'nde, Prof. Dr. Yiicel Elmas
danismanliginda yapilan “Ulusal Sarki S6yleme Geleneginin Olusturulmasinda Tiirk Dili
ve Fonetigin Etkileri” baslkli tezden yararlanilarak tiretilmistir.

Giizel sarki soyleyebilmek i¢in, ses egitimi temel ilkeleri olan nefes, bogumlama, diksi-
yon ve vurgular1 bilen, sesini kontrol edebilmeyi saglamak temel olarak diistintilmektedir.
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Bu temel tizerine oturtulmus dogru ve giizel konusmak, miizik alaninda olup ses egitimi
yapan tiim egitimcileri ortak goriisii olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Uluslari birbirinden ayiran en 6nemli 6zelliklerin basinda dil gelmektedir. Her ulusun
dili farklidir, ayni dili kullanan ve konusanlarin arasinda da degisiklikler goriilebilmekte-
dir. Bununla birlikte Uluslar kendi dillerinde egitim vermekte, okumakta, yazmakta ga-
zete, kitap ¢ikartmakta ve sarki sdylemektedirler. Tabii olarak da; bahsedilen anadil ve
egitim verilen dil yaninda, kiiltiir zenginlikleri kapsaminda, farkl yéresel 6zellikler ve ya-
pilanmalar dogrultusunda da egitim ve konugsmalar gerceklesmektedir.

SARKI SOYLEME

Nefes,

Viicut Yumusakligi ve Rahathigi,
Bogumlama yani Artikiilasyon,
Ses Volimi,

Ses Degismeleri,

Vurgulama,

Tonlama,

Nefes- Ses Baglantisi,

Nefes- S6z Baglantisi.

Aynen konusmada oldugu gibi, sarki soylemedeki temel ve gelisim basamaklar olarak
da distintilmektedir.

Sarki sdylemek, bireylerin yetisme ¢aglarinda ve ozellikle okul dncesi dénemden te-
kerlemeler, sayismalarla baslayarak, orgiin egitim donemlerinde sik¢a karsi karsiya kal-
diklar1 ve bir yetenekmis gibi algilatilan ve yanilgl icerisinde tutulan bir miizik egitim
eksikligi bicimidir. Genel egitim siirecinde her birey, gelisen metodik ¢alismalar ve yon-
temler sonucunda sarki s6yleme becerisini gelistirebilmekte ve arttirabilmektedir. Dikkat
edilmesi gereken sabirl bir egitim siirecini, dogru bir teknik ve yontemle uygulayabilen
miizik egitimcilerinin yetistirilmesi ve egitim vermeleri olarak degerlendirilmesidir. Ses
egitimcilerinin genel diislincesi; dogru nefes alip verme teknigi lizerinde gergeklesmis,
dogal konusma tonundan sarki sdylemeye gecis olarak diistiniilmesidir. Toplum olarak
ortak sarki sdyleme gelenegimizin yerlesememesinin gerekeesi olarak, konunun ilk basa-
mag1 olan nefes ve konusma birlikteliginin saglanamamasi diistiniilmektedir.

Diinyada her iilkenin icinde barindirdig yerel sozlii ve s6zsiiz miizikler bulunmaktadir.
Her tilkenin icinde kullanilan dili dogrultusunda olan bu s6zlii miizikleri, dil unsurlarinin
iyi kullanilmasi ile kullanilmaktadir. Her tilkede kullanilan bu sarkilar yoresellik tasidig:
gibi, ayrica da ortak dil ile de séylenmektedir. Ulkenin kabul ettigi konusmanin bir egitim
olarak verildigi ve 6gretildigi bi¢imi ile s6ylenmektedir. Dilde ydresellik denildigi zaman
akla gelen, O iilkede barindirilan ve her yore 6zelligini tasiyan konusma farkliliklari olan,
“Ag1z” lardir. Yani “ Ag1z” denilince, ayni lehge icerisinde, daha kii¢iik yerlesim bolgelerine
6zgl olan ve daha kiiciik ayrimlara dayanan konusma bigimleri anlasilmaktadir. Ayni ko-
kenden gelen iist sistem durumundaki bir standart dile bagh bulunan, yazili bir gelenek
olusturamama sebebiyle resmi ortamlarda kullanilmasi tercih edilmeyen, iletisim alam
yazl diline oranla daha sinirl olan yerel konusma bigimleridir (Demir, 2002). Bir dilin
veya bir dile ait leh¢enin daha kii¢lik yerlesim birimlerinde yazi diline oranla birbirinden
az ya da ¢ok ayrilan konusma bigimleri ve belli topluluklara 6zgii s6zlii anlatim yollarinin
timiidir (Korkmaz, 1992). Bagh bulundugu ana dil icinde ses, sekil ve anlamca farkliliklar
gosteren, mahalli hususiyetler tasiyan ve kendine has kelime dagarcigi bulunan belli yer-
lesim bolgelerine 6zgii konusma dilidir (TDK, 2005).
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Tiirkiye cografyasi yedi bolgeden olusmaktadir.
Karadeniz Bolgesi,
ic Anadolu Bélgesi,
Dogu Anadolu Bélgesi,
Giineydogu Anadolu,
Akdeniz Bolgesi,
Marmara Bolgesi,

N o W N

Ege Bolgesi.
Bu bolgelerin kendine has olan “Ag1z” yapilari da alt1 gruba ayrilmaktadir.
Kuzeydogu Anadolu Agzi,
Dogu Anadolu Agzi,
Giineybat1 Anadolu Agzi,
Orta Anadolu Agzi,
Giineydogu Anadolu Agzi,

AL o A

Kuzeybati Anadolu Agz1.
Yapilan arastirmada, konusulan agiz ¢esitlerinden bazi sehir drnekleri verilmistir.

Giintimiizde Anadolu Agizlari, yazi diline gore ¢ok daha geni, birkag kat daha fazla s6z
varligina sahiptir (Aksan, 1993). Bu zenginlik stiphesiz fonetik ve s6zciik hazinesinden
kaynaklanmaktadir.

Doga ile i¢ ice yasam tarim ve hayvancilikla ugrasilma sonucunda ¢ok sayida somut
kavramlarla karsilasilmaktadir. Duygu ve diisiinceleri, degisik durum ve davranislari,
ayrintili bicimde dile getirme isteginin de, soyut kavramlar1 meydana getirdigi diisiintil-
mektedir. Yani, ayn1 kok kullanilarak tiiretilmis ve bes-on kelime tiretilmesine sik¢a rast-
lanmaktadir. Ornegin “em” kokiinden iiretilmis; embici, emecan, emegen, emelek, emicek,
emilcen, emisci, emlek, emlik gibi degisik anlamlar iceren s6zciiklere rastlamak miimkiin
olmaktadir.

Anadolu agizlarinda, somut kavramlara 6rnek olarak, yazi dilinde kullanilmayan ke-
limeler oldugu ve yabanci kdkenli olmalarina karsin Tiirk¢e karsiliklarinin oldugu goriil-
mektedir. Ornegin Farsca bir kelime olan “Merdiven” kelimesinin, Anadolu agizlarinda,
bastak, basak, ayakcak, baski¢ gibibircok sozciikle karsilasilmaktadir. Yine “ Ayna” keli-
mesi ile ilgili olarak bakanak, bakar, yiizlinge, kiliklik, bakincak, secence gibi karsiliklara
rastlanmaktadir (Derleme Sozliigii TDK, 1963-1982)

Pervane i¢in Corum ve Kiitahya bolgelerinde Déngec, Topag i¢in Balikesir, Canakkale,
Edirne, Eskisehir bolgelerinde Dondiirgeg, Petrol icin Afyon, Usak, Isparta bolgelerinde
Dasdagy, Sa¢ Tokasi icin Denizli ve ¢evresinde kisdirgag, Hatay ve ¢evresinde kiskag, Mer-
sin ve ¢evresinde kistirma, Viraj i¢in Artvin ve ¢evresinde donelge gibi somut kavramlar
olarak kullanilmaktadir. Ahmmak, Giicenmek gibi yazi dilinde soyut kavram olarak kulla-
nilan so6zctikler, Anadolu agizlarinda; Burdur, Bursa ve Eskisehir bolgelerinde agrinmak,
Kiitahya ve ¢evresinde yanikmak, tahammdil i¢in, Corum, Giimtishane ve Artvin yorelerin-
de, gotiirim kelimeleri kullanilmaktadir (Aksan 1993).

Tiirkiye cografyasi icerisinde goriilmekte ve yasanmakta olan agizlarin farkliliklari ve
soylem cesitlilikleri icindeki zenginligi gostermekle birlikte, yorelerin 6zelliklerine gore
unli-tinsiiz harflerin diismesine, degismesine de rastlanmaktadir. Konusma ve isitme ay-
gitlarinin herkeste ayni verimlilikte olmamasi ve sonuglarinin farkli olmasi, konusmayi
ve isitmeyi etkilemektedir. Yasanan bolge ve iklimimden kaynaklanan giyim, fiziksel yapi,
soyleyisleri etkiledigi diisiiniilmektedir. Yabanci soylardan ve dillerden etkilenme sonucu
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degisikliklere rastlanmaktadir. Dil tembellikleri, artiktilasyon bozukluklari, vurgulama ek-
siklikleri, tonlayamama gibi problemler de degisikliklere neden olarak diisiiniilmektedir.
Bebeklik cagindan itibaren kulak, isittigi kadarin1 duymakta, dil yapabildigi kadarini agiz-
dan taklit etmek sureti ile ¢cikartmaktadir.

Bu bilgiler 15181nda, Sehirlesme siirecleri dogrultusunda halkin gé¢ etmesi ve karigma-
stile birlikte, agizlar arasindaki etkilesim de kaginilmaz olmaktadir. Uzun yillar temel ola-
rak alinmis {stanbul Agzr'nin bu etkilesimden dolay1 farkhilasmis oldugu gézlenmektedir.
istanbul’da yasay1p, Istanbul Agzi ile konusmayan ¢ok biiyiik bir cogunluk gériilmektedir.

Istanbul Agz1; yazi ve edebi dilin dayandigi bir agiz olarak goriilmektedir. Bu dil isle-
nerek, geliserek, genislemis bir agiz olarak nitelendirilmektedir. Yaz dili ve konusma dili
arasindaki farkhliklar, istanbul Agzi'nda ¢ok az olarak gériilmektedir. Bu nedenle de yazi
dilindeki biitiin gelismeler, stanbul Agzi'nda paralel olarak yiiriimiistiir (Ergin 1997).

insan sesi ile yapilan miizigin kékleri, dinsel tapinislar, biiyii, danslar, dua ve ayinlere
uzanmaktadir. (Miilayim 1985 ). Miizigin tarihsel gelisim stireci igerisinde degisimleriyle
giinlimiize kadar gelen sark: séyleme bi¢cimi “Bel Canto” ulasmasi ¢ok 6nemli yap1 tasi
olan halk kiiltiiriine ve séyleme bi¢cimi gergeklestirilmesiyle ulagilmistir. 17.yy da ve son-
rasinda sdyleme bicimi ile glinlimiize kadar uzanan ses miizigi 6rnekleri operalar olarak
gorilmektedir. Bu bilgiler 1s18inda yurdumuza bakacak olursak Osmanlidan giiniimiize
degisikliklerle birlikte kullanilan miizik ve dil unsurlari farklhiliklar géstermektedir. Mizi-
gin ana dgesi olan halk miiziginin ve halk kiiltiiriinii yansitan kelimelerin dikkate alinmasi
ilkesiyle gerceklestirilmesi, kullanilan Tiirkge tizerine oturtulan halk mizigi 6rneklerinin,
tlrkilerinin otantik ve yoresel sdylem bicimleri kaybedilmeden ortak bir dil ile de séy-
lenmesi zenginligin evrensel boyuta tasinabilmesi acisindan 6nem kazanmaktadir. Halkin
ylizyillar boyunca yarattigl ve zamanin siizgecinden gecirerek yasattig diziler, dlgtiler, ya-
pisy, 0z, sozii ve her seyi ile kendisine ait olan miziklerden yani; uzun havalar ve kirik ha-
valardan olusan halk miizigimizin kendi i¢cindeki tiirkiileri, oyun havalari, deyisleri, glizel-
lemeleri, zeybekler, barlari, horonlari, karsilamalari zenginliklerini okul egitim miizigi ad
altinda toplanan tekerlemeleri, ninnileri, sayismalari, oyunlu sarkilari ve ¢cocuk sarkilarini
hep bir arada diisiinmek ve degerlendirmek geregi, dilde yoreselligin sarki soylemeye et-
kisi ve gerceklestirilmesi boyutuyla 6nem kazanmaktadir (Sun, Seyrek 1993).

Biitiin bu yap: icerisinde halk miiziginin sdyleme bicimi incelendiginde, belirtilmis
agizlar cercevesinde sdyleme bicim ve geleneklerinin oldugu goriilmektedir. Bir ege tiir-
kiisii ile karadeniz tiirkiisii veya glineydogu Anadolu uzun havasi ile orta Anadolu uzun
havasi arasinda ayr1 kiiltiir ve gelenekler nedeni ile séylem bi¢cimi farkliliklar: gériilmekte-
dir. Yani konusulan dil o yore insan i¢in sdyleme bi¢imini de etkilemektedir. Bu goriis dog-
rultusunda dildeki yoresel agizlarin zenginligi ile birlikte Tiirkgenin dogru konusulmasi-
nin saglanilmasi ve tiirkiilerin dogru konusma tizerine de sdylenilebilir hale getirilmesi
distintilmektedir. Gerekge olarak ayni bolgede yasadiklar: halde ayni tiirkiiyti farkl agizla
soyleyen farkli vurgu, tonlama 6rnekleri ve bogumlama 6rnekleri verenler ile karsilasil-
digindan dolayy, iki tip sarki sdéylemeye yetkin séylem seklinin egitim olarak programlari-
na girmesi ve 6gretilmesi hedeflenmektedir. Sarki sdylemede en 6nemli noktalardan biri,
konusur gibi sarki sdylemek olarak diisiintiilmektedir. Bu ytizde sarki sdylemeyi 6grenme
ekolleri, o dilin olusturdugu dilin fonetik yapisinin, amag, ilke ve repertuvariyla uyumu-
na gore belirlenmekte ve gelistirilerek uygulanmaktadir. Bu bakimdan Tiirkiye Tiirkce-
si'ne uygun sarki sdéyleme egitiminin olusturulmasi, gelistirilmesi ve yayginlastirilmasi,
bir anlamda ses egitimi alaniyla da ilgilenen uzman, egitimci ve arastirmalarin yaninda,
ses egitiminin dayandig1 bilimsel ve sanatsal temellere iliskin disiplinlerde gorev yapan
arastirmaci, uzman, bilimadamlarinin ortak terminoloji kullanarak birlikte ¢alismalariyla
miimkin olacaktir (Téreyin 2008). Tiirkce; Genellikle yazildig1 gibi konusulan, konusul-

wsn

dugu gibi yazilan bir dildir, yazildig1 halde séylenmeyen, sdylenmedigi halde yazilan “g
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disinda harf bulunmamaktadir. Ses yoniinden ¢ok zengin, yumusak, ezgili, renkli, tinili ve
parlaktir. Ses yapisini olusturan tinlii ve tinstizler, bogumlamaya uygun ve rahattir. Yazma,
okuma ve konusmayi kolaylastiran bir takim kurallara sahiptir (Tagser 1978).

SONUC

Tiirkiye’de yedi bolgede kullanilan agiz cesitlerine ve fonetik yapilarina rastlanmakla

birlikte, farkli vurgulara bogumlama oérneklerine de rastlamak miimkiin olabilmektedir.
Yazi1 dilinde kurallar dogrultusunda saglanmakta olan birliktelik, konusmadaki dil fark-
lilik olarak goézlenmektedir. Bu dzelliklerden dolay1 sarki séyleme boyutu da degisiklik
gostermektedir. Ozellikle ilkdgretim asamasinda Tiirkgenin kurallarina uygun dil sesle-
rinin olusumlarina dikkatlice, titizlikle ve hassasiyetle uyulmasi, ayrica takip edilmesi ile
birlikte okuma aliskanliginin saglanmasi sarki sdylemede birlikte sdyleme noktasina go-
tiirebilecek bir kiiltiir dilinin ortaya ¢ikmasina kolaylik gdsterecektir.

Eser yazan bestecilerin Tiirk dili ve fonetigine uygun Tiirkce kurallarina drnek tes-

kil edebilecek eserler tiretilmesi hedefi ile birlikte sarki sdylemenin giizel ve dogru ko-
nusmayla baslanmasi diislincesi birleserek, vokal, konson, hece ve kelime olusumlarina
dikkat eden vurgulama, tonlama ve bogumlama (artikiilasyon) 6zellikleri temeli ve bu
bilincle yetismis toplumlarin hep birlikte biitiinleserek sarki séyleyebilmeleri daha kolay
ve ¢abuk gerceklesebilecektir.
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1. COCUK SARKILARININ EGITiM MUZIGINDEKI YERI

Bireylerin daha anne karnindayken, annesinin soyledigi sarkilardan dinlettigi miizik-
lere, besikte annesinin sesinden dinledigi ninnilere, biiytidiikee izledigi ¢izgi filmlerden
sokakta oynadig1 oyunlara kadar hayatinda hep miizik var olmaktadir. insan miiziksel bir
diinyaya dogar ve miiziksel bir ortamda biiyiir. Dili, dini, irki ne olursa olsun her kiiltiir-
de bu durum benzerdir. Birey, okul yillarina kadar ailesinde ve ¢evresinde tekerlemeler,
saymacalar, sarkilar 6grenir ve soyler. Okul ¢aginin baslamasiyla okul 6ncesi egitiminde
ogretmenlerinin yaptirdig: etkinliklerde, ilkokul ve sonrasi donemlerde miizik derslerin-
de ve okul etkinliklerinde hep miiziksel bir yasamin pargasi olur, bu noktada kullanilan
tlim bu miizikler “egitim miizigi” olarak adlandirilir. Tiir ayrimi gézetmeksizin, gerek yay-
gin gerekse orgiin egitim kurumlarinda, egitim kurumlarinin farkli basamaklarina gore
planlanarak {linitelendirilmis ve ise kosulmus miiziklere ‘egitim miizigi’ denebilir (Aksu,
2010, s. 23). Bir sanat dali olan miizik, bireyin kendini ifade etmesi olanaklarini yaratmasi
acisindan, ¢ocuklarin miizik yoluyla bu sevinci duymasi i¢in kullanilan, degerli bir arag
kabul edilmektedir. Belirli yas gruplarina gére bestelenmis olan ¢ocuk sarkilarimin biyiik
degeri vardir (Say, 2005, s. 394).

Cocuk sarkilari, ezgisel yapinin ve séz bitiinliigiiniin ¢ocuklara gore yazildigl ve
¢ocuklar i¢in olusturulmus yapitlardir. Konusma dili nasil gii¢lii ise, miizik dilinin giicii
de tartisilamaz. Sarki, bu iki giicii de biinyesinde toplayan, her tiir engeli asabilecek, irk
ayrimi, renk ayrimi olmayan, evrensel, iyiden, giizelden yana olan muhtesem bir giigtiir
(Aydogan, 2007, s. 7). Bireyin gelisiminde miiziksel davranis gelistirmeyi hedefleyen mii-
zik egitiminin, genel miizik egitimi boyutunda en biiyiik ve 6nemli materyali ¢ocuk sarki-
laridir.

Sun ve Seyrek (2002, s. 26-28), ¢ocuk sarkilarini dort ana kolda toplamislardir;

e  Aktarma Sarkilar: Sozleri Tiirk¢e, miizigi ise yabanci olan sarkilara denmektedir. Ya-
banci bir melodiye Tiirkge s6z yazilmasi ile okul miizigi dagarcigina yeni bir sarki
kazandirilmaktadir. W. A. Mozart'in “Ah, vous dirai-je, Maman” varyasyonlarinin ana
temasina Ahmet Muhtar Ataman’in yazdigi s6zlerle Tirk okul miizigi dagarinin en
bilindik sarkilarindan “Yasasin Okulumuz” sarkis1 kazandirilmistir.

e Oykiinme (Benzetme) Sarkilar: S6z ve miizigi ile Tiirk egitim miizigi bestecilerinin
yarattifl ancak bati miizigi dizileri (major - minér) ve Oolgiileri kullanilarak
olusturulmus sarkilardir. Muammer Sun - Kiiciik Kardes sarkisi major tonda
bestelenmis bir sarkidir.

¢ Anonim Sarkilar: Tekerleme, saymaca, ninni ve halk tiirkiileri gibi bu topraklarda hal-
kin icinden ¢ikmis, yiizyillardir kusaktan kusaga aktarilmis, zamanin ve halkin kiiltiir
slizgecinden gecip giinlimiize ulagmis yapitlardir. Uyu yavrum ninnisi, yagmur yagi-
yor tekerlemesi bu tiire 6rnektir.

e Tirk Okul Sarkilar:: Tiirk egitim miizigi bestecileri tarafindan yaratilan, kaynagini
iilkemizin halk miiziginden alan, Tiirk miizigi dizileri ve 6lciileri icinde yazilmis sar-
kilardir. Egitim miizigi dagarimizin temelini olusturmaktadir. Muammer Sun - Anne-
mize Tirki sarkist hiiseyni makaminda bestelenmis bir yapittir.

Cumbhuriyetin ilk senelerinde egitim programlarinda zorunlu dersler kapsamina ali-
nan miizik dersi, dagarcik olarak, 1960’lara kadar, “Aktarma ve Oykiinme sarkilar” gerce-
vesinde kalirken, 60’l1 yillardan sonra baslayan 6zgiin ¢ocuk sarkilar1 ¢alismalari, giinii-
miize kadar ¢agin gerekleri dogrultusunda geliserek siirmektedir (Baris, 2013, s. 401).
Halk miizigi; farkli cografyalarin, kiilttirlerin renklerini barindiran, iginde bulundugu top-
lumun 6zelliklerini yansitan bir tiirdiir. S6zlii edebiyatin en giizel 6rneklerinden biri olan
tiirkii ise kusaktan kusaga aktarilan, halkin ortak mali olan bir edebiyat tiiriidiir (Oz¢imen
ve GOk, 2013, s. 93). Bu yiizden anonim sarkilar ve halk tiirkiileri her zaman genel miizik
egitiminin vazgecilmez bir parcasi olmustur.
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1.1. Genel Miizik Egitiminde Cocuk Sarkilarinin Yeri

Ugan (2005, s. 31) genel miizik egitimini, “Is-meslek, okul, béliim, kol-dal ve program
tliri ne olursa olsun, ayrim gozetmeksizin, her diizeyde, her asamada, her yasta herkese
yonelik olup, saglikli ve dengeli bir “insanca yasam” i¢in gerekli asgari-ortak genel miizik
kiltirini kazandirmayi amaglayan miizik egitimi” olarak tanimlamaktadir. Miizik egitimi
yoluyla, birey ile ¢evresi, dzellikle miiziksel ¢evresi ile arasindaki iletisim ve etkilesimin
daha saglikl, daha diizenli, daha etkili ve verimli olmasi beklenir (Sak, 1997, s. 2). Okulén-
cesi kurumlardan, yiiksekogretime kadar uzanan egitim stirecinde planl bir sekilde yapi-
lan tiim miiziksel egitimler bu tiire girer. Egitim-6gretim amacina yonelik bir stireci kap-
sayan ve toplumlarin miizik kiltiirti bakimindan gelistirilip, bicimlendirilmeleri, cagdas
diizeyde ulusal miizik zevkinin yayginlastirilmasi amaci ile gercgeklestirilen, miizik ders
ve etkinliklerinde miizik 6gretmeninin elinde malzeme olan “egitim miizigi” her yoniiyle
O6nem tasimaktadir (Bilgin, 2004, s. 284). Yapilan bilimsel arastirmalar, kiiciik yaslarda
baslayan diizenli miizik egitiminin, genel akademik basariy1 da pozitif olarak etkiledigi-
ni gdstermektedir (Tarman, 2013, s. 188). Kuskusuz ki miizik, her ¢cocugun yasantisina
bir sekilde girmekte ve cocugu olumlu veya olumsuz etkilemektedir (Sokezoglu, 2010, s.
165). Bu etkilenmenin olumlu olabilmesi i¢in miizik 6gretmeninin egitim verme sekli ve
niteligi 6nem kazanmaktadir. Ogrenciyle arasinda kurdugu bag, cocugu derse ve miizige
karsi istekli yapacak ve siireci olumlu yonde etkileyecektir. Miizik 6gretmeni, 6grenci ile
arasindaki bagi, en giiclii dil olan miizik ile kurar. Genel miizik egitiminin boyutlarindan
olan ses egitiminin temel etkinliklerinden biri de sarki séylemedir, bu egitimin en temel
malzemesi de ¢ocuk sarkilaridir (Bilgin, 1992, s. 6). Sarki sdyleme-dinleme, miiziksel
algi ve bilgilenme, miiziksel yaraticilik ve miizik kiiltliri genel miizik egitiminin 4 temel
6grenme alanini olusturmaktadir. Sarki sdyleme ve dinleme, 6gretim programinda diger
o6grenme alanlarina oranla onerilen siire bakimindan daha fazladir. 1-8. sinif araligl
6grenme alanlari dnerilen stire oranlari tablo 1.de gosterilmektedir (MEB, 2017, 12-13).

Sinif Diizeyi SDjnleme- Miiziks_el Sl | LAl Mu znk . Toplam
dyleme ve Bilgilenme | Yaraticithk | Kiiltiirii
1. Simf 18 4 7 7 36
2. Simf 18 7 5 6 36
3. Smif 17 7 6 6 36
4. Simf 17 6 7 6 36
5. Simif 17 7 7 5 36
6. Simif 17 6 8 5 36
7. Smif 17 6 7 6 36
8. Siif 17 5 7 7 36

Tablo 1. Ogretim Programinin ilkokul ve Ortaokul 1-8. Siiflar Ogrenme Alanlari ve Onerilen
Stireleri

Tablo 1. incelendiginde dinleme ve sdyleme siireleri icin 6gretim programinda ayrilan
stirenin diger 6grenme alanlarina oranla daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Dinleme ve
sdyleme 6grenme alani, her senenin toplam siiresinde yaklasik %50’lik bir yer kaplamak-
tadir. Programdaki yerinden de goriildiigii gibi cocuk sarkisi, miizik egitimi i¢in stiphesiz
temel materyaldir.
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1.2. Miizik Ogretmenlerinin Cocuk Sarkis1 Uzerine Egitimleri ve Sarki
Gereksinimleri

Coskuner (1955, s. 96), miizik egitimi kapsaminda sarki s6ylemenin 6nemini “cocu-
gun sesini terbiye eder, ona zevkle sarki sdyletir, cocugun insanlara, biitiin canllara ve
tabiata kars1 sevgi, merhamet ve sefkat duygularini gelistirir” sozleri ile vurgulamaktadir.
Bir miizik 6gretmeni, cocuk sarkis1 dagarini iyi bilmeli, yapacagi etkinlige uygun sarki se-
cebilmelidir. Miizik dersinde 6grencilere anlatacag: bir konuyu ya da bir degeri, dagarin-
daki bir sarki ile destekleyebilmelidir. Miizik 6gretmenligi lisans programlarinda ¢ocuk
sarkis1 dagarini kapsayan ve dagardan yola cikarak 6zgiin yapitlar ortaya koymasini sag-
layan dersler 2018 programu itibart ile su sekildedir (YOK, 2018, s. 2);

Sinif Diizeyi Lisans Programinda Yer Alan Dersler

Ses Egitimi 1

Lisans 1
Ses Egitimi 2

Miizik Ogrenme ve Ogretme Yaklagimlari

Miizik Ogretim Programlari

Lisans 2
Armoni ve Eslikleme 1

Armoni ve Eslikleme 2

Gitar Egitimi ve Esikleme 1

Lisans 3 Gitar Egitimi ve Esikleme 2

Okul Miizigi Dagar1

Ogretmenlik Uygulamasi 1

Lisans 4 Orff Calgilar:

Ogretmenlik Uygulamasi 2

Bat1 Miizigi Tiir ve Bi¢im Bilgisi

Drama ve Miizikli Oyunlar

Secmeli Dersler Egitim Miizigi Besteleme Teknikleri

Okul Oncesi Miizik Egitimi

Tiirk Miizigi Cok Seslendirme

Toplam 17

Tablo 2. 2018 Miizik Ogretmenligi Lisans Programinda Yer Alan Gocuk Sarkis1 Dagari ile ilgili
Dersler

Tablo 2’de miizik 6gretmeni adaylarinin ¢ocuk sarkisi dagari ile ilgili lisans diizeyin-
de egitimini aldig1 dersler yer almaktadir. Bu derslerden 12 tanesi zorunlu, 5 tanesi ise
se¢meli derstir. Zorunlu dersler arasinda ¢ocuk sarkisi dagarini tanimaya ve okul i¢i ve
disindaki tiim miiziksel etkinliklerin verimli ve etkili bir sekilde yiiriitiilmesi i¢in mizik
programlarinda ongoriilen amaglarin 6grenciye kazandirilmasinda ve gelistirilmesinde
egitim-o6gretim malzemesi olarak kullanilmak tizere uygun sarkilarin se¢imine yonelik
tek ders “Okul Miizigi Dagar1” dersidir. Diger zorunlu dersler 6gretmen adayinin ¢ocuk
sarkisi dagarini 68retmenlik hayatinda kullanmasi ile alakalidir. Bir 6gretmen adayinin
tiim ¢ocuk sarkis1 dagarini 14 haftalik bir ddonemde kazanmasi oldukea giigtiir.



m EGiTiM BIiLIMLERI ALANINDA ARASTIRMA VE DEGERLENDIRMELER

Miizik 6gretmenleri meslege baslamalarindan itibaren yurdun ¢ok cesitli yerlerinde
gorev yapmaktadir. Atandiklari okullarda kimi zaman goérev yaptiklari okula mars yazmak
durumunda kalabilmekte, kimi zaman da o cografyadaki ¢ocuklarin ilgisini ¢ekebilmek
icin o kiltiire ait sarki ihtiyac1 duyabilmektedir. Baz1 durumlarda ise dgretmek istedik-
leri konu tizerine yazilmis veya diizenledikleri etkinliklere uygun sarki bulamamaktadir.
Bu gereksinimler her dénemde oldugu i¢in ¢ocuklar i¢in sarki yazma ¢abalar1 hi¢ dur-
mamis, giiniimiize kadar siiregelmistir. Yasadigimiz donemde de ¢ocuk sarkilar1 dagari,
cesitli kaynak ve kanallardan saglanan iiriinlerle beslenmekte ve birikmektedir (Yildiz,
2005, s. 24-25). Aradig1 konuya uygun sarki bulamama veya okuluna mars yazma gibi du-
rumlarda miizik 6gretmenlerinin de bir ¢cocuk sarkisi yazabilmesi beklenmektedir. Miizik
ogretmenleri, 1998-2018 seneleri arasinda ulusal lisans programinda zorunlu olan “Egi-
tim Miizigi Besteleme” dersinde daha dnceki derslerde inceledikleri ¢ocuk sarkilarindan
yola ¢ikarak, cocuk sarkisi bestelemenin yontemlerini 6grenmekte ve 6zgiin denemelerde
bulunmaktalardi. 2018 programu ile se¢meli hale gelen bu dersin egitimi, se¢meli havu-
zundaki diger dersleri alan 6grenciler tarafindan eksik kalacak ve ¢ocuk sarkisi besteleme
yoniinden eksik mezun olmalarina sebep olacaktir. Bu da en énemli materyalini saglama
yoni yetersiz miizik 6gretmenleri ile sonug¢lanacaktir. Oysa ki bir miizik 6gretmeni ¢ocuk
sarkis1 olusturma asamalari olan s6z yazma, yazilan s6ze prozodi analizi yapma, tartim-
lastirma, form belirleme ve ezgilendirme gibi yeterliklere minimum diizeyde de olsa ha-
kim olmalidir.

2. COCUK SARKISI OLUSTURMA ASAMALARI

Bu boéliimde ¢ocuk sarkisi olusturma asamalari olan séz yazma, yazilan s6ze prozodi
analizi yapma, tartimlastirma, form belirleme ve ezgilendirme agamalar1 gosterilecektir.

2.1. S6z Yazma veya Hazir S6z Kullanma

Cok sarkis1 olusturmanin ilk agamasi sézleri olusturmaktir. ilk énce bestelenmek
uzere bir s6z gerekmektedir. Egitim miizigi bestecisi, sozleri kendi yazarak 6zgiin bir
yapit elde edebilecegi gibi, baskasi tarafindan yazilmis bir séz de olabilir. S6z yazmak
oldukea zor bir siirectir, konu bulmak, konu biitiinligiinii saglamak, ortaya ¢ikan metni
cocukea bir dille yapmak olduke¢a zordur. Ciinkii ¢ocuk sarkilarinda énemli olan yalnizca
duygu ve diisiincelerin islenmesi degildir; bu duygu ve diisiincelerin ¢ocugun diinyasina
6zgl bir hava ve soylem icinde dile getirilmesidir. Sarki metini, ¢ocugu kendi diissel
gercekleri ile bulusturabilmelidir (Satir, 2009, 388). Cocuklar i¢in sarki sozili yazarken
onemsenmesi gereken konulardan biri de sozlerdeki egitici-ogretici degerlerdir. Deger
yargisl, bir olayin veya olgunun dnemini belirlemekte kullanilan soyut bir él¢tdiir. Top-
lumsal degerler ise, yasadigimiz cografyanin ge¢gmisinden bugiiniine kadar uzanan kiil-
tlirel birikimimizin zamanin stizgecinden gecerek her birey i¢cin ortak bir yargiya doniis-
mis halidir. Egitim kurumlarinin genel hedefleri incelendiginde birgogunun vatansever
olma, temiz olma, saghigina dikkat etme, diizenli olma, adil olma, yaratici olma, girisimci
olma gibi birgok deger icerdigi goriilmektedir (Akbas, 2008, s. 10). iletisim cag1 olarak
nitelendirdigimiz giiniimiizde, kiiltiirel degerlerin yeni nesillere aktarilmasi ¢ok daha
fazla 6nem kazanmaktadir. Kendi kiiltliriini taniyip, 6ziimseyen c¢ocuk, kiiresellesen
diinya i¢indeki yerini ve konumunu daha iyi degerlendirecek saglikli bir kisilik gelisti-
rebilecektir. Cagdas egitimin bir amaci da gegmisteki toplumsal ve ulusal degerleri tani-
tip benimsetmek ve bunlar gelecege dontik olarak kullanabilme becerisi kazandirmaktir
(Baris ve Ece, 2015, s. 344-345). Bestecinin sarki sozii yazarken 6nce konuyu belirlemesi
isini kolaylastiracaktir. Ne i¢in yaziyorum? Nasil bir ifadesi olmali? gibi sorularin yanitla-
rin1 bulduktan sonra s6z yazimina ge¢melidir. Bir resmi bayram i¢in yazilacak sarkinin
sozleri ve sarkida kullanilacak kelimeler ile hayvanlar: tanitan bir etkinlik icin yazilacak
bir sarkinin sozleri ve icinde gececek kelimeler olduke¢a farkhidir. Sarkinin yazildigi yas
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grubu ve o yas grubunun dil 6zellikleri géz éniinde bulundurulmali ve yalin, anlasilir ve
tartimlanmaya uygun sozler secilmelidir.

2.2. Prozodi Analizi Yapma ve Tartimlastirma

Sozctiklerin, vurgu, sdylenis ve degere uyarlik bakimlarindan dogru séylenmelerine ve
miiziklenmeleri halinde bu niteliklerinin korunmasina sesle soziin giizel ve dengeli uyu-
muna “prozodi” denir (Arseven, Akt: Bilgin ve Saktanli, 2010). Tiirk Dil Kurumu (2005) ‘na
gore prozodi, bir siir bestesinde, hece vurgularinin miizik, vurgu ve yiikselisleriyle iyice
uyusmus olmasi olarak tanimlanmaktadir. Sark: sozleri olusturulduktan sonra prozodi
analizi yapilmahdir. Prozodi analizi, s6z ve miizigin sarkinin iki ana 6gesi yani ezgi ve
tartim agisindan incelenir.

Inceleme asamasinda;
e  Sonu sesli harfile biten heceye (agik hece) nokta (.), sonu sessiz harfile biten heceye
(kapali hece) ¢izgi (-) getirilir.
¢  Kelime ve climle sonlarinda hece sesli harfle bitiyorsa yani acik bir hece ise kapali
hece haline getirilebilir. getirilebilir.
Gel me kig gel me yagma kar yagma

e (izgi ve nokta calismasi yapildiktan sonra agik heceye kisa nota, kapali heceye uzun
nota getirilir.

7 D BN S B BN AR

Gel me iz ml me  yaz ma kar vaz ma

¢ Konusma dilimizdeki gibi sessiz harfle biten bir kelimenin ardindan sesli harfle bas-
layan bir gelime geliyorsa yani ulama yapiliyorsa bu durum 6nceki ve sonraki hece-
leri etkiler. (tavuk_alalim, ta-vuk a-la-lim olarak diisiintildiigiinde “vuk” hecesi kapali
bir hece iken ulamadan dolay1 ta-vu-ka-la-lim olarak hecelenmekte ve agik heceye
donilismektedir.

== . ;

Bir ta vuk a la hm

Yazilan sozlerin prozodi analizi yapilirken uzun ve kisa notalara gore sozciiklerin belli
tartimi da ortaya ¢ikar. Hangi hecenin ne uzunlukta nota istedigi net bir sekilde belli olur.
Prozodi kurallarini kusursuz uygulamak adina fazla senkop veya ters gelen noktali nota-
lardan kagimilmali, ezginin uyumlu ve giizel duyuldugu motiflerde bazi kusurlar 6nemini
yitirebilir (Bilgin, 1992, s. 7).
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e Sozctklerin sdylenisinde vurgu isteyen heceye ince nota, climlelerin séylenisinde
vurgu isteyen sézctlige ince nota getirilir.

Sozctik vurgusu: kitap, kasik, yesil sézciiklerinde vurgu ikinci hecelerdedir.
Climle vurgusu: Cocuk sarkilarini o sever.

0, cocuk sarkilarini sever. Ciimlelerinde vurgulanan sézciikler ytikle-
me yakin olan soézcliklerdir.

2.3. Form Belirleme ve Ezgilendirme

Cocuk sarkilar kii¢lik formlu yapitlardir. Genellikle ¢ocuk sarkis1 dagarindaki sarkilar
a+a’ veya a+b climlelerinden olusmaktadir. Kiigiik yasa yonelik yazilan sarkilarda bigimsel
sema akilda kalici, yalin bir soru climlesi olan a ciimlesinin, yine sadece sonu degistiri-
lerek cevap olan a’ ciimlesiyle veya a climlesinden bagimsiz farkl bir cevap niteligi tasi-
yan b ciimlesi ile tamamlanmasi ile olusur. Sézlerin yapisina gore kullanilacak olan dizi
(major, minor, makamsal) secilmeli ve yazildig1 yas grubuna gore bir ses aralig1 arasinda
ezgilendirme yapilmalidir. Cevik (1999, s. 36) ses araligini, sesin ulasabildigi en diisiik
frekans (perde) ile en ytiksek frekans arasindaki alan olarak tanimlamaktadir. Cocuk
sarkis1 bestecisinin ¢ocuklar yas gruplarina gore ortalama ses siirlari ile ilgili mutlaka
bilgisi olmalidir ¢iinkii ¢ocuklarda ses gelisimi cografi sartlara, kiiltiirel faktorlere ve
hatta sosyoekonomik sartlara gore degisiklik gostermektedir. Bilingsizce yazilan ve yanlis
yas grubuna ¢alistirilan ¢ocuk sarkilari ¢ocuklara keyif vermek yerine eziyete doniisiir.
Yanui sira ¢ocugun ses gelisimine kalic1 bir hasar verilebilir ¢iinkii ¢ocuk sesleri, geng ve
yetiskinlere oranla, daha kolay yorulup bozulabilir (Egiiz, 1998, s. 39). Vurguya dayali ola-
rak ince ve kalin bélgelerin kullanimi, kelime ve hece vurgular1 da dikkate alindiginda
ezginin nasil bir seyir izleyecegi konusunda yol géstermektedir (Tugcular, 2015, s. 11).

a ciimlesi b ciimlesi
Aot re s e | bmotifi c motifi _dmotifi
” e e e S L e R 1
7= e i s e o i |
i s i i SR S, S e St P TSR e RO e S S 00 A DN I8 S, S S B |
S o o —o g ¥ o
Kim er ken ya tar za  Vak tin de kal kar Piz ik ten hic hos lan maz sa cok u zun ya =sar

Ornek: a+a> ciimlesi Sefai Acay - Yavru Kus sarkisi (Aydogan ve ilik, 2014, s. 17).

a ciimlesi a' ciimlesi

a motifi b motifi a motifi b' motifi

Or man da bir yav ru kus Cik ms yu va dan uc mus Av ot mn b i gl mis Yav ru ku su be gen mus

Ornek: a+b ciimlesi Cek Ezgisine Erdogan Okyay’in s6z yazdig1 Saghk sarkis1 (Goncii
ve Yesilkaya, 2013, s. 32).

Dagarciktaki cocuk sarkilarinda daha az yer alan formlardan bazilari ise a+b+a ve
a+b+a’ formlaridir. a+b+a formunda bir a ciimlesinin ardindan b ciimlesi gelmesi ve tekrar
a climlesinin degisiklige ugramadan gelmesi ile ezgi tamamlanir.

a ciimlesi b ciimlesi a ciimlesi

f : o S [== N | -
o 1 ! N o | 3 e AT s WSO A | T | S

y. =T T =] == o =T
Y o Sy S [ [ i e 5 5 2 ﬁg > o )
- ]

LA
Hep ye =il dir o bi scle rim Ik ba ha m cicim coksev di gim 1 ¢in Hep ye sl dir e bi sele nm

Ornek: a+b+a ciimlesi uyarlamasi Fuad Koray’a ait Renkler Rondu sarkis1 (Géncii ve
Yesilkaya, 2013, s. 44).
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a+b+a’ climlesi ise, bir a climlesinin ardindan a’ climlesi gelmesi, araya daha kii¢iik
bir motiften olusan b climlesinin gelmesi ve a’ climlesinin tekrarlamasi ile olugsmaktadir.

Ornek: a+b+a> climlesi sbzleri Saip Egiiz’e ait, miizigi bilinmiyor (Sun, 2007, s. 6).

a ciimlesi a' cimlesi
g = T — | e = T p— ]
s e e e e e
= = e e
Bir giin bir bur siz kar ga = hah hah hah hah hah hah  Bir par ca pey mur cal mus  hah hah hah hah hah
b ciimlesi a' ciimlesi
e e e e e e |
73 .'I.I | I 'I.I o I u L .I .‘_‘I_ 1l |
Kon mus bir dal da kal mus hah hah hah hah hah Et ra fi sey re dal muz  hah hah hah hah hah

E

SONUC

Cocuk sarkilari ilkokul miizik dersi 6gretim programlarindaki yerinden ve kiltiirel
gelisimimizin ihtiyaclarindan da anlasildigi tzere genel miizik egitiminin temelini
olusturmaktadir. Bir miizik 6gretmeninin 6grencisi ile kurabilecegi en giiclii bag ¢ocuk
sarkilarindan gegmektedir. Ogretmen ne kadar cok sarki biliyor, miizik egitimi ne kadar
cesitli ve keyifli hale getiriyorsa ¢ocukla daha kuvvetli bir iletisim kurabilir ve daha
faydali bir egitim stireci elde edebilir. Miizik 6gretmenliginde cocuk sarkisi hakimiyetinin
onemine karsin liniversitelerin miizik egitimi lisans programlarindaki ¢ocuk sarkisi ile
ilgili dersler yetersiz goriilmektedir. Egitiminin ana malzemesi olacak bu konuya birkag
ders ile hakim olmasi son derece zordur. Bu dersler cesitlendirilerek zorunlu ders ha-
vuzlarina alinirsa daha donanimli miizik 6gretmenleri istihdam edilebilecektir. Cocuk
sarkis1 dagarina ¢ok biiytik katkilari olan 6ncii besteciler Muammer Sun, Salih Aydogan,
Sefai Acay, Saip Egiiz, Erdogan Okyay unutulmaz eserler birakmislar ve bu eserler toplu-
mun ortak kiiltiirii olmustur. Klasiklesmis ¢ocuk sarkis1 dagarina katkilar gliniimiizde de
stirmekte ancak egitim miizigi besteciligine goniil vermis egitimciler yeterli destegi gore-
medikleri i¢in kendi imkanlar1 ile ¢calisabilmektedir. Baz1 dernek ve iiniversitelerin ¢ocuk
sarkisi besteciligi ile ilgili girisimleri olmakta ve ¢ocuk sarkisi yarismalar1 diizenlemekte-
dirler. Bu yarismalar egitim miizigi besteciligine goniil vermis egitimcilerin ¢alismalarinin
duyulmasina ve paylasilmasina vesile olmakta ancak sayica yetersiz kalmaktadir. 1998
senesinde onciiliik ederek miizik egitimi lisans programina egitim miizigi besteleme der-
sini ekleyen Gazi Universitesinde 2014 senesinde bu ders zorunlu dersler arasindan kal-
dirillarak se¢meli havuzuna eklenmistir. Bestecilik yoniinii gelistirmek isteyen 6gretmen
adaylari i¢in bu ve benzeri dersler zorunlu ders listesine alinmalidir.
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GIRiS

Her yonetici belirli bir 6rgiit yapisi iginde 6rgiitiin amaglarini gergeklestirmeye calisir.
Dolayisiyla érgiit yapisi yoneticinin faaliyetlerini etkileyen, sinirlayan, sonuglarini belirle-
yen bir etkiye sahiptir. Diger taraftan da yonetici yapiy1 amagclar dogrultusunda degistirme
ve belirleme giiciine sahiptir. Orgiit yapisi érgiitiin anatomisi, fizyolojisi ve hiyerarsisidir.
Katz & Rozenweig’e (1970) gore drgiitlenme siireci sonucunda érgiit yapisi olugur. Or-
giit yapisi bicimsel olarak belirlenmis, kalic1 6rgiitsel diizenlemeler ve iliskiler agidir (akt.
Akat & Budak, 1994; Yildiz, 2018). Black & Lyman’a (2000) gore orgiit yapisi, 6rgiitlerdeki
faaliyetleri belirli kisimlara ayirma ve onlar1 koordine etme bigimidir (akt. Yildiz, 2018).
Mintzberg’'e (2014) gore orgiitiin yapisi basitge is giiclinlin 6zglin gorevlere ayrildigi ve
sonra bunlar arasinda koordinasyonun saglandigi yollarin toplami olarak tanimlanabilir.
Orgiit yapisi belirli béliimleri, bunlar arasindaki iliskileri gdsteren bir terimdir. ()rgﬁt ya-
pist, is rollerinin resmi dagilimi ve isle ilgili faaliyetlerin biitiinlestirilmesi ve kontrol
edilmesi i¢in yonetimsel bir ara¢ olarak tanimlanabilir. Her yap1 belirli bir siirecin so-
nucudur (Akat & Budak & Budak, 1994; Kogel, 1995; Arkdse, 2004; Demir & Okan, 2009;
icerli, 2009; Bursalioglu, 2015; Bursalioglu, 2016; Haman, 2016; Simsek & Gelik, 2018).

Orgiit yapisi degisik acilardan ele alinmaktadir. Carlisle’e (1976) gore orgiit yapisi
biitiin personeli, sahip olunan kaynaklari, her tiirli politika ve yontemleri, metotlar1 ve
gorevleri ve orgiiti diger orgiitlerden ayirarak onu ayr1 ve kendine has bir biitiin haline
getiren, biitiin 6zellikleri kapsayacak sekilde ayr1 bir “sosyal varlik” olarak ele alinabilir
(Akt. Kogel, 1995). Orgiit yapist bir cesit amaglar hiyerarsisi olarak ele alinabilir. Bu agidan
bakildiginda en iiste biitiin 6rgiitli temsil eden ana amaci goriiriiz. Bunun altindaki ka-
demelerde alt amaglar1 goriiriiz. Bu alt amaglar1 gerceklestirmeden orgiitiin en tist kade-
mesinde temsil edilen ana amaci gergeklestirmek miimkiin degildir. Orgiit yapist bir cegit
haberlesme sistemi olarak da ele alinabilir. Bu durumda orgiitsel birimler arasindaki for-
mal yetki iligkilerinin, mesajlarin aktig1 kanallar1 ifade eden haberlesme kanallar1 olarak
ele alinacaktir. Bu formal kanallara ilave olarak ¢esitli informal kanallardan da mesajlar
akacaktir. Orgiit yapisi bir haberlesme sistemi olarak ele alininca sorun, hangi mesajlarin,
hangi ana kanallar icinde nerelere tasinacagi, hangi kademe veya birimlerin haber akisini
engelleyen (mesaji bozan, degistiren, filtreleyen) bir rol oynadigy, etkin haberlesme i¢in
baska ne gibi kanallarin gerektigi gibi sorunlar olacaktir (Akat & Budak & Budak, 1994;
Kocgel, 1995; Simsek, 1995; Simsek & Celik, 2018).

Orgiit yapisi, hem érgiit amaclarim gerceklestirmek icin olusturulan “bicimsel yapi-
y1” hem de sosyal bir varlik olan insani vurgulayan “bicimsel olmayan yapiyr” kapsamak-
tadir. Bigimsel 6rgiit yapist 6nceden bilingli olarak belirlenen, olmasi arzu edilen yapiy1
ifade eder. Orgiitlenme siireci veya érgiit tasarimi sonucunda ortaya ¢ikan yapi belirli bir
amac istikametinde 6nceden planlanmis ve bilingli olarak olusturulmus iliskiler toplulugu
seklinde ¢ikar. Orgiit semasi bdyle bir formal yapiy1 gésterir. Bu semada: (i) Islerin nasil
gruplandirildiginy, (ii) Kimin kime karsi sorumlu oldugunu (iii) Mevki, unvan ve persone-
lin érgiit icindeki yerini belirleme olanag1 bulunmasina karsilik: (a) Islerin taniminy, (b)
Orgiitte ne tiir bir yénetim tarzi uygulandigin, (c) Her kademenin sahip oldugu yetkiyi,
(d) Fiili haberlesme diizenini belirleme olanag1 bulunmamaktadir. Bigimsel olmayan oérgtit
yapist ise, kendiliginden, dogal bir sekilde, bilingli bir tasarim sonucu olmadan ortaya ¢1-
kan iligkilerin ifade ettigi bir yapidir. Eger formal 6rgiit tarafindan éngoériilen iliskilerle in-
formal orgiitte olusan iliskiler arasinda geliski ve catismalar yoksa formal yap1 planlanan
sekilde isleyebilir. Ancak bu iki yapidaki iliskiler zit yonlerdeyse informal iliskiler, formal
yapinin isleyis ve etkinligini olumsuz yonde etkileyebilir (Akat & Budak & Budak, 1994;
Kocgel, 1995; Simsek, 1995; Haman, 2016; Simsek & Celik, 2018).
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YAPISAL YAKLASIM

Yapisal yaklasim insandan ziyade 6rgiit yapisina 6nem vererek rasyonelligi, mekanik
stiregleri, hiyerarsik bir yapiyi, koordinasyon ve kontrolii 6n plana ¢ikarmaktadir. Yapisal
yaklasim oOrgiitte su sorularin cevaplarini aramistir: (i) Merkezden ve yerinden denetim
arasinda nasil bir denge var? (ii) Yonetim islevleri arasinda nasil biitiinlesme ve farkli-
lasma var? (iii) Amaclar ve sinirhiliklar nelerdir? (iv) Gorev tanimlariyla roller arasindaki
iliskiler nasildir? (v) iletisim sistemi nasil islemektedir? (vi) Kolayca koordinasyon sagla-
nabilmekte midir? (vii) Karar verme siireci nasil islemektedir? Yapisal yaklasim orgiitte-
ki insan unsuru disindaki faktorler tizerinde durmustur. Yapisal yaklasimin 6gelerini su
sekilde ifade edebiliriz: (i) yapisal baslangiglar, (ii) yapisal sayiltilar, (iii) érgiit yapisinin
0geleri, (iv) orglit yapisinin ilkeleri, (v) 6rgiit yapisinin tasarimy, (vi) ¢cevre ve teknolojidir
(Bolman & Deal, 1984; Basaran, 1989; Baransel, 1993; Kaya, 1993; Akat & Budak & Bu-
dak, 1994; Kogel, 1995; Simsek, 1995; Balci, 2008; Bursalioglu, 2015; Bursalioglu, 2016;
Simsek & Celik, 2018).

Yapisal baslangiclar

Orgiit ve yonetimin bilimsel olarak incelenmesi yapisal yaklasimla baglar. Bilimsel Y6-
netim (Taylor) Genel Yonetim (H. Fayol), Yonetim Stiregleri (Gulick & Urwick) Biirokra-
si (Weber) den olusan yapisal kuramlarin énerdigi yapisal modelin 6 boyutu sunlardan
olusmaktadir (Bolman & Deal 1984; Bursalioglu, 2016): (i) Katilimcilar arasinda sabit bir
is boliimii (ii) Boltimlerin hiyerarsisi (iii) Performansa neden olan genel kurallar seti (iv)
Personeli bigimsel, fiziksel yapidan ve haklardan ayirma (v) Teknik niteliklere dayal per-
sonel secimi (vi) Ise almay1 6rgiite katilanlar icin bir kariyer olarak gérme (ise alma bir ka-
riyerdir). Yapisal yaklasim etkin, ideal sahsa gore degismeyen ve rasyonel bir drgiit yapi-
sin1 ongormekte, “olant” degil “olmasi” gerekeni ifade etmektedir (Basaran, 1989; Akat &
Budak & Budak, 1994; Kogel, 1995; Leblebici, 2008; Bursalioglu, 2015; Bursalioglu, 2016;
Simsek & Celik, 2018): (i) Orgiit yapis1 bicimseldir, dogal érgiit yapis1 gériilememistir. (ii)
ideal tip biirokratik yapinin baslica sakincalarindan biri asir1 durumlara 6nem vermesi ve
degiskenlik yerine kutuplasma getirmesidir. (iii) Kurallar iizerinde fazla durmasi, dikka-
ti catisma gerceginden uzaklastirmaktadir. (iv) Verim amacini 6n planda tutmasi biricik
amacin verim oldugu izlenimini uyandirmaktadir. (v) Ayrica hiyerarsik yonetim ilkeleri
mesleki ilkelerle catisir. (vi) Is gérenlerin 6zel duygu ve islerinden siyrilarak gérevlerinde
her zaman nesnel davranmalari da miimkiin degildir.

Yapisal sayiltilar

Yapisal yaklasimin temel sayiltilar sunlardir (Bolman & Deal, 1984): (i) Orgiitler be-
lirlenen amaclari gergeklestirmek icin vardir. (if) Herhangi bir érgiitte amaglara, gevreye,
teknolojiye ve katilimcilara uygun bir yapi vardir. (iii) Orgiitler cevresel calkanti ve drgiit
tyelerinin bireysel tercihlerinin rasyonellik normlari tarafindan sinirlandiginda en etkili
olarak ¢alisir. (iv) Uzmanlasma, bireysel uzmanlhigin ve performansin iist diizeylere ¢ikma-
sina olanak tanir. (v) Esgiidiim ve kontrol, yetki uygulamasi ve nesnel (bireysel olmayan)
kurallar araciligiyla en iyi gergeklestirilir. (vi) Yapilar sistematik olarak tasarlanabilir ve
uygulanabilir. (vii) Orgiitsel problemler genellikle uygun olmayan bir yapiy1 yansitir ve
yeniden tasarlama ve érgiitlemeyle ¢oziilebilir. Yapisal yaklasimda 6ne siiriilen sayiltilarin
hepsi érgiite yoneliktir ve bicimsel 6rgiit yapisi iizerinde yogunlasmistir. insanin kigisel
sorunlarinin ise yansimayacagi goriisii var sayilmistir. Halbuki is gérenin orgiit icinde ge-
¢irdigi zaman ile orgiit disinda gecirdigi zaman birbirinden bagimsiz degildir; birbirini
etkiler. Denetimin mutlaka hiyerarsik, kural ve diizenlemelere uygun olarak yapilmasi ge-
rektigi varsayilmistir. Digtan denetim yerine icten denetim( kendi kendine denetim) dii-
stiniilmemistir. Cevrenin istenildigi an, 6rgiit tarafindan denetlenebilecegi varsayilmistir.
Halbuki drgiit cevre {izerinde etkide bulunan faktérlerden sadece bir tanesidir. is gérenini
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yapiya uydurulmasi varsayimi davranis bilimleri arastirmalariyla elde edilen sonuglara
aykir1 diismektedir (Akat & Budak & Budak, 1994; Simsek, 1995; Kogel, 1995; Bursalioglu,
2015; Bursalioglu, 2016; Simsek & Celik, 2018).

Orgiit yapisinin 6geleri

Orgiit yapisinin 6geleri icerigi belirlemektedir. Arnold’a (1967) gore érgiit yapisinin
icerigini belirleyen 6geler sunlardir (akt. Akat & Budak & Budak 1994): (i) Orgiit yapisini
olusturan elamanlar (ii) Orgiit yapisini olusturan égeler arasindaki iliskiler (iii) Orgiitiin
kurumsal bi¢imi. Yapisal yaklasimda 6rgiit yapisinin 6gelerini amaclar, roller, baglantilar
ve orgiitsel diizeyler olarak ifade edebiliriz (Simsek, 1995; Kogel, 1995; Simsek & Celik,
2018).

Amaclar. Orgiitler belli amaglara yoneliktir. Parsons’a gére belirli amagclarin gercek-
lestirilmesine yonelik olma, 6rgiitii diger sosyal sistemlerden ayiran, onu tanimlayici bir
ozelliktir. Orgiit, amaglar ne denli agik ve kesin olursa o dlgiide érgiit 6zelligi kazanir.
Amaglar dikkatlerin merkezi, yasalligin kaynagi, standart dlgiit, 6rgiit yapisini bicimlen-
dirme, orgiit hakkinda bilgi saglama gibi islevleri yerine getirir. Ulasilmak istenen amag-
larin ve bu amaclara ulagtiracak islerin niteliine gére érgiit yapisi degisik olacaktir. Or-
giitsel amaglar farkl bicimlerde bulunurlar Onursal, tabu, 6nyargili, var olan, ifade edilmis
ve bastirilmis amaglar. Yapisal yaklasimda amaglarin olusturulmasinin ussallik ilkesine
dayandirilmasi amaglarin her zaman rasyonel olacagl anlamina gelmez. lyi tanimlanmis
amaglar oérgiitiin gliclinii artirir, ama orgiitiin yarar1 i¢in bu amaglarin yorumlanmasi, bu
amaclardan baska amaclarin iiretilmesi gerekmektedir. Orgiitsel amaglarin sik sik de-
gismeyecegi ongorilmiistiir. Halbuki cevredeki hizli degismelere paralel olarak orgiitsel
amagclarin da degismesi gerekmektedir (Basaran, 1989; Aydin, 1991; Akat & Budak & Bu-
dak, 1994; Simsek, 1995; Kogel, 1995; Bursalioglu, 2016; Simsek & Celik, 2018).

Roller. Gorev tanimlari rolleri belirler. Orgiitlerde yapilmas: gereken isler o kadar
farkhi ve karmasiktir ki bunlar1 higbir is gérenin tek basina yapmasi imkansizdir. isin
niteligi geregi gorevin is gorenlere dagitilmasi, pargalara ayrilmasi zorunludur. Rol, rol
beklentilerine gore tanimlanir. Bir roliin ytkiimliiliikleri, sorumluluklari rol beklentileri
olarak belirlenir. Belli bir konumda bulunan is géren konumunun gerektirdigi davranis-
lar1 gosterdiginde roliinii oynuyor demektir. Yapisal yaklasimda roller birbirini tamamla-
yicl niteliktedir. Roller birbirleriyle karsilikli bir bagimhilik i¢indedir. Yapisal yaklasimda
is gorenin sadece orgiit icinde aldig1 rolden bahsedilmistir. Is gérenin is hayat1 disinda
tistlendigi roller ve bu rollerin ise olan etkisi g6z ard1 edilmistir. Ayrica is gérenlere orgiit
icerisinde dagitilan roller her zaman birbirini tamamlayamayabilir (Aydin 1988; Akat &
Budak & Budak, 1994; Simsek, 1995; Kogel, 1995; Simsek & Celik, 2018).

Baglantilar. Orgiitlerde yasam gittikce karmasiklasmakta, yapilacak isler ve islemler
uzmanliklara ayrilmaktadir, Bu nedenle 6rgiitii birarada tutmak zorlasmaktadir. Bolman
& Deal’e (1984) gore baglantilar karsilikli dayanisma i¢in ihtiyactir. Baglantilar orgiitleri
diizenli tutmaktadir. Orgiitlerde baglantiy1 saglayan koordinasyon ve kontroldiir. Koordi-
nasyon ve kontrol olmadan orgiitler par¢alanmus, etkisiz ve eksiktir.

Koordinasyon, orgiitteki madde ve insan kaynaklarinin birlestirilmesi, bilgi ve beceri-
lerin uzlastirilmasi ve bu yollarla 6rgiit amaglarinin gergeklestirilmesi i¢in yapilan eylem-
leri kapsar. Dikey ve yatay koordinasyonda gorev ve ¢evrenin birbirine baghligi 6nemlidir.
Dikey koordinasyon yonetici ile astlar arasindaki i¢ esglidiimlemedir. Yoneticiler astlarina
belli konularda yetki verirler ve astlarindan gelismeler hakkinda bilgi alarak i¢ esgiidiim-
lemeyi saglarlar. Bu i¢ esgiidiimleme tiirli isgorenleri 6rgiit amaglarini benimsemesi ve
ictenlikle ise sarilmalari esasina dayanmaktadir. Yonetici i¢ esgiidiimlemeyi saglamak i¢in
denetleme ve cezalandirma gibi zorlayic1 yontemlere basvurabilir. Yapisal yaklasimda ko-
ordinasyon orgilitte biiylimenin ve uzmanlasmanin getirdigi karmasiklig1 gidermek icin
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bir zorunluluk olarak gériilmektedir. Koordinasyon bir zorunluluktan 6te drgiitsel amag-
lara ulasmada bir aragtir. (Kaya, 1993; Akat & Budak & Budak, 1994; Simsek, 1995; Bursa-
lioglu, 2015; Bursalioglu, 2016; Simsek & Celik, 2018).

Kontrol, mutlaka yakindan yapilmasi gereken hiyerarsik olarak kurallara uygun ey-
lemdir. Burada is géren ussal oldugu ve ussal bir yapi igerisinde en fazla verimle ¢alisacagi
kabul edilmekle birlikte yine de yakindan denetlenmek istenmesi is gérene karsi olan gii-
vensizligi gostermektedir. Fayol'a gore kontrol, bir 6rgiitte planlara, yonergelere ve kural-
lara uygunlugu saglamak amaciyla tespitler yapilmasi, zayif ve hatali yonlerin diizeltilme-
sidir. Yapisal yaklasimda kontrol aracilifiyla orgiitte amaclari gerceklestirmek i¢in yapilan
etkinliklerin plan(lar)a uygun isleyip islemediginin belirlenmesi ve buna gore gerekli dii-
zeltmelerin yapilmasi esas alinmigtir. Orgiitte teknik bilgiye dayali otoriteyle kontroliin,
dolayisiyla diizen ve istikrarin saglanmasi amaglanmistir (Kaya, 1993; Akat, 1984; Akat &
Budak & Budak, 1994; Simsek, 1995; Bursalioglu, 2016; Simsek & Celik, 2018).

Orgiitsel diizeyler. Parsons orgiitlerde ii¢ yapisal diizey bulunmaktadir demektedir.
Kurumsal, yonetsel ve teknik diizeyler. Kurumsal ve yonetsel diizeyde 6rgiitiin genel amag
ve politikalariyla ilgili kararlar alinir. Bu kararlar deger agirliklidir. Teknik diizeyde alinan
kararlar ise uygulamaya yonelik kararlar olup olgu agirhikhdir. Yapisal yaklasimda yetki
tek merkezde oldugundan kararlar tek bir yonetici tarafindan verilmekte ve astlarin ka-
rara katilmasi ancak danisma niteliginde s6z konusudur. Merkezden alinan kararlara is
gorenlerin katilimi olmadigindan direnc olabilir. Karar siirecinde amag en ¢ok yarar1 sag-
lamaktir. Ama her zaman kararlarda bu gozetilmeyebilir (Kaya, 1993; Akat & Budak &
Budak, 1994; Simsek, 1995; Bursalioglu, 2016; Simsek & Celik, 2018).

Orgiit yapisinin ilkeleri

Yapisal yaklasima gore orgiit yapisinin ilkeleri sunlardir (Basaran, 1989; Baransel,
1993; Kaya, 1993; Akat & Budak & Budak, 1994; Simsek, 1995; Bursalioglu, 2015; Bur-
salioglu, 2016; Simsek & Celik, 2018): (i) Komuta birligi: Bir isgérene bir konuda degisik
uslerce degisik buyruklarin verilememesi. Yapisal kuramlar bir is gérenin tek bir iissiiniin
olmasi gerektigini savunur. (ii) Esit yetki ve sorumluluk: Bir isgorene yetki verildiginde
yetkisine denk sorumlulugun verilmesi. (iii) Sinirli denetim alani: Bir st i¢in niteligine
gore belli sayida ast1 denetleyebilir. (iv) Yetki devri: Is gérenler olagandisi olmayan giinliik
islerini yapabilmeleri i¢in onlara yetki verilmelidir. (v) Uzmanlasma: Her is géren verilen
gorevde en st dlizeyde performans saglayacak bicimde uzmanlasmalidir. (vi) Standart-
lasma: Her gorevde is gorenin ne diizeyde performans gosterecegi 6nceden belirlenmeli-
dir. (vii) Kararin merkezilestirilmesi: Orgiitiin yénetim kararlari en iist yénetici tarafindan
verilmelidir. (viii) Ishéliimii: Her gorev birbiriyle cakismayacak bicimde ayrilmalidir. Bu-
nun igin gérev tanimlari 6zenle diizenlenmelidir. (ix) Is géreni 6zendirme: Is gbrenin gére-
vini en iyi bicimde yaparak performanslarini ytikseltebilmeleri i¢cin 6zendirilmesi gerekir.
En iyi 6zendirme araci da para veya makam yiikseltilmesidir.

Yapisal yaklasimda, durum ve sartlara gore degismesi gereken orgiit yapisinin ilke-
leri evrensel olarak kabul edilmesi sinirliliklar: da beraberinde getirmektedir (Basaran,
1989; Baransel, 1993; Kaya, 1993; Akat & Budak & Budak, 1994; Simsek, 1995; Bursaliog-
lu, 2015; Bursalioglu, 2016; Simsek & Celik, 2018). (i) Her makamin yetkisini belirlemek
emir vermeyi ve emir birligini saglar, fakat diger taraftan da 6rgiit yapisini katilastirir. (ii)
Kararin merkezilesmesi dagitilmis sorumluluk alinacak kararlara is gérenlerin de katil-
masini engellemektedir. (iii) Uzmanlasma beraberinde koordinasyon problemini de ge-
tirir. (iv) Bir orgiit icindeki is gérenler degisik durumlarda birden fazla yoneticiden emir
almak durumunda olabilirler. (v) Islemlere eylemlere acik-secik kurallar koymak érgiitiin
etkiligini artirmasina karsin is gérenin yaraticihgini engeller (vi) Is gérenlerin édiillendi-
rilmesi bireysel diizeyde ve ekonomik olarak ele ahinmigtir. is gérenlerin édiillendirilme-
sinde distan giidiileyiciler gereklidir, fakat icten giidiileyiciler kadar etkili degildir.
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Orgiit yapisinin tasarimi

Yapisal yaklasimda 6rgiit yapisi tasariminin amaci, isboéliimiine dayali olarak uzman-
lasma yolu ve hiyerarsik iliskileri belirlemek, is ve faaliyetleri diizenlemek suretiyle 6rgiit
hedeflerine en etkili ve verimli bir bicimde gerceklestirilmesine hizmet edecek bir yap1
olusturmaktir. Bu nedenle klasik drgiit kavram ve ilkelerine bagh olarak bilingli, amagh
ve planli olarak olusturulan 6rgiit yapilari mekanik bir nitelik tasir. Yapiy1 tasarimlamada
hareket noktasini amaglar teskil eder. Amaglarin belirlenmesi gerekli faaliyetlerin ortaya
cikmasini da saglar. Maksimum verimlilik icin isbéliimii gerekir. Isbéliimii sonucu ortaya
cikan gorevler pozisyonlara(mevkilere) dagitilir. Koordinasyonu saglamak icinde pozis-
yonlar “yénetsel birimler” seklinde gruplandirilir. Yonetsel birimler yoneticinin etkili ve
verimli bir bicimde kontrol edebilecegi ast sayis1 goz 6niinde bulundurularak olusturulur
(Baransel, 1993; Kaya, 1993; Akat & Budak & Budak, 1994; Kocel 1995; Simsek, 1995;
Simsek & Celik, 2018).

Yapisal yaklasimda yapisal ilkelerin uygulanmasiyla “mekanik” diye adlandirilan 6rgiit
yapilar1 ortaya ¢ikmistir. Dogal drgiit yapisinin géz dntine alinmamasi bir eksiklik olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu yapida, insan 6gesi disindaki unsurlar (maddi unsurlar, is, goé-
rev, sorumluluk, yetki vb.) belirlenen ilkeler dogrultusunda bir araya getirilerek yap1 olus-
turulmus, insan yapimn bir égesi sayilmamis ve bir makine gibi algillanmistir. Orgiitiin
cevreyle olan iliskisi ve teknolojinin orgiite etkileri dikkate alinmamistir. Cevrenin 6rgiit
yapisi iizerindeki etkisinin ¢ok az oldugu distintilmiistiir (Baransel, 1993; Kaya, 1993;
Akat & Budak & Budak, 1994; Kogel 1995; Simsek, 1995; Simsek & Celik, 2018). Halbuki
cevredeki ve teknolojideki hizl1 degisikliklere gore orgiit yapisinda da mutlaka degisiklik-
lerin yapilmasi gerekmektedir.

Cevre ve teknoloji

Orgiit agisindan, drgiitii sarip sarmalayan cevre ve érgiitteki girdileri ciktilara doniis-
tiiren teknoloji olduk¢a énemlidir. i¢-dis cevresiyle bir biitiin olan érgiitiin 6zellikle dis
cevrede meydana gelen degismelere uyum saglamasi gerekmektedir. Orgiitte kullanilan
cesitli teknolojiler 6rgiitiin amaglarini gergeklestirilmesini saglayarak varligini siirdiirme-
sini saglamaktadir.

Cevre. Bolman & Deal’e (1984) gore Orgiitiin disindaki her sey ¢evredir. Huse & Bow-
ditch’e (1977) gore organizasyon sinir1 disindaki her tiirlii fiziksel ve sosyal faktor dis
cevreyi olusturan bir faktordiir (akt. Kogel 1995). Hall’e (1977) gore bu faktorlerin basin-
da ekonomik, siyasal, hukuki kosullar; cografi, teknolojik, demografik ve kiiltiirel yap1 gel-
mektedir (akt. Kogel 1995). Bolman & Deal’e (1984) gore biitiin orgiitler kendi ¢evreleri-
ne baghdirlar, fakat baglilik dereceleri farklidir. Ayni 6rgiitiin farkli boliimleri farkl ¢evre-
lere yonelebilir. Yapisal yaklasim 6rgiitii kapali sistem anlayisiyla ele almistir. Orgiitiin dis
cevre sartlarina ve degisen ¢evreye nasil uyum saglayabilecegi tizerinde durulmamistir.
Cevrenin istenildigi an, orgiit tarafindan denetlenebilecegi varsayilmistir. Halbuki o6rgiit
cevre lizerinde etkide bulunan faktorlerden sadece bir tanesidir (Baransel, 1993; Akat &
Budak & Budak, 1994; Simsek, 1995; Aytac, 2004; Leblebici, 2008; Simsek & Celik, 2018).

Teknoloji. Kolayca anlasilmas1 miimkiin olmayan teknoloji herkesin yasamini belli bir
olciide, dogrudan yada dolayl olarak etkilemektedir. Teknoloji ¢esitli sekillerde tanimlan-
maktadir. Unlii Alman filozofu Heidegger’e gore teknoloji ekipmanlar, araglar ve makine-
lerin liretimi ve kullanimy, iiretilen ve kullanilan seylerin kendileri ve ihtiyaglar ve ihtiyag-
lar1 karsilayan neticelerin tamamidir (akt. Akgiin & Polat, 2011). MacKenzie & Wajcman’a
(1993) gore teknoloji fiziksel objeler ve insan eylemleri ile bunlar1 birlestiren, baglayan
bilgi ve objelerdir (akt. Savci, 1999). Stock & Tatikonda'ya (2000) gore teknoloji temel
olarak beseri yeteneklerce gelistirilen arag, teknik, {iriin, siireg, teknik ekipman ve metot-
larin tiimadiir (akt. Akgiin & Digerleri, 2005). Canberra Kilavuzu’'nda (1995) teknolojinin
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istenen sonuglara ulasmak i¢in hazirlanan planlar1 uygulamak iizere kullanilan arag¢ ve
tekniklerle ilgili oldugu ifade edilmekte teknoloji ‘bilginin uygulanmasi’ olarak tanimlan-
maktadir (akt. Tiryakioglu, 2011). Girdileri ¢iktiya doniistiirme bir drgiitiin teknolojisidir.
Buna ragmen teknoloji kelimesi genellikle makine ve onun ¢alismasi imajini verir. Dor-
nbusch & Scott (1975) teknolojinin ti¢ seklini belirlemistir (akt. Bolman & Deal, 1984):
(i) Maddi teknoloji, somut seyler, insan veya sembolik maddeler érgiitiin girdisidir. (ii)
Islem teknolojisi, Maddeler cevirmedeki aktiviteleri olusturmaktadir. (iii) Bilgi teknolojisi,
materyal, faaliyet ve ¢cikt1 arasindaki neden ve sonucu kapsamaktadir. Thomson’a (1967)
gore bir orgiitiin kullandig1 temel teknolojiler li¢ sekilde olabilir (akt. Kogel 1995): (i) €6-
ziimleyici teknoloji: Bu tiir teknolojinin en 6nemli 6zelligi, yapilan faaliyetlerin belirli bir
grup ve kisileri birbirine baglamasidir. Faaliyetler arasi iliskiler biitlinleyici karsiliklr iligki
seklindedir. Bu teknolojide standartlasma ¢ok 6nemlidir. Standartlasmayla koordinasyon
ve uygunluk saglanacaktir. Bu teknolojide biirokratik 6rgiit yapisinin uygulanmasi uygun
olacaktir. (ii) Bagh teknolojiler: Yapilan faaliyetler birbirine baghidir. Orgiitteki B faaliyeti
A faaliyeti yapildiktan sonra miimkiin olabilir. Bu teknolojide planlama 6nem kazanmak-
tadir. Plan faaliyetleri koordine etmeyi yarayan temel ara¢ olmaktadir. (iii) Yogun tekno-
loji: Bir isi basarmak icin yapilacak faaliyetlerin hepsi karsilikli olarak birbirine baghdir.
Hastane bu tiir teknoloji kullanan bir érgiittiir. Acil servise kabul edilen bir hastanin etkin
tedavisi hastanedeki gesitli birimlerin birbirleriyle iliskilerinin tam olmasina baghdir. Bu
teknoloji birimler arasinda ¢ok yonlii haberlesmeyi, personelin empati sahibi olmasini
ve personelin birbirleriyle devaml is iliskisi icinde olmalarini gerektirmektedir. Yogun
teknoloji kullanilan 6rgiitlerde en uygun yap1 organik orgiit yapisidir. Yapisal yaklasimda
teknolojinin drgiite etkileri dikkate alimmamistir. Hizla degisen teknolojinin drgiit yapisi
uzerindeki etkileri ve 6rgiitlin hizla gelisen de degisen teknolojiye nasil uyum saglayacagi
izerinde pek durulmamistir (Baransel, 1993; Akat & Budak & Budak, 1994; Simsek, 1995;
Aytag, 2004; Leblebici, 2008; Simsek & Celik, 2018).

Orgiit - cevre ve érgiit - teknoloji iliskisi. Orgiit ve cevre iliskisi “durumsallik yaklasi-
mi [']” nin gelismesine 6ncii olmustur. Burns & Stolker’e (1971) gore orgiit-cevre iliskisine
gore orgiit yapilarini “mekanik” ve “organik” olmak tizere iki grupta siniflamistir (aktaran
Kogel, 1995; Haman, 2016; Yildiz, 2018): (i) Mekanik drgiit yapis, ¢cevre kosullarinin dur-
gun ve dengeli, degisim hizinin ¢ok az oldugu durumlarda en uygun yapy, (ii) Organik yap1
ise, cevre kosullarinin siirekli ve hizl olarak degistigi durumlarda en uygun orgiit yapisi
olarak belirtilmektedir. Hunt'a (1970) gore mekanik orgiit yapisi, organik orgiit yapisi-
na gore ¢cok daha kati bir sekilde yapilandirilmistir (akt. Demir & Okan, 2009). Burns ve
Stalker’e (1971) gore (akt. Kogel, 1995; Yildiz, 2018): (i) Eger orgiit yapisiyla, kullanilan
siiregler ¢evre kosullarina bagl olan bir bagimli degisken olarak ele alinirsa “en iyi” sa-
yilacak bir 6rgiit yapisina ulasmak i¢in izlenecek bir seri ilke yoktur. Cevre kosullarinin
ozelliklerine gore uygun o6rgiit yapisi olusacaktir. Cevre kosullarinin hizla degistigi bir or-
tamda ¢alisan orglitler icin organik 6rgiit yapist uygun olacaktir. (ii) Cevre kosullarinin

durgun ve dengeli oldugu durumlar i¢in mekanik érgiit yapisi daha uygun olacaktir. Yone-

1 Durumsallik yaklasimi. Durumsallik yaklagimi, yapisal yaklasimin aksine orgiitii bir “sistem”

olarak ele almakta ve durumsal degiskenlere bagh olarak orgiitteki her seyin degisebilecegini sa-
vunmaktadir. Orgiitiin i¢ ve dis gevre kosullarindan etkilendigini ileri siiren durumsal yaklasim,
her zaman her yerde her kosula uyan “en iyi uygulamalarin” varligin1 reddetmektedir. Delery ve
Doty’e (1996) gore durumsallik yaklasimi, evrensel yaklasimin 6ngordiigii basit dogrusal iliskile-
rin yerine, etkilesimleri vurgulamaktadir (Akt. Akar & Digerleri, 2011). Durumsallik yaklasimina
gore her zaman ve her durumda etkili ve verimli bir sekilde ¢alisan bir drgiit yapisi ve yonetim
bicimi yoktur. Orgiit yapisinin ve yénetimini nasil olmasi gerektigini belirleyen i¢sel ve digsal gevre
kosullaridir. Orgiit yapisi ve yonetimi ¢evre kosullarina uyumu saglamak igin yapi ve siireglerde
degisikliklere gitmek durumundadir. Bu durum beraberinde 6rgiit yapisi ve yonetiminde “esnekli-
gi” getirmektedir. Esnek orgiit yapis1 ve yonetim stiregleriyle gerekli degisiklikleri yaparak ¢evre
kosullaria uyum saglayan orgiitler emsallerine gére daha basarili olmaktadir (Akat & Budak &
Budak, 1994; Kogel, 1995; Bayat, 2008; Ceylan, 2016; Balik¢1 & Tofur, 2018; Simsek & Celik, 2018).
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ticiler bunun bilincinde olmalidir. Baz1 yoneticiler organik yapi icinde ¢alismakta zorluk
cekecekleri gibi bazilar1 da 6zellikle organik 6rgiit yapiya alismis olanlar mekanik o6rgiit
yapisina uymakta zorluk cekecektir. Lawrence & Lorsch (1969) arastirmalarinda “degisik
cevre kogullart altinda hangi tiir érgiit yapilar: daha etkindir?” sorusunun cevabini ara-
mistir. Hipotezleri de su olmustur: “Degisim hizi yiiksek, bilgi alma konusunda belirsizlik
bulunan ve geri bildirim stiresi uzun olan bir ortamda faaliyet gésteren érgiitlerin farkli-
lasma derecesi yiiksek olacaktir” (akt. Kogel, 1995). Gibson & Ivancewich & Donnelly’e
(1991) gore orgiit birimleri arasindaki farklilagsma ytiksek oldugu 6l¢iide biitiinlesme ih-
tiyaci da ytliksek olacak ve bunu basarmak gii¢ olacaktir. Zey & Ferrell (1977), degisik 10
isletme lizerinde yaptiklari arastirma sonucunda su sonuca ulagsmistir (akt. Kogel, 1995):
Bir orgiitiin icyapisi (farklilasma ve biitiinlesme) ilgili cevre kosullarinin durumuna bagh
olarak sekil alacaktir. Dinamik, degisken ve belirsiz bir ortamda o6rgiitiin farkhilasmis ve
biitiinlesmis olmasi uygun olurken, durgun ve belirsiz bir ortam drgiit bigimlerinde fazla
bir farklilasma gerektirmeyecektir. Emery & Trist’e (1971) gore orgiit icindeki her birimin
yap1 ve siireglerini (formallesme derecesi, 6nderlik ve haberlesme tarzi, kisiler aras ilis-
kiler) her birimin i¢inde bulunacagi alt ¢evrenin 6zelliklerine (degisim-belirsizlik) uygun
olarak belirlemek gerekecektir. Aksi halde orgiitteki birimlerin etkinligi azalacaktir (akt.
Kogel 1995).

Orgiit ve teknoloji iliskisi giin gectikce daha fazla énem kazanmaktadir. Teknoloji 6rgii-
te hem diger diger orgiitlere karsi rekabet avantajini hem de degisimi gerceklestirmesini
saglamaktadir. Woodward’a (1965) gore teknolojide meydana gelen ve iiretim sistemin-
de yeniden yapilanmaya neden olan degisim esash bir orgiitsel degisimi de beraberinde
getirecektir (Akt. Demir & Okan, 2009). Teknoloji drgiit yapisinin degisiminde tek etken
olmamakla birlikte 6nemli bir etken olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Teknolojinin gerektigi
degisiklikleri orgiitte gerceklestirmek gittik¢e bir zorunluluk halini almaktadir (Akat &
Budak & Budak, 1994; Kocgel 1995; Simsek, 1995; Demir & Okan, 2009; Simsek & Celik,
2018)

Yapisal yaklasimda 6rgiitiin cevreyle ve teknolojiyle iliskisi, cevre ve teknolojinin 6rgii-
te olan etkisi dikkate alinmamistir. Cevrenin ve teknolojinin 6rgiit yapisi lizerindeki etki-
sinin ¢ok az oldugu diisiiniilmistiir. Halbuki cevredeki ve teknolojideki hizli degisikliklere
gore orglit yapisinda da mutlaka degisikliklerin yapilmasi gerekmektedir (Baransel, 1993;
Akat & Budak & Budak, 1994; Kogel 1995; Simsek, 1995; Aytag, 2004; Leblebici, 2008;
Simsek & Celik, 2018).

SONUC

Yapisal yaklasimla ilgili sonuglar sunlar olabilir (Bolman & Deal, 1984; Basaran, 1989;
Baransel, 1993; Kaya, 1993; Akat & Budak & Budak, 1994; Kogel, 1995; Simsek, 1995; Bal-
c1, 2008; Bursalioglu, 2015; Bursalioglu, 2016; Simsek & Celik, 2018): (i) Yapisal yaklagim
érgiitlerdeki insan unsuru digindaki faktérler {izerinde durmustur. (ii) insan unsuru dai-
ma ikinci planda ele alinmistir. Maddi faktorler diizenlendikten sonra is gérene 6ngoriilen
dogrultuda davranilmasi gerektigi varsayilmistir. Is géren kendine séyleneni yapan, pasif
bir unsur olarak varsayillmistir. (iii) Yapisal yaklasim mekanik drgiit yapisini 6nermistir.
(iv) Yapisal yaklasimda rasyonellik ve mekanik siiregler hareket noktalaridir. Makine-in-
san iliskilerinde, islerin tasarim ve birlestirilmesinde, ilkelerde, amaglarda rasyonellik ha-
reket noktasidir. Is gérenin rasyonel olduguna inanilan sisteme uydugu varsayilmaktadir.
(v) Yapisal yaklagim 6rgiitii kapal sistem anlayisi ile ele almistir. Orgiit yapisini kurmada
uyulmasi gereken ilkeler evrensel olarak kabul edilmis; 6rgiitiin dis ¢evre sartlarina ve
degisen teknolojiye nasil uyum saglayabilecegi tizerinde durulmamistir. (vi) Yapisal yak-
lasimda orgiitte karar verme yetkisi sadece yoneticide toplanmistir. Kararlar yukaridan
asaglya otorite hattini ve hiyerarsi kademelerini izleyerek iner. (vii) Yapisal yaklasimda
haberlesme tek yonliidiir ve yukaridan verilen emirlerin asagi kademedekilere duyurul-
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masindan ibarettir. (viii) Yapisal yaklasimda liderlik kavrami da tamamen bigimsel olarak
ele alinmig, liderligin yoneticilikten farki ve dogal yonleri {izerinde hi¢ durulmamistir. Bu
sonuclar yapisal yaklasimin giiniimiizde gegerli olmadigini géstermemektedir. Aksine sinir-
liliklarina ragmen yapisal yaklasim bir¢ok bakimlardan giinlimiizde de hala gegerliligini
korumakta ve uygulanmaktadir.

Orgiit ve yonetim felsefeleri ve diisiince sistemlerinde yaklagimlar birbirlerinin alter-
natifi degil, birbirlerinin tamamlayicisidir. Bu yaklasimlardan ilki olan yapisal yaklasim
insandan ziyade Orgiit yapisina 6nem vererek rasyonelligi, mekanik siirecleri, hiyerarsik
bir yapiy1, koordinasyon ve kontrolii 6n plana ¢ikarmaktadir. Yapisal yaklasim etkin, ideal
sahsa gore degismeyen ve rasyonel bir 6rgiit yapisini ve yonetim anlayisin1 6ngérmekte,
“olant” degil “olmasi” gerekeni ifade etmektedir. Yapisal yaklasimda orgiitiin cevreyle ve
teknolojiyle iliskisi, cevre ve teknolojinin 6rgiite olan etkisi dikkate alinmamistir (Baran-
sel, 1993; Kaya, 1993; Akat & Budak & Budak, 1994; Kogel, 1995; Simsek, 1995; Simsek
& Celik, 2018). Yapisal yaklasimdan sonra gelen yonetim diisiiniirleri, yapisal yaklasimin
temelinde yatan orgiit ve yonetim felsefelerinin esaslarini yonetim biliminin gelismeleri
1s181nda yeniden ele alip, gerekli degisiklikleri yaparak yeni 6rgiit ve yonetim yaklasimlari
ortaya koymustur.
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Cocukluk ve Cocuk Kavrami

insanin, gelisim siireci icerisindeki en 6zel ve en masum hali olan ¢ocukluk dénemi,
her ne kadar bireyin diinyaya gelisinden itibaren bircok etki altinda kaldig1 pasif bir
donem olarak ifade edilse de tarihsel donemler i¢cinde her ¢agda farkl bakis a¢ilarinin
baglaminda degerlendirilmis ve yorumlanmistir.

Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Sézlesmesi'nde erken yasta resit olma durumu harig
on sekiz yasina kadar her insan ¢ocuk olarak tanimlanmaktadir (Sirin, 2011: 21).

Cocuk kavrami da ¢ocukluk ¢ag1 gibi belirsizlik ve geliskilerle yiikliidiir. Cocuk kii¢iik-
tlir ve akli ermez; gligstizdiir, bilgisizdir, saftir. Bu nitelikleri tagiyanlara da “sen ¢ocuksun”
ya da “cocukluk etme” denir. Goriildigii gibi cocuk ve ¢ocukluk kavraminin sinir1 toplum-
sal statliniin en alt birimini teskil edecek sekilde yetiskinler tarafindan belirlenmistir(Er-
can,2011).

Cocukluk kavrami son zamanlarda biitiin diinyada ¢ok yonlii bir bicim de incelenmek-
te ve kendine 6zgii nitelikleri ile ele alinmaktadir (Eraslan, 2015: 14).

Postman ¢ocukluk fikrinin genel inanisin aksine, tarihsiz, biyolojik bir dénemi isaret
etmedigini, bebekligin aksine ¢ocuklugun biyolojik bir kategori degil, toplumsal bir kur-
gu ve icat oldugunu ve tarihsel olarak degisen kiiltiirel bir yap1 icinde degerlendirilmesi
gerektigini vurgulanmistir(Postman,1995). Cocukluk sosyal ve kiiltiirel bir ingadir (Hill &
Tisdall, 2014; James & Prout, 1997; James & James, 2004; Prout, 2005). Bu goriisii des-
tekler nitelikte Elkind ise Cocuklugun, toplumsal bir yaratma oldugunu séyleyerek, cocuk-
lugun nasil tasarlandigi ve nasil algilandig1 her zaman kiiltiirel ve tarihsel bir bakis agisini
yansitir der (Elkind, 20011). Bu baglamda da ¢ocuklugu sadece bir gelisim donemi olarak
ele almak degil onu kendine 6zgii nitelikleri, degerleri ve davranis kaliplari olan toplumsal
bir olgu olarak gormek gerekmektedir(Eraslan, 2015 ).

Cocuklugun ortak yonii toplumsal ve Kkiiltiirel bir siirecin sonunda kendini
yenileyebilmesidir. Cocukla yetiskinin farkli gelisim donemleri yasadifi modern
zamanlarda da merkez kavram “degisen cocuk”tur. Cocukluk, bir sosyal donem olarak
kalsa da degismekte, buna karsilik gelisen ve evrilen bir ¢ocukluk mekani hep var ola
gelmektedir. Ama yine de “gocukluk” sosyal bir mekan olarak hep var kalsa da, cocukluk
gecici olarak konumlandirilmis oldugu i¢in, “cocukluk”un dogasi da degisir ve yetiskinle-
rin yani sira ¢ocuklarin eylemleri yoluyla da “gocukluk” degisir” (James, 2001:33).
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Tarihsel Siire¢ icinde Cocukluk

Cocuklarin yetiskinlerden farkl bir sosyal kategoriye dahil edilmeleri diistincesi ilk
kez 17. yiizyilda ortaya ¢ikmistir. Bu yiizyilda ortaya ¢ikan ve ¢agdas tanimi sekillenen
cocukluk kavrami ile ¢ocugun masumiyeti ve zayifligi vurgulanmis, ¢ocukluk eksik
tamamlanmamis-caresiz birey gibi negatif ozelliklerle birlestirilmistir. Cocuklugu bir
masumiyet ve zayiflik donemi olarak géren bu anlayis yetiskinlere de bu “masumiyeti
koruma ve zayiflig1 giicliiliige doniistiirme* roliinii vermistir(Franklin, 1993: 24). Dola-
yistyla ¢ocuklugun ortaya c¢ikisi, aydinlanma dénemi sonrasinda tiim toplumsal kurum-
larda yasanan doniigiimle iliskilendirilebilir(Bauman, 1996).0rnegin aydinlanma éncesi
giyim farkliliklar1 yastan ¢ok statiiyii belirtirken, aydinlanma sonrasinda ¢ocuklarin yetis-
kinler gibi giydirilmesinden vazgecilmis ve cocuklar i¢cin 6zel kiyafetler tasarimlanmaya
baslanmistir. Diger yandan ¢ocuklarin yetiskinlerden farkli olarak oynayacaklari oyunlar,
oyuncaklar ve ¢ocuklar i¢in yazilip yayimlanan kitaplar hep bu dénemde ortaya ¢ikmistir
(Roche, 1999: 478).

Baslangicta kati disiplin anlayisi ile ¢ocuklarin egitilmesi gerektigi yoniindeki algilar
cocukluk caginin da bu kapsamda degerlendirilmesine neden olurken diger taraftan ¢o-
cuklarin sosyal ve duygusal ihtiyaglarinin ihmal edilmesine yol agmistir. Freud, Piaget,
Vygostky, Ericsson, Frobel, Montessori, Dewey ve donemlerinin diger 6nde gelen bilim in-
sanlarmin arastirmalari, cocugu ve ¢ocukluk ¢agini ¢ok boyutlu olarak ele almalari gocuga
yonelik gelisimsel bakis agisinin olusmasina neden olmustur(Sormaz & Yiiksel, 2012).

Modern c¢ocukluk anlayisi, 19. yiizyilin ikinci yarisina dek islenerek toplumsal bir
gerceklik haline gelmis, yiizyilin bitimine dogruysa toplumsal ve ekonomik siniflasmay1
asan bir ideal, herkesin dogustan kazandig1 bir hak olarak dikkate alinmaya ve kaginilmaz
bigimde kiiltiirel bir iiriin degil, biyolojik bir kategori olarak tanimlanmaya baslanmistir.
Dolayisiyla, modern ¢ocukluk anlayisinin, matbaanin bulunmasi, bilimsel ilerlemeler, ulus
devletin ortaya ¢ikisi, dinsel dzgiirliikle birlikte hem toplumsal bir yap1 hem de psikolojik
bir kosul olarak ortaya ¢iktig1, gliniimiize kadar inceltilip desteklendigi soylenebilir (Post-
man, 1995: 89).

Cocuklarin toplumdaki yerlerinin ve 6neminin belirlenmesi de cocugun tanimlanmasi
gibi bazi gii¢liikler icermektedir. Zira ¢ocuklarin konumlari ¢ocuk kimdir sorusuna verilen
yanita gore belirlenmektedir( Esgiin, 1999: 26).

Bugliniin diinyasinda ¢ocuga ve ¢ocukluk dénemine iliskin yapilan tanimlar sosyolo-
jik, biyolojik, fizyolojik, psikolojik tanimlar1 da i¢ine alan, ¢ocugu bireysel dzellikleri ve
cevresi ile bir biitin halinde degerlendiren, gelisimsel 6zelliklerine ve haklarina 6nem
veren bir bakis agisi ile yapilmaktadir. Ancak ¢ocugu ve ¢ocukluk dénemini tanimlamaya
calisanlarin masumiyetten biligsel yapiya, cinsellikten fiziksel gelisime dayanan cesitli
aciklamalar yaptiklari ve tanimlarin hepsinde ortak bir bigimde ¢ocuklari yetiskinlerden
ayirmaya ¢alistiklar: goriilmektedir(Saglam & Aral,2016).

Asirlar boyunca yasanan toplumsal degisimler sonucu, ayni yetiskinlik kavraminda
meydana gelen degisim gibi, cocukluk kavraminda da degisim goriilmiistiir. Ozelikle 20.
ylizyllin sonlarinda ¢ocuklugun yok olusunun irdelenmeye baslandigi bir siirecin ortaya
ciktig1 goriilmektedir. Modern toplumdan beslenen kapitalizm ve neoliberal politikalarin
etkisi ile tiiketen ¢ocuk imgesinin ortaya ¢iktigi belirtilmektedir. Bunun yaninda ¢ocuklu-
gun yok olusuna yonelik tartismalarla birlikte hem geleneksel hem de modern ¢ocukluk
imgelerinin varligindan s6z edildigi vurgulanmaktadir(Sormaz&Yiiksel, 2012).

Nitekim Bukatko ve Daehler’e gore, cocukluk ile yetiskinlik arasindaki géreceli ayrim
gliniimiizde erozyona ugramis, Aydinlanma 6ncesindeki belirsizligine adeta geri dontil-
mistir. Korunmus, kurumsallastirilmis, “yetiskinlestirilmis” bir ¢cocuklugun en 6énemli
gostergeleri, giniimiizde ¢ocuklarin ve yetiskinlerin giysilerinin, oyunlarinin beslenme
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bi¢imlerinin yeniden birbirine benzemesidir. Dahasi, bazi ¢ocuklar yetigkinlerin diinya-
sina vaktinden evvel dahil olmakta, yetiskinlerin sorunu kabul edilen alkolizm, madde
bagimliligy, siddet ve cinsel suglar ¢ocuklarin diinyasinda da karsimiza ¢cikmaktadir(Onur,
2007: 152). Yine yetiskinler tarafindan akademik basar1 baskisi altinda tutulan ¢ocukla-
rin, cocukluklarini yasayamadiklari bunun da teoride kazanilan gelisimsel bakis agisinin
pratikte yeterince karsilik bulunmadiginin bir géstergesi olarak degerlendirilebilecegidir
(Elkind,1999).

Dijital Cag

insanoglunun yeryiiziinde var oldugu andan giiniimiize kadar gecen biitiin tarihsel
dénemlerin, tiim diinyaca kabul goéren bir adi vardir. Kendisini bir 6nceki dénemden
ayiran ve keskin bir kopusu simgeleyen dénemlere adini veren tarihsel 6nem igeren
olaylarin basinda atesin bulunmasi gelir. Karanlik ¢aglardan aydinliga ¢ikisi simgeleyen
bu bulusun ardindan her dénem kendini en iyi betimleyen bir ad almistir. Fransiz ihtilali
ile baslayan ve 20. yiizyila kadar gelen modern toplum olarak da ifade bulan yakin ge¢mi-
simiz ile glinlimiizli ayiran degisim ve déniisiimlerin ise yeni bir ¢ag yarattigi konusunda
her ne kadar genel bir fikir birligi olsa da bu ¢agin ismi konusunda heniiz lizerinde anla-
silmis bir tanim yoktur. Bu anlamda post endiistriyel ¢ag, post modern ¢ag, enformasyon
cagl, teknoloji ¢ag, dijital ¢ag gibi bir¢ok tanimlama ile betimlenen bu déneme yonelik
tlim degerlendirmelerin ana diistincesi ise neredeyse her giin kendini yenileyerek bir top-
lumsal dontisiime neden olabilecek kadar toplumsal farklilik yaratabilecek olan teknolo-
jik gelisimlerdir(Kaplan & Ertiirk,2012).

Giliniimiizde teknoloji ve yeni medya araglarinin geleneksel cocuk kiiltiirii ile ¢ocuk-
larin arasini agan belirleyici kurumlar oldugu kabul edilmektedir. Geleneksel, modern ve
post modern ¢ocukluga dayal toplumsal ¢ocuk algisinin ve ‘cocuk gergekligi'nin siirekli
farklilasmasinda bu iki yapinin agirlikh rolii vardir. Cocugun sosyal ve biligsel gelisiminde
basat belirleyici kiiltiirken, kiiltiiriin yerine teknoloji ve medyanin ikame edilmesi de
modernlesmenin sonuglarindan biridir(Sirin,2017).

Yeni Medya ve Cocukluk

Giliniimiiz toplumlarinda ¢ocukluk fikrinin ne ifade ettigini gérmek icin etkin ara¢ olan
medyaya bakmak gerekmektedir. Clinkii medyanin ¢ocukluk algisi, cocuk haklarina bakisi
ve oynadigl 6zgiin rol nedeniyle toplumdaki ¢ocukluk kavramina etki ettigi bilinmektedir
(Ustiindag & Ozmen, 2007: 225).

Medya toplumunda en 6nemli tartismalardan biri de medyanin hizlandirilmis bir ¢o-
cuklugu trettigi gercegidir. Yine medya toplumunun bir diger gercegi ise, erken ¢ocukluk
doneminden baslayarak yetiskin medyasi tiiketen bir ¢ocuklukla karsi karsiya gelinmis
olmasidir(Sirin,2014).

Medyanin gortniir kildig, sekillendirdigi ¢ocuk imgesi genellikle, post modern ¢o-
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cukluktur. Yani, “cesitli ileri/ayrintili dil kodlar1”, “gelismis egitsel diizey”, “pahali tiike-
tim”, “medya dolayimiyla yiiksek oranda goriiniirlik”, “her seyi yapabilme giicii” gibi

nitelemelerle hem devletin hem de sivil toplumun drnek gosterdigi “cagdas” bir tipleme
olarak sunulan ¢ocukluktur (inal, 2007: 13).

Yeni ¢cocukluk ayni zamanda ekran kusagidir ve Ellen Wartella’ nin vurgusuyla ¢ocuk-
lar “ekran 6niinde” gelismekte ve biiyiimektedirler(Sirin,2014).

Medya ve ¢ocuk gelisimi arasinda tek yonlii degil, her zaman karsilikl bir iligki vardir.
Bunun temel nedeni ise, biitiin ¢ocuklarin ve biitiin ekranlarin ayni olmamasidir. Basily,
elektronik ve dijital medyanin icerigi de farklidir. Katryn C. Montgomery’nin soziinii ettigi
biiyiik veri ¢aginda ¢ocuklarin masumiyetinin ifsas1 da dijital medyanin tuzaklarindan
biridir: Bugiin ¢ocuklar genis bantl iletisimin, mobil cihazlarin, sosyal aglarin, interaktif
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oyunlarin ve online videolarin Kisisel ve sosyal hayatlarina tamamen dahil oldugu, her seyi
kapsayan ¢oklu bir medya ortaminda biiytimektedirler (Montgomery, 2013: 299).

Modern insanin, yliz yiize iletisim kurmak yerine, sosyal medya ve iletisim teknolo-
jileriyle yoluyla bir iletisim bi¢imini tercih etmesi, beraberinde farkli sorunlari da getir-
mektedir.

Artik diinyada ¢ocuk ve medya sarmali vardir ve her gecen giin genisleyen bu sar-
malin ¢6ziimi tlkelerin sinirlarini ¢oktan asmis ve kiiresel bir soruna doniismiistiir( Si-
rin,2014).

Yeni dijital teknolojilerinin cep telefonu, tablet, TV, bilgisayar oyunlari ve internetin,
¢ocuklarin giinliik yasam diizenine girdigi cocugun zihinsel, duygusal ve sosyal gelisimini
etkiledigi konusunda artik siiphe yoktur.

Yeni teknolojik cihazlar ¢ocuklarin zihinlerinde adeta sinirsiz bir hareket alani saglar-
ken, diger yandan bedenlerinde ise neredeyse tamamen hareketsiz birka¢ parmak hare-
ketinin dtesine gegmeyen sinirli bir hareket alani saglarlar. Bu durum ise zihin ve beden
arasindaki ayrilmaz birlikteligin kaygi verici bir bicimde kopmasina diger yandan da ¢agin
onemli sorunlarindan biri olarak kabul edilen bir dizi saglik ve beslenme bozukluklarina
neden olmaktadir. Bunun en ¢arpici gostergesi ise hizla artan obez ¢ocuklarin toplumda
sayilarinin her gecen giin artis géstermesidir.

Diger yandan ¢ocuklarin zamanlarinin biiyiik kismini medya araglarina bagiml olarak
gecirmeleri akranlariyla ve aileleri ile kurduklari iletisimde dnemli azalmalara ve ¢ocuk-
larin her gecen giin daha izole bir hayat slirmelerine yol agmaktadir. Bu durumda yeni
medya araglarinin ¢ocuklarda sosyallesmenin aksine, yalnizlasma ve yabancilasma gibi
olumsuzluklara da sebep oldugu goriilmektedir. Cocukluk insan yasamindaki en enerjik
ve hareket dolu bir gelisim dénemi olarak diisiiniildiigiin de gliniimiizde zamaninin biiytik
kismin teknoloji basinda gegiren ¢ocuklarin artmasiyla birlikte daha edilgenlesmis bir
insan modeli temsili karsimiza ¢ikmis ve o eski enerjik yap1 yerini duraganhiga birakmistir.

Yeni Medya ve Sosyallesme

Ward, sosyallesmeyi bireylerin sosyal rolleri ve bu rollerle ilgili davranislari kazanma
slireci olarak tanimlamaktadir (Ward, 1974:2).

fletisim teknolojilerinde ve tasinabilir iletisim araclarinda meydana gelen gelismelere
olan ilginin artmasiyla birlikte, sosyal medya gii¢ kazanirken; ‘sosyallesme’ kavraminin
tanimi da yeni bir boyut kazanmistir( Karagiille & Cayc1, 2014).

Sosyallesme, dinamik ve ¢ok yonlii bir siirectir. Bu siire¢ icerisinde medya oldukga et-
kili bir role sahiptir(Althusser, 2002).

Cocuklarin sosyallesmesi ve kisiliginin gelismesinde aile, okul ve sosyal ¢evrenin
yaninda kitle iletisim araglarinin etkisi gérmezden gelinemez. Gliniimtizde medya araglar1
cok farkli kaynaklardan iletiler sunmak suretiyle cocuklarin sosyallesmesinde ve toplum-
sal kimliklerinin bigimlenmesinde etkili bir rol oynamaktadir (Kaya &Tuna, 2008).

Modern zamanlarda ¢ocuk ve medya arasindaki iliskinin ¢ocugun toplumsallasma
siirecinde aile ve diger toplumsal kurumlarla olan iliskisinden daha baskin hale geldigi
tartismasiz bir gercek olarak kabul edilmektedir (Onat & Akg¢o, 2007: 83).

Artik 6nceki neslin kalemi kullanmasi gibi klavyeyi kullanarak biiyiiyen, yogun mesaj
ve bilgi bombardimanina maruz kalan, beyinlerine ¢ok ¢esitli uyaranlar giden ¢ocuklar
onceki nesillere gore daha hizli ergenlesmektedir. TV karsisinda ya da bilgisayar basinda
saatler geciren ve Facebook, Twitter, Instagram, MySpace gibi sosyal aglarda zaman gegi-
ren gliniimiiz ¢ocuklar1 ve gencleri aslinda sosyal aglar1 kullanarak bir bakima sosyalles-
mektedir (Lindstrom, 2003).

Babaroglu’'na gore “cocuk agisindan sosyallesme, bir 6grenme stirecidir”. Cocuk, top-
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lumdaki uygulamalari ve bireylere diisen rolleri bu sosyallesme siirecinde edinmekte ve
sonraki gelisim donemlerinde edindigi bu bilgilere gore kaliplar olusturmaktadir. Medya-
dan aldig1 mesajlarla ¢ocuk, sadece tiiketim veya alisverise yonlendirilmez, ayni zamanda
yetiskinlerden farkl olarak 6grenme ¢aginda olan ¢ocuklar, televizyonda yer alan prog-
ramlardan icinde bulunduklari toplumun yasayis bigimi, yetiskin/cinsiyet rolleri, etik ku-
rallar gibi kavramlari da 6grenirler (Babaroglu, 2015).

Ozellikle ¢ocuk ve genclerin internet bagimhligina yatkin olmalari, kiiresel bir
problem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu grup oyun, sohbet ya da arkadas cevresiyle
iletisime gegmek maksadiyla yogun bir bicimde sanal ortamlarda yer almaktadir. Cocuklar
arasinda internet kullaniminin artmasi cogu zaman aile ici iliskilerin zayiflamasina neden
olmaktadir. Bu konuda yapilan arastirmalar, ebeveynleri ¢alisan ¢ocuklarin, sosyallesme
yoniinden zayif kaldiklari i¢in, bu ihtiyaglarini internete girerek giderdiklerini gostermek-
tedir (Bayraktutan, 2005).Yine Tirkiye’'de internet bagimlilig1 iizerine yapilan arastirma-
lara bakildiginda, yalnizlik diizeyindeki artis ile internet bagimliligindaki artis arasinda
paralel bir iliski oldugu gériilmektedir (Esen&Siyez,2011). internet kullaniminda asiriya
kacgan bireyler, ruhsal yalnizlasma sorununun yani sira ¢evresine hatta ailesine yabancila-
sarak; yalnizlasan toplumlar ortaya cikmaktadir. Ozellikle iletisim teknolojilerinin yalniz-
lastiricl etkisi, insani toplumdan soyutlayarak, hayattan uzak tutan bir 6zellik tasimakta-
dir. Bu durumun neticesinde de sosyal, duygusal ve psikolojik sorunlar bas gésterebilmek-
tedir (Glileg, 1991:32).

Oyun ve Oyuncak

Cocukluk her gegen giin degisen ve bu degisim ile birlikte de kiiltiir olusturan bir olgudur.
Cocukluk kiiltiiriiniin en 6nemli araci ve ¢ocugun kendini en etkin sekilde ifade ettigi alan ise
oyundur (Sormaz ve Yiiksel, 2012). Oyun; ¢ocuklarm mevcut ve gelecekteki iligkilerini etki-
leyen sosyal ve biligsel becerilerini gelistirmesini saglayan dogal bir aractir(Cattanach, 1993).
Bu yoniiyle oyun, ¢ocukluk ¢agmin vazgegilmez en 6nemli pargasi olarak kabul edilmektedir.

Her alanda etkili olan dijitallesme ¢ocuk ve oyun alaninda da kendisini gdstermektedir.
Dijital oyun diinyas1 ¢ocuklarin hayallerini cezbeden, kendilerini rahat hissettikleri sinirsiz in-
teraktif platformlardir. Yeni diinyanin ¢ocuklart bilgisayar, televizyon, cep telefonu, tablet gibi
araclarla bu platformun etkisi altinda biiylimektedirler(Cakmak,2016).

Oyun ile birlikte oyunda kullanilan oyun araglarinin yani oyuncaklarinda teknolojik gelis-
melere paralel olarak degisim gosterdigi belirtilmektedir. Bu baglamda i¢inde yasanilan yiiz-
yilda oyun araglar1 ve oyun alanlar1 da degisimden etkilenerek ¢ocuklarin yasamlarinda yerini
almaktadir (Inan & Dervent, 2016).

Giinlimiiz dijital diinyanin sundugu oyunda ¢ocuklar eskinin ev ve sokak oyunlarin-
daki toplumsal rolleri 6grenme, yaraticilik, isbirligi, yardimlasma 6zelliklede fiziksel geli-
simlerine katki saglayacak pek ¢ok psiko-motor becerinin kazanimi gibi etkilerden uzak
daha duragan ve hareketsiz, cogunlukla yalniz, siddet, yok etme ve sadece birinci olma,
kazanma hirsi iizerine kurulu bir kurguda oyun oynamaktadir.

Bunun yaninda dijital diinyanin oyunlarinda gergek karakterler farkli davranis bigim-
lerini ancak oyunun elverdigi sinirlar icinde gerceklestirebilir. Oysa gercek yasamda birey
ya da ¢ocuk, anlik olarak oyun i¢indeki roliinii degistirebilir, oyunun kurallarinda degisik-
lige gidebilir, farkli oyunlara kolaylikla gecis yapabilir. Gergek diinyanin farkhiliklara agik,
esitsizliklere izin veren yapisi icinde ¢ocuk, tiim bu degiskenlere karsilik, kendi toplumsal
roliinii yapilandirmada daha ézgiirdiir. Ote yandan, ¢ocuklarin sokakta oynadiklari oyun-
larin gézetimlerini yine oyunu oynayan ¢ocuklarin kendileri yaparlar; bu nedenle eski
oyun anlayisinda ¢ocuk ile bilgisayar degil, cocuk ile cocuk iletisime gecer. Oysa bilgisayar
araciligi ile oynanan oyunlarin kurallar1 ve gézetimi bizzat yine bilgisayarlar tarafindan
gerceklestirilir. Bu nedenle, bilgisayarlar tarafindan yapilandirilmis kurallarin herhangi
bir nedenle degistirilmesi s6z konusu degildir(Altunay,2015).
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Diger yandan oyuncak sanayindeki teknolojik gelismeler bir ¢ok oyuncagin gergek
hayattaki temsillerinin neredeyse minyatiir birer prototipleri olarak karsimiza ¢ikmakta
buda c¢ocuklarin oyunlarindaki yaraticilik algisini éldiirmektedir. Ornegin eskiden eline
aldig bir tas ya da tahta pargasini araba diye siiren ¢ocuklarin yaraticiligl ile simdilerde
inli otomobil markalarinin nerdeyse birebir minyatiirti arabalarla oynayan ¢ocuklarin
yaraticiklari bir degildir. Clinkii elindeki tas pargasini araba olarak stiren ¢ocuk daha ge-
nis bir yaraticilik algisiyla oynarken, diger yandan model arabalarla oynayan ¢ocuk daha
sinirlt bir yaraticilik algisiyla oyun oynamis olur.

Diger bir benzer durumda barbie bebek olarak adlandirilan bebek serilerinde bar-
bie’nin bir ¢ocuk figiirti olmaktan ¢ok makyaji, sag stili, rengi ve kiyafeti ile sanki bir yetis-
kin temsili olarak ¢ocuklarin karsisina ¢ikmaktadir. Hatta bir adim ileri gidilerek hamile
barbie serisi bile kii¢iik cocuklara oyuncak olarak sunulabilmektedir. Yine barbie bebekle-
rin yliz ve fiziklerinin bir manken gibi sunulmasi ¢ocuklara daha erken yaslarda ince fizikli
olma ve giizel bir yiize ve sar1 saglara sahip olmanin gerekliligini asilamakta bu durumda
cocuklarda daha ergenlik donemine gelmeden cesitli beden imgesi takintilarinin olusma-
sinda rol oynayabilmektedir.

Dil de Yozlasma

Biitilin diller, yeni medya aracglariyla ortaya cikan yeni dilsel kullanim bigimlerinin etkisi
altindadirlar (Tattersal, 2003).

Bilgisayar ve internet kullaniminin giderek artmasi dziinden kopmus ve degismis kelimeler
yigminin ortaya ¢tkmasinda etkili olmustur. Tiirk¢e harf kullanmada 6zensizlik, bazi harfleri
hi¢ yazmama, bazi kelimeleri degistirme seklinde olmaktadir. Bu ¢esit bir yaz1 sekli yaz1 gele-
negini olumsuz etkilemektedir. Dil-diisiince sistemi acisindan bakildiginda; diisiinceyi gelisti-
ren dildir. Sosyal medyada kendini ifade etme ise genellikle sinirli kelimelerle ve kisaltmalarla
olmaktadir (Temur & Vurus, 2009:235). Kisaltmalardan olusan sanal ortamdaki bu yeni dile ise
Aksiit, Batur ve Avsar tarafindan “sanalca” adi verilmistir (Aksiit, Batur & Avsar).

Konusma dilinde ‘az caba kurali” olarak bilinen ve kelimelerin sdylenmesinde zamani
azaltmak ve telaffuz kolayligi saglamak tizere kelimelerdeki bazi seslerin sdylenmemesi ya
da degistirilmesine dayanan uygulamalar, internet ortaminda yazili dil kullaniminda kendini
gostermektedir(Yaman & Erdogan,2007).

Sonug olarak yeni medya araglar1 ¢ocuklarin dil gelisimlerini pek ¢ok yonden olumsuz
etkileyerek onlar1 giderek konugma dilinde bozulmalara, kelimeleri ¢arpitarak kullanmaya, ke-
lime dagarciklarini koreltmeye, anlamsiz kisaltmalar yapmaya, argo kullanmaya en 6nemlisi de
belki yetiskin gibi( yetiskin agziyla) konusmaya itmektedir. Bu durumda yasindan daha biiyiik
sOylemleri sirf medya da 6rneklerine 6ykiindiigii karakterler gibi ezbere konusan yani bir nevi
dublaj Tiirkgesi gibi konusan ¢ocuklarin varliklarinda giin gegtikge artmalar goriilmektedir.

Tiiketim Kiiltiirii- Marka-Giyim

Cocuklarin Kkitle iletisim araglariyla daha fazla etkilesimde bulunmasi, aileleri ile
birlikte alisverise ¢ikmalar1 ve firmalarin ¢ocuklara yonelik pazarlama faaliyetlerinin
sonucu ¢ocuklarda marka bilinirliligi ve tercihi artik erken yaslarda baslamaktadir.
Cocuklar alisveris aninda gida ve giyim gibi tirtinlerde bilinen markalarin satin alimmasim
istemektedirler. Ayrica ¢ocuklarin favori film, miizik ve spor yildizlarinin reklamlarda
oynamasli veya ambalajlarinda resimlerinin olmasi ¢ocuklarin bu markalari tercih etme-
sine neden olmaktadir (Datson, Hyatt,2005 :36).

Linn (2004)’e gore reklam endiistrisi ve pazarlamacilar biiyiimekte olan ¢ocuklarin
bu egilimlerini kullanarak onlarin geng yetiskinleri model olarak segmelerini ve onlar gibi
olma ¢abalarini gelistirmeye calismaktadirlar(Linn,2004,akt.Yurdakul &Ustiin,2009).
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Reklam igeriklerinin ¢ocuklar iizerindeki etkisi rastgele olusmamaktadir. Kasith bir
sekilde cocugu etkilemeye yonelik hazirlanan reklamlar bulunmaktadir. Bunun altinda ya-
tan neden ise, ileriki yillarin tiiketicileri olarak goriilen ¢ocuklarin bu tiir pazarlarin hedef
kitleleri olarak goriilmeleridir(Kocamemis, 2009).

Yeni medya araclar1 ¢ocuklarin tiiketim aligkanliklarini ve marka bagimliliklarim
etkiledigi gibi yine ¢ocuklarin eskinin ¢ocuk masumiyetini gosteren kiyafetlerden ¢ok
yetiskinlerinki gibi giyinmelerine, sag sitillerini yetiskinler gibi yapmalarina ve hatta ye-
tiskinlerin kullandig1 ¢ogu kozmetik {iriinii erken yaslarda kullanmalarina neden olmak-
tadir. Bu konuda tabi ki ebeveynlerin tutumlari ¢ok énemli rol oynamaktadir. Bazi ebe-
veynlerin ¢ocuklarini bu tarz giydirerek aslinda onlarin sosyal ve duygusal gelisimlerine
zarar verdiklerinin farkinda bile olmadiklar sdylenebilir. Oyle ki bu konudaki diger bir
tehlike de toplumdaki sapik ruhtaki kisilerin ¢ocuklar1 giyim ve makyajlarindan otiird is-
tismar edilebilecek hedef kitle olarak kolaylikla goérebilmeleridir.

Sonug ve Oneriler

Her gecen giin gelisen teknolojiyle birlikte yeni iletisim ve yeni medya araglarinin
insanlarin hayatina girmesi 6zelikle de ¢ocuklar tizerinde egemenlik kurmasi hem ¢ocuk-
lar1 hem de glinlimiiz toplumunun ¢ocukluk anlayisini dogrudan etkilemektedir.

Bu etkiler sonucu artik giintimiizdeki ¢ocuklarin yeni sosyallesme araci olarak medya
araglarini segmeleri, bunun sonucunda akranlariyla ytiz ytize iletisim yerine uzaktan ileti-
sim kanallarina yonelmeleri, onlarin giderek yalnizlasmalarina ve iginde yasadig1 topluma
ve cevreye her gecen glin daha ¢ok yabancilasmalarina neden olmaktadir.

Artik eskiye gore sokaklarda oyun oynamayan, oyun ve oyuncak tercihleri degisen,
teknoloji basinda yalniz basina ve tek hareket eden organi bas ve isaret parmag: olan,
hareketsiz ve bu baglamda da daha obez bir ¢ocuk nesli ile kars1 karsiyayiz. Diger yan-
dan yetiskin gibi (yetiskin agziyla) konusmaya, yetiskin gibi davranmaya ¢alisan, Tiirk¢eyi
dogru ve diizglin kullanamayan, ana diline pek hakim olamayan, yetiskin gibi giyinen ve
kozmetik kullanan, yetiskinlerin tiiketim aliskanliklarin taklit eden ve hizla onlara ben-
zemeye c¢alisan ¢ocuklarin varliklari bir nevi yeni ¢agin yarattigi cocuk imgesi olarak kar-
simiza ¢ikmaktadir.

Mademki bu yeni ¢ocukluk anlayisinin insasinda medya ve teknolojik araglarin roli
biiyiik o vakit bu araglar1 ¢ocuklarin yararina yonelik nasil yeniden ele alip revize ederiz
ve bunun sonucunda ¢ocuklarin gelisim dzelliklerini dikkate alan, ¢ocuga saygili, cocukla-
11 zararl igeriklerden koruyan, bilinglendirici, farklilik gelistirici daha ¢ocuk dostu med-
ya anlayisini nasil kazandiririz ve nasil ¢aga uygun bilimsel ¢éziimler iiretebiliriz bunu
tartismaliy1z. Bunu yaparken de ¢ocuk ve medya iliskisinin sadece pedagojik boyutuyla
degil etik ve hukuki boyutlarini da géz oniine alarak biitiin yonleriyle birlikte ele alip ve
degerlendirmesi gerektigini goz ardi etmemeliyiz.

Sonug olarak teknolojinin yogun etkisine maruz kalan giintimiiz ¢ocuklarini teknolo-
jinin olumsuz etkilerinden korumak ve onlarin daha saglikly, bilingli ve duyarli bir sekilde
ruhen, bedenen ve zihnen gelismelerine katki saglamak i¢in, dncelikle aileler, egiticiler,
kanun koyucular, yoneticiler, tiniversiteler, medya yapimcilar1 ve bu konuyla ilgili izleme
ve denetleme yetkisi olan kurumlarin tizerlerine diisen sorumluluklar yerine getirmeleri
ve konuyla ilgili caga uygun, yeni ve etkili eylem planlarini hayata gecirmeleri ve kararli-
likla siirdtiirmeleri gerekmektedir.
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1. GIRIS

Okul 6ncesinin bireyin hayatindaki en 6nemli dénemlerden biri oldugu ve bu donem-
deki bakim ve egitimin, gelecekte nasil bir birey olacagini biiytik dl¢lide belirledigi fik-
ri, gliniimiizde kabul edilen bir goriis haline gelmistir(Isik,2015). Tanriverdi ve Erisen’e
(2010) gore; bireylerin zihinsel, duygusal, sosyal, bedensel ve kisilik gelisimlerinin biiyiik
bir ¢ogunlugu 0-6 yas arasinda tamamlanmaktadir. Bu sebeple bireylerin bu ilk yillarda
beslenmesi ve bakimi kadar uygun cevre kosullari icinde yasamasi ve icinde yasadigi top-
luma uyum saglayabilecek sekilde egitilmesi de o derece dnemlidir (Oktay vd.1994).

Okul dncesi donemi en iyi degerlendirebilecek ve gocugun egitimini en iyi saglayabilecek
kurumlar, okul &ncesi egitim kurumlaridir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda bireylere verilen
egitimin niteligi, uygulanan programin niteligi ile dogrudan iligkilidir. (Kandir ve Kurt, 2010).
Demirel’e (2007) gore bir egitim programinin basarist tiim 6grencilerin programda belirlenen
hedeflere ulasmasina baghdir. Bu nedenle program uygulandiktan sonra, yetersiz kalan ya da
ters isleyen 6gelerin olup olmadigi; varsa aksakliklarin programin hangi 6gelerinden kaynak-
landigin1 belirlemek ve gerekli diizenlemeleri yapmak amactyla programin degerlendirilmesi
gerekmektedir.Bu diisiinceden hareketle 6gretmen ve veli goriisleri agisindan okul dncesi egi-
tim programinin sistem yaklagimini temel alan ve ¢ok yonlii bir degerlendirmeye imkan tanin-
masi1 nedeniyle kapsamli bir model olarak nitelendirilebilen Stuffiebeam’in Baglam-Girdi-Sii-
re¢-Uriin Degerlendirme Modeli(CIPP) cergevesinde degerlendirilmesi arastirmanin temelini
olusturmaktadir. CIPP modelini, diger degerlendirme modellerinden ayiran ve bu arastirmada
kullanilma sebebi olan en temel 6zellik “degerlendirmenin kanitlamak degil, gelistirmek ol-
dugu” anlayisidir. Bu sebeple modelde, degerlendirme oncelikli olarak kurumlarin gabalarini
uzun vadede harekete geciren, yardim edici, giiclendirici ve gelistirici bir fonksiyonel aktivite
olarak goriilmektedir (Stufflebeam ve Shinkfield, 2007 akt Dinger ve Saracaloglu, 2017).

Stufflebeam’in Baglam-Girdi-Siire¢-Uriin Degerlendirme Modeli(CIPP)'ni Usun (2012)
su sekilde agciklamistir:

Baglamin degerlendirilmesi: Bu asamada programla ilgili tiim faktérler ve var olan
durum analiz edilir. Bu ¢ergeve icinde programin hedefler ve ihtiyaglara ne derece cevap
verdigine karar verilir.

Girdinin degerlendirilmesi: Bu asamada, programin hedeflerine ulasabilmesi icin ge-
rekli olan kaynaklar ve bu kaynaklarin nasil kullanilacagi hakkinda bilginin saglandigi
baglamin degerlendirilmesinin tersine, program égeleri mikro diizeyde analiz edilir.

Siirecin degerlendirilmesi: izleme,kayit tutma ve degerlendirme islemi yapilarak,prog-
rami iyilestirmeye yonelik adimlar atilir.

Uriiniin degerlendirilmesi: Bu asamada programin iiriinii hakkinda veri toplanarak
beklenen iiriinle gergeklesen iiriiniin karsilastirilmasi s6z konusudur. Uriin degerlendir-
me ile uygulanan programin devam edip etmeyecegi ya da nasil bir degisiklige ugratilmasi
gerektigi hakkinda bilgi verilir.

Ulkemizde okul 6ncesi egitimi 1952 yilina kadar yonetmeliklerle diizenlenmis olup; bu yil-
dan sonra programlar1 olusturuldugu goriilmektedir. Bu yildan sonra 1989.1994.2002 ve 2006
yillarinda okul 6ncesi egitim programlari olusturularak uygulamaya konulmustur.2006 y1li okul
oncesi programi sonrasinda 2012 Okul Oncesi Egitim Programi olusturulup; pilot uygulama-
lar1 yapilarak; 2013 Okul Oncesi Egitim Programi olarak son halini almig ve halen o program
kullanilmaktadir.

Okul Oncesi Egitimi Programu ile ilgili,1991 ve 2018 yillar1 arasinda yapilan arastirma-
lar mevcuttur (Tablo-1).
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1989 Okul
Oncesi Soo4 Okl - 20020Kl 2006 Okul Oncesi 2013 Okul Oncesi Egitim
Esiti _ Oncesi Egitim  Oncesi Egitim ol
gitim Prog Egitim Programi Programi
Program Programi
rami
Kandir Perihanoglu “
(1991) Geng (1997) (2002) Akkaya (2007) Ozsirkinty, vd. (2014)
Can Yasar Budung ve Hakta- ;
(1998) Kaya (2002) mir (2007) Arslan&llkay(2015)
Parlak — —yil  mert (2003)  Isikoglu (2007) Isik (2015)
omer 1koglu 1
d12(1998) sos ’
Giiler (2001) Caltik (2004)  Diisek (2008) Koksal vd. (2016)
Demir (2001)  Swgin (2005) Giil (2009) Tiikel (2017)
Uzun (2007) Erden (2010) Yal¢cin&Yal¢in (2018)
Aydin (2010) Basaran&Ulubey(2018)

0guz (2013)

Tablo 1. Okul Oncesi Egitimi Programi Uzerine Yapilmis Olan Degerlendirme Arastirmalari

Yapilan arastirmalar incelendiginde; Okul Oncesi Egitim Programu iizerine yapilmis
degerlendirme calismalarinda okul dncesi egitimi 6gretmenleri, miifettisler, okul miidiir-
leri ve okul Oncesi egitimi 6gretmeni adaylarinin goriisiine basvurduklar1 goriilmiistir.
Basaran ve Ulubey (2018) yaptiklar calismada; 2013 Okul Oncesi Egitim Programr’ni de-
gerlendirirken Provus’un Farklar Yaklasimi temel almistir. Ayni programin degerlendiril-
mesine iligkin yapilan ¢alismalar da 6zellikle kullanilan bir model belirtilmemistir (Ozsir-
kint, vd. 2014, Arslan&ilkay 2015, Isik 2015, Koksal vd. 2016, Tiikel 2017, Yalgin&Yal¢in
2018).

Arastirmanin amacini 2013 Okul Oncesi Egitimi Programr’mi Stufflebeam’in Bag-
lam-Girdi-Siire¢-Uriin Degerlendirme Modeli(CIPP) cercevesinde degerlendirmek olus-
turmaktadir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Okul Oncesi Egitimi 6gretmenlerinin Baglam-Girdi-Siirec-Uriin Degerlendirme Mo-
deli(CIPP) gercevesinde Okul Oncesi Egitim Programina iliskin gériisleri nelerdir?

1.1. 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nin baglam degerlendirme
1.2. 2013 Okul Oncesi Egitim Programr’nin girdi degerlendirme
1.3. 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nin siire¢ degerlendirme

1.4. 2013 Okul Oncesi Egitim Programr’nin iiriin degerlendirmeye iliskin gériisleri
nelerdir?

2. Okul Oncesi Egitimi 6gretmenlerinin baglam, girdi, siire¢ ve iiriin degerlendirme bo-
yutlarinda

2.1. Kideme gore
2.2. Calistiklar1 kurumun sosyo ekonomik diizeyine gore anlamli farklilik var midir?

3. Okul Oncesi Egitimi 6gretmenlerinin baglam, girdi, siirec ve iiriin degerlendirme bo-
yutlarina iligkin goriisleri nasildir?
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2. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, calisma evreni, veri toplama araci, veri toplama sii-
reci ve verilerin analizi alt bagliklarina yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, amacit dogrultusunda karma desen ile yapilandirilmistir. Karma aras-
tirma; tek bir calismanin ya da ¢alismalar igerisindeki nitel ve nicel arastirma verilerinin
toplamasiny, analiz edilmesini ve yorumlanmasini icermektedir (Leech ve Onwuegbuzie,
2009).

Karma desenin kullanimi; tek bir yéntemin zayifliginin giderilmesine, biitiin bir res-
min goriilebilmesine, sayisal ve sozel degerlerin beraber kullanimi ile agiklama kolayli-
ginin saglanmasina ve yine ayni sekilde agiklamanin anlam giiciiniin artmasina yardimci
olacaktir. En biiytik tistiinliigii ise arastirmanin sonucunda farkl yontemlerle desteklen-
mis gliclii delillere ulasilabilecek olmasidir (Tunal ve digerleri,2016).

2.2. Evren Orneklem

Arastirmanin nicel verileri icin; 2018-2019 Egitim-Ogretim yilinda Izmir ilinde gorev
yapan 314 okul 6ncesi egitimi 6gretmeni; nitel verileri i¢in farkli sosyo ekonomik okulda
calisan 10 okul 6ncesi egitimi 6gretmeni ile gorisiilmiistiir. Nitel verilerin toplanmasin-
da maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi kullanilmistir. Maksimum cesitlilik 6rneklemesinde
amag goreli olarak kii¢ilik bir 6rneklem olusturmak ve bu 6rneklemde ¢alisilan probleme
taraf olabilecek bireylerin ¢esitliligini maksimum derecede yansitmaktir (Yildirim ve Sim-
sek, 2006)

Nicel verilerin toplandig1 6rneklem 6zellikleri Tablo-2 de belirtilmistir.

Ozellik f Yiizde
o Kadin 272 %86,6
Cinsiyet
Erkek 42 %13,4
0-5y1l 84 %26,8
- 0,
Kidem 6-10 y1l 93 %?29,6
11-15y1l 73 %23,2
16 yil iizeri 64 %20,4
Alt Sosyo-Ekonomik
98 %31,2
Yap1
Gorev Yaptiklari
Orta Sosyo-Ekonomik
Kurumun Sosyo-Eko- 148 %47,1
. Yap1
nomik Yapisi
Ust Sosyo -Ekonomik
68 %21,7

Yap1

Tablo 2. Okul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin Cinsiyet, Kidem Ve Gérev Yapilan Kurumun
Sosyo Ekonomik Yapisi

Tablo -2’de belirtildigi tizere arastirmanin nicel bulgularinin toplandig1 érneklemin
272 'si(%86,6) kadin, 42’si (%13,4) 1 erkektir. Kidem araligina gore 0-5 yil 84 (%26,8),
6-10 y1l 93(%29,6),11-15 y1l 73 (%23,2), 16 yil lizere 64 (%20,4) kisi katilmistir. Gorev
yaptiklar1 kurumun sosyo-ekonomik yapisina gore alt sosyo ekonomik 98 (%31,2), orta
sosyo ekonomik 148 (%47,1),iist sosyo ekonomik 68 (%21,7) 6gretmen bulunmaktadir.

Nitel verilerin toplandig1 6gretmen drneklem 6zellikleri Tablo-3’te sunulmustur.
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Ozellik f
Kadin 5
Cinsiyet
Erkek 5
0-5y1l 2
Z
=) 6-10 y1l 3
E Kidem
= 11-15y1l 3
S
© 16 y1l tizeri 2
Alt Sosyo-Ekonomik Yap1 3
Gorev Yaptiklar1 Kurumun .
. Orta Sosyo-Ekonomik Yapi 4
Sosyo-Ekonomik Yapisi
Ust Sosyo -Ekonomik Yapi 3

Tablo 3. Nitel Verilerin Elde Edildigi Okul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin Sosyo-Demografik
Yapisi

Nitel verilerin toplandig1 6rneklem 5 erkek ,5 kadindan olusurken;kideme gore 0-5
y1l araliginda 2, 6-10 yil araliginda 3,11-15 yil araliginda 3,16 yil iizeri 2 kisi bulunmak-
tadir. Gorev yaptiklar1 kurumun sosyo-ekonomik yapisina gére dagilim ise 3’ alt sosyo
ekonomik ,4 ‘U orta sosyo ekonomik diizey,3’ii list sosyo ekonomik diizeyde ki okullarda
calismaktadir.

2.3. Veri Toplama Araglar

Bu calismanin amaci dogrultusunda nicel verileri toplamak icin Aslan ve digerleri
(2016) tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Egitimi Programi Degerlendirme Olgegi” nitel
verileri toplamak icin arastirmacilar tarafindan olusturulan yari yapilandirilmis “Ogret-

men Goriisme Formu” kullanilmistir.

o Okul Oncesi Egitimi Programi Degerlendirme Olcegi: Aslan ve digerleri (2016) ta-
rafindan gelistirilen 6l¢ek baglam, girdi, siire¢ ve {iriin olmak iizere 4 boyuttan “hi¢
katilmiyorum”, “cogunlukla katilmiyorum”, “orta derecede katiliyorum”, “cogunlukla
katiliyorum” ve “tamamen katiliyorum” seklinde eslestirilen 5’li likert derecelendir-
mesi kullanilarak puanlama sistemi olusturulmustur. Olgegin tamamu igin, 925 olarak
tespit edilen giivenirlik katsayisi alt boyutlar agisindan incelendiginde; baglam bo-
yutu i¢in, 706, girdi boyutu i¢in, 796, siire¢ boyutu i¢in, 930 ve iiriin boyutu i¢in, 930
olarak tespit edilmistir.

o Ogretmen Gériisme Formu: Arastirmacilar tarafindan iki uzman goriisiine basvuru-
larak olusturulan yar1 yapilandirilmis olan form nicel verileri derinlemesine analiz
etmede desteklemesi amaciyla baglam, girdi, siireg, tiriin degerlendirme boyutlarini
icerecek sekilde diizenlenmistir.

2.4. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasinda nicel veriler icin Okul Oncesi Egitimi Program1 Degerlendir-
me Olgegi internet kaynakl yazilimlardan faydalanilarak web tabanli online forma déniis-
tirilmistir. Okul yonetimleri ile goériismeler yapilarak, okul 6ncesi egitimi 6gretmenle-
rinin online forma ulagmalari saglanmistir. Okul Oncesi Egitimi 6gretmenleri verilen link
ile ulastiklar1 formu internet tizerinden online olarak doldurma sureti ile katilim sagla-
miglardir. Ayrica bu yolla ulasilamayip bizzat goriisiilebilen 6gretmenlere de yazili dokii-
man olarak Okul Oncesi Egitimi Programi Degerlendirme Olcegi uygulanmistir. Verilerin
tamami bilgisayar ortaminda bir dosya iizerinde analize uygun hale getirilmistir.
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Nitel verilerin toplanmasinda farkl sosyo ekonomik diizeyde yer alan okullar tespit
edilip; 10 Okul Oncesi Egitimi Ogretmeni ile yiiz yiize gériisiilerek verilen yanitlar ses
kaydi ile kayit altina alinmistir. Alinan kayitlar dinlenerek bilgisayar ortamina aktarilip;
analize uygun hale getirilmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda nicel verilerin toplanmasinda kullanilan “Okul Oncesi Egitim
Programi Degerlendirme Olgegi” sorular besli likert tipinde (1) Kesinlikle katilmiyorum,
(2) Katilmiyorum, (3) Kismen Katiliyorum, (4) Katiliyorum, (5) Tamamen katiliyorum bi-
¢iminde oldugu i¢cin Cevap segeneklerinden en olumlusuz ifadeye 1 puan, en olumlu ifade-
ye ise 5 puan verilerek cevaplar yukarida gosterildigi gibi 1-5 puan arasinda puanlanmis-
tir. Bu degerlere uygun olarak puanlanan cevaplar, bilgisayara yiiklenmis ve istatistik tek-
nikler icin SPSS 20 programi kullanilarak hesaplamalar yapilmistir. Verilerin analizinde,
calismaya katilan 6gretmenlerin genel goriislerinin ortaya konmasinda frekans, ortalama
ve standart sapma degerleri bulunmustur. Olgek besli derecelendirme bigiminde oldugu
icin ortalamalardan hareket edilmis, ortalama puanlarin derecelenmesi ve yorumlanma-
s1 i¢cin 1-1.79 arasi1 “kesinlikle katilmiyorum”, 1.80-2.59 arasi “katilmiyorum”, 2.60-3.39
arasl “kismen katiliyorum”, 3.40-4.19 aras1 “katiliyorum” ve 4.20-5 arasi “kesinlikle katili-
yorum” puan araliklar1 kullanilmistir. Bu araliklar 5-1= 4 ve 4/5 = 0,80 formiiliinden yola
cikilarak hesaplanmistir. Elde edilen istatistikler, alt problemlere gére gruplanarak tablo
haline getirilmis ve yorumlanmistir.

Programin baglam, girdi, siire¢ ve lirlin boyutlarina iligkin 6gretmen goriislerinde sosyo
ekonomik yapiya gore ve kideme gore anlamli bir fark olup olmadig ile ilgili arastirmanin
alt probleminde ANOVA Testi kullanilmigtir. Anlamlilik diizeyi olarak 0.05 kullanilmis olup,
p>0.05 olmast durumunda gruplar arasinda anlamlt farkliligin olmadigi, p<0.05 olmast duru-
munda gruplar arasinda anlamli farkliligin oldugu belirtilmistir. Gruplar arasi farkliligin yonii-
nii belirlemek i¢in Scheffe Testi kullanilmistir.

Arastirmanin nitel veriler icerik analizi kullanilarak ¢éziimlenmistir. icerik analizi i¢in,
ses kayitlar1 alinan yanitlar bilgisayar ortamina aktarilarak ham veriler bir¢ok kez oku-
narak iki dongiide kodlanmistir. Birinci dongiide, betimsel ve agik kodlama yapilarak an-
lamli kisimlara ayrilmis, ikinci déngii kodlamada eksen ve odak kodlamas: yapilarak temalar
olusturulmustur. Belirlenen temalar altindaki kodlarin iligkileri agiklanarak yorumlanmistir. Bu
yorumlara dogrudan alintilar eklenerek neden sonug iliskileri irdelenmeye ¢alisiimistir. Uzman

=99

goriisiine sunularak Miles ve Huberman (1994) benzesen kodlar1 “Gériis Birligi” ayrisan kod-
lart ise “Goriis Ayrilig1” olarak adlandirmakta ve kodlayict giivenirligi i¢in Uzlasma Yiizdesi =
Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligr) * 100 formiilii ile Kodlayici giivenirligi ile 6g-
retmenlerle yapilan goriisme verilerinde baglam degerlendirmede %82,girdi degerlendirmede
%80,siire¢ degerlendirmede %85 ve iiriin degerlendirmede ise %80 olarak bulunmustur. I¢sel
tutarlilig1 veren kodlama denetimine gore kodlayicilar aras1 goriis birliginin en az % 80 olmasi

beklenmektedir (Miles ve Huberman, 1994).
3. BULGULAR
3.1. Nicel Bulgular

Bu béliimde Okul Oncesi Egitim Program Degerlendirme élcegi ile Stufflebeam’in Bag-
lam-Girdi-Siire¢-Uriin Modeli temel alinarak elde edilen verilerin nicel bulgularina yer
verilmistir.
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3.1.1. Okul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitim Programi Bag-
lam Degerlendirmeye iliskin Bulgular

Okul Oncesi Egitimi 6gretmenlerinin okul éncesi egitim programinin baglam deger-
lendirmeye iligkin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo-3 te verilmistir

MADDE N X s
Okul Oncesi Egitim Programi bir egitim-6gretim yili
L . 314 3,7611 ,79753
siiresi i¢cinde uygulanabilir.
Okul Oncesi Egitim Programinda bélgesel 6zellikler
314 2,2102 ,94603
dikkate alinmistir.
Okul Oncesi Egitim Programinda teknolojik yenilik-
314 2,3981 ,78166
ler dikkate alinmistir.
*Okul Oncesi Egitim Programinin, mevcut egitim
. e 314 2,9172 ,71909
sistemi igerisinde uygulanmasi zordur.
*Okul 6ncesi 6gretmenlerine program hakkinda
R . - 314 2,7229 1,04361
yeterli egitim verilmemistir.
Okul Oncesi Egitim Programinin pilot uygulamasin-
da farkli sosyo-ekonomik diizeye sahip iller dikkate 314 2,000 , 74987
alinmistir.
Okul Oncesi Egitim Programinda egitimdeki giincel
. . 314 2,6592 ,99606
gelismeler dikkate alimmuistir.
Okul Oncesi Egitim Programi ilkokul programini
s . 314 4,0382 , 75737
destekler niteliktedir.
Okul dncesi egitim kurumlarinin fiziksel ortamlar:
. 314 1,9586 ,78415
programin uygulanmasina elverislidir.
Ogrenme merkezlerinin diizenlenmesi igin yeterli
314 2,1146 ,67798

arag-gere¢ mevcuttur.

Tablo 3. Okul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitim Programinin Baglam Deger-
lendirmeye Iliskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Tablo -3’ e bakildiginda en diisiik degerin “Okul 6ncesi egitim kurumlarinin fiziksel
ortamlar1 programin uygulanmasina elverislidir” maddesi oldugu en yiiksek degerin ise
“Okul Oncesi Egitim Programi ilkokul programini destekler niteliktedir” maddesinde ol-
dugu goriilmektedir. Okul 6ncesi egitimi 6gretmenleri baglam degerlendirmesinde yanit-
lar1 4 maddeye ‘katilmiyorum’,1 maddeye ‘katiliyorum’ 5 maddeye ise ‘kismen katiliyo-
rum’ seklindedir.

3.1.2. Okul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitim Programi Girdi Deger-
lendirmeye iliskin Bulgular
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MADDE N X S
*Okul Oncesi Egitim Programinda “aylik plan” hazirlanmasi 314 38567 109683
uygun degildir.
Okul Oncesi Egitim Programi kapsaminda uygulanan etkinlik- 314 39045 63732
ler ¢ocuklarin gelisim diizeyine uygundur.
*0Okul Oncesi Egitim Programi kapsaminda uygulanan etkinlik- - 41242 71084
ler kazanimlar ile uyumlu degildir.
*Cocuklarin fiziksel gelisim diizeyleri Okul Oncesi Egitim Prog- 314 39108 106574
raminin uygulanabilmesi i¢in yeterli degildir.
*Cocuklarin biligsel gelisim diizeyleri Okul Oncesi Egitim Prog- 314 42325 61408
raminin uygulanabilmesi i¢in yeterli degildir.
*Okul Oncesi Egitim Programinda aile faktorii goz ard1 edil- 314 41783 71500
mistir.
*Okul Oncesi Egitim Programi kapsaminda kullamlan égren-
me materyalleri ¢ocuklarin motor gelisim diizeylerine uygun 314 4,1752 ,67679
degildir.
*(Ogrenme-6gretme siirecinde uygulanan etkinlikler gocuklar 314 39363 68467
icin ilgi ¢ekici degildir.
*0Okul Oncesi Egitim Programinda gocuklarin bireysel farkhilik-
lar1 goz ardi edilmistir. 314 1401 aalls
*Okul Oncesi Egitim Programi ¢ocuklarin gereksinimlerine

314 4,2166 ,6625

uygun degildir.

Tablo 4. Okul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitim Programinin Girdi Deger-
lendirmeye Yonelik Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Tablo -4’e bakildiginda en yiiksek ortalamaya sahip maddenin okul 6ncesi egitim
programinin ¢ocuklarin bilissel gelisimini destekledigi yontindeki, en diisiik ortalamaya
sahip maddenin ise aylik plan hazirlanmasina yonelik olan madde oldugu goriilmektedir.
Okul 6ncesi egitimi 0gretmenlerinin girdi degerlendirme maddelerine yonelik yanitlari

‘katiliyorum’ seklindedir.

3.1.3. Okul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitim Program Siire¢

Degerlendirmeye Yénelik Bulgular

MADDE N X N
Etkinliklerde farkl 6gretim yontem ve teknikleri kullani-
314 4,1529 47514
rim.
Ogrenme-6gretme siirecinde isbirlikli calisma gerektiren
. . 314 4,0796 ,28267
etkinliklere yer veririm.
Ogrenme-6gretme siirecinde aktif 6grenme etkinliklerine
- 314 4,2580 ,46646
yer veririm.
Ogrenme-dgretme siirecinde cocuk merkezli etkinliklere
- 314 4,2994 ,49230
yer veririm.
Siireg icinde ¢ocuklari diizenli olarak degerlendiririm. 314 4,2930 ,53933
Cocuklara ilgilerini cekecek ev uygulamalari veririm. 314 4,2134 ,62100
Siirec icinde 6lgme ve degerlendirme tekniklerini etkili
314 4,0064 ,60347

sekilde kullanirim.
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Siireg icinde kazanimlari ¢ocuklarin seviyesine gore diizen-

. 314 4,0032 ,67591
lerim.
Aylik “kazanim-gosterge tablosu”nu siirecte etkin sekilde
314 4,2197 ,56477
kullanirim.
Aylik “kavram kontrol tablosu” ile ¢ocuklarin kavram gelisi-
314 4,1306 ,55854
mini sistematik olarak takip ederim.
Stirecte “6grenme merkezleri’ni etkili sekilde kullanirim. 314 4,2866 ,55440
Siirecte ihti o Kezi ekleri Ka-
tirecte ihtiyaca gore 6grenme merkezi eklerim veya ¢ika 314 39809 66852
rirm.
Stirecte “biitiinlestirilmis etkinlik formati”n1 etkin bir sekil-
314 4,0860 ,64614
de kullanirim.
Stirecte ihtiyaca gore 6grenme ortamlarini diizenlerim. 314 4,1975 ,57576
Stirecte cocugu tanima etkinlikleri-teknikleri kullanirim. 314 4,2516 ,53361
Diizenli olarak giinii degerlendirme ¢alismasi yaparim. 314 4,0032 ,67591
Giinliik egitim akisi icerisinde etkinlikleri cocuklarin diize-
. . 314 4,2516 ,53361
yine gore uyarlarim.
Giinliik egitim akisi icerisinde “oyun zamani’ni etkili bir
. 314 4,3025 ,60419
sekilde kullanirim.
Giinliik egitim akisi igerisinde “giline baslama zamani”ni
314 4,0382 ,58068
etkili bir sekilde kullanirim.
Giinliik egitim akisi icerisinde “dinlenme zamani”ni etkili
314 4,0605 ,68727

bir sekilde kullanirim.

Tablo 5. Okul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitim Programinin Siireg
Degerlendirmeye Yonelik Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Tablo -5’ e bakildiginda en yliksek ortalamaya sahip maddenin giinliik egitim akisi
icerisinde oyun zamanin etkili bir sekilde kullandiklar1 y6niinde, en diistik ortalamaya
sahip madde ise siiregte 6grenme merkezlerini etkili bir sekilde kullandiklar1 oldugu go-
rillmektedir. Okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerinin siiregle ilgili yaptiklar1 degerlendirme
‘katiliyorum’ ve ‘kesinlikle katiliyorum’ seklindedir.

3.1.4. Okul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitim Program Uriin
Degerlendirmeye Yonelik Bulgular

MADDE N X S
Okul Oncesi Egitim Programi ¢ocuklari ilkokula hazirlamada
314 3,5350 ,88313
etkili olmustur.
Okul Oncesi Egitim Programi cocuklarin elestirel diisiinme
o 314 2,8312 ,98236
becerilerini gelistirmistir.
Okul Oncesi Egitim Programi gocuklarin problem ¢ézme beceri-
P 314 2,6083 ,82070
lerini gelistirmistir.
Okul Oncesi Egitim Programi ¢cocuklarin bilgiyi kullanma bece-
o 314 2,9459 ,77928
rilerini gelistirmistir.
Okul Oncesi Egitim Programi ¢ocuklarin sosyal-d sal geli-
o Pncest BETHM Frogrami focuitart sosya-auygusal g 314 26592 89110
sim ozelliklerini gelistirmistir.
Okul Oncesi Egitim Programi ¢ocuklarin motor gelisim 6zellik-
314 2,9713 ,67056

lerini gelistirmistir.
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Okul Oncesi Egitim Programi ¢ocuklarin bilissel gelisim zel-

314 3,0382 ,93484
liklerini gelistirmigtir.
Biittinlestirilmis etkinlik f t Kkl k yonli gelisi-

1? l.m ef irilmis etkinlik formati cocuklarin ¢ok yonlu gelisi - 27803 108701

mini saglamistir.
*0kul Oncesi Egitim Programi aileden kaynaklanan problemle-

314 2,6752 1,10599
rin ¢ozlimiinde etkili olmamistir.
Okul Oncesi Egitim Programi ¢ocuklarin okul yasamina uyu-

314 3,4427 1,29569

munu saglamistir.

Tablo -6 Okul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitim Programinin Uriin Deger-
lendirmeye Yonelik Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Tablo -6 ‘ya gore okul 6ncesi 6gretmenlerinin triin degerlendirmeye yonelik en dii-
stik ortalama ¢ocuklarin problem ¢dzme becerilerini gelistirdigi, en yiiksek ise cocuklarin
okul yasamina uyum sagladigi maddeler oldugu goriilmektedir. Uriin degerlendirmeye
iliskin ise okul dncesi egitimi 6gretmenlerinin yanitlar: ‘kismen katiliyorum’ seklindedir.

3.1.5.0kul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin Kidem Degiskenine Gore Baglam,
Girdi, Uriin, Siire¢ Degerlendirmeye Yonelik Bulgular

— ANOVA S 1
f , X ve § Degerleri onuglar
Grup N X S Var. K. KT SD KO F p
1-Baglam
0-5 y1l 84 2,6560 ,29180 G.Arasi ,256 3 ,085
6-10 y1l 93  2,6946 ,29941 G.ici 30,042 310 ,097
,881 ,451
11-15y1l 73 2,7151  ,31432 Toplam 313
16-20 y1l 64  2,6406 ,34765
2.Girdi
0-5y1l 84 4,0869  ,29931 G.Arasi ,111 3 ,037 438
6-10 y1l 93  4,0591 ,31355 G.ci 26,297 310 ,085
726
11-15y1l 73 4,0822 ,27251 Toplam 313
16-20 y1l 64  4,0375 ,26637
3.Siire¢
0-5y1l 84  4,1452 ,22328 G.Aras1 ,225 3 ,075 1,998 ,114
6-10 y1l 93 4,1812 ,17114 G.ci 11,631 310 ,038
11-15y1l 73 4,1486 ,20327 Toplam 313
16-20 y1l 64 42148  ,17013
4.Uriin
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0-5 y1l 84
6-10 y1l 93
11-15y1l 73
16-20 yil 64

2,9845 ,41609 G.Aras1
2,9957 41123 G.igi
2,8781 ,56550 Toplam
2,9141 ,48333

,754 3 ,251 1,151
67,670 310 ,218 329
313

Tablo 7. Baglam, Girdi, Uriin ve Siire¢ Degerlendirmeye Yonelik ANOVA Degerleri

Tablo-7’ ye bakildiginda baglam;(,451>0.05),girdi (,726>0.05) ,siire¢ (,114>0.05)
,2urtin (,359>0.05) oldugundan dolay1 kidem degiskenine gore baglam, girdi, siirec¢ ve iiriin
degerlendirmelerinde anlaml bir farklilik olmadig: goriilmektedir.

3.1.6. Okul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin Calistiklar1 Kurumun Bulundugu
Sosyo Ekonomik Yap1 Degiskenine Goére Bulgular

= . . ANOVA Sonuclar
f, X ve § Degerleri ¢
Grup N X s Var. K. KT SD KO F p

1-Baglam
Alt Sosyo -Eko- 98 26827 29533 GArasi 272 2 136
nomik
ortaSosyo-Eko- 148 56520 33533 Guigi 30027 311 097 1406 247
nomik
Ust Sosyo-Eko- 68 27279 27419 Toplam 30298 313
nomik

2.Girdi
Alt Sosyo -Eko- 98 40204 28967 GArasi 799 2 400 4853
nomik

G.igi

OrtaSosyo-Eko- 148 41209 27560 25609 311 082 1004
nomik
. Toplam
Ust Sosyo-Eko- 68 4,0191 30677 26409 313
nomik

3.Siire¢
Alt Sosyo -Eko- 98 41668 20141 GArasi 013 2 006 165
nomik

G.igi

OrtaSosyo-Eko- 448 4177, 16775 11,843 311,038
nomik ,848
. Toplam
Ust Sosyo-Eko- 68 14,1625 123727 11,856 313
nomik

4.0riin
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Alt Sosyo -Eko-

¢ 98 2,9265 ,38114 G.Arasi
nomik
Orta Sosyo-Eko- 140 5 8669 ,54027 G.ci
nomik
Ust Sosyo-Eko- 68 31588 33199 Toplam

nomik

4,041 2 2,020 9,760

64,383 311 ,207
,000

68,424 313

Tablo 8. Okul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin Gahstiklart Kurumun Bulundugu Sosyo Ekno-
mik Yap1 Degiskenine Gore Anova Degerleri

Tablo-8’e bakildiginda baglam (,247>0,05) ve stire¢ (,848>0,05) degerlendirmelerin-
de anlamli bir fark olmadigi girdi(,004<0,05),iirtin(,000<0,005) ¢alistiklar1 kurumun sos-
yo ekonomik degiskenine gore anlaml fark oldugu yoniindedir.

Anlamli farkin yoniine iliskin Scheffe Testi ile girdi degerlendirmede alt sosyo ekono-
mik yapidaki kurumlarda ¢alisan 6gretmenler orta ve iist sosyo ekonomik diizeyde ¢alisan
O0gretmenler arasinda iiriin degerlendirmede yine alt sosyo ekonomik kurumda c¢alisan
O0gretmenler ile orta ve list sosyo ekonomik yapidaki kurumda ¢alisanlar arasindaki farkin

anlamli oldugu bulunmustur.

3.2.Nitel Bulgular

Bu béliimde Okul Oncesi Egitim Program Degerlendirme élcegi ile Stufflebeam’in Bag-
lam-Girdi-Siireg-Uriin Modeli temel alinarak elde edilen verilerin nitel bulgularina yer

verilmistir.

Temalar
Baglam Degerlendirme
Okul Oncesi Egitim Programinin Amaci

Okul Oncesi Egitim Programinin Guiglii Yon-
leri

Okul Oncesi Programin Zayif Yénleri
Ogrenci Thtiyaglari

Kodlayicilar Arasi Giivenirlik

%82

Girdi Degerlendirme

Ogrenci giris 6zellikleri

Ogretmen hazir bulunusluk diizeyi
Materyal yeterliligi

%80

Siire¢ degerlendirme

Okul Oncesi Egitimin Uygulama Siirecinin
Isleyisi

Okul Oncesi Egitimde Yéntem ve Teknikler
Yasanilan giigliikler

%385

Uriin degerlendirme

Okul Oncesi Egitim Programinin Beklentileri
Karsilama Durumu

Ogrencilerin Degerlendirilmesi
Olgme araclarinin yeterliligi
Okul Oncesi Programi Oneriler

%80

Tablo 9. Nitel Bulgulara Yonelik Temalar ve Kodlayicilar Arasi Giivenirlik

Uzman gorisiine sunulan nitel veriler de Miles ve Huberman, (1994) formulii dogrul-
tusunda baglam %82,girdi %80,siire¢%85,1liriin%80 bulunarak giivenirlik saglanmistir.
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3.2.1. Okul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitim Program Baglam
Degerlendirmeye Yonelik Bulgular

3.2.1.1. Okul Oncesi Egitim Programinin Amaci Temasina Yénelik Bulgular

Tema Kategori Kod f
; Cocuklarin ilkokula hazirlan-
[lkokula Hazirlik masini saglamak 5
Okul Oncesi Egitim Geligime Destek Cocuklarin gelisimine destek 3
Programinin Amaci olmak
Tiirkge Dogru Kullanma Tirkee'yi dogru ve diizgiin 2
kullanmak

Tablo 10. Okul Oncesi Egitim Amacina Yénelik Kod-Kategori Frekans Degerleri

Tablo-10’ a bakildiginda 5 6gretmen okul éncesi egitimin amacini ilkokula hazirlik,3’u
gelisime destek olmak 2’si de Tiirkce’yi dogru ve giizel kullanmak olarak belirttikleri go-
riilmektedir.

01:“Okul Oncesi Egitim programinin amacini cocuklart bir tist kurum olan ilkokula ha-
zirlik oldugunu diigtiniiyorum.”

04:“Okul Oncesi Egitim Programinda amag ¢ocuklarin sosyal duygusal, bilissel, psiko-
motor, dil becerileri ydoniinden gelismesini saglamak”

09“0kul Oncesi Egitim Programu Tiirkceyi dogru ve diizgiin kullanma amacina sahip.”

3.2.1.2. Okul Oncesi Egitim Programinin Giiclii ve Zayif Yonleri Temasina Yonelik

Bulgular
Tema Kategori Kod f
. . Cocuklarin ihtiyag ve beklentilerine
Okul Oncesi Egi- Gocuk Merkezli yonelik ¢cocuk merkezli olmasi 7
tim Programinin
Gliglii Yonleri .
Esnek Ogretmene plan uygulamada esnek- 9

lik tanimasi

Degerler egitimine yonelik kazanim 8

Degerler Egitimi ve gosterge eksikliginin olmasi

Okul Oncesi Egi- -- . .
tim Pro Ozel gereksinim gerektiren ¢ocuk-
graminin . ) s nelik k 5t 7
Zayif Yonleri Kapsayici Egitim ara yonelik kazanim ve gosterge
eksikliginin olmasi
Teknoloji ve Dijital Teknolojik ve Dijital yetkinlige yone- 8
Yetkinlik lik kazanim eksikligi

Tablo 11. Okul Oncesi Egitim Programinin Giiglii ve Zayif Yonlerine iliskin Kod-Kate-
gori Frekans Degerleri

Tablo -11’e gore okul dncesi egitimi 6gretmenleri programin giiclii yonleri konusunda
f(7) cocuk merkezli ve f(9) esnek oldugunu belirtmislerdir.

02:“Okul Oncesi Egitim programu iceridi, etkinlikleri ve gelisimsel ézellikleri dolayisiyla
cocuk merkezli bir program”

05:“Programin giiclii yénleri cocuk merkezli ve esnek olmasi. Diizenlenen etkinlikler-
de ¢cocugu merkeze almasiyla birlikte 6gretmenlere etkinlikler konusunda esneklik tani-
digin diistiniyorum”
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07“Program esnek bir program. Kazanimlar dogrultusunda istediginiz temaya yer vere-
biliyorsunuz. Ve kazanimlara iliskin ¢cocuklarin durumuna gére hangi kazanimi planinizda
ne zaman alacaginiza karar veriyorsunuz”

Tablo -11’e gére okul éncesi egitimi 6gretmenleri programin zayif yénleri konusunda
degerler egitimi f(8),kapsayict egitim f{7),teknoloji ve dijital yetkinlik f(8) olarak ifade et-
mislerdir.

03:“Okul Oncesi Egitim programinin zayif yénleri olarak degerler egitimine yénelik
kazanim sayilarinda eksiklik olmasi,ayrica programin sonunda 6zel gereksinim gerektiren
cocuklara yénelik kazanimlarda eksiklikler mevcut”

06:“Programin zayif yonii olarak teknoloji ve dijital yetkinlige yonelik programin ka-
zanimlarinin yetersiz kaldigini diistinliyorum.”

010“Bence program da degerler egitimine yonelik kazanimlarda eksiklikler mevcut.
Vermek istedigimiz bir degere iliskin dogrudan bir kazanim bulmakta zorlaniyorum”

3.2.1.3. Okul Oncesi Egitim Programimin Ogrencilerin ihtiyaclarimin Karsilanmas
Temasina Yonelik Bulgular

Tema Kategori Kod f

Ogrenci ihtiyag ve beklentilerinin karsilani- 5

Olumlu Goriisler
yor olmasi

Ogrencilerin

Ogrenci ihtiyag ve beklentilerinin karsilan-
mamasl

Thtiyacinin 3

Olumsuz Goriisler L o L
Karsilanmasi Ogrenci ihtiyag ve beklentilerinin karsilan- 2

masinda aksakliklar yaganmasi

Tablo 12. Ogrencilerin ihtiyaglarinin Karsilanmasina Yénelik Kod -Kategori Frekans Degerle-
ri

Tablo -12’ye gore f(5) olumlu yonde goriis bildirirken f (5) olumsuz yénde gorts bil-
dirmistir.

01:“Okul Oncesi Egitim programinin é¢grenci merkezli olmasi sebebiyle Ggrencilerin ih-
tiyag ve beklentilerini karsiladigini diistiniiyorum”

04:“Programi 6grencilerin gelisim alanlarina yénelik ihtiyac ve beklentilerini karsila-
mada yeterli bulmuyorum .”

07‘Programi uygularken yasadigimiz bircok aksaklik programin tam olarak ihtiyag ve
beklentilerini karsilamasini engelliyor”

3.2.2. Okul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitim Programi Girdi Deger-
lendirmeye Yonelik Bulgular

3.2.2.1. Okul Oncesi Egitim Programinin Ogrencilerin Giris Ozellikleri Temasi-
na Yonelik Bulgular
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Tema Kategori Kod f

ilkokula baslama yasinin erkene cekilmesi, okul
oncesi egitim yasinin da degismesi sebebiyle 2
yetersiz hazir bulunusluk

Yetersiz Hazir bulu- Aile tutumlarindan kaynakli 6zbakim becerile-

8igr1;§nO'Czlel— nusluk rinde yetersiz hazir bulunusluk 1

likleri Sosyo ekonomik yapidan kaynakli yetersiz hazir 2
bulunusluk

Yeterli Hazir bulu- Bilissel alanda yeterli hazir bulunusluk 3

nusluk Cocuklarin okul 6ncesi egitime hazir gelmesi 2

Tablo 13. Ogrencilerin Giris Ozelliklerine Yénelik Kod -Kategori Frekans Degerleri
Tablo -13’e 6grencilerin giris 6zelliklerine yonelik f(5) 6grencilerin yetersiz oldugu,
f(5) 6grencilerin yeterli oldugu yoniindedir.
O1: “Ilkokul yasimn erkene cekilmesi ile okul éncesi yasi da erkene cekilmis oldu.Bu yiiz-
den ¢ocuklarin hazir bulunusluklar: yetersiz.”

02:Aileler ¢ok fazla ¢ocuklarin iizerine titriyor. Bu yiizden ¢ocuklar ayakkabilarini giyip
¢tkarmayr bile bilmiyorlar.”

07 Cocuklar geldiklerinde sayilar, renkleri ve sekilleri cogu zaman tanyorlar”
08:*“Cocuklarm yetistikleri ortama gore degistigini diisiiniiyorum.sinifimda ailesinin du-
rumu yetersiz olan ¢ocuklar hazir bulunusluk anlaminda sorun yasiyor.”

3.2.2.2. Okul Oncesi Egitim Programinin Ogretmenlerin Giris Hazir bulunusluk
Temasina Yonelik Bulgular

Tema Kategori Kod f

Lisans egitiminde okul éncesi
egitim programina yonelik 3
ders alinmasi

Lisans Egitimi Staj uygulamasinda okul 6n-
cesi egitim plani hazirlanarak
farkli yas gruplarinda uygu-

. lanmasi
Ogretmen Hazir

bulunusluk Okul 6ncesi egitimi 6gret-
menlerinin okul 6ncesi egitim
programu ile ilgili yeterli egitim
almasi

Hizmet i¢i Egitim . oL
Okul dncesi egitimi 6gret-
menlerinin okul 6ncesi egitim 2
programu ile ilgili aldig1 egiti-
min yetersiz olmasi

Tablo 14. Ogretmenlerin Giris Hazir bulunusluk Kod-Kategori Frekans Degerleri
Tablo-14’ e gore Okul Oncesi egitimi 6gretmenleri f(5) lisans egitimi ile ilgili programa
yonelik gortslerini bildirirken f(5) ise aldiklar1 hizmet i¢i egitim konusunda goriis bildir-
mislerdir.

(02:“Lisans déneminde son sinifta okul éncesi egitim programina yénelik ders aldim.
Bu dersi almis olmam uygulamalarimda kolaylik sagladi”

06 Lisans déneminde staj uygulamast ile birlikte farkli yas gruplarinda calistim. Bu
calisma ile birlikte farkli yas gruplarina yonelik plan hazirlayip uygulama sansim oldu”

(08:2013 okul 6ncesi programina yénelik hizmet ici egitim seminerleri diizenlendi.
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Bu seminere katildim. Bu seminerde uygulanmasina dontik ¢ok sey 6grendim”

09° Lisans déneminde staj uygulamast ile birlikte farkli yas gruplarinda calistim. Bu
calisma ile birlikte farkli yas gruplarina yonelik plan hazirlayip uygulama sansim oldu’”

010 ‘2013 okul dncesi programina yénelik hizmet ici egitim aldim. Aldigim egitim agikcast
beklentilerimi karsilamadi. Zamansiz planlandigim diisiiniiyorum.”

3.2.2.3. Okul Oncesi Egitim Programinin Materyal Yeterliligi Temasina Yonelik
Bulgular

Tema Kategori Kod f

Sinif ortamlarinin 6grenme merkezlerinin
programdaki sekilde yapilandirilmasina 5
imkan tanimamasi

Ogrenme Merkezleri
Ogrenme merkezlerindeki materyallerin

Materyal eksikligi 5
Yeterliligi
Yetersiz bahge alani
Bahge Oyun Alani Bahge materyallerinin eksikligi 3
Varolan bahgelerinde bilingsizce yapilan- 3

dirilmasi

Tablo 15. Okul Oncesi Egitim Programinin Materyal Yeterliligi Kod-Kategori Frekans Deger-
leri

Tablo -15’e gore okul dncesi egitim programinin materyal yeterliligi konusunda 68-
renme merkezleri ve bah¢e oyun alanlar1 konusunda f(10) seklinde yeterli olmadig1 y6-
niindedir.

01:“Ogrenme merkezlerimizde materyal eksikligi var. Programda é6grenme merkezle-
rinin sinif igerinde nasil diizenlenecegi konusunda goriintiiler mevcut. Fakat bu durumu
saglayabilecek materyallerimiz tam degil. Ayrica okul okul bah¢emiz de ¢ocuklar i¢in ye-
tersiz”

03 ‘ Ogrenme merkezlerinin nasil olusturulacag) ve hangi materyaller olacagi konu-
sunda programda ayrintili olarak ifade edilmis fakat sinifim o merkezleri olusturmak i¢in
kiigiik”

05:“Okul bah¢cemizdeki oyuncaklarin yetersiz ve islevsiz oldugunu diisiiniiyorum’

3.2.3. Okul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitim Programu Siire¢
Degerlendirmeye Yénelik Bulgular

3.2.3.1. Okul Oncesi Egitim Programinin Uygulama Siireci Temasina Yénelik
Bulgular
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Tema Kategori Kod f
Bireysel, kiigtik-biiyiik grup etkinliklerine 7
yer verilmesi

Etkinlikler
Okul dncesi egitim etkinliklerinin gercekles- 10
Uygulama tirilmesi
Siireci
Giinliik Egitim Akigi Glinliik egitim akisinin etkin olarak kulla- 10
nilmasi
Okul dncesi egitimde konu alani olmadig1
Kavramlar

icin kavramlarin tema olarak belirlenmesi

Tablo 16. Okul Oncesi Egitim Programinin Uygulama Siireci Temasina Yonelik Kod-Kategori
Frekans Degerleri

Tablo -16’ya gore f(10) ile okul 6ncesi egitim 6gretmenleri aktif olarak giinliik egitim
akisini kullandiklarini f(10) ile okul 6ncesi egitimdeki etkinliklere yer verdiklerini f(7) ile
bireysel, kii¢iik grup, biiyiik grup etkinliklerine yer verdiklerini f(5) ile kavramlari tema
olarak kullandiklarini belirtmislerdir.

04:“Okul éncesi egitim planimda giinliik akis1 kullaniyorum. Giinliik akis dogrultusun-
da oyun, drama, fen gibi planima aldigim tiim etkinliklere sirasiyla yer veriyorum.”

08 “ Giinliik egitim akist dogrultusunda cocuklarin bireysel etkinlikleri yapmasina fir-
sat tantyorum. Ayrica bazi etkinliklerde kiictik gruplara ayirtyorum. Bazen de sinifca biiyiik
grup etkinligi yapiyoruz.”

09:“Okul 6ncesi egitimde giinliik egitim akisini planlarken tema olarak kavramlari ele
aliyorum. Kavramlar dogrultusunda okul 6ncesi egitim etkinliklerimi yapilandiriyorum”

3.2.3.2. Okul Oncesi Egitim Programinin Yéntem ve Teknikler Temasina Yone-

lik Bulgular
Tema Kategori Kod f
Okul Oncesi Egitimi 0g- Oyun Miizik,Beyin Firtinasi,Soru-Cevap, 10

retmenlerinin  Uygulaya-
bildikleri Yontem ve Tek-

Yéntem nikler Anlatim ,Gosterip Yaptirma,Proje 8
Ve
Teknikler Okul Oncesi Egitimi Ogret-  Zeka Oyunlari,Aile Katilimi 5

menlerinin  Uygulamada
Giigliik Yasadiklar: Yontem
ve Teknikler

Drama ,Deney,Gezi-Gozlem

Tablo 17. Okul Oncesi Egitim Programinin Yéntem ve Teknikler Temasina Yonelik Kod-Kate-
gori Frekans Degerleri

02:“Etkinliklerde beyin firtinasi, oyun, soru-cevap, anlatim yéntemlerini uygulayabi-
liyorum. Ancak aile katilimi etkinliklerini uygularken sikint1 yasiyorum. Ayrica gezi etkin-
liklerinin planlama ve uygulama siirecinde sikintilar yasiyorum ”

04 ‘Oyun en kolay uygulayabildigim yéntem. Ayrica soru-cevap yéntemi ile onlara so-
rular sorup cevaplar aliyorum. Anlatip gostererek yaptiriyorum. Fakat deney yapiminda
ve drama etkinliklerinde gii¢liik yasadigim oluyor”

07:“Zeka oyunlarina yénelik uygulamalarda giicliik cekiyorum. Ayrica aile katilimi et-
kinliklerinde aileler etkinliklere katilmak istemiyor”

09 “Soru-cevap, miizik ve oyun yéntemlerini kullaniyorum. Gezi-gézlem etkinliginde co-
cuklarin yasgi kiictik oldugu ve ¢ok fazla prosediir oldugu igin zorlantyorum”
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010:“Beyin firtinas1 yontemi ile cocuklarin diisiinmelerine yénelik yéntemler kullani-
yorum. Sorular soruyorum ve verdikleri cevaplara yénelik tekrar soru soruyorum.”

3.2.4. Okul Oncesi Egitim Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitim Programinin
Uriin Degerlendirmeye Yénelik Bulgular

3.2.4.1. Okul Oncesi Egitim Programinin Beklentileri Karsilama Temasina Y-

nelik Bulgular
Tema Kategori Kod f
Programin Kismen Karsi- ula Hazirhiga yonelik kismen karsiliyor 7
liyor a4 -
Beklentileri Bilissel becerileri kismen karsiliyor 8
Psiko motor becerileri kismen karsiliyor 6
Kargilama Sosyal- Duygusal becerileri kismen 5
karsiliyor
Durumu
Karsilamiyor 21 .yy becerileri ile ilgili beklentileri 9
karsilamiyor
Degerler egitimine yonelik beklentileri 8

karsilamiyor

Tablo 18. Okul Oncesi Egitim Programinin Beklentileri Karsilama Temasina Yénelik Kod-Ka-
tegori Frekans Degerleri

Tablo -18’de okul dncesi egitim programinin beklentileri karsilamasina yonelik kis-
men karsiladig1 yoniinde f(7) ilkokula hazirliga kismen karsiladigy, f(8) bilissel becerileri
kismen kargsiladigy, f(6) psikomotor becerileri kismen karsiladig, sosyal duygusal bece-
rilerin kismen karsiladigi f(5) yoniinde goriis bildirmislerdir. Ayrica f(9) 21.yy becerileri
ile ilgili beklentileri ve degerler egitimine yonelik beklentileri f(8) karsilamadigini ifade
etmislerdir.

03:“Okul Oncesi Egitimde degerler egitimine yénelik kazanim sayilarinda eksiklik ol-
mast ve ayri bir program olmadigi icin program degerler egitimine yénelik beklentilerimi
karsilamiyor”

06:“Programda teknoloji ve dijital yetkinlige yonelik programin kazanimlarinin yeter-
siz kaliyor. Ayrica 21.yy becerilerine yénelik etkinliklerde de eksiklikler mevcut. Bu yiizden
programin 21.yy becerilerine yénelik beklentileri karsiladigini diistinmiiyorum. Bununla bir-
likte sosyal-duygusal, bilissel ve psikomotor alanda kismen karsiliyor”

010“Bence program da degerler egitimine yonelik kazanimlarda eksiklikler mevcut.

Degerler egitimine yonelik beklentileri karsilamadigini diisiintiyorum. Bunun haricinde
cocuklarin ilkokula hazirlanmasinda evet kismen karsiliyor

3.2.4.1. Okul Oncesi Egitim Programinin Ogrenci Degerlendirme ve Olgme
Araglarinin Etkililigi Temasina Yoénelik Bulgular
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Tema Kategori Kod f
Gozlem Gozlem yontemini kullandiklar: 10

. . . . Gelisim gozlem kayit formunu
Ogl:enc1 _ _ Gelisim Gozlem Formu kullanabildikleri 10
Degerlendirmesi
Ve
Olgme Aracinin Donemlik gelisim raporlariin e
Etkililigi Gelisim Raporu okul iizerinde diizenlenmesinin 10

kolay ve kullanish oldugu

Tablo 19. Okul Oncesi Egitim Programinin Ogrenci Degerlendirme ve Olgme Temasina Yone-

lik Kod-Kategori Frekans Degerleri

Okul Oncesi Egitimi 6gretmenleri Tablo-19’da belirttikleri tizere f(10) ile grencilerin
degerlendirilmesinde g6zlem yontemini kullandiklari, gézlemlerini gelisim gozlem kayit
formuna kaydettikleri ve ddonem sonunda e- okul sistemi iizerinde raporlastirdiklarini ifa-

de etmislerdir.

01:“Okul Oncesi egitimde égrencilerin degerlendirilmesini gézlem yolu ile yapiyorum.
Yaptigim gézlemleri gelisim gozlem formuna kayit ediyorum. Diizenli olarak tuttugum ka-
yitlar sonrasinda rapor haline getirmek igin e okul sistemine giriyorum. E -okul sisteminde

raporun olusturulmasini olduk¢a kullanish buluyorum.”

05:“ Sinif icerisinde é¢grencilerimi degerlendirmek icin gézlem yapiyorum. Cocuklarin
gozlemlerim dogrultusunda hangi kazanimi ne sekilde kazanabilmis diye bakiyorum ve not
ediyorum. Gelisim gozlem formu dogrultusunda e -okul tizerinde her ¢ocuk icin gelisim ra-

poru olusturuyorum”

3.2.4.2. Etkili Okul Oncesi Egitim Programi Temasina Yénelik Bulgular

Tema Kategori Kod f
Farkl: Yaklagimlar S;atllﬂlknlqlay;klaymlarm programa yan- 5
Degerler Egitimi Degerler tema ve ka_zanlmlarlnm 8
programa eklenmesi
Etkili Okul Okul Dis1 Etkinlikler Okul dis1 etkinliklere yer verilmesi 7
Oncesi Egitim
Programi Aile Katihum Aile katiliminin cazip hale getirilerek 7
katilimin artirilmasi
Fiziksel Ortam ve Ma- Fiziksel ortam ve materyal eksiklikle- 10
teryal rinin giderilmesi
21.yy becerilerine iliskin kazanim ve
- etkinliklerin eklenmesi
21.yy Becerileri 9

Tablo 20. Etkili Okul Oncesi Egitim Programi Temasina Yénelik Kod-Kategori Frekans Deger-

leri

Tablo-20’ye gore okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerinin etkili okul 6ncesi egitim prog-
ramina yonelik goriisleri farkli yaklasimlar, degerler egitimi, okul dis1 etkinlikler, aile ka-
tilimy, fiziksel ortam ve materyal eksiklikleri ve 21.yy becerileri temalarinda yogunlastigi

gorilmektedir.
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04:“Okul Oncesi egitim siniflarinda fiziksel eksikliklerin giderilmesi gerekir.Ayrica Mon-
tessori gibi farkli yaklasimlarin okul éncesi egitim programina kazanim ve etkinlik bazinda
dahil edilmesi gerekiyor.Yine 21.YY becerilerine yonelik iyilestirilmeler yapilmasi gerektigini
diistintiyorum.”

06:“Mevcut durumdaki eksikliklerimizin giderilmesi gerektigini diisiintiyorum. Aile-
lerin bir sekilde okul dncesi egitime daha aktif katihmlarinin saglanmasi gerekir. Ayrica
degerler egitimine yonelik bir plan olusturulmali. ilkokul ders programlarinda kok deger-
ler ve yetkinlikler mevcut.21.yy becerileri konusunda kazanimlar bu sekilde eklenebilir”

08:“Sinif ici ve dist materyal eksiklikleri tamamlanmali. Eksiklikler tamamlandiktan
sonra program icerisine deger temalari ve farkli okul éncesi yaklasimlarina dair etkinlik ve
kazanimlar eklenmeli

4. SONUC VE TARTISMA

2013 Okul Oncesi Egitim Programinin degerlendirilmesine iligkin nicel ve nitel elde
edilen sonuglar: Stufflebeam’in Baglam-Girdi-Siirec-Uriin boyutlar1 kapsaminda ele alin-
migtir.

Baglam degerlendirme kapsaminda okul 6ncesi egitim programinin alt yapist, fiziksel ¢ev-
re ve okul 6ncesi programin uygulandigi ortam, okul dncesi egitimin zayif ve giiglii yonleri,
degerlendirilmistir. Arastirmaya katilan okul ncesi egitim 6gretmenleri programda bolgesel
ozellikler, teknolojik yeniliklerin dikkate alindigi, 6grenme merkezlerini diizenlenmesi i¢in
materyallerin yeterli oldugu ve fiziksel ortamlarin programin uygulanmasina elverigli oldugu
yoniindeki maddelere katilmamaktadirlar. Bununla birlikte, programin yil igerisinde uygulana-
bilir maddesine kismen katildiklari, ilkokul programini destekler nitelikte olmasina katildiklart
sonucuna ulasiimistir. Ayrica baglam degerlendirme sonuglarinda okul 6ncesi egitimi 6gretmen-
lerinin kidem ve ¢alistiklart kurumun sosyo ekonomik gére anlamli bir farklilik bulunmamustir.
Arastirmanin baglam degerlendirmeye iliskin nicel sonuglart nitel sonuglarla ortiismektedir.
Gorligmeye katilan okul dncesi egitimi 6gretmenleri programin ilkokul programi destekleme
amacina sahip oldugunu belirtmis olup; ayrica okul 6ncesi egitim programinin dgrencilerin ih-
tiyag ve beklentilerini tam olarak karsilayamadigini1 bunun da sebepleri arasinda fiziksel ortam
ve materyal eksiklikleri oldugunu ifade etmislerdir. Ozsirkint1 ve digerleri (2014), program-
da karsilagilan en dnemli problemi sunif ortaminin programa uygun olmamasi ve bu nedenle
merkezlerin olusturulamamasi seklinde oldugu sonucuna varmistir. Pisgin-Civik ve digerleri
(2015),Kéksal ve digerleri (2016) bununla birlikte Basaran& Ulubey (2018) de simiflarin kiigiik,
ogrenci sayisimin fazla olmasi ve 6grenme merkezi icin yeterli arag gereglerin olmamasi gibi
nedenlerle 6grenme merkezlerine iliskin élciitlere ulasilamadigin belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerine gore; okul 6ncesi egitim prog-
raminin gii¢lii yonleri esnek ve ¢ocuk merkezli olmasidir. Kéksal ve digerleri (2016), okul
oncesi 6gretmenlerinin okul 6ncesi egitim programina iliskin gorisleri inceledigi aras-
tirmasinda 6gretmenlerin ¢ogunun olumlu goris bildirdigi sonucuna varmigtir. Olumlu
goriisler olarak programin kolayligindan, esnek olmasindan, tiim gelisim alanlarini kap-
samsindan, aile katilimi programinin faydali oldugundan, 6grenme merkezlerinin kiigiik
gruplar halinde ¢alismak i¢in avantaj sagladigindan bahsedilmistir. Benzer sekilde; Basa-
ran&Ulubey(2018), yaptiklar1 arastirmada genel olarak 6égretmenlerin programi esnek,
ogrenci merkezli bir program olarak degerlendirdikleri, bu programin égrencilere yapa-
rak yasayarak 6grenme firsati tanidigl, programin amacina uygun hale getirildigi, yapilan
degisikliklerin 6gretmenler tarafindan olumlu karsilandig1 sonucuna ulagmistir. Bununla
birlikte arastirmaya katilan okul 6ncesi egitimi 6gretmenleri programin zayif yonlerini
degerler egitimi, kapsayici egitim ve teknoloji kullanimu ile birlikte dijital yetkinlik olarak
ifade etmislerdir. Koksal ve digerleri(2016) yaptiklari arastirmada ise olumsuz goriis ola-
rak; programin her okul ortamina uygun olmadig, her 6gretmenin programi uygulama
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konusunda yeterli olmadigi, bazi durumlarda ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerine uygun
olarak degistirilmesinin gii¢ oldugu, aile katilim programinin her yerde uygulanmasinin
¢ok miimkiin olmadig1 sonucuna ulagmistir.

Girdi degerlendirme boyutuna iliskin olarak {iiriinii etkileyebilecek olan okul dncesi 68-
renci 6zellikleri, okul dncesi 6gretmen ozellikleri ve okul 6ncesi egitimde kullanilan materyal
ozellikleri degerlendirilmistir. Arastirmaya katilan okul 6ncesi egitimi dgretmenleri okul dnce-
si egitimi programinda uygulanan etkinliklerin ¢gocuk gelisimine uygun olduguna, aylik plan
hazirlanmasima ve uygulanan etkinliklerin kazanimlarla uyumlu olduguna katildiklarimn: belir-
terek goriisleri olumlu yondedir. Ozsirkint1 ve digerleri (2014), programda yer alan kazanim
ve gostergelerin basit, anlasilir ve amacina hizmet ettigini diistinen dgretmenlerin, kazanim ve
gostergelerde yapilan degisikliklere karsi olumlu bir bakis sergiledigini ifade etmektedir.Isik
(2015) tarafindan yapilan arastirmada kazanim ve gostergelerle ilgili ,program kitabinda yer
alan kazanim ve gostergelerin ¢ocuklara yetecek miktarda oldugu goriilmistiir. Konuyla ilgili
benzer c¢aligmalar incelendiginde; Kay (2015) yaptig: ¢alismada 2013 okul dncesi egitim prog-
ramindaki kazanim ve gostergelerin yeterli olduguyla ilgili yogun bir katilime1 goriigiiniin oldu-
Sunu, kazanim ve gostergelerin agik, detayli ve yasa uygun oldugunu belirtmektedir. Bununla
birlikte okul dncesi egitim 6gretmenlerinin goriisleri okul 6ncesi egitim programinin ¢ocuklarin
gereksinimlerine uygun, ilgi ¢ekici ve bireysel farkliliklar dikkate aldig1 yoniindedir.

Elde edilen nicel sonuglarda genel anlamda gocuklarin okul dncesi egitime biligsel ve fi-
ziksel olarak hazir oldugu sonucuna ulagilmistir. Kidem degiskinine gore bu sonug ta anlamli
fark bulunmazken; fakat, okul dncesi egitimi 6gretmenlerinin calistiklart kurumun bulundugu
sosyo ekonomik diizeye gore fark anlamli bulunmustur. Alt sosyo ekonomik yapidaki ailele-
rin ¢ocuklari, okul 6ncesi egitime yonelik hazir bulunusluklari orta ve iist sosyo ekonomik
diizeydeki ¢ocuklardan daha diistiktiir. Nitel sonuglarda da 6grenci hazir bulunusluguna
yonelik elde edilen bulgular bu anlamlilig1 destekler niteliktedir. Okul dncesi egitimi 6Zret-
menleri ilkokula baglama yasmin geriye ¢ekilmesi, aile tutumlarindan kaynaklanan 6z bakim
becerilerindeki yetersizligi ve alt sosyo ekonomik yapidaki ailelerin ¢ocuklarin hazir bulunus-
Iugu olumsuz etkiledigini dile getirmistir. Arastirmalar da diisiik sosyo ekonomik diizeyden
gelen ailelerin ¢ocuklarinin {ist sosyoekonomik diizeydeki ailelerin ¢ocuklarina gore hazir bu-
lunusluklarinin diisiik seviyede oldugunu gostermektedir (Erkan, 2011; Gonca, 2004;0Oktay ve
Unutkan, 2003; Tungeli, 2012; Ustiin, Akman ve Uyanik, 2000).

Okul dncesi egitimi 6gretmenleri kendi hazir bulunugluklari ile ilgili ise, lisans déne-
minde programa iliskin egitim aldiklarini, bir kismi bu egitimin staj dénemindeki uygu-
lamalarda farkli yas gruplarinda kullanilarak yeterliklerini artirdigini belirtmistir. Okul
Oncesi egitim programina yonelik hizmet i¢i egitimine yonelik yeterli ve yetersiz oldugu
yoniindeki iki farkli gériis ise esit sayida belirtilmistir. Ozsirkinti ve digerleri(2014) tara-
findan yapilan arastirmaya katilan okul dncesi egitimi 6gretmenleri de programa yonelik
hizmet i¢i egitimin zamaninda verilmedigini, verilen hizmet i¢i egitimin de siire olarak
kisa tutuldugunu ve yetersiz oldugunu dile getirmistir. Okul dncesi egitimde materyal dzel-
liklerini ile ilgili goriis bildiren okul dncesi egitimi 6gretmenleri, fiziksel ortamin yetersizligi,
materyal eksiklikleri ve okul bahgelerinin yapilanmasinda eksiklikler oldugunu ifade etmisler-
dir.

Siire¢ degerlendirme boyutuna iligskin olarak; okul dncesi egitimde dgretim siireci, yon-
tem ve teknikler, okul dncesi egitimde uygulama siirecine iliskin siliregte yagsanan sorunlar ele
almmustir. Stire¢ degerlendirme boyutunda okul 6ncesi 6gretmenlerinin yaniti katiliyorum ve
kesinlikle katiliyorum seklindedir. Okul 6ncesi egitimi dgretmenleri okul oncesi egitim prog-
ramindaki glinliik akis1 kullandiklari, oyun zamani, giine baslama ve dinlenme zamania yer
verdikleri; bununla birlikte ¢ocuk merkezli farkli yontem ve teknikler kullandiklari, cocuklarla
ilgili tanima ve degerlendirme ¢alismalari yaptiklari yoniindeki siiregle ilgili maddelere katil-
diklarini belirtmislerdir. Ayrica programin siire¢ degerlendirmesinde dgretmenlerin kidem ve
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calistiklar: kurumun sosyo ekonomik yapisina gore anlamli bir fark bulunmamistir. Siire¢ de-
gerlendirmeye yonelik yapilan goriismelerde; okul dncesi egitimi dgretmenleri; Oyun, Miizik,
Beyin Firtinasi, Soru-Cevap, Anlatim, Gosterip Yaptirma, Proje gibi yontem ve teknikleri kul-
landiklarini, Zeka Oyunlari, Aile Katilimi, Drama, Deney, Gezi-Gozlem gibi yontem ve teknik-
ler de zorlandiklarini ifade etmislerdir. Koksal ve digerleri (2016) tarafindan yapilan arastirma-
da ise okul dncesi egitimi 6gretmenlerinin secilen kazanim ve gostergelere ulagmak icin hangi
etkinlere yer verdiklerini incelediklerinde 6gretmenlerin yarisinin biitiinlestirilmis etkinliklerle
kazanimlara ulastigi, 6gretmenlerin bir kisminin ise etkinliklerin bireysel, kii¢iik grup veya
biiyiik grup seklinde planlanip uygulayabildigi sonucuna varilmustir. Tiikel (2017), yapmis ol-
dugu aragtirmanin bulgularma gore katilimeilar etkinlikleri planlarken biiyiik grup, kii¢iik grup
ve bireysel etkinliklere gore dengeli bir sekilde yer verdiklerini ifade etmislerdir. Isik (2015)
tarafindan yapilan arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenleri yaridan fazlasi” aylik egitim
plany, giinliik egitim akis1 ve etkinlik planinda “’yer alan siirecleri planlamada sikint1 yagamadan
uygulayabildiklerini belirtirken; ancak “alan gezileri, giinii degerlendirme zamani uyarlama,
aile katilim1” boliimleri uygulamada sorun yasadiklarimni ifade etmislerdir. Yapilan baska bir
aragtirmada; Ozsirkint1 ve digerleri (2014) okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerinin giinliik egitim
akisint gereksiz buldugu sonucuna ulagmistir. Arastirma sonuglarina gore okul oncesi egitimi
6gretmenleri siirecte yasadiklart sorunlar fiziki yetersizlik nedeniyle 6grenme merkezlerinin
olusturulamamasi, Sinif i¢ci malzeme ve donanim yetersizligi, MEB tarafindan dagitilan dergi-
nin yetersiz igerik ve sayida olmasi, ailelerin okul dncesi egitim siirecine dahil edilememesi,
gezi-gozlem gibi okul dis1 etkinliklere katilim sikintisi, okul 6ncesi egitimi dgretmenlerinin
teneffiislerinin olmamasi ve yardimer1 personel eksiklikleri olarak belirtmislerdir. Benzer sorun-
lar, Ozsirkint, vd. (2014), Arslan&ilkay(2015), Isik (2015), Koksal vd. (2016), Yalgin& Yalgin
(2018), Basaran&Ulubey(2018) tarafindan yapilan arastirmalarda da tespit edilmistir.

Uriin degerlendirme boyutuna iliskin olarak; programin beklentileri karsilama duru-
mu, 6grenci degerlendirme ve 6lgme araglarinin etkililigi, etkili okul dncesi egitim prog-
rami ele alinmistir: Arastirmaya katilan okul 6ncesi egitimi 6gretmenleri ilkokula hazirlik
ve okula uyum konusunda beklentileri karsilama durumuna katilirken, elestirel diisiinme,
problem ¢6zme, bilgiyi kullanma, sosyal-duygusal gelisim ve biligsel gelisim alaninda bek-
lentileri kargilama durumuna kismen katilmaktadir. Ayrica bu durum okul 6ncesi egitim 6gret-
menlerinin @iriin degerlendirmesinde kidem degiskenine yonelik anlamli bir fark bulunmazken,
ogretmenlerin ¢alistiklart kurumun sosyo ekonomik yapisina gore fark anlamlidir. Kandir ve
Yazic1 (2016) 2013 okul 6ncesi egitim programinda biligsel ve dil gelisimi alanlarinda yer alan
kazanimlarin yazma becerilerinden ¢ok okuma becerilerini destekledigini ve sosyal-duygusal
ve motor gelisimi alanlarina yonelik kazanimlarin yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Yazar
(2013) ise okul Oncesi egitim programiin ¢ocuklart tiim gelisim alanlar1 bakimindan ilko-
kula hazirladigini ve sosyo-ekonomik diizeyden kaynaklanan farkliliklart giderdigini ortaya
koymustur. 15(2017), benzer sekilde okuléncesi egitimin bir sonraki egitim kademesi olan il-
kokula uyumu kolaylastirdig1 ve genel akademik basariyr olumlu yonde etkiledigi sonucuna
ulasmistir..Basaran&Ulubey(2018) tarafindan yapilan arastirmada; bazi kazanimlarin 6gren-
cilerin diizeyine (gelisim, basitten karmasiga, kolaydan zora ilkelerine) uygun hazirlanmadigi
ve sintflarda farkl gelisim diizeyinde ve farkli sosyo-ekonomik ailelerden gelen 6grenciler igin
uygun olmadig1 belirtilmistir. Ozellikle ilkokul ve ortaokul ana siniflarinda dért, bes ve alt1 yas
gruplarindan 6grencilerin ayni sinifta yer almasi, 6grencilerin kazanimlara tamamen ulagsmasini
olumsuz etkilemektedir(Basaran&Ulubey,2018). Okul 6ncesi egitimi 6gretmenleriyle yapilan
goriisme sonuglart da nicel sonuglar destekler niteliktedir. Okul 6ncesi egitimi 6gretmenleri
programin ilkokula hazirlik, bilissel gelisim, sosyal gelisim ve psikomotor gelisime yonelik
beklentileri kismen karsiladigini, 21.ytizyil becerileri ve degerler egitimi konusunda beklentile-
ri karsilamadigini dile getirmislerdir.

Ogrencilerin degerlendirmesinde kazanim degerlendirme formu, gelisim raporu kul-
landiklarini ve gézlem yaptiklarini belirten okul 6ncesi egitim 6gretmenleri dl¢gme arag-
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lar1 konusunda olumsuz ifade kullanmazken, gézlem konusunda 6grenci sayisi fazla olan
okul 6ncesi egitimi dgretmenleri saglkl gézlem yapmada zorlandigini dile getirmistir.
Sapsaglam (2013) ,Degerlendirme boyutuyla okul éncesi egitim programlarini konu aldi-
81 makalesinde programin degerlendirilmesinin, etkinliklerin ve glinliik egitim siirecinin
degerlendirilmesinin, giinliik egitim akisinin giinii degerlendirme zamaninda yapilan, 6g-
renilen bilgilerin pekistirildigi, siirecin gézden gecirildigi 6nemli bir asamasini olusturdu-
gunu ifade etmistir. Bununla birlikte Basaran&Ulubey(2018)) tarafindan yapilan arastirmada
degerlendirmeye iliskin 6lgiitlere tamamen ulasildigi, ancak bazi 6gretmenler, sinifin kalabalik
oldugunu, degerlendirme siirecinin ¢ok zaman aldigini, her giin degerlendirme yapilmasinin
zor oldugunu, velilerin gelisim raporlarint anlayamadigini, ayrintili degerlendirmenin verimli
olmadig1 sonucuna ulagmistir.

Okul 6ncesi egitim dgretmenleri nitelikli okul 6ncesi egitim programu ile ilgili dneri-
leri fiziksel mekan ve materyal eksikliklerinin giderilmesi, farkli yaklasimlarin programa
dahil edilmesi, degerler egitimine iliskin planlamanin yapilmasi, okul dis1 etkinliklere yer
verilmesi, aile katiliminin artirilmasi ve 21.yy becerilerine yonelik kazanimlarin ve etkin-
liklerin eklenmesi olarak belirtmislerdir.

Arastirma ile birlikte dnerilerimiz; okul 6ncesi egitim programinin giiniin gerekleri
dogrultusunda yenilenmesi, programin farkli yaklasimlarin sentezlenerek iilkemizin ko-
sullarina uygun bir sekilde yapilanmasi, okul dncesi egitimin daha kaliteli hale gelmesi
icin fiziksel eksikliklerin giderilmesi, 6gretmenlerin ve uygulayicilarin okul éncesi egitime
ailelerin katilimini artiracak ¢6ziimler bulunmasi yéniindedir.
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1. GiRiS
1. 1. Tiirkiye’de Miizik Egitimi Tiirleri ve Kurumlar

“Egitim sozcugii farkl goriisteki egitimcilerce degisik bicimlerde tanimlana gelmistir.
Cesitli tanimlar arasindaki temel ortak noktalari iceren ve egitimciler arasinda hizla be-
nimsenip yayginlastig1 goriilen bir tanima gore egitim “bireyin davranisinda kendi yasan-
tis1 yoluyla ve kasith olarak istendik degisme meydana getirme siirecidir” (Ugan, 2005, s.
30). Sanat egitiminin ve ¢agdas egitimin énemli bir kolu olan miizik bireylerin yasam ni-
teligi ve yaraticiiginin gelismesine katki saglayan etkin bir alandir (Ustiin, 2018, s. 1886).
Sanat egitiminin temel kollarindan biri olan miizik egitimi ise lilkemizde genel, 6zengen
ve mesleki miizik egitimi olarak verilmektedir. Genel miizik egitimi tiim miizik egitimi
tiirlerinin temeli ve kaynagini olusturmaktadir. Ozengen ve mesleki miizik egitimi alan
her birey mutlaka daha 6nce genel miizik egitimi almistir. Okuldncesi egitim kurumlari ve
ilkokulda sinif 6gretmenleri tarafindan verilen genel miizik egitimi, ortaokul ve sonrasin-
da miizik 6gretmenleri tarafindan verilmektedir.

Miizik alaninm biitiiniindi, sadece bir kol veya dalini, o biitiin, kol ya da dal ile alakali bir
isi meslek olarak belirleyen, segmek isteyen, segme egiliminde olan, miizige belli diizeyde
yetenekli kisilere yonelik olan, bireylere isin veya meslegin gerektirdigi miiziksel davranislar
kazandirmay1 amaglayan miizik egitimi tiirii ise, mesleki miizik egitimidir (Ugan, 2005, s. 31).

Tiirkiye’de mesleki miizik egitimi veren gesitli kurumlar bulunmaktadir. Bu kurumlarin
misyonlari, vizyonlart farkli olsa da bulunduklari ortak payda mesleki miizik egitimidir. Bu
kurumlar, Devlet Konservatuvarlari, Miizik Egitimi Anabilim Dallar1, Giizel Sanatlar Fakiilte-
leri Miizik Boliimleri, Glizel Sanatlar Liseleri, Tiirk Silahli Kuvvetleri Bando Komutanligidir
(Sonsel, 2017, s. 126).

1. 2. Calg1 Egitimi

Calg1 egitimi, mizik egitiminin boyutlarindan biridir. Calg1 egitiminin amaci, ¢algisini
miizigin her alaninda etkin kullanabilen bireyler yetistirmektir (Ozkan ve Orhan, 2017, s.
84). Miizik egitiminin en 6nemli 6gelerinden birisi olan ¢algi egitiminin amaci ¢algi ¢al-
maya yonelik teknik ve miizikal davranislarin kazanilmasiyla ¢algi ¢calma becerisini gelis-
tirmektir (Cinardal, 2018, s. 6).

Calg1 egitimi; egitici, yetistirici, gelistirici, birlestirici, kaynastirici, paylastirici, duygu-
lar1 ve becerileri arttirici, 6zendirici, yaristiricy, sabirli ve disiplinli olmayi 6g8retici, glidiile-
yici vb. yonleriyle olduk¢a dnemli bir egitim bicimidir. Ugan, ¢algi egitimini, “calg1 6gretimi
yoluyla bireyler ve onlarin olusturduklar1 topluluklarin, devinissel, bilissel ve duyussal
davranislarinda kendi yasantilar1 yoluyla ve kasith olarak istendik degisiklikler olusturma
ya da bu niyette yeni davranislar kazandirma siirecidir” olarak nitelendirmektedir (akt:
Ece, 2002, s. 22).

Calgi calma, bireye bir disiplin de saglamaktadir. Mesleki miizik egitiminin temelinde
olan calgisi ile belli bir seviyeye ulasmak i¢in giinliik ciddi bir mesai harcamasi gerekmek-
tedir. Kassal bir is olan ¢algl egitimi, giinliik calismay1 gerektiren ve disiplin isteyen bir
egitimdir. Ozellikle yayl calgilar gibi calgilara yeni baslayan bireylerin calgilarinin temel
hedefleri daha kapsamli oldugu i¢in giinde saatlerce ¢algilarina vakit ayirmalar1 gerek-
mektedir.

Calgilar baz dzelliklerine gore gruplara ayrilmislardir. Bunlardan biri de ¢alinirken
kullanilan materyallere gore yapilan gruplandirmalardir. Telli ¢algilarda, ¢algidan ses ¢1-
karmak icin yay kullanilan gruba “yayl calgilar” denir (Varis, 2002, s. 2). Calg1 gruplari,
yayl ¢algilar, tiflemeli ¢algilar, vurmali ¢algilar, mizrapl - tezeneli ¢algilar gibi kollara ay-
rilir. Insan sesine en yakin ses rengine ve tinisina sahip olan “yayl calgilarin egitimi” calgl
egitiminin alt kollarindan biridir.
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1. 3. Giizel Sanatlar Liseleri ve Yayh Calgi Egitimi

Donemin Milli Egitim Bakani Avni Akyol dnderligiyle kurulan, 1989-1990 egitim-6g-
retim yilinda egitim 6gretime baslayan o déonemki adiyla Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi
Miizik Boliimleri, erken yas miizik egitimi alanindaki yapilmis en biiytik ¢alismalardan
biridir. 1989 senesinde istanbul Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi ile egitim égretime basla-
yan bu okullarin sayisi glinlimiizde 60’1n tizerindedir. 2009 yilindan sonra Anadolu Giizel
Sanatlar Liseleri, Glizel Sanatlar ve Spor Liseleri adini almis ve ardindan son olarak 2013
yilinda Glizel Sanatlar Lisesi ve Spor Lisesi ayrilmistir.

Kuruldugu giinden itibaren 14-18 yas grubu bireylere mesleki miizik egitimi verme
kimligini korumaktadir (Tanriéver & Yagisan, 2017, s. 580). Bu okullar tilke agisindan dii-
stiniildiigiinde, erken yasta mesleki sanat egitimi almaya baslayan ve yiiksekogretimde
miizik egitimcisi olacak bireylerin miizik temellerini atmasi bakimindan olduk¢a énemli-
dir. Giizel Sanatlar Liseleri'nde okul imkanlar1 dogrultusunda egitimi verilen c¢algi cesitlili-
gi degismektedir. Sehirde bando, senfoni, opera imkani olan liselerde iiflemeli ve vurmal
calgilarin da egitimi verilebilmektedir. Keman, viyola, viyolonsel, baglama, ud, kanun, fliit,
piyano gibi ¢algilar, tiim giizel sanatlar liselerinde egitim imkani olan ¢algilar arasindadir.
Piyano her 6grenci i¢cin yardimci ¢algi 6zelligi gostermekle birlikte bazi liselerde ana ¢algi
olarak da secilebilmektedir. Yayli calgi sanat1 ve egitimi, sanatsal ve bilimsel temelleriyle
iki dnemli kiiltiirel olguyu beraberce temsil eden bir disiplindir. Eserlerin seslendirilmesi-
ne yonelik estetik kaygilar sanatsal hedefleri olustururken, entelektiiel kaynak ve gerekli
stilin ortaya ¢ikmasinda etkili olacak devinimsel teknikler, bunlarin arastirilip gelistiril-
mesi ve uygulanmasi bilimsel temelleri ortaya koymaktadir(Tebis ve Okay, 2013, s. 11).

Keman, viyola, viyolonsel gibi perdesiz ¢algilarda entonasyon ve ritim baslangicta en
temel problem olmaktadir. Ogrencinin miizik egitimi de yeni bagladig icin entonasyonu
kontrol etmesi olduk¢a zor bir durum olarak karsisina ¢ikmaktadir. Yay ¢ekme disiplini-
ni edinene kadarki siirecte entonasyonu da kontrol etme durumu eklenince 6grenciler
genellikle notada yazili olan ritimlerin disina ¢ikmakta ve birim vurusu dogru sayama-
maktadir. Bu slirecte 6gretmeninin bir eslik calgisi ile 68rencisine eslik etmesi siirecin
daha iyi yonetilmesi agisindan faydali olmaktadir. Farkli eslik ¢algilar kullanabilecegi gibi,
yayli ¢algi acisindan temiz ses liretme (entonasyon), coksesli duyusun pekistirilmesi gibi
acilardan yayh ¢algi egitiminin aslinda her asamasinda piyano eslikle ¢alisilmasi kullanig-
lidir (Cilden ve Sendurur, 2003, s. 1). Entonasyon ve ¢ok sesliligin yani sira, ritmik bir bas
ylriyiisii olmasi, ve birlikte miizik yapma olanag yiiksek bir ¢algi olmasi agisindan 6gret-
menlerin piyanoyu kullanmasi oldukg¢a kolaydir. Viyola egitimi, ¢algl egitimi ve yayl calgi
egitiminin bir alt koludur. Miizik egitimi veren kurumlarda diger calgilar gibi bireyseldir.
Viyola egitiminin amaglar1 da diger ¢algilarla aynidir (Parasiz, Kervancioglu, 2017, s. 176).
Yayh ¢algilar ailesinden olan, kdkeni viol ailesinden gelen, alto bir ses yapisina sahip olan
viyola da perdesiz bir ¢algi olup, baslangi¢ egitiminde ayni sorunlara sahiptir. Genel olarak
calgl egitiminde eslikli calismalar belli bir diizeyin tizeri i¢cin yazilmistir.

Ogrencinin bu eslikli calismalar seviyesine gelebilmesi uzun bir siirectir. S6z konusu
olan eslikli calismanin entonasyona katkisi ise bu zamana kadar gerceklesememektedir.
Bu nedenle, teknik agidan bu eserleri ¢alabilecek diizeye ulasmamis 6grenciler bir an-
lamda esliksiz calmaya mahkum olmaktadirlar. Eslikli calmayan, dolayisiyla uzunca bir
slire birlikte miizik yapma aliskanlig1 edinemeyen 6grencilerin, daha sonra eslikli olarak
calacagi boyutlu eserleri seslendirirken 6nemli giicliikler ¢ektikleri ve bu aliskanlik basin-
dan beri pekistirilmedigi icin 6nemli gerginlikler yasadiklar1 gézlemlenmistir (Cilden ve
Sendurur, 2003).

Bu sorunlardan yola c¢ikarak viyola baslangi¢ egitiminde piyano eslik kullaniminin,
ritim duygusu gelisimi 6nem kazanmaktadir. Bu arastirmanin problem ctimlesi; Baslan-
gic viyola 6gretiminde piyano esligi kullaniminin entonasyon ag¢idan etkisi nedir? olarak
belirlenmistir.
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Bu ana problem 1s181nda su alt problemlere cevap aranmistir;
1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin “ritim gelisim 6lgegi 1-2-3” sontest toplam
puanlari arasinda anlamli bir farklilasma var midir?
2. Deney grubu 6grencilerinin “ritim gelisim 6lcegi 1-2-3” sontest toplam puanlari ile
“ritim “ gelisim dlgegi 1-2-3” kalicilik toplam puanlar: arasinda anlaml bir farklilag-
ma var midir?

3. Kontrol grubu 6grencilerinin “ritim gelisim 6l¢cegi 1-2-3” sontest toplam puanlari ile
“ritim” gelisim 6lcegi 1-2-3” kalicilik toplam puanlar1 arasinda anlamli bir farklilasma
var midir?

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli ve Deseni

Bu calismada, nicel arastirma yontemlerinden deneysel desen tiirii kullanilmistir.
Deneysel desen tiirlerinden olan gercek deneme modellerinden “Sontest Kontrol Gruplu
Deneme Modeli” se¢ilmistir. Sontest kontrol gruplu deneme modelinde yansiz atama ile
belirlenmis iki grup olusturulur. Bu iki gruptan biri deney, digeri ise kontrol grubu olarak
kullanilir. iki gruba da deney siireci sonunda yalnizca sontest uygulanir (Karasar, 2005).
Sontest kontrol gruplu deneme modelinin sembolik goriiniimi asagidaki gibi agiklanabi-
lir.

G R ~ 0y, © Oz
Sekil 1. Arastirma Deseni

G,: Deney Grubu

G,: Kontrol Grubu

R: Deneklerin gruba yansiz atamasi

X: Uygulama (Piyano Eslikli Viyola Baslangi¢ Egitimi)
0,, Deney Grubu Sontest Olgtimii

0, , Kontrol Grubu Sontest Ol¢iimi

0, , Deney Grubu Kalicilik Testi Ol¢iimii

0, , Kontrol Grubu Kalicilik Testi Ol¢iimii

2. 2. Calisma Grubu

Calisma grubunda yer alacak 6grencileri belirlemek amaci ile Milli Egitim Bakanligi’'na
bagl Giizel Sanatlar Liseleri belirlenmistir, belirlenen bu liselerden izin islemleri tamam-
lanan ve uygulamanin imkanlar yoniinden kolay ytiriitiilmesi diisiiniilerek Konya ve An-
kara il Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagl;
¢ Konya Cimento Giizel Sanatlar Lisesi,

e Ankara Giizel Sanatlar Lisesi ¢alisma grubuna dahil edilmistir.

Belirlenen kurumlarda ¢alisma yapilabilmesi i¢in ilgili mudiirliiklerden resmi izin
alinmis ve bu iki kurum biinyesinde 2014 - 2015 egitim 6gretim yili giiz yariyilinda 6gre-
nim géren toplam 4 viyola 6grencisi oldugu tespit edilmistir. Ogrenim géren tiim égren-
ciler ¢alisma grubuna dahil edilmis, yansiz atama yontemi ile 2 6grenci dene grubuna, 2
6grenci ise kontrol grubuna secilmistir.
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2.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araglari olarak su form ve 6l¢ekler kullanilmistir;

o Ogrenci Demografik Bilgi Formu,

Ritim Gelisim Olgegi 1,

e Ritim Gelisim Olgegi 2,

e Ritim Gelisim Olgegi 3,

2.3.1. Ritim Gelisim Olcegi 1

Arastirmaci tarafindan olusturulan “ritim gelisim 6lgegi 1” de 6grencilerin uygulama

stiresince bos tellerde farkli tartimlarla yaptiklari ritim ¢alismalar1 dogrultusunda hazir-
lanmis “sol ve re” tellerinden olusan 2 tel gecisli 4 ritim ettidii bulunmaktadir.

™ v
T T I T T T T N |
l"'.I‘I II II II II = EIP = ir = iI I |
BY BY
m
B= = = = = = = ~—
= : : : : : : : i
BY BY
m i
s e R e H
I I I I I I I I
BY Uy BY AY
- !
2% =T —F =t ——Fo— i
a e : - = - : o
1 1
BY BY

Sekil 2. Ritim Gelisim Olgegi 1'de yer alan etiitler

2.3.2. Ritim Gelisim Olgegi 2

Arastirmaci tarafindan olusturulan “entonasyon gelisim 6lcegi 2” de calismaya katilan
6grencilerin uygulama siiresince bos tellerde farkl tartimlarla yaptiklari ritim ¢alismala-
r1 dogrultusunda hazirlanmis “sol, re ve la” tellerinden olusan 3 tel gecisli 2 ritim etiidi

iy

bulunmaktadir.
m "
e — T — T : o !
% 4o s 7 t i i i i 7 t |
AY BY uy BY
; ; . = =
=== e = = : q
- : : t i i i = i f H
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Sekil 3. Ritim Gelisim Olgegi 2’'de yer alan etiitler

2.3.3. Ritim Gelisim Ol¢egi 3

Arastirmaci tarafindan gelistirilen “entonasyon gelisim 0lcegi 3”te ¢alismaya katilan
6grencilerin uygulama stiresince bos tellerde farkl tartimlarla yaptiklari ritim ¢alismalari
g6z 6nlinde bulundurularak hazirlanmis “do, sol, re ve la” tellerinden olusan 4 tel gegisli 2
ritim etlidii bulunmaktadir.

ml e o [ | v i
e s ——— |
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Sekil 3. Ritim Gelisim Olcegi 2’'de yer alan etiitler

2.4. Uygulama Siireci ve Verilerin Toplanmasi

Arastirma stirecinde kullanilmak iizere Giizel Sanatlar ve Spor Lisesi 9. sinif Tiirk ve
Bat1 Miizigi Calgilar1 Viyola ders kitabi incelenmis ve ilk 3 tinitesi giiz ddnemine yonelik
yazildig1 icin bu iinitelerde yer alan 67 alistirma ve 22 etiit esliklenmek iizere secilmistir.
Belirlenen etiitlerin armonik ve form analizleri yapilmis ve alan uzmani 2 6gretim liyesi
ile birlikte piyano esliklendirmeleri yapilmistir. Aragtirmanin 6grencilerle ¢alisma siireci
15 Eylil 2014 tarihinde baslamis ve 15 aralik 2014 tarihinde son bulmustur. Arastirma
stiresince her 6grenci ile 12 hafta boyunca haftada 1 saatlik ¢alisma ayarlanmistir. 12 haf-
talik ¢calisma stireci tamamlandiktan 4 hafta sonra 16-23 ocak 2015 tarihlerini kapsayan
haftada 6grencilerin “Ritim Gelisim Olgekleri” kalicik lgiimleri alinmistir. Arastirmadaki
veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilip uygulanan, “Ritim gelisim 6lcekleri” ile toplan-
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muistir. Verilerin toplanmasindan nicel arastirma yéntemlerinden “Gergek Deneme Mode-
1i” kullanilmistir. Deneysel siire¢ kamera kayitlarina alinmis, 3 uzman viyola 6gretim iiyesi
tarafindan degerlendirilmistir. Kayitlar1 puanlayan uzmanlarin degerlendirme sonuglari
toplanarak aritmetik ortalamasi alinmistir.

2.5. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Deneysel siirecin tamamlanmasinin arkasindan 4, 8 ve 12. haftalarda uygulanan ri-
tim gelisim 6l¢eklerinden toplanan verilerin ¢6ziimlenmesinde, SPSS 17.0 paket programi
kullanilmistir.

e Deney grubu ve kontrol grubunun “Ritim Gelisim Olgekleri” toplam sontest puanlari-
nin karsilastirilmasinda “Bagimsiz Orneklem T-Testi”nden yararlanilmistir.

e Hem deney grubunun, hem de kontrol grubunun “Ritim Gelisim Olcekleri” toplam
sontest puanlari ile toplam kalicilik puanlar1 arasindaki karsilastirmada “Wilcoxon
Eslestirilmis Iki Ornek Testi” kullanilmistir.

3. BULGULAR

3.1. 1. Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ilk alt problemi olan kontrol ve deney grubu 6grencilerinin “Ritim Ge-
lisim Olgegi 1-2-3” sontest toplam puanlari arasinda anlamh bir farkhlasma var midir?
sorusuna yonelik elde edilen veriler tablo 1, tablo 2, ve tablo 3’te gosterilmistir.

Grup n X Ss t P
Deney 2 90,50 ,707
Sontest 32,527 ,001*
Kontrol 2 67,50 , 701

* p<,05

Tablo 1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencileripin “Ritim Gelisim Olcegi 1” Sontest Toplam
Puanlarina Iliskin “Bagimsiz Orneklem T-Testi” Sonuglar1

Tablo 1. incelendiginde, ritim gelisim 6lgegi 1’den deney grubu 6grencilerinin almis
olduklar1 sontest puan ortalamasi, 90.50, kontrol grubu 6grencilerinin ise 67.50 dir.
Deney ve kontrol grubu égrencilerinin ritim gelisim 6lcegi 1 sontest toplam puanlarina
iliskin “bagimsiz 6rneklem t-testi” sonuglarinin yer aldigi Tablo 3’te goriildiigi iizere iki
gruptaki 6grencilerin “Ritim Gelisim Olgegi 1” sontest puan ortalamalari arasinda anlaml
bir farklilasma bulunmustur (t=32,527, p<,05). Deney ve kontrol grubu arasindaki bu an-
lamli farklilasma deney grubunun lehinedir. Baska bir degisle deney grubuna uygulanan
piyano eslikli viyola baslangi¢ egitimi, kontrol grubuna uygulanan piyano esliksiz viyola
baslangi¢ egitiminden “sol ve re” tellerinde birlik, ikilik nota ve ikilik suslar1 kapsayan
etiitlerde daha basarili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Grup n X Sss t P
Deney 2 97,50 ,707
Sontest 5,091 ,036*
Kontrol 2 79,50 4,949

*
p<,05
Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Ritim Gelisim Olgegi 2” Sontest Toplam
Puanlarina Iliskin “Bagimsiz Orneklem T-Testi” Sonuglari

Tablo 2. incelendiginde deney grubu dgrencilerinin ritim gelisim 6l¢egi 2’den almis
olduklar1 sontest puan ortalamasi 97,50, kontrol grubu 6grencilerinin almis olduklari
sontest puan ortalamasi ise 79,50dir. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin ritim geli-
sim Olgegi 2 sontest toplam puanlarina iliskin bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglarinin yer
aldig1 Tablo 4'te goriildiigii gibi 68rencilerin ritim gelisim 6l¢egi 2 sontest puan ortalama-
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lar1 arasinda anlamh bir farklilagsma goriilmistiir (t=5,091, p<,05). Bu anlaml farklilasma
deney grubunun lehine bir gériiniim sergilemektedir. Bir bagka deyisle deney grubuna
uygulanan piyano egslikli viyola baslangi¢ egitimi, kontrol grubuna uygulanan piyano eslik-
siz viyola baslangi¢ egitiminden “sol, re ve 1a” tellerinde birlik, ikilik, dortliik nota ve ikilik
suslari kapsayan etiitlerde daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Grup n X ss t p
Deney 2 94,50 2,121
Sontest 10,842 ,008*
Kontrol 2 71,50 2,121

¥ p<,05

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Ritim Gelisim Olgegi 3” Sontest Toplam
Puanlarina Iligkin “Bagimsiz Orneklem T-Testi” Sonuglari

Tablo 3. incelendiginde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ritim gelisim 6lg¢egi 3
sontest puanlari iizerinden yapilan Bagimsiz Orneklem T-Testi sonuglarina gore, deney
grubu 6grencilerinin sontest puan ortalamasi 94,50, kontrol grubu 6grencilerinin sontest
puan ortalamasi ise 71,50 olarak belirlenmistir. Tablo 5 incelendiginde deney ve kontrol
grubu ogrencilerinin ritim gelisim 6lgegi 3 sontest puan ortalamalar1 arasinda anlaml
bir farklilasma bulunmustur (t=10,842, p<0,5). Bu durumun deney grubunun lehine ol-
dugu goriilmektedir. Deney grubuna uygulanan piyano eslikli viyola baslangi¢ egitiminin,
kontrol grubuna uygulanan piyano esliksiz viyola baslangi¢ egitimine gore do, sol, re ve la
telleri lizerinde birlik, ikilik, dortliik ve sekizlik notalardan olusan etiitlerde daha basarili
oldugu sonucuna ulasilmistir.

3.2. 2. Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi olan deney grubu égrencilerinin “Ritim Gelisim Olge-
gi 1-2-3” sontest toplam puanlari ile “ritim gelisim 6l¢egi 1-2-3” kalicilik toplam puanlari
arasinda anlamli bir farklilasma var midir? sorusuna yonelik elde edilen veriler tablo 4,
tablo 5, ve tablo 6’da gosterilmistir.

Arastirmanin bu alt probleminde anlamli bir farklilasma olup olmadigini saptamak
amaci ile sontest ve kalicilik toplam puanlari karsilastirilmasinda “Wilcoxon Eslestirilmis
iki Ornek Testi” kullanilmistir.

n Sira ort Sira toplami Z P
Negatif sira 0 ,00 ,00
Pozitif sira 2 1,50 3,00 -1,342 ,180
Esit 0
* p<,05

Tablo 4. Deney Grubu Ogrencilerinin “Ritim Gelisim Olgegi 1” Sontest ve Kalicilik Testi Top-
lam Puanlarina Iliskin “Wilcoxon Eslestirilmis Iki Ornek Testi” Sonuglar1

Tablo 4. incelendiginde deney grubu 6grencilerinin ritim gelisim 6l¢egi 1 sontest ve
kalicilik testi toplam puanlari arasinda anlaml bir farklilasma olugsmadig sonucuna ula-
simistir (Z=-1,342, p=,180, p>,05). Deney grubu 6grencilerine uygulanan piyano eslikli
viyola baslangi¢ egitiminin 4. haftasinda uygulanan ritim gelisim 6lgegi 1 6lcegi sontest
puanlari ile uygulama siireci sonlandiktan 4 hafta sonra alinan ritim gelisim 6l¢egi 1 ka-
licilik testi puanlari anlaml bir diisiis ya da yiikselis gostermemistir. Baska bir deyisle
piyano eslikli viyola baslangi¢ egitiminin kalic1 olarak devam ettigi gériilmektedir.
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n Sira ort Sira toplami Z p
Negatif sira 2 1,50 3,00
Pozitif sira 0 ,00 ,00 -1,414 ,157
Esit 0
* p<,05

Deney grubu 6grencilerinin ritim gelisim 6l¢egi 2 sontest ve kalicilik testi toplam pu-
anlar1 arasinda anlaml bir farklilasma olusmadig1 sonucuna ulagilmistir. (Z=-414, p=,157,
p>,05). Baska bir sdylemle, deney grubu 6grencilerine uygulanan piyano eslikli viyola bas-
langi¢ egitiminin 8. haftasinda alinan gelisim 6l¢egi 2 6lgegi sontest puanlari ile deney
slirecinin sonlanmasindan 4 hafta sonra alinan gelisim 6l¢egi 2 6lgegi kalicilik testi puan-
lar1 anlamh bir diisiis veya ytikselis gostermemistir. Bu sonug da verilen egitimin “ritim”
acisindan kalici olarak devam ettigini gostermektedir.

n Sira ort Sira toplami Z p
Negatif sira 1 1,50 1,50
Pozitif sira 1 1,50 1,50 ,000 1,000
Esit 0
* p<,05

Tablo 6. Deney Grubu Ogl_“encilerinin “Ritim Gelisim (")lg(_egi 3” Sontest ve Kalicilik Testi Top-
lam Puanlarina Iliskin “Wilcoxon Eslestirilmis Iki Ornek Testi” Sonugclar1

Tablo 6. incelendiginde deney grubu 6grencilerinin ritim gelisim 6lgegi 3 sontest ve
kalicilik testi toplam puanlari arasinda anlaml bir farklilasma olusmadigi sonucuna ula-
silmistir. (Z=,000, p=1,000, p>,05). Bir baska deyisle, deney grubu 6grencilerine uygula-
nan piyano eslikli viyola baslangi¢ egitiminin 12. haftasinda alinan ritim gelisim 6l¢egi 3
sontest puanlari ile deney siirecinin sonlanmasindan 4 hafta sonra alinan ritim gelisim
Olcegi 3 kalicilik testi puanlar1 anlaml bir diisiis veya yiikselis gostermemistir. Bu sonug
da verilen egitimin “ritim” acisindan kalici olarak devam ettigini géstermektedir.

3.3. 3. Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ti¢lincli ve son alt problemi olan kontrol grubu 6grencilerinin “Ritim
Gelisim Olcegi 1-2-3” sontest toplam puanlar ile “ritim “ gelisim 6lgegi 1-2-3” kalicihk
toplam puanlari arasinda anlaml bir farklilasma var midir? sorusuna yonelik elde edilen
veriler tablo 7, tablo 8, ve tablo 9’da gosterilmistir. Anlaml bir farklilasma olup olmadigini
saptamak amaci ile piyano esliksiz viyola baslangi¢ egitiminin 4. haftasinda alinan ritim
gelisim Olcegi 1 sontest puanlari ile egitim bittikten 4 hafta sonra alinan ritim gelisim 6lge-
gi 1 kalicilik toplam puanlar1 “Wilcoxon Eslestirilmis iki Ornek Testi” ile karsilastiriimistir.

n Sira ort Sira toplami Z p
Negatif sira 0 ,00 ,00
Pozitif sira 2 1,50 3,00 -1,342 ,180
Esit 0
* p<,05

Tablo 7. Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Ritim Gelisim Olgegi 1” Sontest ve Kalicilik Testi Top-
lam Puanlarina Iliskin “Wilcoxon Eslestirilmis Iki Ornek Testi” Sonuglari

Kontrol grubu 6grencilerinin ritim gelisim 6lgegi 1 sontest ve kalicilik testi toplam
puanlar arasinda anlamli bir farklilasma olusmadigl sonucuna ulagilmistir (Z=-1,342,
p=,180, p>,05). Sonuglar tablo 7. de gosterilmistir. Kontrol grubu 6grencilerine uygulanan
piyano esliksiz viyola baslangi¢ egitiminin 4. haftasinda uygulanan ritim gelisim 6l¢egi 1
sontest puanlari ile uygulama siireci sonlandiktan 4 hafta sonra alinan ritim gelisim 6l¢egi
1 kalicilik testi puanlar1 anlamli bir diisiis ya da yiikselis gostermemistir.
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n Sira ort Sira toplami Z P
Negatif sira 1 1,00 1,00
Pozitif sira 1 2,00 2,00 -,447 ,655
Esit 0
* p<,05

Tablo 8. Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Ritim Gelisim Olgegi 2" Sontest ve Kalicilik Testi Top-
lam Puanlarina Iliskin “Wilcoxon Eslestirilmis Iki Ornek Testi” Sonuglari

Tablo 8 incelendiginde, kontrol grubu 6grencilerinin ritim gelisim 6lgegi 2 sontest ve
kalicilik testi toplam puanlari arasinda anlamh bir farklilasma olusmadigi sonucuna ula-
silmustir. (Z=-447, p=,655, p>,05). Baska bir deyisle, kontrol grubu 6grencilerine uygula-
nan piyano esliksiz viyola baslangi¢ egitiminin 8. haftasinda alinan ritim gelisim 6lcegi 2
sontest puanlari ile deney siirecinin sonlanmasindan 4 hafta sonra alinan ritim gelisim
6lcegi 2 kalicilik testi puanlar1 anlaml bir diisiis veya yiikselis gdstermemistir.

n Sira ort Sira toplami Z p
Negatif sira 1 1,00 1,00
Pozitif sira 1 2,00 2,00 -,447 ,655
Esit 0
* p<,05

Tablo 9. Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Ritim Gelisim Olg_egi__3" Sontest ve Kalicilik Testi Top-
lam Puanlarina Iliskin “Wilcoxon Eslestirilmis Iki Ornek Testi” Sonuglari

Kontrol grubu 6grencilerinin ritim gelisim 6lgegi 3 sontest ve kalicilik testi toplam
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilasma olusmadigl sonucuna ulasilmistir. (Z=-,447,
p=,655, p>,05). Sonuglar tablo 9’da gosterilmistir. Kontrol grubu égrencilerine uygulanan
piyano esliksiz viyola baslangi¢ egitiminin 12. haftasinda alinan ritim gelisim dlgegi 3 son-
test puanlari ile deney siirecinin sonlanmasindan 4 hafta sonra alinan ritim gelisim 6lgegi
3 kalicilik testi puanlar1 anlamli bir diisiis veya yiikselis gostermemistir.

4.SONUC

Ritim gelisimi agisindan baslangi¢ viyola egitimini ele alan bu arastirmada 12 hafta
boyunca deney grubu 6grencilerine piyano eslikli viyola baslangi¢ egitimi, kontrol grubu-
na ise piyano esliksiz viyola egitimi verilmistir. 4., 8. ve 12. haftalarda gelisim 6l¢ekleri ile
gelisim durumlari belirlenmis ve iki grup arasindaki gelisim puanlamalarinda sonuglar
deney grubu lehine olmustur. Ogrencinin viyola egitimi bagladig1 dersten itibaren siirekli
ritimsel bir zemin hazirlayan piyano eslik 6grenci agisindan en basta soyut olan tartim ka-
liplarini ve ritmi somutlastirmasina yardimci olmus ve deney grubu 6grencilerinin ritim
kaliplarinin icerisinde kalmasini kolaylastirmistir.Bas bir yiiriiylis saglamasi agisindan,
viyola partisini tamamlayici 6zelliklere sahip olmasi agisindan avantajli bir egitim siireci
saglamistir. Bu siirecin dogal bir sonucu olarak da deney grubu 6grencilerinin 6l¢iim so-
nugclarinin kontrol grubu 6grencilerinden fazla olmasina sebep olmustur.

4.1. Oneriler

Teknolojinin ilerlemesi ve egitimin i¢cine daha da yerlesmesinin bir sonucu olarak ar-
tik kitaplar dijital ortamda ve Cdleri ile yayinlanmaktadir. Bir¢ok egitim miizigi bestecisi
ve pedagog yazmis olduklar1 metot ve alblimleri, 6grencilerin altyapi tizerine ¢alisabilme-
leri diisiincesi ile Cd ile satisa sunmaktadir. Bu konuyla ilgili yapilan arastirmalar, Cd kaydi
ile de olsa piyano eslik ile calisma yapan dgrencilerin motivasyonlarinin arttigini ve ileri
diizeyde karsilasacagi eslikli calismalara ve oda miizigi ¢alismalarina zemin hazirladigim
gostermektedir. Bu gibi uygulamalarin artmasi miizik egitimine fayda saglayacak, 6grenci-
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lerin her an piyano eslikli calismalara imkan bulmasina sebep olacaktir.

Her miizik 6gretmeni ve viyola 6gretmeni ana ¢algisinin yani sira zorunlu piyano egiti-

mi almaktadir. Egitim fakiilteleri miizik egitimi anabilim dallarinda verilen piyano egitimi-
nin amaglarindan biri de 6gretmen adayinin eslik yapabilme becerisini gelistirmektedir.
Bu kurumlarda ideal bir piyano egitimi iceriginde, calinan her etiit ve eserin armonik ve
form analizinin yapilmas1 6gretmen adayina biiytk katk: saglayacaktir. Eser ve etiit ¢esit-
liligi ile egitim gbren bir 6gretmen adayi, bir¢ok eslik modelini taniyip, esliklerin yazilis
sekillerini irdeleyebilir. Piyano 6gretmenleri, 6gretmen adaylarina bu konuda yoénlendir-
melerde bulunmaly, ¢aldirdiklari eser ve etlitleri analiz ettirmeli ve derslerinin bir kismini
eslik yapabilme egitimine ayirmalidir.
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GIRIS
1. ARASTIRMA -SORGULAMAYA DAYALI OGRENME NEDIR?

Ulkemizde ilk kez 2005 yilinda Milli Egitim Bakanhigi (MEB) merkezinde Arastir-
maya Sorgulamaya Dayali Ogrenme (ASDO) yaklasiminin oldugu Fen Bilimleri programi
hazirlamis ve 2013 yilinda tiim etkinliklerin, 6gretmen kilavuz kitaplarinin ASDO temelinde
yapilandirildig1 program yenilenmistir. 2018 yilinda ise degistirilen programda da yukari-
da bahsedildigi gibi fen 6gretiminin stratejilerinde yine ASDO yer almaktadir (MEB, 2005,
2013, 2018).Biitiin bireylerin fen okuryazari olarak yetismesini amaglayan yeni Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programi’nin temel amaglarinda “Doganin kesfedilmesi ve insan-gevre arasin-
daki iligkinin anlasilmas siirecinde, bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel arastirma yaklagimini
benimseyip bu alanlarda karsilagilan sorunlara ¢6ziim tiretmek ve bilim insanlarinca bilimsel
bilginin nasil olusturuldugunu, olusturulan bu bilginin gegtigi siiregleri ve yeni arastirmalarda
nasil kullanildigint anlamaya yardimer olmak™ yer almaktadir (MEB, 2018, s.9). Programda,
gbzlem yapma, dlgme, siniflama, verileri kaydetme, hipotez kurma, verileri kullanma ve mo-
del olusturma, degiskenleri degistirme ve kontrol etme, deney yapma gibi bilim insanlarinin
caligmalart sirasinda kullandiklart becerileri kapsayan bilimsel siire¢ becerileri 6grencilerde
kazanilmasinin beklendigi becerilerin en basinda yer almaktadir. Programda belirtilen bu amag
ve hedeflerin okullarda gergeklestirilmesi i¢in “ Ogrencilerin bilgiyi anlamli ve kalic1 olarak
ogrenebilmeleri i¢in sinif/okul i¢i ve okul dis1 6grenme ortamlari, arastirma-sorgulamaya daya-
I1 6grenme stratejisine gore tasarlanir” (MEB, 2018, s.11) ifadesi yer almaktadir. Ayni sekilde,
Amerika Ulusal Fen Standartlarinda [NSESJASDO “Bilimi, 6gretmenin sundugu bilgiler tani-
mindan ¢ikartarak, 6grencinin dogrudan katildig: aktivitelerle 6grenmesini saglamaktir. Bilim,
insanin giinliik yasamda gerceklestirdigi ¢alismalarindan elde ettigi bulgulart farkli sekillerde
aciklamasidir.” seklinde tanimlamigtir (NSES,2000, s.23). Yine 2012 yilinda ABD tarafindan
hazirlanan Ulusal Fen Standartlarinda da “Bilim sadece diinyadaki mevcut anlayisi yansitan bir
bilgi biitiinii degil; ayni1 zamanda bu bilgiyi olusturmak, genisletmek ve incelemek i¢in kullani-
lan bir dizi uygulamadir” (Ulusal Arastirma Konseyi [NRC], 2012, 5.26) ifadesi yer almaktadir.
Siirec icinde 6nemi ve popiilerligi her gecen giin artan ASDO sadece fen egitiminde kullamlan
bir 6grenme modeli olmaktan ¢ikip bircok disiplini biitiinlestiren STEM (Fen, Teknoloji, Mii-
hendislik ve Matematik) uygulamalarin ana iskeletini olusturmustur. ASDO (STEM) uygu-
lamalarinim biitiinlesik bir sekilde uygulandigi STEM uygulamalarinda ASDO nin rolii ise su
sekilde ifade edilmistir:

“Ogrenciler bilimi ikinci elden 6grenmezler, grenciler dogrudan pratik uygulamala-
rin icinde yer alacaktir. Ogrenciler kendileri dogrudan uygulamanin icinde yer almadan,
bilimsel uygulamalar1 yorumlayamaz, bilimsel bilgiyi anlayamaz.” (NRC, 2012, s.31). Tim
bu tamimlardan yola ¢ikarak ASDO’nin temelinde dégrencilerin dogrudan uygulamanin
icinde yer almasi, sorular sormasi, arastirmasi, tartismasi yer alir. ASDO Bruner’in sa-
vundugu 6grenci merkezli 6gretme-6grenme diislincesine dayanmaktadir. Bruner’e gore,
ogrencinin 6grenmede aktif rol alip kesifler yapmasini gerektiren durumlar 6grenme sii-
resinde olmalidir. Bu kurama gore, 6gretmenin roli paketlenmis bilgiyi 6grenciye dogru-
dan vermek degil onlar1 problemle bas basa birakip ¢6zmeye tesvik edecek diizenlemeler
yapmaktir. Bruner’in temellerini attig1 bu yaklasima arastirmaya dayali (kesfedici) 68ren-
me denir (Senemoglu, 2000). Bir baska ifadeyle ASDO, égrencilerin, bilgilerini artirdig,
bilimsel diistinmeyi 6grendikleri ve dogal yasamda bilim adamlarinin nasil ¢alistiklarini
anladiklari aktiviteler olarak tanimlanmistir (NSES,2000).

Bu aragtirmada uygulanan laboratuvar etkinlikleri de ASDO temellinde, 6grencinin
dogrudan aktif oldugu, grup calismasi seklinde ve giinliik hayattan verilen bir problemin
kendilerinin irettigi hipotezler dogrultusunda degiskenleri belirledikleri, degiskenleri
kontrol ettikleri kendi tasarladiklar1 deneylerle ¢oziilmesini icerecek sekilde gercekles-
tirilmistir.
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1.1. Rehberli ( Guided inquiry ) Arastirma Sorgulamaya Dayal Ogren-
me Nedir?

Rehberli ASDO, ¢ocuklar icin bilim-6grenimi cevresi tasarimindaki birtakim kiiltiirel
uygulamalar kapsaminda, bilime ait yapisal baz1 6zelliklerin kopyalanmasi girisimidir
(Brown & Campione, 1994; Magnussen & Palincsar, 1995).Rehberli ASDO anahtar konu-
larindan biri, gocuklara anlaml yeni bilgi yaratabilecek imkan veren arastirilacak icerik
bulunmasidir. ikinci asamada énemli olan, cocugun arastirmalarini yerine getirebilme-
si i¢in yeterli idraki kaynaklarin elde edilmesidir. Konu se¢imi, gézlemlenebilir ¢evre ve
alet kullanimi gibi faktdrler daha 6nceden arastirmacilarla sinif 6gretmenleri tarafindan
kararlastirilmalidir. Bu islemler sirasinda, gerektigi zamanlarda model yapimi ve model-
leri hakkinda bilimsel konusmalar; égretmen tarafindan yonlendirilecek olan ipuglari,
sorular ve aciklamalar yardimiyla gerceklestirilmelidir. ASDO uygulamalar1 basladiginda
uygulanan bir¢ok ¢alisma basarisizlikla sonuglanmistir. Ciinkdi 6grenciler baslangi¢ i¢in
gerekli olan yonlendirmelerden mahrum birakilmistir. Geleneksel yontemde pasif bilgi
alic1 roliindeki égrencilere ASDO uygulamasi yapan égretmenler bu kez smif icinde 6g-
rencilere 6grencilerin alisik olmadiklar: fazla serbestlik olanagi sunmuslardir. Rehberli
ASDO fazla serbestlige ve dogrudan bilginin aktarilmasina karsi olarak égrencilerin ileriki
yasamlarinda kendilerinin yapacagi arastirmalar i¢in gerekli diisiinme yollarini 6grenme
aliskanligl kazandirmay1 amaclar. Ogretmen égrencilerin sorularina dogrudan cevapla-
mak yerine kendi kendine dgrenme yollarini kesfetmeleri, sorumluluk alma davranisini
kazanmalari i¢in rehberlik eder.

Ogretmenin hangi noktalarda ve nasil rehberlik edecegine dair yonergeler (Howe, Jo-
nes, s.157,1998) maddeler halinde verilmistir.

e Ulusal fen egitimi standartlarina (NSES) gore kazanmalar1 beklenen davranislarin
belirlenmesi

e  Dersin amaci veya kavramlarin verilmemesi

e Uygulama hakkinda agik ve kisa agiklama yapilmasi, yonergelerin 6grenciler calisma-
ya baslamadan 6nce verilmesi.

e  Yenikelimeler, gerektiginde veya calismanin dogal akisi icerisinde verilmesi
e Ogrenciler veri toplarken miidahale edilmemesi.

e Verilerini kaydetmeleri konusunda yonergelere bakmalarinin hatirlatilmasi.
e Tartisma asamasindan dnce kullandiklari materyallerden uzaklastirilmasi.

¢  Kesfetme ve kendi aralarinda tartismalari i¢in yeterli zaman verilmesi.

e (Calismanin 6grenciler icin 6zetlenmemesi bunun rapor yazdirilarak onlardan isten-
mesi.

¢ Kesfetme asamasinda gruptaki 6grencilerin deneyden kopmasi veya kaos ortami
olusturmasi durumunda devreye sinif yonetimindeki iletisim, tutarlilik ve kurallarin
ve cezalarin agik ve anlasilir olarak agiklanmasi gibi ydntemlere basvurulmasi.

e Ayni anda bir¢ok yeni ve farkli materyal, uygulama, soru veya kavram verilmemesi.
Uzun hikaye anlatir seklinde agiklamalardan kaginilmasi.

o Ogrenciler deneyleri gerceklestirirken égretmen ¢alismanin degerlendirme asama-
sinda ve dersin verimliliginin degerlendirilmesinde kullanilmak iizere notlar almasi.

1.2. Acik Uglu ( Open inquiry) Arastirma Sorgulamaya Dayali Ogrenme
Nedir?

Acik uclu ASDO’de égretmen soru sorarak, materyalleri yapilandirarak anahtar rolii
oynarken ASDO niin anlaml égrenilmesi icin baglangicta rehberli ASDO 6grencilere uy-
gulandiktan sonra égrenciyi daha 6zgiir kilan acik u¢lu ASDO uygulanmasi tavsiye edilir.
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Ogretmen ancak yanlis cevap ve yanlis bilgilere miidahale eder. Burada da cevaplarin dog-
rusunu séylemek yerine yine sorularla é6grencileri yénlendirir. Ogretmen aktif ve yardimci
roldedir. Acik uclu ASDO’de;

e Ogrenciler bilimsel gozlem yapmaktan ileri giderek ¢ikarimlarda bulunma veya ge-
nellestirmeler yapmalidir.

¢ Amag, nesneleri olaylari, verileri incelemeyi 6grenme ve bunlar1 kullanarak uygun
genellemelere ulasilabilmesidir.

e (Ogretmen sadece materyalleri saglama veya kontrol etmeli. “Bunlar1 nasil genelleye-
bilirsiniz?”, “Deneyden sonra neler 6grendin?” gibi sorular ortaya koymalhdir?

e (Ogretmenin rehberligi ve kisitlamasi olmadan aklina gelen sorulari sorabilmelidir.
e  Secilen materyaller sinif ortamini laboratuvara ¢evirmelidir.

o Ogrenciler tarafindan elde edilen bireysel gozlemler, ¢ikarimlar, genellemeler gren-
ciler arasi paylasilmasi icin yonlendirmeli.

e (Ogretmen 6grencilerin genellemelerini sinirlamamalidir.

Acik uglu ASDO alistirma caligmalarinda égrencilerin bireysel olarak deneylerini yap-
masl tavsiye edilir. Ciinkii biitiin basamaklari tek basina yapmak zorundadir. Daha sonra 2
veya 3 kisilik gruplar halinde ¢alisirken genellikle bir 6grenci lider roliinii iistlenir, grubun
diisiincelerini yonlendirir ve digerleri onu gézlemler. Ancak daha énce biitliin basamaklari
tek basina yapan 6grenciler grup ¢alismasinda liderle paylasim, tartisma gibi isbirligine
girerek aktif katilirlar (Orlich, Harder, Callahan & Gibson, 1998).Acik uclu ASDO’de égren-
ci daha fazla sorumluluk alir. G6zlem, ¢ikarim yapma, siniflandirma, tahmin, yorumlama,
hipotez kurma, deneyi gergeklestirme gibi tiim basamaklarda acik uclu ASDO kullanihr.
Ogretmenin rolii minimumdur. Acik uglu ASDO’de dikkat edilmesi gereken en énemli un-
surlar sunlardir;

e Ogrenci gozlemlerden ¢ikarim veya genelleme yapmay1 6grenmeli, gelistirmelidir.
e Ogrencinin olaylari, nesneler, verileri, inceleyerek uygun bir genelleme yapmasi 63-
renmesi 6grenmenin merkezindedir.

e (Ogretmen sadece materyalleri saglama ve sorularla égrencilerin ¢ikarim yapmasini
saglamalidir. Ornegin; “Bunu denedikten sonra neler 6grendigini anlatir misin?”, “X
hakkinda hangi sonuca ulastin?”

e Ogrenci aklina gelen her tiirlii soruyu sorabilmelidir. Sorular 6grencilerden gelme-
lidir.

¢  Smiflaboratuvar ortamina dontstiiriilmelidir.

¢  Genelleme sayisina sinir getirilmemelidir.

e Ogrenciler cikarim ve sonuglarini tiim sinifla paylasmalidir.

Ogrencinin kendisinin kesfederek égrenmesi yaraticigini kullanmasina veya gelistir-
mesine olanak saglar. Ogretmen aydinlatici, agiklayici roldedir. Eger 6grencinin zihninde
yanlis algilama olustuysa, genellemelerini ¢ok genis veya ¢ok sinirli tutuysa, tek bir neden
sonug iliskisi bulduysa veya bulamadiysa 6gretmen dogru cevabi vermeden sorulariyla
dgrenciye yardimci olmahdir (Orlich vd., 1980). Agik uclu ASDO’de sinirlayici faktorler

dgrencilerin spontanlig1 ve yaraticihklaridir. Ogretmen kitaplarin disinda giincel hayattan
bir¢ok farkl aktivite planlayabilir.

2. ARASTIRMA SORGULAMAYA DAYALI OGRENMEDE Bi-
LIMSEL SUREC BECERILERI

“ASDO 6grencilerin, bilim insanin dogal ortamda nasil caligtigini anlamalarini, aktivi-
teler sirasinda bilimsel fikirleri anlamay1 ve bilgilerini artirmay1 saglar “ (NRC,1996, p.23).
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Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri kazanmalar1 igin 1960’11 yillardan itibaren miifredatlarda
degisikliklere gidilerek laboratuvar etkinlikleri fen dgretiminin merkezinde yer almaya basla-
mustir. Bilimsel siire¢ becerilerinin fen egitiminin her diizeyinde miifredatlar da yer almasi bir-
cok egitmen tarafindan dikkate alinmistir (Schwab, 1962; Gagne,1965; Renner 1966; Herron,
1970, NSTA, 1971; Okey,1972; Padilla,1980; Deboer,1991; AAAS,1993; NRC,1996). Bir¢ok
ulusal fen programlarinda bilimsel islem becerileri fen derslerinin temel amaci olarak aliirken
baslangigta aktiviteler 6zellikle laboratuvar ¢alismalarinin bu beceriler dogrultusunda verilme-
si ongodriilmistiir. 1980 yillarda yapilan ¢alismalarda gosteri deneyleri, anlatim ydntemleriyle
yapilan geleneksel derslerle, 6grencinin aktif katilimiyla gergeklesen, deneylerin yapildigi 6g-
renci merkezli dersler karsilastirilmistir. Ogrenci merkezli yapilan derslerin sonucunda bilimsel
stire¢ becerilerinin dgrencilerde yiiksek diizeyde kazanildig tespit edilmistir (Curbelo, 1985;
Awoidi, 1984; Ohanenye, 1986).Bilimsel siire¢ becerilerinin basamaklari da tarihsel siirecte
iilkelere ve yapilan ¢alismalarin sonuglarina gore degisikliklere ugramistir. Bu degisiklikler,
bilimsel siire¢ becerilerinin basamak sayist, siireglerin temel ve biitiinlestirici olarak ayrilmasi
ve becerilerin dgrencilerin biligsel gelisimlerine gore tanimlanmasidir.

1993 yilinda Proje 2061 (AAAS) de bilimsel siireglere benzer olarak degerler ve tu-
tumlar, 6l¢iim ve kanitlar, iletisim becerileri olarak 3 ana kisimda yer verilmistir1997 de
Ulusal fen egitimi standartlarinda (NSES), bilimsel siire¢ becerileri soru sorma, planlama ve
diizenleme, veri toplama, verileri kullanma, verileri inceleme ve agiklama, bilimsel aragtirmay1
planlama olarak belirtilirken, CSF (California State Framework) tarafindan gézlem, agiklama,
karsilagtirma, siralama, siniflandirma, iliskilendirme, sezdirme, uygulama olarak belirtilmistir.
Arslan (1998) de bilimsel siire¢ becerilerini; gézlem yapabilme, agiklama yapabilme, tahmin
yapabilme, soru sorabilme, arastirma yapabilme, iletisim kurabilme, planlayarak iiretebilme,
yeni fikirlere agiklik, 6grenmeye merakli olus, gergekliklere oryante olabilme, kanitlara say-
g1 durus, kanitlarin 1s181nda diistincelerini gelistirmeye istekli olus, elestirel diisiinebilme, 68-
renme siirecinde risk alabilme, goriiglerini savunabilme, bagkalarinin goriislerini savunabilme
olarak siralamstir. Friedl ve Koontz (2001) de analiz etme, siniflandirma, veri toplama, karsi-
lastirma, agiklama, degiskenleri kontrol etme, gésterme, tanimlama, hesaplama, sonug ¢ikart-
ma, degerlendirme, deneme, teori olusturma, genelleme, verileri grafige dokme, sezme, iligki-
lendirme, yorumlama, 6lgme, gézlemleme, tahminde bulunma, soru sorma, verileri kaydetme,
kanitlama seklinde siralamislardir.

2000 yilinda gergeklestirilen Amerikan Ulusal Fen Standartlarinda bu sorunlar dik-
kate alinmis ve bilimsel siire¢ becerileri ASDO becerilerinin i¢cine alinmistir. ASDO’de
“Ogrenci aktiviteleri gerceklestirirken ayni zamanda fen kavramlarini 6grenmeli, elestirel
diistinmeyi ve becerilerini gelistirmelidir” (NSES,2000, s.1-2 ). Buna gore standartlarda bi-
limsel islem becerileri ve fen kavramlarim anlama becerileri, ASDO becerileri bashgmda her
diizeye gore belirlenmistir(NSES, 2000). Ogrenciler bilim insanin nasil ¢alistigin model olarak
aldiginda bilimsel ASDO becerilerini gelistireceklerdir (Bybee, Scotter, 2007). Bu beceriler
anaokulundan lise son sinifa (12) kadar belirtilirken becerilerini diizey artik¢a komplekslestigi
goriiliir. Bu beceriler 5-8 diizeyinde;

a. Bilimsel arastirma ile cevaplanabilecek sorular sorma

b. Bilimsel arastirma plani yapma

c. Kitap ve diger kaynaklardan veriler toplama, verileri yorumlama

d.  Tanmimlar, agiklamalar, tahminler, modeller gelistirme

e. Kanitlar ve olaylar arasindaki iligkiyi kurarken elestirisel ve mantiksal diisiinebilme
f.  Alternatif agiklamalar ve tahminleri analiz etme

g. Bilimsel islemleri gergeklestirme

h. Arastirmanin her basamaginda matematigi kullanma olarak verilmistir.
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2018 yilinda yenilenen Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda ise BSB sadece 6gre-
tim programina 6zel becerilerde “ bilimsel siire¢ becerileri, gézlem yapma, siniflama, verileri
kaydetme, hipotez kurma, verileri kullanma ve model olusturma, degiskenleri degistirme ve
kontrol etme, deney yapma gibi bilim insanlarmin kullandiklar1 becerileri kapsar* seklinde yer
almaktadir (MEB, 2018, s.9).

Ogrenci merkezli olan ASDO’nin bilimsel siire¢ becerilerinin kazanilmasini sagladig
bircok arastirma ile tespit edilmistir (Samarapungavan, Mantzicopoulos & Patrick, 2008; Di-
pasquale, Mason &Kolkhorst, 2003; Krantz, Barrow, 2006). Ancak bazi ¢aligmalarda bilimsel
siireclerin kazanilamadig1 sonuglar1 da elde edilmistir. Bu sonuclarin nedenleri olarak, aktivite
ve deneysel uygulamalar sonucunda &grencilerin fen kavramlarini 6grenmedigi ve siire¢ bece-
rilerinde belirtilen bazi kriterlerin 6grencilerin yasa bagl biligsel gelismelerine uygun olmadi-
gidir (Germann, Aram, Burke,1996; ak, Key, Bryan, 2001). 11 yasindaki 6grencilerde gozlem
yapma, verileri kaydetme, tek bir degiskeni tanimlayabilme yetenegine sahipken verilerden
anlamli bir grafik olusturma, birden fazla degiskenle dogru deney diizenegi kurmada basarisiz
olduklart belirtilirken (Duggan, Johnson & Gott,1996). Mertz (1995), kiiclik yas grubunda-
ki 6grencilerin sentez diizeyinde zorlandiklarini, yapacagi deneyin amacint anlamayan, deney
yapma deneyimi olmayan 6grencilerin ASDO’de motive olamadiklari belirtilmistir. Ogrenci-
lerin bilim insanindan farkli olarak ASDO aktivitelerini yapmada farkli amaglari oldugu, fark-
It anlamlar yiikledigi ve farkli motivasyona sahip olduklarmi belirtmislerdir (Rath & Brawn;
1996). Keys (1998), dgrencilerin deneysel arastirma yerine kitaplardan aragtirma yapmay ter-
cih ettiklerini, bu baglamda yapilacak aktivitelerin sorusu, amaci ve verilerinin 6grencilerde
kesfetmeye motive edecek sekilde planlamasinin 6nemini agiklamistir. Bazi 6grencilerin deney
kurmada basarili iken, verileri kaydetmede basarisiz olabildigi bir 6grencinin tiim becerileri bir
arada 6grenemedigi, bazen becerilerin dgrencilerin diizeyine uygun olmamasi veya daha 6nce
hi¢ karsilasmamalar1 olarak belirtilmistir (Wilke & Straits, 2005; Smith, Sheppard, Johnson,
& Johnson, 2005). Wilke & Straits (2005) kavramlarla harmanlanmis ASDO uygulamalarinin
bilimsel siire¢ becerilerinin kazanilmasinda daha etkili olacagini savunmustur. Bununla birlikte
ASDO ‘nin etkinliklerle 6grenilmesinin tek basina yeterli olmadig1 ASDO iginde yer alan 6zel-
liklerinin agikg¢a 6gretilmesi gerektigi savunulmustur (Lederman, Lederman, Bartos, Meyer &
Schwartz, 2014).

Bu arastirmada, ASDO uygulamalari ¢cimlenme, fotosentez ve solunum konularindaki
kavramlari icerecek sekilde giincel hayatla iliskilendirilmis soru, sorunun ¢6ziimiinii bu-
labilmelerine yardimci olacak bilgilerin arastirilmasi, dgrenciler tarafindan olusturulan
hipotezlerin test edilmesi i¢in deneylerin tasarlanmasi, deney uygulamalarinda degisken
faktor, kontrol grubu, deney grubu, bagimsiz degisken, bagimli degisken gibi kavramlarin
yer almasi, veri toplama, verileri toplamanin farkli yéontemlerle olabilecegi, verilerin ana-
liz edilmesi, deney raporlarinin yazilmasi ve deney sonuglariin kanitlarla sunulmasini
iceren etkinlikler kavramlarla harmanlanmis olarak gergeklestirilmistir.

3. ARASTIRMA SORGULAMAYA DAYALI OGRENME VE KAVRAM-

SAL DEGISIM

Yasanti stirecindeki deneyimlerimiz sonucunda iki veya daha fazla varligi ortak 6zel-
liklerine gore bir arada gruplayip diger varliklardan ayirt ederek zihnimizde bir diisiince
bicimi olarak depolariz. Bu diigiince birimlerine kavram denir (Cepni; 2005). Ogrenciler
ve yetiskinler doga hakkinda bilimsel gerceklerden farkl bir¢ok alternatif kavram gelis-
tirler (Osborne & Fleyberg,1985).Cocuklar kavramlari birgok kaynaktan 6grenir. Bunlar
akranlari, aileleri, tiyatro, sinema, miize, televizyon, hayvanat bahgesi, 6gretmenleri, sinif
arkadaslari, okul kitaplari olarak siralanabilir. Cocuklar diinyay: kendi deneyimleri ile ta-
niyarak zihinlerinde gergek bilimsel diisiincelerde farkli bir disiince stireci olustururlar.
Ogrenci deneyimlerle kazandig1 bircok kavramla sinifa gelirler. Ogrencilerde var olan bu
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kavramlara alternatif kavramlar, yanls kavramlar olarak tanimlanmakta ancak Wander-
see, Mintzes, Novak (1994) alternatif kavramlar teriminin kullanilmasini énermislerdir.
Daha dnce sinirli bir ortamda dogru olan bir kavram, ortam genisletildigi zaman rahatlikla
kavram yanilgisina doniisebilir. Kavram yanilgis1 6grenmeye engel olusturan kavramsal
engeller anlaminda kullanilirken ,"Hata”, yanligliklar olarak ele alinmaktadir (Baki & Bell,
1997; Ubuz,1999). Kavram yanilgilari, 6grencilerin yanls inanglari ve deneyimleri sonucu
ortaya ¢ikan davranislar ve deneyimler sonucu olusmus bilimsel gerceklere aykiri olan ve
bilim tarafindan gercekligi kanitlanmis kavramlarin 6gretilmesi ve 6grenilmesini engelle-
yici bilgiler olarak tanimlanmaktadir (Cakir ve Yiiriik, 1999; Baki, 1999). Piaget'in gorii-
sline gore, kavram yanilgilari bir yapi gibidir ve birbiri tizerine eklenir. Kavram yanilgilari
bilgi eksikliginden olusan bir bosluk gibi baslar. Bu bosluk 6gretmen tarafindan verilen ni-
teliksiz 6gretim dgrencilerin var olan bilgileri ve karsi karsiya kalinan deneyimlerle rast-
gele dolar. Ogrenci tarafindan rastgele bosluk doldurma ile elde edilen bilgiler hig siiphe-
siz bir yere kadar basarilidir ama bir noktadan sonra bu olay karsimiza kavram yanilgisi
olarak ortaya ¢ikar (Rowell, Dawson & Lyndon, 1990). Kavram yanilgilarinin giderilmesi
ve anlamli 6grenmenin gerceklestirilebilmesi i¢in, mevcut bilgilerin gézden gecirilmesi
ve yeni bilgilerle uyum saglamak amaciyla bu yanls bilgilerin degistirilmesi gerekir. Bu
siireg, kavramsal degisim siireci olarak adlandirilmaktadir. Kavramsal degisim yaklasimi,
6grencilerin kavram yanilgilarindan, yani bilimsel olmayan bilgilerinden, bilimsel olarak
dogru kabul edilen bilgilere gecis yapabilmeleri konusunda 6grencileri cesaretlendiren,
alternatif bir yaklasimi temsil etmektedir ve Piaget'in 6zlimleme, diizenleme ve denge-
leme ilkeleri tizerine kurulmustur. Posner, Strike, Hewson & Gertzog, (1982) tarafindan
gelistirilen kavramsal degisim yaklasimina gore, kavramsal degisimin gerceklesme siireci
iki asamada ele alinabilir. Bunlardan ilki 6grencilerin mevcut bilgilerindeki, digeri ise kar-
silasilan yeni bilgilerdeki diizenlenmeler ile ilgilidir. Birinci asamada, dgrenciler karsilas-
tiklar1 yeni bir problemin ¢éziimiinde mevcut bilgilerinin yetersiz oldugunun farkina var-
malar1 gerekmektedir. Mevcut kavramlarin yetersizligi hissedildiginde 6grencinin 6nceki
bilgileri ile yeni bilgileri arasinda bir uyusmazlik ve bunun sonucunda da bir nevi zihinsel
catisma meydana gelecektir. Bu uyusmazlik neticesinde 6grenci kendisini kavramsal degi-
sime hazirlayacaktir (Geban, Canpolat, Pinarbasi & Bayrak¢eken, 2004). Eger 6grencinin
var olan kavramlarin yanina yeni kavramlar eklemek istiyorsak yeni kavramlarin, anlasi-
lir, anlamly, akla yatkin, ilgi ¢ekici, sonug veren agiklanabilen olmasina dikkat edilmelidir
(Posner,1982). Yeni kavramlar verilirken 6grencilerin biiytlik veya kiiciik gruplar halinde
ogretmenle ve grup arkadaslari ile problem ve ¢6ziimii hakkinda tartismasi saglanmal,
kavram yanilgilarin tespit etmek i¢in 6gretmenin sorular sormasi, bir¢ok kavram yerini
bir ka¢ kavramin derinlemesine verilmesi gerektigi, yanlis kavramlarin dogrusunu agikla-
yan geri bildirimlerin sunulmasi tavsiye edilmektedir (Ormrod,1999).

Ogrencilerde kavram yanilgilarinin olusma nedenleri ise; 6gretmenlerin bircok konu-
da kavram yanilgisina sahip olmasi (Bradley & Mosimege,1998), bir¢cok kitapta kavram
yanilgilarinin olmasi (Richard, 1989), soyut kavramlarin égrenciler tarafindan tam anla-
sillamamasi (Osborne & Cosgro, 1983; Bell, 1985; Marek, 1986), konu iceriklerinin yan-
lis diizenlenmesi, miifredatta konu siralamalarinin uygunsuzlugu, konudaki kavramlarin
0grencinin bilissel diizeyine uygun olmayisi, glinliik yasamdan ¢ok okullarda kullanilan
kavramlar olmasi olarak siralanabilir (Nakipoglu,2006).

Kavram yanilgilarinin giderilmesi ile ilgili yapilan ¢alismalarin sonucunda bir¢ok fark-
It yontemin bu yanilgilar1 gidermede kullanilabilecegini gostermektedir. Olson (2001),
kavram yanilgilarini gidermede 6grencilere agiklayici resimler vermeyi 6nerirken, Ayers-
man‘in (1996) yaptigi calisma ile etkilesimli multimedya ve gorsel malzemeler kullanila-
rak yapilan derslerde, 6grencilerde bilginin yapilandigi, derinlemesine 6grenmenin sag-
landig1, kavramlar ve kavramsal sistemlerin 6grenilmesinde 6grenciye yardimci oldugu,
bilgi transferi ve st diizey bilissel aktiviteleri gerceklestirebildikleri, 6grenciler arasi ve
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ogretmenle 6grenciler arasi tartisma, isbirligi icinde olma ve 6grencinin aktif olarak kati-
limini saglayarak kavramlarin 6grenilmesini kolaylastirdigini belirtmistir. Fen kavramla-
rinin 0grenilmesinde ve kavram yanilgilarinin giderilmesinde; derse dncelikle kelimeler-
den ¢ok aktivitelerle baslanmasi, 6grenciler agiklama yaparken 6gretmen kavramlara dik-
kat cekmesi bunun i¢in sorular sorulmasi, agiklamalar yapmasi, basit sunumlar yapmasi,
aktivitelerin herhangi bir yerinde veya sonunda mutlaka kavramlarin 6gretilmesi gerek-
tigi ve kavramlarin sik sik tekrar edilmesinin énemini belirtmislerdir (Trowbridge, Byee
& Powell, 2004; Ekborg, 2003). Kavram yanilgilarinin giderilmesinde 6grencinin derse
kars1 olan tutumu ve sosyal uyaricilarin bilissel uyaricilardan daha etkili oldugu (Leach &
Scott,1999; Hewson, 1981),68renme donglisii ile yapilan ¢alismalarin kavram yanilgilari-
n1 gidermede (Krantz, Barrow, 2006; Balci, Cakiroglu & Tekkaya, 2006; Wilder & Shutt-
leworth, 2005) ve kavram 6grenimini sagladig bir¢ok calismada belirtilmistir (Atkin &
Karplus, 1962; Renner, Abraham & Birnie, 1998; Lawson,1995; Blank, 2000; Ates, 2005).

ASDO uygulamalarinda kavram 6grenimi ve kavram yanilgilarinin giderilmesinde
ozellikle laboratuvar etkinliklerinin sonucunda 6grencilerin bilgi diizeylerinin arttig ifa-
de edilmistir (Bryant, 2006). Luckie, Maleszewski, Loznak & Krha (2004), ¢calismalarinin
baslangicinda dgrencilerin deneylerle ilgili goriisleri negatif olmasina ragmen, ASDO uy-
gulamalarinda deney sayisi artik¢a birgok biyoloji kavramini laboratuvardan 6grendikle-
rini tespit etmistir. Roth ve Garnier (2006) yaptig1 arastirmada, TIMSS(1999) sonuglarini
kullanarak yaptiklar1 ¢alismada Cekoslovakya, Japonya, Avustralya, Hollanda ve Ameri-
ka'daki fen dersleri karsilastirilmis ve ASDO’nin sadece aktivitelerle sinirli kalmasinin
dgrencilerin kavramlar1 6grenmesine yetmedigi tespit edilmistir. Ayrica, ASDO’de labo-
ratuvar deneylerinin kavramlarla harmanlanmasi gerektigi ve 6grencilerin eski bilgilerini
hatirlarken, duyularina sahip olmayi, yeteneklerini gelistirme tanima firsati bulacagini
aciklanmiglardir (Wilke, Straits, 2005). Kavramlar tanimla 6gretilebilecek bilgi pargalari
degildir. Bu nedenle kavramlarin 6gretimi konusunda yapilan en 6nemli hatalardan birisi
kavramlarin sadece tanimla égretilebilecegine inanilmasidir (Robertson, 2006). ASDO ol-
dugu gibi dgrencilerin kendi hipotezini kurma ve bu hipotezlerini test etmeleri saglanirsa
ve kavramlar somutlastirilarak dgretilmeye calisildiginda kavram gelisimini saglamak ko-
lay olmaktadir. Cepni (2005), Cakar Ozkan & Biimen (2014) 7.siniflara 10 haftalik ASDO
etkinliklerinin yapildig1 deney grubunda kontrol grubuna gore kavram 6greniminde an-
laml fark oldugu tespit edilmistir.

Bircok calismada ASDO uygulamalarinin fen kavramlarinin égrenilmesini saglamadig
seklinde yorumlar mevcuttur. Ancak bu problemin temeli ASDO ‘nin tam olarak anlasilma-
mas1 yatmaktadir. Chaney (1995), Darling-Hammond (2000), Druva ve Anderson (1983)
O0gretmenlerin kavram bilgisi yeterliligi ile 6grencilerin kavramlar: 6grenmesi arasinda
pozitif bir korelasyon oldugu tespit ederken, Ingersoll (2003) ise Amerika’daki fen 6g-
retmenlerinin % 42 sinin master derecesine sahip oldugunu vurgulayarak basarisizligin
temelinde 6gretmenlerin ¢ok fazla sayida siifi olmasi ve hazirlik igin yeterli zaman bu-
lamadiklar1 belirtilerek farkli bir durumu ortaya koymustur. Mayer (2004) 4.simif 6gren-
cilerinde fen derslerinde acik uclu ASDO (dersler sadece etkinlikler seklinde islenmis)
uygulamalarinin fen kavramlarinin dgrenilmesinde yetersiz kaldigi, bunun i¢in kavram
icerikli uygulamalarin benimsenmesi gerektigini belirmistir. ASDO uygulamalarinin oku-
mayla birlestirildiginde fen kavramlarinin daha iyi 6grenildigi (Romance& Vitale, 2005;
Hapgood, Palincsar, 2005), model tabanli ASDOQ ile 6grencilerin kendi yaptiklari modeller-
le, tartisarak, sorgulayarak, kavramlari derinlemesine 6grendikleri (Windschitl, Tham-
son& Braaten, 2007), uygulamalarin bilgisayar, teknoloji kullanilarak yapilmasinin ASDO
uygulamalarinin fende kavramsal ve islemsel 6grenmeyi kolaylastirdigi belirtilmistir
(Wenglinsky,2005; Akerson & Dickinson 2003; Saul, Munford Crawford, Friedrichsen &,
Land, 2002; Edelson, 2001).
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Bu arastirmanin uygulama konusu olan fotosentez ve solunum konularindaki kavram
yanilgilariyla yapilan ¢alismalarda ise, Roth (1991), 6grencilerin fotosentez kelimesini
bilmedigi ancak bir¢ok dogru ya da yanlis fikirlerinin oldugunu tespit etmistir. Bircok
Ogrenci bitkilerin besinlerini topraktan aldigini belirtmistir. Solunum kavramindaki ya-
nilgilarin sebepleri olarak; Sanders & Cramer (1992) solunum kavramini sindirim, besin-
lerdeki enerji, fotosentez konulariyla baglanti kuramamalari, Seymour & Longden (1991)
ogrencilerin solunumu nefes alip vermeyle ayni oldugu yanilgisina sahip olduklar1 ve
beyinlerinde yer eden solunumun akcigerde oldugu 6n bilgisini degistirmenin gii¢ oldu-
gunu belirtmistir. Barras (1984) kitaplarda bir kavram i¢in bir¢ok terim kullanilmasinin
kavram yanilgilarini arttirdigini 6rnegin i¢ solunum, dis solunum, oksijenli solunum ok-
sijensiz solunum gibi. Stavy, Eisen, ve Yaakobi (1987) tarafindan yapilan bir ¢alismada
ilko6gretim 8.sinifindaki dgrencilerin % 66’s1 ve 9.sinif dgrencilerinin % 60’1 fotosentezi
solunumun bir tiirii olarak goérdiikleri,% 40'nin bitkilerin solunum yaptigini bilmedikleri
tespit edilmistir. Alparslan, Tekkaya ve Geban (2003) lise 3 sinif diizeyindeki 6grenciler-
le yaptig1 calismada solunum nefes alip verme olarak tanimlanmis, hayvanlarin siirekli,
bitkilerin sadece gece solunum yaptig, bitkilerde giindiiz yapilan solunuma fotosentez
denir ve solunumun gergeklestigi yer olarak trake, lentisel, solungac cevaplari verilmistir.
Fotosentez ve solunum konulariin 6grenciye verilis siralamas1 hakkinda bir¢ok tartis-
ma yapilmis bazi 6gretmenlerin molekiiller diizeyden basladiklar: bazi 6gretmenlerin ise
ekosistem konusundan giris yaparak verdigi goriilmiistiir. Tavsiye edilen siralama ise bi-
yosfer, ekosistem, poplilasyon, hiicresel ve molekiiller fotosentez, solunum kavramlaridir
(Hazel & Prosser,1994).

Bu arastirmada, ASDO rehberi ve acik uglu uygulamalarin kavramlarla harmanlanma-
sindan olusan deneylerle fotosentez ve solunum konularindaki kavramlarin 6grenilme-
sinde etkisi karsilastirilmistir.

4. 5 E OGRENME MODELI

Ogrenme déngiisii 1960 yilinda Amerikan ulusal fen programinin ilkégretim miifreda-
tina yer aldiginda 3 basamaktan olusmaktadir. Bunlar 6grencinin bilgisini yapilandirdigi
deneyler yapma asamasi kesfetme, kavramlarin tanimlari ve isimlerin geleneksel yontem-
le verildigi kavram girisi ve kavram uygulamasi iken giris, kesfetme, agiklama, gelistirme
ve degerlendirme olarak 5 basamak seklinde gelistirilmistir.

a. Giris (Engage): Ogretmen 6grencilerin én bilgilerini, bildikleri kavramlari ve yanhs
kavramlari tespit eder. Ideal olan égrencilerin kendi deneyimleri dogrultusunda cev-
resindeki nesneler, olaylar, organizmalar hakkinda orijinal sorular sormasidir (AAAS,
1993). Sinif iginde ise 6gretmen 6grencilere rehber olacak ve bilimsel ¢alisma ya-
pacaklari nitelikte sorular hazirlamalidir. Ogretmen, 6grencilerin veri toplayabile-
cekleri, gozlem yapabilecekleri, bilimsel bilgileri kullanabilecekleri sorular sorarak
arastirmaya dayali 6grenme ruhunu destekler (NRC,1996). Ogretmen zihinsel farkli-
liklar yaratarak veya gercek yasamla baglanti kurarak 6grencileri motive eder (Bass,
Contant& Carin, 2008). Konu ile ilgili sorulan sorular 6grenmeyi sagladig gibi 6gren-
cilerin grup olarak deneyebilecegi yeni sorulara olanak saglamasi, konuyu bilmeden
cevaplayamayacaklari agik uglu sorular olmasidir (Krajcik, Czerniak, Berger, 2002).
Ogrencilerin ilgisini artirmak i¢cin bu sorular geliskili olaylardan secebiliriz. Ornegin
“Suyun -15 °C de eridigini goriirseniz ne disiintirsiintiz? , “Su yer ¢ekimine zit akar
mi1?”. Sorular égrenci diizeyine uygun ve konula ilgili acik uclu olmahdir. Ornegin os-
moz konusuyla ilgili “ Sebzeleri nasil uzun siire taze tutabiliriz?

b. Kesfetme (Explore): Ogrenciler bir ¢ok formda arastirma yapabilir. Kiiciik yas grup-

larindaki siniflarda 6grencilerden organizmalar veya nesneleri siniflandirarak, ta-
nimlar yapmalar1 beklenir (Lowery,1997).Kiiciik yaslardaki 6grencilerde var olan
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dogal meraklar, onlarin gézlem yapmalarina, karsilastirma yapmalarina, ¢evrelerin-
de nesneler aramalarina neden olur. 4. ve 5.siniflarda ise ¢cocuklar deneysel ¢calisma
yapmaya gidulidiir. Bunlar sorularin cevabini arastirmaya, deneylerdeki bilgileri
toplamaya ve mantiksal sonu¢ bulmaya yoneliktir. Deneysel ¢alismalarda kontrollii
deneyler ve sergiler (pano) 6nemli bir kismi olusturur. Kontrollii deney ve arastirma-
larda 6grenci sadece bir degisken tlizerinde calisirken diger degiskenleri sabit tutar.
Arastirmaya dayali 6grenme calismalarinda kontrollii deney ¢alismalar1 ¢ok dikkat
edilerek alt diizey siniflarda verilebilir. Ogrenciler bu calismalari yaparak nasil goz-
lem yapilacagini 6grenir, baglama, kesme, dokme gibi el becerilerini gelistirir. Baglan-
gicta basit araclarla yapilan ¢alismalarda, cetvel, termometre, saat, terazi kullanma
gibi beceriler kazanirken, daha sonralar1 mikroskopla canlilar ve nesnelerin detayl
goriintiilerini elde etmeyi 6grenirler. Ayrica bilgisayar ve hesap makinesi kullanmaya
baslar (Bass, Carin & Contant,2008).

c. Aciklama (Explain): Toplanan verilerin yorumlandigi basamaktir. Yorumlama, elde
edilen veriler, sonuglar1 yapilandirma, tahmin etme, agiklama yapma, diinya hakkin-
da duyarlilik kazanmaya kadar uzanir. Ogretmen, 6grencilerin kendi yapmalari gere-
ken agiklamalari veya bilgileri dogrudan vererek 6grencilere destek olmaktan kagin-
malidir. Bununla birlikte kii¢iik yas gruplarinda 6gretmenin, 6grenicilere tanimlar,
kavramlar, deneysel islemler ve bilimsel prensipleri vermesi gerekir.

d. Derinlestirme (Elaborate):Eger ASDO sonucunda égrenme gerceklesti ise 6grenci 6g-
rendigi bilgileri yeni durumlara ve problemlere transfer edebilmeli veya uyarlama-
lidir (Bransford, Brawn,Cocking,1999).0grenciler derinlestirme asamasinda gelisti-
rilen, eklenen sorular1 agiklar. Yapilandirmis olduklar: bilgi ve becerileri ki bunlar;
siniflandirma yapma, tahminde bulunma, iliskilendirme, kanit toplama, arastirma
yapma, agiklama yapma kullanirlar. Ogrenciler kendi ¢aligmalarini ve diger ¢alisma
sonuglarini analiz eder, elestirir, tartigir. Ogrencilerin kazandiklar1 yeni deneyim ve
bilgilerini yeni durumlara uyarlayarak 6grenmeleri siirekli yapilandirilir.

e. Degerlendirme (Evaluation): Ogrencilerin neyi 6grendigi veya 6grenmediginin 6l¢iil-
diigii basamaktir. Olgiimler ayn1 zamanda ders planini ve 6grenme metodunu gelis-
tirmek icin gereklidir. Anahtar sorular sorarak, gézlem yaparak, performanslar1 ve
tiriinlerini yargilayarak, bircok sekilde diizenlenmis 6l¢iim araclari kullanarak dgren-
cilerin yanhs 6grendigi kavramlarin 6grenmelerine nasil etkiledigi, yeni durumlarda
6grendiklerini nasil uyguluyorlar tespit edilir. Tiim bu bilgiler 6gretmenin yeni tinite-
deki kararlarinin temelini olusturur (Bass, Carin & Contant,2008).

Bu calismanin amaci, rehberli ve acik uglu ASDO modellerinin 5 E 6grenme déngii-
sti kullanilarak 8. sinif 6grencilerinde, bilimsel siire¢ becerileri ve fotosentez ve solunum
kavramlarini 6grenmelerine etkilerini incelemektir.

Bu arastirmanin problemi; Arastirmaya dayali 6grenme modelinin ilkdgretim 8. sinif
0grencilerinde fotosentez ve solunum kavramlarini 6grenmelerine ve bilimsel siire¢ bece-
rilerini gelistirmelerine etkisi var midir?

ASDO ile ilgili yapilan calismalarda bilimsel siire¢ becerileri ve kavram 6grenimi ince-
lenmis ancak yeterli diizeyde rehberli ve acik uglu ASDO uygulamalari karsilastirmalarina yer
verilmemistir. Bu nedenle, bu arastirmanin problemi, 6grencilerin geleneksel deneylerden fark-
I1 olarak arastirarak, diisiinerek, tartigarak bilimsel yontemleri kullanarak yaptiklar1 deneylerle
fotosentez ve solunumla ilgili kavramlar1 6grenmeleri ve bilimsel siire¢ becerilerini kazanma-
lar1 agisindan 6nemlidir
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YONTEM

Arastirma deneysel bir calisma olup, arastirmacinin gézlem ve uygulamalari stirecin-
de kontrol ve deney gruplarinda ASDO etkilerinin tespit edilmesi amaciyla “On test -Son
Test Kontrol Gruplu Deneme Modeli “ kullanilmistir (Karasar, 1999; Erdogan, 2003). Bir
arastirmanin deneme sayilabilmesi i¢in ii¢ kosulu karsilamasi gerekmektedir. Bunlar; de-
nemeci degiskenleri degistirebilmeli, degismeler kontrollii olmali ve denemeci durumu
degistirmesinin etkisini gozleyebilmelidir (Karasar, 2005). 8. sinifa devam eden se¢kili 6r-
neklem yontemiyle secilen 72 6grenci ¢alisma grubunu olusturmustur. Lederman (2002)
ASDQ’yi soru sorma, gézlem yapma, 6lcme, yorum yapma, verileri analiz etme becerileri
kazanma ve tiim bu becerileri 6grendikleri bilgilerle elestirel diisiinerek neden sonug ilis-
kisi kurarak yapilandirmalari olarak tanimlamistir. Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri-
ni dgrenip uygulayabilmesi ASDO’nin laboratuvar ¢alismalarinin temelini olusturmakta-
dir. Dolayisiyla, ASDO ‘nin bilimsel siire¢ becerisine etkisinin incelendigi calismada, 6lgek
olarak orijinali Burns, Okey ve Wise (1985) tarafindan gelistirilen, Tiirkce 'ye cevrisi ve
uyarlamasi ise Geban, Askar ve Ozkan tarafindan (1992) yapilan BSB testi 6n test ve son
test olarak kullanilmistir. Kavram 6grenmede en 6nemli faktorlerden birisi de 6grencile-
rin ge¢mis yasamlarinda olusturduklari 6n bilgilerdir. Bu 6n bilgilerin ortaya ¢ikarilmasi
Ogretimi organize edecek olan 6gretmene 6énemli kolayliklar saglayabilir (Cepni,2005).
Daha 6nce yapilan ¢alismalarda on bilgi testinin basariya katki saglamadigi bir¢ok aras-
tirmaci tarafindan tespit edilmistir (Anderson, Sheldon, Dubay, 1986, McAdaragh, 1981)
Ancak 6n bilgi testinin ASDO de dersin ve aktivitelerin planlanmasinda énemli oldugu
Johnson ve Lawson (1997) tarafindan belirtilmistir. Kavram testi fotosentez ve solunum
olmak tizere iki kisimdan ve agik uclu sorulardan olusmaktadir. Sorular arastirmaci ta-
rafindan literatiirden (Ozay ve Oztas, 2003; Bradley, Mosimege, 1998; Stavy, Eisen, ve
Yaakobi, 1987; Alparslan, Tekkaya ve Geban, 2003) ve 6gretmenlik deneyimlerinden
yararlanilarak ve uzman goriisii alinarak hazirlanmistir. Agik uclu sorularin degerlen-
dirilmesinde, degerlendirme teknigi Abraham ve arkadaslar1 (1992) tarafindan yapilan;
Bayram ve arkadaslari(1997) tarafindan gelistirilen “Temel Fen Kavramlarinin Anlasilma
Diizeylerinin Saptanmasi” adli arastirma tekniginden yararlanilarak degerlendirilmistir.
Ogrencilerden alinan cevaplara gore; soru cevaplandirilmamis ise 0 puan, bilimsel olarak
kabul edilemeyecek yanit veya agiklama i¢in 1 puan, yanit dogru ancak acgiklama yetersiz
ise 2 puan, cevap ve agiklama dogru ise 3 puan verilmistir.

Ornek sorular:

Bitkiler ne zaman solunum yapar?
Tiim canlilar solunum yapar mi1?
Evet.
Clinki;
Hayir.
Cunkd;
3.  Kloroplast ile klorofil ayni yap1 midir? Aralarinda fark varsa belirtin?

Arastirmanin uygulama kisminda kavram on testi degerlendirme sonuglarindan elde
edilen 6n bilgi diizeyleri ve kavram yanilgilarina gére ASDO’nin tanitilmasi ve én pratik
yapmalar i¢in ( bilimsel stire¢ becerilerini deneyimleme, grup ¢alismasinin pratigi ama-
cyla her iki deney grubuna cimlenme konusunda 5 E modelinde agik uglu ASDO kavram-
larla harmanlanmis sekilde uygulanmistir. Daha sonra deney 1 grubunda fotosentez ve
solunum konusu teorik olarak verildikten sonra 5 E égrenme déngiisiiyle rehberli ASDO
uygulamalari ve deney 2 grubunda teorik anlatim verilmeden acik uclu ASDO uygulama-
lar1 gerceklestirilmistir ( Tablo 1.) . Ders planlar1 érnekleri ekte yer almaktadir. Ogren-
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cilerin igbirligine dayali ASDO uygulamalarini gerceklestirmek icin gruplara ayrilmasi,
gorev tanimlamalarinin verilmesi, ayrica uygulamalar sonucunda degerlendirme olarak
kullanilacak deney raporu ve sunum odl¢eginin baslangicta verilmesi ve gruptaki biitiin
6grencilere bu degerlendirme sonuglarina gére ayni notun verileceginin belirtilmesi ca-
lismadaki tiim 6grencilerin aktif katilimini amaclamistir (Deckert, Nestor,1998; Luckie ve
Luckie, Maleszewski, Loznak, & Krha dig, 2004). Arastirmada; Kontrol ve deney grupla-
rinin normal bir dagilim gosterip gostermedigini tespit etmek i¢in Kolmogorov-Smirnov
uyum iyiligi testi kullanilmistir. Rastgele secilen bir 6rneklem verisinin tekdiize, normal
veya poisson gibi belirli bir dagilima ne kadar uyup uymadigini test etmek icin Kolmo-
gorov-Smirnov uyum iyiligi testi kullanilir (Akgiil, 2005). Ortaya ¢ikan sonuglar dogrul-
tusunda, belirlenen gruplarin normal bir dagilim gosterip gostermedigi agiklanmistir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin uygulama 6ncesi Fotosentez ve Solunum konulari ile
ilgili, bilimsel siire¢ beceri, kavram testlerinin sonuglar1 incelenmis ve 6n test ortalama
puanlari arasindaki farkin anlamlhiligini belirlemek amaciyla F testine ait olan ANOVA mo-
deli uygulanmistir. Ayni sekilde son test ortalama puanlari arasindaki farkin anlamhiligini
belirlemek iginde kullanilmistir ANOVA grup ortalamalar arasindaki farklari aragtirmak
amaciyla kullanilir (Akgiil, 2005). Varyans analizi farkli gruplarin birbirinden farkli olup
olmadigini inceler. Ancak farkliligin hangi grup lehine oldugunu TUKEY testi ile tespit ede-
riz. Calismada bilimsel siire¢ becerileri testi, kavram yanilgilari testi sonuglarinin kont-
rol ve deney gruplari arasindaki farkliligin hangi grubun lehine oldugunu tespit etmek
amaciyla TUKEY testi yapilmistir. Her grubun kendi iginde 6n test ve son test puanlari
karsilastirmasi ise t testi ile tespit edilmistir. T testi iligkili iki 6rneklem ortalamasi ara-
sindaki farkin sifirdan (birbirinden) anlaml bir sekilde farkli olup olmadigini test etmek
icin kullanihr (Oztiirk, 2005). Arastirmanin uygulamasi égretim programinda belirlenen
siire ile sinirhdir.

Geleneksel yontem konu anlatimi

Kontrol grubu Geleneksel yontemle yapilan deneyler

“Bilimsel ¢alisma yontemleri nelerdir?”
Soru- cevap yontemiyle anlatim ve teorik uygulama.

“Bilimsel ¢calisma yontemleri nelerdir?”

Deney Grubu I Deneysel uygulama; Cimlenme deneyleri

(Rehberli ASDO Unite konularinin teorik olarak égretmen tarafindan soru-cevap ve diiz
anlatim yontemiyle anlatilmasi
5 E Ogrenme Modeli) Arastirma sorularinin verilmesi

Fotosentez ve solunum deneylerinin 5 E modeli ile gerceklestirilmesi.

Sunumlar ve deney raporlarinin teslimi

“Bilimsel ¢alisma yontemleri nelerdir?”
Deney Grubu II Soru- cevap yontemiyle anlatim ve teorik uygulama.

(Rehberli Olmayan “Bilimsel ¢alisma yontemleri nelerdir?”
Deneysel uygulama; Cimlenme deneyleri

ASDO Arastirma sorularinin verilmesi.

Fotosentez ve solunum deneylerinin 5E modeli ile gerceklestirilmesi.

5 E Ogrenme Modeli)
Sunumlar ve deney raporlarinin teslimi

Tablo 1. Arastirmanin uygulama basamaklari
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5. BULGULAR

Bu béliimde énce ASDO’ nin tiim gruplarin BSB daha sonra kavram 6grenimlerine et-
kilerinin karsilastirma sonuglari verilecektir.

5.1. ASDO’nin Bilimsel Siire¢ Becerilerine Etkileri

TEST N X S.S. r t p

BSB On Test 20 46.10 19.92
16.05 0.232  0.819
BSB Son Test 20 45.50 18.60

Tablo 2. Kontrol grubu 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerileri 6n testi ve bilimsel siire¢ bece-
rileri son test puanlari arasindaki farkla ilgili Iliskili gruplar t testi sonuglari

Tablo 2'ye gore kontrol grubu BSB 6n test puan ortalamasi 46.10, son test puan orta-
lamasi 45.50 olarak tespit edilmistir. Yapilan analizlere gére kontrol grubu 6n test son test
puanlari arasinda anlaml bir farklilik olmadigi tespit edilmistir (t= 0.232,p>0.01).

TEST N X S.S. r t p

On BSB 24 57.00 14.17
0.618 1.433 0.165
Son BSB 24 60.58 13.86

Tablo 3. Deney 1 grubu 6grencilerinin BSB 6n test - BSB son test testi basari puanlarinin
ortalamalari

Tablo 3’de deney 1 grubu (Rehberli ASDO) BSB 6n test puan ortalamasi 57.00, son
test puan ortalamasi 60.58 olarak tespit edilmistir. On test ve son test puanlar arasinda
gerceklestirilen t testi analizine gore, puanlar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli
olmadigi gorilmektedir (t = 1.433,p>0.01).

TEST N S.S. r t p

On-TEST 23 52.56 17.47
0.782 3.689 0.01
Son-TEST 23 61.00 14.94

Tablo 4. Deney 2 grubu 6grencilerinin BSB 6n test ve BSB son test puanlari arasindaki farkla
ilgili iliskili gruplar t testi sonuglari

Tablo 4.de goriildiigii gibi deney 2 grubu (acik uglu ASDO ) BSB 6n test puan ortala-
masl 52.56, son test puan ortalamasi 61.00 olarak tespit edilmistir. Deney 2 grubunun 6n
test ve son test puanlari arasindaki degisimin belirlenmesine yonelik yapilan t testi sonug-
larina gore puanlar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir(t=
3.689,p<0.01). Bu sonuglara gére Deney 2 grubunda uygulanan acik uclu ASDO modelinin
bilimsel siire¢ becerileri kazandirmada daha etkin oldugu goriilmektedir.
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BSB On-test, Son-test Sonuglari

60,58 61

52

46 45,5

40

HOn-test
OSon-test

Kontrol Deney 1 Deney 2
Calisma Gruplan

Sekil 1.Tiim gruplarin bilimsel siire¢ becerileri dn-test ve son-test karsilagtiriimasi

Acik uclu ASDO uygulamalarinin yapildigi deney grubunun bilimsel siire¢ becerile-
rindeki 6n test son test puanlari arasinda anlamli bir fark elde edilirken, rehberli ASDO
uygulanan diger deney grubunda anlaml bir fark elde edilememistir. Bu sonucun nede-
ninin kavramlarin dogrudan verilmedigi ASDO agik uglu uygulamalarinin yapildig1 grupta
dgrencilerin 6zellikle solunum konusunda rehberli ASDO grubuna gore bircok farkli prob-
lem tretip bunlar1 deneylerle denemeleri veya kavramlara degil deneysel siire¢lere daha
cok odaklanmalari olabilir.

5.2. ASDO’nin Kavram Ogrenimine Etkileri

TEST GRUP N X ss f p
On Kontrol 24 35,29 17,49

Deney 1 21 36,90 15,15 0,22 0,80
Test Deney 2 25 33,40 19,97

Tablo 5. Kontrol ve deney gruplari 6grencilerin fotosentez kavram o6n test puanlar1 arasinda-
ki farkla ilgili ANOVA sonuglari

Tablo 5’deki sonuglara gore kontrol grubunun 6n test ortalamasi 35.29, deney 1 gru-
bunun 6n test ortalamasi 36.90, deney 2 grubunun 6n test ortalamasi 33.40, olarak tespit
edilmistir. On test sonuglarina gére deney ve kontrol gruplari ortalama puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlaml bir fark bulunmamaktadir (f= 0.22, p>0.05).

TEST N X Ss r t sd p
On Test 25 18.08 8.46
-13 -0.76 24 0.46
Son Test 25 19.68 5.29

Tablo 6. Kontrol grubu 6grencilerinin solunum konusundaki kavram 6grenimi én test-son
test puanlar1 arasindaki farkla Iligkili gruplar t testi sonuglari



m EGiTiM BIiLIMLERI ALANINDA ARASTIRMA VE DEGERLENDIRMELER

Tablo 5 'de kontrol grubu 6grencilerinin dn test puan ortalamasinin 18.08 oldugu, so-
lunum konusunun geleneksel yontemle islendikten sonra yapilan kavram 6grenimi son
testin puan ortalamalar1 19.68, oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunun 6n test ve son
testi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir sonu¢ bulunmamasina ragmen 6n test ve son
test puan ortalamalari arasinda son test lehine artis oldugu belirlenmistir.

TEST N X Sss r t sd p
On Test 20 19.23 7.43
0.21 -2.98 19 0.00
Sontest 20 25.05 7.92

Tablo 6. Deney I 6grencilerinin solunum kavram 6n test-son test puanlari arasindaki farkla
ilgili lliskili gruplar t testi sonuglari

Tablo 6 da deney I grubu 6grencilerinin 6n test puan ortalamasinin 18.95 oldugu,
uygulamadan sonra yapilan solunum kavram son testin puan ortalamalar1 25.05 oldugu
gorilmektedir. Elde edilen verilere gore deney I grubunun 6n test ve son test puanlari
arasinda son test lehine istatistiksel olarak anlaml bir fark olustugu gértlmektedir (t=

-2.98; p< 0.05).
TEST N X Sss r t sd p
On Test 25 19.32 10.33
0.63 -5.02 24 0.00
Son Test 25 27.44 7.46

Tablo 7. Deney 26grencilerinin solunum kavram 6n test-son test puanlari arasindaki farkla
ilgili Iligkili gruplar t testi sonuglari

Tablo 7’de deney 2 grubu égrencilerinin 6n test puan ortalamasinin 19.32, solunum
kavram son testin puan ortalamalar1 27.44, standart sapmasinin 7.46 oldugu goériilmek-
tedir. Deney Il grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasinda son test lehine istatistiksel
olarak anlamli bir fark olustugu goériilmektedir (t=-5.02).

Sekil 2. de ¢alismaya dahil olan biitiin gruplarin Solunum konusu ile ilgili basar1 6n
test ve son test sonuglari goriilmektedir.

Solunum On-test, Son-test Sonuglari

27,44

25,05

» 19,68 19,23 19,32

18,08

B Ontest
15
oS on-est]

Kontrol Deney 1 Deney 2
Galisma Gruplan

Sekil 2. Tiim Gruplarin Solunum On Test-Son Test Kavram Testi

Solunum konusundaki kavram dgreniminde kontrol grubunda anlaml bir fark elde
edilemezken deney gruplarinda ézellikle acik uclu ASDO gerceklestigi deney 2 grubunda
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en yliksek oranda gercgeklestigi sdylenebilir.

TEST N X ss r t sd P
On Test 24 35.29 17,49
-,085 -1,678 23 ,107
Son Test 24 44.17 17,68

Tablo 8. Kontrol grubu 6grencilerinin fotosentez kavram 6n test-son test puanlari arasindaki
farkla ilgili Iligkili gruplar t testi sonuglari

Tablo 8'de kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puan ortalamasinin 35.29, fotosentez
konusunun geleneksel yontemle islendikten sonra yapilan kavram son testin puan ortalama-
lar1 44.17, oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlart aradaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmektedir (t=-1,678; p> 0.05).

TEST N X Ss r t sd P

On Test 21 36.90 15.15
0.18 -3.88 20 0.01

Son Test 21 55.76 19.21

Tablo 9. Deney I 6grencilerinin fotosentez kavram on test-son test puanlari arasindaki farkla
iligkili gruplar t testi sonuglari

Tablo 9'da deney I grubu dgrencilerinin 6n test puan ortalamasinin 36.90, uygula-
madan sonra yapilan kavram son testin puan ortalamalar1 55.76 oldugu goriilmektedir.
Yapilan analizler sonucu Deney I grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda son test
lehine istatistiksel olarak anlaml bir fark olustugu tespit edilmistir (t=-3.88; p< 0.05).

TEST N X Sss r t sd P
On Test 25 33.40 19.97
0.64 -3.75 24 0.00
Son Test 25 46.00 19.80

Tablo 10. Deney 2 6grencilerinin fotosentez kavram 6n test-son test puanlari arasindaki fark-
la iligkili gruplart testi sonuglari

Tablo 10’da deney 2 grubu 6grencilerinin 6n test puan ortalamasinin 33.40, sonra
yapilan kavram son testin puan ortalamalar1 46.00, oldugu goriilmektedir. Elde edilen
verilere gore Deney 2 grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasinda son test lehine ista-
tistiksel olarak anlamli bir fark oldugu belirlenmistir(t=-3.75; p< 0.05).

Sekil. 3 de arastirmaya katilan biitiin gruplarin Fotosentez konusundaki a¢ik u¢lu so-
rulardan olusan 0n test ve son test kavram testi analiz sonuglari gériilmektedir.
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Fotosentez On-test, Son-test Sonuglar

60

50

44,04

40

3529

30

20

Kontrol

36,9

55,76

34

Deney 1

Calisma Gruplan

4%

B On-test
OSon-test

Deney 2

Sekil 3. Tiim Gruplarin Fotosentez On Test-Son Test Kavram Testi Karsilastirmasi

Fotosentez konusundaki kavramlarin kontrol grubunda anlamh diizeyde 6grenilme-
digi, deney 1 ve deney 2 grubunda anlamh diizeyde 6grenmenin gerceklestigi ancak fo-
tosentez kavramlarinin deney 1 grubunda daha iist diizeyde 6grenildigi Sekil 3 te goriil-

mektedir.

Fotosentez Konusunda Kavram
testinde Kullanilan A¢ik Uclu
Sorulardan Ornekler

On Testlerde Ogrencilerin
Cevaplar1

Son Testlerde
Diizeltilen Kavram
Yanhshklar:

Kloroplast ile klorofil ayni yapi midir?
aralarinda fark varsa belirtin?

Yesil bitkilerin tiim hiicreleri fotosentez

yapar m1?
Evet Ciinki;

Hayir, Ciinkii;

Bitkilerde agirlik artisinin nedeni
nedir?

Fotosentezde suyun islevi nedir?

Cimlenme sirasinda besin nereden
saglanir?

-Her ikiside ayn1 yap1
-Kloroplast fotosentez yapar,
Kklorofil 151k emer.

Sadece yesil yapraktaki tim
hiicreler

Sudur.

Mineralleri tasimak
Enerji vermek
Bitkiye enerji verir.

Topraktan

Klorofil fotosentez
icin gereken

15181 emer. Bazi
canlilarda tek
basina bir¢cokcanlida
kloroplastin iginde
bulunur.

Bitkinin yesil olan
kisimlarindaki
yaprak, otsu gévdede
bulunan kloroplasth
hiicreler

Glikozdur, besindir.

Besindeki hidrojenin
kaynagi

Havaya verilen
oksijen kaynagi

Tohumdaki besinden
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Karbondioksit, fotosentez

Cimlenme sirasinda tohum hangi gazi Oksijen, solunum

kullanir? Nigin? yapmasl igin yapmak i¢in
Uretilmez

Cimlenme sirasinda hangi gaz tretilir? Karbondioksit
oksijen

Hayir, cimlenme
sirasinda fotosentez
yapilmaz solunum
yapilir.

Cimlenme sirasinda 151k gerekli midir? Gerekir, fotosentez yapmasi
Nigin? icin

“Cimlenme icin belirli bir sicaklik
gerekli midir?” sorusuna yanit bulmaya
calisan bir 6grenci olsaydiniz nasil

bir deney diizenegi kurgulardiniz?
Sekillerle ¢izerek agiklayabilirsiniz.

Cogu bos birakilmis veya Kontrol grubu iceren

deney diizenekleri

Kontrol grubu iceren deney
cizilmis

kavrami yok

Tablo 11. Calisma gruplarinda fotosentez konusunda en ¢ok goriilen kavram yanilgilari ve
¢alismadan sonra diizeltilen kavram yanilgilarina érnekler

. On Testlerde Son Testlerde
Solunum Konusunda Kavram Testinde e I .. .
p Ogrencilerin Diizeltilen Kavram
Kullanilan Ag¢ik Uglu Sorulardan Ornekler
Cevaplari Yanhshklar:
Hayir, Her hiicre
kendi ATP’sini iiretir.
Hiicreden hiicreye ATP transferi yapilir mi? Evet ATP biiyiik molekiil
hiicre zarindan
gecemez.
Solunum bitkilerde hangi yap1 veya yapilarda Sadece yaprakta Tiim canli hiicrelerde
gerceklesir? gerceklesir. gerceklesir.

Bitkiler ne zaman solunum yapar?

Sadece gece

Stirekli solunum
yapar.

Besinlerdeki enerjinin temel kaynagi nedir? Karbondur. Giines 15181d1r.
Etil alkol
- . Yanlis ya da bos
Oksijensiz solunum denklemi yaziniz. fermantasyon
birakilmis. -
denklemi yazilmis.
Oksijensiz solunum hiicrede nerede Mitokondride Sitoplazmada

gerceklesir?

Tablo 12. Calisma gruplarinda solunum konusunda en ¢ok goriilen kavram yanilgilari ve
calismadan sonra diizeltilen kavram yanilgilarina 6rnekler

Fotosentez konusundaki on testleri inceledigimizde genel olarak ezberlenen kavram-
larin genelde fotosentezin kimyasal denklemi ile ilgili oldugu tespit edilmistir. Fotosentez
konusu igerisinde bulunan enerji doniisiimleri, suyun islevi gibi denklemdeki maddelerin
ne ise yaradiklari, dontistimiin nasil oldugu, kloroplast ve klorofil gibi kavramlarinin ise
ogrenciler tarafindan ¢ogunlukla bilinmedigi tespit edilmistir. Calisma sonunda ise reh-
berli ASDO uygulamalari yapilan deney 1 grubunda ve agik uglu ASDO uygulamalari yapi-
lan deney 2 grubunda fotosentez konusundaki kavramlarin 6grenildigi ancak geleneksel
yontemle dersin islendigi kontrol grubunda kavram 6greniminde anlaml bir farkin ol-
madigl tespit edilmistir. Solunum konusundaki kavram yanilgilarinda solunumun temel
amaci ve tiim canli hiicrelerin enerji iiretmek zorunda oldugunu bilgisi gibi bircok kavra-
min yanlis 6grenildigi tespit edilmistir. Calisma sonucunda, solunum konusunda ise yine
kontrol grubunda 6n test ve son testlerde anlamli bir fark yok iken deney gruplarinin her
ikisinde de fark elde edilirken kavram 6égreniminin en iyi ASDO acik uglu uygulamalarinin
gerceklestigi grup deney 2 grubu olmustur.Uygulama 6ncesi, kavram on testinin yapil-
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masl, ASDO uygulama basamaklarinin planlanmasi ve 6gretmenin dgrenciye soracagi so-
rular1 hazirlarken nelere dikkat edecegini bilmesi agisindan son derece yararli olmustur.

TARTISMA

ASDO’nin rehberli (quided inquiry) ve acik uglu (open inquiry) fotosentez ve solu-
num konularindaki uygulamalarinin 8. Sinif 6grenciler tizerinde bilimsel siire¢ becerileri
ve kavram o6grenimine etkilerinin incelendigi bu ¢alismada bilimsel siire¢ becerilerinin
kazanilmasinda acik uglu ASDO etkili oldugu sdylenebilir. Ogrenci merkezli olan ASDO’nin
icinde yer alan kazanilmasini sagladig1 bir¢ok arastirma ile tespit edilmistir (Samarapun-
gavan, Mantzicopoulos ve Patrick, 2008; Dipasquale, Mason & Kolkhorst, 2003; Krantz,
Barrow, 2006). Ancak bazi ¢alismalarda bilimsel siireclerin kazanilamadig1 sonuglar1 da
elde edilmistir. Bu sonuglarin nedenleri olarak ise; bazi 6grencilerin deney kurmada basa-
rili iken, verileri kaydetmede basarisiz olabildigi, bir 6grencinin tim becerileri bir arada
ogrenemedigi, bazen becerilerin 6grencilerin diizeyine uygun olmamasi veya daha dnce
hi¢ karsilasmamalari olarak belirtilmistir (Wilke, Straits, 2005; Johnson, Johnson, Smith;
2005). Kavramlarla harmanlanmis ASDO uygulamalarinin bilimsel siire¢ becerilerinin
kazanilmasinda daha etkili olacagi savunulmustur (Wilke, Straits, 2005). Bu arastirmada
arastirmanin uygulamasi éncesi ASDO 6grencilere tanitmak, én bilgilerindeki eksiklikleri
gidermek, grup calismasi, sunum yapma, rapor yazma gibi faaliyetlerle ilgi pratik kazan-
dirmak amaciyla ¢gimlenme konusunda her iki deney grubuyla ASDO uygulamalari gercek-
lestirilmistir. Fotosentez ve solunum konularinin teorik olarak ASDO uygulamalarina giris
yapilmadan énce verildigi deney 1 grubuna goére kavramlarin dogrudan verilmedigi deney
2 grubunda BSB gelisimin anlamli olmasinin nedeni 6grencilerin problemlerine gore so-
lunum konusunda deney 2 grubunda daha fazla sayida deney yapilmasi olabilir. Bilimsel
stire¢ becerilerinin dgrenilmesinin sadece etkinliklerle degil stire¢lerinde bash basina ay-
rica 6gretilmesi gerektigi savunulmus (Lederman, Lederman, Bartos, Meyer & Schwartz,
2014) ve bu dogrultuda bu arastirmanin ¢imlenme konusunda yapilan 6n ¢alismasinin
stire¢lerin daha iyi 6grenilmesine katki sagladigi soylenebilir.

Arastirmanin kavram égrenimi sonuglarina gore rehberli ve acik uclu ASDO kavram
6grenimini sagladig1 sonucu elde edilmistir. Dolayisiyla Luckie, Maleszewski, Loznak &
Krha, (2004), belirtigi gibi ASDO uygulamalarinda deney sayisi artik¢a bircok biyoloji
kavramini laboratuvardan dgrendiklerini belirtigi calismalarindaki gibi bu arastirmada
da fotosentez ve solunum kavramlarinin dogrudan verilmedigi deney 2 grubunda da fo-
tosentez ve solunum konularindaki kavramlar 6grenilmistir. Mayer (2004) 4.sinif 6gren-
cilerinde fen derslerinde ASDO (acik uclu dersler sadece el etkinlikleri seklinde islenmis)
uygulamalariin fen kavramlarinin égrenilmesinde yetersiz kaldigi, bunun icin kavram
icerikli uygulamalarin benimsenmesi gerektigini belirmistir. Ancak bu arastirmada her
iki deney grubunda kavram égreniminde bagarili sonuglar elde edilmistir. ASDO de kav-
ram 6grenimi icin uygulamalarin 6grenme dongiisii kullanilarak gerc¢eklestirilmesi bircok
arastirmaci tarafindan onerilmistir ( Atkin ve Karplus,1962; Lawson, 1995; Renner, Ab-
raham & Birnie,1998; Blank, 2000; Ates, 2005; Balci, Cakiroglu, Tekkaya;2005). Bu aras-
tirmada her iki deney grubunda 5 E 6grenme modeli kullanilarak etkinlikler gerceklesti-
rilmistir. Ekborg (2003), problem ¢dzmeye dayali 6grenme modelini kullanarak solunum
konusunda iiniversite dgrencileriyle yaptigi ASDO calismasinda, 6grencilerin kavram
yanilgilarinin azalmadigi bilimsel kavramlar yerine giinliik hayatta kullandiklari bireysel
gorislerini yansitan terimleri kullandiklar: ve bunun nedeni olarak da 6n bilgilerinin ¢cok
eksik olmasi, fen dersinin zor ve sikici bir ders olarak gordiiklerini tespit etmislerdir. Bu
arastirmada dgrencilerin 6n bilgileri kavram on testi ile tespit edilmis ve bu dogrultuda
ASDO 6n pratigi olarak ¢imlenme konusu secilmistir. Ayrica 6gretmenin 5 E modelindeki
sorular1 bu 6n bilgiler dogrultusunda hazirlanmistir. Scholer & Hatton (2008) isbirlikli
ASD(Q’de 6grencinin daha aktif oldugu ve birbirlerine aciklamalar yapmalarinin 6grenme-
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lerine katki sagladigini belirtmistir. Bu aragtirmada, tiim ¢alismalarin isbirlikli 6grenme
modelinde grup ¢alismasiyla gerceklesmesi, deney raporu ve sunumlarin hazirlanmasin-
dan tiim grup lyelerinin sorumlu olmasi ve uygulamalar sonucu alacaklari toplam puanin
tiim grup liyelerinde ayni olmasinin kavram 6greniminde etkili oldugu sdylenebilir.

ONERILER

Calismada yapilan deneylerin tiim {ilke genelindeki olumsuz kosullar diistiniilerek la-
boratuvar olmayan okullarda da yapilabilecek diizeyde basit malzemelerden olmasi, ka-
labalik siniflarda uygulanabilecek grup ¢alismasi planlamasina dikkat edilmistir. Ancak
tiim literatiir calismalarina bakildiginda teknolojinin ASDO’nin sonucunda elde edilen
basarida katkis1 yadsinamaz bir gerc¢ek olarak ortadadir. Dolayisiyla okullarda kiitiiphane,
laboratuvar, internet baglantili bilgisayarlarin bulunmasi, okullarimizdaki laboratuvarla-
rin yeniden diizenlenmesi, 6grencilerin ve 6gretmenlerimizin laboratuvarlar: kullanmasi
icin gerekli calismalar yapilmahdir. Calismada kullanilan rehberli ASDO ve agik u¢lu ASDO
modelinde uygulamalarda o6zellikle laboratuvar uygulamalarinda 6gretmeni yonlendir-
mede ¢ok biiyiik kolaylik saglayan 5 E modelidir. Uygulamalarin sorunsuz ge¢mesi ve
istenilen basariy1 elde etmede dnemli olan bir diger unsur ASDO uygulamalar1 éncesinde
O0gretmenin dersi ¢ok iyi planlamasi ve etkinlikleri kendinin de uygulama 6ncesi dene-
mesi gerektigidir. Planda uygulamalarin amaci, uygulama basamaklari, sorulacak sorular,
degerlendirilecek kriterler ve degerlendirme dlgekleri gibi birgok unsurun bulunmasi, uy-
gulamadan olumlu sonug alinmasina ve uygulama siirecinin kisa olmasini saglamaktadir.
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Sanat egitiminin ilk asamasi olan Temel Tasarim dersi, ana kavramlarin dgretilmesi
ile birlikte gorsel tasarim 6ge ve ilkelerini, uygulamali ¢alismalarinda kullanarak dgren-
cilerin deneyim kazanmasini amaglamaktadir. Bu derste, bilgi ve deneyimlerin bir takim
zihinsel siire¢lerden gegirilerek nokta, ¢izgi, doku, renk gibi elemanlar ile yeni bir tasarim
olusturmasi beklenir. Yaratici gii¢lerini de kullanarak yeni ve farkl bigimlere doniistiirtl-
mis estetik acidan deger kazanmis, 6zgiin, dikkat cekici sanatsal tiretim ‘tasarim’ olarak
ifade edilir. Ogrencilerin giindelik yasamlarinda veya Kariyerlerinde kullanacaklar1 bu
diisiinsel siireci deneyimlemesine olanak saglayan Temel Tasarim dersinin elbette isleyis
bigimi de 6nem arz etmektedir.

Ulkemizde egitim alaninda bircok yenilikler yapilmis ve yeni yaklasimlar, yontemler
gelistirilmistir. Bu anlamda, dersin amacina ulasabilmesi icin 6ncelikle 6grencilerin ilgisi-
ni ¢ekecek, dersi monotonluktan kurtaracak, teorik bilgi ile zenginlestirilmis uygulamali
calismalara olanak saglayacak etkinliklere derste yer verilmesi 6nemlidir. Calismanin da
konusunu olusturan Posta Sanat1 uygulamalarinin, dgrencilerin dikkatlerini ¢ekerek sa-
natsal liretimlerine farkli bir bakis agis1 gelistirmelerine katki saglayacag: diistintilmek-
tedir. Alisilagelmis etkinliklerin disinda ilgilerini ¢ekecek giincel ¢alismalara yer vererek;
ogrencilerin sanatsal-kiltiirel bilgilerini artirmak, 6grendiklerini uygulayabilecekleri
alanlar yaratmak, diinyada yasanan sanat olaylarini fark etmelerini ve sanatsal olarak disa
acilmalariny, algilarinin daha ¢agdas bir bicim kazanmalarini saglamak i¢in Temel Tasa-
rim dersinde Posta Sanat1 uygulamalarina yer verilmesi 6nemlidir. Bu 6nemden hareketle
calismada; oncelikle Temel Tasarim Egitimi ve Posta Sanati hakkinda genel bir ¢ergeve
olusturduktan sonra Resim-Is Ogretmenligi 1. simif dgrencilerinin ders kapsaminda 63-
rendikleri gorsel tasarim 6ge ve ilkeleri kullanarak tirettikleri Posta Sanat1 ¢alismalarin-
dan 6rneklere yer verilmistir.

Temel Tasarim Egitimi

Tasar’1 “bir is, bir diisiince sirasini, diizeyini gosteren resim, yazi, plan” olarak ifade
eden Tiirk Dil Kurumu [TDK] (2018) tasarim’1ise “1. Zihinde canlandirilan bigim, tasavvur,
2. Bir sanat eserinin, yapinin veya teknik triiniin ilk taslag, tasar ¢izim, dizayn: kentsel
tasarim, ¢evre tasarimyi, 3. Bir arastirma siirecinin ¢esitli donemlerinde izlenecek yol ve is-
lemleri tasarlayan ¢erceve, tasar ¢izim, dizayn, 4. Daha 6nce algilanmis olan bir nesne veya
olayin bilin¢te sonradan ortaya ¢ikan kopyasi” olarak tanimlamaktadir. Keser’in (2005,
330) Sanat Sézligl adh kitabinda tasarim “1. Bir ¢alismanin kompozisyonunun organi-
zasyonu, ustalikli diizeni, 2. Bir sanat eserini ortaya koymadan énce, bu yonde yapilan,
cizim, maket, proje gibi pratik arastirmalarin tiimd, 3. Moda, mimari, grafik, mobilya, i¢
mekan, peyzaj, tekstil, endiistri ve web sayfasi gibi islevsel nesnelerin ¢ekiciligini artirmak
tizere yapilan bicimsel diizen” seklinde ifade edilmistir. Uluslararasi ad1 “Basic Design”
(Atmaca, 2014, 1) olan Temel Tasarim dersini ise Keser (2005, 332), “cizgi, form, mekan,
renk, ii¢ boyutlu yaps, gorsel algilama ve inceleme ile ilgilenir” seklinde tanimlamaktadir.

Ulkemizde 2018 yilinda giincellenen yeni lisans programlar1 dogrultusunda (bu ¢alis-
ma kapsaminda ele alinan Resim-is Ogretmenligi Lisans Programi) giiz ve bahar dénem-
lerinde dgrenim goren 6grenciler, haftada iki saat teorik dort saat uygulama olmak {lizere
toplam alt1 saat Temel Tasarim Egitimi almak zorundadirlar.

YOK (Yiiksek Ogretim Kurumu, 2018) Resim-is Ogretmenligi Lisans Programinda;
Temel Tasarim-I ders igerigi “sanat eserini olusturan elemanlar (¢izgi, renk, doku, bi-
¢im-form, mekan) ve ilkeler (ritim, hareket, denge, oran-oranti, zitlik, vurgu, birlik, ¢esitli-
lik), iki ve li¢ boyutlu sanat eserlerinde bu eleman ve ilkelerin iliskisi, sanat elemanlar1 ve
tasarim ilkeleri ile bigim ve icerik iliskisini dikkate alan iki ve ii¢ boyutlu 6zgiin calismalari
kapsar; ayrica bu ders kapsaminda 6grencilerin alternatif uygulamalar i¢in kavramsal fi-
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kirlerin kesfedilmesi ve farkli stratejileri gelistirmek i¢cin mimariden, dogadan ve diger
disiplinlerden de esinlenilmesi saglanir; dgrencilerin portfolyo olusturmalar1 istenir;
gorsel sanat uygulamalarinda etik kurallara uyulmasina vurgu yapilir” ; Temel Tasarim-II
ders igerigi ise, “sanat elemanlar1 ve tasarim ilkeleri ile tasarimin gorsellestirilebilmesi
icin farkli teknikler, renk bilgisi ile ilgili iki ve ii¢ boyutlu uygulama ¢alismalarini (kagt,
mukavva, algy, kil, ahsap, vb.) kapsar; alternatif uygulamalar icin kavramsal fikirlerin keg-
fedilmesi ve farkl stratejiler gelistirmek icin mimariden, dogadan ve diger disiplinlerden
de esinlenilmesi saglanir; 6grencilerin 6grendikleri bilgileri sanat eserleri tizerinde gos-
termeleri ve tartisma yapmalari lizerinde durulur; 6grencilerin portfolyo olusturmalari
istenir; gorsel sanat uygulamalarinda etik kurallara uyulmasina vurgu yapilir” seklinde
ifade edilmistir.

Bu ifadelerde Temel Tasarim Egitimi ¢atis1 altinda sanatsal tasarimin alfabesi diyebile-
cegimiz 6gelerin bir bagka deyisle tasarim dilinin 6gretimi s6z konusudur. Balc1 ve Say’a
(2003, 8) gore; Temel Sanat Egitimi gorsel sanatlarin baslangici sayilan, bireyin yaratici
gliciiniin ortaya ¢ikmasini ve gorsel algiya bagli deneyim ve birikimlerini denetleyip kulla-
nabilmesini saglayan temel bir egitimdir. Oztuna’ya (2007, 11) gore; Temel Tasarim dersi
ogrencilerin gelecekteki gelisimleri ve kariyerleri i¢in 6n kosuldur. Belirlenen problem
dogrultusunda ¢6ziimii icin veri toplama asamasinin (gorsel ve kuramsal) tamamlanma-
s1, dlisiincenin yiizeye aktarilmasi, eskizlerin paylasilarak secilmesi ve orijinale yaklas-
ma gibi tasarim siireclerinden gecerler. Ogrencilerin bu siirecleri deneyimledigi Temel
Tasarim dersi ilk olarak Uysal'in (2015, 52) ifade ettigi gibi yirminci yiizyilin baslarinda
Almanya’da gorsel egitimi modern bir yaklasimla sekillendirmeye ¢alisan Bauhaus Oku-
lu'nun 6gretim programlarinda yer almistir. Kendine 6zgii 6gretim yontemleriyle gorsel
egitime biiyiik katkis1 olan bu okul, giizel sanatlar alanini diger uygulamali sanatlarla bir
araya getirerek sinirlari ortadan kaldirmistir. Giindelik yasamin i¢ine sanatsal tasarimi
almay1 amaglayan okulda egitim alan 6grenciler, gozleme dayal: etiitler, hafizadan etiitler,
doku ¢alismalari, natiirmortlar ve malzeme ile yapilan, uygulanan dogal obje kaynakl
calismalar yapmislardir. “Tasarimin amacini hi¢cbir zaman gézden uzak tutmamak kosu-
luyla 6grencilerine hayal gii¢lerini kullanma ce cesur deneyler yapma imkani vermis bir
okuldur” (Ozsoy, 2003, 113-114). Bingél’e (2016, 343) goére, bu anlamda Bauhaus’taki
Temel Tasarim ¢alismalari ¢ok dnemlidir. Ve bu uygulamalara cagdas yaklasimlar eklene-
rek gelismistir. 1919 yilinda Walter Gropius tarafindan Weimarda bulunan Tatbiki Giizel
Sanatlar Deneme Okulu organize edilirken ve Bauhaus okulu kurulurken Tirkiye ‘de ise
1957 yilinda benzer bir okul: Tatbiki Glizel Sanatlar Akademisi agilmistir. Bir¢ok Alman
ogretim iiyesi bu akademide endiistriyel sanatlar ve tasarim alaninda uzmanlar yetis-
tirmek amaciyla gorev almiglardir. Grafik, i¢ mimari, tekstil, seramik ve dekoratif resim
alanlarinda birinci sinifta Temel Tasarim dersi verilmis ve Mimarlik programlarina da bu
ders dahil edilmistir. 1925 yilinda Resim Ogretmeni yetistiren Gazi Egitim Enstitiisiinde,
1971 yilinda istanbul Devlet Giizel Sanatlar Yiiksek Okulu Endiistri Tasarimi Béliimiinde
Temel Tasarim Egitimi ders programlarinda yer almistir. 1977’de Temel Tasarim Kiirsiisii
acilmis, 1982 sonrasi her fakiilte kendi biinyesinde dersi gerceklestirmislerdir. 1982’de
YOK yasasiyla Milli Egitim Bakanligina bagh tiim kurumlar iiniversitelere déniistiiriilmiis
ve Temel Tasarim dersi sanat egitimi programlarinin birinci siniflarinda verilmeye devam
edilmistir (Gemalmayan, 2014, 107-108).

Yaratici sanatsal faaliyetlere alt yap1 olusturan bu egitim Tiirkiye’de ve diinyada farklh
dénemlerde bir¢ok isimle anilmis olsa da amaci ve uygulama bigimleri ¢ok fazla degis-
memistir. Dersi veren egitimcinin tutum ve davranislari ya da begenilerine gore ¢alisma
sekli degismis olsa da gorsel tasarim eleman ve ilkelerini yani gérsel okuryazarlig: bireye
kazandirma amaci degismemistir (Ayaydin, 2010, 54). Bu amag dogrultusunda peki Temel
Tasarim dersi nasil islenmelidir?
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Egitim sistemimizde 6grenciyi merkeze alan bir anlayisla 6gretim yontemlerinin uy-
gulanmas! yoniinde yapilan gelismeler elbette bu dersin nasil islenecegi konusunda bir
yanit aramaya itmistir. Cellek (2003, 6) Temel Tasarim Egitiminde sadece geleneksel
bigimleri tekrar etmek yerine ¢aga ayak uydurarak yaraticiliga yer verilmesi konusunu
vurgulamisti. Bu anlamda 6grenci aktif olmali, deneyerek, yaparak ve yasayarak dgren-
me slirecinde yer almalidir. Atalayer’e (2004) gore; “geleneksel temel sanat anlayisinin,
6grenciye sagladigl yorum giicli ve ¢api, taklit¢i sinirlarini asla agsamaz. Clinkii “tasima”
ile verilenler, 6grencinin ¢ocukluk ve orta egitimde 6ziimsedigi “diiz diisiinme” ve “formel
mantikla”, ancak “oldugu gibi” ezberlenebilir. Eger egitici, 6grencinin gérme, duygulanma
ve diistinmede beyin merkezlerinin “farkl bir kullanim diizenini” baslatabilirse; edinilen-
lerin yorumlanmasi, ileri sonuglar verecektir”. Bundan dolayidir ki Aytekin’in de (2008,
156) belirttigi gibi; uygulanan, konu, teknik gibi sinirlamalar iceren dgretim programlari
yerine her 6grencinin katilabilecegi, bulus¢u yonii agir basan ydontemler uygulanmali, di-
ledigi bicimsellikte kendilerini ifade edebilecekleri secenekler sunulmali ve cesaretlendi-
rilmelidirler. Ozsoy ve Ayaydin’a (2016, 10) gére ise, egitimcilerin 6grencilerine dogrudan
konular vererek ¢alisma yaptirmalari yerine, onlarin yapacaklari 6zgiin sanat ve tasarim
calismalarina hem kuramsal hem uygulamali bir zemin olusturulmal ve 6grenciler bu yol-
la gidiilenmelidir.

Oyleyse 6grencilerin yaparak-yasayarak, deneyerek, aragtirarak, tasarim 6ge ve ilke-
leri kullanarak, yaratici ¢dziimler tireterek, 6zgiin ve ¢arpici tasarimlar yapabilmelerine
olanak saglayacak konular secilmeli, etkinlikler zenginlestirilmelidir. Yani sira giincel sa-
nat1 anlamak, izlemek, takip etmek ve sanat etkinliklerine katilmak konusunda da cesa-
retlendirilmelidirler. Bu baglamda, lilkemizde son zamanlarda yayginlasan Posta Sanati
etkinliklerinin égrencilerin ilgilerini cekecegi ve dersi monotonluktan kurtaracag diisii-
nillmektedir. Bu sanat etkinligi ile, 6grencilerin bir¢cok farkli malzemeyi kullanabilecegi,
ozglirce diislincelerini ifade edebilecekleri ve heyecan uyandiracak bir ortam saglanacak-
tir. Bu noktada 6grencilerin ilgilerini ¢cekecegi ve dersin amacina ulagsmasina katki sagla-
yacag diistiniilen Posta Sanatina deginmek gerekmektedir.

Posta Sanati

Posta Sanati’'nmin ilk olarak Kleopatra ile Sezar arasinda gergeklestigi diisiiniilmekle
birlikte yapilan arastirmalar bu sanatin daha erken donemlerde baslamis olabilecegine
isaret etmektedir. Obje ve fikirlerin degis tokusu amacini tasiyan Posta Sanati yillar ice-
risinde gelismis ve devamli degisen bir fenomen olmustur. Bu sebeple tam bir tanimi bu-
lunmamaktadir. Her bir sanatgi kendi pratigini farkli sekillerde ifade etmektedir (Atalay &
Giirses, 2016). Posta Sanati’'ni tarihsel siire¢ icerisinde ele alirsak, 1800’lerin ortalarinda
Biiyiik Britanya’da gelisen posta sistemiyle birlikte zarflarin stislenmesi, mektuplasmaya
olan ilgiyi arttirmistir. 60 y1l kullanilacak olan ilk modern posta pulu 1838 yilinda Row-
land Hill tarafindan tasarlanmis ve ‘Penny Black’ adiyla Ingiltere’de 1840’da yayinlan-
misti. Ayni1 dénemde ingiliz sanatgi-ressam William Muldready tarafindan ilk posta zarfi
tasarlanmis ve mektup kagitlarini, posta kartlarini vb. illiistre etmistir. Yapmis oldugu
tasarimlar dénemin kiiltiirel yapisi ile uygun olmadigi icin popiiler olamamustir. ilk 6zel
posta kart1 1861’de Filedelfiya’da John P. Charlton tarafindan olusturulmus, 1869’da ise
Avusturyal bir ekonomi profesorii tarafindan sanatsal igerikli ilk posta karti tasarlanmisg-
tir. 1870 sonrasi yayginlasmis ve 1889’da Fransa'da ilk resimli posta kart1 yapilmistir. Ve
boylece bir¢ok renkli, desenli zarf 19.yy’'in sonuna kadar dolasima ¢ikmistir (Giines, 2014,
8).

Marcel Duchamp, Kurt Schwitters ve talyan Fiitiiristler Posta Sanat’’min énciileri sayi-
lirken, bu sanatin uluslararasi boyutta yayginlasmasi 1960’larda Fluxus, Neo-Gergekgilik,
Gutai Grubu'nun 6zellikle de Roy Johnson'un faaliyetleri ile ger¢eklesmistir (Alaca, 2014,
75). Posta Sanati’'nda bilinen ilk ag1 kurmasindan dolay1 Roy Johnson dncti posta sanatgi-
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s1 olarak kabul edilir (Atalay & Giirses, 2016). 1970’lerin basinda bu sanat; performans,
video gibi diger medyalar ve yerytizii sanati ile birlikte ¢ikmis ve uluslararasi bir nitelik
kazanmistir. Bircok sergi agilmis; gizli/6zel aktiviteden acik/kamusal gecisle, mektuplas-
ma sanatina ve Posta Sanati'na dénilismiistiir. Katilimin ticretsiz olmasi, jlrinin ¢alisma
se¢memesi ayni zamanda tiim katilimcilarin adreslerini iceren dokiiman saglamasi Posta
Sanati'nin popiileritesini arttirmistir (Giines, 2014, 12).

Mektup geleneginden doniiserek giiniimiizde Posta Sanati, Mail Art, Correspondence
Art, Arte Postale gibi adlar ile anilan bu sanatsal faaliyet, ylizyillardir siiregelen mektup-
lasma eyleminin yaratici bir dalidir. Klasik mektup kavramindan rastlayabilecegimiz ilging
uygulamalar nedeniyle bizi uzaklastirsa da bu sanat mektup geleneginin barindirdig1 bazi
ozellikleri tasiyabilir (Alaca, 2014, 75).

Serbest bir iletisim ortami sunan Posta Sanati bir¢ok farkli malzemelerin kullanimi ile
ifade 0zglirliigii sunan, 6zgiin ve yaratici eserlerin tiretildigi, eglenceli bir sanatsal aktivi-
tedir. Posta Sanat1 dzellikle teknolojinin gelismesiyle birlikte internet aginin sundugu im-
kan ile uluslararasi boyutta dogrudan iletisimi de hizlandirmis ve kolaylastirmistir. Akla
gelebilecek kullanilabilir olan her malzeme, teknik veya nesne bu sanat faaliyetinin ifade
araci olabilmektedir.

Glines’e (2014, 8) gore; el yapimi kartpostallar, bilgisayar baskisi, fotokopi, kolaj, re-
sim, ¢izim ya da cesitli nesneler Posta Sanatr'nda kullanilabilmektedir. Uretilen eserler
satilik degildir ve gonderilen her eser elemeye tabi tutulmadan sergilenirler. Geri gonde-
rilmezler ancak katilimcilara fotograf veya sanatei listesi gibi dokiimanlar génderilir.

Malzeme kullanimi ve tercih edilecek teknik yoniinden zengin bir yelpaze sunan bu
sanatsal etkinlik tilkemizde de yayginlasmis ve pek ¢ok sergi, bienal, proje diizenlenmis-
tir. Ulusal veya uluslararasi boyutta diizenlenen bu etkinlikler bazen belli bir tema gerge-
vesinde bazen de tema olmadan katilimcinin hayal diinyasina birakilarak gercgeklestiril-
mektedir. Kimi zaman zarfin kimi zaman kartpostalin hatta hem zarfin hem kartpostalin
tasarlanmasi, adres bilgilerinin yazilmasi, pul yapistirilmasi ve mutlaka posta yoluyla
gonderilmesi bu sanatin katilim kuralidir diyebiliriz. Nitekim Posta Sanatina olan ilginin
bu denli artmas, iiretim stirecinde tasarim olgusunun 6n planda olmasi bu anlamda Te-
mel Tasarim dersinde yapilan uygulama ¢alismalarina olan uygunlugu, yapilabilirligi ve
Atalay ve Giirses’in (2016) de belirttigi gibi egitim kademelerinde bu sanat tiiriiyle ilgi-
li bir 6gretim yapildigina dair bir bilginin bulunmayis1 béyle bir ¢alismanin yapilmasini
gerektirmistir. Bu gerekten yola ¢ikilarak ytriitiilen ¢calismada elde edilen 6grenci Posta
Sanati ¢alismalarina fikir vermesi ve yapilacak olan bagka ¢alismalara 6rnek tegkil etmesi
acisindan yer verilmistir.

Posta Sanat1 Uygulamalarindan Ornekler

Gorsel tasarim 6ge ve ilkeleri kullanarak iki veya {i¢ boyutlu ¢alismalarin gergekles-
tirildigi Temel Tasarim dersi, 6grencilerin diis giiclerini kullanarak malzeme araciligiyla
kendilerini ifade edebilmelerine olanak saglar. Burada dnemli olan dersin kuramsal 6g-
retimi ile birlikte yapilacak olan uygulama ¢alismalarinin 6grenci iizerinde bikkinliga yol
acmadan, isteyerek, haz alarak tiretmelerini saglamak olmalidir. Bununla birlikte edindigi
bilgiyi deneyimlemelerine imkan saglayacak etkinlikler zenginlestirilmelidir.

Temel Tasarim dersinin ulagmak istedigi hedef dogrultusunda bir devlet liniversite-
sinde 2017-2018 ve 2018-2019 egitim-6gretim y1li Resim-is Ogretmenligi Lisans Progra-
minda 6grenim goren 1. sinif 6grencilerine 6ncelikle Posta Sanati hakkinda bilgi verilmis,
ornekler incelenmis ve sonrasinda 6grencilerden, konusu serbest birakilarak zarf tasarla-
malari istenmistir. Malzeme secimi ve zarfin boyutu konusunda 6zgiir birakilmistir. Kisisel
bilgi ve adres bilgilerinin yazilmamasi ama mutlaka pul yapistirmalar1 gerektigi séylen-
mistir. 12 ders saati (iki hafta) ayrilan ¢alisma sonunda 6grenci ¢alismalari toplanmistir.
Uretilen isler literatiir iizerinden degerlendirilmistir.
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18x13 cm, Karakalem Teknigi 20x14 cm, Karakalem Teknigi

Sekil 1. Ogrenci Posta Sanat1 Calismalari

Sekil 1’de zarflarin sadece 6n ytizlerini kullanan 6grencilerin derste dgrendigi ¢izgi
(sekil 1.a) ve leke (sekill.b) dgelerini tasarimlarinda kullandiklar1 goriilmektedir. Cizgi
sanat egitiminin ilk asamasidir. Ogrenci tasariminda birbiriyle baglantili, belli araliklar-
la tekrar edilmis ¢izgi ¢esitlerini kullanarak yeni bir gériiniim elde etmistir. Sekil 1.b’de
kursun kalem ile ac¢ik-orta-koyu degerlerin kullanildigi bir form calismasi goriilmektedir.
Burada 6nemli olan 151k-golgeyi kullanarak derinligi elde etmis olmasidir. Derste aldig1
bilgiyi zarf tasariminda kullandig1 form tizerinde deneyimledigi gozlenmektedir.

11.5x16.5 cm 13x18 cm 17x25 cm
Karisik Teknik Karisik Teknik Karisik Teknik

Sekil 2. Ogrenci Posta Sanati Calismalari

Sekil 2’de 6grencilerin zarflarinda desen bilgilerini kullandiklar1 goriillmektedir. De-
sen plastik sanatlarin temelini olusturan en 6nemli yapi taslarindan biridir. Tek basina bir
sanat eseri olugturabilme dzelligine sahip olmakla birlikte etkili bir anlatim giicti vardir.
Bulut (2003, 23) tarafindan aktarilan Michelangelo’'nun desen ile ilgili agiklamasi su sekil-
dedir: “Desen tiim sanatlarin kokii ve tiim resimlerin ruhu ya da gergek kaynagidir. Cizim
yapmay1 0grenen ve bunu basaran kisi icin sdyleyecegim sey: bu kisi gercek bir hazinedir”
Bu anlamda 6grenciler desenin etkili ifade gliciinden faydalanmis, az da olsa tercih ettik-
leri renk kullanimi ve bu renklerin kullanim sekilleri itibariyle tasarimlar1 daha dikkat
cekici bir hal almistir diyebiliriz.
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11.5x16 cm 11.5x16 cm

Guaj Boya Teknigi Guaj Boya Teknigi

18x13 cm, Kuru Kalem Teknigi

Sekil 3. Ogrenci Posta Sanati Caligmalari

Temel Tasarim dersinde gorsel tasarim 6ge ve ilkelerin 6gretimine nokta konusu ile
baslanir. Atmaca’ya (2014, 17) gore nokta; cesitlenebilen, biiytliyen, kiiclilen enerjisi olan,
yapilacak ¢alismalarin olusmasinda temel bir elemandir. Daginik olarak diizenlendigin-
de agik ve orta tonlarda ytizeyler olusturur. Bu baglamda, noktalarin siklasmasiyla koyu,
seyreklesmesiyle acik ytizeylerin elde edilmesi 6grenci ¢alismasi sekil 3.b’de goriilebil-
mektedir. Sekil 3.a’da ise farkl biiytkliikteki noktalar ytizey tizerinde daginik bir sekilde
yerlestirilmis ve hareket etkisi yaratilmistir. Ayni zamanda bu 6grenci ¢calismalarinda gor-
sel unsurlarin yani sira yazinin da kullanilmis oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin yapmis
olduklar1 bu tasarimlarda kendilerine 6zgii bir yaklasimla 6zgiin bigimler olusturmalar:
olmalar1 yaratici yonlerini gostermektedir.

20x14.5 cm, Karisik Teknik
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13x18 cm, Kuru Kalem Teknigi
Sekil 4. Ogrenci Posta Sanati Caligmalari

Sekil 4’de gordiigiimiiz zarf tasarimlarinin arka ve 6n yiizlerinin birlikte kullanimi s6z
konusudur. Karisik teknik kullanilarak yapilan bu tasarimlarda (sekil 4a ve 4b) 6grenci-
lerin artik malzemeyi de etkili bir sekilde kullanildiklar1 gériilmektedir. Sekil 4.a ve sekil
4.c’deki calismalarda sicak renklerin agirlikta oldugu, sekil 4.b’deki calismada ise soguk
renklerin kullanildig1 gézlenmektedir. Ogrenciler genel anlamda Ozsoy ve Ayaydin’in
(2015, 9) belirttigi genel kabul gérmiis olan gorsel tasarim 68e (¢izgi, sekil, doku, bigim,
renk, bosluk, deger) ve ilkelerinden (biitiinliik, vurgu, zithk, denge, oran, hareket, ritim,
oériintii) yararlanarak calismalarini gerceklestirmislerdir diyebiliriz. Ozellikle bu calisma-
larda vurgulanmak istenen merkezin, kompozisyonlarinda zarfin bigcim 6zelligini de kul-
lanarak olusturabildiklerini gorebilmekteyiz.

b) :
20x14.5 cm 16.5x11.5 cm
Guaj Boya T eknigi Kuru Kalem Teknigi
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20x14 cm 18x13 cm
Guaj Boya Teknigi Guaj Boya Teknigi

Sekil 5. Ogrenci Posta Sanati Calismalari

Temel Tasarim Egitiminde 6nemli elemanlardan biri de renktir. Sadece resimlerde
degil glindelik yasantimizda kullandigimiz esyalarda da renklerin etkisini gormek miim-
kiindiir. Duygu ve diisiincelerin aktariminda en ¢ok basvurulan elemanlardan biridir.
Renklerin insanlar iizerinde ruhsal ve psikolojik etkilerinin oldugu, dolayli veya dogrudan
etkiledigi konusunda pek ¢ok arastirma yapilmistir. Odabasi’'na (2002, 80) gore; “renk, re-
simde duygulara en ¢ok seslenen heyecanlandiran bir elemandir. Basarili bir renk uyumu,
resmin ¢izgi siteminden, kompozisyonundan, oranlarindan ¢ok daha etkileyicidir”

Sekil 5’'de goriilen 6grenci ¢alismalarinda gorsel tasarim 6ge ve ilkelerinin kullanimi
ile birlikte ézellikle renk 6gesinin 6n plana ciktig1 gozlenmektedir. Ogrencilerin Temel Ta-
sarim derslerinin vazgecilmez malzemesi olan guaj boyay: kullandiklar1 goriilmektedir.
Kullanilan malzeme ve teknik zenginligi 6grencilerin kendilerine sorun olarak verilen gor-
sel problemin ¢éztimiinde farkli anlayislara gittiklerini, 6zgiin ¢6ziimlere ulastiklarini ve
sonucunda etkilesimli caligsma tirettiklerini gostermistir. Bu baglamda ¢alisma 6grencileri
yaratici ve analitik diisiinmeye sevk etmistir diyebiliriz.

Atalay ve Glirses’in (2016, 635) sanat egitimi alan 6grenciler ile birlikte diizenledikleri
calistay sonucunda iiretilen isler ve gézlemlerinden yola ¢ikilarak yiirtttiikleri calismada;
Posta Sanati islerinin projelendirilmesi ve iiretilmesi sayesinde 6grencilerin gézlemlenen
sanatsal tekniklere katkisini su sekilde ifade etmistir: “farkli malzemelerle is iiretebile-
ceklerini kesfetmisler ve bu nedenle yaraticiliklarini zorlama motivasyonlar1 artmistir.
Kes yap, kolaj gibi farkli ifade araglariyla yaratici tasarimlar yapma imkanlarini kesfet-
mislerdir”
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Kolaj, “boyali ya da ¢izilen boliimlerle onlari birlestiren, resim diizlemi tizerine gercek
dokulara sahip olan gercek malzemeleri yapistirarak; imaji yaratan tekniktir’ (Oztuna,
2007, 93). Sekil 6’de goriilen 6grenci ¢calismalari bu teknik kullanilarak yapilmis tasarim-
lardir. Fikirlerini en iyi sekilde ifade edecek yapiy1 bulmak icin pargalar1 yan yana getirme-
yi deneyerek biitiinliigii yakalamaya ¢alismislar ve etkili bir anlatim yoluna ulasmislardir.
Kirisoglu'na (2014, 31) gore; ¢alisma diizeni: kuram, uygulama ve {iriin olarak kurulur
ve her agama 6nemlidir. Kuram bilgidir ¢ilinkii bilgi olmadan uygulamaya gecilmez. Kisiyi
sonuca gotliren ise uygulamadir. Calisma stireci kadar sonugcta ortaya ¢ikan tiriin de 6nem-
lidir. Uriin; bilginin, diisiincenin, duygunun ve cabanin sonucudur. Ayni zamanda bu bir is
basarma eyleminin ddilidiir. Bing6l'tin (2016, 359-360) temel tasarim uygulamalarini
desteklemek amaciyla bir diisiinceden yola ¢ikarak gerceklestirdikleri ti¢ boyutlu ¢alisma-
larin, 6grencilerin kisiliklerini, diinyaya bakis a¢ilarini yansittigini ve her bir 6grenci tasa-
riminin kendi yasaminin bir anlatimina déniisebilecegini vurgulamistir. Ona gore; sikintili
arayislarla ilerleyip, kimi zaman tikanilan, kimi zaman kendiliginden akip giden, kii¢iik
buluslarla mutlulugu yasatan ve bir sonu olan bu siireg, yasamin bir parcasi oldugu kadar
yasamin bir yansimasi da olabilir.

Tim bu bilgiler 1s181nda; ¢alisma kapsaminda tasarlanan Posta Sanati ¢alismalarindan
yola cikilarak égrencilerin duygusal, diisiinsel tasarim basamaklarindan ge¢mis oldugu-
nu, teknigin olanaklari ile malzemenin dilini kullanarak ¢6ziim tirettiklerini ve 6zgiin gor-
sel bir ifadeyi yakaladiklarini soyleyebiliriz.

SONUC

Teknolojinin de etkisiyle sanatta gerceklesen gelismeler sanat egitiminin ¢aga uygun
ogretilmesi sorununu ve farkli yéntem arayislarini da giindeme getirmistir. Glincel sanat
olaylarinin, yeniliklerin, gelismelerin sanat egitiminin ilk asamasi olan Temel Tasarim
dersine entegre edilerek islenmesine, 6zgiin etkinliklere yer verilerek dersin tiretim siire-
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cinin zenginlestirilmesine ve kendilerini farkl gorsel yollarla ifade edebilmelerinin sag-
lanmasina imkan taninmalidir. Yaratici siiregleri destekleyen bu ders kapsaminda edin-
dikleri gorsel tasarim 6ge ve ilkeleri yeniden anlamlandirmaya izin veren Posta Sanati et-
kinligi, 6grencilerin ilgisini cekecek, dersi monotonluktan kurtaracak, gelismeleri tanima,
takip etme gibi konularda farkindalik olusturacak ve keyif alarak 6grenme siirecinde yer
almalarini saglayacaktir. Zengin bir ifade araci olarak karsimiza ¢ikan bu sanat etkinligi,
ogrencilerin ortaya ¢ikabilecek problem karsisinda yaratici ¢oziimler tiretebilme, diisiin-
me, karar verme, eyleme ge¢me gibi becerileri kazanmasinin yani sira sanati, sanatgiy1 ve
sanat eserini anlama konularinda da farkindalik yaratacaktir . Giiniimiiz toplumunda en
cok ihtiya¢ duyulan beceri ve yaratici diislincenin her alanda aktif olarak yer almasidir. Bu
anlamda gelecek nesillerin yetismesinde etkili olacak gorsel sanatlar 6gretmen adaylari-
nin donanimly, sanatin yaratim siireglerini taniyan, yorumlama giiciine ve uygulama alan-
larinda yeterli pratige sahip yetismesi beklenmektedir. Nitekim bu durum dersin verimli
bir sekilde islenmesini zorunlu kilmaktadir.

Biitiin veri, deneyim ve goriisler dogrultusunda planlanan planlanan ¢alismada yarati-
c1, konuya 6zgiin bir yaklasim ile diis giiclinii sonuna kadar kullanarak gerceklestirdikleri
Posta Sanat1 uygulamalari, 6grencilerin iraksal diisiinmelerini saglama, dikkatlerini topla-
yabilme, hayal gii¢lerini kullanabilme, gorsel tasarim 6ge ve ilkeleri deneyimleme, ortaya
¢ikan problemlere karsi yeni, 6zgiin ¢oziimler liretebilme, yeni malzeme arayislarina gi-
rerek farkli materyalleri kullanabilme gibi yetilerini gelistirmelerine olanak saglamistir.
Ayni zamanda ¢alisma siirecinde 6grencilerin konuya olan ilgilerinin olumlu oldugu, ke-
yif alarak ¢alistiklar1 g6zlemlenmistir. Bununla birlikte 6grenciler ortaya ¢ikan iiriinlerin
onlar1 heyecanlandirdigini ifade etmistir. Genelde sanat egitiminin 6zelde Temel Tasarim
dersinin kendine 6zgii yapisi geregi d6grencilerin ¢calismalarini gergeklestirirken birbirleri
ile iletisim kurduklari, paylasimda bulunduklari, yardimlastiklari ve fikir alisverisinde bu-
lunduklar: da dikkati cekmistir. Gorsel tasarim 6ge ve ilkelerine iliskin her tiirlti kuramsal
bilgi uygulamada siirece eslik etmistir. Bu ¢alisma yoluyla giincel sanat olaylarim takip
etme konusunda farkindalik olusturulmus, farkl ifade araglarini kullanarak malzeme kul-
lanimina iligkin 6zgiivenlerinin gelismesine, bilgilerini tasarimlarina yansitabilmeleri i¢cin
deneyim yasamalarina olanak saglanmis ve isleri ile bir sanatsal etkinlige katilim sagla-
malar1 yoniinde 6grenciler cesaretlendirilmistir.

Alanda yapilacak benzer ¢alismalara drnek teskil etmesi bakimindan Temel Tasarim
dersinin amaglar1 dogrultusunda zengin ve yaratici etkinlere yer verilmesi, iyi planlanmis
bu etkinliklerin 6grenciler tizerindeki etkisinin belirlenmesi veya goriislerinin alinmasi
konusunda arastirmalar yapilmasi dnerilebilir. Posta Sanati uygulamalari ilkokul, ortao-
kul ve lise 6grencileri ile de birlikte gerceklestirilebilir, goriisleri alinabilir ve diizenlenen
Posta Sanati etkinliklerine (sergi, bienal, proje, vb.) katilimlar1 saglanabilir.
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1. GIRiS

Orff-Schulwerk ya da elementer muzik ve hareket egitimi ¢calismalar1 sayesinde bi-
reyler sarki soylerken dans edip, hareket eden ve arkadaslariyla oyunlar oynayan kisiler
olduklarini idrak etmektedirler. Aslinda bu sayede bireyler giinliik hayatta ne kadar hare-
ketsiz, monoton ve oyun oynamadan bir hayat gecirdigini gozlemleyebilir. Miizik bireylere
bu anlamda bir ila¢ olmaktadir fakat bireyler de miizigin onlar1 harekete ge¢irmesine izin
verdikleri takdirde (Aycan, 2016).

Orff-Schulwerk ya da elementer miizik ve hareket egitiminin temelinde ses dalgalari-
nin enerjisinden meydana gelen miizigin aslinda bir déntisiim ile olustugu diisiiniilmekte-
dir. Insan bedeninde kalp atiglariyla hareket enerjisinin meydana geldigi daha sonra baska
bir enerjiye yani sese dontistiigi bir karsilikli déngli s6z konusudur. Dans eden notalar
anaokullarinda miizik egitimi projesinde verilen egitimlerde Jungmair “konusma, sarki,
dansin hepsinin bir déniisiim icerisinde oldugunu ve bunun harekete dontik bir dénii-
stim oldugunu belirtmektedir (OrBIT, 2015). C. Orffa gore kendi kalp atislar1 ve i¢ ritmiyle
miizik yapan kisi elementer hareket igindedir. Elementer miizik, yapmakla baglantil kulla-
nilan, icten gelerek etkinlesen, kendiliginden olusan, gerceklesen olay olarak tanimlana-
bilmektedir (Bilen, Ozevin, & Canakay, 2011; U. E. Jungmair, 2003). Bu déniisiim énce ko-
nusarak sonra sarki séyleyerek gerceklesmektedir. Bu noktada hareket, konusma ve sarki
séylemenin i¢-ice yer aldig1 goriilmektedir. Ornegin: konusma, sayisma, tekerlemeler ve
bireylerin isimleri miizigin kaynak noktasini olusturmaktadir. Ezginin baslangi¢ noktasini
inici Gi¢cliiler ve pentatonik diziler olusturmaktadir (Bilen et al.,, 2011).

Orff-Schulwerk, elementer miizik ve hareket egitiminde siireci anlatan anahtar
kelimeler “kesif” ve “deneyimdir. Bu kesif sirasinda mekan, ses ve form ile ilgili etkinlikler
stirecin her seviyesinde yer almaktadir. Mekanin yatay ve dikey diizlemi, mekanda
ozgiirce kullanilabilecek alanlarin kesfedilmesi s6z konusudur. Sesin kesfi sirasinda eger
siif gibi kapali bir ortamda bulunuluyorsa kapinin, pencerelerin, saatin, yerin, bireylerin,
disaridan etki varsa riizgarin, kuslarin, kedilerin vs. sesleri gozlemlenmektedir (Bilen et
al., 2011).

Bireylerin olumlu ve olumsuz 6zelliklerini deneyimleyebilmeleri i¢in miizik, resim ve
beden egitimi gibi dersler bir biitiin olarak fayda saglamaktadir. Bu derslerin giiniimiizde
bir birlesimi ve kesisim noktasi olarak diistinebilecek Orff-Schulwerk yaklasimi ya da ele-
menter miizik; miizik ve hareket egitimi uygulamalari, Kodaly ve Dalkroze metotlar: muizik
o0gretmeni adaylarina yeterince verilmelidir. Ancak o6zellikle egitim fakiilteleri, giizel
sanatlar anabilim dallari, miizik bilim dallarinda bu yaklasim ve metotlar egitim miizigi
besteleme teknikleri, oyun-dans ve miizik ile 6zel 6gretim yontemleri dersleri 6zelinde is-
lenebilmektedir. Ancak elementer miizikler miizik boliimlerinde bireysel ses egitimi, koro
egitimi gibi derslerde de ele alinabilir. Bir sarkinin elementer olarak islenisi, 6grenilmesi
ve 0gretilmesi bu derslerde de miimkiin olabilir. Orff-Schulwerk yaklasimina gore ele ali-
nan sarkilar (Andante, 2015; K. Aycan, 2017c; Glirgen, 2007; Ugan, 2003) incelendiginde
sarkilarin ve bu sarkilarin ¢alisma seklinin miizik egitiminde nasil, hangi icerikle ve hangi
asamada verilecegi 6nem tasimaktadir (K. Aycan, 2017c).

Orff-Schulwerk, elementer miizik ve hareket egitiminde siireci anlamak egitim-6gre-
tim siirecini daha iyi isletmek i¢in diinyada ve Tiirkiye’de seviye kurslari diizenlenmekte-
dir. Bu kurslar 3 seviyeye ayrilmistir. Seviye kurslarinin ¢ikis kaynagi olarak gortilebilecek
Amerika'da da bir¢ok tiniversiteye bagh seviye kurslar1 diizenlenmektedir. Bu kurslarin
bir kisminin 1. seviyede; bir kisminin 1, 2. ve 3. seviyelerde, bir kisminin ise 1, 2. ve 3. Se-
viye ile 3. seviye sonrasinda verildigi goriilmektedir. Her seviye kursu ayni anda ancak bir-
kac farkl tiniversitenin biinyesinde verilmektedir (AOSA, 2018; OrBIT, 2017). Bu kurslar
Tiirkiye’de Ozel Alev okullarinda verilmektedir. Ciinkii Orff-Schulwerk egitim programi,
Ozel Alev okullarinda ilk kez 1999 yilinda ana sinifinda baslayarak, 1, 2, 3 ve 4. siniflar
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verilmektedir. 2000 yilinda Avusturya liseliler vakfinin biinyesinde Orff Merkezi'nin de
kurulmasiyla ve Carl Orff’un esi Lisolette Orff’'un izniyle Ozel ALEV Okullar Tiirkiye’deki
ilk ve tek Carl Orff Model Okulu olmustur. Orff-Schulwerk Forum Salzburg, Gesellschaft
Forderer des Orff-Schulwerks ve Orff Schulwerk Egitim Danismanlik Merkezi Tiirkiye’den
onayll “Egitmen Egitimi” kursunu tamamlamis ve yetiskin egitimi kurslarinda Orff-Sc-
hulwerk egitimi vermeye yetkili bir egitim kadrosuna sahiptir (OrBIT, 2018).

Tiirkiye kosullarinda egitici egitimi programinin olusturulmasinda Salzburg, Avus-
turya’daki Orff-Schulwerk Forum’un koydugu temel kurallara uyulmaktadir. Bunlarin
yaninda lilke kosullar1 da dikkate alinmaktadir. Kurslara katilacak adaylar kursa dncelik-
le gevrimici basvuru formunu doldurarak basvurmaktadirlar. Sonrasinda e-posta yolu ile
kisa bir 6zge¢mis ve varsa adayin basvuru formunda yazamamis oldugu daha 6nce katil-
dig1 yurt i¢i ve yurt dis1 kurslarin detayli listesini (tarih, egitmen adi, kurs stiresi) iletme-
leri gerekmektedir. Kursa bagvuracak adaylarin egitimleri de géz 6niinde bulundurularak
50-150 ders saatlik Orff-Schulwerk kursu 6n deneyimine sahip olma sarti aranmaktadir.
Katilmcilar ii¢ seviyeden olusan kurslar1 tamamladiklarinda Orff-Schulwerk Forum’un
ongordiigii 200 ders saatlik egitimi almis olacaklardir. Seviye modiillerinin genel sartlari
ve islenecek ana konular 6nceden belirlenmistir. Ancak egitim kadrosu kendi ders ice-
riklerini aralarinda anlasarak ama bagimsiz bir sekilde planlar. Katilimcilarin bu ti¢ y1llik
stirecte bir kez yurt disinda ger¢eklesen bir haftalik bir Elementer Miizik ve Hareket Egi-
timi kursuna katilmalar1 6ngoriilmektedir. Kurs katilimcilari birinci seviye kursu sonunda
kendilerinden istenecek yazili 6devi hazirlayip belirtilen tarihte Orff Merkezine e-posta
yoluyla teslim ederler. Katilimcilar tigiincii seviye kursunun sonunda smava girmekte
ve verilecek olan yazili bitirme 6devini belirtilen tarihte Orff Merkezine e-posta yoluyla
teslim etmektedirler. Orff Merkezi her katilimciya her bir seviyenin sonunda alinan ders
saatinin belirtildigi bir kurs katilim belgesi vermektedir (OrBiT, 2018).

2. YONTEM

Calisma kisisel deneyimleri ele aldig1 icin otobiyografik bir 6zellik tasimaktadir. Tiir-
kiye Orff-Schulwerk, miizik ve hareket egitimi seviye kurslarindaki deneyimleri betimledigi
icin betimsel bir niteliktedir. Bu ¢alisma ayni zamanda kegifsel bir arastirma kapsaminda
oldugundan nitel bir ézellik tasimaktadir (Saruhan & Ozdemirci, 2005). Bu calismada
var olan bir durumu tespit etmek ve betimlemek i¢in ulasilabilen gorsel ve yazili kay-
naklarla smirli kalinmistir. Calisma giincel bir olguyu kendi yasam ¢ergevesi icinde ele
aldigy, siirlarinin kesin belli olmadigl, olgu ve iginde bulundugu igerik arasinda birden
fazla kanit ve veri kaynagi oldugu icin bir durum (6rnek olay) calismasidir (Simsek & Yil-
dirim 2013; Yin, 1984). Calismada bireysel ders izleme tutanagia gozlem sonuclari not
edilmigtir. Bireysel ders izleme tutanagima gozlem sonuglari rapor edilmistir. Yapilandiril-
mis bir g6zlem formuyla elde edilen sonuglar1 dogal ortaminda test etmek amaglanmistir.
Yar1 kontrollii bir alanda ¢alismak i¢in sinif gibi kapali bir ortam tercih edilmistir (Simsek
& Yildirim 2013).

3. BULGULAR

Orff-Schulwerk, elementer miizik ve hareket egitimleri ¢ercevesinde seviye gelistirme
kurslarinda miizik egitimleri icin Avusturya‘dan Wolfgang Hartmann, Leonardo Riviero
Holgado, Rainer Kotzian, Tiirkiye’den Elif Slater, Onur Erol ile calisilmistir. Hareket egi-
timine Tiirkiye’den Banu Ozevin ile calisilmistir. Ayrica bu egitimlerin bir parcasi olarak
18. Uluslararasi Singing Garden (Sarki bahgesi) temal1 Orff- Schulwerk yaz kursuna kati-
lim gergeklestirilmistir. Avusturya'dan Andrea Ostertag ile hareket egitimi, Avusturya'dan
Vera Zolkina, Coloman Kallos (yaz kursunun proje koordinatoérii) ve Barbara Haselbach ile
Cek Cumhuriyetinden Lenka Pospisilova, Jitka Koprivova ve Katerina Tumova ile elementer
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miizik ve hareket egitimi ¢alisilmistir. Bu egitmenlerden 6zellikle Lenka Pospisilova, Jitka
Koprivova, Katerina Tumova, Andrea Ostertag, Coloman Kallos ve Barbara Haselbach ile
calisma imkan1 bulunmustur. Barbara Hasellbach, Mozarteum konservatuvarina bagh Orff
enstitiisii kurulduktan sonra Orff-Schulwerk, elementer miizik ve hareket egitimlerinin
teorik ve metodik alt yapisini olusturmus Ulrike Jungmair, Werner Beidinger gibi isimler-
den biridir. U. E. Jungmair (2003)’de bu teorik ve metodik prensipleri su sekilde 6zetle-
mektedir: Carll Orff’a gore her cocugun kendini miizik, dans ve dille ifade etme potansiyeli,
hakki ve gereksinimi vardir. Miizik ve hareket egitiminde s6z konusu olan yalnizca miizik
egitimi degil, insanin yetistirilmesidir.

18. uluslararasi yaz kursundaki egitmenlerden uzmanlik alanlar1 ses egitimi oldu-
gu icin en cok etki birakanlar Jitka Koprivova ve Katerina Tumova olmustur. Bir de ele-
menter muzik egitimi alanindaki yaklasimlariyla Lenka Pospisilova. Bu egitmenlerin
yaklasimi direk notalariyla sarkiy1 ezberletmek yerine sarkinin hikdyesini olusturmak,
sarkinin 6rneklenmesi, bedeninin cesitli kisimlarina vurarak ve/veya ritim galgilar ile
sarkinin sOylenmesi seklinde gerceklesmistir. 2015 yili yaz kursunun temas: sarkilar,
bahgeler ve parklar oldugu icin tiim ¢alismalarda Cek Cumhuriyeti, Pilsen’deki bahge-
leri ve parklar1 diisiindiirecek materyallerle dramatize edilerek ¢alismalar yapilmistir.
Isinma ¢alismalariyla sabah 8-9 arasi her giin farkl bir egitimciyle yapilan ¢alismalarda
hareketler esliginde nefes ve ses egzersizleri yapilmistir. Bu ¢alismalardan iz birakan 2
onemli egzersizin sozleri su sekildedir: Gloria in exelsis deo ve Gaudeamos Hodie. Her iki
ezgide hareket esliginde séylenmistir. Ornegin: Once nefes calismasi devinimlerle yapil-
mis, her iki sarkinin basinda yana 1 adim atilmis ya da 1 adim atilip el ¢irpilmistir. Daha
sonra 2’li oyunlara gecilerek karsilikl el cirpilmistir. 9’dan aksam 6’ya kadar ise derslik-
lerde calismalar yapilmistir. Bu ¢alismalardan ses egitimi ile de iliskili segme birkag calis-
ma ise soyledir (Aycan, 2016):

Andrea Ostertag’in “Ha-he-ho” ¢alismasi nefes ve ses ¢alismasi oldugunu diistindiiren
bir ¢alismaydi. Bu ¢alismada dnce ¢emberde duruldu. Daha sonra kollarimiz1 kendimize
cekerek “ha”, kollarimizla yanimizdaki arkadasimiza uzatip dénerek “he” veya karsimizda-
kine doniip “ho” denildi. Burada énemli olan bir nefes ¢alismasi olarak da ele alinabilecek
calismanin hareket ederek yapilmasidir.

Katerina Tumova ile yapilan ¢alismada gozlerin kapatilmasi istendi. Sonra hayal ku-
rarak “ Bir park ve o parkin nasil bir yer oldugu” diisiiniildii. 4’erli gruplara béliinerek
elimizdeki tiillerle hayalimizdeki park canlandirildi ardindan ritim ¢algilariyla bir canlan-
dirma yapildi. Daha sonra Ingilizce bir tekerleme “Chatter with the angels” tahtadaki yazil
metnine bakarak séylendi. Once kisik bir sesle sonra kuvvetli bir sesle séylendi. Ayni se-
kilde “Hush little Baby” sarkisi soylendi. “Hey: hello bonjour gutentag welcome buenodias”
sarkisi el ¢cirparak, ayaklara vurarak ya da dizlere vurarak tek ve ciftli soylendi. Aslinda
burada ¢ocuklarin oynadiklari ritmik oyunlardan érnek alindig: gérildt.

Jitka Koprivova ile yapilan ¢alismada 2 Afrika pargasinin ¢alisma sekli oldukga ilgingtir.
Sarkilardan biri “Sponono” digeri ise “The Earth is my mother” dir. Her iki parcada da be-
den perkiisyonu ve ¢oksesli sylenerek (kanon seklinde) ¢alisma benimsenmistir. Isinma
¢alismasi olarak dijembe (Afrika tipi davul) esliginde farkl ritimlerle yiiriiyerek mekani
tanima ve viicudu 1sitarak ¢calismalara baslanmistir. Bu pargalar ¢alisilirken dikkat ¢ekici
sey Ozellikle beden perkiisyonu gibi bedensel devinimleri barindiran ¢alismalarin yapil-
masidir. Ancak Tiirkiye’'de ses egitimi ve ileri ses egitimi olarak goriilen san egitiminde bu
tiir uygulamalarin bireysel ¢abalar haricinde uygulanmadig1 gézlemlenmistir. Sadece dik
ve hareketsiz durup, diyaframin kullanildig1 sarki s6ylemekten ibaret bir egitim verildigi
diisiintildiigiinde bu durumun tam tersi bir icranin bu ¢calismada gergeklestirildigi goril-
miistiir. Ornegin “The Earth is my mother” sarkisinda dncelikle sozleri sbylenmis ve beden
perkiisyonuyla ritmik yapisi kesfedilmistir. Daha sonra 1. grup tek bir ses lizerinde “u-a-i”
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unlilerini séylerken saga ve sola ayaklar yere vurdu, 2. grup sag elini gégsiine vurarak
“Unit my people, all are one” soyledi, 3. grup ana ezgiyi ellerini yukar1 kaldirip, asagiya
indirerek soyledi. Sarki bittikten sonra beden perkiisyonu ile sirasiyla 2 defa el ¢irpma,
2.ve 3. sefer goglise, 4 ve 5 diz Uistline, 6 ve 7 dizin arkasina vuruldu. 2. seferde 7. vurustan
sonra saga dogru ziplandu.

The Earth Is My Mother
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Sekil 1. The earth is mother sarkisi (Koprivova, 2015)

K. Aycan (2017c)'in hareket, konusma ve sarki sdyleme odakli elementer ses egi-
timi uygulamalart isimli ¢alismasinda Orff-Schulwerk, elementer miizik ve hareket
uygulamalarinin iiniversite diizeyinde uygulanma durumu bir eylem arastirmasi ile
incelenmigtir. Bu ¢alismada Aycan (2016)'in katildig1 ulusal ve uluslararasi egitimlerde
elde ettigi kazanimlar aktarilmaya calisilmistir. Calisma 2 kisimda gergeklestirilmistir.
Calismanin 6ncesinde bir durum tespiti yapmak icin yapilandirilmis bir anket calismasi
yapilmistir (n=21). Ardindan uygulanan ses egitimi dersinde 20 kisilik 6grenci grubuy-
la 2 saatte, 14 haftalik siire zarfinda 1 uzman ses egitimcisi tarafindan eylem arastirmasi
gerceklestirilmistir. Calisma sirasinda mikro dgretim uygulanmistir. Ayrica bireysel ders
izleme tutanagima gozlem sonuglari not edilmistir. Yapilandirilmis bir gériisme formu ha-
zirlanmis ve uygulanmistir. Calisma sonrasinda betimsel bir icerik analizi yapilmistir. Dig
gecerliligi saglamak icin icerik analizi ve video kayitlar: ses egitimi alaninda ve Orff-Sc-
hulwerk yaklasiminda uzman miizik egitimcilerine danisilarak gerceklestirilmistir. Calis-
maya katilan 6grencilerle dncelikle bir durum tespiti i¢in yapilan anket ¢alismasinda ka-
tilimcilar Orff-Schulwerk yaklasimi gibi modern miizik 6gretim yontemlerinin lisans egiti-
minde ve sonrasinda uygulanmadigini belirtmislerdir. Anket calismasindan ¢ikan verilere
gore tasarlanan ses egitimi dersinin interaktif islenmesiyle daha zevkli ve heyecanli hale
geldigini, bu sekilde konsantrasyonun arttigini, daha kalic1 bir 6grenmenin sagladigini,
konusma ve metin okumada hissedilir iyilesmeler sagladigini, farkl fikirleri gérerek bir-
likte calismay1 sagladigini, bir 6gretim sekli olarak ileride miizigi 6gretirken yeni ve farkl
fikirler verdigini belirtilmistir. Calismadan ¢ikan sonuglara gore egitim fakiilteleri, miizik
égretmenligi ve glizel sanatlar fakiilteleri, mtizik béliimlerinde ses egitimi derslerinin ilk
yilinda hareket, konusma ve sarki séyleme temelli 20-25 6grencinin katilimiyla ses egitimi
uygulamalar1 yapilabilir. Ttrkiye’de nitelikli ses egitimcilerinin sayis1 yeterli olmadigi icin
modern miizik egitimi yéntemlerinin kullanilmasi 6nerilmektedir. Ses egitimi dersini inte-
raktif (kurallar1 ve kosullar1 katilimcilar ile etkilesimle belirlenen) bir sekilde islemenin
daha kalic1 bir 6grenme sagladigl, dolayisiyla ses egitimi calismalarina gecilmeden dnce
birtakim 1sinma ve nefes ¢alismalarinin hareket ederek yapilmasinin viicut dilinin anlasil-
masina katki saglamaktadir. Konusan, ayak adimlariyla ritim tutup dans eden, beden per-
kiisyonu ile ritim duygusu gelisen bireylerin kelimeleri beden perkiisyonu ile kodlayarak
daha iyi 6grendikleri goriilmiistir.



K. Aycan (2017c)'in eylem arastirmasinda yasanilan olumsuzluklari ortadan kaldir-
mak ve programli bir egitim vermek amaciyla K. Aycan (2017b)’in devam niteligindeki ¢a-
lismas1 yapilmistir. Kivang Aycan (2017)'1n ¢calismasinda Dokuz Tip Mizag Modeli (DTMM)
testinden yararlanilmistir. Calismaya katilacak 6grenciler ve ¢alismay1 yapacak dgretme-
nin mizaclarini tespit ederek daha saglikli bir 6grenme ortami olusturmak hedeflenmistir.
Ayrica katihmcl 6grencilerin ileride egitim verecekleri grubun mizacini kesfederek neden,
ni¢in, nasil, hangi egitim seviyesinde, nerede ve kimlerle verecegini analiz etmeleri hedef-
lenmistir. Erciyes Universitesi pedagojik formasyon sertifika programi kapsaminda ézel
Ogretim yontemleri dersini alan n=21 6grenci ¢alisma grubunu olusturmustur. Katilimci-
lar giizel sanatlar fakiiltesi, miizik béliimii 6grencilerinden not ortalamasi, mezuniyet du-
rumu gibi kistaslara gore pedagojik formasyon programina dahil olanlardan rastgele bir
ornekleme ile secilmistir. 2016-2017 égretim yilinda Erciyes Universitesi, egitim fakiiltesi,
pedagojik formasyon sertifika programinda miizik b6liimii 6grencilerine 1 giinde ve 4 saat
st liste verilen 6zel 6gretim yontemleri dersi 7 hafta teorik, 7 hafta uygulamali islenmistir.
Orff yaklasimi gibi aktif bir miizik 6gretimi ¢calismada uygulanmistir. Calismanin 7 haftalik
teorik kismi sirasinda katilimci 6grencilerin biitiin aktif 6grenme kuram ve uygulamalarini
arastirip anlatmalar1 ve uygulamalarina ¢alisilmistir. Bu sayede aktif 6grenme kuram ve
uygulamalarinin olumlu ve olumsuz yanlarini aralarinda tartismiglardir. Calismanin 7
haftalik uygulama kisminda aktif bir miizik egitimi uygulamasi olan Orff yaklasimi dene-
yimlenmistir. Konusma, sarki sdyleme, miizikli ya da miiziksiz oyunlar ve yaratici dans,
beden perkiisyonunu ya da esligi ve Orff calgilarinin kullanimini igeren Orffyaklasimi kati-
limc1 68rencilerin diizeylerine uygun miizik yasantilar1 yaratmak ve dogru degerlendirme
yapabilmek ve bilginin yani sira daha st diizeyde becerilerin kazandirilmasi agisindan
onemlidir. Ayrica 6grencilerin DTMM testine gore mizaglari belirlenerek, mizacin modern
mizik egitimi yontemleri kullaniminda 6grenme ve 6gretme yetkinliklerine katkisi ilk kez
bu calisma ile degerlendirilmistir. Katilimc1 6grencilere gore aktif bir egitimin gerceklesti-
rilmesi i¢in oyunlarla bir konuyu 6gretmek 6nemlidir. Ancak miizikli oyunlar bu noktada
tercih edilmelidir. Miizikle birlikte dans ve gorsel materyallerde bu derste bir materyal
olabilir. Uygulamaya dayanarak verilen bir 6zel 6gretim yontemleri dersinden katilimci
ogrencilerin elde ettigi deneyimlere gore drnek bir miizik egitimi dersi su sekilde olmali-
dir: Ogrenciler arasindaki iletisimi konusmanin ritmik yapisindan faydalanarak saglayan;
miizikli oyunlar ile miizik ve hareket egitiminin verildigi; 6grencilere konusmanin ve do-
layisiyla sarki sozlerinin ritmik yapilarini beden perkiisyonu gibi olanaklar1 deneyerek,
analiz ederek saglayan ve Orff enstriimanlarimin bir yardimci materyal olarak kullanildigy,
teoriden 6nce uygulamaya 6nem verilen bir miizik dersi olmalidir. Ayrica yalnizca 6gret-
men ve dgrencinin blokfliit calarak yapacagi bir miizik egitimi 6grencinin miizik dersine
aktif katiimini engelleyecektir.

K. Aycan (2017)'in calismasinda ise Erciyes Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi Mii-
zik Boliimiinde 6grenim goren &grencilerin bireysel ses egitimi dersinde 1 ses egitimi
uzmani tarafindan secilen sarkilar1 desifre edememesi, bu sebeple diizenli ve sistematik
calismalar yapilamamasi problem durumunu olusturmaktadir. Calismanin amaci Kodaly
metodundan uyarlanan ¢alismalarin bireysel ses egitimi dersinde uygulanmasi ve ¢alis-
maya katilan 6grencilerin 6rnek eserleri bu sayede daha etkili ¢alismalarini saglamaktir.
Arastirma verilerini elde etmek i¢in yar1 yapilandirilmis bir gériisme formu hazirlanmis
ve calismaya katilan Erciyes Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi Miizik Béliimiinde 6gre-
nim goren 1 ve 2. sinif 68rencilerinden 7 dgrenciyle uygulanmistir. Arastirmanin sonugla-
rina gore bireysel ses egitimi dersinde ¢alisilan 6rnek parcanin hem ritmik yapisina hem
melodisine “zi,ze,za,zo” heceleri ile ¢alisilabilir. Bir nefes ¢alismasi olarak ritmik artikii-
lasyon calismalari “I” ve “r” linstizlerinin tekrarlanmasi sonucu agizdan ¢ikan “lil” ya da
“rir” heceleri ile yapilabilir. Hem nefes hem de ritim ¢alismalarini bir arada daha iyi yapa-
bilmek icin 6rnek parcanin ezgisi “za” hecesiyle beden perkiisyonu esliginde séylenebilir.
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Bu calismanin ¢ikis noktasi aktif miizik egitimidir. Bu sebeple Orff-Schulwerk, elementer
miizik ve hareket egitiminden ve Koddly metodundan faydalanilmistir. Calismada miizik
egitim-ogretiminde 6zellikle Koddly metodunda ritmik hece kaliplarinin Orff-Schulwerk,
elementer miizik ve hareket egitiminde oldugu gibi kesfedilerek ¢alismasi gerektigi go-
riilmistir. Bu Kkesiflerin ritmik heceleri beden esliginde soyleyerek, ritim tutarak, beden-
den cikan sesleri dinleyerek gerceklestigi goriilmektedir. Koddly metodu belli bir meto-
dik yaklasimi oldugu i¢in sinirli imkanlar sunmaktadir. Oysa Orff-Schulwerk, elementer
miizik ve hareket egitimi bu sinirli imkanlari genisletme imkani vermektedir. Ornegin,
konusma odakli ¢alismalar yapildiginda harflerin, hecelerin ve kelimelerin ritmi tizerinde
durulabilir. Solfej okuma problemlerinin kaynagina inilebilmesi icin hangi tiirde yaklasi-
min ya da metodun benimsendigi anlasilmalidir.

Varley (2005)’in yaptig1 calismada Amerika’da 6gretmenlerin Harr sistemini kullan-
diklari, bu sistemde Wislow-Dallin’de oldugu gibi 1,2,3,4; 1&2 vb. seklinde say1 sayarak
ritmin 0grenildigi belirtilmektedir. Ancak bu sistemler igerisinde C. Orff’'un yaklasimi,
Cobb, Cheyette, Gibbs, Heffernan, Bebeau'nun ve Gordon (1980)’un ¢alismalari kelimele-
rin konusurken ki ritmine odaklanmaktadir. Bu konuda kelimelerle yapilan érnek ritmik
calismalarda 6nce dize sonra ellere vurarak ritim tutarken, isimler, renkler vb. kelimeler
soylenmektedir (Admin, 2012). Kelimelerle beden perkiisyonu ile yapilan 6rnek ¢alisma-
larda psikomotor, s6zel, isitsel beceriler birlikte kullanildigindan bir¢ok duyu organina
hitap eden bir 6grenme gercgeklestirilmektedir.
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Tiirkiye’de miizik 6gretiminde ana problemlerden biri solfej okuma/ ritmik nota oku-
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ma ya da ritmik artikiilasyon problemlerinin kaynagina inilmemesidir. Eger bu sorunun
kaynagina inilirse hangi tiirde yaklasimin ya da metodun benimsenebilecegi de anlasila-
caktir. K. Aycan (2017)'1n ¢alismasinda bu probleme deginilerek ¢6ziim onerileri geti-
rilmeye calisilmistir. Bu ¢alismada bireysel ses egitimi uygulamalar 7 kisiyle haftada 1
saatte, 14 haftalik siire zarfinda 1 uzman ses egitimcisi tarafindan gergeklestirilmistir.
Calismanin 1. haftasinda 6grencilerle program yapilip, 1 arie antiche, 1 Tiirkge sozli lied
ve bir Tiirkce s6zlii halk sarkisi 6dev olarak verilmistir. Ogrencilerin ses araliklarini be-
lirlemek i¢in Filiz, Pelin gibi isimlerle 2’li, 3'lii ve 5’li araliklarla ses ¢alismalar1 yapilmis-
tir. Gerek ses egitimi gerek san egitimi derslerinde inlii sesler ile (i,e,a,o,u gibi) yapilan
calismalar1 68rencilerin kavrayip seslendirmekte zorlandiklar1 gozlemlendigi icin zaten
tanidiklari isimler hatta kendi isimleri ile egzersizler uygulanmistir. Ozellikle icinde “i” se-
sini barindiran egzersizlere 6ncelik verilmistir. Calisilan biitiin 6rnek pargalarda kulaktan
ogretimi saglamak i¢in “za” hecesi ile ezgiler sdylenmistir. Za hecesi 6zelikle “z” harfindeki
dogal rezonans ve vurgulu séylemeyi saglamasindan faydalanilmistir. Bu sekilde rezonans
ve vurgu ¢alismasi birlikte yapilmistir. Desifre solfej calismasina gecilmeden 6nce Kodaly
metoduna gore (ta,ti ve te ile) nasil ritim desifresi yapacaklari gosterilerek, dortliik no-
tada ta, sekizlik ti ve onaltilik notalarda te hecelerini sdylemeleri istenmistir. Ta, ti ve te
heceleri ile yapilan ¢alismay1 6grenciler ayr1 bir ¢alisma olarak algilamis ve calismamisg-
lardir. Bu sebeple ¢alismalarini saglamak icin 6grencilerden gelen talep dogrultusunda
za hecesiyle ezginin araliklarina ve ritmik yapisina ¢alisildiktan sonra za, zi ve ze hece-
leri ile ritmik yapilara ¢alisiimistir. Dortliik notada za, sekizlik zi ve onaltilik notalarda ze
heceleri, noktali ritimlerde za, ze heceleri konusuldugu gibi 1. uzun 2. kisa olacak sekil-
de soylenmistir. Dortliik notada za, sekizlik zi ve onaltilik notalarda ze heceleri, noktal
ritimlerde za, ze hecelerinin konusmanin dogal ritmik yapisina uygunlugu tartisilmistir.
Dortliik notada za, sekizlik zi ve onaltilik notalarda ze heceleri, noktal ritimlerde za, ze
ve zi,ze heceleri bir arada kullanilmistir. Fonomimi (beden dili ile ses 6gretimi) denilen el
isaretleri ile el ve parmak gostergelerinden yararlanilan tartimimi (beden dili ile tartim
ogretimi) calismalar1 denenmistir. Ancak 6grencilerden 6zellikle fonomimi ile olumlu bir
tepki alinmadig1 ve calismadiklari gézlemlendigi icin vazgecilmistir. Bu calismalar yerine
tartimimi ¢ahsmalarindan yani beden perkiisyonu ¢alismalarindan 6rnekleyerek 2, ya da
4 'lik pargalar calisirken 1. vurusta elleri dizlerin yanina vurarak, 2. vurusta elleri ¢ir-
parak ritim tutulmustur. 3,’liik, 6,'lik parcalarda 1. vurusta elleri dizlerin yanina vurarak,
2. vurusta elleri girparak, 3. vurusta parmaklar siklatarak ritim tutulmustur. 5.1k, 7,/'lik
ve 9/lik gibi aksak ritimleri ¢ahsirken bu ¢alisma ozellikle fayda géstermigtir. Ornegin
5. lik bir par¢ada ilk iki sekizlik nota grubunda 1. vurusta elleri dizlerin yanina vurarak,
2. vurusta elleri ¢irparak, ikinci sekizlik nota grubunda 1. vurusta elleri dizlerin yanina
vurarak; 2. vurusta elleri ¢irparak; 3. vurusta parmaklari siklatarak ritim tutulmustur.

4. SONUC, ONERILER VE TARTISMA

4.1. Sonug ve Oneriler

Modern miizik egitim programlarinda duygu ve fikirlerin hareketlerle aciklanmasi-
nin miizikle miimkiin kilindig1 gériilmektedir. Miizik ve hareket yoluyla ¢ocugun kendini
aciklamasi, ona zevk verdigi gibi duygusal bakimdan da rahatlamasi i¢in de firsatlar yarat-
maktadir. Miizikle hareket edilmesi, cocugun baska bir yolla kazanamayacagi, tatmin edici
duygusal yasantilar kazanmasina ve viicudunun tiimiinii kullanmasina olanak vermekte-
dir. Cocuklar, sadece miizik dinlemeye degil, ayn1 zamanda, kendi ses ve ritim 6zelliklerini
kesfederek kendi miiziklerini yapmaya tesvik edilmelidirler. Ayrica, miizik ve hareketle
yakindan iligkili olan drama, dramatik oyun, okuléncesi egitim programinda temel etkin-
liklerden biri olarak iletisim becerilerinin gelistirilmesinde ise kosulmalidir (Senemoglu,
1994).
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Orff-Schulwerk, miizik ve hareket egitmeni olarak farkl hedefkitlelerine yapilacak ¢a-
lismalarda ¢ikis noktasi bireysellesmektedir. K. Aycan (2017)'1n yapti§1 6rnek ¢calismada
calismanin odak noktas1 konusma, konusulan hecelerin ritmik okunuslari olmustur. Bu
calismada 6ncelikle hecelerin konusulmasi; ardindan beden perkiisyonu ile eslik edilmesi
ve sarki sdylenmesi; dans ya da hareket ile sesleri ¢ikartirken beden kontrolii saglanmasi
en son asamada da bir calg1 esliginde birlikte sdylenmistir. Calismaya katilan 6grenciler
nota adlarini ezberleyerek solfej okuma-yazma ve ritim ¢alismalari yaptiklari i¢in bu yeni
calisma onlara konusma ile iliskili oldugundan daha dogal gelmistir. Ancak ¢alismanin
baslangicinda Kodaly metodundaki heceler ile ¢calismalar yapildiginda farkl bir ¢alisma
daha yapildigini, dolayisiyla ezberleyemedikleri icin zorlandiklarini ifade etmislerdir. Og-
renciler ezgileri kulaktan 6grenmek icin “za” hecesiyle ¢alistiklarini, ayrica 4 ¢eyrek vurus
icin “ta, fa, te, fe”; 2 sekizlik i¢cin “ta, te”; noktal vuruslar icin “ta, fa, te” gibi hecelerini
ezberleyeceklerini diistinmiis ve bu sebeple zorlanmislardir. Bu sorunun ¢éziimii igin sa-
dece “zi, ze, za ve zo” heceleri ile ritmik desifre ¢alismalar1 yapilmistir.

Gerek dlinyada gerek Tiirkiye'de verilecek egitimin odaginda miizik ve hareket egitimi
olmalidir. Ayrica bu egitimin her agsamasi olmasa bile bir kismi analiz edilmelidir. Bu ana-
liz verileri katilimcilar ile paylasiimalidir. Yapilan analizler eger nitel bir nitelik tasiyorsa
uygulama sirasinda edilen gozlemeler not edilmelidir. Bu notlardan yola ¢ikilarak betim-
sel bir arastirma yapilmalidir. Yapilan arastirmalar ve edilen deneyimler sosyal paylasim
siteleri (youtube, facebook vb.) gibi yerlerden edilen deneyimlerle sinirli kalmamalidir.
Ulusal ve uluslararasi egitimlere aktif katilimci olunmalidir. Bu egitimlerden elde edinilen
deneyimleri egitimciler simiflarinda uygulamalidir. Bu sayede smifin kalabalik olusu ya
da sayica yetersiz olusu gibi durumlara ¢6ziim aranabilir. Aktif miizik egitimi yaklasim ve
yontemlerini uygulamadaki asil engelin siniflarin kalabalik olmasi degil dncelikle egitim-
cinin bu uygulamalar1 uygulamadaki istegi oldugu unutulmamalidir. Uygulamalarin yapi-
labilmesi icin okul yoneticilerinin destegi yeterli olmayabilir. Finansal sikintilar olabilir.
Ornegin Orff calgilarin alacak biitce bulunamayabilir. Sonug ya da iiriin odakli bir veli ve
yonetici profili olabilir. Uygulamalar1 yapacak bir simif olmayabilir. Ders saati Tiirkiye’'de
oldugu gibi 1 giin 45 dk. ile sinirh olabilir. Ancak bu durumda smif ortami diizenlenebilir.
Ornegin 6grencilerinde goriisleri alinarak sinif “U” diizenine gegirilebilir. Akustik olmayan
bir sinifta ¢alismalar eger yapiliyorsa beden perkiisyonu ile elde edilecek seslerin daha
kontrollii nasil olabilecegi 6grenciler ile birlikte gene belirlenebilir. Sinif kalabalik ise 2-3-
4 vb. subelere ayirmaya calisilabilir.

K. Aycan (2017)'1n yaptig1 calismaya gore miizik boliimii 6grencileri ritmik nota oku-
ma calismalarini miizigin teorisini 6grenirken 6nce hece ve kelimeler ile yapmaktadir
ancak miizik béliimiine girdikten sonra hecelerle ya da kelimelerle ritmik yapilar1 6gren-
meye dayanan bir sistem tercih edilmedigi icin bunlar1 yapmamaktadirlar. Ornek ritmik
okuma c¢alismalarinda dzellikle Tiirkiye’de ki biiytik sehir isimleriyle yapildig1 anlagil-
maktadir. Van igin 1 dortliik notaya karsilik olacak sekilde sadece 1 diye rakami séyleyip,
sayarak; [zmir igin 2 sekizlik nota karsilig: rakamlari séyleyip, 1&2 sayarak; Gelibolu igin
4 tane onaltilik nota karsilig1 1&2&3&4 diye rakamlari séyleyip, sayarak soylenmektedir.
Bu ¢alismalarin Orff-Schulwerk, elementer miizik ve hareket egitimimdeki ritmik okuma
calismalari ile ortiistiigii goriilmektedir. Ancak kesifsel bir stirecin isletilmedigi, calisilan
grubun konustuklar1 kelimelerin ritmine bedenleriyle ritim tutarak eslik etmedikleri,
Orff calgilarinin ya da herhangi bir ritim calgisinin bu ¢alismalara eslik etmedigi sadece
miizikteki ritmik yapilarin 4°'lik, 8°lik, 16’lik seklinde adlariyla ezberlendigi bir durum séz
konusudur. Aycan (2018a)'in temel egitim boliimii lisans 2. sinif diizeyindeki n=76 kisiyle
yaptig1 calismada tekerleme ve deyimler ¢alisiimistir. Gliz doneminde 6zellikle miizikal
sesi ve ritmi tanimak icin Tiirkiye’de ki 2. seviye kursunda 2016-2018 yillar1 arasinda egi-
timci Wolfgang Hartmann tarafindan yapilan ¢alismalarindan esinlenilmistir. Bunun i¢in
dogadaki sesleri dinleyerek calismaya baslanmis, ardindan bedende sesler taklit edilmis-



Kivang AYCAN

tir. Orff calgilari ile metni seslendirme ¢alismalar1 yapilmistir. Bu seslendirmelerde {inlii
seslerin kalin ya da ince karakterli olusuna gére calgilar tercih edilmistir. Ornegin “a”
harfinin yogunlukta oldugu bir metin ise ritim ¢ubuklari, sesli ritim ¢ubuklari (boomw-
hakers); “i” harfinin yogunlukta oldugu bir metin ise ziller, marakas vb. tercih edilmistir.
Bahar doneminde devam eden derste 6grencilerden gelen talep dogrultusunda harflerin
dogru cikartilmasina katki saglamak icin metin i¢cinden nefes ve ses egzersizleri ¢ikar-
tilmistir. Ornegin metinde ¢ok fazla “L” harfi geciyorsa metindeki hece sayisinca (2 hece
ise“lil-hl” gibi) séylenmistir. Unlii harflerden “A” harfi fazla ise “aga” seklinde hece say1sin-
ca soylenmistir. Son asamada A3 boyutundaki kartonlara eva malzemeler kesip, yapistirip
kullanarak seslerin grafigi cizilip seslendirilmistir. Katilimci 6grencilerden bu ddevleri vi-
deoya kaydetmeleri istenmistir. Donem sonunda arastirma ve yoruma dayanan yazili bir
odev ile yapilan ¢alisma elementer miizik ve hareket egitimi, Orff-Schulwerk hakkinda

yazdirilmistir.

Miizik ve hareket egitiminin nicel analizleri gerceklestirilebilir. Miizik ve hareket
egitimlerinin analizleri gegmiste yapilamamistir ancak gliniimiizde teknolojik imkanlar
vasitasiyla yapilmaktadir. Bu ¢alismalarin en ilgi ¢ekici olan1 TELMI projesidir (InfoMus,
2017; TELMI, 2016, 2017). Kinect 4.0 cihazi ile keman c¢alan profesyonellerin hareket
analizlerinin yapildig1 36 ay stireli bir Horizon 2020, No: 688269’1u projesidir. Proje eki-
bini Universitat Pompeu Fabra, University of Geneva, Royal College of Music, Highskillz
ve Saico Intelligence, S.L/den arastirmacilar olusturmaktadir. TELMI projesinden 2016,
Subat ayindan itibaren 1 AHCI indekste taranan makale ve 1 uluslararasi bildiri gitkmigtir.
Sergio Giraldo and Rafael Ramirez (2016)’da TELMI projesinden iirettikleri A machine
learning approach to ornamentation modeling and synthesis in jazz guitar adli makalede
etkileyici olmayan, diiz yalin, sadece notada yazildig1 gibi olan bir miizik par¢asindan i¢gin-
de slislemelerin oldugu etkileyici bir par¢ay1 otomatik olarak bir makineye 6greterek elde
etmek amag¢lanmistir. Notalardan elde edilen 6zellikler ve 1 profesyonel bir gitarci tara-
findan ¢alinmis ses kayitlar1 melodideki siislemelerinin tahmini sayisal modellenmesinde
kullanilmistir. {lk adimda, zamanlamanin, baslangicin ve dinamiklerin (yani ses siiresi ve
enerjisinin) sayisal déniistimleri i¢cin regresyon modelleri olusturmaya ¢alisilmistir. Siisle-
meli veya silislemesiz notalar1 siniflandirmak i¢gin bir siisleme modeli gelistirmeye y6nelik
birka¢ makine temelli 6grenme teknigi arastirilmistir. Ses 6rneklerini soundcloud’da pay-
lastiklar1 Jerome Kern’e ait Yesterday isimli bir 6rnek parcayi 6nce 1 profesyonel gitarist
jazz gitari ile calmis daha sonra ayni parga agik kaynak kodlu bir program olan The Mu-
sicXML ile bilgisayarda notaya aktarilmistir. Notalardaki siislemeleri gdsteren 1368 not-
tan meydana gelen 27 jazz standardinin (klasiklesmis jazz pargalarinin) bir profesyonel
gitarci tarafindan ¢alinmis ve kaydedilmistir. Notalardaki siislemelerden kastedilen sey
basili notada yazilan seyle gitarda ¢alinan miizik arasindaki farklardir. Bu farklar jazz gitar
calarak parcay1 seslendiren yorumcularin kendilerinin ekledikleri notalardan kaynaklan-
maktadir. Bu eklemeler sesin perdesi, siiresi, miizik ciimlesinin baslangi¢ ve bitisindeki
farklardan kaynaklanmaktadir (Sergio Giraldo & Rafael Ramirez, 2016, pp. 113-114).
Kayd1 alinmis basili notalardaki her bir not 30 tanimlayici grupta karakterize edilmistir.
Jazz pargalarinin notalari The real book series’den alinmistir. Secilen notalar agik kaynak
kodlu The MusicXML ile bilgisayara aktarilmistir. Miizik notalari ve 30 tanimlanmis setten
olusan ses kayitlar1 otomatik olarak bilgisayara caldirilmistir.

Tiirkiye’de ses ve hareket analizi konusunda c¢alisilan érnek bir proje ise Yiikseltiirk,
Giiven, Yildirim, Goktas, and Kurt (2016) tarafindan ¢alisilan bir TUBITAK projesidir. Pro-
je, ari kovani ismiyle gerceklestirilmektedir. Projede Microsoft firmasi tarafindan gelistiri-
len Kinect cihazi kullanilmaktadir. Ses ve hareket analizlerini Tiirkiye’de kapsamli bir se-
kilde gerceklestirmek icin Bolu Abant izzet Baysal Universitesinde Avci, Ece, Okay, Acuner,
and Baydag (2018) tarafindan olusturulmus ses ve miizik teknolojileri arastirma grubu
bulunmaktadir. Ses ve miizik ile ilgili mithendislik ve disiplinler aras1 ¢alismalari ytiriit-
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mek, amaciyla konuya ilgi duyan akademik personel, miizisyen ve 6grencileri bir araya
getirmek, bilgi paylasiminda bulunmak ve cesitli ulusal ve uluslararasi dlgekte bilimsel
arastirma, uygulama ve etkinlikler yapmak amaciyla bir araya gelmis “Ses ve Miizik Tek-
nolojileri” ad1 altinda bir ¢alisma grubudur (Avci et al.,, 2018).

4.2. Tartisma

Orff-Schulwerk yaklagiminda en ilgi ¢ekici konu dncelikle kesiftir. Ve bu kesfin egitimei
ve Ogrenciler ile birlikte gergeklestirilmesi yapilan egitimin pekismesini saglamaktadir. Verilen
uluslararasi ve ulusal egitimlerde konusma, sarki séyleme etkinlikleri, ses egzersizi olarak kul-
lanilan ¢aligmalar, ses oyunlari, ses ve ritim oyunlari, kelimelerin gene, dil ve dudak kaslarinin
hareketi ve tiim viicudun bu hareketlere katilmasiyla ortaya beyin firtinasi ile ¢ikan elemen-
ter miizik tiyatrosu siireci 6zetlemektedir. Bu egitimlerin tek yonlii olmasi yani sadece ses
oyunlar1 olmasi; konugma ve kelimelerle ritmik oyunlarin olmasi veya sadece sarki sdylemek
verilen egitimi kisitliyormus gibi algilaniyor. Ancak bu egitimlerdeki temel farkliliklardan biri
de tam bu noktada gelismektedir. Konusan, konustugu kelimelerin ritmini sayan, bedeninin
ritmini hisseden, kalp atis1 ile bu ritmin kelimelerle olan iligkisine odaklanilmalidir. Bu tiir
caligmalar temel ve okul dncesi dgretmeni adaylar ile gergeklestirilmelidir. Aycan (2018b)’1n
deneyimleyerek 6grenmeye dayanan bir ¢alismasinda miizik egitiminin aslinda temelde ne ka-
dar yapildig1 calisilmistir. Calisma grubunu temel egitim boliimii lisans 2. Sinif diizeyindeki 76
kisi olusturmustur. Cikan 6n bulgulara gore “U” diizeninde, 4 subeye boliinerek 20-25 kisiyle
miizik egitimi dersinin islenmesi aktif bir katilimla dersin deneyimlenmesini saglamistir. Bu
derste konusma, konusmanin ritmi, seslerin, harflerin ¢ikigin1 kesfettirecek c¢aligmalarin ya-
pilmasi faydalidir. Dénem sonunda 1-2-4 ya da 6 kisiden olusan gruplar olusturarak tekerle-
me ve sayigmacalari konu alan bir sunum ile 6grenciler elementer miizik ve hareket egitimi
uygulamalarini simif 6gretmenligi dersinde nasil uygulayabilecekleri konusunda yaparak
ve uygulayarak bir deneyim elde etmislerdir. Uygulamalarla hecelerin ve kelimelerin ritmi-
ne bir yandan ¢alistlirken bir yandan da harflerin hecelerin siiresinde, dogru vurgu ve tonlama
ile ¢ikis1 saglanmistir. Bu uygulamalarla aruz veznine benzedigi igin divan edebiyatindaki bir
bilginin giinlimiizde Tiirk dili ve edebiyatina aktarimini saglayacak nitel veriler ortaya ¢ikmistir.

Ses ve hareketin ayrilmaz bir biitlin oldugu seviye kurslari neticesinde gézlemlenmis-
tir. Glinlimiizde gerek akademik egitimlerde gerek akademik egitimin destekgisi olarak
goriilen sanat ve hareket egitimlerinde (miizik, resim ve beden egitimi) konular bir biitiin
olarak ele alinmamaktadir. Sanki béliip, par¢alayarak o biitline ulasilmanin daha miimkiin
oldugu disiiniilmektedir. Bu sekilde bir biitiin teskil edebilecek sanat egitimi ile akade-
mik egitim ayr1 kulvarlarda tutulmaktadir. Ornegin miizik egitiminde egitimciler 6zellikle
temel miizik egitimi verirken ayri-ayr1 derslerde solfej ya da ritmik okuma calismalari,
sarki sdyleme, bir calgiy1 calmaya odaklanirken konusma ve konusmadan ¢ikan ritmik
oyunlar g6z ard1 edilmektedir. Basit gortilmektedir. Gelibolu, Van gibi sehir isimleriyle ez-
bere ritim kaliplar1 6gretilmeye ¢alisilmaktadir. Bu ritim kaliplarini kesfetmeyi belki mii-
zik boliimlerine hazirlanirken kullanilmakta ancak o noktada kalmaktadir. Ayni sekilde bu
ritimlerin vurus veya usiil sekilleri de ezbere 6gretilmektedir. Oysa 6grencilerin bu ezber-
leri 6grenirken bedeniyle ritme eslik ederek bu ritimleri hissetmeye ¢alistig1 yapilan ¢a-
lismalarda gozlemlenmistir. Ses ve konusma egitimleri 6zelinde gézlemlenen ve yasanan
durum su dur: Sarki séylerken bir heykel gibi dik dur; ellerini hareket ettirme eger elleri
dahi hareket ettirirsen nefesini kontrol edemezsin. Zaten dans ederek, adimlayarak sarki
sozlerini konusmak, sarkiy1 sdylemek bir yasakmis gibi gene nefes kontroliinii engelledigi
distintlerek uygulanmamaktadir. Tiirkiye’de ses egitimi ve ileri ses egitimi olarak goriilen
san egitiminde bu tiir uygulamalarin bireysel ¢abalar haricinde uygulanmadig gézlem-
lenmistir. Sadece dik ve hareketsiz durup, diyaframin kullanildig bir sark: sdylemekten
ibaret bir egitim verilmektedir (Aycan, 2016).
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Uluslararasi ve ulusal egitimler ile 2016-2018 yillarindaki seviye kurslari stirecince
hareketlerin aslinda bedende bir kodlama olusturdugu gézlemlenmistir. Ancak bu kodlar
konusulan seslere, hecelere, harflere doniisiince bir anlam ifade etmektedir. Hareketlerin
analizinde modern dansin kurucusu Rudolph fon Laban ile Mary Wigmanin elementer
danslarindan faydalanilmistir. Orff (1978, pp. 8-9)’a gére Mary Wigman'in dansi miizi-
gi bedensel olana dontistirmektedir. Onun dansinin elementer oldugunu ifade etmistir.
Dansin elementer olusu her bir kelimeye ya da miizikal sese uygun hareketleri algilamaya
calisiimis; 2016-2018 yillarindaki seviye kurslari siirecince bu algilanan seyler gézlem-
lenmis ve igsellestirilmistir. Ancak bu noktada hareketin kalitesini arttirmak i¢in viicudu
tanima bir biitiin olarak bulundugu ¢evre ile algilamak bu durumu elementer kilmaktadir.
Ornegin ayaklarin dik dururken ki konumu, omurganin konumu ellerin 6zellikle harekete
olan etkisi 6nemlidir. Ayaklardan birinin dnde diiz digerinin arkada ¢apraz durusu (bir
capa gibi) ve ellerin parmaklarin arasinin gerilisi ve kaburgalarin kasilmasi; en sonunda
¢ikan sesin vurgulu ve tonlu ¢itkmasinda bunlarin katkisi sdz konusudur. Ellerin ve par-
mak aralarinin gerilmesinin beden perkiisyonu sirasinda ¢ikan sesin kalitesine etkisi
gozlemlenmistir. Bu hareketlerin ve seslerin analizleri yapilarak arastirilmalidir. Hareket-
lerin yonii ve etkisi dne, saga, sola, ileri, geri olusu; ¢ok yonlii olusu (kiibik, kiire sekli vb.)
bu noktada énemli bir etki saglamistir.

Orff-Schulwerk, elementer miizik ve hareket egitiminde seviye kurslarinin Tiirkiye'de
Amerika’'da oldugu gibi {iniversite diizeyinde verilmesi 6nemlidir. Ancak Tiirkiye’'de 1 tip
miizik 6gretmeni yetistirilmesi (Duru & Kose, 2012), bu konuda asil yapisal engeli tes-
kil etmektedir. 1998’den giiniimiize (2018) kadar giizel sanatlar anabilimdali, miizik bi-
limdali biinyesinde miizik egitimcileri yetistirilmektedir. Oncelikle bu sistemde miizik
egitimcisi adaylar1 bir alanin uzmani olamamaktadir. Ciinkii verilen egitimin genel bir
nitelik tasimasi hedeflenmistir. Adina genel miizik egitimi denilen program ile temel
miizik egitimi verilmek istenmektedir. Aslinda bilingli ya da bilingsiz verilmek istenen
egitim Orff-Schulwerk, elementer miizik ve hareket egitimi, Koddly ve Dalkroze metodu gibi
aktif miizik egitimi yontem ve yaklasimlaridir. Ancak bu egitimleri saglayabilecek 6zel 6g-
retim yontemleri, oyun-dans ve miizik egitimi gibi dersler yeterli degildir. Bu egitimleri
vermek amaciyla miizik egitimi anabilim dali ¢atis1 altinda temel ve mesleki miizik egitimi
bilimdallar1 olusturulmalhdir.

Mesleki ve temel miizik egitim alanlari olarak ana yapilarin anabilim dallarina ayris-
tirllarak yapilandirilmadigi bir durumdaki miizik egitimi lisans programlari tim egitim
fakiiltelerinde standartlastirlmistir (K. Aycan, 2017c). Bu standartlasma 1998 yilinda
Milli Egitimi Gelistirme Projesi ¢ercevesinde, egitim fakiiltelerindeki 6gretmen yetistirme
programlarinin revizyonu kapsaminda gerceklesmistir. Yiiksekdgretim Kurulu (YOK), ya-
pilan yenilikleri 6gretmen egitimi programlarinin yapisinda ve uygulanmasinda sorun-
lar oldugu gerekcesine dayandirmaktadir. Ancak program derslerinin degisik oranlarda
miizik 6gretmeni yeterliklerine hitap ettigi gériilmektedir. Bununla birlikte, miizik teorisi
alaninin ihmali, ses egitimi gibi miiziksel performans derslerinin mesleki ve temel miizik
egitimindeki uygulamalarinin ayri ayri ele alinmasinin gerekliligi, didaktik ve metodik
derslerin miizik alaniyla iliskilendirilmemesi gibi problemler bulunmaktadir. Fakat bu
program revizyonu 6ncesinde egitim fakiilteleri, miizik 6gretmenligi b6limlerinde 1994-
1998 yillar1 arisinda uzmanlik egitimine dayanan bir yaklasimla miizik 6gretmenligi prog-
raminda miizik egitimi, ses egitimi, calg1 egitimi ve miizik kuramlar! egitimi anabilim/
anasanat dallarinin olusturuldugu goriilmektedir. Miizik egitimi programinda lisansiistii
diizeyde egitim verilirken diger 4 anabilim dalinda lisans diizeyinde egitim verilmistir. Bu
programlara 6grenci alimi 1994 yilinda merkezi 6zel yetenek sinavi (MOZYES) ile gercek-
lestirilmistir. Smavin koordinatérliigiinii 6grenci secme ve yerlestirme merkezi (OSYM)
gerceklestirmistir. Lisansiistii programlara dgrenci aliminda da tipta uzmanlik siavi
(TUS) benzeri bir sinav yapilmasi 6nerilmistir. Lisans seviyesinde kurulan 4 anabilim da-
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lina ilaveten erken miizik egitimciligi ya da ilkégretim okullar1 miizik 6gretmenligi, calg
ogretmenligi, sarki 6gretmenligi, miizik topluluklar egiticiligi ve yoneticiligi programlari-
nin agilarak temel ve mesleki miizik egitimi anabilim dallarimin olusturulmasi planlamistir
(Ugan, 1994).

Ancak 1998 yilinda miizik egitiminde uzmanlarin yetistirilmesine dayanan bu mo-
delden vazgeg¢ilmistir. K. Aycan (2017c)’'in ¢alismasinda da belirttigi tizere Yiiksekégretim
Kurulu tarafindan program gelistirme ve miizik alan1 uzmanlarinin goriisleriyle 6ncelikle
miizik 6gretmenligi programinda yapilacak bir program revizyonu ile ses egitimi, ¢algi
egitimi ve kuram egitimi anabilim dallarinin 1994-1998 yillarinda oldugu gibi tekrar olus-
turulmasi; bu anabilimdallarinin paralelinde erken miizik egitimciligi ya da Ilkégretim
okullar1 miizik 6gretmenligi, calgl 6gretmenligi, sarki 6gretmenligi, miizik topluluklar
egiticiligi ve yoneticiligi programlari agilarak bir anabilim dali yapis1 daha olusturulup te-
mel ve mesleki miizik egitimi anabilim dallari kurulmalidir. Bu sayede aktif miizik egitimi
yontemlerinin kullanilmasi programlar vasitasiyla kurumsallastirilacaktir. Yoksa yapila-
cak uygulamalar bireysel uygulamalarla sinirli kalacaktir.

Miizik egitiminin Tiirkiye’deki durumu batiya dogru giden bir geminin i¢cinde doguya
dogru yiiriiyen ya da kosan insanlara benzetilebilir (Kivang Aycan, 2017). Tufan ve Soke-
zoglu (2009)’a gore genellikle teorik bilgiyi aktararak, kulaktan sarki 6gretimi ile gercek-
lestirilmeye ¢alisilan fakat gerceklestirilemeyen miizik dersleri, 6grencinin en ¢ok biligsel
yoniini gelistirmektedir. Bu durum ise diger davranislarin az gelismesine ya da hig gelis-
memesine sebep olmaktadir. Miizik egitimi kapsaminda yer almasi gereken isitme, calma,
miizik dinleme ve yeni fikir ve iirtinler ortaya koyma, kesfetme etkinliklerine yeterince yer
verilmemektedir. Toplumlarin gelismesinde 6nemli bir yeri olan miizik egitiminin siirek-
li degerlendirilmesi, yeni 6gretme-6grenme etkinliklerinin gelistirilmesi gerekmektedir.
Yeni 6gretme-6grenme etkinlikleri, ritim, hareket, dans, oyun ve sarki 6gretimini kapsayan
miizigi cocuga bu yollarla 6greten ve sevdiren bir egitim olmalidir. Orff-Schulwerk yaklasi-
myi, Koddly ve Dalkroze Yéntemlerinin igerdigi etkinliklerde siniftaki biitiin ¢cocuklarin der-
se katilmasi saglanarak, konularin tekdiizelikten uzak eglenceli bir bicimde sunulmasi s6z
konusudur. Tiirkiye’de ki iniversitelerin miizik boliimlerinde birka¢ pedagojik formasyon
dersi ve dersi veren hocalarin uygulamalart ile sinirh kalmaktadir. Ozellikle teorik bilgile-
rin yogunlukta oldugu pedagojik formasyon derslerini alan 6grencilerin bilgileri glinliik
hayatina ve is hayatlarina adapte etmeleri miimkiin olmamaktadir.

Ritim, hareket, dans, oyun ve sarki gretimiyle bilgileri 6grenen ve kesfeden ¢ocuk i¢in
oyun ve miizikli oyunlar 6nemli bir yer tutmaktadir. Oyun, ¢ocugun isteklerini ve amag-
larini anlatan, bu isteklere ulasmasini saglayan ve hayata hazirlayan en etkili ara¢lardan
biridir. Cocuk, yasam i¢in gerekli davraniglari, bilgi ve becerileri oyun icinde kendiliginden
6grenmektedir. Bir cocugun bedensel ve ruhsal yonden saglikli gelisim ve egitimi i¢cin oyun,
beslenme ve uyku kadar 6nemli bir ihtiyactir. Bu nedenle okul éncesi donem ¢ocuklarinin
gelisimi agisindan 6nemli olan oyun ile ilgili yapilan ¢alismalarin incelenmesi ve ¢ocuklar
tizerindeki olumlu etkileri tizerine ¢alisiimalidir (Kaytez & Durualp, 2014).

Bu noktada 6nemli bir problem egitim sistemimizin bir felsefesi olmayisidir. Egitim
felsefesi ile ilgili Tirkiye’'de yazilmis akademik kitaplara rastlamak miimkiin degildir.
Yapilan ¢alismalar ceviri ¢calismalarin ya da kurum i¢i akademik tartismalarin 6tesine
gecememektedir. Tiirk egitim sisteminde yeniliklere agik, olaylara ve durumlara farkl
acilardan bakacak bireylerin yetistirilmesi ancak bir egitim felsefesi ile miimkiin olacaktir
(Logia, 2014a). Kivang Aycan (2017)’a gore yeniliklere agik, olaylara ve durumlara farkl
acilardan bakacak bireylerin yetistirilmesinde sanat egitimi 6nemli bir yer tutmaktadir.
Tiirkiye’de akademik egitim, sanat egitimi ve beden egitiminde somut ve soyut bilgileri
6grenmede ortak islevleri irdelenmelidir. Gerek akademik derslerde (Tiirkge, yabanci dil
ve matematik 6gretimi vb.) gerek sanat egiminde (resim, miizik egitimi, miizik ve hare-
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ket egitimi), gerek beden egitiminde (hareket egitimi) ezbere bilgilerin dgretilmesi yeri-
ne birbiri ile baglantili calismalar yapilmalidir. Tiirk egitim sisteminde uygulanan bir¢ok
model yurtdisinda goriilmiis, 6rnekleri incelenmis fakat egitim sistemimize uygunlugu ir-
delenmeden uygulanmistir. Ancak akademik bir egitim verilirken nitelikli bilim insanlari,
sanat egitimi verilirken istiin yetenekli sanatgilar, hareket egitimi verilirken milli sporcu-
larin yetistirilmesi beklenmektedir. Bu beklenti gerek dgrencilerin velilerinde, gerek 6g-
retmenlerde, gerek ise egitim sisteminde bulunmaktadir. Sanat ve beden egitiminde iistiin
yetenekli sanatgilar ve milli sporcularin yetistirilmesi 6nemli bir konudur. Ancak bireyin
kendini tanimasi, kesfetmesi, sadece akademik (somut bilgi) yonde geliserek miimkiin
degildir. Akademik egitimin yaninda sanat ve beden egitimlerinin (soyut bilgi) bilgi biri-
kimleri ile biitiinciil bir egitimle bu miimkiin olacaktir. Ornegin alfabedeki harfleri dogru
yazmasi beklenen bir 6grencinin resim dersinde bir sinirlama ve kisitlama getirilmeden
bunu ¢alismasi gerekmektedir. Aktif bir miizik egitimi ya da hareket ve miizik egitiminin
de bu noktada katkilari olabilir. Ornegin soyut disavurumculuk yaklasiminda oldugu gibi
dinlenecek bir miizik 6rnegi ile 6grencinin alfabedeki harfleri hayal etmesi, zihninde can-
landirmasi ve viicudunu kullanarak yaratici dans yoluyla ifade etmesi sz konusudur.

Aktif muzik egitimi yaklasim ve yontemlerinin seviyelere (en az 3 seviye) boéliinerek
verildigi Amerika’da Amerika Orff-Schulwerk dernegine bagh olarak Orff-Schulwerk, ele-
menter muzik ve hareket egitimi veren okullara bakildiginda miizik, tiyatro ve dans okulu
ya da miizik okulu gibi okullar olduklari ve enstitiilerine bagh Orff-Schulwerk, Suzuki ke-
man, Dalkroze metodu gibi egitimleri verdikleri goriilmektedir (AOSA, 2018). Ancak Tiir-
kiye’de sadece enstitiilere bagl bu egitimi vermek yeterli olmayacaktir. Bu egitimi tabana
yaymak yani lisans seviyesinde miizik egitimini vermek 6nemlidir. Bunun i¢in Tiirkiye’de
lisans seviyesinde temel miizik egitimi anabilim dali kurulmasi 6nem tasimaktadir. Sevi-
ye kurslarinin 6rnek alindig1 Amerika’da 6grencilerin seviyesini tespit etmek icin ulusal
diizeyde yapilan ¢oktan se¢meli testlerden meydana gelen sinavlar sebebiyle miizik ve
hareket, resim, spor, edebiyat egitimlerini 6grenciler yeterince alamamaktadir. Bu sinav
sistemi sebebiyle dgrencilerin sinav puanlari artacagina tersine diismiistiir. Oyun oyna-
mak, sosyallesmek ve biiyiiyiip yetiskin olmak i¢in bireyin egitim-6gretim disinda bir za-
mana ihtiyaci vardir. Bunu saglamak i¢in bireyin daha iyi diisiinmesini saglayacak miizik
ve hareket, resim, spor, edebiyat egitimleri agirlikta olmalidir (Walker, 2016). Bu ders-
lerin yerine ise Amerika’da Amerikan yurttaslik bilgisi dersinin alinmasi diisiindiiriici-
diir (Dinh, 2017; EgitimPedia, 2016). Tiirkiye’de ise Amerikan yurttaslk bilgisi dersi gibi
teorik bilgilerin aktarilmasindan ibaret kalan (dinleme, konusma ve yazma calismalari
yerine sadece okuma ¢alismalarinin yapildig1) bir yabanci dil dersi dzellikle ilkégretimin
8. simifindan itibaren (Ingilizce) uygulanmaya calisiimaktadir. 2017 yilinda 620 okulda pi-
lot bir uygulamaya giden Bakanlik, bu okullarda ortaokul 5.siniflarda Yabanci Dil Agirlikli
Egitim Uygulamasi ad1 altinda, yabanci dil ders saatlerini artirirken; beden egitimi, gorsel
sanatlar, miizik ve spor derslerini tamamen kaldirmistir. Cocuklarin, fiziksel, duyussal,
bilissel ve sosyal gelisimi acisindan son derece dnemli olan ve genel egitimin ayrilmaz
bir pargasi olan beden egitimini, gérsel zekalarinin ve soyut diisiince kabiliyetlerinin ge-
lismesi i¢in sart olan gorsel sanatlar dersini, 6zgiivenli olabilmeleri ve yetenekleri varsa
kesfetmeleri icin olmazsa olmaz olan miizik dersini kaldirmistir. Yabanci dil dersi 15 saat,
Tiirkce 6 saat, matematik 4 saat, fen ve sosyal bilimleri 3’er saat, din kiiltiirii ve se¢meli
dersler 2’ser saattir (www.ogretmenlersitesi.com, 2017).

Diinyanin egitim sistemi acisindan PISA verilerine gore en iyi 6rnegi Finlandiya’'da
bir aktif miizik egitimi yaklasimi olan Orff yaklasimi uygulanmaktadir. Bu yaklasimin en
onemli yoni bireyin kendisini gerceklestirmesine ve kesfetmesine miizik, resim, sanat ve
edebiyat araciigiyla imkan saglamasidir. Ogrenciler bircok sanatsal ve sosyal faaliyetleri
birlikte gerceklestirmektedir. Ornegin sarki séyleyip, yemek yapip, doga yiiriiyiislerine ci-
karak ¢ocukluklarini yasamaktadirlar (Dinh, 2017). Birey, bu yaklasim ile 6grenirken han-
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gi yoniiniin kuvvetli hangi yoniiniin zayif oldugunu kesfedebilmektedir. Ornegin gérsel
6grenen birey isitsel 6grenmesinin zayif oldugunu ya da isitsel bir birey kinestetik-dokun-
sal 6grenmedigini kesfedebilir. Ayrica 6grenmedeki ¢evresel faktorler 6rnegin ¢evredeki
sesler, goriintiiler ile bireyin bu sesleri ve goriintiileri taklit etmesi ve i¢sellestirmesi soz
konusudur. Bu taklit sirasinda ¢ocuklarin kolayca ¢almasi i¢in tasarlanan Orff ¢algilarin-
dan faydalanilmaktadir. Bu sebeplerle sadece smif i¢cinde yapilan bir egitim-dgretim kisit-
It imkanlar sagladigindan miimkiin oldugunca dogaya ¢ikmak gerekmektedir. Dersler bu
sayede sadece teorik degil uygulama agirlikli olabilir. Finlandiya egitim sisteminde 6gren-
cilere ev 6devi verilmemektedir. Giinliik 3-4 saatlik egitimin biiylik bir kism1 6grencinin
kendisini ve ¢evresini kesfetmesine ayrilmaktadir. Bu sebeple Finlandiya egitim sistemi
bati diinyasinda en kisa egitim siiresi ve 6gretim siiresine sahip sistemdir. Ogrencilerin
oncelikle mutlu olacaklari ve birbirlerine saygi duyacaklari bir sistemi olusturmak énem-
senmektedir.
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GiRiS

Bilginin teknoloji ile biitiinleserek yerkiire lizerindeki yasama giderek hakimiyet
kurdugu giinlimiiz ¢aginda, bireylerin glinden giine artarak devam eden iiretilen bilgiyi
muhafaza etme, paylasma, bilgiye kolayca ulasma gibi cesitli istekleri neticesinde ortaya
cikan internet ve bilgisayar teknolojileri alanindaki bas dondiirticii gelismeler, bireylerin
O6grenme siirecini zaman ve mekandan bagimsiz olarak bireysellestirmelerini saglayan al-
ternatif 6grenme ortamlarini arttirmis ve bilgisayarlarin kullanim amaglarina iliskin yel-
pazeyi genisletmistir. Bilgisayarlarin kullanim amaglarina iliskin yelpazenin genislemesi,
bireylerin cesitli enformasyon ve veri paylagimlarina imkan taniyan ortamlarin olusturul-
masini saglamistir. Alternatif 6grenme ortamlari; 6gretimsel icerigin internet araciligiyla
yayimlanmasina imkan taniyarak egitim sisteminin striiktiiriinii degistirmis, bireylerin
bilgiye daha kolay ve rahat bir sekilde ulasmalarina imkan saglamis, 6grenme ve dgretme
etkinliklerini degistirerek 6gretimsel etkinliklere cesitlilik saglamis, geleneksel egitimde
bas gosteren sinirhiliklart azaltarak egitimin sosyal 6grenmeye ve informal 6grenme or-
tamlarina odaklanmasina uygun zemin hazirlamistir (Ekici ve Kiyici, 2012:2). “Sosyal ag”
seklinde ifade edilen, Cetin (2009) tarafindan sosyal iletisim ag1, Mitchell (2009) tara-
findan ise informal 6grenme ortami olarak nitelendirilen bu bilisim ortamlari, teknoloji
alaninda yasanan gelismeler sayesinde bireylere muayyen bir sistem icerisinde toplumsal
veya yar1 toplumsal bir profil resmedebilme, sistem icerisinde listelenen pek ¢ok kisi veya
topluluklarla es zamanlh olarak bilgi, enformasyon, beceri ve tecriibelerini paylasma gibi
cesitler firsatlar sunan internet tarayicilar: araciligiyla kullanilabilen teknolojik hizmet-
lerdir (Boyd & Ellison, 2007). Sosyal aglar; yas, sektor ve statii farki géozetmeksizin birey-
lerin zaman ve mekandan bagimsiz olarak bilgi alisverisinde bulunabilmelerini, haberles-
melerini, cesitli bilgi platformlarini meydana getirmelerini saglamaktadir.

Yeni nesil teknolojilerin gelismesiyle birlikte Youtube, Facebook, WhatsApp, Twitter,
Instagram, Google+, LinkedIn, Tumblr, Pinterst gibi cesitli aglar, her tiirlii enformasyon
ve veri paylasimlari amaciyla Diinya’da yaygin olarak kullanilan sosyal aglar arasinda yer
almaktadir. Yas agisindan genis bir yelpazeye sahip olan sosyal paylasim aglar, farkl yas
gruplarindaki bireyler tarafindan farkli amaglar dogrultusunda kullanilmakta olup, bu or-
tamlarda gecirilen zaman, sosyal aglarin olusmasindan bugiine dek gecen zaman zarfinda
onemli dl¢iide artis gdstermistir (Giilbahar, Kalelioglu ve Madran, 2010).

Diinya ¢apinda milyonlarca kullanicisi olan sosyal ag sitelerinin temel 6zellikleri asa-
gidaki gibi siraya konulabilir (Kim, Jeong & Lee, 2010).

Kisisel Profil: Sosyal ag sitelerinin bir¢ogu, kullanicilarina sahsi profillerini dile-
dikleri gibi bicimlendirip ortaya ¢ikarma, tanzim etme ve degistirme olanagl saglar.
Kullanicilarin sahsi profillerinde bulunan isim, dogum tarihi, egitim durumu, meslek,
konum ve ilgi alanlari gibi ¢esitli bilgi tiirleri, sosyal ag sitelerinin igerigine gore farklilik-
lar gosterebilir.

Online iliskiler Kurma: Sosyal ag sitelerinin bir¢ogu, kullanicilarina - kullanicilarinin
sahsi e-posta adresleri ve adres defterlerinden yararlanarak - arkadaslarini bulma ve on-
larla iletisime ge¢me olanag saglar.

Online Gruplara Katilma: Sosyal ag siteleri, kullanicilarina yeni online gruplar olus-
turma ve iiye olmalar1 kaydiyla bu gruplarla etkilesim halinde olma olanag: saglar. Kul-
lanicilarin, gruplarda paylasilan igerikleri gérmeleri adina bu gruplara iiye olmalar1 ge-
rekmezken, aktif olarak paylasimlarda bulunabilmeleri adina iiye olmalar1 gerekmektedir.

Online fletisim Kurma: Sosyal ag siteleri, sosyal ag hesaplari ile sitelerine iiye olan
kullanicilarina, arkadaslariyla ve bagka kullanicilarla online iletisim kurmalar1 adina me-
sajlasma/duyuru, anlik mesajlasma, e-posta gibi ¢esitli hizmet ve uygulamalar takdim et-
mektedir.



m EGiTiM BIiLIMLERI ALANINDA ARASTIRMA VE DEGERLENDIRMELER

icerik Paylasimi: Sosyal ag sitelerinin bircogu, kullanicilari tarafindan meydana geti-
rilen miizik, yer imi, fotograf, video gibi icerikleri paylasma hizmeti takdim etmektedir.

icinde bulundugumuz 21. yiizyilin en gelismis komiinikasyon araclarindan biri olan
sosyal medya (Togay, Akdur, Yetisken ve Bilici, 2013), egitim ve 6gretim ortamlarinda kul-
lanilmaya uygun bir¢ok materyali elinde bulundurmaktadir. Sosyal medya ile desteklen-
mis egitim, gliniimiiz diinyasinda 6grencilerin bilgiye diisiik maliyetlerle ulagsmasina, ula-
silan bilgiyi yeniden geri getirmesine, 6gretmen ve akranlariyla etkilesimini arttirmasina,
egitim siireciyle kolayca biitiinlesmesine, isbirlikli 6grenmenin gerceklesmesine olanak
saglar. Egitsel manada degisimi ve degisimin siirdiirtilebilirligini destekleyen sosyal aglar-
da, 6gretmen ve 6grenciler egitim igerikli gruplar olusturarak paylasimlarda bulunabilir,
bu sayede daha profesyonel bir striiktiire dontisebilir (Hargreaves, 2002: 15).

Sosyal Ag Nedir?

Sosyal aglar, Web 2.0 teknolojisi araciligiyla olusan ve akabinde sosyal medyay: olus-
turan en mihim ortamlardir (Cetin, 2009). Web 2.0 teknolojisi, giinden giine artarak
devam eden internet altyapili teknolojilerin yayginlasmasiyla ortaya ¢ikan bir teknoloji
olup, bireylerin internet araciligiyla ¢esitli paylasim platformlari icerisinde karsilikli et-
kiler tamamiyeti icinde bulunarak olusturduklari bir sistemdir. Bu teknoloji, pek ¢ok kisi
veya topluluklara icerik ya da diisiince takdim etmek amaciyla kurulmus platformlarin
olusumunu da temin etmektedir (Karaman, Yildirim ve Kaban, 2008).

“n

Birgok platformda “dijital ¢ag” olarak adlandirilan 21.yiizyilda bireyler, bilgiye sahip
olma, bilgiyi muhafaza etme ya da bilgiye kolayca ulasmanin 6tesinde degisik bilgi kay-
naklarindan karsilikli olarak yararlanmakta, ortak ilgi alanlar1 dogrultusunda bilisim plat-
formlarinin olusmasini saglamakta ve bu platformlarda égrendiklerini ayni teknoloji ag1
araciligiyla pek ¢cok kisi veya topluluklarla paylasmaktadirlar. Béylelikle Zhang & Nunama-
ker (2003) tarafindan bireylerin zaman ve mekandan bagimsiz olarak ulasmak istedikleri
icerige, internet ag1 bulunan bir platform tizerinden elektronik olarak erismesi seklinde
tanimlanan elektronik 6grenme (e-6grenme) kavrami, sosyal aglar vasitasiyla daimi ve
etkin bir sekilde devam etmektedir.

Giintimiizde sosyal aglarin yayginlasmasiyla birlikte kullanicilarina, kullanici adi, do-
gum tarihi, fotograf gibi ¢esitli basliklardan olusan profil bilgilerini génderebilme, yeni-
likci yollar1 kullanarak diger kullanicilar ile etkilesim halinde bulunabilme gibi ¢esitli im-
kanlar sunan ve tliye tabanl bilgisayar ag1 topluluklari seklinde ifade edilen sosyal ag site-
lerinin sayisinda da biiyiik bir artis gézlenmistir (Pempek, Yermolayeva & Calvert, 2009).

Sosyal ag sitelerinin tarihsel gelisimine iliskin siralamaya $ekil 1'de yer verilmistir.



Gonca KECECI, Pelin YILDIRIM, Fikriye KIRBAG ZENGIN

— 1871 - Ik e-postanin shaderilmesi
1%7E - BES (Bull=tin Board Swstemm])
wazilimmn gsligtirilmesi

1978 - Tk web terepacist Srnsiclerinin
— “UEENET ar=chiimvla damblmas
1870 - CONPUTEERVE va THE
SOURCE izimli ticeri onlins
servislerin vayins baglamasy 1881 - World Widse Web (WA in
ol Est

1984 - “GEOCITIES™ ismliilksosyEl

. . — 1885 - Kull=mcilznn eski samaf
sitenin lpmulmzs

—_— aicadzglanm bulmalz=n =maniyla
"CLASSMATES OO isimlisitendn

19846 - Gooele arama mohorkng
¥ lmas 1806 - 00" mn varm hayatms
baglam=n
1887 - S DEGREES OOM ™ izimli
sitenin vayina baglamas
— 1200 - BIEN Mlsssenper
2001 - Wilkipadia —
2003 - Linke=dIn

2004 - Facebook
204 - Flickor

200S - Yorsnbe —_—

E—— 2 - Thwitrer
2007 - Tumbilr

— 200 - Foursguens
2008 - WhatsApp —

f— 2010 - Inst=pra=m
2010 - Pintersst —

— 2011 - Googlet+
2012 - Vine

—_— 201E - Perisoops

201S - Sconp

Sekil 1. Sosyal Ag Sitelerinin Tarihsel Gelisimi

Diinyada yaygin olarak kullanilan sosyal ag siteleri asagidaki gibi siraya konulabilir:

LinkedIn: 2003 yilinda Reid Hoffman tarafindan kurulan, diinya profesorlerinin daha
verimkar ve basarili olmalari adina karsilikli olarak birbirlerini anlamalarini saglama mis-
yonu ile yola ¢ikan sosyal agdir ( LinkedIn, 2019).

Facebook: Giliniimiizde en ¢ok yeglenen sosyal ag sitelerinden biri olan Facebook,
2004 yilinda Mark Zuckerberg araciligiyla, bireylerin arkadaslariyla karsilikli olarak bir-
birlerini anlamalar1 ve bilgi alisverisinde bulunabilmelerini amaciyla gelistirilen sosyal

agdir.

Facebook isimli sosyal medya sitesi;

Kullanicilarin uzun yillardir sdylesemedigi tanidiklarini bulabilmesi, tanidiklariy-
la iletisim halinde olabilmeleri,

Ogrencilerin bilgiye okul disinda da erisebilmesi,

Ogrencilerin kendi 6grenmelerini yapilandirabilmesi,

Bireyler arasindaki sosyal bagliliginin gelistirilmesi,

Kullanicilarin, arkadaslarinin fotograflarini begenebilmesi ve yorum yazabilmesi,
Kullanicilar tarafindan ses, video, metin veya sarkilarin paylasilmasi,

Cesitli oyun sitelerine erisilmesi,



EGiTiM BIiLIMLERI ALANINDA ARASTIRMA VE DEGERLENDIRMELER

e Kullanicilarin cesitli sosyal gruplara iiye olarak veya katilarak fikir paylasiminda
bulunabilmesi,

e Kullaniclarin, ilgi alanlar1 dogrultusunda istedikleri sayfalar1 begenebilmesi ve
takip edebilmesi gibi cesitli amaclar dogrultusunda kullanilmaktadir (Surgun,
2016).

Flickr: 2004 yilinda Ludicorp tarafindan gelistirilen, kullanicilarina fotograf ve video-
larini yonetme ve paylasma olanagi sunan sosyal medya sitesidir.

Youtube: 2005 yilinda Chad Hurley, Steve Chen, San Mateo ve Jawed Karim tarafin-
dan kurulan ve internet {izerinden baglanti kurulmasi yoluyla video paylasimina elverisli
ortam hazirlayan sosyal agdir. Youtube, liretilen orijinal videolarin insanlar tarafindan
kesfedilmesini, izlenmesini, paylasilmasini, bireylerin birbirleriyle irtibata ge¢cmelerini
saglayan ve Diinya genelindeki kullanicilara esin kaynagi olan bir web sitesidir.

Twitter: 2006 yilinda Jack Dorsey tarafindan gelistirilen, hayati kayith duruma geti-
rerek bir nevi glinliik tutma, sanal diinya ile irtibatta kalarak bu toplulugun pargasi haline
gelme, tanidiklar ve diger kullanicilar ile iletisim halinde olma gibi ¢esitli amaglar dogrul-
tusunda yararlanilan sosyal agdir (Fitton, Gruen & Poston, 2010). Twitter’in, kullanicila-
rina birbirlerini takip etme mecburiyeti olmadan bilgi akisi saglamasi, kullanicilarina dii-
stincelerini en fazla 140 karakter ile ifade etme sinirlamasi getirerek kullanicilarin diisiin-
celerini organize etmelerine zemin hazirlamasi, alisilmisin {istiinde biiylime gostermesi,
sosyal agin bir¢ok teknolojik cihaz tarafindan desteklenerek kullanilmasi gibi 6zellikleri
iceriginde barindirmasi, Twitter’1 diger sosyal medya sitelerinden ayiran temel 6zellikler-
dir (Blake, Agarwal, Wigand & Wood, 2010).

Tumblr: 2007 yilinda David Karp tarafindan kurulan, kullanicilarina Kkisisel blog
acma, kisisel bloglarina istekleri dogrultusunda fotograf, video, link, metin, sarki gibi ice-
rikleri paylasma imkani sunan sosyal platformdur.

WhatsApp: 2009 yilinda Biran Acton ve Jan Koum araciligiyla kurulan, kullanicilarina
basit, emniyetli ve giivenilir mesajlasma, arama olanaklari sunan sosyal bir platformdur.

Instagram: 2010 yilinda Kevin Systrom ve Mike Krieger tarafindan gelistirilen, ani
yakalayarak 6liimsiizlestiren ve paylasan milyonlarca kisiden meydana gelen topluluga
sahip sosyal medya sitesidir (Systrom ve Krieger, 2017). Instagram; ¢ekilen fotograflarin,
etkileyici filtrelerin uygulanarak muazzam bir sekilde fotograflanabilmesine imkan sagla-
yan sosyal agdir. Intagram uygulamasi, kullanicilarina gektikleri fotograflar gesitli sosyal
medya sitelerinde paylasabilme imkani sunmaktadir (Ozding, 2014).

Pinterest: 2009 yilinda Ben Silbermann, Evan Sharp ve Paul Sciarra araciliiyla kav-
ramsallastirilan, 2010 yilinda ise sosyal medya siteleri arasinda yer alan Pinterest, gorsel
agirlikli sosyal medya sitesidir. Bu sosyal medya sitesi kullanicilarina istekleri dogrultu-
sunda hem kendileri tarafindan yiiklenen gorsel veya videolar1 hem de baska kullanicilar
tarafindan ytiklenen gorsel veya videolar1 paylasma/pinleme gibi ¢esitli olanaklar sun-
maktadir.

Google+: 2011 yilinda Google tarafindan gelismesinin saglandigy, irtibat ve fotograf
paylasma ozelliklerinin yani sira web sitelerindeki paylasimlari gercek hayattaki payla-
simlarla yakinlastirma, degisik kisilerle degisik icerikleri paylasma gibi 6zelliklere de sa-
hip olan sosyal agdir. Google+; Circles, Hangouts, Mobil ve Spark gibi kendine 6zgii logola-
ra sahip farkli hizmetleri igeriginde barindirmaktadir.

We are Social & Hootsuide (2018) tarafindan yayimlanan Digital in 2018 in Western
Asia Raporu’'na gore Tiirkiye’de 51 milyon sosyal medya kullanicis1 bulunmakta olup,
en aktif sosyal medya platformu siralamasinda LinkedIn isimli sosyal medya sitesi %20
'lik oranla 10. sirada, Facebok isimli sosyal medya sitesi %53’liik oranla 2. sirada, You-
tube isimli sosyal medya sitesi %55’lik oranla ilk sirada, Twitter isimli sosyal medya si-
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tesi %36’lik oranla 6. sirada, Tumblr isimli sosyal medya sitesi %14’liik oranla 12. sira-
da, WhatsApp isimli sosyal medya sitesi %50’lik oranla 3. sirada, Instagram isimli sosyal
medya sitesi %46’lik oranla 4. sirada, Pinterest isimli sosyal medya sitesi %16’lik oranla
11. sirada, Google+ isimli sosyal medya sitesi ise %31’lik oranla 7. sirada yer almaktadir.

Sosyal Ag ve Fen Egitimi Iliskisi

icinde bulundugumuz 21. yiizyilda egitim teknolojileri ve internet alanindaki
gelismeler, egitim sistemlerinin degismesini ve 21. yiizyillda hedeflenen 6grenci profili-
ne sahip bireylerin yetistirilmesini gerektirmektedir (Kibar, 2006). Bu durum, internet,
sosyal aglar ve bilisim teknolojilerinin, egitim alaninda kullanilmasini gerekli kilmistir.
internet ve egitim teknolojilerinin istenilen basariy tek basina ve daimi bir sekilde karsi-
layamamasi, geleneksel 6gretim yontemlerinin teknoloji altyapili 6gretim yontemleri ile
birlestirilmesini gerektirmektedir (Pesen, 2014; Pesen ve Oral, 2016). Buna baglh olarak
egitim sistemi slire¢ igerisinde internet altyapili yaklagimlari igeriginde barindiran, bilgi-
nin internet veya bilgisayar agina sahip platformlarda sunulmasina imkan veren, d6gren-
cilerde sinifin bir iiyesi oldugu fikrini hakim kilarak, onlar1 sinif ortaminda bagim halinde
bulunmaktan c¢ikaran bir yapi1 haline gelmistir. Egitim ile bireyin hayata hazirlanmasinin
amag edinildigi glinlimiizde sosyal ag ve egitim kavramlarinin birbirlerinden ayrilmasinin
olanaksiz oldugu goriilmektedir. Diger bir deyisle sosyal aglar, cagdaki gelismelere bagh
olarak bazi riskleri bilinyesinde barindirmasina karsin birer 6grenme platformu olarak
ortaya cikmaktadir.

Cagimizin en gelismis komiinikasyon araclarindan olan sosyal aglarin egitimde
kullanimina iliskin ¢alismalar, 2005’li yillarda Web 1.0 teknolojisinden, Web 2.0
teknolojisine gecilmesiyle baslamis ve giinden giine artarak devam etmistir (Togay ve di-
gerleri, 2013). Sosyal aglar, 6grenme ve dgretme tecriibelerini varsillagtirmada, iletisim
becerilerini gelistirmede, akran destegini giiclendirmede, sosyal baghlig1 gelistirmede ve
isbirlik¢i 6grenmenin gerceklesmesinde oldukga etkili olan ortamlardir (Hamat, Embi &
Hassan, 2012).

Fen egitiminde ozellikle internet altyapili teknolojilerin gelismesiyle ortaya ¢ikan
sosyal aglarin 6neminin giinden giine artarak devam edeceginin ve buna bagl olarak
kullanma sikliginin artacaginin diistiniilmesi (Akgiindiiz ve Akinoglu, 2017), sosyal ag-
lar araciligiyla fen bilimleri gibi pek ¢cok konu hakkinda bilgilendiren ve komiinikasyon
araglarindan faydalanmayi gerektiren kapsaml dersler i¢in bilimsel miinakasalarin ve fi-
kir paylasimlarin yapilabilecegi uygun egitim platformlarinin hazirlanabilmesi gibi ¢esitli
distinceler 1s181nda sosyal aglar, fen egitiminde kullanilmaya baglanmistir.

Sosyal Aglarin Egitimde Kullanimiyla ilgili Alanyazin Taramasi

Sosyal aglarin egitimde kullanilmasina iliskin gerceklestirilen arastirmalarin sayisi
sinirli olmakla birlikte bu arastirmalarin ¢alisma grubunu genellikle tiniversite 6grenci-
lerinin, 6gretmenlerin, okul yoneticilerinin veya 6gretim elemanlarimin olusturdugu be-
lirlenmistir (Chen & Bryer, 2012; Er, 2017; Gokkaya, 2013; Giiglli, 2015; Kahraman, 2016;
Kosan, 2015; Olur, 2016; Sulak, 2015; Teke, 2015; Uylas, 2017). Ulkemizde egitimin her
kademesini icine alan sosyal ag temali bir calismaya rastlanmanmustir (Ozmen, Akiiziim,
Stinkiir ve Baysal, 2012). Asagida sosyal aglarin egitimde kullanilmasina iligskin gercekles-
tirilmis bazi arastirmalara yer verilmistir.

Aksak (2017) tarafindan gercgeklestirilmis ¢calisma ile lise 6grencilerinin sosyal med-
yaya yonelik tutumlarinin ve yalnizlik diizeylerinin ¢esitli degiskenler (cinsiyet, akademik
basari, okul tiirdi, sinif diizeyi,...) lizerindeki etkililiginin incelenmesi ve sosyal medyaya
yonelik tutum ile yalnizlik diizeyi arasindaki iliskinin ortaya konulmasi amaglanmistir. Ca-
lisma, istanbul ilindeki 10 farkli lisede grenim géren 1004 6grenci ile gergeklestirilmis-
tir. Calismada betimsel arastirmalarda kullanilan yontemlerden biri olan tarama yontemi
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kullanilmis olup, ¢alismaya iliskin veriler kisisel bilgi formu, 23 maddeden ve paylasim
ihtiyaci, sosyal yetkinlik, sosyal izolasyon, 6gretmenlerle iliski olmak tizere 4 faktérden
olusan Sosyal Medya Tutum Olgegi ve 20 maddeden olusan UCLA Yalmzlik Olcegi aracili-
giyla toplanmustir. Veri toplama araglari ile toplanan ve SPSS 15.0 paket programinda yer
alan tek faktorli varyans analizi (one-way ANOVA) ve iliskisiz 6rneklemler t-testi ile ana-
liz edilen veriler neticesinde, arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan erkek 6grencilerin
kiz 6grencilere oranla sosyal medyaya yonelik tutumlarinin daha yiiksek oldugu, cinsiyet,
akademik basari, okul tiird, sinif diizeyi, sosyal medyay1 kullanma siiresi degiskenlerinin,
lise 6grencilerinin sosyal medyaya yonelik tutumlari lizerinde etkili oldugu ancak gelir
diizeyi, anne ve babanin ¢alisma durumu, kardes sayis1 degiskenlerinin 6grencilerin inter-
net bagimlihigi iizerinde etkili olmadigi sonuclarina ulasilmistir.

Asad, Mamun & Clement (2012) tarafindan gergeklestirilmis ¢alisma ile sosyal payla-
sim sitelerinin yliksekdgretim kurumlarindaki akademisyen ve 6grencilerin yasam tarz-
larina etkisinin arastirilmas1 amaglanmigstir. Arastirma, Banglades ve Uganda’da bulunan
5 farkl tiniversitede gorev yapan ve 6grenim goren, 100’4 akademisyen, 100’ 6grenci
olmak tizere toplam 200 Kkisi ile gerceklestirilmistir. Arastirmada, nicel ve nitel arastir-
ma yontemlerinin birlikte kullanildig1 karma yéntem metodu kullanilmigstir. Veri toplama
araglart ile toplanan, ki-kare ve istatistiksel analiz yontemleri ile ¢éziimlenen veriler
neticesinde 6grencilerin sosyal paylasim sitelerinde ¢ok az zaman gecirdikleri, en fazla
Facebook isimli sosyal ag sitesini kullandiklari, sosyal paylasim sitelerinin akademisyen
ve dgrenciler tarafindan akademik amaclarla kullanildig1 (6grencilerin fikir alisverisinde
bulunmak, 6gretmenleriyle iletisim kurmak ve akranlariyla etkilesim halinde bulunmak
gibi cesitli amaglar dogrultusunda kullanmalari, akademisyenlerin ise derse iliskin ma-
teryalleri meslektaslariyla paylasmak amaciyla kullanmalar1) ancak hedeflenen amaca
ulasilamamasi, ¢alismak amaciyla sosyal paylasim sitelerine ayrilan siirenin asilmasi ve
amacin disina ¢ikilmasi gibi c¢esitli sorunlarin olusmasina sebebiyet verdigi sonuglarina
ulasilmistir.

Buzzetto-More (2012) tarafindan gerceklestirilmis ¢calisma ile yiiksekogretim kuru-
munda sosyal ag siteleri kullaniminin, 6gretim araglari olarak etkililiginin arastirilmasi
amagclanmistir. Stire¢ boyunca dgretim araci olarak Facebook isimli sosyal ag sitesinin
kullanildig1 ¢alisma sonucunda egitimde sosyal ag kullaniminin, egitime bir miktar katki
sagladigina, sosyal 6grenmeyi, yapilandirmaci 6gretim uygulamalarini ve 6grenci merkezli
o6grenmeyi destekleyen yontemleriigeriginde barindirdigina, 6grencilerin Facebook isimli
sosyal ag sitesini kisilerarasi iligkileri giiclendirmede, 6grenme topluluklar: olusturmada
ve ilgi uyandirmada etkili bir arag olarak gordiiklerine dair sonuglara ulagilmistir.

Hark Soylemez (2013) tarafindan gergeklestirilmis calisma ile 6gretmen adaylari-
nin sosyal beceri diizeylerinin, sosyal paylasim sitelerini kullanma vaziyetlerine gore
incelenmesi amaglanmistir. Calisma, Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesinde
6grenim goren 374’1 kadin, 327’si erkek olmak tizere toplam 701 6grenci ile gergekles-
tirilmistir. Calismada betimsel arastirmalarda kullanilan yontemlerden biri olan tarama
yontemi kullanilmis olup, ¢alismaya iliskin veriler 11 sorudan olusan Sosyal Ag Sitele-
ri Kullanim Anketi, 90 maddeden ve duyussal anlatimcilik, sosyal anlatimcilik, duyussal
duyarhlik, sosyal duyarlilik, duyussal kontrol, sosyal kontrol olmak tizere alt1 boyuttan
olusan Sosyal Beceri Envanteri araciligiyla toplanmistir. Veri toplama araglari ile toplanan
ve SPSS paket programinda yer alan Kruskal Wallis H - testi ve Mann- Whitney U - tes-
ti ile analiz edilen veriler neticesinde, 6gretmen adaylarinin sosyal paylasim sitelerine
liye olmalarinin duyussal anlatimcilik, sosyal anlatimcilik, duyussal duyarlilik, sosyal
duyarlilik, duyussal kontrol, boyutlarina iliskin becerilerini ve sosyal becerilerini olumlu
yonde etkiledigine ancak sosyal kontrol becerileri lizerinde istatistiksel manada anlaml
bir farklilik géstermedigine dair sonuglara ulagilmistir.
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Kahraman (2016) tarafindan gerceklestirilmis ¢alisma ile sosyal sermayenin gelisme-
sini saglamak amaciyla hazirlanan etkinliklerin, 6gretmenlerin toplumsal sermaye diizey-
lerine etkisinin arastirilmasi amaglanmistir. Calisma, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda
Gaziantep ilindeki bir 6zel okulda gérev yapan 1'i erkek, 13’ kadin olmak iizere toplam
14 6gretmen ile gerceklestirilmistir. Toplamda 12 haftay1 kapsayan bu ¢alismada, siireg
boyunca sosyal sermayenin gelismesini saglamaya yonelmis olan etkinlik programi uygu-
lanmistir. Felsefi yaklasim olarak pragmatik bir anlayis1 benimseyen bu arastirmada, nicel
ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildig1 karma yontem metodu kullanilmistir.
Calismaya iliskin veriler Sosyal Sermaye Olcegi, arastirmaci giinliikleri, gdzlem, gériisme
ve yarl1 yapilandirilmis gozlem formu aracilifiyla toplanmistir. Calismadan elde edilen
nicel verilerin SPSS 21 paket programi, nitel verilerin ise icerik analizi yontemi ile ana-
liz edilmesi sonucunda sosyal sermayenin gelismesini saglamaya yonelmis olan etkinlik
programinin, katilimcilarin érgiitsel baghlik, giiven, katilim, isbirligi-sosyal aglar, iletisim
ve sosyal etkilesim boyutlarinda gelisme kaydetmelerine katki sagladigina, sosyal serma-
yenin 6grenci sayisi acisindan diisiik kapasiteye sahip okullarda daha verimli bir sekilde
uygulandigina dair sonuglara erisilmistir.

Kenanoglu (2016) tarafindan yapilmis ¢alisma ile lise 6grencilerinin egitimde sosyal
paylasim sitelerinin kullanilmasina iligskin goériislerinin degerlendirilmesi ve sosyal payla-
sim sitelerini kullanmalarindaki maksatlarin tayin edilmesi amag¢lanmistir. Calisma, 2013-
2014 egitim-68retim yili bahar doneminde Diyarbakir ilindeki 22 farkl lisede 6grenim
goren 3241 6grenci ile gergeklestirilmistir. Calismada betimsel arastirmalarda kullanilan
yontemlerden biri olan tarama ydntemi kullanilmis olup, calismaya iliskin veriler kisisel
bilgi formu, Sosyal Paylasim Sitelerinin Egitsel Amach Kullanimi Olgegi ve sosyal paylasim
sitelerinin derslerde kullanilmasina yonelik 6grenci gorisleri araciligiyla toplanmistir.
Veri toplama araclari ile toplanan, t-testi, ANOVA, ki-kare ve betimsel analiz yontemleri ile
analiz edilen veriler neticesinde, arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan erkek 6gren-
cilerin kiz 6grencilere oranla egitimde sosyal paylasim sitelerinin kullanilmasina iliskin
daha olumlu diisiincelere sahip olduguna, 6grencilerin biiytik bir kisminin sosyal ag hesa-
b1ile minimum bir sosyal ag sitesine iiye olduguna, 6grencilerinin en fazla Facebook isimli
sosyal ag sitesini kullandiklarina dair sonugclara ulagilmistir.

Marzulina, Habibi, Mukminin, Desvitasari, Yaakob & Ropawandi (2018) tarafindan
yapilmis calisma ile sosyal ag sitelerinin akademisyenler arasindaki popiilaritesinin, ya-
banci dil egitiminde kullaniminin sagladig1 yararlarin ve derslere entegrasyonu siirecinde
karsilasilan engellerin tespit edilmesi amaglanmistir. Arastirmada, nicel ve nitel arastirma
yontemlerinin birlikte kullanildigi karma yontem metodu kullanilmistir. Calismaya iliskin
veriler anket ve goriisme aracilifiyla toplanmistir. Calisma sonucunda sosyal ag siteleri-
nin yabanci dil egitiminde kullaniminin iletisimi kolaylastirdigl, zaman konusunda sayisal
ve fonksiyonel esneklik sagladigi, dgrencilerin yaraticilik becerilerini gelistirdigi ancak
kullanim maliyeti, beceri eksikligi gibi ¢esitli sorunlarin olusmasina sebebiyet verdigi so-
nuglarina ulasilmistir.

Pallas, Eidenfalk & Engel (2019) tarafindan yapilmis ¢alisma ile dersin simiilasyonlar,
cevrimici dersler ve sosyal medya siteleri ile harmanlanmis bir 6grenme yaklasimina uygun
bir bicimde islenmesinin, 6grenciler, cevrimici etkilesimlerin miktari ve dogasi tizerindeki
etkilerinin belirlenmesi amac¢lanmistir. Toplamda 11-12 haftay1 kapsayan bu ¢alisma so-
nucunda, sinif ortaminda sosyal medya siteleri kullaniminin égrencilerin derse katilimini
arttirdig, coklu gorev becerilerini gelistirmede etkili oldugu, 6grencilerdeki karmasikligi
azaltarak daha stratejik diislinmelerini sagladigi, 6grencilerin ileriki yasamlar1 ve
kariyerleri icin yararl olabilecek ve onemli sayilacak beceriler gelistirmelerine katki
sagladig1 sonuglarina ulagilmistir.
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Sulak (2015) tarafindan yapilmis ¢calisma ile 6gretmen adaylarinin internet bagimli-
ik diizeylerinin belirlenmesi ve ¢esitli degiskenler (cinsiyet, sinif diizeyi, program tiiri,
gelir diizeyi,...) lizerindeki etkililiginin incelenmesi amag¢lanmistir. Calisma, 2013-2014
egitim-6gretim yilinda Kahramanmaras Siit¢ii imam Universitesi Egitim Fakiiltesi’'nde 6-
renim goren 337 6grenci ile gerceklestirilmistir. Calismada betimsel arastirmalarda kul-
lanilan yontemlerden biri olan tarama ydntemi kullanilmis olup, ¢alismaya iliskin veriler
kisisel bilgi formu ve 20 sorudan olusan internet Bagimlilik Olcegi aracihigiyla toplanmis-
tir. Veri toplama araglari ile toplanan, SPSS 15.0 paket programinda yer alan tek faktorli
varyans analizi (one-way ANOVA) ve iliskisiz érneklemler t-testi ile analiz edilen veriler
neticesinde, arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan erkek 6grencilerin kiz 6grencilere
oranla internete olan bagimhliklarinin daha fazla oldugu, program tiirii ve sinif diizeyi de-
giskenlerinin 6gretmen adaylarinin internet bagimliligi tizerinde etkili oldugu ancak gelir
diizeyi degiskeninin 6grencilerin internet bagimlilig1 tizerinde etkili olmadig1 sonuglarina
ulasilmistir.

Sobaih, Moustafa, Ghandforoush & Khan (2016) tarafindan gergeklestirilmis calisma
ile sosyal medyanin Misir’daki yiiksekdgretim kurumlarinda ve gelismekte olan tilkelerde
bir 6grenme ve 6gretme platformu olarak kullanilmasinin éneminin arastirilmasi amag-
lanmistir. Arastirma, Misir’da bulunan, 8 farkl tiniversitede gérev yapan 84 dgretim go-
revlisi, 86 profesor ve 20 yonetici olmak tizere toplam 190 kisi ile ger¢eklestirilmistir.
Arastirmada, nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildigr karma yéntem
metodu kullanilmistir. Calismadan elde edilen verilerin nicel verilerin SPSS 21.0 paket
programy, nitel verilerin ise icerik analizi yontemi ile analiz edilmesi sonucunda sosyal
medyanin akademik amaglara ulasmada 6nemli bir yere sahip olduguna iliskin fikir birli-
gine varilmasina ragmen fakiiltelerdeki kullaniminin diisiik seviyede oldugu, sosyal med-
yaya iliskin bazi engellerin ortadan kaldirilmasi halinde, sosyal medyanin 6zellikle gelis-
mekte olan iilkelerde 6grenme ve 6gretme platformu olarak kullanilabilecegi, yenilik¢i ve
etkili bir ara¢ oldugunun kanitlanacagi sonuglarina ulasilmistir.

Teke (2015) tarafindan yapilmis ¢alisma ile 6gretmen adaylarinin egitsel amagh sos-
yal ag ve internet kullanma 6z-yeterlik algilarinin cesitli degiskenler {izerindeki etkilili-
ginin belirlemesi amac¢lanmistir. Calisma, 2014-2015 bahar déneminde Uludag Univer-
sitesi Egitim Fakiiltesi'nin Sinif Ogretmenligi, Tiirkce Ogretmenligi, Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Ogretmenligi, Resim-Is Ogretmenligi, ingilizce Ogretmenligi ile Rehberlik ve
Psikolojik Danismanlik béliimlerinde 6grenim goéren 776 6grenci ile gerceklestirilmistir.
Calismada betimsel arastirmalarda kullanilan yontemlerden biri olan tarama ydntemi
kullanilmis olup, ¢calismaya iliskin veriler Egitsel Internet Kullanim Oz-Yeterlik Olcegi
ve Egitsel Sosyal Ag Kullanim Oz-Yeterlik Olgegi araciigiyla toplanmistir. Calismadan
elde edilen verilerin analiz edilmesiyle, 6grencilerin egitsel amagli sosyal ag ve internet
kullanma 6z-yeterlik algilarinin smif ve cinsiyet degiskenleri agisindan istatistiksel
manada bir farklilik géstermedigi ancak tahsil gérdiikleri boliim degiskeni agisindan
istatistiksel manada bir farklilik gésterdigi sonuglarina ulagilmistir.

Zaidieh (2012) tarafindan gergeklestirilmis ¢calisma ile egitimde sosyal ag kullanimi-
nin vurgulanmasi, avantaj ve dezavantajlari ile ilgili aydinlatici bilgilerin verilmesi amag-
lanmistir. Calisma sonucunda egitimde sosyal aglarin kullaniminin esneklik, tekrarlanabi-
lir, kolaylik ve erisilebilirlik gibi ¢esitli noktalarda hayati bir etkiye sahip olmasinin yani
sira sosyal aglarda gegirilen vakit, iletisimsizlik, sosyal aglarin gizliligi ve arkadashk iliski-
leri gibi ¢esitli noktalarda ise bazi zorluklara neden oldugu sonuglarina ulasilmistir.

Sonug olarak yukarida yer alan arastirmalar 1s1ginda ulusal ve uluslararasi diizeyde
sosyal aglarin egitim alaninda kullanilmasina yonelik gerceklestirilen arastirmalarin daha
cok son yillarda ortaya konuldugu, 6rneklem grubunu genellikle tiniversite 6grencilerinin,
O0gretmenlerin, okul yoneticilerinin veya 6gretim elemanlarinin olusturdugu, genel olarak
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sosyal aglarin avantajlar1 oldugu kadar dezavantajlar1 da oldugu ve bireylerin sosyal ag
hesaplari ile en az bir sosyal ag sitesine liye olduklar1 anlasilmaktadir.

Ogrenci ve dgretmenlerin gerek internette gerekse sosyal ag sitelerinde gegirdikleri
slirenin giinden giine artarak devam ettigi gliniimiizde, sosyal ag platformlari egitimin
her kademesine entegre edilerek, sinif ortaminda etkin bir sekilde kullanilmasi ve birer
ogrenme platformu olarak ortaya ¢ikmasi miimkiindiir. Ogrenme siirecinin zaman ve
mekandan bagimsiz olarak bireysellestirilmesini saglayan ve biiytiik kitlelere hitap eden
sosyal ag platformlarinin dogru kullanilmasinin biiyiik ehemmiyet arz ettigi 21. ylizyilda,
beyin firtinasi yapmak, bilgi ve diisiince alisverisinde bulunabilmek, 6grencilerin dikkat-
lerini cekerek merak uyandirmak adina sosyal ag platformlarinda ilgili konuya iliskin fo-
rumlar agilarak miinakasa ortamlari olusturulabilir.
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