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GIRIS
Problem

Giinliik yagamda bireyin tercihlerini etkileyen ve duygu-durumuna ilis-
kin 6nemli ipucu saglayan 6znel iyi olus kavrami 1980’li yillarda pozitif
psikoloji alanin gelismesi ile literatiirde yerini almaya baglamistir (Ery1lmaz,
2009). Pozitif psikoloji alani i¢erisinde yer alan 6znel iyi olus kavrami, bi-
reyin yasam kalitesine yonelik gergeklestirmis oldugu bireysel ve toplumsal
anlamda degerlendirme siireci olarak ifade edilebilir (Diener, Oishi, Lucas,
2003). Oznel iyi olus, bir degerlendirme siireci olmakla birlikte degerlen-
dirme sonucuna bagl olarak yasam igerisinde yer alan tercihleri barindiran
kavramdir. Oznel iyi olus diizeyi, bilissel ve duygusal ciktilarin bir araya
gelmesi ile olusur (Deiner, 2001). Oznel iyi olus kavrami, mutluluk hali
olarak nitelendirilmekle birlikte alan yazinda yer alan ¢aligmalarm 15181inda
mutluluk halinden daha kapsamli bir kavram oldugu sonucuna ulagilmistr.

Biligsel ve duygusal degerlendirmelerin ardindan yargida bulunma
siireci iceren Oznel iyi olug kavramini, bireyin yasam kalitesini dogrudan
etkileyen bir unsur olarak kabul edilebilir. Ayni zamanda 6znel iyi olus
diizeyi, bireyin ¢esitli duygulanimlarindan ve egilimlerinden etkilenmek-
tedir. Buradan hareketle 6grenim yasantilarinda giidiileyici bir faktor olan
akademik motivasyon ile pozitif yonde iliskisi oldugu alan yazindan yer
bulan calismalarda belirtilmistir (Eryi1lmaz,2019). Motivasyon kavrami,
bireyin yasantilarinda davranisini tetikleyen, davranisin devamliligini sag-
layan ve davraniglarina iligkin yonlendirmelerde bulunduran igsel bir sii-
rectir (Sternberg ve Williams, 2009). Alan yazinda yer alan ¢aligsmalara
gore akademik basar1 {izerinde 6nemli bir etkisinin goriildiigii kavramlar-
dan biri de motivasyondur (Alderman, 2004). Bu tanimdan hareketle aka-
demik motivasyon, bireyin akademik yasantilarini etkileyen ve siirdiiren
bir kavram olarak kabul edilebilir.

Ogrenim yasantilarinda, dnemli bir yere sahip olan akademik motivas-
yon kavrami koruyucu faktorler arasinda gosterilmektedir. Bu sebeple bire-
yin, iyi olus hali ile iliskili ve yasam kalitesine olumlu yonde iliskin etkile-
rinin bulundugu sdylenebilir. Alan yazinda yer alan ¢aligmalardan hareketle
bireyin yagaminda, olumlu duygulanimlar daha fazla oldugu biliniyorsa bire-
yin iyi olug seviyesinin de yiiksek oldugu séylenilmektedir (Eryilmaz, 2010).
Bu iligkiye yonelik iyi olus diizeyini arttirma stratejilerine yonelik ¢aligmalar
alan yazinda yer bulmustur. Oznel iyi olus diizeyini arttirmaya yonelik stra-
tejiler lizerinde calisan Tkach ve Lyubomirsky’e (2006) gdre 6znel iyi olus
diizeyini arttirma stratejilerden biri de aktif ve pasif girisimlerde bulunmak-
tir (Eryilmaz, 2010). Bu ¢alismanin temelini olusturan ve problem durumu
belirgin hale getiren arastirma sonucu da aktif ve pasif girisimlerin dznel iyi
olus diizeyine olan etkisi olarak sdylenebilir.
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Giiniimiiz kosullarinda 6nemli bir nitelik olarak gosterilen girisimcilik
hakkinda bir¢ok farkli tanimlamalar s6z konusudur. Aynit zamanda farl
alanlar icerisinde farkli tanimlanabilmektedir. Ancak bireyin sahip oldugu
girigimcilik egilimi olarak kabul edilen bu ¢alismada girisimcilige iliskin
kariyer boyutuna agirlik veren tanimlamalar 6n planda olacaktir. Buradan
hareketle Schumpeter (1911) tarafindan girisimcilik egilimi, bireyin “is
yapmasi, sorumluluk iistlenmesi, ¢evresinde olan firsat1 yakalayabilmesi,
risk alabilmesi ve bu siiregler sonucunda ihtiyaglarini giderebilmesi” ola-
rak tamimlanabilmektedir (Miiftiioglu, 1996: 22). Tanimin igerisinde yer
alan niteliklerden de goriilecegi lizere girisimcilik egilimi, bireyin kariyer
gelisimi ile etkilesim igerisinde olan bir durum olarak kabul edilebilir.

Bu calismanin temelinde yatan problem de bu agiklamalardan hare-
ketle akademik motivasyon ile pozitif yonlii iliskisi olan 6znel iyi olus
diizeyinin, girisimcilik egilimi de s6z konusu oldugunda nasil etkilendigi
ve bu etkinin ne yonde oldugu olarak sdylenebilir. Yasam kalitesine etkisi
s0z konusu olan 6znel iyi olus hali ile 6grenim yasantilarin1 destekleyen
akademik motivasyon arasinda olan iligkide girisimcilik egilimin nerede
yer aldig1 bu arastirmanin odaklandig1 nokta olacaktir.

Amacg

Arastirmanin amaci, girisimcilik egilimin ergenlik ¢cagindaki akade-
mik motivasyon ile 6znel iyi olus diizeyi arasinda olan iliskide diizenleyici
rolii olup olmadig: belirlemektir. Aragtirma siirecinde elde edilen bulgular,
girisimci kigilik egiliminin degiskenler arasinda olan iliskide diizenleyici
degisken olarak nasil bir etkisi oldugu baglaminda incelemektir. Buradan
hareketle aragtirmanin ilk amaci lise diizeyinde 6grenim gdéren 6grencilerin
iyi olus, akademik motivasyon ve girisimcilik egilimi diizeyleri; cinsiyet,
anne-baba egitim diizeyi, gelir diizeyi, sinif diizeyine gore anlamli diizeyde
farklilik gosterip gostermedigini tespit etmektir. Arastirmanin diger amaci
ise lise 6grencilerinde 6znel iyi olus ile akademik motivasyon arasindaki
iliskide girisimcilik egiliminin diizenleyici role sahip olup olmadigin dii-
zenleyici rol s6z konusu ise yonil ve etkisi tespit etmektir.

(")nem

Ergenlik caginda, bireyde toplumsal, bilissel ve duygusal degisimler go-
riilmekle birlikte ergenlik cag1 yetigkinlige gecis i¢in kritik bir donem olarak
degerlendirilmektedir. Yiiriitiilmesi planlanan bu ¢alismanin 6rneklem gru-
bu da literatiirde olduk¢a zengin kaynaga sahip ergenlik caginda bulunan lise
diizeyinde 6grenciler olarak belirlenmistir. Biyo-psiko-sosyal degisim ve ge-
lisim igeren ergenlik ¢agi, bireye gore sekillenmekte ve 6znel deneyimlerin
on planda oldugu bir donemdir. Bu dénemde ergen, kimlik yapilandirmasi
stireci ile karsilagmaktadir. Ergen, bu kimlik yapilandirma siirecinde var olan
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krizin ¢6ziimii i¢in kriz karsinda basa ¢ikma mekanizmalarini gelistirmesi,
stres faktorlerinin farkina varmasi ve sosyal destek saglayabilecegi unsurlari
tanimasi gerekmektedir (Eryi1lmaz, 2019). Yine bu dénemde ergen, biyolojik
gelisimlerin de etkisiyle heyecan arayisi ve risk alma iceren davranislar ice-
risinde bulunabilmektedir. Ergenlik doneminde goriilebilen heyecan arayist
ve risk alma davraniglari, ergenin iyi olugunu risk igerisinde tutarak olumsuz
olarak etkileyebilmektedir (Uludagli ve Sayil, 2009). Bu arastirma cerceve-
sinde 6znel iyi olusun var olmasinda, girisimci kisilik egiliminin diizenleyici
rolii caligilarak akademik motivasyon ile birlikte girisimcilik egiliminin 6z-
nel iyi olusu etkileyip etkilemedigi arastirmak istenmistir. Buradan hareketle
koruyucu faktor olarak kabul edilen akademik motivasyon kavrami girigim-
cilik ile desteklendiginde 6znel iyi olusa etkisi artiyorsa girisimcilik egitim-
lerinin yayginlagmasi ve gelisimsel rehberlik icerisinde 6nemli bir yeri ol-
masinin gerekliligi ortaya ¢ikacaktir.

Gelisen ve degisen yasam kosullar ile birlikte girisimcilik giinliik ya-
samda siklikla karsilasilan bir terim haline gelmistir. Girisimcilik kavrami,
Fransizca “entreprende” (istlenmek) sozciigiinden tiiretilmekle birlikte
Hisrich ve Peters tarafindan girisimcilik kavrami, faaliyet siireci igerisinde
cesitli alanlarda riskler alarak 6zgiin bir deger olusturma siireci olarak ifa-
de edilmektedir. (Timuroglu ve Cakir, 2014). Ayrica bir baska caligmada
girigimci, sosyal ¢evresini okuyabilen ve ihtiyaglar1 gérebilen, bu ihtiyag-
lara yonelik olarak ne yapabilecegini diisiinerek risk alabilen, yeniliklere
acik ve gerekli kaynaklarini bir araya getirebilen olarak tanimlanmaktadir
(Bozkurt, 2006). Bu tanimlardan hareketle bu calismada da olacag: gibi
girigimciligin ekonomik kaynak yaratmanin disinda psikolojik boyutu da
vurgulanabilmektedir. Girigsimcilige iliskin ¢aligmalar icerisinde ergenlerin
yam sira daha diisiik yas gruplarmin da bulundugu gozlenmektedir. Ozel-
likle sosyal girisimcilik ile gencler, ¢evresinde yasanan olaylara iliskin far-
kindalik kazandirma girisimleri gibi aktiviteler igerisinde yer almakta ve
girigsimcilik kavramini finans, iktisat, isletme gibi alanlarin disina ¢ikartil-
maktadir. Calismanin 6nem kazandig1 bir diger nokta da ergen girisimcili-
gine dair ¢alismalarin literatiirde sinirli olmasidir.

KURAMSAL CERCEVE VE ARASTIRMALAR

Oznel Iyi Olus

Bireyin gii¢lii yonlerine odaklanan pozitif psikoloji, psikoloji bilimi-
nin tarihsel gelisiminde 6nemli bir konuma sahiptir. 20. yiizyil sonlarina
kadar bireyin yagaminda olan problemleri odak noktasina koyan psikoloji
bilimi, sorun kaynaklarini ele almakta ve bu sorunlara iligkin miidahale
stratejileri ile hareket etmektedir. Pozitif psikoloji ile bireyin problemlerin-
den daha cok giiclii yanlar1 6n plana ¢ikartilmis ve bireyin yagaminda yer
alan olumlu kavramlar irdelenmistir.
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Oznel iyi olus kavramu, pozitif psikolojinin temel arasinda yer almakta
birlikte ve bir siiredir {izerinde ¢alisilmaktadir. Oznel iyi olus, pozitif psiko-
loji igerisinde bireylerin yasamlarna iliskin degerlendirmelerine gore dene-
yimledikleri iyi olug diizeyini tamimlamak i¢in kullanmlan kavramdir. Bireyin
duygusal tepkilerini ve yasamlarina dair genel degerlendirmelerini igeren kav-
ram olan 6znel iyi olus, bireyin hayat kalitesine iliskin degerlendirmesi olarak
sOylenebilir (Diener vd., 1999). Bu degerlendirmeler olumlu veya olumsuz
olabilmekle birlikte; tatmin diizeyi, ilgiler, yetenekler, sosyal iligkiler, fizyoloji
ve psikolojik saglik, beklentiler ve sorumluluklar gibi kavramlar degerlendir-
meleri etkilemektedir (Gencer, 2018). Duyussal tepkiler i¢erisinde olumlu ve
olumsuz duygulanim yer bulurken; bilissel tepkiler i¢erisinde yasam doyumu
yer almaktadir (Myers ve Deiner, 1995). Oznel iyi olus, bireyin yasammin her
alaninda yer bulan bir kavram olarak nitelendirilebilir.

Bir¢ok arastirmacinin ¢aligma konularindan biri olan 6znel iyi olus
kavraminin yapisi ve tanimi ortaya konulmaya calisilmistir. Mutluluk iize-
rine ¢alisan Wilson (1967), bu konuya iliskin alan yazinda yerine alan ilk
doktora tezi olarak degerlendirilmektedir. Wilson (1967)’ye gore mutlu
olan birey saglikli, hedeflere sahip, egitim diizeyi yiiksek, maddi doyu-
mu iyi, olaylari olumlu yonden degerlendirebilen, 6zgiivenli, disadoniik
ve dinine bagli bireylerdir (Akt. Diener vd., 1999). Siire¢ icerisinde ¢alig-
malara devam edilen 6znel iyi olus kavrami Bradburn (1969)’a gore bire-
yin yasantilaria iliskin gerceklestirdigi degerlendirmelerin olumlu veya
olumsuz ¢iktilaridir (Akt. Diener, 1984). Bradburn (1969)’a gore 6znel iyi
olus dogas1 geregi, iki kutuplu bir yapidadir, ¢iktilarin agirligi negatif veya
pozitif olabilmektedir. Buradan hereketle 6znel iyi olusun tek boyutlu ol-
madig1 ortaya ¢ikmistir (Diener vd.,1999). Andrew ve Withey (1976) 6z-
nel iyi olus yapisi igerisinde olumlu ve olumsuz duygulaniminin yani sira
biligsel tepkiler olarak degerlendirilen yasam doyumunu da ele almistir
(Akt. Diener vd., 2003).

Akademik Motivasyon

Gilinliik yagamda siklikla kullanilan “motivasyon” kavrami, etimo-
lojik olarak Latince kokenli olmakla birlikte (movere) “harekete gecme”
anlamina gelmektedir ve bireyin bir eyleme baglamasini veya igerisinde
bulundugu eylemi siirdiirme ¢abasini karsilamaktadir (Schunk, Meece ve
Pintrich, 2013). Motivasyon kavrami Tiirk Dil Kurumu sozliigii igerisinde
giidiilenme ve isteklendirme olarak ifade edilmektedir. (TDK, 2023).

Bireylerin yapmak iizere harekete gectigi eylemlerin temelinde ¢o-
gunlukla hedef yonelimli olma durumu s6z konusudur. Buradan hareket-
le, bireyin eylem durumuna iligkin bir istege veya giidiiye sahip oldugu
sOylenebilir. Bu durum bireyin dogumundan itibaren eylemlere yonelik
motive olma durumunu da beraberinde getirmektedir (Ryan, 2012). Moti-
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vasyon kavramina dair yapilan aragtirmalarda “davranisin nedeni nedir?”
ve “davranisin siddetinin c¢esitlilik gostermesinin sebebi nedir?”” sorulari
hakimdir (Reeve, 2009). Motivasyon caligmalarinin temelinde bireylerin
davraniglarinin altinda yatan nedenleri ile bu davranisi devam ettirmelerini
saglayan faktorler yer almaktadir. Motivasyon kavramina yonelik ¢aligma-
lar incelendiginde eylemlerin nedenleri ile ilgilenen ¢aligmalar oldugu gibi
eylemlerin nasil devam ettigine dair ¢aligmalar da alan yazinda mevcuttur
(Wentzel ve Miele, 2016).

Gilinliik yasam icerisinde bircok davranis alanina dair motivasyon
kavrami ele alinmaktadir. Bu alanlara 6rnek olarak is yasami, aile iliski-
leri, arkadaslik iliskileri 6rnek olarak gdsterilebilir. Motivasyona dair bir
diger alan da akademik alan olarak sdylenebilir. Ogrencilerin akademik
yasantilari icerisinde okula devam etmeleri, dersleri takip etmeleri, sinav
hazirliklari, 6dev ve sorumluluklar1 yerine getirmeleri gibi davranislar yer
almaktadir. Ogrencilerin akademik siireglere yonelik ilgileri, akademik ba-
sar1 diizeyleri ve okula devam durumlari, akademik motivasyon diizeyleri
ile iliski oldugu o6ne siiriilmektedir (Wentzel ve Wigfield, 2009). Bir diger
tanimlama ile 6grencilerin akademik bir hedefe sahip olmasi, bu hedefe
yonelik harekete gegmesi ve bu siirecte kendini diizenleme becerileri ile
bir ¢abanin s6z konusu olmasidir (Schiefele vd., 2012). Tanimlamalardan
da goriilecegi lizere akademik motivasyon, 6grencinin egitim-6gretim ya-
santilar1 igerisinde aktif role sahip olmasini, harekete gegmesini ve bu ha-
reketlerin 6grencinin hedeflerine yonelik olmasini 6n plana ¢ikartmaktadir.

Ogrencilerin sahip oldugu akademik motivasyon dogrudan gozlemle-
nememektedir. Bu sebeple akademik motivasyon ile iliskili davraniglar ve
ogrencinin sahip oldugu davraniglar degerlendirilerek akademik motivasyon
hakkinda ¢ikarimda bulunulmaktadir. Alan yazinda yer alan bir¢ok arastir-
maya gore akademik motivasyona sahip olan 6grencide gorev se¢imi, ¢aba,
basar1 ve istikrar gibi davraniglarin oldugu sdylenmektedir (Schunk vd.,
2013). Buradan hareketle akademik motivasyon kavrami egitim-6gretim
yasantilari igerisinde dgrencinin istekli olma hali ve 6grenmeye agik olma
durumu olarak nitelendirilebilir. Ogrencinin verilen gérevi yerine getirirken
ortaya koydugu ¢aba, kullandig siire ve sonug olarak elde ettigi basar1 aka-
demik motivasyonun gostergelerindendir (Schunk vd., 2013).

Motivasyon diizeyi, bireysel olarak degisen bir kavramdir. Buradan
hareketle 6grencilerin sahip oldugu akademik motivasyon diizeyi farkli-
lik gosterebilmektedir. Ogrenme istekliligi olarak da degerlendirilebilen
akademik motivasyon kavrami, 6grencinin egitim-6gretim siirecinde kati-
limin1 etkilemektedir. Akademik motivasyon ile akademik basar1 arasinda
iligski oldugu alan yazinda yer alan ¢alismalarda goriilmektedir. Akademik
motivasyona iliskin aragtirmalarda motivasyona sahip olmanin akademik
sonuglar iizerinde olumlu anlamda bir etkisinin oldugunu ortaya koymak-
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tadir (Vallerand vd., 1992). Akademik motivasyon diizeyi yiiksek olan
Ogrencinin egitim yagantilarinda daha iyi performans gosterdigi soylen-
mektedir (Hattie, 2014). Buradan hareketle akademik motivasyon diizeyi
yiiksek olan dgrencinin egitim yasantilarina yonelik ilgisinin daha fazla
oldugu, katilimei rolii oldugu sdylenebilir. Akademik motivasyon diizeyi
yiiksek olan 6grencilerin okul ortamina karsi olumlu bir tutum sergilemek-
tedirler (Wentzel ve Miele, 2016).

Akademik motivasyona dair yapilan calismalarda vurgulanan bir di-
ger nokta da akademik motivasyon diizeyi yiiksek olan 6grencide okul
icerisinde iliskilere 6nem vermesi, akranlarina yardimci olmasi, is birli-
gine acik olmasi, ayrica 6grencinin 6gretmen i¢in de destekleyici bir role
sahip olmasi gibi davraniglarin goriildiigii, egitim ortami i¢in igsel bir caba
harcadig1 sdylenebilir (Zimmerman, 2000). Akademik motivasyon diizeyi
yiiksek olan 6grencinin gelecek yasantilarinda da basar1 gosterme olasi-
liklarini yiiksek oldugu beklenmektedir. (Gottfried vd., 2001). Akademik
motivasyon diizeyi, 6grencinin basarisizlik yasama ihtimalini azaltmakla
birlikte bagarisizlik yasamasina sebep olacak durumlara iliskin koruyucu
rolii saglamaktadir (Rouse ve Fantuzzo, 2009). Buradan hareketle akade-
mik motivasyon kavraminin, akademik basari ile iliskili olmasinin yani
sira basarisizliga yol agcacak durumlardan 6grenciyi uzak tutmasi ile koru-
yucu bir rolii oldugu da sdylenebilir.

Girisimcilik

Geligen ve degisen giinliimiiz kosullar1 dolayisiyla siklikla kullanilma-
ya baslanan ve kavramsal olarak bir¢cok ¢aligmanin girisimcilik, etimolojik
olarak Fransizca kokenli olmakla birlikte “entre- baglamak™ ve “prend-
re- almak™ sdézctiklerinin birlesiminden tiiretilen “entrepreneurship” olarak
kullanilmaktadir. Girisimci so6zciigiiniin ilk olarak “De La Langue Franca-
ise (1437)” sozliiglinde “cesur, hazir, kendinden emin ve firsatlar1 yakala-
yabilen olarak kullanildig: belirtilmektedir (Halic1, 2006: 1; Oztirak, 2017:

40). Girisimci sozciigii TDK Sozliigiinde ise “liretim amaciyla ise kalkisan
kimse” olarak ifade edilmektedir (TDK, 2022).

[lk olarak ekonomi terminolojisi igerisinde yer bulan girisimcilik kav-
rami, slirecin biitiinlinii ifade ederken girisimcilige iliskin nitelikleri tagi-
yan kimseler ise girisimei kavramini ifade etmektedir (Kiigiiktekin, 2006:
6). Tarihsel siireg icerisinde pek ¢ok kez ele alinan girigimcilik kavraminin
literatiirde ilk tanimlanmasi 18. yiizyilda Richard Cantillon tarafindan 6ne
strlilmistiir. Bu tamima gore girisimcilik, iktisat terminolojisi igerisinde
hammaddenin belirli bir fiyattan satin alinarak, belirsiz bir fiyattan satil-
mas1 amaciyla, kar elde etmenin 6n planda oldugu, risk alinarak {iretim
siirecini iceren faaliyettir (Oneren, 2012: 9). Ilerleyen siireclerde bu tanima
ek olarak J. Baptiste Say tarafindan girisimcilik kavrami, elde edilecek
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fayda dolayisiyla cesitli riskleri tistlenerek degerli oldugu diisiiniilen ¢ik-
tiya ulasmay1 amaglayan kimse olarak ifade edilmektedir (Aytag ve Ilhan,
2007: 102-103).

Girisimcilik kavrami, son zamanlarda ¢esitli arastirmacilar tarafindan
farkli kavramlarla yaklagilarak ele alindig1 goriilmektedir. Bu kavramlar
icerisinde firsatlar1 yakalayabilme, inovasyon, risk alma 6rnek olarak gos-
terilebilir. Buradan hareketle girisimcilik siireci, planlanmis bir davranig
oriintiisii olma niteligi ile birlikte diisiinme tarzi olarak degerlendirilmek-
tedir (Arikan, 2002: 31). Girisimcilik, birey ya da grup olarak sahip olunan
kaynaklar1 degerlendirme ve gelistirme amaciyla inovasyon yoluyla ihti-
yaclar1 karsilama adina firsatlar1 yakalama ve harekete gecme siireci olarak
bir bagka tanimda yer bulmustur (Coulter ve Robbins, 2003: 42).

Hisrich ve Peters (2001) tarafindan emek ve zaman ayrilarak, siireg
icerisinde kargilagabilecek riskleri goz Oniinde tutularak kisisel tatmin
ciktisini iceren deger yaratma siireci girisimcilik olarak tanimlanmaktadir
(Aktiirk, 2012: 6). Girisimcilik kavrami, literatiirde yer alan tanimlama-
lar incelendiginde risk alma, yenilik olusturma, hedef belirleme, plan ve
yonetim gibi kavramlari igermektedir (Basar, 2013). Minniti ve Bygrave
(2000)’e gore girisimcilik siireci bireyin sahip oldugu bilgi diizeyi ile bir-
likte goniilliiliigii ve iradesi sonucu olusmaktadir (Oneren, 2012: 10).

Cesitli birgok tanima sahip olan girisimcilik, ayn1 zamanda devlet po-
litikalar1 desteklenen bir kavram olarak da 6n plana ¢ikmaktadir. Girigimci,
bulundugu topluma yonelik kaynak iiretme siireci olusturmasi bakimindan
onem tasimaktadir (Aytag, 2006: 141). Toplumlarm ihtiyaglarini gidermeye
yonelik yaratilan firsatlar igceren girisimcilik, gelismis ve gelismekte olan
devletler diizeyinde cesitli yatinnmlar ile desteklenmekte ve gelismesi icin
onil acilan bir alan olarak ele alinmaktadir (Dilsiz ve Koliik, 2008: 3). Giri-
simcilik stireci, lilke ekonomisini destekleyen ve kalkinma i¢in kaynak ya-
ratan bir siire¢ olusturmasi sebebiyle 6nem tagimaktadir (Cetinkaya Bozkurt
vd., 2012: 230). Girisimci, yeni pazar olusturma kabiliyetine sahip oldugu
gibi var oldugu pazar gelistirme ve yeni yaklasimlar ekleyebilme siirecini
de isin icine katabilmektedir (Iscan ve Kaygin, 2011: 444). Bu nedenle gii-
niimiiz diinyasinda toplumsal diizeyde var olan problemlere yonelik yapilan
calismalar arasinda girisimcilik tegvikleri de dnemli bir yer tutmaktadir.

Mevcut yasam kosullar1 igerisinde girisimcilik kavraminin pek ¢ok
disiplin araciligiyla incelenmesinin temel sebepleri arasinda girisimciligin
sosyal, ekonomik, teknolojik ve psikolojik degisimi ve gelisimi tetikleyen
bir hareketlilige sahip olmasidir (Schumpeter, 1991: 409). Buradan hare-
ketle girisimcilik kavram1 ekonomik, sosyal, politik, psikolojik bakis agila-
rindan da degerlendirilerek ele alinmaktadir (Abirami ve Kumar, 2014: 8).
Literatiirde yer alan girisimcilik ¢alismalari ile bireyi harekete gegiren giic
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olarak degerlendirilmeye baslanan girisimcilik kavrami, disiplinler arasi
calisma imkanina olanak saglamistir (Ozgiiner, 2015: 148).

Girisimcilik siirecinin ele alindig1 bir diger bakis a¢is1 da bireyin ge-
reksinimi olan basar ihtiyacini karsilayabilmesi ile ilintili faktorler arasin-
da olmasidir. Planlar1 dogrultusunda hareket eden ve hedeflerine ulasabilen
girigsimci kimseler basari ihtiyaglarinin tatmini sagladigi gibi toplum igeri-
sinde de yer bulabilme firsatini yakalamaktadir (Korkmaz, 2012: 222-223).
Buradan hareketle girisimcilik, siirecinin bireyin psikolojik ve sosyolojik
ihtiyaclarini kargilamaya yonelik firsatlar olusturdugu sdylenebilmektedir.
Bireyin i¢inde bulundugu girisim faaliyeti ile birlikte girisimci kisiligi ge-
lismekte ve sahip olunan girisimci kisiligin literatiirde yer alan ¢caligmalara
gore kiiltiir, genetik, egitim diizeyi, gelir diizeyi ve mevcut kosullarindan
etkilendigi goriilmektedir (Keles vd., 2012: 107).

Nihai olarak girisimcilik kavraminin, girisimcinin iradesi ile ortaya
koydugu davranigin ve bu davranis dolayisiyla ortaya ¢ikan sonuglar oldu-
gu sdylenebilir. Girisimcilik kavrami bir diger boyutu ile girisimcinin ige-
risinde oldugu siirece deger katmasi, eylemleri dolayisiyla olusan yargi ve
beklentiler ile ¢evresi ile bir fark olusturabilmesi olarak ele alinmaktadir
(Top, 2006: 7). Fark yaratabilme siireci olarak degerlendirilen girigimcilik,
ayn1 zamanda igerisinde bulunulan kosullardan etkilenen bir siire¢ olarak
incelenmektedir. Tarihsel siire¢ boyunca birgok alanda kendine yer bulan
girigimcilik kavrami disiplinler arast bir ¢aligma barndirmakta ve gesit-
li faktorler dolayisiyla ele alinis bigimi etkilenmektedir. Literatiirde yer
alan c¢alismalar incelendiginde girisimcilik siirecinin ekonomik, kiltiirel,
toplumsal ve kisisel faktorlerden etkilenen bir yapiya sahip oldugu goriil-
mektedir (Ozgoban, 2018).

Girisimci Bireylerin Temel Ozellikleri

Alan yazinda yer alan ¢alismalarda da yer almakla birlikte girigimei
bireylere yonelik olarak atfedilen birtakim nitelikler 6n plana ¢ikmaktadir.
Cesitli arastirmacilar tarafindan ele alinan bir konu olan girisimci 6zellik-
leri, Hisrich ve Peters (1998) tarafindan ii¢ yetenek alaninda incelenmistir.
IIk olarak girisimci bireyler, teknik konular ile iliskili yeteneklerde, ardin-
dan yonetim ile iliskili yeteneklerde ve son olarak bireysel girisimcilik ye-
teneklerde yiiksek diizeye sahiptir (Hisrich ve Peters 1998: 910). Bir diger
caligmada Coulter (2003) tarafindan girisimci 6zellikleri 1srarci olabilme,
kendini yonetebilme, yetenek, bagimsizlik istegi ve mevcut kaynaklarda
zenginlik olarak siralanmistir (Coulter, 2003: 19).

Girigimcilerin sahip oldugu nitelikler farklilagabilmekle birlikte temel
ozelliklerin benzerlik tasidig1 diisiiniilmektedir (Aytag, 2006: 144). TUSI-
AD (2003: 1-2) tarafindan yapilan ¢aligmaya gore girisimci bireylere ait
ozellikler agagidaki gibidir.
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Belirsizlik toleransi yiiksek,

Azimli,

Sezgileri kuvvetli,

Gozlemci,

Hizli karar alabilen,

Hayalperest,

Insan iliskileri ve iletisim becerileri kuvvetli,
Analitik, rasyonel ve biitlinciil diigiinebilen
Yenilikgi,

Ikna kabiliyeti gelismis,

Esnek, bagimsiz, krizlerle miicadele edebilen,

YV V. V V V V YV V V V V V

Ozgiivenli.

Girigimci bireylerin 6zelliklerinden de goriilecegi lizere ¢esitli galig-
malar farkli yaklasimlar ile bir¢ok 6zellik 6n plana gikartmaktadir. Genel
olarak girisimci nitelikleri risk alabilme, basar istegi, bagimsizlik istegi,
ekip ¢aligmasina yatkinlik, metanetli olma, yonetim becerisi gibi basliklar
altinda toplanabilmektedir (Sonmez ve Toksoy, 2014).

Girisimcilik Egilimi

Egilim kavrami Tiirk Dil Kurumu S6zligii icerisinde “Bir seyi sevme-
ye, istemeye veya yapmaya icten yonelme, meyil, temayiil” olarak yer
almaktadir. Girisimcilik egilimi ise bireyin girisim faaliyetine iliskin istegi,
yonelmesi olarak degerlendirilmektedir. Alan yazindan girisimcilik egilimi-
ne iligkin ¢esitli tanimlamalar mevcuttur. Kok (2007), girisimcilik egilimini
“cinsiyet, aile, egitim, ekonomik g¢evre, toplum, kisisel degerler, yas, aka-
demik basart, is tecriibesi ve rol modellerden etkilenen kisinin girisimcilik
istegi” olarak tamimlamaktadir (Kok, 2007: 42). Bu tanimdan hareketle gi-
risimcilik egiliminin bir¢ok faktorden etkilendigi goriilmektedir. Marangoz
(2014), bireyin davranis1 gerceklestirebilmesi belirleyen niyet olarak giri-
simcilik egilimini ifade etmektedir (Marangoz, vd., 2014: 79-80). Girigimci-
lik faaliyeti, bireyin isteklerine gore sekillenmekte ve planlanmis eylemleri
kapsamaktadir. Bu nedenle girisimcilik faaliyeti icerisinde niyet kavrami 6n
plana ¢ikmaktadir. Nihai olarak girisimcilik egilimi, bireyin girisimcilik faa-
liyetlerine iliskin yatkinligi olarak degerlendirilmektedir.

Girigimcilik egilimi, dogustan ve sonradan kazanilan davraniglar ile

yakindan ilgili olmakla birlikte bireylerin i¢erisinde bulundugu sosyal, psi-
kolojik, politik ve ekonomik kosullardan etkilenmektedir (Cetinkaya Boz-
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kurt vd., 2012: 231). Girisimecilik egilimi igerisinde girisimci bireyin 6zel-
likleri gibi risk alma, firsatlar1 okuma, bagimsizlik istegi, rekabet istegi
gibi kavramlar da yer almaktadir (Cetinkaya Bozkurt, 2011: 25). Girisim-
cilik egilimi igerisinde yer alan bu olgular bireyin sahip oldugu girisimcilik
diizeyi ile ilintilidir (Bektas ve Koseoglu, 2007: 303). Buradan hareketle
bireyin girisimcilik faaliyetlerini ortaya ¢ikartmasinda psikolojik faktorle-
rin de 6n planda oldugu goriilmektedir. Girisimciligin ortaya ¢ikmasinda
onciil bir rol oynayan girisimcilik egilimi, iizerinde pek ¢ok faktdr s6z ko-
nusu olmakla birlikte bireyin motivasyon diizeyi ve motivasyon diizeyinin
belirlenmesinde katkisi olan basar istegi girisimcilik egiliminin diizeyini
belirleyen bir diger siirectir (Basim ve Sesen, 2012: 22-23).

Dogustan gelen ve sonradan kazanilan davranis Oriintiileri ile birlikte
gelisen girisimcilik egilimi, alan yazinda yer alan birgok tanimlamalardan
goriilecegi lizere bireyin sahip oldugu kisisel 6zellikler ve ¢evresel faktor-
lerden etkilenmektedir. Bireyin i¢inde bulundugu sosyo-kiiltiirel yapi, giri-
simcilik egilimi ve girisimcilik potansiyelini ortaya ¢ikarmasinda énemli bir
yap1 olarak goriilebilir. Sosyo-kiiltiirel yap1 icerisinde aile, is yasami, okul
yasami, diger sosyal iligkiler yer almaktadir (Gliresci, 2014: 27). Alan yazin-
da yer alan ¢alismalardan girisimcilik egilimine iligkin bireyin kisisel 6zel-
liklerinin, aile yapisinin, yer aldig kiiltiirel yapinin ve egitim seviyesi etkili
olmaktadir.

Girigimcilik faaliyetleri igerisinde bireyin dogumundan itibaren yer
aldi@1 tiim siireglerin etkili oldugu gériilmektedir (Ozdemir, 2015: 43). Gi-
risimcilik siireci igerisinde yer alan birey, is fikrine, girisim ile bilgilere ve
becerilere ihtiyag duymaktadir. Bu durum ayni zamanda Bandura (1990)’a
gore kisisel hedeflerin 6nemi bir kez daha aciga ¢ikartmaktadir. Ayn1 za-
manda bireyin almig oldugu egitimleri 6nemli hale getirdigi diisiiniilmek-
tedir. Buradan hareketle bireyin almis oldugu egitimler ve yeterlilikler,
girisimcilik egiliminin diizeyinin belirlenmesinde etkili oldugu sdylenile-
bilmektedir. Egitim, pek ¢ok alanda oldugu gibi girisimcilik becerilerinin
gelistirilmesi ve girisimcilik potansiyelinin agiga vurulmasinda da dnemli
bir role sahiptir (Dilsiz ve Koéliik, 2008:9).

Girisimcilik Egilimini Etkileyen Faktorler

Alan yazin incelendiginde girisimcilik egilimine iliskin ¢aligmalarda
girigimcilik egilimini etkileyen ¢esitli faktorlerin s6z konusu oldugu ve bu
faktorlerin gesitli bagliklarin siniflandirildigr goriilmektedir. Bu ¢aligma-
da girisimcilik egilimini etkileyen faktorler demografik, sosyal ve kisisel
ozellikler (Tulunay, 2010: 60) olarak ele alinacaktir.
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Demografik Faktorler

Girisimcilik egilimini etkileyen demografik faktorler igerisinde bire-
yin yasi, cinsiyeti, medeni durumu, egitim diizeyi 6rnek olarak gdsterile-
bilir. Alan yazinda yer alan ¢alismalar incelendiginde medeni durumu evli
olan girisimci adaylarinin girisimcilik faaliyetlerinde bulunmalar1 medeni
durumu bekar olan girisimci adaylarina gore daha smirli goriilmektedir
(Ulgen Aydinlik, 2017: 19). Buradan hareketle bekar girisimci adaylarinin
sorumluluk alanlarinin daha siirl olmasi girisimcilik faaliyetlerinde bu-
lunmast adina 6nemli bir etmen oldugu sdylenebilir. Girisimci adaylarinin
yaslar1 ile girisimcilik faaliyetlerinde bulunmalarim arasinda olan iliskiye
gore geng girisimcilerin basar istegi, yenilik¢i anlayislar1 ve kendine gii-
ven gibi psikolojik durumlarin da etkisiyle girisimcilik siireclerine katilma
olasiliginin daha fazla oldugu goriilmektedir (Korkmaz, 2012: 223). Ayrica
Barkawi (2015)’ gore 25-34 yas aralig1 girisimcilik faaliyetlerinin en ¢ok
goriildiigii yas aralig1 olarak belirtilmistir (Barkawi, 2015). Alan yazinda
yer alan ¢aligmalardan hareketle genel olarak erkek girisimci adaylar1 30
yasi ile kadin girisimci adaylar1 ise 35 yasi ile girisimcilik faaliyetlerinde
bulunma egilimi tagimaktadir (Tulunay, 2010: 55). Sonug olarak girisim-
cilik egilimi ile demografik etmenlerin yakindan iligkili oldugu ve girisim-
ci adaylarinin girisimcilik siireclerine katilma konusunda belirleyici bir rol
iistlendigi sdylenebilmektedir.

Sosyal Faktorler

Bireyin i¢inde bulundugu cevre, yasam standartlar1 ve kisisel 6zellik-
ler lizerinde etkisi olan 6nemli bir faktor olarak 6n plana ¢gikmaktadir. Top-
lumun en kiiciik birimi olan aile ayn1 zamanda bireyin kisisel 6zelliklerin
ortaya ¢iktig1 ve potansiyellerinin olustugu ilk birim olarak degerlendiril-
mektedir. Buradan hareketle bireyin sahip oldugu girisimcilik egiliminin
de aile ile iliskili oldugu sdylenebilmektedir. Ailenin ¢ocuk {izerinde bir
baski unsuru olarak bulunmasi, engelleyici role sahip olmasi girisimcilik
egiliminin gelisimini kisitlarken ¢ocuga deger verildigini hissettiren aile
yapilarinin ¢ocugun girisimcilik egilimini gelistirdigi sdylenebilmektedir
(Ciiceloglu, 1994: 103). Hipotetik olarak bireyin ailesinin caliskan, kati-
limc1, yenilik¢i ve disa doniik bir yapida oldugu diisiiniildiigiinde bireyin
sahip oldugu girisimcilik egiliminin de pozitif yonde gelisecegi beklen-
mektedir. Ailenin bireye yonelik ¢esitli alanlarda gostermis oldugu destek
bireyin girisimcilik siireclerinde bulunmasinda kritik bir role sahip oldugu
diisiiniilmektedir. Ayrica ailenin sosyoekonomik durumunun ¢ocugun giri-
simcilik egilimi iizerinde etkisi oldugu alan yazinda yer alan ¢aligmalarda
goriilmektedir (Ozdemir ve Mazgal, 2012: 94).

Girisimcilik egilimi ile iligkili oldugu belirtilen bir diger faktor de bi-
reyin i¢inde bulundugu kiiltiirel yapidir. Toplumun kiiltiirel kodlar1 bireyin
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girisimcilik egilimi tizerinde etkili oldugu goriilmektedir (Bort, 2006: 20).
Yasam bi¢imi olarak nitelendirilebilecek kiiltiir kavrami bireyin girisim-
cilik faaliyetleri tizerinde etkisi oldugu, girisimcilik faaliyetlerine siklikla
karsilagilan kiiltiirlerde yetisen bireylerin girisimcilik egilimlerinin gelis-
mesi ve girisimcilik faaliyetlerine katilmasi beklenen bir durum olarak
alan yazinda yer almaktadir (Ozhan Dedeoglu, 2016: 45). Toplum sahip
oldugu kiiltiirel yapi, bireyin girisimcilik faaliyetlerinde bulunmasi adina
etkili bir faktor olarak degerlendirilebilmektedir.

Kisisel Ozellikler

Girigimei bireylerin sahip oldugu kisisel 6zelliklerinde iliskin alan
yazinda yer alan c¢aligmalarda goriilen 6zellikler basari arayisi, belirsiz-
lik ile basa ¢ikabilme, risk alma egilimi, yenilik¢i tutum ve igsel kontrol
odaklilik olarak belirtilmektedir (Bozkurt, 2011: 12). Bireyin sahip oldugu
psikolojik faktorler girisimcilik faaliyetlerinde katilim konusunda ve giri-
simcilik egilimi {izerinde etkili oldugu alan yazinda yer alan ¢aligmalarda
goriilmektedir. Kisisel hedeflere ve girisimcilik faaliyetleri igerisinde yer
alabilmesi i¢in uygun psikolojik hazirbulunusluluga sahip bireylerin giri-
simcilik egilim diizeylerinin yiiksek oldugu beklenmektedir. Ayrica bireyin
bagari arayist, yenilik¢i tutumu, risk alabilme egilimi, 6zgiliven ve basa ¢ik-
ma mekanizmalar1 girisimcilik egilimi {izerinde etkilidir (Iscan ve Kaygin,
2011: 448). Bireyin eylemlerinin sonucu olarak basarili bir girisim olarak
nitelendirilmesini karsilayan basar istegi, girisimcilik ile dogrudan iligkili
olan psikolojik faktor olarak 6n plana ¢ikmaktadir (Giirbiiz, 2008: 486).
Bireyin basar1 arayigi ve girisimlerinin basari ile sonuglanmasi girigim-
ciligi destekleyen bir faktor olarak goriilmektedirSonug olarak girisimci
bireylerin sahip oldugu kisisel 6zelliklerin girisimcilik faaliyetleri ile ya-
kindan iligki olarak degerlendirilebilmektedir. Girisimcilik egilimi, bireyin
sahip oldugu kisisel dzelliklere gore gelismekte ve bireyin girisimcilik fa-
aliyetlerine katilimini destekledigi sdylenebilmektedir.

YONTEM

Bu arastirma, iligkisel tarama modeli ile gerceklestirilen, bireylerin
akademik motivasyonlari ile 6znel iyi olug diizeyleri arasindaki iligkide
girisimcilik egiliminin diizenleyici roliiniin incelendigi nicel bir arastirma-
dir. Iliskisel tarama modeli mevcut durum igerisinde iki ya da daha ¢ok sa-
yidaki degiskenlerin arasinda olan iligkinin varligin1 betimlemeye calisan
yaklasim olarak nitelendirilebilir. Iliskisel tarama modelinde, ¢alismada
incelenecek degiskenler arasinda olan iliski ve iliskide goriilen degisimin
nasil gerceklestigi belirlenmeye calisilir (Karasar, 2011).
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W

Girigimcilik Egilimi

X Y

Akademik Motivasyon " Oznel Iyi Olus

Sekil 1 Arastirma Modeli

Arastirmanin verileri, 6lgme araclarinin ¢evrimici ve yiiz ylize ola-
rak uygulanmasi ile toplanmistir. S6z konusu 6lgme aracglari Kisisel Bilgi
Formu, Ergen Oznel Iyi Olus Olcegi, Akademik Motivasyon Olgegi ve
Girisimcilik Yeterlilik Olceginden olusmaktadir. Arastirmanin érneklemi-
ni 548 dgrenci olugturmaktadir. Arastirma drnekleminin sosyo-demografik
Ozelliklerine ait bilgiler tablo 2.1°de gosterilmistir.

Tablo 1 Arastirma Ornekleminin Sosyo-Demografik Ozellikleri

Degisken Gruplar Say1 %
1. Cinsiyet Kadm 303 55,2
Erkek 246 448
2. Okl T Anadolu Lisesi 256 46,6
Fen Lisesi 107 195
Mesleki ve Tekmik Lise 71 12,9
Ogzel Lise 113 20,9
3. Smuf Diizeyi 10. Suaf 185 337
11, Suaf 196 357
12, Suaf 168 30,6
4. Anne Egitim Tlkzokul 122 222
Ortaokul 66 12,0
Lise 151 27.5
Lisans 127 231
Tiiksek Lisans 51 9.3
Doktora 32 5.8
5. Baba Egitim Tlkzokul 81 14,8
Ortaokul 68 12.4
Lise 166 30,2
Lisans 131 239
Tiiksek Lisans 58 10,6
Doktora 45 82
6. Aile Gelir Dhizeyi 0-3300 34 0.8
3501-8500 83 15,1
8501-12000 133 242

12001 wve fistii 279 30,8
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Bu aragtirmanin analizleri IBM SPSS 27 (Statistical Package for the
Social Sciences) istatistik uygulamasi kullanilarak yapilmistir. Ergenle-
rin akademik motivasyon ve 6znel iyi olug diizeyleri arasinda girisimcilik
egilimi degiskenin diizenleyici rolii incelenmistir. Verilerin analizinde ilk
olarak betimsel istatistikler yapilmis, ardindan degiskenler arasi iliskileri
belirlemek amaciyla korelasyon analizi yapilmistir. Arastirmada frekans
analizi, tamimlayici istatistikler, ikili gruplar i¢in bagimsiz t-testi, korelas-
yon analizi, Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA), hiyerarsik regresyon
analizleri ve diizenleyici regresyon analizleri yapilmustir.

BULGULAR

Aragtirma verilerinin analize uygun hale getirilmesi i¢in yapilan 6n
analizlerde toplanan verilerin kayip degerleri ile u¢ degerleri kontrol edil-
mistir. Ayrica arastirmanin veri setinde yer alan ve standart 6l¢iimlerle in-
celenen tiim degiskenlere ait normallik varsayimlari, betimsel istatistikler
ve korelasyonlar incelenmistir.

Oznel Iyi Olus, Akademik Motivasyon ve Girisimcilik Egilimi
Degiskenleri Aras1 Korelasyonlar

Arastirmanin girisimcilik egiliminin diizenleyici rol hipotezi geregi
bagimli ve bagimsiz degiskenler arasinda iligki olmasi gerekmektedir. Pe-
arson korelasyon katsayisi, iki degisken arasindaki iliskinin giiciinii 6lg-
mek i¢in kullanilan bir istatistiksel ol¢iidiir ve -1 ile +1 arasinda bir deger
alir ve bu deger, iki degigsken arasindaki iligkinin dogas1 hakkinda bilgi
verir (Koklii ve dig., 2006). Akademik motivasyon ve 6znel iyi olus degis-
kenleri arasindaki korelasyon katsayisina bakildiginda r=.29 oldugu goriil-
mektedir. Akademik motivasyon ve Oznel iyi olus degiskenleri arasinda
pozitif yonlii ve diisiik diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu goriilmektedir.
Girisimcilik egilimi ve 6znel iyi olus degiskenleri arasindaki korelasyon
katsayisina bakildiginda r=.51 oldugu goriilmektedir. Girisimcilik egilimi
ve Oznel iyi olus degiskenleri arasinda pozitif yonlii ve orta diizeyde an-
laml1 bir iliskinin oldugu goriilmektedir. Analiz sonuglar1 Tablo 2°de go-
rilmektedir.

Tablo 2. Ergen oznel iyi olug, akademik motivasyon ve girisimcilik egilimi
degiskenleri arasindaki iliskilere yonelik korelasyon analizi sonuglari

Degiskenler 1 2 3
1.EOIOO 1 0,29%* 0,36**
2.AMO 0,29%%* 1 0,51%%*

3.GYO 0,36%%* 0,51%%* |
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Diizenleyici Etki Model Analizi

Akademik motivasyon ile 6znel iyi olus arasindaki iliskide girisim-
cilik egiliminin diizenleyici bir roliiniin olup olmadiginin gézlemlenmesi
amactyla Process analizleri gergeklestirilmistir. Analiz sonuglarinda 6lgek-
ler olan AMO ve EOIOO arasinda girisimcilik egiliminin diizenleyici bir
rolii bulunmamistir (p>.05).

Tablo 3. Diizenleyici etkiyi gosteren regresyon analizi sonug¢lar

R R? MSE F sdl sd2 p
,3841 ,1475 59,5070 31,4415 3,0000  545,0000 ,0000

Cizelge 4.21°de bulunan degerler incelendiginde; modelin genelinin
anlamli oldugu (F=31,4415, p(0.0000<0.05) ve bagimsiz degiskenlerin
(akademik motivasyon, girisimcilik egilimi ve (akademik motivasyon
“X girisimcilik)) bagimli degisken olan 6znel iyi olusu %14. 750raninda
acikladig1 goriilmektedir.

Tablo 4. Diizenleyici etkiyi gosteren regresyon analizi sonuglart

Tahmin s.h. T P Alt Giiven  Ust Giiven
Sabit 46,2228 ,3539 130,6114 ,0000 45,5276 46,9180
Akademik 1,1989 ,3833 3,1276 ,0019 ,4459 1,9519

Motivasyon

Girigimcilik  2,4343 ,3848  6,3263  ,0000 1,6785 3,1902
Egilimi

Int 1 -,2369 2546 -9305 3525 -7369 ,2632

Cizelge 4.22°de yer alan regresyon katsayilar1 ve anlamlilik degerle-
ri ile etkilesim degiskeninin modele katki durumu incelendiginde; etkile-
sim degiskeninin regresyon katsayisinin anlamli olmadig1 goriilmektedir
(p<,05). Arastirma i¢in gerceklestirilen diizenleyici etki analizi sonuglarina
gore, %95 giliven araligindaki alt (-,7369) ve {ist degerlerin (,2632) sifir (0)
degerini i¢eriyor olmasiyla birlikte akademik motivasyon ile 6znel iyi olus
arasindaki iligskide girisimcilik egiliminin anlamli bir diizenleyici etkisi ol-
madig1 sonucuna ulagilmstir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Aragtirmanin amaci ergenlerin akademik motivasyon diizeyleri ve 6z-
nel iyi oluslar arasindaki iliskide girisimcilik egiliminin diizenleyici rolii-
nii incelemektir. Girisimcilik egilimi, bireyin i¢sel ve digsal olarak gelistir-
digi davranislar sonucu girisimcilik faaliyetleri icerisinde yer alma istegi
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olarak sOylenebilir. Bireyler sahip oldugu girisimcilik egilimi ile firsatlar
degerlendirme ve risk alma davraniglar1 ardindan da harekete gecme egili-
mi gosterebilmektedir.

Oznel Iyi Olus ile Sosyodemografik Degiskenler Arasindaki
Iliskilerin Degerlendirilmesi

Arastirmada 6znel iyi olus, cinsiyet degiskenine gore anlamli olarak
farklilagmaktadir. Arastirma bulgularinda erkeklerin ergen 6znel iyi olus
diizeyleri kadinlarin 6znel iyi olus diizeylerine gore daha yliksek oldugu
bulunmustur. Literatiirde yer alan ¢alismalar incelendiginde 6znel iyi olus
ve cinsiyet arasinda olan iliskinin farklilagabildigi goriilmektedir. Birey-
lerin iyi olus diizeyleri ile cinsiyet arasinda anlaml bir fark bulunmayan
arastirmalar bulunmakla birlikte (Kasapoglu ve Kis, 2016). Bu ¢aligmada
da erkek 6grencilerin kadin 6grencilere gore 6znel iyi olus diizeyleri farkli-
lasmaktadir. Arastirma bulgularindan hareketle toplumsal cinsiyet kalipla-
rinin sinirlayici etkilerinin géz 6niinde bulundurulmasi ve 6grencilerin bu
smirlayicr etkilerden kaynaklanarak yasamlarina iliskin ¢iktilariin farkli-
lasmas1 beklenmektedir. Cinsiyetler arasinda goriilen 6znel iyi olug farkli-
liginin da kiiltiire ve literatiirde yer alan ¢aligmalara gore farklilagabildigi
ancak bu farklilik igerisinde toplumsal cinsiyet rollerinin énemli bir etken
oldugu tahmin edilmektedir.

Arastirmada 06znel iyi olus, simif diizeyi degiskenine gore anlamli
olarak farklilasmaktadir. Aragtirma bulgularinda 6grencilerin 10. sinif 6g-
rencilerinin 6znel iyi oluslar1 11. siif 6grencilerine gére anlamhi diizeyde
ylksek; 12. smif 6grencilerinin 6znel iyi oluslar1 11. siif 6grencilerine
gore anlamli diizeyde yiiksek oldugu sonuglarina ulagilmistir. Literatiirde
yer alan ¢alismalar incelendiginde ¢ogunlukla 6znel iyi olus ile sinif dii-
zeyi degiskenleri arasinda bir farkliligin olmadig: gosteren caligsmalar ile
karsilasilmaktadir (Ozen, 2005; Cevik, 2010; Akgiindiiz ve Bardakoglu,
2012, akt. Celebi Demir ve Sezgin, 2015). Arastirma bulgusundan hareket-
le sinif diizeyleri arasinda olusan 6znel iyi olus diizeylerinin farklilig 11.
sinif egitim-6gretim programinin ve iiniversite smavina hazirlik senesine
gecis niteliginin etkili oldugu tahmin edilmektedir.

Aragtirmada 6znel iyi olus, okul tiirii degiskenine gore anlamli olarak
farklilagmaktadir. Arastirma bulgularinda Ozel Lise dgrencilerinin 6znel
iyi oluslari Anadolu Lisesi 6grencilerine gore anlaml diizeyde yliksek ol-
dugu sonucuna ulasilmigtir. Arastirmanin bulgularindan hareketle 6znel iyi
olus diizeyinin Ozel Lise dgrencilerinde daha yiiksek diizeyde olmasina
iliskin Ozel Lise 6grencilerinin aile gelir diizeyi ve {izerlerinde olan akade-
mik beklenti seviyeleri ile iligki oldugu tahmin edilmektedir.
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Arastirmada 6znel iyi olus, anne-baba egitim diizeyi degiskenine gore
anlaml olarak farklilagmaktadir. Arastirma bulgularinda anne egitim diizeyi
lisans olan &grencilerin 6znel iyi oluslar1 anne egitim diizeyi ilkokul olan
ogrencilere gore anlamli diizeyde yiiksek; anne egitim diizeyi lise olan 6g-
rencilerin 6znel iyi oluglar1 anne egitim diizeyi ilkokul olan 6grencilere gore
anlaml diizeyde yiiksek oldugu sonuglarma ulagilmistir. Baba egitim diizeyi
degiskeninde ise baba egitim diizeyi lisans olan 6grencilerin 6znel iyi olus
puanlar1 baba egitim diizeyi ilkokul olan 6grencilere gore anlaml diizeyde
yiiksek; baba egitim diizeyi doktora olan 6grencilerin 6znel iyi olus puanlari
baba egitim diizeyi ilkokul olan dgrencilere gore anlamli diizeyde yiiksek
oldugu sonuglarna ulagilnmstir. Ozen (2005) tarafindan yapilan arastirmada
iyi olus diizeyi ile ebeveynlerin egitim diizeyi arasinda anlaml bir fark ol-
madig1 sonucuna ulagilmistir. Literatiirde yer alan diger ¢alismalar incelen-
diginde 6znel iyi olus ile anne-baba egitim farklilik sonucu goriilmektedir
(Giiler ve Ar1, 2019; Nur Sahin, 2011; Ozcan, 2017; Turp 2017, akt. Ar1 ve
Gililer, 2019). Reisoglu (2014) tarafindan yiiriitiilen aragtirmada ise baba egi-
tim diizeyi arttikca 6grencinin 6znel iyi olus diizeyinin arttig1 sonucuna ula-
stlmistir. Arastirma bulgularindan hareketle 6znel iyi olus diizeyi anne-baba
egitim diizeyi ile anlamli olarak farklilasmaktadir. Bu bulgudan hareketle
anne-baba egitim diizeyinin, ¢ocuga karsi olan tutum ve yaklagimi etkileye-
bilecegi diisiiniilmekle birlikte 6znel iyi olusu etkileyebilecek birgok degis-
kenin bulunmasi nedeniyle anne-baba egitim diizeyinin de diger degiskenler
ile birlikte degerlendirilmesi gerektigi tahmin edilmektedir.

Aragtirmada 6znel iyi olus, gelir diizeyi degiskenine gore anlamli ola-
rak farklilasmaktadir. Arastirma bulgularinda aile gelir diizeyi yiikseldikge
0znel iyi olus diizeyinin anlamli diizeyde yiikseldigi sonucuna ulagilmistir.
Literatiirde yer alan ¢aligmalar incelendiginde gelir diizeyi ile 6znel iyi
olus arasinda anlamli farklilik olmadig1 sonucuna ulasan ¢aligmalar (Nur
Sahin, 2014; Reisoglu, 2014; Sahin, 2011, akt. Giiler ve Ar1, 2019) olmakla
birlikte gelir diizeyinin yiikselmesi ile 6znel iyi olusun da arttigin1 gosteren
caligmalar bulunmaktadir (Akar, 2012; Aydogdu, 2017; Bulut, 2017; Balci,
2011; Canbay, 2010; Diener ve Biswas-Diener; 2003; Gokge, 2016; Ker-
men, 2013; Ozcan, 2017 akt. Giiler ve Ar1, 2019). Aile gelir diizeyi, yasam
standartlarina iligkin 6nemli bir belirleyici unsur olma ihtimali tagimasin-
dan kaynakli olarak ergenlerin 6znel iyi olus diizeylerine etkiledigi tah-
min edilmektedir. Ayrica aile gelir diizeyi, ergenin hedeflerine ulagmasinda
kolaylastirici bir rol oynamasindan (Tuzg6l Dost, 2004) ve yasam refahi
ile iligkili olmasindan kaynakli olarak 6znel iyi olus diizeyiyle ile iliski
olmasi sonucunu olusturdugu diisiiniilmektedir. Bu arastirma bulgular1 da
aile gelir diizeyi ile 6znel iyi olug diizeyi arasinda anlamli fark oldugu ve
gelir diizeyi yiikseldik¢e 6znel iyi olusun artti§1 yoniinde olan c¢aligmalar
ile tutarlilik gostermektedir.
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Akademik Motivasyon ile Sosyodemografik Degiskenler Arasin-
daki Iliskilerin Degerlendirilmesi

Arastirmada akademik motivasyon diizeyi, okul tiirlerine gore anlaml
olarak farklilasmaktadir. Okul tiirleri igerisinde sirasiyla Anadolu Lisesi
Ogrencilerinin akademik motivasyon diizeyleri Fen Lisesi Ogrencileri-
ne gore anlamli diizeyde yiiksek; Mesleki ve Teknik Lise 6grencilerinin
akademik motivasyon diizeyleri Fen Lisesi Ogrencilerine gore anlamh
diizeyde yiiksek oldugu bulunmustur. Literatiirde yer alan ¢aligmalar in-
celendiginde, Pakir (2006) tarafindan yapilan ¢alismada ise 6zel okullar,
genel liseler, imam hatip liseleri ve meslek liseleri arasinda 6zel okulla-
rin en ist diizeyde akademik basar1 gosterdigi, meslek liselerinin ise en
diisiik seviyede akademik basar1 gosterdigi; Saglam (2009) tarafindan
yapilan arastirmada Anadolu lisesi 6grencilerinin genel lise 6grencilerine
gore akademik basarilarinin daha yiiksek oldugu; Polat (2008) tarafindan
gerceklestirilen arastirma da ise 6grencilerin akademik basarilari ile okul
tiirleri arasinda anlaml bir iligki oldugu sonucuna; Seyis (2011) tarafindan
yapilan arastirmada Anadolu Lisesinde okuyan 6grencilerin akademik ba-
sarilarinin fen ve mesleki-teknik liselerde 6grenim goren 6grencilere gore
anlamli derecede yliksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Literatiirde yer alan
bir bagka ¢aligma da ise Fen Lisesi, Anadolu Lisesi ve Sosyal Bilimler Li-
sesinde 6grenim goren O0grencilerde tilkenmislik seviyesinin daha yiiksek
oldugu; Meslek Lisesi ve Genel Lise dgrencilerinin ise daha az tiikenmis-
lik yasadiklar1 goriilmiistiir (Capulcuoglu ve Giindiiz, 2013).

Arastirmada yer alan bulgulardan hareketle Anadolu Lisesi 6grenci-
lerinin akademik motivasyon diizeylerinin Fen Lisesi 6grencilerine gore
anlamli diizeyde yiiksek olmasi okullarin 6grenci akademik profilinde olan
farkliliklar nedeniyle goriildiigii diistiniilmektedir. Mesleki ve Teknik Lise
Ogrencilerinin akademik motivasyon diizeylerinin Fen Lisesi 6grencilerine
gore anlamh farklilik goriilmesinin sebebi Fen Lisesi 6grencilerinde go-
rilen tilkenmislik diizeyinin yiiksek olmasi ile iligkili oldugu tahmin edil-
mektedir. Ayrica Sonug olarak akademik motivasyon diizeyi, aragtirmada
yer alan bulgulara gore okul tiirtine gore farklilagabilmektedir. Buradan
hareketle literatiirde yer alan bir kisim ¢alismalar ile tutarlilik gosterdigi
ancak bir kisim arastirmalar ile 6rtiismedigi goriilmektedir.

Arastirmada akademik motivasyon diizeyi, anne-baba egitim diizeyi-
ne gore anlamli olarak farklilasmaktadir. Bulgulardan hareketle anne egi-
tim diizeyi ilkokul olan &grencilerin akademik motivasyon diizeyleri anne
egitim diizeyi doktora olan dgrencilere gore anlamli diizeyde yiiksek; anne
egitim diizeyi ortaokul olan 6grencilerin akademik motivasyon diizeyleri
anne egitim diizeyi doktora olan 6grencilere gore anlamli diizeyde yiiksek;
anne egitim diizeyi lise olan 6grencilerin akademik motivasyon diizeyleri
anne egitim diizeyi doktora olan 6grencilere gore anlamli diizeyde yiiksek;
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anne egitim diizeyi yiiksek lisans olan 6grencilerin akademik motivasyon
diizeyleri anne egitim diizeyi doktora olan &grencilere gore anlamli dii-
zeyde yiiksek oldugu bulunmustur. Baba egitim diizeyinde ise baba egitim
diizeyi ortaokul olan &grencilerin akademik motivasyon diizeyleri baba
egitim diizeyi doktora olan dgrencilere gore anlamli diizeyde yiiksek; baba
egitim diizeyi lise olan 6grencilerin akademik motivasyon diizeyleri baba
egitim diizeyi doktora olan dgrencilere gore anlamli diizeyde yiiksek ol-
dugu bulunmugtur. Aragtirma bulgularina gore gruplar arasinda anne-baba
egitim diizeyi yiikseldik¢e akademik motivasyon diizeyinin azaldig1 goriil-
mektedir.

Girisimcilik Egilimi ile Sosyodemografik Degiskenler Arasindaki
Mliskilerin Degerlendirilmesi

Arastirmada girisimcilik egilimi, cinsiyet degiskenine gore anlamh
olarak farklilagmaktadir. Arastirma bulgularinda erkeklerin girisimecilik
egilimlerinin kadnlarin girisimcilik egilimlerine gére daha yiiksek oldugu
sonucuna ulagilmigtir. Literatiirde yer alan ¢aligmalar incelendiginde er-
kek ogrencilerin kadin 6grencilere girisimcilik egilimlerinin daha yiiksek
oldugu sonuglarina arastirmalar goriilmektedir (Aydin ve Er, 2015; Eki-
ci, 2016; Ozkara, 2019; Tiikel ve ark., 2020). Bu arastirma bulgularinin
da literatiirde yer alan pek ¢ok calisma ile tutarlik gosterdigi soylenebilir.
Arastirma bulgusuna erkeklere atfedilen aktif olma, bagimsizlik ve maddi
kazang saglama sorumlulugu gibi durumlardan kaynakli olarak ulasildig
tahmin edilmektedir. Bu noktada toplumsal cinsiyet rollerinin ve kiiltiirel
unsurlarin girisimcilik egilimi ve cinsiyet arasinda olan iliskide 6nemli bir
etken oldugu tahmin edilmektedir.

Arastirmada girisimcilik egilimi, anne-baba egitim diizeyi degiske-
nine gore anlamli olarak farklilagmaktadir. Aragtirma bulgularinda anne
egitim diizeyi ortaokul olan 6grencilerin girisimcilik egilimi anne egitim
diizeyi doktora olan gdre anlamli diizeyde yiiksek; anne egitim diizeyi lise
olan 6grencilerin girisimcilik egilimleri anne egitim diizeyi doktora olan
Ogrencilere anlamli diizeyde yliksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Baba
egitim diizeyinde ise baba egitim diizeyi lise olan 6grencilerin girisimcilik
egilimleri baba egitim diizeyi doktora olan 6grencilere gore anlamh dii-
zeyde yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Literatiirde yer alan ¢caligmalar
incelendiginde anne-baba egitim diizeyi ile girisimcilik egilimi arasinda
anlamli bir fark olmadig1 soncuna ulasan arastirmalar goriilmektedir (Ay-
din ve Er, 2015; Bakar, 2020; Ibicioglu ve ark., 2009). Ayrica anne egitim
diizeyi ile girisimcilik egiliminin iliski oldugunu gésteren Aribas (2019) ve
Karatag (2018) ¢alismalarinda baba egitim diizeyi ile girisimcilik egilimi
ile arasinda anlamli farklilik olmadig1 sonucuna ulagmistir. Bu ¢alismada
ise belirli gruplar igerisinde anne-baba egitim diizeyi diisiik olan 6grenci-
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lerin anne-baba egitim diizeyi yiiksek olan 6grencilere gore girisimcilik
egilimin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Buradan hareketle an-
ne-baba egitim diizeyi daha diisiik olan 6grencilerin maddi kazang saglama
ve yasam refahlarini arttirabilme adina girisimcilik egilimlerinin daha yiik-
sek oldugu tahmin edilmektedir. Ayn1 zamanda anne-baba egitim diizeyleri
diisiik olan 6grencilerin geleceklerini yonlendirme isteklerinin daha yiik-
sek oldugu diislinlilmektedir.

Akademik Motivasyon, Oznel Iyi Olus ve Girisimcilik Egilimi
Arasindaki iligkilerin Degerlendirilmesi

Akademik motivasyon, 6znel iyi olus ve girisimcilik egilimi arasin-
daki iliskiler, psikolojik ve sosyal faktorlerin etkilesimini yansitan 6nem-
li bir aragtirma alanidir. Bu iligkiler, bireylerin 6grenme, basari, 6zsaygi,
girigimcilik ve inovasyon yetenekleri gibi faktorler tizerindeki etkilerini
degerlendirmeyi amaglar. Korelasyon analizi sonuglarina gore arastirma-
da yer alan degiskenler arasinda farkli diizeylerde anlamli iligkiler oldu-
gu bulunmaktadir. Bu bdliimde akademik motivasyon, 6znel iyi olus ve
girigimcilik egilimi degiskenleri arasindaki iligkiler incelenmistir. Aragtir-
ma bulgularinda goriilecegi tizere akademik motivasyon ve 6znel iyi olug
degiskenleri arasindaki korelasyon katsayisina r=.29 olarak bulunmustur.
Buradan hareketle akademik motivasyon ve 6znel iyi olus arasinda pozitif
yonde olan iliskinin varliindan s6z edilebilir.

Literatiirde yer alan ¢aligmalar incelendiginde akademik motivasyon
ve Oznel iyi olus arasinda iligski oldugu sonucu goriilmektedir. Bu nedenle
arastirmanin, literatiirde yer alan ¢aligmalar ile tutarli oldugu soylenebilir.
Eryilmaz (2010) tarafindan gergeklestirilen ¢alismasinda 6znel iyi olus,
icsel ve digsal motivasyonla pozitif yonlii iliskili iken motivasyonsuzlukla
iligkili bulunmamigtir. Canbay (2010:11) ise ¢alismasinda 6znel iyi olus
ile akademik bagar1 tutumlari arasinda anlaml bir iligkinin varligindan sz
etmistir. Uluslararasi ¢alismalarda ise 6znel iyi olus ile i¢csel motivasyon
ise pozitif yonli iligki tasirken digsal motivasyon ve motivasyonsuzluk
olumsuz yonde iliskiye sahip oldugu bulunmustur. (Deci ve Ryan, 1991;
Sheldon ve Bettencourt, 2002). Ayrica amag belirleme davranisinin moti-
vasyonel bir siirecin ardindan gergeklestigi varsayiminda ergenlerde ka-
riyer i¢in amag belirlemenin 6znel iyi oluslarina olumlu etkisinin oldugu
sonugclar igceren ¢aligmalar da alan yazinda goriilmektedir (Emmons, 1986,
1999; Klinger, 1998, akt. Eryilmaz vd. 2019). Buradan hareketle akade-
mik motivasyonlar yiiksek diizeyde olan bireylerin 6znel iyi oluslarinin da
yiiksek diizeyde olacagi tatmin edilmektedir.

Akademik motivasyon, bir kisinin akademik hedeflere ulagsmak icin
yaptig1 caba diizeyini ifade eder. Akademik motivasyon, 6grencilerin okul-
da basarili olmak icin ne kadar ¢aba harcadiklarin1 ve ne kadar yiiksek
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bir performans sergilediklerini belirleyen bir faktdrdiir. Oznel iyi olus ise
bireyin hayatinda genel olarak ne kadar mutlu ve tatmin oldugunu ifade
eder. Oznel iyi olus, bireylerin kendilerini fiziksel, zihinsel ve duygusal
olarak iyi hissetmeleriyle ilgilidir. Arastirmalar, akademik motivasyonun
0znel iyi olus ile pozitif bir iliskisi oldugunu gostermektedir. Akademik
motivasyonu yiiksek olan bireylerin genellikle daha mutlu ve tatmin ola-
cag diisiiniilmektedir.

Girisimcilik egilimi ile 6znel iyi olug arasinda olan iliski ise arastirma
bulgularina gore r=.29 olarak bulunmustur. Buradan hareketle girisimcilik
egilimi ve 6znel iyi olus arasinda pozitif yonlii bir iliskinin varligindan séz
edilebilir. Literatiir incelendiginde girisimcilik ile 6znel iyi olus arasin-
da olan iliskiyi inceleyen ¢aligmalarin sinirli oldugu goriilmektedir. Van
der Zwan ve arkadaglar1 (2018) tarafindan gerceklestirilen arastirmalarda
girigsimci bireylerin daha fazla 6znel iyi olusa sahip olduklar1 sonucuna
ulasiimistir (Ugkun vd., 2019). Ornek verilen ¢alisma ile arastirma bulgu-
lar1 tutarlilik géstermektedir. Girisimcilik egilimi ise kisinin yeni firsatlar
yaratma, risk alma ve inovasyon yapma konusunda gdsterdigi egilimdir.
Arastirma bulgular1 1s181nda girisimcilik egilimine sahip bireylerin yagsam-
larinda daha mutlu ve tatmin olduklar1 beklenmektedir.

Akademik Motivasyon ile Oznel Iyi Olus Arasindaki iliskide Giri-
simcilik Egiliminin Diizenleyici Roliine iliskin Degerlendirme

Akademik motivasyon, 6znel iyi olus ve girisimcilik egilimi arasin-
daki iliskiler oldukca karmasiktir ve farkli faktorlerden etkilenirler. Aka-
demik motivasyon ve 0znel iyi olus arasinda pozitif bir iliski, girisimcilik
egilimi ile 6znel iyi olus arasinda da pozitif bir iliski oldugu goriilmektedir.
Ancak girisimcilik egiliminin akademik motivasyon ve 6znel iyi olus ilis-
kisinde diizenleyici role sahip olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Alan yazinda temel motivasyon kaynaklar1 arasinda gii¢ ihtiyaci, ait
olma ihtiyac1 ve gii¢ ihtiyaci olarak ii¢ unsur 6n plana ¢ikmaktadir (Ozgo-
ban ve Ozkul, 2019). Motivasyon kaynaklarmnmn girisimcilik egilimine
sahip bireyler ile Ortilistiigii goriilmektedir. Buradan hareketle akademik
motivasyon ve girisimcilik egiliminin, bireyin 6znel iyi olus diizeyini be-
lirli bir noktada agikladig1 sonucuna arastirma bulgularinda da ulasilmistir.
Ancak girisimcilik egiliminin diizenleyici rolii agiklanamamigtir. Bu du-
ruma iliskin ¢esitli faktorlerin siire¢ igerisinde yer almasi ve girisimcilik
egilimi ile 6znel iyi olus arasinda olan iliskinin akademik motivasyon ve
Oznel iyi olus arasinda olan iligkiden daha kuvvetli oldugu sonucu neden
olarak gdsterilebilir.



Egitim Bilimleri Alaninda Akademik Calismalar - Haziran 2023 - 23

Genel Degerlendirme

Arastirmada elde edilen bulgulara gore akademik motivasyon ve 6z-
nel iyi olug arasindaki iligskide girisimcilik egiliminin 10., 11., ve 12. simif
ogrencilerinde diizenleyici role sahip olmadigi sonucuna ulagilmistir. Bu
sonuglar, akademik motivasyon diizeyi ile girisimcilik egilimi degiskenle-
rinin ergenlerin 6znel iyi oluglarini birlikte etkilemedigi bulgusunu ortaya
cikartmistir.

Girisimcilik kavrami, ¢agin gereklilikleri nedeniyle giinden giine daha
¢ok tlizerine calisilan ve arastirmalar yapilan bir kavram olarak alan yazin-
da yer bulmaktadir. Buradan hareketle bireylerin sahip oldugu girisimcilik
egilimine iligkin destekleme ¢alismalarinin 6nemli oldugu diisiiniilmekte-
dir. Aragtirma siirecinde de girigsimciligin diizenleyici roliine iliskin bir mo-
del iizerinde ilerlenerek 6gretim siirecinde de yer verilip verilemeyecegine
iligkin ¢alisilmistir. Ancak arastirma bulgular1 girisimcilik egiliminin 6znel
iyi olus ile olan orta diizeyde anlamli iligkisini gosterse de akademik moti-
vasyon ve 6znel iyi olus arasinda olan diizenleyici roliinii agiklamamakta-
dir. Bu nedenle girisimcilik egiliminin kavramsal olarak tekrar incelenmesi
ve girisimcilik egilimi igerisinde yer alan unsurlar tekrar degerlendirilmesi
gerektigi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin temel problemlerinden olan sosyo-demografik degis-
kenler ile akademik motivasyon, girisimcilik egilimi ve 6znel iyi olug de-
giskenleri arasinda olan iligkiye yonelik bulgular genel olarak alan yazinda
yer alan aragtirmalar ile ortiismektedir. Akademik motivasyon, girisimcilik
egilimi ve 6znel iyi olus, sosyo-demografik nitelikler ile iligkili oldugu ve
bu ii¢ kavrama yonelik belirleyici bir faktor olmasi aragtirma siirecinde
beklenen bir sonug olarak yer tutmaktadir.

Akademik motivasyon, girisimcilik egilimi ve 6znel iyi olus arasinda
olan iligkiler genel olarak incelendiginde alan yazinda yer alan ¢alismalar
ile ortiismektedir. Akademik motivasyon ile 6znel iyi olus arasinda olan
zayif diizeyde iliskiden hareketle 6grencilerin akademik motivasyonlari ile
akademik basarilarini arttirma girisimlerinde bulundugu ve 6znel iyi olus-
larina olumlu yonde etki ettigi tahmin edilmektedir. Girisimcilik egilimi
ile 6znel iyi olus arasinda olan orta diizey iliskiden hareketle 6grencilerin
girigimcilik egilimi risk alma egilimi ile ¢esitli deneyimlerde bulunmasi ve
girigimcilik egilimi ile 6zgiivenlerinin basari arayislarinin desteklenmesi
ile 6znel iyi oluslarina olumlu yonde etki ettigi diisiiniilmektedir.

Smirhhiklar

Bu arastirma ergenlerin sahip oldugu akademik motivasyon ile 6znel
iyi olus arasindaki iliskide girisimcilik egilimlerinin diizenleyici roliinii or-
taya koymasi acisindan literatiire katki saglamasi diginda bazi sinirhiliklar
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da sahiptir. Arastirmanin hedef katilimer sayisindan daha az katilimciya
ulagilmistir. Bu durum arastirmanin giiclinii etkiledigi diigiiniilmektedir.
Akademik motivasyon, 6znel iyi olus ve girisimcilik egilimi degiskenleri-
nin incelendigi aragtirma da ii¢ degiskenin de alt boyutlar1 ¢calismaya dahil
edilmemistir. Okul tiirleri agisindan ¢aligmaya 256 Anadolu Lisesi 6gren-
cisi, 107 Fen Lisesi 6grencisi, 71 Mesleki ve Teknik Lise 0grencisi, 115
Ozel Lise 6grencisi katilim saglamustir. Okul tiiriiniin dengeli dagilmamasi
aragtirmanin sinirliligini olusturabilir. Hem katilimc1 sayisinin artirilmasi
hem de okul tiirii dagilimin dengelenmesi ile arastirmanin genellenebilirli-
gi aratacag diisiiniilmektedir.

Aragtirma katilimcilari, ortadgretim kademesinde 6grenim gérmekte
ve gelisimsel olarak ergenlik ¢aginda bulunmaktadir. Ergen bireylerin, ge-
lisimsel donemlerinin bir sonucu olarak hizli kararlar alip verebilmekte
veya katilim asamasinda i¢inde bulundugu duygu durumun etkisiyle ce-
vaplar verebilmektedir. Ayrica kendini iyi gosterme egiliminin dolay1 kati-
limcilarin verdigi cevaplarin etkilenmis olma ihtimali mevcuttur.

Bu arastirmada o6rneklem sadece lise 0grencilerinden olusmaktadir.
Bu durum arastirmanin simirliligini olusturabilir. Orneklem grubuna lise
okumayan 6grencilerin dahil edilmesiyle arastirma daha kapsayici hale ge-
tirilebilir. Ayrica katilimer dgrencilerin psikolojik sagliklar1 hakkinda bil-
giye sahip olunmasi da aragtirmanin sinirliligini olusturabilir.

Arastirmanin degiskenlerinden olan girisimcilik egilimi degiskeni As-
tee-Girisimcilik Egitimi icin Olgme Araglar1 ve Gostergeler Gelistirme”
projesi kapsaminda kullanilan ve Ataseven (2016) tarafindan Tiirkgeye
uyarlanan “Girisimcilik Yeterlikleri Olgme Arac1” (GYOA) kullanilmustur.
Arastirmada kullanilan 6lgek, 6l¢tiigii nitelikler agisindan sinirhdir. Aka-
demik motivasyon degiskeni Cakir (2006) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan
Akademik Motivasyon Olgegi nin dl¢tiigii nitelikler ile stmirlidir. Son ola-
rak Oznel iyi olus degiskenini 6l¢en icin Eryilmaz (2009) tarafindan gelis-
tirilen Ergen Oznel lyi Olus Olgegi lgtiigii nitelikler ile stmrhdar.

Oneriler

Bu aragtirmada akademik motivasyon ve 6znel iyi olus arasindaki
iligkide girisimcilik egiliminin diizenleyici rolii incelenmistir. Arastirma
orneklemini ortadgretim kademesinde bulunan 10., 11. ve 12. Smif 6gren-
ciler olusturmaktadir. Calisma konusu ile ilgili ergen 6rnekleminde yapila-
cak nitel bir calisma ergenlik girisimcilik algilar1 ve beklentileri hakkinda
derinlemesine bilgi verebilecegi icin literatiire katkida bulunabilir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglar g6z 6niine alindiginda genel anlam-
da beklenen yonde sonuglanmadigi séylenebilir. Sonuglar incelendiginde
ulagilan bulgularin farklilik gostermesinin sebebi ¢alismadaki yontem ve
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ormeklem farkliliklarindan kaynaklandigi tahmin edilmektedir. Arastirma
konusu ile ilgili yapilabilecek galigmalar1 goriilen farkliliklarin sebebini
daha agik bir sekilde belirlemesi beklenmektedir.

Arastirma konusu ile ilgili yapilacak kiiltiirler aras1 karsilagtirmalar
icin bu arastirmadan farkl: kiiltiirlerde veya farkli 6rneklemlerde ¢alisma-
lar yiiriitiilebilir. Arastirma konusuna ek olarak katilimcilarin yerlesim yer-
lerine veya hayatlarinin biiyiik kismini gecirdikleri yerlesim yerleri alina-
rak yeni bir inceleme yapilabilir. Yerlesim yerlerinin katilimcilarin yasama
dair beklentileri, tatmin olus diizeyleri, girisimcilik egilimleri, girisimcilik
firsatlar1 ve beklentileri {izerinde onemli bir etkiye sahip oldugu tahmin
edilmektedir. Farkl yerlesim yerlerinin ¢alisilmasiyla aragtirma bulgulari-
na ek olarak ¢esitli bakis acilar1 kazanilabilir.

Bu aragtirmada girisimcilik egiliminin diizenleyici roli ele alinmis-
tir. Gelecek arastirma degiskenleri arasinda gesitli biligsel yetiler, kisilik
ozellikler ve psikolojik ihtiyaglar gibi kavramlar da siirece dahil edilerek
incelenebilir. Ek olarak gelecek calismalarda girisimcilik egiliminin ara-
cilik etkisi de incelenerek modelin daha genis hale getirilebilme imkani
olacagi tahmin edilmektedir. Boylelikle ¢alisma bulgularinin daha giglii
hale gelecegi diisiiniilmektedir.
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Ebeveynlik, bir ¢ocugun biiyiitiilmesi ve gelisimine rehberlik etmekle
ilgili bir rol ve sorumluluktur. Ebeveynler, ¢cocuklarinin temel ihtiyaglarini
kargilamak, giivenli bir ortam saglamak, sevgi ve ilgi gostermek, uygun
disiplin anlayis1 uygulamak ve ¢ocuklarinin yeteneklerini ve ilgi alanlarini
desteklemek gibi bir¢ok gorevi yerine getirirler. Ebeveynler, ¢ocuklarimin
saglikl bir sekilde biiylimesi ve hayatta basarili olmasi i¢in gereken temel
degerleri ve becerileri 6gretmekle de sorumludurlar. Ebeveynlik yetigkin-
lik doneminin en 6nemli, en zor ve en keyif verici gorevlerindendir (Mack-
ler, Kelleher, Shanahan, Calkins, Keane, O’Brien, 2015). Ebeveynlik, her
kiiltiirde ve toplumda 6nemli bir rol oynar ve ¢ocuklarin yetigkin oldukla-
rinda sergileyecegi davranislari, tutumlari ve basarilar iizerinde biiyiik bir
etkiye sahiptir. Stres ve nese ¢ok farkli kavramlar olmasina ragmen diinya-
nin her yerinde ve her kiiltiirde ebeveynligin dogasinda ayni anda bulunur
(Deater-Deckard, 2014).

Anne-babalarin cocugun dogasina ve ebeveynlige dair diisiiniis
sekilleri ve davranislar1 dogrudan ve dolayl yollarla ¢ocugun geli-
simine etki eder (Nacak, Yagmurlu, Durgel, Vijver, 2011). Ebevey-
nlik, bir¢ok farkli sekilde uygulanabilir ve uygulamalar ¢esitli fak-
torlere baglh olarak degisebilir. Ancak genellikle ebeveynlik, sevgi,
sefkat, disiplin, sinirlar ve 6gretme gibi temel unsurlar1 igeren bir
dizi davranis ve tutumdan olusur.

Ebeveynlerin ¢ocuklarina karsi davranig ve tutumlarindan bah-
sedildiginde akla ilk gelen ¢ocuk yetistirme stilleri olmaktadir. Co-
cuk yetistirme stilleri ebeveynler arasinda farkli goriislere neden ol-
makta ve ebeveynlerin birbirinden farkli hayat tarzlarindan meydana
gelmektedir. Ebeveynlerin cocuklarina karsi sergiledikleri ebeveyn-
lik stillerinin cocugun ileride sahip olacagi davranislari etkileyecegi
ve ebeveynlik uygulamalarinin ¢ocuklarin gelisiminde
hayati bir 6nemi oldugu anlasilmigtir (Aydogdu, Dilekmen, 2016).
Ebeveynlerin ¢ocuklarinin gelisiminde oynadigi rolii anlamak igin
ebeveynlik stili ile ebeveynlik uygulamalar1 arasinda bir ayrim ya-
pilmas1 gerekliligi arastirmacilar tarafindan ortaya koyulmaktadir
(Darling ve Steinberg, 1993).

Bu noktada, ebeveynlik stili ve ebeveynlik uygulamalarinin bir-
birinden farkli konular oldugundan bahsetmekte yarar vardir. Ebe-
veynlik stili, gocukla iletisim kurmaya yonelik tutumlarin tiimii, yani
cocukla ebeveyn arasindaki iligkinin yansimasi ve kalitesi, ebeveyn
ile ¢ocuk arasinda duygusal bir ortam yaratmaya yonelik biitiin ebe-
veyn davraniglari olarak tanimlanmaktadir (Aksoy, Kilig, Kahraman,
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2009). Ebeveynlik uygulamalari ise ebeveynlerin ¢ocuklariyla etki-
lesimde bulunurken kullandiklar stratejiler ve yontemlerdir. Darling
ve Steinberg (1993), ebeveynlik uygulamalarini ¢ocugun sosyal sii-
reclerde hedeflerine ulagmasi i¢in ebeveynlik ve duygusal iklimle il-
gili durumlar olarak yorumlamistir. Ebeveynlik stili ve ebeveynlerin
kullandiklart stratejilerin cocugun tizerinde biraktig1 kalici etkiler se-
bebiyle ¢ocuk gelisimindeki en 6nemli yapitaglarindandir. Literatiir-
de bahsedilen baglica ebeveynlik stilleri: sefkat, yani ebeveyn sicak-
1181, cocugun ihtiyaglarini kabul etme, destekleme ve yanit verme;
davranis kontrolii, yani ebeveynlerin izleme, talep etme ve zorlama
yoluyla ¢ocuklarin davraniglarini yonetmeye veya kontrol etmeye
caligmalari, sinirlamalar koymalari; ve psikolojik kontrol, yani ebe-
veynlerin manipiile etme ve kontrol etme girisimleri ile ¢ocuklarin
davraniglarin1 ve duygularini sucgluluk uyandirmak, gegersiz kilmak
gibi psikolojik yollarla yonlendirmesidir (Zarra-Nezhad, 2020). Ge-
nel olarak, ebeveynlerin ¢ocuklarina dort farkli tutum ¢ergevesinde
davrandig1 goriilmektedir. Bu tutumlar, demokratik tutum, otoriter
tutum, asir1 koruyucu tutum, izin verici tutumdur (Ozben ve Argun,
2002). Yapilan caligmalar gosteriyor ki ebeveyn stresini yliksek
oranda yasayan aileler, otoriter tutumla ¢ocuklarini yetistirmeye ¢a-
lisip, daha sert yontemlerle ¢cocuga davranig kazandirma egilimin-
dedirler ve ¢ocukla giivenli baglanma genellikle saglanmamaktadir
(Belsky, Woodworth & Crnic, 1996). Ebeveynlerin ¢ocuklarina karsi
davraniglari, birbirlerine kars1 tutumlari ya da diinyay1 ve ¢evrelerini
algilayis bi¢imleri ¢ocuklarinin gelisimi iistiinde biiylik rol oynar.
Tiim bu degiskenler ayn1 zamanda ¢ocugun davranislarini, duygu
ve disiincelerini sekillendireceginden ebeveynleri dogrudan etkiler.
Kisacast cocugun davraniglart genetik ya da diger ¢evresel faktorler
gormezden gelindiginde ebeveynlerin biiyiik etkisiyle sekillenir. Bu
nedenle ailelerin ¢ocuk yetistirme tarzlari, gocugun davranigini etki-
ler. Cocugun davraniglarinin olumlu ya da olumsuz yonde evirilmesi
ise ebeveynlik stresiyle yakin iligkilidir.

Alan yazinda, ebeveyn disiplin uygulamalarini da igeren ebeveynlik
davraniglarinin nasil ortaya c¢iktigin1 ve hangi faktorlerden etkilendigini
aciklayan bir¢ok model onerilmistir (Apaydin, 2022). Belsky’nin (1984)
ebeveynlik modeline gore, ebeveynlik davraniglari, ebeveynin kisiligi ve
¢ocugun mizaci gibi bireysel faktorlerden ve ebeveynlerin sosyal destek
ve stres kaynaklar1 gibi sosyal-baglamsal faktorlerden etkilenmekte ve bu
faktorlerin karsilikl etkilesimi ile sekillenmektedir.
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Aile yapisi, ebeveynlik tarzi ya da sosyo-ekonomik sartlari ne olur-
sa olsun tiim aileler ebeveynlik stresini bazi boyutlariyla hissetmektedir.
Ebeveynlik stresinin aileler ve ¢ocuklar iizerindeki etkisi olduk¢a 6nem-
lidir (Haskett, Ahern, Ward, Allaire, 2006). Ebeveyn stresi, ebeveyn-co-
cuk iligkisinin kalitesini ve ¢ocuklarin sergiledigi davranis Oriintiilerinde
belirleyici bir etmendir (Deater-Deckard, 2014). Ebeveynlik stresi uzun
zamandir ¢ocuklardaki davranig sorunlari, dikkat eksikligi ve bilissel geli-
sim ag¢isindan bir belirleyici olarak kabul edilmektedir (Ward &Lee, 2020).

Cocuklar biz yetigkinlere gore ¢ok daha kirilgandirlar. Michelle Bai-
ley (2011), ¢ocuklarin biiyiiyiip gelismeleri igin giivenli ve sevgi dolu bir
ortama ihtiyaglari oldugunu vurgulamistir. Bu da siiphesiz ebeveynlerin
birbiriyle ve ¢ocuklartyla olumlu bir iletisim i¢inde oldugu, duygularin ve
isteklerin acikca ifade edildigi, sevecen bir aile yasantisiyla miimkiin ola-
bilir. Cocuklar zor anlar yasadiklarinda ¢ogu kez kendilerini nasil dogru
sekilde ifade edeceklerini kestiremezler ve davraniglariyla sonuglari ara-
sinda bag kurmakta zorlanabilirler. Tam bu noktada ebeveyn, dgretmen
gibi yetiskinlerin gelistirici destegine ihtiyag duyarlar. Ebeveynlerin iis-
tiine diisen Once kendi streslerini saglikli bir sekilde yonetmek ardindan
cocuklarmin stresle basa ¢ikmasia destek olmaktir (Bailey, 2011). Bu
nedenle ebeveynlerin ¢ocuk yetistirme yolculugunda desteklemesi ve ebe-
veynlik deneyiminin, hem ailenin hem de ¢ocugun menfaatine olacak se-
kilde diizenlenmesi 6nemlidir.

Ebeveynlik stresinden bahsetmeden 6nce genel anlamiyla “stres” kav-
ramiyla konuya giris yapmakta yarar vardir. “Stres” terimi ilk olarak en-
dokrinolog Hans Selye tarafindan kullanilmis olup, viicudun herhangi bir
talebe kars1 spesifik olmayan tepkisini tanimlarken (Bauduin, 2022), be-
densel diizeydeki tepkilerden bahsetmektedir. Ayrica strese karsi verilecek
psikolojik diizeydeki tepkinin her insanda ve her durumda biricik oldugu
gercegi unutulmamalidir. Stres karsisinda kisilerin hem psikolojik hem de
bedensel tepkiler verdigi arastirmalarla ortaya konulmustur. Bedensel dii-
zeydeki tepkilerin, stres vericilerin tiirline bagh olmaksizin ortaya ¢ikan
sabit bir tepki olmasindan dolay: biitiin insanlarda ayni basamaklardan
gecmektedir. Psikolojik diizeyde olanlar ise kisilik ve ¢evre gibi bireysel
sartlara bagli olarak degisiklik gosterir (Baltas & Baltag, 2022).

Baltag & Baltag (2022), stresi organizmanin bedensel ve ruhsal sinir-
larinin tehdit edilmesi ve zorlanmasi ile ortaya ¢ikan bir durum olarak de-
gerlendirmistir. Ciiceloglu’na gore, stres, “bireyin fizik ve sosyal ¢evrede-
ki uyumsuz kosullar nedeniyle, bedensel ve psikolojik sinirlarimin 6tesinde
harcadig gayrettir” (Ciiceloglu, 1994).

Herhangi bir uyaricinin stres olusturmasi i¢in, belli bir duyu organina
yonelik dnceden belirlenen rahatlik esigini asip, sistemin dengesini boz-
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mas1 gerekir. Sistem, bu stres tepkisi sayesinde tekrar dengeye donmek
icin bir uyum siireci baslatir (Giiglii, 2001). Bu tanimlardan yola ¢ikarak
stresin organizmanin rahat olmadig1 bir alanda uyum saglamak igin goster-
digi ¢aba oldugu sonucuna varilabilir. Stresin organizmanin uyum siireci
icin gosterdigi gayret oldugu diisiiniildiigiinde eger dogru sekilde kullani-
labilinirse aslinda organizma i¢in son derece gerekli oldugu anlagilabilir.

Hans Selye, “Stress is the spice of life; the absence of stress is death.”
soziiyle stresin hayatimizin tuzu biberi gibi énemli bir varligi oldugunu
vurgulamistir. Binlerce y1l 6nce, bireylerin hayatta kalmak ve ¢esitli fizik-
sel tehditler (hayvanlar, diger insanlar, sel, yangin vb.) karsisinda miica-
dele etmek icin strese ihtiyaci vardi. Stres, insanlar1 ge¢cmiste hayatta ve
saglikli tutan tepkiyken, bu giin kisilerin hayat kalitelerini ve sagliklarini
tehdit eden bir unsur haline gelmistir (Baltas & Baltas, 2022). Stres giinii-
miizde titkenmislik, saglik sorunlari, depresyon ve verimsizlik gibi sonug-
lar yaratmaktadir (Hannigan, Edwards, Burnard, 2004).

Stres, bireyler {izerinde etki yapan ve onlarin davranislarini, bagka
insanlarla iligkilerini etkileyen bir kavramdir (Giiglii, 2001). Her insanin
icinde bulundugu duruma ve kisilik yapisina gore stresten farkl sekillerde
etkilenmesi olagandir.

Tiim bu tanimlar esliginde stresi sadece yetiskinleri etkileyen bir du-
rum olarak gdrmek dogru degildir. Bazi video oyunlari, cocuklarin yeterin-
ce serbest zaman gegiremeyecek kadar yogun tempolu giinliik rutinlerinin
olmasi, saldirgan icerikli gorseller, basar1 baskisi, arkadas iliskileri ve aile
i¢i dinamikler ¢ocuklarda stres tepkisine neden olabilir (Bailey, 2011). Co-
cuklarda 1iyi olus, onlara olumlu ve olumsuz stres faktorlerine karst duy-
gusal tepkilerini nasil diizenleyeceklerini 6gretmekle saglanabilir (Oztiirk,
2022). Bunu basarabilmek ancak ebeveynlerin stresle bas edebilme bece-
rilerini gelistirmesi ve ebeveynlik stresini dogru bir sekilde yonlendirme-
siyle miimkiin olabilir.

Bilim insanlarina gore yetiskinlerin ve ¢ocuklarin iyilik halleri benzer
sekilde giinliik hayatta karsilagtiklar stresli durumlarin tiirleri, dereceleri
ve kisilerin bas etme becerileriyle baglantilidir (Oztiirk, 2022). Deater-De-
ckard (2014), ebeveynlik roliinden kaynaklanan stresin, diger rollerden
ve deneyimlerden gelen; isyerinden, talihsiz olaylardan veya kisiler ara-
st iligkilerden getirilen stresten farkli olduguna vurgu yapmaktadir. Farkli
roller farkli stres kaynaklar1 yaratmaktadir. Her ne kadar bu degiskenler
farkl tipte stresler olarak nitelendirilse de ebeveynlik stresi ve giinliik ha-
yatin getirdigi stresin birbirinden tamamen ayr1 oldugu diistiniilmemelidir.
Ebeveynlerin yasadigi hayat stresleri ve onlarin ebeveynlik stresi bir¢ok
noktada kesigmektedir. Ebeveynlik stresinin temelinde ebeveynin bu roliin
gerekliliklerine iligkin algilar1 ve bu talepleri karsilamak i¢in mevcut kay-
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naklara erisim diizeyi vardir (Deater-Deckard, 2014). Bu durum su sekilde
aciklanabilir. Ebeveyn stresi, ¢cocuk yetistirme giicliikleri, ¢ocuklarla ilgili
mali sorumluluklar, ¢ocuklarin davranig yonetimi, ev isleri, is yasantisin-
dan kaynakli sorunlar ve g¢evresel faktorler gibi bir¢ok farkli kaynaktan
beslenebilir (Ward & Lee, 2020). Bu olas1 kaynaklar su sekilde aciklana-
bilir:

1. Cocuk bakimi ve yetistirme siireci, ebeveynler i¢in oldukca zor-
lu bir gorev olabilir. Bebeklerin temel ihtiyaclarin1 gidermek, ¢ocuklarin
mutlu ve basarili olmasina destek olmak ve onlarin giivenligini saglamak,
ebeveynlerin stres seviyesini artirabilir.

2. Aileler, maddi sorunlar yasadiklarinda, fazladan ¢6ziim {iretme gay-
retinde bulunabilirler. Bu durum, ebeveynlerin stres seviyelerini artirabilir.

3. Ebeveynlerin iglerindeki stresleri, evdeki yasamlarini da etkileyebi-
lir. Is yerinde yasanan zorluklar, yéneticiyle iligkileri, uzun ¢aligma saatleri
ve is ylikil, ebeveynlerin stres seviyelerini artirabilir.

4. Ebeveynlerin kendi yasamlarindaki sorunlar, stres seviyelerini arti-
rabilir. Ornegin, bosanma, hastalik, depresyon ve ailedeki birey kayiplari,
ebeveynlerin stres seviyelerini artirabilir.

5. Cevresel faktorler, ebeveynlerin stres seviyelerini artirabilir. Orne-
gin, trafik, giiriiltli, hava kirliligi ve kalabalik yerlerde bulunma, ebeveyn-
lerin stres seviyelerini artirabilir.

Benzer bir sekilde Goldstein (1995), belirtmistir ki ebeveynlik stresi,
ebeveynin ¢ocukla ilgili beklentileri ve ebeveynligin taleplerini karsilamak
icin gereken kaynaklarin birbiriyle eslesmiyor olmasindan kaynaklanmak-
tadir (Magill Evans, Harrison, 2001). Kaymak- Ozmen ve Ozmen (2012),
anne baba ¢ocuk etkilesiminde, anne babanin, ¢cocuk sahibi olmanin gerek-
tirdigi gorevlere uyum saglamaya kars1 verdikleri fizyolojik ve psikolojik
tepkilerden olusan siiregler biitiiniiniin ebeveyn stresi olarak tanimlanabi-
lecegine vurgu yapmistir. Ebeveynlerin yeni durumlara uyum gosterme
siirecinde ¢ocuklarini talepkar, daha az tolere edilebilir ve daha az igbir-
lik¢i goren anne babalar daha fazla stres yasamaktadirlar (Cekig, 2022).
Ebeveynlik stresi iizerine yapilan ¢aligmalar genel olarak stresi ongoren
etmenlere ve ebeveynlik stresinin davranigsal ve psikolojik sonuglarini ele
almaya yonelmistir (Crnic, Gaze, & Hoffman, 2005). Abidin (1995), belirt-
mistir ki ebeveynlik stresi ebeveyn ve ¢ocuk arasindaki zorlayic1 durum-
lardan kaynaklanabilmektedir (Akt. Ward, Lee, 2020). Ebeveyn ve ¢cocuk
arasindaki iliskiye bakisimizin subjektif bir pencereden olmasi gerektigini
sOyleyebiliriz. Abidin (1992), ebeveynin ve ¢ocuklarin karakter 6zellik-
leri ve ebeveynin hayat stresi ebeveyn stresine dogrudan etki etmektedir.
Ebeveynlik stresinin de pek cok acidan kisiye ve kisinin hayata bakisi-
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na 6zel oldugu diisiiniildiigiinde, Deater-Deckard’in (2014), ayni ¢ocugu
bir kisinin olumsuz bir algiyla ¢ok hareketli ve takepkar; bir diger kisinin
ise olumlu olarak enerjik ve canli olarak tanimlayabildigini belirtmesinin
nedeni tam olarak kisiye 6zgiiliikk ve kisisel bakis agisidir. Ailenin iginde
bulundugu sosyoekonomik faktorler de aile stresi ve gocuk yetistirme sart-
larini ciddi sekilde etkilemektedir (Ward & Lee, 2020). Yiiksek ebeveyn
stresinin davranig sorunlar1 olan ¢ocuklar yetistirmeye etkisi oldugu gibi,
ailenin stresle baga ¢ikma becerilerinin ve kaynaklarini dogru sekilde kul-
lanabilmesi ¢ocuklarin davraniglari {izerinde olumlu etkisi vardir (Marti-
nussen, Christophersen, Solem, 2011).

Deater-Deckard’a (2014) gore, ebeveynlik stresini neden ve sonug-
laryla degerlendirebilecegimiz iki baskin teori vardir. Biri Ebeveyn
Cocuk Iligkileri Teorisi (Parent Child- Relationship (P-C-R) Theo-
ry) ve digeri Giinliik Zorluklar Teorisi (Daily Hassles Theory) ola-
rak adlandiriir. Bu teorileri birbirinin karsiti teoriler olarak degil,
birbirini tamamlayan alternatif yaklagimlar olarak degerlendirmek
dogru olacaktir (Deater-Deckard, 2014). Oncelikle PCR teorisi ile
baslayacak olursak bu teori su sekilde gelistirilmistir. Ebeveynlik
stresi incelendiginde bu durumun ticayagi oldugu goriilmiistiir. Bun-
lar ebeveynden (p), ¢ocuktan (c), ve ebeveyn cocuk iliskisinden (r)
kaynaklanan durumlardw. En basit haliyle ebeveynin stresi ¢ocugun
davramslarini olumsuz bir sekilde etkilemektedir, cocugun davranig
problemleri ebeveynin stresini artirmaktadir ve sonug olarak ebe-
veyn-¢ocuk iliskisi bu durumdan etkilenmektedir sekliyle ifade edile-
bilir (Deater-Deckard, 2014). Giinliik Zorluklar olarak ifade edebile-
cegimiz (Daily Hassles Theory) teori ise su duruma odaklanmaktadur.
Ebeveynlik stresi sadece giinliik zorluklarla bile beslenerek artabi-
lir. Burada onemli olan ailelerin duruma miidahale etme stratejileri
ve bas etme becerileridir. Giinliik zorluklar teorisine gére ebeveyn
stresi, cevresel stres faktorlerine karsi bireylerin etkisiz basa ¢itkma
stratejileri nedeniyle ortaya ¢ikar (Apaydin, 2022). Bireysel farkli-
liklar durumlara bakis acisinda cesitlilik getirmektedir. Bir ailenin
zor durum olarak degerlendirdigi olay diger bir aile igin stres verici
olarak kabul edilmeyebilir. Bu noktada giinliik olaylara bakis agist
ebeveynlik stresini de etkilemektedir.

Norveg’te 2011 yilinda yayinlanan bir ¢alisma (Martinussen, Christop-
hersen, Solem, 2011), cocuk karakteri ve ailelerin basa ¢gikma becerilerinin
ebeveyn stresi lizerindeki etkisini 6lgmek igin 6-13 yas arasi ¢ocuklarin
aileleriyle yapilmistir. Sonuglar gostermistir ki davranig problemleri olan
cocuklarin ebeveynlerinin yiizde 57’si ebeveynlik stresini gesitli sekillerde
yasamaktadirlar. Davranig sorunlart gosteren gruptaki ¢ocuklarin aileleri-
nin genel olarak yalniz bagina ¢ocugunu biiyiiten, igsiz, sosyal olarak daha
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az destek goren kisilerden olustugu goriilmiistiir. Bu sartlara sahip ailelerin
cocuklarma koruyucu bir ¢ergeve gizemedikleri ve daha kirilgan oldukla-
11 belirlenmigtir. Zorlu durumlarda ¢ocuk yetistiren ailelerin stresi yiiksek
ve ¢ocuklarin davranig sorunlar1 diger gruba kiyasla yiliksek bulunmustur.
Ailelerin iginde bulunduklar1 durumlarin ve baga ¢ikma becerilerinin fark-
lilig1 ¢ocuklarda davranis farkliliklar olugturmustur (Martinussen, Chris-
tophersen, Solem, 2011).

Ozetle, daha az tepkisel olan ve diisiincelerini, duygularini ve davra-
nislarin1 daha iyi diizenleyebilen ebeveynler, kiigiik veya biiyiik ebeveyn-
lik stresorleri karsisinda daha kolay uyum saglayabilirler (Deater-Deckard,
2014).

Stres, hepimizin yasadig bir seydir - zorlayici durumlara verilen do-
gal bir tepkidir - ancak ¢ocuklar igin, duygularini ele alma veya ifade etme
becerilerine sahip olmayabilecekleri igin 6zellikle iiziicii olabilir (Vrint,
2021). Stresin iizerimizde yarattig1 baski, birgok yetiskin i¢in kaniksanmig
ve Oncesinde bir sekliyle tecriibe ettigi bir deneyim olabilir. Bu sayede
stres veren durumun ya miidahaleyle ya da duruma uyum gostererek et-
kisinin azalacagina inandigimizda olaylara farkli bakabiliriz. Ancak ¢o-
cuklarda stres, daha 6nemli sonuglar dogurabilir. Son zamanlarda yapilan
aragtirmalar, 5 ila 16 yaglar1 arasindaki her dort ¢ocuktan birinin, anksiyete
ve depresyon da dahil olmak iizere strese bagli sorunlar yasadigini ortaya
koymustur (Vrint, 2021). Bailey (2011), duruma su sekilde 11k tutmakta-
dir: ¢ocuklarda ve yetiskinlerde stres belirtileri birbirinden farkli sekilde
seyredebilir ve ¢ocuklar, -eger yetiskinler tarafindan yasadiklari stres fark
edilmezse- bu zor siirecle sessizce ve tek baslarina miicadele etmek zorun-
da kalabilirler. Yasadigi stres ebeveyn- 6gretmen gibi yetiskinler tarafindan
fark edilmeyen ¢ocuklarin uzun vadede kronik stres geligtirme ihtimalleri-
nin yiiksek oldugunu ve ilerleyen siirecte baska sorunlar yasayabilecegini
belirtmek gerekir. Cocukluk donemi stresinin iki agidan ele alinabilecegini
ve bunlarin i¢ stresler ve dig stresler olarak adlandirilabilecegini Baltag
(2022), belirtmistir. Baltas (2022), ayn1 ¢alismasinda i¢ streslerin geligim-
sel doneme bagli olarak, yasanilan durumun bebek ve ¢ocuklarin normal
smirlarint asacak kadar zorlayici olmasindan kaynaklandigini ve gelisim
doéneminin yeni bir agamasina gegildiginde kendiliginden gegecek olan du-
rumlar oldugunu belirtmistir. Dis streslerin ise kendiliginden gegmeyebi-
lecek durumlar oldugunu ve iyi teshis edilmesi gerektigini belirtmistir. Dig
streslerle devam edecek olursak, cocuklar da diger bireyler gibi ailelerinde
yasanan huzursuzluk, gerilim gibi durumlan sezebilir (Bailey, 2011). Aile
icinde yapilan konugmalara kulak misafiri olan ¢cocuk duyduklarini anlam-
landiramayip altin1 kendince doldurabilir bu da onun igin daha biiyiik bir
stres kaynagi olabilir. Bailey (2011), bu durumda ¢ocuklardan bilgi sak-
lamanin degil onlarin anlayip anlamlandirabilecegi bir agiklikla durumu
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aciklamanin dogru olacagim belirtmistir. Burada stres kavramimin ge¢mis-
ten giinlimiize kadar insan organizmasini ne sekilde etkiledigi gerceginden
yola ¢ikilacak olunursa, gegmiste insanlar1 hayatta tutan seyin stres olmasi
ve yine stresin bu giin birgok hastaligin kaynagi sayilmasi gergegi tekrar
onlimiize ¢ikmaktadir.

Cocuklarin davranislar1 genel olarak ev ve okul ortamindaki etkile-
simlerle sekillenir (Anthony ve dig., 2005). Cocuklukta yasanan i¢ stresle-
rin organizmanin bir {ist seviyeye ¢ikmasi i¢cin 6ngoriilen bir faktor oldugu,
ancak dis streslerin cogu kez cocuga zarar veren ve etkileri kolaylikla fark
edilemeyen gercekler oldugu g6z ardi edilmemelidir. Cocuklarda temel ih-
tiyaclardan karmasik ihtiyaglara gecildikce sosyallesme siireci hiz kazanir
ve eger uyumsuzluklar mevcutsa ¢ogalir (Baltas, 2022). Cocuklarin ebe-
veynleriyle olan iliskisinin mevcut tecriibelerinin ¢ok biiyiik bir bolimiinii
olusturdugu diisiiniildiigiinde, anne babanin ¢ocugu ihmal etmesi ve yok
saymasinin ¢ocuklarin ilerleyen yillarinda nevrotik bir zeminde olabile-
cekleri Baltag (2022), tarafindan eklenmistir. Ebeveynin stresi ve cocugun
stresi birbiriyle direkt iliski icinde olmas1 ve iki tarafin stresi arasinda pozi-
tif bir korelasyon olmasi nedeniyle ebeveyn stresini incelerken cocuklarin
yasadig stres g6z ardi edilmemelidir.

2005 yilinda yapilan bir ¢alisma, ebeveynlerin stres diizeyi ve
ebeveynlik uygulamalari incelenerek, ebeveynlik stresinin okul 6n-
cesi ¢cocuklarinin 6gretmenleri tarafindan degerlendirilen sosyal ye-
terlilik ve davranig problemleri arasindaki iliskiyi gormek amaciy-
la yapilmistir (Anthony, Glanville, Naiman, Waanders, & Shaffer,
2005). Arastirma sonucunda goriilmiistiir ki diisiik sosyo-ekonomik
seviyedeki velilerin, ¢cocuklarindan daha fazla beklentisi olmasina
ragmen daha az yetistirme ve korumaya dair davranig sergilemek-
tedir. Ayrica ebeveyn davranislarinin sosyal yeterlilik ve davranig
problemleri ile de ilgili oldugu goriilmiistiir. Ebeveyn davraniglari-
nin ebeveynlik stresi ve ¢ocuk davranislart iizerinde meditatif bir
etkisi oldugu da belirlenmistir. Yiiksek ebeveynlik stresinin sosyal
yeterlilik ve davraniglar iizerinde olumsuz bir etkisinin oldugu da go-
rilmiistiir (Anthony, Glanville, Naiman, Waanders, & Shaffer, 2005)
. Okul gibi bir ¢ok ¢ocugun yasitlariyla bir arada oldugu yerlerde
sosyal siireglere katilim, ¢ocuklarin hayata dahil olmasi i¢in biiyiik
anlam teskil etmektedir. Sosyal siire¢ler cogu zaman dgrenmenin
kendisi olabilmekte ve ¢ocuklarin iyi oluslart ve hayata giivenle
hazirlanabilmeleri i¢in mihenk taglarini olusturmaktadir. Cocuklari
sosyal siireclere hazirlamak i¢in ebeveynlerin 6ncelikle kendi stres-
lerini tan1y1p, en etkili basa ¢ikma seklini deneyimlemeleri, cocukla-
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r1 okul gibi karmasik iliskileri barindiran bir alanda giivende hisset-
tirecek ve dogru sekilde iletisim kurmalarini saglayacaktir.

Ebeveyn stresini 6lgmek, nedenlerini belirlemek, sonuglarini
degerlendirmek ve ¢oziim yollar liretmek i¢in yapilan ¢aligmalar ta-
randiginda daha ¢ok gelisim giicliikleri yagsayan ¢ocuklar ve onlarin
ailelerine odaklanildig1 goriilmektedir. Profesyonellerin ve ailelerin
engelli bireylerin yagsam boyu gelisimlerini stirdiirmeleri i¢in erken
miidahalenin 6nemini kavramasindan ve iilkemizde gelisim giigliik-
leri yasayan bireylerin egitim almalarinin yasalarla desteklenmesin-
den dolay1 bu alana ilgi artmistir (Kaner, 2002). Gelisim giigliikleri
yasayan c¢ocuklarin ailelerinin ebeveynlik stresini daha yogun yasa-
malarindan (Dabrowska & Pisula, 2010; Ilhan, 2017) dolay1 bu alan-
da ebeveyn stresi aragtirmalar1 daha yogundur. Hayes ve Watson’a
(2012), gore de 6zel gereksinimli cocuklarin ebeveynleri diger ye-
tiskinlere oranla daha fazla stres ve depresyon belirtisi gosterdikleri
icin fiziksel ve ruhsal sorunlar1 daha fazla yasamaktadirlar. Ayrica,
annelerin babalara oranla daha fazla ebeveyn stresi yasadigi belir-
tilmektedir (Kaner, 2002). Cocuklarin yas1 biiyilidiikk¢e ebeveynlik
stresinin azalma egilimine girdigi goriilmiistiir (Ostberg, Hagekull,
& Hagelin, 2007). Bunlarin yan: sira Ostberg ve Hagekull (2000),
is yiikiinlin fazla olmasi, sosyal destegin az olmasi, cocugun zor bir
karakter olarak goriilmesi, zorlu yagsam olaylarinin meydana gelme-
si, bakim sorumluluklari, aile igerisinde fazla ¢ocuk olmasi ve ileri
anne yasi daha fazla ebeveynlik stresi getirdigini belirtmistir.

Ebeveynlik stresini 6lgmek, hangi alanlara etkisinin oldugunu
gormek ve ¢Oziim yollar1 aramak i¢in ortaya ¢ikartilmis baslica mo-
deller Patterson, Abidin ve Belsky’nin alan yazina katmis oldugu
modellerdir (Abidin, 1992). Patterson’in olusturdugu model ¢ocuk
ve ebeveyn arasindaki iliskiyi net bir sekilde agiklarken davranig-
larin nedenine dair bilgi vermemektedir (Abidin, 1992). Ebeveyn
Stres Indeksi (PSI), Abidin tarafindan 1976 yilinda gelistirilen ebe-
veynlerin stres diizeyini degerlendirmek ve anlamak i¢in kullanilan

bir dlgektir (Abidin, 1992).
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Abidin tarafindan sunulan ebeveyn stres modeli (Ceki¢, Akbas, Hamamci, 2015)

Sekil tizerinde goriildiigli gibi ebeveyn ve ¢ocuk karakterinin yani sira
is, cevre, saglik, sosyal destek gibi faktorlerin de ebeveyn stresi lizerinde
etkisi vardir. Bir¢ok farkli durumun sonucunda ortaya ¢ikan ebeveyn stresi
ise fonksiyonel olmayan ebeveyn davraniglarinin en 6nemli sebeplerinden
birini olusturmaktadir (Ceki¢, Akbas, Hamameci, 2015). Ebeveynler yasa-
min getirdigi durumlar1 degerlendirdikten sonra stres verici olup olmadigi-
na karar verir. Eger degerlendirmeleri olumsuz ise kendileri iizerinde daha
fazla ebeveyn stresine neden olur (Abidin,1992). Durumu Apaydin (2022),
su sekilde 6zetlemistir ki ebeveynler stresorlerle basa ¢ikmak i¢in sosyal
destek, is birligi, ebeveynlik becerileri, maddi kaynaklar ve bilissel basa
¢tkma becerilerini kullanarak ebeveyn davranigini olusturur. Deater-Dec-
kard (2005), 6zel durumlar dikkate alindiginda bireysel farklarin ve geli-
simsel durumlarin ebeveynlik stresine ve ¢ocuklarin gelisimine etkisinin
biiyiik oldugu belirtilmis, ancak en 6nemli faktoriin ailenin bilis diizeyi
oldugunu vurgulamistir.

Belsky’nin Ebeveyn Stres Modeli ise 1984°te gelistirilen bir model
olup ¢ocuk yetistirme siirecindeki stres faktorlerini agiklamayi1 amaglar
(Cekig, 2022). Bu model, cocuk yetistiren ebeveynlerin stres diizeylerini
ve bu stresin ¢ocuk geligimi lizerindeki etkilerini anlamak icin kullanilir
(Belsky, Jaffee, 2015). Belsky (1984)’e gore ebeveynlerin davraniglar
anne veya babanin karakter 6zelliklerinden, ¢ocuklarin karakter 6zellik-
lerinden ve iginde ebeveyn-¢ocuk iligkisini de barindiran genig bir sosyal
cevreden etkilenir. Kisaca, Belsky’nin modeline gore ebeveynlik su ii¢
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kaynaktan etkilenir: Ebeveynin karakteri ve psikolojik kaynaklar, gocugun
karakteri ve stres ve destek kaynaklar1 (Belsky, Jaffee, 2015). Anne baba-
nin iyi oluslar1 ebeveynlik davraniglarimi dolayisiyla ¢ocuklarin gelisimle-
rini etkilemektedir (Belsky, 1984). Bu nedenle ve ayn1 zamanda bir 6ncii
olmasi nedeniyle de Belsky’nin modeli ebeveynlik stresini ve sonuglarini
incelerken temel kabul edilebilir.

Evlilik l | tickiler
Hiskisi Sosyal [ligkilert
!r/:/ \ /
Gebgim || Kisilik Ebeveynlik Cocuklarn
Ovykiisii Ozellikleri / Rmmklen
Is Hayat Cocuklarm
Gelisimi

Belsky (1984) Siire¢ Modeli (Cekig, 2022).

Ebeveyn stresini temel olarak ebeveyn, ¢ocuk, aile iligkileri ve sosyal

destek boyutunda degerlendirmistir ancak Belsky’nin modeli, ebeveyni
diislinen, planlayan ve hedef odakli bir birey olarak tam olarak yakalama-
maktadir (Abidin, 1992). Bu nedenle ebeveynlerin sosyolojik, davranis-
sal, ve kisilik 6zelliklerini dahil eden Belsky nin siire¢ modelinden yola
cikilarak yeni bir model gelistirme ihtiyaciyla Abidin (1992), ebeveynlik
davraniglart ve gocugun uyumunu bir dizi sosyolojik, ¢evresel, davranigsal
ve gelisimsel degisiklikten etkilendigi hipoteziyle yeni bir gelistirilmis bir
model ortaya koymustur. Bu yeni modelde ebeveynlik stresi, ebeveynleri
yeni kaynaklar1 kullanmak ve ebeveynlik becerilerini gelistirmek amaciy-
la motive eden bir degisken olarak goriilmiistiir (Abidin, 1992). Ebeveyn
stresi fonksiyonel olmayan ebeveyn davranislarinin en 6nemli sebeplerin-
den biridir (Abidin, 1982). Ebeveynlerin fonksiyonel olmayan tutumlar
biiyiik oranda ebeveyn rollerine bagliliklari ile ilgilidir. Ebeveynlerin rolii-
ne baglanmasinda kendi kisilik 6zellikleri ile ¢ocuklarin 6zellikleri etkili-
dir (Cekig, 2022).
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Sonug olarak, ailenin en kii¢iik temel topluluk oldugu diistintildiigiin-
de aile tiyelerinin iyi oluslari, bireylerin ve toplumun saglig1 i¢in olduk-
ca onemlidir. Ebeveynlerin saglik, mutluluk ve aile islevselligi iizerinde
dogrudan etkisi vardir. Glinlimiizde gii¢clesen hayat sartlar1 ebeveynler ve
cocuklar i¢in zorlayici olabilmektedir. Zorlayici hayat sartlariyla basa ¢i-
kamayan ebeveynler stres yasamakta ve bu da dolayistyla cocuklarim stres
yasamasina neden olmaktadir. Yetigkinler stresli durumlarla ¢ocuklara gore
cok daha kolaylikla bas edebilirken, ¢ocuklar deneyimsizlikleri nedeniyle
zorlanabilirler. Stresli durumlar, ¢ocuklarin hayatinda kaginilmaz bir se-
kilde ortaya ¢ikar ve onlarin duygusal, zihinsel ve davranigsal olarak tepki
vermesine neden olabilir. Ebeveyn ve dgretmen gibi yetiskinlerin gérevi
ise stres konusunda bir farkindalikla ¢gocuga uygun sekilde rehberlik et-
mektir. Unutulmamalidir ki bu ancak ebeveynin 6ncelikle kendi stresini ta-
niy1p uygun basa ¢ikma yontemlerini kullanmasiyla saglanabilir. Ebevey-
nin yiiksek stresi, cocuklarin bu giinkii davraniglarina ve gelecekte sahip
olacaklar1 karakter 6zelliklerine olumsuz olarak yansimaktadir. Gliniimiiz
toplumunun basa ¢ikmaya caligtig1 zorlayici hayat sartlarim1 degistirmek
hemen miimkiin olmayabilir ancak bireyler stresle basa ¢ikma konusunda
deneyim kazanip gelistik¢e kendi streslerini yonetip, kendilerini ve ¢ev-
relerini stresin organizma ig¢in yikici etkilerinden koruyabilirler. Tiim bu
nedenlerle stresin ve ebeveynlik stresinin taninmast, ailelere bu konuda yol
gosterilmesi i¢in gerekli ¢aligmalarin yapilmasi 6nemlidir.
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Giris

Ogrenme analitigi, calisma deneyimlerini gelistirmeyi, calismalarin
kalitesini ytlikseltmeyi, 6grencilerin motivasyonunu artirmay1 ve okul terk
oranlarin1 azaltmay1 hedefleyen 6nemli bir aragtir. Ayrica, 6grenme ana-
litiginin uygulanmasi, ¢evrimici 6grenme ortamlarinda geleneksel, yiiz
yiize siniflara kiyasla oldukga farkli olan 6gretme ve 6grenme siireclerinin
(Czerkawski, 2015) derinlemesine anlasilmasini saglayabilir. Genellikle
ogretmenden 6grencilere rehberlik etme konusunda ¢ok daha fazlasini is-
ter (Bennet & Lockyer, 2004; Oliver & Herrington 2001). Bu baglamda,
egitimcilerin ¢esitli egitim uygulamalarina iliskin farkindaligini artirabilir
ve dgretme ve Ogrenme siireglerini iyilestirmeye yonelik stratejiler gelis-
tirmeye yardimei olabilir (Siemens & Gasevic, 2012). Ogrenme analiti-
gi, mevcut egitim bilgisini temel alarak yalnizca yararliligin1 artirmakla
kalmaz, ayni zamanda 6grenme siireglerine iliskin mevcut anlayisin dog-
rulanmasi ve iyilestirilmesi i¢in degerli firsatlar da saglayabilir . Ayrica,
Ogrenme analitigi ile yakindan iligkili akademik analitik ve egitsel veri ma-
denciligi (EDM) (Elias, 2011; van Harmelen & Workman, 2012) gibi farkli
caligma alanlarinin oldugu unutulmamalidir.

Ogrenme Analitigi Nedir?

Ogrenme analitigi kavramini tamimlamak icin cesitli girisimler olmus-
tur. ilk c¢abalardan biri, 6grenme analitigini ‘bilgi ve sosyal baglantilari
kesfetmek ve 6grenme hakkinda tahminde bulunmak ve tavsiyelerde bu-
lunmak i¢in akilli verilerin, 6grenen tarafindan iiretilen verilerin ve analiz
modellerinin kullanimi’ olarak tanimlayan teorisyen Siemens (2010) tara-
findan yapilmigtir. Bagka bir deyisle, 6grenme analitigi, akademik basa-
r1y1 tahmin etmek ve/veya dgrenme siirecini iyilestirmek i¢in 6grencilere
tavsiyelerde bulunmak, danismak icin kullanilabilen, bir 6grenci tarafin-
dan olusturulan verilerin toplanmasi ve analizidir. Bununla birlikte, kav-
ramin bu sekilde agiklanmasi, 6grenme ortamiyla baglantidan yoksundur.
1. Uluslararas1 Ogrenme Analitigi ve Bilgi Konferansi (2011), égrenme
analitigini ‘0grenmeyi ve gerceklestigi ortamlar1 anlamak ve optimize et-
mek amaciyla 6grenenler ve baglamlar1 hakkinda verilerin 6l¢iilmesi, top-
lanmasi, analizi ve raporlanmasi’ olarak tanitt1.

Long ve Siemens (2011), “6grenme analitiginin, 6grenen, icerik, ku-
rum ve egitimci arasindaki iligkinin analizini igeren 6grenme siirecine odak-
landigin1” belirtmektedir (s. — 12 — Yukarida verilen agiklamalar g6z 6niine
alindiginda, bu arastirma, 6grenme analitigini, 6grenme ve 6gretme siirecle-
rini 6gretmen tarafindan gerekli miidahaleler konusunda daha verimli hale
getirmek i¢in ¢evrimici 6grenme ortaminda dgrenen tarafindan olusturulan
verilerin degerlendirilmesi, yorumlanmasi ve analizi i¢in bir arag olarak ta-
nimlar. akademik basarilarii artirmak i¢in 6grencilere zamaninda tavsiye-
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lerde bulunun veya onlara danisin. Gibi 36). Ayrica 6grenme analitigi, daha
ogrenci odakl bir yaklasimi benimserken ve 6grencilerin ihtiyaglarini karsi-
layan miifredat gelistirirken 6gretmenleri/ egitmenleri desteklemeyi amaglar
(van Harmelen & Workman, 2012; Siemens, 2015). Ogretmenler, 6grenciler
icin tutarli bir 6grenme deneyimi yaratacak ¢aligma kurslar tasarlama konu-
sunda zorluklarla karsilasirlar (Bennet & Lockyer, 2004).

Ogrenme Analitigi Ne ile ilgilidir?

Insanlar uzun siiredir 6grenme ve Ogretmeyi arastirryor, grenci
ilerlemesini izliyor, okul veya iiniversite verilerini analiz ediyor, deger-
lendirmeler tasarliyor ve 6gretme ve 0grenmeyi gelistirmek igin kanitlar
kullantyorlar. Ogrenme Analitigi, bu koklii disiplinler iizerine kuruludur,
ancak dgrencilerin 6grenme etkinliginden yeni dijital veri bicimleri ya-
kaladigimizda ve veri bilimi ve AI’dan hesaplamali analiz tekniklerini
kullandiZimizdan yeni firsatlardan yararlanmaya calisir. Van Harmelen
ve Workman (2012), 6grenme analitigi kavramini, 6grenen ve §grenme
stirecinden ziyade veri analizi stratejileri ve tekniklerine vurgu yaparak
‘Ogrenim analitigi, egitim verilerini analiz etmek i¢in analitik tekniklerin
uygulanmasidir’ seklinde agiklamistir,

Diaz ve Brown (2012) tarafindan 6grenme analitigi kavramina ana
hedefleri agisindan bakmaya c¢aligtiklarinda olguyu aciklamak i¢in baska
bir girisimde bulunulmus, 6grenme analitiginin 6grenen tarafindan olustu-
rulan veya bir sekilde 6grenenle ilgili olan verinin analizi oldugunu iddia
edilmistir. Ayrica, 6grenme analitiginin, 6grenme siirecinin olas1 sonugla-
rin1 ongormek icin genellikle bir 6grencinin aktivitelerini ve ilerlemesini
gercek zamanli olarak gozlemlemek ve izlemek icin bir arag olarak kulla-
nildig1 vurgulanmaktadir.

Bu agiklamalardan hareketle 6grenme analitigini, 6grenme ve dgret-
me siireclerini 6gretmen tarafindan gerekli miidahaleler konusunda daha
verimli hale getirmek i¢in ¢evrimi¢i 6grenme ortaminda 6grenen tarafin-
dan olusturulan verilerin degerlendirilmesi, yorumlanmasini saglayan, 6g-
rencilerin akademik basarilarini artirmak i¢in 6grencilere zamaninda tav-
siyelerde bulunan bir arag olarak gorebiliriz.

Ogrenme Analitiginin kullanim alanlar: ve faydalari nelerdir?

Tarihsel olarak, 6grenme analitiginin en yaygin kullanim alanlarindan
bazilari, 6grencinin akademik basarisinin tahmin edilmesi ve daha spesifik
olarak, bir derste basarisiz olma veya calismalarindan ayrilma riski tagi-
yan 6grencilerin belirlenmesidir. Arastirma ve uygulamadan elde edilen
veriler, 6gretme ve 6grenmeyi desteklemek igin analitigi kullanmanin ¢ok
daha iiretken ve giiclii yollar1 oldugunu gdstermektedir. Ogrencilerin ya-
sam boyu 6grenme beceri ve stratejilerinin gelisimini desteklemektedir.
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Ogrenme analitigi, didaktik icerigin degistirilmesi, dgrencilere, dzel-
likle okulu birakma riski tasiyanlara miidahale dahil olmak tizere, 6gren-
me ve Ogretme siireclerinin iyilestirilmesine iligkin karar verme siirecini
kolaylastirir (Diaz & Brown, 2012). ve ilgili geri bildirim i¢in bir hiikiim
(Martin & Whitmer, 2015; Kim ve digerleri, 2016). Ogrenme analitigi,
ogrencilerin ihtiyaglarini ve ihtiyaclarim karsilayacak dgretim yontemle-
rini kullanmaya caligan 6gretmenler igin bir destek mekanizmasi gorevi
gorebilir. 6grenme siirecini daha 6grenci merkezli hale getirir (Chatti vd.,
2012). Sonug olarak, bir 6grencinin ilerlemesini dlgmek ve degerlendir-
mek ve diisiik 6grenci performansi, yiliksek okulu birakma oranlar1 ve miif-
redat tasarimu ile ilgili egitim sorunlarimi ¢6zmek séz konusu oldugunda
ogrenme analitiginin olduk¢a faydali bir arag¢ olabilecegi iddia edilebilir.
Ogrencilere 6grenmeleriyle ilgili aninda geri bildirim saglanmasi, 6gren-
cinin 6z farkindaligini gelistirmesi, 6z yansimay1 desteklemesi, 6grencile-
rin arasinda isbirligi, elestirel diislinme iletisim becerilerinin artmasi gibi
faydalarmi da siralayabiliriz. ). Ogrenme analitiginin, ¢evrimici 6grenme
ortaminda dgrenciler ve onlarin 6grenme siiregleri hakkinda veri topladig
gercegi gbz Oniine alindiginda, 6grenme analitigi, bir ¢calisma dersini ger-
¢ek zamanli 6grencilerin ihtiyaglarina karsilik gelecek sekilde gelistirmeye
caligsan 6gretmenler i¢in oldukca faydali olabilir. bu sekilde, 6grenme siire-
cini daha kisisel hale getirin. Ogrenme siirecinin kisisellestirilmesi, kapsa-
yenilikleri entegre etmeye yardimci oldugu ve Ogrencinin liretkenligini
arttirdig1 icin 6nemli hale gelir (Pea & Jacks, 2014). Bu nedenle, 6gren-
me analitiginin uygulanmasinin, bir 6grenme siirecine yonelik 6gretmen
odakl1 yaklasimdan daha 6grenen odakli bir yaklasima gegisi kolaylasti-
rabilecegi iddia edilebilir. Sonug olarak, egitimcilere ve egitim kurumlari-
na, egitimde zorlanan veya birakma olasilig1 daha yiiksek olan 6grencileri
miimkiin oldugu kadar erken tespit etme ve 6grencilerin akademik basari-
sizliklarin1 6nlemek icin harekete ge¢gme olanagi sagladigi i¢in faydalidir
(Dietz). -Uhler & Hurn, 2013; Fritz, 2011).

Bir 6grenme siirecinin, 6grencilerin ihtiyaglarina ve sosyal gecmisle-
rine uygun olmasi durumunda basarili olabilecegi unutulmamalidir (Sc-
haller vd., 2016). Bu baglamda, 6grenme analitigi ¢ok dnemlidir ¢iinkii
Ogretmenlerin 6grencilerin gergek ihtiyaglarini gercek zamanli olarak daha
iyi anlamalarmi saglar. Odev tesliminin yonetimi ve ilgili geri bildirimin
siirekli olarak saglanmasi, 6gretmenler i¢in diger zorlu gorevlerdir (Bennet
& Lockyer, 2004). Ogrenme analitigi bir veriyi izleme agisindan yardimei
olabilir ve belirli durumlara en uygun 6gretim yontemlerini se¢mek ol-
duk¢a 6nemlidir. Burada, 6gretmenin miidahale etme ve gercek zamanl
sorunlarla basa ¢ikma becerisi olduk¢a olumlu bir sekilde ele alinabilir
clinkii bu, miicadele eden 6grenciye destek saglayabilir ve bu sekilde kisi-
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sellestirilmis 6grenme uygulamalarini tegvik edebilir ve ayn1 zamanda bir
anlayis gelistirebilir(Johnson vd., 2012; Siemens, 2015). Ancak, kisiselles-
tirilmis 6grenmeyi tesvik eden ¢evrimigi kurslar tasarlamak i¢in 6gretmen-
lerin belirli yeterliliklere ihtiyact oldugunu not etmek 6nemlidir (Salmon,
2000). Bu nedenle, 6gretmenler yenilikei, agik, esnek, kendine giivenen
ve uyumlu olmalidir (Salmon, 2000). Ogrenme analitiginin uygulanmasi,
Ogretmenlere verilen odevleri yerine getirmeye calisirken igerik, miifre-
dat tasarim1 ve dgrencilerin basarilar1 hakkinda bazi i¢goriiler saglayabilir
(Schaller ve digerleri, 2016). Bu, 6gretmenlerin bir 6grencinin 6grenme
deneyimini iyilestirmek i¢in ¢alisma materyali ve 6devlerle ilgili gerekli
degisikliklere karar vermesine olanak tanir.

Ogrenme analitigi uygulamasinin sunabilecegi bir diger Snemli avan-
taj, 6grencilerin davraniglarini gozlemleme ve hatta tahmin etme yetene-
gidir. Ogretmen, 6grencinin davranislarini dikkatli bir sekilde inceleyerek,
Ogrencinin karsilastigi veya karsilagabilecegi sorunlari belirleyebilir veya
Ongorebilir, bunlar ortadan kaldirmak i¢in harekete gegebilir ve gereken
her tiirlii yardim ve destegi saglayabilir (Gasevic vd., 2015; Greller & Dra-
chsler, 2012; Leitner ve digerleri, 2017). Sonug olarak, bir 6grenci kendini
cesaretlenmis hissedebilir ve calismaya devam etme motivasyonu artabilir.
Ayrica, 6gretmenlerin genellikle 6grencilerle/6grencileri arasindaki etkile-
simi siirdiirmekte zorlandiklar1 not edilmelidir (Bennet ve Lockyer, 2004;
Oliver ve Herrington, 2001)

Ogrencilerin gevrimigi 6grenmelerini kolaylastiric1 olarak hareket
eden Ogretmenler, isbirlik¢i etkinlikler olusturmak ve yonetmek zorunda-
dir (Salmon, 2000; Bennet ve Lockyer, 2004). Ogrenme analitigi, gevri-
mi¢i 6grenme ortamlarinda 6grencilerin davranislarinin siirekli izlenmesi
ve izlenmesi i¢in dnlemler sunmak, iletisim ve igbirligi ile ilgili sorunlar
¢ozmede oldukga faydali olabilir. Ogrenme analitigi uygulamasimin sagla-
dig1 bir diger 6nemli avantaj, 6grencilere ve egitim saglayicilara tim ¢a-
ligma siiresi boyunca 6grencilerin ilerlemesini izleme ve performanslarimni
akran O0grencilerle karsilastirma firsatt sunmasidir (Schaller vd., 2016). .
Bu sekilde, dgrenciler arasindaki rekabeti artirabilir ve ders calisma ve
daha yiiksek sonuglar elde etme motivasyonunu yiikseltebilir (Schaller vd.,
2016).

Ogrenme analitiginin uygulanmasi, dgretmenlerin dgrencinin ilerle-
mesini izlemesine ve davraniglarini gozlemlemesine yardimci olur. Bir
Ogrencinin davranisindaki herhangi bir miicadeleyi veya degisikligi fark
eden Ogretmen, istenen destegi saglamak icin devreye girebilir ve hatta
Ogrencinin ihtiyag ve beklentilerinin tam olarak karsilanmasi i¢in miifreda-
t1 ayarlayabilir. Bu da sonunda 6grencinin ¢alisma motivasyonunu artirir,
sonug olarak okulu birakma oranlari diiser.
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Ogrenme Analitiginin Uygulanmasi

Tanimi, faydalar1 ve 6grenme analitiginin nasil 6nemli olabilecegini
tartigtiktan sonra, 6grenme analitiginin uygulama siirecini gézden gegir-
mek ve nasil yapilacagim agikliga kavusturmak énemlidir. Ogrenme ana-
litiginin 6grenme ve Ogretmede tiim uygulama siirecini agiklamak igin
yapilan birkag girisimin (Chatti ve digerleri, 2012; Clow, 2012; Khalil ve
Ebner, 2015) oldugu belirtilmelidir.

Chatti ve ark. (2012), 6grenme analitigini veri toplama ve on isleme,
analitik ve eylem ve son isleme siireci gibi {i¢ ana asamadan gegen bir don-
gii olarak tanimlamistir. Ogrenme analitiginin ilk asamast, verilerin 6gren-
me platformlarindan veya ortamlarindan toplandig1 veri toplama asamasi-
dir (Chatti ve digerleri, 2012). Ancak, veri toplama siirecinden dnce hangi
verilerin analiz i¢in gerekli ve anlamli olup olmayacaginin diisiiniilmesi
onerilir (Chatti vd., 2012).

Ardindan, verilerin dikkatli bir sekilde analiz edilmesi, yorumlanmasi
ve gorsellestirilmesinin gergeklestirildigi analitik ve eylem olarak adlandiri-
lan bir sonraki asamadir (Chatti ve digerleri, 2012). Ayrica arastirmacilar, bu
asamada verileri dikkatli bir sekilde inceledikten ve olasit miifredat tasarim
kusurlarin1 veya miicadele eden dgrencileri tespit ettikten sonra, egitmenle-
rin bunlart ¢6zmek i¢in bazi adimlar atabilecegini iddia etmektedirler (Chat-
ti ve digerleri, 2012). Bu nedenle bu agamanin analitigi 6grenmenin temel
amacina tekabiil ettigi sdylenebilir. — 25 — Baslangic olarak, Chatti ve ark.
(2012), 6grenme analitiini veri toplama ve On isleme, analitik ve eylem
ve son igleme siireci gibi {i¢c ana asamadan gecen bir dongii olarak tanimla-
mustir. Ogrenme analitiginin ilk agamasi, verilerin §grenme platformlarindan
veya ortamlaridan toplandig1 veri toplama asamasidir (Chatti ve digerleri,
2012). Ancak, veri toplama siirecinden dnce hangi verilerin analiz i¢in ge-
rekli ve anlaml olup olmayacaginm diisiiniilmesi 6nerilir (Chatti vd., 2012).
Ogrenme analitigi déngiisiiniin son asamast, son islem olarak sunulur (Chatti
ve digerleri, 2012). Dongii bu agamaya geldiginde, tiim siirecin bastan bas-
ladig1 iddia edilebilir ¢ilinkil yeni ek veriler toplaniyor ve yorumlaniyor ve
onceki bulgular iyilestirmek i¢in yeni veri toplama veya analiz yontemleri
uygulantyor; sonug olarak tamamen yeni bulgular sunulmaktadir (Chatti ve
ark. 2012). Sekil 1.3, Chatti ve digerleri tarafindan tanitilan 6grenme analiti-
gi dongiisiinii ortaya koymaktadir. (2012).

Yukaridaki semada goriildiigii gibi, dongii ii¢ bilesenden olusur, ancak
Ogrenenler ve 6grenme ve dgretme siireclerinin gerceklestigi ortamlar gibi
birka¢ 6nemli 6geden yoksun goriinmektedir. Ogrenme analitiginin gevri-
mici 6grenme ortaminda 0grenen tarafindan olusturulan verilere odaklan-
dig1 gercegi goz Oniine alindiginda, bu iki unsur, 6grenme analitiginin tim
uygulama siirecini yansitmak i¢in olduk¢a dnemlidir.
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Ogrenme Analitigi Siireci

Chatti ve ark. (2012), 6grenme analitigini veri toplama ve 6n igleme,
analitik ve eylem ve son igleme siireci gibi {i¢ ana agamadan gegen bir don-
gii olarak tanimlamus tir. Ogrenme analitiginin ilk asamasi, verilerin gren-
me platformlarindan veya ortamlarindan toplandigi veri toplama asamasi-
dir (Chatti ve digerleri, 2012). Ancak, veri toplama siirecinden dnce hangi
verilerin analiz i¢in gerekli ve anlamli olup olmayacaginin diisliniilmesi
onerilir (Chatti vd., 2012). Sonrasinda, verilerin dikkatli bir sekilde analiz
edilmesi, yorumlanmasi ve gorsellestirilmesinin gergeklestirildigi analitik
ve eylem olarak adlandirilan bir sonraki as amadir (Chatti ve digerleri,
2012). Ayrica arastirmacilar, bu as amada verileri dikkatli bir sekilde ince-
ledikten ve olasi1 miifredat tasarim kusurlarin1 veya miicadele eden 6gren-
cileri tespit ettikten sonra, egitmenlerin bunlar1 ¢6zmek icin bazi adimlar
atabilecegini iddia etmektedirler (Chatti ve digerleri, 2012). Bu nedenle bu
as amanin analitigi 6grenmenin temel amacina tekabiil ettigi sdylenebilir.

Ogrenme analitigi dongiisiiniin son asamasi, son islem olarak sunulur
(Chatti ve digerleri, 2012). Dongii bu asamaya geldiginde, tiim siirecin bag
tan basladig iddia edilebilir. Ciinkii yeni ek veriler toplantyor ve yorumla-
niyor ve Oonceki bulgular iyilestirmek i¢in yeni veri toplama veya analiz
yontemleri uygulaniyor; sonug olarak tamamen yeni bulgular sunulmakta-
dir (Chatti ve ark. 2012).

Ogrenme analitiginin ¢evrimici 6grenme ortaminda dgrenen tarafin-
dan olusturulan verilere odaklandig1 gercegi gdz Oniine alindiginda, bu iki
unsur, 6grenme analitiginin tiim uygulama siirecini yansitmak i¢in oldukga
onemlidir.

Bir sonraki adim, yukarida gosterildigi gibi, farkli veri analiz yontem-
lerinin uygulandig1 veri analiz siirecidir. Son asama, tahminlerde bulun-
ma, miidahalelerde bulunma, tavsiyelerde bulunma, daha kisisellestirilmis
O0grenmeyi benimseme ve karsilasilan sorunlara tepki verme gibi belirli
eylemleri gerceklestirmek i¢in bulgularin yorumlanmasiyla ilgilidir. Tim
bunlarin 6grenme deneyimini gelistirmesi ve 6grenme ortamini iyilestirme-
si gerekiyor. Sonra tiim dongii bag tan baglar. Kisaca Khalil ve Ebner’in
(2015) siireg taniminin dgrenenleri ve 6grenme ortamlarini igermesi nede-
niyle cok daha dogru oldugu sdylenebilir.

Ogrenme Analitiginin Cesitleri

(Clow, 2013)’e gore 0grenme analitigi bir gereksinim olarak ortaya
cikmistir ve gereksinimler goz oniine alinarak ¢esitlere ayrilmistir.

Aciklayict Analitik: gegmise bakis

Zaman igindeki egilimleri ve degerlendirme Olglimlerini anlamak igin
veri toplama ve veri madenciligini kullanir. Istatistik kullaniminin gogunlu-
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gu, gecmis verilerle siirli olan ve asagidakileri igeren bu kategoriye girer:

e Ogrenci memnuniyeti ve lisansiistii anketlerden toplanan dgrenci
geri bildirimleri

e Kabul siirecinden baglayarak Ogrenci oryantasyonuna, kayitlara,
pastoral bakima, calisma destegine, sinavlara ve mezuniyetlere kadar 63-
renci yagsam dongiistiniin tiim asamalarindaki verilerin analizi.

Teshis Analitigi: neden oldu

Bu gelismis analitik bi¢imi, detaya inme, veri kesfi, veri madenciligi
ve "Neden oldu?" sorusunu cevaplamak icin verileri veya icerigi incele-
mek i¢in korelasyonlar gibi tekniklerle karakterize edilir ve sunlar1 igerir:

o Kurulus genelinde temel performans gostergelerini bilgilendirmek
ve yiikseltmek i¢in verilerin analizi

¢ Uygun metrikleri tasarlamak i¢in kaliplarin analizi

o Ozkaynak erisimi raporlamasi ve dgrencileri desteklemek icin etkili
stratejilerin analizi

o Ogrenci katilimimi artirmak igin 6grenim yonetim sistemi metrikleri
Tahmine Dayali Analitik: gelecegi anlamak

Verilerdeki kaliplar1 tanimlamak i¢in gegmis verileri birlestirir ve egi-
limleri tahmin etmek igin gesitli veri kiimeleri arasindaki iligkileri yaka-
lamak i¢in istatistiksel modeller ve algoritmalar uygular ve sunlari igerir:

o lyilestirilecek alanlarin belirlenmesine yardimei olacak programlar
araciligiyla 6grenci sayilarini ve kohort hareketliligini tahmin etmeye yar-
dimc1 olmak icin Personel Gosterge Tablolarinin gelistirilmesi

Kuralc1 Analitik: olas1 sonuglar hakkinda tavsiyelerde bulunma

Makine 6grenimi, algoritmalar, is kurallar1 ve hesaplamali modelle-
menin bir kombinasyonunu kullanarak bir veya daha fazla segenek onere-
rek agiklayici ve tahmine dayali olmanin Gtesine gecer:

o Kiicilik degisikliklerin 6grenci katilimini, geri bildirimini ve sonug-
larin1 iyilestirmede biiyiik bir etkisi olabilecegi konulara / kurslara odak-
lanmak

o Ogretim elemanma programlarindaki 6grencilerin gorsel anlik go-
riintiilerini vermek i¢in 6grenci kayitlari, program agamasi, sonuglar ve an-
ket geri bildirimi hakkinda program/derece diizeyinde metrikler saglamak
icin belirli araclarla veri gorsellestirme

Ogrenme Analitiginden Kimler Yararlanir?

Ogrenme Analitigi; arastirmacilara, 6gretme ve dgrenme iizerinde
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calismak i¢in heyecan verici yeni araglar saglar. Ayrica, veri yakalama ve
analizden gorsellestirme ve Oneriye kadar veri altyapilan gelistikge, ge-
ribildirim dongiisiinii 6grencilere kapatabilir ve daha zamaninda, ke-
sin, eyleme gecirilebilir geri bildirimler sunabiliriz. Buna ek olarak, egi-
timciler, 6gretim tasarimcilar1 ve kurumsal liderler, 6grenme siireci
kalic1 ve goriiniir oldugunda yeni anlayislar kazanirlar. Check ve Schutt
(2012) tarafindan 6gretmen sorgulama siirecinin tanimi yoluyla ele almus,
ogrenme analitiginden kimlerin yararlanabilecegini ‘Ogrenme analitigi ve
verileri, 6gretmen ve 0grenenlerin davranislart ve davraniglar hakkinda
farkindalik agisindan agik ve g¢evrimici 6grenmeyi nasil bilgilendirebilir
ve gelistirebilir?” sorusuyla acikg¢a ifade etmistir. Bu sorunun cevabi ola-
rak da, yansitici bir uygulayici olarak bir 6gretmenin bakis agisini referans
olarak kullanilabilir (Schén, 1983). Ogretmenlerin topluluklarda dgren-
me analitiklerini nasil uyguladiklarimi analiz etmek i¢in deneyime dayal
arastirmay1 kullanabiliriz (Cochran-Smith & Lytle, 1999). Bu baglamda,
Ogretmen egitimine ve farkli mesleki yeterlilik cercevelerine dahil edil-
mesi gerekebilir, acik ve ¢evrimigi 6grenme, yeni tiir 6grenme deneyimleri
ile yeni hibrit 6gretim uygulamalar1 modellerini tesvik edebilir (Freitas &
Paredes, 2018). Ogrenme analitiginin bir ara¢ olarak kullanilmasi, 6gret-
menlerin dgrencilerin akademik basarilarii, 6grencilerin dgrenciler ola-
rak kendilerinin farkinda olmalarini incelemelerine, miifredat ve 6grenme
tasarim kisitlamalarim1 zamaninda ve verimli geri bildirimle yeni 6gretme
ve 0grenme uygulamalari tasarlamak i¢in belirlemelerine yardimci olabilir.
Ancak, 6grenme analitigi verilerinin 6nceden tanimlanmig miifredatin
veya Onceden belirlenmis bilginin amaca uygun olmadigimi gosterdigi
durumlarda, 6gretmenler mevcut 6grencilerin karmasik verilerini ana-
liz etmeli, harmanlamali1 ve bunlara yanit vermeli ve bunlarla ilgili ka-
rarlar almalidir(Cochran-Smith & Lytle, 1999).

Ogrenme Analitiginde Veri Etigi, Analizi, Veri Analiz Teknikleri

Ogrenme analitigi dgrenenlerle ve dgrenme siirecleriyle ilgili verileri-
nin nasil analiz edilecegi ve 6grenme sistemlerinin kanita dayal gelistiril-
mesi ile ilgilenen bir alan olarak ortaya ¢ikmistir (Shum, 2012).

Cevrimigi 6grenme platformlari, 6grencilerin davraniglar, is bir-
ligi stratejileri, 6grenme siirecine katilim ve dahil olma ve 6grenme
glicliikleri ve 6grenme c¢iktilarinin elde edilmesi hakkinda muazzam
miktarda veri toplama sdz konusu oldugunda faydalidir. Ogrenme ana-
litiginin uygulanmasi, derste kalma veya okulu birakma riski tasiyan
Ogrencilerin tespit edilmesine yardime1 olabilecegi gibi, bu 6grencile-
rin 6grenme siireclerinde neden zorluklarla karsilagtiklarini da agiklaya-
bilir; sonug olarak, 6gretmen karar verebilir. Ogrenmeyi ve dgretmeyi
iyilestirmek veya 6grenme tasarimini gelistirmek i¢in gerekli eylemler.
Bu nedenle, 6grenme analitigini uygulayan ¢esitli veri analizi teknikle-
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rine yakindan bakmak olduk¢a énemlidir. Ogrenme analitigi tarafindan
kullanilan veri analizi i¢in en yaygin kullanilan uygulamalarin as agi-
daki veri analizi uygulamalarini icerdigine dikkat edilmelidir: istatistik,
bilgi gorsellestirme, egitsel veri madenciligi ve sosyal ag analizi (Chatti
vd., 2012; Akgapmar vd. , 2015; Algarni, 2016). Bu yontemler, 6gren-
cileri benzerliklerine gore gruplara ayirmada, ders materyalleri hakkin-
da Onerilerde bulunmada ve 6grenci davranislart hakkinda tahminlerde
bulunmada faydali goriinerek sonugta tiim 6grenme deneyiminin iyiles-
tirilmesine yol agmistir.

a) Istatistik

Ogrenme analitigi tarafindan kullanilan en sik kullanilan veri analiz
yonteminin istatistik oldugunu belirtmek 6nemlidir. Chatti ve ark. (2012),
cevrimici 6grenme platformlarinin bilylik cogunlugunun, kullanicilara is-
tatistik i¢in temel araclardan olus an bir paket sundugunu not eder.

Ogrenme platformlarmin ¢ogu, ¢evrimici gegirilen siire, bir sayfaya,
materyale veya goreve tiklanma sayisi, gonderme veya yanitlama sikligi ve
calig ma materyallerinin hesaplamalari gibi ‘glinliik verilerini’ toplar ve kay-
deder. okuyun (Chatti ve digerleri, 2012). Bu tiiraraclar, yalnizca ortalama,
ortalama ve standart sapmay1 hesaplayabildikleri i¢in gorevleri en temel
diizeyde yerine getirirler (Chatti vd., 2012). Bu istatistik araclar1 kapsamli
veya karmasgik analizler i¢in kullanilamaz. Bu araglarin uygulanmasi, 6g-
renen profillerinin genel bir goriiniimiinii olugturmaya ve onlarn is birligi ve
katilim diizeylerine ilig kin bazi varsayimlarda bulunmaya yardimci olabi-
leceginden, 6gretmenler veya egitmenler i¢in yararli olabilir. Bu nedenle
istatistiksel analiz araclarinin oldukga faydali oldugu diisiiniilmektedir.

b) Egitsel Veri Madenciligi(EVM)

Ogrenme analitiginin, EVM’de siklikla kullanilan ¢ok gesitli veri ana-
lizi yontemlerini benimsedigi belirtilmelidir. EVM ydntemlerinin denetim-
li 6grenme (Or. siniflandirma ve tahmin), denetimsiz 6grenme (or. kiimele-
me) ve son olarak birliktelik kurali madenciligi (Chatti vd., 2012, Han &
Kamber, 2006) gibi ii¢ ana siniflandirmasi vardir. Siniflandirma ve tahmin,
O0grenme analitigi tarafindan kullanilan en sik kullanilan veri madenciligi
yontemleridir. Chatti ve ark. (2012) siiflandirmayi, ‘sinif etiketi bilinme-
yen nesnelerin sinifini tahmin etmek igin islevi kullanabilmek amaciyla,
veri siniflarin1 veya kavramlar: tanimlayan ve ayirt eden bir iglevi (veya
modeli) bulma (6grenme) siireci’ olarak tanimlar. (s. 11). Arastirmacilara
gore Liang ve digerleri. (2014), verilerin siniflandirilmasi, dgrencilerin
Ozellikleri, 6grenme stilleri ve stratejileri ve davranis modelleri hakkinda
baz1 yararli bilgiler saglayabilecegi i¢in oldukga faydalidir. Ogrenci gruplari
genellikle belirli didaktik yaklasimlara ve ¢alisma materyallerine verdik-
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leri tepkilere gore olusturulur (Liang ve digerleri, 2014). Baska bir deyis-
le, benzer 6grenenler ¢evrimici 6grenme platformlarindaki davranislarina
gore gruplandirilir.

Siniflandirma yénteminin 6nceden var olan bilgileri alip bir sablon
olusturmak i¢in kullandigina ve bu sablonun daha sonra gelen herhangi
bir yeni bilgi i¢in bir siralama araci olarak kullanilabilecegine dikkat edil-
melidir (Algarni, 2016; Chatti vd., 2012). Siniflandirma yonteminin uy-
gulanmasi, miicadele eden 6grencilerin tespit edilmesine yardimci olur ve
O0grenme ciktilarina ulagma yolundaki ilerlemeleri hakkinda bilgi saglar
(Algarni, 2016).

Kiimeleme adi verilen bagka bir yontem , verilerin paylas tiklar1 belir-
li niteliklere gore gruplandirilmasi gerektiginde kullanilir (Algarni, 2016;
Chatti vd., 2012; Fayyad vd., 1996). Ancak, kiimeleme tekniginde veri
etiketlerinin tanimlanmadigina dikkat edilmelidir; bu nedenle, kiimeleme
genellikle denetimsiz bir siniflandirma yontemi olarak adlandirilir (Fay-
yad ve digerleri, 1996). Kiimeleme tekniginin 6grencilerin davranig kalip-
lar1, 6grenme ve is birligi teknikleri ve ders etkinliklerine katilim diizeyleri
hakkinda kapsamli bir anlayis saglamasi beklenmektedir (Antonenko vd.,
2012; Dutt vd., 2017). Kiimeleme, 6grencilerin davraniglarini siniflandir-
manin yani sira dgrenciler arasindaki temel benzerlikleri ve farkliliklart
gosterir (Algarni, 2016).

Veri tipine ve miktarina dikkat edilerek uygun bir kiimeleme tek-
niginin se¢ilmesi gerektigine dikkat edilmelidir (Antonenko vd., 2012).
Kisacasi, kiimeleme teknigi yararli olabilir ¢iinkil arastirmacilara 6gre-
nenleri ortak Ozelliklerine gore gruplandirarak davranislar1 hakkinda
daha fazla bilgi edinme firsat1 sunabilir.

Siklikla kullanilan diger bir EVM teknigi de ‘karar agaci’dir Hiye-
rarsik bir model teknigi olarak kategorize edilir, ¢linkii gorsel bir bakis
acgisindan, karar agaglari, ana diiglimekok ve diger alt diiglimlere atifta bu-
lunulan verilerin kategorizasyonunu gosteren agag¢ benzeri yapilardir.

Karar agacglar1 genellikle cesitli 6zellikleri gosteren birkag daldan
olus urve bu dallardaki her bir yaprak diigiimii farkh bir sinifi isaret eder
(Kabakchieva, 2013; Strang, 2016). Bir yontem olarak bir karar agaci,
cesitli 6zellikler arasindaki baglantilar1 gdstermek i¢in tasarlanmis tir
(Kabakchieva, 2013). Karar agaclari, olas1 6grenme ¢iktilarini 6ngor-
mek ve dgrenciler arasindaki is birligini incelemek i¢in yararli olabilir
(Strang, 2016).

Karar agaclart, ilgili se¢imlerin olasi sonuglarimin haritalanmasinda ve
tahmin edilmesinde kullanilir ve bireylerin veya kuruluslarin maliyet, ola-
silik ve faydalarla ilgili olarak baskalarina karsi olasi eylemleri degerlen-
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dirmesine olanak tanir. Karar agac1 tahmin modeli, olas1 sonuglar1 - olasi
bag arilar1 veya bas arisizliklari - tahmin etmek i¢in 6grenme davranis 1
hakkindaki gozlemleri kullaniyor.

Bu tahmine dayali modelleme yaklasimi, veri madenciligi ve maki-
ne 6greniminde kullanilir. Karar agaci 6grenme yontemi, degerini tahmin
etmeyi 6grenmeyle ilgili gdzlemleri dikkate alir. Her dal, bir if-ciimlesiy-
le de ilis kili olabilecek bir dizi gereksinim veya kural igerir, boylece bir
karar agact olusturulur, 6rnegin, a, b ve c kos ullar1 yerine getirilirse, o
zaman sonu¢ 1, x kesinlikle sonug olacaktir . Ek veri pargalar1 daha kesin
sonugclara yol acabilir. Daha kiiciik karar agaclari, daha biiyiik bir modelin
pargasi olabilir.

Karar agaglari, biiyikk veri kiimelerinden veri madenciligi i¢in kullani-
lan algoritmalar ve teknikler arasindadir (Baradwaj ve Pal, 2011). Ayrica,
karar agaglarinin oldukga kullanici dostu oldugu unutulmamalidir; boyle-
ce veriler, herhangi bir biiyiik caba veya dikkatli ve karmasik bir agikla-
ma olmaksizin anlasilabilir (Kabakchieva, 2013). Son olarak, karar agact
yonteminin uygulanmasinin, 6gretmen ve 0grencilerin ¢evrimici 6grenme
ortamlarindaki is birligi siireclerini analiz etmelerini ve daha verimli hale
getirmenin olast yollarmi kesfetmelerini sagladigini belirtmek gerekir
(Anaya vd., 2016). Kisacast, karar agact yonteminin oldukca uygun oldugu
soylenmelidir ¢iinkii ¢esitli nitelikler arasindaki ilig kileri oldukga basit ve
anlag 1lir bir sekilde gosterir ve analiz eder.

Ogrenme analitigi tarafindan uygulanan baska bir grup EVM yonte-
mi vardir. Bu yontemlere boliimleme yontemleri denir (Chatti vd., 2012).
Béliimleme yontemi, verileri boliimlere veya baska bir deyisle bu bdliimle-
rin her birinin belirli bir kiimeyi temsil ettigi veya karakterize ettigi grupla-
ra ayirmasi nedeniyle diger veri analiz yontemlerinden farklilagtirilabilir
(Chatti vd., 2012).

Birliktelik kurali 6grenme, makine 6greniminde biiyiik veritaban-
larindaki farkli degiskenler arasindaki ilging ilis kileri belirlemek i¢in
kullanilan bir yontemdir. Siipermarketlerden basit bir 6rnek, ekmek ve
tereyagi alan miisterilerin genellikle siitde almasidir, bu nedenle ekmek
ve tereyagi alan herkese siit de sunulur. Ancak biiyilkk verinin analizinde
ilis kilerin binlerce vaka ile desteklenmesi gerekmektedir.

Birliktelik Kurali Madenciligi (ARM) {izerine arastirma, biiyiik
veri kiimelerindeki ortak kaliplar1 ve kurallar1 bulmakla ilgiliyken, kes-
fedilen kaliplar ve kurallar, bu verilerin bir kism1 bariz veya alakasiz
olsa bile, veri setinde yaygin olarak tekrarlanan 6gelere dayanmaktadr.
(Romero ve digerleri, 2010).

Birliktelik kurali madenciligi, 6§renme analitigi tarafindan kulla-
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nilan bagka bir veri analizi yontemi olarak kabul edilir. Birliktelik ku-
ral1 madenciligi teriminin 6nerdigi gibi, bu yontem, arastirmanin amaci
cesitli korelasyonlart bulmak oldugunda oldukg¢a faydalidir. Belirli bir
veri kiimesindeki ilis kilerin yan sira (Chatti ve digerleri, 2012). Yine,
bir ¢evrimig¢i 6grenme ortaminda 6grenciler ve 6grenme ortamlari, 6g-
renme materyalleri veya dgrenme topluluklar1 arasindaki ¢ok sayida
iligkiyi arastirmaya calisirken bu olduk¢a kullanighdir. Sonunda, bu,
Ogretim yontemlerine karar vermek ve miicadele eden 6grencileri belir-
lemek i¢in 6gretmen i¢in oldukca avantajli olabilir. gogu zaman 6gren-
cinin gonderileri kursun tamamlanmasi i¢in 6nemli kriterler olarak ortaya
cikt1 (Andres ve digerleri, 2018; Yang ve digerleri, 2015).

Sosyal ag analizi, 6grencinin ¢aligma materyaliyle etkiles imi hakkin-
da bilgi saglayabilir. Ogrenciler bireysel olarak kendi 6grenme hizlarini
gelistirme, calismak istedikleri ders materyallerini segcme ve resmi miifre-
dat yapisini izlememe egilimindedir (Brochenin vd., 2017). Ayrica 6gren-
ciler, 6grenme kaynaklarini ‘baglangictan belirli bir noktaya kadar’ ince-
leme egilimindedir (Brochenin ve digerleri, 2017, s. 5). Bu bilgi 6grenme
analitikleri ve kurs egitmenleri i¢in ¢cok dnemlidir, ¢iinkii video dersinin
hangi boliimiiniin, kitap veya sunum, kurs katilimcilarini en ¢ok ilgilen-
dirir ve materyal yapisini ve 6grenme tasarimini yeniden diis iinmeye
tes vik eder.

Bu teknigin, 6grenici performansinin analizinin ve egilimlerinin
risk altindaki 6grenicileri dngdérmeye ve okulu birakanlarin sayisinin
artmamasini saglayacak stratejiler bulmaya yardimci olabilecegi ‘tah-
mini modelleme’ (Hughes & Dobbins, 2015, s. 10) i¢in yararl olabilir.

¢) Veri goriintiileme

Ogrenme analitigi tarafindan benimsenen baska bir veri analiz ara-
c1, sozde ‘bilgi gorsellestirmedir. Bazen istatistiksel verileri anlama-
nin ve yorumlamanin ¢ok zor olabilecegi diisiiniilerek bilgi gorsellestir-
me yontemi istatistige kullanici dostu bir alternatif olarak seg¢ilmis tir
(Chatti vd., 2012). Ayrica verilerin gorsel temsilinin 6nemi kanitlanmig
tir ve diiz verilerin temsillerine gére daha verimli oldugu diisiiniilmek-
tedir (Mazza, 2009; Romero ve Ventura, 2007). Oregin, grafiklerde,
dagilim grafigi matrislerinde, 3 boyutlu veya haritalarda gosterilen ve-
riler ¢cok daha kullanici dostu ve ¢ekicidir (Romero & Ventura, 2007).
As agida sunulan ders materyaline erigim semas1 6rnegi (S ekil 1.10),
ders materyaline erig en 6grenci sayisini ve ders materyaline erig en
Ogrenci sayisini gostermektedir. Olmayan 6grenciler. Veriler net bir se-
kilde gorsellestirilir ve durum iizerinde diisiinmeye ve nasil ulasilacagi
konusunda ¢6zlim aramaya olanak tanir.
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Bilgi gorsellestirme tekniklerini uygulamak isteyen egitmenlerin
karsilastig1 temel zorluklardan biri, verileri temsil edecek uygun yon-
temin seg¢ilmesidir (Chatti vd., 2012; Mazza, 2009). Sharma ve ark.
(2017), 6grencinin dikkati hakkinda bilgi edinmek i¢in 6grenme analitigin-
de goz izleme tekniklerini analiz etti. Okuyucunun bakis 1, okuma mater-
yali lizerinde diizgiin ve stirekli bir sekilde kaymadigi icin, ‘fiksasyon’ ad1 ve-
rilen yaklagik 200 milisaniyelik kiigiik duraklarla atlar ve ardindan ‘sagma’
ad1 verilen uzun slaytlar gelir. Sharma ve ark. (2017), bilgilerin yalnizca
saplantilar sirasinda toplandigimi varsayar.

Martinez-Maldonado ve digerlerinin (2017) arastirmasi, 6grenme ana-
litiginin dokunmatik ekran teknolojilerine uygulanmasina atifta bulunur.
Coklu dokunma ve somut arayiizler, 6grencilere klavye veya fare gibi do-
layli girdi aygitlarin1 kullanmak yerine farkli nesnelerle dogrudan etkiles
im kurma olanaklar1 sunar. Ogrenciler birlestirme olanag: elde eder. Gele-
neksel yiiz yiize toplantilarin sagladigi fiziksel ortamin avantajlari ile dijital
ortamin olanaklar1 (Higgins ve digerleri, 2011). Ogrenmeyi gelistirmek igin
Ogrenme analitiginin kullanm1lmasina izin veren somut ara yiiz drnekleri, grup
planlamasi, diyagramlar olusturma, tasarim, veri kesfi ve beyin firtinasidir.

Ogrenme analitiginin, etkilesimli yiizeyler kullanarak el yazis1 ve es-
kiz yapmay1 gerektiren gorevler i¢in fiziksel eylemlerin izlerini kullanmak
veya Ogrenme analitigi teknikleri gibi cok modlu analitikte daha fazla kul-
lanilmasi beklenmektedir (Martinez-Maldonado ve digerleri, 2017).

Cesitli 6grenme analitigi veri analizi tekniklerinden bahsetmigken,
digerleri arasinda gorsellestirme uygun sekilde vurgulanmalidir. Gorsel-
lestirme, ¢evrimigi 6grenme platformundaki bir veya daha fazla 6grenci
davranig 1 modeli i¢in egilimler ve potansiyel nedenler 6neren en 6nem-
li tekniklerden biridir. Baz1 gorsellestirmeler 6rnegin notlar, etkinliklerin
dagilimi, ders materyallerini incelemek veya video izlemek i¢in harcanan
zaman gibi ¢ok 0zel verileri ortaya koyarken, aym araglar, bu verilerin
ogrencilerin derslere katilimini nasil temsil ettigini gostermeye gelince
oldukca kesin olmayan bilgiler saglayabilir. kurs, cevrimici etkiles imler
ve 6grenmenin kendisi (Hughes & Dobbins, 2015). Bu durumda, 6grenme
analitigi, 6grencilerin ag¢ik ¢evrimigci derslerdeki 6grenme siireclerini ve de-
neyimlerini anlamaya yardime1 olan ve dgrencilerin 6grenme siirecine ka-
tilim egilimlerini, olas1 nedenleri analiz etmek i¢in verileri ortaya ¢ikaran
acik ¢evrimici 6grenme siirecinde kilit aktorler olarak goriilmektedir. Duval
(2011), d6grenme analitiginin erisebildigi verileri “bir sekilde” isleyerek ve
gorsellestirerek kullanmanin alternatif bir yolunu sunar.

Duval(2011), verilerin gorsellestirilmesinin iki agidan 6nemli ol-

dugunu iddia ediyor, birincisi, 6grenenlerin ve kurs saglayicilarin 6g-
renmenin ilerlemesini takip etmelerine, 6grenme siirecindeki akranlari
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veya diger aktorlerle karsilagtirmalarina yardimer olabilir. Tkinci olarak,
veri gorsellestirme, ders 6gretmenlerinin 6grencilerin davraniglarinda-
ki egilimleri bulmasina ve buna gore 6grenme tasarimini veya dgretme
ve 6grenme teknigini gelistirmesine olanak tanir. Gorsellestirmeler, 6g-
rencinin akademik ilerlemesine biitiinciil, analitik bir bakis agis1 sagladi-
g1 i¢in 6grenci bag arisi artiran tahmin modelleri olarak kullanilabilir
(Essa ve Ayad, 2012). Verilerin gorsellestirilmesi, 6grencilerin ¢aligma
derslerine katilimlarini ve etkilesimlerini analiz etmelerine yardimci
olarak ana performans gostergelerini anlamalaria yardimci olabilir
(Hughes & Dobbins, 2015). Durum gecis diyagrami, ‘bir sistemin bir
olaylar dizisinde bir durumdan bagka bir duruma nasil gegtigini’ goster-
mek i¢in se¢ilmistir (Coffrin ve digerleri, 2014, s. 88).

Ogrenme analitigi sonuclarmim gorsellestirilmesinde birgok teknik
kullanilmis olsa da, kullanim ve tasarim panolar1 hala arastirilmakta-
dir. Bu nedenle, panolarin uygunsuz tasariminin, yikici veya etkisiz 6g-
retim kararlarinin ve uygulamalarinin uygulanmasina neden olma riski
vardir. Buna ilaveten, Gasevi¢ ve ark. (2015), bireylerin 6grenme so-
nugclari ile grup ortalamasini karsilastirirken zayif veya gecersiz gorsel-
lestirmelerin, 6z-yeterligi diisik 6grenenler {izerinde olumsuz etkilere yol
acabilecegi endisesini dile getirmektedir. Bu nedenle, etkili 6grenme
analitigi panolar1 ve gorsellestirmeleri, 6grenme ve 6gretme perspektifi
icinde analiz edilmeli ve tasarlanmali ve bir 6grencinin yararina nasil
calisabilecegi yeniden diisiiniilmelidir. Ogrenme analitiginin 6grencile-
rin davraniglari, is birligi ve 68renme siireci hakkinda ¢ok miktarda
bilgi sunabilecegi, ancak bazen istatistiksel oldugu belirtilmelidir.

Veri analizi yontem ve teknikleri, verilerin islenmesinde etkili olma-
yabilir. Belirtilen istatistiksel veri analizi yontemleri, asil amag 6grencileri
benzerliklerine veya tersine farkliliklarina gore gruplandirmak, iliskileri
aciklamak ve g¢evrimici 6grenme ortamlarinda is birligi modellerini analiz
etmek oldugunda faydalidir, bununla birlikte, 6grenme analitigi de gerek-
tiren veriler iiretebilir. Ornegin, dgrencilerin tartisma forumlarinda ya da
bloglarda yer alan yapilandirilmamig ifadeleri ancak nitel veri analiz mo-
delleri uygulanarak analiz edilebilmekte ve bu tiir durumlarda istatistiksel
veri analiz teknikleri gegersiz olmaktadir (Derr, 2017; Kim vd., 2016).

Niteliksel veri analizi yontemlerinin uygulanmasi, arastirma olanakla-
rin1 genisletebilir ve 6grencilerin ¢gevrimici 6grenme ortamlarindaki davra-
nis larn hakkinda bazi beklenmedik i¢goriiler saglayabilir.

Ozetlemek gerekirse, 6grenme analitigi tarafindan kullanilan bir dizi
farkli veri analizi teknigi oldugunu not etmek 6nemlidir. Ancak buradaki
asil zorluk, analizin amacina uygun, kullanict dostu ve sonuglar1 analiz
edebilmek icin herhangi bir karmas 1k bilgi gerektirmeyecek yeterli tek-
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niklerin secilmesidir. Bunlara ilaveten, Chatti ve ark. (2012), ¢evrimigi
ogrenme platformlarinda bulunan bilgilerin miktar1 ve kalitesiyle ilgili
endiselerini dile getiriyor. Sonug olarak, arastirmacilar, neyin degerli aras-
tirma materyali olarak degerlendirilebilecegine karar vermede zorluklarla
kargilagabilirler. Bu baglamda hem nitel hem nicel veri analizine bakmak
gerekmektedir.

Ogrenme Analitiginde Gizlilik ve Etik

Ogrenme analitiginde veri gizliligi ve etigi ile ilgili olarak, tam bir
inceleme ve bu konudaki mevcut uygulamalarin incelenmesi bu arastir-
manin kapsami digindadir. Ancak, bir 6grenme analitiginde mahremiyet
ve etik hakkindaki literatiiriin gdzden gecirilmesi, ¢evreleyen endiseleri
ortaya koymaktadir.

Tablo: Ogrenme Analitigi Gizlilik ve Etik Endiselerinin Ozeti

Veri depolama, giivenlik, Drachsler ve Greller (2016); Pardo ve Siemens (2014);

erigim ve sorumluluk Prinsloo ve Slade (2013); Sclater (2015); Slade ve
Prinsloo (2013); Steiner ve ark. (2016)
Ogrenci onay1/se¢imi/ Drachsler ve Greller (2016); Ferguson (2012); Kitto ve
kontrol Sovalye (2019); Leitner ve ark. (2019); Pardo ve Siemens

(2014); Rubel ve Jones (2016); Sclater (2015); Slade
ve Prinsloo (2013); Steiner ve ark. (2016); Galler ve

McKinney (2015)
Veri anonimlestirme/ Drachsler ve Greller (2016); Pardo ve Siemens (2014);
kimligin kaldirilmasi Prinsloo &Kaymak (2013); Sclater (2015); Slade ve
Prinsloo (2013)
Seffaflik Drachsler ve Greller (2016); Pardo ve Siemens (2014);

Sclater (2015); Slade ve Prinsloo (2013); Steiner ve ark.
(2016); Galler ve McKinney (2015)

Veri sahipligi Drachsler ve Greller (2016); Kitto ve Sovalye (2019);
Rubel ve Jones (2016); Sclater (2015); Steiner ve ark.
(2016)
Ogrencilerin dijital Kitto ve Sovalye (2019); Sclater (2015); Slade ve Prinsloo
kimliklerinin zamansal (2013)

dinamikleri/gecici dogast
Zarar ve fayda riski nasil  Kitto ve S6valye (2019); Rubel ve Jones (2016); Prinsloo
dengelenir? & Slade (2013); Prinsloo ve Slade (2017); Sclater (2015);
kaykay &
Prinsloo (2013); Galler ve McKinney (2015)
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Giris

Coklu temsiller (diyagram, formiiller, grafikler, resimler vb.), fizik,
fen ve matematik egitiminde dnemli bir rol oynar ve bilgi edinimi ile
problem ¢dzme siirecini kolaylastirir (Bursal ve Yetis, 2020; Savinainen,
Nieminen, Makynen ve Viiri, 2013; Wong, Poo, Hock ve Kang, 2011).
Munfaridah, Avraamidou ve Goedhart (2021) 6grencilerin bir diyagrami
cizerken veya bir problemi ¢6zerken ¢oklu temsilleri kullanilabilecegini
gosterdi. Coklu temsiller bir hareketin s6zel temsili ile matematiksel tem-
sili arasinda bir iligki kurmak i¢in kullanilir (Kohnle ve Passante, 2017;
Petrova, 2016). Coklu temsiller ayrica bilginin somuttan soyuta gegisini
kolaylastirir. Coklu temsilleri kullanan 6grenciler problemleri daha kolay
cozerken, kavramlar1 daha kolay analiz ederek derin ve anlamli 6grenme
gerceklestirir (Gok ve Gok, 2022; Theasy, Wiyanto ve Sujarwata, 2018).
Birgok c¢alisma, ¢oklu temsilleri kullanan 6grencilerin akademik basari-
sma ve grafik yorumlama becerisine olumlu katki yaptigin1 gostermistir
(Klein, Viiri, Mozaffari, Dengel ve Kuhn, 2018; Maries ve Singh, 2018;
McPadden ve Brewe, 2017; Susac, Bubic, Martinjak, Planinic ve Palmo-
vic, 2017; Susac, Bubic, Planinic, Movre ve Palmovic, 2019; Sutopo ve
Waldrip, 2014).

Bir¢ok fen egitimcisi, fen o6gretiminde 6gretim stratejisi olarak ¢ok-
lu temsilleri kullanir. Bu, ¢oklu temsiller soyut kavramlarin kolayca gor-
sellestirilmesinde ve kavramlar arasindaki iligkilerin yorumlanmasin da
yardime1 olur (Harata ve Sirait, 2016; Manurung, Mihardi, Rustaman ve
Siregar, 2018). Gok ve Gok (2022) arastirmasinda laboratuvar ¢alisma-
lar1 sirasinda elde edilen verilere dayanarak olusturulan ¢oklu temsillerin
Ogrencilerin analitik ve bilimsel diigiinmesini tesvik ettigini géstermistir.
Ayrica arastirmalarinda ¢oklu temsillerin 6grenme siirecinde, 6grencilerin
verilen temsilleri yorumlayabilmelerini ve farkli temsiller arasinda nasil
gecis yapabilmelerinin 6nemini belirtmistir. Wong ve digerleri (2011) 6g-
rencilerin ¢oklu temsillerin formatlarin1 6grenmeleri gerektigini ve ¢oklu
temsillerin belirli kavramlar1 nasil temsil edilebilecegini agiklamistir (6r-
negin, hareket diyagramlari i¢in kinematik, 151n diyagramlari i¢in geomet-
ri, serbest cisim diyagramlar1 i¢in kuvvet ve dinamik vb.).

Coklu temsillerin kullanimlarindan birisi de grafiklerdir. Grafikler
fizigin temellerinin anlagilmasi i¢in etkili ve verimli bir aragtir. Nixon,
Godfrey, Mayhew ve Wiegert (2016) ogrencilerin fizikgiler gibi diisiine-
rek grafikleri anlamaya calistiklarini belirtmistir. Ciinkii grafikler, bilimsel
iletisimin 6nemli araglarindan birisidir. Fizikgiler, diisiincelerini iletmek
icin grafikler olustururlar. Ayrica fizikgiler, baskalar: tarafindan olusturu-
lan grafikleri yorumlamay1 ve degerlendirmeyi de sever. Ogrencilerden de
fizik 6gretiminde grafikler araciligiyla iletilen mesajlar1 yorumlamalari ve
anlamalar1 beklenir (Podolefsky ve Finkelstein, 2006).
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Grafiklerin anlagilmasi ve yorumlanmasi i¢in bir¢ok siniflandirma ya-
pilmistir. Kosslyn (1985) grafikleri anlamanin iki siirecten olustugunu ifa-
de etmistir. IIk siire¢ gorsel algidir. Bu siireg, grafigin algilanmasini igerir.
Ikinci siirec ise bilissel siirectir. Bu siireg, gorsel goriintiiniin anlamli bil-
giye dontistiiriilmesiyle ilgilidir. Ainsworth (1999) bu siireci iki kategoriye
ayirmustir. I1k kategori resimler, grafikler, diyagramlar, semboller vb. gibi
dis temsillerdir. ikinci kategori ise i¢ temsillerdir. I¢ temsiller, durumlarin/
siireglerin yapisal benzetmeleri olarak islev gdsteren zihinsel modellerdir.
Lienhardt, Zalavsky ve Stein (1990) grafiklerin iki boyutu oldugunu goster-
mistir. 11k boyut bir grafigin ¢cizilmesi, ikinci boyut ise bir grafigin yorum-
lanmasidir. Bu boyutlar; siniflandirma, tahmin, 6lgeklendirme ve doniisiim
gibi grafik yorumlama becerilerini kapsar. Meltzer (2005) dgrencilerin
problem ¢6zme performansini degerlendirmek igin sdzel, matematiksel,
grafiksel ve diyagramsal olmak iizere dort farkli temsilini agiklamistir. De
Cock (2012) izomorf problem ¢6zmede; sozel, resimsel ve grafiksel gibi
farkli temsil bigcimlerinin énemine dikkat ¢ekmistir. incelenen ¢alismalar
151¢1nda, grafiklerin yorumlamas iki siiregte incelenebilir. i1k siire¢ grafik-
lerin anlagilmas1 diger siireg ise grafiklerin analiz edilmesidir.

Fizik dersinde grafiklerin en yaygin kullanildigi konulardan biri ki-
nematiktir. Kinematik 6grencilere ii¢ farkli sekilde ogretilebilir. Kinema-
tik konularina iliskin problemler 6grencilere; formiil kullanilarak, grafik
cizilerek ve her ikisi birlikte kullanilarak aktarilabilir. Nixon ve digerleri
(2016) arastirmasinda 6grencilerin kinematik problemleri ¢ozerken kav-
ramlar, formiiller ve grafikler arasinda iliski kurulmasinin 6énemini vurgu-
lamustir.

Genellikle 6grenciler kinematigin temel kavramlarini (konum, yer de-
gistirme, hiz, ivme, egim, alan, yiikseklik vb.) anlamada, temel kavramlar
arasindaki iliskiyi agiklamada, verilen grafikleri yorumlamada, kinematik
grafiklerin egim ve alan hesaplamasinda ve verilen bir grafikten bagka bir
grafige gecis yapmada (6rnegin, hiz-zaman grafiginden ivme-zaman gra-
figine, konum-zaman grafiginden hiz-zaman grafigine vb.) zorluk yasa-
maktadir. Ciinkii 6grenciler genellikle grafikleri resim olarak gérmektedir.
Ayrica 6grenciler konum-zaman, hiz-zaman ve ivme-zaman grafiklerini
de ayirt etmeksizin benzer sekilde yorumlamaktadir. Birgok 6grenci kine-
matige iliskin grafikleri ¢izmekte de zorlanmaktadir. Genellikle 6grenciler
her iki eksen arasindaki degisimleri yorumlamada ve dogrusal/dogrusal
olmayan bir grafigin artiglarini/azaliglarini nasil ifade etmeleri gerektigi
konusunda zorlanmaktadir (Gok & Gok, 2022).

Coklu temsiller lizerinde yapilan aragtirmalar degerlendirildiginde ¢a-
lismalarin ti¢ ana grupta toplandig1 goriilmektedir. Bu gruplar kavramsal
Ogrenme, problem ¢ézme ve grafikleri yorumlamada yasanan zorluklardir.
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Klein ve digerleri (2018), Korff ve Robello (2012), Sutopu ve Waldrip
(2014) ¢oklu temsiller yaklagimiyla yapilan 6gretimden sonra dgrencilerin
akil ylirtitme ve kavramsal anlama becerilerinin gelistigini gdstermislerdir.
Susac ve digerleri (2017) ¢oklu temsillerin 6grencilerin ¢aligma bellegi yii-
kiinii azalttigini, verilerin daha kolay tahmin edilmesini sagladigimi ve 6g-
rencilerin temel kavramlar1 anlamalarinda yardimci oldugunu gostermistir.

Rosengrant, Van Heuvelen ve Etkina (2009) serbest cisim diyagram-
lar1 ¢gizen 6grencilerin problem ¢ézme performanslarinin, serbest cisim di-
yagramlar1 ¢izmeyen Ogrencilerin performansindan daha yiiksek oldugu
sonucunu gostermistir. Maries ve Singh (2018) diyagram ¢izen 6grenci-
lerin fizik problemlerini anlama ve analiz etme siiresini azalttigini belirt-
mistir. Kuo, Hull, Gupta ve Elby (2013) ve Susac ve digerleri (2019) fizik
problemlerinin anlagilmasini saglamak icin ¢izilen ¢oklu temsillerin 6g-
rencilerin problemleri dogru bir sekilde ¢é6zmelerine ve anlamalarina yar-
dimct1 oldugunu belirtmistir.

McDermott, Rosenquist ve van Zee (1987) liniversite ve lise 6grenci-
lerinin grafikleri yorumlamada yasadig iki gii¢liigii isaret etmistir. Birin-
cisi grafikleri fiziksel kavramlarla iligkilendirmede, ikincisi ise grafikleri
gercek diinya olgulariyla iligkilendirmede yasadig1 zorluklardir. Sengel ve
Ozden (2010) dgrencilerin grafikleri yorumlama konusunda yasadiklari
zorluklart vurgulamistir. Bu zorluklar 6zellikle bir hareketin birden fazla
yaptig1 hareket tiirlerinin analizinde ve yorumlanmasinda yasanan prob-
lemlerdir. Planinic, Ivanjek ve Susac (2013) 6grencilerin grafikleri yorum-
lamada ti¢ temel zorluk yasadigini ortaya koymustur. Bu zorluklar ara-
lik-nokta karigikligi, egim-yiikseklik karigiklig1 ve sembolik karigikliktir.

Amin, Sahib, Harianto, Patandean, Herman ve Sujiono (2020), Beich-
ner (1994), Bollen, Van Kampen, Baily, Kelly ve De Cock (2017), Ergul
(2018), Maries ve Singh (2013), Maries, Lin ve Singh (2017), McDer-
mott ve digerleri (1987), Zavala, Tejeda, Barniol ve Beichner (2017) 6g-
rencilerin grafiklerdeki degiskenlerin sembollerini ayirt etmede, grafikte
bilinen ve istenen nicelikleri belirlemede, kinematik problemleri ¢6zmek
icin kullanacag1 formiilleri belirlemede, grafiklere iliskin verilen bilgileri
doniistiirmede, degiskenler arasindaki iliskiyi agiklamada zorluk yasadik-
larin1 gostermistir. Ergul (2018) 6gretmen adaylarinin verilen grafikleri
yorumlama, grafik ¢izme ve verilen bir probleme gore degiskenleri belirle-
me konularinda yeterli basariy1 gosteremediklerini ortaya koymustur. Bazi
caligmalar (Gok ve Gok 2022; Nixon ve digerleri, 2016) bir¢ok 6grencinin
kinematik grafikleri ¢izebilse de grafiklerin anlamim bilemediklerini gos-
termistir. Bu sonuglar 6grencilerin grafik yorumlama becerilerinin yeterin-
ce gelismedigini gostermektedir.
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Planinic ve digerleri (2013), Ivanjek, Susac, Planinic ve Andrasevic
(2016) tniversite 6grencilerinin (matematik, fizik ve fizik disindaki bag-
lamlar dahil) ti¢ alandaki grafik yorumlama stratejilerini ve zorluklarm
izomorfik (paralel) sorular kullanarak aragtirmustir. Ogrenciler tarafindan
tercih edilen stratejinin formiillerin kullanilmas1 oldugunu, paralel sorular-
da kullanilan stratejilerin genellikle baglama bagli ve alana 6zgii oldugu-
nu, 0grencilerin diger baglamlardaki problemlerde fizik problemlerinden
daha yaratic1 stratejiler kullandiklarin1 gostermistir. Ayrica, tim alanlar-
daki o6grencilerin grafikleri yorumlamada benzer zorluklar yasadiklarini
isaret etmislerdir.

Bu calismada, bir 6lgek yardimiyla Dokuz Eyliil Universitesi Torba-
It Meslek Yiiksekokulunda 6grenim goren yerbilim 6grencilerinin grafik
yorumlama becerilerinin tespiti amaglanmustir. Ogrencilerin grafik yorum-
lama becerileri cinsiyet ve sinif diizeyleri agisindan karsilastirilmistir. Bu
kapsamda agagida yer alan arastirma sorulari incelenmistir.

1. Teknik meslek yiliksekokulunda 6grenim goren yerbilim 6grencile-
rinin cinsiyet agisindan grafik yorumlama becerileri arasinda anlamli bir
fark var midir?

2. Teknik meslek yiiksekokulunda 6grenim goren yerbilim 6grencile-
rinin sinif diizeyleri agisindan grafik yorumlama becerileri arasinda anlam-
11 bir fark var midir?

Katilimcilar

Arastirmaya toplam 261 dgrenci katilmistir. Ogrencilerin %30.3’1i kiz
ve %69.7’si erkektir. Ayrica bu 6grencilerin %67.8’1 birinci sinif digerleri
ise ikinci siif 6grencileridir.

Veri Toplama Araci

Olgegin tiim maddelerine iliskin Cronbach’ Alfa degeri .97 olarak he-
saplanmstir. Olgek maddeleri icin agiklayici ve dogrulayici faktdr analiz
islemleri yapilmamaistir. Sadece 6lcek maddelerin cinsiyet ve sinif diizeyle-
ri agisindan tanimlayici veri istatistigi islemleri yapilmistir. Ayrica siif dii-
zeyi ve cinsiyet agisindan toplam 6lgek puanlari lizerinden karsilastirmali
ANOVA analizi yapilmistir. Olgek 5°li Likert tipi formunda hazirlanmustr.
Derecelendirmede Asla “1”, Nadiren “2”, Bazen “3”, Sik Sik “4” ve Dai-
ma “5” olarak kodlanmistir. Olcek 35 maddeden olusmaktadir. Hazirlanan
Olcek arastirmanin amacina uygun olarak Grafik Yorumlama Becerileri 61-
cegi olarak adlandirilmistir. Grafik yorumlama becerileri 6l¢egi minimum
35 maksimum 175 puan araliginda puanlandirilmistir.
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Bulgular

Aragtirmaya katilan kiz ve erkek 6grencilerinin grafik yorumlama be-
cerilerinin sinif diizeyine iligkin ortalama degerleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin sinif diizeyine gore grafik yorumlama becerilerine iliskin
ortalama degerleri

I. Simf II. Simif
Cinsiyet N A.O. S.S. N A.O. S.S.
Kiz 43 98.21 26.56 36 111.36 34.79
Erkek 134 104.43 27.07 48 122.06 22.73
Toplam 177 102.92 27.00 84 117.47 28.83

Ikinci sinif kiz ve erkek &grencilerinin grafik yorumlama becerileri
ortalama degerlerinin birinci sinif dgrencilerinin ortalama degerlerinden
daha yiiksektir. Tablo 2’de 6grencilerin grafik yorumlama becerilerine ilig-
kin maddelerin frekans dagilimlar1 verilmistir. Ayica, Ek 1’de ve Ek 2’de
birinci smif ve ikinci siif kiz ve erkek 6grencilerinin 6l¢ek maddelerine
iligkin frekans dagilimlar1 verilmistir.

Tablo 2. Grafik yorumlama becerilerine iliskin maddelerin frekans dagilimlari-1
Asla  Nadiren Bazen Sik Sik Daima

f % f % f % f % f %

1 Hareket problemlerini 32 123 68 26.1 105 402 34 13 22 84
cozerken grafik cizerim.

2 Bir grafikten baglantili bir 32 123 73 28 90 345 47 18 19 73

grafige gecis yaparim.

3 Grafigin negatif 26 10 60 23 95 364 58 222 22 R84
eksenlerindeki degisimleri
yorumlarim.

4 Grafikten yararlanarak 14 54 37 142 77 295 99 379 34 13
problemi anlarim.

5  Egrisel grafikleri 34 13 59 226 9 36.8 51 195 21 8
yorumlarim.

6  Yoruma dayali grafik 15 57 35 134 95 364 76 29.1 40 153
sorularint ¢dzerim.

7  Hareket problemlerini 21 8 49 18.8 8 33 66 253 39 149
formiil kullanarak ¢ézerim.

8  Degerlere gore hareket 22 51 51 195 91 349 62 238 35 134

grafigini ¢izerim.

9  Grafige iliskin verilenlerive 12 4.6 38 14.6 83 31.8 84 322 44 169
istenenleri anlarim.

10 Grafigin pozitif 18 6.9 57 21.8 91 349 61 234 34 13
eksenlerindeki degisimleri
yorumlarim.
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11

Hareket problemlerini hem
grafik ¢izerek hem de formiil
kullanarak ¢6zerim.

29 11.1 58 222 92

352

50

19.2

32

12.3

12

Ivme-zaman grafiginden
konum-zaman grafigini
gizerim.

11.5

68

26.1

85

32.6

55

21.1

23

8.8

Grafikteki eksenler
arasindaki iliskiyi kurarim.

7.3

62

23.8

95

36.4

57

21.8

28

10.7

14

Grafigin hem pozitif hem
de negatif eksenlerindeki
degisimleri yorumlarim.

17

6.5

65

249

95

36.4

20.7

30

15

Grafigin eksenlerinde
belirtilen harfler/say1lar
arasindaki iliskiyi kurarim.

15

5.7

62

23.8

88

33.7

65

24.9

31

11.9

16

Grafigin eksenleri altinda
kalan geometrik alanlari
hesaplarim.

34

13

66

253

82

314

44

16.9

35

17

Grafigin verilerini
kullanarak matematiksel bir
denklem yazarim.

31

11.9

67

25.7

84

322

46

17.6

33

12.6

Hiz-zaman grafiginden
hareketlinin ivmesini
hesaplarim.

21

59

22.6

91

34.9

54

20.7

36

19

Eksenlere gore grafigin
egimini hesaplarim.

25

9.6

52

19.9

101

38.7

49

18.8

34

20

Bir grafik tizerinde birden
fazla hareket belirtilmigse
hareketlerin birbirine gore
iligkisini yorumlarim.

22

8.4

55

21.1

107

41

48

18.4

29

21

Gorsel bir sekil lizerinde
tanimlamast yapilan
hareketlere iliskin
hareketlilerin grafigini
cizerim.

22

8.4

63

24.1

95

36.4

59

22.6

22

8.4

22

Ivme-zaman grafigini
yorumlarim.

18

6.9

52

19.9

97

37.2

62

23.8

32

12.3

23

Bir grafigi yorumlayarak
secenekler arasindan dogru
aciklamay1 segerim.

6.9

40

153

101

38.7

69

26.4

33

12.6

24

Konum-zaman grafigini
yorumlarim.

73

47

18

80

30.7

82

314

33

12.6

25

Grafiklerdeki degisimlerin
sabit kaldig1 araliklart
yorumlarim.

6.1

56

21.5

89

24.1

68

26.1

32

123

26

Hiz-zaman grafigini
yorumlarim.

6.5

41

15.7

87

333

78

29.9

38

14.6

27

Bir grafik {izerinde bir
hareketlinin birden fazla
yaptig1 hareket tiiriinii
aciklarim.

29

11.1

57

21.8

98

37.5

48

18.4

29
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28

Bir hareketlinin durumunu
tanimlayan farkli
grafiklerden yararlanarak
hareketlinin hareketini
aciklarim.

26

10

65

24.9

96

36.8

45

17.2

29

11.1

29

Konum-zaman grafiginden
hiz-zaman grafigini ¢izerim.

29

11.1

58

222

91

34.9

50

19.2

33

12.6

30

Grafige gore hareketin
tiiriinii belirlerim.

21

57

21.8

89

24.1

55

39

14.9

31

Dogrusal grafikleri
yorumlarim.

23

8.8

50

19.2

88

33.7

66

253

34

13

32

Hiz-zaman grafiginden
ivme-zaman grafigini
gizerim.

32

12.3

65

24.9

88

33.7

43

16.5

33

12.6

33

Grafiklerle ilgili ifadeleri
eslestiririm.

7.7

49

100

383

58

222

34

13

34

Ivme-zaman grafiginden hiz-
zaman grafigi ¢izerim.

31

11.9

63

93

35.6

41

15.7

33

12.6

35

Konum-zaman grafiginden
hareketlinin hizini
hesaplarim.

27

10.3

49

95

36.4

47

18

43

16.5

Sekil 1’de arastirmaya katilan 6grencilerin toplam puanlarinin frekans
dagilimlar1 verilmistir. Grafik incelendiginde, 6grencilerin toplam puan-
larinin 35 puan ile 175 puan araliginda degistigi goriilmektedir. Ogrenci-
lerin grafik yorumlama becerileri frekans dagilimlari normal bir dagilim
gostermektedir.

107

Fregquency

35_00 E4_00 78_00

8% _00

100_00 111.00 1Z71.00 133 .00 145 00 170.00

Toplam dfrencilerin GYB

Sekil 1. Ogrencilerin toplam puanlarinin frekans dagilimlar:
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Fregquency
=
1
|
)
.

l

T T T T T T T T
3500 65.00 79.00 S50.00 101.00 112.00 12300 138.00
I. Sinif Ogrencilerinin GYB

Sekil 2. Birinci sunif 6grencilerinin toplam puanlarinin frekans dagilimlar

2 — —_ — —

Frequency
!
]
1
1
]
]
]
]
]
]
]
]
]
]

T T T T
35.00 78.00 B85.00 S8.00 105.00 110.00 122.00 125.00 138.00 152.00 1l&5.00

II. Simif Ogrencilerinin GYB

Sekil 3. Ikinci sumif dgrencilerinin toplam puanlarinin frekans dagilimlart

Sekil 2°de ve Sekil 3’de birinci ve ikinci sinif 6grencilerinin grafik
yorumlama becerilerinin frekans dagilimlar1 gdsterilmistir. Grafikler ince-
lendiginde birinci ve ikinci sinif 6grencilerinin toplam puan dagilimlarinin
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farklilik gosterdigi soylenebilir. Ayrica ikinci sinif 6grencilerin toplam pu-
anlarinin frekans dagilimlarinin birinci sinif 6grencilerine gore daha genis
aralikta dagilim gosterdikleri sOylenebilir.

Aragtirmaya katilan kiz ve erkek 6grencilerin grafik yorumlama bece-
rilerine iliskin ANOVA analizi sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin grafik yorumlama becerilene iliskin ANOVA sonuglar

Varyansin Kaynagi Kareler Toplam1 S.S. Kareler Ortalamast F
Gruplararasi 1311.823 1 1311.83 1.63
Grup i¢i 208148.52 259 803.66

Toplam 209460.35 260

ANOVA analizi sonuglarina gore kiz ve erkek 6grencilerinin toplam
puanlari arasinda (F . =1.63, p>.05) anlamli bir fark bulunmamustir. Aras-
tirmaya katilan 6grencilerin sinif diizeylerine gore grafik yorumlama bece-
rilerine iligskin analiz sonuclar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin simif diizeylerine iliskin ANOVA sonuglart

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami1 S.S. Kareler Ortalamasi F
Gruplararasi 12068.51 1 12068.51 15.84
Grup i¢i 197391.84 259 762.12

Toplam 209460.35 260

ANOVA analizi sonuglarina gore birinci ve ikinci sinif 6grencileri-
nin toplam puanlari arasinda (F,_,,,=15.84, p<.05) anlamli bir fark bulun-
mustur. Ayrica arastirmaya katilan birinci sinif kiz ve erkek 6grencilerinin
ANOVA sonuglar (F_.=1.73, p>.05) ile ikinci siif kiz ve erkek 6gren-
cilerinin ANOVA sonuglar (F, . =2.89, p>.05) arasinda anlamli bir fark
bulunmamustir.

1-82

Arastirmaya katilan erkek 6grencilerinin siif diizeylerine gore grafik
yorumlama becerilerine iligkin ANOVA sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Erkek ogrencilerinin sinif diizeylerine iliskin ANOVA sonuglar

Varyansin Kaynagi Kareler Toplam1 S.S. Kareler Ortalamast F
Gruplararasi 10984.06 1 1098.06 16.24
Grup igi 121765.71 180 676.48

Toplam 132749.77 181

Erkek 6grencilerinin sinif diizeyleri arasinda grafik yorumlama bece-
rilerine iliskin ANOVA analizi sonuglarina gore birinci ve ikinci sinif er-

kek 6grencilerinin toplam puanlari arasinda (F,_,=16.24, p<.05) anlaml
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bir fark bulunmustur. Sekil 4’te birinci ve ikinci sinif erkek dgrencilerinin
grafik yorumlama becerilerine iliskin toplam puanlarinin frekans dagilim-
lar1 verilmistir.

Frequency
i
Frequency

Mean =104,43
Std. Dew. =27,

077

AT

0,00 50,00 L00,00 150,00 00,00 75,00 100,00 125,00 150,00 175,00
I. samf Erkek Ofrencilerinin GBY II. Suuf Erkek Ogrencilerinin 6YB

Sekil 4. Erkek ogrencilerinin sinif diizeylerine iliskin toplam puanlarinin frekans
dagilimlar

Arastirmaya katilan kiz dgrencilerinin smif diizeylerine gore grafik
yorumlama becerilerine iliskin ANOVA sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Kiz dgrencilerinin sinif diizeylerine iliskin ANOVA sonuglar

Varyansin Kaynagi Kareler Toplam1 S.S. Kareler Ortalamasi F
Gruplararasi 3389.34 1 3389.34 3.62
Grup i¢i 72009.42 77 935.18

Toplam 75398.76 78

Kiz 6grencilerinin sinif diizeyleri arasinda grafik yorumlama becerile-
rine ilisgkin ANOVA analizi sonuglarina gore birinci ve ikinci sinif kiz 6g-
rencilerinin toplam puanlar1 arasinda (F _.=3.62, p>.05) anlamli bir fark
bulunmamistir. Sekil 5’te birinci ve ikinci sinif kiz 6grencilerinin grafik
yorumlama becerilerine iliskin toplam puanlarinin frekans dagilimlar: ve-
rilmistir.
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Mean =98,21 Mean =111,36
Std. Dev. =26, Std Dev. <34,
561 787
w=3 w3

o

T T T
0,00 50,00 100,00 150,00 200,00 0,00 50,00 100,00 150,00 200,00

I. Simuf Kiz Ogrencilerinin GYB II. Simif Kiz Ogrencilerinin GYB

Sekil 5. Kiz 6grencilerinin sinif diizeylerine iliskin toplam puanlarinin frekans
dagilimlar

Sonug¢ ve Tartisma

Aragtirmanin sonuglar1 genel olarak degerlendirildiginde, birinci ve
ikinci sinifta 6grenim goren kiz ve erkek 6grencilerinin grafikleri yorum-
lama becerileri arasinda anlamli bir farkin ortaya ¢ikmadigi goriilmektedir.
Fakat ikinci sinif erkek 6grencilerinin birinci siif erkek 6grencilerine gore
grafik yorumlama becerileri arasinda anlamli bir farkin ortaya ¢iktig1 go-
riillmektedir. Ikinci smif 6grencilerin birinci simif 6grencilerine gére daha
cok teknik ve mesleki ders almalar1 nedeniyle bu farkin olustugu sdylene-
bilir. Birinci ve ikinci sinif kiz 6grencileri arasinda anlamli bir fark ortaya
cikmamustir. Ayrica erkek 6grencilerinin kiz 6grencilerine gore grafik ¢iz-
me ve yorumlama becerilerinde daha istekli olmalar1 da bu farkin ortaya
cikmasinda etkili oldugu sdylenebilir. Bir¢ok arastirmanin (Bektasli ve
White, 2012; Celik ve Pektas, 2017; Gok ve Gok, 2022; Magana, Serrano
ve Rebello, 2019; Theasy, Wiyanto ve Sujarwata, 2018; Vaara ve Sasaki,
2019) bulgular1 da mevcut ¢aligmanin sonuglarini desteklemektedir.

Fizik ve fen 6gretiminde, 6grencilerin cinsiyetine ve sinif diizeylerine
bakilmaksizin, grafik yorumlama becerilerine sahip olmasi beklenir. Og-
retim elamanlar1 derslerinde aktif 6gretim stratejilerini kullanarak 6gren-
cilerinin basta kinematik konular1 olmak iizere grafikleri yorumlama, ek-
senler arasindaki iliskiyi analiz etme becerilerini gelistirmesinde yardimci
olabilir. Ogretim elamanlari, 6grencilerinin kinematik grafiklerini kolayca
analiz edebilmeleri ve yorumlayabilmeleri i¢in bilgisayarl laboratuvar or-
tamlarinda fiziksel ve simiilasyon destekli deneyler gerceklestirebilir. Og-
retim elemanlar1 6grencilerine kinematik problemleri ¢6zerken hem grafik
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cizmeyi hem de formiiller kullanarak anlatmaya 6zen gostermelidir. Ayrica
ogretim elemanlarinin 6zellikle grafik gegisleri konusunda bir¢ok uygula-
ma yapmalar1 ve 6grencilerine bu konuyla ilgili ¢esitli 6devler vermeleri
oOnerilebilir.
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Ek 1: Birinci sinif kuiz ve erkek ogrencilerinin él¢ege iliskin frekans dagilimlari-1
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EKk 1: Birinci sinif kiz ve erkek ogrencilerinin él¢ege iliskin frekans dagilimlari-11
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Ek 2: Ikinci sumif kiz ve erkek ogrencilerinin dlcege iliskin frekans dagilimlari-I
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Ek 2: Tkinci sinif kiz ve erkek égrencilerinin dlgege iliskin frekans dagilimlari-I1
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Giris

Demokrasi, demokratik degerlere inanan, demokrasinin 6zellikleri ve
demokratik bir toplumun anlami hakkinda bilgi sahibi olan ve demokratik
seyler yapan (Doganay 2008, Parker, 2008), 6zgiir ve bagimsiz kararlar
alan, rasyonel ve demokratik vatandaslar gerektirir. Bu nedenle vatandas-
lik egitimi sadece bilgi, beceri ve degerleri degil; ayn1 zamanda bu bilgi,
beceri ve degerleri gercek yasam kosullarinda uygulamay1 da kapsar (Do-
ganay, 2012). Ogrencilerin demokratik kiiltiire katilmak ve onu gelistirmek
icin bilgili, aktif ve uyumlu vatandaslar olarak yetismeleri 6nemlidir. Cri-
ck’e (2016) gore demokratik vatandaslar, kamusal yasamda etki yaratmaya
istekli, yetenekli ve donanimlidir. Bu kapsamda Demokratik Vatandaglik
Egitimi (DVE) yasam boyu devam eden bir 6grenme siireci olarak (Birzea,
2000) dgrencilerin politik, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel hayata bilgili ve
sorumlu birer demokratik birey olarak katilabilmeleri i¢in onlarin yetenek-
lerini gelistirmeyi ve 6grencileri daha donanimli hale getirmeyi amagla-
yan uygulamalar ve faaliyetler biitiinii olarak goriilmektedir (Birzea, 2000,
s.18; Naval ve diger., 2002). Bu durum, demokratik ve siyasal bir kiiltiirii
etkileyen vatandaslik anlayist ve uygulamalarini olusturmak ve siirdiirmek
bakimindan DVE’ni 6nemli hale getirmektedir.

1.Klasik Vatandashk Egitimi Anlayisindan Demokratik
Vatandashik Anlayisina Yonelis

Klasik/geleneksel vatandaglik anlayisini benimseyen ulus temelli
toplumlarda vatandaslik egitimi, devletin siirekliligi, ulusal degerler, de-
mokrasinin tanimi ve kurallari, yonetim bi¢imleri, hak ve sorumluluklar
vb. konularda geleneksel bilgiler didaktik bir anlayisla aktarilmaktadir. Bu
toplumlarda devlete ve millete baglilik esastir. Geleneksel toplumlar ulus
devlet eksenli asimilasyoncu, milli ve benzestirici (homojen) bir anlayisa
sahiptirler. Dolayisiyla milli kimlikler insa etmek, mevcut gii¢ iliskilerini
siirdlirmek i¢in otoriteye itaat eden bireyler yetistiren bir egitim anlayigina
sahiptirler (Inal, 2008). Vatandaslik aktarimini dnemseyen gelenekgi top-
lumlarda egitim kurumlari birer ideolojik aygit olarak (Althusser, 2019)
resmi ideolojiyi bireylere benimsetmeye calisir. Bireylerin, devletin temel
ilkelerine bagl olarak, vatandaslik hak ve sorumluluklar1 bilgisini kaza-
narak davranis héline getirmesi (Akbas, 2008) amaglanir. Waghid (2005)
Muhafazakar/gelenekei vatandaslik anlayisinin okullarda yasa ve yonet-
meliklerin uygulanmasi gibi toplumun mikro seviyelerinde bir sorumlu-
luk, kimlik ve katilim duygusu yaratmakla ilgili oldugunu belirtir.

Heater (2007) insanlar1 kaliplagtiran bu tiir statiikocu egitimi elestir-
mektedir. Devletler siyasi ve sosyal agidan dinamik olduklar1 i¢in vatan-
daslik egitiminin de bu paralelde dinamik olmas1 gerektigini ve degisim-
lere ayak uydurmasi gerektigini belirtmektedir (s.195). Benzer bir sekilde
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Osler ve Starkey (2006) vatandaslik egitiminin yalnizca milli (ulusal) bir
kimlik gelistirmenin ylizeysel bir arac1 olmadigini; insan haklari, demok-
ratik hak ve 6zgiirlikleri, farkliliklari, etnik ve ekonomik sinif farki gozet-
meksizin korunmasi ve gelistirilmesine imkan tanimas1 gerektigini belirt-
mektedir (s.5).

Ulus devlet ingasinda aragsallastirilan vatandaslik egitimi, yukarida
ifade edildigi gibi zaman igerisinde degisen ve yeniden anlamlandirilan
bir kavramdir. Dolayisiyla bu tarihsel perspektif vatandaslik kavraminin
dénemin sosyal, ekonomik, politik ve diger gelismelerden etkilenmesiy-
le, yeni anlamlar ve baglamlarda ele alinmasina neden olmustur. Ornegin
Avrupa’da baslayan sanayilesme hareketleri, I. Diinya Savasi, yeni ulus
devletlerin ortaya ¢ikmasi, 1929 ekonomik buhrani, II. Diinya Savasi’nin
patlak vermesi, ardindan soguk savas doneminin baslamasi gibi tarihsel,
siyasal, ekonomik ve toplumsal gelismeler sonucunda yasanan ¢ok boyutlu
(kentlesme, gog, 1rk¢ilik, vb.) olaylar neticesinde vatandaslik egitimi iilke-
lerin giindemini daha ¢ok mesgul etmeye baslamistir.

ABD (Amerika Birlesik Devletleri) ve SSCB (Sovyet Sosyalist Cum-
huriyetler Birligi) arasindaki soguk savag doneminin 1990’larin basinda
sona ermesi, radikallesme, siddet, etnik ve dini terdr olaylarinin artmasi
(Banks, 2011; Concil Europe, 2017; Osler ve Starkey, 2005; Soysal ve
Wong, 2007); kiiresel adaletsizlik ve esitsizlik, niifus artisi, kiiresellesme
ve gog, kentlesme, ekonomik krizler, antidemokratik uygulamalarin artma-
s1, toplumsal ve siyasal katilimin azalmasi, irk¢1 hareketlerin yiikselisi, kii-
resellesme (Banks, 2011; Concil of Europe, 2017; Osler ve Starkey, 2006)
gibi ekonomik, siyasal ve sosyal olgular vatandaglik egitimini ¢ok daha
o6nemli hale getirmistir. Audiger (1996) kriz donemlerinde demokratik va-
tandaslik i¢in egitim ihtiyacinin; demokrasi, baris, sosyal adalet ve insan
haklarimi vurgulayarak arttigini ileri stirmektedir.

Tipik olarak ulusal konu ve kurumlara odaklanan vatandaslhik egitimi
miifredat1 (Osler ve Starkey, 2006) yukarida belirtilen sorunlar ve tarihsel
doniisiimlerle birlikte, AB (Avrupa Birligi), BM (Birlesmis Milletler) ve
AK (Avrupa Komisyonu) gibi ulus devlet iistii siyasi yapilarin kurulmasi
ve etkinlik kazanmastyla vatandaslik algisin1 doniistime ugratmistir. Boy-
lece, vatandaslik anlayis1 sadece devlet ve ona yasal olarak bagl vatan-
daslar arasindaki hak ve 6dev iligkilerini diizenleyen bir statii olarak ele
almmamaya baglanmistir.

Modern vatandaslik anlayislarini benimseyen aragtirmacilar vatandas-
lik egitimine farkli bakiglar sunmuslardir. Banks (2008) vatandaslik egiti-
minin 6grencilere ideolojik, dini, irksal ve etnik konularda bilgi saglamasi
gerektigini ve O0grencileri farkliliklara saygi duymasi ve bu farklilikla-
ra sahip olan kisiler ile iletisim kurmalari i¢in desteklemesi gerektigini;
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Kerr (2003) demokrasi, hak ve 6zgiirliikler, esitlik, sorumluluk, hosgorii
ve saygi gibi ozelliklerin vatandaslik egitiminin temel dayanaklar1 olma-
s1 gerektigini; Giroux, (1980) ve McLaren (2011) vatandaslik derslerinde
Ogrencilerin dezavantajli gruplar1 tanimasi ve bunlarla iletisime gegmesi
icin tegvik edilmesi gerektigini, toplumdaki esitsizlik ve haksizliklar fark
etmeleri ve bunlarin ¢ézlimiine iliskin 6grencilerin cesaretlendirilmesi ge-
rektigini; Parker (2003) vatandaslik egitiminin 6grencilerin demokratik
norm ve ilkeleri 6ziimsemelerini; Westheimer ve Kahne (2004); Parker
(2018) demokratik vatandaslik egitimi ile 6grencilerin sorumluluk gelisti-
ren, etkin katilim saglayan ve elestirel bir bakis agisiyla sosyopolitik olay-
lar1 agiklayan bir egitim almalar1 gerektigini; Branson (1998) vatandaslhik
egitimi ile 6grencilerin, karar alma ve bu kararlari savunma, sorumluluk
alarak toplumsal gelismeye katki sunma, insan haklarin1 savunma, kendi-
ne, bagkalarina ve gevreye saygi duyma, esitligi savunma gibi temel deger
ve becerileri gelistirmesi gerektigini; Ross (2008) geleneksel vatandaslikta
bireylere yiiklenen pasif/ivi/uysal gibi 6zelliklerin degil; elestirel diisiinen,
inisiyatif alan, problem ¢dzme yetenegi gelismis, degisim yapmaya istekli,
siyasal katilimda bulunan, eylem halinde olan 6zelliklere sahip bireyle-
rin yetistirilmesine 6nem verilmesi gerektigini belirtmektedir. Vatandas-
lik egitimi konusunda ¢aligma yapan arastirmacilar vatandaglik egitiminin
farkli niteliklerine odaklansalar da ¢ogunun daha demokratik ve daha fazla
insan haklar1 merkezli bir anlayisla, katilim1 tegvik eden, aktif vatandagligi
one ¢ikaran, demokrasinin yerlestirilmesi, giiclendirilmesi ve siirdiiriilebi-
lir olmasini tegvik eden DVE’ne (Demokratik Vatandaslik Egitimi) vurgu
yaptiklar goriilmektedir.

Yirminci ylizyilda yeni kiplerle telaffuz edilen modern/demokratik va-
tandaslik anlayisini benimseyen toplumlar bireyleri belli kaliplara sokan
gelenekei egitime karsi, demokrasi idealini ve demokratik degerleri be-
nimseyen egitim anlayisini 6nemsemislerdir (Parker ve Jarolimek, 1984;
Birzea, 2000). Bu egitim yaklasimi1 gerek modern vatandaslik anlayisi ve
gerekse vatandaslik egitiminin demokratiklesme c¢abalarina hiz kazandir-
mistir. Modern vatandaslik anlayisi; 6grencileri, icerisinde yasadiklari ¢ok
katmanl toplumlarin (yerel, milli ve kiiresel) liyesi yapmay1 amaclamak-
tadir (Sen, 2018). Bdylece vatandaslik egitimi icerigi, anayasa, politik ta-
rih, yasal sistem, demokratik kurumlar, kiiresel baglamda demokrasi ile
yonetilen iilkeler hakkinda bilgileri (Naval, Print ve Veldhuis, 2002:110);
politik becerileri (Crick, 1998); insan haklarini, adalet ve esitlik gibi de-
mokratik degerleri (EACEA, 2012; Hotaman, 2010) icerecek bigimde
olusturulmaya baslanmistir. Ogrencilerin sosyal ve siyasal hayata katilma
yetkinliklerini gelistirmek ve 6grencilere ortak karar verme becerileri ka-
zandirmak, demokrasi, hukukun {istlinliiglinli ve insan haklar ilkelerini
icsellestirmelerini ve sosyal adaletle ilgili sorumluluklar gelistirmelerini
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saglamak modern vatandaglik anlayisinin nemli amagclari (Sen, 2018) ola-
rak ifade edilmektedir. Kerr’in (1999) ifade ettigi iizere vatandaslhk egiti-
mi en genel anlamda geng bireyleri gelecekteki sorumluluk ve vatandaglik
rollerine hazirlanmalarini, 6zelde ise bu hazirlik siirecinde egitimin roliinii
ifade etmektedir.

Bu amagclardan hareketle modern toplumlarda vatandaslik egitimi; va-
tandaslikla ilgili bilgi, beceri, tutum ve degerleri kazandirmay1 ve bunlari
davranis haline getirmeyi amaglar (Veldhuis, 1997, s. 9). Bireylerin sosyal-
lesme siiresince toplum normlarina, kurum ve kuruluslara ayak uydurarak
(Doganay ve Sar1, 2004); kendi yasamlar1 hakkinda dogru kararlar verebil-
melerini, toplumdaki sorunlara karsi sorumluk alabilmelerini ve duyarl ol-
malarini ifade eder (Osler ve Starkey, 2001). Toplumsal birligi ve ¢esitliligi
gelistirecek hukuk kurallarinin benimsenmesi ve uygulanmasi i¢in vatan-
daslarin esitlik, sevgi, hosgorii, sosyal adalet, empati, farkliliklara saygi,
kendini gerceklestirme, ozgiirliikleri ve haklarini savunma gibi degerle-
ri benimsemelerini saglayacak yasantilar1 gegirmesi hedeflenir (Banks,
2008; Parker, 2003; Merey, Karatekin ve Kus, 2012). Boylece bireylerin
ortak gelecek ve ideal bir toplum paydasinda bulugmalarini saglayarak bir
arada yasama kiiltiiriinii olusturacak yeterliklere kavusmalari arzu edilir.

2.Demokratik Vatandashk Egitimi

Avrupa Konseyi, Demokratik Vatandaslik Egitimi ve Insan Haklari
Egitimi (Education for Democratic Citizenship and Human Right Educati-
on [EDC/HRE]) DVE’ne iligkin en kapsamli tanimlamalardan birini yap-
mustir. Council of Europe (2010) DVE’ni;

“Demokrasi ve hukukun iistiinliigiinii yayginlastirmak ve korumak
amaciyla; 6grencileri bilgi, beceri ve anlayisla donatmak, tavir ve
davramslarim gelistirmek suretiyle, onlart toplumda demokratik hak-
larmi ve sorumluklarini kullanip savunacak sekilde yetkinlestirmeyi,
ogrencilerin ¢esitlilige deger vermelerini ve demokratik yagamda ak-
tif bir rol oynamalarimi saglamayr amaglayan, egitim, ogretim, far-
kindalik artairicy, bilgiler, uygulamalar ve faaliyetlerdir.”

seklinde ifade etmistir (s.7). Avrupa Konseyi’nin DVE tanimlamasi
bir 6zet niteliginde olup yiiklemdeki vurgusunun demokrasinin yayginlas-
tirtlmasi, 6grencilerin bu yonde bilgilendirilmesi ve pratik uygulamalari
kapsamasi yoniinde oldugu goriilmektedir. Bir diger 6nemli vurgu ise de-
mokrasinin siirdiiriilebilirligi konusunda vatandaslarin demokratik nitelik-
lerinin gelistirilmesidir. Bu nedenle DVE, yalnizca bir miifredat konusu
olarak degil; ayn1 zamanda miifredatlar arasi ve tiim okulu kapsayan uygu-
lamaya dayal1 bir egitim anlayisin1 gerektirir.

Dewey (1916/2020), Apple ve Beane (2016) demokrasi fikrinin ancak
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okulun kendisinin demokratik bir alana doniistiigiinde gerceklesebilecegi-
ni belirtmektedir. Benzer sekilde Dumitru (2017) vatandaslik egitiminin
ayr1 bir konu veya diger miifredat konular1 igerisinde; ders dis1 etkinlikler
ve her dgrencinin gercek demokratik katilimlar yoluyla gerceklestirile-
bilecegini belirtmektedir. Bu kapsamda bir yaklasim olarak DVE, birey-
sel deneyim ve gercek iligkilere bagh toplumlarin olusturulmasini tesvik
etmek ilizere tasarlanan uygulamalara iliskin arayisi ifade eder (O’Shea,
2001-2004). Bu tanimda ilgi ¢ekici iki dnemli nokta var. 1lki ‘bireysel de-
neyim’ ve ikincisi ‘gercek iliskiler’ kavramlaridir. Deneyim, yasantiya;
gerceklik ise bu yasantinin kalitesine iligkindir.

Dewey (1916/2020) “Demokratik Egitim” adli kitabinda ‘eylem’ ve
‘yasanti’ kavramlarina siklikla bagvurur. Ona gore okul, demokrasinin 6g-
retildigi yer olmaktan ¢ok demokrasinin kendisi oldugunda demokrasiye
hizmet eder. Iyi bir demokrasi onu yeniden yaratacak ve devam ettirecek
vatandaslara; yani toplum iiyelerinin demokratik davranma yeterliligine
dayanir. Bu yeterlikleri saglayacak en 6nemli ara¢ ise demokrasinin talep-
lerine gore hazirlanmis olan demokratik nitelikteki bir egitimdir (Dewey,
1916/2020; Parker, 2003; Parker, 2018).

3.Demokratik Vatandashk Egitiminde Amac¢lanan Ne?

Council of Europe (1999) Demokratik Vatandaslik Egitimi Taslak Bil-
dirisi ve Programi’nda asagidaki baslica noktalar1 tanimlamaktadir.

DVE:
eYasam boyu egitim deneyimi saglar ve cesitli baglamlar i¢in gelisti-
rilmis katilimer siiregler sunar.

eKamu yasaminda aktif rol oynamalar1 i¢in erkek ve kadinlar1 dona-
niml1 hale getirir, kendi kaderlerini ve toplumun kaderini sorumluluk bilin-
ci i¢inde sekillendirmelerini saglar.

eBaskalarinin insan haklarina tam anlamiyla saygi gosterilmesini ve
bireyin kendi davranig ve tutumlarindan sorumlu olunmasini saglayan bir
insan haklar kiiltiirii agilamay1 amaglar.

einsanlari, cok kiiltiirlii bir toplumda yasamaya ve farkliliklarla bilgili,
hassas, hosgoriilii ve ahlakli bir iliski icine girmeye hazirlar.

eSosyal baglilik, karsilikli anlayis ve dayanismayi gii¢lendirir.
eToplum i¢indeki her yas grubu ve katmani igine alir.

DVE Programi’nin genglerin sivil topluma katilimini tesvik etmek
iizere ¢esitli genglik aglari, ortakliklar, model girisimleri, vs. desteklemeyi
hedefledigi soylenebilir.
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DVE ile demokratik ilkelere bagl bilgi, beceri, degerlerin kazanil-
masi, uygulanmasi ve dagitilmasina odaklanan bir yaklagim olarak gelis-
tirilmis bir uygulama ve faaliyetler biitiinli olarak demokratik vatandagslar
yetistirmeye odaklanilmaktadir (O’Shea, 2001-2004). DVE’nin en temel
amaci, demokrasi ve insan haklar kiiltlirlinlin hakim oldugu bir toplum
olusturmak ve bunu gelistirmektir. Siyasi, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel
hayata katilimi tesvik etme, sosyal biitiinliigii olusturma, hakkaniyeti sag-
lama, dayanismay1 gii¢lendirme, karsilikli anlayis1 gelistirme gibi dnemli
amaglar1 olan DVE, toplumdaki biitiin bireyleri kapsayan ve hayat boyu
devam eden 6nemli bir egitim projesidir (Naval ve diger., 2002; O’Shea,
2001-2004). DVE’nin en temel amaglarindan biri, yalnizca bilgi, beceri ve
anlayis saglamakla kalmayip, ayn1 zamanda demokrasi ve insan haklarimi
savunmak ve yayginlastirmak i¢in bireyleri harekete gegmeye hazir olacak
bicimde yetkinlestirmektir (Council of Europe, 2010, s.9).

DVE; bireylerin yerel, ulusal ve kiiresel haklari, sorumluluklar1 ve
rolleri {izerine odaklanarak insanin bagimsiz hareket edebilme becerisini
gelistirir. Bu dogrultuda DVE, 6grencileri demokratik yasamin karmagik
yonlerini ele almaya (Castro ve Knowles, 2017, s.288) demokrasi kiiltiirii-
nii olusturmaya ve siirdiirmeye hazirlar (Biesta, 2007). Insan hak ve 6zgiir-
liikleri, hukukun ustiinliigii, farkli olanin esitligi gibi temel degerler konu-
sundaki farkindalik ve bunlara iligskin bagliliga dayali demokratik kiiltiiriin
gelistirilmesi ve giliclendirilmesi (O’Shea, 2001-2004) DVE’nin diger bir
o6nemli amacidir.

4. Neden Demokratik Vatandashk Egitimi?

Demokratik Vatandaslik Egitimi’'ne neden gerek var? Ulkelerin kendi
icindeki dinamikleri bu sorunun cevaplandirilmasini hem farklilagtirmak-
ta hem de zorlastirmaktadir. Vatandasligin tartismali dogasi nedeniyle pek
cok tlilkede Neden Demokratik Vatandaslik Egitimi? sorusunu cevaplama
siireci halen devam etmektedir. Bu ¢aligma bu arayisi devam ettirmeye yo-
nelik bir ¢aba icerisindedir.

Gerek ABD’de gerekse diger pek ¢ok iilkede, vatandaslik kavrami
sosyal, ekonomik ve politik iligkilere dayali olarak temellendirilmektedir
(Phipps, 2010). Ancak; 1980’lerde biiyiik oranda kiiresellesmenin de etki-
siyle vatandaglik yalnizca siyasal alanla ve bir ulusal aidiyetle degil, giin-
lik yasamla (Veugelers, 2007) ve kiiresel olanla (Banks, 2011) iligkilen-
dirilmektedir. Boylece siyasal (SSCB’nin dagilmasi), sosyal ve ekonomik
dinamikler nedeniyle 6zellikle Avrupa lilkelerinde demokratik vatandasli-
ga olan ilgili giderek artmistir (Kerr, 2003; QCA, 1998; Veugelers, 2007).

Osler ve Starkey (2006) 21. yilizyilin basinda DVE’ne yonelik ulusla-
rarasi ilginin neden 6nemli oldugunu tartistiklari makalelerinde, demokra-
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tik vatandasliga olan ilginin 6nemli 6l¢lide arttigin1 agiklamaya yardimei
olan alt1 temel baglamsal faktor belirlemislerdir:

oKiiresel adaletsizlik ve esitsizlik
oKiiresellesme ve goc

oSivil ve siyasi katilimla ilgili endiseler
oGenglik agig1 (youth deficit)

eSoguk savagin sonu

e Anti-demokratik ve irk¢1 hareketler

Osler ve Starkey’i (2006) takiben pek cok arastirmaci DVE’ni gerekli
ve onemli kilan birgok neden siralamistir. Ulus iistii yapilarin kurulma-
s1, soguk savasin bitmesi, milliyetci radikal egilimler, Avrupa’da yabanci
diismanhigindaki artiglar, siddet olaylarinin tirmanmasi, etnik ayriliklar,
gdc, kentlesme, ekonomik krizler, anti demokratik uygulamalar, toplum-
sal ve siyasal katilimin azalmasi, otoriterligin artis1 (Banks, 2011; Soysal
ve Wong, 2007; Slaughter, 2017); giiclii bireycilik, genclerin kotii sosyal
aligkanliklari, kentsel siddet, Avrupa politikasindan hoslanmama, yerli Av-
rupalilarla go¢menler arasindaki gerginlikler (Leeman ve Reid, 2006; Akt.
Veugelers, 2007) nedeniyle genglerin bu olumsuzluklara ve anti demok-
ratik giiclere direnecek, bilgi ve becerilerle donatilmasi her zamankinden
cok daha 6nemli héle gelmistir (Slaughter, 2017). Bugiin benzer durumu
Tiirkiye, Orta Dogu ve Afrika iilkelerinden aldig1 g¢ nedeniyle yasamak-
tadir.

Yukarida belirtilen basliklar Neden Demokratik Vatandaghk Egitimi?
sorusunu cevaplandirmada bir baglam olusturmak i¢in énemli ip uglari
sunmaktadir. Ancak ilgili aragtirmalarin daha ¢ok Bat1 kdkenli oldugu ve
Bati ile ilgili sorunlar1 agsmak i¢in DVE’ni ihtiya¢ haline getirdikleri sdy-
lenebilir. Fakat bu tespitlerin ¢ogunun kiiresel boyutlarda oldugunu ortaya
koyan bulgularda mevcuttur.

Birlesmis Milletler Kalkinma Programi1 (UNDP) gelir, cinsiyet, yas,
engellilik, cinsel tercih, 1k, etnik kdken ve dini inang¢lar1 nedeniyle in-
sanlar arasinda ortaya ¢ikan esitsizliklerin diinyanin dort bir yaninda var-
ligim farkli bigimlerde siirdiirdiigiinii pek ¢ok raporda ifade etmektedir
(2015/2020). Benzer sonuglar UNESCO ve DB (Diinya Bankasi) raporla-
rinda da vurgulanmaktadir. Ozpolat (2009) giiniimiizde pek ¢ok iilke din,
dil, etnik koken, bolgesel ve kiiltiirel farkliliklardan etkilendigini belirt-
mektedir. Ozpolat’a gore dzellikle alt kiiltiirlerin siyasallasmasi ve kimlik
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kazanma miicadelesi nedeniyle iilkeler toplumsal ¢dziilme riskleriyle karsi
karstya kalmaktadirlar (s.155).

Toplumlarda farkliliklarin (etnik kéken, din, dil, kiiltiir, sosyal sinif,
siyasi-felsefi goriis farkliliklar1) bulunmasi dogaldir. Bu farkliliklarin
avantaja doniigebilme ihtimali oldugu gibi, anlamli bir biitiinliige ya da
ortak bir paydaya dayandirilamamasi durumunda sosyal-siyasal bir riske
doniisebilme ihtimali de yliksektir. Kentsel biiyiimeler sonucu insanlarin
yalnizlagmasi, diinyada giderek artan mikro milliyetgilik, dtekilestirme vb.
sOylemler toplumsal biitiinlesmeyi tehdit etme potansiyeli tasimaktadir
(Ozpolat, 2009, s.156-157). Bireylerin ve iilkelerin huzur ve giivenligi i¢in
risk tastyan bu duruma karst DVE 6nemli bir miicadele yontemi olarak
karsimiza ¢ikmaktadir.

Ote taraftan yakin ge¢miste meydana gelen, bir siire¢ ya da olgu olarak
hala varligini devam ettiren etnik ¢atigmalar ve ulusguluk, kiiresel tehdit-
ler ve giivenlik sorunlari, teknolojideki gelismeler, gogler, ¢evresel krizler,
insanlar arasindaki toplumsal uyum ve dayanigmanin azalmasi, geleneksel
siyasi kurumlar, yonetim bigimi ve yoneticilere olan giivensizlik, kiiresel-
lesme ile birlikte siyasi, sosyal ve ekonomik alandaki karsilikli bagimlilik-
lar, farkliliklarin ve kiiresel rekabet siirecinin bireylere ve devletlere iliskin
gerektirdigi bazi yeterlikler, geleneksel vatandasliktan; daha aktif, katilim-
c1 ve uzlagmaci olan demokratik vatandasligi gerekli hale getirmektedir
(Ozpolat, 2009, 5.155-157).

Bu baglamda AB’de vatandagslar arasindaki sosyal biitlinligii gii¢len-
diren ve elestirel ruhu gelistiren ulus {istii bir vatandaglik olugturmak ama-
ciyla bir araya gelen arastirmacilar (Council of Europe, 1999; Print 2013)
farkliliklara duyarli, uzlagmaci ve ¢ok kiiltiirlii bir toplum inga etmek i¢in
ozellikle Avrupa baglaminda DVE’ni acil bir ihtiya¢ olarak diistinmiisler-
dir (Naval ve diger., 2002). Demokratik vatandaglik sadece birlikte yasama
ve toplumsal biitiinlesme acisindan degil; bireyin 6zgtirliikleri, kisilik ge-
lisimi, giivenligi, hukuki statiisii, siyasal katilimi, devletle ve diger siyasal
yapilarla olan iliskileri acisindan da birtakim firsatlar ve imkanlar sagla-
maktadir. Bu yoniiyle bireyin toplum ve devletle olan iligkilerinde bireye
demokratik bir yasam alani sunmaktadir (Ozpolat, 2009, s.159). Bireyler
ve gruplar arasinda giderek artan catigma riski, toplumsal uzlagsmay1 ve
biitiinlesmeyi saglayacak yeni paradigmalarin, degerlerin, kurumlarin ve
referanslarm iiretilmesini gerektirmektedir (Ozpolat, 2009, s.155). Ancak
s0z konusu demokratik kurumlarin belli bir paradigma ¢ercevesinde olus-
turulmasi tek basina yeterli degildir (Kymlicka ve Norman, 2012, s. 186).

Farkliliklar1 anlamli bir biitiinliige doniistiirme, en tekil kimlik, kiiltiir
ve tercihin dahi kendi 6zglinliigiinii koruyarak birlikte yasama iradesini
gostermesinin barig¢il yontem ve araglarini iireten demokrasi, bu énemli
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amaci demokratik vatandashk {izerinden gergeklestirmektedir (Ozpolat,
2009, s.159). Demokratik bir anlayisla insan1 devletten dahi istiin tutan
bir deger felsefesi anlayisiyla diyalog ve hosgorii kiiltiiriinii tesis etmeye
calisgan DVE diinya genelinde yliksek bir oncelige sahip olmaya devam
etmektedir (Cowan ve Maitles, 2016).

Birgok iilkede aktif vatandaslik uygulamalarmma duyulan ihtiyag
DVE’ne olan ilgiyi diinya genelinde arttrmistir. Bu ihtiyag Ingiltere,
ABD, Ispanya, Avusturalya, Kore ve Tayvan gibi cesitli iilkelerde egitim
reformlarina yansimistir (Naval ve diger., 2002). Benzer durum 2005 y1-
linda Tiirkiye’de yapilan 6gretim programina da yansitilmaya caligilmistir.
Yapilandirmaci anlayisin kismen hakim oldugu yeni programin hem igerik
olarak hem de uygulama bigimiyle sinirli olsa da egitimi demokratiklestir-
me ¢abasi icerisinde oldugu sdylenebilir.

5.Demokratik Vatandashk Egitimi: Tarihsel Bir Perspektif

Siyasal, sosyal ve ekonomik alanlardaki pek c¢ok gelisme yalnizca
vatandag(lik) anlayisini degil, ayn1 zamanda vatandaglik egitimine iligkin
anlayis1 da 6nemli derece etkilemis ve hizli bir doniisiime sokmustur. Asa-
gida DVE’nin tarihsel arka planina iligkin bir perspektif sunulacaktir.

5.1. Demokratik Vatandashk Egitimi’nin Uluslararas1 Baglam

Avrupa’da demokratik vatandaslik egilimleri birgok kitaya gore daha
yerlesmis gibi olsa da tarihi ¢cok eskiye dayanmamaktadir. Sanayi devri-
miyle birlikte toplumsal yapida meydana gelen degisimler, siyasi, ekono-
mik ve kiiltiirel degisim ve etkilesimleri gerekli hale getirmistir. ABD’de
yirminci yiizyilin baslarinda kirdan kente ve diger iilkelerden ABD’ye olan
yogun gd¢ hareketlerinin bir sonucu olarak toplumsal doniisiim kaginil-
maz hale gelmigstir. 1960’larin basinda otobiisteki yerini beyazlara vermek
zorunda birakilan afro-Amerikalilar Martin Luther King’in ‘Bir Hayalim
Var’ ‘I Have a Dream’ konusmasi ile haklarini aramak i¢in baslattiklari
miicadeleden 1964 yilinda basariyla ¢ikmislardir. ABD Bagkani Lyndon
Johnson’un “Insan Haklar: Yasasi’'m” imzalamasiyla birlikte Amerika
toplumu Amerika Vatandasiigi insa galismalarina baglamigtir. Bu durum
¢ok uluslu devletler (ABD, Kanada) i¢in yeni vatandaslik tasavvurlarini
giindeme getirmistir.

II. Diinya Savasiyla derinlesen siyasi ayriliklar diinyanin iki kutup-
lu bir alan olmasina sebebiyet vermistir. Savas sonrasi tahribati ortadan
kaldirmak, sanayiyi giiclendirmek i¢in Avrupa’nin is¢i ihtiyacim farkli {il-
kelerden karsilanmasi nedeniyle demografik yapi ¢esitlenmistir. Boylece
Bat1 yonlii gocler hizlanmus, kiiltiirel gesitlilikler (dil, din, itk vb.) artmus,
goecmenlik ve buna bagli olarak Amerika kitasindakine benzer bazi catig-
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malar Avrupa ve diger ¢ok kiiltiirlii tilkelerde (ABD, Kanada) goriilmeye
baglanmustir.

Diger taraftan Avrupa Birligi ve Avrupa Konseyi gibi ulus {istii ya-
pilarin kurulmasi, 1989 yilinda Berlin Duvari’nin yikilmasi ve SSCB’de
komiinizmin ¢okiisii, soguk savasin sona ermesi, kiiresellesme hareketle-
rinin hizlanmasi, 1960’lardan sonra Latin Amerika, Tiirkiye ve diger bazi
iilkelerdeki askeri ve sivil darbelerin yapilmasi gibi 6nemli gelismeler va-
tandaslik anlayisini hem epistemolojik (anlam), hem de morfolojik (Cifte
vatandaslik) olarak 6nemli bir doniistime ugratmistir. Bu gelismeler biiyiik
Olciide, Dogu Avrupa ve SSCB’de komiinizmin ¢dkiisiiniin yol agtig1 siya-
si kosullar1 yansitmaktadir. 1989’da Berlin Duvari’nin yikilisi, Dogu Avru-
pa’daki komiinizmin ¢dkiisiinde hem 6nemli bir katalizér hem de sembolik
bir faktor olmustur.

Bu déniisiim, 11 Eyliil 2001°de ABD’de Ikiz Kulelerinin bombalan-
masi, 2005 Londra ve Paris metrolarinda meydana gelen patlamalar so-
nunda hizlanmustir. Biiyiik yank1 uyandiran bu terdr olaylar1 ABD, Ingiliz,
Fransiz vatandasi olup kendilerini bu iilkelerin siyasi ve kiiltiirel degerleri
ile biitlinlesmis hissetmeyen kisilerin mevcut egitim sistemi igerisinde ye-
terli bir sosyalizasyon siireci ge¢irmediklerinin bir gostergesiydi. Bu du-
rum batil iilkelerin demokrasinin durumuna iligkin artan kaygilarla karsi
kargiya kalmasina neden olmustur (Crick, 1998; Naval ve diger., 2002).
Suga karigan bazi kisilerin sinir dig1 edilmesi ve vatandagliktan ¢ikarilma-
styla sonuglanmustir.

Bu biiyiik olaylar disinda Bat1 demokrasilerinin geleceginin vatandasla-
rin giderek toplum ve politikayla baglarin1 koparmasi nedeniyle tehdit altin-
da oldugunu ileri siiren Crick baskanhigindaki ingiliz Vatandaslik Danisma
Kurulu (Advisory Group on Citizenship) vatandaglarin oy kullanma ve jiiri
gorevi gibi konularda dahi katilimlarinin azalmasini demokrasi i¢in 6nemli
bir tehdit olarak gormiistiir (QCA, 1998). Bu kapsamda okullarin 6grenci-
leri vatandagliga hazirlamalar1 gerekliliginden yola ¢ikarak, 1998’de Crick
Raporu (QCA) [Qualifications and Curriculum Authority] olarak bilinen ra-
poru yaymmlanmustir (QCA, 1998). Bu raporun ardindan Ingiltere’de 2000’1i
yillardaki en 6nemli degisiklik olarak 2002 yilinda vatandaglik egitimi, yasal
bir ders olarak ortaokul diizeyinde miifredata girmistir (Oysler ve Starkey,
2006). Bu rapor uluslararasi alanyazinda énemli bir referans belgesi olarak
ele alinmaktadir. Arnavutluk’tan Tayvan’a, Giliney Kore’ye pek ¢ok iilke
DVE’ni iilkelerinde tesis etmek i¢in bu rapordan yararlanmis, bu konudaki
gelismeleri takip etmek i¢in Avrupa ve ABD kitasina ¢ok sayida 6grenci,
egitimci ve biirokrat yollamiglardir (Kaltsounis, 1999).

20. ylizyilin son yillarinda meydana gelen birtakim sosyal, siyasal ve
kiiltiirel olaylar; bu gelismelere ayak uyduracak ya da bu olaylarin insan
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ve toplum hayati iizerine olan olumsuz etkileriyle miicadele edebilecek va-
tandaslarin varhgini gerekli hale getirmistir. ikiz Kuleler, Paris ve Londra
metrolarinin bombalanmas1 gibi trajik olaylarin énemli bir sonucu olarak,
onemli diisliniirler, sosyal arastirmacilar, tarihgiler, 6gretmenler, ulusal ve
uluslararast siyasi kuruluslar, okullar ve hiikiimetler gen¢ vatandaglarin
yerlesik demokrasilerde aktif olmalari gerektigine iligkin diisiince ve endi-
selerini dile getirmiglerdir (Banks, 2009; Crick, 1998; European Commis-
sion, 1998; Parker, 2008). Ancak Putnam (2000) saglikli bir demokrasinin
teminati olan katilime1 vatandaslarin azaldigina iliskin giiglii bir farkinda-
lik ve aym1 zamanda kayginin olustugunu belirtmistir. Bu temel kaygilar
insanlarin demokrasi ve demokratik vatandaslik konusunda egitilmeleri
gerektiginin 6nemini ortaya koymaktadir (Naval ve diger., 2002).

Kiiresel cagda yalnizca devletin iyi yonetilmesi zorluklarla basa ¢ik-
mada yeterli degildir. Asil 6nemli olan post-modern ¢agin zorluklar ile
miicadele edebilecek erdemli (Naval, 2000); ulusal vatandaslik kiiltiirii ve
kiiresel topluluklarla es zamanl olarak biitiinlesmeyi saglayabilecek va-
tandaslarin yetistirilmesidir (Banks, 2009). Bu nedenle 21. Yiizyil da ulus-
lararas1 diizeylerde demokrasilerin saglikli ve istikrarli olmasi gerektigi
konusundaki genis fikir birligi, DVE’ne olan ilgiyi arttirmistir (Osler ve
Starkey, 2005; Torney-Purta, Schwille ve Amadeo, 1999; Cogan ve Derri-
cott, 2000; Parker, 2003; Banks, 2004; Veldhuis, 1997; Naval, 2000). Bu
ilgi, demokratik vatandaglik icin yeni ve daha etkili bir egitim saglamak
amaciyla arastirma projeleri, politik girisimler, okullar i¢in 6nemli miif-
redat kaynaklarinin ve girisimlerin gelistirilmesi dahil olmak iizere bir¢ok
bigimde gerceklesmistir (Naval ve diger., 2002). Ozellikle Dogu, Orta Av-
rupa ve Latin Amerika gibi demokratik devletlerde demokrasinin esasen
kirilgan ve vatandaslarin aktif katilimina bagli oldugu, sadece oy kullan-
maya degil, ayn1 zamanda siirdiiriilebilir ve uyumlu topluluklarin gelisme-
sine ve katilmasina da bagli oldugu kabul edilmektedir (Osler ve Starkey,
2006). Vatandasligin okullarda egitim yoluyla gerceklestirilmesi gereken
bir unsur oldugu kabul edilmistir. Bu sebeple pek ¢ok iilke 1990’larin ba-
sinda okullarda vatandaslik egitimi i¢in yeni yaklasimlar1 yansitan politi-
kalar benimsemistir. Bu dogrultuda ABD, Avrupa kitast ve Avusturalya’da
okullarda demokrasiyi 6gretmek icin yeni yaklasimlarin nasil gelistirile-
cegine ve ulusal degerlendirmelerin nasil yapilacagina iliskin ¢alisma yii-
rliten aragtirmalara rastlanmaktadir (Crick, 1998; Kerr, 1999, Print 1999).
Bu arastirmalar, vatandaglik icin icerik ve materyaller iireterek okullarda
demokrasi fikrinin ve deneyimlerin nasil olusturulacagini ortaya koymaya
yoneliktir.

1990’1arda pek ¢ok biiylik Bat1 demokrasisi okullarda vatandaslik egi-
timi i¢in yeni politika belgeleri ve miifredat lireten ¢aligmalar yiiriitmiistiir.
Bu girigimler, okul miifredatinda demokratik vatandaslig1 giiglendirmistir.
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Sivil katilimi, demokratik degerlerin uygulanmasini, 6grencilerin demok-
rasiyi devam ettirmesi i¢in bilgili vatandaglar olmalarin1 saglayacak yeni
bir yaklagimi tesvik etmeye odaklanmustir (Naval ve diger., 2002). Insan-
ligin ve toplumun ortak yararini1 korumak amaciyla, ihtiya¢ duyulan saygi,
diyalog, hosgorii, dayanigma, baris, sosyal adalet, insan haklar1 vb. deger
ve tutumlara sahip vatandaglar demokrasinin teminati olarak goriilmiistiir.
Boylece vatandaslik, yalnizca yasal bir statii olarak degil, aym1 zamanda
bir yetkinlik, bir yasam tarzi ve birlikte yasama arzusu olarak tasavvur
edilmistir (Audiger, 1996; Naval, 2000).

Uluslararasi bir vatandaglik anlayisini olusturmak ve ¢ok kiiltiirlii bir
toplum insa etmek amaciyla ABD Amerikan Vadandashigi’ni AB iilkeleri
ise Avrupa Vatandasligi’ni tanimlamistit. ABD, Amerikan Vatandashgi 'ni
farkli iilke ve kiiltiirlerden gelenleri birlestirmenin ve biitiinlestirmenin bir
yolu olarak tanimlamistir. AB ise, 1993 Maastricht Antlagmasi ile yasal bir
statitye kavusturdugu Avrupa vatandagligi ’'ni karsilikli bagimlilik ve saygi,
firsat esitligi, demokratik tutumlar gibi ortak degerlere dayandirmistir. Ma-
astricht Antlagmasi (8. Madde) ile Avrupa Birligi, vatandaslarina kendi s1-
nirlart igerisinde serbest dolagim hakki, yerlesme hakki, Avrupa Parlamen-
tosu secimlerinde oy verme ve aday olma hakki, Avrupa Parlamentosu’na
dilek¢e verme gibi haklar taninmig ve daha sonra yiiriirliige konulmustur.
1997 yilinda Amsterdam Antlagmasi (Madde A) AB’yi yalnizca siyasal
bir birliktelik olarak degil, AB vatandasligini bu siyasi yapinin iizerinde
konumlandirmistir (Naval ve diger., 2002). Bu anlayisla DVE, uluslariis-
tii ve ¢ok kiiltiirlii bir AB vatandagligini insa etmek i¢in bir proje olarak
diisiiniilmiistiir. DVE, ulusal kimlik ve ¢ok kiiltiirliiliigiin uzlastirilmasini
gerektirdiginden 6zellikle Avrupa baglaminda acil bir ihtiyag olarak ortaya
cikmistir (Naval ve diger., 2002).

1997°de Strasbourg’da yapilan Avrupa Konseyi Devlet ve Hiikiimet
Bagkanlan Zirvesi’nde DVE i¢in EDC (Education for Democratic Citi-
zenship) isimli ii¢ yillik bir proje baslatilmistir. Avrupa Konseyi DVE igin
bir strateji gelistirmek ve igerigi belirleyebilmek igin Avrupa iilkelerinden
uzman ve degisik diizeyde katilimcilarla DVE politikalarini belirlemigtir
(Eurydice, 2005). Bu projeye katilan iilkeler: “...vatandaslarin demokratik
bir toplumdaki hak ve sorumluluklarla ilgili bilincinin yayginlastiriima-
st amaciyla demokratik vatandashk egitimi girigimi baslatmaya...” karar
vermiglerdir (Avrupa Konseyi Devlet ve Hiikiimet Baskanlar1 II. Zirvesi
Nihai Deklarasyonu). Proje agagidaki {i¢ temel baglhiga odaklanmaktadir:

eVatandaslara demokratik bir sivil toplum iginde aktif katilim i¢in ge-
reken bilgi, beceri ve yeterlikleri saglamak.

eDiyalog ve sdylem, catisma ¢6ziimii ve fikir birligi ile iletisim ve
etkilesim i¢in firsatlar yaratmak.
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eTopluluk i¢indeki haklar ve sorumluluklar, normlar ve degerler, etik
ve ahlaki konular hakkinda bir farkindalig: tesvik etmek.

Avrupa Konseyinin 1997 yilinda baslattigt DVE projesinde insan
haklar1 ve 6zgiirliikleri savunan, karsilikli baglilik, sorumluluk duygusu
ile hareket eden, farkliliklara acik ve duyarli, demokratik kiiltiirli yaratan
ve slirdliren vatandaglarin yetistirilmesi i¢in agsagidan yukariya dogru ¢ok
boyutlu uygulama ve faaliyetlerin gelistirilmesi amag¢lanmistir. Cok yonlii
egitim kurumlarinda demokratik ilke ve prosediirlere dayali bilgi, beceri,
degerlerin kazandirilmasi i¢in firsatlar saglanmasi gerektigi belirtilmistir.
Ancak bu faaliyetleri uygulama sorumlulugu iiye iilkelerin inisiyatifine
birakilmistir (Eurydice, 2005; Naval ve diger., 2002). Ote yandan UNES-
CO (Birlesmis Milletler Bilim ve Kiiltiir Orgiitii) ve BM, gibi uluslararasi
kuruluslarin vatandaglik egitiminin konularmin belirlenmesinde uluslara-
rast bir etkiye sahip oldugu bilinmektedir. Rauner (1999) 42 iilkenin va-
tandaslik bilgisi egitim materyallerini inceledigi boylamsal ¢aligmasinda
yeni vatandaslik konularinin diinya ¢apinda yayginlastirilmasinda UNES-
CO’nun etkin roliine dikkat ¢cekmektedir. UNESCO’nun ¢aligma yiiriittiigii
iilkelerin vatandaslik miifredatinda bireysel haklar ve kiiresel meselelere
olan atiflarin arttig1 ve ulusal egitim anlayislarindan kiiresel (global) bir
yurttaglik egitimi modeline gecisi tesvik edici ¢alismalar1 destekledigine
iliskin bulgulara ulagmistir.

2.2. Demokratik Vatandashk Egitimi’nin Yerel Baglami

1839 Tanzimat Fermani ile yenilesme hareketlerine hiz verildigi bi-
linmektedir (Ustel, 2019). Bu dénemde yasanan sosyal, kiiltiirel, siyasal
degisim ve doniistimlere duyarli bir egitim anlayist benimsenmistir. Bu
kapsamda devletle bireyler arasindaki bagi giiclendirmek amaciyla vatan-
daslik egitimi ilk kez egitim sistemine entegre edilmistir (Karatas ve Som,
2015).

1908°de II. Mesrutiyet ile vatandasin modern devlet olugturmadaki
rolii 6nemsenmistir. Fransiz Devrimi ile yayginlik kazanan milliyetgilik
akimina kars1 koymak i¢in ortak bir siyasal aidiyet ve sadakat gelistirmek
amaciyla egitim miifredatinda 6nemli degisiklikler yapilmigtir. Milli de-
gerler ve ahlak egitimini gelistirmek icin Maliimat-1 Medeniye, Ahlakiye
ve Iktisadiye ve Kanuniye ismi altinda yeni bir ders olarak miifredata ek-
lenmistir (Ustel, 2019, s.35).

1923°te Cumhuriyet’in ilan edilmesiyle demokrasi ve demokratikles-
me hareketlerinin bir devlet politikas1 haline getirildigi agiktir. Bu donem-
de egitim alaninda yapilan koklii reformlarla, yeni sosyal ve siyasal de-
gerleri benimsemek, milli aidiyet ve kiiltiirli gelistirmek ve Cumhuriyet’in
gerektirdigi ¢agdas uygarlik diizeyine ulasmay1 hedefleyen vatandaglar
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yetistirmek hedeflenmistir (Caymaz, 2007). Ancak tek partili donemde {il-
kenin demokratiklesme hareketlerinin tek tarafli ve tek bir boyuttan devam
ettirildigine iligkin aragtirmalar mevcuttur. Giilmez (2001) vatandaslik egi-
timinin, tek parti doneminde sosyal bir temel olusturmak icin siyasi bir
rol iistlendigini belirtmektedir (s.218). Caymaz (2008) Cumhuriyet done-
mi egitim ve vatandaslik anlayisinin tek dil, tek bayrak, tek kiiltiir ve tek
amag gibi sloganlartyla goriintiilendigini belirtmektedir. ince (2012) tek
parti doneminde (1923-1950), 1926 ve 1936 programlarinda Yurt Bilgisi
dersiyle Tiirkligiin etnokiiltiirel 6zelliklerine dayanan yekpare bir ulusal
kimligi tesvik ettigini belirtmektedir. Bu dénem ders kitaplariin ¢cogunda
vatandaslarin hak ve 6zgiirliikklerinden daha ¢ok devlete karsi gérev ve so-
rumluluklara vurgu yaptigini, vatandaslik dersinin temel kazanimlarinin,
askere gitmek, vergi vermek gibi temel vatandaslik gorevlerinin dgretilme-
sini igerdigini belirtmektedir.

1946 yili ve sonrasinda c¢ok partili yonetime gecilmesiyle birlikte
demokrasi kavrami ve vatandaslik haklar1 ders kitaplarinda 6ne ¢ikmaya
(Ince, 2012) baslamis olsa da 1961 ve sonraki her 10-15 yil arayla yapi-
lan farkli nitelikteki askeri ve sivil darbeler ve darbe girisimleri tilkenin
demokratiklesmesi oniinde biiyiik engeller olusturmustur. Yedi yil 6nce
gerceklestirilmeye calisilan (15 Temmuz 2016) darbe girisimi Tiirkiye nin
demokratiklesme girisimini 6nemli derecede olumsuz etkileyen bir diger
olaydir. Dolayisiyla 100 yillik ge¢misine onlarca darbe sigdirmis bir iilke
olan Tiirkiye Cumbhuriyeti, egitim sistemi araciligiyla da demokrasiye sa-
hip ¢ikan, onu koruyan ve siirdiiren halk kitlelerini istenilen oranda yetisti-
rememis gibi goriinmektedir.

Sen ve Starkey (2017) Tiirkiye’deki vatandaslik egitimi derslerinin
tarihsel olarak laik milliyetgiligi tesvik etmek amaciyla kullanildigini be-
lirtmektedir. Tiirkiye’de vatandaslik egitiminin demokratik yasam tarzina,
uygulamalarina, taleplerine uyum saglamakta giicliik ¢cektigine iligkin ¢ok
sayida arastirma mevcuttur. Bu aragtirmalar, ders kitaplarimin asimilasyon-
cu bir vatandaglik kavramui ile dini ve etnik bir kimlik gelistirdigini (Cay1r
ve Bagli, 2011); etno-kiiltiirel 6zelliklere dayanan (tek kiiltiir, tek ideal) bir
kimlik ingasin1 tesvik ettigini (Caymaz, 2008; ince, 2012); milliyetci, pasif
ve otoriter yurttashigi destekledigini, bazi kisi ve devletleri (i¢-dis) tehdit
olarak ele aldigimi (Ustel, 2019) bulgulamaktadir. Bu arastirmalarm ortak
ozelligi ders kitaplarinin devleti, devlet otoritesini ve ulusal birligi bireyin
hak ve 6zgiirliikleri lizerinde konumlandiran, hatta ¢ogu kez kutsallastiran
bir merkezi zihniyetle etnosantrik ve etnodinsel bir anlayisla ele alindig1
yoniindedir.

Tiirkiye’nin 1999 Helsinki Zirvesinde AB iiyeligine aday olarak res-
men taninmasi vatandaglik egitimine iligkin igerigin degismesinde énemli
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bir doniim noktasidir (Sen ve Starkey, 2017). Bu tarihe kadar vatandas-
lik egitimi; 1923-1924 yillar arasinda Maliimat-1 Medeniye, 1924-1930
arasinda Maliimat-1 Vataniye, 1930-1949 arasinda Yurt Bilgisi, 1948-1969
arasinda Yurttashk Bilgisi, 1969-1985 arasinda Sosyal Bilgiler olarak yer
almistir. 1970 yilinda programdan kaldirilarak Sosyal Bilgiler programi
konularma eklenen Yurttashik Bilgisi konulari, 1984 yilinda Vatandashk
Bilgileri adiyla (1985-1995) programdaki yerini tekrar almistir (Sen ve
Starkey, 2017; Ustel, 2019).

Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin 01 Agustos 1995 tarihli 289
sayil karar1 ile Vatandaslik ve Insan Haklar: Egitimi seklinde ad1 ve ierigi
degistirilen Vatandashk Bilgileri, 1995-1996 6gretim yilinda Insan Hakla-
r1 Egitimi ile ilgili konular, uygulanmakta olan ders programina eklenmis
(MEB, 1995: 696-697) ve 1996 yilinda Vatandaslik ve Insan Haklar: Egi-
timi olarak ilkogretim 8. siniflarda 6gretimine baslanmistir (Gomleksiz ve
Kiling, 2013; Saglam ve Hayal, 2015). Daha sonra Vatandaslik ve Insan
Haklar1 Egitimi ders programlari, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin
82 sayili karariyla kabul edilerek Temmuz 1998°de, 2490 sayil1 Tebligler
Dergisinde yayimlanan ilkogretim 7. ve 8. siniflarda bir ders saati olarak
okutulmas1 gereken zorunlu ders olarak kararlastirilmistir (MEB, 1998:
815-843).

Milli Egitim Bakanligi (MEB), BM ve AK demokratik vatandaglik
projelerine katilarak vatandaslik egitimi programini yenilemeye ¢alismigtir
(Sen ve Starkey, 2017). Tirkiye’nin 1999 Helsinki Zirvesi 6ncesi donemde
Demokratik Vatandashk Egitimi ve Insan Haklar: Egitimi (DVE / IHE) gi-
risimine katilmaya yonelik AK davetine diplomatik bir yanit vermesi (Sen
ve Starkey, 2017) vatandaslik egitimi ile ilgili baz1 reformlarin yapilmasini
olanakl kilmistir. Sen ve Starkey (2017) MEB dis iliskiler miidiirliigii bas-
kam1 tarafindan yazilan bir yaziyla Tiirkiye nin DVE/IHE ne iliskin temel
ilkeleri egitim, kiiltlir ve spor yoluyla tanitmak i¢in taahhiitlerde bulunul-
dugunu ifade etmektedirler.

2000’1 yillara gelindiginde mevcut 6gretim programlarinin niteligi
tartigilir hale gelmistir. Neo-liberal politikalarin, IMF (Uluslararasi Para
Fonu) ve DB’nin (Diinya Bankasi1) da etkisiyle egitimde bir takim reform
hareketleri gergeklestirilmesi zorunla héle gelmistir. Bu kapsamda AKP
(Adalet ve Kalkinma Partisi) 2004 yilinda 6gretim programlarinda dnemli
bir reform gergeklestirmistir. Ilkdgretim programindaki bu degisiklik 6g-
retmen egitimi, 6gretim yontem ve teknikleri ve ders kitaplarmin degisme-
sine yonelik bir anlayis1 pekistirmistir (Inal, Akkaymak, Yildirim; 2014).
Bu kapsamda 6gretim programlari yapilandirmaci egitim felsefesine daya-
I1 olarak yeniden diizenlenmistir.
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Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig1 03.11.2006 tarih ve 11227 sayili
karartyla Vatandaslik ve insan Haklar1 Egitimi ders konulari, Sosyal Bil-
giler ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi ve ilkdgretim derslerinin
icerigine dahil edilerek, sekiz ara disiplin alanindan biri olarak disiplinler
arasi1 bir yaklagimla verilmeye baslanmistir (Hacat Oguz ve Demir, 2017;
Merey, Karatekin ve Kus, 2012). Boylece vatandaglik konulariyla ilgili bil-
gi, beceri, tutum ve davranislar kazanilmasi icin biitiin derslere dolayi-
styla biitlin brang 6gretmenlerine sorumluluklar yliklenmistir (Hagat Oguz
ve Demir, 2017). Neticede MEB, vatandaglik konularini 2008-2009 egitim
ogretim yilinda 6 ve 7. sinif sosyal bilgiler dersi kitaplarina dahil etmistir
(ince, 2012).

2010 yilinda segmeli olarak miifredata eklenen Vatandaslik ve Demok-
rasi Egitimi dersi 2011-2012 Egitim Ogretim Yili’nda giincellenerek hafta
bir saat olacak sekilde zorunlu ders olarak degistirilmistir (MEB, 2012).
Bu dersle demokrasi ve vatandaglikla iliskili temel kavramlarin 6gretimi,
insan haklarinin 6nemi ve uygulanmasiyla ilgili bilgi, tutum ve beceriler
tematik bir anlayisla saglanmaya calisilmistir (Gomleksiz ve Kiling, 2013).

Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi, 2012 yilinda yapilan bir degi-
siklikle 8 yillik zorunlu ve kesintisiz egitimden 12 yillik (4+4+4) zorunlu
kademeli egitime gegisle birlikte 2015-2016 egitim dgretim yilindan iti-
baren sadece ilkdgretim 4. sinifta, zorunlu ve haftalik 2 ders saati olarak
Insan Haklari, Yurttaghk ve Demokrasi dersi olarak, simf 6gretmenleri ta-
rafindan okutulmasina karar verilmistir. 2018 yilinda yapilan degisiklikle
vatandaslik egitimine iliskin kazanimlar; 4. smifta Insan Haklari, Yurttas-
lik ve Demokrasi dersiyle ve 5, 6, 7. simiflarda segmeli ders olarak okutulan
Hukuk ve Adalet dersi igerisinde verilmeye baglanmistir. Ayrica insan Hak-
lar1 ve Vatandaglik ara disiplini olarak 1., 2. ve 3. siniflarda Hayat Bilgisi
ve biiyiik oranda 4., 5. 6 ve 7. siniflarda Sosyal Bilgiler derslerine entegre
bir sekilde verilmeye calisilmaktadir.
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Sonug¢

Son elli yildir kiiresel alanda meydana gelen degisim ve doniisiimler,
vatandaslik kavrammin genisleyerek siyasi alanin disinda da degerlendi-
rilmesine, ayn1 zamanda giinliik ve sosyal hayatla da iliskilendirilerek ele
alimmasina neden olmustur. Vatandaslik kavraminin bu epistemolojik ge-
nislemesi farkli yorumlamalara imkan vermekle birlikte DVE’nin kavram-
sallastirllmasina da izin vermistir. Boylece DVE konusu gerek iilkelerin
Ozelinde gerekse kiiresel diizeyde son zamanlarda fazlaca ilgi gérmustiir
(Kymlicka ve Norman, 2012). Giiniimiizde iyi vatandas, iyi insan olmanin
yani sira etkili, katilimci, aktif vatandaslik 6zelliklerine yapilan vurgu Tiir-
kiye’de de DVE’nin ilgi gérmesine olanak vermistir. Boylece vatandaslik
egitimi anlayisinin hak ve sorumluluklara sikigsmis bir alandan ¢ikarilarak
hak ve ozgirliikleri de kapsayan bir anlayisa dogru evirilmesine imkan
vermigtir. Tiirkiye 6zelinde egitimin demokratiklestirilmesi ve DVE igin
atilan adimlarin oldugu ancak bunlarin heniiz istenilen diizeyde olmadig:
goriilmektedir.
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Giris

Miizik 6gretmenligi ve bu siiregte yasanan tecriibeler, 6greten bireyin
yaptig1 ise olan inanci ve giiveni ile pekigsmektedir. Gerek mesleki dona-
nim, gerek kazanilan tecriibe, gerekse karakteristik yapi, var olan ya da
zamanla gelisecek olan mesleki 6z giliveni ve buna bagh 6z yeterlik algisini
kuvvetlendirir. Hemen her iste oldugu gibi 6gretme isinde de kendine gii-
ven duygusu 6nemli ve siiriikleyici bir duygudur. Bu duygu dogru planla-
ma ve dogru uygulama ile de birlesirse 0gretmenlerin yaptig1 ise inanct ve
buna bagl 6z yeterlik algilar1 da ilerleme kaydeder.

Insanlarin davranislar, kisilerin bir seyleri yapabilme becerisine sahip
olmalarindan ziyade, kapasiteleri konusunda kendilerine olan inanglarina
dayanir. Bu durum da, insanlarin davraniglari ile sahip olduklar1 kapasi-
tenin neden bazen birbirini ile ayn1 olamadigi, diger bir deyisle birbirine
benzeyen bilgi ve becerilere sahip olmalarina karsin, ortaya ¢ikan durumun
farkli olmasini agiklamaya yardimcidir. Bu noktada ortaya ¢ikan basarili
denemeler, kisilerin 6z-yeterlik inancini artirirken, tersine yasanan olum-
suz durumlar da bu inancin gerilemesine neden olur (Kurbanoglu, 2004).

Bandura (1997), 6z-yeterlik kavrami i¢in insanlarin belirli hedefleri
gerceklestirmek i¢in yaptigi planlari ve bu planlan yiiriitme becerisine olan
inanglar olarak tanimlamistir. Diger bir deyisle, bu durum kiginin kendi
bireysel yeterliklerine ve sahip oldugu potansiyeline olan inanc1 olarak da
tanimlanabilir (Akt: Sakiz, 2013).

Bireylerdeki giiclii yeterlilik algisi, basar1 ve genel olumlu hisler agi-
sindan 6énemlidir. Bu noktada yeterlik algis1 diisiikse verilen gorevi yerine
getirmek yerine gorevden kaginma, basitce gecistirme ya da gorevi reddet-
me hisleri olusur. Bu his yiiksekse zorlu gorevden kaginmak yerine tiim
motivasyonun bu gorevlere odaklanmasi, giiciin buna odakl1 kullanilmasi,
hedeflere baglilik gibi durumlar gerceklesir. Olas1 basarisizlik sonrasin-
da da gerekli yeterlik hissi hizli bir toparlanma ve ¢abay1 da beraberinde
getirir. Bu noktada 6z yeterlik tim bu siirecler i¢in basariya odaklanma,
basarmak icin ¢aba gdsterme ve calismaya zaman harcama gibi sonuglari
da beraberinde getirir (Sarikaya, 2018; Seker, 2017).

Bireylerin 6grenme/dgretme siirecinde sahip olduklari 6z giiven inang-
lar1, bu davraniglar1 basarili bir sekilde yapabilmesi i¢in birer firsattir. Bi-
reylerin bu noktada yasayacag diisiik 6z yeterlik inanci, basar1 konusunda
olumsuz doniitler saglarken, yiiksek 6z yeterlik inanci da basar1 konusunda
olumlu déniitler saglar (Karatas, 2019). Oz yeterligin grenme ve 6gretme
siirecindeki 6nemli etkisi, bu siirecin 6greteni olan 6gretmenler diizeyinde
farkli bir boyut kazanmaktadir. Kendini yeterli hisseden bir 6gretmenin
planlamadan uygulamaya ve degerlendirmeye kadar tiim siire¢lerde basa-
ril1 olmasi beklenebilir.
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Oz yeterlik kavrami, kisilerin kendilerinde var olan kapasitelerine
veya becerilerine yonelik inanglar olarak algilanabilir. Bu durum cevre-
mizdeki her birey i¢in gecerli olmaktadir. Bilhassa da insanlar yetistirmek,
ogretmek ve egitmek gorevi ile donatilmig 6gretmenler i¢in ve gelecekte
ogretmenligi temsil edecek kisiler olan 6gretmen adaylar i¢in ¢ok daha
farkli bir yapiya déniismektedir. Ogreten kisinin sahip oldugu 6z yeterlik,
onun §gretim siirecini etkiledigi ve bunu karsisindakilere de yansitabildigi
icin 0onemli hale gelmektedir (Kurtuldu, 2017).

Egitim kurumlarmin tamaminda 6grenme/6gretme faaliyetleri 6gret-
menler tarafindan yiiriitiilmektedir. Bu faaliyetler gerceklesirken 6gretme-
ogrenme hedeflerinin gergeklestirilmesi siirecinde 6nemli bir etkendir. Bu
siiregte egitim/6gretim siirecinin etkililigi tizerinde pek ¢ok etken yer al-
maktadir ve bu etkenlerden biri 6z yeterlik olarak bilinir (Yokus, 2014).

mek igin yeterli bir alan bilgisine sahip olmasi dnemlidir. Yeterlilik kav-
rami, herhangi bir isi ya da gérevi miimkiin oldugunca etkili bir bigimde
yerine getirmek igin iist diizey bir donanim sahibi olma olarak da ifade
edilebilir (Kiiriicii, 2019). Ogretmen 6z-yeterligi, bir kisinin 6gretme go-
revini basariyla yerine getirme becerisine eristiginde, yasayacagi motivas-
yon ve gosterdigi gercek ¢abanin miktari ile birlikte 6l¢iilebilir. Bu siiregte
ogretmenin edindigi tecriibeler ve ¢evresinden aldigi basarili doniitler 6z
yeterligi etkileyecektir (Garvis, 2013).

Ogretmenlik meslegine hazir olus siirecinde dis denetime tabi olmak
kadar kendini degerlendirmek de mesleki basarida belirleyici bir role sa-
hiptir. Bu nedenle acidan 6gretmenlerin 6z yeterlik algilarmin tespiti, mes-
leklerindeki basarili ve etkin uygulamalar i¢in ¢ok dnemlidir. Bu inang
diizeyi, 0gretmenlerin yaptiklar ise yonelik giidiilenmesi ve mesleklerine
doniik dzgiivenleri igin firsat saglamaktadir (Oztutgan, 2018). Bu noktada
daha dogru tanimlamak gerekirse 6gretmen 0z-yeterligi, sosyal biligsel te-
oriye de dayali olarak 6gretmenlerin belirli egitim hedeflerine ulagmak i¢in
gerekli olan etkinlikleri planlama, organize etme ve yliriitme konusundaki
kendi yeteneklerine olan inanglari olarak kavramsallastirilabilir (Skaalvik
ve Skaalvik, 2009).

Toplumda 6nemli bir yere sahip olan 6gretmenlerin 6z yeterlilik al-
gilar1 ve bu duygularinin bilincinde olmalari, ayn1 zamanda kendi alan
ile ilgili konularda 6z yeterligine faydali faaliyetlerde bulunmasi oldukca
onemlidir. Bu durum 6gretmenin hem okula, hem de yiiriitecegi derse karsi
gelistirecegi tutumu da etkileyecektir (Kiiriicii, 2019). Ogretmenlerin ken-
dini yeterli gormesi, bu noktada sahip olacaklar1 6z yeterlik algilar1, miizik
Ogretimi siirecinde de basarida etkendir. Kendine giivenen 6gretmen daha
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iyi plan yapar, daha motive olur ve dogal olarak Ggrencilerine de daha
faydali olur. Bu durum 6z giiven gerektiren 6nemli bir alan olan miizik
Ogretmenligi sureci i¢in de aynen gecerlidir.

Ogretmenlerin miizik 6gretimi siirecinde sahip olacaklar 6z yeterlilik
algilart ile 6grencilerinin basaris1 arasinda dogrudan bir iliski var oldugu
sOylenilebilir. Bu noktada kendine giivenen, basaracagina inanan ve yete-
neklerini bilen 6gretmenlerin, 6grencilerinin basarilar i¢in yeni yontemle-
ri denemeye, 6grenmeye ve uygulamaya daha istekli olacag: diistiniilmek-
tedir. Diger taraftan bir miizik 6gretmeninin kendini ve dersini sevdirmesi,
dersini daha ilgi cekici hale getirmesi, miizikal bilgiyi yaparak yasayarak
ve keyifle 6gretebilmesi gibi hususlar da kendilerine olan giivenleri ile
dogrudan iliskili kavramlar olarak 6ne ¢ikmaktadir (Afacan, 2008).

Miizik 6gretmenlerinin ve adaylarinin 6gretmenlik meslegine dair 6z
yeterlikleri, kendi kapasitelerine olan inan¢larimin bir dl¢iisii olacaktir. Bu
inang onlarin miizik egitiminde karsilasabilecegi cesitli zorluklarla basa
¢ikmada gosterecekleri miicadele siirecini de etkileyecektir. Egitimsel an-
lamda kendine giivenen 6gretmenlerin ve adaylarin, miizik egitimi siire-
cinden yiiksek diizeyde fayda elde etmeleri ve bu fayda ile elde edecekleri
verim nedeniyle dgretmenlik performanslarinin artmasi beklenebilir (Yag-
c1 ve Aksoy, 2015).

Miizik egitimi siirecinin nitelikli bir bigimde yapilabilmesinde nitelik-
li miizik 6gretmenlerinin yetistirilmesi onem kazanan bir husustur. Nitelik-
li miizik 6gretmeni kavrami ise miizikal bilgilere ve becerilere sahip olan
miizik 0gretmeni diizeyi ile agiklanabilir. Fakat bir miizik 6gretmeninin
nitelikli olmasi, kaliteli miizik egitimi i¢in tek basina yeterli olmayacaktir
(Seker, 2014). Bu noktada egitim siireci, 6gretmenin donanimi kadar 6g-
retmenin kendine 6z giiveni, dolayisiyla da 6z yeterlik hissi 6n plana ¢ikar.
Yukarida da bahsedildigi gibi 6gretmenin nitelikli bir egitim 6gretim siireci
icerisinde faydali olabilmesi i¢in 6ncelikle kendi kapasitesine inanmis ol-
masi gereklidir. Bu kapasitenin varlig1 i¢in sorgulanan unsurlardan biri de
oz yeterlik kavramdir. Oz yeterlik ise miizik 6gretmenleri diizeyinde 6lgii-
me tabi tutulmasi ve yorumlanmasi gereken bir husustur. Tiim bu nedenler
ve incelenen literatiir kapsaminda bu ¢alismada miizik 6gretmenlerinin 6z
yeterlik hissi degerlendirilmis, miizik 6gretmenligi melegine yonelik 6z
yeterlik algilar1 tespit edilmis ve cesitli degiskenler diizeyinde yorumlan-
migtir.

Amag

Bu calismanin amaci aktif gorev yapan miizik 6gretmenlerinin miizik
Ogretmenligi meslegine yonelik 6z yeterlik algilarini1 belirlemek ve ¢esitli
degiskenlere gore karsilastirmaktir.



Egitim Bilimleri Alaninda Akademik Calismalar - Haziran 2023 - 115

Yontem

Aragtirma i¢in nicel bir yaklasim tercih edilmis ve bu kapsamda ta-
rama modeli yaklagimina dayali betimsel tarama uygulamasi yapilmistir.
Nicel aragtirma temeli sayisal verilere dayanan, dogrulamaya doniik bilim-
sel yontemleri izleyen, odak noktasi hipotezi ya da teoriyi test etmek olan
yaklagimdir (Johnson, Christensen, 2014, s.33). Tarama ¢aligmalari da her-
hangi bir evrenden alinan bir 6rnekleme ya da bir ¢alisma grubuna uygu-
lanan ve bu gruplardaki tutum ya da goriislerin sayisal olarak belirlenme-
sini saglayan olarak bilinir (Creswell, 2017, s.155). Betimsel (tanimlayic1)
tarama arastirmalarinda genel olarak var olan degiskenleri tanimlamak ya
da bunlar iligkilendirmek, segilen 6rnek gruba ait bir durumun veya olgu-
nun 6zelliklerini tasvir etmek, o durumu resmetmek, o grubun goriis veya
fikirlerini ortaya ¢ikarmak, bir olay karsisindaki davraniglar belirlemek
gibi uygulamalar yapilir (Johnson, Christensen, 2014, s.33; Seving, 2017,
$.296).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Karadeniz bolgesinde aktif olarak go-
rev yapan miizik 6gretmenleri olusturmaktadir. 2022-2023 egitim 6gretim
yil1 igerisinde online yolla ulasilabilen toplam 306 miizik 6gretmeninden
Oleme araci vasitasiyla veri toplanmistir.

Tablo 1. Calisma Grubu Tamimlayict Veriler

Gruplar f %
Kadin 217 70,9
Erkek 89 29,1
1-5 yil 40 13,1
6-10 y1l 71 23,2
11-15 y1l 79 25,8
16-20 yil 45 14,7
21 y1l ve tizeri 71 232

Veri toplama ve Analiz Siireci

Verilerin toplanmasi siirecinde Kurtuldu (2010) tarafindan gelistirilen
36 maddelik “Miizik Ogretmeni Oz Yeterlik Ol¢egi” kullanilmistir. Olgek
“kesinlikle katiliyorum”, “katiliyorum”, “kararsizim”, “katilmiyorum” ve
“kesinlikle katilmiyorum” se¢eneklerinden olusan 5°1i likert tipi bir 6l¢ek
olarak hazirlanmistir. Olgekte mesleki olarak ders ici, faaliyet, okul yoneti-
mi, sinif yonetimi, konu aktarimi gibi hususlarda 6gretmenlerin 6z yeterlik
algilar1 sorgulanmaktadir. Olcegin gecerlik giivenirlik calismasinda Alpha
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katsayis1 0,96 olarak gergeklesmistir. Bunun yaninda 6l¢egin madde ana-
lizleri yapilmis ve toplam varyansi agiklama oran1 %64,98 olarak bulun-
mustur. Bu ¢alisma igin yapilan Alpha dl¢limiinde ise katsay1 0,97 olarak
bulunmustur. Olgme araci olarak kullanilan dl¢ek online olarak diizenlen-
mis ve 2022 yili sonlarinda online yolla gretmenlere ulastirilmustir. Olge-
gin dijital formu hazirligi, uygulanmasi ve 306 kisilik grubun verilerinin
elde edilmesi yaklasik 2,5 ay siirmiistiir.

Veri analizi i¢in ilk olarak online formlardaki veriler istatistik progra-
mina aktarilmis ve giivenirlik analizi yapilmistir. Yukarida da bahsedildigi
gibi analizde katsay1 0,97 olarak bulunmustur. Giivenirlik iglemi sonra-
sinda verilerin norma dagilim varsayimi durumunu sinamak i¢in basiklik
carpiklik degerleri ve kolmogorov-smirnov testleri yapilmistir. Test verile-
ri ve yorumlari asagidadir. Bu verilere gore normal dagilim olmadigindan
degiskenlere gore karsilastirmali dl¢timlerde iki cevap secenekli degisken-
ler icin Mann Whitney U testi, ii¢ ve {izeri segenekli degiskenler icin Krus-
kal Wallis H testi kullanilmas1 uygun bulunmustur. Bu karsilastirmalar 6n-
cesinde 6gretmenlerin 6z yeterlik algilar i¢in ortalama ve standart sapma
degeri hesaplamasi da yapilmistir. Karsilagtirmali 6l¢timler i¢in manidarlik
seviyesi p<,05 diizeyinde kabul edilmistir.

Tablo 2. Normallik Dagilimina Yénelik Veriler

Carpikhik Basikhik Kolmogorov-Smirnov
Olcim | SS | Olgiim | SS Z SS p
Toplam -1,91 0,14 6,38 0,28 1,92 21,65 | ,001

Kolmogorov — Smirnov testi oranlamali veya esit aralik diizeninde
Olciilen degiskenleri stnamak i¢in gelistirilmis, gozlem sayis1 agisindan da
30 ve tlizeri verilerde kullanilan ve test sonucunun anlamli olmasi halinde
dagilimim normal olmayacag1 hipotezine dayanan bir uyum iyiligi testidir
(Yildirim, 2013; Cokluk vd. 2014; Can, 2017, 89). Basiklik katsayis1 dagi-
limin dikligini, ¢arpiklik katsayis1 ise dagilimin ortalama etrafinda simet-
rik olarak sapmasi olup olmadigimi vermektedir (Keskin ve Cigcek 2009).
Bu verilerin katsayilari i¢in bazi ¢aligmalarda (Vural, 2013; Arslan, 2015;
Yildiz, Cevik, 2016) +1 ile -1 arasinda siirlar 6nerilmekte olup, Cokluk
vd. (2014, 16) de bu degerlerin +1 ve -1 arasinda kalmasinin iyi olacagi-
n1 belirtmistir. Bu bilgiler a¢isindan bakilirsa referans degerleri asmis ve
manidar fark vermis olan olgiimlerin normal bir dagilima isaret etmedigi
aciktir. Bu nedenle parametrik olmayan karsilastirma testleri uygun bulun-
mustur.
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Bulgular

Yapilan ¢aligmada kullanilan 6z yeterlik 6lgegi 36 maddedir. Bu 6lgek
icin 0z yeterlik puan hesab1 36 puan ile 180 puan sinirlar1 arasinda degis-
mektedir. Tiim maddelere olumlu ya da olumsuz verilen cevaplara gore
Olgekten en az 36 en ¢ok 180 puan alinabilmekte ve ortalama olarak da
108 puan ortalamasi karsimiza ¢ikmaktadir. Bu ¢aligma i¢in toplanan veri-
lere yonelik ortalama puan hesabia gore 6gretmenlerin 6z yeterlik puan
olarak en diisiik 39, en yiiksek 180 puan aldiklar1 hesaplanmistir. Caligma
grubunun ortalama puam ise 153 puandir. Bu bilgilere ve verilere gore
calisma grubunun genel 6z yeterlik durumlarinin yiiksek oldugu sdyleni-
lebilir. Caligma grubundaki 6gretmenlerin miizik 6gretmenligi meslegine
yonelik yeterlik algilar1 bu 6l¢ek maddeleri kapsaminda yiiksek diizeyde
gerceklesmistir. Buna gore asagidaki karsilagtirmalar yapilmis ve yorum-
lanmustir.

Tablo 3: Yas Degiskenine Yonelik Karsilastirma Sonuclar

+ 117

Yas N Sira SS sd X? p
Ort.

21-25 yas 3 18,33 1,15 5 14,11 ,015
26-31 yas 40 182,44

32-37 yas 89 139,91

38-43 yas 98 153,99

44-49 yas 51 154,16

50 yas ve lizeri 25 168,52

Miizik 6gretmenlerinin yas degiskenine yonelik H testi sonuglari, kar-
silagtirmada p<,05 diizeyinde manidar bir iliski olustuguna isaret etmekte-
dir. Manidar durumun tespiti sonrasinda egilimin yonii igin sira ortalama-
s1 degerleri incelenmistir. Bu degerlere gore egilimin daha ¢ok 26-31 yas
grubunda oldugu, takip eden dlger yas gruplarinda ise yiikselerek giden
bir dagilim oldugu gézlenmistir. Oz yeterlik agisindan 26-31 yas grubunun
egilimde basi ¢ektigi, diger gruplarda ise yasa gore artis gergeklestigi bir
dagilimin oldugu sdylenilebilir.

Tablo 4: Kidem Degiskenine Yonelik Karsilastirma Sonuglar

Kidem N Sira SS sd X? p
Ort.
1-5 y1l 40 | 159,24 | 1,34 4 4,14 ,387
6-10 y1l 71 | 156,13
11-15 y1l 79 | 142,15
16-20 y1l 45 | 141,81
21 yil ve tizeri 71 | 167,68
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Miizik Ogretmenlerinin mesleki kidemlerine gore yapilan 6lgiimde
gruplar arasinda p<,05 diizeyinde manidar bir iliski olmadig1 kendini gos-
termektedir. Sira ortalamasi puanlar agisindan da bakildiginda yakin bir
dagilim gerceklesmistir. Buna gore 6z yeterlik algilari mesleki kidem de-
giskeninden etkilenmemektedir.

Tablo 5 Cinsiyet Degiskenine Yonelik Karsilastirma Tablosu

Secenekler N Sira Ort. | Sira Top. U Y4 p
Kadin 217 154,6 33555,5 | 9410,0 | -0,35 ,726
Erkek 89 150,7 13415,5

Cinsiyet degiskeni agisinda yapilan U testi sonuglarina gore p<,05 se-
viyesi i¢in gruplar arsinda anlamli bir iliski yoktur. Alinan ortalama puan-
lar agisindan bakildiginda yakin dagilim dikkat ¢cekmektedir. Buna gore 6z
yeterlik algilarinda cinsiyet degiskeninin etkisi olmamaktadir.

Tablo 6 Okul Tiirii Degiskenine Yonelik Karsilastirma Tablosu

Secenekler N Sira Ort. | Sira Top. U Z p
Devlet 250 158,4 42781,5 | 6196,5 | -2,49 | ,013
Ozel 56 192,6 11174,5

Miizik 6gretmenlerinin gorev yaptiklar: okul tiirtine iligkin U testi so-
nuglari, bize p<,05 seviyesinde anlamli iliski oldugunu isaret etmektedir.
[liskinin yonii/egilimi agisindan sira ortalamasi degeri incelenmistir. Buna
gore egilimin 6zel okullarda ¢alisan 6gretmenler seviyesinde oldugu anla-
silmistir. Oz yeterlik agisindan &zel okullarda ¢alisan miizik dgretmenle-
rinin devlet okulundakilere gére daha 6n planda oldugu anlagilmaktadir.

Sonuc ve Oneriler

Literatiirde miizik 6gretmenlerinin dogrudan miizik 6gretmenligine
yonelik yeterlik algilar1 konulu ¢alisma bulunmamakla birlikte, yeterlik
ve miizik konulu benzer caligmalar yer almaktadir. Cevik (2011) siif
Ogretmeni adaylarinin miizik 6gretimi 6z yeterliklerini incelerken bu ¢a-
lismadan farkli olarak yeterlikleri orta diizey bulmus ve benzer bicimde
cesitli degiskenler i¢in anlamli iliski tespit etmistir. Benzer konulu bag-
ka bir calisgmada Mentis-Koksoy (2017) da bu calismadaki baz1 karsilag-
tirmalar gibi genel olarak manidar farklar bulmamistir. Seker (2017) ise
miizik 6gretmeni adaylarinin akademik 6z yeterliklerini incelemis ve bu
calismadan farkli olarak orta diizeyli bir yeterlik bulmus ve degiskenle-
re gore de fark bulmamistir. Yokus (2014) ise miizik 6gretmeni adayla-
rinin egitme ve 6gretme 6z yeterliklerini incelemis, bu ¢alismadaki gibi
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0z yeterlikleri yiiksek bulmustur. Coskun-Sentiirk ve Bolek (2019) miizik
Ogretmeni adaylarinin ¢algi 6z yeterliklerini incelemis, bu ¢alismadakine
benzer bigimde yeterlikleri kismen yiiksek diizeyli ger¢eklesmistir. Miizik
Ogretmeni adaylarinin miizik yetenegine iliskin 6z yeterlik algilarini ince-
leyen Kiiciik (2011), benzer bir sonugla 6z yeterlikleri iyi diizeyde bulmus-
tur. Bu aragtirmaya daha yakin bir konu kapsaminda Hamzaoglu-Birer ve
Sonsel (2013) mesleki 6z yeterlikleri miizik 6gretmeni adaylar1 diizeyinde
incelemis, sonug olarak benzer bir sonugla 6z yeterlikleri yiiksek diizeyde
bulmuslardir. Yagc1 ve Aksoy (2015) miizik 6gretmeni adaylarinin hem
ogretmenlik, hem de akademik 6z yeterliklerini incelemis ve bu iki kavram
arasinda pozitif yonlil iliskiye rastlamistir. Okul 6ncesi dgretmenlerinin
miizik 6gretimi 6z yeterliklerini inceleyen Akpiar (2021) bu ¢caligmadaki-
ne benzer bicimde kidem ve cinsiyet degiskeninde fark bulamazken, yas ve
caligilan kurum degiskenlerinde fark bulmustur. Delice (2019) ise miizik
Ogretmenlerinin miizik 6gretimi 6z yeterliklerini incelemis, bu ¢aligmaya
benzer bigimde yeterlikler yliksek bulunmus ve yeterlik hisleri ile miizik-
te kendini yetkin hissetme arasinda iligki bulunmustur. Kiiriicii (2019) de
miizik 6gretmeni adaylarinin miizik 6gretimi 6z yeterligini incelemis ve bu
caligmadaki 6gretmenler gibi 6grencilerin de 6z yeterlikleri yeterli/yiiksek
diizeyli gergeklesmistir. Ogretim siirecine yonelik 6z yeterliklerin miizik
Ogretmeni adaylar1 i¢in incelendigi bir diger ¢alismada Temiz (2017) 6z
yeterlikleri bu ¢aligmadaki gibi yiiksek diizeyli bulmustur. Kibici (2022)
ise bu ¢alismadaki gibi miizik 6gretmenleri ile caligmis, farkli olarak genel
ve mesleki 6z yeterlikleri incelemis ve yine bu ¢aligsmadaki gibi miizik 6g-
retimine yonelik 6z yeterliklerini yliksek diizeyli bulmustur. Demir-Yildiz
ve Yildiz (2018) farkli olarak d6gretmen adaylari ile ¢alismig ve benzer bi-
cimde miizik 6gretmenligine yonelik 6z yeterlikleri incelerken yeterlik dii-
zeylerini de yiiksek diizeyli bulmustur. Tung ve Bulut (2016) farkli olarak
Ogretmen adaylar1 ve miizik 6gretimi 6z yeterligi ¢alismig, benzer olarak
calismalarinda 6z yeterligi yiiksek diizeyli bulmuslardir.

Benzer ve farkli sonuglar diizeyinde incelendiginde miizik 6gretmen-
lerinin ya da 6gretmen adaylariin 6z yeterlik diizeylerinin genel olarak
yiiksek, iyi ya da orta oldugu gozlenmistir. Bu ¢alismada ise miizik 6gret-
menlerinin miizik 6gretmenligi meslegine yonelik 6z yeterlik algilari, yani
bu meslegi yapabilmeye yonelik kendilerini yeterli hissetme durumlarinin
yiiksek oldugu sdylenilebilir. Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin
genel olarak 6z yeterlik algilarinin yiiksek oldugu ve bu algilarin da bazi
degiskenlere gore farkli oldugu ya da olmadigi durumlar da su sekilde yo-
rumlanabilir. Miizik 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gore yapilan karsilag-
tirma ve kidemlerine gore yapilan karsilastirmalarda fark bulunmamistir.
Miizik 6gretmenlerinin cinsiyetleri ve meslekte gegirdikleri yil, 6z yeterlik
diizeyleri ile etkilesim igerisinde degildir. Diger bir deyisle 6z yeterlikle-
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ri bu iki degiskene gore fark vermemektedir. Fakat 6gretmenlerin gorev
yaptiklari okul tiirii ve yaslar1 diizeyinde fark olusmustur. Oz yeterliklerin
yiiksekligi agisindan bakilirsa 6zel okullarda gérev yapan dgretmenler ile
26-31 yas araligindaki dgretmenler bu noktada daha 6n plandadir. Ozel
okulda gorev yapan 6gretmenlerin 6z yeterlikleri kismen devlet okullarina
gore daha yiiksek bulunmustur denilebilir. Diger yandan 26-31 yas grubu-
nun 6z yeterlikleri diger yaslardan daha yiiksek olabilecegi sdylenilebilir.
Yas degiskenindeki bir diger durum ise 6n plandaki bu yas kategorisinden
sonra baglayan yas kategorilerinde puan ylikselerek artmaktadir. Yas de-
giskeninde 26-31 yas digerlerinden ayrilirken, diger yas gruplar agisindan
silama yapilirsa yas arttikga 6z yeterlik de artmaktadir denilebilir. Yag ytik-
selirken kidemin de artacag diisiiniirse, yas degiskeninde olusan durumun
kidem degiskeninde karsiligini bulamamasi, meslege baglama yasi ve buna
gore alinan kidem durumlarimin birbiriyle ayni olmadigi bi¢iminde yorum-
lanabilir.

Yapilan ¢alisma sadece Karadeniz Bolgesinde gorev yapan 6gretmen-
ler diizeyinde gerceklestirilmistir. Bu calisma grubunun farkli bélgeler
acisindan da ele alinmasi, hatta tiim Tiirkiye’deki miizik 6gretmenlerine
yonelik genisletilmesi faydali olacaktir. Miizik 6gretmenlerine farkli bir
mesleki yeterlik 6lcegi ile ulagsmak ve bu acidan da yeterlik algilarini sor-
gulamak miimkiindiir. Diger yandan bu calismada online yollarla &gret-
menlere ulastirilan 6l¢me araci ya da planlanan diger 6lgme araglar1 dog-
rudan anket formu olarak 6gretmenlere uygulanabilir. Calismada tercih
edilen nicel yaklasim kapsaminda kullanilan 6l¢ek yerine, daha 6zel bazi
durumlar1 ve goriigleri de tespit etmek amaciyla, nitel bir bakis acis1 tercih
edilebilir ve 6gretmenlere miilakat uygulanarak 6z yeterlikleri hakkinda
bilgiler alinabilir. Diger yandan bu ve benzeri uygulamalarin miizik 6g-
retmeni adaylarina da uygulanmasi, elde edilen sonuglar1 karsilagtirmak
acisinda Onerilebilecek bagka bir husustur.
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1. GIRiS

Gliniimiiz egitiminin temel amaci; bilgiyi lireten ve kullanabilen,
kendi 6grenme siirecini bilingli olarak yonetebilen, elestirel diisiinebilen,
aragtiran ve sorgulayan ayni zamanda problem ¢ozebilen bireyler yetisti-
rebilmektir. Cevre ile kurulan etkilesimler sonucu elde edilen deneyimler
sayesinde &grenci bilgiye ulasabilir. Ogrencinin merkezde oldugu yapi-
landirmact 6grenme yaklasiminda, 6grenci aktif 6grenme ortamlarinda ol-
dugundan edindigi yeni bilgileri sahip oldugu eski bilgilerle iliskilendirip
anlamlandirarak yapilandirabilmektedir (Balci, 2009). Ancak yeni bilgi ve
deneyimler, 6grencinin sahip oldugu eski bilgiler ile celisiyorsa bilgi ya-
pilandirilamayabilir. Boyle durumlarda 6grenci, yeni bilgileri 6grenirken,
bilgiye kendince bir anlam yiikleyebilir ayn1 zamanda eski bilgilerini yeni
bilgilere gore diizenleyip degistirebilir (Bodner, 1986; Jonassen, 1991).
Yapilandirmaci yaklagimda 6grenci kendisi i¢in yeni olan bilgiyi kendisi
yapilandirdigindan; yeni ve kullanisl tiretimde bulunmak anlamina gelen
yaraticilik kavrami ile yapilandirmaci 6grenme kavrami ayni olmasalar
bile benzer kavramlardir (Craft, 2005). Yaratici 6grenmede 6grenci go-
revine baghdir ve bu baghlikla birlikte bireysel olarak olusturdugu yeni
bilgilere ulagma siirecinde oldukga aktiftir (Savage ve Fautley, 2007). Bu
sebeple bircok iistbiligsel diisiince becerisine benzeyen yaratici diisiinme
yapilandirmaci yaklasiminin esas alindigi 6gretme durumlarinda yer ala-
bilir (Ausubel, 2012). Sahin (2003) toplumlarin gelismesinde ve ilerleme-
sinde yaraticiligin énemli bir yere sahip oldugunu ve bireylerin toplumsal
hayata hazirlandig1 egitim kurumlarinda yaraticiligin degerlendirilmesi ve
gelistirilmesinin, toplumsal ilerlemeye biiyiik bir katki sagladigini ifade
etmektedir. Yaratici diisiinme becerisinin gelistirilmesi, biitiin egitim asa-
malarinda 6nemli bir amag olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu agidan ba-
kildiginda 6grencilerin yaratici diisiinmenin desteklendigi yapilandirmact
yaklasima uygun SDO 6gretim modeliyle 6grenim gormesi egitim agisin-
dan biiylik 6nem tagimaktadir. Yapilandirmaci kuramin 6gretim uygulama-
lar1 Isbirligine dayali, probleme dayali, bulusa dayali, aragtirmaya dayals,
anlaml1 ve sorgulamaya dayali 6grenmelerdir (Inal, 2013).

Sorgulamaya dayali 6gretim yaklasimi, fen egitimi alaninda 6nemli
bir konuma sahip oldugu; ©nemi ve etkileri ile de son yillarda tartisil-
dig1 goriilmektedir. Tk olarak Rutherford (1964), teorik olarak bilimsel
bilgiyi, bilimsel aragtirmadan ayirmanin 6grencinin her iki kavramida iyi
anlamama olasiligini artirdigina dair atifta bulunarak bilimsel aragtirmanin
Oonemini 6n plana ¢ikardigi goriilmiistiir. Minner, Levy ve Century (2010)
ise sorgulamaya dayali bir yaklagimin olumlu etkilerini, 6zellikle 6gren-
cilerin aktif diisiinmesini tesvik etme ve elde edilen verilerden sonuglar
gelistirmeye yonelik bir yaklagim oldugunu vurgulamislardir. Sorgulama
dayal1 6gretimin (SDO), 6grencilerin fen 6grenimine katilimini gelistirdi-
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gini, bilimsel kavramlarin 6grenimini destekledigini ve 6grencilere uygu-
lamal1 bilim insanlarinin ¢aligmalarina paralel bir 6grenme tiirli sundugunu
savunmaktadir (Capps ve Crawford, 2013; Hodson ve Wong, 2014). Fen
siniflarinda, 6zellikle bati diinyasinda, SDO ve 6grenmenin iyi bir sekil-
de yerlestirildigi literatiirde agik¢a belirtilmistir. SDO ve 6grenmeyi des-
tekleyen fen egitimi aragtirma literatiiriiniin dnemli ve kalici oldugu da
aciktir (Duban, 2016; Songer vd., 2003). Sorgulamaya dayali pedagojiyi
yaraticiligi, 6zerkligi, entelektiiel siipheciligi, aktif katilim1 ve d6grencilerin
etkilesimini tesvik eden bir 0gretim stratejisi olarak tanimlamistir (Teig
vd., 2018). Bu nedenle diinyanin dort bir yanindaki fen egitimcileri, 6gren-
cilerin bilime olan ilgilerini ve anlayislarin tesvik etmek icin “en iyi uy-
gulama” veya “se¢im ydntemi” olarak SDO yaklasiminin faydalarini rutin
olarak tegvik etmektedir (Renine, 2010). Sorgulamaya dayali 6gretme ve
ogrenme, igbirlik¢i kiigiik grup galigmasindan bulus yoluyla 6grenmeye,
uygulamali veya pratik ¢alismaya ve bilimin dogasina kadar genis bir an-
lam ve strateji yelpazesini kapsamaya devam etmektedir.

Rehberli-Sorgulamaya dayah 6gretim (SDO)

Sorgulamaya dayali 6gretim (SDO), biiyiik dl¢iide yapilandirmact
teoriye dayanir ve tiimevarimci bir 6gretim yaklagimidir (Prince ve Fel-
der,2006 ). Yani, bireysel olarak 6grenen, 6grenme siirecinde kendi anla-
malarmni olusturur. SDO yaklasimlari, grencilerin bilimsel ilkelere iliskin
daha derin anlayislarini giinliik olaylara uygulamalarina izin veren st dii-
zey biligsel beceriler gelistirmelerini saglar (Anderson,2002 ; Constanti-
nou vd.,2018). Ayrica, okul tabanli gérevlerde otantik bilim arastirmasinin
Ozelliklerini (arastirma sorular1 olusturmak ve ¢oklu bagimli degiskenleri
kontrol etmek gibi) dahil etmek, epistemolojik farkindaligin gelisimini ve
bilimsel bilginin nasil yaratildigina dair daha iyi bir anlayis1 tesvik eder
(Chinn ve Malhotra ,2002 ). SDO aktif, daha 6z-y&netimli ve dgrenci mer-
kezli dogasi, 6grencilerin bilgiyi alan pasif izleyiciler yerine bilgi iiret-
me siirecinde katilimcilar olarak hareket etmelerini saglar. Artan 6zerklik
ve 0z-yonelim seviyeleri, geligsmis list diizey diisiinme becerileri ve daha
sofistike bir epistemolojik anlayigla birlesen bu sorumluluk degisikli-
gi, SDO’niin teorik faydalarini 6zetlemektedir (Constantinou vd.,2018 ).
SDO, égrenmeyi gergek diinyayla iliskilendirmeye yardimer olur. Ogren-
cilerin gergek diinyada var olan sorunlari kesfetmelerine izin verildiginde,
smifta 6grendiklerinin konuyla ne kadar ilgili oldugunu gorebilirler. Bu
durum ayn1 zamanda materyali daha iyi anlamalarina yardimci olur. Fakat
bu 6grenme siireci igerisinden digardan bir rehberlige, yonlendirmeye ve
giidiilenmeye ihtiyag¢ duyar.

SDO, genellikle bilimsel ekipmani kullanmak, verileri iiretmek ve ma-
nipiile etmek ve ¢ikarimlar yapmak icin gerekli 6n kosullar olan bilimsel
arastirma becerilerini 6greten etkinlikleri igerir. Ayrica, sorgulama odakl
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bir yaklasimda, 6grenciler bilimsel bilginin dogasini ve bilimsel bilgiyi
iiretmek icin kullanilan siirecleri dgrenirler(Constantinou vd.,2018 ). SDO
ortamu ile sinifta bilimsel sorgulama siirecinin bir simiilasyonu vardir; bu-
rada 6grenciler, uygulamali bir bilim insanina benzer yontemler kullanarak
olgular aragtirarak kavramsal anlayis gelistirirler. Bu nedenle, fen egitim-
cileri genellikle sorgulamaya dayali 6gretim yaklasimlarinin fen 6gretimi
icin uygun bir model oldugu konusunda hemfikirdir (Cairns ve Areepat-
tamannil, 2017). Teorik olarak, bilim icerigini etkilesimli ve ilgi ¢ekici
bir sekilde sunmakla kalmayan, ayn1 zamanda gergek bilim insanlarmin
calisma siireclerini simiile eden bir metodolojidir. Ancak, SDO yaklasi-
minin etkililigine iliskin arastirma literatiirii kesin degildir. SDO anlayisi,
ogrenmenin biligsel olmayan boyutlarii vurgular. Bilimsel uygulamanin
yetkin katilimcilar1 olmak, bilimin dogas1 hakkindaki inanglar1 degistirme-
yi igerir ve bu nedenle amacina uygun bir SDO ortami, yalnizca kavramsal
anlayis1 degil, ayn1 zamanda daha olgun epistemik inanglar1 da gelistirme-
lidir (Sandoval, Greene ve Braten,2016 ). Bu tiir inanglar, drnegin, bilim-
sel bilginin revizyona tabi oldugu ve bilginin, anlam1 bilim adamlarinin
kullandig1 modellerden/teorilerden etkilenen ampirik kanitlara dayandigi
anlayigini igerir (Duschl, 2007 ; Pluta, Chinn ve Duncan,2011 ). Ek olarak
sorgulama, Ogrencilere daha fazla 6zerklik (6rnegin, sorulart formiile et-
mede ve bunlari nasil ele alacaklarini segmede) ve anlamli etkilesimler ve
olumlu iligkiler i¢in firsatlar saglayabilir. Bu nedenle otantik sorgulama,
temel psikolojik ihtiyaclarin karsilanmasi yoluyla dgrencilerin i¢sel moti-
vasyonunu gelistirme potansiyeline sahiptir (Ryan ve Deci,2000 ).

Anlamli 6grenme siirecinde 6gretmenin rolii ¢ok dnemlidir. Ancak,
On igleme tabi tutulmus bilgi ve prosediirlerin salt olarak aktarilmasini ve
degerlendirilmesini temsil etmedigi goriilmektedir. Dewey, 6§retmenin ro-
lint, dikkatin merkezinde olmasi gereken 6grencilere rehberlik etmek ve
desteklemek olarak tanimlar (Dewey, 1938’den aktaran; Bartos ve Leder-
man, 2014). Ogretmen sonsuz bir bilgi kaynag1 degil, aktif katilimin uya-
ricis1 ve dgrencileriyle nesnel bir sekilde bilgiyi arayan merakli bir kisidir
(Crawford, 2014). Ogretmen dgrencinin dnceden var olan anlayigii ca-
lisilan materyalle iliskilendirdiginde 6grenmeyi anlamli kilar. (Crawford,
2000; Kober, 2015; Lazonder ve Harmsen, 2016) sorgulamaya dayali bir
fen dersi sirasinda farkli gorevlere gore degisen 6gretmen rollerini tanim-
lar ve bdylece Osborne ve Freyberg (1983) tarafindan dnerilen ¢esitli rol-
ler listesine eklenir. Motive edici, tanimlayici, rehber, yenilik¢i, deneyeci,
arastirmaci, modelleyici, kolaylastirici, akil hocasi, igbirlik¢i ve 6grenen
rolleridir (Crawford, 2014; Mansour 2013). Arastirmalar, fen 6gretimin-
de sorgulayici 6grenmenin uygulanmasinin égretmenin inanglarina, konu
bilgisine, bilimsel sorgulama hakkindaki bilgisine, bilimin dogasina ilis-
kin bilgisine, pedagojik alan bilgisine ve 6grencilerin yeteneklerine bagli
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oldugunu gostermektedir (Capps ve Crawford, 2013b; Capps vd., 2016;
Mansour, 2013).

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Deseni

Rehberli-SDO temelli 6grenme ortaminin, ortaokul 7. simif égrenci-
lerinin 151810 sogrulmasi ve aynalar konularina iligskin goriislerinin ince-
lendigi bu arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum
caligmas1 deseninden faydalanilmistir. Nitel arastirmalar, siireg, anlayis ve
anlam tiizerine odaklanan, arastirmacinin birincil veri toplama ve analiz
aract oldugu caligmalardir. Bu arastirmalar, timevarimer bir siireg izle-
nerek, zengin agiklamalara sahip bir {irlin ortaya koyma karakteristigine
sahiptir (Merriam ve Tisdell, 2015). Nitel arastirma siireci, bir problemi
kesfetmek ve aragtirmanin merkezinde bulunan fenomene iligkin detayli
bir anlayis gelistirmek amaciyla izlenmektedir (Creswell ve Guetterman,
2019). Nitel arastirma desenlerinden biri olan durum c¢aligmasi ise; gergek
yasamdaki glincel, sinirlanmis bir sistem ya da sistemlerin birden fazla veri
kaynagi kullanilarak (gozlemler, goriismeler, dokiimanlar, raporlar, gorsel
ve igitsel materyaller, vb.), zaman i¢inde derinlemesine kesfedildigi, duru-
mun ve temalarinin betimlenerek ortaya konuldugu desendir (Creswell ve
Poth, 2018). Bu arastirmada, Rehberli-SDO temelli 6grenme ortaminin,
ogrencilerinin 15181n sogrulmasi ve aynalar konularma iligskin goriislerini
derinlemesine incelemesi bakimindan 6zel bir durum arz etmekte olup,
ogrencilerin bu siirece iligkin tecriibelerini, arastirmanin amag ve hedefleri
dogrultusunda sinirlandirilarak biitiinciil bir sekilde analiz edebilmek ama-
ciyla durum calismasi olarak yiiriitiilmesine karar verilmistir. Ayrica bu tiir
aragtirmalardan elde edilen sonuglarin gecerlik ve giivenirligini saglamak
icin elde edilen veriler detaylandirilarak ve direkt alintilara yer verilerek
sunulmustur (Yildirim ve Simsek, 2013).

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu, 2020-2021 egitim 6gretim yilinin ba-
har déneminde Elazig ilge merkezinde yer alan bir ortaokulda 6grenim go-
ren 7. sinif 6grencilerinden olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubu,
amagl orneklem yontemlerinden 6l¢iit drneklemeye gore belirlenmistir.
Olgiit 6rneklemenin kullamldig: arastirmada 6grencilerin alt1 hafta siiren
deneysel arastirma siirecinde yer almalari, dgrencilerin miilakat esnasinda
ses kayit cihazi kullanilmasina izin vermeleri, okul yonetiminin 6grenci-
lerle goriisme yapilmasina goniillii olmalart ve 6grencilerin arastirma siire-
cine katilmak i¢in goniillii olmalar1 6l¢iit olarak belirlenmigtir. Buna gore
aragtirmaya Rehberli-SDO temelli 6grenme ortaminim yiiriitiildiigii 6 haf-
talik deneysel uygulama siirecine katilan toplam 12 6grenci katilmis olup,
bunlarin 5’1 kiz, 7’si ise erkektir.
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Rehberli-SDO temelli 63renme ortami deneysel siireci

Aragtirmaci, Rehberli- SDO 6grenme ortamima gore tasarlanan fen
bilimleri dersi kapsaminda, 6grencilerin 15181n kirilmas1 ve aynalar konu-
larina yonelik bilgi ve becerilerini gelistirmek i¢in 6 hafta boyunca siiren
uygulamalar gerceklestirmislerdir. Bu amacgla Rehberli- SDO yaklagimi
dogrultusunda tasarlanmig ve yiiriitiilmiis olup, bu dogrultuda haftalik ola-
rak iglenen konular Tablo 1°de sunulmustur. Fen bilimleri dersinde iglenen
konularm yapisina ve igerigine bagli olarak derslerin tamami yiiz ylize 6g-
renme ortaminda islenmistir. Deneysel islem siirecinde 6grenciler arasi et-
kilesimi, iletisimi ve sosyal 6grenmeyi en fazla destekleyecegi diisiiniilen
grup etkinlikleri, ders planlar1 ve materyal tasarimlarinda odaga alinmistr.
Bu kapsamda sinif ortami hazirlanirken 6grencilerin is birligi yapma, ile-
tisim kurma, girigimcilik, yaraticilik, elestirel diisiinme, sorumluluk alma,
karar verme, bilgi ve medya okuryazarlig1 ile bilimsel siire¢ becerileri gibi
21. ytizy1l becerilerinin gelistirilmesine yonelik bir ortamin olusturulmasi
temel alinmistir. Bu kapsamda sinifta 6grencilerin gruplar halinde ¢aligma-
larin1 gerceklestirebilecekleri sekilde bir diizenleme yapilmistir. Bu yon-
temde Ogrencilerin 6gretim dncesinde sahip olduklar bilgileri sorgulama
siirecinden gegirme ve paylagma, gézlem siirecinde igbirlikli caligmalarla
etkilesimi siirdiirme ve son olarak da bilgilerini ve deneyimlerini yorum-
layp degerlendirme ve paylasma firsati bulmalar1 amaglanmistir. Ayrica
arastirmaci tarafindan 6nceden hazirlanan ve etkinliklerde kullanilacak
olan Tahmin et-Ag¢ikla-Gozle-Acikla (TAGA) kagitlari, deney malzemele-
ri, gibi kazanimlara y6nelik materyaller ders siireci igerisinde kullanilmis-
tir. Rehberli- SDO 8grenme ortamima gore tasarlanan fen bilimleri dersi
kapsaminda, 6grencilerin 15181n kirilmas1 ve aynalar konularina yonelik
yiiriitiilen siire¢ Rehberli-SDO yaklasimi déngiisiine gore tasarlanmustur.
Rehberli-SDO yaklagimi dongiisii merak, problem durumu, hipotezin ku-
rulmasi ve degiskenlerin belirlenmesi, arastirma agamasi, sonug ve tekrar
arastirmaya baslama asamasi olmak {izere bu dongii etrafinda ders siireci
sekillenmigtir. Bu ¢aligmada dongii siklikla Merak ile baslasa da izlene-
bilecek yollarda her basamakta esneklik gostermistir. Ornegin cerceveyi,
deneysel islem siirecine katilan 6grencilerin 6n bilgilerini veya var olan
bilgilerini sorgulama ile iliskilendirerek daha da fazla esneklik yaratildig:
sOylenebilir. Bu durumda sorgulama siireci, problem belirleme agamasinda
baglayabilir ve problem belirleme agamasi ile arastirma asamasi arasinda
birkag kisa dongii ile de yiiriitilmiistiir. Bu arastirmada hem deney grubu
hem de kontrol grubu ayni 6gretmen tarafindan yiiriitilmiistiir.

Deneysel islem siirecine katilan 6grenciler i¢in fen bilimleri dersinde
islenen deneyler ve kazanimlar Tablo 1°de gdsterildigi gibidir.
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Tablo 1.Deney islem siirecinde kullanilan etkinliklerin tarihleri, adlart ve
kazanmimlar
Uygulandiga Kazamim Etkinlik ad:
Hafta
On testlerin
uygulanmast
Gozlemleri sonucunda cisimlerin, siyah,
1.Hafta beyaz ve renkli goriinmesinin nedenini, i51gin - Sihirli Magaza
yansimasi ve sogurulmasiyla iligkilendirir.
2 Hafta Isigin madde ile etkilegimi sonucunda madde  Denizlerin Mavisi
tarafindan sogrulabilecegini kegfeder: Kahveler sicak olsun
Beyaz isigin tiim 151k renklerinin bilesiminden ~ Renklerin Dili
3.Hafta .
olustugu sonucunu ¢ikarr. Renk Carki
Giines enerjisinin giinliik yasam ve
4.Hafta teknolojideki yenilik¢i uygulamalarina Okuma Pargasi
ornekler verir ve kaynaklarin etkili kullanimi  Alinin Seriiveni
bakimindan giines enerjisinin énemini tartigir.
Ayna gesitlerini gozlemler ve kullanim Buglem’in Y1l Sonu
S5.Hafta alanlarina érnekler verir. Partisi Ayna Ayna Soyle
Bana
Sonsuzluk Deneyi
6. Hafta Diiz, ¢ukur ve tiimsek aynalarda olusan i?sl?ril)iji’\i(iks?ﬁrli

ortintiileri karsilastirir.
& suas aynalar1

Giines firin1 yapiyoruz.

Son testlerin
uygulanmasi

2.3. Veri Toplama Araci

Bu arastirmada, deney grubunda yer alan 6grencilerin Rehberli-SDO
temelli 6grenme ortamina uygun olarak islenen fen bilimleri dersi hakkin-
daki goriislerini belirlemek amaciyla yar1 yapilandirilmig miilakatlar ger-
ceklestirilmistir. Yar1 yapilandirilmis miilakatlarda arastirmaci cevap ara-
dig1 sorularin listesini 6nceden hazirlar, ancak goriisme sirasinda verilen
cevaplara gore farkli yan ve alt sorularla goériigmenin akisini etkileyebilir
(Tiirniiklii, 2000). Rehberli-SDO yaklasimimin kuramsal temelleri de goz
oniinde bulundurularak taslak kilavuz olusturulmus ve maddelerin kapsam
gecerliligini artirmak amaciyla alan uzmanlarinin goriislerine sunulmus-
tur. Yapilan degisiklikler sonucunda toplam 7 sorudan olusan yari-yapi-
landirilmig miilakat formu elde edilmistir. Elde edilen yari-yapilandirilmis
miilakatlar, deney grubundan iki 6grenciye uygulanarak sorularin 6grenci
tarafindan da anlasilirligl saglanmaya calisiimustir.

2.4. Verilerin Analizi

7. sinif dgrencilerinin Rehberli-SDO yaklasimina yonelik goriislerinin
belirlenmesinin de amaglandig1 bu aragtirmada, nitel analiz yontemlerin-
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den olan igerik analizi yontemi kullanilmistir. Icerik analizi, Icerik analizi,
metinler veya metin kiimeleri igindeki belirli kelimelerin veya kavramlarin
varligini belirlemek i¢in kullanilan bir arastirma aracidir. Aragtirmacilar
bu tiir kelime ve kavramlarin varligini, anlamlarini ve iligkilerini 6lger ve
analiz eden bir teknik olarak tanimlanmaktadir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cak-
mak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2014). Rehberli-SDO yaklasimina yo-
nelik goriiglerinin belirlenmesinin yar1 yapilandirilmig gériisme kilavuzu
kullanilmis ve arastirma sorusu “Rehberli-SDO temelli §§renme ortamina
katilan 7.smif 6grencilerinin deneysel islem siireci hakkindaki goriigleri
nelerdir?” seklinde ifade edilmis ve veriler analiz edilmistir. Ogrenci go-
rlislerinden ele alinan veriler, ilgili alan yazin 15181nda, kodlama isleminde
ilerledikce ortaya ¢ikan kodlar1 gerektiren tiimevarimsal kodlama ile kod-
lanarak genel bir kod listesi olusturulmus, ortak ve farkli yonleri tespit edi-
lerek temalar ve alt kategoriler isimlendirilmistir. Tlgili tema ve alt kategori
basliklar1 diizenlenerek veriler dogrudan alintilarla desteklenmis ve elde
edilen bulgular arasinda iligki kurularak elde edilen verilerin anlagilirlig
artinlmistir. Aragtirmanin giivenirliginde, Kodlama ve kategori olusturma
esnasinda ortak bir goriiste bulusulmustur. Arastirmada giivenirligin he-
saplanmasi i¢in Miles ve Huberman’in (1994) giivenirlik formiiliine gore
iki kodlayic1 arasindaki tutarlilik %90 hesaplanmstir.

3. BULGULAR

Aragtirmanin nitel boyutuna iliskin bulgular, deneysel islem siireci
sonrasinda deney grubunda yer alan 6grencilerle yar yapilandirilmis mii-
lakat goriismeleri gergeklestirilmis ve goriismelerden elde edilen veriler
incelenerek dgrencilerin katilim sagladiklar1 Rehberli- SDO yaklasimina
yonelik goriisleri agiga kavusturulmaya galisilmistir. Gorligmelerden elde
edilen bulgular, 6grencilerin dogrudan alintilar1 ile desteklenerek sunul-
mustur. Ogrenci goriislerinden elde edilen veriler ayr1 ayr1 kodlanarak
ana ve alt temalar belirlenmistir. Kodlarin bulgulara 1s1k tutmasi ve nicel
verileri desteklemesi agisindan kodlara ait frekans dagilimlar1 Tablo 2°de
verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin yart yapilandirilmis miilakat formu 1. soruya ait
cevaplarimin dagilimi

Temalar Kodlar F % Katihmcilar

-Diger fen derslerinde de ara siwra da etkinlik

Deney yapma 8 6 yaptigimiz i¢in etkinliklerin de benzerligi oluyor.

Bilgi paylasma 2 17 -Diger derslerde de bilgililerimizi 6gretmen soruyor

Benzerlikler

Ogretmenin 6 50 -Bu derste oldugu gibi diger derste de 6grenmen
olmasi bulunuyor.
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Temalar Kodlar F % Katihmcilar

Ogretmenle ilgili farkliiklar

-Ogretmenimizin  siirekli bize soru sormast ve
10 83  bizim cevabimizt arkadaglarimizla tartismamiz ¢ok
eglenceliydi.
-Ogretmen  bize  fikirleriniz  yanhsta  olsa
diistincelerinizi soyleyin dedi. Fikrimi soyledim
fakat 6gretmen bagska bir soruyla yanlisimi bulmami
sagladl.

Rehberlik
yapmast

Yonlendirme 7 58

-Ogretmenimiz bize gokyiizii neden mavi diye bir
9 75 hikdye okudu ¢ok degisik sorular sordu basta beynim
yandl.
Ogrenci ile ilgili farkhliklar
-Diger derslerden daha fazla derse katildim.
Onceden utaniyordum soru sormaya cevap vermeye..
-Derse daha aktif katildigim icin kendime olan
glivenim artti.
-Ben fen derslerini pek sevmiyorum fakat bu sekilde
Derse katilma 11 91 ders anlatimi bana feni sevdirmeye basladh.
istegi -Ciinkii grup c¢alismasinda egleniyorum, bireysel
calisinca ¢cabuk sikilyyorum.

Sorularin farkl
olmasi

Aktif katilim 11 91

é -Grup¢a 6grenmem daha kolay oldu. Ben tek basima
= Grup calismast 10 83 daha giizel anladigimi saniyordum. Fakat grupca
% bilmedigimi arkadasimdan 6grendim.

= -Ben bu ders siirecinde ozgiirce fikrimi soyleme ve

Konusma Lo .

e 7 58 fikrim iizerimden arkadagslarimin tartismasi beni ¢ok

ozgiirligi
heyecanlandirdt
-Isik iinitesini renklerin sogrulmasini yapamiyordum
fakat animasyonlarla ¢ok giizel 6grendim unutmam

Kalicl 3 67 artik.

O0grenme -Diger fen derslerini unutmamak igin siirekli tekrar
yapryordum. Bu derste tekrar yapmama gerek
kalmad.

Daha az not -Diger fen derslerinde siirekli deftere yaziyorduk.

tutma 5 42 Faka? bu derste yazmadik. Deftere yazmayi
Sevmiyorum.

-Derslerimiz  ¢ok  eglenceli  gecti.  Sinifta
konusmadigim  arkadaglarim  vardi.  Onlarla
konusmaya ve diigtincelerimizi tartisamaya basladik.

Zevkli ve -Arkadaslarimizia beraber oyunlar oynayarak ve

eglenceli 11 91 etkinlikler yaparak derse karsi motivasyonumuzu

gegmesi artirdr.

-Ben onceki seneye gore bu sene grup olarak
ders islemeyi daha eglenceli ve yararl
buluyorum
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Temalar Kodlar F % Katihmcilar

Etkinliklerle ilgili farkhhiklar

-Her deney ve etkinlikte yeni seyler o&grendik.
7 58 Sorulari basta anlamiyordum. Kendimce sorguladim
ornegin balon patlatma yarisinda...

Sorgulatici
olmasi

-Animasyonlarin  gérsel olmast dikkatimi derse

Gorsel olmast 9 75 T
vermemi saglad.

-Animasyon ve etkinlikleri birebir bizim yapmamiz
cok giizeldi. Hepimiz etkinliklerdeki aletlere

Giinliik dokunduk ve bize yaptird:.
hayattan S 42 -Etrafimda gérdiigiim ayna tiirlerinin hepsine acaba
cikarim hangi ayna tiiriine giriyor diye incelemeye basladim.

-Yazin acik renkli kiyafetler giymenin fende karsiligi
oldugunu 6grendim.

*Miilakat sorusu: Fen Bilimleri dersinde 15181n sogrulmasi ve aynalar konularmin islenisiyle
daha 6nceki tinitelerin islenisini karsilastirir misin? a) Benzerlikler nelerdir? b)Farkliliklar
nelerdir?

Miilakata katilan 6grencilerin, uygulama siireciyle ilgili dnceki dersle-
ri kargilagtirmiglar ve bu linitede 6gretmen, 6grenci ve etkinlik farklilikla-
rindan bahsettigi goriilmektedir. Ogretmenin rehberlik yaptig1, sorularinin
sorgulatici olarak yonlendirdigini vurgulamiglardir. Ayrica 6grenci igin
farkliliklarda, 6grencinin aktif katilmast yapildigini, konusma 6zgiirliigi,
kalic1 6grenme ve grup ¢alismasi oldugunu belirmislerdir. Etkinliklerde ki
farkliliklar ise giinliik hayattan olmas1 sorgulatici olmasi ve gorsel olma-
sidir. Ayrica etkinlikte kullanilan bilimsel yontemin de farkinda oldugunu
vurgulamiglardir. Daha 6nceki uygulamalarina benzer sekilde, zaman za-
man deney yapraklart kullandiklarin1 belirtmislerdir. Deneysel islem sii-
recine katilan dgrencilerin yar1 yapilandirilmig miilakat formunun ikinci
sorusuna verdikleri yanitlarin dagilimi Tablo 3’te verilmektedir.
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Tablo 3. Ogrencilerin yart yapilandirilmis miilakat formu 2. soruya ait
cevaplarimin dagilimi

Temalar Kodlar f % Katillmcilar
dal?ali)}ﬁ?rr:sel 10 83 -Ben hep bilim adami olmayr istiyorum. Bilim
yaklasma adamlarinin nasil soru sorduklarini gordiim.
-Grup arkadaglarimla tipki TV lerdeki
yariwsmactlar gibi tartisip cevabimizi
Grup olarak soyliiyordum.

9 75 -Yanhs bilmeme ragmen hep grupga tartisip
dogrusunu ogreniyordum.
- Onlar bana yardim ediyor, ben onlara yardim
ediyorum. Ve daha iyi 6greniyoruz.
-Giines panellerin nasil 15181 kullanip elektrik

¢Oziime ulagma

Og]iflrlll(:r])(r]ne:m 8 67 iirettigini bilmek istiyordum. Cok daha farkl bir
é giines paneli yapacam kéyiimiize.
E -Fikirlerimi anlatmakta yetersiz oldugumu
Farkli baks g?rajum. Smyj ici tqrtwmalarla farkly bir sekilde
acilarina sahip 10 83 d@unmey i ogrendim.
¢ -1lk etkinliklerde dar bir bakis acisiyla
olma o Lo . R
diistinmiigiim. Siireg ilerledikge goriislerim
degisti. Ve daha ¢ok fikir iiretmeye basladim.
Yaraticilik 7 58 -Aklimda ¢ok farkl prﬁ)j?_ler var.
-Artik daha yaratici diisiinmeye ¢alisiyorum
-Bu derste 6grendiklerimi eve gidince
bilgisayardan arastirdim.

Aragtirma yapma 8 67 -Ogrendiklerimi youtube dan devasa giines
panellerini izledim. Denize yapilan giines
panellerini

Konu ve

kavramlarmn -Basta bir sey anlamadim. Ben yazarak
N b Karisik 16 .. bili
z asta arist ogrenebiliyorum
5 gelmesi
IS -Derste anlyyorum. Fakat daha sonra soru
Tahmin etmede 1 8 ¢Ozemiyorum.
zorlanma Fikirlerimi anlatmakta yetersiz oldugumu

gordiim.

"Miilakat sorusu: uygulama sonunda giinliik yasamda bir sorunla kargilaginca bu sorunu
¢ozmek i¢in fen bilimleri dersinde dgrendiklerini kullanmayla ilgili bir degisme oldu mu?

Siire¢ boyunca uygulanan yaklagimin genel olarak 6grencilerin olayla-
ra bilimsel yaklagma, grup olarak ¢6ziime ulasma, arastirma yapma, farkli
bakis agilarina sahip olma ve 6grendiklerini kullanma gibi olumlu degisim
oldugu gozlenmistir. Deneysel islem siirecine katilan 6grencilerde konula-
rin bagta karigik oldugundan anlamadig1 ve tahmin etmede zorlanma gibi
olumsuz siire¢ yasadigini belirtmislerdir. Bunun nedeninin, deneyin bek-
lenmedik sonucunun 6grencilerde biligsel ¢atismaya yol agmasi yani 0g-
rencilerin kendi gerceklik goriisleriyle uyusmayan bir olay1 gézlemlemele-
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rini ifade eder; varsayim, 6grencilerin yeniden diisiinmeye ve muhtemelen
kavramsal ¢ergevelerini degistirmeye zorlandiklar1 goriilebilir. Deneysel
islem siirecine katilan 6grencilerin yar1 yapilandirilmis miilakat formunun
3. sorusuna verilen cevaplarin dagilimi Tablo 4’de yer verilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin yari yapilandirilmis miilakat formu 3. soruya ait
cevaplarinin dagilimi

Temalar Kodlar f %  Katihmcilar
-Deney  ve  etkinliklerle  dgrendiklerimi
Kalict 7 58 unutmadim
0grenme Etkinlikler bastaki tahminlerimle gézlemlerim

arasindaki farki gostererek unutmami sagladi.
-Simif arkadaslarimin  etkinlik basinda yanlis
olan fikirlerini sinifta tartisarak 6grendim.
-Diistinceleri  saygi ile elestirip fikirlerimi
savundum.

-Grup¢a  tartismalarda  fikir — alisveriginde

5“;::21‘2“‘ 9 75  bulunduk.
g - Swimiftaki tiim arkadaslarim uyum icerisinde
@ birbirine yardim ederek deneyleri ve etkinlikleri
E gergeklestivdi. Konu hakkinda birbirimizle ¢ok
5 zit diistiik ama ama bu olumsuz yénde degil
QO bence giizel..
Y:};ar:gk 8 67 -Ogretmenimiz bizi tiim ders boyunca bizi
¥V$ Y konusturdu. Tiim etkinliklere dahil oldum.
ogrenme
Arastirma- -Pazardaki  satilan  meyvenin  renklerini,
3 11 91 gékyiiziiniin neden mavi oldugunu etkinliklerle
kesfetme .
kesfettik.
-Kegske diger derslerde boyle anlatilsa hep ders
Konunun tizerine konustuk.
anlasilithgmin 11 91 -Dersteyken konu ile alakali konusabiliyorum.
artmasi -EBA’da video izlerken derste gordiigiimiiz her
seyi anladigimi fark ettim
-Baslarda gruptaki arkadaslarimla
konusmuyordum. Ama etkinliklerde diistincelerim
dogru ¢ikinca grup arkadaglarim benimle daha
cok konustu.
. -Goriislerimizin ~ farkli  olmast  anlamami
Grup i¢i
'z iletisim 11 91 kolaylastird:.
s -Anlamadigim kisimlart uygulayarak
= gostermelerini istedim.
z -Grup i¢i ortaya c¢tkan fikirler olduk¢a
S \p )
A mantiklydi. Ortak karara vardigimiz ¢ok etkinlik
oldu.
-hipotezini kuramadigumiz bir konu hakkinda
Sorumluluk grup arkadaslarimizla tartisarak ogrendik ve
9 75 . .
alma deney esnasinda iizerime diisen her konuda

yardimct oldum..
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-Ogretmenime soru sormaya ¢ekiniyordum fakat
bu derste 6grenime fikrim yanlista olsa cevap
vermeye bagladim.
10 83 -Isik iinitesinde oOgretmenimle daha fazla
konugsmaya bagsladim.
-Diisiindiiriicii ~ sorular  sorarak  smif  i¢i
etkilesimim arttr.
-Etkinlikler basinda diisiindiigiim fikirle etkinlik
11 91 sonrast ortaya ¢ikan fikirle karsilastirdim ve
yapilan etkinlikler konuyu unutmami saglad

Ogretmeniyle
iletigimi

Akilda
kalicilik

Duyussal Ozellik

-Isik iinitesinde renklerin sogurulmasi gokkusagu
aynalar konunu ¢ok iyi anladim.

-Deney ve etkinlikleri olduk¢a ilgi ¢ekiciydi.
Deneylerin ilgi Bazilari olduk¢a sasirticrydi.

¢ekici olmasi -Somut materyallerle deneyerek dgrendik, bilgiyi
arkadaglarimizla paylastik.

Islenilen konu 5 42

*Miilakat sorusu: Fen bilimleri dersi 15181 sogrulmasi ve aynalar konularinda yer
alan kazanimlarla alakali yaptigimiz ¢alismalarla ilgili ne diisiiniiyorsun?

Miilakata katilan 6grenciler 151 sogrulmasi ve aynalar konularma
iliskin kazanimlara yonelik uygulanan etkinliklerle ilgili sorunu tartigirken
veya ¢Ozdiiklerinde kendi diisiincelerinin ve bagkalarinin nasil diisiindiik-
lerinin farkina varmalari, bazi etkinlikleri siire¢ igerisinde anlamadiklarini
fakat 6gretmenin yonlendirmesiyle konuya yonelik daha ¢ok sorgulama
stireclerine dahil olduklarini, konulart ve deneysel olaylar etkinliklerle
daha iyi kavradiklarini dile getirmislerdir. Ayrica 6grencilerin yeniden ya-
pilandirma siirecinde hedef odakli diisiinmelerine olanak tanidigi, deney
oncesinde tahminlerinin, deneyi sorgulamaya yardime1 oldugunu kavram-
larla iligkilendirme katilimcilar arasinda tartismaya, fikir paylagimina, bilgi
paylasimina ve sliphelere 6nem verdigini belirtmislerdir. Bunula birlikte,
deneylerin eglenceli, sasirtici-ilgi ¢ekici, hatirlamada kolaylik sagladigini
belirtmiglerdir. Ayni1 zamanda deneyse bir siire¢ aracilifiyla grup icinde
iletisimi saglar, uygulamali uygulama yoluyla 6grenme ve temalar ve kav-
ramlar baglangicta kafa karistiriciydi, ancak siire¢ boyunca bu uygulamaya
alistikca anlamasi ve 6grenmesi daha kolay hale geliyor. .Ayrica deneysel
stirecin, grup ici iletisimi sagladigimi, yaparak yasayarak 6grendiklerini,
konu ve kavramlarin baslangicta kafa karistirict oldugunu ancak siire¢ bo-
yunca bu uygulamaya alistikga anlamasi ve 6grenmesi daha kolay hale
geldigini ve 6grenmede kaliciligi arttirdigini belirtmislerdir. Goriismeler
sirasinda yapilan etkinlikleri ayrintili olarak hatirlayabildikleri gézlemlen-
mistir. Yar1 yapilandirilmig miilakat formu dordiincii soruya ait Deneysel
islem siirecine katilan 6grenci yanitlarinin dagilimi Tablo 5°de verilmistir.
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Tablo 5. Ogrencilerin yari yapilandirilmis miilakat formu 4. soruya ait
cevaplarimin dagilimi

Temalar f % Katihmeilar

-Unitenin basinda bazi kavramlart 6grenirken
Unitenin baginda 5 42 sirekli sorgulanmamiz beni biraz tedirgin etti
diger derslerden farkl bir ders isleme sekliydi.

-Isigin sordurulmasin olayr beni ¢ok sagsirtti
beyaz rengin iginde kirmizi yesil mavi rengin
yansitilmasi sonucu beyaz renk olugumu ..

Is181n sogrulmasi 4 33  -Kwrmuzi mavi ve yesil rengi boyalarla
karistirdigimizda farkl bir renk olusurken 1518in
yansitilmasi olayinda nasil beyaz renk olusuyor
bu kistmda zorlandim.

-Bazi konularda zorlandim mesela mavi 11k

altinda kirmizi cisim ne gériiniir gibi sorular
9 75  yapamiyordum fakat 6grendim.

-Zorlandigim konular vardi ama deney yaptik¢a

bir de bunlari tekrar ettikce... Daha iyi anladim

Uzerine yansitilan
15181 altinda
bulunan cismin
hangi ren goriilmesi

-Aynalarla ilgili kavramlar: hep karistirtyordum
aynada yansima ve simetri alma timsek

Aynalar 8 67  ayna sorularimi  yapamiyordum. Ama grup
arkadaslarimla iletisim kurmakta zorlanirken
siireg ilerledikge 6grendim.

*Miilakat sorusu: Fen Bilimleri dersi 15181n sogrulmasi ve aynalar konularmna iligkin etkin-
liklerde anlamakta zorlandigin konular ya da kavramlar oldu mu?

Ogrenciler, 15131n sogrulmasi ve aynalar konularina iliskin baz1 etkin-
likleri anlamakta ve karmagiklikla basa ¢ikmada zorlandiklarini, acik uglu
problemlerle basa ¢ikma yeterliligi, zor problemlerle ¢aligma konusunda
wsrar, belirsizlige tolerans ve ortak bir amag¢ veya ¢oziime ulagsmak igin
grup arkadaglariyla iletisim kurmaya dair zorlandiklarini vurgulamislar-
dir. Bu durum, 6grenme ve 6gretme siireci igerisinde degisiklik gosterdigi,
iinitenin baginda daha dnceki fen derslerinde yiiriitiilen 6gretmen merkezli
yontemlerle yiiriitiilen derslere alismadan kaynaklanabilecegi gibi Reh-
berli-SDO yaklasiminin uygulandig1 etkinliklerde dgrencinin tahminiyle
deney sonrasi gozlemlerinin uyusmamasindan da kaynaklanabilmektedir.
Deneysel islem siirecine katilan 6grencilerinin besinci soruya ait yar1 ya-
pilandirilmis miilakat formu cevaplarinin dagilimi Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Ogrencilerin yart yapilandirilmis miilakat formu 5. soruya ait
cevaplarimin dagilimi

Temalar f % Katilimeilar

-Deney ve etkinlik basi ve sonrasindaki
10 83 tahminlerim birbirinin aynisi degildi oldukca
saswrdim.

Tahminlerin
uyusmamast

-Deney ve etkinlikler ozellikle simiilasyonlar

beni ¢ok etkiledi keske tiim derslerde béyle

islense..

-Bazi etkinliklerde grupca yanmildigimiz sorular
Deney ve etkinlikler 9 75 yoneltti 6gretmenimiz.

-Arkadaslarimla  birlikte  bazi  fikirler

gelistirmeye bagladik ve ogretmen, sorgulayict

sorular sorarak ve bizlerin cevaplarin gézden

gecirerek yonlendirdi.

-Hikayeler  ¢ok  diisiindiiriiciiydii.  Swmifca
Senaryo /hikayeler 11 91 katilmamiz ve diisiinmemiz herkesin  fikri
yanlista olsa dile getirmesi beni ¢ok sasirtt.

-Aynalarla ilgili kavramlary hep karistirryordum

aynada yansima ve simetri alma tiimsek ayna
10 83 sorularini yapamiyordum. Ama égrendim.

- Ogretmenimiz, bizleri kendi fikir ve

iddialarimizi geligtirmeye tesvik etti

Etkinlik sonunda
sonuglari paylasma

-Simifca  bir konu hakkinda tartismak ¢ok
eglenceliydi ve bir konu i¢in arkadasima fikrimi
idea edip etkinlik itizerinde hakli ¢tkmam hem
beni sasirttt hem de mutlu etti.
-Yanlisla sonu¢lanan hipotezlerimdeki fikirlerim
Tartigsma 10 83 smifigi tartismalarla degisti ayrica 6gretmenimiz
yanlis olan fikirlerimizi diizeltmedi agiklamad:
yanlis olan fikirlerimizi tekrar siif¢a tartistik.
-Sorumluluk  bilincim gelisti, merak ettigim
seylerin cevaplarini bulmayi, sorgulamayr ve
tartismayt 6grendim.

*Miilakat sorusu: Isigin sogrulmasi ve aynalar konulari islenirken en ¢ok neler dikkatini
cekti?

Deneysel islem siirecine katilan dgrencilerin 15181n sogrulmasi ve ay-
nalar konularina iliskin en ¢ok etkinliklerin basindaki tahminleri ile et-
kinlik sonug¢larinin uyusmamasi dikkatlerini ¢ekmistir. Bunun disinda
tartisma siirecine dahil olma ve siire¢ igerisindeki sorulan sorular ilgileri-
ni cekmistir. Rehberli-SDO yaklasimma yénelik yiiriitiilen etkiOnliklerle
asil hedeflenen 6grencide merak olusturmasidir. Ogrencilerin problemleri
tartismasini ve ¢dzmesini, akranlariyla etkilesim kurarak ortak stratejileri
etkinlestirmesini, bakis acilarindaki farkliliklar iizerinde diisiinmesini ve
ilgili ilk bakis agilarin1 degistirdiklerini belirtmistir. Ayrica 6grenciler var-
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sayimsal fikirlerini agikladiklarii ve 6gretmen fikirlerini diizeltmedigini
veya cevaplar vermedigini, sadece 6grencileri daha fazla diisinmeye ve
fikirlerini yeniden incelemeye tesvik etmek i¢in sorular sordugunu vur-
gulamiglardir. Deneysel islem siirecine katilan 6grencilerin altinci soruya
ait yan yapilandirilmig miilakat formu cevaplarmin dagilimi Tablo 7°de

verilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin yari yapilandirilmis miilakat formu 6. soruya ait

cevaplarimin dagilimi

Temalar

Kodlar

f

%

Katihmcilar

Ogrenme stilleri

Isbirlikli
0grenme
(Gorev alma
Grup ici
aktif')

5

42

-Grup igi etkinlere cevap verme diger gruplarla
da etkilesim halinde olma rekabet etmeden
bilgiyi sorgulayip ¢oziim iiretme seklinde
degistim

-Sinifta  arkadaslarimla  birlikte ¢alismaktan
zevk aldim

-Deney ve etkinlikler ozellikle simiilasyonlar
beni ¢ok etkiledi keske tiim derslerde béyle
islense..

-Bazi etkinliklerde grupca yanildigimiz sorular
yoneltti 6gretmenimiz.

-Ben daha once fikirlerimi net anlatamaz ve
tahtaya kalkamazdim tek basima oOgrenirdim.
Fakat simf arkadaslarimin verdigi cevaplar
diisiintip  daha  farkli  diisiinceler  olustu
kafamda...

Rekabetei
0grenme

17

-En ¢ok balon yarisi olan etkinlikler beni
heyecanlandivdr bizim grup daha kisa siirede
balon yarisinda patlatmasi, kazanmanin keyfi
beni heyecanlandird.

Katilimci

5

42

-Ben hep arka swrada otururdum é6gretmenimiz
oturma  diizenimi  degistirerek on  swradan
etkinlikleri  gérmek derse  katilmak  beni
heyecanlandird:.

-Ben oOgretmenin beni gérmesin diye siirekli
arkadaslarimmin arkasina saklanirdim. Fakat bu
derste ¢ok parmak kaldirdim. Sanki sunfin en
caliskani bendim

-Diger derslerdeki etkinlikler hep sikiciydt.
Fakat bu derste konu ile ilgili fikirlerimi
arkadaslarimla tartismaktan keyif aldim.

*Miilakat sorusu: Isigin sogrulmasi ve aynalar konularina yonelik uygulama siirecin-
de yapilan tiim agamalar senin 6grenme stiline etkisi oldu mu ve nasil degistirdi?

Deneysel 6grenme siirecine dahil olan dgrencilerin 6grenme stillerin-
de de degisiklik oldugu bulgusuna varilmistir. Kaginan 6grenme stiline sa-
hip olan 6grencinin katilimci, bagimsiz ve bagimli 6grenme stililen sahip
baz1 6grencilerin isbirlik¢i 6grenme siirecine ve bazilarinin da rekabetci
Ogrenme siirecine kaydiklar1 bulgusu elde edilmistir. Deneysel islem siire-
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cine katilan 6grencilerin yedinci soruya yar1 yapilandirilmis miilakat for-
mu ait cevaplarinin dagilimi Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Ogrencilerin yar: yapilandirilmis miilakat formu 7. soruya

ait cevaplarimin dagilim

Temalar Kodlar f %  Katihmeilar

Yapilan

deneyin 3 25 -Deney dncesi fikrimle deney sonrasi fikrim

dogrulugunu arasinda neden farklilik oldugunu diistindiim.

kontrol etme

Cozlim yollar:

ararken -Ogretmenin hikdye etkinlik ve deneylerde

bilimsel yollar 5 42 sordugu sorulara bilim insanlart gibi diigiiniip

kullanmaya cevap vermeye ¢aligtim.

caba gdsterme

Det.le)./ ve -Bazi deney ve etkinlikleri eve gidince babamla

etkinlik . .
da konugtum. Ve internette arastirdim fiber optik

sonuglarimni 5 42 .. L. .
kablolar, 151k degirmeninin kanalima sekillerini,

arastirmaya tines panellerini internette arastirdim

gerek duyma gunes p d )

5 -Ogretmenin  yonelttigi  sorularin  beni ¢ok
T Sorulan diisiindiirdii. Ve bu sekilde zorlanmam ve
8 sorularin cevaplar bulmam heyecanlandirdi.

2 - 8 67 s . g

2] diisiinmeye -Ogretmenin sordugu bazi sorular olduk¢a
E zorlamasi degisikti ve cevap bulmak tartismak ¢ok
E keyifliydi.

:5" -Bilim insanlarinin ¢alisma sekillerini anladim.
3 -Twpki bilim insanlar1 gibi ayni deneye farkh
z o fikirler iiretip sonuglar iizerinde tartigtik.
= Bilim e
E . -Bilim insanlart da deneyler yaparak probleme
o0 insanlariin siim divetiv]

5 alisma 7 sg  ozim tiretirler:
@ ¢ .. -llerde bilim insant olmayr ¢ok istiyorum.
yontemlerini i R . L
Ogretmenimiz bize dersin basinda her biriniz
anlama : L . P
birer bilim insanisiniz ve o sekilde diistintin
demigti. Newton'un beyaz 151k ¢ark deneyi
etkileyiciydi.
-Yapilan ders sonrasinda bir problem karsisinda
neden béyle oldu ve deneyin sonucunda sonug
ctkarma becerisi kazandim.
-Ben mesela giines pillerini daha farkli hangi
Neden sonug 6 50 alanlarda kullanabilirim. Giinesten daha fazla

iligkisi kurma

nasil elektrik iiretebilirim sorular: sormaya
basladim ve arastirdim.

-Derste yapilan deneylerin merak ettigim
konularin  nedenlerini  ortaya  ¢ikarmasini
sagladi

*Miilakat sorusu: Isigin sogrulmasi ve aynalar konularma yonelik uygulama siirecinde ya-
pilan tiim agamalar senin 6grenme becerine etkisi oldu mu ve nasil degistirdi?
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Is1gin sogrulmasi ve aynalar konularina yonelik kazanimlarin deney
grubu dgrencilerine uygulanan Rehberli-SDO ile 6grenciler, bilim insan-
larinin ¢aligma yontemlerini anlama, etkinlik siireci igerisinde alternatif
fikirler tireterek neden-sonug iligkisi kurma, ¢6ziim yollar1 ararken, 6gren-
diklerini sentezleyip modellemesinde kolaylik saglayarak bilimsel yollar
kullanmaya yardimei oldugunu belirlemislerdir. Ayrica deney ve etkinlik
sonuglarin1 arastirmaya gerek duymanin uygulama ve bilimsel gozlem
yapma imkani bulduklarini ve 6grenmeye daha iyi yardimci oldugunu ifa-
de etmislerdir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu baslik altinda Rehberli-SDO yaklasimina yénelik deneysel siirece
iliskin 6grenci goriislerine yer verilmistir. Ogrenci goriislerine yonelik elde
edilen verilerden ¢ikarilan sonuglar bagliklar altinda toplanarak sunulmus-
tur:

Ogrencilerin deneysel islem siirecindeki smif ortami ile daha dnceki
iinitelerin islenisini karsilastirilmasina iliskin goriisleri incelendiginde 6g-
rencilerin deneysel siirecin daha ilgi ¢ekici oldugunu, 6gretmenin rehber-
lik yaptigini ve sorularla yonlendirmede bulundugunu belirtmislerdir. Soru
yonlendirmeleri genellikle 6grencilerin akil yiiriitmesini, problem ¢6zme-
sini ve derinlemesine diisiinmesini saglamak i¢in bir strateji olarak kullani-
lir. Literatiirde ig tiir soru yonlendirmesi tanimlanmistir (Ge ve Land 2003,
2004) prosediir, detaylandirma ve yansitmaya yonelik soru yonlendirmele-
ridir. Prosediirel yonlendirmeler, 68rencilerin ¢abalarini belirli bir biligsel
gorevi tamamlama c¢abalarina yonlendirir. Fen 6gretimi arastirmasindaki
SDO gorevleri, 6grenenleri sorgulama siiregleri boyunca iskele haline ge-
tiren bir dizi prosediirel bilgi olarak diisiiniilebilir. Ayrintil1 bilgi istemleri
Ogrencilerin bilgi semasini etkinlestiren, akil yliriitme siire¢lerini ifade et-
melerine yardime1 olan, agiklamalari ortaya ¢ikaran ve dikkatlerini ne za-
man, neden ve nasil oldugunu anlamaya ydnlendirir. Diisiinme ve yansitma
yonlendirmeleri, kendi kendini agiklamalar1 ve kendini yansitmay ortaya
¢ikarmak i¢in ipuglar1 gorevi goriir. Bu calisma da 6grencilere detaylandir-
ma ve yansitma soru yonlendirme sekilleriyle 6grencilerin {ist-kavramsal
bilgi ve siireclerini desteklenmistir.

Ogrenciler deneysel siirecin uygulandigi simif ortaminin farkli ydntem
ve etkinlikler sayesinde oldukga eglenceli olduguna vurgu yapmislardir.
Ayni zamanda derse katilimin ve odaklanmanin fazla oldugu 6zgiir ve dii-
zenli bir siif ortamina iligkin goriisler de tespit edilmistir. Katilimer agi-
sindan ise 6grenciler siif ortaminda kendilerini ifade etme sansi bularak
kendilerini daha yaratici, iiretken ve basarili hissetmislerdir. Bu da 6gren-
cilerin derse yonelik ilgi ve tutumlarini artirarak kendilerine olan 6z gii-
venlerini olumlu ydnde etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Ogrencilerin, der-
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se daha etkin katilim olanag1 bulduklari, daha ¢ok meraklandiklari ve dersi
daha iyi 6grendikleri anlagilmaktadir. Bozkurt vd., (2013) da, SDO’niin,
ogrencilerde merak duygusunu gelistirdigini ve bunun diger derslere de
yansidigini belirtmislerdir. Ayrica Rehberli-SDO yaklasimma yonelik
olarak &grenciler; uygulamanin dersi sevmelerine yardimer oldugunu,
ogrendiklerinin daha kalici oldugunu ve konular1 daha iyi kavradiklarim
konularin bitmesini istemedikleri seklinde olumlu goriisler bildirmislerdir.
Ogrencilerin derse olan merak1 bilimsel kesif ve arastirmalari baglatmaya
yardimci oldugu, derin diisiinmeyi ve akil yiiritmeyi tesvik ettigi ve 6gren-
cilerin bilime olan motivasyonunu ve ilgisini arttirdig1 6grenci goriislerine
yansidig1 goriilmiigtiir. Chin ve Osborne (2008), 6grencilerin merakinin,
teoriler ve tahminler 6nermek, kanit olusturmak ve degerlendirmek, agik-
lamalar sunmak ve sorgulama etkinlikleri sirasinda akil yiiriitmeyi dogru-
lamak i¢in sorgulama eylemini yonlendirdigini belirtmistir. Aragtirmanin
bu sonucu, Kdksal’in (2008), 6gretmen rehberligindeki sorgulayici aras-
tirma yontemi 0grencilerin 6zellikle zevk alma, 6z yeterlilik, akademik,
kariyer, faydalilik, kaygi ve ilgi boyutlarinda fen dersine yonelik olumlu
tutumlar gelistirmelerinde etkili oldugu sonucu ile ortiismektedir. Ogret-
men rehberligi, 6grencilerin sonuca varmak icin diger 6grenci gruplariyla
iletisim kurmak ve tartigmak icin siireci yonetmesi ve kendi formiile ettigi
sonuglara varmasi agisindan 6grenci goriislerine olumlu yansidigi sonucu
elde edilmistir.

Ogrencilerin deneysel siire¢ sonunda giinliik yasamda bir sorunla kar-
silaginca bu sorunu ¢dzmek i¢in derste 6grendiklerini kullanmayla ilgili
olumlu yonde bir degisme oldugu vurgulanmustir. Ogrencilerin olaylara
bilimsel yaklasma, grup olarak ¢oziime ulasma, arastirma yapma, farkl
bakis agilarma sahip olma ve 6grendiklerini kullanma gibi olumlu degi-
sim gdzlenmistir. Ogrenme siirecinde 6grenciler bilimsel sorular iirete-
bilmelidir (Constantinou vd.,2018). Her 6grencinin nesnel fikirler {iretme
amaci tasimadan konu hakkinda soru sormasi ve tahminde bulunmasinin
desteklendigi bu calismada, deneysel siire¢ ilerledikce O6grencilerin dii-
siinme bi¢imlerinin ve yaptiklar1 tahminlerde artan bir ¢esitlilik olustugu
goriilmiistiir. Ayrica, bu calisma Rehberli-SDO siirecinde farkli bakis ag1-
lar1 kazandiklar1 ve bir etkinlikte edinilen kazanimi bir bagka konuda veya
giinliik hayatta karsilastig1 problemi ¢6zmek icin kullanabileceklerini fark
ettikleri 6grencilerin goriislerine yansidig1 belirlenmistir.

Goriismelere katilan 6grenciler 6grenme alanina yonelik kazanimlar
ile ilgili yapilan bazi etkinlikleri anlamakta zorlandiklarimi; fakat bu du-
rumun daha ¢ok sorgulamalarina sebep oldugunu, idealarini tartisma or-
taminda siire¢ ilerledik¢e daha iyi savunduklarini, konulari etkinliklerle
daha iyi anladiklarm dile getirmislerdir. Ogrencilerin okuldaki bilimsel
deneylerde neyi ve nasil aragtiracaklarina dair prosediirel bilgi eksikligin-
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den dolay1, 6grencilerin bilimsel sorgulamada hipotez kurma veya bagimli,
bagimsiz ve kontrol degiskenleri tanimlama ve karar verme gibi arastirma
tasariminda dgretmen rehberligine siklikla ihtiya¢ duyduklarini belirtmis-
tir. Bu nedenle, 6gretmenlerin uygun miidahalesi olmadan &grencilerin
acik sorgulama uygulamasinda basarili olmalar1 olas1 degildir. Ayrica bu
caligmada, 6grencilerin sorgulama siirecine girdigi ve soru iirettikleri go-
riislerine yansimgtir. Ogrencileri etkinlik ve deney asamasinda iki tiir soru
tirettigi goriilmiistiir. I1ki bilgi eksikligi nedeniyle sorulan ve bilgi bosluk-
larin1 doldurmak igin bilgiyi ortaya gikarmay1 amaglayan sorulardir. ikinci
sorgulama sekli de kavramsal ¢atigmalar, beklentilerin ¢eligkisi veya man-
tiksal uyumsuzluk nedeniyle sorulan ve biligsel dengeyi yeniden saglamay1
amaglayan sorular oldugu goriilmiistiir. Ogrencinin bu sorgulama siirecine
girdiginde Ogretmenin arastirma siirecini yansitmak igin verdigi ipucu,
ogrenciye her seferinde bir degiskeni manipiile etme konusunda yonlen-
dirdigi ve buradan dogru bir sonuca varmasim destekledigi goriilmiistiir.
Ogrencilerin tartisabilecekleri, iletisim kurabilecekleri ve iddialarim veya
bulgularmi akranlartyla paylasabilecekleri rahat bir ortam yaratmak, siifta
daha fazla sosyal etkilesimi tesvik etmek i¢in faydalidir (Rutten vd. 2015;
Smetana ve Bell 2014). Bu ¢alisma siirecinde 6gretim etkinlikleri, 6gren-
cilere hipotez olusturmalari, aragtirma sorularini belirlemeleri ve deneyler
tasarlamalar1 i¢in 6grenme firsatlar saglamaya odaklanmigtir. Sorgulama
etkinliklerinde 6grenciler deneyler yapar, veri toplar, verilerden oriintiile-
ri belirler ve belirlenen oriintiiler igin agiklamalar olusturur (tlimevarim-
sal akil yiiriitme) (de Jong ve Lazonder 2014). Ogretmenler, dgrenciler
aciklamalar olustururken dort temel fikir hakkinda bilimsel akil yiiriitme
gelistirmeleri igin bir yap1 olusturur. Uygulama etkinliklerinde 6grenciler,
arastirma etkinliklerinde 6grendikleri anahtar fikirler hakkinda bilimsel
akil yliritmeyi yeni baglamlarda fenomenleri agiklamak igin kullanirlar
(timdengelimli akil yiiriitme).

Deney grubu 6grencilerinin deneysel islem siireci igerisinde en ¢ok
dikkatini ¢eken olayin 6grencilerin hipotezlerindeki tahmin ydnlerinin et-
kinlik sonucunda degistigi, hikdye/senaryolarinin diisiindiiriicii oldugunu
ve sorgulama siirecini yasadiklarini belirtmislerdir. Bir sorunu ¢6zmek icin
birden fazla dogru olabilecegini ve birden fazla farkli yontem uygulanabi-
lecegini fark ettikleri sonucuna ulasilmistir. Ogretime Rehberli-SDO ile
yapilan miidahalelerle gergeklestirilen etkinliklere yonelik kurduklar1 hi-
potezlerdeki tahminlerinin dogru oldugunu diisiinmelerine ragmen siireg
icinde 6gretmenin rehberligiyle ve akran etkilesimiyle kendi yanliglarini
fark ettiklerini gordiiklerinde sasiran ve sevinen 6grenciler, tartisma sii-
recinin kirict olmadan diisiincelerini ispatlama sekli ve 6gretmenin ders
siirecine katilmalarini desteklemesi 6grencide motivasyonun ve 6zgiivenin
artig1 sonucuna ulasildig1 goriilmiistiir. Alanyazinda sorgulayici 6grenme



Egitim Bilimleri Alaninda Akademik Calismalar - Haziran 2023 - 145

becerileri lizerine yapilan arastirmalar incelendiginde, iist diizey beceriler
icerisinde yer alan sorgulama becerisi, bir 6grenci i¢in 6grenme {iriinii ola-
rak edinebilecegi bir beceri olmadigi; akran etkilesimleriyle birlikte 6gren-
cinin kendi sorgulama ve diisiince siirecine odaklanarak ve desteklenerek
gelistirilebileceginin altinin ¢izildigi goriilmistiir (Chin ve Osborne 2008;
Gillies ve Boyle 2010).

Deneysel 6grenme siirecine dahil olan 6grencilerin goriislerinden
elde edilen veriler dogrultusunda 6grenme stillerinde de degisiklik oldu-
gu sonucuna ulagilmistir. Rehberli-SDO yaklasimi temel alarak yapilan
caligmalar; 6grencilere bilimsel yontemi kullanarak arastirma yapma, bi-
limsel arastirma etkinlikleri yaparak gelistirme imkani sunmasi ve bilgiyi
yapilandirma ve gerektiginde kullanma olanag1 sunmasi agisindan énemli
oldugu kadar 6grenme stilleri iizerinde de etkili oldugu sonucuna ulasil-
mistir. Bir bireyin 6grenme stili, bilgi edinme, akranlar1 ve 6gretmenlerle
etkilesim kurma ve bagka tiirlii 6grenme deneyimlerine katilma becerisini
etkileyen kisisel nitelikler olarak tanimlanmistir (Lazonder ve Harmsen,
2016). Ogretim yontemi ile 6grenme stili arasinda uyumsuzluklar varsa,
Ogrencilerin sinifta dikkatsiz hale gelmeleri, sinavlarda basarisiz olmalari
ve derse tepkisiz kalmalar1t mantikli goriinmektedir. Benzer sekilde, yete-
rince yanit vermeyen Ogretim yontemlerini kullanan egitimciler; sikilmis,
tepkisiz 0grenciler, diisiik sinav notlari, diisiik katilim ile kars1 karsiya ka-
labilir. Bu ¢alismada diger derslerde yeterince katilim gdstermeyen, yanit
vermeyen ve akademik anlamda basar1 gostermeyen 6grencilerin Rehber-
1i-SDO ile akran etkilesimi, derse katilim, motivasyonu ve dzgiiveni yiik-
sek oldugu dgrenci goriislerine yansidig1 sonucuna ulasiimistir. Ozellikle
bagimsiz 6grenme stiline sahip 6grencilerin siire¢ sonunca isbirlikli ve
katilime1 6grenme stiline sahip oldugu goriilmektedir. Kaginan, ¢ekinen
ve ya utangag olan 6grencilerin de deneysel siirec icerisinde rekabetci ve
isbirlikli 6grenme stiline sahip oldugu 6grenci goriislerinden yola ¢ikarak
belirlenmistir

Sonug olarak, Rehberli-SDO ile dgrenciler dgrendikleri bilgileri giin-
lik hayata aktarabilir ve giinliik hayatta yer alan ihtiyaglara ¢oziim iire-
tebilirler. Bu dogrultuda 6grencilerin problem durumlarina daha etkili ve
verimli ¢dziim iiretebilmeleri i¢in SDO’niin fen derslerinde daha fazla
kullanilmas1 6nerilmektedir. SDO’ye yonelik yapilandirilan deneylerin
uygulandig1 deney grubu 6grencilerinde deney yapma, hipotez kurma veri
toplama degiskenleri belirleme ve 6zellikle kontrollii degiskeni belirleme
gibi becerileri uygulama noktasinda zorlandiklar1 gézlemlenmistir. Og-
retmenler 6zellikle fen bilimleri derslerinde 6grencilere deney ve etkin-
lik gibi siireglerde 6grencinin aktif katilim saglamasini ve bu becerilerin
kazandirilmasi Onerilmektedir Giiniimiizde teknolojinin hizla gelismesi
ile bilgi birikiminde artis meydana gelmekte bu durumda dogru ve gii-
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venilir bilgiye ulagsma noktasinda bir takim problemlere yol agmaktadir.
Rehberli-SDO niin 6zellikle mini arastirma gorevleri ile bilimsel yontem
kullanilarak &grencilerin dogru arastirmalar yapmalarimi destekleyecegi
diisiiniilmektedir. Ayrica sorgulamanin bilesenleri, 6grencilerin fikirlerini
aciklama, pratik deneyler yapma, fen sorular1 hakkinda sinif miinazaralari
yapma, deneylerden sonuglar ¢ikarma ve fikirlerini test etmek i¢in kendi
deneylerini tasarlama firsatlarini igerir. Bulgularimiz 6zellikle fen egiti-
minde Rehberli-SDO rolii konusunda arastirmacilar, politika yapicilar ve
uygulayicilar arasinda gelecekteki diyalogu tesvik etmek i¢in yararli oldu-
gu diistinlilmektedir.
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1.GIRIS

Cagimiz ve beraberinde diinyamiz hizli bir doniigiimiin tam da merke-
zinde yer almaktir. Teknolojideki gelismeler bagda olmak iizere insan oglu
tarihi donemlerinin en gelisime agik donemini yasamaktadir (Yesiltas, Ce-
likoglu & Tas, 2023) . Bu ilerlemeler toplumlar arasi rakbeti goriikleyen
hususlardan biridir. Ortaya ¢ikan rekabet gezegenimizde yer alan kaynak-
larin hizli ve kontrolsiizce tiikketilmesine zemin hazirlamistir ( Qstergaard
ve ark., 2020). Her gecen giin temiz enerji kaynaklarin ortaya ¢ikarilmak
istenmesinin temelinde, insanligin geleceginin diistiniildigii kadar iilke-
ler arasinda ki rakabet de 6nemli bir rol oynamaktadir. Glinlimiizde fosil
yakitlarmin smurliligr alternatif enerji kaynaklarimin arayisina yol agsa da,
diinyamiz gelecek nesiller i¢in yasanabilirlikten uzaklagmaktadir (Bunds-
chuh ve ark., 2021). Cevresel atiklarin, sosyal ve ekeolojik sorunlar bagsta
olmak iizere kaynaklarim verimsiz kullanimi, gii¢lii bir ¢evresel adimin or-
taya konulmasini dersteklemektedir (Baykal & Baykal, 2008). Bu adimin
atilmasi kaynaklarimizin devamligr agisindan énemli bir baglangici olus-
turmasi diisiiniilmektedir.

Toplumsal anlamda farkli alanlarda siklikla duydugumuz siirdiirtile-
bilik kavrami, toplumlarin sosyal, kiiltiirel, bilimsel, dogal ve insan kay-
naklarin1 verimli ve 6zenli kullanilmasini kapsayan bir bakis acis1 olarak
tanimlanmaktadir (Gladwin vd., 1995). Siirdiiriilebilir kalkinma ulusal ve
uluslararasi alanda cevrenin korunmasi ve kontrol edilmesinde merkez
kavramlardan bir tanesidir (Paden, 2000). Benzer sekilde siirdiiriilebilir
kalkinma giinlimiizde yer alan kaynaklarin ve ¢evresel 6gelerin korunma-
sinin yani sira gelecek yillara aktarilamasini kapsayan adimlar biitiiniidiir
(Kaya, Cobanoglu & Artvinli, 2011). Ortaya ¢ikan ¢evresel sorunlar bera-
berinde sosyal ve ekonomik sorunlar ile birleserek daha farkli sorunlarin
olugsmasina neden olmaktadir (Colglazier, 2015). Diinyanin ilerleyen yil-
lar, yiiz yillarda daha yasananilabilir bir toplum olmasi i¢in yalnizca gevre
sorunlarini degil beraberin de sosyal ve ekonomik kaynaklarinda verimli
bir sekilde yiiriitilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Siiriidiiriilebilir kalkin-
ma kavramina iligkin alt boyutlar; ekolojik, sosyal ve ekonomik boyutlar
olarak degerlendirilmektedir (Colglazier, 2015).
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Sekil 1. Siirdiiriilebilriligi boyutlar: (Bitil, 2018).

Sturdiirtirtilebilirk kavrami gevresel, sosyla ve ekonomik olmak iize-
re li¢ boyuttan olusmaktadir (Holmberg, & Sandbrook, 2019). Bu ii¢ alt
boyut, glinlimiizde ve gelecekte yasanabilir diinya i¢in son derece 6nemli
kavramlardir. Siirdiiriilebilir, toplumlarin sahip oldugu dogal kaynaklarin
devamliligini saglamak ve ayn sekilde kllanima deva edilmesi noktasinda
onemlidir (Assembly, 2015) . Siirdiirtilebilir kalkinma, 6zellikle bugiiniin
ihtiyaglarinin karsilannmas: siirecinde, gelecek nesillerinde ihtiyaglarinin
g0z Oniinde bulundurulmasini kapsamaktadir.

Diinya artik hi¢ olmadig1 kadar daha fazla siirdiiriilebilir kalkinma bi-
lincine erigsmeye galismaktadir (Colglazier, 2015). Ozellikle yasanan iklim
krizi, toplumlara ve iilklere gelecek nesllierin yasamlarini tehtid ettigini
gostermektedir. Diinya ¢aginda sosyal, ekolojik ve toplumsal anlamda
adimlar atilmasi bu konuda son derece onem tasimaktdir (Tirag, 2012).
Yapilan konferanslar ve toplantilar diinyamizi bekleyen olumsuz durumu
insanogluna haberdar etme cabasi icersindedir (Gupta & Vegelin, 2016).
Diinya da karsilagilan sorunlarin ¢dziimiinde basda {iniversiteler olmak
iizere egitim kurumlarina nemli gorevler diismektedir. Ozellikle bir araya
gelen bilim insanlar1 olasi sorunlarin ¢6ziimiinde énemli bir rol oynamak-
tadir (Gline, Giine, & Hoplan, 2011). Ancak kii¢iik ¢apli sorunlarin ¢ozii-
miinde toplum da yer alan tiim bireylere sorumluluklar diismektedir. Uni-
versitelerde verilen egitimin, topluma en hizli yansimalarindan bir tanesi
siiphesiz egitim fakiilteridir (Ardoin, Bowers & Gaillard, 2020). Gelecegin
Ogretmenlerinin sahip oldugu bilgi ve birikimin yaninda tutum, toplumu
dogrudan etkilemektir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin ¢ervre ve siirtidii-
rilebilir kalkinmaya bakis agilart son derece dnem tagimaktadir (Goller &
Rieckmann, 2022). Ogretmenler, gevre ve ¢evre egitimine karsi sahip ol-
duklar1 bilgi birimkim son derece énemlidir. Ozellikle {ilkemizde ve diin-
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yamiz da yasanan iklim sorunlarindan dolayi, gelecekler nesiller ¢oziim
yolariin aktarilmasi noktasinda 6nemli bir gorev diismektedir (Sukma,
Ramadhan & Indriyani, 2020) . iklim degisikligine bagl olarak alinacak
onlemlerin farkinda olunmasi gerekmektedir. Siirdiiriilebilir bir ¢evre igin
ogretmenlere dnemli bir gorev diigmektedir (Chinedu, Olabiyi & Kamin,
2015). Okullarda ¢evreye karsi sahip olunan biling, ¢evrenin korunmasi
noktasinda 6nem tasimaktadir (Al, 2019). Siirdiiriilebilir kalkinma, toplu-
mun en kiigiik yap1 tagindan baglayarak toplumun tiim kisimlarina ulagma-
s1 gerekmektyedir.

Siirtidiiriilebilir kalkinkam hedeflerinin gerceklestirilmesi ve gelis-
mesinde 0gretmen egitimi dnem tagimaktadir (Ugras, & Zengin, 2019).
Egitim bilimleri derslerine ek olarak ¢evre ve ¢gevre egitimi derslerinin yer
almas1 bu konuda 6nem tagimaktadir. Ozellikle fen bilgisi gretmen aday-
lar1, mesleki yasamlarinda 6grencilerin ¢evre karsi bakis acilarini gelistir-
mede ve olumlu tutum olusturma noktasinda 6nemli gérevler tasimaktadir
(Celik, 2019). Ortaokul seviyesisinde fen bilimleri dersi kapsaminda ¢ev-
reye kars1 yer alan kazanimlarin 6grencilere basarili bir sekilde aktarilmasi
Oonem tasimaktadir(Ates, 2019). Yine ayn1 zamanda ders kitaplarinda yer
alan konularin kavramlar ile iliskilendirikmesi son derece 6nem tasimakta-
dir (Celikoglu ve ark., 2022). Bu nedenle fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
lisans 6grenimleri siiresince ¢evre ve 6zellikle siirdiiriilebilir kalkinmaya
yonelik tutumlarin pozitif yonde olmasi 6nemlidir. Gelecek nesiller icin
kaynaklarin vermli kullanilmasi, ¢evrenin ve doganin korunmasi bu nok-
tada 6onemlidir.

Bu ¢aligmanin amac1 fen bilgisi 6gretmen adaylarimin siirdiiriiliilebilir
kalkinma konusuna yonelik olarak tutumlarinin ¢esitli degiskenler agisin-
dan incelenmesini amaglamaktadir. Bu amacla asagida yer alan alt prob-
lemlere cevap aranmaktadir.

1-Fen bilgisi 6gretmen adaylar1 arasinda siirdiiriilebilir kalkinma tu-
tumlarimin sinif degiskeni acisindan istatistiksel olarak anlaml bir iligki
varmidir?

2-Fen bilgisi 6gretmen adaylar1 arasinda siirdiiriilebilir kalkinma tu-
tumlarinin babanin egitim durumu degiskeni agisindan istatistiksel olarak
anlamli bir iliski varmidir?

3-Fen bilgisi 6gretmen adaylari arasinda siirdiiriilebilir kalkinma tu-
tumlarinin annenin egitim durumu degiskeni agisindan istatistiksel olarak
anlamli bir iligki varmidir?

4-Fen bilgisi 6gretmen adaylar1 arasinda siirdiiriilebilir kalkinma tu-
tumlarimin “Siirdiiriilebilir kalkinma konusunda ders aldiniz m1?”” sorusuna
yonelik istatistiksel olarak anlamli bir iligkisi varmidir?
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5-Fen bilgisi 6gretmen adaylar1 arasinda siirdiiriilebilir kalkinma tu-
tumlarinin “Universite egitiminiz sirasinda siirdiiriilebilir kalkinma konu-
suna ne kadar deginildi?” sorusuna yonelik istatistiksel olarak anlamli bir
iligkisi varmidir?

6-Fen bilgisi 6gretmen adaylar1 arasinda siirdiiriilebilir kalkinma tu-
tumlarmin “Universite egitiminiz sirasinda siirdiiriilebilir kalkinma konu-
suna ne kadar deginildi?” sorusuna yonelik istatistiksel olarak anlamli bir
iliskisi varmidir?

2.YONTEM

Caligma da arastirma yontemi olarak, nicel arastirma yontemlerinden
iliskisel tarama yontemi kullanilarak desenlenmistir. Ozelikle iki veya
daha fazla sayidaki degisken arasindaki iligkinin ortaya konulmasi ama-
ciyla, nicel arastirmalarda siklikla kullanilmaktadir (Cepni, 2010).

2.1 Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubu, Tiirkiyenin kuzeyinde yer alan bir dev-
let iiniversitende grenim gormekte olan toplam 100 fen bilgisi 6gretmen
adayindan olugmaktadir. Calisma grubunun belirlnemesinde olasiliklik 6r-
nekleme yontemlerinden basit segkisiz drnekeleme yontemi kullanilmistir.
Basit seckisiz drnekeleme yonteminde evrende yer alan tiim biriler 6rnege
secilmek icin esit ve bagimsiz bir duruma sahiptir (Biiyiikoztiirk, Cakmak,
Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2009). Calisma yer alan 6gretmen adaylari-
na ait demeografik bilgiler tablo 1 de yer almaktadir.

Tablo 1. Ogretmen Adaylarinin Demeografik Ozellikleri

f %
1.Smf 24 27.5
2.Smf 21 242
3.Smf 24 27.5
4.Sinif 18 20.8

Toplam

2.2 Veri Toplama Araci

Caligma da veri toplama araci olarak Demirel ve Sungur(2018), ta-
rafindan gelistirilen siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik tutum 6l¢egi kul-
lanilmustir. Olgek 5°1i likert yapida ve 20 maddeden olugmaktadir. Olgek
“Sosyal”, “Cevresel”, “Ekonomik” ve “Egitim” olmak {izere toplam dort
faktoriilii bir yapidan olusmatadir. . Olgek de yer alan maddelerin cevap-
lanmasi adina 6grencilere bes farkli secenek gosterildi: Kesinlikle katilmi-
yorum “17, katilmiyorum “2”, katiliyorum “4” ve tamamen katiliyorum
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“5”. Bu ¢alisma 6zelinde Cronbach’s Alpha giivenirlilik katsays1 0.89 ola-
rak hesaplanmistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Caligmanin veri toplama siireci Google Formlar yardimiyla gercekles-
tirilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda fen bilgisi 6gretmenligi lisans progra-
minda yer alan dgretmen adaylarina sinif ortamina gerekli bilgilendirme-
lerin yapilmasinin ardindan ilgili 6l¢ek paylasilmistir. Veri toplama siireci
bahar yartyilinin son haftasim1 kapsayan 3 Haziran- 8§ Haziran tarihleri
arasinda gergeklestirilmistir. Calismanin kurumsal yapisinin ve diger ki-
simlarinin hazirlanmasina ragmen bahar doneminin tamamlanmasi beklen-
mistir. Buradaki amag birinci sinif 6gretmen adaylart basta olmak iizere
diger sinif diizeyinde yer alan 6gretmen adaylarinin yer aldiklart simif dii-
zeyine iliskin tiim dersleri almis olmalaridir. Diger agidan diisiiniiliigiinde
derslerin tamamlanmasindan 6nce verilerin toplanmasi bagta birinci sinif
Ogretmen adaylar1 olmak iizere arastiraya konu olan degiskenin anazinde
farkli durumlarin etkisini doguracagi diisiiniilmektedir. Verilerin analizi
stirecinde elde edilen veriler uygun sekilerde SPSS istatik programina gi-
rilmigtir. Daha sonra dncelikkle verilerin parametrik 6zellikle tasimalari
sinanmigtir. Bu amagla Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk normallik
testleri uygulanmigtir. Daha sonra iki grubun karsilagtirilmasi i¢in bagim-
siz orneklemlemler t testi ve 2 den fazlagrubun karsilagtirilmasi amaciyla
one wat anova testi uygulanmustir.

3. BULGULAR

Calismanin bu boliimiinde toplanan bilgiler gerekli istatiksel iglem-
lerle gosterilmektedir. Bu amagla, dncelikle toplanan veriler iizerinde nor-
mallik testi uygulanmistir. Tablo 2’ de normallik testi sonuglarini gdster-
mektedir.

Tablo 2. Siirdiiriilebilir Kalkinmaya Yénelik Tutum Olgegine Ait Normallik
Testi Sonuglar

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Kolmogorov- sd p Shapiro- Wilk sd p
Smirnov [statistgi
Istatistigi
Strdiirilebilir ,097 87 042,945 87 ,001

Kalkinmaya
Yonelik Tutum
Olgegi

Tablo 2’deki incelemeler, siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik tutum
6lgeginin Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testlerine gore normal
dagilim gdstermedigini gdstermistir. Sonug olarak, Kurtosis ve Skewness
degerleri incelenmelidir. Sonuglar Tablo 3’de gosterilmektedir.
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Tablo 3. Ogretmen adaylarinin Siirdiiriilebilir Kalkinmaya Yonelik Tutum
Olgegine Iliskin Tutum Diizeyleri

N Min Max M Ss Kurtosis  Skewness
Siirdiriilebilir 87 2.75 5.00 4.40 ,437 1.005 -,694
Kalkinmaya
Yénelik Tutum
Olgegi

Tablo 3 incelendiginde gruplarin normal dagilim gosterip goster-
medigi belirlenmesi hedeflenmektedir. Normallik testi icin Skewness ve
Kurtosis degerlerine bakilmistir. Bu dogrultuda siirdiiriilebilir kalkinmaya
yonelik tutum 6lgegi i¢in Skewness degeri -,694, Kurtosis degeri ise 1.005
oldugu gozlenmistir.. Kurtosis ve Skewness degerleri -1.5 ile +1.5 oldugu
zaman normal dagilim oldugu kabul edilmektedir (Tabachnick and Fidell,
2013). Bu nedenle stirdiiriilebilir kalkinma yonelik tutum 06l¢eginden elde
edilen tiim verilere parametrik testler uygulanmaktadir. Tki’ den fazla grup
arasinda bir karsilagtirma yapilmasi s6z konusu oldugundan One Way
Anova testi kullanilmistir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir
kalkinma puanlar ile siif degiskeni acisindan incelenmesine yonelik ya-
pilan analiz tablo 4 de verilmektedir.

Tablo 4 Siirdiiriilebilir Kalkinmaya Yonelik Tutumlarin Sinif Degiskenine Gére
One Way Anova Testi Sonuglari

Kareler sd Kareler F p
Toplam1 Ortalamasi
Sirdirilebilir Gruplararast .323 3 108 554 ,647
Kalkinmaya Gruplarigi  16.156 83  .195
Yonelik Tutum Toplam 16479 86

Olgegi

Tablo 4 incelendiginde fen bilgisi 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir
kalkinmaya yonelik tutumlarimin sinif diizeyi degiskenine gore incelenmis-
tir. Yapilan analizler sonucunda farkli sinif diizeyinde yer alan fen bilgisi
Ogretmen adaylari arasinda istatiksel olarak anlamli farklilik bulunmamig-
tir (p>0.005, p=0.647). Gruplar arasinda yer alan ilskinin incelenmesi i¢in
LSD testi uygulanmistir. Sonuglar tablo 5 de yer almaktadir.

+ 157
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Tablo 5 Ogretmen Adaylarimn Siirdiiriilebilir Kalkinmaya Yénelik Tutumlarimin
Swnif Degiskenine LSD Testi Sonuglart

Bolim (1) Bolim (J) Mean Difference(I-J) Std. Error p
1. Simf 2. Siif -.006 131 959
3. Sif -.118 127 354
4, Simf -.132 137 338
2. Smuf 1. Smuf .006 131 .959
3. Siuf -111 131 398
4. Smf -.125 141 377
3. Sif 1. Smf 118 127 354
2. Simif A11 131 398
4. Smf -.013 137 920
4. Smuf 1. Sif 132 137 338
2. Simif 125 141 377
3. Sif .013 137 920

Tablo 5 incelendiginde, fen bilgisi 6grenmen adaylarimin siif diizey-
leri artikg¢a siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik tutumlarimin arttigi gézlen-
mektedir. Gruplar arasinda siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik tutumlar
farkl olsa da , olusan farklilik istatiksel olarak anlamli diizeyde degildir.
Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinma puanlar ile genel
agirlikli not ortalamasi degiskeni acisindan incelenmesine yonelik yapilan
analizler tablo 6 da verilmektedir.

Tablo 6 Siirdiiriilebilir Kalkanmaya Yonelik Tutumlarin Genel Agirlikli Not
Ortlamast Degiskenine Gore One Way Anova Testi Sonuglart

Kareler sd Kareler F p
Toplam1 Ortalamasi
Sirdirilebilir Gruplararast .262 3 0.087 446 721

Kalkinmaya Gruplarigi  16.218 83 195

Yonelik Tutum Toplam 16.479 86
Olgegi

Tablo 6 incelendiginde fen bilgisi 6gretmen adaylarimin siirdiiriilebilir
kalkinmaya yonelik tutumlarinin genel agirlikli not ortalamasi degiskenine
gdre incelenmi

stir. Yapilan analizler sonucunda farkli genel agirlikli not ortalamasina
sahip fen bilgisi 6gretmen adaylari arasinda istatiksel olarak anlamli fark-
lilik bulunmamustir (p>0.005, p=0.721). Gruplar arasinda yer alan ilgkinin
incelenmesi i¢in LSD testi uygulanmistir. Sonuglar tablo 7 de yer almak-
tadur.
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Tablo 7 Ogretmen Adaylarimin Siirdiiriilebilir Kalkanmaya Yénelik Tutumlarinin
Genel Agirlikli Not Ortlamast Degiskenine LSD Testi Sonuglari

Bolim (I)  Bolim (J)  Mean Difference(I-J) Std. Error p
2.00-2.49 2.50-2.99 -.135 130 302
3.00-3.49 -.132 132 320
3.50-4.00 -.183 276 S10
2.50-2.99 2.00-2.49 135 130 302
3.00-3.49 .002 .108 979
3.50-4.00 -.047 265 .858
3.00-3.49 2.00-2.49 ,132 132 320
2.50-2.99 -.002 .108 979
3.50-4.00 -.005 266 .850
3.50-4.00  2.00-2.49 183 276 S10
2.50-2.99 .047 265 .858
3.00-3.49 .005 266 .850

Tablo 7 incelendiginde, fen bilgisi 6grenmen adaylarinin genel agir-
likl1 not ortalamasi artikea siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik tutumlarinin
arttig1 gdzlenmektedir. Gruplar arasinda siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik
tutumlar: farkli olsa da , olusan farklilik istatiksel olarak anlamli diizeyde
degildir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinma puanlari
ile annenin egitim durumu degiskeni arasindaki iliskiye yonelik yapilan
analizler tablo 8 de verilmektedir

Tablo 8 Siirdiiriilebilir Kalkanmaya Yonelik Tutumlarin Annenin Egitim Durumu
Degiskenine Gore One Way Anova Testi Sonuglar

Kareler sd Kareler F p
Toplam1 Ortalamasi
Siirdirilebilir Gruplararast 671 3 .168 .870 486
Kalkinmaya Gruplarici 15.808 83 193
Yonelik Tutum "o, 16479 86

Olgegi

Tablo 8 incelendiginde fen bilgisi 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir
kalkinmaya yonelik tutumlariin annenin egitim durumu degiskenine gore
incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda annesi farkli egitim seviyesinde
yer alan fen bilgisi 6gretmen adaylar1 arasinda istatiksel olarak anlamli
farklilik bulunmamisgtir (p>0.005, p=0.486). Gruplar arasinda yer alan il-
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skinin incelenmesi i¢in LSD testi uygulanmistir. Sonuglar tablo 9 da yer
almaktadir.

Tablo 9 Ogretmen Adaylarimn Siirdiiriilebilir Kalkanmaya Yénelik Tutumlarinin
Annenin Egitim Durumu Degiskenine LSD Testi Sonuglari

Béliim (I) Boélim (J) Mean Difference(I-J) Std. Error p
ilkokul mezunu degil ilkokul mezunu 325 191 .093
kuma-
biliyor T Ortaokul mezunu 350 210 100
Lise mezunu 371 210 .081
Universite mezunu 916 253 215
Tlkokul mezunu flkokul mezunu degil -.325 191 .093
ama  okuma-yazma
biliyor
Ortaokul mezunu .025 128 .846
Lise mezunu .046 128 716
Universite mezunu -.008 191 965
Ortaokul mezunu flkokul mezunu degil -.350 210 .100
ama  okuma-yazma
biliyor
flkokul mezunu -.025 128 846
Lise mezunu .021 155 .888
Universite mezunu 033 210 874
Lise mezunu flkokul mezunu degil -371 210 .081
ama  okuma-yazma
biliyor
flkokul mezunu -.046 128 716
Ortaokul mezunu -021 155 .888
Universite mezunu -.055 210 793
Universite mezunu  {lkokul mezunu degil -316 253 215
ama  okuma-yazma
biliyor
[lkokul mezunu .008 191 965
Ortaokul mezunu .033 210 .874
Lise mezunu .055 210 793

Tablo 9 incelendiginde, fen bilgisi 6gretmen adaylariin annelerinin
sahip olduklar1 egitim diizeyi arttikca siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik
tutumlarinin arttigr sdylenememektedir. Gruplar arasinda siirdiiriilebilir
kalkinmaya yonelik tutumlar1 farkli olsa da , olusan farklilik istatiksel ola-
rak anlaml diizeyde degildir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin siirdiirii-
lebilir kalkinma puanlari ile babanin egitim durumu degiskeni arasindaki
iliskiye yonelik yapilan analizler tablo 10 da verilmektedir.
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Tablo 10 Siirdiiriilebilir Kalkinmaya Yonelik Tutumlarin Babanin Egitim Durumu
Degiskenine Gore One Way Anova Testi Sonuglar

Kareler sd Kareler F p
Toplam1 Ortalamast
Sirdirilebilir Gruplararasi 781 3 260 1.395 250
Kalkinmaya Gruplarigi 15494 83 187
Yonelik Tutum "o 16275 86

Olgegi

Tablo 10 incelendiginde fen bilgisi 6gretmen adaylarinin siirdiiriile-
bilir kalkinmaya yonelik tutumlarinin babanin egitim durumu degiskenine
gore incelenmigtir. Yapilan analizler sonucunda babasi farkli egitim sevi-
yesinde yer alan fen bilgisi 6gretmen adaylar1 arasinda istatiksel olarak
anlamli farklilik bulunmamistir (p>0.005, p=0.250). Gruplar arasinda yer
alan ilgkinin incelemesi i¢in LSD testi uygulanmistir. Sonuglar tablo 11 de
yer almaktadir.

Tablo 11 Ogretmen Adaylarimn Siirdiiriilebilir Kalkinmaya Yénelik Tutumlarinin
Babanin Egitim Durumu Degiskenine LSD Testi Sonuglart

Boliim (I) Bélim (J) Mean Difference(I-J)  Std. Error p
ilkokul mezunu Ortaokul mezunu -.046 132 725
Lise mezunu 191 115 102
Universite mezunu 041 141 722
Ortaokul mezunu  Ilkokul mezunu .046 132 7125
Lise mezunu 238 132 .077
Universite mezunu .088 155 574
Lise mezunu Ilkokul mezunu -.191 115 102
Ortaokul mezunu -.238 132 .077
Universite mezunu -.150 141 292
Universite mezunu  Ilkokul mezunu -.041 141 172
Ortaokul mezunu -.088 155 574
Lise mezunu 150 141 292

Tablo 11 incelendiginde, fen bilgisi 6grenmen adaylariin babalarinin
sahip olduklar1 egitim diizeyi arttikca siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik
tutumlarinin arttif1 sdylenememektedir. Gruplar arasinda siirdiiriilebilir
kalkinmaya yonelik tutumlar1 farkli olsa da , olusan farklilik istatiksel
olarak anlamli diizeyde degildir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarimin siirdii-
riilebilir kalkinma puanlan ile “Siirdiiriilebilir kalkinma konusunda ders
aldiniz mi?” sorusuna iligskin yapilan analizler tablo 12 de verilmektedir.
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Tablo 12 Ogretmen Adaylarimn Siirdiiriilebilir Kalkinmaya Yonelik Tutum
Olgegi “Siirdiiriilebilir kalkinma konusunda ders aldiniz mi?” sorusuna iligkin
Bagimsiz Orneklemler T- Testi Sonuglart

N X S sd t p
Evet 29 4.363 461 85 812 419
Hayrr 58 4.282 427

Tablo 11 incelendiginde, “Siirdiiriilebilir kalkinma konusunda ders al-
dimiz mi?” sorusuna iliskin fen bilgisi 6grenmen adaylar1 cevaplari arasinda
istatiksel olarak anlamli farkligin bulunmadigi1 gézlenmektedir (p>0.005,
p=0.419). Ancak siirdiiriilebilir kalkinma konusunda ders alan 6gretmen
adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik tutumlarinin olumlu anlam-
da daha fazla oldugu goriilmektedir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin siir-
diiriilebilir kalkinma puanlar ile “Siirdiiriilebilir kalkinma ile ilgili, genel
olarak, ne kadar bilginiz oldugunu diisiiniiyorsunuz?” sorusuna iliskin ya-
pilan analizler tablo 13 de verilmektedir.

Tablo 13 Ogretmen Adaylarimn Siirdiiriilebilir Kalkinmaya Yénelik Tutum
Olgegi “Siirdiiriilebilir kalkinma ile ilgili, genel olarak, ne kadar bilginiz
oldugunu diistiniiyorsunuz?” sorusuna iliskin One Way Anova Testi Sonuglari

Kareler Toplam:1 sd Kareler F p
Ortalamast
Siirdiiriilebilir Gruplararasi .666 3 222 1.165 328
Kalkinmaya  Gruplarigi 15.813 83  .1914
Yénelik Toplam 16.479 86
Tutum
Olgegi

Tablo 13 incelendiginde, “Sirdiiriilebiliv kalkinma ile ilgili, genel
olarak, ne kadar bilginiz oldugunu diisiiniiyorsunuz?” sorusuna iligkin fen
bilgisi 6grenmen adaylari cevaplari arasinda istatiksel olarak anlamli fark-
ligin bulunmadigr gézlenmektedir (p>0.005, p=0.419). Ogretmen adayla-
rinin veridkleri cevaplar arasinddaki iligkinin daha ayrintili incelenmesi
icin LSD testi uygulanmistir. Yapilan analiz tablo 14 de sunulmaktadir.
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Tablo 14 Ogretmen Adaylarimn Siirdiiriilebilir Kalkinmaya Yonelik Tutum
Olgegi “Siirdiiriilebilir kalkinma ile ilgili, genel olarak, ne kadar bilginiz
oldugunu diistintiyorsunuz?” sorusuna iliskin LSD Testi Sonuglari

Bolim (I)  Bolim (J) Mean Difference(I-J) Std. Error p
Hig Biraz -.137 132 303
Orta -.242 132 .070
Cok -.209 244 393
Biraz Hig 137 132 303
Lise mezunu -.104 .106 329
Cok -.071 231 157
Orta Hig 242 132 .070
Biraz 104 .106 .329
Cok .033 230 .886
Cok Hig 209 244 393
Biraz .071 231 157
Orta -.033 230 .886

Tablo 14 incelendiginde, “Sirdiiriilebilir kalkinma ile ilgili, genel
olarak, ne kadar bilginiz oldugunu diisiiniiyorsunuz?” sorusuna iligkin fen
bilgisi 6grenmen adaylarinin ilgi siklig1 arttikea siirdiirtilebilir kalkinmaya
yonelik tutumlarinin arttig1 séylenememektedir. Gruplar arasinda siirdiirii-
lebilir kalkinmaya yonelik tutumlarn farkli olsa da , olusan farklilik istatik-
sel olarak anlaml diizeyde degildir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarimin siir-
diiriilebilir kalkinma puanlari ile “Siirdiiriilebilir kalkinma konusunda ders
aldiniz m1?” sorusuna iliskin yapilan analizler tablo 15 de verilmektedir.

Tablo 15 Ogretmen Adaylarimn Siirdiiriilebilir Kalkinmaya Yonelik Tutum
Olgegi “Universite egitiminiz sirasinda siirdiiriilebilir kalkinma konusuna ne
kadar deginildi?” sorusuna iliskin One Way Anova Testi Sonuglart

Kareler sd Kareler F p
Toplami1 Ortalamasi
Sirdirilebilir Gruplararast  .144 3 .048 243 866
Kalkinmaya Gruplarici 16.336 83 197
Yonelik Tutum "o, 16479 86

Olgegi

Tablo 13 incelendiginde, “Universite egitiminiz sirasinda siirdiiriile-
bilir kalkinma konusuna ne kadar deginildi z?” sorusuna iliskin fen bilgisi
O0grenmen adaylar1 cevaplar1 arasinda istatiksel olarak anlamli farkligin
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bulunmadig1 gozlenmektedir (p>0.005, p=0.866). Ogretmen adaylarmnin
verdikleri cevaplar arasindaki iliskinin daha ayrintili incelenmesi i¢in LSD
testi uygulanmustir. Yapilan analiz tablo 16 da sunulmaktadir.

Tablo 16 Ogretmen Adaylarimn Siirdiiriilebilir Kalkinmaya Yonelik Tutum
Olgegi “Universite egitiminiz sirasinda siirdiiriilebilir kalkinma konusuna ne
kadar deginildi?” sorusuna iliskin LSD Testi Sonug¢lar

Bolim (I)  Bolim (J) Mean Difference(I-J) Std. Error P
Hig Biraz -.013 120 910
Orta -.070 138 612
Cok .070 .163 .668
Biraz Hig .013 120 910
Orta -.056 126 .653
Cok .084 153 .585
Orta Hig .070 138 612
Biraz .056 126 .653
Cok 141 .168 403
Cok Hig -.070 163 .668
Biraz -.084 153 .585
Orta -.141 .168 403

Tablo 16 incelendiginde, “Universite egitiminiz sirasinda siirdiiriile-
bilir kalkinma konusuna ne kadar deginildi?” sorusuna iliskin fen bilgisi
o0grenmen adaylarinin ilgi siklig1 arttikca stirdiiriilebilir kalkinmaya yone-
lik tutumlarinin arttig1 sdylenememektedir. Gruplar arasinda stirdiiriilebilir
kalkinmaya yonelik tutumlar1 farkli olsa da , olusan farklilik istatiksel ola-
rak anlamli diizeyde degildir.

4. TARTISMA VE SONUC

Arastirmanin bu bolmiinde, elde edilen analiz sonuglarinin tartisilmasi
ve calismanin sonucunun ortaya konulmasi amaglanmaktadir. Elde edilen
veriler oncelikle betimsel olarak tanimlanmasinin ardindan literatiirde yer
alan benzer ve farkli sonuglar ile iliskilendirilmesi hedeflenmektedir.

Calismada 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yo6nelik tu-
tumlart’ nin sinif degiskenine gore incelendiginde istatiksel olarak anlaml
bir farklilagma olmadig1 goriillmektedir. Bunun yani sira sinif diizeyi arttik-
ca stirdiiriilebilir kalkinma tutum puanlarinda artis oldugu goriilmektedir.
Bu durumun ortaya ¢ikmasinin sebepleri arasinda, ilerleyen lisans 6gre-
nimleri boyunca ilgili konuda daha fazla ders almalar1 olarak gosterilebilir.
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Literatiirde bu caligmanin bulgular1 ile benzer bulgulara sahip ¢aligmalar
bulunmaktadir. Akman (2017), yapmis oldugu caligmasinda Ogretmen
adaylarinin sinif seviyleri artik¢a, cevreye karsi tutumlarinda artis oldugu,
ancak bu artigin istaiksel olarak anlamli seviyee olmadig1 goriilmektedir.
Isyer (1999), yilinda yapmis oldugu calismasinda sinif diizeyi artikca, cev-
resel tutumlarmin arttigini belirtmektedir. Bu ¢aligmanin bulgular tersi
yoniinde ¢aligmalar mevcuttur. Kanmaz (2019), yapmis oldugu caligma-
sinda sinif diizeyi arttik¢a siirdiiriilebilir kalkinma puanlarinin azaldigim
sonucuna ulagmistir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarimin siirdiiriiliilebilir kalkinma ya yonelik
tutumlari ile, genel agirikli not ortalamalar1 arasinda iliski incelenmistir.
Yapilan analiz sonuglarinda genel agirlikli not ortalamasi artikga, 6gret-
men adaylarnin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik tutumlarinin da arttig1
goriilmektedir. Calismanin bulgular ile benzer sekilde, Yilmaz ve Aydogdu
(2020), yapmis olduklar1 ¢alismalarinda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
yenilenebilir enerji konusunda genel agirlikli not ortalamalar1 arasinda po-
zitif yonde bir iliski oldugunu vurgulamaktadir.

Calismada elde edilen veriler incelendiginde, fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin tutumlan ile, babalarmin egitim durumlar1 arasinda istatiksel
olarak anlaml bir iliski olmadig1 goriilmektedir. Liteartiir incelendiginde
gevreye yonelik tutum ve babanin egitim durumunu konu oalan ¢alisgama-
lar bulunmaktadir (Erol & Gezer, 2006; Geng & Geng, 2013). Siirdiirii-
lebilir kalkinma ve gevreye yonelik tutum da babanin egitim durumunun
anlamli farklilik olusturmadigi ¢aligmalar da bulunmaktadir. Tiirer (2010),
yilinda yapmis oldugu ¢alismasinda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin siir-
diiriilebilir kalkinma puanlar iizerinde babanin egitim durumunun anlam-
It bir farklilik olusturmadigi sonucuna ortaya koymaktadir. Bu ¢aligma-
nin bugularinin tersi yoniin de ¢alisma bulgulari yer almaktadir. Kanbak
(2015), yapmis oldugu ¢aligmasinda iiniversite 6grencilerinin babalarinin
egitim durumlarinin, ¢evreye yonelik tutumlari {izerinde anlamli bir etki
olusturdugu sonucuna ulagmistir. Sama (2003), yapmis oldugu ¢aligma-
sinda 6gretmen adaylarinin ¢evreye karsi olan tutumlarinda, babanin egi-
tim durumunun istatiksel olarak anlamli bir farklilik olusturdugu sonucuna
varmistir.

Caligma da elde edilen veriler incelendiginde, fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin tutulan ile, annelerinin egitim durumlan arasinda istatiksel
olarak anlaml bir iliski olmadig1 goriilmektedir. Liteartiir incelendiginde
cevreye yonelik tutum ve annein egitim durumunu konu olan ¢aligmalar
bulunmaktadir (Erol, 2005; Uluginar Sagir, Aslan, Cansaran, 2008). Lite-
ratilir incelendiginde siirdiiriilebilir kalkinma ve ¢evreye yonelik tutum da
annenin egitim durumunun anlamh farklilik olusturmadig1 ¢aligmalar yer
almaktadir. Tiirer (2010), yilinda yapmis oldugu ¢alismasinda fen bilgisi
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Ogretmen adaylarin siirdiiriilebilir kalkinma puanlan {izerinde annenin
egitim durumunun anlaml bir farklilik olusturmadigi sonucuna ortaya
koymaktadir. Kanbak (2015), yapmis oldugu ¢alismasinda iiniversite 6g-
rencilerinin annenin egitim durumlarimin, ¢evreye yonelik tutumlarn iize-
rinde anlamli bir etki olusturmadigi sonucuna ulagmistir

Fen bilgisi 6gretmen adaylariin siirdiiriiliilebilir kalkinma ya yonelik
tutumlar ile, stirdiriilebilir kalkinma konsusunda ders almalar1 arasinda
ki iligki incelendiginde istatiksel olarak anlamli bir sonuca ulasilmamistir.
Ancak ders alan 6gretmen adaylarmin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik
puanlar1 daha fazla oldugu goriilmektedir. Yilmaz ve Aydogdu (2020),
yapmis olduklar ¢alismalarinda fen bilgisi 6gretmen adaylariin yenile-
nebilir enerji konusunda ders almalarinin yenilenebilir enerji kaynaklarina
yonelik tutumlarinda anlamli farklilik olusturudugunu belirtmektedir.

Ogretmen adaylarina yonetilen “Universite egitiminiz sirasinda siir-
diiriilebilir kalkinma konusuna ne kadar deginildi?” ve “Universite egi-
timiniz swrasinda siirdiiriilebilir kalkinma konusuna ne kadar deginildi”
sorularina verilen cevaplar ile siirdiiriilebilir kalkinma yonelik tutumlar
arasinda anlamli bir frkliligin olugsmadig1 goriilmektedir. Bu durum 6ze-
linde c¢esitli sebepler aranmakla birlikte d6grenciler verdikleri cevaplarda
bahsedilmek siklig1 siirdiiriilebilirlik tutumlarini etkilemedigi goriilmekl-
tedir.

Oneriler

Calisma sonucunda elde edilen bulgulara yonelik 6nerilerde bulunul-
maktadir. Ozellikle ¢alismanin ntel bulgular ile desteklenerek elde edilen
sonuglarin ortaya ¢ikma sebeplerinin arastirilmasi 6nemli olacag diisiintil-
mektedir. Bu durumun yani sira 6gretmen adaylarinin stirdiiriilebilrik ve
siirdiiriilebilir kalkinma bilinglerinin arttirilmasi amaciyla, 6gretmen aday-
larina yonelik genis kapsamli egitimlerin verilmesi dnerilmektedir.
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“Cocuklar saygiyla kabul edin,
Sevgiyle egitin,
Gelecege 6zgiirce yollayin.”

(Rudolf Steiner)
Giris
Modern felsefenin Onciilerinden olan Descartes, beden ve zihin iki-
ligini (diializmi) savunmustur. Descartes, diisiinen ben’i merkeze alarak
diisiincenin temeline bilinci koymus ve 6zne merkezli bir teamiilii bag-
latmistir. Boylece, diisiinen beni dogadan, evrenden, gereklikten, kisacasi
nesne konumundaki her seyden ayristiran bir diisiinme ve bilme bigimi,
yeni bir suur ve idrak ortaya koymustur (Kenan, 2009, s.269). Descartes’i
takiben Newton, diinyadaki biitiin olaylarin maddenin mekanik hareketleri
sonucunda meydana geldigini savunarak kdinatin bir makine gibi isledigi-
ni iddia etmistir. Descartes’in diialist anlayisindan sonra Newton’un ortaya
koydugu mekanik diinya goriisii, egitimin sisteminin uzun siireler boyunca
modern bilincin iirettigi pozitivist paradigmanin etkisinde kalmasina ne-
den olmustur.

Gozlenemeyen ve deney disi her tiirlii bilgiyi reddeden aydinlanma
rasyonalizmine ve egemen Pozitivist bakis agisina dayali (Kutluer, 1985)
egitim anlayigina ilk tepkiyi Jean Jacques Rousseau (1712-1778) vermistir.
18. yiizyilda 6zgiir diisiince ve egitim paradigmasin1 Emile Ya da Egitim
Uzerine adli eserinde ortaya koyan Rousseau’ya gore birey dogustan do-
gal ve saf haldedir. Egitim belli diisiince ve kanaatlerin bireylere kabul
ettirilmesi ve dayatilmasiyla degil, ¢ocugun gelisimini saglayan dogal ve
Ozgiir bir siire¢ olmalidir (Rousseau, 2020). Rousseau, pozitivistlerin aksi-
ne, ger¢cege ulasmada duygularin akildan daha iyi bir rehber oldugu fikrini
one ¢ikarmaktadir. Rousseau’nun insan dogasina ve egitime iliskin bu yak-
lagim1 Pestalozzi, Salzman, Froebel, Neill, Steiner gibi pek ¢ok diisiiniir
tarafindan alternatif egitim arayislarinin kuramsal ve felsefi ¢ikis noktasi
olarak kullanilmugtir.

Pek ¢ok egitim kuramecisi, son yiiz yildir uygulamaya gecirilen alter-
natif pedagojiyi mevcut egitime karsi ¢ikis olarak ele almaktan ziyade, in-
san felsefesiyle ilintili bir paradigma olarak ele almaktadir (Neill, tarihsiz;
Steiner, 1995). Bu pedagoglar; insan1 olusturmak, sekillendirmek, istendik
davraniglara yonlendirmek anlayisinin yerine insani gormek, insant duy-
mak anlayigini ortaya koyan paradigmatik bir doniisiime Onciiliik etmis-
lerdir (Steiner, 1995; Freire, 2008; McLaren, 2011; Neill, tarihsiz). Insan
ve yasadigi ¢cevreyi tanima, anlamlandirma, iliskiler/baglantilar kurma ve
bunlan giiclendirme ¢abasini tagiyan alternatif egitim, ayn1 zamanda insan
dogasinin 6ziline yapilan yolculugun iyi olma halini temsil etmektedir.
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Bireylerin ihtiyaglarina odaklanan, fiziksel, zihinsel ve duygusal ge-
lisimlerini destekleyen alternatif egitim modellerinden biri olan Waldorf
pedagojisi, bu paradigma degisimini saglama hedefiyle insani, duyma,
gdrme ve anlama bic¢imi olarak ortaya ¢ikmig, kapsayici ve evrensel bir
egitim modeli olarak, 6grencilerin akil, ruh ve yetenek kombinasyonunu
miizik, hareket, oyun, doga kesfi gibi aktivitelerle destekleyen biitiinsel bir
yaklagimdir.

Bu yaklasim, ¢ocuklarin entelektiiel ve fiziksel yanlarinin yani sira,
ruhsal, ahlaki ve sosyal yonlerinin de bir arada gelistirilmesini 6ncelemek-
tedir Merkle-Yesildag ve Yesildag, 2018). Waldorf egitiminin bu énemli
ozellikleri onun diinya genelinde evrensel insani degerleri, egitimsel co-
gulculugu ve anlamli 6gretme ve 6grenme firsatlarini benimseyen ve des-
tekleyen diinya ¢apinda pek ¢ok okul hareketine ilham kaynagi olmustur
(URL-1).

Waldorf pedagojisi diinyada giderek daha fazla ilgi gormesine ragmen
Tiirkiye’de heniiz baslangi¢ diizeyinde birka¢ okulla siirlidir. Bu yazinin
amaci, s6z konusu sinirliligin giderilmesine bir nebzede olsa kapi arala-
mak ve Waldorf pedagojisinin tanitilmasi igin tiim egitim paydaslarina bu
pedagoji hakkinda fikirler verebilmektir. Bu kapsamda, ilgili alanyazin
dogrultunda Waldorf Pedagojisinin tarihsel temelleri, egitim felsefesi, ge-
lisim dénemleri, amaglari, egitim ortamlari, 6gretmen ve 6grenci rolleri ve
Waldorf’ta degerlendirme yontemleriyle ilgili kuramsal bir ¢ergceve sunu-
larak devam edilecektir.

1.Waldorf Pedagojisinin Ortaya Cikisi: Astoria Sigara
Fabrikasi’ndan Diinya’ya Acilan Kapi

Almanya’nin Stutgart kentinde yer alan Waldorf Astoria Sigara Fab-
rikast 'nin sahibi olan Emil Molt (1876-1936), diinyanin farkl yerlerinde
toplumsal konularda seminerler ve konferanslar veren Avusturyali diisii-
niir Rudolf Steiner’i fabrikaya davet ederek, is¢ilere konferans ve onlarin
cocuklarina ¢iraklik egitimi vermesini ister. Emil Molt, Rudolf Steiner’in
fikirlerinden esinlenerek ig¢i ve memur ¢ocuklart igin bir okul kurmaya ka-
rar verir ve okulun basina da Steiner’in gegmesini teklif eder (Paull, 2011;
Rawson, 2021). Waldorf okulu, bir sigara fabrikasi sahibinin girigimleri
sonucu 1919 yilinda Almanya’nin Stuttgart sehrinde kurulur ve pedagojik
liderligi Rudolf Steiner tarafindan yapilir (Harrington, 1993, s.19; Paull
ve Hennig, 2020). Boylece Steiner’in seminer ve konferanslarla yaymaya
calistig1 yeni diinya goriisii ve egitim felsefesi Astoria sigara fabrikasinin
duvarlari arasinda filizlenmeye baslamis olur.

Bat1 Almanya’daki ilk &zerk okul olma &zelligine sahip olan Ozgiir
Waldorf Okulu (dei Freie Waldorf Schule) sekiz 6grenciyle egitim 6greti-
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me baglar ve 1930’lara gelindiginde on bir ayn tilkede ¢ocuk yuvalar ve
okul olarak yayginlik kazanmaya baslar (Gobel, 2020, s.7). Kurulusunun
hemen ardindan 1922 yilinda Ingiltere, 1926°da Budapeste, 1930°da Bra-
tislava ve Polonya’da kurulur. 1928 yilinda bazi1 egitim goniillerinin ¢abas1
ve Steiner’in girisimleriyle Avrupa digindaki ilk Waldorf Okulu ABD’nin
New York kentinde kurulur. Ancak II. Diinya Savasinda Nazilerin 1936°da
iktidar1 ele gecirmesiyle 1938 yilindan itibaren Almanya, Avusturya ve
Hollanda’da Waldorf okullarinin kapatilmasiyla siire¢ kesintiye ugrar.

Ikinci Diinya savasi sonrasinda Waldorf okullarinin yeniden yapilan-
mas1 sonucu 1949 yilinda, dordii Isvigre, yedisi Hollanda, yedisi ingiltere
ve ikisi Norveg’te olmak tizere sekiz farkli Avrupa iilkesinde Waldorf okul-
lar1 bulunmaktaydi. Sosyalist Dogu Avrupa’sinda tek 6rnek olan Dresden
Waldorf Okulu ise Dogu Almanya’nin baskistyla 1949°da kapatilir (Gobel,
2020, s. 8).

Ikinci Diinya savas1 6ncesinde higbir Waldorf okulu kamusal destek
bulamazken, Hollanda, Almanya, Danimarka, Isve¢c ve Norveg’te 1945
sonrasinda baglayan devlet destekleriyle Waldorf okullar1 finansal bir ra-
hatliga ve 6zerk bir yapiya kavusma firsat1 bulur (Gobel, 2020, s. 8). 1960
sonlar1 ve 1970’11 yillarin toplumsal doniisiimleri ve belli bir 6l¢iide libe-
rallesmeyle birlikte, daha biiyiik bir Avrupa ve hatta evrensel agilimlar, pek
cok insanin ¢ocuklarii hangi bakis agilar1 ve degerlere gore egitilecegini
sorgulamaya iter. Boylece alternatif egitim veren bagka bir okula duyulan
talep, daha fazla cocugun bu okullara kaydinin yapilmasina olanak saglar.
O zamana kadar Avrupa’da 73 olan Waldorf okullarinin sayisi ikiye katla-
narak 1980°de 178’e ulasr.

Paull ve Hennig (2020), Waldort okullarinin haritalarmi ¢ikardiklar
caligmalarinda, 565 Waldorf ¢ocuk yuvasi ve 245 okul ile Almanya’nin
birinci sirada ve 154 Waldorf ¢ocuk yuvasit ve 124 Waldorf okulu ile
ABD’nin ikinci sirada oldugunu belirtiyor. European Council for Steiner
Waldorf Education (ECSWE) verilerine gore Avrupa’da, 1380 ¢ocuk yu-
vas1 ve glindiiz bakim merkezi, 324’1 lise seviyesinde olmak iizere 802
okul vardir (URL-2).

Waldorf egitimi uzun yillar, agirlikli olarak Avrupa merkezli bir okul
olarak kalmasima ragmen (Paull ve Hennig, 2020) basta Amerika Birle-
sik Devletleri (ABD) olmak iizere, Kanada, Avusturalya, Yeni Zelanda ve
Giiney Afrika gibi Ingilizce konusulan iilkelerde yaygin olmakla birlikte
(Gobel, 2020, s. 9), Japonya, Kenya, Cin, Hindistan ve Ortadogu iilkele-
rinde de calismalarini siirdiirmektedir. Giinlimiizde Waldorf okullar1 6-18
yas araligina hizmet eden, diinya ¢apinda iin kazanmis okullardir (URL-
1). Tiirkiye’de iki tane anaokulu (¢ocuk yuvasi) ve bir tane normal okul
olmakla beraber, giinlimiizde diinya genelinde 74’ten fazla iilkede 1,928
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Waldorf ¢ocuk yuvasi ve 1,270 Waldorf okulu oldugu bilinmektedir. Bun-
lardan 1394 Waldorf ¢ocuk yuvasi ve 862 Waldorf okulu ise Avrupa’da
bulunmaktadir (URL-3).

2.Waldorf Pedagojisinde llham Kaynag “Antroposofi”: “Kalp,
akil ve yetenek” felsefesi

19. yiizy1li sonu ve 20. yiizyilin baglarinda ortaya ¢ikan énemli siya-
sal geligsmeler ve bu gelismelerin ekonomik ve sosyal sonuglar1t Waldorf/
Steiner egitim felsefesinde belirleyici olmustur. Steiner I. Diinya savaginin
tekrar yagsanmamasi igin yeni bir insan tipine ihtiya¢ oldugunu diisiiniir.
Ancak mevcut egitim sistemi ile bunun gerceklestirilmesinin gii¢ oldugu-
nun farkinda vararak, yeni olusan bu toplumsal yapida bireyin pozisyonuna
iligkin caligmalar yiirlitmiis ve bu caligsmalar sistemli hale getirerek “Wal-
dorf” pedagojisini ortaya koymustur (Giirkan ve Ultanir, 1994; Kotaman,
2009). Felsefe ve mistisizme yogun bir ilgi duyan Avusturya’li bilim insan1
Steiner’a gore, ¢itkmaza giren egitim sistemi, yalnizca akademik veya mes-
leki beceri bakimindan degil; irade, akil ve duygularmn birlikte gelismesine
imkan veren, 6zgiirliik¢ii, yenilik¢i ve alternatif bir egitim paradigmasiyla
insa edilebilirdi (Merkle-Yesildag ve Yesildag, 2018; Oberman, 1997).

Cocgu merkeze alan bir egitim felsefesine sahip olan Waldorf peda-
gojisi, cocugun oyun oynayarak, deneyimleyerek, eglenerek 6grenmesine
imkan veren bir yaklagimdir (Richards, 1980; Steiner, 1995; 1996). Bu
durum bir taraftan ¢ocugun yaraticilik gelisiminin desteklenmesine imkan
verirken, diger taraftan da ¢ocugun 6z giivenini arttirmasini (Nicholson,
2010, s.577) ve kendisini 6zgiirce ortaya koymasina olanak saglamaktadir.

Steiner, her bireyin kendine 6zgii bir gelisim yolu oldugunu savun-
maktadir. Bu yaklagima gore, insanlar dogduklarinda 6zel bir ruhsal po-
tansiyele sahiptirler ve bu potansiyel, yasam boyunca farkli deneyimler
ve 0grenmelerle gelistirilir. Bu anlayis, gezegene ragmen degil; gezegenle
birlikte, dayanigarak ve i¢ ige gecerek dgrenmelerin gergeklesmesine ola-
nak vermektedir. Whedon (2007) bu sistemin bireyin igsel egilimlerinin
icinde yasadig1 ortam tarafindan sekillenip, i¢inde biiylidiigli cevrenin aka-
demik, kiiltiirel ve sosyal dgelerinden etkilendigini ifade etmektedir.

Waldorf pedagojisinde egitim, insan1 “madde ve ruh dualitesi” iginde
degil, “kalp” (ruhsal varlik), “akil” (manevi-tinsel varlik) ve “yetenek”
(fizikse-bedensel varlik) olarak {iglii bir yap1 igerisinde ele alinir (Dris-
coll-Nagel, 1999; Onur, 2020, s.22). Steiner’1n bu filozofik diislincesinin
felsefi temelleri “antroposofi” olarak bilinen kritik idealizm felsefesine
dayanmaktadir (Steiner, 1995; 2007; Williams ve Johnson, 2005; URL-4).

Yunanca insan (a’ntropos) ve bilgi/bilgelik (sofia) sozciiklerinin bir
araya gelmesiyle olusan antroposofi, Steiner tarafindan gelistirilen, insanin
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diinya ve evrenle olan iligkisini/baglantisin1 anlamak i¢in bilimsel, mistik
ve filozofik yaklasimlar1 bir araya getiren felsefi bir anlayistir (Ince, 2013,
s.185). Steiner’a gore, antroposofi diistinsel bilim degil, i¢ alg1 ve objektif-
ligin birlikteligini gerektiren ruhani bir bilimdir. Ruh insanligin ve evrenin
ozii olarak goriiliir (Richards, 1980). Insanin bilgeligi anlamina gelen bu
anlayiga gore insan, dogayla bir biitiin olarak goriilen ruhani ve manevi
bir varliktir (Ince, 2013, 5.185). Evren canli bir organizma ve insan da bu
organizmanin dogal bir pagasidir. Bu nedenledir ki insan iginde biiytidiigii
cevrenin biitiin 6gelerinden etkilenen (Whedon, 2007) ve onu etkileyen
siirekli degisim halindeki bir canlidir. Ancak Steiner, bireyin ¢evresi kadar,
bireyin kisisel 6zellik ve potansiyellerinin de 6nemine dikkat ¢ekmektedir
(Stainer, 1997). Bu sebeple antroposofi kavrami insanin bilgeligiyle birlik-
te, her bireyin kendi gelisimsel kapasitesini gelistirdigi 6zel bir alan olarak
da tanimlanmaktadir (Whedon, 2007). Waldorf’ta; miifredat, egitim ve 6g-
retim yontemleri bu potansiyeli beslemek i¢in tasarlanmistir. Antroposofik
felsefeye dayali olarak Waldorf pedagojisi, 6zgiir ve yaratici bireyler yetis-
tirme Onceligini ilke edinerek bireylerin “akil-kalp-yetenek” ligliistinii des-
tekleyen biitiinciil gelisimlerine odaklanmaktadir (Driscoll-Nagel, 1999).

3.Waldorf Pedagojisinde Gelisim Donemleri

Antroposofi felsefesine dayali ve dogal yasamla i¢ i¢ce olan Waldorf
pedagojisi, ¢cocuk gelisimi hakkinda derin bir anlayisa dayanir. Steiner’e
(1995) gore gocuklar her ne kadar bireysel gelisim gosteriyor olsalar da
bu gelisim belirli donemler halinde gerceklesir. Steiner, ¢cocuklarin farkl
gelisim asamalarinda karsilastiklar1 6zel ihtiyaglart dikkate alarak, insanin
ruhsal ve fiziksel gelisiminin yedi yillik donemler halinde olduguna inan-
maktadir. Bu sebeple, Waldorf egitimi asagida belirtilen yedi yillik donem-
ler halinde tasarlanmstir.

(-7 Yas Erken Cocukluk Dénemi (Fiziksel bilinglilik Evresi)
o7-14 Yas Orta Cocukluk Donemi (Algisal Bilinglilik Evresi)
©14-21 Yas Ergenlik Dénemi (Entelektiiel Biling Farkindaligi Evresi)

Steiner’e (1995) gore bu donemler agamalik gdsterir. Her gelisim asa-
masi bir dnceki donemin iizerine bina edildiginden, bu dénemlerin asamali
ve saglikli bir sekilde olgunlasmasi gerekmektedir. Cocugun dogumdan yedi
yasina kadar olan ilk donemde, Waldorf egitimi ¢ocugun duyusal deneyim-
leri, hareketleri ve duygusal gelisimi iizerine odaklanir. Cocuklarin bu do-
nemde Ozgiirce oyun oynamasi, hikdye/masal dinlemesi, ritmik hareketler
yapmast, sarki soylemesi ve dogal ortamlarda bulunmasi tesvik edilir.
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Antroposofik bakis agisinda ilk yedi yilik donem (0-7 yas) ¢ocuklarin
en iyi sekilde gelismesi igin oldukc¢a 6nemlidir (Almon, 1992). Yedi yasina
kadar ¢ocuklarla sadece oyun oynanmakta, ilk simifta okuma yazma 6gre-
tilmemektedir. Bunun yerine ¢ocuklar resimler yaparak estetik 6zellikle-
rini gelistirirler ve okuma yazmaya bu resimlerle hazirlik yapilir. Ornegin
harfleri yazmak yerine, o harfi sembolize eden hayvanin resmi gizilir (Ince,
2013; Merkle-Yesildag ve Yesildag, 2018).

Akademik 6grenme ve soyut diislinme becerilerinin gelistigi (7-14
yas) orta gocukluk doneminde; ¢ocuklar, matematik, fen bilimleri, dil sa-
natlari, tarih ve cografya gibi derslerin yan1 sira miizik, resim ve el isi de
Ogrenirler. Cocuk saglikli bir sekilde oyun oynadiginda biitlinsel gelisimi
daha hizli ve nitelikli olacaktir. Bedensel, zihinsel ve yaraticilik geligimi-
nin 6nemli oldugu bir donemde ¢ocuga akademik bilgiler vermenin, onun
enerjisini yanlis yone sevk edecegi diislinlilmektedir. Cocuklarin oyun
oynarken ve hareket ederken yaraticilik 6zelliklerini gelistirdiklerine ve
fiziksel giiclerini rahatlikla kullanabildiklerine inanildig1 i¢in oyun oyna-
mak 6nemli bir 6gretim yontemi olarak kullanilir (URL-1). Bu nedenle
programda sanat, heykel, el isi, miizik, hareket, doga yiiriiyiisleri, tarim,
bahgecilik, marangozluk, diinya dilleri gibi faaliyetlerle 6grencilerin yara-
ticilik, bedensel farkindalik, giiven ve estetik duyarliliklarint gelistirmek
(Nicholson, 2010) i¢in bir¢cok farkli 6grenme yontemi kullanilir. Bu yon-
temler oyunlar ve hareketle desteklenir. Sanat, miizik, ritim ve dil 6gretimi
bir biitiin olusturmakta ve hazirlanan bu programlar ¢cocugun benlik algi-
sin1 olumlu yonde etkileyecek nitelikleri icinde barindirmaktadir (McDer-
mott, 1992).

Entelektiiel Biling Farkindaligi Evresi olan (14-21 yas) li¢lincii asama
ise ¢cocuklarin entelektiiel biling kazandigi bir donemdir. Bu dénem ¢ocuk-
larin ayn1 zamanda liseye hazirlik yaptiklart bir donemdir. Bu dénemde
cocuklar entelektiiel diisiinme ve yasama bigimleri kazanmak i¢in bireysel
ilgi, ihtiyag ve yeteneklerine uygun olan dersler secebilirler. Bu asamada,
genclerin 6zgiiveni, 6zsaygisi ve sosyal yetenekleri gelistirilir. Bdylece ¢o-
cuklarin zihinsel, duygusal, sosyal ve bedensel ihtiyag ve geligimleri asa-
mal1 ve biitiinsel bir sekilde karsilanmaya calisilir.

4.Waldorf Pedagojisinde Amaclar

Waldorf pedagojisine gore insanlar belirli bir milletin iiyesi degil,
diinya vatandasidir (URL-5). Bu nedenle ¢ocuklarin tiim yonleriyle egi-
tilmesi amaglanir. Akil, ruh ve yetenek dikotomisi igerisinde 6zglir ben’i
olusturmaya ve boylece insanin kendi varligini kesfetmesine olanak sagla-
yan temel amaglar, Waldorf pedagojisine iliskin alanyazin taranarak asagi-
daki basliklarda sunulacaktir.
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4.1. Egitimde Ozgiirliik

Antroposofi felsefesine dayali, dogal yasamla i¢ i¢e olan Waldorf
egitiminin temel amaci, ¢ocuklarin 6zgiir ve kendilerini gergeklestirme
iradesine sahip bireyler olarak, ruh, doga ve evren arasinda baglantilar
kurmalarimi ve bu baglar1 anlamalarini saglayarak kendi varlik temellerini
kesfetmelerine yardim etmektir (Steiner, 1995; 1997). Antroposofik felse-
fenin kalbinde, insanligin kendi ruhsal gelisimi yoluyla kendisini ve diin-
yay1 doniistiirme bilgeligine sahip oldugu inanci vardir. Bu amagla, Wal-
dorf egitimi, insanligin gelisimi i¢in her ¢ocugun benzersiz potansiyelini
ortaya ¢ikarmaya calismaktadir (URL-5).

Waldorf pedagojisinin amaci, ¢ocugu soyut birikimlerle degil, yasam-
la baglantiya sokmaktir (Rahmen, 2020, s.81). Bu dogrultuda ¢ocuklarin
sosyal, duygusal, zihinsel, ahlaki, ruhsal ve fiziksel agilardan dengeli ve
¢ok yonlii bir bigimde gelismelerine alan agmak (Oberski et all, 2007,
s.137), potansiyellerini gelistirmek (Henniger, 2004, s.403), dogmalar ve
didaktik 6gretilerden uzak 6zgiir ve yaratici bilgiler liretmelerini saglamak
onemlidir (Schieren, 2015, s.141).

Ozgiirliik, esitlik ve toplumsal birlik temalarmi yeniden yorumlayan
Steiner, biitiin bireylerin kiiltiir, haklar ve demokrasi degerleri etrafinda
ortak bir hayat siirme ve gelecek inga etme idealine sahip olmasini hedefle-
mektedir (Ashley, 2009, 209). Bu ideali gerceklestirecek bireylerin, sosyal
cevresiyle uyumlu, kendisiyle barigik, dogaya, canlilara, insanlara, farkli
kiiltiirlere saygili/duyarli, 6zgiiveni yiiksek, liretken, yaratici, vizyon sahi-
bi, dili kullanma ve ifade becerileri geligmis, kendini evrene ait hisseden
diinya vatandas1 0zgiir kisiler olmasi1 beklenmektedir (Nicholson, 2010;
Schieren, 2012). Ozgiirliik ¢ocuklarin ancak gercek yasam kosullari ile
iligki kurarak ve bu iligkileri gelistirerek miimkiin olabilir (Steiner, 1997).
Bu nedenle ¢cocugun ruhen diisiinmesi, hissetmesi, saglikli, yapici ve aktif
olarak yasama katilabilmesi i¢in istekli olmasina yardim edilmelidir.

4.2. Yasami Deneyimlemek ya da Deneyimden Yasam Damitmak

Higbir sekilde dini, ticari, siyasi veya ideolojik 6greti yapmayan (Sc-
hieren, 2012, s.39) Waldorf egitim sisteminde ¢ocuklarin entelektiiel geli-
simleri kadar, onlar1 hayata hazirlamak da ilke edinilmistir (Ruenzel, 2001,
$.39; McDermott, 1992). Yasayarak 6grenmeye dayanan bu okullardaki
amag entelektiiel bir igerigi cocuga zorla 6gretmek yerine, akademik kaygi
giitmeden, 6grencinin bilgiyi 6ziimsemesi, kavramasi, sebep ve sonucun
bir biitlin olarak algilamasi iizerine kuruludur. Bu sekilde gergeklesen bir
ogrenme siireci, cocuklarin yeteneklerinin uyandirilmasina ve gelistirilme-
sine olanak verir. Boylece ¢ocuk 6grenmeyi, kendisini ve diinyayr kes-
fetmenin eglenceli bir yolculugu olarak goriir. Ogrenme siireci ve kendi
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tecriibeleri arasinda canli baglantilar/iligkiler kuran gocuklar, 6grenmeye
daha ilgili ve istekli hale gelirler (McDermott, 1992, s.82).

Cocuklar atdlyelerde ¢ivi ¢akarak, tahta oyarak, kompost yaparak, tor-
navida sikarak, masay1 veya muslugu tamir ederek yani yaparak, yasaya-
rak, deneyimleyerek akil-ruh-yeteneklerini gelistirerek 6grenirler. Somut
bir o6rnekle ¢ocuklar ekmegi/kurabiyeyi firindan hazir almak yerine onun
hangi bilesenlerden (un, seker, siit, tuz maya) olustugunu, nasil bir islem-
den gectigini, nasil pisirildigini biitiinsel bir sekilde deneyimleyerek, goz-
lemleyerek, bu siiregler arasinda iligski ve baglantilar kurarak 6grenirler.
Kisaca, ¢ocuklar dokunarak, koklayarak, yaparak, yasayarak, hissederek,
cevrelerinde olup bitenlere anlam vererek, 6grenmeyi anlamli hale getire-
rek yani diinyaya niifuz ederek 6grenirler.

Diger taraftan ¢ocuklar korunmasi, acinmasi gereken aciz, giigsiiz nes-
neler degil; kendine giivenen, eylemde bulunan, karar alan ve sorumluluk-
larini Gstlenen aktif 6zneler olarak goriiliir. Steiner’e (1997) gore 6grenme
siireglerinde karsilikli etkilesim i¢inde olan bu ¢ocuklar, sosyal, duygusal,
psikolojik ve motor gelisimlerinde hiyerarsik olmayan yatay iligkiler gelis-
tirerek, 6grenmenin éziine ve dogasina iliskin anlamlar gelistirir ve dene-
yimler edinirler. Bdylece ¢ocuklar, kendilerine sunulmus ya da verilmis bir
yasami degil 6grenme ortamlari, siirecleri ve deneyimlerinden damitilmig
mutlu ve 6zgiir bir yasami deneyimleyerek insa ederler.

4.3. Bedensel ve Devinimsel Gelisim

Bu, 6grencilerin kazanmasi gereken temel bir yetkinliktir. Cocugun
yeterli hareket edebilme kapasitesini gelistirmek ince ve kalin motorik kas-
larin harekete gecirilmesini dncelikli hale getirir. Insanin tinsel bakimdan
kendini iyi hissedebilmesi bedensel hareketleriyle dogru orantilidir. Faal
ve hareketli olan ¢ocuklar 6grenmeye dogru daha fazla hareket edecek-
lerinden, kavrayislart ve dil gelisimleri daha hizli olacaktir. Bu sebeple
Waldorf okullarinda 6zellikle kiiglik yas ¢ocuklarin hareket edebilmesi-
ne biiyliik 6nem verilmektedir (Lang, 2020, s.34). Bu kapsamda diizenli
olarak yapilan yiiriiylisler, gember oyunlari, parmak oyunlari, dikis, orgii,
kosma, tirmanma, ip atlama, miizik aletleri ile hasir nesir olma, ahsap, kil,
kege ya da samandan basit esyalar yapmak bu yetkinligi gelistirici bazi
ozelliklerdir (Beckham, 2015).

4.4. Diis Giicii Yaraticiik ve Kesif

Waldorf okullarinda &grencilerin hayal giiglerini ve yaraticiliklarini
gelistirmek igin, norma uydurulmamis, bitirilmemis, tamamen bi¢im ka-
zanmamis ¢ok sayida materyal ve oyuncak bulunmaktadir. Bunlar taslar,
tahtalar, levhalar, bezler, caputlar gibi fanteziyi uyandiran oyun malze-
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meleridir (Lang, 2020, s.34). Sanat, miizik ve drama dersleri 6grencilerin
hayal gii¢lerini ve yaraticiliklarini kullanmalarini tesvik eder (Richards,
1980). Yaratic1 yazma, miizik yapma, enstriiman ¢alma, resim ve diger pek
cok yaratici ve sanatsal aktiviteye onem verilir. Bu aktiviteler, yaraticiligi
gelistirmekle birlikte ben ’i olusturmak ve kendini ifade etmek bakimindan
onemlidir.

Bahcede ya da ormanda oynanan rol ve kukla oyunlar1 gibi ¢ok yonlii
oyunlarin oynanmasi; ayakkabi tamirciligi, marangozluk, bahgecilik gibi
el isi ve zanaat oyunlartyla ilk mesleklerin oyun oynayarak tanitilmasi ve
bunlarla iliski kurulmasi anlamli 6grenmelerin gelistirilmesini destekler.
Anlatilan masal ve oykiiler cocuklari, duyduklarini oyunlastirarak haya-
ta gecirmelerine ve doniistiirmelerine tesvik etmek i¢in kullanilir (Lang,
2020, s.35-36). Oyun oynayarak 6grenen ¢ocuklar hem eglenmekte hem
de yaraticilik ve 6z giiven duygularini gelistirmek icin firsat bulmaktadir-
lar (Nicholson, 2010, s.577). Tiim aktiviteler 6gretmen ve 6grencilerin diis
giicli ve yaraticiliklarinin gelistirilmesi i¢in onlara firsatlar verir.

4.5. Kendini Tanima

Waldorf pedagojisi ¢ocuklarla erigkinler arasinda, insanin bedensel,
ruhsal ve tinsel gelisimini destekleyen iliski ve karsilasma big¢imleri i¢in
gerekli temelleri olusturmaya cabalayan biitiinsel bir yaklagimdir (Onur,
2020). Bu yaklagim genel olarak sosyal, duygusal, ruhsal, fiziksel olarak
icindeki ben ’i bilen ve kendini tantyan 6zgiir, 6zgiin, 6zgilivenli ve yaratici
bireyler yetistirebilmeyi amaglamaktadir. Kendi diisiincesi ve deneyimle-
ri ile diinyay1 kavramaya, onu tanimaya ve anlamaya calisan ben ancak
toplumsal ¢evreyle iliski ve iletisim halinde kalarak gelisir ve gerceklesir.

O halde ben farkli yasam sathalar1 boyunca gelisen ve siirekli 6gre-
nen bir 6znedir. Waldorf, insanin ben ‘ini kendine hatirlatan bir pedagojidir.
Insanin biyografisinin, anilariin, yasam &ykiisiiniin kendiliginden degil;
kisinin 0zii yani ben ’i tarafindan bir kerelik ve biricik olarak insa edildigi-
ni kabul eder. Yasam Oykiimiizii kisisel hale getiren, 6zel bazi1 konular ve
yasam alanlarimiza duydugumuz bireysel egilimler, becerisizlikler veya
yetersizlikleri bilmek, onlarin farkina varmak kendi kendini tanima ve bil-
meye kapi aralar.

4.6. Ogrenmeyi Ogrenme

Steiner, dis diinyanin insanlar i¢in ¢ok zengin materyaller ve yasantilar
barmdirdigini diisiinmektedir. Ogrenme meraki, fanteziler, hayaller ve ya-
raticilik zaten evrende var olan ¢esitlilik ve renkliligi gormeye, anlamaya,
disa vurmaya yardim eder. O sebeple ¢ocuklarin renkli, metal ya da plastik
oyuncaklara ihtiyaci yoktur. Ciinkii doganin kendisi zaten renklidir ve kisi
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onunla zaman gecirdigi, ona kulak verdigi zaman o yasamsallig1 deneyim-
ler (Steiner, 1996). O sebeple 6grenme aktarilarak degil, deneyimlenerek,
yasanimlanarak gergeklesen bir siirectir. Bu siirecte 6grenciler etrafindaki
soyut kavramlari, somut materyallerle kesfedip deneyimleyerek 6grenir.
Bitkilerin bilgisinden ziyade, bitkilerin incelenmesi daha 6gretici ve an-
lamlidir. Miizik, ritim, rutin, sanat, tiyatro, el isi, yemek yapmak, dogada
gezintiler yapmak ve diger pek ¢ok aktivite cocuklarin kendi 6grenmeleri-
nin aktorii olmasina olanak tanir. Diger taraftan ¢cocuklar dogadan 6gren-
dikleri kadar, iliski kurduklar1 diger pek ¢ok seyden de dgrenirler. Ornegin
Waldorf siniflarinda is birligi, dayanigma gibi sosyal becerilere ¢ok 6nem
verilir. Dolayisiyla ¢ocuklar is birligi ve dayanigma ortamlarinda da pek
cok deneyim ve tecriibe edinirler. Cocugun tek ihtiyaci olan 6zgiirliiktiir.
Ozgiirliik, 6grenmeyi keyifli, heyecanli ve dinamik kilar. O nedenle Wal-
dorf pedagojisinde 6gretmen bir dgretici degil, 6grenciyle birlikte 6grenen
bir bireydir.

4.7. Kisisel Duyusal ve Algisal Gelisim

Bu yetkinlik Stener’in felsefesinin dnemli temel taglarindan biridir.
Waldorf pedagojisinde oncelikle ¢ocuklarin kisisel gelisimlerinin beden,
ruh ve akil iligkisi icerisinde biitiinsel olarak gelistirilmesi amaglanir. Co-
cuklar oncelikle diinyay1 duygulanyla kesfedip, arastirarak basit baglan-
tilar kurabilirler. Boylece kesfetme sevinciyle birlikte yavas yavas daha
temel doga yasalarmi 6grenirler. Insanin 6nce dokunma, yasama, denge,
kendi devinimini algilama, koku alma, tat alma, isitme ve gdrme gibi temel
duyularinin desteklenmesi gerekmektedir (Lang, 2020, s.35-36). Bu ne-
denle 6zellikle 0-7 yas doneminde bilgisayar, televizyon ya da elektronik
diger esyalara ¢ok 6nem verilmez (URL-1). Tipki saglikli ve dogal olma-
yan gidalar ya da tahta gibi goriinen ama plastik olan maddeler gibi tekno-
lojik materyallerinde sahiciligi ve dogallig1 yoktur. Bunun yerine ¢ocugun
cevresine uyumlu sekilde bigimlendirilmis mekanlar, dogal malzemeler ve
renklerin uyumu vardir.

4.8. Motivasyon ve Yogunlasma

Motivasyon ve yogunlasama, 6zellikle anaokulu ¢agindaki kiigiik ¢o-
cuklarin kazanmalar1 istenen 6nemli bir yetkinliktir. Waldorf Pedagojisi’ne
gore, gelisim doneminin ilk yedi yili olduk¢a 6nemlidir. Bu donemde ¢o-
cugun miidahalesiz ve saglikli yasamasina imkan taninmak istenmektedir
(Lohman, 2020). Cocuklarin ilk karsilastiklari durumlara hemen motive
olamadiklari ve yogunlagsmada sorunlar yasadiklar1 bilinmektedir. Waldorf
Ogretmenleri bu sinirliligi dikkate alarak ritmik tekrarlarla cocuklarin igin-
de bulunduklar1 ana yogunlagmalar1 i¢in ilging ve uyarici faaliyetler ger-
ceklestirerek motivasyonlarini artirirlar.
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Cocugun kendi basina faal olmasini saglayacak oyunlar, oyuncaklar,
aktiviteler olusturarak ¢ocuklarin aligtirmalar yapmalarina olanak veri-
lir. Ornegin ekmek yapmak, kurabiye yapmak, yikama, temizleme isleri,
bahge, marangozluk vb. yasama uygun etkinlikler araciligiyla g¢ocuklar-
da merak uyandirilmaya ve yasayarak égrenmelerine imkan verilmektedir
(Lang, 2020, s.35-36).

4.9. Toplumsallik ve Birlikte Yasama Becerisi

Toplumsallik ve birlikte yagsama, 6grencilerin hem bireysel hem de
topluluk icinde ¢aligmalarini ve birbirleriyle is birligi yapmalarini tesvik
eder. Boylece birlikte yasama istenci igerisinde herkesin ortak isteklerinin
gerceklesmesine katki sunacaktir. Ancak topluluk duygusu ya da bilinci
cocuklarm bir topluluk olarak birlikte yagamasina olanak veren deneyim-
ler yoluyla elde edilebileceginden, cocuklarin yasayarak dgrenebilecekleri
alanlara ihtiyag vardir.

Diger taraftan Waldorf okullarinin temeli, okul toplulugu ile aileler,
Ogretmenler, 6grenciler ve diger paydaslar arasinda hiyerarsik olmayan,
karsiliklt insan iletisimi ve birlikteligidir (Rahmen, 2020). Waldorf peda-
gojisi bunu dikkate alarak, ¢ocuklara yon verici bu tlir yagam ortamlarini
yaratir. Cocuklar bu ortamlarda giinliik ve haftalik yapilandirici bir ritimle
tanisir. Kurallar oldugunu, bireysel oldugu gibi topluluk i¢in de 6devler
oldugunu (ortalig1 toplamak, masay1 hazirlamak vb.) yasayarak 6grenirler.
Bulasik yikama, ¢igekleri sulama, birlikte masal ya da 6ykii dinleme gibi
faaliyetler ¢ocuklarin yardimlagmasini saglar. Diger taraftan anne, baba,
cocuk gibi rol oyunlari, itfaiyecilik, bakkal, manav gibi meslekler; verme-
yi-almay1 ve paylasmay1 6grenmelerine olanak saglar. Anne babanin okul-
daki atolyelerde aldig1 aktif roller (oyuncak tamiri, bayram ve kermeslerde
is birligi, yenileme caligmalari) birlikte yasama ve ¢alismaya dair 6nemli
yasantilar ve deneyimler olusturur (Lang, 2020, s.35-36).

4.10.Kiiltiirleraras1 Anlayis ve Ahlaki Degerler

Ozgiir, sosyal, kiiltiirel ve yerel bir yasama alam olarak okullar ge-
sitli yetenekte, 6zellikte cocuklarin bir araya geldigi, iliskiler, baglantilar
gelistirdigi, birlik olusturduklari, anlamlar {rettikleri énemli toplumsal
bir mekandir. Bu mekanlarda bulunan ¢ocuklarin ¢esitliligi ne kadar fazla
ise, merak, hosgorii ve is birliginin gelismesi de o denli giiglii olur (Onur,
2020). Kutlamalara hazirlik, yon verici Oykiiler, dogayla sevgi dolu ilis-
kiler kurma, yakinlarini, komsusunu sevime, silkran duyma, yardima ha-
zir olma, ¢ok kiiltiirliiliik 6zelliklerine dikkat etme, bagka haklarin ayiri-
c1 Ozelliklerine, geleneklerine saygi duyma, onlarin sarki ve masallarini
ogrenmeleri beklenmektedir (Lang, 2020, s.37). Boylece Waldorf egitimi,
diinya edebiyati, sanat1 ve miizigi gibi konulara ¢ocuklarin ilgi duymalari-
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n1 saglayarak ve bunlar1 6grenerek farkl kiiltiirleri tamimalarma, kiiltiirel
farkliliklara sayg1 gdstermelerine ve birlikte yasama istenci gelistirmeleri-
ne yardime1 olur.

Waldorf pedagojisinde moral ve etik egitimi son derece bilingli bir
sekilde kendi pedagojik tasarimini almisgtir. Cocuklarin kendileri i¢in iyi-
lik, dogruluk, diiriistliik sistemine ihtiyacglar1 oldugu kadar, bagkalar1 ve di-
ger kiiltiirlerin de bun ihtiya¢ duyduklarinin farkina varmalarini saglamak
onemlidir. Cocuklarin tipki yetiskinler gibi kurallara, ritiiellere, saydamlik
ve diriistliige ihtiya¢ duyduklarindan, kendi eylemlerinin sorumluluguyla
baglanti kurmalar1 ve bu dogrultuda sorumlu hareket etmeleri 6nemlidir.

5.Waldorf Pedagojisinde Miifredat

Waldorf Pedagojisi’nin 6nceligi, cocuklarin erken yasta uzmanlagsma
veya akademik gelismeden ziyade, 6grenmenin keyfini ¢ikarabilecekleri
ve ¢ocuklugun zenginligini deneyimleyebilecekleri telagsiz ve yaratici bir
O0grenme ortami sunabilmektir (URL-1). Cocuklar gelecek i¢in degil i¢in-
de yasadiklar1 zamana ve kosullara gore yetigirler (Richards, 1980). Bu
nedenle miifredatin kendisi, Steiner’in ¢ocugu biitiin olarak dikkate alan
egitim ilkelerine dayanan esnek bir pedagojik kurallar dizisidir. Her 6g-
rencinin fiziksel, duygusal, entelektiiel, kiiltiirel ve ruhsal ihtiyaglarina esit
onem verilir. Cocugun gelisiminin farkli evreleri vardir ve bunlarin miifre-
datta cocugun 6zellikleriyle uyum iginde tasarlanmasi gerekir.

Steiner, sorumluluk bilinci, dogruluk ve hayal giicii olmak iizere iig te-
mel ozellik belirtiyor (Steiner, 1995, 2007). Bu ii¢ temel 6zelligin ¢ocukla-
rin akil, kalp ve yetenek unsurlarimin biitiinii olarak ele alinip, bu unsurlarin
beslenmesiyle gelistirilebilecegini savunuyor. Bu sebeple Waldorf egitimi,
bu unsurlari en tatmin edici sekilde doyurmay1 amaglayan icerige sahip bir
miifredattan olusur. Bu miifredatin ana bilesenlerini genel hatlariyla asagi-
daki gibi agiklayabiliriz.

5.1. Biitiinciil Anlayis Sanatsal Tasarim Yaratici Eylem

Miifredatin ana konulari tematik bloklar halinde dort hafta boyunca
her sabah iki saat olmak iizere, derinlik, entegrasyon ve odaklama saglaya-
cak sekilde gergeklestirilir. Tiim dersler sanatsal, pratik ve entelektiiel ige-
rik dengesini icerir (URL-1). Ornegin, birinci simifta cocuklar, matematik
ve dilbilgisi gibi temel derslerin yani sira el isi, miizik ve hareket dersleri
alirlar. ikinci sinifta, dersler doga bilimleri, sosyal bilimler ve okuma ve
yazma gibi akademik konularin yani sira yemek yapma, bahgecilik, maran-
gozluk gibi pratik diger konular1 igerebilir. Dersler, 6grencilerin entelektii-
el, sanatsal, duygusal, ruhsal ve bedensel olarak gelismelerini destekler. Bu
nedenle, Waldorf okullarinda 6grencilerin, temel yeterliklere sahip olmala-



184 - Ali Haydar AKARSU

rin1 saglamak i¢in genis bir yelpazede cesitli 6grenme alanlarini kapsayan
canli, gorsel ve sanatsal bir miifredat sunulur.

Waldorf egitiminde miifredat, Steiner’in kategorilestirdigi ii¢c gelisim
donemiyle paralellik gostermektedir. Miifredat cocuklarin sadece aka-
demik becerilerini degil, ayn1 zamanda ¢ocuklarin farkli yas ve gelisim
donemlerindeki ihtiyaglarim1 karsilamak ve gelisimlerini saglamak igin
diizenlenir. Miifredat, yaraticilik, hayal giicii ve oyunun vurgulandig: de-
neyimsel, pratik bir yaklasim ve 6grencilerin zihinsel, sosyal, duygusal,
fiziksel gelisimlerini destekleyen/dengeleyen biitlinciil ve sanatsal bir an-
layisla tasarlanir. Waldorf pedagojisi egitim ortamlari, program ve pek ¢ok
alanda kullandig1 renk, denge, uyum ve yaraticilik ile yakindan iliskilendi-
rildigi i¢in egitim sanati olarak da adlandirilmaktadir (Onur, 2020, s. 22).

Ancak Waldorf’ta miifredat, kesinlikle metodik veya didaktik bir an-
layisla bir regete olarak uygulanmaz. Aksine gocugun gelisimine ve ihti-
yacglarma gore giincellenen bir anlayisla hazirlanir (URL-1). Bu nedenle
dersler, miimkiin oldugunca baglamsal, biitiinsel ve duyusal bir deneyim
sunmay1 amaglar. Ogrencilerin bilgiyi ezberlemelerine dayal bir yakla-
simdan ziyade, onu anlamlandirma, iliskilendirme, baglam kurma ve yara-
tic1 diigiinme becerilerinin gelistirilmesine odaklanir. Waldorf pedagojisin-
de dgrencilerin yalnizca o dersin igerigine degil; diger dersler ve konular
arasinda baglant1 ve iligki gelistirmelerine olanak taninir. Boylece dgrenci-
ler farkl1 dersler arasinda kopriiler kurup, farkli konulari bir araya getirerek
biitiinsel bir yaklagim gelistirebilirler.

Waldorf okullarina giden 6grenciler, cocuk gelisimi ve otantik 6gren-
me teorilerine dayanan bir 6gretim programi ile karsilasirlar. Bu program,
merkezi ve otoriter bir sekilde degil; her bir cocugun bireysel 6zelliklerine
ve yasina uygun olarak tasarlanir. Her bir donemde 6grencilerin yaslari,
gelisim diizeyleri, ilgi alanlar ve ihtiyaclar1 dikkate alinir ve ona gore fark-
I1 dersler verilir (URL-1).

Diger taraftan Waldorf egitiminde miifredat, 6grencilerin sadece zi-
hinsel becerilerine odaklanmaz. Steiner’in akil, ruh ve yetenek felsefesi
geregi sosyal, duygusal ve fiziksel gelisimi de dikkate alarak, tiim 6grenci-
ler Steiner tarafindan gelistirilen bir hareket ve ritim sanati olan eurythmy
(euritmi) dersini alir. Eurythmy (Waldorf okullarina has bir hareket terapisi
seklidir) miizik ve konugsmanin tonunu ve hissini goriiniir kilmaya ¢alisan
bir hareket sanatidir. Eurythmy konsantrasyon, 0z disiplin ve giizellik duy-
gusu gelistirmeye yardimci olur. Bir grupla sanatsal olarak hareket etme
egitimi, bireysel ustaligin yani sira digerlerine duyarliligi tesvik eder. Eur-
ythmy dersleri, kafiye, 6l¢ii, hikdye ve geometrik formlar1 kesfederek miif-
redatin temalarini takip eder (URL-1). Boylece 6grencilerin resim, mii-
zik, tiyatro ve el isi gibi alanlarda becerilerini gelistirmelerini, ilgilerini



Egitim Bilimleri Alaninda Akademik Calismalar - Haziran 2023 - 185

arttirmay1 tesvik ederek, dgrencilerin sanatsal yeteneklerini gelistirmeye
odaklanir.

Waldorf okullarinda dersler, miimkiin oldugunca deneyimsel, interak-
tif ve 6grenci merkezli bir anlayisla gerceklestirilir. Boylece 6grencilerin
duyularina hitap eden, anlamli, yaratic1 ve keyifli 6§renme deneyimleri
yasanir. Dolayisiyla miifredat ayn1 zamanda 6grencilerin 6grenirken bir-
birleriyle etkilesime girmelerine, birbirlerinden 6grenmelerine, is birligi,
dayanigsma ve duygudaslik yapmalarina, 6zgiirce kesfetmelerine, yaratici-
liklarin1 gelistirmelerine, hayal giiclinii kullanmalarina imkan verecek sa-
natsal bir tasarimla olusturulur (Rahmen, 2020, s.82). Boylece dgrenciler
kendilerini bir biitiin olarak gorebilir ve farkli becerilerini bir arada kulla-
nabilecek yeterliklere sahip olabilirler. Miifredat, 6gretim ydntemleri ve
pedagojiyi icermekle birlikte okulun fiziksel ortamini da kapsar. Waldorf
okullar1 genellikle dogal malzemeler ve renklerle karakterize edilir ve fi-
ziksel ortamda giizellik ve uyum vurgulanir (Schwartz, 1996).

6.Waldorf Okullarinda Ogretmenler Ogrenciler ve Egitim
Ortamlarn

Steiner, 6gretmenlerin Oncelikle nefsini terbiye etmesini gerektigine
isaret etmektedir. Ogretmenin kendini, duygularmi, duygularinin disa vu-
rumunu, diigiincelerini, ¢agrisimlarini, davranis ve tutumlarimi egitmesi
gerektigini belirtmektedir. Ogretmen hayata kars1 sabir, hosgorii ve yansiz-
lik, agiklik gelistirmeli ve belli bir dinginlik ve denge olusturmalidir (Onur,
2020, s.21). Waldorf Pedagojisin’de dgrenci bir bilmecedir. Ogretmen bu
bilmeceyi anlamak ve ¢6zmek i¢in siirekli olarak 6grenmeye, gelismeye,
degisime ve doniisiime hazir olmalidir. Cocuklar bilingli olamamakla bir-
likte 6gretmenlerin gelisimine siirekli olarak katki sunmaktadirlar. Bu se-
beple 6gretmenler 6grencilerin kendilerini gelistirmelerine olanak verdik-
leri i¢in 6grencilere siikran duymalidir (Onur, 2020, s.21).

Waldorf 6gretmenleri, cocuklarin zayif yonlerine degil; giiglii yon-
lerine odaklanarak (McDermott, 1992) onlarin merak duygularini, iyilik
inanglarin1 ve estetik anlayiglarini gelistirmeye ¢aligirlar (Edward,2002).
Bu sebeple, 6gretmenlerin temel amaci sadece akademik basar1 saglamak
degil; ayn1 zamanda dgrencilerin zihinsel, duygusal ve fiziksel biitiinsel
gelisimlerini desteklemek i¢in kolaylastirici olmaktir (Oberski ve diger.,
2007; Driscoll-Nagel, 1999). Waldorf 6gretmenleri, 6grencilerin duygu-
larini, yaraticiliklarin1 ve bagimsiz kisiliklerini dengeli bir sekilde gelis-
tirmeye onem veririler (Merkle-Yesildag ve Yesildag, 2018, s.17). Ogren-
cilerin yaratici diigiinme, potansiyellerini kesfetme ve kendilerini ifade
etme becerilerini gelistirmelerine yardimci olan 6gretmenlerin de, sanatsal
aktivitelere ilgi duyan, hayal giicleri gelismis, yaratici kisiler olmalar ge-
rekmektedir.
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Waldorf okullarinda egitim ortaminin dogallig1 6grencilerin kesfetme-
lerine ve 6grenmelerine izin veren ve Ogrencilerin biitiinsel gelisimlerini
destekleyen bir atmosfer sunar. Tinsellik ve beden sanatsal dogallik iginde
birlikte gelisebilecek bir yapr olarak ele alinir. Ogretmen ve dgrencilerin
ekolojik yasam ve dogayla uyum igerisinde kalmasi, doga bilinci ve sevgi-
si olugturmas1 énemlidir. Bu nedenle, Waldorf okullar1 genellikle ¢ocuk-
larin kesfederek 6grenmelerine olanak veren sessiz, sakin dogal alanlarla
(yesil alanlar, bahgeler, goletler) ¢evrilidir (Ekici, 2015; URL-6).

Ogretmenler, 0-7 yas doneminde daha dikkatli yoénlendirme yapmaya
caligirken, ilkokul ve ortaokul siniflarinda daha yonlendirici ve didaktik
olabilirler. Ozellikle anaokulu sinifinda daha hassas olmaya galisirken, or-
tamdaki her seyin farkinda olurlar (Schwartz, 1996). Ogretmenler ¢ocukla-
rin yaraticiliklarini ve hayal giiclerini desteklerken, ayn1 zamanda onlarin
elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini de gelistirmeyi hedefler.
Bu dogrultuda, 6grencilerin kendi sorularini sormalarina, kendi hipotezle-
rini olusturmalarina ve deneyler yaparak kendi sonuglarini ¢ikarmalarina
izin verirler. Bu nedenle Waldorf Okullarinda birinci siniftan besinci sinifa
kadar herhangi bir test kitab1 ve not verme yoktur. Bunun yerine 6grenciler
kendi deneyimleri ve 6grenmelerini kaydettikleri dosyalarini olustururlar.
Boylece rekabete dayanmayan bir ortam olusturularak, 6grencilerin aktif
bir sekilde kendi 6grenme siireglerine liderlik etmelerine olanak verilir.
Dahasi 6grencilere verilen projeler ve gorevler onlarin bagimsiz olarak ca-
lisarak 6z giiven ve 6z-ydnetim kazanmalarina yardimci olur.

Ogrencilerin bir diger 6nemli rolii ise, kendi aralarinda rekabet ol-
madig1 i¢in birbirlerine destek olmalaridir. Waldorf okullarinda, dgrenci-
ler birlikte ¢aligmaya, yardimlagmaya ve ig birligi yapmaya tesvik edilir.
Waldorf pedagojisinde 0gretmen ve Ogrenciler arasindaki iliski esitlik,
ozgiirliikk, saygi, anlayis, duygudaslik, tolerans gibi degerlere dayalidir.
Ogretmenler 6grencilerin bireysel ihtiyaglarmi anlamak ve onlar1 destek-
lemek i¢in ¢aba gosterirken, 6grenciler de aktif bir sekilde 6grenmeye ve
birbirleriyle is birligi ve dayanigma yapmaya tesvik edilir.

Waldorf okulunda smif evin bir uzantist olarak goriildiigl icin ev
atmosferi yaratilir (Williams ve Johnson, 2005). Sinifin bir aile ortami,
Ogretmenin ise anne babanin yerini aldigina dair bir anlayis, onu diger
yaklagimlardan ayiran 6nemli bir 6zelliktir (Ekici, 2015). Bu nedenle Wal-
dorf okullar1 renkli, hareketli, rahat, dogal, estetik agidan zengin, sicak ve
eglenceli alanlar olarak diger egitim ortamlarindan farklidir (Ekici, 2015;
Kotaman, 2009; Schwartz, 1996). Waldorf 6gretmeni genellikle siifta bir
performans rolii oynar, akademik ve sanatsal biitiinlesmeyi ve acik bir ma-
neviyati igeren birgok grup etkinligi ydnetir veya model olur. Ogretmen
ayn1 zamanda ahlaki bir liderdir. Cocuklarin kisilikleri ve mizaglar1 ne
olursa olsun, diisiinme, hissetme ve isteme yeteneklerini bir araya getire-
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bilecekleri bir sinifa ihtiya¢ duyarlar. Dogal renk ve malzemelerin kulla-
nmimina agirlik verilir. Ozenle secilmis arag gerecler (6rnegin hayal giiciinii
tesvik etmek i¢in minimal ayrmtili, el yapimi oyuncaklar ve bebekler) sa-
yesinde egitim ortamlarinin, karmasadan arindirilmig ev gibi sicak ve ayni
zamanda estetik olarak hos goriinmesine imkan verir (Schwartz, 1996).

7.Waldorf Pedagojisi’nde Egitim-Ogretim: Yasam icin Egitim

Waldorf okullari, egitime gelisimsel olarak uygun, deneyimsel ve aka-
demik olarak titiz bir yaklasim sunar. Ogrenmeyi gelistirmek ve zenginles-
tirmek icin anaokulundan on ikinci smifa kadar ¢ocuklar i¢in sanati tiim
akademik disiplinlerle biitiinlestirirler. Waldorf egitimi, tiim dgrencilerde
yasam boyu 6grenmeye ilham vermeyi ve onlarin benzersiz kapasitelerini
tam olarak gelistirmelerini saglamay1 amaglar (URL-1).

Waldorf okullarinda 6grencilerin yasayabilecegi gelisim ve 6grenme
problemleri birer problem degil; aksine 6grenciler i¢in yeni bir 6grenme
alan1 olarak goriiliir Yasamin tiim renkleri 6gretmenlerin siirekli olarak
kendilerini yenileyen aktarimiyla ¢ocuklari yasama hazirlar. Boylelikle
ogretmenler yasam icin egitim diisiincesini her giin sinif ortamina tagiyarak
Ogrencilerin pratik etmelerine imkan verirler (Merkle-Yesildag ve Yesil-
dag, 2018, s.19).

7.1. Okuma yazma Dersleri

Waldorf Pedagojisinde ¢ocuklarin; yaratici, giivenli, firsat saglayan
ve uyumlu bir ortamda sosyal duygusal ve fiziksel olarak gelismek icin
¢okca zaman ve firsat bulduklarinda, okuma, yazma ve aritmetik becerile-
rini daha kolay kazandigina inanilmaktadir. Bu sebeple geleneksel okuma
yazma ve aritmetige 6nem verilmez (Merkle-Yesildag ve Yesildag, 2018,
s.41). Waldorf d6gretmenleri, birinci sinifin ilk birka¢ ayinda tinstizleri ve
sesli harfleri ve sesleri ¢izim, resim, hareket ve konugsmadan olusan sanat-
sal bir yaklagimla oyun oynayarak okumay1 6gretmeye baslarlar. Bu sa-
natsal, kasitlt siireg, cocuklarda ilgi uyandirmak amaciyla yapilmaktadir.
Birinci sinifin sonunda gocuklar ciimleler ve kisa metinler yazip okuma-
ya baslayabilmektedir. Ogrenciler genellikle ikinci sinifin ikinci yarisin-
da dgretmenleriyle birlikte basili kitap okumaya baglarlar. Okuryazarlig
Ogretmeye yonelik bu kapsamli ve sanatsal yaklagimin, sonraki yillarda
gelismis anlama ve kelime dagarcigi becerileri i¢in saglam bir temel olus-
turdugu kanitlanmigtir (URL-1).

7.2. Dil Ogretimi

Waldorf okullarinda biitiin bireyler diinya vatandasi olarak goriiliir. Bu
sebeple tiim ¢ocuklarin en az iki diinya dili 6grenmesi 6nemlidir. Dil &gre-
timine daha ilk yildan baglanir ancak bu da tipki anadil 6gretiminde oldugu
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gibi, oyunlar, sarkilar, tekerlemeler yoluyla serbest etkinlikler ¢er¢evesin-
de dogal ortaminda gergeklesir (Ince, 2013). Dil dgretimi belli bir program
ile degil; etkilesime girerek, eglenerek, hareket ederek, miizikle, sanatla i¢
ice kalarak 6grenilir. Waldorf pedagojisinde dil 6grenmeye birinci siniftan
itibaren baslanir ve 12. sinifa kadar en az iki diinya dili 6grenilir.

7.3. Bilim Dersleri

Tiim bilimler, anaokulunda ve ilk siniflarda basit doga deneyimleriyle
bagslar ve ortaokulda akustik, 1s1, manyetizma ve elektrik ¢alismalariyla Li-
sede kimya, biyoloji, botanik, zooloji ve modern fizige dogru ilerler. Vur-
gu, gozlemlenebilir olgularla dogrudan karsilasma iizerinedir: Ne oldugunu
aciklayin. Gézlemlediklerinizi degerlendirin. Fenomenlerin ortaya ¢iktig
kosullar nelerdir? Bunun bildiklerinizle nasil bir iligkisi var? vb. sorularla
Ogrencilerin siire¢ boyunca diisiinmeleri ve fenomenin arkasinda ve iginde
duran dogal kanunu kesfetmeleri beklenir (URL-1).

7.4. Sanat Dersleri

Derslerde, 6gretmenler sik sik hikayeler, masallar, siirler, sarkilar, ¢i-
zim, resim yapma, miizikal ¢caligmalar ve ritim yapma vb. edebi ve sanatsal
araglar kullanir. Ogrencilere sunulan materyaller, birer 6grenme materyali
olmaktan ¢ok sanatsal icerik barindirir. Dersler; orijinallik, resimsellik, ya-
raticilik anlaminda ve zaman akiglarinin bigimlendirilmesi sayesinde can-
It bir degisime neden olur. Ders bigimlendirmedeki bu sanatsal element
Waldorf pedagojisinin 6ziinii olusturur (Rahmen, 2020, s.82). Ancak, mii-
zik, dans ve tiyatro, yazi, edebiyat, efsaneler ve mitler sadece okunacak ve
test edilecek konular degildir. Ayn1 zamanda tecriibe edilir. Bu deneyimler
sayesinde, Waldorf 6grencileri kendi yollarindan emin bireyler olmak ve
diinyaya hizmet etmek i¢in entelektiiel, duygusal, fiziksel ve ruhsal kapa-
sitelerini gelistirirler (URL-1).

7.5. Teknoloji Dersleri ve Kullanimi

Bilgisayarlar ve dijital teknoloji, mekanik, uygulamali dersler ve sa-
nat derslerine her diizeyde dahil edilmesine ragmen, erken siniflarda miif-
redatinin bir parcast degildir. Lisede, bilgisayarlar ve dijital yardimcilar
sinifta disiplinler aras1 6gretim araglari olarak kullanilir ve bilgisayar ders-
leri verilebilir. Tiim lise 6grencileri arastirma yapmak, okul ¢aligmalarina
yardime1 olmak ve sinif i¢i veya okul ¢capinda sunumlar yapmak icin evde
bilgisayar ve dijital ekipman kullanir.

8.Kisilik Gelistirme Araci Olarak Degerlendirme

Waldorf okullar1 kiz ve erkek 6grencilerin karma egitim aldiklar1 on
iki y1l devamliliga sahip okullardir. Buna ek olarak 6grencilerin Gymnasi-
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um’a (bitirme sinavi) hazirlandiklan art1 bir y1l olmak {izere toplamda on
iic y1l devam etmektedir (Ince, 2013).

Waldorf Pedagojisi’nde her bir birey biricik ve kendine 6zeldir. Her
cocugun benzersiz nitelikleri gézlemlenip, tanimlanabilmekle birlikte,
bunlarin 6l¢iilmesi pek miimkiin degildir (URL-1). Sinif gegme veya kal-
ma durumu s6z konusu degildir (Ince, 2013). Standart testlerin 6grenci-
nin bilgisinin, entelektiiel kapasitesinin veya 6grenme yeteneginin dogru
veya tam bir yansimasi olmadig diisiiniildiigiinden, Waldorf pedagojisinde
miifredat, 6zellikle alt ve orta simiflarda, standartlastirilmis sinav hazirli-
gina odaklanmamaktadir (URL-1). Bu sebeple sinavsiz bir degerlendirme
yaklasimi benimsenir. Ogrenmeler, rekabet iireten ve 6grencileri yaristiran
klasik standart degerlendirme araclar1 (testler, sinavlar ve notlar) yerine,
alternatif yontemlerle degerlendirme yaparlar. Cocuklarin gerceklestirdigi
etkinlikler, 6gretmenlerin gézlem notlar1 ve ebeveyn goriisleri ile deger-
lendirilir (Toran, 2015). Bu degerlendirmeler daha ¢ok &grencilerin kisilik
ve dgrenme gelisimlerini dikkate alan bireysel degerlendirmelerdir. Og-
rencilerin belli bir zamandaki bilgi seviyesinden ziyade, o zaman dilimin-
deki toplam gelisimleri dikkate alinir (Merkle-Yesildag ve Yesildag, 2018,
s.18). Bdylece her 6grencinin gelisimi, bigimlendirici degerlendirme ve
derinlemesine ¢aligma yoluyla yakindan izlenir.

Degerlendirme okuldan okula kiigiik farkliliklar géstermekle birlikte,
cogu zaman, her 6grencinin ilerlemesinin tam bir degerlendirmesi, tiim ¢o-
cuklarin ihtiyaglarinin, ilgilerinin ve 6grenme bigimlerinin siire¢ boyunca
gdzlemlenmesi, tiim konu alanlarinda y1l sonunda yapilan sunularin deger-
lendirilmesi ile yapilir. Bu degerlendirmeler, y1l boyunca 6gretmen konfe-
ranslar1 ve sinif toplantilari ile desteklenir (URL-1).

Waldorf pedagojisinde, 6grenme deneyimlenerek ve somut iiriinlerle
gerceklestigi icin 6grencilerin ailelerine 6grenme {iriinleri ve performansla-
riyla birlikte, cocuklarinin giinliik hayati ve ilerlemeleri hakkinda kapsamli
aciklamalar sunulur. Cocuklarin bireysel ve grup ¢alismalarindan olugan
portfolyolar1 veya diger iirlinleri belirli araliklarla okulun farkli alanlarin-
da sergilenir ve ailelerin gérmeleri i¢in eve gonderilir. Boylece ¢ocuklarin
benzersiz ve gliglii yonlerinin okul-6gretmen-aile is birligi ve dayanigsmasi
igerisinde biitiinciil bir bigimde gelistirilmesi amaglanir URL-1).

Sonu¢

Waldorf pedagojisi savastan ve siddetten barig ve yeniden yapilanma-
ya yOnelen, a¢ik bir idealizmi temsil eder. Waldorf, 6zgiirliik ilkesini teme-
le alarak, bagimsiz, kapsayici bir egitim anlayisini Oncelikli hale getiren
bir anlayisla; ¢ocuklarin akademik, sosyal, duygusal ve fiziksel gelisimin
birbirinden ayrilamaz bir biitiin oldugu diisiincesine dayali, tiim gelisim
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alanlarina odaklanan dengeli ve biitlinsel gelisimini destekleyen bir egitim
felsefesidir. Waldorf pedagojisinin bu biitiinciil anlayisi, ¢ocuklarin tim
potansiyellerini ortaya ¢ikarmaya ve gergeklestirmelerine yardimci olarak
insan ve toplumun nasil iyilestirilecegine dair tutarli vizyonlar {izerine ku-
ruludur. Steiner’in gelistirdigi ruh, akil, yetenek dikotomisi igerisinde igle-
yen antroposofi felsefesi bu diigiincenin temelini teskil eder.

Waldorf’ta ¢ocuklar, biiyliime ve 6grenme yolunu acan, kendi iglerin-
deki dogal, dinamik, kendi kendini diizelten giiclerden gii¢lii bir sekilde
etkilenen, kendi gelisimlerinin aktif 6zneleri olarak goriiliir. O nedenle 6g-
rencilerin kendi 6grenme yolculuklarinda aktif katilimi tesvik edilir. Og-
retmekten ¢ok, birlikte §grenme dnemsenir. Ogrencilerin duygudaslik (em-
pati), yaraticilik, sosyal ve fiziksel beceriler ve baglanti kurma gibi 6nemli
yetkinlikleri gelistirmeleri metodik-didaktik bir yontemle 6gretilmek ye-
rine, tiim konularda anlamli duyu deneyimleri olusturularak ve sanatsal
giizelliklerle zenginlestirilmis bir egitimle gerceklesir.

Waldorf pedagojisi, 6grencilere sadece akademik bilgiyi degil, ayni
zamanda kendilerini ifade etme becerisi, hayal giicii, merak etme, sosyal
farkindalik, aktif katilim, 6z giivenle kendini ifade etme, elestirel diisiinme
ve dogayla uyumlu bir iligki kurma gibi becerilerini gelistirmeye odak-
lanir. Sanat, miizik, ritim, doga caligmalari, el isi ve hareket gibi ¢esitli
etkinlikler iyilestirici ve ilham verici unsurlar olarak goriiliir. Bu nedenle
Waldorf pedagojisi, sanat, yaraticilik, doga ve dis mekan gibi 6grenme or-
tamlarini igeren zengin bir miifredat sunarak 6grencilerin potansiyellerini
kesfetmelerini tesvik eden alternatif bir egitim modeli olarak giincelligini
korumaya ve yiiz yili agkin bir siiredir diinyanin her tarafindan, farkli sos-
yal statiiden insanlara ilham vermeye devam etmektedir.
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Giris

Bir dili bagka bir dile aktarmak iglemi olan ¢evirinin gegmisi, insan-
lik tarihi kadar eskiye dayanmaktadir. Yazinin bulunmasiyla birlikte ¢eviri
de adindan sdz ettirmektedir. Iletisim kurma, anlasilma, farkli dini, dili,
edebiyat1 ve insan1 meydana getiren maddi-manevi degerler biitiinii olan
kiiltiirti 6grenme istegi, ceviriyi her zaman vazgecilmez kilmaktadir. Gok-
tiirk’e (2010) gore, ¢eviri insanin kendi yasam g¢evresi digindaki olgularla
diisleri bilme ¢abasinin bir sonucudur. Ceviri, yazili ya da sozlii ifade edi-
len diistinceleri bagka bir dile doniistiirmektir. Bu doniistiirmede birtakim
eksiklik ya da fazlaliklarm olmasi1 kaginilmazdir. Nihayetinde ¢eviri yap-
mak bir bakima yeniden yazmaktir, yeniden yorumlamaktir.

Farkliliklarla beslenen bir dili bagka bir dile ¢evirmek kolay olmaya-
caktir. Ceviriyi gerceklestirebilmek i¢in her iki dili ve kiiltiirii de iyi bilen
cevirmenlere ihtiya¢ duyulmaktadir. Ilkhan, “bir ¢evirinin basaril1 sayila-
bilmesi i¢in amag¢ metnin kaynak metinle yap1, bigem, igerik, anlatim ba-
kimlarindan esdeger olmasi, sonugta da geviri metnin 6zgiin metnin okuru
iizerinde kaynak dilde yarattig1 etkiyi kendi dilinde kendi okuru iizerinde
yaratmasi gerekir” diye goriisiinii dile getirir (1994, s. 17). Cevirmen hem
kaynak metnin hem de erek metnin dilinin derinligine hakim olmalidir.

Ceviri etkinliginde 6nem arz eden diger bir husus kaynak dildeki an-
lam1 en iist diizeyde miimkiin oldugunca anlamsal, bigimsel esdegerlikte
hedef dile aktarabilmektir. Kiiltiiriin tagiyicisi olan dilin ¢evrilmesi mu-
hakkak ki zorluklar vardir. Bu anlamda ¢evirmenlere yol gosterecek onlara
kilavuzluk yapacak ¢eviri kuramlari ve ¢eviri stratejileri mevcuttur. Bunlar
sayesinde ¢evirmen kaynak metin dilinde yer alan iletiyi erek metnin dil-
sel, kiiltiirel, sosyal, ekonomik vb. farkliliktan kaynaklanan 6zellikleri goz
onilinde bulundurarak erek dil okuyuculari igin daha anlasilir bir sekilde
¢evirmek durumundadir.

Ceviri bir bilim dal1, disiplin olarak daha sistemli sekilde 20. yiizy1-
lin yarisindan sonra adin1 “geviribilim” olarak duyurmustur. 1950°1i yil-
larda kavramlar iyice sekillenen dilbilim, gdstergebilim ve metin dilbi-
lim bir “ceviribilim” olusmasina da zemini hazirlamistir. Son elli yilda
antropoloji, dilbilim ve anlambilim alanlarinda yapilan ¢alismalar, ¢eviri
arastirmalarina yeni bir soluk getirmistir. Ceviribilim bilissel psikolojiye
dayanmaktadir. Ciinkii ¢eviri ¢oziimleme, yeniden anlamlandirma, kiyas-
lama, benzetme, ¢ikarimda bulunma, ihtimalleri g6z 6niinde bulundurma,
yeniden organize etme ve biitiinlestirme gibi siire¢lerin bulundugu zihinsel
islemler siirecinin son halkasi olan “yeniden {iretme” den daha fazlasidur.
Bu baglamda, ¢eviri islemi biligsel bir etkinliktir (Tommala, 1986). Rifat’a
gore ceviribilim, ¢eviri deneyiminin diigiinsel anlamda kendini tekrar goz-
den gecirmesidir (2004, s. 23). Aksoy’a gore (2002, s. 52) “ceviribilimin
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amaglarindan biri belirli kiiltlirlerde, belirli zamanlarda hangi tiir, metinle-
rin ¢eviri olarak adlandirildigi, bu metinlerin ¢eviri olmayan metinlerden
farkli olan yonleri ve bunlarin ¢eviri kabul edilmelerinin nedenlerini veri-
lere dayanarak saptamaktir”. Ceviribilimin konusunu Katharina Reiss erek
dilde esdeger bir ileti verebilme amaciyla yapilan geviri siireci olarak ifade
eder ve bunun iki kisimdan meydana geldigini ortaya koyar, ilk olarak kay-
nak dildeki metni kavrama ve devaminda hedef dile aktarilma isleminin
gerceklesmesi seklinde ¢eviri siirecini tamamlar.

Ceviri Kuramlari

Ceviribilim 1970’lerden sonra sosyal bilim alani, kiiltiirlerarasi ileti-
simin 6gesi olarak goriilmeye baslandi. Dilin varolusundan beri siiregelen
ceviri etkinligi kendine daha kuramsal bir alan bulmaya bagladi. Cevirile-
rin kaynak metin — okur odakli m1 hedef metin — okur odaklt m1 olmasi,
kurama gerek olup olmadig: tartigmasi da bir bilim dali olarak goriilme-
siyle beraberinde ortaya ¢ikti. Bir bilim dalinin dayanacagi hedeflerinin,
ilkelerinin, kurallarinin ve izleyecek yol ve yonteminin muhakkak olmasi
gerekir. Bu baglamda ¢evirinin kuramlar1 olmas1 hususunda goriisler orta-
ya atilmustir.

Ceviribilim 1970’lerden sonra sosyal bilim alani, kiiltiirleraras: ileti-
simin 6gesi olarak goriilmeye baslandi. Dilin varolusundan beri siiregelen
ceviri etkinligi kendine daha kuramsal bir alan bulmaya bagladi. Cevirile-
rin kaynak metin — okur odakli m1 hedef metin — okur odaklt m1 olmasi,
kurama gerek olup olmadigi tartigmasi da bir bilim dali olarak goriilme-
siyle beraberinde ortaya ¢ikti. Bir bilim dalinin dayanacagi hedeflerinin,
ilkelerinin, kurallarinin ve izleyecek yol ve yonteminin muhakkak olmasi
gerekir. Bu baglamda ¢evirinin kuramlar1 olmasi hususunda goriisler orta-
ya atilmustir.

Susan Bassnett (2004, s. 79) Ceviri Calismalar: eserinde, ¢eviri kura-
mi1 ve pratigi arasinda yakin bir iliski oldugunu ifade ederek konuyu séyle
dile getirir: “Ceviri siirecinin arkasindaki “nasil” olgusunu anlamaya ¢alis-
mayan bir ¢gevirmen, arabanin nasil yiirtidiigii hakkinda higbir fikri olma-
yan bir Rols Royce siiriiciisiine benzer. Ayni sekilde hayatini motorlarin
parcalarina ayirmaya harcamig ancak hi¢ araba kullanmamaisg bir tamirci de
“nasil” olgusunu “ne” olgusuna tercih ederek arastiran kuru akademisyen
imgesine uyar” (akt. Aydin, 2008, s. 106). Yazici (2005, s. 27), kuramsal
bilgi ¢eviriye daha kapsamli bakabilmegi saglar, ¢gevirmenin alg1 ve gorgii-
siinii arttirdigini, ¢eviri isleminin yalnizca kaynak dil ve kiiltiirii bilmekle
olmayacaginin bunun gerceklesebilmesi icin erek dil ve kiiltiir bilgisi ile
analiz, sentez ve yaratici diigiinmeyi gerektiren bir is oldugunun farkina
varilmasina vesile oldugunu bildirir.

Ceviri kuramlarimin 6nemiyle ilgili birgok goriis ortaya atilmustir.
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Baslica ¢eviri kuramlar1 sunlardir: Betimleyici kuramlar, Even-Zohar’in
gelistirdigi Cogul Dizge Kurami, Gideon Toury’nin Erek (Hedef) Odakl
Kurami, Holz Manttari’nin Eylem Odakli Kurami, Ernest August Gutt’un
Bagmti Kurami (Agiklayici Bildirisim Kurami), Hans Vermeer’in Skopos
Kurami ve Lederer’in Yorumlayici Anlam Kuramlaridir. Calismamizdaki
ornekler Gideon Toury’nin Erek (Hedef) Odakli Kurami gore incelenece-
ginden, detayl1 olarak bu kurama yer verilecektir.

Erek (Hedef) Odakh Kuram — Gideon Toury

Erek Odakli Kuram Israilli ¢ceviri kuramci, arastirmaci, akademisyen
Gideon Toury tarafindan gelistirilen betimleyici yaklagim olarak da bili-
nen hedef metin odakli bir kuramdir. Toury Even-Zohar’in “Cogul Diz-
ge Kuram1” n1 temel alarak geviribilime yeni boyutlar katmistir. Gideon
Toury’nin Erek Odakli Kuraminda, geviriler erek metnin {iriiniidiir ve ay-
nen kaynak metinde oldugu gibi erek ekinin de bir konumu ve fonksiyonu
vardir. Toury’nin model alip esinlendigi Even-Zohar’in “Cogul Dizge Ku-
ram1”’nda g¢eviriler erek ekine dayandirilir ve bunun da bir islevi, durumu
vardir. Bu baglamda artik ¢eviriler kaynak metin ve ekininden uzaklasir.
Dolayisiyla betimleyici ¢alismalar kaynak ekin dayanakli degil erek ekin
dayanakli olarak varliklarini siirdiiriir. Toury, gevirileri erek ekin iglevin-
den yaparak betimleyici alanin uygulamadaki kurallarimin belirlenmesinde
ceviribilime yeni bir hareketlilik saglamistir (Yazici, 2005, s.130- 131).

Toury, ¢eviribilimde “kaynak odakli” ve “erek odakl1” diye iki yakla-
sim One siirer. Kaynak odakli ¢eviri yaklagiminda baz alinan kaynak metin
ve o dilin bigimsel 6zelliklerine, farkliliklarina ayrica onu var eden deger
biitiinline yani kiiltiiriine daha yakinlik s6z konusudur. Burada kaynak dilin
ve kiiltiiriin 6zelliklerini dikkate alinarak ¢eviri yapmaya odaklanilmistir.
Bu yaklasimda kaynak dilin kurallarina sadakat gerektiginden bu yaklasim
kurale1 ve buyurgan olarak nitelendirilebilir. S6z konusu yaklagimda gaye
kaynak metni ve kaynak yazar erek metne yansitabilmektir. Daha ¢ok be-
timleyici ¢eviri ¢aligmalarinin da kabullendigi “erek odakli” yaklasimda
ise geviri eylemi erek yani hedef okur ve kiiltiire gore gergeklesir. Ceviri,
erek metne yakin oldugundan kaynak metin ve kiiltiirden daha bagimsiz
olarak yapilir. Bu baglamda da ¢eviri iirlinii erek okur i¢in daha agiklayici
ve anlamlidir. Erek odakli ¢eviriler kendi toplumunda daha okunur, daha
anlagilirdir ve daha betimleyicidir. Toury, ¢evirileri kaynak kiiltiirtin degil
erek kiiltiirlin gergegi olarak goriir ve Toury’e gore her ¢evirinin bir amaci
vardir, ¢eviri eylemleri bu amaca yonelik yapilir ve ama bu geviride erek
dizgenin gergekligi unutulmamalidir (1995, s. 13).

Toury’e gore betimleyici alanda yapilacak aragtirmalarda erek-kaynak
metin karsilastirmasi sirasinda odaklanilmasi gereken konu iki metin ara-
sinda esdegerlik olup olmadig1 sorusu degil zaten ¢evirinin dogasinda var
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olan egdegerligin tiirliniin ve derecesinin ne oldugudur (1980, s. 47). “Es-
degerligin belirlenmesi amaciyla yapilan ¢aligma ise betimleyici olacaktir
ve bu c¢aligmanin temelini “norm” kavrami {izerine kurulu betimleyici bir
yontem olusturacaktir. Bu yontem yalnizca ¢eviri metinlerle sinirli degildir,
metinlerin i¢inde yer aldig1 toplumsal ve kiiltiirel baglamin da g6z 6niinde
bulundurulmasi gerekmektedir” (Munday, 2001, s. 112). Ceviri normlari
hedef ve 6zgiin metnin esdegerlik iliskisi ile belirlenir. Toury ¢eviri norm-
larini, siire¢ Oncesi ¢eviri normlart ve geviri siireci normlar1 olmak {izere
iki baglikta toplar. Siire¢ Oncesi geviri normlari ¢evirinin hangi dilden ya-
pilacagi, hangi yazarin hangi metninin ¢eviri i¢in segilecegi, bir ara dilden
yararlanilip yararlanilmadig1 ve bunlarin ait olduklar1 kaynak kiiltiirlere
iligkin 6l¢iitler igeren bir ¢eviri politikasinin bulunup bulunulmadig: gibi
konularda alinan kararlari; ¢eviri siireci normlari ise geviri sliresinde alinan
kararlarin hepsini igerir (Toury’den akt. Bengi, 1995, s. 15).

Toury ayrica “dnciil norm”lari dile getirir. “Onciil norm, ¢evirmenle-
rin yaptiklar1 ¢evirilerde kaynak metin ve kiiltiiriin normlarina m1 yoksa
erek dil ve kiiltiiriin normlarina m1 daha yakin olacaklarini belirler. Norm-
larin yeniden kurulmasinda ceviri metnin kendisinin ve ¢eviri metin disi
kaynaklarin kullanilabilecegini sdyler” (Toury’den akt. Giirgaglar, 2016, s.
137). “Onciil norm kavrami “yeterlik” ve “kabul edilebilirlik” olmak {izere
iki yaklasimdan olusur. “Yeterlik” kaynak metne sadakat; “kabul edilebi-
lirlik” hedef, erek dilin ilke ve kurallarina uygunluktur, yani ¢eviri kaynak
metnin normlarima yakinsa “yeterli ¢eviri”, hedef dilin normlarina yakin-
sa “kabul edilebilir” ¢eviri olarak ifade edilmektedir” (Oner, 1995, s. 14).
Kaynak dizge normlar1 ceviride 6n planda tutuluyorsa g¢eviri “yeterlik”
kutbuna yakin; erek dizgenin normlar1 6n planda gozetiliyorsa “kabul edi-
lebilirlik” kutbuna yakin olarak degerlendirilir (Toury’den akt. Oner, 2008,
s. 163). “Yeterlik kavrami1 sadik; kabul edilebilirlik kavraminin serbest ¢e-
viri ile 6zdestirilebilecegi One siiriilebilir. Toury’e gore ¢evirmen kararlari
bu iki kutup arasinda kurulu bir ¢izgide farkli konumlarda yer alabilir. Bir
ceviri kimi yonleriyle kabul edilebilir, kimi yonleriyle de yeterli olabilir”
(Giircaglar, 2016, s. 137).

Toury, betimleyici ¢eviri arastirmalart metodunu ii¢ basamakta top-
lar: ilk olarak g¢eviri metnin erek kiiltiir diziliminde yeri saptanir, metnin
ehemmiyeti veya hedef kiiltiir tarafindan nasil kabul gérdigii belirlenir;
sonra kaynak ile hedef metinler kiyaslanarak deyis kaymalari tespit edilir,
s0z konusu iki metinde kullanilan ikili metin birimleri arasindaki bag orta-
ya koyulur ve verilmek istenen ¢eviri kavramina dair genellemeye ulagilir
ve en sonunda da ileride ¢eviri yaparken hangi kararlarin alinabilinecegi
sonucuna ulasilir (Toury, 1995, s. 36-39; Munday, 2001, s. 112, akt. Giir-
caglar, 2016, s. 135).

S6z konusu bu kuramin {iriin odakli yaklagimi benimser ama siireci
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de kabul eder; tarihseldir yalniz bu tarihsellik es siiremi de kapsar; hedef
odaklidir ama ayni zamanda kaynaga da yer vardir; ¢6ziimii kaynak metin-
den alir ama problemi de ortaya koyar; bir yandan da betimleyicidir ama
bu betimleyicilik beraberinde agiklamay1 getirir; bu betimleyicilik uygu-
lamali alan icinde kuralciliga da barmdirir (Toury’den akt. Oner, 2008, s.
164). Erek Odakli Kuram ¢eviribilimin farkli bir bilim dal1 olarak kimlik
kazanmasina ve bu baglamda da disiplinler aras1 aragtirmalarin artmasina
katki saglamistir. Kuramlari yani sira, ¢eviri kuramcilariin gelistirdik-
leri, cevirmene rehberlik eden ceviri stratejileri vardir. Caligmamizda Je-
an-Paul Vinay ve Jean Darbelnet’in dogrudan ve dolayli ¢eviri stratejileri-
ne yer verilecektir.

Ceviri Stratejileri

Kuramlarla birlikte ¢evirmenin igini kolaylastiran, ona kilavuzluk
yapan ¢eviri stratejileri vardir. Ceviri stratejileri, ¢eviri eylemi sirasinda
kullanilan yollar olarak adlandirilabilir. Ceviri stratejileri gevirmenler i¢in
yararli araglardir. Boztas ve Yener’e gore ise “geviri stratejisi, ¢evirmen-
lerin verilen bir metnin ¢evirisi i¢in amaglar1 dogrultusunda uyguladiklari
tutarl bir hareket planidir” (Eruz, 2005, s. 6). Ceviri stratejisi, ¢eviride bir-
cok unsurun belirleyicisidir. “Ceviri aracilig ile kiiltlir aktariminin sagla-
nip saglanmayacagi ise tamamen ¢evirmenin aldigi kararlara ve belirledigi
ceviri stratejisine baglidir™ (Eruz, 2005, s. 228). Cevirmen bu se¢enek ve
kararlarla, kaynak ve hedef metin arasinda en yiiksek derecede esdegerligi
yakalama gayretindedir. Ciinkii ¢evirmen, hedef metinle kaynak metin ara-
sinda kaginmasi gii¢ olabilecek ceviri kayiplariyla karsilagacaktir.

Vinay & Darbelnet Ceviri Stratejileri

Jean-Paul Vinay ile Jean Darbelnet’in (Stylistique comparée du fran-
cais et de I’anglais, 1958) sonra J.P. Vinay’in (La traduction humaine,
1968) yaptig1 ¢alismalarda genel olarak geviri etkinligini kolaylastiracak
ceviri islemlerini (stratejileri) belirlemislerdir. Vinay ve Darbelnet ¢eviri
yontemlerini dogrudan ceviri ve dolayli ¢eviri olmak tizere iki sekilde si-
nifa ayirir.

Dogrudan Ceviri: “Kaynak dildeki iletinin erek dile aktariminda kay-
nak dildeki benzer kavramlarin ve dilsel yapilarin erek dilde de olmasiyla
olusan bir ¢eviri yontemidir. Dogrudan ¢eviri yonteminin {i¢ alt yontemi
vardir: 6diingleme, dykiintii, s6zciigii sdzciligline geviri” (Vinay ve Darbel-
net, 1958, s.46). Ceviri iglemi esnasinda yapilan baz1 degisiklikler ve uyar-
lamalar kaynak dil ve erek dil arasindaki yapisal farkliliklardan kaynaklan-
maktadir. Bunlar mecburi yapilan degisikliklerdir. Keyfi degisiklikler ise
cevirmenin kisisel tercihleridir, kendi 6zgiin tislubunu ¢eviriye yansitma
cabasidir. Bu baglamda Vinay ve Darbelnet, ¢evirmenin keyfi degisiklikler
tizerinde durmasi gerektigine ve ¢evirinin kahramani ¢evirmenin roliiniin
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onemini 6n plana ¢ikarmasi gerektigine inanir (Yalgin, 2015, s. 100).

Odiingleme: (Fr. emprunt; Ing. Borrowing) “Aktarma stratejisi ola-
rak da adlandirilir. Kaynak dildeki bir s6zciigiin degistirilmeden erek dilin
sesletim kuraliyla sdzciigilin erek dile aktarilmasidir” (Vinay ve Darbelnet,
1958, s. 47). Kaynak dildeki bir kelimenin birebir o dilde yazildig1 veya
soylendigi sekliyle erek dile aktarilmasidir.

Oykiintii: (Fr. ve Ing. calque) “Kaynak dildeki bir sdzciigiin erek dile
aktariminda s6zcligiin sirasini degistirmeden yapilan ¢eviridir” (Vinay ve
Darbelnet, 1958, s. 6). Oykiintii ceviri stratejisinde sadece sdzciik degil o
sozciik kullanig bigimiyle de erek dile aktarilir.

Sézciigii Sozciigiine Ceviri: (Fr. Traduction littérale; ing. literal trans-
lation) “Kaynak dilin dil bilgisel yapisi ile erek dilin dil bilgisel yapisinin
ayn1 olmasiyla kaynak dildeki metnin degistirilmeden erek metne dogru-
dan, birebir aktarilmasidir” (Vinay ve Darbelnet, 1958, s. 48). Bu ¢eviri
stratejisi genel olarak dil aileleri ayn1 olan dillerdeki ¢eviri isleminde kul-
lanilir. Diger yandan bu ¢eviri tekniginin hatali olarak nitelendirilebiline-
cek taraflart mevcuttur.

Dolayli Ceviri: “Kaynak dildeki iletinin erek dile aktariminda kay-
nak dildeki kavramlarin ve dilsel yapilarin erek dilde olmamasindan dolay1
erek dilde sdzdizimsel ve sdzciik yapisinda degisiklikler yapilmasiyla olu-
san bir ¢eviri yontemidir. Dolayli ¢eviri yonteminin dort alt yontemi var-
dir: aktarim, yeginlik, esdegerlik, uyarlama.” (Vinay ve Darbelnet, 1958,
s. 46).

Aktarim: (Fr. ve Ing. transposition) “Bi¢im ya da sdzciik tiirii yer de-
gistirme olarak da adlandirilir. Kaynak dilden erek dile aktarilan bir sdzcii-
giin erek dilde farkli bir dil bilgisel yapiyla, kaynak dildeki iletinin vermek
istedigi anlam degistirilmeden, yeniden olugsmasidir” (Vinay ve Darbelnet,
1958, s. 50). Bu ¢eviri stratejisi hedef dilden kaynak dile ¢eviri iglemin-
de ciimle yapilarindaki degisikliklerde yani kuralli ciimle, devrik ciimle,
olumlu ciimlesi, soru ciimlesi vb., ayn1 sekilde s6zdizimsel 6beklerin clim-
le dizilisindeki yer degisiminde sik kullanilir.

Yeginlik: (Fr. ve ing. modulation) “Bakis acis1 degistirme olarak da
isimlendirilir. Kaynak dildeki bir ifadenin erek dile aktariminda kaynak
dildeki dil bilgisel bakis acisinin erek dilde farkl: bir dil bilgisel bakis agi-
sina doniismesidir; aktif, pasif climle gibi ve bi¢cim degistirme dil diize-
yinde gerceklesirken; bakis acis1 degistirme diisiince diizeyindedir boylece
bildirinin derinliklerine inilir” (Vinay ve Darbelnet, 1958, s. 51).

Esdegerlik: (Fr. équivalence; Ing. equivalence) “Deyimler, iinlemler
ve atasozleri gibi ifadelerin kaynak dilden erek dile farkli bigemsel ya da
yapisal yollarla kaynak dilden erek dile aktarimidir” (Vinay ve Darbelnet,
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1958, s. 52). Bu teknikte her iki dilin kiiltiirel 6zelliklerini de iyi bilmek
gerekir. Kiiltlirlerdeki dilsel karsiliklar iyi yorumlanmalidir. Burada dilsel
birimlerin bir biitlin olarak ¢evirisi s6z konudur.

Uyarlama: (Fr. ve Ing. adaptation) “Uyarlama, kaynak metindeki ifa-
denin erek metinde dilsel ya da kiiltiirel nedenlerden dolay1 olmamasindan
kaynaklanan durumlarda kullanilir. Yeniden yazma, yorumlama olarak da
adlandirilabilir. Kaynak metnin iletisi erek metne esdeger bir durum olus-
turularak aktarilir. Atasozleri, deyimler, 6zel adlar, kitap bagliklar1 ve film
adlarmin g¢evirilerinde bu ceviri teknigi kullanilir” (Bastin, 1993, s. 477).
Reklam dilinde de uyarlama geviri stratejisine ¢ok basvurulur.

Polisiye Roman ve Georges Simenon

Bir yazn tiirii olan polisiye romanin gelisimi, edebiyatta yer bulmasi
uzun yillar almistir. Diinya edebiyatinda polisiye romanin edebi bir tiir ola-
rak kabul edilmesi 20. ylizyili bulur. Tiirk edebiyatinda ise baslarda ken-
dine yer bulamazken son zamanlarda polisiye roman tiirii olarak kendini
kabullendirir.

Polisiye romanin konusunu cinayet, hirsizlik, kalpazanlik, casusluk,
kacakeilik vb. olaylar olusturur. Polisiyenin temel yapisinda bir sug, sugu
isleyen suglu ve bunlar1 aragtiran, ortaya c¢ikaran bir dedektif/polis mu-
hakkak bulunur. Sug, katil ve dedektif {igliisiinden olusan bu edebiyat tiirii
hayatin gerceklerini konu alir. Oskay’in (2000, s. 100) belirttigi gibi poli-
siye roman, hayaletli, 6te diinyayla, ruhlarla baglantili yaratiklarin bulun-
dugu fantastik 6geler tastyan oykiilerden farklidir. Polisiyede bir cinayet,
cinayeti igleyen ve bu cinayeti aydinlatan bir dedektif vardir. Bu cinayet
akillica, bir mantik orgiisii i¢inde ¢oziiliir. Polisiye roman, i¢inden ¢ikil-
maz gibi goriinen esrarli bir cinayetin ¢oziimiinli sundugu i¢in, her seyden
once mantiga giiveni ve inanci dile getiren bir anlat1 tiiriidiir (Moran, 2001,
s. 107). Dedektif, katil ya da suglu tarafindan iyi planlanmis esrarli olay1
mantik yiiriiterek topladig1 delillerle, okuyucuyla beraber katili/sugluyu
ortaya cikarir.

Polisiye romanin {i¢ temel unsurunu tanimlandiracak olursak polisiye
romanin vazgegilmezi olan su¢u/ cinayeti Bernhard Roloff ve Georg Seeb-
len “Toplumca kabul gérmiis hedefler olan, paraya, niifuza, gii¢ ve iktidara
ulasma amaciyla ¢abalarken miimkiin olan en st verimlilige ulagma yo-
lunun o6teki adidir” gseklinde niteler (1997, s. 64). Su¢ kavraminin tilkeye,
yere ve zamana gore degisebilecegini de unutmamak gerekir.

Diger vazgecilmez unsur olan cinayeti isleyen katili/sug¢luyu Ernest
Mandel (1996, s. 66) “normlari ¢igneyen bir ¢ikint1” olarak tanimlarken,
Bernhard Roloff ve Georg Seeblen (1997, s. 64) “genel olarak isteklerini
mevcut biitlin araglart kullanarak yerine getiren biri” olarak tanimlarlar.
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Katil (suglu), kisisel sebeplerden dolayi (kin, intikam, vb.) veya bir hedefe
ulagsmak ugruna planlayarak bir bagkasii 6ldiiren kisidir (kisilerdir) (Ge-
zer, 2000, s. 4).

Polisiye romanin en énemli unsuru, kahramani olan ise elindeki de-
lilerle mantik ¢izgisi dahilinde sug¢luyu bulmak i¢in iz siiren aragtiran, so-
rusturan ve sonunda da sucu isleyeni ortaya ¢ikarmay1 basaran kisi dedek-
tiftir. Gezer (20006, s. 5)’in ifade ettigi gibi; dedektif, polis teskilatindan
olabilecegi gibi sadece dedektif olmaya ilgi duyan, dedektifligi merak eden
siradan, amator biri olarak da karsimiza ¢ikar. Dedektiflik gorevini iistle-
nen kisi istemese bile kendini bir anda olaylarin i¢inde bulabilir. Bazen
dedektif kendi can giivenligini saglamak i¢in katili bulmak zorunda kalan
bir kisidir. Romanda her ne kadar polisin yardimcisi gibi algilansa da ger-
cekte cinayeti giin yliziine ¢ikaran, katili bulan bizzat dedektifin kendisidir.
Ayrica polisiye eserlerde olmasi gereken kurallari, Robert Knox (1998, s.
7), “Polisiyenin On Emri” olarak belirlemistir.

Fransiz polisiye roman yazarlarindan ilk akla gelen isim Georges Si-
menon’dur. Georges Simenon okunmasi kolay, popiiler bir yazardir. Ke-
limelerin gergegi, sunduklarindan daha fazla gizledigine ve carpittigina
inanir. Az kelime ile yazar, minimalize eder, ¢ok fazla okumaz. Oldukga
tiretken bir kalem olan Simenon eserlerinin biiyiik bir kism1 ayn1 zaman da
yiiksek edebi niteligi de sahiptir. Herkes tarafindan kabul goren pek ¢ok
cagdas yazar gibi André Gide ve Francois Mauriac da Simenon’u, “20.
yiizyilin en biiyiik Fransizca yazan romancilarindan biri hatta birincisi”
olarak kabul etmiglerdir. Simenon’un polisiye edebiyata katkisi ¢ok bii-
yiiktiir. Polisiye romanin edebi tiir olarak kabul gérmesinde azimsanama-
yacak kadar hizmeti ¢cok olan biiyiik bir yazardir. Ustiin edebi yetenegi ve
6zel yasamindaki ¢alkantilariyla ve bunu yansittig1 romanlariyla polisiye
edebiyata yeni bir soluk katmigtir. Simenon gerek Maigret serisi gerek-
se diger eserleriyle arastirmacilara fazlasiyla inceleme, arastirma konusu
sunmustur. Baska bir deyisle Simenon 20. yiizy1l edebiyatcilar1 arasinda
adindan en ¢ok bahsedilen, hakkinda yazilan yazarlarin bagini ¢ekmekte-
dir (Uyepazarci, 2017, s. 30). Elli bes dile ¢evrilen eserlerinden bazilari
Tiirk dilinde de hayat bulmustur. Yetmis bes roman ve yirmi sekiz oykii-
den olusan Komiser Maigret serisinin on alti roman ve bir 6ykii derlemesi
Tiirkceye gevrildi.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismada, Georges Simenon’un Everest Yayinlar tarafindan yeni
basimlariyla Tiirk¢eye ¢evrilen polisiye roman ¢evirilerinin ¢eviri kuram
ve ¢eviri stratejileri agisindan incelenmesi amaglanmaktadir. Fransizcadan
Tiirk¢eye yapilan ¢eviri 6rnekleri, Toury nin Hedef Odakli Kuramina gore
analiz edilecektir. Ayrica Vinay&Darbelnet’in ¢eviri stratejileri, ¢evirilerin
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incelenmesinde temel alinacaktir. Cevirmenlerin bu kuram ve stratejiler
cergevesinde kaynak metin ile ¢eviri metinler arasindaki dilsel ve kiiltiirel
farkliliklart nasil aktardiklarini belirlemektir.

Arastirmanin Yontemi

Aragtirma Karasar’in Tarama modeline gore yapilacaktir. “Tarama
modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimlaridir. Aragtirmaya konu olan
olay, birey ya da nesne, kendi kosullari iginde ve oldugu gibi tanimlanma-
ya calisilir. Onlar1 herhangi bir sekilde degistirme, etkileme ¢abasi goste-
rilmez. Bilinmek istenen sey vardir ve oradadir” ( 2007, s. 77).

Veriler ve Toplanmasi

Arastirmada Georges Simenon’un Everest Yayinlar1 tarafindan yeni
basimlariyla Tiirkgeye ¢evrilen polisiye eserlerinin geviribilim 1s1ginda be-
timleyici olarak Tiirk¢eye nasil aktarildigi incelenecektir. Ceviri degerlen-
dirmeleri arastirmaci tarafindan yapilacaktir.

Bulgular

Kaynak metin (KM) ile erek metnin (EM) ceviri ¢oziimlemelerine
yer verilecektir. Ceviri analizleri Gideon Toury’nin Erek Odakli Ceviri
Kuraminin normlarina gore degerlendirilecektir. Ayrica her bir ¢evirinin
coziimlenmesi erek metne yakinlik s6z konusu ise kabul edilebilirlik nor-
muna; kaynak metne sadakat tercih edilmis ise yeterlik normlarina gore
degerlendirilecektir. Ceviri igleminde ¢evirmenin benimsemis oldugu stra-
tejiler Vinay&Darbelnet’nin ¢eviri stratejileri kapsaminda ele alinacaktir.

KM: Moi, officiellement, je serai mort! ... (L’homme qui regardait
passer les trains, p.27)

EM: ..., ¢iinkii yarin bendeniz resmen oteki diinyayr boylamig olaca-
gim. (Yasamak Hirst, s.33)

b ENIPN

Kaynak metindeki “mourir” “6lmek” fiili erek metinde “6teki diinyay1
boylamak™ olarak kullanilmistir. Ceviri 6rnegini ¢evirmen, kendi tarafin-
dan yorumlayarak, uyarlama stratejisinden yararlanarak argo denilebile-
cek bir gekilde erek dile aktarmistir. Erek dil okuyucusuna yakin bir ¢eviri
anlayisi tercih edilmistir. Bu ¢ergcevede kabul edilebilirlik normuna yakin
bir geviri iglemi yapilmistir. Erek metne “¢iinkii, yarin” sdzciikleri ekleme
stratejisi ile eklenmigtir

KM: Dans un quart d’heure, ce serait le tour de Frida... (L’ homme
qui regardait passer les trains ,p. 38)
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-Voici votre thé... 1l est trés chaud... Vous étes siir que vous n’étes
pas malade, Kees?

-Absolument sir.
-Vous ne voulez pas me dire ce que vous avez?

EM: Bir ¢ceyrege kalmaz Frida 'min bisikletinin ¢ingiraginin sesi duyu-
lacakti... (Yasamak Hirsi, s. 43)

-Iste cayiniz... Cok sicak, dikkat edin... Kees hasta olmadiginiza emin
misiniz?

-Emin de laf mu? Turp gibiyim.

-Ne oluyor? Séyleyin Allah askiniza. Soylemeyecek misiniz?

Kaynak metinde yer alan “Dans un quart d’heure” zaman ifadesi erek
metinde “bir ¢eyrek” olarak Tiirk¢cede ¢ok yaygin olmayan bir kullanimla
yer alir. Kaynak dil kiiltiiriinde ¢ok sik kullanilan bu ifade, s6zciigii sdzcii-
giine ceviri stratejisi yerine erek dile daha esdeger ifadede “on bes dakika”
seklinde aktarilabilirdi. Kaynak dil dizgesine yakinlig1 agisindan yeterli bir
ceviridir. Devaminda kaynak metindeki “ce serait le tour de Frida” ifadesi
ile roman baglaminda “Frida’nin bisikleti” kastedilmektedir. Cevirmen ise,
uyarlama stratejisine bagvurarak, kendinden eklemelerde bulunarak “Fri-
da’nin bisikletinin ¢ingiraginin sesi duyulacakti” seklinde uyarlama ¢eviri
anlayigini benimsemistir. Erek dile yakinligindan dolayi kabul edilebilir bir
ceviridir. “Voici votre thé... Il est trés chaud” ifadeleri s6zcligli sozciigiine
“Iste caymniz... Cok sicak” olarak ¢evrilmistir. Ekleme stratejisi ile “dikkat
edin” cimlesi erek metne ilave edilmistir. Bir sonraki climlede “Absolu-
ment str” ifadesi Tiirkcesi ile “kesinlikle eminim” erek metne “Emin de laf
mi1? Turp gibiyim” olarak eklemeler yapilarak benzetmeden de yararlanila-
rak uyarlama stratejisiyle ¢evrilmistir. Son ciimlede erek metne “Soyleyin
Allah askiniza” ifadesi eklenerek erek kiiltiirdeki dini ifade kullanimi ter-
cih edilmistir. Genel olarak ¢eviri 6rnegi kabul edilebilirlik normuna yakin
olarak gergeklestirilmistir.

KM: ...ce qu’il s’est defile a I’anglaise... (L homme qui regardait pas-
ser les trains, p.105)

EM: Ortadan bir sivigis sivisti. (Yasamak Hirs,s. 92)

Kaynak metinde kullanilan deyim anlamsal olarak aym esdegerlikte
erek metinde de deyim olarak kullanilmistir. Dilbilgisel olarak “ortadan bir
s1vigls,” sOzcligli erek metne ekleme stratejisi ile eklenmistir. Genel olarak
erek dil ozellikleri goz oniinde bulunduruldugundan kabul edilebilir bir
ceviri oldugunu soyleyebiliriz.
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KM: Je parie que tu as des peines de ceeur. (L homme qui regardait
passer les trains, p.148)

EM: Sevdalisin degil mi? (Yasamak Hirst, s.126)

Kaynak metin climlesi erek metne yeginlik stratejisiyle ortmece ifa-
deyle ¢evrilmistir. Diislince diizeyinde bakis agisin1 degistirme tercih edil-
mistir. Kaynak dildeki “agk acisina sahip olmak” ifadesi erek metne “sev-
dal1 olmak” seklinde uyarlanmistir. Esdegerligin yakalandigi ¢eviri erek dil
okurunda daha fazla anlam buldugundan kabul edilebilirlik normundadir.

KM: - Merci ... (L’ homme qui regardait passer les trains, p.206)
EM: - Mersi (Yasamak Hirsi, s. 174)

“Tesekkiirler” anlamindaki s6zcligilin ¢evirisinde ddiingleme strateji-
si kullanilmistir. Ifade kaynak dildeki okunusuyla erek dile ¢evrilmistir.
Kaynak dile yakinlik s6z konusu oldugundan g¢evirinin rahatlikla yeterlik
normunda oldugunu soyleyebiliriz.

KM: Elle portait une robe qu’elle mettait jadis pour aller a son oeuv-
re des Layettes, une robe sombre et trés simple, sans décolleté. (L’ homme
qui regardait passer les trains, p. 271)

EM: Uzerine Groningen’e ziyaretlere giderken giydigi koyu renkli,
kapali bir rob giymisti. (Yasamak Hirsi, s. 216)

Erek metne ¢eviride kaynak metindeki “robe” kelimesinin aynen ak-
tarlldig1 goriillmektedir. Tiirkge karsiligi elbise olan bu sozciik erek met-
ne Odiingleme stratejisiyle “rob” olarak Tiirk¢e telaffuzu ile aktarilmstir.
Dogrudan geviri stratejisinin kullanildigr ciimle erek dil okurunda bir an-
lam ifade etmeyeceginden bu baglamda kabul edilebilir ¢eviri degildir. Ay-
rica “sans décolleté” ifadesi erek metne “kapali” olarak esdeger anlamda
cevrilmigtir. Kaynak metindeki “son oeuvre des Layettes” ifadesi erek me-
tinde uyarlama stratejisinden yararlanilarak “Groningen’e” seklinde gev-
rilmigtir. Ayrica yine benzer sekilde “aller” yani “gitmek™ fiili “ziyarete
gitmek” olarak uyarlanmistir. Kaynak metinden uzaklasildigindan kabul
edilebilir ¢eviri 6rnekleridir.

KM: Autour des poéles, des gens se séchaient et ils étaient presque
tout en noir, comme Edmée. (La maison du Canal, p. 7)

EM: ... sobalarin basinda yolcular kestiriyorlardr. Cogu, Edmée gibi,
karalar giymisti. (Kanaldaki Ev, s. 15)
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Kaynak metinde “kurulanmak” anlaminda kullanilan “se sécher” fii-
li erek metinde uyuklamak anlamindaki “kestirmek” fiili ile karsilik bul-
mustur. Uyarlama stratejisinin kullanildig1 ¢eviri dogru bir ¢eviri degildir.
Kaynak metinden uzaklasilmasi nedeniyle ¢eviri drnegi kabul edilebilirlik
normunda degerlendirilebilir. Ayrica kaynak metindeki “tout en noir” ifa-
desi erek metinde “karalar giymisti” olarak erek kiiltiire yakin sekilde ¢ev-
rilmigtir. Diislince ve dil diizeyinde yapilan degisiklikle yeginlik stratejisi
benimsenmistir. Erek dil ve kiiltiire yakinlik g6z 6nlinde bulunduruldugun-
da kabul edilebilirlik normuna yakin ¢eviri islemi yapilmistir.

KM: Et le noir, n’est-il pas uniforme des gens des campagnes? (La
maison du Canal, p. 7)

EM: Hem kalabaliklar hep boyle giyinmezler mi? (Kanaldaki Ev, s. 15)

Cevirmen ceviri 6rneginde uyarlama stratejisi kullanilarak yeniden
yorumlamay1 tercih etmistir. Adeta yeni bir climle kurgulamistir. Kaynak
metinden fazlasiyla uzaklasildigini gormekteyiz. Dolayisiyla yeterlik nor-
mundan uzak bir ¢eviri olmustur. Kaynak metindeki “le noir” kelimesinin
cikarma stratejisi ile ¢ikarilarak erek metne hic ¢evrilmemistir. Ayrica “des
gens des campagnes” ifadesi erek metne daha {ist anlamda “kalabaliklar”
olarak aktarilmistir. Kaynak metinde verilmek istenen ileti erek metinde
benzer karsiligini bulamamistir. Esdegerlikten yoksun bir ¢eviri 6rnegidir.

KM: La machine siffla. Les lampes des wagons s’allumérent, peut-ét-
re par hasard, on ne les éteignit pas du voyage. (La maison du Canal, p. 8)

EM: Diidiik ¢aldi. Vagonlarin lambalar: belki rastlantiyla yandi ama,
yolculugun sonuna kadar da yanik kaldi. (Kanaldaki Ev, s. 16)

Kaynak metindeki ilk ciimle “La machine siffla” erek metne “Diidiik
cald1” olarak dolayli ¢eviri yontemi ile aktarilmistir. Uyarlama stratejisi
benimsenmistir. “Les lampes des wagons s’allumeérent, peut-étre par ha-
sard” climlesi dogrudan ¢eviri ile erek metne “Vagonlarin lambalar belki
rastlantiyla yandi” seklinde sozcligii sozciigiine aktarilmistir. “Ama” s6z-
cligli ekleme stratejisi ile erek metne ilave edilmistir. Kaynak metindeki
son ciimlesinde ise “on ne les éteignit pas du voyage” dolayli ceviri yonte-
mi benimsenmistir. Erek metne “yolculugun sonuna kadar da yanik kald1”
olarak aktarilmistir. Aktarim geviri stratejisi yoluyla erek dilde sozciik ve
bicim tiiri degisikligine basvurulmustur. Kaynak metindeki olumsuz dil
bilgisel yap1 erek metinde olumlu sekilde kullanilmistir. Digiince diize-
yinde yine de kaynak metindeki anlam erek metne aktarilmaya caligilmis;
kabul edilebilir bir ¢eviridir.
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KM: - Cousine, est-ce que ma coiffure est aussi bien ainsi?
Elle avait des cheveux épais, d’un brun sans agrément.
-Tres bien! dit Edmée indifférente.

-C’est vrai? Il ne faut pas dire oui pour me faire plaisir. (La maison
du Canal, p. 20)

EM: - Kuzen, dedi, bu saglar bana iyi gitmis mi?
-Gitmis! dedl.
-Sahi mi? Hosuma gitsin diye séyleme. (Kanaldaki Ev, s. 28)

Diyalog ¢evirisinde ilk climle esdegerlik ¢eviri stratejisi ile ¢evrilmis-
tir. Kaynak metinde yer alan “Elle avait des cheveux épais, d’un brun sans
agrément” ve “dit Edmée indifférente” ciimleleri ¢ikarma stratejisi kullani-
larak erek metne aktarilmamistir. Son climlede yeginlik strateji ile dil dii-
zeyinde dil bilgisel, bigim degisikligi yapilarak diisiince diizeyinde esde-
ger bakis acistyla geviri islemi gergeklesmistir. Ceviri 6rneginin erek dile
yakinligi sebebiyle kabul edilebilirlik normunda oldugunu sdyleyebiliriz.

KM: Lui était rate, mais il était fort comme un animal de la forét. (La
maison du Canal, p. 41)

EM: Bicimsizdi o, ama bir orman hayvani gibi de kuvvetliydi. (Kanal-
daki Ev, s. 48)

Sozciigl sozciigiine cevrilmis bir ciimleye 6rnektir. Kaynak metindeki
benzetme ayni esdegerlikte erek metinde de yapilmstir. Ceviri drneginin
kaynak metne sadik kalimarak yapilmasi ¢evirinin yeterlik normunda oldu-
gunu gostermektedir.

KM: - Tu ne peux plus parler? (La maison du Canal, p. 79)
EM: - Dilini mi yuttun? (Kanaldaki Ev, s. 85)

Kaynak metinde yer alan erek dile “artik konusamayacak misin” sek-
linde gevrilebilinecek ciimle uyarlama stratejisi ile erek metne “dilini mi
yuttun” olarak aktarilmistir. Erek dilde argo kullanimla anlam bulan ifade
¢evirmen tarafindan yeniden yazma yolu tercih edilerek yorumlanmastir.
Kaynak dilden uzaklasilip erek dile yakinlik benimsendiginden g¢eviri ka-
bul edilebilirlik normundadir.

KM: On entendait aussi des gens passer le trottoir et, rarement, le
grondement d’une auto. (La maison du Canal, p. 127)
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du. (Kanaldaki Ev, s. 130)

Kaynak metindeki “rarement” yani “nadiren” anlamindaki zarf erek
metne sOz kalib1 olarak “kirk yilda bir” olarak uyarlama stratejisiyle ¢ev-
rilmistir. Hedef dil odakl bir geviri islemi benimsenmistir. Bu baglamda
cevirinin kabul edilebilirlik normunda oldugunu ifade edebiliriz.

KM: Si vous lui parlez, parlez fort, monsieur le procureur, car elle
est sourde comme un pot. (La maison du Canal, p. 150)

EM: Bir sey soyleyecekseniz ona, yiiksek sesle séyleyin bay savci. Top
atsaniz igitmez. (Kanaldaki Ev, s. 154)

Ceviri 6rneginde genel olarak yeginlik stratejisi hakimdir. Kaynak dil-
deki virgiille bagli sirali ciimleler erek dilde iki ayri ciimle olarak yeniden
diizgiilenmistir. Kaynak metindeki ilk kisim “Si vous lui parlez, parlez fort,
monsieur le procureur,” erek metne “Bir sey sOyleyecekseniz ona, yiik-
sek sesle sOyleyin bay savcr” seklinde sézcligii sdzcligline aktarilmistir.
Kaynak metinde verilmek istenen ileti ayn1 sekilde erek metinde verilmis-
tir. Son kisimda kaynak metinde sagir olma durumunu ifade eden ciimle
benzer esdegerlikte erek dilde sik kullanilan “Top atsaniz isitmez” olarak
cevrilmistir. Erek dil 6zellikleri gozetilerek yapilan ¢eviri islemi kabul edi-
lebilirlik normundadir.

KM: Pouvait-il prévoir? (La Mort de Belle, p. 5)
EM: Usunun késesinden gegirebilir miydi? (Bella 'nin Oliimii, s. 17)

Kaynak metinde kullanilan “prévoir” fiili Tiirk¢ede “Ongdrmek, tah-
min etmek” anlamlarindadir. Cevirmen ise “usunun kdsesinden gecirmek”
olarak Tiirkcede kullanimi sik olmayan bir ifadeyi tercih etmistir. Oysa
ki “aklinin ucundan gegirmek” gibi kullanim1 daha yaygin olan ifadeye
bagvurulabilirdi. Uyarlama stratejisi benimsenerek yapilan ¢eviri drnegi
kaynak metinden uzaklasilarak yapildigindan kabul edilebilir bir ¢eviri de-
gildir.

KM: - Hello Spencer ! (La Mort de Belle, p. 9)
EM: “Hello Spencer!” (Bella nin Oliimii, s. 21)

Kaynak metindeki Ingilizce “merhaba” anlamindaki sézciik erek met-
ne dogrudan ¢eviri yontemlerinden olan ddiingleme geviri stratejisi ile gev-
rilmigtir. Cevirmen kaynak metne yakin olmay1 tercih ederek yeterli bir



210 - Semra TAYDAS OSMAN

ceviri yapmistir. Ama erek dil okurunda bu haliyle iletinin anlam bulmasi
miimkiin degildir. Bu kapsamda kabul edilebilirlik normundan uzak bir
ceviri Ornegidir. Kaynak metindeki gibi aynen ¢evrildiginden yeterlik nor-
munda bir ¢eviridir.

KM: - Bonne nuit. (La Mort de Belle, p. 12)
EM: “Allah rahatlik versin.” (Bella 'nin Oliimii, s. 24)

Kaynak metindeki “iyi geceler” anlamindaki ifade erek metne daha
kiiltiirel ve dini 6ge olarak ¢evrilmistir. Erek dil okuruna olduk¢a yakin bir
¢eviri olmustur. Bu baglamda ¢eviri 6rneginin kabul edilebilir bir ¢eviri
oldugunu sdyleyebiliriz.

KM: Il n’oublia pas sa serviette. Il n’oubliait jamais rien. Il fumait
sa premiére pipe quand il s’installa au volant de la voiture et il apercut
le rose du peignoir de la petite Mrs Katz a une fenétre. (La Mort de Belle,

p-17)

EM: Spencer ¢antasint unutmadi. Hi¢bir zaman hi¢bir seyini unut-
mazdi. Arabanin yonelticine gegtiginde ilk piposunu i¢mege baslamusti;
pencerelerden birinde, ufak tefek Bayan Katz’in pembe sabahligi goziine
ilisti. (Bella’'min Oliimii, s. 28)

Paragraf ¢evirisinde birden fazla geviri stratejisi kullanilmistir. Genel
olarak Oykiintii stratejisi hakimdir. Kaynak metindeki s6zciik siralamasi-
na, dil bilgisel dizgiye erek metinde de dikkat edilmistir. Ilk iki ciimlede
dogrudan ¢eviri yontemine bagvurulmustur. Ciimleler sézcligli sdzciligline
stratejisi ile ¢evrilmistir. Kaynak metinde “au volant de la voiture” ifade-
si erek metinde “arabanin yoneltici” olarak erek dilde kullanimi olmayan
bir sekilde g¢evrilmistir. S6z konusu g¢eviri ciimlesi erek dilde bir anlam
bulamamstir. “Direksiyonun basina gecti” ya da "arabay1 siirdii” seklinde
cevrilmesi daha anlamli olabilirdi. Bu baglamda geviri ciimlesinin kabul
edilebilirlikten uzak oldugunu sdyleyebiliriz. Ayrica kaynak metindeki son
climledeki “la petite” kiigiik sifati erek metne ikileme olarak “ufak tefek”
seklinde uyarlanarak benzer anlamda ¢evrilmistir. Erek dile has kullanimla
yapilan ¢eviri 6rnegi kabul edilebilirlik normundadir.

KM: - J’ouvre une boite de beeuf?
-Je préférerais des sardines, ou n’importe quoi de froid.

-Avec une salade?
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-Si tu veux. (La Mort de Belle, p. 48)
EM: “Bir et konservesi acayim mi?

“Dogrusu, camm sardalye istedi ya da gene soguk yenecek herhangi
bir sey.”

“Salata yapayim mi?”
“Eh, isterse...” (Bella’min Oliimii, s. 55)

Diyalog ¢evirisinde ilk climle dogrudan ¢eviri yontemlerinden sdzcii-
gii sozciigiine stratejisi ile erek metne aktarilmstir. ikinci ciimledeki tercih
etmek anlamindaki fiil “préférer” erek metne erek dile 6zgii kullanim ile
“canim c¢ekti” olarak esdegerlik stratejisi benimsenerek ¢evrilmistir. De-
vaminda kaynak metindeki isim ciimlesi “Avec une salade?”” aktarim stra-
tejisiyle erek metne fiil climlesi “Salata yapayim mi1?” olarak ¢evrilmistir.
Son ciimle ise esdeger bir ¢eviri 6rnegidir. Genel olarak diyalog ¢evirisinin
kabul edilebilirlik normuna yakin bir ¢eviri oldugunu sdyleyebiliriz.

KM: Une déposition faite spontanément dans le courant de ’apreés
—midi pourrait bien circonscrire le champ des recherches. (La Mort de
Belle, p.74)

EM: Ikindi iizeri, goniillii olarak verilen bir ifade kovusturma alani-
min simrlarim gizebilecek ozellikler tasimaktadir: (Bella’'min Oliimii, s. 79)

Kaynak metinde “dans le courant de I’apres-midi” ifadesi erek met-
ne “ikindi {izeri” olarak erek dilde ¢ok sik kullanilan bir zaman dilimiyle
cevrilmistir. Ozellikle “ikindi” ifadesi erek dile ait kiiltiirel bir kullanimdir.
Cevirmen erek kiiltiire yakin olmay1 tercih etmistir. Kabul edilebilir bir
ceviri Ornegidir. Kaynak metindeki anlam genel olarak erek dile benzer
sekilde aktarilmistir. Esdeger bir ¢eviri drnegidir.

- KM: Le temps coula comme les gouttes qui tombaient du toit, puis
il y eut le diner, le bruit de la vaisselle dans la machine, le fauteuil devant
le feu et enfin les lumiéres qu’on éteignait dans toute la maison avant
d’éteindre celle de la salle de bains. (La Mort de Belle, p. 130)

EM: Damdan damlayan sular gibi ge¢ti vakit. Sonra yemek yediler,
bulasik makinesinde yikanan bulasigin sesi duyuldu, ocagin éniindeki kol-
tuga oturuldu, sonunda da banyodaki 151k séndiiriilmeden once biitiin evin
wsiklary sondiiriildii. (Bella 'min Oliimii, s. 136)

Kaynak metindeki “toit” yani Tiirkgesi ile “gat1” sozciigli erek dile
“dam” olarak gevrilmistir. Cevirmen bu kullanimla erek dil okuruna ya-
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kin olmay tercih etmistir. Yeginlik strateji ile de kaynak metindeki siral
climle erek metinde yeniden diizgiilenerek erek dile iki ayr1 ciimle olarak
aktarilmistir. Ayn1 sekilde aktarim ve ekleme stratejilerinden yararlanilarak
kaynak metindeki “le bruit de la vaisselle dans la machine, le fauteuil”
isim climleleri erek metne “bulasik makinesinde yikanan bulagigin sesi du-
yuldu, ocagin dniindeki koltuga oturuldu” fiil climleleri olarak ¢evrilmistir.
Ceviri drneginde dolayli ¢eviri yontemleri benimsenmistir. Kaynak metin-
deki betimleme climleleri esdegerlik ceviri stratejisi ile erek metne aktaril-
mistir. Kabul edilebilir bir ¢eviri isleminin yapildigini sdyleyebiliriz.

KM: Jusqu’a ce menu fait encore: en sortant de la belle gare en
briques rouges, il était allé boire un verree de geniévre en face, ce qu’il
ne disait jamais a personne car il n’est pas convenable, a dix heures du
matin, d’entrer seul dans un café vergiinning et d’y consommer de l’al-
cool. (L’assassin, p.9)

EM: Su kiigiiciik olaya varincaya dek ayni: kirmizi tuglal giizel gar-
dan ¢ikinca, karsida bir kadeh ardi¢ rakisi icmeye gitmisti, kimselere séy-
leyemezdi bunu, sabahin onunda bir vergunning’e gidip alkol i¢cmek yaki-
stk alacak sey degildi de ondan. (Katil, s. 17)

Kaynak metindeki paragraf erek metne benzer esdegerlikte aktaril-
mustir. Paragraftaki sifatlar, betimlemeler dogrudan ¢eviri yontemiyle ya-
pilmustir. Oykiintii stratejisinden yararlanilmistir. Ayrica kaynak metinde
italikle yazilan “vergunning” ve dipnotla agiklamasi yapilan sozciik ayni
sekilde erek metinde italikle yazilarak dipnotla agiklama yapilmistir. Bu
sekilde erek dil okurunun anlayacag bir sekilde ¢eviri islemi gerceklesti-
rilmistir. Bu baglamda ¢eviri 6rneginin kabul edilebilirlik normuna yakin
oldugunu sdyleyebiliriz.

KM: - Mais non! Je sais que vous ne me mettrez pas a la porte.
(L’assassin, p. 65)

EM: - Yok camim! Beni kovmayacagnizi biliyorum. (Katil, s. 53)

Kaynak metindeki ilk ifadesi erek metne erek dil giinliik konusma di-
liyle ve sik kullanilan bir tarzla “yok camim” seklinde ekleme yapilarak
uyarlanmistir. Erek dile yakinlik benimsenmistir. Kabul edilebilirlik nor-
munda ¢eviri iglemi gerceklesmistir. Devamindaki ciimlede kaynak metin-
deki anlamiyla “kapinin 6niine koymak” deyimi erek metinde de benzer
esdegerlikle “kovmak” seklinde ¢evrilmistir. Kaynak metindeki dil bilgisel
yap1 erek metinde de géz 6niinde bulundurulmustur.
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KM: Le beau-frére d’Amsterdam était vexé, car il était professeur et
il craignait que le scandale fit tort a sa carriére. (L assassin, p. 74)

EM: Amsterdam daki kaymbirader ¢cok heyecanlanmisti, ¢iinkii profe-
sordii, skandalin isine bir camur sicratmasindan korkuyordu. (Katil, s. 60)

Kaynak metindeki “le scandale fit tort a” ifadesi erek metne “camur
sigratmak” seklinde s6z kalib1 olarak ¢evrilmistir. Dolayli ¢eviri yontemi-
nin benimsendigi ¢eviri isleminde deyim esdegerlik stratejisi ile erek met-
ne aktarilmistir. Ayrica Oykiintii stratejisi ile kaynak metindeki sézciik s1-
ralamasina erek metinde de dikkat edilmistir. Erek dil okurunda kolaylikla
anlam bulan ¢eviri 6rneginin kabul edilebilirlik normuna yakin oldugunu
soyleyebiliriz.

KM: Parbleu! 1l avait failli oublier que ces mesquineries ne compta-
ient plus pour lui. (L assassin p. 109)

EM: Hay Allah! Bu miskinliklerini artik kendisine viz geldigini az kal-
di unutuyordu. (Katil, s. 81)

Ceviri 6rneginde kaynak metindeki tinlem ciimlesi erek dil kiiltiiriinde
sik kullanilan sekilde dini 6ge yardimi ile ¢evrilmistir. Cevirmen “Hay Al-
lah” ifadesi ile erek dil okuruna yakin olmayi tercih etmistir. Devamindaki
climle ise dolayli ¢eviri yontemi ile erek metne aktarilmigtir. Erek metinde
“viz gelmek” seklinde deyim olarak anlam bulan ifadede uyarlama strateji-
sinden yararlanilmigtir. Erek dil ve kiiltiir 6zellikleri goz 6niinde bulundu-
rularak yapilan ceviri islemi kabul edilebilirlik normuna yakindir.

KM: Elle se doutait qu’il ne dormait pas, mais c’était une tradition.
(Les Freres Rico, p. 11)

EM: Rico’nun uykuda oldugunu saniyyormug gibi davraniyordu. Fakat
bu sadece yapmacikti. (Ug Kardestiler, s. 26)

Kaynak metinde virgiille bagh tek ciimle yeginlik stratejisi ile erek
metne iki farkli ciimle olarak yeniden diizgiinlenmistir. “Mais ¢’était une
tradition” ifadesi erek metne “Fakat bu sadece yapmacikt1” olarak uyarla-
ma stratejisi ile ¢evrilmistir. Cevirmen serbest ¢eviri yaparak kaynak me-
tinden uzaklagsmistir. Kabul edilebilirlik normuna yakin bir ¢eviri anlayisi
benimsenmistir.

KM: - Vous étes siir que ce n’est rien?

-Certain.
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-Cela ne peut pas étre un cancer?

-Mais non! Mais non! (Les Fréres Rico, p.16)
EM: - Ciddi bir sey olmadigina emin misin?
-Tamamen.

-Kanser degil ya?

-Tabi degil. (U¢ Kardestiler, s. 29)

Diyalog cevirisinde kaynak metinde verilmek istenen ileti benzer es-
degerlikte erek metinde de verilmistir. Dogrudan ¢eviri yonteminin kulla-
nildig1 ifadelerde bakis agis1 diizeyinde soézciigii sozciigiine ceviri strate-
jisinden yararlanilmistir. Kaynak metne yakinlik s6z konusu oldugundan
yeterli bir ¢eviridir.

KM: O’Malley était le sergent qui travaillait dans le quartier depuis
plus de vingt ans et qui, quand les trois fréres étaient adolescents était
leur béte noire. (Les Fréres Rico, p. 124)

EM: O’Malley, yirmi yidan fazla bir zamandan beri bu késede vazife
goren bir polis cavusuydu. Kiiciik yaslarinda her ii¢ kardesin ociisii olmus-
tu. (U¢ Kardestiler, s. 93)

Kaynak metinde virgiil ile bagh tek ciimle yeginlik stratejisi ile erek
metne iki ayr1 climle olarak aktarilmistir. Kaynak dildeki ileti esdeger an-
lamda erek dilde verilmistir. Kaynak metindeki “béte noir” Tiirkce kar-
silig1 “canavar” ifadesi erek metne “6cii” olarak erek kiiltiirde “korkulan
yaratik” seklinde ¢evrilmistir. Cevirmen erek dil ve kiiltiire yakin kalmay1
tercih etmistir. Bu baglamda ¢eviri islemi kabul edilebilirdir.

KM: Bien siir que la visite de ce monsieur qui lui venait du Sud ne le
bouleversait pas. Qu’est-ce qui pouvait le bouleverser? Rien, sans doute.
1l avait fait sa vie, s’identifiant avec le décor qu’il s’était construit. On se
présentait a sa porte, et il offrait un verre de son eau-de vie. C’était pour
lui Poccasion d’en boire, de voir un visage étranger, d’échanger quelqu-
es phrases. (Les Freres Rico, p. 108)

EM: -

Kaynak metindeki ileti erek metne hi¢ ¢cevrilmemistir. Cikarma strate-
jisine bagvurularak ¢eviri islemi gerceklestirilmemistir.

KM: La veille, Maigret ne savait pas qu’il allait entreprendre un
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voyage. C’était pourtant la saison ou Paris commencait a lui peser: un
mois de mars épicé d’un avant-goiit de printemps, avec un soleil clair,
pointu, déja tiéde. (Le Fou de Bergerac, p. 7)

EM: Bir giin oncesine kadar Maigret seyahate ¢ikacagindan haber-
sizdi. Halbuki, Paris’in onu bunaltmaya basladigi bir mevsim gelmisti:
Keskin, parlak, daha simdiden Uik giinesiyle ilkbaharit miijdeleyen nefis bir
mart ayi... (Ormandaki Deli, s. 19)

Ceviri 6rneginde dogrudan geviri islemi yapilmstir. Ifadeler sozciigii
sozcligiine ceviri stratejisi ile erek metne aktarilmistir. Sifat ¢evirilerinde
birebir, esdeger anlam verilmistir. Ayrica Oykiintii stratejisi ile kaynak dil-
deki sozclik siralamasina erek dilde de dikkat edilmistir. Cevirmen kaynak
metne dayal1 bir ¢eviri anlayis1 benimsediginden ¢eviri isleminin yeterli
oldugunu ifade edebiliriz.

KM: Un tout petit homme, avec des cheuveux coupés en brosse, un
regard terrible qu’il avait dii étudier pour I’harmoniser avec sa professi-
on. Et une affectation de froideur, de méchanceté! (Le Fou de Bergerac,

p- 23)

EM: Ufak tefek, alabros kesilmis saglari, meslegine uygun diigsiin
diye uzun boylu iizerinde durup ¢alistigi besbelli miithis bakislar: olan bir
adamdi bu. Yapmacik bir sogukluk ve aksilik vardi davramslarinda. (Or-
mandaki Deli, s. 32)

Kaynak metindeki paragraf erek metne dogrudan ¢eviri yontemi ile
aktarilmistir. Genel olarak s6zcligli sozcuigline ve Oykiintii ¢eviri stratejile-
rinin kullanildig1 climlede erek metne “uzun boylu tizerinde durup caligtig
besbelli” ifadesi ekleme stratejisi ile eklenmistir. Gerek diisiince gerekse
dil diizeyinde esdeger anlamin verildigi ¢eviri 6rnegi kaynak dil dizgesine
sadik kaldigindan yeterlidir.

KM: Mais asseyez-vous donc, cher monsieur... (Le Fou de Bergerac,
p. 35)

EM: Otursaniza aziz dostum... (Ormandaki Deli, s. 41)

Kaynak metindeki “cher monsieur” hitap s6zciigli erek metne “aziz
dostum” olarak esdegerlik stratejisi ile ¢cevrilmistir. S6zciigiin kaynak me-

tindeki birebir anlamindan uzaklasilip erek dile yakin ¢eviri anlayisi be-
nimsenmistir. Kabul edilebilir bir ¢eviridir.

KM: - M. Duhouceau va a Bordeaux une ou deux fois par semaine...



216 + Semra TAYDAS OSMAN

Etla... (Le Fou de Bergerac, p. 51)

EM: - Mésyé Duhourceau haftada bir iki kere Bordeaux’ya gider ve
orada... (Ormandaki Deli, s. 53)

Ceviri 0rneginde kaynak metindeki kisaltma seklinde “M. yani mon-
sieur” erek metne Fransizca okunusu ile “mosyd” olarak aktarilmistir.
Dogrudan ¢eviri yontemlerinden biri olan 6diingleme stratejisinden ya-
rarlanilmistir. Mevcut haliyle kaynak metne daha yakin olan ¢eviri islemi
erek okura hitap etmemektedir. Cevirmen kaynak metne dayali ¢eviri an-
lay1is1 benimsendiginden yeterlik normuna yakin bir ¢eviri yapmistir. S6z
konusu sozciik haricinde Oykiintii stratejisi ile kaynak metindeki sozciik
siralamasina erek metinde de dikkat edilmistir.

KM: Trés comme il faut! (Le Fou de Bergerac, p. 80)
EM: Pek bir “hanim hammcik”! (Ormandaki Deli, s. 74)

Kaynak metindeki deyim “dort dortliik, olmas1 gerektigi gibi” anla-
mina gelmektedir. Cevirmen erek metne “pek bir hanim hanimcik” olarak
yerellestirerek esdeger anlami tagimaya ¢alismistir. Erek dile yakinlik s6z
konusu oldugundan ¢eviri iglemi kabul edilebilirdir.

KM: Au temps des cafés chantants! 1l la voyait trés bien, sur les pe-
tits tréteaux de ces sortes d’établissement a la monde de Paris, fréquentés
par tous les gommeux et les officiers de la ville... Puis elle descendait
dans la salle, faisait le tour des tables, un plateau a la main, buvait enfin
le champagne avec les uns ou les autres... (Le Fou de Bergerac, p. 158)

EM: Sarkili kahvelerin revagta oldugu bir devirde! Su kadini, Paris
modacisinda diizenlenmis, sehrin biitiin ziippeleriyle hovardalarinin ve
garnizon mensuplarimin doldurdugu kiiciik sahneli tiyatrolarda sarki soy-
lerken getiriyordu gozlerinin oniine... Sonra sahneden salona iniyor, elin-
deki tepsiyle masalarin arasinda dolagiyor ve miisterilerin kdh biri kiah
otekiyle sampanya iciyordu... (Ormandaki Deli, s. 135)

Paris’in gece hayatinda bir kahveden bahsedildigi paragraf ¢evirisinde
dogrudan ceviri yontemi ile islem yapilmistir. Oykiintii stratejisiyle kaynak
metindeki s6zciik siralamasina erek metinde de dikkat edilmistir. Hem dii-
siince hem de dil diizeyinde kaynak metinde verilmek istenen ileti benzer
esdegerlikte erek metinde verilmistir. Kaynak metne dayali ¢eviri anlayisi
benimsendiginden yeterlik normunda olan bir ¢eviridir.
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KM: - Mais non! Mais non! (p. 178)
EM: - Yok camim! Daha neler! (s. 150)

Kaynak metindeki “ama hayir” ifadesi erek metne uyarlama stratejisi
ile aktarilmistir. Dolayli ¢eviri yontemiyle yapilan ¢eviri 6rneginde erek
dile yakinlik s6z konusudur. Bu baglamda ¢eviri isleminin kabul edilebilir
oldugunu sdyleyebiliriz.

Sonug¢

Bu caligmada, Georges Simenon’un Everest Yayinlar tarafindan Us-
talarin Tiirkgesiyle Simenon yeni basimlariyla Tiirkgeye ¢evrilen polisiye
roman gevirileri, ¢eviri kuram ve ¢eviri stratejileri agisindan incelenmis-
tir. Orneklem olarak secilen alt: romanin, bir bilim dali olarak her gegen
giin geligen ¢eviribilim kapsaminda, Tiirk diline ¢evirileri analiz edilmistir.
Tiirkgeye tek ¢evirmen tarafindan ¢evrilen romanlar Gideon Toury’nin He-
def Odakli Kuram normlarina gore ele alinmistir. Ceviri ¢oziimlemeleri-
mizde Vinay&Darbelnet’in dogrudan ve dolayli ceviri stratejilerine gore
analizler yapilmistir.

Calismamizin 6rneklemini olusturan ilk roman, c¢evirisini Sait Faik
Abastyanik’in yaptig1 Yasamak Hirsi (L’homme qui regardait passer les
trains) romanidir. Genel olarak kaynak metinde yer alan deyimler, soz
kaliplar1 esdeger anlamda ¢evrilmistir. Diyalog cevirilerinde ekleme ve
cikarmalara oldukca sik bagvurulmustur. Erek metne ¢eviride deyimler
ve argo ifadeler ¢cok kullanilmigtir. Cevirilerde dolayli aktarim stratejileri
daha ¢ok tercih edilmistir. Esas alinan Vinay&Darbelnet ceviri stratejile-
rinin yani sira ekleme ve ¢ikarma s6z konusu eserin en ¢ok kullanilan ge-
viri stratejilerindendir. Ayrica erek metinde ekleme stratejisine ¢cok fazla
basvurulmustur. Oykiintii stratejisine hi¢ yer verilmemistir. Odiingleme
stratejisine yani kaynak dildeki bir kelimenin birebir o dilde yazildig1 ya
da soylendigi sekliyle erek dile aktarilmasina s6z konusu eserde fazla yer
verilmistir. Daha ¢ok erek dil ve kiiltiir anlayisina dayali kabul edilebilir
ceviriler yapilmistir.

Ikinci romanin gevirisi Oktay Rifat’mn kaleminden yapilmistir. Kanal-
daki Ev (La Maison du Canal) geviri ¢oziimlemelerinde kaynak metindeki
diizgiin, anlagilmasi kolay ve basit ciimleler benzer esdegerlikte erek met-
ne ayni anlagilabilirlikte, basit climlelerle aktarilmigtir. Cevirmen yazarin
dil politikasina sadik kalmistir. Kaynak metindeki sirali, bagh climleler
yeginlik stratejisi benimsenerek erek metne ayri climleler olarak ¢evrilmis-
tir. En ¢ok yeginlik stratejisinin kullanildig1 geviri romandir. Cogunlukla
kaynak metin ¢evirilerine sdzcligli sdzciigiline geviri stratejisi uygulanmis-
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tir. Kaynak metinde verilmek istenen ileti erek metinde de ayni esdeger
anlamda uyarlanarak verilmistir. Ceviri isleminde ¢ok nadir ¢ikarma ve
Oykiintii stratejilerine bagvurulmustur. Ceviri 6rneklerinde en ¢ok kabul
edilebilir ¢eviriler bulunmaktadir.

Ucgiincii roman Bilge Karasu tarafindan ¢evrilmistir. Bella 'nin Oliimii
(La Mort de Belle) geviri ¢oziimlemesi agamasinda Genel olarak dogru-
dan ceviri yontemlerinden yararlanilmis ve esdeger ceviriler yapilmistir.
Kaynak metinde verilmek istenen ileti benzer sekilde erek metinde de ve-
rilmistir. Erek dil okurunda anlam bulabilecek kiiltiirel ifadeler uyarlama
stratejisi benimsenerek cevrilmistir. Kaynak metindeki diyalog ciimleleri
konugma cizgisiyle verilmigsken erek metinde hep tirnak i¢inde kullanil-
mistir. Yeginlik ve aktarim stratejileri sik kullanilan stratejiler arasindadir.
Kaynak metindeki sirali, bagl ciimleler erek metne yeginlik stratejisi ile
tek tek ayri climleler olarak aktarilmistir. Aktarim stratejisiyle de ceviri
isleminde yapisal ciimle degisikleri dikkat cekmektedir. Zaman zaman, ¢e-
viride kaynak dil ve 6zellikleri hissedilse de erek dil ve kiiltiir 6zellikleri
g6z oniinde bulundurularak yapilan ceviriler kabul edilebilirlik normuna
yakindir.

Dérdiincli roman Tahsin Yiicel’in ¢evirmenligini yaptig1 Katil (L’ as-
sassin) geviri igleminde daha ¢ok dogrudan geviri yontemi kullanilmistir.
Kaynak metindeki ileti benzer esdegerlikte erek metne uyarlanmistir. Eg-
degerlik stratejisi en ¢ok kullanilan stratejiler arasindadir. Kabul edilebilir
ceviri drnekleri mevcuttur. Oykiintii stratejisine en ¢ok basvurulan geviri
eserdir. En az 6diingleme stratejisi kullanilmistir, sadece bir kere. Daha gok
erek dil ve kiiltiir 6zellikleri dikkate alinarak erek okura hitap eden ceviri
ornekleri kabul edilebilirlik normunda gergeklestirilmistir.

Besinci roman Oguz Alplacin tarafindan Ug¢ Kardestiler (Les Fréres
Rico) olarak Tiirk¢eye cevrilmistir. Ceviri ¢oziimlemesi degerlendirmesin-
de ¢ikarma stratejisine ¢ok sik bagvurulmustur. Genel olarak dolayli ¢eviri
yontemleri tercih edilmistir. Hitap ifadeleri, deyimler benzer esdegerlikte
verilmistir. Ayrica sozciigli sozcligline ceviri stratejisi sik kullanilan stra-
tejiler arasindadir. En az Oykiintii ve aktarim stratejilerine yer verilmistir.
Kaynak metinde virgiil ile bagl ciimleler erek metne siklikla tercih edilen
yeginlik stratejisi ile ayr climleler olarak cevrilmistir. Diyaloglar dogru-
dan ceviri yontemi ile erek dile uyarlanmistir. S6z konusu ¢eviri romanda
benzer oranda hem kaynak dile hem de erek dile yakinligin benimsendigi
¢eviri 6rnekleri mevcuttur.

Altinc1 son roman Erhan Bener tarafindan Tiirkgede hayat bulmustur.
Ormandaki Deli (Le Fou de Bergerac) romaninin g¢eviri isleminde dog-
rudan c¢eviri yontemi ¢ok sik kullanilmistir. Kaynak metindeki ciimleler,
ifadeler erek metne neredeyse birebir ¢evrilmistir. S6zcligii sdzciigiine
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ceviri stratejisi sik kullanilmigtir. Kaynak dilde verilmek istenen anlam
ayni esdegerlikte sik kullanilan gevirilerden esdegerlik stratejisi ile erek
dile ¢evrilmistir. Kaynak dilden erek dile diyaloglar, betimlemeler, sifat-
lar benzer esdegerlikte aktarilmistir. Cevirmen ¢ikarma stratejisini ¢ok az
kullanmistir, neredeyse kaynak metindeki her kelime, climle erek metne
aktarilmugtir. Oykiintii ve aktarim stratejileri aymi oranda tercih edilmistir.
Kaynak metindeki sade ve anlagilir dil aym sekilde sik kullanilan uyarlama
ve esdegerlik stratejileri benimsenerek erek metne aktarilmigtir. Erek dile
ve kiiltiire dayali kabul edilebilir ¢eviriler gergeklestirilmis olsa da kaynak
dile sadiklik da 6n plandadir.

Ayrica, calismamizin yabanci diller egitimi boliimlerinde okuma ders-
lerinde, ozellikle bilingli diizenlenmis ¢eviri calismalar1 derslerinde 6g-
rencilerin dil duyarliligini gelistirici nitelikte kaynak metin ve erek metin
analizlerinin nasil incelenecegini, kiyaslamalarinin ve ¢eviri elestirilerinin
nasil yapilacagini saptamak agisindan bundan sonra bu alanda yapilacak
caligmalara 151k tutacagi, fayda saglayacagi umulmaktadir.
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1. Giris

Yasamm her alaninda 6énemli ve kacinilmaz bir yeri olan teknoloji
kullanimi, glinlimiiz egitim sisteminin de 6nemli bir boyutunu olusturmak-
tadir. Egitimin yap1 taslar1 olan bilgi ve iletisim kavramlar teknoloji ile
biitiinleserek “bilisim” olarak adlandirilmaktadir. Bilisim alan1; giiniimiiz-
de hizla gelismekte olan yenilik¢i teknolojilerin kullanimini ve etkilerini
aragtiran, inceleyen ve uygulayan bir disiplindir. Bilisim; bilgiye erisimi
kolaylastiran, verilerin saklanilmasini ve paylasilmasin saglayan, iletisim
aglarinin kurulmasina ve yonetilmesine imkan1 sunan teknolojik siiregleri
kapsar.

Bilisim teknolojisi ise; bilgisayar, tablet ve akilli (smart) telefonlar
i¢in iiretilen yazilim (software) ve donanimlarin (hardware) incelenmesi,
tasarlanmasi, gelistirilmesi ve desteklenmesine verilen ad olarak tarif edi-
lebilir (Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, 2016). Bilisim Teknolojile-
ri basta bilgisayarlar olmak {izere sistemlerin ve cihazlarin tasarlanmasi,
gelistirilmesi, kullanilmasi ve yonetimi ile bilgiyi isleme, analiz etme, ag
baglantilar1 saglama, yazilim gelistirme vb. konular1 kapsar. Bilisim tek-
nolojileri, is diinyasindan egitime, sagliktan iletisime kadar bir¢ok alanda
kullanilmaktadir ve ¢agdas yasamin vazge¢ilmez bir parcasi haline gel-
mistir. Son yillarda Milli Egitim Bakanhiginin “FATIH (Firsatlar1 Artirma
ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi) Projesi” kapsaminda baslattig1 akilli
(etkilesimli) tahta uygulamasi da bu teknolojik gelisimin egitim alanina
yansimalarindan biridir. Etkilesimli tahtalar sayesinde, derslerle ilgili gor-
sel ve isitsel igerikler 6gretme-0grenme siirecini hizlandirmis ve zamanin
etkili kullanimi1 saglanmigtir (Karadngel, 2019: 464).

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin (BIT) egitim-dgretim siireglerinde
kullanilmasi anlamina gelen “bilisim destekli egitim” (BDE) 6grencilere
daha etkili ve giidiileyici bir 6grenme ortami sunarken; egitimcilere de egi-
tim ve 0gretim faaliyetlerinin sistemli bir bicimde planlanmasinda, yiirii-
tillmesinde ve degerlendirilmesinde pek ¢ok kolaylik ve yenilik sunmak-
tadir. Bilisim destekli egitime iligkin hizla gelisen bu yenilikler sayesinde
egitimciler BDE ile 6grencilerin gelisimini takip edebilir, anlik geribildi-
rim saglayabilir, egitim ve dgretim siirecini daha verimli bir sekilde plan-
layabilirler.

Geleneksel egitim ortamlarina kiyasla bilgiye, hizli ve kolay erisim
imkan1 saglayan teknoloji ile donatilmig egitim ortamlari, egitimciler ve
ogrenciler acisindan teknolojinin egitimde etkin kullanimini ayricalik de-
gil elzem bir zorunluluk haline getirmistir. BDE kapsaminda kullanilan
bilgisayarlar, tabletler, akilli telefonlar, etkilesimli tahtalar, etkilesimli ma-
teryaller, animasyonlar, simiilasyonlar, dijital araglar ve daha bir¢cok 6g-
retim materyali sayesinde farkli 6grenme stillerine sahip olan 6grenciler
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zengin bir icerikle bulusarak 6grenme ¢iktilarindan en iist diizeyde yarar
saglamis olurlar. Ogrencilerin 6grenme ihtiyaglarina ve bireysel farklilik-
larina hitap ederek bireysellestirilmis bir egitim imkani sunan bu egitim
sekli, tim Ogrencilerin yeteneklerini daha etkili bir sekilde kesfetmesine
destek olur.

Bunun yan sira, ¢evrimici egitim ortamlar1 ve uzaktan egitim plat-
formlar1 sayesinde eszamanli (senkron) ve eszamansiz (asenkron) olarak
zamandan ve mekandan bagimsiz bir sekilde gerceklestirilen bu egitim ile
daha ¢ok 6grenenin; bilgiye kolay, hizl1 ve ekonomik bir yolla ulagmasi
saglanir. Dijital okuryazarlik becerilerinin de gelismesine katki sunan bu
egitim sekli ile kullanicilar; genis bir kaynak havuzuna erisilebilir, dijital
kiitiiphanelerde arastirma yapilabilir, ¢esitli ¢gevrimici 6grenme platform-
larinda dersler alabilirler. Ozellikle miizik egitimi gibi soyut bir 6grenme
alaninin gorsel ve isitsel imgelerle dolu materyallerle zenginlestirilmesi,
O0grenmenin daha somut hale gelmesini destekler ve egitim-6gretim siire-
cinin daha aktif ve zevkli bir hale gelmesine zemin hazirlar. Tiim bunlar,
Ogrencilerin 21. ylizy1l becerilerinin gelismesinde bilisim teknolojisi kulla-
niminin ne derece dnemli ve vazgecilmez oldugunu gostermektedir.

Bilisgim ve egitim teknolojisindeki bu hizli gelisimle birlikte miizik
egitiminde de yeni yaklagimlar ve bilgisayar destekli yenilik¢i egitim
modelleri ortaya ¢ikmistir. Teknolojik ilerlemelere hizli bir sekilde uyum
saglayan miizik egitimi alanindaki bu ilerlemeler, miizik egitimi yazilim-
larinin ve uygulamalarmin tiretimine de hiz kazandirarak BDM egitiminde
kullanilan igerigin zenginlesmesine bilylk katki saglamistir. BDM egiti-
minde kullanilan bu yazilimlar; dgrencilerin notalar1 tanima, temel mii-
zik yaz1 ve dgelerini kullanma, armoni ve melodi olusturma, akort yapma,
calgi calma becerileri gibi temel miizik becerilerini gelistirmenin yani sira
ileri miizik becerilerinin gelismesine de katki saglayarak miizige iliskin
kavramlar1 anlamalarina, somutlagtirmalarina ve igsellestirmelerine yar-
dimci1 olmaktadir.

Bu amagclar ve ihtiyaglar dogrultusunda ortadgretim miifredatinda da
yer bulan Bilisim Destekli Miizik Egitimi Dersi kapsaminda 6grencilerin
taginabilir (mobil) cihazlar i¢in gelistirilen yazilimlari, bilgisayar tabanli
ses kayit ve diizenleme yazilimlarini, bilgisayar tabanli nota yazim yazi-
limlarin1 ve miizik egitimine katki saglayacak diger yazilimlan etkili ve
amacina uygun bir sekilde kullanabilmesi ve giincel yontemler ile kendi-
lerini gelistirmelerine katki saglanmasimi amaglanmaktadir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2016).

Bu ¢alismada, BDM egitiminde egitimciler ve 6grenciler tarafindan
siklikla kullanilan miizik yazilimlari ele alinarak genel hatlar1 ile tanitilma-
ya ¢alisilmistir. Bu kapsamda Mesleki ve Teknik Egitim Genel Miidiirlii-
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gii’ne bagh Giizel Sanatlar Lisesi Bilisim Destekli Miizik Ders Kitabi’nda
(Demir ve Nayis, 2021) yer alan yazilimlara ek olarak Giizel Sanatlar Li-
sesi Bilisim Destekli Miizik Dersinin islenigine iligkin 6gretmen goriisle-
rinin belirlendigi ¢alismada (Baris, 2022a), BDM egitimi dersini yiiriiten
ogretmenlerin kullandig1 yazilimlara ve yapilan alan yazin taramalarinda
erigsilen kaynaklarda siklikla adi gegen yazilimlara yer verilmistir.

Bilisim Destekli Miizik Egitiminde Sik Kullanilan Miizik
Yazilimlar

Yazilimlar (software) giinlimiizde egitimin her alaninda kullanilmak-
tadir. Miizik teknolojisi s6z konusu olunca donanimlar (hardware) kadar
yazilimlar da 6ne ¢ikmaktadir. Arz talep dengesi dogrultusunda miizik ala-
ninda farkli amaglara hizmet eden hem yerel hem de tasmabilir cihazlar
icin lcretli/iicretsiz pek ¢cok miizik yazilimi/uygulamasi gelistirilmistir.

Bu yazilimlar/uygulamalar, arayiiz ekran goriintiileri esliginde genel
hatlar ile tanitilmaya calisilmistir. Uygulamalar ve yazilimlar; resmi ad-
reslerinden indirilip tasiabilir ve sabit cihazlara kurulmus, temel 6zellik-
leri bakimindan kullanilarak denenmistir. Uygulamalarda ve yazilimlarda
gecen ‘lite’ iicretsiz, ‘pro’ ise iicretli anlamina gelmektedir. Ucretli olan-
larin tanitim (demo) versiyonlari, yazilimlarin/uygulamalarin temel islev-
lerini tanima amacli denenmistir. Denemeler sirasinda yazilimlardan ali-
nan ekran goriintiileri ¢alismada kullanilmigtir. Bu uygulamalar/yazilimlar
birden fazla 6zellige sahip olabilmektedir. Siniflandirma yapilirken temel
islevleri ya da sik kullanilan islevleri goz éniinde bulundurulmustur. Ayrica
bu baslik altinda egitimciler ve 6grenciler tarafindan siklikla kullanilan ve
tavsiye edilen Web 2.0 aracglarina da 6rnekler verilmistir.

1.Akort (Tuner) Yazilimlari

Bu baslik altinda ¢algilarin ses ayarlarini yani akortlarini yapmak i¢in
kullanilan yazilim ve uygulamalara yer verilmistir.

Guitar Tuna

Diinyanin 6nde gelen platformlarindan biri olan Yousician tarafindan
miizik 6gretimi ve gitar egitimi igin gelistirilmistir. GuitarTuna’da metro-
nom, kromatik tuner, ¢esitli araglar ve daha fazlasi vardir. GuitarTuna 100
milyondan fazla indirilmistir. Yazilimin kullanimi kolaydir. Yazilim hizl
ve dogru bir sekilde ¢aligmaktadir. GuitarTuna 15 enstriiman igin 100’den
fazla ayara sahiptir, Android ve iOS’ta kullanilabilir (Yousician, t.y.).
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Gorsel 1. GuitarTuna uygulamasina ait ekran gériintiisii.

Baglama Akort

SobeApp tarafindan gelistirilen Android ortamindaki ilk ve tek bagla-
ma akort uygulamasidir. Uygulamanin kullanimi kolay ve hassastir. Uzun
sap ve kisa sap baglama akort diizenleri varsayilan olmakla beraber, pro-
fesyoneller igin 19 farkli ¢esit akort diizeni imkani sunmaktadir (SobeApp,

t.y.).

Gorsel 2. Baglama Akort uygulamasina ait ekran goriintiisii.

DaTuner Lite

Prometheus Interactive LLC tarafindan gelistirilen basit arayiize sahip
hassas, duyarli ¢aligan ve iicretsiz bir kromatik akort uygulamasidir. Uygu-
lama, algiladig1 sesin yaklagik olarak en yakin hangi ses oldugunu ve sesin
hangi oktavda oldugunu ekranin orta boliimiindeki biiyiik bir sekille gos-
terir. DaTuner ekranindaki yazi tipinin okunmasi kolaydir. Frekans birim
olarak ‘hertz’ seklinde ve hatalarda birim olarak ‘cent’ seklinde ekranin
alt tarafinda goriintiilenir. Uygulamanin otomatik hassasiyet ayarlama ve
bagil frekans yapilandirma 6zellikleri mevcuttur. Basit ve kullanim1 kolay
bir arayiize sahip olan DaTuner; ¢ok amagli, hassas ve duyarli bir kromatik
Android akort aleti uygulamasidir (Prometheus Interactive Team, t.y.).

+ 227
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Gorsel 3. DaTuner uygulamasina ait ekran goriintiisi.
G-Strings

GStrings; ses perdesini ve yogunlugunu dlgen bir kromatik tuner uy-
gulamasidir. Uygulama; ¢oklu yerlesik enstriimanlar ve akortlar, kullanici
taniml 6zel akortlar igin destek, orkestra ayar1 (ton frekanslarini degistir-
me/yeniden tanimlama) gibi temel 6zelliklere sahiptir (Cohortor, t.y).

Gorsel 4. G-strings uygulamasina ait ekran gorintiisii.

Google Akort Araci

Google hizmeti olarak sunulan {icretsiz Web 2.0 araglarindan biridir.
Aracm kullanilmasi i¢in cihazinizin mikrofon baglantis1 olmasi ve mik-
rofona erisim ile ilgili izinlerin kabul edilmesi gerekir. Tarayici lizerinden
cevrimici kullanilmaktadir (Google, t.y.).

Akort araci

{ Do,

Gorsel 5. Google akort aracina ait ekran goriintiisii.
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N-Track Tuner

N-Track firmasi tarafindan gelistirilen n-Track akort aleti ile gitar,
bas veya diger enstriimanlar akort edilebilir. N-Track Tuner ve Spektrum
Analizori ile birgok spektrum ayar1 yapabilir. Kullanigh bir goriiniim ve
detayli spektrum analizorii ile tiim enstriimanlar1 akort etmek i¢in uygun
bir aragtir (N-Track, t.y).

i

&

L

Gorsel 6. N-Track Tuner uygulamasina ait ekran goriintiisii.
Soundcorset

Soundcorset miizisyenler i¢in akort aleti ve metronom araci olan bu-
nun yani sira ses kaydi yapma 6zelligi bulunan iicretsiz bir uygulamadir.
Flas 15181 destekli metronom; tiim enstriimanlar1 destekleme, dakika bagi-

na diisen vurus sayisi (BPM) kontrolii gibi 6zellikleri olan yiiksek hassasi-
yetli akort aletidir (Soundcorset, t.y.).

Concert B binst

A>B

Gorsel 7. Soundcorset uygulamasina ait ekran goriintiisii.
Tuner Lite

Piascore tarafindan gelistirilen Tuner Lite; iPhone veya iPad’deki yer-
lesik mikrofonu kullanarak enstriimanlar1 hizli ve dogru bir sekilde ayarla-
maya olanak tantyan kromatik bir enstriiman tuneridir. Uygulamanin tam
siirlimii iicretli olarak sunulmaktadir (Piascore, t.y.).



230 - Kibra Dilek TANKIZ, Harun BARIS

Gorsel 8. Tuner Lite uygulamasina ait ekran gortintiisii.

Instuner

EUMLab sirketi tarafindan IPhone/Ipad i¢in tasarlanan insTuner, ens-
triimanlart hizli ve dogru bir sekilde akort etmeye yardimei olan bir kroma-
tik tunerdir. Instuner klasik gitar, bass gitardan piyanoya; yayl ¢algilardan
telli calgilara; iiflemeli ¢algilardan diger telli calgilara ve hatta davullara
kadar her tiir ¢algi i¢in kullanilabilir. Dogru, dinamik ve kullanim1 kolay-
dir. Gelismis DSP (Dijital Sinyal Isleme) algoritmasi ile yiiksek(+1/1000
yarim ton veya £0,1 cent hassasiyet) dogruluktadir (EUMLab, t.y.).

Tuner

|

Goérse 9. Instuner Uygulamasina ait ekran gériintiisii.

2. Metronom Yazilimlar

Bu baglik altinda miizikte zamani belirleyen metronom aletine ait ya-
zilim ve uygulamalarina yer verilmistir.

Metronome

Bu uygulama Keuwl firmasi tarafindan gelistirilen grafik metronom
uygulamasidir, vurus ilerlemesini gosteren dizek 6zelligine sahiptir, 10 ila
310 BPM (dakikada vurus) yapabilir (Keuwl, t.y.).
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Gorsel 10. Metronome uygulamasina ait ekran gortintiisii.

Pro Metronome

EUMLab firmasi tarafindan gelistirilen Pro Metronome; hem giinliik
pratikte hem de sahne performansinda ustalasmaya yardimci olan giiglii
bir ara¢ olarak tasarlanmistir, RTP (Gergek Zamanl Oynatma) teknoloji-
si ile geleneksel mekanik metronomdan daha hassastir, 4 farkli vurus ses
seviyesi (“f”, “mf”, “p” ve “sessiz”) arasindan se¢im yapmay1 saglar. Uy-
gulama gorsel ve titresim modlari ile yiiksek sesli enstriimanlar ¢alarken
ritmi hissetmek gerektiginde kullanilabilir. Uygulamanin flag modu, tiim
orkestranin kolayca senkronize olmasina yardimci olmak i¢in cihazin ka-
mera flagin1 kullanir (EumLab, t.y.).

Gorsel 11. Pro Metronome uygulamasina ait ekran goriintiisii.

7 Metronome

Besteci ve gelistirici Sandor Torok tarafindan tasarlanan 7Metrono-
me, android cihazlar i¢in iicretsiz olarak sunulan bir metronom uygula-
masidir. Sezgisel ¢oklu dokunmatik kullanici arayiizii ile metronomun
kullanim1 kolay ve eglencelidir. Metronom dokunarak, siiriikleyerek, si-
kistirarak veya yakinlastirarak karmagik ritimler olugturma imkani sunar
(Torok, t.y.).
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= Untitled a8 a i

Gorsel 12. 7Metronome uygulamasina ait ekran goriintiisii.

Metronome Beats

Metonome Beats, Stonekick tarafindan tasarlanan {icretsiz bir interak-
tif metronom uygulamasidir, Speed Trainer ve Drum Machine araglarina
retim ve canli konserler i¢gin kullanilmaktadir. Uygulamanin hem g¢evrimi-
¢i Web 2.0 araci (https://stonekick.com/metronome.html) hem de mobil
uygulamasi mevcuttur; ayrica kosu, golf antrenmani, dans ve diger bir¢ok
aktivite sirasinda sabit bir tempo tutmak i¢in kullanilir. Uygulama; davul
makinesi, hiz egitmeni, dakikada 1 ila 900 vurus arasinda herhangi bir tem-
po se¢me; uygulamadan ¢ikildig1 zaman metronomu diger uygulamalarla
kullanmaniza izin vererek ¢almaya devam etme segenegi; vurus basina 16
tiklamaya kadar ritmi alt boliimlere ayirma ve boylece liglemelerin zaman-
lamasini uygulama; 6l¢iiniin ilk vurusunun vurgulanip vurgulanmayaca-
g1n1 segme; sesi kapatip ritmi takip etmek i¢in gorsel vurus gostergesi ile
gorsellestirmeleri kullanma gibi birgok 6zellige sahiptir (Stonekick, t.y.).

Gorsel 13. Metronome Beats uygulamasina ait ekran goriintiisii.

Google Metronom Araci

Google hizmeti olarak sunulan {icretsiz Web 2.0 araglarindan biridir.
Tarayici lizerinden ¢evrimigi kullanilmaktadir (Google, t.y.).
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Gorsel 14. Google metronom aracina ait ekran gériintiisii.

3. Miizik Teorisi ve Kulak Egitimi (Ear Training) Yazilimlar1

Bu baslik altinda miiziksel igitme, okuma ve yazma caligsmalar1 yap-
mak i¢in kullanilan yazilim ve uygulamalara yer verilmistir.

Perfect Ear (Ear Training)

Perfect Ear licretsiz kulak egitimi uygulamasidir. Uygulamanin &zel-
likleri arasinda akorlari, gamlari, araliklar1 6gretme; melodileri kulaktan
ayirt etmeye yardimci olma; notalari, araliklari, temel miizik teorisini
ogretme gibi 6zellikler yer almaktadir. Perfect Ear; kaliteli, benzersiz bir
kulak egitimi, ritim egitimi, solfej dersleri, miizik teorisi ve nota okuma
dersleri sunan bir uygulamadir. Bu uygulama, diinyanin her yerinden egi-
timciler ve 6grenciler tarafindan miizik egitimi ¢alismalarinda siklikla kul-
lanilmaktadir (Perfect Ear, t.y.) .

Perfect Ear i € EarTraining
¢

uuuuu o1 |nterval Exercises

Gorsel 15. Perfect Ear uygulamasina ait ekran goriintiisii.

Musicial Dictation Lite

Musicial Dictation, uygulamanin kendisi tarafindan diizeltilen miizik
notalar ile 16 notaya kadar melodik dikteler olusturur. Calisilmak isteni-
len araliklar secilerek atonal dikteler veya melodik dikte ¢alismalar1 yapi-
labilir. Uygulamanin basit araylize sahip bir ses ¢alar1 vardir. Uygulama
tarafindan olusturulan dikte melodisi dinlenebilir, duraklatilabilir veya is-

+ 233
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tenildigi zaman gerekli diizenlemeler yapilabilir; bitti diigmesine basildi-
ginda ise dogrular ve hatalar goriintiilenir; aralik secimi ve zorluk kontrolii
ile daha basit melodik diktelerle (yar1 ton, ton vb.) baglanabilir ve notalar
arasinda daha biiyiikk melodik atlamalarla zorluk seviyesi kademeli olarak
artirilabilir (Movaudio, t.y.).

New GHECK SETTINGS e e

JSpd dpd e
e e s

i Ef

Gorsel 16. Musicial Dictation Lite uygulamasina ait ekran gériintiisii.

EarMaster Pro

EarMaster, miizik becerilerini bir iist seviyeye tasimak ve daha iyi bir
miizisyen olmak i¢in gelistirilmis bir uygulamadir. EarMaster; baslangig-
tan ileri seviyeye kadar tiim beceri seviyelerinde kulak egitimi, desifre ve
ritim egitimi uygulamak i¢in gelistirilmis eksiksiz bir aragtir ayrica diin-
ya capindaki en iyi miizik okullan tarafindan da kullanilmaktadir. Aralik
tanimlama, kulak egitimi, desifre, ritim, notasyon, perde, akorlar, gamlar
iizerine yiizlerce asamali alistirma gibi tiim temel miizik teorisi becerilerini
kazandirmay1 hedefleyen bir uygulamadir (EarMaster, t.y.).

Beginner's Course ©

CHDOSE LESSON:

Gorsel 17. EarMaster Pro uygulamasina ait ekran goriintiisii.
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Anadolu Universitesi Miizik Algis1 Testleri (AUMMAT)

Anadolu Universitesi’nde bilimsel yontemlerin kullamldig: bir ¢alis-
ma ile uzman bir ekip tarafindan gelistirilen bu miizik algisi testleri, 7 yas
tizeri tlim bireylerin kisisel miizik algilar1 ile ilgili bilgi sahibi olmalarini
amagclamaktadir. Anadolu Universitesi Miizik Algis1 Testleri (AUMMAT)
2 testten olugmaktadir: a) Miizik Alg1 Testi (AMAT) tam ton sistemine
gore ses ve tonal ezgi calismalan ile temel ritmik 6geleri kullanarak de-
gerlendirme yapmaktadir, b) Makamsal Miizik Algt Testi (MAMAT) ise
Tiirk Miizigi ses sistemine gore diizenlenmistir. Ses ve makamsal ezgi ¢a-
ligmalar ile Tiirk Miizigi usullerini kullanarak degerlendirme yapmakta-
dir. Alan uzmanlarinin goriisleri ve kontrolii ile gegerlilik ve giivenilirlik
caligmalarindan ge¢mis bilimsel bir ¢alismanin iiriinii olan bu testler, kul-
lanicilariin rahat ve kolay bir sekilde kullanabilmesi i¢in tasarlanmistir.
Teste, yerel ve taginabilir tiim cihazlardan kolayca erisilebilir ve uygulama
gerceklestirilebilir (Tunca, t.y.).

...............

MUZIK ALGISI TESTI

Goérsel 18. Anadolu Universitesi Miizik Algist Testlerine (AUMMAT) ait ekran
GOrintist.

a) Anadolu Universitesi Miizik Alg1 Testi (AMAT)

Bu test Anadolu Universitesi Bilimsel Aragtirma Projesi kapsaminda
Prof. Dr. Ozan Evrim TUNCA (Miizik ve Miizik Egitimi) yiiriitiiciiligiin-
de, Prof. Dr. Siikrii TORUN (N&roloji/Norokreatif Miizik Terapi) ve Prof.
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Dr. Evrim Geng KUMTEPE (Olgme ve Veri Analisti) ve Dr. Ogr. Uyesi
Yusuf Zafer Can UGURHAN tarafindan hazirlanmistir. Bu test icerisinde
tam ton sistemine gore hazirlanmis tek ses, ¢ift ses, ¢cok ses, ses uzunlugu,
melodi, ritim ve tempo olmak iizere 7 farkli kategori bulunmaktadir (htt-
ps://aummat.anadolu.edu.tr/amat/).

Melodi

1

{VDinle
Bu iki melodi ayni mi?

Gorsel 19. Anadolu Universitesi Miizik Algi Testine (AMAT) ait ekran goriintiisii.

b) Anadolu Universitesi Makamsal Miizik Algi Testi (MAMAT)

Bu test Anadolu Universitesi Bilimsel Arastirma Projesi kapsaminda
Prof. Dr. Ozan Evrim TUNCA (Miizik ve Miizik Egitimi) yiriitiiciiligiin-
de, Prof. Dr. Siikrii TORUN (Néroloji/Norokreatif Miizik Terapi), Prof. Dr.
Evrim Geng KUMTEPE (Olgme ve Veri Analisti), Dog. Esra Berkman ,
Ogr. Gor. Ebru Kemalbay EREN ve Ogr. Gor. Dr. Yusuf Zafer Can UGUR-
HAN tarafindan hazirlanmigtir. Bu test i¢erisinde agirlikli olarak Tiirk Mii-
zigi sistemine gore hazirlanmis makamsal melodi, ritim, ses ayirma, tonal
melodi, ses uzunlugu, tempo ve Tiirk Miizigi Ritim Kaliplar1 (Usiil) olmak
tizere 7 farkli kategori bulunmaktadir (https://aummat.anadolu.edu.tr/ma-
mat/ ).

S, Mmamat i
PP e [ R

Gorsel 20. Anadolu Universitesi Makamsal Miizik Algi Testine (MAMAT) ait
ekran goriintiisii.



Egitim Bilimleri Alaninda Akademik Calismalar - Haziran 2023 - 237

Musicca

Merkezi Danimarka’da bulunan Musicca, diinyanin en popiiler miizik
Ogrenme platformlarindan bir tanesi olup her ay 150’den fazla iilkeden
milyonlarca kisi tarafindan miizik egitimi i¢in kullanilmaktadir. Bu plat-
form 2019 yilinda miizikoloji alaninda yiiksek lisans yapmis olan Lasse
Grubbe tarafindan kurulmustur, ¢oklu dil secenegi sayesinde herkes igin
ulagilabilir bir miizik egitimi saglamaktadir. Igersinde miizik teorisi ders-
leri, egzersizler, tunerden metronoma kadar birgok ara¢ barindiran iicretsiz
bir web sitesi olan Musicca; diinyanin dort bir yanindaki dgrenciler, 6gret-
menler ve miizisyenler tarafindan kullanilan kiiresel bir miizik 6grenme
platformudur (Grubbe, t.y.).

MUSICCA ™ beroses  tessons  Toss  Asour LS

Welcome back, Harun!

Musicea helps you learn essential skis for understanding music, reading music, and playing an
strument inutes of practice, twice a week, makes a big difference

8 chon les "
MUSICCA T  oeuses  Lessons  Toos  about [N
m Music theory exercises
Subject
Notes Intervals
e voron
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4w [ ] ¥
Harun Bari A ] —
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Chords Scales
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Gorsel 21. Musicca.com web sitesine ait ekran goriintiisi.

Musictheory.net

Musictheory.net sirketi tarafindan kurulan ve 2000 yilindan beri kulla-
nicilarina licretsiz hizmet veren bu web sitesinin igerigi zamanla gelistirile-
rek zenginlestirilmistir. Her tiirlii cihazdan ¢evrimigi ve iicretsiz olarak eri-
sim saglanan sitede; miizik teorisi dersleri, kulak egitimi ile ilgili egzersiz
caligmalari, miizikle ilgili yardimci araglar bulunmaktadir. Sitede bulunan
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igeriklerin ‘embed’ kodu ile farkli sitelerde paylasilmasina iicretsiz ve ya-
sal olarak izin verilmektedir (Baris, 2022b). Ayrica, Musictheory.net’e ait
Theory Lessons ve Tenuto isimli iphone ve Ipad igin gelistirilmis iicretli
uygulamalari da bulunmaktadir (Musictheory, t.y.).

s S)musictheory.net  moses

Gorsel 22. Musictheory.net web sitesine ait ekran goriintiisii.

4. Diger Yazihmlar

Miizikle dogrudan veya dolayli olarak ilgili olan birgok yazilim ve uy-
gulama bulunmaktadir. Bu baglik altinda temel miizik egitimi alan1 disinda
miizikle ilgili olan diger uygulama ve yazilimlara yer verilmistir.

RecForge Pro

Yiiksek kaliteli bir ses kaydedici olan RecForge; sesleri, notalari, mii-
zikleri kaydetmeye, diizenlemeye ve paylasmaya imkan saglayan bir uy-
gulamadir (RecForge, t.y.).

Gorsel 23. RecForge Pro uygulamasina ait ekran goriintiisii.

DJ Studio

Beatronik tarafindan gelistirilen DJStudio; DJ’ler i¢in miizigi karistir-
ma, yeniden diizenleme, ¢izme, dongiiye alma veya seslendirmeye olanak
taniyan iicretsiz, saglam ve giiclil bir sanal pikaptir (Beatronik, t.y. ).
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I'm In Need (Original Earthquake (Cyrex

Gorsel 24. DJStudio uygulamasina ait ekran gériintiisii.

Music Maker Jam

Music Maker JAM seviyesi ne olursa olsun tiim miizik yaraticilari,
DJ’ler ve yapimcilar igin bir miizik yapimecisi ve beat yapimecisi olan ticret-
siz bir miizik uygulamasidir. Music Maker JAM kullanimi kolay bir sarki
yapimcisidir. Bu uygulama; miizik yapma veya miizik ritimlerini remiksle-
me, 500.000°den fazla dongiiye sahip 300°den fazla Mix Paketi arasindan
secim yapma, 8 kanalli mikserde miikemmel bir miksajla kaydetme, ger-
cek zamanl efekt kullanim1 saglama, ses kaydetme ve vokalleri ritimlerle
karigtirma gibi birgok 6zellik barindirmakla birlikte yapilan sarkilart dog-
rudan YouTube, SoundCloud, Facebook, TikTok ve diger sosyal medya
aglarinda paylagsma imkani sunar (Loudly, t.y. ).

Gorsel 25. Music Maker Jam uygulamasina ait ekran gériintiisii.

Simple Drums

Simple Drums Basic gercekgi bir davul uygulamasidir. Bu uygulama
birden fazla bateri seti, Rock, Metal, Caz, Elektronik ve 32 rock solid jam
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parca arasindan se¢im yapma imkani saglamaktadir. Yiiksek kaliteli per-
kiisyon seslerine sahip 6 farkl tipte bateri seti, cihazdan sarkiyla birlikte
davul sesi ekleme veya uygulamadaki 32 dongiiden birini segme, yanki
efektleri ve kayit 6zelligi ile gelismis ses hacmi mikseri, hi-hat konumunu
soldan saga degistirme, kullanicilarin kaydettigi sesleri ekleme, animasyon
efektli gercekei grafikler ekleme gibi 6zellikler, uygulamanin igersinde yer
almaktadir (TpvApps, t.y.).

Simple DRUMS sasic

REALISTIC DRUM SIMULATOR

Gorsel 26. Simple Drums uygulamasina ait ekran goriintiisii.

Decibel X

Decibel X; son derece giivenilir, onceden kalibre edilmis 6l¢timlere
sahip ve frekans agirliklarini destekleyen piyasada ¢ok az bulunan ses 6l-
cer uygulamalarindan biridir. Mobil cihazlar1 tam olarak profesyonel bir
ses Olgere doniistiiren ve cevredeki ses basing seviyesini (SPL) 6lcen uy-
gulama, kullanigh ve dogru bir ses dlcer araci 6zelligi sunar. Bir odanin ne
kadar sessiz oldugunu 6l¢ebilmenin yani sira bir rock konserinin veya bir
spor etkinliginin ne kadar giiriiltiilii oldugunu da 6l¢ebilen bu uygulama ile
derslik, salon, stiidyo vb. farkli 6grenme ortamlarindaki giiriiltii de rahatca
Olciilebilir (Skypaw, t.y. ).

Gorsel 27. Decibel X uygulamasina ait ekran goriintiisti.

Not: Gorseldeki 6l¢iim arastirma raporu yazilirken sesi dig ortamdan
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gelen ve bir ingaat temelinde ¢alisan kirict makinesine ait giiriiltiiniin orta-
ma yansimasidir.

ClaplR

ClapIR Acoustics Measurement Tool, bir odanin akustik 6zelliklerini
6lgmek icin kullanilan bir aragtir. Sadece uygulamay1 baslatip ellerinizi
cirptigimiz zaman ClaplR, ortamin yankilanma siirelerini ve frekans ya-
nitin1 hesaplamak i¢in alkigin kaydini analiz eder. Akustik mithendisligini
kolaylastiran bu uygulama, Northwestern Universitesi’nde Prem Seetha-
raman ve Stephen Tarzia tarafindan yapilan arastirma ile gelistirilmistir
(Tarzia, t.y ).

Gorsel 28. ClapIR uygulamasina ait ekran goriintiisii.

Camtsia

Camtasia, TechSmith tarafindan video diizenleme ve screencast (vide-
olu anlatim kaydi) i¢in gelistirilen yazilimdir. Bilgisayar ekraninda yapilan
islemleri her tiirden video formatina doniistiirme islemi yapabilen bu prog-
ram, bunun yaninda kullanicilarin seslerini veya kamera goriintiilerini de
kaydetme 6zelligine sahiptir ( Techsmith, t.y. ).

@ Rocort ¥4

M TechSmith Camtasia”

Gorsel 29. Camtasia yazilimina ait ekran goriintiisii.
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5. Ses Kayit ve Diizenleme ( DAW) Yazilimlari

DAW (Digital Audio Workstation) olarak adlandirilan ses kayit ve dii-
zenleme yazilimlarn bilgisayar tabanli donanim ve yazilim yapilandirma-
sindan olusan sabit bellek kay1t sistemlerine verilen isimdir (Onen, 2017:
434). Bu basglik altinda BDM dersi 6gretim programinda (MEB, 2016)
yer verilen agik kaynak kodlu bir bilgisayar tabanli yazilim olan Audacity
yazilimi basta olmak iizere Giizel Sanatlar Lisesi Bilisim Destekli Miizik
Egitimi Dersi’nin islenigine iliskin 6gretmen goriislerinin belirlendigi ca-
lismada (Barig, 2022) kullanilan ve tavsiye edilen yazilimlara ek olarak
sektorde de en ¢ok kullanilan ses kayit ve diizenleme yazilimlarina 6rnek-
ler verilmistir.

Audacity

Audacity, Windows basta olmak iizere Mac OS X, Linux gibi bir¢ok
isletim sistemiyle uyumlu olarak calisabilen iicretsiz, agik kaynak kodla-
ra sahip sayisal ¢ok kanalli ses diizenleme ve ses kaydetme yazilimidir.
Audacity, Dominic Mazzoni tarafindan, Carnegie Mellon Universitesi’nde
master egitimi yaparken gelistirilmistir. Dominic Mazzoni su anda Goog-
le’da calismalarii siirdiirmektedir (Audacity, t.y. ).
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Gorsel 30. Audacity yazilimina ait ekran goriintiisii.

Studio One

PreSonus tarafindan gelistirilen Studio One; miizik ve diger sesleri
olusturmak, kaydetmek, karistirmak i¢in kullanilan ve video i¢in de islev-
sellik sunan bir dijital ses is istasyonu uygulamasidir. MacOS ve Micro-
soft Windows icin kullanilabilir (Presonus, t.y. ).
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Gorsel 30. Studio One yazilimina ait ekran goriintiisii.

Cubase

Alman Steinberg sirketi tarafindan gelistirilen Cubase, ses kayit ve
diizenleme islemlerinde kullanilan profesyonel bir DAW (Dijital Ses Isle-
me Istasyonu) yazilimidir (Steinberg, t.y. ).

A el FECRRR T R T

Gorsel 31. Cubase yazilimina ait ekran goriintiisii.



244 - Kibra Dilek TANKIZ, Harun BARIS

Locig Pro

Logic Pro, MacOS platformu i¢in gelistirilen bir dijital ses is istas-
yonu ve MIDI siralayici yazilim uygulamasidir. 1990’11 yillarm basinda,
Alman yazilim gelistiricisi C-Lab tarafindan Logic veya diger adiyla No-
tator Logic olarak tasarlanan Logic Pro X, Logic’in simdiye kadarki en iist
stiriimiidiir. Profesyonel miizik yapimi, diizenleme ve karistirma islemleri
icin gelistirilen Logic Pro X’te genis bir ses bankasi bulunmaktadir (Apple,

t.y. ).
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Gorsel 32. Locig Pro yazilimina ait ekran gortintiisii.

ProTools

[lk olarak Digidesign tarafindan gelistirilen Pro Tools, simdilerde ise
Avid Technology tarafindan tiretilen bir ses isleme yazilimidir. Pro Tools,
cok amagli bilgisayar yazilimi tabanli bir dijital ses kayit ve diizenleme
sistemidir. Windows ve MacOS isletim sistemleri ile uyumlu ¢aligsan ya-
zilim; ¢esitli DSP islemcileri, ses baglant1 ve kontrol arabirimleri ve Pro
Tools yazilimindan meydana gelmektedir. Pro Tools, miizik, film, video ve
multimedya gibi post prodiiksiyon ses isleri yapabilmenin yan1 sira MIDI,
ses kayit, diizenleme, kompozisyon ve karistirma isleri de yapabilir. Ma-
saiistli video destegi sunan giiniimiizde en sik kullanilan uygulamalardan
biridir (Avid, t.y.).
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Gorsel 33. Pro Tools yazilimina ait ekran goriintiisii.

GarageBand

Apple firmasi tarafindan i0S ve OS X isletim sistemleri i¢in gelistiri-
len GarageBand, kullanicilarina miizik ve podcast olusturma imkani veren
bir dijital ses isleme istasyonudur. GarageBand, App Store magazasi piya-
saya siirilmeden once iLife yazilim paketinin pargasi iken 6 Ocak 2011°de
Mac uygulama markette bagimsiz olarak kullanima sunulmustur. Bir¢ok
miizik dosya formatini destekleyen yazilim; MIDI dosyalarin1 okuyabilir,
okunan verilerin piano roll veya notasyon iizerinden diizenlenebilmesine
ve USB veya MIDI klavye yardimiyla sanal enstriiman kullanimina imkan
vermektedir (Apple, t.y. ).
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Gorsel 34. GarageBand yazilumina ait ekran gériintiisii.

WaveLab

WaveLab, Steinberg tarafindan gelistirilen bir dijital ses editdrii ya-
zilimidir. Windows ve MacOS isletim sistemlerinde kullanilabilen Wave-
Lab, 1995 yilinda programcist Philippe Goutier’in tarafindan yapilmistir
(Steinberg, t.y.).
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Gorsel 35. WaveLab yazilimina ait ekran gériintiisii.

Ableton

Ableton AG, prodiiksiyon ve performans programi Ableton Live ve
ilgili enstriimanlar ve ses kiitiiphanesinin yani sira kendi donanim denetle-
yicileri Ableton Push’u iireten ve dagitan bir Alman miizik yazilimi sirke-
tidir. Diinyanin 6nde gelen DAW programlarindan biri olan Ableton Live,
bir miizik olusturma aracidir (Ableton, t.y.).
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Garsel 36. Ableton yazilimina ait ekran goriintiisii.

GuitarPro

GuitarPro, miizisyenler ve web ydneticilerinden olusan 14 kisilik geng
ve dinamik bir ekibe sahip olan Arobas Music sirketi tarafindan gelistiril-
migtir. 1997 yilinda iki gitar tutkunu tarafindan kurulan sirketin mensubu
olan bu ekip, kullanicilarina profesyonel diizeyde en kaliteli elektronik
hizmeti sunmak icin bir araya gelmistir. Arobas Music, Guitar Pro yazi-
liminin gelistirilmesi ve pazarlanmasiyla birlikte www.mySongBook.com
sitesini de yonetmektedir. Guitar Pro; igerisinde gitar ¢esitleri ile birgok
enstriiman bulunduran ve MIDI baglantis1 saglayan bir yazilim olmakla
birlikte tablatur, tel dizileri, metronom, nota dlgiileri ve diger araglari ba-
rindiran, gitarci ve tiim miizisyenler i¢in hazirlanmig biitiinlestirilmis ¢ok
fonksiyonlu bir MIDI editoriidiir. Her ne kadar gitar egitimi odakli olsa da
icerisinde ses kayit ve diizenlemeden, nota yazimina kadar bir¢ok 6zelligi
barindirmaktadir (GuitarPro, t.y.).

Gorsel 37. GuitarPro yazilimina ait ekran gériintiisii.
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FLStudio

Didier Dambrin tarafindan gelistirilen, resmi adiyla FruityLoops veya
kisaltmasi1 Floops olarak adlandirilan FLStudio, Belgikali miizik sirketi
Image-Line Software tarafindan gelistirilmis bir dijital miizik yazilimidir
(FLStudio, t.y. ).

Gorsel 38. FLStudio yazilimina ait ekran goriintiisii.

CakeWalk

Cakewalk, sirketi Boston, Massachusetts merkezli eski bir miizik pro-
diiksiyon yazilim sirketidir ve su anda Singapurlu miizik sirketi BandLab
Technologies’in bir markasidir. Sirketin en bilinen iiriinii, profesyonel dii-
zeydeki dijital ses is istasyonu yazilimi1 CakeWalk Sonar’dir (Cakewalk,

t.y. ).
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Gorsel 39. CakeWalk yazilimina ait ekran goriintiisii.

Caustic 3

Singlecell Software tarafindan android i¢in tasarlanan bir uygulama-
dir. Uygulama ile mobil cihazlarmizda kendi miiziginizi yapabilir, uygu-
lama igerisinde bulunan hazir ses paketleri ve kendi olusturacaginiz nota
dizilimleri ile ¢esitli diizenlemeler yapabilirsiniz. Ayrica bir¢ok enstriimani
kullanabilir ve kendi ritimlerinizi olugturabilirsiniz (Singlecell Software,

ty. ).
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Garsel 40. Caustic 3 uygulamasina ait ekran gériintiisii.

Walk Band

WalkBand, Android icin 0zellestirilmis sanal miizik aletlerinden olu-
san bir miizik stiidyosu uygulamasidir. Cok pargali sentezleyici (Karigtiri-
c1) ve stiidyo kalitesinde ses 6zelligine sahip uygulama; bir¢ok miizik aleti,
USB MIDI ¢evre birimi klavye destegi, multitrack synthesizer (mikser)
gibi ozellikler barindirmaktadir (Revontulet, t.y. ).
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Gorsel 41. Walk Band uygulamasina ait ekran goriintiisii.

AudiosDroid

Profesyonel ve kullanimi en kolay Dijital Ses Is Istasyonlarndan
(DAW) biri olan AudiosDroid, ses ve miizik kaydedicisi olmanin yamn sira
editor ve mikser gorevi gormektedir. MP3, MP4, WAV, AAC ve AMR ses
dosyalarini diizenleme ve karistirma; MP3 ve wav formatinda ses dosya-
lari, zil sesleri, alarmlar ve bildirimler olusturma; yeni parcalar ekleme,
parcalar1 karistirma ve ses dosyasin1 mp3 ve wav formatinda kaydetme;
kayith ses dosyalarini Whatsapp, ChatOn, E-posta, Bluetooth, Wifi, Go-
ogle Drive ve Dropbox ile paylasma; karaoke efektini kullanarak vokalleri
kaldirma; ses dosyalarina ses efektleri uygulama ve projeyi onizleme gibi
bir¢ok islev uygulamanin 6zellikleri arasindadir (AudiosDroid, t.y. ).
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Gorsel 41. AudiosDroid uygulamasina ait ekran gériintiisii.

6. Nota Yazim ( Score Writing Software) Yazilimlari

Miizik, yazi ile ifade edilebilir. Miizik yazisina nota, miizigi yazma
isine nota yazma (scoring), nota yazmay1 kolaylastirmak i¢in iiretilen ya-
zilimlara ise nota yazim yazilimlar1 (scoring software) denilmektedir. Ke-
lime islemci yazilimlaria benzer bir bi¢imde ¢alisan bu yazilimlar; nota
yazma, kaydetme, diizenleme, paylasma ve yazdirma gibi 6zelliklere sa-
hiptir (Tarik¢i, 2019).
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Bu baslik altinda BDM ders 6gretim programinda (MEB, 2016) yer
verilen Finale yazilim1 basta olmak {izere 6gretmenlerin belirtikleri ve sek-
torde en ¢ok kullanilan nota yazim yazilimlarma 6rnekler verilmistir.

Finale

Diinyada, nota yazim yazilimlari alaninda en popiiler programlardan
biri olan Finale’nin ilk versiyonu Phil Farrand tarafindan, sonraki versi-
yonlar1 ise MakeMusic firmas1 tarafindan Microsoft Windows ve MacOS
isletim sistemleri i¢in gelistirilmistir. 1988 yilinda ilk seriivenine baglayan
yazilim, simdilerde Finale 2014 v27 siiriimii ile devam etmektedir. Genis
bir ses bankasina sahip olan Finale’nin araglari, hiyerarsik olarak birden
cok palet halinde diizenlenmistir, bu sebeple herhangi bir 6ge smifim ek-
lemek veya diizenlemek igin ilgili ara¢ se¢ilmelidir. Diger kullanimlarinin
yan1 sira, anahtar ve Ol¢ii diizenlemesi veya transpoze yapmak i¢in daha
genellestirilmis bir se¢im araci da mevcuttur. Bir tarayici gibi bir nota dos-
yasini optik olarak taniyabilen Finale, MIDI klavye baglantis1 ile uyumlu
bir sekilde en iyi tahminler yaparak notalar1 yazar. Kullanicilarina sun-
dugu yardim kilavuzu ile biiyiik kolaylik saglayan Finale; yazilan notay1
diizenleme, dinleme ve paylagsma imkan1 da saglamaktadir (https:/www.
finalemusic.com/ ). En son giincellemesi 2022 Mart ayina ait olan yazilim-
da yapilan diizenlemeler, yama paketleri ile birgok miizik tiiriine ait nota
yazimini desteklemektedir. (Finale, t.y. ).

vt Biusim Desteru Muzik Dersi o AR

Gorsel 42. Finale nota yazim yazilimina ait ekran goriintiisii.
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Sibelius

Sibelius, Avid Technology’nin bir sirketi olan Sibelius Software Li-
mited tarafindan gelistirilen ve piyasaya siiriilen bir nota yazim yazilimi-
dir. Sirketin ad1 Fin besteci Jean Sibelius’tan gelmektedir. Diinyanin en
cok satan miizik nota yazim programidir. Kullanim amacina gore ¢esitli
paketler halinde sunulan yazilimin daha az igerikli stirlimleri daha diisiik
fiyata temin edilebilir. Temel iglevi miizik notalar1 olusturma, diizenleme
ve yazdirma olan Sibelius; neredeyse tiim miizik notalarini1 destekler ve en
karmasik modern orkestra, koro, caz, pop, folk, rock ve oda miizigi nota-
larinin bile yaym kalitesine islenmesini saglamakla birlikte MIDI veya ses
dosyalarina doniistiiriilmesine de izin verir. Yerlesik bir oynatic1 ve ¢ok
cesitli seslerden olusan zengin bir ses bankasina sahip olan bu yazilim,
tiim MIDI cihazlarini ve Virtual Studio Technology (VST) ile Audio Units
eklentilerini de destekler. Sibelius, miizik notalar1 olusturmanin, diizen-
lemenin ve yazdirmanin 6tesinde, drneklenmis veya sentezlenmis sesler
kullanarak da miizik diizenleyebilir ( Avid, t.y. ).
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Gorsel 42. Sibelius nota yazim yazilimina ait ekran goriintiisti.

MuseScore

MuseScore, Windows basta olmak iizere MacOS ve Linux gibi isle-
tim sistemleri iizerinde galisan bir nota yazim yazilimidir. Ucretsiz sunulan
ve acik kaynakli erigim imkani saglayan yazilim, ¢esitli baglanti tiirleri-
ni ve dosya bigimlerini desteklemektedir. MuseScore ayrica MusicXML
dosyalarini ice ve disa da aktarabilmekte ve bu sayede bir notanin diger
miizik nota yazim yazilimlarinda ( Sibelius ve Finale dahil) agilmasina
imkan tanimaktadir. Yazilim ses (WAV , FLAC , MP3 ve OGG) dosyalarimi
destekler ve notalart PDF , SVG ve PNG formatlarina aktarabilir ve/veya
dogrudan yazdirabilir. MuseScore, PDF’leri MuseScore dosya bigimine
doniistiirebilen bir optik miizik tanima 6zelligi de igerir (MuseScore, t.y. ).
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Gorsel 43. MuseScore nota yazim yazilimina ait ekran goriintiisii.

Mus2

Tiirk makam miizigi ve mikrotonal miizik igin gelistirilen yerli bir
nota yazim yazilimidir. Windows ve Mac siirtimleri bulunmaktadir. Mus2,
Tiirk makam miizigi, mikrotonal miizik ve klasik bat1 miizigi eserlerinin
notalarini yazmak i¢in tasarlanmigtir. Basit kullanimi olan bir yazilimdir.
Tiim miizik tiirlerindeki ses sistemlerini destekler. Portelerdeki ¢izgilerin
ve bosluklarin hangi frekanslari ifade ettigini, dogrudan Hertz olarak veya
dizinin ilk perdesine gore cent biriminden veya kesirli bir oran olarak be-
lirler. Yeni siiriimiinde; arsiv 6zelligi ve filtre 6zelligi ile eserlere kolay
erigim, farkli sesler i¢in renkli gosterim, mikrotonal MIDI kayit, yenilenen
calgi sesleri, gelistirilmis seslendirme gibi 6zellikler icerir. Notaya alian
miizigi, akustik ve elektronik c¢algi sesleriyle, dogru perdeleri duyarak
dinleme imkan1 sunar. Mus2 icra sirasinda sayfa tizerindeki artikiilasyon,
siisleme, niians vb. simgeleri de dikkate almaktadir. Ayrica Tiirk makam
miizigi nota koleksiyonu olan SymbTr ve CompMusic aragtirma projesi
kapsaminda sunulan ve 2000°den fazla eserin notas1 bulunan bir kitapliga
sahiptir (Mus2, t.y. ).

+ 253
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[BILISIM DESTEKLI MUZIK DERS{]

[HARUN BARIS]

Gorsel 44. Mus?2 nota yazim yazilimina ait ekran gortintiisii.

StaffPad

StaffPad, miizik notasyonu igin el yazisi tanima ve ¢oklu dokunma
girisgi kullanarak miizik besteleri olusturmaya yonelik bir nota yazim uygu-
lamasidr. 1k olarak Windows 8 igin piyasaya siiriilen StaffPad, daha sonra
iPadOS i¢in de yaymlandi. Miizik notalarini el yazisi ile yazmaya olanak
taniyan, besteciler i¢in olusturulan StaffPad, kalem ve dokunma {izerine
tasarlanmis 6diilli bir miizik besteleme uygulamasidir ( StaffPad, t.y. ).
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Gorsel 45. StaffPad uygulamasina ait ekran gériintiisii.

ScoreWriter

Sonis Scores tarafindan gelistirilen bir miizik notasyon yazilimidir.
Score Writer, profesyonel miizisyenler ve besteciler tarafindan kullanila-
bilecek kadar gii¢lii, kullanim1 kolay ve uygun fiyatli bir notasyon yazi-
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limidir. Nota yazmak, diizenlemek ve yazdirmak i¢in kullanilan bu uygu-
lamada basit arayiiz, MIDI diizenleme, karistirici gibi segeneklerin yani
sira esnek diizenleme, otomatik diizen saglama ve yliksek kaliteli basili
sonugclar elde etme 6zellikleri de bulunmaktadir ( SonicScores, t.y. ).

Gorsel 46. ScoreWiter nota yazilimina ait ekran goériintiisii.

Score Creator

Score Creator, mobil platformlar (iOS ve Android) i¢in 6zel olarak ta-
sarlanmig bir miizik besteleme uygulamasidir, hareket halindeyken miizik
yazma ihtiyacini karsilayan basit ama gii¢lii bir aractir. Uygulama, notalar1
ve akorlar1 hizli bir sekilde girmeyi saglar. Miizik notasyonu 6gelerinin ¢o-
gunda kullaniciya yardimc1 olan sanal bir “nota klavyesi” ve “akor tahtas1”
ile tiim sarkiy1r metin klavyesine metin yazar gibi yazmay saglar. Miizik
notasyonu yazma, sarki sozii yazma, akor yazma, piyano, gitar, keman,
davul seti, enstriimanlarin transpozesi, enstriiman sesleri , MIDI dosyala-
rindan ice aktarma, MIDI veya MusicXML dosyasi olarak disa aktarma,
paylasma, PDF’ye aktarma gibi bir¢ok islev uygulamanin 6zellikleri ara-
sinda yer almaktadir ( ScoreCreator, t.y. ).

Gorsel 47. Score Creator uygulamasina ait ekran goriintiisii.

NotateMe

Neuratron tarafindan gelistirilen el yazisi tanima, PhotoScore Now
basili nota yakalama 6zelligine sahip miizik kompozisyonu ve miizik no-
tasyonu yazilimidir. Bir tablet veya akilli telefon iizerinde parmakla veya
dijital kalemle miizik notalarin1 hizli ve dogru bir sekilde yazmayi1 sag-
layan yazilim, el yazisi tanima konusunda da gii¢lii bir 6zellige sahiptir.
NotateMe, dikkat dagitacak ¢ok az sey igeren basit, sezgisel arayiizii sa-
yesinde kalem ve kagit kullanarak nota yazmaya benzer (Neuratron, t.y. ).



256 - Kiibra Dilek TANKIZ, Harun BARIS

o8 1 ¢
Voicei.é'ji;‘t‘L( i A'j,
= ) L] |
A- maz- ing
um Set "2 - [: i :.” >

Amazing Grace

Gorsel 48. NotateMe uygulamasina ait ekran goriintiisii.
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