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BOLUM 1

MUZiK OGRETMENI ADAYLARININ
MUZIKSEL ISITME, OKUMA VE YAZMA
CALISMALARINDA BASARILARINI
ETKILEYEN FAKTORLER!

Yaren Nejla EKDI?, Esin UCAL CANAKAY?

1 Bu calisma, Yaren Nejla Ekdi’nin Dr. Ogr. Uyesi Esin Ugal Canakay’in
damsmanhginda yiiriittiigii 2022 yilinda Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bi-
limleri Enstitiisii tarafindan onaylanmis olan yiiksek lisans tezinden tiretilmis-
tir.

Ekdi, Y. N. (2022). Miizik 6gretmeni adaylarinin miiziksel isitme, okuma ve
yazma caligmalarinda bagarilarimni etkileyen faktorler ve bagari yonelimleri:
Dokuz Eyliil Universitesi 6rnegi. Yayimlanmanus Yiiksek Lisans Tezi, Dokuz
Eyliil Universitesi, {zmir.

2 Ars. Gor., Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi
Bolimii Miizik Egitimi Anabilim Dali, yarennejlackdi@gazi.edu.tr, https://or-
cid.org/0000-0003-3554-2566

3 Dr. Ogr. Uyesi, Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Giizel
Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dali, esin.canakay@deu.
edu.tr, https://orcid.org/0000-0003-2476-8287
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GIRIS

Miizik dinleme sanatidir ve iyi bir miiziksel isitme becerisi, miizigi
yaratmanin temelidir. Miiziksel isitme egitimi miizik dgrencilerinin miizik
estetigini ve algisin1 gelistirebilir. Ozellikle miiziksel okuma ¢alismalarin-
da 6nemli bir yeri olan desifre okuma i¢in yiiksek diizeyde teknik beceri-
lere gereksinim vardir. Miizigi anlamak, desifre okuma yapabilmenin 6n
kosuludur (Wang, 2022). Ister miizisyenlik ister miizik 6gretmenligi olsun,
tiim miizik 6grencilerinin Oncelikle miiziksel alg1 ve miiziksel becerile-
rinin gelismesi ve eger 6gretmen olmay1 hedeflemisler ise miiziksel algi

ve miiziksel becerilerin ardindan pedagojik bilgi ve becerilerin gelismesi
gereklidir (Ballantyne, Kerchner ve Ardstegui, 2012).

Miiziksel isitme bir kompozisyon igerisindeki ezgi, l¢ii, tonal ya da
makamsal yap1, form ve bunlar arasindaki iligskiyi ¢okseslilik ve gesitli glir-
liik ve ifade 6zellikleriyle birlikte bir biitiin olarak algilama, tanima, anim-
sama, ¢oziimleme, agiklama ve karsilastirma yetenegidir (Ozgiir, 2018, s.
9).

Miiziksel igitmenin gelisimi, miiziksel davraniglarin olumlu yénde
degismesini saglar. Bu amagla uygulanan egitim, sesleri algilama, tanim-
lama, ayirt etme ve ¢oziimleme davraniglarinin gelisimini destekleyen ¢a-
lismalardan olusmaktadir (Say, 2002, s. 270).

Ulkemizde iiniversitelerin egitim fakiiltelerinin miizik 6gretmenligi
lisans programinda 2018-2019 akademik yili 6ncesinde miiziksel isitme,
okuma ve yazma ¢alismalarmn yiiriitiildiigii “Miiziksel Isitme, Okuma ve
Yazma (MIOY)” dersi isim, igerik ve lisans programi iginde ayrilan siire ba-
kimindan degisiklige ugramistir. Giincel lisans programinda bu ders “Bat:
Miizigi Teori ve Uygulamasi (BMTU)” ismiyle yer almaktadir. MIOY der-
si, birinci sinifta haftada 4 ders saati, ikinci ve {igiincii siniflarda ise haftada
2 ders saati olmak {izere toplam 6 yar1yil boyunca okutulurken, yeni ismiy-
le BMTU dersi yalnizca birinci sinifta haftada 4 saat olmak tizere toplam
iki yariy1l okutulmaktadir.

Yiiksekdgretim Kurulu, Miizik Ogretmenligi lisans programinda yer
alan ve yalnizca birinci sinifta gorillen BMTU dersinin igerigini, miizikte
kullanilan 6lgii, ritm, anahtar bilgisi, miiziksel okuma ve yazmada kulla-
nilan temel miizik terimleri (siislemeler, ifadelendirme isaretleri, hiz ve
giirliik terimleri vb.), aralik ve akorlarn olusumu ve ¢evrimi, major ve
mindr tonalite kavramlari, motif, ciimle ve dénem kavramlari ve en az iki
bemollii ve iki diyezli tonlarda tek sesli ezgiler okuma ve yazma olarak
aciklamistir (YOK, 2018, s. 4-9).

Miiziksel isitme egitimi, miizik d6gretmeni adaylarinin 6grenim ya-
santilarinda 6nem derecesine gore ilk siralarda yer alabilecek bir alandir.



Egitim Bilimleri Alaninda Akademik Calismalar - Ekim 2023 - 3

Ciinkii miiziksel isitme alani, ¢ok genis bir igerige sahip olmasi nedeniyle
miizik egitiminin diger tiim alanlarinda basariy1 etkileyebilecek bir yere
sahiptir. Isitilen bir sesi, akoru, ritmik yap1y1, melodiyi algilayabilmek, an-
lamlandirabilmek ve nota yazisina dokmek i¢in, dogaglama ve miiziksel
yaratma caligmalari i¢in ve ayrica enstriiman ¢alma ve sarki sdyleme ca-
lismalarinda etkili bir miizikal yorumlamanin gergeklesebilmesi i¢in igitsel
yetinin iyi diizeyde olmasina gereksinim vardir (Ugal Canakay, 2021, s.
666). Bu bilgiler dogrultusunda mesleki miizik egitimi alanindaki diger
derslerin, miiziksel igitme egitiminin temeli {izerine insa edildigini soyle-
mek yerinde olacaktir.

Albuz, Miiziksel Isitme, Okuma ve Yazma (MIOY) dersinin uygula-
mal1 derslerin tamaminin, teorik derslerin ise birgogunun 6nkosulu oldu-
gunu, 6grencilerin bu derste basarili olmamalar1 halinde diger alan ders-
lerinin de basarisinin olumsuz etkilenecegi goriisiinii belirtmistir (aktaran
Gengel Ataman, 2013, s. 460).

Gary Karpinski’ye gore miizik egitiminin ana hedefi bireyin miiziksel
isitme, miiziksel bellek, miiziksel yazma ve anlamay1 birbirine entegre bir
sekilde kullanabilmesini saglamaktir (Wohlman, 2013, s. 9). Miizik 6gret-
meni adaylarmin miiziksel isitme ¢alismalarinin gerceklestirildigi BMTU
dersindeki basarisi, diger alan derslerindeki basarilarint da dogrudan etki-
lemektedir. Miiziksel igitme, okuma ve yazma calismalarina yeterli nemi
vermeyen ve bu derste gelisim gostermeyen miizik 6gretmeni adaylarinin
diger alan derslerinde de zorluk yasayabileceklerini s6ylemek miimkiindiir.

Sezerel’e (20006, s. 3) gore; bu dersten edinilen bilgi, beceri, tutum ve
aliskanliklar miizik 6gretmeni adaylarinin tiim meslek hayatim sekillen-
dirmektedir. Miizik 6gretmeni adaylarinin bu dersteki basarisizligi, diger
derslerin basarisin1 da olumsuz yonde etkiler.

Paney, miiziksel yazmanin 6nemini “diktesi iyi olan 6grenciler, iyi
gelismis giiclii ton duygusuna sahip i¢sel duyusa, iyi bir miizikal hafizaya
ve temel notasyon bilgisine sahiptirler” sézleriyle dile getirmistir (aktaran
Hardal, 2018, s. 17-18). Dikte yazma konusunda basarili olmak i¢in miizik
yetenegi tek basia yeterli degildir. Ders dis1 zamanlarda diizenli olarak
yapilan ¢alismalarda miizik yeteneginin kuramsal bilgilerle desteklenme-
sinin 6grencileri dikte yazma konusunda basariya gotiirecegi ¢ok agiktir.

Akademik basar1 lizerinde Ggrencinin ailesinin sosyoekonomik ve
kiiltiirel yapisi ve yasadigi ¢evre Oonemli etkenlerdir. Bununla birlikte
ogretmenin niteligi, kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri, okulun ve
dersliklerin fiziki olanaklari, derslerde kullanilan arag-gerec ya da mater-
yallerin giinlimiiz sartlarina uygunlugu gibi okul kaynakl faktorler de 6g-
rencilerin 6grenme motivasyonu ve ders ¢aligma aligkanliklarinin olugmasi
gibi pek cok agidan etki etmesi sebebiyle akademik basari {izerinde son
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derece 6onemli olan faktorlerdir.

Miiziksel isitme, okuma ve yazma becerilerinin miizik yeteneginin en
onemli gostergeleri oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bir bireyin miizik
yeteneginin 6l¢iilmesinde en biiyiik pay1 miiziksel isitme, okuma ve yazma
becerileri olusturur. Bu sebeple mesleki miizik egitimi veren kurumlarin
girig sinavlarimin biiylik bir boliimiinii miiziksel isitme, okuma ve yazma
puanlari olusturur.

Ulkemizdeki egitim sisteminde dgrencinin basarili olarak kabul gor-
mesi i¢in edindigi bilgi ve bu bilgiyi isleyip islemedigindense, sinavlardan
yiiksek not almasi basarmin 6l¢iitii olarak goriilmektedir. Bu sistem ice-
risinde hem ebeveynler hem de 6gretmenler, 6grencilere ¢ogunlukla si-
navlardan yiiksek notlar almalar1 gerektigini sOylerler. Bu nedenle egitim
sistemi icerisinde basari kavramini anlamak ¢ok 6nemlidir (Kayis, 2013,
s. 6).

Literatlirde iilkemizde miizik 6gretmeni adaylarmin ve miizik 6g-
rencilerinin miiziksel isitme, okuma ve yazma alanindaki basarilarinin
cesitli degiskenler agisindan incelendigi caligsmalara rastlanmaktadir. Av-
sar (2014), miizik 6gretmeni adaylarinin MIOY dersindeki dikte yazma
ve desifre okuma basarilar ile 6zel yetenek siavindaki dikte yazma ve
desifre okuma basarilari arasindaki iliskinin, cinsiyet ve sinif degiskenleri
arasindaki farki belirlemek amaciyla bir aragtirma yapmistir. Aragtirmanin
calisma grubu 2013-2014 yilinda Marmara Universitesi Miizik Ogretmen-
ligi Anabilim Dalinda 6grenim goren toplam 57 miizik 6gretmeni aday1
olusturmustur. Arastirma sonucunda 6grencilerin MIOY dersi ile dzel ye-
tenek sinavi arasinda ¢oksesli dikte yazama ve desifre okuma basarisi ba-
kimindan pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir.

Hardal (2018) arastirmasinda, MIOY dersinde, miizik teknolojisi
uygulamalarinin kullanilmasinin 6grencilerin basarisi iizerindeki etkisini
arastirmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 6gretim yilinda
Corum Giizel Sanatlar Lisesi Miizik Egitimi Boliimii’nde MIOY dersini
alan 12. siif 6grencileri olusturmustur. Ogrencilerin basarilarmi dlgmek
amaciyla gelistirilen Akademik Basar1 Testi, 6grencilere dntest ve sontest
olarak iki defa uygulanmistir. Arastirma sonuglarina gore, derslere ek ola-
rak Perfect Ear uygulamasini kullanan 6grencilerin basarilarinin arttigi go-
rilmiistiir.

Soycan (2019), doktora tezinde MIOY dersinde cevrimici uygula-
malarin akademik basariya ve tutuma etkisini ortaya koymak ve bu uy-
gulamalara yonelik 6grenci goriislerini belirlemek amaciyla bir arastirma
yapmustir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Nigde Omer Halisdemir Univer-
sitesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dali 2017-
2018 ogretim yilinda lisans birinci sinifta 6grenim gérmekte olan, deney
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grubunda 12 ve kontrol grubunda da 12 6grenci olmak {izere toplam 24
ogrenci olugturmustur. Calisma, deney grubu 6grencileri ile bilgisayar la-
boratuvarinda, kontrol grubu 6grencileri ile sinif ortaminda yiiriitiilmiistiir.
Caligmada Ontest ve sontest olarak her iki gruba tutum 6lgegi ve basari testi
uygulanmig ve deney grubu 6grencilerinin ¢alismaya yonelik goriislerini
belirlemek amaciyla goriisme formu kullanilmigtir. Arastirmada elde edi-
len sonuglara gore, kullanilan ¢evrimigi uygulama sonrasinda, dgrencile-
rin MIOY dersine yonelik basari testi ve tutum dlceginden almis olduklar
sontest puanlarina goére deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu
goriildiigii belirtilmistir. Uygulama siireci sonunda yar1 yapilandirilmis go-
risme formundan elde edilen verilerin, basar1 ve tutum o6l¢eklerinden elde
edilen sonuglar1 destekledigi ve dgrencilerin akademik basarisina olumlu
katki sagladigi belirtilmistir.

Oztiirk (2012) doktora tezinde, isbirlikli 6grenme yénteminin miizik-
sel isitme egitimi alaninda 6grencilerin kaygi ve basarilarina etkisini arag-
tirmistir. Arastirma, 2010-2011 6gretim yilinda Bati1 Karadeniz bolgesinde
bulunan bir tiniversitenin miizik 6gretmenligi lisans programinda 6grenim
gormekte olan ve MIOY 1V dersini alan 37 gretmen adayi ile yapilmis-
tir. Aragtirmanin verileri arastirmacilar tarafindan gelistirilen Miiziksel
[sitme-Okuma-Yazma Dersi Kaygi Olgegi, Miizik Teorisi Testi, Miiziksel
Yazma (Dikte) Testi ve Durumluk Kaygi Olgegi ile toplanmistir. Arastir-
madan elde edilen sonuglar igbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi
deney grubunun MIOY dersine yonelik kaygi diizeyinin, kontrol grubuna
gore anlamli fark yaratacak diizeyde daha diisiik oldugunu gostermektedir.
Isbirlikli 6grenme yontemi, miizik teorisi ve miiziksel yazma basarisi ile
sinava yonelik durumluk kaygi iizerinde ise anlamli bir fark olusturma-
mistir.

Sezerel (2006), Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri miizik boliimii 6gren-
cilerinin miiziksel isitme, okuma, yazma basart durumlarini tespit etmek
amaciyla bir arastirma yapmuistir. Arastirmanin ¢alisma grubu Avni Akyol
Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi miizik boliimii 6grencilerinden olugsmakta-
dir. Aragtirmanin sonunda aritmetik ortalamaya gore yapilan degerlendirme
sonucunda o6grencilerin temel miizik bilgileri agisindan basarili olduklar;
miiziksel igitme, okuma ve yazma calismalarinda ise aritmetik ortalamaya
gore yapilan degerlendirme sonucunda basarisiz olduklari ifade edilmistir.

Literatlirde de goriilebilecegi gibi 6grencilerin miiziksel isitme, oku-
ma ve yazma alanindaki basarilarini etkileyen pek ¢ok faktdrden soz edi-
lebilir. Miizik 6gretmeni adaylarinin miiziksel isitme, okuma ve yazma
alanindaki basarilari etkileyen faktorler, nitelikli miizik 6gretmenlerinin
yetistirilmesi acisindan arastirilmasi gereken son derece dnemli bir konu-
dur. Bu bilgiler dogrultusunda bu arastirmada miizik 6gretmeni adaylarinin
goriiglerine dayali olarak miiziksel isitme, okuma ve yazma ¢aligmalarin-
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da bagarilarini etkileyen faktorlerin belirlenmesi amaglanmigtir. Bu amag
dogrultusunda bu ¢aligmada asagidaki sorulara yanit aranmistir:

Miizik 6gretmeni adaylarinin;

1. Miiziksel igitme, okuma ve yazma ¢aligmalarinin yiiriitiildiigii ders-
lerde basarilarini etkileyen faktorlere iliskin goriisleri nelerdir?

2. Dikte yazma ¢aligmalarinda basarilarini etkileyen faktorlere iliskin
gorisleri nelerdir?

3. Solfej okuma ¢alismalarinda basarilarini etkileyen faktorlere iliskin
gortsleri nelerdir?

4. Miiziksel igitme, okuma ve yazma g¢aligmalari igerisinde en ¢ok
zevk aldiklari alanlar nelerdir?

5. Miiziksel isitme, okuma ve yazma ¢alismalari igerisinde kendilerini
en basarili bulduklar1 alanlar nelerdir?

YONTEM

Bu aragtirmada nitel arastirma yontemi tekniklerinden goriisme tek-
nigi kullanilmistir. Goriigme teknigi, arastirmaci ile arastirmanin 6znesi
konumunda yer alan kisi arasinda gegen kontrollii ve amagli sozel iletisim
bi¢imidir (Cohen ve Manion, 1994: 271, aktaran Tiirniiklii, 2000, 544).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 6gretim yilinda Dokuz Ey-
liil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii
Miizik Egitimi Anabilim Dali’nda birinci, ikinci, {igiincii ve dordiincii s1-
nifta 6grenim gérmekte olan 40 6grenci olusturmaktadir.

Aragtirmanin ¢alisma grubunun belirlenmesinde amach 6rneklem
yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Amagh drnekle-
me, bilgi acisindan zengin durumlarin aragtirmaci tarafindan belirlenme-
sine ve aragtirmanin daha ayrintili yapilmasina olanak saglar. Balci’ya
(2006) gore, amagli 6rneklem, arastirmacinin kimleri segecegi konusunda
kendi yargisimi kullanarak, arastirmanin amacina en uygun olan kisileri
sectigi bir drneklem ¢esididir (Unal ve Ilter, 2010, s. 7). Bu arastirmada go-
riisme yapilan 6gretmen adaylarinin se¢iminde, adaylarin miiziksel igitme,
okuma ve yazma caligmalariin yapildigt BMTU dersini almig olmalar
veya halen aliyor olmalar ile goriismelerde kendilerini rahat ifade edebi-
lecek Ogrenciler olmalar1 temel Olgiit olarak belirlenmistir. Aragtirmanin
caligma grubunda her sinif diizeyinden bu 6l¢iitli karsilayan 10’ar kisi se-
cilerek toplam 40 kisi ile gorlisiilmiistiir. Arastirmanin ¢alisma grubunun
demografik 6zellikleri Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1. Calisma grubunun demografik ozelliklere gore dagilimi

n %

L Kadin 34 85
Cinsiyet Erkek 6 15
1. siif 10 25

L 2. smif 10 25

Swf diizeyi 3. smif 10 25
4, simif 10 25
Toplam 40 100

Tablo 1’de arastirmaya katilan miizik 6gretmeni adaylariin %85’ inin
kadin, %15’inin erkek oldugu goriilmektedir. Miizik 6gretmeni adaylarmin
%25°1 birinci simif, %25°1 ikinci sinif, %25°1 tiglincli sinif ve %25°1 dor-
diincti siif 6grencisidir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada miizik dgretmeni adaylarmin MIOY calismalarinda ba-
sarilarini etkileyen faktorlerin belirlenebilmesi amaci ile arastirmacilar ta-
rafindan hazirlanan yar yapilandirilmis goriisme formu ve Kisisel Bilgi
Formu kullanilmigtr.

Yar1 yapilandirilmis goriismede arastirmaci, 6nceden sormayi planla-
dig1 sorular1 hazirlar. Fakat gorligme sirasinda katilimcinin verdigi yanitlara
gore sorularda degisiklik yapabilir ve katilimecinin yanitlarini agmasini sag-
layabilir. Bu teknik belirli diizeyde esneklige sahip olmasi nedeniyle egitim-
bilim aragtirmalaria daha uygun bir tekniktir (Ttrniikli, 2000, s. 547).

Yar1 yapilandirilmis gériisme formu hazirlanirken oncelikle ilgili lite-
ratlire dayali olarak 14 soruluk bir madde havuzu olusturulmustur. Olus-
turulan bu sorular, 5 alan uzmaninin goriigiine sunulmustur. Yar1 yapilan-
dirilmis goriisme formu igin uzman gorisleri dogrultusunda gerekli olan
diizenlemeler yapilmig ve goriisme formu 9 soruluk son bigimini almistir.
Goriisme formunda yer alan sorular su sekildedir:

1. BMTU dersinde basarili olmak i¢in hangi bireysel ¢alismalari ter-
cih ediyorsunuz?

2. Yaptigmiz bireysel ¢alismalar dersteki basarinizi ne yénde etkili-
yor?

3. BMTU dersinde,
a. En basarili oldugunuz konu/alan(lar) nedir?

b. En basarisiz oldugunuz konu/alan(lar) nedir?
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4. BMTU dersinin sinavlar dncesinde herhangi bir ¢alisma yapiyor
musunuz? Yaptyorsaniz ne tiir bir hazirlik yapiyorsunuz?

c. Dikte yazma sinavi i¢in
d. Solfej sinavi igin
5. Smavlar i¢in yaptigmiz hazirliklar yeterli oluyor mu?

Cevap hayir ise: Sinavlarda bagarili olmaniz i¢in nasil bir yol izlenme-
si gerektigini diisiiniiyorsunuz?

a. Kendinizle ilgili

b. Dersin 6gretmeniyle ilgili

c. Dersin islenisiyle ilgili

6. Miiziksel isitme, okuma ve yazma ¢aligmalariyla ilgili;

Yapmaktan en ¢ok zevk aldiginiz etkinlikler nelerdir?
b. Yapmaktan en az zevk aldiginiz etkinlikler nelerdir?

7. Dikte yazma calismalarinda basarinizi etkileyen faktorler ne-
lerdir?

Derslerde
b. Sinavlarda

8. Solfej okuma caligsmalarinda basariniz1 etkileyen faktorler ne-
lerdir?

a. Derslerde
b. Smavlarda

9. Siz bu alanin 6gretmeni olsaydiniz 6grencilerinize bagarili olmala-
r1 i¢in Onerileriniz neler olurdu?

Veri Toplama Siireci

2020 yilmin Mart ayinda Covid-19 pandemisi sebebiyle iilkemizde
okullarin uzaktan egitime ge¢mesi sebebiyle bu arastirma kapsaminda mii-
zik 6gretmeni adaylar ile goriigmelerin online yapilabilmesi i¢in Dokuz
Eyliil Universitesi Rektorliigii'nden gerekli izinler almmistir. Goriismeler
yapilmadan Once 6gretmen adaylarinin goriismelere goniillii olarak katil-
diklarina dair onaylar1 alinmigtir. Katilimeilarin ikisi ile goriismeler yiiz
ylize gerceklestirilmis, 38 katilimer ile Zoom ve Whatsapp uygulamalari
iizerinden ¢evrimigi olarak gerceklestirilmistir. Her bir gériisme ortalama
15 dakika siirmiistiir. Katilimeilarin izni dogrultusunda goériismeler kayit
altina alinmustir.
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Verilerin Analizi

Bu aragtirmada goriismelerden elde edilen verilere igerik analizi uy-
gulanmustir. Igerik analizinde birbirine benzerlik gdsteren verilerin, ortak
kavramlar gergevesinde bir araya getirilmesi amaglanir. Bu sebeple toplanan
verilerin 6nce kavramsallastirilmasi, daha sonra da ortaya ¢ikan kavramlara
gore diizenlenmesi gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 242).

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde igerik analizi sonrasinda ulasilan bulgulara ve bulgulara
iligkin yorumlara yer verilmistir. Bu boliimde her katilimci 6grenim gor-
diigii sinif ve sinif igerisinde kendisine verilen goriisme sirasi ile K. 1-1, K.
2-1, K. 3-1, K. 4-1 seklinde kodlanmustur.

Miizik 6gretmeni adaylarmin “BMTU dersinde basarili olmak igin
hangi bireysel calismalari tercih ediyorsunuz?” sorusuna verdikleri yanit-
lar tablo 2’de yer verilmistir.

Tablo 2. Katilimcilarin “BMTU dersinde basarili olmak i¢in hangi bireysel
calismalar tercih ediyorsunuz?” sorusuna verdikleri yanitlarin dagilimi

Kategori ifade Ornekleri f %
Piyano destekli ~ Solfej parcalarini piyanodan sadece tonu alip 28 40
solfej okuma okumaya ¢alistyorum. Yapamadigim yerleri
piyanodan destek alarak devam ediyorum. K.
2-3

...Solfeji de takildigim yerde piyanodan destek
alarak calisirdim. K. 2-5
Piyano destekli ~ Piyanoya (tuslara) bakmadan kendi kendime 15 21,4
calismalar aralik ve akor basip bulmaya calisiyorum. K.
1-9
Evde kendime piyanoda rastgele sesler basip
hangi sesler oldugunu bulmaya calisiyordum.
K. 3-6
Bireysel olarak sadece piyano iizerinden ses
bulma calismalar1 yapryordum. K. 2-10
Piyano ile calarak kadanslart ¢alistyorum. K.
4-5
Ogretmenimin  yazdirdigi  dikteleri kendim
piyanodan ¢alip tekrar ediyorum K. 1-5
Teorik konular ~ Teorik konulari sik sik tekrar ediyorum. K. 2-3 9 12,9
Teorik bilgileri de evde tek bagima c¢alistyorum.
K. 1-2
Teorik konular1 okuyarak ¢alistyorum. K. 2-6
Teorik bilgileri, giinde 10 dakika bile olsa her
giin tekrar ederdim. K. 3-7
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Internet destekli Solfej ¢alismalarim piyano ile calarak veya 6 8,6
calismalar esligini internetten agarak iizerine soylilyorum.
K. 1-2
Solfej pargalarini 6nce piyanodan ¢aligtyorum.
Cok zorlanirsam Youtube iizerinden dinleyerek
yapryorum. K. 1-5
...onun disinda Youtube {izerinden dikte
calismalar1 yaparim. K. 2-3
Dikte i¢in Youtube’dan ¢alistim. K. 2-7
Konu tekrar Ogretmenimin okulda o derste anlattig1 konular1 3 4,3
dinledikten sonra eve gider gitmez tekrar
ediyordum. K. 3-1
Derste ne yaptiysak her zaman onlar1 tekrar
ederdim. K. 3-9
Uzaktan egitim  Ders kayitlarini tekrar izleyip kendi notlarrmin = 3 4,3
ders kaydi iizerinden geciyorum. K. 1-1
Ders kayitlarini tekrar tekrar izliyordum. K. 1-8
Calisma ...0zellikle bireysel bir ¢calisma yapmiyorum su = 2 2,9
yapmiyorum anda. K. 4-2
Diyapazon ile Diyapazondan kendime ses alip solfejleri 2 29
solfej okuma okumaya ¢alistyordum. K. 1-5
Desifre yapma ... elimden geldigi kadar fazla desifre yapmaya 2 2,9
calistyordum. K. 3-9
Toplam 70 100

Tablo 2’de yer alan “BMTU dersinde basarili olmak i¢in hangi bi-
reysel caligmalari tercih ediyorsunuz?” sorusuna iligkin miizik 6gretme-
ni adaylarinin verdigi yanitlarin dagilimina gore, en fazla piyano destekli
solfej okuma galigmalarin1 (f=28) tercih ettikleri goriilmektedir. Piyano
destekli solfej caligmalariin yani sira dikte yazma ve aralik duyma gibi
piyano destekli ¢alismalar (f=15) ile teorik konular1 (f=9) ¢aligmay1 tercih
ettikleri de goriilmektedir.

Miizik 6gretmeni adaylarinin “Yaptiginiz bireysel ¢caligmalar dersteki
basarinizi ne yonde etkiliyor?” sorusuna verdikleri yanitlara tablo 3’te yer

verilmistir.
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Tablo 3. Katilimcilarin “Yaptiginiz bireysel ¢calismalar dersteki basarinizi ne
yonde etkiliyor?” sorusuna verdikleri yanitlarin dagilimi

Kategori ifade Ornekleri f %
Olumlu etki Tabii ki olumlu yonde artis1 oldu. Hem notlarirma 37 92,5

artist oldu hem ders igerisinde anlatilan konular

daha kolay kavradigimi fark ediyorum. K. 3-9

Olumlu yonde etkisini gérdiim ¢linkii evde bir

onceki dersi tekrar ettigimde, bir sonraki derste

konuyu daha iyi takip edebildigimi fark ettim.” K.

1-7

Faydasini kesinlikle gordiim...Diktede ve solfejde

¢ok zorlaniyordum ama bireysel g¢alismalarimin

¢ok faydasini gérdiim. K. 3-2
Kismen Calismam belirli 6l¢iide olumlu etkiliyor sayilir 3 7,5
olumlu etki ama yiiz ylize dersler yapilirken oldugu kadar

olumlu etki alamadim (online derste). K. 1-8

Dikte harici olumlu etkiliyor denebilir...dikte i¢in

sanirim daha ¢ok calismalryim. K. 1-6

Toplam 40 100

Tablo 3’te yer alan “Yaptiginiz bireysel ¢alismalar dersteki basarini-
z1 ne yonde etkiliyor?” sorusuna iliskin olarak miizik 6gretmeni adaylari-
nin bilyiik cogunlugu, bireysel calismalarin BMTU dersindeki basarilari-
n1 olumlu yonde etkiledigini (f=37) belirtmistir. Bunun yan1 sira kismen
olumlu etkiledigini belirten 6gretmen adaylarinin da oldugu (f=3) goriil-
mektedir.

Miizik 6gretmeni adaylarinin “BMTU dersinde, en basarili oldugunuz
konu/alan nedir? En basarisiz oldugunuz konu/alan nedir?” sorularina ver-
dikleri yanitlar tablo 4 ve tablo 5’te yer verilmistir.

- 11
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Tablo 4. Katilmcilarin BMTU dersinde kendilerini en basarili bulduklar: konu/

alan
Kategori ifade Ornekleri f %
Solfej okuma  Solfejde daha iyi oldugumu disiiniiyorum. K. 3-1 17 29,8
Teorik konular Teorik bilgiler ve armoni ile ilgili her seyde iyi 15 26,3
oldugumu diistiniiyorum. K. 4-1
Kesinlikle teorik alanda kendimi daha basarili
olarak goriiyorum. K.2-5
Dikte yazma  Tek sesli diktede en iyilerden biri oldugumu 14 24,6
diistintiyorum. K. 2-3
Isitme En basarili oldugum akor ve aralik duyma 6 10,5
caligsmalar olabilir. K.1-3
Aralik duyma ve aralik yazma konularinda ¢ok iyi
oldugumu diistiniyorum, hep basariliydim. K.1-5
Desifre ...desifre okumada daha iyiydim. K. 3-3 5 828
Toplam 57 100

Tablo 4’te yer verilen miizik 6gretmeni adaylarinin BMTU dersinde,
kendilerini en basarili bulduklar1 konu/alana iligkin goriislerine gore, 6g-
retmen adaylarmin kendini en fazla solfej okuma konusunda basarili bul-
duklart (f=17), bunun yan sira teorik konular (f=14) ve dikte yazma calis-

malarinda da (f=14) kendini basaril1 bulduklar1 goriilmektedir.

Tablo 5. Katilimcilarin BMTU dersinde kendilerini en basarisiz bulduklart konu/

alan
Kategori ifade Ornekleri f %
Dikte yazma Diktede kendimi daha basarisiz hissediyorum. K. 19 41,3
1-6
En basarisiz oldugum dikte yazmak. K. 1-3
En cok iki sesli dikte yazmada sorun yasiyordum.
K. 3-3
Basarisiz Basarisiz oldugumu diisiindiigiim bir konu yok. K. 9 19,6
hissetmeme  4-3
Tamamen basarisiz oldugum bir konu yok. K. 1-4
Teorik Ozellikle teorik konulardan akor ¢evrimleri 8 17,4
konular konusunda ¢ok basarisizim. K. 1-2
Solfej okuma ...En ¢ok temposu ¢ok hizli olan solfej parcalarinda 7 15,2
zorlaniyorum. K. 4-1
Isitme .Ogretmenimiz ~ bazen  isitme  ¢aligmalar1 3 6,5
yaptirtyordu, onlarda biraz kétiiytim. K. 2-5
Aralik duyma c¢aligmalarinda daha c¢ok hata
yapryordum. K. 4-9
Toplam 46 100
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Tablo 5’te yer verilen miizik 6gretmeni adaylarinin BMTU dersinde,
kendilerini en basarisiz bulduklari konu/alana iligkin goriiglerine gore,
Ogretmen adaylarinin kendilerini en ¢ok dikte yazma (f=19) konusunda
basarisiz bulduklari, teorik konularda da (f=8) kendini basarisiz hisseden-
lerin oldugu belirtilmistir. Bunun yani sira kendini hi¢bir konuda basarisiz
bulmayanlarin oldugu da goriilmektedir (f=9).

Miizik 6gretmeni adaylarinin “BMTU dersinin sinavlar1 6ncesinde
herhangi bir ¢aligma yapryor musunuz? Yapiyorsaniz ne tir bir hazirlik
yaptyorsunuz?” sorusuna verdikleri yanitlara tablo 6 ve tablo 7’de yer ve-

rilmistir.

Tablo 6. Katilimcilarin BMTU dersinin dikte yazma sinavi éncesinde yaptiklart

calismalar
Kategori Ifade Ornekleri f %
Calisma Dikte icin c¢alisacak birini bulamadigim i¢in 18 38,3
yapmiyorum genelde ¢aligmiyorum. K. 1-10
Dikte i¢in smnav Oncesi pek bir ¢alisma
yapmiyordum. K. 3-2
Arkadas ile Arkadaglarimla birlikte birbirimize dikte sorup 9 19,2
calisma yazmaya ¢alistyorduk. K. 2-8
Arkadaglarimla  bulusup  birbirimize  dikte
yazdirirdik. K. 2-9
Dikte sinavi i¢in genelde aynmi arkadas grubu ile
calistyoruz. Birbirimize sirayla dikte yazdiriyoruz.
K. 4-7
Internet Dikte igin ise Youtube’dan veya farkli kaynaklardan 7 14,9
destekli ses kayd alip onlar1 yazmaya ¢alistyordum. K. 2-1
calisma Youtube’dan dikte yaziyorum veya online egitim
stirecinde ders kayitlarini tekrar ediyorum. K. 1-6
Dikte smavi oncesinde Youtube’daki videolardan
dinledigim dikteleri yazarak ¢aligtim. K. 2-7
Isitme Diyapazondan ‘la’ alip istedigim araliklara giderek 6 12,8
calismalar isitme calismalar1 yapiyordum. K. 4-1
Dikte i¢in bol bol piyanoda ses ve akor
calistyordum. K. 2-3
Derste yazilan  Derste yazdigimiz dikteleri tekrar yazmaya 5 10,6
diktelerin calistyordum. K. 1-1
tekrari Derste  yazdigimiz  eski  dikteleri  gdzden

geciriyordum. K. 1-3

Dikte sinavi i¢in derste yazdigimiz dikteleri kendim
piyanoda c¢alip kaydediyordum, iizerinden zaman
gecip unuttugumda derste yazdigimiz dikteleri
kayitlardan dinleyerek tekrar yaziyordum. K. 3-7
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Teorik konular Dikte i¢in teorik konulara bakiyordum ve ton 2,1
bulma ¢aligmalar1 yaptyordum. K. 1-5
Uzaktan egitim Online egitim siirecinde atilan kayitlart tekrar 2,1
ders kaydi ediyorum. K. 1-6
Toplam 47 100

Tablo 6’da yer verilen miizik 6gretmeni adaylarinin BMTU dersinin
dikte yazma smavi Oncesinde yaptiklari ¢aligmalara iligkin goriislerine
gore, calisma yapmayanlarin fazla sayida oldugu goriilmektedir (f=18).
Bunun yani sira arkadaglariyla birlikte (f=9) ve internetten destek alarak
calisma (f=7) yapanlarin da oldugu belirtilmistir.

Tablo 7. Katilimcilarin BMTU dersinin solfej okuma sinavi éncesinde yaptiklar

calismalar

Kategori Ifade Ornekleri f %
Yalnizca smav Ogretmenin sinavda soracagi solfejleri 17 36,2
icin belirlenen okuyordum sadece. K.3-9
solfejleri callsma Sinav icin belirlenen solfej parcalarina

calistyordum arkadaslarimla birlikte. K. 4-2
Piyano destekli ~ Solfej sinavi i¢in piyanodan ses alarak 13 27,7
bireysel calisma  ¢alisiyorum. K.3-10

Piyanonun basinda c¢alip sdyleyerek

calistyordum. K.3-7
Arkadas ile Okudugumuz solfej kitabindan solfej 5 10,6
calisma calistyorduk arkadaslarimla. K.4-4
Calisma Ozellikle sinav 6ncesi ¢alisma yapmiyorum, 5 10,6
yapmiyorum rutin olarak donem i¢inde ¢alisiyorum zaten.

K. 1-2

Solfej igin ekstra ¢aligmiyordum sadece

desifresini yapiyordum ¢iinkii pandemiden

dolay1r kayit yolluyorduk, ¢ok calismaya

gerek olmuyordu. K.1-5

Genelde solfej igin ekstra calisma

yapmiyorum, zorlamiyor. K. 2-6
Ezberleyerek Solfej pargalarini ezberleyene kadar calisip 3 6,4
calisma ezbere sinava girerdim. K. 3-6

Solfej parcalari1  ezberleyene  kadar

calisirdim. K. 2-5
Desifre cahisma  Farkli  solfej pargalarmi  agip desifre 3 6,4

calismalar1 yaptyorum. Once ritmik okuma

yapip sonra solfej ¢alistyorum. K. 2-7
Uzaktan egitim  Solfej pargalarinin ders kaydindan tekrarmi 1 2,1
ders kaydi dinliyorum. K. 4-9

Toplam 47 100
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Tablo 7’de yer verilen miizik 6gretmeni adaylarinin BMTU dersinin
solfej okuma simavi oncesinde yaptiklart ¢aligmalara iliskin goriislerine
gore, en fazla yalnizca smav igin belirlenen solfejleri galisanlarin (f=17)
oldugu goriilmektedir. Bunun yami sira bireysel olarak piyano destekli
(f=13) ve arkadaslariyla birlikte calismay1 (f=5) tercih edenlerin de oldugu
goriilmektedir. Solfej sinavi dncesinde hi¢ ¢calisma yapmayanlarin oldugu
da (f=5) dikkati cekmektedir.

Miizik 6gretmeni adaylarinin “Sinavlar i¢in yaptiginiz hazirliklar ye-
terli oluyor mu?” sorusuna verdikleri yanitlara tablo 8’de yer verilmistir.

Tablo 8. Katilimcilarin sinavlar igin yaptiklar: hazirliklar: yeterli bulup
bulmamalarina iliskin gériisleri

Kategori ifade Ornekleri f %
Yeterli Evet yeterliydi benim i¢in ¢iinkii sinav hazirhiklarrmi 20 50
son giline birakmiyorum, énceden de diizenli olarak
hep caligirim. K. 1-4
Kismen Bence tam olarak yeteri kadar hazirlanmiyorum 10 25
sinavlara. Hem benle ilgili hem de uzaktan egitim
gormils olmamiz ile ilgili, hem de Ogretmenimin
benim seviyeme gore biraz hizli  gittigini
diistintiyorum. K. 1-8
Solfej i¢in yeterliydi bence, ama dikte i¢in biraz daha
calisabilirdim. Ama dikte ile ilgili yetersiz hissetme
sebebim tamamen benim az calisma yapmamdan
kaynakli. K. 4-10
Yeterli degil Hayir bence yeterli degil...Daha da fazla 10 25
calismaliydim. K. 3-8
Hayir, higbir zaman diisiinmedim yeterli geldigini.
Solfej smnavina yeterli c¢alismadigim igin solfej
sinavlarina girmek istemiyordum, smav giinii ¢ok
geriliyordum. K. 4-2

Toplam 40 100

Tablo 8’de yer verilen “Sinavlar i¢in yaptiginiz hazirliklar yeterli olu-
yor mu?” sorusuna iliskin miizik 6gretmeni adaylarinin verdikleri yanitla-
rin dagilimina gore, miizik 6gretmeni adaylarinin bilyiik cogunlugu (=20)
smavlar i¢in yaptiklar1 ¢aligmalarin yeterli oldugunu belirtmislerdir. Bu-
nun yani sira daha fazla caligma yapmalar1 gerektigini, tam olarak yeterli
geldigini hissetmedigini (f=10) ve yaptiklar1 ¢aligmalarin yeterli gelmedi-
gini belirten (f=10) miizik 6gretmeni adaylar1 da goriilmiistiir.

Miizik 6gretmeni adaylarinin “Miiziksel isitme, okuma ve yazma ca-
lismalariyla ilgili yapmaktan en ¢ok zevk aldiginiz etkinlikler nelerdir? En
az zevk aldiginiz etkinlikler nelerdir?” sorusuna verdikleri yanitlara tablo
9 ve tablo 10°da yer verilmistir.
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Tablo 9. Katilimcilarin miiziksel isitme, okuma ve yazma ¢alismalariyla ilgili
yapmaktan en ¢ok zevk aldiklar etkinliklere iliskin goriisleri

Kategori ifade Ornekleri f %
Solfej Aklima ilk solfej geldi, solfej okumaktan keyif 16 32
okuma altyorum. K. 3-3

Dikte En keyif aldigim etkinlik dikte yazmak kesinlikle. 14 28
yazma Ciinkii bana bulmaca ¢dzmek gibi geliyor, c¢ok

hoslaniyorum. K. 4-6

Sanirim en ¢ok severek yaptigim dikte yazmak. Cilinkii
Ogretmenim ile dikte sonrasi yazdigimiz dikteyi
sinifta toplu olarak sohbet ederek degerlendirmemiz
¢ok hosuma gidiyordu. K. 2-9

Teorik Teorik kisim daha ¢ok keyif aldigim taraf oluyor. K. 9 18
konular 2-8
Armonik  Teorik konular1 ve o6zellikle eser analizini ¢ok 6 12
analiz seviyorum, solfej pargalarinin altina teorik olarak

akorlarini bulup yazmaktan ¢ok keyif aliyorum. K.

4-2

Solfej parcalarinin armonik analizlerini yapmay1
seviyorum. K. 2-5

Arahk ...Ogretmenin  yaptirdign  oyunlu aralik bulma 3 6

duyma calismalarini seviyorum. K. 1-6

Desifre Beni gelistirdigini diisiindiiglim i¢in solfej desifresi 2 4
yapmay1 seviyorum. K. 3-1

Toplam 50 100

Tablo 9’da yer verilen miizik 6gretmeni adaylarinin miiziksel igitme,
okuma ve yazma calismalartyla ilgili yapmaktan en ¢ok zevk aldiklar et-
kinliklere iligkin goriislerine gore, en fazla solfej okumaktan (f=16) zevk
alanlarin oldugu goriilmektedir. Dikte yazma (f=14) ve teorik konulardan
da (f=9) zevk alan 6grenciler oldugu goriilmektedir.

Tablo 10. Katilimcilarin miiziksel isitme, okuma ve yazma ¢alismalariyla ilgili
yapmaktan en az zevk aldiklari etkinliklere iligkin goriisleri

Kategori ifade Ornekleri f %
Dikte yazma  Dikte yazma ¢aligmalarindan hi¢ hoslanmiyorum. 16 39
K. 1-3
Cift sesli dikte yazmak en sevmedigim. K. 3-6
Teorik konular En hoslanmadigim ise teorik bilgiler ve onlar1 10 24,4
deftere ge¢irmek, cilinkii bana yorucu geliyor. K.
2-9
Yok Keyif almadigim yok, hepsini severek yapiyorum. 7 17,1
K.3-9
Keyif almadigim yok. Bence eglenceliler. K. 4-4
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Solfej okuma  En az keyif aldigim ise solfej okumak. Genel 6 14,6
olarak zaten sesimi topluluk icinde kullanma
konusunda kaygiliyim. K. 4-6
Solfej okumaktan pek hoslanmiyorum g¢iinki
kot okursam smif arkadaslarimin yaninda koti
duruma diiserim diye diislindiigiim i¢in okumaktan
kagmiyorum. K. 4-2

Aralik duyma .... aralik duyma en keyif alamadiklarim 2 49
arasinda. K. 3-3

Toplam 41 100

Tablo 10’da yer verilen miizik 6gretmeni adaylarinin miiziksel isit-
me, okuma ve yazma ¢alismalaryla ilgili yapmaktan en az zevk aldiklar
etkinliklere iligkin goriislerine gore, dikte yazmaktan zevk almayan kati-
limeilarin (f=16) gogunlukta oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin
en az zevk aldigi etkinlikler arasinda teorik konularin da (f=10) oldugu
goriilmektedir. Buna karsin miiziksel isitme, okuma ve yazma caligmala-
rinda yer alan her etkinlikten zevk aldigini, en az zevk aldig1 bir etkinligin
olmadigini (f=7) belirtenlerin de oldugu goriilmektedir.

Miizik 6gretmeni adaylariin “Dikte yazma ¢alismalarinda basarinizi
etkileyen faktorler nelerdir?” sorusuna verdikleri yanitlara tablo 11 ve tab-
lo 12°de yer verilmistir.

Tablo 11. Katilimcilarin dersteki dikte yazma ¢alismalarinda basarilarin
etkileyen faktorlere iliskin goriisleri

Kategori ifade Ornekleri f %
Simif ...arkadaglarim murildaniyordu arada, hemen 14 26,9
arkadaslarinin sesleri karistirtyordum... K. 4-7

mirilldanmasi Arkadaglarimin sesli bigimde mirildanmasi

direkt dikkatimi dagitiyor. K. 3-7
Smifta mirildanmalar oldugu zaman kafam
karistyor. K. 3-8

Simif Dikte yazarken c¢evrede konusulanlar beni 11 21,1
ortamindaki etkiliyor, dikkatim dagiliyor. K. 1-1

sesler

Ogretmenin ...0gretmenimizin dikte yazarken bize geri 9 17,3

pozitif yaklasimi  doniit vermesi ve motive etmesi ¢ok 1iyi
oluyordu. K. 4-7
Ogretmenimizin ¢ok yardimci olmasi ve bizi
motive etmesi iyi yonden etkiliyor. K. 2-8
Ogretmenimiz bizi rahatlatiyordu, o yiizden
cok sorun yasamiyordum. Ogretmenin ders
isleyis bicimi ve tavirlart benim i¢in 6nemli. K.
1-4
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Not kaygisinin Derste dikte yazarken daha rahat oluyordu, 6 11,5
olmamasi puan kaygisi olmadigi i¢in. K. 1-8
Herhangi bir kaygim olmuyor ¢iinkii derste
yazdigim diktelerden puan almiyorum. K. 3-9
Ogretmen Ogretmenin sdylediklerinden yanhs yaptigimi 3 5,7
kaynakl fark edince motivasyonum kiriliyor devam
edemiyorum. K. 4-7

Toplam 52 100

Tablo 11°de yer verilen miizik 6gretmeni adaylarinin derste dikte
yazma caligmalarinda bagarilarini etkileyen faktorlere iliskin goriiglerine
gore, en fazla derste sinif arkadaslarinin mirildanmalarindan olumsuz yon-
de (f=14) etkilenenlerin oldugu goriilmektedir. Miizik 6gretmeni adayla-
rinin derste dikte yazarken bagarilarim etkileyen faktorler arasinda siif
ortamindaki seslerin de (f=11) miizik 6gretmeni adaylarini olumsuz yonde
etkiledigi ve buna karsilik 6gretmenin pozitif yaklasgiminin ise (f=9) basa-
rilarini etkileyen 6nemli bir faktor oldugu goriilmektedir.

Tablo 12. Katilimcilarin sinavda dikte yazarken basarilarint etkileyen faktorlere

iliskin goriisleri
Kategori ifade Ornekleri f %
Heyecan ve stres ...derste  yazabilecegim seyi smavda 15 26,3
yazamadigim oluyordu heyecan yiiziinden.

K.3-7

Sinav aninda kitleniyor gibi hissediyorum,
o an ne yazdigimi  bilemiyorum,
odaklanamiyorum. K. 2-8

Sinif Sinavda da mirildanmalar oluyor ve dikkatim 10 17,5
arkadaslarinin dagildig1 i¢in hata yapiyorum. K. 2-5
mirildanmasi Sinavlarda mirildanma problemi dikkatimi

dagitiyor. K. 2-6
Basar1 odakh ...sinav aninda smav psikolojisine girdigim 8 14,0
yaklasim icin benim i¢in daha iyi gegiyordu... K. 4-10

Sinavda yapmam gerektigini kendime
hatirlattigim i¢in dersten daha iyi performans
sergiliyorum. K. 2-4

Not kaygis1 ...yanlis yaparsam disiik puan alacagim 6 10,5
diye diistiniip geriliyorum hep. K. 1-7
...clinkii sinavdan puan aliyorum, bu yiizden
kaygilaniyorum. K. 3-10
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Smif ortaminda Disardan giiriiltii  gelince etkileniyordum 6 10,5
giiriiltii onun disinda sorun yoktu. K. 4-4
...ama arka siralarda oturunca sanki
piyanoyu duyamayacagim gibi geliyordu,
hep 6ne oturuyordum o yiizden. K. 4-10
Ogretmenin pozitif ...olumlu olarak Ogretmenin anlayish 4 7,0
yaklasim tavrinin beni sinav sirasinda rahatlattigini
soyleyebilirim. K. 3-7
Uygun sinav ortamn Sinif ortami da sessizdi, bir problem 3 5,2
olmuyordu. K. 2-2
Uzaktan egitime Uzaktan egitim siirecinde sinav icin dikte 3 5,2
bagh problemler yazmaya ¢alisirken evde oldugum i¢in bazen
ses geliyordu icerden, dikkatimi dagitryordu.
K. 1-5
Sinav saati Sinav sabahlari oldugu zaman bana dahaiyi 2 3,5
geliyordu. K. 4-10

Toplam 57 100

Tablo 12’de yer verilen miizik 6gretmeni adaylarinin sinavda dikte
yazarken basarilarini etkileyen faktorlere iliskin goriislerine gore, en faz-
la sinav heyecanindan (f=15) etkilenenlerin oldugu goriilmektedir. Miizik
Ogretmeni adaylarinin sinav aninda basarilarini etkileyen faktorler arasinda
sinif arkadaglarinin mirildanmalarinin (f=10) olumsuz etki ve basar1 odakli
yaklasimin da (f=8) olumlu yénde 6nemli bir faktdr oldugu goriilmektedir.

Miizik 6gretmeni adaylariin “Solfej okuma c¢aligmalarinda basarinizi
etkileyen faktorler nelerdir?” sorusuna verdikleri yanitlara tablo 13 ve tab-
lo 14°te yer verilmistir.
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Tablo 13. Katilimcilarin dersteki solfej okuma ¢alismalarinda basarilarini

etkileyen faktorlere iliskin goriisleri

Kategori
Topluluk oniinde
okumaktan
kacinma

Rahat hissetme

Ogretmenin
pozitif yaklagimi

Piyano esligi
olmasi

Uzaktan egitime
bagh problemler

Topluluk oniinde
okuma istegi

ifade Ornekleri f
Koti okursam sinif arkadaglarima karst kot 16
duruma diiserim diye kaginiyordum. K. 4-2
Hi¢ heyecanlanmiyorum, genelde sorun 14
olmuyor, ¢cok rahatim derste. K. 1-1
...onun diginda 6gretmenimiz ile iletisimimiz 5
cok iyiydisinifolarak, o da benirahatlatiyordu,
keyifli hale getiriyordu. K. 4-9
Derste Ogretmenin eslik yapmast beni 5
giivende hissettiriyor. K. 3-8
Internet baglantis1 sorunu diginda bir sey 3
yoktu. K. 1-2
Ders online oldugu i¢in baglanti problemleri
yastyorduk. O ylizden verimli solfej
okuyamryorduk, bazen sistem dersten
atiyordu. K. 1-5
...arkadaglarbm  ben  okurken  dikkat 2
kesildiklerinde beni olumlu etkiliyor. K. 1-3

Toplam 45

%
35,5

4.4

100

Tablo 13’te yer verilen miizik 6gretmeni adaylarin derste solfej
okuma calismalarinda bagarilarini etkileyen faktorlere iliskin goriisleri in-
celendiginde, 6gretmen adaylarinin en fazla topluluk 6niinde okumaktan
kacindiklar1 yoniinde (f=16) olumsuz bir etken goriilmektedir. Bunun yan1
sira higcbir sorun yasamadigini ve rahat hissettigini belirtenler (f=14) ve
Ogretmenin pozitif yaklasiminin da (f=5) derste solfej okuma basarilarini
etkiledigini belirtenler oldugu goriilmektedir.

Tablo 14. Katilimcilarin sinavda solfej okurken basarilarint etkileyen faktérlere

iliskin goriisleri
Kategori ifade Ornekleri f %
Rahat hissetme  Sinav aninda bir sorun yasamiyordum, rahattim. 13 23,6
K. 4-1
Heyecanlanma  Sinavda heyecan beni etkiliyor, siniftakinden 10 18,2
daha iyi de olabiliyor, daha kétii de. K. 3-10
Simavin bireysel Tek oldugum i¢in sinavda daha rahat oluyorum. 9 16,4
olmasi K. 2-10
Ogretmenin ...0gretmenin gililerylizii beni biraz rahatlattyor. 9 16,3
pozitif yaklasimi K. 2-5

Ogretmen bizi ¢ok rahatlatiyordu, smav gibi
hissetmememizi sagliyordu. K. 4-9
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Uzaktan egitimin Online egitimin en sevdigim yani burada 7 12,7
olumlu yam ise yariyor, tekrar tekrar en gilizel kayd: alip
Ogretmene onu atabiliyordum. Onun disinda
evde bu sinavi olmak beni daha rahat hissettirdi.
K. 1-6
Tiz sesler ...solfej pargasi tiz oldugunda ¢ekiniyorum ve 3 5.5
gerildigim i¢in daha k&tii okuyorum. K. 2-8
Uzaktan egitime ...tam kaydettim derken kaydin sonunda 2 3,6
bagh problemler disardan bir ses geliyordu, defalarca bastan
¢ekmek zorunda kaliyordum. K.1-5

Not kaygisi ...yanlis okursam puanlarima mal olacagmi 1 1,8
bildigim i¢in ¢ok geriliyorum sinavda. K. 4-6

Piyano esligi Sinavda solfej parcalarma eslik yapilmamast 1 1,8

olmamasi beni olumsuz etkiliyor. K. 3-8

Toplam 55 100

Tablo 14’te yer verilen miizik 6gretmeni adaylarinin sinavda solfej
okurken basarilarini etkileyen faktorlere iliskin goriislerine gore, hicbir
sorun yagamayan ve rahat hissedenlerin (f=13) cogunlukta oldugu goriil-
mektedir. Heyecanlanmanin (f=10) ve sinavin bireysel olmasinin da (f=9)
onemli bir faktor oldugu belirtilmektedir.

Miizik 6gretmeni adaylarmin “Siz bu alanin 6gretmeni olsaydiniz
Ogrencilerinize basarili olmalar1 igin 6nerileriniz neler olurdu?” sorusuna
verdikleri yanitlara tablo 15°te yer verilmistir.
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Tablo 15. Katilimcilarin 6grencilerine énerecekleri ¢alismalara iliskin goriisleri

Kategori ifade Ornekleri f %
Piyano destekli Piyanonun basina oturup solfejleri calarak 18 27,7
solfej calismalart  okumalarini 6nerirdim. K. 1-7
Teorik konularin  ...teorik konularda ¢ok fazla tekrar 12 184
tekrar: yapmalarimi tavsiye ederdim. K. 1-8
Aralik caliymalarnt  ...aralik c¢aligmalar1 ¢ok faydali bence, 11 16,9

dikteye de etkisi oluyor. K. 4-6

Araliklar oturdugu zaman dikteye de fayda

sagliyor. K. 4-4

Sanirmm daha ¢ok aralik c¢alismalari

yapmalarii 6nerirdim, diktede de solfejde de

en dnemli sey sanirim araliklar1 hesaplamak.

O yiizden aralik ¢aligmalar1 6nerirdim. K. 1-6
Arkadas grubu ile arkadaslar ile  birbirlerine dikte 11 16,9
calismalar yazdirmalarini tavsiye ederdim. K. 4-1

...teorik konular1 arkadaslartyla birlikte

calisirlarsa daha akilda kalici olacagini

diistintiyorum. K. 1-10
Diizenli ders Dersten hemen sonra ders tekrart yapmalarmi = 8 12,3
tekrari onerirdim. Her giin en azindan 10 dakika bile

olsa tekrar yapmalarini isterdim. K. 3-1
Teknoloji ve Teknolojiyi kullanmalarini tavsiye ederdim. 3 4,6
internet kullanimi1  Online egitim siirecinde yaptigimiz gibi, ses

kayitlari ile dgrencilerime ¢alisma eklerdim.

Yiiz yiize ders disinda internet kaynaklarimi

da kullanmalari i¢in 6neride bulunurdum. K.

4-10
Diyapazon edinme ...diyapazon satin almasini 6nerirdim. K. 1-5 1 1,5
Ritmik okuma Ozellikle ritmik okumalara ¢ok onem 1 1,5
calismalari vermelerini tavsiye ederdim. Ritmik okumay1

hallettikten sonra solfeje ydnelmelerini

onerirdim. K. 2-7

Toplam 65 100

Tablo 15°te yer verilen “Siz bu alanin 6gretmeni olsaydiniz dgrencile-
rinize basarili olmalari i¢in Onerileriniz neler olurdu?” sorusuna iliskin mii-
zik 6gretmeni adaylarin verdikleri yanitlarin dagilimina gore, 6gretmen
adaylarinin en fazla piyano destekli solfej calismalar1 (f=18) yanitin1 ver-
digi goriilmektedir. Bunun yani sira teorik ¢aligmalar (f=12) ve aralik ¢a-
lismalarinin (f=11) faydali olacag1 yanitlarinin verildigi de goriilmektedir.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde aragtirmanin baslica sonuglaria yer verilmis, bu sonug-
lar ilgili literatiir 15181nda tartigilmig ve arastirma sonuglarina dayali olarak
gelistirilen oneriler sunulmustur.

Bu aragtirmanin sonunda miizik 6gretmeni adaylarinin miiziksel isit-
me, okuma ve yazma calismalarinin yiiriitiildiigii BMTU dersinde basa-
ril1 olmak i¢in en ¢ok piyano destekli solfej ¢aligsmalarini tercih ettikleri
gorilmiistiir. Solfej okuma caligmalarinda nefesi dogru kullanmak, miizik
teorisine hakim olmak, sesleri tonalite i¢inde dogru ve temiz sesle soyle-
yebilmek, modiilasyon olan bir solfej pargasi ise ton gegisini iyi duyurmak
gerekmektedir. Solfej okumak, miizik 6gretmeni adaylarmi pek ¢ok yon-
den gelistirebilecek bir ¢aligma oldugu i¢in tercih edildigi diisiiniilmekte-
dir. Gorlismelerden alinan yanitlar icerisinde piyanodan yalnizca tonu alip
solfej parcasini esliksiz sdylemeye caligtigini belirten ve yalnizca hata yap-
t1g1 yerlerde piyanodan destek alarak takildigi boliimii defalarca ¢alarak
soyledigini belirten 6gretmen adaylariin oldugu da goriilmiistiir.

Alanyazinda piyano eslikli solfej calismalarinin, MIOY calismalari-
na olumlu etkisi oldugu yoniinde sonu¢lanan aragtirmalar yer almaktadir.
Bagc1 (2009), arastirmasinda miizik egitimi verilen okullarda yapilan sol-
fej ve armoni ¢aligmalarinda piyano esliginin 6grencilerin bu ¢aligmalar-
daki basarilar1 lizerindeki etkilerini aragtirmigtir. Arastirmanin sonucunda
eslik desteginin solfej ve armoni derslerindeki basar1 diizeyini arttirdigi
sonucuna varilmaistir.

Demirtag ve Akin Sigsman (2021), miizik dersinde dgretilen sarkilarin
piyano esligi kullanilarak 6gretilmesinin 6grenci kazanimlarina etkilerini
belirlemek amactyla bir aragtirma yapmiglardir. Arastirmanin sonuglaria
gore piyano esliginin, dgretilen sarkinin ezgisinin daha dogru ve iyi dii-
zeyde 6grenilmesine destek oldugu, miizik egitimi siirecinde, sarki 6gre-
timi boyunca piyano esligini kullanmanin egitimin kalitesini ve sonucunu
olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Piyano esligi kullanilarak sarki 6g-
retimi yapilmasimin ¢ocuklarin dogru ses, yorum ve hizda sdylemelerine
katki saglayacagi sonucuna da varilmstir.

Miizik 6gretmeni adaylarinin miiziksel isitme, okuma ve yazma ca-
lismalarinin yiiriitildigii BMTU dersinde basarili olmak i¢in piyano ve
internet destekli isitme ¢alismalarina da yer verdigi aragtirmanin sonuglari
arasindadir. Miizik 6gretmeni adaylar igitme ¢aligmalarinda gogunlukla
dikte yazma, aralik ve akor duyma ile ton bulma g¢aligmalar1 yaptiklarini
belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin ¢ogu, dikte yazma ¢aligmalarini ga-
lisabilecekleri bir arkadas bulamadiklarinda, daha ¢ok internetten fayda-
lanarak dikte ¢alismalar1 yaptiklarini ifade etmislerdir. Miizik 6gretmeni
adaylarinin igitme c¢aligsmalarinda internet kullanimini tercih etmelerinin
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baslica sebepleri arasinda, bireysel olarak kolay uygulanabilirligi, maddi
yonden bir yiikiiniin olmamasi ve geleneksellesmis 6gretim yontemlerin-
den farkli oldugu icin ilgi ¢ekici olmasi ifade edilebilir.

Aragtirmanin sonuglarina bakildiginda, Covid-19 pandemisi nedeniy-
le uygulanan uzaktan egitim siirecinde derslerin kayitlarini tekrar izleye-
rek calisan 6gretmen adaylar1 oldugu goriilmektedir. Tamamlanmis olan
derslerin kayitlarina sistem iizerinden kolayca erisebilmenin, ders tekrari
yapmak ve konular1 pekistirmek bakimindan 6gretmen adaylarinin basari-
larina katki sagladigini soylemek miimkiindiir.

Arastirmanin bu sonucu, Hardal ve Giidek’in MIOY dersinde tekno-
loji ve internet kullanimina yonelik yaptiklar: aragtirmanin sonucu ile pa-
ralellik gostermektedir. Hardal ve Giidek (2021), MIOY dersinde miizik
teknolojileri uygulamalariin basariya etkisini belirlemek amaci ile bir
aragtirma yapmuglardir. Aragtirmanin sonunda, 6grencilerin Perfect Ear
mobil uygulamasi kullanimi sonrasinda MIOY dersine iliskin basar1 dii-
zeylerinin yiikseldigi goriilmiistiir.

Soycan (2019), MIOY dersinde ¢evrimi¢i uygulamalarin akademik
basariya ve tutuma yonelik etkisini belirlemek amaci ile yaptig1 aragtirma-
da MIOY dersinde gevrimigi uygulama kullaniminin dersi destekleyici bir
yontem oldugu, geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu ve
derse fayda sagladig1 sonuglarina ulagmustir.

Miizik 6gretmeni adaylari, yaptiklar1 bireysel ¢alismalarin, miiziksel
isitme, okuma ve yazma ¢aligmalarinin yiiriitiildiigti BMTU dersindeki ba-
sarilarini olumlu yonde etkiledigini belirtmistir.

Miizik 6gretmeni adaylarinin ¢ogu, miiziksel isitme, okuma ve yazma
caligmalari igerisinde, kendilerini en ¢ok solfej okuma konusunda basarili
gormektedir. Buna karsin kendilerini en ¢ok dikte yazma calismalarinda
basarisiz gordiiklerini belirtmislerdir. Miizik 6gretmeni adaylarinin BMTU
dersinde basarili olmak i¢in en ¢ok piyano destekli solfej caligsmalari yap-
t1g1 aragtirmanin sonuglari arasindadir. Ayrica miizik 6gretmeni adaylarina
yaptiklari bireysel calismalarin bagarilarin1 ne yonde etkiledigi soruldu-
gunda 6gretmen adaylarinin ¢ogu olumlu yonde etki gordiigiinii, derse ge-
lirken kendilerini hazir hissettiklerini, derse hazir geldiklerinde ise iglenen
konular1 daha rahat anladiklarin1 ve ayn1 zamanda bu etkinin notlarina da
yansidig1 goriiglerini paylagmiglardir.

Miizik 6gretmeni adaylarinin bireysel ¢alismalarda en fazla piyano
destekli solfej ¢alismalarini tercih etmeleri, kendilerini basaril gordiikleri
alanin solfej okuma olmasi ve bireysel ¢aligsmalarini yeterli bulan miizik
Ogretmeni adaylarinin ¢ogunlukta olmasi arastirma igerisinde birbirini des-
tekleyen ve tutarli olan sonuglardir. Bireysel olarak en fazla solfej caligma-
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larin tercih ettiklerini belirtmis olan katilimcilarin, solfej okuma alaninda
basarili olmalar1 beklenen bir durumdur. Bu goriisler, miizik 6gretmeni
adaylarinin yaptiklar1 bireysel ¢alismalar yeterli bulduklar1 yoniindeki
sonuclari da destekler niteliktedir. Solfej ¢alismalarinin en ¢ok tercih edi-
len ve ayni zamanda en basarili hissedilen alan olmasinin sebebi ile ilgili
olarak; bireysel ¢aligma imkan1 olmasi, piyano olmasa dahi ¢alismalarin
esliksiz, diyapazon ile veya internet uygulamalar1 yardimi ile rahatlikla
yapilabilmesinden kaynaklandig1 soylenebilir.

Miizik 6gretmeni adaylarinin tercih ettikleri bireysel ¢alismalar ice-
risinde internet destekli dikte calismalarinin ve uzaktan egitim ders ka-
yitlarini tekrar izlemenin daha az sayida tercih edilmis olmasi ve miizik
Ogretmeni adaylarinin kendilerini basarisiz hissettikleri alanin dikte yazma
olmasinin da birbirini destekleyen sonuglar oldugu sdylenebilir. Ciinkii
birlikte calisacak bir arkadas bulamadigi icin internetten destek almaya
calistigin1 veya ders kayitlarini izledigini belirten 6gretmen adaylar1 bu-
lunmaktadir. Katilimeilarin piyanosuz ortamda dikte ¢alisgamamalari, bir-
likte calisacak arkadas bulma konusunda ve dikte i¢in yazilmis yeni ezgiler
bulma konusunda zorlanmalar1 sebebiyle dikte ¢aligmalarinin geri planda
kaldig1 sdylenebilir. Bu noktada 6grencilerin ders dis1 zamanlarda da dikte
yazma caligmalar1 yapabilmeleri i¢in egitmenlerin sinif icerisinde kiigiik
gruplar olusturmasi, ¢aligacaklar1 dikte parcalarini 6grencilerine diizenli
olarak sunmasi ve bu ¢aligmalarin takibinin yapilmasi onerilebilir.

Aragtirmanin bir diger sonucu, miizik 6gretmeni adaylar1 arasinda
dikte yazma siavlari i¢in higbir ¢aligma yapmadigini belirten 6gretmen
adaylarinin ¢ogunlukta oldugu yoniindedir. Bu durum, bireysel olarak yap-
tiklar1 ¢aligmalar iginde dikte caligmalarinin yer almamasiyla paralellik
gostermektedir. Bu noktada dikte ¢aligsmalarinda kullanilabilecek mevcut
uygulamalarin kullanim olanaklarimin incelenip degerlendirilmesinin bu
duruma katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Demirbatir ve Celiktas (2021, s. 1731), miizik teorisi ve miiziksel isit-
me egitimi odakli mobil uygulamalarin, i¢erdigi oyun ve egzersizler araci-
ligryla geleneksel ¢aligma ortamindan farkli bir ortam sunarak 6grenci mo-
tivasyonunun saglanmasina da yardimei olabilecegine vurgu yapmaktadir.
Ayrica arastirmacilar bu uygulamalarin kullanimi ile 68rencilerin bireysel
olarak calisabilme olanag bulabileceklerinin de altini ¢izmislerdir.

Miizik 6gretmeni adaylarina solfej smavi i¢in yaptiklari ¢aligmalar
soruldugunda, ¢ogu miizik 6gretmeni aday1 yalnizca smav igin belirlenen
solfej parcalarini galistiklarini belirtmislerdir. Belirlenen solfej parcalari-
n1 ezberleyene kadar ¢alistigini ve sinava ezberlemis bir sekilde girdigini
belirten 6gretmen adaylar1 vardir. Bu durumun katilimcilarin sinavla ilgili
not kaygist duymalari ve puan kaybetmek istememelerinden kaynaklana-
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bilecegi sOylenebilir.

Miizik 6gretmeni adaylarinin birgogu sinavlar i¢in yaptiklari hazirlik-
larin yeterli oldugunu belirtmistir. Bunun yani sira ¢aligmalarinin kismen
yeterli oldugunu veya yetersiz oldugunu diisiinen az sayida 6gretmen aday1
da goriilmistiir. Calismalarin1 kismen yeterli géren 6gretmen adaylarinin
sorulara verdikleri yanitlar incelendiginde aslinda bir¢cogunun ¢ok calig-
tiklarin1 ve kendilerini basarili gordiiklerini ifade ettikleri ancak yaptiklari
caligmalarin higbir zaman yeterli gelmeyecegi ve her zaman daha iyisinin
olabilecegi yoniinde goriis belirttikleri goriilmektedir. Ogretmenlik mesle-
ginde 6gretmenlerin dmiir boyu 6grenmeye ve kendini gelistirmeye agik
olmasi mesleki yasantilarina olumlu yonde etki edeceginden, katilimcila-
rin bu goriiste olmalar1 6gretmenlik meslegi adina umut verici niteliktedir.

Miizik 6gretmeni adaylari, miiziksel isitme, okuma ve yazma ¢alig-
malari igerisinde en ¢ok zevk aldiklari etkinligin solfej okuma oldugunu
belirtmiglerdir. Ders i¢inde solfej okumada basarilar etkileyen faktorler
soruldugunda katilimcilarin ¢ogu, sinif arkadaslart oniinde solfej okuma
konusunda ¢ekingenlik yasadiklarini, arkadagslar1 tarafindan dalga gegil-
mesinden korktuklarini belirtmislerdir. Buna karsin sinavda solfej okurken
basarilarini nelerin etkiledigi soruldugunda ise 6gretmen adaylarinin biiyiik
bir ¢ogunlugu, siavda ¢ok rahat hissettiklerini, 6gretmenin pozitif yakla-
siminin onlar1 rahatlattigini ve solfej simavlarinin bireysel yapilmasindan
dolay1 hi¢ heyecanlanmadiklarini belirtmiglerdir. Solfej pargalarinin tonal
analizlerini ve desifre okumasini yaparak derse gelmis olmasina ragmen
sesinin ¢atlamasi, detone olma, sinif arkadaslarinin oniinde kii¢iik diisme
gibi durumlarn yasamamak adma derste sdz istemedigini belirten &gret-
men adaylar1 azimsanmayacak kadar ¢oktur. Bu durumun 6gretmen aday-
larinin hissettigi sosyal kaygidan kaynaklanabilecegi ¢ikarimimi yapmak
miimkiindiir. Miizik 6gretmeni adaylarinin sosyal kaygilarinin azalmasina
destek olmak igin okul arkadaglar ve egitmenlerin katilacag kii¢iik dinleti
programlarinin diizenlenmesinin fayda saglayacagi diisiiniilmektedir.

Miizik 6gretmeni adaylar1 en az keyif aldiklan etkinligin ise dikte yaz-
ma oldugunu belirtmislerdir. Dikte yazma yanitim1 veren 6gretmen adayla-
11 igerisinde, ozellikle ¢ift sesli dikte yazmaktan mutlu oldugunu belirten
Ogretmen adaylar1 da vardir. Dikte yazma, 6grenciler tarafindan miiziksel
isitme, okuma ve yazma caligmalar1 igerisinde genellikle en ¢ok zorlanilan
alan olarak goriiliir. Bunun sebebi hakkinda, dikte yazmanin solfej okumaya
gore daha fazla miiziksel bilgi ve beceri gerektirmesinden s6z edilebilir. Bir
miizik 6grencisinin dikte yazma konusunda iyi olabilmesi i¢in hem isitsel
algisinin giiglii olmasi hem de teorik konulara hakim olmasi gereklidir.

Miizik 6gretmeni adaylart MIOY dersi dikte yazma calismalarin-
da basarilarimi etkileyen en onemli faktor olarak arkadaglarinin melodiyi
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mirildanmasi ve bu durumun beraberinde getirdigi dikkat dagimikligimnin
basarilarin1 olumsuz yonde etkilediginden s6z etmislerdir. Ciinkii dikte ya-
zarken, miizik yetenegi ve teorik konulara hakim olmanin yani sira 6gren-
cilerin ¢alinan ezgiye iyi odaklanabilmeleri de olduk¢a 6nemlidir.

Ogretmen adaylar1 derslerde dikte yazarken not kaygis1 duymadiklar:
icin heyecanlanmadiklarini belirtirken, siavlarda ise bu durumun aksine
not kaygist duydugu icin ¢ok heyecanlandigini ve bu sebeple sinavinin
kotii gegebildigini ifade eden katilimer goriisleri de bulunmaktadir. Ku-
sursuz bir sinav kagidi ortaya koyma arzusu ile sinavlarda dikte yazarken
derste oldugundan ¢ok daha iyi odaklandigini belirten 6gretmen adaylari
da arastirma sonuglar1 arasinda yer almaktadir. Ogrencilerin sinavlarda ya-
sadiklar kaygi ile nasil bas edecekleri konusunda destek olunmasi agisin-
dan dénem i¢inde dikte yazmaya yonelik ara sinav uygulamalar1 yapilma-
sinin fayda saglayacagi diisiiniilmektedir.

Covid-19 pandemi siirecinde dersler sirasinda, online egitimden kay-
nakli problemler yasadigini belirten miizik 6gretmeni adaylar1 azimsan-
mayacak kadar fazladir. Internet baglantisinin devamli kopmast, sistemin
beklenmedik bir anda kendilerini dersten atmasi gibi nedenler ile derslerin
verimli islenemedigi goriisiinde olan miizik 6gretmeni adaylarinin oldugu
goriilmektedir. Bunun disinda solfej siavlarinda 6gretmene en iyi solfej
kaydini yollama arzusu ile onlarca defa video kaydi aldigi i¢in uzaktan
egitim siirecinden bunaldigini belirten 6gretmen adaylar1 da arastirma so-
nuglar1 arasinda goriilmektedir.

Aragtirma sonuglarina gore miizik 6gretmeni adaylari, bu alanda
ders veren bir 6gretmen olsalardi, 6grencilerine basarili olmak i¢in en
cok piyanodan destek alarak solfej calismalar1 yapmalarini 6nereceklerini
belirtmiglerdir. Bunun disinda aralik ¢aligmalari, teorik konularin tekrar
edilmesi, derste yapilan ¢alismalarin diizenli olarak tekrarinin yapilmasi,
bireysel ¢aligmalar disinda arkadaslariyla birlikte calisma yapmalar1 ve
desifre solfej okuma calismalar1 yapmalarinin da basarilarina etkisi olaca-
gin1 belirtmislerdir. Internette yer alan kaynaklardan faydalanarak galisma
yapmalarini neren 6gretmen adaylar1 da arastirma sonuglar1 arasinda yer
almaktadir.

Bu aragtirma ile miizik 6gretmeni adaylarinin miiziksel isitme, oku-
ma ve yazma ¢alismalarinda basarilarini etkileyen faktorler belirlenmeye
caligilmistir. Arastirma sonuglarinin gelecek arastirmalar icin 151k tutmasi
umulmaktadir.
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Giris

Ulkelerin egitim sisteminde hedeflerin gerceklesmesi ve sonuglara
ulagilmast durumunu tespit etmek icin degerlendirme ¢alismalarina ihtiyag
duyulmaktadir. Uluslararas: yapilan degerlendirme c¢alismalari, iilkelerin

egitim sistemlerini ve bu sistemin ¢iktilarini karsilastirma agisindan 6nem
tagimaktadir.

Toplumlar, kendi gelisimlerini siirdiirebilmek i¢in bilgi ve teknolojiyi
alic1 olmaktan ¢ikip iiretici olmay1 hedeflemekte ve vizyonlarini bu yonde
belirlemektedir. Bu vizyonun ger¢eklestirilmesi amaciyla gerekli olan nite-
likli insan giiciiniin yetistirilmesi i¢in egitime yatirimlar yapilmaktadir. Bu
baglamda uygulanan ulusal sinavlar ve uluslararasi karsilagtirmali aragtir-
malar (PISA, TIMMS ve PIRLS gibi) toplumlarin egitim yatirimlarinin ne
derece basariya ulastigina iligkin fikir verebilmektedir (Yetisir vd., 2018).

Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA), Ekonomik Igbir-
ligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) tarafindan diizenlenen uluslararasi deger-
lendirme calismalarina bir &rnektir. Ulkeler, PISA’ ya katilarak; kendi egitim
sistemleri hakkinda problemleri belirler ve bu problemlere ¢6zlim tiretebilir.
Diinyada iilkeler, egitim sonuglarin1 6lgme ve degerlendirme yapabilmek
icin araglar gelistirir. Ayrica okullarim gelistirebilecek egitim politikalar
tiretebilmek amaciyla s6z konusu degerlendirme sonuglarini kullanir.

Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi - PISA Hakkinda
Kisa Bilgi

Diinya genelinde, politika belirleyicileri, kendi iilkelerindeki 6grencile-
rin bilgi ve beceri diizeylerini, projeye katilan diger tilkelerdeki 6grencilerin
bilgi ve beceri diizeyleriyle karsilagtirmak, egitim diizeyinin yiikseltilmesi
amaciyla standartlar olugturmak ve egitim sistemlerinin gii¢lii ve zayif yon-
lerini belirlemek i¢in PISA sonuglarini kullanmaktadirlar (MEB, 2013).

PISA degerlendirmesinin sagladigi gostergeler sunlardir:

e Ogrencilerin bilgi ve becerilerinin temel profilini saglayan temel
gostergeler.

e Bu tiir becerilerin 6nemli demografik, sosyal, ekonomik ve egi-
timsel degiskenlerle nasil iligkili oldugunu gosteren baglamsal gostergeler
(OECD, 2009a).

PISA aragtirmalari {i¢ yilda bir yapilir. ilk anket 2000 yilinda, ikin-
cisi 2003 yilinda ve {iglinciisii 2006 yilinda yapilmistir. Bununla birlikte
bu anketin sonuglar1 hakkinda bir dizi gesitli tematik ve teknik raporlar
yayimlanmistir (OECD, 2009b). PISA, zorunlu egitimlerinin sonuna yak-
lasan 15 yasindaki 6grencilerin modern toplumlara tam katilim i¢in gerekli
olan temel bilgi ve becerileri ne ol¢iide edindiklerini degerlendirir. PISA,
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uzun vadede, gesitli lilkelerdeki 6grencilerin yani sira her tilkenin farkl
demografik alt gruplaridaki 6grencilerin bilgi ve becerilerindeki egilimle-
rinin izlenmesine yonelik bir bilgi biitiiniiniin gelistirilmesine yol agan bir
programdir (OECD, 2017).

PISA uygulamalarinda yapilan her degerlendirme i¢in ii¢ alandan biri
(fen, okuma ve matematik) ana alan olarak secilmis ve daha fazla vurgu
yapilmistir. Geriye kalan iki alanlar daha az kapsamli olarak degerlendiri-
lir (OECD, 2009a). PISA 2012 arastirmasi, okuma becerisi, fen bilimleri,
problem ¢ézme becerileriyle birlikte matematik degerlendirmesine odakla-
nir. Diinya ekonomisinin %80°1 temsil eden 34 OECD f{ilkesi ve 31 partner
iilke katilmistir. Sangay-Cin, bu iilkeler arasinda matematikte en yiiksek
puana sahiptir. Singapur, Kore, Japonya, gibi iilkeler ise matematikte ilk
on iilke i¢inde yer alan tilkelerdir (OECD, 2014).

Kore, Singapur ve Japonya gibi {ilkelerin PISA sonuglarina gére ma-
tematik, fen bilimleri ve okuma becerileri ortalamasi da OECD ortalama-
sinin tizerinde yer almaktadir. Alan yazinda bu ii¢ tilkenin egitim sistemleri
tlizerine ¢ok fazla calisma vardir. Ancak s6z konusu iilkelerin 6lgme ve de-
gerlendirme sistemleri agisindan birbiriyle karsilastirildig bir ¢aligma yer
almamaktadir. Bu nedenle arastirmanin amaci, PISA 2012 yilinda sinava
katilan 64 iilke i¢inde, matematik puanlari agisindan en iist on {ilkenin i¢in-
de yer alan Singapur, Kore, Japonya’nin egitim sistemlerinde kullandiklari
6l¢me ve degerlendirme teknikleri incelemektir.

Grafik 1: Japonya'ya ait PISA Sonuglart (Kaynak: http://www.ncee.org/
programs)
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Grafik 1 incelendiginde, Japonya’nin PISA sonuglarina goére matema-
tik, fen bilimleri ve okuma becerileri alanlarmin her iigiinde OECD orta-
lamasinin ve Birlegsmis Milletler ortalamasinin iizerinde oldugu goriilmek-
tedir.

Grafik 2: Singapur’a ait PISA Sonuglart (Kaynak: http://www.ncee.org/

programs)
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Grafik 2’de yer alan bilgilere gore, Singapur’un PISA sonuglarina
gOre matematik, fen bilimleri ve okuma becerileri alanlarinda OECD orta-
lamasinin ve Birlesmis Milletler ortalamasinin lizerinde oldugu sonucuna
ulagilmistir.
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Grafik 3: Kore'ye ait PISA Sonug¢lar: (Kaynak: http://www.ncee.org/programs)
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Grafik 3 incelendiginde, Kore’nin PISA sonuglarina gére matematik,
fen bilimleri ve okuma becerileri alanlarinda OECD ortalamasinin ve Bir-
lesmis Milletler ortalamasinin {izerinde oldugu goriilmektedir.

Grafik 1, 2, 3’te yer alan bilgiler biitiinlestirilerek incelendiginde Ja-
ponya, Kore ve Singapur gibi iilkelerin egitim sistemlerinde kullandiklar
6lgme ve degerlendirme sistemlerinin benzerlik gosterdigi sdylenebilir.
Ayrica dgretmen yetistirme, egitim programlari gibi bir¢cok alanda da sz
konusu ii¢ tilkenin karsilastirmasi yapilabilir. Bu ¢aligma, PISA sonuglari-
nin benzer olmasi nedeniyle s6z konusu ii¢ iilkenin 6l¢gme ve degerlendir-
me sistemlerinin incelenmesi agisindan 6nemlidir.

Egitim 6gretim siirecinde lilkelere, egitim sistemlerinde yer alan pay-
daslarin hakkinda ciddi bir bilgi kaynagi sunan PISA, basariy1 etkileyen
degiskenlerin belirlenmesi agisindan da 6nem arz etmektedir. Bu nedenle
PISA sinavlarinda 6nemli basari elde eden iilkelerin dlgme ve degerlen-
dirme sistemlerinin incelenmesinin alanyazina katki saglayacag: diisiiniil-
mektedir.
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Ulkelerin Egitim Sistemleri ve Gegis Sistemlerinde Kullanilan Si-
navlar

Singapur:

Singapur egitim sistemi 6grencilere biitiinciil ve genis tabanli bir egi-
tim sunmay1 amaglar, 6grencilerde biitiinsel gelisimi 6n planda tutar. Sin-
gapur Egitim Bakanlig1 son yillarda daha esnek ve gesitli egitim sistemine
dogru ilerlemektedir. S6z konusu bakanligin amaci, 6grencilerin farkli ilgi
ve 6grenme yollarini karsilamak amaciyla daha fazla se¢enek sunabilmek-
tir. Ayn1 zamanda 6grencilere daha genis-tabanli egitim vererek, hem sinif
icinde hem de sinif disinda biitlinsel gelisimlerini saglamaktir (Bal ve Ba-
sar, 2014).

Anaokullar, 3 ile 6 yas arasi ¢ocuklara 3 yillik okul dncesi egitim
programi uygulayan kurumlardir. ilkdgretim, 1. ve 4. siiflar arasindaki
4 yillik “Temel Evre” (Foundation Stage) ve Ilkdgretim 5. ve 6. smiflari
kapsayan 2 yillik “Y6nlendirme Evresi’nden (OrientationStage) olugsmak-
tadir. Yonlendirme evresinin 5. ve 6. smiflarinda 6grenciler yetenekleri
dogrultusunda EM1,EM2 ve EM3 adinda ki ii¢ dil stream (grubu) birine
yerlestirilirler. EM1 grubundaki 6grenciler anadili birinci (en yiiksek) dil
diizeyinde, EM2 grubundaki 6grenciler ikinci dil diizeyinde ve EM3 gru-
bundaki 6grencilerde temel diizeyde 6grenirler. Sekil 1°de Singapur egitim
sistemine ait siavlari ve bilgilerin oldugu sema verilmistir.
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Sekil 1: Singapur Egitim Sistemi Semasi (Kaynak: http://www.ncee.org/

programs)

Master's Degrees
(1-2 Years)

University

Diploma

Junior Colleges/
Centralized
Institute
Ages 16-19
(2-3 Years)

Polytechnics
Ages 16-19
(3 Years)

¢ or Higher Ni

Institutes of Technical
Education, Ages 16-19
(1-2 Years)

Integrated
Programme:
Combined

Secondary and
Junior College
Ages 12-18
(4-6 Years)

Secondary

Express

Course

Ages 12-16
(4 Years)

Secondary
Normal
Academic
Course
Ages 12-17
(5 Years)

Secondary
Normal
Technical
Course
Ages 12-16
(4 Years)

Primary School
Ages 6-12 (6 Years)

Early Childhood Education
Ages 4-6 (3 Years)

Techmica
Schools,
Vocational
Courses
Ages 12-16
[1-4 Years)
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Sekil 1 incelendiginde, Singapur egitim sisteminde kullanilan gecis
sistemi smavlar goriilmektedir. PSLE ve GCE ile Singapur egitim sistemi-
nin farkl lise tiirlerinin tek bir sinavla 6grenci se¢mesi, farkli ilgi alanlari-
na gore 0grencilerin yetistirilmesi PISA’da saglanan basar1 i¢in bir daya-
nak noktasi olusturabilir. Teknik okullardan mezun olarak sinava girmeyen
Ogrencilerin ise Universiteye baslayana kadar diploma alabilmeleri i¢in
kendi alanlarinda egitim almalar1 gerektigi sOylenebilir. Entegre edilmis
programlardan sonra ogrencilerin dogrudan GCE smavinin A seviyesine
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girebilmektedir. Teknik okullardan diploma almak, iiniversite i¢in yeterli
bir 6l¢iit oldugu sdylenebilir.

Singapur'un PISA basarisi, egitim politikalar1 ve uygulamalarinin
uyum i¢inde olmasi; iddiali, tutarli hedeflerin konulmasi; okul seviyesin-
de vizyon ve stratejiyi gerceklestirebilmek icin 6gretmen ve lider kapasite-
sinin gelistirilmesi, egitim uygulamalarinda hedeflenen ¢itanin "diinyanin
en iyisi olacak sekilde" konulmasi ve "siirekli gelisim kiiltiirii" niin yer-
lestirilmesinin bir sonucudur. Bireysellestirismis ve kisiye 6zgii egitim ve
ogretim tekniklerinin kullanilmasi, 6l¢gme ve degerlendirmede proje ve su-
numlarin kullanilmasi, 6grencinin daha az miktarda igerigi derinlemesine
Ogrenmesine firsat verilmesi ilkelerinin 6ne ¢ikarilmasi egitim politikalar
mevcuttur (Sirin ve Vatanartiran, 2014). Singapur egitim sisteminde 6g-
renci gelisim odakli etkinliklerin varliginin, Singapur’un PISA basarisinda
etkili oldugu sdylenebilir.

6. siifin sonunda tim &grenciler kendi 6grenme hizlarina ve yete-
neklerine uygun ortadgretim programlarina yerlestirilebilmek icin “Ilk&g-
retimi Bitirme Simavi”na (Primary School Leaving Examination-PSLE)
girmektedirler. PSLE’de Ingilizce, Anadil, Matematik ve Fen derslerine
yonelik sorular bulunmaktadir. Istege bagl olarak da ileri anadil sorulari
yapilabilmektedir. EM3 grubundaki 6grenciler icin de Temel ingilizce, Te-
mel Anadil ve Temel Matematik sorular1 bulunmaktadir. Ortadgretim ’de
ogrenciler PSLE’deki performanslarma gore, Ozel (Special), Agik (Exp-
ress), Normal Akademik (Normal Academic) veya Normal Teknik (Nor-
mal Technical) programlarindan birine yerlestirilmektedirler (Bal ve Ba-
sar, 2014)..

Normal programdaki 6grenciler 4 yil sonunda GCE “N” ad1 verilen
diizey belirleme sinavina girerler. Smavda basarili olan 6grenciler bir yil
daha ortadgretime devam eder ve GCE “O” diizeyi sinavina girmeye hak
kazanir. Diger yandan “Ac¢ik (Express)” programindaki dgrenciler 4 yilin
sonunda “O” diizeyi smavina girerler. “O” diizeyi simavindan iyi sonug
alan ogrenciler Geng Kolejlerine (JuniorColleges), “Politeknik’lere” (Pol-
ytechnics) veya Teknik Enstitiilere (Technical Institutes) devam edebilir-
ler. “Kolejler’de 2 yil, “Merkezilestirilmis Enstitiiler”de ise 3 yil egitim
verilmektedir. “Politeknik” programinda ii¢ yil egitim verilmektedir. Bu
programdan iyi puanla mezun olan 6grenciler liniversiteye gitme sansini
elde ederler (Kaytan, 2007).

Universite dncesi egitim 2 yillik “Kolej” ya da 3 yillik “Merkeziles-
tirilmig Enstitii” programlarinin sonunda 6grencileri GCE “A” adl diizey
belirleme sinavina hazirlamaktadir. Universite ncesi egitimi tamamlayan
ogrenciler, “Okul Mezuniyet Sertifikas1t” (School Graduation Certificate)
adl1 okul mezuniyet belgesini almaya hak kazanirlar (Ozkan, 2006). 2008
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Yilindan beri ortadgretimi ve iiniversite dncesi egitimi tamamlayan dgren-
cilere MEB onayli Okul Mezuniyet Sertifikas1 verilmektedir. Bu sertifika-
larda 6grencilerin akademik ve akademik olmayan basarilaria ve bireysel
niteliklerine yer verilmektedir ( Demirel ve digerleri, 2010).

Singapur 6l¢me ve degerlendirme sistemi genel olarak incelendigin-
de, dgrencilerin her alanda yetistirilerek kendi ilgi ve yeteneklerine gore
okullara yerlestirildigi goriilmektedir. S6z konusu yerlestirme isleminde
hazirlanan sinavlar da 6grencilerin aldig1 egitim ve 6grenci performansiyla
iliskilidir. Olgme ve degerlendirmenin 6grenci odakli olarak ve sistemli
yapilmasi, Singapur’da egitim sisteminin de 6nemli bir parcasi oldugu
sOylenebilir. Bu durum Singapur’un PISA gibi sinavlarda basarili olmasini
saglamaktadir.

Japonya:

Bugiinkii Japon Egitim Sistemi’nin temel yapisi ve prensipleri
1947°de kabul edilen Temel Egitim Kanunu ile belirlenmistir. Egitim poli-
tikalarinin, miifredatin ve ders kitaplarmin belirlenmesinden Bilim, Egitim
ve Kiiltiir Bakanligi (MEXT, Monbuso) sorumludur (Kiral ve Kiral, 2009).

Japonya’da egitim sistemi 6-3—3—4 olan 6 yillik ilkokul, 3 yillik orta-
okul, 3 yillik lise ile 4 yillik iiniversitelerde verilmektedir. Zorunlu egitim
9 yildir ve ilkokulu ve ortaokulu kapsamaktadir (Ugar ve Ugar, 2003).

Ortadgretim (Kotogakko); bu kademede 6grencilerin devam edebi-
lecegi ii¢ tiir kurum bulunmaktadir: (1) Ug yillik egitim veren tam giin
liseleri; (2) Calisan genglere yonelik en az 4 yillik yarim giin liseleri; (3)
Okuldan uzak bulunanlara mektupla egitim veren 4 yillik mektupla 6g-
retim liseleri. Yiiksekogretim Japonya’da; (1) 4 yillik lisans, (2) 2 yillik
master (3) 5 yillik doktora egitimi veren liniversiteler ile lise mezunlarina 2
ya da 3 yillik egitim veren yiiksekokullar ve ortaokulu bitiren 6grencilerin
kabul edildigi, 5 yillik egitim veren teknik okullar seklinde yiiriitiilmekte-
dir (Kiral ve Kiral, 2009). Sekil 2°de Japonya egitim sistemine ait sinavlar
hakkinda bir sema verilmistir.
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Sekil 2: Japon Egitim Sistemi Semast (Kaynak: http.://www.ncee.org/programs)

Doctoral Degrees
[3-4 Years)

Master's Degrees

Bachelor's Degrees MD, DVM, DMD, etc
(4 Years)

Specialized Higher Certificate or
Education Licence
[Medical, Veterinary.
Dentistrv, Community College
University Pharmaceutical Vncalim}al School
(6Years) (2 Years)

Asszociate’s Degrees

College of
Technology
(6 Years)

Senior Secondary School
Ages 15-18 (3 Years)

Lower Secondary School
Ages 12-15 (3 Years)

Primary School
Ages 6-12 (6 Years)

Early Childhood Education
Ages 3-6 (3 Years)

Sekil 2 incelendiginde, Japonya egitim sisteminde de lise ve liniversite
icin sinavlarin oldugu goriilmektedir. Ancak teknoloji kolejleri igin sinavin
olmadig1 ve 6grencilerin egitimi tamamladiktan sonra sertifika aldig1 soy-
lenebilir. Universiteden ayr1 olarak tip, veteriner, dis hekimligi ve eczacilik
gibi boliimlere, liniversite sinaviyla girildigi s6ylenebilir. PISA’da sagla-
nan basar1 diisiiniildiigiinde ise Japon egitim sisteminde yer alan sinavlarin
bu basariya katki sagladigi diisiiniilebilir.

Japon ilk ve orta dgretiminin temelinde iki ana diisiince mevcuttur.
[1ki, hemen hemen tiim ¢ocuklar okul programini anlayabilecek ve bagara-
bilecek kapasitedir; digeri ise ¢aliskanlik ve igin detaylarina ilgi gdstermek
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gibi belli bash aligkanliklardir ve biitiin 6grencilere bu iki ana disiince
kazandirilabilir. Ust smifa gecis ders basarisina gore degil, otomatik olarak
gerceklesmektedir. Japon egitim sisteminin akademik basarisi lizerinde Ja-
pon kiiltiiriinden gelen ¢ok calisma, azim ve sebat gibi 6zelliklerin etkisi
bulunmaktadir (Gedik, 2007; Akt: Kiral ve Kiral, 2009).

[lkokulu bitiren ve herhangi bir 6zrii bulunmayan tiim &grencilerin
ortaokula devami zorunludur. Ortaokulu bitiren ve egitime devam etmek
isteyen Ogrenciler, Mart aymda yapilan liselere giris sinavindaki perfor-
manslaria gore liselere yerlestirilmektedir (Tiirk, 2004).

Liselerde kredili sisteme gore 6gretim yapilmakta, mezun olmak i¢in
de en az 80 kredilik ders almak gerekmektedir. Bu dersler zorunlu ve
segmeli derslerden olusmaktadir. Liseden sonra iiniversiteye devam et-
mek 6nemli bir amag oldugundan, bu yonde yogun ¢aba sarf edilmektedir.
Amaglart; 6grencilere ileri derecede ve derinlemesine bilgi vermek, aka-
demik konularda 6zel arastirma ortami hazirlamak, bilgili, meslek sahibi
bireyler yetistirmektir Universiteler, programlarinda hem lisans hem de
lisansiistli egitime yer vermektedirler (Tiirkoglu, 1998).

Universiteye 6grenci aliminda, giris smavi iki agamali olarak yapil-
maktadir. Birinci sinav iilke genelinde, ikinci smav ise her tiniversitenin
kendi 6zel kosullarina gore yapilmaktadir (Kiral ve Kiral, 2009). Japon-
ya’nin egitim sisteminde, 6grenciyi erken yaslardan hazirladiklar1 sinavla-
rin olmasi, 6lgme ve degerlendirmenin en iyi sekilde yapildiginin bir gos-
tergesidir. Bu nedenle &grenciler egitim alirken gelecegine nasil bir yon
cizecegine karar verebilir.

JFSAT sinavi iiniversiteye basvurmada 6grenciler i¢in gerekli bir si-
navdir. Girig sinavi niteligindedir. Her bir {iniversite kendi sinavi yapmak-
tadir. 1990’larda JFSAT (Joint First Stage Achievement) yerine TNCUEE
gelmistir. Buna ek olarak her bir tiniversite kendi sinavi yapmaktadir. Bu
sinavlar giris smavi niteligindedir (Phelps, 2000). Ogrenciler ilkokuldan
itibaren sinavlara hazirlanirlar. Girig sinavlar1 6+3+3+4 ¢gretim sistemin-
de 6+3 ten sonra ortadgretim ikinci seviye/lise giris ve 6+3+3’ten sonra
universite i¢in yapilir (Demirel ve digerleri, 2010).

Japon egitim sistemi, Japon kiiltiiriiniin var olan disiplinli olma 6zelli-
giyle biitiinlesmistir. Bu baglamda s6z konusu egitim sisteminde dlgme ve
degerlendirme yapilirken, herkese esit, adaletli ve yetenegi dogrultusunda
smavlar yapilarak okullara yerlestirme yapildig soylenebilir.

Kore:

Kore egitim sistemi, 6-3-3-4 olmak {izere her vatandasin yetenekleri-
ne gore ayrim yapmadan ilkokul, ortaokul, lise ve kolej ya da iiniversite
egitimlerini icermektedir (MEST, 2012). Kore okul dncesi egitim sistem
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zorunlu olmamasina ragmen, ¢ocuklarin ii¢ yasindan ilkokula gidene ka-
darki donemde anaokuluna gitmesi saglanmaktadir (Know, 2004; Akt: Y1l-
dirim, 2012).

Kore’de ortaokul egitiminin amaci ise iki agidan ele alinmaktadir:
Ogrencinin giinliik yasam becerilerini gelistirmek ve ilkokul &grenimi
sirasinda kazandiklarina dayali olarak demokratik bireyler olmalar1 igin
tutum olusturmaktir. Kore’de ortaokuldan sonra, ii¢ yil siiren (15-17 yas)
lise egitimi baslamaktadir. Liseler, genel lise, meslek lisesi, diger liseler
(yabanci dil, fen, sanat, beden -6grencilerin %1 inin gittigi liseler-) ola-
rak li¢ grupta siniflandirilabilir. Kore’de yiiksekdgretim kurumlari, yedi
kategori icerinde degerlendirilebilir. Bunlar: (1) kolejler ve {iniversiteler,
(2) endiistriyel tiniversiteler, (3) egitim {iniversiteleri, (4) yliksekokullar,
(5)iletisim tiniversiteleri (6) teknik tiniversiteler ve (7) farkli enstitiilerdir.
Yiiksekokullarda 2-3 yil arasinda egitim verilirken, tiniversitelerde 4 yillik
egitim verilmektedir. Bununla birlikte tip, dogu tibb1 ve dis bdliimlerin alt1
yillik egitimleri vardir (Yildirim, 2012). Sekil 3’te Kore egitim sistemine
ait bir gema verilmistir.

Sekil 3: Kore Egitim Sistemi Semast (Kaynak: http://www.ncee.org/programs)

Doctoral Degrees
(3 Years)

Master's Degrees

Work Experience

Associate’s Degree

(2 Years)

Junior College

High School Certificate Vocational High School Certificate

Academic Senior Secondary School Vocational Senior Secondary School
Ages 15-18 (3 Years) Ages 15-18 (3 Years)

Lower Secondary School
Ages 12-15 (3 Years)

Primary School
Ages 6-12 (6 Years)

Early Childhood Education
Ages 3-6 (Not Compulsory)
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Sekil 3 incelendiginde, Kore egitim sisteminde lise ve iiniversiteye gi-
ris i¢in smavlarin bulundugu goriilmektedir. Ayrica bu sinavlarin yaninda
is deneyimi aldiktan sonra bir iist dereceye yiikseltilen boliimlerin oldugu
sOylenebilir. Mesleki lise ve iist diizey akademik lise sonrasinda sertifika
verildigi ancak tiniversiteye girig ayrica bir sinavin oldugu goriilmektedir.
PISA basarisina Kore egitim sisteminin katkis1 s6z konusu giris sinavlari-
nin oldugu sdylenebilir.

Kore egitim sisteminin okullarin gelistirmek icin 6lgme ve degerlen-
dirme ¢ercevesi; sistem degerlendirmesi, okul degerlendirmesi, 6grenci
degerlendirmesi ve Ogretmen degerlendirmesinden olusmaktadir. Bilgi
toplama ve yonetme sistemleri; Ulusal Egitimde Bilgi Sistemi, Egitimde
Bilgi Agiklama Sistemi ve Egitim Arastirma Istatistigi gibi sistemler bu
cergeveyi diizenler ve birbirleriyle baglantilidir. College Scholastic Aptitu-
de Test; lise i¢in en uygun kalitede olan 6grencileri segmeyi adaleti sagla-
mak ve nesnel veriyi olusturmak i¢in amaglar (OECD, 2010).

Kore’de egitim programlarinin dncelikli amaci, yaraticiligin gelis-
tirilmesidir. Ogrenciler ortaokuldaki performanslarina ve lise giris smav
sonuclarina gore ya da her ikisi de dikkate alinarak liseye segilirler. Ko-
re’de Universiteye giriste bireyler arasinda yarig ortamini olugturan sinav-
lar, 6nemli politik konular i¢erisindedir. Bu nedenle hiikiimet, iniversiteye
girigteki sinav sistemini diizenlemek igin belirli ¢alismalarin igerisindedir
(Jo, 2008; Akt: Yildirim, 2012). S6z konusu durumun varligi, 6zellikle 6lg-
me ve degerlendirmenin sisteminin 6neminin kavratilmasi ve anlagilmasi-
nin agisindan gereklidir. Hiikiimetin sinavlar tizerinde karar verici yetkiye
sahip olmasi, sinavlarin daha sistemli ve diizenli olarak yapilmasini sag-
layacaktir. Bununla birlikte sinav sonuglari lizerinde karar verilirken daha
adaletli bir sistemin varligina neden olacaktir.

Ortadgretimde yer alan girig sinavlari ulusal diizeyden yerel diizeye
gecmistir. 1974°te PECE (Preliminary Examination for College Entrance)
yerini SATCE (Scholastic Achievement Test for College Entrance) isimli
sinava birakmigtir. Daha sonra CSAT sinavina birakmistir. Bu siavlar gi-
ri sinavi tiirtindedir (Phelps, 2000).

1998 yilinda kurulan KICE (Kore Egitim Programi Degerlendirme
Enstitiisii) egitim programi ve degerlendirilmesi konusunda ileri diizeyde
arastirmalar yapan bir kurulustur. KICE tarafindan hazirlanan ve uygulana
sinavlar sunlardir:

e Tip egitimi yeterlik sinavi,
¢ Dis hekimligi yeterlik sinavi,

e [lkdgretime 6gretmen segme sinavi,
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e Ortadgretime 6gretmen segme sinavi,

e Korece yeterlik sinavi,

o Acik 6gretim okuyan O6grenciler lise giris ve mezuniyet sinavi,
e Lise giris smavi,

e Yurt disindaki 6grenciler i¢in burs simavi,

¢ Bilim alaninda 6zel arastirmalar igin ulusal testler,

e  Ozel kariyer ve miifettislik sinavlar (Demirel ve digerleri).

Kore egitim sisteminde farkli tiirde birden ¢ok sinavin olmasi, 6lgme
ve degerlendirmenin 6grenci yetenegi ve ilgisine gore yapildiginin bir gos-
tergesidir. Bu nedenle 6grenciler ilgileri dogrultusunda istedikleri bolim-
lerde daha basarili olabilmektedir. Boylelikle PISA gibi uluslararasi sinav-
larda 6grenciler basarili olarak siralamada {ist seviyelere gecebilmektedir.

Tartisma ve Sonuc¢

PISA'da iilkelerin egitim sistemlerini karsilagtirmanin yaninda her bir
iilkenin performansini belirleyen faktorler de detayli olarak 6l¢iilmektedir.
PISA'nin bu 6zelligi sayesinde egitimde basar1 saglayan iilke ve ekonomi-
lerin basarisina neden olan faktorler ortaya konulabilmektedir. Bu nedenle
PISA karar vericilere reform yollarini ve hangi uygulamanin basariy1 ne
denli etkileyecegini gosteremektedir (Sirin ve Vatanartiran, 2014).

PISA smavimin amaci, lilkelerin akademik basarilarinin yaninda bu
basariy1 etkileyen degiskenler oldugu diisiiniilen 6gretmen, yonetici gibi
paydaslarin basariya olan etkisini ¢esitli anketler yoluyla arastirmaktir.
Singapur, Kore ve Japonya gibi PISA sinavi siralamasinda ilk ona giren
tilkelerin 6lgme, degerlendirme ve egitim sistemleri incelendiginde, mes-
leki gelisime 6nem veren, 6grencilerini kendi yetenek ve kabiliyetleri
dogrultusunda okullara yonlendiren, 6grenme siirecine dgrencinin kendi
yasantisiyla dahil oldugu bir yapinin varligi goriilmektedir. Bu durum gos-
termektedir ki, adalet ve hesap verebilirligi yiiksek 6l¢me ve degerlendir-
me sistemlerinin bulundugu s6z konusu iilkeler, PISA smavinda OECD
ortalamasinin lizerinde sonuglar almistir.

Ogrencilerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda istedigi programlara
yonlendirilmis olmasi, tilkelerde hem mutlu bireylerin hem de isini seve-
rek yapan g¢alisanlarin olmasina katki saglayacagi soylenebilir. Bununla
birlikte s6z konusu c¢aligsanlarin olmas: iilkelerin geliserek refah seviyesi-
nin artmasina yol agacagi sonucuna ulasilabilir.
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1.GIRIS

Yetenek; basar1, beceri, potansiyel, liderlik yetenegi gibi kavramlar
icermektedir. Egitim bilimlerinde yetenek, bir konuda basarili olmak i¢in ki-
side dogustan bulunan gii¢ olarak tanimlanmaktadir (Tabancali ve Korumaz,
2014, s.142). Gliniimiizde niifusun artmasiyla sosyal hayatta 6ne ¢ikmak
zorlagmistir. Dolayisiyla sosyal ¢evre, okul hayat1 ve is hayatinda farkl alan-
larda yetenekli olmak kisinin diger bireylerden bir adim 6nde olmasi nokta-
sinda avantaj saglamaktadir. Bireyler yeteneklerini kiiciik yaslardan itibaren
aile ve 6gretmenlerinin tespit edip desteklemesiyle fark edebilmektedir. Bazi
durumlarda aile ¢gocuklarinin yetenekli oldugu konusunda 1srarci olabilir. Bu
da ¢ocugunun igine kapanmasi ve basarisinin diismesiyle sonug¢lanmasina
yol agabilmektedir. Iginde bulundugumuz dénemde bireyler ilkokuldan iti-
baren sinavlara tabi tutulmakta ve bu siire¢ bireyler is hayatina baslayincaya
kadar devam etmektedir. Bu da bireylerde kaygi, korku ve 6zgiiven eksik-
ligine sebep olabilmektedir. Capulcuoglu ve Giindiiz (2013) galismalarinda
bireylerin; sosyal, akademik, mesleki ilerleme siireglerinde ebeveynlerinin
bireye kars1 beklentisinin 6grencilerde olumsuz etkiler birakabildigine yone-
lik sonuglara ulastiklar1 goriilmektedir.

Bireyler egitim hayatlarina okul Oncesi egitimiyle baslamaktadir.
Bu siirec ilkdgretime gegisle birlikte devam eder. Ilkokulda dgrenim go-
ren Ogrenciler arasinda se¢im yaparak egitim veren kurumlardan birisi de
BILSEM’lerdir. 1. 2. 3. simif 6grencileri arasindan MEB’in belirledigi ta-
rihler ¢ercevesinde secim yapilir. Bu siireg, genel zihinsel yetenek, resim
ve miizik alanlarinda yetenekli oldugu diisiiniilen bireylerin simif 6gret-
menlerinin se¢imiyle baslar. Bu asamadan sonra 6n eleme bireylerin 6r-
giin 6grenim gormekte olduklar1 okullarinda gerceklestirilir. On elemede
basarili olan bireyler BILSEM kurumlarinda sinava girerler. Bu asamada
da basaril1 olan 6grenciler egitimlerine BILSEM kurumlarinda devam et-
meye hak kazanirlar (Bilsem Ogrenci Tanilama ve Yerlestirme Kilavuzu,
2022-2023, s.9).

Bireylerin ilk ¢ocukluk ¢aginda sinava girdigi ilk kurumlardan biri-
si de BILSEM’lerdir. Bu siirecte ebeveynlerin ¢ocuklarmin herhangi bir
alanda basarili olmasi i¢in istemsizce baski altinda birakabildigine yone-
lik ¢aligmalarin oldugu gériilmektedir. Ozdemir-Kehaml vd., (2018) ha-
zirlamis olduklar1 ¢alismalarinda, BILSEM smavina giren &grencilerde
ebeveyn beklentisinin ¢ocuklar iizerinde olumsuz etki biraktigina yone-
lik bulgulara yer verildigi goriilmektedir. Ogrencilerin smav kaygisiyla
ebeveyn beklentisinin iligkisine yonelik yapilan ¢aligmada ebeveyn bek-
lentisinin ¢ocuklarin kaygilarini arttirdig1 goriilmektedir (Sarikaya ve Ge-
malmaz, 2021). Akga (2020) ¢aligmasinda, ¢ocuklar1 igin 6zel yetenekli
tanist almak iizere bagvuruda bulunan ebeveynlerin ¢ocuklarina karsi olan
beklentilerinin ¢ocuklarin kaygi diizeylerini arttirdigina yonelik bulgulara
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ulasmistir. BILSEM kurumlari birbirlerinden daha basarili olan bireyleri
tespit etmek i¢in kurulmus kurumlar degildir. Akranlarina gore genel zi-
hinsel yetenek, resim, miizik alanlarinda iist diizey becerileri olan bireyleri
tespit etmek ve bu alanda destek egitimi saglamak i¢in kurulmus kurumlar-
dir. Dolayisiyla, bu siirecte velilerin dogru bilgilendirilmesi ¢ok 6nemlidir.
BILSEM kurumlarini bir bagar1 l¢iitii olarak diisiinen ebeveynlerin bu tu-
tumu ¢ocuklarda sinav kaygisinin yaratmasiyla sonuglanabilir. Bu siiregte
ebeveynlerin gocuklarina BILSEM alim smavina yonelik uzun siireli ha-
zirhik yapmalari, 6zel ders aldirmalari ya da ilkokul gretmenlerine ¢ocuk-
larmin neden secilmedigine dair baski kurmalari, bireylerin BILSEM’de
Ogrenim gérmeye hak kazansalar bile siireg icerisinde kurumda egitim alan
arkadaglarinin gerisinde kalip bu siirecten olumsuz etkilenmelerine sebep
olabilmektedir (Kurnaz ve Ekici, 2020, s.375).

Siiphesiz ki, miizik alan1t BILSEM kurumlarinin sanat alanmi temsil
eden ayn1 zamanda miizik alaninda iist diizey becerilere sahip bireylerin
gelismesine katki saglayan en onemli alanlardan birisidir. BILSEM ku-
rumlarinin miizik alani tanilama sinavi, 6n elemeyi gecen adaylar arasin-
dan, BILSEM kurumlarinda kurulan miizik komisyonu tarafindan gercek-
lestirilir (BILSEM Ogrenci Tanilama ve Yerlestirme Kilavuzu, 2022-2023,
s.8). Bu asamada katilimcilara tek ses, cift ses, li¢ ses, ezgi tekrari, ritim
tekrar1 gibi sorular sorularak BILSEM kurumlarinda 6grenim gérmeye hak
kazanacak ogrenciler belirlenir (https://orgm.meb.gov.tr/www/2023-bi-
lim-ve-sanat-merkezleri-muzik-yetenek-alaninda-bireysel-degerlendirme-
ye-girecek-ogrenciler-icin-tanitim-videosu yayinlandi/icerik/2363). Dola-
yistyla, miizik alani yetenek sinavina yonelik uzun siiren 6n hazirlik siireci,
0zel ders takviyesi, 6grencinin ilgisi olmamasina ragmen aile 1srar1 iizerine
degerlendirme siirecine hazirlik, sinif 6gretmeninin yanlis yonlendirmesi
gibi sebeplerden otiirli 6grenci sinav sonrasi basarili olsa dahi kurumdaki
basarisinin diismesine (Demir vd., 2023); farkli bir agidan bakildiginda
ise, bireyin yetenegi olmasina ragmen 6n degerlendirme siireci hakkinda-
ki bilgisinin yetersiz olmasi, sinav aninda heyecan yapmasi gibi sebepler
yiiziinden smavinin olumsuz sonuglanmasina sebep olabilmektedir (Oz-
demir-Kemahli vd., 2018). Bu da, tanilama siirecinin giivenirligini diisii-
rebilir. Bu baglamda, BILSEM (miizik alan1) 6grenci tanilama siirecine
yonelik miizik 6gretmenlerin goriislerinin ortaya ¢ikarilmasina yonelik ha-
zirlanan bu calismanin literatiire katki saglayacag diistiniilmektedir.

2. YONTEM

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden betimsel analiz yontemi
kullanilmistir. Nitel arastirma yontemi, ¢ogunlukla gézlem, odak grup go-
rismesi, dokiiman analizi gibi tekniklerin kullanildig: bir aragtirma yonte-
midir (Cokluk, Yilmaz ve Oguz, 2011). Betimsel analiz yonteminde amag,
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elde edilen bulgularin 6zetlenip yorumlayarak okuyucuya sunmaktadir
(Deniz ve Eryillmaz, 2019). Betimsel analiz yontemi, dort basamaktan
olusmaktadir. Bunlar: a) Betimsel analiz yonteminde arastirmaci, betim-
sel analiz i¢in elde ettigi verilerden bir ¢ergceve olusturulur. b) Elde edilen
veriler okuyucunun anlayacagi sekilde temalara ayrilir. Bu temalara gore
veriler iglenir. ¢) Elde edilen bulgular tanimlanarak ilk agamada olusturu-
lan gerceveye yorumlar kisminda eklenir. d) Bu boliimde ise elde edilen
bulgular neden sonug iligkisi kurularak yorumlanir (S6zbilir, 2009).

2.1. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Akdeniz bdlgesindeki BILSEM’lerde
gorev yapan 12 miizik 6gretmeni (7’si kadin 5°1 erkek) olusturmaktadir.

2.2. Veri Toplama Araci

Verilerin toplanmas: siirecinde, BILSEM’lerde gorev yapmakta olan
miizik 6gretmenlerinin miizik alanina 6grenci tanilama siirecine yonelik
gorlslerinin incelenmesi amaciyla goriisme teknigi kullanilmistir. Goriis-
me, katilimcilarin duygu, diisiince ve yorumlarini dogrudan ifade edebil-
digi bir nitel yontem teknigidir (Tekin ve Tekin, 2006). Goriisme, yapilan-
dirillmis, yapilandirilmamis ve yar1 yapilandirilmis olmak tizere {i¢ gruba
ayrilir. Yapilandirilmis goriigme sorulari, dnceden belirlenmis sirali soru-
lardan olugsmaktadir. Yapilandirilmamis goriisme sorulari, agik uglu ve es-
nek sorulardan olugsmaktadir. Goriisme siireci daha ¢ok sohbet havasinda
ilerlemektedir. Yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari, dnceden belirlenmis
fakat goriismenin gidisatina gore sorularin esnetilebildigi gériisme sorula-
rindan olugmaktadir (Bosnak, 2022). Bu baglamda, aragtirma kapsaminda
katilimcilara, iki sorudan olusan yar1 yapilandirilmig gériisme formu kul-
lanilmustir.

Aragtirma kapsaminda sorulan sorular asagidaki gibidir:

v' Miizik 6gretmenlerinin BILSEM’e grenci tanilama ve yerlestir-
me siireci hakkindaki goriisleri nelerdir? Miizik 6gretmenleri, 6grenci ta-
nilama siirecinde yapilan sinav1 yeterli bulmakta midir?

v Miizik ogretmenleri, 6grencilerin smavdaki basarilart ile kurum
icindeki basarilar1 oranini yeterli bulmakta midir?

2.3. Verilerin Analizi

Veri analizi siirecinde, nitel veri analiz yontemlerinden igerik analizi
yontemi kullanilmistir. Icerik analizi, arastirma konusunun &nceden be-
lirlenen kategorilere gore siniflandirildigr bir veri analiz yontemidir (Du-
verger ve Oskar, 1980). Icerik analizi, benzer verilerin belirli temalarda
bir araya getirilerek okuyucunun anlayabilecegi sekilde yorumlandig: bir
veri analiz tiiriidiir (Cevik ve Muzaffer, 2021). Nitel icerik analizi yontemi
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Ozetleme, agiklama ve yapilandirma olmak iizere 3 asamadan olugmakta-
dir. Ozetleme: Metnin igerisinde gegen ifadelerin tek ciimle ve terim olarak
gruplandirilarak sadelestirilmesidir. Agciklama: Arastirilan konunun yo-
rumlanacak boliimiiniin belirlenmesi ve dogrudan alintilarla bu boliimiin
desteklenmesidir. Yapilandirma: Metnin tema ve alt temalara ayrilarak
kodlandirilma siirecidir (Toker, 2022).

3.BULGULAR

Tablo 1°de katilimcilara BILSEM’lere dgrenci tanilama ve yerlestir-
me siirecine yonelik goriislerine iligkin soru sorulmustur. Verilen yanitlar
Tablo 1’deki gibidir.

Tablo 1. Katihmcilarin BILSEM 'lere 6grenci tanilama ve yerlestirme siirecine
vonelik goriislerine yonelik dagilim

Temalar Kodlar f % Ogretmen goriislerinden 6rnekler
“Birinci 6n bir tanimlamanin olmast
¢ok isabetli bir karar olmustur. Burada
ikinci  tamimlamanm  puanlamasinda
sikintt yagsanmistir. Fakat sinavlar biraz

Olumlu  Gelistirilebilir/yeterli 4 33.3 daha gelistirilebilir ve bazi eksiklikler
giderilirse yeterli bir sinav olacagimi
diistiniiyorum” (E-1).

“Yapilan On tanilama bence liyakatsiz
yapiliyor. Fakat miizik alani tanilamast
eger yonergelere uyulursa ¢ok saglikl
olarak islemektedir” (K-5).

“Tanilama siirecinin yeterli oldugunu
diisiiniiyorum. Ikinci asamada zaten
yetenekli olan Ogrencileri belirliyoruz”
(E-5).
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On  degerlendirme 5
Olumsuz siireci degistirilmeli

41.6

“Tamamen revize edilmesi gereken
bir smav. Buna ilaveten, sinavin
degistirilmesine yonelik verilen emek
cok biiytik. Fakat sinavin gecerliligi hala
cok diisiik. Wisc R (Zeka testi) smavi
tekrar uygulansa daha gegerli sonuglar
alinir” (E-3).

“Ogrenci tanilama siirecine ydnelik
degisiklikler yapilabilir. Giizel Sanatlar
Lisesi 0grenci se¢gme sinavina yakin
bir smav yapiliyor. Fakat ¢ocuklarin
yas grubu oldukc¢a kiigiik bu sebeple
cocuklar sinavda zorlantyor. Cocuklarin
yas grubuna gore sinav diizenlenmelidir”
(K-7).

“Bireysel degerlendirmenin 6ncesinde
yapilan miizik 6n degerlendirme sinavi
ne kadar giivenilir? Siavin yeterliligini

Baraj
distirilmemeli

puant 3

25

sorgularken  bence Once  buradan
baglanmasi 6nem tasiyor. Ciinkii alani
miizik olmayan bir 0gretmenimiz
tarafindan secilerek bireysel
degerlendirmeye geliyor ¢ocuklar” (K-2).
“Tanilama siirecinin  standart olusu
uygulamadaki  adaletsizlikleri  bilylik
olglide ¢oziiyor. Fakat baraj puaninin
gegen sene 70’e ¢ekilmis olmasi ortalama
vasat grencinin BILSEM’e yerlesmesine
sebep oldu. Maalesef bu &grenciler
lise bitene kadar bizimle. Keske, uyum
doneminde tiim yeni &grenciler gozlense
ve bu donem sonunda verilen not sinav
puanina  katilip  yerlestirme uyum
doneminden sonra netlesse daha iyi
olacak diye diisiiniiyorum” (K-4).

“Baraj puanin yiiksek olmasinin dgrenci
kalitesini  yiikselttigini  diisliniiyorum.
Bu sebeple baraj puant 85-90 bandinda
olmali” (E-4).

Toplam

12100

Tablo 1 incelendiginde, katilimcilarin 4’ilinlin 6grenci tanilama siire-
cinde yapilan smavi yeterli buldugu ve gelistirilmesine yonelik goriis be-
lirttikleri goriilmektedir. Katilimcilarin 8’inin ise tanilama siireci hakkinda
olumsuz goriis belirttigi, katilimcilarin 5’inin 6n degerlendirme siirecine
yonelik goriis belirtirken 3’{iniin baraj puanin diistiriilmemesi konusunda
olumsuz goriis belirttikleri goriilmektedir.

Tablo 2’de katilimcilara 6grencilerin sinavdaki basarilart ve kurum
icindeki basarilarinin orantili-olup/olmamasina yonelik soru sorulmustur.
Verilen yanitlar Tablo 2°deki gibidir.
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Tablo 2. katilimcilarin égrencilerin sinavdaki basarilart ve kurum igindeki
basarilarinin orantili olup/olmamasina yonelik goriislerine gére dagilimi

Temalar Kodlar f %

“Basarilar1 dogru orantili ama benim hala
smavin giivenirliligi ile ilgili kafamda soru
isaretlerim var” (K-2).

“Ogrencilerin  cogunlukla  basarilarinin

Yeterli Dogru orantili 7 58.3
£ yeterli olduklarini diisiiniiyorum” (E-5).”

“Dogru orantili. Gegen yilki tanilama smavi

hari¢” (K-5).

“Basarilarinin yeterli ve orantili oldugunu

diistiniiyorum” (E-1).

“Baz1 6grenciler ¢ok iyiyken bazilar1 o kadar
Yetersiz ~ Ters orantilt 5 41.6 da iyi olmayabili. Bu durumda agikgasi

bizler de sasirtyoruz” (E-3).

“Baz1 6grenciler ¢ok uzun siire dzel ders alip
geliyor. O zaman belli oluyor aslinda 6zel
yetenekli olmadiklari” (K-4).

“Ozel ders alan &grencilerin basarilari
ilerleyen donemde diisiis gosterebiliyor. Bu
durumda, sinavdaki ve kurumdaki basarilari
farkliliklara yol agabiliyor” (K-6).

Toplam 12 100

Tablo 2 incelendiginde, katilimeilarin 7°si dgrencilerin sinav sonrasi
kurumdaki bagarilarinin dogru orantili oldugunu diisiiniirken; 5’1 ise 6g-
rencilerin sinav sonrasi kurumdaki bagarilarinin ters orantili oldugunu dii-
siinmektedirler.

4. SONUC

Arastirmanin sonucunda miizik 6gretmenlerinin kurumlarina miizik
alan1 6grenci tanilama siirecini yeterli bulup/bulmamalarina yonelik ya-
nitlar1 incelendiginde, katilimcilarin 4’1 bu soruna yonelik olumlu goriis
belirtirken, 8’inin olumsuz goriis belirttigi gériilmektedir. Katilimcilardan
bu soruya yonelik olumlu goriis belirtenler gelistirilebilir/yeterli seklinde
yanit verirken, olumsuz goriig belirten katilimcilarin 5’1 6n degerlendir-
me siirecinin degistirilmesine yonelik yanit vermistir. 3’1 ise, sinav baraj
puanin diizenlenmesine yonelik goriis belirtmektedir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin cogunun tanilama siirecine yonelik cesitli sikintilar yasa-
diklar1 goriilmektedir. Miizik alan1 6grenci tanilama siirecinde ilk asamada
ogrencileri sinif 6gretmenleri tanilamaktadir. Bu agsamada bagarili olan 6g-
renciler ikinci asama i¢in miilakata BILSEM kurumlarinda olusturulan ko-
misyonlarda sinava girmektedirler. Katilimcilar, 6grencilerin ilk agamada
gerceklestirilen 6grenci tanilama sinavindaki basarilari ile ikinci asamada
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gerceklestirilen sinavdaki basarilari diizeylerinin orantili olmamasi sebe-
biyle olumsuz ifade vermektedirler. Katilimcilarin bir kismi, sinav baraj
puanin onceki yillara gore diisliriilmesinin sorun yarattigina deginirken;
baraj puanin diisiiriilmesi sebebiyle bu durumun nitelikli 6grenci se¢imini
zorlastirdig1 lizerinde durmaktadir.

Aragtirmanin bir diger sonucunda, katilimcilarin 7°si, 6grencilerin
sinavdaki bagarilar1 ve kurum ig¢indeki basarilarinin orantili oldugunu ve
boylelikle olumlu goriis belirttikleri; 5°1 ise, 6grencilerin sinavdaki basa-
rilar1 ve kurum i¢indeki basarilariin ters orantili oldugunu ve bdylelikle
olumsuz goris belirttikleri belirlenmistir. Katilimcilardan, 6grencilerin
kurum icerisindeki basarilarini yeterli bulanlardan bazilari ise sinavin gii-
venirliligi konusunda emin olmadigi, yeni diizenlenen sinav sisteminin
olumsuz yansidig1, velilerle ilgili sorunlar yasadiklarina iliskin goriis be-
lirtmektedirler. Katilimcilardan 6grencilerin kurum igerisindeki basarilari-
n1 olumsuz bulanlar ise, 6grencilerin sinav dncesi ders almasinin kuruma
bagladiktan sonra 6grencilerin basarilarinin diismesine sebep oldugunu ele
almaktadir. Ayn1 zamanda, 6grencilerin sinav bagarilarinin yiiksek olup ku-
rum igerisindeki bagarilarinin diisiik olduguna yonelik goriislerin oldugu
arastirma sonucunda tespit edilmistir.

5. ONERILER

v llkokullarda miizik dersine brang dgretmenlerinin girmesinin dog-
ru 0grencilerin tespiti i¢in uzun vadede yararh olabilir.

v BILSEM miizik alanina yonelik tanilama siirecinde sinif gret-
menlerinin yaninda farkli okullardan miizik 6gretmenleri gorevlendirilebi-
linir.

v' BILSEM miizik sinavina giren égrencilerin ilkokul dgrencileri ol-
mas1 sebebiyle cesitli sorunlar yasadiklar1 diisliniilmektedir. Bunlar: Ses
tellerinin heniiz gelismemis olmasi, sinavi anlayamama vb. sorunlara yol
acabilmektedir. Bu da, 6grencilerin sinavda basarisiz olmalarina sebep ola-

bilir. Bu nedenle sinav igerigi yaslarina uygun bir sekilde tekrardan revize
edilebilir.

v" BILSEM miizik alan1 tamlama siirecinde uygulanan sinav tek ses,
cift ses, ezgi tekrar1 gibi asamalardan olusmaktadir. Ogrencilerin buna pra-
tik yapmak icin imkan1 olmayabilir. Ogrencilere bu yonde smav icerigini
kapsayan bir deneme sinav1 yapilmasi faydali olabilir.

v" BILSEM kurumlar iistiin yetenekli bireylerin egitimine yonelik
bir kurumdur. Bu sebeple miizik alanina uzun siire ¢alisip sinavda basarili
olan dgrencilerin bu alanda iistiin yetenekli olduklart igin degil bol bol
pratik yapmalarinin sinavda basarili olmalarini sagladigi diigiiniilmektedir.
Dolayisiyla performanslarinin kurum igerisinde diistiigii goriilmektedir.
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Bu soruna yonelik olarak veliler, sinif 6gretmenleri ve rehberlik 6gretmen-
leri tarafindan 6zel ders almamalar1 konusunda bilgilendirilebilinir.



56 * Sibel CILOGLU, Deniz Beste CEVIK KILIC

KAYNAKCA

Akga, E. (2020). Ustiin zekal tanisi igin bagvuran ebeveynlerde mitkemmeliyet-
cilik ve kaygi diizeyinin incelenmesi. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi.
Cag Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Mersin.

Bosnak, B. (2022). Sivil toplum ¢aligmalarinda yar1 yapilandirilmis miilakatlar:
Sahadan ornekler. Pamukkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Der-
gisi, (51), 239-255.

Capulcuoglu, U., & Giindiiz, B. (2013). Ogrenci tiilkenmisligini yordamada stresle
basa ¢ikma, sinav kaygisi, akademik yetkinlik ve anne-baba tutumlari. Egi-
tim Bilimleri Arastirmalar: Dergisi, 3(1), 201-218.

Cevik, A., & Muzaffer, N. (2021). Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretimi alaninda
yazilmis yiiksek lisans tezlerinde gegen anahtar kelimelere iligkin bir igerik
analizi. Uluslararasi Giincel Egitim Arastirmalar: Dergisi, 7(2), 722-744.

Cokluk, O., Yilmaz, K., & Oguz, E. (2011). Nitel bir gériisme yontemi: Odak grup
gorismesi. Kuramsal Egitimbilim, 4(1), 95-107.

Demir, N., Uzunkaya, S., Kili¢, M., & Kortarici, A. Z. (2023). Brans dgretmen-
lerinin lise kademesindeki {istiin yetenekli 6grencilere uygulanan kariyer
psikolojik damigmanlik ve rehberlik hizmetleri ile ilgili gorisleri. Ulusal
Egitim Dergisi, 3(1), 125-145.

Deniz, G., & Eryilmaz, S. (2019). Tiirkiye’de programlama egitimi ile ilgili yapi-
lan ¢aligmalarin incelenmesi: Bir betimsel analiz ¢calismasi. Egitimde Ku-
ram ve Uygulama, 15(4), 319-338.

Duverger, M., & Oskay, U. (1980). Sosyal bilimlere giris: Metodoloji acisindan.
Bilgi Yayinlari.

Kurnaz, A., & Ekici, S. G. (2020). BILSEM Tanilama siirecinde kullanilan zeka
testlerinin psikolojik danigmanlarin ve BILSEM 6gretmenlerinin goriisleri-
ne gore degerlendirilmesi. Cocuk ve Medeniyet, 5(10), 365-399.

MEB. (2022-2023). Bilsem Ogrenci Tanilama ve Yerlestirme Kilavuzu, Ankara.

Sarikaya, S., & Gemalmaz, A. (2021). Sinav kaygisini etkileyen faktorler. The
Journal of Turkish Family Physician, 12(2), 99-107.

Sozbilir, M. (2009). Nitel veri analizi. Retrived from http://fenitay. files. wordp-
ress. com/2009/02/1112-nitel-arac59ftc4blrmada-veri analizi. pdf on, 17.

Ozdemir-Kemahli, P., Kemahl, S. B., & Eksi, H. (2018). Ozel yetenekli tanisi
almaya aday olmak: Ebeveynlerin 6grenci tanilama siirecini aile igi psi-
ko-sosyal deneyimler iizerinden degerlendirmesi. Egitimde Nitel Arastir-
malar Dergisi, 6(2), 59-83.

Tabancaly, E., & Korumaz, M. (2014). Egitim orgiitlerinde yetenek yonetimi. The
Journal of Academic Social Science Studies, 25(1), 139-156.



Egitim Bilimleri Alaninda Akademik Calismalar - Ekim 2023 - 57

Tekin, H. H., & Tekin, H. (2006). Nitel aragtirma yonteminin bir veri toplama
teknigi olarak derinlemesine gériisme. Istanbul University Journal of Soci-
ology, 3(13), 101-116.

Toker, A. (2022). Sosyal bilimlerde nitel veri analizi i¢gin bir kilavuz. Pamukkale
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 51, 319-345.

https://orgm.meb.gov.tr/'www/2023-bilim-ve-sanat-merkezleri-muzik-yetenek-a-
laninda-bireysel-degerlendirmeye-girecek-ogrenciler-icin-tanitim-video-
su-yayinlandi/icerik/2363 (Erisim tarihi: 27/08/2023, saat:22.43).






BOLUM 4

ORTAOKUL FEN BIiLIMLERI
OGRETMENLERININ KAYNASTIRMA
EGITIMINE YONELIK YETERLILiK VE

GORUSLERI!

Nazmi DURKAN?, Safiye Kevser KAZAK®

1 *Pamukkale Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Matematik ve Fen
Bilimleri Egitimi Anabilim Dali, Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dal1. Tezsiz Yiik-
sek Lisans Projesi: Ortaokul Fen Bilimleri, Ogretmenlerinin Kaynastirma Egi-
timine Y6nelik, Yeterlilik ve Goriislerinin Belirlenmesi (Denizli Ornegi)

Safiye Kevser KAZAK, Danigman: Dr. Ogr. Uyesi Nazmi DURKAN

** By kitap boliimii Ogretmen Safiye Kevser KAZAK 1 yiiksek lisans tezi
projesinden giincellemeler yapilarak tiiretilmistir.

2 Dr. Ogr. Uyesi, Pamukkale Universitesi, Denizli / TURKIYE ORCID
NO:0000-0002-9370-2129

3 Ogretmen, MEB Pamukkale Il¢esi, Denizli/TURKIYE ORCID NO: 0009-
0006-9811-1981



60 + Nazmi DURKAN, Safiye Kevser KAZAK

Giris;

Insanlar tarih boyunca “Egitim Nedir?” sorusuna cevap aramiglar-
dir. Toplumun her kesiminden insanlar; Peygamberler, filozoflar, egitim
ve toplum konusu ile ilgili fikirler liretmis, {iretilen fikirler hem bu konu-
dan beslenmis hem de bu konuyu beslemistir (Ozdemir, Yalin ve Sezgin,
2008). Egitimle kazandirilan bilgi, beceri ve yeterlilikler, bunlar1 kazan-
dirmaya yonelik yol-yontem ve araclari, egitime ait beklentiler toplumlar
arasinda farklilik gosteriyor olsa da nesilden nesile veya biitiin toplumlar-

da degismeyen konu, toplumun tiim iiyelerinin egitime ihtiyaci olmasidir
(Uras, 2002: 190).

Egitim;

Egitimle alakali yapilan tanimlamalar, dncelerden daha ¢ok psikoloji
ve felsefenin alanina girmis olan zihin, beceri ve biling gibi ifadelerle ya-
pilirken, sonra tarih ile toplum iligkisini 6ne ¢ikaran toplumsal diizenleme,
toplum hiyerarsisi, kiiltiirel aktarim, siyasi yapi, ideoloji gibi kavramlarla
one ¢ikan tanimlara brrakmustir (Inal, 2004). Dolayisiyla egitim ile alakali
tanimlamalarin farkliliklar ve incelenmekte olan konunun 6zelligine gore
degisiklikler gdstermesi normal bir durumdur. Buna ek olarak her disipli-
nin, Ustiinde anlagmaya vardigi birtakim tanimlarin olmasi1 da miimkiindjir.
Tanimlamalardan bazilar psikolojik ve davranig temelliyken, toplumsal ve
felsefi bakis agisiyla yapilan tanimlamalar da vardir. Egitim ile ilgili en
belirgin tanimlamalar: “Egitim, belli bir toplumun varolusunu ve ilerleyi-
sini giivenceye baglamak amaciyla tiyelerine gerekli bilgi, beceri, diisiince
ve davranis kaliplarini aktarmasi siireci” dir (Ozdemir, Yalin ve Sezgin,
2008). Bilhan (1996) ‘a gore “cocugu veya ergeni bedensel, ruhsal, zi-
hinsel, toplumsal, ahlaksal yonleri ile olusturmak ve gelistirmek icin onun
varhigindaki deger kaynaklarim ortaya ¢ikarmaya yénelik yontem ve tek-
niklerinin eyleme doniistiiriilmesi stireci” olarak tanimlanmustir.

Psikologlara gore farkl disiplinler tarafindan farkli bigimlerde tanim-
lanan egitim, doga bilimcilerine gore insan ve ¢evrenin etkilesimi, sosyo-
loglara gore yasam miicadelesi, toplumsal olaylar, bilgi ve kiiltiir aktarimi-
dir (Sezgin, 1991).

Egitim, kisinin sosyal ¢evreye girdigi andan itibaren baglayan ve ya-
sami1 boyunca devam eden bir siirectir. Bu anlamda bireyin gegmisi ve ge-
lecegi, bir bagka deyisle toplumsal nitelikleri egitim yoluyla kurulur ve
yonlendirilir. Bu oryantasyon siirecindeki ¢ok ¢esitli miidahaleler, farkli
egitim kavramlar1 gelistirmis ve farkli konularin ilgi alanina girmistir.
Bireyde istenen yonde olumlu davraniglarin olusmasi siireci baglaminda
aciklanan egitim olgusu, farkli dikkat noktalar1 ekseninde farkli konularla
aciklanmaktadir. Ancak hepsinin ortak bir noktasi vardir, amag bireydir,
amag bireyin davramisinda degisiklik yaratmaktir (Unalan, 2005).
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Ozel Egitim;

Bu boliimde 6zel egitimin tarifinden baslayarak, 6zel egitimin amag-
lar1 ve ilkeleri nelerdir kisaca goz gezdirecegiz. Devam eden boliimlerde
0zel egitim almasi gereken bireylerin siniflandirilmasi ile egitsel diizenle-

meler, sozii gecen egitimde egitsel boliimlendirme ve bu amagla kullanilan
programlar nezdinde yapilmis arastirmalar incelenmistir.

2018 yilinda yayinlanan “Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi” kap-
saminda 0zel egitim su sekilde tanimlanir; bireysel ve gelisimsel 6zellikler
ile egitimsel nitelikler agisindan bireylerin egitimsel ve sosyal ihtiyaglari
akranlarindan 6nemli dlgiide farklidir ve 6zel egitimli personel ile bulug-
mak iizere tasarlanmis egitim programlaridir.

Bu kapsamda 6zel egitimin tanimiyla ilgili gegmis zamanlardan giinii-
miize dek bircok otorite agiklama yapma ihtiyact duymus olup, bunlardan
baz1 tanimlamalar birbirine es anlamlar igerirken digerleri de birbirini ta-
mamlayici nitelikler tagimistir. Bu tanimlarin bazilar1 agsagidaki sekilde si-
ralanmigtir Heward (2000), 6zel egitim etkinliklerini, bireyin temel insani
haklar seklinde degerlendirmektedir (Akt: Ataman, 2003).

Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek (1988) ¢alismalarinda &zel egitimi, bu egi-
time ihtiyaci olan ¢ocuklarin egitimden faydalanabilmesi adina 6zel yetis-
tirilmig egitmen, bireyin durumuna uygun olarak gelistirilen egitim prog-
ramlar1 ve ¢ocuklarin farkli vasiflarina uygun egitim alanlarinda devam
ettirilen calismalar olarak ifade etmislerdir.

Ozel egitimde, hususi olarak yetismis egitmenlerce, yine hususi olarak
hazirlanmig programlar baz alinarak 6zel gereksinimi oldugu diisiincesine
varilan ¢ocugun engel durumuna ve 6zelliklerine gore diizenlenmis egitim
alanlarinda verilen egitime denir (Caglar, 1979). Bazen bu egitimden fay-
dalanmasi gereken Ogrencilerin egitim aldiklar1 ortamlar farkliliklar gos-
terebilmektedir. Ozel egitimle desteklenmesi gereken ¢ocuklar kimi zaman
ilk ve ortaokullarda egitim goéren diger ¢cocuklarla beraber egitim gérmek-
teyken, kimi zaman yatili ya da giindiizlii 6zel egitim merkezlerinde, kimi
zamanda ilk ve ortaokullarin biinyesinde kurulan 6zel siniflarda bu egitimi
almaktadir.

Ozel egitim ile ilgili hizmetlerin sistematik bir yapiyla uygulanabil-
mesi ve biitiin bireylere esit olacak sekilde sunulabilmesi modern toplum-
larin en miihim 6zelliklerindendir (Cavkaytar, 2005). Ozel egitimin uy-
gulamadaki durumuna bakildiginda ¢ocuklarin akranlariyla beraber veya
onlardan ayr1 olacak sekillerde uygulandig: goriiliir.

Akranlarindan farkli verilen egitim ¢ocugun engel tiirii ile engel se-
viyesine bakilarak uygulanan programlar vasitasiyla 6zel egitimcilerce
verilen egitimdir. “Akranlarla beraber verilen egitim; ortak programlar va-
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sitasiyla engelli bireylere 6zel egitim almig c¢alisanlarca degil de normal
smif 6gretmenlerinin verdigi egitim seklinde adlandiriimaktadir” (Batu ve
ark., 2005).

Tiirk Milli Egitiminin genel amag ile temel ilkeleri yoniinde 6zel egi-
tim almas1 gereken kisilerin; (MEB 2012, Ozel Egitim Hizmetleri Yonet-
meligi)

*Hayatini idame ettirdigi alan igerisinde ve yasadig1 toplumun beklen-
tilerine karsilik verebilen, gevresindeki varliklarla iyi iliskiler saglayabi-
len, olusturulmus bir ekiple belirlenmis konular iizerinde is birligi yapabi-
len, gevresine uyum gosterebilen, iiretken, huzurlu ve mutlu bir vatandas,
toplumda degerli bir birey olarak yetismelerini,

*Bulundugu sartlar ne olursa olsun kendi basina da yasayabilmeleri ve
ihtiyaglarini karsilayabilecek yeterlilige sahip duruma gelmelerine doniik
oncelikli yasam bilgi-becerilerinin artirilmasini,

«Istenen egitim planlar1, programlari yoniinde 6zel teknik, egitimci ile
materyal marifetiyle kendilerinin ilgileri, meziyetleri 1s181nda yagama ha-
zirlanmalarin1 amaclar.

Ozel egitim faaliyetlerinin ilk asamalarindan biri olan kaynastirma
uygulamalariin amaglarindan biri, 6zel egitimle desteklenmesi gereken
ogrencilerin normal gelisim siirecindeki akranlariyla ayni ortamlarda egi-
tim destegi alarak onlarla etkilesim kurmasini olusturabilmektir. Bu sayede
ogretmenler, kendi siniflarinda egitim géren normal gelisimde olan 6gren-
cilere yasit egitimi yaparak desteklenmesi gereken 6grencilerin sosyal ha-
yatta kaynagmalarini saylayan bir caligma yapmis olurlar (Allan ve Sproul,
1985, Lewis ve Doorlag, 1987; Akt: Batu, 2000).

Ozel egitim uygulamalarmin en 6nemlisi olan kaynastirma faaliyetleri
ile ilgili olarak amaglanan maddeleri (Kirby ve Ashley,1979; Akt: Giiler-
yiiz, 2009) su sekilde siralamistir:

*Egitime gidilen okul ve bagimsiz 6zel sinifin vermis oldugu olumsuz
etiketlemeyi silmek,

+*Ozel egitim ihtiyac1 olan ¢ocugun toplum icerisindeki sosyal statii-
siinii arttirmak,

*Daha iyi 6grenme imkan1 saglamak,

*Cocuga, gercekte olan bir yagsam alani saglamak.

Kaynastirma Egitimi;

Kaynagtirma, engelli ¢ocuklarin erken yaslardan itibaren sosyal kabu-
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liinii siirdlirmeyi amaglar. Her birey, her ¢ocuk fiziksel, biligsel ve duygusal
ozellikler agisindan kendine 6zgii 6zelliklerle dogar. Bazilar1 uzun, bazilari
kisa, bazilar1 6grenme agisindan, bazilari ise duygusal olarak farklidir. Bu
farkliliklarmn belirli sinirlar i¢inde olmasi durumunda 6grenci genel egitim
hizmetinden yararlanma hakkina sahiptir. Bu farklar yukaridaki sinirlar
astiginda yani farkin fazla oldugu durumlarda genel egitim hizmetinin ka-
pasitesi yetersiz kalmakta ve 6zel egitim hizmetlerine ihtiya¢ duyulmakta-
dir (Kircaali-iftar, 1998).

1990’1lardan bu yana, kapsayici egitim ilkesi bir¢ok iilkenin kanun-
larina konulmustur. Bu egitime “Bu kaynastirma egitim nedir? Farkli ta-
nimlar1 vardir; Salamanca Bildirgesi’'nde (UNESCO, 1994) tanimlandig1
gibi, kapsayici egitim, tiim ¢ocuklar (agir engelli cocuklar da dahil olmak
iizere) yeterli destekle normal siniflara erisimi oldugu anlamina gelir. Bu
bildirgenin yaymlanmasinin ardindan, diinya ¢apinda kapsayici egitim i¢in
ulusal egitim sistemleri gelistirmeye yonelik artan bir egilim olmustur. Bu
egilim, kapsayici egitimi evrensel bir insan haklar1 hedefi olarak géren En-
gelli Kisilerin Haklarma iliskin BM Sozlesmesi ile pekistirilmektedir. Egi-
timin kapsayici tanimina gore, diisiik sosyo-ekonomik ve engelli ¢ocuklar
ile etnik azinliklardan gelen ¢ocuklar1 da kapsamak iizere tiim ¢ocuklarin
kendi okullarina erisebildigi bir okul sistemini icerecek sekilde kapsami

artirilmistir (Mitchell, 2005; Savolainen, 2009).

Ozel gereksinimli gocuklarin bireysel ihtiyaglar1 g6z oniinde bulundu-
rularak en st diizeyde gelisimlerini saglamak i¢in cocuga uygun egitim ve
Ogretim olanaklariin yaratilmasi ve ¢ocugun bundan yararlanmasini sag-
lamak gerekir. Kaynastirma egitimi ne kadar erken baslarsa, programlama
ve ek egitim diizeyi ne kadar iyi olursa, ¢ocuk egitimde o kadar aktif ve
basarili olur (Kargin, 2004).

Kaynagtirma bir egitim ortami, 6grencinin egitiminde en az kisitlayici
olmalidir. Bu sekilde olusturulan egitim ortamimin amaci, normal gelisen
akranlarla birlikte olmak, 6grencilerin ihtiyaglarini iist diizeyde kargilamak
ve karsilamaktir (Kircaali-iftar, 1998).

Ulkemizde kaynastirma uygulamasi yaklasik 1995 yilindan itibaren
calisilmaktadir ve bu uygulamayi siirdiiren 68renci sayisit her gegen giin
artmaktadir. Bu uygulama, 6zel gereksinimli 6grencilerin topluma uyum
saglamalarina ve onlar1 sosyal, akademik ve dil becerileri agisindan bir
st diizeye tasimalarina yardimci olmanin yani sira, gelistirmek ve aileleri,
Ogretmenleri ve hatta okul liderleri ile normal egitim almis kisiler de dahil
olmak {izere genis bir kitleyi etkilemektedir (Kuz, 2001).

Ozel egitime muhtag dgrenciler, belli bir sekilde planlanmis ve duru-
ma adapte edilmis bir egitim aldiklarinda, ayr egitimden faydalanacagi
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kazanglardan daha fazla istifade edebilirler. Kaynastirma egitimi, 6zel egi-
time muhtag 6grencilerin sosyal ve akademik olarak ¢ok daha fazla fayda
gorebilecegi egitim diizenlemeleri seklinde yorumlanmistir (Eripek, 2004).

Ozel gereksinimli ¢ocuklar, bireysel egitim programi ile potansiyel-
lerine ve 6grenme hizlarina gore egitim alirlar. Ogretim, dgrencinin farkl
ozelliklerine gore diizenlenir. Ogrenme, fiziksel ve sosyal ortamlar cocuga
uygun hale getirildiginde 6grencinin sorumluluk duygusu artar. Ayrica ce-
saret ve basar1 duygusu kazanmalarini kolaylastirir. Sosyal kabul ve enteg-
rasyon daha hizlidir. Kapsayici bir ortamda ihtiyaci olan 6grenciler, olum-
suz olmaktan ¢ok olumlu davranma egilimindedir. {letisim kurma, is birligi
yapma, gorevleri yerine getirme, ortak bir alanda yasama ve kabul etme
becerilerini edinirler. Cocugun 6zelliklerine gére uyarlanmis bireysel bir
program sayesinde 6grenme artirilir ve kalici olur (Goksu & Cevik, 2004).

Kaynagtirma egitimi, 6zel ihtiyaglar1 olan 6grenciler i¢in faydali olsa
da smifta normal gelisim gosteren dgrenciler igin de birgok faydasi var-
dir. Normal gelisim gosteren ¢ocuklar, farkliliklarin dogalligini anlama ve
takdir etme becerisi kazanirlar. Ayrica 6grencilerden farkli olan bireylerle
arkadaglik kurabilmeleri ve empati kurabilmeleri beklenir (Kargin, 2004).

Kaynagtirma egitim, tiim paydaslara yarar saglar. O sinifin hocasina
oldugu kadar ihtiyac1 olan 6grenciye ve ayn1 siniftaki arkadaslarina da kat-
ki saglar. Bu katkilardan biri de mesleki deneyimlerinin artmasidir. Ayrica
baslangigta kaynastirma egitimine siipheyle yaklasan ihtiyag¢ sahibi bir 68-
rencinin akademik ve sosyal gelisimini gozlemleyerek mesleki motivas-
yonunun artmasi da saglanmis olur. Sinif 6gretmeni bireysel farkliliklar
konusunda daha olumludur. Sosyal ve mesleki yagamda diger personel ile
i birligini arttirir. Ayrica kaynastirma yontem ve tekniklerini kullanan ve
bunlara asina olan 6gretmenler, normal gelisim gosteren ¢ocuklarda empa-
ti gelistirmek icin kullanabilirler (Kircaali-iftar, 1998).

Kaynastirma egitimin bir diger {iyesi de elbette ebeveynlerdir. Ebe-
veynler, egitim deneyimlerine énemli bir katkida bulunur, ¢ocuklarinin
ihtiyaglarini, ilgi alanlarini ve yeteneklerini daha iyi anlayabilirler. Cocuk-
larinin potansiyelinin farkina varmaya ve uygun bir beklenti olusturmaya
baglarlar. Kayg1 ve hiisran, kapsayicilik deneyimiyle birlikte zamana ve
gelisime bagli olarak yerini umuda ve giivene birakir. Cocuklarimin egiti-
mi ile okula ve 6gretmenlere bakis acilarini1 degistirmekte, ayn1 zamanda
tiim paydaslarla is birligine daha fazla 6nem vermektedirler (Sucuoglu ve
Kargin, 2006).

Kaynagtirma egitimi, o egitime hak kazanan 6grenciler icin en az ki-
sitlayici 6grenme ortami tasarimiyla ortaya ¢ikan egitimdir. Bu, en az kisit-
layict ortam anlamina gelir; Egitime ihtiyaci olan 6grencinin ihtiyaglarim
belirlemek ve en iist diizeyde karsilamaktir. Ulkemizde uygulanan kaynas-
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tirma egitiminin nitelikleri ve bu egitimin hangi ortamda veya ortamlarda
verilecegi, Ozel Egitim Hizmetleri Y6netmeligi’nde belirlenmistir (2006).

Tam Zamanl kaynastirma: Yaygin egitim kurumlarmin genel egitim
kabinesinde 6zel egitime ihtiya¢ duyan 6grencilerin egitimi gorsel kay-
nastirma olarak tanimlanmaktadir. Ogrenci kaydi normal smifta yapilir ve
dgrenci tiim egitim siirecini normal sinifta tamamlar. Ogrencinin kaliteli ve
basaril bir egitim alabilmesi i¢in 6zel egitim destek hizmetleri ve mater-
yalleri saglanmaktadir. Yukarida belirtilen 6grenciye bireysellestirilmis bir
egitim programi uygulanir (Ataman, 2003).

Tam zamanl kaynastirma egitimi, 2018 Ozel Egitim Hizmetleri Y&-
netmeligi kapsaminda, egitimin her kademesindeki tiim dersler igin ayni
smifta 6grenim goren 6zel gereksinimli bir 6grencinin normal yasitlariyla
birlikte 6grenim gormesi olarak tanimlanmaktadir.

Yar1 zamanli kaynastirma: Bu egitim modelinde 6zel gereksinimli
ogrenciler dzel egitim sinifina girerler. Ogrencinin normal bir smifta 6g-
renebilecegi derslerde ve konularda egitim gordiigii bir modeldir. Bu uy-
gulamada 6zel gereksinimli 6grencilerin akademik becerilerinin yani sira
sosyal becerilerini de gelistirmeleri beklenmektedir (Batu ve Kircaali-Iftar,
2005).

Tersine kaynastirma: Normal gelisim gdsteren dgrencilerin istegi iize-
rine kaynastirma uygulamasinin yapildig: 6zel egitim okullarinda engel-
li akranlarla egitim seklinde uygulanan bir egitim modelidir. Y6netmelik
cercevesinde kaynagtirma egitimi/sinif sayisi; 5/ 14, ilk ve orta 6zel egitim
kurumlarinda 5/20, yaygin egitim kurumlarinda 510 oldugu ac¢iklanmistir.

Kaynagtirma egitimin okul ortaminda ortaya ¢ikan zorluklari; 6gret-
menlerin olumsuz tutumlari, destek servisi yetersizligi, uygun personel
bulunmayisi, fiziksel ¢evre yetersizligi ve genel-6zel egitimin farkl algi-
lanmasi gibi sorunlar tespit edilebilir.

Ogretmenlerin Mesleki A¢idan Yeterli Olmamasi; Simif 6gretmenleri
ve Ogretmenlerinin ¢esitli alanlarda kaynastirma egitimine iliskin bilgi ve
deneyim eksikliklerinin kaynastirma egitimine ve 6grencilerine yonelik
tutumlarini etkiledigi sdylenebilir. Kaynastirma egitiminin yeterli olmadi-
gin1 diislinen simif 6gretmenleri bu egitime kars1 daha olumsuz bir tutum
icinde olabilirler. Bu durum smif 6gretmenlerinin mesleki yasamlarinda
kaynastirma egitimi ile karsilagmalari durumunda baz1 zorluklar yarata-
bilmektedir.

Sinif dgretmenlerinin becerilerini gelistirmeye yonelik 6zel egitim
ogretmenleri ve okullardaki rehberlik servisleri ile yakin ig birligi iginde
diizenlemeler yapilabilir. Stnif 6gretmenlerine kaynastirma egitimi mesle-
ki egitim 6zel egitim 6gretmenleri tarafindan verilebilir. Ayrica Yiiksekog-
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retim Kurumu, {iniversitelerde sunulan kapsayici ve 6zel egitim kurslarmin
sayisini1 ve kalitesini artirabilir. Kaynastirma egitiminin basarisi, o egiti-
mi veren 0gretmenin beceri ve tutumuna baglidir. Bu nedenle okullarda
kaynastirma egitiminin bagarisinin 6zel egitim 6gretmenlerinin destegi ve
deneyimi olmadan yiiksek olmayacag diisiiniilmektedir (Turhan, 2017).

Sekercioglu (2010), cesitli alanlardaki 6gretmenlerin 6nemli bir kis-
minin siniflarinda kaynagtirma egitiminden memnun olmadigini ve 6zel
bakima muhtag 6grencilerle ¢esitli iletisim sorunlar1 yasadiklarimi belir-
lemistir. Ayrica 6gretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencilerin bulundugu
siniflarda kontrolii siirdiirmekte zorlandiklar1 ve 6zel gereksinimli 6gren-
cilere nasil davranacaklarini bilmedikleri sonucuna varmaistir.

Destek Hizmetlerinin Yetersizligi; Kaynastirma egitimi, normal geli-
sim gosteren ve ihtiyaglari olan 6grencilerin birlikte egitim gdrmeleri esa-
sina dayanmaktadir. Kaynagtirma egitimine ek olarak, genel egitim sinifin-
daki her bireye 6zel egitim destek hizmetleri sunulmali ve uygulanmalidir.
Kapsayici egitimin basarili olabilmesi igin destek hizmetlerinin eksiksiz
olarak saglanmasi gerekmektedir. Bu kosullar saglanmazsa, kapsayici egi-
timinde basar1 elde edilemez. Ulkemiz ortaokullarinda kaynastirma egitim
smiflarinda yer alan dgrencilerin ihtiyaglarinin belirlenmesi, planlanmasi,
uygulanmasi ve gerekli diizenlemelerin yapilmas: gerekmektedir. Ancak
iilkemizde verilen 6zel egitim destek hizmetleri oldukga yetersizdir (Sucu-
oglu ve Kargin, 2006).

Is birligi Yetersizligi; Stmf dgretmenlerinin kaynastirma egitimi uygu-
lamalarimi kendi baglaria siirdiirmeleri miimkiin degildir. Karsilagtiklar
sikintilar1 asarlarken uzmanlarla, 6zel egitim 6gretmenleri ile, rehberlik
hizmetleri ve ailelerle birlikte hareket ediyor olmalar1 gerekir.

Deneyimleri 6zetlerken, 6gretmenler, okul yoneticileri, yoneticiler ve
diger okul personeli bu egitime katilmaya ve bireysel farkliliklar1 kabul
etmeye hazirlikli olmalidir. Aksi takdirde bu durum kapsayici egitimin uy-
gulanmasina ciddi anlamda engel olacaktir (Kircaali Iftar, 1998).

Kaynagtirmayla ilgili egitimci diigiincelerini arastiran ilgili alan ya-
zinda 6gretmenlerin kendilerinde, kaynastirmaya yonelik egitim alaninda
bilgi eksikligi oldugunu diisiinmelerinden bu programa yonelik olumsuz
bir goriis icerisinde oldugunu anlamaktayiz (Magden ve Avci, 1999; Metin
ve Cakmak,1998).

Kaynastirma egitimi verilmekte olan sinifta normal gelisim gdsteren
kisilerin ebeveynleri, kapsayici egitimin saglikli gelisimi i¢in ¢ok 6nemli-
dir. Ebeveynler toplumdaki bireysel farkliliklar1 bilmeli ve saygi duyma-
lidir. Eger bir ebeveyn bu bilgiye sahip degilse, bu egitimin ¢ocugu i¢in
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zararli bir egitim oldugunu diisiinebilir, evde veya okulda 6grencilere karsi
olumsuz bir tutum gelistirebilir. Okul rehberlik hizmetleri araciligiyla, aym
zamanda normal gelisim gosterenler ¢ocuklarin aileleri ve 6zel ihtiyagla-
11 olan Ggrencilerin ailelerine yonelik seminerler diizenlenerek bireylerin
egitilmesi saglanmalidir. Ailelerin kapsayici egitimi, 6grencilerin olumlu
bakis agilar1 da bu egitimi olumlu yonde etkileyecektir.

Temel (2000) okul 6ncesi 6gretmenligi gérevinde calisan 6gretmen-
lerin kaynagtirma egitimi hakkinda goriislerinin tespit edilmesi amaciyla
Gazi Universitesi mezunu okuldncesi ve cocuk gelisimi mezunu dgret-
menlerin arasindan secilen 118 katilimciyla bir calisma gergeklestirmis-
tir. Bulgular incelendiginde; lisans egitimi sirasinda kaynastirma egitimi
dersi ad1 altinda egitim alan katilimcilar ile bu dersi almayan katilimcilar
arasinda kaynagtirma egitimine yaklasim tarzinda bir farklilasma goriil-
memis olup, uygulama esnasindaki diisiindiikleri yeterlilik seviyesinde bir
farklilik meydana gelmistir. Ozel egitim ad1 altinda konuyla ilgili ders alan
katilimeilarin yeterlilik algilarinin daha yiiksek, bu dersi almayanlarin ise
daha diisiik oldugunu belirlemistir. Aragtirmanin bir diger sonucu olarak da
meslek gegmisinde 6zel egitim 6grencisi ile calisan katilimeilarin caligma-
yanlara gore kaynastirma egitimi konusunda yeterlilik inanc1 daha yiiksek
oldugunu saptamistir.

Siinbiil ve Sargin (2002), okul oncesi Ggretmenlerin kaynastirma
egitimine yonelik tutumlarini belirlemeye yonelik betimsel bir galigma
yapmuslardir. Entegrasyona Karsi Tutum Olgegi (EKTO) kullanmislardir.
Katilimcilar 110 okul 6ncesi 6gretmeniyle yapilan bu anketin sonuglari
incelendiginde; Yapilan bu arasgtirmanin sonuglarina genel olarak bakildi-
ginda, Oziir tiirleri agirlastikca 6gretmenlerin olumsuz tutumlarimin ortaya
ciktig1 izlenmektedir. Anasinifi dgretmenlerinin yaslarina, mesleklerini
sevmelerine, dzel egitime muhtag ¢cocuklarn egitimine ilgi duyup duyma-
masina, siiflarinda engelli ¢ocuk bulunup bulunmamasina ve engellilere
yonelik ders alma durumlaria gore engellilere yonelik tutumlar farklilik
gostermektedir.

Tiirkoglu’nun (2007) yaptig1 “Ilkégretim Okulu Ogretmenleriyle Ger-
ceklestirilen Bilgilendirme Calismalarinin Oncesi Ve Sonrasinda Ogretmen-
leri Kaynastirmaya Iliskin Gériislerinin Incelenmesi” konulu yiiksek lisans
calismasinda; kaynastirma uygulamalar1 konusunda yapilan bilgilendirme
calismalarmin, 6gretmenlerin kaynastirmaya iligskin diisiincelerini olumlu
etkiledigi; bilgilendirme ¢aligmalar1 6ncesinde kaynastirma egitimine sicak
bakmayan 6gretmenlerin, bilgilendirme sonrasinda kaynastirma uygulama-
larinin oldukga yararh oldugunu diistindiiklerini belirlenmistir.

Battal (2007), arastirmasinda, ¢esitli disiplinlerdeki sinif 6gretmenle-
ri ve 6gretmenlerle kaynagtirma egitimindeki yeterliligini belirlemek i¢in
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aragtirmalar yapti. Arastirmaya 104 farkli brans 6gretmeni ve 285 sinif
ogretmeni katilmistir. Verileri toplamak i¢in kapsayici bir egitim anketi
kullanilmistir. Sonuglar incelendiginde aragtirmaya katilan sinif 6gretmen-
lerinin ve brans 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencileri belirlemede
kendilerini yeterli gordiikleri belirlenmistir. Benzer sekilde brans 6gret-
menleri de ihtiyag sahibi bir cocugu tespit etme konusunda kendilerini ye-
terli gordiikleri, ancak 6zel egitim ve kaynastirma egitiminin ilkeleri konu-
sunda tam bir bilgiye sahip olmadiklar1 sonucuna varmislardir.

Babaoglu ve Yilmaz (2010), ilkogretim okullarindaki sinif 6gretmen-
lerinin kaynastirma egitiminde yeterli bilgi ve donanima sahip olup ol-
madig aragtirilmistir. Calisma grubunu Burdur il merkezindeki ilkogretim
okullarinda ¢alisan 40 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirma tarama
modelindedir. Arastirma verileri, 6gretmen goriislerinin ortaya ¢ikarilmasi
amaciyla nitel arastirma veri toplama yontemlerinden yar1 yapilandirilmis
goriisme yoluyla toplanmistir. Calisma sonucunda, sinif 6gretmenlerinin
cogunun kaynastirma ile ilgili herhangi bir egitim almadig1 ve kaynastirma
egitimi konusunda kendilerini yetersiz goérdiigli sonucuna ulagilmistir.

Lancaster ve Bain (2010), bu ¢alisma da sinif 6gretmenligi alaninda
O0grenim goren adaylarin kaynastirma egitime yonelik 6z-yeterlik inang
diizeylerini incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada 6gretmen adaylarinin
yeterliliklerini belirlemek i¢in teorik egitim ve dogrudan tecriibe edinme
degiskenleri arasinda karsilikli olarak incelenmistir. Katilimeilar grubunu
smif 6gretmenligi alaninda 6grenim goren adaylardan kaynastirma egitimi
dersini okuyan 6 erkek 30 kadin aday olusturmustur. Verilerin toplanma-
sinda Hickson (1995) tarafindan gelistirilmis olan “Engelli Kisilerle Et-
kilesimde Bulunma Oz Yeterlilik Olcegi” arac olarak kullanilmistir. S6z
konusu dersi alan adaylar iki gruba boéliinerek veriler toplanmigtir. Bu
gruplar, uygulamali egitim alacak grup ve teorik olarak egitim alan grup
olarak belirlenmistir. ilk olarak 6n-test uygulanmis ve her iki grup egitim
almadan once farklilagmadigr belirlenmistir. Egitim siireci boyunca tam
13 hafta uygulama ve ders doneminden sonra yapilan son-test uygulamasi
sonucunda her iki grubun da 6n-test sonucuna gore yeterliliklerinin artmis
oldugu belirlenmistir. Beklenen sonug¢larin aksine uygulamali egitim alan
ve teorik egitim alan gruplar arasinda belirgin bir fark gézlemlenmemistir.
Bu bulgular yorumlandiginda ise kaynastirma egitimini lisans diizeyinde
uygulamali olarak almanin kaynastirma yeterliligine etkisinin olmadigi
saptanmigtir.

Gokdere (2012) ‘nin ¢aligmasinda Orneklemini Amasya merkez il-
kogretim okullarinda gérev yapan 68 smif 6gretmeni ve 2009-2010 egi-
tim dgretim y1linda, Amasya Universitesi Sinif Ogretmenligi programi son
smifta yer alan 112 sif 6gretmeni aday1 olusturmaktadir. Su bulgulara
ulagilmistir; sinif 6gretmeni ve simif 6gretmeni adaylarmin kaynastirma



Egitim Bilimleri Alaninda Akademik Calismalar - Ekim 2023 - 69

egitimine karg1 tutumlar1 ve engelli bireylerle etkilesim durumlar1 arasinda
bazi maddeler de anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Bu farkliliklarin
mesleki tecriibe ve 6zel gereksinimli bireylerle ilgili hazir bulunusluk dii-
zeyi ile iligkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Gorev basindaki sinif 6gret-
menlerinin 6zel egitim ve kaynastirma egitimi ile ilgili bilgi diizeylerinin
gelistirilmesine yonelik ¢alismalar, kaynastirma uygulamalarinin niteligini
de arttiracagi sonucuna ulagilmstir.

Fazlioglu ve Dogan (2013), dgretmenlerin kaynastirmaya iliskin
tutumlarinin incelenmesi amaci ile planlanmig betimsel bir ¢aligmadir.
Arastirmanin evrenini Edirne ili, merkez ilkokul ve ortaokullarinda 6gret-
menlik yapan smif ve brans 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemini M.E.B. baglh Edirne merkezindeki 14 ilkokul ve ortaokulda
gorev yapan 100 dgretmen olusturmustur. Orneklem grubunu olusturan
Ogretmenler farkli sosyo-ekonomik seviyelerdeki mahallelerde yer alan
14 okuldan secilmistir. Orneklem belirlemede basit rastgele drnekleme
yontemi kullanmlmigtir. Ogretmenlerin kaynastirmaya iliskin tutumlarinin
incelendigi bu arastirmanin sonucunda 6gretmenlerin tutumlarinin, yas ve
brans degiskenlerinden etkilendigi tespit edilmistir. Ogretmenlerin yaslari
artikca kaynastirma egitimine karsi daha olumlu tutum gelistirdikleri belir-
lenmistir. Bu sonuca ek olarak sinif 6gretmenlerinin tutumlari brang 6gret-
menleri ile karsilastirildiginda, sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi-
ne kars1 daha olumlu tutum sergilediklerini tespit etmislerdir.

Yilmaz ve Batu (2016) yilinda Arastirmada 6gretmenlerin kaynastir-
ma, kaynastirma uygulamasinin yasal diizenlemesi ve bireysellestirilmig
egitim planma (PIP) iliskin goriisleri yar1 yapilandirilmig bir goriisme
araciligryla incelenmistir. Arastirmanin bir 6rnegi Eskisehir’de bir okulda
gdrev yapan 17 goniillii 6gretmendir. Bu 6gretmenler okul dncesi, sinif, in-
gilizce, rehber ve 6zel egitim dgretmenligi boliimlerindendir. Goriisme ve-
rileri degerlendirildiginde, 6gretmenler genellikle sinif kapasitesinin 6zel
olarak diizenlenmediginden sikayet etmektedir. Genel egitimdeki kisilerin
yeterince bilgili olmadigina, velilerin 6zel durumlari kabul etmediklerine
ve normal gelisim gosteren dgrencilerin genel egitimde dgrencilere karsi
on yargili olduklarina inanmaktadirlar. Ogretmenlerin BEP hakkinda genel
bir bilgiye sahip olduklari, bu siiregte 6gretmenlerin gérevlerini yerine ge-
tirdikleri ve rehberlik servisi ile is birligi yaptiklar1 ve okul miidiirlerinin
de destek sagladiklart sonucuna ulagilmigtir. Arastirma onerileri, sinif bo-
yutunu kiigiiltmeyi, bireyleri uygulamada bilgilendirmeyi ve destekleyici
egitim odalarini genisletmeyi igerir.

Karasu (2019), tarafindan yapilan galigmada, Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilimleri Boliimii’'ndeki kaynastirma egitiminde 6gretmenlerin beceri ve
tutumlari, duygular1 ve kaygi diizeyleri arasinda bir baglant1 olup olmadig1
incelenmistir. Veri toplamak i¢cin Sharma, Loreman ve Forlin (2011) tara-
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findan gelistirilen ve Bayar (2015) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan Kaynas-
tirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterlik Olgegi kullanilmistir. Bayar vd.
(2015) tarafindan kullanilmistir. Caligma neticesinde, kaynagtirma egitimi
ile ilgili hizmet i¢i egitimin, 6gretmenlerin duygu, tutum ve kaygilari ile
yeterliliklerini pozitif yonde etkileyen bir faktor oldugu tespit edilmistir.
Cinsiyet, okul tiirii, lisansta egitim alma durumu, kaynastirma egitimi tec-
riibesi ve kaynastirmaya iliskin 6zgliven degiskenlerinin 6gretmenlerin
yeterliliklerini ve duygu, tutum ve kaygilarini etkilemedigi saptanmistir.
Ayica duygu, tutum ve kaygi ile yeterliligin pozitif iligki igerisinde oldugu
gorilmiigtiir.

Alnahdi, Saloviita ve Elhadi (2019) tarafindan yapilan ¢alismada,
kapsayici egitim adaylarinin tutumlarii belirlemek ve Finlandiya ve Su-
udi Arabistan 6rnekleri arasindaki degiskenligi incelemektir. Katilimcilar
Finlandiya’dan 186 ve Suudi Arabistan’dan 306 adaydi. Ogretmen adayla-
rinin kaynastirmaya iligkin tutum ve algilarini belirlemek i¢in Veriler Kay-
nastirma Egitimi liski Olcegi (TAIS) kullanilarak elde edilmistir. Sonug-
larin analizi ve yorumlanmas, iki iilkedeki 6gretmen adaylarinin tutumlari
arasindaki farkliliklart ortaya ¢ikarmistir. Finlandiya 6rnegi icin katilim-
cilarin puanlart ortalama civarindayken, Suudi 6rnegi icin ortalamanin
altindaydi. Suudi Arabistan 6rneginde ise katilimci adaylarin cinsiyet ve
egitim seviyelerinde degisiklik oldugu, Fin katilimcilar arasinda ise boyle
bir fark olmadig tespit edildi. Sonug olarak her iki iilkenin katilimcilarinin
verdikleri cevaplarda bazi farkliliklarin oldugu tespit edilmistir. Calisma-
nin sinirhiliklarina dikkat cekilirken, iki iilke arasindaki kiiltiirel ve yasam
farkliliklar1 dikkate alinarak dlgek icin daha objektif araglarin gelistirilme-
si gerektigine dikkat ¢ekilmistir.

Yazarlar tarafindan yapilan bu ¢alisma; Denizli ilindeki ortaokullarda
gorev yapan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik
goriislerini ve yeterlilik diizeylerini belirlenmek gayesiyle betimsel tiirde
aragtirma yontemlerinden Karasar’in (2005) giiniimiiz sartlarinda veya
gegmiste mevcut olan durumu betimlemeyi amaglayan yaklasim seklinde
tanimladig1 tarama yontemi kullanilarak yapilmistir.

Problem Ciimlesi

Denizli ili merkez ve ilgelerinde gorev yapan fen bilimleri 6gretmen-
lerinin kaynastirma egitimine iligkin goriis ve yeterlilikleri nelerdir?

Alt Problemler

- Fen Bilimleri 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik yeter-
lik diizeyleri nedir?
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- Fen Bilimleri 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik yeter-
lik diizeyleri; yaslari, cinsiyeti, 6grenim alanlari, kaynastirma konusunda
bilgili olma, ailelerinde 6zel gereksinimli bireyler bulunma durumu ve de
kaynastirma egitimine yonelik yeni bilgiler edinebilme istegine yonelik
anlamli farkliliklar gostermekte midir?

-Fen Bilimleri 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik yeterlik
diizeyi ile kaynastirma egitimine iliskin goriisleri arasinda anlamli bir iliski
var midir?

Arastirmanin amacina yonelik veriler “Kaynastirma Egitimine Iliskin
Goriisler Olgegi” kullanilarak toplanmistir. Antonak ve Larivee (1995) ta-
rafindan gelistirilip Kircaali-iftar (1998) tarafindan Tiirkce ye uyarlanan
“Kaynastirmaya Iliskin Gériisler Olgegi” kullanilmistir. Bayar (2015)’m
“Kaynastirma Uygulamalarida Ogretmen Yeterliligi Anketi” de uygulan-
mustir. Gerekli veriler 2021 — 2022 dgretim yili giiz doneminde Denizli
ilinde bulunan ortaokullarda gérev yapan fen bilimleri 6gretmenleri Kisisel
Bilgi Formu, Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterlik Olcegi ve
Kaynastirma Egitimine Iliskin Gériisler Olcegi uygulanarak toplanmustir.

Elde edilen veriler Statistical Package for Social Science (SPSS) 25
istatistiksel veri analiz paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Ve-
rilere dnce normallik testi uygulanmistir. Normallik varsayimlarina dayali
t-Testi, ANOVA, regresyon analizi gibi

Tek degiskenli test tekniklerinin kullanilabilmesi i¢in normallik varsa-
yiminin saglanmasi bir 6n kosuldur (Mertler ve Vannatta, 2005).

Tablo 1. Kisisel Ozellikler

Ozellikler (n=130) n (Say1) % (Yiizde)
Cinsiyet
Kadn 85 65.4
Erkek 45 34.6
Yas
<35.0yas 33 25.4
36.0-40.0 yas 47 36.2
41.0+ yas 47 38.5

Yas —39.90+6.31 min:25.0 mak:62.0
Egitim durumu

Lisans 110 84.6

Yiiksek lisans 20 154
Kidem y1li

2-5yil 4 3.1

6-10 y1l 28 21.5

11 yil ve iisti 98 75.4
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Kaynastirma egitimi hakkinda yeterli bilgiye sahip olma durumu

Evet 57 43.8
Kismen 63 48.5
Hayir 10 7.7
Kaynastirma egitimi ile ilgili egitim alma durumu
Evet 59 45.4
Hayir 71 54.6
Kaynastirma 6grencisine sahip olma durumu
Evet 103 79.2
Hayir 27 20.8
Siniftaki kaynastirma &grencisine yonelik yeterli bilgiye sahip olma durumu
Evet 50 48.5
Kismen 50 48.5
Hayir 3 2.9

Katilmcilarin demografik bilgileri incelendiginde, %65,’1i kadin,
%34,6’s1 erkektir. Yaslar1 dagilimlan incelendiginde ise %25,4’1 35 yas
alt1, %36,2’si 36-40 yas arasi, %38,5’1 41 yas Ustli oldugu goriildii. Kati-
limcilarin %84,6°s1 lisans, %15,4’1 yiiksek lisans mezunudur; %75,4’1 11
yil {istii kidem yilina sahiptir. Katilimcilarin %43,8°1 kaynastirma egitimi
hakkinda yeterli bilgiye sahip oldugunu; %48,5’1 kismen sahip oldugunu
ifade etmistir. Ogretmenlerin %79,2’sinin kaynastirma dgrencisi oldugu;
%45,4’1iniin kaynagtirma 6grencisi ile ilgili bir egitim aldig1; %48,5°1 kay-
nastirma 6grencisi hakkinda yeterli bilgiye sahip oldugu tespit edilmistir.

Arastirmadan toplanan bulgular; SPSS (Statistical Package for So-
cial Sciences) for Windows 25.0 programu ile analiz edilmistir. Bulgularin
degerlendirilmesinde tanimlayici istatistiksel metotlar kullanilmistir. Veri-
lerin normal bir dagilim gdsterip gostermedigini normallik testlerinin yant
sira histogram, Q-Q grafigi ve kutu-¢izgi (box-plot) grafikleriyle; carpik-
lik- basiklik; varyasyon katsayis1 vb. dagilim olgiileriyle degerlendirilebi-
lir (Hayran ve Hayran, 2011:35-48) Normal dagilim uygunluk normallik
testleri ile basiklik ¢carpiklik degerleri de kontrol edilmistir.
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Tablo 2. Kullamlan Olgeklerin ve Boyutlarinin Giivenirlik Analizi Sonuclart

Olgek ve Alt Boyutlari Maddeler Cronbach’s
Alpha

Kaynastirma Egitimine {liskin Gériisler Olgegi 0.776

Genel

Sinif Kontrolii ve Kaynastirmaya Iliskin 4,5,7,8,12,14,18,19 0.637

Goriigler

Smif Ogretmeninin Yeterligine Iliskin Gériisler 9, 15, 17 0.523

Kaynagtirmanin Yararlarina fliskin Goriisler 2,3,13, 16,20 0.468

Engelli Ogrencinin Yeterligi ve Kaynastirmanm 1 ve 6 0.550

Faydasina Iliskin Goriisler

Kaynastirmanin Olumsuz Etkisine iliskin 10 ve 11 0.656
Goriigler

Kaynagtirma Uygulamalarinda Ogretmen 0.914
Yeterliligi Genel

Kaynastirma Egitiminde Ogretim Yeterligi 14,6,10,18,5,15 0.790
Kaynagtirma Egitiminde Is Birligi Yeterligi 9,12,3,16,4,13 0.786
Kaynastirma Egitiminde Sinif Ynetimi 8,2,11,1,17,7 0.756
Yeterligi

Giivenirlik analizi 6l¢eklerde yer alan ifadelerin kendi aralarinda tu-
tarlilik gdsterip gostermedigini ve ifadelerin tiimiiniin ayn1 konuyu o6l¢iip
Olecmedigini test etme amactyla yapilmaktadir (Ural ve Kilig, 2006). Gii-
venilirlik analizinde, 0-1 arasinda degisen Cronbach’s Alpha (o) katsayisi
degeri; 0.00-0.40 arasinda ise 6l¢egin giivenilir olmadigi; 0.40-0,60 ara-
sinda ise diisiik gilivenirlikte, 0.60-0.80 arasinda ise oldukc¢a giivenilir ve
0.80-1.00 arasinda ise yiiksek derecede giivenilir bir 6l¢ek oldugu seklinde
degerlendirilmektedir (Tavsancil, 2005). Sonuglara gore kullanilan 6lgek
ve alt boyutlarin alfa degeri 0,468-0,914 arasinda hesaplanmistir.

Sonuglara gore kaynastirma egitimine iliskin goriisler 6l¢egi puan or-
talamasi 60,67+8,01; kaynastirma uygulamalarinda 6gretmen yeterliligi
puan ortalamasi ise 83,18+11,83 olarak hesaplanmustir.

Tabachnick ve Fidell (2013)’e gore, ¢arpiklik ve basiklik katsayilari-
nin -1,5 ile +1,5 araliginda kalmasi verilerin normal dagilim sergiledigini
gostermektedir.
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Tablo 3. Kaynastirma Egitimine Iliskin Goriisler Olgegi ve Alt Boyutlarinin
Cinsiyete Gore Karsilagtirtlmasi

Cinsiyet M 58 t )4

Kaynastirma Egitimine Iliskin Kadin 59.72  8.19 -1.879 0.062
Gorisler Olgegi Erkek 62.47 7.43
Sinif Kontrolii ve Kaynastirmaya Kadin 2255 4.09 -1.315 0.191
Niskin Goriisler Erkek 23.49 3.38
Sinif Ogretmeninin Yeterligine Kadm 795 210 -1.341 0.176
iskin Goriisler Erkek 849 220
Kaynastirmanin Yararlarma ligkin Kadin 16.72 2.53 -0.034 0.973
Gorugsler Erkek 16.73 2.46
Engelli Ogrencinin Yeterligi ve Kadm 522 140 -4917 0.000%*
Kaynastirmanin Faydasina liskin Erkek 6.58 1.66
Gortisler
Kaynastirmanin Olumsuz Etkisine Kadin 727 134 0347 0.729
[liskin Goriiler Erkek 7.18 1.64

**p<.001

Kaynastirma Egitimine Iliskin Gériisler Olcegi ve Alt Boyutlarmin
cinsiyete gore karsilastirilmasi i¢in bagimsiz érneklem t testi yapilmaistir.
Sonuglar incelendiginde Kaynastirma Egitimine iliskin Gériisler Olgegi,
Smif Kontrolii ve Kaynastirmaya Iliskin Gériisler, Sinif Ogretmeninin
Yeterligine iliskin Goriisler, Kaynastirmanin Yararlarma iliskin Goriisler,
Kaynastirmanin Olumsuz Etkisine Iliskin Gériisler alt boyutlarindan cin-
siyete gore alinan puanlarin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goster-
medigi sonucuna ulagilmistir (p>0,05).

Buna gore bireyin cinsiyeti kaynastirma egitimine iligskin gortislerde
etkili bir faktor degildir. Ancak Engelli Ogrencinin Yeterligi ve Kaynas-
tirmanin Faydasina liskin Gériisler alt boyutundan alinan puanlarin bi-
reyin cinsiyetine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi
tespit edilmistir (p<0,05). Sonuglara gére Engelli Ogrencinin Yeterligi
ve Kaynastirmanin Faydasma Iligskin Gériisler alt boyutu icin kadinlarin
5,2241,40; erkeklerin 6,58+1,66 olarak hesaplanmis ve erkeklerin puanla-
rinin daha yiiksek oldugu goriilmiistir.
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Tablo 4. Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterliligi Olgegi ve Alt
Boyutlarimin Cinsiyete Gére Karsilastirilmasi

Cinsiyet M sS t P
Kaynastirma Uygulamalarinda Kadin 83.72 11.48 0.705 0.482
Ogretmen Yeterliligi Erkek 82.18 12.53

Kaynastirma Egitiminde Ogretim Yeterligi Kadin 27.75 422 0444 0.657

Erkek 27.40 4.47

Kaynastirma Egitiminde Is Birligi Yeterligi Kadin 27.60 438 0.242 0.809
Erkek 27.40 4.67

Kaynastirmanin Yararlarma iliskin Kadin 28.36 3.92 1.330 0.186

Gortsler Erkek 2738 4.22
p>0,05

Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterliligi Olgcegi ve Alt
Boyutlarinin cinsiyete gore karsilastirilmasi i¢in bagimsiz drneklem t tes-
ti yapilmistir. Tablo 4 ‘e gore sonuglar incelendiginde Kaynastirma Uy-
gulamalarinda Ogretmen Yeterliligi Olgegi ve Alt Boyutlarinin cinsiyete
gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir
(p>0,05). Buna gére bireyin cinsiyeti Kaynastirma Uygulamalarinda Og-
retmen Yeterliligi Olgegi ve Alt Boyutlarinin etkili bir faktor degildir.
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Tablo 5. Kaynastirma Egitimine Iliskin Goriisler Olgegi ve Alt Boyutlarimin Yasa
Gore Karsilastirilmasi

Yas M ss F p
Kaynastirma Egitimine Iliskin <35 60.15 7.05 0.108 0.898
Goriisler Olgegi 36-40  61.00 8.64

41+ 60.70  8.13

Genel  60.67  8.01
Sinif Kontrolii ve Kaynagtirmaya <35 22,09 341 1429 0.430
Iliskin Goriisler 36-40  23.55 4.67

41+ 22.76  3.25

Genel 22.88  3.87
Sinif Ogretmeninin Yeterligine <35 8.52 2.05 1.639 0.198
Iliskin Gériisler 36-40  7.70 2.25

41+ 8.30 2.07

Genel 8.14 2.14
Kaynastirmanin Yararlarina <35 16.94 225 0.203 0.816
Iliskin Goriisler 36-40  16.72 2.21

41+ 16.58 291

Genel 16.72  2.50

Engelli Ogrencinin Yeterligi ve <35 5.76 1.50 0.192 0.826
Kaynastirmanin Faydasma iliskin 36-40  5.57 1.61
Goriisler 41+ 5.76 1.73

Genel 5.69 1.62
<35 6.85 1.52  1.754 0.177
36-40 7.45 1.40
41+ 7.30 1.42
Genel 7.24 1.45

Kaynastirma Egitimine Iliskin Gériisler Olcegi ve Alt Boyutlarmin
yagina gore karsilastirilmasi icin ANOVA (F) testi yapilmistir. Sonuglar
incelendiginde Kaynastirma Egitimine Iliskin Goriisler Olcegi, Stmif Kont-
rolii ve Kaynastirmaya Iliskin Gériisler, Simif Ogretmeninin Yeterligine
Iliskin Goriisler, Kaynastirmanin Yararlarma iliskin Gériisler, Kaynastir-
manin Olumsuz Etkisine Iliskin Gériisler ve Kaynastirmanin Olumsuz Et-
kisine iliskin Gériisler alt boyutlarindan alman puanlarmn bireyin yasia
gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir
(p>0,05). Buna gore bireyin yasi kaynastirma egitimine iligkin goriislerde
etkili bir faktor degildir.
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Tablo 6. Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterliligi Olgegi ve Alt

Boyutlarimin Yasa Gore Karsilastirilmast

Yas M
Kaynastirma B 79.64
Uygulamalarinda C)gretmen <= 35,.00
Yeterliligi A
36.00-4000 o4
85.32
41.00+
83.18
Toplam
Kaynagtirma Egitiminde 3 26.52
Ogretim Yeterligi <=35.00
27.62
36.00 — 40.00
28.38
41.00+
27.63
Toplam
Kaynagtirma Egitiminde is B 26.24
Birligi Yeterligi <=35.00
27.77
36.00 — 40.00
28.16
41.00+
27.53
Toplam
K Yararl 2.
Kaynagtirmanin Yararlarna - __ .. 6.88
Iliskin Goriisler
36.00-4000 02
28.78
41.00+
28.02
Toplam

SS

12.97

12.90

9.43

11.83

4.54

4.90

333

4.29

5.17

4.56

3.74

4.46

3.94

4.28

3.75

4.04

t test

2.357

1.902

1.965

2.249

p degeri

0.099

0.154

0.144

0.110

p>0,05

Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterliligi Olgegi ve Alt Bo-
yutlarinin yasina gore karsilagtirilmasi igcin ANOVA (F) testi yapilmustir.
Tablo 6 incelendiginde Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterli-
ligi Olgegi ve Alt Boyutlarinin yasina gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gostermedigi tespit edilmistir (p>0,05). Buna gore bireyin yasi
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Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterliligi Olgegi ve Alt Boyut-
larinin etkili bir faktor degildir.

Tablo 7. Kaynastirma Egitimine Iliskin Gériisler Olgegi ve Alt Boyutlarinin
Egitim Duruma Goére Karsilastirilmasi

Egitim durumu M s t p
Kaynastirma Egitimine Iliskin Lisans 60.66 822 -0.019 0.985
Goriisler Olgegi Yiiksek lisans ~ 60.70 6.94
Sinif Kontrolii ve Kaynastirmaya Lisans 2293 394 0.347 0.730
liskin Gorisler Yiiksek lisans ~ 22.60 3.57
Sinif Ogretmeninin Yeterligine iliskin ~ Lisans 8.10 220 -0.478 0.633
Gortigler Yiiksek lisans  8.35 1.87
Kaynastirmanin Yararlarma liskin Lisans 16.82 2.57 1.019 0.310
Goriigler Yiiksek lisans  16.20 1.99
Engelli Ogrencinin  Yeterligi ve Lisans 560 1.63 -1.529 0.129

Kaynastirmanin ~ Faydasmna  liskin Yiiksek lisans 6.20  1.51
Goriigler

Kaynastirmanin ~ Olumsuz  Etkisine Lisans 722 142 -0.374 0.709
iskin Goriisler Yiiksek lisans  7.35  1.60
p>0,05

Kaynastirma Egitimine liskin Goriisler Olgegi ve Alt Boyutlarinin
egitim durumuna gore karsilastirilmasi i¢in bagimsiz 6érneklem t testi ya-
pilmistir. Tablo 7’e gore sonuglar incelendiginde Kaynastirma Egitimine
Iliskin Gériisler Olgegi, Stmif Kontrolii ve Kaynastirmaya iliskin Goriisler,
Sinif Ogretmeninin Yeterligine Iliskin Goriisler, Kaynastirmanin Yararlari-
na Iliskin Gériisler, Kaynastirmanin Olumsuz Etkisine iliskin Goriisler ve
Engelli Ogrencinin Yeterligi ve Kaynastirmanin Faydasina iliskin Goriis-
ler alt boyutlarindan alman puanlarin bireyin egitim durumuna gore ista-
tistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir (p>0,05).
Buna gore bireyin egitim durumu kaynastirma egitimine iliskin goriislerde
etkili bir faktor degildir.
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Tablo 8. Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterliligi Olcegi ve Alt
Boyutlarimin Egitim Duruma Gore Karsilastirilmasi

Egitim M sS t V4
Durumuna
Kaynastirma Lisans 83.53 11.94  0.774 0.441
Uygulamalarinda Ogretmen  Yiiksek lisans 81.30 11.30
Yeterliligi
Kaynagtirma Egitiminde Lisans 27.75 431 0.713  0.477
Ogretim Yeterligi Yiiksek lisans  27.00 427
Kaynastirma Egitiminde s  Lisans 27.60 4.62 0.413  0.680
Birligi Yeterligi Yiiksek lisans 27.15 3.53
Kaynastirmanin Yararlarmma Lisans 28.18 3.96 1.052  0.295
Iliskin Gériisler Yiiksek lisans  27.15  4.42

p>0,05

Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterliligi Olcegi ve Alt Bo-
yutlarin egitim durumuna gore karsilastiriimasi i¢in bagimsiz 6rneklem
t testi yapilmistir. Tablo 8 ‘a gore sonuglar incelendiginde Kaynastirma
Uygulamalarinda Ogretmen Yeterliligi Olcegi ve Alt Boyutlarmin egitim
durumuna gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik géstermedigi tespit
edilmistir (p>0,05). Buna gore bireyin egitim durumu Kaynastirma Uy-
gulamalarinda Ogretmen Yeterliligi Olcegi ve Alt Boyutlarmin etkili bir

faktor degildir.

Tablo 9. Kaynastirma Egitimine Iliskin Goriisler Olgegi ve Alt Boyutlarinin
Kidem Yilina Gore Karsilastirilmasi

Egitim durumu M SS t P
Kaynagtirma Egitimine 6-10 y1l 60.66 7.16 -0.011  0.992
[liskin Gériisler Olgegi Hyilveisti  60.67  8.30
Sinif Kontrolii ve 6-10 y1l 22.78 3.40 -0.160  0.873
Kaynastirmaya [liskin Mylveisti 2291  4.03
Goriigler
Sif Ogretmeninin 6-10 y1l 8.41 2.58 0,812  0.418
Yeterligine Hlskll’l Gorusler 11 y11 ve iistii 8.05 1.99
Kaynagtirmanin Yararlarma  6-10 y1l 16.97 1.98 0.640  0.524
Iliskin Griisler Iylveisti 1664  2.65
Engelli Ogrencinin 6-10 y1l 5.69 1.69 -0.019  0.985
Yeterligi ve Kaynastirmanin =~ 1 yil ve iistii 5.69 1.61
Faydasina Iligkin Goriigler
Kaynastirmanin Olumsuz 6-10 y1l 6.81 1.45 -1.940  0.055
Etkisine Iliskin Gorlisler 11 yil ve st 7.38 1.43

p>0,05

*79
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Kaynastirma Egitimine {liskin Goriisler Olgegi ve Alt Boyutlarinin ki-
dem yilina gore karsilagtirilmasi i¢in bagimsiz drneklem t testi yapilmaistir.
Sonuglar incelendiginde Kaynastirma Egitimine iliskin Gériisler Olgegi,
Sinif Kontrolii ve Kaynastirmaya Iliskin Gériisler, Stmf Ogretmeninin
Yeterligine iliskin Goriisler, Kaynastirmanin Yararlarma iliskin Goriisler,
Kaynastirmanin Olumsuz Etkisine Iliskin Goriisler ve Engelli Ogrencinin
Yeterligi ve Kaynastirmanin Faydasina iliskin Gériisler alt boyutlarindan
alinan puanlarin bireyin kidem yilia gore istatistiksel olarak anlamli bir
degisiklik gostermedigi belirlenmistir (p>0,05). Buna gore bireyin kidem
yili kaynastirma egitimine iliskin goriislerde etkili bir faktor degildir.

Tablo 10. Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterliligi Olgegi ve Alt
Boyutlarmmin Kidem Yilina Gore Karsilastirilmasi

Kidem y1ili M s t p

Kaynagtirma Uygulamalarinda 6-10 y1l 80.13 14.53 0.774 0.441
Ogretmen Yeterliligi 11 yil ve st 84.18  10.70

Kaynastirma Egitiminde Ogretim 6-10 y1l 26.56 5.13  0.713 0.477
Yeterligi 11 yil ve tisti  27.98  3.95

Kaynagtirma Egitiminde Is Birligi 6-10 y1l 26.56 531 0413 0.680
Yeterligi 11 yil ve Gisti 27.85 4.13

Kaynagtirmanin Yararlarma iligkin 6-10 y1l 27.00 4.88 1.052 0.295
Gortisler 11 yil ve iistii 28.36  3.69

p>0,05

Kaynagtirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterliligi Olcegi ve Alt Bo-
yutlariin kidem yilina gore karsilastirilmasi i¢in bagimsiz 6rneklem t testi
yapilmustir. Tablo 10 incelendiginde Kaynagtirma Uygulamalarinda Ogret-
men Yeterliligi Olgegi ve Alt Boyutlarmin kidem yilia gore istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir (p>0,05). Buna
gore bireyin kidem yili Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterlili-
gi Olgegi ve Alt Boyutlarmin etkili bir faktor degildir.

Tablo 11. Kaynastirma Egitimine Iliskin Goriisler Olgegi ve Alt Boyutlarinin
Kaynastirma Egitimi Hakkinda Yeterli Bilgiye Sahip Olma Durumuna Gére

Karsilastiriimasi
M S t p
Kaynastirma Egitimine {liskin Goriisler Evet 62.77 8.42 2708 0.008*
Olgegi Kismen 59,03 7,33
Sinif Kontrolii ve Kaynastirmaya iligkin Evet 23.68 438 2.129 0.035*
Goriigler Kismen 22.25 3.32
Sinif Ogretmeninin Yeterligine iliskin Evet 8.81 224 3225 0.001*

Gortigler Kismen 7.62 1.93
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Kaynastirmanin Yararlarma iliskin Goriisler ~Evet 1696 2.56 0976 0.331
Kismen 16.53 2.44

Engelli Ogrencinin Yeterligi ve Evet 6.05 1.74 2273
Kaynagtirmanin Faydasina iliskin Goriisler  Kismen 5.41 1.48 0.025*
Kaynastirmanin Olumsuz Etkisine Tliskin Evet 726 1.67 0.171 0.864
Goriigler Kismen 7.22

1.25
*p>0,05

Kaynastirma Egitimine iliskin Goriisler Olgegi ve Alt Boyutlarinin
kaynastirma egitimi hakkinda yeterli bilgiye sahip olma gore karsilasti-
rilmasi i¢in bagimsiz drneklem t testi yapilmistir. Sonuglar incelendiginde
Kaynastirmaya Iliskin Gériisler ve Kaynastirmanin Yararlarina iligkin Go-
rlisler, alt boyutlarindan alinan puanlarin bireyin kaynastirma egitimi hak-
kinda yeterli bilgiye sahip olma gore istatistiksel olarak anlamli bir farkli-
lik géstermedigi tespit edilmistir (p>0,05). Ancak Kaynastirma Egitimine
Iliskin Gériisler Olgegi, Stmif Kontrolii ve Sinif Ogretmeninin Yeterligine
Iliskin Gériisler, Kaynastirmanin Olumsuz Etkisine iliskin Gériisler ve En-
gelli Ogrencinin Yeterligi ve Kaynastirmanm Faydasina Iliskin Goriisler
alt boyutlarindan alinan puanlarin kaynastirma egitimi hakkinda yeterli
bilgiye sahip olma durumuna gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gosterdigi tespit edildi. Kaynastirma egitimi hakkinda yeterli bilgiye sahip
olan bireylerin puanlarinin daha yiiksek oldugu tespit edildi.

Tablo 12. Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterliligi Ol¢egi ve
Alt Boyutlarimin Kaynastirma Egitimi Hakkinda Yeterli Bilgiye Sahip Olma
Durumuna Gére Karsilastirtlmast

M sS t p
Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen Evet 86.54 12.06 2.946 0.004
Yeterliligi Kismen 80.56 11.02

Kaynastirma Egitiminde Ogretim Yeterligi Evet 2893 432 3.152 0.002
Kismen 26.62 4.02

Kaynastirma Egitiminde Is Birligi Yeterligi Evet 28.72 453 2750 0.007
Kismen 26.60 4.21

Kaynastirmanin Yararlarma iliskin Goriisler Evet 28.89 4.01 2.209 0.029
Kismen 27.34 3.95

p>0,05

Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterliligi Olcegi ve Alt
Boyutlarinin kaynastirma egitimi hakkinda yeterli bilgiye sahip olma du-
rumuna gore karsilagtirilmasi i¢in bagimsiz 6rneklem t testi yapilmistir.
Tablo 12 ‘e gore sonuglar incelendiginde Kaynastirma Uygulamalarinda
Ogretmen Yeterliligi Olgegi ve Alt Boyutlarinin kaynastirma egitimi hak-
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kinda yeterli bilgiye sahip olma durumuna gore istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir (p<<0,05). Buna gore bireyin kay-
nastirma egitimi hakkinda yeterli bilgiye sahip olma durumuna Kaynas-
tirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterliligi Olgegi ve Alt Boyutlarinin
etkili bir faktor oldugu tespit edildi. Kaynastirma egitimi hakkinda yeterli
bilgiye sahip olan bireylerin puanlarinin daha yiiksek oldugu tespit edildi.

Tablo 13. Kaynastirma Egitimine Iliskin Goriisler Olgegi ve Alt Boyutlarinin
Kaynastirma Egitimi Alma Durumuna Gore Karsilastirilmasi

M S t p

Kaynastirma Egitimine {liskin Goriisler Olgegi Evet  62.92 7.58 3.003  0.003
Hayir 58.80 7.93

Simnif Kontrolii ve Kaynastirmaya Iliskin Evet 23.73 429 2325 0.022

Gorigler Hayrr 22.17 3.36

Sinif Ogretmeninin Yeterligine iliskin Goriisler Evet 8.47  2.10 1.639 0,104
Hayir 7.86  2.16

Kaynagtirmanin Yararlarma iliskin Goriisler Evet 17.02 232 1226 0.223
Hayir 1648 2.62

Engelli Ogrencinin Yeterligi ve Kaynastirmanin Evet  6.08 1.67 2.567 0.011

Faydasina Tliskin Gériisler Hayrr 537 151
Kaynastirmanin Olumsuz Etkisine iliskin Evet 7.61 1.43 2.739 0.007
Gortsler Hayir 6.93 1.40

P>0,05

Kaynastirma Egitimine Iliskin Gériisler Olcegi ve Alt Boyutlarmin
kaynastirma egitimi alma duruma gore karsilagtirilmasi i¢in bagimsiz or-
neklem t testi yapilmistir. Sonuglar incelendiginde ve Kaynastirmanin Ya-
rarlarma iliskin Gériisler, Stif Ogretmeninin Yeterligine Iliskin Goriisler
alt boyutlarindan alinan puanlarin bireyin kaynastirma egitimi alma duru-
ma istatistiksel olarak anlaml bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir
(p>0,05). Ancak Kaynastirma Egitimine Iliskin Gériisler Olgegi, Kaynas-
tirmaya lliskin Goriisler, Sinif Kontrolii ve Kaynastirmanin Olumsuz Et-
kisine Iligkin Goriisler ve Engelli Ogrencinin Yeterligi ve Kaynastirmanin
Faydasina Iliskin Gériisler alt boyutlarindan alinan puanlarin kaynastirma
egitimi alma durumuna gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gos-
terdigi tespit edildi. Kaynastirma egitimi alan bireylerin puanlarinin daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir.



Egitim Bilimleri Alaninda Akademik Calismalar - Ekim 2023 - 83

Tablo 14. Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterliligi Olcegi ve Alt
Boyutlarimin Kaynastirma Egitimi Alma Durumuna Gére Karsilastirilmast

M ss t p
Kaynagtirma Uygulamalarmda Ogretmen Evet 84.85 11.21 1.468 0.145
Yeterliligi Hayir 81.80 12.22
Kaynagtirma Egitiminde Ogretim Yeterligi Evet 28.42  3.77 1.940 0.055
Hay1r 26.97 4.61
Kaynastirma Egitiminde Is Birligi Yeterligi ~ Evet 28.10 434 1333 0.185
Hay1r 27.06 4.54
Kaynastirmanin Yararlarma iliskin Goriisler ~ Evet 2832 3.84 0.769 0.443

Hay1r 2777 4.20

P>0,05

Kaynagtirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterliligi Olcegi ve Alt Bo-
yutlariin kaynastirma egitimi alma durumuna gore karsilastirilmast icin
bagimsiz orneklem t testi yapilmistir. Sonuglar incelendiginde Kaynas-
tirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterliligi Olgegi ve Alt Boyutlarmin
kaynastirma egitimi alma durumuna gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik géstermedigi bulunmustur (p>0,05). Buna gdre bireyin kaynastir-
ma egitimi alma durumuna Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen Ye-
terliligi Olcegi ve Alt Boyutlarmin etkili bir faktdr olmadigi tespit edildi.

Tablo 15. Kaynastirma Egitimine Iliskin Gériigler Olgegi ve Alt Boyutlarinin
Kaynastirma Ogrencisinin Varligina Gore Karsilastirilmast

M s t p
Kaynastirma Egitimine {liskin Goriisler Evet 60.74 8.66 0.190  0.850
Olgegi Hayrr 60.41 4.89
Sinif Kontrolii ve Kaynastirmaya iligkin Evet 2299 410 0.651 0.516
Gortisler Hayir  22.44 285
Sinif Ogretmeninin Yeterligine iliskin Evet 822 224 0.880 0.380
Goriisler Hayr 7.81 1.71

Kaynastirmanin Yararlarina Iliskin Goriigler ~ Evet 16.62 2.69 -1.237 0.220
Hayr 17.11 1.53

Engelli Ogrencinin Yeterligi ve Evet 5.66 1.67 0.439 0.661

Kaynagtirmanin Faydasina Iliskin Gortisler ~ Hayir ~ 5.81 1.47

Kaynastirmanin Olumsuz Etkisine Iliskin Evet 724 1.52 0.065 0.948

Goriisler Hayr 722 1.12
P>0,05

Kaynastirma Egitimine Iliskin Gériisler Olgegi ve Alt Boyutlarmin
kaynastirma 6grencisinin varligina gore karsilastirilmasi i¢in bagimsiz or-
neklem t testi yapilmigtir. Sonuglar incelendiginde Kaynastirma Egitimine
Iliskin Gériisler Olgegi, Simif Ogretmeninin Yeterligine liskin Gériisler,
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Sinif Kontrolii ve Kaynastirmaya Iliskin Gériisler, Kaynastirmanin Yarar-
larina Iliskin Gériisler, Engelli Ogrencinin Yeterligi ve Kaynastirmanimn
Faydasina Iliskin Gériisler, Kaynastirmanin Olumsuz Etkisine iliskin Go-
rligler ve alt boyutlarindan alinan puanlarin bireyin kaynastirma 6grenci-
sinin varligina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi
tespit edilmistir (p>0,05). Buna gore bireyin kaynastirma 6grencisinin var-
ligin kaynastirmaya iliskin gortislerde etkili bir faktor degildir.

Tablo 16. Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterliligi Olcegi ve Alt
Boyutlarimin Kaynastirma Ogrencisinin Varligina Géore Karsilastirilmasi

M S t p
Kaynastirma Uygulamalarinda Evet 82.12 12.49 -2.653 0.010
Ogretmen Yeterliligi Hayir 87.26 7.78
Kaynastirma Egitiminde Ogretim  Evet 2717 452 -3.195 0.002
Yeterligi Hayir 2937 2.72
Kaynastirma Egitiminde Is Birligi ~ Evet 27.18 475 -2.318 0.023
Yeterligi Hayir 28.85 2.84
Kaynastirmanin Yararlarma iliskin ~ Evet 27.76 426 -1.848 0.070
Gorisler Hayir 29.04 2.86

P>0,05

Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterliligi Olgegi ve Alt Bo-
yutlarinin kaynagtirma 6grencisinin varliina gore karsilastirilmasi i¢in ba-
gimsiz orneklem t testi yapilmistir. Sonuglar incelendiginde Kaynastirma
Uygulamalarinda Ogretmen Yeterliligi Olcegi, Kaynastirma Egitiminde s
Birligi Yeterligi ve Kaynastirma Egitiminde Ogretim Yeterligi, Alt Boyut-
larinin kaynastirma 6grencisinin varligina gore istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir (p<<0,05). Kaynastirma 6grencisi
olmayanlarin puanlarinin daha yiiksek oldugu tespit edildi. Ancak Kay-
nastirmanin Yararlarma Iliskin Gériisler alt boyutlarindan alman puanlar
bireyin kaynastirma 6grencisi varligia gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gostermedigi tespit edildi (p>0,05).
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Tablo 17.0lcekler Arasindaki Iligki

01
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232"
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Kaynastirmanin Olumsuz Etkisine Iliskin Gériisler alt boyutu ile Kay-
nastirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterliligi 6lgegi arasinda istatis-
tiksel olarak anlamli pozitif tarafli istatistiksel bir iligki vardir (r=0,279).
Kaynastirmanin Olumsuz Etkisine Iliskin Gériisler alt boyutu ile Kaynas-
tirma Egitiminde Ogretim Yeterliligi alt boyutu arasinda istatistiksel olarak
anlamli pozitif tarafli anlamli bir iliski vardir (1=0,250). Kaynastirmanin
Olumsuz Etkisine iliskin Gériisler alt boyutu ile Kaynastirma Egitiminde
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Is Birligi Yeterliligi alt boyutu arasinda istatistiksel olarak anlamli pozitif
yonlii bir iligki vardir (r=0,289). Kaynastirmanin Olumsuz Etkisine iliskin
Gorisler alt boyutu ile Kaynastirma Egitiminde Sinif Yonetimi Yeterliligi
alt boyutu arasinda istatistiksel olarak anlamli1 pozitif yonlii bir iliski vardir
(r=0,232).

Engelli Ogrencinin Yeterligi ve Kaynastirmanin Faydasina Iliskin Go-
riisler alt boyutu ile Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterliligi
Olcegi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski yoktur (r=0,011). En-
gelli Ogrencinin Yeterligi ve Kaynastirmanim Faydasina Iliskin Goriisler
alt boyutu ile Kaynastirma Egitiminde Ogretim Yeterliligi alt boyutu ara-
sinda istatistiksel olarak anlamli pozitif yonlii bir iliski vardir (r=0,017).
Engelli Ogrencinin Yeterligi ve Kaynastirmanin Faydasina iliskin Goriis-
ler alt boyutu ile Kaynastirma Egitiminde Is Birligi Yeterliligi alt boyutu
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski yoktur (r=0,014). Engelli Og-
rencinin Yeterligi ve Kaynastirmanin Faydasina {liskin Gériisler alt boyutu
ile Kaynagtirma Egitiminde Sinif Yonetimi Yeterliligi alt boyutu arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iliski yoktur (r=0,031).

Kaynastirmanin Yararlarma iliskin Gériisler alt boyutu ile Kaynas-
tirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterliligi 6lgegi arasinda istatistiksel
olarak anlamli pozitif yonlii bir iliski vardir (r=0,401). Kaynastirmanin Ya-
rarlarina Iliskin Gériisler alt boyutu ile Kaynastirma Egitiminde Ogretim
Yeterliligi alt boyutu arasinda istatistiksel olarak anlamli pozitif tarafli bir
iliski vardir (r=0,375). Kaynastirmanin Yararlarina Iliskin Gériisler alt bo-
yutu ile Kaynastirma Egitiminde Is Birligi Yeterliligi alt boyutu arasinda
istatistiksel olarak anlamli pozitif yonlii bir iliski vardir (r=0,445). Kaynas-
tirmanin Yararlarina iliskin Gériisler alt boyutu ile Kaynastirma Egitimin-
de Smif Yonetimi Yeterliligi alt boyutu arasinda istatistiksel olarak anlamli
pozitif yonli bir iligki vardir (r=0,283).

Sinif Ogretmeninin Yeterligine Iliskin Gériisler alt boyutu ile Kaynagtir-
ma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterliligi dlgegi arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir iligki yoktur (r=0,165). Sinif Ogretmeninin Yeterligine iliskin Go-
riisler alt boyutu ile Kaynastirma Egitiminde Ogretim Yeterliligi alt boyutu
arasinda istatistiksel olarak anlamli pozitif yonlii bir iligki vardir (r=0,228).
Simnif Ogretmeninin Yeterligine Iliskin Gériisler alt boyutu ile Kaynastirma
Egitiminde Is Birligi Yeterliligi alt boyutu arasinda istatistiksel olarak an-
lamli bir iliski yoktur (r=0,132). Sinif Ogretmeninin Yeterligine iliskin Go-
risler alt boyutu ile Kaynastirma Egitiminde Simif Yo6netimi Yeterliligi alt
boyutu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki yoktur (r=0,094).

Smif Kontrolii ve Kaynastirmaya iliskin Gériisler alt boyutu ile Kay-
nastirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterliligi 6lgegi arasinda istatistik-
sel olarak anlamli pozitif yonlii bir iligki vardir (r=0,213). Smif Kontrolii
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ve Kaynastirmaya Iliskin Gériisler alt boyutu ile Kaynastirma Egitiminde
Ogretim Yeterliligi alt boyutu arasinda istatistiksel olarak anlamli pozitif
yonlii bir iliski vardir (r=0,196). Sinif Kontrolii ve Kaynastirmaya iliskin
Goriigler alt boyutu ile Kaynastirma Egitiminde Is Birligi Yeterliligi alt
boyutu arasinda istatistiksel olarak anlamli pozitif yonli bir iliski vardir
(r=0,145). Smmf Kontrolii ve Kaynastirmaya Iliskin Goriisler alt boyutu
ile Kaynastirma Egitiminde Smif Yonetimi Yeterliligi alt boyutu arasinda
istatistiksel olarak anlamli pozitif yonlil bir iliski vardir (r=0,255).

Kaynastirma Egitimine Iliskin Goriisler Olgegi ile Kaynastirma Uy-
gulamalarinda Ogretmen Yeterliligi 6lgegi arasinda istatistiksel olarak
anlamli pozitif yonli bir iligki vardir (r=0,324). Kaynastirma Egitimine
fliskin Goriisler Olgegi ile Kaynastirma Egitiminde Ogretim Yeterliligi alt
boyutu arasinda istatistiksel olarak anlamli pozitif yonlii bir iliski vardir
(r=0,321). Kaynastirma Egitimine iliskin Gériisler Olgegi ile Kaynastir-
ma Egitiminde Is Birligi Yeterliligi alt boyutu arasinda istatistiksel olarak
anlamli pozitif yonli bir iligki vardir (r=0,293). Kaynastirma Egitimine
[liskin Gériisler Olgegi ile Kaynastirma Egitiminde Sinif Yonetimi Yeter-
liligi alt boyutu arasinda istatistiksel olarak anlamli pozitif yonlii bir iliski
vardir (r=0,284).

Tartisma ve Sonuc¢

Evyapan (2020) okul 6ncesi Ogretmenlerinin 6z-yeterlilik algilar
cinsiyet, egitim diizeyi, okul 6ncesi 6gretmenlerinin siniflarinda bulunan
Ogrenci sayisi ve kaynastirma 6grencisi sayisi, lisans doneminde kaynas-
tirma dersi alip almamalari, kaynastirma ile ilgili hizmet i¢i egitim alma
durumlar1 degiskenlerine gore istatistiksel anlamda farklilik gosterdigi
tespit edilmistir. Bunlarin diginda mesleki kidem yili degiskenine gore is-
tatistiksel agidan anlamli bir fark gostermedigi belirlenmistir. Okul 6ncesi
Ogretmenlerin Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) hakkinda alinan
gortisleri sonucunda 6gretmenlerin BEP’in yararli ve gerekli olduguna
inandiklari tespit edilmistir. BEP’in igerigi hakkinda bilgi sahibi olduklari
gorilmiistiir. BEP uygulamada karsilastiklari giicliiklerin altyapi yetersiz-
liklerinden kaynaklandigi belirlenmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin BEP
hazirlanma siirecinde en fazla kaynak kitaplardan yaralandiklar1 sonucuna
ulagilmistir. Calismamizda sinif kontrolii ve fen bilimleri 6gretmeninin ye-
terligine iliskin goriisler, kaynastirmanin olumsuz etkisine iliskin goriisler
ve engelli 6grencinin yeterligi ve kaynastirmanin faydasina iligkin goriis-
ler alt boyutlarindan alinan puanlarin kaynastirma egitimi hakkinda yeterli
bilgiye sahip olma durumuna gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gosterdigi tespit edildi.

Temel (2000) lisans egitimi esnasinda kaynastirma egitimi ile ilgili
egitim alan katilimcilar ile egitimi almayan katilimcilar kiyaslandiginda
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kaynastirma egitimi ile ilgili yaklasim baglaminda bir farklilasma goriil-
memis oldugunu belirtilmektedir.

Bu calismalar Sar1 ve Bozgeyikli (2002), Maden ve Avci (1999), Berk
vd. (2009), Goziin ve Yikmis (2004), ile Lancaster ve Bain (2010)’1n yap-
mis olduklar1 caligsmalarin bulgular incelendiginde kaynastirma egitim
yeterligine dair kaynastirma egitimi ile ilgili lisans doneminde ders alma
degiskeninin etkisinin pozitif yonde oldugu agiklanmistir. Calismamizda
ise; kaynastirma egitimi hakkinda yeterli bilgiye sahip olan bireylerin pu-
anlarmin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bireyin kaynastirma egitimi
hakkinda yeterli bilgiye sahip olma durumuna Kaynastirma Uygulamala-
rinda Ogretmen Yeterliligi Olcegi ve Alt Boyutlarinin etkili bir faktdr ol-
dugu tespit edildi. Kaynastirma egitimi hakkinda yeterli bilgiye sahip olan
bireylerin puanlariin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Saloviita (2020) Finlandiya gdren yapan 6gretmenlerin kaynastirma
egitimine dair goriisleri incelendiginde sinif gretmenlerinin ortalamaya
nazaran negatif gorlise sahip oldugu, alan 6gretmenlerinin yansiz tutum
sergiledigi fakat 6zel egitim 6gretmenlerinin ise olduk¢a olumlu goriis be-
lirttigi sonucuna varilmistir. Kaynastirma Egitimine iliskin Gériisler Olge-
gi, Sinif Kontrolii ve Kaynastirmaya Iliskin Goriisler, Sinif Ogretmeninin
Yeterligine iliskin Goriisler, Kaynastirmanin Yararlarma iliskin Goriisler,
Kaynastirmanin Olumsuz Etkisine Iliskin Goriisler ve Engelli Ogrencinin
Yeterligi ve Kaynastirmanin Faydasina iliskin Gériisler alt boyutlarindan
alinan puanlarin bireyin kaynastirma 0grencisinin varligina gore istatis-
tiksel olarak anlamli bir farklilik géstermedigi tespit edilmistir. Buna gore
bireyin kaynastirma 6grencisinin varligi kaynastirmaya iliskin goriislerde
etkili bir faktor degildir.

Dolapg1 ve Yildiz Demirtas (2016)’1n yapmis oldugu calismada 6g-
retmen adaylarinin 6z-yeterlik algilar ve kaynastirma egitimine dair go-
rliglerinin incelendigi arastirma disinda 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik
algilar1 ve kaynastirma egitimi yeterlik diizeyleri arasinda anlamli bir iliski
oldugunu saptamistir. Diken (2006) yapmis oldugu ¢alismada kaynastirma
egitim yeterligi ve kaynastirma egitimine dair goriis arasinda orta derece
bir iligki tespit etmistir.

Orel, Zerey ve Toret (2004) yaptiklar: caligmalarinda sinif 6gretmen-
lerinin bilgi yoniinden kendini eksik gordiiklerinden dolay1 kaynastirma
egitimine iliskin olumsuz goriis i¢erisinde olduklar1 sonucuna varmiglardir.
Smif Kontrolii ve Kaynastirmaya Iliskin Gériisler alt boyutu ile Kaynas-
tirma Egitiminde Sinif Yo6netimi Yeterliligi alt boyutu arasinda istatistiksel
olarak anlamli pozitif yonlii bir iliski vardir. Kaynastirma Egitimine Iliskin
Goriisler Olgegi ile Kaynastirma Egitiminde Simif Yonetimi Yeterliligi alt
boyutu arasinda istatistiksel olarak anlamli pozitif yonlii bir iligki vardir.
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Fen bilimleri 6gretmenlerinin, arastirmada kaynastirma egitimlerine dair
yeterlik algis1 ve kaynastirma egitimi ile ilgili goriis seviyeleri arasindaki
iligkiler incelendiginde pozitif korelasyon barindiran iliskiler bulunmustur.
Iki degiskenin birbirinin yordayicist oldugu saptanmustir.

Temel (2000), Daglar (2011), Sar1 ve Bozgeyikli (2002), Camadan
(2012) ve Dolap¢i (2013) arastirmalart incelendiginde 6zel egitimle ilgi-
li gerek lisans doneminde gerekse aktif 6gretmenlik deneyimi igerisinde
gerek kurs gerek seminer gerekse ders vb. alan 6gretmenlerin kendilerini
kaynastirma egitimi alaninda daha etkili ve yeterli gormektedirler tespitin-
de bulunmuslardir. Kaynastirmanin Olumsuzluguna Yo6nelik goriisler alt
boyutu ile Kaynastirma Egitiminde Is Birligi Yeterliligi alt boyutu arasinda
istatistiksel olarak olumlu yonlii bir iliski vardir. Kaynastirmanin Olum-
suz Etkisine liskin Goriisler alt boyutu ile Kaynastirma Egitiminde Simif
Yonetimi Yeterliligi alt boyutu arasinda istatistiksel olarak olumlu yonlii
bir iliski vardir. Dolayisiyla kendilerini yeterli gérmeyen bu alanda egitim
almamis 6gretmenler kaynastirmaya olumsuz bir sekilde karsilamislardir.

Sar1, Celikoz ve Seger (2009), okul dncesi 6gretmenleri ile 6gretmen
adaylarinin kaynastirma egitimine dair yeterlik kavramu ile ilgili yaptiklar
aragtirmada; 6gretmen adaylarinin yeterliliklerinin dgretmen yeterlilikle-
rinden nispeten daha diisiik oldugunu belirlemislerdir. Toy ve Duru (2016),
smif dgretmenlerinin meslege dair 6z-yeterlik inanglar1 ve kaynastirma
egitimine dair yeterlik inanglar1 kiyaslandiginda, genel anlamda 6z-yeter-
lik tutumlarmin olumlu yénde oldugunu bulmuslardir. Calismamizda Fen
bilimleri 6gretmenlerinin Ogretmeninin Yeterligine Iliskin Gériisler alt bo-
yutu ile Kaynastirma Egitiminde Ogretim Yeterliligi alt boyutu arasinda
istatistiksel olarak anlamli pozitif yonlii bir iligki vardir.

Kaynastirmanin Yararlarma iliskin Gériisler alt boyutu ile Kaynas-
tirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterliligi 6lgegi arasinda istatistiksel
olarak anlamli pozitif yonli bir iliski vardir. Kaynastirmanin Yararlarina
[liskin Goriisler alt boyutu ile Kaynastirma Egitiminde Ogretim Yeterliligi
alt boyutu arasinda istatistiksel olarak anlamli pozitif yonlii bir iliski var-
dir. Kaynastirmanin Yararlarina Iliskin Gériisler alt boyutu ile Kaynastir-
ma Egitiminde Is Birligi Yeterliligi alt boyutu arasinda istatistiksel olarak
anlamli pozitif yonlii bir iliski vardir. Kaynagtirmanin Yararlarina Iligkin
Gortsler alt boyutu ile Kaynastirma Egitiminde Sinif Yonetimi Yeterliligi
alt boyutu arasinda istatistiksel olarak anlamli pozitif yonlii bir iligki vardir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin yeterlik diizeylerinin oldukga yiiksek
oldugu, cinsiyet faktorii ve kaynastirma egitimine dair bilgi donanimina
sahip olmaya dair degiskenler bakimindan anlamli farklilasma bulundugu
tespit edilmistir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine dair
gortsleri bulgular 1s181nda incelendiginde 6gretmenlerin kaynastirma egi-
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timine dair olumlu yonde goriiste olduklari ortaya ¢ikmistir.

Oneriler

1. Ulkemizde 6gretmen yetistirme asamalarinda iiniversiteler isbirli-
gi ile kapsamli bir sekilde kaynastirma egitimi verilmelidir. Kaynastirma
egitimi uygulanan gerek ilk gerekse ortaokul kademesinde kaynastirma
egitimi mevcut olan siiflarda uygulamali bir sekilde egitim verilmelidir.

2. Kaynastirma egitimi uygulanan smiflar egitim 6gretim baglamin-
da desteklenmeli ve bu smifta egitim veren 6gretmenler kaynastirma egiti-
mine dair diizenli olarak bu alanda kendilerini gelistirmelerine dair tesvik
edilmelidir.

3. Milli Egitim biinyesinde gorev yapan biitiin 6gretmenlere her yil
yapilan seminerlerde “Ozel Egitim ve Kaynastirma” ad1 altinda seminer
verilmelidir.
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GIRIS

Kavramlar bilgilerin en kiigiik birimi, yapi taslar1 kabul edilir. Bir nes-
ne ya da soyut bir bilgi i¢in zihinde beliren genel tasarimlardir. Herhangi
bir konuya iliskin bir kavram herkes tarafindan genellenmis tanimlar1 ige-
rir. Yine yeni bir kavramin insa edilmesi, kavramlar arasindaki iliskile-
rin belirlenmesi, smiflandirilmasi, sebep sonug¢ baglantilarinin kurulmas,
sahip olunan kavramlar sayesinde ger¢eklesir. Kavramlarm dogru sekilde
Ogrenilmesi gilinliik hayatta ve egitim 6gretim siirecinde her alanda kisi-
nin dogru iletisim kurmasina, karmasiklig1 gidermesine (Kogce vd., 2019;
Kaptan, 1998) dogru ¢oziimler, dogru baglantilar kurmasina firsat tani-
makla beraber her yeni gelen kavrami dogru sekilde zihinde tasarlamasina
kolaylik saglar. Yeni kavramlar da dnceden kazanilan kavramlar tizerinde
baglanti1 kurularak olugsmasi sebebi ile yanlis edinilen bir kavram bir sonra-
ki kavraminda yanlis ya da eksik sekilde islenmesine sebep olur. Boylece
kavram yanilgisi yerini daha da saglam hale getirir. Bu durum kisinin giin-
likk hayatta, egitim ve 6gretim hayatinda basarisiz olmasina ve olumsuz
duygular yasamasina sebep olabilir. Egitim 6gretim siirecinde bir¢ok ne-
denden kaynakli yanlis 6grenmeler sonucunda kavram yanilgilari olabilir.
Bunlar bazen 6grenci kaynakli bazen 6gretmen kaynakli olmakla beraber
bircok sebepten beslenebilir. Bu baglamda 6gretim siirecinde yanlis 68-
renmelerin tespiti ve temel kavramlarla beraber devaminda ki kavramlarin
dogru 6grenilmesi, olumsuz sonuglart engellemede giiclii bir etken ola-
caktir. Bunun i¢in 6grenmelerin ezberden ve mekaniklesmeden daha uzak
bir sekilde kavramsal 6grenmelerin daha yogun oldugu bir sekilde gercek-
lesmesi 6nemlidir (Bal, 2006; Baykul, 1999; Bell ve Baki, 1997; Dag ve
Horzum, 2022; Ev Cimen, 2008; Kdgce vd., 2019; Ozmantar, Bingdlbali
ve Akkog, 2013).

Matematik égretiminde kavram yanilgilart

Matematik ardisik ve yigilmali bir yapiya sahiptir. Béylece matema-
tikte edinilen her bir bilgi bir sonraki bilginin 6n kosulu niteligindedir
ve asamalilik gosterir. Her agamada matematige iligkin sembol ve kav-
ramlarda problemler yaganmasi muhtemeldir. Bunun kaynagi olarak da
kavramsal 6grenmelerin daha arka planda kalip; islemsel 6grenmelerin
oncelendigi diisiiniilmektedir. Islemsel dgrenmeler dort islemin rutin se-
kilde belli yollar izlenerek mekaniklesmesidir (Bal, 2006; Baykul, 1999).
Formiillestirilmis ¢6ziim yollarm tercih eden &grenciler ezberci dgreni-
me yatkinlagmakta ve sebep sonug iliskisi kuramamaktadir (Bell ve Baki,
1997). Boylece kavrami anlamli hale getirememektedir. Halbuki dgretimin
hedefi anlamli, neden sonug iligkisinin kuruldugu kavramsal 6grenmele-
rin dncelenmesidir (Dag ve Horzum, 2022; Ozmantar, Bingélbali ve Ak-
kog, 2013). Matematikte kavram yanilgis1 matematik dersinde belirlenen
hedeflere ulasamamada biiyiik etkenlerden bir tanesidir. Ogretimin dogru
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ve kaliteli bir sekilde gergeklesebilmesi i¢in kavram yanilgilarinin tespi-
ti ve giderilmesi onem arz eder (Ayyildiz ve Altun, 2013; Dag ve Hor-
zum, 2022; Yenilmez ve Yasa, 2008). Fakat oncelikle kavram yanilgisi ve
hatanin ayn1 kavramlar olmadigi, ayiric1 6zellikleri oldugunu bilmek bu
yanlislar dogru tespitinde belirleyicidir. Ogrenci yanlislarinda hata ile
kavram yanilgilar1 sonucunda gelinen nokta ayni gibi goriinse de hata ve
kavram yanilgilar1 birbirinden farklilik gosterir. Her kavram yanilgis1 bir
hata olmasina ragmen her hata bir kavram yanilgis1 degildir (Yenilmez ve
Yasa, 2008). Fakat unutmamak lazimdir ki diizeltilmeyen hatalar zamanla
kavram yanilgisi seklinde zihne yerlesebilir. Hatalarin nedenlerini Cock-
burn (2005) ¢aligmasinda 6gretmen, 6&renci ve konu olmak iizere ii¢ baglik
altinda incelemistir. Hatanin nedenlerine Sekil 1°de yer verilmistir.

»  Uzmanlik »  Uzmanlik
»  Tutum ve giiven »  Bilgi ve anlama
»  Deneyim . . »
> Mod 4 Ogrenct ’ Mod
f' .0 . »  Tutum ve gliven
»  Bilgi ve anlama » Hayal etme ve
» Hayal etme ve yaratictlik
yaraticilik »  Deneyim
Konu

Matematik giicligt

Sunum giiliigii

Terciime giicliigii

Sekil 1. Matematik hatalarinin nedenleri

Mete sepete bes yumurta koydu. Delikgen iki tanesi

"_%.i yerdeki samana diistii. Geriye ii¢ tanesi kalmisn.
5?1’:7} Annesiyle buna benzer bir siirii etkinlikler yapnlar.

os =78 8

Sekil 2. Hataya ornek bir kaynak
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Sekil 1 incelendiginde matematik hatalarinin 6gretmen, 6grenci ve
konu kaynakli olabilecegi goriilmektedir. Ogretmenlerin uzmanligi, dene-
yim durumu, tutumlar ve giivenleri, anlik modlar, bilgileri ve anlamalari,
hayal edebilme ve yaraticiliklari, 6gretmenden kaynakli bir neden olarak
sunulmustur. Ayni sekilde 6grencilerinde deneyimleri, hayal etme ve ya-
raticiliklari, tutumlari ve giivenleri, modlari, uzmanliklar, bilgileri ve an-
lamalar1 da hata nedenleri olarak gosterilmistir. Konu kaynakli hatalar ise
matematik konusunun gii¢liigii, sunumun gii¢liigii, ifade giigliigii olarak
siralanmistir. Yukarida da bahsedildigi gibi hatalarin diizeltilmemesi ha-
linde kavram yanilgilar1 ortaya c¢ikabilir. Sekil 2, Sekil 3 ve Sekil 4’te yer
alan gorseller konunun sunumu ve 6gretmen kaynakli bir hata ve deva-
minda kavram yanilgisina sebep olacak tiirden bir 6rnek olarak sunulmus-
tur. Ogretmen adaylarmin ders kapsaminda gergeklestirdigi hikayelerden
almmistir. Sekil 2°de ¢ikarma igleminin konu edindigi bir hikayeye yer
verilmistir. Metin ve gorsel uyumuna dikkat edildiginde bes yumurtadan
iki tane samana diisen yumurtaya yer verilmis olmasia ragmen sepette
kalmasi beklenen ii¢ tane yumurta iki adet olarak gorselde yanlis verilmis-
tir. Kazanimin verilmis oldugu yas seviyesi dikkate alindiginda gorsellerle
kontrollii sekilde ilerleyen bir 6grenci i¢in yanlis 6grenmelere sebep olabi-
lecek bir sunum olmas1 muhtemeldir.

Sekil 3. Hataya ornek bir kaynak

Sekil 3’te yer alan gorselde 12°nin 4’e boliinmesi ile boliimiin 3 olma-
sina ragmen boliimiin tabaklarda 4 olarak gosterilmesi yine dikkatsizlik se-
bebi ile gerceklesmesi muhtemel bir hatadir. Fakat bolmeyi heniiz 6grenen,
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ilk defa edinilen bu bilgi ile tanisan ( Ryan ve Williams, 2007) 6grenci
seviyesi i¢in yanlis 6grenme ve devaminda kavram yanilgilarina doniisme-
sine sebep olabilecek bir hatadir. Yine buna benzer baska bir 6rnekte Sekil
4’te yer alan gorselde verilmistir.

Burcu ve ablasi odalarini bir kirmizi kare, iki
yesil daire ve bir mavi Uggen
oruintlsunu olusturarak boyamaya karar

M“ Qﬁ verdiler. Boyamalari yaparken ¢ok

K-l egleniyorlard.
y )
> WA

I ‘\‘
\ J

- F T

e BB

\

Sekil 4. Hataya ornek bir kaynak

B *
»

§  Simai sira pasta yemeye gelmisti. Erol

§ bu hafto matematik dersinde kesirler

§ konusunu ogrenmisti. Bu postayr 4 egit
pargaya bilmeleri gerekiyordu. Erol pastayr

* dince ortadan ikiye kesti ve iki es yorm

* pasta ortaya gikmigtl. 0 yarm pastalan

" da tam ortadan keserek toplam 4 tane e

" parga elde etti. Bu 4 eg pargamn her

: birine geyrek deniyordu. Lg

Sekil 5. Kavram ogretimine ornek

Sekil 4’te yer alan hikayede oriintiilere yer verilmistir. Metinde bir
kirmiz1 kare, iki yesil daire, bir mavi liggen orilintiisiine yer verilmesine
ragmen gorselde yer alan oriintiide mavi iicgen ile devam etmesi gereken
oriintiide kareye yer verilmistir. Konunun sunumunda gerceklesen hata
yine bir dikkatsizlik sonucu olmasi muhtemeldir. Fakat oriintiiniin belli
bir kurala gore ilerlemesi gerekirken metinden farklilik géstermesi hatanin
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kavram yanilgisina doniismesine sebep olabilir. Sekil 5°te yer alan bir 6r-
nek ise kavramin dogru dgrenilmesi igin ¢aba gosterilmis bir 6rnek olarak
sunulabilir. Sekil 5’te yer alan gorselde “Nesneler dort es pargaya boliiniir,
ceyrek belirtilir.”” kazanimina yer verilmistir. Kavram verilirken dikkati
cekmek i¢in kullanilan koyu renk yazi ve kesilen pargalarin dzellikle es
olma o6zelliklerinden bahsedilmistir. Bu sekilde kazanimin oldugu gibi ak-
tarilmasina 6zen gosterildigi sdylenebilir.

Yukarida paylasilan gorsellerde yer aldigi gibi kisacasi hatalar, kav-
ram yanilgilarinin, bilgi eksikliginin beraberinde islem hatasi, dikkatsizlik
gibi anlik durumu da isaret etmektedir. Kavram yanilgisini hatadan ayir-
mada ise siklik belirleyicidir. Ciinkii yanlislar sistematik sekilde 1srarla
olmaya devam eder (Onal ve Aydin, 2018). Kavram yanilgis1 olan bir ki-
sinin dogru cevapladigini diisiindiigii soru ¢oziimiine iliskin agiklamala-
1 vardir. Kavram yanilgisi ¢ogu zaman matematige iliskin genellemenin
eksik ve yanlis anlagilmasindan kaynakli olup kisinin bu yanlis edinimleri
uygulamada siirekli olarak gostermesidir (Ipekten, 2023; Kiiciikaydin ve
Gokbulut, 2016; Spooner, 2002). Kavram yanilgilarinin sebepleri icin ise
modellerin yorumlanmasindaki yanligliklar, konuya iliskin sunulan ilk &r-
nekler, agir1 genelleme, siire¢ ve nesne iliskisinin dogru kurulamamasi (
Ryan ve Williams, 2007; Akt., Mutlu ve Sdylemez, 2018), 6gretmenlerin
ve yanlis Onyargilarinin olmasi, 6gretim yontemlerinin ezberci yonii des-
teklemesi, konularin baglantisizlig1 ve giinliik hayatla iliskili olmamas, ki-
taplardaki bilgilerde yer alan yanlisliklar ( Tekkaya vd., 2000) gibi bir¢ok
etkene literatiirde cesitli sekillerde yer verilmistir. Bu baglamda kavram
yanilgilarinin tespiti ve de giderilmesi i¢in 6gretim siirecini yonlendiren
dgretmenlere biiyiik rol diismektedir. Ogretmenlerin kullandig1 yéntem,
teknik ve araglar kavram 6gretiminde katalizor gorevini tstlenirler. Kav-
ram yanilgilarinin giderilmesi i¢in de matematikte kavram karikatiirlerin-
den faydalanilabilir (Dabell, 2004; Divrik, 2023; Kogce vd., 2019; Sancar
ve Koparan, 2019; Ugurel vd., 2013).

Matematik Ogretiminde Dijital Kavram Karikatiirii Kullanimi

Kavram karikatiirleri 6gretimde kullanilan ve olumlu sonuglar alinan
modern bir 6grenme aracidir (Ugurel ve Morali, 2006). Teknolojinin de
ilerlemesi ile ¢esitli sekillerde faydalandigimiz teknoloji, egitim ve 6gre-
tim alaninda da katkilar saglamaya devam etmektedir. Kavram karikatiir-
leri artik dijital ortamlarda web araclari ile daha kisa siirede ve etkili bir
sekilde gerceklestirilmektedir. Bu araglar 6gretmen, 6grenci kisacasi egi-
tim ile ilgili herkesin kolaylikla 6gretim ve egitim amacl kullanabilecegi
araclardir (Storyboard, Pixton, StoryJumper, Book Creator, Canva vb.).
Dijital ortamda hazirlanan karikatiirler bagka kullanicilarla da paylasila-
bilir. Boylece ogrenciler, 6gretmenler hazir karikatiirlerden, kendilerinin
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belli bir konu i¢in hazirladiklan karikatiirlerden kolaylikla faydalanabilir-
ler. Ogrenciler kavram karikatiirii hazirlarken bilgisayar kullanimini olum-
lu yone ¢evirmis olmak ile beraber muhakeme becerilerini de gelistirmis
olurlar (Cokyaman ve Celebi, 2021; Divrik, 2023; Karaboga, 2019 ). Ma-
tematik 6gretiminde kavram karikatiirlerinin kullanim kolayligindan daha
onemlisi ise 6gretim siirecinde kullaniminin birgok yonde siirece katkida
bulunmasidir. Kavram karikatiirleri dersin eglenceli gegmesini, 6grencile-
rin derse kars1 motivasyonlarmin yiliksek olmasini, kavram yanilgilarmin
tespitini ve giderilmesini, 6grencilerin kendilerini karakterler {izerinden
rahatca ifade edebilmelerini, konu ile ilgili tartigmalar1 ve farkli bakis agi-
larinin sunulmasini, problemlere iliskin ¢dziimler bulunmasini ve bunun
smif ortaminda agiklanmasini, verilen bilginin sorgulanmasini, 6grencinin
aktif bir sekilde derste bulunmasini saglar (Dabell, 2004; Akt., Sancar ve
Tozkoparan, 2019). Matematik ile yapilan ¢aligmalardan Sancar ve Ko-
paran (2019) ¢okgenler konusunda kavram karikatiirii kullanarak olumlu
sonuglara ulagmistir. Batdal Karaduman ve Elgiin Cengiz (2018) ilkokul
4.siniflarda kavram karikatiiri kullanarak matematik basarisini incelemis-
tir. Kavram karikatiirii kullanilan deney grubunun kontrol grubundan daha
basarili oldugu sonucuna ulagmistir. Kaplan vd., (2014) matematikte olu-
san kavram yanilgilarii kavram karikatiirli kullanarak giderilmesi lizerine
yaptig1 calismada kavram karikatiirlerinin, kavram yanilgilarin1 giderme-
de etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Divrik (2019) ise 4.siniflarda dijital
kavram karikatiirii kullanarak d6grencilerin i¢sel motivasyonlarinda anlaml
bir farklilik oldugu sonucuna ulagsmistir. Yilmaz (2018) ¢aligmasinda ise
matematik 6gretiminde kavram karikatiirii kullanarak basari, 6grenmelerin
kalicilig1 ve 6grenci tutumlarini incelemistir. Kavram karikatiiriiniin kul-
lanilan deney grubunda basari, kalicilik ve 6grenci tutumlarinda olumlu
etkisi oldugu sonucuna ulagmistir. Gergeklestirilen ¢alismalarin olumlu
sekilde sonuglanmasi matematik 6gretiminde kullanimina faydali olmasi
yoniinde referans olabilir. Fakat kavram karikatiirlerini hazirlarken dik-
kat edilmesi gereken kosullara da dikkat etmek dogru kullanim agisindan
onemlidir. Hazirlanan karikatiirlerde dil kullanim1 agik ve net olmali, ka-
rikatlir 6grencinin yanlis bilgilerini tespit edecek sekilde seviyelerine uy-
gun sekilde olusturulmalidir. Asagida Sekil 6, Sekil 7 ve Sekil 8’de ders
kapsaminda 6gretmen adaylarinin gerceklestirmis oldugu dijital kavram
karikatiirlerine yer verilmistir.
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Ogretmenim
burada 1 lira
100 kurus var.

Ogretmenim

burada 3 lira/
var
ALI BURAK l
A7 Hayir arkadaslar
L tahtada 2 lira
bulunmaktadir.
Tahtada kacg lira
EMIR var?

Sekil 6. Kavram karikatiirii drnegi

Sekil 6°da yer alan kavram karikatiirii 6rneginde “Paralarimiz” alt
Ogrenme alanindan kazanima yer verilmistir. Karikatiir de yer alan 6gret-
menin soru ifadesi net degildir; tahta da yer alan toplam miktar m1 so-
rulmaktadir? Yoksa tahta da “lira” degerinde olan para m1 sorulmaktadir?
Sekil 7°de “Sayilar ve Islemler” 6grenme alanma yénelik bir karikatiire
yer verilmistir.
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Dikilen
agaclarin toplami
icin hangi 8grenci

dodru bilgi

vermistir?

En
kiicik

ginda 2

rakarmi vardir.

Sekil 7. Kavram karikatiirii ornegi

Sekil 7°de Ogrencilerin toplama iglemini gergeklestirmesinin bera-
berinde, basamak degerlerine, boliik kavramina yer verilmistir. Bir baska
dijital kavram karikatiirii ise “Sayilar ve islemler” dgrenme alani “Dogal
sayilarla bolme iglemi” alt 6grenme alanina yonelik olusturulmustur.
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19/19=0 eder. Cankd
ardisik gikarma
yapugimizda

- 19-19=0'dir.

19/1=1"dir. CUnk{
elimizde 19 tane
kalem oldugunu
varsayarsak batin
kalemler bir kiginin
olur. O ylzden
bolum 1°dir.

Ezgi, yaniliyorsun! 19/19=1 eder.
Ciinkii 19-19=0 sonucunu elde
ettifimizde 1 tane gikarma iglemi
yapariz. Unutmayalim! Elimizde O
kalana kadar ardigik gikarma iglemi
yapanz ve yapilan islem sayisi da
bolima verir.

Burak, bence sen de yaniliyorsun.
Cinkid batiun kalemler bir kisinin
olursa bir kigiye 19 kalem diiger.
Yani b&ldm 19 olur.

Sekil 8. Kavram karikatiirii ornegi

Sekil 8’de yer alan karikatiir bolme isleminde uygulanan ardigik ¢ikar-
ma yaklasimi, sayinin kendisine boliinmesi ve 1’e boliinmesi asamasinda
gergeklesecek yanlis 6grenmeleri tespit etme amaci ile olusturulmustur.
Karikatiirler 6zellikle de kiigiik yas seviyelerinde yer alan dgrenciler i¢in
kavram igeren ¢esitli gorsellerle desteklenerck de genisletilebilir.
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SONUC

Kavram yanilgilar1 kavramlarin yanlis ve eksik 6grenilmesinden dola-
y1 ortaya ¢ikar. Bu yanlis 6grenmeler 6grenciden, 6gretmenden, konunun
zorlugundan, 6gretim seklinden, sunustan, hatalarin diizeltilmeden devam
edilmesinden kaynakli olabilir. Sahip olunan kavram yanilgilar ise yeni
kavramlarin olusmasini da olumsuz yonde etkiler. Matematik 6zelinde ve-
rilen her bir kazanimin 6nciilii vardir. Matematik asamali bir sira izledigin-
den once verilen kavramin dogru olmasi ile ancak yeni gelen kavramlar
zihinde dogru sekilde iliskilendirilerek tasarlanir. Bu baglamda 6gretimi
kavram yanilgilarindan arindirmak, egitim 6gretim siirecinde olmasi gere-
ken siireklilik gdsteren bir isleyis olmalidir. Ogretimde gergeklesen kav-
ram yanilgilarinin tespiti i¢in 0gretmenlere ve 0gretmenlerin kullandig
Ogretim araglarina ihtiyac vardir. Kavram yanilgilarinin tespiti ve kavram-
larin dogru sekilde aktarilabilmesi i¢in kavram karikatiirleri alternatif bir
Ogretim araci olarak matematikte kullanilmaktadir. Hatta dyle ki teknolo-
jinin egitim ve ogretime sagladig faydali gelisimlerden olan web araglar
kavram karikatiirleri icin dost olmustur. Ogretmenlerin beraberinde 6gren-
cilerinde hazirlayabilecegi sablonlar gelistirilmistir. Boylece kavram kari-
katiirleri daha kolay, daha etkileyici, daha ulasilabilir ve eglenceli bir hale
gelmeye baslamistir. Kavram karikatiirlerinde ilgili matematik konusunda
farkli bakis agilarina yer verilerek, yanlis 6grenmelerin tespiti yapildig
gibi 6grencilerin simif i¢inde aktif olmasi ve anladig1 kavram sinifta pay-
lasma cesareti sergilemesi de saglanmaktadir. Matematik 6gretiminde ula-
silan olumlu sonuglar (Batdal Karaduman ve Elgiin Cengiz, 2018; Divrik,
2019; Kaplan vd., 2014; Sancar ve Tozkoparan, 2019 ; Yilmaz, 2018) dog-
rultusunda egitim 6gretim siirecinde belli periyotlarla konulara ait yanlis
Ogrenmeleri tespit etmek ve kavramlarin dogru aktarilmasi amaci ile kul-
lanilmas1 6gretmenlere, 6gretmen adaylarina ve egitmenlere Onerilebilir.
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GIRIS

Tiirkiye Istatistik Kurumu’nun (TUIK) verilerine gére internet kulla-
nim orani, 16-74 yas grubundaki bireylerde 2022 yilinda %385,0 iken 2023
yilinda %87,1 olmustur. Internet kullanim oranlar1 2023 yilinda 16-74 yas
grubundaki erkeklerde %90,9, kadinlarda %83,3 olarak bulunmustur. Kul-
lanim amaglar1 arasinda kamu kuruluslarina ait web sitelerinden bilgi edin-
me %73,9 ile ilk siray1 aldi. Bu siteler iginde en ¢ok kullanilani ise e-dev-
let olmustur. 16-74 yas arasindaki bireylerin internetten (online) aligveris
yapma oranlar1 %49,5 olmustur. Bir 6nceki y1l internetten aligveris yapma
orant %46,2 olarak bulunmustu. Cinsiyete gore kiyasladigimizda internet-
ten aligveris yapma orani erkeklerde 9%52,4 iken kadinlarda %46,6°dir. Bu
aligveriglerde, internetten en ¢ok satin alian iirlinler kategorisine %75,5
oranla giyim, aksesuar ve ayakkabi dahil olmustur. %47,6 ile lokantalar-
dan, fast food zincirlerinden, catering sirketlerinden yapilan teslimatlar,
%37,1 ile gida tirtinleri, %32,2 ile kozmetik, giizellik ve saglik iiriinleri ve
%288 ile temizlik iirlinleri, kisisel bakim malzemeleri takip etmistir.

Goriildigi iizere, internet kullanimi hayatimizin birgok alaninda ter-
cih edilmekte ve kullanim git gide yaygin hale gelmektedir. Internet kul-
laniminin bu denli yayginlasmasi ise giinliik hayatimiza birgok yenilik ve
avantaj getirmektedir. Internet sayesinde evimizden ¢ikmadan alisveris
yapabilmekteyiz, istedigimiz bilgiye kiitiiphaneleri taramadan aninda ula-
sabilmekteyiz, diledigimiz zaman sevdiklerimizle iletisim kurabilmekte ve
¢evrimigi oyunlarla bos zamanlarimizda sikilmadan vakit gecirebilmekte-
yiz (Demirli ve Arslan, 2018). Internetin bu denli hayatimizda biiyiik yer
kaplamasi yararlar1 ile birlikte zararlarin1 da beraberinde getirmektedir.
Bazi bireyler gerektigi kadar internet ile mesgul olurken bireylerin bir kis-
mu1 gerektiginden daha fazla internet ile mesguliyet saglayip buna bir s1-
nir koyamamaktadirlar (Goniil, 2002). Ozellikle ergenlik doneminde kars1
cinsle iletisime ge¢me, okul disinda kalan zamanlarda da iletisimi stirdiir-
me ve ¢evrimici oyun oynama istekleri olabilmektedir. Ergenlerde internet
bagimlilig1 giderek artan bir durum oldugundan bununla ilgili 6nleyici ve
tyilestirici programlar gelistirmek zamanla 6nem kazanmustir.

Young (2007) internet bagimliligini; bireyin internet basinda gegirdigi
siireyi kontrol edememesi sonucu kisiler arasi iligkilerinde, mesleki ve sos-
yal yasaminda problemler yasamasi seklinde tanimlama yapmustir.

Bilingli farkindalik bireyin anda yasanan davranig ve duygularinin
farkina vararak kendinde diizenlemeler yapmaktir. Bilingli farkindaligi
yiiksek olan bireyler otokontrolii ele alarak internet kullanim siirelerini
ayarlayabilmektedir. Bilin¢li farkindalig1 olan birey yasadig1 andan keyif
almasini bilir ve zihni agiktir. Bilingli farkindalig: yiiksek olan birey duy-
gu ve davranislarinin farkinda olur ve nasil diizenleme yapacagini bilir.
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Farkindaligin yiiksek olmasi psikolojik iyi olus saglar, kisinin yasadigi
iligkilerden aldig1 doyumu artirir ve kisinin problemlerle daha hizli basa
cikmasini saglar. Bedensel ve zihinsel saglikligin artirilmasinda bilingli
farkindalik etkilidir. Iyi bir ruh haline sahip olmaya, mutlu ve zihnin agik
olmasina katki saglar (Brown ve Ryan, 2003).

Giinliik hayatin vazgecilmez bir parcasi olan internet bagimliligi, bi-
lingli farkindalig1 yiiksek bireyler tarafindan kullanildiginda; birey ana
odaklanabildigi, suan olup bitenleri kosulsuz bir kilde fark edebildigi i¢in;
ne zaman ne amagcla kullanildigini bilebilir, amag dis1 kullanim1 minimize
edebilir. Internetin sunmus oldugu iletisim disinda sosyal medya, miizik,
video ve ¢evrimici oyunlar gibi pek ¢ok 6zelliginden 6tiirii bireyde kullan-
ma istegini artirabilir, siirekli online olmak isteyeni disarda yasanan gelis-
meleri kagirmak istemeyen bilingli farkindalig1 diisiik birey bir siire sonra
diirtiisel bir sekilde, isi olmamasina ragmen internette gezinme, cep tele-
fonunu gozden gecirme istegindeki artigin farkina varamayabilir ve siire¢
bagimliliga dogru ilerleyebilir.

Yukarida kisaca deginildigi gibi, ¢aligmanin igerigini olusturan in-
ternet bagimlilig1 ve bilingli farkindalik iligkili olabilecek degiskenlerdir.
Internet bagimliliginin bilingli farkindalikla iliskisinin farkli degiskenler
acisindan incelenmesi, bulgularin ortaya konulmasi giin gectik¢e daha da
6nem arz eden internet bagimliligi ve bilingli farkindalik konularinda aras-
tirma yapacak olanlara bagimliligi 6nleme adina ¢aligma yapan kurum ve
kuruluslara ve okullarda gérev yapan psikolojik danisman ve rehber 6gret-
menlere miidahale siirecinde yardimci olabilecegi diisiiniilmiistiir.

Arastirmanin Amaci

Cagimizda teknolojinin hizla gelistigi géz 6niine alindiginda, bilgisa-
yar ve internet kullaniminin da 6nemini arttirmaya devam ettigi soylene-
bilir. Bireyler internetin sagladigi olanaklarla diinyanin her yerinden in-
sanlarla iletisime gegebilir, istedikleri bilgiye ulasmada zorluk ¢gekmezler.
Internetin sagladig1 haberlesme, iletisim, oyun, egitim gibi pek ¢ok konuda
sunulan hizmetten yararlanabilirler.

Internet kullanimi sagladig1 faydalar yaninda tasidig1 tehditlerle de 6n
plandadir. Bunlardan biri internet bagimlilig1 olmaktadir. Bundan dolay1
internet kullanimin kisiler tizerindeki psikolojik ve fizyolojik etkileri arag-
tirmalara konu edilmektedir. Yapilan aragtirmalar degerlendirildiginde in-
san davranislarini olumsuz olarak etkileyen asir1 internet kullaniminin in-
ternet bagimlilig1 olarak nitelendirildigi vurgulanmaktadir (Tsai Lin, 2001;
Cakir Balta ve Horzum, 2008). Internetin giiniimiizde bilgi ve iletisim kay-
nag1 olmasi yaninda bazi kullanicilar agisindan bagimliliga doniismiistiir.
Buna gore internet bagimliligi, internetin asir1 kullaniminin engelleneme-
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mesi, yoksun birakildig1 durumda ise saldirganlik ve asir1 sinirlilik durumu
olarak ifade edilebilir (Comert, 2007). Bireylerin teknoloji ¢aginda bulu-
nulmasinin etkisiyle her gecen zaman bilgisayar ve internet ile daha fazla
etkilesimde bulunmalari, teknolojik araclara bagimliliga neden oldugu ve
bagimlilik diizeyinin artmasinda etkili oldugu sdylenebilir. Internet bagim-
lilig1 bakimindan en fazla risk tagiyan grubun ise ergenler oldugu belirtil-
mektedir (Sendag ve Odabasi, 2007; Yen vd., 2008; Mossbarger, 2008; akt.
Kayri ve Gliniig).

Ergenlik cagina 6zgii sorunlar, kusak catismasi gibi etkenlerle birey-
lerin aile ile paylagimlarinin azalmasi, arkadas edinmemede zorluk, ice
kapalilik gibi nedenlerle yalnizlik yasayan, bunu sosyal hayatta giderme-
de zorlanan genclerin kolaylikla internet bagimlisi olmalar1 miimkiindiir
(Ogel, 2012). Bu baglamda internetin uygun olmayan sekilde kullaniminin
insan yasamini olumsuz etkileyebilecegi, bagimlilik olusturabilecegi soy-
lenebilir.

Bilingli farkindalik kavrami en temel anlamiyla mevcut duruma odak-
lanarak i¢inde bulunulan an1 yagsamaktir (Young, 2016). Diger bir ifade ile
bilingli farkindalik bilincin “su anda” uyanik olmasi ve iginde bulunulan
anin bilingli olarak yasanmasidir. Bilingli farkindalik, kisinin simdiki anda
olaylar1 yargilamaksizin kabul etme ve dikkatini odaklayarak simdiki ana
ait zamanda kalabilme, o an deneyimlenen duruma/durumlara odaklana-
bilme, i¢inde bulunulan durumlara yénelme, agik olma ile durum ve olay-
lar1 yargilamaksizin kabullenme durumlarimi kapsamaktadir. Bu sayede
kisinin yogun diisiincelerden igerisinde bulunulan duruma odaklanmasi ve
dikkatinin biligsel bir esneklik kazanmasi amaglanmaktadir. S6z konusu
esnekligin pratik uygulamalarla gelistirilebilen ve bununla birlikte medi-
tasyon bazli miidahaleler araciligiyla artirilabilir nitelikte psikolojik bir
siire¢ olarak ifade edilmektedir (Bishop, vd., 2004; Akarsu ve Kus, 2017;
Brown, 2007; Atalay, 2017).

Internet kullanict profilinin Tiirkiye’de oldukga geng oldugu belir-
tilmektedir. Kullanicilarin 6nemli bir kisminin gengler oldugu gbz oniine
alindiginda, internet bagimlilig1 riskinin gengler arasinda daha yiiksek ol-
dugu ileri siiriilebilir. Lise ¢agindaki bireylerin oyun oynama, can sikinti-
smi giderme, sohbet etme gibi etkenlerle interneti agir1 kullanmak suretiyle
olumsuz etkilere daha fazla maruz riski tagidiklar1 ve internet bagimlisi
durumuna geldikleri ileri siiriilebilir.

Yogun internet kullanimi sonucunda kisinin akademik ve sosyal an-
lamda yasadig1 olumsuzluklar, beraberinde yalnizlik yaganmasinda etkili
olabilecektir. Bunun devaminda ise aile ve egitim hayatinda ¢esitli olum-
suzluklara yol agabilecektir (Inan, 2010). Bu baglamda ergenlik dénemi-
nin kiginin benligine iligskin duygularinin en fazla degisim gosterdigi, ayni
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zamanda kisilik gelisiminin saglikli olabilmesi i¢in kendini kabul etmenin
onemli oldugu ve sosyal destege ihtiya¢ duyuldugu bir donem oldugu ifade
edilmektedir (Erdem ve Akman, 1995).

Kisinin yagam zorluklar ile basa ¢ikmada en 6nemli yardimcilarinin
bilingli farkindalik ve sosyal destekler oldugu sdylenebilir. Bu nedenle
bilingli farkindaliga sahip olmayan, cevresinden gereken sosyal destegi
algilayamayan ortadgretim 6grencilerinin internette daha fazla zaman ge-
cirebilecekleri, uzun siire interneti kullanacaklari i¢in de internet bagimlisi
olabilmeleri olasidir.

Bu kapsamda c¢alismanin temel amacinin lise 6grencilerinin bilingli
farkindaliginin internet bagimliligina etkisinin incelenmesi, elde edilen so-
nuglar dogrultusunda onerilerin gelistirilmesi oldugu ifade edilebilir. Ca-
lismanin ileride yapilacak aragtirmalara ve akademisyenlere 1s1k tutacagi,
yol gosterici olacagi umulmaktadir. Clinkii internet kullaniminin hizla yay-
ginlagsmasi ve internet bagimliliginin riskleri géz 6niine alindiginda, 6zel-
likle ergenlerin yiiksek risk altinda olduklari goriilmektedir. Bunun 6niine
gecilebilmesi ve gelecege yonelik olarak internet bagimliliginin ergenler
tizerindeki etkilerinin azaltilmasi igin yapilacak bilimsel ¢aligmalar 6nem
arz etmektedir.

Arastirmanin Onemi

Lise donemi gengler igin birgok agidan zorlayic bir siiregtir. Fiziksel,
ruhsal, duygusal, zihinsel bir¢ok degisime maruz kalan birey ayn1 zamanda
sosyal iligkilerini dogru bir bigimde yiiriitebilmek iginde ¢abalamaktadir.
Tiim bunlarla bas etmeye ¢alisan bireyin ayn1 zamanda 6grencilik sorum-
luluklarin1 da gerceklestirmesi beklenmektedir. Ergenligin neredeyse ta-
mamini kapsayan lise donemi kimlige karsi rol karmagasinin devam ettigi
bir zaman dilimini olugturmaktadir.

Ergenlerin internet kullanimindaki tutumuna, gelisimsel donemin
Ozelliklerinin de etkili olmas1 muhtemeldir. Bu donemde ergende birtakim
psikolojik degisikliklerin meydana geldigi goriilmektedir. Ergenlik done-
minde kisinin kendi benligine yonelik duygu ve diisiinceleri degismeye
baglar. Bununla birlikte ergende kendini kabul etmenin 6nemi artar ve bu
karigik durumda ergen, sosyal destege yogun gereksinim hisseder (Kayri,
Tanhan, ve Tanriverdi, 2014). Bu donem igin aileden, arkadastan ve ya-
kin gevreden saglanan dogal destegin 6nemine vurgu yapilmistir. Dogal
destek sistemleri, psikolojik sorunlarin ¢dziimlerini kolaylastirma veya
zorlagtirmada 6nemli rol oynamaktadirlar (Eker, Arkar ve Yaldiz, 2001).
Sosyal destek algisinin, cocuklar ve ergenlerdeki kisisel 6zelliklere katkis1
olumludur (Kapikiran ve Ozgiingdr, 2009). Cobb (1976), sosyal destegi;
bireyin sevildigi, deger verildigi, onemsendigi ve karsilikl1 yiikiimliiliikle-
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rin oldugu bir sosyal agin iiyesi oldugu yoniindeki inancim saglayan bilgi
seklinde tamimlamistir (akt. Gokler, 2007). Algilanan sosyal destek, kisi-
lerin psikolojik sagliklar {izerinde koruyucu ve iyilestirici etki yapmakla
birlikte, fiziki sagliklarina da olumlu katkilarda bulunmaktadir (Gokler,
2007; Kapikiran ve Ozgiingér, 2009). Bireylerin sosyal destek algilar yiik-
sekse, stres durumlarimi ve psikolojik problemleri daha kisa zamanda asa-
bilmektedirler. Sosyal destek diizeyleri yliksek olan ergenler daha diisiik
olanlara gore, stresli olaylardaki kaygi, depresyon ve davranis problemleri
bakimindan daha avantajhidir (Barrera vd., 2004; Lara vd., 1998, akt. Gok-
ler, 2007). Sosyal destek algis1 diizeyi, diger faktorlerin yaninda internet
kullanim ile de iliskilidir. Kayri, Tanhan, ve Tanriverdi’ye (2014) gore
yapilan ¢alismalarda; ergenlerde algilanan sosyal destek ile problemli in-
ternet kullanimi arasinda iliski oldugu goriilmiistiir. Algilanan sosyal des-
tek azaldik¢a internet bagimlilig1 artmakta ve internet bagimlilig: arttikga
algilanan sosyal destek azalmaktadir (Kayri, Tanhan, ve Tanriverdi, 2014).

Her gecen giin daha ¢ok kisinin hayatina giren internet insanlara sundu-
gu imkanlarla gliniimiiziin vazgecilmez iletisim araglarindan olmay1 basar-
mistir. Modern insanin eglenceden iletisime, giinliik iglerden akademik ihti-
yaglara kadar bircok ihtiyaci farkli uygulamalarla karsilamaya baglamasi
onun tahtini daha da saglamlagtirmasina yardimei olmaktadir (Tas, 2018).

Internet kullanimi son yillarda 6zellikle gengler arasinda hizla artmak-
ta (Johansson ve Gotestam, 2004) ¢ocuk ve ergenlerin yasam bigimini ye-
niden sekillendirebilmektedir (Kalkan ve Kaygusuz, 2013). Internetin agir1
oranda kullaniminin okul, aile ve saglik gibi alanlarda sorunlara yol acabi-
lecegi ve uyku ve ¢alisma zamaninin kaybi gibi sosyal ya da kisisel islevle-
ri aksatabilecegi ileri siiriilmektedir (Giircan, 2010). Yang ve Tung (2007),
ergenlerin internete uzun siire bagl kaldiklarimi ve internette harcanan
haftalik zaman ile problemli internet kullanimi arasinda pozitif bir iligki
oldugunu bulmuslardir. Ayni arastirmada problemli internet kullaniminin
ergenlerin giinliik etkinliklerine, okul performanslari ile 6gretmen-aile ilig-
kilerine olumsuz etkisi oldugu vurgulanmigtir. Bu duruma benzer olarak,
Sanders, Field, Diego ve Kaplan (2000) interneti az kullanan katilimeilarin
anne-baba ve arkadaslariyla iligkilerinin ¢ok kullananlara gére daha olum-
lu oldugunu bulmuslardir. Diinya ¢apindaki arastirmalarda, ergenlerde ve
genglerde internetin problemli kullanim yayginliginin %0,9 ile %38 ara-
sinda degistigi gozlenmistir. Tiirkiye’deyse son yillarda lise dgrencilerin-
de internet bagimliligiyla ilgili yapilan ¢aligmalarda; internet bagimlilig
yayginliginin %6,6 ile %15 arasinda degistigi goriilmektedir (Zorbaz ve
Tuzgol Dost, 2014). Asirt internet kullanimi, bireylerde bir¢ok psikolo-
jik, bireysel ve toplumsal olumsuz etkileri (anksiyete bozuklugu, takintili
diisiinceler, azalmig diirtii kontrolii, ¢ok para harcama, diger etkinliklere
daha az zaman ayirma, kendini izole etme, yalan sdyleme, uykusuzluk,
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akademik/is ya da kisilerarasi iligkilerde sorunlar, sorumluluklarin ihmal
edilmesi, kilo alma vb.) beraberinde getirmektedir (Bozkurt, Sahin ve Zo-
roglu, 2016).

Internet kullanmiminin ergenlerde en {ist seviyede oldugu gz oniine
alindiginda, ergenlik donemindeki bireylerde internet kullaniminin so-
nucunda olusan internet kullanimi oranimin giderek arttig1 bilinmektedir.
Bundan dolay1 internet kullanimina iliskin arastirma yapan c¢alismacilar
bu durumunun 6nleyici, koruyucu ve tedavi edici ¢alismalarin yapilma-
sinin gerekli oldugunu savunmaktadirlar. Sagligini koruyabilen ergen ve
cocuklarin yetistirilebilmesi adina ergenlerin internet bagimliliklarinin
arastirilmasi gerektigini diistinmektedirler (Ceyhan, 2008; Tari-Comert ve
Kayiran, 2010).

Artan internet kullanimi ile birlikte ergenlik donemindeki bireylerin
kendilerini diizenleyebilmelerine yardimci olmak, iginde bulunduklar
anin farkinda olarak yasamalarini saglayabilmek ve karsilastiklari giig-
likklerin iistesinden gelebilmelerine olanak vermenin son derece 6nemli
olacag: diigiiniilmektedir. Ergenlik donemindeki bireylerin saglikli olarak
yetistirilebilmesinde hizli hareket edebilmek, sorunlar1 daha hizli ¢6zebil-
mek ve ¢dziim iiretme noktasindaki tikaniklari ortadan kaldirabilmek igin,
internet kullanimu ile iligkili oldugu diisiiniilen bilingli farkindalik bu ¢a-
ligma ile ele alinmak istenmektedir. Bu baglamda ergenlik donemindeki
bireylerin odaklandiklar1 ve farkinda olduklari yasantilara iliskin becerileri
o6nem kazanmaktadir.

Bu aragtirmada, internet bagimliginin lise 6grencileri ile ¢alisilmasi-
nin 6nemli bir nedeni liselerdeki bagimlilik oranina Kirikkale ili kapsa-
minda ayna tutmak ve bu konuda okullarda ¢alisan psikolojik danigmanlar
tarafindan yapilacak onleyici ¢aligmalara da kaynak olmaktir. Bilingli far-
kindaligin internet bagimliligimi yordamasi1 durumunda psikolojik danis-
manlarm bu degiskenleri merkeze alarak risk grubunda olan 6grencilerle
calisip internet bagimliligini olusmadan 6nleyecekleri diistiniilmektedir.

KURAMSAL CERCEVE

Bilingli Farkindahk

Bilingli farkindalik kavrami son yillarda hizli bir sekilde biiylime gos-
teren bir aragtirma ve uygulama alani halini almistir. Bilingli farkindalik
kavrami Pali dilindeki hatirlamak anlamina gelen sati kelimesinden tiire-
mistir, fakat bir biling bi¢imi olarak daha ¢ok akli baginda olma anlamina
gelir (Bodhi, 2000). Biz farkindalig1 resmi olarak mevcut olay ve deneyim-
lere yonelik kavrayici dikkat ve bunlarin bilincinde olma olarak tanimliyo-
ruz (Brown ve Ryan, 2003).



118 - Sema Nur SENSES KARACA, Birol ALVER

Bilingli farkindalik kavrami en koklii sekilde Budist psikolojide yer
bulmustur, fakat Antik Yunan felsefesini, fenomenolojiyi, egzistansiyaliz-
mi, ileri Bat1 Avrupa diislincesinde natiiralizmi, transandantalizmi ve Ame-
rika’daki hiimanizmi igine alan ¢ok cesitli felsefi ve psikolojik gelenegin
destekledigi diisiincelerle kavramsal bir yakinligi1 paylasir. Cogunlukla ta-
nimlandig1 gibi bu varolus sekli temelini insan deneyimine dayandirir ve
gercekten de farkindalik asli biling aktivitelerinden ¢ikar: Dikkat ve biling-
lilik (Brown ve dig., 2007).

En temel itibartyla bilingli farkindalik, mevcut duruma odaklanarak
icinde bulunulan an1 yasamaktir (Young, 2016). Bagka bir deyisle bilingli
farkindalik bilincin “su anda” uyanik olmasi ve i¢inde bulunulan anin bi-
lingli olarak yasanmasidir. Farkindalik kavrami, su ani yargilamadan, 6zel
bir sekilde odaklanmak ve dikkat vermek, diinyadaki, cevredeki, isteki, ai-
ledeki iligkilerin, en 6nemlisi de kisinin kendisiyle olan iliskisinin kalitesi
acisindan mesuliyet almay1 ifade etmektedir. Bu kapsamda farkindalik “an
be an farkindalik” olarak tanimlanabilir. Farkindalik, bilis diizeyi azalip
artmadan, 6zdeslesme olmaksizin kabul ve aciklikla deneyimlemedir (Da-
vis ve Hayes, 2011).

Bilingli farkindalik, Bat1 kiiltiirlerinde uygulanmasi sayesinde sadece
bir Budist pratigi olmaktan ¢ikip giinlilk yasamimizla etkilesim i¢inde ol-
makla iligkili bir dikkat yonlendirme teknigi haline gelmistir. Bu degisim
sebebiyle, bilingli farkindalik uygulamasinin Budizm ya da Budist olmakla
baglantis1 kalmamustir. Kiginin kendi i¢ine donmesi, kim oldugunu kesfet-
mesi, yasam amaglarmni, diinya iizerindeki yerini sorgulamasi, yasamiyla
yakin temas halinde olup minnettarlik duygusunu tatmasi gibi kavramlarla
baglantis1 ¢gogalmistir. Bilingli farkindalik teknigine gore, kisi kendisine
dikkati ¢agirip sistemli bir sekilde takip etme yontemi ile varolusunun ve
zihninin dogasini sorguladigi durumlarda ¢ok daha uyumlu, bilingli ve tat-
min dolu olabilecektir (Tasdemir, 2018; Kabat-Zinn, 2009; Ozyesil, vd.,
2011; akt. Kilingoglu, 2020).

Bilingli farkindalik toplamda sekiz ortak 6zellige sahiptir. Bu kapsam-
da s6z konusu dzellikler su sekildedir (Ozyesil, vd., 2011):

¢ Bilingli farkindalik kavramsal degildir. Diigiince evrelerinden geg-
meden olusan farkindalik durumudur.

o Bilingli farkindalik su an odaklidir. Simdiki zaman devamli biling-
li farkindaligin etkin oldugu anlardir. insan yasadiklarina yonelik diisiince-
leri, iginde bulunulan simdiki anin bir sonraki evresidir.

¢ Bilingli farkindalik yargilayici degildir. Birey yasadiklarinin farkli
olmasini istiyorsa, farkindaligin serbestce bir bicimde gerceklesmesi en-
gellenmektedir.
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o Bilingli farkindalik maksathdir. Bilingli farkindalik durumu de-
vaml bir sekilde belli bir tarafa yonelik gevrilen dikkati gerektirmektedir.
Bireyin dikkatini mevcut zamana yeniden yonlendirme, bilingli farkindali-
ga belirli zaman i¢inde devamlilik kazandirir.

e Katilimc1 gozlemine gerek bulunmaktadir: Bilingli farkindalik bi-
reyin kendi bedeni ve ruhunu yakindan gézlemlemesi, zihnini ve bedenini
daha yakindan hissetmesi durumunu ifade etmektedir.

o Sozel degildir: Bilingli farkindalik yasantisi sozel bir nitelikte de-
gildir; nitekim bilingli farkindalik sézciikler beyinde meydana gelmeden
once meydana gelmektedir.

e Kesfe dayalidir: Bilingli farkindalik, devamli alginin daha ince dii-
zeylerini kesfe dayanmaktadir.

e Ozgiirlestiricidir: Bilingli farkindalig1 tiim evreleri kisinin kosul-
landirilmig kederlenmeyi dislamasini amaglar.

Bilingli farkindalik durumundaki kisiler huzurlu, mutlu ve etrafinda ya-
sanan ve benliginde olan seylere karst uyaniktir. Birey duygu ve diisiinceleri
nasil tamimlayacagini ve degerlendirecegini bilir. Birey hem bilingtir, hem de
bilincin gozlemcisidir. Yani birey anda olup bitenleri yasarken ayrica o anda
neler olup bittigine, neler hissettigine yargisizca odaklanabilmektedir. Amag
bir diisiinceyle mesgul olmak ya da bu diisiinceyi kendinden uzaklagtirmak
degil, bu diisiincenin bilincinde olmaktir. (Kabat-Zinn ve Hanh, 2009).

Anda yasanan olaylara kars1 bilingli farkindalik yardimiyla daha az
tepkisel hale gelinir. Bu sayede olumlu olumsuz tiim yasantilarimizla daha
saglikli iliskiler kurariz ve daha az ac1 hissederiz. Bilingsizlik durumunda
ise birey yasadigi olaylarin oldugu zamanda degildir, yasanan durum ya da
olay konusunda diisiince icerisinde olur ya da konu hakkinda fikirler {iretir.
Bu durumda giindelik aktiviteler 6zensizce ve seri bir sekilde yapilir ge-
nellikle de ge¢gmise takili kalinir veya gelecekle ilgili diisiinceler igerisinde
olunur. Bedensel stres duyumsanmaz, o anda konusulanlar unutulabilir,
yeni tanigilan kisilerin isimleri ve tanigma aninda sdyledikleri unutulabilir,
yemek yenildiginin farkina varilmayabilir (Brown ve Ryan, 2003).

Bilingli farkindalig1 yiiksek olan birey kisisel tecriibelerini iyi-kotii
veya saglikli-sagliksiz seklinde degil oldugu gibi kabul etmektedir. Bilingli
farkindaligin bireyde yilikselmesi bagislama, sevgi ve sefkat gibi hisleri
destekleyerek kisinin olumsuz duygulardan daha az etkilenmesini saglar
(Ozyesil, 2011).

Bilinc¢li Farkindahiga Kuramsal Yaklasimlar

Bilingli farkindalik karmasik olmayan ve biitiin insanliga hitap eden
bir kabiliyettir. Bilingli farkindalik kavrami hem uygulamada hem de teo-
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ride psikoloji alaninda gelisimini halen stirdiirmektedir. Bu kavram baslica
psikoloji ekollerinden olan gestalt yaklasim, psikodinamik ekol, hiimanist,
biligsel-davranisci yaklagimla yakindan ilgilidir (Germer, 2009).

Gestalt Yaklasim

Gestalt terapinin temel amaci kisinin duygu ve diisiinceleri iizerine
farkindalik kazanmasini saglamaktir (Ciiceloglu, 1991). Farkindalik; Ges-
talt yaklagiminin temel taslarindan biridir. Farkindalik “simdi ve burada”
ya ait bir kavramdir. Bilingli farkindalik simdiki zamanda gergeklesen
her seyin bilincinde olmay1 igerir. Gestalt yaklasimi igerisinde bulunulan
zamanda yasamanin, i¢inde bulunulan zaman igin yagamaktan farkli ol-
dugunu vurgular. Gestalt terapinin kurucusu Perls’e gore var olan iginde
bulunulan zamandir. Gegmis ve gelecek ancak su anda deneyimlenebilir.
Simdide olmak farkindalig1 artiran 6nemli faktorlerdendir.

Psikodinamik Yaklasim

Psikodinamik ekolii benimseyen kuramcilar Jung zamanindan itibaren
Budist psikolojiye dnem vermislerdir. Kisinin kendi zihinsel durumu veya di-
ger kisilerin zihinsel durumu hakkinda diisiinebilmesi bir bilingli farkindalik
becerisi olarak goriiliir. Psikanaliz aragtirmalart kronolojik olarak bakildiginda
bilingli farkindalik aragtirmalariyla paralellik gosterir. Bilingli farkindaligin
ve psikanalizin bireylerin i¢ diinyalarim1 anlamaya yonelik teknikleri vardir.
Bu iki yaklagim da bilingalt: siireglerin énemli oldugunu kabul eder (Ozyesil,
2011). Bilingli farkindalik, i¢gorii kazanmak igin esiz bir yol olarak goriile-
bileceginden davranis degisikligi olugturma siirecinde i¢gdriiye dnem veren
psikanalitik yaklagim i¢in dnemli bir role sahip olarak goriilebilmektedir.

Hiimanistik Yaklasim

Hiimanistik yaklasim igerisinde bilingli farkindaliga ait kesisen yon-
lerin oldugu bilinmektedir. Bilingli farkindalik terapisinde uygulanan eg-
zersizler temelde ilerleyen yas, 6liim, hayatin anlami gibi varolus temelli
yasantilarla kurulan iligkilerle kesismekte ve bu varolusa ait diisiinceler
sonrast meydana gelen acilar1 anlamlandirmak ve etkisini azaltmakla ilig-
kilidir. Insancil yaklasimim en énemli temsilcilerinden olan Rogers birey-
lerin var olan kapasitelerinin tamamini kullanabilmeleri igin yasantilarin-
da farkindaliga 6nem vermeleri gerektigini belirtmistir (Brown vd., 2007).
Insan deneyimini anlama ve semptomdan ziyade bireye odaklanmaya vur-
gu yapan Hiimanistik Terapide miidahaleler, bilingli farkindalik uygula-
malarinda oldugu gibi kisinin 6z farkindaligini ve kendini anlama diizeyini
artirmay1 amaglamaktadir.

Biligsel-Davrams¢1 Yaklasim

Biligsel Davranig¢t Terapi ’nin uygulamasinda ve yapisinda Bu-
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dizm’den alinan fikirler ve uygulamalarin varligi bilinmektedir. Hem bilis-
sel yaklasim hem de Budizm bireylerin diinyalarinin diisiincelerle ¢evrili
oldugunu savunmaktadir. Ote yandan Bilissel-Davranisc1 terapi ekolii ve
Budist 6greti; diisiince yapilarinin nasil ortaya ¢iktigini, bazi diislince ve
arzularin ortaya ¢ikardiklar1 sonuglar1 kavramayi sagladigi, bu diisiince ve
arzularin iistesinden gelmek i¢in zihinleri nasil egitmeleri gerektigi konu-
sunda yol gosterirler (Gilbert, 2009).

Bilingli farkindalik uygulamalariin biligsel-davranig¢1 ekolden fark-
I1 olan yonleri de vardir. Bilingli farkindalik diisiincelerin gercekei ya da
carpitilmis olmasiyla ilgilenmez, gercekei olamayan diisiincelerin degisti-
rilmesiyle ugrasmaz. Bilingli farkindalik uygulamalarinda danisanlara dii-
siinceleri degerlendirme yapmadan gézlemlemeleri dgretilir.

Bagimhlik ve internet Bagimlihg

Bagimlilik, kullanilan bir maddeyi kullanmay1 birakamama veya siir-
diirtilen bir davranisi kontrol edememe durumu olarak tanimlanabilmekte-
dir (Egger ve Rauterberg, 1996). Biyolojik, psikolojik ve sosyal bir siirecin
parcast olan bagimliliklar, dikkat ¢ekme, duygu durum degisikligi, tole-
rans, yoksunluk belirtileri, catisma ve niiksetme olmak iizere bazi ortak
bilesenlerden meydana gelmektedir (Griffiths, 2005). Bir bireyin bagimli
olarak adlandirilabilmesi igin basi kriterler 6n plana ¢ikmaktadir. S6z ko-
nusu kriterler ise su sekildedir: tolerans gelistirme, yoksunluk, birakma/
durdurma ¢abalarinin bosa ¢ikmasi, fazla zaman ayrilmasi, kullanimindan
kaynakli psikolojik veya fizyolojik sorun yasasa da kullanmaya devam et-
mesi, planlanan zamanin disina ¢ikmasi ve ig/egitim hayatini olumsuz etse
de kullanimina devam etmesi (Ogel, 2014).

Griffiths’e (2012) gore bagimlilik kronik bir hastalik olup, insan bey-
ninin 6diil, motivasyon, hafiza ve diger benzeri boliimlerini etkilemektedir.
S6z konusu béliim veya boliimler arasinda olusan her tiirlii problemler ise
bireyde biyolojik, sosyal, psikolojik ve ruhsal rahatsizliklar agisindan bir
zemin teskil etmektedir. Birey bagimli oldugu madde veya davranisa eri-
sebilmesi durumunda ancak o zaman 6diil ve rahatlama duygusuna kavu-
sabilmektedir (Caplan, 2010).

Bagimlilik, olumsuz davranis ve sonuglara neden olan, bilissel bozuk-
lugun neden oldugu hatali bir irade giicli hastaligidir (Campbell, 2003).
Bagka bir tanimda ise bagimlilik, bireyin fiziki, zihni ve sosyal yasantisin-
da bozukluga neden olan patolojik bir davranig bi¢iminde tanimlanmakta-
dir (Demirci, 2016).

Bagimlilik denildiginde genel itibartyla akla ilk basta bireyin mad-
delere yonelik sahip oldugu giiglii kullanim istegi gelmektedir. Bu durum
bagimlilik tanimi ile paralellik gosterse de giiniimiizde bagimliligin kapsa-
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m1 da genislemis; ¢evrimici oyun oynamaktan aligverise, yemek yemeden
internet kullanimina dek bir¢ok davranigin da bagimlilik kapsaminda de-
gerlendirildigi goriilmektedir (Erden ve Hatun, 2015).

Alan yazin degerlendirildiginde bagimlilik olgusunun madde bagimli-
1181 ve davranigsal bagimliliklar olmak {izere iki temel seviyede incelendigi
goriilmektedir (Yildiz, 2014). Madde bagimlilig1, ilag niteliklerine sahip
olan bir maddenin, bireyin zihinsel etkinliklerini etkilemesi ile olusan, bi-
reye mutluluk veren ve vermis oldugu bu mutlulugu hissetmek i¢in de-
vamli veya aralikli bir sekilde o maddeyi alma istegi icinde olan ve bazi
davranigsal bozukluklarla kendisini gosteren, patolojik bir beyin rahatsiz-
ligidir (Uzbay, 2009: 10). Amerikan Psikiyatri Birligi (APA) tarafindan ya-
yinlanan DSM-V el kitabina goére madde bagimliligi, alkol, kafein, kanna-
bis, halliisinojenler, ugucular, opiyatlar, sedatif, hipnotik ve anksiyolitikler,
uyaricilar, tiitiin ve diger bilinmeyen maddeler olmak iizere on kategori
altinda incelenmektedir (DSM-V, 2013).

Davranigsal bagimlilik ise, bireyin sergilemis oldugu bir davranis i¢in
sik ve diizenin bozulmasina neden olacak bi¢imde gosterilmesi sonrasin-
da ortaya ¢ikan fiziki, psikolojik ve sosyal agidan diizenin saglanamamasi
ve uyumun bozulmasi durumudur (Karaman ve Kurtoglu, 2009). Baska
bir tanima gore ise davranigsal bagimlilik, bireyin madde kullanmamasina
ragmen, madde kullaniminda sergilenen benzer nitelikteki sonuglara ne-
den olan aligkanliklardir. Madde dis1 nesne veya olgulara yonelik olarak
gelisen bagimliliklar ise davranigsal bagimliliklar kapsaminda degerlen-
dirilmektedir. S6z konusu bagimlilik tiirleri de madde bagimliliklarinda
oldugu gibi bagiml bireyin yasami {izerinde istenmeyen sonuglara neden
olabilmektedir (Ogel, 2001).

Her nesne bireyde bir bagimlilik olusumuna neden olabilmektedir. Bu
nedenle bireyler, herhangi bir madde veya nesneye yonelik bagimlilik duy-
gusu gelistirebilecegi gibi, madde dis1 varliklara yonelik olarak da bagim-
lilik gelistirebilmektedir. Baska bir deyisle her varligin, bagimlilik olustur-
ma ihtimali mevcuttur. Bagimlilik olusturma riski yiiksek olan madde veya
olgulara kars1 birey, daha kolay ve sik bir sekilde bagimli olabilmektedir.
Davranissal bagimliliklar, insan/iligski bagimliligi, bilgisayar oyun bagim-
lilig1, kumar bagimliligi, yeme bagimliligi, cinsel bagimlilik, aligveris ba-
gimlilig1, elektronik alet bagimliligi ve internet bagimliligi olmak tizere
sekiz ana baslik altinda degerlendirilmektedir (Ogel, 2001).

Internet, insanliga hemen her alanda yararli olan, insan yasammin
oldukca yaygin olarak kullanilmaya baslanan bir ara¢ konumundadir. in-
ternetin gerektigi yer ve zamanda kullanilmasi durumunda oldukca fay-
dal1 olabilmekle birlikte, asir1 kullanilmasi durumunda ise hem kullanan
hem de kullanicinin i¢inde bulundugu toplum i¢in bir sorun kaynag tes-
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kil edebilmektedir. Bu kapsamda davranissal veya diisiinsel a¢idan higbir
rahatsizlik hissetmeksizin, kararinda bir siire harcanarak yapilan internet
kullanimi “saglikli internet kullanimi” olarak adlandirilmaktadir (Kili¢ ve
Durat, 2017). Bu durumun aksi durumunda ise karsimiza internet bagim-
lilig1 gikmaktadr.

Ogel’e (2012) gore internet bagimliligi, ayn1 zamanda bir tiir tekno-
loji bagimliligi olup; s6z konusu bagimlilik tiirii ise davranigsal bagimlilik
kapsaminda degerlendirilmektedir. Young’a (2007) gore internet bagim-
l1ilig1, bireyin internet kullanimini kontrol altina alamama ve s6z konusu
kontrolsiizliikten kaynakli olarak yasaminin bir¢ok alaninda, bilhassa in-
sanlar arast iligkiler ve is yasaminda ciddi oranda problemlerle kars1 kar-
stya kalmasina neden olan bir rahatsizliktir. DSM-V kriterlerine gore ba-
gimlilik olgusunun, bir siirecin devaminda olustugu ve bu siirecin olugmasi
icin ise bazi evrelerin olmasi gerektigi (DSM-V, 2013) dikkate alindiginda,
internet bagimliliginin da benzer niteliklere sahip oldugu goriilmektedir.

Davranigsal bagimliliklarin bagimliliga sebebiyet verip vermedikle-
rini saptamanin yolu, davranigsal bagimliliklarinin madde bagimlilig1 i¢in
belirlenen klinik kriterlerle mukayese edilmesidir. Internet bagimliligty-
la yapilan gbzlemler neticesinde olusturulan tani kriterlerinin genellikle
madde bagimliligina benzer nitelikler gosterdigi goriilmektedir (Mikows-
ki, 2005; Young, 1996; akt. Erden ve Hatun, 2015).

Internet bagimliligi, bireyin internet kullanimi kontrol etmede zor-
luk yasadigi, giin iginde internete erisimden uzak kalmasi durumunda zih-
ninin devamli internetle mesgul oldugu, internete erisemedigi durumlarda
asabiyet, O0fke, saldirganlik gibi yoksunluk durumlan sergiledigi ve sz
konusu durumlarin bireyin sosyal, akademik, mesleki ve aile yasantisini
olumsuz olarak etkiledigi bir durumdur (Chakraborty, vd., 2010; Weinstein
ve Lejoyeux, 2010; Young, 2011).

internet Bagimhhg Tam Olgiitleri

Internet bagimlilig1 tan1 6lgiitleri arasinda “Young’un internet Bagim-
lihgr Tam Olgiitleri”, “Goldberg’in internet Bagimlilig Tani Olgiitleri”,
“Shapira ve Arkadaslarinin Internet Bagimlilig1 Tam1 Olgiitleri” incelene-
cektir.

Young’un internet Bagimlihg Tam Olgiitleri

Young’a (1998) gore internet bagimliligi, bireyi sarhos eden bir etkiye
sahip olmayan diirtii kontrol bozuklugudur. Bu kapsamda Young, internet
bagimliliginin belirlenmesi amaciyla DSM-IV patolojik kumar oynama
bagimliliginin maddelerinde degisimde bulunmus ve internet bagimliligi-
nin tanimlanmasina yonelik 8 maddeden olusan bir tan1 anketi gelistirmis-
tir (Dogrusever, 2020). S6z konusu 8 kriterden 5 tanesinin goriilmesi duru-
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munda birey, internet bagimlis1 olarak degerlendirilmektedir. Bu kriterler
su sekildedir (Ak, 2019):

e Internetle ilgili asin zihinsel ugras,

e Arzu edilen keyfi edinmek amaciyla interneti kullanma ihtiyacina
gittikge goriilen artis,
e Internet kullanimini kontrol etme, azaltma veya tamamuyla birak-

maya dair basarisiz deneyimlerde bulunma,

e Internet kullanim siiresinin azaltim1 veya tamamen durdurulmasi
halinde huzursuzluk ve asabiyet duygularinin hissedilmesi,

e internette tahmin edilenden daha ¢ok siire gegirme,

e Yiiksek internet kullanimi sebebiyle aile, okul, is ve arkadas ¢ev-
resiyle sorunlar yasama, egitim veya kariyerle iligkili bir firsat1 tehlikeye
atma veya bu firsat1 kaybetme,

e internette kalma siireleriyle ilgili yalan sdyleme,

e Interneti sorunlarindan kagmak veya caresizlik, kaygi vb. olumsuz
duygulardan uzaklagmak igin kullanma.

Goldberg’in internet Bagimhligi Tam Olciitleri

Goldberg’e (1997) gore 12 aylik bir periyodun herhangi bir donemin-
de asagida sayilan internet bagimliligi tani kriterlerinden {i¢ veya daha
fazlasina sahip olunmasi durumunda bireyin yasadigi durum “uygunsuz
internet kullanim1” olarak adlandirilmaktadir. Bu kriterler su sekildedir
(Yildiz, 2014):

- Internet kullanimina y&nelik tolerans gelisimi.

e Bireyin istenilen keyfe erismek amaciyla internet kullanimini be-
lirgin olarak artirmasi,

e Bireyin internet kullaniminda, her zaman kullandig1 normal siire
zarfinda keyifte azalma olunmasi.

-Yoksunluk gelisimi. Uzun siireli ve yavas bir sekilde gerceklestirilen
internet kullanimi neticesinde asagidaki semptomlardan minimum iki ta-
nesinin bir aylik siire zarfinda ayn1 veya farkli giinlerde goriilmesi ve bu
semptomlara sahip bireylerin is yagami, akademik kariyeri, sosyal yasami
gibi 6nemli alanlarda olumsuzluklar yasamasina sebebiyet vermektedir.

e Psiko-motor ajitasyon.
e Anksiyete.

e Interneti takintili bir hal alacak kadar fazla diisiinmek. Bu durum
bireyin is veya okul yasamindaki basarisini olumsuz etkileyecektir.
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e Internetin kapsamima yonelik hayal, fanteziler vb. kurma.

e Istemli veya istemsiz bir sekilde klavye tusuna basma hareketleri-
ni yapma.

e Bireyin sorunlardan kaginma, sikinti hissetmesi durumunda inter-
net sitelerinde gezinmeye bagvurmasi.

-Internet kullanicis1 genellikle planladigi zaman dilimini asarak inter-
net kullanimini gerceklestirir.

- Internette gezinmeyi durdurabilmek i¢in sarf edilen ¢abanin yetersiz
olmasi.

- Internet kullanimina fazla zaman ayrilmast.

- Internet her ne kadar 6nemli alanlarda olumsuzluklar saglasa da bi-
rey, interneti asir1 bir sekilde kullanmay1 siirdiirmektedir.

Shapira ve Arkadaslarinin internet Bagimhhigi Tam Olgiitleri

Shapira ve arkadaslar1 (2000) tarafindan tanimlanan “problemli inter-
net kullanim1” kavrami, alan yazinda patolojik internet kullanim1 veya in-
ternet bagimlilig1 olarak da gegmektedir. Shapira ve arkadaslar1 problemli
internet kullaniminin genel yapisinin diirtii kontrol bozukluguyla benzerlik
gosterdigini ve problemli internet kullanimi tanisinin Ruhsal Bozukluk-
larin Tanisal ve Istatistiksel El Kitabt DSM-IV’te yer alan diirtii kontrol
bozukluklar dlgiitlerini temel alinarak yapilmasi gerektigini ileri siirmiis-
lerdir. Shapira ve arkadaslar1 (2003) tarafindan ortaya konulan problemli
internet kullanimi 6lgiitleri su sekildedir (Aydil, 2020):

- Asagida yer alan dlgiitlerden en az biriyle olusan internet kullanimry-
la ilgili uyumluluk,
o Kars1 konulamaz bir bigimde internet kullanimu.

e Internetin planlanandan daha uzun ve asir1 bir sekilde kullanimi.

- Internet kullaniminin sosyal, is yasami veya diger énemli alanlarda
klinik olarak 6nemli problemlere veya bozulmalara yol agmasi,

-Asirt internet kullanimimin salt hipomani veya mani donemlerinde
ortaya ¢ikmamasi ve baska bir Eksen I bozukluklari ile daha iyi bir sekilde
aciklanamamasi.

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin ¢alisma evrenini Kirikkale ilinde resmi liselerde 6gre-
nim gérmekte olan 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin drneklemini
ise 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Kirikkale ilinin resmi liselerde dgre-
nim gérmekte olan 6grenciler arasindan basit tesadiifi drnekleme yoluyla
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secilen 423 lise dgrencisi olusturmaktadir.
Kapsam ve Simirhihiklar

Aragtirma “Bilingli Farkindalik Olgegi”, “Young Internet Bagimlilig
Testi - Kisa Formu”, ve “Kisisel Bilgi Formu” nun Sl¢tiigii niteliklerle si-
nirlidir. Ayrica aragtirmanin 6rneklemini olusturan 2021-2022 6gretim y1-
linda Kirikkale ilinde bulunan resmi liselerin 9. ,10. ,11. ve 12. Simiflarinda
Ogrenim goren 423 dgrenciyle siirlidir.

Yontem

Bu aragtirma korelasyonel (iligkisel) tarama modelindedir. Betimsel
caligmalar genel olarak bir durumun aydinlatilmasi, degerlendirmelerin
yapilmasi, olaylar arasindaki iliskinin tespit edilebilmesi i¢in yiiriitiil-
mektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2014). Calismada lise 6grencilerinin bilingli
farkindaliginin internet bagimliligina olan etkisinin incelenmesi amaciyla
iliskisel tarama modeli kullanilmustir. {liskisel tarama modeli, iki veya iki-
den fazla degiskenin birlikte degisiminin olup olmadigini, hangi biiyiikliik-
te ve yonde degisimin gerceklestigini agiklamaktadir. Bu sekilde belirle-
nen iliskiler neden sonug iliskisine yonelik ipucu vermekte, bir degiskenin
durumunun bilinmesiyle diger degisken hakkinda 6ngoériiden bulunmay1
saglar (Karasar 2018).

Arastirmaya katilanlarin demografik 6zellikleri incelendiginde
katilmcilarin  %38,3’inlin  (n=162) erkek, %61,7’sinin (n=261) kiz;
%28,6’smin (n=121) 9.sinif, %31,4’linlin (n=133) 10. smif, %19,4’linlin
(n=82) 11.sin1f, %20,6’siin (n=87) 12. sinif; %34,0’liniin (n=144) mes-
lek lisesi, %9,0’unun (n=38) fen lisesi, %55,6’sinin (n=235) anadolu li-
sesi, %1,4Unilin (n=6) ise diger; %14,9’unun (n=63) diisiik, %77,8’inin
(n=329), %7,3’Uniin (n=31) yiiksek gelir diizeyine sahip; %7,6’smin
(n=32) lsaatten az, %28,1’inin (n=119) 2-3 saat, %31,2’sinin (n=132)
3-4 saat, %33,1’inin (n=140) 5 saatten fazla giinde internete ayirdigi siire;
%3,5’inin (n=5) 0-49,99, %14,2’sinin (n=60) 50,00-59,99, %21,7’si-
nin (n=92) 60,00-69,99, %30,3liniin (n=128) 70,00-84,99, %30,3’iiniin
(n=128) 85,00-100,00 not ortalamasina sahip; %4,0’liniin (n=17) yurtta,
%96,0’sm1in (n=406) ailesinin yaninda kaldig1 goriilmektedir.

Caligmadaki degiskenler arasi iligkileri belirleyebilmek i¢in Pearson
korelasyon analizi yapilmistir. Tablo 1’de bilingli farkindalik ve internet
bagimlilig1 arasindaki iligkileri belirlemek {izere yapilan Pearson Korelas-
yon Analizi sonuglar1 yer almaktadir.
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Tablo 1. Bilin¢li farkindalik, algilanan sosyal destek ve internet bagimliligi
diizeyleri arasindaki iligki

] ) @)
(1) Bilingli Farkindalik Olgegi 1 -,304"
(2) Young internet bagimhihg: testi 1

* p<0,05

##p<0,01

Bilingli farkindalikla internet bagimliligi arasinda negatif yonde ve
orta diizeyde (p<0,01; r,=-,304) anlamli iliski vardir. Buna gére gore inter-
net bagimlilig arttikca, bilingli farkindalik azalmaktadir.

Bilingli farkindaligin internet bagimlilig: tizerindeki etkisini belirle-
meye yoOnelik yapilan basit dogrusal regresyon analizi sonucu Tablo 2’de
yer almaktadir.

Tablo 2. Bilingli Farkindalik Puanlarinin Internet Bagimlihig Diizeyini
Yordamasina Iliskin Bulgular

Bagimsiz Degisken F Model (p) R? B t p
Sabit 0,11 18,383 1,000
Bilingli Farkindahk -299  -6,25  ,000%*
*% p< 01

Tablo 2°de verilen regresyon analiz sonucunda da goriildiigli gibi mo-
del anlamli olup (R*=0,11 p<,01), Yordayict model internet bagimliligin-
daki varyansin %11’ini agiklamaktadir. Bilingli farkindaligin (8= -,299;
p<,01) internet bagimliliginin pozitif yordayicisi oldugu goriilmektedir.

SONUC TARTISMAVE ONERILER

Caligma kapsaminda yapilan analiz sonucuna gore bilingli farkinda-
likla internet bagimlilig1 arasinda negatif yonde ve orta diizeyde (p<0,01;
r.=-,304) anlamli iligki vardir. Buna gore gore internet bagimlilig: arttikca,
bilingli farkindalik azalmaktadir. Alan yazin taramasida bu bulguyu des-
tekler nitelikte ¢alismalar mevcuttur. Peker, Nebioglu ve Odemis (2019),
ergenlerde internet kullanim diizeylerinde bilingli farkindaligin araci rolii-
nii tespit etmek amaciyla yaptiklari calismada ergenlerin problemli internet
kullanimu ile bilingli farkindalik puanlar1 arasinda negatif yonde anlamli
bir iligski oldugunu belirlemislerdir. Gamez-Guadix ve Calvete (2016), er-
genlerde bilingli farkindalik ve internet kullanimi arasindaki iligkiyi ince-
ledikleri ¢alismalarinda, bu iki degisken arasinda negatif yonde anlamli
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bir iligki oldugunu saptamislardir. Sehidoglu (2014), bilingli farkindalik
ve internet kullanimi arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in yaptig1 ¢aligma-
da erkek ergenlerin internet kullanimlari ile bilingli farkindalik seviyeleri
arasinda negatif yonde orta diizeyde, kiz ergenlerin internet kullanim1 ve
bilingli farkindalik seviyeleri arasinda ise negatif yonde yiiksek diizeyde
ve anlamli bir iligki oldugunu belirlemistir. Cay (2019), arastirmasinda in-
ternet bagimlilig1 olan ergenlerin bilingli farkindalik puanlarinin bagiml
olmayan ergenlerin bilingli farkindalik puanlarindan diisiikk oldugunu, in-
ternet bagimliligi ile bilingli farkindalik arasinda negatif yonde anlamli bir
iligki oldugunu bulmustur.

ONERILER

Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda, uzmanlarm ileride
yapacagi ¢alismalara yardime1 olabilecek su 6nerilerde bulunulabilir:

- Aragtirma Kirikkale ilinde ¢esitli liselerde 6grenim gérmekte olan
423 dgrenci ile siirhidir. Arastirmaya diger iller ve liseler dahil edilerek
arastirmanin kapsami genisletilebilir ve ¢aligma gelistirilebilir.

- Arastirmanin sinirliliklart her aragtirmada oldugu gibi katilimer sa-
yisinin sinirlt olmasi ve iki farkli okullardan alinmig olmasi, popiilasyonu
temsil etmek i¢in yeterli degilken, arastirmadaki degiskenlerin arasindaki
iligkinin somutlastirilmasi ve éneminin vurgulanmasi igin yeterli olacagi
diistiniilmiistiir.

- Gergeklestirilen ¢alisma nicel bir ¢alismadir. Sonraki ¢aligmalara
nitel analizler de dahil edilerek igerik zenginlestirilebilir.

- Bilingli farkindalig1 gelistirecek ya da artiracak yontemler iize-
rinde caligmalar yiiriitiilebilir, ¢alismalarin sonucunda uygulama alanlari
olusturulabilir.

- Aragtirmadan elde edilen bulgular 1s181inda ergenlerin internet
kullanimlarimi azaltabilmek ve saglikli internet kullanimlarini artirabil-
mek i¢in onlarin bilingli farkindalik becerilerini gelistirecek psikoegitim
oturumlarinin etkililigi aragtirilabilir. Ayrica internet kullaniminin 6gren-
ciler lizerinde sosyal, akademik ve bireysel olarak olumsuz etkileri olmas1
nedeniyle akademik ve sosyal basarilarmin 6niindeki engellerin ortadan
kaldirilmasi i¢in okul sosyal hizmet uzmanina da ihtiya¢ duyuldugu 6ne
cikmustir.

- Okulda internet bagimliligi, bilingli teknoloji kullanimu ile ilgili
aylik afis, brosiir, dergi gibi diizenli yayinlar cikarilabilir. Internet bagim-
liliginin altinda yatan bagka faktorler de dikkate alinarak okul psikolojik
danigmanlari okullarda grupla psikolojik danigsma oturumlar yiiriitebilir.

- Bu sonuglar dogrultusunda; oncelikle 6grencilere sosyal destek
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aglarmin énemi ve bu aglarin siirekliligi vurgulanmalidir. Ogrencilerin
internet kullanimlar1 mesleki uygulamalarina ve egitimlerine katkida bu-
lunacak sekilde farkindaliklarii saglamak amaciyla egitimler verilmeli,
ayrica bu egitimlere ailelerin de dahil edilmesi gerekmektedir. Ek olarak
konuya yonelik 6grenci egitimleri miifredata eklenmelidir. Yapilacak bu
caligmalar 6grencilere farkindalik kazandirdiktan sonra var olan internet
bagimlilik diizeylerinin azaltilmasinda etkili olabilir ve interneti bilingli bir
sekilde kullanarak sundugu imkanlardan faydalanabilirler. Bu tiir egitim-
ler sayesinde saglikli iletisimin saglanmasi sonucunda, algiladiklar1 sosyal
destek diizeylerinin artmasini saglayabilir ve bireyi internet bagimliligina
kars1 koruyucu bir kalkan olabilir. Boylece 6grenciler, sosyal destek bulma
amaciyla internet ortamina yonelmeyeceklerdir.
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1. Giris

Kiiltiir, bir toplumun kimligini olusturan ve i¢inde pek ¢ok yapiy1 ba-
rindiran basit ya da karmasik sistemler biitiiniidiir. Ozkan’a (1997, s.16)
gore kiiltlir “bir milletin yasayis tarzi, maddi ve manevi her seyini igine
alan degerler toplulugudur.” Zaman igerisinde toplumlarin birbirleri ile
iletisimlerinin artmasi sonucunda kiiltiirel etkilesim hizlanmig, bu hizlh
etkilesim ve degisim beraberinde olumlu ve olumsuz yonleri ile popiiler
kiiltiir kavramini ortaya ¢ikmistir. Schudson (1999, s.168) popiiler kiiltiird,
“genis bir niifus tarafindan paylasilabilen inanglar, pratikler ve bunlarin
icerdikleri normlarin rgiitlenmesi olarak™ ifade etmektedir. Koker (2007,
s.7), poptiler kiiltiirlin tek bir parca gibi diisliniilmemesi gerektigini ifade
ederken, ayn1 zamanda siirekli degisen ve anlasilmasi gii¢ bir {iretim alani
oldugunu vurgular. Oktay (2009, s.44) popiiler kiiltiirii, orta karmagiklikta
bicimlendirilmis, teknoloji yoluyla aktarimi yapilan, iireticisi bilinen, tiike-
ticiye yonelik ve ticari amagl olan halkin kiiltiirii olarak ifade etmektedir.

Popiiler kiiltiiriin gelisimindeki etkenlerin basinda popiiler miizigin
gelisim ve evrimi kabul edilebilir (Sakar, 2009). Miizik, popiiler kiiltiirii
en iyi sekilde yansitan ve popiiler kiiltiire yon veren sanat dallarindan bi-
risidir. Cagan’a (2003, s.192) gore, miizigin popiiler kiiltiire bu denli 6n
planda y6n vermesinin en temel sebebi, disa doniik bir yapiya sahip ol-
masindan gelmektedir. Popiiler miizik, bi¢cimsel olarak sektorsel igleyise
gore belirlenmis, kitlesel begeniye gore sekillenen ve tiiketilmek iizere kar
amaciyla yapilmis miizik tiirii olarak ifade edilebilir (Erol, 2002, s.88).

Cerezcioglu (2013), 1970’ler ve 1980’ler boyunca, popiiler miizik
caligmalarinin biiyiik 6lglide prodiiksiyon, performans ve metin konulari
etrafinda yogunlagtigini, kitleler iizerine bazi aragtirmalar mevcut olsa da
bu ¢aligsmalarin biiyiik 6l¢lide, daha genis bir sekilde tanimlanmis olan alt
kiiltiir teorisi veya genclik kiiltiirii ¢aligmalar ile iligkili teorisyenler ta-
rafindan yiiriitiildiigiinii ifade etmektedir. Ancak literatiiriin 90’11 yillarla
beraber sekillenmeye bagladigini vurgulamaktadir.

Ozellikle 1900°lii yillardan sonra tiim diinyada endiistriyel anlamda
popliler miizigin iiretim noktasinda hiz kazandigim1 goézlemlemek miim-
kiindiir. Zaman igerisinde popiiler miiziklerde hizli bir artis ve tiiketim
meydana gelmistir. Ancak bir siire sonra iiretimde yasanan tikanmalar
sonucu var olan miiziklerin yeniden diizenlenmesi durumu giindeme gel-
mistir. Donemi ve zamani ne olursa olsun, sevilen ve dillerden diismeyen
farkl tiirlere ait sarkilar, yenilenerek miizik piyasasinda yeniden deger ka-
zanmistir. Cover terimi de bu baglamda ortaya ¢ikmaktadir. Cakir (2013)
cover kavraminin, yalnizca sesten sese degil, zamandan zamana bir ¢eviri
oldugunu ifade etmektedir.

Miizik egitiminde ve 6gretiminde cover eserler sik¢a kullanilmaktadir.
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Bu arastirmanin merkezinde ele alinan ve orta 6gretim ders programinda
yer alan cover videolar, 6grencilerin begeniyle dinledikleri miizikler ara-
sinda yer almaktadir. Bu eserlerin begenilmesi ve sevilmesi noktasinda yer
alan sebepler, eserlerin analizi {izerinden ele alinmaktadir.

Ortaokul miizik 6gretim programi hem ulusal hem de uluslararasi kiil-
tiirlere ait miiziklerle harmanlanmis ve 6grencilerin egitimine sunulmus
kapsamli bir programdir. Bu programinda yer alan eserler, 6grencilerin
miizik dagar1 ve miizik kiiltiirli kazanmalar1 bakimindan oldukca 6nemli-
dir. Miizik 6gretmenleri, program icerisinde yer alan eserlerin uygulama/
seslendirme asamasinda teknolojinin getirdigi avantajlardan faydalanmak-
ta, youtube, spotify ve benzer uygulamalar1 derslerinde sik¢a kullanmakta-
dir. Bu platformlardan eserlerin orijinal ya da cover versiyonlarina kolay-
likla ulasilabilmektedir.

Icinde yasadigimiz teknoloji ve internet cagini yakindan takip eden
ve kullanan ortaokul &grencilerinin, miizik kanallarini ve videolarmi da
yakindan takip ettigi bilinmektedir. Giinliik yasantilarinda takip ettikleri ve
begenerek izleyip dinledikleri bu eserlerin biiyiik bir ¢cogunlugunu cover
videolar olusturmaktadir. Miizik derslerinin uygulama kisimlarinda da mii-
zik 6gretmenlerinin tercihleri ile kullanilan videolarin cover versiyonlari
ogrencilerin derslere ilgilerini ve katilimlarini oldukga arttirdig1 diigtiniil-
mektedir. Bu eserlerin cover versiyonlarinin analizi, dgrencilerin miizik
begenileri ve ilgi duydugu miizikal yapilari anlamak ve ders 6gretim igeri-
gini glincelleyip planlamak adina miizik egitimi i¢in 6nem arz etmektedir.

Buradan hareketle arastirmanin problem durumunu, “Ortaokul Miizik
Dersi Ogretim Programinda yer alan eserlerin ve bu eserlere yonelik cover
videolarin miizik 6gretmenleri goriisleri ile belirlenmesi ve bu eserler bag-
laminda tercih ettikleri cover videolarin teknik analiz sonuglarinin deger-
lendirilmesi” olugturmaktadir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu calismada 2018 Ortaokul Miizik Dersi Ogretim Programinda yer
alan eserlerin cover videolarini analiz edip ¢6ziimleyerek hem miizik 6g-
retmenlerinin ders isleyis planlarina hem de miizik egitimine katki sagla-
mak amaglanmustir.

Arastirmanin problem ciimlesi “miizik 6gretmenleri tarafindan, 2018
Ortaokul Miizik Dersi Ogretim programindan sectikleri eserler baglamin-
da tercih ettikleri cover videolarin teknik analizleri nasildir?” seklinde
olusturulmustur. Aragtirmanin alt problemleri asagida verilmistir.

1. Miizik 6gretmenlerinin derse hazirlik siire¢lerinde cover videolari
uygulamaya/seslendirmeye yonelik planlamalar1 nelerdir?
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2. Mizik 6gretmenlerinin ders igleyis siireglerinde cover videolar1
uygulamaya/seslendirmeye yonelik planlamalar1 nelerdir?

3. Miizik 6gretmenlerinin siniflara gore Ortaokul Miizik Ogretim
Programinda tercih etikleri parcalar nelerdir?

4. Miizik 6gretmenlerinin tarafindan tercih edilen parcalara yonelik
cover videolar1 nelerdir?

5. Miizik dgretmenlerinin 5. Smuflar i¢in tercih ettikleri cover video-
larin teknik 6zellikleri nelerdir?

6. Miizik 6gretmenlerinin 6. Siniflar i¢in tercih ettikleri cover video-
larin teknik 6zellikleri nelerdir?

7. Miizik dgretmenlerinin 7. Smuflar i¢in tercih ettikleri cover video-
larin teknik 6zellikleri nelerdir?

8. Miizik 6gretmenlerinin 8. Siniflar i¢in tercih ettikleri cover video-
larin teknik 6zellikleri nelerdir?

1.3 Arastirmanin Onemi

Popiiler miiziklerin i¢inde yer alan tiir ve yapilar oldukca gesitli ve
renkli bir yapidadir. Popiiler miizik sektorii, cagin sundugu teknolojik ge-
lismeleri yakindan takip eder ve olusturdugu yeniliklerle insanlar1 cezbe-
der. Tiiketimi oldukg¢a hizlidir ve iiretimle de dogru orantilidir. Ticari ama-
cinin yiiksek olmasi nedeniyle tiikketimi karsilayabilmek adina kendi i¢inde
siirekli yeni formiiller gelistirir. Bu formiillerden birisi de coverlamadir.

Bu aragtirmada ortaokul miizik dersi programinda yer alan eserle-
rin cover videolarinin analizi ele alinmistir. Popiiler miizigin iginde yer
alan cover videolar oldukc¢a genis bir yelpazede karsimiza gikmaktadir.
Ogrencilerin cover miiziklere ilgisi ise cover kavraminin miizik egitimi
kapsaminda dnemini arttirmaktadir. Bu nedenle 6grenciler i¢in iyi bir mii-
zik kiiltiirii kazandirabilmek ve onlarin miizik begenilerini geligtirebilmek
adma cover kavraminin igeriginin anlagilmasi miizik egitimi ve 6gretimi
acisindan 6nem arz etmektedir. Bununla birlikte, cover videolarin teknik
analizlerinin yapilmasi hem 6gretmenlerin ders 6gretim planlamalarina
hem de miizik egitimine énemli katkilar saglayacaktir.

2. YONTEM

2.1 Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nitel ve nicel aragtirma yontemlerinin birlikte kullanil-
dig1 karma yontemde desenlenmistir. Aragtirmada, karma arastirma yon-
temlerinden agimlayici sirali desen kullanilmigtir. Agimlayici sirali desen
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iki ayrn etkilesimli asama iginde gergeklesir. Bu desen aragtirma sorusuna
birincil dncelikle karsilik veren nicel verilerin toplanmasi ve ¢oziimlenme-
siyle baglar. Ik asamanimn ardindan nitel verilerin toplanmasi ve ¢dziim-
lenmesi gelir. Nitel asamanin gergeklestigi ikinci agama, birinci agamanin
sonuglarinin takip edilmesiyle gergeklesir (Creswell, 2014,s.79).

Bu arastirmada, miizik 6gretmenlerine uygulanan anket teknigi ile
ortaokul miizik dersi dgretim programinda yer alan sarkilarin uygulama/
seslendirme kapsaminda Ogretmenlerin ders planlamalar1 cergevesinde
derse hazirlik, ders isleyis siirecleri ve siirecte tercih ettikleri eserler ile bu
eserlere yonelik en ¢ok kullandiklar1 cover videolar tespit edilerek nicel
veriler toplanmis ve ¢oziimlenmistir. Daha sonra, ¢aligmanin nicel boyu-
tunda ulagilan veriler 1518inda miizik 6gretmenleri tarafindan belirlenen
eserlere yonelik cover videolarin teknik analizi yapilarak nitel veriler elde
edilmis ve ¢dziimlenmistir.

2.2 Evren ve Orneklem Grubu

Arastirmanin iki evren dolayisiyla da iki 6rneklem grubu bulunmakta-
dir. Aragtirmanin birinci evrenini Balikesir ilinde gérev yapmakta olan mii-
zik 6gretmenleri, birinci 6rneklem grubunu ise 2022-2023 egitim 6gretim
yilinda Balikesir ilindeki ortaokullarda gérev yapmakta olan ve rastlantisal
yontemle belirlenmis 24 miizik 6gretmeni olusturmaktadir.

Aragtirmanin ikinci evreni 2018 Ortaokul Miizik Ogretim Programin-
da yer alan eserler, ikinci 6rneklem grubu ise 2018 Ortaokul Miizik Ogre-
tim Programinda yer alan coverlanmig 12 esere ait videodan olugmaktadir.
Birinci ve ikinci 6rneklemin se¢iminde seckisiz olmayan 6rnekleme yon-
temlerinden amagsal 6rnekleme yonteminden yararlanilmistir. Amagsal or-
nekleme yontemi, calismanin amacina bagh olarak bilgi as¢isindan zengin
durumlarin segilerek derinlemesine arastirma yapilmasina ve belli 6zel-
liklere sahip bir veya daha fazla 6zel durumlarda galigilmak istendiginde
tercih edilir (Biiytkoztiirk vd., 2016, 5.90).

Aragtirmada yer alan 5. siniflara ait {i¢ eser ve tercih edilen cover
videolar sirasiyla, “Gokte Yildiz Aymisun” isimli eser i¢in Grup Destan
videosu, “Hey Onbesli” isimli eser i¢in Omiir Gedik videosu ve “Geng-
lik Mars1” isimli eser i¢in Kenan Dogulu videosu olarak belirlenmistir. 6.
siiflara ait iig eser ve tercih edilen cover videolar sirasiyla, “Deniz Ustii
Kopiiriir” isimli eser icin Mary Jane videosu, “Sar1 Cizmeli Mehmet Aga”
isimli eser i¢in Mehmet Erdem videosu ve “Erik Dali Gevrektir” isimli
eser icin Koray Avct videosu olarak belirlenmistir. 7. siniflara ait ii¢ eser ve
tercih edilen cover videolar sirasiyla, “Biilbiiliim Altin Kafeste” isimli eser
icin Pinhani videosu, “Sar1 Cizmeli Mehmet Aga” isimli eser i¢in Mehmet
Erdem videosu, “Erik Dali Gevrektir” isimli eser i¢in Koray Avci videosu
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olarak belirlenmistir. 8. siniflara ait {i¢ eser ve tercih edilen cover videolar
sirastyla, “Bah¢e Duvarindan Astim” isimli eser i¢in Giilnur Gokge video-
su, “Cemberimde Giil Oya” isimli eser i¢in Haluk Levent videosu ve “Ne
Olursun Giizelim Sevsen Beni” isimli eser i¢in Grup Gripin videosu olarak
belirlenmistir.

2.3 Veri Toplama Arac ve Teknikleri

Arastirmaya iliskin verilerinin toplanmasinda anket tekniginden ya-
rarlanilmistir. Arastirmada miizik Ogretmenlerine farklt zamanlarda 2
farkli anket uygulanmistir. Anketlerin olusturulmasinda ilgili literatiiriin
yaninda 3 alan uzmaninin goriisiine bagvurulmus ve uzman incelemeleri
sonucunda anketlere son hali verilmistir.

Uygulanan birinci anket, miizik 6gretmenlerinin kisisel bilgilerini
igeren 6 soru, eser 0gretimine yonelik planlamalarii ve derslerde 2018
Ortaokul Miizik Ogretim Programi kapsaminda tercih ettikleri eserlerin
belirlenmesini igeren 28 soru olmak iizere toplam 34 sorudan olusmakta-
dir. Uygulanan birinci anketin son sorusunda miizik 6gretmenlerine 2018
Ortaokul Miizik Ogretim Programi 5., 6., 7. ve 8. smif planlar1 kapsaminda
yer alan eserlerin listesi yoneltilmis ve bu eserlerden sinif bazinda en ¢ok
kullandiklar1 3’er eseri belirlemeleri istenmistir.

Birinci anketten elde edilen verilerin analizi dogrultusunda miizik 6g-
retmenlerinin 5., 6., 7. ve 8. siniflarda en ¢ok tercih ettikleri toplam 12 eser
belirlenmis ve bu dogrultuda ikinci anket olusturulmustur.

Uygulanan ikinci ankette, miizik 6gretmenlerinin goriisleri dogrultu-
sunda birinci anket yoluyla belirlenen 12 eserin youtube ortaminda izlen-
me sayisina gore en ¢ok tercih edilen 5 cover video ismine sirasiyla yer ve-
rilmis ve miizik 6gretmenlerine bu 5 cover iginden hangisini tercih ettikleri
sorusu yoneltilmistir. Ikinci anket her bir parcaya iliskin ¢oktan se¢meli 5
cover segeneginin oldugu toplam 12 sorudan olusmaktadir. ikinci anketten
elde edilen verilerin analizi dogrultusunda da her siniftan 3’er coverlanmis
eser olmak iizere arastirmaci tarafindan incelenecek toplam 12 cover eser
belirlenmistir.

2.4 Verilerin Analizi

Aragtirmada miizik 6gretmenlerinden anketler yoluyla elde edilen
verilerin analizinde frekans (f) ve yiizde (%) degerlerinden, ikinci anket
yoluyla belirlenen 12 cover videonun teknik acgidan analizinde de igerik
analizinden yararlanilmistir. Cover videolarin teknik analizlerini iceren
kaynaklar incelendiginde coverlanmis videolarin aynen ¢alma, dogaglama
yapma ve yeniden iiretme basliklar1 altinda enstriiman farklilig1, armoni-
zasyon farkliligi, kompozisyon farkliligi, tiir farklilig1 ve solist farkliligi
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seklinde analiz edildigi belirlenmistir. Bu dogrultuda, 2018 Ortaokul Mii-
zik Ogretim Programinda yer alan eserlerden miizik gretmenlerinin go-
rlisleri dogrultusunda belirlenen 12 esere yonelik cover videolarn teknik
acidan icerik analizinde de bu boyutlardan yararlanilmistir.

3. BULGULAR VE YORUMLAR

3.1 Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 1 Miizik 6gretmenlerinin derse hazirlik siireglerinde uygulamaya/
seslendirmeye yonelik planlamalart

Hig Cok Az | Kismen | Biiyiik Olgiide | Tamamen | Toplam
fl% | | %|[f| % f % fl1 % /| f|%

Hazirlik

Sarkilarin hangi tiirde

oldugunu bilirim 2 83 [22]91,6 (24100

Bilmediklerim tizerinde

3125 6 25 15] 62,5 |24 | 100
arastirma yaparim

Hangi materyal ile
uygulatacagima karar 20831 1 |42[1] 42 9 37,5 11 | 45,8 | 24| 100
veririm

Tablo 1 incelendiginde, miizik 6gretmenlerinin derse hazirlik agama-
sinda “Sarkilarin hangi tiirde oldugunu bilirim” maddesine 24 miizik 6g-
retmeninden; 2 dgretmen %8,3 oraninda “Biiyiik Olgiide”, 22 dgretmen
%91,6 oraninda “Tamamen” cevabini vermistir. “Bilmediklerim {izerin-
de aragtirma yaparim” maddesine 24 miizik 6gretmeninden; 3 6gretmen
%12,5 oraninda “Kismen”, 6 dgretmen %25 oraninda “Biiyiik Olciide” ve
15 6gretmen %62,5 oraninda “Tamamen” seklinde cevap vermistir. “Hangi
materyal ile uygulatacagima karar veririm” maddesine 24 miizik 6gretme-
ninden; 2 6gretmen %8,3 oraninda “Hi¢”, 1 6gretmen %4,2 oraninda “Cok
Az”, 1 6gretmen %4,2 oraninda “Kismen”, 9 6gretmen %37,5 oraninda
“Biiyiik Olciide” ve 11 dgretmenin ise %45,8 oraninda “Tamamen” ceva-
bin1 vermistir.

3.2 ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 2 Ogretmenlerin 6grencileri bilgilendirme diizeyleri

Biiyiik
Olgiide
f|%|f % f| % f % f % f %

Hig Cok Az | Kismen Tamamen | Toplam

Ogrencilerin ne derece
bilgi sahibi olduguna 1 42 9 37,5 14 | 58,3 | 24 | 100
Onem veririm

Sarkilar hakkinda
ogrencileri bilgilendiririm

2183 6 25 16 | 66,7 | 24 | 100
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Tablo 2 incelendiginde, 6gretmenlerin dgrencileri bilgilendirme dii-
zeyleri bashigi altinda, “6grencilerin ne derece bilgi sahibi olduguna 6nem
veririm” maddesine 24 miizik 6gretmeninden; 168retmen %4,2 oraninda
“Cok Az”, 9 6gretmen %37,5 oraninda “Biiyiik Olciide” ve 14 dgretmen
%58,3 oraninda “Tamamen” cevabini vermistir. “Sarkilar hakkinda 6gren-
cileri bilgilendiririm” maddesine 24 miizik 6gretmeninden; 2 6gretmen
%8,3 oraninda “Kismen”, 6 6gretmen %25 oraninda “Biiyiik Olgiide” ve
16 6gretmen %66,7 oraninda “Tamamen” seklinde cevap vermistir.

Tablo 3 Materyal kullanma diizeyleri

. Biiyiik
Materyaller Hig Cok Az | Kismen Olgiide

fl % |f] % |[f] % |[f] % |f] % |f|%

Tamamen | Toplam

Ogretirken yardimet

materyallerden faydalanirim P42 (2832118751241 100

Kendim eslik enstriimant

calmay tercih ederim 4 116,67 (29213 | 542 24100

Cesitli medya kaynaklarindan
faydalanirim

Sarkilar1 akilli tahtadan
dinletirim

1142|625 |17] 70,8 |24]100

1142142283 |4]|166]|16] 66,7 |24]100

Sarkilar bilgisayar ya da telefon

S o 3 012,513 (1253|1255 (20,810 | 41,7 [24]100
tizerinden dinletirim

Sarkilart MP3 ¢alar tizerinden
dinletirim

Sarkilar1 Kaset-CD c¢alar
tizerinden dinletirim

10[41,7(51(20,8| 5208283 |2 | 83 [24]100

18] 75 [ 283|283 [1]42]| 1| 42 [24]100

Tablo 3 incelendiginde, gretmenlerin materyal kullanma diizeyleri basg-
lig1 altinda, “Ogrencilere 6gretirken yardimci materyallerden faydalanirim”
maddesine 24 miizik 6gretmeninden; 2 6gretmen %8,3 oraninda “Biiyiik Olgii-
de” ve 21 6gretmen %87,5 oraninda “Tamamen” cevabini vermistir. “Kendim
eslik enstriiman1 ¢almay tercih ederim” maddesine 24 miizik 6gretmeninden;
7 6gretmen %29,2 oraninda “Biiyiik Olgiide” ve 13 6gretmen %54,2 oraminda
“Tamamen” cevabini vermistir. “Cesitli medya kaynaklarindan faydalanirm”
maddesine 24 miizik 6gretmeninden; 6 dgretmen %25 oraninda “Biiyiik Olgii-
de” ve 17 6gretmen %70,8 oraninda “Tamamen” cevabini vermistir. “Sarkilart
akill tahtadan dinletirim” maddesine 24 miizik 6gretmeninden; 4 6gretmen
%16,6 oraninda “Biiyiik Olciide” ve 16 dgretmen %66,7 oraninda “Tamamen”
cevabim vermistir. “Sarkilar bilgisayar ya da telefon {izerinden dinletirim”
maddesine 24 miizik 6gretmeninden; 5 dgretmen %20,8 oraninda “Biiyiik Ol-
ciide” ve 10 6gretmen %41,7 oraninda “Tamamen” cevabini vermistir. “Sar-
kilar1 MP3 ¢alar {izerinden dinletirim” maddesine 24 miizik 6gretmeninden;
10 ogretmen %41,7 oraninda “Hig¢”, 5 6gretmen %20,8 oraninda “Cok Az”
cevabini vermistir. “Sarkilar1 Kaset-CD ¢alar {izerinden dinletirim” maddesine
24 miizik 6gretmeninden; 18 6gretmen %75 oraminda “Hi¢”, 2 6gretmen %8,3
oraninda “Cok Az” cevabini vermistir.
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Tablo 4 Internet uygulamalarimin kullanilma diizeyleri

Hig Cok Az | Kismen }_3u§:uk
Uygulamalar Olgiide

fl % |[f| % |f| % | f|%|[f| % |f|%

Tamamen | Toplam

“Youtube” uygulamasindan

1|42 30125) 3 |125[17] 70,8 |24 | 100
faydalanirim
Spotify” uygulamasindan 8103336 25 4167 1 | 42| 5208 |24]100
faydalanirim
Fizzy” uygulamasindan 190790 1|42 (2|83 | 1 [42| 1| 42 [24]100
faydalanirim
Apple Music 18] 75 [2]83|3]125 1| 42 |24 100
uygulamasindan faydalanirim
Deezer” uygulamasindan | 1917951 5 | g3 | 1| 42 2] 83 [24] 100
faydalanirim
Soundcloud 20833142 |1]42| 2 |83 24 | 100

uygulamasindan faydalanirim

Tablo 4 incelendiginde, 6gretmenlerin internet kullanma diizeyle-
ri baghgi altinda, “Youtube uygulamasindan faydalanirim” maddesine
24 miizik 6gretmeninden; 1 dgretmen %4,2 oraninda “Hig¢”, 3 6gretmen
%12,5 oraninda “Kismen”, 3 6gretmen %12,5 oraninda “Biiyiik Olciide”
ve 17 6gretmen %70,8 oraninda “Tamamen” cevabini vermistir. Caligmaya
katilan miizik 6gretmenlerinin, “Spotify”, “Fizzy”, “Apple Music”, “Dee-
zer” ve “Soundcloud” uygulamalarindan faydalanma oranlariin oldukca

diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir.

Tablo 5 Eserlerin ¢esitli versiyonlarinin dinletilme diizeyleri

) Biiyiik
Hig Cok Az | Kismen | .. .
Versiyonlar Olgtide

fl % |f] % | f]| % |f] % |f| % |f]| %

Tamamen | Toplam

Eserlerin Karaoke

. A 30125(3 (1253 [12,5]5 (20,810 41,7 |24 100
versiyonlarint dinletirim

Eserlerin orijinal versiyonlarmi

dinletmeyi tercih ederim 937516125 19| 375124100

Eserlerin Cover versiyonlarini

dinletmeyi tercih ederim (20812 83 1141583 3 112,51 24| 100

Miizik platformundaki eserlerin
en ¢ok izlenen ya da dinlenen 4 116,61 42 [10[41,7] 6 | 25 3 112,51(24 | 100
versiyonunu se¢erim

Miizik platformundaki eserlerin
ders uygulamasina en uygun 1] 42 11427 (291|15]62,5]|24 | 100
versiyonunu segerim

Miizik platformundaki eserlerin
kendi en ¢ok hosuma giden 1142|142 |4 ]16,6|12| 50 | 6 | 25 |24 100
versiyonunu se¢erim

Miizik platformundaki eserlerin
ogrencilerin en ¢ok hosuna 1142 21835 1(208[10(41,6| 6 25 [ 24| 100
giden versiyonunu segerim
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Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerin, eserlerin g¢esitli versiyonlarini
dinletilme diizeyleri baglig1 altinda, eserlerin karaoke versiyonlarini dinle-
tirim maddesine, 5 6gretmen %20,8 oraninda “Biiyiik Olgiide” ve 10 6gret-
men %41,7 oraninda “Tamamen”, eserlerin orijinal versiyonlarini dinlet-
meyi tercih ederim maddesine, 6 6gretmen %25 oraninda “Biiyiik Olgiide”
ve 9 6gretmen %37,5 oraninda “Tamamen”, eserlerin cover versiyonlarini
dinletmeyi tercih ederim maddesine, 9 6gretmen %37,5 oraninda “Biiyiik
Olgiide” ve 3 dgretmen %12,5 oraninda “Tamamen”, miizik platformunda-
ki eserlerin en ¢ok izlenen ya da dinlenen versiyonunu se¢erim maddesine,
10 6gretmen 41,7 oraninda “Kismen”, 6 6gretmen %25 oraninda “Biiyiik
Olgiide” ve 3 dgretmen %12,5 oraninda “Tamamen”, miizik platformunda-
ki eserlerin ders uygulamasina en uygun versiyonunu segerim maddesine,
7 6gretmen %29,1 oraninda “Biiyiik Olciide” ve 15 dgretmen %62,5 ora-
ninda “Tamamen”, miizik platformundaki eserlerin kendi en ¢ok hosuma
giden versiyonunu se¢erim maddesine, 12 6gretmen %50 oraninda “Biiyiik
Olgiide” ve 6 6gretmen %20 oraninda “Tamamen” ve miizik platformun-
daki eserlerin 6grencilerin en ¢ok hosuna giden versiyonunu se¢erim mad-
desine, 10 dgretmen %41,6 oraninda “Biiyiik Olciide” ve 6 6gretmen %25
oraninda “Tamamen” cevabini vermistir.

3.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 6 Miizik 6gretmenlerinin simiflara gére 2018 Ortaokul Miizik Ogretim
Programindan segtikleri eserlerin tercih diizeyleri

. . Tercih Orant Toplam

Tercih Edilen Eserler Simif F % F %

Gokte Yildiz Aymisun 19 79,1 24 100
Hey Onbesli 5 18 75 24 100
Genglik Mars1 24 100 24 100
Deniz Ustii Kopiiriir 16 66,7 |24 100
Sen Bu Yaylalar1 Yayliyamazsun 6 15 62,5 24 100
Ben Aglarim Yane Yane 17 70,8 24 100
Biilbiiliim Altin Kafeste 19 79,1 24 100
Sar1 Cizmeli Mehmet Aga 7 21 87,5 24 100
Erik Dali Gevrektir 23 95,8 24 100
Bahge Duvarindan Astim 17 70,8 24 100
Cemberimde Giil Oya 8 22 91,6 24 100
Ne Olursun Giizelim Sevsen Beni 17 70,8 24 100

Tablo 6 incelendiginde, 24 miizik 6gretmeninin siniflara gore Ortao-
kul Miizik Ogretim Programindan en gok tercih etikleri eserlerin diizeyleri,
bashigr altinda 5. simiflar icin; “Gokte Yildiz Aymisun” isimli eseri 19 68-
retmen %79,5 oraninda, “Hey Onbesli” isimli eseri 18 dgretmen %75 ora-
ninda ve “Genglik Mars1” isimli eseri 24 dgretmen %100 oraninda yiiksek
diizeyde tercih etmistir. 6. siniflar igin; “Deniz Ustii Kopiiriir” isimli eseri



Egitim Bilimleri Alaninda Akademik Calismalar - Ekim 2023 - 145

16 dgretmen %66,7 oraninda, “Sen Bu Yaylalan Yayliyamazsun” isimli
eseri 15 6gretmen %62,5 oraninda ve “Ben Aglarim Yane Yane” isimli ese-
ri 17 6gretmen %70,8 oraninda yiiksek diizeyde tercih etmistir. 7. siiflar
icin; “Biilbiilim Altin Kafeste” isimli eseri 19 6gretmen %79,1 oraninda,
“Sar1 Cizmeli Mehmet Aga” isimli eseri 21 6gretmen %87,5 oraninda ve
“Erik Dali Gevrektir” isimli eseri 23 0gretmen %91,6 oraninda ve yiiksek
diizeyde tercih etmistir. 8. siniflar i¢in; “Bahg¢e Duvarindan Astim” isimli
eseri 17 6gretmen %70,8 oraninda, “Cemberimde Giil Oya” isimli eseri 22
Ogretmenin %91,6 oraninda ve “Ne Olursun Giizelim Sevsen Beni” isimli
eseri 17 dgretmenin %70,8 oraninda tercih etmistir.

3.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin bu bdliimiinde, miizik 6gretmenleri tarafindan belirle-
nen eserler baglaminda segtikleri cover videolarin siniflara gore tercih dii-
zeyleri Tablo 7, Tablo 8, Tablo 9 ve Tablo 10’da gdsterilmistir.

Tablo 7 Miizik 6gretmenlerinin 5. siniflar igin segtikleri eserlere yonelik cover
videolari tercih diizeyleri

5.Smf

Parca Adi Cover Secgenegi f %

Gokte Yildiz | Oykii Giirman 2 8.3

Aymisun Kuzey Yildizi 1 4,2
Sen Anlat Karadeniz 5 20,8
Karadeniz Sevdalisty1z 3 12,5
Grup Destan 13 54,2
Toplam 24 100

Hey Onbesli Doga I¢in Cal 9 3 12,5
Doga Igin Cal 12 3 12,5
Hey Onbegsli Tiirkiisii ve Hikayesi 1 4,2
Burgin 2 8,3
Omiir Gedik 15 62,5
Toplam 24 100

Genglik Mars1 Genglik Mars: (Klip) 1 42
Aliye Mutlu 1 4,2
Kenan Dogulu 19 79,1
Ding Dong Cocuk 2 8,3
Deniz Vardaryildizi 1 4,2
Toplam 24 100

Tablo 7 incelendiginde, miizik 6gretmenlerinin 5. siniflar igin sectik-
leri eserlere yonelik cover videolari tercih diizeyleri bagligi altinda, “Gokte
Yildiz Aymisun” isimli eser i¢in; “Grup Destan” videosunu 13 dgretme-
nin %54,2 oraninda tercih ettigi, “Hey Onbesli” isimli eser igin; “Omiir
Gedik” videosunu 15 6gretmenin %62,5 oraninda tercih ettigi, “Genglik
Mars1” isimli eser i¢in; “Kenan Dogulu” videosunu 19 6gretmenin %79,1
oraninda tercih ettigi belirlenmistir.
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Tablo 8 Miizik 6gretmenlerinin 6. sunif icin sectikleri eserlere yonelik cover
videolart tercih diizeyleri

6.S1n1f

Parca Adi Cover Secenegi f %

Deniz Ustii Kopiiriir Mary Jane 12 50

Cem Karaca 6 25
Tolga Candar 3 12,5

Doga I¢in Cal 12 2 8,3

Kerim Yagci 1 4,2

Toplam 24 100
Sen Bu Yaylalar1 Yayliyamazsun Resul Dindar 3 12,5
Sevval Sam 3 12,5

Diinya Tekin 1 4,2

Volkan Konak 6 25
Jiilide Ozgelik 11 45,8

Toplam 24 100
Ben Aglarim Yane Yane Mustafa Ceceli 13 54,2
Leman Sam 5 20,8

Yolcular (Segkin flahiler ) 1 4,2

Etnic Band 1 42
Barig Akarsu 4 16,6
Toplam 24 100

Tablo 8 incelendiginde, miizik 6gretmenlerinin 6. siniflar igin sectik-
leri eserlere yonelik cover videolar: tercih diizeyleri bagligi altinda, “De-
niz Ustii Kopiiriir” isimli eser igin; “Mary Jane” videosunu 12 &gretmenin
%50 oraninda, tercih ettigi, “Sen Bu Yaylalar1 Yayliyamazsun” isimli eser
icin; “Jiilide Ozgelik “videosunu 11 dgretmenin %45,8 oraninda ve “Ben
Aglarim Yane Yane” isimli eser i¢in; “Mustafa Ceceli” videosunu 13 6g-
retmenin %54,2 oraninda, tercih ettigi belirlenmistir.

Tablo 9 Miizik 6gretmenlerinin 7. sinif icin sectikleri eserlere yonelik cover
videolari tercih diizeyleri

7.Smmif
Parca Adi Cover Secenegi f %
Biilbiiliim Altin Kafeste Pinhani 9 37,5
Deniz Toprak 2 8,3
Funda Arar 5 20,8
Erkan Ogur 5 20,8
Mehmet Erdem 3 12,5
Toplam 24 100
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Sar1 Cizmeli Mehmet Aga Baris Mango 9 37,5
Mehmet Erdem 11 45,8
Kurban 2 8,3
Ahmet Kog-Serkan Cagri 1 4,2
Rubato-Kubat 1 42
Toplam 24 100

Erik Dali Gevrektir Omer Faruk Bostan 4 16,6
Murat Kursun 1 42
Koray Avci 14 58,3
Ugur Oniir 2 8.3
Yildiz Tilbe 3 12,5
Toplam 24 100

Tablo 9 incelendiginde, miizik 6gretmenlerinin 7. siniflar igin sectik-
leri eserlere yonelik cover videolarn tercih diizeyleri baslig1 altinda, “Biil-
biiliim Altin Kafeste” isimli eser i¢in; “Pinhani” videosunu 9 &gretmenin
%37,5 oraninda, tercih ettigi, “Sar1 Cizmeli Mehmet Aga” isimli eser i¢in;
“Mehmet Erdem” videosunu 11 6gretmenin %45,8 oraninda, “Erik Dali
Gevrektir” isimli eser i¢in; “Koray Aver” videosunu 14 6gretmenin %58,3
oraninda tercih ettigi belirlenmistir.

Tablo 10 Miizik ogretmenlerinin 8. sinif igin segtikleri eserlere yonelik cover
videolari tercih diizeyleri

8.Simf

Parca Ad1 Cover Secenegi f %

Bahge Duvarindan Astim Ankarali Ibocan 1 4,2
Neset Ertag 8 33,3

Haluk Levent 2 8,3

Sevval Sam 2 8,3
Giilnur Gokge 11 45,8

Toplam 24 100
Cemberimde Giil Oya Giilnur Gokge 4 16,6
Haluk Levent 14 58,3
Zara 4 16,6

Doga I¢in Cal 9 1 4,2

Selda Bagcan 1 4,2

Toplam 24 100
Ne Olursun Giizelim Sevsen Beni | Miizeyyen Senar-Niliifer 3 12,5
Grup Gripin 13 54,1

Gaye Su Akyol 1 4,2

Miisliim Giirses 2 8,3
Muazzez Ersoy 5 20,8

Toplam 24 100

Tablo 10 incelendiginde, miizik 6gretmenlerinin 8. siiflar i¢in sectik-
leri eserlere yonelik cover videolari tercih diizeyleri basligi altinda, “Bahge
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Duvarindan Astim” isimli eser i¢in; “Giilnur Gokge” videosunu 11 6gret-
menin %45,8 oraninda, “Cemberimde Giil Oya” isimli eser i¢in; “Haluk
Levent” videosunu 14 6gretmenin %58,3 oraninda, “Ne Olursun Giizelim
Sevsen Beni” isimli eser i¢in; “Grup Gripin” videosunu 13 §gretmenin
%54,1 oraninda tercih ettigi belirlenmistir.

3.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin bu boliimiinde ortaokul 5. simif miizik ders
programinda yer alan ve segilen ii¢ cover sarkinin teknik analizi
yer almaktadir. Yontemde belirtildigi gibi enstriiman/orkestrasyon
farklilig1, armonizasyon farkliligi, ritim farkliligi, solist farklilig1 ve
tiir farklilig1 boyutlarina iliskin teknik analizlere yer verilmistir.

3.5.1. Grup Destan tarafindan seslendirilen “Gokte Yildiz
Aymisun” adl eserin analizi

Parganin orijinal versiyonu incelendiginde anonim bir tiirkii olma-
sindan dolay1 her ne kadar net bir sekilde enstriimanlarin neler olduguna
karar verilemese de eserin tiirii ve yoresi geregi kullanilan enstriimanlarin
“Kemence — Kaval — Baglama — Bendir — Dilli Kaval — Zil” oldugu soy-
lenebilir. Bu baglamda secilmis olan versiyonda, Grup Destan’nin almis
olduklari albiim kaydinda kullandiklari enstriimanlarin “Tulum — Kemenge
— Elektro Gitar — Bas Gitar — Bateri” oldugunu goriiyoruz. incelenen kay-
din 02°00” dakikasinda ara nagme olarak parcanin orijinal 7/8’lik yapisina
nazaran hizh bir 5/8’1ik gecis yapilmistir. Orkestrasyon olarak bu farklilik
tekrar 02’21 dakikasinda eski 7/8’lik orijinal tempoya geri donmiistiir.

Parcanin orijinal notasyonu incelendiginde unison bir sekilde icranin
hakim oldugunu gézlemlemek miimkiindiir. Kullanilan enstriimanlar ana
melodiyi unison bir sekilde icra etmislerdir. Ancak belirlemis oldugumuz
bu versiyonda ise enstriimanlar “Rock” armonizasyonuna uygun bir sekil-
de calim sergilemektedirler. Rock tavrinda ¢ogunlukla gérmekte oldugu-
muz gitarlarin bir riff {izerine unison ¢alimi hakimdir. Ozellikle sdzlerin
girmis oldugu kisimda yer alan riffi belirgin bir sekilde icra etmislerdir ve
bu riff parganin sozlii kisminda siirekli olarak tekrar etmistir.

Parcanin 02°00” dakikasindaki ara nagme olarak belirtilen gegis kis-
minda ise par¢anin monoton yapisini kirmak amaci ile yine ydrenin ritmik
yapilarindan olan 5/8’lik bir tavirda asagidaki armonik yiirliylis duyurul-
mus, ardindan tekrar par¢anin orijinal versiyonuna geri doniilm{istiir.

Parganin genel yapisi incelendiginde ritmik agidan orijinal notas-
yonundan ¢ok bilyiik bir farkli yap1 gozlemlenmemistir. Buna istinaden
02’00 dakikasindaki ara nagme olarak belirtilen gegis kismindaki 5/8’lik
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yap1 tek ritmik farklilik olarak goze ¢arpmaktadir.

Parcanin Grup Destan yorumu solist farklilig1 acisindan bir farklilik
yaratmamaktadir. Her ne kadar cover teriminin igerigi incelendiginde “ese-
rin orijinal (ilk seslendirilis)” halinden baska bir zamanda ve kisiler tara-
findan birebiri olarak icra edildiginde dahi cover olarak nitelendirmek dog-
ru olsa da bu ¢alismada belirtilen solist farklilig1 tanimina uygun degildir.

Parganin orijinal hali diistiniildiigiinde “Tiirk Halk miizigi” olan tiiri,
bu yorumda tamamen degisiklige ugrayarak “Rock miizigi” formatina bii-
riinmiistiir. Kullanilan enstriimanlardan, armonik yapisina bir¢ok konuda
tiir olarak biiyiik bir degisiklige gidildigi gdzlemlenmistir.

3.5.2. Omiir Gedik tarafindan seslendirilen “Hey Onbesli” adh
eserin analizi

Parcanin orijinal versiyonu incelendiginde anonim bir tiirkii olmasin-
dan dolay1 her ne kadar net bir sekilde enstriimanlarin neler olduguna karar
verilemese de eserin tiirii ve yoresi geregi kullanilan enstriimanlarin sadece
“Klasik Kemenge” oldugu gozlemlenmistir. Bu baglamda belirlemis oldugu-
muz versiyonda Omiir Gedik’in almis oldugu albiim kaydinda kullandiklart
enstriimanlarin “Trompet — Trombon — Elektro Gitar — Bas Gitar — Bate-
1i — Klavye” oldugunu goriiyoruz. Incelenen kaydin 01°50 dakikasinda ara
nagme olarak parganin orijinal ara nagmesinin yan sira farkli bir arajman
uygulanmis ve 02’20 dakikasinda orijinal melodiye gecis yapilmustir.

Parcanin orijinal hali incelendiginde tiiriiniin bir agit olmasindan dola-
y1 herhangi bir armonik yazim s6z konusu olmadig1 goriiliir. Bu versiyonda
ise parca tamamen armonik yazima biiriinmiis ve enstriimanlarla bu yazim
desteklenerek icra edilmistir.

Parganin genel yapisi incelendiginde ritmik agidan orijinal notasyo-
nundan ¢ok biiyiik bir degisim gozlemlenmistir. Oyle ki parca agit olma-
sindan dolay1 serbest bir icrada seslendirilmesi gerekirken, bu cover ver-
siyonunda 2/4’liikk, daha ritmik yapisina sadik ve tempolu ver sekilde bir
oyun havasi temposuna kavusmustur.

Par¢anin Omiir Gedik yorumu solist farklilig1 agisindan bir farklilik
yaratmamaktadir. Her ne kadar cover teriminin igerigi incelendiginde “ese-
rin orijinal (ilk seslendirilis)” halinden baska bir zamanda ve kisiler tara-
findan birebiri olarak icra edildiginde dahi cover olarak nitelendirmek dog-
ru olsa da bu ¢aligmada belirtilen solist farklilig1 tanimina uygun degildir.

=99

Parcanin orijinal hali disiiniildiigiinde “Tiirk Halk miizigi” olan tiiri,
bu yorumda tamamen degisiklige ugrayarak “Pop miizigi” formatina biiriin-
miistiir. Kullanilan enstriimanlarindan armonik yapisina bir¢cok konuda tiir

olarak biiyiik bir degisiklige gidildigi gdzlemlenmistir. Agit yorumuna sahip,
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serbest seslendirilmesi gereken parca ritmik yapiya doniistiiriilmiistiir.

3.5.3. Kenan Dogulu tarafindan seslendirilen “Genclik Mars1”
adl eserin analizi

Parganin orijinal versiyonu incelendiginde bir mars tiiriinde olmasin-
dan dolay1 kullanilan enstriimanlarin “Bando enstriimanlar1” oldugu diisii-
niilebilir. Bando enstriimanlar iceriginde “Klarnet — Fliit — Obua — Fagot
— Kormno — Trompet — Trombon — Bariton — Tuba — Davul — Trampet — Zil”
yer almaktadir. Bu baglamda belirlemis oldugumuz versiyonda Kenan Do-
gulu’nun almis oldugu kayitta kullanilan enstriimanlarin “Piyano — Yaylh
grup — Bas Gitar — Elektro Gitar — Klavye — Bateri — Elektronik ses ban-
kas1” oldugunu goriiyoruz. Bu versiyonunun cover olma niteligindeki en
biiyiik unsur da enstriiman ve orkestrasyon farkliliginda goriilmektedir.

Parcanin orijinal notasyonu incelendiginde bando notasyonunda yer
alan armonik yapinin degisime ugramadan, ayni kaliplarda ve yiiriiyiislerde,
belirlenen orkestraya uyarlandigini goézlemlemek miimkiindiir. Buna bagl
olarak par¢canin formal anlamda notasyon trafiginin de degismedigi goriiliir.

Parganin genel yapisi incelendiginde ritmik agidan orijinal notasyo-
nundan ¢ok biiyiik bir farkl1 yap1 gézlemlenmemistir. Mars formundaki bu
parc¢a, Kenan Dogulu’nun coverinda da ayni ritmik yapiy1 ve mars formu-
nu kaybetmemistir.

Parcanin Kenan Dogulu yorumu solist farklilig1 agisindan bir farklilik
yaratmamaktadir. Her ne kadar orijinalinin bir mars olmasi ve koro esligi
ile s0ylenmesi durumu s6z konusu olmasi ve cover teriminin icerigi ince-
lendiginde “eserin orijinal (ilk seslendirilis)” halinden baska bir zamanda
ve kisiler tarafindan birebiri olarak icra edildiginde dahi cover olarak ni-
telendirmek dogru olsa da bu ¢aligmada belirtilen solist farklilig1 tanimina
uygun degildir. Birgok mars tiiriindeki eserin koro ile sdylenmesinin yani
sira tek solist ile icrasi da miimkiindiir. Bu versiyon da bu duruma 6rnek
teskil edebilir.

Parcanin orijinal hali diislintildiigiinde “Mars Formunda” olan tiiri,
bu yorumda herhangi bir farkliliga ugramamistir. Yine mars tiiriinde kayda
almmis olan bu versiyonda sadece orkestrasyon baglaminda degisiklige
ugramasi s6z konusudur.

3.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

3.6.1.Mary Jane tarafindan seslendirilen “Deniz Ustii Képiiriir”
adh eserin analizi

Parcanin orijinal versiyonu incelendiginde anonim bir tiirkii olma-
sindan dolay1 her ne kadar net bir sekilde enstriimanlarin neler olduguna
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karar verilemese de eserin tiirii ve yoresi geregi kullanilan enstriimanlarin
“Baglama — Cura — Bendir” oldugu diisiiniilebilir. Bu baglamda belirlemis
oldugumuz versiyonda Mary Jane’in almig olduklar: albiim kaydinda kul-
landiklar1 enstriimanlarin “Elektro Baglama — Elektro Gitar — Bas Gitar —
Bateri — Klavye” oldugunu gérityoruz. Incelenen kayitta intronun elektro
gitar dogaglamasi ile bagladig1, ardindan baglama ile s6ziin melodisi tek
tekrar olarak calinip sdze birakilmistir. Ayrica kompozisyon baglaminda
da bu boliimiin notasyonu orijinal versiyonundan farkli bir notasyonda co-
verlanmig oldugu goriiliir.

Bu cover versiyonun 02’48 dakikasinda ise pentatonik dizi {izerine
kurulu bir dogaglama solo atildig1 ve bu boliimiin ara nagme olarak kul-
lanildig1, ardindan sozlere baglandig ve intronun giris riff i ile par¢anin
bittigi goriiliir.

Parcanin orijinal notasyonu incelendiginde unison bir sekilde icranin
hakim oldugunu goézlemlemek miimkiindiir. Kullanilan enstriimanlar ana
melodiyi unison bir sekilde icra etmislerdir. Ancak belirlemis oldugumuz
bu versiyonda ise enstriimanlar “Rock” armonizasyonuna uygun bir sekil-
de ¢alim sergilemektedirler. Parganin 02’48 dakikasindaki ara nagme ola-
rak belirtilen dogaglama solo kisminda ise armonik altyap1 kullanilmistir.

Par¢anin genel yapisi incelendiginde ritmik acidan orijinal notasyo-
nunun “Diiyek” ritim yapisinda oldugu, ancak Mary Jane’in bu cover kay-
dinda ise tamamen Rock tiiriine 6zgii 4/4’liik ritmik yapiya sahip oldugu
gOrilmiigtiir.

Pargcanin Mare Jane yorumu solist farklilig1 agisindan bir farklilik ya-
ratmamaktadir. Her ne kadar cover teriminin igerigi incelendiginde “eserin
orijinal (ilk seslendirilis)” halinden bagka bir zamanda ve kisiler tarafindan
birebiri olarak icra edildiginde dahi cover olarak nitelendirmek dogru olsa
da, bu ¢alismada belirtilen solist farklilig1 tanimina uygun degildir.

Parganin orijinal hali diistiniildiigiinde “Tiirk Halk miizigi” olan tiiri,
bu yorumda tamamen degisiklige ugrayarak “Rock miizigi” formatina bii-
riinmiigtiir. Kullanilan enstriimanlardan, armonik yapisina bir¢ok konuda
tiir olarak biiyiik bir degisiklige gidildigi gdzlemlenmistir.

3.6.2. Jiilide Ozcelik Tarafindan Seslendirilen “Sen Bu Yaylalar
Yaylayamazsun” Adh Eserin Analizi

Parganin orijinal versiyonu incelendiginde anonim bir tiirkii olmasin-
dan dolay1 her ne kadar net bir sekilde enstriimanlarin neler olduguna karar
verilemese de eserin tiirli ve yoresi geregi kullanilan enstriimanlarin “Ke-
men¢e — Baglama — Cura — Bendir” oldugu diisiiniilebilir. Bu baglamda
belirlemis oldugumuz versiyonda Jiilide Ozgelik’in almis oldugu albiim
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kaydinda kullandiklar1 enstriimanlarin “Elektro Akustik Gitar — Contrbas
— Bateri — Klavye” oldugunu gériiyoruz. Incelenen kayitta intronun elekt-
ro akustik gitarm icra ettigi cover notasyon ile basladigi, ardindan s6ziin
nakarat melodisi tek tekrar olarak ¢alinip s6ze birakilmistir. Ayrica kompo-
zisyon baglaminda da bu boliimiin notasyonu orijinal versiyonundan farkli
bir notasyonda coverlanmis oldugu goriiliir.

Parcanin orijinal notasyonu incelendiginde unison bir sekilde icranin
hakim oldugunu gézlemlemek miimkiindiir. Kullanilan enstriimanlar ana
melodiyi unison bir sekilde icra etmislerdir. Ancak belirlemis oldugumuz
bu versiyonda ise enstriimanlar “Jazz” armonizasyonuna uygun bir sekilde
calim sergilemektedirler.

Parganin genel yapisi incelendiginde ritmik agidan orijinal notasyonu-
nun 5/8 lik “Tiirk Aksag1” ritim yapisinda oldugu, ancak Jiilide Ozgelik’in
bu cover kaydinda ise 5/8’lik yap1 bozulmadan jazz miiziginin ritim kalip-
larindan “Swing ve Shuffle” a oturtuldugu goriilmektedir.

Parcanin Jiilide Ozcelik yorumu solist farklilig1 agisindan bir farkli-
lik yaratmamaktadir. Her ne kadar cover teriminin igerigi incelendiginde
“eserin orijinal (ilk seslendirilis)” halinden baska bir zamanda ve kisiler
tarafindan birebiri olarak icra edildiginde dahi cover olarak nitelendirmek
dogru olsa da, bu ¢aligmada belirtilen solist farklilig1 tanimima uygun de-
gildir.

Par¢anin orijinal hali diisiiniildiigiinde “Tiirk Halk miizigi” olan tiirt,
bu yorumda tamamen degisiklige ugrayarak “Jazz miizigi” formatina bii-
rinmiistiir. Kullanilan enstriimanlardan, armonik yapisina bir¢ok konuda
tiir olarak biiyiik bir degisiklige gidildigi gézlemlenmistir.

3.6.3. Mustafa Ceceli tarafindan Seslendirilen “Ben Aglarim
Yane Yane” Adh Eserin Analizi

Parganin orijinal versiyonu incelendiginde anonim tasavvuf eseri ol-
masindan dolay1 her ne kadar net bir sekilde enstriimanlarin neler olduguna
karar verilemese de eserin tiirii ve ydresi geregi kullanilan enstriimanlarin
“Ney — Kudiim — Bendir” oldugu diisiiniilebilir. Bu baglamda belirlemis
oldugumuz versiyonda Mustafa Ceceli’nin almis oldugu albiim kaydinda
kullandiklar1 enstriimanlarin “Keman — Ney — Gitar — Klavye — Bas Gitar
— Bateri” oldugunu goriiyoruz. Incelenen kayitta notasyon olarak herhangi
bir degisiklige gidilmedigi goriiliir.

Pargcanin orijinal notasyonu incelendiginde unison bir sekilde icranin
hakim oldugunu goézlemlemek miimkiindiir. Kullanilan enstriimanlar ana
melodiyi unison bir sekilde icra etmislerdir. Ancak belirlemis oldugumuz
bu versiyonda ise enstriimanlar “Pop Miizik” tiiriine uygun bir sekilde ¢a-
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lim sergilemektedirler. Bu noktada unison notasyonun standart pop miizigi
armonizasyonu ile islendigi goriiliir.

Parcanin genel yapisi incelendiginde ritmik acidan orijinal notasyo-
nunun “Sofyan” ritim yapisinda oldugu, ancak Mustafa Ceceli’nin bu co-
ver kaydinda ise sofyan ritim yapisini ¢ok fazla degisiklige ugratmadan
4/4°1iik pop ritim kalibina oturtuldugu goriilmektedir.

Par¢anin Mustafa Ceceli yorumu solist farklilig1 acisindan bir farklilik
yaratmamaktadir. Her ne kadar cover teriminin igerigi incelendiginde “ese-
rin orijinal (ilk seslendirilig)”” halinden bagka bir zamanda ve kisiler tarafin-
dan birebiri olarak icra edildiginde dahi cover olarak nitelendirmek dogru
olsa da, bu ¢alismada belirtilen solist farkliligi tanimima uygun degildir.

Parcanin orijinal hali diisliniildiiglinde “Tasavvuf miizigi” olan tiiri,
bu yorumda tamamen degisiklige ugrayarak “Pop miizigi” formatina bii-
riinmiistiir. Kullanilan enstriimanlardan, armonik yapisina notasyonu hari¢
birgok konuda tiir olarak biiyiik bir degisiklige gidildigi gdzlemlenmistir.

3.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

3.7.1. Pinhani Tarafindan Seslendirilen “Biilbiiliim Altin
Kafeste” Adl Eserin Analizi

Parcanin bilinen ilk seslendirilisi incelendiginde anonim bir tiirkii ol-
masindan dolay1 her ne kadar net bir sekilde enstriimanlarin neler oldugu-
na karar verilemese de eserin tiirii ve yoresi geregi kullanilan enstriiman-
larin “Baglama — Tambur” oldugu diisiliniilebilir. Bu baglamda belirlemis
oldugumuz versiyonda Pinhani’nin almis olduklan ses kaydinda kullan-
diklan enstriimanlarin “Akordeon — Elektro Gitar — Elektro Akustik Gitar
— Contrbas — Bateri — Klavye — Trompet — Trombon” oldugunu gériiyoruz.
Incelenen kayitta notasyon olarak herhangi bir degisiklige gidilmedigi go-
riiliir. Bu cover versiyonun 04°49”’ dakikasinda ise kiirdi dizi iizerine kuru-
lu trompetin dogaglama solo atildigi, ardindan sézlere baglandig: goriiliir.

Parcanin orijinal notasyonu incelendiginde unison bir sekilde icranin
hakim oldugunu gézlemlemek miimkiindiir. Kullanilan enstriimanlar ana
melodiyi unison bir sekilde icra etmislerdir. Ancak belirlemis oldugumuz
bu versiyonda ise enstriimanlar “Popiiler Rock” armonizasyonuna uygun
bir sekilde ¢alim sergilemektedirler.

Parganin genel yapisi incelendiginde ritmik agidan orijinal notasyonu-
nun “Aksak Usul” ritim yapisinda oldugu, Pinhani’nin bu cover kaydinda
ise aksak usule uygun ritim yapisinin bateri ile icra edildigi goriiliir.

Par¢anin Pinhani yorumu solist farklilig1 acisindan bir farklilik yarat-
mamaktadir. Her ne kadar cover teriminin igerigi incelendiginde “eserin
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orijinal (ilk seslendirilis)” halinden baska bir zamanda ve kisiler tarafindan
birebiri olarak icra edildiginde dahi cover olarak nitelendirmek dogru olsa
da, bu caligmada belirtilen solist farklilig1 tanimia uygun degildir.

=99

Parcanin orijinal hali diisiiniildiigiinde “Tiirk Halk miizigi” olan tiiri,
bu yorumda tamamen degisiklige ugrayarak “Rock miizigi” formatina bii-
rinmiistiir. Kullanilan enstriimanlardan, armonik yapisina birgok konuda

tiir olarak biiytik bir degisiklige gidildigi gézlemlenmistir.

3.7.2 Mehmet Erdem Tarafindan Seslendirilen “Sari1 Cizmeli
Mehmet Aga” Adh Eserin Analizi

3.7.2.1. Enstriiman/Orkestrasyon Farkhihg:

Parcanin orijinali incelendiginde kullanilan enstriimanlarin “Baglama
— Elektro Gitar — Bas Gitar — Klavye — Bateri” oldugu goriiliir. Bu baglam-
da belirlemis oldugumuz versiyonda Mehmet Erdem’in almis olduklari ses
kaydinda kullandiklar1 enstriimanlarin “Cilimbiis — Elektro Gitar — Bas Gitar
— Bateri — Klavye — Strings” oldugunu goriiyoruz. incelenen kayitta notas-
yon olarak introdan 6nce 4 6l¢iiliik bir girizgah ile basladig1 goriiliir. Parca-
nin geri kalan kisminda orijinal notasyona sagdik kalindigi gézlemlenebilir.

Parganin orijinal versiyonu incelendiginde armonizasyon baglaminda
herhangi bir biiyiik degisiklik olmadigi, tek farkliligin introdaki 4 6l¢iiliik
boliimde oldugu goriiliir.

Par¢anin Mehmet Erdem versiyonu incelendiginde ritim yoniinden bir
degisiklik olmadig1, parganin genel karakteri olan pop rock tarzinin ve ri-
tim enstriimaninin degisiklige ugramamasinin da bu durumu destekledigi
goriilmektedir.

Par¢anin Mehmet Erdem yorumu solist farklilig1 agisindan bir farklilik
yaratmamaktadir. Her ne kadar cover teriminin igerigi incelendiginde “ese-
rin orijinal (ilk seslendirilis)” halinden bagka bir zamanda ve kisiler tarafin-
dan birebiri olarak icra edildiginde dahi cover olarak nitelendirmek dogru
olsa da, bu caligmada belirtilen solist farkliligi tanimina uygun degildir.

Parganin orijinal hali disiiniildiiginde “Pop Rock” olan tiirii, bu yo-
rumda degisiklige ugramamis, yine “Pop Rock” formatinda seslendiril-
mistir. Kullanilan enstriimanlarin, armonik yapisinin ve notasyonunun da
degisiklige ugramamasi bu durumun sonucudur.

3.7.3 Koray Avci Tarafindan Seslendirilen “Erik Dali Gevrektir”
Adh Eserin Analizi

Parganin orijinal versiyonu incelendiginde anonim bir tiirkii olma-
sindan dolay1 her ne kadar net bir sekilde enstriimanlarin neler olduguna
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karar verilemese de eserin tiirii ve yoresi geregi kullanilan enstriimanlarin
“Sipsi — Cura” oldugu diisiiniilebilir. Bu baglamda belirlemis oldugumuz
versiyonda Koray Avci’nin almis olduklari ses kaydinda kullandiklari ens-
triimanlarin “Ciimbiis — Trompet — Trombon — Elektro Gitar — Bas Gitar —
Bateri — Perkiisyon” oldugunu gériiyoruz. Incelenen kayitta intronun brass
grubun girisi ile bagladigi, ardindan climbiis ile s6ziin melodisi tek tekrar
olarak calinip s6ze birakildig1 goriilmektedir.

Ayrica kompozisyon baglaminda da bu bdliimiin notasyonunun oriji-
nal versiyonundan farkli bir notasyonda coverlanmis oldugu goriiliir.

Parganin orijinal notasyonu incelendiginde unison bir sekilde icranin
hakim oldugunu goézlemlemek miimkiindiir. Kullanilan enstriimanlar ana
melodiyi unison bir sekilde icra etmislerdir. Ancak belirlemis oldugumuz
bu versiyonda ise enstriimanlar “Funk” riff yapisina uygun bir sekilde pop
miizik armonizasyonunda ¢alim sergilemektedirler.

Parganin genel yapisi incelendiginde ritmik acidan orijinal notasyo-
nunun “Sofyan” ritim yapisinda oldugu, ancak Koray Aver’nin bu cover
kaydinda ise Pop/Funk miizigi tlirline 6zgii 4/4’liik ritmik yapiya sahip
oldugu goriilmiistiir.

Par¢anin Koray Avci yorumu solist farkliligi agisindan bir farklilik ya-
ratmamaktadir. Her ne kadar cover teriminin igerigi incelendiginde “eserin
orijinal (ilk seslendirilis)” halinden bagka bir zamanda ve kisiler tarafindan
birebiri olarak icra edildiginde dahi cover olarak nitelendirmek dogru olsa
da, bu ¢alismada belirtilen solist farklilig1 tanimina uygun degildir.

Parganin orijinal hali diistiniildiigiinde “Tiirk Halk miizigi” olan tiiri,
bu yorumda tamamen degisiklige ugrayarak “Pop Miizik” formatina bii-
rinmiistiir. Akompaymanlarda brasslarin icra ettikleri Funk kaliplarinin
duyulusta daha dinamik bir olgu sagladigi goriilebilir. Kullanilan enstrii-
manlardan, armonik yapisina birgok konuda tiir olarak biiyiik bir degisikli-
ge gidildigi gdzlemlenmistir.

3.8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

3.8.1 Giilnur Gokce Tarafindan Seslendirilen “Bahce
Duvarindan Astim” Adh Eserin Analizi

Parganin orijinal versiyonu incelendiginde “Baglama” ile seslendiril-
digi goriiliir. Bu baglamda belirlemis oldugumuz Giilnur Gokge’nin co-
ver versiyonunda ise kullandiklar1 enstriimanlarin “Trompet — Trombon
— Elektro Gitar — Bas Gitar — Bateri — Klavye” oldugunu goriiyoruz. ince-
lenen kayitta intronun tamamen farkli bir brass notasyonundan olustugu
goriilmektedir.
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Bu cover versiyonun 02’35 dakikasinda ise hicaz makamsal yapi iize-
rine kurulu bir dogaclama trombon solosunun yer aldig1, ardindan sdzlere
baglandigi goriiliir. Bitiriste ise yine brasslarin notasyonu bulunmaktadir.

Parcanin orijinal versiyonu incelendiginde baglama iizerine solist per-
formansi ile icranin hakim oldugunu gozlemlemek miimkiindiir. Ancak
belirlemis oldugumuz bu versiyonda ise enstriimanlar “Funk” riff yapisina
uygun bir sekilde pop miizik armonizasyonunda ¢calim sergilemektedirler.

Parganin genel yapisi incelendiginde ritmik agidan orijinal notasyonu-
nun “Sofyan” ritim yapisinda oldugu, ancak Giilnur Gok¢e nin bu cover
kaydinda ise Pop/Funk miizigi tiirline 6zgii 4/4’liik ritmik yapiya sahip
oldugu gorilmiistiir.

Parcanin Giilnur Gok¢e yorumu solist farkliligi agisindan bir farklilik
yaratmamaktadir. Her ne kadar cover teriminin igerigi incelendiginde “ese-
rin orijinal (ilk seslendirilis)” halinden baska bir zamanda ve kisiler tara-
findan birebiri olarak icra edildiginde dahi cover olarak nitelendirmek dog-
ru olsa da bu ¢alismada belirtilen solist farklilig1 tanimima uygun degildir.

Par¢anin orijinal hali diisiiniildiigiinde “Tiirk Halk miizigi” olan tiirt,
bu yorumda tamamen degisiklige ugrayarak “Pop Miizik” formatina bii-
rinmiistiir. Akompaymanlarda brasslarin icra ettikleri Funk kaliplarinin
duyulusta daha dinamik bir olgu sagladig1 goriilebilir. Kullanilan enstrii-
manlardan, armonik yapisina birgok konuda tiir olarak biiyiik bir degisikli-
ge gidildigi gozlemlenmistir.

3.8.2. Haluk Levent Tarafindan Seslendirilen “Cemberimde Giil
Oya” Adh Eserin Analizi

Parganin orijinal versiyonu incelendiginde “Baglama” ile birlikte ses-
lendirildigi gorilir. Bu baglamda belirlemis oldugumuz Haluk Levent’in
cover versiyonunda ise kullandiklar1 enstriimanlarin “Elektro Gitar — Bas
Gitar — Bateri — Klavye” oldugunu gériiyoruz. Incelenen kayitta intronun
tamamen farkli bir notasyonda olustugu goriilmektedir. Bu melodi parca-
nin bitirisinde sdzlerden sonra da tekrar etmekte ve parca bu riff ile bit-
mektedir.

Bu cover versiyonun 01’07 dakikasinda ara nagme olarak elektro gi-
tarin solosunun yer aldigi, ardindan sézlere baglandigi notasyon goriiliir.

Parcanin orijinal versiyonu incelendiginde baglama iizerine solist per-
formanst ile icranin hakim oldugunu goézlemlemek miimkiindiir. Ancak
belirlemis oldugumuz bu versiyonda ise enstriimanlar “Funk” riff yapisina
uygun bir sekilde pop miizik armonizasyonunda ¢calim sergilemektedirler.

Parganin genel yapisi incelendiginde ritmik agidan orijinal notasyonu-
nun “Yirigik Efver” ritim yapisinda oldugu, ancak Haluk Levent’in bu
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cover kaydinda ise efver ritmine sadik kalarak Rock formatinda bir ritim
yapist kullanilmastir.

Parcanin Haluk Levent yorumu solist farklilig1 agisindan bir farklilik
yaratmamaktadir. Her ne kadar cover teriminin igerigi incelendiginde “ese-
rin orijinal (ilk seslendirilis) halinden baska bir zamanda ve kisiler tarafin-
dan birebiri olarak icra edildiginde dahi cover olarak nitelendirmek dogru
olsa da, bu calismada belirtilen solist farklilig1 tanimina uygun degildir.

Parganin orijinal hali diistiniildiigiinde “Tiirk Halk miizigi” olan tiiri,
bu yorumda tamamen degisiklige ugrayarak “Rock miizigi” formatina bii-
riinmiistiir. Kullanilan enstriimanlardan, armonik yapisina bir¢ok konuda
tiir olarak biiyiik bir degisiklige gidildigi gdzlemlenmistir.

3.8.3. Grup Gripin Tarafindan Seslendirilen “Ne Olursun
Giizelim Sevsen Beni” Adh Eserin Analizi

Orijinal versiyonu incelendiginde Tiirk Sanat Miizigi olan par¢anin
“Keman — Kanun — Cello — Klarnet — Darbuka — Zilli Tef” ile seslendi-
rildigi goriliir. Belirlemis oldugumuz Grup Gripin’in cover versiyonunda
ise kullanilan enstriimanlarin “Keman — Elektro Gitar — Bas Gitar — Bateri
—Klavye” oldugunu gériiyoruz. Incelenen kayitta intronun tamamen farkli
bir notasyonda giris riffi ile basladig1 goriilmektedir. Bu rifften sonra par-
canin ana melodisi olan intro melodisi gelir. Ki bu melodi notasyon olarak
orijinalini andirsa da elektro gitarin coveri ile degisiklige ugramistir. Ara
nagmede de karsimiza ¢ikmaktadir.

Parcanin orijinal versiyonu incelendiginde tutti unison ¢alim {izerine
solist performansi ile icranin hakim oldugunu gozlemlemek miimkiindiir.
Ancak belirlemis oldugumuz bu versiyonda ise enstriimanlar “Rock” riff
yapisina uygun bir sekilde pop miizik armonizasyonunda ¢alim sergile-
mektedirler.

Parganin genel yapisi incelendiginde ritmik agidan orijinal notasyonu-
nun “Nim Sofyan” ritim yapisinda oldugu, ancak Grup Gripin’in bu cover
kaydinda ise Rock formatinda bir ritim yapisi kullanildig1 goriilmektedir.

Par¢anin Grup Gripin yorumu solist farklilig1 agisindan bir farklilik
yaratmamaktadir. Her ne kadar cover teriminin igerigi incelendiginde “ese-
rin orijinal (ilk seslendirilis)” halinden baska bir zamanda ve kisiler tara-
findan birebiri olarak icra edildiginde dahi cover olarak nitelendirmek dog-
ru olsa da bu ¢aligmada belirtilen solist farklilig1 tanimina uygun degildir.

Parcanin orijinal hali diistiniildiigiinde “Tiirk Sanat miizigi” olan tiirt,
bu yorumda tamamen degisiklige ugrayarak “Rock miizigi” formatina bii-
rinmiistiir. Kullanilan enstriimanlardan, armonik yapisina birgok konuda

tiir olarak biiytik bir degisiklige gidildigi gézlemlenmistir.
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4. SONUC ve ONERILER

4.1. Sonuclar

Arastirmaya Balikesir ilinde gorev yapmakta olan 24 miizik dgretme-
ni dahil edilmistir. Bu 6gretmenlerden 15’inin kadin 9’unun erkek oldugu,
24 dgretmenin 21’inin kadrolu dgretmen, 3’niin ise sozlesmeli 6gretmen
oldugu belirlenmistir. Caligmaya katilan miizik 6gretmenlerinin hizmet
yillar1 incelendiginde, ¢ogunlugun hizmet y1l1 yiiksek, tecriibeli 6gretmen-
ler oldugu gortilmektedir.

Miizik 6gretmenlerinin derse hazirlik siireclerinde cover videolar1 uy-
gulamaya/seslendirmeye yonelik planlamalar incelendiginde, 6gretmen-
lerin tamaminin 6gretecekleri eserlerin hangi tiirde oldugunu bildikleri,
bilmedikleri eserler i¢in arastirma yaparak derslere hazirlandiklari, ayrica
eserlerin 6gretiminde kullanacaklari materyallerin hazirliklarii da ders
oncesinde yiiksek diizeyde yaptiklar1 belirlenmistir.

Miizik 6gretmenlerinin cover video uygulamasi/seslendirmesi ders
isleyis siirecleri incelendiginde, 6grencilerin islenecek konuya iligkin bil-
gilerinin ne diizeyde olduguna yiiksek diizeyde dnem verdikleri ve 6gren-
cileri konuya iligkin bilgilendirme yapmay1 yiiksek diizeyde dnemsedikleri
gorilmistiir.

Miizik 6gretmenlerinin materyal kullanma diizeyleri incelendiginde,
yardimc1 materyalleri yiiksek diizeyde kullandiklari, yiiksek diizeyde ken-
di enstriimanlan ile eslik yaptiklar ve cesitli medya kaynaklarim da yiik-
sek diizeyde kullandiklar1 sonuglari elde edilmistir. Bununla birlikte ¢ok
biiyiik bir kisminin materyal olarak akilli tahta, bilgisayar ve telefon kul-
landiklar1 belirlenmistir. Derslerde Mp3 calar, kaset ve cd gibi materyalleri
tercih etmedikleri, tercih eden 6gretmenlerin ise oransal olarak ¢ok diisiik
bir diizeyde oldugu sonug olarak elde edilmistir.

Miizik 6gretmenlerinin internet uygulamalarini kullanma diizeyleri
incelendiginde, en ¢ok “Yotube” uygulamasini tercih ettikleri, orta diizey-
de “Spotify” uygulamasindan faydalandiklari, “Fizzy”,”Apple Music”,
“Deezer” ve “Soundcloud” gibi uygulamalari ise ¢ok diisiik diizeyde kul-
lanildiklar1 belirlenmistir.

Miizik 6gretmenlerinin eserleri ¢esitli versiyonlarla dinletme diizeyle-
ri incelendiginde, karaoke versiyonlarini, orijinal versiyonlarimi ve cover
versiyonlarini kullanma diizeylerinin oldukga yiiksek oldugu belirlenmis-
tir. Cogunlukla en ¢ok izlenen versiyonlarini segmek yerine, daha ¢ok ders
uygulamasina en uygun versiyonlari, kendi begendikleri versiyonlar1 ve
ogrencilerin begendikleri versiyonlar segtikleri goriilmiistiir.

Miizik 6gretmenlerinin tercihleri ile belirlenen toplam 12 eser ve bu
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eserlere yonelik cover videolarin belirlenmesi sonucunda videolarin aynen
calma, dogaclama yapma ve yeniden liretme bagliklar altinda enstriiman
farklilig1, armonizasyon farkliligi, kompozisyon farkliligy, tiir farkliligi ve
solist farkliligia gore analizleri yapilmis ve sonug olarak eserlerin arastir-
mada belirtilen bu kriterler ¢cergevesinde cover versiyona doniistiigii belir-
lenmistir. Bu cover videolarin teknik analizleri sinif diizeyine gore sirasiy-
la asagida belirtilmistir.

Ortaokul 5. sinif 6gretim programindan belirlenen “Gokte Yilduz Ay-
misun” isimli eserin “Grup Destan” videosu incelendiginde, yorumlanan
eser tlirliniin “Tiirk Halk Miizigi” tiirtinden “Rock Miizigi” tiirline doniis-
tiigii ve buna yonelik kullanilan enstriimanlarin da elektro gitar, bas gitar
ve bateri gibi enstriimanlardan olusturularak bilinen orijinal versiyonuna
gore degisiklik gosterdigi belirlenmistir. Orkestrasyon baglaminda fark-
I1 ritmik yapi ile ara nagmenin armonik yapisinda ve s6ziin alt kisminda
yer alan riff yapisi ile coverlama yontemine gidildigi gézlemlenmistir. Bu
baglamda sarkinin tiiriinde, tiire bagl kullanilan enstriimanlarinda, armo-
nik anlamda unison yapisinda ve notasyondaki degisiklikler sonucunda
eserin, cover versiyona doniistiigii belirlenmistir. Bir diger belirlenen eser
olan “Hey Onbesli” isimli eserin “Omiir Gedik” videosu incelendiginde
eserin, “Tiirk Halk Miizigi” tlirtinden “Pop Miizigi” tiiriine doniistigl ve
buna yonelik kullanilan enstriimanlarin da elektro gitar, bas gitar, trompet,
trombon, bateri, klavye gibi enstriimanlardan olusturularak bilinen orijinal
versiyonuna gore degisiklik gosterdigi belirlenmistir. Orkestrasyon bagla-
minda ara nagmenin notasyonunun tamamen degistirildigi, soziin alt yapi-
sinda kromatik armonizasyonun kullanildigi, ritimsel baglamda par¢canin
bilinen ilk versiyonunun agit formunda séylenmesi géz oniinde bulundu-
rulur ise daha tempolu ¢alim sergilendigi goriilmiistiir. Tiim bu sonuglar
baglaminda, sarkinin tiiriinde, tiire bagl kullanilan enstriimanlarinda, ar-
monik anlamda unison yapisinda ve notasyonda yapilan degisiklikler so-
nucunda eserin, cover versiyona doniistiigli belirlenmistir. 5. siniflar i¢in
belirlenen son eser olan “Genglik Mars1” isimli eserin “Kenan Dogulu”
videosu incelendiginde ise, eserin “Mars” tiirlinden “Pop Miizik” tiiriine
doniistiiriildigi goriilmektedir. Orkestrasyon noktasinda kullanilan ens-
trimanlarin, piyano, yayl grup, bas gitar, elektro gitar, klavye ve bateri
oldugu, bunun yaninda elektronik ses bankasi kullanildig1 belirlenmistir.
Bu eserde armonizasyon, ritim ve solist farklilig1 olmamasina ragmen tiir
ve orkestrasyonda degisiklige gidilmesi sebebi ile eserin cover versiyona
doniistiigii tespit edilmistir.

Ortaokul 6. sinif 6gretim programindan belirlenen “Deniz Ustii K&-
plirlir” isimli eserin “Mary Jane” videosu incelendiginde, yorumlanan eser
tiriiniin “Tiirk Halk Miizigi” tiirlinden “Rock Miizigi” tiirline donlistiigi
buna yonelik kullanilan enstriimanlarin da klavye, elektro gitar, bas gitar
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ve bateri gibi enstriimanlardan olusturularak bilinen orijinal versiyonuna
gore degisiklik gosterdigi belirlenmistir. Orkestrasyon baglaminda intro
boliimiiniin girisinde kullanilan elektro gitar dogaglamasinin ve ardina
elektro baglama ile orijinal notasyondaki intro kismindan farkli bir intro
notasyonunun yer aldig1 ve yine ara nagme boliimiinde dogaglama tekni-
ginin kullanildig1 goriilmiis ve sonug olarak sarkinin tiiriinde, tiire bagh
kullanilan enstriimanlarinda, armonik anlamda unison yapisinda ve notas-
yonda degisiklige gidilmesi sebebi ile eserin cover versiyona doniistigii
tespit edilmistir. “Sen Bu Yaylalari Yaylayamazsun” isimli eserin “Jiilide
Ozgelik” videosu incelendiginde yorumlanan eser tiiriiniin “Tiirk Halk
Miizigi” tiiriinden “Jazz Miizigi” tiiriine doniistiigli buna yonelik kulla-
nilan enstriimanlarin da elektro akustik gitar, kontrbas, bateri ve klavye
gibi enstriimanlardan olusturularak bilinen orijinal versiyonuna gore degi-
siklik gosterdigi belirlenmistir. Orkestrasyon ve notasyon anlaminda intro
boliimiiniin orijinal notasyonundan 6nce 4 6lgiiliikk bir cover notasyonu-
nun yer aldig, tiirtin karakteristik 6zelliklerinden biri olan armonizasyo-
nun sarkinin tamamia hakim oldugu, ritmik yapisinda ise Tiirk aksagi
ritim yapisia uygun “Swing” ve “Suffle” ritim kaliplar1 kullanildigi ve
bu sonuglar baglaminda sarkinin tiiriinde, tiire bagli kullanilan enstriiman-
larinda, armonik anlamda unison yapisinda ve notasyonda degisiklige gi-
dilmesi sebebi ile eserin cover versiyona doniistiigii tespit edilmistir. 6.
smiflar i¢in son olarak ele alinan “Ben Aglarim Yane Yane” isimli eserin
“Mustafa Ceceli” videosu incelendiginde, yorumlanan eser tiirliniin “Dini
Miizik” tlirtinden “Pop Miizigi” tiirline doniistiigli buna yonelik kullanilan
enstriimanlarin da keman, ney, gitar, klavye, basgitar, bateri ve klavye gibi
enstriimanlardan olusturularak bilinen orijinal versiyonuna gore degisik-
lik gosterdigi belirlenmistir. Eserde armonizasyona gidilmis ve monofonik
yapi polifonik yapiya doniistiiriilmiistiir. “Sofyan” ritim yapisindaki eserin
daha ¢ok pop miizik ritim kalibina uyarlandigi ve bu sonuglar baglamida
sarkinin tiiriinde, tiire baglh kullanilan enstriimanlarinda, armonik anlamda
unison yapisinda degisiklige gidilmesi sebebi ile eserin cover versiyona
doniistiigii tespit edilmistir.

Ortaokul 7. siif 6gretim programindan belirlenen “Biilbiiliim Altin
Kafeste” isimli eserin “Pinhani” videosu incelendiginde, yorumlanan eser
tiiriiniin “Tiirk Halk Miizigi” tiirlinden “Rock Miizigi” tiirline dontistiigi
buna yonelik kullanilan enstriimanlarin da akordeon, elektro akustik gitar,
elektro gitar, kontrbas, bateri, klavye, trompet ve trombon gibi enstriiman-
lardan olusturularak bilinen orijinal versiyonuna gore degisiklik goster-
digi belirlenmistir. Orijinal notasyonda degisiklik olmamasinin yaninda
ara nagme kisminda kiirdi dizi iizerine trompet dogaclamasinin yer aldigi
ve bu sonuglar gercevesinde eserin tiiriinde, tiire bagli kullanilan enstrii-
manlarinda, armonik anlamda unison yapisinda ve notasyonda degisikli-
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ge gidilmesi sebebi ile cover versiyona doniistiigii tespit edilmistir. “Sar1
Cizmeli Mehmet Aga” isimli eserin “Mehmet Erdem” yorumu incelendi-
ginde, icra edilen miizik tiiriiniin “Pop Rock” olmasindan dolay1 degisikli-
ge ugramadigi, kullanilan enstriimanlarin climbiis, elektro gitar, bas gitar,
bateri, klavye, strings oldugu, notasyon baglaminda ise intro bolimiiniin
giriginde 4 Olgiilik bir riff kullanildig1 ve bu sonuglar ¢ergevesinde her
ne kadar sarkinin tiiriinde, armonik yapisinda, ritim ve solist farkliliginda
bir degisiklik olmasa da, orkestrasyon ve notasyon baglaminda degisiklige
gidilmesi sebebi ile cover versiyonuna doniistiigi belirlenmistir. 7. smif-
lar igin son olarak ele alinan eser olan “Erik Dali Gevrektir” isimli eserin
“Koray Avci” videosunda ise, yorumlanan eser tiiriintiin “Tiirk Halk Mii-
zigi” tlrtinden “Pop Miizigi” tiirline donistiigii buna yonelik kullanilan
enstriimanlarin da ciimbiis, elektro gitar, bas gitar, bateri ve perkiisyon gibi
enstriimanlardan olugturularak bilinen orijinal versiyonuna gore degisiklik
gosterdigi belirlenmistir. Eserde armonizasyona gidilerek monofonik yapi-
nin polifonik yapiya doniistiiriildiigli goriilmektedir. Orijinalinde “Sofyan”
ritim yapisindaki sarkinin daha ¢ok pop miizik ritim kalibina uyarlandigi,
notasyon baglaminda intronun giris kisminda 2 6lgiiliik bir riff ile bagladigi
ve bu sonuglar baglaminda eserin tiiriinde, tiire baglh kullanilan enstriiman-
larinda, armonik anlamda unison yapisinda degisiklige gidilmesi sebebi ile
eserin cover versiyona doniistiigii belirlenmistir.

Ortaokul 8. sinif 6gretim programindan belirlenen “Bahg¢e Duvarindan
Astim” isimli eserin “Giilnur Gokge” videosu incelendiginde, yorumlanan
eser tiirlinlin “Tiirk Halk Miizigi” tiiriinden “Pop Miizigi” tiiriine doniis-
tiigii buna yonelik kullanilan enstriimanlarin da trompet, trombon, elektro
gitar, bas gitar, bateri ve klavye gibi enstriimanlardan olusturularak bilinen
orijinal versiyonuna gore degisiklik gosterdigi belirlenmistir. Orijinal no-
tasyonda ¢ok biiyiik ¢capli degisikliklerin yer aldigi, intro boliimiiniin tama-
men farkli bir aranjmana sahip oldugu ve buna bagli armonizasyonun da
sarkinin bagtan sona yer aldigi, “Sofyan” ritim yapisindaki sarkinin daha
cok pop/funk miizik ritim kalibina uyarlandig1 ve bu sonuglar baglaminda
sarkinin tiiriinde, tiire bagl kullanilan enstriimanlarinda, armonik anlamda
unison yapisinda ve notasyonda degisiklige gidilmesi sebebi ile eserin co-
ver versiyona doniistiigii belirlenmistir. Bir diger sarki olan “Cemberimde
Gl Oya” isimli eserin “Haluk Levent” videosu incelendiginde, yorumla-
nan eser tiiriiniin “Tiirk Halk Miizigi” tlirtinden “Rock Miizigi” tiirline do-
niistiigii buna yonelik kullanilan enstriimanlarin da elektro gitar, bas gitar,
bateri ve klavye gibi enstriimanlardan olusturularak bilinen orijinal versi-
yonuna gore degisiklik gdsterdigi belirlenmistir. Orijinal notasyona gore
intro ve ara gegis kisminda degisikliklerin yer aldigi, buna bagli armoni-
zasyonun degisikliginin sarkinin tamaminda yer aldig1, “Yiiriigiik Efver”
ritim yapisindaki sarkinin daha ¢ok rock miizik ritim kalibina uyarlandigi
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ve bu sonuglar baglaminda eserin tiiriinde, tiire bagli kullanilan enstrii-
manlarinda, armonik anlamda unison yapisinda ve notasyonda degisikli-
ge gidilmesi sebebi ile eserin cover versiyona doniistiigii belirlenmistir.
8. smiflar i¢in son olarak ele alinan “Ne Olursun Giizelim Sevsen Beni”
isimli eserin “Grup Gripin” videosu incelendiginde, yorumlanan eser tiirii-
niin “Tiirk Sanat Miizigi” tiiriinden “Rock Miizigi” tiirline doniistigli buna
yonelik kullanilan enstriimanlarin da keman, elektrogitar, basgitar, bateri
ve klavye gibi enstriimanlardan olusturularak bilinen orijinal versiyonu-
na gore degisiklik gosterdigi veeserin tamaminin armonize edildigi belir-
lenmistir. Orijinalinde “Nim Sofyan” ritim yapisindaki sarkinin daha ¢ok
rock miizik ritim kalibina uyarlandigi, notasyon baglaminda intronun giris
kisminda 2 6lgiidiik bir riff ile basladig1 ve bu sonuglar ¢ergevesinde sar-
kinin tiiriinde, tiire bagli kullanilan enstriimanlarinda ve armonik anlamda
unison yapisinda degisiklige gidilmesi sebebi ile eserin cover versiyona
doniistiigii belirlenmistir.

4.2 Oneriler

Bu arastirmada cover kavraminin igerigi ve bir eserin hangi 6zellik-
lerinden dolay1 cover oldugu ve bununla birlikte nelerin degistigi ya da
gelistigi durumlarda eserin cover yapiya doniistiigii ayritili olarak ele
almmistir. Caligma sonucunda elde edilen verilerin miizik 6gretmenlerinin
ders isleyis siireclerine ve miizik egitimi alanina cover eser analizi bag-
laminda 6nemli katkilar saglayacag diisiiniilmektedir. Ancak bu ¢aligma-
nin daha biiyiik 6rneklem gruplartyla yapilmasi, bu aragtirma konusunun
bulgularini tartismak ve yorumlamak acisindan da énem arz etmektedir.
Ayrica bu eksende yapilacak baska ¢alismalarda, 6grenci goriislerinin alin-
masi ve onlarin popiiler miizige bakis agilarinin degerlendirilerek dersler-
de kullanilan eserlerin farkli versiyonlar1 hakkinda goriislerinin alinmasi
da miizik dersi 6gretim planlanmasina ve miizik egitimine 6nemli katkilar
saglayarak alana farkli bakis agilar1 sunacaktir.
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1. GIRiS

Insanoglu var oldugu zamandan bu yana daima bir seyleri merak etmis
ve hayatin gizemlerini ¢6zmeye caligmistir. Bu bilme arzusu insanlarin
bircok seyi kesfetmesini saglamis bu kesifler toplumun ihtiyaglarindan
dogmus ve insanligin amaci bu ihtiyaglarikarsilamak ve hayatin zorluklar
karsisinda diinyay1 daha yaganabilir duruma getirmek olmustur. Hayati ko-
laylastirma disiincesiyle birgok teknolojik ara¢ bulunmus hala da bunlari
gelistirme ve doniistiirme diislincesi yaygin bir durum olup bu doniisiim
siireciyle toplumlar dijitallesme siirecine girmis bunun sonucunda birgok
dijital araclar, programlar kullanilmaya baslamustir.

Giiniim{iziin kiiresellesen diinyasinda, bireyin diger bireylerle rekabet
edebilme ve hayatta kalabilme, diinyay1 degistiren ve doniistliren seyleri
anlama ve gerekli temel bilgi ve becerileri bir an énce kazanmasina bag-
lidir. Ozellikle 21. yiizy1lda yasanan hizli teknolojik gelismeler, bireylerin
yeni beceriler edinmelerini zorunlu hale getirmistir. Bu becerilerden biri
dijital okuryazarliktir. Her birey dijital ¢aga ayni diizeyde uyum saglaya-
mayabilir. Toplumlari bu siirece adapte edebilmek i¢in dijital okuryazarligi
tanimalar1 ve anlamlandirmalar gerekir Vatandaslar1 dijital hayata entegre
edebilme ancak egitim ve 6gretimle miimkiindiir. Okullarda ve hayatin di-
ger alanlarinda da bu egitimler verilmeye devam edilmelidir. (Liste, 2019)

Insanlar yasamlarinin her evresinde fiziksel, zihinsel, duygusal ve
sosyal agilardan degisim ve gelisim gosterirler. Gelisim siireci belirli bir
donemde sonlanmadig1 ve siirecin hayat boyu siirdiigii ilkesiyle hazirlanan
egitim ve 0gretim programlari toplumun ihtiyaglarina gore degismektedir.
Dolayisiyla bilgi ve iletisim teknolojisine dayali araglarinin ¢ok hizli de-
gistigi 21.yy’da, 6gretim programlari ve arag gerecleri toplumun beklenti
ve ihtiyaglarina gore sekillenmesi gerekmektedir.

2018-2019 Egitim ve Ogretim Y1l igin Talim ve Terbiye Kurulu ta-
rafindan (TTKB), egitim kademelerindeki 6gretim programlarinin temel
felsefesini kapsayan metin glincellenerek, biitiin programlari iceren ortak
bir giris metni hazirlanmistir. Programda on kok deger ve sekiz yetkinlik
alan1 belirlenmis ve bu yetkinliklerden bir tanesi de “Dijital Yetkinliktir.

Dijital okuryazar olabilmek i¢in birgok beceriye sahip olmak gerekir.
Ormnegin elestirel diisiinme, degerlendirme yapabilme, yaratici diisiinme,
is birligi ve iletisim iginde olabilme ayrica dijital ortamlarda bulunurken
giivenlik, kisisel verileri gizliligini koruyabilmek gerekir. Bu ¢alisma ile
dijital okuryazarlik kavrami, bilesenleri ve yeterliklerine agiklik getirilme-
ye ¢aligilmustir.

Dijital kavrami, “sayisal” ve “verilerin bir ekran {izerinde elektronik
olarak gosterilmesi” (TDK, 2023) seklinde tanimlanmistir. Dijitallesme
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kavraminin yan1 sira dijital okuryazarlik kavrami da alan yazinda her ge-
cen giin dnemi artmaktadir (Rusmanayanti, 2021).

Dijitallesme siireci ile iliskili teknolojiler diinyada her gecen giin daha
yaygin bir sekilde kullanilmaktadir. Dijital 2022 (Kiiresel Genel Bakis)
analizine gore 7,9 milyar olan diinya niifusunun 5,31 milyar1 (%67,1) cep
telefonu, 4,95 milyar1 (%62,4) internet ve 4,62 milyar1 (%58,4) sosyal
medya kullanmaktadir. internet agin1 kullanan say1s1 son on yilda neredey-
se iki kat, sosyal medyay1 kullanan sayisi ise ii¢ kattan daha fazla artmistir.
Son bir yilda interneti kullanan sayis1 192 milyon; sosyal medyay1 kulla-
nan ise 424 milyon kisi artmistir. Ayrica analizlere gore insanlarin giinliik
ortalama 6 saat 58 dakika internette vakit gecirdikleri vurgulanmistir (Oz-
kaya, 2022).

Dijital degisim: saglik, egitim, tarim, sanayi ve ekonominin tiim
alanlar etkilemekte ve bu alanlarda teknolojik yeni gelismeler meydana
gelmektedir. Bu dijitallesme siirecinde kurumsal kaynak planlama, sayi-
sallastirma, nesnelerin interneti, biiyiik veri, yapay zeka, makine 6grenimi,
bulut bilisim, ger¢ek zamanli veri isleme, siber ag1 ve daha birgok fiziki
sistemler gibi teknoloji kaynaklarinda yeni gelismeler yer almaktadir (T.C.
Bilimi Sanayi ve Teknoloji Bakanligi, 2021).

Dijital okuryazarlik kavraminin tam olarak anlasilabilmesi i¢in “okur-
yazarlik” kelimesinin ne olduguna agiklik getirmekte yarar vardir. TDK’de
okuryazar tanimi okumasi yazmasi olan, 6grenim gérmis kisi olarak ta-
nimlanmis ya da okuryazarlik, kelime olarak yaziy1 okumak ve okudu-
gunu anlamak seklinde ifade edilmistir (htt) Daha genisletilmis sekilde
okuryazarlik kavrami tanimlandiginda okuma ve yazma ile birlikte birey-
lerin hayatlarindaki her seyi anlamlandirmasi, onlara anlam yiiklemesi ve
ilgilendigi alanla ilgili etkili okuma yapabilmesidir (Asici, 2009). Okurya-
zarlik kavrami, zamanin ilerlemesi ve hayatimiza teknolojinin girmesiyle
daha farkli alanlara yayilmis, degisim gosterip yeni tiirleri ortaya ¢ikmistir
(Maden, 2018). Okuryazarligin baz: tiirleri: bilgi okuryazarligi, bilgisayar
okuryazarlig, teknoloji ve ag okuryazarligi, medya okuryazarligi, kiitiip-
hane okuryazarligi, dijital okuryazarlik gibi sayilabilir. Birgok kavramla
biitiinlesmis olan okuryazarlik kavrami ¢esitli tiirlerle ortaya ¢ikmakta ve
bilim ilerledik¢e bagka okuryazarlik tiirleri de eklenecektir (Altun N. &.-
A.-2.,2021).

Dijital okuryazarlik kavrami yalnizca egitim alaniyla sinirli kalmayip,
birgok farkli alanla iliskili olan kapsamli bir kavramdir bilim, kiiltiir saglik,
ekonomi, dil egitimi, bilgi ve iletisim teknolojileri gibi bir¢ok alanla bag-
lantilidir. Dijital okuryazarlik, bilgi ve iletisim teknolojilerini anlamayz,
kullanmay1 ve etkili bir sekilde iletisim kurmayi igerir. Bu: bilgisayar, akil-
11 telefon, tablet gibi dijital cihazlar1 kullanma ve interneti dogru, giivenli
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bir sekilde kullanma, dijital verileri analiz etme, bilgiye erisim ve bilgiyi
degerlendirme, dijital igerik olusturma ve paylagma gibi becerileri kapsar
(Park, 2020). Dijital diinya kavramu ise dijital teknolojilerin hizla gelise-
rek hayatimizin her alaninda etkili olmasiyla birlikte ortaya ¢ikmistir. Bu
gelisimle birlikte dijital ortamlarda biiyiik degisiklikler yasanmistir Kiil-
tiir, dil egitimi ve ekonomi gibi alanlarda da dijital okuryazarlik dnemlidir.
Kiiltiirel miras1 dijital platformlarda koruma, dil egitimi materyallerini di-
jital ortamlarda sunma ve ekonomik faaliyetleri dijital olarak yonetme gibi
konular, dijital okuryazarlik becerilerinin kullanildig: alanlardir.

Saglik alaninda dijital okuryazarlik, hastalarin tibbi bilgilere erigimini
ve saglik hizmetlerini online platformlar etkili bir sekilde kullanmalarini
saglar. Saglik hizmetlerine erisim, tibbi bilgileri anlama ve saglikla ilgili gii-
venilir kaynaklar1 degerlendirme, dijital okuryazarlik becerilerinin 6nemli
unsurlaridir (Herselman, 2016). Sonug olarak, dijital okuryazarlik, giinii-
miizde bir¢ok alanda basarili ve etkili bir sekilde islev gérmek icin gerekli
olan temel yetkinlikler ve bilgi birikimidir. Bu nedenle, egitim kurumlarinin
yani sira bilim, kiiltiir, saglik, ekonomi ve diger alanlarda da dijital okurya-
zarligi1 desteklemek ve tesvik etmek onemlidir. Bu sayede bireyler, dijital
cagin gerektirdigi bilgi caginda daha donanimli ve basarili olabilmektedirler.

Dijital doniistim siireci, birgok okul, isyeri, sehir ve iilkeyi dijital or-
tamlarda var olmaya tesvik etmistir. Teknolojinin hizli gelisimi ve dijital-
lesme trendi, hayatimizin bir¢ok alaninda doniisiime yol agmustir. (Onur-
soy, 2018).

Isyerleri dijital doniisiime ayak uydurarak is siireglerini optimize et-
mis ve verimliligi artirmistir. Dijital araglar, iletisimi kolaylagtirmak, veri
analizini hizlandirmak ve is birligini desteklemek i¢in kullanilir. Cevrim
ici toplantilar, ekip ¢aligmasi araglari ve bulut tabanli depolama gibi uygu-
lamalar, ¢caligsanlarin uzaktan ¢aligsma ve esnek calisma modellerini benim-
semelerine olanak saglamistir.

Sehir ve iilke diizeyinde ise dijitallesme, akillt sehirlerin olusturul-
mas1 ve bunlari etkili bir sekilde kullanilmasi yoniinden dijital okuryazar
olmay1 gerektirmistir. Akilli sehirler, altyapi, ulasim ve hizmetlerde dijital
teknolojileri kullanarak sehir yasamini daha verimli ve siirdiiriilebilir hale
getirmeyi amaglar. Dijital vatandaglik vatandaslarin dijital teknolojileri gii-
venli ve etik bir sekilde kullanmalarini tesvik eder, ¢cevrim i¢i etkilesimler-
de dijital hizmetlere giiven duyulmasini saglar. (Aleta, 2017).

Egitimde dijitallesme doniisiimleri toplumun ihtiya¢ ve beklentileri-
ne gore gelisim gostermektedir. Toplum dinamikleri degistikce egitimin
degismesi, giincellenmesi toplumun egitim ihtiyacina cevap vermesi ge-
rekir. Programlar, cagdas gelismeler ve yenilikler dogrultusunda yeniden
diizenlenerek bireyleri bu yenilikler cergevesinde yetistirecek potansiyele
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sahip olmalidir. Tiirkiye’de 2005-2006 egitim-6gretim yilinda tilkenin ta-
maminda uygulamaya konulan, yeni ilkdgretim programinda yapilan 2018
yili degisiklikleri ile bu programda beklenti ve ihtiyaclari karsilanmasi
amaglanmigtir. Yeni program ile tiim derslikler ortak degerler ve yeterlik
kapsaminda biitiinlesmistir.

Yeterliliklerden biri olan “dijital yeterlilik” 6gretim programlari igin
onemli bir beceri haline gelmistir (MEB TTKB,, 2018).

2019 yilinda tiim diinyada bas gosteren COVID- 19 salginini ile bir-
likte egitimde dijitallesmenin 6nemi daha da artmistir. COVID-19 pande-
misi diinya genelinde pek ¢ok tlilkede okullarin kapanmasina ve egitim-6g-
retimin kesintiye ugramasina neden oldu. Pandeminin etkileri uzun siireli
olabilir ve egitim alaninda yenilik¢i yaklasimlar ve ¢oziimler gerektirebi-
lir. Bircok okul ve 6gretmen dijital teknolojilere yonelmis ve bunla ilgili
egitimim dijital ortamlara taginmasi i¢in ¢aligmalar yapilmistir (Debetaz,
2021). Pandemi siirecinde egitimin devamliligimi saglamak i¢in Egitim
Bilisim Ag1 (EBA), Tiirkiye’de MEB tarafindan hayata gecirilen bir diji-
tal egitim platformudur. COVID-19 pandemi nedeniyle okullarin kapan-
mastyla birlikte, 23 Mart 2020’den itibaren EBA TV ve diger ¢evrimigi
imkanlar araciligtyla 6grencilere uzaktan egitim olanagi sunulmustur. Bu
onlemler dogrultusunda 6grencilerin egitim-6gretim siireglerinin pandemi
doneminde kesintiye ugramadan devam etmesini saglamak ve dgrencilerin
dijital ortamlarda giivenliginin korunmasi ¢alisilmistir (EBA).

EBA, 6gretim programlarinda yer alan biitiin dersler i¢in olusturulan
ve egitim uzmanlar tarafindan kontrol edilen e-igerikler ile 6grencilerin
bilgiyi ihtiyag duydugu her yerde kullanabilmesine olanak saglayan bir
egitim platformudur. EBA’da yer alan e-icerikler: sozel, gorsel, sayisal,
sosyal, bireysel, isitsel gibi farkli 6grenme stillerine sahip dgrencilere yo-
nelik ¢oklu 6grenme ortamlar1 sunarak bireysel 6grenmelerini destekle-
mektedir (Glirsoy, 2018). Bu egitim platformunun yan1 sira, internet orta-
minda daha bir¢ok egitim siteleri, egitim e-igerikleri ve teknolojik araglar
mevcuttur. Teknolojik araglardan 6grenmek istedigimiz icerigi sadece
aragtirarak ya da dijital igerikleri salt okuma yaparak etkilesimli bir dijital
okuryazar olmak i¢in yeterli degildir. Aym1 zamanda bilgiyi anlamlandir-
ma, analiz etme, elestirel diisiinme, sentez yapma, problem ¢ézme ve ice-
rik olusturma gibi iist diizey biligsel becerilere de sahip olmak gerekir. Bu
becerileri ayn1 zamanda ¢agin gerektirdigi teknolojik araclari ile uyumlu
bir sekilde gelistirmek gerekir. Bu baglamda baktigimizda giiniimiiz diin-
yasinda dijital okuryazarlik egitimi kendini gelistirmek isteyen her birey
icin zorunlu bir hale gelmistir.

Her alanda firetilen verilerin artmastyla bilgi kirliligi de hizla artmak-
tadir. Ozellikle internet ortaminda dogru bilgiye ulasildig1 gibi yanls bil-
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gilere de ulasilmaktadir. (Yiiksel, 2014). Dogru bilgiye ulasim saglarken
ayn1 zamanda bilgi iletisim teknolojilerini kullanma becerilerini 6grenmek
bunlar arasi baglanti kurmak ve igerik olusturabilmek icin dijital okuryazar
olmak gerekir.

Dijital okuryazarlik, bireylerin diinyay1 anlamalarini gliniimiizde olan
ve gelecekte olabilecek sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve entelektiiel hayatta
tam ve aktif bir rol almak, bireylerin toplum i¢inde daha biitiinsel ve etkili
bir sekilde katilmasini ifade eder. Bu, kisilerin sosyal iliskiler kurmalari,
kiiltiirel etkilesimlere dahil olmalari, ekonomik faaliyetlerde bulunmalar1
ve entelektiiel diizeyde gelismelerine katki saglamalar1 anlamina gelir (Cu-
bukcu A. &., 2013).

2. OKURYAZARLIK

Okuma ve yazma, insanlarin dil ve iletisim becerilerini kullanarak
bilgi aligverisi yapmalarini saglayan temel iletisim yontemleridir. Okuma,
yazili metinleri anlama ve yorumlama siirecidir. Okuyucu, metindeki harf
ve semboller aracilifiyla iletilen anlami1 kavrar. Okuma becerileri, dilin an-
lamin1 anlama, metinleri akici bir sekilde okuma, bilgiye erisme ve anlama
yetenegini icerir. Yazma ise diigiinceleri, duygular1 ve bilgiyi harflere, se-
killere, sembollere ve grafiklere dokme siirecidir. Dilin yazili formda ifa-
de edilmesini saglar. Yazma, kisisel diislincelerin, hikayelerin, raporlarin,
mektuplarin ve diger metinlerin olusturulmasini igerir. Bu beceriler bireyin
olaylar1 anlamlandirma ve genis bakis acisi ile degerlendirme, diinyada
olup bitenleri sorgulama ve ¢evresinde etkili olma imkani1 sunmaktadir. Bu
siirecte toplumsal yagamdan etkilenen bireyler ¢esitli beceriler gelistirerek
ekonomik durumunu diizeltmeye koyulmakta ve bireysel gérev ve sorum-
luluklarini yerine getirmektedir. Ayrica bireyler hayat ve zamani planla-
may1 yani aile planlamasini 6grenmekte, sehir ortamina daha kolay adapte
olabilmekte ayrica bireylere is bulma imkanlarini olusturacak bilgi, beceri
ve tutum kazanmalarina olanak verilmekte ve toplumsal siire¢ becerileri
gelistirmeye yardim etmektedir Okuryazarlik insanlara pek ¢ok yarar sag-
lar ve Ozellikle aile, ¢evre baskisi altinda olanlara ve dezavantajli gruplara
(kadinlar, go¢gmenler, yoksunluk i¢inde bulunanlar gibi) yeni firsatlar ve
deneyimler sunar (Giines F. , 2000).

Tayland’da 1990°da yapilan toplantida “Her Bireye Egitim Gerekir
Konferans1” nda okuryazarlik kavrami su sekilde ifade edilmistir. Toplanti
raporunda “Her insan, ¢ocuk, gen¢ ve yetiskin, kendi temel 6grenme ih-
tiyaclarini karsilamak {izere, tasarlanmis egitim olanaklarindan yararlan-
malidir. Bu ihtiyaglar hem temel 6grenme araglarini (okuma, yazma, soz-
lii anlatim, rakamsal islemler ve problem ¢6zme gibi), hem de insanlarin
varliklarini siirdiirmek, kapasitelerini sonuna kadar gelistirmek, onurlu bir
bicimde yasamak ve ¢aligmak, kalkinmaya her anlamda katilmak, yasam
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standartlarini yiikseltmek, bilgili kararlar vermek ve 6grenmeyi hayat boyu
siirdliirmek icin ihtiya¢ duyduklari temel 6grenimin igerigini kapsar.”

Bu tanimda insanin bilme, 6grenme, bildiklerini hayata uyarlayarak kendi
emegiyle bir yerlere gelme ve kendiyle biitiinlesmesi i¢in gerekli olan bil-
gi, beceri ve standartlar tasvir edilmektedir (Levine, 1990).

Avrupa, Amerika ve Avustralya’daki okuryazarlik ¢aligmalarina ba-
kildiginda, kavramin taniminin ilk defa 1950’lerde yapildig1 goriiliir. Bu
tanim, geleneksel olarak okuryazarlik, temel okuma ve yazma becerilerini
iceren bir kavram olarak kabul edilirdi. Ancak daha sonra yapilan arastir-
malar ve toplumun ihtiya¢lariin degismesiyle birlikte okuryazarlik tani-
m1 genislemistir. Artik okuryazarlik, sadece harfleri tanima ve kelimeleri
yazma becerileriyle sinirlt olmayip daha kapsamli bir sekilde ele alinmak-
tadir. Bu baglamla birlikte okuryazar olmak demek temel okuma yazma
becerileriyle siirlamak degildir seklinde ifade edilmistir. Cilinkii okurya-
zarlik, ayn1 zamanda bireylerin zihinsel becerilerini gelistirme siirecine de
katkida bulunur. Okuma ve yazma, diisiincelerin organize edilmesini, ana-
liz edilmesini, sentezlenmesini ve ifade edilmesini gerektirir. Bu siiregler,
insanlarin biligsel kapasitelerini artirir ve zihinsel esnekligi saglar (Giines
F.,2000)

1990’11 yillardan sonra, teknolojik geligmelerin hiz kazanmasi, sehir-
lerdeki yasam sartlarinin degigsmesi ve yeni ihtiyaglarin ortaya ¢ikmasiyla
birlikte okuryazarlik kavrami da evrimlesmistir. Geleneksel olarak sadece
temel okuma ve yazma becerilerini ifade eden bir kavram olan “okuryazar-
lik,” artik daha genis bir anlam kazanmis ve gesitli yonleriyle ele alinmak-
tadir (Altun A. , 2005).

UNESCO tarafindan 2004 yilinda yaymlanan bir raporda “Okuryazar-
lik tek tip degil, kiiltiirel, dilsel, hatta kosullara ve durumlara gore ¢esitli
okuryazarlik tiirleri vardir” climlesiyle 6zetlenmistir. Ayrica son yillarda
bazi iilkelerin tek tip okuryazarlik yaklasimindan uzaklastigi, 6grenen bi-
reyin yasami ve i¢inde bulundugu kosullara dayali ¢coklu ve ¢esitli okur-
yazarliklarin uygulandig1 belirtilmistir (UNESCO., 2004). 20. ylizyilin
son ¢eyregindeki teknolojik gelismelerle birlikte, yeni okuryazarlik tiirleri
ortaya ¢ikmis ve geleneksel okuryazarlik anlayisi daha genis bir yelpa-
zeye yayilmistir. Bu yeni okuryazarlik tiirleri, 6ziinde hala okuma-yazma
becerilerini igeriyor olsa bile ¢ok farkli ve karmasik becerileri de gerektir-
mektedir. Bunlar: Medya okuryazarligi, bilgisayar okuryazarligi, teknoloji
okuryazarlig1, sosyo-kiiltiirel okuryazarlik ve dijital okuryazarlik gibi ge-
sitlendirilebilir (Alexander, 2012).

Internet tabanli egitimin 6nem kazandig1 21.yy’da okuryazar olmak
veya teknolojik araclar1 temel diizeyde kullanmak yeterli olmamaktadir. Bu-
nun yani sira birgok beceriye sahip olmamiz gerekir. Bu beceriler: dijital
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formlar1 anlama, farkli formlara doniistiirebilme, e-i¢erik olusturabilme ve
bir¢ok alana uyarlayabilmedir. Bu alanlarin baginda egitim, saglik, ekonomi,
sosyal ve kiiltiirel ¢evre, vb. sayabiliriz. Bu doniisiim ve degisim siirecin-
den geri kalmamak igin dijital okuryazarlik kavramini iyi anlamali bununla
birlikte bircok teknolojik bilgiye sahip olmak, programlart kullanabilmek,
eylemlerimiz hakkinda yaratici ve elestirel diigiinebilmek gerekir.

3. DIJITAL OKURYAZARLIK

Insanoglu var oldugu zamandan beri gevresinde olan biteni anlam-
landirma ihtiyac1 olmustur. Egitim sistemimizde insanoglunun bu merak
duygusu ve bununla birlikte dogan 6grenme istegi lizerine kurulmustur.
Ogrenme-6gretme siireci bireylerin bilgiyi anlamlandirma, aktarma, do-
niistiirme, degerlendirme gibi etkilesim temelli bir siire¢ olup bilgiye ulag-
ma ve bunlar1 6n plana alan okuryazarlik kavrami giinlimiiz egitim diinya-
sinda olduk¢a dnemli bir yere sahiptir. Okuryazarlik, toplumsal yasamdaki
tiim iligkilere anlam yiiklemektedir (2. Asici, 2009)

Okuryazarliga daha genis bir agidan baktigimizda kavramda birgok
alan mevcut olup bu alanlar: bilgi, medya, iletisim, bilim, ¢evre, finans,
saglik, dil, kiiltiir, medenilik, gorsellik ve elektronik olmak iizere ¢esitlen-
dirilebilir. Bu alanlarda bilgi sahibi olmak o isin ehli olmak i¢in okuryazar-
lik ¢ok genis bir ¢cer¢eve sunmaktadir. Bu alanlar1 daha iyi anlamlandirmak
icin o alanlarin okuryazar1 olmak gerekir (Karagiille, 2019).

Okuryazarlik kavraminin dijital kavrama eklenmesi ile “dijital okur-
yazarlik” teknolojiye eklenmesi ile “teknoloji okuryazarligi”, bilgisayara
eklenmesiyle “bilgisayar okuryazarlig1” ve internete eklenmesiyle “inter-
net okuryazarligi” kavramlarinin olugsmasina zemin hazirlamigtir. Tiim bu
kavramlar hem literatiirde hem 6gretim programlarinda hem de giindelik
yasamda yerini almigtir. Dijital doniisiim ¢aginda ihtiyaglar arttikca yeni
okuryazarlik tiirleri de literatiire girecektir (Altun N. &.-A., 2021).

Dijital okuryazar kavramini ilk olarak Paul Gilster (1997) tarafindan
kullanilmastir. Gilster, okuryazaritk kavramini elde edilen bilgiyi anlam-
landirma, bilgisayarin sundugu cok boyutlu degerlendirebilme ve yeni
bilgileri onceki bilgilerle bir araya getirebilme olarak ifade etmigtir. Bu
yetenekler, gliniimiizde dil isleme, metin anlama ve bilgi ¢ikarma gibi bir-
cok uygulamada kullanilan yapay zeka teknolojilerinin temelini olusturur
(2Pool, 1997) Gilster bu tanimiyla dijital okuryazarlig: bilgisayar ya da
teknoloji okuryazarliktan farkli bir yere koyarak dijitali okumanin fark-
It boyutlariin oldugunu sadece bilgisayar kullanarak dijital okuryazar
olunamayacagini belirtmistir. Martin’e gore ise okuryazarlik kavramini,
giiniimiizde dijital diinyada bilgiye erismenin ve yonetmenin temel bile-
senlerini ve yeteneklerini soyle tanimlar: “Teknolojik araglarin etkin kulla-
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nimiyla bireyler, dijital materyalleri taniyabilir, kullanabilir, birlestirebilir,
degerlendirebilir, analiz edebilir ve sentezleyerek yeni bilgiye ulagabilirler.
Bu beceriler, bireylerin 6grenme, arastirma ve bilgi paylasimi gibi birgok
alanda dijital ¢agin gereksinimlerine uyum saglamalarina yardimci olur”
seklinde ifade etmistir. Bu tanim okuryazarlik kavramina daha genis bir
persfektiften bakma imkani sunmaktadir (Martin, 2006).

Dijital okuryazarlik bilissel siire¢ becerilerini ve bilgi iletisim tekno-
loji araglarinin harmanlanmasi stirecidir. Bu siire¢ insanoglu var oldukca
gelisecek ve degisecektir.

Dijital okuryazarlik, giiniimiizde dijital teknolojilerin hizla geligme-
siyle onem kazanan bir kavramdir ve farkli yonleriyle ifade edilebilir. Di-
jital okuryazarlik, kitle iletisim araglarinin etkili bir sekilde kullanilmasini
icerirken ayn1 zamanda bu teknolojilerin giivenli, ahlaki ve yasal bir sekil-
de kullanilabilmesiyle ilgili becerileri de kazanmay1 kapsar. Ciinkii dijital
ortamlarda kisisel bilgileri giivence altina almak ¢ok énemlidir (Ozerbas
M. A.-2., 2018).Bilgiye erisirken islevsel ve dijital becerilere sahip ol-
may1 gerektirir (Polizzi, 2020). Dijital teknoloji cihazlarinda ustalasanlar
genellikle dijital okuryazarlik becerilerine sahiptir (Sherly & Sihombing).
Dijital okuryazarlik, yararli ve dogru bilgiler arasinda koprii kurmak i¢in
¢ok onemlidir, ¢iinkii her yeni teknoloji, bilginin nasil arandigini etkileye-
cektir. Dijital ortamda 6grendigimiz her bilgi bizi bir sonraki adima tagi-
yacaktir ve dijital beceriler de sarmal bir sekilde artarak devam edecektir
(Asari, 2019). Dijital okuryazarlik, literatiirde ¢esitli sekillerde tanimla-
nabilen ¢ok boyutlu bir kavramdir. Farkli arastirmalarda ve kaynaklarda
cesitli agiklamalar bulunmasina ragmen, disiplinler arasi bir beceri olarak
kabul edilmesi yoniinde yaygin bir fikir birligi vardir. Clinkii dijitallesme
hayatin birgok alaninda olmasi yaninda birbirleriyle de etkilesim halin-
de olduklari i¢in bunu tek bir alana indirgemek pek miimkiin olmayabilir
(Churchill, 2016).

Dijital ¢agda 6grenci kesimini tanmimlarken “dijital yerli” kavramini
kullanildig1 goriilmektedir. Bu tanmimla dijital cagda biiyliyen ve teknolo-
jiyle i¢ ice olan geng kusagi ifade eder. Bu geng kusak, cocukluklarindan
itibaren dijital teknolojilerle etkilesim halindedir ve teknolojiyi 6grenme-
nin bir parcas1 olarak kabul eder. Bu yeni nesil bireyler, teknolojiyi ak-
tif bir sekilde kullanarak bilgiye erisir, 0grenir ve iletisim kurarlar. Dijital
araclar ve internet sayesinde bilgiye kolayca ulasabilirler, eglenceli ve et-
kilesimli 6grenme deneyimleri yasarlar ve dijital platformlarda kendilerini
ifade edebilme firsati bulurlar (Pedro, 2006). Ogretmenler ise yas itibariyle
“dijital go¢men” siifina girmektedir. Dijital gogmenler, teknolojik gelis-
melere daha ge¢ donemde uyum saglayan ve dijital diinyay1 daha sonraki
yasam donemlerinde kesfeden nesildir. Ornegin, yetiskinlerin teknolojiyi
is hayatinda kullanmaya baglamasi, ¢ocuklar1 i¢in teknolojiyi 6grenme
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araci olarak tanimasi gibi durumlar dijital gogmenlere 6rnek olarak ve-
rilebilir Dijital gogmenler, dijital diinyayla olan iligkilerini daha farkl bir
perspektiften ele alabilirler. Teknolojiyi kullanirken dijital yerlilere gore
daha fazla zorluk yasayabilirler ve yeni teknolojileri 6grenme siirecinde
ekstra ¢aba harcayabilirler (Palfrey, 2008). Dijital gogmen olarak tanimla-
nan 6gretmenler, teknolojinin hizla gelismesi ve egitimde kullanilabilirli-
ginin artmasiyla kendilerini giincel teknolojileri takip etmeye ve kullanma
ihtiyac1 duyarlar. Ogretmenler hem kendi profesyonel gelisimleri igin hem
de ¢ocuklara rehberlik agisindan 6nemli bir gerekliliktir (Aksoy, 2021).

Ogrencilerin geleneksel bilgi ve okuryazarhiga vurgu yaparak dijital
okuryazarlik konusunda yeterli hazirliga sahip olmamalari, gercekten de
bir dizi probleme yol agabilir. Churchill’in belirttigi gibi bu durum, 6gret-
men ve 6grencilerin 6zellikle siber diinyadaki tehlikelere karsi savunmasiz
hale gelmelerine neden olabilir. Bunun sonucunda bazi problemler ¢ikabi-
lir: Kimlik verisi hirsizligi, siber zorbalik ve dolandiricilik gibi. Bu durum
internet ag1 iizerinde siber suglara yol acabilir (Churchill, 2016) .

Dijital okuryazar bireyler yetistirebilmek i¢in kuskusuz 6gretmenlere
ihtiyag vardir. Ogretmen ve 6gretmen adaylarini, bilgi iletisim teknolo-
ji araglar1 ve uygulamalarini iyi derecede kullanmayi, icerik olugturmayi,
yaratici ve elestirel diislinebilmeyi ayrica giivenligi koruyabilmeyi 6grete-
bilecek gerekli hizmet i¢i egitimleri almalar1 gerekir. Ciinkii 6gretmenler
rehber konumunda olduklarindan ancak onlarin destegiyle dijital okurya-
zar bireyler yetistirebilir ve bu siireci 6gretim programlarina entegre ede-
bilir, egitim &gretim silirecinden dijital donilisiim adina verim alinabilir.
Uluslararas1 Egitim Teknolojileri Dernegi (International Society for Te-
chnology in Education-ISTE), teknolojiyi egitim siireglerine entegre etme
ve 0gretmenlerin teknolojik becerilerini gelistirme konusunda 6nemli bir
rol oynamaktadir. ISTE nin belirttigi noktalar, giintimiiz egitim sisteminde
teknoloji kullaniminin giderek arttig1 ve 6gretmenlerin teknolojik okurya-
zarliga sahip olmasinin 6nemine isaret eden dnemli konulardir. Ogretmen-
lerin, ¢cagin gerektirdigi teknolojik becerilere sahip olmalari, dijital araglar
kullanabilme, internet ve dijital ortamlarda etkili bir sekilde bilgi araya-
bilme ve degerlendirebilme yetenekleri 6nemli becerilerdir (ISTE, 2017).
Gelecek nesillerin dijital araglarla bilgiye erisebilmeleri ve bu teknolojileri
etkili bir sekilde kullanabilmeleri ig¢in dgretmenlerin dijital okuryazarlik
becerilerine sahip olmalari biiyiik dnem tagimaktadir. Clinkii 6gretmenler,
ogrencilere dijital dilnyada dogru rehberlik saglayabilmek ve onlari dijital
okuryazar bireyler haline getirebilmek igin kritik bir role sahiptir. Ayrica
ogrencileri teknolojiyi dogru ve yaratici sekillerde kullanmaya tesvik ede-
rek onlarin dijital vatandaglik bilincini gelistirebilir (Metin Tasg, 2019).

Ogrencilerin, 8gretmenlerin ve velilerin dahil oldugu her bireyin giin-
likk hayatinda 6nemli bir yer edinen dijital okuryazarlik kavramai, son yillar-
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da giderek daha fazla 6nemsenmektedir. Bu durumun temel sebeplerinden
biri, teknolojinin hizla gelismesi ve hayatin her alaninda dijital araglarin
kullanimmin artmasidir. Ozellikle uzaktan egitim siirecinin yayginlasma-
styla birlikte dijital okuryazarligin 6nemini daha da vurgulanmis ve MEB
tarafindan 6gretmenler icin dijital okuryazarlik kavramimin hayatimizdaki
yeri ve dnemi hakkinda agiklayici ve rehber niteliginde 21 Aralik 2020°de
“Dijital Okuryazarlik Ogretmen Kilavuzu’nu” yayimlamistir (EBA). Egi-
tim sisteminde 0gretmen kalitesinin saglanmasi, basarili ve etkili bir egi-
tim i¢in temel unsurlardan biridir. Bu baglamda, 6gretmenlerin nitelikli ve
donanimli olmasi i¢in dikkat edilmesi gereken 6nemli noktalar sunlardir:
hizmet Oncesi 6gretmen egitimi, hizmet i¢i egitim ve gelisim ve bu siireg
igerisinde daima bir degerlendirmeye tabi tutularak 6gretmen kalitesiyle
ilgili geri doniitler saglanmalidir (OECD 2021).

Ogretmenlerin dijital okuryazarliga sahip olmalar1, giiniimiizdeki tek-
nolojik gelismelere uyum saglamalar1 ve 6grencilerin egitim ihtiyaglarina
cevap verebilmeleri i¢in olduk¢a 6nemlidir. Bu baglamda, 6gretmenlerin
dijital okuryazarlik diizeylerinin arastirilmasi ve gerekli diizenlemelerin
yapilmasi gesitli faydalar saglayabilir (Ozerbas M. A.-2., 2018).

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri arastirilir, mevcut durum
tespit edilir. Bu sayede, hangi alanlarda gelismeye ihtiyaglari oldugu be-
lirlenerek 6gretmenler icin 6zellestirilmis egitim programlart hazirlanabi-
lir. Bu baglamda arastirma sonuglarina dayanarak, 6gretmenlere giincel
teknolojilerle ilgili egitimler diizenlenebilir. Ogretmenlerin dijital araglar:
etkin bir sekilde kullanabilme becerileri artirilarak, 6grencilerin egitimine
daha etkili bir sekilde katki saglayabilirler.

Dijital okuryazarlik dijital ortamlarda edinilen bilgileri elestirel bir
bakis agisiyla yorumlamak ve degerlendirmek ayni zamanda dijital ortam-
larda giivenilir bilgiye ulagmak, glivenilir bilgiyi ortaya koymak ve bilgiyi
bilingli bir sekilde bireylere iletebilmek bu sayede teknolojiyi kullanmaktir
seklinde ortak tanimlar mevcuttur Bilingli olmak i¢in iyi bir dijital okur-
yazar ve siber dolandiricilik, sahte hesaplara karsi uyanik olmak gerekir
(Cubuk¢u A. &., 2013).

Giliniimiizde dijital teknolojiler hizla gelisiyor ve hayatimizin nere-
deyse her alaninda yer aliyor. Bu gelismeler beraberinde bir¢ok firsat ve
avantaj sunarken, ayni1 zamanda yeni ve benzersiz zorluklar ve sorunlar da
ortaya ¢ikartyor. Dijital okuryazarlik, bu teknolojilerle etkili ve giivenli bir
sekilde calisabilme ve anlama becerisidir. Bireylerin dijital okuryazarlik
becerisine sahip olmasi, ¢agin gerekliligi olarak kabul edilmektedir (Son-
mez, 2014). Egitim ve 6gretim faaliyetlerinde teknolojiden yararlanmak,
Ogrencilerin dijital okuryazarlik becerilerini gelistirmelerine yardimci olur
ve modern ¢agin gerekliliklerine uyum saglamalarini kolaylastirir. Tekno-
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loji, egitim siireclerini daha etkili, etkileyici ve 6grenmeyi tesvik edici hale
getirebilir (N., 2018). UNICEF (Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim
Fonu), dijital diinyada katilimci ve giivende olabilme i¢in dijital okurya-
zarlik dersinin nemini vurgulamistir. Ozellikle kiigiik yastaki bireylerin
dijital teknolojilerle etkilesimde bulunmaya baslamasiyla birlikte, dijital
okuryazarlik becerileri onlarin giivenli, bilin¢li ve sorumlu dijital yurttas-
lar olarak yetismeleri i¢in hayati bir 6neme sahiptir.

Aragtirmalar sadece dijital okuryazarlik becerilerinin 6nemli oldugu-
nu ve O0grencilerin saglam bir anlayis temeline sahip olmalarini saglamak
icin Ozel talimatlarin verilmesi gerektigini gostermekle kalmamis ayni za-
manda Ogrencilerin dijital okuryazarlik konusundaki bilgi ve becerilerini
uygulanabilir herhangi bir deneyime aktarma becerisine ihtiya¢ duydukla-
rin1 gostermistir (Mattson, 2021).

Dijital okuryazarlikla ilgili hem yabanct hem de yerli kaynaklardan
edinilen tanimlar ¢ergevesinde ve bu tanimlarda degindigi gibi dijital okur-
yazar tanimini olustururken birgok 6geden olustugunu ve bu 6gelerin bir-
biriyle etkilesimi sonucunda dijital okuryazar vatandas kimligi kazandigini
asagidaki semada gosterilmistir.

Bilgi
iletigim
teknolojile
ri

DINITAL Bilgiyi
OK URYAZARLI bulma ve

GIN OGELERI olugturma

Kiiltiirel
ve sosyal
duvyarlilik

SEKIL 1. Dijital Okuryazar Ogeleri (43)
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3.1 DIJITAL OKURYAZARLIK YETERLIKLERI

Yeterlilik kavrami, TDK’de bir isi yapma giiciinii saglayan 6zel bilgi,
ehliyet, yeterlik anlamina gelmektedir. Yeterlik, bilgi, beceri ve tutumlarin
bilesenlerinden olusan bir diizeydir (Tigelaar, 2004). Bu tanimdan yola ¢i1-
karak yapmis oldugumuz isle ilgili bilgi, beceri ve tutuma sahip olmamiz,
kendimizi gelistirmemiz ve toplumsal ¢aga ayak uydurabilmemiz gerekir.

Dijital okuryazarlik yeterlilikleri, dijital araglar1 kullanarak yeni bilgi-
lere ulagsma, problemlerin ¢6ziimiinde kullanma ve iglem yapabilme yete-
negi ile birlikte dijital teknolojileri etkili ve giivenli bir sekilde kullanma
becerilerini igerir. Bu beceriler, bireylerin giinlimiiz dijital ¢aginda aktif
ve bilingli bir sekilde yer almalarina yardimci olur (Pala, 2020). Gelisen
teknolojiyle birlikte, bilgiye erisim kolaylasmakta ve hayatin birgcok ala-
ninda yeni firsatlar ortaya ¢ikmaktadir. Ancak bu siirecte bireylerin sadece
temel bilgi ve becerilerle sahip olmasi yeterli degildir. Ust diizey diisiinme
becerileri, insanlarin bu bilgileri anlamalarini, analiz etmelerini ve yaratici
bir sekilde kullanmalarin1 saglar. (Aygiin, 2016). Dijital verilere ulasmak
ve bu verileri dogru sekilde kullanma, birbiriyle entegre etme seklinde
belirtilmektedir (Karaback, 2019). Dijital okuryazarlik, dijital teknoloji-
yi bilingli ve aktif kullanma, tanima, silme, dijital giivenlik bilgileri ve
rehber egitimi ile birlikte bu kavramlari ¢ocuklara tanitarak onlarin dijital
diinyada giivenli ve biling¢li bir sekilde hareket etme haklarini ifade eder.
Bu haklar, ¢ocuklarin dijital ortamda saglikli bir sekilde biiyiiyebilmeleri,
bilgiye ulagsmada ve iletisimde giivende olmalar1 amaciyla 6nemlidir (Ka-
rakus Yilmaz, 2020). Dijital okuryazarlik yeterlilikleri, bireylerin dijital
sorumluluklarimi yerine getirmeleri i¢in temel bir gerekliliktir (Detamat,
BTK & Yesilay, 2014).

Giliniimiiz toplumunda degisim hi¢ olmadigir kadar hizli gelisiyor.
“Degismeyen tek sey degigsimin kendisidir.” Herakleitos’un da dedigi gibi
degisim kaginilmazdir. Ozellikle dijital teknolojik araglardaki gelisim ta-
kip edilemez bir durumdadir. Ciinkii rekabete dayali ekonomik faaliyetler,
bilimdeki siirekli yenilesme ve gelisme arzusu sonucunda egitimde, saglik-
ta, sosyal hayatta, iletisimde alanlarina yansimakta ve bu alanlara degisi-
min uyarlanmasi gerekmektedir bunun sonucunda sik sik saglik, ekonomi
ve egitim alanlarinda giincellenmeler yapilmaktadir.

Tiirkiye’de egitim alaninda dijital bir doniisiim oldugunu ve ilgili d6-
niisiimiin hizl1 bir sekilde gergeklesmesi i¢in dijital okuryazarlik yetkin-
ligini artiracak projelere ihtiya¢ duyuldugunu goriisii mevcut (Karaback,
2019).

Bilim ve teknolojideki hizli degisim ve doniisiimler tiim diinyada egi-
tim, siyaset, ekonomi, kiiltiir ve iletisim gibi temel alanlarda radikal yeni-
liklere yol agmustir.
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Gliniimiizde hizla degisen diinya kosullar1 ve teknolojik ilerlemeler,
egitim sistemlerinin yenilenmesini zorunlu kilmistir. Egitim sisteminin
bu degisimlere ayak uydurabilmesi ve toplumsal gereksinimlere uygun
bireyler yetistirebilmeleri olduk¢a 6nemlidir. 21. yiizy1l becerileri olarak
adlandirilan ve modern diinyanin gereksinimlerini yansitan problem ¢oz-
me, elestirel diisiinme, yenilikgi iiretim, etkili iletisim, kiiltiirel farkliliklara
saygl, is birligi ve uluslararasi rekabet gibi beceriler egitim sistemlerinin
doniisiimiinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu beceriler, 6grencilerin giin-
liik yasamda, is diinyasinda ve toplum iginde basarili ve etkili olmalarini
ve kendini gelistirmelerini saglar.

Milli benligi ve kiiltiirel degerleri korumak ¢ok dnemli ¢iinkii her ye-
nilik bizim toplumsal yapimiza uygun olmayabilir onun bizim yapimiza
gore sekillenmesi gerekir. Bu baglamda egitim alaninda yapilan yenilik-
ler icinde yenilenen 6gretim programlar1 ve 6gretmenin tasimasi gereken
ozellikler ve toplumdaki 6nemi degerlendirerek, yeniden tanimlanmasi
gereksinimi dogmustur. Bununla beraber 6gretmen niteliklerine farkli ye-
terlilikler ve 6gretim programlarina da farkli yetkinlik alanlar1 eklenmis
ve programlara bu yeterlilikler kapsaminda genel bir cergeve c¢izilmistir
(meb, 2017).

Tiirkiye’de 6gretmen yeterliklerini yeniden diizenleme ihtiyaci, iilke
icinde ve iilke disindaki degisimlerin egitim alanina yansimalarindan kay-
naklanmigtir. Yeterlikler yeniden diizenlenirken 6grencilerin giinlimiiz ih-
tiyaclarina gore daha birikimli olarak yetigsmeleri amaglanmigstir. Egitim
sistemlerindeki degisimler, teknolojik ilerlemeler, 6grenci profillerinin
degismesi gibi faktorler 6gretmenlerin yetkinliklerini giincellemelerini ve
gelistirmelerini gerektirebilir. Bunun sonucunda yenilenen &gretmenlik
meslegi yeterlilik alanlar1 ve igerigi yakindan izlenip sonuglarinin etkili bir
bicimde degerlendirerek 6gretmenlik meslegi alaninda yeniden degisiklik-
ler yapilmaktadir (meb, 2017).

1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanun’a uygun olarak hazirlanan Og-
retmenlik Yeterlilikleri 17/04/2006 talihinde “Ogretmenlik Meslegi Genel
Yeterlikleri” ad1 altinda giincellestirilmistir. Ogretmenlik Meslegi Genel
Yeterlikleri yaymladiktan sonra 23/ 04/2008 tarihinde Avrupa Parlamen-
tosu ve Avrupa Konseyi, “Avrupa Yeterlilikler Cergevesini” kabul etmig-
tir. Bu tabloda tavsiye niteliginde olan bazi kararlar almistir. Bu kararlar
dogrultusunda iilkelerin Avrupa Yeterlilikler Cercevesi ile iliskili sekilde
ulusal yeterlilik cerceveleri hazirlanmasi istenmistir. Ulkemizde buna uy-
gun olarak 19/11/2015 tarihli ve 29537 sayili Resmi Gazete’ de Tiirkiye
Yeterlilikler Cercevesinin Uygulanmasina Iliskin Usul ve Esaslar Hakkin-
da Yonetmelik yayimlanmis ve bdylelikle “Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi
(TYCQ)” yiirtirlige girmistir. 29-30 Mart 2017 tarihlerinde Avrupa Yeter-
lilikler Cergevesi Danigma Kurulu’na sunulmus ve onaylanarak resmi-
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yet kazandirlmistir. Boylece yenilenen 6gretmenlik meslegi yeterlikleri,
“Mesleki Bilgi, Mesleki Beceri, Tutum ve Degerler” olmak iizere birbi-
riyle iligkili ve birbirini tamamlayan 3 ana yeterlik alani ile bu bagliklarin
altinda bulunan 11 yeterlik ve bu yeterliklere iliskin 65 gdstergeden olus-
maktadir (meb, 2017).

Ogretmenlik Meslegi
Genel Yeterlikleri

Mesleki Bilgi Mesleki Beceri Tutum ve Degerler

Sekil 2: Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri

Bu yeterlilikler, “Ogrenme Ortami Olusturma” yetkinligi ad1 altinda
“Biitlin 6grenciler icin etkili 6grenmenin gergeklesebilecegi saglikli ve
giivenli 6grenme ortamlar ile uygun 6gretim materyalleri hazirlar” gos-
tergesiyle hem sinif ortamindaki siire¢ hem de dijital ortamdaki siirecteki
dgretmenin rehber konumunda bulunmasi anlatilmaktadir. Ogretmenin di-
jital okuryazar yeterlige sahip olmasi, 6gretim siirecine bu anlamda yon
vermesi ve Ogrencileri dijital okuryazarlik kapsaminda yonlendirici ve
bilgilendirici yeterliliginden bahsedilmistir. Genele bakildiginda 6gret-
menlerin yeterlilikleri arttikca daha nitelikli 6grencilerin yetistirilebilecegi
vurgusu yapilmaktadir (Goziitok, 1995). Ogretmen yeterliliklerinin, egitim
alan1 tizerindeki etkisi ulusal ve uluslararasi diizeyde yapilan arastirmalar-
da goriilmektedir. ILO (International Labour Organization) ve UNESCO,
ogretmenlerle ilgili uluslararasi diizeyde yaptig1 arastirmalar sonunda hii-
kiimetlere tavsiyelerde bulunmuslardir. Bu tavsiyelere bakildiginda ihtiyag
duyulan miktarda 6gretmen yetistirme sorununun 6nemsenmesi kadar ihti-
yag¢ duyulan niteliklere de sahip 6gretmen yetistirme sorunun 6nemsenme-
si gerektigi bildirilmistir (Akytliz, 2003).Avrupa Parlamentosu ve Avrupa
Birligi Konseyi 2006 yilinda, Hayat Boyu Devam Edebilecek Ogrenme
Hayati i¢in Anahtar Yetkinlikler Hakkinda Tavsiye Kararlarini ilan etmis-
tir. Bu baglamda hayat boyu devam edebilecek 6grenme icin anahtar yet-
kinlikler “Avrupa Referans Cergevesi” kullanmasi dile getirilmistir. (Ka-
rari, 2018)

Gliniimiizde otomasyona bagli olarak meslek sayisinin artmasi ile
caligma hayatinda esnek tutumlar ve degisime rahat ayak uydurmak ve
birgok mobil uygulamanin ig diinyasi ile hayatin iginde var oldugundan
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toplumun ihtiyaglarina uygun 6grenme ortamlar1 gelistirmek, toplumsal
hayat ve ekonomi alanindaki degisimlere yanit verebilmek igin Tavsiye
Karari’nin gozden gegirilmesine ve iilkemizin yapisina gore giincellenme-
sine ihtiya¢ duyulmustur.

2018’de yeniden diizenlenen Tavsiye Karari’nda gelecegin toplum ha-
yat1 ve is diinyasinda sosyal yardimlasmayi tesvik etmek i¢in dogru beceri
ve yetkinliklere olan ihtiyaglara vurgu yapilmis, 8 anahtar yetkinlik alani,
giincel gelismeler ve ihtiyaclar dogrultusunda su sekilde gilincellenmistir
(Vuorikari, 2016).

1.Anadilde Egitim

2.Yabanci Dilde Tletisim

3.Matematiksel Yetkinlik ve Bilim/Teknolojiler
4.Dijital Yetkinlik

5.0grenmeyi Ogrenme

6.Sosyal ve Vatandaslikla lgili Yetkinlikler

7.Insiyatif Alma ve Girisimcilik
8.Kiiltiirel Farkindalik ve Ifade

Giincellenen sekiz anahtar yetkinliklerden biri olan dijital yetkinlik
“Dijital Beceriler (DSI 2.0)” (Digital Skll Indicator) adi altinda giincel-
lenmistir. Revize edilmis hali, Euro Istatistik Calisma Grubu biinyesin-
de 2019-2022 yillarinda Stat’s Information Society tarafindan yiiriitiilen
caligmalarin sonucudur ve OECD/JRC EI Kitabi tarafindan ortaya konan
metodolojiyi takip etmektedir. (OECD, JRC., 2008). Amag dijital beceri-
leri modernize etmek ve 2015°te ilk siirlimiin yayinlanmasindan bu yana
teknolojik ilerlemeye ayak uydurmaktir. Rapor, teorik bir ¢erceve olarak
kullanilan Dijital Yeterlilikler Cergevesini agiklamakta ve (DSI 2.0) adi
altinda sunmaktadir. Bu rapor dogrultusunda 6gretim programlarimin ta-
maminda bulunan sekiz anahtar yetkinlik alan1 hazirlanmistir (Vuorikari,
2016).

Dijital yeterlilik i¢in temel bilgi, beceri ve tutumlar 2018 giincelleme-
sinde asagidaki sekilde ifade edilmistir:

“Bireyler, dijital teknolojilerin iletisimi, yaraticilig1 ve yeniligi nasil
destekleyebilecegini anlamali bununla beraber firsatlarinin, sinirlamalari-
nin, etkilerinin ve risklerinin farkinda olmalidir. Geligen dijital teknoloji-
lerin altinda yatan genel ilkeleri, mekanizmalar1 ve mantig1 anlamali ve
farkli cihazlarin, yazilimlarin temel islevini ve kullanimini bilmelidirler.
Aglar, bireyler, dijital yollarla kullanima sunulan bilgi ve verilerin geger-
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liligi, giivenilirligi ve etkisi konusunda elestirel bir yaklasim benimsemeli
ve dijital teknolojilerle iliski kurmada yer alan yasal ve etik ilkeler goz
oniinde bulundurulmali (Avrupa Komisyonu Ofisi, 2019).”

“Bireyler, yasamlarini, bagkalariyla is birligini ve yaraticiliklarini ki-
sisel, sosyal veya ticari hedefler dogrultusunda gelistirebilmeli. Beceriler,
dijital icerik kullanma, bilgiye erisme, elde edilen bilgiyi filtreleme, deger-
lendirme, olusturma, programlama ve paylasma becerilerini igerir. Birey-
ler bilgi, icerik, veri ve dijital kimlikleri yonetebilmeli ve koruyabilmeli,
ayrica yazilimlari, cihazlari, yapay kimlikleri taniyabilmeli ve bunlarla
etkili bir sekilde etkilesime girebilmelidir. Ciinkii dijital yetkinlik cerge-
vesinde bu becerilere sahip kisiler dijital araclarin ve onlar1 kullanmada
basari saglayabilirler (Avrupa Komisyonu Ofisi, 2019).”

Dijital teknolojiler, icerikleri bakimindan siirekli yenilendigi ve ge-
listigi igin Onceki teknoloji araglara karsi yansitict ve elestirel, merakli,
acik fikirli ve ileriye doniik bir tutum sergiler. Bu araglari kullanirken etik,
giivenli ve sorumlu bir yaklasim i¢inde olunmalidir (Avrupa Komisyonu
Ofisi, 2019).

3.2 DiJITAL OKURYAZARLIK YETERLIK TABLOSU

Avrupa Konseyi giincellenen Tavsiye Kararlari’ni1 takiben dijital yeter-
liligin ana hatlarini1 ve igerigini belirginlestirmek ve diizenlemeyi tamam-
lamak {izere bireyler icin Dijital Yeterlilik Cercevesi Tablosu 2013 yilinda
yaymlanmistir. Bu tabloda Dijital yeterlikler bes baslikta gruplandirilmig
ve bu bagliklar adi altinda birgok yeterlik agiklanmigtir (Ferrari, 2013).

MEB tarafindan 2020 yilinda hazirlanan “Dijital Okuryazarlik Og-
retmen Kilavuz Kitabi”nda Dijital okuryazarlik yeterliklerinin uyarlanmig
hali bulunmaktadir (Meb, 2020). Amag bireylere bu kazanimlar1 kazanma-
larini saglamak bunun i¢in de gerekli ¢alismalari {ilke genelinde yayginlag-
tirmaktir. Dijital okuryazarlik yeterlikleri Tablo 1’de bulunmaktadir.
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Tablo 1: Dijital Okuryazarlik Yeterlikleri

1. Bilgi ve Verileri
Olusturma ve
Diizenleme
Yeterligi

» Thtiyac duyulan bilgiyi anlama ve ifadeetmek.

* Dijital ortamlarda bilgi araya bilme, sitelere
ulasabilme, kisisel arama yontemleri

gelistirmek.

e Verileri bilgileri ve kaynaklar1 analiz etmek,
yorumlamak ve degerlendirmek

* Verilerin ve kaynaklarin giivenirligini arastirmak,
degerlendirmek ve yorumlamak.

* Verileri, bilgileri ve dijital igerigi gozdengecirmek,
diizenlemek ve kayit etmek.

o Igerik olusturma ve sunum yapacak program
bilgisine sahip olmak ve bunlar1 hazirlamak.

e E-posta adresi olusturma, e-mail yazma ve
gondermek.

2. Dijital Ortamda
Hletisim ve Is Birligi
Yeterliligi

* Dijital ortamlarda etkilesim iginde bulunmak.

* Dijital iletigim araglarini tanima vekullanmak

» Icerigi uygun veri ve kaynaklar dijital teknolojik
araglar1 vasitasiyla bagkalarrylapaylagmak.

e Pdf dosyast olusturma e-mail ile bagskalara
gondermek.

* Dijital araglar sayesinde toplumsal

etkinliklere katilmak.

* Web sitesi olusturarak burada igerik
olusturmak, bagkalartyla etkilesime
girmek.

* Bloglar1 takip etmek, blog olusturmak, katilimci
olarak dijital ortama dahil olmak.

* Dijital  araglarla  etkilesim
halindeyken farkinda olmak ve
kurallara uygun davranislarda
bulunmak.

3. Dijital Icerik
Olusturma Yeterliligi

* Dijital igerik olusturmak igin gerekli
birikimesahip olmak.

* Dijital igerik olustururken telif
hakk: velisanslar hakkinda bilgi
sahibi olmak.

 Dijital icerikleri okuma ve farkli
formatlaradoniistiirmek.

* Yeni bilgi olusturmak igin bilgi ve
icerigi degistirmek, gelistirmek ve var
olan bir bilgibirikimine entegre etmek.
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4. GiivenlikYeterliligi * Dijital ortamlarda araglari, igerik ve
kisisel verileri korumak ve gerekli
onlemleri almak.

* Dijital ortamlarda var olan gizlilik

politikasin1 okumak ve ona gore bir
davranisve tutum geligtirmek.

* Siber zorbalik ve saldirganliga karsi
farkindaolmak.

o Viriislii  dijital igeriklerine karsi anti
virlis programlari kurmak ve gerekli
giincellemeleriyapmak.

eSaglikli ve iyi olma durumunu
muhafazaetmek.

e Dijital araclarin ¢evreye vermis

oldugu zararlarin  bilincinde
olmak ve ¢evreyi korumak.

5. Problem Coézme | e Problemlerin ve ihtiyag¢ analizi yapmak.

Yeterliligi ... S
e Dijital ortamlart ihtiyaglarimiz
dogrultusunda diizenlemek ve
kisisellestirmek

e Problemleri ¢6zebilecek gerekli
dijitalverilere erigsim saglamak.

e Giincellemek istedigimiz cihazlar
ve dijital program  siirlimlerini
degerlendirme yaparak ve elestirel
diisinerek yenileyebilmek.

e Dijital programlart ve cihazlan
kullanirkenbilgi olusturmak, yaratic
diisiinebilmek ve ortaya c¢ikan
problemlere ¢éziim 6nerisi bulmak.

Vatandaglarin dijital okuryazar olmalari i¢in Avrupa Birligi ve bu ku-
rumun 6n gordiigii dijital yeterlikler dogrultusunda tablo olusturulmustur.
Bu baglamda hemdiinyada hem de iilkemizde bir¢ok caligma yapilmakta-
dir. Clinkii bu yeterliklere sahip bireyler dijital okuryazarlik bilgisine sahip
ve dijital ortamda bir¢ok islemi kendiyapabilir, olusturabilir ayn1 zamanda
kisisel veri ve gizliligi saglayabilir. Dijital okuryazarlik i¢in yapilan bir¢ok
caligmanin amaci bireylerde farkindalik olusturmak, tabi ki bunu yaparken
kendi kiiltiirel ve milli degerler 6l¢iitiinde onlarin dijital yeterlik becerileri
kazanmalarini saglayacak ortamlar hazirlamak, boylece kisilerin dijital or-
tamlara daha hizli entegre olmalarimi1 saglamak ve giivenlik agisindan
alt yap1 dijital 6grenmelerine katki saglamaktur.
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Teknoloji bir yandan hayatimiz1 kolaylastirirken diger yandan birgok
sikintiy1 da beraberinde getirmistir. Dijital ortamlarda cihazlari, igerigi,
kisisel verileri korumakgiivenlik agisindan ¢ok dnemlidir. Bu yiizden giz-
lilik adina alacagimiz 6nlemler basit diizeyde teknolojik bilgilerle miim-
kiin degildir. Bu durumda dijital cihaz kullanan bireyler elestirel diisiinme
ve degerlendirme yaparak kendi i¢in dogru olani segebilmelieger dijital
yeterlilik konusunda kendini eksik hissettigi durumda dijital okuryazarlik
egitimini almali ve geligtirmelidir.
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Giris

Yapay zeka, bilgisayar biliminin énemli bir alt dali olarak 20. yiizy1-
lin ikinci yarisindan itibaren tizerinde siklikla ¢aligilan bir kavramdir. Bu
teknoloji, makinelere insana 6zgii yeteneklerini taklit etme ve gelistirme
imkan sunmustur. Bu 6zelligi sayesinde avantaj yaratabilecegi farkli alan-
larda siklikla tercih edilen bir teknoloji olmustur (Russell & Norvig, 2009).
Etki ettigi alanlarin ¢esitliligi nedeniyle de literatiirde yapay zeka ile ilgili
pek ¢ok farkli tanima rastlamak miimkiindiir (Dogan, 2002:54). Giiniimiiz-
de pek ¢ok alanda ilklere imza atan yapay zeka, egitim alaninda da oncii
caligmalar ile dikkat cekmeye baslamigtir. Ancak yapay zekanin tarihine
bakildiginda, bu teknolojinin ve sistemlerin kullanimmin ¢ok da yeni ol-
madig1 goriilmektedir. Yapay zekanm, 1950’li yillarin basinda Turing ve
cagdaslar1 tarafindan yapilan pek ¢ok arastirma sonucunda ortaya ¢ikmis
bir teknoloji oldugu bilinmektedir. Geligen teknoloji ve bilgisayarlarin is-
lem giiciiniin katlanarak artmasiyla yapay zeka pek ¢ok alanda 6nemli ge-
lismelerde kendini gostermistir (LeCun, Bengio, & Hinton, 2015).

Yapay zeka ile ilgili pek ¢ok farkli tanim yapildigi goriilmiistiir an-
cak genel anlamiyla, insanlara 6zgii zeka isteyen becerilerin, makineler
tarafindan da gerceklestirilebilir olmas1 olarak ifade edilebilir. Bu ifade,
yapay zekanin bilgi toplamasi, yorumlagtirmasi, veriler ile ifade etmesi,
bu veriler 1s181nda yeni 6grenmeler gergeklestirmesi ve verilen gorevleri
basariyla yerine getirmesini kapsamaktadir (Dereli, 2020). Kendilerine ve-
rilen gorevleri yardim almadan kendi kendilerine tamamlayabilmeleriyle
makinelerin 6grenen cihazlar olabilecegine vurgu yapilmis ve bir baska ta-
nimda yapay zeka, makine 6grenmesi olarak ifade edilmistir (Blumenthal,
2017). Makine 6grenmesi ifadesinin pek ¢ok kaynakta yapay zeka ile es
kavram olarak kullanildig1 gériilmektedir. Ancak makine 6grenmesi yapay
zekanin bilesenlerinden sadece biridir. Makine dgrenmesi genel olarak,
veri kiimelerindeki desenleri tantyarak, tahmin yaparak ve kararlar vererek
O0grenme siirecini yiiriitiir. Bu iglemler ile de yapay zeka teknolojisi i¢in
tamamlayici bir unsur olarak kabul edilir. Makine 6grenme ve derin 6g-
renme kavramlar giindelik hayatimizda da pek ¢ok alanda bir yapay zeka
araci olarak kullanilmaktadir. Ornegin otonom arag siiriislerinde makine
O0grenmesi ¢evredeki verileri kamera ve sensorler ile gorerek, analiz eder,
karar verir ve otonom siiriis gerceklesir. Veya kullanicilarin gegmis davra-
nislarini analiz ederek onlara faydali i¢erik sunan arama motorlar1 ve oneri
sistemleri de makine 6grenmesinin alanina girmektedir.

Yapay zeka giiniimiizde hemen hemen her alanda kendini gostermekte
ve alanlara 6zgii araglar ile faydali bir sekilde kullanilabilmektedir. Bu ko-
nuda incelenmesi gereken ve giincel durum ile ilgili etkilerin goriinebilece-
gi en iyi alanlardan birinin de egitim alani oldugu diisiiniilmektedir. Egitim
alani, yapay zekanin ortaya ¢ikmasiyla kokli bir donilisiim yasamaktadir.
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Bu doniisiimiin, egitim amaglari, siiregleri, 6grenme materyalleri ve yon-
temleri, degerlendirme ve degerlendirme konularina yeni alternatifler 6ne-
rip, degistirmesi beklenmektedir.

Teknoloji, etkiledigi her alanda en temel unsurlarda yasanan problem-
leri ¢oziimleyerek ilerlemistir. Ornegin egitim alaninda dgrencinin giincel
durumunun takibi ve yonetimi, dijital iceriklerin yayginlasmasi ve akilli
cihazlarin egitim ortamina girmesiyle teknoloji kendini gostermeyi basar-
mistir. Ancak bu asamadaki bir teknoloji, siniftaki bireylerin ihtiyaglarina
bireysellestirilmis bir sekilde yanit veremediginden, sinif i¢i bu teknoloji-
lerin kullaniminin yetersiz goriildiigii bilinmektedir (Linn vd., 2023; Zhai,
2021). Bu temel teknolojik ara¢ ve sistemlerin 6grenciler i¢in sunmus ol-
duklar katkilar gormezden gelinemez ancak, yapay zekanin sundugu im-
kanlar ile kiyaslandiginda bu teknolojilerin baglangi¢ seviyesinde kaldig1
goriilmektedir.

Yapay zeka, calisma mekanizmasi geregi Ozellikle egitim alaninda
kapsamli bir potansiyele sahiptir. Clinkii yapay zeka temel olarak insan
dilini, yapisin1 ve goriintiilerini analiz etme imkanina sahiptir. Sadece bu
Ozellikleriyle bile yapay zekanin egitim alaninda pek ¢ok ilerlemeye 6n
ayak olacag diisiiniilmektedir. Bu metinde yapay zekanin egitimi nasil se-
killendirebilecegi bes ana baglik altinda incelenmis ve agiklanmustir,

Yapay zekanin giiniimiizde en genis son kullanici kitlesine ulagmig
olan ¢iktisinin ChatGPT oldugu disiiniilmektedir. ChatGPT yayimlandig:
besinci giin ilk bir milyon kullanicisina ulagmis tek yapay zeka ve tekno-
loji uygulamasi olarak bir ilke imza atmistir. Giincel verilere bakildiginda
OpenAl firmas tarafindan gelistirilen bu dil isleme modeli, bir aylik sii-
recte yaklasik 1,6 milyar kez kullanilmistir. Bu, Subat 2023’teki 1 milyara
gore % 160’11k bir artisa denk gelmekte ve Aralik 2022°deki 266 milyon
ziyaretten yaklagik 7 kat daha fazladir (Duarte, 2023). Bu veriler 1s181inda,
ChatGPT dil modelinin diinyada en ¢ok tercih edilen dil modeli oldugu
acikca sOylenebilir. Bu nedenle bu calismada da egitim ve yapay zeka,
ChatGPT baglaminda iligkilendirilmistir.

ChatGPT, 30 Kasim 2022 tarihinde ABD merkezli OpenAl sirketi ta-
rafindan piyasaya siiriilen sofistike bir 6nceden egitilmis dogal dil isleme
modelidir. Bu model, dilin dokusunu ve dizilimini kavramada, metin iiret-
mede ve soru cevaplama konusunda insansi davraniglar ortaya koymak-
tadir. Yapilan bazi ¢alismalarda bu dil modelinin soru iiretme, akademik
yazma ve diger akademik beceriler konusunda {ist diizey bir performans
sergiledigi goriilmiistiir. Bu performans, tabi ki bilgisayar bagindaki kul-
lanicinin bu dil modelini ne kadar iyi yonettigi ile de dogru orantilidir.
Ciinkii bu dil modeli, 6nceden egitilmistir ve var olan bir veri tabanindan
faydalanmaktadir. Bu modeli kontrol eden bireylerin, modelden en yiiksek
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derecede yararlanabilmesi i¢in modeli dogru bir sekilde yonlendirebilmesi
gereklidir.

ChatGPT’nin sundugu etkilesim, akil yiiriitme, soru sorma ve geri
bildirim gibi giiclii iglevler, egitimsel doniisiim i¢in yeni firsatlar sunmak-
tadir. ChatGPT gibi yapay zekalarin ortaya ¢ikisi, sadece 6grenme etkinli-
gini ve kalitesini artirmakla kalmayip ayn1 zamanda egitim kaynaklarinin
dagitimini ve egitim kalitesinin denetimini ilerletebilir. Egitim kavraminin,
bireylerin kariyerlerini gelistirme, topluma uyum saglayip faydali kisiler
olmasini saglama ve toplumsal ihtiyaclar1 6nceleme gibi kazanimlar1 ol-
dugu diisiiniildiigiinde, dil modellerinin bu amaglar i¢in kullanilabilmesi
miimkiin olmaktadir. Ciinkii dil modelleri, bahsedilen bu kazanimlar ile
ilgili bireylerin belirli davranislarini pekistirebilmelerine olanak saglaya-
bilmektedir. Ayrica yapay zeka teknolojilerine hakim ve faydali bir sekilde
kullanabilen bireylerin, bu sistemin toplumsal kazanimlarina odaklanabil-
mesinin ve ¢dziim liretebilmesinin ka¢inilmaz olacag diistiniilmektedir.

Gelecekte gerekebilecek toplumsal ihtiyaglar diisiiniildiigiinde yapay
zeka ve benzeri sistemlerin geleneksel egitimin merkezi olan bilgi 6gren-
me, temel beceriler ve yazma gibi kazanimlarda yiiksek faydalar sagla-
yabilecegi diisiiniilmektedir. Geleneksel egitimde yer alan bilgi beceri ve
yontemlerin aktarimi, ¢esitli yaklagimlar incelendiginde 6gretmen-6grenci
arasinda ve rehberliginde gergeklesmektedir. Bir arag olarak dil modelleri-
nin, bu silirecin daha etkin bir sekilde yonetilmesinde fayda saglayabilecegi
diisiiniilmektedir. Gliniimiizde, yapay zeka son kullanici ile yeni bulugsmus
olsa da, simdiki haliyle bile yiiksek kaliteli igerikler liretebilmektedir. Bu
icerikler her alanda her diizeyde ihtiyaglari karsilayabilir seviyede olama-
yabilmektedir. Ancak dil modellerinin gelisme agik bir yol haritasi oldugu
disiiniildiigiinde, gelecekte pek ¢ok problemde insanlara yardimci olacak
bir arag olabilecegi agiktir.

ChatGPT ile teknik sorulara yanit almabilir, yazilim kodlar1 olustu-
rulabilir ve tatmin edici metinler iretilebilmektedir. Bu metinler sadece
cevap odakli degil, ayn1 zamanda egitsel bir yol haritas1 olarak da kulla-
nilabilmektedir. Bugiin, herhangi bir kullanic1 ChatGPT kullanarak temel
diizeyde, herhangi bir alan ile ilgili bilgi sahibi olabilmekte veya bir prob-
lemin ¢oziimiinii 6grenebilmektedir. Ancak unutulmamalidir ki, yapay
zeka kullanicilar tarafindan egitilen bir dil modeli oldugu i¢in bu dil mo-
delinden alian cevaplarin dogrulugu her zaman tatmin edici olmayabilir.
Ciinkii benzer dil modelleri gibi ChatGPT’ de internet tabaninda yer alan
icerikleri analiz ederek anlamli climleler veya islemler olusturarak siireci
yiriitmektedir. Ve ancak bu platformlarda olusturulan igerikler, otoriteler
tarafindan dogrulanarak egitim siirecinde faydali olarak kullanilabilir hale
getirilebilir.
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Literatiir tarandiginda, yapay zeka ile ilgili yapilan arastirmalar, ya-
pay zeka teknolojisinin ¢alisma ve 6grenme verimliligini artirabilecegini,
ancak insan yaratici diisiinme becerilerinin tamamen yerini alamayacagini
ortaya koymustur (Zhai, 2022). Arastirmalarda genel olarak ifade edilen
baska bir bulgu ise, deneyim, duygu ve bilgiyi birlikte kullanip karar ala-
bilme becerisinin, yapay zekd modellerinde daha gelismedigidir.

ChatGPT gibi dil modelleri, geleneksel yontemlerle takip edilen egi-
tim siirecini desteklemek ve proje tabanli 6grenmeyi tesvik etmek icin
kullanilabilir. Geleneksel egitim, 6gretmenin hem rehber oldugu hem de
dogrudan bilgi aktardig1 egitim siirecini tanimlamaktadir. Ancak 6grenme
ortamlarinda ayni1 diizeydeki farkli bireylerin farkl ihtiyaglar1 veya farkl
ogrenme diizeyleri olabildigi de bilinmektedir. Bugiinden bakildiginda ge-
lecekteki egitimin, proje tabanli, bilgi ve becerilerin tiretim i¢in kullanildi-
g1 daha bireysel ve yoruma agik bir siire¢ olacagi dngoriilmektedir. Gelis-
tirilecek dil modelleri sayesinde, 6grenciler bilgiyi daha hizli, ihtiyaglarina
yonelik bir sekilde 6grenebilir ve 6grenmelerini destekleyici bir bir arag
olarak kullanabilir. ChatGPT dil modelini giiniimiizdeki haliyle gelecege
uyarlamak dogru bir yaklasim olmayacaktir. Daha 6nce de bahsedildigi
gibi, yapay zeka kullanilarak elde edilen verilen su an i¢in dogrulamaya
mubhtac bilgilerdir. Ancak, bir dil modeline belirli bir konuda soru sorul-
dugunda ilgili literatiirii hizli ve etkili bir sekilde tartyor olmasi, bizlere
bu dil modellerinin gelecekte nasil bir potansiyele ulasabileceginin olas1
Ongoriisiinii saglamaktadir.

Ogretmen ve Ogrenci Baglaminda

ChatGPT gibi gelismekte olan dil modelleri, alisilmig egitim siiregle-
rinde yeni yontemlerin kesfedilmesini saglayabilir. Ciinkii bu dil modelleri
dili anlama, etkili iletisim kurma, alana hakimlik ve kaliteli i¢erikleri gibi
deneyimle edinilen becerileri kavrama noktasinda beklenenin de 6tesinde
performans sergileyebilmektedirler. Yapay zeka teknolojileri ve uygulama-
lar1, 6grencilerin 6grenme stillerine ve seviyelerine uygun 6grenme plani
ve metodu olusturmalarina olanak saglamaktadir. Bu sayede 6grencilerin
hazirbulunusluk diizeyleri esas alinarak bireysellestirilmis programlar uy-
gulanabilir veya projeler yiiriitiilebilir. Ogrenciler, dersle ilgili sorularini
yanitlamak veya 6grenme materyali hakkinda daha fazla bilgi edinmek
icin ChatGPT’yi kullanabilirler. Bu teknoloji ayni1 zamanda projeler i¢in
kaynak arastirmasi gibi konularda yol gosterici olabilir. Ornegin 6gren-
ciler yapacaklar1 projelerde veya ¢alismalarda nasil bir yol izleyecekleri
konusunda kendi ihtiyaglarini belirterek bir dil modelinden yardim alabilir.

Bu noktada 6grencilerin kisisel ihtiyaglarii belirtebiliyor olmasi ve
buna gore kisisellestirilmis bir yol haritas1 edinebiliyor olmasi 6grencilerin
performansini artirabilir. Daha 6nce de bahsedildigi gibi yapay zeka anlam-
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I1 icerikleri kurgulama da sasirtici sonuglar sunabilmektedir. Bir 6grenci,
odak siiresine gore kendi ders programini olusturabilir, kendi 6zel ihtiyag
durumlarini belirtebilir ve daha iyi performans alabilecegi sekilde yapay
zeka tarafindan yonlendirilebilir. Bu siire¢, 6grencinin kendi farkindalig
ile dogrudan odaklidir. Dil modeli, 6grencilerin eksiklerini belirleyici bir
oOn test ile siireci baslatip, eksiklerin oldugu noktaya odaklanip faydal bir
yol haritasi olusturabilir. Bu yol haritas icerisinde ¢esitli degerlendirme
Olgekleri kullanilip daha etkili bir siire¢ yonetimi kurgulanabilir. Bu nok-
tada Ogrencilerin bu sistemi daha iyi kullanabilmeleri adina 6gretmenler
tarafindan yonlendirilme yapilmasi gerekebilir.

Unutulmamalidir ki, dil modelleri sadece 6grenciler icin degil, 6gret-
menler igin de rehber ve asistan olarak diisiiniilebilir. Ogrencilerin 6dev-
lerinin kontrolleri, degerlendirme siiregleri ve soru ¢oziim Onerileri ile
Ogretmenlerin calisma ylkiinii hafifletecek otomasyonlar yapay zeka ile
saglanabilir. Ogrenci yonetimi ve analizi konusunda yapay zeka dgretmen-
lere yardimci olarak, 6gretmenlerin egitim konusunda daha etkili bir siire¢
yiirlitmesinde yardimei olabilir (Gobert vd., 2023). Ayrica dil modelleri
ile 6grenciler i¢in ders materyalleri olusturulabilmektedir. Ozellikle dil
Ogrenme siirecinde olan 6grenciler icin ChatGPT araciyla hizli ve kaliteli
iceriklerin tiretilmesi saglanabilmektedir. Bu sayede 6grenciler bir dil mo-
deliyle dil becerilerini gelistirebilmektedirler. Sinif 6zelinde kurgulanacak
bir yapay zeka havuzu ile, siiftaki ortalama diizey, ilerleme bilgisi ve ha-
zirbulunusluk diizeylerine gore bireysellestirilmis planlar olusturulabilir.
Ogretmenlerin odaklanmasini artirmasi amaglanan bu teknoloji ile birgok
siirecin daha hizli ve kolay sekilde yiiriiyecegi tahmin edilmektedir. Og-
retmenler ise siireci daha rahat bir sekilde yiirlitmelerini saglayan bir arag
olarak yapay zekay1 kullanma konusunda motive olabilir.

Kullanicilarinin motivasyonunu artirmak ve performansini gelistirmek
i¢in tasarlanan yapay zeka yazilimlari giinlimiizde teknolojiyi takip eden ve
faydalanmak isteyen 6gretmenler ve onlarin rehberlik ettigi 6grenciler tara-
findan tercih edilmektedir. Bu yapay zeka araglarindan s6z etmek gerekirse;

Gradescope

Gradescope iilkemizde sadece Orta Dogu Teknik Universitesi tarafin-
dan lisansl olarak kullanildig: bilinen ve Turnitin firmasi tarafindan ge-
litirilen bir yapay zeka aracidir. Bu arag, yiiksek 6grenim seviyesindeki
egitimciler i¢in yapay zeka destekli not verme imkani sunar. Gradescope
yazilimi, sinavlari, 6devleri, egitmenlerin ¢evrimigi veya siifta tim de-
gerlendirmelerini sorunsuz bir sekilde yonetmelerine ve not vermelerine
yardime1 olur. Gradescope, degisken uzunluklu 6devleri (problem setle-
ri ve projeler) ve sabit sablonlu ddevleri (¢alisma sayfalari, testler, optik
cevap kégidi ve sinavlar) gerceklestirmek i¢in pek ¢ok farkli 6zellik su-
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nar (Orta Dogu Teknik Universitesi, 2023). Yazilimin internet sitesinden
alinmis ve Sekil 1’de gosterilen drnege gore, 6grencilerin simav kagitlarmi
taratip yazilimi kullanan 6gretmenler, sinav sorularina dair dogrulari, yan-
lislart ve alternatif ¢ozlim Onerilerini otomatik olarak notlandirabilmekte-
dir. Gradescope’un o6zellikle fen bilimleri, matematik, kimya, biyoloji ve
ekonomi gibi alanlarda 6ne ¢iktig1 goriilmektedir.

Total Points

8.5/10.0 pts
[ 1 [

Problem setup (diagram or
explanation)

B <o

m =T - 15 fringes

B +1.0

mA = dsinf

B 2o

sin90 < 1 - limit to fringes

B s

Identify the lower limit 3.33 um

6| #+1.5

Identify the height limit 3.8 um

7] +2.0

Clear explanation but incorrect
answer

8 +0.0

Sekil 1. GradeScope tarafindan analiz edilmis bir sinav kagudi.

Lessonplans.ai

LessonPlans.ai, 6gretmenler tarafindan 6zel olarak dgretmenler icin
gelistirilmis yapay zeka destekli bir ders plami olusturucudur. Egitimciler
icin ders planlamasin1 daha verimli ve kolay bir sekilde yapmak i¢in tasar-
lanmistir. Bu yazilim igerisinde, 6gretmenin ilgili konu hakkinda materyal
iiretirken isine yarayabilecek cesitli araglar sunulmaktadir. Ogrencilerin
islenecek konuyu daha iyi kavramalarim saglayabilecek ilgi ¢ekici etkin-
likleri de ders planina eklemeyi hedefler. Bu noktada beklenen, 6gretmenin
ogrencilerin profillerini yapay zekdya tanimlamasidir. Boylelikle her bir
Ogrenci i¢in uygun igerik tiretebilmek miimkiindiir.

TeacherMatic

Teachermatic, egitimcilerin is yiikiinii azaltmalar1 ve egitim siirecine
daha fazla odaklanmalar1 i¢in 6zel olarak tasarlanmis yapay zeka destekli
bir platformdur. Ogretme, 6grenme ve degerlendirmede GPT-3 teknoloji-
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sini kullanmaktadir. Teachermatic, ders planlama yardimi, ¢oktan se¢gmeli
soru olusturucu, ¢aligma plani olusturucu, degerlendirme listesi olusturu-
cu ve smif soru olusturucu dahil olmak {izere egitimcilerin yiikiinii hafif-
letmek igin yapay zeka tarafindan olusturulan ¢esitli araclar sunmaktadir.
Yapay zeka destegi sayesinde, gelismis dil isleme algoritmalari kullanarak
calisma sayfalari, ders planlar1 ve etkinlikler gibi smif i¢in yiiksek kaliteli
kaynaklar olusturmay1 kolaylastirir. Ogretmenler, Bloom’un taksonomisi-
nin alt1 biligsel 6grenme alanini temel alan ¢ok ¢esitli 6grenme hedeflerini
kolayca olusturabilir ve sinif soru olusturucuyu kullanarak 6grencileri i¢in
ilgi gekici ve alakal1 sorular gelistirebilir. Birgok egitimci, Teachermatic’i
kullandiktan sonra, 6gretmenlerin siniflarinda daha yaratici olmalarini tes-
vik ederken, personelin refahini artirabilecegini, is ylikiinii azaltabilecegini
ve gorevleri basitlestirebilecegini belirterek, Teachermatic hakkinda olum-
lu geri bildirimde bulunmugtur (Wileman, 2022).

Juji

Juji, bir biligsel yapay zeka 6grenme asistanidir ve sohbet botu ola-
rak kullanilmaktadir. Bu bilissel yapay zeka botunun diger botlardan te-
mel farki insani sosyal beceriler ile giiclendirilmis olmasidir. Bir psikolog
gibi, Juji bilissel yapay zeka asistanlar1 da gergek zamanli bir konugsmadan
kullanicinin ihtiyaglari, ilgi alanlar1 ve kisiligi gibi benzersiz 6zelliklerini
cikarir ve kullanicryla empatik bir iliski kurar. Juji’nin tanitici igeriklerinde
yer alan bilgiye gore; dgrencilerin ¢evrimic¢i basarilarinin, onlarin derse
katilimi ve kisilik 6zellikleri ile dogrudan ilgili oldugunu gostermektedir.
Bu yazilim, insani sosyal becerilere sahip bir sohbet botu olarak dgrenci-

lerin kisisel 6grenme asistani olarak hizmet verebilir. Boylece her 6grenci
icin bireysellestirilmis diizeyde danigsmanlik imkan1 sunar.

Neredeyse her giin yeni bir yapay zeka yazilimi piyasaya stiriilmek-
tedir ancak bu bahsedilen yazilimlar genel anlamda isleyisi kolaylastirici
ozelliklere sahip yapay zeka destekli yazilimlardir. Bahsedilen yazilimlari
performans ve etkililik baglaminda geride birakacak yeni yazilimlarin tire-
tilmesi ve boylece kullananlarin kendilerini daha iyi bir sekilde gelistirme-
si uzun siirmeyecektir.

Ogretici Materyal Baglaminda

Ogrenme ortamlarinda kullamilan dijital igeriklerin sayis1 giinden
giine artmaktadir. Bu durumun baslica sebebinin ise gelisen ve yayginla-
san teknoloji oldugu bilinmektedir. Ancak materyal kullaniminda saymin
artiyor olmasina karsin, 6zellikle yabanci dil egitiminde teknolojinin si-
nif i¢i egitim ortamina entegrasyonun diisiikk oldugu goriilmektedir (Basal,
2016). Dil 6grenme-6gretme alanlarindaki dijital materyal potansiyeli goz
onilinde bulunduruldugunda bu durumun daha iyi bir diizeyde olmasi bek-
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lenmektedir. Dil egitimini, sosyal bilimlerin diger alanlar1 ile karsilastirin-
ca teknolojinin sinif i¢inde kullaniminin daha 6nemli oldugu bilinmektedir
(Kartal, 2005). Oyle ki, 6zellikle yabanci dil egitimi veren dgretmenler bu
alanda bir nevi igerik ireticisi roliinii iistlenmiglerdir. Cilinkii dil egitimi
veren Ogretmenler, 6grencileri i¢in dgrencilerin ihtiyaclarma ve diizeyle-
rine gore igerik hazirlamakta veya gelistirmektedirler (Basal, 2016). Bu
noktada ChatGPT gibi dil modelleri de 6zellikle dil egitiminde materyal
hazirlamak icin 6n plana ¢ikan dil modellerinden biri haline gelmistir.

Yapay zeka sayesinde Ogretmenler 6grencileri igin ihtiyaca yonelik
materyal hazirlayabilmektedir. Ogrencilerin 6grenim siiregleri boyunca
farkl ihtiyaglarini karsilayacak bu igerikler ¢cok kisa bir zamanda etkili bir
sekilde iiretilebilmektedir. Ogretmenin bu igerikleri iiretirken kullanacagi
metot, tamamen kendilerinin gelistirebilecegi sinavlar veya egitici seriiven
icerikler olabilir. Sadece dil 6gretmenleri i¢in degil, ayn1 zamanda farkl
alanlardaki 6gretmenler ilgi ¢ekici hikayeleri, siirleri veya farkl tiirdeki
edebi ¢alismalar1 dil modelleri ile olusturabilirler. Bosluk doldurma, ¢ok-
tan secmeli veya eslestirme tarzindaki diizey belirleme araglari, yapay
zeka kullanilarak her 6grenci i¢in 6zellestirilmis sekilde kurgulanabilir. Bu
siire¢ glinlimiizde, 6gretmenlerin her 6grenci icin tek tek farkli igerik ha-
zirlamasini gerektiren uzun ve zorlu bir hazirlik istemektedir. Ogretmenler
etkili bir materyal olusturmak i¢in gereken zamani azaltip, egitim faaliyet-
lerinin ¢esitliligini yapay zeka araglariyla artirabilir.

Bir matematik 6gretmeni, herhangi bir konu ile ilgili materyal gelis-
tirmek istediginde ChatGPT kullanarak pek ¢ok farkli igerik olusturma im-
kanma sahiptir. Ornegin, on kisilik bir sinifta yapilacak coktan segmeli on
soruluk bir smav i¢in, her 6grencinin kagidinda farkli sayilarin yer aldig
toplamda yiiz soruluk bir sinav diizenleyebilir. Bu islem i¢in yapay zekaya
belirli anahtar kelimeler ve sorunun zorluk seviyesini belirten drnek sorula-
rin tanimlanmasi saglanarak yapilabilir. ChatGPT nin giiniimiizde dil mo-
deli i¢in en ¢ok tercih edilen araclardan biri oldugu bilinmektedir. Ancak
ChatGPT agik kaynak kodlu bir projedir ve farkli uygulamalar tarafindan
bu yapay zeka modeli kullanilabilmektedir. Ornegin Notion, dzellikle say1-
sal islem yapan ve tablolastirma gerektiren islem yapan kullanicilarin daha
cok tercih edebilecegi bir uygulamadir. Notion sayesinde biiyiik veri setleri
analiz edilebilmekte ve yaygin olarak kullanilan istatistik programlarinin
yaptig1 temel ¢ikarimlari, tablo ve grafik seklinde ¢ikti verebilmektedir.
Notion, bu alanda yapay zeka altyapisi kullanan onlarca uygulamadan sa-
dece biridir. Dil modellerinin sahip oldugu potansiyeli tek bir uygulama
altinda kullanmak giiniimiiz teknolojisinde miimkiin olmadig1 i¢in, nere-
deyse her alana 6zel yapay zeka destekli uygulamalar gelistirilmektedir.
Matematik, sosyal bilimler, edebiyat ve dilbilim gibi alanlar igin 6zel ola-
rak tasarlanmig dil modelleri ve yapay zeka araglart mevcuttur.
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Egitimde siklikla kullanilan materyallerin basinda ders kitaplar1 bu-
lunmaktadir. Bu ders kitaplar1 yapay zeka destekli oyunlar, platformlar ve
yazilimlar ile desteklenebilir. Boylelikle 6grencilerin 6grenme motivas-
yonunu saglayacak birtakim materyaller elde edilebilir. ChatGPT gibi dil
modellerinin birgogu, kisisellestirilmis ihtiyaclarina gére 6grenme mater-
yali fikri verebilir. Hem 6grencilerin bu materyalleri kullanma siireci, hem
de bu materyalleri yapay zeka destekli yazilimlarla olusturma deneyimi,
Ogrenme motivasyonlarini tetikleyici bir unsur olabilir. Bu materyal olus-
turma siireci, 6gretmenin o giin siifta isledigi herhangi bir konuyu veya
kazanimi hedefleyebilir. Ogrenciler bu kazanimlar cergevesinde farkli
igerikleri dil modelleri sayesinde ¢esitlendirebilirler. Ayrica 6grenciler ve
ogretmenler bu kazanimlara dair farkl araclar1 kullanma veya kesfetme
konusunda yaratici siirecler igerisine girebilirler.

Yapay zeka yazilimlari, 6grencilere ve 6gretmenlere her konuda ma-
teryal sunabilme kapasitesine sahiptir. Ancak giiniimiizde bu yazilimlarin
sagladig1 materyallerin diizeyi konusunda tatmin edici sonuglar alinama-
yabilir. Alan incelendiginde, pek ¢ok yazilim sadece etkili ¢alismay1 sag-
ladigini iddia eden bilgi kartlar1 iiretmekten 6teye gidememektedir. Ancak
bu durum, gelecekte sekillenecek yapay zeka materyalleri hakkinda bazi
ongoriiler olusturmak igin bir kap1 aralayabilir. Ogrenciler ve gretmenler
Retinello, Yippity, Study Squeeze ve To Teach Al gibi yazilimlar kullana-
rak temel diizeyde 6gretici materyaller edinebilirler. Bu yazilimlar, kisile-
rin aldiklar1 ders notlarini veya internet sitelerindeki metinleri kullanarak,
bu metinleri 6zetleyen icerikler ve bilgi kartlar1 olusturabilmektedir. Bu
sayede O0grenciler kendilerini denemek i¢in, 6gretmenler ise 6grencileri de-
gerlendirme yapmak i¢in egzersizler ve ¢alisma kagitlar gibi materyaller
gelistirebilirler.

Bilindigi gibi materyaller sadece yazili igerikler degil ayn1 zamanda
gorsel 6geler de barmdirmaktadir. Gérsel materyal kullanimi oldukga yay-
gindir ve ve yapay zeka bu konuda son zamanlarda biiyiik bir gelisim gos-
termistir. Teknolojinin gelismesiyle gorsel icerik {iretim siireci tamamen
degismistir. Once geleneksel yontemler yerini dijital araglara birakmis, bu-
giin ise dijital araglar farkli bir noktaya evrilmeye baglamistir. Gliniimiizde
yapay zeka ve derin 6grenme teknolojileri sayesinde istenilen goriintiiyii
tanimlayan bir metnin yazilmasiyla gorselin tarayici (browser) tarafindan
olusturulmasi ve var olan bir goriintiiyli islemesi miimkiin hale gelmis-
tir. Midjourney ve Dall-E bu konuya verilebilecek en giincel yazilim &r-
nekleridir. Tarayici iizerinden kullanilabilen bu yazilimlar ile kullanicilar,
olusturmak istedikleri gorseli tanimlayan bir metin yazarak, metni gorsele
doniistirebilmektedir.

Midjourney ve Dall-E gibi yapay zeka ile ¢alisan yazilimlar internette
var olan gorselleri birlestirerek bu gorselleri tiretmemekte, difiizyon adi
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verilen goriintii isleme teknolojisi kullanarak ile iiretilmektedir. Yaklasik
bir dakika siiren bu iglem icin kullanicilarin ¢izim yapabilme yetenegi-
ne dahi gerek duyulmamaktadir. Istenilen kompozisyon, istenilen teknik-
te iretilebilmektedir. Bu, gelistirilecek materyalin hangi egitim diizeyine
uygulanacagi konusu ile de dogrudan iligkilidir. Yapay zeka gorsel isleme
yazilimlart her zaman istendik sonuglar vermeyebilir. Ancak etkili komut-
larla istenilen gorsele yakin igerikler iiretmek miimkiindiir. Ornegin, ilkdg-
retim diizeyi igin gelistirilecek bir materyalde kullanilacak gorseller icin,
metne ek olarak “cocuk kitabi, kiigiik yas grubu veya 7 yasa uygun” gibi
anahtar kelimeler kullanilarak gorsel olusturulabilir. Ayn1 metne ek olarak,
daha biiylik yas gruplari i¢cin bu anahtar kelimeler degistirilebilir. Sonuglar
farkli teknikler ve anahtar kelimelerle denenip, istenilen diizeye gelene ka-
dar gorsel iiretilebilir.

Boylelikle ozellikle 6gretmenler iizerinde oynamak istedikleri go-
rintliler ve yeni materyaller icin gorsel icerik olusturabilmektedirler. Bu
noktada dgretmenlerin yapay zekanin iirettigi gorsellere miidahale etmele-
ri gerekebilir. Cilinkii bu imajlar, bir metin yazilarak olusturulmus, icerigi
dogrulanmaya muhtag gorsellerdir. Burada beklenen davranis, 6gretmen-
lerin hazirlayacaklari materyale uygun gorsel bulmasi veya bulduklari gor-
seller iizerinde degisiklik yapmasidir. Ogretmenler yapay zeka tarafindan
iiretilen bu gorselleri referans alarak materyallerini zenginlestirebilir veya
sadece fikir edinip geleneksel yontemlerle de materyallerini tliretebilirler.
Materyalin 6zgiinligli ve bireysel ihtiyaglara yonelik olusu 6grencilerin
egitim motivasyonunu dogrudan etkileyebilir.

Yapay zeka, her tiirlii olanagi degerlendirebilmek i¢in sinirsiz imkan
sunmaktadir. ChatGPT ve Midjourney yazilimlarinin birlikte kullanilmasi
bu duruma 6rnek olarak gosterilebilir. Istenilen icerige ulasmak her zaman
kolay olmayabilir. Ancak dil modelleri sayesinde tasvir edilmek istenen
gorsel daha nitelikli bir sekilde betimlenebilir. ChatGPT ile olusturulan ve
igerisinde bir¢ok betimleyici unsur bulunan metin, Midjourney gibi gorsel
igerik elde edilen yazilimlarda daha etkili sonuglar verebilmektedir. Ciin-
kii gorseli agiklayan metnin zenginligi, tretilecek gorselin istenilene yakin
olmasiyla dogru orantilidir. Buradan elde edilen gorsel igerik, materyal
olarak farkli bir yapay zeka yaziliminda degerlendirme materyaline doniis-
tirtilebilir veya ChatGPT ile olusturulan metin yine farkli bir yapay zeka
yazilimi ile farkli bir amaca hizmet edebilir. Bu noktada, yapay zekanin
olanaklarimin kesfedilmesi veya kesfedilmesine yonelik yapilacak her tes-
vik, egitimin de kalitesini artirmakta 6nemli bir rol oynayabilir.

Olcme, Degerlendirme ve izleme Baglaminda

Ogretmenlerin islerini daha iyi planlamasi ve zamanim daha iyi kul-
lanmasina fayda saglayacak farkli 6zellikte yapay zeka araglari bulundugu
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gibi, 6gretmenlerin 6l¢me, degerlendirme ve izleme ile ilgili de faydala-
nabilecegi pek cok yapay zeka destekli yazilim bulunmaktadir. Gelenek-
sel dlgme ve degerlendirme yontemleri genellikle sinavlara ve 6gretmen
gozlemlerine dayanir. Bu durum, bireysel 6grenme ihtiyaglarini goz ardi
edilmesine sebebiyet verebilir. Bu problemlerin en aza indirgenmesi adi-
na, gelecekteki degerlendirme araglarinin da yapay zeka destekli olacagi
diistiniilmektedir (Zhai vd., 2023). Ciinkii yapay zeka araclar1 sadece ilgili
smavin degerlendirilmesi konusunda degil, ayn1 zamanda 6grencinin siireg
icerisindeki performansini da goz 6niinde bulunduracak bir siire¢ deneyimi
ile kurgulanabilir. Boylece 6grenciler kapsamli ve bireye 6zgii doniitler
alabileceklerdir.

Ayrica, bilindigi iizere yiiksekogretime giris siavlari iilkemizde Og-
renci Secme ve Yerlestirme Merkezi (OSYM) tarafindan gergeklestiril-
mektedir. OSYM Baskan1 Prof. Dr. Bayram Ali Ersoy tarafindan yapay
zekanin sinav siirecine dahil edilecegi, sorularin yapay zeka tarafindan ya-
zilacag1 ve sinav degerlendirmesinin de yine yapay zeka ile gerceklestiri-
lecegi belirtilmistir (Kasap, 2023). Daha 6nce de bahsedildigi gibi, sadece
bir sinif ortami i¢in verilerin girildigi bir yapay zeka yazilimi, 6grencilerin
siireg icerisindeki tiim verilerini analiz ederek, anlamli sonuglar ortaya ko-
yabilir veya degiskenleri milyonlarca farkli secenek ile degerlendirebilir.
Bu sayede 6gretmenler de 6grenciler i¢in otomatik bir izleme- degerlendir-
me araci olusturabilirler.

Yapay zeka sadece O0gretmenlerin, 6grencilerin ve egitim siirecinin
faydasina kullanilabilecek bir ara¢ olarak degil, 6grenciler tarafindan da
etkili kullanilabilecek pek ¢ok potansiyele sahip bir aractir. Ancak bu du-
rum, 6grencilerin 6dev ve sinavlarda zahmetsiz bir sekilde sonu¢ almak
adina yapay zeka araglarini tercih etmesine ve etik olmayan davraniglarin
gelismesine neden olabilir. Ornegin ChatGPT, yazma ve acik uglu sorula-
11 kolayca tamamlayabilir, bu da 6grencilerin bu yapay zeka yazilimlari-
ni1, 6devleri tamamlamak igin kullanmalarina yol agabilir (Stokel-Walker,
2022). Bu noktada da gesitli intihal tespit yazilimlarinin kullanilmasi s6z
konusu olabilir.

Ogretmenlerin sinav veya ¢alisma kagidi hazirlamasi kadar, verilen
cevaplar1 kontrol etmesi de bash bagina yogun ¢aba gerektiren bir siirectir.
Bu siireci yonetmek adina GradeScope gibi pek ¢ok uygulama mevcuttur
ancak verilen cevaplarm intihal diizeyi ile ilgili glivenilir pek az kaynak
bulunmaktadir. Gliniimiizde 6zellikle akademisyenlerin siklikla kullandig1
Turnitin ve iThenticate gibi intihal kontrol uygulamalar1 belirli kiitiipha-
neleri taramakta ve yazilan tiim metinlerin bir insan tarafindan yazildigini
varsayarak tarama islemini gerceklestirmektedir. Bu nedenle bu uygula-
malar, yapay zeka ile olusturulmus igerikleri ayirt etme noktasinda sorun-
lar yasayabilmektedir. Kanada’da yapilan bir aragtirmaya gore CopyLeaks
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yazilimi, yapay zeka intihali tespiti konusunda giiniimiizde en dogru so-
nuglart veren yazilimdir (Storm, 2023). Yapay zeka dil modellerinin bu
denli yaygin kullanildig1 bir donemde, dgretmenlerin dlgme ve degerlen-
dirme konusunda yapay zeka destekli bir intihal yazilimi kullanmas1 dogru
bir adim olabilir. Boylece 6grenciler daha verimli ve etik sonuglar elde
etmek icin daha az enerji ve vakit harcamis olacaklardir.

Sonuc ve Oneriler

Yapay zeka teknolojileri hi¢ siiphesiz ki gelecegin bilim insanlarini,
miihendislerini ve bir¢cok profesyonel meslek dalinda istihdam edilecek
bireyleri yetistirme konusunda 6énemli bir ara¢ olacaktir. Dogru kurgula-
nacak bir yapay zeka destekli miifredat ile 6grencilere yapay zeka ile veri
toplama, analiz etme ve deneyler yapma gibi beceriler kazandirilabilir ve
ogrencilerin inovatif bilimsel gelismelerin akademik performanslarina etki
etme siireci basariyla yiiriitiilebilir. Bu miifredatla egitim alan 6grencilerin
gelecegin mesleklerinde de basarili olacagi ve devletlerin bunu bir politika
haline getirip, gelecek egitim planlarin1 bu baglamda sekillendirecegi dii-
stiniilmektedir.

Yapay zekanin genel egitim siireglerine yaygin olarak dahil edilme-
si, yakin bir gelecek projeksiyonunda miimkiin gériinmemektedir. Her ne
kadar avantajlarinin sinirsizligr ve getirdigi kolayliklardan bahsediliyor
olsa da giinlimiiz egitim siire¢lerinin, ilgili miifredatlar, uzman personel ve
teknolojik altyap1 baglaminda heniiz yapay zeka teknolojisine hazir olun-
madigr diisiiniilmektedir. Bu durumun en azindan iilkemiz i¢in bu sekilde
oldugu degerlendirilmektedir. Ciinkii bilindigi kadariyla egitim alani ile
ilgili bir yapay zeka denetleme veya dogrulama yazilimi veya bilgi havu-
zu filtresi {izerinde hicbir ¢alisma gelistirilmemistir. Oncelikle yapay zeka
konusunda uzman egitimci bir kadronun ilgili boliimlerde yetistirilmesi ve
istihdam edilmesi ve bu alanda uzmanligini kazanmig bireyler tarafindan
yapay zeka yazilimlarinin gelistirilmesi gerekmektedir. Ciinkii giiniimiizde
kullanilan yapay zeka bilgi havuzunu dolduran igerikler internette bulunan
bilgilerdir ve dogrulanmasi gerekmektedir. Bir 6gretmen veya 6grencinin
yapay zeka kullanarak olusturacagi igerikler de bu alan icin gelistirilen
yazilimlarin kontroliinden ge¢melidir. Aksi takdirde, elde edilen bilgilerin
dogruluguna siiphe ile yaklagilmasi gerekmektedir. Bu nedenle, igerikler
iretilirken igerigi tireten kisinin de bu alana hakim olmasi olduk¢a 6nem-
li bir husustur. Yapay zeka ile iiretilecek dijital materyallerin 6grenci ile
bulusturulmadan 6nce kontrol edilmesi gerekmektedir. Bu noktada, icerik
iiretimi i¢in zaman kazanan 6gretmenler, bu iceriklerin dogrulugunu kont-
rol etmek durumunda olacagi i¢in bir zaman kayb1 s6z konusu olacaktir.
Bu durum 2000’li yillarin basinda Vikipedi sitesine olan bakis agimiza
benzerdir.
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Yapay zeka ile calismanin ve faydalanmanin getirdigi baz1 etik du-
rumlar s6z konusudur. Bu etik durumlar mesleki olarak pek ¢ok belirsizligi
beraberinde getirmektedir. Bu nedenle 6gretmenler ve 6grencilerin belli
konularda bilgilendirilmeleri gerekmektedir. Oncelikle yapay zeka tara-
findan iiretilen metin veya gorsel iceriklerin oldugu gibi kullanilmamasi
gerektigi irdelenmelidir. Ozellikle 6grenciler, yapay zeka destekli sohbet
botlarinin etkilesimli bir ansiklopedi kaynagi olarak degil, bir dil modeli
olarak gelistirildigi konusunda aydmlatilmalidir. Yapay zeka ile 6grenci-
lerin elestirel diisiinme becerilerinin koreltilmemesi amaciyla, arastirilan
konudaki ilk cevabin yeterli olmadigi, bu konu iizerinde farkli ve arag-
tirmalarla fikir gesitliliginin artirilmas1 gerektigi agiklanmalidir. Ozellikle
Ogrencilerin yapay zekay1 sadece bir arag olarak kullandiklarinin farkinda
olmalar1 gerekmektedir. ChatGPT gibi dil modelleri bir aragtirmanin bag-
langi¢ noktasinda fikirler verebilecegi telkin edilmeli, 6grencinin bireysel
ve elestirel diisiince yapisinin herhangi bir yapay zeka destekli dil mode-
linden daha kiymetli oldugu 6n planda tutulmalidir.

Yapay zeka her zaman dogru bilgiyi saglamaz. Caligma sistemi geregi,
bilginin dogrulugundan ziyade ayni bilginin, internet ortaminda ne kadar
tekrar ettigine ve etkisine gore icerikler olusturulmaktadir. Bu nedenle ya-
pay zeka ilk asamada faydali ve masum bir arag¢ gibi goriinse de internet
kaynaklarinda bulunan bazi stereotipler ve 6n yargili, nesnel olmayan ha-
tal1 icerikler iiretebilir. Herhangi bir kullanicinin deneyimleyebilecegi bir
ornek vermek gerekirse; yapay zeka ile sohbet edildiginde ve kendisinden
bir insan profili olusturmasi istendiginde, yiiksek iicretli islerde ¢alisan in-
sanlarin ten renginin beyaz, diisiik iicretli islerde ¢alisan insanlarin ise ten
renginin koyu oldugu hikayeler ve senaryolar iiretme konusunda agikca
yatkinligi bulunmaktadir. Kisacasi, ChatGPT gibi dil modelleri kullanil-
mak istendiginde de 6gretmen ve 6grencilerin belirli bir bakis agisini ge-
listirmis olmalar1 gerekmektedir.

ChatGPT gibi dil modelleri gizlilik ihlaline agik yazilimlardir. Bu yazi-
limlara verilecek bilgiler artik 6zel veya kisisel bir bilgi olmaktan ¢ikmak-
tadir. Ornegin, bu metnin yazari olarak, bu metnin aynisin1 ChatGPT’ye
veri olarak sundugu anda yazilim bu verileri sisteme kaydedip 6grenme
davranigini gelistirmektedir. Bu metindeki dil yapisi, ciimle ¢oziimlemeleri
ve anlamli iliskilerin her biri, dil modelleri i¢in birer veridir. Ileriki bir za-
manda egitim ve yapay zeka ile ¢aligmak isteyen bir arastirmaci, 6gretmen
veya 0grenci ChatGPT kullanarak bu siirece devam ederse, bu metindeki
bazi veriler karsisina ¢ikabilir. Her kullanici bu dil modelini kullanmak
icin sisteme kaydoldugunda ilgili beyannameyi kabul etmis sayilmaktadir.
Bu nedenle 6zellikle aragtirmacilarin, ¢alisacaklart konular hakkinda Chat-
GPT’yi bilingli bir sekilde kullanmalari 6nemli bir husustur.
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Ogretmenlerin yapay zeka ile gorsel olusturma konusunda da edinme-
si gereken temel beceriler vardir. Bu becerilerin en basinda sufle mithendis-
ligi “prompt engineering” gelmektedir. Bu terim her ne kadar profesyonel
bir i dal1 izlenimi yaratsa da gliniimiizde boyle bir mithendislik tiirii daha
yaygimlagmamustir. Ancak yakin gelecekte, yapay zeka kullanarak dogru
ve etkili sonuglar almak isteyen firmalarin bu pozisyonda ¢alistirmak iizere
pek cok ise alim siireci yliriitecegi diisiinilmektedir. Ciinkii yapay zeka tek
basina veya verimsiz bir yonlendirmeyle etkili sonuglar alinabilecek bir
teknoloji degildir. Yapay zekaya verilecek bilginin -sufle edilecek bilginin-
kaliteli olmasi, sonucun da dogru ve anlamli olmasimi saglamaktadir. Bu
miithendislik becerisinin basarili bir sekilde yerine getirilmesi 6grenciler
icin hi¢ kolay bir siire¢ olmayacaktir. Bu nedenle 6grencilerin de gelecek-
teki egitim siireglerine ayak uydurmalari ve verimli ¢alismalart adina miif-
redatlara, 6grencilerin diizeyine uygun yapay zeka egitim tiniteleri eklen-
mesi diisiiniilebilir.

Elestirel diisiinme, sosyal ve duygusal gelisim bir makine tarafindan
tam olarak Ggretilmesi s6z konusu olmayan hayati becerilerdir. Yapay
zeka, yiiksek derecede gelistirme potansiyeline sahip olsa da hi¢bir zaman
tam anlamiyla bir 6gretmenin yerini tutmayacaktir. Proje takibi, degerlen-
dirme, materyal liretme gibi konularda zaman igerisinde hizli bir gelisim
gosteren yapay zeka, bu konularda iyi bir destekleyici ara¢ olabilir. Ancak
ogretmenlerin siniftaki roliinii iistlenmesi, 6grenciler arasi biligsel diizey-
leri ve duygusal zekay1 bir 6gretmen kadar iyi bir sekilde analiz etmesi
mimkiin degildir. Yapay zekanin verimli ve etkili 6grenme i¢in biiyiik bir
firsat oldugu ve gelecegin egitim sisteminde daha sik kullanilacagi 6ngo-
rtlebilir. Bunu en iyi sekilde basaracak olanlarin ise bu konuda kendini
gelistirmis 6gretmenler olacag diistiniilmektedir.
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Giris

Universite yillari, birgok birey igin ebeveynlerden dzerklesmeyle bir-
likte gelen 6zgiirliik duygusunun deneyimlendigi, hayatin farkli yonlerinin
ve olanaklarinin kesfedildigi yillardir. Bu siirecte gengler, ergenlikten ye-
tiskin olmaya dogru degisim gosterirken kendini tanimaya baslar ve bdy-
lece tiniversite ¢agi kisisel gelisimin de yogun yasandig1 bir dénemi ifade
eder. Ancak bu 6zgiirlik ve kesif yasantilari, beraberinde belirsizlikleri,
akademik acida, akran grubuyla ilgili, partnerle baglantili ya da kariyer
konularinda ¢esitli baskilar1 ve tiimiiyle olusan duygusal zorluklar berabe-
rinde getirebilir. Universite 6grencileri, akademik basari, sosyal uyum ve
kisisel kimlik bulma gibi ¢esitli konularda zorluklarla basa ¢ikmak zorun-
dadir. Ancak giinlimiizde dijitallesen diinyada, bu zorluklara basa ¢ikilmasi
gereken bir yenisi daha eklenmistir: Sosyal medya.

Son on yil igerisinde, sosyal medyanin yasamimizdaki yeri ve 6nemi
bityiik bir hizla artt1. Insanlarm, birbirini tanisin ya da tanimasm, diger
insanlarla bag kurma, temasta olma ve yasantisini paylasma ihtiyaci i¢in-
de oldugu anlagilmaktadir. Artik duygularin, basarilarin, anilarmn, acilarin
ve hatta hayal kirikliklarinin paylasilmasi igin dijital platformlar kullani-
liyor. Ancak bu paylasimlarin arkasinda, bireylerin psikolojik iyi olusunu
tehdit eden bazi unsurlar yatabilmektedir. Ozellikle {iniversite 6grencileri
icin sosyal medya hem bir iletisim araci hem 6grenme hem de bir eglence
kaynagi iken ayni zamanda siirekli bir sosyal karsilastirma alani haline
gelmistir.

Bu caligma, tiniversite 6grencilerinin sosyal medya kullaniminin psi-
kolojik iyi oluglart {izerindeki olumlu ve olumsuz etkilerini incelemeyi
amaclamaktadir. Ozellikle sosyal karsilastirmanin ve kosulsuz kendini ka-
buliin, sosyal medya kullanimiyla nasil bir etkilesim igerisinde oldugunu
ele alacagiz. Bu siirecin igerisinde, sosyal medya kullanim bozuklugunun
tanimindan, bu bozuklugun nasil ortaya ¢iktigina ve nasil iistesinden geli-
nebilecegine dair bilgileri bulacaksiniz.

Yazma siireci boyunca, bir¢ok iiniversite dgrencisiyle goriistik. On-
larin deneyimlerini, endiselerini ve sosyal medya karsisindaki tavrini 6g-
rendik. Bu birebir goriismeler, boliimiin ana omurgasini olusturdu ve teo-
rik bilgileri gercek yasam deneyimleriyle birlestirme sansi verdi. Sosyal
medyanin bize ne gibi firsatlar sundugunu, ama ayni1 zamanda bizi nasil
zorladigini1 da derinlemesine inceleyecegiz. Bdylece bu boliim, {iniversite
Ogrencilerinin yani sira, onlarin aileleri, egitimcileri ve danigmanlar1 igin
de bir rehber niteligi tagimaktadir.

Psikolojik Tyi Olusu Anlayahm

Psikolojik iyi olus, bireylerin yasam kalitesi ve genel mutlulugunu et-
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kileyen bir faktdrdiir. Ancak psikolojik iyi olusun tam olarak ne oldugunu
tanimlamak i¢in daha ayrintili diisiinmemiz gerekiyor. Psikolojik iyi olus,
kendini kabul, otonomluk, yasam amaci, gevresel hakimiyet, kisisel geli-
sim ve bagkalar ile kurulan olumlu iligkilerin kiside biitiinliik halinde var
olmasidir (Ryff, 1995: 1). Bu tanimdan da anlasilacag iizere, psikolojik
iyi olus sadece anlik mutluluk ya da nese anlarindan ibaret degildir. Daha
genis bir perspektife sahip olan bu kavram, bireyin yasamla ilgili genel
tutumunu, gelecege dair beklentilerini ve yasamin anlamini bulma yetene-
gini igerir.

Bilesenler

1. Otonomi: Bireyin kendi kararlarini 6zgiirce alma yetenegi ve dis
etkenlerden bagimsiz bir iradeye sahip olmasi.

2. Kisisel Gelisim: Bireyin potansiyelini gerceklestirme ve yeni sey-
ler 6grenme konusundaki yetenegi.

3. Porzitif Tliskiler: Diger insanlarla derin ve anlaml iliskiler kurma
yetenegi.

4. Hayatin Anlam: Bireyin yasamin anlamini ve amacini bulma ye-
tenegi.

5. Baskalarima Olan Baghhk: Toplumla ve diger bireylerle pozitif
bir sekilde baglant1 kurma yetenegi.

6. Yasamin anlamini bulmak, psikolojik iyi olus agisindan temel bi-
lesenlerden birisidir. Bununla birlikte bu anlam, her birey i¢in farklidir ve
kisisel deneyimlere, inanglara ve degerlere baglidir.

Universite yillari, bireyin kimlik arayis1 igerisinde oldugu, sosyal ve
akademik baskilarin yogun oldugu bir dénemi temsil ettigi i¢in psikolojik
iyi olusun bu dénemde 6zellikle 6nemli oldugunu sdyleyebiliriz. Univer-
site 6grencileri, yeni bir ¢evreyle, yeni insanlarla ve akademik zorluklar-
la basa ¢ikmaya ¢aligirken ayni zamanda kisisel kimliklerini de bulmaya
caligirlar. Bu siiregte psikolojik iyi olus, 6grencinin {iniversite yasantisini
daha olumlu bir sekilde degerlendirmesine, stresle daha iyi basa ¢ikma-
sina ve genel olarak daha mutlu ve tatmin olmus hissetmesine yardimci
olabilir. Universite yillari, bireyin kendi kimligini buldugu yillara denk
gelmekle birlikte, hayatinin geri kalanina yon verecek kararlar aldigi kritik
bir donemdir. Bu nedenle psikolojik iyi olus, sz konusu donemde daha da
Onem kazanir.
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Psikolojik 1iyi olus, sadece anlik mutluluk anlarindan ibaret degildir.
Bu kavram, bireyin yasam kalitesini, yagsamdan aldig1 tatmini ve genel ya-
sam degerlendirmesini etkileyen bir dizi faktorii igerir. Ozellikle iiniversite
Ogrencileri i¢in, bu dénemin getirdigi zorluklarla basa ¢ikmak ve kisisel
kimliklerini bulmak icin psikolojik iyi olus kritik bir 6neme sahiptir.

Sosyal Medya Kullammminin Yiikselisi ve Universite Ogrencileri
Uzerindeki Etkisi

Sosyal Medya Kullaniminin Yiikselisi

Dijital ¢cagin bize getirdigi en biiyiik yeniliklerden biri kuskusuz sos-
yal medyadir. Birgok birey igin sosyal medya, giiniin biiyiik bir boliimiinde
aktif olarak kullanilan ve yasamin ayrilmaz bir parcasi haline gelmis bir
platformdur. Sosyal medyanin popiilerligi, 6zellikle gengler arasinda hizla
yiikselmistir. Pandemi siirecinde yasanan kisitlamalar ile birlikte yalniz in-
sanin en iyi arkadagi haline gelen sosyal medyada 6zgiin igerik paylagma,
tim engellere ragmen istedigi zaman istedigi kisiyle veya grupla sosyal
etkilesimde bulunma ve anlik bilgi akisini takip edebilme, sosyal medya-
nin bu denli popiiler olmasinin ana sebepleri arasinda sayilabilir. Bireyler
artik duygularini, basarilarini, hayal kirikliklarini ve giinliik yagamlarindan
kesitleri sosyal medya araciligiyla paylasiyorlar. Bu, onlara kendi seslerini
bulma ve duyurma firsati taniyor.

Pandemide 2020 yilinin Aralik ayinda yayinlanmis iiniversite 6g-
rencilerinin dahil oldugu arastirmalar, {iniversite 6grencilerinin yaklasik
%50’sinin kendilerini sosyal medya bagimlisi olarak algiladigini, yaklagik
%20’sinin ise kendilerini %100 sosyal medya bagimlis1 olarak algiladigim
ortaya koymaktadir (Allahverdi, 2020). Dijital bagimliliklarin da 6zellikle
disadoniik kisilik 6zelligi baskin, sorumluluk algis1 diisiik ve teknoloji kul-
lanim stiresi yiiksek genclerde goriildiigii tespit edilmistir (Gezer, 2022).
Her ne kadar sosyal medya bagimlilig1 tan1 kriterleri kitabinda diirtii kont-
rol bozuklugu kapsaminda gecici bagimliliklar olarak ele alinsa da, sosyal
medya kullaniminda bozukluk oldugu ve bu bozuklugun adeta kumar ba-
gimliliginda oldugu gibi benzer kriterler tasidigi dne siiriilmektedir (Sar1-
¢am ve Karduz, 2018).

Universite Ogrencileri Uzerindeki Etkisi

Universite 6grencileri igin sosyal medya, sadece bir eglence arac1 de-
gil, ayn1 zamanda baglantilar kurma, bilgi edinme, gelisme, eglenme ve
kendini ifade etme platformudur. Ayrica, sosyal medya platformlar1 6gren-
ci topluluklar, etkinlikler ve farkindalik kampanyalar1 i¢in etkili bir arag
haline gelmistir. Beceri edinmek i¢in, spor yapmak i¢in, egitim almak i¢in
bir referans kaynagi haline gelmistir ve begenilerin yorumlarm etkisiyle
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kisiler kararlarma tercihlerine yone verir hale gelmistir. Ebeveynlerinden
ozerklesip, kendi ahlak degerlerinde, cinsel ve iligkisel yasamlarinda 6z-
giirlesip kendini tanima yolunda ilerliyor iken, kendini mesleki ve kisisel
olarak gelistiriyorum derken sosyal medyada hi¢ tanimadig: kisilere bag-
lama, onlarm yasant1 deneyimlerinin etkisinde kalma, onlarin dogrularim
ve bir seyleri yapis sekillerini kendine 6rnek alma ve kendini farkl yasan-
tilarla karsilagtirma gibi bagiml 6zellikler gozlenmektedir. Para kazanma,
basarili olma, meshur olma gibi temel temalarda bagkalariin nasil yollar
izledigi, zorluklar karsisinda neler yaptiklari, ne tiir bedeller 6dedikleri ya
da 6demedikleri hakkinda dnyargilar ve baglantili stratejiler gelistirmeleri-
ne yol agmakta, herkesin yasaminin biricikligini gézden kagirmalarina yol
acmaktadir.

Dolayisiyla hepimizi sarip sarmalayan olumlu yonlerinin yani sira,
sosyal medyanin gercek yasamla baglari ve dolayisiyla ruh sagligini bozan
baz1 olumsuz etkileri de bulunmaktadir.

1. Sosyal Karsilastirma: Ogrenciler, arkadaslarmin ve popiiler ya-
sitlarinin sosyal medyada paylastig1 basarilari, etkinlikleri ve yasam kesit-
lerini kendi yasamlariyla karsilastirabilirler. Bu, 6zsayginin azalmasina ve
yetersizlik hissinin artmasina neden olabilir.

2. Zaman Yonetimi Sorunlari: Asir1 sosyal medya kullanimi, 6g-
rencilerin akademik ve yasamsal sorumluluklarina, ger¢cek yasam iliskile-
rine, hijyenine, hedeflerine odaklanamamasina ve yeterince zaman ayira-
mamasina yol acabilir.

3. Duygusal Sikintilar: Olumsuz yorumlar, sanal zorbalik veya sos-
yal diglanma gibi sosyal medyada yasanan olumsuz deneyimler, 6grencile-
rin duygusal sagligin1 olumsuz etkileyebilir.

4. Dijital bagimhiliklar: Oyun, entellektiiellestirme, eglenme, ku-
mar, aligveris ve hatta paylagimlar1 kagirma korkusu gibi davranissal ba-
gimliliklarda artig goriilmektedir.

Sosyal medya, 6grencilere birgok firsat sunuyor; ancak bu firsatlar,
psikolojik zorluklarin da kapisini araladiginda sosyal medya platformla-
rinin kullaniminin ayni bir madde kullanimi gibi benzer etki yarattigi ve
bagimlilik olusturdugu, dolayisiyla kullanilmadiginda yoksunluk hissine
bagl igsel ve kisilerarasi ¢atismalar yasanabilecegi, olumsuz benlik algisi
ve depresyonu arttirabilecegi bilinmektedir. Nihayetinde, sosyal medya,
hem olumlu hem de olumsuz yonleriyle iiniversite grencilerinin yagami-
nin ayrilmaz bir parcasidir. Ogrencilerin bu dijital platformlar: saghkli ve
dengeli bir sekilde kullanmalari, psikolojik iyi oluslari i¢in kritik dnem
tasimaktadir.
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Sosyal Karsilastirma ve Kosulsuz Kendini Kabul

Sosyal karsilastirma, bireylerin kendilerini baskalartyla karsilagtira-
rak kendi yeteneklerini, basarilarin1 ve 6zelliklerini degerlendirdikleri bir
stirectir. Bu, 6zellikle sosyal medya ¢aginda, bireylerin sik¢a bagvurdu-
gu bir mekanizmadir. Karsilastirma, insan dogasinin bir pargasidir. Ancak
modern diinya, bu karsilagtirmalarin siirekli ve her yerde olmasina neden
olmustur.

Sosyal karsilagtirma, 6zsaygi, 6zdegerlendirme ve genel yagam mem-
nuniyeti iizerinde belirgin etkilere sahip olabilir. Ozellikle, olumsuz kar-
silastirmalar, bireyin kendi degerini diisiirmesine ve yetersizlik hissine
yol agabilir. Bireyler, sosyal karsilastirma yaparken kendi zayif yonlerini
bagkalariin giiclii yonleriyle karsilastirma egiliminde olurlarsa bu durum
bireyin kendisini yetersiz hissetmesine neden olabilir.

Kosulsuz kendini kabul, bireyin kendisini, tiim kusurlariyla, eksiklik-
leriyle ve hatalariyla tam anlamiyla kabul etmesidir. Bu, bireyin i¢sel de-
gerinin bagkalarinin basarilari, goriisleri veya beklentileri tarafindan belir-
lenmedigini fark etmesiyle miimkiin olur. Kosulsuz kendini kabul, bireyin
kendisine olan sevgisini ve saygisini kosullara baglamamasidir. Bu, ger¢ek
0zsayginin temelidir.

Sosyal karsilagtirma ve kosulsuz kendini kabul arasinda derin bir iliski
bulunmaktadir. Sik sik olumsuz sosyal karsilastirmalar yapma aliskanligi,
bireyin kendisini kosulsuz olarak kabul etmesini zorlastirabilir. Ote yan-
dan, kosulsuz kendini kabul, bireyin sosyal karsilagtirmalarin olumsuz et-
kilerinden korunmasina yardimci olabilir. Kosulsuz kendini kabul eden bir
birey, bagkalarinin basarilarina ya da basarisizliklarina odaklanmak yerine
kendi igsel degerini fark eder ve onurlandirir.

Sosyal karsilastirma, modern diinyada bireylerin sik¢a bagvurdugu bir
degerlendirme mekanizmasidir. Ancak, bu siirecin olumsuz etkilerinden
korunmak ve gercek bir 6zsaygi olusturmak i¢in kosulsuz kendini kabul
kavramini benimsemek esastir.

Sosyal Medya, Sosyal Karsilastirma, Kosulsuz Kendini Kabul ve
Psikolojik Iyi Olus Arasindaki Iliski

21.ylizy1lda yasamanin getirdigi bir¢ok dinamikle, sosyal medya ar-
tik insanlarin yasamlarinin ayrilmaz bir pargasit olmustur. Ancak sosyal
medyanin hayatimizdaki bu 6nemli yeri, sosyal karsilastirma ve kosulsuz
kendini kabul gibi psikolojik siireclerle ne sekilde iliskilendirilebilir ve bu
iligki psikolojik iyi olusumuza nasil bir etkide bulunur?

Bu soru ekseninde diisiiniiliirse sosyal medyanin, bireylerin kendi
yasamlarini baskalariin yagamlariyla karsilastirdiklar bir platform hali-
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ne geldigini gézlemliyoruz. Bu karsilastirma, psikolojik iyi olus lizerinde
hem olumlu hem de olumsuz etkiler yaratabilir.

Sosyal Medyada Sosyal Karsilastirma

Sosyal medya, bireylerin hayatlarinin en iyi anlarini paylagma egili-
minde olmalar1 nedeniyle sosyal karsilastirmay1 tetikleyebilir. Bir baskasi-
nin basarisi, mutlulugu veya yasam tarzi, bazi bireylerde yetersizlik hissi,
kiskanglik veya huzursuzluk yaratabilir.

Bireyler, siirekli olarak sosyal medyada idealize edilen yasamlara ma-
ruz kaldiklarinda, kendi yagamlarini eksik veya yetersiz olarak gorebilirler.

Sosyal medyanin olumsuz kullaniminin, bireylerin kendilerini bagka-
lariyla kiyaslamalari, toksik igeriklere ve haberlere asir1 maruz kalmalari
ve dis dogrulama arayisi1 gibi faktorlerle birlikte, benlik saygisini olumsuz
etkiledigi Shearer’in (2022) ¢aligmalar tarafindan belirtilmistir. Sosyal
medya platformlari, sosyal karsilastirma siirecini kolaylastirir ve bu da ki-
silerin kendilerini digerleriyle kiyaslamalar1 arzusunu artirir, ¢linkii bilgi
artik sosyal medya gonderileri seklinde kolayca erisilebilir hale gelir (Latif
ve digerleri, 2021).

Tanimlanan iki tiir sosyal karsilastirma, sosyal medyanin iginde yer
almaktadir. Yukar1 dogru sosyal karsilagtirma, bir sosyal medya kullanici-
st kendini iistiin bir baskasiyla karsilastirdiginda meydana gelirken, asagi
dogru sosyal karsilagtirma ise kullanic1 kendini daha diisiik bir bireyle kiyas-
ladiginda ortaya cikar (Gerber ve digerleri, 2018). Sosyal medyanin ortam-
larinda, bireylerin genellikle yukar1 yonlii karsilastirmalar yapma egiliminde
olmalarinin nedeni, iletisimlerinin genellikle olumlu yasam olaylari, basari-
lar ve eglenceli anilar etrafinda donmesidir. Ornegin, Facebook kullanicilart
siklikla olumlu yasam olaylarina ve basarilarina dair giincellemeler paylasir-
lar ve hatta bazen kendilerini asir1 derecede dvgliye bogarlar. Ayrica, cogu
baglantilar1 simif arkadaslari, arkadaslar ve meslektaslaridir ve bu nedenle
akranlarmi etkilemeye ¢aligmak i¢in en iyi yanlarini sergileme egiliminde-
dirler (Latif ve digerleri, 2021; Fan ve digerleri, 2019).

Ozellikle ¢evrimigi baglantilarin narsist ve kendini 6ne ¢ikaran gonde-
rileri, genellikle daha istiin bir yagsam tarzini sergilemeyi amagladig: diisii-
niilmektedir. Fan ve arkadaslar1 (2019)’nin ¢aligmasina gore, giiniimiizde
sosyal medyada bilgi paylasimi yaygin bir uygulamadir. Ancak, daha 6n-
ceki ¢alismalarin ¢ogu, paylasim davranisini, paylasan kisinin bakis agi-
sindan inceledigi igin, bagkalarinin kendini sunma bi¢iminin ziyaret¢inin
6znel iyi olusunu nasil etkiledigi gibi sosyal medya paylasimlarinin farkli
bir yoniinii gbz ardi etmistir. Bu baglamda, yapilan arastirmalar, bagka-
larinin sosyal medyada nasil bir benlik sunumu yaptiginin, yukart yonlii
sosyal karsilagtirma yoluyla bireylerin kendilerini eksik hissetme duygula-
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rin1 artirabilecegini ve 6znel iyi oluglarini olumsuz etkileyebilecegini ileri
stirmektedir. Ancak bu etkinin azaltilmasinda bireyin genel 6z-yeterlik dii-
zeyinin dnemli bir rol oynadig1 sonucuna varilmistir.

Kosulsuz Kendini Kabul ve Sosyal Medya

Kosulsuz kendini kabul, bireyin kendisini tim kusurlar1 ve miikkem-
meliyetgilik arayisi olmaksizin kabul etmesidir. Sosyal medya iizerindeki
miikemmel yasamlara tanik olmak, bireylerin bu durumu kabullenmesini
zorlagtirabilir. Ancak, kosulsuz kendini kabul eden bireylerin, sosyal med-
ya karsilagtirmalarindan kaynaklanan olumsuz etkilere kars1 daha dayanik-
11 olabilecegi degerlendirilmektedir.

Bireylerin ruh sagligi tizerinde 6nemli bir etkisi oldugu kabul edilen
bir konu kendini kabul etmedir (Maclnnes, 2006). Kendini kabul, genellik-
le bir kisinin kendiyle barisik olmas1 ve kisisel giiclii ve zayif yonlerinin
farkinda olmasi anlamina gelir (Shepard, 1979). Arastirmalar, kosulsuz
kendini kabuliin yiiksek psikolojik iyi olus ve benlik saygisi ile baglantili
oldugunu goéstermektedir (Chamberlain ve Haaga, 2001). Ozellikle vurgu-
lanmasi gereken bir nokta, kosulsuz kendini kabuliin bireyin dogumdan iti-
baren kurdugu iliskilerin bir sonucu oldugudur. ilk olarak, ebeveynlerle ve
aile i¢i iletisimle baslar, ardindan yakin ¢evre ve okul igi iletisimle devam
eder. Ancak, giinliimiiziin 6nemli bir fenomeni olan internet teknolojisi sa-
yesinde, bireyler artik diinya genelinde iletisim kurma ve daha genis bir
cevrede etkilesimde bulunma firsatina sahiptir. Bu kiiresel baglam, birey-
lerin kendilerine yonelik algilarini da etkileyebilir.

Bireylerin 6zgiiveni lizerinde etkili olan bir diger faktor ise, kendile-
rini degerlendirmek icin kullandiklar1 referans gruplaridir. Bireyler, kendi
yeteneklerini ve diisiincelerini digerleriyle karsilastirarak kendilerini de-
gerlendirirler ve bu karsilagtirmalar sonucunda 6zgiivenleri olumlu veya
olumsuz sekillenebilir. Sosyal medya platformlarinda bagkalarinin pay-
lasimlariyla kendi yasantilarini, iliskilerini ve sahip olduklarini karsilas-
tirmak, bireylere takip edebilecekleri hedefler ve motivasyon kaynaklari
sunabilirken, ayn1 zamanda kendilerini daha kd&tii hissetmelerine de yol
acabilir. Insanlar, cevrelerindeki dgretmenler, spor koglari, liderler, simif
arkadaglar1 ve aile iiyeleri gibi kisilerden gelen geri bildirimleri, kendi
benlik algilarma gore filtrelerler. Bireyler, kendilerini nasil gordiikleri ile
baskalarmin onlar1 nasil gordiigii arasinda farkliliklar yasayabilirler (Ikiz,
2019).

Kosulsuz kendini kabul, bireyin sosyal medya karsilagtirmalarinin
olumsuz etkilerine kars1 bir kalkan olusturabilir. Kendi i¢sel degerini fark
eden birey, baskalarinin yasamlarinda gordiigli ‘milkemmel” anlara daha
az odaklanir.
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Psikolojik Iyi Olus Baglaminda Bu U¢ Kavramn lliskisi

Psikolojik iyi olus, bireyin yagamindan memnuniyet duymasi, kendini
iyi hissetmesi ve yasamla ilgili olumlu duygular tasimasidir. Sosyal med-
ya kullanimi, sosyal karsilagtirma ve kosulsuz kendini kabul, bu iyi olus
tizerinde belirleyici olabilir. Asir1 sosyal medya kullanim ve siirekli sosyal
karsilagtirma, psikolojik iyi olusu olumsuz etkileyebilir. Ancak kosulsuz
kendini kabul, bu olumsuz etkilerin {izerine bir denge saglayarak bireyin
psikolojik iyi olusunu destekleyebilir.

Saglam (2023) arastirmasinda, Sosyal medya kullanim bozuklugu
ile psikolojik iyi olus arasindaki iliskide, sosyal karsilastirmanin aracilik
etkisinin oldugunu gostermistir. Bu baglamda, sosyal medya kullanim
bozuklugunun psikolojik iyi olug tlizerindeki olumsuz etkisinin, sosyal
karsilagtirma diizeyinin yiiksek oldugu durumlarda azaldig1 belirtilmistir.
Ozellikle Wang ve arkadaslarinin (2017) calismasinda, yukari dogru sosyal
karsilagtirma ve benlik saygisinin sosyal medya kullaniminin kullanicila-
rin O0znel iyi olusuyla iligkisini aracilik ettigi gosterilmistir. Ayrica, Fan
ve arkadaslarinin (2019) ¢alismasi, bagkalarinin sosyal medyada benlik
sunumlarinin, yukar1 dogru sosyal karsilastirma yoluyla bireylerin goreli
yoksunluk duygularini artirabilecegi ve 6znel iyi oluslarini azaltabilecegi
sonucuna varmistir.

Ayni aragtirmada dikkat ¢eken bir bagka 6nemli sonug ise Sosyal med-
ya kullanim bozuklugu ile psikolojik iyi olus arasindaki iliskide kosulsuz
kendini kabuliin aracilik etkisinin ortaya konulmus olmasidir. Bu baglam-
da, kosulsuz kendini kabuliin yiiksek oldugu durumlarda, sosyal medya
kullanim bozuklugunun psikolojik iyi olus tizerindeki olumsuz etkisinin
azaldig1 goriilmektedir. Bu sonug, kosulsuz kendini kabuliin psikolojik
saglikla yakindan iligkili oldugu diisiincesini yansitmakta olup, hiimanist
psikoloji kurami ve Carl Rogers’in goriisleriyle uyumlu bir sekilde ele
almmaktadir. Kosulsuz kendini kabuliin bireylerin kendini gergeklestire-
bilmeleri igin 6nemli oldugu teorik bir temele dayandirilmistir (Chamber-
lain ve Haaga, 2001; Topses, 2013). Sosyal medya kullanim bozuklugu ile
psikolojik iyi olus arasindaki iligkide kosulsuz kendini kabuliin aracilik
etkisi, bu nedenle giiclii bir kuramsal dayanaga sahiptir, ancak bu alandaki
aragtirmalarin daha fazla derinlestirilmesi gerekmektedir.

Psikolojik iyi olus, digsal faktorlere bagli olmamalidir. Kendi degerini
ve Oziinii fark eden, kosulsuz kendini kabul eden bireyler, sosyal medya
karsilastirmalarindan kaynaklanan stres ve baskilara karsi daha direng-
li olabilir. Sosyal medyanin modern yasamda oynadig1 rolii inkar etmek
miimkiin degil. Ancak, sosyal medya kullanimini1 dengeli bir sekilde siir-
diirmek, sosyal karsilagtirmalara kapilmamak ve kosulsuz kendini kabul
etmek, bireyin psikolojik iyi olusunu koruyup destekleyebilir.
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Olumlu Sosyal Medya Kullanim Stratejileri

E-sosyal olan genglerimizin modern yasamda ayrilmaz bir parcasi ha-
line geldigi i¢in sosyal medya platformlarinin yaniltici olabilecek birgok
yOnii ve bizi huzursuz edebilecek unsurlarini fark edebilmek ve yonetebil-
mek esas onemli noktadir. Bu nedenle, sosyal medyay1 saglikli bir sekilde
kullanabilmek i¢in baz1 stratejilere ihtiyacimiz vardir.

I1k olarak, sosyal medya hesaplarimizi diizenli araliklarla gézden ge-
cirmeliyiz. Hangi hesaplar takip ettigimize, hangi tiir i¢erikleri tiikkettigi-
mize dikkat etmeliyiz. Bizi olumsuz etkileyen, kiskanglik ya da yetersizlik
hissi yaratan hesaplari takip etmeyi birakmaliyiz. Bunun yerine, bizi ile-
riye tastyan, 6greten ve motive eden hesaplari takip ederek, sosyal medya
deneyimimizi daha olumlu hale getirebiliriz.

Dijital detoks da son derece 6nemli bir adimdir. Belirli zaman dilim-
lerinde, 6zellikle uyuma hazirlanirken veya yeni giine baslarken sosyal
medya hesaplarimizdan uzak durmaliyiz. Ayrica, haftada bir kez tamamen
dijital detoks yapmak, zihnimizi ve ruhumuzu tazeleyebilir. Bu siire zarfin-
da kitap okuma, dogada vakit gegirme veya meditasyon gibi aktivitelerle
mesgul olabiliriz.

Bilgi kirliligi, sosyal medyanin getirdigi bir diger sorundur. Her giin
karsimiza ¢ikan ylizlerce bilgi arasinda hangisinin dogru oldugunu anla-
mak zordur. Bu nedenle, kaynagini bilmedigimiz, dogrulugunu teyit ede-
medigimiz bilgilere siipheyle yaklasmali ve bu tiir bilgileri paylasmama-
liy1z.

Sosyal medya platformlari, bizi siirekli olarak platformda tutmaya ¢a-
lisir. Ancak, belirli bir siire sonra bu platformlarda gegirdigimiz zamanin
bize bir faydasi olmadigimi gérmeliyiz. Sosyal medyada gegirdigimiz za-
mani sinirlandirmak i¢in uygulama i¢i zaman sinirlamalarimi kullanabilir
veya telefonumuzun ekran siiresi 6zelliklerinden faydalanabiliriz.

Bunun yan1 sira, sosyal medya kullanirken empatiyi elden birakma-
maliy1z. Bir baskasmin paylasimina olumsuz bir yorum yapmadan &nce,
bu yorumun onun {izerinde ne gibi bir etkisi olabilecegini diisiinmeliyiz.
Olumsuz yorumlar ve elestiriler, bireyler iizerinde derin yaralar acabilir.
Bu nedenle, elestiri yaparken yapici olmali ve empatiyle yaklagsmaliyiz.

Son olarak, sosyal medyay1 yagamin kendisi olarak degil, bizim ger-
cek yasam baglarimizin yani sira kullanabilecegimiz ve bizim kontrolii-
miizde bir ara¢ olarak gormeliyiz. Bu platformlari, istedigimiz sey icin
kullanabilecegimiz i¢in , bilingli olarak ve yapilandirarak kendi 6grenme
ve gelisim siirecimiz i¢in kullanabiliriz. Online kurslar, web seminerleri
ve egitici videolar, sosyal medya platformlarinda bulabilecegimiz olumlu
i¢ceriklerden sadece birkacidir.
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Ozetle, sosyal medya hem olumlu hem de olumsuz yénleriyle hayati-
mizda kalic1 bir yer edinmistir. Ancak, bu platformlar1 saglikli bir sekilde
kullanmak ve olumsuz etkilerinden korunmak tamamen bizim elimizdedir.
Olumlu sosyal medya kullanim stratejileriyle, bu platformlar1 yagamimizin
bir pargasi haline getirebilir, ancak onlarin bize hilkkmetmesine izin verme-
meliyiz. Sosyal medya ve dijital bagimliliklar bizi yonettiginde, kendimizi
aciklayamadigimiz kafa karisikliklari, dikkat daginikliklari, tuhaf beslen-
me aligkanliklari, igsel bunaltilar, kontrol edemedigimiz yeni aligkanliklar,
tavirlar ve hatta bagimliliklar i¢cinde bulmamiz kaginilmazdir ve bu nokta-
da psikolojik danigmandan bireysel danigmanlik almak igin psikolojik yar-
dim istenmesi ¢ok uygun olur. Gergi online psikolojik hizmetlerde giderek
yayginlasiyor ve elbette ¢cok yararlidir ve fakat tecriibeli gercek gecerli
diploma ve ehliyetlere sahip kisilerle ylizyiize etkilesim tabiki ¢ok daha
faydali olabilir.

Oneriler ve Sonu¢

Sosyal medya, sosyal karsilastirma ve kosulsuz kendini kabul kav-
ramlar1 lizerinden yaptigimiz bu derinlemesine inceleme, 6zellikle tiniver-
site 0grencilerinin psikolojik iyi olusu iizerinde sosyal medyanin etkisinin
biiytikligiinii gozler oniine seriyor. Bu son boliimde, psikolojik iyi olusun
artiritlmasi, ebeveynler, 6gretmenler ve danigmanlar icin olusturulan tavsi-
yeler ve dijital ¢cagda saglikli bir zihin i¢in alinmas1 gereken adimlar hak-
kinda 6neriler sunulmaktadir.

Universite Ogrencilerinin Psikolojik Iyi Olusunu Artirmak Icin
Oneriler:

1. Zaman Yénetimi: Ogrencilerin sosyal medya kullamim siiresi-
ni sinirlandirmasi ve 6grenme, sosyallesme gibi diger aktivitelere zaman
ayirmasi tesvik edilmelidir.

2. Bilingli Tiiketim: Sosyal medyada gegirilen zamanin bilingli bir
sekilde degerlendirilmesi, 6grencinin psikolojik iyi olusunu artirabilir.
3. Sosyal Destek Gruplari: Universitelerde, dgrencilerin sosyal

medyanin olumsuz etkilerini paylasabilecegi destek gruplari olusturulabi-
lir.

4. Fiziksel Aktivite: Fiziksel aktivite, psikolojik iyi olusu destekler.
Ogrencilere sportif etkinliklere katilma tesvik edilmelidir.

Ebeveynler, Ogretmenler ve Damismanlar Icin Tavsiyeler:

1. Egitim ve Farkindalik: Ebeveynler, sosyal medyanin potansiyel
tehlikeleri hakkinda bilgilendirilmeli ve bu bilgileri ¢ocuklariyla paylas-
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malar1 i¢in tegvik edilmelidir.

2. Acik Iletisim: Ogrenciler, sosyal medya deneyimleri hakkinda
konugmaya tesvik edilmelidir. Ebeveynler ve &gretmenler, 6grencilerin
deneyimlerini dinlemeli ve onlara rehberlik etmelidir.

3. Giivende Kalma: Danismanlar, 6grencilere sosyal medya giiven-
ligi hakkinda bilgi vererek, 6grencilerin kendilerini ¢evrimici tehlikeler-
den korumalarina yardimci olmalidir.

Dijital Cagda Saghkh Bir Zihin i¢cin Alnmasi Gereken Adimlar:

1. Dijital Detoks: Bireylerin, haftada bir giin veya belirli saatlerde
dijital detoks yapmasi, zihinsel saglik i¢in oldukc¢a faydali olabilir.

2. Bilgi Kirliliginden Korunma: Yalnizca giivenilir kaynaklardan
bilgi almak ve siipheli i¢eriklerden uzak durmak, dijital cagin getirdigi bil-
gi kirliliginden korunmaya yardimci olabilir.

3. Kisisel Baglantilarin Siirdiiriilmesi: Sosyal medya, kisisel bag-
lantilar1 zayiflatabilir. Bireyler, dijital diinyanin disinda gercek hayatta ilis-
kilerini stirdiirmeye 6zen gostermelidir.

Sonug:

Sosyal medyanin hayatimizda biiyiik bir yer kapladigi bu ¢agda, birey-
lerin ve toplumun psikolojik iyi olugsunu koruma ve artirma sorumlulugu
biiyiiktiir. Ozellikle geng bireylerin zihinsel sagligin1 korumak i¢in proaktif
adimlar atmali, ebeveynler, 6gretmenler ve psikolojik danismanlar olarak
iizerimize diisen sorumluluklari yerine getirmeliyiz. Dijital cagin getirdigi
zorluklara kars1 hazirlikli olmali, bilingli ve saglikli sosyal medya kullani-
min1 tesvik ederek, bireylerin psikolojik iyi olusunu desteklemeliyiz.
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Ogrencilerin basarilar1 ve akademik deneyimleri, giiclii bir dil bece-
risine dayanmalidir. Bu temel yetenek, 6grencilerin dersleri anlama, ya-
zil1 ve sozli iletisim kurma, akademik metinleri analiz etme ve etkili su-
numlar yapma kabiliyetlerini icerir. Ozellikle yabanci dil dgretiminde bu
becerilerin kazandirilmas1 gerekir. Iste burada, hazirhik smiflarmin énemi
devreye girer. Hazirlik siniflari, 6grencilere yiiksekdgrenim diinyasina sag-
lam bir baslangi¢c yapmalar i¢in gereken dil becerilerini gelistirme firsati
sunar.

Hazirlik siniflari, 6grencilere yabanci bir dilde gii¢lii olma ve akade-
mik metinlerle etkili bir sekilde ¢aligabilme yetenegi kazandirmay1 amag-
lar. Bu siniflar, dilbilgisi kurallarindan kelime dagarcigina, okuma ve yaz-
ma becerilerinden dinleme ve konusma pratigine kadar genis bir yelpazede
egitim sunar. Ogrencilere, sadece giinliik iletisimde degil, ayn1 zamanda
akademik ¢evrede de basarili olmalari igin gereken araglari saglar.

Hazirlik siniflari, sadece dil becerilerini degil, ayn1 zamanda elestirel
diisiinme, problem ¢ézme ve analitik becerileri de gelistirmeye yardimci
olur. Ogrenciler, metinleri anlama yeteneklerini artirirken ayni1 zamanda
kendi fikirlerini net bir sekilde ifade etmeyi 6grenirler. Bu, ilerleyen do-
nemlerde akademik yazilar ve sunumlar hazirlarken biiyiik bir avantaj sag-
lar. Bununla birlikte, hazirlik siniflar1 yalnizca dil becerilerini degil, aym
zamanda kiiltiirel farkindaligi da vurgular. Farkli diller ve kiiltiirler arasin-
daki iletisim dinamiklerini anlamak, 6grencilere daha genis bir perspek-
tif kazandirir ve kiiresel bir diinyada etkili iletisim kurmalarina yardimei
olur. Colles’e gore (2013:75) kiiltiiriin islevlerinden biri de anlam tagimak,
icinde yasadigimiz toplumun diger liyeleriyle birlikte kullandigimiz jest-
lerimizi, konugmalarimizi, tutumlarimiz1 agik¢a veya oOrtiilii olarak tanim-
lamaktir. Hiiziin, seving, yasam tarzi, dini inanglar, gelenekler, toplumun
bilime ve sanata katkis1 vb. pek ¢ok 6zelligi bu toplumun diline yansimak-
tadir (Aksan, 2009).

Glinlimiizde, kiiresellesme ve kiiltiirel etkilesim, farkli dilleri 6grenmeyi
ve anlamay1 daha da degerli kilmistir. Bu baglamda, Hazirlik Smifinda Arap-
ca Ogretimi, 6grencilere hem Arapga dilini 6grenme hem de Arap diinyasi-
nin zengin kiiltiirel mirasin1 anlama firsati sunar. Arap¢a, hem tarih boyunca
hem de giiniimiizde edebiyat, din, ticaret ve diplomasi gibi bir¢cok alanda
onemli bir rol oynamis bir dildir. Arapcanin da diger diller gibi dini bir dil
olmasi ve artik genis kitleler tarafindan konusulmasi sosyo-kiiltiirel anlamda
Arapca 6grenmenin dnemini artirmaktadir (Ozcan ve Gegioglu, 2021).

Hazirlik siniflari, dil becerilerini gelistirmeyi amaglayan dnemli egitim
programlaridir. Ancak, dil 6gretiminde bazi 6nemli zorluklar da mevcuttur.
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Birincil sorunlardan biri, 6grenci gruplarmin farkli dil diizeylerine sahip
olabilecegi gercegidir. Bu, bazi dgrencilerin hizli ilerlerken digerlerinin
daha fazla destek ihtiyac1 duymasina neden olabilir. Ayrica, dgrencilerin
ana dilleri ve kiiltiirel ge¢misleri de 6grenme siireclerini etkileyebilir. Bi-
reyin 6grenmesini etkileyen bu bireysel farkliliklar; zeka, yetenek tiirii, 6g-
renme stili, 6grenme stratejileri, 6n bilgi diizeyi, kisilik yapisi, ilgi alanlart,
motivasyon tiirii ve diizeyi, cinsiyet, yas vb. 6zellikler olarak siralanmig-
tir (Smith ve Ragan, 1999, 55). Dil 6gretmenleri, siniftaki bu farkliliklart
dengelemeye ve her dgrencinin bireysel ihtiyaglaria uygun bir 6gretim
sunmaya calisirken karsilastiklar1 zorluklari agsmak durumundadir. Ogren-
cilerin motivasyonunu yiiksek tutma ve dil becerilerini sikici bulmadan
gelistirmelerini saglama da bagka bir meydan okunun kaynagini olustura-
bilir. Bu zorluklar, hazirlik siniflarindaki dil 6gretiminin etkili bir sekilde
tasarlanmasi ve yonetilmesi i¢in 6zenli bir yaklasim gerektirdigini ortaya
koymaktadir. Bunu yaninda son yillarda egitim hayatimiza giren uzaktan
egitim ile ilgili uygulamalar her gecen giin artmakta ve gelistirilmektedir.
Uzaktan egitim, 6grencilerin fiziksel olarak bir smnifta bulunmadan, ge-
nellikle internet araciligiyla egitim materyallerine erisebildikleri ve 6gret-
menlerle etkilesimde bulunabildikleri bir 6grenme yontemidir. Pandemi ve
deprem vb. siireclerde uzaktan egitim siirecinin aksamamasi agisindan bir
alternatif haline gelmistir. Her ne kadar koklii tiniversitelerimiz uzaktan
egitim konusunda genis deneyime sahip olsa da, birgok iiniversitenin alt-
yapl, tesis ve deneyim ag¢isindan hala biiyiik bosluklar1 bulunmaktadir (Dii-
zakin ve Yal¢inkaya, 2008). Bu ag181 kapatmay1 amaglayan degerlendirme
stireci, tiim egitim kurumlarmin egitim faaliyetlerine iliskin siirecteki tim
katilimcilara geri bildirim saglamasi agisindan 6nemlidir (Altan ve Sefe-
roglu, 2009). Bu aragtirmada, Yabanci dil olarak Arapga 6gretiminde uzak-
tan egitimin isleyis siireci ve geri doniitleri ile ilgili veriler elde edilerek
analiz edilmis olup gelecek uzaktan egitim siireglerine katkida bulunmasi
hedeflenmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, yeni gelisen teknoloji ile birlikte giiniimiizde
egitim hayatimizin bir pargasi olan uzaktan egitim uygulamalarmin Arap-
ca dgretiminde kullanimina dair giiglii ve zayif yonlerine 151k tutmak, yiiz
ylize ve uzaktan egitimin avantajlar1 ve dezavantajlarini belirlemektir.

Calismanin ilk adiminda hazirlik siniflarinda yabanci dil egitimi ve
uzaktan egitim ile ilgili literatiir taramasi yapilmustir. Ogrencilerin uzaktan
egitimde Arapga 6grenimi ile ilgili problemleri tespit etmek lizere uzman
goriisii aliarak acik uglu sorular olusturulmustur. Bartin Universitesi Isla-
mi Ilimler Fakiiltesi hazirlik sinifinda 6grenim goren 55 6grenciye hazirlik
siniflarinda uzaktan egitim ile Arapga 6gretimine iliskin bes maddelik agik
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uclu soru uygulanmistir. Elde edilen veriler kategorize edilip incelenerek
uzaktan egitimde yasadiklar zorluklar, egitimin giiclii ve zayif yonlerine
iligkin degerlendirmeler yapilmustir.

YONTEM
Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini iiniversitelerin Islami Ilimler Fakiiltesi,
Arapca Ogretmenligi, Arap Dili ve Edebiyati, Arapga Miitercim ve Tercii-
manlik boliimlerinin hazirlik siiflarinda 6grenim goren 6grenciler olus-
turmaktadir.

Aragtirmanin drneklemini 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Bartin
Universitesi Islami Ilimler Fakiiltesi hazirhik sinifinda 6grenim géren 55
ogrenci olusturmaktadir.

Verilen Toplanmasi

Aragtirmada kullanilan acik uglu bes temel soruya cevap aranarak 6g-
rencilerden her bir soruyu ayrintili olarak cevaplandirmalari istenmistir:

1. Arapca hazirlik sinifinda uzaktan egitimin teknik altyapisina dair
goriisleriniz nelerdir?

2. Uzaktan egitimde Arapga derslerinin islenisine yonelik goriisleriniz
nelerdir?

3. Uzaktan egitimde derse yonelik motivasyonunuza yonelik goriisle-
riniz nelerdir?

4. Uzaktan egitimle yapilan Arapca derslerinin, yiiz yilize egitime gore
olumlu yonleri nelerdir?

5. Uzaktan egitimin olumsuz yonlerine dair goriisleriniz nelerdir?

BULGULAR

Elde edilen verilerin degerlendirilmesinde, her bir maddeye verilen
cevaplarin kapsamli olmasindan dolay1r maddedeki tiim cevaplar dikkate
aliarak genel degerlendirmeler yapilmistir. Tartismada sorular sirasiyla
ele alinmstir.
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Uzaktan Egitim Siirecinde Arap¢a Ogretiminde Teknik Altyap:

Tablo 1. Arap¢a hazirlik sinifinda uzaktan egitimin teknik altyapisina dair
goriisiiniiz nedir?

Ogrencilerin Uzaktan Egitim fle Ilgili Diisiinceleri Say1
Uzaktan egitim teknik altyapisi yeterlidir. 21
Uzaktan egitim altyapisi yetersizdir. 16
Teknik altyapi sebebiyle yiiz yiize egitim kadar verimli degildir. 8
Dersleri tekrar dinleme firsat1 bulunmaktadir. 5
Ogrencilerin mevcut teknik altyapisi (kamera, mikrofon vb.) yetersizdir. 5

Ogrenci Goriigleri:

02: Daha iyi anlamamu saglad: ve akilda kalic1 oldu.

O5: Online egitim altyapist yetersizdi.

O13: Dersleri tekrar dinleme firsat1 oldugu i¢in ¢ok faydali buldum.

O18: Daha iyi sonuglar icin gelistirilebilir. Internet kesintisi gibi du-
rumlarda ¢ok aksaklik yasaniyor.

021: Uzaktan olmas1 zorlayici bir durumdu, teknik agidan ise dahada
gelistirilmesi gerektigini diislinliyorum.

027: Yiiz yiize egitime gore ¢ok zorluk ¢ektik. Internet sikintimiz
oldu, bazi derslere giremedik.

035: 11k basta altyap1 sikintis1 vardi ama sonradan diizeldi, hatta simif-
ta bile uzaktan ders dinledik bazen.

042: Internet sikintisindan dolay1 kétiiydii, onun disinda hocalarimiz
gayet verimliydi.

048: Yiiz yiize egitimin yerini tutmasa da hocalarimiz yeterli egitimi
vermeye calistilar.

050: Rahat ama yiizsiize egitim kadar faydali degildi.

Tablo 1’1 inceledigimizde 6grencilerin ¢ogunlugunun uzaktan egitim
ile ilgili teknik altyapinin yeterli oldugunu ifade etmislerdir. Ancak uzaktan
egitimin teknik altyapisinin yetersiz oldugunu sdyleyen ogrenciler de
bulunmaktadir. Yiiz yiize egitim ile karilastirildiginda da uzaktan egitimin
yiiz yiize egitim kadar verimli olmadig1 ifade edilmistir. Universitenin veya
Ogretim elemanlarinin teknik altyapisi yeterli olsa da bazi 6grencilerin kendi
teknik altyap1 imkanlarinda eksiklikler olmasi sebebiyle sorunlar yasadiklar
goriilmektedir. Derslerin kayitlarinin uzaktan egitim platformuna yiiklenmesi
Ogrenciler tarafindan ifade edilen olumlu ydnlerden oldugu tespit edilmistir.
Ancak Ogrencilerin yasadiklari bolgedeki internet baglanti problemleri,
ses ve goriinti ile ilgili teknik sorunlart dersi dinleme ve odaklanmada bir
problem haline geldigi de ifade edilmistir.

£ 225
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Uzaktan Egitimde Arapca Derslerinin Islenisi
Tablo 2. Uzaktan Egitimde Arap¢a Derslerinin Islenisine Yonelik Goriisiiniiz

Nedir?
Ogrencilerin Uzaktan Egitim ile Tlgili Diisiinceleri Say1
Uzaktan egitimde 6grenci ile iletisim zorlugu yasandi. 4
Ogretim elemanlar derse hazirhikli gelmesi olumlu etkiledi. 9
Hocalarin kullandig1 yonteme gore derslerde verimlilik degisiklik 17
gosterdi. Her ders verimli degildi.
Kitaba dayali bir egitimdi ve konusma agisindan kendimizi 3

gelistiremedigimizi diigiinityorum.

Etkinlik yapma agisindan iyi degildi.

Kitaptaki aligtirmalara odakli dersler islendi.

Ogrenci Goriigleri:

O1: Her 6grencinin durumu esit degildi. BU yiizden iyi degil.

08: Bazi dersler iyi, baz1 dersler kotiiydii ama genel olarak verimliydi.
013: Vakit agisindan kolaylik saglad: fakat her ders verimli gegmedi.

022: 11k baglarda ¢ok endiseliyim dil uzaktan nasil 6grenilir diye ama
hocalarimiz sayesinde ¢ok giizel ilerledi.

024: Daha cok videolar kullanilarak konular anlatilabilirdi, ek mater-
yaller verilebilirdi.

025: Sabah 10°dan aksam 5’e kadar haftanin 4 giinii telefon {izerin-
den ders takibi zor oluyor. Bu sebeple anlamay1 ve odaklanmay1 olumsuz
etkiliyor.

032: Islenisi giizel, ekran goriintiisii kotiiydii.

033: Baz1 dersler etkinlik ile geciyor ve giizel oluyordu ama bazilari
sadece kitap odakli gegti. Dersin hocasina gore degisiklik gosterdi.

Hazirlik sinifinda uzaktan egitim ile Arapga 6gretiminde ders isleni-
sine dair 6grenci goriisleri incelendiginde dgrenci ile iletisimin zorlastigi,
derste dil Ogretimi ile ilgili etkinliklerin uygulanamadigi bu sebeple
kitap odakli bir egitimin siirdiiriildiigii ifade edilmistir. Ancak 6gretim
elemanlarinin uzaktan egitim siirecinde 6grencilere olan destegi onlar1 bu
konuda motive ettigi goriilmektedir. Ancak 1. madde ile baglantili olarak
ogrenciler uzun siire ekran karsisinda ders takip etmenin verimi azalttigim
ifade etmislerdir.
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Uzaktan Egitimde Motivasyon

Tablo 3: Uzaktan Egitimde Derse Yonelik Motivasyonunuza Yonelik Goriisiiniiz

Nedir?
Ogrencilerin Uzaktan Egitim ile ilgili Diisiinceleri Say1
Uzaktan egitimde motivasyonum yiiksekti. 11
Uzaktan egitimde ev ortami miisait olmadig1 i¢in motivasyonum diisiiktii. 4
Uzaktan egitimde genel olarak motivasyonum diisiiktii. 32

Uzaktan egitimde internet baglantilarinin kesilmesi sebebiyle odaklanmam ve 8
motivasyonum diisiiktii.

Ogrenci Goriigleri:

010: Motivasyonum her zaman yiiksekti ¢iinkii onceligim Arapga
derslerini gegmek degil, Arapca dilini 6grenip kendime ve gelecekte ola-
cagim meslege bir seyler katmakt.

017: Motivasyon saglayamiyorum maalesef sadece kendimi zorunlu
kiliyorum o kadar.

022: Yiiz yiize egitime gdre daha rahat gibi goriinse de yiiz yiize ders-
ler gibi verimli olmuyor.

027: Orta dereceli bir motivasyonla ve hocalarimizin bizlere verdigi
pozitif tavsiyelerle isledigimiz derslerin bana fayda sagladig1 goriisiinde-
yim.

030: Ders esnasinda internet baglant1 sorunlar1 oldugu i¢in motivas-
yonum diistii.

034: Baz1 derslerimizde motivasyonumuz yiiksekti baz1 derslerimiz-
de diisiiktii. Bu tamamen hocanin enerjisiyle ilgiliydi.

036: Kendi agimdan yiiz yiize deki kadar bir motive olamadim.

O41: Uzaktan egitimde motivasyon ¢ok diisiiyor, yiiz yiize yapilmasi
taraftariyim.

O44: Motivasyonum genellikle diisiiktii ¢iinkii benim ev ortamim ders
calismaya miisait bir ortam olmadigi icin ister istemez motivasyonum
diigtiktii.

Uzaktan egitim siirecinde Arapca 6grenen Ogrencilerin derse moti-
vasyonu ile ilgili goriisler incelendiginde 6grencilerin ¢ogunlugunun mo-
tivasyonunun diisiik oldugu goriilmektedir. Motivasyon ile ilgili temel se-
beplerin ders esnasinda bulundugu ortaminda miisait olmamasi, kalabalik
ortamlarda derse katilmak zorunda kalmas1 ve internet baglanti problemle-
rinin yaganmasi olarak ortaya ¢ikmistir. Bunun yani sira yiiz yiize egitimin
daha verimli oldugu gorisleri de bulunmaktadir.
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Uzaktan Egitimle Yapilan Arapc¢a Derslerinin Yiiz Yiize Egitime
Gore Olumlu Yonleri

Tablo 4: Uzaktan egitimle yapilan Arapg¢a derslerinin, yiiz yiize egitime gore
olumlu yonleri nelerdir?

Ogrencilerin uzaktan egitim ile ilgili diisiinceleri Say1
Ders kayitlarini izleyebilmek 11
Dokiimanlara ulagim kolayligi 6

Zaman tasarrufu

S6z almada tedirginlik yasamamak
Ders dis1 ses olmamast
Evde derslere katilarak ekonomide tasarruf

RN LSRR R0

Ogrenci Goriigleri:

O4: Uzaktan dikkatimi derse veriyorum, yiiz yiize ise biraz daha
dikkatim dagilyyordu.

O06: Dokiimanlara ulasmak kolaydi, ders kaydi oldugu icin tekrar
izleme imkant oldu.

Ol1: Yiiz yiizeyken el kaldiramiyorduk, stres oluyorduk fakat uzaktan
egitimde hocamizin sayesinde rahat bir sekilde derse katilim saglaniyordu
ve yiiz yiizeyken sinif ortaminda ses olabiliyordu fakat uzaktayken bunun
avantaji oluyordu, ses olmadan ders dinlenip ilerlenebiliyor.

O15: Giinliik okula gidip gelmedeki gerek maddi yondeki kiilfeti
azaltmada gerekse vakit olarak gecirilen zamani baska iglerimizde
kullanma imkdnimiz olabiliyor.

020: Sadece daha ¢ok ders calisma ve materyallere ulasma konusunda
olumlu.

029: Ilk basta dezavantaj olarak goriiyordum nasil ilerler diye bunu
hocalar her anlamda avantaja ¢evirdiler.

030: Kisi toplu ortam baskisindan ¢ok etkilenmiyor ve kendi
sorumluluklarimin farkina vararak derse daha iyi odaklaniyor tabi tiim
imkanlar: miimkiinse.

Uzaktan egitim ile yapilan Arapca derslerinin yiiz yiize egitime gore
avantajli yonleri incelendiginde 6grenciler, ders kayitlarini izleme firsati,
dokiimanlara ulagma kolayligi, zaman tasarrufu, yiiz yiize olmanin yaban-
c1 bir dil 6greniminde verdigi heyecan veya tedirginlikten uzak olunmasi,
egitim kurumlarinda digaridan gelebilecek giiriiltiilerden veya bagka ses-
lerden uzak kalmak ve ekonomik avantajlar1 olarak belirtmislerdir.
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Uzaktan egitimle yapilan Arapc¢a derslerinin yiiz yiize egitime
gore olumsuz yonleri

Tablo 5: Uzaktan egitimin olumsuz yonlerine dair goriisiiniiz nedir?

Ogrencilerin uzaktan egitim ile ilgili diisiinceleri Say1
Farkli sartlarda derse katilim 3
Internet baglant1 sorunlari 12

Ses problemleri
Konsantrasyon sorunlari
Ders dinleme ortaminin miisait olmamasi

Disiplinin az olmasi

Stirekli ekrana bakmak
Olgme ve degerlendirme sorunlari
Iletisim ve etkilesim sorunlar1

2N NS0 L) o Fo )l KUL ) B \S)

Ogrenci Goriigleri:

Ol1: Highir 6grenci diger ogrencilerle ayni sartlar altinda derse ka-
tilmiyor.

O4: Uzaktan oldugu icin ders zamanlarini kagirma sorunu yasadim.

O16: Yeri geldiginde internet kopukluklar: oluyordu. Bu birka¢ 6gren-
ciye sorun agryordu ve dersi anlayamiyorlard: ya da kagiriyorilard.

O21: Dersleri anlama acisindan biraz zorlayici bir egitim yontemi.
Idrak etmek, odaklanmak ve kavramak maalesef dgrencileri ve dersi kitii
yonden ¢ok etkiliyor.

022: Evden derse girmek giindelik hayattan kopmay: zorlastiriyor.
Dersi sakin dinleyecek ortam olmayabiliyor.

028: Sahsi fikrim uzaktan egitim sinif iginde gergeklesen ders gibi
kaliteli olmuyor. Ciinkii uzaktan egitimde sinif igcindeki ders psikolojisi ve
motivasyon yakalanmryor.

034: Odaklanma sorunu yasiyoruz, dikkatimiz cok ama ¢ok dagilyor.
Evde olanlar ev ile mi ilgilensin dersleriyle mi ilgilensin sasiryyor. Herke-
sin durumu pek miisait olamryor maalesef uzaktan egitim igin.

038: Koyde yasiyorum kéyiimiizde altyapt olmadigi icin eve internet
baglatamiyoruz. Kendi internetim de koyiin belli yerlerinde ¢ekiyor. Ders-
lere girmem bu yiizden ¢ok zor oldu elimden geldigince girmeye ¢alistim.

040: Hocalarimiza teneffiis aralarinda soru soracagimiz vakitler
daha az ve siirekli ekrana bakmak uykumuzu getiriyor dikkatimizi dagi-
tryor.

052: Ev ortami her zaman miisait olmayabiliyor ve herkesin ailesi
canlt dersler konusunda duyarl olmuyor.

+ 229
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Bu madde de hazirlik sinifinda uzaktan egitim ile verilen Arapga ders-
lerinin yiiz yiize egitime ile karsilastirilmistir. Ogrenciler uzaktan egitimde
ogrencilerin farkl ortamlarda ve farkli sartlarda egitime katilmak zorunda
olmalarmin basartya etki ettigini belirtmislerdir. Internet baglant1 sorunla-
r1, ses problemleri, uzun siire ekran karsisinda olmalari teknik problemler
arasinda olup konsantrasyonu etkileyen unsurlar olarak karsimiza ¢ikmak-
tadir. Uzaktan egitim siirecinde 6lgme ve degerlendirme agsamalarinda so-
masi da bir bagka zayif yon olarak belirtilmistir. Bunun yani sira bir simif
ortamimin olmamasi ve &greticinin tiim &grencileri ders esnasinda takip
edememesi de disiplinli bir egitimi kisitlamaktadir.

TARTISMA VE SONUC

Teknolojinin sunmus oldugu farkli formatlarda veri aktarma ve ile-
tisim olanagi, egitim alaninda uzaktan egitim modeli ile hayatimiza da-
hil olmustur. Son yillarda diinyanin ve tilkemizin maruz kaldigi1 Covid-19
salgin1 ve deprem felaketi gibi durumlarda egitimin en biiyiik destekgisi
oldugu acikca goriilmektedir. Egitim siirecinde aksakliklarin ortaya ¢ik-
masini 6nlemek ve siire¢ yonetimi agisindan énemli bir yeri olan uzaktan
egitimin baz1 giicll, zayif ve gelistirilmesi gereken yonleri bulunmaktadir.
Bu boliimde, arastirmadan elde edilen verilere gore sonuglar ve bu sonug-
lara gore Onerilerde bulunulmustur.

Arastirmada Universitelerin Arap¢a hazirlik simiflarinda 6grenim gé-
ren Ogrencilerin uzaktan egitim ile Arapca 6grenim siireglerine dair go-
risler alinarak degerlendirilmistir. Veriler analiz edildiginde su sonuglar
ortaya ¢ikmigtir:

Ogrencilerin birgogu uzaktan egitim altyapisinin yeterli oldugunu ifade
etmistir. Derslerin kayit altina alinarak tekrar izlenebilmesi 6grenciler igin
uzaktan egitimin gii¢lii yonii olarak goriilmiistiir. Ancak yetersiz oldugunu
ifade eden 6grenciler de bulunmaktadir. Bunun sebebi olarak dgretici ile
iletisim kurmadaki smirli imkanlar, kimi 6grencilerin kisitli imkanlar
sebebiyle baglanti ve ses problemleri, teknik altyapida yasanan en temel
sorunlar olarak ortaya ¢ikmistir. Dolayisiyla yasanan bu problemlerden
yola c¢ikarak uzaktan egitimin Ogrenciler i¢in egitimde esitlik ilkesini
saglayamadigi sdylenebilir.

Motivasyon agisindan uzaktan egitimde hazirlik siniflarinda Arapga
Ogrenen dgrencilerin goriisleri degerlendirildiginde, 6grencilerin ¢cogunun
motivasyonlariin diisiik oldugu tespit edilmistir. Bunun sebepleri olarak,
baz1 6grencilerin ev ortamlarmin ders dinlemek i¢in miisait olmamasi ve
internet baglantist problemlerinden kaynaklandigi ortaya ¢ikmaktadir. Ay-
rica dersler ve 6gretici farkliliklarindan dolay1 bazi derslerde motivasyonun
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yiiksek bazilarinda ise diisiik oldugu sdylenebilir. Dolayisiyla bu sonuglar
cergevesinde ilk maddede oldugu gibi mevcut imkanlar dogrultusunda
uzaktan egitimin egitimde esitlik ilkesinin saglayamadigi sdylenebilir.

Uzaktan egitimin olumlu ydnleri ve yiiz yiize egitime gore avantajlari
incelendiginde katilimcilar, uzaktan egitim ders kayitlarini tekrar izlene-
bildigini, dokiimanlara kolayliklar ve daha hizli ulasilabildigini, fakiilteye
gelmek icin harcanan zamandan ve ekonomik olarak tasarruf edildigi go-
riilmektedir.

Uzaktan egitimde Arapga 6grenim siirecinin yiiz yilize egitime gore
olumsuz yonlerine bakildiginda 6grenciler dnceki maddelerde ifade ettik-
leri unsurlara tekrar deginmislerdir. Farkli sartlarda ve ortamlarda derse
katilim, teknik sorunlar, konsantrasyon problemleri, iletisim ve etkilesim-
deki kisitlilik ve 6lgme ve degerlendirme konusunda yasanan problemler
vb. unsurlar temel sorunlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bunu yaninda
6gretim yontem ve tekniklerin uygulamada kisitli kalmasi ve kaynak kitap
odakl1 bir egitimin takip edilmesi de uzaktan egitimin dezavantaji olarak
goriilmektedir.

Bu dogrultuda uzaktan egitim siirecinin sundugu cesitli firsatlar ve
dezavantajlarmn oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ogrencilerin yasadigi bu
cesitli sorunlarin ¢éziimiine dair agagidaki dneriler sunulabilir:

Mayer’e (1988: 11) gore O6grenme stratejileri, Ogrencilerin bil-
giyi isleme bicimini kontrol eden davranislardir. Ozellikle hazirlik
sinifinda yabanci dil olarak Arapga 6gretiminde her yabanci dil 6gretim
siireclerinde oldugu gibi interaktif bir iletisim ortami olusturmak g¢ok
onemlidir. Online bir egitim silirecinde de beyin firtinasi, istasyon teknigi
vb. ¢esitli tekniklerin teknolojinin sundugu imkanlarla uygulanabilmesi
miimkiin olabilir. Weinstein ve Macdonald (1986, 258) 0grenme stra-
tejisini 6grencinin 6grenmede kullandig1r ve onun kodlama siirecini et-
kilemeyi amaclayan durum ve diigiinceler olarak agiklamistir. (Ekinci,
2019). Dolayisiyla uzaktan egitim siirecini kisitli bir egitim donemi ol-
maktan ¢ikarip iletisime doniik teknikler feda edilmemelidir. Iletisime
doniik tekniklerin kullanilmasi konusunda Arapga hazirlik sinifi dersi
verenlerin uygulama birligi saglanmalidir. Ayrica birgok Ogrencinin
motivasyonlarinin ¢esitli sebeplerle diisiik oldugu tespit edilmistir. Bunun
en Onemli sebebi 6grencilerin farkli seviyede Arapca bilgisiyle derslere
baglamalaridir. Uzaktan egitim ile hazirlik siniflarinda Arapga derslerine
baslandiginda 6grenciler arasinda seviye sorunlari sebebiyle motivasyon
kaybetmektedirler. Arap Dili Egitimi, Arap Dili ve Edebiyati, Arapga
Miitercim ve Terciimanlik ve Islami Ilimler veya ilahiyat fakiilteler Arapga
hazirlik sinifinda 6grenim goren dgrencilerin bir kismi imam Hatip Lisesi
mezunu yani lise egitiminde Arapga 6grenen dgrencilerden olusurken ayni
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smif igerisinde Anadolu lisesi gibi diger liselerden mezun olan 6grenciler
yani hi¢ Arapca egitimi almamis 6grencilerin bulundugu goriilmektedir.
Bazi kurumlarin hazirlik smiflarinda bu tiir karma siniflarda Arapga
egitimine baglanirken ¢ogunlugun en azindan Arap harfleri bildikleri
kabul edilerek harflerin 6gretimine, okuma, Arapga yazi, harflerin bitisik
yazilmasina aligtirma gibi egitimleri yeterli diizeyde vermeden gramer
ve dort dil becerisine odaklanildig1 goriilmektedir. Bu durumda Arapga
altyapisi olmadan Arapga hazirlik egitimine baglayan 6grencilerin birkag
hafta sonra 6zgiiven eksikligi ve akademik agidan da basarisizligi agikca
goriilmektedir. Motivasyonun diismemesi i¢in bir ihtiyag analizi yapilabilir
ve Ogrencilerin seviyelerine gore gruplar olusturulabilir veya kapsayici
egitimden faydalamilabilir. Ayrica Islami ilimler alaninda bilgi edinmek ve
ilahiyat fakiiltelerini tercih ederek bu alanda bilgilerini gelistirmek isteyen
ogrenciler i¢in Arapga derslerinin en 6nemli faktorlerden birini temsil ettigi
sOylenebilir. Mezun olduktan sonra yapacaklari meslek ve uzmanliklara
yonelik beceri ve tutumlar1 da Arapganin 6grenilmesi konusunda dogru
orantilidir (Diindar, 2020).

Uzaktan egitime katilan 6grencilerin bir kisminin yasadigi ekonomik
sorunlar teknik sorunlarin ortaya ¢ikmasinda da bir etkendir. Dolayisiyla
bu durumdaki 6grenciler i¢in Yiiksekdgretim Kurumu tarafindan bir 6de-
nek veya destek saglanabilir.

Olgme ve degerlendirmede yasanabilecek problemlerin Onlemini
almak iizere 6lgme araglarimin ¢esitlendirilmesi istenebilir. Ayrica bunun
kontrolii yonetim tarafindan saglanmali ve bu konuda Ogreticiler de
belirlenmis bir kontrol mekanizmasindan ge¢melidir.

Bir aragtirmada 6grenciler Arapca dersi i¢in kelime bilgisi dersi olan
Sarf dersinin verimli olmadigini diisinmektedirler. Yapilan olgiimlere
gore Sarfin en zor ders oldugu sonucu degerlendirildi. Yapilan inceleme
sonrasinda bu durum Ogrencilerle tartigilmis ve 6grencilerin bilgilerine
gore oncelikle derste kullanilan materyallerin verimli olmadig: tespit edil-
mistir (Ekinci, 2019). Yiiz yiize egitimde islenen derslerde her ne kadar
dogrultusunda miifredat disina ¢ikmadan dil 6gretimini gergeklestirebil-
mektedir. Ancak uzaktan egitimde bu imkanin kisitlandig1 goriilmektedir.
Ogrencilerin daha eglenceli ve odaklanarak ders islemeleri i¢in grencinin
ihtiyag duyacagi noktalarin yer aldigi ve farkli kaynak kitaplardan
olusturulan kitap veya kitapgiklar olusturulabilir. Toptas ve Kogak (2021),
aragtirmalarinda yabanci dil 6grenilen sinif ortamlari disinda &grenci-
lerin aktif bir sekilde yabanci dil konusabilecekleri ve konusma iizerine
kendilerini gelistirebilecekleri imkanin az oldugu sonucunu vurgulamis-
tir. Bu eksikligi miimkiin oldugunca giderebilmek i¢in ve dgrenmelerini
desteklemek i¢in 0grencilerin metin temelli derste 6grendikleri metinleri
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yiiksek sesle okumalar1 ve ses kayitlarimi yapmalari, kendi ses kayitlarini
dinleyerek nerede hata yaptiklarimi kendileri gérmeleri gerekmektedir
(Ekinci, 2019, 160). Bu arastirmada tespit edilen karsilasilan sorunlara ek
olarak hedef kitleye yapilan arastirmalar arttik¢a farkli sorunlar veya de-
zavantajlar tespit edilebilir. Sonug olarak uzaktan egitimin, her kademede
kullanilmaya basladig1 géz 6niine alindiginda yabanc1 dil 6gretiminde de
tespit edilen problemlerin ¢oziilecegi ve avantajlarinin artacag: diisiiniil-
mektedir.
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Ural, 2006

Elestirel pedagojinin temelini radikal egitim anlayislarinin olusturdu-
gu sdylenebilir. Dolayistyla temelde ¢ocuk iizerine yogunlasan daha sonra
da ¢ocuktan bireye dogru yonelen bir 6neme sahip olan bu anlay1s, Jean-Ja-
cques Rousseau’nun Emile adli pedagoji kitabiyla baslatilabilir (Yildirim,
2011). Elestirel pedagoji anlayisinin temellerinin radikal egitim anlayisiyla
baslatilmasindan dolay1 bu yaklagimin felsefi temellerini de radikal egi-
timden aldig1 ¢ikariminda bulunmak miimkiindiir. Clink{i Walter’in (1996)
de ifade ettigi gibi Emile’nin, bir pedagoji kitab1 olmasinin yani sira bir
toplumun ve zihniyetin nasil daha 6zgiir, daha saglikli, daha dogal ve haki-
kate daha yakin olabileceginin ipuglarini veren bir yol gosterici niteliginde
oldugu soylenebilir, bu anlamda Emile, radikal egitimin temel referansi
olarak diigiiniilebilir (Yildirim, 2011). Rousseau, Emile adl1 eserinde ilk
olarak 6grenmede yapaylig1 elestirir ve bunun eksikliklerini gdsteren ilk
kisi olarak duygusalligi ve vicdan hiirriyetini 6ne ¢ikarir. Yazar, bireyin
spontane gelisimini savunan bir egitim anlayisini ileri siirer ve filozofun bu
diisiinceleri son derece etkili olmustur (Bakir, 2007). Zaten Rousseau’nun
felsefesinin 6nemli bir kismini, filozofun egitim ile ilgili diisiinceleri olus-
turur. Rousseau, dzglirliige ¢ok 6nem verir ve 6zgiirliigiin de dogada mev-
cut oldugunu diisiiniir. Bu nedenle egitimin de dogal, 6zgiir olmasini ve bu
karakterde vatandaslar yetistirmesi gerektigini (Bakir, 2007) belirtir.
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Elestirel pedagojinin felsefesinin olugmasinda Frankfurt Okulu yani
elestirel teorinin etkili oldugu yadsinamaz bir gercektir. Hatta tarihsel ola-
rak en ¢ok esinlendigi kaynaklarin basinda Frankfurt Okulu’nun geldigi
soylenebilir (Inal, 2001). Ancak Brezilyal1 egitim filozofu Paulo Freire’nin
egitim yaklagiminin, elestirel pedagojinin felsefesinin olusmasina ¢ok bii-
yiik katkilar sundugunu séylemek gerekir. Eamon Tewell’in (2015) dedigi
gibi elestirel pedagoji 6ziinde egitimi sosyal adalet i¢in bir katalizor olarak
konumlandiran bir projedir ve hi¢bir yazar bu hedefi Paulo Freire’den daha
iyi iletemez. Bu nedenle elestirel pedagojiden 6nce Paulo Freire ve onun
ortaya koydugu egitimle ilgili goriisleri ile Frankfurt Okulu’ndan kisaca
bahsetmek gerekir.

Diinya egitim tarihinde onemli bir yere sahip olan ve iizerine bir-
cok calisma (Aliakbari ve Allahmoradi, 2012; Aslan ve Kozikoglu, 2015;
Groves-Price ve Mencke, 2013; Moss ve Lee, 2010) yapilan Freire, 1921
yilinda Brezilya’nin Recife kentinde orta sinif bir ailenin ¢ocugu olarak
dogmustur. 1929 yilinda ABD’de ortaya ¢ikan ekonomik buhranin etkileri
sonucu iyice fakirlesen ailesinin altsinif bir bolgeye tasinmastyla birlikte
yoksul ¢ocuklarla dayanigma i¢ine giren Freire, onlarla ayn1 kaderi, ayni
achig1 paylasir. 1959 yilinda doktorasini bitiren Freire, daha sonra ayni {ini-
versitede felsefe profesorii olur. 1964 yilinda Brezilya’da meydana gelen
darbeden sonra iktidara gelen muhafazakar hiikiimet, onu tutuklar. Daha
sonra Bolivya’ya siginma hakkini elde eder. Sonrasinda bes yil Sili’de ka-
lan Freire, okuma-yazma bilmeyenlere yonelik dnemli calismalar yapar.
Kisa bir siire ABD’de kaldiktan sonra 1980 yilma kadar isvicre’de kalan
Freire, ¢ikan aftan sonra 1980 yilinda yurduna doner. Sao Paulo’da, Pon-
tificia Katolik Universitesinde calismaya baslayan Freire, 1997 yilinda &1-
miistiir (Aydin ve Akto, 2021; Yildirim, 2021)

‘Okuryazarlik’ ve ‘Ezilenlerin Pedagojisi’ bagta olmak {izere yazdigi
birgok eserde, egitim anlayisini sorgulamis, dile getirdigi fikirlerle elestirel
teorilere onemli katkilar sunmustur. Yazar, 6zellikle ‘Ezilenlerin Pedago-
jisi” adli eserinde genisge yer verdigi ve elestirdigi geleneksel egitim mo-
deli i¢in ‘Bankaci1’ egitim modeli ifadesini kullanir. Buna karsin 6nerdigi
model ise ‘Problem Tanimlayic1’ egitim modelidir. Freire’nin bahsettigi ve
siddetle elestirdigi ‘Bankac1’ egitim modelinde 6grenci doldurulmas: ge-
reken kaplara benzetilirken 6gretmen ise kaplar1 doldurandir. Bu anlayisa
gore 6gretmen kaplari ne kadar ¢ok doldurursa, o kadar iyi bir 6gretmendir.
‘Bankac1’ egitim modelinde &grenciler ne kadar pasifse, o kadar iyidirler.
Boylece egitim tamamen bir ‘tasarruf yatirim1® seklinde olur. Ogrenciler
‘yatirim nesneleri’, 6gretmen ise ‘yatirimer’dir. Freire nin 6nerdigi ‘Prob-
lem Tanimlayic1’ egitim modelinde ise egitim, idrak eden aktorler olarak,
bir tarafta 6gretmen diger tarafta 6grencinin oldugu, iki tarafin arasinda
cereyan eden bir 6grenme durumudur. Iste o zaman bu model zgiirles-
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menin pratigi olma iglevine sahip olur. Dolayisiyla bu modelde 6gretmen
ve Ogrenci, birlikte gelistikleri bir siirecin sorumlular1 olurlar. Bu modelde
Ogretmen artik sadece 0greten degil, 6grencilerle diyalogu i¢inde kendisi
de 6grenendir. Ogrenciler de 6grenirken ayn1 zamanda kendileri de 6greten
kisiler haline gelir. ‘Problem Tanimlayici’ egitim modelinde ‘otorite’ye da-
yali gerekgeler artik gegerli degildir (Freire ve Mcedo, 1998).

Paulo Freire’nin uzun yillar boyunca saha ¢alismasiyla elde ettigi de-
neyimler ve teorik olarak ortaya koydugu bu fikirler elestirel pedagojinin
felsefesinin olusumunda 6nemli yer tutmustur.

Frankfurt Okulu ve Elestirel Teori

Birinci Diinya Savasi, yeni silah teknolojisinin toplu insan katliami-
na sebep oldugu cok biiyiik bir felaketle sonuglanmisti. Elbette felaketin
boyutu biiyiik insan kaybiyla sinirlt degildi. Sonrasinda hayatta kalanlarin
cektigi sefalet ve bunun sonucunda biiyiik giicler tarafindan sémiiriilmeleri
de felaketin bir diger yiiziiydii. Elestirel kuram ya da Frankfurt Okulu tam
da bu donemde ortaya ¢ikarak yoksulluk ve sefalet i¢inde olup dil, din ve
irkindan dolay1 dislanmis, yok edilmis ya da yok sayilmis ¢aresiz insanlara
care olmay1 amaglamistir. Bu anlamda elestirel kuram, Birinci ve Ikinci
Diinya Savasiyla birlikte topluca katledilen, yoksul birakilan, somiirgeles-
tirilip kolelestirilen insanlarin acilarini goriip ¢igliklarina kulak verip bu
diizene ve sahiplerine kars1 baskaldiran bir kuramdir (Aybar, 2022). Elesti-
rel teorinin temsilcileri biitiin bunlarin olumsuz sonuglarint memnuniyetsiz
bir sekilde karsilayarak bir ‘toplumsal teori’ ortaya koymaya caligmiglardir
(Bekalp, 2019). Elestirel teori bu yonleriyle daha sonra ortaya ¢ikan elesti-
rel pedagojiye Onciiliik etmistir.

Frankfurt Okulu 1923’te Frankfurt’ta kurulmustur. Zengin bir tiiccarin
oglu olan Felix Weil’in girisimleriyle kurulan okul, giderek i¢i bosalan ve
asil anlamini yitirdigi iddia edilen Marksist teoriyi yeniden yorumlayarak
elestirel teoriyi ortaya koymustur (Kavurgact ve Selvitopu, 2019). Ceviz-
ci (1999), yazdig1 Felsefe Sozliigii’'nde Frankfurt Okulu’nu, 1923 yilinda
Frankfurt’ta kurulan, 1933 yilinda Almanya’dan siirgiin edilip Amerika’ya
yerlesen, 1950’li yillarda Frankfurt’ta yeniden kurulan Sosyal Arastirma
Enstitiisii cevresinde toplanip kimi 6nemli diisiiniirlerin meydana getirdigi
cagdas akim ya da hareket, seklinde tanimlamaktadir. Dellaloglu (1995),
diisiince tarihinde ‘okul’ sdziiniin birbirinden hi¢ de uzak olmayan iki ayr
anlami ifade ettigini, bunlardan birincisinin, i¢inde egitim ve &gretimin
gerceklestigi kurum anlaminda, digerinin ise belli bir i¢ biitiinliigii olan bir
‘akim’1 veya ‘gelenegi’ belirttigini vurgular. Yazar diigiince tarihinde, bu
iki anlamu birlikte iceren ‘okul’larin pek fazla olmadigini, ‘Frankfurt Oku-
lu'ndaki ‘okul’ kelimesinin bu iki anlami da icerdigini belirterek bunun
sebebinin Frankfurt Okulu’nun bir yandan ¢agimizin en 6nemli diisiince
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akimlarindan biriyken, diger yandan arastirma agirlikli olup kurumsal bir
yapiya sahip olmasindan kaynaklandigini soylemektedir.

Arastirmacilar Frankurt Okulu’nu farkli donemlere ayirarak incele-
mislerdir. Bottomore (2013) okulun gelisimini;

- 1923-1933 yillar arasinda, Marksist diislince anlayiginin hakim
oldugu donem;

- 1933-1950 yillar arasinda 6zgiin Yeni-Hegelci elestirel kuram dii-
stincelerinin, enstitiinlin etkinliklerinde temel ilke olarak sikica asilandig
siirglin donemi,

- 1950-1970 yillar1 arasinda, okulun etkisinin Avrupa’nin biiyiik bii-
yik bir kismina ve ABD’ye (6zellikle ABD’de kalan Herbert Marcuse’un
one ¢ikt181) yayildig1 ve okulun 6grenci hareketlerinin hizli bir sekilde ge-
lisimiyle beraber diisiinsel ve siyasal alanda etkili oldugu dénem,

- 1970 ve sonras1 ise baglangicta esin kaynagi olan Marksciliktan
uzaklasarak ¢okmeye basladigi ve Marksg1 tarih ev modern kapitalizm
kuraminin yeniden 6zgiin elestirisinin yapildig1 Jiirgen Habermas dénemi
olmak tizere dort doneme ayirmigtir.

Avrupa’da fasizmin yiikselmesi, Hitlerin Almanya’da iktidara gelmesi
ve Ikinci Diinya Savasi’nin baslamasiyla Frankfurt Okulu’nun ¢alismalar
sekteye ugramistir. Nazilerin Almanya’da iktidar ele gecirmesinden sonra
Frankfurt Okulu’nun Yahudi kokenli mensuplar1 ve okulun Marksizm’le
iligkisinin ortaya ¢ikardig1 tehlike, iic 6nemli temsilcisini (Horkheimer,
Adorno, Marcuse) Almanya’yr terk etmeye zorlamistir (Aybar, 2022).
Okulun diigiiniirleri énce Cenevre’ye daha sonra aldiklar1 davet iizerine
ABD’ye gitmislerdir.

Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra Alman hiikiimetinin ¢agris1 sonucu
tekrar Almanya’ya tasman okul, en etkili iirinlerini vermeye baglamistir.
Bu donemde okulun fikirleri tniversitelerde de yayilmaya baslamis ve
1960’11 yillarda ortaya ¢ikan Ogrenci hareketlerini dogrudan etkilemistir.
(Bottomore, 1989:10; Jay, 1989: 406’dan akt. Bekalp, 2019).

Kincheloe (2018) elestirel kuramin belli bash 6zelliklerini asagidaki
gibi vurgulamaktadir (Ince, 2022):

- Toplumdaki cesitli gruplar arasinda ¢ikar ¢atismalari bulunmakta-
dir. Elestirel kuram bu catismalar sirasinda kimin kazanip kimin kaybetti-
gini; hangi gruplarin ayricaliklarini korumak i¢in egemen olan statiikodan
yana taraf oldugunu analiz etmektedir.

- Elestirel kuram, bireyleri ve gruplar1 kendi yasamlar1 hakkinda ka-
rar vermekten alikoyan giigleri incelemektedir. Soyut bireysel bir kazang
olarak dzgiirliikten s6z etmezken hi¢ kimsenin kendisini {ireten sosyopoli-
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tik baglamdan tiimiiyle 6zgiirlesemeyecegini savunmaktadir.

- Ekonomik etmenlerin insan dogasinin diger yonlerini belirledigi
diisiincesini kabul etmemektedir. Ekonomik etmenlerin 6nemsiz oldugunu
iddia etmemekle birlikte giindelik yasamin bi¢imlenmesinde 1rk, toplum-
sal cinsiyet ve cinsel yonelim boyutlarinda iktidarin ¢oklu bi¢imlerinin ol-
dugunu kabul etmektedir.

- Elestirel kuram, aragsal/teknik akilcilig1 ¢cagdas toplumun en bas-
kic1 6zelliklerinden birisi olarak gérmektedir. Buna gore akilci bilim in-
sanlar1 bir aragtirma baglami igerisinde yontem meselelerini o kadar takinti
haline getirmektedirler ki aragtirmanin insani degerler boyutunu gérmez-
den gelmektedirler.

- Elestirel kuram, bireyi akilci ve 6zerk bir varlik olarak goren ge-
leneksel psikanaliz yerine, bireyi, bilingdisi siirecleri (benligi yikici dav-
ranig1 doguran) ayirt etmeyi saglayan postyapisalct psikanalizden yarar-
lanmaktadir. Postyapisalc1 psikanaliz iktidar, kimlik, libido, akilcilik ve
duygu arasindaki etkilesimleri elestirel kuramcilarin yeniden diisiinmeleri-
ni saglarken arzunun kitleleri ilerici ve ozgiirlestirici projeler i¢in harekete
gecirmesinde yardimei olmaya calisirlar.

- Elestirel kuramin merkezinde Gramsci’nin hegemonya kavrami
bulunmaktadir. Gramsci’ye gore iktidar sadece fiziki gii¢ ile elde edilme-
mektedir. Egemen iktidar medya, okul, aile ve din gibi kiiltiirel kurumlar1
kullanarak insanlarin rizalarin1 kazanmak adina tahakkiim kurmaktadir.
Hegemonyanin olusmasindan ayri tutulamayacak bir kavram olan ideoloji
ise statiiko i¢in r1za iireten ve bireyleri bu statiiko i¢indeki yerlerine yerles-
tiren kiiltiirel formlar1, anlamlari, ritiielleri ve temsilleri igermektedir.

- Elestirel kurama gore dilsel ve sdylemsel pratikler tarafsiz ve nes-
nel bir kanal degildir. Neyin sOylenip neyin sdylenemeyecegi, kimin oto-
ritenin onayiyla konusabilecegi, kimin iktidar1 dinlemek zorunda oldugu,
hangi sosyal yapilandirmalarin gegerli hangilerinin yanlis ve 6nemsiz ol-
dugunu diizenleyen bir dizi sdzsiiz kuralin oldugu vurgulanmaktadir.

Frankfurt Okulu diisiiniirleri Aydinlanma cagiyla birlikte ortaya ¢i-
kan bilimsel teorilerle onlara kars1 ¢ikan elestirel teoriler arasinda keskin
bir ayrim yaparlar ve bu farkliliklar1 ii¢ 6nemli boyutta ortaya koyarlar
(Geuss, 2002):

> Ilk olarak amaglar1 farklidir. Bilimsel teorilerin amaci diinyay1 ma-
niplile etmektir, aragsal bir kullanimlar1 vardir ve onu kullananlarin ¢evreyle
bagsaril1 bir sekilde bas etmelerini saglarlar. Ancak elestirel teoriler 6zgiirles-
meyi, aydinlanmay1 hedeflerler. Boylece onlar1 kullananlarin zorlamalarin
farkina varmalarini, bu zorlamalardan kurtulmalarini, dogru ¢ikarlarini be-
lirlemelerini saglayacak yerde olmalarini saglamaya yardimei olur.
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» Elestirel teoriler ile bilimsel teoriler 'mantiksal’ ya da ‘bilgisel’
yapilar1 bakimindan birbirlerinden farlidir. Bilimsel teoriler ‘nesnelestiri-
ci’dir. Ancak elestirel teoriler ‘doniislii’ olduklar1 ya da ‘kendi kendilerine
gonderme yaptiklar1’ iddiasindadirlar. Bir elestirel teorinin kendisi her za-
man betimledigi nesnenin bir pargasidir.

» Bilimsel teoriler gézlem ve deney yoluyla dogrulama gerektirir;
ancak elestirel teorilerin bilgisel agidan kabul edilebilmeleri i¢in daha kar-
masik bir degerlendirme siirecini basariyla tamamlamalari gerekir.

Elestirel teorisyenler pozitivizmin, hermendtigin ve geleneksel felse-
fesinin diyalektikten yoksun olarak hareket ettigini ve bundan dolayi bii-
tiinciil bir yaklasim sergilemedigini diisiinmektedirler. Tam da bu neden-
le ‘tek yontem’, ‘tek bilim’ anlayisina karsi ¢ikarlar. Bu anlayisin dogay1
ve insan1 sOmiirdiiglinii diistinen Frankfurt Okulu teorisyenleri, teori ile
uygulamanin (teori-praksis) birlikte olmadig1 bir yapinin basarili olama-
yacagim belirtirler (Bekalp, 2019). Elestirel kuramlara gore ‘elestirmek’
ayn1 zamanda doniistiirmektir. ‘Eylem felsefesi’ olarak da goriilebilen bu
bakis, praksisi dislamayan, aksine eylemin teoriden ayri1 olamayacagini sa-
vunan bir diisiincedir. Eylem her zaman kuramin i¢indedir (Horkheimer,
2005’den akt. Bekalp, 2019). Horkheimer (2005), Kant’in da daha iyi bir
toplumda mutlulugun ve 6devin birlestirilmesini olanakli buldugunu, filo-
zofun, praksisin kuramla ¢atigmayacagi goriisiinde oldugunu soyler.

Geuss (2002), bir elestirel teorinin, faillere ickin anlamda aydinlatici
ve Ozgiirlestirici bir tiir bilgi veren bir doniislii teori oldugunu ifade eder ve
Frankfurt Okulu’na gore ‘elestirel teori’nin ana ayirici 6zelliklerinin su ti¢
tezden olustugunu belirtir:

1. Elestirel teoriler, bu teorilere inananlarin aydinlanmalarini, yani
onlarin gergek ¢ikarlariin nerede oldugunun saptanmasi amacinda olup
Ozgiirlestiricidirler. Bu teorilere inananlari, bizzat kendilerinin kendilerine
dayattiklar1 zorlamalardan kurtarirlar.

2. Elestirel teorilerin bilgi icerigi vardir, yani bilgi bigcimleridirler.

3. Elestirel teoriler epistemolojik olarak temel bakimlardan doga bi-
limlerinden farklidirlar. Doga bilimlerinde teoriler ‘nesnelestiricidir’, an-
cak elestirel teoriler ‘doniislii’diir (reflective).

Elestirel teori ya da Frankfurt Okulu, son zamanlarinda, 6zellikle
1970’lerin baginda etkisini yavas yavas yitirir. ki dnemli isim Adorno (O.
1969) ve Horkheimer (O. 1973)’den sonra okul olarak var olmaya nere-
deyse son verir. Okul esin kaynagi olan Marksciliktan oldukca uzaklasir
hatta Marks¢1 diisiincenin yeni bigimlerince giderek daha ¢ok karsi ¢ikilir
hale gelir (Bottomore, 2013). Bottomore, Frankfurt Okulu’nun tutarli bir
Marks¢1 toplum kurami paradigmasi olusturmada basarisiz olmasini, oku-
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lun basat figiirlerinin ‘felsefece diisiinmenin yiiksek diizeyinden tarihin ve
ampirik olgularin bulanik sularina inmeyi reddetmeleri’nde bularak konu-
nun 6ziine vurgu yapmustir (Hamilton, 2013).

Elestirel pedagoji

Elestirel pedagoji, neo-liberal ve muhafazakar politikalarin etkisi al-
tinda kalan ve geleneksel diizlemde devam eden egitime yonelik yeni ve
farkl bir yaklagim gelistiren bir egitim felsefesidir. Bu yaklasimda siirege-
len 6gretme-0grenme, Ogreten-Ogrenen iliskileri elestirilmekte, egitimde
son derece biiyiik bir 6neme sahip bu iliskiler yeni bir yorumlamayla ele
alinmakta ve daha 6zgiirliik¢ii bir egitim modeli 6nerilmektedir.

Elestirel pedagoji, 6gretimi politik bir eylem olarak gdéren bir egitim
felsefesidir. Bu, elbette, 6grencileri ¢evrelerindeki giic yapilarini ve statii-
koyu incelemeye zorlar (Critical Pedagogy, 2022). Paulo Freire ve Donal-
do Macedo (1998) elestirel pedagojinin de temelini olugturdugunu sdyle-
yebilecegimiz bir kavram atarlar ortaya: Elestirel bilin¢. ince’nin (2022)
aktardigina gore Freire (2021) insanlarin sahip olduklar biling tiirlerini
biiyiilii, naif, fanatik ve elestirel biling olmak tiizere dorde ayirmaktadir.
Yazarin “O6gretmenlerin yardimiyla sinif deneyimleri, 6grencilerin kendi
egitimlerinde aktif ajanlar olarak hareket etmeleri ve bir egitim ve yasam
durumlarinda gegerliligi, adaleti ve otoriteyi degerlendirmelerine yardim-
c1 olan” (Critical Pedagogy, 2022) diye tanimladig1 sey hi¢c kuskusuz ki
‘elestirel biling’tir. Elestirel egitim de dahil olmak iizere herhangi bir seye
elestirel olarak yaklasmanin temelinde elestirel biling vardir.

Aksoy (2020), ‘elestirel pedagoji nedir?’ sorusuna “bir climle ile
elestirel pedagoji, Paolo Freire”nin dnciiliik ettigi ve elestirel kavram ve
kuramlarin egitim alanina uygulandigi bir egitim, 6grenme ve dgretme
yaklagimi ve disiplinidir” diyerek soruyu yanitlamanin miimkiin oldugunu
ancak elestirel pedagojinin tartisma zemini ve kavramsal temellerinin bize
sundugu ufkun bunun ¢ok &tesinde oldugunu ifade etmektedir. Ona gore
elestirel pedagoji hem normatif bir siireci/yaklagimi ve egilimi hem de ge-
lismekte olan bir disiplini ifade etmektedir. Elestirel pedagoji, normatif yo-
niiyle, sadece anlamak ve agiklamak ile yetinen bir egitim disiplinini ifade
etmemekte, aksine bir “miidahil bilim” niteligi gostermektedir. Elestirel
pedagoji, gerek 6grencilerin gerekse egitimcilerin bilingli eylem (praksis)
yoluyla 6zne olmalarina, kendilerini yaptiklari ise yabancilastiran kosulla-
r1 anlamalarina ve bunlara kargi miicadele etmelerine katki sunar (Aksoy,
2020). Herkesin tahakkiimiin izlerini tagidigini belirten McLaren (2001),
elestirel pedagojinin, kiiresellesmis kapitalizm ve bu ideolojinin var ettigi
kapitalist okullagsmanin dogasinda var olan baskin ideolojiler ve uygula-
malarin yeniden iiretilmesine kars1 biiyiik bir reddedis olmas1 gerektigini
savunur (McLaren, 2010).
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Elestirel pedagoji, gliniimiizde egitime ya da egitimde en 6nemli al-
ternatif yaklasimlardan biridir, ¢linkii giiniimiiz egemen pedagojinin goz
ardi ettigi fakat cok dnemli bir konu olan egiten ile egitilen arasindaki her
tiirlii baskici ve hiyerarsik iliskiyi ortadan kaldirmak ve egitimde nesne
olarak tabiflestirilen 6zneleri 6zgiirlestirmek (emancipation) istemektedir
(Inal, 2010). Elestirel pedagoji, egitim 6znelerinin birbirlerinin dzgiirles-
melerine karsilikli katki sunduklan bir 6zgiirlesme pedagojisidir. Elesti-
rel pedagoglar, 6grencilerin kim olduklarini anlama cabasini ve onlarin
‘kendi’ olmalarma yardimci olmadaki rollerini dnemser. Ote yandan, 63-
retmenlerin birlikte 6grendikleri 6grencilerinden ve i¢inde bulunduklar
kosullardan 6grenmelerine ve kendilerini gelistirmeleri yoluyla daha iyi
bir 6grenme iklimi yaratmalarina da katki sunar. Bununla birlikte, demok-
ratik deneyimler, demokratik idealler ve demokrasi iizerine diisiinmek, na-
sil yaratilabilecegine ve iginde esitlik¢i, adil, insani olan siireglerin nasil
kurulabilecegine iliskin diisiinmek de elestirel pedagoglar icin temel ilgi
konular1 arasindadir. Ustelik bu ilgi, okulun sinirlarmi asan niteliktedir ve
aileden devlete, igyerinden sokaga degin uzanir. Baska bir deyisle, elesti-
rel pedagoglar demokratik okul kadar demokratik bir devlet, demokratik
bir aile ve demokratik bir ¢aligma yasami i¢in de miicadele etmektedirler
(Aksoy, 2020).

Elestirel pedagojinin temellerini, Aydinlanma déneminin olusturdugu
tahribata kars1 olarak ortaya ¢ikan ve Frankfurt Okulu ile bilinen elestirel
teori yaklagimi olusturmaktadir. Elestirel teori yaklasimi Aydinlanma ile
beraber insanlarin bir¢ok problemle karsi karsiya kaldigini ve bu nedenle
biiylik ac1 ve sikintilar ¢ektigini savunmakta ve buna alternatif bir ¢éziim
Onerisi sunmaktadir. Ciinkii 17. Yiizyilin sonundan 19. Yiizyilin ilk ¢eyre-
gine kadar devam eden Aydinlanma dénemi, aklin rehber edinildigi ve te-
mel yol gdsterici olarak goriildiigii, doganin isleyisinin doga kanunlariyla
degil, insanlarin koydugu yasalar cergevesinde isledigi, dini inanglarin arka
plana itildigi, sanayi ve teknolojide saglanan biiyiik gelismeler sonucunda
biiylik bir ekonomik rekabetin ortaya ¢iktig1 ve boylece bir sinifsal ayrimin
olustugu, insan emeginin somiiriildiigli bir donemdir (Aybar, 2022). Dola-
yistyla insan i¢in her seyin ¢ok daha iyi olacagi vaadinin aksine bu donem,
insanlarin 6nemli bir ¢cogunlugunun biiyiik acilar yasadigi, yoksulluk ve
sefalet icine diistiigli, vadeliden 6zgiirliigiin gerceklesmedigi, daha iyi bir
diinya diizeninin hayalde kaldig1 bir donem olmustur.

Ferah Ozcan (2021), Freire’nin ‘Ezilenlerin Pedagojisi’ kitabinda
ezen-ezilen dongilisiini asagidaki gibi gorsellestirmistir:
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Ezen 3 Ezilen

Ezen § Ezilen

Ferah Ozcan’a (2021) gore yazar, eserinde ezenlerle ezilenleri siirekli
kars1 karsiya getirmektedir. Yukaridaki sekilde goriildiigii gibi ezen, ezen
olma durumunu siirdiirebilecegi gibi; ezen, ezilen durumuna da diisebilir.
Yine ezilen, ezilen durumuna devam edebilecegi gibi, ezilen ezen duru-
muna da gecebilir. Yazara gore catismay1 ezen ¢dzemeyecegi icin ezilen
Ozgiirlesemez. Ezilenin 6zgiirlesmesi Conscientizagao’1 (bilinglilestirme)
yapmasiyla kendi durumundan ¢ikmak isteyip ezene karsi ¢ikmasiyla
miimkiindiir (Ferah 6zcan, 2021, s. 564). Freire’ye gore bu miicadelenin
anlam tasimasi i¢in ezilenler, misilleme olarak ezenlerinin ezenleri hali-
ne gelmemelidirler. Hem ezilenlerin hem de ezenlerin insanligini yeniden
saglayanlar olmalidirlar (Freire, 1991, s. 22). Ezen gercekten ezilenin sa-
fina gectiginde, onunla 6zdeslestiginde, onun duygularini hissettiginde,
onunla beraber 6zgiirliilk aramaya basladiginda gercek bir devrimci 6nder
olabilir. Yoksa ezilene aciyan bir ezen, ezilenle beraber hareket etse de
gercek bir lider olamaz. Ozgiirlesmeyi ancak ezilenler saglayabilir, ezen-
ler degil. Insanlagma ise ancak 6zgiirliikle miimkiindiir. Ezenler, ezilenleri
insandigilastirmaktadir. Insandisilasma sadece insanlig1 ¢almanlar degil,
onu ¢alanlar1 da ifade eden bir kavramdir (Ferah Ozcan, 2021, s. 564). Fre-
ire bu kavrami, insan hdline gelme yetisinin tahrifi olarak ifade etmektedir
(1991, s. 22).

Elestirel pedagojinin bizi bilgi okuryazarligina yonelik beceri temel-
li, 6gretmen merkezli bir yaklasimdan baskin bilgi yapilarini sorgulayan
ve dgrenci merkezli 6gretim yontemlerini benimseyen bir yaklagima geg-
meye tesvik ettigini ifade eden Saunders ve A. Wong (2020)’a gore diger
kiiltiirler hakkindaki bilgimizi ve anlayisimizi artirmamiz ve bunu olumlu
sinif ortamini tesvik eden, siiflarimizin zengin gesitliligini kabul eden,
takdir eden ve bunlara katilan 6gretim uygulamalarina doniistirmemiz
gerekmektedir. Aragtirmacinin vurguladigi bu durum elestirel pedagojinin
o6nemli bir yoniinii 6n plana ¢ikarmaktadir. Cilinkii gliniimiiz toplumlarinin
neredeyse tamami c¢ok kiiltiirliidiir. Tek kiiltiirlii, yekpare bir toplumdan
bahsetmek miimkiin degildir. Ancak toplumlari olusturan ¢esitliligin igin-
de daha baskin kiiltiirler vardir ve bunlar 6n plana ¢ikarak 6zellikle egitim
sistemlerini ve okullarin isleyislerini sekillendirirler. Dolayisiyla baskin
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kiiltiirlerin disindaki digerlerinin goériinmezligine sahit olmak neredeyse
her toplumda olasi bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak Saun-
ders ve A. Wong (2020)’un ifade ettikleri gibi ne ilgingtir ki egemen kiiltiir
icinde yasayanlar onu bir ‘sistem’ olarak kabul etmezler, sadece onu ‘nor-
mal’ olarak goriirler ve bu sistemin digindaki her sey normalden ‘baska’dir.
Bu nokta, baskin kiiltiirlerin toplumdaki diger kiiltlirleri goriinmez hale
getirmesinin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmistir.

Elestirel pedagojinin temellerinin atildig1 Bati diinyasinda 6zellikle
Amerika kitasinda sinif iklimini olumsuz olarak etkileyen ayrime1 yakla-
simlarin belirgin oldugu bilinmektedir. Cesitli arastirmalar, herhangi bir
yere bagvurular alindiginda esdeger niteliklere sahip olundugu durumlarda
beyazlara ait oldugu bilinen isimlerin siyahlara ait oldugu bilinen isimlere
tercih edildigi; bunun aynisinin iyi 6zgecmisler ile iyi olmayan 6zgecmis-
ler arasinda da kalindiginda iyi 6zge¢misi iyi olanlarin lehine yapildigini
ortaya koymaktadir (Bertrand ve Mullainathan, 2003). Senfoni orkestrala-
rinin se¢melerinde kor hakem sisteminin getirilisi segmelerde kadinlarin
sayisini arttirdigini gostermektedir (Goldin ve Rouse, 2000). Bu durum
esasinda diinyada bir¢ok toplumda karsilasilan bir durumdur. S6z konusu
ayrim, Bati toplumlarinda ¢ogunlukla beyaz ile siyahlar arasinda cereyan
ederken Ortadogu toplumlarinda daha ¢ok farkl etnisiteye ait toplumlar,
farkli dili konusan halklar arasinda meydana gelmektedir. Ayrime1 politika-
larin kisilerin tercihlerine yansimasi 6zellikle egitim ortamlar: diisiiniildii-
giinde son derece olumsuz sonuglar dogurmaktadir. Elestirel pedagojinin
ilgilendigi 6nemli yonlerden biri olan bu durum karsisinda insanlarin bi-
lin¢lendirilmesi ve gerekli farkindaligin olusturulmasi elzemdir. Banaji ve
Greenwald’1n (2013) de ifade ettikleri gibi adil ve rasyonel insanlar olmak
istiyorsak, toplumumuzda var olan bilingsiz dnyargilar1 bilmemiz, tanima-
miz; bunlarin toplum tarafindan nasil sekillendiginin farkinda olmamiz ve
boylece elestirel bir biling icinde s6z konusu dnyargilarin diisiincelerimiz
ve eylemlerimiz lizerindeki etkisini azaltmamiz gerekiyor (Saunders ve A.
Wong, 20200).

Egitim ya da egitim sistemleri tarafsiz midir? Bu konu hem egitim
sistemlerinin tamami i¢in hem de elestirel pedagoji yaklagiminda gokga
tartisilmig ve tartisilmaya devam etmektedir. Esasinda elestirel pedagoji-
nin ¢ikis noktalarindan birisi de egitim sistemlerinin tarafsiz olmadigi ve
olmayacagi tezidir. Richard Shaul, Ezilenlerin Pedagojisi kitabina yazdigi
on sozde su ifadelere yer verir: Tarafsiz egitim siireci diye bir sey yok-
tur. Egitim ya geng kusagin bu giinkii sistemin mantigina entegrasyonunu
kolaylastirmakta, sisteme uygunluk saglamakta kullanilan bir arag olarak
isler; ya da insanlarin gergekligi elestirel ve yaratici olarak ele aldiklari,
kendi diinyalarimi doniistiirme yollarii kesfettikleri bir arag, “bir 6zgiir-
lik pratigi” haline gelir. Elestirel pedagojinin, 6gretmenlerin ¢aligmalari-



246 - Kenan BULUT, Sehnaz Nigar CELIK

n1 yeniden yapilandirmalarina yardimci olmak i¢in ¢aligtigimi ifade eden
Kincheloe (2008), hem diinyada hem de egitim diinyasinda kesinlikle ¢ok
az seyin tarafsiz oldugunu, yazilan metinlerin de buna déhil oldugunu,
ozellikle nesnel ve tarafsiz bir hakikat iddiasinda bulunanlara siipheyle
yaklagilmas1 gerektigini, nesnel gergegi sagladiklarin1 sdyleyenlere karsi
clizdanin1 korudugunu belirtir. Apple (1998) de aymi sekilde miifredattan
bahsederek bunlarin, bir ulusun metinlerinde ve dersliklerinde bir bi¢imde
ortaya ¢ikan tarafsiz bir bilgi toplami olmadigini, daima segici gelenegin,
bir grubun ‘mesru’ goriisiiniin pargasi oldugunu vurgular (inal, 2010). Do-
layistyla egitsel boyutta alman tiim kararlar politik ieriklere sahiptir. Inal
(2010) ise konuya farkl bir agidan yaklasarak egitimin, hem politik oldu-
gunu - zira adalet, 6zgiirliikk ve esitlik gibi siyasal degerleri yayar- hem de
smifsal bir anlama sahip oldugunu ifade eder. Ancak egitimin, fiiliyatta
ideolojik acidan politik icerigini, bilhassa sinifsal anlamini gizledigini be-
lirtir. Ona goére bu durumda pedagoji, cocuklarin fikirlerini bigimlendirme-
de ideolojik bir rol oynar. Yazara gore elestirel pedagoji, egitimin politika
alaninda ¢ok derin bi¢imde kdklestigi inanci lizerine kuruludur.

Kisacasi egitim sistemleri i¢inden ciktiklari toplumlarin aynasidir.
Yani her siyasi olusum nasil bir vatandas istiyorsa oyle bir egitim sistemi
dayatmistir. Egitim yoluyla aktarilmaya calisilan adalet, 6zgiirliik ve esit-
lik gibi politik degerlerin igerigi gergekte soz konusu siyasi olusumlarin
arzu ettikleri sekilde diizenlenmektedir.

FOR A FAIR SELECTION
EVERYBODY HAS TO TAKE
THE SAME EXAM: PLEASE

CLIMB THAT TREE

Hig¢ kuskusuz herkes esit degildir. Bu nedenle esit kosullar degil adaletli ortamlar
gereklidir
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Egitim sistemlerindeki elestirel yaklasimlar yeni ve farkli, Kemal
Inal’in ifadesiyle devrimci egilimleri besleyerek dgrenci ve egitimcilere
adil olmayan yapilan elestirme hakki ve olanagi tanir. Boyle bir egitim
yaklagiminin dezavantajli olanlar dikkate alarak yeni bir soluk getirmesi
miimkiindiir. Freire de bu noktaya 6zellikle dikkat ¢ekmektedir. Ona gore
radikallestirme, elestirel bir ruhla beslenir ve daima yaraticidir (inal, 2010).

Elestirel Pedagojide Okullar

Apple (2012), Ekonomik ve kiiltiirel yeniden liretim kurumlarindan
biri olarak goriilen okullarin miifredatiyla, resmi bilgisiyle, degerlendirme
bigimleriyle egemen olan norm ve degerleri 6grencilere asilamaya calis-
tigim ifade eder (Ince, 2022). Fakat okullarda séz konusu normlar kabul
etmeyen, kars1 tavir sergileyen 6grencilerin bulundugu bir gergektir. Bu
ogrenciler okullarda kendilerine ait ve okula karsit olan bir kiiltiir olustur-
maktadir. Devamsizlik yapma, kavga ve kiiflir etme, egitim materyallerini
unutma, dgretmene saygisizlik yapma gibi birgok davranis sergilemektedir
bu 6grenciler. Ancak maalesef bu karsi ¢ikig, egemen norm ve degerleri
reddetmeleri onlar1 kapitalist ekonomik iiretimin kol emegine dayali alt
tabakalarina hapsetmektedir. Dolayisiyla bu {iretim siirecinin vasifsiz, yari
vasifli ve diisiik iicretli islerine uygun adaylar haline gelmektedirler (Ince,
2022).

Elestirel pedagoji, siifta 6grenmeyi olumsuz etkileyebilecek ve 6g-
renci motivasyonunu diisiirecek tektiplestiren ve otekilestiren 6nyargili ve
baskici uygulamalar desifre etmek i¢in her seyden once teorik bir ger-
¢eve sunar. Zaten biitiin uygulamalardan 6nce s6z konusu uygulamalarin
dayanacagi bir kuramsal altyapi1 vardir. Ancak elestirel pedagoji teori ile
kalmaz, daha ¢ok praksise odaklanir. Yani bilginin eyleme doniisiimiinii
onemser'. Freire (2005)’nin de ifade ettigi gibi elestirel pedagoji, egitimi
gliclendirmenin bir araci olarak 6grencilerin baskici yapilardan kurtulma-
s1 ve Ozglirliige ulasmak i¢in ihtiya¢ duyduklar bilgi ve becerileri gelis-
tirdikleri bir alandir. Ancak maalesef Tiirkiye dahil bir¢ok iilkenin egitim
sistemlerinin 6l¢me-degerlendirme yaklasimi, 6grencileri, bilgi agirlikli
yogun bir sinav maratonuyla karsi karsiya birakmaktadir. Bu da okullarda
derslerin 6gretmen merkezli ve 6gretim agirlikli yapilmasini beraberinde
getirmektedir. Dolayisiyla bilginin eyleme doniisiimiiniin gerceklestigi
soylenemez. Asagidaki karikatiir bunu giizel bir sekilde 6zetlemektedir.

1 Praksis kavranmini, Paulo Freire ‘Ezilenlerin Pedagojisi’ adli eserinde Insan faaliyetinin
salt eylemle simirl kalamayacagini, ciddi sekilde diisiinme etkinligini de gerektirdigini,
dolayisiyla diisiinceden ve eylemden olustugunu belirterek bunun ‘praksis’ oldugunu
vurgular. Ona gore insanin faaliyeti ne lafazanliga ne de aktivizme indirgenemez (s. 97).
Yazara gore eylem, sadece sonuglari elestirel bir diisiinmenin nesnesi haline gelirse gergek
bir ‘praksis’ olacaktir (s. 42).
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WELL IN SCHOOL, BUT
WHT REALWORLD SXILLS
DO YOU HAVE?

Elestirel pedagoji okul ve smif gibi egitim ortamlari ile 6zel olarak
ilgilenmektedir. Ogrenenler igin 6grenme motivasyonunu etkileyen bircok
etmen soz konusudur. Kisinin kendisini o ortama ait hissetmesi bunlardan
birisidir. Columbia Universitesi Ogretme ve Ogrenme Merkezi (Center for
Teaching and Learning) dort tiir sinif ortamindan bahsetmektedir (Saun-
ders ve A. Wong, 2020):

1. Agik¢a Marjinallestirme. Bu tiir sinif ortamlari, egitmen veya 0g-
rencilerin mikro saldirganliklarda bulunduklari, kendilerinden farkli olana
dislayici s6z ve davranigta bulunduklari sinif ortamlaridir.

2. Ortiilii Olarak Marjinallestirme: Bu sinif ortaminda ise egitmen,
bazi1 gruplar 6nceler ve daha ¢ok onlara hitaben konusur. Baskin kiiltiirden
ornekler kullanir ve boylece ortiilii olarak bazi 6grencileri diglar

3. Ortiilii Merkezilestirme: Bu simif ortami1 yukarida belirtilen iki s1-
nif ortamina gore daha olumlu bir sinif ortamidir. Ancak istenilen diizey-
de degildir. Farkliliklar ve marjinallestirme konular1 egitim-6gretim plani
icinde yer almaz ve egitmen tarafindan da 6zellikle planlanmaz. Ancak
Ogrenciler tarafindan giindeme getirilirse tartisilir ve konusulur.

4. Acgtk¢a Merkezilestirme: Bu tiir siif ortamlarinda egitmen, marji-
nallestirilmis bakis agilarini 6zellikle ders igerigine entegre eder, ¢esitlilik-
leri ve farkliliklar1 giindeme getirir. Tartigma ve grup ¢aligsmalarini yapmak
icin birtakim normlar belirler ve duyarli olmayi tesvik eder. Bu tiir sinif
ortamlari en olumlu sinif ortamlaridir.



Egitim Bilimleri Alaninda Akademik Calismalar - Ekim 2023 - 249

Elestirel pedagojinin toplumsal statiikonun farkina varmay1 ve sorgu-
lamay1 iceren elestirel teoriye dayandigini, egitimcileri ve 6grencileri bas-
kic1 yapilar elestirmeye tesvik eden bir 6gretim felsefesi oldugunu ifade
eden Lynch (2019)’e gore asagidaki bes adim, elestirel pedagojinin sinif-
larda somut olarak uygulamamiza yardimci olabilir:

1. Kendinize meydan okuyun. Elestirel diisiiniin, ¢iinkii elestirel dii-
siinmiiyorsaniz ve sosyal yapilara meydan okumuyorsaniz, 6grencileriniz-
den bunu yapmasim bekleyemezsiniz! Sorgulayarak kendinizi egitin. Or-
negin, bir tarih 6gretmeniyseniz, bir¢ok bilinen tarihi olayin ya da taninmis
tarihi sahsiyetin gercekten dyle olup olmadigini arastirin, eger gercekten
anlatildig1 gibi degilse bunun neden dyle olmadigini ortaya koyun. Eles-
tirel teori, egemen sosyal yapilara ve toplumun en ¢ok asina oldugu anla-
tilara meydan okur. Kendinizi ne kadar ¢ok yetistirirseniz, 6grencilerinizi
aydinlatmak i¢in o kadar donanimli olursunuz.

2. Swuf dinamigini degistirin. Elestirel pedagoji gili¢ yapilarini sor-
gular. Ancak bir d6grencinin hayatindaki gili¢ dinamiklerinden biri &gret-
men-6grenci iliskisidir. Bunu sorgulayin. Ornegin, sinif diizenini degis-
tirebilirsiniz. Ogrencilerin size doniik siralarda oturmalari yerine, siralart
yarim daire veya daire seklinde birbirlerine bakacak sekilde ayarlayabi-
lirsiniz. Bu, simnifta daha iyi iletisim kurmanizi saglayabilir. Siz de ayakta
durmak yerine bazen oturabilirsiniz. Bu durus sizi 6grencilerle ayni ko-
numa getirir. Kisaca, her seyi bilen bir 6gretmenin, miitevazi 6grencilere
comertge bilgi verdigi ders temelli bir siniftan 6grencilerin elestirel diisiin-
mesine ve ¢ikarimlarda bulunmasina izin veren tartismaya dayali bir sinifa
gegebilirsiniz

3. Alternatif gériigler sunun. 1. adimda, 6gretmen olarak kliseles-
mis anlatilar1 sorgularken dgrencilerden buna aykir1 goriisleri dile getir-
diklerini gérmiis olmalisiniz. Bu adimda ise s6z konusu aykir1 goriislerle
klasik anlatilar1 birlikte sinifiniza sunun. Tartismalarini saglaym ve kendi
cikarimlarinda bulunmaya tesvik edin. Ogrencilerin bakis agilarmi “buna
neden inaniyorsun?” ya da “bu neden iyi bir sey?” gibi sorular sorarak
ogrencileri kendi fikirlerini sorgulamalarini, boylece arastirilmadan ortaya
konan klasik anlatilardan ve duyumlardan kurtulmalarini ve 6zglir-bagim-
siz diisiinmelerini saglayin.

4. Degerlendirmelerinizi degistirin. Geleneksel degerlendirme tarz-
larin1 kullanmak zorunda degilsiniz. Direkt olarak dogru cevabi almak ye-
rine onlarin elestirel diisiinme becerilerini kullanmalarina odaklanin. Og-
rencilerinizin sadece iyi not almak i¢in bir seyler yapmadiklarindan emin
olun. Ogrencilerin yaptiklar1 seyler iizerinde tartismaya ve konuyla ilgili
yazmaya tesvik edin.
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5. Aktivizmi tegvik edin. Elestirel pedagojinin biraz dongiisel bir do-
gas1 vardir. Kendinizi egittikten sonra, dgrencileri elestirel diigiinmeye
tesvik edersiniz. Onlar da kendilerinde olusan farkindaliklari ailelerine ve
sosyal gevrelerine tagirlar. Ogrencilerin, marjinalize edilenlere ses gikar-
maya ve aileleri ve akranlariyla gii¢ ve baski kaliplar1 hakkinda konusma-
ya tesvik edebilirsiniz.

Ozetle egitim, bilinglenmenin 6nemli bir araci olabilecegi gibi, biling-
lenmenin oniinde bir engel haline de gelebilir. Nitekim giiniimiiz egitim
sistemlerinin ¢ogu faydaci yapilariyla bilinglenmenin 6niinde bir engel ni-
teligindedir. Diderot okulun 6rnek yurttasi yetistirmedeki roliinii su sekil-
de dile getirmistir: “Hiikiimdara gayretli ve sadik tebaalar, asillere faydal
vatandaslar, toplum i¢in bilgili, namuslu ve miimkiin oldugu kadar sevimli
unsurlar, ailelere iyi koca ve babalar, devleti diisiinen biiyiik zekalar, dine
vicdanli ve sulhsever hizmetgiler saglamak” (Ustel, 2014). Bu yaklasim
Freire’nin ¢okca elestirdigi ve yaraticiligl dnleyerek bilincin amagliligini
evcillestiren ‘Bankaci’ egitim modelini tanimlar. Freire, bu modelde yeti-
sen insanlar i¢in “egitilmis insan uyumlulastirilmis insandir, ¢iinkii diinya-
nin i¢ine daha iyi uyar” ifadelerini kullanir (Freire, 1991).
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Bireylerin diinyaya gozlerini agmasiyla birlikte baslayan kariyer ge-
lisimi, benlik gelisimleri gibi yasadiklar aile, cografya ve kiiltiir tarafin-
dan sekillenmektedir. Yasam boyu devam eden kariyer gelisim siirecinde
bireyler, karsilastiklar1 yeni deneyimlerde sadece ben olarak degil, ayni
zamanda sekillendikleri toplumla birlikte biz olarak uyum saglamaya, ge-
lismeye ve degismeye devam etmektedir (Erdogmus-Zorver, 2018). Son
yillarda gelisen teknoloji ve artan internet kullanimi1 sonucunda bireyin
bircok yasam alaninda degisimlerin meydana geldigi bilinmektedir. Bu
dogrultuda yasam alanlarindan kariyer gelisim siirecinin de etkilendigi-
ni sdylemek miimkiindiir (Y1ldiz, 2022). Bununla birlikte bu degisimler
sonucunda hem is diinyasinin hem de bireylerin beklentilerinde de degi-
simler yasandig1 goriilmektedir (Maggiori, Rossier &Savickas, 2015). Bi-
reylerin kisisel geligimini, sosyal uyumunu ve gelecegini sekillendirmeye
yardimci olan kariyer planlama ergenler igin temel gelisim gorevlerinden
birisidir (Super, 1990). Ozellikle bireyler kariyer planlarini ve kariyer ka-
rarlarin1 bu gelisme ve degisimleri dikkate alarak yapmak durumundadir-
lar. Gelismeleri takip edemeyen ve gelismelere iliskin bilgi ve donanim
yetersiz olan bireylerin kariyer planlama ve kariyer kararinda giicliikler
yasayacagini sOylemek miimkiindiir (Akgiil ve Ayer, 2020). Kariyer ka-
rarinin bireyin yasaminin tiim alanini etkiledigi diisliniildiiglinde kariyer
gelisim siirecinin ilizerinde durulmasi 6nem arz etmektedir.

Kariyer gelisimi bireylerin gelecekte kariyer yasamlarina iliskin se-
cimler yaptigi kariyer karar verme siirecini kapsayan ve yasam boyu devam
eden bir siiregtir (Brown, 2002). Herr, Cramer ve Niles’e (2004) gore kari-
yer gelisimi, kariyer orilintiisii olusturma, kariyer yasantisina karar verme,
kariyerle ilgili yasam rollerini birlestirme, ilgi, yetenek ve degerler gibi
kisisel ozellikleri kesfetme asamalarini iceren ve yasam boyu devam eden
uzun bir siireci ifade etmektedir. Tiim bireyler yasamlarinin hemen her do-
neminde kariyer gelisim siireclerinden gegmekte ve her yasam doneminin
kariyer gelisim gdrevlerini yerine getirmek i¢in cabalamak durumundadir
(Bacanli, 2008). Ergenlik donemi karar verme yasantisi agisindan bireyin
gelecek yasami icin 6nemli kararlarin verildigi bir donemdir. Dolayisiyla
ergenlik doneminin kariyer gelisimi a¢isindan olduk¢a dnemli bir gelisim
dénemi oldugu sdylenebilir (Santrock, 2011; Scott, 2003 ).

Ergenlerin kariyer kararlarini ve gelecekte yasam tarzini bu déonemde
belirginlestirmeleri gerekmektedir. Ergenlik doneminde bireylerden bazi
kariyer gelisim gorevlerini yerine getirmeleri beklenmektedir. Ergenlerden
bu dénemde 6zellikle kariyer planlama ve kariyer karar verme becerilerini
gelistirmeleri beklenmektedir (Niles & Harris-Bowlsbey, 2013). Betz ve
Hackett (1981) bireylerin hedef belirleme, mesleklerle ilgili bilgi toplama,
problem ¢6zme, kariyer plan1 yapma ve mesleki 6zellikleri dogru olarak
degerlendirme gibi gorevleri basariyla tamamlamalarinin kariyer kararini
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kolaylastirdigini ifade etmistir.

Kariyer gelisimi siirecinde ergenler kariyer karar1 vermek ve bu karara
uygun egitim alabilmek i¢in caba gosterirken, egitim sistemi ve miifredat
degisikligi, merkezi giris sinavlarinda yapilan degisiklikler ve uzun vadede
igsizlik sorunu gibi durumlar ergenlerin karar verme siirecini olumsuz etki-
lemektedir (Cetin-Giindiiz ve Nalbantoglu-Yilmaz, 2016). Kariyer gelisim
siirecinde koruyucu faktorlerin azlig1 ve risk faktorlerinin fazlaligindan
dolay1 degisim ve gelisimlere uyum saglanamamasi sonucunda kariyerle
ilgili sorunlar yaganmasi muhtemeldir (Vondracek, Lerner & Schulenberg
2016; Wong & Yuen, 2019). Ergenlerin karsilastiklar1 bu istenmeyen du-
rumlarla basa ¢ikabilmeleri ve saglikli bir birey olarak yasamlarina de-
vam edebilmeleri i¢in bag etme becerilerine sahip olmalar1 gerekmektedir
(Neff, 2003). Bu zorlu siirecte kariyer uyum yetenegi bireylerin gelecek-
lerine iliskin duygu ve diisiincelerini sekillendirmekte ve netice olarak ka-
riyer gelisiminde 6nemli bir rol iistlenmektedir (Gerni ve Denizli, 2021;
Stoddard, Zimmerman & Bauermeister, 2011). Benzer sekilde Yesilyaprak
(2016) ergenlerin kariyer uyum yeteneginin yiiksekliginin kariyer gelisi-
mini olumlu yonde etkiledigini ifade etmistir. Ayrica Savickas’a (2008)
gore de ergenlerin kariyer uyum yeteneklerine sahip olmalarimin belirsizli-
gin yagsandig1 calisma yasaminda 6nemi giderek daha da artmaktadir.

Kariyer uyum yetenegi, bireyin kariyer gecis siirecinde karsilagmig
oldugu mevcut ve beklenen travmatik yasanti, ge¢is ve degisimlerle basa
¢ikabilmesini ve yeni rollere uyum gosterebilmesini saglayan kaynakla-
11 iceren psikososyal bir yapidir (Savickas, 1997). Savickas (1997) kari-
yer uyum yetenegi kavramint Super’in (1955) kuraminin temel kavrami
olan “kariyer olgunlugu” kavraminin yerine kullanabilecegini énermistir.
Super’e gore kariyer olgunlugu, bireylerin kendi yasam donemlerindeki
mesleki gelisimsel gorevleri ile bas edebilmek i¢in sahip olduklari hazir-
bulunusluk diizeyini ve bunlar1 gerg¢eklestirme diizeyini ifade etmektedir
(Nelson-Jones, 1982). Savickas (1997) kariyer gelisim siirecinde kariyer
olgunlugunun, yasam donemlerinin, gelisim gorevlerinin tek basina bir
durum ifade edemeyecegini, bu unsurlar disinda bireyin yasadigi ¢evreye,
degisen sartlara kars1 uyumuna odaklanmanin daha 6nemli oldugunu savu-
narak kariyer uyum yetenegi kavramini gelistirmistir. Her yasam donemini
ve roliinii kapsayan kariyer uyum yetenegi ise, bireyin yasami boyu devam
eden kariyer gelisimini daha kapsamli bir sekilde agiklamaktadir (Savic-
kas, 1997). Boylece, kariyer uyum yetenegi, dayaniklilik olugturmak ve
gelecekteki kariyer tatmini elde etmek ve kariyer yasaminda basarili olmak
icin her asamayla ilgili gérevleri tamamlamayi tesvik etmektedir (Hartung
& Cadaret, 2017).

Kariyer uyum yetenegi her yasam dénemindeki bireylere tiim yasam
rollerinde karsilasacagi sorunlarla basa ¢ikmaya hazir olmay1 gelistirme-
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ye odaklanmaktadir. Kariyer uyumu hem ergenlerde hem de yetiskinlerde
planh tutumlari, kendini ve gevreyi kesfetmeyi ve gercekci karar vermeyi
kapsamaktadir (Savickas, 1997). Oz-diizenleme stratejileri olarak islev go-
ren kariyer uyum yetenegi, bireylerin benlik kavramlarini mesleki rollerde
etkin bir sekilde uygulamalarina, bdylece is yasamlarini olusturmalarina
ve kariyerlerini insa etmelerine olanak tanimaktadir (Savickas, 2005).
Kariyer uyum yetenegi, bireyin karsilasabilecegi degisik kosullara uyum
saglayabilme kapasitesi ve bu kosullardan yararlanabilme konusunda sa-
hip oldugu yeteneklerine iliskin algis1 ve kariyer kararlariin degismesine
neden olan durumlar karsisinda toparlanabilme giiciidiir (Rottinghaus, Day
& Borgen, 2005). Savickas ve Porfeli’ye (2012) gore de kariyer uyum ye-
tenegi yiiksek bireyler daha esnek olabilme ve degisen durumlarla daha
kolay bas edebilme becerisine sahiptir.

Creed, Fallon ve Hood (2009) kariyer uyum yetenegi bireyin kendisini
ve cevresini kesfetmesini, kariyer planlamay1 ve karar vermeyi iceren bir
siire¢ olarak tanimlamaktadir. Bu siirecte kendini kesif, ilgi, yetenek, deger
ve kisilik 6zellikleri ile ilgili aragtirma yapmay1 ifade etmektedir. Cevreyi
kesif, kariyer gelisim siirecine iligkin bilgi toplamay1 icermektedir. Kariyer
planlamasi, kariyer gelisimindeki amaglarin takip edilebilmesi i¢in gerekli
olan durumlarin bilgisi ve gelecege uyum saglama siirecidir. Karar verme
ise, bireyin kendisini ve algilanan sosyal destek alternatifierini degerlen-
dirmesi siireci seklinde ele alinmaktadir.

Super ve Knasel’e (1981) gore kariyer uyum yetenegi, yeni gelisen
meslekler ve ¢alisma kosullari ile bas edebilme yetenegini ifade etmekte-
dir. Kariyer uyum yetenegi, bireyin gelecekteki kariyer durumu ile ilgili
Ongoriide bulunmasi, karsilasilabilecek olasi engellerle etkin bir bigimde
bag edebilme becerileridir (Savickas, 1997). Savickas’a (2005) gore kari-
yer uyum yetenegi yiksek bireyler; a) Gelecegi hakkinda endise duyarak
gelecegine iligkin planlar yapar, b) Mesleki gelecekleri lizerinde kontrolii
artirmaya yonelik ¢aba harcar, ¢) Olas1 benlikleri ve gelecek senaryolarini
merak eder ve bunlar1 kesfetmeye koyulur ve d) Beklentilerine ve hedefle-
rine ulagsmak i¢in kendine giiveni artirmak i¢in ¢aba gdsterirler.

Kariyer uyum yetenegi bireylerin hem 6zel hem de mesleki yasamla-
rinda bagarili olmalarinda kilit rol oynayan zihinsel ve duygusal bir yapidir.
Bu yap1 egitim siirecinden mesleki yasamina veya is degisikligi siirecinde
bireye kolaylik saglamaktadir (Yesiltas, Akdag, Ceken ve Giirlek, 2014).
Cihan-Aksoy’a (2022) gore kariyer uyum yeteneginin yliksekligi birey-
lerin gelecege yonelik olumlu beklentilere sahip olmasini saglamaktadir.
Kariyer uyum yetenegi yiiksek bireyler planli olma, kendi 6zelliklerini
ve cevreyi kesfetme ve karar verme becerisi gelismis kisilerdir (Savickas,
1997). Kariyer uyum yeteneginin yiiksek olmasi bireylerin kariyer gele-
cekleriyle ilgili dogru kararlar verebilmelerini ve kariyer gelisimini basa-
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r1l1 bir sekilde siirdiirebilmelerini kolaylastirmaktadir (Biiyiikgdze-Kavas,
Duffy & Douglass, 2015). Creed, Fallon ve Hood (2009) ise kariyer uyum
yeteneginin yiiksek olmasinin kariyer kararsizhigimi azalttigini, kariyer
uyum yeteneginin diisiik olmasinin ise bireylerde yogun kaygiya sebep ol-
dugunu ve kariyer kararim giiglestirdigini belirtmistir.

Kariyer Uyum Yeteneginin Boyutlari

Savickas ve Porfeli’ye (2012) gore bireylerin 6z-diizenleme stratejilerini
destekleyen kariyer uyum yeteneginin kaygi, kontrol, merak ve giiven olmak
tizere dort alt boyutu bulunmaktadir. Bireylerin kariyerlerini olusturma asa-
masinda kritik gérevleri, gecisleri ve travmalar1 yonetmek i¢in kullandiklar
genel uyarlanabilir kaynaklari ve stratejileri ifade eden bu boyutlar, bireyin
gelecege giivenle bakmasini, gelecege yonelik daha az endiselenmesini ve
kariyer gelisim siirecinde daha kararli bir yol ¢izmesini saglamaktadir (Sa-
vickas, 2005; Savickas & Porfeli, 2012). Kariyer uyum yeteneginin kaynagi
olan alt boyutlar hiyerarsik bir yap1 sergilemekte ve birbirinin iizerine insa
olarak gelismektedir (Karacan-Ozdemir ve Ayaz, 2020).

Kaygi1 Boyutu

Kaygi, bireylerin gelecekte olabilecekleri diisiinerek ve sahip olduk-
lar1 yeteneklerinin de farkina vararak hazirlik yapmasini ifade etmektedir.
Bu boyut bireyin is yasamindaki gelecek hedeflerini ve gelecek bilinci-
ni kapsamakta ve gelecek kariyer 6gelerini diizenlemektedir (Savickas &
Porfeli, 2012). Kariyer kaygis1 gelecegin insasi siirecinde énemli rol oyna-
maktadir (Hartung, Porfeli & Vondracek, 2008). Kariyer kaygisi, gelecege
yonelik bir yonelim anlamina gelmektedir ve gelecek i¢in hazirlanmanin
onemli oldugu duygusudur (Savickas, 2013). Kariyer kaygist bireyin ge-
lecegine yonelik farkindalik olusturmakla birlikte kariyer se¢imi ile ilgili
diisiinmesini saglamaktadir (Koen, Klehe, & Van-Vianen, 2012). Bireyin
kariyeri ile ilgilenmesi gelecegi hakkinda bir plan1 oldugunu ve gelecegi
ile ilgili gerekli hazirliklarin yapilmasi gerektigini ifade etmektedir (Sharf,
2017). Dolayisiyla bu becerilere sahip bireylerin gelecege daha umutla
bakmasi1 ve kendisine uygun bir kariyer plani olugturmasi beklenmektedir
(Yigit, 2018). Bireyin kendi kariyer gelecegine iliskin ilgili olma durumu-
nu ifade eden kariyer kaygisi, kariyer planlama ve kariyer iyimserligine
yonelik olumlu tutumlar1 desteklemektedir. Kariyer kaygisi yiiksek olan
bireyler, gelecekleri hakkinda daha iyimserdir. Bu durum bireyin gelecek-
te karsilagabilecegi engellerle bag etme konusunda daha istekli olmasini
saglamaktadir. Kariyer kaygisinin eksikligi ise bireyin gelecegine iliskin
ilgisizligini ifade eder ve bu ilgisizlik gelecekle ilgili karamsarlig1 yan-
sitmaktadir (Savickas, 1997, 2013). Netice olarak, bu karamsar yaklagim
bireyin plansiz ve programsiz bir sekilde kariyer gelisimini yonetmesine
neden olmaktadir (Savickas, 2005).
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Kontrol Boyutu

Kontrol boyutu, genel olarak bireyin kariyerini yapilandirmada ken-
disinin sorumlu oldugunu hissetmesini ifade etmektedir ve karar verme,
kontrol odag1, 6zgiiven, 6zerklik gibi degiskenleri icermektedir (Savickas,
2005). Kontrol, bireylerin iginde bulundugu durumdan ve ¢evresinden
sikayetci olmak yerine ¢abalayarak, karsilagiimasi muhtemel durumlara
iligkin diizenlemeleri yapabilme sorumluluguna sahip olmasidir (Savickas
& Porfeli, 2012). Kontrol, 6z disiplini ve mesleki gelisim gorevlerini yerine
getirme siirecinde ve mesleki gecis asamasinda, organize ve kararli olmay1
icermektedir. Bu baglamda kariyer kontrolii yliksek bireyin belirsiz du-
rumlarda digerlerinin etkisi altinda kalmadan sorumluluklar almas1 ve bu
miicadeleyi kararl bir sekilde devam ettirmesi beklenmektedir (Savickas,
2013). Duffy’e (2010) gore kariyer kontroliiniin yiiksekligi, bireyin kariyer
karar verme siirecini ve is doyumunu olumlu olarak etkilemektedir. Benzer
sekilde, Savickas (2005) bireyin kariyer karar1 siirecinde kariyer kararsiz-
l1g1 yagamasinin temelinde kariyer kontrol eksikligi oldugunu belirtmistir.
Kariyer kontrol eksikligi sonucunda bireyin kariyer se¢iminde acele ka-
rarlar verme veya erteleme davranislar1 ortaya ¢ikabilmektedir (Savickas,
2013). Kariyer kontrolii, bireyin kariyer gelecegine iligkin alacagi kararlar-
da, atacagi adimlarda ve sonuglarinda, ya da diisiince oriintiilerinde kont-
roliin ne diizeyde bireyde oldugunu ifade etmektedir. Kariyer kontroliine
sahip bireylerin daha kararli olduklar1 ve kendinden emin kararlar aldiklar
soylenebilir (Erdogmus-Zorver, 2018; Millar & Shevlin, 2007).

Merak Boyutu

Merak boyutu, bireyin kendini tanimaya, kariyer alternatifleri ve is
firsatlar1 hakkinda bilgi toplamaya iliskin davranis sergilemesidir. Ozellik-
le kesfetme ve bilgi toplama davraniglar bu alt boyutta, kariyer gelisimi
acisindan islevsel olarak goriilmektedir (Savickas, 2005). Bireylerin kari-
yer karar1 oncesi kariyer alternatiflerini aragtirarak kendilerine en uygun
secenegi belirleyerek kariyerine yon verme ¢abasi kariyer meraki ile il-
gilidir (Coetzee & Harry, 2014). Gysbers’e (2013) gore bireylerin uygun
bir kariyer secimi ve planlamas1 yapabilmeleri i¢cin meslegin gerektirdigi
ozellikler ve calisma diinyasi hakkinda arastirma yapmalar1 beklenmekte-
dir. Merak, bireyin ¢evresinde gerceklesen olaylari arastirma ve inceleme
egilimidir. Kariyer meraki, kisinin benligiyle ¢alisma hayat1 arasindaki
uyumu arastirmasi ve kendisine uygun kariyer alternatiflerini kesfetme-
sini ifade etmektedir (Savickas & Porfeli, 2012). Bu kesfetme siireci, is
deneyimlerini, profesyonel gozlemlerini, basili ya da internet kaynakla-
rinda arastirma yapmayi igermektedir. Bireyler kesfetmeye istekliyse eger,
yeni kariyer firsatlarin1 deneyimlemek, kariyer alternatiflerini degerlendir-
mek, risk almak, goniillii is deneyimleri yasamak ya da yar1 zamanh bir
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ise girmek gibi eylemlerde bulunabilirler (Sharf, 2017). Merak boyutunun
kariyer insa siirecindeki temel islevi, bireyleri farkli seyler denemeye ve
maceralar yagamaya tesvik etmesidir. Kesfetmeyi ve yeni seyler deneme-
yi destekleyen davranig ve tutumlar kendini tanima ve mesleki bilgilerde
yetkinligi artiran deneyimlere firsat vermektedir. Sonug olarak, cevresini
kesfeden bireyler, yetenekleri, ilgi alanlar1 ve degerleri ile ¢esitli meslekle-
rin gereksinimleri, rutinleri ve ddiilleri ile ilgili daha fazla bilgiye ulagmis
olmaktadir (Savickas, 2013).

Giiven Boyutu

Kariyer uyum yeteneginin son boyutu olan giiven ise, bireylerin ge-
lecekte karsilagabilecekleri kariyer sorunlarini ¢ozebilmesi, bu sorunlarla
bas edebilmesi i¢in mevcut bilgi, yetenek ve tecriibelerini yeterli olarak
algilamasini ifade etmektedir (Savickas & Porfeli, 2012). Kariyer giiveni
kariyer basarisina ulagilmasinda diger boyutlara gére daha ¢ok katki sagla-
maktadir (Bocciardi, Caputo, Fregonese, Langher & Sartori, 2017). Ciinkii
birey kendini her ne kadar gelecekle ilgili planlama yapmaya, kontrolii
ele almaya, kendini kesfetmeye hazir hissetse bile kariyer giiveni olmadan
eyleme gecmede giicliik yasayabilmektedir (Karacan-Ozdemir ve Ayaz,
2020). Kariyer giiveni, ev isleri, okul isleri ve hobiler gibi giinliik yagsam
olaylarinda karsilasilan sorunlar ¢ézmekten dogmaktadir. Ayrica, bireyin
bu gorevlerde faydali ve iiretken olabilecegine iliskin farkindalik kazan-
masi, kendini kabul etme duygularini artirmaktadir. Kariyer giiven eksikli-
ginin olmas1 durumunda, rollerin gergeklestirilmesi ve bireyin hedeflerine
ulasmasi1 zorlagmaktadir (Savickas, 2013). Baska bir ifadeyle, kariyer gii-
veni eksikligi bireyin kariyer gelisimi siirecinde ¢ekingen davranmasina
yol agmaktadir (Savickas, 2005). Kariyer giiveni, problem ¢ézme becerisi
ve 0z-yeterlik inanci ile iliskilidir. Dolayistyla problem ¢dzme becerisi ve
0z-yeterlik inanc1 gelecegi yapilandirirken karsilagilan engelleri etkin bir
sekilde yonlendirmeyi icermektedir (Hartung & Cadaret, 2017).

Kariyer uyum yetenegi alt boyutlarina iliskin belirli gelisimsel gorev-
ler Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Kariyer Uyum Yetenegi Yapisimin Boyutlar: ve Iigili Gelisimsel Gérevler

Boyutlar Kariyer sorusu ~ Tutumlar Yeterlik Kariyer Basa ¢ikma Kariyer
ve problemi  davranislari miidahalesi
inanglar
Kaygi “Bir gelecegim  Planli Planlama Ilgisizlik =~ Farkindalik Oryantasyon
var m1?” ilgili olma caligmalari

Hazirlik yapma

Kontrol “Gelecegimin  Kararli Karar Kararsizlik Disiplinli olma Karar egitimi
sahibi kim?” verebilme Istekli olma
Etkili davranma

Merak “Gelecekte Merakli  Kesfetme  Gergekgi  Deneme Bilgi arama
ne yapmak olmama Risk alma faaliyetleri
istiyorum?” Aragtirma

Giiven “Bunu yapabilir Etkili Problem Ketlenme I birligi Benlik saygisi
miyim?” ¢ozme Israr savasma  olusturma

Tablo 1°de goriildiigii gibi kariyer uyum yetenegi alt boyutlarindan
kaygi, bireyin gelecegi hakkinda ilgili olmasi ve gelecege yonelik planla-
ma ve hazirlik yapmayi; kontrol karar verebilme becerisine sahip olmay1
ve kararsizlik yasamamay1; merak aragtirma yapmay1 ve kesfetmeyi; gii-
ven ise karsilasilan gii¢liikler karsisinda etkili problem ¢ézebilme becerisi-
ni igeren gelisimsel gorevleri ifade etmektedir.

SONUC

Okuldan ise gecis, psikososyal gelisim acisindan ergenlikten yetigkin-
lige gecisin doniim noktasi olarak degerlendirilebilir. Okuldan ise gecis sii-
recindeki degisen sosyal roller ve sorumluluklardan kaynakli olarak birey-
ler iyi veya kotii bir gecis siireci yasayabilmektedir (Heckhausen, 2002).
Ozellikle son yiizyilda birgok disiplinde yasanan bilimsel gelismeler ve
degisimler sonucunda, bireyler mesleklerde ve is yasaminda meydana ge-
len degisimlere uyum saglamak durumunda kalmistir (Savickas, 2005).

Ergenlik donemi pek ¢ok gelisim alaniyla ilgili sorunlarin yasandigi
cocukluktan yetiskinlige zorlu bir ge¢is siirecidir. Ergenlerin bu zorlu sii-
recte ciddi sorunlar yasadigi gelisim alanlarindan bir de kariyer gelisimi-
dir. Skorikov’a (2007) gore kariyer uyum yetenegi, ergenlerin kariyer geli-
simine olumlu katk1 saglamaktadir. Savickas (1997) kariyer uyum yetenegi
yliksek bireylerin planli hareket etme, kendini ve ¢evreyi kesfetme ve karar
verme becerisi gelismis oldugunu belirtmistir. Bireylerin kariyer yagsamla-
rindaki basarilar1 agisindan, karsi karstya kaldiklar1 her yeni sarta uyum
saglama becerilerinin yeterli diizeyde gelismis olmas1 gerekmektedir. Ka-
riyer uyum yetenegi daha yiiksek bireylerin, kariyer gecis donemlerini
basariyla tamamlayacag1 ve kariyerlerinde ilerleyebilmelerinin miimkiin
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olabilecegi sOylenebilir (Erdogmus-Zorver, 2018). Kariyer uyum yetene-
gine sahip bireyler hem sektorler arasi gegislere hem de is degisiklikleri-
ne kolaylikla uyum saglayabilmekte ve gdrevlerini de basarili bir sekilde
gerceklestirerek kaliteli igler ortaya koymaktadirlar (Tolentino vd., 2014).

Kariyer karar siirecindeki ergenler kariyer karari ile birlikte is yasa-
minda siirekli degisen is piyasasi, zorlayici isveren talepleri ile de bas et-
mede kariyer uyum yetenegine ihtiya¢ duymaktadir (Savickas vd., 2009).
Koen, Klehe ve Van Vianen’e (2012) gore kariyer gegislerinin, kariyer
degisikliklerinin ve ayrica ihtiyaclarin basarili bir sekilde yonetilebilme-
sinde kariyer uyum yetenegi énemli bir rol oynamaktadir. Benzer sekilde
Temurtas (2022) stirekli degisen sartlar ve beklentilerden kaynakli olarak
kariyer uyum yeteneginin gelistirilmesinin her gecen giin daha da énemli
hale geldigini belirtmistir.

Genel olarak degerlendirildiginde, kariyer uyum yeteneginin kariyer
gelisim siirecinde gerek dogru kariyer karar1 alinmasi gerekse kariyer yasa-
mi1 boyunca karsilasilabilecek her tiirlii degisim ve gelismelere karsi ergen-
lerin bag etme becerilerini gelistirdigi sdylenebilir. Bu a¢idan bakildiginda
ergenlerin kariyer se¢im siirecinde ve gelecekte is yasaminda herhangi bir
sorunla karsilagsmamalar1 adina kariyer uyum yeteneklerinin artirtlmasina
yogunlasilmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Buradan hareketle okul psiko-
lojik danigmanlarinin gelisimsel ve dnleyici rehberlik ve psikolojik danis-
ma hizmetleri kapsaminda kariyer danigmanligi uygulamalarinda kariyer
uyum yeteneginin artirilmasina yonelik faaliyetlere agirlik vermelerinin
son derece dnemli oldugu anlagilmaktadir. Bu kapsamda Yesilyaprak’in
(2012) da vurguladigr tizere kariyer danismanligi uygulamalarinda kigisel
ozellikler ile mesleklerin gerektirdigi 6zelliklerin eslestirilmesine dayali
yaklagimlarin da Stesine gegilerek kariyer planlama, kendini ve ¢evreyi
kesfetme, problem ¢6zme, karar verme becerilerinin gelistirilmesine yone-
lik faaliyetlere ihtiya¢ duyulmaktadir.
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1. Giris

Son yillarda sik¢a sz edilen ancak hali hazirda kullanilmaya devam
edilen geleneksel 6gretmen merkezli yaklasimin, 6grencinin salt bilgi alan
ve pasif durumda olmasi agisindan elestiri konusu olmaktadir (Tel, 2016).
S6z konusu geleneksel 6grenme yaklasimlarinda Bloom Taksonomisinin
“hatirlama ve anlama” basamaklarma kadar gelinebildigini ancak ders
anlatimi1 sonunda 6gretmenin vermis oldugu 6devler ile beraber anlasil-
mast daha gii¢ olan basamaklara yonelik ¢aligmalar sirasinda 6grencilerin
tek basina ilerlemeye calistiklar1 goriilmektedir (Kara, 2016). Ogretmen
merkezli geleneksel yontemin diginda s6z konusu 6grenme basamaklarina
okul disinda da ulasilmasini saglayan bir takim 6grenme yaklasimlar1 da
bulunmaktadir.

Harmanlanmig 6grenme bu yaklagimlardan olmakla birlikte en 6nem-
li amacinin yiiz yiize ve ¢evrimici 6grenmenin i¢ ice gegerek olumlu yan-
larmin birbirini beslemesi oldugu diisiiniilmektedir (Unsal, 2010). Ters
yliz 6grenme modeli de harmanlanmis 6grenme modelinden birisidir. S6z
konusu 6grenme modelinde 6gretmen merkezli 6grenme modelinin aksine
Ogrencinin teorik bilgi kismini bireysel ve okul disinda ¢esitli egitim vide-
olar ile edinmesinin ardindan, 6grendigi tiim bu bilgileri okulda uygulama
yaparak 6grendigi bir model oldugu ifade edilmektedir (Zownorega, 2013).
Ayrica ters yiiz 6grenme modelinin okul dis1, sinif i¢i ve okuldan sonraki
etkinlikler olarak ii¢ ana maddeden olustugu diisiiniilmektedir (Youhasan,
Chen, Lyndon ve Henning, 2021). Buna ek olarak 6grencilerin, hazirla-
nan ders igerik videolarini izleyip buna yonelik konu ile ilgili calisma-
larin i¢inde olmasi bireysel 6grenme hizlarina katki saglayip edinilen bu
bilgilerin sinif i¢cinde kullanilmasiin da 6grenciyi aktif duruma getirdigi
diisiiniilmektedir (Seaman ve Gaines, 2013). Bununla birlikte ters yliz 6g-
renme modelinin konunun sinifta anlatilmasi yerine bu siirecin evde ders
videolart ile gergeklestigi, sinif i¢i siirecte ise ig birligi ve etkilesim iceren
uygulamalarin yapildig1 bir model oldugu yoniinde goriisler de bulunmak-
tadir (Milman, 2012). Ters yiiz 6grenme modelinde 6grencinin ders igerik
videolarma her yerden ulasma imkani bulunmaktadir. Bu durum konu ige-
risinde anlayamadiklar1 noktalar1 tekrar izlemelerine olanak saglamaktadir
(Elrayies, 2017). Bu siirecin 6gretimin verimini ve kalitesini arttirmasi yo-
niinde goriisler bulunmaktadir (Seamen ve Gaines, 2013).

Ters yliz 6grenme modelinin baglangi¢ kismini aktif 6grenme ve ya-
pilandirmaci yaklagim olusturmaktadir (Cohen, 2016; Prashar, 2015). S6z
konusu 6grenme modelinin 6grenciyi merkeze alan, 6grencinin derste aktif
katilimini saglayan ve bireysel 6grenmeyi de ilke edinen bir model oldugu
ifade edilmektedir (Batd1 vd., 2021). Ancak bu modelin bagartya ulagmasi
icin de birtakim etmenlere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bunlarin arasinda 6gret-
menin tlim egitim 6gretim siirecini son derece detayli bicimde planlamasi
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gerekmektedir (Muldrow, 2013). Toytok (2021, s. 12) s6z konusu modelde
uygulanacak iki ders saatinin planlamasi ile ilgili olarak dersin bes dakika-
s1 0grencilere ilgili konuya yonelik duyuru yapilmasi, bes dakika okul di-
sinda izlenen videolarla ile ilgili sorularn cevaplandirma, bes dakika sinifta
gerceklesecek etkinlik ile ilgili agiklama, yaklasik 45 dakika smifin grup-
lara ayrilip etkinliklerin uygulanmasi ve geriye kalan kisimda da olugan
gruplarin ¢aligmalarini incelemek ve varsa sorulari ¢gozmek yoniinde goriis
bildirmistir. Ders igerik videolar ile ilgili olarak bu videolarin etkinlik-
lerden en az bir hafta 6nce ulagtirilmasina, s6z konusu videolarin uzun sii-
reli olmamasina, uygun video kalitesine sahip olmasina dikkat ¢ekilmistir
(Youhasan, Chen, Lyndon ve Henning, 2021). Ders sonrasinda da 6l¢me
degerlendirme asamasi i¢in ¢evrim igi testler ya da projeler verilerek ko-
nunun ne derece 6grenildigi saptanabilmektedir (Cakir, 2021). Ters yliiz
Ogrenme modelinin avantajli yanlan soyledir:

e Ters yliz 6grenme modeli baska 6gretim yontemleri ile birlestirile-
bilir,
e Ogrencinin basarisini arttirip kalic1 6grenmeyi saglar,

e Ogrencinin evdeki ders siirecinde sorumluluk almasini ve duyus-
sal dzelliklerine katki saglar,

e Ogrencinin motivasyonunu arttirir,
e Tiim seviyedeki dgrencileri siirecin i¢ine dahil eder,
o Sinifta etkilesimi arttirir,

e Smifi¢i duruma gore istenirse biiyiik ya da kii¢iik gruplarla ¢alig-
ma gergeklestirilmesi ve i birligi saglanmasini saglar,

e Ilkokuldan iiniversiteye kadar tiim 6gretim seviyelerinde kullani-
labilir,

e Geleneksel 6gretmen merkezli yaklasimdan farklidur,
e Yapilandirmaci yaklagimi destekler (Giinbatar, 2021 s. 17-28).

Ters yiiz 6grenme modeli yukarida sayilan avantajlarina ek olarak 6g-
rencilerin yorum yapma siirecini destekler ve gercekei bir 6grenme saglar
(Altemueller ve Lindquist, 2017). Ayrica zamandan tasarruf edilmesini
saglayarak ders siiresinin daha etkin kullanilmasi olanak tanir (Wittich vd.,
2018). Bu bilgiler 151¢mda miizik dersi gibi uygulamanin oldukca yogun
gectigi dersler i¢in ters yiiz 6grenme modelinin kullanilmasinin derste ge-
cirilen zaman agisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Olumlu yonleri oldukca fazla olan s6z konusu 6grenme modelinin
bazi sinirlt yanlar1 da bulunmaktadir. Bunlar:
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e Internete ulasmada yasanabilecek giicliikler,

e Ogrencilerin ders igerik videolarmi izlemelerinin ardindan sora-
caklar1 olas1 sorulara hemen yanit alamama,

e Ogretmenler icin igerik videolar: hazirlamanim uzun zaman alma-
s1,

e Geleneksel 6gretmen merkezli 6gretime aligkin olan dgrencilerin
s0z konusu yonteme direng géstermesi,

e Ogrencilerin ders videolarmi izleme durumlarini takip etmenin
Ogretmen agisindan zor olabilecegi,

e Baz teknik sorunlar yasanmasi (Turan, 2015; Milman, 2012).

Ters yliz 6grenme modelinin miizik egitimi ve dolayisiyla miizik ders-
leri i¢in uygunluguna deginen pek ¢ok calisma literatiirde yer almaktadir
(Brownlow, 2017; Doi, 2016; Grant, 2013; Kuyumcu, Can ve Can, 2022;
Sever ve Sever, 2018; Weiger, 2021; Xin, 2018). Bu ¢aligmalar incelen-
diginde s6z konusu 6grenme modelinin genel miizik egitimi i¢in uygun
bir model olacagi, 6grencilerin miiziksel edinimlerine katki saglayacag:
ve kullanilan materyaller neticesinde 6grenci basarisinin artacagi diistintil-
mektedir.

Tiim bu bilgiler 1s18inda bu ¢alisma ile Tiirkiye’de ters yliz 6grenme
modeli ile gerceklestirilen uygulama sonrasi genel miizik egitimi alan 6g-
rencilerin ilgili modele yonelik goriislerinin belirlenmesi amaglanmuistir.
Bu amag dogrultusunda ¢alismanin problem ciimlesi “genel miizik egitimi
alan 6grencilerin ters yiiz 6grenme modeli uygulamasina iliskin bilgi, far-
kindalik ve becerilerine yonelik alg1 ve goriisleri nelerdir?” olarak belir-
lenmistir.

2. Literatiir Taramasi

[lgili alanyazin incelendiginde galgi egitiminde ters yiiz 6grenme mo-
delinin kullanildigi ve basariya etkisinin belirlenmeye ¢aligildig1 arastir-
malarin gerceklestigi goriilmektedir (Aver Akbel, 2022; Juntunen, 2016;
Kanca ve Albuz, 2023; Lv ve Zhao, 2019; Nergiz, 2022; Sever, 2014; Shu,
2018; Topalak, 2016; Topalak ve Kilig, 2019; Tuisku ve Ruokonen, 2017;
Wang, 2018; Yildiz, 2017, Yildiz, 2020; Y1ilmaz, 2021; Zhu, 2020). Calg:
egitimine yonelik ulusal ve uluslararasi diizeyde gergeklestirilmis tiim bu
aragtirmalar incelendiginde miizik dersinde ters yiiz 6grenme modelinin
ogrenmeyi kolaylastirdigi, is birligi ve akran 6grenmesine katki sagladigi
ve 0grenilen bilgileri daha kalic1 hale getirdigi sdylenebilmektedir. Ayrica
ilgili modelin 6grencilerin basart durumlarima katkisi oldugu ve 6grencile-
rin motivasyonlarmni arttirdig gibi sonuglara ulagilmistir.
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Bu ¢aligmalarin yani sira farkli derslerin ya da branslari 6gretiminde
de ters yliz 6grenme modelinin kullanimina yonelik aragtirmalar yapilmig-
tir (Aslan, 2020; Atwa vd., 2018; Bozdag ve Gokler, 2023; Cakit ve Kara-
deniz, 2020; Gariou-Papalexiou vd., 2017; Keskin vd., 2021; Mohammadi
vd., 2019; Syarifuddin vd., 2023). Bu ¢aligmalar sonucunda da ters yiiz
ogrenme modeli ile gergeklesen dersler neticesinde d6grencilerin derse ilgi-
sinin arttig1, 6grencilerin elestirel ve diisiinsel becerilerine katki sagladigi
gibi olumlu sonugclar elde edilmistir.

3. Yontem

3.1. Arastirma Modeli

Genel miizik egitimi alan 6grencilerin ters yiiz 6grenme modeli uygu-
lamasina iligkin bilgi, farkindalik ve becerilerine yonelik algi ve goriigleri-
nin belirlenmesi amaciyla gergeklestirilmis bu arastirmada nicel arastirma
yontemlerinden betimsel arastirma modeli kullanilmigtir. Balc1 (1989, s.
412) betimsel aragtirmalari “var olan bir olayi nicel ya da nitel yonden be-
timleyen kisaca ge¢cmiste ya da giiniimiizde yasanan bir olay1 oldugu gibi
tanimlayan aragtirma betimsel bir aragtirmadir” seklinde tanimlamaktadir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini ters yliz 6grenme modeli ile genel miizik egiti-
mi almig 6grenciler olustururken 6rneklemi kolay ulasilabilir yontemlerle
belirlenmistir. Buna gore arastirmanin drneklemi aragtirmacilardan birinin
genel miizik egitimi siirecini ters yiliz 6grenme modeli dogrultusunda ger-
ceklestirdigi, goniilliiliikk esasina dayali ¢alismaya katilmayi kabul eden
ve Milli Egitimi Bakanligindan izinlerin alinabildigi Bursa ili Osmangazi
ilcesine bagli BTSO Hiiseyin Sungur Anadolu Lisesinde 6grenim gdren
10/E sinifi dgrencileri ile olusturulmustur. Orneklemin demografik bilgile-
rine yonelik icerik Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Arastirma ornekleminin demografik bilgileri

Cinsiyet f %
Kiz 7 33,33
Erkek 14 66,67
Toplam 21 100

Tablo 1 incelendiginde aragtirmaya katilan ¢alisma grubu 6grencileri-
nin toplam 21 kisiden olustugu ve bunlarin %33,33 {iniin kiz, %66,67s1-
nin erkek oldugu goriilmektedir.



274 + Nur Didem TASKIRAN, Ajda SENOL SAKIN

3.3. Veri Toplama Araclari

Ters yliz 6grenme modeli uygulamasina iliskin genel miizik egitimi
alan 6grencilerin bilgi, farkindalik ve becerilerine yonelik algt ve goriis-
lerinin belirlenebilmesi amaciyla Giilsah Sever ve Salim Sever (2018) ta-
rafindan gelistirilmis “Cevrilmis Ogrenme Gériis Olgegi” uygulanmustir.
Olgek ile ilgili gerekli izinler 13 Ekim 2022 tarihinde mail yoluyla alin-
mistir. Cevrilmis Ogrenme Gériis Olgegi Agimlayict Faktor Analizi (AFA)
ile “Bilgi”, “Farkindalik” ve “Beceri” olmak iizere ii¢ boyutlu 5°1i Likert
tipinde 12 maddeden olugsmaktadir. Sever ve Sever (2018) tarafindan gelis-
tirilerek gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 gergeklestirilmis 6lgegin tiimii
icin elde edilen i¢ tutarlilik katsayisi 0,80°dir.

3.4. Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Aragtirma kapsaminda veri toplama siireci ters yiiz 6grenme mode-
li kapsaminda gerceklestirilmis 8 haftalik egitim siireci sonrasi ¢evrilmis
O0grenme goriis Olcegi ile 6grencilerin goriislerinin alinmasi ile gercekles-
tirilmistir. Calisma grubunda yer alan 6grencilerin dlgekteki ifadelere ilis-
kin goriislere verdikleri yanitlar frekans ve yiizde hesaplamalar1 yapilarak
¢Oziimlenmistir.

4. Bulgular

Calisma kapsaminda dgrenciler ile “Cevrilmis Ogrenme Gériis Ol-
cegi” yoluyla gerceklestirilen goriigmeler sonrasi elde edilen bulgulardan
Tablo 2 olusturulmustur.

Tablo 2. Ogrencilerin ters yiiz 6grenme modeli uygulamasina iliskin bilgi,
farkindalik ve becerilerine yonelik algi ve goriisleri

Py g £ E » £
° =5 5 S Z = 2
z z 2 = z ES i
2 Maddeler z E £ g = 2=
g 2 F g ¥ S N
= o N

f % f B f % f % S %

| Video dersleri aktif 4 1904 6 2857 11 5238

ogrenmeyi destekler.

Video dersleri
2 dgrenmeyi daha ulasilir 5 23.80 16 76.19
hale getirir.

Videolu 6gretim
yaklasimi, 6gretmen
3 odakli geleneksel 1 47 4 19.04 14 6666 2 9.52
yaklasima kiyasla derse
katilim oranini artirir.
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Videolu uygulama
stiresince kendi 6grenme
tempomu kolaylikla
belirledim.

1 47 10 47.61 4 19.04 6 2857

Video izlemek yerine
5 geleneksel bir 6gretmeni 7 3333 5 2380 9 4285
izlemeyi tercih ederim.

Videolu 6gretim
6 yaklasimini kimseye 12 5714 7 3333 2 9.52
tavsiye etmem.

Kendi 6grenme hizimda

6 2857 4 19.04 10 4761 1 4.7
¢aligmaktan hoslanmam.

Kendi 6grenme-galisma
8 tempomu belirlemekten 4 19.04 5 2380 9 4285 2 9.52 1 47
hoslanmadim.

Videolu yaklagim sinif
9 ig¢i ¢aligmalar i¢in az 12 5714 6 2857 1 4.7 2 9.52
zaman birakt1.

Video dersler kuramsal
10 miizik bilgilerini de 1 47 4 19.04 3 1428 13 61.90
ogrenmemi sagladi.

Kendi performansimi
degerlendirmek
Ogrenme siirecimi
olumlu etkiler.

31428 7 3333 11 5238

Performansima doniit
12 verilmesi 6grenme 7 3333 14 66.66
niteligini artirir.

Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin ters yiiz 6grenme modeli uygu-
lamasma iligkin dl¢ekte yer alan bilgi boyutunun “video dersleri aktif 6g-
renmeyi destekler” maddesine %19,04 {iniin kararsizim, %28,57’sinin ka-
tiltyorum, %52,38’inin de kesinlikle katiliyorum yaniti verdigi buna gore
katilimeilarin ¢ogunun video dersler yoluyla ters yiliz 6grenme modeli ile
islenen derslerin aktif 6grenmeyi destekledigi yoniinde goriis belirttigi be-
lirlenmistir.

Benzer sekilde Ogrencilerin s6z konusu Ol¢ekte yer alan bilgi bo-
yutunun “video dersleri 6grenmeyi daha ulasilir hale getirir” maddesine
%23,80’iiniin katiliyorum, %76,19’unun kesinlikle katiliyorum cevabi
verdigi goriilmektedir. Buna gore dgrencilerin tamami videolu dersler sa-
yesinde 6grenmeye daha kolay ulastiklarini diistinmektedirler.

Ogrencilerin bilgi alt boyutunda yer alan “videolu 6gretim yaklasimu,
ogretmen odakli geleneksel yaklasima kiyasla derse katilim oranini artirir”
maddesine %4,7 sinin katilmiyorum, %19,04 {iniin kararsizim, %66,66s1-
nin katiliyorum ve %9,52’sinin de kesinlikle katilmiyorum seklinde ya-
nitladiklar1 buna gore katilimeilarin ¢gogunun (%76,18) videolu 6gretim
yaklagiminin derse katilimi arttirdig1 yoniinde goriis belirttigi goriilmiistiir.
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Yine bilgi alt boyutunda yer alan “videolu uygulama siiresince ken-
di 6grenme tempomu kolaylikla belirledim” maddesine katilimcilarin
%4,7’si katilmiyorum, %47,61’inin karasizim, %19,04’linlin katiliyorum,
%28,57’si de kesinlikle katiliyorum yoniinde goriis bildirdikleri tespit edil-
mistir. Bu sonuca gore katilimcilarin ¢gogunun (%52,31) video igerikli uy-
gulama siiresince 6grenme hizlarini kolayca belirleme konusunda kararsiz
kaldiklar1 ve katilmadiklar sdylenebilmektedir.

S6z konusu odlgekte yer alan “video izlemek yerine geleneksel bir
Ogretmeni izlemeyi tercih ederim” maddesine iliskin olarak katilimcila-
rin %33,33’iiniin kesinlikle katilmiyorum, %23,80’inin katilmiyorum,
%42,85’inin ise kararsizim seklinde cevapladiklar1 goriilmektedir. Buna
gore katilimcilarin video izlemek ve geleneksel 6grenme arasinda kararsiz
kaldiklar1 diistiniilmektedir.

Bilgi alt boyutunun son maddesi olan “videolu 6gretim yaklasimini
kimseye tavsiye etmem” maddesine ise dgrencilerin %57,14’{inlin kesin-
likle katilmiyorum, %33,33’linlin katilmiyorum, %9,52’sinin kararsizim
olarak yanit verdikleri tespit edilmistir. Bu bulgudan yola ¢ikarak katilim-
cilarin ¢ogunun s6z konusu maddeye kesinlikle katilmadiklarini aksine vi-
deolu 6gretim yaklagimini tavsiye edecekleri sdylenebilmektedir.

Ogrencilerinin ters yiiz 6grenme modeli uygulamasina iliskin 6lgekte
yer alan farkindalik alt boyutunun “kendi 6grenme hizimda caligmaktan
hoslanmam” maddesine katilimcilarin %28,57’inin kesinlikle katilmiyo-
rum, %19,04’{iniin katilmiyorum, %47,61’inin kararsizim ve %4,7’sinin
de katiliyorum cevabi verdikleri goriilmiistiir. Bu bilgi sonucunda katilim-
cilarin ¢ogunun kendi hizlarinda ¢alismaktan hoslandiklar diisiiniilmekle
birlikte kararsizlarin oraninin ¢ok oldugu da goriilmektedir.

Olgekte yer alan farkindalik alt boyutunun “kendi 6grenme-calis-
ma tempomu belirlemekten hoslanmadim” maddesini katilimcilarin
9%19,04 1iniin kesinlikle katilmiyorum, %23,80{iniin katilmryorum,
%42,85’inin kararsizim, %9,52’inin katiliyorum ve %4,7’sinin de kesin-
likle katiltyorum seklinde yanitladiklar1 buna gore katilimceilarin gogunun
kendi c¢alisma hizlarin1 belirleme konusunda kararsiz kaldiklar1 goriil-
mektedir. Ogrenme temposu ile ilgili maddelerde kararsizlarin cok olmasi
yukarida bilgi alt boyutunda yer alan “videolu uygulama siiresince kendi
O0grenme tempomu kolaylikla belirledim” maddesine verilen yanitlar ile
tutarlilik géstermektedir.

Farkindalik alt boyutunun son maddesi olan “videolu yaklasim siifigi
caligsmalar i¢in az zaman birakt1” maddesini ise katilimcilarin %57,14 {iniin
kesinlikle katilmiyorum, %28,57’sinin katilmiyorum, %4,7’sinin kararsi-
zim ve %9,52’sinin de katiliyorum olarak cevapladiklar1 goriilmektedir.
Bu bulgu katilimeilarin ¢gogunun (85,71) videolu 6grenme yaklagiminin
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sinif i¢i ¢aligmalara yeterince zaman biraktig1 yoniinde goriisleri oldugu
seklinde yorumlanabilmektedir.

Ogrencilerin ters yiiz 6grenme modeli uygulamasma iliskin dlgekte
yer alan beceri alt boyutunun “video dersler kuramsal miizik bilgilerini de
o6grenmemi sagladi” maddesine katilimcilarin %4,7 katilmiyorum, %19,04
kararsizim, %14,28 katiliyorum, %61,90 kesinlikle katiliyorum olarak go-
riis bildirmislerdir. Buna gore katilimcilarin ¢ogunun (%76,18) video ders-
leri ile kuramsal miizik bilgilerini 6grendikleri sdylenebilmektedir.

Beceri alt boyutunun kendi performansimi degerlendirmek 6gren-
me siirecimi olumlu etkiler” maddesine yonelik olarak katilimecilarin
%14,28’inin kararsiz, %33,33’linlin katildig1, %52,38’inin de kesinlikle
katildig1 buna gore 6grencilerin ¢ogunun kendi performanslarini deger-
lendirmenin 6grenme siirecine olumlu katki saglayacagini disiindiikleri
goriilmektedir.

Son olarak farkindalik alt boyutunda yer alan “performansima do-
niit verilmesi 6grenme niteligini artirir” maddesine iliskin katilimcilarin
%33,33 1iniin katilhyorum, %66,66’sinin da kesinlikle katiliyorum goriisii-
ni bildirdikleri tespit edilmistir. Buna gore katilimcilarin tamaminin per-
formansa doniit verilmesinin 6grenme kalitesini arttiracagi yoniinde goriis
bildirdigi belirlenmistir.

6. Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Caligmanin sonucunda Sl¢gek dogrultusunda elde edilen verilerin so-
nuglari ii¢ alt boyut olarak ele alinmistir.

Kullanilan 6l¢egin bilgi alt boyutunun “video dersleri aktif 6grenmeyi
destekler” maddesine katilimcilarin ¢ogunun kesinlikle katiliyorum yaniti
verdigi, video icerikli derslerin aktif grenmeye destegi ve katkisinin oldu-
gu goriisiinde olduklar1 sonucuna varilmistir. Gergeklestirilen arastirmadan
elde edilen bu sonug literatiirde yer alan ¢aligmalar ile tutarlik gostermek-
tedir. Literatiir incelendiginde de harmanlanmis ve ¢evrimi¢i 6grenme yak-
lagimlarinin aktif 6grenmeyi destekledigine yonelik pek ¢ok sonug ve go-
ris ile karsilasilmaktadir (Brown, 2012; Tucker, 2012; Bishop ve Verleger,
2013; Roehl, Reddy, Shannon, 2013; Okmen, 2020). Séz konusu modelin
ayni zamanda yapilandirmaci yaklagimin iginde yer alan aktif 6grenme te-
orisi ile iligkilendirildigi de goriilmektedir (Albert ve Beatty, 2014; Chen,
Wang & Chen, 2014; Hung, 2015; Prashar, 2015). Farkli deneysel siireg
ve farkli goriislerden elde edilen bu veriler 6grenci goriisleri ile de des-
teklenmektedir. Alsancak Sarikaya (2015) ¢alismalarinda gerceklestirdigi
ters yiiz 6grenme modeli uygulamasina iligskin 6grenci goriislerini almistir.
Buna gore arastirmaya katilan 6grencilerin tersyiiz sinif modeli ile dersteki
motivasyonlariin geleneksel yontem uygulanan sinifa gére daha yiiksek
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oldugu gozlemlenmistir. Benzer sekilde Zamora-Polo ve digerleri (2019)
de yapmis olduklar1 galigmalarinda 6grencilerin oyunlagtirilmis tersyiiz
ogrenme modeli ile derse aktif katilim saglayarak 6grendikleri goriisiine
sahip olduklarini belirtmislerdir.

Aragtirmada kullanilan 6l¢egin yine bilgi alt boyutunun “video ders-
leri 6grenmeyi daha ulagilir hale getirir” maddesine katilimcilarin biiytik
bir gogunlugunun kesinlikle katiliyorum cevabi verdikleri tespit edilmis-
tir. Buna gore 6grencilerin videolar sayesinde edinmek istedikleri bilgiye
daha kolaylikla ulastiklar1 sonucuna varilmistir. Ters yliz 6grenme mode-
lindeki esneklik ilkesinin igerisinde yer alan mekan kavraminin 6grencinin
istedigi zaman ve yerden bilgiye erisimine olanak tanidig1 bilinmektedir
(Flipped Learning Network, 2014). Bergamin, Ziska ve Groner (2010)’a
gore sOz konusu ilkede en 6nemli basamaklar arasinda olan bilgiye kolay
erisim maddesi ile katilimcilarin bilgiye kolayca erismis olmasi tutarlilik
gostermektedir.

Benzer sekilde bilgi alt boyutunda yer alan “videolu 6gretim yakla-
simi1, 6gretmen odakli geleneksel yaklasima kiyasla derse katilim oranini
artirir” maddesine 6grencilerin ¢ogunun katiliyorum seklinde goriis bildir-
dikleri goriilmiigtiir. Orhan ve Akkoyunlu (1999) yapmis olduklar calis-
malarinda videolu 6grenme yaklagiminin faydalarini siralamistir. Bunlar
arasinda s6z konusu yaklagimin gérme ve duyma duyularina ayni anda
etki ettigini, hareket, renk ve ses boyutlar1 ile 6grenmeyi kolaylastirdigi-
n1, somut ve kalici 6grenme sagladigini, istenilen miktarda tekrar yapa-
bilme imkan1 sagladigini belirtmiglerdir. Tiim bu faydalarin yani sira ters
yiiz 6grenme modelinde teorik konu igerikleri ders dis1 asamada verildigi
icin ders i¢i siirede bu bilgileri pekistirecek etkinliklere daha fazla zaman
kalmaktadir. Bu etkinlikler 6grenci merkezli oldugu i¢in de dgrencilerin
derse katilimini arttirmaktadir. Kaya (2018)’de gerceklestirdigi ¢calisma ile
“ters yliz 6grenme modelinin matematik 6gretiminde kullanilmasinin der-
se katilima olumlu etkileri oldugunu” belirlemistir. Bunun yani sira ters
yiiz 6grenme modeli 6grencilerin derse katilimimin arttirilmasi amaciyla
da tercih edilen bir modeldir. Bu sonuglar ile 6grencilerin goriislerinin or-
tiistiigii gorilmektedir.

Yine bilgi alt boyutunda yer alan “videolu uygulama siiresince kendi
O0grenme tempomu kolaylikla belirledim” maddesinde ise katilimcilarin
kararsiz kaldiklar1 belirlenmistir. Flipped Learning Network (2014)’de yer
alan bilgiye gore “FLIP” kelimesi i¢indeki “Flexible Environment” yani
“Esnek Ortam” bilesenindeki 6grenme hizinin da kisiden kisiye gore degi-
sebilecegi ifade edilmektedir. Buna gore 6grenme hizinin bireysel olarak
belirlendigi ve bunu belirlerken kararsiz da kalinabilecegi diistiniilmekte-
dir.
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Benzer sekilde bilgi alt boyutunda yer alan katilimcilarin “video izle-
mek yerine geleneksel bir 6gretmeni izlemeyi tercih ederim” maddesinde
de ¢ogunun kararsiz kaldiklar1 ve yine diger cogunlugun bu goriise ka-
tilmadig1 belirtilmistir. Buna gore katilimcilarin ¢ogunun bilgiyi 6grenme
asamasinda video izlemeyi tercih ettigi diisliniilebilmektedir. Arslan (2003)
yapmis oldugu caligmasinda geleneksel 6gretim modelinde ders anlatil-
diktan kisa bir siire sonra 6grencinin konuyu unuttugunu belirlemistir. Bu
stirecte 6grencinin bilgi diizeyi, yetenek ve ilgi alanlarim bilgisayar hafiza-
sina benzetmis, 6grencinin gerektiginde bunlar kullanarak kendi egitimin
bireysellesmesini sagladigini ifade etmistir. Bu sonucun “video izlemek
yerine geleneksel bir 6gretmeni izlemeyi tercih ederim” maddesine katil-
miyorum yanitt veren dgrencilerin goriisii ile Ortiistiigii soylenebilmekte-
dir. Buna karsin bu maddede kararsiz kalan katilimeilarin da oldugu belir-
lenmistir. Herreid ve Schiller (2013)’e gore ters yiiz 6grenme modelinin
siirlt yanlarindan birisi de geleneksel yontemi benimsemis 6grencinin s6z
konusu 6grenme modeline direng gostermesidir. Buna gore katilimeilarin
bu madde iizerinde karasiz kalmalarimin bir sebebi de ters yliz 6grenme
modeline kars1 direng gdstermeleri ya da modele adapte olabilmeleri i¢in
daha uzun siireye ihtiya¢ duymalar1 seklinde yorumlanabilir.

Bilgi alt boyutunun son maddesi olan “videolu 6gretim yaklasimini
kimseye tavsiye etmem” maddesine ise katilimeilarin yarisindan ¢ogunun
kesinlikle katilmadiklar1 tespit edilmistir. Ogrencilerin s6z konusu 6gren-
me modelini benimsedikleri ve tavsiye edebilecekleri sonucuna varilmig-
tir. Buna ek olarak literatiirde videolu/ters yiiz/harmanlanmis/¢evrim igi
o0grenme modelini destekleyen ve ders siireglerinde kullanilmasi gerektigi-
ni savunan ¢aligmalar bulunmaktadir (Roach, 2014; Gilboy, Heinerichs ve
Pazzaglia, 2015; Chen, 2016). Bu ¢alismalar katilimcilarin verdigi cevaba
destek olacak niteliktedir.

Aragtirma kapsaminda kullanilan 6l¢egin ikinci alt boyutu farkin-
daliktir. Farkindalik alt boyutunun “kendi 6grenme hizimda ¢aligmaktan
hoslanmam” maddesi ile ilgili olarak katilimcilarin kararsiz kaldiklar1 go-
rilmistlir. Bu maddeye verilen cevaplar ile bilgi alt boyutunda yer alan
“videolu uygulama siiresince kendi 6grenme tempomu kolaylikla belirle-
dim” maddesine verilen cevaplarin benzer oldugu goriilmektedir. Bu iki
maddede de kararsiz kalinmasi cevaplarin birbiri ile tutarli ve dnceki mad-
de ile iliskilendirilen yorum ile tutarli oldugu diisiiniilmektedir. Bunlara
ek olarak ters yiiz 6grenme modelinde 6grencilerin sorumluluk sahibi ol-
mas1, karar verme yetisinin kendine ait olmasi beklenir (Oztiirk ve Alper,
2019; Coruk vd., 2020). Buna gore 6grencilerin bu cevabi vermesine sebep
olarak sorumluluk almaktan ¢ekinmeleri ve geleneksel yontemde kararin
ogretmende olup s6z konusu modelde karar merciinin 6grencinin kendi-
si olmasi1 gosterilebilir. Benzer sekilde katilimcilarin “videolu uygulama
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stiresince kendi 6grenme tempomu kolaylikla belirledim” maddesinde de
kararsiz kaldiklar1 goriilmiis buradan yola ¢ikarak bir 6nceki maddede ol-
dugu gibi 6grencilerin geleneksel yonteme olan aligkanliklarinin devam
etmesi, dolayisiyla kendilerinin karar verme, sorumluluk alma noktasinda
olumlu ya da olumsuz goriis belirtmedikleri diisiiniilebilir. Yine farkinda-
lik alt boyutunun “kendi 6grenme-caligma tempomu belirlemekten hoslan-
madim” maddesinde de katilimcilarin kararsiz olduklar: belirlenmis 6nce-
ki maddelerde oldugu gibi bireysel 6grenme hizlarini belirleme noktasinda
karar vermedikleri goriilmiistiir. Buna gore ters yliz 6grenme modelinin
olumsuz yonleri arasinda yer alan 6grencilerin bireysel asamada siireci
yonetmekte zorlanmalar1 (Kocabatmaz, 2016; Jenkins, 2015) bu goriisii
destekler niteliktedir.

Farkindalik alt boyutunun son maddesi olan “videolu yaklagim sinif
i¢ci calismalar i¢in az zaman birakt’” maddesine katilimcilarin kesinlikle
katilmadiklarini belirttikleri goriiliirken ters yiiz 6grenme modeli ile si-
nif i¢i etkinliklere daha fazla zaman kaldig1 goriisiinde olduklar1 sonucuna
varilmistir. S6z konusu 6grenme modelinin sinif i¢i uygulama yoniiniin
agir bastig1 ve geleneksel yonteme gore 6grenme ortaminin yenilendigi bir
yontem oldugu bilinmektedir (Awidi ve Paynter, 2019; Cheng ve Weng,
2017; Roehl, Reddy ve Shannon, 2013; Zainuddin ve Halili, 2016). Buna
gore katilimcilarin goriisii ile ters yliz 6grenme modelinin taniminin tutarh
oldugu ve gerceklesen calismalarin s6z konusu modeli yansittig1 sdylene-
bilir.

Katilimcilarin ters yiiz 6grenme modeli uygulamasina iliskin 6lgekte
yer alan beceri alt boyutunun “video dersleri kuramsal miizik bilgilerini de
O6grenmemi sagladi” maddesine gogunun kesinlikle katiliyorum yaniti ver-
digi goriilmistiir. Mason ve digerlerine (2013) gore ters yiiz 6grenme mo-
delinde konunun 6grenciler tarafindan anlagilmasi ve varsa yanligliklarin
giderilmesi daha 6nemlidir. Buna gore katilimcilarin geleneksel yontem-
deki gibi sonug odakli degil 6grenme odakli diisiindiikleri ve d6grencilerin
yanitinin bu goriisii destekledigi sdylenebilmektedir.

Yine beceri alt boyutunda yer alan “kendi performansimi degerlendir-
mek 6grenme siirecimi olumlu etkiler” maddesine katilimcilarin kesinlikle
katildig1 yanitin1 verdigi tespit edilmistir. Cakir (2021) ters yiiz 6grenme
modeli i¢inde 6grencilerin de kendilerini degerlendirebildiklerini ifade et-
mistir. Buna gore s6z konusu modelin i¢inde yer alan 6grencilerin ken-
dilerini siire¢ igerisinde degerlendirme yapmasinin dgrenmelerine olumlu
katki saglayacagini diistindiikleri sylenebilir.

Son olarak farkindalik alt boyutunda yer alan “performansima doniit
verilmesi 6grenme niteligini artirir” maddesine iligkin katilimcilarin ¢ogu-
nun kesinlikle katiliyorum goriisii bildirdikleri tespit edilmistir. Buna gore
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katilimcilarin gogunun performanslarina yonelik geri bildirim verilmesi ile
o0grenme kalitesinin artacagini diigtinmektedirler.

Arastirmadan elde edilen tiim bu sonuclar dogrultusunda calisma ile;

o Ters yiiz 6grenme modelinin genel miizik egitiminde kullanimina
yonelik ¢aligmalarin arttirilarak yayginlagmasinin saglanmasi,

e Milli Egitim Bakanlig1 ders kazanimlarinin bir kismiin ters yiiz
ogrenme modeline entegre edilmesi,

e Genel miizik egitimi alaninda ters yliz 6grenme modeline yonelik
Ogrenci goriislerinin farklr alt boyutlarda da alindig1 ¢alismalarin gergek-
lestirilmesi,

o Farkli sonuglara ulagabilmesi igin ¢alisilan 6érneklem gruplarinin
genisletilmesi dnerilmektedir.
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GIRIS

Ingilizce nin teknoloji ile artan biitiinlesmesi, iiniversitelerdeki Ingi-
lizcesi egitimi i¢in yeni zorluklar olusturabilmektedir (Zhang, 2003). Tiir-
kiye’de Ingilizce, Ingilizce disindaki boliimlerde okuyan lisans dgrencileri
i¢in tiim 1.smiflarda zorunlu bir derstir. Ancak, dgrencilerin Ingilizce ye-
terliligi genellikle “yetersiz” olarak kabul edilirken, Ingilizce 6gretim yon-
temleri etkili bulunmamis ve toplumsal talepleri karsilamaktan uzak kal-
mistir (Dai, 2001a, 2001b). Bunun i¢in ¢esitli 6nlemler alinmis ve ilk adim
olarak, bilgisayar ve teknoloji destekli Ingilizce dersleri desteklenmistir.
Bu reformu ilerletmek, ileri bilgi teknolojisinin genis ¢apta uygulanmasi-
n1 icermektedir (Liu, 2003). Ingilizce egitiminde teknoloji ve yapay zeka
kullaniminin potansiyel faydalarini taniyan 6zel veya devlet iiniversite yet-
kilileri, gesitli diizeylerde dil laboratuvarlari, bilgisayar ¢oklu ortam ekip-
manlar1 ve kampiis kablosuz aglar1 i¢in artan fonlar ayirmislardir. Bu, hem
idari hem de 6gretim yeteneklerini artirmay1 amaclayan, lilke genelinde
durumu iyilestirmeye yonelik bir adimdir.

Egitim ve dil 6grenmenin peyzaji hizla gelisiyor ve bu doniisiimiin
onciisii olarak yapay zekanin entegrasyonu yer almaktadir. Egitimde yeni
bir dénemin esiginde durdugumuz bu noktada, teknolojinin artik yan1 basi-
mizda bir ara¢ olmaktan ziyade; 6grenme siirecinin ayrilmaz bir pargasi ol-
dugu bir donemde, 6grencilerin dil 6grenme siirecindeki yapay zekaya yo-
nelik tutumlarini anlamak giderek daha 6nemli hale gelmektedir. Senkron
ve asenkron 6grenme araglari ve araylizleri ile su anda egitim her yerde, her
zaman ve herkes i¢in miimkiindiir. Duderstadt (1998) tarafindan da ifade
edildigi gibi, modern bilgi teknolojisi bizi ve egitim sistemimizi zaman ve
mekan kisitlamalarindan kurtarmigtir. Dijital doniisiimiin yiiksekégretimde
hemen hemen zorunlu hale gelmesine sebep olan en dnemli etkenlerden
biri, degisen 6grenci profili olarak belirmektedir. Arastirmacilarin bir¢ogu,
iiniversitelerdeki en biiylik degisikligin teknoloji oldugunu ve {iniversitele-
rin, 6grencilerinin ve onlarin 6grenme siireclerinde teknolojinin etkisi so-
nucu tarihteki en derin zorluklarla savagildiginin altin1 ¢izmektedir (Brown
& Adler, 2008). Ayn1 zamanda bir diger unsur bu teknolojiye ayak uydu-
racak ve bunu bir 6gretme materyali olarak kullanacak 6gretmenlerdir. Bu
asamada, teknoloji sayesinde her an ve her yerden bilgiye erisim sagla-
yabilen 6grencilerin, 6gretmenler tarafindan etkili bir sekilde yonlendiril-
mesi en bliyiik gorevdir (Dodd, 2015). Su an, 6gretmenlik bilgi ¢aginda,
bilgiye sahip olan tek kisi ve kesin ileten olmaktan ¢ikip, 6grencilere dogru
bilgiye erismenin veya eristikleri bilgiyi dogru bir sekilde sentezlemenin
ve yonetmenin yollarini1 6greten bir rehber haline gelmistir.

Yakin bir gelecekte, 6grencilerin yabanct bir dil 6grenirken yapay

zeka ile rutin olarak etkilesimde bulunmasi miimkiin gériinmektedir. Yapay
zeka, esnekligi, verimliligi ve erigilebilirligi i¢in sik¢a Gvgii almis olup, bir
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yabanci dil 6gretmeninin roliinii iistlenme potansiyeline sahiptir. Egitim
paradigmasindaki bu degisim, yapay zekanin dil 6grenme siirecinde kulla-
nimina yonelik 6grencilerin algilarini ve tutumlarini incelememizi gerek-
tirir. Geleneksel egitim modellerinin aksine, modern egitim kaynaklarmin
dijitallestirilmesi baglaminda yapay zeka uygulamalarinin gelismesi igin
bir¢ok firsat bulunmaktadir. Bu uygulamalarin adaptasyonu, dgrenciler ile
geleneksel 6grenme ortami arasindaki bagin azalmasini telafi etmek igin
kullanilmistir. Bir¢ok ¢alisma (6rn., Boulay, 2016) gibi, yapay zeka ile di-
jital 6grenme araglari, 6grenci girdilerini izlemek, ilgili gorevler sunmak,
yararl geri bildirim vermek ve insan-bilgisayar iletisimi i¢in araytizler ge-
listirmek konularinda avantaj saglamaktadir. Diger yandan, bu yeni nesil
teknolojiye ayak uydurmak olduk¢a zordur ve bazen egitimde yapay zeka-
nin gelisimi, 6gretmenlerin igini zorlagtirmaktadir (Fenwick, 2018).

Yapay zekaya genel yaklagimlar, Cave, Coughlan ve Dihan (2019) ta-
rafindan belirtilen yapay zekanin gelecekteki etkilerini gergek dis1 bir se-
kilde diisiinen hikayeleri igeren olumsuz goriislerin egemenligi gibi farkli
perspektiflerden literatiirde yer almigtir. Buna karsilik, Fast ve Horvitz’in
(2017) calismasinda belirtildigi gibi, yapay zekaya genel bir iyimserlik ar-
tis1 goriilmiistiir. Ote yandan, kisisel endiseler veya secim kisitlamalariyla
ilgili olarak, hala bu konulara dair kaygilar bulunsa da, Siri gibi uygu-
lamalar araciligryla insanlarin yapay zekay1 biiyiik lciide desteklemeye
egilimli olduklar1 (Zhang & Dafoe, 2019) goriilmektedir.

Ozellikle dil 6grenme disiplini, yapay zeka tarafindan énemli 6lgiide
etkilenmektedir. Ornegin, yapay zeka, bir dgrencinin dgrenme siirecinin
tim verilerini farkli disiplinlerden ve agilardan analiz ederek Ogrenme
sorunlarinin nedenlerini etkili bir sekilde gosterebilir ve gecmis yillardan
gelen verilere uygun ¢6ziim Onerileri sunabilir. Bir dil 6grenme siireci, pro-
fesyonellik derecesi, altyapi sorunlari (internet, yazilim, donanim vb.), bi-
reysel farkliliklar, 6grenme ve 6gretme tarzlari, gevre, biligsel hazirlik gibi
bir¢ok tahmin edilemeyen degiskeni icermektedir.

Bugiiniin ¢ocuklari, tabletler, akilli telefonlar, diziistii bilgisayarlar
gibi teknolojik cihazlarla ¢evrili dijital bir diinyada biiylime deneyimi ya-
samaktadir. Prensky (2001) 2000’1i yillarin 6grencilerinin, yirminci yiiz-
yilin son on yillarinda dijital teknolojinin yiikselisi ve hizla yayilmasiyla
farklilagtigini, onlarin teknoloji ile biiyiiyen ilk nesil oldugunu, bilgiyi 6n-
cekilerden farkli bir sekilde diisiindiiklerini ve iglediklerini belirtmektedir.
Diger yandan, Becker’a (2000) gore, bilgisayarlar, 6gretmenlerin kolayca
erisim sagladigi, yeterince hazirlandig1 ve miifredatta bazi 6zgiirliiklere sa-
hip oldugu dil siniflarinda 6nemli bir 6Zretim araci olarak kabul edilmek-
tedir. Birgok 0gretmen, bilgisayar teknolojisinin yiiksek kaliteli bir egitim
sunmanin énemli bir parcasi oldugunu diistinmektedir. Susikaran’a (2013)
gore, Ogretim yontemleri yani sira siniflarda temel degisiklikler meydana
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gelmistir, ¢iinkii tebesirle anlatma yontemi Ingilizce dgretimi igin etkili
degildir. Raihan ve Lock (2012), iyi planlanmis bir sinif ortamiyla dgrenci-
lerin etkili bir sekilde 6grenmeyi nasil 6grendiklerini belirtirler. Teknoloji
destekli 6gretim ortami, ders anlatimina dayali siniflardan daha etkilidir.
Ogretmenler, teknolojiyi 6grenmemis olsalar ve bir bilgisayar uzman gibi
kullanamasalar bile, 6grencileri i¢in kullanigh bir 6grenme araci olarak
teknolojiyi uygulama yontemleri bulmalidir.

Dahasi, sadece yapay zeka degil, bir ¢cok teknolojik acidan 6grenci
tutumlarina yonelik yabanci dil 6greniminde ¢alisma mevcuttur. Yang ve
Chen’e (2007) gore, 6grenciler dil derslerinde bilgisayarlart ve interneti
kullanirlarsa birgok ingilizce dil kaynagina erisebilirler. Gergek diinya du-
rumlart tizerinden dinleme, konugsma, okuma ve yazma becerilerini gelisti-
rebilirler. Internet iizerinde birgok farkli etkinlik, &grenciler i¢in daha fazla
eglence ve heyecan yaratabilir. Eger teknoloji smifin gergekten normal bir
parcast haline gelecekse, kullaniminin sinifa etkisini ve en etkili sekilde na-
sil kullanilabilecegini anlamamiz gerekiyor (Hamilton, 2009). Dolayisiyla,
hangi tiir teknolojilerin hangi becerilere en uygun oldugunu bilmek dnem-
lidir (Stockwell, 2007). Bilgisayarlar ve internet teknolojileri, dil 6gretme
ve d6grenme konusunda mevcut olan ¢esitli teknolojik yardimcilar arasinda
en etkili araglardir. Bilgisayarlar1 ve interneti 6grenme ortamina entegre et-
mek, 6grencilerin yabanci bir dil 6grenme siirecini gli¢lendirebilir. Eldred
ve Toner (2003), egitimle iliskili olarak bilgisayar teknolojisinin 21. yiiz-
yil kiiltliriiniin 6nemli bir 6gretim aract ve 6zellik olduguna inanmislardir.
Avustralya, niifus merkezlerini ayiran mesafeleri kapatmak icin genis ¢apta
e-0grenme teknolojisini benimsemistir. Kuzey Amerika’da ise neredeyse
tiim yliksekogretim kurumlar bir tiir e-6grenme uygulamaktadir.

Peki yapay zeka denildiginde Tiirkiyede 6grencilerin akillarinda ne
canlanmaktadir? Ozellikle son zamanlarda ortaya ¢ikan ve pek ¢ok kul-
laniciya ticretsiz olmasi miinasebetiyle hitap eden bir sohbet robotundan
bahsedebiliriz: ChatGPT (openai). ChatGPT o kadar gelismis bir yapay
zekaya sahiptir ki kendisini tanitmasini istedigimizde insan konugmasini
taklit ederek buna her dilde yanit verebilir:

Merhaba! Ben, ChatGPT, OpenAl tarafindan gelistirilen bir yapay
zeka modeliyim. Size bir¢ok konuda yardimct olabilirim, sorularinizi ya-
nmitlayabilirim, bilgi saglayabilirim veya yazili icerik olusturabilirim. Her
tirlii konuda sohbet edebilir veya projelerinize destek saglayabilirim. Size
nasil yardimct olabilirim?

ChatGPT o6zellikle 6grenciler acisindan fazlaca ragbet gérmeye basla-
mustir ve bu kadar kisa siirede dil 6grenme dahil olmak iizere bir¢ok bilim-
sel calismanin konusu olmustur (Aydin Yildiz, & Yagci, 2023; Hong, 2023,
Kohnke, Moorhouse & Zou, 2023).
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Calismanin Gerekgesi

Bu galisma, bir devlet iiniversitesine kayith 60 Ingilizce dil 6gretimi
Ogrencisinin tutumlaria odaklanmaktadir. Dil 6gretimi alaninda gelecek-
te egitim verecek olan bu 6grenciler, dil egitiminde yapay zekanin roliine
dair benzersiz bir bakis agis1 sunarlar. Toplumumuz dil 6grenimine yapay
zekanin entegrasyonunun esiginde durdugunda, bu tutumlar1 anlamak sa-
dece akademik olarak 6nemli degil, ayn1 zamanda dil egitiminin gelecegini
sekillendirmek i¢in de hayati bir 6neme sahiptir. Bu aragtirma, yapay zeka
destekli dil 6grenim araglar1 ve stratejilerinin gelistirilmesi ve uygulanma-
sma rehberlik edebilecek degerli goriisler sunar, boylece bunlar gelecegin
dil 6grencilerinin ihtiyaglar1 ve tercihleriyle uyumlu olmasim saglar. Bu
sebeplerle arastirmanin problemleri asagidaki gibi olusturulmustur:

1. Ingilizce Dili Egitimi boliimii 6grencilerinin yapay zeka ile dil 6g-
renimine kars1 tutumlari ne diizeydedir?

2. Katillmcilarin MALL: AT alt boyutlarina yonelik goriisleri cinsiyet,
yas veya sinif agisindan farklilik gdsteriyor mu?

YONTEM

Bu ¢alisma, anket yontemine dayali nicel bir arastirmadir.

Katilimcilar

Bu deneysel arastirma, bir iiniversiteye kayith 60 Ingilizce dil 6greti-
mi 6grencisinin tutumlarini incelemektedir. Katilimeilar, 18 ile 22 yaglar
arasinda degisen yaslarda ve farkli siniflardan (1.smnif — 4. sinif) segilmis-
lerdir, Ingilizce dil dgretimi 6grenci popiilasyonunun bir kesitini temsil
etmektedir. Ogrencilerin cinsiyet, yas ve sinif bilgileri hakkinda betimsel
verileri asagidaki Tablo 1, 2 ve 3’de verilmistir.

Tablo 1. Cinsiyet bilgisi

Cinsiyet Frekans Yiizde %
Kiz 32 533
Erkek 28 46,7

Toplam 60 100
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Tablo 2. Sinif bilgisi

Simif Frekans Yiizde %
L.sinif 9 15
2.smif 24 40
3.sinif 18 30
4 .smif 9 15

Toplam 60 100

Tablo 3. Yas Bilgisi

Yas Frekans Yiizde %

18 5 8,3

19 26 43

20 24 40

22 5 8,3

Toplam 60 100

Tablo 1’den cinsiyet bilgilerine bakildiginda, katilimcilarin

%53,3’1iniin kiz ve %46.7’sinin erkek oldugu goriilmektedir. Tablo 2’deki
smif bilgilerine gore, 6grencilerin %15°1 1. smifta, %40°1 2. sinifta, %30’u
3. smufta ve %15°1 4. simufta egitim aldigini gostermektedir. Tablo 3’teki
yas bilgilerine gore, katilimcilarin %8,3’lintin 18 yasinda, %43 lintin 19
yasinda, %40’ 20 yasinda ve %8,3’linlin 22 yasinda oldugunu goster-
mektedir.

Veri Toplama Araclar

Bu c¢aligmada kullanilan arastirma araci, 2023 yilinda Aydin Yildiz tara-
findan gelistirilen “Dil Ogrenmede Yapay Zeka ile Tutum Olgegi (MALL:AI)”
olmustur. Bu 6l¢ek, 6grencilerin yapay zekanin dil 6grenmeye entegrasyonuna
yonelik tutumlarini 6lgmeyi amaglayan 15 madde igeren 5°li Likert tipi bir
aractir. Olgekteki her bir madde, “Kesinlikle Katilmiyorum” (1) ile “Kesinlik-
le Katiliyorum” (5) arasinda degisen bir puanla degerlendirilmistir. Olgek, 60
katilimerya uygulanmig ve yanitlar toplanarak analiz edilmistir.

Veri toplama aracinin giivenirligi, anket ¢aligmasinda toplanan veri-
ler iizerinde SPSS kullanilarak incelenmistir. Genel Cronbach giivenirlik
katsayis1 0,91 seklinde tespit edilmistir ki bu giivenirligin yiiksek diizeyde
oldugunu gostermektedir.

Veri Toplama Siireci

Veri toplama siireci, MALL:AI dl¢eginin katilimcilara dagitilmasini
igermistir. Katilimcilara anketi nasil dolduracaklari konusunda net tali-
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matlar verilmis ve diislinceli yanitlarin saglanmasini saglamak i¢in yeterli
zaman saglanmistir. Olgek, katilimcilarin dil grenmede yapay zekaya yo-
nelik tutumlarinin belirli bir yoniinii degerlendiren 15 madde igermektedir.
Bu maddeler arasinda 3 ana alt kategori bulunmaktadir; iletisim (1-7 mad-
deler, communicative), davranis (8-10 maddeler, behavioural) ve biligsel
(11-15 maddeler, cognitive).

BULGULAR

Arastirma Sorusu 1: Ingilizce Dili Egitimi béliimii égrencilerinin ya-
pay zeka ile dil 6grenimine karsi tutumlar: ne diizeydedir?

Tablo 4. MALL:AI ortalama degerleri

Kategoriler N Min. Max. Ort. Std. D.
[letisimsel 60 2,29 4,43 4,17 ,49
Davranigsal 60 2,00 5,00 3,16 ,79
Biligsel 60 2,60 4,60 3,98 ,56
Toplam 60 2,46 3,78 3,26 ,38

Tablo 4, “MALL:AI ortalama degerlerini sunmaktadir. Bu tablo, 3
farkli kategori altinda toplanmis 60 katilimcinin ortalama degerlerini gos-
termektedir. Iletisimsel degerler (Communicative) acisindan; katilimeila-
rin iletisimsel becerilerle ilgili ortalama degeri 4,17°dir. Bu, katilimeilarin
iletisimsel yeterliliklerine iligkin ortalama bir gdriiniim sunmaktadir. Dav-
ranigsal degerler (Behavioural) agisindan, katilimcilarin davranigsal bece-
rilerle ilgili ortalama degeri 3,16°dir. Bu, katilimcilarin davranigsal agidan
ortalama bir diizeyde olduklarmi gostermektedir. Biligsel degerler (Cog-
nitive) agisindan, katilimcilarin biligsel becerilerle ilgili ortalama degeri
3,98’dir. Bu, katilimcilarin bilissel becerilerde ortalamanin {izerinde ol-
duklarimi gostermektedir. Tiim kategorilerin toplaminda ise, katilimcilarin
ortalama degeri 3,26 d1r. Bu ise, katilimcilarin MALL: Al 6l¢iimleri agisin-
dan ortalama bir seviyede oldugunu gostermektedir. Sonug olarak, bu veri-
ler, MALL:AI 6l¢timlerinin farkli yonlerini degerlendirmek i¢in 6nemli bir
kaynak sagliyor ve bu degerli i¢ goriiler, gelecekteki dil 6grenme araglar
ve stratejilerinin gelistirilmesi ve uygulanmasina rehberlik edebilir.

Arastirma Sorusu 2: Katilimcilarin MALL: Al alt boyutlarina yénelik
goriisleri cinsiyet, yas veya sinif acisindan farklilik gosteriyor mu?
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Tablo 5. Cinsiyet agisindan tutum farkliliklar

Alt cinsiyet N Ort. Std. D. P
Kategoriler

fletigim kiz 32 3,30 ,52 ,034
erkek 28 3,03 41

Davranis kiz 32 3,36 77 ,039
erkek 28 2,94 78

Bilissel kiz 32 3,51 ,50 ,020
erkek 28 3,40 ,62

Tablo 5, katilimcilarin MALL:AI alt boyutlarina yonelik goriislerini
cinsiyet acisindan karsilastirmaktadir. Iletisim alt kategorisinde, kiz kati-
limcilarin ortalama tutumu 3,30 iken erkek katilimcilarin ortalama tutumu
3,03’tiir. Bu sonuglar, cinsiyet agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugunu gostermektedir (p=0,034). Benzer sekilde, davranis alt katego-
risinde, kiz katilimcilarin ortalama tutumu 3.36 iken erkek katilimcilarin
ortalama tutumu 2,94’tiir. Bu da cinsiyet agisindan istatistiksel olarak an-
lamli bir fark oldugunu gostermektedir (p =0,039). Ayni sekilde, biligsel alt
kategoride, tutum agisindan cinsiyet formunda istatistiksel olarak anlamli
bir fark bulunmaktadir (p =0,020). Sonuglar, tiim 3 alt kategoride de
cinsiyet acisindan anlamli istatistiksel farkliliklar oldugu saptanmustir.

Tablo 6. fletisim kategorisinde yasa gire farkliliklar

Yas Ort. Std. D. Fark (sig.) p
18 2,88 ,62 18-19 ,90
18-20 ,44
18-22 ,94
19 3,08 47 19-18 ,90
19-20 ,15
19-22 ,99
20 3,36 ,46 20-18 ,44
20-19 ,15
20-22 ,40
22 3,05 ,35 22-18 ,94
22-19 ,99
22-20 ,40

Tablo 6, iletisim kategorisindeki MALL:AI alt boyutlarinin yasa gore
farkliliklarini incelemektedir. 18 yasindaki katilimcilarin iletigim alt kate-
gorisinde ortalama tutumu 2,88 iken, 19 yasindaki katilimcilarin ortalama
tutumu 3,08’dir. Iki yas arasindaki fark istatistiksel olarak fark bulunma-
maktadir (p =0,90). Benzer sekilde, 20 yasindaki katilimcilarin iletisim
alt kategorisindeki ortalama tutumu 3,36 iken 22 yasindaki katilimcilarin
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ortalama tutumu 3,05°dir. Bu iki yas arasindaki fark istatistiksel olarak an-
laml degildir (p =0,40). Buna mukabil 19-20 yas arasinda da herhangi
bir istatistiksel fark bulunmamaktadir (p=0,15). Sonug olarak, iletisim alt
kategorisindeki yasa bagli olarak farkliliklar olmadigini gosteren sonuglar
elde edilmistir.

Tablo 7. Davranis kategorisinde yasa gore farkliliklar

Yas Ort. Std. D. Fark (sig.) p

18 2,85 ,18 18-19 ,32
18-20 ,09
18-22 ,52

19 3,19 ,83 19-18 ,32
19-20 95
19-22 ,90

20 3,23 ,78 20-18 ,09
20-19 95
20-22 ,96

22 3,47 ,81 22-18 ,52
22-19 ,90
22-20 ,96

Tablo 7, katilimcilarin davranig kategorisindeki yasa gore farkliliklar
incelemektedir. 11k olarak, 18 yasindaki katilimcilarin davranis alt kate-
gorisinde ortalama tutumu 2,85 iken, 19 yasindaki katilimcilarin ortala-
ma tutumu 3,19°dur. Benzer sekilde, 20 yasindaki katilimeilarin davranig
alt kategorisindeki ortalama tutumu 3,23 iken, 22 yasindaki katilimcilarin
ortalama tutumu 3,47’dir. Sonug olarak, davranis alt kategorisindeki yas
gruplar arasindaki farklar istatistiksel olarak anlamli degildir.

Tablo 8. Biligsel kategorisinde yasa gore farkliliklar

Yas Ort. Std. D. Fark (sig.) p

18 2,98 43 18-19 ,10
18-20 ,11
18-22 ,09

19 3,58 ,70 19-18 ,10
19-20 ,08
19-22 ,07

20 3,56 34 20-18 ,11
20-19 ,08
20-22 12

22 2,83 ,35 22-18 ,09
22-19 ,07

22-20 12
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Tablo 8, katilimcilarm biligsel alt kategorisindeki tutumlarina yas
acisindan bakmaktadir. 18 yasindaki katilimcilarin biligsel kategorisinde-
ki ortalama tutumu 2.98 iken, 19 yasindaki katilimcilarin ortalama tutu-
mu 3.58’dir. Ayrica, 20 yasindaki katilimcilarin ortalama biligsel tutumu
3.56’dir ve 22 yasindaki katilimcilarin ortalama biligsel tutumu 2.83 tiir.
Bu verilere gore, bilissel kategorideki tutumlarinin yasa bagli olarak degis-
medigi sonucuna varilabilir.

Tablo 9. Swnif diizeyi a¢isindan tutum farklhiliklar:

Kategoriler N Ort. Std. Min. Max. Fark
D. (sig.)
1.smf 9 3,28 21 3,14 3,57 ,78
2. smif 24 3,37 ,34 2,57 3,71
fletisim  3.smuf 18 3,04 68 229 4,43
4.smif 9 3,80 28 2,43 3,00
Toplam 60 3,17 ,49 2,29 4,43
1.smf 9 3,44 1,20 2,33 5,00 ,82
2.simif 24 3,79 ,72 2,00 4,00
Davranis  3.smf 18 3,50 ,61 2,33 433
4.smnif 9 3,22 44 2,67 3,67
Toplam 60 3,16 ,79 2,00 5,00
1.smuf 9 3,06 ,36 2,60 3,40 ,66
2.smf 24 3,60 ,61 2,80 4,60
Bilissel  3.smif 13 3,63 36 3,40 4,40
4. stmf 9 3,13 ,65 2,60 4,00
Toplam 60 3,46 ,56 2,60 4,60

Genel olarak Tablo 9’ya bakildiginda; iletisim kategorisinde 3.smnif
Ogrencileri en az ortalamaya (3,04) sahipken, en yiiksek ortalama (3,80)
4. smiflara aittir. Davranis kategorinde ise, degerler birbirine ¢ok yakin ol-
masina ragmen, en diisiik ortalama (3,22) 4. siniflara aitken, en yiiksek or-
talama (3,79) 2.siniflara aittir. Biligsel tutumlarin yer aldig1 kategoride ise,
en diisiik ortalama (3,13) 4.smiflara aitken, en yiiksek ortalama (3,60) yine
2.siniflara aittir. Biitiin bu degerlere ragmen siiflar arast MALL:AI 6lge-
gindeki alt kategorilerde herhangi bir anlamli farklilik ortaya ¢ikmamustir,
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Elde edilen verileri dikkate alarak, bu ¢calisma 6nemli sonuglar ve bul-
gular sunmaktadir. ilk olarak, MALL:AI 6l¢iim sonuglarina dayali olarak,
katilimeilari ortalama MALL: Al tutumlarinin olduk¢a olumlu oldugu go-
riilmiistiir. {letisimsel degerler alt kategorisinde, katilimcilarin MALL:AI
hakkindaki goriisleri ortalamanin {izerindedir ve bu, katilimeilarin iletisim
becerilerine olan gilivenini yansitmaktadir. Benzer sekilde, davranigsal de-
gerler alt kategorisinde de katilimcilar, davranigsal yonleriyle ilgili olarak
olumlu bir tavir sergilemektedir. Bilissel degerler alt kategorisinde ise,
katilimeilar biligsel becerileri ve tutumlari agisindan ortalamanin {izerin-
dedir. Bu olumlu tutum, literatiirdeki diger ¢alisma sonuglariyla benzer-
lik gostermektedirler (Tiirker, 2019; Yaman, 2007). Ogrenciler ¢evrimici
derslere soguk bakarken (Ozcan, 2010), yapay zeka 6grenme si