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Egitim Bilimlerinde Arastirma ve Degerlendirmeler - 3
1.Giris

Okul 6ncesi egitim, gocuklarin dogumu ile baslayip ilkokula bagladigi
giine kadar gegen siireleri igeren, ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun,
zengin uyaricl ve ¢evre imkanlar1 saglayarak onlarin zihinsel, 6z bakim,
dil, bedensel, sosyal ve duygusal gelisim alanlarina katki saglayan planl
bir egitim siireci seklinde tanimlanabilir. Oktay’a (2002: 132) gore insan
yasaminin temelini olusturan okul dncesi egitim, bireyin ileriki yagaminda
o6nemli bir rol oynamaktadir. Bu nedenle okul 6ncesi egitim, ¢ocuga beyin
gelisiminin en hizli oldugu bu dénemde cesitli zengin deneyim firsatlari
sunarak ¢ocuklarin gelisim alanlarini desteklemekte ve zihinsel fonksiyon-
larin1 arttirmaktadir (Kuru-Turasli, 2009: 8).

Yapilan bilimsel ¢alismalar, ¢ocuklarda zeka, kisilik ve sosyal dav-
ranigin olugsmasinda okul dncesi egitimin kritik bir siire¢ oldugunu ortaya
koymakta (Atay, 2009: 57) ve ¢ocuklarda gizil giiglerin ve yeteneklerin
kesfedilmesinde okul 6ncesi egitimin gerekliligine ve dnemine isaret et-
mektedir (Argun, 2011: 1). Bloom tarafindan 1964 yilinda yapilan arastir-
ma sonuglaria gore ise 17 yasinda bir bireyin zihinsel gelisiminin %50°si-
nin 0-4 yas araliginda, %30’unun 4-8 yas araliginda, %20’sinin ise 8-17
yas araliginda tamamlandig1 gortilmistiir (Poyraz ve Dere, 2006: 15). Bu
durum, okul 6ncesi egitiminin bireyin yasami i¢in dnemini ve gerekliligini
gostermektedir.

Avrupa Birligi’nin temelleri 1951 yilinda, Fransa, Almanya, Italya,
Belcika, Hollanda ve Liiksemburg arasinda komiir ve ¢elik endiistrilerinin
yoOnetimini bir araya getirmek amaciyla Avrupa Komiir ve Celik Toplulu-
gu’na dayanmaktadir. Avrupa Birligi 27 iiye iilkeden olusmaktadir. Tiirki-
ye, Kuzey Makedonya, Karadag ve Sirbistan ise aday iilke statiisiindedir
(Kiltiir ve Turizm Bakanligi, 2021). Avrupa Birligi iilkelerinde; egitim,
genglik, spor ve kiiltlir alanlar1 temel olarak iiye devletlerin sorumlulugun-
dadir. Avrupa Birligi’nin biitiinlesme siirecinde “egitim”, {izerinde dnemle
durulan konulardan biri olmus, birligin sosyal ve insani alanlarda gelisimi,
egitimin milliligi temel alinarak ve iiye devletlerin egitim geleneklerinin
cesitliligine saygi duyularak, egitimin yontem ve programlarini standart-
lagtirmamaya biiyiik 6nem verilmistir. Egitim alaninda iiye tilkeler arasin-
da saglanan isbirliginin amaci, egitim ve Ogretimin kalitesini arttirmak,
iiye tilkelerdeki kurulus ve bireylerde Avrupalilik bilincini gelistirmek,
Avrupa Birligi’ne iiye iilkelerin egitim sistemi farkliliklarindan tam olarak
yararlanmak olmustur (Erginer, 2006: 1). Bu amaglar dogrultusunda, Tiir-
kiye’nin de kendi kiiltiirel ve sosyal yapisini dikkate alarak Avrupa Birligi
egitim sistemleri ile ortak bir anlayisa sahip olmasi beklenmektedir.

Bu arastirmada, Avrupa Birligi kurucu iilkelerinden olan, Almanya,
Fransa, Italya, Hollanda, Belgika ve Liiksemburg’un okul dncesi egitim
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sistemleri incelenmis olup Tiirkiye ile karsilagtirilmast amaglanmistir. Bu
amag dogrultusunda asagida Tiirkiye ile Avrupa Birligi kurucu tilkelerinin
(Almanya, Fransa, Italya, Hollanda, Belgika ve Liiksemburg) okul dncesi
egitim sistemleri ayr1 ayr1 incelenmistir. Bu arastirmada, Tiirkiye ile Avru-
pa Birligi kurucu iilkelerin okul 6ncesi egitim sistemleri hakkinda bilgilere
yer verilmesi, benzerlik ve farkliliklarin ortaya konulmasi, Avrupa Birligi
stirecinde yer alan Tiirkiye’nin okul 6ncesi egitim sisteminin gelistirilme-
sine yonelik katki saglamas1 bakimindan 6nem tasimaktadir.

Bu arastirma, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi
yolu ile gerceklestirilmistir. Dokiiman incelemesi mevcut kayit veya bel-
gelerin, veri kaynagi olarak sistemli bir sekilde incelenmesi seklinde ifade
edilebilir (Karasar, 2014: 183). Bu arastirmada, 6l¢iit 6rneklem yontemi
kullanilmistir. Olciit 6rnekleme, 6nceden belirlenmis bir dizi olgiitii kar-
silayan biitiin durumlarin ¢alisilmasidir (Yildirim ve Simsek, 2018: 122).
Arastirmada veri kaynagi olarak Tiirkiye ve Avrupa Birligi kurucu iilkeleri
dlciit olarak almmustir. Bu dogrultuda Tiirkiye, Almanya, Fransa, italya,
Hollanda, Belgika ve Liiksemburg arastirma kapsamina dahil edilmistir.

1.1. Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitim Sistemi

Tiirkiye’de okul oncesi egitiminin tarihsel gelisimi; Cumhuriyet 6n-
cesi ve Cumhuriyet donemi seklinde ele aliabilir (Basal ve Kahraman,
2017: 17). Cumhuriyet 6ncesi donemde, okul 6ncesi egitim kurumlarinin
islevini “Sibyan Mektepleri, Islahhaneler ve Dariileytam-1 Osmani” gibi
ilkogretim kurumlar gergeklestirmekteydi (Deretarla-Giil, 2009: 164).
Gergek anlamda okul 6ncesi egitim kurumlarina II. Mesrutiyet’in (1908)
hemen oncesinde rastlandig1 bilinmektedir. Ancak resmi olarak ilk Bal-
kan savaslarindan sonra Sat1 Bey tarafindan Istanbul Beyazit’ta acilan
0zel cocuk yuvasi giiniimiizdeki okul dncesi egitim kurumlarinin temelini
olusturmaktadir. Bu okulda Pestalozzi, Froebel, Montessori gibi {inlii egi-
timcilerin goriisleri dogrultusunda egitim ortamlari diizenlenmistir (Oktay,
2002: 79). 1915 yilinda “Ana Mektepleri Nizamnamesi”nin yayimlanmasi
ile beraber biiyiik kentlerde okul 6ncesi egitim kurumlar1 ¢cogalmaya bas-
lamistir (Sakin, 2013: 25). Cumhuriyetin ilk yillarinda {ilkenin i¢inde bu-
lundugu sartlar 6zellikle ilkdgretime dncelik verilmesini gerektirdiginden,
bu ilk yillarda okul 6ncesi egitim kurumlarinin sayisinda herhangi bir artig
gozlenmemistir. 25 Ekim 1925 ve 29 Ocak 1930 tarihlerinde Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan yayimlanan iki genelge sonucunda okul dncesi egiti-
me ayrilan biit¢elerin ilkdgretim kademesine kaydirilmasi yoniinde karar
alimmistir. Bu karar dogrultusunda anaokullar1 kapatilmaya baglanmistir.
Cumhuriyet doneminde okul dncesi egitime ilk kez 1949 yilinda yapilan
IV. Milli Egitim Sura’sinda ele alinmistir (Oktay, 2002: 83-84). 1961 y1-
linda yayimlanan 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ve 222 sayili 1-



Egitim Bilimlerinde Arastirma ve Degerlendirmeler -5

kogretim ve Egitim Kanununun yayimlanmasi sonucunda Tiirkiye’de okul
oncesi egitim ile ilgili caligmalarda artis gézlemlenmistir (Deretarla-Giil,
2009: 174). 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu dogrultusunda 1973
yilinda yapilan diizenleme sonucunda, Tiirk Milli Egitim Sisteminin genel
yapist i¢inde, okul dncesi egitim Orgiin egitim kapsamina alinmis ve okul
oncesi egitim kurumlarimin nasil kurulacag agikca ifade edilmistir (Sakin,
2013: 29). Son olarak 1992 yilinda yiirtrlige giren Milli Egitim Bakanli-
ginin Teskilat ve Gorevleri Hakkindaki 3797 sayili kanunla; “Okul Oncesi
Egitimi Genel Mudiirligi” Milli Egitim Bakanlig1 merkez teskilatinda ye-
rini almistir (Oktay, 2002: 88; Poyraz ve Dere, 2006: 11).

[lkokul ¢agma gelmemis ¢ocuklarin egitimini kapsayan okul &nce-
si egitim, Tirk Milli Egitim Sisteminin ilk kademesini olusturmaktadir
(Demirel, 2000: 20). Okul 6ncesi egitim; cocuklarin dogumu ile baslayip
ilkokula bagladiklar1 zamana kadar gecen ¢ocukluk yillarin1 kapsayan egi-
tim siireci seklinde ifade edilebilir. Bu egitim siirecinde, ¢ocuklara zengin
uyarict ve ¢evre imkanlar1 sunularak, onlarin bedensel, zihinsel, motor, 6z
bakim dil, sosyal ve duygusal gelisim alanlarinin sistematik bir sekilde
desteklenmesi saglanir. Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin kisiliklerinin te-
mellerinin atildig1 kritik bir donemdir (Akduman, 2013: 3; Poyraz ve Dere,
2006: 19; Ural ve Ramazan, 2007: 13; Zembat ve Unutkan, 2001: 7).

Okul 6ncesi egitiminin amag ve gorevleri, milli egitimin genel amag-
larina ve temel ilkelerine uygun olarak su sekilde siralanabilir (MEB,
2013: 10);

1. Cocuklarm beden, zihin ve duygu gelisimini ve iyi aliskanliklar ka-
zanmasini saglamak,

2. Onlar ilkokula hazirlamak,

3. Sartlar elverissiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen gocuklar igin or-
tak bir yetistirme ortami1 yaratmak,

4. Cocuklarin Tiirkceyi dogru ve gilizel konugmalarint saglamaktir.

Ulkemizde okul dncesi egitim kurumlari, bagimsiz anaokullari olarak
kurulabilecegi gibi, gerekli goriilen yerlerde ilkogretim okullarina bagli ana-
smiflart halinde veya ilgili diger 6gretim kurumlarma bagl uygulama sinif-
lar1 olarak da acilabilmektedir (Demirel, 2000: 20; Erdem, 2018: 90). Ulke-
mizde okul oncesi egitim kurumlari resmi veya 6zel kuruluslar tarafindan
acilmaktadir (Yildirim, 2008: 92). Bu kurumlarda okul 6ncesi egitim, farkli
yas gruplarinda ¢esitli kurumlar araciligiyla yiriitilmektedir. Bu kurumlar
bazi kamu kuruluslarina, bakanliklara, 6zel kuruluslara, yerel yonetimlere,
vakif ve iiniversitelere bagli olarak hizmet vermektedirler. Ulkemizde okul
oncesi egitimin verildigi kurumlar su sekilde smiflandirilabilir (Basal ve
Kahraman, 2017: 10-11; Deretarla-Giil, 2009: 178; Oktay, 2002: 89):
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1. Milli Egitim Bakanligma bagli okul oncesi egitim kurumlari
(MEB, 2014; Oktay, 2002: 89);

Ozel veya Resmi Bagimsiz Anaokullari: 36-68 aylik ¢ocuklara yonelik
okul 6ncesi egitimin verildigi kurumlardir.

Ozel veya Resmi Anasiniflar: 45-68 aylik cocuklara okul 6ncesi egi-
tim vermek amaciyla ilkokul veya ortaokul biinyesinde agilan siniflardir.

Uygulama Anaokullari ve Anasiniflari: 36-68 aylik ¢ocuklara yonelik
Mesleki ve Teknik ortadgretim kurumlari biinyesinde agilan sinif veya ku-
rumlardir.

2. Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumuna bagli okul 6nce-
si egitim kurumlar1 (Oktay, 2002: 89; SHCEK, 2015);

Kres ve Giindiiz Bakimevleri: 0-6 yas araliginda yer alan ¢ocuklarin
bakimlarin1 gergeklestirmek, fiziksel ve psikolojik sagliklarini korumak
ve gelistirmek, temel deger ve aliskanliklar1 kazandirmak amaciyla kurul-
mustur (Ural ve Ramazan, 2007: 30). Kresler 0-24 ay grubunda yer alan
cocuklara hizmet verirken, giindiiz bakimevleri 25-66 ay araliginda yer
alan ¢ocuklara hizmet vermektedir (SHCEK, 2015). Bu kurumlar birlikte
acilabildikleri gibi yalniz kres veya giindiiz bakim evi seklinde de acilabi-
lirler (Deretarla-Giil, 2009: 179).

Cocuk Yuvalari: 0-12 yas aralifinda korunmaya muhta¢ ¢ocuklarin
fiziksel, egitsel, sosyal ve duygusal gelisimlerini, saglikli bir kisilik ve iyi
aliskanliklar kazanmalarini amaglayan, yatili sosyal hizmet kuruluslaridir
(Ural ve Ramazan, 2007: 30).

Cocuk Evleri: Cocuk Koruma Kanunu kapsaminda haklarinda korun-
ma ya da tedbir karar1 verilen 0-18 yas aras1 korunmaya muhtag ¢ocuklari
korumak ve egitimlerini desteklemekle yiikiimlii kuruluslardir (SHCEK,
2008).

3. Universitelerin biinyesinde yer alan okul &ncesi egitim kurumlari
(Oktay, 2002: 89).

4. 657 sayili devlet memurlar1 kanunu’na gore agilan okul dncesi
egitim kurumlar1 (Ural ve Ramazan, 2007: 30);

Resmi igyeri ve kurumlarda gorev yapan personelin okul dncesi do-
nem kapsaminda yer alan ¢ocuklari i¢in agilacak bakim ve egitim amagl
kres, yuva ve anaokulu, bu kanunun ilgili maddesine dayanilarak agilabilir.

5. Vakaf, dernek, yerel yonetimlere bagli okul dncesi egitim kurum-
lar1 (Basal ve Kahraman, 2017: 11).

Ulkemizde 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu dogrultusunda
okul dncesi egitim, 6rgiin egitim kapsamina alinmig olup, bu egitim istege
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baglidir (Kilimei, 2006: 76; Ural ve Ramazan, 2007: 27). Okul 6ncesi egi-
tim tam veya yarmm giin seklinde yapilabilir. Ozel kuruluslara bagl okul
oncesi egitim kurumlar iicretlidir. Resmi okul 6ncesi egitim kurumlarinda
ise temel egitim giderleri (6gretmen maaslari, bina bakim, onarim) disinda
yer alan giderler i¢in “Milli Egitim Bakanhg Ilkogretim ve Okul Oncesi
Egitim Kurumlar Yo6netmeligi” dogrultusunda velilerden belli bir oranda
ticret talep edilebilir (Yildirim, 2008: 93). Tiirkiye’de Milli Egitim Bakan-
l1g1 sorumlulugunda yer alan okul 6ncesi egitim kurumlarimin finansal kay-
naklarmi genel biitgeden Milli Egitim Bakanlig1 saglamaktadir (Aktan ve
Akkutay, 2014: 72). Ayni sekilde okul 6ncesi egitim kurumlarinin denetimi
Bakanlik Teftis Kuruluna bagli bakanlik miifettisleri ile i1 [lkdgretim Mii-
fettisleri tarafindan gerceklesmektedir (Giilcan, 2019: 228).

Tiirkiye’de okul dncesi egitim programlari tarihsel siire¢ igerisinde
ele alindiginda; ilk taslak programin 1989 yilinda hazirlandig: ve ilk res-
mi programin da 1994 yilinda uygulandig1 goriilmiistiir (Gelisli ve Yazici,
2012: 87). Degisen gereksinimler sonucunda 2002, 2006 ve 2013 yillarin-
da okul 6ncesi egitim programlar1 yeniden diizenlenmis olup uygulamaya
konulmustur (Diisek ve Donmez, 2012: 68; Gole, 2014: 27-31; Sapsaglam,
2013: 71). 2013 Okul Oncesi Egitim Programi; 36-72 ay arahiginda yer
alan ¢ocuklarin gelisim diizeylerine ve 6zelliklerine dayanan “gelisimsel”
bir programdir. Program igerik yaklasimi olarak “sarmal” yapida ve “ek-
lektik” bir model 6zelligi tasimaktadir. Program “kazanim ve gostergeler”
ekseninde yapilandirilmistir. Kazanim ve gostergeler; biligsel gelisim ala-
ni, dil gelisimi alani, sosyal ve duygusal gelisim alani, motor gelisimi alani
ve 6z bakim becerileri olmak tizere toplam bes alana yonelik olarak belir-
lenmistir. Programda ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri yas gruplarina gore ele
almmisken kazanim ve gostergeler ise bir biitiin olarak ele alinmistir (Ba-
sal ve Kahraman, 2017: 29). Bu agiklama dogrultusunda 2013 Okul Oncesi
Egitim Programi’nin temel 6zellikleri su sekilde siralanabilir (MEB, 2013:
14);

e Cocuk merkezlidir,

e Esnektir,

e Sarmaldir,

»  Eklektiktir,

*  Dengelidir,

*  Oyun temellidir,

*  Kesfederek 6grenme onceliklidir,

e Yaraticiligin gelistirilmesi 6n plandadir,
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e Gilnliik yasam deneyimlerinin ve yakin ¢evre olanaklarinin egi-
tim amagh kullanilmasini tesvik eder,

*  Temalar/Konular amag degil aractir,

+  Ogrenme merkezleri 6nemlidir,

» Kiiltlirel ve evrensel degerleri dikkate alir,

* Aile egitimi ve katilim1 6nemlidir,

*  Degerlendirme siireci ¢ok yonliidiir,

+  Ozel gereksinimli ¢ocuklar igin uyarlamalara yer vermektedir,
*  Rehberlik hizmetlerine 6nem vermektedir.

Tiirkiye’de okul dncesi egitim; her bir etkinlik elliser dakika olacak
sekilde araliksiz, gline baglama, oyun, beslenme, temizlik, etkinlik, din-
lenme ve giinii degerlendirme zamanlarini icerecek 6 etkinlik saati olacak
sekilde gerceklesmektedir. Milli Egitim Bakanligi’na bagli okul 6ncesi
egitim kurumlarinda sinif mevcutlari en az 10 68renci, en fazla 20 6grenci
olacak sekilde diizenlenmektedir. Ancak okulun fiziki sartlar1 ve imkanlari
yeterli oldugu durumlarda ve veli talepleri dogrultusunda 6grenci sayisi
artirilabilir (Basal ve Kahraman, 2017: 30). Okul oncesi egitim kurum-
larinda akademik yil siiresinin 180 is gliniinden az olmamasi esastir. Ara
tatil, yariy1l tatili ve yaz tatillerinin baglama ve bitis tarihleri Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan diizenlenmektedir (MEB, 2014).

Tiirkiye’de okul dncesi egitim kurumlarina ilk defa 6gretmen yetistir-
me 1913-1914 egitim-6gretim yilinda Istanbul Dariilmuallimat (Kiz Og-
retmen Okulu) i¢inde bir “Ana Muallime” (Ana Ogretmenligi) sinifi ile
baglamistir (Akyiiz, 2015: Akt. Basal ve Kahraman, 2017: 31). 1739 sayili
Milli Egitim Temel Kanunu dogrultusunda okul 6ncesi egitim kurumla-
rina Ogretmen yetistirme gorevi yiliksekdgretim kurumlarma verilmistir
(Oktay, 2002: 101). 1998 yilinda Yiiksekogretim Kurumu, egitim fakiilte-
lerini yeniden yapilandirilmistir (Ural ve Ramazan, 2007: 53). Bu yapilan-
ma dogrultusunda okul 6ncesi 6gretmenligi egitimi 4 yillik lisans egitim
programina dahil edilmistir ve eszamanli egitim modeli uygulanmaktadir
(Erdem, 2018: 97; Sahin, 2006: 72-73). Lisans egitim boyunca 0gretmen
adaylarina; 6gretmenlik meslegine hazirlik genel kiiltiir, 6zel alan egitimi
ve pedagojik formasyon egitimi verilmektedir (MEB, 1973). Ayrica okul
oncesi 6gretmeni adaylarina 4. siifta iki donem olacak sekilde 6gretmen-
lik uygulamasi egitimi verilmektedir (YOK, 2018: 11-12). Mezun olan
okul 6ncesi 6gretmenleri goreve okul 6ncesi 6gretmeni olarak baglamakta-
dirlar. Okul 6ncesi 6gretmenleri devlet memuru statiisiinde ¢alismakta ve
yasam boyu is garantisine sahiptir (Aykag, Kabaran ve Bilgin, 2014: 288).
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1.2. Almanya’da Okul Oncesi Egitim Sistemi

Almanya’da okul 6ncesi egitiminin temelleri 1840 yilinda Friedrich
Frobel tarafindan atilmistir (Aktan-Kerem, 2004: 13). Frobel’e gore ¢o-
cuklar, oyun yoluyla 6grenirler ve erken ¢ocukluk dénemi yasamin énem-
li bir asamasidir (Poyraz ve Dere, 2006: 167). Frobel tarafindan kurulan
“kindergarten” (¢ocuk bahcesi) erken cocukluk egitimi anlayisi ile kurulan
ilk egitim kurumu olarak kabul edilmektedir (Kartal, 2008; Akt. Derman,
Sadioglu ve Sungurtekin, 2017: 40). Almanya’da okul dncesi egitimin il-
keleri 1971 yilinda Alman Egitim Konseyi tarafindan belirlenmistir. Bu
ilkeler su sekilde siralanabilir (Oncel, 1985; Akt. Poyraz ve Dere, 2006:
168);

*  Erken ¢ocukluk egitiminden yararlanan 6grencilere yonelik ge-
nel ve telafi edici firsatlarin saglanmasi,

e Okul 6ncesi donem ¢ocuklarina yonelik bireysel ve sosyal 6gren-
me ortamlarinin olusturulmasi,

e Okul 6ncesi egitim kurumlarini (Anaokullari) genel egitim siste-
minin bir pargasi haline getirmek,

* (agdas egitim anlayis1 dogrultusunda hazirlanan aragtirma so-
nuglart dogrultusunda okul 6ncesi egitim programlarinin hazir-
lanmas.

Almanya’da okul oncesi egitim istege bagli olup 3-6 yas araligin-
da yer alan ¢ocuklar1 kapsamaktadir. Almanya’da okul 6ncesi egitiminin
amaci; ¢ocuklarin bedensel, zihinsel ve sosyal gelisimlerini saglamak ve
cocuklarm kisiliginin gelisimine katki saglamaktir (Demirel, 2000: 105).
Bir diger temel amaci da ¢ocuklarin toplumun sorumlu bir iiyesi olmasina
katki saglamaktir (Oktay, 2002: 66). Almanya’da okul Oncesi egitim ku-
rumlar1 yarim veya tam zamanli seklinde egitim vermektedir. Bu kurum-
larin tcretli ve iicretsiz olanlar1 bulunmaktadir (Eker, 2020: 116). Okul
oncesi egitim resmi ve dzel kuruluglar tarafindan verilmektedir (Erginer,
2006: 254). Velilerin okul se¢me 6zgurliigii bulunmaktadir. Okul 6ncesi
egitim kurumlarinda sinif mevcutlar1 15-25 say1 araliginda olup her sinifta
yardime1 personel bulunmaktadir (Niron, 2010: 64). Okul oncesi egitime
devam eden 6grencilerin egitim masraflar1 veliler tarafindan karsilanmak-
tadir (Erginer, 2006: 270). Almanya’da okul oncesi egitim kurumlarinin
finansal kaynaklari, belediyeler, kiliseler, vatandaslar ve mahalli idareler
tarafindan karsilanmaktadir (Demirel, 2000: 105; Eker, 2020: 117; ME-
GEP, 2005).

Almanya’nin gesitli eyaletlerinde erken ¢ocukluk egitim hizmeti ve-
ren farkli kurumlar bulunmaktadir. Bu kurumlar (Giirkan, 1983: 388; Ok-
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tay, 2002: 66; Oncel, 1985; Akt. Poyraz ve Dere, 2006: 168):

Kresler: Calisan annelere ve cocuklarina bakamayacak durumda olan
ailelere yonelik sifir-li¢ yas araliginda yer alan ve tam giin ¢cocuklara hiz-
met sunmak amaciyla kurulan kuruluslardir.

Anaokullari: Kindergarten diye adlandirilan bu kurumlar, lig-alt1 yas
araliginda yer alan gocuklara yonelik okul oncesi egitiminin verildigi ku-
rumlardir. Bu kurumlarin finansal kaynaklar1 Sosyal isler ve Egitim Ba-
kanlig1 tarafindan karsilanmaktadir.

Anaswniflari: Temel egitime baslamasi zorunlu ancak yeterli biligsel,
bedensel ve sosyal gelisim saglamayan ¢ocuklarin ilkokullar biinyesinde
yer alan okul 6ncesi egitim kurumlaridir.

Ozel Egitim Anaokullari: Bedensel, zihinsel ve sosyal a¢idan akran-
larina gore yeterince gelisim gostermeyen d6grencilere yonelik verilen okul
oncesi egitim kurumlaridir. Bu kurumlar genel olarak 6zel sektor tarafin-
dan desteklenmektedir.

Federal yapis1 geregi Almanya’da standart bir egitim politikasindan
s0z etmek giictiir. Devletin yetkileri ve gorevleri eyaletler tarafindan yiirii-
tillmektedir. Eyaletlere bagh olarak yiiriitiilen 6gretmen yetistirme siireci
federal devlet adina egitim bakanlari ile egitim fakiiltelerinin sorumlulu-
gundadir (Aykag, Kabaran ve Bilgin, 2014: 284). Kisacas1 egitim sistemin-
deki yetkiler eyaletler ile federal devletin sorumlulugundadir (Delibas ve
Babadogan, 2009: 563). Ogretmenler eyaletler tarafindan istihdam edil-
mektedir (MEGEP, 2005). Okul 6ncesi 6gretmenleri 3 yillik bir egitim-
le 6gretmen yetistiren meslek yiiksekokullarinda 6grenim gérmektedirler
(Giirkan, 1983: 388; Oktay, 2002: 66). Bu okullarda egitim alabilmek i¢in
ortadgretimi bitirmek gerekmektedir (Niron, 2010: 74; Sahin, 2006: 86).
Okul 6ncesi 0gretmenligi egitimi genel olarak; alan bilgisi, uygulama alan
bilgisi ve 6gretmenlik meslek bilgisi alanlarindan meydana gelmektedir.
Egitimin son yilinda aday okul dncesi 6gretmenleri okullarda uygulamali
egitim yapmaktadirlar (Kilimci, 2006: 94). Almanya’da erken ¢ocukluk
egitimi veren kurumlarda gorev yapan egitimciler “sosyal pedagog” ola-
rak egitim almaktadirlar. Okul 6ncesi d6gretmenlerine gore daha genis bir
egitim alan sosyal pedagoglar, zorunlu egitim almamaisg tiim yas gruplarimi
kapsayan yetiskinlerin egitiminde de gorev alabilirler (Niron, 2010: 76;
OECD, 2004: 99). Okul 6ncesi 6gretmenleri kadrolu, s6zlesmeli ve {ic-
retli olarak gorev yapmakta ve bu 6gretmenlerin iicretleri devlet, mahalli
idareler, vakif, dernek, veli ve kiliseler tarafindan karsilanmaktadir (Demi-
rel, 2000: 105). Kadrolu ve sozlesmeli okul 6ncesi 6gretmenleri kanunlara
gore devlet memuru statiisiinde gorev yapmaktadirlar (MEGEP, 2005).

Almanya’da okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan egitimciler,
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cocuklara yaparak yasayarak, deneme yanilma ve kesfetme yolu ile 6gren-
melerini saglayacak sekilde egitim ortamlarini diizenlemektedirler. Ogren-
me yaklagimlar1 ¢ocuklarin ilgi ve gereksinimlerine gore sekillenmektedir.
Yapilan grup etkinlikleri ile ¢ocuklarin ileriki yasamlarinda karsilagacak-
lar1 problemlere karsi problem ¢dzme becerisinin gelistirilmesi hedeflen-
mektedir. Okul 6ncesi 6gretmenleri gocuklarin gelisimlerini diizenli olarak
izlemekte ve aileleri ile gcocuklarimin geligsimi hakkinda diizenli goriismeler
gerceklestirmektedirler (Okul Oncesi Egitim Merkezi, 2009; Akt. Derman,
Sadioglu ve Sungurtekin, 2017: 45). Okul 6ncesi egitim kurumlart gocuk-
larin ve ailelerin gereksinimlerine gore egitim vermektir. Bu kurumlar 6n-
celikle, sosyo-ekonomik ve kiiltiirel bakimindan yetersiz veya akranlarina
gore yeterli gelisim gostermeyen cocuklari, ¢alisan ailelerin ¢ocuklarini,
sartlar1 elverigsiz ortamlarda biiyiiyen ¢ocuklar1 ve gogmen is¢i gocuklari-
n1 kabul etmektedir (Oncel, 1985; Akt. Poyraz ve Dere, 2006: 168). Ayrica
okul oncesi egitim kurumlarinda gégmen ailelere ve ¢ocuklarina yonelik
dil programlarinin diizenlenmesine iligkin politikalar diizenlenmektedir
(Niron, 2010: 54).

Almanya’da ulusal diizeyde program biitiinliigii olmadigindan dolay1
okul oncesi egitim programi da eyaletlere gore farklilagsmaktadir (Niron,
2010: 71). Okul o6ncesi egitim kurumlarinin hazirladigi programlarda, ko-
nular ve haftalik ders saatleri yer almamaktadir. Bu programlarda, ¢ocukla-
rin yas gruplari dikkate alinarak bedensel, bilissel ve sosyal gelisimlerinin
yani sira 6z bakim becerileri alanlaria yonelik etkinlikler de yer almakta-
dir (EURYDICE, 2008; Akt. Atli, 2013: 59). Almanya’da erken ¢ocukluk
egitim kapsaminda yer alan 6grencilere “Lander Ortak Cergevesi” dogrul-
tusunda egitim alanlar1 su sekilde sinmiflandirilmistir (EURYDICE, 2016;
Akt. Ertan-Kantos, 2018: 153);

* Dil, iletisim ve yazma becerileri,

» Kisisel ve sosyal geligim,

* Degerler ve din egitimi,

e Matematik ve fen-doga egitimi,

*  Glizel sanatlar egitimi,

*  Beden, hareket ve saglik egitimi,

* Doga ve kiiltiirel ¢evre egitimi.

1.3. Fransa’da Okul Oncesi Egitim Sistemi

Fransa’da okul dncesi egitimin temelleri 16. yy. kadar dayanmaktadir

(Demirel, 2000: 41). Okul 6ncesi egitim alanina iliskin ilk uygulama Fran-
s1z din adam1 Johann Friderich Oberlin tarafindan 1767 yilinda baslatil-
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mistir. Bu uygulama ile ¢alisan ailelerin kiiciik cocuklarinin genel bakim,
korunma ve egitim ihtiyacinin giderilmesi amaclanmistir. Bu kurumlar
“salle d’asile” siginma evi anlamina gelen ve bugiinkii okul dncesi egitim
kurumlarina karsilik olarak faaliyet gostermistir (Kogyigit, 2007: 57-58).
1830’Iu yillardan itibaren Jean Jacques Rousseau ile Pestalozzi tarafindan
cocuklarm genel bakimi ve egitsel ihtiyaglarini karsilamaya yonelik agmis
olduklar1 kurumlar Fransa’da taninarak okul 6ncesi egitim daha fazla 5nem
kazanmaya baglamistir (Basal, 2013; Akt. Tavsanli, 2017: 148). Fransiz
anaokullar1 gliniimiizde; egitim, bakim ve koruma rollerini listlenmislerdir
(Kartal, 2005: 220).

Cocuklar Fransa’da okul oncesi egitime 3-6 yaslar1 arasinda kabul
edilmektedir (Demirel, 2000: 43). Okul 6ncesi egitim istege bagli ve iicret-
sizdir (Aydin, 2006: 56). Veliler ¢ocuklarini istedikleri okul dncesi egitim
kuruma gonderebilirler (Niron, 2010: 64). Okul 6ncesi egitim kurumlari,
Eyliil ay1 basinda egitime baslar, Haziran ay1 sonu veya Temmuz ay1 basin-
da egitime ara vermektedir. Okul 6ncesi egitim kurumlar1 takvimi Egitim
Bakanlig1 tarafindan diizenlenmektedir (EURYDICE/EURYBASE, 2007:
38). Fransa, Avrupa Birligi tilkeleri arasinda okullagsma oraninin en yiiksek
oldugu tilke konumundadir (Oktay, 2002: 70). Okullagsma oraninin bu den-
li yiiksek olmasinda, kadinlarin calisma hayatinda daha fazla yer almasi,
erken ¢ocukluk egitimine verilen 6nemin artmasi ve sendikal hareketlerin
etkili oldugu sdylenebilir (Kartal, 2005: 219). Okul 6ncesi egitim kurum-
larinda tam giin egitim yapilmakta ve yas gruplarina gére karma siniflar
olusturularak egitim verilmektedir (Niron, 2010: 64). Bu kurumlarda giin-
de en fazla 6 saat olmak {izere haftada toplam 26 saat egitim yapilmaktadir
(Aydin, 2006: 57, EURYDICE/EURYBASE, 2007: 39; Kartal, 2005: 221).
Okul oncesi egitim kurumlarmin %85°1 kamuya, geriye kalan %15’1 de
kiliselere ya da 6zel kuruluslara bagh egitim kurumlaridir. Ozel okullar
devletten veya yerel yonetimlerden maddi destek almaktadirlar (Kogyigit,
2007: 59). Anaokullarmin denetimi Milli Egitim Bakanlig: tarafindan ya-
pilmaktadir (Niron, 2010: 85).

Fransa’da yer alan okul dncesi egitim kurumlarmin temel amaci su
sekilde siralanabilir;

e Her cocuga basarili bir okul deneyimi saglamak (EURYDICE/
EURYBASE, 2007: 36),

»  Sartlari elverigsiz kosullarda bulunan ve ¢alisan annelerin ¢ocuk-
larimi ilkokula hazirlamak (Oktay, 2002: 71),

e Cocuklarin okuma-yazma temel becerilerinin gelisimi i¢in bir ze-
min hazirlamak (Niron, 2010: 52),
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e Okul oncesi egitimde oyun aracilig1 ile ¢cocuklarin davranig ve
iletisim becerilerinin gelisimine katki saglamak ve onlarin sosyal
gelisimlerini saglamak (Aydin, 2006: 57),

* Her ¢ocuga yeteneklerine gore uygun gelisme olanaklar1 sagla-
mak (Demirel, 2000: 43),

+  Ogzel egitim gereksinimi olan ¢ocuklarin erken teshis ve tedavisi-
ni saglamak (Oktay, 2002: 71),

e Cocuklarin saglkl bir kisilik yapis1 olusturmasina katki sunmak
(Kartal, 2005: 220),

*  Cocuklarin bedensel, dil, sanatsal, toplumsal ve biligsel gelisimi-
ne katki saglamak (Aydin, 2006: 57; Basal, 2013; Akt. Tavsanli,
2017: 149; Demirel, 2000: 44).

Fransa’da anaokullarinda {i¢ 6gretim devresi bulunmaktadir. Bu dev-
reler; a) Petite section (Kiigiik gruplar), b) Moyenne section (Orta yas gru-
bu), ¢) Grande section (Biiyiik yas grubu) seklinde siralanabilir (EURYDI-
CE/EURYBASE, 2007: 38; Kalkanli, 2009: 82; Kogyigit, 2007: 59). Ana-
okullarmin ii¢ devre seklinde siniflandirilmasinda; ¢ocuklarin yas 6zellik-
leri, 6grenme hizlari, gelisim ozellikleri ve bireysel farkliliklar1 dikkate
almarak bu gruplar olusturulmustur. Kiigiik ve orta yas gruplarinda (3-5
yas); cocuklarin iletisim becerileri, sosyal ve dil gelisimlerine yonelik et-
kinliklere agirlik verilmektedir. Biiyiik yas grubunda (6 yas) ise ¢ocuklarin
sanatsal, motor, bedensel (spor) etkinliklerin yan1 sira gocuklari ilkokula
hazirlamaya yonelik etkinliklere agirlik verilmektedir. Bu yas grubunda
ilkokula hazirlik etkinlikleri kapsaminda; ¢ocuklara temel okuma-yazma
becerileri ile aritmetik etkinlikleri verilmektedir. Bu durum ¢ocuklarin zi-
hinsel, bedensel, duyussal gelisimlerini bir biitiin olarak gelisimine olanak
saglayarak ¢ocuklart ilkokula hazir hale getirmektedir (Aydin, 2006: 57-
58; Kartal, 2005: 220).

Fransa’da okul dncesi egitim ile ilgili ilk programlar 1837 yilinda
goriilmiistiir. Bu programlarda temel amag; anne bakimi ve ilgisiyle bii-
yiliyen ¢ocuklarin yaslarina uygun olarak erken ¢ocukluk egitim hizmetle-
rinden faydalanmasini saglamaktir (Kogyigit, 2007: 58). Fransa’da ulusal
diizeyde okul 6ncesi egitim programi bulunmaktadir. Okul 6ncesi egitim
programlarinda, ¢ocuklari ilkokula hazirlamaya yonelik etkinliklere (temel
okuma-yazma becerileri) yani biligsel gelisim alanina yonelik etkinliklere
daha fazla agirlik verildigi goriilmektedir (Niron, 2010: 70-72). Fransa’da
okul dncesi egitim programlari, cocuklarin genel gelisimine katki saglar
ve onlar1 ilkokula hazirlar. Oyun egitim programinin 6nemli bir parcasidir.
Cocuklar oyun araciligtyla yasam ortamlarint kesfeder, akranlari ile ileti-
sim saglar, hayal diinyasini zenginlestirir ve merak duygusunu gidermeye



14 - Ahmet Coban, Omer Ergenekon

calisir (EURYDICE/ EURYBASE, 2007: 39). 2007 yilinda ortaya konulan
okul 6ncesi egitim program plani bes ana temel etkinligi igermektedir. Bu
etkinlikler; konusma dili ve temel yazma becerisinin gelistirilmesine yo-
nelik etkinlikler, grup ¢alismasina yonelik etkinlikler (birlikte yasamak),
duygu ve diisiincelerin bedensel olarak ifade edilmesine yonelik etkinlik-
ler, diinyay1 kesfetmesine yonelik etkinlikler, hayal etme, duyarlilik ve ya-
raticiliga yonelik etkinlikler seklinde 5 ana temel baslik altinda incelenebi-
lir (Niron, 2010: 71; Kartal, 2005: 223):

+  Ogrenme siireci olarak dil: Dil genelde sozlii olarak kullanilir
ancak cocuklarda temel okuma-yazma beceri gelisimini sagla-
mak icin alfabetik kodlarin nasil ¢alismasi gerektigine yonelik
cocuklar egitilmeye calisilir. Okul 6ncesi egitimden yararlanan
Ogrenciler yabanci veya bolgesel dil 6grenmeye baslamaktadir.

» Birlikte yasama: Bagimsiz hareket edebilme deneyimlerinin na-
sil kazanilmasia yonelik etkinlikleri icermektedir. Cocuklarda
sosyal iligkilerin gelisiminin saglanmasina yonelik yeni iligkiler
gelistirilir.

» Hareket ve bedensel olarak kendini ifade etme: Cocuklarin be-
densel gelisimlerinin yani sira duygu ve disiincelerini viicut dil-
leri (jest, mimik vb.) ile ifade etmesine yonelik etkinlikleri kap-
samaktadir.

* Diinyay1 kesfetme: Entelektiiel ¢alisma araclari ile siniflandirma,
diizenleme, tanimlama ve 6l¢me becerilerinin kazanilmasina yo-
nelik etkinlikleri kapsamaktadir.

e Duyarlilik, yaraticilik ve hayal etme: Ortak bir kiiltiiriin temelle-
rini olusturmaya yonelik degerler ile yaraticiligin gelistirilmesi-
ne yonelik etkinlikleri icermektedir (EURYDICE/EURYBASE,
2007: 39).

Fransa’da okul oncesi egitimde en fazla tizerinde durulan gelisim
alanlarindan biri de dil gelisimi alanidir. Dil gelisimi diger gelisim alan-
larini etkilemesinin yani sira en fazla zihinsel siireglerde 6nemli rol oyna-
maktadir. Bu nedenle anaokullarinda s6zel dil gelisimine yonelik etkinlik-
ler gergeklestirilir. Cocuklar anaokullarinda birlikte yasama ve paylagma
aliskinliklarin1 kazanmaktadirlar. Boylelikle cocuklar sosyalleserek daha
saglikli kisilik yapisina sahip olmaktadirlar. Cocuklarin motor becerilerini
gelistirmek i¢in oyunlar ile sportif faaliyetlerden faydalanilir. Ayrica ¢o-
cuklarin jest ve mimiklerinin gelisimini saglamaya yonelik etkinlikler de
yapilmaktadir. Cocuklarin merak duygusunu canli tutmak 6nemlidir. Bu
amagla ¢ocuklara bulunduklari ¢evreyi inceleme firsati sunulur ve gevrele-
rinde kesfettikleri seyleri gorme olanagi saglanir. Fransa’da ¢ocuklarin ya-
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raticilik becerilerini gelistirmek ve hayal diinyalarini canli tutmak i¢in akil
zeka oyunlari, deney ¢aligmalari, doga gezileri ve miizik etkinliklerinden
yararlanilir (Basal, 2013; Akt. Tavsanli, 2017: 149-151).

Fransa egitim sistemi merkeziyet¢i bir yapiya sahiptir (Kilimci, 2006:
81). Egitimden sorumlu en yiiksek birim Milli Egitim Bakanligidir. Ogret-
men yetistiren kurumlarin programin1 Milli Egitim Bakanlig: tarafindan
belirlenmektedir (Sahin, 2006: 122). Fransa’da okul Oncesi 6gretmenle-
ri 3 yil lisans egitimi aldiktan sonra dgretmen yetistirme enstitiilerinden
1-2 yil aldiklart egitim ile toplam 4-5 yil egitim almaktadirlar (Baydemir,
2009: 41; Oktay, 2002: 70; Sahin, 2006: 72). Fransa’da 6gretmen yetis-
tirme sisteminde Ogretmen se¢me sinavlari biiylik dnem tasimaktadir.
Ogretmen yetistirme enstitiilerine girmek icin ortadgretim ve lisans egi-
tim programini bagart ile bitirmek sartt bulunmaktadir (Uygun, Ergen ve
Oztiirk, 2011: 394). Ogretmen yetistirme enstitiilerine kayit yapmaya hak
kazanan 6grenciler, okul dncesi ve ilkokul 6gretmenligi veya ortaokul ve
lise 6gretmenligi bolimlerinden herhangi ikisini se¢me hakki bulunmak-
tadir (Kalkanli, 2009: 190). Bu programlardan herhangi birine kayit yap-
maya hak kazanan 6gretmen adaylari ilk yilin sonunda yapilan sinavlari
basarmalar1 durumunda ikinci yilsonunda stajyer 6gretmen olarak goreve
baglamakta ve belli bir ticret almaktadirlar. Kayitli olduklart programlara
gore; ilkokul 6gretmeni, ortaokul 6gretmeni, lise 6gretmeni, beden egitimi
ve spor Ogretmeni, teknik lise 6gretmeni, meslek lisesi 6gretmeni ve temel
egitim danigmani unvanlarindan birini almaktadirlar (Topbas, 2004: 72).
Bu enstitiilerde egitimin ilk yilinda devlet 6gretmenlik sinavina hazirlik
ile gecirilirken ikinci yilda ise 6gretmenlik icin gerekli kazanimlar1 elde
etmekle gegmektedir (Kilimci, 2006: 99). Okul 6ncesi 6gretmenleri, Ma-
tematik ve Fransizca derslerinin yani sira en az bir yabanci dil ve beden
egitimi derslerini iki y1l boyunca alma zorunlulugu bulunmaktadir (Sahin,
2006: 122). Okul oncesi ve ilkokul dgretmenleri ayn1 egitimi almaktadir-
lar. Bu nedenle okul dncesi 6gretmenleri hem okul 6ncesi egitim kurumla-
rinda hem de ilkokullarda gorev yapabilirler (Niron, 2010: 76). Fransa’da
tim Ogretmenlerin maaslar1 ve giderleri devlet tarafindan 6denmekte ve
ogretmenler devlet memuru statiisiinde gérev yapmaktadirlar (Aykac, Ka-
baran ve Bilgin, 2014: 288; Erdogan, 2000: 132; Akt. Kirat, 2010: 57).
Ogretmen yetistirme enstitiilerinde, okul éncesi dgretmeni adaylarina, alan
egitimi, genel kiiltlir ve meslek bilgisi olmak {izere 3 farkli kategoride yer
alan dersler verilmektedir (Kalkanli, 2009: 192).

1.4. italya’da Okul Oncesi Egitim Sistemi
Erken ¢ocukluk egitiminin temelleri 19. ylizyila kadar dayanmakta-

dir. Italya’da Montessori erken ¢ocukluk egitiminin mimar1 kabul edilir.
Italyanlar, erken cocukluk egitimi kavramimi “giardano d’infanzia” seklin-
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de cevirmislerdir (Tietze, 1993; Akt. Arslan, 2005). Montessori Italya’da
1907 yilinda “cocuk evi” ad1 altinda ilk okul dncesi egitim kurumunu ag-
mistir (Kogyigit, 2007: 60). 1968 yilinda ¢ikarilan yasa ile beraber Italta’da
okul 6ncesi egitim tiim vatandaglara bir kamu hizmeti haline getirilmistir
(Oktay, 2002: 75). Bu yasa ile beraber okul dncesi egitimin temel amact;
cocuklarm kisilik gelisimine katki saglamak ile onlar1 ilkokula hazirlamak
olmustur (Giirkan, 1983: 391; Oktay, 2002: 75). italya’da erken cocukluk
egitimi, ¢ocuk bakim merkezleri (asile nido) ile anaokullar1 (scuola mater-
na) olmak iizere iki kisimda ele alinabilir (Aglo-Info, 2009: Akt. Ekin ve
Derman, 2017: 177).

Asilo Nido: 3 ay-36 ay araliginda yer alan ¢ocuklarin bakiminin ya-
pildig1 kurumlardir. Genellikle tiim y1l ve tam giin hizmet vermektedirler.
Cocuk bakim merkezlerinin egitim saatleri esnektir. Giinde ortalama 9 saat
bakim ve egitim yapilmaktadir. Bu kurumlar Egitim Bakanligiin sorum-
lulugundadir ancak yerel yonetimler ile Saglik Bakanlig1 da bu kurumlari
desteklemektedir (OECD, 2001: 7-16). Okul iicretleri ailenin gelirine gore
degismektedir. italya’da ¢ocuk bakim merkezleri cok yaygin bir kurumdur.
Bu kurumlarda ¢ocuklara verilen yemekler diyetisyenler tarafindan hazir-
lanmaktadir (Chesters, 2003; Akt. Ekin ve Derman, 2017: 178).

Scuola Matern: italya’da anaokullar1 3-6 yas araliginda bulunan co-
cuklara hizmet vermektedir. Bu egitim istege bagl ve ticretsizdir (Giirkan,
1983: 391). Bu okullarda okul dncesi egitim programi uygulanmaktadir.
Bu program dogrultusunda anaokullarinin amaglari su sekilde agiklanabilir
(Tiirkoglu, 1998; Akt.Yilmaz, 2018: 536);

*  Psiko-dinamik, biligsel ve bedensel yeteneklerin gelisimini sag-
lamak,

e Cocuklarin bagimsiz bir kisilik kazanmasina katki sunmak,

e Cocuklarin zihinsel, dil, sosyal ve duygusal kapasitelerini gelis-
tirmek.

Aileler ¢ocuklarmm istedikleri okula gonderebilirler. Italya’da ana-
okullarmin finansal kaynaklarin1 Egitim Bakanligi karsilar ancak yerel
yonetimler de katki saglayabilirler. Okul 6ncesi egitim kurumlarinin egi-
tim-6gretim takvimini Egitim Bakanligi diizenlemektedir (EURYDICE,
2014: 17-18). Anaokullarinda egitim 1 Eyliil ile 30 Haziran arasini kapsa-
maktadir (Giirkan, 1983: 391). Okul 6ncesi egitimde karma egitim ilkesi
benimsenmis ve her bir sinifta 2 6gretmen olacak sekilde sinif mevcutlar
en az 15, en fazla 25 6grenci olacak sekilde diizenlenmektedir (Aydogan,
2020: 297). Ancak 6zel egitim gereksinimi duyan 6grencilerin bulundugu
siniflarda sinif mevcudu en fazla 20 6grenci olmasi gerekmektedir (EUR-
YBASE-CEDEFOP, 2000; Akt. Yilmaz, 2018: 537). Okul 6ncesi egitimde
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okul etkinlikleri, sabah 4 saat ve 6gleden sonra 3 saat olmak iizere giinde
en az 7 saattir ancak 9 veya 10 saate kadar da egitim siirebilmektedir. Okul
oncesi egitim haftada bes giin olmakla beraber veli istegine gére cumartesi
de dahil toplam 6 giin egitim saglanabilir (Y1lmaz, 2018: 537). Anaokul-
larinda simiflar, ¢ocuklarin yas 6zellikleri gdz oniine alinarak ii¢, dort ve
bes yas olmak iizere {i¢ grupta siniflandirilmaktadir. Ancak niifusun seyrek
ve kirsal yerlesim yerlerinde yeterli 6grenci olmadig takdirde karisik yas
gruplari ayni sinifta egitim alabilirler (Kogyigit, 2007: 62). italya’da mev-
cut anaokullart su sekilde gruplandirilabilir (Aydogan, 2020: 297; Oktay,
2002: 75);

» Kiliseye bagli 6zel anaokullar
+  Ozel anaokullar

* Belediyelerin resmi anaokullar1
*  Devlet resmi anaokullar1

Anaokullarmin temel amaci ¢ocuklarda oyun ile 6grenme siirecini
gerceklestirmektir. Bu okullarda belli bir program olmasa da 1991 yilinda
gerceklesen reform ile beraber okul 6ncesi egitimde bazi alanlar belirlen-
mistir (Chester, 2003; Akt. Ekin ve Derman, 2017: 178). Bu alanlar su se-
kilde siralanabilir: beden, hareket ve saglik, iletisim, arastirma, medya, kit-
le iletigim araglari, doga bilimleri, 6l¢me, uzay ve zaman kavrami, miizik,
fiziksel aktivite ve resim-is seklinde siralanabilir. Biitiin bu alanlar okul
oncesi egitimi programinin bir parcasini olugturmaktadir (Chester, 2003;
Akt. Ekin ve Derman, 2017: 179; Niron, 2010: 71). Okul Oncesi egitim
programi Egitim Bakanlig1 tarafindan belirlenmektedir. Bu program 6g-
retmenlere ulusal diizeyde bireysellestirilmis ¢aligma planlari sunmaktadir
(EURYDICE, 2014: 19).

Italya’da okul &ncesi 6gretmenligi egitimi yiiksekdgretim kurumla-
rinda 4 yil lisans egitim diizeyinde verilmektedir (Sahin, 2006: 72-73).
Bu programa bagvuru yapabilmek i¢in bes yillik ortaggretim egitiminden
sonra iist ortadgretim diplomasina sahip olmak gerekmektedir (Kiigiikoglu
ve Kiziltas, 2012: 667; Ozer ve Alkan, 2017: 26). Okul dncesi Ogretmen-
lerinin egitim modeli es zamanl egitim modelidir. 4 yillik egitim siireci
ilkokul ve okul dncesi egitim olmak iizere 2 alana ayrilmustir. i1k iki yil
aday 6gretmenler ortak egitim aldiktan sonra ikinci akademik yilin sonun-
da brans se¢imi yapmaktadirlar. Uygulama stajlart ilk yil baglayip 4 yil
siirmektedir (Alkan, 2012: 81). italya’da 6grenim géren okul dncesi dgret-
men adaylart 180 akts ile mezun olmaktadir (Kiigiikoglu ve Kiziltas, 2012:
667). Okul dncesi 6gretmenligi egitimi miifredat programi; alan egitimi,
pedagojik egitimi ile uygulama ve staj egitiminden olugmaktadir. Bu miif-
redat programinin genel taslagini Egitim Bakanlig1 belirlemektedir (Sahin,
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2006: 123). Okul 6ncesi 6gretmenleri goreve okul dncesi 6gretmeni olarak
baslamaktadirlar.

1.5. Hollanda’da Okul Oncesi Egitim Sistemi

Hollanda’da 1985 yilinda ¢ikarilan ilkdgretim yasast sonucunda ilko-
kul ile okul 6ncesi egitim kademeleri “temel egitim” adi altinda birlesti-
rilmistir. Tlkdgretim yasast ile birlikte 2 y1l okul dncesi ile 6 yillik ilkokul
egitim siireleri birlestirilerek temel egitim siiresi 8 yil olmustur. Temel
egitimde okula baslama yasi1 4 olarak belirlenmistir (Kirat, 2010: 112; Ko-
cabasg, 2005: Yanik ve Ada, 2000: 778). Hollanda’da zorunlu egitim yas1
bes olmasina ragmen dort yasinda bulunan ¢ocuklarin da ilkokula basla-
malarina firsat saglanmaktadir. 4 yas grubunun okullagma orani %99’dur.
Bu nedenle 4 yas grubu 6grencilerinin egitimi de temel egitim kapsamina
almmustir (EURYDICE, 2020a; Giilcan, 2003: 51-52; Akt. Kirat, 2010:
61; Saglam, 1999: 177; Akt. Aydin, 2006: 66). Dort yasinda egitim alan
ogrencilere formal egitim yerine yaslarina uygun egitsel etkinlikler sunul-
maktadir (Arslan, 2005). Hollanda’da okul dncesi egitim iicretsizdir ve ve-
liler ¢ocuklarini istedikleri okula gonderebilirler. Cocuklar yas gruplarina
gore siniflandirilir ve karma egitim modeli uygulanmaktadir (EURYDICE,
2020a; Niron, 2010: 64, 82). Okul 6ncesi egitimin kalitesini artirmak igin
her sinifta en az 2 6gretmen bulunmakta ve smif mevcudu en fazla 16
olarak belirlenmistir (EURYDICE, 2020a). Hollanda’da okul oncesi egi-
tim kurumlar1 Egitim Bakanliginin sorumluluk alanina girmektedir ve bu
kurumlarin finansal kaynagi, Egitim, Bilim ve Kiiltiir Bakanlig ile yerel
yonetimler tarafindan saglanmaktadir (Arslan, 2005).

Temel egitimin ilk iki y1l1 (4-6 yas aras1) okul 6ncesi egitim niteligin-
dedir (Altin, 2019). Bu dénemde gergeklestirilen etkinlikler oyun temel-
lidir. Ogrenciler haftada yaklasik 22 saat egitim almaktadirlar (Snoek ve
Wielenge, 2001: 5; Akt. Sariboga-Algoz, 2006: 15). Temel egitimin amaci;
cocuklarin bilissel, bedensel, sosyo-duyussal, yaraticilik ve kiiltiirel beceri
elde etmesini saglamaktir (Kocabag, 2005). Temel egitime gelmemis ¢o-
cuklara yonelik (0-4 yas) giindiiz ¢ocuk yuvalart bulunmaktadir. Ayrica
2-4 yas araliginda yer alan ¢cocuklara yonelik her giin 1 saat siire ile oyun
oynamalar1 i¢in oyun gruplar1 bulunmaktadir. Bu oyun gruplari Sosyal Is-
ler ve Calisma Bakanligi, yerel yonetimler ve 6zel organizasyonlarin so-
rumlulugu altindadir (Aktan ve Akkutay, 2014: 72; Arslan, 2005). 1985
[Ikogretim Kanunu dogrultusunda ilkogretim egitim programi su dersleri
kapsamaktadir;

*  Duygusal koordinasyon ve fiziksel egzersiz,
¢ Flemenkge,

e Aritmetik ve matematik,
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+ Ingilizce,

* Cografya, tarih, biyoloji, vatandaslik ve hayat bilgisi, doga bi-
limleri,

*  Glizel sanatlar (dil kullanimi, resim yapma, miizik, el isi, drama
ve hareket),

*  Sosyal beceriler ve trafik,
» Saglikli yagsam.

[Ikogretim okullarinda dgretim Hollandaca (Dutch) dilinde yapilir.
Bu okullar temel miifredata ek olarak din egitimi, Fransizca veya Alman-
ca gibi ekstra dersler vermeyi tercih edebilirler (Alma, 2005: 104-105;
EURYDICE, 2019).

Hollanda’da gb¢men ailelerin fazla olmasi sonucunda ¢ok dilligin ya-
ratmis oldugu problemleri ¢6zmek i¢in okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin dil
gelisimlerine ayrica onem verilir. Bu nedenle dil egitimi egitim programin-
da 6nemli yer tutmaktadir (EURYDICE, 2020a; Niron, 2010: 73). Bu dog-
rultuda, 4-6 yas araliginda yer alan ve risk altinda bulunan ¢ocuklara yone-
lik, Opstap (Anne Cocuk El Ele Programi) adli program uygulanmaktadir.
Bu program ¢ok dilli gégmen aileler i¢in diizenlenmis olup, anne-¢ocuk
iletisimini giiclendirmeye yonelik ev merkezli miidahale programidir. Bu
programin temel amaci; cocuklarin zihinsel ve dil becerilerine katki sagla-
mak icin anne-g¢ocuk iletisiminin bilissel ve sosyal-duygusal bakimindan
kalitesini giiglendirmektir. Ayrica bu program anlambilim, logo-matema-
tiksel kavram bilgisi, problem ¢dzme becerisi, okuma-yazma, kelime hazi-
nesi ve metin anlama becerisini gelistirmeye yoneliktir. Programin teme-
lini anne ve ¢ocugun evde uygulayacagi oyun yolu ile egitim etkinlikle-
rinden olusan yapilandirilmis bir plan olusturmaktadir. Egitim etkinlikleri
iki yil siirecek sekilde basitten karmasiga olacak sekilde diizenlenir. Bu
program ile ilgili yapilan arastirma sonuglari incelendiginde; bu programin
anne-¢ocuk iletisimini gliglendirdigi ayrica ¢ocuklarin zihinsel ve dil ge-
lisimlerini de katki sagladigi gortilmiistiir (Sahin ve Kalburan, 2009: 5-6).

Hollanda’da 1985 yilindan 6nce 4-6 yas arasinda yer alan dgrencile-
re yonelik egitim vermek amaciyla yiiksekokul biinyesinde okul dncesi
ogretmenligi egitimi verilmekteydi. Ancak 1985 yilinda ilkdgretim egitim
yasasinin ¢ikarilmasi ile beraber okul dncesi 6gretmenligi ile ilkdgretim
ogretmenligi bolimleri birleserek yerini ilkdgretim 6gretmenligi boliimiine
birakmistir. Bu yasa sonucunda ilkdgretim 6gretmenligi lisans dersleri iki
asamada verilmeye baslandi. Ogrenciler 6nce ilk iki y1l ortak egitim aldik-
tan sonra bir sonraki iki y1l da brang egitimi (okul dncesi veya ilkdgretim
ogretmenligi) almaktadirlar (EURYDICE, 2003; Akt. Sahin, 2006: 6-7).
Yani okul 6ncesi ve ilkdgretim 6gretmenleri ayni egitimi almaktadirlar. Bu
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nedenle okul 6ncesi 6gretmenleri hem okul dncesi egitim kurumlarinda
hem de ilkdgretim kurumlarinda da gorev yapabilirler. Hollanda’da i1kog-
retim 0gretmenligi yiiksekdgretim kurumlar tarafindan 4 yil siire ile lisans
diizeyinde verilmektedir. Ogretmenlik egitimi programina kabul edilmek
i¢in ortadgretim mezunu olmak gerekmektedir (Niron, 2010: 75-76; Sahin,
2006: 72, 86). Bu programlarda verilen egitimin %50°si mesleki egitim,
%50’si alan bilgisi egitimden olusmakta ve 6gretmenlik uygulamalarina
biiyiik 6nem verilmektedir (Sariboga-Alagéz, 2006: 36). Kamu kurum ve
kuruluslarda gorev yapan okul oncesi 6gretmenleri devlet memuru statii-
siinde ¢aligmaktadirlar (EURYDICE, 2018a).

1.6. Belgika’da Okul Oncesi Egitim Sistemi

Belgika’da ilkokul 6ncesi egitim kurumlar1 1827 yilinda gortilmiistiir.
Robert Qwen’in okullar1 model olarak drnek almmustir. 1830 yilinda Bel-
cika’nin bagimsizliginm kazanmasiyla beraber Katolik kilisesi bu okullarin
dini egitim agirlikli okullar olarak yayginlasmasini saglamistir. 1857 yilin-
da ise Frobel tarafindan gelistirilen model dogrultusunda ilk 6zel anaokulu
acilmistir. 1858 yilinda “Frobel 6gretmen yetistirme” kurslart agilmis olup
1970 yilinda okul 6ncesi egitim uzman egitimcilere teslim edilmistir (De-
paepe ve Laevers, 1992: 93; Akt. Poyraz ve Dere, 2006: 174-175).

Bu iilkede okul 6ncesi egitim, anaokullarinda saglanir. Bu okullar is-
tege bagli ve ticretsizdir. Anaokullarinda siniflar yas gruplarina gore sinif-
landirilir. Ancak kirsal yerlesim alanlarinda veya niifusun seyrek oldugu
bolgelerde yas farki gdozetmeksizin karma gruplar ayni sinifta yer alabi-
lirler (Oktay, 2002: 68). Belgika’da 2,5-6 yas araliginda yer alan ¢ocuklar
okul 6ncesi egitime kabul edilmektedir (Mango ve Mango, 2017: 2). Belgi-
ka’da okul 6ncesi egitim, Belcikali psikolog doktor Ovide DECROLY *nin
“yasam i¢in ve yasam icinde” egitim yaklasimlarindan esinlenerek ger-
ceklestirilmektedir (Poyraz ve Dere, 2006: 175). Okul 6ncesi egitim hiz-
metleri Egitim Bakanliginin sorumlulugundadir. Bu kurumlarin finansal
kaynaklari, merkezi yonetimlerinin yan1 sira yerel yonetimler tarafindan
da saglanmaktadir (Niron, 2010: 81-82). Bel¢ika’da dgretmenlik egitimi
yiksekogretimin tarafindan verilmektedir (Sahin, 2006: 71). Okul 6nce-
si egitim kurumlarinda gérev yapacak okul 6ncesi 6gretmenleri, ti¢ yillik
mesleki yliksek egitim enstitiilerinde egitim almaktadirlar (Oktay, 2002:
67). Ogretmenlik egitiminde uygulanan program, alan egitimi, pedagoji
egitimi, mesleki egitim, uygulama ve stajyerlik egitimi seklinde siralana-
bilir. Okul 6ncesi 6gretmeni olabilmek i¢in dncelikle ortadgretimi basarili
bir sekilde bitirmek gerekmektedir (Sahin, 2006: 86, 112). Okul dncesi
ogretmenleri, Belcika’da pedagog ya da okul dncesi 6gretmeni olarak ad-
landirilirlar ve sadece okul oncesi egitim kurumlarinda gorev alabilirler
(Niron, 2010: 74).
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Belcika 1980’lerden sonra gerceklestirdigi yeniden yapilanma ile
merkeziyet¢i yapidan federal yapiya gecen bir devlettir (Cevik ve vd.,
2005: 1). Ulkede Fransiz, Flaman ve Alman toplumlar1 olmak {izere iig ayr1
topluluk bulunmaktadir. Biitlin topluluklarda okul 6ncesi egitim ayr1 bir
kademe olarak ele alinmis ve bu kurumlarda egitim istege bagli, iicretsiz
ve karma seklinde yapilmaktadir (Erginer, 2006; Giilcan, 2005; Saglam,
1999; Akt. Yildirim, 2008: 94). Belcika’da bulunan Flaman, Fransiz ve
Alman topluluklarinin sahip olduklar1 okul dncesi egitim kurumu, 6grenim
gdren dgrenci sayisi ve egitim veren okul 6ncesi 6gretmeni sayisi karsilag-
tirlldiginda en biiytik oran sirasiyla, Flaman, Fransiz ve Alman toplulugun-
da oldugu goriilmiistiir (Y1lmaz, 2018: 221). Bu topluluklarda okul &ncesi
egitime iligkin genel bilgiler su sekilde agiklanabilir;

Belgika Flaman Toplulugu: Okul dncesi egitim istege bagli, iicretsiz
ve 2.5-6 yas arahiginda yer alan ¢ocuklara verilmektedir. Ug yasinda olan
cocuklarm %90°dan fazlas1 okul dncesi egitime devam ettikleri goriilmiis-
tiir (OECD, 2015: 32). Okul 6ncesi egitimin temel amaci, cocuklarin zihin-
sel, bedensel ve duyussal gelisimlerini ¢ok yonlii saglamaktir (EURYDI-
CE, 2020b). Bu ama¢ dogrultusunda Belcika Flaman Toplulugunun okul
oncesi egitime daha fazla kaynak ayirmasi, erisilebilir ve kaliteli erken ¢o-
cukluk egitim hizmetini sunmasi ve bolgesel ihtiyaglar g6z Oniine alinarak
egitim vermesi gibi temel ilkeleri bulunmaktadir (Niron, 2010: 54). 1995
yilinda Flaman parlamentosu tarafindan onaylanan okul 6ncesi egitimin,
gelisim hedef ve kazanimlar1 bes 6grenme alani seklinde diizenlenmistir.
Bu alanlar su sekilde siralanabilir (EURYDICE, 2021a);

*  Fiziksel egitim (6z bakim ve motor gelisime yonelik etkinlikler),

e Sanat egitimi ve miizik ¢aligmalar1 (miizik, tiyatro, gorsel sanat-
lar, dans vb.),

* Dil egitimi (temel okuma-yazma becerilerine yonelik etkinlikler),

* Diinyanm kesfi (doga, insan, toplum, teknoloji, zaman ve uzay
etkinlikleri),

*  Matematik etkinlikleri (siniflandirma, eslestirme, karsilagtirma,
Olgme)

Belgika Fransa Toplulugu: Okul 6ncesi egitim istege bagli, karma
siniflar seklinde ve 2,5 yas ile 6 yas arasinda yer alan ¢ocuklara hizmet
vermektedir. Okul Oncesi egitim {icretsizdir ancak okul dis1 etkinlikler ve
yemek gibi giderlerden 6tiirti velilerden okula katki yapmalari istenebi-
lir. Veliler ¢ocuklarini istedikleri okula ve yil igerisinde istedikleri tarihte
okula kayit yapabilme &zgiirliigiine sahiptir. Egitim-6gretim yili genelde
1 Eyliil’de baslar 30 Haziran’da son bulmaktadir. Cocuklara okul 6ncesi
egitim, carsamba Ogleden sonra hari¢ pazartesi sabahindan cuma 6gleden
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sonraya kadar 9 devre seklinde egitim verilmektedir (EURYDICE/CEDE-
FOP, 2010: 16). Fransiz toplulugu hiikiimeti tiim kademelerdeki egitim
kurumlarindan ve egitim personellerinin yonetiminden sorumludur. Egi-
timden sorumlu 4 bakan bulunmaktadir. Okul 6ncesi egitimden sorumlu
bakan “Temel Egitim Bakani”dir (Y1lmaz, 2018: 211).

Okul 6ncesi egitimde temel amag, cocuklarin temel becerileri kazan-
masini saglamaktir. Okul 6ncesi egitim kurumlari ayr1 bir kademe olarak
ele alinsa da temel egitimin ayrilmaz bir parcasi olarak hizmet vermek-
tedir. Cocuklar yas gruplarina gore siniflandirilmaktadir. Temel egitime
hazirlik yeri olan okul 6ncesi egitim kurumlariin 1997 yilinda yayimla-
nan kararname ile okul dncesi egitimin amaglar1 su sekilde belirtilmistir
(EURYDICE/CEDEFOQOP, 2010: 15);

*  Cocugun yaratici etkinlikler yolu ile kendini ifade etmesine ola-
nak saglamak ve kendi potansiyeline iligkin farkindalik diizeyini
gelistirmek,

*  (Cocugun sosyal becerilerini gelistirme
* Biligsel, motor, sosyal ve duygusal gelisim alanlarin1 gelistirme,

e Cocuklarin herhangi bir alanda yasadig1 zorluklar1 tespit etmek
ve gerekli destekleyici etkinlikler saglamak.

Belgika Fransiz toplulugunda okul 6ncesi egitim asagida yer alan ku-
rumlar ile verilmektedir. Bu kurumlar su sekilde siralanabilir (EURYDI-
CE/CEDEFOP, 2010: 15-16);

*  Bagimsiz anaokullari,
+ Ilkokul veya ortaokul biinyesinde yer alan anasiniflar,
*  (Cocuk bakim merkezleri,

e Sabit bir evleri olmayan ailelerin ¢gocuklarina yonelik yatili okul-
lara bagl okullar,

*  Mahkeme yetkisi bulunan ¢ocuklara yonelik ev hizmetleri.

Belgika Alman Toplulugu: Okul 6ncesi egitim istege bagli, iicretsiz
ve 3-5 yas araliginda yer olan ¢ocuklara hizmet vermektedir. Ancak okul
cagina gelmis ogrencilerin yeterli gelisim gosteremedigi tespit edilmesi
durumunda 6 yasinda olan &grenciler de okul 6ncesi egitime devam ede-
bilirler. Yasal zorunluluk olmamakla beraber siniflar gocuklarin yas grup-
larina gore iki veya ti¢ sinif seklinde olusturulur. Ancak kirsal yerlesim
yerlerinde karma yas gruplart ayni smifta yer alabilir. Okul 6ncesi egitimde
karma egitim ilkesi benimsenmektedir. Ortalama her bir 6gretmene 20-25
araliginda 6grenci diismektedir. Okullar 1 Eyliil’de acilir, 30 Haziran’da
kapanir. Okul 6ncesi egitim kurumlari 08.20 civari baglar 6glen en az 1
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saat mola olacak sekilde 15:30 gibi egitim sonlanmaktadir (EURYDICE/
EURYBASE, 2010: 50-51). Okul 6ncesi egitiminin temel amaci; ¢ocuk-
lar1 ilkokula hazirlamak ve cocuklara isbirligi, bagimsiz hareket etme ve
sorumluluk duygusu becerileri kazandirmaktir (EURYDICE/EURYBA-
SE, 2010: 49). Belcika Alman Toplulugunda egitim ile ilgili her tirld is
ve islem Egitim Bakanlig1 tarafindan yapilmaktadir. Alman toplulugunda
egitimden sorumlu olan ve en iist diizeyde yer alan kurum, Egitim Bakan-
ligridir (Y1lmaz, 2018: 213).

Bu toplulukta okul 6ncesi egitim programi esnektir. 26 Nisan 1999
tarihli kararname ile okul dncesi egitim programi asagida yer alan etkinlik
alanlarin1 igermektedir (EURYDICE/EURYBASE, 2010: 51);

»  Birincil ve ikincil dil faaliyetleri,

¢ Psikomotor etkinlikler,

e Yaratici etkinlikler,

e Matematik ve fen alanlarina yonelik etkinlikler,

* Yasam becerileri ve sosyal davraniglar1 6grenmeye yonelik et-
kinlikler.

Okul 6ncesi egitimde oyun pedagojik eylemin merkezindedir. Smiflar
cocuklarin oyun oynayarak 6grenmesine katki saglayan oyuncak ve ma-
teryallerle hazirlanmaktadir. Bu materyaller, boyama ve hikaye kitaplari,
oyuncaklar, boya kutulari, video materyalleri, kayit cihazlari, bilgisayarlar
ve psikomotor malzemeler seklinde ifade edilebilir. Okul dncesi egitim ku-
rumlarinda 6zel amaglarla tasarlanmis bazi donanimli odalar bulunmaktadir.
Bu odalar su sekilde agiklanabilir (EURYDICE/EURYBASE, 2010: 52-53);

e Duygusal Oda: Cocuklar sakinlestirilerek fikirleri ortaya ¢ikarilir
ve pekistirilir,

*  Yaratici1 Oda: Cocuklarin kisiliklerini gliclendirmek i¢in oyun, ¢i-
zim ve fiziksel ifade alanlar1 imkanlar1 saglanmaktadir,

* Biligsel Oda: Televizyon, kiitiiphane deney i¢in olanaklar (bitki,
hayvan, vb.) yer almaktadir,

*  Psikomotor Odasi: Zihinsel gelisim, denge gelisim, ¢ocuklarin
saldirganliklarindan kurtulmasina yonelik etkinlikler yer alir. Bu
odada ayrica ¢ocuklarda duyarlilik ve sevkat duygularinin gelis-
mesi i¢cin minder ve hayvanlar yer almaktadir.

1.7. Liiksemburg’da Okul Oncesi Egitim Sistemi

Liiksemburg egitim sistemi dort kademe diizeyini icermektedir. Bu ka-
demeler; okul 6ncesi egitim, ilkdgretim, ortadgretim (1. ve II. devre) ve yiik-
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sekogretim seklinde siralanabilir (Kirat, 2010: 80). Liiksemburg’da zorunlu
egitim 4 yasinda baglamaktadir. Zorunlu egitimin ilk iki y1lini olugturan okul
oncesi egitim 4-6 yas araliginda yer alan tiim ¢ocuklara iicretsiz verilmek-
tedir (Arslan, 2005; EURYDICE, 2021b; Ilgan, 2018: 663; Yildirim, 2008:
105). Veliler ¢ocuklarini ikamet ettikleri adrese en yakin okula géndermek
zorundadirlar. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda siniflar ¢ocuklarin yas 6zel-
likleri dikkate alinarak olusturulur (Niron, 2010: 64). Liiksemburg’da okul
oncesi egitimde okullasma oran1 %100’diir. Okul 6ncesi egitim kurumlari-
nin olmadigi niifusun seyrek ve kirsal yerlesim yerlerinde ticretsiz tagimali
egitim yapilmaktadir (Yildirim, 2008: 106). Anaokullari, genellikle ilkokul-
larla ayn1 binada yer almaktadir. Her sinifta ortalama 12 6grenci bulunmakta
ve 1 6gretmen gorev yapmaktadir. Anaokullarinda hafta i¢i Sali ve Persembe
giinleri hari¢ 8-12/14-16 saatleri arasinda egitim yapilir. Bir 6gretim y1lh ii¢
donemden olusur ve eyliil aymin ortasinda egitim baglar temmuz aymin or-
tasinda biter (I13an, 2018: 664; OECD, 2020: 184).

Liiksemburg’da okul 6ncesi egitiminin amaci; ¢ocugun bedensel, zi-
hinsel ve duygusal gelisim alanlarin1 desteklemek ve ¢ocugu ilkogretime
hazirlamaktir. Bu amag¢ dogrultusunda okul oncesi egitim kurumlarinda
(anaokullar1) cocuklarin, bedensel yeterliliklerini (oyun, dans, spor, ylizme
vb.), sanat ve miizik yeterliliklerini (¢izim, resim, boyama, sarki sdyleme,
miizik aleti ¢alma vb.), dil becerilerini (konusma, anlatma, etkili dinleme
vb.), mantiksal, matematik diisiinme becerilerini ve fen bilgisi alaninda te-
mel bilgilerinin gelismelerine yonelik egitsel etkinliklere yer verilmektedir
(lgan, 2018: 661-662). Okul 6ncesi dénemde basarrya doniik herhangi bir
degerlendirme yapilmamaktadir. Ogretmenler ¢ocuklarin fiziksel, bilissel
ve duyugsal gelisim alanlarini diizenli izler ve velileri bu alanlara iliskin
bilgilendirmektedirler. Okul 6ncesi donemde hedeflenen gelisimi sagla-
yamayan ¢ocuklar i¢in 6gretmenler, veliler ile bolge okul denetgilerini
bilgilendirerek ¢ocuklarin bir y1l daha okul 6ncesi egitim almalarini veya
ilkokul 1. simif programinin iki yila yayildigi hazirlik sinifina gitmelerine
karar verebilirler (Giilcan, 2005; Akt. Kirat, 2010: 82; Hgan, 2018: 672).

Okul 6ncesi egitim, Egitim Bakanliginin sorumlulugundadir (Arslan,
2005). Okul oncesi egitim kurumlari, Egitim Bakanligi blinyesinde yer
alan bakanlik denetcileri tarafindan denetlenmektedir (Ilgan, 2018: 663).
Bu iilkede yer alan okul dncesi egitim kurumlarinin biiyiik bir kism1 devlet
okullarindan olusmaktadir. Bu nedenle okul 6ncesi egitim kurumlarinin,
finansal kaynaklarinin biiylik bir boliimii devlet tarafindan karsilanmak-
tadir. Ancak bakanlik bazi yetkilerini yerel yonetimlere devretmistir. Bu
dogrultuda yerel yonetimler; okul Oncesi 0gretmenlerinin maaslariin
1/3’1ini, okul 6ncesi egitim kurumlarinin bakim ve onarim giderlerini ve
arag-gere¢ giderlerinin tamamma yakinimm karsilamaktadir (I1gan, 2018:
671-672; EURYDICE, 2021e).
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Liiksemburg’da okul dncesi dgretmenligi egitimi yiiksekdgretim ku-
rumlarida 4 yillik lisans egitim diizeyinde verilmektedir. Okul 6ncesi
ogretmenlerinin egitim modeli es zamanli egitim modelidir. Bu model ile
okul 6ncesi 6gretmenleri mesleki ve akademik egitimi beraber alarak me-
zun olurlar (Celik ve Bozgeyikli, 2019: 11; EURYDICE, 2021c; OECD,
2014). Liksemburg’da okul oncesi 6gretmen adaylar1 rekabete dayali
bir sinavdan ve {i¢ ulusal dildeki (Fransizca, Almanca ve Liiksemburg-
ca) standart bir dil testinden gegmek zorundadirlar (Altintas ve Yesiltepe,
2016: 238). Okul 6ncesi 6gretmenleri devlet memuru statiisiinde calisirlar
(EURYDICE, 2021d). Ogretmen talepleri belediye tarafindan gergeklesir
ve bakanlik onayina sunulur. Uygun goriilen 6gretmen adaylar belediye
meclisi tarafindan atanir ancak bakanlik onayma sunulmak zorundadir.
Yani resmi olarak okul dncesi 6gretmenleri merkezi hiikiimet tarafindan
atanmaktadir (Ilgan, 2018: 673).

2.Sonug¢

Tiirkiye ile Almanya, Fransa, Italya, Hollanda, Belgika ve Liiksem-
burg okul oncesi egitim sistemlerinde ¢ocuklarin zihinsel, fiziksel, dil,
sosyal ve duygusal gelisimlerini saglamak ve onlari ilkokula hazirlamak
gibi benzer amaglar yer almaktadir. Buna karsin Fransa’da “6zel egitim
gereksinimi duyan 6grencilerin erken teshisini saglamak ve tedavisini ger-
ceklestirmek™ Almanya’da “cocuklarin topluma karsi sorumlu bir birey
olarak yetismesini saglamak™ Belcika ve Italya’da “cocuklarm bagimsiz
bir kisilik kazanmasin1 amaglamak” Hollanda’da ise “cocuklarin yaratici
ve kiiltiirel beceriler elde etmesini saglamak™ gibi farkli amag ifadelerinin
yer aldig1 goriilmiistiir.

Okul dncesi egitim, Tiirkiye, Almanya, Fransa ve Italya’da 3-6 yas,
Hollanda’da 4-6 yas, Belgika’da 2,5-6 yas araliginda yer alan ¢ocuklara
yonelik anaokullarinda verilirken, Litksemburg’da ise 4-6 yas araliginda
yer alan ¢ocuklara yonelik okul dncesi egitimin ilkokullarda verildigi sap-
tanmustir. Tiirkiye ve Almanya’da anaokullarinin yani sira anasimiflarinda
da 5 yag grubunda yer alan ¢ocuklara yonelik okul 6ncesi egitimin verildi-
gi tespit edilmistir. Okul &ncesi egitimin, Tiirkiye, Almanya, Fransa, Italya
ve Belcika’da istege bagli, Hollanda ve Litksemburg’da ise zorunlu oldu-
gu goriilmiistiir. Tiirkiye, Almanya, Italya ve Liiksemburg’da okul éncesi
egitim tam giin veya yarim giin seklinde verilirken, Fransa, Hollanda ve
Belgika’da ise tam giin egitim seklinde verilmektedir. Tiirkiye ve Alman-
ya’da okul Oncesi egitim hizmetlerinde velilerden temel egitim giderleri
disinda belli bir iicret alirken, Fransa, italya, Hollanda, Belgika ve Liik-
semburg’da velilerden herhangi bir ticret talep edilmedigi goriilmiistiir.

Tiirkiye ile Fransa, italya, Hollanda, Belgika ve Liiksemburg’da okul
oncesi egitimden sorumlu temel birim Egitim bakanliklar1 iken, Alman-
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ya’da eyalet yonetimi ile Federal hiikiimetin sorumlulugundadir. Okul
oncesi egitim hizmetlerinin finansal kaynaklar1 Tiirkiye’de sadece Milli
Egitim Bakanlhig: tarafindan saglanirken, Almanya, Fransa, Italya, Hollan-
da, Belgika ve Liiksemburg’da ise merkezi yonetimlerin yani sira yerel yo-
netimlerinin de katkis1 oldugu tespit edilmistir. Tiirkiye, Fransa, Hollanda
ve Liiksemburg’da okul 6ncesi egitim kurumlarmin denetimi Egitim Ba-
kanliklarma bagl birimler tarafindan gergeklestirilirken, Almanya, Italya
ve Belgika’da ise yerel yonetimler tarafindan yapilmaktadir.

Okul 6ncesi egitim programinin igerigi bakimindan Tiirkiye ile Avru-
pa Birligi kurucu tilkeleri karsilastirildiginda; Tirkiye ile Almanya, Hol-
landa, Belgika ve Liiksemburg’da dil gelisimine yonelik etkinliklerinin 6n
planda oldugu tespit edilmistir. Fransa’da temel okuma-yazma becerilerine
yonelik etkinlikler, Almanya’da kiiltiirel doga ve ¢evre egitimine yonelik
etkinlikler, Hollanda’da oyun yolu ile ¢ocugun biitiinctil bir sekilde gelisim
alanlarima katki saglanmasina yonelik etkinlikler, Italya’da doga bilimleri-
ne yonelik etkinlikler, Belgika’da ise diinyanin kesfi ve temel yasam bece-
rilerine yonelik etkinliklerin 6n planda yer aldig1 goriilmiistir.

Okul 6ncesi 6gretmeni yetistirme siirecinde, Tiirkiye ile Avrupa Bir-
ligi kurucu iilkelerinde benzer ve farkli uygulamalarin yer aldigi goriil-
mistiir. Okul 6ncesi 6gretmenleri, Tiirkiye, Likksemburg ve Hollanda’da 4
yil siireyle lisans diizeyinde egitim almaktayken, Almanya ve Belgika’da
3 yil, Fransa ve Italya’da ise 5 yil siire ile yiiksek lisans diizeyinde egi-
tim almaktadirlar. Tiirkiye, Italya, Hollanda, Belcika ve Liiksemburg’da
Ogretmen yetistirme siirecinde es zamanli benzer modelin uygulandigi,
Fransa’da ardisik model, Almanya’da ise es zamanli ve ardisik modelin
uygulandigi tespit edilmistir. Tiirkiye ile Avrupa Birligi kurucu iilkelerinde
okul 6ncesi 6gretmeni yetistirme slirecinde, meslek bilgisi, alan egitimi ve
ogretmenlik uygulamasinin benzer oldugu goriilmektedir. Ayn1 zamanda
Tiirkiye, Fransa ve Belgika’da bu programlar diginda genel kiiltiir progra-
minin da yer aldigi goriilmiistiir.



Egitim Bilimlerinde Arastirma ve Degerlendirmeler - 27

KAYNAKCA

Akduman, G. G. (2013). Okul 6ncesi egitimin tanimi ve dnemi. (Edt. Giilden
Uyanik Balat). Okul dncesi egitime giris. (4. Baski). Pegem Akademi:
Ankara.

Aktan, O. & Akkutay, U. (2014). OECD iilkelerinde ve Tiirkiye’de okuléncesi
egitim. Asya Ogretim Dergisi, 2(1), 64-79.

Aktan Kerem, E. (2004). Almanya’da okul dncesi egitim ve Tiirk/Alman iki dilli
egitim projelerinin degerlendirilmesi. Yasadik¢a Egitim Dergisi, (83/84),
13-17.

Argun, Y. (2011). Okul éncesi dénemde yaraticilik ve egitimi. (2. Baski). Ani
Yayncilik: Ankara.

Arslan, M. (2005). Avrupa Birligi iilkelerinde okul dncesi egitimin gelisimi ve
mevcut durumu. Milli Egitim Dergisi, (167).

Alma, S. (2005). Temel egitim sistemleri agisindan Tiirkiye ve Avrupa Birligi
tilkelerinin  karsilastirilmas:. (Yayimlanmamig yiiksek lisans tezi).
Cumbhuriyet Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Sivas.

Altintas, G. & Yesiltepe, M. (2016). Karsilastirmali 6gretmen yetistirme (Ozel
Say1). Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, 225-250.

Aydin, S. (2006). Avrupa Birligi iilkelerinde ve Tiirkiye'de zorunlu egitim.
(Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi). inénii Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisi, Malatya.

Alkan, S. (2012). AB iilkelerinde 6gretmen yetistirme programlaryla Tiirkiye 'deki
ogretmen yetistirme programimin karsilastiriimast ve Tiirkiye icin bir
model édnerisi. (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi). Mustafa Kemal
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Hatay.

Aydogan, R. (2020). Italya egitim sistemi. (Edt. Adil Tiirkoglu). Karsilastirmali
egitim diinya iilkelerinden érneklerle. (2. Baski). An1 Yayincilik: Ankara.
Aykag, N., Kabaran, H. & Bilgin, H. (2014). Tiirkiye’de ve baz1 Avrupa Birligi
iilkelerindeki 6gretmen yetistirme uygulamalarinin kargilastirilmali olarak

incelenmesi (Almanya, Finlandiya, Fransa, Ingiltere ve Tiirkiye ornegi.
Turkish Studies Dergisi, 9(3), 279-292.

Atay, M. (2009). Erken ¢ocukluk doneminde gelisim. Kok Yayincilik: Ankara.

Atli, S. (2013). Tiirkiye’de ve Avrupa Birligi tilkelerinde uygulanan okul éncesi
egitim programlari. Egitimde Politika Analizi Dergisi, 2(2), 56-76.

Basal, H. A. & Kahraman, P. (2017). Tirkiye’de okul 6ncesi egitim. (Edt. Hande
Asude Basal).Farkli iilkelerde karsilastirmali egitim: okul dncesi egitim
agwrlikli. Nobel Yayincilik: Ankara.



28 + Ahmet Coban, Omer Ergenekon

Baydemir, G. (2009). Tiirkiye'de okul éncesi egitime &gretmen yetistirme
programlarimin degerlendirilmesi. (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi).
Cumbhuriyet Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Sivas.

Celik, Z. & Bozgeyikli, H. (2019). Diinyada ve Tiirkiye 'de ogretmen yetistirme,
istihdam ve mesleki gelisim politikalar: (Odak Analiz No. 2). Ankara:
EBSAM.

Cevik, H., Ozer, M., Gokgek, C. & Hacifazlioglu, T. (2005). Belgika polis
teskilati: kuvvetten hizmete bir doniisiim ve degisim programi Belgium
police organisation. Polis Bilimleri Dergisi, 7(2), 101-118.

Derman, M. T., Sadioglu, O. & Sungurtekin, S. (2017). Almaya’da okul 6ncesi
egitim. (Edt. Handa Asude Basal). Farkli iilkelerde karsilastirmali egitim:
okul oncesi egitim agirlikli. Nobel Yayincilik: Ankara.

Delibas, H. & Babadogan, C. (2009). Almanya Ingiltere ve Tiirkiye biyoloji
ogretmeni yetistirme programlarinin karsilastirilmasi. /kégretim Online,
8(2), 556-566.

Diisek, G. & Donmez, B. (2012). Tiirkiye’de yayimlanan okul dncesi egitim
programlari, Mesleki Bilimler Dergisi, 1(1), 68-75.

Demirel, O. (2000). Karsilastirmali egitim. (1. Bask1). Pegem Yayincilik: Ankara.

Deretarla-Giil, E. (2009). Tiirkiye’de okul oOncesi egitim. (Edt. Gelengiil
Haktanir). Okul oncesi egitime giris. (3. Baski). An1 Yayimcilik: Ankara.

Erdem, M. (2018). Tirk egitim sistemi. (Edt. Ali Balc1). Karsilastirmalr egitim
sistemleri. (6. Baski). Pegem Akademi: Ankara.

Erginer, A. (2006). Avrupa Birligi egitim sistemleri ve Tiirkiye egitim sistemiyle
karsilagtirmalar.(1. Baski). Pegem Akademi Yayincilik: Ankara.

Ertan-Kantos, Z. (2018). Federal Almanya Cumhuriyeti egitim sistemi. (Edt. Ali
Balc1). Karsilastirmalr egitim sistemleri. (6. Baski). Pegem Akademi:
Ankara.

Eker, S. (2020). Almanya Federal Cumhuriyeti egitim sisteminin tanitilmasi ve
Tiirk egitim sistemi ile karsilastirilmasi. Sosyoloji Diisiin Dergisi, 5(2),
113-126.

Ekin, T. Y. & Derman, M. T. (2017). italya’da okul 6ncesi egitim. (Edt. Handa
Asude Bagal).

Farkli iilkelerde karsilagtirmali egitim: okul dncesi egitim agirlikli. Nobel
Yaymcilik: Ankara.

EURYDICE. (2021a). https://eacea.ec.europa.eu/national- policies/eurydice/
content/teaching- and- learning-pre-primary-education-0 en (Erisim
Tarihi: 23.04.2021).

EURYDICE. (2021b). https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/eurydice/
content/early- childhood-education-and-care-46_en (Erisim  Tarihi:
15.04.2021).



Egitim Bilimlerinde Arastirma ve Degerlendirmeler - 29

EURYDICE. (2021c). https://eacea.cec.europa.cu/national-policies/eurydice/
content/initial education-teachers-working-early-childhood-and-school-
education-45en (Erigim Tarihi: 15.04.2021).

EURYDICE. (2021d). https://eacea.ec.europa.eu/national- policies/eurydice/
content/teachers-and education-staff-45_en. (Erigim Tarihi: 17.04.2021).

EURYDICE. (2021e). https://eacea.ec.curopa.cu/national-policies/eurydice/
content/early- childhood-and-school-education-funding-46 _en (Erisim
Tarihi: 13.04.2021).

EURYDICE. (2020a). https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/eurydice/
content/early-  childhood-education-and-care-53 en. (Erisim Tarihi:
01.05.2021).

EURYDICE. (2020b). https://eacea.ec.europa.eu/national- policies/eurydice/
content/organisation- childcare-0 en. (Erisim Tarihi:13.04.2021).

EURYDICE. (2019). https://eacea.ec.europa.eu/national- policies/eurydice/
content/teaching- and- learning-primary-education-32_en (Erigim Tarihi:
28.04.2021).

EURYDICE. (2018a). https://eacea.ec.europa.eu/national  policies/eurydice/
content/teachers- and- education-staff-52_en. (Erisim Tarihi: 24.04.2021).

EURYDICE. (2014). The Italian Education System. https://www.indire.it/
progetto/eurydice/ (Erisim Tarihi: 05.05.2021).

EURYDICE/EURYBASE. (2010). Organisation of the education system in the
German- speaking Community of Belgium.

EUYRDICE/CEDEFOP. (2010). Structures of education and training systems
m europe: Belgium (French Community). Christiane Blondin: Education
Systems and Practices Analysis Unit.

EURYDICE/EURYBASE. (2007). Eurybase the information database on
education systems in europe: The education system in France.

Gelisli, Y. & Yazici, E. (2012). Tiirkiye’de uygulanan okul oncesi egitim
programlarinin  tarihsel siire¢ igerisinde degerlendirilmesi. Gazi
Universitesi Endiistriyel Sanatlar Egitim Fakiiltesi Dergisi, (29), 85-93.

Gole, M. O. (2014). Okul dncesi ogretmenlerinin nitelikli bir okul déncesi
egitim programinda bulunmasi gereken ozelliklere iligkin goriislerinin
incelenmesi. (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi). Gazi Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Giilcan, M. G. (2019). Avrupa Birligi ve egitim. (6. Baski). Pegem Akademi:
Ankara.

Giirkan, T. (1983). Avrupa iilkelerinde okul oncesi egitim ve ilkdgretim (Genel
Ozellikleri). Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi,
16(1), 385- 392.



30 - Ahmet Coban, Omer Ergenekon

Ilgan, A. (2018). Liiksemburg egitim sistemi. (Edt. Ali Balc1). Karsilastirmali
egitim sistemleri. (6. Baski). Pegem Akademi: Ankara.

Karasar, N. (2014). Bilimsel arastirma ydntemi. Ankara: Nobel Akademi
Yayincilik.

Kartal, H. (2005). Okul 6ncesi egitimin Fransa’daki tarihsel gelisimi ve bugilinkii
durumu. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 3(2), 217-225.

Kalkanli, P. (2009). Tiirkiye ile Fransa yiiksekogretim sistemlerinin egitim
fakiilteleri ve iiniversite ogretmen yetistirme enstitiileri (mesleki egitim
dis1) baglaminda karsilagtirmali olarak incelenmesi. (Yayimlanmamis
yiiksek lisans tezi). Yeditepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Istanbul.

Kogyigit, S. (2007). Farkh iilkelerde okul dncesi egitim kurumlarinin gelisimi.
(Yayimlanmamis  yiiksek lisans tezi). Atatiirk Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitiisti, Erzurum.

Kocabas, A. (2005). Hollanda egitim sistemi ve sinif 6gretmeni yetistirmede aktif
bir model. Milli Egitim Dergisi, (167).

Kuru-Turasli, N. (2009). Okul 6ncesi egitimin tanimi kapsami ve 6nemi. (Edt.
Gelengiil Haktanir). Okul éncesi egitime giris. (3. Baski). An1 Yaymeilik:
Ankara.

Kiiltiir ve Turizm Bakanligi. (2021). Avrupa Birligi. https://disiliskiler.ktb.gov.tr/
TR127495/avrupa- birligi.html (Erigim Tarihi: 25.06.2021).

Kirat, Y. (2010). Tiirkiye ve Avrupa Birligi iilkelerinin egitim sistemlerinde
yonlendirme: karsilastirmali bir analiz. (Yayimlanmamis yiiksek lisans
tezi). Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, [stanbul.

Kilimci, S. (2006). Almanya, Fransa, Ingiltere ve Tiirkiye'de sinif 6gretmeni
yetistirme programlarimin karsilastirilmasi. (Yayimlanmamis doktora
tezi). Cukurova Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Adana.

Kiiciikoglu, A. & Kiziltas, E. (2012). Almanya, Fransa, ingiltere, italya, Rusya ve
Tiirkiye okul dncesi 6gretmen yetistirme programlarinin karsilastiriimast.
[lkégretim Online, 11(3), 660-670.

Mango, U. & Mango, A. (2017). Belgika’da ¢ok dilli okul 6ncesi egitim ve Tiirk
kokenli gdgmen ¢ocuklarinin durumu. (Edt. Erol Esen & Havva Ergin).
Bir ¢ocuk iki dil ¢ift diploma. Siyasal Kitapevi: Ankara.

MEB. (2014). Milli Egitim Bakanhig1 Okul Oncesi Egitim ve [lkogretim Kurumlar:
Yonetmeligi. 26 Temmuz 2014 tarih ve 29026 sayilt Resmi Gazete. Ankara:
MEB Yayinlari.

MEB. (1973). Milli Egitim Temel Kanunu. 14 Haziran 1973 tarih ve 1739 sayili
kanun. Ankara: MEB Yaynlar1.

MEB. (2013). Okul éncesi egitim programi. Ankara: Milli Egitim Bakanlig1
Yayinlari.



Egitim Bilimlerinde Arastirma ve Degerlendirmeler - 31

MEGE-P. (2005). http://www.baltalimani.com/pdf/ABEgitimSistemleriAlmanya.
pdf (Erisim Tarihi: 11.05.2021).

Niron, D. G. (2010). Avrupa Birligiiilkeleriyle uyumlu bir okul 6ncesi egitim model
onerisinin benimsenme durumu ve uygulanabilirligi. (Yayimlanmamig
doktora tezi). Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

OECD. (2020). Education at a Glance 2020: OECD Indicators, OECD Publishing:
Paris. https://doi.org/10.1787/69096873-en. (Erisim Tarihi: 11.04.2021).

OECD. (2015). OECD Reviews of school resources: Flemish Community of
Belgium. OECD Publishing: Paris.

OECD. (2014). Education at a Glance 2014: OECD Indicators, OECD Publishing.
http.//dx.doi.org/10.1787/eag-2014-en. (Erigim Tarihi: 21.03.2021).

OECD. (2004). Early childhoodpolicy review in The Federal Republic of Germany.
Deutsches Jugendinstitut, Abteilung Kinder und Kinderbeteruung.
Miinchen: Nockherstral3e.

Oktay, A. (2002). Yasamn sihirli yillari: Okul oncesi dénem. (3. Bask1). Epsilon
Yaymcilik: Istanbul.

Ozer, B. & Alkan, S. (2017). AB ve Tiirkiye 6gretmen yetistirme programlarmin
karsilastirilmasi ve Tiirkiye i¢in bir model 6nerisi. Disiplinlerarasi Egitim
Arastirmalart Dergisi, 1(1), 62-95.

Poyraz, H. & Dere, H. (2006). Okuloncesi egitiminin ilke ve yontemleri. Ani
Yaymecilik: Ankara.

Sakin, A. (2013). Tiirkiye’de okul 6ncesi egitimin tarihsel gelisimi. (Edt. Giilden
Uyanik Balat). Okul éncesi egitime giris. (4. Baski). Pegem Akademi:
Ankara.

Sariboga-Alagdz, N. (2006). Tiirkiye 'deki ve Hollanda daki Ingilizce gretmenligi
programlarmin karstlastirilmas:. (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi).
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.

Sapsaglam, O. (2013). Degerlendirme boyutuyla okul &ncesi egitim programlari
(1952-2013), Ozkan Uluslararas: Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 1(1), 63-
73.

SHCEK. (2015). Ozel kres ve giindiiz bakimevleri ile 6zel ¢ocuk kuliiplerinin
kurulus ve isleyis esaslart hakkinda yonetmelik. (Erisim Tarihi:
10.05.2021).

SHCEK. (2008). Sosyal hizmetler ve ¢ocuk esirgeme kurumu genel midirligi
¢ocuk evleri caligma usul ve esaslari hakkinda. (Erigim Tarihi: 10.05.2021).

Sahin, M. (2006). Avrupa Birligi iilkelerinde ve Tiirkiye'de 6gretmen yetistirme
sistemlerinin karsilastirmasi. (Yayimlanmams yiiksek lisans tezi). Inonii
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Malatya.



32+ Ahmet Coban, Omer Ergenekon

Sahin, F. T. & Kalburan, N. C. (2009). Aile Egitim Programlan ve Etkililigi:
Diinyada Neler Uygulantyor? Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 1(25), 1-12.

Tavsanli, O. F. (2017). Fransa’da okul éncesi egitim. (Edt. Handa Asude Basal)
Farkiviilkelerde karsilastirmali egitim. okul oncesi egitim agirlikli. Nobel
Yayincilik: Ankara.

Topbas, E. (2004). Fransa’da 6gretmen egitimi: 6gretmen yetistirme enstitiileri.
Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 2(1), 67-84.

Ural, O. & Ramazan, O. (2007). Tiirkiye’de okul ncesi egitimin diinii ve bugiinii.
(Edt. Servet Ozdemir, Hasan Bacanli & Murat Sézer). Tiirkive'de okul
oncesi egitim ve ilkogretim sistemi: Temel sorunlar ve ¢oziim onerileri.
TED Yayinlari: Ankara.

Uygun, S., Ergen, G. & Oztiirk, I. H. (2011). Tiirkiye, Almanya ve Fransa’da
Ogretmen egitimi programlarinda uygulama egitiminin karsilastirilmasi.
Ilkégretim Online, 10(2), 389-405.

Yanik, M. & Ada, S. (2000). Hollanda egitim sistemi. IX Ulusal Egitim Bilimleri
Kongresi (Erzurum, 27-30 Eyliil). Ss. 778-795.

Yildirim, C. (2008). Avrupa Birligi iilkelerinde ve Tiirkiye’de okuldncesi egitim.
Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 7(25), 91-110.

Yildirim, A. & Simsek, H. (2018). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri.
Ankara: Seckin Akademik ve Mesleki Yayinlar.

Yilmaz, K. (2018). Belgika egitim sistemi. (Edt. Ali Balc1). Karsilastirmali egitim
sistemleri. (6. Baski). Pegem Akademi: Ankara.

Yilmaz, K. (2018). Italya egitim sistemi. (Edt. Ali Balc1). Karsilastirmali egitim
sistemleri. (6. Baski). Pegem Akademi: Ankara.

YOK. (2018). https://www.yok.gov.tr/kurumsal/idari-birimler/egitim-ogretim-
dairesi/yeni ogretmen-yetistirme-lisans-programlari. (Erisim Tarihi:
11.05.2021).

Zembat, R. & Unutkan P. O. (2001). Okul éncesi donemde ¢ocugun
sosyallegsmesinde ailenin yeri ~ (Aile katiim programi uygulama
ornekleriyle). Ya-pa Yayincilik: istanbul.



Bolum &

PANDEMIi SEBEBIYLE OKULLARDA YUZ

YUZE EGITiIME ARA VERILMESININ
OKUL DIS PAYDASLARI UZERINDEKI
EKONOMIK VE PSIKOLOJIiK
YANSIMALARI: KARABURUN
ILCESIi ORNEGI

Murat Cumhur EZENGIN!
Behsat SAVAS?

1 Murat Cumhur EZENGJN, Izmir Demokrasi Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Egitim
Yonetimi Yiiksek Lisans Ogrencisi, E-posta: ezenginmurat@gmail.com, ORCID: 0000-0002-

9830-7267
2 Dog. Dr. Behsat SAVAS, Izmir Demokrasi Universitesi, Egitim Fakiiltesi, E-posta: behsat.

savas@idu.edu.tr, ORCID: 0000-0003-3164-9745



34 - Murat Cumhur Ezengin, Behsat Savas



Egitim Bilimlerinde Arastirma ve Degerlendirmeler - 35

1. GIRiS

2019 yilinin Aralik ayinda diinyada ilk defa Cin’de goriilen Koronavi-
rlis-19 (Covid-19) salgini, kisa bir siire igerisinde tiim diinyaya yayilarak
pandemi olarak ilan edilmesine neden olmustur. Giinlimiizde de hala etki-
sini gdstermeye devam eden bu salgin sebebiyle birgok iilke farkli tedbirler
almak zorunda kalmigtir. Ekonomiden sagliga, egitimden ticarete, turizm-
den is gilivenligine, sosyal ve kiiltiirel yapilara kadar bir¢ok alanda farkl
politikalar gelistirilmesine neden olan bu salgin yas, cinsiyet, sosyal statii,
milliyet gdzetmeksizin biitlin insanlarin hayatlarini ve yasam kosullarini
etkilemistir.

Diinya Saglik Orgiitii (DSO), Covid-19 salginmnin yayilimini dnlemek
ve etkilerini azaltmak i¢in en etkili yolun sosyal mesafe ve hijyen kurallari-
na uymak oldugunu belirtmistir. Bu 6neriler dogrultusunda insanlarin bir-
birleriyle temasinin en aza indirilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmistir. insanla-
rin en ¢ok toplu halde bir arada bulunduklari okullar, aligveris merkezleri,
restoranlar, kafeler, hastaneler, kutlama ve toplantilar igin {ilkemizde de
sinirhiliklar ve yasaklar getirilmistir. Ulkemizde ilk Covid-19 vakasinin
gorildiigii hafta igerisinde okullarda yiiz yiize egitime ara verilmesi karari
almmis ve 13 Mart 2020 ile 1 Eyliil 2020 tarihleri arasinda uzaktan egitim
sistemi uygulanmustir. Vaka sayilarindaki degisiklikler ile birlikte kademe-
li olarak yiiz yiize ve uzaktan egitimin karmasi olan hibrit egitim sistemine
gecilmis olup halen bu sistem devam etmektedir.

Ogrencilerin pandemi nedeniyle okula gelmemesi ve sonrasinda hibrit
egitim sistemi dolayisiyla sinirli ders saatlerinde okulda olmasi kantin, kir-
tasiye, kafeterya, restoran, tasima servisi hizmeti veren okul paydaslarini
ekonomik ve psikolojik anlamda etkiledigi diisiiniilmektedir.

1.1 Arastirmanin Problem Ciimlesi

Bu arasgtirmanin problem ciimlesi: “Pandemi sebebiyle okullarda yiiz
yiize egitime ara verilmesi okul dis paydaslarim1 ekonomik ve psikolojik
boyutlarda etkilemis midir?” olarak belirlenmistir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu caligmanin amaci, Covid-19 pandemisi nedeniyle okullarda yiiz
yiize egitime ara verilmesinin Izmir ili Karaburun ilgesinde bulunan okul
dis paydaslar1 tizerindeki ekonomik ve psikolojik etkilerini aragtirarak or-
taya koymaktir.

1.3 Arastirmanin Onemi

Covid-19 salgiminin tiim diinyaya hizla yayilarak pandemi halini alma-
s1 neticesinde bir¢ok iilkede yiiz ylize egitime ara verilmis, sokaga ¢ikma
kisitlamasi getirilmis, alisveris merkezleri, sinemalar, tiyatrolar, kafeler ve
restoranlar kapatilmistir. Insanligm bu salgin karsisinda yasadig1 korku ve
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panik sonucunda marketlerdeki reyonlar kisa siire icerisinde yogun talep
nedeniyle bosalmistir. Hastaligin ilk defa goriilmesi, salginin ilk donemle-
rinde herhangi bir tedavisinin ya da asisinin bulunmamasi, 6liimle sonug-
lanmasi gibi nedenler tiim insanlar1 psikolojik anlamda olumsuz etkilemis-
tir. Ozellikle salginin ortaya ¢ikis1 ve vaka sayilarmin arttigi dénemlerde
bireylerin artan diizeyde korku, endise ve stres algiladigi gozlenmistir
(Rajkumar vd., 2020; Akt. Askin vd.,). Onceki ¢aligmalarda, agir akut so-
lunum yolu yetersizligi sendromu (SARS) gibi bulasici hastaliklarin birey-
lerin anksiyete, depresyon ve stres diizeylerini artirabildigi gosterilmistir
(Wu, K. K. vd., 2005; Akt. Askin vd.).Yasanan ekonomik olumsuzluklar ve
isyerlerinin kapanmasi sonucunda calisanlarin igini kaybetme ve hayatini
ekonomik anlamda siirdiirememe kaygilari artmustir.

Sosyal mesafe, maske ve kisisel hijyen kavramlarinin hayatimizda ¢ok
daha etkili oldugu bu dénemde insanlarin toplu halde bir araya gelmeleri
kisitlanmig ve ulasim, turizm, konaklama, yiyecek-icecek, egitim ve saglik
sektorii sekteye ugrarken tibbi cihaz, hijyen triinleri, maske iireticileri ile
uzaktan calisma, uzaktan egitim, online siparis uygulamalar i¢in dona-
nim ve hizmet saglayan isletmeler ekonomik kazanglarini artirmigtir. Akca
(2020) calismasinda havacilik sektoriinde yasanan negatif soklar1 inceler.
Buna gore, ugus yasaklarimin kalkmasi durumunda dahi, is ve tatil amagh
seyahatlerde ekonomik daralma ve bireylerin pandemi sebebiyle ¢ekin-
mesi nedeniyle azalmalarin devam edecegi ve 2020 yil1 ikinci ve tiglincii
ceyrekte bu azalmalarin daha fazla ortaya ¢ikacag ileri stiriilmiistiir. Bahar
ve Ilal (2020) ise Tiirkiye’de turizm sektdriinde Covid-19 pandemisinin
etkilerini inceler. Buna gore, pandeminin sektor tizerindeki talep soklarimin
sektorde istihdam ve gelir kayiplarina yol agtig1 vurgulanmistir. Caliskan,
Karabacak ve Mecik(2020) ise Tiirkiye’de pandemi siirecinde is¢i sinifinin
milli gelirden aldig1 payin azalmasi, ticretlerin kalic1 olarak diismesi, uzun
siiren issizligin yapisal issizligi artirmasi, beseri sermaye stokunda kayip-
lara yol agmasi gibi birtakim ekonomik sorunlarin s6z konusu olduguna
dikkat geker.

Mal ve hizmetlere olan talebin diismesi, girdi arzinin azalmasi, piyasa-
daki likidite sikisikligi ve belirsizligin artmasi ile azalan yatirimlar bazi is-
letmelerin darbogaza girmelerine sebep olmaktadir (Freund ve Garcia Mora,
2020; Akt. Kara, 2020: 270).0zellikle okullarm salgin nedeniyle kapanmasi
okul igerisinde bulunan ve okul aile birlikleri tarafindan isletilen kantin, spor
sahasi, hali saha ve benzeri alanlar ile okul ¢evresinde bulunan kirtasiye,
bakkal, kafe, pastane, restoran gibi igletmeleri pandemi 6ncesine gore eko-
nomik ac¢idan zor durumda birakmustir. Ayrica 6grencilerin okula ulagimini
saglayan 6zel ve resmi okul servisleri de bu ekonomik zorluklardan paymi
almistir. Doner sermaye igletmelerinde maske, dezenfektan, tibbi 6nliik, sa-
bun ve hijyenik yiizey temizleyici iireten okullar haricinde doner sermayesi
bulunan okullar da iiretime ara vermek durumunda kalmustir.



Egitim Bilimlerinde Arastirma ve Degerlendirmeler -37

Yapilan literatiir taramalarinda arastirmalarin genellikle makro boyut-
larda ele alindig1 tespit edilmistir. Covid-19 pandemisinin 2. yilinin yasan-
masi ve salginin heniiz bitmemis olmasi nedeniyle pandemi 6ncesi, pan-
demi donemi ve pandemi sonrasi verileri kiyaslamak bugiin i¢in miimkiin
olmamakla birlikte bu tiir calismalarin gelecekte de yasanabilecek benzer
kriz durumlarinda rehber olabilecegi diisliniilmektedir. Bu arastirma di-
ger arastirmalardan farkli olarak siireci mikro boyutta ele alarak okul dig
paydaslarinin ekonomik kayiplari ve bundan dolay1 yasadiklari psikolojik
sikintilar ile ¢oziimleri ortaya koyabilmek konusunda baslangi¢ olmasi ne-
deniyle 6nem tagimaktadir.

2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR
2.1 Kuramsal Cerceve

Bu boliimde, pandemi sebebiyle okullarda yiiz yiize egitime ara veril-
mesinin okul dis paydaslarini ekonomik ve psikolojik bakimdan etkileyip
etkilemedigi, etkilediyse nasil etkiledigi konularyla ilgili yapilan arastir-
malara yer verilmistir.

2.1.1 Pandemi

“Bir enfeksiyon hastaliginin belirli bir toplumda, bolgede veya mev-
simde beklenen normal sikligindan net bicimde fazla olarak goriilmesi”
(Hacimustafaoglu, 2018) olarak tanimlanan salginlar insanlik tarihi bo-
yunca toplumlar iizerinde derin izler birakmistir. Saglik basta olmak iizere
insanlar1 ekonomik, psikolojik ve sosyal yonlerden etkileyen salgin hasta-
liklar kimi zaman birgok insanin hayatini kaybetmesine neden olarak top-
lu 6liimlerle sonucglanmustir. i1k ¢iktiklar1 anda insanlar arasinda korku ve
panige sebep olarak, bilinmezligin de getirmis oldugu endiselerle birlikte,
insanlar1 diismanlia ve hasta olanlar1 diglamaya siiriiklemistir. Salgin do-
nemlerinde uygulanan karantina ve izolasyon siirecleri ise is yerlerinin,
okullarin ve insanlarin toplu halde bulundugu diger mekanlarin kapanma-
sin1 gerekli kilarak ekonomiyi de sekteye ugratmistir.

Insanlik tarihi boyunca yasanan SARS ( Severe Acute Respirotary
Syndrome- Siddetli Akut Solunum Yolu Sendromu), MERS (Middle East
Respirotary Syndrome-Orta Dogu Solunum Yolu Sendromu), Ebola, Sifi-
lis, Sitma, Ispanyol Gribi, Veba, Kolera, Lepra, Tifo, AIDS (Acquired Im-
mun Deficiency Syndrome), Cicek hastaligi, Tifts, Tiiberkiiloz, Kus Gribi,
Domuz Gribi salgin hastaliklarmin ardindan 2019 yilinin Aralik ayinda ilk
kez Cin’de ortaya ¢ikip tiim diinyaya yayilan ve pandemi haline gelen Co-
vid-19 (Corona Virus Disease-Yeni Koronaviriis Hastalig1) da kendinden
once gelen hastaliklarin neden oldugu kisitlamalara benzer tedbirleri de
beraberinde getirmistir.
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Covid-19 hastaliginin temas ve damlacik yoluyla insandan insana
bulagmasi hijyen ve sosyal mesafe kurallarina uymanin éneminin saglik
otoriteleri tarafindan sik sik vurgulanmasina neden olmustur. Birgok iilke,
hizla yayilan hastaligin bulas oranin1 diisirmek i¢in sokaga ¢ikma yasagi;
sehirler ve {ilkeler arasi seyahat yasagi; kafe, restoran, spor salonu, aligve-
ris merkezleri ve benzeri mekanlarm kapanmasi; okullarin yiiz yiize egi-
time ara vermesi ve ardindan uzaktan egitime ge¢mesi; kapali alanlarda
bulunacak kisiler i¢in kapasite sinirlamasi getirilmesi; uzaktan calisma,
esnek ¢alisma ve doniisiimlii calisma modellerinin uygulanmasi gibi farkl
tedbirleri yiirtirliige koymustur.

2.1.2 Uzaktan Egitim ve Pandemi Déneminde Egitim Sistemi

Ogretici ve 6grenicilerin ayni fiziksel ortamda bulunarak egitim, 63-
retim ve 6grenim faaliyetlerini gergeklestirdigi yiiz yiize egitim, teknolojik
gelismelerin de hiz kazanmasiyla uzaktan egitime dogru evirilmeye bas-
lamistir. Ulasim engeli, zaman sinirliliklari, bireysel engeller ve benzeri
nedenlerle egitim alamayan bireylerin ihtiyaclarini kargilama ve egitimde
firsat esitligi yaratma gerekliligi uzaktan egitim faaliyetlerinin temelini
olusturmaktadir.

Ulkemizde uzaktan egitim ilk kez 1953 yilinda sistemli sekilde 6zel
bir girisim olan FONO tarafindan yiiriitiilmeye baslamistir. Mektuplasa-
rak yabanci dil egitimi faaliyetlerini yiiriiten FONO, kurs bitiminde 6lgme
degerlendirme yaparak kursiyerlere belge de diizenlemistir. 1956 yilinda
Ankara Universitesi, Hukuk Fakiiltesi, Banka ve Ticaret Hukuku Aras-
tirma Enstitiisii tarafindan banka calisanlarina yonelik uzaktan hizmet igi
egitim caligmalar gerceklestirilmis ve 1958 yilinda biinyesinde Mektup-
la Ogretim Merkezi kurulanMilli Egitim Bakanligi da uzaktan egitim fa-
aliyetlerine resmi olarak baglamistir. Devam eden siirecte liniversitelere
“Siirekli ve Agikogretim Yapma” hakki verilmesiyle uzaktan egitim igin
gerekli teknolojik donanim ve altyapiya sahip olan Anadolu Universite-
si biinyesinde uzaktan yiiksekdgretim faaliyetleri baglamistir. MEB tara-
findan 1992 yilinda Agikdgretim Lisesi, 1997 yilinda ise Agik Ilkdgretim
Okulu ile Mesleki ve Teknik Acik Ogretim Okulu agilarak egitimini gesitli
nedenlerle tamamlayamayan bireylere uzaktan egitim firsati taninmistir
(Bozkurt, 2017: 94-108).

Mektup, elektronik posta, radyo ve televizyon yayinlari gibi uzaktan
egitim kanallaria MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri (YEGITEK) Ge-
nel Miidiirliigii tarafinda Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Ha-
reketi (FATIH) Projesi kapsaminda &gretmen ve dgrencilerin iicretsiz kul-
lanimina agilan Egitim Bilisim Ag1 (EBA) ile ¢evrim i¢i egitim platformu
da eklenmistir. 2012 yilinda kullanilmaya bagslayan ve yiiz yiize egitime
benzer sekilde siif olusturma, canli ders anlatimi yapma, 6lgme ve deger-
lendirme faaliyetleri gerceklestirme, mesajlasma, 6grencilere 6dev verme
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gibi birgok 6zelligi barindiran EBA, Covid-19 salgini nedeniyle yiiz yiize
egitime ara verilmesinin ardindan 6grenci ve 6gretmenler tarafindan daha
aktif kullanilmaya baglamstir.

2.1.3 Paydaslar

Ik kez Freeman (1984) tarafindan “bir kurumun amag ve hedeflerinin
basariyla gerceklestirilmesini etkileyen ya da bu basaridan etkilenen birey
ya da gruplar” (flgar ve Ilgar, 2019: 1837) olarak tanimlanan paydas kav-
ram1 en yalin haliyle bir orgiitiin faaliyetlerinden olumlu ya da olumsuz,
dolayli ya da dogrudan etkilenen kisi ve kurumlar olarak da ifade edilmek-
tedir.

Ticaretin takas usuliiyle basladig1 donemlerde satici ve alic1 faaliyet-
ten etkilenen taraflar olarak degerlendirilmis, iiretim ve ulasim alaninda
yasanan teknolojik gelismeler sonucunda diinya kiiresel bir kdy olarak ta-
nmimlanmis ve diinya {izerinde etkin olan &rgiitlerin gergeklestirdigi faali-
yetlerden diger tiim orgiitler ve bireyler istemli, istemsiz, planli, plansiz,
dolayl1 ya da dogrudan etkilenir hale gelmistir.

Covid-19 salgimikimi zaman sosyolojik, kimi zaman ekonomik, kimi
zaman da psikolojik olabilen bu etkilesimin boyutlarint ve kapsamini bir
kez daha gozler 6niine sermistir. Uretim ve hizmet sektorleri tarafindan
gerceklestirilen faaliyetler salgin1 6nlenmek i¢in uygulanan kisitlamalar-
dan olumsuz yonde etkilenmis, bu olumsuzluk hammadde tedarikgilerin-
den nihai yararlaniciya kadar biitiin paydaslara yansimigtir. Bu ¢aligma
kapsaminda 6grenci hareketliliginden etkilendigi diistiniilen kirtasiye, ka-
feterya, restoran, market, okul servisi ve kantin isletmecilerinin yiiz ylize
egitime ara verildigi ve uzaktan egitim uygulandigi donemde bu tedbirler-
den hangi 6l¢iide etkilendikleri arastirilmistir.

2.1.4 Ekonomi

“Kitlik kosullar1 altinda yapilan tercihlerin incelenmesi” (Anadolu
Universitesi Yaylari, 2014: 3)olarak tanimlanan ve bir davranis bilimi
olan ekonominin en onemli aktorleri serbest mal, hane halki, firmalar ve
devlettir. Tanimu itibariyla insanlarin ihtiyaglarinin karsilanmasi ile ilgili
olan ekonomi bilimi beslenme, barinma gibi hayati idame ettirmeye yone-
lik ihtiyaglarin temelini olusturmaktadir. insan hayatinin ve tercihlerinin
s0z konusu oldugu durumlarda ekonomiyi ve ekonomik sartlar1 goz ardi
etmek pek miimkiin degildir.

Cografi konum, dogal kaynaklar, ulasim, niifus, teknolojik gelisme-
ler gibi birgok faktérden etkilenen ekonomi oldukga kirilgan ve esnek bir
yaptya sahiptir. Ekonominin kirillganligi, 6zellikle az gelismis ve gelis-
mekte olan iilkelerde savas, dogal afet, salgin durumlarinda artmaktadir.
Covid-19 salgininin tiim diinyaya yayilmasiyla baslayip giiniimiize kadar
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gecen yaklasik 17 aylik siirecte iilkeler bazinda uygulanan tedbir politi-
kalar1 sonucunda bir¢ok sektdr hizmet ve tiretime ara vermek durumunda
kalmig, kimi sektorler ise durma noktasina gelmistir.Giinliik, haftalik ve
aylik kazanglartyla gecimini saglayan, isletmelerinin faaliyetlerini bu ka-
zanglarla yiirtitebilen ve istihdam sagladiklar1 ¢alisanlara bu kazangtan pay
ederek maag veren ancak pandemi tedbirlerden olumsuz yonde etkilenen
kirtasiye, bakkal, kafe, restoran isletmecilerinin ve c¢alisanlarinin sayisi
ise gbz ard1 edilemeyecek kadar fazladir. Okullarn yiiz yiize egitime ara
verdigi ve 20 yas altina sokaga ¢ikma yasagi getirildigi donemlerde okul
faaliyetlerinden dogrudan etkilenen kantin, okul servisi ile dolayl1 olarak
etkilenen bakkal, kafe, restoran, kirtasiye gibi paydaslar da 6grenci ha-
reketliligin azalmasindan, arastirma sonuglarinda da goriilebilecegi iizere
olumsuz yonde etkilenmistir.

2.1.5 Psikoloji

Insan ve hayvan davranislarini inceleyen bilim dali olarak tanimlanan
psikoloji, canlilar1 bir biyolojik yapi olarak ele alan ve bu yapiy1 inceleyen
biyolojik bilimlerle ve canlilari bir sosyal ortam i¢inde ele alan sosyal bi-
limlerle iliski icindedir (Anadolu Universitesi Yayinlari, 2013: 115).Insan
yasantisinin temelini olusturan davranislar ve ruh durumu ekonomi, egi-
tim, sosyal ¢evre gibi bir¢cok faktérden etkilenebilmektedir. Hayatin ola-
gan akisina aliskin olan psikoloji, olaganiistii ve ani durumlarda ¢ok ¢abuk
degisebilmektedir.

Covid-19 salginmin tiim diinyaya yayilmasi sonucu insanlarin bir
kismi hastaliga kapilma, hastalik sonucu 6lme ya da yakinlarimi hastalik
nedeniyle kaybetme kaygis1 yasamaya baslamis; bir kismi salgin tedbir-
leri nedeniyle siirekli evde kalarak sosyal yasantisina ara vermek duru-
munda kalarak sosyal kaygi yasamis, diger bir kisim ise sahibi oldugu ya
da ¢alistig1 isyerlerinin kapatilmasi nedeniyle ekonomik kaygi duymustur.
Ozellikle hayat: siirdiirebilmek icin gerekli olan beslenme ve barmma ihti-
yaglarini giinliik ve aylik kazanglariyla karsilayabilen bireyler bu olumsuz
durumdan endise duymustur.

2.2 llgili Aragtirmalar

Alan yazinda, Covid-19 pandemisinin ekonomik ve psikolojik etkileri
iizerine yapilmis arastirmalara ulasilmaya ¢alisilmistir. Elde edilen arastir-
malar “Pandeminin Ekonomik Etkileri ile Ilgili Arastirmalar” ve “Pande-
minin Psikolojik Etkileri ile Ilgili Arastirmalar” basliklari ile asagida yer
almaktadir. Covid-19 pandemisi devam etmekte oldugu i¢in bugiine kadar
yarattig1 ekonomik ve psikolojik etkileri ele alinmis, pandemi sonrasi et-
kileri ise eldeki verilere dayanilarak varsayimlar iizerinden degerlendiril-
mistir.
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2.2.1 Pandeminin ekonomik etkileri

Eroglu’nun (2020) yapmis oldugu ¢alismada pandemi sonrasinda bir-
cok tlilkenin giindeminde igsizlik sonrasi yoksullagsma olacagi, Covid-19’un
neden oldugu ekonomik etkilerin diinya genelinde 40-50 milyon insant agi-
11 yoksulluga siiriikleyecegi, diinyada ve Tiirkiye’de alinan ekonomik ted-
birler incelendiginde pandemi sonrasi olusacak yoksulluga dair kapsamli
bir mali tedbirin ortaya konulmadig ifade edilmektedir.

Adigiizel (2020) yaptig1 calismada Covid-19 pandemisinin Tiirki-
ye’de 2020 Mart aymin ortasindan itibaren basta dis ticaret, turizm ve ig¢
talep kaynaklarimi etkiledigini, etkilerin Nisan ayinda derinleserek tiim
ekonomiyi etkiledigini; tiretim, istihdam, kisi ve isletme gelirleri, ihracat,
cari acik, biitce aciginin pandemi siiresinden negatif etkilenerek Gayrisafi
Yurti¢i Hasila’da 400-675 milyar TL aras1 kayip olabilecegini degerlendir-
mistir.

Balc1 ve Cetin’in (2020) arastirmasi diinya ekonomisinin 2. Diinya
Savagindan bu yana gordiigli en biiyiikk durgunlugu Covid-19 pandemisi
nedeniyle yasadig1 ve krizin hem arz hem talep yonlii oldugu sonuglarini
ortaya koymustur.

2.2.2 Pandeminin psikolojik etkileri

Karatas (2020) yaptig1 ¢alismada alinan tiim 6nlemlere ragmen sal-
ginin bulagma riskinin yiiksek olmasinin insanlarda korku ve tedirginlik
olusturdugunu, arastirmaya katilanlarin %67,5’inin gelecek ile ilgili endi-
selerinin arttigini belirtmis, hastalik ve 6liim riski ile karsilagmanin insan-
larin yasaminin anlamini, yakin iliskilerini, gelecek ile ilgili beklentilerini
ve Onceliklerini yeniden gozden geg¢irmelerine neden oldugunu ifade et-
mistir.

Aslan (2020) calismasinda hastalarda hastaliga bagli fonksiyon kayip-
lar1, ac1 ve 1zdirap gibi faktorlerin psikolojiyi olumsuz etkiledigini, salgin
riski altindaki bireylerde ise kendisinin ya da yakinlarinin hastaliga ya-
kalanma tehlikesi, isini, 6zgiirliiklerini ve bazi imkanlarin1 kaybetme ola-
silig1, rutin yasantisini slirdirememesi gibi tehditler karsisinda davranig
bozuklugu goriilebildigini belirtmistir.

Yildirim (2020) yapmis oldugu ¢alismada tarihin her déneminde sal-
gin ve benzeri felaketlerin toplumlari sosyolojik ve psikolojik anlamda et-
kiledigini, Covid-19 gibi salginlarin evrensel nitelige sahip olmasinin olu-
san kaygi ve panik diizeyini oldukca arttirdigini, insanlarin 6nceliklerini
degistirerek, bireysel ve toplumsal iligkilerin doniisiimiine aracilik ettigini
belirtmistir. Ayrica salginin temelde saglik agisindan problemler olustur-
dugunu ancak salginla miicadelenin salgin siireci ve sonrasinda sosyal psi-
kolojik anlamda bir¢ok etkiyi ortaya ¢ikardigini ifade etmistir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem, arastirma icin
kullanilan veri toplama araglari, veri toplama siireci ve verileri analiz et-
mek icin kullanilan tekniklere yer verilmistir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Bu ¢aligmada “ge¢cmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaclayan” tarama modeli (Karasar, 2012: 77) kul-
lanilmigtir. Pandemi nedeniyle okullarin yiiz yiize egitime ara verilmesinin
neden oldugu ekonomik ve psikolojik etkileri 6lgmek hedeflendigi i¢in iki
veya daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varligini ve/
veya derecesini belirlemeyi amaglayan™ iliskisel tarama (Karasar, 2012:
81) alt modeli uygulanmustir.

3.2 Evren ve Orneklem

Pandemi nedeniyle okullarin yiiz yiize egitime ara vermesinin okul
dis paydaslar {izerinde yarattigi ekonomik ve psikolojik etkileri 6lgmek
amaciyla yapilan bu arastirmada okul servisi, kafeterya/restoran, kirtasiye,
kantin ve bakkal/market isletmeleri sahipleri ve ¢alisanlarindan veri top-
lanmustir. Izmir ili Karaburun ilgesinde bulunan tiim kantin isletmecileriyle
goriisme yapilmustir. Isletme tiiriine iliskin 6rneklem dagilimi tablo 1°de
gosterilmektedir.

Cizelge 1 Orneklemin isletme tiirii degiskenine iliskin dagilimi

Isletme Tiirii N %
Okul Servisi 4 10,0
Kafeterya/Restoran 14 35,0
Kirtasiye 4 10,0
Kantin 5 12,5
Bakkal/Market 13 32,5
Toplam 40 100,0

Orneklemin cinsiyet (sekil 1), yas arahig1 (sekil 2), 6grenim durumu
(sekil 3), isletme faaliyet siiresi (sekil 4), bilisim ve iletisim teknolojileri
kullanim siklig1 (sekil 5), iletisim ve bilisim teknolojileri kullanim bilgisi
(sekil 6) ile ilgili veriler grafiklerle gosterilmistir.
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Sekil 1 Orneklemin Cinsiyete Gore Dagilimi
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Sekil 2 Orneklemin Yas Araligina Gére Dagilimi
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Sekil 3 Orneklemin Ogrenim Durumuna Gére Dagilimi
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Sekil 4 Orneklemin Isletme Faaliyet Siiresine Gore Dagilimi
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3.3 Veri Toplama Araclari

Arastirmada Ezengin (2021) tarafindan gelistirilen ve iki boliimden
olusan “okullarda yiiz yiize egitime ara verilmesinin dig paydaslar lize-
rindeki ekonomik ve psikolojik etkileri” dlgegi kullamlmistir. Olgegin ilk
kismi1 katilimeilara ait demografik ve mesleki bilgileri icermektedir. ikinci
boliimde ise 5°li likert 6lgegi ile hazirlanmis olan 11 maddelik ekonomik
boyut ile 7 maddelik psikolojik boyut bulunmaktadir.

11 maddeden olusan ekonomik etki dl¢egi SPSS programi kulla-
nilarak gecerlilik ve gilivenilirlik testlerine tabi tutulmustur. Cokluk,
Sekercioglu ve Biyiikoztirk (2012) calisma grubundan elde edilen
verilerin gegerliliginin Keiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett testi ile
agiklanabilecegini, KMO degerinin 0,50’den diisiik olmas1 halinde 61-
cegin gegerliliginin yetersiz oldugunu belirtmistir. Yapilan KMOtestin-
de gecerlilik diizeyi ,723 olarak bulunmustur. Bu sonug 6l¢egin gecerli
oldugunu géstermektedir. Olgegin giivenirligini 6lgmek igin yapilan
analiz sonucunda Cronbach Alpha degeri (0=,812) olarak bulunmustur.
Giivenirlik katsayisinin ,70 ve {izeri olmas1 genel olarak yeterli goriil-
mektedir (Blytikoztiirk, 2020; 207). Bu durumda 6lgegin glivenilir ol-
dugunu soylenebilir. Maddelere katilim diizeyi 1-Kesinlikle Katilmiyo-
rum, ..., 5-Kesinlikle Katiliyorum ifadeleriyle belirtilebilecek sekilde
ve 5’li likert 6lgegine uygun olarak hazirlanmistir. Ters kodlanan mad-
de bulunmamakta olup 6l¢ekten 11-55 aras1 puan alinmaktadir. Mak-
simum degere yakin puanlar katilimcinin ekonomik anlamda olumsuz
etkilendigini ifade etmektedir.

7 maddeden olusan psikolojik etki dl¢egi de SPSS programi araci-
ligiyla analiz edilmistir. Analiz sonucu elde edilen ,782 KMO ve Barlett
degeri o6lgegin gecerli oldugunu, (0=,835) Cronbach Alpha degeri ise gii-
venilir oldugunu gdstermektedir. Maddelere katilim diizeyi 1-Kesinlikle
Katilmiyorum, ..., 5-Kesinlikle Katiliyorum ifadeleriyle belirtilebilecek
sekilde ve 5°1i likert 6l¢egine uygun olarak hazirlanmistir. Ters kodlanan
madde bulunmamakta olup Slgekten 7-35 arasi puan alinmaktadir. Maksi-
mum degere yakin puanlar katilimcinin psikolojik anlamda olumsuz etki-
lendigini ifade etmektedir.

3.4 Veri Toplama Siireci

Arastirmaci tarafindan hazirlanan 6lgekler Karaburun ilgesinde bulu-
nan okul servisi, kafeterya/restoran, kirtasiye, kantin, bakkal/market islet-
meleri sahipleri ve ¢alisanlarina dagitilmis ve dlgeklerin doldurulmasi i¢in
iki gilinliik siire taninmistir. Toplanan 40 6lgek numaralandirilarak deger-
lendirmeye alimustr.
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3.5 Verilerin Analizi

Katilimcilardan toplanan 6l¢ekler incelenmis ve 6lgeklerde kayip ve-
riye rastlanmamig ve tiim 6lgekler SPSS20 programi araciligiyla analize
dahil edilmistir. Veriler normallik testi ile analiz edilmis, ¢arpiklik-basiklik
degerleri ile histogram grafikleri g6z 6niinde bulundurularak verilerin nor-
mal dagilmadig tespit edilmistir. Verilerin normal dagilim gdstermemesi
sebebiyle Kruskal Wallis H Testi uygulanarak sonuglar arastirmaci tarafin-
dan yorumlanmustir.

4. BULGULAR

Bu boliimde 6lcegi olusturan demografik ve mesleki bilgiler, ekono-
mik boyut ile psikolojik boyut kisimlarinin hangi testlerle analiz edildigine
ve analiz sonuclarindan elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1 Katihmcilardan Elde Edilen Bulgular

Arastirmaya goniillii olarak katilan ve etki 6lgegini dolduran katilim-
cilardan elde edilen bulgular tablo 2’de gosterilmistir. Katilimcilara ait ve-
riler cinsiyet, yas, 6grenim durumu, isletme faaliyet siiresi, isletme tiird,
iletisim ve bilisim uygulamalarint meslek igin kullanim sikligi ve bu uy-
gulamalar1 kullanim bilgisi basliklart altinda normallik analizi ile test edil-
mistir. Kurtosis (basiklik) ve Skewness (¢arpiklik)degerleri -1.5 ile +1.5
oldugunda verilerin normal dagilimda oldugu kabul edilmektedir (Tabach-
nick ve Fidell, 2013: 952). Analiz edilen verilerden isletme tiirii ile iletisim
ve bilisim uygulamalarini meslek i¢in kullanim siklig1 verilerinin 1,50
araliginda bulunmamasi nedeniyle normal dagilmadig tespit edilmistir.

Isletme tiirii dagilimindaki farkliliga Karaburun’un kiigiik bir ilge ol-
masi, ilgede 9 okul bulunmasi, bu okullardan bazilarinda kantin bulun-
mamasi, 0grenci tagima islerinin ilgede bulunan kooperatif tarafindan ger-
ceklestirilmesi faktorlerinin neden oldugu diistiniilmektedir. Okul servisi,
kirtasiye ve kantin isletmelerinde meslek i¢in iletisim ve bilisim teknolo-
jilerini kullanma siklig1 bakkal, market, kafeterya ve restoranlara kiyasla
cok daha az oldugu i¢in bu verilerin normal dagilim araliginda bulunmadi-
g1 yorumlanmaktadir.

Cizelge 2 Katilimcilardan Elde Edilen Bulgular

Degisken F %
Cinsivet Erkek 28 70,0
Y Kadin 12 30
25-31 5 12,5
32-38 7 17,5
Yas 39-45 15 375

46 ve listii 13 32,5
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[kogretim 9 22.5
Ogrenim Lise 22 55,0
Durumu Meslek Yiiksek Okulu 3 7.5
Lisans 6 15,0
Lisans Ustii 0 0
1-3y1l 2 5,0
Faaliyet 4-6 y1l 11 27,5
Stiresi 7-10 y1l 12 30,0
11-15 y1l 7 17,5
16 ve tistii 8 20,0
Okul Servisi 4 10,0
. Kafeterya/Restoran 14 35,0
Isletme .
Tiirii Kirtasiye 4 10,0
Kantin 5 12,5
Bakkal/Market 13 32,5
Kullanmiyorum 15 37,5
Uygulama Giinde 1 saatten az 4 10,0
Kullanim Giinde 1-2 saat aras1 7 17,5
Sikhig1 Giinde 2-3 saat arasi 6 15,0
Giinde 3 saatten fazla 8 20,0
Bilmiyorum 12 30,0
Uygulama Cok az bilgiliyim 10 25,0
Kullanim Ilgiliyim ancak yeterli bilgim yok 5 12,5
Bilgisi Iyi derecede biliyorum 11 27,5
Cok iyi biliyorum 2 5,0

4.2 Ekonomik ve Psikolojik Etkiler Ol¢eginden Elde Edilen Bul-
gular

Toplam 18 maddeden olusan Ol¢ekten edinilen verilerin analiz edil-
mesiyle ortaya ¢ikan bulgular ekonomik boyut, psikolojik boyut ile eko-
nomik etkiler ve psikolojik etkiler arasindaki korelasyon bagliklar1 altinda
ele alinmigtir.

4.2.1 Ekonomik boyuta dayah bulgular

Katilimcilarim Covid-19 pandemisi sebebiyle okullarda yiiz yiize egi-
time ara verildigi donemde okul dis paydaslarinin ekonomik agidan ne de-
recede etkilendigini 6lgmek icin gelistirilen Olgekten aldigi ortama puan
50,07+3,45°tir. Alinan ortalama puanin, 55,00 olan st sinira oldukca ya-
kin oldugu goriilmektedir. Bu sonu¢, madde analizlerinde de goriilecegi
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tizere, katilimcilarin ekonomik agidan olumsuz yonde etkilendiklerine isa-
ret etmektedir.

Cizelge3 Ekonomik Etki Olcegi Betimsel Analiz Sonu¢lart

N  Minimum Maksimum  [J Ss

Ekonomik Agidan Etkilenme

L 40 38,00 55,00 50,07 3,45
Diizey1

Normal dagilim araliginda bulunmadig: i¢in Kruskal Wallis H Testi
ile analiz edilen igletme tiirii ve iletisim ve biligim uygulamalarint meslek
icin kullanim sikligiin ekonomik etkilenme diizeyinde anlaml bir farkli-
lik olusturmadigi tespit edilmistir (tablo 4, 5).

Cizelge 4 Kruskal Wallis H Testi Sonuglart

Degisken N Sira Ortalamasi
Okul Servisi 4 18,75
. Kafeterya/Restoran 14 18,46
Ekonomi % Kirtasiye 4 17,88
£ Kantin 5 24,6
= Bakkal/Market 13 22,46
Toplam 40
. Kullanmiyorum 15 22,97
£ § Giinde 1 saatten az 4 18,13
ﬁ % &b Gilinde 1-2 saat arasi 7 18,43
Ekonomi E 5= )
75 Giinde 2-3 saat arasi 6 18,42
E g Giinde 3 saatten fazla 8 20,44
&

Toplam 40
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Cizelge 5 Test Istatistikleri b

Ekonomi
Isletme Tiirii BIT Kullanim Sikhig
Chi-Square 1,763 1,292
df 4 4
Asymp. Sig. 0,779 0,863

a. Kruskal Wallis Testi

b. Degisken Grubu:1. Isletme Tiirii, 2. Bilisim ve Iletisim Teknolojileri Kullanim
Siklig1

Asagidaki tablolarda ekonomik etkileri belirten yargilara katilim dii-
zeyleri goriilmektedir (Cizelge tablo 6-Cizelge 16).

Cizelge 6 “Okullarin kapali oldugu donemde miisteri sayim degisti.” yargisina
katilim diizeyi

F %
Katiliyorum 15 37,5
Kesinlikle Katiliyorum 25 62,5
Toplam 40 100,0

Cizelge 7 “Okullarin kapali oldugu dénemde miisteri sayim azaldi.” yargisina katilim
diizeyi

F %
Kararsizim 1 2,5
Katiliyorum 15 37,5
Kesinlikle Katiliyorum 24 60,0
Toplam 40 100,0

Cizelge 8 “Okullarin kapali oldugu donemde bilisim ve iletisim teknolojileri araciligiyla
aldigim siparisler maddi kayp yasamama engel olmadi.” yargisina katilim diizeyi

F %
Katiliyorum 17 42.5
Kesinlikle Katiliyorum 23 57,5

Toplam 40 100,0
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Cizelge 9 “Okullarin kapali oldugu dénemde ortalama giinliik kazancim degisti.” yargisina
katilim diizeyi

F %
Katiliyorum 20 50,0
Kesinlikle Katiliyorum 20 50,0
Toplam 40 100,0

Cizelge 10 “Okullarin kapali oldugu dénemde ortalama giinliik kazancim azaldi.”
yargisma katilim diizeyi

F %
Kararsizim 1 2,5
Katiltyorum 12 30,0
Kesinlikle Katiliyorum 27 67,5
Toplam 40 100,0

Cizelge 11 “Okullarin kapali oldugu dénemde ekonomik acidan zarar gérdiim.” yargisina
katilim diizeyi

F %
Kararsizim 1 2,5
Katiliyorum 22 55,0
Kesinlikle Katiliyorum 17 42,5
Total 40 100,0

Cizelgel2 “Okullarn kapali oldugu donemde isletmedeki ¢calisan sayisi azaldi.” yargisina
katilim diizeyi

F %
Kararsizim 1 2.5
Katiliyorum 12 30,0
Kesinlikle Katiliyorum 27 67,5
Toplam 40 100,0

Cizelgel3 “Okullarin kapali oldugu donemde isletmedeki ¢calisan sayisi azaldi.” yargisina
katilim diizeyi

F %
Katiliyorum 14 35,0
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Kesinlikle Katiliyorum 26 65,0
Toplam 40 100,0

)

Cizelge 14 “Okullarin kapali oldugu dénemde isletme borg¢larinda degisiklik oldu.’
yargisia katilim diizeyi

F %
Kararsizim 1 2.5
Katilryorum 18 45,0
Kesinlikle Katiliyorum 21 52,5
Toplam 40 100,0

Cizelge 15 “Okullarin kapali oldugu dénemde isletme bor¢lart arttr.” yargisina katilim
diizeyi

F %
Katiliyorum 20 50,0
Kesinlikle Katiliyorum 20 50,0
Toplam 40 100,0

Cizelge 16 “Okullarin yiiz yiize egitime ge¢mesi isletmemi ekonomik anlamda daha iyi
duruma getirvebilir.” yargisina katilim diizeyi

F %
Kararsizim 3 7,5
Katiliyorum 16 40,0
Kesinlikle Katiliyorum 21 52,5
Toplam 40 100,0

Tablolar incelendiginde 6lgegi cevaplayan okul dis1 paydaslarin pan-
demi doneminde okullarin kapali olmasi dolayisiyla ekonomik anlamda
negatif yonde etkilendikleri goriilmektedir. Sonuglar incelediginde yargi-
lara katilim diizeyinin “tamamen katiliyorum” ve “katilryorum” seklinde
belirtilmis olmasi, dikkat c¢ekicidir. “Kesinlikle katilmiyorum” ve “katil-
miyorum” diizeyleri hicbir katilimei tarafindan isaretlenmezken, “kararsi-
zim” diizeyi yalnizca 8 kez kullanilmustir.

4.2.2Psikolojik boyuta dayal bulgular

Okul dis paydaslarinin Covid-19 pandemisi sebebiyle okullarda ytiiz
ylize egitime ara verildigi donemde ekonomik acidan ne derecede etkilen-
digini 6lgmek i¢in gelistirilen dlgekten katilimeilarin aldigi ortama puan
32,15+2,93°tiir. Alinan ortalama puanin, 35,00 olan st sinira oldukga ya-
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kin oldugu goriilmektedir. Bu sonug, madde analizlerinde de goriilecegi
tizere, katilimeilarin psikolojik agidan olumsuz yonde etkilendiklerine iga-
ret etmektedir.

Cizelge 17 Psikolojik Etki Olgegi Betimsel Analiz Sonuglart

N  Minimum Maksimum  [J Ss

Psikolojik Ag¢idan Etkilenme

.. 40 19,00 35,00 32,15 293
Diizeyi

Normal dagilim araliginda bulunmadigi i¢in Kruskal Wallis H Testi
ile analiz edilen igletme tiiri ve iletisim ve bilisim uygulamalarini meslek
icin kullanim sikliginin psikolojik etkilenme diizeyinde anlamli bir farkli-
lik olusturmadig: tespit edilmistir (¢izelge 18, 19)

Cizelge 18 Kruskal Wallis H Testi Sonuclari

< Sira
Degisken Ortalamasi
Psikoloji Okul Servisi 4 23,88
. Kafeterya/Restoran 14 16,29
& Kirtasiye 4 23,63
(&)
% Kantin 5 26,2
. Bakkal/Market 13 20,85
Toplam 40
i_j Kullanmiyorum 15 23,53
k)
S8  Giinde 1 saatten az 4 14,13
2%
2] Giinde 1-2 saat arasi 7 25,43
Psikoloji E E
& 5 Gilinde 2-3 saat aras1 6 14,00
o = Ny
»—é Q Giinde 3 saatten 3 18,56
2 fazla
E Toplam 40
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Cizelge 19 Test Istatistikleri >

Psikoloji
Isletme Tiirii BIT Kullanim Sikhig
Chi-Square 3,785 5,741
df 4 4
Asymp. Sig. 0,436 0,219

a. Kruskal Wallis Testi

b. Degisken Grubu: 1. Isletme Tiirii, 2. Bilisim ve Iletisim Teknolojileri Kullanim
Siklig1

Asagidaki tablolarda psikolojik etkileri belirten yargilara katilim dii-
zeyleri goriilmektedir (¢izelge 20-gizelge 26).

Cizelge 20 “Okullarin kapali olmast nedeniyle égrenci miisterilerimin
azalmasindan iiziintii duyuyorum.” yargisina katilim diizeyi

F %
Kararsizim 1 2,5
Katiltyorum 8 20,0
Kesinlikle Katiliyorum 31 71,5
Toplam 40 100,0

Cizelge21 “Okullarin kapali olmasi nedeniyle miisteri sayumin azalmasi giinliik
hayatimi olumsuz etkiliyor.” yargisina katilim diizeyi

F %
Kararsizim 1 2,5
Katiliyorum 8 20,0
Kesinlikle Katiliyorum 31 71,5
Toplam 40 100,0

Cizelge 22 “Okullarin kapali olmast nedeniyle miisteri sayisinin azalmasi
calisma motivasyonumu olumsuz etkiliyor.” yargisina katilim diizeyi

F %
Kararsizim 1 2,5
Katiltyorum 14 35,0
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Kesinlikle Katiliyorum 25 62,5
Toplam 40 100,0

Cizelge 23 “Okullarin kapali olmasi nedeniyle miisteri sayisimin azalmasi is
doyumuma olumsuz etki ediyor.” yargisina katilim diizeyi

F %
Kararsizim 1 2,5
Katiliyorum 18 45,0
Kesinlikle Katiliyorum 21 52,5
Toplam 40 100,0

Cizelge 24 “Okullarin kapali nedeniyle miisteri sayisinin azalmasi igimin
devamliligiyla ilgili kaygi duymama neden oluyor.” yargisina katilim diizeyi

F %
Kararsizim 1 2,5
Katiliyorum 12 30,0
Kesinlikle Katiliyorum 27 67,5
Toplam 40 100,0

Cizelge25 “Okullarin kapali olmas: nedeniyle miisteri sayisimin azalmasi
etrafimdaki esnaflart kaygilandiriyor.” yargisina katilim diizeyi

F %
Kararsizim 1 2,5
Katiliyorum 18 45,0
Kesinlikle Katiliyorum 21 52,5
Toplam 40 100,0

Cizelge 26 “Okullarin miimkiin olan en kisa siirede tamamen yiiz yiize egitime
gecmesi gerektigine inaniyorum.” yargisina katilim diizeyi

F %
Kesinlikle Katilmiyorum 1 2,5
Kararsizim 4 10,0
Katiltyorum 12 30,0
Kesinlikle Katiliyorum 23 57,5

Toplam 40 100,0
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Tablolar incelendiginde 6lgegi cevaplayan okul dis1 paydaslarin pan-
demi doneminde okullarin kapali olmasi dolayisiyla psikolojik anlamda
olumsuz yonde etkilendikleri goriilmektedir. Sonuglar incelediginde yargi-
lara katilim diizeyinin “tamamen katiliyorum” ve “katiliyorum” secenek-
lerinde yogunlasmis olmasi, anlamlidir. “Kesinlikle katilmiyorum” diizeyi
sadece bir kez isaretlenmistir.

4.2.3 Ekonomik ve psikolojik etkiler arasindaki korelasyona ilis-
kin bulgular

Olgekten toplanan veriler normal dagilimda olmadigindan ekonomik
etkiler ile psikolojik etkilerin ayni dogrultuda degisip degismedigi hak-
kinda bilgi elde edebilmek i¢in Spearman Korelasyon Testi uygulanmistir.
Test sonuglarindanrspearman= ,703 ve p= ,062 degerleri elde edilmistir
(tablo 27). Bu sonuglar bize ekonomik etkiler ve psikolojik etkiler arasin-
da yiiksek diizeyde pozitif yonlii iliski oldugunu gostermektedir. Ancak
anlamlilik diizeyinin beklenenden diigiik olmasinin ise uygulanan 6l¢ek sa-
yisinin Karaburun ilgesinin niifusunun azlig1 ve bundan kaynakli 6rneklem
sayisinin yetersizliginden gerceklestigi diistintilmektedir.

Cizelge27 Ekonomik Etkiler ile Psikolojik Etkiler Arasindaki Korelasyon

. .. Psikolojik
Ekonomik Etkiler Etkiler
Spearman’s rhoEkonomik Correlation

Etkiler Coefficient 1,000 062

Sig. (2-tailed) ,703

N 40 40
Psikolojik Correlation
Etkiler Coefficient 062 1,000

Sig. (2-tailed) ,703

N 40 40
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER
5.1 Tartisma

Bu béliimde aragtirmadan elde edilen sonuglar ile konuyla ilgili diger
arastirmalarin sonuglar1 karsilagtirilarak yorumlanmaya caligilmistir.

Bu arastirmadan elde edilen bulgular okullarda yiiz ylize egitime ara
verildigi donemde okul dis paydaslarinin ekonomik ve psikolojik agidan
olumsuz etkilendigine isaret etmektedir. Konuyla ilgili olarak yapilan di-
ger calismalar incelenmis, ancak okul dis paydaslariyla ilgili aragtirmalara
literatiirde rastlanmadigi i¢in Covid-19 salginimin genel olarak neden ol-
dugu ekonomik ve psikolojik etkilerle ilgili ¢aligmalar tartisma boliimiine
dahil edilmistir. Bu aragtirmanin sonuglari ile diger arastirma sonuglart Co-
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vid-19 salginmin insanlar1 ekonomik ve psikolojik a¢idan olumsuz etkile-
digini gostermektedir.

Kilig (2020) yapmis oldugu arastirmada Covid-19 salgininin tlkeler
arasinda dogrudan ya da dolayl etkilerle yikim yarattigindan ve salgimin
ekonomik sonuglarinin “coronanomics” ya da “Black Swan (Siyah Kugu)”
olarak tanimlandigindan bahsetmektedir. Salginin diinya ¢apinda yaydigi
istirap nedeniyle tibbi oldugu kadar ekonomik anlamda da bulasici olabi-
lecegini belirtmektedir.

Akca (2020) calismasinda Covid-19’un taninmasinin ardindan diinya
diizeninde degisiklikler meydana geldigini, ekonomik dar bogazlar yasan-
maya basladigini, bircok sektdriin daha 6nce deneyimlenmemis sorunlarla
kars1 karstya kaldigini, insanlarin yagam sekillerinde orgiitlerin ise isleyis
bigimlerinde biiyiik degisiklikler meydana geldigini ifade etmektedir.

Cinel (2020) yapmis oldugu caligmada kiiresel capta zaten mevcut
olan issizligin daha da arttigindan, daha onceki krizlerde oldugu gibi bu
krizde de daha geng ve daha az egitimli is¢ilerin islerini kaybetme olasilik-
larinin daha yiiksek oldugundan, salgin devam ettigi i¢in ekonomik etkile-
rini net bigimde ortaya koymanin miimkiin olmadigindan bahsetmektedir.

Soylu (2020) arastirmasinda Covid-19 salgin1 nedeniyle kiiresel pi-
yasalarin darbe aldigini, petrol fiyatlarinin ¢oktiigiinii, ¢ogu gelismis ve
gelismekte olan iilke ekonomileri i¢in resesyon beklentilerinin arttigini,
kiiresel piyasalara entegre olmus Tiirkiye ekonomisi i¢in daraltici etkiler
ortaya ¢iktigini belirtmektedir.

Duran ve Acar (2020) yapmis olduklari ¢alismada salgininin homojen
bir etkide bulunmayacagini, alinan tedbirlerin toplumsal etkileri de farkli-
lagtiracagini, igsiz bir insanin igi olana gore, bor¢suz bir insanin borcu ola-
na gore bu salgmi farkli sekillerde yonetebilecegini belirtmislerdir. Insan-
larin biiyiik bir cogunlugunda huzursuzluk, yorgunluk, bitkinlik, yalnizlik,
korku gibi duygulardaki artisin psikolojik sorunlara neden olacagini, bu
durumun olusmasinda ise siirecin belirsizligi bir etken iken, ekonomik
kosullarin en biiyiik etken olacagini ifade etmislerdir.

Askin, Bozkurt, Zeybek (2020) ¢aligmalarinda Covid-19 salgininin
toplumsal ve ekonomik diizeni derinden etkiledigini, belirsizlik ve korku-
nun hakim oldugu evrensel bir varolussal krize yol agtigini ve kiiresel bir
travmaya doniistiigiinii belirtmektedir. Travma sonrast beklenen psikolojik
tepkilerin tamaminin salgin doneminde g6zlendigini, yasanan belirsizlikle
beraber hastalik kapma endisesiyle yasanan korku, mutsuzluk, timitsizlik,
caresizlik gibi duygularin da salgin halini aldigim1 vurgulamaktadir.

Yildirim (2020) tarihin her déneminde salgin ve benzeri felaketlerin
toplumlart sosyolojik ve psikolojik anlamda etkilediginden, evrensel nite-
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likteki salgmlarin kaygi ve panik diizeyini oldukga artirdigindan, insanla-
rin Onceliklerini degistirerek bireysel algi ve toplumsal iligkilerin doniisii-
miine aracilik ettiginden bahsetmektedir.

Bozdag (2020) ¢alismasinda bireylerin psikolojik saglamlik diizeyinin
pandemi siirecinde diistiigiinii, pandemi siirecindeki tepkilerine yon verdi-
gi gibi pandeminin ilerleyisini de etkiledigini ifade etmektedir. Pandemi
siirecinde insanlarin en sik yasadiklar1 ruh saglig1 sorunlariin depresyon,
anksiyete ve stres oldugunu ve bireylerin kaygi diizeylerinin yiikseldigini
vurgulamaktadir.

5.2 Sonuglar

Bu calisma Karaburun ilgesinde bulunan okul dig paydaglarinin Co-
vid-19 tedbirleri kapsaminda okullarda yiiz yiize egitime ara verildigi do-
nemde ekonomik ve psikolojik yonlerden nasil etkilendiklerini aragtirmak
i¢in yuriitilmiistiir. Arastirma sonuglari paydaslarin hem ekonomik hem de
psikolojik yénden olumsuz etkilendigini gdstermektedir. Isletme tiirii ile
bilisim ve iletisim teknolojilerini meslek i¢in kullanma siklig1 etkilenme
diizeylerinde herhangi bir farklilik yaratmamaktadir. Ekonomik etkilenme
diizeyi ile psikolojik etkilenme diizeyi arasinda yiiksek diizeyde pozitif
yonlil bir iligki bulunmaktadir.

Caligmanin kiiciik bir ilgede yiiriitiildiigii ve pandemi tedbirleri kap-
saminda yiiz ylize egitime ara verilmesinin yaninda sokaga ¢ikma yasagi,
uzaktan ve esnek ¢aligma gibi uygulamalarin da hayata ge¢irildigi goz ard1
edilmemelidir.

5.3 Oneriler

1. Bu ¢alismanin 6rneklemin daha genis almabilecegi evrenlerde ya-
pilmasinin toplumsal agidan ¢ikan sonuglarin etkilerini daha belirgin gos-
terecegi diistiniilmektedir.

2. Literatiir taramalarinda okul dis paydaslartyla ilgili yeterli kaynak
olmadigindan bu tarz calismalara daha fazla 6nem verilmesi gerektigi dii-
siiniilmektedir.

3. Pandemi siireci tamamen sonladig1 zaman uygulamanin tekrar ya-
pilmasinin pandemi siirecinde ve pandemi sonrasinda ortaya ¢ikan etkile-
rin karsilastirilmast agisindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

4. Karaburun ilgesinde 6zel 6gretim kurumu bulunmadigi igin ileriki
caligmalarda 6zel 6gretim kurumlar1 dis paydaslar1 6lgege dahil edilebilir.

5. Karaburun il¢esinde okul servisi hizmeti veren 6zel firma bulunma-
digindan ileriki ¢aligmalarda 6zel firmalar 6l¢ege dahil edilebilir.

6. Okullara hizmet veren catering firmalart ileriki ¢aligmalarda dlgege
dahil edilebilir.
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1. GIRIS

Kiiresel bir krizin baslamasia sebep olan COVID-19 viriisii tiim
diinyay1 ve ililkemizi etkilemeye devam etmektedir. Bu siire¢ tiim diinya-
nin ¢esitli yerlerinde bir¢ok alanda kriz odakli ¢ézlimler liretilmesine se-
bep olmustur. Kriz yonetimi; sorun ve tehlike karsisinda, kriz durumuyla
basa ¢ikmak i¢in olagan dis1 dnlemlerin uygulanmasi ve degerlendirilme-
sini igeren bir siirectir. Bu durum genellikle sorun, stres, gerilim ve belir-
sizlik gibi kavramlarla iliskilendirilir. Yani kriz yonetimi; olagan yonetim
sekillerinden farkli olarak olaganiistii durumlarda ihtiya¢ duyulan 6zel bir
yonetim seklidir (Bozkurt, 1998). COVID-19 viriisii de tiim diinyada kriz
etkisi yaratmis ve pek cok alanda hizli kararlar alinip bu siirece uyum
saglama donemine gecilmistir.

11 Mart 2020 tarihinde iilkemizde ilk COVID-19 vakasi goriilmesi-
nin ardindan Milli Egitim Bakanlig1 16 Mart tarihinde iki hafta siireyle
yiiz ylize egitime ara verildigini agiklamistir. Milli Egitim Bakani Ziya
Selguk 23 Mart Pazartesi tarihinden itibaren ise 6grencilerin egitimlerine
uzaktan devam edeceklerini ifade etmistir. TRT kanali iizerinden ilkokul,
ortaokul ve ortadgretim kademelerinde agilacak olan TV kanallartyla ve
Egitim Bilisim Ag1 (EBA) sistemiyle internet iizerinden egitimlere devam
edilmesi kararlastirilmistir (https:/www.setav.org).

Uzaktan egitim siirecinde alinan hizli kararlara ragmen basta saglik
sektorii olmak tizere siiphesiz ki egitim faaliyetleri de fazlasi ile etkilen-
mistir. Egitim faaliyetlerinin devamliligi icin diinyada ve tilkemizde bir¢ok
kurum uzaktan egitim siirecine gecmistir. Ulkemizde egitim verilmekte
olan bir¢ok kurum vardir. Bunlardan biri, iistiin yetenekli 6grencilere egi-
tim vermekte olan en yaygin kurumlardan Bilim ve Sanat Merkezleridir.
Ustiin yetenekli 6grenciler yasitlarindan farkli olarak, yaratici ve iiretici
diistinme yetenegi, devinigsel yetenek, gorsel sanatlar, liderlik yetenegi,
yaratici diisiinme yetenegi, biligsel yetenek alanlarindan biri ya da bir-
kacinda farklilik gosterir. Bu sebeple orgiin egitim aldiklar1 kurumlarin
yaninda bu alanlarda bir destek egitimine ihtiyag duyarlar (Levent, 2012).

Ozel yetenekli cocuklarin desteklenmesi amaciyla egitim veren ku-
rumlardan biri olan Bilim ve Sanat Merkezleri'nin ilki 1995 yilinda An-
kara’da agilmistir. Bu kurumlarda uygulanan programla iistiin yetenekli
ogrencilere Orgilin egitim almakta olduklar1 okullarina ek olarak destek
egitimi saglamak amaclanmistir. Bilim ve Sanat Merkezleri’nde 6grenci
aliminda IQ testi uygulanmakta ve zeka boliimii 130 ve iizerinde olan 6g-
renciler kabul edilmektedir (Kaya,2013). Bilim ve Sanat Merkezleri; 6r-
glin egitim kurumlarina devam eden ilkokul, ortaokul ve lise diizeyindeki
0zel yetenekli bireylerin gelisim 6zellikleri, ihtiyacglar1 ve performanslari
dogrultusunda hedeflenen amaglara yonelik egitim veren (resim, miizik ve
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genel zihinsel yetenek) Milli Egitim Bakanligi'na bagli kurumlardir (Milli
Egitim Bakanligi, 2016). Ulkemizde 81 ilde 182 Bilim ve Sanat Merkezi
vardir. Bu kurumlarda yaklasik 63 bin 6grenci 6grenim gormektedir. Bi-
lim ve Sanat Merkezleri, 6zel yetenekli 6grencilerin devam etmekte olan
okullarinin yaninda, 6grencilerin yetenekleri dogrultusunda destekleyici
egitim olarak faaliyet gostermektedir (https://orgm.meb.gov.tr/). Pandemi
siirecinde zaman zaman uzaktan egitime gegen bu kurumlar belirli do-
nemler de ise orgiin egitime devam etmistir (http:/www.meb.gov.tr/).

Bilim ve Sanat Merkezleri’nde 6grenci se¢imi, ilkokul 1. 2. ve 3. si-
nif 6grencileri arasindan sinif 6gretmenlerinin 6grencilerin yetenek alan-
larint fark edip yonlendirilmelerinden sonra aday gosterilen 6grenciler
arasindan secilmektedir. Bir 6grenci en fazla iki yetenek alanindan (ge-
nel yetenek-gorsel sanatlar, genel yetenek-miizik, gorsel sanatlar-miizik)
egitim alabilmektedir (BILSEM &grenci tanilama kilavuzu, 2019). Miizik
alan1 6grencileri; miizik tarihi, miizik teorisi ve ¢algi egitimi agirlikl
bir miifredat {izerinden egitim gérmektedir. Liseden itibaren ise, bilimsel
arastirma caligmalarina katilip, alanlariyla ilgili proje yazdiklar1 bir sii-
re¢ baslamaktadir. Miizik alan1 6grencileri online egitim siirecinde, teorik
derslerin yaninda calgi egitimi, solfej ve koro gibi etkinlikleri uzaktan
egitim yoluyla gerceklestirmislerdir. Bu baglamda, bu ¢alisma, uzaktan
egitim siirecinde Bilim ve Sanat Merkezleri’nde (BILSEM) Sanat (miizik)
alaninda 6grenim gérmekte olan 6grencilerin miizik dersinde yasadiklar1
sikintilar1 incelemeyi amaglamaktadir.

2. YONTEM
2. 1. Arastirmanin Modeli

Uzaktan egitim siirecinde Bilim ve Sanat Merkezleri'nde 6grenim
gormekte olan Ogrencilerin yasadiklar1 sorunlari incelemeyi amaglayan
bu arastirmada, betimsel modele bagvurulmustur. Betimsel arastirma her-
hangi bir olay, durum ya da sorunu detayli olarak tanimlamak, yorumla-
mak ve irdelemek i¢in kullanilan ve dlctitler belirleyerek incelenen olaylar
ve degiskenler arasinda iliskinin varlig1 ve derecesinin sorgulandig: aras-
tirma tiiriidiir (Aydogdu vd., 2017).

2. 2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, 2020-2021 egitim-6gretim yil1 bahar
yartyilinda Osmaniye Sehit Veli Demiryiirek Bilim ve Sanat Merkezi’'nde
o0grenim gormekte olan 10 6grenciden olusmaktadir. Arastirma kapsamin-
da goriisme yapilan 6grencilerin demografik 6zelliklerine gore dagilimi
Tablo 1’de verilmistir.



Egitim Bilimlerinde Arastirma ve Degerlendirmeler - 65

Tablo 1. Ogrencilerin demografik ozelliklerine dagilim

Cinsiyet f %

Kiz 8 80

Erkek 2 20

Toplam 10 100
Yas

8-10 yas 3 30

10-12 yas 5 50

13-15 yas 2 20

Toplam 10 100

Arastirmaya katilan 6grencilerin 8’1 kiz 2’si ise erkektir. Buna ilave-
ten, katilimcilarin3’i 8-10, 5’1 10-12, diger 2’si ise 13-15 yas araligindadir.

2. 3. Verilerin Toplama Araci

Uzaktan egitim siirecinde Bilim ve Sanat Merkezleri'nde miizik ala-
ninda 6grenim goérmekte olan 6grencilerin yasadiklar1 sorunlarin ince-
lenmesi amaciyla 5 tane acik uglu sorudan olusan yari yapilandirilmis
gorlisme formu arastirmacilar tarafindan hazirlanmigtir. Uzman goriisii
alindiktan sonra form tizerinde gerekli diizenlemeler yapilmis ardindan
gorlisme formu ile veriler toplanmisgtir. Goriismeler yiiz yilize kayit cihazi-
na kaydedilerek yapilmistir. Katilimcilara su sorular sorulmustur:

1) Uzaktan egitim siirecinde BILSEM’deki miizik derslerinize dii-
zenli olarak katilim gosterebildiniz mi? Gostermediyseniz sebepleri neler-
dir?

2) Uzaktan egitim siireci BILSEM’deki miizik derslerinizde perfor-
mansinizi nasil etkiledi?

3) Online egitim siirecinin BILSEM’deki miizik derslerinde ne gibi
sorunlara yol agtigin1 diisliniiyorsunuz?

4) Online egitim siirecinde yapilan enstriiman derslerinizde en ¢ok
hangi konularda zorlandiniz?

5) Uzaktan egitim siirecine yonelik beklenti ve goriisleriniz neler-
dir?

2. 4. Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen veriler betimsel olarak analiz edilmistir. Be-
timsel analiz yontemi, belirlenen verileri diizenlenmis ve yorumlanmig
sekilde okuyucuya sunmaktir (Yildirim ve Simsek, 2011). Calismada ige-
rik analizine yer verilmistir. Icerik analizi ydntemi, sorunun sistematik



66 + Sibel Ciloglu, Deniz Beste Cevik Kilig

ve tarafsiz bir bicimde sunumunu hedeflemektedir (Kogak vd., 2006). Be-
timsel analiz, ¢esitli veri toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin daha
onceden belirlenmis temalara gore yorumlanmasini igeren bir nitel veri
analiz tlriidiir. Bu analiz tliriinde arastirmaci, goriistigli ya da gozlemis
oldugu bireylerin goriislerini ¢arpici bir bigimde yansitabilmek amaciyla
dogrudan alintilara sik sik yer verebilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2011).
Dolayist ile bu ¢aligsma da, 6grencilerin diisiincelerini dogrudan ve ¢arpici
bir bi¢imde yansitmak amaciyla betimsel analiz yontemi kullanilmistir.
Katilimeilarin isimleri gizli tutularak K-1, K-2 gibi, E-1, E-2 seklinde kod-
lanarak isimlendirilmistir. Arastirmanin giivenirligi i¢in, Miles ve Hu-
berman’in (1994) elistirdigi giivenirlik hesaplama formiilii kullanilmgtir.
Analiz sonucunda, kodlayicilar arasindaki uyusum yiizdesinin %70 veya
daha {istii olmasi gerekmektedir (Miles ve Huberman,1994). Bu arastir-
mada yapilan analiz sonucunun %87 ¢ikmasi ¢alismanin giivenilir oldu-
gunu belirlemektedir.

3. BULGULAR
3. 1. Uzaktan egitim siirecine yonelik 6grenci katilimlari

Arastirmaya katilan 6grencilere uzaktan egitim siirecine yonelik kati-
limlarina iliskin soru sorulmustur. Ogrencilerin bu soruya iligkin verdik-
leri cevaplar Tablo 2°deki gibidir.

Tablo 2. Uzaktan egitim siirecine yonelik ogrenci katilimlari

Tema Kod f % Ogrenci goriislerinden 6rnekler
Derslere Derse katilimda sorun “Uzaktan egitim siirecinde herhangi
diizenli yasamayanlar 8§ 80 Dbir sorun ¢ikmadig: siirece derse
katilim katilim gosterdim” (K-2).

Derslere Okul derslerinin “Diizenli olarak katilim

diizensiz yogunlugu gosteremedim. Ciinki yiiz yiize
katilim 2 7o ders goriirken diizenli bir program

oluyordu fakat uzaktan egitim

stirecinde bazen kendi okulumdaki

Ogretmenlerim farkli saatlere

ders ekledi. Bunun sonucunda

BILSEM’deki derslerimde

catismalar yasadim” (K-3).
Toplam 10 100

Tablo 2’de, katilimcilarin ifadelerine bakildiginda, 6grencilerin bii-
yik ¢ogunlugunun derse katilim konusunda sorun yasamadiklari goriil-
mektedir. Uzaktan egitim siirecinde BILSEM’deki miizik derslerine dii-
zenli katilim konusunda sorun yasamayanlar (f=8) olarak ele alinirken;
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orgiin egitim almakta olduklar1 okullardaki yogunluk sebebiyle ise kati-
lim gosteremeyenler (f=2)’dir.

3. 2. Uzaktan egitim siirecinde 6grenci performanslari

Arastirmaya katilan 6grencilere uzaktan egitim siirecinin perfor-
manslarina etkilerine iliskin soru sorulmustur. Ogrencilerin bu soruya
iliskin verdikleri cevaplar Tablo 3’deki gibidir.

Tablo 3. Uzaktan egitim siirecinde ogrenci performanslarina iliskin dagilim

Tema Kod f % Ogrenci goriislerinden drnekler
Olumlu Teorik konularin daha “Bu siireg ¢algi calma
etkileri verimli islenmesi 2 20  konusundaki performansimi

olumsuz etkilese de teorik
derslerin islenmesi noktasinda
daha verimli gec¢ti” (K-3).

Motivasyon diisiisii “Bu siirecin performansimi
3 30 olumsuz etkiledigini
Olumsuz diistinityorum. Motivasyonumu
etkileri digtirdi” (K-1).
Uygulamali konularin “Ogretmenimle yiiz yiize ders
aktarilmasinda 5 yapamadigimiz i¢in 6gretmenimin
yasanilan sorunlar 50 el hareketlerini géremedim bu

ylizden sorun yasadim. Zor
eserleri ¢calismakta zorlandim”
(E-1).

“Cevrimigi derslerde yliz yiize
egitimde oldugu gibi ezgi ve
pargalar1 hizli ¢gikaramadim. Ve
yaptigim hatalarda 6gretmenimin
verdigi doniitler yiiz yiize
egitimdeki gibi yararli olmadi”
(K-6).

Toplam 10 100

Tablo 3’de, katilimcilarin ifadelerine bakildiginda, 6grencilerin cesitli
sebeplerden performanslarinin olumlu ve olumsuz etkilendigi goriilmek-
tedir. Uzaktan egitim siirecinde teorik konularin daha verimli ge¢mesi
sebebiyle olumlu goriis belirtenler (f=2) olarak ele almaktadir. Olumsuz
etkilerinin oldugunu diisiinenler sirasiyla; motivasyon diisiisii sebebiyle
olumsuz etkilenenler (f=3), uygulamali konularin aktarilmasinda sorun
yasayanlar (f=5) olarak ele almaktadirlar.
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3. 3. Uzaktan egitim siirecinde BILSEM’deki miizik derslerinde
yasanilan sorunlar

Arastirmaya katilan &grencilere uzaktan egitim siirecinin BIL-
SEM’deki miizik derslerinde yasanilan sorunlara iliskin soru sorulmustur.
Ogrencilerin bu soruya iliskin verdikleri cevaplar Tablo 4’deki gibidir.

Tablo 4. Uzaktan egitim siirecinde BILSEM deki miizik derslerinde yasanilan
sorunlar

Tema Kod f Y% Ogrenci goriislerinden drnekler

“Ogretmenimin canli derslerde el
kullanimimi gérememesi ve benim de

Uygulamada Ogretmenin 6 net géremememden dolay1 pargalari
yasanilan  miidahale 54.5 stk sik tekrarlamak zorunda kaldim
sorunlar edememesi ki hem ses kaynakli hem de goriintii
kaynakli hatalarin 6niine gegebilmek
i¢cin” (K-6).
“Uzaktan egitim siirecinin miizik
Internet Seslerin derslerinde pek ¢ok soruna yol agt1.
ve altyapi anlasilamamasi Omegin; ders esnasinda 6gretmenimin
sorunlari ile birlikte interneti kopuyordu ve ders yarim
ders esnasinda kaliyordu. Ayrica genellikle piyano
baglanti 5 455 caldigimiz igin sesler kopuk kopuk
kopmasti " geliyordu” (K-2).
Toplam 11 100

Tablo 4’de katilimeilarin ifadelerine bakildiginda, uzaktan egitim sii-
recinin derslere g¢esitli yonden pek cok sinirlilik getirdigini diigiindiikleri
goriilmektedir. Uzaktan egitim siirecinde uygulamada sorun yasayanlar,
ogretmenlerin orneklerinin aktarilamamasi (f=6) olarak belirtmektedir.
Internet ve altyap1 sorunlar1 yasayanlar ise seslerin anlagilamamasi ders
esnasinda baglant1 kopmasi (f=5) olarak ele almaktadirlar.

3. 4. Uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin ¢algi egitiminde yasa-
diklari sorunlar

Aragtirmaya katilan 6grencilere uzaktan egitim siirecinde calgi egiti-
minde 6grencilerin yasadiklari sorunlara iliskin soru sorulmustur. Ogren-
cilerin bu soruya iligkin verdikleri cevaplar Tablo 5’deki gibidir.
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Tablo 5. Uzaktan egitim siirecinde ogrencilerin ¢algt egitiminde 6grencilerin
yasadiklar: sorunlara iliskin dagilim

Tema Kod f % Ogrenci goriislerinden
ornekler
“Piyano calarken bazen
Gosterip-yaptirma notalara baktigimda bazi
Uygulama  tekniginin yerleri anlamryordum.
kullanilamamasti Dolayzist ile uygulamali olarak
4 40 gormek istiyordum. Maalesef
bu siirecte miimkiin olmadi”
(K-3).
“Miizik dersi birebir etkilesim
Motivasyona Orneklemenin gerektiren bir ders oldugu igin
yonelik anlasilmamasi 5 50 Ogretmenimin anlattiklarini
sorunlar sebebiyle anlama konusunda sorun
motivasyonun yasadim. Bu durum moralimi
diismesi olumsuz etkiledi. Bu sebeple
¢algi calisma istegimde zaman
zaman digiisler oldu” (K-6).
Ogrenci-6gretmen “Bu siire¢ 6gretmenimle yakin
iletisiminin iletisim kurmami engelledigi
olumsuz 1 10 icin ¢algt derslerinde dikkat
etkilenmesi sorunlar1 yasadim” (K-7).
Toplam 10 100

Tablo 5°de, arastirmaya katilan 6grencilerin ifadelerine bakildiginda,
ogrencilerin calgi egitimi konusunda cesitli sikintilar yasadiklar1 goriil-
mektedir. Uzaktan egitim siirecinde enstriiman dersleri konusunda uygu-
lamada sorun yasayanlar, gosterip yaptirma tekniginin uygulanamamasi
sebebiyle sorun yasayanlar (f=4) olarak belirtmektedir. Motivasyona yo-
nelik sorunlar1 yasayanlar sirasiyla; 6rneklemin anlagilamamasi sebebiyle
motivasyonun diigsmesi (f=5), 6gretmen 6grenci iletisiminin olumsuz etki-
lenmesi (f=1) olarak ele almaktadirlar.

3. 5. Uzaktan egitim siirecine yonelik beklenti ve goriisler

Arastirmaya katilan 6grencilere uzaktan egitim siirecine yonelik bek-
lenti ve goriislerine iliskin soru sorulmustur. Ogrencilerin bu soruya ilis-
kin verdikleri cevaplar Tablo 6°daki gibidir.
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Tablo 6. Uzaktan egitim siirecine yénelik beklenti ve goriislere yonelik dagilim

Tema

Kod f %

Ogrenci goriislerinden
ornekler

Online egitim

Online egitim

“Uzaktan egitimin yiiz yiize

icin yeni sirasinda seslerin egitime gore dezavantajlari
platformlarin  daha net iletildigi ¢ok fazla bu acidan en azindan
gelistirilmesi  yeni bir platform | 10  seslerin daha net iletilebilecegi
gelistirilmesi farkli bir uygulama
kullanilabilir” (K-1).
Miifredat Ders saatlerinin “Online egitim siirecinde
arttirilmasi 2 20 ders saatlerinin uzatilmasi
gerektigini diisliniiyorum”
(E-2).
Calinan eserlerin “Derslerde ¢alinan eserlerin
orneklemi derse ek yavaglatilmig ve farkli ellerle
Materyal ogretim videolar1 o 7  calinan halinin videolar: ile
eklenmesi dersimiz desteklenebilir’(K-5).
“Miizik dersi daha gok birebir
Yiiz ylize Online egitimin 5 50 yapilan ve mesafe koyulabilen
egitime sonlanmasi bir ders oldugu igin gerekli
gecilmesi tedbirler alindiginda g¢ok
fazla risk taginmayacagini
diisiiniiyorum. Bu nedenle
uzaktan egitim yerine yiiz
yiize egitim yapilmasini arzu
ediyorum”(K-6).
“Beklentilerim yok. Ciinkii
yapabilecegimizin en iyisini
zaten yapiyoruz. Goriislerim
ise, siire¢ ¢ok zor gecti..” (E-1).
Toplam 10 100

Tablo 6°da katilimcilarin ifadelerine bakildiginda, uzaktan egitim sii-
recine yonelik 6grencilerin farkli beklenti ve goriisleri oldugu goriilmek-
tedir. Online egitim sirasinda seslerin daha net iletildigi yeni bir platform
gelistirilmesini isteyenler (f=I) olarak belirtmektedir. Bu siirecte ise ders
saatlerinin arttirilmasi goriisiindeki 6grenciler (f=2)’dir. Materyal olarak
Calinan eserlerin 6rneklemi derse ek 6gretim videolar: eklenmesi gorii-
siinde olan 6grenciler (f=2)’dir. Online egitimin sonlanmasi goriisiindeki
ogrenciler ise (f=5) olarak goriis belirtmektedir.
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4. SONUC

Arastirmanin sonucunda, dgrencilerin BILSEM’de 6grenim goérmek-
te olduklar1 miizik derslerine katilim konusunda genellikle sorun yasa-
madiklar1 goriilmektedir. 8 6grenci bu konuda bir sorun yagamadiklarini
belirtirken 2 6grenci bu konuda derslerin agir olmasi sebebiyle sorun ya-
samaktadir.

Arastirmanin diger bir sonucunda ise, 6grencilerin dersteki perfor-
manslarinin olumlu/olumsuz yonde etkilendigi goriilmektedir. Ogrencile-
rin 2’si bu siirecte teorik derslerin verimli gectigi goriisiinii belirtirken, 3’
bu stirecte motivasyonlarinin diistiigiinii 5’1 ise uygulamali etkinliklerin
gergeklestirilmesi konusunda sorunyasadiklarini belirtmektedir.

Ogrenciler, uzaktan egitimin BILSEM’deki miizik derslerine ¢esitli
sorunlara goriisiindedir. 6 d6grenci 6gretmenin miidahale edememesi ko-
nusunda sorun yasadigina iliskin goriisiinii belirtirken, 5 6grenci ise ders-
lerde seslerin net anlasilamamasi ve internet altyapisinin yetersiz oldugu
goriisiinii paylagsmistir.

Uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin ¢algi egitimi konusunda cesitli
sebeplerden dolay1 sorun yasadiklari goriilmektedir. Ogrencilerin 4’{iniin
bu siirecte 6gretmenin 6rnekleminin anlagilamamasi sebebiyle sorun ya-
sadig1 gortslinii belirtirken; 5’1 motivasyon diisiisii ve 1’1 ise 6grenci-6g-
retmen iletisiminin olumsuz etkilendigi goriisiinii belirtmektedir.

Bu siirece dair beklenti ve goriiglere yonelik olarak ise 6grencilerin
2’si ders saatlerini yetersiz bulurken 1 6grenci yeni bir platform gelistiril-
mesi gerektigi gorisiinil paylagsmistir. 2 6grenci ise derste 6grenilen (calgr)
eserlerin videolarla desteklenerek sisteme eklenmesi gerektigi konusunda
goriis belirtmektedir. 5 6grenci ise bu siirecin sonlanmasi gerektigini yani
BILSEM’deki miizik derslerinin yiiz yiize devam etmesini istediklerini
ele almaktadir.

5. ONERILER

+  Ogrencilerin derse katilim konusunda ¢ok fazla sorun yasamadik-
lar1 goriisiinii belirtmelerine karsin ders programi yogun olan dgrencile-
rin bu konuda sikint1 yasadiklar1 goriilmektedir. Bu durum BILSEM’de-
ki derslerinin ikinci planda kalma durumuna yol agmaktadir. Bu siirecte
Ogrencilerin Orgiin egitim almakta olduklar1 okullar1 ile Bilim ve Sanat
Merkezleri isbirligi iginde program yapabilir.

e Uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin teorik derslerin islenmesi
noktasinda teknolojiyi kullanmanin faydali oldugu goriisiinii belirttikleri
goriilmektedir. Ancak, calgi egitimi gibi konularda seslerin anlagilama-
masi ve drneklerin anlagilamamasi gibi konularda sorunun ¢ok fazla oldu-
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gu goriilmektedir. Ileriki donemlerde uygulamali dersler disinda sadece
teorik konularin yer aldig1 durumlarda Hibrit egitim kullanilabilir.

+ Ogrencilerin uzaktan egitim siirecinde en ¢ok zorlandiklar1 konu-
lardan birinin de internet kesintisi ve ders esnasinda kullanilan platform-
larin sesi net iletmemesi sebebiyle sorun yasadiklar1 goriilmektedir. Bu
siirecte bu sorunun giderilmesi i¢in sesleri daha net iletebilen bir platform
gelistirilebilir ve Internet altyapilar1 giiglendirilebilir.

» Uzaktan egitim siirecinde derslerin veriminin azaldigini diisiinen
dolayisiyla ders saatlerinin arttirilmasinin gerektigi goriisiinii belirten 6g-
renciler vardir. Bu sebeple 6zellikle uygulamali dersler igin ders saati art-
tirilabilir.

+ Ogrencilerin 6zellikle gretmenlerinin el hareketlerini anlayama-
masi (calg1 dersleri) sebebiyle sikint1 yasadiklar1 goriilmektedir. Online
egitim siirecinde buna yonelik olarak farkli acilardan 6gretmenin eseri
seslendirmis oldugu yavaslatilmis, hizlandirilmis ve ayri ellerin ¢ekildigi
videolarla ders desteklenebilir.
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1.GIRIS

2020 —Mart ayinda goriilen ilk Covid-19 vakasindan sonra her iilkede
oldugu gibi iilkemizde de insanlara “evde kal” ¢agris1 yapilmis ve milyon-
larca kisinin giiniin biiyiik bir boliimiinde evde kalmas1 saglanarak salgiin
etkisi azaltilmaya calisilmistir. Bu siireg; insanlar1 evde siirekli kalmak-
tan kaynaklanan ruh hali ve bilinmeyeni merak etmenin etkisiyle salgin
olaylarimi bir nedene baglamaya ve komplo teorilerini iiretmelerine neden
olmustur. Ciinkii heniiz olmus olaylarda bilgi kirliligi ¢cok fazla goriilmek-
tedir. Bilgi kirliligi icerisinde elde edilen bilginin dogrulugundan siiphe
duymak dogru bir yaklasimdir ancak siiphe edilen bilginin dogrulugunun
kamtlmadigi durumlarda farkli bakis agilar1 olusturulmadigi ve ayni bil-
giye inanildig1 siirece “siipheci bakisin yerini artik komplo teorileri almis
olmaktadir (Atac ve Aker, 2014). Mitleri ve komplo teorilerini yaratan ve
stirdiiren birgok bireysel ve sosyal faktor vardir. Bu faktorlerin ¢ogu mev-
cut pandemide de rol oynamaktadir (Constantinou, Kagialis ve Karekla,
2020).

Komplo teorileri uzun zamandir siyasal kiiltiiriiniin 6nemli bir daya-
nak noktasi olmasina ragmen, yapilan higbir arastirma, kitleler halindeki
halk desteginin yapisini sistematik olarak incelememistir. 2006-2011 yil-
lar1 arasinda dort ulusal anket kullanarak yapilmis bir arastirmada, Ame-
rikan kamuoyunun yarisinin siirekli olarak en az bir komplo teorisini des-
tekledigi ve bir¢ok popiiler komplo teorisinin ideolojik ve marjinal gruplar
tarafindan farklilastigi goriilmektedir. Komplo teorilerini desteklemenin
altinda yatan neden olarak diger goériinmeyen, kasith giiglere inanma istegi
bulunmaktadir (Oliver ve Wood, 2014). Ornek olarak iklim bilimcilerinin
biiyiik bir cogunlugu, insan faaliyetinin kiiresel iklimin hem ¢evre hem de
insanlik i¢in zararli sonuglar doguracak sekilde degismesine neden oldugu
konusunda hemfikirdirler. Bilim adamlari mevcut karbon emisyon orani-
n1 slirdlirme veya artirma tehlikeleri konusunda hem halki hem de politi-
kacilar1 uyarmig olsa da, karbon emisyonunu azaltmay1 ve boylece iklim
degisikligini azaltmay1 amaclayan politika onerilerine kars1 halkin dikkate
deger bir kesimi direnmistir. Bu direnisin bir kismi, belirlenen maliyete
kars1 ¢ikan veya enerji kaynaklarii (yani karbon bazli enerji endiistrisi)
degistirmek istemeyenlerden kaynaklanmaktadir. Digerleri, ideolojik ne-
denlerle iklim degisikligine yonelik politikalara karsi ¢ikmaktadirlar (yani,
genellikle onerilen ¢oziimlerin kolektivist dogasina karsi ¢ikmaktadirlar)
(Uscinski, Douglas, ve Lewandowsky, 2017). Ancak “deprem olgusu gibi
tiim afetlerin tamamen Allah’in kudreti ve bilgisiyle oldugunu vurgulayan
pek c¢ok dinsel anlat1 her seyin ardinda Amerikalilarin parmaginin bulun-
dugu diisiincesine dayanan komplo teorisini kabul etmemektedir (Sheri-
dan, 2007).
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Yakin zamanda tiim diinyay1 etkisi altina alan COVID-19un kdkenle-
ri hakkindaki komplo teorileri yayginlagsmaya basladigi ve hatta ABD’deki
tist diizey devlet gorevlileri ve politikacilar tarafindan yayildig: goriilmek-
tedir. Bu tiir teorilerin, salginin varligimi sorgulamasa da, saglik yetkilileri,
bu siiregte insanlarin sosyal olarak uzaklagma ¢abalarini azaltarak viriisiin
yayilmasi artirabilecegi konusunda uyarida bulunmustur (Bierwiaczo-
nek, Kunst ve Pich, 2020). ABD hiikiimetinin COVID-19 salgmina tepki-
sine yonelik elestirilerin yan sira, halk saglig1 uzmanlan tarafindan 6ne-
rilen sosyal mesafe kararlarindan kaynaklanan ev, is ve okul yasamindaki
kisitlamalarin yan sira kisitlamalarin ne kadar siirecegi konusundaki belir-
sizlikler Covid-19 komplo teorilerinin olugmasina neden olmustur (Miller,
2020b). Koronaviriisiin ortaya ¢ikisiyla birlikte belirsizlikten 6tiirii bir¢ok
komplo teorisi ortaya atilmistir.

“Koronaviriisiin kaynagini arama girisiminde bir komplo teorisi ola-
rak degerlendirilebilecek Biyolojik Silah teorisi bir diger yaygin anlatidir.
Bu anlat1 ayrica bazi Cin merkezli haber kaynaklarinda da ortaya atilmistir.
Bu nedenle Biyolojik Silah teorisini, Yarasa Corbasi efsanesini ¢liriitme
girigimi olarak kabul etmek de miimkiindiir.

Bu anlatiya gore; Cin’de ortaya ¢ikan koronavirlis ABD tarafindan ta-
sarlanmistir ve ekonomik olarak hizli bir bilylime orani yakalayan Cin’in
gelisimi bu viriis salgintyla engellenmek istenmistir. Bu komplo teorisinin
pek cok tiirii olmakla birlikte bir diger yaygin tiiriinde; diinyadaki baz1 “giz-
li gligler” tarafindan, insanligin elektronik ortama bagli olarak, ¢ok fazla
sosyallesmeden nasil yasayabileceginin test edildigi konu edinilmistir. Bu
anlati, Yarasa Corbasi efsanesine gore yapisal agidan biraz daha farkli bir
ozelliktedir. Bu haliyle, bu anlatiy1 bir komplo teorisi olarak degerlendir-
mek daha dogru olacaktir’(Duman, 2020). COVID-19 komplo teorisinin
iki yaygin tiirli olarak; partizan ve ideolojik motivasyonlar olarak uzman-
lardan ve diger otorite figiirlerinden gelen bilgileri reddetme ve Onemli
olaylar1 komplolarin bir {irlinii olarak gérmeye yonelik var olan psikolojik
yatkinliklarin ortak iiriinii olmasi dikkat ¢ekicidir. Komplo inang¢larinin
psikolojik temelleri, olumsuz sonuglarini azaltmak i¢in tasarlanmis strate-
jilerin gelistirilmesinde yarar saglamaktadir (Uscinski vd., 2020).

Diinya genelinde ya da bir bolimiinde yasanan olaylar i¢in nedensel
aciklamalar bulmak, diinya hakkinda istikrarli, dogru ve icten tutarl bir
anlayis gelistirmenin temel bir parcasi olarak goriilmektedir (Douglas,
Sutton ve Cichocka, 2017). Ancak nedensel agiklamalarin sunabilecegi
belirli epistemik giidiiler, bilgi mevcut olmadiginda merak uyandirmak,
mevcut bilgiler ¢elistiginde belirsizligi ve saskinlig1 azaltmak, olaylar ras-
gele goriindiigiinde aralarinda anlam bulmak ve mevcut inanglarini koru-
may1 amaglamaktadir. Bu giidiilerle ilgili olarak, komplo teorileri onlar
diger nedensel agiklama tiirlerinden ayiran niteliklere sahiptir. Komplo
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teorileri, 6zellikle, sosyal veya politik yonleri giiclii nemli bireyler veya
kuruluslar tarafindan tasarlanan durumlar olarak agiklanirlar ve gergekli-
gin karmagikligimi azaltma egilimindedirler. Bu tiir arglimanlar bazen bi-
limin reddini igerebileceginden, bilimsel kanitlarin yerine olaylarin olus
nedenine alternatif agiklamalar getirilir. Ornegin, HIV ve AIDS arasindaki
baglantiy1 reddeden insanlar genellikle AIDS’in ABD Hiiklimeti tarafin-
dan Afro-Amerikan niifusunu kontrol etmek i¢in olusturulduguna inanir-
lar (Bessi, Coletto, Davidescu, Scala, Caldarelli ve Quattrociocchi, 2015).
Komplo teorilerinin tiim diinyada oldugu kadar iilkemizde de iiretildigi
diistiniilmektedir. Yukaridaki deginildigi gibi heniiz olmus olaylar acikli-
ga kavusturulana dek c¢ok ¢esitli komplo teorilerinin tiretilmesi kaginilmaz
gibi goriinmektedir. Ozellikle bilim inanc1 zayif olan kisilerde komplo te-
orilerini iiretme potansiyelinin daha yiiksek olabilecegi diisiiniilmektedir.
Ayrica bilim inanc1 ve komplo teorileri inancinin farkli degiskenlere bagl
olarak degisebilecegi ongoriilmektedir.

Bu arastirmanin amaci, Once Cin’de baslayan daha sonra tiim diinyaya
yayilarak bir pandemi olma niteligini kazanan Covid-19 Salgin1 sirasinda
insanlarin bilime ve kars1 bir gorilis olan komplo teorilerine inama arasin-
daki iligkiyi incelemektir. Arastirma 2020’ye damgasini vuran Covid-19
salgini sirasinda ivedilikle aragtirilan viriisiin yayilma siireci ve nedeni ile
olusturulan ¢ok sayidaki aragtirmadan farkli olarak sosyal bir konu olan
komplo teorileri ve bilim arasindaki iliskiyi inceleyen bir arastirma olma-
s1 ve Ozellikle salgin doneminde Covid-19 komplo teorilerine inanmanin
insan sagligini koruma bakimindan ne kadar tehlikeli olabilecegine dikkat
¢ekmesi bakimindan énemlidir.

Ulkemizde pandemi siirecinde iiretilen komplo teorilerinin bilim inan-
ct ile iligkisini aragtirmak bu bu arastirmanin birinci amacini; bilim inanci
ve komplo teorilerinin her birinin cinsiyet, yag, medeni durum, sosyo-eko-
nomik durum,yasam tarzi,mezuniyet, is durumu, evde kalma siiresi, sosyal
medyada yer alan Covid-19 hakkindaki haberleri takip etme sikligi, Co-
vid-19viriisii hakkindaki diisiince, dini inang, inang diizeyi gibi bagimsiz
degiskenlere bagli olabilecegi ikinci amacini olusturmaktadir.

1.1.Kuramsal Cerceve
1.1.1.Komplo teorileri

Komplo teorilerini énemli olaylarin nihai nedenlerini, ¢ikarlarina uy-
gun bilgileri elinde tutan kotii niyetli gruplarin gizli eylemleri olarak agik-
lamak miimkiindiir (Douglas vd., 2017). Komplo teorileri kisaca olaylar
veya durumlar hakkindaki anlatilardir, ugursuz olaylarin altinda gizli plan-
larin oldugunu iddia etmek anlaminda kullanilmaktadir (Andrade, 2020).
Aslinda birden ¢ok faktdre bagh bir olayin nihai nedeni olduguna inanil-
maktadir ki bu durum yanlis inanglarin bir dizisi olarak tanimlanabilir.
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Komplo teorileri gogunlukla yasal ve gizli olarak belirli bir hedefle birlikte
caligmay1 icermektedir ( Swami vd., 2014). Bu teoriler, insanlarin diinyay1
anlamaya caligtiklar1 kaotik bir donemde ve toplumdaki kriz zamanlarinda
(van Prooijen ve Douglas, 2017) ortaya ¢ikma egilimindedir (Franks vd.,
2017). Komplo teorileri, sadece asirilik yanlilarmin ve paranoyaklarin bir
diisiince bi¢imi ve ugrasisi olarak goriilmemelidir. Cogu zaman demogra-
fik ve politik farkliliklar ile (Uscinski vd., 2020) olumsuz sosyal/politik
olaylarin bir sonucu olabilmektedir (Miller, 2020b).

Komplo teorisi kavrami ilk olarak 18. yiizyilda Bati’nin kiiltiirel cog-
rafyasinda sekillenmistir. Bu donemde yasan Amerikan ve Fransiz Devri-
minin etkileri Avrupa’nin her yerine ulasarak evrensel bir doktrine doniis-
miis ve kars1 devrimei kutuplar arasinda ¢ok biiylik paniklere yol agmigtir
(Deger, 2017).

1.1.1.1.Bat1 diinyasindaki komplo teoriler

Eskilere kadar gidildiginde tarih boyunca komplo sdyleminin ve
komplo teorilerinin iiretildigi goriilmektedir. Antik Yunanistan’da Sueto-
nius’un Roma’nin ilk on iki Sezar’min hayat1 her tiirlii komplo teorisiyle
doludur (Andrade, 2020). Politikact olmadan 6nce Trump’in bir iinlii ol-
masi her iki rolde de takipgilerini komplo teorilerini daha popiiler hale ge-
tirme konusunda etkilemeyi bagarmistir. Bunun diginda kiiresel 1sinmanin
bir aldatmaca oldugu, Barack Obama dogmadigi, ABD’de Rafael Cruz’un,
J.F. Kennedy’nin suikastina katildigi, Vince Foster i¢in Bill Clinton’in
suikast emri verdigi, Antonin Scalia 6ldiiriildiigii ve asilarin otizme neden
oldugu gibi komplo teorileri Bat1 diinyasindaki ¢ok sik tartisilan teoriler
arasindadir. Ancak, tinliilerin etkisi daha modern olsa bile yine de, komplo
teorilerinin tarih boyunca var oldugu dogrudur (Andrade, 2020).

En yaygin olan komplo teorisi 6zel asilarla ilgilidir ve bu asilarla
ilgili komplo inanglariin artmasi sasirtici degildir, ¢linkii ag1 konusundaki
tereddiitler ve komplo teorileri genellikle birkag ortak unsuru paylagsmak-
tadir. {1k olarak, hem as1 tereddiitleri hem de genel komplo inanglar1, bilim-
sel aragtirmalara giivensizlik, bilimin reddi veya bilimsel verilerin alterna-
tif agiklamalarinin kabuliinii igererek gercekligin karmasikligini azaltma
egilimindedir (Tomljenovic, Bubic ve Erceg, 2020).

1.1.1.2.Tiirkiye’de Komplo Teorileri

Komplo teorilerine iilkemizde de ¢ok yaygin olarak iiretilmektedir.
“1999 Marmara Depremi’nin dogal bir afet olmayp Israillilerle ortak ca-
lisan Amerikalilarin kendi {iilkelerinde gergeklesmesi muhtemel bir dep-
remi Onlemek iizere yiiriittiikleri biiyiik ve gizli bir projenin beklenmeyen
bir sonucu oldugunu son derece ayrintili bir bigimde agiklayan bu komplo
teorisi anlatisina pek ¢ok farkli internet kaynagindan erigilmektedir...Bu
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baglamda bu komplo anlatisi, insan ve bilime vurgu yapmasina karsin,
bu projenin yol actigi “beklenmeyen sonucun” altinin 6zellikle ¢izilmesi
tizere, insan-doga karsithigina dayali olarak mitsel bir génderme de iger-
mektedir” (Sheridan, 2007). Bu baglamda olusmus diger bir komplo teorisi
de, “gizli diismanlarimiz, asilar vasitasiyla viicudumuza mutajen maddeler
vererek neslimizi bozmak istiyorlar.” olmustur. Bu iddiaya kars1, “Hangi
diisman, hangi maddeyi, hangi amagla” sorularin1 sordugumuzda, somut
bir cevap verilemeyen bir komplo teorisinden baska bir sey olmadigini
goriiyoruz. Acaba bu ¢abalar nasil bir neticeye sebep olmus ve bize nasil
zarar vermistir? Bu kisiler, yukarida saydigimiz 3 grup igerisinde ikna edil-
mesi en zor gruptur. Ciinkii bu gruba dahil insanlar bilimsel, objektif veri-
ler yerine 6n yargilarla hareket etmektedir. Ayn1 zamanda fikri temelleri de
en eski gruptur” (Atag ve Aker, 2014). Bundan dolay1 bilimsel bilginin yok
say1lmasinda bireylerin farkli nedenlerden dolay1 komplo teorileri iiretme
ve komplocu diigiinme gibi egilimleri bilime olan tutumu etkilemektedir
(Lewandowsky, Gignac ve Oberauer, 2013). Teknoloji ve bilim ¢agi olan
giintimiizde, bilimsel ger¢eklerin kabul edilmesi gerekirken, son yillarda
artmakta olan bilimsel bilgiye kars1 gelmek, reddetmek ve inanmamak,
bilimi inkar etmek, kanitlanamayan bilgiler iiretmek gibi yanlis tutumlar
olusmaktadir (Rutjens, Heine, Sutton ve Harreveld, 2018).

1.1.2.COVID-19 Salgim

Aralik 2019°da, Wuhan’da (Hubei, Cin) baslangigta bilinmeyen bir
nedenden dolayi yerel bir pndmoni salgini iken hizla yayilmaya baslayarak
once Cin’in her iline daha sonra diger 27 iilkeye yayilmistir. Hastaliga yeni
bir koronaviriisiin neden oldugu belirlenmis ve siddetli akut solunum send-
romu olarak kendini gostermistir (Dong, Du ve Gardner, 2020). 12 Mart
2020 itibariyle, diinya ¢apinda 125.048 kiside koronaviriis hastalig1 2019
(COVID-19) gorilmiistiir. Bu gizemli hastalik, influenza ile karsilastirildi-
ginda % 1’den daha diisiik bir 6liim oraniyla yaklasik % 3 - 7, 1 6liim ora-
nina sahiptir ( Mehta vd., 2020). Bagka bir arastirmada da kiiresel olarak,
Covid- 2019’un neden oldugu yaklasik 170.000 onaylanmig koronaviriis
hastalig1 2019 (COVID-19) vakasi olarak koronaviriis (SARS-CoV-2) bil-
dirilmistir; yaklasik 150 tilkede tahmini 7.000 6liim kaydedilmistir (Covid
ve Team, 2020).

Siddetli bir koronaviriis hastaligi olan COVID-19 pndmoni, lenfope-
ni, bitkin lenfositler ve bir sitokin firtinasi ile karakterizedir. Hastalikta
o6nemli antikor liretimi gozlenmesine ragmen bunun koruyucu veya pato-
jenik olup olmadig1 heniiz belirlenmemistir (Cao, 2020). COVID-19’un
patolojik 6zellikleri SARS ve Ortadogu solunum sendromu (MERS) koro-
naviriis enfeksiyonunda goriilen semptomlara ¢ok benzemektedir (Xu vd.,
2020). COVID-19 hastalarinin ¢ogunda hafif ila orta siddette semptomlar
goriilmektedir ancak hastaliga yakalananlarim yaklasik % 15’inde siddetli
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zatiirree ilerlemekte ve yaklasik % 5’inde akut solunum sikintist sendromu
(ARDS), septik sok veya ¢coklu organ yetmezligi gelismektedir (Huang vd.,
2020; Xu vd.,2020). Ayrica Covid-19 hastalar1 arasinda yliksek oranda
kardiyovaskiiler problemler bulunmustur (Clerkin, 2020). Buna ilaveten
yogun bakim tinitesi hastalarindan olusan bir grupta hayatta kalan toplam
32 hastadaki en belirgin komorbidite; serebrovaskiiler hastaliklar (% 22)
ve diyabet (% 22) olarak bildirilmistir ( Fang, Karakiulakis ve Roth, 2020).

Cin’de devam eden bu viral pndmoni salgini, normal olmayan asemp-
tomatik bir tasiyici ile (COVID-19) 1 kisinin 3 kisiye bulastirdig: bilgisi
bilgisayarli tomografi (BT) bulgulart ile bildirilmistir (Bai vd., 2020).Yapi-
lan yogun c¢alismalari igeren viriis tanimlama ve izolasyonundan sonra, bu
pndmoni i¢in patojene orijinal olarak 2019 yeni koronaviriis (2019-nCoV)
2 denmis ancak daha sonra WHO tarafindan resmen ciddi akut solunum
sendromu koronaviriis 2 (SARS-CoV-2) olarak adlandirilmistir (Zheng,
Ma, Zhang ve Xie, 2020). 30 Ocak 2020°de ise DSO, SARS-CoV-2’nin
Uluslararas1 Endise Halk Sagligi Acil Durumunun patlak verecegini ilan
etmistir. 2003 yilinda SARS salgmina neden olan SARS-CoV ile karsi-
lastirildiginda, SARS-CoV-2 daha gii¢lii bir iletim kapasitesine sahiptir
(Huang, vd., 2020). Cin’de alinan dnlemler yeni vakalar1 % 90’dan fazla
azaltmis olsa da, bu azalma Italya ve iran da dahil olmak iizere diger iilke-
lerde gegerli degildir. 11 Mart itibariyle italya’nin 12 462 onayli vakasi ve
827 6liim vakasi bulunmaktadir. Bu rakamlar ¢ok yiiksektir ve COVID-19
salgimi nedeniyle Italya’da 6lenlerin ortalama yas1 81°dir. S6zkonusu bu
hastalarin ticte ikisinden fazlasinda diyabet, kardiyovaskiiler hastaliklar
veya kanser bulunmaktadir ya da sigara bagimlisidirlar (Remuzzi ve Re-
muzzi, 2020).

1.1.2.1.Tedavisi

Cin’de yapilan ¢ok merkezli klinik ¢aligmalarda Sitma tedavisi kulla-
nilan ve eski bir ilag olan klorokin fosfatin, COVID-19 ile iligkili pnémo-
niye kars1 belirgin etkinligi ve kabul edilebilir giivenligi oldugu saptanmis-
tir. Bu nedenle ilacin, COVID-19 enfeksiyonunun tedavisi i¢in Cin Halk
Cumhuriyeti Ulusal Saglik Komisyonu tarafindan verilen COVID-19’un
Neden Oldugu Pnémoni Onleme, Teshis ve Tedavisi Kilavuzunun bir son-
raki versiyonuna dahil edilmesi 6nerilmistir (Gao, Tian ve Yang, 2020).

Her ne kadar tedavisi bilinmemesine karsilik viriisiin yayilmasina
paralel olarak ¢alismalar da hizlanmig ve bu alanda gerekli dnlemler ve
tedavi tiirleri denenmistir (Dikmen, Kina, Ozkan ve ilhan, 2020). Cocuk-
larda yatak istirahati, gerektigi kadar kalori ve su alimui ile birlikte oksijen
destegi cok onemlidir. Bu hastalikta respiratuar distres sendromu (ARDS),
organ yetmezligi ve sekonder nozokomiyal enfeksiyonlarin 6niine gegmek
asil amagtir (Ozdemir ve Pala, 2020).
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Simdiye kadar Covid-19’un yarasalardan bulagmis olacagi ileri siiriil-
mesine karsilik zoonotik kaynagi kesin olarak bilinmemektedir. Bu neden-
le temel faktoriin anlasilmasi ve izole edilmesi s6zkonusu viriisiin insanlar
arasinda bulagsmasini engellemek bakimindan 6nem arz etmektedir. Virii-
siin kokenini anlamak ilaglarin ve agilarin gelistirilmesine de yardimei1 ola-
bilir (Dikmen, Kina, Ozkan ve ilhan, 2020).

1.1.2.2.Covid-19 Hakkindaki Komplo Teorileri

Diinya genelinde yaganan COVID-19 salgimi, komplo teorilerinin
olusmasi i¢in en verimli zemini belirlemektedir (Jolley ve Patterson,
2020). Virisler, patojenler ve hastaligi ileten vektorler gozle goriinmedi-
ginden dolay1 genellikle komplo teorilerine aday olma yolunda ilerlemek-
tedirler. Kiiltiirel anlatilar, bulundugu yerin ve orda yasayanlarin ‘temiz’
oldugu fikrini veya hastaligin baska bir yerden kaynaklandig1 ve daha az
‘uygar’ uygulamalarla ‘kirli’ bir yerden yabanci bir ajan tarafindan geti-
rildigi fikirlerini gliglendirmektedir (Stephens, 2020). Bu nedenle Aralik
2019’un basindan beri hizla yayilan COVID-19 sosyal medyada ve on-
line platformlarda tartigmalarin artmasina neden olmustur. Sosyal medya
kullanicilar1 tarafindan paylasilan gesitli komplo teorileri bulunmaktadir.
Bunlar arasinda en yaygin ve popiiler olani, 5G’nin COVID-19’un ya-
yilmasia neden oldugu inancidir. Bu komplo teorisi, Birlesik Krallik’ta
kurulan 5G kulelerinin yakilmasina yol agmistir (Ahmed, Vidal-Alaball,
Downing ve Segui, 2020). COVID-19 salgim sirasinda, Avrupa, Kuzey
Amerika ve Avustralya’daki telekomiinikasyon direkleri kundaklama sal-
dirllarinda hasar gormiis veya yok edilmis diger yandan miihendisler s6zlii
ve fiziksel istismara maruz kalmistir (Ankel, 2020; Pasley, 2020). Polis
yetkilileri ve medya yorumcularina gore, faillerin zarar verme nedeni 5G
teknolojisi tarafindan iletilen elektromanyetik dalgalarin bir sekilde CO-
VID-19’a neden olmasi olarak gosterilmistir (Waterson ve Hern, 2020).
Diger bir komplo teorisi olarak COVID-19’un ciddiyetinin abartildigina
dair inanctir. Ozellikle el yikama ve sosyal uzaklasma gibi 6nleyici davra-
niglarla negatif iliskili oldugu ve viriisiin kasitli olarak insanlar tarafindan
yaratildigina dair teoriler ileri siiriilmiistiir (Imhoff, Roland, Lamberty ve
Pia, 2020). Pandemi siirecinde farkli bir komplo teorisi olan yiyecek ve
ilag kitlig1 ile i¢ savas ¢ikacagi diisiincesi ile birlikte gida, sthhi {riinler,
benzin ve petrol biriktirmenin yani sira silahlarin stoklanmastyla pozitif bir
artis gozlenmistir (Miller, 2020a).

Insanlarin bu tiir komplo teorilerine inanma egilimlerinin altinda ev-
rimsel, bireysel ve toplumsal nedenler bulunmaktadir. Evrimsel olarak ele
alindiginda oriintii algilamasi evrim siirecinde dnemli bir yere sahiptir an-
cak bilimin verdigi destek problemlerle basa ¢cikmada biiyiik bir yarar do-
gurmustur. Kisisel sezgilerimize oranla bilimin destek verdigi boylamsal
caligmalardan elde edilen gegerli ve glivenilir verilerden agiga cikan bi-
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limsel bulgular ortaya ¢ikan sorunlarla daha gergekei miicadele etmemize
neden olur (Birinci, 2019). Komplo diisiinceleri egilimi kisisel boyutta ele
alindiginda; teleolojik diisiinme bicimi, raslantisal olaylar1 anlayamama,
belirsizlik durumlarina katlanamama, dini inang, 6n plana ¢ikma ve ken-
dini gosterme arzusu, diigiik egitim seviyesi, batil inanc1 olma gibi bir ¢ok
etkenin etkili oldugu diigiiniilmektedir (Orhan, 2020).

1.1.3.Bilim ve Bilime inanma

Bilim, Tiirk¢ede “bilgi” ve “bilmek™ (Latince scientia) kdkiinden tii-
retilen bir kelimedir. Ayni sekilde Bat1 dillerindeki kelime koki aynidir.
Aristo, bilimi, “bir nesneyi ‘var eden sebebi’ bilmek” seklinde tanimlamig-
tir. Aristo’ya gore metafiziksel bilgi, bilimin bu tanimina daha uygundur.
Zira metafizik, varligin belli bir pargasini ele alarak sadece o parcanin ana
niteliklerini inceleyen diger bilim dallarinin aksine, varligin mutlak an-
lamda ‘ilk nedenlerini’ arastirir ve varlik olmak bakimindan varligm ilk
nedenlerini kavramamizi saglar (Ferit, 2011).

Bilimin, ¢ok sayidaki kisiyi COVID-19 bilimsel bulgulari, bu pande-
mi ve ilgili simdiki zamanla (6rn. sosyal mesafe) ve gelecekteki eylemlerle
(6rnegin asilar) miicadele etmek i¢in alinmasi gereken onlemler konusun-
da ikna edemedigi goriilmektedir. Pandemi; yiiksek egitimli bireylerin bile
mitlere inandigini, komplo teorilerini yarattigini ve bu tiir inang¢larin sosyal
mesafeyi reddetme, kalabalik gosterilere ya da toplantilara katilma ve ge-
lecekteki asilari reddetme gibi saglikla ilgili riskli davranislarin yordayici-
lar1 olabilecegini gostermistir (Constantinou, Kagialis ve Karekla, 2020).
Bilimsellik ile agiklanamayan ya da asil durumun anlasilamadigi veya ya
da tam manasi, kavranmasinda sikint1 olan siireglerde komplo teorileri
insanlarm merakin1 gidermede biiylik bir yarar saglarlar, adeta boslugu
doldururlar. Ciinkii bilinen seylere ‘inanmak’ kendini glivende hissettirir,
ruh sagligim korur. Belirsizlik zordur. Bu sekilde herkes komplo teorileri
sepetinden kendisine uygun olan1 alarak, relaks olur. Bu nedenle komplo
teorilerinin sosyal islevselliginden s6z etmek miimkiindiir (Daglar Macar
vd., 2020).

2.AMAC VE YONTEM
2.1.0rneklem

Arastirma Kocaeli-Izmit Ilgesinde 19-70 yas aras1 farkli meslek
gruplarindaki 159 katilimcr (85 kadin-74 erkek) ile gerceklestirilmistir.
Mart-Nisan aylar1 arasinda Covid-19 salginin yogun oldugu dénemde go-
ogle formda olusturulan her iki 6l¢ek ve katilimc1 formu whatsap tizerin-
den katilimcilara génderilmistir. Elde edilen verilerle e-tablo olusturulmus
ve SPSS 25’e girilmistir.
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2.2.Veri Toplama Araclari

P41

Aragtirmada “Komplo Teorilerine inanma Olgegi” ve Bilime Inanma
Olgegi” ile Katilimer Bilgi Formu kullanilmistar.

2.2.1.Komplo Teorilerine Inanma Ol¢egi

Bruder ve Manfred (2009), komplo teorisi dlgegi gelistirmek amaciyla
Almanya, Ingiltere ve Tiirkiye érneklemlerinden komplo teorileri hakkin-
da topladiklar1 verileri Bruder ve arkadaslar1 (2013) alarak 38 maddeden
olusan bir dlgek gelistirmislerdir. Olgekteki 5 madde Komplo Zihniyeti
Olgegi (KZO) seklinde, geri kalan 33 maddesi spesifik komplo teorilerine
inanmay1 6lcen maddeler olarak belirlenmistir. Olgek, 11°1i likert tipi l-
¢ek olarak olusturulmustur. %0 = kesinlikle hayir, %100 = kesinlikle evet
anlamindadir. Yukarida adi gegcen 5 madde ayri bir grup olarak alinmustir.
Komplo Zihniyeti Olgeginin (KZO) Tiirkge versiyonu igin o giivenirligi
i¢in .72’dir. Geri kalan 33 madde ise spesifik komplo teorilerine inanma ile
ilgili genel bir tarama yapmaktadir. Bu ¢alismada da, arastirmaya katilan-
larin komplo inanc1 ve komplo zihniyetleri dl¢tilmiistiir.

2.2.2. Bilime Inanma Ol¢egi

Aragtirmada katilimcilarin bilimle ilgili tutumlarini 6lgmek amacryla
uygulanan ve Farias, Newheiser, Kahane, ve de Toledo (2013) tarafin-
dan gelistirilen Bilim inanc1 Olgeginin (Belief in Science Scale) Tiirk¢eye
gevirisi yapilmigtir. Yapilan ¢evirinin dogrulugunu anlamak bakimindan
alanda uzman bir aragtirmaci tarafindan ¢evrilmis olan maddelerin yeniden
Ingilizce’ye gevirisi yapilmustir. Yapilan ceviriden sonra maddelerin biiyiik
6l¢iide anlamlarini korudugu ve orijinal igerikteki maddelerle benzestigi
goriilmiistiir. Olcek 10 maddeden olusan likert tipi bir dlcektir. Olcekte
1’den 6’ya kadar siralanan maddeler bulunmaktadir. 1= kesinlikle katilmi-
yorum, 6 = kesinlikle katiltyorum anlaminda kullanilmaktadir. Olgekte din
ve bilimle ilgili sorula bulunmaktadir. Orijinal ¢aligmada ve mevcut ca-
lismada Tiirkgeye gevrilen 6lgegin o giivenirligi .86 olarak belirlenmistir.

2.2.3.Demografik Bilgi Formu

Bu formda katilimcilarin yas, cinsiyet, medeni durumu, sosyo-ekono-
mi durumu, 6grenim durumu, is durumu Covid-19 salgin1 siirecinde evde
kalma siiresi, haberleri takip etme siklig1, dini inang durumu ve derecesi ile
Covid-19 hakkindaki diisiinceleri yer almistir.

2.3.Islem
2.3.1.Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler SPSS (Statistical PackageforSocialS-
ciences) for Windows 25.0 programi kullanilarak analiz edilmistir. Verileri
degerlendirilirken tanimlayici istatistiksel metotlari (say1, yiizde, ortalama,
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standart sapma) kullanilmistir. Ayrica tanimlayici istatistiklere iligkin gra-
fikler de olusturulmustur. Verilerde normal dagilima uygunluk Q-Q Plot
¢izimi ile incelenebilir. Ayrica, kullanilan verilerin normal dagilim gos-
termesi carpiklik ve basiklik degerlerinin +3 arasinda olmasina bagldir
(Qin, Leung ve Shao, 2002). Normal dagilim uygunluk normallik testleri
ve basiklik carpiklik degerleri ile kontrol edilmistir.

Verilerin normal dagilip dagilmadigi normallik testlerinin yani sira
histogram Q-Q ve kutu-¢izgi (box-plot) grafikleri ile; carpiklik ve basiklik;
varyasyon katsayisi gibi dagilim olciileriyle degerlendirilebilir (Hayran ve
Hayran, 2011). Normalligin saglanmasi i¢in verilerin sagilma diyagramin-
da degerlerin 45 derecelik dogruya yakin gozlenmesi ve kutu ¢izgi grafi-
ginde kutunun ortanca ¢izgisini ortalayarak konumlanmasi gerekir (Biiyii-
koztiirk, 2011).

Verilerin analizinde normal dagilim varsayiminin saglandigi durum-
larda niceliksel verilerin karsilagtiritlmasinda iki grup ortalamalarinin kar-
silagtirilmast i¢in bagimsiz 6rneklem t testi; normal dagilim varsayiminin
saglanmadig1 durumlarda ise Mann Whitney U testi kullanilmistir. Tkiden
fazla grup ortalamasinin karsilagtirilmasinda normal dagilim olan testlerde
ANOVA, normal dagilmayan verilerde Kruskal Wallis H testi kullanilmig-
tir. Siirekli verilerde iligkinin incelenmesi i¢in korelasyon analizi yapil-
mistir. Ayrica bilim inang 6l¢egi ile komplo teorilerine inanma &lgekleri
arasindaki iligski nedensellik yoniiyle de ele elinmis ve regresyon analizi
yapilmigtir.

Yapilan testlerin ve sonuglarin giivenilir olabilmesi i¢in 6lgeklerin
giivenilir olmas1 gerekmektedir. Bu baglamda olceklere ve alt boyutlara
iliskin gilivenirlikler Cronbach Alpha ile incelenmistir.

3.BULGULAR
Tablo 1
Katiimcilarin Demografik Ozellikleri

Arasgtirmaya katilan bireylerin demografik 6zellikleri Tablo 1°de ve-
rilmistir.
Tablo 1
Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Kadin 85 535

Cinsiyet Erkek 74 465
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19-29
30-39
40-49
50-59
60+
Evli
Bekar
Diisiik

Sosyo-ekonomik durum Orta

Yasam tarzi

Mezuniyet

Is durum

Evde kalma stiresi

Sosyal medyada yer
alan Covid-19
hakkindaki haberleri
takip etme siklig1

Covid

Dini inang

Inang diizeyi

Yiiksek

Aile

Arkadaslarimla birlikte yasiyorum
Yalniz yastyorum

Ilkokul — Ortaokul

Lise

On lisans

Kamu sektorii

Ozel sektor
Calismryorum
Emekliyim

Ogrenciyim

1-4 saat

5-8 saat

9-12 saat

13 saat +

1 saatten az

1-3 saat

4-6 saat

7+

Kesinlikle laboratuvarda iiretilmis yapay
bir virlstlir

Kesinlikle dogal bir viriistiir
Bu konuda bir fikrim yok
Var

Yok

Emin degilim

Hig dindar degilim

Biraz

Orta derece

Oldukga fazla

Cok fazla

26
49
44
30
10
117
42
5
136
18
142

12
13
108
38
109

38
60
136

14
20
24
83
26

16,4
30,8
27,7
18,9
6,3
73,6
26,4
3,1
85,5
11,3
89,3
3,1
75
72
67,9
23,9
68,6
11,9
8,2
5,7
5,7
5,0
2,5
5,7
86,8
32,7
4,1
17,6
75
38,4

23,9
37,7
85,5
5,7

8,8

12,6
15,1
52,2
16,4
3.8
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Tablo 2
Olgeklere iliskin giivenirlik sonuglart

Cronbach’s Alfa
Bilim Inanci Olgegi 0,959
Komplo Zihniyeti Olgegi 0,733
Komplo Teorilerine Inanma Olgiimii 0,965

Giivenirlik analizi 6l¢eklerde yer alan ifadelerin kendi aralarinda tu-
tarlilik gosterip gostermedigini ve ifadelerin tiimiiniin ayni konuyu 6l¢iip
Olecmedigini test etme amaciyla yapilmaktadir (Ural ve Kilig, 2006, 286).
Giivenilirlik analizinde, 0-1 arasinda degisen Cronbach’s Alpha (o) kat-
sayist degeri; 0.00-0.40 arasinda ise 6lgegin giivenilir olmadigi; 0.400.60
arasinda ise diistik giivenirlikte, 0.60-0.80 arasinda ise oldukea giivenilir
ve 0.80-1.00 arasinda ise yiiksek derecede giivenilir bir dlgek oldugu sek-
linde degerlendirilmektedir (Tavsancil, 2005, 19). Buna gore dlgeklerden
ve alt boyutlardan elde edilen verilerin minimum diizeyde yeterli giivenir-
lige sahip oldugu tespit edilmistir.

Tablo 3
Sira ortalamasi
Cinsiyet Kadin 87,91
Erkek 70,92
Test degeri -2,322
p degeri 0,020*
19-29! 90,62
30-392 85,06
Yas 40-493 84,23
50-594 68,37
60+ 43,90
Test degeri 10,423
p degeri 0,034
Post-hoc 5<1,2,3
. Evli 75,72
Medeni durum Bekar 91.93
Test degeri -1,959
p degeri 0,050
Yasam tarzi Ane 79,49
Diger 84,24
Test degeri -0,402

p degeri 0,688
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Ilkokul — Ortaokul 78,35
Mezuniyet Lise 88,48
On lisans 87,74
Test degeri 1,416
p degeri 0,493
L Diger 64,64
Evde kalma siiresi 13 saat + 82.34
Test degeri -1,642
p degeri 0,101
Sosyal medyada yer 1 saatten az 74,52
alan Covid-19 1-3 saat 88,92
hakkindaki haberleri  4-6 saat 78,16
takip etme siklig1 7+ 58,25
Test degeri 5,981
p degeri 0,113
Kesinlikle laboratuvarda tiretilmis 83,92
. yapay bir viriistiir
Covid Kesinlikle dogal bir virdistiir 83,38
Bu konuda bir fikrim yok 73,88
Test degeri 1,711
p degeri 0,425
Dini inang Var . . 77,10
Yok / Emin Degilim 97,13
Test deZeri -1,931
p degeri 0,054
Hig dindar degilim! 115,75
fnanc diizeyi Biraz? 102,94
Orta derece’ 75,87
Oldukga fazla / Cok fazla* 51,17
31,272
Test degeri ’
p degergi 0,000
4<1,2; 3<1
*p<0,05

Bilim inanc1 Olgegi Puanlarin Karsilastirilmasi

Bilim inanc1 dlgeginden elde edilen puanlarin bireyin cinsiyetine ve
yasina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gdsterdigi tespit edil-
mistir (p<0,05). Kadinlarin erkeklerden daha yiiksek bilim inanci oldugu;
yas1 60 ve lizerinden olanlarin kendinden daha kii¢iik olanlardan daha dii-
siik puan aldig1 tespit edilmistir. Bireyin medeni durumuna yasam tarzina
ve diger dzelliklerine gore bilim inanci dlgeginden elde ettigi skorlarin ista-
tistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir (p>0,05).
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Komplo Zihniyeti ve Komplo Teorilerine Inanma Olgegi Puanlarin

Karsilagtirilmasi
KomploZihniyeti Komp 10.
Olgedi ’.TCOI"IIGI'I.I.Ie 3
Inanma Olgegi
Ort£SS Ort+SS
Cinsiyet Kadin 5,09+1,73 5,05+1,84
Erkek 4,55+1,79 4,56+1,94
Test degeri 1,958 1,605
p degeri 0,052 0,110
19-29'! 5,82+1,72 5,20+1,83
30-392 4,96+1,78 4,93+1,91
Yas 40-493 4,96+1,67 5,45+1,78
50-594 4,13£1,50 4,05+1,61
60+ 3 3,26+1,54 2,89+1,59
Test degeri 5,949 6,034
p degeril 0,000* 0,000%
Post-hoc 5<1,2,3; 4<1 5<1,2,3; 4<1
Medeni durum Evli 4,74+1,71 4,83+1,92
Bekar 5,10£1,93 4,80+1,85
Test degeri -1,131 0,068
p degeri 0,2660 0,946
Yasam tarzi Aile 4,77+1,74 4,81+1,92
Diger 5,42+1,97 4,91+1,74
Test degeri -1,440 -0,204
p degeri 0,152 0,839
Ilkokul — Ortaokul 4,5242,43 5,47+2,49
Mezuniyet Lise 4,76x+1,75 4,76+1,84
On lisans 4.87+1,62 4,79+1,85
Test degeri 0,796 0,825
p degeri 0,453 0,440
Evde kalma Diger 4,38+1,41 4,52+1,93
siiresi 13 saat + 4,90+1,82 4,86+1,89
Test degeri -1,270 -0,783
p degeri 0,206 0,435
Sosyal medyadal saatten az 4,86+1,76 4,73+1,97
yer 1-3 saat 5,07+1,83 5,21+1,94
alan Covid-19 4-6 saat 4,76+1,58 4,44+1,53
hakkindaki 7+ 3,62+1,67 3,97+1,85
haberleri takip

etme siklig1
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Test degeri 3’332 g’ézz
p degeri ’ ’
Kesinlikle laboratuvarda 5,57+1,75 5,52+1,95
Covid liretilmis yapay bir viriistiir'
Kesinlikle dogal bir virtistiir’4,48+1,78 4,62+1,94
Bu konuda bir fikrim yok®  4,33+1,57 4,24+1,59
.. 9,275 7,762
Test vdeg.erl 0,000 0,001
p degeri 1>2,3 1>2,3
Dini inang Var 4,95+1,77 4,93+1,90
Yok / Emin Degilim 4,16+1,67 4,15+1,74
Test degeri 1,984 1,874
p degeri 0,050 0,060
Hig dindar degilim! 4,45+1,68 4,45+1,70
inang dizeyi Biraz? 5,52+1,67 5,08+1,82
Orta derece® 5,09£1,70 4,99+1,80
Oldukga fazla / Cok fazla* 3,93+1,77 4,43+2.29
.. 5,244 1,071
Test degeri 0.002% 0.363
p degeri 4’<2,3 ’
*p<0,05

Komplo zihniyeti ve komplo teorilerine inanma Slgegi puanlarin bire-
yin cinsiyetine, medeni durumuna, yasam tarzina, egitim durumuna, Covid
19 ile ilgili haberleri takip etme sikligina, dini inancina gore istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir (p>0,05). Bireyin
yasina gore komplo zihniyeti 6lgegi ve komplo teorilerine inanma 6lgegi
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gdsterdigi tespit
edilmistir (p<0,05). 60 yas lizerindeki bireylerin skorlarinin diger gruplara
gore daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Covid viriisiiniin laboratuvarda
tiretilmis yapay bir viriis olduguna inananlarin puanlarinin dogal bir viriis
olduguna ve bu konuda bir fikri olmadigina inanlara goére daha yiiksek
puan aldig1 tespit edilmistir. Ayrica komplo zihniyeti 6l¢egi puanlarmin
bireyin inang diizeyine gore degistigi, inang diizeyi yiiksek olan bireylerin
ortalama puanlarinin daha diisiik oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 5
Olgekler Arasindaki Iligki

Olgekler 1 2 3
1.Bilim inanci1 Olcegi 1,000
2.Komplo Zihniyeti Olcegi 0,293** 1,000

3.Komplo Teorilerine iInanma Olgegi ~ 0,298**  0,763** 1,000

Bireylerin bilim inanc1 6l¢eginden aldigi skorlar ve komplo zihniyeti
0lcegi puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli, pozitif yonlii ve zayif
diizey bir iliski oldugu tespit edilmistir (p<0,01: r=0,293). Bireylerin bilim
inanc1 dlgeginden aldig1 skorlar ve komplo teorilerine inanma 6lgegi pu-
anlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli, pozitif yonlii ve zayif diizey bir
iligki oldugu tespit edilmistir (p<0,01: r=0,298). Bireylerin komplo zihni-
yetinden aldig1 skorlar ve komplo teorilerine inanma 6lgegi puanlari ara-
sinda istatistiksel olarak anlamli, pozitif yonlii ve yiiksek diizey bir iliski
oldugu tespit edilmistir (p<0,01: r=0,763).

Tablo 6
Komplo Zihniyetini Aciklamak Igin Yapilan Regresyon Analizi Sonuglar:

Beta t/p F/p DW Adj. R?

Sabit 3,136 7,391 /0,000
Bilim 0,394 4,228 /0,000

17,878 /0,000 2,112 0,097

Bireylerin komplo zihniyet diizeylerini aciklamak igin basit lineer
regresyon analiz yapilmistir. Sonuglar incelendiginde kurulan regresyon
modeli istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmistir (F:17,878; p<0,05).
Bagimsiz degiskenin modeli agiklama giicii ise %9,7’dir. Ayrica kurulan
modelde otokorelasyon sorunu olmadigi (1,5<DW<2,5) tespit edilmistir.

Tablo 7

Komplo Teorilerine Inanma Diizeylerini A¢iklamak Igin Yapilan Regresyon
Analizi Sonuglart

Beta tlp F/p DW Adj. R?
Sabit 2,994 6,607 / 0,000
Bilim 0,423 4,256 /0,000

18,117 /0,000 2,105 0,098
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Bireylerin komplo teorilerine inanma diizeylerini agiklamak i¢in basit
lineer regresyon analiz yapilmistir. Sonuglar incelendiginde kurulan reg-
resyon modeli istatistiksel olarak anlamli oldugu goértlmustiir (F:18,117;
p<0,05). Bagimsiz degiskenin modeli aciklama giicii ise %9,8’dir. Ayri-
ca kurulan modelde otokorelasyon sorunu olmadigi (1,5<DW<2,5) tespit
edilmistir.

4. TARTISMA VE SONUC

Bu aragtirmada 19-70 yas arasi kisilerin Covid-19 salgminin basladi-
g1 stirecte komplo teorilerine inanma ile bilime inanma arasindaki iliski
incelenmistir. Arastirmanin bagimsiz degiskenleriyle ilgili ¢ikan sonuglar
tartisilmistir.

Arastirmada kadinlarin erkeklerden daha yiiksek bilim inanci oldu-
gu bulgusu elde edilmistir. “Tarihsel agidan yaygin bir alisgkanlikla eril ile
nesnel olan ve daha 6zelde eril ile bilimsel olan” bagdastirilmaktadir ve
hatta bilimsel/nesnel diisiinen bir kadiin ‘tam bir erkek gibi’ diigiindii-
giinii, aksine bilimdis1 bir argiiman1 savunan bir erkegin ‘tam bir kadin
gibi’ konustugunu ileri siirmek miimkiin goziikmektedir (Ozsoy, Oztiirk
ve Kahraman, 2017). Kadilarin egitim hayatinin ge¢ baslamasinin yani
sira bilim ve kadinin bagdastirilamamasiin zaman almas: kadinlarin bi-
limsel anlamda ilerlemesine yine de engel olamamistir (Alptekin, 2011).
Bu nedenle bilime inanan ve bilim yapan ¢ok sayida basarili kadinlar bu-
lunmaktadir. Ancak ne var ki toplumlar tarih boyunca fikir ve kuram tiret-
meyi, icat ve kesif yapmay1 basarili kadin 6rnegi var olsa da mevcut yapi,
diisiince tiretme, tutarl kurgular olusturma ve icat/kesif yapma islevlerini
erkeklerin bagarabilecegine inanmistir. Bu nedenle bilim ve bilme olaymin
cinsiyetle bagdastirilmamas1 gerekir (Fox Keller ve Evelyn, 2007). Nite-
kim aragtirmada kadinlarin bilime olan inancinin daha yiiksek ¢ikmasi bu
bilgiyi dogrulamistir.

Covid-19 salgininda sosyal medyada en ¢ok giindemde olan Kkitle,
yaglh grubu olmustur. Diinya genelinde 65 yas iistii insanlarin kovid-19
virlistinden dolay1 sagligina dikkat etmesi gerektiginden ¢ok bu kisile-
re yaklasilmamasi gereken grup olarak algi olusturulmustur. Covid-19’un
yash kisilerde ¢ok yiiksek morbidite ve mortalite oranlarina neden olma-
s1, kitle iletisim araglar1 ve sosyal medya araciligiyla ¢ok sik olarak dile
getirilmistir (Altin, 2020). Ayrica COVID-19 salginindan 6nce yapilmis
arastirmalarda, %15 diizeyindeki yas ayrimciligi, aniden patlak veren pan-
demi nedeniyle daha da artmistir (Buz, 2015). Yas ilerledik¢e insanlarda
bilime olan ilginin ya da inancin azaldig1 goriilmektedir. G.H. Hardy’nin
“gengler teorem ispatlamali, yaslilar ise kitap yazmali” ifadesi ile genc-
lerin 6grenmeye acik ve yeterli kapasitede oldugunu; yaslilarin ise elde
ettikleri onceki bilgi ve deneyimlerini kullanmasi gerektigini belirterek bi-
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lime inancin ve yaraticiligin bir yasi oldugunu vurgulamak istemistir (Kok,
2003). “Tarihsel siireg itibariyle 16. yy.’dan bu yana bakildiginda, bireyin
tiim yasam siirecinin yedi donemden olustugunu kabul eden Shakespeare
(1564-1616), bu donemlerin yaslhilig: ifade eden son iki asamasini, “Nasil
Hosunuza Giderse” isimli siirinde, fiziksel yapinin degismesi ve bedensel
oziirlerin ortaya ¢ikmasinin yaninda, davranis ve algilamalardaki degisik-
liklerin bas gosterdigi ve ozellikle zihinsel fonksiyonlarin zayifladigi bir
donem olarak degerlendirmistir” (Kog, 2000). Dolayisiyla yaslilik done-
mine elinde olana sahip ¢ikma ile bilimsel anlamda yeni gelismeleri 6gre-
nememe durumunun hakim oldugu ve bu yas grubunun bilime olan inanci-
nin diger yas gruplarina oranla daha diisiik olabilecegini soylenebilir.

Komplo zihniyeti ve komplo teorilerine inanma 6l¢egi puanlarinin bi-
reyin cinsiyetine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi
tespit edilmistir (p>0,05). Bir arastirmada kadinlarin Covid-19 komplo
teorilerini onaylama olasiliklarinin 6grenilmis caresizlik ve komplocu dii-
siinme bakimindan 6nemli 6l¢iide erkeklerden daha diisiik oldugunu gos-
termistir (Cassese, Farhart ve Miller, 2020). Ancak bu arastirmada cinsiyet
bakimindan bir farklilik bulunmamistir. Romenlerin COVID-19 komplo
teorilerine olan inanglarini inceleyen bir aragtirmada da cinsiyetin komplo
teorileri lizerindeki herhangi bir spesifik etkisi gortilmemistir (Stoica ve
Umbres, 2020).

Pandemi, virlis anlaminda temiz olan aile bireyleri i¢in bile, evde
kalmay1 da beraberinde getirdigi i¢in ruhsal ve ekonomik zorluklar ba-
kimindan biiyiik bir stres kaynagidir. Ozellikle &zel sektdrde calisanlar ve
ev yasamini sevmeyenler i¢in biiyiik bir zorlanma olarak goriilmektedir.
Bu etkilenme sosyal izolasyonu ve sosyal iligski zorluklarimi artirabilecek
0z-izolasyon stratejileri ile daha da kotii bir duruma gelebilir (Van Bavel,
2020). Bugiine kadar, COVID-19’un uygulanabilir bir asist olmadigi ve te-
davisi zor oldugu i¢in (Arabi, Murthy ve Webb, 2020) hastalik bulagma ko-
nusundaki bilimsel ilerlemeler goz oniine alindiginda,bu siirecte yetkililer
insanlara siirekli ellerini yikamalarini ve sterilize etmelerini, sosyal mesafe
ve seyahat dnlemleri gibi profilaktik (tibbi tedbirler) 6nermislerdir ancak
bu dnlemler kesin ¢6ziim olarak goriilmemektedir (Wilson vd., 2020). CO-
VID-19 salgini, uzun vadeli stratejiler ve siirdiiriilebilir davranis degisik-
likleri gerektirmektedir. Bu uzun siirecte halkin gereksinimleri vardir ve
evde kalma, sosyal mesafeli olma gibi asir1 beklentilerin vatandaslarin
mahremiyeti, 6zglrligii ve refahi {lizerinde ciddi etkileri bulunmaktadir
(Porat, Nyrup, Calvo, Paudyal ve Ford, 2020).

Kriz durumlarinda kapsayici olacak ve farkli yas gruplarinin her tiir-
1t ihtiyacini karsilayacak miidahalelerin tasarlanmasi onlarin ilgisini ¢ek-
mek, 6zel durumlarini ve ihtiyaglarint anlamak bakimindan ¢ok énemlidir.
Tarihsel olarak, kriz sirasindaki iletisim; engelli insanlar, biligsel sinirla-
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malar veya diisiik okuryazarlik diizeyleri dahil olmak lizere savunmasiz ki-
siler i¢in erigilemez olmus ve bu da onlarin bilgi alamamasina ve zamanin-
da hareket edememelerine neden olmustur (Campbell, Gilyard, Sinclair,
Sternberg ve Kailes, 2009). Ancak teknolojinin ilerlemesi sonucu, diinya
genelinde hiikiimetlerin halki kitle iletigsim araglariyla motive etmesi onli-
ne sosyal etkinlikler diizenlemesi, her yas ve cinsiyetteki kisilerin medeni
durum, sosyal yasam, inang ve egitim diizeyleri farketmeksizin bilgilendi-
rerek komplo teorilerinin olugmasina olanak vermedigi diigiiniilmektedir.
Arastirmada komplo zihniyeti ve komplo teorilerine inanma 6lgegi puan-
lar1 evde kalma ve yasam tarzina gore anlamli bulunmamisti. Bu durum,
Tiirk halkinin zor durumlarda kenetlenerek bir biitiin olusturmasi, tarih bo-
yunca goriilen sikintilarda yoksunluklara, zorluklara katlanabilmesi, kural-
lara sik1 sik1ya uymasi ve belirli bir i¢ disiplin olusturmasi ile agiklanabilir.

Arastirmada komplo zihniyeti ve komplo teorilerine inanma o6lcegi
puanlarinin egitim durumuna gore anlamli bir farklilik bulunamamistir. An-
cak COVID-19 ile iliskili komplo teorilerini arastiran bir ¢aligmada egitim
diizeyi daha diisiik olanlarda daha yiiksek komplo inanglar1 ve hiikiimet
tepkilerine kars1 daha olumsuz tutumlarla pozitif (zay1f da olsa) korelasyon
gostermistir (Georgiou, Delfabbro ve Balzan, 2020). Yapilan bir ¢calisma-
nin genel sonucglara goére sadece lise egitimi almis olanlarda komplo
teorisi inanclar1 ¢ok yiiksek bulunmustur. Bulgular daha egitimli olanlarin,
kanitlardaki kusurlari bulmalarini saglayan analitik veya elestirel diigiin-
me becerilerine maruz kalma olasiliklarinin daha yiiksek oldugunu gos-
termektedir (Georgiou vd., 2020). Genel olarak egitim seviyesi ile komplo
teorilerine olan inang ters orantilidir. Egitim seviyesinin artmasi komplo
teorilerine olan inanc1 azaltir (Birinci, 2019). Bu bilgi diger calismalarla
da tutarlidir (Georgiou ve ark., 2019; van Prooijen, 2017). Egitimli kisiler,
ayn1 zamanda daha fazla bilimsel bilgiye, sayisal kavramlar konusunda
egitime ve daha iyi bilissel akil yiiriitme becerilerine sahiptirler (Kovic
ve Fuchslin, 2018). Bu arastirmada egitim seviyesi diigiik olan kisilerin
sayisiin az olmasi (ilkokul ve ortaokul mezunu=%7.2) ve bu durumun
da sayisal verileri etkilemesinin komplo teorilerine olan inanci azalttigini
diistindiirmektedir.

Arastirmada komplo zihniyeti ve komplo teorilerine inanma 06lgegi
puanlar bireyin Covid- 19 ile ilgili haberleri takip etme sikligina gore an-
lamli bir farklilik géstermemistir. Ancak 6nemli bir faktor olan sosyal med-
ya platformlart uzun siiredir saglikla ilgili yanlis bilgilendirmenin temel
dagiticilan olarak kabul edilmektedir (Allington, Duffy, Wessely, Dhavan
ve Rubin, 2020).Covid-19 salgini siirecinde endise verici olan bu durum;
hastaligin ¢ok sayida yanlis, yaniltici veya dogrulanmamis COVID-19 ha-
ber igeriginin kamuoyuna “yanlis bilgi” olarak yayilmasini kapsamaktadir.
Yanlis bilgi, “bilimsel kanit eksikligi nedeniyle su anda yanlig olan her-
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hangi bir gergek iddias1” olarak tanimlanabilir (Tasnim, Hossain ve Ma-
zumder, 2020). COVID-19 ile ilgili yanlis anlamalar1 ve yanls bilgileri
aciklamadan Once, bilimsel ilgi bakimindan, inang kiimesini, onlarin kabul
edilmesini ve bir sekilde yanlis bilgilerin reddedilmesini tesvik edebilecek
mekanizmalar hakkinda daha derin bir kavrayis icinde olmak ¢ok 6nemli-
dir (Ahinkorah, Ameyaw, Hagan Seidu ve Schack, 2020). Mantik yiiriitme,
basit ve klasik muhakeme bakis agisini kullanarak, haber igeriginin dogru-
sunu ortaya ¢ikarmay1 saglikli olmayan bir yoldan engeller. Yanlis anlama-
lar ve yanlis bilgiler, insanlart mantikli bir yol izlemek yerine duygusal bir
sekilde haber igerigine inanmasina zorlayarak komplo diisiincesini olus-
turur (Pennycook, McPhetres, Zhang ve Rand, 2020). Bu nedenle yerel
topluluk ve saglik kuruluslari, sivil toplum, kitle iletisim araglart ve diger
destek gruplart dogru COVID-19 bilgilerini vermeye ¢aligmalidir. Bu he-
defin gergeklestirilmesi ise yerel ve kiiresel diizeylerde stratejik ortakliklar
ile cevrimdist ve gevrimigi kaynaklarin koordineli ¢alismasini gerektirir.
Bdylece dogru bilgiler farkli platformlarda dolasabilir ( Tasnim, Hossain
ve Mazumder, 2020).

Arastirmada komplo zihniyeti ve komplo teorilerine inanma dlgek
puanlarinin bireyin dini inancina gore farklilasmamistir. Tarihsel ola-
rak felaketler, orta caglardan yakin ge¢cmise kadar olan siire i¢cinde dini
inanclar1 yogunlastirmistir. Ortagag Avrupa’sinda Kara Oliim; Giiney Af-
rika’da 1918 gribi; Hindistan’da ¢icek hastaligi ve 11 Eyliil 2001°de ya-
sanan Amerika Birlesik Devletleri’ndeki saldirilarin tiimii asir1 dindarligi
ortaya ¢ikarmistir (DeFranza, Lindow, Harrison, Mishra ve Mishra, 2020).
Pandemi donemindeyse ise yiiksek 6liim orani; dindarlig1 ve dua etmeyi
tetiklemektedir (Thunstrom ve Noy, 2019 ). Dindarlik ve felaketler ara-
sindaki tarihsel iliski goz ontine alindiginda COVID-19 salgini sirasinda
insanlarin teselli icin dine yonelmeleri ¢cok anlamli olmaktadir (Wilson,
Boorstein, Hernandez ve Rozsa, 2020). Ancak bu arastirmada dini inang
ile komplo teorilerine inanma arasinda bir iliski bulanamamigtir. Arastir-
mada COVID-19 viriisiiniin laboratuvarda iiretilmis yapay bir viriis oldugu
inan¢ degerleri anlamli olarak yiliksek bulunmustu. Bu nedenle Covid-19
viriisiiniin tanridan gelen bir ceza degil de laboratuvarda iiretilmis olmasi
diisiincesinin arastirmaya katilmis farkli inang¢ diizeyindeki kisilerin tii-
miinde yaygin olmasi muhtemeldir denilebilir.

Ayrica komplo zihniyeti dlgegi puanlariin bireyin inang diizeyine
gore degistigi, inang diizeyi yiiksek olan bireylerin ortalama puanlarmin
daha diisiik oldugu tespit edilmistir.

Komplo teorilerinin bir¢ok yonii bulunmaktadir. Bir yandan, salgin
hastaliklar, yikici teknoloji, biiyiik skandallar veya iinliilerin ani 6limii
gibi rahatsiz edici alisilmadik olaylar agiklama ihtiyacini karsilayan bilis-
sel kaynaklar1 olustururlar (Wagner-Egger vd., 2011). Diger yandan, kiil-
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tiirde - kitle iletisim araglarinda, soylentiler ve hikayeler seklinde, dola-
san anlatilardir. Bu anlatilar, bu tiir olaylar sundugu karmasiklig: azaltir,
tirettikleri belirsizligi icerir ve spesifik olmayan kaygiy1 odaklanmis kor-
kulara doniistiiriir (Barrett ve Lawson, 2001). Dini inang ile her alandaki
komplo teorilerine inanma arasinda ¢ok giiclii bir korelasyon bulunmak-
tadir. Komplo teorileri ile dinler arasindaki benzesme bu yiizden ¢ok dik-
kate degerdir (Wagner-Egger vd., 2018). Dinler tipki komplo teorileri gibi
diinyay1 teleolojik anlamda yorumlarlar. Din mensubu olan kisiler farkli
giicler tarafindan “biiyiik oyunlara” kurban edildiklerini zannederler ve bi-
limsel dogrularin aksine duygu dolu anlatilara siginirlar. Dinler ve komplo
teorilerinin iliskisi “quasi-religion” (dinimsi, din gibi) olarak tanimlanir.
Bu nedenle komplo teorileri; yapi, siire¢ ve inanan kisilerin zihinsel yapi-
st bakimindan dinleri gagristirir (Franks, Bangerter ve Bauer, 2013). Ote
yandan belirsizlik donemlerinde, insanlarn teselli i¢in dine yonelmeleri
sagirtict degildir (Wilson ve digerleri, 2020). Amerikalilarin yarisindan
fazlasiin COVID-19 salgminin sona ermesi i¢in dua ettigi ve Amerikali-
larin % 24’tinde COVID-19 salgimi sirasinda inanglarinda artis oldugu bil-
dirilmistir (Gecewicz, 2020). Ayrica Google’in dua aramalari, COVID-19
salgini sirasinda rekor kiran seviyelere ulagsmistir ( Bentzen, 2020). Ancak
bu aragtirmada diger arastirmalardan farkli olarak inang diizeyleri yiiksek
olan kisilerin komplo zihniyeti 6l¢cegi puanlar1 diisiik bulunmustur. Bu
durum inang diizeyleri yiiksek olan kisilerin “her seyin Tanridan geldigi”
inandig1 diistincesiyle agiklanabilir

Arastirmada 60 yas {lizerindeki bireylerin skorlarinin diger gruplara
gore daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Pandemi siirecinde Covid-19 ile
ilgili komplo teorilerine inanmanin sosyal etkilerini inceleyen bir arastir-
mada yag faktoriiniin komplo teorilerine inanma diizeyi {izerinde herhangi
bir etkisi goriilmemistir (Pummerer, Lilleholt, Winter ve Zettler, 2020).
Ozellikle interneti de iceren elektronik teknolojisinin ilerlemesi daha yeni
komplo teorilerinin tiretiminde 6nemli bir faktor olarak karsimiza ¢ikmak-
tadir (Clarke 2007). Dogal kosullarda sdylenti yaygin olmasina karsilik
yine de smirlidir ¢linkii ¢cok fazla kisiye ulagilmaz. Ancak internetin ortaya
cikisiyla birlikte sdylenti daha da gii¢lenir, clinkii artik komplo teorisyen-
leri forumlar aracilifiyla daha uzak yerlerdeki insanlarla baglanti kurarak
diinya goriiglerini giiclendirmektedir (Wood, 2013). Bu nedenle komplo
teorilerinin hemen her yastaki kisilere ulasmasini saglar. Dolayisiyla arag-
tirma sadece komplo teorilerine inanan belirli bir yas grubunu degil daha
genis bir yas grubunu kapsamaktadir.

Covid virlisiinlin laboratuvarda {iretilmis yapay bir viriis olduguna
inananlarin puanlarinin dogal bir viriis olduguna ve bu konuda bir fikri
olmadigina inanlara gore daha yiiksek puan aldig: tespit edilmistir. Ozel-
likle, komplo teorilerine inananlar, bir viriisiin dogal diinyadan rastgele
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cikabilecegine inanmakta zorlanabilmektedirler, ¢linkii onlara gore olay-
larin bir nedeni vardir ve genellikle arkasinda bir insan ya da hiikiimet
etkisi bulunmaktadir (Georgiou, Delfabbro ve Balzan, 2020). Yapilan bir
aragtirmada viriisiin insan yapimi oldugu ve Cin tarafindan tiretildigi inang
diizeyinin yliksek oldugu bilgisine ulasilmistir (Sadeghiyeh, Khanahma-
di, Farhadbeigi ve Karimi, 2020). COVID-19’un laboratuvarda kasith
olarak yaratildig1 inanciyla ilgili degiskenin incelendigi bir arastirmada
COVID-19 hakkindaki tiim komplo teorilerinin ayni temaya sahip oldugu
belirtmektedirler (Mian ve Kagan, 2020). Farkli bir aragtirmada Covid-19
virtistiniin kasten laboratuvarda olusturulduguna olan inancin yiiksek ol-
dugu bildirilmistir (Jovancevi¢ ve Mili¢evi¢, 2020). Ancak diger bir kesim
de Covid- 19 komplo teorilerinin popiilaritesine iliskin haberlerin biiytik
o6l¢lide abartildigini diisiinmektedir (Sutton ve Douglas, 2020). Bu nedenle
COVID-19’un kiiresel bir komplonun sonucu olduguna dair yanlis inang,
virtis hakkinda daha diisiik bir bilgi diizeyinin sonucu olabilir ve daha yiik-
sek diizeyde bir kaygiya yol agabilir, bu yiizden ¢esitli medya platformlari-
nin farkindalik olusturmasi dikkate alinmalidir (Sallam vd., 2020).

Aragtirmada bireylerin bilim inanci Ol¢eginden aldig1 skorlar ve
komplo zihniyeti 6l¢egi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli, pozi-
tif yonlii ve zayif diizey bir iliski bulunmustur. COVID-19 hakkinda bilim
adamlar tarafindan verilen yonergelerine uygunlugun ilk basamagi CO-
VID-19 risk algisidir. Bagka bir degisle bir kisinin yeni koronaviriisiin cid-
di bir tehdit olusturduguna ne kadar inandi1g1 ¢ok 6nemlidir. Daha acik ola-
rak, COVID-19 hakkinda daha fazla endise duyanlarin benzer baglamlarda
yapilmig ¢alismalarda goriildiigii gibi onleyici tedbirlere daha fazla bagl
kalacagi tahmin edilmektedir ve bu da konu ile ilgili uzmanlara uzanti-
It olarak bilime inanmakla ilgilidir (Maughan-Brown ve Venkataramani,
2018).

Komplo teorilerine inan kisilerde temelsiz inanglar bulunmaktadir.
Belki de en goze ¢arpan neden, bazi asilsiz inanglarin, birgok gizli inang
dahil olmak tizere, giiglii sezgisel ¢ekicilige sahip olmasidir. Dolayisiyla,
herhangi bir kisi analitik diisiinceden ¢ok sezgisel diislinceye giiveniyorsa,
asilsiz inanglara daha duyarl olabilir. Diger bir neden de daha az analitik
beceriye sahip olan kisilerin, gli¢lii ve zayif kanitlar1 daha az ayirt edebil-
mesidir. Bu durum genel olarak anekdotlara ve imalara dayanan temelsiz
inanglarin kabuliine yol agmaktadir (Sadeghiyeh, Khanahmadi, Farhad-
beigi ve Karimi, 2020). Periler, yar1 tanrilar, iyilestirici giicler gibi dini
kavramlar, mucizeler vb. daha kolay hatirlanir ¢linkii siradanligin disina
cikarlar ve olaylarin geleneksel olarak gerceklesmesine meydan okurlar.
Ayni sekilde, komplo teorileri nispeten daha kolay benimsenir ¢iinkii ¢ok
yaygin olmayan kavramlari icerirler. Komplo teorileri sdylenti ve bilig-
sel bilime dayanir ve dedikodu yapmanin insan beynine nasil baglandigim
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belgeleyen 6nemli arastirmalar liretmistir (Andrade, 2020). Komplo inang-
larinin bazi1 6nemli 6zellikleri vardir. Bu 6nemli 6zellik, komplo inanglari-
na sahip olan kisilerin kisisel bir durumu degildir, ortamdan kaynaklanir.
Korku anlarinda komplocular direnerek tepki gosterirler. Ayrica komplo
inanglar1 bilimin reddedilmesine yol acar. Bu nedenle komplolarin kabul
edilmesi, kanitlarin tam olarak dikkate alinmamasinin ve iist diizey inang-
lara sayg1 gosterilmesinin bir sonucu olabilir. Bu nedenle komplo teorileri,
daha sezgisel ve daha az yansitici diislinme tarzinin bir sonucudur (Dag-
nall vd., 2015). Hem Covid-19’dan korunma brosiirlerinin hem de halki
COVID-19 riskleri hakkinda bilgilendiren mesajlarin kaynagi genellikle
bilimsel kuruluslar ve bilim adamlar1 oldugundan, bilime ve bilim adamla-
rina giivenenler COVID-19’u gercek bir risk olarak algilamaya ve riskten
korunmaya daha egilimli olmaktadirlar (Nadelson ve Hardy, 2015). Buna
ek olarak, alanyazinda yapilan ¢alismalar bilime inanma ile COVID-19 ile
ilgili korunma rehberlerini dikkate almada bilime giivenin 6nemini vur-
gulamistir. Bilime giivenin yordayicilarina iliskin yapilan bir ¢aligmada
bilime giiven ve kanita dayali Covid-19’dan korunma amagli 6nleme yo-
nergelerine uymanin her ikisini de ngérmede dnemli bir rol oynayabildigi
bildirilmistir (Plohl, ve Musil, 2020). Ayrica yapilan bu ¢alismalarda vur-
gulanmis olan ana degiskenler arasinda egitim seviyesi diizeyi (Morgan
vd., 2018), komplo diisiincesi (Rutjens & van der Lee, 2020) ve politik
muhafazakarlik (Wilgus ve Travis, 2019) bulunmaktadir. Farkli bir aras-
tirmada Twitter’da COVID-19 salgim ile ilgili yanlis ve dogru bilgilerin
nasil paylasildigini analiz etmek i¢in iki giin boyunca tiim tweet tiirleri
incelenmis ve 1000 tweet analiz edilmistir. Elde edilen bulgular, yanlis
bilginin daha fazla tweetlendigini, ancak bilime dayali kanitlardan veya
dogrulanmis tweetlerden daha az retweetlendigini, bilime dayali kanit ve
dogruluk kontrolii olan tweetlerin ise salt gergeklerden daha fazla katilim1
yakaladigimi gostermektedir (Pulido, Villarejo-Carballido, Redondo-Sama
ve Gomez, 2020).

Arastirmada bireylerin bilim inanci Olg¢eginden aldigi skorlar ve
komplo teorilerine inanma 6l¢egi puanlari arasinda anlamli bir iliski elde
edilmistir. Bilimsel bilgiyi dini ya da farkli inang¢lar1 baglaminda kabul et-
meyen bireylerin ¢esitli komplo teorilerine inanmalar1 olas1 bir durumdur
(Mckee ve Diethelm, 2010). Farkli bir aragtirmada dindarlik ile bilim tu-
tumlar1 arasinda negatif yonde korelasyon bulunmustur (Baserdem, 2019).
Bu nedenle bu 6lgekten yiiksek puan alanlarin dindarlik seviyesinin diisiik
olmasi, arastirmaya katilanlarin diinyay1 din degil de bilimle acikladikla-
rin1 gostermektedir (Farias vd., 2013). Kriz zamanlarinda insanlar komplo
teorilerini onaylamaya daha yatkindir. Komplo diisiincesi bir olayin neden-
leri hakkinda cevaplar saglar, ancak ayni zamanda zararli sosyal sonuglari
da olabilir (Oleksy, Wnuk, Maison ve Lys, 2020). Covid-19 komplo teori-
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leri, sosyal mesafe 6nlemlerine uyumu azaltabilecegi i¢in halk saglig1 i¢in
onemli bir tehdit olusturdugunu gostermektedir (Bierwiaczonek, Kunst ve
Pich, 2020). Komplo teorileri bir ¢ok olumsuz duruma neden olabilir. Bu
yiizden komplo teorilerinin nasil ortaya ¢iktigina iliskin acil olarak yapilan
caligmalara gereksinim duyulmaktadir. Clinkdi onlarin nasil ortaya ¢iktig1-
n1 bilmek ve daha iyi anlamak bir ¢6ziim yolu olarak somut dnlemler teklif
etmeyi de beraberinde getirmektedir (Andrade, 2020).

Aragtirmada bireylerin komplo zihniyetinden aldig1 skorlar ve komplo
teorilerine inanma Olcegi puanlari arasinda anlamli, pozitif yonlii ve yiik-
sek diizey bir iligki oldugu tespit edilmistir. Covid-19 salgini ile komplo
teorileri arasindaki iligkiyi inceleyen bir arastirmada komplo teorilerine
inanma ile komplo zihniyeti pozitif olarak iliskili bulunmustur (Imhoff ve
Lamberty, 2020). ingiltere’de Covid-19 ile ilgili ii¢ sosyal medya kullani-
mi, komplo inanglart ve sagliga karst koruyucu davranis anketlerinin onli-
ne olarak uygulandig1 bir arastirma (N=949), (N=2250 ve N=2254) olmak
iizere ¢ farkli grup kullanilarak gerceklestirilmistir. Aragtirma sonunda
her ii¢ grupta da COVID-19 komplo inanglar1 ile COVID-19 saglik koru-
ma davranislari arasinda negatif bir iligki ve COVID-19 komplo inanglar1
ile COVID-19 hakkinda bilgi kaynagi olarak sosyal medyanin kullanimi
arasinda pozitif bir iliski bulmustur. 2. ve 3. grupta ayrica COVID-19
sagliga karsi koruyucu davraniglar ile sosyal medyanin bir bilgi kaynagi
olarak kullanim1 arasinda negatif bir iligki bulunmustur ve 3. grupta sag-
lik koruma davraniglart ile yayim ortaminin bir bilgi kaynagi olarak kulla-
nim1 arasinda pozitif bir iliski bulunmustur. Bir arastirmada daha yiiksek
diizeydeki koronaviriis komplo diislincesi, hiikiimetin tiim yOnergelerine
daha az itaat etmenin yan1 sira tan1 konulmasi, antikor testleri uygulanmasi
veya as1 olma konusunda daha az istekli olmalari ile iliskilendirilmistir.
Ayrica koronaviriis komplosu inanglarina sahip olanlarin komplo fikirle-
rini paylagma olasiliklarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir (Freeman,
2020). Sosyal medya, bir bilgi kaynagi olarak kullanildiginda, saglikla il-
gili komplo inanglarinin yayicilari olarak kismen ancak tamamen azaltila-
mayan bir saglik riski olusturabilmektedir (Allington vd., 2020). Yapilan
caligmalar, komploya yatkin muhakeme tarzlar1 ve psikopatolojik 6zellik-
leri olan kisilerde 6zellikle stresli dis olaylarla kars1 karsiya kaldiklarinda
hatali komplo teorisi inanglarinin daha giiglii gelistigini gostermistir (Swa-
mi vd., 2013; van Prooijen, 2018).

5.SON NOTLAR

Bu arastirmada Covid-19 salgini siirecinde insanlarm bilime ve komp-
lo teorilerine olan inanglar1 arasindaki iliski incelenmistir. Arastirmada
pandemi nedeniyle belirli bir sayidaki kisiye ulasilabilmistir. Komplo te-
orilerine yerine bilime inanmak ruh sagligini ve beden sagligini koruma
bakimindan ¢ok 6nemlidir. Bu nedenle komplo teorilerinin olugmasini
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onlemek i¢in halkin bilin¢lendirilmesi gerekmektedir. Bu bakimdan dogru
bilginin paylasilmas1 ve teyit edilmesi i¢in hiikiimetlere ve sosyal medyaya
biiyiik rol diismektedir. Komplo teorileri ile ilgili anlatilar uzun siiredir var
olmasina ragmen, bilim adamlar1 insanlarin ilk etapta komplo teorilerine
inanmasinin nasil olustugunu anlamaya calismaktadir. Son zamanlarda,
insanlarm komplo teorilerine ilgi gdsterdikleri goriilmektedir. Insanlarin
komplo teorilerine olan inanglarini sorgulamak i¢in karsit bir durum olan
bilme olan inanglarinin sorgulanmasi gerekebilir. Olusturulan bir komplo
teorisinin bir kaygidan dolay1 ya da dikkat ¢cekmek amaciyla yapildigini
anlamak icin etkin rol alabilecek bir ¢ok faktdriin incelenmesi gerekmek-
tedir. Bu aragtirmanin komplo teorilerine inanmay1 etkileyebilecek zeka,
kisilik tlirleri yalnizlik, depresyon ve umutsuzluk gibi farkli degiskenlerle
de yapilmasi 6nerilmektedir. Ayrica arastirmanin daha fazla katilimciya ve
farkli egitim diizeyinde kisilere ulasilarak yapilmasi 6nerilmektedir.
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1. Giris

II. Mesrutiyet donemi, Kanun-i Esasi’nin tekrar yiiriirliige konuldugu
23 Temmuz 1908 tarihiyle baglamaktadir. Ancak bu dénemin hangi olay-
la ve ne zaman kapandig1 konusu tartismalidir. Erglin (1996), bu donemi
1914 yilinda I. Diinya Savasi’nin baslamasi ile sonlandirmaktadir. Akyiiz
(1999), Celebi ve Asan (2014) ve Keskin (2019) 1918 yilin1 temele almak-
ta; Celebi ve Asan (2014) ve Keskin (2019) Sultan Vahdettin’in meclisi
kapatmasini, Akyiiz (1999) ise Mondros Miitarekesi’ni donemin bitis olay1
olarak vermektedir. Binbasioglu (1995) bu donemi 1920 yilina kadar ge-
tirmekte ve TBMM’nin agilist ile son buldugunu ifade etmektedir. Ergin
(1939) ise bu donemi 1923 yilina kadar getirmekte ve kendi iginde ii¢ kis-
ma ayirmaktadir. Bunlardan ilki 1908-1914 arasindaki bocalama yillari,
ikincisi 1915-1918 arasindaki savas yillart ve son kisim ise 1919-1923 ara-
sindaki mitareke yillaridir. Bu caligmada, 1918 yili donemin kapanis tarihi
olarak kabul edilmistir.

Halkin yonetime biiyiik umutlar bagladigi bu dénemde /ttihat ve Te-
rakki Partisi biitiin yurtta ¢ok hizli sekilde orgiitlenmis ve yonetimde s6z
sahibi olmustur. II. Mesrutiyet donemi, 6zellikle I. Diinya Savagi’nin bas-
ladig1 1914 yilina kadar kiiltiirel anlamda oldukg¢a hareketlidir. Bu donem-
de, Bati ile Tiirkiye arasindaki duvar tamamen yikilmis ve 6nceden kapali
olan kapilar sonuna kadar agilmigtir (Ergiin, 1996). Bu durum egitim ala-
nina da yansimig ve birtakim yeni uygulamalara baglanmistir.

1900’1l yillarin basinda Diinyada eski okul ve egitim sistemi elesti-
rilmeye baslanmis ve bir¢ok cagdas egitim akimi ortaya ¢cikmistir. Bati ile
duvarlarin yikilmasi bu akimlarm bir kismmin Tiirkiye’ye aktarilmasina
vesile olmustur (Ergiin, 1996; 2009). Bu akimlarin Tirkiye’ye girisi ve
uygulamalarda esas rolii Ittihat ve Terakki Cemiyeti iistlenmistir. Erkek
(2009: 91), cemiyetin egitime bu denli dnem vermesini ii¢ nedene bagla-
maktadir:

1. Istibdat dénenimdeki soylemler: Cemiyetin istibdat dsneminde en
fazla elestiri getirdigi alan egitimdi. Cemiyet yoneticileri, tiim egitim sis-
temi ve uygulamalarina kars1 biiylik bir elestiri politikas1 yiirtitmiislerdi.
II. Mesrutiyetin ilani ile halk, bir 6nceki doneme getirilen elestiriler dog-
rultusunda Ittihat ve Terakki yonetiminden beklenti i¢indeydi.

2. Cemiyetin kadrolagma ihtiyact: Y dnetimler her zaman kendilerini
ayakta tutacak kadrolara ihtiya¢ duyarlar. Ayni ihtiyac Ittihat ve Terakki
icin ¢ok daha onemliydi. Zira cemiyetin kadrosu ¢ok smirliyd: ve geng
subaylar ve kidemsiz memurlardan olusuyordu. Kadrolagsmanin yolu da
egitimden gecmekteydi.
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3. Cemiyet iiyelerinin aydinlanmac fikirleri: Ittihat ve Terakki iiye-
lerinin bircogu aydinlanma felsefesinin getirdigi evrensel degerleri bilen
ve bunun i¢in miicadele eden kimselerdi. Gorevleri nedeniyle, Balkan
tilkelerinin egitim sayesinde basardiklarina bizzat sahit olmuslardi. Bu
nedenle devletin yikilmaktan kurtulmasi i¢in egitime 6nem verilmesi ge-
rektigini biliyorlardi.

Cemiyet, II. Mesrutiyetin ilanindan hemen sonra egitim alaninda bir-
takim yenilikler gerceklestirmeye calismistir. Ellerinde esasli bir program
olmamasi nedeniyle ilk zamanlarda (10 aylik siire) ¢cok basarili olamamig-
lardir. Hatta bu zaman zarfinda siirekli egitim bakani degistirilmis ve egi-
tim alaninda saglam ve saglikli bir planlama yapilamamistir (Erkek, 2009).
Sonraki yillarda, yukarida verilen nedenlerin de etkisiyle egitim alaninda
daha ciddi calismalar yapilmaya gayret edilmis ve birtakim basarilar da
elde edilmistir. Ozellikle 1909-1914 yillar1 arasinda egitim iizerinde en ¢ok
durulan alan olmus ve bu yillarda gergeklestirilen yenilikler Cumhuriyet
egitim sistemini derinden etkilemistir. Bu devir, Tiirk egitim tarihinin en
canl1 ve hareketli donemidir (Ergiin, 2009). 1914 yilinda baslayan I. Diinya
Savagi egitim alanindaki yenilikleri sekteye ugratsa da, bu alana yonelik
ilgi ve alaka Cumhuriyet yillarina kadar devam etmistir.

II. Mesrutiyet doneminde egitim alaninda yapilan yenilik ve gelisme-
leri oldukg¢a fazladir. Bu yenilik ve gelismelerden bir kismi asagida mad-
deler halinde verilmistir (Akyiiz, 1999; Ergiin, 1996; Erkek, 2009; Ustel,
2004):

1. Medreselerin 1slahia yonelik ¢aligmalar yapilmistir. Ancak iste-
nilen basarinin elde edilebildigini sdylemek miimkiin degildir.

2. Maarif teskilatinda diizenlemeye gidilmistir. Bu amagla egitim
teskilat1 birka¢ kez yeniden revize edilmis ve 6zellikle Emrullah Efen-
di’nin egitim bakanligi déoneminde (1912) Fransiz egitim sistemi esas
alinmistir.

3. Bu donemdeki temel sanssizliklardan biri, slirekli olarak egitim
bakanlarinin degistirilmesidir. Bu kotii gelenek maalesef Cumhuriyet do-
neminde de devam etmistir.

4. Egitime yonelik yeni yasalar ¢ikarilmistir. Bunlardan en 6nemlisi
1913 yilinda yaynlanan Tedrisat-1 Iptidaiye Kanun-1 Muvakkat: [Gegici
Ilkégretim Kanunu]’dir. Gegici olmasina ragmen bu kanun Cumhuriyet
yillarinda da uygulanmaya devam etmistir.

5. Ogretim kademelerine yonelik birtakim yeni uygulamalara giri-
silmigtir. Okuloncesinden iiniversiteye kadar tim 6gretim kademelerin-
de degisiklik yapilmistir. Ilkokul ve ortaokullar birlestirilmis, okuldncesi
egitim i¢in ilk ciddi adimlar atilmistir.
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6. Ogretim kademelerine yonelik yeni birgok dgretim programi ya-
yinlanmstir. Bunlardan en énemlisi 1913 tarihli Mekdtib-i Iptidaiye Ders
Miifredati [Ilkégretim Ders Programi]’dir. Bu program, Osmanli déne-
minde hazirlanmis ilk ciddi ve derli toplu 6gretim programudir.

7. Kizlarmm egitimine 6nem verilmis ve onlar i¢in yeni okullar agil-
mistir.

8. Ogretmen yetistirilmesine dzel bir énem verilmis ve 6gretmen
okullariin sayisi arttirilmistir.

9. Cumhuriyet donemindeki Koy Enstitiileri uygulamasinin fikri alt-
yapist hazirlanmigtir.

10. Bu dénemde birgok egitimci yetismistir. Bu kisilerin yazdiklari
eserler ve ortaya attiklar1 fikirler Cumhuriyet donemi egitim anlayisinin
sekillenmesinde etkili olmustur.

11. Cocuklar bu donemde Mesrutiyet ortaminin da getirdigi sartlar
nedeniyle geleneksel ¢izgiden farkli olarak birer vatandas olarak goriil-
meye baslanmis ve 6zellikle 6gretim programlari yoluyla cocuk-vatandas
olarak isimlendirilen bir proje uygulanmaya baglanmistir.

Yukarida verilmis olan maddelerde, II. Mesrutiyet doneminde egitim
alanindaki geligsmeler kisaca 6zetlenmistir. Bu donem, yaklagik 10 yillik
bir zaman dilimini kapsamasina ragmen, egitim alanindaki gelismeler nok-
tasinda ¢cok yogun bir icerige sahiptir. Bu nedenle, fazla ayrintrya girmeden
bu dénem i¢in dnem arz eden ve yukarida verilen gelismelerden bazilar
asagida biraz daha genis olarak ele alinmistir. Bunlardan ilki bu donem i¢in
onemli olan egitimciler (Madde 10), ikincisi Koy Enstitiileri’nin fikri alt-
yapisinin olusturulmasi (Madde 9), igiinciisii 1913 Tedrisat-1 Iptidaiye Ka-
nun-1 Muvakkat: [Gegici 1lkégretim Kanunu] (Madde 4) ve sonuncusu ise
1913 Mekdtib-i Iptidaiye Ders Miifredat: [11kdgretim Ders Programi]’dir.

2. Dénemin Onemli Egitimcileri

Bu dénemin onemli egitimcileri Emrullah Efendi, Sat1 Bey, Ismail
Hakki Baltacioglu, Ethem Nejat Bey, Ismail Mahir Efendi, Prens Saba-
hattin, Nafi Atuf ve Ziya Gokalp’tir (Akytiz, 1999; Ergiin, 2009; Erkek,
2009). Bunlardan Emrullah Efendi II. Mesrutiyet doneminde iki defa egi-
tim bakanlig1 yapmistir (Erkek, 2009). Bu egitimciler, 6zellikle egitim ala-
nina getirdikleri katki dikkate alinarak asagida kisaca tanitilmistir.

2.1. Emrullah Efendi (1858-1914)

Miilkiye Mektebi (bugiinkii Ankara Universitesi Siyasal Bilgiler Fa-
kiiltesi) mezunu olan Emrullah Efendi II. Mesrutiyet dncesi ¢esitli egitim
kurumlarinda miidiirliik ve Dartilfiinun’da hocalik yapmustir. II. Mesruti-
yetin ilan1 sonrasinda ise Galatasaray Lisesi’nde miidiirlikk ve iki kez de
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egitim bakanlig1 gorevini ylritmistiir (Akytiz, 1999). O’nun egitim ala-
ninda tanimasini saglayan Tuba Agact Nazariyesi olarak bilinen goriisi-
diir. Bu goriise gore egitimde yenilesme ve diizenlemeler yukaridan yani
tiniversiteden baglamali ve asagiya yani ilkokula dogru inmelidir.

Emrullah Efendi, Tuba Agac1 Nazariyesini ortaya atarken, Cennette
var oldugu sdylenen ve ayni adi tastyan (Tuba) agact 6rnek almistir. Zira
inanisa gore bu agacik kokleri yukarida, dallar ise asagidadir. Emrullah
Efendi bu nazariyede metaforik bir benzetme yaparak, egitimin kdklerinin
iistte yani liniversitede aranmasi gerektigini digiinmistiir (Akyiiz, 1999,
Erkek, 2009). Bu nazariye ile aslinda Osmanli doneminde mevcut olan
seckinler egitimi (elitist egitim) kavramsal bir hiiviyet kazanmistir (Ergiin,
1982; 2009). Aynt donemin 6nemli bir diger egitimcisi olan Sat1 Bey bu
nazariyeye karsi ¢ikmis ve elestirmistir.

Emrullah Efendi, bakanlik yaptigi donemlerde ¢ikardigi yasa ve yo-
netmeliklerle egitim teskilatin1 yeniden diizenlemistir. Bu diizenlemeler
yapilirken &zellikle Fransiz egitim sisteminden yararlanilmistir (Ergiin,
1982; 1996). Kendisi II. Mesrutiyet doneminin en etkili ve meshur egi-
tim bakanidir (Erkek, 2009). Ayrica bakanlik yaptigi donemde 6gretmenlik
mesleginin gelismesi i¢in ¢aba sarf etmis ve 6gretmen maaglarinda iyiles-
tirme yapmistir (Akyiiz, 1999).

2.2. Sat1 Bey (1880-1968)

Emrullah Efendi gibi Miilkiye mezunu olan Sat1 Bey aslen Arap ko-
kenli olup, 6gretmenlik ve kaymakamlik yapmistir. II. Mesrutiyetin ilani
sonrasinda Dariilmuallimin (Erkek Ogretmen Okulu) miidiirliigii gorevini
yuriitmiistiir. Kendisi egitim alaninda yaptig1r ¢alismalar nedeniyle Tiirk
Froebel’i olarak tinlenmistir (Akytiz, 1999).

Sat1 Bey, 6zellikle Dariilmuallimin miidiirliigi sirasinda yaptigi ¢alis-
malar ile taninmistir. O, Emrullah Efendi gibi 6gretmenlik mesleginin ge-
lismesi i¢in ¢aba sarf etmistir. Herkesin 6gretmenlik yapamayacagini, bu
meslegin 6zel birtakim beceriler ve egitim gerektirdigini acik yiireklilikle
ifade etmistir. Ogretmenleri orduya benzetmis ve bugiin bile 6gretmen egi-
timinde kullanilan baz1 yenilikleri (hizmet i¢i egitim, mezunlarin izlenmesi
gibi) ilk defa hayata ge¢irmistir (Akyiiz, 1999).

Sat1 Bey, Emrullah Efendi tarafindan ortaya atilan Tuba Agac1 Naza-
riyesi’ne karsi ¢ikmis ve egitimin normal agaclar gibi yapilandirilmas ge-
rektigini sdylemistir. O’na gore egitim reformlarina ilkokul seviyesinden
baglanmali ve bu degisim silsilesi agagidan yukariya dogru ilerlemelidir
(Akyiiz, 1999; Ergiin, 1996; 2009).
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2.3. Ismail Hakki Bey (Baltacioglu) (1886-1978)

Ismail Hakk1 Baltacioglu, II. Mesrutiyet doneminde Dariilmuallimin
(Erkek Ogretmen Okulu), Dariilmuallimat (Kiz Ogretmen Okulu) ve Da-
riilfiinun (Istanbul Universitesi)’da 6gretmenlik yapmustir. Caligmalari bu
donemle siirli kalmayip, Cumhuriyet doneminde de devam etmistir (Ak-
yiiz, 1999).

Baltacioglu, yazdig1 yazi ve kitaplarla egitim sistemimizdeki aksak-
liklar1 ortaya koymus ve bunlarin giderilmesi i¢in dneriler getirmistir. En
onemli eserleri Talim Terbiye’de inkilap (1912), Terbiye ve iman (1914),
IImi Terbiye Konferanslar1 (1915), Terbiye ilmi (1916), Tarih ve Terbiye
(1933), Pedagojide ihtilal (1964), Tiirk’e Dogru (1942)’dur (Akar, 1994).
O’na gore egitim sistemimiz, cocugun gelismesini ve mutlulugunu engel-
leyici bir yapiya sahiptir. Egitim sistemimiz geri kalmisligimizin ve mev-
cut durumumuzun yegane sorumlusudur. Bu nedenle 6lmiis olan egitim
sistemimiz diriltilmeli ve yeniden kalplere 151k vermelidir (Ergiin, 2009).

2.4. Ethem Nejat Bey (1882-1921)

Yiiksek Ticaret Mektebi mezunu olan Ethem Nejat II. Mesrutiyet done-
mi oncesinde gazetecilik yapmustir. II. Mesrutiyetin ilan1 sonrasinda ise ¢e-
sitli okullarda 6gretmenlik ve miidiirliik gorevlerini yiirtitmiistiir. Tiirketilik
ve Osmanlicilik fikirlerinden etkilenen Ethem Nejat, ziraat ve ticaret egitimi
basta olmak tizere, izcilik, beden egitimi, okullarda askeri egitim, doga egiti-
mi gibi konularda goriisler ileri stirmiistiir (Akytiz, 1999; Erkek, 2009).

Ethem Nejat, Fransiz egitim sistemine gore sekillendirilen Osmanlit
egitim sistemini elestirmis ve genglerin daha 6zgiir oldugu yeni bir egitim
sistemini savunmustur. Cagdaslar1 olan Emrullah Efendi ve Sati Bey gibi,
tilkenin i¢ine diistiigii kotii durumdan kurtarilmasi i¢in yapilmasi gereken-
lerin baginda, 6gretmenlik meslegine hak ettigi degerin verilmesinin gel-
digini agikca ifade etmistir. O’na gore 6gretmen yetistiren okullar, basta
programlar olmak iizere yeniden yapilandirilmalidir (Altin, 2008).

Ethem Nejat, ayrica tarima dayali ve kdylerin kalkinmasii savunan
bir egitim sistemini savunan ilk egitimcidir. Bu agidan Ethem Nejat bir¢ok
aragtirmaci tarafindan Koy Enstitiileri uygulamasinin fikir babalarindan
biri olarak kabul edilir (Akyiiz, 1999; Erkek, 2009; Kaya, 1984).

2.5. Ismail Mahir Efendi (1869-1916)

I1. Mesrutiyet dosneminden 6nce Selanik Erkek Ogretmen Okulu’nda
miidiirlik yapan Ismail Mahir Efendi, II. Mesrutiyetin ilan1 ile Istanbul
Erkek Ogretmen Okulu miidiirliigiine getirilmistir. O, 6zellikle Dariiley-
tamlarin (Yetimevleri) kurulmasinda yaptig1 ¢aligmalar ile taninmaktadir
(Akyiiz, 1999; Canan, 1991).
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Ismail Mahir Efendi’nin egitim tarihimiz acisindan énemli oldugu
diger bir konu, kdy egitimi konusundaki diisiinceleridir. O, Kastamonu
milletvekili olarak girdigi mecliste bu konudaki diisiincelerini her firsatta
ve cesurca sdylemistir (Akyiiz, 1991; Ergiin, 2009). Ismail Mahir Efendi,
cagdas1 Ethem Nejat gibi KOy Enstitiileri uygulamasinin ortaya ¢ikmasina
zemin hazirlayan goriis ve Oneriler getirmistir.

2.6. Prens Sabahattin (1879-1948)

Prens Sabahattin’in annesi Sultan Abdiilmecid’in kiz kardesi Seniha
Hanim, babasi ise adalet bakan1 Mahmut Pasa’dir. 1899’da babasiyla bir-
likte yurtdisina kagan Prens Sabahattin 1908’¢ kadar Avrupa’da kalmistir.
I1. Mesrutiyetin ilan1 ile babasimin cenazesini de yanina alarak Istanbul’a
donmistiir (Ergiin, 1996).

Prens Sabahattin’e gore, Tiirkiye’nin ilerlemesine engel olan asiri
merkeziyetci yonetim anlayisidir. O’na gore bu anlayis yerine bireyci bir
yapiya gecilmeli (Tesebbiis-i sahsi) ve yerinden yonetim (Adem-i merke-
ziyet) benimsenmelidir. O, bu diislincelerini 1913’te yaymlanan “Tiirkiye
Nasil Kurtariabilir?” baslikli ¢aligmasinda ayrintili olarak agiklamistir
(Akyiiz, 1999; Bayraktar, 1996).

Prens Sabahattin, egitimin temel amacinin ¢ocugun yeteneklerini ge-
listirmesi gerektigini belirtmekte ve onlarin girisimci ve bagimsiz bireyler
olarak yetistirilmesini istemektedir. Ayrica Anglosakson yani ingiliz egi-
tim sisteminin, Fransiz egitim sistemine gore bu noktada daha iistiin oldu-
gunu savunmakta ve Ingiliz sisteminin benimsenmesini tavsiye etmektedir
(Akytiz, 1999; Ergiin, 2009).

2.7. Nafi Atuf (Kansu) (1890-1940)

Mekke’de dogan Nafi Atuf, II. Mesrutiyet doneminde basta 6gretmen
okullar1 olmak tizere ¢esitli egitim kurumlarinda idarecilik ve 6gretmenlik
yapmistir. Onemli eserleri Pedagoji Tarihi, Tiirkiye Maarif Tarihi ve Tiirki-
ye Maarif Tarihi Hakkinda Bir Deneme’dir (Ergiin, 1996).

Nafi Atuf’a gore, egitim konusunda Fransizlar, ingiliz ve Almanlardan
geri kalmislardir. Cagdasi Prens Sabahattin ve Ethem Nejat gibi Fransiz
egitim modelinden sikayetcidir. Ingiliz ve Alman egitim sistemlerinin daha
girigimci bireyler yetistirdigini belirtmektedir (Atuf, 1929; Ergiin, 2009).
Yine O’na gore toplumun ¢ekirdegi ailedir. Egitim ile ilgili iyilestirme ca-
ligmalarina dnce aileden baglanmalidir (Ergiin, 1996).

2.8. Ziya Gokalp (1876-1924)

Istanbul Baytar Mektebi mezunu olan Ziya Gokalp, Ittihat ve Terakki
Partisi’nde yoneticilik, ayn1 zamanda tiniversite dahil farkli okullarda 6g-
retmenlik yapmustir. II. Mesrutiyetin ilanindan sonra Tiirkeiiliik akiminin
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en bliylik temsilcisi olmustur. Yazdigi eserler yoluyla Tiirk diisiince ve si-
yaset hayatini kuvvetle etkilemistir (Akytiz, 1999).

Ergilin (1996: 194), Ziya Gokalp’in II. Mesrutiyet donemindeki egitim
goriiglerini iic doneme ayirmaktadir:

1. Egitim sistemine doniik iyilestirme onerileri (1909): Gokalp 6zel-
likle tekke ve medreselerin gidisatindan memnun olmadig: i¢in, bu ku-
rumlarin iyilestirilmesi iizerinde durmus ve birtakim oneriler getirmistir.

2. Utopik egitim tasarimi (1913): Gokalp 1913 yil1 baslarinda yayin-
ladig1 “Kizil Elma” ad1 eserinde hayali bir egitim tasarim1 sunmustur. Bu
tasarimda Turan iilkiisii temel alinmakta ve Diinya tlizerindeki tiim Tiirk-
lerin birleserek gelismis bir medeniyet kurabilecegini belirtmektedir.

3. “Tiirklesmek, Islamlasmak, Muasirlasmak” tezine paralel olarak
gelistirdigi egitim tasarimi (1913 sonlar1 ve 1914): Bu tasarimda Gokalp,
once kendi kiiltiir ve medeniyetimizin 6gretilmesini, bunun Islami egitim
ile desteklenmesini ve tiim bunlar yapilirken Bat1 biliminden faydalanil-
masini istemektedir.

Gokalp, Tirkiye’de sosyoloji biliminin kurucusu olarak bilinir ve igti-
maiyat yani sosyoloji dersleri O’nun sayesinde dgretim programlarina gir-
mis ve okutulmaya baglanmistir. Ayrica milliyetcilik, laiklik, milli tarih ve
kiiltiir, dilin sadelesmesi vb. birgok konuda Atatiirk’iin O’nun fikirlerinden
yararlandig1 bilinmektedir (Akytiz, 1999).

3. Koy Enstitiisii Uygulamasinin Fikri Altyapisinin Hazirlanmasi

Daha once deginildigi iizere, bir¢ok aragtirmaci kdy enstitiisii uygu-
lamasinin fikri altyapisinin bu dénemde olusturuldugu konusunda hemfi-
kirdir (Akyliz, 1999; Ergiin, 1996; Kaya, 1984; Kirby, 2010). Bu donemde
Ismail Mahir Efendi ve Ethem Nejat bu konuda en ¢ok gériis beyan eden
iki egitimcidir.

Bu donemde, kdye ve koyliilere doniik egitimin dnemli goriilmesi
Diinyadaki gelismeler ile paralellik gostermektedir. 20. ylizyilin baglarin-
dan itibaren Diinya genelinde kdy ve koyliilerin sosyal ve siyasal hayat
icerisinde nasil konumlandirilacag tartisilmaya baslanmis ve her tilke bu
konuyu kendi siyasi bakis acisina gore ele almis ve birtakim uygulamalara
girigilmistir (Hobsbawm, 1995; Karadmerlioglu, 2009).

Bu dénemin dnemli egitimcilerinden Ismail Mahir Efendi, Kastamonu
milletvekili olarak meclise girdiginde koy ve kdyliilerin egitimine yonelik
goriglerini meclis kiirstistinde acikga dile getirmistir. O’na gore kdy okul-
lar1 ve koylerdeki 6gretmen sayisi yetersizdir. Acil dnlemler alinmalidir.
0O, 1914 yilinda yaptig1 konugsmasinda sunlart sdylemektedir (akt. Ergiin,
2009: 265-266):
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Osmanli Devleti’nin asag1 yukar1 yetmis sancagi vardir. Yahut iilke
yetmis mintika-i maarife ayrilmalidir. Bunlarin her birinin uygun yerlerin-
de kizlara ve erkeklere ait birer yatili ilkokul kurulmalidir. Sonra sancak
dahilinde okula ve 6gretmene ihtiyaci [olan] kdylerden birer erkek ve kiz
cocugunu alip bu okullara yerlestirmelidir. Burada, erkek okulunda tama-
men ziraat dersleri; kiz okulunda da bicki, dikis, siit¢iiliik, halicilik vs. gibi
kadinlarla ilgili bircok meslekler teorik ve uygulamali olarak 6gretilmeli-
dir. Bu iptidai tahsil dort yil siirdiikten sonra, ¢ocuklara ayni okulda ti¢ y1l-
da Dariilmuallimin-i iptidai [ilkokul 6gretmenligi] programi gosterilmeli-
dir. Sonra bir y1lda miikemmel uygulama gordiikten sonra bunlar birer 6g-
retmen olarak mezun edilmelidir. Sonra sekiz y1l bu okullarda okurlarken
devlet koyliilere de okul, 6gretmen evlerini vs. yapmay1 mecbur etmelidir.
Okuldan mezun olan kizlarla oglanlar1 evlendirmeli, diigiinlerini etmeli
ve iki lira maagsla geri kdylerine gondermelidir. Memnuniyetle giderler.
Koydeki numune tarlasinin gelirini de bunlara vermelidir. Bundan baska
caremiz yoktur. Boylece on yil iginde okulsuz koy kalmayacaktir.

Ismail Mahir Efendi’nin yukarida verilmis olan sozleri incelendigin-
de, Koy Enstitiileri Yasasi (1940) ¢ikmadan 26 yil 6nce bu uygulamanin
esaslarin dile getirdigi goriilmektedir. Bu donemin diger bir egitimcisi
olan Ethem Nejat, Manastir Erkek Ogretmen Okulu miidiirliigiinii yiiriittii-
gii esnada ¢ikardig1 Yeni Fikir dergisinde siklikla tarim egitimi konusunu
islemistir. O da, cagdas1 Ismail Mahir Efendi gibi kdye 6gretmen yetistir-
menin 6nemli oldugunu ve acil birtakim onlemler (acil uzmanlik okullar1
ve yatili okullar agilmasi) alinmasi gerektigini belirtmistir (Akyiiz, 1999).

Bu donemde, koy ve koyliilerin egitimine yonelik birtakim uygulama-
lara da girisilmistir. Ozellikle ¢ikarilan yasa ve ydnetmelikler dnemlidir.
Bunlardan ilki 1912 Terdisat-1 Ziraiye Nizanmamesi [Zirai Ogretim Yo-
netmeligi]’dir. Bu yonetmelikle zirai 6gretim dort okul altinda yapilandi-
rilmistir. Ancak bu yonetmelik uygulanamamistir. Bir digeri ise Tedrisat-1
Iptidaiye Kanun-1 Muvakkat: [ Gegici Ilkégretim Kanunu]’dir. Bu kanun ile
ilgili bilgiler bir sonraki baglik altinda verilmistir.

4. 1913 Tedrisat-1 Iptidaiye Kanun-1 Muvakkati (Gegici ilkogre-
tim Kanunu)

1913 tarihli bu kanun, Fransiz {lkogretim Kanunu esas alinarak ha-
zirlanmistir. Kanun, adinda yer alan gegici (muvakkat) ifadesine ragmen
Cumbhuriyet doneminde de uzun yillar boyunca (1961 tarih ve 222 sayil
Ilkégretim ve Egitim Kanunu yaymlanana kadar) uygulanmistir (Akyiiz,
1999; Ergiin, 1996; Erkek, 2009; Tazebay, Celenk, Tertemiz ve Kalay-
c1, 2000). Kanunun getirdigi en 6nemli yenilik ilkokul ve ortaokullarin
Umum-i Iptidaiye Mektepleri (giiniimiiz agisindan diisiiniildiigiinde “/-
kogretim’) ad1 altinda birlestirilmesidir. Bu kanunla, 1970’1i yillarda dene-
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me uygulamalar1 yapilan ve ancak 1997 yilinda hayata gecirilebilen ilkdg-
retim uygulamasi yillar 6ncesinde basarilmistir (Ergiin, 1996; Erkek, 2009;
Keskin, 2002; 2008; 2019; Keskin ve Coskun Keskin, 2019). Kanunda ti¢
devreli ve her devrenin 2 sene oldugu toplam 6 yillik bir ilkdgretim anlayi-
s1 benimsenmistir. Bu devreler sunlardir:

1. Devre-i Ula (ilk Devre)
2. Devre-i Mutavassita (Orta Devre)
3. Devre-i Aliye (Yiiksek Devre)

1913 Gegici Tlkdgretim Kanunu 10 bdliim ve 101 maddeden olusmak-
tadir. Kanunun ilk maddesinde ilk tahsilin zorunlu ve ticretsiz oldugu belir-
tilmektedir. Bu karar aslinda II. Mahmut doneminde ¢ikarilan bir fermanla
alinmis olmasina ragmen, birtakim nedenlerden dolay1 tam anlamiyla uy-
gulanamamustir (Erkek, 2009). Bu kanun ve kanunda yer alan maddeler
aym yil icinde (1913) yayinlanan Mekdtib-i Iptidaiye Ders Miifredatr (II-
kogretim Ders Programi) ile uygulama sahasina girmistir. Bu program ile
ilgili bilgiler asagida verilmistir.

5. 1913 Mekatib-i Iptidaiye Ders Miifredat1 (ilkégretim Ders
Programi)

1913 Gegici 1lkdgretim Kanunu uyarica hazirlanan “Mekdtib-i Ip-
tidaive Ders Miifredati” (1lkdgretim Ders Programi) iki kitap seklinde
hazirlanmig ve basilmistir (Giingordii ve Giingordii, 1966; Keskin, 2002;
2008; 2019):

1. Bir ve iki sinif ve 6gretmenli okullara ait program ve
2. Alt1, bes, dort ve ti¢ sinif ve 6gretmenli okullara ait program.

Ik program (bir ve iki siif ve dgretmenli okullar i¢in) 1913 yilinda
yayinlanmistir. Diger programin (alt1, bes, dort ve ii¢c sinif ve 6gretmenli
okullar) hazirlanmasina ise ayni yil i¢inde baglanmis ve o yil bitmeden
tamamlanmigtir. Her iki programin hazirlanmasinda da 6gretmen okulu
O0gretmenlerinden olusan bir komisyon siirekli olarak ¢alismistir (Ergiin
1996). Bu iki program, ayr1 hazirlanmalarina ve basilmalarina ragmen bir-
birinin devami niteliginde olup tek bir programdir (Keskin, 2002; 2008;
2019). Program ilkdgretimi; 1913 Gegici {lkdgretim Kanunu’ndaki gibi
Devre-i Uld (1lk Devre), Devre-i Mutavassita (Orta Devre) ve Devre-i Ali-
ye (Yiiksek Devre) olmak iizere ii¢ devreye ayirmustir. Tk iki devre ilkokul,
son devre ise ortaokuldur (Keskin, 2002; 2008; Keskin ve Coskun Keskin,
2019).

Programin girisinde yer alan i¢indekiler (miindericat) kisminda su
basliklara yer verilmistir (Maarif-i Umumiye Nezareti [MUN], 1329a;
1329b):
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- Ders dagitim cetvelleri ile derslere ait programlar

- Bir, iki, ti¢, dort ve bes sinif ve dgretmenli (birlestirilmis sinifli)
okullarda bu miifredatin nasil uygulanacagini gosterir agiklama,

- Bu miifredatin kiz ilkokullarinda nasil uygulanacagini gosterir
aciklama,

- Okulun ve &grencilerin ders arag ve geregleri listesi,

- Ogrenci kayit ve kabuliine, 6gretime, dgretmenlerin gorevlerine,
ders zamanlariin kullanimina, 6grenci 6devlerine, derslere, cezalara dair
genel maddeler,

- Anaokulu ve siniflarina ait agiklama.

Programda verilen ders dagilim cetvelleri (haftalik ders dagilim ¢izel-
geleri) 6gretmen ve sinif sayisina gore degismektedir. Bir, iki, ti¢, dort, bes
ve altt sinif ve 6gretmenli okullar ile numune ilkokullarinin ders dagitim
cetvelleri ayr1 ayr1 gosterilmistir (Keskin, 2002). Programda gecen bir, iki,
ii¢, dort ve bes 0gretmenli okullar birlestirilmis sinif 6gretimi yapilmasi
gerekenleri ifade etmektedir. Birlestirilmis sinif 6gretimi yapan dgretmen-
lerin, hangi dersleri birlestirerek ilk yil ve ikinci y1l 6grencilerine birlikte
verecegi, hangi derslerin ayri islenecegi ders dagilim cizelgelerinde gos-
terilmistir. Ayrica programda dgretmene, 40 dakikalik ders siiresini ikiye
bolerek 20 dakika ilk y1l 6grencisine ve 20 dakika da ikinci y1l 6grencisine
ders verebilecegi bildirilmistir. Programda birlestirilmis siniflarda 6greti-
min nasil yapilacagi konusunda su uyarilar yer almaktadir (MUN, 1329b):

Mekatib-i Ibtidaiyye Ders Miifredati alt: dershane ve muallimli Iptidai
mekteplerinde tatbik olunmak lizere tanzim olunmustur. Mamafih ti¢, dort,
bes dershane ve muallimli mekteplerde dahi kabil-i tatbiktir. U¢ dershane
ve i¢ muallimli mekteplerde her devre bir sinif teskil eder ve ayri ayr1 bi-
rer muallim ile idare olunur. Dort dershane ve dort muallimli mekteplerde
Devre-i Ul4 iki sinifa taksim olunarak iki muallime, Devre-i Mutavassita
ile Devre-i Aliye birer muallime tevdi’ olunur. Bes muallimli mekteplerde
Devre-i Ula iki, Devre-i Mutavassita iki, Devre-i Aliye bir muallim ile
idare edilir. Bir muallimle idare olunan bir devrede tevzi diirGs cetvelinde
gosterildigi vecihle bazi dersler miictemian ve bazi dersler sinif mevcu-
duna ve miiddet-i devamlarina gore ikiye ayrilarak ayr1 ayr1 okutulur. Bu
suretle ikiye ayrilan talebeden bir kismina ders verildigi sirada diger kisim
o derse veya diger bir derse ait vazife ile isgal edilir.

Birlestirilmis sinif 6gretimi yapilmayan alt1 6gretmenli okullar ile nu-
mune (6rnek) okullarinin haftalik ders saatlerini gosteren ¢izelgeler asagi-
da verilmistir.



Egitim Bilimlerinde Arastirma ve Degerlendirmeler - 123

Tablo 1: 1913 Ilkégretim Ders Programi 'na gove alti sinif ve dgretmenli
okullarin haftalik ders saati ¢izelgesi

Ik Devre Orta Devre Yiiksek Devre
DERSLER 1. Siif 2. Simuf 1. Siuf 2. Smuf 1. Siif 2. Simif
Elifba ve Eczayi Serife 6
Kur’an-1 Kerim ve Mallimat-1
Diniyye 1 4 4 4 3 3
Musahabat-1 Ahlakiyye 3 2 2 1 1 1
Kiraat (Elifbadan sonra) 3 3 2 2 2 2
imla ) 1 1 1 1 1
Ezber (insad, tarihi temsiller) 1 1 1 1 1 1
Yazi (Siiliis, Rik’a) . 1 1 1 1
Sarf ve Nahv 2 2 1 1 1
Tahrir 1 1 2 2 2
Tarih 2 2 2 2 2
Cografya . 1 1 2 2 2
Hesap 4 3 2 2 2 2
Hendese . 1 1 1 1
Esya Dersleri 4 2 2 2 2 2
Ziraat 2 2 2 2 2 2
El isleri 2 2 2 2 2 2
Resim 1 1 1 1 2 2
Musiki (Gind) 1 1 1 1 1 1
Terbiye-i Bedeniyye 2 2 2 2 2 2
TOPLAM 30 30 30 30 30 30

Kaynak: MUN, 1329b: Numune 1

Tablo 2: 1913 Ilkégretim Ders Programi’na gére numune (6rnek) okullarinin
haftalik ders saati ¢izelgesi

Ik Devre Orta Devre Yiiksek Devre
DERSLER 1. Simif 2. Simif 1. Smaf 2. Simif 1. Siif 2. Simif
Elifba ve Eczay1 Serife 6 3
Kgr.’ an-1 Kerim ve Maliimat-1 | | 3 3 5 )
Diniyye
Muséhabat-1 Ahlakiyye 3 2 1 1 1 1
Kiraat (Ezber, Insad, tarihi
temsillér) ’ 4 4 2 2 2 2
imla . 1 1 1 1 1
Yazi (Siiliis, Rik’a) . 1 1 1 1
Sarf ve Nahv 1 2 1 1 1
Tahrir 1 1 1 2 2
Tarih 1 2 2 2 2
Cografya . 1 1 2 2 2
Hesab 4 2 2 2 2 2
Hendese 1 1 1 1
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Esya Dersleri ve Ziraat 5 2 2 2 2 2
Resim 1 1 1 1 1 1
El Isleri 4 2 2 2 2 2
Terbiye-i Bedeniyye 1 1 1 1 1 1
Oyun Her teneffiiste ve terbiyevi tenezziihler arasinda
Nisan Terbiye-i Bedeniyye dersleri arasinda

MuS-lkll (G1na ve bazi alat-1 | | | | | |
musikiyye)

Fransizca . 6 6 6 6 6
TOPLAM 30 30 30 30 30 30

Kaynak: MUN, 1329b: Numune 1

Yukarida yer alan her iki tablo karsilastirmali olarak incelendiginde;
haftalik ders saati sayilar1 farkli olmakla birlikte hemen hemen ayni dersle-
rin yer aldig1 goriilmektedir. Aradaki en 6nemli fark Fransizca dersindedir.
Alt1 sinif ve 6gretmenli okullarin ders dagilim ¢izelgesinde olmayan bu
derse sadece numune okullarinin programinda yer verilmistir. Bu ders ilk
sinif hari¢ geriye kalan tiim siif diizeylerinde vardir ve haftalik ders saati
sayisi altidir. Yine numune okullarina ait ¢izelgenin devaminda, tiim sinif-
lar diizeyinde Ziraat ve El Isleri derslerinin Fransizca olarak okutulmasi
istenmektedir. Ayrica 6gleden sonraki dersler arasindaki teneffiislerde tiim
Ogrencilerin kendi aralarinda Fransizca konusmalarinin zorunlu tutulmasi
tavsiye edilmektedir (MUN, 1329b: Numune 2).

Program, klasik miifredat anlayisina gore yapilandirilmis olup genel
egitim amaglari, ilkdgretimin amaglari ve ilkokulun egitim-6gretim ilkele-
11 programda yer almamaktadir. Programa giinliik ders saati alt1 olup; ticii
ogleden once, diger iicii ise dgleden sonradir. Ogleden 6nce muhteva ve
beceri, 6gleden sonra ifade ve beceri dersleri yer almaktadir (MUN, 1329a:
Numune 4). Dersler 40, teneffiisler ise 20 dakika seklinde yapilandirilmis-
tir. Tablo 1 ve 2’de agikga goriilecegi lizere tiim siif diizeylerinde haftalik
toplam ders saati sayisi 30 (5x6=30)’dur.

1913 ilkdgretim Ders Programi yiizyillardir devam eden miifredat
karigikligini, milli egitim anlayigsizligini, 6gretim teknigi yoksunlugunu
gidermek icin yapilmis cok énemli bir programdir. Ayrica ittihat ve Terak-
ki yonetiminin egitime verdigi 6nemi kanitlayan bir vesika niteligindedir.
Kagit tizerinde 1924 yilina kadar uygulamada kalan bu programin etkileri
aslinda 1950’li yillara kadar siirmiistiir (Keskin, 2002; Keskin ve Coskun
Keskin, 2019).

6. Doneme Dair Degerlendirme

II. Mesrutiyet donemi aydinlari, devleti yikilmaktan kurtarmanin tek
yolunun egitim oldugunun farkina varmglardir. Ozellikle bu dénemde en
etkili siyasal hareket olan ittihat ve Terakki Partisi yoneticileri bu bilingle
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hareket etmislerdir. Bu bilincin ortaya ¢ikmasi ve gelismesinde 20. yiizy1-
lin baslarinda ortaya ¢ikan ve tiim Diinyaya yayilan egitim akimlarinin da
etkisi biiyiiktiir. Bat1 ile duvarlarin yikildigi bu dénemde, ittihat ve Terakki
yoneticilerinin de etkisiyle bu yeni egitim akimlar1 Tiirkiye’yi de etkile-
mistir. Ozetle bu donem Tiirk egitim tarihinin en canli ve hareketli dnemi-
dir. Bu donemde hazirlanan yasa, yonetmelik ve programlar Cumhuriyet
doneminde de uzun yillar kullanilmigtir. Kisaca Cumhuriyet egitim siste-
minin temelleri II. Mesrutiyet doneminde atilmistir.

Bu donemde 6zellikle Cumhuriyet egitim diisiincesi ve sistemini de
etkileyen birgok onemli egitimci bulunmaktadir. Bunlardan en 6nem-
lileri Emrullah Efendi, Sati Bey, Ismail Hakki Baltacioglu, Ethem Nejat
Bey, Ismail Mahir Efendi, Prens Sabahattin, Nafi Atuf ve Ziya Gokalp’tir.
Bu isimler icinde ilk géze ¢arpan Emrullah Efendi’dir. Emrullah efendi
bu donemde iki kez egitim bakanlig1 yapmis ve Tuba Agaci Nazariyesi
olarak bilinen goriisii ortaya atmistir. Ethem Nejat Bey ve Ismail Mahir
Efendi Cumhuriyet doneminin énemli egitim uygulamalarindan biri olan
Koy Enstitiileri’nin fikri altyapisinin hazirlanmasina katki saglamislardir.
Ethem Nejat yazdig1 yazilarda, Ismail Mahir Efendi ise mecliste yaptig
konugmalarda koyliilerin egitimi ve kdye 6gretmen yetistirme konularia
egilmislerdir. Ayrica bu donemin egitimcilerinin tamami ortak olarak 6g-
retmenlik mesleginin gelistirilmesi i¢in gayret sarf etmistir.

Yukarida da deginildigi lizere, II. Megrutiyet donemi Cumbhuriyet do-
neminde gerceklestirilen birgok egitim uygulamasia kaynaklik etmistir.
Bu uygulamalardan biri hi¢ siiphesiz Koy Enstitiileri’dir. Birgok aragtir-
mac1 K&y Enstitiileri uygulamasinin fikri altyapisinin II. Mesrutiyet done-
minde hazirlandigi konusunda ortak goriis bildirmistir. Bu donemde koye
6gretmen yetistirme iizerinde en ¢ok durulan konu olmustur. Yukarida da
deginildigi iizere bu dénemin énemli egitimcileri olan Ethem Nejat ve Is-
mail Mahir Efendi bu konuyu ele almis ve adeta 1940 yilinda kanunlasan
Koy Enstitiileri uygulamasini yillar dncesinde tarif etmislerdir.

Bu dénemde, yukarida da deginildigi lizere bircok kanun ve yonetme-
lik hazirlanmistir. Bunlardan en 6nemlisi hig siiphesiz 1913 Tedrisat-1 Ipti-
daiye Kanun-1 Muvakkati [ Gegici [lkégretim Kanunu]’dir. Bu kanun 1961
yilina kadar uygulamada kalmistir. Fransiz ilkogretim yasasi esas alinarak
hazirlanan bu kanun dénemi i¢in devrim niteligindedir. Zira bu kanun ile
ilkokul ve ortaokullar birlestirilmis ve Cumhuriyet doneminde ancak 1997
yilinda basarilabilen ilkdgretim uygulamasina gecilmistir. Bu kanuna gore
ilkdgretim toplam alt1 y1l olup ti¢ devreli bir anlayis benimsenmistir. Her
bir devrede iki smif bulunmaktadir. Bu devreler ilk devre, orta devre ve
yiiksek devredir. i1k iki devre ilkokul iken, son devre ortaokul olarak ya-
pilandirilmistir. Bu kanun, ayni yil i¢inde hazirlanan Mekdtib-i Iptidaiye
Ders Miifredat [Ilkégretim Ders Programi] ile uygulanmaya baslanmustir.
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1913 Mekatib-i Iptidaiye Ders Miifredat: [Ilkogretim Ders Programi)
Osmanli doneminde gliniimiize ulasan ilk derli toplu ve saglikli program-
dir. Bu program iki ayn kitap seklinde hazirlanmis ve basilmistir. Prog-
ramda ilkdgretim tiim siniflarinda haftalik ders saati altidir. 11k {i¢ saatin
6gleden Once, sonraki ii¢ saatin ise 6gleden sonra okutulmasi ongdriilmiis-
tiir. Dersler 40, teneffiisler ise 20 dakika olacak sekilde bir planlama yapil-
mustir. Bu program Ittihat ve Terakki yonetiminin egitime verdigi degeri
gostermesi bakimindan énemlidir. Ayrica bu programin etkileri Cumhuri-
yet doneminde de devam etmistir.
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Giris

Is saghig1 ve giivenligi ¢ok disiplinli (miihendislik, kimya, fizik, hu-
kuk, tip vb.) bir bilim dalidir. Giiniimiizde iiniversitelerin 6n lisans, lisans,
yiiksek lisans ve doktora programlarinda is saghg ve giivenligi (ISG)
egitimi verilmektedir. ISG alaninda farkli gorevlerde (A,B,C is giivenli-
gi uzmani ve ISG teknikeri) ve farkli bilgi, beceri, yetenek diizeylerinde
calisacak nitelikli eleman eksikligi bulunmaktadir. 2012 yilinda 6331 sa-
yili Is Saghig1 ve Giivenligi Kanununun gikartilmastyla birlikte bu alanda
calisabilecek uzman ve tekniker personel sayisinin yeterli olmadig1 go-
riilmiistiir. Ik etapta bu sorun iiniversitelerin miihendislik, fen ve teknik
bilimler fakiiltelerinden mezun kisilerin yetkilendirilmis kuruluslarca
egitim verilerek is glivenligi uzmanlig1 sinavlarindan basarili olanlar ile
coziilmeye calisilmistir. Ancak ihtiyacin bilyiikliigiinden kaynakli birgok
vakif ve devlet iiniversitesinde ISG 6n lisans programlar1 agilmigtir. Bu
programlarda iki yillik mesleki egitim verilmektedir.

Mesleki egitim; pratik ve teorik egitimin bir arada gergeklestigi, pra-
tik egitim ortamlarinda giiniin kosullarina uygun makina, techizat, atolye
ve laboratuvar malzemelerine ihtiya¢ duyulan bir egitimdir (Istihdam ve
Mesleki Egitim iliskisinin Giiglendirilmesi Eylem Plani, 2010). Yapilan
caligmalarda mesleki egitimin is giicii piyasalarindaki ihtiyaca cevap ve-
remedigi, diger bir ifade ile egitim sonucunda alinan diplomalarin kisilerin
bilgi, beceri ve yetkinliklerini yeterince yansitmadigi ve kisilerin istihda-
minin olumsuz yonde etkilendigi tespit edilmistir (Dokuzuncu Kalkinma
Plani, 2006; Onuncu Kalkinma Plani, 2013; Istihdam ve Mesleki Egitim
Iliskisinin Giiglendirilmesi Eylem Plan1 2010). 9’uncu Kalkinma Planr’nda
istihdam ile mesleki egitim arasindaki iliskiye yonelik; egitim sisteminin
is giicii piyasasinin ihtiyaglarini karsilayamadigi ve Meslek Yiiksekokul-
lar1 (MYO) arasinda program birlikteliginin olmadig1 belirlenmistir. Bu-
nun yaninda mesleki egitim programlarinin is giicli piyasasinin ihtiyag-
larin1 giderebilecek mezun verememesi sonucu istihdamin artirilamadigi
saptanmistir (Dokuzuncu Kalkinma Plani, 2006). 10’uncu Kalkinma Pla-
nr’nda ise mesleki egitim sistemi ile is giicli piyasasi arasindaki uyumun
saglanmasi i¢in egitimde siirdiiriilebilir bir okul-isletme diyalog sistemi-
nin kurulmasi gerektigi vurgulanmistir. Mesleki egitim programlarinin
ihtiyaclara cevap verebilecek sekilde giincellenmesi gerektigi belirtilmis-
tir Onuncu Kalkinma Plani, 201). Mevcut 6gretim programlarinin giincel-
lenmesi ve mesleki egitimin ig giicli piyasasinin ihtiyaclarini giderebile-
cek mezun vermesi biiyiik 6nem arz etmektedir.

Ogretim programi, belli kategorilerden olusan, bilgi tutum ve beceri-
lerin egitim programinin amaclar1 dogrultusunda ve planli bir bicimde ka-
zandirilmasina yonelik program olarak tanimlanmaktadir (Gorgen, 2014).
Baska bir tanimda 0gretim programi Ogrencilerin ulagsmasi beklenilen
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hedeflerin, bu hedeflere ulastiracak davraniglarin, davranislarin bireylere
kazandirilmasini saglayacak egitim durumlarinin ve egitim durumlari ile
bireylere kazandirilmasi istenilen davraniglarin hangi 6lgiide kazandiril-
digini ortaya koyabilecek deneme siirecini kapsayan, gelismeye acgik ve
cok yonlii etkilesim i¢inde olan 6geler biitiinii seklinde ifade edilmektedir
(Hotaman, 2010). Diinyada ve Tiirkiye’deki degisimler dikkate alinarak
egitimde istenilen amaclara ulagabilmek i¢in egitim kurumlarinda uy-
gulanan &gretim programlarinin is giicli piyasasinin ihtiyaglarina cevap
verecek sekilde giincellenmesi gerekmektedir (Yiiksel, 1998). Egitim ku-
rumlarinin temel islevi, hedef kitlelerine programlarindaki davranis 6zel-

programlarinin degerlendirilmesi sonucunda anlasilmaktadir.

Program degerlendirme, tasarlanan ve uygulanan bir egitim progra-
minin etkililigi hakkindaki bilgilerin toplandigi, bu bilgilerin analiz edi-
lip yorumlandig1 ve sonugta programin stirdiiriilmesi, gelistirilmesi ya da
sonlandirilmast kararinin alindig: bir siiregtir seklinde tanimlanmaktadir
(Saglam ve Yiiksel, 2007). Stufflebeam, program degerlendirmeyi be-
timleme, edinme ve saglama siireci, degerlendirmeyle ilgili betimsel ve
yargisal bilgileri uygulama degeri, gelisim kararlarina yol gosterecek ¢ik-
tilar, sorumluluk raporlar1 saglamak, kurumsallagsmalari bilgilendirmek/
kararlar1 yayimlamak ve karmasik fenomenlerin anlasilmasi asamasi
olarak tanimlamaktadir (Stufflebeam, 2003). Baska bir tanimda program
degerlendirme egitim, 6gretim programlar1 hakkinda veri toplama, elde
edilen verileri program etkililigi gosterge olciitleri ile karsilagtirip yorum-
layarak programin etkililigi hakkinda karar verme siireci seklinde ifade
edilmektedir (Erden, 1998).

Ogretim programi belli bir dsnem kullanildiktan sonra bireylerin ve
toplumun ihtiyaglarin1 karsilayamazsa programlarin degerlendirilmesi
gerekmektedir. Siirekli, sistematik, kapsamli ve dinamik bir siire¢ olan
program degerlendirme, alinan sonuglar ve geri bildirimler yolu ile prog-
ramdaki aksakliklarin tespiti, gerekli diizeltmelerin yapilmasi ve progra-
min gelistirilmesine olanak saglamaktadir (Erden, 1998). Program deger-
lendirildikten sonra programla devam edilmesine, programda diizeltme ve
degisiklik yapilarak devam edilmesine ya da programin sonlandirilmasi-
na karar verilebilir (Arslan ve Demirel 2007). Program degerlendirmede
birbirinden farkli yaklasimlar uygulanmaktadir.

Ogretim programi degerlendirilirken programin tiim &geleri incelen-
mesi gerektigi i¢in program degerlendirme konusunda farkli yaklagimlar
bulunmaktadir. Program gelistirme hakkindaki farkli felsefi goriislerden
dolay1 literatiirde ¢esitli program degerlendirme modelleri yer almaktadir.
Program degerlendirme modellerinden bazilari: Eisner’in Egitsel Elestiri
Degerlendirme Modeli, Hedeflere Dayali Degerlendirme Modeli, Stuffle-
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beam’in Toplam Degerlendirme Modeli, Stufflebeam’in Baglam, Girdi,
Siireg ve Uriin Modeli, Stake’in Ihtiyaca Cevap Verici Program Deger-
lendirme Modeli, Provus’un Farklar Yaklasimi Ile Degerlendirme Mode-
li, Metfessel-Michael Degerlendirme Modeli, Stake’in Uygunluk-Olasilik
Modeli olarak siralanabilir (Demirel, 2012).

Modellerin bazilar1 dogrudan bir programin degerlendirilmesi, bazi-
lar1 da tamamlanmis ¢alismalarin niteliginin sorgulanmasi ya da tamam-
lanmis benzer ¢alismalarin verilerinin tek bir ¢alisma altinda toplanarak
yeniden yorumlanmasi islevini tagimaktadir (Saglam ve Yiiksel, 2007).
Bu yiizden aragtirmacilar ¢aligsmalarinda kendi amag ve kosullarina en
uygun program degerlendirme modelini tespit etmesi gerekmektedir.

Stufflebeam’in CIPP modelini kullanarak yurt i¢i ve yurt disindaki
ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekogretimde hazirlanip uygulanan 6gre-
tim programlarini degerlendirme ¢alismalari her gegen giin artmaktadir.
Yonetim yonelimli program degerlendirme yaklagimini savunan Stuffle-
beam, idarecilerin uygulanan program ile ilgili dogru kararlar alabilme-
sine yardimc1 olmak igin faydali bilgi saglamay1 amaglamistir (Worthern,
Sanders ve Fitzpatrick, 1997). Stufflebeam’in CIPP modelinin kuvvetli
yonlerinden biri tek boyutlu bir degerlendirme olasiligina izin vermesidir
(Harrison, 1993). Modelin diger bir kuvvetli yonii ise arastirmacilara soru
tiretmede yardim olmasidir. CIPP modelinin dort boyutu i¢in, arastirma-
cilar bir¢ok soru belirleyebilmektedir (Worthern, Sanders ve Fitzpatrick,
1997). Bunun yaninda Stufflebeam’in CIPP modeli ¢alismanin arastirma
sorularina cevaben daha kapsamli ve sistematik bir ¢er¢eve saglamaktadir
(Yicel, 2008).

Bu calismanin amaci, ISG teknikeri yetistirmek icin akademisyenler
tarafindan hazirlanip uygulanan ISG 6gretim programlar1 Stufflebeam’in
CIPP modeli kullanilarak degerlendirilmesidir. Bu arastirmada asagidaki
sorulara cevap aranacaktir.

1. MYO’larda uygulanan ISG &gretim programlarinin baglam, girdi,
siireg, iiriin degerlendirme boyutlarina iliskin akademisyen goriisleri ne-
lerdir?

2. MYO’larda uygulanan i1SG 6gretim programlarinin baglam, gir-
di, stireg, Uriin degerlendirme boyutlarina iliskin; cinsiyet, gorev yaptigi
tiniversitenin bulundugu bolge, unvan, mesleki deneyim, Tiirkiye Yiikse-
kogretim Yeterlilikler Cergevesinden (TY'YC) yararlanma, Ulusal Meslek
Standardindan (UMS) yararlanma ve Is Saghig1 ve Giivenligi Programla-
rindan (ISGP) yararlanma durumuna gére akademisyen goriisleri arasinda
anlaml1 bir farklilik var midir?
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Yontem
Arastirmanin sekli

On lisans ISG 6gretim programlari, akademisyenlerin goriisleriyle
CIPP modeli kullanilarak degerlendirilmistir. Veriler betimsel arastirma
kapsamindaki genel tarama modeli ile toplanmistir. Tarama modelleri
var olan bir durumu herhangi bir sekilde degistirmeyi ve etkileme cabasi
gostermeksizin var oldugu bigimde betimlemeyi amaclayan bir arastirma
modelidir (Karasar, 2009).

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini Tiirkiye genelinde ISG egitimi veren akade-
misyenler olusturmaktadir. Aragtirmanin drneklemi i¢in herhangi bir se-
¢im yontemine gidilmemis, tiim evrene ulasilmasi hedeflenmistir. 2019-
2020 egitim-6gretim yilinda ISG egitimi veren 98 akademisyen arastir-
manin 6rneklemini olusturmustur.

Arastirmanin Yeri ve Zamani

ISG teknikeri yetistirmek amaciyla hazirlanip uygulanan 1SG &n li-
sans Ogretim programlart 15 Ekim 2019-15 Mart 2020 tarihleri arasinda
CIPP modeli kullanilarak degerlendirilmistir.

Arastirma Verilerinin Toplanmasi ve Analizi

ISG teknikeri yetistirmek amaciyla hazirlanip uygulanan 1SG &n li-
sans 6gretim programlart CIPP modeli kullanilarak akademisyenlerin go-
riisleriyle degerlendirilmistir. Aragtirmada veri toplama ydntemi olarak
anket teknigi kullanilmistir. Anket formunun ilk boliimii katilimcilarin
demografik zelliklerinden olusmaktadir. ikinci béliimiinde ise program
degerlendirmesi ile ilgili 6l¢ek olup, literatiirde en sik kullanilan Stuffle-
beam’in CIPP modeli dikkate alinarak Ozaltas Sercek (2014) tarafindan
gelistirilen dlcek uygulanmustir (Ozaltas Sercek, 2014). Bu 6lgek, “Bag-
lam Degerlendirilmesi (BD) 19 Soru”, “Girdi Degerlendirilmesi (GD) 13
Soru”, “Siire¢ Degerlendirilmesi (SD) 14 Soru” ve “Uriin Degerlendiril-
mesi (UD) 12 Soru” olarak 4 boyuttan ve 58 sorudan olusturulmustur.
Katilimcilarin her bir soru igin verecekleri yanitlar 1 (kesinlikle katilmi-
yorum) 5 (tamamen katiliyorum) seklinde 5°1i likert 6lgekle olgiilmiistiir.
Anket ¢evrimigi olarak hazirlanmistir. Hazirlanan anketin web adresinin
oldugu baglanti, agiklayici bir metin ile birlikte akademisyenlerin e-posta
adreslerine gonderilmistir.

Verilerin analizinde SPSS programi kullanilmistir. Her bir boyu-
tun giivenilirligi i¢in i¢ tutarlilik (Cronbach Alfa) katsayisi kullanilmisg-
tir. Buna gore boyutlarin Cronbach Alfa katsayisi; baglam=0,918, gir-
di=0,940, siire¢=0,916 ve iiriin=0,919 oldugu saptanmistir. Biitliniine ait
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Cronbach Alfa katsayisinin ise 0,974 oldugu tespit edilmistir. Bu durum
6lcegin oldukga giivenilir oldugunu gosterir. Arastirmada toplanan veriler
ile hesaplanan bagimli degiskenlere ait degerlerin normal dagilima uygun
olup olmadig1 incelenmistir. Yapilan test sonuglarina gére UD ve SD’nin
normal dagildigi, BD ve GD’nin ise normal dagilmadigi belirlenmistir. Bu
durumda normal dagilim saglayan veriler i¢in parametrik testler, normal
dagilim saglamayan veriler i¢cin de nonparametrik testler kullanilacagin-
dan, UD ve SD i¢in One-Way ANOVA testi, BD ve GD icin de Kurus-
kal-Wallis H testleri kullanilarak analiz yapilmistir.

Arastirma Etigi

15/10/2019 tarih ve 2019/9 karar sayili Giimiishane Universitesi Bi-
limsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulundan arastirmanin yapilabilmesi
icin etik kurul onay1 alinmistir.

Bulgular
Aragtirmaya dahil olan akademisyenlerin demografik 6zelliklerine

iliskin bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Akademisyenlere ait genel dzellikler

Degisken Kategori N=98 %  Degisken Kategori N=98 %
.. Kadin 41 41,8

Cinsiyet Erkek 57 58 Medeki 0-3 yil 20 20,4
23-30 14 14,3 Deneyim 3-5yi1 23 23,5

Katihimeilarin 31-35 41 41,8 5-10 y1l .27 27,6

Yagi 36-40 17 17,3 }.O ve lizeri28 28,5
41-45 16 16,3 Ogretim 20.6
45 tizeri 10 10,3 Unvan g}érevlisi ’
Akdeniz 8 8,2 Qgretim 19.4
Karadeniz 34 34,7 Uyesi ?
Ege 8 8,2 Lisans 8 8,2

Unlvers1tfen1n Marmara 28 28.6 E%ltlnl. Y}lksek 58 592

Bulundugu Diizeyi Lisans

Bolge Ic Anadolu 13 13,3 Doktora 32 32,6
Dogu ve Evet 52 53,1
Gﬁﬁeydogu 7 7,1 UMS ’

’ Yararlanma Hayir 46 46,9

Anadolu

TYYC Evet 69 70,4 iSGP Evet 86 87,8

Yararlanma  Hayir 29 29,6 Yararlanma Hayir 12 12,2

TYYC: Tiirkiye Yiiksekogretim Yeterlilikler Cercevesi; UMS: Ulusal Meslek Stan-
dardi; ISGP: s Sagligi ve Giivenligi Programlar1.
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Arastirmaya katilan 98 akademisyenin 41’i kadin, 57’si ise erkek-
tir. Akademisyenlerin ¢ogunlugunu 6gretim gorevlileri olusturmaktadir.
Akademisyenlerin 79’u Ogretim Gorevlisi, 19’u ise Ogretim Uyesi unva-
nina sahiptir. Akademisyenlerin %8,2’si Akdeniz Bolgesi'nde, %34,7’si
Karadeniz Bolgesi’'nde, %8,2’si Ege Bolgesi'nde, %28,6’s1 Marmara Bol-
gesi'nde, %13,3’ii I¢ Anadolu Bélgesi'nde ve %7,1’i ise Dogu ve Giiney-
dogu Anadolu Bélgesi’nde gorev yapmaktadir. ISG 6n lisans ders progra-
m1 hazirlanirken akademisyenlerin %70,4’tiiniin TY YC’den yararlandigi,
%33,1’inin UMS’den yararlandig1, % 87,8’inin ise ISGP’den yararlandig1
tespit edilmistir.

Akademisyenlerin ISG 6n lisans dgretim programlarinin baglam,
girdi, siire¢ ve lirlin boyutlarina yonelik goriislerinin “katiliyorum” diize-
yinde oldugu tespit edilmistir. Siire¢ ve lirlin degerlendirme boyutundaki
ISG 6n lisans &gretim uygulamalarina iliskin akademisyen goriislerinde
istatistiksel agidan anlamli bir farkliligin olup olmadig: tespit edilmistir.
Cinsiyet, unvan, liniversitenin bulundugu bolge, mesleki deneyim, TYYC,
UMS ve ISGP’den yararlanma degiskenine gore SD ve UD boyutunda yer
alan ISG 6n lisans 6gretim uygulamalarina iliskin akademisyen goriisleri-
ne ait One-Way ANOVA testi sonuglar1 Tablo 2, Tablo 3, Tablo 4 ve Tablo
5’te verilmistir.

Tablo 2. Akademisyenlerin mesleki deneyim degiskenine gére siire¢ ve tiriin
boyutuna iliskin gériisleri

10 Y1l ve &
Uzeri

N=20 N=23 N=27 N=28

X ss X ss X ss X SS
Siirec

< . 3,81 0,68 3,75 0,64 3,71 0,47 3,64 0,52 0,37 0,778
Degerlendirme
Uriin Degerlendirme3,89 0,67 3,91 0,60 4,03 0,41 3,96 0,42 0,33 0,803

0-3 Y1l 3-5Y1l 5-10 Y1l

(815)d

Tablo 2 incelendiginde, SD boyutu toplaminda akademisyenlerin ISG
on lisans ogretim uygulamalarina iliskin goriislerinde mesleki deneyim
degiskenine gore istatistiksel agidan anlamli bir sekilde farklilik goster-
medigi tespit edilmistir (F=0,37, p>0,05). Akademisyenlerin SD boyutun-
da yer alan maddelere iligkin goriisleri analiz edildiginde sadece “Dersler-
de 6gretim elemanlar ile 6grenciler arasindaki is birligi/iletisim diizeyi
yiiksektir” maddesi mesleki deneyim degiskenine gore anlamli olarak
farklilasmaktadir (F=2,82, p<0,05). UD boyutu toplaminda akademisyen-
lerin ISG 6n lisans &gretim uygulamalarina iliskin goriislerinde mesleki
deneyim degiskenine gore istatistiksel agidan anlamli bir sekilde farklilas-
madig1 belirlenmistir (F=0,33, p>0,05).
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Tablo 3. Akademisyenlerin cinsiyet ve unvan degiskenine gére siire¢ ve iirtin
boyutuna iliskin gériisleri

™ 3 Ogretim  Ogretim ™ '3
Kadin Erkek (I% Gorevlisi  Uyesi 0%
Nedl N_57 < N=79  N=19 ~
X ss X Ss X ss X s
Siirec
serlendirme 374 048 371 0,63 0,072 0,789 3,76 0,59 3,53 0,43 2,75 0,10
Degerlendirme
Uriin
o . 3,87 0,41 4,01 0,58 1,75 0,19 3,94 0,55 4,02 0,35 0,36 0,55
Degerlendirme

Tablo 4. Akademisyenlerin gorev yaptigt tiniversitenin bulundugu bélge
degiskenine gore siire¢ ve iiriin boyutuna iligkin goriisleri

¢ Dogu ve oS
. . . - >
Akdeniz Karadeniz Ege Marmara Anadolu Giineydogu &
Anadolu ~
N=8 N=34 N=8 N=28 N=13 N=7
X sS X s X s X s X s§ X Ss
Sire¢ 3 80,67349 0,53 4,020,443,83 0,553,640,384,13 0,78 2,790,022
Degerlendirme
Url}n . 4,080,633,71 0,50 4,11 0,364,06 0,444,020,364,25 0,81 2,690,025*
Degerlendirme
* p<0,05;

Tablo 5. Akademisyenlerin TYYC, UMS ve ISGP den yararlanma degiskenine
gore stireg ve tiriin boyutuna iliskin gériisleri

TYYC UMS isGp
Evet Hayir ™ 2 Evet Hayr ™ 2 Evet Hay1r mB
N=69 N=29 & N=52 N=46 & N=86 N=I2 =
X ss X ss ~ X ss X s ~ X ss X ss ~
Surveq . 3,710,573,750,560,114 0,736 3,800,543,620,592,5940,111 3,730,533,620,820,417 0,52
Degerlendirme
Unin . 3,970,463,910,640,352 0,555 3,990,423,910,610,6170,434 3,980,453,740,862,435 0,122
Degerlendirme

TYYC: Tirkiye Yiiksekogretim Yeterlilikler Cergevesi; UMS: Ulusal Meslek Stan-
dard1; ISGP: Is Sagligi ve Giivenligi Programlari; One-Way ANOVA testi.
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Tablo 3 incelendiginde, SD boyutu toplaminda akademisyenlerin ISG
on lisans 0gretim uygulamalarina iliskin goriislerinde cinsiyet degiske-
nine gore anlaml bir farklilik belirlenmemistir (F=0,072, p>0,05). UD
boyutu toplaminda akademisyenlerin ISG 6n lisans &gretim uygulama-
larina iliskin goriiglerinde cinsiyet degiskenine bagli olarak anlamli bir
farklilasma tespit edilememistir (F=1,75, p>0,05). Akademisyenlerin UD
boyutunda yer alan maddelere iliskin goriisleri analiz edildiginde sadece
“Program, Ogrencilerin bireysel ilgilerine cevap vermektedir” maddesi
akademisyenlerin cinsiyet degiskenine gore anlamli olarak farklilagsmak-
tadir (F=4,687, p<0,05).

Tablo 3 incelendiginde, SD boyutu toplaminda akademisyenlerin ISG
on lisans 6gretim uygulamalarina iligkin goriislerinde unvan degiskenine
gore istatistiksel acidan anlamli bir sekilde farklilik géstermedigi belir-
lenmistir (F=2,75, p>0,05). UD boyutu toplaminda akademisyenlerin iSG
oOn lisans 6gretim uygulamalarina iligkin goriislerinde unvan degiskenine
gore istatistiksel agidan anlamli bir sekilde farklilik gdstermedigi tespit
edilmistir (F=0,36, p>0,05).

Tablo 4 incelendiginde, SD boyutu toplaminda akademisyenlerin ISG
on lisans 6gretim uygulamalarina iliskin goriislerinde goérev yaptigi tini-
versitenin bulundugu bolge degiskenine gore anlamli olarak farklilastigi
belirlenmistir (F=2,79, p<0,05). Farkliligin hangi gruptan kaynaklandigini
belirlemek i¢in yapilan ¢oklu karsilastirma testinde yer alan Tukey testi
sonucuna gore herhangi bir anlamli farklilik bulunmamistir. Akademis-
yenlerin SD boyutunda yer alan maddelere iligkin goriisleri analiz edil-
diginde “Programda yer alan derslerde her yeni konu ile ilgili yeterli alis-
tirma yapilmaktadir” maddesi (F=2,39, p<0,05) ile “Programda yer alan
derslerde yeterli pratik yapma imkani vardir” maddesi (F=3,09, p<0,05)
akademisyenlerin bulundugu bolgelere gore anlamli olarak farklilagmak-
tadir. UD boyutu toplaminda akademisyenlerin ISG &én lisans dgretim
uygulamalarina iliskin goriislerinde gorev yaptigi iiniversitenin bulun-
dugu bolge degiskenine gore anlamli olarak farklilastigi tespit edilmistir
(F=2,69, p<0,05). Farkliligin hangi gruptan kaynaklandigini belirlemek
icin yapilan ¢oklu karsilastirma testinde yer alan Tukey testi sonucuna
gore herhangi bir anlamli farklilik bulunmamuistir. Akademisyenlerin UD
boyutunda yer alan maddelere iliskin goriisleri analiz edildiginde “Prog-
ram, 6grencilerin bireysel ilgilerine cevap vermektedir” maddesi (F=3,90,
p<0,05), “Program, 6grencilere gerekli is sagligi ve gilivenligi deneyimi
kazandirmaktadir” maddesi (F=2,74, p<0,05) ile “Derslerde uygulanan
degerlendirme teknikleri derslerin kazanimlarina (hedeflerine) uygundur”
maddesi (F=2,50, p<0,05) akademisyenlerin bulundugu bolgelere gdre an-
laml1 olarak farklilasmaktadir.
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Tablo 5 incelendiginde, SD boyutu toplaminda akademisyenlerin ISG
on lisans 0gretim uygulamalarina iligkin goriislerinde TYYC’den yarar-
lanma degiskenine gore istatistiksel acidan anlamli bir sekilde farklilik
gdstermedigi tespit edilmistir (F=0,114, p>0,05). UD boyutu toplaminda
akademisyenlerin ISG 6n lisans 6gretim uygulamalarina iliskin goriisle-
rinde TYYC’den yararlanma degiskenine gore istatistiksel agidan anlaml
bir sekilde farklilik gostermedigi tespit edilmistir (F=0,352, p>0,05).

Tablo 5 incelendiginde, SD boyutu toplaminda akademisyenlerin ISG
On lisans 6gretim uygulamalarina iliskin goriislerinde UMS’den yararlan-
ma degiskenine gore istatistiksel acidan anlamli bir sekilde farklilik gos-
termedigi tespit edilmistir (F=2,594, p>0,05). Akademisyenlerin SD bo-
yutunda yer alan maddelere iligkin goriisleri analiz edildiginde “Program-
da kullanilan 6grenme etkinlikleri 6grenci odaklidir” maddesi (F=5,203,
p<0,05) ile “Ogretme ve 6grenme siireci siirekli degerlendirilmektedir”
maddesi (F=6,799, p<0,05) UMS’den yararlanma degiskenine gore anlam-
I olarak farklilasmaktadir. UD boyutu toplaminda akademisyenlerin iSG
On lisans 6gretim uygulamalarina iliskin goriislerinde UMS’den yararlan-
ma degiskenine gore istatistiksel acidan anlamli bir sekilde farklilik gos-
termedigi tespit edilmistir (F=0,617, p>0,05).

Tablo 5 incelendiginde, SD boyutu toplaminda akademisyenlerin ISG
on lisans 6gretim uygulamalaria iliskin goriislerinde ISGP’den yarar-
lanma degiskenine gore istatistiksel agidan anlamli bir sekilde farklilik
gostermedigi tespit edilmistir (F=0,417, p>0,05). Akademisyenlerin SD
boyutunda yer alan maddelere iligkin goriisleri analiz edildiginde sadece
“Programda yer alan derslerde yeterli pratik yapma imkani vardir” mad-
desi ISGP’den yararlanma degiskenine gore anlamli olarak farklilasmak-
tadir (F=4,122, p<0,05). UD boyutu toplaminda akademisyenlerin ISG 6n
lisans 6gretim uygulamalarina iliskin goriislerinde ISGP’den yararlanma
degiskenine gore istatistiksel agidan anlamli bir sekilde farklilik gdsterme-
digi tespit edilmistir (F=2,435, p>0,05). Akademisyenlerin UD boyutunda
yer alan maddelere iliskin goriisleri analiz edildiginde “Program, 6grenci-
lerin alanlartyla ilgili ihtiya¢ duyduklari becerilerin gelisimini saglamak-
tadir” maddesi (F=4,501, p<0,05), “Program, 6grencilere gerekli is sagligi
ve giivenligi deneyimi kazandirmaktadir” maddesi (F=4,176, p<0,05) ile
“Ogrencilerin derslerde 6grendigi bilgiler, daha sonra is hayatinda onlara
kolayliklar saglayacaktir” maddesi (F=4,674, p<0,05) ISGP’den yararlan-
ma degiskenine gore anlamli olarak farklilasmaktadir.

Baglam ve girdi degerlendirme boyutundaki ISG 6n lisans &gretim
uygulamalarina iliskin akademisyen goriislerinde istatistiksel acidan an-
lamli bir farkliligin olup olmadig1 tespit edilmistir. Cinsiyet, unvan, tini-
versitenin bulundugu bélge, mesleki deneyim, TYYC, UMS ve ISGP’den
yararlanma degiskenine gore BD ve GD boyutunda yer alan ISG 6n lisans
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ogretim uygulamalarina iliskin akademisyen goriislerine ait Kruskal-Wal-
lis H testi sonuglar1 Tablo 6, Tablo 7, Tablo 8 ve Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 6. Akademisyenlerin mesleki deneyim degiskenine gore baglam ve girdi
boyutuna iliskin gériisleri

0-3 Y1l 3-5Y1l 5-10 Y1l 10Yilve Uzeri 3. & °
N=20 N=23 N=27 N=28 =
Sira Sira Sira ~
Ortalamasi Ortalamas1 Ortalamasi Stra Ortalamast
Baglam 4,4 47,43 52,93 52,61 193 3 0,59
Degerlendirme
Girdi o5y 50,02 51 49,71 030 3 096
Degerlendirme

Tablo 6 incelendiginde, BD boyutu toplaminda akademisyenlerin ISG
on lisans 6gretim uygulamalarina iliskin goriislerinde mesleki deneyim
degiskenine gore istatistiksel agidan anlamli bir sekilde farklilik goster-
medigi belirlenmistir (x2(3)=1,93, p>0,05). GD boyutu toplaminda aka-
demisyenlerin ISG 6n lisans 6gretim uygulamalarina iliskin goriislerinde
mesleki deneyim degiskenine gore istatistiksel agidan anlamli bir sekilde
farklilik gdstermedigi belirlenmistir (%2(3)=0,30, p>0,05).

Tablo 7. Akademisyenlerin cinsiyet ve unvan degiskenine gére baglam ve girdi
boyutuna iliskin gériisleri

=

2 B Adret: Ooreti = 73 -]
Kadin Erkek v ) (O}gretl;n . Qgret.lm o= »
& orevlist  Uyesi i
N=41 N=57 ~ N=79 N=19 ~
Sira Sira Sira Sira
Ortalamasi Ortalamasi Ortalamasi Ortalamasi
Baglam 4548 5096 036 1 0,55 47,83 5645 141 1 024
Degerlendirme
Girdi
- . 46,02 52,00 1,06 1 0,30 49,05 51,37 0,10 1 0,75
Degerlendirme

Tablo 8. Akademisyenlerin gorev yaptigi tiniversitenin bulundugu bélge
degiskenine gore baglam ve girdi boyutuna iliskin goriisleri

Dogu ve = & 32
Akdeniz Karadeniz Ege Marmara I¢ Anadolu Giineydogu 0%
Anadolu ~
N=8 N=34 N=8 N=28 N=13 N=7
Sira Sira Sira Sira Sira Sira
OrtalamasiOrtalamas: Ortalamasi Ortalamasi Ortalamasi Ortalamast
Baglam 51,81 4044 5175 5541 4896 6564 7,04 5 022
Degerlendirme
Girdi
53,69 37,13 53,06 55,48 55,15 66,29 10,97 5 0,05

Degerlendirme




Egitim Bilimlerinde Arastirma ve Degerlendirmeler - 141

Tablo 9. Akademisyenlerin TYYC, UMS ve ISGP den yararlanma degiskenine
gore stire¢ ve tiriin boyutuna iliskin gériisleri

p (Sig.)

0,17
0,15

sd

1
1

2

X

1,93
2,12

Hay1r
N=12
Sira

isGp
Ortalamas1 Ortalamasi
38,83
38,33

Evet
Sira

p (Sig)
sd

=

0,991 0,32 50,99
1,291 0,26 51,06

Hay1r

N=

Sira
46,47
46,04

UMS
Ortalamasi Ortalamasi

Evet
Sira
0,30 52,18
0,19 52,56

p (Sig.)
sd

=

TYYC
Hayir
=29
1,071
1,741

Evet
Sira

N
Sira
Ortalamasi Ortalamasi
44,93
43,67

51,42
51,95

Degerlendirme
Degerlendirme

Baglam
Girdi

TYYC: Tirkiye Yiiksekogretim Yeterlilikler Cergevesi; UMS: Ulusal Meslek Stan-
dardi; ISGP: is Saglhg: ve Giivenligi Programlari; Kruskal-Wallis H testi.
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Tablo 7 incelendiginde, BD boyutu toplaminda akademisyenlerin ISG
on lisans 6gretim uygulamalarina iligkin goriislerinde cinsiyet degiskenine
gore istatistiksel agidan anlamli bir sekilde farklilik géstermedigi belirlen-
mistir (¥2(1)=0,36, p>0,05). GD boyutu toplaminda akademisyenlerin ISG
on lisans 6gretim uygulamalarina iliskin goriislerinde cinsiyet degiskeni-
ne gore istatistiksel agidan anlamli bir sekilde farklilik gdstermedigi tespit
edilmistir (x2(1)=1,06, p>0,05). Akademisyenlerin GD boyutunda yer alan
maddelere iligkin goriisleri analiz edildiginde “Ogretim elemanlari, 6g-
retim arag¢ ve gerecleri kullanma bilgi ve becerisine sahiptirler” maddesi
(x2(1)=4,541, p<0,05) ile “Programda kullanilan materyaller 6grencilerin
becerilerini gelistirecek niteliktedir” maddesi (¥2(1)=6,400, p<0,05) cin-
siyet degiskenine gore anlamli olarak farklilagmaktadir.

Tablo 7 incelendiginde, BD boyutu toplaminda akademisyenlerin ISG
oOn lisans 6gretim uygulamalarina iligkin goriislerinde unvan degiskenine
gore istatistiksel agidan anlamli bir sekilde farklilik géstermedigi belirlen-
mistir (x2(1)=1,41, p>0,05). GD boyutu toplaminda akademisyenlerin ISG
On lisans 6gretim uygulamalarina iligkin goriislerinde unvan degiskenine
gore istatistiksel agidan anlamli bir sekilde farklilik géstermedigi belirlen-
mistir (y2(1)=0,10, p>0,05).

Tablo 8 incelendiginde, BD boyutu toplaminda akademisyenlerin ISG
on lisans 6gretim uygulamalarina iliskin goriislerinde goérev yaptigi tini-
versitenin bulundugu bolge degiskenine gore istatistiksel agidan anlam-
It bir sekilde farklilik gostermedigi belirlenmistir (¥2(5)=7,04, p>0,05).
Akademisyenlerin BD boyutunda yer alan maddelere iliskin goriisleri
analiz edildiginde “Programda yer alan derslerin amaglar1 ve tanimlari
dogru ifade edilmistir” maddesi (¥2(5)=12,62, p<0,05) ile “Programda yer
verilen dersler i¢in dgretim elemanlar1 gerekli niteliklere sahiptir” mad-
desi (y2(5)=14,013, p<0,05) bolge degiskenine gore anlamli olarak farkli-
lasmaktadir.

Tablo 8 incelendiginde, GD boyutu toplaminda akademisyenlerin ISG
on lisans 6gretim uygulamalarina iliskin goriislerinde gorev yaptig: tini-
versitenin bulundugu bolge degiskenine gore istatistiksel acidan anlam-
11 bir gekilde farklilik gostermedigi belirlenmistir (32(5)=10,97, p>0,05).
Akademisyenlerin GD boyutunda yer alan maddelere iliskin goriisleri
analiz edildiginde “Programda yer alan derslerin planlar1 iyi diizenlen-
mistir” maddesi (}2(5)=13,114, p<0,05), “Ders icerikleri agik bir sekilde
yazilmistir” maddesi (¥2(5)=11,934, p<0,05), “Derslerin teorik ve pratik
saatleri dengeli bir sekilde dagitilmistir” maddesi (x2(5)=12,292, p<0,05)
ile “Programda yer alan derslerin igerigi programin amaglarina uygundur”
maddesi (¥2(5)=12,773, p<0,05) bolge degiskenine gore anlamli olarak
farklilagmaktadir.



Egitim Bilimlerinde Arastirma ve Degerlendirmeler - 143

Tablo 9 incelendiginde, BD boyutu toplaminda akademisyenlerin ISG
on lisans 0gretim uygulamalarina iligkin goriislerinde TYYC’den yarar-
lanma degiskenine gore istatistiksel acidan anlamli bir sekilde farklilik
gostermedigi belirlenmistir (¥2(1)=1,07, p>0,05). GD boyutu toplaminda
akademisyenlerin ISG 6n lisans 6gretim uygulamalarina iliskin goriisle-
rinde TYYC’den yararlanma degiskenine gore istatistiksel agidan anlaml
bir sekilde farklilik gostermedigi belirlenmistir (y2(1)=1,74, p>0,05). Aka-
demisyenlerin GD boyutunda yer alan maddelere iligskin goriisleri analiz
edildiginde “Ogretim elemanlari, konu ile ilgili ilke ve kavram bilgisine
hakimdirler” maddesi (3. madde) TY YC’den yararlanma degiskenine gore
anlamli olarak farklilagsmaktadir (%2(1)=6,056, p<0,05).

Tablo 9 incelendiginde, BD boyutu toplaminda akademisyenlerin
ISG 6n lisans dgretim uygulamalarina iliskin goriislerinde UMS’den ya-
rarlanma degiskenine gore istatistiksel agidan anlamli bir sekilde farkli-
lik gostermedigi belirlenmistir (y2(1)=0,99, p>0,05). Akademisyenlerin
BD boyutunda yer alan maddelere iliskin goriisleri analiz edildiginde
“Programda yer verilen dersler i¢in iiniversitemiz gerekli olan donanim-
lara (arag, gereg, vb.) sahiptir” maddesi (14. madde) UMS’den yararlanma
degiskenine gore anlamli olarak farklilasmaktadir (y2(1)=4,261, p<0,05).
GD boyutu toplaminda akademisyenlerin ISG 6n lisans 6gretim uygula-
malarina iligskin goriislerinde UMS’den yararlanma degiskenine gore is-
tatistiksel agidan anlamli bir sekilde farklilik gostermedigi belirlenmistir
(x2(1)=1,29, p>0,05). Akademisyenlerin GD boyutunda yer alan mad-
delere iliskin goriisleri analiz edildiginde “Programin uygulanmasinda
kullanilan materyaller, 6grencilerin sektoérde ihtiya¢ duyacagi becerileri
kazandiracak niteliktedir” maddesi (32(1)=6,699, p<0,05) ile “Programda
kullanilan materyaller 6grencilerin 6grenmesini kolaylastiracak nitelik-
tedir” maddesi (%2(1)=4,843, p<0,05) UMS’den yararlanma degiskenine
gore anlamli olarak farklilasmaktadir.

Tablo 9 incelendiginde, BD boyutu toplaminda akademisyenlerin
ISG 6n lisans 6gretim uygulamalarina iliskin goriislerinde ISGP’den ya-
rarlanma degiskenine gore istatistiksel agidan anlamli bir sekilde farklilik
gostermedigi belirlenmistir (¥2(1)=1,93, p>0,05). Akademisyenlerin BD
boyutunda yer alan maddelere iliskin goriisleri analiz edildiginde “Prog-
ramda yer alan dersler ile derslere ayrilan siireler uyumludur” maddesi
(x2(1)=4,526, p<0,05), “Programda yer alan dersler birbirlerini tamamlar
niteliktedir” maddesi (y32(1)=4,905, p<0,05), “Program, 6grencilerin sek-
torde calisirken en ¢ok ihtiya¢ duyacagi dersleri igermektedir” maddesi
(x2(1)=5,227, p<0,05), “Programda yer alan derslerin amaglar1 ve tanim-
lart dogru ifade edilmistir” maddesi (%2(1)=4,429, p<0,05) ile “Programda
yer alan dersler i¢in ayrilan siire yeterlidir” maddesi (y2(1)=8,514, p<0,05)
[SGP’den yararlanma degiskenine gore anlamli olarak farklilasmaktadir.
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GD boyutu toplaminda akademisyenlerin ISG 6n lisans 6gretim uygula-
malarina iliskin gériislerinde ISGP’den yararlanma degiskenine gére is-
tatistiksel agidan anlamli bir sekilde farklilik gostermedigi belirlenmistir
(x2(1)=2,12, p>0,05). Akademisyenlerin GD boyutunda yer alan maddele-
re iliskin goriisleri analiz edildiginde “Programda yer alan derslerin plan-
lar1 iyi diizenlenmistir” maddesi (}2(1)=4,331, p<0,05) ile “Ders igerikleri
agik bir sekilde yazilmigtir” maddesi (x2(1)=4,137, p<0,05) ISGP’den ya-
rarlanma degiskenine gore anlamli olarak farklilasmaktadir.

Tartisma

Arastirmada ISG &n lisans 6gretim programlar1 CIPP modeli kullani-
larak akademisyenlerin goriisleriyle degerlendirilmistir.

Arastirmada ISG 6n lisans 6gretim programlarinin baglam, girdi,
stire¢ ve iirlin boyutlarina iliskin akademisyen goriislerinde cinsiyet de-
giskenine gore anlaml bir farklilik gézlenmemistir. Bu durum kadin ve
erkek akademisyenlerin, 6gretim programlar1 hakkinda benzer goriisleri
paylastiklarii gdstermektedir. ISG 6n lisans programlarinda gorev yapan
akademisyenlerin cinsiyetlerine bakilmaksizin ayni kosullar altinda egi-
tim vermeye caligmaktadir. Buradan hareketle cinsiyetin CIPP degerlen-
dirme boyutlarina iliskin goriislerin farklilasmasinda etkili bir degisken
olmadig1 sOylenebilir. Literatiirde bu arastirmanin sonuglariyla paralel
sekilde, cinsiyetin katilimer goriisleri tizerinde etkili olmadig1 sonucuna
ulasan calismalar bulunmaktadir. Ozaltas Sercek (2014) tarafindan yapi-
lan calismada 6gretim programlarinin cinsiyet degiskenine gore baglam,
girdi, siire¢ ve iiriin boyutlarina iliskin katilime1 goriislerinde anlamli bir
farkin olmadig1 sonucuna varilmistir. Benzer sekilde Unal (2011), yap-
t181 calismada Ogretim programlar1 hakkinda cinsiyet degiskenine gore
Ogrenci goriisleri arasinda anlamli bir farkin bulunmadigini saptamistir.
Yapilan aragtirmadan elde edilen bulgularin tersine Bayhan (2011), yaptig1
calismada 0gretim programlar1 hakkinda cinsiyet degiskenine gore kursi-
yer goriislerinde girdi, siire¢ ve iirlin boyutlarinda farklilik gézlendigini,
baglam boyutunda ise bir farklilik gozlenmedigini tespit etmistir. Erkek
kursiyerler 6gretim programlarim1 kadin kursiyerlere gére daha basarili
bulmaktadirlar. Cansu (2010) ise yaptig1 ¢alismada cinsiyet ile yalniz iiriin
degerlendirme boyutu arasinda anlamli bir fark oldugunu belirlemistir.
Kadinlarin program sonundaki hedefleri gerceklestirme durumuna ilis-
kin cevaplar1 erkeklerin cevaplarina oranla daha olumludur. Diger deger-
lendirme boyutlariyla cinsiyet arasinda fark bulunmadigini belirlemistir.
Kavgaoglu (2017) tarafindan yapilan diger bir program degerlendirme
calismasinda da baglam, girdi ve iirliin boyutlarina yonelik puanlamala-
r1n cinsiyete gore degistigi tespit edilmistir. Literatiirdeki ¢aligmalar ince-
lendiginde programlar1 degerlendiren katilimeilarin takip edilen 6gretim
programlar1 iizerindeki goriislerinin cinsiyet degiskenine gore farklilasip



Egitim Bilimlerinde Arastirma ve Degerlendirmeler - 145

farklilasmadig1 konusunda tam bir uzlagsmadan soz edilemez.

Arastirmada ISG &n lisans 6gretim programlariin baglam, girdi, sii-
re¢ ve Urlin boyutlarina iligskin akademisyen goriislerinde gorev yaptigi
iiniversitelerin bulundugu bolge degiskenine gore anlamli bir farklilagma
tespit edilmistir. Buradan hareketle akademisyenlerin gérev yaptig1 bol-
genin CIPP degerlendirme boyutlarina iliskin goriislerin farklilasmasinda
etkili bir degisken oldugu sdylenebilir. Bu durumun iiniversitelerin bolge-
lere gore fiziki altyapisinin, staj ve uygulamali dersleri yapabilecegi im-
kanlarin farkli olmasiyla agiklanabilir. Literatiirde bu arastirmanin sonug-
lartyla paralel sekilde, Kavgaoglu (2017) tarafindan yapilan ¢alismada da
CIPP degerlendirme 6lgeginin boyutlarina yonelik puanlamalarda gorev
yaptig1 sehre gore anlamli farkliliklarin oldugunu belirlemistir.

Arastirmada ISG 6n lisans 6gretim programlarinin baglam, girdi,
stire¢ ve liriin boyutlarina iliskin akademisyen goriislerinde unvan degis-
kenine gore anlamli bir farklilik gbzlenmemistir. Akademisyenlerin ¢o-
gunun O0gretim elemani oldugu ancak bu durumun CIPP degerlendirme
boyutlarina iliskin goriisleri tizerinde herhangi bir roliiniin olmadig1 go-
rillmektedir. Literatiirde, bu arastirmadan elde edilen sonuglarin aksine
Cansu (2010) tarafindan yapilan ¢alismada unvan degiskenine gore bag-
lam, girdi ve iiriin boyutlarina iligkin yonetici ve 6gretmen goriislerinde
anlamli bir farklilik gbzlenmezken, siire¢ boyutunda anlamli bir farklilik
gozlendigi tespit edilmistir.

Arastirmada ISG 6n lisans 6gretim programlarinin baglam, girdi,
siire¢ ve iirlin boyutlarina iliskin akademisyen goriislerinde mesleki de-
neyim degiskenine gore anlamh bir farklilik gézlenmemistir. Bu durum
meslekteki deneyimi farkli olan akademisyenlerin programlarin baglam,
girdi, siireg, iirlin boyutlarina iligkin goriislerinin birbirini destekledigini
gostermistir. Literatiirde bu aragtirmanin sonuglarina paralellik gosteren
Akozbek (2008) tarafindan yapilan ¢caligmada da mesleki deneyim degis-
kenine gore 6gretmen goriislerinde anlamli bir farklilik olmadig: tespit
edilmistir. Benzer sekilde Cansu (2010), yaptig1 ¢alismada katilimcilarin
mesleki deneyimine gore programlarin degerlendirilmesinde anlamli bir
farklilik olmadigini belirtmistir. Literatiirde, bu arastirmadan elde edilen
sonuglarin aksine mesleki deneyimin katilimer goriislerini etkileyen bir
faktor oldugu sonucuna ulasan ¢aligmalar da bulunmaktadir. Kavgaoglu
(2017) tarafindan yapilan ¢alismada CIPP degerlendirme 6lgeginin boyut-
larina yonelik puanlamalarda is deneyimine gore anlamli farkliliklarin
oldugu saptanmistir.

Arastirmada akademisyenlerin ISG 6n lisans &gretim programlari
hakkindaki goriislerinin UMS’den yararlanma degiskenine gore istatistik-
sel agidan anlamli bir sekilde farklilasmadig: tespit edilmistir. Buradan
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hareketle UMS’den yararlanip yararlanmamanin akademisyenlerin &gre-
tim programi hakkindaki goriislerini etkileyen bir faktor olmadigi sdyle-
nebilir. Bu arastirmada ISG &n lisans 6gretim programlarini degerlendiren
akademisyenlerin UMS’den yararlanma degiskenine bagli olarak bir fark-
lilagma ¢ikmamasi beklenmeyen bir durumdur. Mesleki egitim konusunda
sektor gereksinimleri kapsaminda, CSGB koordinatorliigiinde istihdam ve
mesleki egitim iligkisinin giiclendirilmesi eylem plani hazirlanarak mev-
cut durum ve yapilmasi gereken islemler ortaya konulmustur. Bu planin
oncelikleri arasinda 6gretim programlarinin UMS’ye gore giincellenmesi
yer almaktadir. On lisans egitimi tanimlayicilari temel alinarak 5. Seviye
bir UMS bulunmamaktadir. iISG 6n lisans ders programi hazirlanirken
akademisyenlerin %53,1’'nin UMS’den yararlandig1 tespit edilmistir. Bu
durum ya akademisyenlerin ISG ile ilgili yaytmlanan UMS’den haberdar
olmadig1 ya da program gelistirme siirecinde bazi sorunlarin oldugu sek-
linde yorumlanabilir.

Arastirmada akademisyenlerin ISG 6n lisans dgretim programlari
hakkindaki goriislerinin TYYC’den yararlanma degiskenine gore ista-
tistiksel agidan anlamli bir sekilde farklilasmadig: tespit edilmistir. Bu
durum TYYC’den yararlanan akademisyenler ile yararlanmayan akade-
misyenlerin, 6gretim programlar: hakkinda benzer goriisleri paylastikla-
rin1 gostermektedir. Buradan hareketle TYYC’den yararlanmanin CIPP
degerlendirme boyutlarina iliskin goriislerin farklilasmasinda etkili bir
degisken olmadig1 sdylenebilir.

Arastirmada akademisyenlerin ISG 6n lisans gretim programlari
hakkindaki gériislerinin ISGP’den yararlanma degiskenine gore istatistik-
sel acidan anlamli bir sekilde farklilagsmadigi tespit edilmistir. Bu durum
ISGP’den yararlanan akademisyenler ile yararlanmayan akademisyenle-
rin, 6gretim programlar1 hakkinda benzer goriisleri paylastiklarini gos-
termektedir.

Akademisyenlerin ISG 6n lisans 6gretim programlarinin farkli bo-
yutlarina iligskin goriislerini derinlemesine incelemek i¢in maddelere ver-
dikleri cevaplar analiz edilmis ve yorumlanmstr.

Akademisyenlerin BD boyutundaki “Programda yer alan derslerin
amagclar1 ve tanimlar1 dogru ifade edilmistir” ve “Programda kullanilan
materyaller 6grencilerin becerilerini gelistirecek niteliktedir” maddeleri-
ne, GD boyutundaki “Programda yer alan derslerin planlar1 iyi diizenlen-
mistir”, “Ders igerikleri acik bir sekilde yazilmistir” “Derslerin teorik ve
pratik saatleri dengeli bir sekilde dagitilmistir” ve “Programda yer alan
derslerin igerigi programin amaclarina uygundur” maddelerine, SD bo-
yutundaki “Programda yer alan derslerde her yeni konu ile ilgili yeterli
alistirma yapilmaktadir” ve “Programda yer alan derslerde yeterli pratik
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yapma imkani vardir” maddelerine ve UD boyutundaki “Program, 6g-
rencilerin bireysel ilgilerine cevap vermektedir”, “Program, 6grencilere
gerekli i saglig ve glivenligi deneyimi kazandirmaktadir” ve “Derslerde
uygulanan degerlendirme teknikleri derslerin kazanimlarina (hedefleri-
ne) uygundur” maddelerine verdikleri cevaplarin akademisyenlerin gorev
yaptig1 iiniversitelerinin bulundugu bolge degiskenine bagl olarak ista-
tistiksel agidan anlamli bir sekilde farklilik gosterdigi tespit edilmistir.
Buradan hareketle, derslerin teorik ve pratik saatlerinin dengeli dagilma-
masi, 0grencilerin yeterli deneyim kazanamamasi iiniversitelerin bolgele-
re gore fiziki altyapisinin, staj ve uygulamali dersleri yapabilecegi imkan-
larin farkli olmasiyla aciklanabilir.

Akademisyenlerin GD boyutundaki “Ogretim elemanlar1, dgretim
arac ve gerecleri kullanma bilgi ve becerisine sahiptirler” ve “Programda
kullanilan materyaller 6grencilerin becerilerini gelistirecek niteliktedir”
maddelerine, UD boyutundaki “Program, dgrencilerin bireysel ilgilerine
cevap vermektedir” maddesine verdikleri cevaplarin cinsiyet degiskenine
bagli olarak istatistiksel agidan anlamli bir sekilde farklilik gosterdigi tes-
pit edilmistir.

Akademisyenlerin BD boyutundaki “Programda yer alan dersler ile
derslere ayrilan siireler uyumludur”, “Programda yer alan dersler birbirle-
rini tamamlar niteliktedir”, “Program, 6grencilerin sektdrde galisirken en
cok ihtiya¢ duyacagi dersleri igermektedir”, “Programda yer alan dersle-
rin amaglar1 ve tanimlar1 dogru ifade edilmistir” ve “Programda yer alan
dersler i¢in ayrilan siire yeterlidir” maddelerine, GD boyutundaki “Prog-
ramda yer alan derslerin planlar1 iyi diizenlenmistir” ve “Ders igerikleri
acik bir sekilde yazilmistir” maddelerine, SD boyutundaki “Programda
yer alan derslerde yeterli pratik yapma imkani vardir” maddesine, UD bo-
yutundaki “Program, dgrencilerin alanlariyla ilgili ihtiya¢ duyduklar1 be-
cerilerin gelisimini saglamaktadir”, “Program, dgrencilere gerekli is sag-
lig1 ve giivenligi deneyimi kazandirmaktadir” ve “Ogrencilerin derslerde
0grendigi bilgiler, daha sonra ig hayatinda onlara kolayliklar saglayacak-
tir” maddelerine verdikleri cevaplarin ISGP’den yararlanma degiskenine
bagli olarak istatistiksel acidan anlamli bir sekilde farklilik gosterdigi
tespit edilmistir. Buradan hareketle, ISG 6n lisans programlar1 agilisin-
da birbirlerinden yararlanmaktan kaynakli benzerlikler olmasina ragmen
tiniversitelerin akademisyen profili ve olanaklarinin bu farkliliklara neden
oldugu sdylenebilir.

Akademisyenlerin GD boyutundaki “Ogretim elemanlari, konu ile
ilgili ilke ve kavram bilgisine hakimdirler” maddesine verdikleri cevap-
larin TYYC’den yararlanma degiskenine bagl olarak istatistiksel agcidan
anlaml bir sekilde farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Tiirkiye Yiikse-
kogretim Yeterlilikler Cergevesinde bilgi, beceri ve yetkinlik kavramla-
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rindan olugsmaktadir. Buradan hareketle, bu farklilik TYYC’den yararla-
nan akademisyenlerin konu ile ilgili ilke ve kavramlara hakim olmasiyla
aciklanabilir.

Akademisyenlerin SD boyutundaki “Derslerde 6gretim elemanlari ile
ogrenciler arasinda is birligi/iletisim diizeyi ytliksektir” maddesine ver-
dikleri cevaplarin mesleki deneyim degiskenine bagli olarak istatistiksel
acidan anlamli bir sekilde farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Yapilan
analiz sonucunda 10 y1l ve iizeri meslek deneyimi olan akademisyenle-
rin 6grencilerle iletisiminin/is birliginin 10 yil altinda meslek deneyimi
bulunan akademisyenlerden daha diisiik oldugu saptanmistir. Bu durum,
10 y1l altinda is tecriibesine sahip katilimcilarin yiiksek beklentileriyle
aciklanabilir. Bununla birlikte calisma grubunun %27,56’s1n1 olusturan 5
ila 10 yi1l arasinda tecriibeye sahip akademisyenlerin, caligma grubunun
%23,47’sini olusturan 3 ila 5 yi1l arasinda tecriibeye sahip akademisyen-
lerden fazla puanlama yapmis olmalar1 kurumsal baglilikla iliskilendiri-
lebilir.

Akademisyenlerin BD boyutundaki “Programda yer verilen dersler
icin liniversitemiz gerekli olan donanimlara (arag, gereg, vb.) sahiptir”
maddesine, GD boyutundaki “Programin uygulanmasinda kullanilan ma-
teryaller, 6grencilerin sektorde ihtiyag duyacagi becerileri kazandiracak
niteliktedir” ve “Programda kullanilan materyaller dgrencilerin 6gren-
mesini kolaylastiracak niteliktedir” maddelerine, SD boyutundaki “Prog-
ramda kullanilan 6grenme etkinlikleri 6grenci odaklidir” ve “Ogretme
ve 0grenme siireci siirekli degerlendirilmektedir” maddelerine verdikle-
ri cevaplarin UMS’den yararlanma degiskenine bagli olarak istatistiksel
acidan anlamli bir sekilde farklilik gosterdigi tespit edilmistir. UMS bir
meslegi basariyla icra etmek icin kisinin sahip olmasi gereken asgari bilgi
ve becerileri igeren normlardir. Buradan hareketle, bu farklilik UMS’ler
dikkate alinarak hazirlanan programlarda 6grenci odakli olarak verilen
mesleki egitimin is giicli piyasalarindaki ihtiyaca cevap verebilmek i¢in
uygulamali egitime 6nem vermesiyle agiklanabilir.

Sonuc ve Oneriler

ISG 6n lisans 6gretim programlarinin CIPP modeli kullanilarak de-
gerlendirilen bu arastirmada, 6gretim programlarinin baglam, girdi, sii-
re¢ ve Uirlin boyutlarina iliskin akademisyen goriislerinde cinsiyet, unvan,
mesleki deneyim degiskenine gore anlamli bir farklilik gézlenmezken,
gorev yaptigi liniversitelerin bulundugu bolge degiskenine gore anlamli
bir farklilasma tespit edilmistir. Baglam, girdi, siire¢ ve iiriin boyutlarinda
ISG 6n lisans ders programlar1 hazirlanirken TYYC, UMS ve ISGP’den
yararlanan akademisyenler ile yararlanmayan akademisyenler arasinda da
bir farklilik olmadig tespit edilmistir.
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Akademisyenlerin genel olarak ISG 6n lisans dgretim programlari-
nin BD, GD, SD ve UD boyutlari ile ilgili olumlu gériisler tasidig: tes-
pit edilmistir. Akademisyenlerin kisisel 6zellikleri ile program degerlen-
dirme boyutlarina iliskin verdikleri yanitlar arasinda 6nemli bir farkli-
lik olmadig1 belirlenmistir. BD boyutuna iliskin bulgulara bakildiginda
akademisyenlerin genel olarak programlarin amagclarin1 uygun buldugu
saptanmigstir. “Programin amagclar1 6grencilerin sektorde ihtiyag duyacagi
yeterlilikleri karsilayacak niteliktedir” ve “Programda yer alan dersler, is
piyasasinin istthdam edecegi bireylerin ihtiya¢ duyacaklar1 yeterlilikleri
kazandiracak niteliktedir” maddelerinde akademisyenlerin goriisleri ara-
sinda anlamli bir farkliligin olmadig1 ve akademisyenlerin olumlu yanitlar
verdigi tespit edilmistir. Akademisyenlerin %71,43’ hazirladiklar1 prog-
ramlarin 6grencilerin alanlariyla ilgili ihtiya¢ duyduklar1 becerilerin ge-
lisimini sagladigini, %78,57’si de programlarin sektdriin ihtiyaglarina ce-
vap verdigini diistinmektedir. Yapilan program degerlendirme sonucunda
akademisyenlerin bilyiik cogunlugu hazirladiklar1 ISG 6n lisans dgretim
programlarinin sektor ihtiyaglarina cevap verdigini diisiinmektedir.

Arastirmada ISG 6n lisans &gretim programlari CIPP modeli kulla-
nilarak akademisyenlerin gériisleriyle degerlendirilmistir. ISG dgretim
programlar1 6grenci goriisleriyle veya farkli degerlendirme modelleri ile
degerlendirilerek sonuclar1 karsilagtirilabilir. Tiirkiye’de on lisans dii-
zeyinde ISG egitimi veren iiniversitelerin programlar1 incelenerek 1SG
programlar1 arasinda bir birlikteligin var olup olmadig1 ve ISG &n lisans
egitiminin mevcut durumu belirlenebilir. Ayrica sektdr paydaslariyla ya-
pilan is analizleriyle uygulan 6gretim programlarinin sektor ihtiyaclari-
n1 karsilayip karsilamadig tespit edilebilir. Farkli diizeylerdeki 6gretim
programlar1 (lisans, lisansiistii) da degerlendirilebilir.
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GIRIS
Gelisen diinyada yabanci dil bilmenin 6énemi her gegen giin artmak-
tadir. Bu duruma paralel olarak Tiirk¢e de yabanci dil olarak 6grenilmek
istenen diller arasindadir. Tiirkgenin Ggretimi iiniversiteler biinyesinde
yabancilara Tiirk¢e 6gretim merkezleri tarafindan gerceklestirilmektedir.
Diger tiim dillerde de oldugu gibi Tiirk¢e 6gretim merkezlerinde de Tiirkge
ogrenmek isteyen yabanci uyruklu 6grencilere dort temel becerinin(oku-

ma, yazma, konusma, dinleme) etkili bir sekilde kazandirilmasi gerekmek-
tedir.

Dort beceri alanindan okuma becerisi; Kavcar ve digerleri (1997)
tarafindan bir yaziy1, sdzciikleri, climleleri, noktalama isaretleri ve 6teki
Ogeleriyle gérme, algilama ve kavrama siireci olarak tanimlanmistir. Dil
Ogrenicisinin diger dil becerilerini 6grenebilmesi ve gelistirebilmesi i¢in
okuma becericisini gelistirmesi elzemdir. Dinleme, konusma ve yazma be-
cerileri okuma metninin etrafinda sekillenen becerilerdir (ltar, 2018a, 24).
Tiim yabanci dillerin 6gretiminde oldugu gibi yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde de okuma temel becerisinin 6nemi yadsinamaz (Erdem vd.,
2015).

Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretiminde ilk yararlanilan kaynaklarin
basinda ders kitaplar1 gelmektedir. Ders kitabi, gesitli disiplinlerle ilgili
bilgileri 6gretmek amaciyla, kolaydan zora ilkesine dikkat edilerek sistem-
li bir sekilde hazirlanan ve programli metinlerden olusan kitaptir (Demirel,
2010, 34). Yabancilara Tiirk¢e dgretimi alaninin her gegen giin daha da
onem kazanmasiyla birlikte ders kitaplar1 da artmaktadir. Ancak dnemli
olan ders kitaplarinin artmasindan ziyade kitaplarin 6grencilere Tiirkceyi
hem kalici hem de kolay &gretebilmesidir. Uzuner, Aktas ve Albayrak (
2010; akt. Onciil, 2020)’ a gore iginde bulundugumuz bilgi ¢aginda kitap,
bireyin dogrudan iliski kurdugu en énemli bilgi ve kiiltiir aracidir. Kitap,
ogrencilerin gelisiminde ve egitiminde 6nemli bir rol oynamaktadir. Egi-
tim-6gretim siirecinde 6gretmen ve 6grencilerin en sik kullandiklart arag-
lardan biri olan ders kitaplari, 6gretimin amaglarina ulagsmasinda da biiyilik
bir 6neme sahiptir.

Yabancilara Tiirkce 6gretimi ders kitaplar1 hazirlanirken Avrupa Or-
tak Oneriler Cerceve Metni 6nem arz etmektedir. Ciinkii Tiirk¢enin ya-
banci dil olarak 6gretim siirecinde uzmanlarin fikir birliginde oldugu bir
program yoktur. MEB ve iiniversitelerimizin Tiirk¢enin yabanci dil ola-
rak 6gretimi konusunda herhangi bir yonlendirmesi ve politikas1 yoktur
(Avet, 2011: 2). Avrupa Ortak Oneriler Cergeve Metninin temelleri 1971
yilia kadar dayanmaktadir. Avrupa Konseyi Kiiltiirel Isbirligi Komisyo-
nu’nun Avrupa’da ortak bir dil politikas1 benimsemek istemesiyle c¢alig-
malara baglanmistir. Ancak bu ¢ergeve metin 2001 yilinda yayimlanmistir.
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Ihtiyag duyuldukga giincellenen Avrupa Ortak Oneriler Cergeve Metni son
olarak yeni agiklamalarla 2018 yilinda Common European Framework of
Reference for Languages: Learning, Teaching, Assessment Companion
Volume With New Descriptors Provisional Edition (CEFR,2018) adiyla
yayimlanmistir. S6z konusu gerceve metinde belirli esaslar temel alinarak
dil seviyeleri olusturulmustur. Bu diizeyler su sekildedir A0, A1, A2, B1,
B2, C1,C2

CEFR’in belirtilen amaglar su sekildedir (2008, 174):

» Farkli tilkelerdeki egitim kurumlari arasinda igbirligini tesvik et-
mek ve

kolaylastirmak;

» Dil yeterliklerinin karsilikli taninmasi i¢in saglam bir temel sag-
lamak;

+ Ogrenenlerin, 6gretmenlerin, kurs diizenleyenlerin, siav yapan-
larin ve egitim yoOneticilerinin islerini koordine etmeye yardimci olmaktir
(CEFR: Béliim 1.4).

Avrupa Ortak Oneriler Cergeve Metninde dil dgretimi igin tiim beceri
alanlarina ayr1 ayr1 6nem verilmistir. Ancak dil 6gretimi sirasinda 6greni-
cilerin diger tiim becerilerinin olusturulabilmesi i¢in kazandirilmasi plan-
lanan ilk beceri okuma becerisidir.

CEFR de belirtilen okuma becerisi basliklar1 su sekildedir (2018):
e Okuma genel

*  Yazigsmalart okuma

»  Fikir sahibi olmak i¢in okuma

» Bilgilenme ve kanit bulma amacli okuma

* Yonergeleri okuma

* Bos zaman etkinligi olarak okuma

CEFR(2018) de belirtilen basliklarin diizeylere gore agiklamali tablo-
su asagida verilmistir(akt.Celik ve Basutku,2020, 98-109).

TABLO 1.

Okuma Genel

C2  |Yazili tiim metinlerin ¢ogunu (soyut, yapisal olarak karmasik ya da
giinliik konusma dilini kapsayan edebi olan ya da olmayan metinler de
dahil) anlayabilir ince iislup farkliliklar1 ve rtiik anlamlar dahil, genis
lkkapsamli, uzun ve karmasik metinleri anlayabilir
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Cl

Kendi uzmanlik alan1 disinda olsa da, uzun ve karmasik metinleri, zor
bolimleri birkag kere okudugunda ayrintilariyla anlayabilir. *Yeniden
okuma ve referans araglarina erisiminin olmasi kosuluyla edebi
yazilar, gazete veya dergi makaleleri dahil olmak iizere akademik veya
rofesyonel yayinlardaki ¢ok ¢esitli metinleri anlayabilir

B2

Kendi kendine okuyabilir, okudugu amaca yonelik ve metne uygun olarak
okuma tarzini ve hizini ayarlayabilir, uygun bagvuru kitaplarini segerek
lkullanabilir. Okuma anlama i¢in yeterli genis bir sézciik dagarcigina
sahip olsa da, nadir kullanilan deyimleri anlamakta zorluk ¢ekebilir

B1

Kendi ilgi ve uzmanlik alanlariyla ilgili konular {izerine okudugu
karmasik olmayan teknik metinleri yeterli seviyede anlayabilir

A2

Giinliik ya da mesleki dilde yaygin olan sozciikler kullanildiginda,
alisilagelmis somut konulari iceren kisa ve basit metinleri anlayabilir.
Cok sik kullanilan sozciiklerden olusan ve belli boliimleri bilinen
uluslararasi sozciikleri igeren kisa ve basit metinleri okuyup anlayabilir.

Al

Tanidig1 isimleri, sozciikleri ve basit deyimleri secerek ve metni
gerektiginde tekrar tekrar okuyarak ¢ok kisa ve basit metinleri okuyup
anlayabilir

A0

*Hazir yemek zincirindeki restoranlarin resimli meniisii veya ¢ok bilindik
sozciikler kullanilan resimli kitap gibi baglamlardaki resimle birlikte
sunulan bilindik sozciikleri tantyabilir.

Yazigsmalar1 okuma, hem kisisel hem de resmi yazigmalart okumay1

kapsamaktadir. CEFR’e gore islevsellestirilen temel kavramlar;

» mesajin uzunlugu ve karmasikligi veya basitligi;
» rutin bir format izleyip izlemedigi bilgisinin somutlugu;
» hangi dilin standart, konusma dili veya mecazi yapida oldugu;

» konunun giinliik, ilgi alanlariyla ilgili veya uzmanlik seviyesinde

oldugunu igermektedir

TABLO 2.

'Yazismalar1 Okuma Anlama

C2 *Karmagik bir konuda yazilan resmi yazigmalari anlayabilir.

Cl IArada bir sozliik kullanarak her tiir yazigmay1 anlayabilir. *Yeniden okuma i¢in
firsatlar sunulmasi ve referans araglara erisiminin olmasi kosuluyla, e-postalarda,
tartisma forumlarinda, bloglarda vb. acikea ifade edilen tutum, duygu ve fikirleri
anlayabilir. *Ozel yazigmalarda argo, deyimsel ifadeler ve esprileri anlayabilir.

B2 Kendi ilgi alanini kapsayan yazismalar1 okuyabilir ve ana fikri kolaylikla

anlayabilir *Kisisel bir e-postada veya bazi konusma dilinin kullanildig1 yerlerde
ifade edilenleri anlayabilir.
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B1

*Daha az bilindik olan konularda resmi yazigsmalar1 bir baskasina yonlendirecek
kadar iyi anlayabilir. Bir mektup arkadastyla devamli yazisabilmek i¢in, kisisel
mektuplardaki olay, duygu ve istekler hakkinda yapilan betimlemeleri yeterince
anlayabilir. *Olaylar1 ve deneyimleri nispeten detayl1 bir sekilde agiklayan kisisel
mektuplari, e-postalart veya ilanlar1 anlayabilir. *Mesleki ilgi alanindaki standart
resmi yazisma ve ¢evrimici yayinlar: anlayabilir.

A2

*Basit bir kisisel mektubu, e-postay1 veya bilindik konularda (arkadas ya da aile
igibi)konustugunu ya da bu konulardaki sorular1 anlayabilir. Bilindik konular1
iceren, standart ve siradan mektup tiirlerini ve fakslar1 (bagvuru, siparis ve
siparis teyitleri gibi) anlayabilir Kisa ve basit kisisel mektuplar1 anlayabilir *Cok
basit resmi e-postalar1 ve mektuplar1 anlayabilir (6rnegin, bir rezervasyonun
lonaylanmasi veya ¢evrimici satin alma).

A1

IKartpostallardaki kisa, basit mesajlar1 anlayabilir *Sosyal medya veya e-posta
yoluyla gonderilen kisa, basit mesajlar1 anlayabilir (6rnegin ne yapacaginizi, ne
zaman ve nerede bulusacaginizi).

A0

*Giin, saat ve yer hakkinda bilgi veren davet edildigi etkinligi bir mektuptan,
karttan veya e-postadan anlayabilir *Herhangi bir kisaltma olmamasi kosuluyla,
0rnegin saat 4’de doniis veya ‘Toplanti odasinda’ gibi ¢ok basit not ve kisa
imesajlardaki zamanlar1 ve yerleri tantyabilir.

Fikir sahibi olmak i¢in okuma; arama okumasi, alaka diizeyini de-

gerlendirmek i¢in gézden gegirme, hizli okuma ve tarama belirli bilgileri
aramay1 igerir. CEFR’e gore islevsellestirilen temel kavramlar;

» metinlerin tiirii, bildiri, brosiirlerden makale ve kitaplara;

» diizyazi metninden ziyade gorseller olan metinlerden fiyat gibi so-

mut bilgilerin se¢ilmesine yardime1 olani se¢me;

» onemli bilgilerin tanimlanmast;

» diizyazi metninin alaka diizeyine gore taranmasini igermektedir.

TABLO 3.

Fikir Sahibi Olmak i¢in Okuma

C2  [Tamimlayicis1 yoktur.
C1  [Tanmimlayicisi yoktur.
B2 |* Hem kendi alaninda hem de ilgili alanlarda gesitli kaynaklardan

(makaleler, raporlar, web siteleri, kitaplar vb.) hizlica tarama yapabilir ve
belirli boliimlerin alaka diizeyini ve kullanighiligini belirleyebilir. Uzun
ve karmasik metinleri hizlica gézden gecirip dnemli bilgileri bulabilir.
Meslekle ilgili genis kapsamli konular hakkinda haberlerin, makalelerin
ve raporlarin igerigini ve dnemini hizlica kavrayabilir ve daha ince

okunmasinin gerekip gerekmedigine karar verebilir
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B1  [Belirli bir gorevle ilgili olarak istenilen bilgileri alabilmek amaciyla

uzun metinleri gozden gegirebilir ve ¢esitli metinlerden veya metin
bdliimlerinden ¢ikardig bilgileri birlestirebilir. * Dergilerde, brosiirlerde
veya internette basit, gercek metinleri tarayabilir, pratik kullanimda
olabilecek bilgileri igeren bilgilerin neyle ilgili olduklarimi belirleyebilir
Mektup, bilgilendirme brosiirii ve kisa resmi belgeler gibi basit giinliik
metinlerden 6nemli bilgileri bulabilir ve anlayabilir. * Gida maddelerinin
ve ilaglarin iizerindeki etiketlerin icerigi ve kullanimu ile ilgili 6nemli
bilgileri anlayabilir *Bir makalenin, raporun veya incelemenin gerekli
konu iizerinde olup olmadigimni degerlendirebilir. *Cok fazla kisaltma
olmamasi kosuluyla, gazetelerde veya dergilerde basit, agik¢a hazirlanmig
ilanlardaki 6nemli bilgileri anlayabilir

A2  [*Basit dilde yazilan pratik, somut, 6ngoriilebilir metinler (6rnegin seyahat
rehber kitaplari, tarifler) hakkinda 6zel bilgi bulabilir. *Brosiirlerde ve web)
sitelerinde (6rn. Tasimabilir dijital cihazlar, kameralar, vb.) esyalarin kisa
ve basit agiklamalarinda ana bilgileri anlayabilir. Reklam, brosiir yemek
listesi, kaynakca ve saat tarifi gibi basit giinliik metinlerde somut, tahmin
edilebilir bilgileri bulabilir. Sehir plani veya dizin gibi listelerde belli
basli bilgileri bulabilir ve telefon rehberinden bir usta aramak gibi istenen
bilgileri ¢ikarabilir. Sokak, lokantada tren istasyonu veya is yeri gibi
lkamuya acik yerlerde yol gostergeleri, tanzim isaretleri, tehlike isaretleri
gibi gerekli isaret ve tabelalari anlayabilir.

Al  |Glinliik durumlarla ilgili bilindik isim, s6zciik ve ¢ok temel deyimleri basit
iletilerde taniyabilir. *Magaza bilgilerini (hangi boliimlerin agik oldugu
hakkinda bilgi) ve yol tariflerini (6rnegin asansdrleri nerede bulacaginizi)
anlayabilir. *Temel otel bilgilerini anlayabilir, 6rn. yemeklerin servis
edildigi zaman gibi. *Reklamlarda basit, 6nemli bilgileri, brostirlerde &zel
etkinlik programlarini (6rnegin, teklif edilenler, maliyetler, etkinlik tarihi
ve yeri, kalkis saatleri vb.) bulabilir ve anlayabilir.

A0 [* Otopark, Istasyon, Yemek odas1, Sigara igilmez vb. basit giinliik
isaretleri anlayabilir. * Poster, brosiir ve ilanlarda yer alan, yer, saat ve
fiyatlar hakkinda bilgi bulabilir.

Bilgi ve kanit bulma i¢in okuma, ayrintili okuma, kisinin eldeki bir
amag

icin uygun olduguna karar verdigi bir metnin dikkatle incelenmesini

icermektedir. Genellikle caligma ve profesyonel yasam ile ilgilidir.
CEFR’e

gore islevsellestirilen temel kavramlar;

» basit, kisa resimli bilgilendirici materyalden karmasik raporlara ve
makalelere kadar metin tiirleri;

» kisisel ilgi duydugunuz giinliik konulardan ilgi alan1 disindaki ko-
nulara kadar metinlerin konusu;



160 + Yasemin Giil Gedikoglu Ozilhan, Dilek Baz Bolluk

» icerik hakkinda fikir sahibi olmaktan, daha 6nemli noktalar1 ve so-

nuglar1 anlamaya kadar anlama derinligini icermektedir.

TABLO 4.

Bilgilenme ve kanit bulma amach okuma

C2

*Karmasik bir raporun veya uzmanlik alani disinda olan bir makalenin ince
noktalarini ve sonuglarini anlayabilir.

C1

Toplumsal hayat, is hayati ya da egitim hayatinda karsilasilan genis ¢apta, uzun,
karmasik metinleri anlayabilir ve dogrudan ya da ortak ifade edilen yaklasim

ve goriislerin ince anlam farkliliklarini da kavrayabilir. * Zor béliimleri yeniden
okudugunda, kendi uzmanlik alaniyla ilgili olsun ya da olmasin, ayrintili, karmasik
metinleri anlayabilir

B2

IKendi uzmanlik alanina iliskin, uzmanlara yonelik iist diizey kaynaklardan bilgi,
diistince ve goriisleri alabilir. Kullanilan terimleri iyi anlayip anlamadigini kontrol
etmek icin arada bir s6zliik kullansa bile, kendi uzmanlik alaninin disindaki teknik
imakaleleri okuyup anlayabilir. Yazanlarin belirli bir tutumu ya da goriis noktasini
savundugu, glinliik sorulari ele alan makale ve raporlar1 okuyup anlayabilir. *

Bir metnin olgusal bilgi sagladigini ve okuyucuyu bir sey hakkinda ikna etmeye
calistigini anlayabilir * Karsit argiimanlar, problem ¢dzme sunumu ve neden-sonug
iliskileri gibi soylemsel metinlerdeki farkli yapilari tantyabilir.

B1

*Ilgi alanlar1 veya caligmalari ile ilgili konularda basit, olgusal metinleri anlayabilir.
*Insanlarm kendi bakis agilarini iceren (6rnegin ¢evrimici tartisma forumuna veya
okuyucularin editdre yazdig1 mektuplara elestirel katkilar) bilindik ya da mevcut

ilgi alanlarina iliskin kisa metinleri anlayabilirler. Anlagilir sekilde yazilmus,
gerekeelerle donatilmig metinlerin en dnemli sonuglarini algilayabilir. Ayrintilariyla
olmasa bile, isledigi konudaki goriis acisini1 kavrayabilir. Alisilagelmis konulart
iceren karmasik olmayan gazete makalelerini ana noktalariyla kavrayabilir *Yeniden|
okuma firsat1 oldugunda, bilindik ilgi alanlarina rastladiginda ¢ogu olgusal bilgiyi,
anlayabilir. *Sergi ve miizelerdeki agiklayici notlarda ana noktalar1 anlayabilir.

A2

Olaylarin yazildig1 mektup, brosiir ya da gazete makalesi gibi basit yazili
materyallerden belli bash bilgileri bulabilir. *Icerikler bilindik ve éngdriilebilir
oldugunda bildik bir etkinlik tiirli hakkinda bir haber raporunun genel 6zetini

takip edebilir. *Kisa gazete raporlarinda, isimlerin ve unvanlarin dnemli bir rol
oynadig1 ve metnin anlamini destekledigi basit makalelerde ana bilgileri toplayabilir.
*Glindelik konularla ilgili kisa metinlerin ana noktalarini (6rn. Yasam tarzi,

hobiler, spor, hava durumu) anlayabilir. *Basit dilde yazildiginda insanlar, yerleri,
giindelik hayat1 ve kiiltiirii tanimlayan metinleri anlayabilir. *Resimli brosiirlerde ve
haritalarda verilen bilgileri anlayabilir, 6rn. Bir sehrin veya bdlgenin baslica turistik
yerleri. *Kisisel ilgi alanlar1 (6rnegin spor, iinliiler) hakkindaki kisa haberlerde

ana noktalar1 anlayabilir. *Basit bir dilde yazilmasi ve dngdriilemeyen detay
icermediginde kendi alani iginde kisa bir olgusal anlatimi1 veya raporu anlayabilir.
*Insanlarin kisisel bir reklamda veya postada kendileri hakkinda sdylediklerinin
cogunu ve diger insanlarin neyi sevdiklerini sdylediklerinde anlayabilir.

A1

Ozellikle gorsel destek iceren, basit bilgi kaynaklarmin ve kisa, basit betimlemelerin
icerigi hakkinda fikir sahibi olabilir. * Basit kelimelerle yazilmis ve resimlerle
desteklenen, kisisel ilgi alanlarina iligkin kisa metinleri (6rn. Spor, miizik, seyahat
ya da hikaye vb. Ile ilgili haber yazilar1) anlayabilir.

A0

Hazir yemek zincirindeki restoranlarin resimli meniisii veya basit ve sik kullanilan

sozciiklerle yazilmis resimli bir hikaye gibi bilindik s6zciik ve resimlerden olusan en
|basit bilgilendirme amagli metni anlayabilir.
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Yonergeleri okuma bilgi i¢in 6zel bir okuma seklidir. CEFR’e gore
islevsellestirilen temel kavramlar;

» basit bildirimler ve basit talimatlar tizerindeki rutin yasaklardan,
muhtemelen kendi uzmanlik alan1 disinda, tanidik olmayan bir sey hakkin-
da ayrintili kosullara ve karmasik talimatlara kadar, talimatlarin konusu;

» baglamsallasma ve asinalik derecest;

» basit kelimelerden metindeki ayrintili ve uzun karmasik talimatlar
icermektedir.

TABLO S.

'Yonergeleri okuma

C2 [Tanimlayicisi yoktur

C1 [Zor kisimlarini birkag kere okuma imkanina sahipse, kendi uzmanlik alaninin
disinda olsa da yeni cihazlara ya da yeni islemlere ait uzun ve karmasik talimatlari
ayrintilariyla anlayabilir

B2 [Kendi uzmanlik alanindan uzun ve karmasik kullanim kilavuzlarini ve ayrintili
kural ya da tehlike uyarilarimin zor béliimlerini birkac kere okuma imkanina sahip
oldugunda anlayabilir.

B1 [*Yonerge ve prosediirleri, 6rnegin bir kilavuzda, s6z konusu siire¢ veya iiriin tiiriine
asina olmasi kosuluyla, siirekli bir metin bigiminde anlayabilir. Bir cihazi kullanmak
icin gerekli karmagsik olmayan, anlagilir bir anlatimla yazilmis kullanim kilavuzlarini
anlayabilir. * Ambalaj iizerinde verilen basit talimatlari takip edebilir, 6rn. pisirme
talimatlari. *Toplu tasima araglarinda veya elektrikli ekipmanlarin kullanim
kilavuzlarindaki en kisa giivenlik talimatlarini anlayabilir.

IA2 [Tehlike kurallar1 gibi basit bir dille yazilmis kurallar1 anlayabilir. *Adim adim
gOsterilen kisa yazili talimatlar1 anlayabilir (6r. Yeni teknolojiyi kurmak igin). *
stirekli metin i¢inde yazilmadikga, resimli ve basit, kisa talimatlar1 anlayabilir.
*Basit bir sekilde ifade edilen ilag etiketleri iizerindeki talimatlar1 anlayabilir.
“Yemeklerden once alin” veya “Siiriis sirasinda kullanmayin” *en 6nemli adimlart
gOsteren resimler varsa, basit bir yemek tarifini takip edebilir Halka acik telefonlar
gibi, giinliik yasamda kullanilan cihazlara ait basit kullanim kurallarin1 anlayabilir.
A1 [Kisa, basit yazili yonergeleri (6rnegin, X’ten Y’ye gitmek) izleyebilir.

IAO0 |Cok kisa, basit, ‘Park yasag1’, ‘Yiyecek ve igecek tiikketmek yasaktir’ gibi bilindik,
giindelik baglamlarda kullanilan yonergeleri anlayabilir.

Bos zaman etkinligi olarak, yaratici metinler, farkli edebiyat bigimle-
ri, dergi ve gazete makaleleri, bloglar ve biyografileri okumaktir. CEFR’e
gore iglevsellestirilen temel kavramlar;

» uzunluk, metin gesitliligi ve 6rnekleme olup olmadigi;

» insanlarin ve yerlerin basit tanimlarindan farkli anlati tiirlerine,
farkl tiirlerdeki ¢cagdas ve klasik yazilara kadar metin tiirleri;

» giindelik konulardan (6rnegin hobiler, spor, bos zaman etkinlikleri,
hayvanlar), somut durumlardan ¢ok c¢esitli soyut ve edebi konulara kadar;
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» basitten bigimsel olarak karmasik olana;

» okuma kolayligi: goriintiilerin yardimiyla tahmin etmekten, bagim-
s1z sekilde okumaya;

» Ortiilii anlamin yani sira agik anlami anlamay1 igermektedir.

TABLO 6.

Bos zaman etkinligi olarak okuma

C2 |Farkl tiirlerde klasik, edebi ve edebi olmayan yazilari igeren yazili dilin ortiik
anlamini ve dolayli anlamini anlayarak okuyabilir

C1 [Belirli boliimleri tekrar okuyabilmesi ve yardimci araglari kullanabilmesi kosuluyla,
cesitli edebi metinleri okuyabilir ve degerlendirebilir. Cagdas edebi metinleri

ve kurgusal olmayan diizyaziy1 ¢ok az zorlukla okuyabilir, 6rtiikk anlamlarini
degerlendirebilir

B2 |Yardime1 kaynaklar segerek farkli metinlere (6rnegin, dergiler, daha basit romanlar,
tarih kitaplari, biyografiler, seyahat rehberleri, sarki sozleri, siirler) okuma tarzini ve
hizin1 uyarlayarak zevk almak i¢in okuyabilir Sozliik kullanarak gii¢lii, anlatisal bir
konusu olan yalin bir dilde yazilmis romanlari okuyabilir

B1 [Daha genis bir okuyucu kitlesi i¢in yazilmis gazete / dergi, film, kitap, konser
aciklamalarini okuyabilir ve ana noktalart anlayabilir. Basit dil ve iislupla yazilmig
basit siirleri ve sarki s6zlerini anlayabilir. Hikayelerde yerleri, olaylari, agikga

ifade edilen duygulart ve bakis agilarmni ve giinliik dilde yazilan rehber ve dergi
imakalelerini anlayabilir Bir yolculugun aktivitelerini, kisinin yaptig1 deneyimleri ve
kesifleri anlatan bir seyahat giinliigiinii anlayabiliyor. Diizenli s6zliik ve giinliik bir
dil kullanildiginda hikayenin konularini, net bir dogrusal hikaye ile basit bir roman
ve ¢izgi romani anlayabilir

A2 |Giinliik dilde yazilan bilindik, somut durumlari igeren kisa, basit oykiileri ve

cizgi romanlar1 okudugunda yeterince anlayabilir. Kisa dergi raporlarinda ya

da somut giindelik konular1 ele alan el ilan1 girislerde ana noktalar1 anlayabilir.
(6rnegin hobiler, spor, bos zaman etkinlikleri, hayvanlar). Basit kelimelerle yazilan
bir kisinin hayatindaki kisa anlatilar1 ve agiklamalar1 anlayabilir. Bir fotograf
hikayesinde neler oldugunu anlayabilir (6rnegin bir yasam tarzi dergisinde) ve
karakterlerin neye benzedigine dair bir izlenim olusturabilir. Bir kisinin kisa bir
taniminda verilen bilgilerin ¢ogunu anlayabilir (6r. tinlii biri). Basit bir dilde agikca
yazilmasi sartiyla, (6rn. Oscar) kisa bir makalede dngoriilebilir bir olayin ana
noktasini anlayabilir.

IA1 |Basit sozciiklerle yazilmis giinliik etkinliklerle ilgili resimli kisa anlatilart
anlayabilir. Resimli dykiilerdeki kisa metinleri, resimlerin icerigi dnemli 6lgiide
tahmin etmeye yardimci olmasi kosuluyla, ana ¢izgileriyle anlayabilir

IAO  [Tanimlayicist yoktur

CEFR de okuma becerisinin diizeylere gore tanimlayicilar1 yukaridaki
gibidir. Bu tanimlar dogrultusunda 6grenci, 6grenme siirecinin neresinde
oldugunu, hedefine ulagsmak i¢in daha ne kadar 6grenmesi gerektigini ve
yeni hedeflerini; 6greten ise bu siire¢ icerisinde neyi ne kadar 6gretecegini
planlayip kendisine hedefler belirleyebilir ve hedeflerine ulagip ulasmadi-
gin1 yine ayni aragla dlgebilir (Durak, 2006: 40). Tanimlayicilar yabanci-
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lara Tiirkge 6gretimi ders kitab1 hazirlanirken dikkate alinmalidir. Boylece
ogrencilerin okuma becerisini gelistirebilmesi ve bu durumla es zamanl
olarak yazma, dinleme ve konusma becerilerini gelistirebilmesi daha ko-
lay saglanabilir. Aksi halde 6grencinin seviyesinin ilizerinde olan okuma
metinleriyle 6grencinin dil becerilerini gelistirmesi ve Tiirk¢eyi 6grenmesi
miimkiin degildir. Bu nedenle bu ¢aligmada yabanci dil 6gretimi sirasinda
biiyiik nem arz eden ders kitaplarmin Diller Igin Avrupa Ortak Oneriler
Cerceve Metin’inde belirtilen kazanimlara uygunlugunun aragtirilmasi ge-
rekli gorilmistiir. Ayrica dil 6gretimi sirasinda kiiltiir 6gretimi de biiytik
onem tagimaktadir. Yabanci dil/ikinci dil 6grenenlerin mutlaka hedef dilin
kiiltiiriinii de 6grenmesi gerekir (Kramsch, 1993: 45). Ders kitaplarinda
verilen okuma metinlerinin 6grencilere Tiirk kiiltiiriinii yansitic1 6geler ba-
rindirmasi gerekmektedir. Demir ve Agik (2011: 56) bu durumu su sozlerle
aciklamaktadir: Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi i¢in hazirlanmis ve ha-
zirlanacak kitaplarda segecegimiz metinlerin hem kiiltlirimiizli yansitmasi
hem de Tiirk¢e 6grenenlere vermek istedigimiz bilgileri igermesine dikkat
edilmelidir.

Avrupa Ortak Oneriler Cergeve Metninin 2018 yilinda Ingilizce ola-
rak yayimlanmasi, iilkemizde heniiz tamaminin Tirkgeye cevrilmemis
olmasi nedeniyle alan yazinda yabanci dil 6gretiminde kullanilan ders ki-
taplarindaki okuma metinlerinin giincel ¢erceve metne uygunlugunun he-
niliz incelenmemesi, yalnizca Celik ve Basutku (2020) tarafindan okuma
becerisi kazanimlarinin Tiirk¢eye ¢evrilmis olmasi ve okuma metinlerinin
diger becerilerin olusmasinda temel beceri olarak gdriilmesi nedeniyle bu
caligmanin alana katki saglayacag: diisiiniilmektedir.

Calismanin Amaci

Yapilan ¢alismanin temel amaci, Gazi TOMER Yabanci Dil Olarak
Tiirkge Ogretim Seti’nin B1 ve B2 Seviyesi kitaplarinda bulunan okuma
metinlerinin 2018 (CEFR) Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cerceve Me-
tin’inde verilen kazanimlara uygunlugunun incelenmesidir. Bu amag dog-
rultusunda asagidaki sorular yanitlanmaya calisilmistir.

Problem

Gazi TOMER Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Seti’nin B1-B2 Se-
viyesi Ders Kitaplarindaki okuma metinleri Diller I¢in Avrupa Ortak One-
riler Cergeve Metin’inde yer alan kazanimlara uygun hazirlanmig midir?

Alt Problemler

+ Gazi TOMER Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Seti’nin B1-
B2 Seviyesi Ders Kitaplar1 okuma metinleri icerik olarak, yer aldiklari
tinitedeki konuya uygun hazirlanmig midir?
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+ Gazi TOMER Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Seti’nin B1-
B2 Seviyesi Ders Kitaplarinin okuma metinleri igerisinde Tiirk kiiltiiriine
ait dgelere yer verilmis midir?

+ Gazi TOMER Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Seti’nin B1
Seviyesi Ders Kitaplarinda Diller igin Avrupa Ortak Oneriler Cergeve
Metin’inde yer alan amaglara (Yazismalari Okuma Anlama, Fikir Sahibi
Olmak i¢in Okuma, Bilgilenme ve Kanit Bulma Amaglh Okuma, Y6ner-
geleri Okuma, Bos Zaman Etkinligi Olarak Okuma) ydnelik okuma me-
tinlerine yer verilmis midir?

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin yontemi, incelenen materyal, verilerin top-
lanmasi ve ¢oziimlenmesi hakkinda bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Yontemi

Gazi TOMER Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Seti’nin B1 ve B2
seviyesi ders kitaplarimda bulunan okuma metinlerinin 2018 (CEFR) Dil-
ler Icin Avrupa Ortak Oneriler Cerceve Metin’inde verilen kazanimlara
uygunlugu yoniiyle incelemeyi amaglayan bu arastirmada dokiiman ince-
lemesi modeli kullanilmigtir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedefle-
nen olgu veya olaylar hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini
kapsar (Yildinim ve Simsek, 2008, 187). Bu yontemle metinlerin var olan
durumu betimlenmistir.

incelenen Materyal

Calismada Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan ders
kitaplarindan Gazi TOMER Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Seti’nin
B1 ve B2 seviyesi okuma metinleri incelenmistir.

Gazi Universitesi TOMER Yabancilar i¢in Tiirk¢e Ogretimi

Kitabin sunus boliimiinde Gazi Universitesi Tiirkce Ogrenim, Aras-
tirma ve Uygulama Merkezi (TOMER) tarafindan 2013 yilinda ilk basimi
yayimlanan “Yabancilar i¢in Tiirkge Ogretimi Seti” Diller I¢in Avrupa Or-
tak Oneriler Cerceve Metin’inde belirtilen diizey ve yeterliliklere uygun
hazirlandig1 belirtilmektedir. Ogretim seti A1- A2 (Temel ), B1-B2 (Orta)
ve C1 (ileri ) olarak ii¢ boliime ayrilmistir. Basvuru metninde belirtilen
“Anlama, Konusma, Yazma, Dinleme” becerilerini gelistirmek i¢in A1 se-
viyesinde 6, diger biitiin diizeylerde 5 {inite ve 4 etkinlik verilmektedir. Ki-
tapta lniteler ilk olarak okuma etkinlikleriyle baslayip konusma, yazma ve
dinleme etkinlikleri ile bitmektedir. Her bir diizeyin ders kitab1 ve ¢alisma
kitab1 olmakla birlikte her diizey i¢in ayr1 ders ve ¢alisma kitab1 sunulmus-
tur. Dil bilgisi 6gretimi i¢in ayr1 Tiirk¢e Dil Bilgisi kitabi bulunmaktadir.
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Verilerin Toplanmasi

Gazi TOMER Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Seti’nin B1 ve B2
seviyesi ders kitaplarinda yer alan okuma etkinlikleri yapilan calismanin
amaglari ¢ergcevesinde incelenmistir.

Verilerin Co6ziimlenmesi

Aragtirmanin temel amacinin gergeklestirilebilmesi i¢in 6ncelikli ola-
rak 2018 (CEFR) Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cerceve Metin’inde
yer alan okuma kazanimlari incelenmistir.

Gazi TOMER Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Seti’nin B1 seviye-
sinde 5 initede 20 okuma metni ve B2 seviyesinde de 5 iinitede 20 okuma
metni toplamda 40 okuma metni tespit edilmistir. Arastirmada okuma me-
tinlerinin incelenmesi tiniteler temel alinarak yapilmistir.

Okuma metinlerinin Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergeve Me-
tin’inde yer alan kazanimlara uygunlugu, Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler
Cerceve Metin’inde yer alan “Yazigmalart Okuma” ,“Fikir Sahibi Olmak
Icin Okuma” ,“Bilgilenme ve Kanit Bulma Amagcli Okuma”, “Y &nergele-
ri Okuma” ve “Bos Zaman Etkinligi Olarak Okuma” amaclarina okuma
metinlerinde yer verilme durumu, okuma metinlerinin igerik olarak yer al-
diklari {initedeki konuya uygunlugu ile okuma metinleri igerisinde Tiirk
kiiltiiriine ait 6gelere yer verilme durumu elde edilen veriler dogrultusunda
aciklanmugtir.

BULGULAR

Arastirmanin bu béliimiinde Gazi TOMER Yabanc1 Dil Olarak Tiirkce
Ogretim Seti’nin B1 ve B2 Seviyesi ders kitaplarinda verilen okuma me-
tinleri 4 amag i¢in incelenecektir.

Gazi TOMER Yabaneci Dil Olarak Tiirkce Ogretim Seti’nin B1 ve
B2 Seviyesi Ders Kitaplarindaki Okuma Metinleri Diller I¢in Avrupa
Ortak Oneriler Cerceve Metin’inde Yer Alan Kazanimlara Uygun Ha-
zirlanms Madir?

Arastirmanin bu boliimiinde Gazi TOMER Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogretim Seti’nin B1 ve B2 Seviyesi ders kitaplarinda verilen okuma me-
tinleri ¢erceve metinde yer alan kazanimlar ile uygunlugu incelenecektir.
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Tablo 7.1. Gazi TOMER Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Seti’nin Bl Seviyesi
Ders Kitabr Okuma Metinleri Diller Icin Avrupa Ortak Oneriler Cerceve
Metin’inde Yer Alan Kazanimlara Uygun Hazirlanmis Midir?

Tema Ad1 Metin Ad1 Okuma Genel
Kazanimlar
Goriindiigii Gibi Degil ~ Unlii Olmak Cok Kolay (!) Bl s. 208. UYGUN
Goriindiigii Gibi Degil ~ Sanal Alem UYGUN
Bls. 211.
Goriindiigii Gibi Degil ~ Kitabin Hikayesi B1 s. 215. UYGUN
Goriindiigii Gibi Degil ~ Batil Inang B1 S. 218. UYGUN
Hayati1 Okuyoruz Stresle Basg Etmenin Yollar1 B1 s. 224. UYGUN
Hayati1 Okuyoruz Yeteneklerini Kesfet! B1 s. 227. UYGUN
Hayat1 Okuyoruz Bir Kilimi Okumak B1 s. 230. UYGUN
Hayat1 Okuyoruz Ekonomi Giindemi B1 s. 234. UYGUN
Bir Bilene Danisalim Bir Basar1 Oykiisii B1 s. 240. UYGUN
Bir Bilene Danisalim Kahve ve Kitap B1 s. 243. UYGUN
Bir Bilene Danisalim Korku Yolu, B1 s.247 UYGUN
Bir Bilene Danisalim Diinyamiz Tehdit Altinda, B1 s.251 UYGUN
Gegmisten Gelecege Yunus Emre’ye Mektup, B1 s. 258. UYGUN
Gegmisten Gelecege Sikayetim Var!, B1 5.263. UYGUN
Gegmisten Gelecege Eleman Araniyor, Bl s. 267. UYGUN
Gegmisten Gelecege Hayatim Tiyatro, B1 s. 271. UYGUN
Hikayeler ve Hayatimiz ~ Ziimriidiianka Kusu, B1 s. 278. UYGUN
Hikayeler ve Hayatimiz  Tuz Masali, B1, s. 281. UYGUN
Hikayeler ve Hayatimiz  Narkissos ya da Nergis, B1 s. 285. UYGUN

Hikayeler ve Hayatimiz

Bilim Kurgunun Kiyilarinda: Fahrenheit 451, UYGUN

B1 s.288.

Tablo 7. 1. incelendiginde Gazi TOMER Yabanci Dil Olarak Tiirkge
Ogretim Seti’nin B1 seviyesi ders kitaplarinda yirmi okuma metni belir-
lenmistir. Belirlenen okuma metinleri Diller Igin Avrupa Ortak Oneriler
Cerceve Metin’inde Yer Alan Okuma Genel Kazanimlara gére incelenmis-
tir. Yirmi okuma metninin tamaminin Avrupa Ortak Oneriler Cergeve Me-
tin’inde Yer Alan B1 Seviyesi Okuma Genel Kazanimlara uygun oldugu
sOylenebilir.

Tablo 7.2. Gazi TOMER Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretim Seti 'nin B2
Seviyesi Ders Kitabt Okuma Metinleri Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler
Cergeve Metin’inde Yer Alan Kazamimlara Uygun Hazirlanmig Midwr?

Tema Ad1 Metin Adi Okuma Genel Kazanimlar
Uzmanina Sor Gizel Sanatlar B2. s.6 UYGUN
Uzmanina Sor Faydali ve Zararli GDO UYGUN

B2.s.10

Uzmanma Sor Arkeoloji B2. s.14 UYGUN DEGIL
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Uzmanina Sor Ustiin Zekalilarin Egitimi UYGUN DEGIL
B2.s.18

Ne Yapmal1? Dogru Meslegi Segmek UYGUN
B2.s.24

Ne Yapmal1? Yeni Bir Baslangic B2. 5.28 UYGUN

Ne Yapmal1? Iletisim Kurmak B2. s.32 UYGUN

Ne Yapmal1? Derinlerin Hakimi B2. .38 UYGUN

Kiltiir Sanat Ankara’da Kiiltlir Sanat UYGUN
B2.s.44

Kiltiir Sanat Soylesi Sanat Duragi UYGUN
B2.s.48

Kiiltiir Sanat Her Yazar Kendini mi  Yazar? B2. UYGUN
s.54

Kiiltiir Sanat Nuri Bilgi Ceylan: Bir Doga UYGUN
Fotografcist B2. 5.60

Bilimden Diinyamiza ~ Bilime Adanmis Bir Omiir UYGUN
B2.5.68

Bilimden Diinyamiza  Eskici B2. 5.72 UYGUN

Bilimden Diinyamiza  Karagdz ve Hacivat B2. 5.76 UYGUN

Bilimden Diinyamiza  Don Kisot ve Yardimcisi UYGUN
B2.5.80

Sanattan Bilime Depremle Yasamak B2. s.86 UYGUN

Sanattan Bilime Isikla Yazi Yazan Sanatgi UYGUN
B2.5.92

Sanattan Bilime Simiilasyon ve Tip B2. 5.98 UYGUN

Sanattan Bilime Elektronik Esyalarmizin Omrii Ne  UYGUN

Kadar? B2. s.100

Tablo 7.2. incelendiginde Gazi TOMER Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogretim Seti’nin B2 seviyesi ders kitaplarinda yirmi okuma metni belir-
lenmistir. Belirlenen okuma metinleri Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler
Cerceve Metin’inde Yer Alan Okuma Genel Kazanimlara gore incelenmis-
tir. Yirmi okuma metninden 1. Unitede yer alan 3. ve 4. okuma metni ha-
ricinde kalan biitiin metinlerin Avrupa Ortak Oneriler Cerceve Metin’inde
Yer Alan B2 Seviyesi Okuma Genel Kazanimlara uygun oldugu soylene-
bilir.

1. Unitede yer alan “Arkeoloji” adli 3. okuma metninde ve “Ustiin
Zekalilar Egitimi” adli 4. okuma metninde B2 seviyesinin iizerinde keli-
meler kullanilmasi, metinde ifade edilen kelimelerin bireyin uzmanlik ala-
niyla ilgi olmas1 ve 6grencilerin nadir duyacagi kelimelere B2 seviyesinin
ilk {initesinde yer verilmesi yoniiyle Avrupa Ortak Oneriler Cerceve Me-
tin’inde Yer Alan Okuma Genel Kazanimlara uygun olmadig1 sdylenebilir.

Gazi TOMER Yabanc Dil Olarak Tiirkce Ogretim Seti’nin B1 ve
B2 Seviyesi Ders Kitaplarindaki Okuma Metinleri icerik Olarak, Yer
Aldiklar1 Unitedeki Konuya Uygun Hazirlanmis Midir?
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Arastirmanin bu boliimiinde Gazi TOMER Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogretim Seti’nin B1 ve B2 Seviyesi ders kitaplarinda verilen okuma metin-
leri igerik olarak yer aldiklar tinitedeki konuyla uygunlugu incelenecektir

Tablo 8.1. Gazi TOMER Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Seti’nin B Seviyesi
Ders Kitabi Okuma Metinleri Icerik Olarak, Yer Aldiklar Unitedeki Konuya
Uygun Hazirlanmis Midir?

Unite Ad1 Metin Ad1 Icerigin Uniteye Uygunlugu
Goriindiigii Gibi Degil ~ Unlii Olmak Cok Kolay (1) UYGUN

Bl s. 208.
Goriindiigii Gibi Degil ~ Sanal Alem Bl s. 211. UYGUN
Goriindiigii Gibi Degil ~ Kitabin Hikayesi B1 s. 215. UYGUN
Goriindiigii Gibi Degil Batil Inang B1 S. 218. UYGUN
Hayat1 Okuyoruz Stresle Bas Etmenin Yollar1 Bl ~ UYGUN

s.224.
Hayat1 Okuyoruz Yeteneklerini Kesfet! Bl s. 227. UYGUN
Hayat1 Okuyoruz Bir Kilimi Okumak B1 s. 230. UYGUN
Hayati1 Okuyoruz Ekonomi Giindemi B1 s. 234. UYGUN
Bir Bilene Damisalim ~ Bir Basar1 Oykiisii B1 s. 240. UYGUN
Bir Bilene Danisalim  Kahve ve Kitap B1 s. 243. UYGUN
Bir Bilene Danisalim  Korku Yolu, B1 s.247 UYGUN
Bir Bilene Danisalim  Diinyamiz Tehdit Altinda, B1 UYGUN

s.251
Gegmisten Gelecege Yunus Emre’ye Mektup, Bl s. UYGUN

258.
Gegmisten Gelecege Sikayetim Var!, B1 s.263. UYGUN DEGIL
Gegmisten Gelecege Eleman Araniyor, B1 s. 267. UYGUN DEGIL
Gecmisten Gelecege ~ Hayatim Tiyatro, B1 s. 271. UYGUN DEGIL
Hikayeler ve Hayatimiz Ziimriidiianka Kusu, B1s. 278. UYGUN
Hikayeler ve Hayatimiz Tuz Masali, B1, s. 281. UYGUN

Narkissos ya da Nergis, Bl s. 285. UYGUN
Bilim Kurgunun Kiyilarinda: UYGUN
Fahrenheit 451, B1 s.288.

Tablo 8.1. incelendiginde Gazi TOMER Yabanci Dil Olarak Tiirk-
¢e Ogretim Seti’nin B1 Seviyesi Ders Kitabinda bes iinite ve her iinitede
dorder metin tespit edilmistir. Kitapta verilen 5 {initeden dort tinitedeki (
1.Unite Gériindiigii Gibi Degil, 2. Unite Hayati Okuyoruz, 3. Unite Bir
Bilene Danisalim, 5. Unite Hikdyeler ve Hayatimiz) okuma metinlerinin
icerik olarak yer aldiklar tinitedeki konuya uygun hazirlandig1 sdylenebi-
lir. Ders kitabmin 4.Unitesindeki “Yunus Emre’ye Mektup” isimli okuma
metnin de igerik olarak yer aldiklar1 tinitedeki konuya uygun hazirlandigi
sOylenebilir.

Hikayeler ve Hayatimiz
Hikayeler ve Hayatimiz

Gegmisten Gelecege adl1 4. Unitedeki “Sikayetim Var!” isimli okuma
metninde bir otel miisterisinin yasadigi sikintilart dile getirdigi bir mek-
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tup ve bu mektuba otel midiiriiniin verdigi yanit yer almaktadir. “Eleman
Aranmyor” isimli okuma metninde de bir gazetecinin ilging bir aligkanligi-
na yer verilmistir. O da gazetelerin seri ilanlarin1 okumasidir. S6zii gecen
metinde de gazetecinin oldukega ilging buldugu bir is ilan1 paylagilmistir.
“Hayatim Tiyatro” isimli okuma metni ise bir dilek¢e 6rnegidir. Metin,
Bruce Elles adli bir tiyatro oyuncusunun Hacettepe Universitesi Devlet
Konservatuarinda Yiiksek Lisans yapmak icin {iniversitenin Tiyatro Ana
Sanal Dali Bagkanligina yazdigi dilek¢eden olusmaktadir. Bu {i¢ metnin
icerikleri g6z Oniine alindiginda Gegmisten Gelecege adli bir temada yer
almalarinin uygun olmadig: diisiiniilmektedir.

Tablo 8.2. Gazi TOMER Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretim Seti’nin B2 Seviyesi
Ders Kitabt Okuma Metinleri Icerik Olarak, Yer Aldiklar: Unitedeki Konuya
Uygun Hazirlanmis Midir?

Unite Ad1 Metin Ad1 Icerigin Uniteye
Uygunlugu

Uzmanina Sor Giizel Sanatlar UYGUN
B2.s.6

Uzmanina Sor Faydal1 ve Zararli GDO UYGUN
B2.s.10

Uzmanina Sor Arkeoloji UYGUN
B2.s.14

Uzmanina Sor Ustiin Zekalilarin Egitimi UYGUN
B2.s.18

Ne Yapmal1? Dogru Meslegi Segmek UYGUN
B2.s.24

Ne Yapmal1? Yeni Bir Baslangic UYGUN
B2.s.28

Ne Yapmali? Iletisim Kurmak UYGUN
B2.s.32

Ne Yapmal1? Derinlerin Hakimi UYGUN
B2.s.38

Kiiltiir Sanat Ankara’da Kiiltiir Sanat UYGUN
B2.s.44

Kiiltiir Sanat Soylesi Sanat Duragi UYGUN
B2.5.48

Kiiltiir Sanat Her Yazar Kendini mi Yazar? B2. UYGUN
s.54

Kiiltiir Sanat Nuri Bilgi Ceylan: Bir Doga UYGUN
Fotografcisi B2. .60

Bilimden Diinyamiza Bilime Adanmis Bir Omiir UYGUN
B2.5.68

Bilimden Diinyamiza Eskici B2.5.72 UYGUN DEGIL

Bilimden Diinyamiza Karagoz ve Hacivat B2. 5.76 UYGUN DEGIL
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Bilimden Diinyamiza Don Kisot ve Yardimcist UYGUN DEGIL
B2.5.80

Sanattan Bilime Depremle Yasamak B2. .86 UYGUN DEGIL

Sanattan Bilime Isikla Yazi Yazan Sanatg1 UYGUN
B2.5.92

Sanattan Bilime Simiilasyon ve Tip B2. 5.98 UYGUN

Sanattan Bilime Elektronik Esyalarmizin Omrii Ne UYGUN

Kadar? B2. s.100

Tablo 8.2. Incelendiginde Gazi TOMER Yabanci Dil Olarak Tiirkge
Ogretim Seti’nin B2 Seviyesi Ders Kitabinda bes iinite ve her iinitede dor-
der metin tespit edilmistir. Kitapta verilen 5 iinitede ilk {i¢ iinite ( 1.Uni-
te Uzmanma Sor, 2. Unite Ne Yapmali?, 3. Unite Kiiltiir Sanat) okuma
metinleri igerik olarak yer aldiklari tinitedeki konuya uygun hazirlanildigi
sOylenebilir.

Gazi TOMER Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretim Seti’nin B2 Se-
viyesi Ders Kitabmin Bilimden Diinyamiza adli 4. Unitesindeki ilk oku-
ma metni (Bilime Adanmis Bir Omiir) {initenin konusuna uygun olarak
Tiirk Matematik¢i Bilim Adami Cahit Arf’dan bahsetmektedir. Bilimden
Diinyamiza adli {initenin devaminda {initenin ifade edilen konusuna uygun
olmayan “Eskici” isimli 2. okuma metninde Refik Halit Karaym Eskici
isimli metninin 6zetlenerek yazildigi bir edebi metin verilmesi yoniiyle 4.
iinite 2. okuma metni “Eskici” Bilimden Diinyamiza adli {initedeki konuya
uygun degildir. Yine ayni iinitenin devaminda gelen “Karagéz ve Haci-
vat” isimli 3. okuma metni ile “Don Kisot ve Yardimcis1” isimli 4. okuma
metninde iinitede verilen konunun aksine edebi metinler verilmesi yoniiyle
4. iinite 3. okuma metni “Karagdéz ve Hacivat” ile 4. okuma metni “Don
Kisot ve Yardimcis1” Bilimden Diinyamiza adli {initedeki konuya uygun
degildir.

Kitabmn Sanattan Bilime adli 5. Unitesindeki “Depremle Yasamak”
isimli ilk okuma metninde de yer aldigi iinitenin konusunun aksine dep-
remle ilgili bir metin verilmesi yoniiyle 5. {inite 1. okuma metni “Depremle
Yasamak” Sanattan Bilime adli iinitedeki konuya uygun degildir.

Gazi TOMER Yabana Dil Olarak Tiirk¢e Ogretim Seti’nin B1 ve
B2 Seviyesi Ders Kitaplarinin Okuma Metinleri I¢erisinde Tiirk Kiil-
tiiriine Ait Ogelere Yer Verilmis Midir?

Arastirmanin bu boliimiinde Gazi TOMER Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogretim Seti’nin B1 ve B2 Seviyesi ders kitaplarindaki okuma metinlerin-
de Tirk Kiiltiiriine ait 6gelere yer verilip verilmedigi incelenecektir
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Tablo 9.1. Gazi TOMER Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Seti’nin Bl Seviyesi
Ders Kitabt Okuma Metinleri I¢erisinde Tiirk Kiiltiiriine Ait Ogelere Yer Verilmis

Midir?
Tema Ad1 Metin Ad1 Tiirk Kiiltliriine
Ait Ogeler
Goriindiigi Gibi Degil Unlii Olmak Cok Kolay (!) B1 s. 208. YOK
Goriindiigii Gibi Degil Sanal Alem Bl s. 211. YOK
Goriindiigi Gibi Degil Kitabin Hikayesi B1 s. 215. VAR
Goriindiigi Gibi Degil Batil Inan¢ B1 S. 218. VAR
Hayat1 Okuyoruz Stresle Bas Etmenin Yollar1 B1 s. 224. YOK
Hayati1 Okuyoruz Yeteneklerini Kesfet! B1 s. 227. VAR
Hayat1 Okuyoruz Bir Kilimi Okumak B1 s. 230. VAR
Hayat1 Okuyoruz Ekonomi Giindemi B1 s. 234. YOK
Bir Bilene Danisalim Bir Basar1 Oykiisii B1 s. 240. VAR
Bir Bilene Danigalim Kahve ve Kitap Bl s. 243. YOK
Bir Bilene Danisalim Korku Yolu, B1 s.247 YOK
Bir Bilene Danisalim Diinyamiz Tehdit Altinda, B1 s.251 YOK
Gegmisten Gelecege Yunus Emre’ye Mektup, B1 s. 258. VAR
Gegmisten Gelecege Sikayetim Var!, B1 5.263. YOK
Gegmisten Gelecege Eleman Araniyor, Bl s. 267. YOK
Gegmisten Gelecege Hayatim Tiyatro, B1 s. 271. YOK
Hikayeler ve Hayatimiz Zimriidiianka Kusu, B1 s. 278. YOK
Hikayeler ve Hayatimiz Tuz Masali, B1, s. 281. VAR
Hikayeler ve Hayatimiz Narkissos ya da Nergis, B1 s. 285. YOK
Hikayeler ve Hayatimiz Bilim Kurgunun Kiyilarinda: Fahrenheit 451, YOK

B1 s.288.

Tablo 9.1. incelendiginde Gazi TOMER Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogretim Seti’nin B1 Seviyesi Ders Kitabr yirmi okuma metninden on iig
metinde Tiirk kiiltiiriine ait dgelere yer verilmezken kitabin yedi okuma
metninde ise Tirk kiiltlirliine ait 6gelere yer verildigi tespit edilmistir.

Incelenen kitabin “Kitabin Hikayesi” isimli okuma metninde Osmanl
doneminde en bagarili drneklerinin verildigi minyatiir sanatindan bahsedil-
mesi yoniiyle Tiirk kiiltiiriine ait 6gelere yer verildigi belirlenmistir.

“El yazmas1 kitaplarda resim ve siislemeler vardi. Bu resimlerin adi
minyatiirdii. Minyatiirler hem kitab1 siisledi hem de konuyu tamamladi”
(s. 215).

Incelenen kitabin “Batil Inang¢” isimli okuma metninde tiim diinyada
oldugu gibi Tiirk kiiltiiriinde de ugurlu ve ugursuz sayilmalar1 nedeniyle
anlam yiiklenen nesnelerden bahsedilmistir. Bu baglamda bu metinde Tiirk
Kiiltiirtine ait 6gelere yer verildigi belirlenmistir.
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“Gliniimiizde bir¢ok toplum, batil inanglara sahiptir. Bunlardan bazi-
lar1 toplumlara 6zgiliyken bazilari ise tiim diinya tarafindan bilinmektedir.
13 sayisinin ugursuzlugu, kara kedi goriince sa¢ ¢ekme, merdiven altindan
gecmeme en yaygin batil inanglardir. Ayrica ugurlu sayilan dort yaprakl
yonca, at nali, nazar boncugu gibi batil inang¢ simgeleri de vardir” (s. 218).

“Yeteneklerini Kesfet!” isimli okuma metninde Tiirk matematik¢i ve
bilim insan1 Cahit Arf’tan bahsedilmesi yoniiyle Tiirk Kiiltlirline ait 6gele-
re yer verildigi belirlenmistir.

“Bu konuyla ilgili bir siire énce Galatasaray Ilkokulu égrencileri, adim
tinlii matematik¢imiz Cahit Arf’tan alan bir bilim senligi diizenledi” (s. 227).

“Bir Kilimi Okumak” isimli okuma metninde Ttrk Kiiltiiriine ait olan
kilim, kilimlere dokunan geometrik figiirler, hayvan ve bitki figiirleri ve
bu figiirlerin tagidig1 anlamlar tanitilmistir. Bu baglamda bu metinde Tiirk
kiiltiirtine ait 6gelere yer verildigi belirlenmistir.

“Kilimler gecmisten gliniimiize pek ¢cok uygarligin kiiltiir dili olmusg-
tur. Eski ve yeni inanislart ¢esitli simgelerle anlatan kilim motifleri bize
toplumlarin kimligiyle ilgili pek cok konuda 151k tutar. Ornegin, maddi ve
manevi degerler, gelenek ve gorenekler, farklt yasam bigimleri yiizyillar
boyunca kilim motiflerindeki ¢esitli figiirlerle sergilenmistir. Kilimlerde en
cok karsilastigimiz figiirler agac, cicek, meyve gibi bitki; kus, yilan, akrep,
kurt gibi hayvan; liggen, kare, elips, dikdortgen gibi geometri figiirleridir
ve bunlarin her biri farkli anlamlara sahiptir” (s. 230).

“Bir Basar1 Oykiisii” isimli okuma metninde adi gegen kadmin adi De-
niz’dir. Deniz Tiirkge bir ad olmas1 sebebiyle bu metinde Tirk kiiltiiriine
ait dgelere yer verildigi belirlenmistir.

“Yillar 6nce Deniz adinda geng bir hanim tanidim. (...) Bir giin Deniz,
benim bir 6grencimle okuldaki odama geldi. (...) Deniz iki yil sonra bir
organik gida sirketinde ise basladi” (s. 240).

“Yunus Emre’ye Mektup” isimli okuma metninde Yunus Emre tanitil-
mugstir. Siirlerinden misralar verilerek onun yasama ve insana bakisi anla-
tilmistir. Bu baglamda bu metinde Tiirk kiiltiiriine ait 6gelere yer verildigi
belirlenmistir.

“Evrendeki her canliy1 karsiliksiz sevmeyi, dogrulugun en kiymetli
hazine oldugunu, incinsen de incitmemeyi senden 6grendim (...) Anado-
lu’da “Yunus Emre”, sevgi demektir. Senin sevgin zamanla bu topraklar-
dan biitiin diinyaya yayildi” (s. 258).

“Tuz Masal1” isimli okuma metninde masal tiiriine ait doseme ve dilek bo-
liimlerine yer verilmistir. Bu boliimler masalin kendisine ait 6zellikleridir. Bu
baglamda bu metinde Tiirk Kiiltiiriine ait 6gelere yer verildigi belirlenmistir.
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“Bir varmis, bir yokmus... Bir padisahin ii¢ oglu varmis. (...) Onlar
ermis muradina... Gokten ii¢ elma diismiis; biri bu masali anlatana, biri
okuyana, biri de dinleyene” (s. 281).

Tablo 9.2.Gazi TOMER Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Seti ‘nin B2 Seviyesi Ders
Kitabt Okuma Metinleri Icerisinde Tiirk Kiiltiiriine Ait Ogelere Yer Verilmis Midir?

Tema Ad1 Metin Ad1 Tirk Kiiltliriine
Ait Ogeler

Uzmanina Sor Faydali ve Zararli GDO YOK
B2.s.10

Uzmanina Sor Ustiin Zekalilarin Egitimi YOK
B2.s.18

Ne Yapmal1? Yeni Bir Baglangi¢ YOK
B2.5.28

Ne Yapmal1? Derinlerin Hakimi YOK
B2.5.38

Kiiltiir Sanat Soylesi Sanat Duragi VAR
B2.5.48

Kiltiir Sanat Nuri Bilgi Ceylan: Bir Doga Fotografgist VAR
B2.5.60

Bilimden Diinyamiza  Eskici VAR
B2.s5.72

Bilimden Diinyamiza  Don Kisot ve Yardimcist YOK
B2.5.80

Sanattan Bilime Isikla Yaz1 Yazan Sanat¢t YOK
B2.5.92
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Sanattan Bilime Simiilasyon ve Tip YOK
B2.5.98

Sanattan Bilime Elektronik Esyalarmizin Omrii Ne Kadar? YOK
B2.5.100

Tablo 9.2. incelendiginde Gazi TOMER Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogretim Seti’nin B2 Seviyesi Ders Kitab: yirmi okuma metninden on ii¢
metinde Tirk kiiltiiriine ait 6gelere yer verilmezken kitabin yedi okuma
metninde ise Tirk kiiltiirliine ait dgelere yer verildigi tespit edilmistir.

Incelenen kitabin “Giizel Sanatlar” isimli okuma metninde Tiirk kiil-
tiiriine ait onemli sanatsal eserlerden bahsetmesi yoniiyle Tiirk kiiltiiriine
ait dgelere yer verildigi belirlenmistir.

“Siileymaniye gibi muhtesem camileri ingsa eden Mimar Sinan; 16.yiiz-
yil Klasik Tiirk siirinin en biiylik ustalarindan, Leyla ile Mecnun mesnevi-
sinin sairi Fuzuli; 17.ylizyilda Segah Bayram Tekbiri’ni besteleyen biiyiik
bestekar Itri...” (s.6)

Kitabin “Ankara’da Kiiltlir Sanat” isimli okuma metninde Tiirk kiltii-
rlinii yansitict geleneksel gorsel sanatlarin gosterime Ankara’da sunuldugu
bir program verilmesi yoniiyle Tiirk kiiltiirliine ait 6gelere yer verildigi be-
lirlenmistir.

“Geleneksel gosteri sanatlarimizdan olan Karag6z Hacivat, Meddah
ve Orta Oyunu "nu ¢ocuklarimizda tanisin. Komik diyaloglarla siislenmis
rengarenk bir diinyada geleneksel Tiirk mizahiyla egleneceksiniz.” (s.44)

=

“Soylesi Sanat Duragi” isimli okuma metninde ise ressam Erdem Da-
gistan ile yapilan bir sOylesiye yer verilmistir. Bu sdyleside Turk kiltii-
riine ait Comlek, bakircilik, telkari islemeciligi, ebru sanati gibi Tirk el
sanatlarina yer verilmesi yoniiyle Tiirk kiiltiiriine ait 6gelere yer verildigi
belirlenmistir.

“Her Yazar Kendini mi Yazar?” isimli okuma metninde Tiirk Edebiyati
yazarlarindan Muzaffer Izgii'niin Zikkimin K&kii isimli romanimdan bah-
sedilmesi yoniiyle Tiirk kiiltiiriine ait 6gelere yer verildigi belirlenmistir.

“Nuri Bilgi Ceylan: Bir Doga Fotograf¢is1” isimli okuma metninde
Tiirk sinemasindan yonetmen Nuri Bilgi Ceylan’in ¢ektigi filmlerden bah-
setmesi ve ¢ekilen filmlerin Tiirk kiiltliriinii yansitici 6geler barindirmasi
yOniiyle Tiirk kiiltiiriine ait 6gelere yer verildigi belirlenmistir.

“...Benim y6netmenim, son yillarda Tiirk sinemasinda kendine 6zgii
bakis agisiyla tanian Nuri Bilge Ceylan.”(s.60)

“Eskici” isimli okuma metninde Tiirk edebiyatinin 6nemli yazarlarin-
dan Refik Halit Karay’a ait bir metin verilmesi ve metinde Hasan isimli
karakterin Tirkiye’den ayrilarak yurtdigina gittigi i¢in alt1 ay sustugu ve
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tesadiifen Tiirk bir eskiciyle Tiirkge konugsmasinin anlatilmasi, Tiirkge ko-
nugmaya vurgu yapilmasi yoniiyle Tiirk kiiltiiriine ait 6gelere yer verildigi
belirlenmistir.

“...Hasan hala susuyor ve merakla bakiyordu. Nerede oldugunu unu-
tup adama aniden Tiirkce sdyle sordu:

-Bu ¢iviler agzina batmaz mi senin?
Eskici saskinlikla Hasan’a bakti ve:
-Sen Tiirk miisiin, dedi?

-Evet, Istanbul’dan geldim.” (5.72)

“Karag6z ve Hacivat” isimli okuma metninde Tiirk Tiyatrosunun en
onemli eserlerinden birisi olan Karag6z ve Hacivat Golge Oyunu hakkinda
bilgi ve 6rnek bir diyalog verilmesi yoniiyle Tiirk kiiltiiriine ait 6gelere yer
verildigi belirlenmistir.

Gazi TOMER Yabanc Dil Olarak Tiirkce Ogretim Seti’nin B1
ve B2 Seviyesi Ders Kitaplarinda Diller icin Avrupa Ortak Oneriler
Cerceve Metin’inde Yer Alan Amaglara ( Yazismalar1 Okuma Anlama,
Fikir Sahibi Olmak I¢in Okuma, Bilgilenme ve Kamit Bulma Amach
Okuma, Yonergeleri Okuma, Bos Zaman Etkinligi Olarak Okuma)
Yonelik Okuma Metinlerine Yer Verilmis Midir?

Arastirmanin bu boliimiinde Gazi TOMER Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogretim Seti’nin B1 ve B2 Seviyesi ders kitaplarinda Diller I¢in Avrupa
Ortak Oneriler Cerceve Metin’inde yer alan amagclara ( Yazismalar1 Oku-
ma Anlama, Fikir Sahibi Olmak I¢in Okuma, Bilgilenme ve Kanit Bulma
Amagclhi Okuma, Yonergeleri Okuma, Bos Zaman Etkinligi Olarak Okuma)
yonelik okuma metinlerine yer verilip verilmedigi incelenecektir.

Tablo 10.1. Gazi TOMER Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretim Seti’nin B1 Seviyesi
Ders Kitabinda Diller Icin Avrupa Ortak Oneriler Cerceve Metin 'inde Yer Alan
Amaclara  (Yazismalar: Okuma Anlama, Fikir Sahibi Olmak I¢in Okuma,
Bilgilenme ve Kanit Bulma Amac¢h Okuma, Yonergeleri Okuma, Bos Zaman
Etkinligi Olarak Okuma) Yonelik Okuma Metinlerine Yer Verilmis Midir?

Tema Ad1 Yazismalarn Fikir Bilgilenme ve YonergeleriBos Zaman
Okuma Sahibi Kanit Bulma Okuma Etkinligi
Anlama Olmak  Amagl Okuma Olarak
i¢in Okuma
Okuma
Unlii Olmak Cok Gériindiigii X
Kolay (!) Bl s.  Gibi Degil
208.
Sanal Alem Goriindigu X

Bls. 211 Gibi Degil
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Batil inang B1 ~ Gériindiigii X
S.218. Gibi Degil

Yeteneklerini  Hayat1 X
Kesfet! Bl s. Okuyoruz
227.

Ekonomi Hayat1 X
Giindemi Bl s.  Okuyoruz
234.

Kahve ve Kitap Bir Bilene X
Bl s. 243. Danisalim

Diinyamiz Tehdit Bir Bilene X
Altinda, B1 s.251Danisalim

Sikayetim Var!, Geg¢misten X
B15s.263. Gelecege

Hayatim Tiyatro, Gegmisten X
Bls. 271. Gelecege

Tuz Masali, B1, Hikayeler X
s. 281. ve
Hayatimiz

ika X
Kiyilarinda: ve
Fahrenheit 451, Hayatimiz
B15.288.

o
g
7
g
g
£
=
<
o,
@

Tablo 10.1. incelendiginde Gazi TOMER Yabanci Dil Olarak Tiirk-
ce Ogretim Seti’nin B1 Seviyesi Ders Kitabinda Diller I¢in Avrupa Ortak
Oneriler Cerceve Metin’inde yer alan bes amagtan dort amaci karsilayacak
metinlerin yer aldigi belirlenmistir. Amaglardan iki okuma metninin “ya-
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zigmalar1 okuma anlama” amacina, yedi okuma metninin “fikir sahibi ol-
mak i¢cin okuma” amacina, on okuma metninin “bilgilenme ve kanit bulma
amagli okuma” amacina, bir okuma metnini “bos zaman etkinligi olarak
okuma” amacina yonelik oldugu belirlenmistir.

Gazi TOMER Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Seti’nin B1 Sevi-
yesi Ders Kitabinda Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cerceve Metin’inde
yer alan “Yonergeleri Okuma” amacina yonelik ise okuma metninin yer
almadig1 belirlenmistir.

Tablo 10.2. Gazi TOMER Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretim Seti 'nin B2 Seviyesi
Ders Kitabinda Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cerceve Metin inde Yer
Alan Amaglara ( Yazismalar: Okuma Anlama, Fikir Sahibi Olmak I¢in Okuma,
Bilgilenme ve Kanit Bulma Amagli Okuma, Yonergeleri Okuma, Bos Zaman
Etkinligi Olarak Okuma) Yénelik Okuma Metinlerine Yer Verilmis Midir?

Tema Ad1 Yazismalar1 Fikir Bilgilenme ve Yonergeleri Bos Zaman
Okuma  Sahibi Kamt Bulma  Okuma Etkinligi

Anlama Olmak Amac¢h Okuma Olarak
icin Okuma
Okuma
Giizel Uzmanina
Sanatlar B2. Sor X
s.6
Faydal ve Uzmanina X
Zararh GDO Sor
B2.s.10
Arkeoloji B2. Uzmanina X
s.14 Sor
Ustiin Uzmanina X
Zekahlarm Sor
Egitimi B2.
s.18
Dogru Meslegi Ne X
Se¢cmek Yapmal1?
B2.s.24
Yeni Bir Ne X
Baslangic B2. Yapmal1?
s.28
Iletisim Ne X
Kurmak B2.  Yapmali?
s.32
Derinlerin Ne X
Hékimi B2. Yapmal1?
s.38
Ankara’da Kiiltiir X

Kiiltiir Sanat Sanat
B2. s.44
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Soylesi Sanat  Kiiltiir X
Durag: Sanat
B2.s.48
Her Yazar Kiltiir X
Kendini mi Sanat
Yazar? B2.
s.54
Nuri Bilgi Kiiltiir X
Ceylan: Sanat
Bir Doga
Fotografcis1
B2.5.60
Bilime Bilimden
Adanmis Bir Diinyamiza
Omiir B2. 5.68
Eskici B2. 5.72 Bilimden
Diinyamiza

Karagoz ve Bilimden
Hacivat B2. Diinyamiza
.76

Don Kisot ve  Bilimden
Yardimcisi1 B2. Diinyamiza

s.80

Depremle Sanattan

Yasamak B2.  Bilime

.86

Isikla Yazi Sanattan X
Yazan Sanat¢1  Bilime

B2.5.92

Simiilasyon ve Sanattan
Tip B2. 5.98 Bilime
Elektronik Sanattan
Esyalarnmzin  Bilime
Omrii Ne

Kadar? B2.

s.100

Tablo 10.2. incelendiginde Gazi TOMER Yabanci Dil Olarak Tiirk-
¢e Ogretim Seti’nin B2 Seviyesi Ders Kitabinda Diller I¢in Avrupa Ortak
Oneriler Cerceve Metin’inde yer alan bes amagtan dért amaci karsilayacak
metinlerin yer aldig1 belirlenmistir. Amaglardan yedi okuma metninin “fi-
kir sahibi olmak i¢in okuma” amacina, sekiz okuma metninin “bilgilenme
ve kanit bulma amagli okuma” amacina, bir okuma metninin “yonergele-
ri okuma amacina”, dort okuma metninin de “bos zaman etkinligi olarak

okuma” amacina yonelik oldugu belirlenmistir.

Gazi TOMER Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Seti’nin B2 Sevi-
yesi Ders Kitabinda Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cerceve Metin’inde
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yer alan besinci amag “Yazigmalari Okuma Anlama” amacina yonelik ise
okuma metninin yer almadig1 belirlenmistir.

SONUC VE TARTISMA

Gazi TOMER Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Seti’nin B1 ve B2
Seviyesi kitaplarinda bulunan okuma metinlerinin 2018 (CEFR) Diller i¢in
Avrupa Ortak Oneriler Cergeve Metin’inde verilen kazanimlara uygunlugu
yonilyle incelemeyi amaclayan bu c¢alismanin bulgular bolimiinde Gazi
TOMER Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretim Seti’nin B1 ve B2 seviyesi
ders kitab1 okuma metinleri, Diller Icin Avrupa Ortak Oneriler Cerceve
Metin’inde yer alan kazanimlara uygunlugu agisindan incelenmistir. Ince-
lemenin sonucunda B1 seviyesinde yer alan yirmi okuma metninin tama-
minin da Avrupa Ortak Oneriler Cerceve Metin’inde yer alan B1 seviyesi
okuma genel kazanimlarina uygun oldugu sdylenebilir. Bu sonug ile Co-
mert (2018) tarafindan farkli ders kitabinin yazma becerisinin Diller I¢in
Avrupa Ortak Oneriler Cerceve Metin’inde verilen kazanimlara uygunlu-
gunun incelendigi calismanin sonucu ile ortiismektedir. Giileg ( 2019) tara-
findan ayn ders kitabinin C1 seviyesindeki okuma metinlerinin incelendi-
gi calismada da benzer bir sonug ¢ikmasi yoniiyle iki ¢aligmanin sonuglari
birbirine benzemektedir. Yabanci dil 6gretiminde dort temel beceri esit bir
dagilimla 6grencilere kazandirilmalidir. Ancak okuma becerisinin 6gren-
cilere kazandirilirken diger becerilerin de gelisecegi gergegi unutulmama-
lidir. Bu nedenle ders kitaplarinda seviyelere uygun okuma metinlerinin
verilmesi 6nemlidir. B2 seviyesindeki yirmi okuma metninde ise birinci
iinitede yer alan “Arkeoloji” ve “Ustiin Zekalilarin Egitimi” adli okuma
metinleri disinda kalan biitiin metinlerin Avrupa Ortak Oneriler Cerceve
Metin’inde yer alan B2 seviyesi okuma genel kazanimlarina uygun oldugu
soylenebilir. B2 seviyesindeki tiim metinlerin de B1 seviyesinde oldugu
gibi okuma genel kazanimlarina uygun olmasi beklenmektedir. Bu durum
B2 seviyesi ders kitabimin okuma metinlerinin diizeltilmesi gerektigini
gostermektedir. Arastirmada ortaya konulan bu sonug Er, Biger ve Bozkirl
(2012) tarafindan yapilan ¢aligmada ders materyallerinde bazi eksiklikler
var goriigiinii de desteklemektedir.

Gazi TOMER Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Seti’nin B1 ve B2
seviyesi ders kitabi1 okuma metinleri igerik olarak, yer aldiklar1 iinitedeki
konuya uygunlugu agisindan incelendiginde ise B1 seviyesi i¢in hazirla-
nan bes tinitenin dordiiniin okuma metinlerinin igerik olarak yer aldikla-
11 tnitedeki konuya uygun hazirlandigi gortilmustiir. Dordiinct tinitedeki
“Sikayetim Var!”, “Eleman Araniyor” ve “Hayatim Tiyatro” adli okuma
metinlerinin igerikleri géz oniine alindiginda “Geg¢misten Gelecege” adli
dordiincii tinitede yer almalarimin uygun olmadigi diisiiniilmektedir. Aynm
tinitede yer alan “Yunus Emre’ye Mektup” adli metin ise temaya uygunluk
gostermektedir. B2 seviyesi i¢in hazirlanan iinitelerin ilk ti¢liniin okuma
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metinlerinin igerik olarak yer aldiklar1 initedeki konuya uygun hazirlandi-
&1 goriilmiistiir. “Bilimden Diinyamiza” adli dordiincii tinitedeki ilk okuma
metni olan “Bilime Adanmis Bir Omiir” de iinitenin konusuna uygundur.
Ancak bu linitede yer alan “Eskici”, “Karag6z ve Hacivat” ve “Don Kisot
ve Yardimeis1” isimli diger metinler tinitedeki konuya uygun bulunmamis-
tir. “Sanattan Bilime” adli besinci tinitedeki “Depremle Yasamak™ isimli
ilk okuma metni de yer aldig1 iinitedeki konuya uygun degildir. Diger ii¢
metnin ise lnitedeki konuya uygun secildigi goriilmiistlir. Yapilan c¢alis-
mada incelenen kitapta okuma metinlerinin igeriginin tinitedeki konuya
uygun bicimde secilmeyen metinlerin de yer aldig1 belirlenmistir. Oysaki
seviyelerin tamaminda tim metinlerin igeriginin tinitedeki konuya uygun
bi¢imde segilmesi beklenmektedir. Bu sonu¢ Gazi TOMER Yabanci Dil
Olarak Tiirkge Ogretim Seti’nin B1 ve B2 seviyesi ders kitabinda bulunan
okuma metinlerinin iinitelere gore diizenlenmesi gerektigini gostermek-
tedir. Okuma metinlerinde konu ve icerik uyumunun olmasi dgrencilerin
Tiirkceyi 6grenirken daha verimli 6grenmesini saglayacaktir.

Gazi TOMER Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Seti’nin B1 ve B2
seviyesi ders kitabr okuma metinleri icerisinde Tiirk kiiltiiriine ait 6gele-
re ne kadar yer verildiginin incelendigi bolimde B1 seviyesi i¢in hazir-
lanan yirmi okuma metninden on iki metinde Tiirk kiiltiiriine ait dgelere
yer verilmezken kitabin sekiz okuma metninde Tiirk kiiltliriine ait 6gelere
yer verildigi saptanmigstir. B2 seviyesi i¢in hazirlanan yirmi okuma met-
ninden on {i¢ metinde Tiirk kiiltiiriine ait 6gelere yer verilmezken kitabin
yedi okuma metninde ise Tiirk kiiltiirline ait 6gelere yer verildigi tespit
edilmistir. Demir ve Ag¢ik’in (2011), “Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretimi
icin hazirlanmis ve hazirlanacak kitaplarda sececegimiz metinlerin hem
kiiltiiriimiizii yansitmasi hem de Tiirk¢e 6grenenlere vermek istedigimiz
bilgileri igermesine dikkat edilmelidir”, bicimindeki diisiincesinden yola
cikarak her iki seviyede de kiiltiirel dgeleri barindiran metinlerin toplam
metinlerin sayisinin yarisini bile gegmemesi ciddi bir sorun olarak yansi-
maktadir. Oyle ki yabanci dil 6gretimi kiiltiir gretimini de gerekli kilmak-
tadir. Bu durumu Thanasoulas (2001) su sozlerle agiklamaktadir; Yabanci
dil 6gretimi sadece yeni kelimelerin, ifadelerin, sentaktik yapilarin degil;
ayn1 zamanda dilin ayrilmaz bir parc¢asi olan kiiltiirel 6gelerin de 6gretimi-
dir. Arastirmanin kiiltiir alt problemi ile ilgili ulasilan sonug¢ Onciil (2020)
tarafindan farkli ders kitaplarinin yazma etkinliklerinin incelendigi ¢alig-
mada ders kitaplarinin yazma etkinliklerinde kiiltiir 6gretiminin geri plana
atildig1 sonucu ile benzerlik gostermektedir.

Gazi TOMER Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Seti’nin B1 ve B2
seviyesi ders kitabinda Diller igin Avrupa Ortak Oneriler Cerceve Metin’in-
de yer alan amaglara (Yazismalar1 Okuma Anlama, Fikir Sahibi Olmak I¢in
Okuma, Bilgilenme ve Kanit Bulma Amagli Okuma, Ydnergeleri Okuma,
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Bos Zaman Etkinligi Olarak Okuma) y6nelik okuma metinlerine yer verilip
verilmedigi incelenmistir. Buna gore B1 seviyesi ders kitabinda Diller igin
Avrupa Ortak Oneriler Cerceve Metin’inde yer alan bes amactan dort ama-
c1 karsilayacak metinlerin yer aldigi belirlenmistir. Amaglardan iki okuma
metninin “yazigmalar1 okuma anlama” amacina, yedi okuma metninin “fikir
sahibi olmak i¢in okuma” amacina, on okuma metninin “bilgilenme ve kanit
bulma amach okuma” amacina, bir okuma metninin “bos zaman etkinligi
olarak okuma” amacina yonelik oldugu belirlenmistir. Gazi TOMER Yaban-
c1 Dil Olarak Tiirkge Ogretim Seti’nin B1 seviyesi ders kitabinda Diller I¢in
Avrupa Ortak Oneriler Cergeve Metin’inde yer alan “ydnergeleri Okuma”
amacina yonelik ise okuma metninin yer almadigi belirlenmistir. B2 seviyesi
ders kitabinda ise Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergeve Metin’inde yer
alan bes amagtan dort amaci karsilayacak metinlerin yer aldigi belirlenmistir.
Amaglardan yedi okuma metninin “fikir sahibi olmak i¢in okuma” amacina,
sekiz okuma metninin “bilgilenme ve kanit bulma amach okuma” amacina,
bir okuma metninin “ydnergeleri okuma amacina”, dért okuma metninin de
“bos zaman etkinligi olarak okuma” amacina yonelik oldugu belirlenmis-
tir. Gazi TOMER Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Seti’nin B2 Seviyesi
Ders Kitabinda Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cerceve Metin’inde yer
alan besinci amag “Yazismalari Okuma Anlama” amacina yonelik ise okuma
metninin yer almadig1 belirlenmistir. Bu baglamda B1 seviyesinde “Y oner-
geleri Okuma” amacina yonelik ve B2 seviyesinde de “Yazigsmalari Okuma
Anlama” amacina yonelik hi¢ metin bulunmamasi énemli bir eksiklik olarak
degerlendirilebilir. Tiirk¢eyi yabanct dil olarak 6grenen bireyin her iki sevi-
yede de tiim amaglara yonelik yeterli sayida metinle bulusmasi hem 6nemli
hem de gerekli goriilmektedir. Ancak bu bigimde tiim amaglarin kavranip
ogrenmeye doniistiigii bir siirecten soz edilebilir.

ONERILER

1.Gazi TOMER Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretim Seti’nin A1, A2
ve C1, C2 Seviyesi kitaplarinda bulunan okuma metinlerinin 2018 (CEFR)
Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cerceve Metin’inde verilen okuma ka-
zanimlaria uygunlugu yoniiyle incelebilir.

2. Gazi TOMER Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Seti’ndeki ki-
taplar tiim seviyelerde 2018 (CEFR) Diller igin Avrupa Ortak Oneriler
Cerceve Metin’inde verilen yazma, konusma ya da dinleme becerilerinin
kazanimlarma uygunlugu a¢isindan incelenebilir.

3. Yabancilara Tiirkce Ogreten Diger Universitelerin TOMER ’leri ta-
rafindan hazirlanan kitap setleri tiim seviyelerde 2018 (CEFR) Diller I¢in
Avrupa Ortak Oneriler Cergeve Metin’inde verilen okuma, yazma, konus-
ma ya da dinleme becerilerinin kazanimlarina uygunlugu ag¢isindan ince-
lenebilir.
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4.Gazi TOMER Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Seti’nin A1, A2
ve Cl1, C2 seviyesi kitaplarinda bulunan okuma metinleri barindirdig kiil-
tiirel 6geler baglaminda incelenebilir.

5. Yabancilara Tiirkce Ogreten Diger Universitelerin TOMER ’leri ta-
rafindan hazirlanan kitap setlerinin tim seviyelerinde bulunan okuma me-
tinleri barindirdig kiiltiirel 6geler baglaminda incelenebilir.

6.Gazi TOMER Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Seti’nin A1, A2
ve C1, C2 seviyesi ders kitabinda Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cerce-
ve Metin’inde yer alan amaglar (Yazismalart Okuma Anlama, Fikir Sahibi
Olmak I¢in Okuma, Bilgilenme ve Kamt Bulma Amagli Okuma, Y&ner-
geleri Okuma, Bos Zaman Etkinligi Olarak Okuma) baglaminda okuma
metinleri incelenebilir.

7. Yabancilara Tiirkge Ogreten Diger Universitelerin TOMER’leri
tarafindan hazirlanan kitap setlerinin tiim seviyelerinde bulunan okuma
metinleri Diller Igin Avrupa Ortak Oneriler Cerceve Metin’inde yer alan
amaglar (Yazigmalar1 Okuma Anlama, Fikir Sahibi Olmak I¢in Okuma,
Bilgilenme ve Kanit Bulma Amacli Okuma, Y 6nergeleri Okuma, Bos Za-
man Etkinligi Olarak Okuma) baglaminda incelenebilir.
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GIRIS

Dogum 6ncesi donemden sonra biiyiime ve gelismenin en hizli oldugu
donem olan bebeklik dénemi bireyin gelismeye en agik oldugu dénemler-
dendir. Bu donemde bebegin saglikli gelisimi agisindan normal gelisimin
bilinmesi ortaya ¢ikacak olumsuz durumlarda erken taniy1 da kolaylasti-
racaktir.

Dogumdan sonraki ilk yil bebeklerde 6zellikle fiziksel gelisimin en
hizli oldugu donemdir. Bu gelisme hiz1 ayn1 sekilde devam etmez ve za-
manla azalir. Dogum ile birlikte zihinsel ve ruhsal siirecler baslamistir. Bu
siireglerin baglangici anne karnindaki déneme kadar gotiiriilmektedir. Bu
donemde bebek temas ettigi ve maruz kaldig1 her seyi bellegine alir, kay-
deder. Kullanmas1 gerektigi zamanlarda yani ilk karsilasma zamaninda he-
men aktif bir sekilde kullanir (Aral, 2011).

Yasamin ilk aylar1 ayni zamanda bebeklerin hemen her a¢idan 6zellik-
le annesine bagimli oldugu dénemdir. Bu donemde bebegin ihtiyaglarinin
diizenli karsilanmasi gelisimsel agidan ¢cok onemlidir. Bebeklik déonemin-
de ihtiyaclarin diizenli karsilanmamasi ileride sosyal ve duygusal problem-
lerin ortaya ¢ikmasina neden olabilir. Bu yillarda bedensel gelisim ve dav-
raniglarda goriilen ilerleme bebegin zihinsel gelisiminin en iyi gosterge-
sidir. Zihin gelisimi egitim ile dogru orantilidir. Egitim ¢ocugun dogdugu
andan itibaren baslar. Anne tarafindan bebege olan yakinlik ve hassasiyet,
onunla zaman gecirmek ve aktivitelerde bulunmak i¢in kullanilan oyuncak
malzemeler ve yasadig1 bolgedeki yani ¢evresindeki uyaranlar ¢ocuklarda
zihinsel siirecleri ¢ok fazla etkilemektedir. Zengin uyaranlarla dolu olan
cevreden ne kadar beslenebilirse gocugun gelisimi o derece desteklenmis
olur (Fisek ve Yildirim, 1993; Yaban ve Yiikselen, 2007 ).

DOGUM ONCESi DONEMDE GELISiMi ETKILEYEN FAK-
TORLER

Insanoglunun yasami boyunca en gizli donemi olarak bilinen dénem,
dollenme ile baslayan (fertilizasyon) ve dogum ile sona eren dogum oncesi
donemdir. Bireylerin dis ortamdan en fazla etkilendigi ve olumsuzluklar-
dan dolay1 gegici ve kalic etkilerin ortaya ¢iktig1 ama bunun yaninda dis
ortamla iligkisinin sinirli oldugu bir dénemdir. Yine bu donemde biiylime
ve gelisme hizli oldugu i¢in, embriyonun ve fetusun i¢ ve dis ortamdan
daha fazla etkilenmesine neden olmaktadir. Dogum 6ncesi donemde geli-
sim anne karnindaki ortamdan annenin beslenmesine, annenin aldig: ilag-
lardan kullandig1 maddelere kadar farkli unsurlardan etkilenmektedir.

Prenatal (dogum o6ncesi) ortam; dogum 6ncesi donemde gelisimi et-
kileyen en etkili faktorlerin baginda gelir. Fetusun tiim gereksinimleri mii-
kemmel bir sekilde karsilamak i¢in anne karninda uterus tek basina yeterli
olmaktadir. Fetusu her tiirlii dis ve i¢ tehlikelere karsi korumanin yaninda,
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dogum sonrasi da bebegin sagliginin belirleyicisi olacagindan prenatal or-
tam c¢ok biiyiik bir 5nem tagimaktadir. Ddllenen yumurtanin yeterli impla-
tasyonunun olmamasi, amniyon sivisi eksikligi ve plasentada dolasim bo-
zuklugu veya yetersizligi olmasi durumunda fetiis ve embriyonun gelisimi
olumsuzluklarla karsilasmaktadir (Ataman, 2004).

Annenin Beslenmesi; Gebelik boyunca anne adaylarinin yeterli ve
dengeli beslenmesi gerekmektedir. Aksi durumda annelerde prematiire do-
gum, diisiik dogum agirlikli (SGA) ve malnutrisyon gibi hi¢ beklenmedik
kotii sonuglarla karsilasabilmektedirler. Bir diger durum ise; beslenme bo-
zuklugu olan annelerin bebeklerinde beyin gelisiminde ¢esitli problemlerle
karsilagilabilmektedir (Bilir, 1994).

Annenin Kullandig flaglar; dogum oncesi gelisim donemlerinde bir
ilagtan etkilenme durumunda bireysel farkliliklar oldugu gibi, hayvan tiir-
leri arasinda yapilan ¢aligmalarda tiirler arasinda ortak farkliliklar da var-
dir. Her insanda bir ilacin etkisi farkli olabilmektedir. Bir gebe kadinda ilag
kendini olumsuz yonde gosterirken, bir diger hastada bu etkiyi ortaya ¢ik-
mayabilir. Ornegin, hafif diizeylerde alinmis yatistiricilar gebe kadinlarmn
% 25’inde kusurlu ve engelli cocuklar ortaya ¢ikarmistir (Salvin, 1997).

Annenin Sigara, Alkol ve Uyusturucu Madde Kullanmasi

Gebelik sirasinda annelerin alacaklar1 yabanci maddeler, anneden ¢ok
cocuklart etkilemektedir. Bunun nedeni ¢cogunlukla ¢ocuklarin karaciger-
lerinin yetersiz biiylimils olmas1 ve bunu tolere edecek kapasiteleri olma-
masidir. Gebelerin alacaklar eroin tiirii maddeler; dogum 6ncesi biiyiime
gecikmelerine, dogum sancilarinin ge¢ gelmesi ve sonrasinda komplikas-
yonlarin ortaya ¢ikmasi ile dogrudan iligkilidir. Bu donemde alinan alko-
liin plasentaya hizli bir sekilde niifus etmesi ile annede oldugundan daha
fazla kalip atilimu ise fetiislin gelismemis karacigerinden dolay1 hem geg
olmakta hem de ancak yar1 yariya olabilmektedir (Salvin, 1997).

Radyasyon, Cevre Kirliligi ve Kimyasal Maddeler

Fetiis tizerinde olumsuz etkileri oldugu uzun siiredir bilinen x 1sinla-
11 bebekte ¢esitli hastaliklar ( mikro-makrosefali, kafa kemigi kiriklar1 ve
egrilikleri, gorme- isitme kayiplar1 ve exremite kusurlar1) ortaya ¢ikarmak-
ta ve bunlarin ¢ogunlukla sebebinin radyasyon oldugu diigiiniilmektedir.
Bunlarin yaninda ¢evreden alinan ajanlar ve kimyasal maddeler de hem
gebe viicudunu hem de fetiisiin ¢ok fazla etkilendigini yeni yeni yapilan
caligmalar ortaya koymaktadir. Artik giinliik hayatta bile bulunan sanayi
atiklari, bocek ve bitki dldiiriicii ilaclar, hava-su kirlilikleri, temizlik tiriin-
leri, kisisel bakimda kullanilan makyaj ve sdzde hijyen maddelerinin her
biri ayr1 ayri hasarlar olusturmaktadir (dogum kusurlari ve konjenital ano-
maliler). Bazi iilkelerde savaglar sirasinda ortaliga sagilan atiklarin ve bazi
tarim ilaglarinin bircok dogum kusurlarina neden oldugu ancak yillar sonra
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anlagilmigtir (Santrock, 1998).
Annenin Ruh Saghg

Annelerin stres ve anksiyete durumlarinda kana salgilanan bazi norot-
ransmiter maddeler ve diger sinir ve gesitli organlar lizerine etki eden kan
icindeki maddelerin bebege (fetiise) gegmesi ile dogrudan olmasa da do-
layli yoldan etkiledigi diisiiniilmektedir. Her ne kadar sinir sistemleri bag-
lantilt olmasa da anne ile fetiisiin birbirlerini yapilan bazi nitel ¢caligmalar-
da etkiledigi diistiniilmektedir (Kugu & Akytiz, 2001).

BEBEKLIK DONEMINDE GELISIiM

Dogum oncesi ve bebeklik donemi ¢ocuklarin en hizli biyiiyiip, gelis-
tikleri donemlerdir. Bu donemde bebekler fiziksel, motor, bilissel, sosyal
ve duygusal yonden olduk¢a hizli bir degisim ve gelisim gosterirler. Be-
beklik donemindeki gelisim, gelisim alanlar1 dogrultusunda asagida agik-
lanmistir.

1. Fiziksel Gelisim

Yasami kolaylastiran ve yasamin son giiniine kadar yapilan tiim ak-
tiviteler bedensel ve fiziksel gelisme ile iliskili olarak dogum ile baslayip
6lime kadar devam etmektedir. Fiziksel gelisim i¢in c¢esitli tanimlar bu-
lunmakla birlikte genel olarak; bedenin agirlik¢a artmasi ve boyca uzamasi
olarak tanimlanabilir. Bununla birlikte tiim i¢ organlarin gerekli miktarda
biiylimesi; beyin, iskelet ve kas sistemin gelismesi olarak da ifade edile-
bilir. Bir kisinin saglikli olmasindan bahsedilirken, tiim alt sistemler ile
birlikte bedenin islevlerini yeterince saglikli yapmasi vurgulanir. Tim ge-
lisim basamaklarinda fiziksel gelisim ile diger gelisim alanlar1 arasinda
kuvvetli bir baglant1 vardir. Fiziksel gelisimde ortaya ¢ikan aksakliklar ge-
lisimin genel seyrini dogrudan etkilemektedir (Deniz, 2017).

Dogum o6ncesi donemde fiziksel gelisme

Insan yasami anne ve babadan gelen yumurta ile spermin déllenmesi
ile baslayan olaydir. Bu nedenle fiziksel gelisime yonelik yapilan calis-
malar dollenme ile birlikte baslatilir. Dogum 6ncesi donemdeki gelisime
yonelik yapilan incelemeler dogum sonrast donemdeki gelisimin anlasil-
masini da kolaylagtiracaktir (Bayhan & Artan, 2004; Senemoglu, 1997).

Dogum oncesi siire¢ yani gebelik siiresi ortalama 9 ay1 kapsar, bu do-
nem 3 kisimda ele alinmaktadir.

e Ovum ( Déliit donemi) donemi: Dollenme ile baslayip hamile-
ligin ikinci haftasina kadar devam eden siire.

*  Embriyonel donem: Dollenmeden hemen sonraki 2. Hafta ile 8.
Hafta arasi1 olan siire.
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e Fetal donem: 8. Hafta ile dogum aras1 olan siiregtir (Bayhan &
Artan, 2004; Deniz, 2017).

Ovum Dénemi: Sperm ve yumurtanin déllenmesi ile olusan yapiya
zigot denir. Bu yapida insanin tiim gelecegindeki biiylime ve gelisme ile
ilgili konular ve bilgiler yer alir. Bu islem kodlama y6ntemi ile yazilidir.
Dollenen yapinin (zigot) boliinerek ¢ogalip ve organlari olusturmak tizere
farklilasmas1 ovum (doliit) doneminde meydana gelir (Martin & Fabes,
2009).

Embriyonel Déonem: Bu dénemde ¢ocugun doku ve organlari olug-
maya baglar. Yani fetiisiin temel yapis1 bu evrede tamamlanir. Embriyonel
donemin ilk zamanlarindan itibaren plasenta, géobek kordonu ve amniyo-
tik sivi olusmaya baslar. Bu yapilar geliserek islevlerini yerine getirirler.
[lk olarak plasenta, zigotta yerlesip anne ile bebek arasindaki tiim yasam-
sal islevleri yapmakla sorumlu hayati bir organdir. Fetiis i¢in plasenta ak-
ciger, karaciger, beslenme ve bosaltim organi gibi ¢alisan bir organdir.
Dogum sirasinda ortalama olarak bir plasentanin agirligi 500gr, 20cm
caplarinda ve 2 cm kalinliginda olabilmektedir. Gobek kordonu; anne ile
bebek arasinda ki su, oksijen, antikorlar, bazi vitaminler ve bazi mine-
rallerin taginmasini saglayan ve ortasinda damarlar gegen bir hortumsal
yapidir. Amniyon zari; embriyonun etrafinda olusup, i¢i amniyotik sivi
diye adlandirilan bir siv1 ile dolu olan ve etrafi amniyon denilen zar1 ile
cevrilmis yaklasik ikinci haftada olusan bir zardir. Bu zar i¢indeki sivi
berrak goriinlimlii ve renksiz sayilir. Bu sivi aynt zamanda ¢ocugu her
tirlii dis etkilerden, 1s1 kayiplarina kars1 ve rahim i¢ kismina yapigmaya,
hareket kisitliligina karst korur (Thies & Travers, 2001).

Embriyonik yapida hiicrelerin ¢ok hizli gogalmasi sonucu ilk iki haf-
ta i¢inde iki tabaka sekillenir. Di1s ve i¢ tabaka seklinde yani; ektoderm
ve endoterm tabakalar olusur. Daha sonra 3. ve 4. haftalarda mezoderm
yani orta tabaka meydana gelir. Fetiis’iin organlari, sistemleri ve viicut
yapilar1 bu ii¢ tabakanin gelismesiyle gelisir. Ektodermden; beyi-omuri-
lik, sinir sistemleri ve duyu organlart ile birlikte tirnak, sa¢ ve disler, En-
dodermden; sindirim, solunum sistemleri ile idrar torbasi, Mezodermden;
kalp-dolagim sistemleri ile kemik, bobrek ve iireme organlari olusur. 6-8.
haftalarda {ireme organlarnin olusmasi ile cinsiyet ayirimlart meydana
gelir (Congress & Su, 2018).

Fetiis Donemi: Fetlis anne karnindaki canliya 2. aydan itibaren ve-
rilen isimdir. Dogumdan 6nceki son donem olan fetiis donemi, viicudun
gelisiminin en hizli oldugu ve farklilasmalarin meydana geldigi donem-
dir. Ornegin; kan yapici sistemler olan hematolojik sistemler bu dénemde
aktiflesir. Bebegin basinin viicuda orani 3. ayda 1/3 iken dogumda bu oran
1/4'e yaklagsmistir. Annede gelisiminin on besinci haftasinda rahmin biiyti-
mesi ile birlikte, bu dokuyu yerinde tutan baglarda gerginlikler ve agrilar
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meydana gelebilir. Bu yiizden beslenme ve sivi alimlarina ¢ok 6nem veril-
meli ve uzun siireli islerden ve ayakta durmaktan kaginilmalidir. Yedinci
aydan itibaren fetiis artik ger¢ek yasam donemine girmis olup, sekizinci
ay itibari ile bebek artik yeterince biliyiimiis ve annede Braxton- Hicks ya-
lanc1 kasilmalar meydana getirmeye baslamistir. Bebek bu ay ile birlikte
artik dogum kanalina inecek bir pozisyon almistir. Fetiis dokuzuncu ay
ile ilk digkisi olan mekonyumu yapmistir. Anne bu ay ile birlikte doguma
hazir hale gelmis olur (Deniz, 2017; Kavakli, 1992).

Yeni Dogan Fiziksel Ozellikleri

Dogumdan sonraki ilk dort haftay1 kapsayan doneme (neonatal) yeni
dogan donemi denilmektedir. Bebek dogdugu andan itibaren apgar skorla-
masi igerisinde yer alan kriterler tizerinden fiziki muayenesi yapilir. Yeni
dogan Ilk 24-48 saat icerisinde de detayli degerlendirmeye tabii tutulur.
Bu muayene sonucu bazi bulgu ve belirtiler genetiksel hastalik ve kromo-
zom anomalilerinin gdstergesi olabilmektedir.

Anne karnindaki ortamdan dig diinyaya uyum saglamak bazen ¢ok
zor olsa da yeni dogan bunu yapma calisir. Anne karninda sabit bir 1s1ya,
yeterli besine ve oksijene sahip olan bebek net bir sekilde dis etkilerden
korunmaktadir. Ancak dogduktan sonra tiim bunlar1 yani; beslenme, so-
lunum, bosaltim ve diger tim metabolik islemleri kendi basina yapmak
mecburiyetinde kalmaktadir. Bu ylizden bebekte bir¢ok fizyolojik degi-
simler yasanmaktadir (Siyez, 2011).

Yeni dogan bebeklerdeki fiziksel ve fizyolojik 6zellikler su sekilde-
dir:

Yeni dogan agirh@i; Yeni dogan bebekler ortalama olarak agirlik
cinsiyete gore farklilik gostermekle beraber ortalama 3000-3500 gram
arasindadir. Erkekler dogum sirasinda kizlara oranla biraz daha agir dog-
makla birlikte, tiim yeni doganlar ortalama ilk 5 giin i¢cinde agirliklarinin
%10’u nu kaybederler. Bu siv1 kayb1 genelde yetersiz beslenme (anne
karnindaki beslenmeye kiyasla), idrar ve ter yoluyla sivi kaybi olarak
aciklanmaktadir. Ayrica 2500 gramin altt dogumlarda normalin alt1 ola-
rak kabul edilmektedir. Bundan daha az dogumlarda bebekte bir ihtimal
komplikasyon diigiiniiliir. Normalin {ist sinir1 ise kesin olarak belirlenme-
mekle birlikte 5000 gramin iistiinde agirlikta diinyaya gelen bebeklerle de
karsilasilmaktadir (Bilgin, 2015; Kaya ve Akyol, 2017).

Yeni doganin boyu; Yeni dogan bebeklerde boy ortalamasi genel-
likle 48-53 cm olarak kabul edilir. Kiz ¢ocuklarinin boyu dogumda erkek
¢ocuklara oranla biraz daha kisa olarak kabul edilir. Bununla birlikte an-
nenin ilk ¢ocugunun boyu son ¢ocugun boyuna gore daha kisa olmaktadir.
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Ik 6 ay boyunca bebeklerin boyu ilk 3 ay iginde 8 cm, ikinci 3 ay iginde
8 cm olarak artar (Bilgin, 2015; Kaya ve Akyol, 2017).

Yeni doganin bas ve yiiz 6zellikleri; Anne karnindaki bebek igin
dogum yaklastikca, bas asagi bir pozisyona geger. Bebegin bu pozisyonu
sonucu kafatasinda bir miktar sivi birikir. Bu da dogum sirasinda bebegin
gozleri etrafinda ve yiiziinde sismeler meydana getirir. Bu sislik birkag
hafta i¢inde kaybolur. Diger taraftan bebeklerde dogum sirasinda kafa
sekilleri degisebilir. Aileler bundan korkabilirler, bu durum birkag¢ giin
veya bir-iki hafta i¢inde diizelerek istenilen yuvarlak sekle girer. Bebekler
dogduklarinda kafalar1 viicutlarina oranla daha biiylik dogarlar. Yani ye-
tiskinlerde 1/8 oranindayken, yeni dogan bebeklerde bu oran 1/4 seklin-
dedir. Ayrica yeni doganlarda bas ¢evresi 35 cm civarindadir, bu 3. ayda
40.5 cm, 6. ayda 43 cm olur. Yetigkin beyninin 1/4’line denk gelen 350
gram ile dogan yeni doganlarin kafatasi kemikleri arasinda fontanel de-
nilen agikliklar mevcuttur. Halk arasinda bingildak olarak ifade edilen bu
acikliklar kafatasinda toplam 6 tanedir. Bu agikliklar (fontanel) bebek igin
hayati 6nem tagimaktadir. Dogumu kolaylastirip, beynin ¢ok biiylimesini
veya az biiyiimesini dengede tutmaya yarar. Dogumdan kisa bir siire sonra
bingildaklar kapanir, ancak 6n fontanel olan agikliklar 12-18. aylar arasin-
da kapanir. Beynin normal gelisimi i¢inde biiylimesi ve devam etmesi i¢in
bu 6n tarafta bulunan fontanel’in ¢okiik veya sisik olmamasi gerekir. Bu
yiizden siit gocuklarinda bas ¢evresinin her ay 6l¢lilmesi ve bu bas ¢evresi
iizerinde ki egrilerde sapmalar meydana gelmesi halinde gerekli 6nlem-
lerin hemen alinmasi gerekmektedir. Boylece kafatasi i¢inde su birikmesi
ile meydana gelebilecek hidrosefaliler, benzer sekilde beyin kiigiilmesi
ile olusacak mikrosefalilerin erken tespitinin 6nii agilir. Dogum sirasinda
yeni doganda var olan saglar seyrek olabilir. Bunlar belli bir siire i¢inde
dokiilerek yerini daha sik ve kuvvetli saglara birakir. Yeni doganda kiigiik
olan her iki ¢ene kemigi de dissizdir. Ancak siit disleri ¢enenin altinda
yerlesmistir (Bilgin, 2015; Kaya ve Akyol, 2017; Trawick Smith, 2014;
Erdogan, 2011; Tepeli, 2012).

Yeni doganin viicut 6zellikleri; Yeni dogan bebeklerin cilt rengi
acik, pembemsi ve yumusaktir. Yeni dogan ayni1 zamanda dogum kanalin-
dan gecisini kolaylastiran vernix kazeoza ile dogar. Bu madde hafif yagh
ve cilde yapisik bir maddedir, ¢ocugu gesitli enfeksiyonlara karsi korur.
Vernix kazeozanin dogumdan sonra silinmesi yanlis olur, ¢linkii viicut bu
maddeyi ilk 48 saat iginde emerek ve daha sonra yeni dogan banyosu ile
temizlenmis olur. Yeni doganlarda ve ozellikler prematiirelerde goriilen
viicutlarini orten ince killar vardir. Bu killar zamanla dokiiliir veya islev-
lerini kaybederler. Ayrica viicutlarinda ter ve yag bezleri mevcuttur. Fakat
bunlarin fonksiyonlar1 tam gelismediginden yeni doganin 1s1 kontrolil de
iyi degildir. Yeni doganlarin 1s1 kaybi yetiskinlerin 4 kati1 kadar fazladir.
Viicutlarinda ¢ikan beyaz kabarciklar bu yag bezeciklerinin tikanmasi so-



Egitim Bilimlerinde Arastirma ve Degerlendirmeler - 193

nucu olusur ve ter bezlerinin tikanmasi ile de i¢i dolu su bezeleri olusur ki
bu en ¢ok yeni doganlarda burun ve ylizde goriiliir (Talim, 2015).

Yeni doganlarda kol ve bacak gibi viicudun parcalarmin gelisimi ve
oranlanmasi dikkat edilmesi gereken diger bir konudur. Dogusta viicu-
dun 1/3 oranda olan bacaklar, yetiskinlik doneminde 1/2 kadardir. Yeni
doganlarda gobek kordonu kesildiginde geriye 3-4 cm. lik bir kisim kalir.
Buda birkag hafta i¢inde kendiliginden kuruyup diiser. Aksi bir durumda
destek alinmasi 6nemlidir (Tepeli, 2012). Yeni dogan ¢ocuklarda solunum
diger zamanlardan daha 6nemli bir konudur. Ciinkii yeni doganlarin so-
lunum yollar1 daha dar ve kisadir. Boylelikle yetiskinlerin solunum sayisi
dakikada 16-20 arasinda degisirken, yeni dogan bebeklerde 30-50 ara-
sinda degismektedir. Ayrica yeni doganlarin solunumu genellikle dogum-
dan sonraki ilk 15-18 saniyede baslar ve 2. veya 4. giinlerde tiim akciger
solunuma katilmis olur. Amniyotik siv1 sindirimi sonucu olusan ve yeni
doganlarin ilk diskist olan mekonyum koyu kivamda ve yesilimsi renk-
tedir. 1-2 giin i¢inde renk agik sarimsi hali alir. Anneyi emen bebeklerin
gaitalar1 agik ve yumusak renkte ve digkilar1 genelde gevsek olur (Kaya
ve Akyol, 2017; Tepeli, 2012)

Yeni dogan refleksleri; Motor Gelisim bdliimiinde bu kisim detayli
olarak ele alinacagi i¢in bu boliimde kisaca deginilmistir. Refleksler, kigi-
ye dogumla verilen ve viicuda aniden gelen uyaranlara karsi verilen istem
dis1 olan tepkilerdir (Berk, 2013). Ayni zamanda bu reflekslerden bazilar
kisi gelistikge kontrol sisteminde meydana gelen olgunlasmayla viicuttan
kaybolur. Bununla birlikte reflekslerin ¢ogu ilk yil icinde kaybolur bazi-
lar1 da ileri ki yaslarda da goriilmeye devam eder. Ornek olarak; kisinin
beklemedigi bir anda goziine dogru bir cisim hizli bir sekilde yaklastiril-
diginda gozlerin kapanmasi kaybolmayan reflekslere verilebilir (Bee ve
Boyd, 2009; Kaya ve Akyol, 2017; Tepeli, 2012).

Bebeklik Doneminde Fiziksel Gelisim

Bebeklik donemleri igerisinde en hizli gelisim gdsteren yas donemi
dogum sonrasi ilk iki y1l boyunca olan biiyiime ve gelisme donemidir. Bu
donemlerde viicut gelisimi ve oranlarda hizli bir bliylime vardir. 1 yasina
ulasan bir bebek dogum anindaki boyunun yaklasik % 50’si kadar biiyii-
mistiir. Sadece biliylime boyla kisith degil; bas ¢evreleri, kilo, bel-gogiis
gevreleri ve beyin miktarlarinda da 6nemli gelismeler ve artislar olmak-
tadur.

Bas ve gogiis cevresi; Dogumda 35 cm olan bas ¢evreleri ile dogan
bebeklerin ilk yilin sonunda 10-14 cm oldugu goriilmektedir. ik 3 ayda
40,5 cm, altinct ayin sonunda 43 cm, bir yaslarinda ise ortalama 46 cm
civarindadir. Bas biiylimesi ve takibini bu kadar 6énemli yapan konu ge-
nelde basin biiylimesi ile beynin biiylimesi arasindaki iligkidir. Yani bag
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biiylidiigiinde beyinde buna eslik ederek biiyilir ve bu durum bebeklerde
mikrosefali ve makrosefalinin tespitini kolaylastirir. Yeni doganlarda basg
cevresi ile gdgiis ¢evresi birbirine ¢ok yakin olmaktadir. Bebegin gogiis
cevresi ilk yilin sonunda 47 cm, ikinci yilin sonlarinda 50 cm civarinda
olmaktadir (Bayhan & Artan, 2004).

Boy ve agirhik; Ortalama yeni dogan bir bebegin boy uzunlugu 50
cm’dir. Dogumdan sonra bebegin boy uzunlugu hizli bir sekilde uzar ve
yas ile bu uzama ve gelisme ters orantililik gdsterir, yani yavaslar. 12. Ayin
sonunda 25 cm uzamis olan boy uzunlugu, 2. Yilin sonuna kadar 10-12
cm, 2-4 yas arasinda ise ortalama 7 cm’lik bir artis s6z konusudur. Bebek-
ler dogum ile birlikte ilk aylarda hizl bir kilo artis1 gosterirler. Bu boyda
ve diger fiziki kosullarda oldugu gibi yas ilerledik¢e yavaslar ve azalir.
[k 6 ay bebekler haftada ortalama 150-250 gr kilo, ikinci 6 ayda biiyiime
yavaslar ve haftada 100-150 gr kilo alirlar. 4 aylik bir bebek dogumda-
ki agirhgm ikiye, 12 aylik oldugunda ise iice katlar. Bu sekilde biiyiime
yavaglayarak devam eder ve 1-2 yaglar arasinda bebek haftalik 50 gr kilo
almaya devam eder (Bayhan & Artan, 2004).

Beyin ve sinir sistemi; Dogum Oncesi donemde baslayarak gelisi-
minin biiyiik cogunlugunu yine bu donemde tamamlayan beyin; beyincik
ve omurilikten olusur. Bir yetiskinin 1/4 ‘i kadar olan yeni dogan beyni
ortalama 300-350gr; iki yasinda yetiskinlerin 3/4’ii orana ulasabilmek-
tedir. Yetigkinler i¢in ongoriilen tahmini beyin agirlign 1250-1400gr’dur.
18. ay ile 4 yas arasinda ¢ocuklarin beyinlerindeki glia hiicreleri gelisimi
ve myelinizasyon oldukea fazladir. Beynin bebeklik doneminde ¢ok hizli
biiyiimesi ile ortalama 3 yagina ulasildiginda hemen hemen en karmagik
halini alir. Bu agidan 0-6 yas donemi beyin gelisimi faaliyetleri agisindan
cok dnemli ve kritik siire¢leri i¢inde barindirir. Alanyazinda beyin ile zeka
arasinda dogrudan bir baglantinin olmadigi, sadece beyinde bulunan kiv-
rimsal (girinti ve ¢ikinti) yapilarin fazlaliginin ytizeyi artirdigini; bunun da
esglidiimsel ¢aligmay1 ve sinirlerin ¢alismasini sagladigi ve kolaylastirdigi
bilinmektedir. Ayn1 donemde sinir sistemi merkezden uglara dogru, icten
disar1 dogru bir biliylime ve gelisme gostermektedir. Yani dogumda, bas-
ta bulunan sinirler ayakta bulunan sinirlere oranla daha fazla geligmistir.
Merkezi sinir sistemi ile beyindeki sinir hiicrelerinin dogumdan sonra bii-
yiimeleri gok hizl1 olmaktadir. insan beyni yaklasik olarak 100-180 milyon
sinir hiicresine sahiptir. Sinir hiicreleri arasindaki mesajlar sinaps ad1 veri-
len baglantilar ile gerceklesir (Santrock, 1998).

Kemikler ve disler; Kikirdak olan ve zamanla kalsiyum, fosfat ve di-
ger bazi minerallerin birikmesi ile dontisen yap1 kemiklesme olarak tanim-
lanir. Bebeklerde de bu olay fetal donemde olan ve dogum sonrasi devam
eden bir olaydir. Dogum da bebeklerde 270 kemik vardir. Bunlar yumusak,
kirilgan ve gevsek yapidadir. Ergenlige ulasildiginda kemik sayis1 350°1eri
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bulur. Bu oran tekrar bazi kemiklerin birlesmesi ile yetiskinlik doneminde
206’ ya diiser (Tepeli, 2012).

Cene yapisinin temelini olusturan siit disleri, gegici dislerdir ve 6 ya-
sina varildiginda ¢ikma sirasina gore dokiiliip yerini kalici diglere birakir.
Kemik gelisimi ile dis gelisimi arasinda birbirini etkileyen bir bag vardir.
Genellikle bebeklerin disleri 6. Aylarda ¢ikmaya baslamaktadir. Ancak bu
bebekten bebege farklilik gdstermektedir. Baz1 bebeklerde 12. Ay ile siit
disleri cikmaya baslamaktadir. Ilk ¢ikan siit disleri agzin alt orta boliimde
2 adet olarak ¢ikar. Daha sonra paralelinde ¢ikmaya baslar. 2,5 yasina ula-
sildiginda ise bebekte siit diglerinin tamami olan 20 adet siit disi ¢ikmistir
(Tercan, Dursun ve Yildiz Bigakei, 2015).

2. PSIKO-MOTOR GELISIiM

Yasamm var oldugu her yerde hareket vardir. Ciinkii tiim ihtiyaglar
hareketle karsilanir ve canliligin temel belirtisi yine harekettir. Daha anne
karnindayken atilan tekmeler, yine anne karninda siirekli yer degistirme
istegi bir ihtiyacin varligini1 gosterir. Bebeklik doneminde bu hareketler ge-
nelde basit becerileri kapsarken, cocukluk déonemine dogru artik istemli ve
daha yiiksek becerili hareketler yerini alir. Hareket gelisimleri; refleksler,
durusa ait refleksler, ylirlime, kogsma ve atlama seklinde olmaktadir (Zaic-
hawsky ve Martinek 1980). Tiim ¢ocuklarin motor gelisimleri;

* Basitten karmasiga dogru

* Genelden 6zele dogru

* Bagstan ayaklara dogru

*  Merkezden uglara dogru seklinde olmaktadr.
Motor Gelisimin icerdigi Temel Kavramlar

Motor gelisimi ele alirken bazi temel kavramlardan bahsetmek ge-
rekir. Asagida motor gelisime iligskin bazi kavramlar verilmistir (Deniz,
2017; Magill, 1998; Ozer Sevimay & Ozer 2001; Saglam ve Aral, 2013;
Yalbir, 1986).

Motor gelisimi; Motor kelime olarak hareket anlaminda olan, fiziki
bliylimeye eslik eden merkezi sinir sisteminin olgunlagmasi ile istemli olan
hareketlerin kazanilmasidir. Dogumla baslayip 6liime kadar devam edecek
olan ve denge ile birlikte olan ¢alisma biitiintidiir.

Denge; Bir hareketi bir slire devam ettirme ya da koruma seklinde ifa-
de edilebilir. Yani cocuklar i¢in ilk denge hareketleri olan oturma ve ayakta
durma kendi konumunu koruma denge olarak ifade edilebilir.

Dikkat; Fiziksel ve duygusal olarak bir nesne ya da canli iizerine yo-
gunlagsmadir. Farkli duyu organlari ile alinan uyarilarin sonraki siiregler
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icin se¢ilmesidir. Genelde bebek ¢evrede gordiigii her seyi mutlaka izler ve
cogu seylere odaklanarak onlari tanimaya anlamaya calisir.

Hiz; Belli bir siire i¢inde ve sartlar dahilinde hareketleri en kisa za-
manda yapabilme yeterliligidir. Hiz ¢ocuklarin yaglarina ve gelisimlerine
bagl olarak gelismektedir.

Tepki hiz1; Organizmaya disaridan yapilan herhangi bir etkiye karsi
organizmanin verdigi tepkisel doniis arasinda gecen siireye denir.

Esgiidiim (Koordinasyon); Amaca yonelik bilingli hareketlerin de-
vamlilig1 ve uyum i¢inde ¢alismasidir. Motor etkinligi gerektiren biitiin
islemlerde koordinasyon bulunur, koordinasyonda da beynin énemli bir
yeri vardir.

Esneklik; Hareket islemleri sirasinda eklemleri en st diizeyde rahat-
c¢a kullanma olarak ifade edilebilir. Viicut kiigiik yaslarda daha esnek bir
yapidayken biiytime ile kikirdak yapidaki tiim kemikler sertlesip kirilgan
yapida olurlar.

Kuvvet; Belli bir direngle kars1 karsiya kalindiginda kas ve sinir sis-
teminin bu direnci yenmesi veya kars1 koyabilmesi i¢in gerekli olan da-
yanma giiclidiir. Kuvvet yaslara, bireylere ve beslenme 6zelliklerine gore
farklilik gosterir.

Motor Gelisimi Etkileyen Etmenler

Motor gelisim genetik yapidan beslenmeye, gegirilen hastaliklardan
cinsiyete kadar farkli durumlardan etkilenmektedir. Asagida motor geli-
simi etkileyen unsurlar verilmistir (Ozer Sevimay& Ozer 2001; Trawi-
ck-Smith, 2014; Uyanik ve Stimbiiloglu, 1992).

Genetik; Psiko-motor faaliyetlerin kazanilmasi kalittmdan dogrudan
etkilenir ve buna bagli olarak biiyiime ve gelisme hizlar1 da farkli olur.

Fiziki ozellikler; Her ne kadar viicut 6zellikleri ile motor beceriler
arasinda anlamli bir iliski olmasa da, boy, kilo ve diger 6zelliklerin varlig:
ile birgok motor aktiviteler yerine getirildigi i¢in dolayli yoldan birbirini
etkilemektedir. Ornegin kosabilmek i¢in kilo dezavantaj saglarken, bacak-
larin kuvvetli ve kondisyonlu olmasi arasinda pozitif bir iligki vardir.

Beslenme ve hastaliklar; Beslenme insanoglunun varliginit devam et-
tirebilmesi i¢in gerekli olan ve dnemli 6l¢iide biiyiime ve gelismeyi etkile-
yen bir faktdrdiir. Anne karninda ki bir bebek i¢in beslenme hem biiytimek
hem de fiziksel ve motor becerilerin gelismesi anlamina gelir. Beslenme
ayni zamanda bagisiklik sistemi ve hastaliklar ile de iliskilidir. Gelisim do-
nemlerine bagli olarak protein, karbonhidrat, yag, vitamin ve mineral gibi
besinlerin alinmasi farklilik gostermekte ve bebeklik donemi basta olmak
tizere gelisimi dogrudan etkilemektedir. Protein eksikligine bagl hastalik
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geciren bazi cocuklarda motor aktivitelerinde yetersizlikler de goriilebilir.

Aile tutumlari; Ozgiir ve hosgoriilii aile cocuklarinda, ¢ocuklar daha
bagimsiz olduklarindan kendilerini gerceklestirmek ve motor becerilerini
On plana ¢ikarabilirler. Ancak daha baskici ailelerde bu ¢ocuklarin hareket-
lerini kisitlamaya ve psiko-motor becerilerin gelismesine engel olmaktadir.

Sosyo-ekonomik diizey; Ailelerin sahip oldugu sosyo-ekonomik dii-
zeyin ¢ocuklarin diger gelisim alanlar1 ile birlikte motor gelisimi de etkile-
digi, ¢ocuklarin motor performansini olumlu ve olumsuz yonde etkiledik-
leri ifade edilmektedir.

Cinsiyet; K1z cocuklar1 erkeklere oranla dogumda daha olgun diinya-
ya geldikleri ve bu durumun motor performansi etkiledigi, sonraki gelisim
siirecinde de erkek ve kiz cocuklar arasinda farkliliklar goriildiigli bilin-
mektedir. Bunun yaninda ¢ocuklarin cinsiyetleri dikkate alinarak yonlen-
dirildikleri oyunlar ve fiziksel gelisim yoniinden gosterdikleri farkliliklar
da onlarin motor gelisimlerini etkilemektedir.

Motor Gelisim Donemleri

Gelisim siireci igerisinde ¢ocuklar motor beceriler yoniinden farkli-
liklar gosterse de temelde ortak bir siireci takip ederek belirli donemler-
den gecerler. Gelisimde bireysel farkliliklara bagli olarak benzer becerileri
cocuklar farkli zamanlarda gdsterebilir ancak biitiin ¢ocuklarin motor be-
ceriler acisindan gecirdikleri asamalar da aragtirmacilar tarafindan sinif-
landirilmistir (Saglam ve Aral, 2013). Asagida Sekil 1’de motor gelisimin
zaman i¢indeki seyri gosterilmistir.

14 yag ve Gsti

11-13 yasg Spor
7-10 yag hareketler
6.7 yas dénemi
4-5 yag Temel
2-3 yag hareketleri dénemi Tik kontrol
evrest
1-2 yag kel reflekslerin
s ; ortadan
hareketleri dénem Sallsgie
4 ay- 1 yag

Refleks
hareketler: dénemi

Gallahue’nin piramit modeli (1982)

Sekil 1: Gallahue 'nin motor gelisime iliskin piramit modeli
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Refleks hareketler donemi: Bebeklerin ¢ogu hareket edebilmek icin
kendilerinde bulunan 6zel yetenekler ile ya da genetik olarak kodlanmis
olan refleksif davranislar1 sergilemek {izere dogarlar. Refleksler 6zel uya-
ranlara verilen otomatik davranislardir. Bir¢ok refleks daha sonradan orta-
ya ¢ikacak olan istemli hareketlerin benzeridirler ve postiiral refleksler ola-
rak adlandirilirlar. Reflekslerin oldugu kaslar iizerinde istege bagl kontrol-
ler gergeklestikge bu refleksler ortadan kaybolurlar ve bir kez istemli kas
iizerinde kontrol gelistirilirse artik istedikleri zaman istedikleri davranig
ve hareketlerde bulunabilirler. Bu davranislar sadece bir uyaran tarafindan
kontrol edilmez. Beyinde bulunan birka¢ merkez lizerinden yiiriitiiliirler.
Beyin kabugu ve sinir sisteminin olgunlasip ve gelismesi neticesinde orta-
ya ¢ikar. Motor geligimleri zamanla olgunlastig1 ve refleksler istemli hale
geldigi i¢in ortadan kaybolurlar. Ancak kalici refleks durumuna gelmisse
eger, beyin hasar1 diisiiniilebilir (Saglam ve Aral, 2013). Bebeklik done-
minde goriilen temel bazi refleksler asagida verilmistir.

Birincil refleksler: Dogumdan hemen sonra goriilen ve bebeginizin
hayatta kalmasini saglayan emme, arama, kavrama, plantar, babinski, moro
ve tonik boyun refleksleridir (Santrock, 1995; Gander ve Gardiner, 1993).

Bu refleksler su sekilde agiklanabilir;

Emme refleksi; isaret parmagi ya da meme basi bebeginizin agzina
bir-iki cm girdiginde ritmik emme hareketi gozlenir. Bu hareket sayesinde
bebeginiz hayatta kalabilmek igin gerekli besini alir. Ilk birkag giinde ge-
nelde zayif ve diizensiz olan bu refleks gittikge giiclenir. Dogum sirasinda
anestezi alan bebeklerde ve dogum tarvmasi olanlarda bu refleks ilk giin-
lerde zayi1f olabilir.

Arama refleksi; bebeginizin yanagima dokundugunuzda basini dokun-
dugunuz tarafa dogru cevirir ve meme arar. Dudaginin ortasina dokunur-
saniz agzini agar. Zayif olan ya da dogum travmasi geciren bebeklerde bu
refleks goriilmeyebilir. Bu refleks bebek tig-dort aylik oldugunda kaybolur.

Yakalama(kavrama) refleksi; bebeginizin el ayasi uyarilirsa elleri ka-
panir. Eline parmakla dokunulursa yakalar, tutar ve uykuya dalar. Diisiik
dogum agirlig1 olan bebeklerde gozlemez ya da ¢ok zayiftir. Birinci ayda
artan yakalama refleksi bebek ti¢-dort aylik oldugunda kaybolur besinci
aya dogru istemli kavrama ile yer degistirir.

Plantar(taban) refleksi; bebeginizin tabanina ve bacagina yapilan her-
hangi bir uyarim ayak parmaklarinin biizilmesine neden olur. Zayif be-
beklerde goriilmeyen ya da ¢ok zayif olan bu refleks sekiz-on iki aylar
arasinda kaybolur.

Babinski refleksi; ayak tabaninin alt1, ayak bagparmagindan baslayip
topuga dogru tirnakla ¢izildiginde ayak parmaklarinda biiziilme goriiliir.
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Uyarimin hafif yapilmasi gerekir. Omuriligin alt kisim bozukluklarinda bu
refleks goriilmez. Bu refleks ilk yilin sonuna dogru kaybolur.

Moro(kucaklama) refleksi; bebeginizin ani olarak sarsilmasinda bu
refleks goriiliir. Ani sarsma sonucu ya da kollarindan tutularak hafifce
cekilip sonra yatagina birakilmasi sonucu, kollarim elleri ile birlikte agar
ve kucaklama hareketini yaparak kollarini birbirine yaklastirir. Bu refieks
dordiincii aymn sonunda kaybolur. Beyin felgli bebeklerde bu refleks uzun
stire devam eder. Merkezi sinir sisteminde agir hasar olan bebeklerde ise
bu refleks goriilmez. Alti-yedinci ayda kaybolmasi beklenir.

Tonik boyun refleksi; sirt iistii yatan bebek basini yana ¢evirir kolunu
yiiziinii dondiirdiigii tarafa uzatir, diger kolu tarafindaki dizini ¢eker. Yasa-
mun ilk alti haftasinda belirgindir. Ugiincii aydan sonra kaybolur. Ug aylik
bebekte boyun kontrolii baglar. Omurilik harabiyeti olanlarda ve dogum
oncesi gelisme geriligi olanlarda bu refleks goriilmez.

Durugsla ilgili refleksler: Dogumdan sonra bebeginizin yasaminda
onemli yer tutan adimlama, yiizme, goz kirpma, kukla gozi refleksi, lan-
dau, galant, derin tendon ve ekstrimite yerlestirme refleksleri bu gruptadir
(Lehman ve Schor, 2016). Bu refleksler su sekilde agiklanabilir;

Adimlama refleksi; bebeginiz kollarinin altindan kavranilip dik du-
rumda tutulursa, adimlamaya baslar. Diisiik dogum agirlig1 olan bebekler-
de goriilmeyen ya da ¢ok zayif olan bu refleks tig-dort haftada kaybolur.

Yiizme refleksi; yeni dogan bebeginiz kollarindan kavranarak suya
sokuldugunda yiizme hareketlerini gosterir. Ug-dért giin siiren bu refleks,
omurilik ve beyin harabiyeti olan bebeklerde goriilmez.

Goz kirpma refleksi; bebeginiz uyanikken keskin 151k veya herhangi
bir hareket gibi bir uyarima maruz kalirsa géz kirpma hareketini yapar. Bu
refleks hayat boyu devam eder.

Kukla gozii refleksi; bebeginizin basi el ayasi ile kavranarak hizla bir
tarafa gevrilir ise gozler bu hareketi gecikerek izler. Gozlerde her iki tarafa
da oynama goriiliir. Birkag giin siiren bu refleks merkezi sinir sitemi hasar-
larinda goriilmez.

Landau refleksi; bebeginiz yiliziikoyun yatirilirsa sirtin1 gerer ve basini
bir-iki saniye kaldirir. Sirt1 konkav bir pozisyona girer. Bu refleks tig-dort
hafta siirer.

Galant refleksi; bebeginiz yan yatirildiginda gévde ve bacaklarin kar-
nina ¢eker. Bu refleks bir-iki giin goriiliir.

Derin tendon refleksi; diz kapagi ya da patella kemigi altindaki ten-
dona vuruldugunda dizin hizli bir sekilde gerildigi ya da tekme hareketini
yaptig1 goriiliir. 1k iki giinde siddetli olan bu refleks zayif bebeklerde ve
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kas bozuklugu olanlarda tamamen yoktur ya da zor cevap aliir. Hiperaktif
cocuklarda ise fazla goriilebilir.

Ekstremite yerlestirme refleksi; diz altindan bacagi bir masa kenarina
dokundurulan bebeginiz ayagini kaldirarak masaya yerlestirir gibi hareket
eder. Iki-ii¢ giin siiren bu refleks omurilik (spinal kord) travmalari olan
bebeklerde goriilmez.

Bunlarin diginda bazi reflekslerde asagida verilmistir (Feldman &
Chaves-Gnecco, 2018).

Traksiyon; Sirt iistline uzanir pozisyonda olan bir ¢ocuk, iist bilek-
lerinden tutulup oturur/yar1 oturur pozisyona getirilir. Bu arada sirt, bag
ve diger ekstremitelerin durumuna bakilir. ‘Ilk 1-1,5 aylarda kollar hafif
fleksiyonda, bas arka tarafa dogrudur. Bacaklar ise birbirine dogru simetrik
semifleksiyondadir. 1,5-3 aylar arasinda bas ve ayaklar belli fleksiyon ko-
numu korumaya, kollar ve basta belli aktif hareketleri yapmaya baslarlar.
3-6 aylar arasinda bag antefleksiyona dogru gelmeye calistigi goriiliir. 6-9
aylar arasinda flkesiyon donemi kaybolmaya baslar ve bacaklarda ekstan-
siyon goriilmeye baslar’.

Vojta reaksiyonu; Cocuk landua refleksinde oldugu gibi ¢ocuk yiizii-
koyun yatar pozisyondayken iki yanindan tutulup 6nce saga, sonra sola
dogru 90 derece gevrilir. Kol ve bacaklar izlenirse 4.aya dogru her iki ba-
cagin fleksiyonda oldugu gozlenir. 5.-9. Aylar arasinda ise simetrik halde
olan bacaklar serbestlik kazanirlar.

Horizontal asma; Ust kol ve bacaktan yana gevrilen yiizikkoyun yat-
makta olan ¢ocuk, 0-3 aylarda altta kalan kol ve bacak fleksiyon duru-
mundadir. Ancak 4-7.aylarda ise kol serbest kalir asagiya dogru, bacak ise
fleksiyonda kalir.

Vertikal asma; Dizin list kisminda tutulup kaldirilip, bas asag1 gelecek
sekilde tutulan ¢ocuklarda 0-7 aylar arasinda kollar ve bacaklar fleksiyon-
da, 7-12 aylar arasinda ise ekstansiyonda olurlar.

Paragiit reaksiyonu, ¢ocuklarda korunma reaksiyonu gosteren diger
hareket sekillerindendir. Cocugun belinden iki elle tutulup bas asagi dogru
sallanmaya birakilirsa, 7.aydan sonra ¢ocuk kendini korumak icin bag yere
gelmeyecek sekille kollarint germeye baslar.

Refleksler ile ilgili olarak genel olarak sunlar sdylenebilir; Yeni dogan
ve fetiislin dogal ve icten gelen ilk hareketleridir, Beyin dis1 boliimde (su-
bkordikal) diizeylerde kontrolii saglanir, Cocuklarin ilk bilgi edindikleri
kaynaktir, Ses, goriintii ve basing degisimleri ile refleksler ortaya ¢ikar,
Genel bir dizide ortaya ¢ikar ve belli bir zaman sonra kaybolurlar (Saglam
ve Aral, 2013; Meraki ve Yildiz Bigaket, 2015).

Tlkel Hareketler Dénemi: ilk istemli harekete gegmis bebek hareket-
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leri bu donemde goriiliir. Bebekte olgun diizeyde gelismemis hareket yete-
nekleri ve ilk iki yilda gelismeye dogru giden hareketlerdir. Bu hareketler
sonraki donemlerde ortaya ¢ikacak istemli hareketlere temel olusturacaktir
(Saglam ve Aral, 2013; Meraki ve Yildiz Bigakei, 2015).

Uzanma ve kavrama: Uzanma hareketinin basarili olmasi i¢in ¢o-
cuklarda belli bir siirenin gegmesi gerekir. Bebekler yeni dogduklarinda
uzanma hareketlerinde basarili olamazlar. Bu donemde uzanma kaba omuz
hareketleri ile olmaktadir. Cocuk i¢in bir nesneye uzanma hareketi igin 20
haftanin gegmesi gerekir ve ancak 24 haftalikken uzandigi nesneyi tutmay1
basarabilir. Kavrama hareketi ise; refleks ile iligkili bir harekettir. Kaba
avuglama olarak tabir edilen ilk tutma ve kavrama hareketin de baspar-
mak hi¢bir eyleme katilmaz. Bunun yerini parmak uglari ile tutus almistir.
Bebeklerde kavrama ve tutma hareketleri; daha sonraki erken ¢ocukluk
doneminde karmasik ve aletleri uyumlu tutmayi saglamaya temel olusturur
(Saglam ve Aral, 2013; Meraki ve Yildiz Bicakei, 2015).

Oturma: Bebek bir¢ok yapacagi hareketin dnceden temelini olusturup,
ona gore sekillendirir. Bebek basini dik tutup, sirtin1 diiz tutmay1 basardi-
ginda, artik desteksiz oturabilir. Bunun i¢inde belli bir siirenin ge¢mesini,
fiziki kosullarin olusmasini beklemelidir. Yani 3-4. aylarda desteklenmis
bir sekilde oturan bebek, 6ne dogru egim gosterdiginde elleri ile dne dogru
basing olusturup dengesini saglamaya calisir. 7. aylarda desteksiz oturma-
nin ilk zamanlarini olusturur. Birkag saniye oturabilen ¢ocuk serbest bira-
kildiginda saga-sola diisebilir. 10. ve 11. Aylarda desteksiz oturup, arkasina
donebilir (Saglam ve Aral, 2013; Meraki ve Yildiz Bigakei, 2015).

Stiriinme ve emekleme: Bu donem, genel olarak bebeklerin fiziksel be-
cerilerine bagli olarak degismekle birlikte, bebeklerin yliziikoyun birakil-
diklarinda gogiislerini yere siiriikleyecek bazi hareketlerle baslarlar. Ancak
10. ay oldugunda artik elleri ve dizleri iizerinde odada gezinip emekleme
hareketlerini baslatir (Saglam ve Aral, 2013; Meraki ve Yildiz Bigaket,
2015).

Yiiriime: Bebeklerde bagimsiz yiiriime eylemleri 12.-15. aylarda go-
rilmeye baslar. Tabi bu yiiriime eyleminin gerceklesebilmesi i¢in belirli
olgunlagmalarin olmasi ve ¢evresel faktorlerinde hazir bulunmasi gerek-
mektedir. Bebek hazir degilken yliriimesi i¢in yaptirilan alistirmalar bos
bir ¢aba olarak degerlendirilir. Normal gelisim iginde 15. aylarda ¢ocuk
artik bagimsiz bir sekilde yiirtiyebilmelidir (Saglam ve Aral, 2013; Meraki
ve Yildiz Bigakei, 2015).

3. BILIiSSEL GELIiSIiM

Bilgi edinilmesi kisiden kisiye degisen ve yasa bagli olarak dinamik
bir yol izleyen eylemler biitiiniidiir. Insanin yasami 6grenme cabas1 ice-
risinde edindigi her yeni seye bilgi denilebilmektedir (Rose, Feldman ve
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Jankowski, 2004). Bilis i¢in ¢esitli tanimlar yapilmaktadir, ancak en kap-
saml1 tanim olarak biligin tanimz1; giinlilk yasam i¢inde kisilerin diinyay1
tanimalarini, anlamalarini ve sosyal faaliyetler icerisinde hayati kolaylas-
tirmay1 saglayan zihinsel siirecler biitiintidiir. Diger bir degisle ““diisiline-
bilme, hatirlama, bellek, kritik etme, alg1 ve tist alg1” olarak tanimlanabilir
(Howard, Williams & Lepper, 2011; Trawick-Smith, 2014).

Dil ile ifade edilemeyen oriintiileri yetigkinler bile beden dili ile yani
jest ve mimikler ile anlatmaya ¢alisir. Bebeklerin tiim duygular ve anlat-
mak istedikleri yetiskinlerden ve biiyiik ¢cocuklardan farkli olarak genelde
jest ve mimik gibi ¢esitli davranis degisiklikleri ile anlatilir. Bebeklerde
ki bilissel gelisim arastirmalar1 da buna bagl olarak gézlemler {izerinden
gergeklestirilir. (Gander ve Gardiner, 1993).

Bes aylik bir bebek elinde bulunan oyuncagi oynarken kendi
battaniyesinin altina dogru itince oyuncak birden gozden
kayboldu. Bunu izleyen 9 aylik bir baska bebek ise battaniyeyi
kendine dogru cekmeye ve kendisinden Kkiiciik olan bebegin
unuttugu oyuncagi elde etmeye calismistir.

Biligsel gelisimin seyri bireyin norolojik gelisimi ile dogrudan iliski-
lidir. Beyin gerekli olan ve olmayan tiim olgular1 ve programlari belli bir
siizgecten gegirir. Bir cocukta normal gelisimin olup olmadigi erken dene-
yimler ve refleksler iizerinden degerlendirilebilir. Beyin gelisimi ddllen-
menin ardindan belli bir siire sonra gelisime baslar ve erigkinlik siiresince
devam eder. Ancak en hizli oldugu donem ise yasamin ilk birka¢ yilidir
(Ozmert, 2005).

Bebeklerin biligsel gelisimlerinin harekete gegmesinde ve olgunlag-
masinda ilk uyaranlar duyular ve algilar aracilik ederken, ¢evresini tani-
masina, anlamasina, kesfetmesine ve yakinlik kurmasina; koklama, tatma,
dokunma ve igitme gibi duyular yardimci olmaktadir (Gander ve Gardiner,
1993). Bilissel gelisimin anlagimasin da bazi temel kavramlarin agiklan-
masinda yarar vardir. Asagida biligsel gelisim ile ilgili baz1 temel kavram-
lar verilmistir,

Dikkat; Belirli bir sey iizerine odaklanma olarak tanimlanan bu yeti,
bebeklerin belleklerine bagli olarak degismektedir. Yas ile birlikte siire ve
secicilikte en iist noktalara ulagilabilmektedir. Dikkat genellikle bilgisel
diizeyle dogru orantili olacak sekilde artmaktadir. Yani bebekler 6nceden
sadece bir tek seye odaklanirken, daha sonralar1 annelerin bebeklere gdste-
rerek ve Ogreterek onlarla zaman gecirmeleri dikkatlerini artiracak, merak
duygularmi gelistirecektir (Rose, Feldman, & Jankowski, 2002).

Bellek; Bilgiyi depolayabilme ve ihtiya¢ duyuldugunda yeniden kul-
lanabilme yetenegi olarak tanimlanir. Akilda kalan olaylarm stireleri ve
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neleri hatirlayabilecegi konular1 bebeklerin belleklerinin test edilmesi ko-
nularina merak uyandirmigtir. Bu amagla bebeklere ¢ift nesneleri goster-
mekle, tanidig1 bildigi nesneleri gdstermek ve yeni veya son zamanlarda
ogrendikleri seyleri akilda tutmalari ile ilgili yontemler bunlarin birkagidir.
Bebeklerde olusan diigiinceler ve tanidik nesneler veya olaylarla siirekli
maruz birakilan bebekler bunlar1 hafizaya islemeye baslarlar ( Howard,
Williams ve Lepper, 2011; Madi, 2011). Erken donemlerde kazanilan de-
neyimlerin, olaylarin ve bilgilerin bebeklerin belleklerinde yer edindigi
konusu bilinmektedir. Bu amagla bebeklere bakan kisiler veya ebeveynle-
rin verdikleri bakim, sunduklar1 deneyimler ve zenginlestirilerek sunulan
cevre olanaklarini bellegin gelistirilmesi agisindan biiyiik bir deger kazan-
mistir (Rose ve ark., 2004).

Taklit;

Banyoda tiras olan bir babay1 goren erkek ¢ocugu onu dikkatli
izler ve neler yaptigim1 hafizasina alir. Babasi cocugun elini kendi
eli iizerine alarak yiiziinden sakalimi kesiyormus gibi yapiyor. Bir
giin annesi cocugu, ayna karsisinda eline aldig1 bir oyuncagiyla
sakalim kesiyormus gibi yaptigim1 goriince sasirmistir.

Yasamin ilk donemlerinde baskalarinin davranislarini gézlemlemek ve
sonrasinda o davranislar1 yapmaya ¢aligsmak yani taklit etmek 6grenmenin
onemli yollarindan biridir. Yukarida 6rnekte babanin tiras olmasini izleyen
ve babasi tarafindan bu davranisi pekistirilen ¢cocukta taklit etme becerisi
desteklenmektedir. Cocuk yasaminin sonraki donemlerinde de gozlemle-
digi bircok davranisi taklit ederek kendi davraniglarina doniistiirme gayreti
icerisinde olacaktir. Yapilan arastirmalara gore bebeklerin daha kiigiikken
bile anne babalarin yiiz ifadelerini taklit etme becerilerine sahip oldugu
ifade edilmektedir (Howard vd., 2011). Bunlarla kavramlarin yanisira algi;
duyusal bilgilerin ya da duyularin yardimiyla, kisinin kendisiyle ilgili neler
oldugunu anlamlandirmasina yarayan her bir isleme karsilik gelir. Sema;
cocuklarin ¢evreleriyle etkilesimleri sonucunda gelistirdikleri davranis ve
diisiince kaliplaridir. fmge; herhangi bir uyaran olmadan zihinde kendili-
ginden canlanan duyumlar olarak adlandirilir. Semboller ise esya ve olay-
larin gegici temsilcileri olarak tanimlanir (Bacanli, 2001; Berk, 2013).

Piaget’ye gore bebeklerde ortaya konan tiim eylemler, bir sekilde du-
yu-motor yanlarinin ifadeye doniismiis halidir. Buna bagh olarak bilissel
gelisimin bebeklige donemine karsilik gelen ilk agamasi Piaget’e gore du-
yu-motor donemi olarak ifade edilir. Piaget bu donemi asagidaki gibi alt
asamalara ayirmistir (Aydin, 2008; Y1ldiz Bigak¢1 ve Aral, 2009).



204 + Ramazan Inci, Osman Tayyar Celik

e “Refleksler Asamasi (0-1 ay)”

+  “Ilk aligkanliklar ve Birinci Dongiisel Tepkiler Asamasi (1-4 ay)”
«  “Ikinci Dongiisel Tepkiler Asamasi (4-8 ay)”

+  “fkinci Déngiisel Tepkiler ve Amaca Y6nelik Davramslar (8-12 ay)”
+  “Ugiincii Dongiisel Tepkiler, Yenilik ve Merak Asamasi (12-18 ay)”
e “Zihinsel Kombinasyonlar ve Problem C6zme Asamasi (18-24 ay)”
3.1 Refleksler Asamasi (0-1 ay)

Yasamin baslangicindan 1. Aya kadar olan dénemdir. Bebek bu do-
nemde biligsel, motor ve davranigsal olarak daha kisithidir. Algilar ve eyle-
min birlikte ¢alistig1 bir zaman dilimidir. Bu donemde emme refleksi var-
dir. Bebek kendini anneye yaklastirdiginda veya anne bebege sarilmak igin
hamle yaptiginda bebek emme refleksi ile memeyi aramaya baslar. Ayrica
agzinin kenarina dokunduruldugunda bilissel olarak degil de refleksif ola-
rak arama egilimine girmektedir (Case-Smith, 2013).

3.2 Birinci Dongiisel Tepkiler Asamasi (1-4 ay)

Bebekler bu donemde bir seyin hosuna gitmesini anlamaya baglar.
Yani bazen yaptig1 bir hareketin veya disardan gelen bir sesin hosuna git-
mesi ile; ayn1 hareketi tekrarlamak ister veya ayni sesin tekrar gelmesi icin
uzunca geldigi yone bakar. Iste bu tekrarli olarak yapilan islemlere birinci
dongiisel tepkiler denir. Kisacasi bu doneme tesadiifen yapilan bir islemin
tekrarlanmasi da denilebilir. Bu donemde bebegin ilgisi kendisi tizerinde-
dir (Bee , Boyd & Giindiiz, 2009).

3.3 ikinci Déngiisel Tepkiler Asamasi (4-8 ay)

Bu evrede bebek daha ¢ok nesnecidir. Yani kendisi ile ilgilenilmesin-
den c¢ok kendisinin etraftaki dikkat ¢eken nesnelerle ilgilenmesi daha ¢ok
hosuna gider. Ayrica bebekler gérme ve hissetme duyular1 arasinda mii-
kemmel bir iligki ile gordiigi seylere eli ile dokunup, mutlaka haz almak
icin ugrasir. Bes aylik bir bebek gordiigii seyleri ister ancak daha esyalari
takip etme becerisini kazanmamistir. Bebege bu donemde, kendi yliziiniizii
kapatip bir anda * ceee” oyunlar1 yaptiginizda ¢ok hosuna gider ve oyna-
mak isteyebilir. Bu agamanin en belirgin 6zellikleri bebeklerin eline gecen
nesneleri birbirine vurup ses ¢ikarmasidir (Berk, 2013).

3.4 Ikinci Déngiisel Tepkilerin Esgiidiimii Asamasi (8-12 ay):

Bebeklerde sekiz- on iki aylar arasinda bilissel gelisim agisindan
onemli asamalar kaydedilir. Bu nedenle bebek bu yaslara geldiginde daha
once yapamadigi seyleri koordine bir sekilde ikinci dongiisel tepkilerin
koordinasyonunda gergeklestirir. Bu agsamada ilk defa bebek yapacagi ey-
lemlerin bir amacinin oldugunu beynindeki semalarla birlestirerek anlaya-
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bilir. Cocuk bu aylar arasinda problemleri ¢ozmede nedenselligi esas alir.
Duygusal-devinimsel problemleri énceki problemler iizerinden yiiriiterek
¢ozmeye c¢aligir. Ayrica ¢cocukta bir nesneyi takip etme ve bekleme bece-
risi vardir. Hatta bir ortiiniin altinda bulunan oyuncagi takip etme, oyun-
cag1 cekip bagka bir seyin altina alindiginda bebekte hala Ortlinlin altina
oyuncagi bekleme durumu vardir. ‘Nesne Devamliligi’ olarak adlandirilan
bu bekleyis Piaget’in biligsel gelisim donemleri icinde 6nemli basarilarin-
dan biri olarak goriilmektedir (Howard, Williams ve Lepper, 2011; Trawi-
ck-Smith, 2014).

3.5 Uciincii Dongiisel Tepkiler, Yenilik ve Merak Asamas: (12-18
ay)

Yeni deneyimler ve eylemlerin artarak gittigi bu dénemde bebek bir-
cok seyi merak ederek 6grenir ve dgrendikce merak ettigi ve bilmedigi
gizemli gelen seylere karsi egilim gdsterir. Bu donemde bebek yiiriimeye
baglama ile birlikte artik her seye kars1 bir ilgi duyma ve gidip deneyimle-
me ile biligsel gelisime katki sunmaya baslamistir. Daha dnceden yaptigi
eski yontemleri bir koseye birakip yeni yontemlerle ve deneme yanilma
yolu ile yeni olan seylerin yerine koyar. Bebek kiigiik parmagi ile istedi-
gi nesneleri itebilir, isaret parmagi ile almak istedigi oyuncaklar1 gosterip
almaya caligir. Elindeki oyuncagi yerine birakmak igin gayrette bulunur,
oyuncak elinden alindiginda veya diistiiglinde ise o yone dogru anlaml
bir sekilde durup bakabilir. Bu déonemde yine ‘Nesne Siirekliligi” daha da
olgunlagmaya baglamistir (Gander ve Gardiner, 1993).

Bebek seslere karsi fazlasi ile ilgi gosterir. Kulagina bir metre yakin-
dan bagirildiginda doniip tam o noktay1 bulmaya calisir. Ayrica yaninda
stirekli kullanilan seslere karsi da bir aligkanlik olusturur. Kendi ismi ile
cagrildiginda sese dogru tanidik bir yiiz ifadesi ile bakmaya ¢aligir. Kendi
kendine konugmalar, bagirip ¢cagirma seslerini ¢ikarir. Bebek eliyle fazla
miktarda ilgilendigi donem olan 4-8 ay arasinda oldugu gibi, bu donemde
de elinde bulunan nesne ile fazlaca zaman gegirmek ister. Nesneleri uzaga
dogru firlatmak ister. Attig1 yone dogru sekilde bakar ve nesneyi goriip
ses ¢ikarmak ister. Ayrica bebegin goris agisi da bu donemde artmigtir ve
gordiigi, tanidig1 bir kisiyi hemen hatirlar ve ona gore tepkiler verebilir
(Berk, 2013; (Bee , Boyd & Giindiiz, 2009).

3.6 Zihinsel Kombinasyonlar ve Problem Cézme Asamasi (18-24
ay)

Nesnelerin zihinde en yeni ve iyi olarak temsil edilme sekli bu do-
nemde olur. Cocuklar goriinmeksizin bir nesnenin veya oyuncagin yer de-
gistirmesini takip edebilir. Ayrica bu sekilde zihinde akil yiiriitmenin de
oldugunu gosterir. Dénemin en belirgin 6zelligi deneme yanilma ile ¢zim
bulmak degil, probleme akil yiiriiterek buldugu ¢6ziim ile yeni kombinas-
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yonalar tiretme ile ugrasir. Yetiskinin davranislarini iyi gozlemleyen bir
bebek, yetiskinin yaptig1 isi hatta eger bitirememis bile olsa bebek onu ala-
rak taklit yontemi ile birkag giin gecse bile yapabilir. Buna ertelenmis taklit
denilir. Bunlarla birlikte ¢ocuk her ne kadar su ana kadar olan donemler
icinde en gelismis biligsel gelisime sahip olsa da hala diisiince yapisinda
ilkellikler ve sinirliliklar mevcuttur. Bu sinirliliklardan bir tanesi ‘Benmer-
kezciliktir’. Cocuklar ¢ok yonlii bakis agilarint heniiz gelistirememisglerdir
ve baska bakig acilarinin olabilecegini anlayamamaktadir. Bu donemde
her seyin kendisi i¢in var oldugunu, baska bir ifade ile diinyanin kendisi
etrafinda dondiiglinii diistinmektedir. Bu yilizden tiim olaylarin bu agidan
ilerlemesini isterler (Bee , Boyd & Giindiiz, 2009).

Piaget’ten farkli bir siniflandirma yapan Bruner biligsel gelisimi; ey-
lemsel, imgesel ve sembolik olmak {izere ii¢c donemde inceler. Bebeklik
doneminde agirlikli olarak eylemsel donem o6zelliklerini gdsteren cocugun
nesnelerle dogrudan etkilesimi yani yaparak yasayarak aktif bir sekilde 6g-
renmesi s6z konusudur. Su igmek i¢in biberonu kullanan ¢ocuk i¢in imge
ya da sembollere gerek yoktur (Bacanli, 2001; Berk, 2013).

4. DIL GELIiSiMi

Tiim canlilar i¢cinde sadece insana 6zgii olan dil; akla gelebilen tiim
diisiinceleri, duygulari, deger yargilarini, inanglari ifade etmede; yasam
icinde ortaya ¢ikan olaylar1 ve olaylar ile ilgili bilgileri aktarmada, merak
edilenleri 6grenme ve soru sorma gibi tiim iglerin ger¢eklesmesinde kulla-
nilan bir sistemsel aractir. Dil ile iletisim terimlerinin farkli olduklar: var-
sayilirsa; dil sozciik ve isaretlerle kurulu ve bunlarla da karsi tarafa bilgiler
aktarilirken, iletisimde ise bir organizmanin iirettigi ve diger organizmalar
icinde anlam tagiyan sinyallerdir (Mangir ve Erkan, 1987; Savas, 2006).

Dil kendi i¢inde kurallar biitiinliigiine sahip bir yapidir. Bebekler dog-
duklarinda ilk olarak gelisi giizel bogaz ve girtlak seslerini ¢ikarir. Daha
sonra ise i¢inde bulundugu kiiltiiriin 6zellikleri olan sesleri 6grenip, kendi
0zel gereksinim ve duygularini ifade etmek icin dili kullanirlar.

Dil Gelisiminde Baz ilkeler

Dil gelisimi diger biitiin gelisim alanlarim etkiler ve bu alanlarla ya-
kindan iliskilidir. Bu nedenle dil gelisimi organizmalarda bulunan geli-
sim alanlariin etkisi altinda yonlendirilir (Alisinanoglu, 2004; Tiimkaya,
2011). Bir ¢ocugun dil gelisiminin yeterli seviyede olmas1 ve dili dogru
kullanabilmesi i¢in su ilkelere uyulmasi gerekir:

» Dil gelisimi ancak ¢evresel faktorler olusmussa, yani siirekli dog-
ru konusmalarin kullanildig bir ortamda miimkiin olabilir.

* Dil gelisimini sadece okul, aile ve herhangi bir yerle sinirli tut-
mamak gerekir, tim yasam icin gecerli oldugu diistiniilmelidir.
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»  Dil gelisimi, cocuklarin olgunlugu ve yasantilar1 arasinda bir dii-
zen i¢inde olmasi kaydiyla basariya ulasir.

e Bir amag dogrultusunda yapilan konusmalar, dilin gelisim nokta-
sinda amacina uygunluk gosterir.

e Bireyler her sekliyle dil gelisimini 6zel olarak kabul etmelidirler,
gelisim bireyseldir (Aral ve Dogan Keskin, 2016).

Dilde Temel Bilesenler ve Kurallar

Tim dillerin kendine 6zgii kural ve bilesenleri vardir. Bunlar: Ses-
bilgisi, bigimbilgisi, S6zdizimi bilgisi, Anlam bilgisi ve Kullanim bilgisi.

Ses bilgisi (Fonoloji): Bu bilim, konusmalarda kullanilan ses keli-
melerini islev acgisindan inceler. Baska bir ifadeyle ‘konusma sesleri’ bi-
limi olarak ta tanimlanabilir. Konugma seslerinin dildeki dagilimlari; si-
nirliliklari, islevleri ve diizenlenisleri ile ilgilenerek, konusma sirasindaki
kullanimlarina iligkin kurallarin neler oldugunu inceler. Bir dilin en kiigiik
birimi olan ses birimleri(fonem) ve bu birimlere iliskin kurallar1 igerir. Or-
negin; ‘tut’ sozcligl ‘t’, ‘u’ ve ‘t’ olmak iizere {i¢ ses biriminden olusur.
Ayrica Tiirkge dilinde ‘s/e/r/t’ sozctiglinde oldugu gibi iki linsiizlin pesi sira
geldigi ¢cok nadir goriiliir (Akoglu ve Turan, 2015; Kaya & Akyol, 2017).

Bicim Bilgisi (Morfoloji): Bir dildeki en kiigiik anlam birimi olarak
bilinir. ‘Bi¢im’ ya da ‘Ifade’ gibi tek sdzciikler yada ‘kaz-burnu’ gibi baska
bi¢im birimlerinin birlesmesinden tiiretilebilir. Tabi bu birlesimler belli bir
sira ve kurala gore olmalidir (Topbas, 2011; Kaya & Akyol, 2017).

Sozdizimi Bilgisi (Tiimce Bilgisi/ Sentaks): Dil sozciiklerinin ve
climledeki gramerlerinin kullanimlarint yoneten kurallardir. Yani bir bagka
ifade ile sozciiklerin ciimle iginde kullanim sirasi, tiirii, anlamlari1 ve soz-
ciikler arasinda ki baglantilardir. Ornegin; “Ayse 6devini yap” ciimlesinde
oldugu gibi kelimelerin belirli bir diizenle bir araya getirilmesi gosterilebi-
lir (Kaya & Akyol, 2017; Topbas, 2011).

Anlam Bilgisi (Semantik): Sozciik ve ciimlelerin ne anlama geldigini
ifade eden bilimdir. Yani ¢ocuklarin ¢ogunlukla kullandiklar1 kelimelerin
ne anlama geldigini bilmemesi, kullanilan kelimenin es anlamli kelimeler-
den birinde kullanilmas1 anlam noktasinda sikint1 olusturabilir. Ornegin;
‘glil” sozciigii kullanildiginda ¢ocuk bunu isim olan ¢i¢ek olarak m1 yoksa
giilme eylemi olarak mi1 kullanildigini bilmeyebilir. Bu bilim bunlarin ayr1
anlamlarda kullanimini saglar (Akoglu & Turan, 2015; Kaya ve Akyol,
2017; Topbas, 2011).

Kullanim Bilgisi (Pragmatik): Giin i¢inde dilin dogru kullanimini
esas alir. Cocugun farkli yaslardaki kisilerle nasil konusacagina, hangi ses
tonunu nasil ayarlayacagina, ciimleleri dogru bir ifade ile kullanabilmesine
kilavuzluk eder. Diger bir deyisle; sosyal yasantida anlamli ve etkili bir ile-
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tisim kurma i¢in gerekli kurallari esas alan dil bilesimidir (Kaya ve Akyol,
2017; Kilig Atict, 2007; Terzi & Aydogan vd., 2015;).

Dil Gelisimi

Dil gelisimi; ¢evresel, bireysel ve gelisimsel farkliliklara gore degisen
ve belli bir siire¢ icerisinde 6grenme ve olgunlasma ile birlikte ortaya ¢ikan
bir olgudur. Fakat ¢ocuklarin her yas doneminde (haftalik-aylar) gostere-
bilecegi belirli davraniglar ve konusma i¢in belli basli becerileri vardir. Dil
gelisimi genel olarak konusma 6ncesi ve konusma sonras1 donem olarak
iki asamada ele alinir. Bebeklik doneminde ¢cocuk konusma sonrast done-
min belirli bir kismina kadar gelir.

Konusma Oncesi Donem

Yeni dogan donemi (aglama) (0-3 hafta): Yeni dogan bebeklerin bu
donemde ¢ikardigi sesler bogazindan gecen hava ile ses tellerinin kargi-
lasip belli belirsiz ¢ikarmis oldugu seslerdir. Bu sesler genelde refleksif
olarak degerlendirilir. Konusma olarak ¢ikan bu seslerin asil gorevi aslinda
nefes alip vermektir. Dis uyaranlara kars1 heniiz farklilagmig sesler yoktur;
yani acikma, korkma veya soguga kars1 farklilagmis olarak ¢ikarilan sesler
degillerdir. (Aral & Dogan Keskin, 2016; Papalia & Olds, 1982;). Ancak
bebeklerde rahat ve hosnut olduklar1 zamanlarda c¢ikardiklar: sesler sesli
harflerle ¢ikarilan seslerdir. Aile ile bakismalar, sevgi iletimi olan dokun-
malari, daha sonraki zamanlar i¢in konusmalara bir temel olusturur. Déne-
min sonuna dogru bebek aglamalarimi farklilastirir (Kaya ve Akyol, 2017).

Agulama donemi (3-6 hafta): Farklilagmis aglama donemi olarak da
nitelendirilen bu donemde, ¢ocuk ihtiyaglarinin bir kismi i¢in aglamalar
yapar ve sesini tanimaya g¢aligir. Bu yiizden bu doneme farklilasmis agla-
malar donemi de denilebilir. Cocuk ‘ci-ik’ seklinde oynanan oyunlari oy-
namay1 severler. Bu dénemde bebek ‘000’ ve ‘aaaa’ seklinde kulaga agula-
ma olarak gelen ve tiim diinyada ortak olan bu tinlii harfleri kendiliginden
iiretebilirler. Bunlar1 ¢evreden bagimsiz olarak yaparlar (Koksalan, 2011;
Kaya ve Akyol, 2017).

Gigildama Donemi (6 hafta-3 ay): Agiz kaslarin1 yonetmeye basla-
yan bu dénem g¢ocugu, 2 aylik oldugunda kendi sesiyle baskalarinin sesle-
rini tanty1p ayirt edebilir. Hatta annesinin sesini duyup tantyip buna siirekli
giiliimseme ile cevap verirler. Bu donemin en belirgin 6zelligi olan giil-
meyle birlikte cocuk ‘s,k,g’ gibi yumusak girtlak hareketli sesleri ile bir-
likte ‘a,o,u’ gibi sesli harfleri de uzatarak ¢ikarmak istemektedir (Mangir
ve Erkan, 1987; Kaya ve Akyol, 2017).

Mirildanma Déonemi (3-6 ay): 6nceki donemde refleksif olarak nite-
lendirilen sesler bu donemde artik amaclh ve isteyerek yapilir. Agzindan
bir {inlii bir linsiiz birlestirmesi yaparak ({inlii-linsiiz, iinsiiz-iinlii) iki harf-
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lik kelimeler ¢ikarilir. Bunlar1 ‘vokal’ yapiyormus gibi, yani tekrarlayarak
cikartir. Genellikle duyulan bu iki harfli sesler ‘ba-ba’, ‘ma-ma’ seklinde
olmaktadir. Yine ayrica bu déonemde bebekte ¢ikan seslerde hem sayica
hem de tiirce artislar goriiliir. Konusan kisiler, bebekler i¢in dikkatlerini
toplayici olarak is goriir ve gozleri ile konusami ararlar. Isimleri ile ¢agril-
diklarda o yone dogru tepki verirler (Alisinanoglu, 2004).

Mirildanmanin Tekrart Donemi (6-9 ay): Agiz hareketlerinin en ¢ok
tekrarlayici bir sekilde arttigt donem bu dénemdir. Cocuk ¢ikardig: sesle
diger kisiler ile iletisime gegmenin yolunu bulmustur. Yeni yeni kombi-
nasyonlart olusturup, kelimeleri uzatarak, ‘auuuuu, buuuuuuu’ gibi s6z-
ciikler ¢ikarir. Bunlara ek olarak sesli harfin degistigi ancak sessiz harfin
(p,b,t) sabit oldugu kelimelerde iiretilmeye baslanir. Bu dénemde ¢ocuk
kelimeleri sosyallesme ve iliski i¢inde olmak i¢in kullanir. Dikkat ¢eki-
ci seslere giiliimseyerek cevaplar verdigi, hosnut olmadigi diger seslere
de kizgimlikla cevaplar verecek sesler ¢ikarir. Yine bu déonemde bebek el
hareketlerini aktif olarak kullanir. Verilen basit emirleri yerine getirmeye
caligir. Ses taklitleri, el kol tekrarlar1 yine bu donemde sikg¢a goriiliir. Bu
donemde mirildanmanin olmadig1 ¢ocuklar; isitme sorunu, zihinsel bozuk-
luklar yoniinden degerlendirilmelidir (Baykog Donmez, Abidoglu, Dinger,
Erdemir & Giimiis¢ii, 1997).

Konusma Donemi

Ses sozciik donemi (9-12 ay): Bebekte bu donemde anlamsiz ve akici
olan konusmalarin oldugu ve ‘Jargon’ olarak adlandirilan konusmalar du-
yulur. Bu kelimeler daha ¢ok soru sormay1 ve acele konusmalar yapiyor
olmay1 andirir. Sesler sadece bir iinlii ve iinsiizden, bazen de sadece bir
tinliiden olusur. Bebekte duyulan ses ve sdzciikler, anadile en yakin olarak
ilk kez bu donemde ortaya ¢ikar. Bu sesler mirildanma ile yetigkin benzeri
konusma arasinda bir iligki olusturur (Ceyhan, 2000). Bebek 10-11.aylarda
‘hav’, ‘miyav’ gibi hayvan seslerinin sozciiklerini taklit edebilir. Bu sesler-
le ve bazi jest-mimik hareketlerini birlikte yapabilirler. Bir yasina geldi-
ginde ise ¢cocuktaki seslerde tonlama, vurgulamalarda farkliliklarin oldugu
ve ilk anlamli ses ve sozciiklerin olugtugu goriilmektedir. En dnemli 6zel-
lik olarak ise bu donemde bebekler tiim isteklerini ve yaptirmak istedikleri
davranislar isaretlerle ve baz1 kalip seslerle belirtikleri goriiliir (Aral ve
Dogan Keskin, 2016; Kaya ve Akyol, 2017).

Tek sozciik donemi (12-18 ay donemi): Bu donemde bebek gergek
konugmaya gecer ve rastlanti sonucunda ortaya ¢ikan kelimeyi stirekli ola-
rak tekrar ile konugma eylemine doniistiiriir (Bayko¢ Dénmez vd., 1997).
Konusma diyebilmemiz i¢in bu donemde ¢ikarilan sesin veya harfin bir
eylemi gerceklestirmede kullanilmasi yani herhangi bir kelimeyi siirekli
olarak dile getirmesi ile eylem igin harekete gecilmesi gerekir. Ornegin;
‘ekmek’ kelimesini birkag¢ defa kullanan bir ¢ocuk, ‘bana ekmek ver’ de-
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mek istemistir veya sadece ‘su’ diyen bir ¢cocuk ‘bana su ver’ demek is-
ter. Bebegin ilk konusma olarak nitelendirebilecegimiz kelimeleri ‘baba’,
dede, mama’ seklindedir (Savas, 2006; Tiimkaya, 2011).

Iki sozciiklii ifadeler donemi (Telgrafik konusma) (18-24): Bu do-
nemde bebek iki kelimelik ciimleler kullanmaya baglar. Bu sozciikler tek
kelimelik sozciiklerden ayirt edilebilir. Bu déonemde bebek 30-100 civa-
rinda kelime iiretilmeye ve iki li¢ kelimelik ciimleler kullanilir. Bunlar tek
kelimelik sozciiklerin birbiri arkasma veya Oniine getirilerek kullanilan
kelimelerdir. Ornek olarak; ‘baba gitti’, ‘anne gel” seklinde kullanilir. Bu
donemde cocugun kullandigi kelimeler kisa telgrafa benzedigi i¢in ‘telg-
rafik’ olarak nitelendirilir. Bebek artik konusma dilinde ilkel dil bilgisini
kullanmaya baslamigtir (Alisinanoglu, 2004; Bayko¢ Doénmez vd., 1997;
Ceyhan, 2000).

4. Sosyal ve Duygusal Gelisim

Bebekler diinyaya geldikleri ilk andan itibaren rahat, mutlu, giiven-
li, empati kurma, merak etme, iletisim igin dil kullanma ve digerleri ile
iyi iletisim icinde olmak i¢in toplumsal ve duygusal anlamda kendileri-
ni gelistirirler. Sosyallesme yoluyla elde edinilen deneyim ve bilgileri ile
cevrelerini iyi tanirlar, kendilerini daha dogru ifade etme ile duygu ve dii-
siincelerinin gelismesine katki saglarlar. Sosyal etkilesimde bulunma ve
kendini/duygularini ifade etmede birgok faktor rol oynamaktadir. Bunlar
genel olarak biiylime-gelisme, sinir sistemleri, biligsel-motor gelisim ve
kiiltiirel etkiler olarak bilinir. Bu nedenle bu iki gelisim alan1 olan sosyal
ve duygusal gelisim birlikte sosyal duygusal gelisim olarak ifade edilir.
Bu agidan bakildiginda sosyal duygusal gelisim; ¢evrenin taninmasi, etki-
lesimler, duygularin tatmin edilmesi, ¢ocuklarin sosyallesmesi ve birgok
seyi yasamasi-0grenmesini kapsar (Lester ve La Gasse, 2009).

Sosyo Duygusal Gelisim ile Tlgili Kavramlar

Sosyallegsme kavrami, bebegin gozlerini a¢tigi toplumun tim deger
yargilarini, uygulamalar1 ve bilgisel siiregleri 6grendigi bir kazanim ola-
rak tarif edilebilir (Bennett, 2005). Sosyallesmenin esasinda; aile (kardes,
anne, baba), aile iiyeleri (dede, nine, hala, teyze, day1..vs.) ve en yakin
cevre ¢ocuklar ve bebekler {izerinde dnemli bir rol oynar (Berns, 2010).
Boyle ele alindiginda sosyallesme;

*  ‘Ders kitabin1 arkadaglarinizla birlikte okuyun ve paylasin’ 6rne-
ginde verildigi gibi egitimciler tarafindan yapilabilen,

e ‘Kardesinin ayakkabisini giymesi konusunda ona yardimci olma-
lisin’ climlesinde oldugu gibi anne-baba tarafindan desteklenen,
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e ‘Karsidan karsiya gegerken yaslilara yardimci olmalisin® 6rne-
ginde oldugu gibi kendi toplum kiiltiiriiniin gerekliligi dogrultu-
sunda yapilan,

*  ‘Bagkalarinin 6zel alanina izinsiz girmemelisin’ 6rneginde de ve-
rildigi gibi inang degerlerinin 6gretilen,
* Arkadaslar arasindaki deger yargilari tarafindan bazi seylerin ka-

bul gérmesi veya gormemesi ile bunlar1 onaylamasi veya onayla-
mamasi durumunda yapilan,

e Devletler veya hiikiimetler tarafindan ceza veya yasalar kanali ile
yaptirilan seylerin tamamini kapsamaktadir (Berns, 2010).

Dogum ile baglayan sosyallesmede, bebekler anneleri ile kurduklar
iligkinin dinamik ve siiregen katilimcilaridir. Bununla birlikte kendileri-
ni biyolojik agidan hazirlayip topluma uyum gosterirler. Fakat dogumdan
sonraki birka¢ zaman diliminde ¢ocugun sikintili ve olumlu durumlara
gostermis oldugu tepkiler farklilik gosterir. Bunlar genelde mizag olarak
degerlendirilir. Mizag¢ ¢ocuklarin diinyay algilayisi ve anlamasi ile olugan
yapisal ve dogustan getirdigi 6zelliklerdir. Genelde bu terim, bireyin yap-
t1g1 ve yapacaklar1 seyleri nasil yaptigi ile ilgili kullanilan bir terim olup;
genetik ve kisisel davranislardir (Rothbart ve Bates, 1998).

Genetik olarak getirildigi diisiiniilen mizag ile ilgili tim bu yapisal
ozellikler ¢cocugun sosyal duygusal gelisimine temel olur ve katki saglar.
Ornegin, dogum ile birlikte bebek disardan karsilasilan birgok uyaran igin-
de insan yiiziine odaklanmayi, seslerden insan sesini segmesi (ilk ve dzel
olarak annesinin) ile bebek dogum ile birlikte tiim duygusal ve sosyal yon-
lerini, duygularii aktarim igin arayis i¢inde olur. Bu sekilde bebek tiim
dis uyaranlar ile karsilasip, tiziicli ve sikintili durumlardan kagmayi, duy-
gularini kontrol etmeyi 6grenerek kapasiteyi genisletmis olur (Eisenberg,
Cumberland & Spinrad, 1998; Morris vd., 2002).

Eisenberg, Cumbeland ve Spinrad (1998), anne babalarin ¢ocuklar-
daki duygu sosyallesmesini ortaya ¢ikarmak {izere izledigi dort yol vardir.
Bunlar; 1) anne babalarin ¢ocuklarin yasadiklar ve gosterdikleri duygula-
ra tepkileri, 2) anne babalarin ¢ocuklari ile duygulari iizerine konusmalari
ve rahatlatmalari, 3) anne babalarin kendi duygularini ifade etmeleri boy-
lece paydas olmay1 saglamak, 4) anne babalarin ¢cocugun i¢inde bulundugu
duygusal durumlara yardimct olmasi ve se¢gmesi, degistirmesidir. Burada
duygu diizenlemesinden kastedilen, bireylerin 6zel veya toplumsal amag-
larda duygularini nasil yonettikleri, baska bir ifadeyle kisinin yapmak iste-
dikleri seylerde zamanlama ve yogunluk kriterlerini esas alarak yapacak-
lar1 seyin izlenmesi ve degistirilmesinden sorumlu tiim siire¢lerden olusur
(Thompson, Meyer & Jochem, 2009).
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Empati; kendinden baskasinin yani kars1 tarafin duygularini, niyet ve
isteklerini, inandig1 degerleri anlamaya c¢alisarak, kendi duygusal ve bi-
ligsel stizgeclerden gegirmekle olusan bir olgudur (Hogan, 1969). Her ne
kadar ilkel diizeyde de olsa empati ¢ocukluk doneminin ilk zamanlarinda
da goriilmektedir. Yani bir bebegin diger bir bebekten etkilenip aglamasi
ve basgka bir zaman da yine aglayan bir bebege kendi annesinin elinden
tutup gotiirmesi de ilkelde olsa empati yapildigini gostermektedir. Pro-
sosyal davramglar ise ¢ocuklarda ailelerin desteklemesi ile ortaya ¢ikan
ve yasamin sonraki yillarinda insanoglu icin belki de en énemli duygu ve
davranislar iginde yer alan bir davranis bi¢imidir. Prososyal davranis, bir
bireyin karsilik beklemeden sadece kars1 tarafin iyilik durumunu diisiin-
mek, herhangi bir ¢ikar gozetmeksizin arkadasinin duygu ve diisiincele-
rini kendinden onde tutmak demektir. Cocuklarda bu genellikle 2-3 yas
civarinda ortaya ¢ikar, bu yastan itibaren kendisi ile yasit veya kiiglik ve
aglayan bir ¢ocuk gordiiklerinde hemen gidip sarilip sirtin1 sivazlamasi
veya sakinlestirmeye calismasi; “aglama gececek, bir sey yok bir sey yok”
demesi prososyal davranis bi¢iminin en giizel ornekleridir. Bu davranis
bicimi genelde aileler tarafindan ya sozel ya da bigimsel olarak destek-
lenirse ¢cocuklarda daha fazla ortaya ¢ikar. Ayrica yine aile {iyelerinin zor
zamanlarinda birbirleri ile nasil vakit gegirdikleri ve bu davranis bigimini
ne kadar uyguladiklar1 da 6nemli bir etken olusturur (Robinson, 2009).

Sosyal —Duygusal Gelisimde Ortaya Cikan Tepkiler/Duygular

Dogumla birlikte 6ncelikle aileye, daha biiyiik anlamiyla topluma ka-
tilan bebekler sosyal varliklardir. Ilk zamanlarda ¢ok basit olan etkilesim-
ler, daha sonraki zamanlarda gittikce karmasik ve daha bilingli bir diizeye
ulagir. Aile iiyelerinin birbirleri ile olan iligkileri ve bagliliklar1 nedeni ile
bebeklerin ilk sosyal ¢evrelerini olustururlar. Bu sosyal ¢evre ¢ocuklar
icin, akranlar1 ve diger ¢evresi ile birlikte olusur. Cocuklarda ortaya ¢ikan
ilk tepkiler ve duygular, doguma eslik eden ilk zamanlarda yok sayilacak
kadar azdir, ancak yine de vardir. Ornegin bebeklerin annenin kokusunu
aldiklar1 ve agiz i¢ini doldurarak tatmin olduklar siit igme isleminde ken-
dilerini gayet rahat ve huzurlu hissederler. Dogumu hastanede oldugu dii-
stiniiliirse genelde cocuklar i¢in ilk sosyal ¢evre hastanede baslamis olur.
Aglamakli olan ve uzun stire aglayan bir ¢ocuktan akrani olan ve yeni dog-
mus baska bir ¢ocukta etkilenebilmektedir (Hay vd., 2004).

Aglama: Yaslara gore cesitli anlamlar iceren aglama eylemi aslinda
sozel olmayan bir iletisim bi¢imidir. Bebeklerde dogum ile birlikte ortaya
cikmasi beklenen aglama (nefes alip-verme) bebeklerin kompleks gelisim
asamalarini gosteren (beyin, solunum, motor aktivite) fizyolojik bir aktivi-
tesidir. Birgok dil bilimci de aglamay1 diger alanlarda bulunan bilim insan-
lar1 gibi bebegin dili olarak yorumlamaktadir (Lester ve LaGasse, 2009).

Giiliimseme: Gllimseme dogum ile ortaya ¢ikar, prematiire veya nor-
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mal dogum olsun fark etmeksizin tiim bebeklerde gériiliir. ilk zamanlarda
uykuda daha ¢ok rastlanan bu hareket, daha sonra ¢esitli hareketlerle yap-
tirtlabilir duruma gelmektedir. 6-12 ay arasinda ise anne bebek arasindaki
iligki ile birlikte gelisir ve iletigim gostergesi durumuna gelir. Hatta kimi
zaman bu giilimseme kahkahalara, kimi zaman da sadece bir yanagin ¢e-
kilmesi hareketlerine doniisiir (Dondi vd., 2007).

Temel Duygular: Yasamin ilk birka¢ ayinda ortaya ¢ikan ve sekillenen
duygusal yasantilar, daha sonra aktif bir sekilde yasanmaktadr. 11k 3 yilda
ortaya ¢ikan duygusal yasantilar daha sonraki zamanda ortaya ¢ikmayaca-
g1 anlamina gelmez. Ancak biiylik bir ¢ogunlugu bu dénemde ortaya ¢ikar
(Lewis, 2002). Refleksif olmayan bir duygulanim olan nese, genellikle ilk
iki ay1 takiben ¢ocukta mutlulugun bir belirtisi olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Saskinlik, ¢cocuklarda beklenenin diginda bir durum yasandiginda ortaya
¢ikan ve genelde 6. aya kadar kendini gosteren bir duygu olarak tanimla-
nir. Annenin giyiminde ve goriintiisiinde ortaya ¢ikan ani degisim karsi-
sinda ¢ocukta gozlerini agar tarzda bir saskinlik olusturur (Lew1s 2002).
Uziintii ise, diger duygulardan biraz daha geg ortaya ¢ikar. Ugiincii ay ile
birlikte ¢ocuk istenilen bir seyi elde edemez veya kendisinden istedigi bir
nesne uzaklastirildiginda tiziintii duyar, bazen {iziintliiniin sonucunda agla-
makli olur. Ornegin, bebek elinden ¢ingirakli bir nesneyi veya oyuncagi
disiirdiiglinde 6nce o nesnenin elinde olmayisina iizlintii duyar daha sonra
da hemen nesnenin tekrar eline gelmeyisine yani kaybettigi sey i¢in aglar
(Witherington vd., 2001).
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1. GIRiS

Son yillarda iletisim ve bilgi teknolojilerindeki gelismeler, geleneksel
egitim modeline alternatif olarak farkli modellerin gelismesine katkida
bulunmustur. Bu alternatiflerin baginda Uzaktan Egitim gelmektedir. lsman
(2008) uzaktan egitimi 6gretmen ve 6grencinin ayn1 mekanlarda bulunmak
mecburiyetinde olmadigi ve egitim-6gretim faaliyetlerinin posta hizmetleri
ve bilgi iletisim teknolojileri sayesinde yiiriitiilen bir egitim sistemi modeli
olarak tanimlamaktadir. Yalin’a (2007) gore ise uzaktan egitim, fiziksel
olarak ayr1 mekanlarda bulunan o6gretmen ve Ogrencilerin teknoloji
yoluyla etkilesimde bulunduklar1 bir sistem olarak tanimlanmaktadir.
Uzaktan egitim de bazi ¢alismalar (Brinkerhoff ve Koroghlanian, 2005)
egitim alanlarin uzaktan egitime yonelik tutumlarimin orta diizeyde ve
hatta kararsiza yakin bir diizeyde oldugunu gosterirken arastirmalardan
bazilar1 ise (Drennan, Kennedy ve Pisarski, 2005; Belcheir ve Cucek,
2002) uzaktan egitime yonelik tutumlarin hem olumlu hem de olumsuz
sonuglara yol agtigin1 gostermektedir. Benzer sekilde Tiirkiye’de yapilan
caligmalarda ise(Agir, Giir ve Okgu, 2008; Tekin, 2007) yurt disindaki
caligmalarla benzerlik gosteren sonuclara ulasildigr gortilmektedir.
Bagka bir deyis ile arastirmalara katilan bireylerin uzaktan egitim
uygulamalarmin hem miispet hem de menfi 6zellikler ihtiva ettigini
ifade etmislerdir. Ayrica yapilan baska bir ¢alismada ise (Barig, 2015)
bilgisayara ve mobil cihaza sahip ve kesintisiz internete erisim imkani olan
bireylerin, olmayan bireylere gore web tabanli uzaktan egitime yonelik
pozitif yaklasim gelistirdiklerini gostermektedir.

Cin’de 2019 yili sonlarinda Covid 19 salgminin ortaya ¢ikmasi ve
2020 yilinda tiim Diinya’ya yayilmasi ile birlikte, uzaktan egitim modeli
birgok tilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de uygulamaya konulmustur. Bu
uzaktan egitim modeli, bir nevi yiliz yiize egitime bir alternatif olarak
goriilmeye baslanmistir(Basar, Arslan, Gilinsel ve Akpinar, 2019).
Ozellikle Covid-19 salgini ile birlikte bu konumunu pekistirdigi de
sOylenebilir. Baz1 arastirmacilar uzaktan egitimin yiiz yiize egitim kadar
etkili oldugunu, bundan dolay1 da yiliz yiize egitime alternatif olarak
goriilmemesi gerektigini ifade etmektedir (Yilmaz ve Diigenci, 2010;
Odabas, 2003). Ornegin Isman (2008) ile Ozkul ve Girginer (2001)
uzaktan egitimi bir egitim modeli olarak kabul ederken diger taraftan
Kaya (2002) uzaktan egitimi yiiz ylize egitimin yaninda yer alan bir egitim
sekli olarak gérmektedir. Uzaktan egitim modelinin de diger modellerde
oldugu gibi bazi kosullar1 yerine getirmesi gerekmektedir. Ancak, su da
bilinmelidir ki, uzaktan egitimin yiiz ylize orgiin egitime gore farkli bazi
ihtiyaclari oldugu agiktir (Bilgi¢ ve Tiiziin, 2015). Burada uzaktan egitim
icin gerekli olan alt yap1i uygunlugunun yani sira, gretmen ve 6grencilerin
de bu siirece hazir olmasi uzaktan egitim modelinin bagarili olmasi igin
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onem arz etmektedir. Ayrica, acik ve uzaktan egitim uygulamalarinda
ogrenci destek hizmetlerinin yaninda egitsel, teknik, sosyal ve yonetimsel
destekler de dnemlidir(Durak,2017). Bu desteklerin saglanamamasi, eksik
ve yetersiz alt yap1 ve 0gretmenlerle ylritiilen uygulamalar, 6grencilerin
acik ve uzaktan egitimle ilgili olumsuz tutum gelistirmesine sebep olabilir.
Bu konuda yapilan baz1 arastirmalarda, uzaktan egitim uygulamalar1 ile
ilgili baz1 sorunlarin yasandigina dair bulgular elde edilmistir. Kampiis
Ogrencilerinin eszamanli uzaktan egitimde karsilastiklart sorunlarla
ilgili olarak yapilan bir ¢alismada (Kirmaci ve Acar, 2018) iletisimsel,
egitimsel ve sistemsel olmak {izere ii¢ alanda sorun oldugu tespit
edilmistir. Bilgic ve Tiiziin (2015) yiiksekdgretimde uygulanmakta
olan web tabanli uzaktan egitim uygulamalarinda 6grenciler ve 6gretim
elemanlarinin farkli sorunlar ile karsilastiklarini belirmisglerdir. Bagka
bir caligmada ise Falowo(2007), web tabanli uzaktan egitimde 6gretim
eleman1 ve 6grenci kaynakli problemlerin yan1 sira kurumsal kaynakli
sebeplerinde olabilecegini séylemektedir. Ogrencilerin uzaktan egitim ile
verilen derslerden veya uzaktan egitimden beklediklerini bulamamanin
da web tabanli uzaktan egitimdeki engellerden birisidir(Hara ve King,
1999). Ayrica uygun olmayan yonergeler, geri bildirim deki yetersizlik
ve teknik bilgi yetersizligi de 6grencilerin web tabanli uzaktan egitime
kars1 beklentilerini kargilayamama sebepleri arasinda gosterilebilir. Covid
19 pandemi siirecinde uzaktan egitim konusunda yasanan sorunlarin ele
alindig1 bir ¢aligmada (Kiirtiineii ve Kurt, 2020) 6grenciler uzaktan egitim
altyapisinin eksikligi, uzaktan egitime ulagma kisitliligi ve smav kaygisi
gibi sorunlarin oldugunu ifade etmistir. Diger bir ¢alismada (Wang, Cheng,
Yue, & McAleer, 2020), internet erisimindeki imkansizliklarin 6grencilerin
en ¢ok sorun yasadigi hususlar arasinda oldugu belirlenmistir. Teknik
problemlerin yani sira 0gretim siirecinde etkilesimin yetersiz kalmasi,
motive olamama konusunda sorunlar ifade edilmistir (Biris¢i, 2013).

Web tabanli uzaktan egitim uygulamalarmin &grenciler tarafindan
degerlendirildigi calismada(Ozyiirek, Begde, Yavuz ve Ozkan, 2016),
internet baglantist kesintisinin ders takibine engel oldugu bildirilmistir.
Ayni ¢calismada, kullanilan 6gretim yontemleri ile sinav zamaninda yaganan
sorunlarin Ogrenciler tarafindan Onemli problemler olarak algilandigi
belirlenmistir. Yapilan baska bir aragtirmada (Erzen ve Ceylan, 2020),
bazi o6grencilerin bilgisayar veya internete erisimine sahip olmamasi,
erisim saglanan cihazlarin kifayetsizliginin 6grenciler agisindan bir kaygi
kaynag1 oldugu belirlenmistir. Meslek yiiksekokulu 6gretim elemanlarinin
uzaktan egitim siirecinde uyumlarinin incelendigi bir ¢calismada (Oztiirk,
2020), uzaktan egitim siirecine acil gecisin hazirliksiz olan bazi 6gretim
elemanlar1 agisindan sorunlar olusturdugunu tespit etmistir. Yapilan bir
arastirmada (Ibicioglu ve Antalyali, 2005), giidiileme ve uzaktan egitim
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algisinin, uzaktan egitimin basarisinda 6nemli oldugu tespit edilmistir.

Internet temelli egitimin tasarrm ve uygulama evrelerinde bazi
sorunlarla karsilasilmaktadir. Ayrica c¢evrimigi verilen egitimlerin
taninirligi, kalitesi, 6grenci, 6gretmen ve kurumsal kimligi konularinda
cesitli endigeler vardir. Can (2020), acik ve uzaktan egitimde sadece
niceligin degil, niteligin de 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Can’a
(2020) gore Tirkiye’de agik ve uzaktan egitim sisteminin altyapi, erisim,
giivenlik, icerik, tasarim, uygulama, kalite, mevzuat ve pedagojik acidan
giiclendirilmesi gereklidir.

Aragtirmanin amaci uzaktan egitime katilan dgretmen adaylarimin
uzaktan egitim ortamlarinda sunulan Ogretime yonelik goriislerinin
incelenmesi amaglanmistir. Bu amagla agagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ogretmen adaylarinin uzaktan egitim ortamlarmda sunulan
ogretime yonelik kisisel uygunluk, etkililik, 6greticilik ve yatkinlik alt
boyutlarina iliskin goriisleri nasildir?

2. Ogrencilerin uzaktan egitim ortamlarinda sunulan 6gretimin kisisel
uygunluk, etkililik, ogreticilik, yatkinlik boyutlar1 ile toplam puanlar
kayith oldugu 6gretmen yetistirme lisans programinin tiiriine goére anlamli
bir farklilik gosterir mi?

2. YONTEM
2.1 Calisma grubu

Caligma grubunda, Tiirkiye’nin Dogu Anadolu Boélgesinde bulunan
bir devlet tiniversitesine bagli egitim fakiiltesi 6gretmen yetistirme lisans
programlarina kayitli olan grenciler bulunmaktadir. Arastirma evereninde
bulunan ve goniillii katilim gdsteren 369 erkek, 342 kadin 6grenci olmak
tizere toplam 711 6gretmen aday1 ¢alisma kapsamina alinmamustir.

Tablo 1
Calismaya katilan ogrencilerin kayith oldugu programa gore dagilimi

Kayitli olunan program Frekans Yiizde(%)
Sinif Ogretmenligi (SO) 92 12.9
Psikolojik Danismanlik ve Rehberlik (PDR) 67 9.4
[Ikogretim Matematik Ogretmenligi (IMO) 87 12.2
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE) 14 2.0

Fen Bilgisi Ogretmenligi (FBO) 29 4.1

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi (SBO) 111 15.6

Okul Oncesi Egitim Ogretmenligi (OOE) 49 6.9
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Miizik Ogretmenligi (MO) 71 10.0
Resim-is Egitimi Ogretmenligi (RO) 63 8.9
Beden Egitimi Ogretmenligi (BEO) 57 8.0
Tiirkge Ogretmenligi (TO) 71 10.0
Toplam 711 100.0

Calismaya katilan Ogretmen adaylarmin kayithh oldugu o6gretmen
yetigtirme lisans programina gore gore dagilimi Tablo 1’de gosterilmistir.
BOTE ve FBO programlarina kayitli olan dgrenci sayisinin az olmasi ve
verileri analize uygun hale getirilmek icin bu iki grup birlestirilmistir.
Ayrica her iki gruptaki 6gretmen adaylarinin 6grenci sayisinin az olmasi
sebebi ile kayitli oldugu fakiiltede ortak olan bazi dersleri birlikte aldiklari,
cevaplarmin da benzerlik gosterdigi tespit edilmistir.

2.2 Ol¢me Araci

Veri toplama aract olarak Uzaktan Egitime Yonelik Ogrenen
Goriisleri (UEYOG) kullanilmustir (Y1ldirim, Yildirim, Celik ve Karaman,
2014). UEYOG 18 madde ve “Kisisel Uygunluk, Etkililik, Ogreticilik ve
Yatkinlik” olmak tizere dort alt boyuttan olusmaktadir. Besli likert formunda
yapilandirilan 6lgegin cevap segenekleri 1(higbir zaman katilmiyorum), 2
(nadiren katiltyorum), 3 (bazen katiliyorum), 4 (genellikle katiliyorum), 5
(her zaman katiliyorum) seklindedir.

Tablo 2

Uzaktan Egitime Yonelik Ogrenen Goriigleri Olcegi giivenirlik katsayilar:
Orijinal Olgek Mevcut Uygulama

Boyutlar ggllie N = 1040 N =2061
Cronbach’s Alpha Cronbach’s Alpha

Kisisel Uygunluk 6 .862 920

Etkililik 5 .818 912

Ogreticilik 4 .807 .859

Yatkinlik 3 .799 812

Toplam 18 .864 .847

Orijinal dlgek ve alt boyutlart ile bu ¢alismada kullanilan 6lgek ve
alt boyutlarina iliskin hesaplanan i¢ tutarlilik katsayilar1 Tablo 2’de
gosterilmistir. Hesaplanan i¢ tutarlilik katsayilari, mevcut uygulamada
kullanilan 6l¢eklerin yeterince giivenilir oldugunu, elde edilen sonuglarin,
arastirma sorularini cevaplamak igin kullanilabilecegini gdstermektedir.
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2.3 Istatistiksel analiz

Ogrencilerin uzaktan egitim ortamlarinda sunulan dgretime yénelik
kisisel uygunluk, etkililik, 6greticilik ve yatkinlik alt boyutlarina iliskin
goriigleri belirlemek icin betimleyici istatistiklerden yararlanilmistir.
Ogrencilerin uzaktan egitim ortamlarinda sunulan Ogretime yonelik
goriislerinin kayith olunan 6gretmen yetistirme lisans programina gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin tek yonlii
ANOVA testi yapilmis, fark bulunan sonuglar i¢in ayrica Tukey testi
yapilmistir.

3. BULGULAR

Ogrencilerin UEYOG ve alt boyutlarina iliskin puanlar1 Tablo 3’te
gosterilmistir. Toplam 2061 6n lisans Ogrencisinin cevaplarina gore
Olgek puan ortalamasimin 48.36 oldugu anlagilmaktadir. Bu bulguya gore
ogrencilerin uzaktan egitime yonelik goriislerinin orta diizeyde oldugu
sOylenebilir.

Tablo 3
Ogrencilerin UEYOG ve alt boyut puanlarina iliskin sonuglar
Standart 100’liik sisteme

Boyutlar N Min. Max. Ortalama

Sapma gbre puan
Kisisel Uygunluk 711 6 30 17.92 7.62 59.72
Etkililik 711 5 25 12.25 5.96 48.98
Ogreticilik 711 4 20 15.26 4.44 76.32
Yatkinlik 711 3 15 6.60 3.30 44.01
Toplam 711 18 90 52.03 13.28 57.81

Olgegin her bir boyutundan alman puanlar yiizlik sisteme
doniistiiriildigiinde (Yiizlik sistem puani = (sifir baslangic noktasina
gore alt boyut puan ortalamasi/bu boyutta sifir baslangic noktasina
gore almabilecek en yiliksek puan) x 100), alt boyut ve toplam puan
ortalamalarmin orta diizeyin biraz iizerinde (57.81) oldugu goriilmektedir.
Ogreticilik boyutunda puan ortalamalar1 yiiksektir (76.32).

Ogretmen adaylarmin kisisel uygunluk boyutuna iliskin betimleyici
istatistikler Tablo 4’te verilmistir. Kisisel uygunluk boyutunda en yiiksek
puanlar IMO (19,97), TO (19,37) ve BFB (19,26) gruplarina aittir. En
diisiik ortalama ise RO (14.48) grubunda dl¢iilmiistiir.



226 + Recep Oz, Murat Tolga Kayalar

Tablo 4

Calismaya katilan ogrencilerin kisisel uygunluk boyutuna yénelik cevaplarina
iliskin betimleyici istatistikler

Kayitli olunan program Frekans X Ss

SO 92 18.50 7.27
PDR 67 16.57 7.62
MO 87 19.97 7.46
BFB 43 19.26 6.83
SBO 111 17.86 7.89
OOE 49 18.14 8.05
MO 71 17.77 7.12
RO 63 14.48 7.44
BEO 57 16.53 8.37
TO 71 19.37 6.91
Toplam 711 17.92 7.62

Ogretmen adaylarinin kayith oldugu programa gére kisisel uygunluk
boyutuna iliskin tek yonliit ANOVA testi sonuglari tablo 5’te verilmistir.
Kayitli olunan 6gretmen yetistirme lisans programina gore kisisel uygunluk
puan ortalamalari arasindaki farkin anlaml oldugu anlagilmigtir [F o701~
3.158, p <.01].

Tukey testi sonuglar1 SO-RO, IMO-RO, BFB-RO ve TO-RO gruplari
arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermektedir.

Tablo 5

Kayitli olunan programa gore kisisel uygunluk boyutuna iligkin tek yonlii
ANOVA testi sonuglart

Varyansin Kareler Kare Tuk
Kaynagi Toplanu Ortalamast P s
Gruplar aras1  1605.082 9 178342 3.158 .001° SO>RO.
Grup igi 39587.022 701 56.472 MO > RO.
Toplam 41192.104 710 BFB > RO.
TO >RO

p<.01

Ogretmen adaylarinin uzaktan egitim ortamlarinda sunulan &gretimin
etkililik boyutuna iliskin puan ortalamalar1 kayithh olunan program
tiiriine gore Tablo 6’da gosterilmistir. Etkilik boyutunda en yiiksek puan
ortalamalar1 IMO (13.89), TO (13.46) ve SBO (13.02) programlarina
kayith olan 6grencilere ait oldugu anlasilmistir. En diisiik puanin kisisel
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uygunluk boyutunda oldugu gibi etkililik boyutunda da RO (9.49) grubuna
ait oldugu tespit edilmistir.

Tablo 6

Calismaya katilan ogrencilerin etkililik boyutuna yénelik cevaplarina iliskin
betimleyici istatistikler

Kayitli olunan program Frekans X 58

SO 92 11.88 5.45
PDR 67 11.51 6.03
MO 87 13.89 5.94
BFO 43 12.49 5.44
SBO 111 13.02 6.39
OOE 49 10.51 5.07
MO 71 12.89 6.01
RO 63 9.49 5.74
BEO 57 11.74 5.88
TO 71 13.46 5.98
Toplam 711 12.25 5.96

Ogretmen adaylarinin kayitli oldugu 6gretmen yetistirme programina
gore etkililik boyutuna iliskin puanlara iligkin tek yonlii ANOVA testi
sonuglar1 Tablo 7°de verilmis olup, kayitl olunan programa gore etkililik
boyutuna ait puanlar arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur [F
=3.638,p<.01].

701)

Tablo 7

Kayitl olunan programa gére etkililik boyutuna iliskin tek yonlii ANOVA testi
sonuglart

Varyansin Kareler Kare Tuke
Kaynagi Toplam1 Ortalamast p ukey
MO > O0E.
Gruplar aras1  1126.133 9 125.126  3.638 .000" MmO >RO.
SBO > RO.
Grup ig¢i 24111.794 701 34.396 MO > RO
Toplam 25237.927 710 TO >RO
*p <.01

Ogreticilik alt boyutuna iliskin 6gretmen adaylarin puan ortalamalar
Tablo 8’de gosterilmistir. Bu boyutta tim gruplarin puan ortalamalari
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15.26"dir. Ogreticilik boyutunda en yiiksek ortalama TO grubunun (15.87),
en diisiik ortalama ise BEO (13.67) grubunun puanlaridur.

Tablo 8

Calismaya katilan ogrencilerin ogreticilik boyutuna yonelik cevaplarina
iliskin betimleyici istatistikler

Kayitli olunan program Frekans X Ss

SO 92 15.65 4.63
PDR 67 15.33 4.47
iMO 87 15.22 3.88
BFO 43 14.86 4.60
SBO 111 15.53 4.18
OOE 49 16.04 4.27
MO 71 15.11 4.17
RO 63 14.83 533
BEO 57 13.67 5.49
TO 71 15.87 3.50
Toplam 711 15.26 4.44

Ogretmen adaylarinin kayith oldugu programa gore ogreticilik
puanlarina iliskin tek yonli ANOVA testi sonuglar1 (Tablo 9), gruplar
arasindaki farkin anlamli olmadigim gostermektedir [F oo~ 1381, p >
.05]. Bulunan bu sonuca dayali olarak 6gretmen adaylarmin kayitl oldugu
programa gore Ogreticilik boyutuna iliskin puanlarmin benzer oldugu

sOylenebilir.

Tablo 9
Kayith olunan programa gore ogreticilik boyutuna iligkin tek yonlii ANOVA testi
sonuglart
Varyansin Kareler Kare
Kaynagi Toplami Sd Ortalamas1 F P
Gruplar arasi 244.369 9 27.152 1.381 192
Grup ici 13777.921 701 19.655

Toplam 14022.290 710
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Ogretmen adaylarmin uzaktan egitim ortamlarinda sunulan 6gretimin
yatkinlik boyutuna ait puan ortalamalar1 Tablo 10’da gdsterilmistir.
Bu boyutta dgrencilerin puan ortalamas1 6.60’tir. yatkinlik boyutunda
en yiiksek puanin PDR grubu 6grencilerine ait oldugu (7.72), en diisiik
ortalamanin ise BEO grubuna ait oldugu (5.70) gériilmektedir.

Tablo 10

Calismaya katilan ogrencilerin yatkinlik boyutuna yonelik cevaplarina iligkin
betimleyici istatistikler

Kayitli olunan program Frekans X 5

SO 92 6.11 3.00
PDR 67 7.72 3.03
MO 87 6.86 3.03
BFO 43 6.42 2.93
SBO 111 7.07 3.75
OOE 49 6.55 3.25
MO 71 6.68 3.60
RO 63 6.13 3.27
BEO 57 5.70 3.04
TO 71 6.35 3.44
Toplam 711 6.60 3.30

Ogrencilerin kayith oldugu dgretmen yetistirme lisans programina
gore uzaktan egitim ortamlarinda sunulan 6gretime iliskin goriislerinin
yatkinlik boyutuna ait puanlarina iliskin tek yonlii ANOVA testi sonuglari
Tablo 11°de gosterilmistir. Yatkinlik boyutuna iligkin puan ortalamalari
arasindaki farkin anlamli oldugu anlﬁsllmaktadlr [F(g_m): 2.095, p < .05].
Tukey testi sonuglari, PDR ve BEO gruplar arasindaki farkin anlaml
oldugunu gostermektedir.

Tablo 11
Kayith olunan programa gére yatkinlik boyutuna iliskin tek yonlii ANOVA testi
sonuglart
Varyansin
Kal;lynagl %gf;g; Sd OrtElZﬁam F P Tukey
Gruplar arast 202.816 9 22.535  2.095 .028"
Grup igi 7539.541 701  10.755 PDR > BEO.

Toplam 7742.357 710
p<.05
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Ogretmen adaylarinin uzaktan egitim ortamlarinda sunulan dgretime
iligkin 6l¢ek toplam puanlar1 Tablo 12°de verilmistir. Tiim gruplarda 6l¢ek
puan ortalamasi 52.03’tiir. Olcek toplaminda en yiiksek IMO grubuna
aittir (55.93). RO (44.92) ve BEO (47.63) gruplarinda ortalamanin diisiik
oldugu tespit edilmistir.

Tablo 12

Calismaya katilan o6grencilerin uzaktan egitim ortamlarinda sunulan 6gretime
vonelik cevaplarina iligkin betimleyici istatistikler

Kayitli olunan program Frekans X Ss

SO 92 52.14 10.61
PDR 67 51.12 13.91
MO 87 55.93 12.35
BFO 43 53.02 12.86
SBO 111 53.48 15.10
OOE 49 51.24 12.11
MO 71 52.45 13.07
RO 63 44.92 14.36
BEO 57 47.63 12.97
TO 71 55.06 11.47
Toplam 711 52.03 13.28

Kayitli olunan 6gretmen yetistirme lisans programina gore 6grencilerin
uzaktan egitim ortamlarinda sunulan 6gretime yonelik goriislerine iliskin
tek yonlii ANOVA testi sonuclar1 Tablo 13’te verilmistir. Ogrencilerin dlgek
toplam puanlart arasindaki fgrk. anlamh lgulunm}mtur [F o700~ 4359, p <
.01]. Tukey testi sonuglar1 SO, IMO, SBO ve TO gruplarina ait puanlarin
RO grubunun puanindan yiiksek oldugunu, ayrica IMO grubu puaninin

BEO grubu puanindan yiiksek oldugunu gostermektedir.

Tablo 13

Kayitlh olunan programa gére ogrencilerin uzaktan egitim ortamlarinda sunulan
ogretime yonelik goriislerine iligkin tek yonlii ANOVA testi sonuglart

Varyansin Kareler Kare

Kaynag Toplami Sd Ortalamas1 F p Tukey

Gruplar aras1 ~ 6635.636 9 737.293 4359 .000° SO >RO.

Grup ici 118572.744 701  169.148 MO >RO.
iMO > BEO.

Toplam 125208.380 710 SBO > RO.
TO > RO

p<.01
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Ogretmen adaylarinin alt boyutlarda ve toplamda almis olduklar:
puan ortalamalarimin, 6greticilik alt boyutu disinda, orta diizeyde oldugu
sdylenebilir. Ogreticilik boyutunda alinan yiiksek puan, dgrencilerin uzaktan
egitime yonelik goriislerinin olumsuzluguna isaret etmektedir. Ciinkii bu
boyutta geleneksel model ile uzaktan egitim modelinin kiyaslamasi vardir.
Puanin yiiksekligi geleneksel egitimin uzaktan egitimden daha etkili
oldugu anlamina gelmektedir. Yapilan bazi ¢alismalarda da geleneksel
egitimin web tabanli uzaktan egitime gore daha basarili bulunmustur(Yigit,
Arugaslan, Ozaydin, Tongug ve Ozkanan, 2012).

Ogrencilerin kisisel uygunluk boyutunda almis oldugu puanlar orta
diizeydedir. Bu diizey 6grencilerin kendilerini uzaktan egitim etkinliklerine
orta diizeyde uygun gordiigii seklinde yorumlanabilir. “Egitim fakiiltesi 1.
sinif dgrencilerinin uzaktan egitime yonelik tutumlari ile Ingilizce dersine
yonelik tutumlar1 arasindaki iliski” (Yavuz, 2016)’nin incelendigi ¢calisma
dauzaktan egitimin {istlinliiklerinin orta seviyede oldugu gozlemlenmis
ancak eksiklerinin orta seviyenin biraz {istlinde oldugu goriisii hakim
olmustur. Bu durum c¢alismamizla paralellik gostermektedir.

Diger taraftan 6grenciler etkililik boyutunda da orta diizeyde puanlara
sahiptir. Ogretmen adaylarinin 6grenmeye hazirlik, 6grenme siireci ve
ogrenmelerin gergeklesmesi kapsaminda, uzaktan egitim modeli i¢in
kendilerini uygun goérme diizeyinin orta seviyelerde kaldig1 goriilmektedir.

Ogreticilik boyutuna iliskin tespit edilen puan ortalamalari, diger
boyutlara gore daha yiiksek diizeydedir. Bu husus &grencilerin genel
olarak 0gretim siirecinde geleneksel egitimi uzaktan egitimden daha etkili
gordiigii seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin yatkinlik boyutuna iliskin puan ortalamalar1 orta
seviyededir. Bu bulgu 6grencilerin kendilerine verilen 6dev ve benzeri
gorevleri tamamlama konusunda kendilerini orta diizeyde gordiikleri
seklinde degerlendirilebilir.

Kayitli olunan &gretmen yetistirme lisans programima gore kisisel
uygunluk puan ortalamalari arasinda anlaml fark vardir. SO, IMO, BFB
ve TO gruplarinm kisisel uygunluk boyutuna iliskin puan ortalamasi RO
grubunun ortalamasidan ytiksektir.

SO, IMO, BFB ve TO gruplarinin dgretmen yetistirme lisans
programlarinda bulunan alan derslerinin genel anlamda RO programda
yer alan derslerden farkli oldugu sdylenebilir. RO grubunda uygulamaya
agirlik veren derslerin daha yogun oldugu gdzlemlenmektedir (YOK,2020).
Anlamli farkin, programda yer alan derslerin niteliginden de etkilenmis
oldugu diisiiniilebilir. Ancak yine de bu hususun arastirilmast ayri bir
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calisma konusu yapilabilir.

Kayitl olunan programa gore etkililik boyutuna ait puanlar arasindaki
fark vardir. Etkilik boyutunda IMO puanlar1t OOE grubundan, yine IMO,
SBO, MO ve TO gruplarinin etkililik boyutuna iliskin puanlar1 RO
grubunun puan ortalamasindan yiiksektir.

Ogretmen adaylarinin kayitli oldugu 6gretmen yetistirme programina
gore Ogreticilik alt boyut puanlari benzerlik gostermektedir. Kayitli olunan
program, dgreticilik boyutuna iliskin 6grenci goriislerini etkilememektedir.
Bu sonuca dayali olarak 6gretmen adaylarinin geleneksel egitimi 6greticilik
boyutu bakimindan genel anlamda uzaktan egitimden daha etkili buldugu
sOylenebilir.

Ogretmen adaylarinin uzaktan egitim ortamlarinda sunulan dgretime
iligskin goriislerinin yatkinlik boyutuna iliskin puanlarinda PDR grubunun
puanlari, BEO grubunun puanlarindan yiiksektir. Diger gruplarm puanlar
benzerdir.

Kayitli olunan 6gretmen yetistirme lisans programina gore 6grencilerin
uzaktan egitim ortamlarinda sunulan 6gretime yonelik goriisleri farklidir.
SO, IMO, SBO ve TO grubu puanlar1 RO grubunun puanlarindan, IMO
grubunun puanlari ayrica BEO grubunun puanindan yiiksektir.

Uzaktan egitimin ylritiilmesi siirecinde ¢esitli problemlerin
yasandigi bilinmektedir(Kirmaci ve Acar, 2018; Bilgi¢ ve Tiiziin, 2015;
Falowo,2007; Hara ve King, 1999; Kiirtlincii ve Kurt, 2020; Wang, Cheng,
Yue, & McAleer, 2020; Birisci, 2013; Ozyiirek, Begde, Yavuz ve Ozkan,
2016; Erzen ve Ceylan, 2020; Kaya, 2002; Yurdakul, 2005; Bayram, Peker,
Aka ve Vural, 2019). Baz1 arastirmacilar ise uzaktan egitimin bireylerin
sosyallesmesini engellemekte oldugunu, bazi uygulamali derslerin web
tabanli uzaktan egitimle verilmesinde uygulamalarin yapilmasinda bazi
problemlerin yasanmakta oldugunu ve saglikli 6grenme gerceklesmedigini
ifade etmislerdir(Horzum, 2003). Ayrica derslerin hazirlanmasinda
ogretmen ve diger gorevliler daha ¢ok emek ve zaman harcamakta,
uzaktan egitimde yer alan teknolojiyi bilmeyen &grenciler 6grenmede
problem yagsamaktadir. Ogrenci goriislerinin orta diizeyde kalmasi,
ogrencilerin deneyimledigi uzaktan egitim etkinliklerinin yetersizliginden
kaynaklanmis olabilir. Ancak yine de bu hususlarin arastirilmasi ayri bir
calisma konusu yapilabilir.
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1. DUSUNME VE AKIL YORUTME

Insanoglunu diger canlilardan ayiran en énemli 6zelliklerinden biri de
diistinmesidir. Diistinme olduk¢a genis bir yapiya sahip ve bilimde tiim di-
siplinleri ilgilendiren bir kavramdir. Bu baglamda diistinme kavramu ile il-
gili farkli ve birbirini tamamlayan tanimlarla karsilagilmaktadir. Diisiinme
kavramini John Dewey “giinliik kontrol edilmeyen biling akisi” seklinde
tanimlamaktadir. Buna gore Dewey diisiinme eylemini cok genis bir gerce-
vede ele almis ve dogrudan algilanamayan seylerle ilgili oldugunu, hayal
giicli gerektirdigini, inanma egilimi igerdigi, sorusturma ve ¢ikarsamalarla
ilerledigi ve yansitict diislinme yolu oldugunu belirtmistir (Moseley vd.,
2005). Diistinme kavraminin ¢ok genis bir anlama sahip oldugu diisiintil-
diigiinde, diistinmenin bilin¢ olgularinin tiimiinii kapsadigi, diisinmenin
diisiinmesini de icerdigi ifade edilmektedir (Duran, 2014; Hangerlioglu,
2004).

Akil yiirtitme (muhakeme, usa vurma), diisiinme ile iliskili bir kav-
ramdir. Ancak diistinme kavrami akil yliriitmeyi de i¢ine alir ve daha genis
bir ¢ergevede ele alinir. Akil yiiriitme ile ilgili alan yazinda c¢esitli tanim-
lar yer almaktadir. Akil yiiriitme kavrami Tiirk Dil Kurumu’nda (TDK)
(2005) “usavurma” “mantik ilkelerine uygun bi¢imde diisiinme ya da bu
ilkelerden yararlanarak sorun ¢ozme, diistincenin, belirli birtakim oner-
meleri birbirine baglayarak yeni bir onermeye (sonuca) erigmesi” seklin-
de tanimlanmigtir. Kurtz, Genter ve Gunn (1999) akil yiiriitmeyi insanlarin
bilgiyi aldig1 ve eldeki verilere gore bilgiden bir ¢ikarimda bulundugu bi-
ligsel bir siire¢ olarak agiklarlar. Johnson-Laird’e (2000) gore akil yiiriitme,
var olan bilgilerden ¢ikarim yapilan zihinsel bir siiregtir. Ciicen ve Ertiirk
(2008) ise akil yiirlitmeyi mantik kurallar1 ¢cercevesinde ¢ikarimda bulun-
ma seklinde tanimlamislardir.

Lawson (2004) akil ytiritme siirecini, bilgiyi islemek ve dogrudan de-
neyimin Gtesine gegen sonuglar ¢ikarmak i¢in kullanilan zihinsel bir stra-
teji, plan veya kural olarak tanimlar ve Piaget’in 6grenme kuramina gore
Oziimseme ve uyumsama siireglerini iceren hipotetik-timdengelimsel veya
hipotetik kestirimsel bir siire¢ oldugunu vurgular. Lawson (2004) akil yii-
riitme ve 6grenme iligkisini iceren semasi Sekil 1°de verilmistir.
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Sekil 1. Lawson’a gére akil yiiriitme siireci ve 6grenme iligkisi (Duran, 2019)

Lawson’un ifade ettigi akil yiiritme silirecinin temelde gozlemlerle
bagladig1 goriilmektedir. Bu gézlemlerin Piaget 6grenme kuraminda ifade
edildigi gibi, zihinde var olan bilissel semalarla eslestirilerek veya degisti-
rilerek davranig seklinde ortaya ¢ikmaktadir. Davranigin sonucuna gore de
zihinde var olan semalar yapis1 degistirilerek akil yiiriitme stireci devam
ettirilir. Bu siire¢ dinamik bir yapidadir. Davranig sonucunda dengesizlik
durumu ortaya ¢ikarsa siire¢ yeniden ise kosulmaktadir.

AKkil Yiiriitme Ve Karar Verme Siirecleri

Insanoglu herhangi bir durumla ilgili karsilastig1 problemlerle ilgili ka-
rar verme siirecinde ¢esitli karar verme mekanizmalar1 kullanir. Bunlardan
ikili iglem teorileri dnemli bir yere sahiptir. Kahneman (2003) diisiinceyi
iki sistemde incelemektedir. Buna gore sistem 1; bilingsizdir, hizli ilerler,
islemler paralel ve otomatik olarak gergeklesir, faydacidir ve baglamsal-
dir. Sistem 1°deki siiregler bilingsiz mantig1 kontrol eder ve sezgiseldir:
iggiidiilerle edinilir. Bununla birlikte, ¢agrisimlar yoluyla 6grenme bece-
risine de sahiptir. Sistem 1 aslinda, kisinin ¢evresinde gerceklesen olay-
lar hakkinda en kisa siirede izlenim edinebilmek amaciyla tasarlanmaistir.
Bu durum, kisinin etrafinda gergeklesen olaylara aninda doniit vermesini
saglar. Ozellikle tehlike anlari icin sistem 1 diisiinme oldukca dnemlidir.
Sistem 1 kisiye sezgisel kararlar aldirma noktasinda yol gosterir. Sistem 2
ise bilinglidir, yavas ilerler, igslemler siralidir, miizakerecidir ve mantiksal-
dir. Sistem 2 kigiyi mantikli diisiinmeye yonlendirir, hipotetik diistinmeyi
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saglar. Bu nedenle mantik 6n plana ¢ikar ve kisinin ¢ikarim yapmasinda
sezgisel diisiinme ve hisler arka planda kalir. Dolayisiyla kisi, stirecte ilgili
problem hakkinda daha detayl diisiinerek karar verir. Sistem 2 mantikli ¢i-
karimlar yapma siirecini igerdigi igin sistem 1’den aktarilan sezgileri veya
izlenimleri daha gercekei degerlendirir ve eger gerekli ise bu sezgi veya
izlenimleri gegersiz sayar (Duran, 2019; Eliades, Mansell, Stewart & Blan-
chette, 2012; Singmann & Kaluer, 2011; Urhan, 2016; Yama vd., 2010).
Kahneman’in (2003) akil yiiriitme ikili islem teorisine gore informal akil
yiirlitme stireci Sekil 2°de verilmistir.

Tophmbilimsel bir konu ile kargidasma

. Bilingsiz

. Otomatik

. Faydaci ve baglamsal
_ Icgndisel

. Hizh

. Ogrenme becerisine sahip
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Informal akal viratme E

1. Bilinch
2. Kontrol edilebilir
3. Mantilcsal

4. Swrah

5. Yavas

6. Hipotetik diisiinme
becerisine sahip

Rasyonel

-
Karar verme ve

[
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yargiya varma

-

Argiiman olusturma

Sekil 2. Kahneman'in (2003) akil yiiriitme ikili islem teorisine gére informal akil
yiiriitme stireci

Akl Yiiriitme Stil Ve Stratejileri

Egitim- dgretim siireglerinde sikc¢a ifade edilen 6grenme ve 6gretme
stilleri, kisinin 6grenmek ve 6gretmek icin sectigi stratejiler olarak tanim-
lanabilir (Nielsen, 2002). Alan yazinda 6grenme stillerinin daha ¢ok duyu-
larla iliskilendirildigi, buna bagli olarak da duyussal, fizyolojik ya da al-
gilamaya dayali 6grenme stillerine vurgu yapildigi goriilmektedir (Duran,
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2019). Ogrenmenin iist diizey bir beceri oldugu ve diisiinme ve akil yii-
rlitmeyi en azindan pratik olarak deneyimlemeyi igerir. Bu baglamda, akil
yiiritme stilleri biligsel boyutla ilgilidir ve bilginin islenmesi asamasinda
ele alinmaktadir. Clinkii akil yiiriitme ile diisiinceler, ¢ikarim ve kestirim
yoluyla bilgiye doniistiiriiliir, boylece bilgi yaratict ve elestirel olarak ele
almarak fikir haline getirilir (Duran, 2019).

Akil yiirtitme stillerinin anlasilmasinda akil yiirtitme stratejileri onem-
li bir boyuttur. Akil yiiriitme stratejileri, akil yiiriitme siirecinde kisinin
hangi yolu izleyecegine yonelik tercihte bulunmasidir denebilir. Bu ba-
kimdan kisiden kisiye degisiklik gosterir ve karar verme stillerinden fark-
It bir anlam ifade eder. Stil ve stratejinin farki bu noktada ortaya cikar.
Ornegin bir bireyin akil yiiriitme siirecinde baskalarma aklina danismasi
bir stratejidir; akil yiiriitme siirecinde gézlem yapmasi ve diger insanlarin
deneyimlerinden faydalanmasi ise bir stildir. Yine, akil yiiriitme stirecinin
sistematik veya hiyerarsik olmasi bir stratejidir; siirecin timevarimsal ya
da timdengelimsel olarak secilmesi ise bir stildir (Duran, 2019). Sekil 3’te
akil yiirtitme stili ve stratejisi arasindaki fark semalastirilmistir.

BiRINE DANISMA

DIGERLERININ

DENEYiIMLERINi DIGERLERININ
GOZLEMLEYEREK, ; OGUTLERINDEN
GENELLEMELERDE CIKARIMDA BULUNUP

BULUNARAK AKIL AKIL YORUTME

YURUTME /

T [ —
(ORGUTLEME STiLi

TUMEVARIM TUMDENGELIM

STRATEJI

MANTIKLI DUSUNME
STRATEJISINi SECMEK

Sekil 3. Akl yiiriitme stili ve akil yiiriitme stratejileri arasindaki fark (Duran,
2019)
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Crombie (1994) akil yiiriitme stillerini su sekilde siniflandirmaktadir:

1- Matematiksel Tiimdengelim: Her tiirlii varlik matematiksel bir
formda aciklanir ve bilimsel aciklamalarda tiimdengelim kullanilir.

2- Deneysel Degerlendirme: Akil yiirlitme siirecinde 6riintii kurmak
icin deneysel arastirma kullanilir.,

3- Hipotetik Modelleme: Bilimin agiklayict modeller gelistirilerek
ilerleyecegini savunur. Akil yiiriitme siirecinde evreni anlamak i¢in mo-
deller gerekli araglar1 ve sezgileri saglar.

4- Smiflandirma ve Taksonomi: Evreni anlamak igin varliklarin,
olaylarin ve durumlarin siniflandirilmasi gerektigini savunur.

5- Olasilikli Akil Yiiriitme: bir olaym veya durumun ortaya ¢ikma-
sina neden olacak sebeplerin, olasiliklarin belirlenmesinin 6nemine vurgu

yapar.
6- Tarihe Dayali Evrimsel Akil Yirtitme: Evren ve varliklarla ilgi-

li her konuda tarihsel olarak akil yiiriitmeye dayanir (Kind & Osborne,
2016).

AKkil Yiiriitme Tiirleri

Alan yazina bakildiginda akil yiiriitme kavraminin oldukga genis bir
cercevede ele alindig1 ve farkli tiirlerinden bahsedildigi goriilmektedir. Bu-
nunla birlikte, bir diisiinme bi¢cimi olmas1 bakimindan akil yiiriitme tiirleri
arasinda belli bir siniflama olmadig ve farkli bilim insanlarinin farkl sinif-
lamalar yaptig1 goriilmektedir. Akil yiiriitmelerin siniflandirilmasinda en
cok goze ¢arpan kategoriler, timevarim ve tiimdengelimle akil ytiriitmedir.
Bununla birlikte 6zelden 6zele akil yiiriitmeyi barmdiran analoji de akil
yiriitmeler igerisinde stniflandirilmaktadir.

Akil yiirtitmenin siniflandirilmasinda Walton’un (1990) kategorileri
de 6nemlidir. Bunlar: 1) Monolektik ve diyalektik akil yiiriitme, 2) Dogru-
luk degerine dayali ve bilgi tabanli akil yiiriitme, 3) Duragan ve dinamik
akil yiiriitme ve 4) Uygulamali ve kuramsal akil yiirtitmedir. Sekil 4°te alan
yazindan derlenen ve Giiltekin (2013) tarafindan olusturulan akil ytiriitme
tiirleri goriilmektedir.
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Afal Yiirtitmelerin Smiflandmiimasi

AKIL YURUTME TURLERI

a) Dayanak  Aldhg b)Uygulama Alanmma c)Temele Aldiklar Unsura Gére Akil Yiiriitme
Mantik Tiirline Gére Gire Akil Yiiriitme Tiirleri

Alal Yiiriitme Tiirleri Tiirleri

Bulamk Kuramsal Abdiiksiyon Kaldirilabilir
Geleneksel Uygulamali Amag glidiimli Kanita dayali
Kiyas Klmk Amagsal Kanitlayier
Kosullu Istatistiksel Artik Matris
Onermelere dayali Sayisal Aynistirmact Model-tabanl
Sembolik Sosyal Bilgi tabanh Monolektik
Makul Ahlaki Birlegtirici Nitel
Yiiklemsel Tarthsel Biitincil Olagan
Mantiksal Biitiinsel Otomatiklesmig
Uzamsal Deneysel Omekleyiel
Dilbilgisel Surhilik temelli
Dinamik Tekdiize olmayan
Diyagramatik Vaka-Temell1
Diyalektik Varsayimsal
Dogruluk degerine Veri Giidiimlii
dayal Zamansal
Duragan
Gergekdist
Gozlemsel
ARl yiiriitme yollar Akl Yiiriitme Akl Yiiriitmenin Islemleri
Tiimevarimsal akil Bicimleri Nedensellige Dayali akil yiiriitme iglemleri
yiritme Formal akil yiiritme Sebep-sonug akil yiirtitmesi
Timdengelimsel akil Informal akil yirttme Kiplik akil yiiriitmesi
yiiriitme (Postformal akil Karsilagtirmaya dayali akil yiiriitme iglemleri
yirtitme) Benzerlige dayali / Analojik akil yuiriitme

Farklihga dayal: akil yiiriitme
Artr-eksi akil yiiriitmesi
Orantisal akil yirtitme
Olgiithi akal yiiriitme

Sekil 4. Akl yiiriitme tiirleri (Giiltekin, 2013)

AKkil Yiiriitme Yollar:

Akil Yiriitme yollarina bakildiginda genel olarak tiimevarim ve tiim-
dengelimden bahsedilmektedir. Bu kisimda ayrica tiimdengelimle- tiime-
varim ve abdiiktif yollarla akil yiiriitmeden de bahsedilecektir.

1. Tiimdengelim

Genel bir olay veya durumdan 6zel bir duruma ilerleme s6z konusudur.
Yani tiimdengelimde biitiinden pargaya dogru bir akil yliriitme séz konu-
sudur. Tiimdengelimde bir ¢ikarim s6z konusudur (Ates, 2019; Griinberg,
Griinberg, Onart & Turan, 2003; Johnson-Laird, 2006). Platon, bilimsel
caligmalarda tiimdengelimle dogru onciillerden yola ¢ikarak dogru bilgi-
lere ulagilabilecegini kabul etmektedir (Duran, 2019). Bununla birlikte,
timdengelim sonuglar1 (¢ikarimlari) da icerdigi icin ispata dayali oldugu
ve yeni bilgi iiretmedigi ifade edilmektedir (Ates, 2019; Ozlem, 2004; Ul-
ken, 1983). Bu nedenle, tiimdengelim, dogru varsayimlardan yola ¢ikmak
sartiyla dogru cikarimlara ulagabilmeyi sagladigi icin ispatlama ydntemi
olarak da ifade edilmektedir (Sen, 2003). Tiimdengelimin fen derslerine
yansimast ispatlamaya dayali (dogrulama) laboratuvar yaklagimi ve kapali
uclu deneylerdir. Bu sekilde, deneylerin nasil yapilacagi 6grencilere verilir
ve Ogrenciler kendilerine verilen yolu izleyerek ispatlama deneyleri yapar-
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lar. Tiimdengelimle yiiriitiilen kapali uglu deneyler 6grencilerin yaraticilik-
larin1 gelistirmede yetersiz kalmaktadir (Ates, 2019).

2. Tiimevarim

Farkli olay ve durumlardan genelleme yoluyla parcadan biitiine dogru
akil yliriitmeye tiimevarim denir. Tiimevarimda, deneyimlere dayali goz-
lemlerden ya da deneysel olarak elde edilmis 6nermelerden genellestirme-
ler yapilir ve sonug ¢ikarilir (Arnheim, 2007; Ates, 2019; Emiroglu, 2004;
Sen, 2013). Tiimevarimda bilim insanlarinin deney ve gézlem yoluyla bir
doga olaymin genel kuralini olugturmalar1 ve yeni varsayimlari benimse-
meleri saglanir (Griinberg vd., 2003). Tiimevarimda tiimdengelimin aksine
bir ¢ikarim degil, bir varim s6z konusudur (Ozlem, 2004). Dolayisiyla tii-
mevarim siirecinde elde var olan bilgilerden daha fazlasina ulagilir. Aristo,
bilimsel bilginin elde edilis siirecinde tliimevarimi dnemsemistir (Kiiken,
2001). Tiimevarimda her zaman dogru bilgilere ulasilamayabilir (Boc-
henski, 2008) ancak farkli bilesenleri zihin siizgecinden gegirerek bir bii-
tiin olugturma durumu s6z konusu oldugu i¢in tiimevarimsal akil yliriitme
yaratici diisiinme becerilerini gelistirir (Yildirim, 1997). Bilimsel siiregte
tiimdengelim “dogrulama”, tiimevarim ise ‘“bulus” boyutlarini igermekte-
dir. Bu nedenle tiimevarim yaraticiligi daha ¢ok etkilemektedir (Yildirim,
1997). Tiimevarimin fen derslerine yansimasi kesfetmeye dayali laboratu-
var yaklagimi ve agik uclu deneylerdir. Siiregte deneylerin nasil yapilacagi
ogrencilere verilmez; 6grenciler deneyin nasil yapilacagini kendileri belir-
ler ve deneyleri yaparlar. Ogrencilerin ilgili konuya yénelik genellemelere
varmast beklenir. Tiimevarimla yiiriitiilen acik uglu deneyler 6grencilerin
yaraticiliklarint gelistirir, ancak a¢ik ug¢lu deneylerin zihinsel yeterlikleri
gelismemis 6grencilerle yiiriitiilmesi ¢ok 6nerilmemektedir (Ates, 2019).

3. Tiimdengelimle Tiimevarim

Tiimdengelim ve tiimevarim yoluyla akil yiiriitmenin eksik noktalari
ve sinirliliklart g6z 6nitinde bulundurularak tiimdengelimle tiimevarim akil
ylriitme yolu ortaya konmustur. Bu sekilde, timdengelim ve tiimevarim
akil yiirtitme yollarinin hem tek basina hem de birlikte kullanilarak bili-
min ve bilimsel bilginin gelisimine katki saglanmas1 amac¢lanmistir (Ates,
2019). Tiimdengelimle tiimevarimin bilimsel bilgi dongiisti Sekil 5’te ifa-
de edilmistir.
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Sekil 5. Bilimsel bilginin tiretim dongiisti (Babbie, 2007)
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Tiimdengelimle timevarim akil yiiriitme siirecinde ilk olarak bireysel
gozlemlerden yola ¢ikilarak hipotezlere ulasilir. Daha sonra tiimdengelim-
le biitlinden parcaya dogru gidilir. Olusturulan hipotezlerin test edilmesi
icin veriler toplanir ve veri analizleri ile hipotezlerin gegerlikleri test edilir.

4. Abdiiktif

Abdiiktif akil yiiriitme, tiimevarimda oldugu gibi bazi 6nermelerden
yola ¢ikarak genellemelere ulasmay1 igermektedir. Abdiiktif akil yiirtitme,
herhangi bir konu alaninda var olan bir fikri yeni bir alana uygulayarak
ya da siirhi kanitlara dayali olarak akla yatkin olan sonucu belirleme sii-
recidir. Ayrica, abdiiktif akil yiirlitme, bir konu alani ile ilgili tamamlan-
mamis gozlemler ve bu goézlemlere yonelik en mantikli agiklama seklinde
tanimlanmaktadir (Ates, 2019). Abdiiktif akil yiiriitmede de tiimevarim-
da oldugu gibi bir sonuca ulasma durumu s6z konusudur ve akil yiiriitme
siireci sonunda yeni bilgiler elde edilmektedir. Bu bakimdan tiimdenge-
limden farklilik gostermektedir. Ancak Abdiiktif akil yiiriitmede eksik ve
sinirlt bilgilerden yola ¢ikildig1 i¢in timevarim kadar kesin sonuglar ver-
mez. Clinkii timevarimda kesin bilgilerden ve goézlemlerden yola ¢ikilarak
biitline ulagilmaya ¢alisilir. Bu bakimdan abdiiktif akil yiiriitme daha ¢ok
giindelik hayat problemlerinde akil yiiriitme siirecinde kullanilir (Ates,
2019).

Akil Yiiriitme Bicimleri
1. Formal Akil Yiiriitme

Formal akil yiiriitme, bi¢imsel diisiinme ve mantiksal diisiinme sek-
linde de ifade edilmektedir. Formal akil yiirlitme dogru 6nermelerden yola
¢ikarak dogru 6nermelere varmak amaciyla yapilmakta ve mantik yasala-
rina gore hareket etmektedir (Bochenski, 2008). Piaget’e gore (2004:88)
formal akil yiiriitme tiimdengelimsel ve ¢ikarimsaldir. Buna gore, formal
akil yiiriitmede formal iglemler sadece varsayimlara veya dnermelere uy-
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gulanir ve iligkiler, siniflar ve sayilar mantigina karsit olarak 6nermeler
mantigia dayanir (Giiltekin, 2013). Akil yiiriitme kavrami dendiginde,
genellikle ilk olarak akla formal akil yiiriitme gelir (Sadler, 2004). For-
mal akil yiiriitmede genellikle tiimdengelim kullanilir; formal akil yiiriitme
stirecinde nedenler sonucu destekler; formal akil yiirlitme problemleri iyi
tanimlanmis, agik ve nettir, sinirlari bellidir; formal akil yiiriitme onciilleri
sabit ve degismezdir (Evans, 2002; Perkin, Farady & Bushey, 1991; Sad-
ler, 2004). Bu bakimdan formal akil yiiriitme iyi yapilandirilmig problem-
lerin ¢6ziimiinde kullanilan bir akil yiiriitme bi¢cimidir denebilir (Evans &
Thompson, 2004).

Formal akil yiirtitme tiimdengelim ve istatistiksel ¢cikarim olmak iizere
iki ana eksende incelenir. Formal akil yiiriitme ti¢ ilkeye dayanir: 1) 6zdes-
lik ilkesi (bir sey kendisinin aynisidir), 2) ¢elismezlik ilkesi (bir sey hem
dogru hem yanlis olamaz) ve 3) iiclincli durumun olanaksizlig ilkesi (bir
sey ya dogrudur ya yanlistir, iiclincti bir olasilik yoktur) (Duran, 2019).
Formal akil yiiriitme formal argiimanlara dayalidir. Formal argiimanlar ise
dogas1 geregi timdengelimsel bir yapiya sahiptir. Formal akil yiiriitmede
sonug, onciillere dayanir ve onciillerde var olmayan (en azindan dolayh
olarak) hicbir bilgi icermez. Buna gore formal akil yliriitmeler, analitiktir
ve yeni bilgiler olusturmaktan ziyade bilgileri diizenlemede yardimci olur
(Zarefsky, 2005).

2. informal Akil Yiiriitme

Bilimsel arastirmalarda elde edilen sonuglar her ne kadar formal akil
yiiriitme ve mantik dilinde sunulsa da, elde edilen sonuglar informal akil
yiiriitme yoluyla saglanir (Tweney, 1991). Sadler’e (2004) gore informal
akil ytiritme, bireyin karmagsik olaylar hakkinda sadece basit ¢oziimler or-
taya koymadan o olay1 derinlemesine degerlendirmesi ve analiz etme yete-
negidir. Zohar ve Nemet (2002) ise informal akil yiiriitme kavramini, bazi
olaylar hakkinda nedenleri/sonuglari, olumlu/olumsuz yonleri ve avantaj/
dezavantajlarini diisiinerek hareket etme siireci olarak tanimlamislardir.

Informal akil yiiriitme kurallarla ve ilkelerle sinirli degildir. Informal
akil ytirtitmede formal akil yiiriitmenin aksine, tiimevarimsal akil yiiritme
siireci etkindir. Bu siirecte tiimevarim yardimiyla, bir dizi olgu veya gercek
siniflandirilmaya ve bunlar1 tanimlayan genellemelere ulasilmaya caligilir
(Zohar & Nemet, 2002).

Perkins’e (1985) gore formal ve informal akil yiiriitme arasinda {i¢
belirgin fark vardir:

1) Formal akil yiiriitmede onciiller ve varsayimlar dnceden belli ve
kesindir. Informal akil yiiriitmede ise onciiller ve varsayimlar eklenebilir,
cikarilabilir ya da esnetilebilir.
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2) Formal akil yiiriitmede arglimanlar diizenli bir yapidadir ve tim-
dengelimsel akil yiiriitme takip edilir. informal akil yiiriitmede de ise argii-
manlar iki yonlii/birbirine zit yonde de olabilir, ayrica, argiimanlar tahmine
dayalidir ve timevarimsal akil yiiriitme takip edilerek olusturulur.

3) Formal akil yiirtitme tiimdengelime dayandig1 i¢in argiimanlar uzun
bir zincir seklindedir ve genellikle matematiksel ispatlar gerektirir. Infor-
mal akil yiiritme ise adeta bir ¢alilig1 andirir ve ¢ok sayida kisa dallardan
meydana gelir (Topgu, 2017).

Informal akil yiiriitme daha ¢ok giindelik olaylarda ve birden fazla ¢o-
zim Onerisi igeren sosyobilimsel konularda kullanilmaktadir. Bu nedenle
informal akil yiiriitme siirecinde sadece bilimsel bilgiler 6nemli degildir;
ayn1 zamanda ahlaki konular, etik ikilemler, duygusal faktorler, sosyal ko-
nular gibi bir¢ok etmen de 6nem arz etmektedir (Sadler & Zeidler, 2004,
2005a; Secor, 1987; Topgu, Yilmaz Tiiziin & Sadler, 2011; Zohar & Ne-
met, 2002). Sadler (2004) informal akil yiiritme ve etki elemanlarini sos-
yobilimsel konular ve argiimantasyonla iliskilendirerek Sekil 6’daki gibi
ifade etmektedir.

TOPLUMBILIMSEL KONULAR
BILIMIN DOGASININ araciligi ile ¢oziimlenir
KAVRAMSALLASTIRILMASI AHLAK] FAKTORLER
~ etkiler
etkiler -~
% "
INFORMAL AKIL YURUTME
N h
etkiler 7 etkiler
araciligi ile ifade edilir i ALAN BILGIsi
BILGININ
DEGERLENDIRILMESI

l ARGUMANTASYON ‘
Sekil 6. Informal akil yiiriitme ve etki elemanlar: (Sadler, 2004)
Sadler ve Zeidler (2005b) informal akil yiiriitmeyi rasyonel, duygusal

ve sezgisel informal akil yiiriitme seklinde ii¢ kategoride incelemislerdir.
Informal akil yiiriitme siiregleri daha ¢ok sosyobilimsel konularda ise ko-
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sulmaktadir. Sosyobilimsel konular: tek bir ¢éziim yolu olmayan, komp-
leks igerikli ve ahlaki ve etik yonii olan konular olarak ifade edilmektedir.
Bu baglamda, sosyobilimsel konularin icerigi hem fenle hem de sosyal
konularla ilgilidir (Kolsto, 2001; Okumus, 2020; Sadler, 2004; Sadler &
Zeidler, 2005a; Topgu, 2017; Walker & Zeidler, 2007).

a. Rasyonel informal Akil Yiiriitme

Rasyonel informal akil yiriitmede, akil yiirlitme silirecinde mantik
temelli diisiinme esastir. Buna gore akil yiiriitme siirecinde fayda- zarar
iligkisi ele almir ve faydaci bir yaklasim izlenir. Rasyonel informal akil
yiirlitme siireci mantiksaldir, bilgileri mantiksal agidan ele alir (Sadler &
Zeidler, 2005a; Topgu, 2017; Urhan, 2016).

b. Duygusal informal Akil Yiiriitme

Duygusal informal akil yiriitme, akil yiiriitme siirecinde akil ve man-
tigin yani sira duygularin da rol oynadigi akil yiirtitme stirecidir. Sadler ve
Zeidler (2005a) baz1 kisilerin akil yiirtitme stirecinde akil ve mantiginin
yaninda duygularinin da rol oynadigini ifade etmektedir. Bu baglamda bu
sekilde ytiriitiilen informal akil yiirtitmeler duygusal informal akil yiiritme
seklinde ifade edilmistir. Duygusal informal akil yiiriitmeler deneyimsel
bilgilere dayanir, duygusal gerekceler ve ahlaki duygulari igerir. Temelin-
de ise sorumluluk duygusu yer alir (Karakaya, 2015; Topgu, 2017; Urhan,
2016).

c¢. Sezgisel Informal Akil Yiiriitme

Sezgisel informal akil yiiriitme bilgiye dayali degildir, agiklamalarda
gerekgelendirme ya yoktur ya da temeli saglam degildir, i¢glidiiseldir ve
ani tepkilerle olusur. Ayrica sezgisel informal akil yiiritmeler ilgilenilen
olay1 temel alir ve ilgili konuya yonelik anlik tepkileri icerir. Bu baglam-
da, sezgisel informal akil yiiriitmelerin kisinin i¢cinden gelen hislerin ve
duygularin sonucu olarak ortaya ¢iktig1 soylenir (Karakaya, 2015; Topgu,
2017; Topgu vd., 2011; Urhan, 2016).

Sadler ve Zeidler’e (2005a) gore sosyobilimsel bir konuda informal
aki yiirtitme siireci gerceklesirken birey her {li¢ akil yliriitme bigimini de
kullanabilir. Yani, bu akil yiiriitme bi¢imlerinin birbirinden bagimsiz bir
sekilde kullanilmas1 gerekmez. Bazen sezgisel ve duygusal informal akil
yiiriitmeler birlikte olabilecegi gibi, bazen de rasyonel ve duygusal infor-
mal akil yiirtitmeler birlikte olabilir. Her ti¢ akil yiiriitme bi¢imi de akil
yiiriitme siirecinde birlikte kullanilabilir (Sadler & Zeidler, 2005a; Top-
cu, 2017; Topgu vd., 2011). Bu siiregte bireyler genellikle bir informal
muhakeme tliriinii daha baskin kullanirlar ve karar verme siirecinde buna
gore hareket ederler. Burada kisinin karar verme siirecinde baskin olarak
kullanacagi akil yiiriitme tiirii konudan konuya degisir. Bununla birlikte
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kisilerin de akil yiiritme bi¢imleri farkli olabilecegi icin se¢ilen informal
akil ytiriitmeler sadece konuyla ilgili degil, ayn1 zamanda kisilerin bakis
acilari ile de ilgilidir (Sadler & Zeidler, 2005a).

2. SOSYOBILIMSEL KONULARDA AKIL YURUTME

Sosyobilimsel konular fen egitimi i¢in olduk¢a Onemli konulardir
¢linkii 6grencinin gilinliik yasam problemleri ile bilimi iligkilendirmesine
olanak tanir ve 6grencilerin bilim ekseninde diisiinerek dogru kararlar ver-
melerinde rol oynar (Kolsto, 2006; Van der Zande, 2009). Sosyobilimsel
konular igerisinde ¢evre ve iklim ile ilgili konular, biyoteknoloji, kok hiic-
re tedavisi, genetik, ilaglar, kozmetik triinler, kimyasallarin kullanimi ve
organ bagis1 gibi toplumsal konular yer almaktadir. Bu baglamda, sosyo-
bilimsel konularin fen egitimi i¢in oldukga genis bir alan1 etkiledigi sdyle-
nebilir. Ayrica sosyobilimsel konularin tartigmali igerigi ve problem ¢ozii-
miiniin kesin olmamasi ve tek bir ¢éziim yolunun olmamasi, bu konularda
akil yiriitmeleri etkilemekte ve sosyobilimsel konularda akil yiiriitmeler
genellikle informal akil yiiriitme siireclerini igermektedir (Eroglu, 2012;
Okumus, 2020; Sadler & Zeidler, 2005a).

Sosyobilimsel konular, 6grencilerin ilgili konu hakkinda sadece bilim-
sel diistinmelerini degil, etik ve ahlaki yonden de yorum yapmalarini icer-
digi i¢in bu konularm sosyal boyutu vardir. Sadler (2004) sosyobilimsel
konularm fen egitiminde ahlak ve karakter gelisimi i¢in 6nemli oldugunu
vurgulamaktadir. Ayrica sosyobilimsel konular 6grencilerin fen okuryazar-
ligin gelistirmede etkili bir rol oynamaktadir. Cilinkii sosyobilimsel ko-
nularla ilgili akil yiiriitme siireglerinde fen okuryazarligimin kullanilmasi
gerekmektedir. Sosyobilimsel akil yiiriitme siirecinde 6grenci, fenle ilgili
bilgi ve becerilerinden yola ¢ikarak akil yliriitmeler yapmaktadir (Sadler &
Zeidler, 2005a).

Sosyobilimsel konularda akil yiiriitme siireclerinin kompleks yapi,
coklu perspektif, sorgulamaya dayali olmasi ve siiphecilik olmak {izere
dort boyutu ortaya konmustur (Owens, Sadler, Petitt, & Forbes, 2021; Top-
¢u, 2017). Sosyobilimsel konularin agik u¢lu, karmasik ve kolay bir ¢ozii-
me sahip olmamas1 kompleks yapida olmasina neden olmaktadir (Sadler
& Zeidler, 2005a). Ogrencilerden sosyobilimsel akil yiiriitme siirecinde
iizerinde tartistiklart konunun kompleks yapisinin farkinda olmalar1 ve ko-
nuyu ¢ok boyutta degerlendirmeleri beklenmektedir. Bu baglamda, sosyo-
bilimsel akil yiiriitme siirecinde 6grencilerin basit cevaplar vermeden, tek
boyutlu ¢6zlimler yapmadan kacinmalar1 beklenmektedir (Sadler, Barab &
Scott, 2007; Topgu, 2017). Coklu perspektif boyutuna bakildiginda, sos-
yobilimsel akil yiiriitme siirecinde 6grencilerin konuya farkli bakis acilari
ile bakabilmeleri ve ¢ok yonlii diisiinmeleri beklenmektedir. Ciinkii sosyo-
bilimsel konularin icerigi ¢ok yonliidiir ve bir¢ok etmen sosyobilimsel bir
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problemi etkilemektedir. Bu baglamda, sosyobilimsel akil yiiriitme siire-
cinde ortaya atilan problem igin birbirleri ile ¢elisen farkli agiklamalar or-
taya atilabilir. Ozellikle iist diizey diisiinme becerilerine sahip égrencilerin
coklu bakis agilarina sahip olarak konuyu ele alabilmeleri beklenmektedir
(Cansiz, 2014; Sadler vd., 2007; Topgu, 2017). Bilimin ilerlemesinde bi-
lim insanlarinin bir konuya farkli yonlerden bakmalarinin olduk¢a dnemli
oldugu diisiiniildiigiinde, sosyobilimsel akil yiiriitme siirecinin ekonomik,
ahlaki, sosyal, toplumsal ve ¢evresel boyutlar gibi ¢coklu bakis acilari iger-
mesi ¢esitlilik ve farklilik olusturmasi ile yeni fikirlerin ortaya ¢ikmasinda
o6nemli bir rol oynar denebilir. Sosyobilimsel konularla ilgili akil yiiriitme
stirecleri sorgulamayi igerir. Sorgulama boyutunda dgrencilerden sosyobi-
limsel konularin oldukga problemli oldugunu ve problemlerin ¢6ziimii i¢in
sorgulama ve arastirma icerdigini fark etmeleri beklenmektedir (Sadler
vd., 2007; Topgu, 2017). Sorgulama boyutu aslinda sosyobilimsel konula-
rin belirsizliginden kaynaklanmaktadir. Ciinkii sosyobilimsel problemlerin
tek bir ¢oziimil ya da tek bir kaynagi yoktur; olduk¢a komplekstir ve farkli
bakis agilarini igerir. Bu sebeple, sosyobilimsel konularda akil ytirtitiirken
birey, stirekli bir sorgulama ihtiyac1 hisseder. Ayrica problemlerin sosyal
boyutlariin olmasi da problem ¢6ziimiinii giiglestirmektedir. Bu nedenle,
birey sorgulamaya ve arastirmaya yonelmektedir (Sadler vd., 2007; Topcu,
2017; Zeidler, Sadler, Simmons & Howes, 2005). Siiphecilik boyutu ise bi-
limsel aragtirmalar i¢in de olduk¢a 6nemlidir. Ciinkii bilim sorgulama, siip-
he ve merak ile ilerler. Sosyobilimsel akil ylirlitme siirecinde dgrencilerin
tartismal1 konu hakkinda akil yiiriitiirken sorgulamasi, ¢ok yonlii ele alma-
s1 ve kompleks yapisinin farkinda olmasinin yani sira aragtirma- sorgulama
surecinde elde ettigi bilgilerin dogrulugunu ve kaynagimi da arastirmasi
beklenmektedir (Sadler vd., 2007; Topgu, 2017). Bu baglamda, siiphecilik
onemlidir. Birey elde ettigi bilgileri salt dogru kabul etmemeli, bilgilerin
dogrulugu ve gecerliginden siiphe etmelidir. Bu sayede, dogru bilgiye ve
daha kesin sonuglara ulagacaktir. Sosyobilimsel akil yiiriitme siireci infor-
mal akil yiiriitmeleri gerektirir ve siiregte rasyonel, duygusal ve sezgisel
informal akil yiiriitmeler yapilabilir. Bununla birlikte, sosyobilimsel akil
yiiritme siirecinde yukarida ifade edilen dort boyut oldukc¢a 6nemlidir ve
birbiri ile iligkilidir. Yani, sosyobilimsel akil yiiriitme siirecini gergeklesti-
ren bir bireyden konunun kompleks yapida oldugunu bilerek ¢oklu bakis
acisindan ele almas, bilgilerin dogrulugunu ve kaynagini siipheci bir tavir-
la sorgulayarak ve arastirarak elde etmesi beklenmektedir.

3. FEN EGITIMINDE AKIL YUORUTME

Fen bilimleri sosyobilimsel konularin yani sira bilimsel konular1 da
igerir. Sosyobilimsel konularda akil yiirlitme siireglerinde daha ¢ok infor-
mal akil yiiriitmelerin kullanildig: ifade edilmisti. Bilimsel konularda ise
daha ¢ok formal akil yiiriitmeler yapilmakta ve akil yiiritme siireglerin-
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de yordama, tahmin ve kestirme becerileri olduk¢a dnem arz etmektedir.
Yordama becerisi, nceden meydana gelmis olaylar hakkinda onbilgilere,
gozlemlere ve deneyimlere dayanarak aciklamalar yapma olarak tanimlan-
maktadir (Ates, 2019). Ornegin sabah uyandiginda yerleri 1slak géren bir
kisinin gece yagmur yagdigi ¢ikarimini yapmasi yordamaya girer. Kesti-
rim becerisi bilinen bir bilyiikliik ya da birimden yola ¢ikarak bilinmeyeni
aciklama seklinde tanimlanabilir (Ates, 2019). Kestirim daha ¢ok nicelik-
sel ozelliklerle ilgilidir ve sicaklik, hacim, kiitle gibi nicelikler hakkinda
cikarim yaparken kullanilir. Bir sefin bir yemegi gz karar1 yapmasi, ya da
bir terzinin goz karar1 kesme- bigme islemi yapmasi kestirime 6rnek ve-
rilebilir. Tahmin ise kisinin gézlemlere ve dnbilgilerine dayanarak olmasi
muhtemel olaylarla ilgili akil yiiriitme becerisidir (Ates, 2019). Bilimsel
aragtirmalarin yiiriitiilme siirecinde ortaya atilan hipotezler de aslinda bi-
rer tahmindir. Bu bakimdan tahmin becerisi akil yiiritme ve fen 6grenme
icin oldukca 6nemlidir. Fen egitiminde tahmin becerisini gelistirmek i¢in
grafiklerden ve tahmin- gézlem- agiklama (TGA) gibi yontemlerden fay-
dalanilir.

Fen bilimlerinde bilimsel akil yiiriitmelerin yapilabilmesi i¢in goz-
lemler, alan bilgisi ve deneyimler olduk¢a 6nemlidir. Ciinkii akil yiiritme
siireci yurttiiliirken bireyin gézlemlerden ve deneyimlerden yola ¢ikmasi
ve konu alani1 bilgisini kullanarak bir ¢ikarimda bulunmasi gerekmektedir.
Bu baglamda, dogru ve tam yapilan goézlemler, yasanti sonucu elde edilen
deneyimler ve konu hakimiyeti akil yiiritme siirecinin dogru islemesini
kolaylastirir.

Fen Egitiminde Akil Yiiriitme Siirecini Kolaylastiran Beceriler

Piaget bilissel gelisim kuraminda ¢ocuklarin diisiinme bigimlerinin
yetiskinlerden farkli oldugunu ve yasin biligsel gelisim i¢in olduk¢a 6nem-
li bir faktor oldugunu ifade etmistir. Bu baglamda bilissel geligsimin olgun-
lasma, deneyim, sosyal etkilesim ve dengelenme faktorlerinden etkilen-
digini belirtmistir. Olgunlagmanin biligsel gelisimin siirim belirledigini,
deneyimlerin bireylerin yasantilarina gore sekillendigini, sosyal etkilesi-
min 6grenme i¢in onemli oldugunu ve zihinsel dengelenmenin 6grenmeyi
etkiledigini ifade etmistir (Ates, 2019; Ozmen, 2016).

Ayn1 zamanda yapilandirmaci felsefenin savunucularindan olan Pia-
get, normal zamanda zihnin bir denge halinde oldugunu, yeni bilgi 6gren-
me siirecinde bu denge halinin bozularak zihnin tekrar denge hali olustur-
maya calistigin1 ifade etmektedir. Buna gore 6grenilen her bilgi zihinde
semalar igerisinde yer almaktadir. Kisi yeni bir bilgi ile karsilastiginda bu
bilgiyi zihninde var olan semaya uydurmaya ¢alisir. Buna 6ztimseme denir.
Eger yeni bilgi sema ile uyumlu degilse, ya degistirilerek semaya dahil
edilir, ya yeni bir sema olusturulur ya da yeni bilgi reddedilir. Buna da
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uyumsama denir (Cepni, 2008; Ozmen, 2016). Dengeleme siireci siirekli
Oziimseme ve uyumsama siireclerini icermektedir ve 6grenmeler devam
ettikce denge-dengesizlik durumu ve nihayetinde dengeye ulasma s6z ko-
nusudur (Cepni, 2008).

Piaget biligsel gelisimin dort basamakta gerceklestigini ve bireyin
yasinin bireysel gelisim i¢in oldukc¢a onemli oldugunu ifade etmektedir.
Bu basamaklar: a) duyusal-motor dénem (0-2 yas), b) islem dncesi donem
(2-7 yas), c¢) somut iglemler donemi (7-11 yas) ve d) soyut islemler done-
mi (11 yas ve lizeri) seklindedir. Fen egitimi ortaokul seviyesini icerdigi
icin Piaget’in biligsel gelisim evrelerinden somut islemler ve soyut islem-
ler donemine denk gelmektedir. Somut islemler doneminde kazanilan akil
ylirtitme becerileri kisaca ifade edilmistir.

Somut islemler donemi c¢ocuk igin akil yiirlitmenin baslamasinda
onemli bir donemdir. Bu donemde siniflama, siralama, karsilagtirma, 6lg-
me, birebir eslestirme, korunum ve tersinebilirlik becerileri kazanilmaya
baslar. Benmerkezcilikten uzaklagmaya baglayan cocuk daha saglikli akil
yiirlitme siireglerini gerceklestirmeye baslar. Neden-sonug iligkisi kurmaya
baglar. Somut olay ve olgularla ilgili akil yiiriitebilirken soyut durumlarla
ilgili akil yiiritmede zorlanir. Bu dénemde ¢ocuk betimlemeli diisiinebilir
ve tiimdengelim yoluyla akil yiiriitebilir (Ates, 2019; Ozmen, 2016; Piaget,
2001; Yiziiak, 2019). Bunula birlikte Piaget, cocuklarda bireysel farkli-
liklar oldugunu ifade etmekte ve bunun goz Oniinde bulundurulmasinin
onemli oldugu belirtmektedir (Bee & Boyd, 2010).

Soyut islemler doneminde bireyin artik soyut kavramlari algilama be-
cerisi artmaya baslamistir. Bu donemde bireyin degiskenleri belirleme ve
kontrol etme, hayal kurma, orantisal diisiinme, olasilikli diisiinme, korelas-
yonel (iliskisel) diisiinme, kombinasyonlu diisiinme ve hipotetik diistinme
becerileri gelismeye baslar. Soyut islemler doneminde birey genelleme,
tiimevarim, tiimdengelim, abdiiktif, timdengelimle tlimevarim gibi akil
yiiriitme yollarimi kullanabilir. Ayrica bireyin tahmin, yordama ve kestir-
me becerileri gelisir. Birey bu donemde kendi fikirleri elestirebilir, konu-
ya ¢ok boyutlu bakabilir, bilgilerin dogrulugunu akil yiiriiterek sinayabilir
ve problem ¢ézme siirecinde ¢ok yonlii diisiinebilir (Ates, 2019; Ozmen,
2016).

Paiget’in biligsel gelisim kuramindan farkli olarak Lawson bireyle-
rin tiim gelisim evrelerinde akil yiiriitme stireglerini gerceklestirdikleri-
ni; farkli dénemlerdeki bireylerin akil yiiriitme siireglerindeki farkliligin
problemin igerigindeki baglamla ilgili oldugunu savunmaktadir. Lawson’a
(1995) gore somut islemler donemindeki bireylerin akil yiiriitme siirecinde
sadece gozleme dayali verilerden yola ¢iktiklarini, soyut islemler done-
mindeki bireylerin ise gézlemlerin yan1 sira kuramsal bilgilere de dayana-
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rak akil yurittiiklerini ifade etmektedir. Yani, tiim donemlerde akil ytirit-
me silirecinde ayn1 mantiksal ¢ikarim s6z konusudur ancak, deneyimlenen
veya O0grenilen baglam akil yiiriitme siirecini etkiler (Ates, 2019).

Fen egitiminde akil yiiriitme siireclerini gelistiren beceriler kisaca
aciklanmistir.

1. Degiskenleri Belirleme ve Kontrol Etme

Nicelik veya nitelik bakimindan farklilik gdsterebilen 6zelliklere de-
gisken denir. Degiskenler gdzlemlenen olay veya durumun isleyisini etki-
leyen faktorlerdir. Degiskenleri belirlemek bir olay1 etkileyebilecek tiim
faktorlerin ortaya ¢ikarilmasi anlamina gelir (Akdeniz, 2016; Ates, 2019;
Dokme, 2019; Ozmen, 2016). Degiskenler siirekli, siireksiz, bagimli, ba-
gimsiz ve kontrol degiskeni seklinde smiflandirilmaktadir. Fen bilimle-
rinde degiskenler genelde bilimsel bir olayla ilgili akil ylirlitme stirecinde
kullanildiklar i¢in bagimli, bagimsiz ve kontrol degiskenleri iizerinde yo-
gunlasir. Bagimli degisken, neden-sonug iliskisinde sonug olan degisken;
yani siirecte yapilan degisikligin, iizerindeki etkisi incelenen degiskendir.
Bagimsiz degisken, neden-sonug iligkisinde neden olan degiskendir; yani
stirecte tizerinde degisiklik yapilarak etkisi incelenen degiskendir. Kont-
rol degiskeni ise sliregte miidahale edilmeyen degiskendir. Akil yiiriitme
stirecinde 0grencilerden kendilerine verilen bilimsel bir olayda bagiml,
bagimsiz ve kontrol degiskenlerini belirlemeleri ve siirecte kontrol etme-
leri beklenmektedir. Ornegin, bir bitkinin biiylimesine 151k miktarinin etki-
sini arastiran bir deney tasarlarken degiskenler su sekilde ifade edilebilir:
bagimsiz degisken-151k miktari, bagimli degisken- bitkinin biiylimesi ve
kontrol degiskeni- su, besin, toprak vb. Bu deneyde ayni tiirden ayni 6zel-
likte iki bitki alarak deney yapilabilir. Siirecte bir saksidaki bitkinin 151k
miktarini degistirerek bitkinin biiylimesini gézlemlenirken, diger saksiya
miidahale etmeyerek su, toprak, besin gibi degiskenleri sabit tutulur.

2. Orantisal Diisiinme

Orantisal diisiinme degiskenler arasindaki iligkiyi belirlemede kul-
lanilan bir beceridir. Bu beceri degiskenler arasinda ne tiir bir orantinin
oldugunu belirlemede rol oynar (Ates, 2019; Ozmen, 2016). Degiskenler
arasinda dogru oranti olabilir; yani bir degiskenin degeri artarken digeri
de artabilir. Degiskenler arasinda ters orant1 olabilir: yani bir degiskenin
degeri artarken digeri azalabilir. Akil yiiriitme siirecinde degiskenlerle
ilgili yorum yapmak, ¢ikarimda bulunmak i¢in orantisal diisiinme bece-
rileri olduk¢a dnemlidir. Ciinkii 6grencinin dogru akil yiiriitebilmesi i¢in
orantisal diisiinebilmesi ve degiskenler arasindaki iliskiyi dogru bir sekilde
ortaya koymasi énemlidir. Ornegin, fen bilimlerinde farkli boyutlardaki
disli ¢arklarin dis sayisinin ¢arkin déonme sayist ile iligkisi ortaya konurken
orantisal diisiinme becerilerinden faydalanilir.
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3. Olasilikh Diisiinme

Olasilikl1 diisiinme bir olayla ilgili tiim asamalarda meydana gelebi-
lecek tiim olasiliklarin diistintilmesidir. Olasilikli diisiinme {ist diizey bir
biligsel diisiinme beceridir. Bir olayin meydana gelme siirecinde olusabile-
cek olasiliklar genellikle yiizde degerlerle ifade edilmektedir. Yani muhte-
mel durumlar vardir, kesinlikten s6z edilemez. Olasilik degerleri 0-1 ara-
sinda degisir ve 1’e yaklastikca olasilik artar (Ates, 2019; Koyunlu Unlii,
2019a; Ozmen, 2016). Olasilikl1 diisiinme bilimsel akil yiiriitme siirecinde
oldukg¢a dnemlidir. Ciinkii birey olasilikli akil yiirlitme siirecini yiirtitiirken
bir olayin meydana gelme siirecinde olabilecek tiim durumlar ele alarak
diisiiniir. Bu da, bireyin ¢ok yonlii diisiinme becerilerini gelistirir. Olasilikli
diisiinmeye genotipinde ¢ekinik olarak diiz sa¢ geni bulunan kivircik sach
bir anne ile diiz sagli bir babanin ¢cocugunun diiz sagli olma olasiligmin
hesaplanmasi 6rnek olarak verilebilir.

4. Korelasyonel (iliskisel) Diisiinme

Korelasyon, degiskenler arasindaki iliskiyi ifade eder. Korelasyondan
bahsedebilmek i¢in iki degisken olmasi gerekir. Degiskenler arasinda pozi-
tif yonde, negatif yonde bir korelasyon olabilir, ya da degiskenler arasinda
korelasyon olmayabilir. Degiskenler arasindaki iligkinin yonii neden-so-
nug iliskisini ifade eder (Ates, 2019; Ozmen, 2016). Pozitif korelasyonda
iki degisken arasinda dogru oranti oldugu, birinin degerinin artarken di-
gerinin degerinin de arttig1 sdylenir. Negatif korelasyonda ise degisken-
lerden birinin degeri artarken digerinin degeri azalir. Her iki durumda da
degiskenler arasinda bir iligki s6z konusudur. Korelasyon sifir oldugunda
ise degiskenler arasinda bir iliskinin olmadig1 sdylenir. Ornegin siv1 bir
maddenin 25°C’den 50°C’ye 1sitilmasi siirecinde sivinin sicakligr arttikga
1s1s1 da artar. Burada, 1s1 ve sicaklik arasinda pozitif bir korelasyon vardir.
Sigara icen bir bireyin sagligi bozulur. Saglik ve sigara arasinda negatif
bir korelasyondan s6z edilebilir. Korelasyonel diisinme fen bilimlerinin
bir¢ok konusunda degiskenler arasi iliskinin anlagilmasinda kazanilmasi
gereken bir beceridir. Bu baglamda, akil yiiriitme siirecleri i¢in oldukga
onemli oldugu sodylenebilir. Cilinkii 6grenciler degiskenler arasindaki ko-
relasyondan yola ¢ikarak, tiimevarim ve tiimdengelim akil yiiriitmelerini
gerceklestirir, yordama, tahmin ve kestirimler yaparlar.

5. Kombinasyonlu Diisiinme

Kombinasyonlu diisiinme becerisi, bir olayin tiim yonlerini ele alarak
akil yiirtitmeyi gerektirir. Kombinasyonlu diisiinmede olasilikl1 diistinme-
nin aksine bir kesinlik s6z kondur. Ornegin, bir madeni parada yaz ve tura
olmak {izere iki yon vardir. Para havaya atildiginda yazi ve tura olmak
iizere iki kombinasyon s6z konusu olur (Ozmen, 2016). Kombinasyonlu
diisiinme st diizey diisiinme becerilerinin gerektirir ve akil yiiriitme siireci
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icin oldukga 6nemlidir. Cilinkii 6grenci kombinasyonlu diigiinerek incele-
digi olay1 veya durumu tiim ydnleriyle ele alip var olabilecek kombinas-
yonlar1 ortaya koyacaktir. Kombinasyonlu diistinmeye, farkli anahtarlarin
bagli oldugu bir elektrik devresinde ampuliin hangi anahtar/lar kapatildi-
ginda 151k verecegini belirleme 6rnek olarak verilebilir.

6. Hipotetik Diisiinme

Hipotez, bir problemi ¢ozerken arastirmaci(lar) tarafindan kurulan
gegici ¢oziim yoludur. Hipotetik diisiinme ise karsilagilan bir problem du-
rumunu ¢ézmek i¢in bireyin ¢dziim yolu gelistirmesidir. Hipotetik diigiin-
me Onceden var olan bir hipotezin dogrulanmasinda, var olan bilgilerden
timevarim yoluyla yeni hipotezler kurmada, 6n bilgilere dayali olarak
tahminlerde bulunmada ve tiimdengelim yoluyla ¢gikarim yapmada kulla-
milabilir (Ozmen, 2016). Bilimin hipotezler yoluyla ilerledigi géz éniine
aliirsa, fen bilimlerinde hipotetik diisiinme becerilerinin akil yiiriitme sii-
reci i¢in oldukga dnemli oldugu goriilecektir. Cilinkii 6grenci hipotetik dii-
stinme ile timevarim ve tiimdengelimle akil yiiriiterek arastirdigi problemi
¢ozer. Ornegin, elektrik akimi ile direng arasindaki iliskiyi belirlemek is-
teyen bir 6grencinin farkli direnglere sahip lambalarla yaptigi bir deneyde
akimi belirlemesi hipotetik diisinmeye 6rnek olabilir.

Fen Ogretiminde Akil Yiiriitme Becerilerini Gelistiren Uygulama-
lar

Bu kisimda fen 6gretiminde akil yiiriitme becerilerini gelistiren Tah-
min- Gozlem- Agiklama (TGA) ve arglimantasyondan kisaca bahsedile-
cektir.

1. Tahmin- G6zlem- Aciklama (TGA)

TGA; tahmin, gézlem ve agiklama agamalarindan olusan 6grenci mer-
kezli bir tekniktir. TGA’da oncelikle ilgili konuya yonelik 6grencilere bir
senaryo verilir ve siirecte ne olacagini tahmin etmeleri istenir. Bu tahmin
siirecinde 0grenciler tiimevarim ve tiimdengelim gibi akil yiirlitme siireg-
lerini kullanarak mantikli ve gerekgeli tahminlerde bulunurlar. Bu siire¢
bireysel olabilecegi gibi, grup halinde de yiiriitiilebilir. Tahmin asamasinda
aslinda, 6grencilerin gozlemleyecekleri olay veya durumla ilgili hipotez
kurmasi beklenmektedir. Bu baglamda tahmin asamasinda 6grencilerin hi-
potetik diisiinme becerileri gelismektedir denebilir. Ayrica konunun igeri-
gine bagli olarak olasilikli diistinme ve kombinasyonlu diigsiinme becerileri
de tahmin asamasi icin gelismektedir denebilir. Tkinci asama olan gézlem
kisminda ise, 6grenciler ilgili olay1 genellikle deneysel yolla gozlemlerler.
Gozlem asamasinda 6grencilerin deneyi bireysel veya grupca yapmalari
saglanabilecegi gibi gosteri deneyi seklinde de olabilir. Bu asamada 6gren-
ciler gozlemlerini veri, grafik vb. sekilde kaydederler ve gozlemlerle ilgili
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aciklamalar yaparlar. Agiklamalarin tutarh ve anlamli olmas1 akil yiiriitme
becerileri ile ilgilidir. Ne kadar mantiksal akil yiritiilirse agiklamalar o
kadar tutarl1 olur. G6zlem asamasinda ilgili konuya yonelik gozlemledikle-
ri durumlart iligkilendirdikleri igin 6grencilerin korelasyonel diistinme be-
cerileri ve degiskenler arasindaki oranlar1 gozlemledikleri i¢in ise orantisal
diistinme becerileri geligir. Ayrica gdzlem agsamasinda genellikle 6grencile-
rin bir deney diizenegi olusturmalar1 saglandig1 i¢in degiskenleri belirleme
ve kontrol etme becerileri de gelisir. Son asamada ise 6grencilerden ilk
asamada yaptiklar1 tahminler ile gézlem asamasinda gordiikleri durumu
karsilastirirlar ve tahminlerinin dogru olup olmadigim tartisirlar. Boylece
mantikli ¢ikarimlar yaparlar. Bu asamada 6grencilerin tahminlerinin ger-
¢ek sonuglarindan farki varsa, bu durumun sebeplerini agiklamalart istenir.
Aciklama asamasinda 6grencilerin konuyu ¢ok yonlil olarak ele almalar
saglandig1 i¢in kombinasyonlu diisiinme becerileri gelisir denebilir. Bir
TGA etkinligi icerisinde bir¢ok akil yliriitme becerisi birlikte kazandirila-
bilir. TGA 0grenciyi siirece aktif katan ve deney ve gdzlemle incelenebi-
lecek fen konular1 i¢in olduk¢a uygun bir tekniktir. TGA’da 6grenci hem
gbzlem yapar, hem kendini ifade etme becerisi gelisir hem de siire¢ boyun-
ca mantiksal akil ylriitmeler gergeklestirir. Ayrica 6grencilerde konu ile
ilgili kavram yanilgis1 varsa TGA bunu tespit etmeye yardimci olur (Acar
Sesen & Mutlu, 2016; Ates, 2019; Koyunlu Unlii, 2019b; Yiiksel, 2015).

2. Argiimantasyon

Arglimantasyon bir konu ile ilgili ortaya atilan bir iddiay1, ispatlamak
icin gerekceler yardimiyla iddia ve veri arasinda iliski kurarak karsit fikir-
leri reddetme seklinde tanimlanmaktadir (Erduran & Jimenez-Aleixandre,
2008; Toulmin, 2003). Arglimantasyon hem bilimsel konular hem de sos-
yobilimsel konularin 6gretimi i¢in uygun bir modeldir. Alan yazinda en
fazla bilinen argiimantasyon modeli Toulmin Argiiman Modeli’dir (TAP).
TAP’a gore iddia, veri ve gerekge ana bilesenler; destek, ciiriitiicli ve ni-
teleyici ise yardimci bilesenlerdir. TAP’a gore iddia, bir konu hakkinda
ortaya atilan goriis; veri, iddialar1 agiklarken kullanilan bilimsel dogru ifa-
deler; gerekge, verilerin iddialart nasil destekledigini agiklayan ifadeler-
dir. Destek, gerekgeler yetersiz kaldiginda gerekgeleri giiglendirmek igin
kullanilan ifadeler; niteleyici, arglimanin sinirlarini belirleyen ifadeler ve
clirlitiicii ise karsit iddianin neden dogru olmadigini belirten ifadelerdir
(Okumus, 2012; Toulmin, 2003). TAP Sekil 7°de sunulmustur.
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Sekil 7. Toulmin Argiiman Modeli (TAP)

Arglimantasyon akil yliriitme becerilerini gelistiren ve {iist diizey bi-
ligsel becerileri gelistirmeyi hedefleyen bir modeldir (Kuhn, 2018). Bu
bakimdan, 6grencilerin arglimantasyon siirecine katilabilmeleri ig¢in en
azindan konuyla ilgili temel bilgilerini bilmeleri gerekir (Okumus, 2020).

Argiimantasyon ayni zamanda sosyobilimsel konularin 6gretiminde
en ¢ok tercih edilen 6gretim modellerinden biridir. Ciinkii sosyobilimsel
konularin yapist geregi tek ¢oziimiiniin olmamasi, kompleks bir 6zellige
sahip olmasi, ¢oklu bakis agis1 gerektirmesi, siiphe uyandirmasi ve sor-
gulama gerektirmesi, bu konularin 6grenilmesinde tartisma ve sorgula-
ma siireclerini igerir. Buna da en uygun modelin argiimantasyon oldugu
soylenebilir. Sosyobilimsel konularda argiimantasyon siireci yiiriitiiliirken
ogrencilerin konuyla ilgili bilgileri organize etmeleri, iddialar ortaya atma-
lar1, iddialarini desteklemek icin deliller sunmalar1 ve bir bilim insan1 gibi
siireci tiim yonleriyle degerlendirmeleri beklenmektedir (Topgu, 2017).

Erduran, Simon ve Osborne (2004) arglimantasyon siirecinde ifadeler
tablosu, delil kartlar1, hikayelerle yarisan teoriler gibi bir¢ok etkinlik kul-
lanilmasin1 6nermektedirler. TGA d bu etkinliklerden biridir. Buna gore
TGA siirecine entegre edilen arglimantasyon uygulamalari ile 6grencilerin
tartisma becerileri gelistirilir. Akil yiiritme becerileri ¢ercevesinde diisii-
niildiigiinde TGA ve arglimantasyonun birlikte kullanilmasinin 6grencile-
rin timevarim, timdengelim gibi akil yiiriitme siireglerini kolaylastiracagi
ve kestirim, yordama ve tahminlerde daha etkili ¢ikarimlar yapabilmeleri
saglanacaktir. Okumus’un (2012) arglimantasyon calismasi i¢in gelistirdi-
i bir 6rnek TGA etkinligi Sekil 8 ve Sekil 9°da verilmistir.
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Sekil 8. Argiimantasyonda TGA etkinligi (Okumus, 2012)
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Sekil 9. Argiimantasyonda TGA etkinligi (devami) (Okumusg, 2012)
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Insanligin var olusundan bu yana her bireyin yetenek ve ilgi alani
farklilik gostermistir. Bireyin bilgi ve becerisini kullandigi, yasamsal fa-
aliyetlerinin devamliligini saglayabilmeyi amagladigi, kazang elde edebil-
digi ve belirli bir siire ¢alistig1 is meslek olarak tanimlanmaktadir (Lee,
Carswell ve Allen, 2000). Bireyin hayatinin 6nemli bir bolimi calisa-
rak gecmektedir. Dolayisiyla meslek, bireyin giinliik yasaminda 6énemli
bir alani kapsamaktadir (Kirdok ve Doganiilkii, 2018). Birey gelecekte-
ki planlarin1 temelini yapacagi meslege gore diizenlemekte yapacagi iste
huzurunu, basarisin1 ve elde edecegi maddi kazanci diisiinerek hareket
etmektedir.

Meslegin bireylerin hayatinda kapladigi yer ile orantili olarak birey ile
meslegi arasinda zamanla duygusal bir bag olusmaktadir. Baglilik kavram
olarak bireyin deger verdigi iliskiyi uzun siire devam ettirmeyi amaglama-
st durumu olarak tanimlanmaktadir (Tellefsen ve Thomas, 2005). Ayrica
bireyin hedefleri dogrultusunda hareket etmesini saglayan, bireyi motive
eden gii¢ olarak da agiklanmaktadir (Meyer ve Herscovitch, 2001). Mesle-
ki anlamda diistintildiigiinde baglilik, bireyin is yasaminda bilgi ve beceri
yoniinden kendini gelistirmesi, uzmanlik seviyesine gelmesinin birey i¢in
ne derece anlamli ve degerli oldugu, bireyin meslegini yasaminin merke-
zine ne diizeyde konumlandirdig: seklinde ifade edilmektedir (Baysal ve
Paksoy, 1999). Bununla birlikte bireyi motive eden giic mesleki baglilik
kapsaminda, bireyin yaptig1 ise konsantre olmasini kolaylastiran, verim-
li caligmast hususunda bireyi motive eden manevi performans olarak da
tanimlanabilir. Bireyin meslegi ile arasinda bag kurmasi mesleki bagli-
lik kavraminin olugsmasina zemin hazirlamistir. Mesleki baglilik kavra-
minin tanimi ilk olarak Lodahl ve Kejner (1965) tarafindan yapilmaistir.
Mesleki baglilik, bireyin sahip oldugu degerler kapsaminda meslegini ig-
sellestirmesi, meslegine deger vermesi olarak tanimlanmistir (Lodahl ve
Kejner,1965). Mesleki baglilik, bireyin meslegine karsi edindigi duygular1
kapsamaktadir. Bireyin meslegi ile bag kurmasi, meslegini benimsemesi,
sevmesi ve ona deger atfedebilmesi mesleki yasaminda kendini daha iyi
hissetmesini de saglamaktadir. Mesleki baglilik kavrami ayni zamanda
bireyin meslegindeki basarisini 6nemseme olarak da tanimlanmaktadir
(Greenhaus, 1971). Buna bagl olarak birey mesleki yasaminda doyum
saglamak icin basariya da ihtiya¢ duymakta ve bu durum bireyin mesleki
bagliligin1 da arttirmakta is yasamina etki etmektedir.

Diinyada sanayi devriminin yarattig1 toplumsal degisim ile birlikte
insanlar toplu halde caligsma, is boliimii yaparak hareket etme seklinde
orgiitsel anlamda ¢aligma yasamina giris yapmislardir. Gegmisten giinii-
miize hizla gelisen bilim, iletisim ve teknolojik platformlar is hayatinin
sinirlarin1 belirsizlestirmistir (Giinliik, Ozer ve Ozcan, 2017). Sinirlarin
belirsizlestigi bu ortamda orgiitlerin basarili olabilmesi ve devamlilikla-



270 + Songiil Tiimkaya, Nesrin Hiirriyetoglu

rin1 saglayabilmeleri ancak ¢aliganlarin ortamdaki performanslari ve isle-
rindeki uyumlariyla saglanabilmektedir. Is ortamlarina uyum saglamakta
zorlanan bireylerin zamanla bu durumdan is performanslar1 da etkilen-
mekte dolayisiyla orgiitiin de basarisi ve devamliligi riske girebilmektedir.
Is performansi; calisanlarin, ¢alistiklar: ortamda &rgiitiin amaclarina yo-
nelik yaptiklar1 nicel ve nitel katkilarin sonucu olarak tanimlanmaktadir
(Celep, 2010). Baska bir tanimda da is performansi, bireyin ¢alistig1 or-
giitlin hedeflerine yonelik olgiilebilir eylemler, davranis ve ¢iktilar olarak
ifade edilmektedir (Viswesvaran ve Ones, 2000). Is performansi bireyin
calistig1 kurumla olan iletisiminin yaninda yaptigi isle olan baglilig1 ile
de iliskilidir. Dolayisiyla alaninda uzan bireylerin mesleklerine kars1 tu-
tumlari, memnuniyetleri ve bagliliklari is performanslarini etkiyebilmek-
tedir (Lee vd., 2000; Dekouloua ve Trivellas, 2015). is performans: agidan
degerlendirildiginde 6gretmenlik hem profesyonellik hem de duygusallik
kavramlarini igeren bir meslek tiiriidiir. Bu meslek, 6grencilerin hem aka-
demik hem de duygusal yonlerindeki gelisimi kapsayan bir meslek dali ol-
masindan dolay1 6gretmenlerin bu baglamda is ortamlarindaki psikolojik
durumlar1 onlarin hem mesleki bagliliklarini hem de is performanslarini
etkileyebilmektedir. Dolayisiyla 6gretmenligin mesleki boyut asamasin-
daki siirecin is performansina da etki etmesi olasi bir durumdur. Ogret-
menlik meslegi 6grencilerin gelisimlerini ¢ok yonlii olarak desteklemeyi
amaglar. Gerek sinif ortaminda gerekse 6grencinin sosyal yasantisinda
ogretilen her bilgi degerlidir. Toplumun genel hedefleri, kazanimlar ve alt
amaglarin gergeklestirilmesinde de 6gretmenlin rolii vardir.

Ogretmenlik, toplumun her yonden gelisiminin temellerini saglam-
lastiran, bireylerin bilgi, beceri ve tutumlarini etkileyen, millet olarak kiil-
tiirel anlamda toplumu gelistiren bir meslektir. Toplumun gelisimini des-
tekleyen ve toplumun gelecegi olarak goriilen 6grencilerin gerek akademik
gerekse davranigsal ve kiiltiirel yonden gelisimini saglayan 6gretmenlik
meslegi her acidan degerli olarak goriilmekte ve bu anlamda 6gretmen-
lerin mesleklerini icra ederken onlarin da beden ve ruh sagliklarinin goz
oniinde bulundurulmas: gerekmektedir. Ogretmenlerin mesleki bagllik-
lar1 egitim ve 6gretim siirecine olumlu yansimakta ve daha verimli ve ni-
telikli bir egitim ortaminin saglanmasina katki saglamaktadir. Toplumun
temel yap1 taginin, bilgi ve becerilerinin temelini olusturan 6gretmenlik
meslegi mesleki baglilik noktasinda oneme sahiptir (Kirdok ve Doga-
niilkii, 2018). Ogretmenin gerek is performans: gerekse mesleki baglilig
meslegini icra etmesi hususunda degerlidir. Dolayisiyla 6gretmenlik mes-
leginde 6gretmenin ig performansini destekleyecek, meslegine bagliligini
arttiracak yonetim ve teknikler gelistirmek egitim ve 6gretimin niteligini
de arttirabilir. Collie ve Martin’e (2016) gore, 6gretmenlik yeniliklere ve
degisimlere karst uyum gerektiren bir meslektir. Bu anlamda 6gretmenlik
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dinamik bir meslek olmay1 gerekli kilmaktadir. 21.yy. kazanimlarindan
nitelikli sekilde gergeklestirmeyi hedefleyen 6gretmenler uygun calisma
ortamina ihtiya¢ duymaktadir. Bu baglamda 6gretmenlerin gerekli is per-
formanslarini sergileyebilmeleri icin hem ruhsal hem fiziksel hem de bag-
lilik noktasinda is yerlerinde desteklenmeleri performanslarini arttirici
etkiye sahiptir. Dolayisiyla bu ¢alisma, 6gretmenlerin mesleki bagliliklar:
ile i performanslar1 arasindaki iliski neticesinde egitim-6gretim siireci-
nin daha verimli ve nitelikli diizeyde devamliligin1 saglamasi yoniinden
degerlidir. Egitim ve 6gretimin yenilik¢i ve arastirmaci 6gretmenlere olan
ihtiyac1 goz oniinde alindiginda 6gretmenlik meslegindeki baghligin ve
is performansinin 6nemi daha da artmaktadir. Calismanin 6gretmenlerin
mesleki bagliliklari ile is performanslari arasindaki iliskiyi arastirmasiyla
hem literatiire katki saglamas1 hem de bu baglamda egitim-6gretim siire-
cini desteklemesi acisindan degerli goriilmektedir.

Bu aragtirmanin amact 6gretmenlerin mesleki bagliliklarinin is per-
formanslarina etkisini aragtirmaktir. Bu amagcla, calismada 6gretmenlerin
mesleki bagliliginin yordayicisi olarak is performanslari incelenmis ve
asagidaki sorulara yanit aranmaistir:

Calismaya katilan 6gretmenlerin mesleki baglilik alt boyutlarina ilis-
kin algilar1 ile is performanslari arasinda anlamli bir iliski var midir?

Calismaya katilan 6gretmenlerin mesleki baglilik alt boyutlarina ilis-
kin algilari, is performanslarinin anlamli bir yordayicist midir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmanin modeli tarama modellerinden iliskisel tarama mode-
lindedir. Iliskisel tarama modeli, degiskenler arasindaki iliskiyi saptamak
(Sonmez ve Alacapinar, 2012), iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda
birlikte degisim varligini veya derecesini belirlemeyi hedefleyen modeldir
(Karasar, 2006). Iliskisel tarama modeli bir degiskenin durumunun bilin-
mesiyle diger degiskenin tahmin edilmesine olanak saglamakla birlikte
neden ve sonug iliskisi vermemektedir (Karasar, 2006). iliskisel tarama
modelinde yiiriitiilen bu ¢alismada, 6gretmenlerin mesleki bagliliklari ile
is performanslari arasindaki iligki incelenmistir.

Orneklem/Calisma Grubu

Arastirma 2020-2021 Egitim-Ogretim yilinda 6zel okullar ve devlet
okullarinda gorev yapmakta olan 355 6gretmen ile online platformda yii-
ritiilmistir. Katilimeilarin %65.1°1 kadin (n=261), %34.9’u erkek (n=65)
ogretmendir. Arastirmacilarin demografik bilgilerine Tablo 1.’de yer ve-
rilmistir.
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Tablo 1. Aragtirmanin yapildigi ornekleme iliskin

Demografik Dagilim
Cinsiyet Frekans (f) Yiizde (%)
Kadin 231 65.1
Erkek 124 34.9
Toplam 355 100
Yas
21-25 37 10.4
26-30 100 28.2
31-35 68 19.2
36-40 58 16.3
41-45 37 10.4
46 ve lizeri 55 15.3
Medeni Durum
Evli 248 69.9
Bekar 107 30.1
Meslegi Isteyerek Se¢cme
Evet 298 83.9
Hayir 57 16.1
Mezun Olunan Fakiilte
Egitim Fakiiltesi 297 83.7
Diger Fakiilteler 58 16.3
Meslekteki Hizmet Siiresi
0-5 y1l 104 29.3
6-10 y1l 90 254
11-15 y1l 46 13
16-20 y1l 45 12.7
21-25 y1il 31 8.7
26 yil ve lizeri 39 11
Toplam 355 100

Tablo 1’de goriildiigii gibi, uygulamaya katilim saglayan 355 6gret-
menden 231’1 (%65.1) kadin, 124’1 (34.9) ise erkektir. Uygulamaya katilan
ogretmenlerin yaslar1 agirlikli olarak 26-30 (%28.2) yas araligin1 kapsa-
maktadir. Ogretmenlerin 248’1 (%69.9) evli iken 107’si (%30.1) bekardir.
Ogretmenler arasinda mesleklerini kendi tercihleri ile secenlerin sayisi
298 (%83.9) iken isteyerek tercih etmeyenlerin sayist ise 57°1 (%16.1) dir.
Egitim fakiiltesinden mezun olan 6gretmenlerin sayist 297 (%83.7), diger
fakiiltelerden mezun olan dgretmenlerin sayis1 ise 58’1 (16.3)dir. Ogret-
menlerin meslekteki hizmet siireleri agirlikli olarak 0-5 y1l (%29.3) ara-

sindadir.
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Veri Toplama Araglart

Calismaya ait veriler, Mesleki baghlik dlgegi, Ogretmen Is Perfor-
mans1 Olgegi ve arastirmaci tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgi Formu ile
toplanmistir. Kisisel bilgi formunda katilimcilarin; cinsiyet, yas, medeni
durumlari, mesleklerini isteyerek se¢me, mezun olunan fakiilte ve mesleki
hizmet siireleri bilgilerini igeren maddeler yer almaktadir.

Mesleki Baghlhigin Boyutlari ve Olgiilmesi

Mesleki baglilik kavram olarak farkli bakis acilariyla birlikte farkls
anlamlar tastyabilen bir kavram olmasi sebebiyle literatiirde birden fazla
taniminin olmasina ve birbirinden farkli dlgeklerin gelistirilmesine zemin
hazirlamigtir (Cohen, 2003). Literatiirde bu kavramla yonelik gesitli dlgek-
ler yer almaktadir. Bazilari; kariyer baglilik dlgegi (Blau, 1985 ve 1988),
yedi maddelik ise dahil olma 6l¢egi (Gould, 1979), dokuz maddelik ise yo-
nelik tutum alt 6l¢egi (Greenhaus, 1971 ve 1973), kariyer belirginligi dlce-
gi (Sekaran, 1982 ve 1986). Blau bu 6lgekleri bir araya getirmistir. Sonug
olarak mesleki baglilik dl¢egini olusturmustur (Utkan ve Kirdok, 2018).
Daha sonra mesleki baglilik; duygusal, devam ve normatif baglilik olarak
li¢ alt boyutta ele alinmistir (Meyer, Allen ve Smith, 1993). Bu 6l¢ek her
bir alt boyutta alti madde seklinde toplamda 18 maddelik olgek gelistir-
mislerdir. Blau (2003) ise mesleki baglilig1 dort alt boyutta incelemistir.
Bu alt boyutlar; duygusal, normatif, birikmis ve maliyet bagliligidir.

Mesleki Baghhga Yonelik Gelistirilen Olgeklerin Tiirkceye Uyar-
lanmasi

Tiirk kiiltiirtine uyarlanan ilk o6l¢cek Meyer, Allen ve Smith (1993) ta-
rafindan gelistirilen normatif, devamlilik ve duygusallik olmak tizere {ig
alt boyuttan olusan o6lgektir. Bu dl¢egi uyarmasi Baysal ve Paksoy (1999)
tarafindan yapilmistir. Ardindan iilkemizde uyarlamasi yapilan bir diger
Olgek ise Blau (1985) tarafindan gelistirilen ve dort alt boyuttan olusan
mesleki baglilik dlgegidir. Bu 6lgegin uyarlamasi Tak ve Ciftgioglu (2008)
tarafindan yapilmistir. Uyarlama sonucunda 06lgek sekiz maddeden ve
tek boyuttan olusmustur. Ancak tek boyutlu 6lgegin, dort boyutlu halinin
uyarlama ¢alismasi yapilmamistir (Utkan ve Kirddk, 2018). Olgegin dort
boyutlu detayli bir uyarlama c¢aligmasi Utkan ve Kirdok (2018) tarafindan
yapilmistir. Her gegen giin bilgi ve iletisim alaninda teknolojik gelismeler
hizla artmaktadir. Bu durum kiiresellesmenin de meydana getirdigi eko-
nomik ve ticari sinirlar1 belirsizlestirmistir (Col ve Giil, 2005). Dolayisiy-
la orgiitlerin devamliliklarini siirdiirmeleri de giiclesmektedir. Orgiitle-
rin devamliliklarini saglayabilmeleri ancak, isle ilgili her alanda yer alan
yontem ve siirecleri kontrol altinda tutabilmeleri ve yiiksek performans
gostermeleri ile saglanabilir (Yelboga, 2006; Begenirbag ve Turgut, 2014).
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Mesleki Baghlik Olgegi

Olgek, Blau (2003) tarafindan gelistirilmis, Utkan ve Kirddk (2018) ta-
rafindan Tiirk¢eye uyarlanmistir. Calisma 22 maddeden ve 4 alt boyuttan
olusmaktadir. Bunlar; duygusal, normatif, birikmis maliyetler ve alterna-
tiflerin sinirliligidir. Calismanin 1,2,3,4,5,6. maddeleri duygusal baglilik
faktorii altindan incelenerek 6gretmenlerin mesleklerine yonelik duygusal
yakinliklarini ifade etmektedir. 7,8,9,10. maddeler 6l¢egin normatif bagli-
lik alt boyutudur. Ogretmenlerin mesleklerinde devamlilik isteklerini ve
sorumluluklarin1 agiklayan faktordir. 12,13,14,15,16,17,18. maddeler bi-
rikmis maliyetler faktorii altinda toplanmistir. Bu faktorde 6gretmenlerin
mesleklerine yonelik yapmis olduklar1 yatirimlar yer almaktadir. Son ola-
rak, 19,20,21,22. maddeler alternatiflerinin sinirlilig1 faktorii 6gretmen-
lerin meslekleri disinda alternatif seceneklere sahip olma durumlarini
ifade etmektedir. Mesleki baglilik Olgeginin yap1 gegerligi kapsaminda
gerceklestirilen analizi sonuglar1 22 madde ile sonuglanmistir. Bu madde-
ler 4 boyuttan olugsmakta ve model iyi uyum indeksine sahip oldugu tespit
edilmistir (x2=421.635, sd=200, x2/sd=2.108, NFI=.90, IFI=.95, CFI=.95,
GFI=.87, RMR=.80, RMSEA=.64, SRMR=.06). Olcegin faktor analizi so-
nuglar1 ise varyansin %68.88’ini agiklamakta, Cronbach Alfa i¢ tutarlik
katsayis1 .90 ve alt 6lgeklere ait ig tutarlik katsayilari ise .83 ile .95 arasin-
da tespit edilmistir (Utkan ve Kirddk (2018). Olgege verilen yanitlar se-
cenekleri “Hig¢ katilmiyorum (1)”, “Katilmiyorum (2)”, “Kararsizim (3)”,
“Katiliyorum (4)” ve “Tamamen Katiliyorum (5)” seklinde hazirlanmistir.

Ogretmen Is Performanst Olgegi

Arastirmada kullanilana Ogretmenlerin is performansi dlgegi Bhat ve
Beri (2016) tarafindan gelistirilen 6lgcege dayanilarak Limon ve Nartgiin
(2019) tarafindan gelistirilmistir. Olgek ii¢ boyuttan meydana gelmektedir.
Bunlar, gorev performansi (16 madde), baglamsal performans (9 madde)
ve uyumsal performanstir (12 madde). Olgekte ters kodlu madde bulun-
mamaktadir. Olgek 5°li likert tarzinda olusturulmustur. Cevap secenek-
leri “Higbir zaman (1), “Nadiren (2)”, “Bazen (3)”, “Cogunlukla (4)” ve
“Her zaman (5)” seklindedir. Olgegin Gorev performansi boyutu Cronba-
ch’s Alpha degeri a=.890, Baglamsal performans boyutu a=.881, Uyumsal
performans boyutu a=.889 seklindedir. Olcegin genel olarak Cronbach’s
Alpha degeri ise 0=.937 hesaplanmuistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmanin verileri Google Forms araciligiyla olusturulan bir form
ile cevrimici ortamda toplanmistir. Bu form araciliiyla toplam 355 kisi-
den veri toplanmigtir. Veriler normal dagilim analizi ve agamali regresyon
analizi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin istatistiksel analizleri
SPSS 20.0 programi kullanilarak yapilmigtir.
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BULGULAR

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki bagliliklari ile is perfor-
manslarina iliskin bulgular Tablo 2.’de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin mesleki baghliklari ile is performanslarina iliskin
aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri

Alt Boyutlar N X ss sh

Is Performansi 334 449 39 216
Duygusal Baglilik 334 4.54 .60 .033
Normatif Baglilik 334 3.96 .90 .054
Birikmis Maliyetler 334 3.77 .99 .034
Alternatiflerin Sinirlilig1 334 3.86 .62 .065

Calisma grubundaki 6gretmenlerin 6gretmenlik meslegine yonelik is
performanslarina iligkin dagilimlar incelendiginde, is performanslarinin
ortalamasi (X =4.49) oldugu goriilmektedir. Mesleki bagliliga iliskin dagi-
limlar incelendiginde duygusal baglilik boyutunun (X =4.54) normatif bag-
lilik boyutundan (x=3.96), alternatiflerin sinirlilig1 boyutundan (X=3.86)
ve birikmis maliyet boyutundan (X =3.77) yiiksek oldugu gozlenmektedir.

Tablo 3’te verilen 6gretmenlerin mesleki baglilik alt boyutlar1 ile
is performanslari alt boyutlar1 arasindaki iliski dagilimina bakildiginda
mesleki baglilik boyutlarinda pozitif ve anlamli bir iliskinin oldugu an-
lasilmaktadir. Mesleki baglilik alt boyutlar1 arasindaki en yiiksek iligki
(r=.75, p<.01) birikmis maliyetler ile normatif baglilik boyutlar1 arasinda-
dir. Buna gore her iki boyutun birbirini tamamladigi, boyutlardan birinin
digerine de ortam yarattigi sOylenilebilir. Mesleki baglilik alt boyutlar1
arasinda en diisiik pozitif iligski (r=.01, p<.0l) alternatiflerin baglhilig ile
normatif baglilik arasindadir. Bu iki alt boyutun birbirini olumlu ve dii-
siik diizeyde etkiledigi sdylenilebilir. Ogretmenlerin is performanslari
arasindaki iliski dagilimina bakildiginda, genel olarak pozitif ve anlamli
iliskinin oldugu gozlenmektedir. I performansi arasindaki en yiiksek ve
anlamli iliski (r=.88, p<.01) “Is Performans:” ile “Uyumsal Performans”
arasindadir. Gorev performansi ile alternatiflerin sinirliligi boyutlar ara-
sinda negatif ve anlamli iliskinin oldugu goriilmektedir (r=-.12, p<.01).
Buna gore gorev performansi diisiik olan bir 6gretmenin alternatiflerinin
sinirliligi boyutunu kullandig: sdylenilebilir.
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Tablo 3. Mesleki baglilik alt boyutlart ile dgretmenlerin is performanst alt
boyutlari arasindaki iligki dagilimi

Degiskenler 1 2 3 4 5 6 7 8

1-Duygusal Baglilik -
2-Normatif Baglilik 367**%-

3-Alternatiflerin Sinirlihigr  .033  .017 -

4-Birikmis Maliyetler 38O*E.TSTHE 045%* -

5-Gorev Performansi 393%%214%* - 127% 187** -

6-Baglamsal Performans A24%% 311*% - 178%* 284%* 632%* -
7-Uyumsal Performans 397%% 289%* - 149%* 224%* 677**  646%*

8-1s Performansi A61#%.308%* - 172%*% 263** 883**  B58*F*  8T** -
** p<.01, *p<.05

Is performansinin alt boyutlarindan uyumsal performans ile gorev
performansi arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki gériilmektedir (r=.67,
p<.0l). Dolayisiyla gorev performansi yiiksek bir 6gretmenin uyumsal
performansinin da yliksek oldugu yorumu yapilabilir.

Ogretmenlerin is performansi lgeginin alt boyutlarindan gérev per-
formansinin yordanmasina yonelik asamali regresyon analizi sonuglari
Tablo 4’te verilmistir. Sonuglar incelendiginde Ogretmenlerin is perfor-
manst Olgeginin alt boyutlarindan gorev performansinin alt 6lgek puanla-
rin1 yordamada 2 degiskenin katkisinin anlamli oldugu goriilmiistiir. Bu
degiskenler toplam varyansin %17.3’{inli agiklamaktadir (F = 17.801,
neye gore p<.01).

(2-332)

Tablo 4. Gorev Performanst Alt Olgeginin Yordanmasina Iliskin Asamali
Regresyon Analizi Sonuglart

. Yordama ..

- ) ) N
Degiskenler R R Hatas: R* Degisim F Beta P
Duygusal Baghilik.392 154  .030 154 60.251* 392 .000
Alternatiflerin— ,\ 6 193 g5 019 7.801%%  -140 006
Sinirlilig:

* P= 0] **P= 05
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Tablo 4 incelendiginde R? degerlerine gore ilk sirada mesleki baglilik
alt 6lcegi olan duygusal baglilik toplam varyansin %15.4’tinli agiklamak-
tadir. Ikinci asamada varyansa %1.9 katki saglayan alternatiflerin sinirli-
l1g1 degiskeninin dahil edilmesiyle toplam varyans %]17.3’e yiikselmistir.
Bu iki degiskenin 6gretmenlerin is performansi alt boyutu olan gorev per-
formansi iizerinde anlamli bir yordayici etkisi oldugu gozlenmektedir. Bu
neticeler dogrultusunda gorev performansi alt 6lgek puanlarini yordamada
oncelikle mesleki baghligin duygusal baglilik degiskenini sonrasinda ise
alternatiflerin sinirlilig1 degiskeninin etkili oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin is performansi dlgeginin alt boyutlarindan baglamsal
performansinin yordanmasina yonelik asamali regresyon analizine ait
sonuglar Tablo 5’te verilmistir. Sonugclar incelendiginde Ogretmenlerin
is performansi dlgeginin alt boyutlarindan baglamsal performansinin alt
Olcek puanlarini yordamada 3 degiskenin katkisinin anlamli oldugu tespit
edilmistir. Bu degiskenler toplam varyansin %24.5’ini agiklamaktadir (F
= 7.801, p<.01).

(2-332)

Tablo 5. Baglamsal Performans Alt Olgeginin Yordanmasina Iliskin Asamali
Regresyon Analizi Sonug¢lar

Degiskenler R R? Yordama R? Degisim F Beta P
Hatas1

Duygusal Baglihk.424 180  .048 .180 72.821% 424 .000

Alternatiflerin =~ 466 217  .024 .037 15.647% -.193  .000

Sinirlihig

Normatif Baghlik .495 245  0.33 .028 12.337% 191 .001

* P= (] **P= 05

Tablo 5 incelendiginde R? degerlerine gore ilk sirada mesleki bag-
lilik alt 6lgegi olan duygusal baglilik toplam varyansin %18.0’1n1 agik-
lamaktadir. Tkinci asamada varyansa %3.7 katk1 saglayan alternatiflerin
sinirlilign degiskeninin dahil edilmesiyle toplam varyans %21.7’ye yiik-
selmistir. Ugiincii asamada varyansa %2.8 katk1 saglayan normatif bagli-
lik degiskeninin dahil edilmesiyle toplam varyans %24.5’¢ yiikselmistir.
Bu {i¢ degiskenin d6gretmenlerin is performansi alt boyutu olan baglamsal
performansi lizerinde anlamli bir yordayici etkisi oldugu tespit edilmistir.
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Bu sonuglar neticesinde baglamsal performansi alt 6l¢ek puanlarini yorda-
mada Oncelikli olarak mesleki bagliligin duygusal baglilik degiskeninin,
ardindan alternatiflerin simirliligi degiskeninin sonrasinda ise normatif
baglilik degiskeninin etkili oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin is performans: dlgeginin alt boyutlarindan uyumsal
performansinin yordanmasina iliskin asamali regresyon analizi sonugla-
rina Tablo 6°da yer verilmistir. Sonuglara bakildiginda Ogretmenlerin is
performansi 6lgeginin alt boyutlarindan uyumsal performansinin alt 6lgek
puanlarini yordamada 3 degiskenin katkisinin anlamli oldugu gézlenmis-
tir. Bu degiskenler toplam varyansin %20.8’ini agiklamaktadir (F
7.801, p<.01).

@332

Tablo 6. Uyumsal Performans: Alt Olgeginin Yordanmasina Iliskin Asamali
Regresyon Analizi Sonug¢lar

Degiskenler R R? Yordama R? Degisim F Beta P
Hatas1
Duygusal 397 158 .040 158 62.077* 397 .000
Baglilik
Alternatiflerin 429  .184  .020 .026 10.721* -163  .001
Sinirliligt
Normatif 456 208  0.28 .024 10.000* .167 .002
Baglilik

* P= 0] **¥P= 05

Tablo 6 incelendiginde R?degerlerine gore ilk sirada mesleki baglilik
alt 6lgegi olan duygusal baglilik tek basina toplam varyansin %15.8’ini
aciklamaktadir. [kinci asamada varyansa %?2.6 katk1 saglayan alternatifie-
rin sinirlilig1 degiskeninin dahil edilmesiyle toplam varyans %18.4’e yiik-
selmistir. Uciincii asamada varyansa %2.4 katk1 saglayan normatif bagli-
lik degiskeninin dahil edilmesiyle toplam varyans %20.8’e yiikselmistir.
Bu {i¢ degiskenin 6gretmenlerin is performansi alt boyutu olan uyumsal
performansi tizerinde anlamli bir yordayici etkisi oldugu tespit edilmistir.
Bu sonuglar degerlendirildiginde uyumsal performansi alt 6lgek puanlari-
n1 yordamada oncelikle mesleki bagliligin duygusal baglilik degiskeninin,
ardindan alternatiflerin sinirlilig1 degiskeninin sonrasinda ise normatif
baglilik degiskeninin etkili oldugu soylenebilir.
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TARTISMA VE SONUC

Ogretmenlerin mesleki baghliklari ile is yasamlar1 arasindaki kali-
te anlayisi, ozellikle son zamanlarda, ¢alisanlarin lehine yonelik gelisme
gostermektedir. Bu anlayis calisanlarin hem fiziksel hem de psikolojik
anlamda Orgiitiin kiiltiirel diizeyini arttiran ve ¢alisanlarini bir deger ola-
rak goren felsefi goriis olarak kabul gormektedir (Solmus, 2000). Bu go-
ris yapilan aragtirmalarla paralellik gostermekte dgretmenlerin mesleki
bagliliklart ile is performanslar1 arasindaki iliskinin anlamlilik diizeyinin
varligin1 desteklemektedir.

Bu arastirma, ilkdgretim okullarinda goérev yapan 6gretmenlerin mes-
leki bagliliklar ile is performanslar1 arasindaki iliski diizeyini belirlemek
amactyla yapilmistir. Calismaya katilan 355 6gretmeninin mesleki hizmet
siiresi agirlikli olarak 0-5 y1l arasinda yogunlagmaktadir (%29.3). Ogret-
menlerin mesleki performanslarinin ve bagliliklarinin meslekleri tercih
etme durumlarina gore degisiklik gdsterme ihtimali gbz Oniinde tutula-
rak demografik bilgilerin yer aldig1 boliimde ¢alisma grubuna ‘meslegini
isteyerek segme’ durumu sorulmustur. Calismaya katilan 6gretmenlerin
%83.9’u meslegini isteyerek tercih ettigini belirtmistir.

Calismada 6gretmenlerin mesleki baglilik alt boyutlar ile is perfor-
manslari alt boyutlar1 arasindaki iliski dagilimi incelenmis, mesleki bag-
lilik boyutlarinda pozitif ve anlamli bir iliskinin oldugu goériilmektedir.
Mesleki baglilik alt boyutlart arasindaki en yiiksek iligki (r=.75, p<.01)
birikmis maliyetler ile normatif baglilik boyutlar1 arasindadir. Bu sonuca
gore, mesleki bagliligin bu iki boyutunun birbirini tamamladigi yorumu
yapilabilir. Yine mesleki bagliligin alt boyutlar1 arasinda en diisiik pozitif
iligki (r=.01, p<.01) alternatiflerin baglilig1 ile normatif baglhlik arasinda-
dir. Alternatif bagliligin ve normatif bagliligin birbirini olumlu ve disiik
diizeyde etkiledigi sdylenilebilir.

Ogretmenlerin is performanslar1 arasindaki iliski dagilimi incelendi-
ginde, genel alt boyutlar arasinda pozitif ve anlamli iliski tespit edilmistir.
Is performansi arasindaki en yiiksek ve anlamli iliski (r=.88, p<.01) “Is
Performans1” ile “Uyumsal Performans” arasindadir. Yine tablo 4 ince-
lendiginde gorev performansi ile alternatiflerin sinirliligi boyutlar: ara-
sinda negatif ve anlaml iliskinin oldugu goriilmektedir (r=-.12, p<.0l).
Buna gore gorev performansi diisiik olan bir 6gretmenin alternatiflerinin
stnirlihigr boyutunu kullandigi sdylenilebilir. Is performansinin alt bo-
yutlarindan uyumsal performans ile gorev performansi arasinda pozitif
yonde anlamli bir iliski gortiilmektedir (r=.67, p<.01). Dolayisiyla gorev
performansi yiiksek bir 6gretmenin uyumsal performansinin da yiiksek
oldugu yorumu yapilabilir.
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Literatiirde yapilan ¢alismalar incelendiginde Normala (2010) tarafin-
dan yapilan gergeklestirilen calismada ¢alisanlarin is yasam kalitelerinin
arttirilmasiyla mesleklerine olan bagliliklarinin da artis oldugu gozlendigi
sonucu elde edilistir. Caligmasinda Normala (2010), mesleki bagliligin art-
masinda ¢alisanlarin ig ortamlarinin 6nemini vurgulamistir. Bu baglamda
Erdem (2008) tarafindan yapilan arastirma neticesinde is yasam kalitesi-
nin 6gretmenlerin mesleki bagliliklarini etkiledigi, bu iki durum arasinda
dogru orantinin oldugu, biri artarken digerinin de artig gosterdigi sonucu-
na ulagmustir. Literatiirde benzer sonuglara ulasan ¢ok sayida ¢alisma yer
almaktadir (Yalgin, 2014; Radja, Tawe, Rijal ve Tiro, 2013; Gnanayudam
ve Dharmasiri, 2007).

Gnanayudam ve Dharmasiri (2007) yaptig1 calismada is perfor-
mansinin orgiitsel anlamda pozitif yonde anlamli bir iligkinin oldugu so-
nucuna ulagsmistir. Bu durum 6gretmenlerin mesleki bagliliklari ile is per-
formanslar1 arasindaki iligkinin arastirildig1 bu ¢alismanin sonuglari ile
benzerlik gostermektedir. Ogretmenlerin mesleki anlamda daha verimli
olmalarini saglamak ve is performanslarinin artmasina yonelik ¢oziimler
dogrultusunda is yasamlarindaki kalitenin saglanmasi verimin artmasina
yonelik yordayict oldugu sonucuna ulasilmistir (Gnanayudam ve Dhar-
masiri (2007). Birjandi, Bir- jandi ve Ataei (2013;akt; Yal¢in, Yildirim ve
Akan, 2016) is yasam kalitesi ile ilgili mesleki ve orgiitsel baglhlik ara-
sinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugunu tespit etmistir. Bu sonug-
lar dogrultusunda is ortaminda {icret, sosyal biitiinlesme, hijyenik ortam,
gilivenli calisma ortami saglandiginda ¢alisanlarin da mesleki anlamda
performanslarinin ve bagliliklarinin artig gosterdigi sonucuna ulagilmistir
(Birjandi, Bir- jandi ve Ataei, 2013; akt: Yal¢in, Yildirim ve Akan, 2016).

Genel olarak ¢alismanin sonuglart degerlendirildiginde, 6gretmelerin
mesleki bagliliklarinin is performanslarina olumlu yonde etki ettigi sonu-
cuna varilmistir. Bu sonucu destekleyen farkli calismalarda literatiirde yer
almaktadir (Altas ve Cekmecelioglu, 2015; Cesario ve Chambel, 2017; Joo
ve Bennett, 2018; Nart ve Batur, 2013).

Ogretmenlerin mesleklerine bagliliklar: arttiginda is performanslari
da artmaktadir (Kilig, 2019). Dolayisiyla dgretmenlerin mesleki hayat-
larinda desteklenmesi, motivasyonlarinin artmasi agisindan degerlidir.
Mesleki bagliligi artan 6gretmenlerin is performanslarinin da artmasi
egitim-6gretim siirecinin daha nitelikli ve verimli sekilde ilerlemesine
katk1 saglayabilir. Is ortaminda sosyallesmenin, kiiltiirel faaliyetlerin ve
odiillendirilenin artmasi, 6gretmenlerin yaptiklar1 ise deger verildigini
hissettiren ¢alismalarin yapilmasi ruhsal anlamda daha iyi hissetmelerine
ve mesleki boyutta igten, tam verimlilikle ¢caligmalarina destek olabilir.
Is ortaminda yasanan sorunlarin hakkaniyetle ¢oziime ulastirilmasi 6g-
retmenin gliven duygusunu arttirip hem orgiitsel hem de mesleki baglilik
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konusunda olumlu etkiler gosterebilir.

Egitim-0gretim siirecinin 6grenci-0gretmen-idareci ¢ergevesinde yo-
gun bir etkilesim gostermesinden dolay1 bu siirecin idareci-6gretmen ve
is ortami1 seklinde olumlu bir siire¢ izlemesi halinde 6grenciye de olumlu
olarak doniit saglamasi s6z konusudur. Dolayisiyla 6gretmenlerin mesleki
bagliliklarinin artmast 6grencilerin de akademik, sosyal, kiiltiirel anlam-
da daha da iyi yetismelerine katki saglayabilir.
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Giris

Ogrenme olarak bilinen siirec, analizler yapma, elestirel diisiinebilme,
yansitici diisiinme ve anlamlar ¢ikarma gibi igbirlikli ¢alismalarin biitiinciil
bir yaklasim igerisinde Ogrenciler ile yapilmasmi kapsar. Ogretme-
Ogrenme ortamlarinin yapisi veya sekli nasil bir yaklasimla diizenlenirse
diizenlensin, siiregteki Ogrenciler 6grenme igin yaptiklart g¢aligmalar
esnasinda c¢esitli 6grenme stratejilerinden faydalanirlar ve kendilerince
de bu gorevlerin tUstesinden gelirler. Dolayisiyla 6grenme stratejilerinin
belirlenen 6gretim etkinliklerini bagarmada ve etkili 6grenmeyi saglamada
o6nemli bir role sahip oldugu sdylenilebilir (Vural, 2011).

Ogrenme stratejilerini tamimlarsak; bireyin 6grenme esnasinda duyu
organlarina gelen uyaranlar1 ve bilgileri isleyen ve bunlarin kalic1 bellege
aktarabilmek amaciyla biitiinlestirilmesini saglayan iglemler olarak ifade
edebiliriz (Cesur, 2008). Tanimdan hareket edersek, 6grenme stratejilerinin
birden fazla cabanin birlesimi oldugu gercegi karsimiza c¢ikmaktadir
(Tasdemir, Tay, 2007).

Ogrenciler, kargilarina ¢ikan hemen her 6grenme konusu ya da
uyaranina yonelik farkli 6grenme stratejileri kullanabilir. Bu durum
esasen Ogrenme stratejilerinin ne kadar cesitlendirilebilir ve duruma gore
degistirilebilir oldugunu gostermektedir. Farkli 6grenme stratejilerini
tercih eden ya da kendine gore yeni 0grenme stratejileri gelistirebilen
bir 6grencinin, kendi kendine etkili 6grenmeyi basarabilecegi sdylemek
miimkiindiir (Tunger, Giiven, 2017).

Ogrencilerin iizerinde calistiklar1 konu, kavram, ders veya benzeri
ogrenme aktivitesi i¢in tercih ettikleri en etkili stratejilerden biri
anlamlandirma stratejileridir. Anlamlandirma stratejileri igerisinde
bas vurulan Oonemli bir Ogretici aktivite ise bellek destekleyicilerin
kullanilmasidir. Anlamlandirma kapsaminda sunulan bellek destekleyiciler,
yeni 6grenilen bir konunun anlagilmasinda ve kalici hale getirilmesinde
kimi zaman 6nemli katkilar saglamaktadir.

Anlamlandirma stratejisi, uzun siireli bellekte hazir olan bir bilginin,
duyu organlar1 ile alman yeni bilgi ile kisa siireli bellek iizerinde
iligkilendirilmesi ve yeni bilgiye anlam verilmesi ile gergeklesmektedir.
Yeni gelen bilgi zihinde etkili bir sekilde kodlanir ve sonrasinda uzun siireli
bellekte o bilgi ile iligkili diger semalarla baglantili kurularak depolanir.
Bdylece anlamli hale gelmis bilginin, iligkili semalarin ¢agrisimi sayesinde
daha kolaylikla geri getirilebilecegi i¢in, hatirlanmasi da daha kolay olur
(Oztiirk, Kisag, 2003, s. 259). Anlamlandirma stratejileri kapsaminda
O0grenen bireylerin en ¢ok basvurduklari yontemlerden biri de bellek
destekleyicilerin kullanilmasidir.
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Bellek destekleyici stratejiler, bellegi gelistiren sistematik prosediirler
olarak adlandirilabilir. Bu stratejinin kullanilmasinin ana nedeni, bilgiyi
o6grenmenin (kodlamanin) daha iyi yollarin1 gelistirmektir. Bu yolla yeni
bilginin hatirlanmasi, diger bir deyisle geri getirilmesi ¢cok daha kolay
olur. Zihnimizdeki bilgileri geri getirmek i¢in kullanilabilecek ¢ok c¢esitli
hatirlama yollart olmasina ragmen, arastirmalar bu iglemlerin zihnimizin
ilk calistig1 anda hafizay1 daha iyi hale getirdigini géstermistir. Dolayisiyla
bellek destekleyici stratejiler gelistirmedeki esas gorev, yeni karsilasilan
bilgileri bireyin uzun siireli bellegindeki bilgilerle iliskilendirmenin bir
yolunu bulmaktir. Bu noktada yeterince saglam bir baglanti kurulursa,
hafiza kalma siiresi de uzun siirecektir (Mastropieri, Scruggs, 1998).

Bellek destekleyicilerin  kullanilmasi esasen zihnin daha farkli
baglantilara ihtiyag duymas ile aktif hale gelmektedir. Yeni karsilasilan
bilginin mevcut bilgilerle iliskilendirilmesinde yeterli etkinin olugsmamasi,
kimi zaman farkli benzetimleri kullanmaya yonelik ihtiyag¢ olusturur. Bu
ihtiyaca gore birey farkli alanlardan veya farkli konulardan kendine gore
benzetimler yaratabilir.

Bu stratejilerin geri getirmeyi (hatirlamay1) kolaylastirmasi nedeniyle
bilgiyi kodlamada en etkili yollardan biri oldugu ileri siiriilmektedir. Bellek
destekleyici stratejilerin en temel gorevi, yeni karsilagilan bilgiler ile uzun
stireli hafizadaki bilgiler arasinda iliski kurma amaciyla yol ¢izmektir
(Kiroglu, 2010). Ogrenme kavrammin, bireyin beyni, bilgiyi isleme siireci
ve bellegi ile onemli ve siki iligkiler i¢inde oldugu bilinmektedir. Bu
kapsamda beynin yapisi iyi bir sekilde incelendiginde, bellek destekleyici
stratejilerin 6grenme siirecin lizerinde ne tiir bir etki olusturacagi daha iyi
anlagilabilir (Kaya, Cevik, 2020).

Bu bakis agisiyla bellek destekleyici stratejilerin 6grenme ve kalici
bilgi i¢in gerekli becerileri gelistirmede de etkisi oldugunu sdylemek
yanlis olmaz. Bilgiye ve bu bilgi ile becerinin birlesimindeki etkiye dayali
alanlardan biri olan miizik egitiminde ve 6zelde piyano egitiminde ¢esitli
konularda bellek destekleyicilerin kullanilmasi, isleri 6nemli o6lgiide
kolaylastirabilecek yaklagimlardir. Gerek oOnceden Ogrenilmis bilgileri
kullanmak, gerekse yeni bilgi i¢in ¢esitli benzetimler ve anahtar kelimeler
kullanmak gibi uygulamalar, piyano egitiminde yeni bilgi, konu, isaret,
terim veya ritim kaliplarinin 6gretiminde etkili yollar olarak bilinmektedir.
Bu sebeple, yiiriitiilen caligmada bellek destekleyicilerin yeni ritim
kaliplarinin 6grenilmesindeki etkisi incelenmek istenmistir.

Yontem

Yapilan ¢aligmada kontrol gruplu 6n test son test deneysel desen tercih
edilmis ve gruplar olusturularak uygulama yapilmaistir.
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Calisma Grubu

Aragtirma i¢in tercih edilen ¢alisma grubu, 6zel bir miizik kursunda
Ogrenim goren ve piyano dersi alan 6grenciler arasindan segilmistir. Toplam
18 dgrencinin yer aldig1 piyano dersi gruplarinda yakin yaglarda bulunan
(10-12 civart), ayn siiredir piyano dersi alan ve takip ettikleri kitaplardaki
piyano diizeyi agisindan ayni1 veya oldukc¢a yakin olan 12 6grenci ilk olarak
tespit edilmistir. Yapilan ilk 6n belirleme sonrasinda 6grencilerin ¢aldiklari
piyano eserleri ile ayn1 diizeyde eserler ile On test calismasi da yapilmis ve
oOn tespit ile saglanan denkligin dogru olup olmadig1 denenmistir.

Verilerin Toplanmasi

Caligma grubunun ilk yapilan 6n tespit ile ortaya ¢ikmasi sonrasinda
yukarida da anilan 6n test uygulama siireci baslatilmistir. On test siirecinde
ilk belirleme ile kesinlesen toplam 12 6grenci, rastgele bicimde deney
ve kontrol gruplarina dagitilmigtir. Dagitim ile olugsan deney ve kontrol
gruplarina herhangi bir farkli 6gretim yontemi uygulanmaksizin klasik
tekrarlar yapilarak on test galismast yapilmistir. On test uygulamast her
ogrenci ile bireysel olarak ve ortalama bir ders saati igin ayrilan siirede
(30 dakika) gerceklestirilmistir. On test uygulamasinda 6grencilerin calmis
olduklar1 piyano eserlerindeki kapsam (ritim kaliplari, melodi ve eslik
yapilari, degistirici igaretler vb.) dikkate alinarak yeni bir piyano eseri
arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Eser toplam 16 6l¢iiden olusan,
sol elde kisa bir boliim hari¢ genel olarak eslik, sag elde ise agirlikh
olarak melodi takip eden bir eser olarak yazilmistir. Ogrencilerin mevcut
literatiirden bir piyano eserini daha 6nceden ¢almis veya duymus olabilme
ihtimaline kargin bu yol tercih edilmistir. Bu ilk eser 30 dakika boyunca
deney ve kontrol gruplarina ayni yaklagimla bireysel olarak uygulanmis,
tekrarlar yapilmig ve hata yapilan yerlerde kisa uyarilarda bulunulmustur.
On test siirecinde her dgrenci ile uygulama birligi olusmasi agisindan
ogrencilere ayrilan siire (ort. 30 dakika) ve uygulanan 6gretim yaklagimi
(bastan sona desifre ve sonrasinda iki boliime ayrilarak basit tekrarlar) ayni
tutulmustur.

[lk eser yardimiyla tamamlanan on test siireci sonrasinda amaca
uygun olusturulmus ikinci bir piyano eseri ile son test uygulamasi
baslatilmistir. Ikinci piyano eseri ilk piyano eserindeki ozelliklerin
aynisint barindirmakla birlikte ilaveten yeni 0gretilecek ritim kaliplarmi
(16’lik kiimeler ve noktali 8’lik-16’lik kalib1) igermektedir. Sag ve sol
el i¢in melodi ve eslik anlayis1 da ilk eser ile aynidir. ikinci eser kontrol
grubu ile On test siirecinde agiklanan yaklagimin aynisi tercih edilerek
(6zel bir yontem ya da yaklasim olmaksizin) yiiriitiilmistiir. Kontrol
grubunda 6n testten farkli olan uygulama, yeni ritim kaliplarinin temel
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bicimde Ogrencilere anlatilmig olmasidir. Bu ritim kaliplart bilinen
ritim kaliplarindan hareketle ve basitce kontrol grubuna anlatilmis ve
uygulama ylritiilerek sonlandirilmigtir. Son test siirecinde deney grubu
ile yapilan ¢alismalarda, tekrar ve anlatim uygulamalar1 kontrol grubu ile
ayn yuritiilirken, yeni ritim kaliplar i¢in deney grubu ile benzetimler
yapilmistir. Yeni anlatilan ritim kaliplarmin 6grenciler tarafindan kendi
bildikleri kelime veya so6z gruplari ile benzetimler ile zenginlestirilmesi
istenmis, genelde birbirine benzeyen ama farkli kelimeler derste ifade
edilmistir. Ogrenciler kendi bilgi dagarcig1 cercevesinde 16’lik notalar
icin “aliveli”, “bidibid1”, “yineyine” gibi kelimeler sdylerken, d6gretmen
de “Gelibolu”, “karakara” gibi ilaveler yapmistir. Benzer bigimde noktali
8’lik-16’l1k kalib1 i¢in “gitti-geldi”, “Hamdi amca” gibi benzetimler yapan
ogrencilere 6gretmen “haydi”, “Bursa” gibi ilaveler yapmistir. Toplam 30
dakika siiren deney grubu uygulamasinda 6grenciler, yeni ritim kiimelerini
calarken bu eglenceli uygulama esliginde siireci tamamlamigtir. Kontrol
grubunda oldugu gibi deney grubuna da ilk olarak ritim kaliplarinin yapisi
basitge anlatilmis, ilaveten yalnizca benzetim uygulamasi farkli uygulama
olarak deney grubunda kullanilmistir.

Verilerin Analizi

Deney ve kontrol gruplarmin 6n test ve son test siirecindeki
performanslari, her dersin sonundaki son ¢alma performansinin
kaydedilmesi ile elde edilmistir. On test ve son test icin toplam 24 adet
kayit, biri dersi yiirliten ogretmen, digerleri ayni kursta ders veren 3
dgretmen olmak iizere 4 kisi tarafindan izlenmistir. 1zlenen performanslar
Kurtuldu (2010) tarafindan gelistirilmis olan piyano performansi puanlama
anahtar1 yardimiyla her bir 6grenci i¢in puana doniistiirilmistir. Toplam
4 6gretmenin yaptig1 degerlendirmenin ortalamasi alinarak 6grencilerin 6n
test ve son test performans puanlari son haline ulastirtlmistir.

On test ve son test siirecinde dgrenciler igin elde edilen puanlara yénelik
tanimlayici istatistiksel Ol¢timlerin (ortalama, standart sapma vb.) yani
sira, karsilagtirmali 6l¢timlerden de faydalanilmistir. Gozlem sayisinin az
olmasi nedeniyle karsilagtirmali 6l¢imlerde parametrik olmayan testlerin
tercih edilmesi uygun bulunmustur. Bu kapsamda gruplar arasindaki iliski
icin Mann Whitney U testi kullanilmis, Sl¢limlerdeki anlamli fark igin
p<,05 diizeyi kabul edilmistir. Bursal (2015) 6l¢timlerdeki kisi (gbzlem)
sayisinin 15’in altindan olmasi durumunda normallik i¢in gereken yapimnin
saglanamayacagini, bu nedenle bu tip durumlarda dogrudan non-parametrik
testler tercih edilmesi gerektigini ileri stirmektedir.
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Bulgular

Bu bdliimde bulgular ilk olarak gruplar olugturan 6grencilerin 6n test
ve son test siirecinden elde ettikleri puanlarin tablo halinde sunulmasi ile
baglatilmistir. Elde edilen puanlarin gozlenebilmesi ve farkin rakamsal
olarak izlenebilmesi i¢in bu yol tercih edilmistir. Puan tablosunu takiben
On test ve son test siirecine yonelik U testi tablosu sunulmustur.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplari Puan Dagilimi

Gruplar On Test Son Test
Deney 1 68,00 75,00
Deney 2 70,00 75,00
Deney 3 70,00 75,00
Deney 4 65,00 78,00
Deney 5 65,00 75,00
Deney 6 65,00 78,00
Kontrol 1 70,00 72,00
Kontrol 2 75,00 75,00
Kontrol 3 65,00 70,00
Kontrol 4 65,00 72,00
Kontrol 5 65,00 70,00
Kontrol 6 60,00 70,00

Tablo 1 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin 6n test puan
dagiliminin birbirine yakin oldugu, 65 ve 70 puan araliginda ortalama
bir dagilim gosterdigi goriilmektedir. Gruplarin son test sonuglarina
bakildiginda ise kontrol grubunun 6n test sonuglarina yakin ama kismen
yiikselmis bir puan dagilimina, deney grubunun benzer bi¢imde artig
gosteren ama ilk puanlara gore daha yiiksek bir dagilima sahip oldugu
anlagilmaktadir.

Tablo 2. On Test Siirecine Yonelik U Testi Sonuclart

Gruplar Sira Ort. | Sira Top. | SS U 7 P
Deney 6,92 41,50
Kontrol 6,08 36,50 3.87 15,50 -0,431 ,667

On test siirecine yonelik deney ve kontrol gruplari karsilastirmasi
sonuclarina gore p<,05 diizeyine gore manidar bir farklilik bulunamamastir.
Sira degerleri de incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin puan dagilimi
acisindan farklilik tagimadigi anlasilmaktadir.
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Tablo 3. Son Test Siirecine Yénelik U Testi Sonuglar

Sira Sira
Gruplar Ort. Top. SS U Z p
Deney 9,17 55,00
Kontrol 3,83 23,00 2,89 2,00 -2,68 ,007

Son test siirecine yonelik U testi sonuglar1 incelendiginde gruplar
arasinda p<,05 diizeyine gore anlaml farka rastlanmistir. Sira ortalamasi
ve sira degerleri ile karsilastirildiginda olusan farkin deney grubu yoniinde
egilim gosterdigi anlasilmaktadir. Buna gore son test siirecinde elde
edilen puanlarin deney grubu yoniinde manidar olarak fark gosterdigi
sOylenilebilir.

Sonug¢

Elde edilen sonuglar incelendiginde cesitli On tespit kriterleri
dogrultusunda denk olarak kestirilen deney ve kontrol gruplarinin tahmini
denkliginin 6n test sonuglari ile dogrulandigi anlasilmaktadir. Esit bazi
kosullar kapsaminda denk bir dagilim yapilmis olsa da istatistiksel olarak
dogrulanmasi ve uygulanarak goriilmesi gerektigi i¢in 6n test uygulamasina
gidilmistir. Bu uygulamada gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmamus,
puanlar da yakin seyretmistir. Son test siirecinde ise gruplar arasinda
manidar bir farklilik tespit edilmistir. Bu farkliligin deney grubu yoniinde
gerceklesmesini, deney grubu ile uygulanan bellek destekleyici galigmanin
etkisi olarak yorumlamak miimkiindiir. Kontrol grubundaki 6grenciler 6n
test slirecindeki basarisini yaklasik olarak ayni diizeyde tutarken, deney
grubundaki 6grenciler kabul edilebilir oranda artis yasamiglardir. Ortaya
¢ikan durumda deney grubunun ilgili piyano eserini ve bilhassa da iizerine
odaklanilan yeni nota degerlerini kontrol grubuna gore daha iyi algiladig:
ve uyguladigi soylenilebilir. Piyano dersinde segilen eser ve belirlenen
ritim kaliplar igin birlikte ¢alisilan ¢alisma grubu diizeyinde bellek
destekleyicilerin etkili oldugu sonucunu ifade etmek dogru olacaktir.

Yiriitilen c¢aligmada ortaya ¢ikan sonug, bellek destekleyici
uygulamalarin piyano dersinde yeni ritim kaliplart 6grenilirken etkili
olabilecegine isaret etmektedir. Bu nedenle bellek destekleyicilerin olasi
etkilerini daha iyi goriip yorumlayabilmek i¢in ayni diizende yiiriitiilecek
bir uygulamanin daha genis katilimh ¢aligma gruplart ile uygulanmasimnin
oneminden bahsedilmelidir. Gerek genis katilim gerekse benzer kisi
sayilart ile fakat farkli 6zellik veya yas gruplart diizeyindeki katilimlar
da denenmelidir. Farkli egitim diizeylerinde (sanat lisesi, {iniversite vb.)
yapilacak denemeler de siirece katki saglayacaktir. Bunlarin disinda bellek
destekleyicilerin piyano dersinde baska konularda da denemesinin faydali
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olacagi agiktir. Miizik egitiminde bellek destekleyici uygulamalarin
piyano dersinde farkli konular ve ¢aligma desenleri kadar, farkli calgilar ve
derslerde de denemesi olasi faydalar1 veya muhtemel genis katkis1 gérmek
acisindan Onerilebilir.
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1.Giris

Bebekler dogduklar1 andan itibaren yasadiklari diinyay1 kesfetmeye
ve uyum saglamaya ¢alismaya baslarlar. Bebekler merak etme, arastirma,
kesfetme sonucu diinyay1 anlama ve tanima yetenegiyle diinyaya gelirler.
Kendilerini kusatan bu diinyadaki kurallari, nedenleri, niginleri, dengele-
ri bilmek ve anlamak i¢in de arastirma yapmaya baglarlar (Alisinanoglu,
Ozbey ve Kahveci, 2017). Bu nedenle kii¢iik ¢ocuklara kiiciik bilim insa-
n1 yakistirmasi yapilir, ¢linkii bu diinyay tanima ve kesfetme yolcugunda
ayni1 bilim insan1 gibi diigiiniirler. Kii¢iik cocuklar ayni bilim insanlart gibi
diinyay1 tanirken; tiim duyularini kullanirlar, gézlem yaparlar; deneme-ya-
nilmalar yaparlar, soru sorarlar ve neden sonug iliskisi kurarlar.

Erken cocukluk yillarinda yiiksek bir enerjiye sahip olan cocuklarin
cevrelerine karsi duyarliklari fazladir ve siirekli sorular sorarlar (Kiictiktu-
ran, 2003). Cocuklar; dogustan sahip olduklar1 merak etme giidiisii, goz-
lem yapma ve kesfetme arzusu, siirekli sorular sorma istegi gibi becerileri
sayesinde bilimsel diisiinmenin dogasina uygun olarak diinyaya gelirler.
Bu bilimsel diisiinmenin ilk adimini olusturan becerilerin, ileri diizey dii-
siinme becerilerini desteklenmesi i¢in, daha da gelistirilmesi gerekir. Bu
nedenle erken cocukluk yillarinda ¢ocuklarin diisiinme sekilleri, sorgula-
malar1 ve bilgi toplamalari1 gibi becerilerinin gelistirilmesi saglanmalidir
(Bulduy, 2018). Bu kapsamda ¢ocuklara kazandirilmasi beklenen beceriler-
den biri de bu ¢aligmaya da konu olan “bilimsel siire¢ becerileri”dir.

Bilimsel Siire¢ Becerileri

Bilimsel siire¢ becerileri bilim insanlarinin aragtirma yaparken kul-
landiklar1 beceriler olup bilim insanlari da bu becerileri ¢ocuk yaslarda
kullanmaya baslarlar. Cocuklarin siklikla kullandiklar1 bilimsel siire¢ be-
cerileri: gézlem yapma, tahmin etme, 6lgme ve hesaplama, karsilagtirma
yapma, siniflandirma ve kategori olusturma, veri toplama-kaydetme, ileti-
sim kurma-yorumlamadir. (Inan, Inan & Aydemir, 2014). Bu becerilere or-
nekler verilecek olursa (Inan vd., 2014; Efe, Efe & Yiicel, 2012; Longfield,
2002; Kandur, Yasar, Inal, Yazici, Uyanik, ve Yazici, 2012):

* Gozlem Yapma: Cocuklar gozlem yapma ile ¢cevrede meydana
gelen olay-durum ya da varliklar izleyerek gézlem yaparlar.

*  Tahmin Etme: Tahmin etme becerisi ile bir durum yada konuya
iliskin gelecege donii veya ne olduguna dair fikir yiiriitiirler.

*  Smiflandirma: Ortak bir veya birden fazla 6zellige gore nesne
ya da diislinceleri grup ya da kategorilerine ayirma, diizenleme,
smiflama

+  Olgme: Olgiim araglar1 kullanarak olay ya da objelerin, hacim,
kiitle/agirlik, uzunluk gibi boyutlarinin belirlenmesi
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» Karsilastirma: Benzerlik ve farkliliklar1 tespit etme.

+ {letisim Kurma: Resim, yaz1 ya da konusma yeteneklerini kul-
lanarak olay, olgu ya da nesneleri tanimlama, ulagilan sonuglar
bagkalarina iletme, bagka ortamlara genelleme, gelecekte yapila-
bilecekleri diisiinme

e Veri toplama ve kaydetme: Yapilandirilan bilgileri ve verileri gra-
fik, kayit cihazi gibi araglarla kalic1 hale getirme Resim, kelime
ve sayilart kullanarak, nesne ve olaylarin gozlem sonuglarinin
yazilmasi

Bilimsel siire¢ becerileri temel, orta diizey ve ileri diizey olmak tizere
siniflandirilmaktadir (Kandir vd., 2012). Erken yaslarda temel ve orta dii-
zey beceriler ¢ocuklara kazandirilirsa, ¢gocuklar ilerleyen donemde ileri dii-
zey bilimsel siire¢ becerilerini de kolay kazanirlar. Cocuklara okul 6ncesi
donemde kazandirilmasi bakimindan temel bilimsel siireg becerileri olarak
“gozlem, karsilastirma, siniflama, dlgme ve iletisim kurma” ele alinir. Orta
diizey slire¢ becerileri olarak “ctkarim yapma™ ve “tahmin etme” beceri-
leri bulunur. ileri diizey siire¢ becerileri olarak da “hipotez olusturma” ile
“degiskenleri tanimlama ve kontrol etme” olarak yer alir (Charlesworth &
Lind, 2003).

Bilimsel siire¢ becerilerini kazandirma kapsaminda bilimsel yontem,
bilimsel diigiinme ve kritik diisiinme gibi kavramlar akla gelmektedir (Wri-
ght, 1981, akt. Buldu, 2018). Bilimsel siire¢ becerilerinin matematik ve fen
gibi alanlarda kullanilacag1 diistiniilse de giinliik yagsamui siirdiirmek i¢in de
kullanilan becerilerdir (Aktas Arnas, Aslan ve Giinay Bilaloglu, 2014). Or-
negin kritik diigiinme olarak da bilinen elestirel diisiinme becerisi giinliik
hayatin her alaninda kullanilmasi gereken 6nemli bir beceridir.

Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Kazandirilmasi

Bilimsel siire¢ becerileri sadece bilim insanlarinin degil, herkesin ka-
zanmas1 gereken becerilerdir. Cocuklarin dogustan sahip oldugu merak
etme ve gozlem yapma, gibi bilimsel siire¢ becerilerine; ilerleyen yillarda
sorgulama ve sorguladiklari olgulara dair bilgi toplama gibi becerileri ek-
leyerek becerilerini artirmak gereklidir (Buldu, 2018). Bu becerileri de er-
ken yaslarda kazanmaya baglamak ilerisi i¢in 6nemli bir yatirimdir. Ciinkii
bilimsel siire¢ becerileri sayesinde; cocuklar diistinme becerileri edinmek-
te, problem ¢ézme ve sonucglar1 degerlendirmekte ve bilgiyi elde etmeyi
ogrenmektedirler (Lind, 2000).

Cocuklara bilimsel diisiinme becerilerini kazandirmada, okul 6ncesin-
de fen ve doga etkinlikleri akla gelmektedir. Ilkokulun ilk yillarinda ise fen
bilimleri dersi olmadigindan Hayat Bilgisi dersi bu agidan iglevsel olabi-
lir. Ancak bilimsel siire¢ becerilerini kazanmak; bir ders ya da disiplinle
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iligkilendirmekten ziyade bir diisiinme bicimi olup tiim disiplinlerde ise
kosulmalidir.

Bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmada farkli yontem ve teknikler
kullanilmaktadir. Deney, soru-cevap, beyin firtinasi, scamper, problem ¢6z-
me vb. gibi ¢ocuklart aktif kilacak ¢esitli yontemleri kullanmak miimkiin-
diir. Bu yiizden bilimsel siire¢ becerileri deyince akla ilk gelen en 6nemli
O0grenme alan1 “Fen” ve yontem olarak da “fen 6gretiminde sik kullanilan
yontem ve teknikler (deney, problem ¢ézme, anoloji vb.) olmaktadir. Bi-
limsel siire¢ becerilerini kazanmay1 ve kullanmay1 yasam bi¢imi haline ge-
tirmek i¢in farkli disiplinlerle ve yontemlerle bu becerilerin kazandirilmasi
saglanmalidir. Bu agidan bakildiginda resimli ¢ocuk kitaplari hem kolay
ulagilabilir hem de elverigli bir egitim materyali oldugu diisiiniilmektedir.

Alabay ve Yagan Giider (2015) tarafindan yapilan bir aragtirmada,
ogretmenler okul oncesi egitimde bilimsel siire¢ becerilerini kitaplar ara-
ciligiyla kazandirilabilecegini ifade etmislerdir. Ciinkii diger yontemler
laboratuvar gibi 6zel bir ortam ve materyal gerektirmektedir. Ancak ki-
taplara ulagsmasi kolaydir ve maliyeti diigiiktiir. Bu ag¢idan uygulamalara
bakildiginda 6gretmenler tarafindan gocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini
edinmesi i¢in resimli ¢ocuk kitaplar1 zaman, mekan ve materyal gibi bir-
¢ok acidan kolayliklar sagladigi i¢in tercih edilmektedir (Karamustafaoglu
& Kandaz, 2006).

Resimli Hikaye Kitaplari

Erken ¢ocukluk yillarinda hikayeler, 6grenme ve 0gretme siirecinde
ise kosulan 6nemli materyaller arasinda yer almaktadir. Hikaye kitaplari
sayesinde ¢ocuklarin kelime hazineleri gelisir ve yeni kavramlar1 6grenir-
ler (Unal, 2014). Hikayeleri egitim siirecinde kullanirken hikaye &ncesi
hikaye okurken ve hikaye sonrasinda farkli etkinliklerle zenginlestirmek
gerekir (Karakus, 2019). Hikayelerin fen 6gretiminde kullanilmasi; ¢cocuk-
larin fene iliskin kavramlar1 6grenmeleri, bilimsel bakis agis1 kazanmalari
ve bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeleri agisindan 6nemlidir.

Resimli hikaye kitaplar1 sayesinde ¢cocuklarin merak ve kesfetme duy-
gular1 beslenir. Bu da bilimsel bakis agis1 agisindan 6nemlidir. Konusunu
bilimsel konulardan ilham alarak ele alan pek ¢ok bilgilendirici ve kurguya
dayali resimli ¢ocuk kitab1 bulunmaktadir. Doga, canlilarin yasami, eko-
loji, denizlerde yasam, hayvanlarin yasam dongiisii, uzay ve gezegenler,
mevsimlerin olusumu, ¢evre kirliligi, madde, ses, elektrik, enerji vb... pek
¢ok bilimsel konuda yazilmis ve yazilmakta olan pek ¢ok resimli ¢ocuk
kitab1 bulunmaktadir. Bu tarz kitaplarin sayilar1 her gecen giin artarak ¢o-
galmakta; hem ulusal yayinlar, hem de ceviri resimli kitaplar yer almakta-
dir. Ornegin Biger, Basaran ve Giingor Aytar (2021) tarafindan yapilan bir
aragtirmada resimli ¢ocuk kitaplarinin hangi bilimsel siire¢ becerilerine ne
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kadar siklikta yer aldiklarinin bilinmesi i¢in 130 adet resimli ¢ocuk kita-
b1 incelenmistir. Sonug olarak kitaplarda farkli bilimsel siire¢ becerilerine
vurgu yapildigi sonucuna varilmigtir.

Bu ¢alismada ise Fen disiplin alanina yonelik dort temel alanda (Eko-
loji, Yasam Bilimleri, Fiziksel Bilimler ile Diinya ve Uzay Bilimleri) re-
simli ¢ocuk kitaplar1 kullanilarak bilimsel siire¢ becerilerine ne gibi katki-
lar saglanabilir konusu tartigilmistir. Bu temel alanlar okul 6ncesi fen egi-
timinde alan yazinda genel kabul goren disiplin alanlar1 oldugu i¢in tercih
edilmistir (Kandir vd., 2012).

2.Yontem

Arastirmada nitel bir yaklagim kullanilmigtir. Nitel arastirma veri
toplama yontemlerinden dokiiman incelemesi tercih edilmistir. Dokiiman
incelemesi, arastirtlmas1 hedeflenen olgu ve olgular hakkinda bilgi icere-
ne yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2011). Aras-
tirmada, Fen 6gretimi temel alaninda yer alan dort ayr disipline yonelik
resimli ¢ocuk kitaplarinin bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmasi yoniin-
den ilgili alan yazin taranarak incelenmis ve yorumlanmistir (Kandir vd.,
2012).

Kitaplar secilirken Tiibitak yayinlarinin 3+, 4+ ve 6+ yas grubuna
hitap eden resimli bilimsel kitaplar1 arasindan kolay ulasilabilir durum
omekleme ve amach Ornekleme yontemleri kullanilarak belirlenmistir.
Ulasilabilen 46 kitap incelenerek i¢lerinden 16 tanesi se¢ilmistir. Kitaplar
once disiplin alanlarina gore dorde ayrilmistir. En fazla yagam bilimleri
alanina yonelik kitaplar (19); en az fiziki bilimler alanina ydnelik kitap-
lar(6) yer almaktadir. Secilen kitaplar her alan (fen disiplin alanlar) i¢in
dort tane ile sinirlandirilmistir. Kitaplarin iginden Cocuk Geligimi alan uz-
man1 bir akademisyen ile arastirmacinin degerlendirmesi sonucu iglerin-
den 16 tanesi amaca uygun bulunarak ¢aligmaya dahil edilmistir. Arastirma
icin belirlenen 16 kitabin i¢inde bilimsel siire¢ becerilerinin hangilerinin
kazandirilabilecegi incelenmistir.

Bilimsel siire¢ becerileri olarak ilgili alan yazindan hareketle gozlem,
tahmin etme, siniflandirma, karsilastirma, él¢me, veri toplama ve kaydet-
me, iletisim kurma becerileri belirlenmistir (Inan vd., 2014; Efe, Efe & Yii-
cel, 2012; Longfield, 2002; Kandir vd., 2012). Bu becerilerin erken ¢ocuk-
lukta resimli ¢ocuk kitaplar1 araciligiyla kazandirmak i¢in dort temel fen
alanina yonelik Tiibitak yayinlarindan olan on alt1 kitap dnerisi sunularak,
incelenmistir. Dort temel alan da belirlenirken alan yazindan yola ¢ikilarak
Yasam Bilimleri, Uzay Bilimleri, Ekoloji ve Fiziksel Bilimler belirlenmistir
(Kandir vd., 2012).
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3.Bulgular ve Yorum

Bu boliimde bilimsel siire¢c becerileri olarak gozlem, tahmin etme,
suflandirma, karsilastirma, 6lgme, veri toplama ve kaydetme, iletigim
kurma ele alimmistir. Bu becerileri ¢ocuklara kazandirmak i¢in dort farkl
fen alanina yonelik (Yasam Bilimleri, Uzay Bilimleri, Ekoloji ve Fiziksel
Bilimler) resimli kitap ornekleri ve iliskilendirildikleri bilimsel siire¢ be-
cerilerine yer verilmistir.

3.1.Yasam Bilimleri ile ilgili Resimli Kitaplar

Bir ¢ocugu dogay1 gozlemlerken, arilar1 gozlemlerken, bahcede yap-
rak toplarken ve bocekleri incelerken bulmak ¢ocukluk i¢in gereklidir. Bii-
tiin gocuklar ayn1 kosullarda olmasalar da ¢ocuklarm dogaya olan tutkular
tlim ¢ocuklar i¢in ortaktir. Dogada vakit gegirmek her ¢ocuk i¢in keyiflidir
(Daley, 2019). Cocuklarin bu dogasindan faydalanarak dogay1 daha yakin-
dan tanimalari i¢in resimli hikaye kitaplart kullanilmalidir. Yasam bilimleri
alan1 da dogaya iliskin konular1 ele almaktadir.

Yasam bilimleri alani canlilar1 konu alan, “canlilar ve hayat” agirlikl
bir alandir. Bitkilerin ve hayvanlarin dogal yasam alanlar1 ve yagsam don-
giileri, bitkilerin ve hayvanlarin siniflandirilmasi, bitkilerin ve hayvanlarin
ortak ihtiyaclar gibi kavramlari icermektedir (Keles ve Menevse, 2014).
Erken cocuklukta bu alanla ilgili yapilabilecek ¢ok fazla sayida ¢aligma
mevcuttur. Bilimin dogasmi anlatmaya iligkin bir bitkinin, bir bocegin
vb... dogadaki yasam dongiisiinii kurgulayici bir sekilde konu alan kitaplar
kullanilabilir. Bu sayede dogaya iliskin gozlem, kitaba iliskin tahmin etme,
diger canlilarin biiylimesi ile bitkilerin biiylimesini karsilastirma, 6gren-
diklerini ifade ederek iletisim kurma, canlilan ortak 6zelliklerine gore si-
niflandirma, farkl 6zelliklerine gore bitkileri ya da hayvanlar1 gruplandir-
ma ve karsilastirma gibi bilimsel silire¢ becerilerini kazandirmak miimkiin
olabilir. Konu ile ilgili Tlibitak yayinlarindan ¢ikan 6rnek kitap onerileri ve
konular1 tabloda sunulmustur:

Tablo 1. Yagsam becerilerine yénelik resimli kitap ornekleri

Kitap onerisi Konusu Bilimsel siire¢ becerileri

Bir Kral Kelebeginin|Bir kelebegin yagam Gozlem, tahmin, karsilastirma

'Yolculugu dongtisii vb...

Fasulyenin Yasam [Bir fasulye bitkisinin Gozlem, tahmin, karsilastirma

Dongiisii biiyiimesi wvb...

Yaprak Dedikleri  [Yaprakla yapilabilecek  |G6zlem, tahmin, siniflandirma

\Var Ya yaratici fikirler (farkli yapraklari) kargilagtirma
vb...
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Ormani tanima ve
inceleme

Ormanda Doga
Yuriyiist

Go6zlem tahmin karsilagtirma,
siniflandirma, iletisim kurma
vb...

Tablo 1 de oOnerilen kitaplarda “Bir Kral Kelebeginin Yolculugu™ ile
bir kelebegin yasam dongiisii serliveni, “Fasulyenin yolculugu” ile bir bit-
kinin bliylimesi, “Yaprak dedikleri Var ya” ile yapraklarin yaratict kulla-
nim alanlar1 ve yakindan incelenmesi sayesinde 6zellikle gozlem becerisi
ve “Ormanda Doga Yiiriiyiisii” ile ormandaki doganin biitiin olarak ince-
lenmesi gibi dort farkli konu ve gesitlilikte kitap onerileri sunulmustur. Bu
kitaplar1 okurken gozlem, tahmin etme, yaratici yollarla iletisim kurma,
canlilart siniflandirma ve karsilagtirma gibi bilimsel siire¢ becerileri ¢o-
cuklara kazandirilabilir.

3.2.Uzay Bilimleri ile ilgili resimli Kitaplar

Erken ¢ocuklukta Diinya ve uzay bilimleri; giines sistemi, gezegenler,
diinya ve diinyanin hareketleri, dinozorlar, fosiller ya da yagmur orman-
lar1, mevsimler, gece giindiiz olusumu, gdkyliziindeki nesneler ve degi-
simler, hava ve hava olaylar1 gibi olaylar1 bu konu alaninda ele alinabilir
(Worth & Grollman, 2003; Charlesworth & Lind, 2003; Keles ve Menevse,
2014; Aksiit, 2019).

Bu konu alanina yo6nelik Tiibitak yayinlarindan 6nerilen 6rnek kitap-
lar tablo 2 de sunulmustur:

Tablo 2. Uzay bilimleri yonelik resimli kitap ornekleri

sirasinda astronotun
yasadiklar1 ve ayda
gordiikleri

Kitap onerisi Konusu Bilimsel siire¢ becerileri
Gokytizii Ne Kadar Gokytiziine ¢ikan bir Gozlem, tahmin etme ,
'Ytksek? penguenin macera dolu  |karsilastirma ve siniflama,

yolculugu Olgme ve kaydetme vb...
Ayda )Aya yolculuk ve yolculuk (Gézlem, tahmin,

kargilagtirma vb...

Bir Yagmur Damlasinin
'Yolculugu

'Yagmur damlasinin
yolculugunu

GoOzlem, tahmin,
kargilagtirma vb...

IDinozorlar Ne kadar
Biiytikti?

IDinozorlar hakkinda

GoOzlem, tahmin,
arsilastirma, 6lgme ve
aydetme vb...
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Tablo 2°de yer alan kitaplar “Diinya ve Uzay bilimleri” ile ilgili olup
farkli konu ve 6zellikteki 6rneklerdir. “Gékyiizii Ne Kadar Yiiksek?” kitabi
ile bir penguenin kurguya dayali yolculugu anlatilirken “Ayda” kitab1 daha
¢ok bilgilendirici metin tiriindedir. “Bir Yagmur Damlasinin Yolculugu”
hava olaylart ile ilgili iken “Dinozorlar Ne Kadar Biiyiiktii?” de dinozorlar
ile ilgili bilgileri igermektedir. Bu kitaplar sayesinde de gozlem, tahmin
etme, biiyiikliik ve yiikseklik kavramlari yer aldigi i¢in ol¢me ve kaydetme,
iletisim kurma gibi bilimsel siire¢ becerileri kazandirilabilir.

Ornegin “Gékyiizii Ne Kadar Yiiksek?” kitabinda gorsel okuma yolu
ile gézlem, kitabin icerigini ve hikayeyi tahmin etme, kitabin sonunu de-
vam ettirme, kitapta gegen farkli yiikseklikleri fark ederek karsilastirma,
farkli yiikseklikteki nesneleri 6l¢gme ve kaydetme gibi becerileri gelistire-
cek etkinliklerle ¢ocuklara bilimsel siire¢ becerileri kazandirilabilir.

3.3.EKkoloji ile Tlgili Bilimsel Kitaplar

Son yillarda erken ¢ocuklukta ekoloji ile ilgili arastirmalar artmakta,
¢evre bilinci olusmasi i¢in ¢ok kiiciik yaslarda bireylerde farkindalik olus-
turulmas1 geregine olan inang artmaktadir. Bu farkindaligi artirmak icin
resimli kitaplar 6nemlidir. Cocuklar yaslarina uygun kitaplar sayesinde
gezegenin karsilastigi cevresel sorunlara karsi farkindalik olusturabilirler
Ozellikle gevre sorunlarina iliskin cok sayida resimli ¢ocuk kitabr mev-
cuttur. Hikayelerin anlattig1 kavramlar ¢ocuklarin daha fazla aklinda kalir
(Daley, 2019).

Ornegin Nasil Ar1 Olunur? isimli bir kitapta insanlarm dogay1 nasil
kirleterek arilarin neredeyse nesillerinin tilkkenmelerine sebep olabilecegi
bir gelecek anlatiliyor (Daley, 2019). Bu kitap sayesinde ¢ocuklarin doga-
ya ve dogal hayata daha duyarli olmalar1 beklenmektedir. Bilimsel siire¢
becerileri agisindan ele alindiginda gelecekle ilgili tahminde bulunma, ari-
lar1 gozlemleme, sonug ¢ikarma vb. pek ¢ok beceriyi kazandirabilir. Suyun
Dongiisti, Tohumun Yolculugu, Okyanustaki Dostlarimiz, Pis Kokan Ge-
zegen vb. kitaplarda benzer temadan yola ¢ikmaktadir. Cocuklara ekolojik
farkindalik yaratirken 6zellikle ileri bilimsel siire¢ becerilerini kazandirma
acisindan etkili olarak kullanabilirler. Su an yapilan hatalarin ileride do-
gaya nasil zarar verebilecegine dair “akil yiiriitme, veri toplama, sonug
¢ctkarma” vb... bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmada etkili olabilir. Yas
grubu olarak ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine gore biraz daha biiyiik yas
gruplarinda tercih edilebilir.

Ekoloji ad1 altinda ¢evreye ve dogaya karsi farkindalik gelistirici, geri
doniisiimiin 6nemini anlatan, ¢evre sorunlarinin canlilar iizerindeki etki-
lerini gdsteren kitaplar ¢ocuklara okunabilir. Tablo 3’te bu tip konularda
Tiibitak yayinlarindan 6rnek kitap onerilene yer verilmistir:
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Tablo 3. Ekoloji alanina yénelik resimli kitap drnekleri

Kitap onerisi  [Konusu Bilimsel siire¢ becerileri

Bir plastik Geridoniisim GO6zlem, tahmin, karsilastirma
sisenin vb...

yolculugu

Cevremiz ve  |Cevreye farkindalik Go6zlem, tahmin, karsilastirma
Biz- Deniz wvb...

Cevreci Cevre sorunlari GO6zlem, tahmin, karsilastirma
Oykiiler vb...

Schirdeki Son [Cevre ile ilgili farkindalik Tahmin etme ve ¢ikarim

agac apma

Tabloda yer alan kitaplar ¢evre farkindaligini gelistirmeye yonelik
kitaplardir. Cocuk edebiyatini siirdiirebilirlik ve ¢evresel farkindalik ko-
nusunda kullanmak ¢ocuklarin dogayi ve siirdiiriilebilirlik konusunu daha
iyl anlamalarini saglar. Farkindalik gelistirerek “gdzlem yapma, ¢evreye
duyarlilik ve iletisim kurma” vb. bilimsel siire¢ becerilerine katki saglar.
Cevreye yonelik farkindalik kazandirilmasi igin ileri bilimsel siire¢ bece-
rilerden “tahmin etme, sonug¢ ¢ikarma ve ¢ikarim yapma” gibi beceriler
kazandirilabilir.

3.4. Fiziksel Bilimler ile ilgili Resimli Kitaplar

Kiiciik cocuklar i¢in fiziksel bilimler giinliik yasamda kendilerini ¢ev-
releyen nesnelerin materyallerin ve olaylarin dogrudan kesfini icermekte-
dir (Keles ve Menevre, 2014:104). Elektrik, 1s1k, nesnelerin hareketleri,
nesnelerin 6zellikleri, nesnelerin ve materyallerin siiflandirilmasi, nesne-
lerin konumu ve hareketleri, ses, enerji, fiziksel degisimler gibi kavramlar
bu alanin igerigini olustururlar (Aksiit, 2019).

Nesnelerin ve materyallerin 6zelliklerinin bilinmesi ve siiflandiril-
mas1 Ozellikle Siniflandirma ve Karsilastirma becerisini kazandirma agi-
sindan dnemlidir.

Tablo 4 te nesne ve materyallerle ilgili Tiibitak yayinlarindan 6rnek
kitap Onerilerine yer verilmistir:

Tablo 4. Fiziksel bilimlere yénelik resimli kitap ornekleri

Kitap onerisi  [Konusu Bilimsel siire¢ becerileri

INe neden INesnelerin 6zellikleri ve GoOzlem, tahmin,

yapilmistir? siniflandirilmasi siniflandirma ve karsilagtirma
vb...
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'Yer altinda Nesnelerin ve materyallerin GoOzlem, tahmin,
ozellikleri ve siniflandirilmasi arsilastirma vb. ..

Tas dedikleri ~ [Nesnelerin 6zellikleri GoOzlem, tahmin,

var ya Tasin farkl yerlerde yaratici siniflandirma ve karsilastirma
kullanimi1 wvb...

[Eglenceli statik [Elektriklenen saglar vb. Gozlem, tahmin,

elektrik siniflandrima ve karsilagtirma

vb

Nesnelerin ve materyallerin siniflandirilmasi 6zellikle fiziksel bilim-
lerin konularinda kazandirilabilecek bir beceri alanidir. Okul 6ncesi ¢o-
cuklarda birkac alana gore renklerine, sekillerine gore gibi siniflama ya-
pabilirler (Keles ve Menevse, 2014). Nesnelerin ve materyallerin fiziksel
Ozelliklerinin bilinmesi, nesnelerin smiflandirilmasinin yani sira ses, 1sik,
hareket, fiziksel degisim gibi konulari ele alan kitaplar sayesinde ¢ocuklar-
da gozlem, tahmin etme ve sonug ¢ikarma becerileri gelistirilebilir.

SONUC VE ONERILER

Resimli kitaplarin bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmada yasam
bilimleri alaninda kullanimina dair bitki ve hayvanlarin yasam dongiile-
rin konu alan kitaplar akla gelmektedir. Bu kitaplar sayesinde ¢ocuklarin
gbzlem, tahmin etme, siiflandirma, karsilastirma becerilerini kazanmasi
saglanabilir.

Uzay bilimleri ile ilgili kitap onerilerde verilen kitaplar da 6lgme ve
kaydetme alanina yonelik kitap Onerileri yer almaktadir (bkz. Tablo 2).
Yiikseklik ve biiytikliik kavramlarinin yer aldig1 kitaplar sayesinde dlgme
kaydetme ve iletisim kurma bilimsel siire¢ becerileri kazandirilabilir.

Ekoloji ile ilgili 6zellikle farkindalik kazandirici kitaplar biraz daha
ileri diizey bilimsel siire¢ becerileri gerektirmektedir. Gozlemleme ve tah-
min etmenin yani sira tahmin etme, sonug¢ ¢ikarma ve iletisim kurma, akil
yiiriitme ve verileri kaydetme gibi beceriler yer alabilir.

Fiziksel bilimler konu alani olarak nesneleri ve materyalleri konu al-
diklar1 i¢in; nesnelerin ve materyallerin 6zellikleri ve siniflandiriimasi ile
daha ¢ok swniflandirma ve karsilastirma becerilerine yer verilebilir.

Tiim bilim alanlarina ve kitap 6nerilerine bakildiginda resimli kitaplar
araciligiyla ¢ocuklarda gbzlem ve tahmin etme becerisi en ¢ok kazandiril-
mas1 miimkiin beceriler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Siniflandirma, grup-
landirma ve karsilastirma becerileri de yine pek ¢ok alanda kazandirilabi-
lecek becerilerdir. Kitaplarin konularina bagl olarak iletisim kurma, 6l¢gme
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ve kaydetme gibi beceriler de eklenebilir. Bu kitaplarin okunurken iyi bir
planlama yapilmasi; fen etkinlik alani ile biitlinlestirilmesi; cocuklarin bi-
limsel siire¢ becerilerine katki saglamasi i¢in kullanilmasi 6nerilmektedir.

Bu ¢aligmada Tiibitak yayinlarindan “Yasam Bilimleri, Diinya ve Uzay
Bilimleri, Ekoloji ve Fiziksel Bilimler” bilim alanina yonelik dérder adet
kitap onerisi sunulmustur. Ayni zamanda bu kitaplarla kazandirilabilecek
bilimsel siire¢ becerileri ele alinmistir. Bu arastirmanin da sinirliligidir. Bu
ornekler ve kitaplarin sayisi artirilabilir. Bu kitaplarin bu becerileri kazan-
diracak sekilde cocuklara okundugu ve ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerile-
rine katkilarinin tespit edildigi deneysel arastirmalar yapilabilir.

Bilimsel siire¢ becerileri tim egitim programlarinda énemle {izerinde
durulan becerilerdir. Bu becerileri ¢ocuklara 6gretmenlerin kazandiracagi
disiiniildiigiinde; 6gretmenlerin de bu anlamda daha yeterli olmalar1 ge-
rekmektedir. Ornegin Bartan ve Basal (2018) tarafindan okul 6ncesi 6g-
retmenlerle yapilan bir arastirmada, 6gretmenlerin tahmin becerisini ¢o-
cuklara deneyler yaptirirken kazandirdiklarini veya Tiirkge etkinliklerinde
hikaye saatlerinde bu becerileri kazanmalarim sagladiklarimi belirtmisler-
dir. Gozlem becerisini gezi, gézlem ve deneylerle kazandirmaya ¢aligtik-
lar1 ve en iyi bu beceriyi kazandirdiklari; 6lgmede zorlandiklari ve iletisim
becerilerini ise tam olarak kavrayamadiklari sonucuna ulagilmistir. (Bartan
ve Basal, 2018). Buradan yola ¢ikilarak 6gretmenlerin bilimsel siire¢ bece-
rilerini kazandirma konusunda kendilerini daha iyi gelistirmesi gerekliligi-
ne ulagilabilir. Ayn1 zamanda 6l¢gme ve kaydetme becerisini kazandirmada
resimli gocuk kitaplarini kullanmak &gretmenlere onerilebilir. Bu dogrul-
tuda da okul oncesi 6gretmenlerinin ve sinif 6gretmenlerinin; ¢ocuklara
bilimsel silire¢ becerilerini resimli kitaplar1 kullanarak kazandirabilmesi
icin hizmet i¢i egitimler almas1 onerilebilir.
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