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Giris

Ulkelerin gelismislik diizeyleri egitim sistemlerine ve egitim adina
yaptiklar arastirmalara bagl olarak farkliliklar gostermektedir. Bir iilke-
nin gelismislik diizeyi, egitime ayirdig1 biitceler ve yaptig1 yatirimlar ile
dogru orantilidir. Ulkelerin egitime yaptiklar1 yatirimlar elbette basarili
bir egitim siireci i¢in yeterli degildir. “Bir egitim sisteminde 6grenci ba-
sarisini etkileyen 6grenci, 6gretmen, miifredat, yoneticiler, egitim uzman-
lar1, egitim teknolojisi, fiziki ve mali kaynaklar gibi pek ¢cok unsur bulun-
maktadir” (Sisman, 2004). Bu unsurlarin basinda siiphesiz 6gretmenler
gelmektedir. Literatiirde 0gretmenler ve ogretmenlik meslegi ile ilgili
bircok ¢alismaya ve tanmimlamaya rastlamak miimkiindiir. Onciil (2000)
Ogretmeni, “resmi ya da 6zel bir egitim kurumunda 6grencilerin 6grenme
yasantilarina kilavuzluk etmek ve yon vermek amaci ile gorevlendiril-
mis kisi” olarak tanimlamaktadir. “Ogretmenlik meslegi diger meslekler-
de oldugu gibi kesin ¢izgilerle siirlar1 ve kurallar1 belirlenebilecek bir
meslek degildir”’ (Gelen & Ozer, 2008). “Ogretmenlik, diger mesleklerin
biligsel, devinissel inceliklerinin 6gretilmesi siirecinde rol oynayan kilit
bir meslektir” (Tiirer, 2009). Bu agidan bakildiginda 6gretmenlerin iilke-
lerin ve diinyanin gelecegini insa ettikleri sdylenebilir. “Bir {ilkenin kal-
kinmasinda, nitelikli insan giiciliniin yetistirilmesinde, toplumdaki huzur
ve sosyal barisin saglanmasinda, bireylerin sosyallesmesi ve toplumsal
hayata hazirlanmasinda, toplumun kiiltiir ve degerlerinin gen¢ kusaklara
aktarilmasinda 6gretmenlerin basrolii oynamalar1 beklenmektedir” (Oz-
den, 1999). Buna bagh olarak 6gretmenlik mesleginin kutsal ve profes-
yonel bir meslek oldugu ve bu yoniiyle diger mesleklerden ayrildig1 soy-
lenebilir. Erden (1998) de 6gretmenlik meslegini “egitim sektorii ile ilgili
olan sosyal, kiiltiirel, ekonomik, bilimsel ve teknolojik boyutlara sahip,
alanda 6zel uzmanlik bilgi ve becerisini temel alan akademik ¢alisma ve
mesleki formasyon gerektiren, profesyonel statiide bir ugras alani olarak
nitelemektedir”. Bu kadar profesyonellik gerektiren bir meslegin brangla-
ra ayrilmasi da kacinilmaz bir gerekliliktir. “Cagdas teknolojilerin farkli
disiplinlere gore egitim hayatina entegrasyonu basli basina bir caligma
alanini olusturmaktadir” (Basaran, 2017). Her ne kadar 6gretmenlik bran-
slar1 arasinda deger agisindan bir siralamanin yapilmast miimkiin olmasa
da giiniin sartlar1 géz oniine alindiginda branglar arasi bir 6nem sirala-
mast yapilabilir. Gelisen teknolojik imkanlar 1s18inda herkesin herkese
kolayca ulagabildigi glinlimiiz diinyasinda bir hatta iki yabanci1 dil bilmek
bir zorunluluk halini almistir. internet sayesinde iilkeler aras1 siyasi ve
ekonomik iletisime, halklarin sosyal medya kanallar1 ile gergeklestirdik-
leri sosyal iletisim de eklenmistir. Bu iletisimin dogru, saglikli ve verimli
kurulabilmesi de iyi diizeyde bir yabanci dil bilgisi gerektirmektedir. Bu
baglamda gerek Tiirkiye’de gerek diger iilkelerde yabanci dile olan ilgi
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artmis, yabanci dil egitimi de bu dogrultuda énem kazanmistir. Tiirki-
ye’de yabanci dil egitimi cumhuriyet sonrasi ve 6zellikle son yirmi senede
Avrupa Birligi kriterleri ¢cer¢evesinde hem daha 6énemli hem de daha ¢ok
tartigilir bir hale gelmistir. “Cumhuriyet tarihi boyunca etkili, yaygin ve
esitlik¢i bir yabanci dil egitimi sunabilmek amaciyla miitemadiyen poli-
tikalar gelistirilmis, bu baglamda hangi yabanci dilin, ne zaman, nasil ve
ne amagla 6gretilecegine iliskin politika, mevzuat ve uygulamalar siirekli
degistirilmistir” (Giines, 2009; akt. Ozkan vd. 2016). Bu uygulamalar-
dan bir tanesi Tevhid-i Tedrisat kanunundan sonra ilk defa 1997 yilinda
gerceklestirilmistir. “AB yabanci dil egitim politikalarina uyum stireci
kapsaminda Tiirkiye’de yabanci dil dersleri, egitim programlar1 igerisinde
daha yogun olarak yer almaya baslamistir. Bu dogrultuda 1997 yilinda
yapilan diizenlemeyle ilkdgretim kademesinde egitim siiresi 5 yildan 8
yila ¢ikarilarak onceki egitim programinda okutulmayan yabanci dil ders-
leri zorunlu hale getirilerek 4. siniftan itibaren program igerisindeki yerini
almistir” (Eriskon Cangil, 2004). Bir diger diizenleme ise 2010 yilinda
yapilmistir. Bale1 (2017), “Milli Egitim Bakanligi’nin 06.05.2010 tarihli
“Genel Liselerin Anadolu Liselerine Dontstiiriilmeleri” baglikli genelge-
siyle Tiirkiye’deki biitiin diiz liselerin Anadolu Liselerine donistiiriilmeye
baslandigini” belirtmektedir. Bu diizenleme ile birlikte birinci yabanci dil
egitimi ilkogretim 2. smiftan itibaren baglarken tiim Anadolu Liselerinde
de ikinci yabanci dil 6gretimi zorunlu hale gelmistir. Tiirkiye’deki Ana-
dolu Liselerinin biiyiik bir kisminda birinci yabanci dilin Ingilizce, ikinci
yabanci dilin ise Almanca veya Fransizca oldugu bilinmektedir. Cetintas
ve Geng (2016), “Anadolu Liselerinin %90’ indan fazlasinda ikinci yaban-
c1 dil olarak Almancanin tercih edildigini” ifade etmektedirler. Anadolu
Liselerinde verilen yabanci dil derslerinin lise 6grencilerine bakan boyutu
oldugu gibi yabanci dil 6gretmenligi egitimi alan {iniversite 6grencileri-
ne, bir diger deyisle yabanci dil 6gretmen adaylarina bakan bir boyutu da
vardir. Tiirkiye’de yapilan 6gretmen atamalarinda egitim sisteminin ve
okullarn tercih ettigi yabanci dil etkin bir rol oynamaktadir. Tiirkiye’deki
Anadolu Liselerinde Ingilizce egitimi zorunlu oldugu i¢in dgrenci sayisi
da gbz 6niline alindiginda yabanci dil alaninda en fazla 6gretmen atamasi
Ingilizce 6gretmenligi boliimlerine ayrilmaktadir. Almanca ve Fransizca
Ogretmenlikleri atama sayilar1 bakimindan Ingilizcenin bir hayli gerisin-
de kalmaktadir. Asagidaki tabloda Tiirkiye’de son 5 yil icerisinde Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan atanan yabanci dil 6gretmenlerinin say1s1 ve-
rilmistir.

Tablo 1. 2016-2020 yillar: arast yabanci dil 6gretmeni atama sayilart

Y) Almanca Ingilizce Fransizca
2016 302 8198 6

2017 115 2416

2018 99 2032 3

2019 302 4024 2

2020 338 3470 2
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Diger tiim 0gretmen adaylar1 gibi yabanci dil 6gretmen adaylar1 da
atanabilmek ve yukarida yer alan istatistiklerde kendilerine yer bula-
bilmek igin OSYM tarafindan yapilan Kamu Personeli Se¢gme Sinavina
(KPSS) girmektedirler. KPSS, Kamu Kurumlarinda gérev yapacak per-
soneli belirlemek amaciyla yapilan bir dizi smavin genel adidir (Ozcan,
2018). Karatas ve Giiles’e (2013) gére MEB’in 0gretmen ihtiyacinin az
olmasina ragmen, Egitim Fakiiltesi sayis1 ve kontenjaninin fazla olmasi,
mezun Ogretmen adaylari arasinda eleme amacl bir sinavin yapilmasini
gerekli kilmistir. Ulkemizde 6gretmen atamalari, ilk olarak MEB tarafin-
dan “Ogretmenlik Yeterlik Sinav1”, daha sonra OSYM tarafindan “Kamu
Meslek Smavi” ve daha sonra yine OSYM tarafindan hazirlanan ¢oktan
secmeli bir siav olan KPSS ile yapilmaktadir (akt. Cirit Giil, 2015). Og-
retmen adaylari Kamu Personeli Segme Sinavi kapsaminda Genel Yete-
nek Testi, Genel Kiiltiir Testi, Egitim Bilimleri Testi ve Ogretmenlik Alan
Bilgisi Testinden sorumlu olmaktadir (Ozkan, 2014). Ogretmen adaylari-
na Genel Yetenek Testinde ve Genel Kiiltiir Testinde 60’ar sorudan toplam
120; Egitim Bilimleri Testinde ise 80 soru sorulmaktadir (OSYM, 2013;
akt. Ozkan, 2014). Literatiir incelendiginde KPSS’ye iliskin yapilmus bir-
cok caligsmaya rastlanmaktadir. Sezgin ve Duran (2011), KPSS’nin 6gret-
men adaylarimin akademik ve sosyal yasantilarina yansimalarmi; Karatas
ve Giiles (2013), 6gretmen adaylarinin KPSS sinavina iliskin goriiglerini;
Eraslan (2004), KPSS’nin yontemini; Memduhoglu ve Kayan (2017), 6g-
retmen adaylarmin KPSS’ye iliskin algilarini ve Cetin (2013) de Egitim
Fakiiltesi 6grencilerinin KPSS’ye yonelik kaygilarimi incelemistir. Kaygi
kavrami bir¢ok arastirmaci tarafindan farkli bi¢imlerde tanimlanmaistir.
Kayg1 sozciigiiniin kokii eski Yunanca “anxsietas” olup endise, korku ve
merak anlamina gelmektedir (Canbaz vd., 2007). Kaygi kavramimi Biiyii-
koztiirk (1997), bir tehdit altinda hissedilen korku ve gerginlik durumu;
Spielberger (1972), stres yapan durumlarin olusturdugu {iziinti, algila-
ma ve gerginlik gibi hos olmayan duygusal ve gozlenebilir tepkiler; Tas
(2005), kiginin bir uyaranla karsi karsiya kaldiginda yasadigi bedensel,
duygusal ve zihinsel degisimlerle kendini gosteren bir uyarilmishk du-
rumu ve Kyriacou ve Sutcliffe (1978) ise negatif bir duygusal reaksiyon
olarak tanimlamaktadir. Diger 6gretmen adaylar gibi yabanci dil dgret-
men adaylariin da KPSS’ye yonelik kaygi duymalarmin son 5 yildaki
atama sayilar1 géz Oniine alindiginda gayet normal oldugu sdylenebilir,
zira KPSS sinavi, egitim hayatlarini basarili bir sekilde tamamlamis veya
tamamlamak iizere olan yabanci dil 6gretmen adaylar1 i¢in meslekleri-
ne baglayabilmeleri adina son sinav niteligi tasimaktadir. Bu ¢alismada
ticiincil ve dordiincii sinif Almanca 6gretmen adaylarinin Kamu Personeli
Se¢me Sinavina yonelik kaygi diizeylerinin belirlenmesi ve kaygilarinin
cesitli degiskenlere gore incelenerek karsilastirilmasi amaglanmaktadir.
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Bu amag ¢ercevesinde agagida yer alan arastirma sorularina cevap aran-
mistir:

1. Almanca 6gretmen adaylarinin KPSS kaygilari ne diizeydedir?

N

Almanca 6gretmen adaylarinin kaygilari;

a. Cinsiyetlerine

b. Sinif Diizeylerine

c. KPSS kursuna gitme durumlarina

d. Ogretmenlik yapip yapmak istemediklerine

e. Boliimlerinde aldiklar1 egitimi KPSS i¢in yeterli goriip gérmedik-
lerine gore farklilik gostermekte midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu ¢alisma, Almanca Ogretmenligi iigiincii ve dordiincii sif 6gret-
men adaylarmin KPSS’ye yonelik kaygilariin ¢esitli degiskenlere gore
incelenmesi amactyla nicel arastirma yontemlerinden tarama modelinde
tasarlanmistir. Tarama modeli, ge¢miste ya da halen var olan bir duru-
mu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan bir arastirma yaklagimidir
(Karasar, 2005).

Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini, Tiirkiye’deki iiniversitelerde Almanca Ogret-
menligi egitimi alan {iglincli ve dordiincii simif 6grencileri olugturmak-
tadir. Belirli bir evrenin tiimiinden bilgi toplanmasina imkén olmadigi
durumlarda 6rnekleme kullanilir (Baltaci, 2019). Caligmanin érneklemini
ise bes farkli devlet iiniversitesinde Almanca Ogretmenligi egitimi alan
ticlincii ve dordiincii sinif 6grencileri olusturmaktadir. Katilimcilar gontil-
lilliik ve rastgele se¢ilmislik esasina bagli olarak arastirmada yer alirken,
aragtirma Oncesi arastirmaci tarafindan ¢alismanin igerigi ile ilgili bilgi-
lendirilmislerdir. Arastirmaya toplam 201 6grenci katilmistir. Ornekleme
ait frekans dagilimlari tablolar halinde verilmistir.

Tablo 2. Cinsiyete iliskin frekans tablosu

Cinsiyet F Yiizde (%)
Kadin 145 72,1
Erkek 56 27,9

Toplam 201 100
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Tablo 2’de goriildiigl gibi arastirmaya toplam 201 dgrenci katilmis-
tir. Katilimeilarin %72,1°1 kadin, %27,9’u da erkektir.

Tablo 3. Sinif diizeyine iliskin frekans tablosu

Siuf F Yiizde (%)
3.Smif 106 52,7
4.Simif 95 47,3
Toplam 201 100

Tablo 3 incelendiginde katilimcilarin %52,7’sinin {igiincii sinif,
%47,3 tiniin ise dordiincii sinif 6grencisi olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 4. KPSS kursuna gidip gitmemeye iliskin frekans tablosu

KPSS Kursu F Yiizde (%)
Aliyorum 50 24,9
Almiyorum 151 75,1
Toplam 201 100

Tablo 4’te goriildigii gibi katilimeilarin %24,9’u KPSS kursuna gi-
derken, %75,1°1 ise KPSS kursuna gitmemektedir.

Tablo 5. Ogretmenlik yapip yapmak istememeye iligkin frekans tablosu

Gelecekteki Meslek F Yiizde (%)
Mutlaka dgretmenlik yapmak istiyorum 98 48,8
Bagka bir meslek de yapabilirim 103 51,2
Toplam 201 100

Tablo 5’¢ gore katilimcilarin %48,8’1 mezun olduklarinda mutlaka

ogretmenlik yapmak isterken %51,2°si ise bagka bir meslek yapabilecek-
lerini ifade etmislerdir.

Tablo 6. Boliimlerin KPSS sinavi igin yeterli olup olmadiklarina iliskin frekans

tablosu
Egitim Yeterliligi F Yiizde (%)
Yeterli 47 234
Yetersiz 154 76,6

Toplam 201 100
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Tablo 6 incelendiginde katilimeilarin %23,4°1 lisans programlarinda
aldiklar1 egitimin KPSS i¢in yeterli oldugunu belirtirken %76,6’s1 ise li-
sans diizeyinde aldiklar egitimin KPSS icin yeterli olmadigini belirtmis-
lerdir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama aracglar1 olarak Karaganta (2009) tarafin-
dan gelistirilen “Ogretmen Adaylar1 icin Kamu Personeli Se¢me Sinavi
Kayg1 Olgegi” ve arastirmaci tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi For-
mu” kullanilmistir. Kigisel bilgi formunda katilimcilara cinsiyetleri, sinif
diizeyleri, KPSS kursuna gidip gitmedikleri, 6gretmenlik yapip yapmak
istemedikleri ve boliimlerinde aldiklar1 egitimleri KPSS igin yeterli goriip
gormedikleri ile ilgili sorular sorulmustur. Ogretmen adaylari i¢in Kamu
Personeli Se¢me Simav1 kaygi 6lcegi ile katilimcilara 8’1 olumsuz, 11’1
de olumlu olmak iizere toplam 19 soru sorulmustur. Olgek 5°li Likert ti-
pinde hazirlanmigtir. Olgegin segenekleri “Tamamen Katiliyorum”, “Ka-
tiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum”
olarak belirlenmistir. Olgek 4 faktdrden (alt boyuttan) olusmaktadir. Bu
faktorler “Genel kayg1”, “Kendinizi nasil gordiigiiniiz ve baskalarimin sizi
nasil gordugii ile ilgili endiseler”, “Gelecekle ilgili endiseler” ve “Sinava
hazirlik” seklindedir. Olgegin geneline iligkin Cronbach Alpha (a) giive-
nirlik formiilii ,83 olarak hesaplanmistir. Bu ¢alismada ise Cronbach Alp-
ha (o) degeri ,72 olarak hesaplanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada yer alan bulgular SPSS 21 paket programi ile analiz edil-
mistir. Verilerin analizinde betimleyici istatistikler kullanilmistir. Degis-
kenler arasi farkliliklarin belirlenmesi amaciyla ise bagimsiz t-testi analizi
yapilmistir.

Bulgular ve Yorum

Calismanin bu béliimiinde Almanca Ogretmenligi iiciincii ve dordiin-
cli snif 6grencilerinin KPSS’ye yonelik kaygi diizeylerinin belirlenerek bu
kaygi diizeylerinin cinsiyetlerine, sinif diizeylerine, KPSS kursuna gitme
durumlarina, 6gretmenlik yapip yapmak istemediklerine ve boliimlerinde
aldiklar1 egitimi KPSS i¢in yeterli gorlip gormediklerine gore anlamli bir
sekilde farklilasip farklilasmadig1 degerlendirilerek yorumlanmustir.

Katilmcilarin KPSS Kaygi Diizeyleri
Katilimcilarin KPSS’ye iliskin kaygi diizeyleri Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7. Katilimcilarin KPSS ye yonelik kaygi diizeyleri

Faktorler N Min. Max. X SD
Genel Kaygt 201 2,00 4,78 3,16 42
KNGBSNG 201 2,25 5,00 3,15 47
GIE 201 1,00 5,00 2,20 77
Sinava 201 1,00 5,00 2,55 ,61
Hazirlik

Genel 201 1,56 4,94 2,76 ,55

Tablo 7°deki veriler incelendiginde katilimcilarin KPSS’ye yonelik
kaygilariin ‘genel kayg1’ boyutunda (X=3,16) ve kendinizi nasil gordi-
giiniiz ve bagkalarinin sizi nasil gordugii ile ilgili endiseler’ boyutunda
(X=3,15) olgekte yer alan sekliyle “kararsizim” segenegine; ‘gelecek
ile ilgili endiseler’ boyutunda (X=2,20) ve ‘smava hazirlik’ boyutunda
(X=2,55) ise dlgekte yer alan sekliyle “katilmiyorum” secenegine karsilik
geldigi sdylenebilir. Tiim boyutlarin ortalamasi alindiginda ise katilim-
cilarin KPSS’ye yonelik kaygilariin (X=2,76) dlcekte yer alan sekliyle
“katilmiyorum” segenegine karsilik geldigi ifade edilebilir. Tablo 7’deki
bulgulardan yola ¢ikilarak katilimcilarin KPSS’ye yonelik kaygi tagidik-
lar1 sdylenebilir.

Katimcilarin Farkh Degiskenlere Gore KPSS’ye Yonelik
Kaygilan

Almanca Ogretmenligi {igiincii ve dordiincii simif 6grencilerinin
KPSS’ye yonelik kaygi diizeyleri 6grencilerin cinsiyetlerine, sinif diizey-
lerine, KPSS kursuna gitme durumlarina, 6gretmenlik yapmak isteyip is-
temediklerine ve boliimlerinde aldiklar egitimi KPSS i¢in yeterli goriip
gormediklerine gore karsilastirilmigtir.

Katilimcilarin cinsiyetlerinin KPSS’ye yonelik kaygi diizeylerinde
anlamli bir sekilde farklilagip farklilagmadig1 yapilan t-testi ile belirlen-
mistir. Bu testte p<,05 olarak kabul edilmistir. T-testine iliskin istatistikler
Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Cinsiyete gore kaygi diizeyi karsilastirilmasi

Faktorler F N X SD t p

Genel Kaygi Kadin 145 3,14 45 -1,20 231
Erkek 56 3,21 33

KNGBSNG
Kadin 145 3,17 48 1,08 ,283

i Erkek 56 3,10 43

GIE Kadin 145 2,23 ,76 ,886 ,378
Erkek 56 2,12 79

Sinava Hazirlhikk Kadin 145 2,55 ,64 -,099 ,921

Erkek 56 2,56 56
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Tablo 8 incelendiginde katilimcilarin KPSS’ye yonelik kayg diizey-
leri ile cinsiyetleri arasinda higbir boyutta anlamli bir farka rastlanmamig-
tir. Buradan hareketle katilimecilari KPSS’ye yonelik kaygilarinin cinsi-
yetle bir baglantis1 olmadigi sOylenebilir.

Katilimcilarin siif diizeylerinin KPSS’ye yonelik kaygi diizeylerin-
de anlamli bir sekilde farklilagip farklilasmadigi yapilan t-testi ile belir-
lenmistir. Bu testte p<,05 olarak kabul edilmistir. T-testine iligkin istatis-
tikler Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Sinif diizeyine gore kaygi diizeyi karsilastirilmast

Faktorler F N X SD t p

Genel Kaygi 3.Smif 106 3,20 45 1,35 ,176
4.Sinif 95 3,12 ,38

KNGBSNG
3.Smif 106 3,14 ,50 -,448 ,655
4.Sinif 95 3,17 43

GIE 3.Smif 106 2,31 ,73 2,14 ,033
4.Smif 95 2,08 ,80

Sinava Hazirlik  3.Sinif 106 2,64 ,68 2,04 ,042
4.Simf 95 2,46 ,52

Tablo 9 incelendiginde, katilimeilar sinif diizeylerine gore karsilasti-
rildiklarinda ‘gelecekle ilgili endiseler’ ve ‘sinava hazirlik’ boyutlarinda
anlaml farkliliklar saptanmistir. Gelecek ile ilgili endiseler boyutu ince-
lendiginde {igiincii sinifta egitim alan katilimcilarin (X=2,31) KPSS kay-
gilarinin dordiincii sinifta egitim alan katilimcilara (X=2,08) gore daha
yiiksek oldugu soylenebilir. Buradan, dordiincii sinifta egitim alan kati-
limcilari gelecege yonelik daha rahat olduklar: ifade edilebilir. Snava
hazirlik boyutu incelendiginde ise {ligiincii sinif dgrencilerinin (X=2,64)
KPSS kaygilarinin dordiincii sinif 6grencilerine (X=2,46) gore daha yiik-
sek oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle iiclincli sinif 6grencilerinin
KPSS sinavina yonelik endise diizeylerinin daha yiiksek oldugu sdylene-
bilir. ‘Genel kayg1’ boyutunda ve ‘kendinizi nasil gordiigiiniiz ve bagkala-
rinin sizi nasil gordiigi ile ilgili endiseler’ boyutunda katilimcilar arasinda
sinif diizeylerine gore anlamli bir fark tespit edilmemistir.

Katilimeilarmm KPSS kursuna gitme durumlarinin KPSS’ye yonelik
kayg1 diizeylerinde anlamli bir sekilde farklilagip farklilasmadigi yapilan
t-testi ile belirlenmistir. Bu testte p<,05 olarak kabul edilmistir. T-testine
iligkin istatistikler Tablo 10°da verilmistir.



10 - Bilal Ustiin

Tablo 10. KPSS kursuna gitme durumuna gére kayg diizeyi karsilastirilmasi

Faktorler F N X SD t p

Genel Kaygi Altyorum 50 3,11 ,35 -1,07 ,284
Almiyorum 151 3,18 44

KNGBSNG
Altyorum 50 3,14 41 -,244 ,808
Almiyorum 151 3,16 ,49

GIE Aliyorum 50 2,10 91 -971 ,335
Almiyorum 151 2,23 ,71

Sinava Aliyorum 50 2,44 S1 -1,76 ,081

Hazirlik Almiyorum 151 2,59 ,64

Tablo 10 incelendiginde katilimcilarin KPSS’ye yonelik kaygi dii-
zeyleri ile KPSS kursuna gitme durumlari arasinda higbir boyutta anlamli
bir farka rastlanmamistir. Buradan hareketle katilimcilarin KPSS’ye yo6-
nelik kaygilarinin KPSS kursuna gidip gitmemeleri ile bir baglantisi ol-
madig1 sdylenebilir.

Katilimcilarin mezun olduklarinda 6gretmenlik yapip yapmak is-
tememelerinin KPSS’ye yonelik kaygi diizeylerinde anlamli bir sekilde
farklilagip farklilagsmadig1 yapilan t-testi ile belirlenmistir. Bu testte p<,05
olarak kabul edilmistir. T-testine iliskin istatistikler Tablo 11’de verilmis-
tir.

Tablo 11. Ogretmenlik yapip yapmak istememe durumlarina gore kayg: diizeyi

karsilastirilmast
Faktorler F N X SD t p
Genel Kaygt  Ogretmenlik 98 3,11 ,36 -1,82 ,069
Bagka meslek 103 3,21 ,46
KNGBSNG
Ogretmenlik 98 3,15 41 -,218 ,828
Bagka meslek 103 3,16 52
GIE Ogretmenlik 98 2,00 ,68 -3,71 ,000
Bagka meslek 103 2,39 81
Sinava ) gretmenlik 98 2,49 ,58 -1,47 ,142
Hazirlik Bagka meslek 103 2,62 ,64

Tablo 11 incelendiginde katilimcilarin 6gretmenlik yapip yapmak
istemediklerine gore yalnizca ‘gelecek ile ilgili endiseler’ boyutunda an-
laml bir farkliliga rastlanmistir. Katilimcilar igerisinde, mezun olduk-
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tan sonra bagka bir meslek de yapabileceklerini sdyleyenlerin (X=2,39)
KPSS’ye yonelik kaygilarmin mutlaka 6gretmenlik yapmak isteyenlere
(X=2,00) gore daha yiiksek oldugu sodylenebilir. Buradan, yalnizca 6g-
retmen olmak isteyen katilimcilarin gelecege yonelik endiselerinin bagka
mesleklerde de ¢alismay1 diislinen katilimcilara gore daha diisiik oldugu
sOylenebilir. Katilimcilarin yanitlarinin diger boyutlarda ise anlamli bir
sekilde farklilasmadigi belirlenmistir.

Katilimcilarin boliimlerinde aldiklar: egitimi KPSS icin yeterli goriip
gormediklerinin KPSS’ye yonelik kaygi diizeylerinde anlamli bir sekilde
farklilagip farklilasmadig1 yapilan t-testi ile belirlenmistir. Bu testte p<,05
olarak kabul edilmistir. T-testine iligkin istatistikler Tablo 12’de verilmis-
tir.

Tablo 12. Lisans egitiminin KPSS i¢in yeterli olup olmama durumuna gore kaygi
diizeyi karsilagtirilmasi

Faktorler F N X SD t p

Genel Kaygi Yeterli 47 3,12 41 -,701 ,486
Yetersiz 154 3,17 42

KNGBSNG
Yeterli 47 3,04 ,36 -2,25 ,026
Yetersiz 154 3,19 ,49

GIE Yeterli 47 2,37 72 1,81 ,073
Yetersiz 154 2,15 78

Sinava Hazirhik Yeterli 47 2,48 58 -918 ,361
Yetersiz 154 2,58 ,63

Tablo 12 incelendiginde katilimcilarin KPSS i¢in Lisans egitimlerini
yeterli goriip gérmediklerine gore yalnizca ‘kendinizi nasil gordiigliniiz
ve bagkalarinin sizi nasil gordiigii ile ilgili endiseler’ boyutunda anlamli
bir fark gosterdigi tespit edilmistir. KPSS i¢in Lisans egitimlerinin ye-
tersiz oldugunu diisiinen dgrencilerin (X=3,19) KPSS’ye yonelik kaygi
diizeylerinin Lisans egitimini yeterli goren ogrencilere (X=3,04) gore
‘kendinizi nasil gordiigiiniiz ve baskalariin sizi nasil gordiigii ile ilgili
endiseler’ boyutunda daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Diger boyutlar ele
alindiginda anlamli bir fark ile kargilasilmadig1 soylenebilir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu ¢alismada Almanca Ogretmenligi {iciincii ve dérdiincii sinif dgret-
men adaylarimin Kamu Personeli Se¢gme Siavi’na (KPSS) yonelik kaygi
diizeyleri olgiilerek cesitli degiskenlere gore incelenerek yorumlanmig-
tir. Arastirmada toplam 201 katilime1 yer almistir. Katilimeilarin %72,1°1
kadin, %27,9u ise erkektir. Katilimcilarin KPSS’ye yonelik genel kaygi
diizeylerinin (X=2,76) olgekte yer alan “Katilmiyorum” se¢enegine kar-
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silik geldigi tespit edilmistir. Buradan hareketle katilimcilarin KPSS’ye
yonelik kaygilarmin yiiksege yakin oldugu sdylenebilir. Literatiir ince-
lendiginde Cetin’in (2013: s. 166) de benzer sonuglara ulagtigi, 6gretmen
adaylarmin KPSS ile ilgili kaygilariin yiiksek oldugunu tespit ettigi be-
lirlenmistir. Sadioglu ve Onur Sezer (2016) de yapmis olduklari ¢aligma-
da 6gretmen adaylarinin KPSS’ye yonelik kaygilarinin yiiksek oldugunu
ifade etmislerdir. Tagkesen ve arkadaslari ise yapmis olduklari arastirma-
da farkli sonuclara ulagsmis, 6grencilerin KPSS kaygi diizeylerinin orta
diizey oldugunu belirtmislerdir.

Katilimcilarin KPSS’ye yonelik kaygilar1 cinsiyet degiskenine gore
incelendiginde boyutlar aras1 herhangi bir anlamli farklilikla karsilagilma-
mistir. Yapilan arastirmalarda da benzer bulgulara rastlanmistir (Dilmag,
2010; Temur vd., 2013; akt. Dogan vd.: 164). Bu arastirmalarda cinsiyet
degiskeni baglaminda bir farkliliga rastlanmamistir. Bu bulgu, Cakmak
ve Hevedanli’nin (2005: akt. Dogan ve Coban, 2009: 166) bulgusu ile pa-
ralellik gostermektedir. Fakat Cetin’in (2013: 166) ve Dogan ve arkadag-
larinin (2017: 164) yaptiklar1 galismalarin sonuglari incelendiginde erkek
ogrencilerin KPSS kaygilariin kiz 6grencilere gore daha yiiksek oldugu
gorlilmektedir. Sadioglu ve Onur Sezer (2016: 232) ve Taskesen ve ar-
kadaglar1 (2017: 66) ise yaptiklar1 ¢aligmalarinda daha farkli bulgulara
ulagmislar ve kiz 6grencilerin KPSS kayg1 diizeylerinin erkek dgrencilere
gore daha yiiksek oldugunu ifade etmislerdir.

Katilimeilarm KPSS’ye yonelik kaygilari sinif diizeylerine gore kar-
silastirildiginda ‘gelecek ile ilgili endiseler’ ve ‘sinava hazirlik’ boyut-
larinda anlamli farkliliklar belirlenmistir. ‘Gelecek ile ilgili endiseler’
boyutunda iigiincii sinifta egitim alan katihmeilarin (X=2,31) KPSS kay-
gilarinin dordiincii sinifta egitim alan katilimcilara (X=2,08) gore daha
yiiksek oldugu sonucuna ulasilmigtir. ‘Sinava hazirlik’ boyutunda ise
ticiincii sinifta egitim alan katilimeilarin (X=2,64) KPSS kaygilarinin dor-
diincii sinifta egitim alan katilimcilara (X=2,46) gore daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Diger boyutlarda ise anlamli farkliliklar saptanmamustir.
Alan yazin tarandiginda 6grencilerin KPSS’ye yonelik tutumlarini sinif
diizeyleri degiskenine gore karsilastiran yalnizca bir ¢aligmaya rastlan-
mistir. Bu ¢alismada Taskesen ve arkadaglar1 (2017: 66) “Egitim Fakiiltesi
ogrencilerinin devam ettikleri siniflara gére KPSS kaygisinin anlamli 61-
clide farklilagsmadig1” bulgusuna ulagmiglardir.

Katilimeilarm KPSS’ye yonelik kaygilari KPSS kursuna gitme du-
rumlarina gore incelendiginde herhangi bir boyutta anlamli bir farkin
bulunmadigi belirlenmistir. Cetin (2013: 166) ise, Egitim Fakiiltesi 6g-
rencilerinin Kamu Personeli Se¢cme Smavina (KPSS) yonelik kaygilarini
inceledigi calismasinda ‘Genel kaygi’ ve ‘Gelecek ile ilgili endiseler’ bo-
yutlarinda KPSS kursuna gitmeyen 6grencilerin KPSS’ye yonelik kaygi-
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larinin KPSS kursuna giden 6grencilere gore daha yiiksek oldugunu tes-
pit etmistir. Sadioglu ve Onur Sezer (2016: 235) ise Cetin’in bulgularina
zit bulgulara ulagmis, KPSS kursuna giden 6gretmen adaylarmin KPSS
kaygilarmin KPSS kursuna gitmeyen 6gretmen adaylarindan daha yiiksek
oldugunu belirtmislerdir.

Katilimcilarin KPSS’ye yonelik kaygilar1 6gretmenlik yapip yapmak
istememe durumlarina gore karsilastirildiginda yalnizca ‘gelecek ile ilgili
endigeler’ boyutunda anlamli bir farkla karsilagilmistir. Mezun olduktan
sonra baska bir meslekte de calisabileceklerini ifade eden katilimcilarin
(X=2,39) KPSS’ye yonelik kaygilarinin mutlaka 6gretmenlik yapmak is-
tediklerini belirten katilimcilara (X=2,00) gore daha yiiksek oldugu belir-
lenmistir. Literatiir incelendiginde bu degiskeni dogrudan inceleyen her-
hangi bir arastirma ile karsilasilmamaistir.

Katilimeilarm KPSS’ye yonelik kaygilar1 Lisans egitimlerini KPSS
icin yeterli bulup bulmadiklarina gore degerlendirildiginde yalnizca ‘ken-
dinizi nasil gordigiiniiz ve baskalarinin sizi nasil gordiigii ile ilgili en-
diseler’ boyutunda anlamli bir sekilde farklilastigi saptanmigtir. KPSS
icin Lisans programlarinda aldiklar1 egitimi yetersiz bulan katilimcilarin
(X=3,19) KPSS’ye yonelik kaygi diizeylerinin KPSS i¢in Lisans prog-
ramlarini yeterli bulan katilimcilara (X=3,04) gore daha yiiksek oldugu
sonucuna ulagilmistir. Yapilan alan yazin incelemesinde Cetin’in (2013:
166) de benzer bulgulara ulastig1 ve 6grenim gordiikleri programlardan
edindikleri kazanmimlar yetersiz géren Ogrencilerin, 6grenim gordiik-
leri programlarda edindikleri kazanimlar yeteri géren 6grencilere gore
KPSS’ye yonelik kaygilarinin daha yiiksek oldugunu tespit etmistir.

Egitim Fakiiltelerinde okutulan pedagoji/ psikoloji derslerinde 6g-
rencilerin KPSS’ye yonelik kaygilarinin azaltilmasina yonelik verilecek
derslerin dgrencilerin KPSS kaygi diizeylerini diisiirebilecegi sdylenebi-
lir. Ayrica Almanca Ogretmenligi atama sayilarmin artirilmasi 6grenciler
tizerindeki KPSS kaygisini azaltabilir. Almanca Ogretmenligi boliimlerin-
de egitim alan 6grencilerin KPSS’ye yonelik kaygilarinin aragtirilmasinin
daha genis bir 6rneklem ile ve karma desende yapilmasinin daha kapsamli
ve giivenilir sonuglara ulasabilmesi agisindan daha faydali olacag: diisii-
niilmektedir.
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GIRIS

Teknolojinin giinliik hayatimizin siradan bir pargasi haline gelmesi
ile birlikte, cagimizin ¢ocuklari teknolojik cihazlarla ¢evrelenmis dijital
bir ortamda gelisimlerini siirdirmeye devam etmis ve teknoloji konusun-
da hemen hemen ebeveynlerinden ¢ok daha fazla konuya hakim olmaya
baslamislardir. Bu durumda ¢ocuklar teknolojinin faydalarindan yararlan-
ma imkani bulsalar da yaslar itibari ile ongoremedikleri risklere maruz
kalabilir veya dijital ortamlarin dezavantajlari ile dogrudan karsilasabilir-
ler. Bu nedenle ¢ocuklarin hem zihinsel hem de fiziksel yonden gelisimle-
rini dogrudan etkileyebilecek olan bir konuda ebeveynlerin ¢ocuklarinin
diinyalarinda iyi bir rol model olabilmesi, teknolojinin dogru kullanim
aligkanligin1 ¢ocuguna kazandirabilmeleri ve eglenirken 6grenme sagla-

yan oyunlastirma uygulamalarini taniyip ¢ocuklarini yonlendirebilmeleri
icin teknolojiyi tantyan birer ebeveyn olma durumlar1 giindeme gelmistir.

Dijital ortamlar, ebeveynlerin ve ¢ocuklarin iletisim kurma, eglenme,
bilgi edinme ve sorunlar1 giinliik olarak ¢6zme yontemlerini hizla degis-
tirmistir. Cok kiigiik yastan beri ¢ocuklar, diizenli olarak akilli telefon ve
tablet kullanicilaridir, bu nedenle erken yasta dijital cihazlar1 kullanmala-
11, ebeveyn-cocuk iliskilerini ve ebeveyn rolil i¢in yeni zorluklar dogur-
maktadir (Benedetto ve Ingrassia, 2020). Bu sebeple ebeveynlerin dijital
cagda rolleri degismistir. Ebeveynlerden dijital cihazlar1 ¢ocuklari igin
giivenli kullanmalar beklenirken ayn1 zamanda verimli kullanimlar ile
ilgili bilingli olmalari, teknolojinin yarali yonlerini tantyip bundan istifa-
de edip, zararli ve riskli taraflarindan uzak durma konusunda ¢ocuklarina
rehberlik etmeleri ve bu konuda dnlem almalar1 gibi meseleler, giiniimiiz
ebeveynlerinin sorumluluklari arasina girmis ve saglikli nesillerin yetisti-
rilebilmesi adina ¢ok gerekli bir konu haline gelmistir (Yay, 2017; Yusuf,
Witro, Diana, Santosa, Alfikri ve Jalwis, 2020).

Her daim ¢esitli dijital oyunlardan vazgegmeyen ¢ocuklarin, ebevey-
nleri tarafindan dogru yonlendirilmesi gerekmektedir. Buna ilaveten, tek-
nolojik cihazlarin ucuzlamasi ve internetin yasamin her siirecinde aktif
olarak kullanilmasi ile birlikte oyun diinyasinin hizla gelismesinin de 6nii
acilmistir. 40 yil1 agkin siiredir hayatimizda her daim kendine yer bulan
dijital oyunlar, 1970‘lerden giinlimiize oyun sektoriine farkli heyecanlar
katarak gelmistir (Irmak ve Erdogan, 2016; Bozkurt, 2014). Dijital cihaz-
lar ile oyun oynamaya iligkin analizlerin devamli yukariya dogru bir ivme
kazanmasinin sebebi olarak cesitli dijital oyunlarin kullaniliyor olmasi
gosterilebilir. Bu ilerlemeler ve gelismeler gbz oniinde bulunduruldu-
gunda dijital oyunlar bireyler i¢in de giinliik hayatlarinin vazgegilmez bir
parcast haline gelmistir. Sadece Amerika Birlesik Devletleri’nde, yetiskin
niifusun% 65’1 bilgisayar oyunu oynarken toplam video oyunu satislari
43,4 milyar ABD dolarii agsmaktadir (Entertainment Software Associati-
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on, 2019). Dijital oyun sektoriiniin 2020 yilinda COVID-19 salgiminin da
etkisi ile % 9,3 artisla, 159 milyar dolara ulastigi, dijital oyun pazarinin
2026 yilina kadar 295 milyar dolar1 asacaginin tahmin edildigi belirtilmis-
tir (Dijital Oyun Raporu, 2020).

Oyun oynayan birey, gercekdis1 bir ortamda olmasina ragmen, oyun
icerisindeki konular1 gergek hayatlari ile bagdastirmaktadir. Oyun oyna-
yan 6grenciler cevrelerindeki olan biten durumlari oyun igerisinde farkli
sekillerde yorumlayip birlestirmektedirler. Oyun, yapisi1 bakimindan bii-
tiin kullanicilarin ayni dili kullanmast demektir. Kullanicilar bunu sadece
eglenmek icin degil bir gdérevmis gibi yapmaktadir. Ogrenciler de oyuna
dahil olurken farkinda olmadan ¢ok sey 6grenmektedir. Normal sartlarda
Ogrenilemeyen cesitli bilgiler oyun ile birlikte 6grenilebilmektedir. Oyun
oynamak isteyen 0grencileri engellemek, hayata etkin bir sekilde katilma-
larina da engel olmak anlami tagimaktadir bu da grup igerisinde iletisim
kurmalarinin gliglesmesi anlamina gelmektedir (Nas, 2006). Bu degerlen-
dirmelerden yola ¢ikarak, ebeveynlerin ¢ocuklarinin oyun oynama siireg-
lerini sinirlandirmak ve engellemek yerine olumlu yonde gelismelerini
saglayacak miidahalelerde bulunmasi ve ¢agimizin ebeveynlik rollerini
benimsemeleri gerektigi sdylenebilir.

Dijital teknolojiler, aile iiyelerinin iletisim kurma, eglenme, bilgi
edinme ve giinliik sorunlar1 ¢6zme bigimini hizla degistirmistir (Benedet-
to ve Ingrassia, 2020). Ebeveynler cocuklarin dijital araclarla ilgili dene-
yimlerinin ilk aracilari olarak tanimlanmaktadir. Ebeveynlerin ¢ocuklarini
dijital ortamlara ¢ocuklarini entegre etme, yapici ve giivenli kullanimini
tesvik etme gorevine sahiptirler. Dijital ebeveynlik, ¢ocuklarin dijital or-
tamlardaki faaliyetlerini anlama, destekleme ve diizenleme igin ebeveyn
cabalarin1 ve uygulamalarin1 agiklamaktadir. Dijital ebeveynlik iizerine
giderek artan birgok arastirmada, ebeveynlerin ¢ocuklarin faaliyetlerine
dijital teknolojilerle aracilik etmelerine olanak taniyan ana yaklasim ola-
rak belirlenmistir (Livingstone ve Helsper, 2008; Valcke, Bonte, De We-
ver ve Rots, 2010; Livingstone, Mascheroni, Dreier, Chaudron ve Lagae,
2015). Dijital ebeveynligin gerekliligi olarak ebeveynlerden beklenen
ozellikler ¢ocuklarinin egitim siireglerine aktif katilim, yaratici ve eles-
tirel diisiinme, problem ¢6zme, teknolojiyi kullanabilme, i¢sel motivas-
yonu saglayabilme gibi becerilerdir. Hem ebeveynlerin ilgisini ¢ekecek,
giidiileyecek, hem de aktif 6grenmeyi saglayip onlarin ebeveynlik rolle-
rinde olumlu yonde gelismeler saglayacak bir yontem olarak oyunlastir-
ma kullanilabilir.

Egitim basta olarak {izere, gelisim gosterilmesi gereken tiim siirecle-
rin oyunlagtirma ile yeniden planlanabilecegi ve oyunlastirmay1 kullanan
bireylerin daha hizli, daha basarili, daha motive olmus bir sekilde 6grenme
deneyimi yasayabilecegi ongoriilmektedir. Son yillarda, oyunlastirmanin
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popiilaritesi, oyunlastirilmis uygulama sayisi ile hizla artmis ve kendini
gOstermistir ayrica alan arastirmalarinda da gokga yer almistir (Eppmann,
Bekk ve Klein, 2018; Koivisto ve Hamari, 2019; Seaborn ve Fels, 2015;
Terlutter ve Capella, 2013). Oyunlastirmanin bu kadar giindeme gelme-
sinin nedeni, bilgi ve iletisim teknolojilerindeki hizli gelismelere paralel
olarak egitimde kullanilan yaklasimlarda, yontem ve tekniklerinde mey-
dana gelen zorunlu degisimlerdir. Bu degisimle birlikte 6grenci, 6gretmen
ve ebeveyn rolleri farklilagmis, 6gretim ortamlariin yeniden planlanma
ihtiyac1 dogmustur.

Alan yazin incelendiginde, oyunlastirmanin, 6grenenlerin motivas-
yonunu, katilimini ve ilgisini arttirmakla birlikte akademik basarilarini1 da
arttirabilecegine (Su ve Cheng, 2015; Huang, Hew ve Lo, 2019; Pechen-
kina, Laurence, Oates, Eldridge ve Hunter, 2017) ve 6grenenlere yaratici
diisiinme ve problem ¢6zme gibi iist diizey yeteneklerin kazandirilmasin-
da fayda saglayabilecegine dair arastirma sonuglar1 bulunmaktadir (Rah-
man ve Ya‘acob, 2018; Bourke, 2019).

Oyunlagtirmada ana amag, 0grenenlerin 6grenme siirecine yonelik
dikkatlerini ¢ekebilmektir. Daha ¢ok eglencenin oldugu aktivitelerde 6g-
renenlere motivasyon saglanarak daha farkli bir grenme tecriibesi kazan-
dirilabilir. Bu nedenle oyunlastirmanin ele alindigi bir 6grenme ortaminda
motivasyon ¢ok dnemli bir kavram olmaktadir. Oyunlastirma siireglerinde
kullanicilarin aktif bir deneyim kazanmalar1 saglanmaktadir ve kullani-
cilarin uygulamalara daha fazla katilim saglamasi tesvik edilmektedir.
Bu siireg, kullanicilarin kendi tercihlerine ve 6zelliklerine gore yeniden
planlanabilmektedir. Alan yazinda kullanicilarin giidiilenmesi, motivas-
yonlariin saglanmasi oyunlastirmada 6nemli bir role sahip oldugu bilin-
mektedir (McKain, 2019; Mitchell, Schuster ve Jin, 2020). Oyunlastirma,
O0grenme tecriibeleri ¢esitlendirme, sisteme olan bagliligin artmasinda,
performansi ve motivasyonun gelismesinde ve egitimin devam etmesinde
kullanilan alternatif bir yontemdir (Senocak ve Bozkurt, 2020).

Dijital ¢agdaki ¢ocuklarin ilgisini geleneksel yontemlerle yiiksek tut-
manin gittikce zorlastig1 goriilmektedir (Arabaci ve Polat, 2013). Tiim
bunlarin bir sonucu olarak ilgi ve motivasyonu artirmaya ¢6ziim olarak
ebeveynler tarafindan oyunlastirma ortamlarinin ve uygulamalarimin kul-
lanim1 yeni yontemlerden biri olacag: diisiiniilmektedir. Cocuklarin daha
verimli bir gelisim donemi gecirmeleri adina, anne babalariyla birlikte
oyunlagtirma uygulamalarindan yararlanmalar1 aile i¢i iletisimi kuvvet-
lendirdigi gibi dijital oyun bagimliligin1 da ortadan kaldirmaya yardimci
olacaktir. Anne ve babalarin ¢ocuklarin gelisim agsamalar1 hakkinda bilgi-
lendirilmesi; ¢ocuklari, oyunlarin etkisi ve zararlarindan korumaya yara-
yacaktir. Oyunlagtirma uygulamalari egitim ve 6gretim amacl kullanildi-
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ginda oyunlarin olumlu taraflarin1 gérmeyi miimkiin kilabilecektir (Dijital
Oyunlar Raporu, 2017).

Her ebeveynin, ¢ocuklarina yararlar1 veya zararlart medya kullanimi
hakkinda veya ¢ocuklarin kullanmasi gereken yas sinir1 gibi inandiklari
ve dogru bildikleri kisisel goriigleri bulunmaktadir (Benedetto ve Ing-
rassia, 2020). Inanglar, bireyin davranislaria ve segimlerine rehberlik
eden tutumlarin bilissel boyutudur. Ebeveynler ¢cocuklarini yetistirirken,
cocuklarinin geligimi i¢in neyin arzu edildigine veya neye olumlu deger
verdiklerine dair kendi algilarini izleyerek hareket eder ve secim yaparlar
(Goodnow, Goodnoe ve Collins, 1990). Ebeveynler her zaman inanglari-
nin farkinda olmasa da, bu inanglar ebeveyn-cocuk etkilesimini ve ¢ocu-
gun 6grenme, deneyimler yapma ve dijital becerileri gelistirme firsatini
etkilemektedir (Rodriguez-de-Dios ve dig., 2018).

Ebeveynler, cocuklarinin oynayabilecegi oyunlar hakkinda yeterli ve
donanimli bir bilgiye sahip olamamaktadir. Cocuklarin kendi aralarinda
gelistirdikleri oyun dilinin de farkinda olmayip onlar1 anlamakta zorluk
¢cekmektedirler (Dijital Oyunlar Raporu, 2017). Ebeveynler modern tek-
nolojiler hakkinda kisisel fikirlere sahip olmakla birlikte bu teknolojileri
sadece eglence/rahatlama kaynagi veya bir 6grenme araci olarak diisiin-
mektedirler (Takeuchi, 2011; Vaala ve Hornik, 2014).

Bartau-Rojas, Aierbe-Barandiaran ve Oregui-Gonzéalez ‘in (2018)
yaptiklart nitel bir ¢alismada, ebeveynlerin ¢ocuklarinin internet kulla-
nim1 konusunda arastirmaya katilan ebeveynlerin sadece %29,45unun
iyimser goriise ve %70,55‘inin kotiimser gorilise sahip oldugunu ortaya ¢i1-
karmigtir. Ebeveyn inanglari, ebeveynlerin ¢ocuklarini teknoloji alaninda
firsat verme derecesini etkileyebilir veya ¢ocuklarmin medya kullanimini
kisitlayabilir. Arastirmalar, ebeveynlerin olumlu inanglarinin cocuklariyla
birlikte kullanma yaklasima, iletisim veya ¢ocuklarinin internette uygun
kullanimin gelistirmeye yonelik onerilerle iliskili oldugunu gdéstermekte-
dir (Nikken ve de Haan, 2015). Ornegin, akill telefonlarin yararl araclar
oldugunu diisiinen ebeveynler (yani, cocugun zekasim ve bilgisini tegvik
eden) daha ¢ok okul 6ncesinde ¢ocuklarinin bu teknolojileri kullanmasina
izin vermekte ve ¢ocuklarinin daha fazla zaman harcayarak diizenli kul-
lanicilar haline gelmelerini saglamaktadirlar (Cannoni, Scalisi ve Giang-
rande, 2018). Bunun aksine, dijital medyaya olumsuz bakan ebeveynler,
cocuklarint bu konuda simirlama egilimindedir (yani, akilli telefonlarin
asir1 kullanimi i¢in zaman smurlar1 koyma veya tepki verme); buna kar-
silik, bu kisitlayic1 davranislar ¢ocuklarin bu cihazlari kullanmalarindaki
siirelerini de etkileyebilmektedir (Nikken ve de Haan, 2015). Bu nedenle,
ebeveyn inanglariin ¢ocugun davranislar tizerindeki etkileri kiiglimse-
nemez. Ebeveyn egitimleri ile ¢ocuklarin mobil cihazlara baglanma ve
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uygun icerikleri kullanma konusunda ebeveynlere yeterli destek saglan-
malidir (Konok, Bunford ve Miklési, 2020).

Ebeveyn inanclar1 arasinda 6z-yeterlikleri de bulunmaktadir (Bandu-
ra, 1982; Benedetto ve Ingrassia, 2017). Yani ebeveynlerin kendi dijital
becerilerinde ve ¢ocuklarinin teknoloji kullanimini yonetme yetkinlikleri
bulunmaktadir. Birgok calismada, ebeveynlerin 6z-yeterliligi aktif ebe-
veyn uygulamalariyla olumlu bir sekilde iligkilendirilmektedir: ebevey-
nler internet becerilerinden emin olduklarinda, ¢cocuklarinin medya faa-
liyetlerine daha sik katilmakta veya onlar1 izlemektedir (Livingstone ve
Helsper, 2008).

Son zamanlarda Shin (2018) genel 6z-yeterligi (iyi bir ebeveyn olma
giiveni; (Johnston ve Mash, 1989), dijital gorevlerle daha siki iligkili ebe-
veyn ebeveynlik inanclarin1 degerlendiren iki 6z-yeterlik alan tanimla-
maktadir: bunlar (1) medya teknolojisini kullanmada ebeveyn “medya
yeterliligi” (6rnegin, bir akilli telefonla e-posta gdnderme/alma) ve (2)
“arabuluculuk stratejileri iizerinde algilanan kontrol” (ebeveynin ¢ocuk-
larinin akilli telefondaki davraniglarini yonlendirebilme veya degistire-
bilme derecesi) olarak belirtilmistir. Ebeveynlik 6z-yeterliliginin tiim bu
alanlan birbiriyle iliskilidir (Shin, 2018). Bu da kendi dijital becerileri
tizerindeki algilanan yetkinligin, ebeveynlerin ¢ocuklarla olan katilimini
olumlu yonde etkileyebilecegini diisiindiirmektedir (Benedetto ve Ingras-
sia, 2020).

Sanders vd. (2016) yaptiklar1 arastirmada ebeveynlerin yeterli dijital
becerilere sahip olduklarindan emin olduklarinda, ¢ocuklarma daha sik
midahale ettiklerini (yani, kurallara ve takviye stratejilerine) bulmus-
lardir. Ebeveynlerin 6z-yeterliligi, teknoloji yetkinlikleri ve bu durumda
cocuklariyla nasil iletisim i¢inde olduklar1 ebeveyn goriislerini etkilemek-
tedir. Ayrica, teknolojilerin yonetiminde ebeveynlerin etkisi ve algisi, ge-
nellikle kiiciik yaslardaki ¢ocuklarda daha fazla goriilmiistiir. Bu bulgular,
cocuklar iizerinde dijital ebeveynligin etkisinin fark edilmesinin 6nemini
ortaya koymaktadir (Sanders ve dig., 2016).

Bartau-Rojas vd. (2018) yaptig1 nitel bir ¢alismada, ebeveynlerin
cevrimici ortamlarda gecirilen asir1 siireden, kendi beceri ve yeterlilik ek-
sikliginden dolay1 endise duyduklar: belirlenmistir. Diger kaygilari, 6g-
renme ve akademik performanslari iizerindeki yani sosyal beceriler ve
akran etkilesimleri (“cocuklariyla birlikte oynamay1 6grenme” i¢in daha
az firsatlarinin olmasi) gibi olumsuz sonuglarla ilgilidir. Caligmanin so-
nuclarina gore ilging bir sekilde birgok ebeveynin ¢ocuklarinin ¢evrimigi
davraniglar1 tizerindeki kontroliinii kaybetmekten korktugu ortaya ¢ikmis-
tir. Diger taraftan, olumlu inanglarin dijital teknolojilerin ¢ocugun eglen-
cesi, iletisimi ve 6grenmesi, bilgiye erisimi ve cocugun becerilerini (beyin
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isleyisi, 6z-diizenleme, 6zerklik, elestirel tutum vb.) gelistirmesi iizerin-
deki olumlu etkileri ile ilgili oldugu bulunmustur.

Cagimizdaki dijital diinyanin gerektirdiklerini goz ardi etmeyen, diji-
tal arag¢ geregleri yeterli diizeyde kullanabilen, teknoloji kavramini kabul
eden ve teknolojik gelismelere acik olan, dijital ortamlardaki risklerin de
imkanlar kadar farkinda olan ve bu dogrultuda ¢ocugunu dijital ortamdaki
risklere yonelik koruyabilen, ¢cocuklarina dijital araglarin dogru kullanimi
konusunda 6rnek olabilen, insan haklarina sanal ortamlarda da gercek ha-
yatta olmas1 gerektigi sekilde saygi duyulmasi gerektigi bilincini ¢ocuk-
larina verebilen anne ve baba —dijital ebeveynl olarak tanimlanmaktadir
(Yurdakul, Dénmez, Yaman ve Odabasi, 2013). Bununla birlikte ebevey-
nlerin ¢ocuklar ile gecirdikleri zaman1 daha kaliteli degerlendirebilme-
leri ve ¢ocuklarinin bireysel 6zgiivenlerini arttiracak sekilde 6nemlerin
alinmasi konular1 dikkate alinmalidir. Ag toplumundaki yeni jenerasyonu
daha iyi ve dogru bir sekilde analiz ederek anlayabilmek i¢in ¢ocuklarin
oyun oynamalarindaki nedenleri ve yonelimleri anlamanin yani sira onla-
11 faydali uygulamalara yonlendirmek 6nem tasimaktadir. Bu dogrultuda
ebeveynlerin dijital ortamlarda ¢ocuklar1 ile birlikte etkinlikler yapabi-
lecek kadar deneyim sahibi olmas1 ve teknolojiyi kabul etmeleri ve tek-
nolojiden uzak durmamalar1 gerekmektedir. Ebeveynlerin ¢ocuklariin
diinyasina daha fazla girmeli ve ¢ocuklar i¢in farkindalik olusturacak uy-
gulamalarda bulunmalidir. Bu nedenle, hem yeni teknolojilerin ¢ocuklarin
saglig1 ve gelisimi lizerindeki etkisi hakkindaki bilimsel bilgiyi yaymak
hem de ebeveynlerin dijital gercekligin zorluklariyla basa ¢ikmalarina
yardimci olmak igin ebeveyn egitimi miidahaleleri gereklidir (Benedetto
ve Ingrassia, 2020).

Ogrencilerin oyun oynamayi sevdikleri ve bu siiregten vazgegme-
yecekleri bilinen bir gergektir. Bu nedenle ebeveynlerin dijital ortamlara
hakim olmalari, oyunlastirma ortamlarinin farkinda olup bu ortamlar1 kul-
lanmalar1 saglanmali, ¢ocuklarini yonlendirebilmek ve egitimlerine des-
tek verebilmek i¢in ebeveynlerin de bu siiregte yer almalarinin saglanmasi
gerekmektedir. Ozellikle 0-13 yas aras1 gelisim gdsteren cocuklar dijital
oyunlarin olumsuz etkilerinden korumak ve ¢ocuklar1 i¢in faydali oyun-
lastirma uygulamalarini yonlendirebilmeleri, ebeveynlerin 6z yeterlilik ve
basarilariin yiiksek olmasinin saglanmasi i¢in dncelikle ebeveynlerinden
baslanmalidir.

Ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitim siireglerinde; oyun, eglence, aras-
tirma, vakit gecirme gibi herhangi bir amag i¢in her tiirlii teknolojik ortam-
lar1 kullanabilmeleri beklenmektedir. Eglenerek 6grenmek i¢in oyunlas-
tirma uygulamalarini kullanabilmek, ebeveynlerin en ¢ok hakim olmalar1
gereken konular arasindadir. Oyunlastirma ortamlarindan ve uygulamala-
rindan ebeveynlerin yeterince haberdar olmamasi, bu gelismelerden fay-
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dalanamamasi ve bu olanaklar1 ¢cocuklarinin egitimine destek olabilecek
sekilde kullanamamasi, ebeveynlerin oyunlastirma hakkinda ¢ocuklari-
na gore uygun yeterlilikte olmamas1 bir problem olarak goriilmektedir.
Ayrica aragtirmalar incelendiginde egitim alaninda oyunlastirma uygula-
malarma yonelik yeterince deneyimin ve onerilerin bulunmasina ragmen
ebeveynlerin bu siirece dahil edilmesini saglayan ¢alismalarin olmamasi
aragtirmanin temel problemini ortaya koymaktadir. Ebeveynler oyunlagti-
rilmig ortamlar i¢in hazir m1? Ebeveynlerin oyunlastirma ve oyunlastirma
ortamlarma yonelik yeterlilik ve basar1 algilariin belirlenmesi bu tiir ¢a-
ligmalar i¢in 6nemlidir.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin genel amaci ebeveynlerin oyunlastirma ortamlarina
yonelik yeterlilik ve basari algilarini belirlemektir. Bu genel amag dogrul-
tusunda, asagidaki alt amaclara cevap aranmuistir.

1. Karma ve ¢evrimic¢i gruplarda bulunan ebeveynlerin oyunlastir-
ma ortamlarina yonelik;

a) Yeterlilik algilarinda grup ici egitim Oncesi ve egitim sonrasinda,

b) Yeterlilik algilarinda egitim sonrasinda gruplar aras1 anlamli bir
farklilik var midir?

2. Karma ve ¢evrimic¢i gruplarda bulunan ebeveynlerin oyunlastir-
ma ortamlarina yonelik;

a) Bagar1 algilarinda grup i¢i egitim Oncesi ve egitim sonrasinda,

b) Basar1 algilar1 arasinda egitim sonrasinda gruplar arasi anlamli bir
farklilik var midir?

Arastirmanin Onemi

Gelisen iilkelerde ¢cocuklarin egitimi iizerinde ebeveynlerin etkisi art-
mis, ¢ocuklar1 daha nitelikli bir sekilde yetistirme yontemleri {izerinde
durulmustur. Bu nedenle ebeveynlerin; problem ¢dzme, iletisim, aile ici
rollerin farkina varma, yeni teknolojileri tanima, kullanma, g¢ocuklarini
bu siiregte yonlendirebilme, ¢ocuklarinin gelisim 6zelliklerini bilmeleri
ve bildiklerini uygulamalar1 gereklidir. Bu bilgi ve beceriler de ebevey-
nlere egitim yoluyla ulastirilabilir. Boylelikle, ebeveyn egitimleri saye-
sinde anne babalar, ¢ocuklarinin egitim siireclerinde daha anlamli bir
katk1 saglayacaklardir. Cocuklarin teknoloji kullanim siireglerinin kontrol
edilebilmesi agisindan ebeveynlerin bilinglendirilmesi, dijital oyunlarin
zararlarindan ve risklerinden ¢ocuklar1 korumay1 kolaylastiracak, olumlu
taraflarindan yararlanmay1 ve oyunlastirma ile egitimlerine destek verebi-
lecek sekilde yonlendirebilmelerini miimkiin kilabilecektir. Ogrencilerin
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hem sinif ortaminda hem de sinif disinda ilgisini ¢ekerek, motivasyonlari-
ni1 artirip, 6grenme ortaminin bir parcasi haline gelen oyunlagtirma uygu-
lamalarinin ebeveynler tarafindan taninmasi ve uygulanmasi konusunda
alan yazina katki saglayacag diisliniilmektedir. Bu ¢alisma, ebeveynlerin
oyunlagtirma ortamlarina yonelik yeterlilik ve basar1 algilarini arastiran
ilk calisma olma 6zelligini tasimaktadir. Gergeklestirilecek aragtirma so-
nuglarmin bulgulari, ebeveynler tizerinde calisan diger arastirmacilara,
ebeveynlere, ¢cevrimici 6gretim yoluyla ders vermek isteyen egitimcilere
calismalarinda yararhi bulgular saglayacagi ongorilmektedir. Arastirma
bulgularina gore elde edilen sonuglar dahilinde 6nerilerin gelecek donem-
lerde yapilmasi planlanan diger arastirmalara 11k tutacagi diisiiniilmekte-
dir. Bu verilerin 6zellikle; ebeveynlere, egitim kurumlarina, arastirmaci-
lara ve oyunlastirma yontemi ile desteklenen ortamlarda yapilacak olan
calismalara yol gosterebilecegi, ebeveynlerin oyunlastirilmis ortamlarin
farkinda olup oyunlastirmaya yonelik mevcut algilarinda farkindalik ya-
ratacagi umulmaktadir. Ayrica aragtirmalar incelendiginde egitim alanin-
da oyunlastirma uygulamalarina yonelik yeterince deneyimin ve dnerile-
rin bulunmasina ragmen ebeveynlerin bu siirece dahil olmasi saglayan
calismalarin olmamasi ¢alismanin 6nemini ortaya koymaktadir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Ebeveynlerden olusan karma ve g¢evrimici grup on-test ve son-test
arastirma modeline gore desenlenmis deneysel bir ¢alismadir.

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu 2018-2019 giiz déneminde Istan-
bul‘da bir vakfa bagl Cocuk Universitesi‘ne kayith gocuklarin ebeveyn-
leri olugturmaktadir. Caligma grubunda bulunan kisiler tamamen goniilli
katilim saglayan ebeveynlerden olusmaktadir. Karma grupta 25 ebeveyn
yer alirken ¢evrimigi grupta ise 23 ebeveyn yer almaktadir. Karma grupta
bulunan ebeveynlerin % 801 (20 kisi) kadin, %20°si (5 kisi) ise erkektir.
Cevrimigi grupta bulunan grubun %73,9‘unu (17 kisi) kadin, %26,1 ini
(6 kisi) erkek ebeveynler olusturmustur. Ebeveynlerin yaslarinin 30 ile 59
arasinda degistigi goriiliirken karma ve ¢evrimigi grubun yas ortalamasi
her iki grupta da 41 olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada, On-test, son-test kontrol gruplu desene gore calisiimig
olup ¢alismada nicel veriler kullanilmistir. Arastirmada nicel verileri top-
lamak i¢in oyunlagtirma ortamindaki egitimlere yonelik yeterlilik algisi
ve basari algisi 6lgegi kullanilmustir. Olgegin yapi gegerliliginin belirle-
nebilmesi icin faktor analizi yapilmistir. Normalligi ve faktor analizine
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uygunlugunu 6lgmek i¢cin KMO ve Barlett® testleri yapilmistir. Calismada
kullanilan 6lgegin KMO 6rneklem uygunluk katsayisi ,919 olarak hesap-
lanmigtir. Bartlett‘s testi Chi-Square degeri 7799,183 ve serbestlik dere-
cesi 435 olup anlaml olarak (p=0,00, p<0,05). Olgegin giivenilirliginin
belirlenmesi amaciyla dlgegin boyutlar1 Cronbach Alpha giivenirlik kat-
sayisi hesaplanmistir. Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi, i¢-tutarlilik
katsay1s1 oldugundan Slgiilen degisken bir boyutlu olmalidir. Bu baglam-
da 6lgege ait birinci faktdre, ikinci faktore ve liglincii faktore ayri ayr gii-
venirlik testleri uygulanmustir. Olgege ait birinci faktér Cronbach Alpha
katsayist 0,983, ikinci faktoriin Cronbach Alpha katsayisi 0,955, ti¢iincii
faktoriin Cronbach Alpha katsayisi 0,811 olarak bulunmustur. Olgegin ta-
mami i¢in Cronbach Alpha degeri ,974 olarak bulunmustur.

Oyunlastirma Egitimi Uygulamasi

Ebeveynler i¢in oyunlastirma egitimi hazirlamadan 6nce diinya ca-
pinda kullanilan oyunlagtirma uygulamalari incelenmis, bu uygulamalar
hakkinda genis bilgi edinilmistir. Ebeveynlere Oyunlastirma Egitimi ders
ortammin olusturulmasi icin Istanbul Aydin Universitesi, Uzaktan Egi-
tim Merkezi’nin kullanmakta oldugu uzem.aydin.edu.tr adresi segilmistir.
MOODLE sistemi {izerinde olan bu egitim adresi oyunlagtirma egitimi-
nin notlarinin paylasilabilecegi ve online derslerin yapilabilecegi uygun
bir ortam olarak diisiiniilmiistiir. Oyunlastirma egitimi 8 hafta siirmiistiir
ve her haftanin materyalleri ¢evrimigi ders kayitlariyla birlikte eklenip
ebeveynlere sunulacak sekilde hazirlanmistir. Her hafta egitim i¢in kulla-
nilacak olan materyaller ve uygulamalar belirlenmis, ders esnasinda uy-
gulamalar ebeveynler ile birlikte yapilmis, ebeveynler i¢in dokiimanlar
paylasilmis ve son olarak da notlar online sisteme yiiklenmistir. Secilen
uygulamalarin hepsinin oyunlastirma ile birebir iligkili olmasina 6zen
gosterilmistir. Karma grup egitimleri Istanbul Aydin Universitesi’nde
8 hafta boyunca her Cumartesi, D Blok 2309 numaral1 bilgisayar labo-
ratuvarinda yapilmistir. Laboratuvarda internet imkani kablosuz olarak
da saglanmigtir. Ders i¢in kullanilan sunum veya yazili materyallerin ya-
ninda, oyunlagtirma uygulamalart adim adim ebeveynler ile birlikte bag-
tan sona uygulanarak islenmistir. Cevrimici grup ebeveynleri ise dersleri
uzem.aydin.edu.tr lizerinde kurulmus olan online egitim ortamindan takip
etmiglerdir. Ebeveynlerin egitim saatinde uzem.aydin.edu.tr adresine gi-
rerek o haftaki dersin linkine tiklayip online egitime katilmalar istenmis-
tir. Bu siirecin daha saglikli olabilmesi icin MOODLE sistemini ilk defa
kullanacak ebeveynleri bilgilendirmek ve etkili kullanmalarini saglamak
icin “Ebeveynler icin Ogrenme Yodnetim Sistemi (MOODLE) kullanim
kilavuzu hazirlanmistir. 8 haftalik egitim boyunca “Oyunlagtirmanin Ta-
nim1, Oyunlastirmanin Tarihi, Oyunlastirmanin Ogeleri, Iliskili Ogretim
Kuramlar1, Digsal Motivasyon, I¢csel Motivasyon, Oyunlastirmanin Etki-



Egitim Bilimlerinde Arastirma ve Degerlendirmeler 27

leri, Ust-Diizey Becerilerin Kazandirilmasi, Problem Cézme Siirecinin
Oyunlastirilmasi, Oyunlagtirma Tasarim Siireci, Egitsel Dijital Oyunlar,
Ogretimi Oyunlastirma, Dijital Oyunlarmn Etkileri, Dijital Oyun Bagimli-
1181, Dijital Ebeveynlik” konular1 hakkinda egitimler verilmistir. Classdo-
jo, Duolingo, Kahoot, Memrise gibi oyunlastirma uygulamalar1 hakkinda
bilgi verilip ebeveynlerin kendi hesaplarini olusturmalar ve ebeveynlerin
bu oyunlastirma ortamlarini kullanmalar1 saglanmistir.

Verilerin Coziimii Ve Yorumlanmasi

Arastirma sonucunda elde edilen veriler SPSS 23 programi kullanila-
rak analiz edilmistir. Veriler ylizde (%), ortalama (), frekans (f), standart
sapma (SS) olarak verilmistir. Istatistiksel veriler ¢izelgeler olusturularak
aciklanmig ve yorumlanmistir. Toplanan verilerin analizinde iligkisiz 6r-
neklemler i¢in t-testi (Independent samples t-test) kullanilmistir. Ayrica,
iligkili 6rneklemler i¢in de t-testi (paired samples t-test) analizleri kulla-
nilmis ve ¢dziimlenmistir. Calisma grubunun, 6n-test ve son-test sonugla-
rina yonelik puan farklarinin anlamliligimi analiz etmek i¢in paired samp-
le t-test kullanilmistir.

BULGULAR

Aragtirmanin bu béliimiinde amag ve alt amaclara ait bulgulara ve
yorumlara yer verilmistir.

Karma Ve Cevrimici Grup Ebeveynlerinin Egitim Oncesi Ve Egi-
tim Sonras1 Oyunlastirma Ortamlarina Yonelik Yeterlilik Algilar1
Tablo 1’de karma ve cevrimic¢i grup ebeveynlerinin oyunlastirma

ortamlarina yonelik yeterlilik algilarinin egitim 6ncesi ve egitim sonrasi
karsilastirma sonuglar1 verilmistir.

Tablo 1. Ebeveynlerin Egitim Oncesi Ve Sonras: Oyunlastirma Ortamlarina
Yonelik Yeterlilik Algilarinin Karsilastirilmasi

Karma Grup N Y S8 df t p Agiklama
On-test 25 242 74 p<0,05
Genel Puan 48 10,56 ,000 Fark
Son-test 25 4,26 ,45 Anlamh
Cevrimigi Grup N } SS df t P Agiklama
On-test 23 2,29 .39 p<0,05
Genel Puan 44 13,29 ,000 Fark
Son-test 23 4,00 .47 Anlamh

Ebeveynlerin oyunlastirma uygulamalarini bilmedikleri diigtiniildii-
giinde ¢alismaya katilan ebeveynlere sunulan 6n-test sonuglarmin diisiik
cikmasi, beklenileni desteklemis durumdadir. Oyunlastirma egitimi 6n-
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cesi test sonuglart ile egitim sonrasi test sonuglart karsilastirildiginda iki
grup icinde On-test ve son-test sonuglari arasinda anlamli bir farka rastlan-
mustir (Her iki grup i¢in p=,000, p<0,05).

Grafik 1. Ebeveynlerin Egitim Oncesi Ve Egitim Sonrast Oyunlastirma
Ortamlarina Yonelik Yeterlilik Algilar

Yeterlilik Algilar
> 4.26 4.00
a
3 2.42 2,29
2
1
0 | |

Karma Grup Cevrimici Grup

u On-test ™ Son-test

Grafik 1°de goriildiigii tizere egitim dncesi uygulanan yeterlilik algisi
testi sonuglarina gore egitime katilan ebeveynlerin oyunlastirma ortamla-

rina yonelik yeterlilik algilar1 “Cok Az Yeterliyim” (Karma grup X =242
ve Cevrimici grup X =2,29) olarak belirlenmistir. Egitim sonras1 test so-
nuglarina bakildiginda ise ebeveynlerin yeterlilik algilarinda anlamli bir
fark ile yiikselme oldugu goriilmektedir (Karma grup, X =4,26 ve Cev-

rimici grup X =4,00). Egitim dncesi ve egitim sonras1 bu degerlere ba-
kildiginda ebeveynler egitim oncesinde oyunlastirma ortamlarina yonelik
kendilerini “Cok Az Yeterliyim” olarak gdriirken, egitim sonrasinda kar-
ma grup ebeveynleri kendilerini “Tamamen Yeterliyim”, ¢evrimici grup
ebeveynleri ise kendilerini “Oldukga Yeterliyim” olarak derecelendirmis-
lerdir.

Tablo 2. Ebeveynlerin Yeterlilik Algilarina Yonelik Dagilim

Karma Grup Cevrimic¢i Grup
No Yeterlilik Algist On Test Son Test On Test Son Test

}SS }SS}SS }SS

Egitime erigebilmek i¢in gerekli
1 internet tarayicilarini kullanabilmek 4,28 1,06 4,64 ,70 4,74 ,45 4,83 ,39
(internet Explorer, Google Chrome vs.)
Arama motorlarini (Google, Yahoo

vs.) kullanabilmek 4,44 0,92 4,68 ,69 4,74 ,45 491,29
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Oyunlagtirma uygulamalarini
telefonlara yiikleyebilmek

Web 2.0 araglarini iletisim amagl
olarak kullanabilmek (Facebook,
WhatsApp vs.)

Farkli materyaller kullanilarak
verilen bilgileri 6grenebilmek
(Yazi, ses, goriintii vs.)

Kendi kendine 6grenme becerisine
sahip olmak

Oyunlastirma yazilimlarini

3,28 1,72 4,40 91

4,24 1,16 4,64 64

3,72 1,31 4,40 ,76

4,16 1,03 4,60 ,58

1,84 1,11 4,12 ,78

kullanabilmek
Oyunla§t1.r11m1$ ortamlarda profil 1,68 0,95 4,16 ,75
olugturabilmek
Oyunlast.lrﬂmls ortamlarda rozet1€r11,60 0,87 4,16,75
kullanabilmek

Oyunlagtirma elementlerini ve
mekaniklerini kullanabilmek
Oyunlastirma tasarim tekniklerini

1,72 0,98 4,04 ,61

kullanabilmek 1,68 0,90 3,80.,71
Oyun tasgrlm modellerini 1,56 0,87 3.88 .78
aciklayabilmek

Ornek. bir oyunlastirma tasarimi 1,40 0.71 3.84 75
yapabilmek

Oyun kura}lamm anlagilir diizeyde 1,48 0,82 3.84 .80
tasarlayabilmek

Oyunlastirma uygulamalarinda geri
bildirim verebilmek

Oyunlastirma ortamlarindaki
oyunlastirma 6gelerini
kullanabilmek

Ebeveynlerle veya diger
katilimeilar ile ¢evrimigi

ortamda etkili bir sekilde iletisim
kurabilmek

Elde edilen puanlari, riitbeleri
bagkalariyla sosyal aglarda
paylasabilmek

Egitim siiresince oyunlagtirma
ortamlarinda sorulan sorulara cevap 1,92 0,91 4,60 ,50
verecek vakti ayirabilmek
Oyunlastirma ortamlarinda sorulan
sorulart anlasilir bir sekilde
cevaplayabilmek

1,52 0,77 4,16 ,75

1,72 0,89 4,12 ,73

2,20 1,22 4,36 ,70

2,20 1,19 4,28 ,89

1,88 0,97 4,56 ,65

2,87 1,55 4,43 ,95

4,78 42 491,29

422 95 4,78 42

4,52 73 4,87 ,34

1,26 ,62 3,74 86
1,17 49 3,48 .73
1,09 29 3,26 .92
1,09.,29 3,22 ,90
1,04 21 2,91 1,08
1,09.,29 3,04 .93
1,04 21 2,61,99
1,04 21 2,91,95

1,04 21 343,95

1,09 ,29 3,65 ,88

1,74 1,14 4,70 ,56

2,00 1,00 4,70 ,76

2,61 1,34 4,83 ,49

2,74 1,45 4,78 ,52
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Ebeveynlerin oyunlastirma i¢in hem 6grenen hem ¢ocuklarina 6gre-
tebilen olarak yeterlilik algilar1 kontrol edildiginden dolay1 oyunlastirma
uygulamalarini kullanmak i¢in gerekli bilisim teknolojileri bilgi diizeyleri
de Olgiilmiistiir. Bilisim teknolojileri altyapisinin giiniimiiz ebeveynlerin-
de olmasi gerekliligi bir gercektir. Bu bakimdan ebeveynlere verilen egiti-
mi ebeveynler hem iglerinde hem de evde ¢ocuklari i¢in yararli olabilecek
farkli ortamlarda da kullanabilirler. Ozellikle arama motorlarini, sosyal
medya araclarini, uygulamalar1 yiikleyip kullanabilme giiniimiiz ebevey-
nleri i¢in kagimilmaz bir gerekliliktir. Cocuklar kadar en az ebeveynlerin
egitim dgretim siireclerine dahil edilmek istendigi, EBA sifrelerinin aile-
lerinin bildigi ve bu sorumlulugun ¢ocuktan ¢ok ailede oldugu bilinmek-
tedir. Bunlarla birlikte oyunlastirma egitimine katilan ebeveynlerin egitim
oncesinde oyunlagtirma ortamlarindaki yeterlilik algilarina bakildiginda
genel sonuglarin ebeveynlerin kendilerini bu konuda “Cok Az Yeterliyim”
veya “Biraz Yeterliyim” olarak degerlendirmektedir. Bu yeterlilikler s6z
konusu ebeveynlerde egitim sonrasinda 6l¢iildiiglinde ise her bir konuda
ebeveynlerin kendilerini gelistirdigini sdyleyebiliriz. Gerek karma grup
ebeveynleri gerekse ¢evrimici grup ebeveynlerin bilisim teknolojisi ta-
banli oyunlastirma ortamlarinda yeterlilik algilar1 konularinda kendilerine
egitim sonrasinda daha ¢ok glivenmektedirler.

Egitim oncesinde karma grup ebeveynleri egitime erisebilmek icin
gerekli internet tarayicilarini kullanabilme ( X =4,28), arama motorlarini
kullanabilme ( X =4,44), Web 2.0 araglarin1 iletisim amaglh kullanabilme

(X =4,24) noktalarinda kendilerini “Tamamen Yeterliyim” olarak deger-
lendirmislerdir. Karma grup ebeveynleri bunlara ek olarak egitim sonra-

sinda oyunlastirma uygulamalarini telefonlara yiikleyebilme (}24,40),
farkli materyaller kullanarak verilen bilgileri 6grenebilme( X =4,40),

kendi kendine 6grenme becerisine sahip olabilme (X =4,60), ebeveynler-
le veya diger katilimcilar ile ¢cevrimici ortamda etkili bir sekilde iletisim

kurabilme (X =4,36), elde edilen puanlari, riitbeleri baskalariyla sosyal
aglarda paylasabilme (X =4,28), egitim siiresince oyunlastirma ortamla-

rinda sorulan sorulara cevap verecek vakti ayirabilme (X =4,60), oyun-
lastirma ortamlarinda sorulan sorulari anlasilir bir sekilde cevaplayabilme

(X =4,56) noktalarinda da kendilerini “Tamamen Yeterliyim” olarak de-
gerlendirmiglerdir.

Karma grup ebeveynlerinin kendilerini “Oldukca Yeterliyim” dii-
zeyinde degerlendirdikleri 6zellikler ise oyunlastirma yazilimlarini kul-

lanabilme (X =4,12), oyunlastirilmis ortamlarda profil olusturabilme (



Egitim Bilimlerinde Arastirma ve Degerlendirmeler *31

}=4,16), oyunlastirilmis ortamlarda rozetleri kullanabilme (}=4,16),
oyunlastirma elementlerini ve mekaniklerini kullanabilme (} =4,04),
oyunlagtirma tasarim tekniklerini kullanabilmek (}:3,80), oyun tasa-
rim modellerini agiklayabilme (}=3,88), ornek bir oyunlastirma tasa-
rimi1 yapabilme (}=3,84), oyun kurallarin1 anlasilir diizeyde tasarlaya-
bilme (} =3,84), oyunlastirma uygulamalarinda geri bildirim verebilme
(}=4,16), oyunlagtirma ortamlarindaki oyunlastirma 6gelerini kullana-
bilme (} =4,12) ozellikleridir.

Egitim Oncesinde ¢evrimici grup ebeveynleri egitime erisebilmek ge-
rekli internet tarayicilarini kullanabilme, arama motorlarini kullanabilme
( X =4,74), arama motorlarin1 kullanabilme (} =4,74), Web 2.0 araglari-
ni1 iletisim amagli kullanabilme (} =4,78), farkli materyaller kullanilarak
verilen bilgileri 6grenebilme (} =4,22), kendi kendine 6grenme becerisi-

ne sahip olma (X =4,52) noktalarinda kendilerini “Tamamen Yeterliyim”
olarak degerlendirmislerdir. Cevrimigci grup ebeveynleri bunlara ek olarak
egitim sonrasinda oyunlastirma uygulamalarini telefonlara yiikleyebilme

(X =4,43), ebeveynlerle veya diger katilimcilarla ¢evrimici ortamda et-
kili bir sekilde iletisim kurabilme ( X =4,70), elde edilen puanlari, riitbe-

leri baskalariyla sosyal aglarda paylasabilme (X =4,70), egitim siiresince
oyunlagtirma ortamlarinda sorulan sorulara cevap verecek vakti ayirabil-

me (X =4,83), oyunlastirma ortamlarinda sorulan sorular anlasilir bir se-

kilde cevaplayabilme (X =4,78) noktalarinda da kendilerini “Tamamen
Yeterliyim” olarak degerlendirmislerdir.

Cevrimigi grup ebeveynlerinin kendilerini “Oldukg¢a Yeterliyim” dii-
zeyinde degerlendirdikleri 6zellikler ise oyunlastirma yazilimlarini kul-

lanabilme (X =3,74), oyunlastirilmis ortamlarda profil olusturabilme (

X =3,48), oyunlastirma uygulamalarinda geri bildirim verebilme (X
=3,43), oyunlastirma ortamlarinda oyunlastirma 6gelerini kullanabilme (

X =3,65) ozellikleridir.

Cevrimigi grup ebeveynlerinin kendilerini “Biraz Yeterliyim” diize-
yinde degerlendirdikleri 6zellikler ise oyunlastirilmig ortamlarda rozetle-
ri kullanabilme (}=3,26), oyunlagtirma elementlerini ve mekaniklerini
ku_llanabilme (} =3,22), oyunlastirma tasarim tekniklerini kullanabilme

(X =2,91), oyun tasarim modellerini agiklayabilme (} =3,04), 6rnek bir
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oyunlagtirma tasarimi yapabilme (} =2,61), oyun kurallarini anlasilir dii-
zeyde tasarlayabilme (X =2,91) 6zellikleridir.

Karma Ve Cevrimici Grup Ebeveynlerinin Egitim Sonrasinda
Oyunlastirma Ortamlarina Yonelik Yeterlilik Algilarinin Karsilasti-
rilmasi

Tablo 3’te karma ve ¢evrimi¢i grup ebeveynlerinin egitim sonunda
oyunlagtirma ortamlarina yonelik yeterlilik algilarinin gruplar aras1 karsi-
lastirma sonuglar1 verilmistir.

Tablo 3. Oyunlastirmaya Yonelik Yeterlilik Algilarinin Egitim Sonrasi
Karsilastirilmast

N X SS df t p Aciklama

Karma Grup 25 4,26 45 p>0,05
... 46 1,97 055 ?
Cevrimici Grup 23 4,00 47 ’ ’ Fark Anlamsiz

Egitim sonunda karma ve ¢evrimici grup ebeveynlerin oyunlastirma
ortamlaria yonelik yeterlilik algilar1 olumlu yonde olurken, karma grup
ebeveynlerinin yeterlilik algilar1 ¢gevrimigi grup ebeveynlerine az bir fark-
la daha olumlu yonde olmustur. Ortaya ¢ikan bu fark anlamli bir fark de-
gildir (p=,055, p>0,05). Karma grup ebeveynlerin siif-i¢i iletigimleri géz
oniinde bulunduruldugunda, egitmen tarafindan aninda doniit alinabildigi
i¢cin karma grup ebeveynlerinin, ¢evrimici grup ebeveynlerine gore yeter-
lilik algilarinin daha olumlu oldugu sdylenebilir.

Karma Ve Cevrimici Grup Ebeveynlerinin Egitim Oncesi Ve Egi-
tim Sonrasi Oyunlastirma Ortamlarina Yonelik Basar1 Algilar:

Karma ve ¢evrimigi grup ebeveynlerinin egitim dncesi ve egitim son-
rasinda oyunlastirma ortamlarina yonelik basar1 algilar1 Tablo 4’de veril-
misgtir.

Tablo 4. Ebeveynlerin Egitim Oncesi Ve Sonrast Oyunlastirma Ortamlarina
Yénelik Basart Algilarimin Karsilastiriimasi

Karma Grup N X SS df t p Aciklama
On-test 25 2,97 ,90 p<0,05

Genel Puan Son-test 25 417 75 48 5,09 ,000 Fark Anlaml:

Cevrimici Grup N Y SS df t p Aciklama

On-test 23 291 43 44 16,99 000 p<0,05

Genel Puan Son-test 23 4,80 29 Fark Anlamli
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Oyunlagtirma konusunda ebeveynlerin bilgi seviyesinin az oldugu
disiiniilerek 6lgekleri ebeveynlere sunmadan Once oyunlastirma hakkin-
da bilgilendirme yapilmistir. Teorik bir sekilde oyunlastirmanin avantaj
ve dezavantajlarindan bahsettikten sonra 6lgek ebeveynlere verilmis 6n-
test 0lgegini doldurmalari istenmistir. Bunun sonucunda, Tablo 28’e ba-
kildiginda her iki grubun grup ici karsilagtirmalar1 sonucunda on-test ve
son-test oyunlagtirma ortamlarina yonelik basari algilarinda olumlu bir
degisim gozlenmis ve On-test, son-test sonuglarinda anlamli bir farklilik
(Her iki grup i¢in p=,000, p<0,05) ortaya ¢cikmistir.

Grafik 2. Ebeveynlerin Egitim Oncesi Ve Egitim Sonrast Oyunlastirma

Ortamlarina Yonelik Basart Algilar

Basar1 Algilan

6
4.80
4,17
4 2.97 2,01
2 . .
0

Karma Grup Cevrimici Grup

®m On-test ™ Son-test

Grafik 2‘de goriildiigii iizere egitim Oncesi uygulanan basar algisi
testi sonuclarina gore egitime katilan ebeveynlerin oyunlastirma ortam-

larina yénelik basari algilart “Biraz yeterliyim” (Karma grup X =2,97

ve Cevrimigi grup X =2,91) olarak belirlenmistir. Egitim sonras1 test so-
nuglarina bakildiginda ise ebeveynlerin basari algilarinda anlamli bir fark

ile yiikselme oldugu goriilmektedir (Karma grup, X =4,17 ve Cevrimigi

grup X =4,80). Egitim 6ncesi ve egitim sonrasi bu degerlere bakildiginda
ebeveynler egitim dncesinde oyunlastirma ortamlarina yonelik kendile-
rini “Biraz Yeterliyim” olarak goriirken, egitim sonrasinda karma grup
ebeveynleri kendilerini “Oldukga Yeterliyim”, ¢cevrimigi grup ebeveynleri
ise kendilerini “Tamamen Yeterliyim” olarak derecelendirmislerdir.

Ebeveynler sekiz haftalik egitim boyunca oyunlastirma ortamlar
hakkinda genis bilgi sahibi olmus, hem de bu ortamlar ile ilgili 6rnekleri,
etkilesim ortamlar1 ve diger destekleyici uygulamalar1 goriip uygulama
yapma sans1 bulmuslardir. Bundan dolay1 ebeveynlerin oyunlastirma or-
tamlarma yonelik egitim sonrasi bagar1 algilarinin yiiksek ¢ikmasi bekle-
nen bir sonug olarak yorumlanabilir.
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Tablo 5. Ebeveynlerin Oyunlastirma Ortamlarina Yonelik Basart Algilarinin

Dagilimi
Karma Grup Cevrimic¢i Grup
No Basan Algisi X On Test X Son TestX On Test X Son Test
SS SS SS SS

Oyunlastirma ortamlarinda sorularima hizl
1 geri doniit almak oyunlastirma kurslarindaki3,32 1,18 4,24 97 3,52 59 4,78 42
basar1 oranimu yiikseltecektir
Oyunlagtirma ortamindaki kurslarda sik¢a
aktif olmak basar1 diizeyimi artiracaktir 3:24 1,16 432 85 348 .67 478 52
Oy}mla@tlrma or.tamlr)dakl kurslarda sik¢a 300 1,08 424 97 357 59 491 29
aktif olmak motivemi artiracaktir
Oyunlastirma kurs siirecinde 6grendiklerimi
4 kisa siire igerisinde uygulamak 3,28 1,17 436 ,86 3,26 ,69 5,00 ,00
ogrendiklerimi pekistirmemi saglayacaktir
Oyunlastirma platformlarindaki kurslara
5 katilan diger d6grenenlerle iletisimin 3,08 1,12 4,08 1,04 3,09 ,79 4,87 ,46
basarima etkisi olacaktir
Oyunlagtirma ortamlarinda egitim siiresince
6  fikir aligverisi yapmak egitime olumlu 3,24 1,20 436 1,15 3,26 54 491 29
yanstyacaktir

Cevrimigi derslerde basarili olmak

70 324 1,09 3,84 1,14 335 71 4,87 46
Ozgilivenimi artiracaktir

g Oyunlastima ile kendimi her alanda 248 082 396 93 200 80 474 62
gelistirebilecegime inanirim

9 Oy1.11'11a§t1rmaortam1 farkli dersler iizerinde 252 105 436 86 174 86 487 .34
etkili ¢alismaya uygun ortamlardir

10 Oyunlagtirma egitiminin is hayatimda 236 099 400 96 191 100 426 105

Onemi yiiksektir

Tablo 5°de goriildiigii tizere ebeveynlerin oyunlagtirma ortamlarina
yonelik basar1 algilarinda egitim sonrasinda olumlu degisimler ortaya
cikmigtir. Ebeveynlerin oyunlagtirma ortamlarindaki egitimlerde uygu-
lamali olarak deneyimlemesinin ardindan basari algilar1 olumlu yonde
degisim gosterirken, karma grup ebeveynlerinin oyunlastirma ortamlari
ile ilgili olarak, oyunlastirma ortamlarinda sorularima hizli geri doniit al-

mak oyunlagtirma kurslarindaki basar1 oranimi yiikseltecektir (} =4,24),
oyunlagtirma ortamindaki kurslarda sikc¢a aktif olmak basar1 diizeyimi

artiracaktir (}=4,32), oyunlagtirma ortamindaki kurslarda sik¢a aktif

olmak motivemi artiracaktir (} =4,24), oyunlastirma kurs siirecinde 6g-
rendiklerimi kisa siire igerisinde uygulamak 6grendiklerimi pekistirme-

mi saglayacaktir (}:4,36), oyunlastirma ortamlarinda egitim siiresince
fikir aligverisi yapmak egitime olumlu yansiyacaktir (}=4,36), Oyun-
lastirma ortamu farkli dersler iizerinde etkili ¢aligmaya uygun ortamlar-

dir (}=4,36) maddelerine “Kesinlikle Katiliyorum” yanit1 vermislerdir.
Bununla birlikte karma grup ebeveynleri oyunlagtirma platformlarindaki
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kurslara katilan diger 6grenenlerle iletisimin basarima etkisi olacaktir (

X =4,08), cevrimici derslerde basarili olmak 6zgiivenimi artiracaktir (}
=3,84), oyunlastirma ile kendimi her alanda gelistirebilecegime inanirim

(}:3,96), oyunlastirma egitiminin is hayatimda 6nemi yiiksektir (X
=4,00) maddelerine ise “Katiliyorum” yanit1 vermiglerdir.

Cevrimigi grup ebeveynleri ise, oyunlagtirma ortamlarinda sorula-
rima hizli geri doniit almak oyunlastirma kurslarindaki basar1 oranimi

yiikseltecektir (X =4,78), Oyunlastirma ortamindaki kurslarda sikca aktif
olmak basar1 diizeyimi artiracaktir (X =4,78), oyunlastirma ortamindaki

kurslarda sik¢a aktif olmak motivemi artiracaktir (X =4,91), oyunlastir-
ma kurs stirecinde 6grendiklerimi kisa siire igerisinde uygulamak 6gren-

diklerimi pekistirmemi saglayacaktir (X =5,00), oyunlastirma platform-
larindaki kurslara katilan diger 6grenenlerle iletisimin basarima etkisi

olacaktir (X =4,87), oyunlastirma ortamlarinda egitim siiresince fikir
aligverisi yapmak egitime olumlu yansiyacaktir (X =4,91), ¢evrimici
derslerde basarili olmak dzgiivenimi artiracaktir (X =4,87), oyunlastirma

ile kendimi her alanda gelistirebilecegime inanirim (X =4,74), oyunlas-
tirma ortami farkli dersler iizerinde etkili ¢alismaya uygun ortamlardir

(}=4,87), oyunlastirma egitiminin is hayatimda onemi yiiksektir (}
=4,26) maddelerine “Tamamen Katiliyorum” yaniti vermislerdir.

Karma Ve Cevrimigi Grup Ebeveynlerinin Egitim Sonrasinda Oyun-
lastirma Ortamlarina Yonelik Basar1 Algilarinin Karsilastirilmasi

Karma ve gevrimigi grup ebeveynlerinin egitim sonrasinda oyunlag-
tirma ortamlarina yonelik basar1 algilarinin karsilastirilmasi Tablo 6°da
verilmigtir.

Tablo 6. Ebeveynlerin Egitim Sonrast Oyunlastirma Ortamlarina Yonelik Bagari
Algilarmmin Karsilastirilmasi

N Y SS df t p Aciklama
Karma Grup 25 4,17 75 p<0,05
46 3,70 001  Fark

Cevrimici Grup 23 4,80 ,29

Anlamli

Tablo 6’da goriildiigii iizere egitim sonrasi oyunlastirma ortamlari-
na yonelik basar1 algilar1 testinde karma grup ile ¢evrimigi grup arasinda
anlamli bir farklilik oldugu ortaya ¢ikmistir (p<<0,05). Karma grup ebe-

veynleri egitim sonunda 6lgege “Oldukga Yeterliyim” (X =4,17) yanitin1

verirken, Cevrimigi grup ebeveynleri dlgegi “Tamamen Yeterliyim” (X
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=4,80) olarak yamtlamislardir. Cevrimigi grup ebeveynlerinin tiim egitimi
cevrimigi olarak takip etmeleri, tiim etkinliklere bu ortamlardan katilmis
olmalar1, soru sormak veya iletisime ge¢mek i¢in yine egitim kapsaminda
olusturulmusg olan etkilesim ortamlarini kullanmig olmalar1 sonucunda,
cevrimigi grup ebeveynlerinin basar1 algilarmin yan1 sira 6zgiivenlerinin
de arttig1 ve bu nedende aradaki farkin anlamli bir fark oldugu diisiiniil-
mektedir.

TARTISMA

Ebeveynlerin Oyunlastirma Ortamlarina Yonelik Yeterlilik
Algilar:

Calismanin ilk amac1 ebeveynlerin egitim dncesinde ve egitim sonra-
sinda oyunlastirma ortamlarina yonelik yeterlilik algilarinin belirlenmesi-
dir. Egitim 6ncesi ve egitim sonrasi karma ve ¢evrimigi grup ebeveynlere
yapilan yeterlilik algisi testi sonuglarinda anlamli farkliliklara ulagilmistir.
Goriilen anlamh farkin temelinde siirekli olarak gelisen ve degisen diinya-
da oyunlastirma uygulamalarinin 2011 yilindan sonra baslamasi bir etken
olarak gosterilebilir. Literatiir genelinde 6zellikle egitimde dgrenciler ve
ogretmenler agisindan oyunlastirma uygulamalarinin yapildigi gériilmek-
tedir. Ancak egitim alaninin ilk basladig1 yer olan aile iginde ebeveyn-
lerin oyunlastirma uygulamalari, yapilacak uygulamalar ile gelismelere
adaptasyonu ve yeterlilik diizeylerinin dlgiilmesi lizerine ¢alismalarin az
olmasi da bir etken olabilir. Bu durum ebeveynlerin gelismelerden ve de-
gisimlerden haberdar olmasini, uyumlagsmasini zorlagtirmaktadir. Dijital
bilgi ve becerilerin dijital diinyada yerini bulabilmesi, egitim ve dgren-
me, dijital okuryazarlik meselesi olarak tanimlanmistir. Dijital okurya-
zarlik becerisi yeni nesillere karsi ciddi bir sorumluluktur ve yetigkinlerin
(ebeveynler, 6gretmenler, psikologlar veya egitimciler) kendilerini hazir
hissetmedikleri karmasik bir sorun olarak tanimlanmigtir. Cocuklarin di-
jital aktivitelerinin dogru bir ebeveyn arabuluculugu, yani yeni teknoloji-
lere yonlendirme, bilimsel topluluktan gelen bilgi ve oneriler iizerine insa
edilmelidir (Benedetto ve Ingrassia, 2020).

Ebeveynlerin oyunlastirma uygulamalarini yeni yeni 6grenmeye ve
kullanmaya bagladiklarini varsaydigimizda, ¢calismanin alt amaglarindan
bir tanesi ebeveynlerin ¢ocuklarina ayak uydurabilmeleri ve ¢ocuklarinin
ihtiyaci olan deneyimi ¢ocuklarina sunabilmeleri ve oyun-oyunlagtirma
alaninda ¢ocuklarin1 yonlendirebilmeleri i¢in bu tiir egitimlerden fayda-
lanmalarimi saglamaktir. Bu dogrultuda elde edilen sonuglara bakilacak
olursa hem karma hem de c¢evrimigi grup ebeveynlerinin oyunlagtirma
ortamlarindaki derslere yonelik yeterlik algilarinda 6n test ve son test
karsilastirmasinda olumlu yonde anlamli bir fark olmasi ¢alismanin bu
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amacina ulasmis oldugunu gostermektedir. Bu yeterlilikler s6z konusu
ebeveynlerde egitim sonrasinda dl¢iildiigiinde egitim kapsaminda yer alan
her bir konuda ebeveynlerin kendilerini gelistirdigini gostermektedir. Ge-
rek karma grup ebeveynleri gerekse ¢evrimici grup ebeveynlerin verilen
egitim sonrasinda bilisim teknolojisi tabanli oyunlastirma ortamlarinda
yeterlilik algilar1 konularinda kendilerine daha ¢ok gilivendikleri sonucu
ortaya ¢ikmistir. Orta ¢cocukluk doneminde yani 6 yas ile 12 yas grubu ara-
sindaki ¢ocuklarin olumlu bir iliski gelistirmenin yam sira, ebeveynlerin
cocuklarina belirli becerilerin gelistirilmesinde yardimc1 olmalar1 6nemli
bir rol oynamaktadir (Morris, Jespersen, Cosgrove, Ratliff ve Kerr, 2020).

Ebeveynler teknolojinin yararli oldugunu kabul ettiklerinde (6rnegin,
O0grenme i¢in egitici oyunlar) ve ailede daha fazla ¢ocuk varsa, ¢cocuklarin
aktivitelerini yonetmede ebeveyn yetkinliginin arttigin1 bulmuslardir (Be-
nedetto ve Ingrassia, 2020). Bu dogrultuda ¢aligmada elde edilen sonuglar
incelendiginde, ¢alismanin ebeveynler ve ¢ocuklar arasindaki iletigimi
arttirarak gelisimlerine olumlu katki sagladig1 sonucuna varilabilir.

Oyunlagtirma egitimine katilan ebeveynlere yapilan diger bir analizin
sonuglarina gore egitim sonunda karma ve gevrimigi grup ebeveynlerin
oyunlagtirma ortamlaria yonelik yeterlilik algilar1 olumlu yonde olurken,
karma grup ebeveynlerinin yeterlilik algilar1 ¢evrimigi grup ebeveynleri-
ne az bir farkla daha olumlu yonde olmustur. Ortaya ¢ikan bu fark diize-
yi calisma kapsaminda anlaml bir fark olarak degerlendirilmemistir. iki
grup arasinda anlaml bir fark goériilmemesinin karma grup ebeveynlerin
sinif-i¢i iletisimleri kapsaminda egitmen tarafindan aninda doniit alabil-
me imkanina sahip olmasinin etkili oldugu diistiniilmektedir. Sinif-i¢i ile-
tisimlerde aninda doniit alinabilmesinin karma grup ebeveynlerin, ¢evri-
mici grup ebeveynlerine gore yeterlilik algilarini olumlu yonde etkiledigi
sOylenebilir.

Internet tabanli egitimin 6zel bir uzmanlik alan1 oldugu, teknolojile-
rin uygulanmasinin yalniz basina basariy1 getiremeyecegini, siirecin olus-
turulmasinda farkli boyutlarin dikkate alinmasinin gerektigi unutulmama-
lidir. Bu durum dikkate alinmadiginda 6zellikle de tasarim ve uygulama
asamalarinda ¢esitli sorunlarla karsilagilmasi s6z konusu olabilmektedir
(Celen, Celik ve Seferoglu, 2018).

Sanders vd. (2016), ebeveynler yeterli dijital becerilere sahip olduk-
larindan emin olduklarinda, ¢ocuklarina daha sik miidahale ettiklerini
(yani, kurallar ve pekistirme stratejileriyle) kesfetmiglerdir. Ebeveynle-
rin 0z-yeterliligi, teknolojileri kullanmalarini ve ¢ocuklarla nasil iletisim
icinde olduklar1 hakkinda ebeveyn goriislerini de etkilemektedir. Ayrica,
teknolojilerin yonetiminde ebeveynlerin algisi, genellikle kii¢iik cocukla-
rinda, kendi kendini diizenleyen ve ebeveyn kontrolii i¢in isteksiz gorii-



38 + Senay Kocakoyun Aydogan

nen ergenlerde farklilik gostermektedir. Bu bulgular, ¢ocuk 6zelliklerinin
(yas, teknoloji kullanim, algilanan yeterlilik, vb.) dijital ebeveynlik {ize-
rindeki etkisinin fark edilmesinin 6énemini ortaya koymaktadir.

Ozerk ve esnek bir yapiya sahip olan acik ve uzaktan dgrenme or-
tamlarinda, 6grencilerin 6z-yeterlilik algilarinin, ¢alisma aliskanliklariin
(Ugar ve Kumtepe, 2018), zaman ydnetimlerinin ve kendilerini denetle-
me becerilerinin (Kogdar, Karadeniz, Bozkurt ve Biiyiik, 2018) 6grenci
motivasyon ve basarisini, ayni sekilde sistemin siirekliligini etkiledigi
belirtilmistir (Senocak ve Bozkurt, 2020). Oyunlastirma ortamlarinin
siirekliliginin saglanabilmesi i¢in kullanilacak uygun oyunlastirma uy-
gulamalarinda, anne babalarin ihtiya¢larina uygun anlamli amaclar sap-
tanmalidir. Bu sekilde Ogrencilerin 6grenen-0grenen, O6grenen-igerik,
Ogrenen-ortam etkilesimini arttirabilecegi sdylenebilir. Hedef oyuncu kit-
lesinin belirlenerek, uygun oyunlastirma tasarimlarimin aktif sekilde kul-
lanilmasi ile acik ve uzaktan 6gretim ortamlarinin daha genis 6grenci pro-
fillerinin dikkatini ¢ekebilecegi, bdylelikle bunun sistem i¢inde 6grenci
devamliligini saglayabilecegi belirtilmistir (Senocak ve Bozkurt, 2020).

Ebeveynlerin Oyunlastirma Ortamlarina Yonelik Basar1 Algilar:

Calismann bir diger amaci ebeveynlerin egitim dncesinde ve egitim
sonrasinda oyunlagtirma ortamlarina yonelik basar1 algilarinin belirlen-
mesidir. Bu yonde yapilan 6n test son test sonuglar1 karsilastirildiginda
karma ve ¢evrimigi grup ebeveynlerinin son-test sonuglarinda, on-test so-
nuglarina gore olumlu yonde ciddi bir degisim diizeyi elde edilmis ve an-
lamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmistir. Calisma kapsaminda egitime kati-
lan tiim ebeveynlerin ilk defa oyunlastirma uygulamalarim1 duyduklari ve
daha 6nce bu konu hakkinda bilgilerinin olmadig1 belirlenmistir. Egitim
stiresince karma grup ebeveynleri bire bir laboratuvar ortaminda ve ¢evri-
mi¢i grup 6gretmenleri ise tiim egitimi Uzaktan Egitim Sistemi MOODLE
iizerinden alarak bu oyunlastirma uygulamalarin1 ve ortamlarimi tecriibe
etmislerdir. Bunun yaninda ebeveynler egitim siiresince, en ¢ok kullani-
lan oyunlastirma ortamlar1 Kahoot, Duolingo, ClassDojo, Memrise gibi
oyunlagtirma ortamlarinda hesaplar olusturarak bu ortamlari1 deneyimle-
mis ve farkli oyunlastirma ortamlarimi da kesfederek ¢ocuklarina faydali
olabilmek i¢in tecriibe edinmislerdir. Kahoot Platformunu kullanan farkl
bir ¢alismanin sonuglarina gore rekabet¢i ve ekip calismasi nedeniyle ak-
tif ve dinamik bir 6grenme ortami saglanmistir. Arastirmanin sonuglari,
ogrencilerin mobil cihazlarla ¢alisirken daha iyi sonuglara sahip oldukla-
rin1 kontrol etmenin yani sira siniflara katilimi ve motivasyonu artirdigini
gostermistir (Criollo-C ve Lujan-Mora, 2018).

Karma ve g¢evrimici grup ebeveynlerinin oyunlastirma ortamlarina
yonelik basar1 algilart karsilagtirildiginda ise karma grup ile ¢evrimici
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grup arasinda anlaml bir farklilik oldugu ortaya ¢ikmistir. Karma grup
ebeveynlerinin egitim sonunda basar1 algilar1 “Oldukca Yeterliyim” ola-
rak belirlenirken, ¢cevrimici grup ebeveynlerinin bagsar1 algilarinin “Tama-
men Yeterliyim” diizeyinde oldugu sonucuna varilmistir. Karma grup ve
cevrimigi grup arasindaki bu anlamli farkin sebebi olarak ¢evrimici grup
ebeveynlerinin tiim egitimi ¢evrimigci olarak takip etmeleri, tiim etkinlik-
lere bu ortamlardan katilmig olmalari, soru sormak veya iletisime gegmek
i¢in yine egitim kapsaminda olusturulmus olan etkilesim ortamlarini kul-
lanmalar1 olarak goriilebilir. Bu durumun ¢evrimici grup ebeveynlerinin
basar1 algilarmin yam sira 6zgiivenlerini de arttig1 diistiniilmektedir.

Oyunlastirmaya yonelik cesitli konularda arastirma yapan arastir-
macilar, kullanici merkezli ihtiyaglar1 6nceliklendirmek ve cesitli kulla-
nicilar i¢in etkili bir ¢evrimi¢i deneyim saglamaya yardimci olmak igin
oyunlagtirma platformlarini gelistirmislerdir. Bu platformlar 6grenenle-
rin, 6grenme performansini ve katilimlarini tesvik etmeyi amaglamigtir
(Kuo ve Chuang, 2016; Sung ve Hwang, 2013), “gEchoLu” oyun araciyla
cevrimigi tartigsmalara katilim (Ding, Er ve Orey, 2018; Ding, 2019) ve
ders sonrasi ¢evrimici sorulara katilimlar1 (Bouchrika ve dig., 2019) ile
tesvik etmislerdir.

SONUC VE ONERILER
Ebeveynlerin Oyunlastirma Ortamlarina Yonelik Yeterlilik Algilari

Egitim Oncesi ve egitim sonrasi karma ve ¢evrimigi grup ebeveynlere
yapilan yeterlilik algisi testi sonuglarinda anlamli farkliliklara ulagilmistir.
Hem karma hem de ¢evrimigi grup ebeveynlerinin oyunlastirma ortamla-
rindaki derslere yonelik yeterlik algilarinda 6n test ve son test karsilas-
tirmasinda olumlu yonde anlamli bir fark olmasi ¢aligmanin bu amacina
ulagmis oldugunu gostermektedir. Gerek karma grup ebeveynleri gerekse
cevrimigi grup ebeveynlerin verilen egitim sonrasinda bilisim teknolojisi
tabanli oyunlagtirma ortamlarinda kendilerine daha ¢ok giivendikleri so-
nucu ortaya ¢ikmistir. Egitim sonunda karma ve ¢evrimigi grup ebevey-
nlerin oyunlastirma ortamlarina yonelik yeterlilik algilar1 olumlu yonde
olurken, karma grup ebeveynlerinin yeterlilik algilar1 ¢evrimici grup ebe-
veynlerine az bir farkla daha olumlu yénde olmustur. Ortaya ¢ikan bu fark
diizeyi ¢alisma kapsaminda anlamli bir fark olarak degerlendirilmemistir.

Ebeveynlerin Oyunlastirma Ortamlarina Yonelik Basar1 Algilar:

Yapilan 6n test son test sonuglari karsilastirildiginda karma ve gevri-
mici grup ebeveynlerinin son-test sonuglarinda, dn-test sonuglarina goére
olumlu yonde ciddi bir degisim diizeyi elde edilmis ve anlamli bir fark
oldugu ortaya ¢ikmistir. Calisma kapsaminda egitime katilan tiim ebe-
veynlerin ilk defa oyunlastirma uygulamalarini duyduklar1 ve daha 6nce
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bu konu hakkinda bilgilerinin olmadigi sonucuna varilmistir. Karma ve
cevrimici grup ebeveynlerinin oyunlagtirma ortamlarina ydnelik basa-
11 algilan karsilastirildiginda ise karma grup ile ¢evrimigi grup arasinda
anlaml bir farklilik oldugu ortaya ¢ikmistir. Karma grup ebeveynlerinin
egitim sonunda basar1 algilar1 “Oldukga Yeterliyim” olarak belirlenirken,
cevrimigi grup ebeveynlerinin basar1 algilarinin “Tamamen Yeterliyim”
diizeyinde oldugu sonucuna varilmistir.

Oneriler

Bu arastirma; egitim politikalarinin olusturulmasinda ebeveynlerde
oyunlagtirma egitiminin 6nemine dikkat ¢ekmeye ve aile egitimi prog-
ramlarina yeni yatirimlar yapilmasina katki saglayabilir. Oyunlastirma
dinamik yapisiyla motivasyon saglayarak egitime yeni bir bakis agisi
kazandirmaktadir. Bu ve benzer egitimlerin sayesinde ebeveyn egitimle-
rinde onemli bir gelisme yasanacaktir. Bunlarin tiimii, dogru kurgulanip
tasarlandiginda oyunlastirma uygulamasimin ebeveyn egitimi icin bir al-
ternatif oldugu diisiiniilmektedir. Ozellikle drneklem olarak ebeveynle-
rin ve yetigkin gruplarimin kullanildig1 ¢aligmalarin sayisinin artirilmas,
yetiskinlerin egitiminde oyunlastirmanin etkisinin goriilmesi adina énem
arz etmektedir. Bununla birlikte ¢esitli 6rneklemler {izerinde deneysel ¢a-
lismalar yapilmasi 6nerilmektedir. Bu kavram ile ilgili farkl disiplinlerde
calismalar yapilmasi1 ve hedef kitlenin ebeveynlerden olmasi ¢ocuklarin
egitim siireclerinde, ilgili literatiire zenginlik katacag: diistiniilmektedir.

Oyunlastirma uygulamalarmin aligkanliklara doniigebilmesi ve et-
kisinin farkinda olunmasi i¢in diger ebeveynlere de oyunlastirma egiti-
mi verilmeye devam edilmelidir. Bununla birlikte, ebeveynler arasinda
gonilli ebeveynlerden segilen bir komite olusturulabilir. Bu komitenin
gorevleri; diger ebeveynler arasinda gelisme igin gerekli biling ve 6zve-
rinin kazandirilmasi, yiriitiilen faaliyetlerin izlenmesi, degerlendirilmesi
ve raporlanmasi olarak belirlenebilir. Komitedeki iiyelerin her biri oyun-
lagtirma uygulamalarinin alt boyutlarindan biri ile sorumlu olacak sekilde
gorevlendirilebilir ve bu liyelere yas grubuna bagh olarak ilgi ¢ekecek
cesitli isimler verilebilir. Bu sekilde ebeveynlerin kendilerine verilen go-
revleri igsellestirmesi saglanabilir. Uygulamalarin yayginlasmasi ve kabul
diizeyinin artarak etki alanin genisletilebilmesi i¢in farkli ebeveyn grup-
larmin olusturulmas: 6nem tagimaktadir. Bu sekilde oyunlastirma uygu-
lamalarmin etkileri ve etkinligi gézlemlenebilir. Bu noktada, bolgedeki
diger okullardaki ¢ocuklarin ebeveynleri ile igbirligini artirmak ve ortak
¢Ozlim oOnerileri sunmak amaciyla “stratejik okul-ebeveyn ortakliklar:”
kurulabilir. Béylece, sorunlarin daha kapsamli tartigilmasi ve farkli bakis
acilartyla ¢ozlilmesi saglanabilir.
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Okullarda yiiriitiilecek oyunlasgtirma programlar1 ebeveynlere yo-
nelik uygulamalarla smirlandirilmamalidir. Ogrencilerin egitim siirecini
biitiiniiyle gelistirebilmeye desteklemek i¢in egitimde etkili roller iistle-
nen O0gretmenler, yoneticiler ve okuldaki diger personel i¢in de diizenli
araliklarla oyunlagtirma seminerleri planlanmalidir. Boylece, konunun
sahadaki paydaslar tarafindan da igsellestirilmesi ve her tiirli iyilestirme
ve gelistirme faaliyetlerine katki saglayabilecek motivasyon ve 6zveri art-
tirtlabilir.



42 - Senay Kocakoyun Aydogan

KAYNAKLAR

Arabacy, 1. B., & Polat, M. (2013). Dijital yerliler, dijital gd¢menler ve sinif ydne-
timi Elektronik. Sosyal Bilimler Dergisi, 12(47), 11-20. https://dergipark.
org.tr/tr/pub/esosder/issue/6161/82824

Bandura, A. (1982). Self-Efficacy Mechanism in Human Agency. American Ps-
ychologist, 37(2), 122-147. https://doi.org/10.1037/0003-066X.37.2.122

Bartau-Rojas, 1., Aierbe-Barandiaran, A., & Oregui-Gonzélez, E. (2018). Paren-
tal mediation of the internet use of primary students: Beliefs, strategies
and difficulties. Comunicar. Media Education Research Journal, 26(1).
https://doi.org/10.3916/C54-2018-07

Benedetto, L. & Ingrassia, M. (2020). Digital Parenting: Raising and Protec-
ting Children in Media World. In Parenting. IntechOpen. https://doi.
org/10.5772/intechopen.92579

Benedetto, L., & Ingrassia, M. (2017). Parental self-efficacy in promoting child-
ren care and parenting quality. Parenting-Empirical Advances and Inter-
vention Resources. https://doi.org/10.5772/intechopen.68933

Bouchrika, I., Harrati, N., Wanick, V., & Wills, G. (2019). Exploring the impact
of gamification on student engagement and involvement with e-learning
systems. Interactive Learning Environments, 1-14. https://doi.org/10.108
0/10494820.2019.1623267

Bourke, B. (2019). Using Gamification to Engage Higher-Order Thinking Skil-
Is. In Handbook of Research on Promoting Higher-Order Skills and Glo-
bal Competencies in Life and Work (pp. 1-21). IGI Global. https://doi.
org/10.4018/978-1-5225-6331- 0.ch001

Bozkurt, A. (2014). Homo ludens. Dijital oyunlar ve egitim. Egitim Teknoloji-
leri Arastirmalar1 Dergisi. 5(1), 1-21.https://works.bepress.com/arasboz-
kurt/23/download/

Cannoni, E., Scalisi, T. G., & Giangrande, A. (2018). Indagine sui bambini di
5-6 anni che usano quotidianamente i dispositivi mobili in ambito fami-
liare: Caratteristiche personali e contestuali e problematiche cognitive ed
emotive Rassegna di Psicologia, 35(1), 41-56. https://psycnet.apa.org/
record/2018-16934-004

Celen, F. K., Celik, A., & Seferoglu, S. S. (2018). Yiiksekogretimde gevrim-igi
o6grenme: Sistemde yaganan sorunlar ve ¢6ziim onerileri. Journal of Euro-
pean Education, 1(1), 25-34.

Criollo-C, S., & Lujan-Mora, S. (2018, October). Encouraging student motiva-
tion through gamification in engineering education. In Interactive Mobi-
le Communication, Technologies and Learning (pp. 204-211). Springer,
Cham. https://doi.org/10.1007/978-3-030-11434-3 24



Egitim Bilimlerinde Arastirma ve Degerlendirmeler -43

Dijital Oyunlar Raporu (2017). Dijital Oyunlar Igcin Cocuk ve Aile Rehberligi
Calwstayr. https://www.ailevecalisma.gov.tr/media/2496.pdf

Dijital Oyunlar Raporu (2020). Dijital Oyunlar Raporu. Giivenli Internet Merkezi
https://www.btk.gov.tr/haberler/btk-2020-dijital-oyunlar-raporunu-yayin-
ladi

Ding, L. (2019). Applying gamifications to asynchronous online discussions: A
mixed methods study. Computers in Human Behavior, 91, 1-11. https://
doi.org/10.1016/j.chb.2018.09.022

Ding, L., Er, E., & Orey, M. (2018). An exploratory study of student engagement
in gamified online discussions. Computers & Education, 120, 213-226.
https://doi.org/10.1016/j.compedu.2018.02.007

Entertainment Software Association (2019). Essential facts about the computer
and video game industry. 2019 Essential Facts. https://www.theesa.com/
wp-content/uploads/2019/05/ESA_Essential facts 2019 final.pdf

Eppmann, R., Bekk, M., & Klein, K. (2018). Gameful experience in gami-
fication: Construction and validation of a gameful experience scale
[GAMEX]. Journal of Interactive Marketing, 43, 98-11. https://doi.or-
g/10.1016/j.intmar.2018.03.002

Goodnow, J. F., Goodnow, J. J., & Collins, W. A. (1990). Development according
to parents: The nature, sources, and consequences of parents’ideas. Psy-
chology Press. http://www.eu-journal.org/index.php/JEE/article/view/172

Huang, B., Hew, K. F., & Lo, C. K. (2019). Investigating the effects of gamifica-
tion-enhanced flipped learning on undergraduate students’ behavioral and

cognitive engagement. Interactive Learning Environments, 27(8), 1106-
1126. https://doi.org/10.1080/10494820.2018.1495653

Irmak, A. Y., & Erdogan, S. (2016). Ergen ve geng eriskinlerde dijital oyun ba-
gimliligt: giincel bir bakis. Tiirk Psikiyatri Dergisi, 27(2), 128-137. http://
www.turkpsikiyatri.com/PDF/C27S2/07.pdf

Johnston, C., & Mash, E. J. (1989). A measure of parenting satisfaction and ef-
ficacy. Journal of clinical child psychology, 18(2), 167-175. https://doi.
org/10.1207/s15374424jccp1802_8

Kocdar, S., Karadeniz, A., Bozkurt, A., & Buyuk, K. (2018). Measuring self-re-
gulation in selfpaced open and distance learning environments. The In-
ternational Review of Research in Open and Distributed Learning, 19(1),
25-43. https://doi.org/10.19173/irrodl.v19i1.3255

Koivisto, J., & Hamari, J. (2019). The rise of motivational information systems: A
review of gamification research. International Journal of Information Ma-
nagement, 45, 191-210. https://doi.org/10.1016/j.ijinfomgt.2018.10.013

Konok, V., Bunford, N., & Miklosi, A. (2020). Associations between child mobi-
le use and digital parenting style in Hungarian families. Journal of Child-



44 - Senay Kocakoyun Aydogan

ren and Media, 14(1), 91-109. https://doi.org/10.1080/17482798.2019.16
84332

Kuo, M. S., & Chuang, T. Y. (2016). How gamification motivates visits and enga-
gement for online academic dissemination—An empirical study. Computers
in Human Behavior, 55, 16-27. https://doi.org/10.1016/j.chb.2015.08.025

Livingstone, S., & Helsper, E. J. (2008). Parental mediation of children’s internet
use. Journal of broadcasting & electronic media, 52(4), 581-599. https://
doi.org/10.1080/08838150802437396

Livingstone, S., Mascheroni, G., Dreier, M., Chaudron, S., & Lagae, K. (2015).
How parents of young children manage digital devices at home: The role
of income, education and parental style. LSE Research Online. https://
www.lse.ac.uk/media@lse/research/EUKidsOnline/EUKidsIV/PDF/Pa-
rentalmediation.pdf

McKain, D. (2019). Independent E-Learning: Khan Academy, Motivation,
and Gamification. In Opening Up Education for Inclusivity Across Di-
gital Economies and Societies (pp. 120-136). IGI Global. https://doi.
org/10.4018/978-1-5225-7473-6.ch006

Mitchell, R., Schuster, L., & Jin, H. S. (2020). Gamification and the impact
of extrinsic motivation on needs satisfaction: Making work fun?. Jour-
nal of Business Research, 106, 323-330. https://doi.org/10.1016/j.jbus-
res.2018.11.022

Morris, A. S., Jespersen, J. E., Cosgrove, K. T., Ratliff, E. L., & Kerr, K. L. (2020).
Parent Education: What We Know and Moving Forward for Greatest Im-
pact. Family Relations, 69, 520-542. https://doi.org/10.1111/fare.12442

Nas, R. (2006). Cocuk insandir (1. Baski). Ezgi Kitabevi.

Nikken, P., & de Haan, J. (2015). Guiding young children’s internet use at home:
Problems that parents experience in their parental mediation and the need
for parenting support. Cyberpsychology: Journal of Psychosocial Resear-
ch on Cyberspace, 9(1). https://doi.org/10.5817/CP2015-1-3

Pechenkina, E., Laurence, D., Oates, G., Eldridge, D., & Hunter, D. (2017). Using
a gamified mobile app to increase student engagement, retention and aca-
demic achievement. International Journal of Educational Technology in
Higher Education, 14(1), 31. https://doi.org/10.1186/s41239-017-0069-7

Rahman, S. A., & Ya’acob, S. (2018). Gamified learning to improve higher order
thinking among Malaysian students. Open International Journal of Infor-
matics (OLJI), 9-21. http://apps.razak.utm.my/ojs/index.php/oiji/article/
view/26

Rodriguez-de-Dios, 1., van Oosten, J. M. & Igartua, J. J. (2018). A study of the
relationship between parental mediation and adolescents’ digital skills,
online risks and online opportunities. Computers in Human Behavior, §2,
186-198. https://doi.org/10.1016/j.chb.2018.01.012



Egitim Bilimlerinde Arastirma ve Degerlendirmeler -45

Sanders, W., Parent, J., Forehand, R., Sullivan, A. D., & Jones, D. J. (2016).
Parental perceptions of technology and technology-focused parenting: as-
sociations with youth screen time. Journal of applied developmental psy-
chology, 44, 28-38. https://doi.org/10.1016/j.appdev.2016.02.005

Seaborn, K., & Fels, D. I. (2015). Gamification in theory and action: A survey. In-
ternational Journal of human-computer studies, 74, 14-31. https://doi.or-
2/10.1016/].ijhcs.2014.09.006

Shin, W. (2018). Empowered parents: the role of self-efficacy in parental media-
tion of children’s smartphone use in the United States. Journal of Children
and Media, 12(4), 465-477. https://doi.org/10.1080/17482798.2018.1486
331

Su, C. H., & Cheng, C. H. (2015). A mobile gamification learning system for im-
proving the learning motivation and achievements. Journal of Computer
Assisted Learning, 31(3), 268-286. https://doi.org/10.1111/jcal. 12088

Sung, H. Y., & Hwang, G. J. (2013). A collaborative game-based learning ap-
proach to improving students’ learning performance in science cour-
ses. Computers & education, 63, 43-51. https://doi.org/10.1016/j.compe-
du.2012.11.019

Senocak, D., & Bozkurt, A. (2020). Oyunlastirma, oyuncu tiirleri ve oyunlastirma
tasarim cerceveleri. Actk Ogretim Uygulamalart ve Arastirmalar: Dergisi
(AUAd), 6(1), 78-96. http://auad.anadolu.edu.tr/yonetim/icerik/makale-
ler/497-published.pdf

Takeuchi, L. (2011). Families matter: Designing media for a digital age. In New
York: The Joan Ganz Cooney Center at Sesame Workshop. https://joan-
ganzcooneycenter.org/wp-content/uploads/2011/06/jgcc_familiesmatter.
pdf

Terlutter, R., & Capella, M. L. (2013). The gamification of advertising: analysis
and research directions of in-game advertising, advergames, and adver-
tising in social network games. Journal of advertising, 42(2-3), 95-112.
https://doi.org/10.1080/00913367.2013.774610

Ugar, H., & Kumtepe, A. T. (2018). Integrating motivational strategies into mas-
sive open online courses (MOOCs): The application and administration
of the motivation design model. In Administrative Leadership in Open
and Distance Learning Programs (pp. 213-235). 1GI Global. https://doi.
org/10.4018/978-1-5225-2645-2.ch009

Vaala, S. E., & Hornik, R. C. (2014). Predicting US infants’ and toddlers’ TV/
video viewing rates: Mothers’ cognitions and structural life circumstan-
ces. Journal of Children and Media, 8(2), 163-182. https://doi.org/10.10
80/17482798.2013.824494

Valcke, M., Bonte, S., De Wever, B., & Rots, 1. (2010). Internet parenting sty-
les and the impact on Internet use of primary school children. Compu-



46 - Senay Kocakoyun Aydogan

ters & Education, 55(2), 454-464. https://doi.org/10.1016/j.compe-
du.2010.02.009

Yay, M. A. H. M. U. T. (2017). Dijital Ebeveynlik. Yesilay Yayinlar1.

Yurdakul, I. K., Dénmez, O., Yaman, F., & Odabasi, H. F. (2013). Dijital Ebevey-
nlik ve Degisen Rollerl. Gaziantep University Journal of Social Sciences,
12(4), 883-896. https://www.researchgate.net/profile/Fatih_Yaman3/pub-
lication

Yusuf, M., Witro, D., Diana, R., Santosa, T. A., Alfikri, A. A., & Jalwis, J. (2020).
Digital Parenting to Children Using The Internet. Pedagogik Journal of
Islamic Elementary School, 3(1), 1-14. https://doi.org/10.24256/pijies.
v3il.1277



YASANAN PANDEMININ EGITiM-OGRETIME
YANSIMALARI

Pinar ERTEN!

1 Dr. Ogr. Uy., Bingdl Universitesi, perten@bingol.edu.tr, ORCID: 0000-0003-3114-6064



48 * Pmar Erten

Giris

Siirlarin her anlamda kalktig1 kiiresel bir diinya da yaganmaktadir.
Bu durum, 2019 yilinda yasanan Covid-19 vakasinin pandemiye (diinya
capinda bir salgina) (WHO, 2020) doniismesini kolaylastirmistir. Biitiin
diinya bu salginla bas edebilmek igin kapanmalara gitmistir. Ulkelerarasi
seyahatlerin kisitlanmasina, iilke i¢inde de hareketliligin azaltilmasina ve
kurumlarin kapatilmasina karar verilmistir. Egitim kurumlar1 da boylelik-
le kapanma karar1 almis, egitim-6gretim yiiz yiize yapilamamistir. Biitiin
diinya egitim-6gretimi devam ettirebilmek i¢in yasanan 6grenme kayip-
larin1 en aza indirgemek ve saglik anlaminda da bir sikinti yagamamak
adina uzaktan egitime ge¢mistir. Pandemi siirecinde uzaktan egitim tercih
edilmistir (Arik, 2021). Siiflarin fiziksel alandan bir e-ortamin sanal ala-
nina kadar 6gretim uygulamalarinda kokli ve ani bir degisiklik olmustur
(Albano, Antonini, Coppola, Dello lacono, ve Pierri, 2021). Neredeyse
bir gecede c¢evrimici 6gretim ve sanal egitime gecilmis (Daniel, 2020),
herhangi bir uyum siireci olmamistir. 100 milyondan fazla ¢ocuk bu du-
rumlardan etkilenmis, okumada yeterlik seviyelerinin altina diigmiistiir
(UNESCO,2021).

Birgok egitimsel maliyetin yaninda, diizensiz ve kesintili egitim, en-
dise ve kaygi olusmustur (Daniel, 2020). Kaliteli ve verimli bir 6grenme-
gelmistir (Sarac, 2021). Ogrenci degerlendirmeleri, sosyallesme, dgren-
me, motivasyon, becerilerin gerg¢eklestirmede, iletisim, imkan ve firsat
esitligi, internet ve teknik alt yapi ile ilgili olumsuzluklar yasanmistir
(Kahraman, 2020; Kara, 2020; Keskin ve Ozer Kaya, 2020; Ozdogan ve
Berkant, 2020). Uzaktan egitimin yararl oldugu, tekrar etmenin kolayligi,
rahat, zaman ve mekan bagimsizlig1 ve teknoloji becerilerinin geligimi
gibi olumlu yonleri de mevcuttur (Altun Ekiz, 2020; Pmar ve Donel Ak-
giil, 2020; Ozdogan ve Berkant, 2020).

Egitim-0gretim de ciddi tahribatlar olugsmus ve salgin sonrasinda
da bunlarin devam etme olasiliginin yiiksek olacagi diisiincesi hakimdir
(Tanhan, 2020). Ekonomik farkliliklarin olmasi ve yeterli imkéanlara sahip
olmayanlarm egitim olanaklar1 agisindan farkliliklar olusturacag: agiktir
(Eken, Tosun ve Tuzcu Eken, 2020). Egitimde esitsizligin daha da biiyii-
mesi, savunmasiz ve dezavantajli gruplara yonelik alt yapiin yetersizli-
i, teknolojiye erisim, akademik beceri kayiplar ve psikolojik durumlar
gibi konulardaki sikintilar uzaktan egitim-6gretimi olumsuz etkilemek-
tedir (Ozer, Suna, Celik ve Askar, 2020). Pandemi siireci ve sonrasinda
egitimin yoOnetilmesi i¢in dgrenci ihtiyaglarinin tespiti ve karsilanmasi,
uzaktan egitim i¢in farkli yaklasimlari belirlenmesi, miifredatin degisi-
mi, farkli degerlendirmelerin gelistirilmesine yonelik gesitli calismalarin
yapilmas: sarttir (Cigek, Tanhan ve Tanriverdi, 2020; Daniel, 2020).
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Bu aragtirma, yasanan pandemiden dolay1 yapilan egitim-6gretimin
iyilestirilmesine yonelik yapilacaklar agisindan onemlidir. Egitim-6g-
retimin ilk basamaginda yer alan gruplarin goriislerinin alinmasi bu an-
lamda 6nemli veriler sunacaktir. Caligmanin amaci COVID-19 kaynakli
yasanan pandeminin egitim-6gretime yansimalarinin neler oldugunun ve
egitim-6gretimin nasil olabileceginin birebir ilk muhataplarindan 6gren-
mektir. Bununla beraber uzaktan egitim-6gretim faaliyetlerini gergekles-
tirebilecek alt yapilarinin olup olmadigi, hangi araglar1 ve platformlari
kullandiklart da belirlenmeye galigilmistir.

Yontem

Arastirma, pandemi ile birlikte gerceklestirilen egitim-6gretimde bi-
reylerin ozellikle 6grenci, 6gretmen, akademisyen ve velilerin edindigi
deneyimler iizerine yogunlastigindan nitel arastirmalardan fenomenoloji
desenine (Merriam, 2013) gore tasarlanmistir. Bu ¢alisma, pandemi sii-
recinde gerceklestirilen egitim-6gretime odaklandigindan konu odakli
bir goriisme olup, goriinmeyenler hakkinda bilgi edinme ve goriinenler
hakkinda ise alternatif agiklamalar yapma olanagi vermektedir (Glesne,
2013).

Calisma Grubu

Arastirma grubu, yasanan pandemiden dolay1 yiiz yiize goriismelerin
zor olmasindan dolay1 kolay ulasilabilir durum 6rneklemesine (Yildirim
ve Simgek, 2011) gore belirlenmistir. Arastirmaya katilan kisiler 2020-
2021 egitim-6gretim yilinda pandemiden dolay1 ilk etkilenen basamak
olan ogrenci, 6gretmen, akademisyen ve velilerden olusmaktadir. Goniil-
liliik esasina gore yapilan ¢aligmada 140 kisi yer almaktadir.

Cinsiyet Yas

® 13yasvealt

m 14-17 yas arasi

= 18-21 yas arasi
22- 25 yag arasi

K m 26-29 yas arasi

= 30vas ve listii
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Sekil 1. Katilimcilara ait demografik bilgiler

Calismaya katilanlarin 53’1 (%38) erkek, 87°si (%62) kadindir. Ka-
tilimcilarin yag araligi ise; 13 yas ve altinda olanlar 2 (%1), 14 ile 17 yas
araliginda olanlar 7 (%5), 18 ila 21 yag aralifinda olanlar 33 (%24), 22
ile 25 yas araliginda olanlar 23 (%16), 26 ila 29 yas araliginda olanlar 15
(%11) ve 30 yas ve iistiinde olanlar 60 (%43) kisi seklindedir. Arastirma-
nin ¢caligma grubunda 6grenciler, veliler, 6gretmen ve akademisyenler yer
almaktadir. Calismada 6grenci katilimer sayisi diger katilimcilara gore

daha yiiksek bir orandadir. Ogrenci olan grubun 4’ii (%5) ortaokul, 12’si

(%15) lise, 5171 (%61) liniversite ve 16’s1 (%19) lisansiistii (yiiksek lisans,

doktora gibi) seklinde bir dagilim géstermektedir. Ogrenci velisi olan ka-

tilimcilarin gogunlugu bir iste calismaktadir. Ogretmen katilime1 sayist
akademisyenlere oranla yiiksektir (Bazi katilimecilar yalnizca 6gretmen ya

da akademisyen olarak kendilerini tanitmiglardir). Ogretmen ve akade-

misyen katilimei ¢esitliligi oldugundan ¢aligmanin verileri agisindan daha

kapsamli olma s6z konusudur.
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Veri toplam araci

Arastirmada yapilandirilmis goriisme teknigi ile veriler toplanmistir.
Demografik bilgilerin, agik ve kapali uglu sorularin yer aldigi bir online
form olusturulmustur. Bu formda yer alan sorular su sekildedir:

- Uzaktan egitim-6gretim faaliyetlerini gerg¢eklestirebilecek nitelikte
bir alt yapiya sahip misiniz?

- Uzaktan egitim-0gretim faaliyetlerini gerceklestirebilmek i¢in han-
gi arac1 kullanirsinmiz?

- Uzaktan egitim-0gretim esnasinda hangi platformlar1 kullandiniz?

- Pandemi siirecinde egitim-6gretim anlaminda neler yasadiniz?

- Pandemi siirecinde egitim-6gretim nasil olabilirdi?

- Egitim-6gretim; Yiiz yiize mi olmali? Uzaktan mi1 olmal1?

Verilerin toplanmasi ve analizi

Online hazirlanan form, bireylere yine dijital ortamlar araciligiyla
ulastirilmis ve veriler toplanmustir. Toplanan veriler betimsel analize tabii
tutulmustur. Veriler kodlanmis, bunlar kategorilere ayrilarak, bulgular ta-
nimlanmis ve yorumlanmistir. Dogrudan alintilarda katilimeilar O-6gren-
ci, V-veli, Ogrt-6gretmen ve akademisyenleri ifade edecek sekilde kod-
lanmistir. Bulgular siklik derecelerini yansitacak sekilde grafik biciminde
verilmistir.

Bulgular

Uzaktan egitim-6gretim faaliyetlerini gerceklestirebilecek nite-
likte bir alt yapiya sahip olma durumu nedir?

Calismaya katilanlarin uzaktan egitim-6gretim faaliyetlerini gergek-
lestirebilecek bir alt yapiya sahip olup olmadiklari belirlenmek istenmis-
tir. Bu kapsamda katilimcilarin verdikleri cevaplar asagidaki sekilde yer
almaktadir.
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Sekil 2. Uzaktan egitim-6gretim faaliyetlerini gerceklestirebilecek bir alt yaprya
sahip olma durumu

Sekil 2’den de gorildiugii tizere katilimcilarin ¢ogunlugunun (%80)
uzaktan egitim i¢in alt yapilar1 mevcuttur. Pandemi siirecinde uzaktan
egitime gecilmesinden bireylerin cogunlugu alt yapilarini olusturmuslar-
dir. Ancak, baz1 imkansizliklardan bu alt yapilara sahip olamayanlarinda
mevcudiyetini bu sekilde goriilmektedir.

Uzaktan egitim-6gretim faaliyetlerini gerceklestirebilmek icin
hangi araclar kullamilmistir?

Katilimcilara uzaktan egitimi agirlikli olarak hangi araglar kullanarak
gergeklestirdikleri sorulmustur. Verilen cevaplar Sekil 3’te gosterilmistir.
TV kullaninz. I 1
Hichir sey yapmiyoruz/yapamiyoruz. . 6

e e N -
kullaninz.

Alalh telefonlan kullaniriz. _ 50

Sekil 3. Uzaktan egitim-6gretim faaliyetlerini ger¢eklestirirken kullanilan
arag¢lar



Egitim Bilimlerinde Arastirma ve Degerlendirmeler *53

Uzaktan egitim-6gretim faaliyetleri agirlikli olarak bilgisayar (%59),
sonra (sirasiyla) akilli telefonlar (%36), hicbir sey (%4) ve tv (%]1) lize-
rinden gerceklesmistir. Bilgisayarlarin egitim-6gretimde daha fazla ise
kosuldugu goriilmiistiir. Az da olsa katilimcilar arasinda uzaktan egitimi
gerceklestiremeyenlerin de oldugu goriilmektedir.

Uzaktan egitim-6gretim esnasinda hangi platformlar kullanild1?

Uzaktan egitim-6gretimin yapildigi platformlarin neler oldugu 6g-
renilmek istenmistir. Buna yonelik sorulan soruya verilen cevaplar sekil
4’te yer almaktadir.

WebEx 1 1
Skype B 2
Youtube m 2
Perculus m 2
Hichir sey kullanamama/kullanmama = 4
Microsoft Collaborate 1 1
Google classroom 1 1
Google meet WE 5
WhatsApp s 11
uzaktan egitim yonetim sistemleri (mergen,... ma———— 23
EBA meeessssssssssss—m 53
Zoom I 7 8
Microsoft Teams NI 40
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Sekil 4. Uzaktan egitim-6gretim faaliyetlerinin ger¢eklestirildigi platformlar

Sekil 4’te uzaktan egitim-6gretim faaliyetlerinin daha ¢ok Zoom,
EBA ve Microsoft Teams tizerinden devam ettigi goriilmektedir. Birgok
platformun kullanilarak egitim-6gretimin gerceklestirilmeye ¢aligildigi da
bu sekilden goriilmektedir. Ayrica, uzaktan egitim-6gretimi gergeklestire-
meyenlerin varligi da goriilmektedir.

Pandemi siirecinde egitim-6gretim anlaminda neler yasadimiz?

Katilimcilara pandemi siirecinde egitim-6gretime dair yasadiklari so-
rulmustur. Katilimcilarin goriigleri olumlu, olumsuz ve hem olumlu hem
de olumsuz goriislerin bir arada oldugu ii¢ kategoride toparlanmaistir.
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Sekil 5. Pandemi siirecinde egitim-6gretimde yasananlara yonelik katilimcilarin
goriislerinin tematik dagilimi

Sekil 5’ten de anlagilacaga iizere, 19 kisi olumlu, 102 kisi olumsuz ve
19 kisi hem olumlu hem de olumsuz yonde goriis belirtmistir. Katilimcila-
rin ¢ogunlugu pandemi siirecinde egitim-6gretimde olumsuz durumlarin
yasandigini ifade etmislerdir. Katilimeilarin geriye kalanin bir kismi ta-
mamen olumlu durumlarin yasandigini sdylerken, diger kismi olumlu du-
rumlarin yaninda olumsuz durumlarinda yagandigini séylemistir. Olum-
suz durum yasayanlarin bazi ifadeleri su sekildedir:

K. Ogrt. 9. “Ogrencilerin derse katilmamasi, geri doniit verilememesi
ve daha bir siirii zorluklar.”

K. O. 24. “Internet gekmedigi igin baz1 derslere giremedim.”

E. Ogrt. 82. “Teknolojiye erisim giicii anlaminda firsat esitsizligi ba-
riz bir sekilde goriildi.”

K. V. 120. “Stres, belirsizlik, caresizlik, isteksizlik, uyum zorlugu
vb...”

K. Ogrt. 121. “Cocuklarla iletisim bakimindan sikintilar.”

E. V. 136. “Egitim ve 6gretim siirecindeki belirsizlikler ve degisen
giinii birlik kararlar.”

Katilimcilar tarafindan deginilen diger olumsuzluklar olarak “asos-
yallik, iletisimsizlik, firsat ve imkan esitsizlikleri, teknolojik alt yap1 ye-
tersizlikleri ve sikintilari, internet sikintilari, ders katiliminin olmamasi,
geri doniit alamama, motivasyon diisiikliigii, endise, kaygi, stres, bikkin-
lik, caresizlik, isteksizlik, yorgunluk, belirsizlik, uyum zorlugu, bagimli-
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lik, seviye farkliliklari, kavrama-anlama sikintilari, verimsizlik, zaman ve
mekan sikintis1” sayilabilir. Bu gibi zorluklarin disinda olumlu bir siire¢
yasandigini ifade eden katilimcilarda olmustur. Bu goriisii savunanalar
“yeni farkli egitim-6gretim faaliyetlerinin ger¢eklesmesi, bireysel sorum-
lulugun artmasi, kisisel gelisimin artmasi, teknolojinin kullaniminin art-
masi, bilgiye ulagimin ve aktariminin kolaylagmasi, zamandan tasarruf ve
iletisim” gibi olumlu yanlarindan bahsetmislerdir. Bazi goriisler sunlardir:

K. O. 27. “Dersleri online olarak isliyoruz. Bunun disinda online ola-
rak egitimlere katiliyorum. Alanimla ilgili kitap okumaya calistyorum.
Bunun yaninda dil 6grenmeye calisiyorum. Kendi basima ne kadar yapa-
bilirsem yapmaya ¢alistyorum.”

K. O. 34. “Pandemi siirecinin ilk dénemlerinde uzaktan egitim ile
daha 6nce egitim almamistim. Daha sonra bu egitim modeline adapte ol-
maya c¢aligarak egitimin en yararli sekilde gergeklesmesini saglamak i¢in
derslere katilim ve bilgi aktarimi konularinda teknolojik imkanlar1 kullan-
ma ile ilgili yeni deneyimler edinmis oldum.”

K. O. 49. “Ogretmenlerin degil grencilerin kendi kendini yetistirdigi
bir platforma dondii.”

E. Ogrt. 76. “Uzaktan egitim ile tanigmis olduk.”
K. Ogrt. 87. “Kendimi gelistirdim.”
K. Ogrt. 117. “Kolay bilgiye ulasma, zamandan tasarruf.”

Hem olumlu hem de olumsuz durumlarin beraber yasandigini belir-
ten bazi goriislerde mevcuttur. Bu goriislere dayanarak egitim-6gretim
siirecinde uygulanan sistemin hem iyi hem de kotii yanlarinin oldugu soy-
lenebilir. Bu temaya yonelik bazi referans goriisler sunlardir:

K. O. 16. “Ekranlara tasindig1 ve kisith zamanda ders islendiginden,
aragtirmam gereken daha ¢ok konu oldu. Ogrenciler olarak hazira konmak
yerine arastirarak ve okuyarak kendimiz 6greniyoruz. Arastirmaya 6gren-
meye daha ¢cok zaman ayiriyoruz.”

K. Ogrt. 94. “Egitimin yiiz yiize ne kadar énemli oldugunu ve tek-
nolojik gelismenin egitim i¢in ne kadar degerli oldugunu, bir yandan da
bunun zararli taraflarina da maruz kaldigimizi gérdiik.”

K. Ogrt. 103. “Ogrencilere uzaktan da olsa gerekli bilgileri kazandi-

rabilecegimizi fark ettim. Fakat beceri boyutundaki kazanimlar, okuldaki
etkinliklerdeki gibi ayn1 seviyeyi yakalayamadi.”

K. O. 106. “Benim i¢in internet bazen sorun olsa da her sey giizeldi.”
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K. O. 122. “Sabah erken kalkmak zorunda kalmadim. Derse farkli
yerlerde ve kaynaklardan erisim sagladim. Siirekli olarak evde olmaktan
psikolojim bozuldu.”

Pandemi siirecinde egitim-6gretim nasil olabilirdi?

Calismanin bir diger sorusu da pandemi siirecinde egitim-0gretimin
nasil olabilecegi idi. Bu soruya verilen cevaplara yonelik olusturulan te-
malar “uzaktan, yliz yiize, hibrit ve daha farkli bir egitim-6gretim” sek-
lindedir.

daha farkli bir sistem

39
hibrit - 9
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Sekil 6. Pandemi siirecinde egitim-6gretim tercihi

Pandemi siirecinde egitim-6gretimin uzaktan olmasi katilimcilarin
cogunlugunun fikri oldugu Sekil 6’da goriilmektedir. Bunun disinda ¢o-
gunluk sirasina gore daha farkli bir sistem, yiiz yilize ve hibrit seklinde bir
egitim-6gretim uygulanabilecegi belirtilmistir.

Katilimeilarin yarisina yakini, bu siiregte uzaktan egitimin yapilmasi
konusunda hem fikirlerdir. Ancak, bu katilimcilarin bir kismi pandemi sii-
recinde gergeklestirilen egitim-6gretimin uzaktan olmasini bazi farklilik-
larla gerceklesmesi gerektigini belirtmislerdir. Yapilan uzaktan egitimin;
alt yapmin saglamlastirildigi, internet erisiminin, verimin, yararin, firsat
ve imkéan esitliginin, normale doniildiigiinde telafi egitimlerinin oldugu
bir hale donistiriilmesi ile gergeklesebilecegi vurgulanmistir. Uzaktan
egitim, ancak, yasanan sikintilarin kaldirilmasi sartiyla gergeklestirilebi-
lir.

K. O. 4. “Alt yapr iyi olsa giizel olurdu. Verimli olurdu.”
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K. Ogrt. 20. “Maalesef daha farkli olmas1 miimkiin degil; ancak firsat
esitligi saglanabilirdi: internet, tablet vs.”

K. O. 26. “Aksatilmamasi gereken ana kurum egitim. Ancak bu ko-
numda okullarin agilmamasi konusunda kimse su¢lanamaz. Uzaktan egi-
timin ardindan normale doniilen siirecte telafi egitimleri olmal1.”

K. 41. O. “Dag kdyiinde ve sehirde yasayan her ¢ocuk i¢gin esit olabi-
lirdi. En azindan {icretsiz internet erisimi saglanabilir ve egitimdeki esit-
sizlik biiyilik oranda azaltilabilirdi.”

E. O. 110. “Ogrencilerin ihtiyaglar1 goz ard1 edilmemeliydi sadece.”

K. Ogrt. 117. “Teknik agidan daha donanimli ve hazirlikli olunabi-
lirdi.”

K. V. 120. “Biraz daha kontrol edilebilir olabilirdi.”

K. O. 131. “Ogretmenler EBA’y1 biraz daha aktif kullanabilirler. Sa-
atler daha giizel ayarlanabilir.”

Uzaktan egitim seklinde olmasini isteyenlerin bir kismi ise su an ger-
ceklestirilenin aynisin1 benimsediklerini bu sekilde olabilecegini vurgula-
miglardir. Bu siirecte yapilan egitim-6gretim seklinden daha iyisi olama-
yacagi kanisindalar.

K. O. 7. “Gegis siireciydi, olagandisiydi. Bu sebeple eksiklikler ol-
duysa bile goz aradi edilebilir.”

K. O. 11. “Bundan fazlas1 olamazd1 diye diisiiniiyorum.”

K. O. 57. “Mevcut durum su an icin ideal. Sartlar daha iyisi icin el-
verigli degil zaten...”

E. V. 104. “...uzaktan egitim olmali. Saglik daha 6nemlidir.”

Geriye kalan katilimcilarin biiyiik gogunlugu, bu uygulanan sistemin
eksikliklerinin, sikintilarinin olmadigi, imkan ve firsatlarin esit oldugu
daha farkli bir egitim-6gretim uygulamasi istediklerini belirtmislerdir.
Uygulanan uzaktan egitim sisteminden daha farkli bir sistemin gerekliligi
yapilan agiklamalardan ortaya ¢ikmugtir:

E. O. 10. “Imkansiz kalmayan, her grencinin hemen hemen esit sart-
lar altinda olabilecegi bir sistem.”

K. O. 18. “Herkesin yararlanabilecegi bir diizen olmaliyd1.”
E. Ogrt. 21. “Bir siire ara verilebilirdi.”
K. O. 22. “Biz kdyde kalanlar i¢in daha farkli olabilirdi...”

K. V. 25. “Belli bir siire iilkece her yerde tam kapanma, sonra her
seyin normale donmesi saglanabilirdi.”
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E. O. 33. “Daha 6zverili ve herkesin esit imkanlara sahip oldugu bir
egitim-6gretim y1l olabilirdi.”

K. O. 42. “Smavlar iptal olabilir ve biz biiyiik siavlara odaklanabi-
liriz.”

K. Ogrt. 45. “... her seyin dgretmenlere yiiklenmedigi bir sistem ola-
bilirdi.”

K. V. 71. “Bir y1l dondurulup, sadece kitap okumalar1 saglanabilirdi.”

E. Ogrt. 54. “Ders ¢esidi daha az olabilirdi.”

E. Ogrt. 64. “Temel dersler disinda dersler olmamalr. ... Firsat esitligi
gozetilmeli.”

E. Ogrt. 82. “Okullarin durumuna gore seyreltilmis egitim modeli
olabilirdi.”

K. O. 111. “Her 6grencinin ayn1 kosulda yasamadig1 géz 6niine alina-
rak uygun bir platform olusturulmaliydi. Ornegin teknik yeterliligi olma-
yanlar i¢in daha esnek bir yap1 olusabilirdi...”

K. O. 127. “Ogrencileri ¢ok fazla zorlamak yerine daha egitici-ogre-
tici tarzda olmaliydi. Sinavlar ve stres sadece ezbere dayali ilerlenmesine
neden oldu.”

E. V. 138. “Bireye indirgenmis egitim.”

K. O. 139. “Bu siirecte egitim alamayan insanlara daha ¢ok ilgi veri-
lip herkesin esit haklara sahip olmasi saglanabilirdi.”

Pandemi doneminde yiiz ylize egitimin yapilmasini isteyen katilimc1
sayisi az da degildir. Ancak, pandemi kosullar1 diisiiniilerek gerekli 6n-
lemlerin alinarak yapilmasini istemislerdir. Bazi goriisler sunlardir:

K. O. 12. “Gerekli 6nlemler alinarak yiiz yiize egitime gecilebilirdi.”
K. O. 30. “Onlem alinarak okullar agilabilirdi...”

K. O. 32. “Herkese iki saat olacak sekilde dgrenciler gruplara ayrila-
bilirdi. Bu sekilde okula gidilebilirdi.”

K. O. 34. “Pandemi siirecinde uzaktan egitimin yiiz yiize egitim ile
ayni1 diizeyde olmadig1 birgok birey tarafindan kabul edilmektedir. Bu ne-
denle de hi¢ ya da en az diizeyde temasin saglandigi, egitimin derslerin
cakigmayacagi ve sinif mevcutlarinin azaltilmis sekilde devam edilerek
yapilabilmesini tercih ederdim.”

K. Ogrt. 94. “Bos bulunan her yerin derslik yapilarak en az dgrenciy-
le sterilize edilmis siniflarda derslerin yapilmasi.”
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Hibrit egitim seklini isteyen katilimci sayis1 digerlerine gore daha az-
dir. Uzaktan ve yiiz ylize egitimin birlikte baz1 planlamalar dogrultusunda
yapilabilecegini savunan katilimcilar bulunmaktadir:

K. O. 3. “Hibrit gruplarla daha interaktif siireclerle siirdiiriilebilirdi.”

K. O. 27. “Ug giin yiiz yiize, dort giin uzaktan olarak desteklenmesi
durumunda daha iyi olacagini diisiintiyorum.”

E. Ogrt. 77. “Hibrit modelle rahatlikla siirdiiriilebilirdi.”
K. Ogrt. 88. “Uzaktan egitim ile desteklenen kontrollii yiiz yiize egi-

2

tim.
Egitim-6gretim; Yiiz yiize mi olmah? Uzaktan m1 olmah?

Katilimcilara “egitim-6gretimin yiiz yiize veya uzaktan m1 olmasini
istersiniz?” seklinde bir soru sorulmustur. Bu sorulan soruya “yiiz yiize,
uzaktan ve hibrit” cevaplar1 alinmistir.

o [
Uzaktan - 13
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Sekil 7. Egitim-6gretim tercihi

Katilimeilarin neredeyse tamami yiiz yiize egitim-0gretimin devam
etmesi gerektigini ifade etmislerdir. Pandemiden dolay1 gerceklestirilen
uzaktan egitim esnasinda yasanilan olumsuzluklarin (firsat ve imkan esit-
sizlikleri, saglik, teknik alt yap1 ve sorunlari, iletisim, sosyallesme gibi...)
bu sonucu dogurdugu diisiiniilebilir. Az da olsa bir kisim katilimci gru-
bu, uzaktan ve hibrit seklinde egitim-6gretim devam ettirilebilir goriistinii
dile getirmistir. Ozellikle hibrit egitimin uygun ders ve kademelerde yiiz
ylize egitimi destelemek amaciyla istendigi goriilmiistiir. Katilimcilara ait
bazi goriisler sunlardir:
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E. O. 2. “Yiiz yiize (sicak temas, her zaman akilda kalicidir, sosyal-
lesme igin iyidir).”

E. V. 35. “Bence %80-90’1 uzaktan olabilir.”
E. O. 81. “Uzaktan olmal1.”

E. V. 138. “Ikisi de. Oran, siirece ve dgrenci yasina gore degisebilir.”

Sonu¢

Pandemi ile birlikte egitim-6gretimde farkli bir siirece gecilmistir. Bu
siire¢ esnasinda olumlu ve olumsuz durumlar meydana gelmistir. Yasa-
nanlarin egitim-6gretimde nelere yol agtigini géormek ve olumsuzluklar
bertaraf edebilmek i¢in neler yapabileceginin belirlenmesi gerekir. Boy-
lelikle bu siirecte olusan durumlar g6z ardi edilmeden sonraki siireclerin
daha saglikli devam etmesi saglanir.

Calismada katilimcilarin uzaktan egitimi gergeklestirecek bir alt ya-
pilarinin oldugu, agirlikli olarak bilgisayarlar kullanarak Zoom, EBA ve
Microsoft Teams gibi platformlar {izerinden egitim-6gretimi gercekles-
tirdikleri belirlenmistir. Pandemi siirecinde ¢ok sayida farkli teknolojik
donanim ve yazilimlar kullanilmistir (Mulenga ve Marban, 2020). Ogret-
men ve dgrenciler, sosyal medya uygulamalarinin da dahil oldugu plat-
formlar ve uygulamalar gibi farkli ¢gevrimigi araglar araciligiyla birbirleri
ile baglantiya gecip etkilesimde bulunabilmislerdir (UNESCO, 2020). En
sik Skype, Microsoft Teams, Facebook, Twitter, Zoom, WhatsApp kulla-
nilmistir (Almahasees, Mohsen ve Amin, 2021; UNESCO, 2020). Ayri-
ca, az da olsa, bir grubun uzaktan egitim-6gretimi gerceklestiremedikleri
de goriilmiistiir. Firsat ve imkan esitsizligi gibi olumsuzluklar yiiziinden
uzaktan egitimi gerceklestiremeyen gruplar mevcuttur. YOK {in arastir-
masinda da uzaktan egitim doneminde yeterli 6grenme aracina ve internet
erisimine sahip olundugu, ihtiya¢ duyuldugunda kurumlarin destek verdi-
gi ifade edilmistir (Sarac, 2021).

Katilimeilarin ¢ogunlugu pandemi siirecinde egitim-6gretimde olum-
suz durumlar yagamiglardir. Yasanan olumsuzluklar arasinda “asosyallik,
iletisimsizlik, firsat ve imkan esitsizlikleri, teknolojik alt yap1 yetersizlik-
leri ve sikintilari, internet sikintilari, ders katiliminin olmamasi, geri do-
niit alamama, motivasyon diisiikligii, endise, kaygi, stres, bikkinlik, care-
sizlik, isteksizlik, yorgunluk, belirsizlik, uyum zorlugu, bagimlilik, seviye
farkliliklar1, kavrama-anlama sikintilari, verimsizlik, zaman ve mekan si-
kintis1” yer almaktadir. Bu anlamda olumlu goriis sayis1 azdir. Ayrica ya-
pilan egitim-6gretimin olumlu taraflarinin oldugunu ve hem olumlu hem
de olumsuz taraflarinin da oldugunu belirten kisi sayis1 da azdir. Olumlu
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yasanan durumlar arasinda ise “yeni farkli egitim-6gretim faaliyetlerinin
gergeklesmesi, bireysel sorumlulugun artmasi, kisisel gelisimin artmasi,
teknolojinin kullaniminin artmasi, bilgiye ulagimin ve aktariminin kolay-
lagsmasi1, zamandan tasarruf ve iletisim” sayilmaktadir. Bunlara dayanarak
stirecte yapilan egitim-6gretimin tamamen olumsuz oldugu yargisina va-
rilamaz.

Aragtirmada, pandemi siirecinde egitim-6gretimin yine uzaktan egi-
tim seklinde, ancak yasanan olumsuzluklarin ortadan kaldirilmis olmasi
ile gerceklesebilecegi diisiincesi cogunluktadir. Uzaktan egitim alt yapi-
sinin saglamlastirildigi, internet erisiminin, verimin, yararin, firsat ve im-
kan esitliginin ve telafi egitimlerinin saglanmasi kosulu ile gerceklesebilir.
Daha farkl1 bir egitim, yiiz yiize egitim ve hibrit egitim sekli katilimcilarin
sonraki tercihlerindendir. Pandemi sartlar1 gz 6niinde bulundurularak ve
yasanan ¢esitli olumsuzluklarin diizeltilmesi ile uzaktan egitim seklinde
egitim-0gretimin devam ettirilmesi diisiincesi katilimcilar arasinda yay-
gindir. Hibrit siniflarin ve uzaktan 6grenimin uygulamalar1 gereklilikler-
den dolay1 etkilidir ve okullarda yerel ve kiiresel giivenlik onlemlerini
saglar (Norman, 2020).

Egitim-6gretimin yiiz yiize olmas1 arastirmaya katilanlarin ¢ogunlu-
gunun tercidir. Uzaktan ve hibrit egitim-0gretim de istenen bir egitim-0g-
retim seklidir; ancak, az bir katilime1 grubunun tercihidir. Pandemi siire-
cinde yasanan ¢esitli olumsuzluklar yiiziinden uzaktan egitimin tek basina
bir ¢dziim olmayacag: goriilmiistiir. Ozellikle yiiz yiize egitim, olmas1 ge-
reken ve arzu edilen bir egitim sekli olarak ifade edilmektedir. Genellik-
le birgok ¢aligmada da katilimcilarin tercihi yiiz ylize egitimden yanadir
(Almahasees, Mohsen ve Amin, 2021; Bagriacik Yilmaz, 2019; Costado
Dios ve Pifiero Charlo, 2021; Kosar, 2021). Ayrica hibrit egitim seklinin
de benimsendigi goriilmektedir (Costado Dios ve Pifiero Charlo, 2021;
Kosar, 2021). Yiiz yiize ve uzaktan egitimin her ikisinin hibrit bir 6gretim
modunda kullanilmasi daha etkili olacaktir (Norman, 2020).

YOKiin yaptig1 bir ¢alismada da (Sarac, 2021) dgrencilerin gogun-
lugu pandemi sonrasi egitimin yiiz yiize, akademisyenlerin cogunlugu ise
karma (online ve yiiz ylize egitimin birlikte kullanilmas1) olmasin1 tercih
etmislerdir. Ogrencilerin bir kism1 pandemi sonrasi uzaktan ve karma egi-
tim sekillerinin de uygulanabilecegini ifade etmislerdir. Akademisyenler
ve Ogrenciler i¢in pandemi siirecince uzaktan egitimin olmasi ortak ter-
cihtir. Bu ¢alismada, 6grenci katiliminin azalmasi, iletisimin zorlagmasi,
teknolojik ve pedagojik becerilerin artmasi, az da olsa egitim platformla-
rin1 kullanmada sikint1 yaganmasi ve verimli ylirlitememek gibi durumlar
olusmustur.
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Mevcut ¢aligmada, pandemi siirecinde yapilan egitim-6gretime yo-
nelik yasanan olumsuz durumlarin ¢oklugu sonucu katilimcilarin egiti-
min yliz yiize olmasini se¢mesiyle ortiisen bir durumdur. Ayrica, benzer
sekilde diger sonuglarinda biri digerinin sebebi-sonucu seklinde olmasi
da ¢alismanin verilerinin tutarliligi agisindan 6nemlidir. Katilimcilarin
cogunlugunun uzaktan egitimde olumsuz durumlarla karsilagmalar1 egiti-
min yliz ylize olmasini isteme sebebidir. Ayni sekilde, olumlu durumlarin
yasandigini ifade edenlerin uzaktan egitimi istemeleri ve hem olumlu hem
olumsuz durumlarin varligindan bahsedenlerinde hibrit egitimi istemeleri
calismanin bir diger sebep-sonug iliskisidir.

Her ne kadar pandemi déneminde egitim-6gretim anlaminda olum-
suzluklar yasanmis olsa da katilimcilar pandemi kosullarini goz ardi et-
memis boyle bir durum i¢in uzaktan egitimin ¢6ziim olabilecegini diisiin-
mislerdir. Uzaktan egitim-6gretim deneyiminin ¢esitli firsatlar ve esnek
olanaklar sundugu goriilmiistiir (Sarac, 2021). Ancak, bu se¢im egitim-0g-
retimin yiiz yiize olmasini istemeleri ile bir ¢eliski degildir. Katilimcilar,
uygulanmis olan uzaktan egitimin olumsuzluklarinin ortadan kaldirilmig
hali ile uygulanmasi gerekliligini vurgulamislardir. Bireyler, pandemi do-
neminin farkli bir siire¢ oldugunun bilinciyle hareket etmislerdir. Pande-
mi siirecinde uzaktan egitim gecici bir alternatiftir; ancak yiiz yiize egiti-
min yerini alamaz (Almahasees, Mohsen ve Amin, 2021). Uzaktan egitim,
egitim-0gretimin bir parcasi olacaksa gelistirilmesi gerekmektedir (Sarac,
2021). Egitim-6gretim anlaminda yasanilan siirecin getiri ve gotiiriilerinin
iyi analizi a¢isindan bu tarz calismalarin sonuglarinin uygulamaya konul-
mast, yapilan planlamada dikkate alinmasi gerekmektedir. Yeni yol hari-
tasini belirlerken 151k tutacaktir.
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1. Giris

Calisma hayatina atilmig her insanin, giiniin biiyiik bir boliimiini is
yasami cevresinde gecirdigi bilinmektedir. “Is, toplumsal bir ihtiyag ol-
masinin yani sira, bireyin kisiligini sekillendiren belirleyici bir giictiir bu
nedenle de is tatmini kavrami, orgiitsel arastirmalarda genis yer bulmus
bir konudur” (Lund, 2003, akt., Asan ve Erenler, 2008: 204). Miizik 6gret-
meninin i§ ¢evresinde; is arkadaslari, yoneticileri, 6grencileri ve velileri
yer almaktadir. Ayni1 zamanda okul icerisinde biirokratik islere bakan me-
murlar da 6gretmenin is gevresinde bulunmaktadir. Ogretmenlerin is ya-
saminin kaliteli hale getirilmesi yalnizca 6gretmenleri degil, 6grencileri,
velileri, toplumu ve bir iilkenin gelecegini ilgilendirmektedir. Bu sebep-
le 6gretmenlerin is yasaminin kaliteli hale getirilmesi oldukca 6nemlidir
(Erdem, 2008: 6). Is yasaminda is tatminini etkileyen faktorler yalmzca
is cevresi degildir. Ogretmenin ¢alisma kosullari, bulundugu sehir, dzliik
haklari, giivenli bir ortamda bulunmasi, sahip oldugu fiziki yeterlilikler
de 6gretmenin is tatminini etkilemektedir. Egitim-6gretim uygulamalari-
nin gerceklestirilebilmesi i¢in gereksinimlerin karsilanmasinin yaninda,
isleyiste miikemmellik, kariyer edinmek ve giivenligin saglanmasi da 6g-
retmenin motivasyonunu arttirici unsurlar olarak yer almaktadir (Oztay,
2006, akt., Yavuz ve Karadeniz, 2009: 508). Miizik 6gretmenleri kendi-
lerini mutlu ve huzurlu hissettiklerinde motivasyonlar1 ve performanla-
11 daha cok artar. Is yerinde ekonomik ve psikolojik agidan beklentileri
karsilanan insanlarin burada daha mutlu olduklar1 gézlenmektedir. Do-
layistyla elde edilen is tatmininin insan yasaminda hem ekonomik hem
de psikolojik agidan 6nem arz ettigi goriilmektedir (Bakan ve Biiyiikbee,
2004, akt., Yavuz ve Karadeniz, 2009: 508). Miizik 6gretmenlerin diger
ogretmenlerden farkli olarak ihtiya¢ duydugu fiziki ortam ve materyaller
vardir. Miizik 6gretmeni, miizik derslerini saglikli yiiriitebilmesi i¢cin mii-
zik odasina, miizik aletlerine, torenlerin gergeklestirilebilecegi konferans
salonuna ve ses sistemlerine sahip olmasi gerekmektedir. Ancak yapilan
arastirmalarda bir¢ok okulun fiziki eksikliklerinin oldugu da bilinmekte-
dir. “Okullardaki fiziki sartlarin yetersizligi ve siniflarin kalabalik olmasi,
ogrencilerle birebir ilgilenebilmeyi zorlastirmakta ve miizik 6gretmen-
lerinin ¢alistiklar1 ortamlardan kaynaklanan sorunlar olarak ortaya ¢ik-
maktadir” (Umuzdas ve Levent, 2012: 70.). Dolayisi ile fiziki sartlarin
yetersizligi miizik Ogretmenlerinin {iriin ¢ikartmasini zorlastiracak ve
derslerin saglikli bir zeminde yliriimesini engelleyecektir. Bu durumun
miizik 6gretmenlerinin motivasyonlarini olumsuz yonde etkileyebilecegi-
ni diisindiirmektedir. Miizik 6gretmenlerinin yiiz yiize egitim siirecindeki
yasantilar1 yukaridaki orneklerle goriilmiistiir. Bununla birlikte, uzaktan
egitim silirecinde miizik 6gretmenlerinin is ortamlarinda ve yasamlarin-
da bir takim degisiklikler olmustur. Okullarda yiiz yiize yapilan miizik
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etkinlikleri yerini internet ortaminda online egitime birakmistir. Yapilan
bir arastirmada, miizik 6gretmenlerinin uzaktan egitim konusunda dene-
yimlerinin olmadig1, miizik derslerinin etkinlik temelli ger¢eklestirileme-
digi, miizik derslerinde internet, cihaz ve baglant1 sorunlarinin yagandigi,
ogrencilerin derslere daha az ilgi gdsterdikleri sonucuna ulasilmustir (Inal
vd, 2021: 232).

Pandemi doneminde diger alanlar gibi miizik egitimi alan1 da olduk¢a
etkilenmistir. Online egitimde miizik derslerinin uygulamali bir alan ol-
masinin sonucu olarak birlikte calma ve sdyleme kazanimlarini i¢inde ba-
rindirmasi zorluklari da beraberinde getirmistir. Uzaktan egitim siirecinde
bircok dgretmenin ders yiikii artmistir. Bazi okullarda yasanan ekonomik
problemler nedeniyle 6gretmenlerin 6zlitk haklarini1 alma konusunda si-
kintilar yasadiklar1 bilinmektedir. “En az 25 iilkede 6zel okul 6gretmen-
lerinin islerini kaybettiklerine veya maaslarinin kesildigine dair raporlar
tespit ettik” (Carvalho ve Hares, 2021). Topalak (2021)’1n ifadesine gore
miizik derslerinde, programlardan kaynaklanan senkron hatalar1 oldugu,
cihazlara ulasilamadigi, tiim egitim paydaglarinin alt yap1 ve internet eri-
siminde problemler yasadigi, 6grencilerin derslere katiliminin ¢ok az ol-
dugu, 6grenmeyi dlgcmede eksikliklerin oldugu ve uygulamaya yonelik
konularin derslere katilamadig1 sonucu ortaya ¢ikarilmistir (s. 291). Mii-
zik 6gretmenlerinin motivasyonlarini olumsuz yonde etkileyebilecek bir
diger neden ise derslerinin yeteri kadar énemsenmemesidir. Ogretmen-
lerin, 6nemli ve degerli bir is yaptiklar1 duygusu gelistirilerek, bagl bu-
lunduklar1 kurumun hedeflerine ve degerlerine inanan is gorenler haline
getirilebilirler (Balci, 2004: 2). Ulkemizin mevcut egitim politikalarindan
ve sinav sisteminden kaynaklanan bakis acilar1 nedeniyle, miizik dersinin
ogrenciler ve veliler tarafindan 6nemsenmedigi bazi arastirmalarca ortaya
cikarilmustir. Siier (2014)’in de belirttigi iizere meveut OSYM ve YOK
miifredatinca bir iist egitim kurumlarina gecis icin uygulanan siavlarda
miizik dersine yer verilmemektedir. Bu sebeplerle veliler ve dgrenciler
tarafindan miizik dersi gereksiz ders statiisiinde goziikmektedir (s. 69).
Ogretmenlerin sosyal ¢evresinde kabul gérmesi ve isinin dnemsenmesi
Ogretmenin islerine karsi besledigi duygular etkilemektedir. Soysal ve
Tan (2013)’1n ifadesine gore fiziksel ortam, iicret, sosyal sayginlik gibi
unsurlarin eksik ya da hatali uygulanmasi, ¢alisanlarin is tatmini ile ilgili
algilarini zayiflatabilmektedir (s. 45).

[s tatmini, “Bir bireyin bekledigi veya arzuladig1 ¢iktilarla gergekle-
sen ¢iktilar arasinda yaptigi karsilagtirma sonucunda igine kars1 besledigi
duygusal tepkisidir” (Cranny vd., 1992: 1). Is tatmininin belirlenmesin-
de, kisilerin motivasyonlarinin 6lgiimii motivasyon kuramlari arasinda
onemli yer tutmaktadir. “Bu kuramlardan birisi de Adams’in Esitlik Te-
orisidir. Bu teoriye gore birey, yaptigi iste girdi (G) ve ¢ikt1 (C) hesabi



70+ Orkun Karakus, Ziilal Karakus, Deniz Beste Cevik Kilig

yapmaktadir. Yani, bireyin isi i¢in yaptiklar1 ve bulundugu fedakarliklar
(girdi) ve sonugta elde ettigi degerler (¢ikt1) arasindaki denge onem tasi-
maktadir” (Huseman vd., 1987, akt., Cevik-Kili¢c ve Kademli, 1987: 271).
Bireyin verdigi emek, aldig1 egitim ve edindigi tecriibe girdiler; bireye
verilen sayginlik, iicret, takdir ve mesleginde ilerlemesi ise ¢iktilardir
(Adams, 1965). Arastirmada, gériigme sorularinin hazirlanmasi siirecinde
Adams’in Esitlik Teorisi’nden yararlanilmistir. Goriisme sorular1 bu ger-
cevede hazirlanarak arastirmaya katilan 6gretmenlere Adams’m Esitlik
Teorisi agik ve anlasilir bir sekilde anlatilmistir.

Goriilmektedir ki is tatmini 6gretmenlerin motivasyonlarini ve per-
formanslarini arttiran veya azaltan 6nemli bir olgudur. “Ogretmenlerin
motivasyon ve is tatminlerinin yiiksek ya da diisiik olmas1 onlarin ortaya
koyacaklar1 hizmetin kalitesini de etkileyecektir” (Yavuz ve Karadeniz,
2009: 507). Dolayisiyla uzaktan egitim siirecinde miizik 6gretmenlerinin
is tatminlerinin arttirilmasi, egitimde kalitelinin ve niteligin artmasina se-
bep olacaktir. Bu baglamda bu arastirmada, 6gretmenlerin is tatminleri-
ni etkileyen konularin/olaylarin ortaya ¢ikarilmasi ve bu konularla ilgili
olumsuzluklarin giderilerek, miizik 6gretmenlerinin is tatminlerini arttiri-
c1 Onerilerin gelistirilmesi amag¢lanmaktadir.

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma betimsel yontem kullanilarak yapilmis bir icerik analizi
caligmasidir. Betimsel igerik analizi, belli bir konu alaninda yapilan calis-
malarin genel egilimlerinin belirlenmesine yoneliktir (S6zbilir vd., 2012).
Betimsel arastirmalar; “Degiskenler arasindaki iligki degistirilmeden ya-
pilan aragtirmalardir. Varolan durumu arastirmak esastir; ¢iinkii varolan
durum incelenmeli ve ilerisi i¢cin tahminler yapilmalidir. Bundan dolayi,
bagimsiz degisken degistirilmez veya ayarlanmaz” (Kaya ve Sahin, 2013:
5). Bu ¢alisma, ayn1 zamanda nitel arastirma tiirlerinden birisi olan durum
calismasi 6zelligi de tasimaktadir. Gerring (2007) durum ¢alismasini 6zel
bir zaman igerisinde tek bir noktada gdzlem yapilan olgu seklinde ele
almaktadir. “Bir veya birka¢ duruma iligskin unsurlar biitiinciil bir yakla-
simla aragtirilir ve s6z konusu durumu nasil etkiledikleri ve bu durumdan
nasil etkilendikleri {izerine derinlemesine arastirma yapilir” (Platt, 2007,
akt., Giirbiiz ve Sahin, 2018: 413).

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu; 2020-2021 egitim-6gretim yilinda
Milli Egitim Bakanlig1’na bagli olan okullarda ¢alisan 14 miizik 6gretme-
ni olusturmaktadir. Bu ¢alismada Ogretmenlerin cinsiyeti, yasi, mesleki
kidem yili, mezun olduklar: iiniversite, egitim durumlar1 ve gorev yap-
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tiklar1 okullar gibi 6zellikleri dikkate alinarak arastirmada cesitlilik sag-

lanmas1 hedeflenmistir. Caligma grubundaki 6gretmenlerin bilgileri Tablo
1’de verilmistir.

Tablo 1: Miizik Ogretmenlerinin Kisisel Bilgilerini Gosteren Dagilim

Kod Ya Mesleki Mezun Oldugu Egitim Gorev Yaptig1 /Yapmakta
Adi 3 Kidem Universite Durumu Oldugu Kurumlar
e ... Doktora % Nesibe Aydin
K1  30-35 8 2}:11 Universitesi (Tez) Okullart
K2 3035 8 edeniz Lisans %  Doga Koleji
Universitesi
K3 %6 ve 25 Bilkent Universitesi Lisans # T. Emlak Bankasi
Z%erl Ortaokulu
K4 ﬁze‘f 22 Selguk Universitesi Lisans % Belirtilmedi.
46 ve R o . % Cankaya Salih
K5 izeri 37 Gazi Universitesi  Lisans Alptekin Ortaokulu
K6 gge‘;ie 40 Gazi Universitesi  Lisans <% M.EB
K7 2535 12 Gazi Universitesi  Lisans * ODTUG. V. Ozel
Viksek Tlkokulu
K8 2535 5 Gazi Universitesi o o0 & Zafer Koleji
Cumbhuriyet SL(lSl%gegk
El 2025 5 umhuryet ! ¢ Belirtilmedi.
7 Universitesi Lisans . o -
B2 Y 29 Selguk Universitesi Lisans * Emlak Bankasi
uzeri Ortaokulu

E3  30-35 11 Gazi Universitesi  Doktora % Ted Koleji

46 ve Karadeniz Teknik % Yasemin Karakaya
B4 izeri %% Universitesi Doktora - okulu (Bilsem)
. ... Yiiksek > in6
ES %6 Ve 21 Selguk Universitesi uKse Necdet Seckindz
tizeri Lisans Ortaokulu

Tablo 1°de gorildiigi iizere;

e Arastirmaya katilan miizik 6gretmeni K1, 30-35 yas araliginda-
dir. 8 yillik mesleki kidemi bulunmaktadir. Gazi Universitesi’nden mezun
olmustur. Ayni okulda doktora programinda tez donemindedir. Nesibe Ay-
din Okullari’nda gorev yapmuistir.

e Arastirmaya katilan miizik 6gretmeni K2, 30-35 yas araligindadir.
8 yillik mesleki kidemi bulunmaktadir. Akdeniz Universitesi’nden mezun
olmustur. Doga Koleji’nde 6gretmenlik yapmaktadir.

e Arastirmaya katilan miizik 6gretmeni K3, 46 yas tizerindedir. 25
yillik mesleki kidemi bulunmaktadir. Bilkent Universitesi’nden mezun ol-
mustur. Tiirkiye Emlak Bankasi Ortaokulu’nda gérev yapmaktadir.
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e Arastirmaya katilan miizik 6gretmeni K4, 46 yas iizerindedir. 22
yillik mesleki kidemi bulunmaktadir. Selguk Universitesi’nden mezun ol-
mustur.

e Arastirmaya katilan miizik 6gretmeni K5, 46 yas ve tizerindedir.
37 yillik mesleki kidemi bulunmaktadir. Gazi Universitesi’nden mezun
olmustur. Cankaya Salih Alptekin Ortaokulu’nda gérev yapmaktadir.

e Arastirmaya katilan miizik 6gretmeni K6, 46 yas iizerindedir. 40
yillik mesleki kidemi bulunmaktadir. Gazi Universitesinden mezun ol-
mustur. M.E.B.’da gérev yapmaktadir.

e Arastirmaya katilan miizik 6gretmeni K7, 25-35 yas araligindadir.
12 yillik mesleki kidemi bulunmaktadir. Gazi Universitesi’nden mezun
olmustur. ODTU Gelistirme Vakfi Ozel ilkokulu’nda gérev yapmaktadir.

e Arastirmaya katilan miizik 6gretmeni K8, 25-35 yas araliginda-
dir. 5 yillik mesleki kidemi bulunmaktadir. Gazi Universitesi’nden mezun
olmustur. Zafer Koleji’nde gorev yapmaktadir.

e Arastirmaya katilan miizik 6gretmeni E1, 20-25 yas araliinda-
dir. 5 yillik mesleki kidemi bulunmaktadir. Cumhuriyet Universitesi’nden
yiiksek lisans derecesini tamamlamistir.

e Arastirmaya katilan miizik 6gretmeni E2, 46 yas lizerindedir. 29
yillik mesleki kidemi bulunmaktadir. Selguk Universitesi’nden mezun ol-
mustur. Tiirkiye Emlak Bankasi Ortaokulu’nda gérev yapmaktadir.

e Arastirmaya katilan miizik 6gretmeni E3, 30-35 yag araligindadir.
11 yillik mesleki kidemi bulunmaktadir. Gazi Universitesi’nden mezun
olmustur. Doktora programini bitirmistir. Ted Koleji’nde gérev yapmistir.

e Arastirmaya katilan miizik 6gretmeni E4, 46 yas lizerindedir. 26
yillik mesleki kidemi bulunmaktadir. Karadeniz Teknik Universitesi’nden
mezun olmustur. Doktora programini tamamlamistir. Yasemin Karakaya
Ortaokulu’nda gorev yapmaktadir.

e Arastirmaya katilan miizik 6gretmeni ES5, 46 yas tizerindedir. 21
yillik mesleki kidemi bulunmaktadir. Selguk Universitesi’nden mezun ol-
mustur. Yiiksek Lisans Programini tamamlamistir. Necdet Seckindz Orta-
okulu’nda gorev yapmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araci

Nitel aragtirma tiirlerinden birisi olan durum ¢alismalarinda belgeler,
arsiv kayitlari, miilakat, katilimc1 ve gozlem gibi yontemler temel veri
toplama araglaridir (Cemaloglu, 2020: 91). Bilgilerin alinacag kisi ve ki-
siler ile konusularak alinan yonteme goriisme denir. Bu sayede veri veya
bilgi birinci kaynaktan elde edilir. Bu yontem, ylizyiize uygulanabildigi
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gibi ¢evirimi¢i kaynaklardan da yararlanilabilir (Sonmez-Cakir, 2019:
13). Yar1 yapilandirilmis goriigmeler, bir goriisme formu ve programi kap-
saminda yuritiilmektedir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formlari, gériisme
sorularinin 6nceden hazirlanarak pilot denemesinin yapilmasi gerekmek-
tedir. Ayrica yar1 yapilandirilmig goriismelerin ortalama 6- 10 sorudan
olugmas1 dnerilmektedir (Saban ve Ersoy, 2019: 113). Arastirmada kul-
lanilan yar1 yapilandirilmis goriigme formu, Adams’in Esitlik Teorisi’nde
yer alan tatmin tanim1 dikkate alinarak hazirlanmistir. J. J. Stacy Adams
tarafindan gelistirilen Esitlik Teorisi temelinde orgiitsel adalet kavrami
yer almakta olup bu teori i doyumuyla yakindan iliskilidir. Bu teoriye
gore isgdrenlerin isteki basarilar1 ve ulastiklari is doyumu, kisilerin ¢alig-
tiklar1 orgiitte adilligi nasil algiladiklar ile baglantilidir (Gholamtoobani,
2018: 32). Goriisme formunun olusturulma siirecinde Adams’in Esitlik
Teorisi’nin yaninda alaninda uzman olarak gorev yapan akademisyenle-
rin goriisleri de alinmistir. Goriisme formu, alan uzmanlarinin goériisleri
dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak, c¢aligma grubu disindan 2
Ogretmene uygulanmistir. Yapilan pilot calisma sonrasinda sorularin 6g-
retmenlerin is tatminini 6l¢gmede yeterli olma ve anlasilabilirlik durumuna
bakilmigtir. Yapilan bu ¢aligma, arastirmanin gegerlilik ve gilivenilirligi
icin 6nem teskil etmektedir.

Gtivenirlik, bir veri degerinin gecerli olmasina bakilmadan benzer
degere doniigsmesi siireci olarak; gegerlilik ise veri kaynaginin dogru oldu-
gunu ve tam olarak sdyledigi seyi yansittigin1 gecerli kilma siireci olarak
tanimlanmaktadir (Houser ve Rouse, 2007, akt., Ataseven, 2012). Arastir-
mada i¢ gegerlilik, uzman goriislerinin alinmasi, katilimcilarin onay ver-
mesi ve bulgularin dogrudan alintilar yolu yapilmasi ile gerceklestirilmis-
tir. Olgek igeriginin amaca uygun olup olmadigi, maddelerin arastirilan
alan1 6l¢iip 6lgmedigi ve hedeflenen alani yeterli diizeyde degerlendir-
mesi icerik gecerliligini olusturur. (Hergiliner, 2020: 6). Dis gecerlik ise
arastirmanin okuyacagi tiim asamalarin agik ve net bir sekilde verilmesi
suretiyle saglanmistir. “Dis gecerlilik ise arastirma c¢evre ve sartlarindan
arastirmanin yakinsamay1 amacladigi diizene dair genelleme ¢ikarilabil-
mesi yeterliligidir” (Se¢ilmis ve Giiran, 2011: 39).

Aragtirmada kullanilan yar1 yapilandirilmis gériigme formu alt1 agik
uclu sorudan olugmaktadir. Yari yapilandirilmig gériisme formunda kul-
lanilan sorular uzman goriisleri alinarak bizzat arastirmacilar tarafindan
hazirlanmistir. A¢ik u¢lu maddelerde sorular cevap veren tarafindan yapi-
landirilmakta, cevabinin gerekgelerini agiklama firsatini bulmakta ve dii-
siincelerini daha 6zgiir bir bigimde ifade edebilmektedir (Gronlund, 1998,
akt., ilhan, 2016: 347). Goriisme sorularmin uygulanmasi, 6gretmenlerin
tercihlerine bagli olarak yazili ve sozlii olarak, ¢evirimigi veya yiizylize
ortamlarda gergeklestirilmistir. Online platformlarda gergeklestirilen bazi
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gorlismeler aragtirmacinin izni alinarak kaydedilmistir. Hemen akabinde
kaydedilen veriler bilgisiyar ortamina aktarilarak katilimcilara iletilmis-
tir. Bu noktada verilen cevaplarin dogrulugu katilimcilar tarafindan teyit
edilmistir.

Arastirmada 6gretmenlere su sorular sorulmustur.

e Uzaktan egitim siirecinde, Ogretmenlik meslegine verdiginiz
emegin karsilig1 olarak ¢alisma kosullarinizdan memnun musunuz? Ag¢ik-
layiniz.

e Uzaktan egitim siirecinde, is arkadaslarinizin ve yoneticilerin
(G/C) oranini diisiiniliniiz. Onlarin (G/C) orani sizin davraniglarinizi, mo-
tivasyonunuzu, tatmin diizeyinizi ve performansinizi nasil etkilemekte-
dir?

e Kendi (G/C) oraninizdan bahsediniz. Uzaktan egitim siirecinde,
bagli oldugunuz kurum’un yaklasimlari/uygulamalari sizin davraniglari-
niz1, motivasyonunuzu, tatmin diizeyinizi ve performansinizi nasil etkile-
mektedir?

e Kendi G/C oraninizdan bahsediniz. Uzaktan egitim siirecinde,
velilerin yaklagimlar sizin davranislarinizi, motivasyonunuzu, tatmin
diizeyinizi ve performansinizi nasil etkilemektedir?

e Kendi G/C oraninizdan bahsediniz. Uzaktan egitim siirecinde,
ogrencilerin yaklasimlari sizin davranislarinizi, motivasyonunuzu, tatmin
diizeyinizi ve performansinizi nasil etkiledigini diigiiniiyorsunuz?

e Uzaktan egitim silirecinde miizik 6gretmenlerinin is tatminlerinin
daha yiiksek olmasi i¢in neler yapilmalidir?

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde igerik analizi teknigin-
den yararlanilmistir. Bilgin (2014)’in ifadesine gore igerik analizi okuyu-
cunun bilgisine, sezgisine, tutumlarina, degerlerine ve referans ¢ergevesi-
ne bagli olarak, kolayca ve otomatik bir sekilde yapilmis yorumuna karsi,
nesnel okuma ilkeleri getirmektedir (s. 1). Igerik analizinde frekans ana-
lizi, en basit sekliyle, birim veya 6gelerin sayisal, yiizdesel ve oransal bir
tarzda goriinme sikligini ortaya koymaktir” (Bilgin, 2019: 18). Arastirma-
da 6gretmenlerin verdigi cevaplar analiz edilerek tema, alt tema ve kodlar
olusturulmustur. Icerik analizi ¢alismalarinda kullanilan kayit birimleri
sozciikler, climleler, temalar, kisiler, tutum objeleri, mekan bdoliimleri,
eylem veya olaylar gibi birimlerdir (Bilgin, 2019: 13). Sonrasinda tema,
alt tema ve kodlara gore elde edilen verilerin ylizde ve frekans deger-
lerine ulagilmistir. Goriismelerin ¢éziimlenmesinde olusabilecek hatalari
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onleyebilmek adina ¢oziimleme tutarliligina bakilmigtir. Bu amagla rast-
gele secilmis iki goriigme formu baska bir uzman tarafindan kodlanmaistir.
Akabinde, Miles ve Huberman’in formiilii (Giivenirlik=Goriis birligi/go-
rlis birligi+goriis ayrilig1X100)kullanilarak kodlar arasindaki uyuma ba-
kilmigtir (Miles ve Huberman, 2019). Bu noktada ¢alismanin giivenirligi
%87 oldugu ortaya ¢ikarilmistir.

Verilerin kolaylikla analiz edilebilmesi i¢cin 6gretmenlerin isimleri
kodlanmstir. Ogretmenlerin goriisme formuna verdikleri yanitlar katego-
riler altina alinarak tema ve alt temalar halinde diizenlenmistir. Arastir-
mada 6gretmenlerin verdikleri yanitlardan bazilar1 kategorilerin altinda
dogrudan alint1 olarak yer verilmistir. “Betimsel analizde, goriisiilen ya
da gdzlenen bireylerin goriislerini carpici bir bigimde yansitmak amaciyla
dogrudan alintilara sik sik yer verilir” (So6zbilir, 2009: 5).

3. BULGULAR

3.1. Uzaktan Egitim Siirecinde Miizik Ogretmenlerinin
Mesleklerine Verdikleri Emegin Karsihigi Olarak Calisma
Kosullarindan Memnun Olma/Olmama Durumu

Arastirmaya katilan miizik 6gretmenlerine “Uzaktan egitim siire-
cinde, 0gretmenlik meslegine verdiginiz emegin karsilig1 olarak caligma
kosullarinizdan memnun musunuz?” seklinde soru sorulmustur. Miizik
Ogretmenlerinin verdikleri yanitlar Tablo 2’deki gibidir.

Tablo 2: Uzaktan Egitim Siirecinde Miizik Ogretmenlerinin Mesleklerine Verdigi
Emegin Karsiligi Olarak Calisma Kosullarindan Memnun Olma/Olmama
Durumunu Gésteren Dagilim

Tema Alt Tema Frekans Yiizde Goriis Bildiren Ogretmenler
Internet altyapis 2 E3, E4.
Ozliik haklar 1 El.
Olumlu — 5 38,5
Kisisel ¢aba 2 E3.
2 K35, K3.
5 K1, E2, K4, E5, K6.
Miizik egitiminin onemsenmeyisi 1 K2.
Olumsuz Zamansiz toplantilar 2 8 615 K2, K8.

Uzaktan miizik egitimi
yapilamamasi

Toplam 13100

1 K7.

Tablo 2’de, goriildigii gibi 6gretmenlerin % 38,5°1 ise olumlu goriis
bildirdigi; bu dgretmenlerden 2’si okulunun miizik dersleri i¢in uzaktan
egitim alt yapisini sagladigini, 1’1 kisisel cabalart ile ekili dersler verebil-
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digini ve 1’1 ise Ozliik haklar1 noktasinda herhangi bir problem yasama-
digm belirtmistir. Ogretmenlerin % 61,5°1 ise olumsuz goriis bildirdigi;
bu 6gretmenlerden 2’si zamansiz toplantilarin yapildigini, 1’1 miizik egi-
timine deger verilmedigini ve 1’i de miizik derslerinin uzaktan egitim ile
yapilmaya uygun olmadigin belirtmistir

Miizik 6gretmenlerinin “Olumlu” temasina iligkin goriiglerinden 6r-
nekler asagida verilmistir.

e “Evet memnunum. Okulumuz tiim 6gretmenlerine gelistirdigi alt
yapi ile saglikli bir ders igleme siireci sundu. Ciktilar diislintildiigiinde de
baska 6zel egitim kurumlarinda duydugumuz herhangi bir iicret azaltil-
mast, 6zliik haklarinda olumsuzluk gibi noktalardan etkilenmedik™ (E3).

e “Gerekli teknolojik, teknik ve egitsel donanima sahip oldugum
icin memnundum” (K3).

Miizik 6gretmenlerinin “Olumsuz” temasina iligkin goriislerinden 6r-
nekler asagida verilmistir.

e “Hayir. Saat diizensizligi, zamansiz toplantilar, miizik egitiminin
onemsenmeyisi ¢ok yorulmamiza sebep oldu” (K2).

e “Online miizik dersinde sarki 6gretiminde, ¢ocuklarin mikrofon-
larin1 agmalart miimkiin olmadig1 i¢in, 6grettiginiz sarkiyr duyamiyorsu-
nuz. Ancak bireysel dinleme yapabilirsiniz. Miizik 6gretmeniyim ve kar-
simdaki grubu duymadan dersi yonetmeye calismak ¢ok zor. Bu anlamda
uygulamali derslerin online olmasindan hi¢ memnun degilim” (K7).

e “Hayir. Uzaktan egitim siirecinde mesai saati olmaksizin galistik.
Cok daha fazla fedakarlik yaptik ve emek harcadik. Zor bir siiregti” (K8).

3.2. Uzaktan Egitim Siirecinde, Miizik Ogretmenlerinin
Is Arkadaslariin ve Yoneticilerinin (G/C) Oraninin
Ogretmenlerin Davramslarl, Metivasyonlar: ve Tatmin
Diizeyine Etkisi

Arastirmaya katilan miizik 6gretmenlerine “Uzaktan egitim siirecin-
de, is arkadaslarinizin ve yoneticilerinizin (G/C) oranini diisiiniiniiz. On-
larin (G/C) orani sizin davranislarinizi, motivasyonunuzu, tatmin diizeyi-
nizi ve performansinizi nasil etkilemektedir?” seklinde soru sorulmustur.
Miizik egitimcilerinin verdikleri yanitlar Tablo 3’deki gibidir.
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Tablo 3: Uzaktan Egitim Siirecinde, Miizik Ogretmenlerinin Is Arkadaslarinin ve
Yéneticilerinin (G/C) Oranmmin Ogretmenlerin Davranislarina, Motivasyonlarina
ve Tatmin Diizeylerine Etkisini Gosteren Dagilim

Tema Alt Tema Frekans Yiizde q?ms Bildiren
Ogretmenler
3 El, E4, K5.

Olumlu Okul idaresinin yaklasimm1 1 5 38,4  ES.

Ekip ¢aligmasi 1 K7.

Kidem farki 1 Kl.
Olumsuz 3 4 30,8 E2. K3. K6,
Etlfl'SI soz konusu 4 4 308 K2 E3 K4 KS.
degil
Toplam 13 100

Tablo 3’de, goriildiigii gibi 6gretmenlerin % 38,41 is arkadaslarinin
ve yoneticilerinin oranlarindan olumlu etkilendigini; bu dgretmenlerden
1’1 okul idaresinin olumlu ve yapici yaklasiminin digerinin ise arkadaslari
ile birlikte calismanin bu duruma sebep oldugunu belirtirken, Ogretmen-
lerin % 30,4’1 olumsuz etkilendigini, bu 6gretmenlerden 1’1 kidem fark-
liliklarinin bu duruma sebep oldugunu belirtmektedir. Ogretmenlerin %
30,81 ise herhangi bir etkinin s6z konusu olmadigi iizerinde durmaktadir.

Miizik 6gretmenlerinin “Olumlu” temasina iligkin goriislerinden or-
nekler asagida verilmistir.

e  “Cok olumlu etkiliyor. Birlikte ¢alismak motive ediyor” (K7).

e “Okul idaresi ve 6gretmenlerin olumlu ve yapici yaklasimi elbet-
te motivasyonumuzu olumlu yonde etkilemektedir. Tersine bir davranista
bizlerde olumsuz bir durum olusturur, motivasyonumuzu diistiriir” (ES).

Miizik 6gretmenlerinin “Olumsuz” temasina iligkin goriiglerinden 6r-
nekler asagida verilmistir.

o “Kidemli olarak goriilmeyen 6gretmenler ayni iicreti almamakta
bu durum da tabii hakkiyla ¢alisan bir 6gretmenin motivasyonunu olum-
suz anlamda etkilemektedir. Ciinkii verdigi emegin karsiligini tam olarak
almamaktadir” (K1).

Miizik 6gretmenlerinin “Etki s6z konusu degil” temasina iliskin go-
rislerinden 6rnekler asagida verilmistir.

o “Arkadaslarimin ve yoneticilerimin G/C orami davraniglarimda
motivasyonumda tatmin diizeyimde ve performansimda bir etki unsuru
olmamistir” (E3).
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3.3. Uzaktan Egitim Siirecinde Kurumlarin
Yaklasimlarinin/Uygulamalarimin Miizik Ogretmenlerinin
Motivasyonununa, Tatmin Diizeyine ve Performansina
Etkisi

Arastirmaya katilan miizik egitimcilerine “Kendi (G/C) oraninizdan
bahsediniz. Uzaktan egitim siirecinde, bagl oldugunuz kurumun yakla-
simlari/uygulamalari sizin davraniglarinizi, motivasyonunuzu, tatmin dii-
zeyinizi ve performansinizi nasil ve ne yonde etkilemektedir?” seklinde
soru sorulmustur. Miizik egitimcilerinin verdikleri yanitlar Tablo 4’deki
gibidir.

Tablo 4: Uzaktan Egitim Siirecinde Kurumlarin Yaklagimlarinin/
Uygulamalarimin Miizik Ogretmenlerinin Motivasyonununa, Tatmin Diizeyine ve
Performansina Etkisini Gésteren Dagilim

Goriis Bildiren

Tema Alt Tema Frekans Yiizde oy
Ogretmenler
5 E3, E4, ES5, K5, K7.
pre— 7 538
Olumlu Yenilikei 1 K3.
Sanata deger verilmesi 1 El.
Maas ve 6zliik haklari 1 K1.
Fazla ders ve toplantilar 1 K2.
Olumsuz Egitim 6gretimden 5 384
1 ’ E2.
uzaklasilmasi
2 K4, K8.
Orta diizeyde 11 78 Ke.
Toplam 13 100

Tablo 4’de, gorildiigii lizere 6gretmenlerin % 53,8’1 kurumlarimin
yaklagimlarindan/uygulamalarindan olumlu etkilendigini; bu 6gretmen-
lerden 1’1 okulun yenilik¢i yaklagiminin bu duruma sebep oldugunu be-
lirtmistir. Ogretmenlerin % 38,4’{i kurumlarinin yaklasimlarindan/uygu-
lamalarindan olumsuz etkilendigini; bu 6gretmenlerden 1’1 maas ve 6zlik
haklarinin eksik verilmesinin, 1’i fazla ders ve toplantilarin, diger 1’1
egitim Ogretimden uzaklasilmasinin, bagka 1’1 ise sanat derslerine deger
verilmemesinin bu durumlara sebep oldugunu ele almaktadir. Ogretmen-
lerin %7,8’1 ise kurumlarinin yaklagimlarindan/uygulamalarindan orta
diizeyde etkilendigini belirtmektedir.

Miizik 6gretmenlerinin “Olumlu” temasina iliskin goriislerinden or-
nekler asagida verilmistir.

e “Her tiirlii yardim ve olanaklar1 saglamalari, degisim ve gelisimi
desteklemeleri itibariyle son derece olumlu etkilemektedir” (K3).
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e “Insana ve sanata deger bir kurum oldugu i¢in her sey yolunda
gecti” (E1).

Miizik 6gretmenlerinin “Olumsuz” temasina iliskin goriiglerinden 6r-
nekler asagida verilmistir.

e “Calistigim kurum ile anlasmamiz iki buguk giin olmasina rag-
men, ¢aligtigim kurum uzaktan egitim siirecinde dort gilin online derslere
girmemi zorunlu kildi. Buna ragmen anlastigimiz iki buguk giinliik tutar1
maas olarak yatirdilar. Yasadigim bu olaydan sonra da yeni dénem igin
kendileri ile anlagsma imzalamadim. Bu sebeple uzaktan egitim siirecinde
haketmedigim durumlar oldu” (K1).

e “Kurumumla bir sikintim yok ancak bakis agis1 genellikle bizim
branslara farkli oluyor. Cok dnemsendigimizi diisiinmiiyorum. Ekranda
biiylik bir ¢aba ile ders anlatmamizin karsilig1 tabii ki bu olmamalidir”
(K4).

3.4. Uzaktan Egitim Siirecinde Velilerin Yaklasimlarinin
Miizik Ogretmenlerinin Motivasyonununa, Tatmin
Diizeyine ve Performansina Etkisi

Arastirmaya katilan miizik 6gretmenlerine “Uzaktan egitim siirecin-
de velilerin yaklasimlari sizin davranislarinizi, motivasyonunuzu, tatmin
diizeyinizi ve performansinizi nasil ve ne yonde etkilemektedir? seklinde
soru sorulmustur. Miizik egitimcilerinin verdikleri yanitlar Tablo 5’deki
gibidir.

Tablo 5: Uzaktan Egitim Siirecinde Velilerin Yaklasimlarinin Miizik
Ogretmenlerinin Motivasyonununa, Tatmin Diizeyine ve Performansina Etkisini
Gasteren Dagilim

Tema Alt Tema Frekans  Yiizde q?ms Bildiren
Ogretmenler
3 K3, E4, K5.
Olumlu Tlgili yaklasim 2 6 46,1 El, K7.
Yapici ve igbirlik¢i yaklagim 2 K7, K8.
Haftalik ders sayisinin yetersizligi 1 Kl1.
Anlayis gosterilmemesi 2 K1, K2.
Umursamaz yaklasim 1 K2.
Olumsuz  Derse 5nem verilmeyisi 1 6 46,1 E3.
Ders igerigine miidahale 1 K2.
3 E2, K4, K6.
Etkisiz 1 7.8 ES.

Toplam 13 100
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Tablo 5’de, goriildiigii tizere 6gretmenlerin % 46,1°1 velilerin yak-
lagimlarindan olumlu etkilendigini; bu 6gretmenlerden 2’si velilerin il-
gili, 2°si yapici ve igbirlikgi olduklarmi belirtmislerdir. Ogretmenlerin %
46,1°1 ise velilerin yaklagimlarmin olumsuz etkilendigini, bu 6gretmen-
lerden 2’si anlayis gostermediklerini, 1’1 velilerin ders sayisini yetersiz
gordiigiini, , 1’1 umursamaz davrandiklarini, bagka 1’i derse 6nem verme-
diklerini ve diger 1’l ise ders i¢erigine miidahale ettiklerini ele almaktadir.
Ogretmenlerden % 7,8’i kendi deger oraninda velilerin etkisinin olmadi-
g1n1 belirtmektedir.

Miizik 6gretmenlerinin “Olumlu” temasina iligkin goriislerinden 6r-
nekler asagida verilmistir.

o “Velilerimiz derslerimize yeterli ilgi ve alakay1 gostermektedir”
(ED).

e “Cocuklarla ¢ok yakindan ilgilendigim i¢in velilerimle de hicbir
sorun yasamadim. Onlar da tesekkiir ettiler” (K5).

e  “Olumlu yonde etkiledi. Ciinkii veliler ders siireclerine birebir sa-
hit olduklari i¢in bizi daha iyi anladilar. Cogu derslerde bizlerle isbirligi
igerisinde O0grencilere destek oldular” (KS8).

Miizik 6gretmenlerinin “Olumsuz” temasina iligkin goriiglerinden 6r-
nekler asagida verilmistir.

e “Veliler uzaktan egitim siirecinde ¢ok da anlayisla yaklasmamis-
lard1 6zel okul oldugu i¢in daha fazla egitim almalar1 beklendi. Bir ak-
saklik yasandiginda veya istedikleri sekilde olmadiginda sikayet eden ve
kurumdaki diger arkadaslarimi zora sokan olaylar yasandi” (K1).

e “Birgok velinin umursamaz tavriyla karsilastik. Mesela derse gir-
meyen ¢ocugu sormak i¢in aradigimizda uyuyor diye yanit aldigimiz ¢ok
oldu. Neden nota 6gretiyorsunuz, neden miizik 6grenmesi i¢in zorluyor-
sunuz ya da neden sadece eglenecegi sarki 6gretmiyorsunuz diye suglayan
veliler oldu. Motivasyonumuzu disiirmeye ¢alistyorlardi” (K2).

e “Velilerin miizik dersi ile ilgili “Onemsiz, olsa da olur olmasa da”
gibi diislinceleri ve dersin online olarak yapilamayacagina yonelik goriis-
leri, performansimi ve motivasyonumu diisiiren etkenler olarak karsima
cikmistir” (E3).

Miizik 6gretmenlerinin “Etkisiz” temasina iligkin goriislerinden 6r-
nekler asagida verilmistir.

e “Velilerin yaklagimlar1 uzaktan egitim siirecinde 6gretmenle dog-
rudan bir baglantist olmuyor” (ES).
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3.5. Uzaktan Egitim Siirecinde Ogrencilerin
Yaklasimlarinin Miizik Ogretmenlerinin Motivasyonununa,
Tatmin Diizeyine ve Performansina Etkisi

Arastirmaya katilan miizik 6gretmenlerine “Uzaktan egitim siirecin-
de, Ogrencilerin yaklasimlar1 sizin davraniglarinizi, motivasyonunuzu,
tatmin diizeyinizi ve performansinizi nasil ve ne yonde etkiledigini diisii-
niiyorsunuz?” seklinde soru sorulmustur. Miizik egitimcilerinin verdikleri
yanitlar Tablo 6’deki gibidir.

Tablo 6: Uzaktan Egitim Siirecinde Ogrencilerin Yaklasimlarinin Miizik
Ogretmenlerinin Motivasyonununa, Tatmin Diizeyine ve Performansina Etkisini
Gosteren Dagilim

Tema Alt Tema Frekans Yiizde Q(BYUS Bildiren
Ogretmenler
Olumlu Ders katilimi 3 3 22,9 E;’ K5,
N K1, E2,
Ders katiliminin azlig 3 K6,
b K1, K2,
Ilgisizlik 4 E2. B3,
Sorumsuzluk 1 K2.
Olumsuz — 9 69,3
Ogrencilerin sikilma durumu 1 El.
Ogrencilerin okuldan kopma
1 K4.
durumu
Kameralarin kapali olmas1 3 K7,K3,
K2.
Etkisiz 1 1 7,8 E4.
Toplam 13 100

Tablo 6°da goriildiigi tizere, 6gretmenlerin % 22,9°u ise dgrencilerin
yaklagimlarindan olumlu etkilendigini; 3 6§retmen 6grencilerin derse ka-
tiliminin yeterli seviyede oldugunu belirtmistir.

Ogretmenlerin %69,3’ii dgrencilerin yaklagimlarindan olumsuz etki-
lendigini; bu 6gretmenlerden 4’i 6grencilerin ilgisiz olduklarindan, 3’i
derse katilimlarinin az oldugundan, diger 3’1 derste kameralarinin kapali
oldugundan, 1’i sorumsuz davrandiklarindan, diger 1’i ise okuldan kop-
tuklarindan ve bagka 1’1 ise uzaktan egitimden sikildiklarindan 6tiirii bu
duruma sebep olduklarini ifade etmektedir.

Ogretmenlerden % 7,8’i kendi girdi gikt1 oraninda grencilerin etki-
sinin olmadigini belirtmistir.

Miizik 6gretmenlerinin “Olumlu” temasina iligkin goriislerinden 6r-
nekler asagida verilmistir.
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e  “Cok keyifle ders isledigim siiflarim vardi. Online egitim olma-
sina ragmen sarkilar1 6grenmeleri, enstriimanda ilerlemeleri mutluluk ve-
riciydi. Hep birlikte zoru bagardigimizi diigiiniiyorum” (K8).

e “Katilim iyiydi. Sekizinci siniflar sinava girecegi icin dershanele-
ri vardi. O yiizden katilimlar yetersizdi” (K5).

Miizik 6gretmenlerinin “Olumsuz” temasina iligkin goriiglerinden or-
nekler asagida verilmistir.

e “Subelerin bazilarinda derslere dersin en basindan itibaren katil-
mayan 6grenciler vardi ama yoklamalar diizenli olarak tutuldugu i¢in son-
rasinda katilimlar daha fazlalasti. Aslinda diger brang dersleri nasil 6nemli
goriililyorsa miizik dersinin de ayn1 oranda 6nemli goriilmesi taraftariyim
bu diisiincemi de 6grencilerle paylagmama ragmen sicak ve samimi bir
ortam yaratilamadig1 i¢in sOylediklerimde biraz havada kaliyordu. Bu se-
beple is tatminim olumsuz etkilendi” (K1).

e “QOgrenciler teknolojiye yakin olsalar da uzaktan egitime asla ya-
kin degillerdi. Ogrencilerin kamera agmayan, ddevlerini yapmayan, en
ufak sorunda dersten ¢ikan, derse hi¢ baglanmayan hareketleri performan-
simda ciddi oranda diigiis olmasina sebep oldu. Bu da bizim motivasyonu-
muzu diistirdi” (K2).

Miizik 6gretmenlerinin “Etkisiz” temasina iligkin goriislerinden or-
nekler asagida verilmistir.

e “Ogrencilerin uzaktan veya yakindan farketmez. Ilgi diizeyleri
ve motivasyonlar1 ¢ok diisiik. Bu normal zamanda da 6yleydi” (E4).

3.6. Miizik Ogretmenlerinin Is Tatminlerinin Artmasma
Yénelik Oneriler

Arastirmaya katilan miizik 6gretmenlerine “Sizce, uzaktan egitim sii-
recinde miizik 6gretmenlerin is tatminlerinin artmasina yonelik neler ya-
pilmalidir? Nedenleri ile agiklayiniz?” seklinde soru sorulmustur. Miizik
egitimcilerinin verdikleri yanitlar Tablo 7°deki gibidir.
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Tablo 7: Miizik Ogretmenlerinin Is Tatminlerinin Artmasina Yonelik Onerileri
Gasteren Dagilim

Tema Alt Tema Frekans Q?YUS Bildiren
Ogretmenler
Ilgi ¢ekici etlilnh.kler, bol ve gorsel ) K1, K6.
caligmalarin tiretilmesi
.. Okul korosu 1 K4.
Ders 1611 miizisyenler 1 K1.
Cevirimigi kullanilan miizik programi ve | B3
uygulamalari '
Uzaktan egitim altyapisi 4 El, K3, E5, KS5.
Sosyal medya 1 KI1.
Teknolojik cihaz yetersizligi 3 K3, E5, K8.
Okul yonetimi ve veliler 3 K1, K2, K8.
glzs Miizik ders saatleri 2 E2, ES.
Veliler ile etkili iletisim 2 K5, K8.
Gorev agki 1 KS5.
Se¢meli dersler 1 E4.

Tablo 7’de goriildiigii iizere 6gretmenlerin ders i¢i konularla ilgili
olarak; 2’si ilgi ¢ekici etkinliklerin yapilmasi, bol ve gorsel calismalar
tiretilmesi, 1’1 okul korolarinin kurulmasi, diger 1’1 iinlii miizisyenlerle
iletisim kurulup miizisyenlerin dersleri renklendirmesi, bagka 1’i ¢evi-
rimi¢i kullanilan miizik program ve uygulamalarin iicretsiz erisiminin
saglanmasi gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin ders dis1 konular-
la ilgili olarak; 4’1 uzaktan egitim altyapisina sahip olunmasi, 3’1 okul
yonetimi ve veliler tarafindan miizik derslerinin nemsenmesi, diger 3’i
teknolojik cihaz yetersizligi olan ¢ocuklara yardimda bulunulmasi, 2’si
miizik ders saatlerinin yeniden diizenlenmesi, baska 2’si velilerle etkili
iletisim kurulmasi, 1’1 sosyal medyanin aktif sekilde kullanilmasi, diger
1’1 beden egitimi, miizik egitimi gibi derslerin se¢meli olmasi ve bir diger
1’1 ise 6gretmenin iginde gorev aski olmasi gerektigini belirtmistir.

Miizik 6gretmenlerinin “Ders i¢i ve Ders dig1” temalarina iliskin go-
risleri agagida verilmistir.

e “Is tatminin artmas1 icin oncelikle okuldaki yoneticilerin miizik
dersini sahiplenmesi ardindan da online egitimde miizik derslerine yone-
lik 6grencilerin ilgisini ¢ekecek sehiri¢i ve sehirdisi gosterilerin yapila-
cag1 bir sunum olusturulmalidir. Istekli olan &grencilerle kiiiik gruplar
olusturulup, okulun internet sayfalarinda yapilan ¢alismalar paylagilma-
lidir. Bir de sosyal aglar artik giiniimiizde daha da yaygin bir sekilde kul-
lanilmaktadir. Onemli miizisyenler ile iletisime gecilebilir ve bu insanlar
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miizigin yagam icin ne kadar énemli ve gerekli oldugu ile ilgili giizel bir
paylasimda bulunabilir” (K1).

e “Oncelikle miizik egitimini ciddiye alan kurumlarin olmas1 ge-
rekmektedir. Bizler ¢ocuklara bu fikri dogru asilarsak ve onlar1 tegvik
edersek daha iyi bir gelecege sahip olacagiz” (K2).

e “Uzaktan egitim alt yapisina sahip yeni igerige ihtiya¢ duyulmak-
tadir” (E1).

e “Ders planlamalarin1 yapan kurumlarin miizik ders saatlerini ye-
niden diizenlemesi gerekmektedir” (E2).

e “Cevrimi¢i kullanilan miizik programlarima ve platformlarina
miizik 6gretmenlerinin ticretsiz erisimi saglanmalidir” (E3).

o “Toplu etkinlikler i¢in senkronizasyon sorununu ¢dzecek hizda
Internet altyapisi olusturulmali ve teknolojik yetersizligi olan gocuklara
destek olunmalidir” (K3).

e Resim egitimi, beden egitimi, miizik egitimi gibi dersler se¢meli
olmalidir. Ogrenci o derslere ilgi duymuyorsa, 6gretmenin de diger arka-
daslarmin da motivasyonunu asag1 ¢eker. Is tatmininin yolu budur” (E4).

e “Bence ¢ocuklarla hemen okul korosu olusturup eglenceli birlik-
telikler kurmalidir. Herkesin sarki sdylemeye ihtiyaci var” (K4).

e “Miizik dersinin saati en az 2 saat olmalidir. Ogretmenin ve 6g-
rencinin uzaktan egitimde ihtiyaci olan arag ve gereglerin temin edilmesi
gerekir” (ES).

e “Oncelikle dgretmenin i¢inde gdrev sevgisi olmasi, pes etmeme-
si, miicadele etmesi lazim. Yorulmadan, gerektiginde okul idaresinden
yardim isteyerek daha verimli ders yapabilmeyi bilmelidir. Velilerle daha
sik goriismeler yapilarak 6grencilerimizi daha aktif hale getirme yollarini
aramalidir. Uygulamalarda siirekli degisiklikler oldu ve belirsizlikler ya-
sandi. Bu durum 6grencileri, 6gretmenleri, velileri ve idareyi zorladi. Co-
cuklarimiz ve gelecegimiz i¢in bunlarin tekrarlanmamasi lazim ki mutlu,
huzurlu ¢aligip basarili olalim” (K5).

e “Bol ve gesitli gorsel videolu ¢aligmalar iiretilmelidir” (K6).

e “Ogretmenlerin gosterdigi caba ve emek goz ardi1 edilmemelidir.
Girdi ve ciktilar buna gore planlanmalidir. Miizik/enstriiman dersini de-
gersiz gorlip, 6grencinin derse katilmasini gerekli gérmeyen veliler vardi.
Bu tutum dogrultusunda dersi dnemsiz gdren dgrenciler ortaya cikiyor.
Her ders 6nemlidir ve degerlidir 6ncelikle bu konuda bilinglenmeliler.
Evinde enstrimani olmadig i¢in ders yapamadigimiz o6grenciler vardi.
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Her 6grenci esit sartlarda olmali. Aileler veya okul yonetimi bu konuda
planlama yapmali ve destek gostermelidir” (KS8).

4. SONUC

Miizik 6gretmenlerinin goriislerine dayanarak arastirmanin sonucla-
rina bakildiginda;

e Miizik 6gretmenlerinin uzaktan egitim silirecinde, 6gretmenlik
meslegine verdigikleri emegin karsilig1 olarak memnun olmadiklar1 sonu-
cu ortaya cikarilmistir. Bu noktada dgretmenler;

o Zamansiz toplantilarin,
o Miizik egitimine 6nem verilmeyisi,

o Miizik egitiminin uzaktan egitim ile yapilmaya uygun olmamasi-
nin bu duruma sebep oldugu sonucu ¢ikartilmigtir.

e Uzaktan egitim siirecinde, miizik 6gretmenlerinin is arkadaslarinin
ve yoneticilerinin oranlari, bazi miizik 6gretmenlerinin motivasyonunu,
tatmin diizeyini ve performansini olumlu yonde etkiledigi sonucu ortaya
cikarilmigtir. Bu noktada 6gretmenler;

o Okul idaresinin olumlu ve yapici yaklagimindan,

o Arkadaslan ile birlikte ¢aligmanin mutluluk verici olmasindan
otiirli olumlu yonde etkilendiklerini vurgulamislardir.

e Uzaktan egitim siirecinde, miizik 6gretmenlerinin is arkadaslarinin
ve yoneticilerinin oranlari, bazi miizik 6gretmenlerinin motivasyonunu,
tatmin diizeyini ve performansini olumsuz yonde etkiledigi sonucu ortaya
cikarilmigtir. Bu noktada 6gretmenler;

o Kidem farkliliklarinin yarattigi esitsizligin bu duruma sebep ol-
dugunu ifade etmektedir.

e Uzaktan egitim siirecinde miizik 6gretmenlerinin is arkadaslarinin
ve yoneticilerinin oranlari, bazi miizik 6gretmenlerinin motivasyonunu,
tatmin diizeyini ve performansini etkilemedigi sonucu ortaya ¢ikartilmistir.

e Uzaktan egitim siirecinde kurumlarin yaklasimlari/uygulamalari
bazi miizik 6gretmenlerinin davranisini, motivasyonunu, tatmin diizeyini
ve performansini olumlu yonde etkiledigi sonucu ortaya ¢ikarilmistir. Bu
noktada 6gretmenler;

o Kurumlarmin yenilik¢i yaklagimlarinin kendilerini olumlu yonde
etkiledigini vurgulamistir.

e Uzaktan egitim siirecinde kurumlarin yaklagimlari/uygulamalari
bazi miizik 6gretmenlerinin davraniglarini, motivasyonunu, tatmin diize-
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yini ve performansini olumsuz yonde etkiledigi sonucu ortaya ¢ikarilmis-
tir. Bu noktada;

o Ogretmenler maas ve 6zliik haklarim eksik almasi,
o Fazla derslerin ve zamansiz toplantilarin diizenlenmesi,
o Kurumlarn egitim 6gretimden uzaklasmasi,

o Sanat derslerine deger verilmemesinin bu duruma sebep oldugu-
nu ifade etmektedir.

e Uzaktan egitim silirecinde velilerin yaklagimlari/uygulamalari
bazi miizik 6gretmenlerinin davraniglarini, motivasyonunu, tatmin diize-
yini ve performansini olumlu yonde etkiledigi sonucu ortaya ¢ikarilmistir.
Bu noktada 6gretmenler velilerin;

o llgili, yapici ve isbirlikgi yaklasim sergilediklerinden &tiirii olum-
lu yonde etkilendiklerini vurgulamislardir.

e Uzaktan egitim silirecinde velilerin yaklagimlari/uygulamalar
baz1 miizik 6gretmenlerinin davranislarini, motivasyonunu, tatmin diize-
yini ve performansini olumsuz yonde etkiledigi sonucu ortaya ¢ikarilmig-
tir. Bu noktada 6gretmenler velilerin;

o Anlayis eksikliginden,

o Umursamaz yaklasimlarindan,

o Miizik dersine 6nem vermediklerinden,
o Ders igerigine miidahale ettiklerinden,

o Miizik dersi sayisinin az gelmesinden otiirii olumsuz yonde etki-
lendiklerini vurgulamiglardir.

e Uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin yaklagimlari/uygulamalari
bazi miizik 6gretmenlerinin davraniglarini, motivasyonunu, tatmin diize-
yini ve performansini olumsuz yonde etkiledigi sonucu ortaya ¢ikarilmis-
tir. Bu noktada 6gretmenler 6grencilerin;

o Derse katilimlarinin diisiik olmasindan,
o llgisiz olmalarindan,

o Sorumsuz davranmalarindan,

o Uzaktan egitimden sikilmalarindan,

o Okuldan kopmalarindan,

o Kameralarmin kapali olmasindan 6tiirli olumsuz yonde etkilen-
diklerini vurgulamislardr.
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e Miizik 0gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde is tatminlerinin
artmasina yonelik;

o Gelismis bir uzaktan egitim altyapisina sahip olunmasi,

o Teknolojik cihaz yetersizligi olan 6grencilere yardimda bulunul-
masl,

o Okul yonetimi ve veliler tarafindan miizik derslerinin dnemsen-
mesi gerektigi ortaya ¢ikarilmistir.

5. ONERILER
Miizik egitimcilerinin belirttikleri 6nerilere iligkin olarak;

e Miizik egitiminin dneminin anlasilmasina olanak saglayabilecek
etkinliklerin yapilmasi,

e Miizik derslerinin uzaktan egitim ile yapilmasini kolaylastiracak
alyapilarin olusturulmasi,

e Okul yoneticilerinin 6gretmenler arasinda adaletli davranmasi ve
o0gretmenlerin islerini kolaylastiracak bir yaklasim sergilemesi,

e QOkullarda alinacak kararlar ve 6zlik haklar1 bakimindan, sadece
kidem farkliliklarinin dikkate alinmamasi,

e Ogretmenlerin maas ve 6zliik haklar1 kurumlari tarafindan eksik-
siz verilmesi,

e Ogretmenlerin is yiiklerinin adil bir sekilde olusturulup dagitil-
masl,

e Ders icerigine miidahale eden velilerin, 6gretmenler ve idareciler
tarafindan uyarilmasi,

e Ogrencilerin uzaktan egitim siirecinde derse devamliliginin sag-
lanmasi,

e Ogrencilerin ilgilerini ¢ekebilecek etkinliklerin planlanmast,
e Ders islenirken 6grencilerin kameralarinin acik olmast,

e Unlii miizisyenlerle iletisime gegilerek, dgrenciler igin egitici, 6g-
retici konserler ve seminerlerin diizenlenmesi,

e (evirimi¢i kullanilan miizik programlarinin {icretsiz olmasi,

e Ogrenciler igin ilgi ¢ekici ve bol gorselli etkinliklerin planlanma-
s,

e Sosyal medyanin daha aktif kullanilarak dinletiler ve konserler
verilmesi,
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e Miizik ders saatlerinin haftada 2 saate ¢ikarilmasinin,

e Teknolojik cihaz yetersizligi olan ¢ocuklara yardimda bulunul-
masl,

e Ogretmenin iginde gérev aski bulunmasi ve meslegini severek
yapmasi,

o Veliler ile etkili iletisimin kurulmas1 dnerilmektedir.
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1. GIRIS

Teknoloji kullanimi1 hayatin her alanina siirekli girmekte ve yeni
gelismelerle insan hayatinda daha biiyiik bir yer almaya devam etmek-
tedir (Kizilok ve Ozok, 2021). Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki hizli
gelismeler diger bir¢ok alanda oldugu gibi egitim alanina da biiyiik kat-
kilar yapmistir (Aggarwal, 2000) ve 6zellikle internetin yayginlasmasiyla
egitim ve ogretimde farkli uygulamalar ortaya ¢ikmistir. Bu gelismeler
egitimin 0gretme-6grenme siireclerinde yeni uygulamalarin kullanilma-
sin1 miimkiin kilmistir. Bilgisayar ve internet tabanli uzaktan egitim uy-
gulamalarinin egitimde kullanilmaya baglanmasi bu uygulamalarin en
onemlilerinden birisi olarak géze ¢carpmaktadir, bu sayede 6gretmenlerle
ogrencilerin fiziksel olarak ayn1 mekanda bulunmasini gerektirmeyen bir
Ogretim sistemi olan uzaktan egitim modeli ortaya ¢ikmistir (Johnson ve
Aragon, 2003).

2019 yilimin ikinci yarisinda Cin’de baglayip biitiin diinyay: etkisi
altina alan COVID-19 salginindan dolay1 200’1 agkin tlilkede yiiz yiize
egitime son verilmistir. Bu gelisme, anaokulundan baglayarak egitimin
biitiin seviyelerinde zorunlu olarak uzaktan egitime gegilmesine sebep ol-
mustur. Yakin ge¢miste, yiiz yiize egitimin tamamlayici bir 6gesi olarak
kullanilmakta olan uzaktan egitim uygulamasi, salgindan dolay1 egitimin
devamliligint saglamak igin bagvurulan yegane egitim saglayicisi haline
gelmistir.

Tiirkiye, diinyanin birgok iilkesi gibi, uzaktan egitim modeline gegme
kararini kisa siirede agiklayarak, egitime ¢ok uzun siire ara verilmesinin
oniine gecmistir. Beklenmedik bir sekilde ortaya ¢ikan bu salgindan do-
lay1 gerekli 6n degerlendirme ve incelemeler yapilmadan hizli bir sekilde
uzaktan egitim modeline gecilmesinin pratikte bazi olumsuzluklara veya
aksakliklara sebep olmasi muhtemeldir. Kaldi ki, planl olarak uygulanan
uzaktan egitim uygulamalarinda bile bir¢cok soruna isaret edildigi goriil-
mektedir (6r., Bilgi¢, Dogan ve Seferoglu, 2011; Bilgi¢ ve Tiiziin, 2015;
Celen, Celik ve Seferoglu, 2011; Kirmaci ve Acar, 2018). Bu arastirmada,
zorunlu olarak gegilen uzaktan egitim uygulamasinda karsilagilan sorun-
lar1 incelemek amaciyla dgrencilerin ve 6gretim elemanlarmin goriisleri-
ne bagvurulmustur. Ne zaman bitecegi belli olmayan bu salgindan dolay,
aragtirma bulgularmin gelecekteki olas1 veya zorunlu uzaktan egitim uy-
gulamalarinin daha etkili uygulamalarina 151k tutacak onerilere ulagsma-
s1 beklenmektedir. Bu baglamda, asagidaki arastirma sorularina yanitlar
aranmistir:

1. Ogretim elemani goriislerine gore uzaktan egitim siirecinde yasa-
nilan sorunlar nelerdir?
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2. Ogrenci goriislerine gore uzaktan egitim siirecinde yasanilan so-
runlar nelerdir?

1.1. Alanyazin Taramasi

Asagidaki alt boliimlerde once uzaktan egitimin tarihsel gelisimine
kisaca deginilmis, ardindan uzaktan egitim ile ilgili yurt i¢i ve yurt digin-
da yapilmis ¢aligmalar irdelenmistir.

1.1.1. Uzaktan Egitim ve Tarihsel Gelisimi

“Ogrenci ile dgretmen ayrilig1 uzaktan egitimin temel bir 6zelligi-
dir; egitimciler de uzaktaki 6grencinin sinifa erisimini arttirmak, biitiin
ogrencilerin kaynaklara erigimini iyilestirmek ve uzaktaki 6grencinin de-
neyimini geleneksel 6grencinin deneyimine es deger kilmak i¢in tekno-
lojiden faydalanirlar” (Simonson, Smaldino ve Zvacek, 2015, s. 26). Bu
aciklamadaki kritik 6ge esitliktir. Daha acik ifade etmek gerekirse yiiz
ylize yapilmasi gereken ne varsa uzaktan dgretim siirecinde de yapilmali-
dir. Yani, benzer degil ayn1 etkinlik ve uygulamalar kullanilmalidir. Sch-
losser ve Simonson (2009), tarafindan “6grenme grubunun ayrildigi ve
ogrenenleri, kaynaklar1 ve egitmenleri birbirine baglamak i¢in etkilesimli
telekomiinikasyon sistemlerinin kullanildigi kurum tabanli, 6rgiin egitim”
(s. 1) olarak tanimlanan uzaktan egitimdeki bir diger 6nemli 6ge etkile-
simdir. Daha somut bir sekilde ifade etmek gerekirse, kullanilan 6gretim
yonetim sistemleri egitmen ile 6grenciler arasinda bir iletisim kurulmasini
miimkiin kilmalidir.

Uzaktan egitim ile ilgili yapilan ¢aligmalar, gerekli sartlar saglandi-
ginda uzaktan 6grenen 6grencilerin yiiz yiize egitim alan dgrenciler ka-
dar basaril1 olabilecegini gostermektedir (Or., Aly, 2013, 2016; Arbaugh
vd., 2009; Cavanaugh, 2001; Gagne ve Shepherd, 2001; Smith vd., 2015).
Basile ve D’Aquila (2002); Chen ve Jones (2007); Dell, Low ve Wilker
(2010); Fortune, Shifflett ve Sibley (2006); Herman ve Banister (2007).
Keller, Hassell, Webber ve Johnson (2009); Warren ve Holloman (2005)
tarafindan yiiriitiilen ¢alismalar, 6grencilerin 6grenmesi ve final notlar
acgisindan uzaktan egitimin yliz yiize egitim kadar etkili oldugunu gos-
termigtir. Baz1 arastirmalar ayrica ¢evrimi¢i uygulamlarla 6grenim goren
Ogrencilerin yliz yiize egitim alan 6grencilere gore daha yiiksek not aldik-
larini ileri siirmektedir (Dendir, 2016; Enriquez, 2010; Shachar ve Neu-
mann, 2003).

Bu calismalarin sonuglarindan goriildiigii tizere, uzaktan egitim ile
Ogrenim goren dgrencilerin yiiz yiize egitim ile 6grenim goren dgrenciler
kadar iyi bir egitim aldiklarimi séylemek miimkiindiir. Simonson ve Sch-
losser (1999) tarafindan belirtildigi iizere, “uzaktan egitim dersi etkili bir
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sekilde tasarlanmigsa ve yliz yiize egitime esdeger deneyimler mevcut-
sa, 0grenciler dersin 6gretim hedeflerine ulasacaktir” (akt. Kaya, 2020,
s. 151).

Uzaktan egitim uygulamalari, 19. ylizyilin sonlarinda baglamistir
ve her gecen yil artan oranlarda kullanilarak giinlimiize kadar gelmistir.
Uzaktan egitim siireci, Moore ve Kearsley’e (2012) gore bes doneme ayri-
larak incelenmelidir: (1) 1880 yilinda baglayan yazigsma donemi, (2) 1920
yilinda baglayan radyo ve televizyon yazisma donemi, (3) 1964 yilinda
baslayan acik iiniversiteler donemi, (4) 1980 yilinda baglayan telekon-
ferans doénemi, (5) 1990 yilinda baslayan bilgisayar ve internet tabanl
donemdir.

Bozkurt (2016), uzaktan egitimin kiiresel baglamdaki donem ve evre-
lerini agagidaki sekilde sunmaktadir:

I. Dénem Il. Dénem I1l. Dénem
Yaugarak Gorsel-Isitsel Araglarla Biligim Tabanh

[
[

Ogretim Merkezli —h Ogrenme Merkezli ]

NN

Uzaktan Egitim ——  Acik ve Uzaktan Ogrenme ]

Sekil 1. Uzaktan Egitimin Tarihsel Geligimi (Kaynak: Bozkurt, 2016)

Sekil 1°de ve Moore ve Kearsley nin (2012) uzaktan egitimin gelisim
stireci safhalarinda goriildiigii iizere, “posta yolu ile baslayan uzaktan egi-
timin ilk uygulamasi giiniimiizde gelisen ve degisen bilisim teknolojileri
ile birlikte daha nitelikli ve nicelikli bir sekilde internet uygulamalari for-
muna doniiserek karsimiza ¢ikmaktadir” (Kaya, 2020, s. 150).

Simonson, Smaldino ve Zvacek (2015) Amerika, Asya, Avrupa ve
Afrika kitalarindaki uzaktan egitim ile ilgili gelismeleri ve drnekleri asa-
gidaki gibi aktarmaktadir (s.13-15):

e Amerika’daki Devlet tiniversitelerinin %901 ¢evrim i¢i dersler
sunar ve yaklagik yarist ¢evrim igi lisans programlari sunar. Devlet {ini-
versitelerinin yaklagik %85°1 ¢evrim i¢i egitimi uzun vadeli akademik
stratejileri i¢in kritik olarak goriirken, 6zel kurumlar igin bu oran yaklasik
%50°dir. Anaokulundan 12. Smifa kadar (K-12) 6grencilere de uzaktan
egitim saglanmaktadir. Ornegin, Giiney Dakota, K- 12 &grencileri i¢in
uzaktan egitime onemli 6l¢iide bagli olan bir eyalettir. Giiney Dakota’da



Egitim Bilimlerinde Arastirma ve Degerlendirmeler 95

Dijital Dakota Ag1, her okul binasini sikigtirilmig bir video agina baglar.
Eyalet genelinde 300°den fazla site bulunmaktadir. Ogretmenler, bir ay
siiren 6zel Uzaktan Egitim ve Ogretim Akademilerinde egitilir ve 6gret-
menler ve liniversitedeki 6gretim elemanlari, derslerin tamamin1 igeren
miifredat materyalleri tasarlar.

e Cin, 1980 yillarinda artan niifusun yiiksek 6grenim ihtiyaclarini
karsilayamadigi i¢in ulusal bir radyo ve televizyon iiniversitesi sistemi
gelistirmistir. 1985°e gelindiginde, Cin’in {ilke genelinde 30.000’den faz-
la TV dersi vardi ve yaklasik 25.000 akademisyen istihdam etmistir. Yiik-
sek 6grenim goren her bes 6grenciden biri bir radyo ve televizyon {liniver-
sitesine kaydolmustur. Bu ulusal sistem, program gelistirme, uygulama ve
sinavlara yonelik merkezi bir yaklasimi iceriyordu. Ancak, tekliflerdeki
artiga ragmen, 6grenci sayilari 6nemli 6l¢iide azalmistir. Son zamanlarda,
yiliksek 6grenimdeki her 13 6grenciden sadece 1’1 bir radyo ve televiz-
yon {iniversitesine kayitlidir (Li, Chen ve Wang, 2009). Hong Kong Acik
Universitesi, kalabalik Hong Kong metropol bélgesi sakinlerine hizmet
etmek icin 1989°da ac¢ilmistir. Son zamanlarda iiniversite kendini Cin'de-
ki 6grencilere pazarlamaya baslamistir ve anakaradan binlerce 6grencisi
vardir (Cohen, 2000). Hong Kong'un sekiz geleneksel iiniversitesinden
farkli olarak, Acik Universite tiim basvuru sahiplerini kabul etmektedir.
Yaklasik %10’u mezun olmus 100.000’den fazla 6grencisi vardir. Hong
Kong Agik Universitesi’nden yéneticiler, Cin ve Giineydogu Asya’da
uzaktan egitim sunmay1 planlamaktadirlar.

e Uzaktan egitim Avrupa iilkelerinde uzun bir ge¢gmise sahiptir. Bu
gelenegin devami, Avrupa Birligi iilkeleri tarafindan sunulan ¢ok gesitli
programlarda agikca goriilmektedir. Ispanya’nin Universidad Nacional
de Education a Distancia, su anda yaklasik 130.000 6grencisi olan Avru-
pa’nin en bilyiik uzaktan egitim iiniversitesi olabilir. Fransa’da ulusal bir
uzaktan egitim iiniversitesi bulunmamaktadir, fakat geleneksel {iniversi-
telerdeki 22 ofis uzaktan egitim sunmaktadir. Son zamanlarda, bu prog-
ramlara 34.000 6grenci kaydolmustur. Fransa yilda 350.000°den fazla 6g-
renciye cesitli seviyelerde firsatlar sunar: Ilkokul, lise, teknik ve mesleki
nitelikler, 6gretmen egitimi ve iiniversite diizeyinde ve lisansiistii dersler.

e Sahra alt1 Afrika’da, siyasi istikrarsizlik ve ekonomik bunalim,
bazi iilkelerde egitim standartlarinin diismesine neden olmustur. Bu tilke-
lerde niifus arttik¢a muazzam bir siif agig1 ortaya ¢ikmis ve hem nitelikli
Ogretmen sayist hem de 6gretim materyallerinin mevcudiyeti yetersiz hale
gelmistir. Uzaktan egitim, bir¢ok kisiye ekonomik olarak uygun egitim
firsatlar1 saglayarak ulusal yeniden yapilanmaya katkida bulunma potan-
siyeline sahip olarak goriilmektedir. Cesitli uluslararas1 uzaktan egitim
kuruluslariyla yapilan isbirligi, uzaktan egitim uygulamasi i¢in uzmanlik
ve destek saglamistir. Sonug olarak, temel diizeyde uzaktan egitim, Af-



96 + Suat Kaya

rika’nin birgok bolgesinde uygulandigr gibi oldukga keskin bir sekilde
genislemistir. Ancak, Sahra alt1 Afrika {ilkelerinde uzaktan egitimdeki bii-
ylime belirgin olmasina ragmen, heniiz genis bir etkisi yoktur.

Tablo 1°de kiiresel diizeydeki ilk uzaktan egitim uygulamalar1 krono-

lojik olarak sunulmustur.

Tablo 1. Kiiresel diizeydeki ilk uzaktan egitim uygulamalar

YIL ULKE UYGULAMA

1728 Isveg Boston Gazetesinde mektupla steno dersleri verilecegi duyuruldu.

1840 ingiltere  Isaac Pitman tarafindan ingiltere’de mektupla steno egitimi verilmeye baslandi.

1856 Almanya  Uzaktan egitim veren kurumsal yapida bir dil okulu kuruldu.

1870 ABD Illinois Wesleyan Universitesi uzaktan egitim program baslatti.

1873 ABD Anna Eliot Ticknor tarafindan “Evde Calismay1 Destekleme Dernegi” kuruldu.
Bu dernek ABD’deki ilk uzaktan egitim girisimlerinden biri olarak kabul
edilmektedir.

1882 ABD William Rainey Harper Chautauqua bir mektupla 6grenim programi baslatti.

1883 ABD Mektupla Ogretim Universitesi kuruldu.

1884 Almanya  Ogrencileri iiniversite stnavina hazirlayan “Rustinehes Uzaktan Ogretim Okulu”
acildi.

1886 ABD Pennsylvania Devlet Universitesi kurumsal yapida uzaktan egitim agmni kuran ilk
tiniversite oldu.

1890 ABD Evde 6grenim kurslar1 “Mektupla Ogrenim Okullarima” doniistii.

1891 ABD Pennsylvania’da bir gazete “Madencilik Yontemleri ve Maden Ocaklarinda
Ortaya Cikan Kazalara Karst Alinmas1 Gereken Onlemler” egitimi vermeye
basladi. Wisconsin Universitesi uzaktan egitimin yayginlastirilmasi karar1 aldz.

1892 ABD Chicago Universitesi’nde uzaktan egitim béliimii kuruldu.

1910 Avustralya Ik uzaktan egitim uygulamalari yiiksekogretimde baslatildi.

1922 Yeni Mektupla Ogrenim Okulu agildi.

Zelanda

1939 Fransa Uzaktan Egitim Merkezi kuruldu.

1939 Rusya Uzaktan egitimde halk egitimi boyutunda uygulamalar baglatild1.

1948 Japonya Egitim yasas1 kapsaminda askerlere ve okullara devam edemeyenlere 6gretim
imkan1 saglamak iizere uzaktan egitim uygulamalar1 baslatildi.

1949 Avustralya Uzaktan egitim dgrencilerinin ders programlari, yonetim isleri gibi faaliyetlerini
takip etmek i¢in “Universite Dis1 Ogretim Fakiiltesi” kuruldu.

1950 ABD Askeri amagli uzaktan egitim uygulamalar1 gergeklestirildi.

1971 Ingiltere  Ingiltere Agik Universitesi kuruldu.

1972 ispanya  Ulusal Uzaktan Ogretim Universitesi kuruldu.

1974 Almanya  Hagen Agik Ogretim Universitesi kuruldu.

1974 Ingiltere  National College kuruldu.

1984 Hollanda  Hollanda Agik Universitesi ilk 6grencilerini kabul etti.

1989 Hindistan Halka yiiksekogretim seviyesinde egitim igin A¢ik Okul (Open School) kuruldu.

(Kaynak: Kaya, 2002)

Tiirkiye’deki uygulamalar incelendiginde, iilkemizdeki uzaktan egi-

tim uygulamalarimin da eskiye dayandigi goriilmektedir (Kaya, 2020).
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Tiirkiye’de ilk uzaktan egitim uygulamasi 1960’11 yillarda gerceklestiril-
migstir, bu kapsamda 1962 yilinda egitimine devam edemeyen ¢ocuk ve
yetiskinlere harf 6gretimi yoluyla egitim verilmistir ve 1968 yilinda TRT
tarafindan egitim programlar1 yaymlanmaya baslamistir (Ozbay, 2015).

Sekil 2°de Tiirkiye’de 1984-2014 yillar1 arasinda agik 6gretim 6gren-
cilerinin sayilar1 gosterilmistir. Sekilde goriildiigli iizere, 6grenci sayilar
hemen hemen her yil artarak devam etmistir.

Sekil 2. Tiirkiye 'de 1984-2014 agik ogretimdeki toplam ogrenci kayit sayilar
(Kaynak: Kondakg1, Bedenlier ve Aydin, 2019)

1981 yilinda Anadolu Universitesi biinyesinde ilk Agikdgretim Fa-
kiiltesi kurulmus ve iiniversite diizeyinde uzaktan egitime baglanmistir
(Gelisli, 2015). Bu iiniversiteyi Atatiirk Universitesi ve Istanbul Univer-
sitesi takip etmistir. Sekil 2°de goriildiigii tizere, 6grenci sayilar1 2010 yi-
lindan itibaren biiyiik artiglar gostermistir. Bu artisa sebep olan en 6nemli
faktorlerin basinda Atatiirk Universitesi ve Istanbul Universitesi’nin 2010
yilinda uzaktan egitim vermeye baslamasi gelmektedir (Kondakgi, Be-
denlier ve Aydin, 2019).

Ozbay (2015), Tiirkiye’deki uzaktan egitim ile ilgili son gelismeleri
asagidaki ifadelerle 6zetlemektedir:

Giintimiizde ise uzaktan egitim uygulamalart bir¢ok tiniversite, kamu
kurumu ve 6zel sektor tarafindan kullaniimaktadir. Mevcut yiiksekogretim
kurumlarmmin %80°e yakint uzaktan egitim uygulamalariyla sertifika, on
lisans, lisans, yiiksek lisans egitimi vermekte, egitimlerini ise basili ma-
teryaller, radyo-televizyon programlari, bilgisayar destekli ve yiiz yiize
egitimler kullanarak yiiriitmektedirler. Ogrenciler internet ortamindan
deneme sinaviarina, kayith ders videolarina ve dijital ders kitaplarina
erisim imkani bulmaktadirlar (s. 387).
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1.1.2. Uzaktan Egitimde Karsilagilan Sorunlar ile Tlgili
Yapilmis Calismalar

Bu alt boliimde uzaktan egitimde karsilasilan sorunlar ile ilgili yapil-
mis ¢aligmalara yerilmistir. Karsilasilan en 6nemli sorunlar sunlardir: Etki-
lesim sorunu (Atilgan vd., 2021; Biris¢i, 2013; Cantiirk ve Cantiirk, 2021;
Duran, 2020; Ekiz, 2020; Hebebci, Bertiz, ve Alan, 2020; Ozdogan ve Ber-
kant, 2020; Ozdemir ve Ugur, 2021; Seren, Tut ve Kesten, 2020; Tunga ve
Inceoglu, 2016; Yildiz, 2015; Yildiz, 2020; Yurtbakan ve Akyildiz, 2020);
Uzaktan egitimdeki alt yap1 sorunlar1 ve teknik sorunlar (Aras ve Kara-
kaya, 2020; Kiirtiincii ve Kurt, 2020; Keskin ve Ozer—Kaya, 2020; Ozdo-
gan ve Berkant, 2020; Yildiz, 2020); Imkan kisithiligr (Kiirtiinct ve Kurt,
2020); internet yetersizligi (Ozdogan ve Berkant, 2020; Yildiz, 2020); In-
ternet erisimi (Afsar ve Biiylikdogan, 2020; Cantiirk ve Cantiirk, 2021;
Imamoglu ve 1mamoglu, 2020; Kurnaz ve Sercemeli, 2020; Yildiz, 2020;
Wang, Cheng, Yue ve McAleer, 2020); Ogrencilerin bir bilgisayara sahip
olmamasi ve internet yetersizligi (Afsar ve Biiyiikdogan, 2020; Ozdogan
ve Berkant, 2020); Esitsizlik (Bozkurt, 2020; Ozdogan ve Berkant, 2020);
Cevrim i¢i derslere katilimin azlig1 (Duran, 2020; Kaya, 2021; Ozdemir ve
Ugur, 2021); Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde kendilerini yetersiz
hissetmesi (Bakioglu ve Cevik, 2020); Uzaktan egitime adaptasyon sorun-
lar1 (Karakus vd., 2020); Olgme ve degerlendirme sorunlar1 (Ozdogan ve
Berkant, 2020; Sar1, 2020; Seren, Tut ve Kesten, 2020); Ogretim eleman-
larinin ilgisizligi (Y1ldiz, 2020); Ogrencilerin motivasyon kaybi (Ozdogan
ve Berkant, 2020) ve Fiziksel aktivitenin azalmas1 (Ozok ve Aka, 2021).

Yukaridaki alanyazin taramasinda goriildiigii gibi, en fazla géze ¢ar-
pan sorun etkilesim sorunudur. Bu sorunu alt yap1 ve teknik sorunlar,
internet erisimi ve 6lgme-degerlendirme konularindaki sorunlar takip et-
mektedir.

2. YONTEM

2.1. Arastirma Deseni

Bu arastirma, bir ortamin, tek bir konunun, tek bir belge deposunun
veya belirli bir olayin ayrintili bir incelemesini (Merriam, 1998; Stake,
1994; Yin, 1989; akt. Bogdan ve Biklen, 2007) miimkiin kilan vaka ca-
lismast olarak desenlenmistir. Bu arastirmadaki vaka ise zorunlu uzaktan
egitim siirecidir.

2.2. Katihmcilar

Arastirmanin katilimeilar1, Tiirkiye’deki bir devlet iiniversitesinde
gorev yapmakta olan dort 6gretim elemani ile ayn1 kurumda 6grenim go-
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ren 15 6grenciden olusmaktadir. Ogrencilerin se¢ciminde amacli drnekle-
me yontemi kullanilirken ve 6gretim elemanlar1 goniilliiliik esasina bagl
olarak aragtirmaya katilmistir. Amagh 6rnekleme yonteminin kullanilma-
sinin sebebi bu yontemin giiciinii ve mantigin1 derinlemesine anlamaya
odaklamasidir, ¢iinkii bu sekilde bilgi bakimindan zengin kisilere ulasmak
miimkiindiir (Patton, 2002). Ogrencilerin segiminde, uzaktan egitimle ve-
rilen derslere katilim oranlarina dikkat edilmistir. Bu baglamda, derslere
hi¢ katilmayan bes, ara sira katilan bes ve ¢ogunlukla katilan bes 6grenci
arastirmaya katilimer olarak secilmistir. Calismaya katilan biitiin 6gren-
ciler birinci siif 6grencisidir ve bu 6grencilerin 9’u kadin, 6’s1 erkektir.

2.3. Veri Toplama Araclar

Veriler, katilimcilarin uzaktan egitim siirecinde karsilastiklar1 sorun-
lar ile ilgili goriislerini almak i¢in aragtirmaci tarafindan gelistirilen yar1
yapilandirilmis bir goriigme formu kullanilarak toplanmigtir. Veri toplama
siireci iki grup i¢in farkli yiiriitilmistir. Pandemi kosullarindan dolayi,
ogretim gorevlileri ile yapilan goriismeler agik havada gergeklestirilirken,
ogrencilerle yapilan goriismelerde adobe connect sistemi kullanilmistir.
Ogretim gorevlileri ile yapilan goriigmeler ortalama 36 dakika siirerken,
ogrencilerle yapilan goriismeler ortalama 23 dakika stirmistiir.

2.4. Verilerin Analizi

Toplanan veriler igerik analizine tabii tutularak incelenmistir.
Creswell (2009) tarafindan belirtildigi tizere nitel verilerin incelemesi te-
malara ulagsmak i¢in yapilir. Benzer sekilde, bu arastirmada da nitel veriler
derinlemesine incelenerek kodlara ve temalara ulagilmistir. Bu baglamda,
ham veriler birka¢ kez okunduktan sonra, Miles ve Huberman (1994) ta-
rafindan Onerildigi iizere, katilimcilarin yanitlar1 bir biitlinliik icerisinde
irdelenmistir. Akabinde kodlamalar yapilmis ve son olarak da temalar
olusturulmustur.

Analiz siirecinde, 6grencilere “O1, 02, ...015” gibi kod numaralar
verilmis ve 6gretim elamanlaria ise “OE1...OE4” kod numaralari veril-
mistir. Katilimcilarin goriis ve diislincelerini anlasilir ve net bir sekilde
yansitabilmek amaciyla gerekli goriilen durumlarda bulgularin dogrudan
alintilarla desteklenmesi saglanmistir. Rastgele se¢ilmis iki gériisme met-
ni, ¢alismanin dis gilivenirligini 6lgmek amaciyla birbirinden bagimsiz
iki uzmana gonderilerek metinleri kodlamalari istenmistir. Miles ve Hu-
berman’in (1994) (Giivenirlik=Goriis birligi/goriis birligi+goris ayriligi)
formiilii kullanilarak hesaplananan kodlayicilar aras1 giivenirlik degeri ve
uyum bir metin i¢in %83, digeri iginse %80 olarak hesaplanmistir. Bu
durum, veri analizinde elde edilen kodlamalrin yeterli diizeyde giivenilir
oldugunu isaret etmektedir (Miles ve Huberman, 1994).
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3. BULGULAR

Arastirma bulgular1 6gretim eleman1 ve Ogrencilerin hem benzer
hem de farkli sorunlara isaret ettigini gostermistir. Veriler incelemek i¢in
kullanilan Iicerik analizi sonucunda ili¢ tema elde edilmistir. Bu temalar
ogrencilerden kaynaklanan sorunlar, 6gretim elemanlarindan kaynaklan
sorunlar ve kurumsal sorunlar olarak adlandirilmistir. Uzaktan egitimde
karsilasilan 6gretim elemani kaynakli sorunlar isimli temaya ait kodlar
Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Uzaktan egitimde karsilasilan 6gretim elemant kaynakli sorunlar

Tema Kodlar f
Ogretim elemam kaynakli sorunlar ~ Ol¢me ve degerlendirmede 6grenci 4
denetiminin zorlugu
Ogretim elemanlarmin bilisim 3
teknolojilerindeki yetersizlikleri
Ogretim elemanlarinin hazirhiksiz 4
yakalanmast1
Cevrimigi 6grenmeye uygun ders 2
programlar1 hazirlanmasinda yasanan
zorluklar

Ogretim elemanlarmin gevrimigi 6grenme 4
konusundaki deneyimsizligi

Arastirmada katilimcilara “zorunlu uzaktan egitim siirecinde en fazla
karstlastiginiz sorun veya sorunlar nelerdir?” ve “uzaktan egitim siirecin-
deki deneyimlerinizi nasil degerlendiriyorsunuz?” sorular1 yoneltilmistir.
Tablo 1°de gorildiigi lizere, katilimeilar “6lgme ve degerlendirmede 6g-
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renci denetiminin zorlugu”, “6gretim elemanlarinin bilisim teknolojile-
rindeki yetersizlikleri,” “6gretim elemanlarinin hazirliksiz yakalanmasi,”
“cevrimigi 6grenmeye uygun ders programlari hazirlanmasinda yasanan
zorluklar,” ve “Ogretim elemanlarinin ¢evrimi¢i 6grenme konusundaki
deneyimsizligi” gibi sorunlara deginmislerdir. Bir 6gretim elemani siireg-
te uzaktan egitimdeki tecriibe eksikligi ve etkilesim konularina deginirken

asagidaki ifadelere yer vermistir:

Uzaktan egitim tecriibesi olmayan 6gretim elemanlarinin ders verim-
lerinin diisiik olmasi ve ayrica derslerde etkilesimin olmamasindan kay-
nakll olarak olusan monotonluk 6gretim elemaninda kaynakly sorunlar
arasinda gosterilebilir. (OE2)

Ayni 6gretim elemant hem 6grenci hem de 6lgme degerlendirme ile
ilgili sorunlar i¢in asagidaki ifadeleri kullanmistir:

Osrencilerdeki motivasyon diisiikliigii ve degerlendirme siirecinin
agwrlikl olarak 6devler ile yapilmasi sonucu rehavete kapilmalar: da bag-
ka bir sorun teskil etmektedir. (OE2)
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Bagka bir 6gretim elemani samimi bir sekilde bir 6z elestiri yaparak
asagidaki ifadeleri kullanmistir:

[...] Dogrusunu séylemek iizere, uzaktan egitime gegilmeden once
uzaktan egitim ile ilgili hi¢hir sey bilmiyordum. Siz bazi uzaktan egitim
uygulamalart hakkinda bizimle bir toplanti yaptiginizda bu konuda ne
kadar yetersiz oldugumu anladim acikcasi. Sanirim bu konular biraz da
kisisel ilgi ile alakali. Konu ile ilgili bir ilgim de yoktu acik¢ast ama bun-
dan sonra kendimi bu konularda gelistirmeye ¢alisacagim. Ileride nelerle
karsilasacagimiz belli olmaz. (OE4)

Uzaktan egitimde karsilasilan 6grenci kaynakli sorunlar isimli temaya
ait kodlar Tablo 3’te sunulmustur. Goriildiigii tizere, “6grencilerin yeterli
internet erigimine sahip olmamalari,” “bilgisayar1 olmayan 6grencilerin

9% et

cep telefonu ile dersleri takip etmekte yasadiklari zorluklar,” “6grenciler-

9% €62y bR

deki 6grenme motivasyonu eksikligi,” “6grenci katiliminin azligi,” “6g-

9% e <

rencilerin uzaktan egitime yonelik olumsuz tutum gelistirmeleri,” “6g-

9% Ce2e

rencilerin kendi kendine 6grenme becerilerinin olmamasi,” “6grencilerin
6grenme sorumluluguna sahip olmamasi,” “6grencilerin temel bilgisayar
kullanma becerisine sahip olmamasi,” “derslerin 6grencilerin beklentile-
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rini kargilamamasi,” “6grencilerin ¢evrimi¢i 6grenme deneyimine sahip
olmamalari,” “6grencilerin ¢evrimi¢i 6grenmeye hazir olmamalari,” “6g-
rencilerin derslere aktif katiliminin saglanamamasi,” ve “6grencilerin bir

siire sonra derslerden kopmas1” gibi sorunlara ulasilmistir.

Calismaya katilan dgrencilerin uzaktan egitim stirecindeki deneyim-
leri hakkindaki bazi ifadeleri asagida sunulmaktadir:

Hocam, simdi biz evde 6 kardesiz. 4 kisi okula gidiyor. Hepimiz de
uzakta egitim alryoruz. Bizim bir bilgisayarimiz yok. Evde sadece iki akill1
telefon var. Bundan dolayt da sirayla derslere girmek zorunda kaliyoruz.
Swnirsiz internet baglantimiz da yok, internetimiz bitince hi¢birimiz ders-
lere de giremiyor zaten. Bundan dolay: da biitiin derslere girme sansimiz
yok. Cogu dersi de kagiriyoruz bundan dolay:. Imkansizlvktan yani. (O7)

Dogrusunu soylemek gerekirse ben baglarda biitiin derslere katildim.
Ama siire sorunundan dolayr ve bazen de ¢ekindigim i¢in anlamadigim
konularda soru sormaktan ¢ekindim. Bir de sunif arkadaslarimi da tani-
madigim i¢cin dalga gecilir endisesiyle fikirlerimi derste ifade etmekten
cekindim hep. (O11)

Neden derse hi¢ girmiyorsunuz ya da nadiren giriyorsunuz? Sorusu-
na verilen bazi cevaplar asagida sunulmustur:

Hocam, bilgisayarim yok, telefondan da gériintii kiigiik, pek bir sey
anlasilmiyor, girsem de bos yani.” (04)
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[...] bir hocamiz mesela sanki siniftaymisiz gibi a¢in kitaplar: diyor
ve baglyor anlatmaya, bu da bir siire sonra ¢ok sikict oluyor, o yiizden o
hocamizin dersine girmek istemiyorum. Daha dikkat ¢ekici ve eglenceli
seyler yapilsa daha iyi olur bence. (O13)

Uzaktan egitimi sevmedim hocam, konular tam olarak anlasiimiyor,
sorunlar ¢ikiyor, sisteme giremiyorum, ne bileyim sistem atiyor, ¢ok az
ogrenci derse giriyor, ders ¢aligilmiyor okul disinda. (06)

Hocam simdi egri oturalim dogru konusalim, ben derslere girmesem
bile ¢ok yiiksek notlar alyyorum, gruplarda sorularin cevaplart zaten ve-
riliyor, o yiizden ¢ogu dgrenci derslere girmeden ve ¢alismadan dersleri
yiiksek notlarla geciyor. (O1)

Tablo 3. Uzaktan egitimde karsilasilan 6grenci kaynakl sorunlar

Tema Kodlar f
Ogrencilerin yeterli internet erisimine sahip 14
olmamalar1

Ogrenci kaynakli sorunlariss;

Bilgisayar1 olmayan &grencilerin cep telefonu ile 1
dersleri takip etmekte yasadiklari zorluklar
Ogrencilerdeki 6grenme motivasyonu eksikligi 9
Ogrenci katiliminin azhg 13

Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik olumsuz

tutum gelistirmeleri 8
Ogrencilerin kendi kendine 6grenme becerilerinin 6
olmamast

Ogrencilerin grenme sorumluluguna sahip 3
olmamasi

Ogrencilerin temel bilgisayar kullanma becerisine 12

sahip olmamasi
Derslerin 6grencilerin beklentilerini karsilamamasi 10
Ogrencilerin ¢evrimici 6grenme deneyimine sahip 5

olmamalar1

Ogrencilerin gevrimici 6grenmeye hazir 10
olmamalart

Ogrencilerin derslere aktif katiliminin 1
saglanamamast

Ogrencilerin bir siire sonra derslerden kopmasi 12

Ogretim elemanlari da dgrencilerden kaynakli benzer sorunlara de-
ginip ayrica ¢ozlim Onerileri de sunararak su ifadelere yer vermislerdir:

Daha etkili bir uzaktan egitim icin tiim ogrencilerimizin internet ve
bilgisayar/akilli telefon imkani olabilir. Telefonu ve bilgisayart olmasina
ragmen internet alt yapisi olmayan yerler bulunmakta. Bunlar icin devle-
tin telefon operatorleriyle bir anlagma yapip égrenciler igin sinirsiz inter-
net imkaninin belli bir indirim karsiliginda sunmast olabilir. Milli Egitim
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Bakanligi buna benzer uygulamast mevcut ancak bu internet paketinin 8
GB ile simirli olmasi 6grencilere yeterli gelmemektedir. Buna benzer bir
uygulama olarak sinirsiz internet iiniversite 6grencileri i¢inde yapilabilir.
Ayrica telefon operatérlerinin kullanilamadigi kéylerde mevcuttur. Bunun
icinde ihtiyag¢ olan yerlere bu operatorlerin alt yapilarimin olusturulma-
st i¢in bir uygulama yapilabiliv. Bu uygulamanin katkisi sadece uzaktan
egitime degil oralarda yagayan insanlarin temel ihtiyaglardan birisi olan
iletisim ve haberlesmenin de karsilanmis olmasidir. (OE1)

Ogrencilere firsat esitligi saglanmali ve dersler senkron bir sekilde
maksimum katilim ile yapilmalidr. Firsat esitligini acacak olursak 6gren-
cilere iicretsiz bilgisayar ve derslerde kullanacag limitsiz internet sag-
lanmahidir. (OE3)

Uzaktan egitimde égrenciler devam zorunlulugu olmamasindan kay-
nakll olarak bir rehavete kapilip derslere katilmamay tercih ediyorlar.
Uzaktan egitim ile birlikte ozellikle Dogu ve Giiney dogu bolgesindeki
ogrencilerimizin internet imkdni olmamasi derslere ve hatta sinavilara ka-
tilimda problemler ortaya ¢ikarmistir. (OE4)

Uzaktan egitimde karsilasilan kurumsal sorunlar isimli temaya ait
kodlar Tablo 4’te sunulmustur. Bu sorunlar “liniversitedeki internet altya-
pist eksikligi,” “iliniversitenin uzaktan egitimdeki yetersizligi,” “uzaktan
egitim materyalinin azli§1,” “sistemden kaynaklanan baglant1 sorunlar1”
olarak 6zetlenmistir.

Tablo 4. Uzaktan egitimde karsilasilan kurumsal sorunlar

Tema Kodlar f
Kurumsal sorunlarists Universitedeki internet altyapisi eksikligi 4
Universitenin uzaktan egitimdeki yetersizligi 4
Uzaktan egitim materyalinin azlig1 3
Sistemden kaynaklanan baglanti sorunlart 17

Bir 6gretim eleman1 kurum kaynakli sorunlar ve ¢6ziim onerileri i¢in
asagidaki ifadeleri kullanmistir:

Uzaktan egitime ilk geg¢ildigi donemde ogrenci ve égretim elemanla-
rina yeterli egitim verilmedi. Kendi basimiza arastirma yapmak zorunda
kaldik. Bunun yani sira yeni donemde yine uzaktan egitim olacag netles-
mesine ragmen egitim ogretimin basladig haftada sistemin anlatilmaya
ve eksiklerinin tamamlanmaya ¢alisilmasi ve bunun devam etmesi biiyiik
bir sorundur. Bu tarz durumlarda tiim eksikler ve gerekli egitimler egitim
ogretim haftast baslamadan once tamamlanip tamamen hazir halde olma-
s1 gerekmektedir. Ozellikle yine sistemsel kaynakli olarak diizgiin bir ders
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programinin olmamast ve bunun iizerine ogrencilerin de ne zaman derse
gireceklerini bilmemesi derslere katilimi azaltmistir. (OE1)

Baska bir 6gretim eleman1 “6gretim elemanlarina dijital 6gretim be-
cerilerinin gelistirilmesine yonelik egitimleri verilmelidir.” (OE3) dnerisi
ile 6gretim elemanlarinin bilisim teknolojilerindeki eksikliklerinin gide-
rilmesinin gerekliligine deginmistir.

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada, zorunlu olarak gecilen uzaktan egitim siirecinde kar-
silagilan sorunlarin arastirilmasi amaglanmistir. Arastirma sorularina ya-
nitlar bulmak i¢in 6gretim eleman1 ve 6grencilerin goriislerine bagvurul-
mustur. Zorunlu uzaktan egitim siireci baslarinda yapilan bu aragtirmadan
elde edilen bulgular, sorunlarin 6gretim elemani, 6grenci ve kurum kay-
nakli oldugunu gostermistir. Elde edilen bulgular, asagidaki paragraflarda
tartisilmistir.

Bu arastirmadan elde edilen en 6nemli bulgu, uzaktan egitimin ol-
mazsa olmazi bilgisayar ve internet gibi araclarin olmayisi veya sinirl sa-
yida 6grencinin bu ara¢ ve imkanlara sahip olmasidir. Bu bulgu, Afsar ve
Biiyiikdogan (2020), Cantiirk ve Cantiirk (2021), Imamoglu ve Imamoglu
(2020), Kurnaz ve Sergemeli (2020), Ozdogan ve Berkant (2020), Yildiz
(2020) ve Wang, Cheng, Yue ve McAleer (2020) tarafindan yapilan arag-
tirmalarla ayn1 dogrultudadir. Ogrencinin bir bilgisayar1 yoksa veya biitiin
dersleri takip etmesini saglayacak kadar internet limiti yoksa daha en ba-
sindan 0grenciye ulasamadigimiz i¢in 6grenmenin de ger¢eklesmesi yani
Ogrencinin herhangi bir dersin kazanimlarina ulagmasi beklenemez. Bu-
nunla birlikte, Aras ve Karakaya (2020), Kiirtiincii ve Kurt (2020); Kes-
kin ve Ozer-Kaya (2020), Ozdogan ve Berkant (2020) ve Yildiz (2020)
tarafindan da ulasildig1 gibi kurumsal alt yap1 sorunlar1 ve teknik sorunlar
ulagilan 6nemli bulgulardan bir digeridir. Yani 6grencinin bilgisayart ve
interneti olsa bile sistemden kaynaklanan sorunlar yine 6grencinin 6gren-
mesini engelleyen bir sorun olarak kargimiza ¢ikmustir.

Derslere 6grenci katilimiin azlhigi ve 6grencilerin fikirlerini agik-
lamaktan veya hocaya soru sormaktan ¢ekinmesi sorunu, Atilgan vd.
(2021), Birisgi (2013), Cantiirk ve Cantiirk (2021), Duran (2020), Ekiz
(2020), Hebebci, Bertiz ve Alan, (2020), Kaya (2021), Ozdemir ve Ugur
(2021), Ozdogan ve Berkant (2020), Ozdemir ve Ugur (2021), Seren, Tut
ve Kesten (2020), Tunga ve Inceoglu (2016), Yildiz (2015), Yildiz (2020)
ve Yurtbakan ve Akyildiz (2020) tarafindan ulasilan etkilesim sorunu ile
ayn dogrultudadir. “Uzaktan egitimde etkilesim onemlidir; 6grenci-6g-
renci ve 0grenci-igerik etkilesimi en dnemlisidir, bunu 6grenci-6gretmen
ve Ogretmen-6grenci etkilesimi takip eder” (Simonson, Smaldino ve
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Zvacek, 2015, s. 73). Etkilesimin olmadig1 bir egitim &gretim siirecinde
O0grenmenin tam olarak gerceklesmesinin ¢ok zor olacagi muhtemeldir.
Ayni zamanda, anlagilmayan hususlar hakkinda soru sorulmamasi, yanlis
ogrenmelere de sebebiyet verebilir. Bundan dolayi, 6gretim elemanlari-
nin etkilesimi arttiracak 6nlemler almalar1 6nerilmektedir. Daha somut bir
sekilde ifade etmek gerekirse, uzaktan egitimde, “dialog, iletisim ve etki-
lesim dnemli unsurlardir. Bu baglamda, dgrenciler arasi etkilesimi sagla-
yacak grup ¢alismalarina yer verilmelidir. Diger yandan, 6grencilerin ders
kaynaklaria ulagmasi kolaylastirilmalidir. Ayrica, 6grenciler herhangi bir
konu hakkinda 6gretmenlerine her zaman ulasabileceklerini bilmelidir-
ler” (Kaya, 2020, s. 155).

Ogretim elemanlarinin uzaktan egitim siirecinde kendilerini yetersiz
hissetmesi bulgusu, Bakioglu ve Cevik (2020) tarafindan yapilan ¢alisma
ile ayn1 dogrultudadir. Bu baglamda, 6gretim elemanlar1 kendilerini eksik
gordiikleri hususlarda gelistirmeli veya kurum bu konuda onlara egitim
firsatlar1 sunmalidir. internet erisimi ve bilgisayara sahip olmama sorun-
lar1 Bozkurt (2020) ve Ozdogan ve Berkant (2020) tarafindan ulasilan
esitsizlik sorunu ile, 6lgme ve degerlendirme sorunlar1 Ozdogan ve Ber-
kant (2020), Sar1 (2020) ve Seren, Tut ve Kesten (2020) tarafindan ula-
silan sorunlarla ayn1 dogrultudadir. Diger 6nemli bir bulgu, 6grencilerin
ogrenmelerinde sorumluluk almadiklarin1 ve kendi kendine 6grenmede
eksikleri oldugunu gostermistir. Kaya (2020) tarafindan belirtildigi gibi
ogrencilerdeki 6grenme 6zerkligini gelistirmek icin 6grenciye daha fazla
sorumluluk verilmeli, boylece kendi 6grenmesinin sorumlulugunu almasi
saglanmalidir, bu baglamda 6gretim elemaninin daha ¢ok yol gdsterici bir
rol almasi Onerilebilir.

Bu bulgulardan yola ¢ikarak, zorunlu uzaktan egitim siirecinden her
Ogrencinin ayni seviyede faydalanamadigini séylemek miimkiindiir. Ayn1
sekilde, uzaktan egitimin her 6grenciye uygun olmadigi da ileri siiriile-
bilir. Bir diger sonug ise, dgrencilerin almig olduklar1 notlarin 6grenme-
lerinin gergeklestiginin bir gdstergesi olarak alinamayacagidir. “Ogreti-
min etkililigi, 6grencilerin 6gretilenleri 6grenmesiyle ol¢iiliir” (Homberg,
1985, s. 15), dolayisiyla bu durumda 6gretimin etkililigi giivenilir bir se-
kilde olglilemez.

Yukarida sunulan sorunlara bakildiginda bu sorunlarin daha ¢ok 6g-
rencilerden kaynaklandigi, bunun yaninda 6gretim elemani ve kurumsal
bazi sorunlar da oldugu goze ¢arpmaktadir. Bu sorunlara yonelik gelistiri-
len baz1 6neriler agsagida sunulmustur:

e Universiteler internet alt yapilarini gelistirmelidir.

e Universitelerde daha etkili uzaktan egitim sistemleri gelistirilme-
lidir.
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e Ogretim programlarmin belli bir oran1 uzaktan egitimle verilme-
lidir.

e Ogretim elemanlari, bilisim teknolojileri konusunda kendilerini
gelistirmelidir.

e Ogretim elemanlari, gelecekteki donemlerde en az bir derslerini
uzaktan egitimle verme konusunda tesvik edilmelidir.

e Ogrencilerin aktif katilimlarini engelleyen faktérler incelenerek,
bu faktorleri ortadan kaldiracak 6nlemler alinmalidir.

e Ogrenci-6grenci, dgrenci-dgretmen ve dgrenci-etkilesimini artti-
racak onlemler alinarak etkili bir 6gretim ortami saglanmalidir.

e Ogrenciler, 6grenmelerinde sorumluluk almalar1 yoniinde tesvik
edilmelidir.

e Ogrencilere temel bilgisayar ve teknoloji kullanim1 konularinda
egitimler verilmelidir.
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GIRIS

Matematik 6gretimin belirlenen amaglarina ulagilmasinda matematik
ogretmeni 6nemli bir yere sahiptir. Ogretmenlik bir semsiye gibi birgok
bilgi, inan¢ ve kavramayi i¢erdigi i¢in tamamlanmayan ve bu nedenle de
sonlanmayan bir yapidadir (Rohaan, Taconis ve Jochems, 2009). Bu ne-
denle 6gretmenin hangi bilgi ve becerilere sahip olmasi gerektigi mate-
matik egitimi arastirmalarinin yillardir konusu olmustur. Ogretmenlerin
sahip olmasi1 gereken bilgilerin neler olmas1 gerektigine dair farkli goriis-
ler ve uygulamalar oldugu ifade edilmistir (Shulman 1986). Arastirma-
larda 6gretmenin konu alan bilgisinin yaninda alan egitimi bilgisinin de
onemli oldugu vurgulanmistir. Shulman (1987) 6gretmen bilgisinin bile-
senlerini konu alan bilgisi, genel pedagojik bilgi, miifredat bilgisi, 6gre-
nenler hakkinda bilgi, egitimsel baglam bilgisi, egitimin felsefi ve tarihsel
amaglart hakkinda bilgi ve pedagojik alan bilgisi olarak siniflandirmistir.
Bu simiflandirmada alan egitimi bilgisini (AEB), dgretmenin konu alan
bilgisi ile yontem bilgisinin kesigimiyle 6grenci ihtiya¢ ve becerilerini de
dikkate alarak uygun 6grenme ortamlar1 hazirlama bilgi ve becerisi olarak
tanmimlamistir.

Arastirmacilar 6zelde AEB’yi kategorize etmek i¢in birgok model
onerisinde bulunmuslardir (Cochran, DeRuiter ve King, 1993; Fernan-
dez-Balboa ve Stiehl, 1995; Gess-Newsome, 2015; Magnusson, Krajcik
ve Borko, 1999; Park ve Oliver, 2008). Bu modellerden popiiler olan ve
arastirmacilarin en fazla tercih ettikleri Magnusson, Krajcik ve Borko
(1999) tarafindan 6nerilen model olmustur. Bu modele gére AEB, dort
bilesenden olusmaktadir. Bu bilesenler dgretim stratejisi bilgisi, dgrenci
anlamalarini igeren bilgi, 6gretim programi bilgisi ve dlgme bilgisi seklin-
dedir. Bu ¢alismada Magnusson v.d. (1999) tarafindan 6nerilen ve Tablo
1’de ayrintilar1 yer alan modelin bilesenleri dikkate alinmistir.

Tablo 1. Magnusson v.d. (1999) tarafindan énerilen Alan Egitimi Bilgisi
Modelinin boyutlari ve gostergeleri

Alan Egitimi Bilgisinin Alt Gostergeler
Boyutlar:

Ogretim ortamimin organize edilmesi
Ogretim sirasinda dgretmenin dzel tepkileri

Ogretim stratejisi bilgisi Ogretmenin, 6gretim sirasindaki aktiviteleri
Ogretimde ihtiyag duyulan materyallerin belirlenmesi
Ozel kavramlar igin gosterim sekilleri
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Ogrenci kavram yanilgilart

N Ogrenci zorlukl
Ogrenci anlamalarini igeren bilgi Ogrenci zorluklar:

(Ogrencinin kavram bilgisi) Ogrencilerin 6n bilgileri

Ogrencinin bir problemi ¢ozerken kullandig1 strateji
bilgisi

Ogretim i¢in hedefler
Miifredat kaynaklari

Miifredat (Ogretim Programi) Kitap icerikleri

Bilgisi .
Matematik konularinin kapsami ve siralamasi
Ulusal ve yerel standartlar
Ogrenciler nigin 6lgiilmeli ve nasil Sl¢iilmeli
Olgme ile elde edilen bilgilerin tanimlanmast
Oleme Bilgisi Olgme stratejileri

Olgme sonuglarma gore dgretmenin potansiyel tepkisi
Olgmenin amaci
Olgiilecek bilgi

Tabloya gore boyutlarin her biri i¢in 6gretmenlerin sahip olmas1 ge-
reken bilgi gesitleri de belirlenmistir. Ornegin dgretmen, 6grencinin hangi
kavram yanilgilarina ve zorluklarina sahip olabilecegi bilgisine sahipse
alan egitimi bilgisinin 6grenci anlamalar1 boyutuyla ilgilidir.

Ogretmen adaylari, gordiikleri matematik alan bilgilerinin gereksiz
ve asirt oldugu disiincesine sahip iken ¢gogu matematik egitimcisi mate-
matigi 6gretebilmek i¢in matematik alan bilgisine sahip olmanin yeterlili-
&1 hususunu tartismaktadir (Potari, 2001). Fakat su durum da bir gergek ki
bir alan gretmenini, alan uzmanindan ayiran 6nemli noktalarin basinda,
alan bilgisi ile egitim bilgisinin kesisiminin saglanmasi yani dgretmen,
alan bilgisini 6grencilerin becerilerinin gesitliligine gore egitimsel boyutu
da dikkate olarak etkili bir sekilde uyarlayabilmelidir (Shulman, 1987).
Nitekim Goulding, Rowland ve Barber (2002) §gretmen adaylarinin zayif
kalan konu bilgisinin 6gretimi planlama becerileri iizerinde etkisi olaca-
gini, Wilson, Floden ve Ferrini-Mundy (2001) ise bir 6gretmenin alan
bilgisindeki artisla iyi bir 6gretmen olabilecegini ve bunun da dgrenci
basarisini artiracagini belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarmin mesleklerinde ihtiya¢ duyacaklar1 alana ve
alan egitimine 6zgili temel bilgi ve beceriler egitim fakiiltelerinde kazan-
dirilmaya c¢alisilir (Seferoglu, 2004; Tekisik, 2006). Unutulmamalidir ki
adaylarin 6gretmen olduklarinda nasil matematik 6gretmelerini arzulu-
yorsak, onlara da fakiiltelerde ayni sekilde 6grenme ortamlarinin sag-
lanmas1 gerekmektedir (Baki, 2002). Matematikteki herhangi bir bilgiyi
hangi pedagojik yaklagimla ve teknolojiden alacagi hangi destekle nasil
Ogretecegini bilemeyen veya bu konuda zorlanan bir 6gretmen adayinin



116 - Ilhan Karatas, Avni Yildiz

mesleklerinde daha fazla problem yasayacag: agikardir (Ozgen, Narl1 ve
Alkan, 2013).

Ball (2000) alan bilgisinin bilesenlerinin belirlenmesinde basit ola-
rak miifredatla ilgili diizenlemelerin haricinde, 6gretmenlerin bu bilgile-
rini 6grencilerinin anlamalar1 i¢in nasil kullandiklarinin incelenmesinin
onemli oldugunu vurgulamistir. Shulman (1987) ise alan bilgisinin 6nemli
oldugunu, ancak bilgileri anlamli 6grenme parcaciklarina doniistiirebil-
menin ¢ok daha 6nemli oldugunu belirtmistir. Brown ve Borko (1992)’ya
gore de Ogretmen, alan egitimi bilgisini deneyimler ile kazanmakta ve
bu bilgi deneyimlerle siirekli biiyiimektedir. Yukarida bahsedilenler dii-
siiniildiiglinde 6gretmen adaylarina alan egitimi derslerinde nasil sorular
yoneltilmektedir sorusuna yanit verilmesi gerektigi soylenebilir.

Matematik egitiminde 6zelde 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik mes-
legine yonelik tutumlarinin yogun olarak incelendigi goriilmektedir (Ca-
kir, Kan ve Siinbiil, 2006; Capri ve Celikkaleli, 2008; Hacidmeroglu ve
Tagkin, 2010; Tasdemir, 2014). Bunun yaninda matematik 6gretmen aday-
larinin alan derslerine yonelik tutumlarini inceleyen galigmalar da mev-
cuttur (Ayyildiz ve Cinar, 2016; Morali, Koéroglu ve Celik, 2004; Turanli,
Karakas ve Kegeli, 2007; Y1ldiz, Baltaci ve Kartal, 2020). Ayrica 6gretmen
ya da 6gretmen adaylarinin alan bilgilerinin ders anlatim siiregleri {izerine
etkisini konu alan bir¢ok ¢aligma da vardir (Dénmez, 2009). Fakat 6gretim
tiyelerinin alan egitimi derslerinde matematik 6gretmen adaylaria yonelt-
tikleri sorular1 inceleyen bir ¢aligma literatiirde yer almamaktadir.

Egitim Fakiiltesindeki Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi progra-
minin amaci, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan belirlenmis olan &gret-
men ve matematik 0gretmeni 0zel alan yeterliliklerini en iist diizeyde
gerceklestirme potansiyeline sahip 6gretmen adaylar1 yetistirmek olarak
belirlenmektedir. Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin alan egitimi bilgisi-
ne sahip bireyler olarak yetistirilmesi ve buna yonelik egitim verilmesi
onemli bir konudur. Bununla birlikte bu egitim-6gretim siirecinde dgret-
men adaylarinin istenilen bilgi ve deneyime sahip olup olmadigini belir-
lemek ve degerlendirmek i¢in 6gretim elemanlarinin degerlendirme ama-
ciyla hazirlamis olduklari sinavlarin incelenmesi 6nem arz etmektedir. Bu
nedenle ¢aligmanin amaci, matematik 6gretmeni yetistirilen programlar-
daki alan egitimi derslerinde 6gretmen adaylarinin alan egitimi bilgileri-
nin degerlendirildigi sinav sorularini incelemek olarak belirlenmistir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Calismada nitel aragtirma yontemi kullanilmistir. Arastirmada elde
edilen veriler, dokiiman analizi yontemiyle incelenmistir. Wach ve Ward
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(2013) dokiiman analizini, yazili belgelerin igerigini sistematik analiz
edilmesinde kullanilan bir nitel aragtirma yontemi olarak tanimlamakta-
dir. Dokiiman analizi, basili ve elektronik materyaller olmak iizere tim
belgeleri incelemek ve degerlendirmek icin kullanilan sistemli bir yon-
temdir. Dokiiman analizi, verilerden anlam ¢ikarmak ve bir anlayis olus-
turmak i¢in yapilan inceleme ve yorumlama gerektirir (Corbin & Strauss,
2008). Calismada egitim fakiiltelerindeki 6gretim elemanlarinin 6gretmen
adaylarmin alan egitimi bilgisini degerlendirmede kullandiklar1 sorular
analiz edilmis ve yorumlamalar yapilmistir. Dolayisiyla bu arastirmadaki
verileri derinlemesine irdelemek ve agiklamak amaci oldugundan dokii-
man analizi yontemi daha uygundur.

Orneklem

Calismadaki verileri, alan egitimine yonelik ilkdgretim matematik
Ogretmenligi programinda yer alan 6zel 6gretim yontemleri, matematik
Ogretimi, geometri 6gretimi, sayilar 6gretimi, cebir 6gretimi, olasilik ve
istatistik 6gretimi gibi alan egitimi derslerini yliriiten 6gretim elaman-
larinin sinavlarda kullanmis oldugu 6lgme degerlendirme sorularindan
olugsmaktadir. Bu kapsamda Tiirkiye’de farkli bolgelerde yer alan egitim
fakiiltelerinde gorev yapan ve belirtilen alan egitimi derslerini yiiriiten 13
Ogretim Uyesinin sinav sorulari toplanmistir. Elde edilen sinav sorulari
toplam 979 sorudan olugsmaktadir. Simavlarda farkli zamanlarda sorulan
ayni sorular bir kez degerlendirmeye alinmis ve ¢alismada incelenen top-
lam soru sayisi elde edilmistir.

Veri Analizi

Calismada elde edilen veriler, Magnusson vd (1999)’nin tanimladig:
dort boyuttan olusan alan egitimi bilgisi modeli kullanilarak analiz edil-
migstir. Kavramsal ¢erceveye gore ilkogretim/ortadgretim matematik 6g-
retmenligi programinda matematik egitimi/ogretimi ile ilgili ders veren
Ogretim elemanlarinin siav sorular1 kategorize edilmis ve yiizde frekans
seklinde sunulmustur. Siav sorularinin analizi siirecinde alan egitimi uz-
mani yazarlar tarafindan ayri ayr1 sorular analiz edilmis ve ortak ve farkl
siniflandirmalar birlikte tartigilmistir. Veri analizinde ¢alismanin giivenir-
ligi saglamak amaciyla Miles-Huberman Modeli kullanilmistir. Miles ve
Huberman modelinde kodlayicilar arasindaki goriis birligi olarak kavram-
sallastirilan benzerlik: A= C + (C +0 )x100 formiilii kullanilarak hesap-
lanabilir. Formiilde, A:Giivenirlik katsayisini, C: Uzerinde gériis birligi
saglanan konu/terim sayisini, 0:Uzerinde gériis birligi bulunmayan konu/
terim sayisini ifade etmektedir (Baltaci, 2017). Analiz siireci sonucunda
alan uzmani arastirmacilar, incelenen 979 sorunun 880 sorusunda goriis
birliginde iken, 99 soruda da farkli kodlama yapilmistir. Buna gore elde
edilen giivenirlik katsayisi, 0,89 olarak elde edilmistir. Veri analizi yapan
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kodlayicilar arasindaki goriis birligini gosteren sayisal degerin en az %
80 olmas1 beklenmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Dolayisiyla elde
edilen giivenirlik katsayisinin yeterli oldugu goriilmektedir.

Calismadaki verilerin Magnusson vd (1999)’nin tanimladigi alan egi-
timi bilgisi boyutlarina gore nasil siniflandirildigi asagidaki 6rnek durum-
lar ile agiklanmistir. Bir 6gretim elemant 6grencilerin alan egitimi bilgisi-
ni degerlendirmek amaciyla asagidaki sinav sorusunu kullanmaistir.

3. Kavramsal ve iglemsel Grenmeyi nasil tanimlaniz? Kavramsal Ggrenmeye vurgn yapan bir retmen 4560 + 15 balme iglemi dgrencilerine nasil
agiklama vaparak anlate?

Sinav sorusunda 6gretim elemani, bir bélme islemini 6grencilerinden
kavramsal olarak agiklamasini istemistir. Problem durumunda 6gretmen
adayinin, bolme isleminde agiklamay1 nasil yapacagi konusunda bilgiye
sahip olup olmadig1 6l¢iildiigiinden bu soru, alan egitimi bilgisi boyut-
larindan ogretim strateji bilgisi boyutu olarak degerlendirilmistir. Alan
egitimi bilgisinin degerlendirilmesiyle ilgili olarak baska bir érnek de su
sekildedir;

Ogrencilerinize yansima, dteleme ve dnme kavramlarmi anlattigimzi diigiiniin. Ogrencilerin bu kavramlara iligkin 6grenme
tirlinlerini degerlendirmek amaciyla nasil bir 6l¢me yaparsiniz?

Sinav sorusunda dgretmen adayi, bir kavramin 6gretiminden sonra
ogrencilerin 6grenmelerini nasil degerlendirilecegini bilmesi gerekmekte-
dir. Dolayisiyla sinav sorusu, alan egitimi bilgisinin é/¢me bilgisi boyutu
olarak degerlendirilmis ve analiz edilmistir.

BULGULAR

Matematik 6gretmeni yetistirilen programlardaki alan egitimi ders-
lerinde Ogretmen adaylarmin alan egitimi bilgilerinin degerlendirildigi
sinav sorulariin incelendigi ¢alismada elde edilen veriler, Magnusson vd
(1999)’nin tanimladigi dort boyuttan olusan alan egitimi bilgisi modeli
kullanilarak analiz edilmistir. Kavramsal ¢ergeveye gore 0gretim eleman-
larinin sinav sorulari kategorize edilmis ve yiizde frekans seklinde Tablo
2 de sunulmustur.
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Tablo 2. Ogretim elemanlarinin sinav sorularinin alan egitimi bilgisi modeline
gore dagilimi

Alan Egitimi
Bilgisinin Alt Gdstergeler n %
boyutlar:
Ogretim ortamimin organize edilmesi 71
Ogretim sirasinda 6gretmenin 6zel tepkileri 30
Ogretmenin, matematiksel igerik i¢in kullandig
Ogretim aktiviteleri belirlemesi 109 11
stratejisi bilgisi Ogretimde ihtiyag duyulan materyallerin belirlenmesi 13
Ozel kavramlar igin gosterim sekilleri 62 7
Strateji bilgisi 244 25
Toplam 529 54
. ) Ogrenci kavram yanilgilar 57 6
Ogrenci Ogrenci zorluklari 9
anlamalarmni =
iceren bilgi E)grencilerin on bilgileri 52 5
(Ogrencinin Qgr§qcinin bir problemi ¢dzerken kullandig: strateji 27 3
kavram bilgisi) bilgisi
Toplam 145 15
Ogretim icin hedefler, amaglar, beceriler 63 6
Miifredat Miifredat kaynaklart 6 1
(Ogretim Kitap icerikleri 0 0
Programn) Matematik konularmin kapsami ve siralamast 42 4
Bilgisi Ulusal ve yerel standartlar 10 1
Toplam 121 12
Ogrenciler nigin 6lgiilmeli ve nasil dlgiilmeli 9 1
Olgme ile elde edilen bilgilerin tanimlanmasi 3 0,3
Olcme stratejileri 2 0,2
Olgme Bilgisi Olgme sonuglarma gére dgretmenin potansiyel tepkisi 0 0
Olgmenin amaci 7 1
Olgiilecek bilgi 34 3,5
Toplam 55 6
Diger Alan bilgisi, ispat, doniisiimler, genellemeler 129 13
Toplam 129 13
TOPLAM 979 100

Tablodan da goriildiigii gibi alan egitimi bilgisinin dl¢lildiigl toplam
979 sorudan 529 soru (%54) alan egitimi bilgisi modelindeki 6gretim stra-
teji bilgisiyle ilgili sorudur. Ogrencinin kavram bilgisini iceren soru say1-
st ise 145 olup toplam sorularin %15°ni olusturmaktadir. Bununla birlikte
miifredat bilgisini i¢eren soru sayist 121 (%12) iken 6l¢me bilgisini igeren
soru sayist ise 55 (%6) seklindedir. Incelenen sorularin alan egitimi bilgi-
si modeline uygun olmayan alan bilgisi, ispat, donlisiimler, genellemeler
gibi bilgileri dlgen soru sayist ise 129 (%13) oldugu belirlenmistir. Elde
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edilen veriler dikkate alindiginda matematik egitimi/6gretimi derslerinde
6lgme amactyla kullanilan sorularin yaridan fazlasinin alan egitimi bilgisi
modeline gore 6gretim strateji bilgisi alt boyutuna yonelik oldugu goriil-
mektedir. Buna karsin alan egitimi bilgisi modelinde 6grenci anlamalarini
iceren alt boyutla ilgili sorularin sayisinin azlig1 da dikkat ¢ekmektedir.

Alan egitimi bilgisi modelindeki 6gretim strateji bilgisine yonelik
hazirlanan sorularin hemen hemen yarisi ise 6gretmen adaylarinin yon-
tem/strateji bilgisine yonelik soru oldugu (529 sorudan 244 soru) belir-
lenmistir. Bu oran tiim sorularin dortte birine karsilik gelmektedir. Bu
alt boyuttaki 6gretmenin matematiksel icerik icin kullandig1 aktiviteleri
belirlemesine yonelik ise 109 soru sorulmustur. Ogretim elemanlar1, 6g-
retmen adaylarina verilen kavram veya konuya yonelik 6grenme ortami
hazirlanmalarina yonelik ise 71 soru hazirlamistir.

Ogretmen adaylarinin dgretim stratejisi bilgisini degerlendirmek
amaciyla verilen kavram/kazanima yonelik 6grenme ortami hazirlanma-
sina yonelik asagidaki 6rnek soru verilmistir.

b) 6. Sinif Merkezi Egilim ve Yayilma Olculeri alt 6grenme alaninda verilen “Verilere dayali

ofarak tahminler yiratdr.” kazanumina uygun bir konu belirleyip 6drencilerin tahmin etme
becerilerini kullanmasini gerektiren bir etkinlik tasarlayimz. (20p)

Sinav sorusunda goriildiigii gibi 6gretmen adaylarindan “verilere
dayali tahminler yiiriitiir” kazanimina yonelik bir etkinlik tasarlanmasi
istenmistir. Ayrica islii sayilarla iligkili olarak bir matematiksel duruma
yonelik asagidaki soru hazirlanmistir.

Sinav sorusu, bir matematiksel igerik icin kullanilacak aktivitelerin
belirlenmesini gerektirdiginden alan egitimi bilgisinden strateji bilgisi alt
boyutuna yonelik degerlendirilmistir. Bununla birlikte asagidaki soruda
Ogretmen adayindan dogrudan anlatim ile bulus yoluyla 6grenme yaklasi-
min1 karsilagtirmasini istenmistir.

Iki dgrenme yaklagiminin karsilastirilmasi alan egitimi bilgisinden
strateji bilgisini degerlendirdigi i¢in bu boyutta degerlendirilmistir.

Alan egitimi modelindeki 6grenci anlamalarina yonelik sorular ince-
lendiginde ise bu boliimdeki sorularin 6nemli bir ¢ogunlugunun 6grenci-
lerin kavram yanilgilar1 ve 6n bilgilerine yonelik soru (145 sorudan 109
soru) oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin anlamakta zorlandig1 kavramla-
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rin 6gretmen adaylari tarafindan da farkina varip varmadiklarini belirle-
mek amaciyla asagidaki soru sorulmustur.

(10 pts.) If a student overgeneralize place value, how does she solve the following operation?
Then, briefly explain the property student overgeneralizes.

Year Month Day
2015 05 16
- 1979 12 07

Soruda basamak degerine yonelik asir1 genelleme yapmasi durumun-
da 6grencinin soruda nasil bir ¢6ziim yapabileceginin 6gretmen adayinin
farkinda olup olmadig1 degerlendirmeye alinmistir. Dolayisiyla 6gretim
elemaniin hazirladig1 bu soru, 6grencilerin zorluklarin degerlendiril-
digi soru olarak degerlendirmeye alinmistir. Ayrica bu boyutla ilgili diger
bir soru 6rnegi ise “Kesirler konusunda ogrencilerin yasadiklary gii¢liik-
ler nelerdir? A¢iklayiniz.” seklindedir.

Ogretmen adaylarinin dgrencilerin 6n bilgileri/dgrenmelerine yone-
lik bilgilerinin degerlendirildigi sorulara ise agsagidaki 6rnek verilebilir.

b) Asagida verilen gdstergelerin hangi Van Higle diizeyine ait oldugunu belirtiniz. (10 puan)

Gosterge Diizey
Bir dikdértgenin sahip oldugu dzellikleri sayma
Ucgenleri kenar uzunluklanina gére siniflandirma
Bir eskenar dartgenin aym zamanda paralelkenar cldugunu séyleme
Bir Gggende bir kenar uzunlugunun diger iki kenar uzunlugunun toplamindan kiigik, farkinin
mutlak degerinden biyik oldugunu ispatlama
Bir kitresel Giggenin ig aglannin dlgileri toplaminin 1807 den biyik oldugunu gdsterme

Soruda 6gretmen adayi, 6grencilerin Van Hiele diizeylerinin goster-
gelerine gore hangi diizeye ait olduguna karar vermesi beklenmektedir.
Bu nedenle sorunun amacina gore 6gretmen adayinin 6grencilerin 6n bil-
gilerini hangi kategoriye koyacaklar1 degerlendirilmistir. Bu alt boyuta ait
asagidaki 6rnek soruda ise 6gretmen adayinin 6grencinin yaptigi islemin
veya ¢oziimiin farkinda olup olmadig1 amaglanmaistir.

Leyla 14 ile 12°yi carpmak igin agaiidaki metodu anerdi: “Ben bilivorum ki 7 kere 12, 84 eder, o zaman 14 kere 12'vi elde etmek icin 84°4

ikive katlarem ve o da 168°dr.” Azagidaki diyagramlardan hangisi ve hangileri Leyla'nin metodunu en iyi tarif eder? Neden? Cevabimzi
gerekgenizle birlikte agiklavimz,

Divagram A Diyagram B
12 12 e)
7 B4
7 &4 84
LAt
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Ogretim elemaninin sordugu soruda 6gretmen adayindan, dgrenci-
nin ¢oziimiine uygun diyagrami belirlemesi gerekmektedir. Bu nedenle
ogrencileri anlama alt boyutunda 6gretmenin, 6grencinin bir problemi ¢o-
zerken kullandig1 stratejinin farkina varmasi beklenmektedir.

Tablodaki verilere gore 6gretim elemanlari, alan egitimi bilgisi mode-
linde 6nemli diger boyut olan miifredat bilgisine yonelik 121 soru (%12)
sormuslardir. Bu boyutta hazirlanan 121 sorunun yaklasik yaris1 (63 soru),
matematik egitiminin hedefleri, amagclar1 ve 6gretim programinda vurgu-
lanan becerilere yonelik sorudur. Diger 6nemli kismi1 ise matematik konu/
kavramlarin kapsami ve siralamasinin degerlendirildigi sorulardan (top-
lamda 42 soru) olusmaktadir. Ogretim elemanlarmin hazirladig drnek iki
soru asagida verilmistir.

3. Asagidakilerden hangisi matematik egitiminin genel
amaclarindan degildir?
a)Ogrencilerin okula kolay uyum saglamalarina
vardumc: olmak
biTahmin etme we zihinden islem wapma
becerilerini etkin kullanabilmelc
c)Entelektiiel merala ilerletecek ve gelistirebilmek
d)}Sistemli, dikkatli, sabirli we sorumlu olma
dzelliklerini gelistirebilmek
e)Matematik ve sanat iliskisini kurabilecek, estetik
duygular gelistirebilmek

4. Yenilenen matematik dgretim programimin temel becerilerinden biri olan akil yiiriitme becerisini

aciklayiniz.

Coktan se¢meli ve acik uclu 6rnek soruda matematik 6gretim progra-
minin amaglari ve temel beceriler degerlendirmeye alinmistir. Bu nedenle
Ogretim elemaninin sorulari, alan egitimi bilgisi modeline gore miifredat
bilgisinin degerlendirildigi sorular olarak siniflanma yapilmistir. Miifre-
dat bilgisinin degerlendirildigi diger soru 6rnegi asagida verilmistir.

6.2018 Matematik Dersi Ogretim Programinda aciortay, yondes, ters, i¢ ters ve dis ters aci
kavramlarinin ilk kez incelendigi sinif dizeyi asagidakilerden hangisidir? *
(10 Puan)
4. sinif
Z'_:? 5. sirif
6. sinif
) 7. simif

{ 8. sinif
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Coktan se¢meli olarak sorulan soruda 6gretmen adaylar1 verilen kav-
ramlarin 0gretim programinda hangi smifta yer aldigim belirlemesi ge-
rekmektedir. Bu nedenle modele gére matematiksel kavramlarin kapsami
ve siralamasi gostergesini icerdiginden miifredat bilgisi olarak degerlen-
dirilmistir.

Elde edilen verilere gore 6gretim elemanlari, 6gretmen adaylarinin
alan egitimi bilgisi modelindeki 6l¢me bilgisi boyutundaki bilgi becerileri
6lcmek amaciyla toplam 55 soru (%6) sormuslardir. Sorulardan biiyiik
cogunlugu (34 soru) dlciilecek bilgiyle ilgili gostergeye ait sorulardir. Bu
gostergeye uygun ornek soru asagida verilmistir.

4, Otrencilerinize “Ondaltk kesirlerde toplama ve gikarma islemieri vapar” kazanmin anlattifimz diiginin. Ogrencilerinizin
dgrenmelerini degerlendirmel: icin hangi Glgme-degerlendirme sorulanm kullanirsingz? Omeklendiriniz.

Soruda 6gretmen adaylari, kesirlerde toplama ve ¢ikarma islemleri-
ne yonelik 6l¢gme-degerlendirme sorular1 olusturmalar1 beklenmektedir.
Kazanima yonelik hazirlanmasi gereken soruda 6gretmen adaylar1 dlgii-
lecek bilgiye uygun soru ornekleri hazirlamalar1 gerekmektedir. Bu ne-
denle soru, olgiilecek bilgi gostergesine uygun olup alan egitimi bilgisi
modeline gore 6lgme bilgisi alt boyutu olarak degerlendirilmistir. Asagida
verilen 6rnek soru ise, 6lgmenin amaciyla ilgili gostergeye aittir.

4y Matematiksel problem ¢dzme siirecinde dgrencilerin iist-
biliz becerilerini gelistirmek igin dgrencilere siireg ile
1lgili sorular sorulmalider. Agafidakilerden hangisi bu
sorulardan birisi olamaz?

Cozim icin ne tir gorsel modeller kullanabilirsin®?
Benzer bir problem vazabilir misin?

Problem toplama ile mi yvoksa carpma ile mi ¢dzilir?
Merede hata vapmis olabilirsin?

oo

Soruda 6gretmen adayi problem ¢dzme siirecindeki iist-bilissel be-
cerileri degerlendirmek amaciyla hangi soruya karar vermesi gerektigi
Olclilmektedir. Dolayisiyla modele gore 6lgme bilgisi alt boyutunda de-
gerlendirilmistir.

TARTISMA VE SONUC

Cogu gelismis iilkede son yillarda egitim ile ilgili reformlar yapilmis
ve bu maksatla reformlarin gerceklesmesinde rol oynayacak 6gretmen-
lerin yetistirilmesine ve tagimalar1 gereken niteliklere iliskin ¢alismalar
agirlik kazanmistir (Tatar ve Ceyhan, 2018). Bu ¢alismada da benzer dii-
siinceden hareketle matematik 6gretmeni yetistirilen programlardaki alan
egitimi derslerinde, 6gretmen adaylarinin alan egitimi bilgilerini deger-
lendirme amagli kullanilan sinav sorularini incelemek amacglanmistir. Bu
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kapsamda farkli bolgeden liniversitelerin egitim fakiiltelerinde alan egiti-
mi derslerini yiiriiten 6gretim elemanlarinin 979 sorusu analiz edilmistir.
Sorular analiz edilirken Magnusson vd. (1999)’nin tanimladig1 alan egiti-
mi bilgisi modeli dikkate alinmistr.

Ogretmenlerin uygulamalarinda lisanstaki ve hatta daha 6ncesinde
Ogrenen olarak okullarda yasadiklar1 deneyimlerin rolii biiyiiktiir (Baki,
2008). Yani bu donemlerde dgretmenlik bilgisinin esaslar1 saglamsa, 6g-
retmenlik siirecinde 6grenilen yeni bilgiler de ayni sekilde saglam insa
edilebilir (Ball, Lubienski ve Mewborn, 2001). Nitekim gelismis konu
bilgisi, miifredat bilgisi ve pedagojik icerik bilgisine sahip olan 6gret-
menlerin 6grencilerin 6grenme siireclerinde ve basarilarinda 6nemli rol
oynadiklar1 vurgulanmistir (Chapman ve Mahlck, 1997).

Calismanin sonucunda matematik egitimi/6gretimi derslerinde si-
navlarda yoneltilen sorularin yaridan fazlasinin (%54) alan egitimi bil-
gisi modeline gore Ogretim strateji bilgisi alt boyutuna yonelik oldugu
goriilmektedir. Aslinda oran olarak deginilmese de bu sonucu, Leinhar-
dt ve Greeno (1986)’nun goriisii desteklemektedir. Leinhardt ve Greeno
(1986)’ya gore dgretme becerisi, dersi yapilandirma bilgisi ile konu bil-
gisi olmak {izere iki temele dayandirilmalidir. Nitekim bu arastirmada da
en fazla sorulan sinav sorular1 bu iki alt boyuta (6gretim stratejisi bilgisi,
Ogrenci anlamalarini igeren bilgi) yonelik olmustur. Bu alt boyuttaki bir
diger 6nemli sonug ise bu boyuta giren sorularin hemen hemen yarisinin
(525 sorudan 244 soru) yontem/strateji bilgisini 6l¢gmeye yonelik olma-
sidir. Bu oran tiim sorularm dértte biridir. Ogretmen adaylarinin 6gretim
yaklagimlarin1 ¢agdas 6grenme yontem ve teknikleriyle 6grenmeleri ve
bunlar1 konu alan bilgileri iginde yapilandirarak uygulamada gosterme-
leri gec ve giic olmaktadir (Balim vd., 2009; Unver, 2005). Bu nedenle
Ogretim elemanlarmin yontem/strateji bilgisi dlgen sorulara fazlaca yer
vermesinin 6gretmen adaylarinin az dnce deginilen geg ve giic gergekle-
secek becerilerinin gelismesine katkili olacag: sdylenebilir. Bu alt boyuta
yonelik bir diger 6nemli bulgular ise 6gretmenin matematiksel i¢erik i¢in
kullandig1 aktiviteleri belirlemesine yonelik 109 soru (%11), verilen kav-
ram veya konuya yonelik 6grenme ortami hazirlanmasina yonelik ise 71
(%7) sorunun olmasidir. Unutulmamalidir ki dersi etkili bir sekilde plan-
lamak 6gretmenin smif i¢i performansini bilylik 6l¢iide etkilemektedir.
Bu nedenle %7 oranindaki 6grenme ortami hazirlama istemindeki soru
oraninin az oldugu sdylenebilir.

Ogrenci anlamalarini igeren alt boyutla ilgili sorulan sinav sorularmin
az (%15) oldugu tespit edilmistir. Bu alt boyut altindaki kategorilere gore
simiflandirma yapildiginda ise sorularin ¢ogunlugunun (145 sorudan 109
soru) 0grencilerin kavram yanilgilar1 ve 6n bilgilerine yonelik soru oldu-
gu gorlilmustiir. Aslinda 6grenci anlamalar igerisindeki kavram yanilgi-
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lar1 ve 6n bilgi kategorisindeki bu oranin yeterli oldugu soylenebilir. Bu
yeterlilik durumu Isiksal ve Cakiroglu (2011)’nun 6gretmen adaylarinin
kavram yanilgilarini ve 6grenci hatalarini belirlemede ve bu esnada nasil
davranacaklarini bilmelerinde zorluk yasadiklar: tespitlerindeki olumsuz
durumu 6nlemede bir adim olarak disiiniilebilir. Konu veya kavramin
ne sekilde 6gretilecegi kararini verecek tek kisi 6gretmen olduguna gore
konu veya kavram ¢ok zor ve karmagik olsa da kavramlarin anlamli bir
sekilde 6grenilmesinde 6gretmenin etkisi tartismasiz biiytiktiir (Leinhardt
ve Smith, 1985). Bu nedenle pedagojik alan bilgisini agiklarken Shulman
(1986), d6gretmenin, 6grencilerin kavramlarin anlasilmasi ve bu sayede
kavram yanilgilarinin tespitinde temsilleri, analojileri, agiklamalar1 ve
ornekleri bilmesinin 6nemli oldugunu vurgulamistir. Bunun icin dgret-
menlerin, 6grencilerinin sahip olabilecekleri kavram yanilgilarinin neler
olabilecegi bilgisine sahip olmalarinin 6nemine dikkat ¢ekilmistir (An,
Kulm ve Wu, 2004; Ball ve Bass, 2000; Szydlik, 2000). S6z konusu bilgi-
ye sahip olmanin yaninda kavram yanilgilarin1 6nleyecek etkili yontemle-
rin de 6gretmenler tarafindan edinilmesi gerekmektedir (Graeber, 1999).
Bu nedenle, 6gretmenlerin kavram yanilgilarini bilmelerinin yaninda hem
yanilgilarin olusumunu Onleyecek sekilde G6gretimlerini silirdiirmeleri
hem de kavram yanilgilarinin olugsmasi1 durumunda nasil bas edecekleri-
ne yonelik yollar1 bilmeleri beklenmektedir (Askew ve William, 1995).
Bu goriisii destekler sekilde Even ve Markovits (1995), belirli bir konuda
matematik 6gretmeninin 6grencilerin nasil diigiindiiklerine yonelik ne bil-
diklerinin yaninda, 6grencilerin hatali diisiinme durumlarinda nasil cevap
vereceklerinin 6gretmenlerin sahip oldugu 6nemli bir pedagojik yeterlilik
oldugunu soylemislerdir.

Aragtirmanin diger bir sonucu ise miifredat bilgisini iceren soru sa-
yisinin 121 (%12) olmasidir. Bu alt boyutta hazirlanan sorularin yarisi
(121 sorudan 63 soru), matematik egitiminin hedefleri, amaclar1 ve 6g-
retim programinda vurgulanan becerilere yonelik sorudur. Bu kisimdaki
diger onemli bulgu ise 42 sorunun yer aldig1 matematik konu/kavramlarin
kapsami ve siralamasinin degerlendirildigi boliimdiir. Ogretim programi
hem dgretmenlerin yararlandiklar1 bir bilgi kaynagi hem de 6gretmenlerin
belirli bir diizene gore yol almalarini saglayan faydali bir klavuzdur (Arzi
ve White, 2008). Hatta programlarin basarisiz olmasinin nedenlerinden
biri olarak 6gretim programlarinin uygulanmasi i¢in dgretmenlerin ye-
terli bilgi ve beceriye sahip olmamalar1 gosterilmistir (Yasar ve Sozbilir,
2012). Oysa arastirmada analiz edilen sorularin %12’si miifredat bilgisi-
ne yoneliktir. Sadece soru yoneltilmesinin elbette 6gretmen adaylariin
miifredat bilgilerini artirmadaki rolii sinirlidir. Fakat sorulan sorularin 6g-
rencilerin farkindaliklar1 ile bir sonraki sinava hazirlanirken veya derse
gelirken odaklanacaklari olgular1 degistirebilecegini de goz ontine almali-
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yiz. Bu alt boyuttaki en dikkat ¢ekici sonuglar ise ulusal/yerel standartlar
boliimiinde 10, miifredat kaynaklar1 boliimiinde 6 sorunun yer almasi ile
kitap iceriklerinden higbir soru yoneltilmemesidir.

Olgme bilgisi boyutunda arastirmada toplam 55 soru (%6) soruldugu
tespit edilmistir. Sorulardan biiyiik ¢ogunlugu (34 soru) dlciilecek bilgiyle
ilgili gostergeye ait sorulardir. Ne yaziktir ki, Akko¢ vd. (2009)’nin de
vurguladigi gibi 6grenme/dgretme siirecindeki 6nemine ragmen 6gretmen
yetistirmede Olgme-degerlendirme odak noktalardan biri olamamistir.
Gelbal ve Kelecioglu (2007) da bu diisiinceyle paralel olarak 6gretmen
yetistirme programlarinda 6lgme-degerlendirme derslerine yeterli diizey-
de yer verildigini sdylemenin zor oldugunu belirtmislerdir.
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1. Giris

Degerler, bir seyin olumlu mu olumsuz mu, iyi mi kotii mii, hos mu
yoksa nahos mu olduguna dair yargilarda bulunurken kullandigimiz stan-
dart veya kriterlerdir (Martorella, 1998). Ote yandan degerlerin, belirledi-
gimiz bir standarda dayanan bir seyin degeri hakkindaki kararlar oldugu
da sdylenebilir. Birey bir seyin kendi degeri olduguna karar verdiginde,
bunun deger olduguna karar verir ve bu degeri diger seylerin 6nemi ve de-
geriyle karsilastirir. Akabinde “dogru” olarak degerlendirilen seye deger
verir. Ancak deger tastyan her sey “ahlaki” degildir, ¢linkii birey deger-
leri “dogru” davranis standardina gore olgiilemeyebilir (Sunal ve Haas,
2002).

Degerler konusu simdiye kadar basta felsefe olmak iizere pek ¢ok
sosyal bilim alaninin konusu olmus ve degerlerin ne igerdigi konusunda
heniiz fikir birligine varilamamistir (Geng, 2020). Ama asil olan deger-
ler ve insan arasinda bir dongii oldugudur. Degerleri insanlar ve yasanti-
lar1 olustururken, 6te yandan olusan bu degerler, kisiye ve topluma yon
vermektedir. Boylece toplumun kiiltiir devamliligi saglanarak gegmis ve
gelecek birbirine baglanir (Saygili, 2015). Bu nedenle deger konusunu
hangi bilim alan1 ¢alisirsa ¢aligsin, degerlerin egitim araciligiyla bireylere
kazandirilmasi oldukg¢a elzem bir konudur.

2. Deger Egitimi

Glinlimiizde deger egitimi kavrami; karakter egitimi, ahlaki egitim,
erdem egitimi, vb. pek ¢ok kavramla anilmaktadir. Aslinda deger egitimi
bu kavramlarin hepsini kapsayict bir kavramdir. Formal ya da informal
bir sekilde, agik ya da ortiik program anlayislariyla bir toplumda yetisen
bireylere toplumun kendi degerlerini agilama ya da bireyin kendi deger-
lerini fark ettirme deger egitimi vermedir. Bu durumda verilen egitimin
kaynak/hareket noktasina gore; karakter, ahlak ya da erdem egitimi yapil-
mis olur. Bu egitimin sonunda da iyi karaktere sahip, ahlakli ya da erdemli
bireyler yetistirilir.

Deger egitimi yaparken egitimciler, genellikle iki u¢ noktadan birine
yonelirler: Ya, toplumun geneli tarafindan onaylanmis, makul ve zarar-
siz goriinen bir degerler kiimesini (saygi, sorumluluk, glivenilirlik, 6zen,
adalet gibi) asilamaya calisabilirler. Ya da bireye, bir seyin iyi ya da kotii
olup olmadigina karar vermesi i¢in, bir dizi standartlar kiimesinden tercih
yapmasi konusunda destek verebilirler (Martorella, 1998). Bu durumda
degerler egitiminin farkli yaklagimlarindan soz edilebilir. Bu yaklagimlar;
degeri telkin etme, degerleri belirginlestirme/agiklama, deger analizi, ah-
laki muhakeme, (Yazici, 2006; Keskin, 2008, 2016; Kii¢lik Turgut, 2020)
ve model alma/gdzlemdir.
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3. Deger Egitimi Yaklasimlar:

Degerleri telkin etme: Naylor ve Diem (1987)’e gore belirlenmis bel-
li degerler ya da degerler kiimesini 6grencilerin zihnine sokmaktir. Yani
davranigci yontemler kullanilarak, 6diil ve ceza sistemi i¢cinde kazanilma-
s1 istenilen davranislar takdir edilir, istenmeyen davraniglar ise cezalan-
dirilir (akt. Keskin, 2016: 319). Boylece egitimin uzak hedeflerinde yer
alan amaglara uygun ve toplumun yadsiyamayacagi insan tipi yetistirilmis
olur.

Degerleri belirginlestirme/a¢iklama: Raths (1966) tarafindan gelisti-
rilen deger aciklama stratejisinin amact; degerleri empoze etme ya da asi-
lamadan ziyade (Welton ve Mallan, 1999: 139) 6grencilerin kendi duygu
ve diisiincelerini rasyonel bir sekilde inceleyerek, kendi degerlerinin duy-
gusal olarak farkina varmalarina ve boylece bu degerler iizerinde kararlar
kilarak kendi degerlerini belirlemelerine yardime1 olmaktir (Fernandes,
1999:5).

Deger analizi: Rasyonel/mantiksal ve bilimsel diisiince i¢inde, de-
ger sorunlarini ¢dzmeyi igerir. Ogrencilere gercek deneyimlerle, degerleri
tizerinde hareket etme firsati sunar (Fernandes, 1999: 5). Citation (2004)’a
gore bu yaklagim, ahlaki muhakeme yaklagiminda mevcut olan kisisel ah-
1ak1 ikilemlerden ziyade oncelikle sosyal degerlerle ilgilenir (akt. Yazict,
2006: 511).

Ahlaki muhakeme: Lawrence Kohberg “birey, akil yiiriitme yetenegi-
ni ahlaki olarak nasil geligtirir?” sorusundan hareketle {i¢ diizey ve alt1
evreden olusan ahlaki muhakeme yaklasimini gelistirmistir (Woolfolk,
1998: 82; Welton ve Mallan, 1999: 142). Bu evre ve asamalar (Woolfolk,
1998: 82):

1. Gelenek oncesi diizey: Itaat ve ceza ydnelimi evresi ile kisisel 6diil
yonelimi evresi (saf ¢ikarci evre)

2. Geleneksel diizey: lyi erkek-iyi kiz ydnelimi evresi ile kanun ve
diizen yonelimi evresi.

3. Gelenek sonrasi diizey: Sosyal sdzlesme yonelimi evresi ile evren-
sel ahlaki ilkeler yonelimi evresi

Igerisinde ahlaki ikilem problemleri bulunan yasantimizdan bir takim
ornek olaylar kullanilarak degerler egitiminde bu yaklasima yer verilir.

4. Tiirkiye’de Degerler Egitiminin Diinii
4.1. Eski Tiirklerde Degerler Egitimi

Eski Tiirk toplumlarinin egitim anlayis ve uygulamalari, yasama bi-
cimlerinin etkisiyle sekillenmistir. Cocuklarin ve genglerin toplumsallas-
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tirilip egitilmesinde toplumun téresi dnemli bir rol oynamaktadir (Akyiiz,
1999: 3). Torenin dnemini su atasozii gostermektedir: “Il birakilir, tore bi-
rakilmaz."” Burada il devlet, tore ise kanun anlamina gelmektedir. Ancak
tore, kanun kavrami kadar kisith degildir. Ciinkii i¢inde yazilmamis ve
yazilmig temayiil ve yasalar igerir (Gokalp, 2004). Bu temayiil ve yasa-
lardan, Tiirk’iin deger egitimi anlayis1 goriilebilmektedir: Nesilden nesile
siir, destan, atasozleri ve hikayeler araciligiyla degerler aktarilmaktadir.
Iyilik, comertlik, bilgelik, cesaret, bilyiiklere saygi, mertlik (Akyiiz, 1999:
18), yoksullar1 doyurma, birinin iyiligini sayma (vefal1 olma) (Tanyu,
1980: 64), dogaya saygi o zamanlardan giiniimiize aktarilan degerlerden-
dir. Ayrica eski Tiirkler cinsiyet farki gozetmeden g¢ocuk sevgisine; mert
olan alp insan tipinde ise bilgelige yani bilim sevgisine dgretilerinde yer
vermislerdir (Akytiiz, 1999: 18).

4.2. Miisliiman Tiirk Devletlerinde Degerler Egitimi

Tanyu’ya gore, 751 Talas savasindan sonra Tiirklerdeki tek Tanri
inanct ve i¢inde barindirdig1 savas¢l olma, yoksullari doyurma, kurban
torenleri, bilim sevgisi gibi gelenekler, Islamiyet’te tek Tanr1 anlayiginda
yer alan cihat, zekat, sadaka, kurban, bilim anlayis1 gibi uygulamalarla 61-
tiisiince Tiirkler bir siirec icerisinde Islamiyet’e gecmislerdi (akt. Akyiiz,
1999). Tiirklerin Islamiyet’i kabuliiyle birlikte yeni degerlerle de temas
edilmistir. Alp ve bilge insan tipi yerine gazi ve veli insan tipi ortaya ¢ik-
mistir. Eski savasci cihangir, alp tipinin 6zellikleri gazi-veli insan tipinin
ozellikleriyle kaynasmistir. Gaziler, Islamiyet’in zaferi icin, diismanlara
kars1 mertge savunan, cesur, yigit ve comert insanlardir. Veliler ise kendi
nefislerine kars1 savas a¢ip, gercek olgun insan olmaya, ¢evrelerini de bu
yolda 6rnek hareketleri, duygu ve diisiinceleri ile egitmeye ¢alisirlar (Ak-
yiliz, 1999: 18). Bu durumlar menkibe ve destanlara yansimis ve bunlar
cocuklarin egitiminde kullanilmigtir. Bunlarin disinda siirler, halk hikaye-
leri tasavvufi eserler egitimsel ara¢ olmustur. Ote yandan Islamiyet’e ge-
¢isle birlikte eski Tiirklerdeki bilgelik anlayisi Islamiyet’teki bilime énem
verme degeriyle perginlenmistir. Islam 6gretileri ve Kuran-1 Kerim’den
ilham alan ibni Sina, Farabi, Biruni gibi bilim insanlar1 bilime katk1 sagla-
mislardir. Ancak 6nemli bir deger olan Tiirk¢eye 6nem verme bu donem-
de azalmistir. Ciinkii Farsca ve Arapganin etkisi altinda kalinmastir.

Bu donemde Ibni Sina’nin degerler egitimine yonelik fikirleri egitim-
cilere yol gosterir. O’na gore fazileti/erdemi kazandiran dort unsur vardir.
Bunlar: Iffet, secaat, hikmet ve adalettir. Insanlarin rezil olma korkusu,
utanma duygusu ve serefli bir karakterin degismesi korkusu nedeniyle bu
degerlere yoneldigini belirtir. Bunun yani sira; ikincil degerlerden bah-

1 Bu durum, eski Tiirklerin il/devleti dSnemsemedigi olarak degerlendirilmemelidir. Aksine
eski Tiirklerde il/devlet kavrami kaganin bile dniinde gelmektedir (Ogel, 1997).



Egitim Bilimlerinde Arastirma ve Degerlendirmeler 135

seder. Bunlar ise ya kendileri basgh basina bir tiir deger, ya da bunlardan
bir kaginin birlesmesi ile ortaya ¢cikmistir. Bu ikincil degerler ise comert-
lik, kanaat, sabir, kerem, bagislama (afv), hosgoriilii olma (hilm), dostluk,
tok gozlii olmak, genis kalplilik, sir gizlemek, dogru diisiinme, basiretli
olmak (hazm), dogruluk, vefa, sevgi, acima, utanma, hikmet ¢oklugu, so-
ziinde (ahdinde) durmadir (Dodurgali, 1991: 99-130). ibni Sina o done-
min degerler egitiminde velilere tavsiyeler vermektedir. Ornegin; babasi
cocuga iyi bir ad koymals, siitten kesilir kesilmez “kotii huylar” edinme-
den egitime baslamalidir. Cocugu kotii is ve arkadaslardan uzaklastirip iyi
arkadaslarla oynamasimi saglamak, onu iyi davranislara tegvik etmek ile
olur. Cocuga fazla baski yapmamali, hatalarini uygun bir bicimde diizelt-
meli, gerekirse azarlamalidir; dayak en son caredir. Degerler egitimi agi-
sindan 6gretmende bulunmasi gereken zelliklerden ise sdyle bahseder:
Ogretmen dindar, diiriist, bilgili, insafl1, temiz ve kibar olmalidir (Akyiiz,
1999: 25).

O donemin 6nemli eserlerinden Kutadgu Bilig’te anne ve babalarin
deger egitimindeki yerinden bahsedilmistir. Kutadgu Bilig’in yazar1 Yu-
suf Has Hacip, ¢ocuklar1 iyi ya da kotii biri ya da ahlakl biri olmalarinda
ailenin ¢ocugu yetistirmesinde etkili oldugunu sdylemistir. Buna karsin
da ¢ocugun ailesini saymasi1 ve dnem vermesi hususuna da deginmis-
tir. Bunlarin diginda eserde baris, hosgorii, caliskanlik, adalet, temizlik,
yardimlasma, dostluk, fedakarlik, sevgi, merhametli olma, sorumluluk,
misafirperverlik, alcak goniillii olma, aile birligine 6nem verme, bilime
onem verme (Bilgen, 2019: 28-46), az konusma, acele etmeme, bilgiyi
artirmaya ¢alisma, sabirlt olma, kin ve kibirden uzak durma, dindar bir
hayat siirmeye (Akyiiz, 1999: 29) dair ogiitler vardir.

Genel olarak degerlendirildiginde bu dénemde; degerler egitiminin
ogiit verme, dini ve edebi eserleri inceleme, 6nemli kisilerin hayatini in-
celeme yoluyla yani telkin yaklasimiyla verilmeye calisildig1 sdylenebilir.
Ote yandan gozlem ve model alma yaklasimina da hem okulda hem de
ailede deger egitiminde yer verildigi gorilmektedir.

4.2.1. Sel¢uklu Donemi’nde Degerler Egitimi

Selcuklu doneminde eski Tiirk degerleri heniiz etkisini kaybetmemis
ama zayiflamaya yiiz tutmustur. Ozellikle Tiirk¢e dilinin yerini Farsca al-
maya baslamistir. Oyle ki isimler bile Farsca olarak konulmustur (Akyiiz,
1999: 38). Bu donemde Nizamiilmiilk’iin kurdugu medreseler araciligiy-
la orglin egitim yayginlastirilmis, bu kurumlar Tiirkiye Cumhuriyeti’ne
kadar egitim vermislerdir (Akytiz, 1999: 17). Medreselerde fikih, usul,
hadis, kelam, tefsir, Arap edebiyati ve felsefenin yani sira tip, hendese
(geometri), riyaziye (matematik), ilm-i heyet (astronomi) ve tabiiyat gibi
dersler de okutuluyordu (Demir, 2009: 4; Akytiz, 1999: 40). Bu durum ve
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devlet adamlariin bilim adamlarina gdsterdikleri saygi ve onlarin fikirle-
rini dikkate alma gelenegi, Selguklularin pozitif ve dini konular1 birlikte
irdeleyerek bilimi 6gretmesi ve bilime verdigi degerin gostergesidir. Koy-
men (1983)’e gore medreselerde ders veren miiderrisler, kimseye muhtag
olmayan, diinya malindan vazge¢mis, dindar ve garip meraklari olan ki-
silerdi. Halk ise onlara oldukg¢a deger verir, saygi duyardi. Ayni sekilde
miiderrisler de kendi aralarinda birbirlerine ¢cok saygili davranirlard (akt.
Giliven, 1992: 843). Zamanla medreselerde verilen felsefe, gdzden diisii-
rillerek programlardan ¢ikmasi saglanmistir. Bu durumda da elestiren ve
sorusturan diislincenin dniine ge¢ilmistir. Felsefenin programdan ¢ikaril-
masinin sebepleri ise; karisik oldugu, dinden ¢ikardigi, cahil kimselerin
bunlara kapilmasi ve o zamanki bilim adamlarinin ¢ekismeleridir (Turan
1969’dan akt. Giiven, 1992: 838-839).

Bu donemde degerler egitimi baglaminda, Ahi Evran, Mevlana, Yu-
nus Emre, Nasrettin Hoca ve Haci Bektas-1 Veli etkili olmuslardir. Ahi
Evran mesleki egitim kurumu olarak “ahilik teskilati ”n1 kurmus ve yay-
ginlagtirmistir. “Ahi” kelimesiEski Tiirk¢e metinlerde gecen ve Tiirkce bir
kelime olarak karsimiza ¢ikan, comert, eli agik, alicenap, konuksever ve
yigit gibi anlamlara gelen “Aki1” kelimesinden gelmistir (Karasoy, 2003:
2-3). Bu baglamda da anlaminda yer alan degerlere ilaveten diiriistliik ve
dogruluk, iyilik, kanaat, siikiir, nefsin pesinden gitmeme, tath dilli olma,
yardimlagsma ve namus degerlerine 6gretilerinde yer vermistir. Ahilik tes-
kilati, Anadolu’nun Tiirklesmesinde; Tiirk kiiltiirii ve medeniyetinin, Tiirk
dili ve edebiyatinin gelismesinde, gelenek ve torelerin yerlesmesi ve ko-
runmasinda, Tiirk sanat ve ticaret ahlakinin olugsmasi ve yayginlagsmasinda
cok 6nemli hizmetler gérmiistiir (Karasoy, 2003: 15). Kurucusu olan Ahi
Evran Anadolu’da kentlere yerlesmeye baslayan Tiirk esnafin ¢alisma ve
ahlak hayatina bir diizen ve disiplin getirmeye caligmistir. Ilmin amel-
den 6nce geldigini, ilimsiz amelin fayda saglamayacagini, kisginin ilmini
uyguladig1 dlgiide makbul insan olacagini savunmaktadir. Ahi Evran’a
gore “Birgok insanin bir arada ¢alismast sanatkdrlar arasinda rekabet
ve miinazaaya sebep olabilir; ¢iinkii bunlarin her biri kendi ihtiyacina
yonelince menfaatler ¢atismast ortaya ¢ikar. Karsilikli hosgorii ve affetme
olmadigi zaman miinazaa ve ihtilaf zuhur eder. O halde bu insanlar ara-
sindaki ihtilafi halledecek kanunlar koymak gereklidir. Bu kanun seriata
uygun olmali ki ona uyulsun ve insanlar arasindaki ihtilafin halline ve-
sile olsun. Ihtilafsiz bir ortam yaratilinca herkes rahat¢a umdugunu elde
eder.” (Ergun, 2018: 24-25). Buradan Ahi Evran’in mesleki etik degerleri
nasil yerlestirmeye calistig1 anlasilmaktadir. Ayrica buradaki ocaklar su
kotii davranislar1 engellemeye calisirlardi: Tiikiirmek, siimkiirmek, hirsiz-
lik, grybet, iftira, cimrilik, ay1p kusur arastirma, sehvetle bakma, emanete
hiyanet etme, yalan sdyleme, soziinii tutmama, haset, kin, yavuz goniilli



Egitim Bilimlerinde Arastirma ve Degerlendirmeler +137

olmama, ikiyiizliilik, gammazlik, livata, zina, sarhos edici ickiler icme ve
haram yeme. Boylece yetistirilen esnaflar kotli huydan arinarak “eline,
diline, beline goziine hakim” bireyler olarak yetistirilirdi (Akyiiz, 1999:
46). Genel olarak degerlendirildiginde ahilik orgiitiinde verilen egitim;
comertlik, konukseverlik, baskasina yardim, kimseye kotii s6z ve davra-
nigta bulunmama, bagkalarinin onurunu kirmama temeline dayaniyordu
(Binbagioglu, 2005: 14).

Bu doneme degerler egitimi agisindan damga vuran isimlerden biri
de Mevlana Celalettin Rumi’dir. Mevlana, insan1 akil, irade, kalp, iman,
hikmet ¢ercevesinde ele almaktadir. Mevlana, insani1 erdemli bir varlik
olarak tanimlamasinin yaninda insanlarin farkl: tabiatta olusuna, herkesin
yetenekleri oraninda 6grenme ve gelisme imkanina dikkat cekmektedir.
Bununla birlikte Mevlana, bu farkl: tabiatin digerine iistiinlitk kazandirdi-
g1 bir 6zellik olmadigini da ifade etmistir (Cetin, 2019: 97). Diger yandan
onun degerler egitimi anlayisinda kalp/goniil ve akil rehberliginde nefs
terbiyesinin varlig1 géze carpmaktadir. Mevlana, nefse ait terbiyeyi alti
merhalede agiklamistir (Cetin, 2019: 105-106):

o Nefsi Emmare: Nefs-1 sehvani yani hayvansal dirtiilerin merkezi,
asagi sifatlari ile insan1 etkilemeye ¢alisan itici gli¢lerin merkezi,

e Nefsi Levvame: Vicdani temsil, kendi hatalarini fark etme ve ki-
nama, ilahi olana baglanma, tefekkiir ve derin diislinme, insan 6zgiirliigi-
niin ortaya ¢ikisi, kendine ve Rabb’e bakan iki cephenin varligi, bireysel
tecriibeler ve ilhamin merkezi,

o Nefsi Miilhime: Nedensellik iligkisi kurabilme, vesvese ve kaygi-
ya yol acan duygularin tecriibe ve ilhama doniismesi, sorumluluk edinme,
erdemi elde etme miicadelesi, bilgece davraniglar, yasadigi olaylara ve
kendine disaridan bakabilmenin merkezi,

o Nefsi Mutmainne: Comertlik, tevekkiil, olmus ve olacaklara hazir
olma, hilm, riza, sidk, ibadet, giiler yiizliilik, yumusak huyluluk, tam go-
ris, kalp sevinci, ayiplart 6rtmek, affetmek, siikiir, 6liim korkusu duyma-
ma merkezi,

e Nefsi Raziye: Koklii degisikliklerin yasandigi, kendine hiikmetme
merkezi,

o Nefsi Marziye: Kisi igin parlakligi hi¢ gitmeyen halin olusmasi,
ahlaki erdemlerin yerlesmesi, sahsiyetli durusun 6rnegi hem ruhsal hem
de ahlaki olarak hedeflenen insan-1 Kamil’i ortaya ¢ikarma merkezidir.

Bu dénemde Hac1 Bektasi Veli’nin de dgretileri degerler egitimi agi-
sindan énemlidir. Hac1 Bektas-1 Veli, Miisliimanlar1 dért gruba ayirir (Oz-
tiirk, 1986: 893-894): 1-Seriat sahibi olanlar, yani Abidler, 2-Tarikat sahi-
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bi olanlar, yani Zahidler, 3-Marifet sahibi olanlar, yani Arifler, 4-Hakikat
sahibi olanlar yani Muhibler. Ona gore bu dort grup insanin ait oldugu 4
kap1 vardir:

o Seriat kapisi: Temizi kirliden, iyiyi kotiiden ayirt eden bu kapiya
mensup olanlar, Kur'an-1 Kerim'deki Allah'in emirlerini yerine getirir ve
yasakladiklarindan sakinirlarsa da, bu kapida kaldiklar: siirece yiiksele-
mezler.

o Tarikat kapisi: Gece giindiiz Allah'in adin1 zikrederek dua eden
bu kapmin mensuplari dervisler, kendilerini gurur ve kibirden arindirip,
ibadetlerini inanarak yapmazlarsa, daha ileriye gidemezler.

e Marifet kapisi: Bu kapiya ait olanlar su gibi temizdirler ve her
seyi temizlerler. Bunlar, Allah tarafindan sevilen kisiler olup, bilmedikleri
konularda dahi yanilmazlar.

e Hakikat kapisi: En yiiksek seviyede bulunan bu kapiya mensup
olanlar, hakikati bulma mutluluguna erigsmis, hakkina razi, algakgoniillii
ve itaat eden kimselerdir. Benliklerinden kurtulmus, daima miisahede ve
dua halinde bulunan bu kimseler, Allah'in sevgili kullar1 velilerdir.

Ona gore, eger bir kimse iman etmeden ibadet ediyorsa, ibadetinde
samimi degilse, Hz. Muhammed ve onun yakinlarina inanmiyorsa, yaptigi
her sey bosunadir. Kalbimizde seytan ile ilahi diisiinceler araliksiz savas
halindedirler. Ilahi diisiincelerin komutani bilgelik, en énemli silah1 iman,
subaylari ise bilgi, merhamet, iffet, sabir, glinahtan sakinma, Allah kor-
kusu vb. dir. Bu faziletlerin emri altinda yiiz binlerce asker vardir. Insan
kendi iyi ve kotii yanlarini bilmeden en kiigiik bir savasi dahi kazanamaz.
Bunun i¢in Hac1 Bektas-1 Veli, insanlara kendi kendilerini 6grenmeleri-
ni tavsiye eder ve kendini bilmeyenin Allah'1 da bilemeyecegini soyler.
Ciinkii ona gore Allah, insana kendi viicudundan daha yakindir. Davra-
niglardaki ikiyiizlilik, kendini begenmislik, uyusmazlik Haci Bektag-1
Veli'nin en ¢ok iizerinde durdugu zaaflardir. Saldirganlik, cimrilik, 6fke
ve kiskanglik gibi kotii huylarm yer tuttugu kalplerin imanlarina siipheli
bir sekilde bakar (Oztiirk, 1986: 893-894).

Bu donemin 6nemli isimlerinden Yunus Emre siirlerinde ve yasanti-
sinda, insan sevgisi ile hoggoriiye yer verirken, Nasrettin Hoca insanlarin
iyimser olmalar1, umudunu kaybetmemeleri, ikiyiizliiliikk yapmasi, aggodz-
lii olmasi, riigvet yemesi, (Akyiiz, 1999: 49-51) koétii huylarin da sonucu-
nun kotii olacag1 yoniinde 6giit ve telkinlerde bulunmustur.

Genel olarak degerlendirildiginde; bu dénemde tore anlayisina da-
yanan degerler egitiminden islam dini 6gretilerine dayanan degerler egi-
timine tam bir gegisin oldugu sdylenebilir. Hoggoriiniin hakim oldugu
Selguklu yoneticileri ile halki, bilime ve bilim adamina deger vermekte-
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dir. Mesleki anlamda deger egitimini verecek ahilik teskilati kurulmustur.
Ayrica Mevlana’nin nefs terbiyesi, Hac1 Bektas Veli’nin dort kap1 olarak
ifade ettigi degerleri kazanma ve siniflama 6gretilerinin bu doneme dam-
ga vurdugu sdylenebilir.

4.2.2. Osmanh imparatorlugu Déneminde Degerler Egitimi

Osmanli Devleti 1299°da kurulup, 1923’¢ kadar varligint devam et-
tirmigtir. Osmanli egitimsel baglamda Arap ve bati anlayisi olmak iizere
iki anlayigin etkisi altinda kalmistir. Bu ¢aligmada her iki anlayig bagla-
minda 6rgilin egitim ve yaygin egitim dikkate alinarak asagidaki gibi mev-
cut egitim kurumlarindan hareketle degerler egitimi ele alinmistir.

4.2.2.1. Orgiin Egitim
4.2.2.1.1. Klasik Osmanh Dénemindeki Halk Mektepleri

Bunlar sibyan mektepleri ve medreselerdir. Sibyan mektepleri oku-
maya ilk baglayan kiiciik Tiirk cocuklarina, medreseler ise Tiirk gencleri-
ne mahsustu. Saray, askeri ve mesleki mekteplere Tiirk olmayan unsurlar
yani esirler, kdleler ve devsirmeler girebildigi halde medreselere de yalniz
Tiirkler ve Miisliimanlar alinirdi; ancak bu mekteplerde Tiirk talebeye ana
dilleri 6gretilmez, dersler Tiirk¢e olarak okutulmazdi; okuma dili Arap-
caydi. Osmanlicanin temelindeki dillerden biri olan Farsca bile gerek
mekteplere gerek medreselere ¢ok sonralar1 girebilmistir; Tiirk¢enin ders
dili olarak kabulil ise ancak 1839 Tanzimat ve nihayet 1908 Mesrutiyet
inkilaplarindan sonra olmustur (Ergin, 1977: 82).

Stbyan mektebi; 1lkdgretim diizeyindeki Sibyan okullarinin temeli
Bedir Savagi’nin sonrasina dayanir. Selguklular yoluyla Orta Asya'ya, din
yoluyla da Islam diinyasina uzanmstir. Talebeler, okuma-yazma 6grenimi
ile beraber; Arap dili gramerini, peygamberlerin kissalarini ve bilhassa
Hz. Muhammed'in hadislerini de 6greniyorlardi (Bozdemir, 1991: 13-14).
Bu baglamda Kuran-1 Kerim okumasi1 ve yazmasi dgretilir, anlami 6gre-
tilmez, sadece ezberletilirdi (Akytiz, 1999: 75). Ayn1 zamanda “Muhtasar
Ahlak-i Memditha Risdleleri” (Bozdemir, 1991: 26) araciligtyla ahlaki
olay ve durumlar 6zet bir sekilde hikayelerle okutulurdu. Bu okullarda
giizel yazi yazma, Osmanlinin ilk dénemlerinde estetik degerini cocuklara
kazandirmak agisindan 6nemliydi. Bu nedenle hat sanati1 ortaya ¢ikmis-
ti. Ama Osmanlinin son dénemlerinde bozulmalarin etkisiyle bu durum,
kopyacilik anlayisina dogru evrilmistir. Cocuga Sibyan mekteplerinde
kiigiik yaslarda verilen egitim ve 6gretimle dini duygu yerlestirilmekte
ve gelistirilmektedir. Bunun sonucu olarak da o, Islam egitiminin amagla-
dig1 iyi bir insan vasfini kazanmakta, ileriki yillarda her iyi ve giizel seyi
O0grenmenin, uygulamanin ibadet oldugu bilinci ile yetismektedir (Boz-
demir, 1991: 24).
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Medreseler; Osmanli doneminde medreseler ¢ok yaygin ve giiclii ku-
rumlar haline gelmis ve toplumu derinden etkilemiglerdir. Ancak gelisen
bilim ve diisiincelere agik olma yoniinde kendilerini yenilememislerdir.
Egitimin temel amac1 nerdeyse sadece dini diizeyde kalmistir. Tirkge,
Farsca ve Arapganin karigimindan ortaya ¢ikan yapay bir dil olan Osman-
lica kullanilmistir (Akytiz, 1999: 52-53). Kurulustan egitimde ilk yeniles-
me hareketlerine kadar olan (1299-1776) donemde, onceki donemlerde
oldugu gibi bilimsel diisiiniise 6nem verilmekteydi. Bu nedenle Osmanl
sultanlar1 bilim sever, bilim adamlarina saygili davranarak, onlar1 koru-
yorlardi (Akyliz, 1999: 54). Medreselerde Selgukluda oldugu gibi dini ve
ilmi dersler birlikte okutulmaktaydi. Medreselerde miiderrise saygi ¢ok
onemliydi. Diger dini derslerin yani sira degerler egitimi agisindan dnemli
Kelam ve Hadis dersleri verilmekteydi. Kelam Islam dininin ana ilkeleri-
ni konu edinmektedir (islam Ansiklopedisi, 2021). Ote yandan Hadis ise
Hz. Muhammed’in hayati ve s6zlerini igerdigi i¢in onun hayati {izerinden
degerler egitimi yapilmaktaydi.

Medreseler, Osmanlinin son zamanlaria dogru bozulmuslar ve bili-
me katki saglayamamislardi. Bu durumu Osman Ergin (1977: 113) soy-
le ifade etmektedir: “Medrese tipi sudur: Ezbercilik, eski kitaplara, eski
miielliflere baglilik, onlarin séziinden digsart ¢tkmamak, onlarinkine bir
sey eklememek ve yalniz Arap¢a okumak, Arapcadan Tiirkceye agizdan
terciime etmek fakat bir satir Tiirkce yazi yazmamak.” Bundan dolay1
1908’den sonra medreselerde 1slah yoluna gidildi. Ancak medreselerin
programlarinin degistirilmemesi yoniinde herkes fikir birligindeydi. An-
cak akli ilimlerin programa yerlestirilmesi isteniyordu. Bu donemde med-
reseler askerden kagmak i¢in kullaniyordu. Ciinkii medreselere gidenler
askerlikten muaf oluyorlardi. Bu nedenle digerleri, 6-7 yil daha uzun as-
kerlik yapiyordu (Ergiin, 1996: 324-339). Ote taraftan sunu da belirtmek
gerekir ki, tiim Ogrenciler medreseleri ¢ikar i¢in kullanmiyordu. Bunun
gostergesi, Balkan harbinde ¢ogunun goniillii olarak orduya katilmasidir
(Ergiin, 1996: 340). 1910 yillara gelindiginde medreseler ile ilgili yapilan
diizenlemeler mali nedenlerden dolay1 uygulanamadi ve miiderrisler ay-
lik almadiklar i¢in derslerini savsakladilar, 6grencilerde kahvehanelerde
vakit ve gazino gibi yerlerde tavla, dama hatta kumar oynamaya basladi-
lar (Ergiin, 1996: 343). Medreseler varligin1 3 Mart 1924°te Tiirkiye Bii-
yiik Millet Meclisi’nde kabul edilen Tevhid-i Tedrisat (Ogretim Birligi)
Kanunu kabul edilisine kadar siirdiirdii (Okutan, 1983: 414). Kuruldugu
zamanlarda bilgi ve degerin kalesi olan medreseler, maalesef cesitli se-
beplerle bu 6zelliklerini kaybedip zayiflamistir.
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4.2.2.1.2. Yenilesme Donemi ve Sonrasi i1k ve Orta Ogretim
Okullar

Riistiye Mektepleri; Cocuklarin Riist (resid) yasina gelene kadar bu
okullarda okumasi diisiiniildiigii i¢in II. Mahmut bu ismi vermistir. 14
yasina kadar bu okul bitmis olacakti. Kurulusundaki programda Arapga,
Sarf ve Nahiv (Arapca gramer dersleri), Nuhbe-i Vehbi (Arapca-Tiirkce
manzum s6zliik), Fars¢a, Tuhfe-i Vehbi (Farsca-Tiirk¢e sozliik), Tiirkge,
Insa (yazisma dili), Hat, Lugat ve ahlak dersleri vardi (Akyiiz, 1999: 129).
Farkl yillarda bu program kiz, erkek ve farkli milletlerin agtig1 okullar
baglaminda degismis ve ¢esitlenmistir. Bu ¢aligma baglaminda dikkat ce-
ken husus Ahlak dersleridir. 1873 tarihli kiz riistiyelerinde ahlak dersleri
4. sinifta okutulurken, erkek riistiyelerinde bu ders mevcut degildi (bkz.
Tenger, 2005: s. 93’te 356 ve 360 nolu program cetveli). Ancak, 1892°de
bu ders erkek riistiyelerine de konuldu.

Asagidaki derslerde degerler egitimi baglaminda sunlara yer veril-
mekteydi:

Ultim-1 Diniye Dersi: Tedris maksadi, 6grencilere evvel ve ahir dii-
stincesini vermek, Allah’a karg1t muhabbeti, ubtdiyetin lizimunu ve Al-
lah korkusunu asilamak, onlar1 biiyiik ahlak ile ahlaklandirmak, emir ve
nehiyleri ¢ocuklara kendilerinin anlayacagi bir surette anlatmak, ¢ocuk-
larin kendi istekleriyle 6grenebilmeleri i¢in kalblerinde bir sevk ve arzu
uyandirmaktir (Tenger, 2005: 101).

Idare-i Beytiye Dersi: Aileye 6nem verme, ev estetigi, temizlik, is-
raf etmeme, saglikli olmaya 6nem verme, ev haniminin ahlaki vazifeleri,
adab-1 muasereti (Tenger, 2005: 111-113) icermektedir.

Ahldk Dersi: Bu dersin 4 ve 5. senesinde asagidaki egitimler veril-
mektedir (Tenger, 2005: 112):

1. Allah’a karsi olan vazifelerimiz: Allah’in emirlerine uyma, nehiy-
lerinden sakinma, yalan yere yemin etmek, dini adablar, padisah ve hii-
kiimete kars1 olan gorevlerimiz, sadakat ve istikamet, haysiyet-i sahsiye,
tevazi, kendi hata ve noksanlarin1 gérmek, sikint1 zamaninda tahammiil,
sabir, hiddet ve hasedin zararlar

2. Aile i¢inde kiz: Ebeveyn ve akrabaya karsi itaat, hiirmet, muhab-
bet ve siikiir, islerinde onlara muavenet ve hastaliklarinda ve ihtiyarlikla-
rinda teselli ve hizmet etmek

3. Biraderlerle kiz kardeslerin gorevleri: Birbirini sevmek, biiyiikle-
rin kii¢likleri himayesi ve kiigliklerin biiytiklere hiirmeti

4. Hademeye kars1 ahlaki gorevler, onlara daima iyilikle mudmele,
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5. Mektepte kiz: Devamlilik, itaat, gayret, edeb ve terbiye, 0gret-
menlere kars1 gorevler, arkadaglara karsi gorevler,

6. Insanin kendine kars1 gorevleri, viicuda bakmak (temizlik, kana-
at),

7. Oda idare ve tasarruf: Ziyankar olmamak, zamani bosa harcama-
mak, herkes i¢in galigmak mecburiyeti, el islerinin muhsenati,

8. Hayvanlara iyilikle muamele etmek, onlara eziyet etmemek,
9. Insanlara kars1 gorevler: Sefkat ve merhamet, iyilik.

Ayrica 6. senede ise; insanlara kars1 garazdan, kinden, giybetten uzak
durulmasi, iman, ibadet, ahiret, evlada kars1 gérevler konularina yer veril-
mektedir (Tenger, 2005: 114).

Tarih Dersi: Egitimin amaci, 6grencinin gerek kendi, gerek diger
milletlerin tarihinden en 6nemli olaylar1 6grenmesiyle, onlarin insanli-
ga, dogdugu yere, vatana muhabbetlerini kuvvetlendirmek, milletlerinin o
zamanki durumlarini fark etmek, milli iilkiistinii idrak etmek ve iktidarini
elde etmektir (Tenger, 2005: 117).

El Hiinerleri: Egitimin amaci, 6grencide mektep ve ¢alisma vasita-
siyla esyayi tetkik etme hevesini uyandirmak, 6grencide zevk-ii selim ile
tetkik ve anlama istidadi olusturmak, icat etme kabiliyetinin gelismesine
hizmet etmek, ¢alismay1 sevmeyi, sabir ve tahammiil kabiliyetini kazan-
dirmak, 6grenciyi intizama alistirmak (Tenger, 2005: 118).

Tiirk¢e Dersi: Egitimin amaci, 6grencilerin kendi diistincelerini hem
konusarak hem de yazarak ifade edebilme, baskalarinin sifadhen veya ya-
ztyla ifade ettikleri fikirleri agik ve siiratle anlayabilme, lisan duygusu
uyandirarak, lisan1 sevme, Tiirk dilinin 6ziinii ve bilinyesini esash bir su-
rette anlama ve milli eserleri okuyup anlayabilme kabiliyetini kazandir-
maktir (Tenger, 2005: 119). Misiki Dersi: Egitimin amaci, 6grenciyee
msiki duygusunu agilamak ve notali masikiye sevgi uyandirmaktir (Ten-
ger, 2005:120).

Genel olarak degerlendirildiginde, Riistiyelerde hem dini, hem milli,
hem ailevi, hem kiiltiirel degerleri kapsayici bir degerler egitimi anlayisi
oldugu goriilmektedir.

Iptidailer; i1k kurulduklarinda ortadgretime dahil olan riistiyeler 1913
Tedrisat-1 ibtidaiyye Kanunuyla Riistiye ve Sibyan mektepleri birlestirile-
rek alt1 yillik ilkogretim anlayigina gegilmistir (Ergiin, 1996: 194; Keskin,
2019: 7; Keskin ve Coskun Keskin, 2019: 46). 1915 tarihli, Mekatib-i
Ibtidaiyeye Mahsus Talimatname’de, degerler egitiminin bu okullarda ne
boyutta olduguna ve okullarda hangi degerlerin verilmesi gerektigine su
amag ciimlesiyle vurgu yapilmaktadir: “Egitim 6gretimde amag, simdiye
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kadar bizde anlasildigi gibi, ¢cocuklart uslandirmak, ¢ocuklarin kafasim
bilgilerle doldurmak degildir. Bizde yerlesmis olan bu eski inanisa gore,
egitim ve ogretim sahibi ¢ocuk, dersini ezberleyen ve uslu duran ¢ocuktur.
Oysa bu anlayis, tamamiyla yanhstir. Ciinkii bir adami adam eden bir
insamin hayattaki basarisim hazirlayan sey, uslu, mahcup, korkak, belle-
&i kuvvetli, bilgisi ¢ok, hatta zeki olmast degildir. Bu basari, her seyden
once azim, girisim, sabir, sebat, cesaret, secaat gibi ahlaksal niteliklerin,
karakterin tiriiniidiir” (akt. Binbagioglu, 1999: 146). Bu baglamda diger
derslerin yan1 sira iptidailerde degerler egitimi adina “Musahabat-1 Ah-
lakiye (Ahlak Sohbetleri)” dersleri verilirdi. Bu derste akrabalara, arka-
daslara, biiyiliklere kars1 vazifeler, ahlaki kurallar, vatan ve millet sevgisi,
aile ocagi, atalarin miraslarina hiirmet, vicdan konularina yer verilmistir.
Bunlarin diginda ayrica; caliskanlik, diriistliik/dogruluk, saglikli olma-
ya dnem verme, sevgi, saygl, vatanseverlik, yardimseverlik, aile birligine
onem verme, dayanisma/yardimlagma, duyarlilik, hoggorii, sorumluluk,
tasarruflu olma, itaatkarlik, arkadaslik, kanaatkarlik, temizlik, cesaret,
adil olma degerleri bu ders i¢inde yer almaktadir (Keskin ve Cogkun Kes-
kin, 2019: 51-55). Tarih dersleri baglaminda ise tarihimize kars1 duyar-
lilik, estetik, saygi ve vatanseverlik degerlerine dolayl olarak, cografya
derslerinde ise yakin ¢evreye karsi1 duyarlilik ve vatanseverlik degerlerine
vurgu yapildig1 goriilmektedir (Keskin ve Coskun Keskin, 2019: 50-51).

Idadiler; 1dadiler ilk kuruldugunda askeri ve harp okullar1 i¢in ha-
zirlik mahiyetinde iken, 1869 Maarif-i Umumiye Nizamnamesiyle ma-
hiyeti a¢ikliga kavusturulmus ve ilk defa bash basina orta 6gretimin bir
kademesi olarak ele alinmistir. Bu egitim miiessesesi, yaslart 10-15 arasi
Iptidai Mektebi mezunu ¢ocuklarla, yaslar1 13-18 arasinda bulunan Riis-
diye mezunu ¢ocuklarin egitimini ihtiva ediyordu (Salman, 2005: 5-6).
Lise dengi olarak acilan idadiler, sivil (vilayet-7 yillik, Sancak-5 yillik) ve
askeri yiiksekokullara 6grenci yetistirmeye yonelik faaliyeti bakimindan
iki kisma ayrilmaktadir (Ergin, 1977: 876; Salman, 2005: 12). Idadinin
amaci, kiiltiirli, ziraat, sanat ve ticarete vakif olan eleman yetistirmekti.
Ancak idadi mezunlarini alacak devlet kurumlar1 olmadigi i¢cin, mezunlari
imtihanla liselere kabul edilen ortadgretimin bir basamagi olarak Cum-
huriyete kadar kalmis ve Cumhuriyet doneminde de liselere ¢evrilmistir.
1923 yilinda biitiin genel ortadgretim kurumlarina lise adinin verilmesi
kararlagtirtlmistir (Salman, 2005: 22). Bu okullarda Ulum-1 Riyaziye (ma-
tematik), Malumat-1 Fenniye (fen), Cografya, Tarih Dersi, lisan ve genel
kiiltiir dersleri veriliyordu. 1896’dan sonra ders programlarina genel kiil-
tiir dersleri baglaminda ahlak ve fikih ilave edildigi gibi bazi derslerin
miifredat1 degistirilmistir. 1904 tarihli programda “Ulumu Diniye ve Ah-
lak” dersi de ilave olunmustur (Salman, 2005: 49-53). Degerler egitimi
baglaminda ele alinabilecek dersler sunlardir:
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Ahlak ve Malumat-1 Medeniye: Ahlak ilminin tarifi, konusu, vicdan
ahlaki, kisinin kendisine, ailesine ve topluma karsi vazifeleri, insanlar
arasindaki akitler, ¢ocugun velisine ve diger aile liyelerine kars1 vazife-
leri. Cemiyet ve cemiyetlerin tesekkiilii, hikkiimetlerin kurulusu ve felsefi
ve mantik konularina yer verilmistir (Salman, 2005: 71).

Tiirk¢e dersi: Bu derse biiyiik dnem verilmistir. idadi mekteplerinde
Tiirkce dersinin verilis nedeni; talebenin Tiirkgeyi iyi konusmasi, iyi an-
lamasi, anladigini yorumlamasi aligkanligi kazandirilmasidir. Bu nedenle
imtihanlarda Tiirk¢e yazi kurallarina uyulup-uyulmadigina dikkat edili-
yordu (Salman, 2005: 72).

Sultaniler; 1867 yilinda sultan Abdiilaziz’in Fransa’ya yaptig1 ziya-
retin ardindan, Fransiz projesinde ileri siiriilen tavsiyelere uygun olarak
Mekteb-i Sultani, diger bir adiyla Galatasaray Sultanisi acildi. 1 Eylil’de,
risdiye ile yliksek-6gretim arasinda ve Osmanlilik siyaseti dogrultusunda
egitime bagladi. Okulun egitim siiresi bes yildi; fakat bilgi seviyesi ¢ok
diisiik olan 6grencileri yetistirmek maksadiyla ti¢ yillik hazirlik sinifi da
olmak tizere 8 yil 6grenim goriilmekteydi. Okulun kurulus modeli Fransiz
liselerine ¢ok benzemekteydi, yonetici ve 6gretmenlerin ¢ogu Fransiz idi.
Ogretim, Tiirkce konular disinda Fransizca yapilmaktayd: (Kémiir, 2010:
145). Dersleri Fransizca, Tiirkge ve Sark dilleri olmak iizere ii¢ boliim-
deydi (Yiicel, 1994: 10). Okulun programi 6grencilere “Osmanli terbi-
yesi verilmelidir” anlayisina gore hazirlanmigtir. Sosyal igerikli dersler
“Osmanlicilik” ve “Islamcilik” ideolojilerini temel alarak diizenlenmis,
Ogretmenler ise “Baticilik” diisiincesine gore yetistirilmis, “milliyetgilik”
diistinceleri ise heniiz dikkate alinmamistir (Aslan, 2012: 102).

4.2.2.1.3. Yoneticilerin Egitimi (Saray Mektepleri)

Bu mektepler klasik Osmanli déneminde saraydaki ¢ocuklar1 okut-
mak, Hiinkarin hizmetinde bulunacak memurlari, miistahdemleri yetistir-
mek, saray halkini eglendirecek ve giildiirecek saz s6z ehliyle oyunculari
talim ve terbiye etmek iizere saray i¢inde acilmislardi (Ergin, 1977: 5).
Sehzadegan, Enderun ve meskhaneler bu yapidadir.

Sehzadegan Mektebi; Saray icinde padisah ¢ocuklarinin (sehzade)
gittikleri programi sibyan mektepleriyle ayni olan ilkogretim diizeyindeki
okuldur. Dolayisiyla sibyan mekteplerindeki beceri ve degerler bu okul-
larda da verilmekteydi.

Enderun Mektebi; Topkap1 Sarayi icinde bulunan ¢ok onemli bir
egitim kurumu idi. Bu okulun gorevi, orduda ve sarayda gorev alacak ¢e-
sitli elemanlar yetistirmekti. Enderun Mektebine alinacak “Devsirmeler”
baslica Edirne Sarayi, Ibrahim Pasa Saray1, Galata Saray1 gibi hazirlik Sa-
raylarinda yetisen acemi oglanlar arasindan 6zenle segilirlerdi. Secilen bu



Egitim Bilimlerinde Arastirma ve Degerlendirmeler 145

gengler, Enderun Mektebinde, baslica alti kademe i¢inde (Biiyiik ve Kii-
¢lik Oda, - Doganci Kogusu, - Seferli Kogusu, - Kiler Kogusu, - Hazine
Odast, - Has Oda), belirli yon ve seviyelerde yetistirilirlerdi (Ergin, 1977:
12-13; Akkutay, 1984: 19). Bu odalar, saraydaki farkli hizmet dallar ile
ilgiliydi. Enderun’a 6grenciler Hristiyan tebaadan secilirdi, ancak onlara
din ve dillerini unutmalar i¢in baski yapilmazdi. Bu anlamda farklilikla-
11 kabul ve saygi devlet politikasiydi. Saraydan ayrilan Menavino Ende-
run’da verilen terbiyeden giidiilen gayeyi sOyle 6zetler: Tam Miisliiman,
kibar konugmasini ve hareket etmesini bilen, edebiyata asina, namuslu,
nefsine hakim c¢elebiler, centilmenler yetistirmek (Komiir, 2010: 73). En-
derun’da yetisenler; devlet giiciine bagl ve sadik, minnet duygulariyla
dolu, ayn1 zamanda ¢ok iyi yetismis yetenekli kimselerdi (Akkutay, 1984:
55, Akyiiz, 1999: 79). Ciinkii devletin yonetim kademesinde yer alacak
kisilerdi.

Enderun’da dgrenilen seyler birinci derecede, Islam dini ve terbiye-
si; ikinci derecede iyi gecinme usulil, iiclincili derecede biiyliklere hizmet
yollar1 ve muaseret edepleri idi. Bunlardan baska cundilik (ata binmek ve
kullanmak), kemankeslik (ok atmak), ciritbazlik (cirit oynamak), hanen-
delik (musiki) 6grenirlerdi (Ergin, 1977: 14). Kaldirildig1 yil olan 1909
yilina ait programda bu okullarda dini ve ilmi derslerin yani1 sira degerler
egitimi adina “ilmi ahlak/tasviri ahlak” (Ergin, 1977: 23-24) derslerinin
verildigi goriilmektedir. Bu durumda da bu okullarda adabi muaseret ku-
rallarina sahip, kisilerarasi iligkilerde uyumlu, miiziksever, sadik ve min-
net gibi Ozelliklere sahip devlet adamlarini yetistirmek amaciyla ahlak
dersleri ile de degerler egitiminin verildigi soylenebilir.

Meskhane; Ergin (1977: 27)’e gore siir gibi musikinin ayrica mekte-
bi olmayip otodidak bir sekilde 6grenildigi muhakkaktir. Bununla beraber
halk musikisi i¢in Bektasi, havas musikisi i¢in Mevlevi tekkeleri birer
mektep olacag gibi saray musikisi i¢in de Enderun mektebini ve bilhassa
Meskhanede egitim verildigi sdylenebilir.

4.2.2.1.4. Askeri ve Askeri Sanat Egitim Mektepleri

Klasik Osmanli déneminde askeri anlamdaki mektepler; acemi og-
lanlar mektebi, mehterhane, cambazhane, askeri sanat mektepleri ise, top-
hane, kilichane, tiifekhane ve humbarahanelerdir.

Acemi oglanlar mektebi; Osmanli Devleti’nde Kapikulu ocaklari-
na asker yetigtiren Acemi Ocag1 neferlerine Acemi Oglani denilmektedir
(Komiir, 2010: 69). Esir edilen veya devsirilen Hristiyan ¢ocuklari ev-
vela ¢iftcilerin yanina gonderilir ve bunlar orada bes sene kadar Tiirkce-
yi, Mislimanlig1 ve bir efendiye hizmeti 6grendikten sonra alip Acemi
oglanlar kislasina verilirlerdi ve kislalarda kendilerine sarayin, ordunun
isleri, hizmetleri ve sanat 6gretilirdi. Basarili olan ¢ocuklar Enderun mek-
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tebine alinirken geriye kalanlar acemi oglan kislasina yenigeri egitimi i¢in
gonderilirdi (Ergin, 1977: 31; Akyliz, 1999: 86).

Bu devirlerde yabanci unsurlara Tiirk¢e konusmak, okuyup yazmak
ogretmek, [slam din ve ananesini telkin etmek, bir amele taburundan, bir
istihkam boliiglinden beklenen isleri ve sanatlar1 belletmek en 6nde tutu-
lan programlardan idi (Ergin, 1977: 34). Ayrica burada askeri ve bedeni
egitimin yaninda, mizika (mehterhane), cambaz ve hokkabaz (cambazha-
ne), havan topu yapimi (humbarahane), tiifek yapimi (tiifekhane) ve kilig
ve kesici aletler yapimi (kilichane) gibi branslarda egitim goriirlerdi. Bu
nedenlerle burada askeri disiplin ve yigitlik, cesaret, sadakat gibi degerler
ile dini ve kiiltiirel degerlerin verildigi sdylenebilir.

Mehterhane; Mehterhane Osmanli Tirklerinin askeri mizika mek-
tebidir. Mehter; Farsga Mahiter’den kisaltmadir. Taze ay, yeni dogan ay
yani mizikayi ¢alanlarin hilal seklinde toplanmalari sanat ve mesleklerine
ad olmustur (Ergin, 1977: 41). Mehterhaneye girdikten sonra Sark musi-
kisi fasillarin1 miizik aletlerini kullanmay1 6grenmek i¢in musiki dersleri
gordiikleri sliphesizdir. Ancak bu kurumda nasil bir tedris usulii takip edil-
digi ve okutulan derslerin neler oldugu konusunda genis maliimat yoktur
(Ergin, 1977: 42).

Cambazhane; Ergin (1977: 45)’e gbre cambaz ismi iki husustan ve-
rilmis olabilir: Birincisi, ilk cambazlarin siivari olduklar1 bilinmesine ve
o devirlerde siivarilerin diismanla temasta ve hiicum hususlarinda piyade-
lerden dnde gittikleri ve canlar1 pahasina harp eden serdengectilerin bagka
bir tiirliisii olduklari igindir. Ikicisi ise ip lizerinde hayatlarini tehlikeye
koyarak, canlariyla oynayarak hiiner gosterdikleri i¢in bu ad1 almislardir.
Askerl miize miidiirii Ahmet Muhtar Paga cambazlari; sokaklara terkedil-
mis, anasi babasi bilinmeyen ¢ocuklar diye gosterir. Cambazhanelerde,
yalniz beden terbiyesi degil, okuyup yazmayla birlikte hiikiimdar huzu-
runda ¢alisip kendini begendirecek yasayis adabi1 ve dini bilgiler 6gretilir-
di (Ergin, 1977: 46).

Tophane; Osmanli devletinin ilk harbiye ve miihendis mektebidir.
Miihendislik her ilimden ziyade riyaziyeye (matematik) dayandigi i¢in bir
top ustasinin mutlaka tahsil gormiis bir mithendis olmasi 1azim gelecegi
siiphesizdir (Ergin, 1977: 49).

Kilichane; Osmanli askerlerine ve subaylaria kilig ve kesici alet
tiretmek i¢in kullanilan yerlerdir. Tarihte kilighanelerde nasil egitim ve-
rildigine dair bir bilgi mevcut degildir. Ergin (1977: 51) bu durumdan
sOyle bahseder: “Bu sanat her halde bir mektepte, bir miiessesede usta-
lar ve miitehassislar tarafindan birtakim adamlara ogretiliyor onlar da
kendilerinden sonrakilere ogretiyorlar ve boylece bu sanat teselsiil edip
gidiyordu.” Dolayisiyla burada usta ¢irak iliskisine dayali bir egitim oldu-
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gu sOylenebilir. Bu durumda da ustanin kendi deger ve 6gretilerini telkin
yoluyla ¢iragina aktardigi sonucu ¢ikarilabilir.

Tiifekhane; Osmanl askerlerine tlifek iiretilen yerlerdi. Kilichane
gibi burada da nasil egitim verildigine dair bir bilgi mevcut degildir.

Humbarahane; 1734 yilinda, Osmanlida askeriyenin modernlesmesi
icin kurulmus bir mithendislik okuludur. Burada ordu i¢in modern toplar
dokiiliirdii (Giinay, 2019: 89).

Ayrica yenilesme donemi ve sonrasi askeri okullar ise Miihendisha-
neyi Bahri Hiimayun, Miihendishaneyi Berri Hiimayun, Tiphaneyi Amire
ve Cerrahhaneyi Mamure, Mektebi Fiinun Harbiye, Mizikayr Hiimayun
Mektebi, Mektebi Harbiye, Erkan-1Harbiye, Askeri Baytar Mektebi, As-
keri Idadilerdir. Bu okullarm tamaminda basta matematik olmak iizere
geometri, cografya, felsefe, hesap gibi bilimsel dersler ile her bir alanin
kendine 6zgii dersleri yer almaktadir. Ayrica Arapca ve Fransizca okutul-
maktaydi.

4.2.2.1.5. Mesleki Egitim

Bab-1 Ali Mektepleri; Osmanli imparatorlugunun en biiyiik hiikiimet
dairesi olan Babiali ayn1 zamanda en biiyiik ve en feyizli memur mektebi
idi. Divan1 hiimayun kalemine daha ziyade memur ve kibar ¢cocuklar1 pek
kiigiik, mesela 12 yasinda iken devama baslarlardi. Bunlar evlerinde hu-
susi surette okuyup yazmak ve biraz biiyiidiikge camilerde okunan ders-
lere devam ederek bir seyler 6grenmege calismakla beraber asil Tiirkge
okuyup yazmayi, kitabeti ve insay1 (yazi ile ifade etme) bir de yazinin her
cesidini ancak bu kalemde 6grenirlerdi (Ergin, 1977: 65). Tiirkiye’ye Tan-
zimat ve Mesrutiyet hareketlerini getirenlerin, batililasma siirecini bagla-
tanlari, bu donemlerin kiiltiir ve edebiyat akimlarina onciiliik edenlerin
neredeyse tamami Babiali egitimi alanlardir. Babiali terbiyesi bu okullar-
dan alinan terbiyeyi ifade eder. Insan aras iliskilere dayali degerlerin bu
terbiyeyi sagladigi soylenebilir (Sakaoglu, 1991: 48).

Bab-Deftari Mektebi; Devletin mali isleri ile ilgilenen memurlari
yetistiren bu okulda memur adaylarina teknik, biirokratik bilgiler ve siya-
kat denilen bir yaz1 ¢esidi dgretilirdi (Akytliz, 1999: 90).

4.2.2.2. Yaygin Egitim Kurumlari

Camiler; Osmanlilarda camiler ibadet yapilan yer olmanin disinda;
genel egitim ve konferans yerleri ile siyasi egitim yeri olarak kullanilirdi.
Camilerde dini ve ahlaki bilgiler verilirdi. Genelde “ikindi dersleri” ad1
verilen sohbetlerde ahlaki ve dini konular halk ile konusulurdu (Akyiiz,
1999: 91).
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Tekke, zaviye ve dergdhlar; Buralardaki egitimler; mensuplarina mu-
siki, beden ve ahlak egitimi vermeyi ve onlarin fikri diizeyini yilikseltmeyi
amaglamiglardir. Ayrica buralarda Tiirk¢e ve Arapga olarak egitim verilir,
giinliik dualar 6gretilir; yetenekli olanlara siir, musiki, hat dersleri verilir-
di. Yine buralarda miiridler kendi 6zlerindeki giizel ahlaka yonelir, ahlaki
anlamda 6rnek insanlar olarak kendilerini yetistirirlerdi. Sadece nefisle
miicadele Ogretilmemis ayni zamanda vatan savunmasinda da miiridler
rol almiglardir (Kara, 2008: 112-132). Ayrica halk edebiyati ve halk musi-
kisi bu kurumlarda gelismeye firsat bulmustur.

Kiitiiphaneler; Kitiiphaneler, bagta medrese 6grencilerinin kitapla-
rindan istifade edecegi yerlerdi. 1600°1i yillarin ortasindan sonra da halk
diizeyinde kiitiiphaneler kurulmustu.

Ortaoyunu ve Karagoz; Orta oyunu halk arasinda meydanda oynan
ve belli 6zellik ve karakterlere sahip oyundur. Karagoz ise, ayni zamanda
Tiirk halk edebiyatinin da 6nemli bir parcasini olusturmaktadir. Iginde
hem komedi/mizah hem de trajediyi barindiran, bunlarin miizik, dans ve
siir gibi diger edebi/sanatsal eserlerle desteklendigi bir gosteri sanatidir
(Anamerig, 2014: 2). Her ikisi de halka toplumsal ve bireylerarasi iletisim
anlaminda eglenceli bir sekilde ortiik bir egitim verirdi. Merkeze aldigi
konu tizerinden bireylerin deger kazanimina yardimei oldugu sdylenebilir.

Diger yaygin egitim kurumlar ise; cemevleri, yaran sohbetleri, sira
geceleri, sahaflar, kahvehanelerdir.

Genel olarak bir degerlendirme yapildiginda; Osmanli devletinde
yenilesme hareketlerine kadar deger egitimi kapsaminda direkt bir ders
olmadigi, bunun yerine dini derslerin degerler baglaminda verildigi sy-
lenebilir. Ancak yenilesme hareketleriyle beraber dini derslerin yani sira
ayrica ahlak mahiyetindeki dersler programlarda yer almistir. Osmanl ye-
nilesme hareketlerine kadar agirlikli olarak Arap kiiltiirii ve degerlerinin
etkisi altindayken, sonrasinda da énce Fransiz sonra Alman ve Ingilizle-
rin dilini 6grenme c¢abasiyla birlikte onlarin degerlerinin egitime katildig:
soylenebilir. Ote yandan tarihin ilk bilinen Tiirk devletlerinden bu zama-
na verilen egitimlerde/derslerde deger egitiminin, direkt bir ders olmasa
da hikayeler, menkibeler, siirler, destanlar ve bazi edebi eserler araciliyla
ortiik bir sekilde yapildig1 sdylenebilir.

4.2.3. Cumhuriyet’in ilanindan 2000’li Yillara Kadar
Degerler Egitimi
TBMM ilan edildikten ve cumhuriyet kurulduktan sonra ilkokullara

yonelik 1922, 1340 (1924), 1926 ve 1936 programlari, ortaokullara yone-
lik ise 1922, 1340 (1924), 1927, 1931-1932 ve 1937 programlar1 yayin-
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lanmigtir (Keskin, 2002; 2008). Asagida bu donemdeki degerler egitimi,
dersler baglaminda incelenmistir (Keskin ve Coskun Keskin, 2019):

Tiirkge Dersi, eski programlarda Lisan-1 Osmani olarak adlandirilir-
ken 1924 programinda Tiirk¢e dersi adin1 almistir (Benzer, 2004: 127).
Ancak 1924 programinda igerik Elifba, Kiraat, Nahiv ve Sarf, Tahrir, Imla
ve Yazi (Siiliis, Rika) olarak devam ediyordu (Benzer, 2004: 129-130).
1926 programinda ise 1924 programindaki gibi derslerin yani sira Kavaid
(Arapca Gramer) dersi vardir. 1928 harf inkilabiyla birlikte 1930°da tek-
rardan basilan programda “Elifba” Alfabe; “Kavaid” gramer, “yaz1” ise
el yazisina donligsmiistiir. Programda Tiirkce’yi yazili ve sozli iletisimde
dogru ve giizel kullanmanin gerekliligine vurgu yapilmistir (Benzer, 2004:
137-139). 1936 yilindan itibaren ise ders sadece “Tiirkce” ve “Yaz1” dersi
olmu ve Tarih ile Tiirk¢e dersinin milli duyguyu gelistirecek sekilde ve-
rilmesi istenmistir. 1948 programi Tiirk¢e dersi, 1936 programindan ¢ok
fazla farkli degildir (Benzer, 2004: 154-162). 1962 taslak programinda ise
“dil sevgisini asilamak” programin ac¢ik hedeflerinden olmustur (Benzer,
2004: 182). 1968 programi ise 1962 programi ile aynidir. 1938 ortaokul
programinda ise eserin ve okuyusun estetikli§ine dikkat ederek; eserler-
deki karakterler ve miinasebetleri iizerinde durarak (Benzer, 2004: 248)
iyl davraniglar1 sergilemenin, ortiik bir sekilde cocuga verilmesi tavsiye
edilmektedir.

Bagimsiz birer ders olarak okutulan “Kuran-1 Kerim” ve “Malumat-1
Diniye” dersleri 1924 programinda “Kuran Dersleri” ve “Din dersle-
ri” adm almistir (Benzer, 2004: 127). Laiklik ilkesine uymak i¢in din
dersleri 1930-1931 ders yilindan itibaren genel dgretim kurumlarindan,
1939°dan sonra da kdy ilkokullarindan kaldirilmistir (Dogan, 1986: 109).
19 Subat 1948 giinii ilkokullarin 4. ve 5. siniflarina yeniden istege bagh
olarak okutulmak iizere din bilgisi dersi konulmasi kabul edilmis ve bu
1949’da uygulanmaya baslamistir. 1956°da ortaokullarin 1. ve 2. siniflari-
na, 1967°de ise liselerin 1. ve 2. siniflarina istege bagli olarak okutulmak
tizere din bilgisi dersi konulmustur. 1974-1975 6gretim yilindan itibaren,
ilkokullarin 4. ve 5. siniflar1 ile ortaokullarin her siifinda, liselerin ise 1.
ve 2. siniflarinda haftada 1 saat ve zorunlu olarak ahlak derslerinin okutul-
masina karar verilmistir. Boylelikle istege bagl olarak okutulan din bilgi-
si dersinin yaninda bir de zorunlu olarak okutulacak ahlak dersi devreye
girmistir. 12 Eyliil 1980 askerl harekatindan (ihtilalden) sonra okullarda
istege bagli olarak okutulan Din Bilgisi dersi ile zorunlu olarak okutulan
ahlak dersleri birlestirilmistir. 1982-1983 6gretim yilindan itibaren “Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi” adiyla ilkokullarin 4. sinifindan lise son sinifa
kadar zorunlu olarak okutulmaya baslanmistir (Okutan, 1983: 417; Ocal,
2008: 407-408). Bu ders baglaminda ise Islami degerler ve yiiksek ahlaki
degerler ¢ocuklara ve genglere kazandirilmaya ¢aligilmistir.
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Tarih dersi, 1962 programina kadar tiim programlarda mevcuttur. Bu
ders baglaminda tarihe ve tarihi kisilere kars1 sevgi, saygi, duyarlilik ve
vatanseverlik degerlerine dolayl bir sekilde yer verilmektedir. Savas son-
rasi bu derse hemen bagimsizlik ve milliyetcilik degerleri ilave edilmistir.
1936 tarihli programda ilkokul Tarih derslerinin Atatiirk’iin “Tiirk Tarih
Tezi” dogrultusunda; Tiirk tarihine ve kiiltiiriine kars1 duyarlilik ve milli-
yetciligin yani sira sorumluluk, ¢aliskanlik, sevgi ve saygi degerleri tarih
dersinin igerigi igerisinde ortiik bir sekilde yer almistir. 1949 programinda
Ikinci Diinya Savasi’nin etkisiyle baris degerini kapsayan hedeflere prog-
ramda yer verilmistir.

Ayni sekilde 1962 programina kadar tiim programlarda yer alan Cog-
rafya dersi baglaminda ¢evreye karsi duyarlilik, vatanseverlik, sevgi ve
saygl degerlerine dolayl bir sekilde yer verilmistir. Savag sonrasinda ise
en ¢ok ekonomik bagimsizlik ve ekonomiye karsi duyarlilik degerleri
programa ilave edilmistir (Keskin, 2018). 1938 programiyla birlikte ortiik
bir sekilde yardimlagsma ve dayanigma degerine yer verilmistir.

1922 programinda yer alan Malumat-1 Medeniyye (Medeni Bilgiler)
dersinde sorumluluk ve bagimsizlik direkt; aile birligine 6nem verme, du-
yarlilik ve vatanseverlik, dayanigsma/yardimlagsma ve milliyetgilik (milli/
ulusal biling), diirtistliikk/dogruluk, saglikli olmaya 6nem verme, saygi ve
sevgi ise dolayli bir sekilde yer almaktadir (Keskin, 2008; Keskin ve Cos-
kun Keskin, 2019).

1924 programinda yer alan Musdhabat-1 Ahlikiyye ve Maliimdt-1
Vataniyye (Ahlak Sohbetleri ve Yurt Bilgisi) dersinde ise dayanigma/
yardimlasma, sorumluluk, bagimsizlik, duyarlilik, saglikli olmaya énem
verme direkt bir sekilde; caliskanlik, duyarlilik, diiriistliikk/dogruluk, hos-
gorii, sevgi, temizlik, milliyetcilik, vatanseverlik, saygi ve sevgi ortiik bir
sekilde yer almaktadir (Keskin ve Coskun Keskin, 2019).

Yurt Bilgisi dersi, 1926 tarihinde miifredata dahil olmus; 1936 ilko-
kul ve 1938 ortaokul programlarinda yer almistir. Bu derste dayanisma/
yardimlasma, sorumluluk, saglikli olmaya 6nem verme, bagimsizlik, va-
tanseverlik direkt bir sekilde; temizlik, duyarlilik, diiriistliik/dogruluk,
sevgi, milliyet¢ilik, aile birligine 6nem verme, ¢aligkanlik, duyarlilik,
esitlik gibi degerler ise ortiik bir sekilde yer almigtir. Yurt bilgisi dersi
1948°de Yurttashk Bilgisi adin1 almistir. 1949 ortaokul programinda da-
yanisma/yardimlasma, temizlik, bagimsizlik degerine direkt olarak yer
verilirken, aile birligine 6nem verme, duyarlilik, diiriistliik/dogruluk, mi-
safirperverlik, saygi, sevgi, milliyetcilik, sorumluluk ve yardimseverlik,
saglikli olmaya 6nem verme, saygi, ¢aliskanlik ve tutumlu olmaya dolayli
olarak yer verilmistir. Bu ders baglaminda 1949 ortaokul programin genel
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amaclarinda ve igeriginde, Ikinci Diinya Savasi’nin da etkisiyle baris ile
fedakarlik degeri yer almistir (Keskin ve Coskun Keskin, 2019).

1936°da yiiriirliige konulan ve 1962 taslak programiyla birlikte yiiriir-
liikten kaldirilan Aile Bilgisi dersinin icerigi tamamen degerlerle ilgilidir.
Basta aile birligini 6nemseme degeri olmak {izere, biiyiige saygi, kiigiige
sevgi, misafirperverlik, kiiltiirel mirasa sahip ¢ikma, temizlik, yardimse-
verlik, duyarlilik, saglikli olmaya 6nem verme, sorumluluk, hosgorii, ca-
ligkanlik, diiriistliik, estetik, alcakgoniilliililk, dayanigma gibi degerler bu
derste merkeze almmustir. Okul aile isbirligine dayanan, ¢ocugun kendi
basina is yapabilme becerisini artiran, ¢ocugun ailesi, akrabalari, toplum
ile iligkisini gliglendirmeye ¢alisan bir derstir (Coskun Keskin, 2012: 122-
130). Riistiyelerdeki “Ahlak” ve “El Hiinerleri” dersinin igerigini yansit-
maktadir.

1962 program taslaginin igerigi daha dnce yayilanmis olan ilkokul
programlarindan farklidir. Bu programda, daha dnceki programlarda ba-
gimsiz dersler seklinde okutulan Yurt/Yurttaslik Bilgisi, Tarih ve Cograf-
ya dersleri Toplum ve Ulke Incelemeleri; Tabiat Bilgisi, Aile Bilgisi ve
Tarim-Is dersleri ise Fen ve Tabiat Bilgisi dersi baslig1 altinda birlestiril-
mistir (Keskin, 2002; 2008; 2010; 2019). Toplum ve Ulke Incelemeleri
dersinde aile birligine 6nem verme, ¢aligkanlik, vatanseverlik, milliyet-
cilik, duyarlilik, dayanigsma/yardimlasma, yardimseverlik, sorumluluk,
fedakarlik, baris, saglikli olmaya 6nem verme, sevgi, saygi, estetik ve
dogruluk/diiriistliikk degerlerine yer verilmistir.

1962 taslaginda Toplum ve Ulke incelemeleri ad1 altinda mevcut olan
dersin ismi 1968 programinda Sesyal Bilgiler olarak degistirilmistir (Kes-
kin, 2002; 2009; 2010; 2019). Ayrica MEB Talim Terbiye Kurulu’nun 20
Temmuz 1970 tarihinde almis oldugu 291 ve 292 sayil kararlarla, ortao-
kul Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinin programlar tizerinde degi-
siklik gergeklestirilmistir. Bu degisiklik ile ortaokullarda II. Mesrutiyet’in
ilanindan beri bagimsiz sekilde okutulan sosyal bilgiler icerikli dersler
(Tarih, Cografya ve Yurt/Yurttaslik Bilgisi) Sosyal Bilgiler ad1 altinda bir-
lestirilmistir. Hem ilkokul hem de ortaokul programlarinda yer alan bu
ders baglaminda ise hem genel amaglarda hem de igerikte; sorumluluk,
dayanisma/ yardimlasma, duyarlilik, saygi, sevgi, aile birligine énem ver-
me, bilimsellik, ¢caliskanlik, hosgorii, yardimseverlik, fedakarlik, tutumlu
olma, milliyetgilik, misafirperverlik, cesaret gibi degerler yer almaktadir.
Bu programla birlikte bilimselligin ilk defa programlarda yer aldig1 sdy-
lenebilir.

1980 askeri miidahale doneminde yeni bir ilkokul programi yayinlan-
mamistir. {lkokul kademesinde 1968 programimin uygulanmasina devam
edilmistir. Ortaokullarda ise 1973 yilindan beri uygulanan sosyal bilgiler
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programi kaldirilarak tekrardan geleneksel tek disiplinli anlayisa doniil-
mistlir (Keskin, 2002; 2008; 2012a; 2012b). Bu donemde ortaokullara
yonelik 1985 Milli Tarih ve 1985 Milli Cografya programlar ile 1981
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogretim Program1 yaymlanmis-
tir. Bu donemdeki tarih ve cografya dersinde dnceki donemlerinde yer
alan degerlerin yani sira Tarih dersi i¢in onurlu olma, Cografya dersi igin
milliyetgilik ortiik bir sekilde ilave edilmistir.

Yine bu donemde, yasama doniik bir ahlak egitiminden 1949 ortao-
kul programinin amaglarinda bahsedilmektedir (Benzer, 2004: 256). Ay-
rica ilk defa 1962 taslak programinda deger egitimi kavramina amaclar
kisminda “gocugun deger duygusu gelistirilmelidir” seklinde bir ifadeye
yer verilmistir (Benzer, 2004: 188).

Cumbhuriyet donemi genel olarak degerlendirildiginde Tiirk¢e oku-
yup yazmanin, milliyet¢i duygulari asilamanin, millilesmenin ve milli
bilincin (Keskin ve Coskun Keskin, 2013: 81-82) 6ne ¢iktig1 bir donem
oldugu goriilmektedir.

4.2.4. Tiirkiye’de Degerler Egitiminin Bugiinii

Tirkiye’de 1997 yiliyla birlikte ilkogretim zorunlu egitim sekiz yila
cikarilmig, programlarda da yenilemeye gidilmistir. 1998 yilinda sekiz
yillik zorunlu egitime gdre yenilenen programlarda da degerler ortiik bir
sekilde ele alinmustir. Ornegin Sosyal Bilgiler dersinin genel amaglari in-
celendiginde; duyarlilik, sorumluluk, milliyet¢ilik, fedakarlik, saygi, da-
yanigsma/yardimlagma, aile birligine 6nem verme, sevgi, ¢aliskanlik, va-
tanseverlik, estetik, hosgorii, yardimseverlik, bilimsellik, cesaret, tutumlu
olma gibi degerlerin ¢ocuklara kazandirilmasi (Keskin ve Coskun Keskin;
2019: 197) yoniinde ¢ikarimlar yapilabilir.

2004 yilinda hazirlanan ve 2005’te uygulamaya konulan programlar-
da degerlerin hem ortiik hem de agik bir sekilde verilmesi tiim dersler bag-
laminda belirlenmistir. Bdylece degerler egitimi konusu iilkemizde son
yillarda egitim alaninda ilgilenilen konularin baginda olmustur. 2004 y1lin-
da Tirk Milli Egitimi yapilandirmaci program anlayisina gegis yaptiginda
hedef/davranig anlayisinin yerine gecen kazanimlarin bileskelerinden biri
de deger olmustur (Keskin, 2008, 2010; Keskin, Kirtel ve Coskun Keskin,
2015). Teorik anlamda yapilandirmaci program anlayisinda; bilgi, kav-
ram, beceri ve degerler kazanimlarin bilesenlerini olusturmaktaydi. Yani
bir bireye sadece kavram ya da bilgi aktarilmayacak, onun giinliik hayatta
daha konforlu hareket edebilmesi i¢in zihinsel ve psikomotor becerilerine
de kazanimlarda yer verilecekti. Sadece bilgi ya da becerinin bir bireyin
insani 6zelliklerini kargilamaya yetmemesinden dolay1, onun toplum i¢in-
de uyumlu bir sekilde yasamasi ve vicdanini da egitmesi i¢in degerleri
kazanmas1 gerekmektedir. Bir drnekle aciklamak gerekirse, egitimin ilk
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zamanlarindan itibaren mithendis yetigsmek i¢in gereken bilgi ve kavram-
lar bireyde iist diizeyde olabilir. Ama beceriye sahip olmazsa bu bilgileri
uygulamaya dékmede ya da problem ¢dzmede basarili olamaz. Ote yan-
dan bilgi/kavram ve beceriye sahip olsa, sistem degerler bakimindan zay1f
bireyler yetistirdiyse, o zaman da yapilan islerle ilgili etik konular geri
planda kalacak ve diger insanlari/toplumu dikkate almayan {irlinler ortaya
cikacaktir. Bu nedenle bu donem programinda degerler egitimi 6nemli go-
riilmektedir. 2005 yil1 programi her bir ders baglaminda farkli degerlerin
kazandirilmasina agirlik vermistir. Ornegin Fen ve Matematik derslerinde
bilimsellik degeri 6n plandayken, Sosyal Bilgiler dersinde vatanseverlik,
Beden Egitiminde centilmenlik, Gorsel Sanatlarda estetik, Din Kiiltiird ve
Ahlak Bilgisi derslerinde dini degerler oncelikli degerlerdi.

2018 yilinda revize edilen programlarda, 2005 programindaki ayni
anlayisla fakat farkli bir yaklasimla degerler yeniden ele alinmistir. 2005
programinda her bir ders i¢in farkli veya ayni degerler belirlenirken, 2018
programinda tiim dersler i¢in ortak kok degerler belirlenmistir. Bu kok
degerler sunlardir: Adalet, dostluk, diiriistliikk, 6z denetim, sabir, saygi,
sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik. “Bu degerler, 6grenme
Ogretme siirecinde hem kendi baglarina, hem iliskili oldugu alt degerlerle
ve hem de 6teki kok degerlerle birlikte ele alinarak hayat bulacak™ ifadesi
(MEB, 2018: 4) ise bu programlarda belirtilmistir.

Bu dénemde degerlerin programlarda daha belirgin hale gelmesinin
temel nedenlerinden biri, kiiresel degerlerin baskinligi ile toplumsal de-
gerlerin degismeye zorlanmasi, bunun sonucunda bazi degerlerin kaybi-
dir. Ote yandan bu durumun insanlarin karakterlerinin degismesine yol
agmasidir (Oktay, 2004’ den akt. Keskin, 2015: 250). Ustelik bireyler tek-
nolojik gelismeyle beraber 6zellikle sosyal medya veya internet ortamla-
rinda daha ¢ok olumsuz uyarana maruz kalmaktadir. Egitimin genel amaci
toplum i¢in iyi insan, iyi vatandas, devletin ve milletin ideallerine bagh
bireyler yetistirmek oldugu diisiiniildiigiinde, programlarda agik bir sekil-
de degerlerin verilmesinin planlanmasi olagan bir durumdur.

5. Ozet ve Sonu¢

Degerler toplumlarin siirekliligini saglamasi ve birlikte uyum iginde
yasamasi i¢in gereklidir. Bu nedenle kadim bir ge¢misi olan Tiirk mille-
tinde her donemde 6nemli goriilmiistiir. Eski Tiirk toplumlarinda ¢ocukla-
rin ve genglerin egitilmesinde tore dnemlidir. Nesilden nesile siirler, des-
tanlar, ataszleri ve hikayeler araciligiyla degerler aktariimaktadur. lyilik,
comertlik, bilgelik, cesaret, biiyiiklere sayg1, mertlik, yoksullari doyurma,
birinin iyiligini sayma (vefali olma), dogaya saygi, cocuga sevgi o zaman-
lardan giiniimiize aktarilan degerlerdendir.
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Tiirklerin Islamiyet’i kabuliiyle birlikte yeni degerlerle temas edil-
mistir. Alp ve bilge insan tipi yerine gazi ve veli insan tipi ortaya ¢ikmis-
tir. Eski savasc1 cihangir, alp tipinin 6zellikleri gazi- veli insan tipinin
ozellikleriyle kaynasmistir. Gaziler, Islamiyet’in zaferi icin, diismanlara
kars1 mertge savunan, cesur, yigit ve comert insanlardir. Veliler ise kendi
nefislerine karsi savas agip, gergek olgun insan olmaya, ¢evrelerini de
bu yolda 6rnek hareketleriyle, duygu ve diisiinceleri ile egitmeye ¢aligir-
lard1. Islam &gretileri ve Kuran-1 Kerim’den ilham alan bilim insanlar1
bilime katki saglamislardir. Ancak 6nemli bir deger olan Tiirk¢eye dnem
verme bu donemde azalmistir. Ciinkii Farsca ve Arapcanin etkisi altinda
kalinmistir. Bu donemde degerler egitiminin 6giit verme, dini ve edebi
eserleri inceleme, dnemli kisilerin hayatin1 inceleme yoluyla yani telkin
yaklasimiyla verilmeye calisildig1 sdylenebilir. Ayn1 zamanda gozlem ve
model alma yaklasimina da hem okulda hem de ailede deger egitiminde
yer verildigi goriilmektedir.

Selcuklu dénemine gelindiginde tore anlayisina dayanan degerler
egitiminden Islam dini 6gretilerine dayanan degerler egitimine tam bir
gecisin oldugu sdylenebilir. {lmin ve degerlerin kalesi olan medreseler ilk
defa kurulmus, 6grenci ve alimler yetistirmistir. Mesleki anlamda ise de-
ger egitimini ahilik teskilat1 istlenmistir. Ayrica Mevlana’nin nefs terbi-
yesi, Hac1 Bektas Veli’nin dort kapi olarak ifade ettigi degerleri kazanma
ve siiflama ogretilerinin bu doneme damga vurdugu sdylenebilir.

Osmanli devletinde kurulusundan itibaren pek ¢ok okul tiirii agilmig
ama yenilesme hareketlerine kadar deger egitimi kapsaminda direkt bir
ders olmamis, bunun yerine dini dersler verilmistir. Bununla birlikte di-
rekt bir ders olmasa da hikayeler, menkibeler, siirler, destanlar ve bazi
edebi eserler araciligiyla deger egitiminin ortiik bir sekilde yapildigi soy-
lenebilir. Yenilesme hareketleriyle beraber dini derslerin yani sira ayrica
ahlak mahiyetindeki dersler programlarda yer almistir. Osmanli yeniles-
me hareketlerine kadar agirlikli olarak Arap kiiltiirii ve degerlerinin etkisi
altindayken, sonrasinda da énce Fransiz sonra Alman ve Ingilizlerin dilini
Ogrenme ¢abasiyla birlikte batili anlamda degerlerin egitime katildigi sOy-
lenebilir. Selguklu déneminin egitim kurumu olan medreseler Osmanlinin
ilk déneminde bilim insan1 ve irfan sahibi bireyler yetisirken, son donem-
lerinde bozulmus, ger¢cek amacindan uzaklagmistir.

Cumhuriyetin ilaniyla birlikte, asamal1 olarak Tiirk¢e diline verilen
onem dersler baglaminda artirllmistir. Bunun disinda tiim derslerde de-
gerler egitimine ortiik bir sekilde yer verilmistir. Milliyetgilik ve vatan-
severlik programlardaki dnemli degerler arasina girmistir. 2. Diinya sa-
vasinin etkisiyle baris ve fedakarlik da programlarda yer almistir. 2005
yiliyla birlikte genel amaclarda ya da bazi hedeflerde ortiik veya agik bir
sekilde yer alan degerler, kazanimlarin ana bileseni haline gelmistir. An-



Egitim Bilimlerinde Arastirma ve Degerlendirmeler 155

cak, 2018 yilinda degisiklikler yapilsa da degerler egitimi maalesef teo-
ride kalmis, uygulama asamasinda etkisi sinirl olmustur. Ciinkii yapilan-
dirmacilik anlayisinin dogasina uygun yazilan kazanimlar, sadece bilgi
bileseni ile verilmeye caligilmig; ders kitabina ve geleneksel yontemlere
bagli kalinmigtir. Programin amacinda yer alan biitlin derslerde yeri ve
zamani geldiginde ilgili degerlerin kazandirilmas1 goz ard1 edilerek kaza-
nmimdaki bilginin 6grenciye yliklenmesi asil hedef haline gelmistir. Deger
egitiminin en 6nemli 6zelligi kalbin yani vicdanin egitilmesidir. Ancak
sinirlt da olsa telkin yontemiyle verilen deger egitiminde degerler, sade-
ce zihinsel diizeyde ¢ocuga aktarilmis ve sanki siradan bir bilgiymis gibi
empoze edilmeye calisilmistir. Oysa yapilan ¢aligmalarda telkin yoluyla
deger 6gretimi yaklasiminin okullarda basarisiz oldugu goézlenmistir (Ak-
bas, 2004: 72). Bunun yerine degerlerin kisisellestirilmesi ve a¢iklanma-
s1 ya da diger deger kazandirma yollar segilerek etkili degerler egitimi
icin giicli bir temel hazirlanmalidir. Degerler egitiminin nasil yapilmasi
gerektigi konusunda gerek 6gretmen yetistirmede, gerekse 0gretmenlere
hizmet i¢i egitimlerde lizerinde durulmalidir. Ayrica alanda dogru bir se-
kilde deger egitiminin yapilip yapilmadig: siki bir sekilde denetlenmeli-
dir. Yine 6gretmenin temel kaynak olarak ders kitaplarini siklikla kullan-
dig1 disiiniiliirse, Talim Terbiye Kurulu sadece bilgi vermeyi amaglayan
degil, beceri ve degeri kazandirmay1 hedefleyen ders kitaplarimi 6grenme
Ogretme stirecine kazandirmalidir. Bu kitaplar1 yazma siirecinde liyakatli
ve bu alanda kendini gostermis 6rnek 6gretmen ve akademisyenlerden ya-
rarlanilmalidir. Son olarak da; egitim fakiiltelerinde yetistirilen 6gretmen
adaylari hem deger rol modeli, hem de degerleri uygulamaya yansitacak
nitelikte yetistirilmelidir. Bu da ancak teoriden ¢ok pratige agirlik ver-
mekle miimkiin olacaktir.
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Giris

Mesleki miizik egitiminde siirecinde, miizigin tiim dinamiklerinin
kavranmasi, beden ile zihnin paralel hareket edebilmesi ve miizikal ya-
raticiligin gelistirilebilmesi acisindan ¢algi egitimi, mesleki miizik egi-
timinin en temel faktorlerinden biridir. Calg1 egitimi, bireyin var olan
miizikal becerilerini; anlayabilmesine, egitilerek gelistirilebilmesine ve
yeni becerilerin kesfedilebilmesine imkan saglayarak kisinin kendisini
gerceklestirebilmesine firsat tanir. Calgi egitimi yoluyla 6grenci, yetene-
gini gelistirecek, miizik ile ilgili becerilerini zenginlestirecek ve miizik
begenisini yiiksek bir diizeye ¢ikarmaya calisacaktir. Buna bagli olarak
miiziksel isitmeleri, yorumculuklar1 ve birlikte miizik yapma becerileri
gelisecektir (Tanriverdi, A. 1997, s.8). Calg1 egitimi; belirli amaglar dog-
rultusunda hazirlanmis ve programli bir egitim ile bireye 6zgii niteliklere
uygun hale getirilmis ¢alg1 6gretimi siirecidir. Bu siire¢ icinde 6grenci,
calgi hakkinda biligsel, devinissel ve duyussal 6grenme alanlarinda temel
bilgi ve becerileri ile tiim teknik davraniglari kazanmakta ve belirlenen
hedefleri ¢algisi araciligiyla gerceklestirmektedir (Yalginkaya, Eldemir,
Sonmezdz, 2014, s.1584). Calgt egitimi, miizik 6gretmeni aday1 i¢in ¢cok
onemli ve temel bir boyuttur. Bu boyuta gercekten dnem verilmesi ve
calgida olabildigince gelismeyi amaglamak icin, her ¢esit olanagin kulla-
nilmasi, her giin sistemli olarak uzun saatler boyu ¢alisilmasi kaginilmaz
bir zorunluluktur. Boylece birey alacagi ¢algi egitiminin yardimiyla; olus-
turacagl egitim miizigi dagarcig1 disinda, ulusal ve evrensel diizeydeki
miizik yapitlarindan derlenmis seckin bir dagara da sahip olacak ve en iyi
bicimde mesleki yasantisina hazirlanacaktir (Albuz, A. 2001, s.8).

Tiirkiye’de lisans egitimi diizeyinde ve mesleki miizik egitimi ekse-
ninde ¢alg1 egitimi; Konservatuarlar, Egitim Fakiiltelerinin Miizik Egiti-
mi Anabilim Dallar1, Giizel Sanatlar Fakiilteleri Miizik Boliimleri vb.nde
verilmektedir. Bu kurumlar kurulug amaglar1 dogrultusunda farkli diizey-
lerde calgi egitimi vermektedirler. Bu kurumlarda egitimi verilen ¢algilar
genel hatlari ile su sekildedir;

e Yayl Calgilar (Keman, Viyola, Viyolonsel, Kontrbas, Kemenge,
Kabak Kemane, Yayli Tambur)

e Uflemeli Calgilar (Fliit, Klarnet, Obua, Fagot, Saksafon, Trom-
pet, Trombon, Korno, Tuba, Ney, Mey, Kaval, Zurna, Sipsi, Tulum vb.)

e Tuslu Calgilar (Piyano, Akordeon)
e Mizraph Calgilar (Gitar, Baglama, Ud, Kanun, Tambur)

e Vurmali Calgilar (Timpani, Silefon, Perkiisyon Aletleri, Kudiim,
Bendir, Darbuka vd.)
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Arastirmada liflemeli ¢algilar ailesinden tahta tiflemeli grubuna dahil
olan klarnet c¢algisi, arastirmaya konu olmasi bakimindan ele alinmis ve
tilkemizdeki klarnet egitimi ve Tiirkiye’deki mevcut durumu ayrintili bir
sekilde anlatilmistir.

Klarnet Egitimi ve Tiirkiye’deki Mevcut Durum

Miizik egitiminin mutlak gereklerinden biri de ¢alg1 egitimidir. Bu
egitim siireci egitimci tarafindan iyi planlanmali, organize edilmeli ve
gelistirilmelidir. Ogrencinin miizikal diinyasi her gegen giin degisirken
uygulanan egitimin niteligi ayni sekilde kalmamalidir (Lawson, 1995,
s.123.). Baslangigta uygulanacak diizeye uygun, bilimsel ve sistemli bir
egitim; kaliteyi arttiracak, yanlis yonelimleri bastan engelleyecek ve siire-
cin hizlanmasina yardimei olacaktir (Ceylan, 2010, s.18.).

(Keskin, 2010 s.24)’in 2010 yilinda yapmis oldugu bir aragtirmaya
gore 5 {iniversitenin egitim fakiilteleri giizel sanatlar egitimi béliimii mii-
zik 6gretmenligi anabilim dali programlarinda klarnet egitimi de veril-
mektedir. Bu sayimin, aradan gecen zaman da goz oniine alindiginda ve
giizel sanatlar fakiilteleri de bu alana eklendiginde arttig1 diistiniilmekte-
dir. Klarnetin biiyiik bir ses genisligine sahip olmasi, hizli ve dokunakli
pasajlarda etkin kullanimi, ¢ok pahali olmamasi1 ve geleneksel miizikleri-
mizi icra etmeye olan yatkinligindan kaynakli klarnet egitimine olan ilgi-
nin gelecek yillarda daha da artacagini bize gostermektedir.

Her c¢algida oldugu gibi klarnette de belirli bir 6gretim metodunu en
iyi sekilde uygulamak, kisisel farkliliklara gore yeni metotlar gelistirmek
ve disiplinli calismak en 6nemli faktordiir. Diger bir yandan klarnet egi-
timi baslangicinda kullanilan klarnet, agizlik, bilezik ve kamis gibi ma-
teryallerin de 6nemi biiyiiktiir. Bu donanimin marka ve kalite bakimindan
nispeten iyi olanlartyla klarnet egitimine baglamak avantaj saglayacaktir
(Pino, 1998, s.4).

Yapilan arastirmalar egitim fakiiltelerine baglh giizel sanatlar egitimi
boliimleri miizik 6gretmenligi anabilim dallar1 ve giizel sanatlar fakiiltesi
miizik boliimleri i¢in planlanmis ve diizenlenmis ayrintili bir 6gretim me-
todunun bulunmadigin1 gostermektedir. Sadece konservatuarlar ve giizel
sanatlar liseleri i¢in hazirlanmis programlar bulunmakta fakat onlarin da
tek yonlii egitime yonelik hazirlandigi tespit edilmistir. Planli ve ayrin-
tili klarnet egitimi miifredati bulunmayan mesleki miizik egitimi veren
kurumlarda fliit programindan yararlanilarak klarnet egitiminin verildigi
gorlilmiistiir. Fliit programi incelendiginde, egitim dgretimin ilk donemin-
de biitiin iiflemeli calgilarin birlikte ele alindig1 ve iiflemeli ¢algi ¢almanin
ortak temel prensiplerini amagladigi sonucuna ulasilmistir (Keskin, 2010,
s.24).
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(Celik, 2008, s.86)’in yaptig1 bir ¢aligmaya gore klarnet egitimi sii-
reci 7 seviye olarak belirlenmis ve en temelden, en ileri diizeye kadar
kademe kademe siire¢ yazilmistir. Bu siire¢ incelendiginde baslangi¢ dii-
zeyinde ilk olarak durus-tutus ve dudak pozisyonlarinin saglikli oturabil-
mesi i¢in temel ¢aligmalar ve ilkeler maddelenmis ardindan, bu diizeyde
Ogrenilmesi gereken major ve mindr dizilerden ve bagli (legato), bagsiz
(detache) ve kesik kesik (staccato) iifleme tekniklerinin gelistirilmesinden
bahsedilmistir.

Baslangic klarnet egitimi diizeyinde yapilan tiim ¢alismalarin, 6gren-
cilerin temel miizik egitimi ile paralel bir sekilde gelisim gostermesinin
Oonemini biiyliktiir. Klarnet egitimi baslangic diizeyinde kalin ses bolge-
siyle baglar, bu bolgede temel tekniklerin 6grenilmesiyle orta ve tiz ses
bolgelerine gecis yapilir. Her seviye icin uygun eserler ile d6grencilerin
miizikaliteleri de bir yandan gelistirilir. Baslangi¢, orta ve ileri diizey
klarnet egitiminde, diger ¢algilarda da oldugu gibi oda miizigi ve birlik-
te ¢calma etkinliklerinin 6nemi biiyiiktiir. Bu etkinlikler 6grencilerin hem
bireysel performanslarini gelistirecek hem de birlikte ¢calma becerilerini
ileri tastyacaktir.

Calg1 egitimindeki en temel gereklilik olan bireysel ¢alisma disiplini
ve sistemi, Ogrencilerin galgi ¢alma becerilerini gelistirecek en dnemli
faktordiir. Bu disiplin ve sistem olugsmadigi siirece gelisim hem yavas ola-
cak hem de istendik davraniglar kazanilmayacaktir.

Uluslararas1 diizeyde klarnet egitimi programlari incelendiginde te-
mel olarak hedeflerin ayn1 oldugu fakat baslangi¢ diizeyleri i¢in daha faz-
la kaynak kullanildig1 ve geleneksel miizik birikimlerinin etkin bir sekilde
egitim siirecine dahil edildigi, bu yolla ¢alg1 ile 68renci arasinda hizlica
bag kuruldugu ardindan orta ve ileri diizeylerde 6grencilerden beklentile-
rin hemen hemen ayni oldugu sonuglarina ulasilmistir. Avrupa ve Ameri-
ka’da yaygin egitim programlar1 kapsaminda yapilan miizik derslerinin
icerikleri incelendiginde ise, temel miizik kavramlarinin melodika yardimi
ile 6grencilere kazandirilmasinin ardindan ortaokul ve lise diizeylerinde
iflemeli galgilar egitimi verilerek okul bandosuna hazirlik yapildig: go-
riilmistiir. Bu kapsamda klarnet egitimi verildigi ve bu egitimin i¢eriginin
geleneksel ve popiiler kiiltiir 6gelerini de igerdigi sonucuna ulagilmistir.

Mesleki diizeyde klarnet egitimi veren kurumlarin en basinda gelen
konservatuarlar, sanatg1 yetistirme misyonu ile kurulmus ve “Tiirk Klarnet
Okulu” ekoliinlin devami niteliginde programlanmistir. Bu sebeple asgari
diizeyde standartlagmig bir egitim vermektedirler. Fakat konservatuarlar
disinda kalan mesleki miizik egitimi kurumlarinda, 6grencilerden beklen-
tiler miizigin, hem evrensel hem de geleneksel boyutlarini kapsamaktadir.
Bu durum, Francesco ile baglayan ve bat1 miizigi temelli sekillenmis klar-



Egitim Bilimlerinde Arastirma ve Degerlendirmeler 165

net egitiminin, konservatuarlar diginda, mesleki diizeyde klarnet egitimi
alan o6grencilerin ve bahsi gecen kurumlarin beklentilerini yeterli diizey
ve zamanda kargilayamamaktadir. Bu konudaki eksiklik ve ihtiyaglar i¢in
halen hem evrensel hem de geleneksel boyutlar: bir arada, yeterli bir dii-
zeyde tastyan klarnet egitimi programi gelistirilememis ve asgari diizeyde
bir standart yakalanamamustir.

Ulkemizdeki klarnet egitimi 6zelinde yapilan calismalar ve mevcut
programlar incelendiginde, Ulusal diizeyde evrensel degerlere uygun ve
geleneksel 6zellikleri i¢inde barindiran bir klarnet egitim programi bulu-
namamis ve bu konu iizerine yapilan caligmalar bir araya toplanmamastir.

Tonalite ve Makam Kavramlari

Tonalite

Tonalite kavraminin temeli, eski Yunanlilarin kullandig1 ve yalnizca
piyano tusesindeki beyaz tuslardan olusan dizilere —yani modlara- dayan-
maktadir. Kilise miiziginde de kullanilmakta olan bu modlardan en yaygin
olanlar1 “Iyonyen” ve “Eolyen” modlaridir. Zamanla bu iki mod kilise
miiziginden dislanmis; “Iyonyen” modu major, “Eolyen” modu ise mindr
dizi olarak tonal sistemin temelini olusturmuslardir (Ozgiir&Aydogan,
2009).

Tonalite kavrami birgok miizik egitimcisi ve miizik bilimcisi tara-
findan ¢esitli sekillerde tanimlanmaktadir. Cangal (2005)’a gore tonalite;
diyatonik diziler i¢inde yiikseklik derecelerine gore siralanmis olan ses-
lerin, o diziler iginde yiiklendikleri sistematik iligki ve iglevlere uygun
olarak kullanilmasiyla olusan ve ilgili dizilerin verdigi miiziksel etkiyle
paralellik gosteren iligkiler biitiiniidiir.

Say (2005)’a gore ise tonalite; dizilerin ve tonlarin ne sekilde kurul-
mus bulundugunu agiklayan sistem ile onun dayandigi kurallar biitiinidiir
ve bir dizide dteki biitiin sesleri kendine dogru ¢eken bir temel ses 6zelli-
gindeki tonik sesi ile belirlenir.

Tonalite major ya da mindr dizilerle olusabilmektedir. Bu dizilere to-
nal diziler, tonal diziler kullanilarak yapilan miiziklere ise tonal miizik
denmektedir (Aydogan, 1998).

Tonal sistemde yazilmig bir parga, dizinin birinci, li¢lincii veya begin-
ci derecelerinden herhangi biri ile baslayabilirken; zorunlu olarak dizinin
tonik (eksen) sesi olan birinci derecesi ile bitmelidir. Bu da tonal miizikte
tonik sesin 6énemini bir kez daha vurgulamaktadir.
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Makam

Makam kavrami, bazi miizik egitimcileri ve miizik bilimciler tarafin-
dan farkli sekillerde tanimlanmaktadir. Ozgiir ve Aydogan (2015)’a gore
bu farkliliklarin baslica nedenleri arasinda; Tiirk miiziginin (Tiirk halk ve
Tiirk sanat miizigi) bir biitiin oldugunu gosterme, kuram ve uygulamadaki
farkliliklara ¢6ziim arama, eski kaynaklar1 farkli yorumlama, Tiirk mii-
zigine teksesli boyutun yaninda ¢oksesli bir yap1 kazandirma girisimleri
sayilabilir.

Tiirk miizik kiiltiiriinde bulunan makamsal yapilarin kdkleri, diinya
cografyasi lizerinde oldukga genis bir alana yayilmistir ve en eski zaman-
lardan beri makam olgusuna biiylik 6nem verilmistir (Levendoglu Yil-
maz, 2002).

Tiirk miiziginde makam, bir ezgiyi olusturan dizi, ses iliskileri, du-
ruculuk-yiiriiytictiliik, gliglii perde, inicilik-¢ikicilik, perdeler, koma de-
gerleri ve ses genisligi gibi birgok 6geyi igeren ve o ezginin ses diinyasini
ifade eden cok belirleyici bir tanimlamadir (Tugcular, 2002).

Ozkan (2006)’a gore; Tiirk miiziginde diziler bir dortlii ile bir bes-
liden, ya da bir besli ile bir dortliiden meydana gelmektedir. Dizilerin en
onemli perdeleri de durak, giiclii ve asma karar perdeleridir. Bir dizide du-
rak ve glicliiniin 6nemi belirtilmek ve diger kurallara da bagl kalmak su-
retiyle nagmeler meydana getirerek gezinmeye ise makam denmektedir.

Bu sekilde birbirinden farkli tanimlar incelendiginde bir makamin
olugmasi, agiklanmasi i¢in her seyden once bir dizinin olmasi gerekti-
gi; dizi olmadan durak, yardimci durak, gii¢lii ve benzeri kavramlarin
olusamayacagi goriilmektedir. Her ezginin bir dizisi olduguna gore, dizi
sozcliglinli ¢ikardigimizda bir makami tanimlamak, kavramak, belli ara-
liklardan ya da ezgi kalibindan s6z etmek miimkiin degildir. Bir dizi, kul-
lanildig1 donemin kiiltiirel anlayisina uygun olarak islenerek makamsal
bir yapiya doniisiir (Ozgiir&Aydogan, 2015).

Tonal dizilerin kullanilmasiyla tonal miizik olustugu gibi; makam-
sal dizilerin kullanilmasiyla da makamsal miizik olusmaktadir. Tiirk mii-
ziginde yaklasik olarak 500 farklt makam bulunmaktadir fakat bunlarin
biiytikge bir kismi giiniimiizde kullanilmamaktadir. Siklikla kullanilan
makamlar da 3 ayr1 basglik altinda incelenmektedir. Bunlar;

e Basit Makamlar
e Bilesik (Miirekkip) Makamlar
e Gogiirlilmiis (Sed) Makamlar

olarak gruplanmigtir. Arastirmada kullanilan Kiirdi ve Hicaz makam-
lar1 basit makamlar grubuna dahildir.
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Tiirk Miizigi Makam Dizilerinin Tampere Sistem Calgilar
fle Seslendirilmesi

Geleneksel Tiirk miizigi makam dizilerinin tampere sistem calgilar
ile seslendirilmesine yonelik cesitli goriisler bulunmaktadir. Bazi egitim-
ciler bu fikre makamlarin etkilerini kaybettiklerini savunarak karsi ¢ik-
makta, bazi egitimciler ise geleneksel Tiirk miizigi makamlariin bu yol
ile evrensellesmesi gerektigini savunmaktadirlar. Bu konu ile ilgili yapil-
mis bir¢ok arastirma oldugu gibi tartismalar da halen devam etmektedir.

Sun (2004 s.3)’a gore Tirk miizigi ses sistemindeki komal1 sesle-
rin en yakinindaki tampere seslere aktarilarak yazilip, makam dizilerini
evrensel standartlarda miizik diinyasinin ve bestecilerin hizmetine sunul-
masinin dogru olacagini sdylemistir. Bu yolla da isteyenlerin makamlarin
geleneksel kullaniliglarini g6z 6niinde bulundurarak yararlanmasinin, is-
teyenlerin de bu dizileri kendilerine 6zgii bir anlayisla kullanarak besteler
yapmasi fikrini savunmustur.

Gegmisten giiniimiize bu fikri birgok miizik egitimcisi benimsemis ve
bu sistem ile makamlarin 6gretimi konusunda ¢alismalar yapmistir. Acay
(2009)’a gore Tiirk miiziginde kullanilan bazi makamlarin tonal diziler ile
iligskilendirilerek 6gretimini pratiklestirecegi ve evrensel miizik ile gele-
neksel miizik arasinda bag kurulabilecegini savunmustur. Bu fikirden yola
cikarak bir yaklagim gelistiren Acay;

e Major dizilerini aktarilmis Rast makami dizisi, major dizilerin il-
gili mindr dizilerini ise aktarilmis Nihavent makami dizisi,

e Major dizilerinin ikinci derecesindeki ses iizerinde olusturulan
dizileri aktarilmis Hiiseyni makamu dizisi,

e Major dizilerinin ii¢lincii derecesindeki ses iizerine olusturulan
dizileri aktarilmis Kiirdi makami dizisi,

e Armonik minér dizilerinin 5. derecesindeki sesten baglayan dizi-
leri de aktarilmigs Hicaz makami dizisi,

olarak kabul ettigi bir yaklagimi benimsemis ve bu konu iizerinde
calismalar yaparak makam egitimini bu yolla 6grencilere aktarmay1 ba-
sarmistir.

Problem Durumu

Osmanli Devleti’nin batililagma hareketini takiben Mehter Takimlari
yerine Bando takimlar1 kurulmasi, Bandonun temel sazlarindan biri olan
klarnet ihtiyacini ortaya ¢ikarmistir. O donemlerde Geleneksel Tiirk Mii-
zigi’nde klarnet kullanilmadig1 ve egitimi verilemediginden, bu ihtiyacin
giderilebilmesi i¢in Avrupa’da yaygin olarak kullanilan, repertuart genis
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ve farkli egitim metotlarina sahip “Si Bemol” klarnet egitimi verilmeye
baslanmis ve iilkeye yabanci egitimciler getirtilmistir.

Gerek bu donemden giinlimiize uygulanan klarnet egitim programla-
rindan, gerekse kaynak bulma kolayligi, kolay ulasilabilir olmasi ve bir-
cok miizik tiiriine eslik edilebilen bir ¢algi olmasindan kaynakli mesleki
miizik egitimi veren kurumlardaki klarnet egitiminde yaygin olarak *“Si
Bemol” klarnet kullanilmaktadir.

Si bemol klarnet, ses perdeleri tampere sisteme uygun olarak gelis-
tirilmis bir ¢algidir. Bu sebeple, Geleneksel Tiirk Miizigi’nde kullanilan
baz1 makamlar icra etmek ancak bagka teknikler ya da dogal kullanimda
var olmayan perdeler ile miimkiin olabilmektedir. Bu duruma ek olarak
si bemol klarnetin, transpoze bir ¢algi olmas1 ve Geleneksel Tiirk Miizi-
gi ile tonal miizigin ses sistemlerinin farkli olmasi, egitim siirecine yeni
baslayan 6grenciler i¢in i¢inden ¢ikilmasi giic durumlar olusturmaktadir.
Bu durum makamsal egitimin, ancak egitim siirecinde temel pratiklerin
kazandirilmasindan sonra daha ileri diizeyde 6grencilere verilebilmesine
sebep olmaktadir. Ayrica, giiniimiizde halk arasinda duyulan ilginin art-
mis, Tiirk Miizigi tarafindan kabul gérmiis ve her tiir ¢alg1 grubunda ken-
dine yer bulabilen klarnete mesleki miizik egitimine baglayan 6grenciler
tarafindan oldukga fazla talep olmaktadir. Fakat konservatuarlar disindaki
mesleki miizik egitimi veren kurumlarda yeterli sayida kadrolu klarnet
6gretim elemani bulunmamasindan ve bu kurumlarda mesleki klarnet egi-
timinin belirli standartlara sahip olmamasindan kaynakli, 6grenciler tara-
findan olusan taleplere yeterli diizeyde cevap verilememektedir.

Mevcut durumda dgretim elemanlari, TSK Armoni Mizikasi, Sen-
foni, Opera, Kiiltiir Bakanligi, TRT veya ulasilabilen diger kurumlardan
gecici gorevlendirme ile getirtilmektedir. Gegici gorevlendirme ile gelen
Ogretim elemanlar1 ya makamsal miizik kavramindan ya da tonal/evrensel
miizik kavramindan uzak olmakta, sadece bir tiir lizerinde uzmanlagmis
olmaktadirlar. Bu durum da, konservatuarlar disinda kalan mesleki miizik
egitimi veren kurumlarda klarnet egitimi gérmekte olan 6grencilerin tek
yonlii kalmasina sebep olabilmektedir. Bu eksiklik kisisel farkindaliklar
ve ihtiyaca cevaben pratikte egitimin ileriki yillarinda ¢oziilebilmekte fa-
kat teorik olarak hep bir karmasa yaratmaktadir. Miizik egitimcisi yetis-
tiren kurumlarin 6grenci alim smavlarindan, ara ve dénem sonu sinavla-
rina kadar neredeyse her alan dersinde 6grencilerden hem tonal hem de
makamsal eserler seslendirmeleri beklenmektedir. Fakat baglangi¢ klarnet
egitimi diizeyinde 0grenilen seslerin yetersizligi ve pozisyon tersliginden
kaynakli makamsal eserleri geleneksel yazildigi yerlerinden icra etmek
miimkiin olamamaktadir.
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Tiim bu bilgilerin 1s181nda ve sorunlardan hareketle arastirmanin
problem ciimlesi;
“Baslangi¢ diizeyi klarnet 6gretim siirecinde makamsal eserlerin ses-
lendirilme durumlarina yonelik nasil bir ¢calisma modeli onerilebilir?”
olarak belirlenmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirma, konservatuarlar disinda kalan ve lisans diizeyinde mes-
leki miizik egitimi veren kurumlarda klarnet egitimi alan 6grencilere;

e Baslangi¢ diizeyinde makamsal eserleri seslendirebilmeleri igin
alternatif bir ¢alisma modeli gelistirmeyi,

e Baslangi¢ diizeyinde makamsal dizileri seslendirebilecekleri uy-
gun karar perdeleri belirlemeyi,

e Ogrencilerin mesleki hayatlarinda hem geleneksel hem de evren-
sel miizik degerlerini biitiiniiyle algilamasini saglamayi,

e Klarnet ile daha fazla miizik tiirlinii icra etmelerini kolaylastirma-
y1 amaglamaktadir.

Aragtirmada, ¢aligma grubunu olusturan 6grencilere, tonal sistem ile
iligkilendirilmis makamsal miizik icrasina yonelik ¢alisma modeli uygu-
lanmigtir. Yapilan uygulamanin sonuglari, ilgili basliklar altinda tablolas-
tirilarak egitimcilere ve 6grencilere katki saglamasi da amaglanmustir.

Yontem

Bu aragtirmada, deneme Oncesi modellerden tek grup éntest-sontest
deneme modeli kullanilmistir. Bu modelde arastirmaya alinan grubun uy-
gulama ile ilgili bilgileri, uygulama baglamadan 6nce bir ontest kullani-
larak olciilmektedir. Daha sonra uygulama gerceklestirilir ve uygulama
sonunda grup tekrar 6lgme islemine tabi tutulur. Elde edilen verilen dntest
ile sontest sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gdsteri-
yorsa, bu farkin uygulamadan kaynaklandigi kabul edilir (Bastiirk, 2012).

Deneysel arastirmalar, bilimsel yontemler igerisinde en kesin sonug-
larin elde edilebilecegi arastirmalardir. Ciink{i aragtirmaci karsilastirila-
bilir islemler uygular ve daha sonra onlarin etkilerini inceler. Bu tiir bir
arastirmanin sonuglarinin da arastirmaciy1 en kesin yorumlara goétiirmesi
beklenir (Blytikoztiirk, Kiligc Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2010).

Deneysel aragtirma yontemleri, gruplara ayrilmis veya tek grup ha-
linde mevcut olan materyali herhangi bir isleme tabi tutmadan 6lgmek,
tartmak, saymak, gormek, tatmak, koklamak vb. yollarla saglanan bilgile-
ri kaydetmek ya da ayn1 materyali bir isleme tabi tutmak suretiyle gercek-
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lestirilir. Deney ve dl¢iim verileri analiz edilerek sonuglar degerlendirilir
(Arikan, 2007).

Calisma Grubu

Bir nitelik hakkinda yorum yapabilmek icin, o nitelige ait gdzlem
sonuglarma ihtiya¢ duyulur. O nitelige ait tiim gézlem sonuglaria evren
ya da y1gin denir. Genellikle tiim gdzlem sonuglarina ulasmak miimkiin
olmayabilir ya da ulasilan tiim gézlem sonuglar1 ¢ok maliyetli olabilir.
Bu gibi durumlarda evreni temsil edebilecek, evren iginden secilen bir
veri grubuna iliskin gozlem sonuglar ile ¢aligmak daha pratik ve yeterli
olabilir. Bu veri grubuna ise 6rneklem denir. Baska bir deyisle 6rneklem,
y1gimi temsil edebilen evren i¢inden uygun yontemler kullanilarak se¢ilen
kiimelere denir (Sahin, 2012).

Konservatuarlarin disinda kalan diger mesleki miizik egitimi ve-
ren kurumlardan olan, Egitim Fakiilteleri Giizel Sanatlar Egitimi Bolii-
mii Miizik Ogretmenligi Anabilim Dallar1 ve Giizel Sanatlar Fakiilteleri
Miizik Boliimleri biinyesinde ¢ok biiyiik bir ¢ogunlukla kadrolu klarnet
O0gretim elemani bulunmamakta, ihtiya¢ halinde gorevlendirme yolu ile
bu ihtiyag giderilmektedir. Daha 6nce bu boliimleri klarnet 6grencisi ba-
kimindan besleyen Giizel Sanatlar Liseleri’nde miifredati yazili olmayan
calgilarin egitiminin verilmesinin 6nii kesildikten sonra Konservatuarlar
disinda kalan ve lisans diizeyinde mesleki miizik egitimi veren diger ku-
rumlarda klarnet 6grencisi sayist azalmistir.

Bu sebeple ¢aligma grubu, hem miiziksel hem de ¢algi performansi
acgisindan benzesik diizeylerde olan ve aragtirmacinin ulagabilecegi 6g-
rencilerden olusturulmustur. Bu dogrultuda, Karabiik Universitesi Safran-
bolu Fethi Toker Gilizel Sanatlar Fakiiltesi’nde 6grenim gérmekte olan ve
ana calgisi klarnet olan 6grenciler arasindan, bir 6nceki donem klarnet
dersi final sinav puanlar1 80 ile 90 arasinda olan 6grenciler, aragtirmanin
calisma grubunu olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclar

Uzman gortisleri dogrultusunda arastirma i¢in kullanilmasi uygun go-
riillen makamlar Rast, Nihavend, Buselik, Cargah, Kiirdi, Hicaz, Hiiseyni
ve Karcigar olarak belirlenmistir. Cargah, Rast, Nihavent ve Buselik ma-
kamlar seyir 6zellikleri olarak farkli olsalar da dizi olarak major ve mindr
dizilere benzerliklerinden dolay1, Karcigar makami da baslangi¢ diizeyin-
de 6grenilmesi beklenen tonal diziler ile iliskilendirilemediginden aragtir-
maya dahil edilmemistir. Baslangi¢ klarnet egitimi diizeyinde 6grenilmesi
beklenen tonal diziler (do major, la mindr, fa major) ile iliskilendirilebilen
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Kiirdi, Hicaz ve Hiiseyni makamlari ile aragtirmaya devam edilmistir. Bu
iliskilendirmenin goriiniimii asagidaki gibi drneklendirilmistir.

Mi Kararh Kiirdi Makami Dizisi
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Sekil 1. Do Major Dizisi — Mi Kararli Kiirdi Makami Dizisi

Kiirdi makami, baglangi¢ klarnet egitimi i¢in Do major dizisi ile ilig-
kilendirilmis ve dizinin 3. Sesinden baglayarak yine Do major ’iin sesleri-
ni kullanarak elde edilmistir. Elde edilen bu dizi teorik olarak Sekil 1°deki
gibi gosterilebilmis fakat baslangic diizeyi klarnet egitiminde 6grencilerin
ilk olarak Sekil 2’deki kalin ses bdlgesi olan Saliimo bélgesinde sesler
icra edebilecegi gz oniinde bulundurulmus ve asagidaki gibi konumlan-
dirtllmgtr.
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Sekil 2. Mi Kararl Kiirdi Makami Dizisi

Baglangi¢ klarnet egitiminde 6grenciler ilk olarak kalin ses bolge-
sindeki sesleri icra etmeye baglayabilirler. Klarnet egitimi metotlarinda
genellikle ilk olarak kalin ses bdlgesinde hakimiyeti saglayacak, ses ve
nefes egzersizleri yapilmaktadir. Bu bolgede durus-tutus ve iifleme po-
zisyonlar1 oturtulduktan sonra orta ve ince ses bolgelerine gecilir. Bu se-
beple Kiirdi makamim “Mi” kararli ve klarnetin kalin ses bolgesinde icra
etmek, baslangi¢ klarnet egitimi agisindan uygundur. Klarnetin kalin ses
bolgesinde Do major dizisini tam olarak seslendirmek miimkiin olmasa
da klarnet literatiiriinde kullanilan metotlarda, baslangi¢ diizeyinde yazi-
lan tiim etiit ve egzersizler do major merkezli olmaktadir. Do major ‘lin
herhangi bir degistirici almamasi, baslangi¢ klarnet egitiminde dgrenciyi
zorlayacak parmak pozisyonlarinin olmamasi ve 6grencilerin diger miizik
dersleri ile paralellik gostermesi bu dizinin baglangi¢ olarak kullanilmasi
acisindan onemlidir.
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Mi Kararli Hicaz Makami Dizisi
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Sekil 3. La Minor (Armonik) Dizisi — Mi Kararli Hicaz Makami Dizisi

Arastirma kapsaminda incelenen Hicaz makami, bagslangi¢c klarnet
egitimi i¢cin Do major iin ilgili minorii olan La minor (armonik) dizisi ile
iliskilendirilmis ve dizinin 5. sesinden baslayarak yine La minér (armonik)
dizisinin sesleri kullanilarak elde edilmistir. Elde edilen bu dizi teorik
olarak Sekil 3’deki gibi gosterilebilmis fakat baslangi¢ diizeyi klarnet
egitiminde ogrencilerin ilk olarak Sekil 4’deki kalin ses bélgesi olan
Saliimo bélgesinde sesler icra edebilecegi goz ontinde bulundurulmus ve
asagidaki gibi konumlandirilmustir.
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Sekil 4. Mi Karali Hicaz Makami Dizisi

La mindr dizisi kalin ses bolgesinde baslangig¢ diizeyinde de bir oktav
olacak sekilde seslendirilebilmektedir. Klarnet egitimi metotlarinda do
major konusunun igerisinde altere sesleri kullanmak ve pozisyonlar1 6g-
retmek amaciyla La mindr merkezli etiit ve egzersizler bulunmaktadir. Bu
sebeple Hicaz makamini “Mi” karali ve kalin ses bolgesinde icra etmek
baslangi¢ klarnet egitimi agisindan uygundur.

Sol Kararli Hilseyni Makami Dizisi
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Sekil 5. Fa majér dizisi — Sol Kararli Hiiseyni Makami Dizisi
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Arastirma kapsaminda incelenen Hiiseyni makami, baslangi¢ klarnet
egitimi i¢cin Fa major dizisi ile iligskilendirilmis ve dizinin 2. Sesinden
baslayarak yine Fa major ’lin seslerini kullanarak elde edilmistir. Elde
edilen bu dizi teorik olarak Sekil 5’deki gibi gosterilebilmis fakat baglan-
gi¢c diizeyi klarnet egitiminde 6grencilerin ilk olarak Sekil 6’daki kalin
ses bolgesi olan Saliimo bolgesinde sesler icra edebilecegi gz Oniinde
bulundurulmus ve asagidaki gibi konumlandirilmistir.
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Sekil 6. Sol Kararli Hiiseyni Makami Dizisi

Fa major dizisi kalin ses bolgesinde baglangic diizeyinde de bir oktav
olacak sekilde seslendirilebilmektedir. Klarnet egitimi metotlarinda, do
major konusundan sonra dizi ¢alistirmak, pozisyonlar1 kullanmak ve ton
kavramlarini oturtmak amaciyla Fa major tonunda yazilmis etiit ve egzer-
sizler bulunmaktadir. Bu sebeple Hiiseyni makamini “Sol” karal1 ve kalin
ses bolgesinde icra etmek baslangic klarnet egitimi acisindan uygundur.

Belirlenen bu 3 makamda, baslangi¢ diizeyindeki klarnet 6grencile-
rinin ¢alabilecegi nitelikte tiirkiilerin tespit edilebilmesi i¢in yine uzman
gorilisi alinmis; alinan goriisler sonucunda “Bilbiilim Altin Kafeste”,
“Entarisi Ala Benziyor” ve “All1 Turnam” tiirkiilerinde karar kilinmistir.
Belirlenen bu {ig tiirkiiniin geleneksel yazildig1 yerden (La karar), ¢aligma
grubundaki 6grencilere dntest olarak uygulanmis; uzman goriisii alinarak
tonal sistemdeki dizilerle iligskilendirilen karar perdesinden yazilan halleri
ise ¢aligma grubundaki 6grencilere sontest olarak uygulanmistir.

Arastirmada veri toplama araglari olarak, baslangi¢ diizeyi klarnet
ogrencilerinin makamsal eser seslendirme basarilarint 6lgmek amaciyla
“Performans Degerlendirme Araglari” ve “Performans Degerlendirme
Formu” kullanilmigtir. Bu degerlendirme araglarindan elde edilen veriler
“Degerlendirme Tablosu” yardimi ile yorumlanmastir.

Ontest Performans Degerlendirme Araclar

Performans degerlendirme araglari, uzman goriisii alinarak belirlenen
tiirkiilerin arastirmaci tarafindan baslangic diizeyindeki 6grencilerin ca-
labilecegi diizeye uygun bir sekilde diizenlenmis ve geleneksel yerinden
(La karar), “Kiirdi Performans Degerlendirme Arac1 17, “Hicaz Perfor-
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mans Degerlendirme Arac1 1” ve “Hiiseyni Performans Degerlendirme
Arac1 17 yardimi ile dntest olarak uygulanmigtir. Ontest i¢in kulanilan
diizenlemeler, yine uzman goriisii alinarak tonal sistemdeki diziler ile
iliskilendirilmis olan karar perdelerinden yazilmis ve (Mi karar) “Kiirdi
Performans Degerlendirme Araci 27, (Mi karar)“Hicaz Performans De-
gerlendirme Araci 2” ve (Sol karar) “Hiiseyni Performans Degerlendir-
me Araci1 2” yardimi ile sontest olarak uygulanmistir. Yapilan ontest ve
sontest uygulamalarini puanlamak amaciyla arastirmaci tarafindan uzman
goriisii alinarak gelistirilen “Performans Degerlendirme Formu” kullanil-
mistir.

Arastirma ve Uygulama Siireci

Arastirma 2017 Haziran ayinda baslamustir. {1k olarak konu ile ilgili
ulagilabilen kaynaklar taranmis, ulusal ve uluslararasi yayimlanmis bi-
limsel ¢aligmalar toparlanmistir. Toparlanan kaynaklar arastirmanin ge-
nel hatlarinin belirlenmesine yardimec1 olmus ve problem durumu ortaya
konmustur. Problem durumu gercevesinde, arastirmanin deseni ortaya
konmustur. Yiiksek Ogretim Kurumu’nun belirledigi klarnet egitimi miif-
redatt dogrultusunda ve taranan kaynaklar 15181nda arastirmanin siirlari
¢izilmis ve bu dogrultuda arastirmanin saglikli ilerlemesini saglayacak
uzmanlar belirlenmistir. Uzman goriisleri ve yonlendirmeleriyle once-
likle makamlar ve aktarim yapilacak karar perdeleri tespit edilmis olup,
arastirmada veri toplama araci olarak kullanilacak olan eserlerin se¢imi
yapilmustir. Veri toplama araglar belirlendikten sonra uzman goriisleri ve
bilimsel ¢aligmalardan ¢ikarilan sonuglar dogrultusunda klarnet egitimin-
de metotsal miifredat olarak kullanilan yabanci kaynakli klarnet metotla-
rindan ve aragtirmaci tarafindan uzman gortisi alarak yazilan, uygulama
siirecinde kullanilacak her makam icin 3 olmak {izere toplam 12 aligtirma
belirlenmistir.

Belirlenen veri toplama araglari baslangi¢ diizeyi klarnet egitimi alan
Ogrencilerin seviyelerine uygun hale getirildikten sonra 2018-2019 egitim
ogretim y1li giiz doneminde Karabiik Universitesi Safranbolu Fethi Toker
Giizel Sanatlar Fakiiltesi Miizik Boliimii’'nde 6grenim gormekte olan klar-
net 6grencileri arasindan segilen 6grenciler ile uygulanmaya baslanmistur.
Uygulama ¢alisma grubuna alinan her 6grenci i¢in, dntest ve sontestdahil
haftada 1 giin 1 saat olmak {izere toplam 13 hafta boyunca uygulanmistur.
Calisma grubuna uygulanan dntestten sonra belirlenen her makam igin 3
hafta caligma yapilmis ve 4. haftada Kiirdi makami sontesti, 8. Haftada
Hicaz makami sontesti ve 12. haftada Hiiseyni makami sontesti alinmistur.
Bu siireg icinde herhangi bir aksaklik ya da resmi olarak tatil edilen giin-
lerden kaynakli bir problem yasanmasi durumunda telafi dersi seklinde
calisma aksatilmadan yapilmistir.
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Verilerin Analizi

Calisma grubunu olusturan 6grencilerinden toplanan verilerin anali-
zinde SPSS 22.0 istatistik paket programi kullanilmistir. Oncelikle veri-
lerle gerceklestirilecek olan analizlerin parametrik veya non-parametrik
yapilip yapilamayacagini belirlemek amaciyla basiklik ve garpiklik de-
gerlerine bakilmistir. Her bir grubun basiklik ve carpiklik degerleri Tablo
1°de verilmistir.

Tablo 1.
Gruplarin Ontest ve Sontest Puanlarinin Carpiklik Basiklik Degerleri

n Min Max Std Sapma Ort. Varyans Carpiklik Basiklik
Kiirdi Ontest 4 42,17 63,83 10216 50,499 104,372 ,850 1,280
Kiirdi Sontest 4 76,00 92,67 7,435 81,833 55,293 1,665 1,947
Hicaz Ontest 4 34,60 5820 10,718 47,070 114,897 -,233 -1,952
Hicaz Sontest 4 57,05 89,45 14,034 69,933 196,961 1,207 1,500
Hiiseyni 4 41,75 57,58 6,701 49,249 44905 ,323 -,221
Ontest
Hiiseyni 4 80,73 9138 4,528 85216 20,504 ,993 1,259
Sontest

Tablo 1 incelendiginde, kiirdi ontest, kiirdi sontest, hicaz ontest, hi-
caz sontest, hiiseyni Ontest ve hiiseyni sontest puanlarinin basiklik ve car-
piklik degerlerinin -2 ile +2 arasinda oldugu goriilmektedir. Carpiklik ve
basiklik degerinin -2 ile +2 arasinda olmasi normal dagilimi ifade etmek-
tedir (George ve Mallery, 2010). Bu nedenle alt problem climlelerine dair
yapilan iglemlerde parametrik analizler tercih edilmistir.

Her bir grubun kendi igerisindeki ontest ve sontest puanlarinin karsi-
lastirllmasinda Bagimli T Testi, gruplarin birbiriyle olan iliskilerini analiz
etmek i¢cin de Tek Yonlii Varyans Analizi ve Tukey Testlerinden yararla-
nilmistr.

Bulgular

Calisma Grubu Ogrencilerinin Kiirdi Makamina Yénelik
Ontest/Sontest Puan Ortalamalarinin Karsilastirmasi

Kiirdi performans degerlendirme formu; notalar1 dogru seslendirme,
ritim kaliplarini dogru ¢alma, tempoya uygunluk ve biitiinliik gibi dl¢iit-
leri ile ¢alisma grubu 6grencilerinin makama iliskin performanslarini sap-
tamak amaciyla hazirlanmigtir. Arastirma siirecinin ilk haftasinda yapilan
ontest uygulamasindan sonra uygulama siireci baslamis olup, dérdiincii
haftada kiirdi makamina iliskin sontest uygulamas1 yapilmistir. Ontest ve
sontest uygulamalari arastirma siirecinin sonunda uzmanlar tarafinda per-
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formans degerlendirme formlar araciligi ile puanlanmis ve istatistiksel
analiz i¢in hazirlanmigtir. Caligma grubu 6grencilerinin kiirdi makamina
yonelik Ontest/sontest puan ortalamalarinin arasinda anlamli bir farklilas-
ma olup olmadigim belirlemek amaciyla sonuglara Bagimli T-Testi uygu-
lanmigtir. Analiz sonuglar1 Tablo 1’da verilmis ve yorumlanmistir.

Tablo 2.

Calisma Grubu Ogrencilerinin Kiirdi Makami Performansi Ontest/Sontest Puan
Ortalamalarimin Karsilastirilmasi

Calisma Grubu N T ss sd T P
Ontest 4 50,499 10,216 3 -15,795 ,001*
Sontest 4 81,833 7,435

*p<.05

Tablo 2’ye gore, caligma grubuna dahil edilen 6grencilerin, kiirdi
makamina iligkin Ontest-sontest performans sonuglari ig¢in yapilan Ba-
giml1 T-Testi sonuglar incelendiginde anlamli bir fark tespit edilmistir
(t=-15,795; p=,001; p<.05). Anlaml fark sontest lehinedir. Bir diger ifa-
de ile baslangic klarnet egitimi diizeyi i¢in hazirlanmig tonal miizik ile
iligkilendirilmis makamsal miizik egitimine yonelik ¢alisma modeli uy-
gulamasi, kiirdi makamisontest performans puanlarini anlamli bir dl¢iide
arttirmistir.

Calisma Grubu (")grencilerinin Hicaz Makamina Yonelik Ontest/
Sontest Puan Ortalamalarimin Karsilastirmasi

Hicaz performans degerlendirme formu; notalar1 dogru seslendirme,
ritim kaliplarint dogru ¢alma, tempoya uygunluk ve biitiinliik gibi 6lgiit-
leri ile calisma grubu 6grencilerinin makama iligskin performanslarini sap-
tamak amaciyla hazirlanmigtir. Aragtirma siirecinin ilk haftasinda yapi-
lan Ontest uygulamasindan sonra uygulama siireci baglamis olup, yedinci
haftada hicaz makamina iliskin sontest uygulamasi yapilmistir. Ontest ve
sontest uygulamalari aragtirma siirecinin sonunda uzmanlar tarafinda per-
formans degerlendirme formlar1 araciligi ile puanlanmis ve istatistiksel
analiz i¢in hazirlanmistir. Caligma grubu 6grencilerinin hicaz makamina
yonelik dntest/sontest puan ortalamalarinin arasinda anlamli bir farklilas-
ma olup olmadigini belirlemek amaciyla sonuglara Bagimli T-Testi uygu-
lanmigtir. Analiz sonuglar1 Tablo 3’de verilmis ve yorumlanmistir.
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Tablo 3.

Calisma Grubu Ogrencilerinin Hicaz Makami Performansi Ontest/Sontest Puan
Ortalamalarmin Karsilagtirilmasi

Calisma Grubu n F ss Sd t P
Ontest 4 47,070 10,718 3 -5,508 L012%
Sontest 4 69,933 14,034

*p <.05

Calisma grubuna dahil edilen iiniversite 6grencilerinin hicaz ma-
kamina iligkin Ontest-sontest performans sonuclart i¢in yapilan Bagim-
11 T-Testi sonuglar incelendiginde anlamli bir fark tespit edilmistir (t=-
5,508; p=,012; p <.05). Anlamli fark sontest lehinedir. Bir diger ifade ile
baslangig klarnet egitimi diizeyi i¢in hazirlanmis tonal miizik ile iliskilen-
dirilmis makamsal miizik egitimine yonelik ¢aligma modeli uygulamasi,
hicaz makamisontest performans puanlarini anlamli bir 6l¢iide arttirmistr.

Calisma Grubu Ogrencilerinin Hiiseyni Makamina Yonelik
Ontest/Sontest Puan Ortalamalarimin Karsilastirmasi

Hiiseyni performans degerlendirme formu; notalar1 dogru seslendir-
me, ritim kaliplarmi dogru ¢alma, tempoya uygunluk ve biitiinliik gibi 61-
clitleri ile ¢alisma grubu 6grencilerinin makama iligkin performanslarini
saptamak amaciyla hazirlanmigtir. Aragtirma siirecinin ilk haftasinda ya-
pilan 6ntest uygulamasindan sonra uygulama siireci baglamig olup, onun-
cu haftasinda hiiseyni makamina yonelik sontest uygulamasi yapilmstir.
Ontest ve sontest uygulamalari arastirma siirecinin sonunda uzmanlar
tarafindan performans degerlendirme formlar1 araciligi ile puanlanmis
ve istatistiksel analiz i¢in hazirlanmistir. Calisma grubu 6grencilerinin
hiiseyni makamina yonelik Ontest/sontest puan ortalamalarinin arasinda
anlaml bir farklilasma olup olmadiginmi belirlemek amaciyla sonuglara
Bagimli T-Testi uygulanmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4’de verilmis ve
yorumlanmustir.

Tablo 4.

Calisma Grubu Ogrencilerinin Hiiseyni Makami Performansi Ontest/Sontest
Puan Ortalamalarinin Karsilastirtimasi

Calisma Grubu  n x ss Sd t p
Ontest 4 49,249 6,701 3 -18,992 ,000*
Sontest 4 85,216 4,528

*n <.05
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Calisma grubuna dahil edilen 6grencilerin hiiseyni makamina iliskin
ontest-sontest performans sonuglari i¢in yapilan Bagimli T-Testi sonugla-
11 incelendiginde anlamli bir fark tespit edilmistir (t=-18,992; p=,000; p
<.05). Anlaml fark sontest lehinedir. Bir diger ifade ile baslangic klarnet
egitimi diizeyi i¢in hazirlanmis tonal miizik ile iligkilendirilmis makam-
sal miizik egitimine yonelik ¢calisma modeli uygulamasi, hiiseyni makami
sontest performans puanlarini anlamli bir 6l¢iide arttirmistir.

Calisma Grubu (")grencilerinin Kiirdi, Hicaz ve Hiiseyni
Makam Ontest/Sontest Performans Degerlendirme Puani
Farklarinin Karsilastirilmasi

Calisma grubunu olusturan 6grencilere uygulama siirecinin ilk haf-
tasinda Ontest, ardindan siirecin devaminda sirasiyla; dordiincii haftada
kiirdi makamina, yedinci haftada hicaz makamina ve onuncu haftada hii-
seyni makamina yoénelik sontest uygulamasi yapilmistir. Ontest ve Son-
test performanslari, performans degerlendirme formu ile puanlanmistir.
Kiirdi, Hicaz ve Hiiseyni makamlarina iliskin Ontest/sontest performans
degerlendirme puanlar1 arasinda anlamli bir farklilasma olup olmadigim
saptamak amaciyla Tek Yonlii Varyans Analizi yapilmistir. Analiz sonug-
lar1 Tablo 5°de verilmis ve yorumlanmaistir.

Tablo 5.

Calisma Grubu Ogrencilerinin Kiirdi, Hicaz ve Hiiseyni Makami Ontest/Sontest
Puan Farklarvin Karsilastirtlmasi

Makamlar n 7 ss Sd F p Anlaml
Fark
Kiirdi 4 31,333 3,967
Sontest Hicaz 4 22,862 8,301 2/11 5,352 ,029* Hicaz-
Hiiseyni
Hiiseyni 4 35,966 3,787

p <.05

Tablo 5 incelendiginde, ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin kiir-
di, hicaz ve hiiseyni makamlarina iliskin, dntest-sontest puanlar1 arasin-
daki farkin karsilagtirildigr Tek Yonlii Varyans Analizi sonuglart arasinda
anlamli bir fark tespit edilmistir. Bu anlamli farkin, hicaz makami per-
formans puan farki ve hiiseyni makami performans puan farki arasinda
oldugu tespit edilmistir. Bu fark hiiseyni makami performans puan farki
lehinedir. Diger makamlar arasindaki puan farklar arasinda ise anlamh
bir farklilagsmaya rastlanmamistir. Anlaml farklilagmanin hangi gruplar
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arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Tukey Testi yapilmistir. Tukey
Testi sonuglart Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.
Kiirdi-Hicaz-Hiiseyni Ontest-Sontest Puan Farklarinin Arasindaki Tukey Testi
Sonuclart
Makamlar Ortalamalar Farki p
Kiirdi Makami Hicaz Makam 8,470 ,148
Hiiseyni Makami -4,633 515
Hicaz Makam Kiirdi Makami -8,470 ,148
Hiiseyni Makami -13,103 ,025%
Hiiseyni Makam Kiirdi Makami 4,633 515
Hicaz Makam 13,103 ,025%

Tukey Testi sonucunda, bu farklilasmanin Hicaz makami ile Hiiseyni
makami Ontest-sontest performans puan farklari arasinda oldugu sonucu-
na ulasilmistir. Bu farklilagsma hiiseyni makami puan farkinin lehinedir.
Bir diger ifade ile baslangi¢ klarnet egitiminde tonal miizik ile iliskilen-
dirilmis makamsal miizik egitimi i¢in gelistirilen calisma modeli onerisi,
hiiseyni makami ile hicaz makami arasinda bir farklilasmaya neden olmus
ve bu calisma modeli 6nerisi hiiseyni makami performansini daha olumlu
yonde etkiledigi seklinde yorumlanmistir.

Sonuc ve Tartisma

“Caligma grubu 6grencilerinin kiirdi makami performansina iliskin
ontest/sontest sonuglar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusunun
yanitlanabilmesi i¢in, belirtilen makamin 6lc¢ekler araciligi ile elde edilen
bulgu ve yorumlara iligkin sonuglar asagida verilmistir.

e Arastirmanin ilk haftasinda kiirdi makami i¢in olusturulan “Kiirdi
Performans Degerlendirme Aract 17 ¢aligma grubuna ontest olarak uygu-
lanmis, ikinci haftasinda ise do major konusu c¢alisilmaya baslanmistir.
iki haftalik calismanin ardindan do major ile kiirdi makami teorik ola-
rak incelenmis, ¢alisma grubuna benzerliklerteorik olarak anlatilmistir.
Dordiincii haftada kiirdi makami i¢in olusturulan “Kiirdi Performans De-
gerlendirme Araci 2” ¢alisma grubuna uygulanmistir. Calisma grubunun
kiirdi makami Ontest ve sontest 6l¢timlerinin karsilagtirilmasinda Bagimli
T-Testi kullanilmis ve kiirdi makami i¢in ¢alisma grubuna uygulanan do
major ile iligkilendirilmis mi kararli kiirdi makami ¢alisma modeli son-
test uygulamasi lehine anlamli oranda farklilagsma oldugu tespit edilmistir.
Bu durum, baslangi¢ klarnet egitiminde, tonal miizik ile iligkilendirilmis
makamsal miizik egitimi i¢in gelistirilmis ¢aligma modelinin 6grencilerin
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kiirdi makami performanslarimi arttirdigi ve kiirdi makamu ile ilgili teorik
fikirlerinin olustugunu ortaya ¢ikarmistir.

“Calisma grubu 6grencilerinin hicaz makami performansina iliskin
ontest/sontest sonuglar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusunun
yanitlanabilmesi i¢in, belirtilen makamin 6lcekler araciligi ile elde edilen
bulgu ve yorumlara iliskin sonuglar asagida verilmistir.

e Arastirmanin ilk haftasinda hicaz makami i¢in olusturulan “Hicaz
Performans Degerlendirme Araci 1” ¢aligma grubuna ontest olarak uygu-
lanmig, besinci haftasinda ise la mindr konusu calisilmaya baglanmistir.
Besinci ve altinci hafta yapilan ¢alismanin ardindan la mindr ile hicaz
makami teorik olarak incelenmis, calisma grubuna benzerliklerteorik
olarak anlatilmistir. Yedinci haftada hicaz makami igin olusturulan “Hi-
caz Performans Degerlendirme Araci 2” ¢alisma grubuna uygulanmistir.
Calisma grubunun hicaz makami dntest ve sontest 6l¢liimlerinin karsilag-
tirtlmasinda Bagimli T-Testi kullanilmig ve hicaz makami igin ¢aligma
grubuna uygulanan la minor ile iliskilendirilmis mi kararli hicaz makami
calisma modeli sontest uygulamasi lehine anlamli oranda farklilagsma ol-
dugu tespit edilmistir. Bu durum, baslangi¢ klarnet egitiminde, tonal mii-
zik ile iligkilendirilmis makamsal miizik egitimi i¢in gelistirilmis ¢aligma
modelinin 6grencilerin hicaz makami performanslarini arttirdigi ve hicaz
makamu ile ilgili teorik fikirlerinin olustugunu ortaya ¢ikarmistir.

“Calisma grubu 6grencilerinin hiiseyni makami performansina iligkin
Ontest/sontest sonuglart arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusunun
yanitlanabilmesi i¢in, belirtilen makamin 6lcekler araciligi ile elde edilen
bulgu ve yorumlara iligkin sonuglar asagida verilmistir.

e Arastirmanin ilk haftasinda hiiseyni makami ig¢in olusturulan
“Hiiseyni Performans Degerlendirme Araci 17 calisma grubuna Ontest
olarak uygulanmis, sekizinci ve dokuzuncu haftasinda ise fa major konu-
su calisilmistir. Iki haftalik ¢alismanin ardindan fa majér ile hiiseyni ma-
kamu teorik olarak incelenmis, calisma grubuna benzerlikler teorik olarak
anlatilmigtir. Onuncu haftada hiiseyni makami i¢in olusturulan “Hiiseyni
Performans Degerlendirme Araci 2” ¢alisma grubuna uygulanmistir. Ca-
lisma grubunun hiiseyni makami ontest ve sontest 6l¢iimlerinin karsilas-
tirllmasinda Bagimli T-Testi kullanilmis ve hiiseyni makamai i¢in ¢aligma
grubuna uygulanan fa major ile iliskilendirilmis sol kararli hiiseyni maka-
m1 ¢alisma modeli sontest uygulamasi lehine anlamli oranda farklilasma
oldugu tespit edilmistir. Bu durum, baslangi¢ klarnet egitiminde, tonal
miizik ile iligkilendirilmis makamsal miizik egitimi i¢in gelistirilmis ¢alig-
ma modelinin 6grencilerin hiiseyni makami performanslarini arttirdig1 ve
hiiseyni makamu ile ilgili teorik fikirlerinin olustugunu ortaya c¢ikarmaistir.
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“Arastirmada incelenen kiirdi, hicaz, hiiseyni makamlarina iligkin
sontest performans testleri arasinda nasil bir iligki vardir?”” sorusunun ya-
nitlanabilmesi i¢in, belirtilen makamin 6lgekler araciligi ile elde edilen
bulgulara ve yorumlara iligkin sonuglar agagida verilmistir.

e Calisma grubunu olusturan 6grencilere uygulama siirecinin ilk
haftasinda ontest, ardindan siirecin devaminda sirastyla; dordiincii hafta-
da kiirdi makamina, yedinci haftada hicaz makamina ve onuncu haftada
hiiseyni makamina yonelik sontest uygulamasi yapilmistir. Kiirdi, Hicaz
ve Hiiseyni makamlarina iliskin Ontest/sontest performans degerlendir-
me puanlar1 arasinda anlamli bir faklilasma olup olmadigini saptamak
amactyla Tek Yonli Varyans Analizi yapilmistir. Analiz sonucunda kiirdi,
hicaz ve hiiseyni makamlarina iligskin, dntest/sontest puanlar1 arasinda an-
laml1 bir fark tespit edilmistir. Bu anlamli fark, hicaz makami1 performans
puan farki ve hiiseyni makami1 performans puan farki arasinda oldugu so-
nucuna ulasilmistir. Hicaz ve Hiiseyni makamlar1 arasindaki fark Hiiseyni
makami lehine olmustur. Anlamli farklilasmanin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek amaciyla konu olan makamlarin dntest/sontest pu-
anlar1 arasindaki iliskiyi daha iyi yorumlamak adina Tukey Testi uygu-
lanmigtir. Tukey testi sonuclarina gore Hicaz ve Hiiseyni makamlarinin
ontest/sontest performans degerlendirme puanlari arasinda daha anlaml
bir farklilasma oldugu, bu farklilasmanin Hiiseyni makami lehine oldu-
gu sonucuna ulasilmistir. Bu bulgu ve yorumdan yola ¢ikilarak Hiiseyni
makaminin ¢aligmada en ¢ok gelisim gdsterilen makam oldugu sonucunu
ortaya ¢cikmistir. Hiiseyni makaminin fa major ile iliskilendirilerek “sol”
kararli ¢alistirilmasi, fa major dizisinin klarnet i¢in ¢ok uygun bir pozis-
yona sahip olmasi1 ve hiiseyni makaminin tiirkiilerde en fazla kullanilan
makam olmasindan kaynakl kulak yatkinliginin fazla olmasinin hiiseyni
makamindaki gelisimin diger makamlara gore daha anlamli yonde etkile-
digi sonucuna varilmistir.

Genel olarak sonuglara bakildiginda; baslangi¢ klarnet egitimi ger-
cevesinde tonal diziler ile iliskilendirilmis Kiirdi, Hicaz ve Hiiseyni ma-
kamlarimin 6gretimi igin gelistirilen ¢alisma modelinin, 6grencilerin hem
tonal hem de makamsal becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagilmistir. Og-
rencilerin bilindik ezgiler ile ton ve makam bilgilerini pekistirmelerinin;
miizik yapma becerilerini, miizikalitelerini arttirmasinin yani sira ¢algilari
ile arasinda daha giiglii bir bag kurmasina yardimci olmustur. Geleneksel
ezgiler yoluyla 6grencilere kazandirilmak istenen temel davranislar farkl
calisma modelleri gelistirilerek kazandirilabilir ve 6grencilerin miizigi tek
yoniiyle degil evrensel olan biitiinliyle kavramalarina yardimci olacaktir.
Arastirma, tonal ile iligkilendirildiginde makamsal egitimin ¢algi egiti-
minde temel pratiklerin kazandirilmasindan hemen sonra baglayabilece-
gini gostermektedir.
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Oneriler

e Geleneksel miizik 6gelerimiz baslangi¢ klarnet egitimi diizeyinde
de kullanilmalidir.

e Calisma Kiirdi, Hicaz ve Hiiseyni makamlarini igermektedir. Ge-
lecekte diger makamlarinda baslangic-orta ve/veya ileri diizey klarnet
egitimi i¢in uygun ¢aligma modelleri gelistirilmelidir.

e Klarnet egitiminde makamsal dizileri geleneksel yerinden seslen-
direbilmek adina 6grencilerin orta ve ileri diizey performans seviyelerine
gelmesi beklenmemeli, baslangi¢ diizeyindeki 6grenciler i¢in karar sesleri
degistirilerek makami teorik olarak anlayabilecekleri ve eseri pratik ola-
rak seslendirebilecekleri perdelere egitimci tarafindan alinmali ve 6gren-
cilerin icra etmesi saglanmalidir.

e Baslangi¢ klarnet egitimi diizeyinde 6grencilerin, miizik yapma
becerileri ve miizikaliteleri geleneksel miizik eserleri yardimi ile kazandi-
rilmalidir.

e Gelecekte yapilacak kapsamli bir klarnet egitimi programinda ev-
rensel ve geleneksel 6geler mutlaka birlikte yer almali ve her ikisi de ¢algi
egitimi temel amacinda 6grencinin kullanabilecegi seviyelere diizenlen-
melidir. Bu amag¢ dogrultusunda yapilacak diizenlemelerde 6grencilerin
calgi egitimine baslangi¢ yasi gbz 6niinde bulundurulmali ve ona uygun
eserler diizenlenmelidir.

e Geleneksel miizik 6gelerimizin evrensel tekniklerle diizenlenme-
siyle olusturulan repertuarlar, 6grencilere baslangi¢ diizeyinde caldirila-
rak calgilarina olan sevgi ve ilgilerinin artmasi saglanmalidir.

e Makamsal miizik egitimi hem teorik hem de pratik olarak tonal
miizik egitimi ile birlikte baglangi¢ diizeyindeki ¢algi 6grencilerine bir-
likte verilebilmelidir. Bu yolla 6grencilerin tek yonlii bir miizik algilarinin
olmamasi saglanmalidir.

e Ogrencilerin sahip oldugu kiiltiire] donanim, ¢alg1 egitimini siire-
cinde bir arag olarak kullanilmali ve egitimciler bu araglari istendik dav-
raniglar1 kazandirmada etkin bir sekilde kullanabilmelidir.
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Giris

Tiirkge Sozliik’te (TDK, 2005, s. 526) “Insanlarin diisiindiiklerini ve
duyduklarimi bildirmek i¢in kelimelerle veya isaretlerle yaptiklar1 anlag-
ma, lisan” bi¢giminde tanimlanan dil/in en kapsamli tanimini Ergin (2009, s.
1) yapar: “Dil, insanlar arasinda anlagmay1 saglayan tabii bir vasita, ken-
disine mahsus kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar ¢ergevesinde gelisen
canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlagsmalar
sistemi, seslerden Oriilmiis i¢timail bir miiessesedir.” Dil insanlar arasinda
iletisimi gerceklestiren en genel aracgtir. Dil, iletisim kurarken kullandig1
araclar bakimindan sozlii dil, yazili dil, beden dili vb. siniflandirilmak-
tadir. Dilin en etkili kullanildig: yerler metinlerdir. ‘Metin’ sézciligiiniin
Latincede ‘kumag’ anlamina gelen textus terimine dayandigi; kumas nasil
iplerin dokunmasi ile bir biitiin olusturuyorsa, metnin de kendisini olustu-
ran unsurlarin birbirlerine agamali bir bigimde eklemlenmesiyle bir ‘do-
kuma’ siireci sonunda meydana geldigi goriilmektedir (Giinay, 2017, s.
44). Metin dilbilim (textlinguistics), metnin bir biitlin olarak yapisi, iglevi
ve metni olusturan unsurlar arasindaki iliskileri inceler. Farkli metin tiir-
lerindeki her tiirlii dilsel olguyu, 6l¢iit ve kurallar1 belirler. Metin dilbilim
kisaca metni olusturan Ogelerin ve metindeki dilsel diizenlerin ¢6ziim-
lenmesiyle ilgili dilbilim dalidir (Ozsoy, Erk Emeksiz, Turan ve Uzun,
2013, s. 153). Metin dilbilim 1960’larda tiimceden biiyiik metin yapilarini
betimle amaciyla yapisal nitelikli bir calisma olarak belirmis, daha sonra
hem s6zlii hem yazili metinleri islev ve iletisim degeri agisindan incele-
yen bir yonelime girmistir. Bu baglamda metni meydana getiren unsurla-
rin yapisal ve islevsel diizenleri, metin tiirleri, metinlerin diizenlenmesi
ve yorumlanmasinda disiplinlerarasi ¢aligmalar, bicembilim ve s6zbilim
iliskileri metin dilbilimin ¢alisma alanlar1 i¢inde yer alir (imer, Kocaman
ve Ozsoy, 2011, s. 190).

Beaugrande ve Dressler’e (1981) gore bir metni metin yapan yedi 61-
clit s6z konusudur: 1. Amaghilik (Intentionality) 2. Kabuledilebilirlik (Ac-
ceptibility) 3. Durumsallik (Situationality) 4. Bilgisellik (Informativity)
5. Baglasiklik (Cohesion) 6. Bagdasiklik (Coherence) 7. Metinlerarasilik
(Intertextuality). Bunlar metinsellik dlgiitleri olarak da bilinir. Baglagiklik
(ya da uyumluluk) ve bagdasiklik (ya da metin igi tutarlilik) metin odakli
kavramlar iken metinlerarasilik daha ¢ok okuyucu odaklidir. Her metni
bir alintilar mozaigi olarak goren Kristeva’ya dayanan metinlerarasilik
kavrami, kabaca iki ya da daha ¢ok metin arasinda bir aligveris, bir tiir
konusma ya da sOylesim bicimi olarak diisiiniilmelidir (Aktulum, 2000,
s. 17).

Metinlerin olusumunda etkili olan en 6nemli unsur dildir. Bir met-
ni Uretildigi dilden bagimsiz olarak incelemek yanlis ¢6ziimlemelere yol
acabilir. Bu amagcla dilbilimin i¢inde gelisen metin dilbilimden yararlani-
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lir. Yazarlarin kendine 6zgili kodlamalarla olusturduklar1 metinler, metin
dilbilimsel yollarla ¢6ziimlenmeye calisilir. Rifat’a (1999) gére metin ¢o-
ziimlemede 6nemli olan, goriiniiste diizensiz durumdaki ¢ok biiyiik olaylar
kiitlesini bir siniflandirma ilkesi altinda toplayabilmektir. Metni bigim ve
igcerik bakimindan bir biitiin olarak goéren ve metnin yiizeyinden hareketle
derinine, farkli anlam katmanlarina ulagsmay1 amaglayan metin dilbilimsel
¢Oziimleme, ¢esitli dil kullanimlarindan ve esdizimli Oriintiilerden hare-
ketle metindeki ortiik iletilere, yazarin agikca soylemediklerine odaklanir.

Edebi degeri yiiksek yazinsal metinlerin, metin dilbilimsel olarak
cOziimlenmesi hem dil 6gretimi i¢in hem de o metnin vermek istedigi
iletinin daha iyi anlasilmasini saglamak i¢in énemlidir. Bir dilin en giizel
orneklerini o dilde yazilan edebi eserler olusturur. Calismaya konu olan
Mustafa Kutlu’nun Uzun Hikdye adli kitab1 buna en iyi 6rnektir. Dili sade
ve agik, konu olarak ilgi ¢cekici ve bir solukta okunabilecek niteliktedir.
Ayrica eser, icerdigi sosyal mesajlarla da okuru diisiinmeye ve sorgulama-
ya yonlendirmektedir. Tirk¢e 6gretimi icin 6rnek olarak ¢oziimlenecek
nitelikte bir metindir.

Mustafa Kutlu’nun Hikayeciligi

Mustafa Kutlu Tiirk Edebiyatinin en 6nemli hikdye yazarlarindan
biridir. Sadece hikaye tiiriinde degil edebiyatin diger tiirlerine de katki-
lar sunmustur. Hikaye tiiriinde Tiirk Edebiyatinin en giizel uzun hikaye
orneklerini vermistir. Kutlu, Tiirk edebiyatinda gelenege yonelmis, ge-
lenekten beslenerek kendine 6zgii hikaye anlayisini gelistirmistir. Kutlu,
postmodern edebiyatin temsilcisi olmamakla birlikte, bu edebiyatin tek-
niklerini hikayelerinde kullanmistir. Eserlerinde yazardan ziyade anlati-
cidir. Necati Tonga (2008, s. 436), Mustafa Kutlu’nun hikayeciligi dort
doneme ayirir:

1. Dénem (1968-1979): Ortadaki Adam ve Géniil Isi bu donemin
eserleridir. Yazarin Sait Faik ve Sabahattin Ali gibi yazarlarin etkisi altin-
da kaldig1 goriiliir.

2. Doénem (1979-1995): Yazarin kendi hikaye tarzini buldugu ve
hikayelerinde ‘sosyal degisme’ konusunu biitiin yonleriyle ele aldig1 do-
nemdir. Yokusa Akan Sular, Yoksulluk I¢imizde, Ya Tahammiil Ya Sefer, Bu
Béyledir ve Sir bu doneme ait eserlerdir. Bu donem hikayelerinin 6zellik-
le ‘kissa’ geleneginden yararlanilarak kurgulandig: goriiliir.

3. Dénem (1995-2000): Bu dénem Kutlu’nun hikayeciliginde bir tiir
ara donem olarak degerlendirilebilir. Hiiziin ve Tesadiif, Arka Kapak Yazi-
lar1 bu donemin eserleridir. Bu iki eserin deneme tiiriine yakin metinleri
de igerdigi goriiliir.
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4. Donem (2000-2007): Bu donemde, bireylerin iglerinde olup bi-
tenlerin yansitildigi, ¢ocukluk, ask, toplum, kdy-kasaba-varos hayati gibi
sosyal igerikli konularin daha c¢ok islendigi goriiliir. Yazar, hikayelerini
genel olarak uzun hikdye tarzinda yazmustir. Uzun Hikdye, Beyhude Om-
riim, Tufan dan Once, Mavi Kus, Riizgarli Pazar, Chef, Menekseli Mektup,
Kapilart Agmak bu doneme ait eserlerdir.

Uzun Hikdye Kutlu’nun dordiincii donem eserlerindendir. Eserde
Kutlu kendi hayatindan kesitler sunmus, toplumsal sorunlarin insan haya-
tina etkisini akici bir sekilde anlatmustir.

Uzun Hikaye

Ali, birlikte yasadigi Bulgaristan gé¢meni dedesini yitirince ondan
kalanlar1 satip kendi hayatini kurar. Miinire ile kacgarak evlenirler. Ali
onceleri bir okulun katipligini ederken bakimini yaptigi bahgenin okul
miidiirii ile paylagimi hususunda anlagmazlik yagsar. Miidiire kars1 dik du-
rusu oradan ayrilmak zorunda kalmasiyla sonuglanir. Bir tren garindaki
vagonu giizellestirerek orada esi ve gocugu ile yasamaya baglar. Ogulla-
r1 Mustafa heniiz 5 yasindayken Miinire 6liince Mustafa-Ali, baba ogul
bir hayat kurarlar. Oradan ayrilip gittikleri kasabada Mustafa hem lisede
okuyup hem tiirlii islerde calisirken babas1 Ali de muhasebecilikle gecim-
lerini siirdiiriir. Burada kasabanin savcisinin giizeller giizeli kizina asik
olan Mustafa ayn1 kiza engelli arkadagi Celal’in de sevdalanmasi iizerine
geri durur. Burada Ali bir arkadasinin diikkan insaatina karsi ¢ikan eskiya
Iskender’e kars1 da ilkeli bir durus sergiler. Artik bu kasabada da baba-o-
gula yol goriinmiistiir. Mustafa artik liseyi bitirmistir. Bu ikili yerlestikleri
yeni kasabada Once bir kitapciy1 devralip orada kiiltiir ocagi kurmayi diis-
lese de kasaba halkinin ilgisizligine bu diis kurban gider. Bunun iizerine
bir matbaaya ortak olup elestirel yayinlar yapmaya baslarlar. Bu yayinlar
kasabadaki birtakim ¢ikar ¢evrelerini rahatsiz edince Ali olmadik suglar-
la yargilanir. Tiim umutlarina ragmen tutuklulugu siirekli uzar. Bu sirada
Mustafa ile kitap¢i diikkkanina geldikce tanistigi Feride birbirlerine karsi
birtakim hisler beslemeye baslar. Sarhos Selim’in bir iftiras1 {izerine bu
iliskiye dair iimitler de soniince Mustafa’ya tekrar yol goriiniir. O, 6ykii-
nilin sonunda mechul bir istasyonda inerek daktilosu ve mizikasiyla yagam
miicadelesine babasindan tevariis eden ilkeleriyle devam edecektir.

Amag ve yontem

Bu calismada amag; Uzun Hikdye adli 6ykiiyii metinsellik ol¢iitlerin-
den baglasiklik, bagdasiklik(tutarlilik) ve metinlerarasilik yoniinden ince-
lemektir. Baglasiklik kavrami iceriden esdizimsel oriintiilerden faydalana-
rak Oykiiniin motifleri belirlenmistir. Bagdasiklik yoniiyle metin iceriksel
olarak degerlendirilmis; metinlerarasilik yoniiyle de metnin kendinden
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onceki metinlerle olan iliskisi incelenmistir. Metin dilbilimsel yaklagimla
Uzun Hikdye metninin incelenmesi, Tiirkge Ogretimi icin drnek bir ya-
zinsal metin ¢oziimlemesi olarak arastirmanin 6nemini olugturmaktadir.

Aragtirma nitel yaklagimlardan dokiiman incelemesi modeliyle ger-
ceklestirilmistir. “Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu ve
olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsar” (Y1l-
dirim ve Simsgek, 2011, s. 187). Dokiiman incelemesi dokiiman incele-
mesinin, arastirma verilerinin birincil kaynagi olarak ¢esitli belgelerin
toplanmasi, gézden gegirilmesi, sorgulanmasi ve ¢6zliimii olarak tanimla-
nabilir. Verilerin toplanmasinda metin dilbilimin ortaya koydugu ilkeler,
Torusdag ve Aydin’in (2020) bakis agisindan yararlanilmistir. Verilerin
yorumlanmasinda betimsel analiz yontemi kullanilmistir. “Betimsel ana-
lizde elde edilen veriler daha 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenir
ve yorumlanir. Bu tiir analizde amag, elde edilen verilerin diizenlenmis
ve yorumlanmisg bir bicimde okuyucuya sunmaktir” (Yildirim ve Simsek,
2011, s. 224).

Bulgular
1. Kiigiik 6lgekli yapi ile ilgili bulgular

Yineleme

Uzun Hikdye 6ykiisii 171 kez yinelenen ‘baba’, 47 kez yinelenen ‘ka-
saba’, 46’sar kez yinelenen ‘anne’ ve ‘kiz’, 34 kez yinelenen ‘adam’, 31
kez yinelenen ‘cocuk’, 26 kez yinelenen ‘yol’, 18 kez yinelenen ‘aile’,
17 kez yinelenen ‘istasyon’, 15 kez yinelenen ‘oglan’, 14 kez yinelenen
‘kadin’, 13 kez yinelenen ‘vagon’ kavramlari iizerine kurgulanmistir. Yi-
nelenen sozciikler dykiiniin igerigiyle ortiismektedir.

Esdizimsel oriintiileme

Esdizimsel oriintiileme ayn1 kavram alanina giren sdzciiklerin birlikte
kullanilmasini ifade eder. Esdizimsel Oriintiileme ayn1 zamanda metinde
ortaya konan problemin, izlegin belirlenmesinde oldukca dnemlidir. Ince-
lenen eserde su esdizimsel Oriintiillemelere rastlanmistir:

Gog¢/yolculuk motifi etrafinda yapilan ériintiilemeler: o kasaba se-
nin, bu sehir benim, diyar diyar gezme, bitmez tilkenmez yolculuklar, bir
kamyonun sofér mahallinde, bir at arabasi iizerinde, ikinci mevki bir tiren
kompartimani, Bulgar muhaciri, Tiirkiye’ye kagmis, senelerce dolagmis-
lar, hep yollar, kivrilip giden tozlu yollar, eski dokiilen otobiisler, kamyon
karoserleri, tiren raylari, vagonlar, kurum vs., yol goriin-, kamyon kapiya
dayan-, egyalarimizi karoserdeki brandanin altina yerlestir-, istasyon, sef,
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tren, vagon, nereye git- yerles-, kasabadan kagiver-, gidecek siginacak bir
yerimiz yok, kendimizi trene at-, kasaba giderek bosal- vb.

Sosyal problemler motifi etrafinda yapilan ériintiilemeler: annemin
serseri agabeyleri, sinemanin sahibi, zengin adamin akildan yaya oglu, ya-
mamaya kalk-, akraba ol-, sinemalarin miilkiyetine konmak -, bastan sav-,
mesai saatleri disinda ¢alis-, benden size izin, mevsimi gel- domatesler
kizarmaya, hiyarlar olgunlagsmaya, patlicanlar saplarinda sallanmaya bag-
la-, miidiirlin ilgisi-, kasabanin miilki erkani, misafirlerini ¢agirip, havuz
basinda, mangal ziyafetleri ¢ek-, “Bakin ne giizel isler yaptyorum”, sisin-,
babamin safi, hademeler, katibeler kicin kicin, sivis-, babamla miidiiriin
kars1 karsiya kalmasi, sohreti gitmesi, hasta, harabenin kuytusu, yatir-,
sifa, firtinal1 gencgligi yemis tiikketmis, her sise rakiya bir kirmizi lira ver-,
dil bilmez adamlar, kan davalari, yillar siiren mera-arazi davalari, bir iki
kelimeden ibaret ciimleler, agizlarindan adeta kerpetenle sokiip al-, Ak-
kigla Belediye Baskani, istifa et-, ¢opgii ol-, Almanya’ya git-, memleketin
hali, en giizel fotograf, (biiyiik sehre gelen ¢ocuklar) satip sav-, okuyan
insan sayist az, insanlarin okuma-yazma ile aralar1 pek hos degil, berber
diikkanlari; sohbeti, hikayesi, dedikodusu bol mekanlar, elini tagin altina
sokmak isteme-, licra sevenlerin kavusmasi, delikanlilarin yaz giinii karl
dagdan kar getirmesi, isten-, bitmez tiikkenmez, egitim seferberlikleri, si-
yasi bir deger, her beldey, bir miidiir-bir miihiir ortaokullar, liseler agil-,
talebe cok, hoca yok, askerlik sube baskani, veteriner, hiikiimet tabibi,
agzi laf yap-, miilki amirler, hevesi ol- vb.

Siyasi soylemler etrafinda olusan ériintiilemeler: Bulgaristan ko-
miinist, Turkiye, iligkileri iyi degil, sinirdan kus ugurtulma-, Bulgar mu-
haciri, ¢itlatmak iste-, o yillar, birine ‘sosyalist’ demek, anasina sov-, si-
kayetgi ol-, adami aninda ugur-, tek parti donemi, belediye reisligi, kirli
is, oradan at-, akrabasini oturt-, karakola ¢agir-, bastir-, sindirmek iste-,
fazilet miicadelesi, siyasi gidisat, tezgah donsiin, siyasi varlik, ¢ikar sag-
lamak, pazarlik, algaklik, ikiyiizlilik, garanti, saglama oyna-, ¢ikarini
kolla-, kan1 bes para etmez adamlar, yutkun-, ret cephesi, sisteme karsi
muhalefet, adaletin kalesi, yargi mensuplari ile hasmi arasindaki yakin
iligki, ¢ikar yolu, jest olsun diye, pazarlik, alcaklik, ihanet, mertlik, ga-
rantiye, saglama al-, ¢ikarini kolla-, ince dengeleri sagla-, kani bes para
etmez adamlar vb.

Bitki ve hayvanlarla ilgili oriintiilemeler: ebruli, mavi kahkaha ¢i-
cekleri, cennet siipiirgeleri, gece safalari, kadifeler, teneke kutulara dikil-
mis iki de karanfil, kiipe ¢icegi, saka kusu, yenigeri kusu, tavuklar, fino
kopegi.
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2. Bityiik olg¢ekli yapu ile ilgili bulgular

islev

Bu anlatisal metinde, go¢men kokenli bir ailenin yurt edinme ve ha-
yata tutunma c¢abast donemin sosyo-ekonomik ve siyasi panoramast i¢in-
de ele alinmis, 6zellikle toplumdaki adalet olgusu sorgulanmis, donemin
sosyal olaylar1 6zelde baba-ogul iliskisi lizerinden okuyucuyla paylagil-
mistir. Eser, hayatta ilkeli bir durus sergilemeyi yegleyenlerin yasayabi-
lecekleri giicliikler ve Anadolu’daki kasabalarin kiiltiirel gercekligi hak-
kinda okuru bilgilendirmekte ve kasaba kiiltiirii-birey iligkileri hakkinda
diisiindiirmektedir.

Bashk

Baslik bir metin en biiyiik 6nermesi, okurun metin ile ilk karsilagtig
boliimdiir. Bu ylizden baslik okurun dikkatini ¢ekmeli ve metinin igerigini
iyi bir sekilde yansitmalidir. “Anlatilmadan anlagilmayacak, anlatmas1 da
uzun siirecek ayrintilarla dolu olay veya konu” anlamina gelen ‘uzun hika-
ye’ deyimi, kitabin adini alarak igerik ile bir biitlinliik olusturmustur. Bul-
garyali Ali’nin hikayesiyle baslayan oykii, “Babam Miinire’yi kacirmug,
ben de Feride’yi kagirayim, bir uzun hikdye olsun.” ifadesiyle anlaticin
hikayesine evrilir. Bu dykiide baslik bir metafor olarak da degerlendirile-
bilir. ‘Uzun hikdye’ metaforu ile anlatilmak istenen Ali’nin, dedesinin ve
oglunun yasamlarindaki seyrin ortak driintiisiidiir. Insanm ilkeleri ugruna
verdigi hakli miicadele onun hayat seriivenini teskil eder. Ugruna bedel
Odenen, vazgecilmeyen ilkeler yasam seriiveninin ana hatlarini nesiller
boyu sabit kilar. Ug nesli temsil eden ii¢ kahramanin hayatlarindaki ortak
noktalar aslinda ilkeli bireyin uzun hikayesini anlatir.

Konu

Eserde, anlaticinin babasinin hikayesi ile baslayip kendi hikayesi ile
devam eden yasam siireci anlatilmaktadir. Kitapta Bulgaryali Ali’nin Mii-
nire’yi kagirmasi sonucu gocebe bir hayat yasamasi konu edilmektedir.
Bulgaryal1 Ali esini kaybeder, sonrasinda ogluyla (yazarla) yerlesik bir
hayat tutturamaz. Yazar ve babasi gittikleri yerlerde bir diizen kurma-
ya calisirlar fakat her defasinda karsilastiklar1 adaletsizlikler karsisinda
boyun egmedikleri i¢in yeni bir yolculuga baslarlar. Bulgaryali Ali’nin
hapishaneye diismesi sonucu yazar tek basina bir yolculuga cikar. Bu yol-
culuk bilinmeyen bir istasyonda son bulur. Yazar bir otel odasinda Uzun
Hikaye’yi yazarken hikaye aslinda burada biter.
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Anahtar Sozciikler

Anahtar sozciikler metinde yineleme frekansi yiiksek olan, metnin
ne anlattigini yani konusunu ifade eden sozciiklerdir. Uzun Hikdye 0ykii-
siiniin anahtar sozciikleri Bulgaryali Ali, ‘baba’, ‘kasaba’, ‘anne’, ‘yol’,
‘aile’ ve ‘adalet’ olarak belirlenmistir

Icerik Semasi

Metin tipik bir olay Oykiisiidiir ancak dykiiniin ana gévdesine siirekli
i¢ Oykiiler ve geri doniisler eklenerek dykii zenginlestirilmistir. Buna daha
cok Oykiiye yeni dahil olan kahramanlarin tanitimi1 amaciyla bagvuruldugu
soylenebilir. Oykii giris, gelisme ve sonug béliimlerine sdyle ayrilabilir:

Girig: Anlaticinin 16 yasinda, babasiyla siirdiigli yasamdan bahset-
mesiyle baglar. Geri doniis ile dedesinden babasina tevariis edenleri, ba-
bastyla annesinin evlenme dykiisiinii, annesiyle 5 yasina dek siirdiigii ya-
sant1y1 ve onun Oliimiinii anlatarak giris boliimiinde yasam durumlarinin
tanitimini yapmistir. Bu sirada babasinin ve annesinin karakter 6zellikleri
ile fiziki 6zelliklerini de tanitir.

Gelisme boliimii: Anlaticinin tekrar 16 yasina donerek annesinin 6lii-
miinlin ardindan babasiyla siirdiirdiigii yagami anlatmasiyla gelisme bo-
liimii baslar. Bu boliimii de kendi i¢inde iki kisma ayirmak miimkiindiir.
Bu ayrimlart anlatici ve babasinin kasaba degisiklikleri ve anlaticinin
yas1 saptar denebilir. Zaten yazar tarafindan da kitap iki kisma ayrilmistir.
Geligmenin ilk bdliimii anlaticinin babasi Ali’nin Iskender Zopuroglu ile
yasadig1 slirtiisme lizerine kasabadan ayrilmalariyla sonlanir. Bu sirada
donemin Anadolu kasabasinin birtakim kiiltiirel dgeleri tanitilir. Kasaba
genglerinin arasindaki goniil iliskileri, sporla ve sinemayla iliskileri, par-
ticilik meselesi vb. Gelismenin ikinci kismi1 anlaticinin liseyi bitirip ba-
basinin kitabevi devralmasiyla baslar. Babasinin elestirel tavrindan otiirii
hapse girip kendisinin de iftiraya ugramasindan dolay1 kasabay1 tekrar
terk etmesiyle sonuglanir.

Sonug: Anlaticinin bu olanlar iizerine mec¢hul bir garda inip tekrar
yazmaya basladig1 ve hayata kars1 biiyiik bir bilinmezlige gebe olmay1
kabullendigi boliimdiir. Burada yerlestigi bir otel odasinda omuzlar1 tu-
tulana kadar yazar. Sabah ezaninin okunmasiyla yeni bir giine basladigi
sezdirilir. Anlatic1 bir is bulacagina ve hangi isin ucundan tursa bagara-
cagina dair bir kaniya sahiptir. Babasindan aldig1 mizikay1 ¢almaya bas-
lar. Aslinda bu boliim, “Nereye kadar gider bu ses, kime ulagir?” sonug
climlesinden anlasildig1 iizere, anlaticinin babasindan devraldigi kisilik
Ozelligi geregi daha birgok seriivenin yasanabileceginin sezinlendigi tam
olarak bir sonugtan ziyade tamamlanmamis bir metnin merak uyandirici
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boliimil ya da benzer dongiiye agilan yeni bir metnin baslangici olarak da
yorumlanabilir.

Oykiiniin baslangicindan sonuna dek siirekli olarak olumlu durumdan
olumsuz duruma ve tekrar olumlu duruma doniisiimler yasanmaktadir. Bu
gbc¢ ya da yolculuk edip yerlesme, diis ve diizen kurma durumundan ¢atig-
mayla diizen bozup ayrilma ve sonra tekrar bagka bir diizen kurup tekrar
catismayla diizen bozma seklinde miikerriren siirer.

Oykiiniin anlat: diizeni su sekilde gorsellestirilebilir:

Sarikaya
(Arzuhalci

Baba-
Ogul)

Mekéan

Yazinsal metinlerde mekan ¢ok 6nemlidir. Okuyuculara genel kurgu
ve karakterlerin kisilik 6zellikleri hakkinda bilgiler verir. Genis mekanlar-
dan ziyade kapali mekan betimlemelerinde okuyucu kurgudaki ayrintilart
karakterlerle bagdastirir. Uzun Hikdyede zaman ve mekéanin anlat1 ve go¢
nedeniyle degistigi goriilmektedir. Oykiideki mekanlar somut yer 6zelligi
gostermektedir. Oykiide anlati sirasina gore mekanlar su sekilde kargimi-
za ¢ikar.

Vagon ev; kapali mekan 6zelligi gostermektedir. Burada Bulgaryali
Ali kisisel 6zelliklerini gdstermez. Eyiip; Pervan Siileyman ve Bulgaryali
Ali i¢in baglangicta kapali bir mekandir. Burada kisisel 6zellikleri tam
olarak belirgin degildir. Dedesinin 6liimiiyle yalniz kalan Ali, sinemay1
yakarak Miinire’yi kacirir. Okul katipligi yaptig1 kasaba ilk 6nce kapali
bir mekén 6zelligi gostermistir. Bu boliimiin sonunda Ali okul miidiiriine
kars1 gelerek kisiligindeki esitlik¢i yonii, diizene karsi ¢ikma, otoriteyi
tanimama vasfi ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda kapali mekéan agik meka-
na doniismiistiir. Sarikaya kdyii ve Hanyeri; agik mekan olarak karsimiza
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cikar, 0ykii kisilerinin daha sosyal, aktif, toplum i¢inde varliklarini hisset-
tirebilme 6zelliklerini de agiga ¢ikarir. Bu bdliimlerde Bulgaryali Ali’nin
kisilik 6zellikleri belirgin olarak ortaya ¢ikmistir. Kendini rahat hisseder
ve anlatabilme olanagia sahiptir. Ayrica anlatic1 da kisisel 6zelliklerini
bu mekanlarda gostermistir.

Zaman

Kurgunun zamani anlaticinin 16 yasinda baslayip liseyi bitirdikten
sonraki donemine uzanir. Bu akista yazarin anlaticis1 odaklayim geregi
olaylarin i¢inde, onlara tanik olan biri olarak gdriilen gegmis zamani kul-
lanmigtir. Fakat kurguda sik sik goriillen geri doniisler ve i¢ dykiilerde
anlatici; babasinin, dedesinin, annesinin ve kasabalarda karsilastigi insan-
larin yagsam oykiilerinin tanigi degildir. Onlar1 bagkalarindan 6grenmis
bir aktarici oldugundan bu kisimlarda duyulan ge¢mis zaman agirliklidir.
Ancak bu her iki odaklayim doneminde de zaman zaman simdiki zaman
kullanimlarina bagvuran yazar, bu sayede zamansal olarak da okura her
an es zamanli olarak yazarla muhatap oluyormus izlenimi verir ve lislupta
ictenligini destekler.

Ana diisiince tiimcesi

Anlaticinin sdyledigi “Cografyaya, mekéana dair bir baglanma, aidi-
yet duygusu yok bende.” (s. 18) ciimlesi, metnin ana diiglince tiimcesi
olabilir. Babas1 sevdigi ile evlenmek, esini yitirmek, haksizliga dur de-
mek, partilileri elestirmek gibi sebeplerle siirekli yer degistirdigi i¢in bir
mekana baglanamaz. Babasina hayat arkadasi olan ogul Mustafa’nin du-
rumu da boyledir.

Bicem

Metinlerin bigemsel 6zellikleri; sozdizimsel diizlemle ilgili yapilar,
anlamsal diizlemle ilgili yapilar, kullanilan dil ve odaklayim olarak deger-
lendirilebilir. Bicem, metnin s6zdizimsel yapilarinda s6zciik dagarcigi, dil
unsurlari, tiimce tiirleri yoniiyle ele alinirken anlamsal diizlemde aktarma,
benzetme, kisilestirme vb. s6z sanatlar1 ve sezdirimler bakimindan deger-
lendirilir. (Torusdag ve Aydin, 2020, s. 127)

Sozdizimisel bicem ozellikleri
Tek yiiklem ya da sozciikten olusan tiimce:

“Keske, hayir, neyse, belki” gibi ifadeler az da olsa tiimce olarak kul-
lanilmuastir.

Keske... (s. 7), Konugsamadik. (s. 79)

Dogrudan Aktarim Tiimceleri:
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Baz1 konugmalarda ve bagka kahramanlarin basindan gecenleri an-
latmada kullanilir. Yazar anlaticinin bizzat yagamadigi olaylar1 da onun
agzindaki dogrudan aktarim ciimleleriyle anlatmistir.

Babam “Inatsin inat... Inatc1 adamin sag1 yatmaz. Dedene ¢ekmissin
besbelli. Keske annene benzeseydin.” diyordu. (s.7)

Unlem ve Soru Tiimcesi:

Bu defa onu degil, yanindaki kiz1 izliyordum. Ilk géziime garpan sey
kizin elindeki bir demet kasimpati oldu. Vay canina! (s. 91)

Metinde, anlaticinin kendi durumunu sorguladigi anlarda kendi ken-
dine ve okura sorular yonelttigi goriilmiistiir.

Hangi is kardesim, sen lisede talebe degil misin? (s. 31)
Nereliyim acaba? (s. 23)
Eksiltili tiimce kullanimi:

Betimlemelerde genellikle yiiklemsiz tiimcelere bagvurulmustur. Ta-
belacinin tablolarinin betimledigi boliim en belirgin 6rnektir.

Karsiliksiz agklarin torpiiledigi genglik. (s. 72)

Herkeste bir heyecan... (s. 77)

Varsin yesin, varsin oviinsiin ama ... (s.19)

Baglaci olan ciimle ve sirali ciimle:

Evet, sefin beyaz bir ab vard1 ve bir de giivercinleri. (s. 27)

Ben yazihaneden cikar, agir agir makinelere dogru yiiriirdiim. (s. 86)
Dilsel, anlamsal diizlemle ilgili bicemsel yapilar

Deyim Kullanimlari:

Metin deyimler agisindan oldukga zengindir. Ayrica yazar bazi de-
yimleri egip biikerek kullanmisgtir.

Tavsan daga kiismiis dagin haberi olmamis. Ancak goniil bu ferman
kabaday1 agabeylerden gelse bile dinlemiyor. Can pazari, ver elini, des-
tan olmak, diken tstiinde olmak, dikis tutturmak, alin teri dokmek, basin1
sokmak, kendine gelmek, sican diisiis ebad1 yarilir, tabanlar1 yaglamak,
gozii takilmak, yol goriinmek, alttan almak, gézii kalmak, felek vurgunu,
sermayeyi kediye yiikklemek, sirra kadem basmak, captan diismek, ayak
kesmek, el ayak ¢cekmek, kafay1 takmak, baltaya sap olamamak dikis tut
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Atasozii Kullanima:

Deyimler kadar sik olmasa da atasodzleri de kullanilmistir. Bunlarda
da yazarin duruma uygun uyarlamalar gériiliir. “iki goniil bir olunca sa-
manlik seyran olmuyor.” buna 6rnektir. Anlaticinin babasinin bir iki say-
falik kisa yazilarinin bashig atasézlerinden olusmaktadir:

“Avci kedi mirlamaz, Erkek seldir, kadin gdl, Sahin sinek avlamaz,
Leylegi kustan m1 sayarsin, yazin gelir kigin gider.” (s. 49)

At1 atin yanina baglasan ya huyundan ya suyundan demisler. (s. 100)
Ikilemeler:

Kigin kigin, {i¢ bes, sessiz sedadiz, Kasim kasim, gizli gizli, islatip 1s-
latip, pitir pitir, ince ince, mangal matiz, mal miilk, hiingiir hiingiir, yamri
yumru vb.

Soz Sanatlari:

Oykii s6z sanatlar1 agisindan da oldukc¢a zengindir. Benzetmeler 6zel-
likle yogun olarak kullanilmustir.

Benzetme:

O yil karlar eriyip toprak bir ana¢ tavuk gibi kabardiginda, babam
okulun hademeleriyle beraber ise girismis. (s. 18)

Dedem disbudak govdesi gibi ¢oktii. (s. 12)

Bence babam hayatin demir 6rsiinde doviilmek {izere kendini zaman
girdabina firlatip atmis. (s. 13)

Kisilestirme:
On y1l, son giizde, yagmurla riizgar sokaklar1 siipiirdiigiinde (43)

Marsandizler ¢obanlarin, koyunlarin, iri kangal itlerinin, komiir ve
maden yiklii vagonlarin yorgun, ihtiyar katarlariydi. (s. 9)

Ad Aktarmasi:
Sabaha kadar tiirkii ¢igirdik, Neset Ertag’tan okuduk. (s. 97)
Kullanilan dil ve anlatim

Incelen eserde sade bir dil ve akict bir anlatim kullanilmigtir. Olay
okuyucuya sohbet havasi iginde aktarilmistir. Devrik tiimce kullanimlart
ve sik sik gonderim yapilan sarki sozleri metne siirsel bir ton katmistir.
Yazar zaman zaman birtakim argo sézlere ve sokak konusmalarina da yer
vermistir:
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Ulan, teres, hirbo, pirelendi, miijde de tam miijde hani, garip kusun
yuvasi hesabi, diyesiymis, Baba-ogul sarmastik, Marizlemek, kerata, ka-
zimak, melul-u mahzun vb.

Odaklayim (anlatic1 bakis agis1 ve anlatim tutumu)

Metinde egemen olan i¢ odaklayidimdir. Anlatict kendi odagindan
hayatin1 5 yasindan itibaren anlatir. Ote yandan olay &rgiisiine eklenen her
yeni kahramanin hayatini i¢ Oykiiler seklinde anlatmaya sira geldiginde
anlatici olaylarin digina ¢ikarak o olaylara dis odaklayimla yaklasir. Yazar
olaylarin bir kismin1 yagsamistir. Bir kismini da babasindan duydugu kadar
anlatmigtir. Yazarin anlatim tekniginde okuyucuyla konusma havasi his-
sedilmektedir. Bakir’a (2015) gore Kutlu Uzun Hikdye, Menekseli Mek-
tup, Stradisi Bir Odiil Téreni gibi dykiilerde geleneksel halk anlatilarinin
etkisiyle meddah tarzi anlatici tipini benimser. Bu hikayelerde anlatilanlar
kadar anlaticinin kendisi de dikkatleri {izerine ¢eker. Hikayesini okura ko-
nusma havasi i¢inde aktaran anlaticinin tutumu, biitiin kurguyu etkiler.

Diger bicemsel ozellikler

Eserde, realist romana 6zgii ‘listeleme’ yontemine oldukc¢a sik bas-
vuruldugu gozlenmistir. Bu durum, Kutlu’nun anlatilanlarin gergeklikle
iliskisini kuvvetlendirmek ve adeta donemin panoramasini ortaya koymak
cabasi i¢inde oldugu bi¢iminde yorumlanabilir.

Cekmece acildi. Aile fotograflari. Annemin ¢ok sevdigi uguk mavi,
yassi kiiclik kolonya sisesi. (...) Al¢idan bir kii¢iik ceylan biblosu. Bir
cami diismiis glines gozIligi. Benim mizika. Bazi evraklar falan. Pelvan
Siileyman’in hamayli. (s. 45)

- Yurtdigina gidecek isciler icin yeni kolayliklar saglaniyor. Caligma
Bakani Ali Naili Erdem konuyla ilgili genis bilgi verdi.

- Prenses Fazila’nin esi Hayri Suat Urgiiplii 79. donem yedek subay
aday1 olarak Levazim Okulu’ndaki kitasina katildi. Urgiiplii ilk giin kuru
fasulye yedi.

- Argelik pesin 2014 lira, taksitle 2.500 lira.

- Akkisgla Belediye Bagkani istifa edip ¢op¢ii olmak iizere Alman-
ya’ya gidecek.

- Zeki Miiren’in Kumburgaz’daki evinin bahgesinde TPAO’nun yap-
t181 sondaj sonucu petrole rastlanmadi.

- Etibank’1in Ambarl1 Santrali 1 in eleman alinacak. Aranan nitelikler:
Askerligini yapmis olmak.

27 yasindan giin almamis olmak. Mektupla miiracaat P.K. 5 - Kii¢iik-
¢cekmece.



198 - Ilker Aydin, Ahmet Celebi

- Muhtelif memleketlerde on alt1 sehir gezen alt1 kisilik “Cop Tet-
kik Heyeti” Belediye Meclis Baskanligi’na verdigi li¢ sahifelik raporda
coplerin yakilarak giibre haline getirilmesi i¢in {i¢ yiliz milyon liraya ihti-
ya¢ oldugu belirtilmis, ¢ikar yolun “¢opleri denize dokmek™ oldugu ifade
edilmistir. (s. 47-48).

Her bir kahramanin olaya dahil olusunda onlarin tanitimini1 yapmak
icin i¢ Oykiiler sik kullanilmistir. Anlatic1 dedesini, babasi ile annesinin
evlilik oykiisiinii ve ¢ocuklugunu geri doniislerle anlatmistir. Anlatici,
olayin i¢inde olmasina ragmen zaman zaman araya girip okura seslenir:

Ne insanlar var i¢i odun yiizii insan. Neyse. (s. 19)

Bu bahsi uzatiyorum galiba. (s. 93)

Sonug¢ Tiimcesi

Eserin son sayfalarinda yer alan 2 ciimle hikdyenin temel izlegiy-
le ilintilidir. “Ne 6nemi var. Iste Istanbul’a diye yola ¢ikmis, mechul bir
istasyonda inmistim. Elimde bir kotii bavul ve daktilo kutusu. Babamin
oglu olmustum iste. (s.113)” climlede anlaticinin babasiyla 6zdesim kur-
dugu goriilmektedir. Hayat hikayesi babasinin hayat hikayesine doniis-
mektedir. “Mizikanin nagmeleri otel penceresinden sizip kasabanin du-
man tiiten kirmiz1 kiremitli damlarina dogru yayilmaya basladi. Nereye
kadar gider bu ses, kime ulasir? (s.114)” climlesinde ise mizika sesi okur
kitlesini ¢agristirmaktadir. Kutlu bu eserinde bunu basarmistir denebilir.

Bir bilinmezlik anlatmasiyla aslinda Mustafa’nin Ali’den onun da de-
desinden miras aldig1 hayat goriisiiniin Mustafa’y1 ve soyunu bu 6ykiide
oldugu gibi kim bilir daha kag¢ kez siirgiin edecegini, yurttan yurda savu-
racagini bilmemesi sezdirilir. Bu aslinda 6ykiiniin geneline egemen olan
bir durumdur. Kahramanlarin yeri, yurdu haliyle tuttuklari isleri, asklari,
arkadagliklari siirekli bir bilinmezlige maruz kalir. Ve Mustafa da ayni ka-
fayla devam ederse hayatin onu nerelere savuracagi belirsizdir. Bu héliyle
sonug climlesi metnin bagligindaki uzun 6n admnin karsiladigr anlamla ve
metnin genel izlegi ile ortiismektedir.

Motifler
Uzun Hikaye 6ykiisiinde karsimiza ¢ikan motifler:

Yolculuk: Yolculuk 6ykiideki baskin motiflerdendir. Temel karakter
yollarda dogmus; kader onu 6nce annesi ve babasi, annesi 6ldiikten sonra
da babasi ile diyardan diyara siiriiklemistir.

Ask: Ask Uzun Hikaye’nin her boliimiinde karsimiza ¢ikar. Yazar her
firsatta Ali ve Miinire’nin askini karsimiza ¢ikarir. Aslinda biitiin gd¢iin
baslama sebebi ask. Bulgaryali Ali’nin Miinire’yi kagirmasiyla hikaye
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baslar. O sevdigine kavusmustur ama yersiz yurtsuz kalmistir. Oykiide
karsimiza cikan baska asklar da vardir. Oykiideki asklar1 su sekilde de-
gerlendirebiliriz:

Ali-Miinire (kavusup mutlu olan)

Celal-Ayla (tek tarafli mutsuz)

Anlatici-Ayla (mutsuz)

Turan-Suna (tek tarafli mutsuz)

Anlatici-Feride (birbirine asik ama kavusamayan)

Adalet: Bulgaryali Ali’nin haktan, hukuktan ayrilmamasi ve bagka
insanlarin da haklarini savunmasi bizi adalet motifine ulastirir. Oykiide
adalet motifi daha ¢ok adaletsizlik olgusu tizerinden verilir.

Yasama sevinci: Her ne yasanirsa yasansin Bulgaryali Ali’nin hayata
dort elle sarilmasi, ogluyla birlikte hayatini diizene koyma ¢abasi yagama
sevinci motifini ortaya ¢ikarir.

Sadakat: Bulgaryali Ali ¢ok yakisiklidir ve biitiin kizlar ona hayran-
dir. Ama o Miinire’nin agskindan vazge¢mez. Ona askina hep sadik kalir.

Baba: Yakisikli, hos sohbet, ailesine diigkiin ve hayata karsi direnen
bir motif olarak kargimiza ¢ikar.

Kiipe ¢igegi: Kiipe ¢igegi baba oglun ayrildiklar1 her kasabada geride
biraktiklar1 iki nesneden biridir. Bu ¢igek topraginin gevsek olmasi ve
sik toprak degistirilmesi gerekliligi ile bilinir. Kahramanlarimizin sertii-
veninde de siirekli toprak degistirmek belirgindir. Bu haliyle kiipe cicegi
kahramanlarin geride biraktiklarini sembolize eder.

Daktilo: Eserde 15 kez yinelenen daktilo Ali’nin yasama tutunma
aracidir. Ekmegini cogu kez onun yaptigi igler sayesinde kazanir. Hapis-
teyken ogluna verebildigi en degerlisi de odur. Oglunun hayata tutundugu
aygit da odur. Bu sembol yazmanin insanin anlam arayisindaki yeri ve
Onemini anlatir.

Mizika: Eserde 12 kez yinelenen mizika, annenin 6liimii ile dykii-
ye dahil olan, babanin hiiziin dolu pargalar ¢aldigi, anlaticinin bir tiirlii
benimsemedigi ve ¢calmasin dgrenemedigi, anneden geri kalan egyalari
hatirlatan enstriimandir. Ancak dykiiniin sonunda anlatict mizikay: iifler:
“Bayag1 caliyor[dur].” (s. 114). Oykiiniin son ciimlelerinde “Mizikanin
nagmeleri” daktilonun sesine esdeger tutulmus; “Nereye kadar gider bu
ses, kime ulagir?” soru ifadesi ile yazarin ulasabilecegi okur kitlesi sor-
gulanmigtir.
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izlek

“Hayattaki haksizlik olgusu karsisinda ilkeli durus sergilemenin mu-
hakkak bir bedeli olur. Ancak asil 6zgiirliik budur.” ifadesi bu metnin iz-
legi olabilir.

Alt izlekler: Hayat karsimiza ne kadar giicliikler ¢ikarsa da insan oglu
bunu asacak iradeyi kendinde bulur. Bir takim karakter 6zellikleri nesil-
den nesile kalitilir. G6¢ insanlardaki aidiyet duygusunu engeller.

3. Metinlerarasi/Ortak birliktelik iliskileri

Metinlerarasilik bir metnin baska metinlerle olan iliskisidir. Her met-
nin kendinden 6nce olusturulan metinlerle iliskisi oldugunu sdylenebilir.
Bu iligkiler asagidaki gibi gruplanmistir:

Agik iliskiler
Alinti/metin ekleme

Aktulum’a (2000) gore “Alinti, metinlerarasi iligkinin en belirtgesel
bi¢imidir. Bir metnin bagka bir metindeki varligini en somut bigimde go-
riniir kilan, ilk akla gelen, en genel ve en sik karsimiza ¢ikan metinlerara-
s1 yontemdir.” Oykiide, donemi hicveden Asik Ruhsati’nin siiri iizerinden
Bulgaryal1 Ali de donemi elestirir. Yazar Ruhsati’nin siirini bire bir alin-
tilamustir.

Bir vakte erdi ki bizim giiniimiiz
Yigit belli degil mert belli degil
Herkes yarasina derman artyor

Deva belli degil dert belli degil

(...)

Cerh bozulmus diinya 1slah olmuyor
Fukara ehlinin yiizii giilmiiyor
Rulhsati de ne dedigin bilmiyor

Yazi belli degil hat belli degil. (s.49)

Metindeki bir diger alint1 “Makaram sart baglar, Kiz séyler gelin ag-
lar tiirkiisiinii sOylerdi. (s.17)” ciimlesi ile yapilmistir. Diyarbakir yoresi-
ne ait bu tiirkiiyli yazar metnin igerisine yerlestirmistir.

Oykiide, Namik Kemal’in “Hiirriyet Kasidesin”den almmis “Yere
diismekle cevher sakit olmaz kadr-ii kiymetten diyerek yelkenleri inmis,
yiizleri asilmig olan Musa Cavus ile Seref Bey’i neselendirmeye, umut-
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landirmaya galisiyordu. (s. 89)” ciimlesinde gecen dizelerin tamami su
sekildedir:

Hakir olduysa millet, sanina noksan gelir sanma
Yere diismekle cevher, sakit olmaz kadr-ii kiyymetten.

Oykiide “Miihiir gozliim seni elden sakinirim kiskanurim. (s. 97)” di-
zesi Neset Ertag’m “Miihiir Gozlim” tiirkiistinden; “Ayagina giymis kara
yvemeni, Sallanma sevdigim éldiirdiin beni. (s. 98)” dizeleri de Urfa yore-
sine ait ayn1 adli tlirkiiden almtilanmistir.

Eserde ayrica Batili yazarlardan Cehov, Dostoyevski, Katka, Cronin
(Yesil Yillar, Sahika), Tiirk yazarlardan ise Kerime Nadir, Esat Mahmut,
Resat Nuri (Calikusu), Ahmet Hagim gibi isimlere a¢ik gonderimlerde bu-
lunulmustur.

Kapal iliskiler
Anistirma-telmih

S6ziin gelisiyle tinlii bir olayi, bir atasdziinii, bir kosuk par¢asini, bir
0zdeyisi animsatma sanat1 olarak tanimlanabilen anistirmanin bir yarim
alint1 oldugu sdylenebilir. Belli bir metni, alintidaki gibi biitiiniiyle degil
kismen, kisithi olarak, tam belirtmeden alintilama s6z konusudur. Okur,
verilen ipuglarindan hareketle biitiinii tamamlar (Serefoglu, 2013, s. 320).

Dini Anistirmalar:

Demiryolu iscileri de “Gariptir bunlar, sevabina yardim edelim.” de-
migler. (s.25)

Seytan ne zaman diirtmiistii bilmiyorum. (s.47)

Iste babam tam bu sirada Hizir gibi yetisti. (5.82)

Tarihi Amistirmalar

Vaktiyle her sise rakiya bir kirmizi lira verdigi sdylenir. (s.34)

Ciimlede gecen “kirmizi lira”; Osmanli Imparatorlugu’nda 1844’ten
1 Kasim 1922’ye kadar kullanilmis resmi paradir.

Edebi Amistirmalar

Hikayede ‘masal’ kelimesi ¢ok sik kullanilmistir. Annesini kaybet-
meden Onceki hayatlar1 zor olmasina ragmen masalst bir yasam olarak
nitelenmistir. Vagondan bozma bir mekanda yasamalarina ragmen birlikte
olmanin verdigi bir mutluluk s6z konusudur.

Ne zaman annem aklima diisse, o vagondan evi hatirliyorum. Sisler
arasinda beliren bir masal gemisi gibi. (s. 7)
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Gorenler bir masal kuliibesi der yani. Ama gercek, benim masalimin
gergegi bu. (s. 25)

Oykiide, bir ulusu derinden etkileyen olaylarin anlatildig1, olaganiistii
halk hikayelerinden olan destanlar da anistirilir.

Sinemay1 yakip Miinire’yi kagiran Bulgaryali Ali’nin destani. (s. 17)

Oykiide benzer bigimde Alexandre Dumas’nin tarihi macera romani
Uc¢ Silahsorlar;

Gazetenin {i¢ silahsoru yufka ekmegi, tulum peyniri ve {iziimden olu-
san aksam yemegine yumulurdu. (s. 86)

minyatiir sanat1 ve Divan edebiyati mazmunlar1 da anigtirilir:

Minyatiirlerde yer alan manzaralar ile divan edebiyati mazmunlari
arasinda bir baglant1 var. Her unsur bir nevi tasavvufi sembol. Giil sevgili-
yi, biilbiil ag181, lale sarap kadehini, servi dogrulugu temsil ediyor. (s. 67)

Taklit ve etki

Yazarlar bazen kendilerinden daha yetkin olduklarint diisiindiikleri
sanatgilarin sdylemlerinden, tisluplarindan etkilenip onlar1 taklit etmekte,
onlara dykiinmektedirler. Etki ise taklitten farklidir (Serefoglu, 2013, s.
332). Oykiide Bulgaryali Ali’nin yaptiklar1 Kesanli Ali Destani’m taklit
edilerek anlatilmigtir:

Sinemay1 yakip Miinire’yi kagiran

“Bulgaryal1 Ali’nin destan1.” (s. 17)

Klise-basmakalip s6z

Asagidaki vecizeler klise-basmakalip s6ze 6rnek verilebilir:
Avci kedi mirlamaz,

Erkek seldir, kadin goz,

Sahin sinek avlamaz,

Leylegi kustan m1 sayarsin, yazin gelir kisin gider. (s. 49)
At1 atin yanina baglasan ya huyundan ya suyundan demisler. (s. 100)
Tartisma ve Sonug

Tartisma

Can ve Ozbay’a (2014, s. 71) gore Uzun Hikaye; Mustafa Kutlu’nun
daha Once parga parga isledigi konular1 toplu olarak sunar. Eser iginde,
gbcten insan psikolojisine, sehirlesme sorunundan siyasal duruma kadar
bir¢ok ipucunu barindiran bir biitiin hikayedir. Bu galigmada elde edilen
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bulgular; gdg, siyasi sdylemler ve sosyal olaylar yéniiyle Can ve Ozbay’in
bulgulari ile benzerlik gostermektedir. Qasimova (2011, s. 85) Kutlu’nun
bes eserini metinler arasi iligkiler baglaminda incelemis, elli iki hikayede
elde edilen bulgular; edebi, fikri, sosyal ve iktisadi, dini, miizikal metin-
lerle, diger giizel sanatlar ve giinliik hayatta kullanilan kliselesmis sozler,
atasozleri ve deyimler ile kurulan iligkiler basliklar1 altinda tasnif edilmis-
tir. Bu ¢aligmada eser baglasiklik, bagdasiklik ve metinlerarasilik yoniiyle
incelenmis, elde edilen metinler arasina yonelik bulgularin Qasimova’nin
bulgulari ile uyumluluk gosterdigi gézlenmistir. Mustafa Kutlu’nun eser-
lerini ‘mekén’ baglaminda inceleyen Yanardag’a (2018, s. 101) gore Kut-
lu “Tiirkiye’de yasanan savruluslari, kopuslari, yillardir siiregelen goge-
beligi ve bunun beraberinde getirdigi koy, kasaba ve sehir hayatindaki
tahribat1 anlatirken mekén tizerinden kuru ve soguk sdylemlerden uzak;
canli, berrak ve samimi tablolar ¢izmistir.” Bu ¢alismada mekén ile karak-
ter arasindaki iliski 6n planda tutulmus, Yanardag’in mekan saptamalari-
na yonelik bulgularina nispeten yaklasilmistir. Alan ve Colakoglu (2020)
Uzun Hikdye’yi degerler agisindan incelemisler, Kutlu’nun “aile baglarini
sevgiyle giiclendiren, aza kanaat ederek mutlu olmayi basaran, ¢evresiyle
uyumlu, her zaman ve her kosulda diiriistliigii ilke edinip adaletten sap-
mayan bireyler hayal ettigi” saptamasinda bulunmuslardir. Bu ¢alisma-
nin motif ve izlek baslig: altindaki saptamalarin Alan ve Colakoglu’nun
(2020, s. 399) bulgular ile benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

Sonug¢

Uzun Hikdye’de, Anadolu’daki kasaba kiiltliriiniin bireysellesme-
ye doniik dgiitiicii yapis1 konu edilir. Oykiiniin ana kahramanlari siirekli
olarak kendileri kalabilmeye, bireysel dzelliklerinin geregini yerine ge-
tirmeye c¢alisan kimselerdir. Ancak her mekan degistirdiklerinde bu 6zel-
likleri yiiziinden tiirlii sorunlar yasarlar. En basinda Bulgaristan muhaciri
Pelvan Siileyman Istanbul’da kendi yasam tarzini siirmeye calistig1 igin
muhalefetle karsilasir. Torunu Ali, dedesinden devraldigi yasam mirasini
siirdiirmeye calisirken benzer giigliiklerle karsilasir. Once ¢alistig1 oku-
lun miidiiriiyle hak miicadelesine girip oradan ayrilmak zorunda kalir.
Sonra Cer¢i Abdullah’a diikkadn kurma diisiincesine haksizca kars1 koyan
Zopuroglu ile ¢atisip oradan da ayrilmak durumunda kalir. Oykiiniin son
boliimiinde ise elestirel yazilarindan 6tiirii hiirriyetini yitirir. Onun oglu
anlatici/Mustafa’nin da benzer siiregleri yasayacagi ya da yasamini bu
minvalde siirdiirecegi sezdirilir. Oykii boyunca yeni mekanlarda dykiiye
katilan yeni kahramanlar ve onlarin etrafinda gelisen olaylarla bir done-
min Anadolu kasabalarmin panoramasi 6zetlenir, kiiltiirel 6geleri tanitilir
ve birtakim sosyo-ekonomik ¢ikarimlarda bulunulur. Bu baglamda eser-
de, halkin yasama bi¢imi, seving ve liziintiileri, kasaba genclerinin goniil
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iligkileri ve imkansiz asklari, spor ve sinemanin hayatlarindaki yeri ve
onemi, kasabalardaki saglikli suya erisim sorunu, saglik hizmetlerinin ye-
tersizligi, teknolojik arag¢ ve gerecglere ulasilabilirlik, gida tiretim-tiikketim
iligkileri, particilik ve particilerin yasa dis1 kisi ve eylemlerle iliskileri,
ilkeli durus sergilemenin gii¢liigii ve elestirel tavrin gérdiigii olumsuz mu-
amele, insanlardaki statiikoya boyun egme tavri, kent-kasaba ayrimu, ytik-
sek kdylerden resmi iglerini halletmek i¢in kasabaya inen ve ‘dil bilmez’
olarak nitelenen kisilerin durumu, egitim, basin yayn faaliyetleri, ilmi ve
kiiltiirel etkinliklerin yeterince destek bulamamasi gibi bir¢ok konunun
anlati i¢inde kendine yer buldugu gozlenmistir.

Metin bir olay dykiistidiir. Anlaticinin kendisini, dedesi, babasi ve an-
nesini onlara dair birtakim geri doniislerle tanittig1 giris boliimiiniin ardin-
dan iki farkli kasabada olmak {izere iki kisim olarak incelenebilecek gelis-
me boliimii vardir. Burada kahramanlarin kisilik 6zellikleri ve tasidiklari
kiymet hiikiimlerinin ¢evre kiiltiiriin yasadig1 degerlerle ¢atismalar1 6r-
neklendirilir. Sonug¢ béliimii de bu gatismalar sonrasinda Ali’nin hiirriye-
tine Mustafa’nin da yasamina dair “mechul olusu” dile getirir. Eserde an-
latici, Ali Bey’in ogludur ama kendi ismi gegmez. Hem eserin igeriginden
hem de yazarin diger eserleri ve hayatindan yola ¢ikarak kitabin otobiyog-
rafik bir hikaye oldugu sonucuna ulasilir ama Kutlu bu konuda bir bilgi
vermez. Ali ve anlatici/Mustafa 6ykiiniin temel sahis kadrosunu olusturur.
Bunlar bireysellesme adi altinda toplanabilecek birtakim degerlerin tem-
silcisi konumundadir. Bireysellesmenin figiirleri olarak yapilandirilmig-
lardir. I¢inde bulunduklari ortamin kiiltiirel baskisina ragmen kendilerine
0zgi agklari, umutlari, elestirileri, sdyleyecek sozleri, ilkeli duruslar1 var-
dir. Diger kahramanlar da siras1 geldik¢e anlatiya katilip catismalar1 ve
catismalarin sebeplerini olusturan unsurlar olarak gorev yaparlar.

Oykiiniin kurmaca zamam anlaticinin bes yasindan liseden mezun
olduktan birkag yil sonrasina dek uzanir fakat geri doniisler yoluyla ba-
basimin dedesi Siileyman’a kadar geriledigi goriiliir. Oykiiniin anlaticist
her seyi bilen konumda degildir, o bizzat kahraman olarak olay &rgiisiine
katilir ancak i¢ 0ykiilerde zaman zaman sifir odaklayim olarak degerlen-
dirilebilecek sekilde hakim bir bakis agisina biiriiniir. Bu olaylar1 anla-
tirken fiillerin kipini goriilen gegmis zamandan duyulan ge¢cmis zamana
cevirmesiyle de anlattiklarini baskalarindan 6grendigi anlasilir. Bazen de
simdiki zaman kipiyle anlattig1 olaylarla okura o an olayin i¢inde yasiyor-
mus izlenimi verilir. Oykiiniin dili, kisi ve yer tanitimlarinin betimleme-
lerden ziyade i¢ Oykiilere agirlik verilerek yapilmasi sayesinde oldukga
canli ve akicidir. Anlatida zaman, duraklamalarin bdyle seyrek olmasi
sayesinde ritim kazanir. Yeni giren kahramanlarin kisa 6zetlemelerle tani-
tilmasi, olay1 yavaglatacak ayrintilarin eksilti ile ayiklanmasi, bazi olay-
larin da sahneleme ile verilmesi bu ritmi hizlandirmistir. Birlesik climle
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yapilarmin orani fazla degildir. Olgiinlii dile gogu kez sadik kalmmissa
da kahramanlarin gergekligini yansitabilmek, onlarin temsilcisi oldukla-
11 toplumsal katmanlar temsil etmek adina zaman zaman argo ifadelere
de yer verildigi goriilmiistiir. Yazar olay ve olgularin anlatiminda dikkat
cekici Olglide istiarelere yaslanmis, deyim ve ikilemeleri etkili bir sekilde
kullanmigtir. Bunlar da dilin estetik tadin1 duyumsatan bir metin orgiisii
temin etmistir. Sik sik metnin disindaki sanat¢1 ve eserlerin anilmasi, ba-
zen onlara gdnderim yapilmasi giiclii bir metinler arasilik ag1 kurmustur.

Eserde esdizimsel oriintiilemeler aranmis; gd¢, sosyo-ekonomik so-
runlar ve siyasi sdylemlerden olusan oOriintiilemelere ulasilmistir. Gog
olgusu ve Anadolu’nun cesitli kasabalarinda karsilasilan adaletsizlik za-
manla Bulgaryali Ali’yi toplumsal elestirilere kayitsiz kalmayan bir ki-
silik haline dontistiirmistiir. Eserde ‘adalet’, ‘go¢’, ‘aile’, ‘ask’, ‘sada-
kat’, ‘baba’ gibi motifler belirlenmistir. Bu motifler etrafinda; “Hayattaki
haksizlik olgusu karsisinda ilkeli durus sergilemenin muhakkak bir bedeli
olur ancak asil 6zgiirliik budur. Hayat karsimiza ne kadar giicliikler ¢ikar-
sa da insan oglu bunu asacak iradeyi kendinde bulur. Birtakim karakter
ozellikleri nesilden nesile kalitilir. Go¢ insanlardaki aidiyet duygusunu
engeller.” gibi izlek ve alt izleklere ulasilabilir. Oykiiniin sonunda, mechul
istasyondaki otel odasinda daktilo ve mizikasina sarilan anlaticinin kiiltiir
ve sanat vasitasiyla hayattaki ilkeli tavrini siirdiirecegi sezdirilir. Bu bag-
lamda eserin 6grencilerin elestirel diisiince becerilerine katki saglayacagi
gorlilmektedir. Uzun Hikdye, sayfa sayisi olarak oykii tlirliniin sinirlarini
zorlasa da kullanilan dil ve igerik zenginligi bakimindan her diizeyden
ogrenci ve Tiirkce okuruyla bulusturulmasi elzem bir eserdir.
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1. Giris

Giincel Tiirkce Sozliik’te deger, “Bir seyin 6nemini belirlemeye ya-
rayan soyut 6l¢ii, bir seyin degdigi karsilik, kiymet. Kisinin isteyen, ge-
reksinim duyan bir varlik olarak nesne ile baglantisinda beliren sey. Bir
ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel degerlerini
kapsayan maddi ve manevi dgelerin biitiinli.” seklinde tanimlanmaktadir
(Tiirk Dil Kurumu[TDK]).

Insanlar yasamlar1 boyunca birgok segenekle kars1 karstya kalirlar ve
bunlardan birini veya birkagini segmek zorunda kalirlar. Bu tercihler ara-
sinda 6nemli olan1 segme egilimi deger olarak ortaya ¢ikmaktadir. Erdem,
degeri “belirli bir durumu bir digerine tercih etme egilimi” olarak tanim-
lamistir (Erdem, 2003: 56). Deger, insanlarin yapmis oldugu davraniglarin
kabul edilebilir ya da kabul edilemez oldugunu belirler ve insanlarin bu
davraniglar1 yapip yapmamalar1 konusunda insanlara ipuglari verir. Do-
gan’a gore deger, “bir kisi ya da bir toplulugun ideal kabul ettigi var olma
ya da hareket etme tarzidir. Deger karsi karsiya kaldigi varliklar ve dav-
ranig tarzlarini istenebilir ve saygin kilar” (Dogan, 2008: 317).

Insanlar ilgi duyduklari seylere dnem verirler. Deger ise bu ilgi sonu-
cunda ortaya cikar. Akil ise bu degerlerin olugsmasinda 6nemli bir etkiye
sahiptir. Akil bazi seylerden yana ve bazi seylere karsi (hoslanma-hoglan-
mama, sevgi-nefret, kabul-ret) ¢ikarak bu etkisini gosterir.

Biiytikdiivenci (2002:252) degeri, bir nesneyle ona ilgi duyan 6zne
arasindaki iligki olarak tanimlamistir. Bu ilginin kaynagi ise, aklin bazi
seylerden yana ve bazi seylere karsi olma gibi tipik bir 6zelliginin olma-
sidir. Bu ikilik pek ¢ok bi¢imde kendini gosterir; hoslanma-hoslanmama,
arzu etme-tiksinme, isteme-reddetme... bu duruma, bu tutuma ya da ken-
disini bir seye yakin hissetme veya hissetmemeye “ilgi” denir. Degerin
temel kaynagi bu ilgidir. Tepe’ye gore “deger, kendi basina var olmaz ve
hep bir seyin bir 6zelligi olarak kendisini gosteren, bir degerlendirenin
bir seye degerlendirme amaciyla yonelmesiyle ortaya ¢ikar” (Tepe, 2002:
347).

Kendisine yoneldigimiz ve bir seyin bir ¢esit 6zelligi olan degeri ifa-
de eder. Deger; diisiincelerimizi, toplumsal ve bireysel davraniglarimizi
etkileyen, hatta fizik nesneler diinyasina bakisimizda rol oynayan 6zel bir
bilgi tiiriidiir (Ural, 1998: 41, Kuguradi, 2010: 40).

Insanlar, degerli bulduklar1 somut ve soyut seyleri kendileri igin
onemli olduklarindan dolay1 diger seylerden daha iistiin ve 6nemli tutar-
lar. Bu 6nemli tutulan seyler ise degerdir.

Deger, kiymetli buldugumuz iistiin tuttugumuz 6neminden dolay1
iizerine titredigimiz somut ve soyut her seydir (Yaran, 2010: 309).
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Ozlem (2010:172), deger kavramini1 6znelci ve nesnelci acilardan ta-
mimlamistir. Degerlerin kaynagini 6znede bulan 6znelci yaklasima gore
birey agistndan deger:

* Ugrunda ugrasilmasi, ¢caba gdsterilmesi, ger¢eklestirilmesi gere-
ken;

*  Genellikle benimsenen, 6zenilen, dnemsenen, iistiin tutulan;

* Nesne, olgu ve olaylarin kendilerinde bulunmayan, fakat insan
tarafindan bunlara bireysel ve 6znel olarak atfedilen, yiikletilen
niteliktir.

«  Toplum agismdan deger (Ozlem, 2010:172):

* Bir sosyal grubun veya toplumun biitiiniiniin kendi varlik, birlik,
isleyis ve devamini saglamak ve siirdliirmek i¢in {iyelerinin ¢o-
gunlugu tarafindan uygun ve gerekli olduklar1 kabul edilen, ayn
iiyelerin ortak duygu, diisiince, amag ve ¢ikarlarini yansitan, ge-
nellestirilmis ilke ve inang(lar)tir;

*  Gruplarin veya toplumlarin arzu edileni ve edilmeyeni, begenile-
ni veya begenilmeyeni, dogru olan1 ve dogru olmayani belirleyen
temel standardi veya standartlaridir.

Nesnelci deger tanimlarinda, degerlerin bir ger¢ekliklerinin bulundu-
gundan hareket edilir. Bu gergeklik, ideal, mutlak ve kutsal nitelikte olabi-
lir. Bu demektir ki degerler 6znenin kendilerini hissetmesinden bagimsiz
olarak vardirlar (Ozlem, 2010: 172).

Degerler, bireysel ya da toplumsal olarak neyin istenir neyin isten-
mez olduguyla ilgili standartlar ve prensipler biitiiniidiir. Degerler, degeri
yargilamak i¢in kullanilirlar ve bireysel, orgiitsel, toplumsal davraniglarin
degerlendirilmesinde bir standart olarak hizmet goriirler. Bu standart top-
lumun ¢ogunlugu tarafindan kabul goriir.

Degerler; bir bireyin, bir grubun, bir 6rgiitiin ya da toplumun standart
ya da prensiplerinin biitiiniidiir. Bir esyaya, bir insana veya bir varliga
verilen degeri ortaya ¢ikarmak ya da verilen bu degeri yargilamak ig¢in
kullanilan prensip ya da standartlardir. Hayatta neyin 6nemli neyin 6nem-
siz, neyin degerli ya da neyin degersiz oldugunu ortaya ¢ikarmak igin
kullanilan kolektif yargilamay1 saglayan bu prensipler ve standartlar, ayni
zamanda nesneleri, insanlari, fikir ve diisiinceleri iyi-kotii, degerli-deger-
siz, istenilen-reddedilen seklinde tasnif eden olgeklerdir (Kenny, 1994:
17; Halstead, 1996:5; Fichter, 2011: 167).

Degerler ve normlar, insanlarin i¢inde yasadiklar diinyay1 yonlen-
direcek etkin ve biligsel unsurlar sentezleyen degerlendirici unsurlardir.
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Degerlerin degerlendirici unsuru, onlar1 temelde dogruluk veya yanlis-
lik, gerceklik veya gercek disilik, {izerine odaklanan mevcut inaniglardan
farklr kilar. Onlarin bilissel unsuru biligsel veya psikolojik diirtiilerden
tiirevlenen motiflerden onlar1 ayri kilar. Degerler ve normlar onaylamanin
veya reddetmenin biligsel inanislarini igerirler. Degisime agiktirlar (Ma-
rini, 2000: 2828)

Bireyler, degerleri ailede, okulda, is hayatinda, arkadas cevresinde
sosyallesme siirecinde kazanirlar. Bu degerler bireyin tercihlerini, dav-
raniglarini, tutumlarini belirlemede yol gdsterici olarak hizmet gortirler.
Degerler, insanlarin yagsamlar1 boyunca ulasmak istedikleri amaclaridir ve
diger insanlarinda ulagsmalarini istedikleri amagclardir.

Degerler, sosyallesme siireci iginde kazanilan, bireyin tercihlerini,
tutumlarimi ve davranislarini segerken kilavuz olarak kullandigi, dnem
sirasina gore hiyerarsik olarak yapilanmis, hangi davraniglarin veya he-
deflerin bireysel veya toplumsal olarak istenir oldugunu ifade eden ve go-
rece istikrarli inanglardir. Degerler, insan hayatinin gayeleridir. Insanlarin
sadece kendi hayati i¢in degil baskalarinin hayati i¢in de gaye olmasin
istedigi seylerdir (Demirutku ve Siimer, 2010: 18; Giingdr, 2010: 84).

Griinberg’e (2000:vii) gore "degerler, temelde insan olarak biz-
lerin yasadig1 degerlerin yeniden insasidir. Yani insan olarak biz de-
ger veririz ve belirli bir sekilde deger verdigimiz i¢in de insaniz".

Bireysel degerler, arkadaglar, 6gretmenler, dis ¢cevre gibi ¢esitli grup-
lardan etkilenilerek ortaya ¢ikar. Bireylerin degerleri yasadiklari ortam-
lardan kazandiklar1 deneyim ve bilginin iriinlidiir. Bireylerin deneyim,
bilgi ve kisisel 6zellikleri birbirinden farkli oldugu icin degerleri de bir-
birlerinden faklidir.

Ebeveynler, arkadaslar, 6gretmenler, alt nesiller, egitim, tecriibe ve
dis referans gruplarinin tiimii bireysel degerleri etkileyebilecek deger kay-
naklaridir. Iinsanlarmn degerleri, i¢inde yasadiklar kiiltiirel ortamda cesitli
kaynaklardan karsilastiklar1 deneyim ve dgrenimlerinin bir tirlinii olarak
gelisir. Ogrenme ve deneyimler kisiden kisiye degistigi icin deger farkli-
liklar1 ortaya ¢ikar. Bu tiir farkliliklar muhtemelen degistirilmesi zor ve
derin kokliidiir (Schermerhorn, Hunt, Osborn ve Uhl-bein 2011: 38).

1.1. Degerlerin Ozellikleri

Degerler, toplum igerisinde tiim bireyler tarafindan paylasilir. Top-
lumsal diizenin saglanmasinda, sosyal ihtiyaclarin giderilmesinde olduk-
ca Onemlidir. Diger taraftan degerler kolektiftir ve insanlari 6zveride
bulunmalarin saglar. Degerler, insan zihninde varliklari, diisiince ve fikir-
lerini benimsemelerini veya reddetmelerini saglayan soyut kavramlardir.
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Buradan hareket ederek, degerlerin 6zelliklerini su sekilde siralayabiliriz
Fichter ve Tezcan’a gore degerler asagidaki ozelliklere sahiptir (Fichter,
2011:167; Tezcan, 1987) .

e Degerler paylasilirlar; kisilerin cogu degerler {izerinde uzlagmis-
lardir. Herhangi bir bireyin yargisina bagli degildir.

e (Ciddiye almurlar; kisiler bu degerleri, ortak refahin korunmasi ve
sosyal gereksinimlerin karsilanmasi ile birlikte goriir.

e Coskularla birlikte bulunur; kisiler ylice degerler icin 6zveride
bulunur. Doviisiir ve hatta oliirler.

e Bunlar, bir¢cok insan arasinda genel onama yahut anlasmaya da-
yandiklarina gore kendilerini canlandiran veya tasiyan seylerden soyut
olarak insan zihinlerinde yer etmis kavramsal varliklara sahiptirler.

1.2. Degerlerin slevleri

Degerler, toplumda bireylerin birlikte yagamlarini saglayan, toplum-
sal tabakalarin olusumuna katkida bulunan, nesneleri, varliklari, diisiince
ve fikirleri yararli, yararsiz, iyi-kotii, degerli-degersiz gibi siniflanmasi-
na yardimci olan, her toplumda ideal diisiinme yollarin1 gésteren, toplum
igerisinde kisilerin sosyal rollerini, mesleklerini segmede rehberlik eden,
bireyleri sosyal agidan kontrol eden ve bireylerin birbirleri ile yardimlas-
malarina imkan saglayan, toplum igerisindeki bireye amag ve yon tayin
eden, bireylerin davraniglarini1 yargilamalarina yardimci olan, bireyin so-
rumluluklarini belirten, ahlaki gelisimlerini saglayan araglardir.

Buradan hareket ederek biz degerlerin islevlerini iki grupta toplaya-
biliriz.
e Degerlerin Toplumsal Islevleri.

e Degerlerin Egitimsel Islevleri.

1.2.1. Degerlerin Toplumsal islevleri

Sosyal degerler toplum i¢inde bazi sosyal sonuglara neden olurlar. Bu
sosyal sonuglar degerlerin islevlerini ifade etmektedir. Bu islevleri Fichter
(2011:176) soyle ifade etmektedir.

e Degerler kisilerin ve birlikteliklerin sosyal degerinin yargilanma-
sinda hazir birer ara¢ olarak kullanilirlar. Tabakalagsma sistemini olanak-
lastirirlar.

e Degerler kisilerin dikkatini istenilir, yararli ve 6nemli olarak go-
rillen maddi kiltiir nesneleri lizerinde odaklastirirlar.
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e Her toplumdaki ideal diisiinme ve davranma yollari, degerler ta-
rafindan isaret edilir. Sosyal olarak kabul edilebilir davranisin adeta sema-
sini1 gizer.

e Degerler kisilerin sosyal rollerini se¢cmesinde ve gercek-
lestirmesinde rehberlik eder. Ilgi yaratir, cesaret verir. Boylelikle kisiler
de cesitli rollerin gerekliliklerinin ve beklentilerinin birtakim degerli he-
defler dogrultusunda islemekte oldugunu kavramis olurlar.

e Degerler sosyal kontrol ve baskinin araglaridir.

e Degerler dayanisma araglari olarak da islevde bulunur

1.2.2. Degerlerin Egitimsel islevleri

Degerler, bireylerin tercih ve davranislarina yon verir ve bu davranisg-
lar1 yargilamak i¢in standartlar sunar. Bireylere, diger bireylerin ne iste-
diklerini ve kendinden ne istendigi ile ilgili olarak yol gosterir ve ahlaki
olan1 bulmada yardime1 olur.

Tezcan’a (1987) gore egitim agisindan degerlerin islevleri;

e Bireye amag ve yon tayin eder,

e Bireysel ve toplumsal eylemin esaslarini ve genel yoniinii verir,
e Bireylerin davraniglarini yargilamaya yardimeci olur,

e Bireyin baskalarindan ne bekleyebilecegini ve kendisinden ne
beklenildigini bilmesini saglar.

e Bireyin, dogru ve yanlisi, hakli ve haksizi, hosa giden ve gitme-
yeni, ahlaksal ile ahlaksal olmayan1 ayirt etmesine yarar.

1.3. Deger Simiflamalar

1.3.1. Rokeach Deger Simflamasi

Rokeach degeri “belirli bir davranis tarzinin ya da nihai bir varolus
halinin kisisel ya da sosyal olarak karsit veya aksi bir davranis tarzina
tercih edilmesine dair baskin bir inan¢” olarak tanimlamaktadir (King,
2003: 18).

Rokeach, degerleri:
e Amag Degerler
e Arac Degerler

olmak tizere iki sekilde simiflamigtir (Firat, 2007: 65; Turan ve Aktan,
2008:230; King, 2003: 18; Schermerhorn vd. 2011: 39).



Egitim Bilimlerinde Arastirma ve Degerlendirmeler 213

Amag Degerler: insanm yasama amaciyla ilgili olan degerleridir.
Mesela rahat, mutlu bir hayat, toplumun onay verdigi bir yasam tarzi.
Amag degerler, hem kisisel hem de toplumsaldir. Ulagilacak hedefle ilgi-
li bireylerin kisisel tercihlerini yansitir. Bireyler amaclarina ulagabilmek
icin ister kisisel, ister toplumsal, isterse her ikisini kapsayan inang tercih-
lerinde bulunabilirler. Mesela bir birey ahiret hayatinda mutlu yagamak ve
kendisine saygi duyulmasini istemek gibi kisisel bir inanci benimserken,
bir baska kisi baris icerisinde, giivenli ve 6zgiir bir diinya gibi toplumsal
bir inanc1 benimseyebilir.

Arac Degerler: Insanlarin yasamalariyla ilgili amaglara, degerlere
ulagmada yardimci olan degerlerdir. Bu degerler, amaca ulasabilmek i¢in
kisinin inanglarin1 yansitir. Mesela hirsli, neseli, sorumlu, sevecen, hosgo-
ri sahibi, bagimsiz olabilme gibi. Ara¢ degerler ahlaki boyutu agir basan
degerlerdir. Ahlaki degerler zedelendigi zaman vicdan azabi1 ve utanma
duygusu gibi ara¢ degerlere doniisebilirler. Ara¢ degerler, yasamin ama-
cindan ziyade, toplumun igerisindeki insanin davranislariyla ilgilidir.
Mesela; diiriist, sevecen, affedici olma gibi. Ara¢ degerler, ayn1 zaman-
da insan yeterlilikleriyle de ilgilidir. Mesela; mantikli olmak, entellektiiel
olma, hayal giicli genis olmak gibi. Tablo 1'de Rekeach Deger sinifla-
mast gosterilmektedir (Rokeach ve Regan 1980: 578; Schermerhorn vd.
2011:39’dan uyarlanmistir).

Tablo 1.Rokeach Deger Siniflamasi

Amag Degerler [Arag¢ degerler

Zengin, konforlu bir hayat Hirs ve siki ¢aligma

Heyecan verici bir hayat Genis gortisliiliik (Acik fikirlilik)

Basarim hissi ve stirekli katilim IMuktedirlik (Yetkinlik ve etkinlik)

Savas ve ¢atismalardan uzak huzurlu bir Memnuniyet (rahatlik ve huzur

diinya

Giizel bir diinya Temizlik (Diizen ve intizam)

Esitlik Cesaret (inanglari i¢in ayakta durma)

Aile giivenligi Bagislama (Affetme istegi)

Ozgiirliik [Yardimseverlik (digerlerinin refahi i¢in
calisma)

Mutluluk Adillik (Sadakat ve Dogruluk)

i¢ huzur [Hayalcilik (Yaraticilik ve cesaret)

Olgun sevgi Bagimsizlik (Oz yetkinlik ve 6z giiven)

Ulusal giivenlik [Entelektiiel (Zeki ve diisiinceli)

Memnuniyet [Mantiksal (Rasyonel ve tutarli)

Korunan ebedi bir hayat Sevecen (merhamet ve naziklik)

Kendine saygi itaatkar (Gorev bilingli ve saygil)

Sosyal Taninma (Takdir, sayg1) [Kibar (Kibarlik ve terbiyesini takinma)

Gergek arkadaslik Sorumlu (Giivenilir)

Bilgelik Kendi kendini kontrol (Oz disiplin)




214 - Battal Goldag, Feridun Merter

Rokeach’e gore degerler, tavir ve inanislardan farklidir. Inang ve
tavirlar durumsaldir ve degerlerin bir {iriiniidir. Fakat degerler kalicidir
ve daha gorecelidir. Fakat Rokeach i¢in 6nemli olan degerlerin siralan-
dirtlmasidir. Béyle bir durumda degerler kalicidir. Fakat gorecelidir. Bir
bireyin sahip oldugu degerlerin sayis1 bireyin temel ihtiyaglari, sosyal ve
kurumsal talepleri bireyin iistesinden gelmek zorunda oldugu psikolojik
giiclerle simirlidir (Kelly, 1976: 166). Rokeach degerlerin yas degiskeni
ile ilgili olarak dinamik oldugunu ortaya ¢ikarmigtir. Gorliniirde erken er-
genlikten ileri yasa kadar siirekli bir deger degisimi vardir. Deger degisi-
mi olgunlagma siireci ile iligkilidir (Kelly, 1976: 167).

Rokeach deger arastirmasi, iki grup 18 adet amag¢ ve 18 adet arag
degerden olusur. Her bir grup alfabetik olarak siralidir. Her bir deger be-
raberinde tanimlayici ifade ile birlikte bir yerden diger bir yere kolaylikla
hareket ettirilebilecek ayr1 yapiskan etiketler tizerine yazilmistir. Katilim-
cmin gorevi 18 degerin her birini “hayatinizdaki yonlendirici prensipler”
olarak siralamasi ve alfabetik olarak sayfanin saginda siralanan 18 degeri
sayfanin solundaki 1’den 18’e kadar kutularin tizerine hareket ettirmesidir
(Rokeach ve Parker, 1970: 98).

1.3.2. Spranger Deger Simiflamasi

Spranger degerleri, “bir insanin diinya goriisiinii belirleyen, haz du-
yulan ve duyulmayan, zevk alinan-nefret edilen, rasyonel ve rasyonel ol-
mayan On yargilar ve i¢ egilimler olarak” tanimlamistir (Bruno ve Lay,
2006:1).

Spranger’e insan dogasi ile ilgili olarak pozitif bir goriise sahiptir ve
degersiz yani bir degere sahip olmayan insan yoktur (Domino ve Domino,
2006:142).

Spranger insan tiplerini siniflandirmis ve bu insan tiplerine gore de-
gerleri tasnif etmistir (Guth ve Tagiuri, 1965:125, Steinberg, 2007:150):

Teorik insan: Temelde bilgisinin sistematik siralanmasinda gergegin
ortaya cikarilmasi ile ilgilenir. Onun ¢ikarlari, deneysel, elestirel ve ras-
yoneldir. Bilim adamlar1 ve felsefeciler genellikle bu tiptendir.

Ekonomik insan: Temelde faydali olan seye yonelir. O is diinya-
siin, Uretimin, piyasanin, mallarin tiiketilmesinin ve ekonomi kaynak-
larinin kullanilmasi konulan ile ilgilenir. Tipik Amerikali is adamlarina
uygundur.

Estetik insan: Hayatin sanatsal yonleri ile ilgilenir. Yaratict bir sa-
nat¢1 olmasina gerek yoktur. Estetik insan, sekil ve uyuma 6nem verir.
Herhangi bir olay kendi i¢inde degerlidir.
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Sosyal insan : Onun i¢in temel deger insan sevgisidir. insana deger
verir. Narin, sempatik ve 6zverili olma egilimindedir. Politik tipin tersine
sosyal insan, sevgiyi insan iliskilerinin en 6nemli 6gesi olarak goriir.

Politik insan: Bu insan tipi temelde giice yonelimlidir. Bu sadece
politikada degil fonksiyon gosterdigi her alanda boyledir. Onun i¢in en
baskin deger beraberliktir. Kendini evrene anlamli bir sekilde iliskilendir-
menin ve mistik bir kdkene sahip olmanin yollarini arastirir.

Dindar insan: Insanoglu olmanin 6tesinde bir amag hissi, biitiinliik
ve beraberlige deger verir.

1.3.3. Schwartz’a Gore Degerlerin Ozellikleri ve
Siiflandirilmasi

Schwartz’a gore “degerler, bir bireyin veya sosyal birimin hayatinda
rehber prensipler olarak hizmet géren, nemce farklilik sergileyen, isteni-
len durumlar 6tesi hedeflerdir”. Bu tanimin i¢inde hedefler olarak agagi-
dakiler gizlidir (Schwartz, 1994: 21).

e Bazi sosyal birimlerin ¢ikarlarina hizmet ederler.

e Eylemleri motive edebilirler, eyleme yon ve duygusal yogunluk
verirler.

e Yargilama ve eylemi dogrulamak i¢in standart fonksiyonu goriir-
ler.

e Baskin grup degerleri i¢in sosyallesme ve bireylerin 6zel 6gren-
me deneyimleri vasitasi ile elde edilebilirler.

Bilsky ve Schwartz (1994: 164), Schwartz (2009: 2)’e gore degerle-
rin ozellikleri:

e Degerler ayirt edilemez sekilde inanislarla baglantilidirlar. Deger-
ler harekete gecirildiginde duygularla kaynasirlar. Bagimsizligin kendisi
icin dnemli bir deger oldugu insanlar, bagimsizliklar tehdit edildiginde
uyarilirlar. Bagimsizliklarini1 kaybettiklerinde hayal kirikligina ugrarlar
ve bagimsizliklarini kazandiklarinda mutlu olurlar.

o Degerler eylemi harekete gegiren arzu edilen hedeflere karsilik
gelirler. Kendisi i¢in sosyal diizen, adalet ve yardimseverligin 6nemli ol-
dugu insanlar bu hedeflerin arkasindan gitmek i¢in harekete gegerler.

e Degerler belirli eylem ve durumlara yayilirlar. Mesela, sadakat
ve hakkaniyet okulla, sporla, isyeriyle, arkadaslarla, aileyle veya yaban-
cilarla ilgili olabilir. Bu 6zellik degerleri genellikle 6zel nesne, eylem ve
durumlara karsilik gelen daha dar norm ve davranis gibi kaliplardan ayirt
eder.
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e Degerler standartlar ve kriterler gibi hizmet goriirler. Degerler,
eylemlerin, politikalarin, insanlarin ve olaylarin se¢iminde ve degerlendi-
rilmesinde rehberlik ederler. insanlar benimsedikleri degerlere gore neyin
iyi, neyin kotii, neyin yasal, neyin yasa dis1 olduguna karar verirler.

e Degerler birbirlerine gore énem agisindan derecelenirler. Insanlar
basartya m1 yoksa adalete mi, yenilige mi yoksa geleneksellige mi 6nem
verirler. Bu hiyerarsik 6zellik degerleri norm ve davranislardan ayirir.

e (Cok sayida degerin bagil 6nemliligi eylemleri yonlendirir. Her-
hangi bir tavir ya da davranis birden fazla degeri gerektirir. Ornegin kili-
seye gitmek, gelenek, uyumluluk ve giivenlik degerlerini hazcilik ve uya-
ricilik degerleri karsisinda one g¢ikarir. Degerler ilgili olma dereceleri ve
eylemi yapan i¢in 6nem derecesine gore eyleme katkida bulunur.

Bir degeri, diger degerden ayirt eden sey o degerin ifade ettigi hedef
ya da motivasyonel tipidir.

Schwartz 10 temel tip deger tanimlamistir. Bu 10 deger 3 evrensel
gereksinimden tiiretilmistir. Bu ii¢ deger biitiin birey ve toplumlarin iiste-
sinden gelmesi gerektigi evrensel degerlerdir (Ros, Schwartz ve Surkiss,
1999: 51; Schwartz, 1994: 21).

Bunlar:
e Biyolojik organizmalar olarak bireyin ihtiyaclari.
o Koordineli sosyal etkilesim ihtiyaglari,

e Gruplarin diizgiin fonksiyon gostermesi ve hayatta kalmasi i¢in
ihtiyaglart.

Oregin uyumluluk motivasyonel tipi, grubun hayatta kalmasi ve
diizgiin etkilesimine olan gereksiniminden tiiretilir. Bu da bireylerin diger-
lerini incitebilecek etki ve eylemlerden kaginmalarini saglar (Schwartz,
1994: 21; Schwartz, 1996: 122).

1.3.3.1. Schwartz Deger Gruplari ve Listesi

Oz yonelim: Bu deger tipinin tanimlayic1 hedefi, bagimsiz diisiin-
ce ve eylemdir (Se¢me, olusturma ve arastirma). Oz yonelim kontrol ve
ustiinliik (ustalik) icin organizmik ihtiyaglardan, 6zerklik ve bagimsiz-
ligin i¢ etkilesim gereksinimlerinden tiiretilmistir (Schwartz, 1992: 5;
Schwartz, 2009: 3)

Uyaritlim: Uyarilim degerleri optimum seviyede hareketliligi muha-
faza etmek i¢in degisiklik ve uyarima olan varsayilan organizmik ihti-
yagtan tiiretilmistir. Bu ihtiya¢ muhtemelen 6z yonelim degerlerinin al-
tinda yatan ihtiyaglarla ilgilidir. Sosyal tecriibelerle sekillenen uyarim ve
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uyarilma ihtiyacindaki biyolojik tabanli farkliliklar uyarilim degerlerinin
oneminde bireysel farkliklar tiretebilir. Uyarilim degerlerinin motivasyo-
nel hedefi, heyecan, yenilik ve hayata meydan okumadir. Degisik bir ha-
yat, heyecan verici bir hayat, cesaret (Schwartz, 1992: 7; Schwartz, 2009:
3).

Hazcilik: Organizmik ihtiyaglardan ve onlari tatmin etmekle ilgili
zevklerden tiiremistir. Bu deger tipinin motivasyonel hedefi, bireyin kendi
kendini memnun etmesi ve duygusal olarak yiiceltmesi olarak tanimlana-
bilir (Schwartz, 1992: 8; Schwartz, 2009: 3).

Basari: Bu tip degerin tanimlayic1 hedefi, sosyal standartlara gore
yetenegin gosterilmesi vasitasi ile kisisel basaridir. Eger bireyler hayatta
kalmak i¢in kaynaklar1 elde edeceklerse ve sosyal etkilesim ile kurum-
sal fonksiyonlar arkalarinda gelecekse kabiliyetli bir performans gerek-
sinimdir. Bagar1 degerleri baskin kiiltiirel standartlar dolayisiyla da sos-
yal onayin elde edilmesi agisindan kabiliyetlerin gdsterilmesini vurgular
(Schwartz, 1992: 8; Schwartz, 2009: 4) .

Gii¢: Giig degerleri evrensel gereksinimlerin birden fazla tipinden
kaynaklanmaktadir. Sosyal kurumlarin fonksiyonu goriiniirde bir dere-
ce statii farkliliklagmasin1 gerektirir. Gilig degerlerinin ana hedefi, sosyal
statli ve prestijin elde edilmesi, insanlar ve kaynaklar iizerine hakimiyet
ve kontroldiir (Otorite, zenginlik, sosyal gii¢, kamu imajinin muhafazas,
sosyal kabul) (Schwartz, 1992: 8; Schwartz, 2009: 4).

Giivenlik: Bu tip degerin motivasyonel hedefi, toplumun, iliskile-
rin, kendinin giivenligi, uyumu ve tutarhiligidir. Giivenlik temel birey ve
grup gereksinimlerinden tiirer. Giivenlik birey ve grup giivenligi olarak
ikiye ayrilabilir. Bu ayrim giivenligin, saglik gibi bireysel bir ¢ikara mi1
yoksa ulusal giivenlik gibi kolektif bir ¢ikara m1 hizmet etmesine baghidir
(Schwartz, 1992: 9; Schwartz, 2009: 4).

Uyma: Bu tip degerin tanimlayic1 hedefi, digerlerini iizecek, zarar
verecek ve beklentilerini veya normlarini ihlal edecek eylem, egilim ve
diirtiilerini kisitlamaktir. Bu deger, eger etkilesim ve grup fonksiyonu
uyumlu bir sekilde isleyecekse sosyal olarak tahripkar olacak egilimleri
bireylerin engelleme gereksiniminden tiirer. Uyma degerleri, yakindaki
digerleri ile etkilesimde kisitlamay1 vurgular (ltaat, 6z disiplin, kibarlik,
biiyliklere ve ebeveynlere saygi) (Schwartz, 1992: 9; Schwartz, 2009: 5).

Geleneksellik: Bu tip degerin tanimlayici hedefi, bireyin kiiltiir ve
dininin sagladig: fikir ve gelenekleri kabul etme, uygulama, saygi goster-
medir. Her yerdeki gruplara kendilerinin ortak deneyim ve kendini temsil
eden sembol ve pratikler gelistirirler. Bu degerler, grup tiyeleri tarafin-
dan deger verilen gelenek ve gorenek olarak kutsallasirlar. Geleneksel



218 - Battal Goldag, Feridun Merter

davranis modlar1 grup biitiinliigliniin tek varlik olarak ifadesinin ve onun
hayatta kalmasinin varsayilan garantdrleri olurlar (Schwartz, 1992: 10;
Schwartz, 2009: 5).

Tyilikseverlik: Bu tip degerin motivasyonel hedefi, bir kisinin sik-
likla kisisel iligkilerde oldugu kisilerin refah ve huzurunu gelistirmesi ve
korumasidir (Yardimci, sadik, affedici, adil, sorumlu, gergek arkadas, ol-
gun biri). Uyma ve iyilikseverlik degerlerinin her ikisi de isbirlik¢i ve
destekleyici sosyal iliskileri desteklemektedir. Fakat iyilikseverlik de-
gerleri i¢sellesmis bir motivasyonel temel saglarken, uyma degerleri, ne-
gatif ¢iktilardan kaginmak icin isbirligini destekler (Schwartz, 1992: 11;
Schwartz, 2009: 5).

Evrenselcilik: Evrenselligin motivasyonel hedefi, biitiin insanlar ve
doganin refahi igin, anlayis, takdir, hosgorii ve korumadir. Insanlar ana
grubun disindakilerle irtibata gectiklerinde ve dogal kaynaklarin kitlig
ile yiiz ylize kalindiginda grup ve bireylerin hayatta kalma ihtiyaglarindan
ortaya ¢ikar. Insanlar farkli olanlar1 kabul etmeme veya onlara adil dav-
ranmamanin hayati tehdit edici bir miicadeleye, dogal ¢cevreyi korumama-
nin da kendi hayatinin baglh oldugu kaynaklarin tahribine yol agtigini fark
eder(Schwartz, 1992: 11; Schwartz, 2009: 6)

1.3.3.2. Schwartz Deger Sisteminin Yapisi

Schwartz, {i¢ evrensel ihtiyactan hareketle, birbirine benzer
veya farkli giidiisel (motivasyonel) altyapidaki degerleri iceren ve
dinamik bir yap1 i¢inde birbirleriyle iliskili bir siireklilik gdsteren
on deger tipi kurgulamistir. Giidiisel altyapist uyumlu olan deger
tipleri birbirlerine komsu alanlar halinde dizilirken, giidiisel altya-
pist catismali olan deger tipleri, birbirlerine zit kutuplardaki alanlar
olarak konumlanmaktadir. Biitiin uyumluluklar ve zitliklara gore
konumlanan on deger tipi ¢embersel (circumplex) bir dizilim olus-
turmaktadir. On deger tipi iki temel giidiisel catisma ekseni iize-
rinde yer almaktadir. Birinci eksenin bir kutbunda bireysel yenilik
arayisi, bagimsiz diisiinme ve davranma yonelimini i¢geren Uyarilim
ve Ozyonelim deger tipleri konumlanmistir. Kars1 kutupta ise bi-
reysel isteklerin toplumsal normlara ve geleneklere gore sinirlan-
masi, bireysel ve toplumsal istikrarin korunmasi yonelimini igeren
Uyma, Geleneksellik ve Giivenlik degerleri yer almaktadir. Bu iki
kutup, Yenilige Aciklik-Muhafazacilik boyutunu tanimlamaktadir.
Ikinci eksen ise, bireysel basar1 ve baskinlik giidiisiinii yonlendiren
Gli¢ ve Basar1 degerlerinin, yakin olunan baskalari, dis gruplardaki
kisiler ile doganin esenligi yonelimini ifade eden Evrenselcilik ve
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Iyilikseverlik degerlerinin ¢atismasi iizerine kurulan Ozgenisletim
(Oz gelisim)-Ozaskinlik (Kendini asma) boyutudur. Hazcilik deger-
lerinin ise hem Yenilige A¢iklik hem de Ozgenisletim kutuplarinda-
ki deger tipleri ile ortak giidiileri temsil ettigi ve her iki deger tipi
grubuyla da iliskili oldugu 6ngoriilmiistiir (Demirutku ve Siimer,
2010: 18).

Sekil 1’de goriildiigii gibi, deger sistemlerini organize eden, iki temel
boyut mevcuttur. Bu boyutlar; standart tipleri birlestiren yiiksek mertebeli
deger tiplerinden olusmuslardir. Degisime aciklik (Oz yénelim ve uyari-
limi igerir) buna karsin Muhafazakarlik (Giivenlik, uyum, geleneksellik).
Oz gelisim (Giic ve basar1), buna karsin kendini asma (Evrenselcilik, iyi-
likseverlik). Hazcilik, degisime agiklik hem de 6z gelisim ile ilgilidir.

Birinci boyut, bagimsiz diigsiince ve eylemi vurgulayan degerlere kar-

s1 ¢ikar ve istikrarin korunmasi, geleneksel uygulamalarin muhafazasini
vurgulayanlara destek ¢ikar.

Ikinci boyut, baskalarin1 esit kabul eden degerlere kars: ¢ikar ve bi-
reyin kendi basarisin1 ve digerlerine baskinligin1 vurgulayanlar1 savunur
(Bilsky ve Schwartz; 1994: 167, Ros, Schwartz ve Surkiss, 1999: 52).

Degisime Aciklik

Geleneksellik

Oz gelisim Muhafazakarhk

Sekil 1. Motivasyonel Deger Tipleri Arasindaki Iliskilerin Teorik Yapusi. (Bilsky
ve Schwartz, 1994: 168; Ros, Schwartz ve Surkiss; 1999: 53, Schwartz, Melech,
Lehmann, Burgess, Harris ve Owens, 2001:522 den uyarlanmistir.).
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Motivasyonel deger tipleri, 6rnek degerler ve kaynaklar: tablo

2’de verilmistir.

Tablo 2. Motivasyonel Deger Tipleri

Tanim

Ornek Degerler

Kaynaklar

Giic: Sosyal statii ve prestij, insanlar
ve kaynaklar tizerinde bask1 ve
kontrol.

Sosyal gli¢ otoritesi,
zenginlik

Etkilesim, grup

Basari: Sosyal standartlara gore
yetenek gostererek kisisel basart.

Basari, muktedirlik, hirs

Etkilesim, grup

Hazcilik: Memnuniyet ve bir kisinin [Memnuniyet, hayattan [Organizma
kendisi i¢in duygusal yiiceltmesi hoslanma

Uyarihm: Heyecan, yenilik ve Cesaret, degisken hayat, |Organizma
hayata meydan okuma hayata meydan okuma.

Oz yonelim: Bagimsiz diisiince ve  [Yaraticilik, merak ve  |Organizma ve
eylem. Secme, yaratma, kesfetme.  [0zgiirliik etkilesim
Evrenselcilik: Biitiin insan ve Genis goniilliiliik, sosyal|Grup* ve
doganin refahi i¢in anlayis, takdir, [adalet ve esitlik organizma
tolerans ve koruma.

iyilikseverlik: Bir kisinin siklikla  [Yardimseverlik, adalet, [Organizma,

iletisimde oldugu kisilerin refahin
korumasi ve gelistirmesi.

bagislama

etkilesim, grup

Geleneksellik: Geleneksel kiiltiir ve
dinin sagladig fikir ve geleneklerin
kabulii, uygulanmasi ve saygi
gosterilmesi.

Algakgoniilliilik,
dindarlik, hayattaki
roliinii benimseme

Grup

Uyma: Digerlerini iizecek ve zarar
verecek, sosyal beklenti ve normlari
ihlal edecek eylem, egilim ve
diirtiilerin sinirlandirilmasi.

Kibarlik, itaat, yash
ve ebeveynlere saygi
gOsterme

Etkilesim, grup

Giivenlik, toplumun, iligkilerin
ve kendinin giivenligi, uyumu ve
tutarhilig1.

Ulusal giivenlik, sosyal
diizen, temizlik.

Organizma,
etkilesim, grup

(Schwartz, 1994: 22; Bardi ve Schwartz; 2003: 1208, Ros, Schwartz ve Surkiss,
1999: 52; Bilsky ve Schwartz, 1994: 167; Schwartz, 1996: 122; Schwartz ve

Huismans, 1995: 90 uyarlanmistir,)

*Insanlar etraflarindaki birincil grubun disindakilerle irtibata gegtik-
lerinde, gruplar aras1 bagimlig: fark ettiginde ve dogal kaynaklarin kitli-

ginin farkina vardiginda olur.
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Organizma : Biyolojik organizma olarak bireyin evrensel gereksi-
nimleri.

Etkilesim : Koordineli sosyal etkilesimin evrensel gereksinimi.

Grup : Gruplarin hayatta kalmasi ve diizgiin fonksiyon gdstermesi
icin evrensel gereksinimler.

1.4. Felsefi Akimlar ve Degerler

1.4.1. idealizm

Idealizme gore degerler ve bilgi higbir seye bagl olmadan vardir.
Dogru bilgi akhin {iriiniidiir. Sadece bilimsel yontemlerle elde edilmez
ayn1 zamanda sezgiyle elde edilir. Bilimsel yontem ve sezgiyi destekler.
Ahlaki kurallar degismez oldugu igin evrenseldir.

Idealist goriis gergekgiligi ruhsal sayan bir felsefe dgretisidir. Gerge-
ge giden yolun sadece bilimsel yontem oldugunu kabul etmez.; sezgisel
diisiincenin de bilimsel tutum kadar 6énemli oldugunu savunur. Bu goriiste
degerler mutlaktir ve degigsmez bir yapiya sahiptir. Gergek bilgi ise aklin
{iriinii olan bilgidir. Iyi, dogru ve giizelin evrensel oldugunu savunan bu
gorilise gore; 0grencilere yasayan degerler ve bu degerlerle nasil yasaya-
cag1 dgretilmelidir. Idealizmde gergek akildir ve madde onun bir {iriinii-
diir. Gergeklerle ilgili olarak, bir yarginin dogrulugu, s6z konusu yarginin
diger yargilarla uyusmasina baglidir. Ciinkii idealist goriiste tutarlilik kav-
rami 6nemli bir yer tutar. Bu goriise gore okul kiiltiirel mirasi olusturan
degerleri 6gretmelidir (Demirel, 2004: 21).

Egitim agisindan idealizm, bireyin kendi yeteneklerinin farkina va-
rarak kendini gerceklestirmesidir. Insan sadece bilgi depolayan bir varlik
degildir. Insan ¢evresindeki olaylar1 gézlemleyen, analiz eden bu oalyla-
rin olusturacagi problemlere ¢oziim arayan ve bilgi tireten bir varliktir.

Felsefe tarihinin her ¢caginda bir diisiiniir tarafindan temsil edilen ide-
alizm, egitimde genellikle kendi kendini gergeklestirme olarak savunu-
lur. Insan bilgi depolayan bir canli varliktan daha fazla bir seydir (Ergiin,
1999: 75).

Platon’a gore gercek olan sey saf akla dayanan duyular diinyasinin
algisindan bagimsiz iyi, giizel, dogru, adil olma gibi degerlere dayanan
idelerdir. Ideler, mutlak olarak sabit olan degismeyen iyi, giizel, dogru,
adil degerlerinin saf akil tarafindan duygulardan bagimsiz olarak iiretil-
digi formlardir.

Platon (Eflatun) idealizmin babasi olarak kabul edilmektedir. Platona
gore gercek, duyular diinyasindan, yani i¢inde yasanilan diinyadan (ge-
cici, yalan, sahte) tamamen ayr1 bagimsiz, milkemmel, hi¢ degismeyen
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formlar yani idelerdir. Ideler mutlak olarak iyi, dogru, giizel, adil, hep
aym kalan saf akildir. iginde yaganilan sahte diinya siirekli degisen, mut-
lak anlamda iyi, giizel, dogru, adil olmayan saf akla dayanmayan 6zellik-
leri kapsar ( Sonmez, 2008b:123).

Idealizm felsefi akimimin degerler konusundaki goriisii incelendigin-
de, degerlerin mutlak, degismez ve evrensel idealardan olustugu goriiliir.
Tyilik, giizellik, dogruluk, diiriistliik insani bir yapinin igerisinde degil,
evrenin yapist igerisinde vardir ve evrenin bir parcasidir. Bu sebeple de-
gerler bireylere gore degismez, mutlaktir. Topluma yeni katilan birey, top-
lumsal hayat1 bu evrenin bir pargasi olan ve evrende hazir olarak bulunan
bu degerler ile biitlinleserek 6grenmelidir. Topluma yeni katilan bireyin
bazi1 davranislart dogru, bazilarin1 yanls olarak degerlendirebilmesi i¢in
evrende 6l¢iit olarak hazir bulunan degerleri 6grenmesi gerekir.

Idealizmde deger anlayis1 evrensel ve mutlaktir. idealizm degerlerin
mutlak ve degismez oldugunu ifade eder. lyilik ve giizellik insani bir ya-
pidan ¢ok evrenin yapisinin bir parcasi olarak kabul edilir. Cocuk hayati,
kendisini ruhi biitiinliikle ahenkli bir hale getiren degismez degerler yo-
luyla 6grenmelidir. Onun, bazi hareketleri uygun bazilarini da uygunsuz
olarak kabul etmesi i¢in, kendisinin bu ruhi diizenin bir parcast oldugunu
anlamas1 ve degerlendirmesini bu dlgiiye gore yapmasi gerekir (Tozlu,
2006: 234).

Idealist felsefeye gore, insanin bir fizyolojik, ruhsal ve sosyal yapisi
oldugu kadar evrenin de kendisine ait olan bir fiziksel ve zihinsel yapisi
vardir. Iste degerler evrenin bu zihinsel yapisinda yer alir. Birey kendi
zihinsel yapisi ile evrenin zihinsel yapisi biitlinlestirerek ve evrenin zi-
hinsel yapisinda mevcut olan iyilik, giizellik, dogruluk, diiriistliik gibi de-
gerleri i¢sellestirerek 6grenir. Sanat ise, bu noktada bireyin igsellestirerek
6grendigi degerlerin idealize edilerek disa yansitilmasidir.

Idealist felsefeye gore degerler; evrenin yapisinda vardir ve birey-
lerin isteklerinden daha fazladir. Degerler mutlak ve igsel olup degisti-
rilemez ve evrenseldir. lyilik, dogruluk ve giizellik evrensel zihinde yer
alir. Idealist felsefeye gore sanat, hayatimizdaki seyleri idealize ederek
yansittigindan bagarilidir (Ergiin, 2006: 62).

Idealistlere gore ahlakli olmak bilgelik davranislarina sahip olmak
demektir. Yani ahlaklilik, 1limli, kararl, tutarli, kendine hakim olma, de-
gisime acgik olma, dl¢iilii yagama, akli kullanma, erdemli olma, bilge ol-
mak gibi degerlere sahip olmaktir.

Idealistlerin ahlak anlayis1 bilgelik ahlakidir. Temelinde stoaci ah-
lak anlayis1 vardir. Descartes’e gore ahlak, ilimli, tutarh ve kararl olma,
kendini yenme, diinyay1 degistirmeden ¢ok kendini degistirme, gorevini
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yapma, Ol¢iilii olmadir. Spinoza’ya gore ahlak; akla uygun yasama, 6l¢iilii
olma, bilge olma, erdemli olma, koruma yani yikmamadir; Liebniz’e gore
ahlak; erdemli olma, bilge olma, agik segik bilgi sahibi olma, sevmedir
(Sonmez, 2008a: 84).

Idealistlere gore dgrenciler evrende bulunan evrensel dogrulari, de-
gerleri ve ahlaki olan davraniglar1 6gretmenleri model alarak 6grenirler.
Ogrenciler 6gretmenlerinin sahip olduklar degerleri ve ahlaki davranis-
lar1 6gretmenlerini gozleyerek ve onlar1 taklit ederek kazanirlar. Dolay1-
styla egitim acisindan 6gretmen, degerlere ve ahlaki davraniglara sahip
bir yetigkin olarak yeni yetisecek topluma yeni girmis bireylere toplumda
egemen olan kiiltiirii, degerleri ve ahlaki davraniglar1 aktaran bir kiiltiir
tasiyicisidir.

Idealist egitimde merkezde konular, dersler, evrensel dogrular ve bu
degerleri aktaracak olan dgretmen vardir. Idealizme gore basat kiiltiirel
degeri aktaran 6gretmen, 6grenciler i¢in drnek olmalidir; ¢linkii 6grenme-
nin bir yolu da 6rnek alip taklit etmedir. Her evrensel dogrunun, kiiltiirel
miras icerisinde yeniden dogmasina yardim etmelidir. insanlik i¢in dogru
ve evrensel olan hedef davraniglari, 6grencide 6grenme istegi uyandirarak
gergeklestirmelidir (S6nmez, 2008a: 75).

1.4.2. Realizm

Realizme gore bir sey varsa gergektir ve dis diinya kisinin algilama-
sindan bagimsizdir. Dogru sadece bilimsel yontemler kullanilarak elde
edilebilir, sezgi ve metafizigi reddeder. Kiiltiirel mirasin gelecek kusakla-
ra aktarilmasi gereklidir.

Bu ekol idealizmin tam aksi bir temelden hareket eder. Obje esastir,
kendi basina hiirdiir ve kendine mahsus bir varlik alanina sahiptir. Realiz-
min temeli maddenin temel gergek oldugunu kabul eden bir inangtir. Rea-
list icin evren aldatici bir goriiniis, bir hayal degil; fakat daha ¢cok gercekte
ve somut olarak var olan her seydir (Tozlu, 2006: 235).

Bu goriige gore var olan her sey gercektir. Dis diinyanin insan algila-
rindan bagimsiz oldugu varsayimindan hareket eden gergekgeilikte, mad-
denin varligina olan inang temeldir. Bir savin ya da inancin dogrulugu,
dile getirdigi nesne ya da olgunun var olmasina baglidir. Duygu ya da
arzulardan Gte akla bagli olmasi, bu goriisii modern bilimin temelini olug-
turan nesnelligi yansitmasina olanak vermistir. Gergekgiler idealistlerin
6n gordiigli gibi zihnin kendi diinyasini1 yaratmasi yerine, insan zihninin
yasadigi ¢evre ile bilgi aligverisinde bulundugunu varsayarlar (Demirel,
2004: 22).
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Realizme gore var olan her sey gercektir ve gercek oldugu icin de
varliklar yani objeler vardir. Realizmde asil olan maddenin yani ger¢ekli-
gin kendisidir. insanlar maddenin yani gergekligin bilgisini zihnin kendi
kendine yarattigi1 veya olusturdugu idealarla degil, kendi zihinlerinin ya-
sadiklar1 ¢evre ile etkilesime girmesi sonucunda elde ederler. Bu sebep-
le tipki gergekligin bilgisinde oldugu gibi, degerler de bir gercektir ve
gergekligin bir pargasidir. Insanlar akillarii kullanarak, kainatin diizenini
kesfederek degerleri 6grenirler. Degerler gercekte olup bitenleri bize gos-
termek ve bu olup bitenleri degerlendirebilmek i¢in, bizi cesaretlendirirler
ve topluma uyumumuzu saglarlar.

Realizme gore degerler; gercekligin yapisiyla bigimlendirilir. Insan-
larin akillarim1 kullanarak kainatin diizenini kesfedebilecegini savunur.
Bilginin amac1 gercekte olup bitenleri bize gostermek ve bunlara uyum
saglamamiz i¢in bizi cesaretlendirmektir (Ergiin, 2006: 64).

Realistlere gore degerler objektiftir ve siireklilik gosterir. Bu degerler
tanr1 tarafindan insana verilen akil yoluyla kazanilabilir. Diger taraftan
degerleri oldugundan daha fazla kutsallagtirmak da yanlis bir tutumdur.
Degerler tipki diger gergeklikler gibi bilim yoluyla kazanilabilir. Yani de-
gerler, bilimin esaslari ile bireylere kazandirilabilir.

Realistler, degerlerin siirekli ve objektif olmalartyla onlara ulasmada
farkli sebepler ileri stirerler. Klasik realistler, akla uygun, genel gecerli bir
ahlak kanunu kabul ederken, bdyle bir kanunun biitiin insanlara mahsus
oldugunu iddia ederler. Klasik realistler gore akil bir vergidir. Yaratic ta-
rafindan insana verilmistir. Bu yiizden insan ancak ilahi yardim sayesinde
bu ahlak kanununu anlayabilir. Ilmi realistler ise bu inancin tam aksine,
degerlerin herhangi tabiatiistii bir kutsallik ifade etmeyecegini 6ne siirer-
ler (Tozlu, 2006: 239).

1.4.3. Pragmatizm

Pragmatizm, deneyimlere dayalidir ve kullanilan yontemler esnektir.
Tam bir dogru ya da yanlis olmadigindan evrensel dogrular ya da yanlislar
yoktur. Degerler icerisinde bulunulan zamana, yere ve kiiltiire gore fark-
liliklar gosterebilir. Eylemlerin dogrulugu eylemlerin sonuglart ile yani
faydali olmasi ile degerlendirilir. Bir seyin dogruluk derecesi faydali olma
derecesine baglidir. Dogruluk insanlarin bakis agilarindan bagimsiz de-
gildir.

Bu akim, 19.ylizyilda Amerika’da ortaya ¢ikan bir felsefi akimdir.
Yararciligin 6zii, bir diislincenin, bir kavramin ya da bir kuramin bir ey-
lem plan1 ya da tasarisindan bagka bir sey olmadigini ve dogrulugunda
yalnizca bu diisiincenin basarisindan olustugu goriisiidiir. Bu goriiste 6n
yargilarin yeri yoktur. Bir fikrin, bir inancin ve hipotezin sonuglarini de-
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gerlendirerek gercege varma yoludur. Yararcilik insan deneyimine dayan-
digindan egitimin amag¢ ve yontemlerinde, esneklige siirekli deneme ve
diizeltmelere olanak tanir. Buna bagl olarak egitimde ¢ikis noktas1 konu
degil cocuktur. (Demirel, 2004: 22)

Pragmatik felsefi anlayisa gore gercek, insana yarar saglayan ve uy-
gulanabilir olan demektir. Evrende pek ¢ok gergeklik vardir. insanlar bu
gercekliklerin hepsini kavramayabilirler, ancak kendilerine pratikte yarar-
11 olabilecek, kendi hayatlarinda kolaylikla uygulayabilecekleri gercek-
liklerin bilgisine sahip olabilirler. Bu sebeple yararli olan her sey degisir
ve mutlak degildir. Bugiin insana yarar saglayan bir gerceklik yarin yarar
saglamayabilir. Insan gercekligin algisini kendisine yarar saglama agisin-
dan degistirir.

Degerler de tipki gerceklikler gibi insana yarar sagladig siirece var-
dir ve insanlar tiim degerleri 6grenemezler. Ancak toplumsal yasam da
kendilerine fayda saglayacak degerleri 6grenebilirler. Degerler de insan-
lara sagladigi yarar agisindan siirekli degismektedir. Bugiin insana yarar
saglayan bir deger, yarin fayda saglamayabilir.

Gergek, insana yararl olarak uygulanabilendir. Insan evrende gor-
diigii pek ¢ok seyi anlayamaz; tipk: bir kedinin kitaplikta gérdiigii birgok
seyi anlayamadig gibi. Insan igin dnemli olan onun kendi isine yarayani-
dir. Insan bu diinyada ¢ikarlarina bakmalidir. Dogru diisiinceler yarar ge-
tirmelidir. Gergekler degerler durmadan degismektedir. Her sey sonsuza
kadar aym kalmaz. Gergegi insan gevresi ile etkilesimi icerinde yaratir. Is
yaparken kullanilan yontemler siirekli degismeli, egitimde bu degismeyi
saglayacak kadar agik olmalidir (Ergiin, 1999: 76).

Pragmatistlere gore degerler gorecelidir. Igerisinde yasanilan kiiltiire,
topluma, zamana hatta bireylere gore degisir. Bir kiiltiirde deger olarak
on plana c¢ikartilan bir degere, baska bir kiiltiirde rastlanmayabilir. Bu-
nun i¢in degerler evrensel dogrular degildir. Ahlaki davranis da boyledir.
Higbir ahlaki davranis bilimsel bir kanun gibi olustugu kiiltiirel kosullarin
disina ¢ikarak nesnel, evrensel bir deger haline gelemezler. Degerler ice-
risinde olustuklari kiiltiirle birlikte stirekli olarak degisirler.

Degerler igin kendilerine dayanilacak hi¢cbir mutlak prensip yoktur.
Biitiin degerler, ahlaki ve dini kanunlar, estetik dlgiiler kiiltiirel gelisme
sirasinda degismeye ugrarlar. Bu goriiste giinbegiin degisen bir ahlakilige
yer verilmekle beraber hi¢bir ahlaki prensibin igerisinde olustugu sartlari
asarak, diinya olgiistinde gecerli herhangi bir deger halini alamayacagi
kanaati hakimdir (Tozlu, 2006: 246; Ergiin, 2006: 67).
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1.4.4. Existentialism (Varolusculuk)

Varoluscu felsefe ikinci Diinya Savasi esnasinda, insanligin deger
erozyonu yasadigi bir zamanda ortaya ¢ikmis felsefi bir akimdir. “Varo-
lusculuk, bunalim dénemlerinin felsefesi olarak ortaya ¢ikmistir. Topluma
baskaldirma, her tiirlii degeri hige sayma, unsurlart oldugu icin gencler
tarafindan tutulmus ve diinyanin her tarafina hizla yayilmis bir felsefe
akimidir. Bu felsefeye gore insandan bagka biitlin varliklar 6nce yapilir,
sonra var olur. Insanda varolus varliktan énce gelir. Insan 6nce var olur
ve daha sonra kendi 6ziinii, secmeye dayanan 0zgiir iradesi ile kendisi
yaratir” (Ergiin, 1999: 79).

Varolusgu felsefeye gore, insan 6zgiirdiir ve kendi degerlerini kendisi
olusturur. Bu sebeple evrensel ahlaki degerler yoktur. Egitim, akademik
becerilerin kazandirilmasindan ¢ok, kisilik gelisimine katki saglamalidir.
Ogretmen ise kisilik gelisimine yardime1 olmalidar.

Varolusgu felsefeye gore, bireyler kendi degerlerini kendileri 6zgiir-
ce olusturmalidirlar. Kendi kisilik gelisimlerini kendileri saglamalidirlar.
Toplum igerisinde yetiskin bireyler, topluma yeni katilan bireyleri deger
ve karakter gelisiminde baski altinda tutmamali ve topluma yeni katilan
bireyleri deger olusumlarin1 ve karakter olusumlarin1 kendi kendilerine
tamamlayabilmeleri i¢in 6zgiir birakilmalidir. Varoluscu egitimin amaci,
bireyin sahip oldugu ve olacaklar1 6zgiirliikleri artirmak ve onlara sahip
olacaklar1 degerleri kendi kendilerine kazanabilmeleri i¢in 6zgiir bir or-
tam saglamaktir. Ogretmen ise, dgrencinin deger kazanimina ve karakter
olusumuna asla miidahale etmemeli, sadece 6grenciye bu konularda yar-
dimci1 olmal1 ve onlara rehberlik etmelidir.

Varolusgu goriise gore egitimin amaci 0zgiirliikklerin artmasidir. Her
bir 6grencinin kendi degerler sisteminin 6zgiirce ve yetiskinlerin zorla-
masi1 olmaksizin gelistirilmesine izin verilmeli ve yardimci olunmalidir.
Fakat bu goriisiin egitim siirecine yaklagimindaki kesin tutum, bilgi diize-
yi, egitim siireci, birey-grup etkilesimi, 6gretmen ve 6grenci konularina
iliskin var olan uygulamalari reddetmesi, onun uygulanabilirligini zorlas-
tirmaktadir. Varolugcu 6gretmen, yardima gereksinim duyan 6grencinin
yardimina kosan ve kisiligin gelistirilmesine yardim etme zorunlulugunda
olan bir kisidir (Demirel, 2004: 22).

Degerler, eski metafizik ya da sosyolojik gergeklikteki kavramlarla
sinirli kalmayip, kisilerin tercihleriyle ortaya ¢ikmaktadir. Disg evrensel
Olciitler degerlere iliskin yorumlamada kullanilmaz. Degerler kisilerin
tercihleri ile ortaya cikarlar. Bu nedenle degerler; toplumdan topluma, ki-
siden kisiye degisebilir 6zellik tagirlar. Birey, eylemlerde kendi kendisini
yonlendirirse bir deger yaratir (Ergiin, 2006: 69) .
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2. Degerler Egitimi

Ahlak gelisimi, bireyin igerisinde yasadigi toplumun deger yargilari-
n1 6grenerek ve bunlari igsellestirerek kendi deger yargilarini olusturmasi
ve gelistirmesi stirecidir. Bu siire¢ igerisinde ¢ocuk; hak, adalet, iyi-koti,
dogru-yanls, giizel-¢irkin gibi kavramlara bakarak kendi dogrularin1 ge-
listirir.

Cocuklar degerleri ¢cok erken yasta aileleriyle birlikte medya, ak-
ran gruplari, oyun gruplari, bakicilar, yerel toplum ve diger kurumlardan
O0grenmeye baslarlar. Cocuklar bir ahlaki diisiinceyi ilk iki yil i¢erisinde
olusturmaktadirlar. Bu duygusal ve sosyal gelisimle yakindan ilgilidir.
Bu yiizden ¢ocuklar okula okul dncesi olusmus farkli degerlerle gelirler.
Burada okulun rolii iki katlidir. Cocuklarin sahip olduklari mevcut de-
gerlere ek yapmak ve onun {izerine inga etmek ve ¢cocuklarin kendi deger
gelisimleri lizerine diisiinmelerine yardim etmektir (Halstead ve Taylor,
2000: 169).

Deger egitimi, kiiltiiriin igerisinde var olan ve toplumun deneyimin-
den ge¢mis olan degerlerin okul ortaminda resmi egitim programi ve gizli
egitim programi ile 6grencilere aktarilmasi ve 6grencilerin ahlaki davra-
nis1 kazanmasidir.

Veugelers’e gore deger egitimi, egitimde degerlerin aktarilmasini,
gliclendirilmesini egitim programi vasitasiyla aktarimi ve okul ortaminda
ahlaki bir iklimin gii¢lendirilmesinin yollarini arar (Veugelers, 2000: 37).

Degerler egitimi, degerlerin bilingli ya da ortiik olarak bireylere ka-
zandirilmasi siirecidir. Yani degerler egitimi bireye igerisinde yasadigi
toplumun kiiltiirel ve evrensel olan degerlerinin kazandirilmasi ve bire-
yin, bu degerlere gore davranista ve eylemde bulunmasinin saglanmasidir.

Degerler egitimi deger kazandirma etkinligidir. Degerleri gelistirme
veya gergeklestirme siireci i¢in agik bir girisimdir. Degerlerin acik ve su-
urlu bir sekilde dgretilme tesebbiisiidiir. Dogrudan ya da dolayli olarak ki-
silerin degerler hakkindaki anlayis ve bilgisini gelistirmek, onlarin birey-
ler ve daha genis bir toplumun iiyeleri olarak belli degerler dogrultusunda
davranabilmesini saglamak i¢in gerekli beceri ve egilimleri asilamaktir
(Hokelekli ve Giindiiz, 2007: 385; Iscan, 2007: 30).

Egitimin gorevlerinden biri de, bireylere icerisinde yasadigi toplu-
mun degerlerinin ve evrensel degerlerin aktarilmasi, bu degerler gore
davranista ve eylemde bulunmalarinin saglanmasidir. Ogrencilere hangi
degerlerin aktarilacagina kimlerin karar vereceginin ve degerleri aktarma
isleminin nasil olacaginin belirlenmesi son derece dnemlidir.
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Halstead’a gore degerler egitimi, iki gorlsii icerir. Birincisi, uygun
degerlerin belirlenmesidir. Bu egitimcilerin, okullarin veya secilmis
temsilcilerin sorumlulugundadir. Ikincisi ise, bu benimsenen degerlerin
cocuklara aktarilmasidir. Bu durum egitim programlarinda, sporda, top-
lumsal iliskilerde, hayir toplantilarinda, genelde 6grenci 6gretmen iliskisi
vasitasi ile ortiik program ve okul etigi ile ger¢eklestirilir (Halstead, 1996:
7).

Degerler egitimi, karakter egitimi, ahlak egitimi olarak da nitelendi-
rilmektedir. Aslinda karakter egitimi ve ahlaki davranista bulunma egiti-
mi, degerler egitiminin bir parcasidir.

Lovat’a gore degerler egitimi; ahlaki egitim, karakter egitimi ve etik
egitimi isimlerini de igeren birtakim isimlerle uluslararasi olarak taninir.
Bu isimlerin her biri bir veya diger bir 6zelligi vurgulayarak farkli bir
anlama sahiptir (Lovat,2010: 3).

Cocuk degerleri ilk olarak ailede 6grenir. Fakat okula basladiginda,
okul da degerleri 6gretmeye baslar. Burada okulun gorevi ailenin 6grettigi
degerleri yok etmek degil onlara destek ¢ikmaktir. Okul tarafsiz olarak
gorev yerine getirdigi i¢in degerler 6gretiminde diger kurumlarmn etkisini
azaltacaktir. Ciinkii farkli kurumlar kendi degerlerini aktarma ¢abalarina
giriseceklerdir ve okul bu girisimin etkisini azaltacaktir.

Lovat’a (2010: 3) gore kisisel ve toplumsal deger diinyasinin igerisi-
ne girmek 6gretmen ve okullarin oynamasi gerektigi mesru ve énemli rol-
lerden biridir. Bu ailenin etkisini kaldirmak tesebbiisiinden ziyade, ailenin
etkisini desteklemek ve giiclendirmek anlamina gelir. Ogretim ve okulun
degerler egitimi vermesi ile “deger egitiminin sadece aile ve dini kuru-
luslarin inisiyatifinde oldugu inanc1” tersine ¢evrilmistir. Aslinda tarafsiz
olarak fonksiyon gdsteren 6gretim ve okulun, aileyi de igeren diger sosyal
orgiitlerin potansiyel etkisini azalttig1 sylenebilir.

Degerler egitiminde 6nemli olan evrensel degerler listesinin ¢ikar-
tilmasidir. Bunun igin, Kur’an, incil, Tevrat, Buda 6gretileri, Konfiicyiis
prensipleri igerisinde yer alan ve dogru davranislar, temalar, konular, 6r-
nek hikayeler iyi taranmali, biitlin 6gretilerde olumlu davranis olarak nite-
lendirilen dogruluk, erdemlilik, diiriistliik, sorumluluk, cesaretlilik, saygi-
11 olma, merhametli olma, adaletli olma gibi davranig ve temalar evrensel
degerler listesini olugturmalidir.

Kinnier, Kernes ve Dautherbies’e (2000: 8) gore 6z ve evrensel de-
gerler listesi Incil ve Kur’an gibi kutsal kitaplarda tekrar tekrar bulunan
temalarin aragtirilmasi ile bulunmustur. Bu listede en sik bulunan degerler
arasinda altin kural ve onun getirdikleri vardir ve dogruluk, adalet, kisisel
sorumluluk, 6z disiplin, cesaret, inanig gibi erdemleri, saygi ve merhameti
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icerir. Bu degerler ¢cogunlukla dini, politik orgiitler tarafindan tanimlanan
evrensel degerlere uymaktadir.

Tablo 3°de farkli kurum ve filkelerin belirledikleri ortak degerlerin
listesi verilmistir (Doganay, 2011: 233).

Tablo 3. Farkl Kurum ve Ulkelerin Belirledikleri Ortak Degerler Listesi
Ulke Ortak Degerler

Tiirkiye Adil olma, bagimsizlik, baris, bilimsellik, ¢aliskanlik,
dayanigsma, duyarlilik, diiriistliik, esitlik, hoggorii, 6zgiirliik,
saygi, sevgi, misafirperverlik, sorumluluk, temizlik,
vatanseverlik, saglikli olmaya 6nem verme, yardimseverlik, aile
birligine dnem verme

Avusturalya Tarafsizlik, gercege saygi, akil yiiriitmeye saygi, adalet, esitlik,
(Queensland Eyaleti)  bagkalarinin iyiligini diistinme, 6zgiirliik, ¢esitliligi kabul etme,
catismalara baris¢ik ¢oziimler arama

NCSS ABD Ozgiirliik, gizlilik, dogruluk, hukukun iistiinliigii, insan onuru,
adalet, sadakat, uluslararasi insan haklari, hakkaniyet, esitlik,
sorumluluk, diiriistliik, ¢esitlilik, otoriteye saygi.

Yeni Zellanda Saygi, sorumluluk, diiriistlik ve dogruluk, bagkalarina dnem
verme, merhamet (sevecenlik), iyilik severlik, yasal otoriteye
itaat, gorev (zorunluluk) (Heenan, 2009: 3)

2.1. Degerler Ogretiminde Yaklasimlar

2.1.1. Degeri Telkin Etmek

Tiirk Dil Kurumu Giincel Tiirkge Sozliikte “telkin, bir duyguyu, bir
diisiinceyi asilama (isim). Biling dis1 bir siirecin araciligiyla, kisinin ruh-
sal veya fizyolojik alantyla ilgili bir diisiincenin gergeklestirilmesi (7uh
bilimi).” seklinde tanimlanmistir.

Telkin yaklasiminda, yetiskin tarafindan iyi kabul edilen degerler
tartisilmaksizin kurallar olarak ortaya konur, ¢esitli 6rnekleme ve genelle-
melerle desteklenerek 6grenciler bunlara uymak igin ikna edilir. Ogrenci-
den 6nceden tespit edilen degerin dogruluk ya da yanligligin1 sorgulama-
s1, farkli baglamlarda nedenler ve sonuclar iizerine fikir yiiriitmesi yerine
degerin anlamin1 ve deger ile ilgili 6rnekleri bilip takdir etmesi beklenir.
Istenen degerlere uygun davranis gerceklestiginde dgrenciler ddiillendiri-
lerek degerleri benimsemeleri amaclanir (Kaymakcan ve Meydan, 2011:
36).

Telkin yaklagiminda, siirler, masallar, kahramanlar, hikayeler, 6zl
sozler kullanilarak daha 6nceden belirlenmis degerlerin belli bir program
dahilinde 6grenciye aktarilmasi ve bu igsellestirmesi amaglanmaistir.
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Telkin yaklagiminin amaci, arzu edilebilir oldugu diisiiniilen
belirli degerleriigsellestirebilmek ya da yerlestirmektir. Bu yaklagima
gore degerler, kaynagi toplum ve kiiltiir olan davranigin standartlari
veya kurallar1 olarak goriiliir (Superka, Ahrens, Hedstorm, Ford ve
Johnson, 1976: 21)

Telkin yoluyla degerler 6gretimi hikaye kitaplarinda, romanlarda ve
filmlerde bulunan kahramanlar vasitasiyla gerceklestirilir.

Telkin yoluyla deger 6gretiminde, 6rnek yasam olaylari, abide sahsi-
yetlerin hayat hikayeleri, siirler ve marslar sinif i¢i ya da siif disi1 etkinli-
gi olarak kullanilabilir (Aktepe ve Aktepe, 2009: 199).

Kahramanlar kullanilarak degerler zaman ve mekanin disina ¢ikarak
bireylere aktarilabilir. Sanchez’e gore, bir kahraman, eylemleri zaman
igerisinde belirli bir noktada bir kiiltiiriin ahlaki ve etik standartlarini yan-
sitan bir kadin veya erkektir. Kahramanlarin 6rneklestirdigi bazi1 degerler
belirli zaman ve mekanlar agarlar, daha genis ve evrensel olarak goriile-
bilirler. Kahramanlar vasitasi ile degerler egitimi standart ders kitaplarini
asan cesitli egitim materyal ve prosediirlerinin kullanilmasini gerektirir.
Coklu ortam egitimi ile kahramanlarin ¢ok boyutlu 6zellikleri derinle-
mesine resmedilebilir (Sanchez, 1998, http:/files.eric.ed.gov/fulltext/
ED424190.pdf).

Degerler egitimini telkin yoluyla gerceklestirmek isteyen egitimcilere
gore degerler, toplum igerisindeki bireylerin davranislarini belirleyen ve
bu davraniglara rehberlik eden standartlasmis kurallardir. Bir 6grencinin
degerli olmas1 tamamen toplumsal kurumlarin standartlarini ve kurallarini
kabul etmesine baghdir. Ogrenciler kendilerine telkin edilen degerleri, ka-
bul ederek kendi deger sistemini olusturur. Telkin siirecinde 6grenci alici
ve tepki gostericidir (Huitt, 2004).

Bu yaklagimin temelinde, yetigkinlerin ¢ocuklara ahlaki degerleri
dogrudan ogreterek onlarin davraniglarini sekillendirme ve iyi aligkan-
liklar kazandirma goérev ve sorumlulugu oldugu inanci yatmaktadir. Bu
yaklagimda Oncelikle kazandirilacak deger, belirlenmekte ve zamanlan-
mis ve programlanmig etkinlikler araciligiyla bu deger kazandirilmaya
calisilmaktadir (Doganay, 2011:236).

Bu yontem uygulanirken amag belirlenmeli, 6l¢iitiin ne oldugu belir-
lenmeli, davranislar1 pekistirici yontem segilmeli, tartismadan kaginarak
yontem uygulanmali, degerlendirmesi yapilarak gerektiginde tekrarlama
yapilmalidir(Doganay, 2011:238).
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2.1.2. Deger Ac¢iklamak

Hiimanizme gore, merkezde insan vardir. Gergegi bulmak bireyin
yetenegidir. Fakat gercege ulasma genel kabul gormiis seyleri hemen ka-
bullenme degil, bilimsel yontemleri kullanma ile olur. Hiimanistik egitim
anlayigina gore, kisilerin algilar1 davraniglarini etkilemekte ve ona yon
vermektedir. Onemli olan gegmis ya da gelecek degil yasanilan andir.

Deger aciklama yaklagimi, temelde “hiimanistik psikoloji” ve “hiima-
nistik egitim” hareketinden ortaya ¢ikmistir. Ciinki{i bu yaklasim Gordon
Allport, Abraham Maslow, Carl Rogers‘in fikir ve teorilerini uygulamaya
yoneliktir (Huitt, 2004).

Deger aciklama yaklagiminin ana ¢ikis noktasi, hem matematiksel
diisiinmeyi hem de duygusal farkindaligi kullanarak 6grencilerin kisisel
davranis kaliplarimi incelemek ve 6grencilerin degerlerini agiga ¢ikartip
bu degerleri gergeklestirmelerinde onlara yardim etmektir.

Diger taraftan deger agiklama yaklagiminin bir amaci da, 6grencile-
rin sahip olduklar1 degerlerin farkina varmalarini saglamak, bu degerleri
tanimlamak, degerler arasindaki iligkileri fark ettirmek, deger ¢atismala-
rin1 ortaya ¢ikartip, bu ¢atismalari ¢ézmek, 6grencilerin kendi degerlerini
bagkalariyla paylasmalarini saglamak ve kendi deger sistemlerine gore
davranmalar1 konusunda &grencileri cesaretlendirmektir (Superka vd.,
1976 : 105).

Deger aciklama yaklagiminin ana kisimlarini agiklayan yedi asa-
mali bir siire¢ vardir. Bu siiregleri su sekilde siralayabiliriz (Rokeach,
1975:123).

Bunlar:

e Bir secimle yiiz yiize kaldiginda alternatifleri aragtirmak.

e Se¢meden dnce muhtemel sonuglarina dnceden bakmak.

e Digerlerine bagli olmaksizin kiginin kendi se¢imini yapmasi.
e Kisinin kendi tercih ve degerlendirmelerinin farkinda olmasi.

e Kisinin tercih ve se¢imlerini baskalarina agiklamada istekli olma-
S1.

e Secim ve tercihlere uygun bir tarzda davranis gostermesi.
e Bu tarzda tekrarli bir sekilde davranig gdstermesi.
Bu agagidaki deger tercihlerini isleme olarak yorumlanabilir.

e Dar gorisliiliik ya da kapali goriigliiliikten ziyade agik goriisliiliik.
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e Gegmis ya da mevcut zamandan ziyade gelecek zaman perspekti-
fi.

e Bagimlilik ve itaatten 6te bagimsizlik ve 6zgiirliik.

e Kendini aldatmadan ziyade kendi kendinin farkinda olma.

e Korkakliktan ziyade dik durma cesareti.

e Mantiksal tutarliliga tutarsizliktan ziyade mantiksal tutarlilik.

e Giivensizlik ve bagimli olmaktan ziyade giivenilirlik ve bagim-
sizlik (Rokeach, 1975:123)

Dale’ye gore deger aciklamasi; 6grencilerin yukarida belirtilen yedi
adimlik siireci takip ederek, kendi sahsi degerlerini aciga ¢ikarma yollari-
n1 ararlar. Deger aciklamada dgretmenler 6grenci degerleri hakkinda yar-
gisizdirlar. Ogrencileri etkileme kaygisi ile dgretmenler, grenciler hangi
degere ulasirlarsa ulassinlar onlara saygi duyarlar (Dale,1994:5).

Deger aciklama yaklasiminin igerigi ve ogretimi dort ana baglikta
toplanabilir. (Kirschenbaum, 2000: 4).

o Arkadaslik, aile, saglik, kisisel zevkler, sosyal, kiiltiirel ve siyasi
bir konu 6gretmenler, dgrenciler, grup liderleri ve grup tiyeleri tarafindan
segilir.

e Ogretmenler, grup liderlerini, ebeveynleri ve bu konu hakkinda
diger katilimcilar1 yazmaya, konusmaya, tartismaya sevk edecek veya tes-
vik edecek bir soru sorar veya bir etkinlik diizenlerler.

. Etkinlik gergeklestirme ve tartisma siirecinde 6gretmen biitiin
goriislere saygi duyuldugu psikolojik giiven atmosferini sinifta olusturur.

e Ogretmen sinifta diizenlendigi etkinlikler aracihigiyla 6grenci-
lerin secilen konuyu, "Dar goriisliilitk/A¢ik Goriisliiliik", "Ge¢mis veya
mevcut zaman-Gelecek zaman", "Bagimlilik-Ozgiirliik", "Kendini aldat-
ma-Kendinin farkinda olma", "Korkaklik-Dik durma", "Mantiksal tutar-
sizlik-Mantiksal tutarlilik", "Giivensizlik-Giivenilirlik" agisindan deger-
lendirmelerini saglar.

Deger agiklama yaklagimi kisinin neye deger verip, neye deger ver-
medigini, kendine uygun degerleri nasil se¢ip ve nasil dogruladigini, ar-
kadas ve cevre etkisinden bagimsiz bir sekilde deger se¢imini yaptigini
ve bu sectigi degere uygun davranig gosterip gostermedigini ortaya koyar.

Bu yaklagim; kisisel degerler ile ahlaki degerleri birbirinden ayirma-
dig1 ve aralarindaki farki ortaya koymada basarisiz oldugu, dogru davra-
nis ve yanlis davranis arasinda ayrim yapmadigi, degerleri sadece agikla-
dig1 fakat 6gretmedigi icin elestirilmistir.
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Bu yaklagim bireyin kendi duygu, inang, oncelik ve degerlerinin
farkinda olmasimi, giiclii ve zayif yonlerini bilmesini ve yasam onuruna
sahip olmasimi kapsar. Bu yaklagim bireyin yasam degerlerini fark etme-
sine, dogru karar almasina, kararin1 uygulamasina ve basarmasina yardim
eder. Yasam becerileri egitimi olarak da anilir. Degisen diinyada gren-
cinin yagaminin timiinde ona rehberlik edecek bilgi, beceri ve duygulari
ogrenmesine yardim eder. Deger aciklama yansiz bir yaklagimdir. Deger
acik bir sekilde 6gretildiginde etkisinin azalacagi disiiniilmektedir. (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2006)

Deger aciklama yaklagiminda, 6grencinin hangi degerleri alacagi 6n-
ceden belirlenmez bunun yerine 6grenciye kendi degerlerini kendisi belir-
lemesi i¢in imkanlar sunulur. Ogrencileri diisiinmeleri ve diisiindiiklerini
anlatmalar i¢in gerekli ortam hazirlanir.

Telkin yontemi, genelde dis standartlar ve ahlaki gelisime, analiz
yaklagimi, mantiksal ve deneysel siirece dayanirken, deger agiklama yak-
lasimi ise, hangi degerlerin pozitif ve hangi degerlerin negatif olduguna
karar vermek igin i¢ biligsel ve etkin karar verme siirecine dayanir (Huitt,
2004).

2.1.3. Deger Analizi

Bu yaklagimin amaci, 6grencilere degerlerle ilgili konularla ilgilenir-
ken mantiksal diisiinme ve bilimsel arastirma prosediirlerini kullanmalari-
na da yardime1 olmaktir. Ahlaki gelisim gibi bu yaklasim da rasyonellige
vurgu yapar. Ogrenciler, bir olayin degeri ve iyiligi hakkinda dogrula-
nabilir gercekleri saglama konusunda cesaretlendirilir. Deger verme bu
gergekleri belirleme ve dogrulamanin bilissel siirecidir. Ahlaki muhake-
me yaklagiminin tersine, deger analizi kisisel ahlaki ikilemlerden ziyade
temelde sosyal deger konular1 iizerinde yogunlasir. Deger verme siireci
“vicdan ve kalbin soyledikleri ile degil, fakat mantigin kural ve prose-
diirleri ile yonlendirilmelidir. Bu perspektiften bakildiginda, insanoglu,
“his ve tutkularin1 bilimsel metotlara boyun egdirerek en yiiksek iyiligi
elde eden bu diinyadaki mantikl1 bir aktordiir”. Boylece deger konularimi
mantik ve bilme gore ¢dzer (Superka vd., 1976 : 55)

Deger analizi yaklagimi, 6grencilerin kendilerine en ugun degerleri
secerken ve bu degerlere gore karar verirken bilissel unsurlarin kullanil-
masin1 ongdrmektedir. Clinkii bu yaklagima gore aligkanlik ve tutumlar
sadece basit davranis tekrarlariyla kazandirilamaz. Ogrenciler deger ice-
ren konular1 bilimsel diisiinme basamklarina gore degerlendirmelidir.

Deger analizi yaklasimi, deger egitiminde dikkati, diisiinceyi ve ayirt
etmeyi gerektiren bir analizdir. Deger sorular iizerinde duygusal olma-
dan, akile1 bir sekilde test eder. Bu yaklasimda ahlaki gelisim teorisinin
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tersine Ogrenciler bir pozisyon alir ve yargilar. Deger analizi yaklagimi
gercek ya da yapay bir problemle karsilasildigi zaman uygulanan bir yak-
lasimdir (MEB, 2006).

Deger analizi yaklasiminda duygusalliktan ziyade akilct ve mantikli
olma 6n plandadir. Bu yaklasima gore, 6grenci tarafindan secilecek bir
deger bilimsel arastirma yontemleri ve elestirel diisiinme siirecinden geg-
tikten sonra sec¢ilmelidir.

Deger analizi yaklasimi kasitli, ayirici ve dikkatli bir sekilde deger
sorunlarini duygusalliktan uzak mantiksal bir bigimde tanimlayarak bu
sorunlarin ¢dziimiinde dogru karar almay1 éngoriir. Ogrenciler sayet bir
goriis benimseyecekse veya bir deger sececekse ahlaki sorgulamanin tam
tersine degeri analiz ederek duygusalliktan uzak mantiksal bir davranig
sergiler (Cengelci, 2010: 20).

Ogrencilere degerlerle ilgili sorulart anlamalari igin analiz yetenek-
lerinin ve dikkat yeterliliklerinin gelistirilmesi gereklidir (MEB, 2006).

Deger analizi yaklagiminda kullanilan siire¢ sekiz asama olarak belir-
tilmistir. Bu asamalar sOyle siralanmaistir:

e Deger sorununu belirleme,
o Karsilagilan deger sorununu agikliga kavusturma,
e Sorun hakkinda bilgi ve kanitlar toplama,

e Bilgi ve kanitlarin uygunlugunu denetleme ve dogrulugunu de-
gerlendirme,

e Olasi ¢6zlim yollarini belirleme,

e (CoOzim yollarinin her birinin olast sonuglarini belirleme ve deger-
lendirme,

e Secenekler arasinda birini se¢me,
e Segilen 6neri dogrultusunda davranista bulunma (Yalar, 2010: 46)

Deger analizi yaklagimi, ahlaki gelisim yaklagiminda sunulan kisisel
ahlaki ikilemlerden ziyade, temel sosyal degerler iizerine odaklanir (Hu-
itt, 2004)

Deger analizi yaklasimina gore, 6gretim basamaklarini su sekilde si-
ralayabiliriz (Aktepe ve Aktepe, 2009: 200).

e Ogrencilere sosyal bir problemi igeren yasanmis bir olay ya da
hikaye anlatilir ve 6grencilerin 6rnek olay veya hikaye edilen olayi tani-
malar1 saglanir.

e Sosyal bir problemin ¢6ziim se¢enekleri ortaya konulur.
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e Ogretmen dgrencilere benzer bir olayla veya problemle karsilas-
tiklar1 zaman nasil davranmalar gerektigi konusunda 6grencileri bilgilen-
dirir. Nasil davranmalar1 gerektigi konusunda sorular sorar.

e Coziim secgenekleri konusunda ogrencilerin deneyimlerini ve
duygularin1 agiklamalaria imkan verilir. Ogrencilerin diger 6grencilerin
degerlerine empati kurmalar1 saglanir. Siz de bu konuda Hasan gibi mi
davranirdiniz gibi.

e Ogrencilerin benimsedikleri degere uygun davranista bulunup
bulunmadiklart 6grencilere yargilatilir ve degere uygun davranig gos-
terme konusundaki kararlarinin dogru olduguna dair dgrencilerden kanit
toplamalari istenir.

e Son basamakta dgrencilerin diigiiniilen ve iiretilen alternatif sece-
neklerin en iyisini segmesi beklenir. Bu konuda 6grencilere 6gretmenler
yardimci olurlar.

2.1.4. Ahlaki Muhakeme (Analiz)

Superka ve digerlerine gore, ahlaki muhakeme yaklasiminin temel
amaci, dgrenciye bagarili ve ardisik asamalar lizerinden daha karmasik
ahlaki diiginme kaliplarin1 gelistirmeleri konusunda yardimci olmak ve
onlar1 uyarmaktir (Superka, vd., 1976: 31).

Bu yaklagimin savunuculart deger verme terimini kullanmazlar ve
degerler terimini de tanimlamazlar. Bu yaklasim, temelde adalet, esitlik
ve insan serefi gibi, ahlaki degerler iizerine odaklanmistir. Sosyal, kisi-
sel ve estetik gibi deger tipleri genellikle géz Oniine alinmaz (Superka
vd.1976: 31; Huitt: 2004). Kohlberg’in Ahlaki Gelisim teorisi bu yakla-
sim i¢in bir mantik saglamada en sik kullanilanlardan biridir.

Ahlaki gelisim perspektifini benimseyen egitimciler ahlaki diistinme-
nin belirli diziler izerinde asamali olarak gelistigine inanirlar. Bu yakla-
simin temeli Lawrence Kohlberg’in 6 asamada ve 25 “temel ahlaki kav-
ramlar” sundugu ¢alismasina dayanir (Huitt, 2004).

Kohlberg’in ahlak gelisim evreleri anlayisinda, bireylerin degerler
sistemini elde edebilmesinin sadece formal egitim etkinlikleriyle gercek-
lestirilmesi miimkiin gériinmemektedir. Bu agidan bazi yazarlar bu geli-
sim agsamalarinin bireylere dogrudan 6gretilemeyecegini, bu ilkelerin aile,
hukuk ve ekonomi gibi sistemler i¢inde gergeklestirilebilecegini ileri sii-
rerler. Cocuklarin bu ahlaki degerleri benimsemeleri ancak arkadaslari ve
yetigkinlerle iletisime ge¢mek suretiyle miimkiin olabilecektir (Kilavuz,
Girses, 2009: 2988).
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Ahlaki muhakeme yaklagimiin deger 6gretimi asamalart su
sekilde siralanabilir (Huitt, 2004; Aktepe ve Aktepe, 2009:200 ):

1. Ogrencilere ger¢ek hayattan alinmis dogru-yanls, iyi-kotii, gii-
zel-¢irkin gibi ikilemlere dayali hikayeler anlatilir.

2. Ogrencilere drnek olay verilerek grup ¢alismasi yapmalari ve is-
birlik¢i 6grenmeyi gerceklestirmeleri igin dgretim ortamlart hazirlanir.
Degerlerle ilgili 6rnek olaylarda ikilemler olusturulur ve 6grencilerin bu
ikilemleri tartismasi ve dogru davranist segmesi saglanir.,

Bu siirecte 6nemli olan degerle ilgili olarak verilen karar degil, karara
varincaya kadar 6grencinin neleri diisiindiigii veya konustugudur. Ogren-
ciye kazandirilmak istenen degerler hikayeler yoluyla 6gretilmeli, hika-
yenin sonucunda 6grencinin goriisii alinmalidir. Burada 6grencinin ¢ozii-
miinden ziyade, ¢oziime ulagmak i¢in 6grencinin kullandig1 akil yiiriitme
yoludur ve neden bu ¢6ziimii sectigi konusundaki diislincesidir (Aktepe
ve Aktepe, 2009:200 ).

Bu yaklagimin temel amaci 6grencinin zihnine se¢ilmis olan deger-
leri yerlestirmek degil gelistirdikleri davranis konusunda 6grencilere yar-
dimci1 olmak i¢in ahlaki prensip gelistirmelerine yardime1 olmaktir (Yazi-
c1, 2006: 508).

Kohlberg tarafindan gelistirilen bu yaklasimda amag, Ogrencilere
verilen ahlaki ikilem igeren hikayelerle onlarin ahlaki yargilarini ortaya
cikarmaktir (Akbas, 2004:100)

Bu yaklasimda 6gretmenin rolii, ahlaki ikilemlerin bulundugu 6rnek-
ler vererek 6grencilerin kendi ¢ikmazlarini ¢ozmelerine yardim etmektir.
Ogretmen bunu yaparken her dgrenciyi ahlaki ikilemle karsilastirir ve
diger 6grencilerin verilen 6rnek olayla ilgili sdylediklerini duyma firsati
verir. Bu yaklagimda amag, 6grencilerin zihnine se¢ilmis degerleri yerles-
tirmek degildir (MEB, 2006).

Ahlaki ikilem iki farkli deger ilkesinin catistig1 gercek yasam prob-
lemleridir. Ahlaki ikilem Fenton’a gore su 6zellikleri tasimalidir:

e Ikilem derste ele alman konularla iliskili olmalidir.
e Ikilem miimkiin oldugunca basit olmalidir.

e Ikilem agikga belirgin tek bir yanit yerine, farkli yanit segenekle-
rini igerecek sekilde agik uglu olmalidir. Burada amag dgrenciler arasinda
biligsel catigma, tartisma ve akil yiiritmeyi saglamaktadir.

e ikilem dgrencilerin olgusal bilgiler iizerine degil, catismanin akil
yiriitme boyutuna odaklanmasina yardime1 olmalidir.
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e Ikilemler ogrencilerin diizeylerine uygun olmalidir (Doganay,
2011: 245).

2.2. Degerler Egitiminin Amaci

Okulun temel gorevi, 6grencilerin hem biligsel hem de sosyal yon-
den gelismelerini saglamak, kendilerine, ailelerine, igerisinde yasadiklari
topluma faydali, hos goriilii, paylagimei, erdemli, isbirlik¢i, diiriist, mer-
hametli, sorumluluk bilincine sahip, adil ve mutlu bireyler olarak yetistir-
mektir. Bu degerler 6grencilere egitim programlari ile agik olarak ya da
ortiik program vasitasi ile kapali olarak aktarilmaktadir.

Lickona’ya gore okulun 6gretmesi gereken iki temel ahlaki deger
“sayg1” ve “sorumluluktur”. Adalet, hakkaniyet, tolerans, i¢ disiplin, yar-
dimseverlik, merhamet, igbirligi, cesaret ve bir¢ok demokratik degerler
sayg1 ve sorumlulugun bir bi¢imidir; saygili ve sorumlu bir bi¢imde dav-
ranmaya yardim eder (Lickona, 1992: 45).

Okullarin gérevlerinden biri, okul programinda agik olarak belirti-
len veya belirtilmeyen degerleri 6gretmek, 6grencileri belirlenen kurallar
dogrultusunda disipline etmek, onlarin ahlaki gelisimine katkida bulun-
mak ve karakterini olumlu yonde etkilemektir (Akbas, 2008: 9).

Degerlerin kazandirilmasi siirecinde 6grenci, ¢evresinde iletisimde
bulundugu bireyleri 6rnek alir. Ogretmen bu kisiler arasinda en énem-
lisidir. Ogrenci 6gretmenini model alarak, etkilesimde bulunarak ve 63-
retmeninden takdir gorerek degerleri kazanir ve bu degerleri igsellestirir.
Okullarda bu degerleri 6grencilere aktaracak uygun 6gretim yontem ve
teknikleri ile bunlar iyi bir sekilde uygulayacak, 6grencilere model ola-
cak 0gretmenler bulunmalidir.

Degerler egitimi sirasinda dgretmenler; dgretilmek istenen degerleri
benimsemis bir model olarak, sinif igerinde ortak bir sosyal doku olustu-
rarak, her 6grenciye sorumluluk vererek, iyi ve kotii sonuglariyla davra-
niglarin tasidiklar: olumlu ve olumsuz degerleri hissettirerek, 6grencilere
karar verme olanagi taniyarak, paylasim firsati1 vererek, ortaklasa calig-
maya tesvik ederek tartigma ve paylasim ortamlari olusturarak degerlerin
kazanilmasina yardimeci olurlar (Hokelekli ve Giindiiz, 2007, 389-390).

Glinimiizde geligen iletisim teknolojileri ile birlikte diinyada sinirlar
kalkmistir. Bireyler farkl kiiltiirlerle tanisma ve kendi kiiltiirlerini baska
kiiltiirlere aktarma firsat1 bulmustur. Bu tanigma, kendi kiiltiir ve degerle-
rinin yozlagmasina sebep olabilir. Egitim kurumlari, bireylere sadece tek-
nolojik, mesleki, uygulamali egitim vermekle kalmayip kiiltiirel yapiyi,
degerleri, inanglar1 koruyan, bireylerin ahlaki gelisimlerini giiclendiren,
ahlaki deger ve yargilar1 kazandiran bir egitim vermek zorundadir.
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Lickona’ya gore, modernizm ile birlikte din ve manevi degerlerin ha-
yat1 anlamli kilan etkisinden uzun siire uzak kalan geng nesillerin igine
distiikleri haz merkezli yasam, siddet, akran zorbaligi, bagimlilik, cinsel
yozlagma gibi kaygi verici durumlar basta ABD olmak iizere bir¢ok batili
tilkede egitimde degerlerin yeniden ve yeni bir bakis agisiyla ele alinmasi
sonucunu dogurmustur. Bu yeni bakis acisinin temel karakterini; degerler
egitimine biitiincil bir bakis a¢is1 getirmesi, manevi degerlere daha fazla
referans yapmasi ve degerler egitiminde erigskinlere daha fazla sorumluluk
yiiklemesi olugturmaktadir. Bu yeni yaklasimin dayanak noktasini ise top-
lumsal gézlem ve ¢esitli emprik verilerin ortaya koydugu gengler arasinda
ve toplumun genelindeki ahlaki bozulma, anlamsizlagsma, bagimliliklar,
onyargilar ve siddet oranlarindaki artig olusturmaktadir (Kaymakcan ve
Meydan, 2011: 28)

Oktay’da Lickona’ya benzer tespitlerde bulunmustur. “Tiim diinyada
yasanan cinsellik sorunu, siddet, cinayet, intihar, alkol-uyusturucu kulla-
nimi, diglanmislik, yabancilagsma, yalnizlik problemleri, geleneksel aile
yapisinin bozulmasi, kiirtaj, sosyo-ekonomik adaletsizlik, cocuk Sliimleri,
egitim ve saglik imkanlarindan yoksunluk, cevre sorunlari, savas ve ¢a-
tismalar goz oniinde bulundurulunca diisiince yapimiz, ideolojimiz veya
inanclarimizdan bagimsiz olarak degerlerimize sahip ¢ikmamiz gerektigi
net olarak anlasilmaktadir” (Oktay, 2011:143).

Degerler egitiminin amaci, kendi kiiltiiriimiizde bize miras olarak ka-
lan iyi ve giizel seyleri korumak kendi degerlerimizi ve evrensel degerleri
gelecek nesillere aktarmaktir. Bu konuda en 6nemli gérev okullara diig-
mektedir.

Kale’ye gore degerler egitiminin hedefi, kendini tanimlama, kendini
anlama ve kendini tamamlama gibi pratik siire¢lerden gecirdigi insanin
yetilerini en st diizeye ulastirarak, “iyi hayat yasamasini” saglamaktir.
Boyle bir egitim de siire¢ merkezli program anlayist ile aktif, deneysel ve
somut problem ¢oziimlerine dayali bir miifredat programla ve boyle bir
egitim teknigini ¢ok iyi bilen egitimciler eliyle miimkiin olabilir. Program
temelde 6greneni belli bir forma sokan konularin, yeteneklerin, bilgilerin
biitiiniidiir. Resmi egitimin sorumlulugunda olan bu program, dgrenenin
yasantilarinin tiimiinii igermelidir (Kale, 2007: 319).
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GIRIS
Ogrenme, bireyin hayat: boyunca devam eden bir zihinsel siiregtir.
Ogrenmenin nasil gerceklestigi ve ogrenmeyl etkileyen etmenler bir¢cok
arastirmanin  konusunu olusturmustur. Ogrenme siirecinde kullanilan

farkli yontemler ve bireylerin sahip oldugu 6zelliklerin etkisi pek ¢ok ¢a-
lismada incelenmistir.

Ogrenme siirecinin nasil gerceklestirildigi noktasinda iki egilim kar-
simiza ¢ikmaktadir. Bireyler bilgiyi olusturmaya yonelik kendi yontem-
lerine sahiptir ya da grup etkilesimleri, sosyal faaliyetler ve dil 6zellikleri
ogrenme siirecinde etkindir. Ogrenme bu siireglerin bir birlesimi olarak
diistiniildiigiinde, bu iki egilimin mutlaka zit 6zellik gostermedigi goriile-
bilmektedir (Cobb, 1994).

Bilim ve teknoloji alanindaki birikimler son iki ylizyi1lda olaganiistii
bir hizla artmistir. Diger alanlarda oldugu gibi biyoloji ve ona bagl bilim
dallarindaki gelismeler, insanlik tarihini pek ¢ok agidan degistirebilecek
bir konuma gelmistir (MEB TTKB, 2011). Her giin yeni bilgilerin orta-
ya ¢iktig1, arastirmalar sonucu 6nemli ilerlemelerin kaydedildigi biyoloji
alanindaki gelismeler, biyoloji egitiminin de dnemini artirmaktadir. Bi-
limdeki gelismeleri ve bilimin teknolojideki uygulamalarmi ilerletebilen,
elde edilen bilgileri anlamlandirabilen, bilimsel diigiinebilen bireylerin
egitiminde diger fen bilimleri gibi biyoloji egitimi de énemli bir yere sa-
hiptir.

Biyoloji egitimi, 6grencilerin, biyolog toplulugunun bilgi, faaliyet ve
diisiinme sekilleri konusunda bilgi sahibi olmalar1 konusunda gaba gdste-
rerek onlarin hem bilimsel hem de biyoloji okuryazar olmalarina yardimci
olmaktadir (Laugksch, 2000). Bilimsel okuryazar bireyler yetistirmenin
egitim sisteminin énemli bir hedefi oldugu genis capta kabul gérmiistiir.
Bununla birlikte, bilimsel okuryazarligin ne oldugu, okuryazar birinin ne
bilmesi gerektigine veya ne yapabildigi, bilimsel okuryazarliga nelerin yol
actig1, bilimsel okuryazarliginin ne sekilde kavramsallagtirilmasi ve nasil
Ogretilmesi gerektigine iliskin hali hazirda siiregelen yogun bir tartisma
s0z konusudur (Baram-Tsabari & Yarden, 2005; Laugksch, 2000). Bilim-
sel okuryazarlik kavrami bugiin kullanildig: sekli ile ilk defa 1950’liler-
de Paul Hurd tarafindan kullanilmistir (Bybee, 1997; DeBoer, 1991; Akt:
Turgut, 2007), farkli arastirmacilar tarafindan tanimlanmaya caligilmistir.
Miller (1983)’e gore, bilimsel okuryazarligin ii¢ boyutlu bir tanimi1 vardir.
Bu boyutlar; bilimin yontem ve kanunlarinin anlasilmasi, anahtar bilimsel
terim ve kavramlarin anlasilmasi, bilim ve teknolojinin topluma etkisinin
anlagilmasidir. Bilimsel okuryazarlifin énemli bir bileseni, bilimsel bil-
giyi bulup anlamaya ve bilimsel diislinceleri iletip bunlarin dogruluklari
ile ilgili bagkalarini ikna etmeye yonelik yetenektir (Holliday, Yore & Al-
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vermann, 1994). Norris ve Phillips (2003), bilimsel okuryazarlik kavrami
icinde baz1 ozelliklere yer vermistir. Bu 6zellikler, bilimin temel icerigi
bilgisi ve bilimi bilim olmayandan ayirt etme yetenegi; bilim ve bilim
uygulamalarinin kavranmasi; bilimi 6grenmede bagimsizlik; bilimsel dii-
siinebilme yetenegi; problem ¢6zmede bilimsel bilgiyi kullanabilme yete-
negi; kiiltiir ile olan iliskisi de dahil olmak tizere bilimin dogasini anlama;
bilimin yararlar1 ve riskleri hakkinda bilgi sahibi olma; bilim hakkinda
elestirel diisiinme ve bilimsel uzmanlik yetenegidir.

Diinya genelinde fen programlarinda yer alan gilinlimiiz vurgulari
bilimsel sorgulama, bilimin dogasi ve bilimsel okuryazarlik iizerinedir
(Barker & Julien, 2012). Bilimin dogasinin anlasilmasi, bilimsel okurya-
zarligin bagslica bir bileseni, fen programlarinin ise 6énemli bir 6§renme
ciktisidir (AAAS, 1993). Bilim, sadece gercekler, teoriler ve kanunlardan
olugsmamaktadir. Sosyal bir faaliyet olarak bilim, arastirmalar1 yiiriiten
bilim insanlari, bu bilim insanlarinin sahip oldugu tutum ve anlayislar,
kullandiklart yontem ve siiregler, icinde bulunduklar1 toplum gibi bir¢ok
faktorii de icermektedir. Bu yiizden biyoloji egitimi, sadece DNA’nin ya-
pisint ya da fotosentezi 6gretmek veya o6grenmekten cok daha fazlasini
icermelidir. Bu kapsamda biyoloji 6gretim programi 6grencilerin bilimin
dogas1 konusundaki anlayislarin1 gelistirmeyi hedeflemektedir. Bilimin
dogas1 konusunda programin hedef aldig1 baslica konular bilimsel bil-
ginin delillere dayandirilabilir yapisi, bilimde kullanilan delillerin kay-
naklar1 ve niteligi, bilimsel bilginin degisebilir dogas1 ve degisimde etkin
olan faktorler, bilimde kullanilan yontemlerin ¢esitliligi, bilimde 6znellik
ve nesnellik, bilimsel toplulugun yapisi ve bilim-toplum iliskisidir (MEB
TTKB, 2013).

Bilimin dogasi, bilimsel bilginin ve bilim insanlarinin 6zelliklerini,
bilimsel yayinlar1 okuyabilmeyi, bilimsel tartigmalara katilabilmeyi, bi-
limin toplumu nasil etkiledigini ve ondan nasil etkilendigi gibi konula-
rin1 igermektedir (Driver, Leach, Millar & Scott, 1996). Bilimin dogasi
anlayisimin kazanilmasinin, bilimsel okuryazarligin temel bileseni olarak
goriilmesine ragmen, bu konuda yurt disinda yapilan arastirmalar 6grenci-
lerin yeterli bir anlayisa sahip olmadiklarin1 gostermistir (Bell, Lederman
& Abd-El Khalick, 2000; King, 1991; Lederman, 1992). Tiirkiye’de de
benzer bir durum ortaya ¢ikarilmig ve dgrencilerin bilimin dogast ile ilgili
anlayiglarini inceleyen ¢alismalarda benzer eksikliklerin oldugu belirlen-
mistir (Giirses, Dogar & Yalgin, 2005; Tasar, 2003). Bu konudaki yeter-
sizligin en 6nemli nedenlerinden birisinin 6gretmenler olabilecegi diisii-
niilmektedir. Bu kapsamda arastirmalar 6gretmenler {izerine yogunlagmis
ve onlarin bilimin dogasi ile ilgili goriisleri belirlenmeye calisilmistir. Bu
konudaki arastirmalar hala devam etmektedir (Lederman, 2007). Ogret-
menlerin bilimin ve bilimsel bilginin dogasini iyi bir sekilde kavrayip,
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bu kavramlarini da smif i¢i uygulamalarda uygun sekilde aktarabilmeleri,
bilimsel okuryazar 6grencilerin yetistirilmesi agisindan olduk¢a énemli-
dir (Tuan & Chin, 1999). Gelecegin egitim diinyasinda rol alacak olan 6g-
retmen adaylarimin bilimin dogas1 hakkindaki anlayislarinin incelenmesi
ve gelistirilmesi, toplumu yarinlara tasiyacak bireyler olan 6grencilerin
bilime ve onun dogasina olan bakislara etki edecektir.

Trowbridge ve Bybee (1996), bilimsel metinleri okuyup anlamanin
bilimsel okuryazarligin ¢ok dnemli bir pargasi oldugunu ve bir egitim he-
defi olmas1 gerektigini ileri siirmiistiir. Okuma iizerine devam eden aras-
tirmalar, metinlerden 6grenmenin yazardan okuyucuya gecen tek yonlii
bir bilgi akisindan ziyade okuyucunun zihni ile metin arasindaki karma-
sik etkilesimleri iceren karmasik bir beceri oldugunu ortaya c¢ikarmistir
(Holliday vd., 1994). Bilim, siklikla, uygulamali bir faaliyet olarak ta-
nimlanmaktadir. Bu tanimlama, okuldaki fen uygulamalarinda yapilmak
ile birlikte bilimsel topluluk tarafindan da sik¢a dile getirilmektedir. Bu-
nunla birlikte, bilim insanlar1 okuma faaliyetlerinin ¢alismalarinda temel
oldugunu ve c¢alisma saatlerinin yaklasik tigte ikisi bir zamani okuma,
yazma ve konusma eylemlerine ayirdiklarini belirtmektedir. Boylece bi-
limin uygulamali bir faaliyet oldugu kadar ayni zamanda sozlii ve yazil
bir dil aracilig1 ile zihinsel bir faaliyet oldugunu da kabullenmek gerek-
mektedir (Phillips & Norris, 2009). Fen derslerinde bilimsel metinlere da-
yali1 6grenme etkinlikleri sorgulamaya dayali 6grenmeye karsit sayildigi
icin uzun siiredir géz ard1 edilmistir (Cervetti, Pearson, Bravo & Barber,
2006). Okuma, bilimin merkezinde yer alan yorumlama gibi zihinsel faa-
liyetleri igermekte ve bilim yapmak olarak degerlendirilen eylemlerin ¢ok
biiytik bir boliimiinii kapsamaktadir. Fen 6gretmenleri bilimsel metinlere
az ilgi gosterip okumay1 sadece bilimin edinilmesi i¢in bir ara¢ olarak
goriirlerse, okumay1 basit bir sekilde gérme egiliminde olurlar ve farkinda
olmaksizin bilimsel alanda okuma yapmanin karmasikligini ve dnemini
hafife alirlar (Phillips & Norris, 2009). Bir bilim insan1 zamaninin biiyiik
bir boliimiinii okuma ve yazmaya ayirtyor ise, sinifa gercek bilimi getir-
mek icin bu faaliyetleri igeren herhangi bir girisim yapilmalidir (Norris,
Stelnicki & Vries, 2012). Bilim insanlar1 okuduklari zaman aragtirma ya
da sorgulama yapiyor olmaktadirlar. Arastirma olarak okumak okullar-
da fen egitiminin bir pargasi haline gelebilir (Phillips & Norris, 2009).
Bununla birlikte, bu noktada ortaya ¢ikan durum olduk¢a karmasik olup
fen programina ve fen 6gretmenlerine bilimin okunmasinin 6énemi {izeri-
ne diistinmek konusunda bir aliskanlik kazandirilmamistir (Wellington &
Osborne, 2001). Ogrencilerden ilkokuldan mezun olduktan sonra bilimsel
metinleri okuyabilmeleri beklense de bunu gergeklestirmekte genellikle
oldukca zorlanirlar (Phillips & Norris, 2009). Universite dgrencileri ge-
nelde bilimsel bilginin ne oldugunu ve neden modern hayatta bu kadar
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onemli bir gli¢ oldugunu anlamakta zorluk ¢ekmektedir (Galluci, 2009).
Yapilan pek cok ¢aligmada (Norris & Phillips, 1994; Phillips & Norris,
1999), lise ve tliniversite fen 6grencilerinin okuma becerilerindeki yeter-
sizliklere iliskin 6rnekler bulunmaktadir.

Cogu zaman fen siireci igerisinde gozden gecirilen birtakim maka-
leler sahip olduklar1 6zel jargon ya da terminoloji sebebi ile 6grenciler
tarafindan erisilebilir durumda degildir. Bu bilimsel kaynaklara eriseme-
me nedeni ile bilgiler geleneksel olarak 6gretmenler tarafindan 6grenci-
lere ders notlar1 ya da ders kitaplari ile saglanmaktadir (Barker & Julien,
2012). Bilimsel metinleri okuma bilimsel okuryazarligin temel bilesen-
lerinden biri olarak goriilmesine ragmen (NRC, 1999), biyoloji dersleri
genellikle metinlerden 6grenmeye dayali degildir (Brill, Falk & Yarden,
2004). Genellikle ders kitaplarinin, bilim camiasinin iizerinde anlagsmaya
varilmis olan su anki gergekleri yansittiklar1 varsayilmaktadir. Ama bu
gerceklerin ne sekilde olustugu ve nereden geldigi ders kitaplarinda yer
almamaktadir. Bilimsel siireg, ders kitaplarinda genellikle agik bir sekilde
anlatilmamakla birlikte, ortaya konan igerige dair oldukc¢a az tartisma ya
da elestiri bulunmaktadir. Ders kitaplar1 okurlarina fen egitiminin han-
gi temeller lizerine dayandigini gdstermektedir, fakat bilimin dogasini
gercekten anlamak i¢in birincil literatiirii detayl sekilde incelemek ge-
rekmektedir. Birincil literatiir, bilim insanlar1 tarafindan diger bilim in-
sanlarinin yararlanmasi i¢in yazilmis olup genellikle bu alanda belli bir
bilgi birikimine sahip olmayan birisinin kavramasinin 6tesinde, bir takim
teknik-yontem ve terminolojiyi biinyesinde barindirir. Uyarlanmais birincil
literatiir ise, O6grencileri birincil literatiir ile tanistirmak i¢in birgok lise
biyoloji 6gretmeni ve lisans egitimi diizeyindeki arastirmaci tarafindan
siniflarda kullanimina dair aragtirmalar yapilmig bir yontemdir (Alberta,
2006). Birincil literatiir ya da arastirma makaleleri, bilimsel iletisimin
asil tiirli olup bulgularini bilimsel camia ile paylasmak {izere arastirmalar
yiiriiten bilim insanlar1 tarafindan yazilmaktadir (Mallow, 1991). Birincil
literatiiriin okunmas1 ve analiz edilmesi gergek, bilimsel ve bilissel bir
faaliyet olup bilim insanlarinin sonuglar1 diger bilim insanlarinin teorik ve
deneysel caligmalarina dayandirilmaktadir (Dunbar, 1995). Arastirma ma-
kaleleri ile 6grenme, bu alanda acemi 6grenciler i¢in adeta hem bir sorun
hem de zor bir gorev olup fen programlarinda yer alabilmeleri i¢in yeteri
kadar uyarlamanin yerine getirilmis olmas1 gerekmektedir. Uyarlanmis
birincil literatiir, biyoloji egitimi i¢in arastirma makalelerinin kullanilma-
sina olanak saglayacak sekilde tasarlanmis bir egitim tiirlinii ifade etmek-
tedir. Adaptasyon siirecinde arastirma makalesinin kurallara uygun yap1-
s1 ve bazi orijinal sonuglari devam ettirilirken, ayn1 zamanda makalenin
icerigi de 6grencilerin idrak yeteneklerine gore uyarlanir (Yarden, Brill &
Falk, 2001). Birincil literatiir tizerinden 6grenme, 6grencileri bilimsel me-
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tinler okumak seklinde sorgulayici bir faaliyetin igerisine itmek suretiyle
ogrencilerin bilimin dogasina dair gergekei bir anlayis edinmeleri agisin-
dan yararli olabilecektir (Falk, Brill & Yarden, 2008). Bilimsel diisiinme
ve bilimin dogasi, birincil literatiir ya da uyarlanmis birincil literatiiriin
kullanilmasi yolu ile anlasilabilmekte ya da ilerletilebilmektedir. Bilim
insanlar1 diger bilim insanlar tarafindan ortaya atilabilecek olan ¢esitli al-
ternatif hipotezleri, deney diizeneklerini ve yontemleri tahmin etmektedir.
Acik bir sekilde bu alternatifleri yazip kendi segimlerinin gerekgelerini
ortaya koymaktadirlar. Egitimsel amag bilimsel diisinmeyi tanimlamak
oldugunda, uyarlanmis birincil literatiir bilimsel bilginin esasinin anlasil-
masini saglamaktadir (Jenkins & Norris, 2012).

Uyarlanmis birincil literatiir ve diger bilimsel metinlerin farkli versi-
yonlarinin fen derslerinde kullanilmasi umudu bilimsel okuryazarliga ve
bilimsel sorgulamaya yonelik glinlimiiz arastirmalari ile paralellik gdster-
mektedir (Ford, 2009). Uyarlanmis birincil literatiiriin, 6grencileri birincil
literatiirii okumak ile tanistirmak icin bir baslangi¢ noktasi olma ve diger
bilim insanlar1 tarafindan gézden gecirilen literatiire ait gergek drnekler
ile lise biyoloji egitimini ilerletmeleri i¢in bir yontem olma gibi islevleri
bulunmaktadir (Alberta, 2006). Biyoloji fen bilimleri i¢erisindeki en dina-
mik arastirma disiplinlerinden biri oldugu icin biyolojide biriken bilgi ile
okullarda 6gretilen bilgi arasindaki bosluk hizla biiytimektedir (Brill, Falk
& Yarden, 2003). Biyoloji programlarinda birincil literatiiriin kullanimi
bu boslugun kapanmasina yardimci olabilir (Brill, Falk & Yarden, 2004).
Siniflara uyarlanmisg birincil literatiir girigi 6grenciler i¢in gercek bir bilim
deneyimi olacaktir. Ogrencilerin uyarlanmis birincil literatiir ile olan 6g-
renme deneyimleri, onlarin, hem bilimin i¢inde olmalarini hem de bilim
hakkindaki egitimlerini saglayan bir yoldur (Osborne, 2009). Bu yeni tii-
riin 6grenciler tarafindan daha zor bulunabilecegine ve daha az ilgilerini
cekebilecegine de dikkat cekerek uyarlanmis birincil literatiiriin hem bi-
limsel icerikleri hem de bilimin dogasin1 6gretmede fen egitimcileri i¢in
etkin yeni bir ara¢ olabilecegini One siiriilmiistiir. Bilimsel diigiinebilme
bilimin dogasin1 anlamak ve bu sayede bilimsel okuryazarligin gelisimi
icin oldukc¢a gereklidir. Uyarlanmis birincil literatiir, bilimsel diisiince ve
tartigmanin dogas1 ve bunlarin bilimsel ¢ikarimlarla ne sekilde baglanti-
11 olduklar1 konusundaki eksikligi gidermeye yardimci olabilir (Stelnicki
vd., 2011).

Uyarlanmis birincil literatiir {izerine olan son arastirmalar bilimsel
diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in kullanilmasi ihtimaline dikkat ¢ek-
mekte olsa da heniiz bu ihtimalin sinirlarini kesfetmek iizere yiiriitiilmiis
bir galigma bulunmamaktadir (Stelnicki vd., 2011). Norris vd. (2009), ca-
lismalarinin son boliimiinde uyarlanmig birincil literatiir ile 6Zrencilerin
bilimin dogas1 ve bilimsel diisiinme hakkinda bir seyler 6grenip 6grene-
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meyecekleri konusu ile ilgileneceklerini belirtmislerdir. Bilimi 6grenme
uyarlanmis birincil literatiir kullanim ile kazanilabilir. Uyarlanmis birin-
cil literatiir kullaniminin 6grencinin bilimi 6grenmesine nasil katki yapa-
cag1 ise bir merak konusudur (Osborne, 2009). Uyarlanmis birincil litera-
tiir, alanyazinda Adapted Primary Literature seklinde kullanilmakta olup
yurt i¢i alanyazinda bu yontem ile ilgili herhangi bir bilimsel kaynaga
ulagilamamistir. Bu nedenle bu arastirmada oncelikli olarak ilgili ifadenin
Tiirkgeye uyarlanmasi ¢alismasi yapilmistir.

Bu arastirmanin amaci, uyarlanmig birincil literatiiriin biyoloji 6g-
retmen adaylarmin bilimin dogas1 hakkindaki goriisleri iizerine etkisini
arastirmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin alt amaglar1 agsagidaki
sekilde belirlenmistir:

1. Biyoloji 6gretmen adaylarinin uyarlanmis birincil literatiirden
once bilimin dogas1 hakkindaki goriisleri ile uyarlanmis birincil literatiir-
den sonra bilimin dogasi hakkindaki goriisleri arasinda anlamli fark var
midir?

2. Biyoloji 6gretmen adaylarinin uyarlanmis birincil literatiirden
once bilimin dogas1 hakkindaki goriisleri ile uyarlanmis birincil literatiir-
den sonra bilimin dogas1 hakkindaki goriisleri arasinda bilimin dogasinin
degisebilir olma-gelisimsel, deneye dayali olma-test edilebilme, 6znel
olma, yaratict olma-yaraticilik, sosyal ve kiiltiirel yapi, gozlem ve ¢ika-
rimlar, teori ve kanunlar-birlestirme alt boyutlarina gore anlamli fark var
midir?

YONTEM

Arastirma Deseni

Bu aragtirmada nitel ve nicel arastirma yontemlerinin bir arada yer
aldig1 karma desen kullanilmigtir. Karma desen, arastirmacinin bir ¢alig-
mada veya arastirma programinda nitel ve nicel yontemleri kullanarak
¢ikarimlarda bulundugu bir yontem olarak tanimlanmistir (Tashakkori
& Creswell, 2007). Karma desene uygun arastirma problemleri, tek bir
veri kaynaginin yetersiz oldugu, sonuglarin agiklanmasi gerektigi, arag-
tirma bulgularinin genellestirilmesi gerektigi, birinci yontemi gelistirmek
icin ikinci bir yontemin gerektigi, kuramsal bir durusun kullanilmas1 ge-
rektigi ve genel bir arastirma amacinin en iyi sekilde birden fazla asama
veya proje ile ele alinabildigi aragtirma problemleridir (Creswell & Plano
Clark, 2011). Bu arastirmada, tek bir veri kaynaginin yetersiz olmasindan
dogan ihtiyactan dolay1 karma desen kullanilmis, arastirma nitel ve nicel
stireclere yaklasimi daha esit olan yakinsayan paralel desenin 6zellikle-
rine gore siirdliriilmiistiir. Yakinsayan paralel desende, nitel ve nicel asa-
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malar arastirma siirecinin ayni olan bir agamasinda es zamanl olarak uy-
gulanir, yontemlere esit Oncelik verilir, ¢oziimleme sirasinda bu asamalar
birbirinden ayr1 tutulur ve daha sonra genel yorumlama yaparken sonuglar
birlestirilir (Creswell & Plano Clark, 2011). Arastirmanin amacit dogrul-
tusunda, tek veri toplama araci kullanmak yerine hem nitel hem de nicel
veri toplama araglar1 kullanilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda Bilimin
Dogas1 Hakkinda Goriisler Anketi-C, nicel boyutunda ise Bilimsel Bil-
ginin Dogas1 Olcegi 12 hafta siiren deneysel uygulamada dntest-sontest
olarak es zamanli uygulanmis olup, veriler yakinsayan paralel desenin
ozelliklerine gore ayr ayr1 degerlendirilmis, yorumlama sirasinda birles-
tirilmistir. Arastirma desenine genel bakis Sekil 1’de verilmistir.

Nitel Bovut VeriToplama
Bilimin Dogasi Hakkinda _‘ Ontest-Sontest . )
Goriisler Anketi-C s i J Karsilastirma 1 (— DR
S Tliskilendirme Hm
‘ Nicel Boyut ( veriToplama | /" | Ortak Noktada Birlestirme

Bilimsel Bilginin Dogass =  Ontest-Sontest
Olgegi " Apmaliz

Sekil 1. Aragtirma Deseni.

Cahsma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fa-
kiiltesi Biyoloji Egitimi Anabilim Dali 2013-2014 egitim-6gretim yilinda
2. smifa kayith 3 erkek ve 24 kiz olmak tizere toplam 27 6gretmen aday1
olusturmustur.

Veri Toplama Araclar

Bu aragtirmanin veri toplama araglarini nitel boyutta Bilimin Do-
gas1 Hakkinda Gorilisler Formu-C (BDHGF-C), nicel boyuta ise Bilim-
sel Bilginin Dogas1 Olgegi (BBDO) olusturmustur. McComas (1998)’mn
bahsettigi bilimin dogasi ilkelerine gdore uyarlanmig birincil literatiir ve
veri toplama araglari arasindaki ortak noktalar Tablo 1’de gosterilmistir.
Tablo 1’in olusturulmasinda, 6lgekler ile ilgili yapilan ¢aligmalar (Rubba
& Andersen, 1978; Lederman vd., 2002) ve uzman goriisi siiregleri rol
oynamistir.

Tablo 1. Bilimin Dogas: Ilkelerine Gore Uyarlanmuis Birincil Literatiir (UBL) ve
Veri Toplama Araglart Arasindaki Ortak Noktalar

Bilimin Dogas1 ilkeleri UBL BDHGF-C BBDO

1. Bilimsel bilgi uzun siireli olmasina ragmen degisebilir bir N Desisebilir olma Gelisimsel

yapiya sahiptir. £ $

2. Bilimsel bilgi gézleme, deneysel kanita, rasyonel N ?ggg;?gﬂlve Test

argiimanlara ve siiphecilige dayanir. edilebilme
¢ikarimlar

3. Bilim yapmak i¢in tek bir yol yoktur. N
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4. Bilim, dogal olgular1 agiklamak i¢in bir girisimdir. N Teori ve kanunlar ~ Birlestirme
5. Bilimde kanunlar ve teoriler farkli rollere hizmet ederler. v Teori ve kanunlar

6. Tiim kiiltiirlerden insanlar bilime katkida bulunur. y ;)Si/al ve kiiltirel

7. Yeni bilgiler acik ve net bir sekilde rapor edilmelidir. N

8. Bilim insan1 olmak dogru kayit tutmay1 ve N

tekrarlanabilirligi gerektirir.

9. Gozlemler teori yiikliidiir. N Oznel olma

10. Bilim insanlart yaraticidir. N Yaratici olma Yaraticilik
11. Bilim tarihi, hem evrimsel hem de devrimsel bir karakter

ortaya koymaktadir.

12. Bilim, sosyal ve kiiltiirel geleneklerinin bir pargasidir. y 32;31211 ve kiiltirel

13. Bilim ve teknoloji birbirini etkiler.

14. Bilimsel fikirler sosyal ve tarihsel ¢evreleri tarafindan Sosyal ve kiiltiirel

etkilenir. yap1

Bilimin Dogas1 Hakkinda Gériisler Formu-C (BDHGF-C)

Bilimin Dogas1 Hakkinda Goriisler Formu-C, Lederman ve O’Mal-
ley tarafindan 1990 yilinda gelistirilen ve yedi agik uglu sorunun yer al-
dig1 BDHGF-A 6lgeginin iki defa gozden gegirilmesi ile gelistirilmistir.
Olgek ilk olarak Abd-El Khalick vd. tarafindan 1998 yilinda revize edi-
lerek BDHGF-B gelistirilmis; Lederman vd. tarafindan ise 2002 yilin-
da BDHGF-C olusturulmustur. Olgegin Tiirkceye uyarlama caligmalari
farklr aragtirmacilar tarafindan (Dogan Bora, 2005; Cavusg, 2010; Turgut,
2005) gergeklestirilmistir. Bu ¢alismada Turgut (2005) tarafindan yapilan
uyarlama kullanilmigtir. 10 agik uglu sorudan olusan dlgek dgrencilerin
bilimin dogas1 hakkindaki goriislerini ortaya ¢ikarmay1 hedeflemektedir.
Olgek maddelerinin bilimin dogast ilkelerine gore dagilimi Tablo 2’de ve-
rilmigtir. Tablo 2°de alt1 ¢izili rakamlar ilgili maddenin 6ncelikli olarak
hangi ilke ile iligkili oldugunu, diger rakamlar 6grenci goriislerinden ¢ik-
ma ihtimali olan ilkeleri belirtmektedir (Lederman vd., 2002).

Tablo 2. BDHGF-C Maddelerinin Bilimin Dogasi Ilkelerine gére Dagilimi

Bilimin Dogas1 Soru Maddeleri  Bilimin Dogas1 Soru Maddeleri

ilkeleri ilkeleri
Degisebilir Olma 4.6, 8,9 Sosyal ve 6,8,9
Kiiltiirel Yap1
Deneye Dayali 1,2,3 Gozlem ve 4,5,6,7,8,9
Olma Cikarimlar
Oznel Olma 3,6,7,8,9 Teori ve 5
Kanunlar

Yaratici1 Olma 3,4,6,7,8,9, 10
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Bilimsel Bilginin Dogas1 Olgegi (BBDO)

Rubba ve Andersen (1978) tarafindan gelistirilen Bilimsel Bilginin
Dogas1 Olgegi (BBDO, Nature of Scientific Knowledge, NSKS) bilimsel
diisiinme ve yaklagimlari 6lgen 24 olumlu ve 24 olumsuz olmak iizere 48
maddeden olusan bir dlgektir. Olgek her biri sekiz madde igeren toplam
alt1 alt boyuttan olusmaktadir. Ogretmen adaylarmin aldiklar1 puanlarin
yiliksek olmasi onlarin bilimsel bilginin dogasi ile ilgili daha iyi anlay1s-
lara sahip oldugunu gostermektedir. BBDO, Kilig, Sungur, Cakiroglu ve
Tekkaya (2005) tarafindan Tiirkceye uyarlanmistir. Olgegin alt boyutlart
ahlakilik, yaraticilik, gelisimsel, sadelik, test edilebilme ve birlestirmedir.
Alt boyutlar ve maddelere iligkin bilgiler Tablo 3’te verilmistir (Rubba &
Andersen, 1978).

Tablo 3. Bilimsel Bilginin Dogasi Olgegi Alt Boyutlar:

Alt Boyutlar Olumlu Olumsuz
4 7
Ahlakilik: Bilimsel bilgi insana bir¢ok yetenek saglar, ama bu yetenekleri nasil 5 18
kullanacagina dair talimat vermez. Ahlaki yargi, bilimsel bilginin kendisi i¢in
degil, bilimsel bilginin uygulamast igin verilebilir. ig ié
Yaraticilik: Bilimsel bilgi, insan aklinin bir tiriintidiir. Onun bulunusu bir 17 1
sanatgl, bir sair ya da bir bestecinin ¢aligmasinda oldugu gibi yaratici hayal 20 23
giicli gerektirir. Bilimsel bilgi, bilimsel arastirma siirecinin yaratict 6ziinii 28 34
temsil etmektedir. 32 41
Gelisimsel: Bilimsel bilgi mutlak ve kesin anlaminda asla “kanitlanmis” 16 25
degildir. Zamanla degismektedir. Gerekge siireci muhtemel olarak bilimsel 26 27
bilgiyi sinirlar. Bir zamanlar iyi olarak goriilen inanglar daha fazla kanitin
elinize ge¢cmesi ile farkli degerlendirilebilirler. Daha 6nce kabul edilen inanglar 37 31
tarihsel baglamlarinda degerlendirilmelidir. 42 43
Sadelik: Bilimsel bilgi basitlige dogru bir egilim gosterse de karmasgikligi 2 14
kiictimseyen bir durum yoktur. Spesifik olmasina kargi1 kapsamlidir. Bilimde 6 15
miimkiin olan ¢ok sayidaki gozlemi agiklamada daha az sayida kavram 29 39
gelistirmek gibi siirekli bir ¢caba vardir. 46 40
Test Edilebilme: Bilimsel bilgi deneysel test kapasitesine sahiptir. Bilimsel 12 9
bilginin gegerliligi kabul edilen gézlemlere kars1 tekrarlanan testler iizerinden 22 11
kurulur. Test sonuglari arasinda tutarlilik gereklidir, ama bilimsel bilginin 38 13
gegerliligi i¢in yeterli kosul degildir. 45 33
Birlestirme: Bilimsel bilgi doganin birligini anlama ¢abasindan dogar. Cesitli 3 10
spesifik bilimler tarafindan tiretilen bilgi yasalar, teoriler ve kavramlardan 30 19
olusan bir aga katkida bulunur. Bu sistemli yap1, bilime, onun agiklayici ve 35 24
ongoril giictinii verir. 47 44

Veri Analizi

Karma desende veri analizi; nitel veriyi nitel yontemler ile ve nicel
veriyi de nicel yontemler ile ayr1 ayr1 analiz etmeyi icermektedir. Ayrica
karma desende veri analizi, nitel ve nicel veriler ile bulgular1 harmanlayan
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teknikleri kullanmay1 ve bu iki veri tiiriinii birlikte analiz etmeyi gerektirir
(Creswell & Plano Clark, 2011).

Bilimin Dogas1 Hakkinda Goériisler Formu-C’den elde edilen verilerin
degerlendirilmesinde olgekteki 7 bilimin dogasi ilkesi dikkate alinmistir.
Bu 7 ilke, 6lgegin 7 alt boyutunu olusturmustur. Ogrencilerin cevaplarinin
siniflandirilmasinda ikili ya da ticlii sekilde farkli kategoriler mevcuttur.
Bu arastirmada kullanilan kategoriler naif, degisken, bilgili seklinde belir-
lenmistir. Bu se¢imin sebebi Khishfe ve Lederman (2002)‘in da belirttigi
gibi dgrencilerin bilimin dogas1 hakkindaki goriislerinin siirekli degisim
icinde olmasi ve bu degisimin baglangicinin naif, sonraki asamada degis-
ken ve son olarak da bilgili sekilde sonlanmasidir. Ogretmen aday1 belli
bir bilimin dogasi ilkesi ile ilgili kanitlar sunarak anlamli agiklamalar ya-
pryorsa bilgili, anlamli bir anlay1s sergilemediyse naif, baz1 baglamlarda
anlamli anlayis gosterirken digerlerinde gostermiyorsa degisken olarak
nitelendirilmistir. Nitel 6zellik gésteren BDHGF-C 6lgeginden elde edi-
len verilerin analizinde dort asamali bir siire¢ izlenmistir (Baraz, 2012;
Demirdogen 2012):

1. ilk olarak analiz birimleri belirlenmistir. Analiz birimi, bilimin
dogasi temalar1 hakkinda tam ve agik olarak tanim igeren bir paragraf, bir
grup climle, bir ciimle ya da ifade olmalidir. Her tema igin kodlar belir-
lenmigtir. Bu kodlar ifadelerin naif, degisken ya da bilgili olmasina karar
verme siirecinde ¢ok onemlidir. Ornegin, degisebilirlik temasinda “Ke-
sinlikle degismez”, “Degisir ¢iinkii her sey degisir” gibi a¢iklamalar naif
goriisii temsil etmektedir. Kodlarin olusturulmasinda kullanilan ifadeler
ilgili alanyazindan arastirilmistir.

2. lkinci asamada, &gretmen adaylarinin &ntest-sontest verilerini
iceren bir ¢izelge olusturulmustur. Her 6nemli ve gdsterge niteligindeki
cevap ilgili bilimin dogas1 temasina yazilarak naif (N), degisken (D) ya da
bilgili (B) seklinde yorumlanmastir.

3. Ugiincii asamada, 6gretmen adaylarmin gériisleri ontest-sontest
olarak karsilagtirilmis, frekans ve ylizde hesaplamasit yapilmistir. Boyle-
ce, yakinsayan paralel desenin gerektirdigi sekilde nitel verilerin nicelles-
tirilmesi de tamamlanmustir.

4. Nicellestirilmis verilerin analizinde SPSS (Statistical Package
Program for Social Science) 20.0 programi kullanilmistir. Veriler deger-
lendirilirken frekans ve ylizdeye dayali Ki-Kare analizi uygulanmistir.
Olgek yapisi olusturulmadigindan ve parametrik kosul aramayan Ki-Kare
analizi kullanildigindan normal dagilim aranmamustr.
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Bilimsel Bilginin Dogas1 Olgeginden elde edilen verilerin degerlen-
dirilmesinde olumlu ifadelerde kesinlikle katiliyorum 5, katiliyorum 4
puan almakta, olumsuz ifadelerde ise bunun tersi olarak puanlama yapil-
maktadir. Bu arastirmanin amaci dogrultusunda BBDO’nin sadece dort
boyutuna iliskin puanlar ve bu boyutlardan elde edilen toplam puanlar
kullanilmistir. Arastirmaya 6lgegin ahlakilik ve sadelik boyutlarina iligkin
puanlar dahil edilmemistir. Bilgi¢ (1985), 6l¢ek boyutlarinin her birinin
bagimsiz bir birim ve boyutlarin puanlarinin toplanabilir oldugunu be-
lirtmigtir. Her alt boyutta 4 olumlu ve 4 olumsuz madde bulunmaktadir.
Olgegin gecerli puan aralig1 48-240’tir. Veriler SPSS (Statistical Package
Program for Social Science) 20.0 programi kullanilarak analiz edilmistir.
Olgeklerin giivenirligi i¢in 6ntest-sontest arasinda “test-tekrar test giive-
nirligi” teknigi uygulanmigti. BBDO 6ntest-sontestleri arasinda yapilan
Pearson ve Spearman Brown Korelasyon analizi sonuglarina gore Yarati-
cilik alt boyutunda r=0,63; Gelisimsel alt boyutunda r=0,58; Test Edebil-
me alt boyutunda (Spearman Brown) r=0,74; Birlestirme alt boyutunda
r=0,54 ve 6l¢ek genel puanlarinda r=0,53 olarak bulunmustur. Elde edilen
korelasyon katsayilarinin anlamliligina gore dlgegin zamana bagli olarak
kararh o6l¢iimler verdigi ve giivenilir oldugu sonucuna varilmistir. BB-
DO’nin Cronbach Alpha katsayisi 0,72 olarak bulunmustur.

BBDO’nde elde edilen verilere ¢alisma grubunun sayis1 50 nin altin-
da oldugu icin Shapiro-Wilk Testi uygulanarak normal dagilim gdsterip
gostermedigi belirlenmistir. Shapiro-Wilk testinde elde edilen istatistik
degerine ait p degerinin her iki testte de (6rnegin gelisimsel Ontest ve ge-
lisimsel sontest) 0,05’den biiyiik ¢ikmast dagilimin normal oldugu; nor-
mal dagilimdan asir1 sapma olmadig1 anlamina gelmektedir. BBDO “test
edebilme” alt boyutu haricindeki alt boyutlar ve 6l¢cek genelinde normal
dagilim oldugu sonucu elde edilmistir. Bu nedenle “test edebilme” alt bo-
yutunda dntest-sontestlerin karsilastirilmasinda Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi, diger alt boyutlar ve dlcek geneli dntest-sontestlerin karsilagtirilma-
sinda Eslestirilmis t testi (Bagimli iki Orneklem Testi, Paired-Samples t
testi) kullanilmistir. Analizlerde anlamlilik diizeyi 0,05 (p<0,05) olarak
belirlenmistir. Yapilan analizler sonucunda bir farklilik olustugunda bu
farkliliga neden olan etkinin ne diizeyde oldugunu belirlemek etki biiytik-
ligii hesaplanmistir. Etki degeri ortalamalar arasindaki anlamli farkin bii-
yikligiini gosterir. Etki degerinin hesaplamasi i¢in birgok farkl: istatistik
bulunmaktadir. Bununla birlikte en yaygin olarak kullanilan kriter Cohen
eta-kare (n?) siiflamasidir. Isaretine bakilmaksizin eta-kare .01, .06 ve
.14 olmasi sirasiyla kiigiik, orta ve genis etki biiyiikliigii olarak yorumlan-
mustir (Biytikoztiirk, 2011, s. 44).
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Uygulama Siireci

Uygulama alani Sitoloji Laboratuvari olarak seg¢ilmistir. Sitoloji La-
boratuvart AKTS Konu Dagilimina gore dntest-sontestler hari¢ 12 haftalik
konu dagilim1 belirlenmistir. Kullanilacak 12 makale i¢in uzman goriisii
formlar1 hazirlanmistir. Bu noktada iki farkli uzman goriisti formu olus-
turulmustur. Birinci formda secilecek 12 makalenin konu dagilimi igin
uzman goriisii alinmustir. Ikinci formda segilecek 12 makalenin UBL kri-
terlerine uygunlugu i¢in uzman goriisli alinmistir. UBL kriterleri (Yarden
vd., 2001) ¢esitlilik (makaleler konu, deneysel organizma ve arastirma
yaklagimi agisindan farklilik gostermelidir), basitlik (makalede basit, tek
asamal1 bir deneysel uygulama olmalidir) ve basit gorsellestirme (makale-
de sonuglar basit gorseller ile desteklenmelidir)’dir. 12 makale i¢in gesitli
bilimsel dergilerde, veri tabanlarinda ve web sayfalarinda alanyazin tara-
mast yapilmistir. Her bir konu bagligi i¢in dort makale se¢ilmis ve uzman
gorilisiine 48 makale sunulmustur. Makaleler UBL kriterlerine gore uyar-
lanmigtir. Oldukga profesyonel dilde yazilmis olan bilimsel makaleler ile
ogrencilerin bilissel seviyeleri arasindaki boslugu kapatmak i¢in maka-
lelerin uyarlanmasi gerekiyordu. Bununla birlikte aragtirma makalelerin
tipik temel yapis1 muhafaza edilmeliydi (Yarden vd., 2001). Uygulama
oncesi ve sonrasinda BDHGF-C ve BBDO 6ntest-sontest olarak uygulan-
mistir. 12 haftalik uygulama boyunca her hafta konuya gore belirlenmis
uyarlanmis birincil literatiir kullanilmigtir. Uygulamada kullanilan model
ogrenciler ile makale arasinda yapilandirict bir miizakere igeren yinele-
meli bir siirece dayanmakta ve ii¢ basamaktan olusmaktadir: Ogrenciler
makalenin bir boliimiini siifta beraberce okurlar; sonrasinda okuduklari
kisimla ilgili sorular sorarlar, 6gretmen ise bu sorular tahtaya yazar ve
nihayetinde ise en azindan bazi sorular1 cevaplandirabilmek i¢in 6grenci-
ler gesitli hipotezler 6ne siirer ya da dnerilen deneylerin sonuglarina dair
tahminde bulunurlar. Bu adimlar1 makalenin ilerleyen boliimlerinde tek-
rarlamakla 6grenciler sorularina cevap alabilirler ve bunu takiben sinifta
yapilacak tartismada 6nceden yaptiklart tahminlerin dogruluklarini kanit-
layabilirler (Yarden vd., 2001).

Gecerlik ve Giivenirlik

Bilimsel arastirmalarda sonuglarin inandiriciligi en dnemli 6l¢iitlerden
birisidir. Gegerlik ve giivenirlik bu konuda en yaygin olarak kullanilan iki
olciittiir (Yildinim & Simsek, 2005). Bu aragtirmanin i¢ giivenirligi sagla-
mak igin; veri toplamada ¢oklu yontemin kullanilmis, ¢oklu veri kaynak-
larindan yararlanilmis, nitel ve nicel veri toplama araglarindan elde edilen
bulgular karsilasgtirilmistir. Bu aragtirmanin dis giivenirligi saglamak icin;
arastirmacinin iizerinde g¢alistigi durumlar (biyoloji 6gretmen adaylari-
nin bilimin dogast hakkindaki goriisleri) detayli bir sekilde tanimlanmis,
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arastirmanin yontemleri ve agamalar1 detayli bir sekilde agiklanmis, veri
toplama, analiz etme, yorumlama ve sonuglara ulasma agamalarinda yapi-
lanlar agik bir bicimde ortaya konulmus, sonuglar, ortaya konulan veriler
ile acik bir bigimde iligkilendirilmistir. Bu ¢aligmanin gegerligini sagla-
ma lizere Creswell ve Plano Clark (2011) tarafindan belirtilen yakinsayan
desendeki gecerlik stratejilerinden bazilar1 kullanilmistir. Bu stratejiler;
verileri karsilastirilabilir hale getirmek igin ayni nitel ve nicel ¢aligma
grubu olusturuldu, ayri veri toplama siiregleri kullanildi, hem nitel hem de
nicel veri toplamada ayn1 soruya yonelik olundu, nicel siniflamal1 veriler
ve nitel temalar ile ortak bir gosterim gelistirildi, istatistiksel bulgular ile
eslesen alintilar bulundu, puanlarin dagilimi incelendi ve eger gerekliyse
parametrik olmayan istatistiklerin kullanildi.

BULGULAR ve YORUMLAR

Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Biyoloji 6gretmen adaylarinin bilimin dogasi hakkindaki goriisleri
tizerine UBL’lin etkisini tespit etmek i¢in veri toplama araclarindan elde
edilen veriler nitel ve nicel veri analizi yontemleri ile analiz edilmistir.
BDHGA-C’den gelen yiizde halindeki nicellesmis veriler Grafik 1°de

gosterilmistir.
r ) N
= Ontest = Sontest
69,3 55,6
Naif Degisken Bilgili
b |

Grafik 1. Biyoloji Ogretmen Adaylarinin BDHGA-C ‘ye gére UBL Oncesi ve
Sonrasi Bilimin Dogas1 Hakkindaki Naif, Degisken ve Bilgili Goriislerinin
Yiizdeleri

Grafik 1’de, biyoloji 6gretmen adaylarinin BDHGA-C‘ye gore bili-
min dogas1 hakkindaki naif goriislerinin UBL 6ncesi %69,3, UBL sonras1
%18,5 oldugu; bilimin dogas1 hakkindaki degisken goriislerinin UBL 6n-
cesi %30,2, UBL sonras1 %25,9 oldugu; bilimin dogas1 hakkindaki bilgili
goriislerinin ise UBL 6ncesi %0,5, UBL sonras1 %55,6 oldugu goriilmek-
tedir. UBL sonunda biyoloji 6gretmen adaylarinin naif ve degisken goriis-
lerinde azalma, bilgili goriislerinde ise artma meydana gelmistir. BDH-
GA-C’den gelen frekans ve ylizde halindeki nicellesmis verilerin analiz
bulgulari ise Tablo 4’te sunulmustur. Veriler degerlendirilirken frekans ve
yilizdeye dayali Ki-Kare Testi uygulanmistir.
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Tablo 4. Biyoloji Ogretmen Adaylarinin UBL Oncesi ve Sonrasi Bilimin Dogast
Hakkindaki Goriiglerinin Ki-Kare Testi Sonuglar

. UB
Biyoloji Ogretmen Adaylarinin

2 Ontest Sontest
Gortsleri
f % f % X2 P
Naif 131 69,3 35 18,5 158,16 0,000
Degisken 57 30,2 49 25,9
Bilgili 1 0,5 105 55,6
TOPLAM 189  100,0 189  100,0

Tablo 4’e gore, biyoloji 6gretmen adaylarinin UBL 6ncesi ve son-
rast bilimin dogast hakkindaki goriisleri anlaml farklilik gdstermekte-
dir (X>=158,16; p<0,05). Ogretmen adaylarinin naif gériislerinin ora-
n1 %69,3’ten %18,5’e diismils; degisken goriiglerinin orant %30,2’den
%25,9’a diismiis; buna karsilik bilgili goriislerinin orant %0,5’ten
%55,6’ya ylikselmistir. UBL’lin, biyoloji dgretmen adaylarinin bilimin
dogas1 hakkindaki goriislerini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir. Calig-
mada kullanilan nicel veri toplama aract BBDO’den gelen verilerin dntest
ve sontestlerinin karsilastirilmasinda Eslestirilmis t Testi (Bagimli iki Or-
neklem Testi) kullanilmistir. BBDO’nden elde edilen bulgular Tablo 5’te
sunulmustur.

Tablo 5. Biyoloji Ogretmen Adaylarinin UBL Oncesi ve Sonrast Bilimin Dogast
Hakkindaki Gériislerinin Eslestirilmis t Testi Sonuglart

Ontest-Sontest n = SS sd t p "’
UBL Oncesi 27 3,77 0,23 26 -6,266 0,000 043
UBL Sonrasi 27 4,03 0,23

Tablo 5’e gore, biyoloji 6gretmen adaylarinin bilimin dogasi hakkin-
daki goriislerinin UBL 6ncesi puanlar (4,03+0,23) ile UBL sonrasi pu-
anlar1 (3,77+0,23) arasinda anlamli bir farklilik oldugu bulgusuna ulasil-
mistir (t=-6,266; p<0,05). Anlamh farkin biiyiikliigiinii gosteren eta-kare
degeri 0,43°tiir. Eta-kare 0,14-1,00 arasindaki degerler “genis” biiylikliik-
te bir etkiyi ifade etmektedir. Bu durumda, etki biiyikligi degeri (n? =
0,43) goz onilinde bulunduruldugunda, UBL’lin biyoloji 6gretmen aday-
larinin bilimin dogas1 hakkindaki goriisleri lizerinde “genis” diizeyde bir
etki biiylikliigline sahip oldugu sdylenebilir. UBL sonras1 bilimin dogasi
hakkindaki goriisleri puanlari, UBL 6ncesi bilimin dogasi hakkindaki go-
risleri puanlarindan anlamli diizeyde daha yiiksektir. UBL, biyoloji 6g-
retmen adaylarinin bilimin dogasi hakkindaki goriislerini olumlu yonde
etkilemigtir.
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ikinci Alt Probleme lliskin Bulgular ve Yorumlar

Biyoloji 6gretmen adaylarinin bilimin dogast hakkindaki goriisleri
iizerine UBL’lin etkisi bilimin dogas1 alt boyutlarina gore de incelenmis-
ti. BDHGA-C ile BBDO’ nin ortak oldugu degisebilir olma-gelisimsel,
deneye dayali olma-test edilebilme, yaratici olma-yaraticilik ile teori ve
kanunlar-birlestirme alt boyutlarinda bulgular ortak olarak tablo ve gra-
fikler halinde verilmistir. BDHGA-C’ye ait diger li¢ boyut olan 6znel
olma, sosyal ve kiiltiirel yap1 ile gézlem ve ¢ikarimlar ayr1 basliklar ha-
linde bulgulanmis ve yorumlanmstir. Ayrica, iki veri toplama aracindan
gelen nicel verilerin analiz tablolar1 olusturulmustur. Bulgularin yorum-
lanmasi1 sirasinda UBL makaleleri ile iliski kurulmaya calisilmis, biyo-
loji 6gretmen adaylarinin BDHGA-C’ye verdikleri cevaplardan alintilar
yapilmistir.

BDHGA-C’nin degisebilir olma alt boyutu ile BBDO’nin gelisimsel
alt boyutundan gelen veriler analiz edilmis, ortak olarak yorumlanmaistir.
BDHGA-C’nin yiizde seklindeki nicellesmis verileri Grafik 2’de goste-

rilmistir.
r B N
= Ontest = Sontest
74,1

36 4, 44 1gs 0 :
I 000 02

Naif Degisken Bilgili
A 4

Grafik 2. Biyoloji Ogretmen Adaylarimin BDHGA-C ‘ye gére UBL Oncesi ve
Sonrast Degisebilir Olma Alt Boyutunda Naif, Degisken ve Bilgili Gériislerinin
Yiizdeleri

Grafik 2’de, biyoloji 6gretmen adaylarinin BDHGA-C‘ye gore de-
gisebilir olma alt boyutunda bilimin dogas1 hakkindaki naif goriislerinin
UBL 6ncesinde %55,6, UBL sonrasinda %7,4 oldugu; degisken goriisleri-
nin UBL 6ncesinde %44,4, UBL sonrasinda %18,5 oldugu; bilgili goriis-
lerinin ise UBL o6ncesinde %0, UBL sonrasinda ise %74,1 oldugu goriil-
mektedir. UBL sonunda biyoloji 6gretmen adaylarinin degisebilir olma alt
boyutunda naif ve degisken goriislerinde azalma, bilgili goriiglerinde ise
artma meydana gelmistir. Degisebilir olma alt boyutunda BDHGA-C’den
gelen frekans ve yiizde halindeki nicellesmis verilerin analiz bulgulari ise
Tablo 6’da sunulmustur. Veriler degerlendirilirken frekans ve yiizdeye da-
yali Ki-Kare Testi uygulanmistir.
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Tablo 6. Biyoloji Ogretmen Adaylarinin UBL Oncesi ve Sonrasi Bilimin
Dogasi Hakkindaki Gériislerinin Degisebilir Olma Alt Boyutunda Ki-Kare Testi

Sonuclart
} UBL
f % £ % X2 p
Naif 15 55,6 2 7,4 32,824 0,000
Degisken 12 44 .4 5 18,5
Bilgili 0 0,0 20 74,1
TOPLAM 27 100,0 27  100,0

Tablo 6’ya gore, biyoloji 6gretmen adaylarimin UBL 6ncesi ve son-
rasi degisebilir olma alt boyutunda bilimin dogasi hakkindaki goriisleri
anlamli farklilik gostermektedir (X?=32,824; p<0,05). Ogretmen aday-
larinin naif goriislerinin orant %55,6’dan %7,4’e; degisken goriislerinin
oran1 %44,4’ten %18,5’e diigmiis; buna karsilik bilgili goriislerinin orani
%74,1’¢ yiikselmistir. UBL’lin, degisebilir olma alt boyutunda biyoloji
6gretmen adaylarinin bilimin dogas1 hakkindaki goriiglerini olumlu yonde
etkiledigi sdylenebilir. BBDO’den gelen verilerin dntest ve sontestleri-
nin karsilastirilmasinda Eslestirilmis t Testi (Bagimli Iki Orneklem Testi)
kullanilmistir. Gelisimsel alt boyutunda BBDO’nden elde edilen bulgular
Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. Biyoloji Ogretmen Adaylarinin UBL Oncesi ve Sonrast Bilimin Dogast
Hakkindaki Goriislerinin Gelisimsel Alt Boyutunda Eslestirilmis t Testi Sonuglari

Ontest-Sontest n = SS sd t p "
UBL Oncesi 27 3,68 041
UBL Sonrasi 27 398 045 26 -3,937 0,001 0,22

Tablo 7’ye gore, biyoloji 6gretmen adaylarinin gelisimsel alt boyutun-
da UBL o6ncesi puanlari (3,68+0,41) ile UBL sonras1 puanlari (3,98+0,45)
arasinda anlamli bir farklilik oldugu bulgusuna ulagilmistir (t=-3,937;
p<0,05). Anlaml1 farkin biiyiikliiglinii gosteren eta-kare degeri 0,22°dir.
Eta-kare 0,14-1,00 arasindaki degerler “genis” biiyiikliikte bir etkiyi ifade
etmektedir. Bu durumda, etki biiyiikligi degeri (n? = 0,22) gbz 6niinde
bulunduruldugunda, UBL’iin biyoloji 6gretmen adaylarinin bilimin doga-
s1 hakkindaki goriigleri tizerinde gelisimsel alt boyutunda “genis” diizey-
de bir etki biiytikliigiine sahip oldugu sdylenebilir. UBL sonrasi gelisim-
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sel alt boyutu puanlari, UBL 6ncesi gelisimsel alt boyutu puanlarindan
anlamh diizeyde daha yiiksektir. UBL, gelisimsel alt boyutunda biyoloji
ogretmen adaylarinin bilimin dogas1 hakkindaki goriislerini olumlu yonde
etkilemistir.

Uygulama 6ncesinde biyoloji 6gretmen adaylarinin 6nemli bir kismi-
nin bilimin dogasinin degisebilir olma-gelisimsel yoniine dair bilgili bir
bakis agisina sahip olmadiklari tespit edilmistir. Uygulama 6ncesi biyoloji
Ogretmen adaylarinin biiyiik bir kisminin kanunlarin kesin ve degismez
oldugu, teorilerin ise ancak kanunlara doniisebilecegi yoniinde naif bir ba-
kig acisin1 gosteren goriigler ortaya koyduklari belirlenmistir. Uygulama
sonrasinda 6gretmen adaylarinin bilimin dogasinin degisebilir olma-geli-
simsel yoniine iligkin anlayislarinda degismeler oldugunu gosteren ifade-
lere yer verdikleri goriilmiistiir (Tablo 8).

Tablo 8. Biyoloji Ogretmen Adaylarinin Degisebilir Olma-Gelisimsel Alt
Boyutunda UBL Oncesi ve Sonrast BDHGA-C ye Verdikleri Cevaplara Ornekler

Ogretmen
Aday1

Naif - Degisken Bilgili

“Bilim, gozlemler sonucu elde edilen,
bilim insanlarinin goriislerini ortaya
koyan bir olgudur ... Ancak biyoloji ile
ilgili ortaya atilan konular zamanla
degismektedir. Siirekli iizerine bilgiler
eklenmektedir.”

“Teorilerin degisebilecegini
“diigtinmiiyorum. Bilim adamlari

19 zamaninda ¢alismalarini yapmgslar. Bir
stirti yollart kullanarak ve emin olarak
bu teoriyi ortaya atmiglar.”

BDHGA-C’nin deneye dayal1 olma alt boyutu ile BBDO nin test edi-
lebilme alt boyutundan gelen veriler analiz edilerek birlikte yorumlan-
mistir. BDHGA-C’nin yiizde seklindeki nicellesmis verileri Grafik 3’te
gosterilmistir.

r B A
= Ontest = Sontest
77.8
51.9 :
’ 3.7 44418 3.7
. .
Naif Degisken Bilgili
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Grafik 3. Biyoloji Ogretmen Adaylarimin BDHGA-C ‘ye gére UBL Oncesi
ve Sonrast Deneye Dayalt Olma Alt Boyutunda Naif, Degisken ve Bilgili
Goriiglerinin Yiizdeleri

Grafik 3’te, biyoloji 6gretmen adaylarinin BDHGA-C‘ye gore dene-
ye dayali olma alt boyutunda bilimin dogas1 hakkindaki naif goriislerinin
UBL o6ncesinde %51,9, UBL sonrasinda %3,7 oldugu; degisken goriisle-
rinin UBL 6ncesinde %44,4, UBL sonrasinda %18.5 oldugu; bilgili go-
rislerinin ise UBL 6ncesinde %3,7, UBL sonrasinda ise %77,8 oldugu
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goriilmektedir. UBL sonunda biyoloji 6gretmen adaylarinin deneye dayali
olma alt boyutunda naif ve degisken goriislerinde azalma, bilgili goriis-
lerinde ise artma meydana gelmistir. Deneye dayali olma alt boyutunda
BDHGA-C’den gelen frekans ve ylizde halindeki nicellesmis verilerin
analiz bulgular1 ise Tablo 9’da verilmistir. Veriler degerlendirilirken fre-
kans ve yiizdeye dayali Ki-Kare Testi uygulanmistir.

Tablo 9. Biyoloji Ogretmen Adaylarinin UBL Oncesi ve Sonrast Bilimin Dogast
Hakkindaki Gériislerinin Deneye Dayalt Olma Alt Boyutunda Ki-Kare Testi

Sonuglart

Biyoloji Ogretmen UBL
Adaylarinin Goriisleri Ontest Sontest

£ % £ % X2 P
Naif 14 51,9 1 3,7 32,331 0,000
Degisken 12 444 5 18,5
Bilgili 1 3,7 21 77,8
TOPLAM 27 100,0 27 100,0

Tablo 9’a gore, biyoloji 6gretmen adaylarinin UBL 6ncesi ve sonra-
s1 deneye dayali olma alt boyutunda bilimin dogasi hakkindaki goriisleri
anlamli farklilk géstermektedir (X?=32,331; p<0,05). Ogretmen adayla-
rinin naif goriislerinin orant %51,9’dan  %3,7’ye; degisken goriislerinin
orant %44,4’ten %18,5’¢ diserken bilgili goriiglerinin oran1 %3,7’den
%77,8’e yiikselmistir. UBL’lin, deneye dayali olma alt boyutunda biyoloji
6gretmen adaylarinin bilimin dogas1 hakkindaki goriiglerini olumlu yonde
etkiledigi sdylenebilir. BBDO’den gelen verilerin dntest ve sontestleri-
nin karsilastirilmasinda Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Test
edilebilme alt boyutunda BBDO’nden elde edilen bulgular Tablo 10°da
sunulmustur.

Tablo 10. Biyoloji Ogretmen Adaylarinin UBL Oncesi ve Sonrast Bilimin Dogast
Hakkindaki Goriislerinin Test Edilebilme Alt Boyutunda Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi Sonucglart

Sira Sira

Ontest-Sontest " Ortalamasi Toplam z P
Negatif Sira 1 3,00 3,00 -4,312* 0,000
Pozitif Sira 24 13,42 322,00

Esit 2 - -

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 10’a gore, 6gretmen adaylarinin UBL Oncesi test edilebilme
sira toplam puanlari (3,00) ile UBL sonrasi sira toplam puanlar1 (322,0)
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arasinda anlamli bir farklilik oldugu bulgusuna ulasilmistir (Z=-4,312;
p<0,05). UBL sonrasi test edilebilme sira toplam puanlari, uygulamadan
onceki test edilebilme sira toplam puanlarindan anlaml diizeyde daha
yiiksektir. UBL’{in, test edilebilme alt boyutunda biyoloji 6gretmen aday-
larinin bilimin dogas1 hakkindaki goriislerine bir etkisi oldugu sdylene-
bilir.

Uygulama oncesinde biyoloji 6gretmen adaylarinin énemli bir kis-
minin bilimin dogasimnin deneye dayali olma-test edilebilme boyutu ile
ilgili olarak naif ve degisken bir anlayisa sahip olduklar1 tespit edilmistir.
Uygulama sonrasinda ise 6gretmen adaylariin bilimin dogasinin deneye
dayal1 olma-test edilebilme boyutuna iligkin anlayislarinda degismeler ol-
dugunu gosteren ifadelere yer verdikleri goriilmiistiir (Tablo 11).

Tablo 11. Biyoloji Ogretmen Adaylarinin Deneye Dayali Olma-Test Edilebilme
Alt Boyutunda UBL Oncesi ve Sonrast BDHGA-C ye Verdikleri Cevaplara

Ornekler
(A’(%;eytlme“ Naif - Degisken Bilgili
“Deney bir bilimsel bilginin “Herhangi bir ¢alisma yapilabilmesi igin,
gergekliginin kanitlanabilmesi i¢in bu ¢alismada istenen farkliliklarin ortaya
5 uygulanan bir uygulama olup; ¢tkabilmesi i¢in gerekli arag ve gereglerin
farkl: kisiler ve zamanlarda da kullanilip, nicel veya nitel sonug bulma
uygulandiginda ayni sonucu verebilen  olayidir. Bana gore sadece gézlem yapmak
calismalardwr.” bile deneydir.”

BDHGA-C’nin 6znel olma alt boyutundan gelen veriler analiz edil-
mis ve yorumlanmistir. Oznel olma alt boyutu ile ilgili BBDO’nden her-
hangi bir veri gelmemistir. BDHGA-C’nin yiizde seklindeki nicellesmis
verileri Grafik 4’te gosterilmistir.

r . N
= Ontest Sontest
74.1 1.1 259 222 0 66.7
_ .
Naif Degisken Bilgili

A

Grafik 4. Biyoloji Ogretmen Adaylarinin BDHGA-C ‘ye gére UBL Oncesi ve
Sonrast Oznel Olma Alt Boyutunda Naif, Degisken ve Bilgili Goriislerinin
Yiizdeleri

Grafik 4’te, biyoloji 6gretmen adaylarinin BDHGA-C‘ye gore 0z-
nel olma alt boyutunda bilimin dogas1 hakkindaki naif goriislerinin UBL
oncesinde %74,1, UBL sonrasinda %11,1 oldugu; degisken goriislerinin
UBL 6ncesinde %25,9, UBL sonrasinda %22,2 oldugu; bilgili goriisleri-
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nin ise UBL 6ncesinde %0, UBL sonrasinda ise %66,7 oldugu goriilmek-
tedir. UBL sonunda biyoloji 6gretmen adaylarmin 6znel olma alt boyu-
tunda naif ve degisken goriislerinde azalma, bilgili goriislerinde ise artma
meydana gelmistir. Oznel olma alt boyutunda BDHGA-C’den gelen fre-
kans ve yiizde halindeki nicellesmis verilerin analiz bulgular ise Tablo
12°de sunulmustur. Veriler degerlendirilirken frekans ve yiizdeye dayali
Ki-Kare Testi uygulanmistir.

Tablo 12. Biyoloji Ogretmen Adaylarinin UBL Oncesi ve Sonrast Bilimin Dogast
Haklandaki Gériiglerinin Oznel Olma Alt Boyutunda Ki-Kare Testi Sonuglart

Biyoloji Ogretmen UBL
Adaylarinin Goriisleri Ontest Sontest

f % f % X2 p
Naif 20 74,1 3 11,1 30,642 0,000
Degigken 7 25,9 6 22,2
Bilgili 0 0,0 18 66,7
TOPLAM 27 100,0 27 100,0

Tablo 12’ye gore, biyoloji 6gretmen adaylarinin UBL dncesi ve son-
ras1 6znel olma alt boyutunda bilimin dogas1 hakkindaki goriigleri anlam-
Ii farkliik géstermektedir (X>=30,642; p<0,05). Ogretmen adaylarinin
naif goriislerinin oran1 %74,1°den %11,1°¢e; degisken goriislerinin orani
%25,9’dan %22,2’ye diiserken bilgili goriislerinin oran1 %66,7’ye yik-
selmistir. UBL’iin, 6znel olma alt boyutunda biyoloji 6gretmen adaylari-
nin bilimin dogas1 hakkindaki goriislerine olumlu yonde etkiledigi sdyle-
nebilir.

Uygulama 6ncesinde biyoloji 6gretmen adaylarinin 6nemli bir kismi-
nin bilimin dogasinin 6znel olma boyutu ile ilgili olarak naif goriislerinin
daha ¢ogunlukta oldugu goriilmiistiir. Biyoloji 6gretmen adaylarinin uy-
gulama Oncesi goriisleri bilimin nesnel, evrensel, diinyanin her yerinde
gecerli bilgiler oldugu seklindeydi. Ogretmen adaylar1 bilimsel bilginin
ortaya ¢ikma siirecinde insani faktorlerin devre dis1 kaldigini; duygularin,
inanglarin, gecmislerin dnemli olmadigini belirtmislerdir. Bazi 6gretmen
adaylari, 6zellikle bilim insanlarinin benzer gézlemler yaparak ayni so-
nuglara ulagsmasi gerekliliginden bahsetmislerdir. Uygulama sonunda 6g-
retmen adaylarinin bilimin dogasinin 6znel olma boyutuna iligskin anlay1s-
larinda degismeler oldugunu gosteren ifadelere yer verdikleri goriilmiistiir
(Tablo 13).
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Tablo 13. Biyoloji Ogretmen Adaylarinin Oznel Olma Alt Boyutunda UBL
Oncesi ve Sonrast BDHGA-C ye Verdikleri Cevaplara Ornekler

Ogretmen

Adayt Naif - Degisken Bilgili
“Bilim insanlari emindir bu tanimdan. “Gliniimiiz bilgilerine gore eminler.
14 Tabi bunun igin de gerekli deneyler Fakat bu bilginini hep béyle gidecegi
yapunmistir. Kanitlart da canlilardr.” anlamina gelmez.”

BDHGA-C’nin yaratici olma alt boyutu ile BBDO nin yaraticilik
alt boyutundan gelen veriler analiz edilmis, ortak olarak yorumlanmastir.
BDHGA-C’nin yilizde seklindeki nicellesmis verileri Grafik 5’te gosteril-
mistir.

r ) ~
m Ontest = Sontest

667 ., 333 296 . 667
-
Naif Degisken Bilgili
h 4

Grafik 5. Biyoloji Ogretmen Adaylarinin BDHGA-C ‘ye Gére UBL Oncesi ve
Sonrast Yaratict Olma Alt Boyutunda Naif, Degisken ve Bilgili Gériislerinin
Yiizdeleri

Grafik 5’e gore, biyoloji 6gretmen adaylarinin BDHGA-C*nin gore
yaratici olma alt boyutunda bilimin dogasi hakkindaki naif goriiglerinin
UBL oncesinde %66,7, UBL sonrasinda %3,7 oldugu; degisken goriis-
lerinin UBL &ncesinde %33,3, UBL sonrasinda %29,6 oldugu; bilgili
goriiglerinin ise UBL 6ncesinde %0, UBL sonrasinda ise %66,7 oldugu
goriilmektedir. UBL sonunda biyoloji 6gretmen adaylarinin yaratici olma
alt boyutunda naif ve degisken goriislerinde azalma, bilgili goriislerinde
ise artma meydana gelmistir. Yaratici olma alt boyutunda BDHGA-C’den
gelen frekans ve yiizde halindeki nicellesmis verilerin analiz bulgulari ise
Tablo 14’te sunulmustur. Veriler degerlendirilirken frekans ve yiizdeye
dayali Ki-Kare Testi uygulanmistir.

Tablo 14. Biyoloji Ogretmen Adaylarinin UBL Oncesi ve Sonrast Bilimin Dogast
Hakkindaki Gériislerinin Yaratict Olma Alt Boyutunda Ki-Kare Testi Sonug¢lari

Biyoloji Ogretmen EJBL
Adaylarmim Gortigleri Ontest Sontest

f % f % X2 P
Naif 18 66,7 1 3,7 33,269 0,000
Degigken 9 333 3 296
Bilgili 0 0.0 8 667

TOPLAM 27 100,0 27 100,0
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Tablo 14’e gore, biyoloji 6gretmen adaylarimin UBL 6ncesi ve son-
rast yaratict olma alt boyutunda bilimin dogas1 hakkindaki goriisleri
anlaml farklilik gdstermektedir (X?=33,269; p<0,05). Ogretmen aday-
larinin naif goriiglerinin oranm1 %66,7’den %3,7’ye; degisken goriisleri-
nin orani %33,3’ten %29,6’ya diismiis; buna karsilik bilgili goriislerinin
oran1 %66,7’ye yiikselmistir. UBL’{in, yaratic1 olma alt boyutunda biyo-
loji 6gretmen adaylarinin bilimin dogas1 hakkindaki goriislerine olumlu
yonde etkide bulundugu sdylenebilir. BBDO’den gelen verilerin dntest
ve sontestlerinin karsilastirllmasinda Eslestirilmig t Testi kullanilmistir.
Yaraticilik alt boyutunda BBDO’nden elde edilen bulgular Tablo 15°te
sunulmustur.

Tablo 15. Biyoloji Ogretmen Adaylarinin UBL Oncesi ve Sonrast Bilimin Dogast
Hakkindaki Gériislerinin Yaraticilik Alt Boyutunda Eslestirilmis t Testi Sonuglart

Ontest-Sontest n = SS sd ¢ p n?
UBL Oncesi 27 3,37 0,71 26 -4,531 0,000 0,28
UBL Sonrasi 27 3,86 0,56

Tablo 15°e gore, biyoloji 6gretmen adaylarinin yaraticilik alt boyutun-
da UBL 6ncesi puanlar1 (3,37+0,71) ile UBL sonrasi puanlari (3,86+0,56)
arasinda anlamli bir farklilik oldugu bulgusuna ulasilmistir (t=-4,531;
p<0,05). Anlamli farkin biiylikliigiinii gosteren eta-kare degeri 0,28 dir.
Eta-kare 0,14-1,00 arasindaki degerler “genis” biiylikliikte bir etkiyi ifade
etmektedir. Bu durumda, etki biiyiikliigii degeri (n? = 0,28) gbz 6niinde
bulunduruldugunda, UBL’iin biyoloji 6gretmen adaylarinin bilimin doga-
s1 hakkindaki goriisleri {izerinde yaraticilik alt boyutunda “genis” diizey-
de bir etki biiyiikliigiine sahip oldugu sdylenebilir. UBL sonrasi yaraticilik
alt boyutu puanlari, UBL 6ncesi yaraticilik puanlarindan anlamli diizeyde
daha yiiksektir. UBL, yaraticilik alt boyutunda biyoloji 6gretmen aday-
larmin bilimin dogas1 hakkindaki goriislerini olumlu yonde etkilemistir.

Uygulama 6ncesinde biyoloji 6gretmen adaylarinin %66,7 oraninda
bilimsel bilginin yaratici olma-yaraticilik yoniine dair naif bir bakis agisi-
na sahip olduklar1 tespit edilmistir. Bilimsel bilgilerin ortaya ¢ikmasinda
yaraticiligin etkili bir faktdr oldugu ile ilgili anlayislar1 %33,3 oranin-
da degisken seviyesinde kalmistir. Uygulama Oncesi 6gretmen adaylari-
nin genellikle bilimsel bilginin gelisiminde yaraticilik ve hayal giiciiniin
yerinin olmadigi, bilimsel yontem sayesinde bilimsel bilgi olusturulma
stirecinde yaraticiligin kullanilmasina gerek olmadigi gibi anlayislarinin
oldugu belirlenmistir. Uygulama sonrasinda ise Tablo 16’da verilen or-
neklerden de goriilebilecegi gibi biyoloji 0gretmen adaylarmin bilimin
dogasinin yaratict olma-yaraticilik yoniine iliskin anlayiglarinda degisme-
ler oldugunu gosteren ifadeler kullandiklar1 goriilmiistiir.
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Tablo 16. Biyoloji Ogretmen Adaylarimin Yaratic Olma-Yaraticilik Alt
Boyutunda UBL Oncesi ve Sonrast BDHGA-C ye Verdikleri Cevaplara Ornekler

Ogretmen

Adayt Naif - Degisken Bilgili
“Tamamen olmasa bile bilim “Bilim insanlari bir seyler tiretebilmek igin
insanlart ortaya atilan konuda cevrelerinde gergeklesen olaylara herkesten
10 ve konuyu olusturmada Sfarkli gozle yani hayal giicii ve yaraticiliklarini
yaraticiliklarini kullanarak kullanarak bakmalidirlar. Newton basina diisen
farkli goriisler ve fikirler ortaya  elmayt herkes gibi yeseydi giiniimiizde yer
atarlar.” cekimi kesfedilmemis olabilirdi.”

BDHGA-C’nin sosyal ve kiiltiirel yap1 alt boyutundan gelen veriler
analiz edilmis ve yorumlanmistir. Sosyal ve kiiltiirel yap1 alt boyutu ile
ilgili BBDO’nden herhangi bir veri gelmemistir. BDHGA-C’nin yiizde
seklindeki nicellesmis verileri Grafik 6’da gdsterilmistir.

r N
m Ontest = Sontest

63,0 44,4 37,0 18,5 0 37,0
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Naif Degisken Bilgili
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Grafik 6. Biyoloji Ogretmen Adaylarinin BDHGA-C ‘ye gére UBL Oncesi
ve Sonrast Sosyal ve Kiiltiirel Yapi Alt Boyutunda Naif, Degisken ve Bilgili
Goriislerinin Yiizdeleri

Grafik 6’da, biyoloji 6gretmen adaylarinin BDHGA-C‘ye gore sos-
yal ve kiiltiirel yap1 alt boyutunda bilimin dogas1 hakkindaki naif goriis-
lerinin UBL 6ncesinde %63,0, UBL sonrasinda %44,4 oldugu; degisken
goriislerinin UBL 6ncesinde %37,0, UBL sonrasinda %18,5 oldugu; bil-
gili goriislerinin ise UBL 6ncesinde %0, UBL sonrasinda ise %37 oldu-
gu goriilmektedir. UBL sonunda biyoloji 6gretmen adaylarinin sosyal ve
kiiltiirel yap1 alt boyutunda naif ve degisken goriislerinde azalma, bilgili
goriislerinde ise artma meydana gelmistir. Bilgili goriislerinde olumlu bir
artig ortaya ¢iksa da bu oran daha Once ele alinan dort alt boyut kadar
gerceklesmemistir. Sosyal ve kiiltiirel yap1 alt boyutunda BDHGA-C’den
gelen frekans ve yiizde halindeki nicellesmis verilerin analiz bulgular ise
Tablo 4.17°de sunulmustur. Veriler degerlendirilirken frekans ve yiizdeye
dayali Ki-Kare Testi uygulanmistir.
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Tablo 17. Biyoloji Ogretmen Adaylarinin UBL Oncesi ve Sonrast Bilimin Dogast
Hakkindaki Gériislerinin Sosyal ve Kiiltiirel Yapt Alt Boyutunda Ki-Kare Testi

Sonuclart

Biyoloji Ogretmen UBL
Adaylarinin Goriisleri Ontest Sontest

f % f % X2 p
Naif 17 63,0 12 444 12,529 0,002
Degisken 10 37,0 5 18,5
Bilgili 0 0,0 10 37,0
TOPLAM 27 100,0 27 100,0

Tablo 17’ye gore, biyoloji 0gretmen adaylarinin UBL 6ncesi ve son-
ras1 sosyal ve kiiltiirel yap1 alt boyutunda bilimin dogas1 hakkindaki go-
riisleri anlamli farklilik gdstermektedir (X?=12,529; p<0,05). Ogretmen
adaylarmin naif goriislerinin oran1 %63’ten %44,4’e; degisken goriisle-
rinin orant %37’den %18,5’e diismiis; buna karsilik bilgili goriislerinin
oran1 %37 ye ylikselmistir. UBL’iin, sosyal ve kiiltiirel yap1 alt boyutun-
da biyoloji 6gretmen adaylarinin bilimin dogas1 hakkindaki goériislerini
olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Uygulama 6ncesinde biyoloji 6gretmen adaylarinin 6nemli bir kismi-
nin bilimin dogasinin sosyal ve kiiltiirel yapisina iligkin bilgili bir bakis
acisina sahip olmadiklar tespit edilmistir. Biyoloji 6gretmen adaylar bi-
limin evrensel oldugunu, sosyal ve kiiltiirel faktorlerin bilimi etkilemedi-
gini igeren gorisler bildirmislerdir. Uygulama sonrasinda ise, 6gretmen
adaylarmin bilimin dogasinin sosyal ve kiiltiirel yapisina iliskin anlayisla-
rinda degismeler oldugunu gosteren ifadelere yer verdikleri goriilmiistiir
(Tablo 18). Ancak sontest sonuglarina bakildiginda 6gretmen adaylarinin
%44,4’1iik bir boliimiinde gorislerin naif olarak devam ettigi, %37 sinde
bilgili goriiglerin gelistigi gorilmektedir.

Tablo 18. Biyoloji Ogretmen Adaylarinin Sosyal ve Kiiltiirel Yapi Alt Boyutunda
UBL Oncesi ve Sonrast BDHGA-C ye Verdikleri Cevaplara Ornekler

Ogretmen

Adayr Naif - Degisken Bilgili
“Bilim bence evrenseldir.  “Bilim hem sosyal ve kiiltiirel degerleri yansitir hem
Ciinkii ortaya ¢ikan de evrensel bir yapiya sahiptir. Ctinkii bilimin ilk

20 Lo < o S N .
sonug tiim insanhigi bilim olmadan ¢ikngi diisiinceye, fikre etki eden onun
ilgilendirmektedir.” ctkmasim saglayan sosyal ve kiiltiirel degerdir.”

BDHGA-C’nin gézlem ve ¢ikarimlar alt boyutundan gelen veriler
analiz edilmis ve yorumlanmistir. Gézlem ve cikarimlar alt boyutu ile
ilgili BBDO’nden herhangi bir veri gelmemistir. BDHGA-C’nin yiizde
seklindeki nicellesmis verileri Grafik 7°de gdsterilmistir.
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Grafik 7. Biyoloji Ogretmen Adaylarimin BDHGA-C ‘ye gére UBL Oncesi
ve Sonrast Gozlem ve Cikarimlar Alt Boyutunda Naif, Degisken ve Bilgili
Goriiglerinin Yiizdeleri

Grafik 7°de, biyoloji 6gretmen adaylarinin BDHGA-C‘ye gore goz-
lem ve ¢ikarimlar alt boyutunda bilimin dogas1 hakkindaki naif goriisleri-
nin UBL 6ncesinde %74,1, UBL sonrasinda %14,8 oldugu; degisken go-
rislerinin UBL 6ncesinde %25,9, UBL sonrasinda %51,9 oldugu; bilgili
goriislerinin ise UBL 6ncesinde %0, UBL sonrasinda ise %33,3 oldugu
goriilmektedir. UBL sonunda biyoloji dgretmen adaylarinin gozlem ve
¢ikarimlar alt boyutunda naif goriislerinde azalma, diger alt boyutlardan
farkli olarak hem degisken hem de bilgili goriislerinde artma gdzlenmis-
tir. Gozlem ve ¢ikarimlar alt boyutunda BDHGA-C’den gelen frekans ve
yiizde halindeki nicellegmis verilerin analiz bulgular ise Tablo 19°da su-
nulmustur. Veriler degerlendirilirken frekans ve yiizdeye dayal Ki-Kare
Testi uygulanmstir.

Tablo 19. Biyoloji Ogretmen Adaylarinin UBL Oncesi ve Sonrast Bilimin Dogast
Hakkindaki Gériislerinin Géozlem ve Cikarimlar Alt Boyutunda Ki-Kare Testi

Sonuglart

Biyoloji Ogretmen EJBL
Adaylarinin Goriisleri Ontest Sontest

f % f % X? p
Naif 20 74,1 4 14,8 22,000 0,0000
Degigken 7 25,9 14 51,9
Bilgili 0 0,0 9 33,3
TOPLAM 27 100,0 27 100,0

Tablo 19°a gore, biyoloji 6gretmen adaylarinin UBL 6ncesi ve son-
ras1 gbzlem ve ¢ikarim alt boyutunda bilimin dogas1 hakkindaki goriisleri
anlamli farklihk gostermektedir (X2=22,000; p<0,05). Ogretmen adayla-
rinin naif goriiglerinin oran1 %74,1°den %14,8’e diismiis; buna karsilik
degisken goriislerinin oran1 %25,9’dan %51,9’a; bilgili goriislerinin orani
%33,3’e yiikselmistir. UBL’iin, gézlem ve ¢ikarimlar alt boyutunda biyo-
loji 6gretmen adaylarinin bilimin dogasi1 hakkindaki goriislerini olumlu
yonde etkiledigi sdylenebilir.
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Uygulama 6ncesinde biyoloji 6gretmen adaylarinin 6énemli bir kis-
minin bilimin dogasimin gozlem ve ¢ikarimlar boyutu ile ilgili olarak naif
goriislerinin daha gogunlukta oldugu gériilmiistiir. Ogretmen adaylarinin
uygulama Oncesi goriislerinde goézlem ve ¢ikarima vurgu yapan ifadelere
cok az rastlanmig, gozlem ile ilgili verilen 6rnekler ise naif olarak de-
gerlendirilen bir yap1 gostermistir. Ogretmen adaylarma gére evrendeki
her seyi gdzlem yaparak incelemek miimkiindiir. Baz1 6gretmen adaylari,
0zellikle atomun ve hiicrenin yapis1 gibi olduk¢a mikro diizeydeki 6rnek-
lerde bile sadece gozlem yaparak kesin bilgilere ulagilacagindan bahset-
mislerdir. Uygulama sonunda ise 6gretmen adaylarinin bilimin dogasinin
gbzlem ve ¢ikarimlar boyutuna iliskin anlayislarinda degisiklikler oldugu
goriilmiistiir (Tablo 20). Sontest sonuglarina bakildiginda 6gretmen aday-
larinin bilgili goriislerinin orant %33,3’e ve diger alt boyutlardan farkli
olarak degisken goriislerinin oran1 %25,9°dan %51,9’a yiikselmistir.

Tablo 20. Biyoloji Ogretmen Adaylarimin Gézlem ve Cikarimlar Alt Boyutunda
UBL Oncesi ve Sonrast BDHGA-C ye Verdikleri Cevaplara Ornekler

g(gl;;tlme" Naif - Degisken Bilgili
“Bilim insanlari atomu ve “Bilim insanlari ge¢misten giintimiize
yapisini kanitlayabilmek igin, stiregelen atom bilgilerini gelistirmisler ve
kendilerinden once yasamis olan degistirmislerdir. Hala daha, bilim insanlar

8 bilim insanlarinin verilerinden atomun yapist hakkinda %100 emin degildirler.
yararlanmiglar ve de kendi Bilim insanlari atomu benzetmek amaciyla,
yasadiklari cagda ise maddeleri Bohr atom modeli gibi kanitlart kullanmaya
incelemiglerdir.” calismislardir.”

BDHGA-C’nin teori ve kanunlar alt boyutu ile BBDO’nin birlestir-
me alt boyutundan gelen veriler analiz edilmis, ortak olarak yorumlan-
misti. BDHGA-C’nin yiizde seklindeki nicellesmis verileri Grafik 8’de

gosterilmistir.
r ) N
m Ontest = Sontest
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Grafik 8. Biyoloji Ogretmen Adaylarimin BDHGA-C ‘ye gére UBL Oncesi ve
Sonrast Teori Ve Kanunlar Alt Boyutunda Naif, Degisken ve Bilgili Goriislerinin
Yiizdeleri

Grafik 8’de, biyoloji 6gretmen adaylarinin BDHGA-C‘ye gore teo-
ri ve kanunlar alt boyutunda bilimin dogas1 hakkindaki naif goriislerinin
UBL o6ncesinde %100, UBL sonrasinda %44,4 oldugu; degisken goriisle-
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rinin UBL 6ncesinde %0, UBL sonrasinda %22,2 oldugu; bilgili goriis-
lerinin ise UBL 6ncesinde %0, UBL sonrasinda ise %33,3 oldugu goriil-
mektedir. UBL uygulamasi sonunda biyoloji 6gretmen adaylarmin teori
ve kanunlar alt boyutunda naif goriiglerinde azalma, hem degisken hem de
bilgili goriislerinde ise artma gozlenmistir. Teori ve kanunlar alt boyutun-
da BDHGA-C’den gelen frekans ve yiizde halindeki nicellesmis verilerin
analiz bulgular ise Tablo 21°de sunulmustur. Veriler degerlendirilirken
frekans ve yiizdeye dayali Ki-Kare Testi uygulanmistir.

Tablo 21. Biyoloji Ogretmen Adaylarimin UBL Oncesi ve Sonrasi Bilimin
Dogas: Hakkindaki Gériislerinin Teori ve Kanunlar Alt Boyutunda Ki-Kare Testi

Sonuglart
e UBL
Biyoloji Ogretmen =
A(i;ylafrmli Goriisleri Ontest Sontest
f % f % X2 p
Naif 27 100,0 12 44 4 20,769 0,000
Degigken 0 0,0 6 22,2
Bilgili 0 0,0 9 333
TOPLAM 27 100,0 27 100,0

Tablo 21°e gore, biyoloji 6gretmen adaylarimin UBL 6ncesi ve son-
ras1 teori ve kanunlar alt boyutunda bilimin dogas1 hakkindaki goriisleri
anlamli farklilk gdstermektedir (X?=20,769; p<0,05). Ogretmen adayla-
rinin naif goriislerinin oran1 %100’den %44,4’¢ diismiis; buna karsilik
degisken goriislerinin oram1 %22,2’ye; bilgili gorlislerinin oran1 %33,3’¢e
yiikselmigtir. UBL’{in, teori ve kanunlar alt boyutunda biyoloji 6gretmen
adaylarmin bilimin dogas1 hakkindaki goriislerini olumlu yonde etkiledigi
sdylenebilir. BBDO’den gelen verilerin dntest ve sontestlerinin karsilag-
tirilmasinda Eslestirilmis t Testi (Bagimli iki Orneklem Testi) kullanil-
mistir. Birlestirme alt boyutunda BBDO’nden elde edilen bulgular Tablo
22’de sunulmustur.

Tablo 22. Biyoloji Ogretmen Adaylarimin UBL Oncesi ve Sonrasi Bilimin
Dogasi Hakkindaki Goriislerinin Birlestirme Alt Boyutunda Eslestirilmis t Testi

Sonucglart
Ontest-Sontest n - SS sd t p %
UBL Oncesi 27 4,10 0,35 26 -7,338 0,000 0,50
UBL Sonrasi 27 4,53 0,28

Tablo 22’ye gore, biyoloji 6gretmen adaylarinin birlestirme alt bo-
yutunda UBL 0Oncesi puanlar1 (4,10+£0,35) ile UBL sonrasi puanlari
(4,53%0,28) arasinda anlamli bir farklilik oldugu bulgusuna ulagilmistir
(t=-7,338; p<0,05). Anlaml1 farkin biiylikliigiinii gosteren eta-kare degeri
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0,50’dir. Eta-kare 0,14-1,00 arasindaki degerler “genis” biiytikliikte bir
etkiyi ifade etmektedir. Bu durumda, etki biyikligi degeri (n? = 0,50
g6z 6niinde bulunduruldugunda, UBL’iin biyoloji 6gretmen adaylarinin
bilimin dogas1 hakkindaki goriisleri {izerinde birlestirme alt boyutunda
“genis” diizeyde bir etki biliylkliigiine sahip oldugu soylenebilir. UBL
sonrasi birlestirme alt boyutu puanlari, UBL 6ncesi birlestirme alt boyutu
puanlarindan anlaml diizeyde daha yiiksektir. UBL, birlestirme alt boyu-
tunda biyoloji 6gretmen adaylarinin bilimin dogasi hakkindaki goriisleri-
ni olumlu yonde etkilemistir.

Teori ve kanunlar alt boyutu ile ilgili elde edilen bulgular ontest ve
sontest acisindan karsilagtirildiginda, soruya verilen cevaplarin farkli-
lastig1 goriilmektedir. Ontestte dgretmen adaylarmi teori ve kanunun
birbirinden farkli oldugunu ve aralarinda hiyerarsik bir iliski oldugunu
belirtmislerdir. Ayrica kanun kavraminin teoriye gore daha fazla kesin ve
mutlak bir anlama sahip oldugunu belirtmislerdir. Uygulama sonrasinda
Ogretmen adaylarinin bilimin dogasinin teori ve kanunlar-birlestirme yo-
niine iligskin anlayiglarinda degismeler oldugunu gosteren ifadelere yer
verdikleri goriilmiistiir (Tablo 23). 12 6gretmen aday1 naif goriislerini de-
vam ettirmis, alt1 6gretmen aday1 naif goriisiinii degisken hale getirmis ve
dokuz 6gretmen adayi da bilgili goriislerini ortaya koymustur.

Tablo 23. Biyoloji Ogretmen Adaylarimin Teori ve Kanunlar-Birlestirme Alt
Boyutunda UBL Oncesi ve Sonrast BDHGA-C ye Verdikleri Cevaplara Ornekler

Ogretmen Aday1  Naif - Degisken Bilgili
13 “Bilimsel teori ile bilimsel kanun arasinda fark vardir. Teori, zaman icerisinde  “Teori de kanur
ondan daha iyisi ispatlanirsa degisebilir, ancak kanun degismez.” niteliktedir.”

SONUC VE TARTISMA

Genel olarak bu aragtirmanin sonuglar1 degerlendirildiginde UBL’{in
biyoloji 6gretmen adaylarmin bilimin dogasina iligskin goriislerine olumlu
yonde katkida bulundugu goriilebilmektedir. Biyoloji 6gretmen adaylari-
nin bilimin dogasina iligkin anlayislarina UBL’iin etkisine yonelik olarak
kullanilan nitel ve nicel veri toplama araglarinin analiz sonuglar1 birbirini
destekler niteliktedir. Hem nitel hem de nicel analiz sonuglart UBL uygu-
lamasinin biyoloji 6gretmen adaylarinin diisiincelerinde bilimsel bilginin
degisebilir ve gelisimsel oldugu, deneye dayali ve test edilebilir oldugu,
6znel oldugu, sosyal ve kiiltiirel yapidan etkilendigi, bilimsel bilginin
olusturulmasinda yaraticilik ve hayal giicliniin rol oynadigi, gézlem ve
¢ikarim arasinda fark oldugu, teori ve kanun arasinda hiyerarsik bir sira-
lamanin bulunmadigi gibi bilimin dogasina ait temel konularda gelisim
gostermelerine yardimci olmustur. Uygulamadan 6nce biyoloji 6gretmen
adaylarmin bilimin dogas1 hakkindaki goriisleri alt boyutlarda biiyiik
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oranda naif 6zellik gdsteriyordu. Uygulamadan sonra ise alt boyutlarda
bilgili goriislerin gelistigi belirlenmistir. Bu gelisim bazi alt boyutlarda
daha yiiksek oranda gerceklesirken diger alt boyutlardaki gelisim daha az
oranda gorilmistiir.

Phillips ve Norris (2009), giiniimiizde bilimin 6gretilmesinde uygu-
lamali faaliyetlere agirlik verildigini, okuma ve yazmanin degerinin goz
ard1 edildigini, aslinda okumanin zihinsel bir faaliyet oldugunu; Norris
vd. (2012), bilim insanlarinin zamanlarin1 okuma ve yazmaya ayirmasi
gibi okullarda da okuma ve yazma faaliyetlerinin yapilabilecegini belirt-
mislerdir. Bu arastirmanin sonuglar1 alanyazindaki bu beklentiyi karsilar
niteliktedir. Uyarlanmis birincil literatiir 6grencilerin, 6gretmen adaylari-
nin ve d6gretmenlerin bilimsel okuryazarligini gelistirmek ve bilimin do-
gas1 hakkindaki goriislerini ilerletmek icin kullanilabilir.

Biyoloji 6gretmen adaylariin uygulama boyunca yasadiklar siireg
ve bilim insanlarinin yeni durumlar1 gézlemlemesi, yeni verileri toplamasi
veya var olan durumlari farkli agilardan yorumlamasini okuyup tartigma-
lar1, bilimsel bilginin degisecegi ve gelisecegi fikrini gelistirmelerini sag-
lamis olabilir. UBL makalelerinin giris ve tartisma boliimlerinde verilen
bilgiler, dnceki ¢aligma sonuglarindan farkli olarak ulasilan yeni bulgular
Ogretmen adaylarina bilimsel bilgilerin degisebilir olmas1 konusunda bir
anlay1s kazandirmis olabilir. Uygulama sirasinda biyoloji 6gretmen aday-
lar1 makalelerin amag ve problem climlelerini okuyup, yorumlayarak yon-
tem boliimiinde farkli deneysel siiregleri gormiis ve arastirma sonuglarinda
bazen tutarlilik bazen de karsitlik oldugunu kesfetmis olabilir. Makaleler-
de deney yapma siirecindeki daha 6nce yapilan bir ¢alismada goriilen ek-
siklik, farklt maddelerin ya da arag-gereglerin etkisini gorebilmek, farkli
bir tiir ile deneye devam etmek gibi ¢esitli amaglarin okunmasi 6gretmen
adaylarinda anlayis degisikligine yol agmis olabilir. Tartigmada ise, dene-
ye dayali arastirma siirecinin her zaman kesin bir sonuca gdtiirmedigini
fark etmis olabilir. Bu siire¢, 6gretmen adaylarinda bilimin dogasinin de-
neye dayal1 olma konusundaki gériislerini degistirmis olabilir. Ogretmen
adaylar1 UBL makalelerinin girig boliimiinde yer alan amag climlesini ve
tartigma boliimiinde yer alan ifadeleri okuyarak bilimin dogasinin 6znel
olma yonii ile ilgili olumlu anlayis gelistirmis olabilirler. Biyoloji 6gret-
men adaylar1 makalelerin girig, yontem ve tartisma boliimlerini okumalari
sirasinda, daha 6nce yapilmadig: belirtilen bazi uygulamalar yapildigim
ya da bagka bilim insanlarinin yorumlarindan farkli bakis agilarinin ortaya
ciktigimi gormiis olabilirler. Ayni sonuca ulagan bilim insanlarinin ortaya
cikan bilgiye getirdigi agiklamalarin farkli olmasi, rutin olarak kullanilan
bir yontem yerine baska bir yontemi kullanan bilim insanlarinin bu davra-
niglariin sebebi uygulama sirasinda tartisilmistir. Bu okuma faaliyetleri
ve tartisma ortami 0gretmen adaylarma bilimin dogasinda yaraticilik ol-
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dugu diisiincesini kazandirmis olabilir. UBL uygulamasi sirasinda goz-
lem ve ¢ikarimlar alt boyutuna iliskin goriiglerinin gelismesinde en etkili
boliim makalelerin tartigma boliimii olmus olabilir. Secilen makalelerden
ozellikle hiicre ince yapisi ile ilgili olanlarda tartisma boliimleri gézlem
ve ¢ikarimlardan olugmaktaydi. Tartisma boliimlerinde “gdzlemledik, dii-
siindiik, kanisina varildi, seklinde yorumlandi, sonucuna ulasildi, varsa-
yild1” seklinde yer alan ifadeler 6gretmen adaylarinda gozlem ve ¢ikarim
arasindaki iligkiyi dair bir goriis gelistirmis olabilir.
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Giris

Bireylerin egitim 6gretim hayatlarinda 6grendikleri bilgiler ve bece-
riler okulda lazim oldugu kadar giinliik hayatta kullanacaklar1 ¢oziimleri
de sekillendirmektedir. Bu bilgi ve becerileri giinliik hayatta karsilagtik-
lar1 engelleri ¢ozme ve durumlar1 degerlendirme de kullanilabilmektedir.
Bireyin bu konuda kendini gelistirememesi engelleri agmasi ve durumlari
degerlendirmesi noktasinda zorlanacagi anlamina gelmektedir. Tiim diin-
yada oldugu gibi hayati kolaylastiran bilgi ve beceriler okul dncesi egitim-
den baglayarak yasam boyu 6grenme ile hayatin her alaninda insanlara ka-
zandirilmaktadir. Burada 6nemli olan kazanimlarin 6nceden planlanmasi
ile miimkiindiir. Bilgi ve becerilerin kazandirilmasi siirecinde bireydeki
degisimler olgunlasma ve deneyimler ile desteklenmektedir. Bilginin 6n
planda oldugu eski egitim 6gretim anlayisiyla giiniimiiz karsilastirildigin-
da giiniimiizde bilgiyi bulma, kullanma ve onu zihnimizde yapilandirma
son derece onemlidir. Programin gelistirilmesi siirecinde tiim yaklagim-
lar bu anlayis dogrultusunda harmanlanmis ve beceriler 6grencilere ka-
zandirilmasi gereken temel 6gelerden biri olmustur. Bireylerin becerileri
yasamlarinda, islerinde ve ilerleyen donemlerde de kullanabilmeleri i¢in
ogretim programlarinda belirtilen 6lciide 6grenmeleri gerekir (Unlii ve
Yildirim, 2017, s. 14).

Insanlar diinyaya geldikten hemen sonra zihinlerini kullanma bece-
rileri sayesinde yasadiklari ¢evreyi once algilama sonra ise kesfetmeye
koyulurlar. Bu siireci gerceklestirebilmesi i¢cin mekani tanimaya caligir
ve bu sayede mekansal diisiinme becerisi gelisir. Insanin yasadigi cevreye
adapte olmasi i¢in mekan1 yakindan tanimasi son derece 6nemlidir. Meka-
n1 zihninde sekillendirmesi ve bu sekli kullanip yagamini devam ettirmesi
gerekir. Bunun nedeni bireyin yagamini siirdiirebilmesi i¢in kii¢iik veya
biiyiik bir mekanda nerede ne siirede olacaginin 6nemli olmasi yatmakta-
dir (Kosker, 2012, s. 162).

Insanin giindelik yasantisinin yani sira orgiin 6gretimde cografya
basta olmak tizere tarih, fizik, matematik gibi derslerde de mekansal dii-
stinme becerisi onemlidir. Diinyaya gelen her bireyin i¢inde bulundugu
diinyay1 ve mekani tanimasi, onlardaki benzerlik ve farkliliklar1 tespit
etmesi ve tespitlerinin sebeplerini ve sonuclarini degerlendirmesi son
derece 6nemlidir. Bu da cografya dersinin bireye kazandirmasi gereken
onemli amaglarindan biridir denilebilir (Akengin, 2008). Basta cografya
denildigi zaman mekani betimleme diisiincesi akla gelse de esas olan insa-
nin mekani nasil isine yarar bir sekilde kullandigina yonelik deneyimleri
olmustur. Insanin mekan ile karsilikli ilgisi insanin mekan icinde gelistir-
digi senaryolarla sekillenmektedir. Gegmisten giiniimiize insanin mekan
iizerinde gelistirdigi bu senaryolar cografya biliminin bugiinkii bilimsel
bakis acisina ulasmasma yardim etmistir. Onceleri cografya denilince
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akla gelen mekan1 betimleme siireci; bilim, sanat ve teknoloji sayesindeki
gelismeler ile farkl1 boyutlara ulagmistir (Ozgen, 2010, s. 2).

Amerika’daki Ulusal Arastirma Konseyi (NRC) tarafindan gercek-
lestirilen bir ¢aligmanin sonuglart Mekansal Diisiinmeyi Ogrenmek bas-
likl1 bir rapor halinde yayinlanmistir. Bu raporda mekansal diisiinme ko-
nusunda hentiiz net bir fikir birliginin bulunmadig1, mekansal diisiinmenin
dogas1 ve dneminin anlasilmasinin olduk¢a 6nemli oldugu vurgulanmak-
tadir. Uzamsal yetenek bir kisinin zihinsel olarak gerceklestirme yetene-
gini karakterize etmenin bir yolu olarak dondiirme, perspektif degisikligi
ve benzeri gibi islemler olarak ifade edilmektedir. Bu kavram, kismen
psikometrik zeka 6l¢iimii geleneginden tiiremistir (Lee & Bednarz, 2012).

Mekansal diigsiinme becerisi mekansal diisiinme mekana iliskin kav-
ramlar, temsil araglar1 ve mantik siirecini kapsayan, pek ¢ok bilissel beceri
acisindan toparlayict bir diisiinme becerisidir . Mekandaki unsurlar veya
dogal olarak mekanda yer almayan unsurlar arasindaki iligkileri “mekana
ait unsurlarla” hatirlama, anlama, muhakeme etme ve baskalarina iletme
hususunda (temsil araglarini kullanmak suretiyle) yardimci olur. Mekan-
sal veya uzamsal diisiinme (spatial thinking), yapisal olarak birbirini
giiclendiren tii¢ bilesenin bir karigimi olarak goriilmektedir. Bu bilesenler
mekan kavrami, sunum (semboller) araglari ve akil yiiriitme siireglerinden
olugmaktadir. Dolayisiyla bireylerin mekani kavramsallagtirmalari, isaret-
leri veya sembolleri anlamalar1 ve uzamsal olarak akil yiriitmeleri i¢in
uygun mekansal becerilere sahip olmalar1 gerekir (NRC, 2006).

Gersmehl ve Gersmehl (2007) ise mekansal diisiinmeyi cografyacila-
rin diinyadaki mekansal iliskileri analiz etmek i¢in kullandiklar1 beceriler
olarak tanimlamaktadir. Bu anlamda cografyacilar i¢in mekansal diisiin-
me:

“bir konumu tanimlama, kosullar1 tanimlama (cografi alan kavrami), uzam-
sal baglantilarin izini siirme (durum), uzamsal bir karsilastirma yapma,
uzamsal bir aura (etki) ¢ikarma, bir bolgeyi sinirlandirma, bir yeri i¢ine yer-
lestirme, uzamsal bir hiyerarsi, uzamsal bir gecisin grafigini ¢izme, uzam-
sal bir analogu belirleme, uzamsal kaliplar1 ayirt etme, uzamsal bir iligkiyi
degerlendirme, uzamsal bir model tasarlama ve kullanma ve uzamsal istis-
nalar1 haritalama gibi anlamlar tagimaktadir (Gersmehl ve Gersmehl, 2007,
s. 33).”

Konuyla ilgili olarak Tiirkiye’de yapilmis tez ve doktora galigmala-
r1 incelendiginde mekénsal diisiinme becerilerine yonelik ¢ok az ¢aligma
oldugu ve bu galigmalarin 2018-2021 yillar arasinda alan yazina kazandi-
rildigr dikkat ¢ekmektedir. Bu ¢aligmalardan biri olan S6nmez’in (2019)
caligmasinda cografi bilgi sistemlerinin sosyal bilgiler dersinde 6. sinif
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ogrencilerinin mekansal diisiinme yetenekleri iizerindeki etkisi arastiril-
mustir. Diger bir caligmada Yayla (2019), sosyal bilgiler dersinde mekan-
sal durumlarin teknolojiden yararlanilarak olusturulan uygulamalarinin 6.
sinif 6grencilerinin mekansal diisiinme becerisine ve akademik basarisi-
na etkisini belirlemek istemistir. Goniilacar (2019), ortaokul diizeyindeki
ogrencilerde mekansal diistinme becerilerinin gelisimi ve bunu etkileyen
faktorler ortaya koymaya caligmistir. Yigit (2020) tarafindan yiiriitiilen
bir aragtirmada, ilkokul 4. smnif diizeyinde sosyal bilgiler alanina ait or-
yantiring uygulamalarinin 6grencilerin mekansal ile diisiinme yetenekleri
lizerine etkisini arastirmistir. Kizil (2021) ise Doktora tezinde, kronolojik
ve mekéansal diistinme becerileri baglaminda T.C. inkilap tarihi ve Ata-
tirkciiliik dersi konularimin senkronik yaklagimla 6gretimi {izerinde bir
calisma yapmustir.

Konuyla ilgili sinirh sayidaki ¢alismalarin ilkogretim kademesindeki
Ogrencilerin mekansal diisiinme becerilerine odaklandigi, buna karsilik
Tiirkiye’deki orta 6gretim veya lise diizeyindeki 6grencilerin mekénsal
diisiinme becerilerine odaklanan herhangi bir ¢alismanin olmadig1 dikkat
¢ekmektedir.

Mekansal Diisiinme Ile Tlgili Kavramlar

Mekan, bireyler ve toplumlar i¢in son derece dnemli bir kavramdir.
Insan topluluklar1 yasadiklar1 mekani, iizerinde yasadiklar1 topraklarin
veya llkelerin diinya tizerindeki mutlak ya da goreceli konumu olarak
degerlendirmektedir. Bu nedenle bireyler kendi yagsam ¢evresinde ihtiyac-
larindan dolay1 mekansal anlamda diisiinmeye, mekani zihinde resmetme-
ye gereksinim duyarlar. Ulkelerin ise duydugu gereksinimler bireylerden
farklidir. Ulkeler gerek diplomatik gerek ise ekonomik nedenlerle mekan-
sal diisiinme zekasina ihtiya¢ duyarlar. (Baloglu Ugurlu ve Aladag, 2015,
s. 23).

Tiirk Dil Kurumu’nun diislinmenin tanimu ile ilgili sozliikleri taran-
diginda Ruhbilim Terimleri Sozligi kisminda; “Algilama ve yapimsal
islemlerden ¢ok diistiniileri kullanarak sorun ¢ozme etkinligi”, Egitim
bilimlerine ait terimler sozligli kisminda; “I. Zihnin bir konuyla ilgili
bilgileri karsilastirarak, aralarindaki baglantilart inceleyerek bir yargiya
va da karara varma etkinligi.” “2. “Zihinden ge¢irme ya da zihin yoluyla

arayp bulma.” “3.Tasarlama, animsama.” olarak tanimlanmistir.

Mekansal Diislinme ile ilgili dnemli yayimlardan biri olarak kabul
edilen Amerikan Ulusal Arastirma Merkezinin raporunda mekénsal dii-
siinme bilgi, araclar, beceriler ve zihin aligkanliklar1 olarak tanimlanir. Bu
baglamda mekansal diisiinme, ilk olarak mekén hakkinda bilgi sahibi ol-
may1 gerektirir. Bunlar; 6l¢lim birimleri arasindaki iliskiler, mesafeyi he-
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saplamanin farkl yollari, koordinat sistemlerinin temeli, uzamlarin doga-
s1 olarak siralanabilir. ikinci olarak mekansal diisiinme, durumlar temsil
etmeyi yani bu konudaki ara¢ ve becerileri kullanmay1 gerektirir. Bunlar
goriiniimler arasindaki iliskiler, projeksiyonlarin etkisi, grafik tasarimin
ilkeleridir. Son olarak mekansal diisiinme muhakeme etme yetenegi yani
akil yiiriitme gerektirir. Bu yetenekler en kisa mesafeler hakkinda diisiin-
menin farkli yollari, tahmin etme, ara deger kestirimi ve kararlar almak
olarak siralanabilir. Mekansal diisiinceye ¢ok yonliiliik ve uygulanabilirlik
giiclinii veren tam olarak bu {i¢ii arasindaki baglantilardir (NRC, 2006).

Mekansal diistinme ¢ok farkl tiirlerde siniflandirilabilecegi gibi 6z
olarak mekanin i¢inde, mekanin hakkinda ve mekanla diisiinme olarak
siniflandirabilir. Mekan icerisinde diisiinme, ise gitmek gibi giinliik ha-
yatta igleme koydugumuz aktiviteler ve buna dair planlarimizi ifade eder.
Mekan hakkinda diisiinme ise mekan hakkinda bilgi sahibi olabilmek i¢in
icinde yasadigimiz diinyay1 bilimsel bir sekilde ele alarak dogal olayla-
rin yapist ve degisim siirecini incelemeyi gerektirir. Ornegin yer kiirenin
katmanlarini, sekillerini diisiinebilmek i¢in 6ncelikle yerin katmani ve se-
killeri hakkinda bilgi sahibi olmak gerekmektedir. Mekanla diisiinmeye
bakildiginda da i¢inde yasadigimiz mekana bagli olarak hayatimizi siirer
ve islerimizi tasarlamak i¢in mekéanla biitiinlesik diisiiniiriiz. Bu diisiinme
mekandaki nesnelerin mekéna bagli olarak diizenlenmesi ve 6zetlenme-
sini igerir. Birbiriyle ilisikli olmakla beraber mekanla birlikte diistinme,
mekanin i¢inde ve hakkinda diisiinmeye gore daha kapsamli beceriler ge-
rektirir (Baloglu Ugurlu ve Aladag, 2015, s. 25).

Cografya genellikle dogasi geregi mekansal bir disiplin oldugu i¢in
mekanla ilgilenmesi sasirtict degildir. Gegmiste haritacilar {iriinlerinin
kullanicilartyla etkili bir sekilde iletisim kurabilme maksadiyla harita
okuyucularm farkli ¢izgi kalinliklari, desenler veya gri tonlar arasinda ay-
rim yapabilme yetenekleriyle ilgileniyorlardi. Cevresel algiy1 inceleyen
cografyacilar ise insanlarin yasadiklari ve ¢aligtiklart ortamlari nasil anla-
diklartyla da ilgilendiler. Mekansal diisiinmeye olan mevcut ilginin ¢ogu,
ABD The National Academy of Scienes’in mekansal diisiinmeyi 6grenme
konusunda yayinladiklarina baglanabilir. Bu yayin, uzamsal diisiinmenin,
sozel ve sayisal bilise benzer bagka bir insan bilisi tiirii olarak degerlendi-
rilmesini savunmaktadir (Bednarz & Lee, 2019).

Yukarida mekansal diistinmenin bir bilis tiirii olarak degerlendirilebi-
lecegi ifade edilmistir. Mekansal diisiinme bu anlamda 6l¢iilebilir mi so-
rusunu akla getirmektedir. Bu anlamda en kapsamli ¢alisma Lee ve Bed-
narz (2012) tarafindan gelistirilen mekansal diisiinme beceri testidir. Bu
test ABD’de Amerikan Cografyacilar Birligi tarafindan, Spatial Thinking
Ability Test (Mekansal Diisiinme Becerisi Testi) olarak kullanilmistir. Bu
calisma, mekansal diislinme yetenegi testinin gelistirilmesini ve dogrulan-
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masini tanitmaktadir. Mekansal diisiinme yetenegi sekiz tiirden ve on alt1
¢oktan se¢meli sorudan olusmaktadir. Mekansal diisiinme becerisi testi
532 ortaokul, lise ve liniversite 6grencisine uygulanarak ve cesitli analiz-
ler ile dogrulanmistir (Lee ve Bednarz, 2012, s. 15).

Mekéansal Diisiinmenin Cografya Dersi Ogretim
Programindaki Yeri

Tiirkiye’de 2018 yilinda giincellenen ortadgretim cografya dersi 6g-
retim programinin ana felsefesi ve genel amaglar baslig1 altinda, agirlikl
olarak teknolojik gelismelerin, 6zelde ise bilgi-iletisim kisminda yogun-
lasan degisimi; yasadigimiz yerden tiim diinyaya dogru etkilesimleri ar-
tirmis oldugu belirtilmektedir(MEB, 2018a). Bu anlamda bazi cografya
bilimini konu alan arastirmalarda ifade edildigi gibi, zamanla ile mekanin
birbirine yakinlasmasina dikkat ¢ekilmektedir. Anlasilabilir agidan za-
man-mekan yakinlagmasi1 demek diinyada meydana gelen olaylarin bizleri
kisa siirede yakindan ilgilendirmesi demektir. Ornek verilecek olunursa
konumlar arasindaki mesafelerin kisa siirede ulasilir olmas1 bu iki kavra-
mu giiniimiizde daha kolay bir araya getirmektedir. Ister yerel, ister bolge-
sel veya kiiresel ol¢cekteki etkilesim sadece insanlarin etkili oldugu siireg
ozelinde degil dogal siire¢ acisindan da 6nemlidir. Giiniimiizde cograf-
ya dersinden edindigimiz bilgileri yagsamimizda son derece yogun olarak
kullaniriz. Ornegin yerkiirenin herhangi bir yerinde meydana gelen gevre
sorunlari, farkli boyutlarda olmak iizere etkisini ¢esitli yerlerde hisset-
tirebilmektedir. Bu nedenle cografi bilgiyi kullanmak bu siireglerde son
derece onemlidir. Degisik mekansal boyutlarda dogal ve beseri siireclerde
yasanan bu etkilesim ve degisimleri okumak son derece énemlidir. Cog-
rafya O6gretim programinin da bu gibi durumlar dikkate alinarak giincel-
lendigi ifade edilmektedir(MEB, 2018a). Buradan hareketle cografyanin
mekanin ¢esitli biiytikliikte olabildigine ve mekanin zamanla degisime
ugrayabilen bunun da dogal ve beseri siireglerle miimkiin olabilecegine
vurgu yapilmistir.

Ogretim programnin cografya dersi 6grencilerinden bekledigi amag-
lar;

*  “Cografyanin ana kavram, ilke ve arastirma tekniklerini ise ko-
sarak arastirmalar yapmasi ve elde ettiklerini sunmasi,”

» Insamin doga ile iliskisi ozelinde cografi becerileri kazanmast,
icinde yasadigimiz sisteme ait ana ogeleri yasamiyla iliskilendirmesi,

* Dogal ve beseri sistemlerin isleyis ve degisimini kavramasi, yakin
cevresinden baslayarak iilkesine ve diinyaya ait mekdnsal degerleri anla-
ma ve bu degerlere sahip ¢ikma bilinci gelistirmesi,
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»  Fkosistemin isleyisine yonelik sorumluluk bilinci kazanmasi,
doga ve insamn uyumlu birlikteligi ve siirekliligi i¢in mekdnsal planlama-
nin onemini kavramasi,

* Dogal ve beseri kaynaklarin kullaniminda “tasarruf bilinci” ge-
listirmesi, dogal ve beseri sistemlerin yerel ve kiiresel etkilesim icinde
isleyisini anlamlandirmast,

*  Kalkinma siire¢lerinin dogayla uyumlu kilinmasinin énemini kav-
ramasi, dogal afetler ve ¢evre sorunlarini degerlendirerek bunlardan ko-
runma ve onlem alma yollarina yonelik uygulamalar gelistirmesi,

* Bolgesel ve kiiresel diizeyde etkin olan ¢evresel, kiiltiirel, siyasi ve
ekonomik orgiitlerin uluslararasi iliskilerdeki roliinii kavramast,

o Cografi birikim ve sentez iilkesi olan Tiirkiye 'nin bélgesel ve kii-
resel iliskiler agisindan konum ozelliklerini kavrayarak iilkesinin sahip
oldugu potansiyelin bilincine varmasti,

»  Cografi bilgilere sahip olmanin “vatan bilinci” kazanilmasindaki
onemini kavramasi, Tiirkiye 'nin yeni vizyonuna uygun olarak basta Tiir-
kiye ile yakin iliskisi bulunulan bélgeler ve iilkeler olmak tizere diinyadaki
gelismis ve gelismekte olan iilkeler hakkinda bilgi sahibi olmasi” seklinde
siralanmigtir (MEB, 2018a, s. 11-12).

Yukarida yer alan cografya dersi 6gretim programinin amaglari in-
celendiginde; evrene ait temel unsurlar, dogal sistemlerin degisimi, Tiir-
kiye’nin bolgesel ve kiiresel iliskilerini diinyadaki yerini 6ziimseyerek
yasadig1 yerin barindirdigi potansiyelin farkina varmasi fiziki ve beseri
sistemlerin yerel, kiiresel etkilesimi dogal ve beseri kaynaklarin kullani-
mi gibi mekani ¢agristiran amaglar bulunmaktadir. i¢inde agik bir sekilde
mekan1 barindiran yakin ¢evre-iilke ve diinyaya ait mekansal olusumlari
anlamlandirma ve bu olusumlara sahip ¢ikma farkindaliginin gelistirmesi,
doga ile bireyin biitiinlesmesi ve devamlilig1 i¢cin mekan {izerinde planla-
malar yapilmasinin 6nemini anlamasi gibi amaglardan bahsedilmektedir.

Ogrencilere kazandirilmas: planlanan bu amaglar kisminda yer yer
mekan kavraminin onemini hissettiren amaglar olmakla beraber mekan
kavramia da direkt yer verildigi goriilmektedir. Bu baglamda 6ziinde
diinya yani yasadigimiz mekan olan cografya dersi bu kavramin hisse-
dilmesi ve 6gretilmesi agisindan 6nemli bir yere sahiptir denilebilir. Cog-
rafya dersinin 2018 yilinda yenilenen halen kullanilmakta olan 6gretim
programinda anlaminda 6grenciye kazandirilmak istenen sekiz adet cog-
rafi beceriler agagida siralanmistir.

*  Cografi gozlem

*  Arazide calisma
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»  Cografi sorgulama

*  Zamani algilama

* Degisim ve stirekliligi algilama

* Harita becerisi

» Tablo, grafik ve diyagram hazirlama ve yorumlama

e Kanit kullanma

Burada i¢inde mekan gecen herhangi bir cografi beceri bulunmamak-
tadir. Fakat degisimi ve siirekliligi algilama becerisi i¢inde yukarida bah-
sedildigi gibi mekandaki degisim ve siirekliligi algilamay1, harita beceri-
leri baglig1 altinda ise mekénsal dagilisi algilama {izerinde durulmustur.

Mekansal diisiinme, hem insan adaptasyonu hem de modern yasam
i¢in esastir. Ornedin, ¢ogu canl tiirii icin kisinin kendi ¢evresinde gezin-
mesi gerekir ve haritalar gibi araglar insanlar i¢in bu tiir akil yiirtitmeyi
kolaylagtirmaya yardimei olabilir. Son on yilda, psikoloji, egitim ve diger
bir¢ok disiplindeki arastirmacilar, mekansal diisiinmenin bilim, teknoloji,
mithendislik ve matematik basarisindaki roliinii giderek daha fazla arag-
tirdi(Uttal, Miller, ve Newcombe, 2013).

Aragtirmacilar, mekansal becerilerdeki egitimle ilgili biiyiik gelisme-
leri agiklamak amaciyla birgok yontem oOnerisinde bulunmuslardir. Bun-
lardan birincisi yontem mekan hakkinda egitim verilmesidir. Test uyaran-
larmin daha iyi kodlanmasi daha verimli doniisiim siirecleri veya daha
uyumlu stratejiler gibi goreve dzgii veya siirece 6zgii yontemlerdir. ikinci
yontem ise biligsel durumlarla agiklanabilir. Dikkat veya bellek olarak
mekan hakkinda diisiinebilme ¢abasidir. Ornegin, video oyunlar1 oynaya-
rak bellegi ¢alistirma veya dikkat kaynaklarinin gelistirilmesi, temsil edi-
len bilginin daha iyi kodlanmasina veya doniistiiriilmesine izin verebilir.
Ugiincii yontem, mekansal egitimin sosyal-psikolojik degiskenlerle nasil
etkilesime girdigiyle ilgilidir. Mekansal kaygi, giiven ve toplumsal cinsi-
yet kalip yargilar1 gibi sosyal-psikolojik faktdrlerin mekansal performansi
etkiledigi diisiiniilmektedir(Uttal ve digerleri, 2013, s. 369).

Gorsel araglar uzun zamandir 6gretilmek istenen konularin 6nemli
bir parcasi olmustur ve genellikle yenilikler yeni temsil bi¢cimlerinin ge-
lisimini takip etmektedir. Bu gorsellestirme uzmanlardan halka kadar bir-
cok kitleye hitap etmektedir. Okullarda kullanilan ders kitaplari, fotograf,
¢izim, harita, diyagram ve grafiklerden kapsamli bir sekilde yararlanir.
Swnifta bilgisayarlarin artan varligiyla birlikte, 6grencilerin karmagik bi-
limsel durumlar hakkinda bilgi edinmelerine yardimci olmaktadir. Bunun
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icin benzetim ve animasyonlar gibi dinamik gorsellestirmeler faydali ola-
bilmektedir(Newcombe ve Stieff, 2012, s. 956).

Mekéansal diisiinme problem c¢ozme i¢in bir isleri kolaylastiran bir
yon olusturmakta ve birgok miifredatta eksik bir baglant1 olarak goriil-
mektedir. Bu nedenle mekanla ilgilenen cografyacilar basta olmak iizere
bircok bilimin mekansal diisiinme ile ilgilenmesine vesile olmustur(Mad-
sen & Rump, 2012)). Madsen ve Rump (2012), mekansal diisiinme ile ala-
kal1 bilgilerin mekansal diisiinmeyi gelistirdigini ifade etmislerdir. Ayni
zamanda CBS ile bu siireci zenginlestiren cografya bolimii 6grencilerinin
mekan hakkinda diisiinmeyi daha iyi becerdiklerini ifade etmislerdir.

Mekansal diisiinme becerisinin 6grencilerde giiglendirilmesi adina
kullanilan cografi bilgi sistemleri odakli ¢aligmalara degisik drnekler ve-
rilebilir. Sonmez’in (2019) calismasinda yukarida da bahsi gectigi gibi
cografi bilgi sistemleri ile islenen sosyal bilgiler dersler, dersi alan 6gren-
cilerin mekansal diisiinme becerilerini gelistirmede klasik dgretim me-
totlarina gore daha kalici bulundugu ifade edilmistir. Bu anlamda 2018
yilinda yenilenen cografya dersi 0gretim programinin uygulanmasinda
dikkat edilecek hususlara bakildiginda CBS’in kullanim1 6nerilmistir. Bu
durum ise okulun fiziki sartlarina baglanmigtir. Fiziki sartlar uygun olsa
bile cografya 6gretmenlerinin bu alanda herhangi bir egitimlerinin olup
olmadigi, olanlarin ne diizeyde oldugu, planlarinda bu uygulamalara ne
kadar siire ayirabilecekleri merak konusudur.

Cografya dersinin 6gretim programinda dort (9, 10, 11, 12) sinif dii-
zeyinde de olmak tizere dort ortak iinite basliklar1 bulunmaktadir. Bun-
lar lniteler; “dogal sistemler, beseri sistemler, kiiresel ortam: bolgeler
ve iilkeler, ¢cevre ve toplum” Uniteleridir. Dokuzuncu smif diizeyinde 22,
onuncu sinif diizeyinde 34, on birinci sinif diizeyinde iki ders saati olanlar
icin 29, dort ders saati olanlar i¢in 40, on ikinci sinif diizeyinde iki ders
saati olanlar i¢in 24, dort ders saati olanlar i¢in 34 kazanim belirlenmis-
tir. Bu anlamda toplamda 130 adet kazanim bulunmaktadir Iginde mekéan
kavramina vurgu yapilan toplam sekiz kazanim bulunmaktadir. Bunlardan
bir tanesi dokuzuncu simif, iki tanesi onuncu sinif, ii¢ tanesi on birinci
smif, iki tanesi ise on ikinci smif diizeyindedir. On bir ve on ikinci si-
nif diizeyinde ders saatleri cografya dgretim programinda haftada iki ve
dort olacak sekilde planlanmistir. Bu degisiklik 6zelinde incelendiginde
mekan kavramina ait kazanimlarm her iki uygulamada da yer aldig1 go-
riilmektedir. iginde mekan kavrami gecen kazanimlar asagidaki tablolarda
gosterilmistir.
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Cografya Ogretim Programinda Mekansal Diisiinme
Becerileriyle Tlgili Kazanimlar:

Tablo 1°de goriildiigii gibi, dokuzuncu sinif diizeyindeki 9.1.7. nu-
marali kazanimda mekansal verilerin haritaya aktarimindan séz edilmekte
olup, harita becerisi ile kanit kullanma becerileri bu kazanimla iliskilendi-
rilmistir. Buradan hareketle harita becerisi ve kanit kullanma becerisinin
mekansal bir diisiinme gerektirdigi ifade edilebilir. Ciinkii haritalara akta-
rilan bilgiler, kanitlar mekan hakkinda diistiniilen ve kagit iizerine aktari-
lan bilgilerin belli bir diizene gore yapilmasini gerektir.

Tablo 1: Mekan kavraminin gectigi 9. sunif kazammlari, cografi beceri ve
degerler (2 saat)(MEB, 2018a).

Kazanim Kazanim Cografi Beceri [Deger
INumarasi
9.1.7. Bilgileri haritalara aktarmada kullanilan yontem |Harita becerisi,

ve teknikleri agiklar. “a) Haritacilik tarihinde IKanit kullanma
onemli olan Tiirk ve Miisliiman bilim insanlar
ve calismalart iizerinde durulur. b) Cografi
Bilgi Sistemlerine (CBS) ve uzaktan algilama
tekniklerine yer verilir. ¢) Mekdnsal verilerin
haritaya aktariminda nokta, ¢izgi ve alansal
lgdsterimlerden yararlanilmast saglanwr.”

Tablo 2, onuncu sinif diizeyinde mekansal diisiinme becerileriyle
iliskili iki kazanimi1 ve bu kazanimlarla iligskilendirilmis becerileri goster-
mektedir. Arazide ¢alisma ve bunu cografya biliminin 6ngordiigii sekilde
inceleme mekan denilen cografya biliminin ¢alisma sahasi tizerinde ya-
pilmasi diisiiniilmektedir. Bu kazanimlara ek olarak CBS sistemlerinin ve
diger mekéansal teknolojilerden yararlanildigina dair 6rnekler verilebilir
onerisinde bulunulmustur. Konuyla ilgili olarak S6nmez (2019) ¢alisma-
sinda, CBS teknolojileri ile islenen derslerin mekansal diisiinme becerileri
iizerinde etkili oldugunu ileri siirmektedir. Nitekim 2018 yilinda yenile-
nen cografya dersi 6gretim programinin uygulanmasinda dikkat edilecek
hususlar incelendiginde CBS’in kullaniminin 6nerildigi dikkat ¢ekmek-
tedir. Ancak CBS kullanimi okulun fiziki sartlarina baglanmstir. Fiziki
sartlar uygun oldugunda cografya 6gretmenlerinin bu alanda herhangi bir
egitimlerinin olup olmadigi, CBS egitimi almis olanlarin CBS kullanma
becerisinin ne diizeyde oldugu, ders planlarinda bu uygulamalara ne ka-
dar siire ayirabilecekleri konusuyla ilgili bir agiklama ise programda yer
almamaktadir.
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Tablo 2: Mekan kavraminin gegtigi 10. sinif kazanimlari, cografi beceri ve
degerler (2 saat)(MEB, 2018a).

Kazanim Kazanim Cografi Beceri Deger

Numarasi

10. 2. 10. Gogiin mekansal etkilerini Arazide Calisma,
Tiirkiye’den 6rneklerle Cografi gbzlem
agiklar.

10. 4. 1. Afetlerin olusum nedenlerini ve Arazide Calisma,
ozelliklerini agiklar. “Cografi Cografi gozlem
problemlerin ¢oziimiinde CBS ve
diger mekansal teknolojilerden
yararlamildigina dair érneklere
yer verilir.”

On birinci sinif diizeyinde dogrudan mekan ile alakali ii¢ adet kaza-
nim bulunmaktadir. Oncelikle bu simif diizeyindeki cografya dersinin sos-
yal bilimler liseleri haricinde se¢meli ders olarak okutulmaktadir. Tablo
3’de goriildiigii gibi, bu kazanimlarda ekonomi politikalarinin mekénsal
etkileri, kiiltiir mekan iliskisi ve Tiirk kiiltiirinlin mekanla iligkisi 6gren-
cilere kazandirilmak istenmektedir. Bu kazanimlar 6grencilere kazandi-
rilirken 6grencilerin kullanmasi gereken cografi beceriler degisim ve sii-
rekliligi algilama, cografi sorgulama, cografi gdzlem ve harita becerisidir.
2018 yilinda giincellenen cografya dersi 6gretim programinda degerler
kavramu ilk kez kullanmilmistir. Farkli kiiltlirler ve mekan iliskisine baki-
lirken cografi beceriler disinda bu kiiltiirlere saygi duyma davranisinin
gelismesine de vurgu yapilmasi program tarafindan istenmektedir.

Tablo 3: Mekan kavraminin gegtigi 11. sinif kazanimlari, cografi beceri ve
degerler (4 saat)(MEB, 2018a).

Kazanim IKazanim Cografi Beceri [Deger
INumarast
Tiirkiye’de uygulanan ekonomi politikalarini
mekansal etkileri agisindan degerlendirir, .
< S M .. [Degisim ve
Cumbhuriyet ten giiniimiize izlenen ekonomik | . ° 7. .
11.2.13. . .. . stirekliligi
politikalar i¢inde mekansal farkliliklar
. . . algilama
igidermeye yonelik projeler ve uygulamalar ele
alimr.”
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IFarkl1 kiiltiirel bolgelerin yeryliziinde
yayilisina etki eden faktorleri agiklar. “a)
\[Kiiltiirii olugturan unsurlara yer verilir. b)
\Farkl kiiltiir bolgelerinin dagilis ve yayilig

kiiltiiriinii temsil eden baslica maddi ve manevi
unsurlara ornekler iizerinden yer verilir.”

.. . ; . . . Cografi
giizergdahlart (Islam, Cin, Hint, Bati, Dogu,
1.3.2. ISlav-Rus ve Afrika kiiltiir bélgeleri) dikkate ;();ﬁltl;a;l; z,erisi Sayg!
lalinarak kiiltiir ile mekan arasindaki iliskiye
er verilir. c) Kiiltiirel ¢esitliligin 6nemine
deginilerek farkl kiiltiirlere karst saygilin
olmanin gerekliligi vurgulanwr.”
Tiirk kiiltiiriiniin yayilis alanlarini bolgesel
0zellikler agisindan analiz eder. “a) Tiirk -
e . A, . Cografi
11.3.3. kiiltiiriiniin dogusu, gelisimi ve ozellikleri w67lem, Harita
mekanla iligkilendirilerek verilir. b) Tiirk Beceris’i

Bazi lise tiirlerinde on birinci siif diizeyinde cografya dersi dort ders
saati yerine iki ders saati de segilebilmektedir. Iki ders saati olan cografya
dersinde bazi kazanimlar cografya dersi 6gretim programindaki ilgili ki-
simdan ¢ikartilmistir. Tablo 4’te bakildiginda mekén ile ilgili kazanimlar
burada dort saat uygulanan programda yer aldig1 gibi oldugu goriilmekte-

dir(MEB, 2018b).

Tablo 4: Mekdn kavraminin gegtigi 11. sinif kazanimlari, cografi beceri ve

degerler (2 saat)(MEB, 2018a).

IKazanim
INumarasi

IKazanim

Cografi Beceri

Deger

11.2.9.

Tiirkiye’de uygulanan ekonomi
politikalarini mekansal etkileri
acisindan degerlendirir.
“Cumbhuriyet ten giiniimiize izlenen
ekonomik politikalar i¢inde
mekdnsal farkliliklar: gidermeye
vonelik projeler ve uygulamalar ele
alimr.”

algilama

Degisim ve stirekliligi

11.3.2.

[Farkl1 kiiltiirel bolgelerin yeryiiziinde [Cografi sorgulama, Harita

yayilisina etki eden faktorleri agiklar. [becerisi
“a) Kiiltiirii olusturan unsurlara yer
verilir. b) Farkl kiiltiir bolgelerinin
dagilis ve yayilis giizergdhlar: (Islam,
Cin, Hint, Bati, Dogu, Slav-Rus

ve Afrika kiiltiir bolgeleri) dikkate
alinarak kiiltiir ile mekan arasindaki
iliskiye yer verilir. ¢) Kiiltiirel
cesitliligin onemine deginilerek farkl
kiiltiirlere karst saygili olmanin

\gerekliligi vurgulanr.”

Sayg1
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11.3.3. Tiirk kiiltiiriiniin yayilis alanlarin1 ~ |Cografi gézlem, Harita
bolgesel dzellikler agisindan analiz  [Becerisi

eder. “a) Tiirk kiiltiiriiniin dogusu,
igelisimi ve ozellikleri mekdnla
iliskilendirilerek verilir. b) Tiirk
kiiltiiriinii temsil eden baslica maddi
ve manevi unsurlara ornekler
tizerinden yer verilir.”

Tablo 5 incelendiginde on ikinci sinif diizeyinde dogrudan mekéan ile
ilgili iki kazanim bulunmaktadir. On ikinci sinif diizeyinde de on birinci
sinif diizeyinde oldugu gibi cografya dersi sosyal bilimler liseleri haricin-
de segmeli ders olarak okutulmaktadir. Tiirkiye’de yer alan kiiltiirel ve do-
gal sembollerin mekanla iligkisi, iilkeler arasinda sorun olusturan mekan-
sal unsurlarin ¢atigma alanlar ile iligkisi kazanim olarak yer almaktadir.
Bu kazanimlar1 anlamlandirmak i¢in gerekli olan cografi beceriler arazide
calisma, cografi gozlem, cografi sorgulama, degisim ve siirekliligi algila-
ma ve harita becerisidir. Bunlara ek olarak vatanseverlik degeri bahsedi-
len kazanimlarda 6grencilere asilanmasi gereken deger olarak verilmistir.

Tablo 5: Mekan kavraminin gectigi 12. sinif kazanimlari, cografi beceri ve
degerler (4 saat)(MEB, 2018a).

Kazanim Kazanim Cografi Deger
Numarasi Beceri
12. 2. 14. Tiirkiye’deki dogal ve kiiltiirel Arazide Vatanseverlik

sembollerin mekanla iliskisini agiklar. | calisma,
“a) Tiirkiye 'deki dogal ve kiiltiirel Cografi
sembollerin mekan algisina olan gozlem,
etkisine yer verilir. b) Tiirkiye 'nin Cografi
diinya miras listesinde yer alan dogal | sorgulama
varliklar ile sehirleri sembolize

eden dogal ve kiiltiirel degerlere yer
verilir. ¢) Cografi isaret kavrami ve
Tiirkiye 'deki orneklerine yer verilir.”
12.3.11. Ulkeler arasinda sorun olusturan Cografi Vatanseverlik
mekansal unsurlari giiniimiiz ¢atisma | sorgulama,
alanlariyla iliskilendirir. “Sinir

N Degisim ve
asan sular sorunu diinyadan ve siiroklilisi
Tiirkiye 'den érneklerle ele alimr.” g

algilama,
Harita
Becerisi

Bazi lise tiirlerinde on ikinci siif diizeyinde cografya dersi dort ders
saati yerine iki ders saati de segilebilmektedir. Iki ders saati olan cografya
dersinde bazi kazanimlar cografya dersi 6gretim programindaki ilgili ki-
simdan ¢ikartilmistir. Tablo 6’ya bakildiginda mekan ile ilgili kazanimla-
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rin iki saatlik programda yer aldig1 goriilmektedir. Fakat tablo 5’te 12. 2.
14 kazanmim numarali Tiirkiye’deki dogal ve kiiltiirel sembollerin mekéanla
iligkisinin belirtildigi becerilerde cografi sorgulama becerisi yer alirken,
tablo 6’da 12.2.11. kazanim numarali ayn1 kazanimda cografi sorgulama
becerisi yer almamistir. Kazanimlarin ayni olmasina ragmen tablo 6’da bu
becerinin yer almamasinin unutulmus olabilecegi diisiiniilmektedir.

Tablo 6: Mekan kavraminin gectigi 12. sinif kazanimlari, cografi beceri ve
degerler (2 saat)(MEB, 2018a)

Kazanim Kazanim Cografi Beceri | Deger
Numarasi
12.2. 11. Tirkiye’deki dogal ve kiiltiirel Arazide Vatanseverlik

sembollerin mekanla iliskisini agiklar. | ¢alisma,
“a) Tiirkiye deki dogal ve kiiltiirel Cografi
sembollerin mekan algisina olan gbzlem,
etkisine yer verilir. b) Tiirkiye 'nin
diinya miras listesinde yer alan dogal
varliklar ile sehirleri sembolize
eden dogal ve kiiltiivel degerlere yer
verilir. ¢c) Cografi isaret kavrami ve
Tiirkiye 'deki orneklerine yer verilir.’

s

12.3.9. Ulkeler arasinda sorun olusturan Cografi Vatanseverlik
mekansal unsurlari gliniimiiz catigma | sorgulama,
alanlartyla iliskilendirir. “Stnir Degisim ve
asan sular sorunu diinyadan ve siirekliligi

’

Tiirkiye 'den érneklerle ele alimr.’ algilama,

Harita Becerisi

Ozetlenecek olursa mekan ile dogrudan iliskili kazanimlarin iinite ba-
zinda dagilimina incelendiginde; dogrudan mekan ile ilgili kazanimlarin
ic adet kazanim ile en fazla beseri sistemler iinitesinde yer aldig1 goriil-
mektedir. Kiiresel ortam: bolgeler ve lilkeler tinitesi iki kazanim ile devam
etmektedir. Dogal sistemler ve ¢evre ve toplum initelerinde mekén ile
alakali birer kazanim bulunmaktadir. Kazanimlarin sinif diizeyinde yo-
gunlugu bakimindan en fazla on birinci sinif diizeyinde {i¢ adet kazanim
ile yer aldig1 goriilmektedir.

Kazanimlarin sinif diizeyinde dagilimlar1 incelendiginde en fazla ka-
zanima sahip diizeyin on birinci sinif diizeyinde oldugu goriilmektedir.
Sonrasinda sirastyla onuncu, on iki ve dokuzuncu smif takip etmistir. Yu-
karida da bahsedildigi gibi on bir ve on ikinci sinif diizeyinde cografya
se¢meli dersler arasina girmektedir. Bu nedenle on bir ve on ikinci sinif
diizeyinde bu dersi segmeyen/secemeyen Ogrencilerin bu kazanimlara
ulasamayacag diistiniilmektedir.
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Tablo 7: Unite sinif bazinda mekan kavramimin kazanimlarinda

degerlendirilmesi
- 10. 11. 12.
Unite/Simif 9. smif simf simf smf Toplam
Dogal Sistemler 1 - - - 1
Beseri Sistemler - 1 1 1 3
Ifﬁresel Ortam: Bolgeler ve i ) ) )
Ulkeler
Cevre ve Toplum - 1 - - 1
Toplam 1 2 3 1 8

Tablo 8’de cografi becerilerin sinif diizeyinde yogunluguna gore in-
celendiginde zamani algilama ve tablo, grafik, diyagram hazirlama-yo-
rumlama becerisinin hi¢gbir mekéansal kazanim ile iligkilendirilmedigi
goriilmektedir. Cografya dersi 6gretim programinda zamani algilama be-
cerisinde; cografya biliminin inceleme alanindaki konularin degisiminin
bir sistemi oldugu ve 6grencinin bu degisimin hizi hakkinda zaman be-
cerisine sahip olmas1 gerektigi vurgulanir. Ornegin jeolojik siireclerdeki
degisim insan dmriiyle kiyaslanamayacak kadar uzun ve yavas bir sekilde
gerceklesir. Ornekten de anlasilacag: gibi incelenen mekandaki zamansal
degisimin farkinda olma mekansal diistinme ile ilgili bir noktadir.

Tablo, grafik ve diyagram hazirlama ve yorumlama becerisine sahip
olmak bilgileri kisa zamanda, hedef kitlenin anlayabilecegi sadelikte ve
olabildigince etkili goriinmesi i¢in ¢esitli ¢izim ve araglardan faydalana-
rak gorsel hale getirilmesi biitiin disiplinler i¢in son derece 6nemlidir(Ay-
din ve Tarakei, 2018, s. 471). Bu beceri de mekansal diisiinme ile yan yana
getirilmemistir.

Tablo 8: Mekan kavraminin sinif bazinda cografi beceriler iginde

degerlendirilmesi

Cografi Beceriler/Smif 9.smif 10.smf 11.smf 12. simuf Toplam
Cografi Gozlem - 2 1 1 4
Arazide Calisma - 2 - 1 3
Cografi Sorgulama - - 1 2 3
Zamani Algilama - - - - -
Degisim ve Siirekliligi Algilama - - 1 1 2

Harita Becerileri 1 - 2 1

Tablo, Grafik ve Diyagram
Hazirlama ve Yorumlama

Kanit Kullanma 1 - - - 1
Toplam 2 4 5 6 17
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Mekansal diisiinme becerisi, ABD, Ingiltere ve Kanada gibi iilkelerde
orgiin egitim faaliyetlerine adapte edildigi bir¢ok ¢aligsmaya konu olmus-
tur. Ogretim programlari iilkeden iilkeye degisiklik gosterse de mekansal
diisiinme cografya dersinin mutlaka bir kisminda yer almaktadir. Tiirki-
ye’de yer alan cografya dgretim programinda bdyle bir kazanim bulun-
mamakta ve mekansal diisiinmenin biitlinlestirilmesinin dogru oldugu
diisiiniilmektedir(Unlii ve Yildirim, 2017, s. 19).

Mekansal diistinme ile cografi bilginin kullanislilig1 artmaktadir. Bi-
reyler bu sayede giinliik hayatlarinda cografya bilgisini daha nitelikli kul-
lanmaktadir. Cografya egitiminde, mekanin kavraminin dogru bir sekilde
bireylere aktarilmasi ve 6grencinin bu mekanla ilgili bu bilgileri kullanil-
masi son derece onemlidir.

Mekanla ilgi kurdugunda yer yon anlaminda daha iyi ¢ikarimlar ya-
pildig1 bilinmektedir. Fakat cografya dersindeki kazanimlara incelendigi
zaman biitiin sinif diizeylerinde toplam 130 kazanimdan 8 tanesi mekan ile
dogrudan baglantilidir. Cografya dersinin amaglarinda ve kazanimlarinda
mekana vurgu yapilmistir fakat cografya dersinin programinda mekansal
diisiinme cografi bir beceri olarak alinmamistir. Mekansal diisiinme cog-
rafi bir beceri midir? Yoksa biitlin bu beceriler i¢inde varligimi koruyan
biligsel ve gelistirilebilir bir 6zellik midir? sorulart akla gelmektedir. Ta-
nimi, sinirlar1 genis olan birgok disiplin tarafindan benimsenen mekansal
diisiinme becerisini cografya dersinde 6grencilere oldukga gerekli oldugu
aciktir. Okul 6ncesi, ilkogretim kademesinde birgok ders i¢inde mekan
kavrami ge¢cmekte cografya dersinde ise bu kavram ile ilgili sistemler
daha da karmasiklagmaktadir. Ortadgretim siirecinde alinan cografya egi-
timinin mekansal diisiinmeye etkisi arastirmaya aciktir.
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GIRIS

Son yillarda hizmet iireten isletmeler tliketici ihtiya¢larini géz 6niin-
de bulundurarak is ve islem yapma gerekliligi icerisine girmislerdir. Tii-
keticinin piyasada ortaya cikarilan benzer iirlinler arasindan saglikli bir
secim yapabilmesi icin, isletmelerin birbiriyle yaptig1 rekabet yarisini ka-
zanmasi ve kendi Uirettigi hizmeti 6n plana ¢ikarmasiyla ilgili ekstra bir
caba gostermesi gerekmektedir. Bu yiizdendir ki iiretici i¢in tiikketicinin
zevki, ihtiyaclar1 ve beklentileri en dnemli belirleyici olmalidir. Tiiketici
her zaman kendisi i¢in beklentilerine en kisa yoldan ulastiran hizmetleri
satin almay1 tercih edecektir. Bu sebeple firmalar kendilerinin tercih edil-
mesi icin iyilestirme yoluna gitmeli, gerekli arastirma-gelistirme ¢alisma-
larina biiyiik bir hassasiyetle 6nem vermelidir.

Egitim kurumlar biitiin bir hizmet sektorii yelpazesinde 6nemli bir
yere sahiptir. Odaginda 6grenciler olan egitim kurumlari eger egitim plan
ve programini belirlerken 6grencilerin ihtiyaglarini, o egitim kurumun-
dan beklentilerini iyi bir sekilde tespit edemezse saglikli ve uzun siireli
bir hizmet veremez. Bu sebepledir ki her isletmede oldugu gibi egitim
sektoriinde de giincel gelismelere, teknolojik degisimlere hizla uyum sag-
lanmaly, tiim arastirma ¢alismalari giincel tutulmalidir. Ogrencilerden ali-
nacak doniitler dogru degerlendirilmeli ve bunun tizerine sunulan hizmet
gelistirilmelidir. Ayrica Uluslararast Standartlar Orgiitii’niin belirlemis
oldugu kalite standartlar1 da benimsenmis olmalidir.

Bu caligmanin amaci ortadgretim kurumlarinda sunulan hizmet kali-
tesinin 6grenciler tarafindan nasil algilandigini ve beklentilerinin ne oldu-
gunu ortaya ¢ikarmak ve s6z konusu bu durumlarin olusumunda nelerin
etkili oldugunu tespit etmektir.

Giinlimiizde toplumlar, hizla degisen teknolojik yapiya ayak uydu-
rabilmek i¢in dinamik bir egitim-0gretim yapisina ihtiya¢ duymuslardir.
Bir toplumun gelismislik diizeyi, sosyal ve kiiltiirel konjonktiirii, misyo-
nundaki ekonomik seviye ve buna benzer durumlar o toplumun uygula-
dig1 egitim ve dgretimle dogrudan ilgilidir. Bu nedenle 6ncelikle egitim
kavramini tanimlamak gerekir. Egitim sozliikte; “biiyiitmek, yetistirmek,
gelistirmek” anlaminda kullanilirken; “Bireyin davranislarinda kendi
yagantilar1 yoluyla ve kasith olarak istendik degisme meydana getirme
siirecidir.” (Ertiirk, 1979) ve “Bireylerin davranis bi¢cimlerini degistirme
siireci” olarak tanimlanmaktadir (Tyler, 1949).

Hizmet hayatimizin her alaninda var olan bir kavramdir. Insan gaba-
siyla iiretilen ve tiikketiciye dogrudan yarar saglayan, somut olmayan {iriin-
ler seklinde de tanimlanabilir (Karahan, 2006). Hizmet sektoriinde olu-
san Urilinleri fiziksel tiriinlerden ayristiran baz1 6zellikler vardir. Bunlar;
soyutluluk, bolinmezlik, dayaniksizlik, degiskenliktir (Rust vd., 1996).
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Bazi aragtirmacilar, genel olarak kabul edilmig bir hizmet taniminin olma-
digini, baska bir goriise gore ise hizmet taniminin gelistirilemeyecegini
one siirmiiglerdir (Uygug, 1992).

Hizmet kalitesi “isletmenin miisteri beklentilerini karsilayabilme ve
gecme yetenegi” olarak tanimlanabilir. Hizmet kalitesinde 6énemli olan

misteri tarafindan algilanan kalitedir (Torlak, 1998).

Tiiketici pek ¢cok uyariciy1r ayni anda algilayarak ortaya gikan hizmet
kalitesini kendisine gore tanimlamakta ve verilen hizmet ile bekledigi hiz-
met arasinda bir karsilastirma yapmaktadir. Onemli olan nokta tiiketicinin
sunulan hizmet sonucundaki algisinin yiiksek ¢ikmasidir. Yaptigi karsi-
lagtirma sonucunda sunulan hizmet ile algilanan hizmet arasindaki fark
negatif ise tliketicinin hizmetin kalitesini olumsuz olarak degerlendirdigi
sonucuna varilabilir. Eger fark pozitif ise de tiiketicinin kaliteyi olumlu
bir sekilde degerlendirdigini diislinebiliriz.

Kalite kavram egitim sektoriinde degerlendirilirken 6grencilerin is-
tek ve ihtiyaclarinin giderilebilmesi, olusan aksakliklarin dinamik bir ge-
kilde ¢oziime ulastirilabilmesi i¢in gerekli olan insan, hizmet ve yonetim
kalitesini kapsamaktadir. Egitimde kalitenin iyi seviyelere tagmabilme-
sinin en temel yolu, dgrencilere daha yakin ve anlayish davranabilmek,
kriz anlarin1 en saglikli sekilde yonetip ¢oziim odakli yaklagimlarda bu-
lunmaktir. Ogrencilerin ilerleyen yillarda gereksinimlerinin derecelendi-
rilebilir niteliklere doniistiiriilmesi, devamli kalite isteyen bir kurum igin
g6z Onlinde bulundurulmasi gereken bir unsurdur. Bu da ancak hizmet
siirecine dahil olan kurum i¢i ve kurum dis1 herkesin beklentilerinin iyi
degerlendirilmesiyle miimkiindiir. Egitim sektoriinde hizmet siireci bo-
yunca aktif olan herkes, ortaya ¢ikarilan hizmetin 6grenciler tarafindan ne
sekilde degerlendirilebilecegini 6grenmek icin bir metot gelistirilmelidir.
Buradan agi8a ¢ikacak bilgilerle ancak 6grencilerin beklentilerini tatmin
edici bir hizmet sunmalari miimkiin olur. Bu dogrultuda egitim sektoriin-
deki hizmet siireci agisindan, “kalite, 6grencinin verilen hizmetten bek-
lentileri ile sunulan hizmetin kiyaslanmasi seklinde ortaya ¢ikmaktadir”
denilebilir. (Parasuraman vd, 1985). Sonug olarak duyulan doyum 6gren-
cilerin beklentilerinin ne kadar karsilandigiyla dogru orantilidir. Dolayi-
styla da karsilanan beklenti dogrudan kaliteyi etkilemektedir.

Ortadgretimde hizmet siireci icerisinde hizmeti veren ve alan birey-
lerde bu hizmete kars1 bircok tutum ortaya ¢ikar. Kalitenin saglanabilmesi
ve gelistirilebilmesi i¢in ¢ok 6grencili kurumlar olan ortadgretim kurum-
lar1, 6grencileri anlamak ve onlara gore diizenleme yapmak zorundadir.
Yani, gelecegini iyi planlayabilmis uygun mezunlar verilebilmesi i¢in or-
tadgretim kurumlarinin, bu amacina uygun kendisine destek olan 6gretim
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personelini tanimasi ve bu personel tarafindan onlarin ihtiyag¢ ve beklenti-
lerinin anlagilmas1 gerekmektedir.

Egitim kurumlarinda toplam kalitenin isleme alinmasi ve gerektigi
gibi uygulanabilir olmasi ¢ok dnemlidir. Ciinkii toplam kalite yonetimin-
de asil 6nemli olan sonuc¢lardan ¢ok siirectir. Siireclerin devamli olarak
iyilestirilmesi diisiincesi hizmet sektoriinde kendisine yer bulmustur. Bu
dinamikligin egitim hizmeti veren kurumlarca benimsenmesi kac¢inilmaz
olmustur.

Ortadgretim kurumlarinda 6gretim elemanlari tarafindan algilanan
hizmet kalitesinin netlestirilmesi, 6grencilerce belirlenen ihtiyaclar ve
beklentiler 151ginda ortaya ¢ikan verilerin analizinin olusturularak deger-
lendirilmesine yol gosterecektir. Sonrasinda elde edilen bilgilerin karar
verirken degerlendirilmesi, ortaggretimde devamli iyilestirme ve gelistir-
me uygulamalariin gerceklesmesine yardimci olacaktir. Egitim ve 6gre-
tim kurumlarinda algilanan hizmet kalitesinin belirlenebilmesi sebebiyle,
hizmet kalitesini degerlendirmede kullanilan on hizmet kalitesi belirle-
yicisi baz alinarak, egitim personelinin mevcut hizmetten beklentilerinin
ve algilarinin kiyaslanmasi geregi olugmaktadir.Bu gelismelerin 1s18inda
hizmet kalitesini miisteri agisindan anlamlandirma zorunlulugu ortadgre-
timde de anlagilmistir (Seymour, 1993).

YONTEM

Hizmet sektoriindeki kaliteyi 6lgmek i¢in Parasuraman ve arkadaslari
tarafindan ilk kez 1985 yilinda SERVQUAL 6lgegi kullanilmistir (Para-
suraman vd., 1988:12-40; Jain & Jain, 2015: 341-355). Olcegin hizmet
kalitesini belirleme giicii, 6lgegin gelistirilmesi i¢in kavramsal ¢ergeve-
yi olusturan hizmet kalitesi modeliyle de desteklenmistir. Zaman iginde
birgok farkli disiplinde, farkli sosyal ve kiiltiirel ortamda yaygin olarak
uygulanmistir. Olgegin kullanim siklig1 ile hizmet kalitesi dlgiimiinde
tatminkar sonuglar vermesi SERVQUAL’i gegerli ve giivenilir bir 6lgiim
aract olma 6zelligine kavusturmustur. Bu yoniiyle SERVQUAL algilanan
hizmet kalitesini 6lgmede en popiiler standart 6l¢iim aract olarak goriil-
mektedir (Nyeck et. al., 2002:101-107).

Hizmet kalitesini Slctiigii distiniilen SERVQUAL dlgegi, tiiketici
beklentilerini ve hizmet algilarin1 6lgmede kullanilan bes temel boyuttan
olusan bir 6l¢gme aracidir (Parasuraman vd., 1991b:420-450; Jain & Jain,
2015: 341-355). SERVQUAL ile elde edilen hizmet kalitesi, tiiketicilerin
kalite ile ilgili tiikketim Oncesi beklentilerinin, hizmet deneyimine iliskin
gercek algilariyla ne kadar Ortlistiigiiniin veya Ortiismediginin nicel bir
ifadesidir. Yani hizmet kalitesi modeli, kaliteyi belirli bir hizmetin sunu-
munda, sunumun beklentileri ne kadar iyi karsiladigina dair algiy1 bek-
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lenti-teyit temelinde 6l¢en bir aractir (Oliver, 1996; Lin & Chang, 2011:
1053-1062).

Hizmet kalitesi boyutlarinin ve hizmet alanlarin zihinsel yapilarmin
uyum i¢inde oldugu varsayimi ile gelistirilen bu 6l¢tim araci; bes boyut,
22 beklenti maddesi ve 22 algi maddesinden olusan soru ¢iftlerinden mey-
dana gelmistir. Bununla beraber beklenti ve alg1 boyutunda; fiziksel yapi-
y1 anlamak i¢in 4 madde, giivenilirlik i¢in 5 madde, heveslilik i¢in 4 mad-
de, itimat i¢in 4 madde ve empatiyi 6lcmek icin 5 madde bulunmaktadir.
(Parasuraman vd., 1988:12-40; Jain & Jain, 2015: 341-355). Yiiz yiize
gorlismede uygulanmak iizere gelistirilmis olan SERVQUAL, istatistik-
sel gilivenilirlik i¢in 6rneklem hacmi genis oldugunda daha iyi sonuglar
vermektedir. Uygulamada, hizmet alanin demografisi, kalite siireciyle,
markayla veya kategoriyle ilgili daha dnceki deneyimleri ve davranissal
niyetlerini (tekrar ziyaret etme / tekrar satin alma gibi sadakat niyetleri ile
bir bagkasina tavsiye etme egilimi) de sorgulanmaktadir (Nyeck, et. al.,
2002:101-107).

Bes yillik bir siirede gelistirilen 6l¢ek son hali verilmeden 6nce
test-tekrar test yontemi ile test edilerek sadelestirilmistir. Ol¢iim aracini
gelistiren Parasuman, Ziethaml ve Berry, SERVQUAL’in yiiksek giive-
nilirlikte ve gecerli bir ara¢ oldugunu iddia etmektedirler (Zeithaml vd.,
1990). Ol¢iim araci bircok cografyada, sosyal ve ekonomik kiiltiirde hiz-
met kalitesi aragtirmalarinda yaygin olarak kullanilmisti. SERVQUAL,
saglik, ekonomi, egitim, sanat gibi bircok alanda hizmet kalitesini ifade
etmede ve 6lgmede kullanilan en 6nemli 6lgiim aracidir. (Nyeck, et. al.,
2002:101-107). Aragtirmacilar hizmet kalitesi 6l¢iimii igin farkli alanlara
ait 6zgiin ¢aligmalarda SERVQUAL o6l¢lim araci tizerinde kiigiik degi-
siklikler yaparak uygulamiglardir. Bu kiigiik degisiklikler ile 6l¢iim araci
kullanim alanma gére EDUQUAL (egitim) (Mahapatra & Khan, 2006),
HEALTHQUAL (saglik) (Lee, 2016: 1-26) ve ARTSQUAL (sanat) (Hig-
gs vd., 2005) gibi isimler almaktadir.

SERVQUAL, miisterilerin hizmet kalitesini nasil anladigina dair
daha kapsamli bir kavramsallagtirmanin parcgasi olarak gelistirilmistir.
Bu kavramsallastirma, hizmet kalitesi modeli veya daha popiiler olarak
bosluklar modeli olarak bilinir. SERVQUAL modelinin 6nce hizmet ka-
litesini on boyutta dl¢eklendirmesine ragmen; yapilan test ve tekrar test
islemlerinden sonra bazi boyutlarin birbirleriyle iligkili oldugu saptanarak
Ol¢iim araci, hizmet kalitesi boyutlarini temsil ettigi diistiniilen fiziksel
ozellikler, giivenilirlik, heveslilik, itimat, empati boyutlarina indirgenmis-
tir. Boylece 1990’larin baslarinda, hizmet kalitesi modeli, ileri istatistiksel
yontemlerde daha kararli ve tutarli olarak tespit edilen bes faktore gore
son seklini almistir. (Oliver, 1996; Parasuraman vd., 1994:111-124; Zeit-
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haml & Bitner, 1996; Lin & Chang, 2011: 1053-1062; Jain & Jain, 2015:
341-355). Bu faktorler;

Giivenilirlik, sunulacak nizmetin giivenilir ve dogru bir sekilde ger-
ceklestirme yetenegidir. Performansin tutarliligini igerir, firmanin hizmeti
ilk defada dogru yapmasi ve verdigi sozili tutmasi anlamina gelir. Taahhiit
edilen hizmetin kusursuz, giivenilir bicimde yerine getirme becerisidir.
Okullarin misyon ve vizyonlarina ne 6l¢lide uyduklarini ifade etmektedir.

Itimat, ¢alisanlarin bilgisi ve nezaketi ve giiven ve giiveni aktarma
yetenekleridir. Caliganlarin bilgili, nazik olmasi ve miisterilerde giiven
duygusu uyandirma becerileridir. Ogrencilerin verilen hizmete ve bilim-
sel diizeye olan gilivenlerini kapsamaktadir.

Fiziksel Ozellikler, tesislerin, ekipmanin, personelin ve iletisim ma-
teryallerinin goriiniimiidiir. Okul yapilarimin eskiligi, temizligi esyalarinin
estetik ve yeniligi gibi konular1 kapsamaktadir.

Empati, miisterilere 6zen gosterme, bireysel ilgi, kendilerini 6zel his-
settirme duyarliligidir. Ogrencilerin okullarda 6zel hissetmelerini sagla-
yacak yaklasimlar1 ve ihtiyaglarini anlama ¢abasi sarf etmeyi kapsamak-
tadir.

Heveslilik, miisterilere yardim etme ve hizli hizmet sunma istekliligi-
dir. Egitim ve 6gretim ¢aliganlarinin 6grencilere olan ilgileri, problemleri-
ne ¢Oziimiinde ¢cabukluk ve istekliliklerini kapsamaktadir.

Bu boyutlara gore verilen hizmetin iyiligi, kotiligi, eksikligi belir-
lenerek degerlendirmeler yapilmaktadir. Tiiketicilerin hizmeti almadan
once belirlenen bu ifadeler hakkinda ¢esitli beklentileri bulunmakta, hiz-
meti aldiktan sonra, beklentileri ile aldiklar1 hizmeti karsilastirmaktadirlar
(Naik & Srinivasan, 2015: 27-43). Alinan hizmet beklentileri karsiliyor
veya beklentileri asiyorsa hizmetin kaliteli oldugu kabul edilir. Ancak
eger hizmet beklentilerin altinda kaliyorsa, sunulan hizmette bir bosluk
oldugu sonucuna varilmaktadir.

Hizmet kalitesi 6l¢iim modeli, bir mekandan, sistemden veyahut ol-
gudan memnuniyetini bildiren kisi i¢in beklentiyi kargilama/karsilamama
temeline dayanmaktadir. Bazi aragtirmacilar ise 6lgiim aracinin hizmet ka-
litesinden ¢ok memnuniyeti 6l¢tiigiini iddia etmektedir (Souca Ma, 2011:
40-429). Ayrica aragtirmalar, tiiketicilerin bir iiriin kategorisi veya mar-
kastyla deneyim kazandikca beklentilerini siirekli degistirdigini, aslinda
zamanla beklentilerin degistigini gosteriyor (Parasuraman vd., 1991a:39-
48). Buna ragmen, SERVQUAL 6l¢lim araci ideal beklentileri ortaya ¢i-
karan algilanan hizmet kalitesinin 6l¢iimiinde basarili bir dlglim siireci
gergeklestiren bir Oriintli olarak yaygin kullanimina devam etmektedir
(Johnson & Mathews, 1997: 291). SERVQUAL 06lgme aracini kullanan
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cok sayida makalenin ¢ok kii¢lik bir kisminda ise yazarlar 6lgme aracinin
dogrulanmasi ile ilgilenmislerdir (Nyeck vd., 2002:101-107). Bu sebep-
ten bu aragtirma i¢in dl¢egin dogrulanmasi kapsam disinda tutulmustur.

Saglik alaninda hastanelerin yatan hastalara ve poliklinik hastalarina
verdikleri hizmet kalitesinin degerlendirilmesinde, SERVQUAL {izerinde
yapilan kiigiik degisikliklerden sonra ortaya ¢ikan diizenlenmis 6lcek al-
gilanan hizmet kalitesini 6l¢mek icin kullanilmaktadir. Bununla beraber
hizmet kalitesi 6l¢limiinde temel yap1 degismemektedir. Beklenen hizmet
kalitesi ile algilanan hizmet kalitesi arasindaki farklilik ortaya ¢ikarilmak-
ta ve yorumlanmaktadir.

SERVQUAL 6lgegi, alt boyutlarinin Ingilizce karsiliklarinin bas
harflerinden olusan “RATER” kelimesi SERVQUAL 6l¢egi icin hizmet
kalitesini “puanlayan, 6l¢en” bir arag olarak ifade edilmektedir (Zeithaml
vd., 1988:35-48; Jain & Jain, 2015: 341-355).

Toplanan veri ilizerinden hizmet kalitesi ol¢limii yapilirken SER-
VQUAL o6lgeginden elde beklenen ve algilanan puanlar1 arasindaki fark
hesaplanir. Bu fark degerleri;

D,=E;—P; (i=12,..,n; j=12,.,p) (1)
ile elde edilir. Burada;

n: gézlem sayisi p: madde sayisi

Dij: ionci gbzlemin j-nci madde i¢in FARK puani

Eii ¢ ionci gbzlemin j-nci algi maddesi puani

B ¢ inci gdzlemin j-nci beklenti maddesi puanini ifade etmektedir.

Elde edilen fark degerlerinden sonra her gézlem igin her boyuta ait
SERVQUAL Skoru hesaplanir. t-nci boyut icin SERVQUAL skoru;
55, =—ZR. 3Dy

G=12,..n:j=12,.,p:t =12 ...k (2)
ile hesaplanir. Burada;
k: boyut sayis1
Pt t-nci boyuttaki madde sayisi

n: gdzlem sayisini

gostermektedir.
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t-nci boyut i¢in Ortalama SERVQUAL Skoru (Er], tim gozlemler
icin elde edilmis olan SERVQUAL Skorlar1 toplanip, t-nci boyuttaki goz-

lem sayisina (") bolinerek hesaplanir.

— 11 P 1
SSE——[;E?HE}- Dz‘j]:n_rssf t=12..k) (3)

L

Daha sonra Agirliklandirilmamis SERVQUAL Skoru (ASQ), her bir

boyut i¢in hesaplanmis olan ortalama SERVQUAL skorlarinin (ﬁrj top-
lanip boyut sayisia bdliinmesiyle hesaplanir.

ASQ = i Z’:zl ﬁt t=12,..k) (4)

(1), (2), 3) ve (4) esitlikleri ile elde edilen puanlara gore; beklen-
ti, hizmetin gerceklesmesi ile olusan kalite algisinin {izerinde oldugunda
hizmet kalitesi diisiik kabul edilir. Alginin beklentiyi gectigi durumda ise
algilanan hizmet kalitesi yiiksektir. Uygulanacak likert tipi 6l¢egin cevap
diizeylerine (5LI, 7L1) gore hizmet kalitesi algilarina ait esik degerler de
degismektedir. Bu calismada 5 cevap diizeyli (S5LI) Likert tipi 6l¢ek kul-
lanildigindan hizmet kalitesi skorlar1 -4 ile +4 arasinda degerlendirilmis
olup SERVQUAL skorlarina ait esik degerler Tablo 1 ile verilmistir.

Tablo 1: 5/i Likert Maddeli SERVQUAL Skorlar: Esik Degerleri

SERVQUAL Skoru (ASQ) Degerlendirme

) 4’005 ASQ<-3 Cok koti hizmet kalitesi
_2’995 ASQ<-2 Ko6tii hizmet kalitesi

1 ’995 ASQ<-1 Orta diizeyde hizmet kalitesi
-O,99£ASQ< 0 Tyi hizmet kalitesi

ASQE 0 Cok iyi hizmet kalitesi

Tablo 1°e gore algilanan hizmet kalitesi skorlarinin -4’e yaklastikca
kotiilestigi; +4’e yaklastikga da iyilestigi goz Oniine alinarak arastirma
sonuglari raporlanmigtir.

BULGULAR

Bu caligmada hizmet kalitesini 6lgen SERVQUAL 6lgegi kullanila-
rak Samsun’da dgrencilerin okuduklar1 6zel ve devlet okullarindaki algi-
ladiklar1 hizmet kalitesinin dl¢iimii amaclanmaktadir. Ogrencilerin bek-
lentileriyle algiladiklar1 hizmetin arasindaki farkin biiyiikliigii okullardaki
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algilanan hizmetin ne derece kaliteli oldugunun ortaya ¢ikarilmasi egitim
Ogretimin iyilestirilmesinde 6nemli bir 6l¢iittiir. Bu amagla Samsun ilinde
merkezde yer alan ¢esitli okullarda okuyan 928 6grenciye demografik de-
giskenlerden ve SERVQUAL o6l¢eginden olusan soru formu uygulanmig-
tir. Ogrencilerin soru formunda bilgi eksikligi olanlar ile tekdiize cevap
verenler ayrilarak analiz disi tutulmustur. Geriye kalan 922 6grencinin
verdigi cevaplar lizerinden analizler gergeklestirilmis olup 6grencilere ait
demografik bilgiler Tablo 2 ile verilmistir. Bu tabloda okul tiirleri gerek-
tiginde; EML (Endiistri Meslek Lisesi), IHL (Imam Hatip Lisesi), SML
(Saglik Meslek Lisesi), TML (Ticaret Meslek Lisesi), KML (Kiz Meslek
Lisesi), AL (Anadolu Lisesi), FL (Fen Lisesi) seklinde kisaltilarak kulla-

nilabilecektir.

Tablo 2. Katilimcilarin demografik 6zellikleri
OKUL TURU KISI SAYISI ORAN (%)
Endiistri Meslek Lisesi 200 21,7
Imam Hatip Lisesi 98 10,6
Saglik Meslek Lisesi 126 13,7
Ticaret Meslek Lisesi 144 15,6
Kiz Meslek Lisesi 44 4,8
Sosyal Bilimler Lisesi 114 12,4
Anadolu Lisesi 108 11,7
Fen Lisesi 88 9,5
CINSIYET KISI SAYISI ORAN (%)
Kadin 436 473
Erkek 487 52,7
AYLIK GELIR DUZEYI KIS SAYISI ORAN (%)
950 TL ve alt1 70 7,6
951-1900 TL 312 33,8
1901-2850 TL 228 24,7
2851-3800 TL 152 16,5
3801-4750 TL 54 5,9
4751-5700 TL 28 3,0
5701-6650 TL 16 1,7
6651 TL ve tizeri 62 6,7
ANNE EGITIM DUZEY1 KiSI SAYISI ORAN (%)
Tkdgretim 529 57,4
Lise 242 26,2
Onlisans 24 2,6
Lisans 83 9,0
Lisansiisti 44 4.8
BABA EGITIM DUZEYI KiSI SAYISI ORAN (%)
[Ikogretim 328 35,6
Lise 248 26,2
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Onlisans 49 53

Lisans 219 23,8
Lisansiistii 78 8,5

OKUL TERCIH SEBEBI KiSI SAYISI ORAN (%)
Okulun Basarisi 210 22,8
Sinavdan Alinan Puan 482 52,3

Yakin Cevre Etkisi 112 12,1
Okulun Sosyal Faaliyetleri 16 1,7

Ulasim Kolaylig1 66 7,2

Egitim Kadrosunun Davranis Bi¢imi 36 3,9
OKULDAN GENEL MEMNUNIYET KiSI SAYISI ORAN (%)
Cok Memnun 94 10,2
Memnun 274 29,7
Kararsiz 314 34,0
Memnun Degil 148 16,1

Hi¢ Memnun Degil 92 10,0

Tablo 2’ye goriildiigii gibi; katilimcilarin %4,8’1 kiz meslek lisesi 8-
rencisi %9,5°1 fen lisesi 6grencisi iken %21,7’sinin ise endiistri meslek li-
sesi 0grencisi oldugu goriilmektedir. Ayn1 zamanda 6grencilerin %43,7’si-
nin kadin, %52,3’{iniin erkek oldugu; %9,5’i 19 yasinda %53,4 {iniin de
18 yasinda oldugu; katilimcilarin %1,7’sinin gelir diizeyinin 5701TL ile
6650TL arasinda, %33,8’inin ise 951 TL ile 1900TL arasinda oldugu;
%2,6’s11n anne egitim diizeyinin 6n lisans, %57,4’liniin ilkdgretim dii-
zeyinde oldugu; %5,3 iiniin baba egitim diizeyinin 6n lisans, %35,6’s1min
ilkogretim diizeyinde oldugu goriilmektedir. Bunun yani sira 6grencilerin
okuduklar1 okullar1 tercih sebeplerine bakildiginda %52,3tinde lise giris
sinavindan alinan puanin etkili oldugu, %22,8’inde ise okulun bagarisinin
etkili oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin okuduklari okullardan memnu-
niyet dereceleri ise sirastyla %10 hic memnun degil, %10,2 ¢ok memnun,
%16,1 memnun degil, %29,7’si memnun ve %34,8’inin kararsiz oldugu
gbzlenmistir.

Okul tiirlerine gore hizmet kalitesi boyutlarinin ayri ayri i¢ tutarlilik
katsayilari ise Tablo 3 ile verilmistir.

Tablo 3. Okullara gore hizmet kalitesi boyutlarinin i¢ tutarlilik katsayilar:

Boyutlar Fiziksel Giivenirlilik ~ Heveslilik  Giiven Empati  Tiim
(n=922) Ozellikler Olgek
Fen Lisesi 0,827 0,898 0,734 0,730 0,785 0,930
Anadolu

0,846 0,785 0,759 0,769 0,788 0,807

Lisesi
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Ticaret

e 0,854 0,891 0,844 0,868 0,905 0958
Saghk Meslek ) o) 0,848 0,759 0864 0883 0946
Lisesi

Sosyal ) 594 0,740 0,742 0,895 0,938 0,944
Bilimler Lisesi

Imam Hatip ) 743 0.837 0.712 0,848 0,894 0,941
Lisesi

KizMeslek — 57¢ 0.823 0.811 0,762 0780 0,929
Lisesi

Endustri

e 0870 0,853 0,829 0,858 0902 0,953

Tablo 3’¢ gore tiim okullarin hizmet kalitesi 6l¢egine gore tiim alt
boyutlarda elde edilen i¢ tutarlilik katsayilar1 0,712 ile 0,938 arasinda de-
ger alirken toplamda 6l¢egin okullara gore i¢ tutarliligin 0,807 ile 0,958
arasinda degistigi ve literatiire gore ¢ok iyi diizeyde oldugu gozlenmistir.
Bu da ¢aligmaya dahil olanlarin servqual hizmet kalitesi 6lgegindeki so-
rulart dogru anladiklarint ve 6lgegin hizmet kalitesini bir biitiin olarak
Olctliglinlin gostergesidir.

Hizmet kalitesini olusturan beklenti ve algi skorlar1 arasindaki farkin
onemliligi Tablo 4 ile verilmistir.

Beklenti Puani Gozlenen Puan
Okullar Ortalama Standart Ortalama Standart  p-degeri
Sapma Sapma
Fen Lisesi 89,88 17,79 70,20 16,33 <0,001
Anadolu Lisesi 93,13 11,25 66,61 14,60 <0,001
Ticaret Meslek Lisesi 91,89 16,25 69,13 20,59 <0,001
Saglik Meslek Lisesi 89,87 16,04 60,9 1706 <0,001
Sosyal Bilimler Lisesi 92,68 14,67 29,29 16,73 <0,001
Imam Hatip Lisesi 94,32 13,77 66,30 18,76 <0,001
Kiz Meslek Lisesi 90,13 10,06 58,91 15,58 <0,001

Endiistri Meslek Lisesi 89,76 15,83 68,06 19,58 <0,001

Tablo 4. Okullarin beklenti ve algt puanlar: arasindaki farklilik

Tim okullarin hizmet kalitesi i¢in beklenen ve gdzlenen hizmet ka-
litesi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak dnemli bir fark oldugu goézlen-
mistir (p<0.001).

Okullardaki 6grenciler i¢in beklenti puanlartyla algi puanlar1 birbir-
lerinden istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilagsmaktadir. Yani
okullarda 6grenim goren Ogrencilerin beklentilerinin genel olarak kargi-
lanmadig1 ancak bazi okullari digerlerinden daha iyi oldugu bariz olarak
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goriilmektedir. Okullarda hizmet kalitesi boyutlarinin cinsiyet agisindan
karsilastirmasi Tablo 5 ile verilmistir.

Tablo 5’e gore tiim okullarda hizmet kalitesi 6l¢eginin alt boyutlarin-
da elde edilen tiim servqual hizmet kalitesi skorlari i¢in cinsiyetin Ticaret
Meslek Lisesinde fiziksel 6zellikler boyutunda; Saglik Meslek Lisesi i¢in
tiim alt boyutlarda; Imam Hatip Lisesinde Fiziksel 6zellikle, giivenilirlik,
giivence ve empati boyutlarinda istatistiksel olarak 6nemli bir etkisinin
oldugu gozlenmistir (p<0,05). Bununla beraber diger okullarin algila-
nan hizmet kalitesi skorlari1 cinsiyet degiskeninden etkilenmemektedir
(p>0,05). Ticaret Meslek Lisesi hari¢ diger onemli farklilik olan liselerde
kiz 6grencilerin algiladiklar1 hizmet kalitesi skorlar1 erkek 6grencilerden
daha yiiksektir.

Tablo 5. Okullarmn cinsiyete gore servqual skorlarimin karsilastirilmasi

. Standart o
Okullar Boyutlar Cinsiyet ~ Ortalama Sapma p-degeri
Ticaret Fiziksel Erkek -0,4730 1,03993
Meslek Lisesi ozellikler Kadin -0,9071 1,07691

Fiziksel Erkek -1,4397 1,10154

0,015%

i 0,00%
Ozellikler  Kadin -0,5147 1,38750
. PBrkek  -1,8552  1,09723 R
Giivenilirlik Kadin 11,0941 1.40976 0,001
. . Erkek  -1,2672 109411 i
i;‘egs'l‘:k Heveslilik  odin -0.6176  0.95268 0,001
Lisesi Giivence Erkek -2,0603 138864 0,003*
Kadin  -13529  1,23554 :
- Erkek  -2,0483 1537512 i
ltimat Kadm  -13353 1532999 0,004
Erkek  -1,7539  1,06682 i
Toplam —din -1,0040  1.14311 0,000
Fiziksel  Erkek  -0,8333  1,07601 0.010%
Ozellikler  Kadm ~ -0,2400  1,16820 ’
. PBrkek  -1,6417 082715
Giivenilirlik Kadim 11,1440 139213 0,035
. Erkek  -2,0104  1,01184
. 9 9 *
il":t'l’: Glvence ypoadm  -13000 128373 0,003
b . Erkek  -2,2333  1,03499
L . b b ES
toest ltimat Kadm  -12560 146192 0,003
Erkek  -1,5663  0,63262
) > sk
Toplam o odm  -0.9927  1.15356 0,000
*9<0,05

Okul tiirtiniin hizmet kalitesi skorlar1 tizerindeki etkisi ise Tablo 6 ile
yasin etkisi ise Tablo 7°de verilmistir.



Egitim Bilimlerinde Arastirma ve Degerlendirmeler 311

Tablo 6. Okul tiiriintin hizmet kalitesi skorlari tizerine etkisi

Okul Tiiri n Ortalama Std. Sapma p-degeri
]?evlet okulu 852 -1,21 1,09 0.001*
Ozel Okul 70 -0,75 0,98

*»<0,05

Tablo 6’ya gore hizmet kalitesi skorlar1 okul tiirlerine gore istatistik-
sel olarak anlaml1 bir sekilde birbirlerinden farklilasmaktadir (p=0,001).
Yani, okul tiirleri hizmet kalitesi skorlar1 iizerinde etkilidir. Ozel okullarda

okuyan 6grencilerin hizmet kalitesi skorlar1 devlet okullarinda okuyanlar-
dan daha yiiksektir.

Tablo 7. Yasin hizmet kalitesi skorlart iizerine etkisi

Yas n Ortalama Std. Sapma p-degeri
16 yas 98 -1,24 0,97

17 yas 244 -1,38 0,96

18 yas 492 -1,09 1,19 0,089
19 yas 88 -1,03 0,86

*»<0,05

Tablo 7’ye gore, 6grencilerin yas gruplar1 arasinda algiladiklari hiz-
met kalitesi puanlar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gozlenememistir (p=0,089>0,05).

Okul tercih sebeplerinin hizmet kalitesi skorlari {izerine etkisi Tablo
8 ile verilmisgtir.

Tablo 8. Okul tercih sebeplerinin hizmet kalitesi skorlari iizerine etkisi

Okul Tercih Sebebi n Ortalama Std. p-degeri COk]P Kar§ tlastirma
Sapma p-degerleri

Okulun Bagarisi (I) 210 -1,0061 1,13 I-VI 0,001*

Alinan Puan (II) 482 -1,2153 1,10 1I-VI 0,026*

Yakin Cevre (III) 112 -1,2549 0,98 V-VI 0,049*

Okulun Sosyal

Faaliyetleri (IV) 16 -1,0000 071 0,014*

Ulasim Kolaylig: (V) 40 -1,1432 1,12
Egitim-Ogretim

Kadrosunun 36 -1,6313 0,83
Davranis Bigimi (VI)

<0,05

Tablo 8’e¢ gore 6grencilerin algiladiklart hizmet kalitesi skorlarin-
da okuduklar1 okullar tercih etme sebeplerine gore anlamli bir farkli-
lik gbzlenmistir (p=0,014<0,05). Egitim—6gretim kadrosunun davranig
bicimi ile okulun basaris1 (p=0,001<0,05); egitim—6gretim kadrosunun



312 - Nadide Senem Celik, Taner Tung

davranis bigimi ile lise giris sinavindan alinan puan (p=0,026<0,05); egi-
tim—0gretim kadrosunun davranis bi¢imi ile okula olan ulagim kolaylig
(p=0,049<0,05) sebebi ile okuduklar1 okulu tercih eden 6grencilerin algi-
ladiklart hizmet skorlar1 birbirlerinden istatistiksel olarak anlamli bir se-
kilde farklilagsmaktadir. Okulun basarisindan dolayi tercih edilen okullarin
algilanan hizmet kalitesi en yliksek; egitim 6gretim kadrosunun davranis
bicimi sebebiyle tercih edilen okullarin algilanan hizmet kalitesi skorlar1
ise en diisliktlir. Okul basaris1 yiiksek olan okullarda verilen egitim igin
algilanan hizmet kalitesi de diger okullara gére daha yiiksektir.

Okuldan genel memnuniyetin algilanan hizmet kalitesi tizerine etkisi
ise Tablo 9 ile verilmistir.

Boyutlart Okullardan Genel Memnuniyet n Ortalama Std. Sapma  p-degeri
Kesinlikle Memnun Degilim 92 -1,6739 1,25998
. Memnun Degilim 148 -1,1419  1,19244
gzzélﬁjliller Ne Memnunum Ne Degilim 314 -0,6545  1,19421 0,00%
Memnunum 274  -0,7135 1,13693
Kesinlikle Memnunum 94 -0,4362 1,27683
Kesinlikle Memnun Degilim 92 -2,1565 1,16046
Memnun Degilim 148  -1,4676 1,08686
Giivenilirlik  Ne Memnunum Ne Degilim 314 -1,0828 1,31291 0,00*
Memnunum 274 -1,4248 1,02695
Kesinlikle Memnunum 94 -,6553 1,37923
Kesinlikle Memnun Degilim 92 -1,6630 1,35389
Memnun Degilim 148  -0,9476 0,99114
Heveslilik Ne Memnunum Ne Degilim 314 -0,7261 0,95204 0,00%*
Memnunum 274  -0,8248 1,06663
Kesinlikle Memnunum 94 -0,1543 1,15068
Kesinlikle Memnun Degilim 92 -2,2826 1,31831
Memnun Degilim 148  -1,9088 1,10893
Gilivence Ne Memnunum Ne Degilim 314 -1,3376 1,21718 0,00%*
Memnunum 274 -1,3668 1,11313
Kesinlikle Memnunum 94 -0,4096 1,30901
Kesinlikle Memnun Degilim 92 -2,1783 1,34784
Memnun Degilim 148  -1,7054 1,22501
Empati Ne Memnunum Ne Degilim 314 -1,3720 1,30008 0,00*
Memnunum 274 -1,3796  1,25077
Kesinlikle Memnunum 94 -0,3957 1,55057

Tablo 9. Okuldan genel memnuniyetin hizmet kalitesi iizerine etkisi

Tablo 9’a gore 6grencilerin algiladiklart hizmet kalitesi skorlarin-
da ogrencilerin okuduklar1 okullardaki genel memnuniyet diizeyleri
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu gdzlenmistir
(p=0,00<0,05). Hizmet kalitesi 6l¢eginin tiim alt boyutlarinda ve top-
lamda; okunan okuldan memnuniyet diizeyi arttik¢a hizmet kalitesi algi
puanlariin da arttig1 tespit edilmistir. Yani hizmet kalitesi puanlart 6g-
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rencilerin okuldan genel memnuniyet diizeylerine gore istatistiksel olarak
birbirlerinden anlaml bir sekilde farklilasmaktadir (p=0,00<0,05). Tiim
hizmet kalitesi boyutlarinda ve toplamda okuldan genel memnuniyetin
hizmet kalitesi algisinda gok dnemli bir yeri oldugu anlasiimaktadir. Og-
rencilerin okul memnuniyet diizeyleri okuldaki tiim kalite bilesenlerinin
iyi olmasiyla dogru orantilidir. Okulun basarisi, okuldaki egitim 6gretim
kadrosunun kalitesi, ulasim kolayligi, 6grencinin aldig1 puan, okuldaki
modern ekipman ve modern teknoloji kullanimi1 gibi 6zellikler kaliteyi
artirici birer 6ge olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Tiim kalite boyutlarinda
okunan okuldan memnuniyet arttik¢a algilanan hizmet kalitesi de artmak-
tadir.

Okul tiirlerine gore algilanan ortalama hizmet skorlar1 Tablo 10ile
verilmistir.

Tablo 10. Okul tiirlerine gore ortalama hizmet kalitesi skorlari

Servqual Skorlari

Fiziki

Okul Tiirti N Giivenirlik Heveslilik Giiven Empati Toplam
Ozellikler
Fen Lisesi 20330 -1309 0585 0932 -1.15 -0,895
Anadolu Lisesi  -1,019  -1493  -0,685  -1398 -1330 -1,205
TicaretMeslek o geq 1164  -0.634  -1302 -1292 -1,034
Lisesi
i?g'lk Meslek 6940 -1444 0917  -1,679 -1.663 -1,349
1S€S1
Sosyal Bilimler _y y76 1467  -1355  -1.882 -1,600 -1,518
Lisesi
imam Hatip Lisesi -0,531  -1388  -0923  -1.648 -1,735 -1,274
Kiz Meslek Lisesi -1364  -1382  -0.841  -1727 -1.718 -1,419
Endistri Meslek ) 756 1088 0,660  -1208 -1.152 -0,986
Lisesi

Tablo 10’a gore okullarin algilanan hizmet kalitesi skorlarina bakil-
diginda giivenilirlik boyutu harig tiim alt boyutlarda Fen Lisesinin en iyi
hizmet kalitesi skoruna sahip oldugu goriilmektedir. Bu boyutta Endiistri
Meslek Lisesinin algilanan hizmet kalitesi skorunun yiiksekligi koklii bir
gecmise sahip teknik liselerdeki meslege doniik tiim sartlarin saglanmis
olmasidir.

Fiziki 6zellikler alt boyutunda beklentinin en ¢ok (iyi ve orta diizey-
de) karsilandig1 okullar sirasiyla; Fen Lisesi, Imam Hatip Lisesi, Ticaret
Meslek Lisesi, Endiistri Meslek Lisesi, Saglik Meslek Lisesi, Anadolu Li-
sesi, Sosyal Bilimler Lisesi ve Kiz Meslek Lisesidir.

Glivenilirlik alt boyutunda beklentinin en ¢ok (iyi ve orta diizeyde)
karsilandig1 okullar sirasiyla; Endiistri Meslek Lisesi, Ticaret Meslek Li-
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sesi, Fen Lisesi, Kiz Meslek Lisesi, Imam Hatip Lisesi, Saglik Meslek
Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi ve Anadolu Lisesidir.

Heveslilik alt boyutunda beklentinin en ¢ok (iyi ve orta diizeyde)
karsilandig1 okullar sirasiyla; Fen Lisesi, Ticaret Meslek Lisesi, Endiistri
Meslek Lisesi, Anadolu Lisesi, Kiz Meslek Lisesi, Saglik Meslek Lisesi,
Imam Hatip Lisesi ve Sosyal Bilimler Lisesidir.

Giiven alt boyutunda beklentinin en ¢ok (iyi ve orta diizeyde) karsi-
landig1 okullar sirasiyla; Fen Lisesi, Endiistri Meslek Lisesi, Ticaret Mes-
lek Lisesi, Anadolu Lisesi, Imam Hatip Lisesi, Saglik Meslek Lisesi, Kiz
Meslek Lisesi ve Sosyal Bilimler Lisesidir.

Empati alt boyutunda beklentinin en ¢ok (iyi ve orta diizeyde) karsi-
landig1 okullar sirastyla; Fen Lisesi, Endiistri Meslek Lisesi, Ticaret Mes-
lek Lisesi, Anadolu Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi, Saglik Meslek Lisesi,
K1z Meslek Lisesi ve Imam Hatip Lisesidir.

Bununla beraber toplam hizmet kalitesi algisi i¢in beklentinin en ¢ok
(iyi ve orta diizeyde) karsilandig1 okullar sirasiyla; Fen Lisesi, Endiistri
Meslek Lisesi, Ticaret Meslek Lisesi, Anadolu Lisesi, Imam Hatip Lisesi,
Saglik Meslek Lisesi, Kiz Meslek Lisesi ve Sosyal Bilimler Lisesidir.

SONUC

Tim 6zel ve kamu okullarinda beklenti ve algi puanlari arasinda is-
tatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmasi ¢aligmaya katilan 6grenci-
lerin degerlendirmelerini tesadiifi olarak yansiz bir sekilde ortaya koydu-
gunu gostermektedir. Genel itibariyle beklenti puanlar1 algilanan hizmet
kalitesi puanlarindan yiiksektir.

Ogrencilerin algiladig1 hizmet kalitesi skorlarina gore okullar hizmet
kaliteleri beklentilerini tam manasiyla karsilamamaktadir.

Saglik Meslek Lisesi ve Imam Hatip Lisesi hari¢ diger okullardaki al-
gilanan hizmet kalitesi puanlar1 cinsiyete gore istatistiksel olarak anlaml
bir farklilik gostermemektedir. Bu ise hem erkek hem de kiz 6grencile-
rin algiladiklar1 hizmet kalitesinin ayni oldugunun, cinsiyete bagli olarak
farklilagmadiginin, objektif bir degerlendirmenin varligin1 géstermekte-
dir. Bu iki okul tiiriinde kizlarin algilanan egitim hizmeti kalitesi erkekle-
rinkinden daha yiiksektir. Bu farkliligin sebebi s6z konusu okullarin daha
cok kizlara meslek 6greten ve istenerek gidilen okullar olmasi olabilir.

Gelir diizeyi arttikga algilanan hizmet kalitesinin de artmasi gelir
diizeyi yiiksek ailelerin ¢ocuklarini 6zel okullarda okuttuklarini goster-
mektedir. Ozel okullarin devlet okullarina gore algilanan hizmet kalitesi
biraz daha yiiksektir. Ozel okullarda okuyanlarin algiladigi hizmet kalitesi
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iyi diizeyde iken devlet okullarinda okuyanlarin algiladigi hizmet kalitesi
orta diizeydedir. Ozel okullar beklentiyi biraz daha fazla karsilamaktadur.
Bunun sebebi 6zellikle fiziki kosullar ve modern ara¢ gere¢ kullaniminin
yayginligi, fazla ders saati ve 6zel ilgi gibi durumlardir.

Ogrencilerin algiladiklar1 hizmet kalitesi skorlar1 6grencilerin oku-
duklar1 okullar1 tercih etme sebeplerine gore farklilik gostermektedir.
Beklentinin orta derecede karsilanmasinda en etkili faktorler sirasiyla;
okulun basarisi, okuldaki sosyal faaliyetler ve ulasim kolayligidir. Yani
okulun basarisi, okuldaki sosyal faaliyetler ve ulasim kolayligindan dola-
y1 bu okulu tercih eden 6grencilerin beklentileri orta diizeyde karsilanir-
ken diger tercih sebepleri ile okullarini tercih eden dgrencilerin beklenti-
leri daha az karsilanmustir.

Ogrencilerin okuduklari okulda algiladiklar1 hizmet kalitesi okuldan
genel memnuniyet ile dogru orantili olarak seyretmektedir. Hizmet kali-
tesi dlgeginin tiim boyutlarinda ve toplamda okuldan memnuniyet hizmet
kalitesi algisinda ¢ok 6nemli bir yer tutmaktadir. Okulun basarisi, okulda-
ki egitim 6gretim kadrosunun kalitesi, ulagim kolayligi, 6grencinin aldig1
puan, okuldaki modern ekipman ve modern teknoloji kullanimi, basari ge-
tirecek ve 0grenciyi memnun edecek 6zel ders uygulamalari, diizenlenen
sosyal faaliyetler ve onlarin yaygin etkisi gibi ozellikler kaliteyi artirict
birer faktdr olup egitim sistemimizin daha kaliteli bir hale ulagmasinda
oldukga gereklidir.

Samsun’da siiphesiz algilanan hizmet kalitesinin sampiyonu akall,
zeki, caliskan ve bagarili 6grencilerin bulundugu Fen Liseleridir. Bu du-
rum goz oniinde bulundurularak diger okul tiirlerinde de algilanan hizmet
kalitesinin beklenen ve karsilanabilir bir diizeye ¢ikarilmasi i¢in acil 6n-
lemler alinmali ve ivedi olarak modern uygulamalar hayata gegirilmelidir.
Bagarmin liyakatli, 6zverili, ¢agin gereklerine uygun donanimlara sahip,
Tiirk Milletinin tiim ¢ocuklarmi kendi 6z ¢ocugu gibi sevebilme yetene-
gine sahip 6gretmenlerin yetistirilmesinde sakli oldugu unutulmamalidir.
Bu ozelliklere sahip 6gretmenlere gerekli tim imkanlarin saglanmasi,
desteklenmesi ve odiillendirilmesi tiim egitim idarelerimiz igin elzem bir
gorevdir.
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GIRIS

Sosyal bilgiler dersi, toplumla ilgili olan pek ¢ok seyi konu edinmesi
nedeniyle, bireylerin giinliik yagamlarinda sahip olmalar1 gereken bilgile-
rin, becerilerin ayn1 zamanda da toplumsal degerlerin 6grencilere kazan-
dirllmasinda giderek 6nemli bir role sahip olmaktadir. Bu anlamda sosyal
bilgiler dersinin 6grenme alanlar1 incelendiginde bir¢ok disiplini biinye-
sinde barmdirdigi ve birgok disiplinle iliskili oldugu gériilmektedir. Or-
negin birey ve toplum 6grenme alan1 kapsaminda, 6grencilerin “ben” ve
“biz” olabilme siirecleri; psikoloji, sosyoloji ve sosyal psikoloji alanlarina
odaklidir. Kiiltlir ve miras 6grenme alani g¢ercevesinde kiiltiiriin korunmasi
ve gelistirilmesi bilinci, tarih alanina; insanlar yerler ve ¢evreler 6grenme
alan1 kapsaminda ele alinan, insanin yasadigi1 mekanla olan iliskileri ise
cografya alanina odaklidir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Bu 6g-
renme alanlariin yan1 sira sosyal bilgiler egitimi bireyin; bilim, teknoloji
ve toplum arasindaki iligkilerinin 6grenilmesini ve bu baglamda elestirel
ve bilimsel diisiinmenin bilim ve teknolojideki gelisimin temel dinamigi
oldugunu kavramalarin1 saglamay1 da amaglar (MEB, 2018: 11; NCSS,
2010). Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS), sosyal bilgilerin birincil
amacini, kiiresellesen diinyada kiiltiirel anlamda ¢esitlilik gosteren demok-
ratik toplumlarin vatandaslar1 olan genclerin yasadiklari toplumun yarari

icin karar verme siireclerinde bilgiye dayali ve gerekgeleri olan kararlar
verebilmelerine destek olmak seklinde belirtmistir (NCSS, 1993).

Sosyal bilgiler egitiminin hedeflerinde ¢esitli sosyal bilim igeriklerinin
Ogretimi ve demokratik vatandaglar yetistirme gibi 6nemli hedefleri vardir.
Bu hedeflerin yani sira yasadigimiz yiizyil dikkate alindiginda gelecekteki
sosyal bilgiler 6gretim programlarinin 6grencilere 21.Yiizy1l becerilerinin
kazandirilmasina yardimei olmasi gerekir. Bu becerilerden bazilari; elesti-
rel diisiinme, etkili iletisim kurma, problem ¢6zme, bilgi okuryazari olma,
medya okuryazari olma, bilgi islem ve teknoloji okuryazari olma gibi bece-
rilerdir. Ozel amaglarin 6grencilere kazandirilmasi igin sosyal bilgiler der-
sinde 6gretmen merkezli geleneksel anlayislardan ziyade 6grenci merkezli
yaklagimlarin kullanilmasinin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir (MEB, 2018).
Ciinkii yapilandirmaci 6grenme anlayisi, 6grenciyi pasif bilgi alicis1 konu-
mundan uzaklastirarak 6grenme siirecinde 6grencinin daha aktif olmasini,
Ogrencinin kendi fikirlerini 6ne siirmesini, fikirlerini savunmasini, bilgi-
lerini paylagmasini, tartismalar yapabilme firsatlart bulmasimi ve bilgiyi
arastirma sorgulama firsatlar1 yakalamasini saglar (Perkins, 1999; Tezci
ve Perkmen, 2013). Bu anlamda okullardaki egitim 6gretim faaliyetlerin-
de arastirma sorgulamaya dayali tartisma esasl etkinliklerin kullanilmast,
amaclara ulasmada 6nemli firsatlar sunar (Ozkara, 2011). Bu firsatlar1 su-
nabilecek arastirma sorgulamaya dayali tartisma esasli yaklasimlardan biri
de argiimantasyon yaklasimidir ( Antiliou, 2012; Chin & Osborne, 2008
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Hohenshell & Hand, 2006; Jimenez-Aleixandre ve Erduran, 2007; Nusba-
um, 2008; Sampson & Gleim, 2009; Sahin, 2016; Sekerci, 2013).

Arglimantasyon yaklasimi bireylerin bir konu ile ilgili fikirlerini ifade
etmesi veya bir problemi ¢ozmek icin ¢esitli iddialarin ortaya atilmasi ve
bu iddialarin desteklenme siireci seklinde ifade edilebilir (Jime nez- Ale-
ixandre ve Erduran, 2007; Van Eemeren ve Grootendorst, 2004). Argii-
mantasyon yaklasimi, iletisim kurma becerilerine sahip, sosyal yonii giic-
11, a¢ik fikirli, arastirmaya ve sorgulamaya yatkin, bilgilerini elestiri siiz-
gecinden gegiren, bilgilerini paylasan bireyler yetistirmeyi amaclayan bir
yaklagimdir (Giiler, 2016). Ayrica argiimantasyon yaklagimi 6grencilerin,
bilimin dogasini anlamalarini kolaylastirmay1, bilimsel zihin aligkanlikla-
rina sahip olabilmelerini, bilimsel sorgulama becerilerini gelistirmelerini
saglamay1 amagclayan bir tasarimdir (Sampson & Gleim, 2009).

Argiimantasyon siirecinde 6grenciler sahip olduklar1 veya yeni 6gre-
necegi bilgileri zihinsel elestiri siizgecinden gegirme firsat1 yakalar. Farkli
diistincelerin etkisiyle bilgiyi degerlendirerek kendi zihninde yapilandirir.
Bdylece argiimantasyon siireci bilginin anlamli bir sekilde 6grenilmesine
yardimci olur (Koray, 2006; Zohar ve Nemet, 2002). Ogrencilerin argii-
mantasyon siirecinde kendi argiimanlarini olusturmalar1 zihinlerinin sii-
rekli aktif kalmasini sagladigi gibi dgrencilerin argiimantasyona dayali
etkinliklerle ders islemeleri sinif icerisinde sosyallesmelerini saglamaya
yonelik uygun ortamlar saglar (Driver, Newton & Osborne, 2000).

Literatiir incelendiginde farkli arglimantasyon tanimlarinin oldugu ve
bu farkli tanimlamalar neticesinde de farkli argiimantasyon modellerin or-
taya ¢iktig1 goriilmektedir (Erduran, Simon, Osborne, 2004; Johnson ve
Blair, 1994; Kelly ve Takao, 2002; Lawson, 2003; Puvirajah, 2007; San-
doval, 2003; Schwarz, Neuman, Gil ve Irtya, 2003; Toulmin, 2003; Walton,
2009; Zohar ve Nemet, 2002). Arglimantasyon modellerinden Toulmin
Arglimantasyon modeli (1958), diger modellere gore daha kapsayici bir
model olmasi (Cepni, 2016) neticesinde egitim arastirmalarinda kullanil-
maya baglanmis ve giderek yayginlasmistir (Aldag, 2006). Ayrica Kaya
ve Kilig’a (2008) gore Toulmin’in argiimantasyon modeli gretmenlerin
argiimantasyon yaklasimini anlama ve tanimasina yardimci olmaktadir.

Arglimantasyon yaklasiminin egitim 6gretim faaliyetlerine sagladig:
bir¢cok olumlu etkisinin olmasina ve arastirmacilarin argiimantasyon yak-
lagiminin egitim 6gretim siirecinde sikca kullanilmasi gerektigini ifade et-
melerine ragmen lilkemizde egitim 6gretim faaliyetlerinde yeterince yer
verilmedigi sdylenebilir. Ozellikle de sosyal bilgiler alaninda kullaniminin
yetersiz oldugu ve argiimantasyon yaklasimi ile ilgili yapilan ¢alismala-
rin az sayida oldugu tespit edilmistir (Torun, 2015). Nussbaum (2002),
sosyal bilgiler programinin argiimantasyon yaklasiminin kullanilmasina
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yonelik birgok firsat sunmaktadir (Oguz, Hagat ve Demir, 2016). Ayrica
2018 yilinda giincellenen sosyal bilgiler 6gretim programinin uygulanma-
sinda dikkat edilecek 6nemli hususlara bakildiginda; 9. Madde su sekilde
ifade edilmistir; “Kazanimlarla ilgili giincel ve tartismali konular, farkh
tartisma teknikleri kullanilarak problem ¢ozme, elestirel diigiinme, kanit
kullanma, karar verme ve arastirma becerileriyle iligkilendirilerek sinifa
tasimabilir” (MEB, 2018: 10). Glincellenen sosyal bilgiler 6gretim prog-
ramimin amaglari, perspektifi, 6grencilere kazandirmak istedigi temel be-
ceriler dikkate alindiginda, 6grencilerin sahip olmas1 gerektigi diisiiniilen
ozelliklerin kazandirilmasi, bilimsel ve 6grenciyi merkeze alan uygulama-
larla gergeklestirilebilecegi diigiiniilmektedir.

Calismanin Onemi

21.yiizyilda bilim ve teknolojide yasanan gelismelerin gegmis yiiz-
yillara kiyasla ¢cok daha hizli olmasi giinlimiizde toplumlarin da ge¢mis-
tekilere oranla daha hizli bir sekilde degismesine neden olmaktadir. Bu
degisime ayak uydurabilmede etkin rol alacak bireylerin yetistirilmesinde
egitim-6gretim faaliyetleri son derece dnemlidir.

Gelismis tilkeler cagin gerekliliklerini yerine getirebilecek insanlarin
yetistirilmesi i¢in egitim-0gretim ortamlarinda kullanilan egitim program-
larini, degisen kosullarin etkisiyle daha kisa zamanlarda yenileme ihtiyaci
duymustur. Ulkemizde de sosyal bilgiler dgretim programi 6zellikle 2005
yilinda yapilandirmaci 6gretim modelini benimseyen yeni bir anlayis te-
melinde gilincellenmistir (Torun, 2015). 2018 yilina gelindiginde sosyal
bilgiler 6gretim programi; bilgiyi iireten, trettigi bilgiyi glinlik yasan-
tisinda iglevsel olarak kullanabilen, elestirel diistinebilen, etkili iletisim
kurabilen ve problem ¢dzebilen bireyler yetistirmeyi amag edinen bir an-
layisla yeniden giincellenmistir (MEB, 2018). Ayrica dgretim programin
uygulayicilar1 olan dgretmenlerin programi uygularken 6zellikle de ders
kazanimlar1 ile baglantili olan giinliik yasam tecriibelerinin derslere tasin-
masina, insanlarin giinliik hayatlarinda yasadiklar1 problemlerin ¢éztimii
noktasinda 6zellikle bilimsel diisiinme aligkanliklarini kullanilmasina 6zen
gostermelerine dikkat cekmistir (MEB 2018). Yenilenen sosyal bilgiler 6g-
retim programinin amaglari ve programin uygulanmasinda dikkat edilmesi
gereken noktalara bakildiginda dgrenci merkezli yaklasima uygun arastir-
ma sorgulama temelli bir 6gretimin kullanilmasi gerekliligi ortaya ¢ikmak-
tadir. Ozellikle elestirel diisiinme, kanit kullanma, karar verme, bilimsel
diistinme gibi becerilerinin 6grenme 6gretme faaliyetlerinde kullanildig
yaklagimlarindan biri de argiimantasyon yaklagimidir. Alanyazin incelen-
diginde 6grencilerin tartigmalarinda arglimanlar sunmasi, farkli fikirlerle
kargilagsmalariin etkisiyle olaylara farkli agilardan bakabilme 6zelliklerini
kazanmalar1 gibi biligsel davranislar elde etmelerinde arglimantasyon et-
kinliklerinin 6nemli faydalar sagladigi anlagilmaktadir (Duschl vd., 2002;
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Osborne vd., 2004; Ulugmar Sagir, 2008). Ayrica argiimantasyon yaklasi-
minin kullanilarak yapilan egitim 6gretim faaliyetlerinde 6grencilerin aka-
demik basarilarini artirdigi (Aktas ve Dogan, 2018; Altun, 2010; Aydogdu,
2017; Ceylan 2010; Deveci, 2009; Greenbowe vd., 2007; Giiler; 2016;
Kabatag, 2011; Kaya, 2018; Kingir, 2011; Okumus, 2012; Polat, 2014;
Ogreten, 2014; Ozkara 2011; Meral 2018; Uluay, 2012; Uluay ve Aydin,
2018), 6grencilerin derse karsi ilgi ve motivasyonlarini artirdigi (Aydogdu,
2017; Balci, 2015; Kingir, 2011; Meral, 2018; Sekerci, 2013; Tekeli, 2009)
ve Ogrenilen bilgilerin kaliciligini sagladigimi gosteren (Kabatas Memis,
2011; Ozkara, 2011;Deniz,2014;Kardas,2013) bircok ¢alisma vardir. Bu
caligmalar incelendiginde ¢aligmalarin tamamina yakiminin fen bilimleri
alaninda yapildig1 géze ¢arpmaktadir.

Sosyal bilgiler, bireyin i¢inde bulundugu cevreyi ve siirekli etkilesim
halinde yasadigi toplumun 6zelliklerini 6§renmesini, sorunlar karsisinda
careler arayabilmesini ve nihayetinde toplum icerisinde etkin bir vatandas
olmasi i¢in bireyin gelisimini saglayabilmesini amaglamaktadir (Cevger,
2018). Giintimiiz bilgi ¢aginda toplumsal hayata etkin bir sekilde katilma-
lar1 i¢in bireylerde olugmasi istenilen bilgi ve becerilerin kazandirilmasin-
da sosyal bilgiler egitimi dnemlidir (Cinar & Koksal, 2013: 44). Sosyal bil-
giler, 6grencileri hayata hazirlayan bir ders olarak onlarin gilinliik hayatta
karsilastiklar1 sorunlara bilimsel ¢oziim bulmalari, sorunlarin ¢éziimiinde
pratik olmalarini saglamay1 amaglar.

SOSYAL BIiLGILER VE ARGUMANTASYON
2.1 Sosyal Bilgilere Dair

Sosyal bilimlerin oldukg¢a farkli igeriginden olusan sosyal bilgile-
rin ortak bir tanimim1 yapmak zordur (Oztiirk, Keskin, Otluoglu 2014:1).
“Sosyal Bilgiler” adini ilk kez 1916 yilinda ABD’de “Sosyal Bilgiler
Komitesi” kullanilmistir (Gilingordii, 2002; Kan, 2010). Bu yilda, ABD’de
sosyal bilgilerle yapilan ¢alismalarin daha ziyade tarih, cografya ve va-
tandaslik konularini kapsadigi goriilmektedir(U.S. Bureau of education,
1916’dan aktaran: Kan, 2010). 1930’1u yillarda daha ¢ok tarih konu alani
iizerine yogunlasilmis ve donemin sosyal problemleri {izerinde durulmus-
tur. 2.Diinya Savasi’nin etkisi ile ABD’de sosyal bilgilerin konulari; savas
ve cografya alanlarina yonelmis, savasin sonlaria dogru ise baris ve ¢ok
kiltirliiliik konularinin giindemde tutuldugu goriilmiistiir (Evans, 2004).

1950’li y1illarda sosyal bilgiler kapsaminda yer alan sosyal problemle-
re yonelik tartigmali konularin toplumda meydana getirdigi hosnutsuzluk,
sosyal bilgilerin kapsaminin degismesine yol agmis ve sosyal bilgiler daha
cok akademik bilgilerin yer aldig1 bir disiplin haline doniismiistiir (Evans,
2004). 1960’11 yillarda sosyal bilgiler programlarinda gerceklesen reform-
lar yeni bir anlayisi ortaya ¢ikarmistir. Bu anlayigla beraber sosyal bilgiler
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de daha ¢ok sorgulama ve karar verme becerileri 6n plana ¢ikmis ayrica
degerler kavrami 6nem kazanmistir. Bununla beraber sehirlesme, ¢evreci-
lik, niifus, kadin ¢aligmalar1 gibi konular1 yeni programa dahil edilmistir
(Martorella; Bear; Bolick, 2002).

1990’11 yilarda yaganan gelismeler dogrultusunda sosyal bilgiler de
daha ¢ok programlarin toplumun ihtiyaglarina cevap verip veremedigi-
nin incelenmesi, hangi konularin programa dahil edilebilecegi gibi 6ne-
riler iizerinde durulmustur. Bu kapsamda 6zellikle sosyal bilgiler Ulusal
Konseyi’nde (NCSS) bir¢ok proje sunulmustur. Bu konsey ABD’de sosyal
bilgilerle ilgili yapilan ¢aligsmalara onciiliik etmistir (Martorella; Bear; Bo-
lick, 2002; Tay ve Ocal, 2014:3).ABD 1992 yilinda Sosyal Bilgiler Ulusal
Konseyi (NCSS) sosyal bilgileri arkeoloji, antropoloji, cografya, din, eko-
nomi, felsefe, hukuk, tarih, siyaset bilimi, sosyoloji ve psikoloji gibi beseri
bilimler ile fen ve matematik bilimlerinin uygun iceriklerinden olusturmus
ve vatandaslik ideallerini desteklemeye yonelik bir bilim olarak gérmiistiir.
Bundaki temel amag ise demokratik bir toplum vatandas1 yaratmaktir (Tay
ve Demir 2016: 3).

Sosyal bilgiler dersinin Tiirkiye’deki gelisim siirecine baktigimizda,
Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusundan itibaren 1924, 1926, 1936 ve 1948
yillarinda yayinlanan ilkokul programlarinda okutulan; cografya, tarih ve
yurt bilgisi derslerinin igerigi bir biitiin halinde diisiiniildiigiinde sosyal
bilgileri ¢agrigtirmaktadir. 1962 yilinda bu ti¢ ders (cografya, tarih, vatan-
daglik) birlestirilerek toplum ve iilke incelemeleri dersi olarak programa
yerlestirilmistir. 1968 yilina gelindiginde ““toplum ve iilke incelemeleri”
dersi iilkemizde de degistirilerek sosyal bilgiler olarak adlandirilmistir.
Boylece sosyal bilgiler kavrami daha 6nce kullanilmasina ragmen ilk defa
bir ders adi olarak ilkokul programlarina girmistir (Kan, 2010; Kilingkaya
2018; Oztiirk ve Otluoglu, 2003; Saglamer, 1980). 1973-1974 dgretim
yilindan itibaren sosyal bilgiler dersi ortaokullarda da okutulmus, 1985-
1986 6gretim yilinda yiirtirlikten kaldirilarak milli cografya, milli tarih
ve vatandaglik bilgisi dersleri olarak ayr1 ayr programda yer verilmistir
(MEGSB, 1985°’ten aktaran: Turan, 2016: 259 ).

1997 yilinda yasa geregi zorunlu temel egitim sekiz yila ¢ikarilmus,
ilkokul ve ortaokul programlarinda diizenlemeler yapilmis ve bu diizen-
lemeler dogrultusunda milli cografya ve milli tarih dersleri birlestirilerek
tekrar sosyal bilgiler dersi olarak okutulmaya baglanmistir (MEB, 1998:
268). 1997 yilinda diizenlenen program 2005 yilina kadar kullanilmis-
tir. Sosyal bilgiler 6gretim programi 2005 yilinda yapilandirmaci 6gretim
modelini benimseyen yeni bir anlayis temelinde giincellenmistir. 2018 y1-
lina gelindiginde gegmise nazaran bilim ve teknolojide yasanan hizli de-
gisim ve bu degisimin sosyal hayata etkileri, bireylerden beklenen rolleri
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de etkilemistir. Bu etkiler dogrultusunda sosyal bilgiler 6gretim programi
2018 yilinda yeniden giincellenmistir.

Yenilenen sosyal bilgiler 6gretiminin; bilgiyi iireten, Urettigi bilgiyi
giinliik yasantisinda islevsel olarak kullanabilen, elestirel diisiinebilen, et-
kili iletisim kurabilen ve problem ¢6zebilen 6grenciler yetistirmeyi amag-
ladig1 goriilmektedir. Sosyal bilgiler 6gretim programinin uygulanmasin-
da, ders kazanimlartyla ilgili olarak giincel sorunlara karsi problem ¢ézme,
kanit kullanma, elestirel diisiinme ve arastirma becerileri ile iliskilendirile-
rek smiflarda kullanilmasina dikkat ¢ekilmistir (MEB, 2018). Bu anlamda
benimsenen Ogrenme-0gretme stratejisinin arastirma sorgulamaya dayali
dgrenme stratejisi oldugu goriilmektedir. Ozellikle elestirel diisiinme, kanit
kullanma, karar verme gibi becerilerinin 6grenme 6gretme faaliyetlerinde
kullanildig1 yaklasimlardan biri de argiimantasyon yaklagimidir.

2.2 Argiimantasyon

Arglimantasyon konusu son yillarda egitimde ve 6zellikle de fen egi-
timinde 6nemli bir ¢alisma konusu haline gelse de felsefi anlamda uzun
bir gegmisi vardir. Koklerinin klasik mantigin dogusuna kadar uzandigini
sdyleyebiliriz. Ozellikle de Yunan filozofu Aristo ile beraber sistematik bir
sekilde incelenmis ve Aristo’nun kanit, ikna ve sorgulamaya dayal yazila-
rinda yer bulmustur (Van Emeren, Grooten dorst, Jackson ve Jacobs, 1996:
87).

Argumantasyon kelimesi “argliman” kelimesinden tiiremistir. Argii-
man kelimesi Latince arguere fiiline mentum ekinin eklenmesiyle tiire-
tilmistir. “Arguere” fiili; agiklamak, kanitlamak, ifsa etmek anlamlarinda
kullanilir ( https://www.etimolojiturkce.com, 2018).

Argiiman kelimesi Tiirk Dil Kurumu’na (TDK) (2018) gore ;

1. Isim: Kanit
2. Tez, iddia, sav

3. GOk bilimi: Bir denklem, bir esitsizlik veya bir gok cisminin hare-
ketine ait herhangi bir elemani bagli bulundugu belli bir deger

4. Matematik Bir ¢ikis kiimesinin degiskeni

5. Matematik Bir cetvelde diger bir sayiy1 bulmak i¢in yararlanilan
say1” anlamlarina gelmektedir (www.tdk.gov.tr, 2018).

Giinliik hayatta “argiimantasyon” un Tiirkg¢e karsilig1 “tartismak™ ola-
rak kullanilsa da arglimantasyon ile ilgili yapilan tanimlar incelendiginde
tam olarak tartisma kelimesinin arglimantasyon kelimesini karsilamadigi
goriilecektir. Tlgili literatiir incelendiginde argiimantasyonun birgok tani-
mina rastlamak miimkiindiir. Bu tanimlardan bazilar1 sunlardir:
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Arglimantasyon, farkli veya benzer bakis agilariyla bir sorunu ¢c6zmek
icin ugrasmak, bir olguyu anlamak, bilimsel bir konuda fikirler iiretmek,
fikirleri elestiri slizgecinden gecirmek ve her tiirlii fikrin degerlendirilmesi
olarak tanimlanabilir (Khun 1992) .

Argiimantasyon, bilimsel konular hakkindaki iddialarin veriler 1s181n-
da desteklenmesini temel alan deneysel ya da teorik bir tartigma modelidir
(Jimenez- Aleixandre ve Erduran, 2007). Toulmin (1990) , argiimantas-
yonu belli bir konuda ortaya atilan iddialara gerek¢eler sunulmasi ve bu
gerekgelerin verilerle desteklenmesi veya ortaya atilan iddialara karsit id-
dialar olusturarak mevcut iddialarin ¢liriitiilme siireci olarak tanimlamistir.
Van Eemeren (1985), dinleyicilerin dogrudan onayini alabilmek i¢in, bir
fikre karsi ¢ikma o fikri ¢iiriitmeye ¢aligma veya bir fikri savunmak i¢in
yapilan sosyal, entelektiiel etkinlikleri argiimantasyon olarak tanimlamig-
tir. Krummbheuer (1995) argiimantasyonu, bireylerin isbirligi sonucunda;
fikir, yorum, eylem ve gerekcelerini birbirine uyar duruma getirmek i¢in
sozli olarak ifade etmeleri seklinde tanimlamustir ( aktaran: Torun, 2015).
Aldag (2006) argiimantasyonu, karsit veya ayni konumda olan insan veya
topluluklarin, bir olguyu anlama, bir problemi ¢6zme ve bir konu hakkinda
karar verme siirecinde gergeklestirdikleri eylemler ve bu eylemlerden elde
ettikleri tiriin olarak ifade etmislerdir.

Osborne, Erduran ve Simon (2004), argiiman ve argiimantasyon ke-
limelerinin anlamlarindaki farkliliklara dikkat ¢ekerek, argiimanin 6ziinii
iddia, veri, gerekge ve destekleyicilerin barindirilmasinin olusturdugunu,
argiimantasyonu ise bu argliman igerikleriyle oriilen bir tartigma siireci
seklinde ifade etmislerdir. Oxford Ingilizce sozliigii argiimantasyonu, bir
fikri, eylemi veya teoriyi desteklemek igin sistematik olarak akil yiiriitme
eylemi veya siireci olarak tanimlamaktadir (www.oxforddictionaries.com
,2018).

Yukaridaki tanimlar incelendiginde; arglimantasyon tanimlarinin fark-
I1 yonlerinin oldugu kadar bir¢ok ortak yonlerinin de oldugu sdylenebilir.
Ozetle argiimantasyon, bir problemi ¢ézmek veya bir konu hakkinda fikir
yiiriitmek icin ortaya atilan iddialarin veriler 1s181inda gerekgelendirilerek
desteklenmesi, kars1 tarafi fikirlerinin dogru olduguna ikna edilmesi veya
karsit fikirlerin birbirinin iddialarini ¢iiriitme siireci olarak tanimlanabilir
(Jime'nez- Aleixandre ve Erduran, 2007; Khun, 1992; Osborne, Erduran
ve Simon, 2004; Toulmin, 1958; van Eemeren, 1985 ,Kuhn,1992;Lu ve
Zhang,2013).

Literatiirde farkli argiimantasyon tanimlarinin olmasi farkli argiiman-
tasyon modellerinin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Bu modellerden ba-
zilart; Zohar ve Nemet’in analitik ¢ergeve modeli, Lawson’un varsayima
dayali arglimantasyon modeli, Kelly ve Takao’nin epistemik seviyeler mo-
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deli, Schwarz, Neuman, Gil ve Irya’s argiimantasyon modeli, Sandoval "un
argiimantasyon modeli, Walton’un varsayima dayali akil yiiriitme modeli,
Johnson ve Blair’in informal argiimantasyon modeli, Toulmin’in Argi-
mantasyon modelidir. Toulmin Arglimantasyon Modeli (1958), 1950°1i y1l-
lardan sonra argiimantasyonun popiilaritesinin artmasini saglamistir. Diger
modellere gore daha kapsayici model olmasi (Cepni, 2016) neticesinde
egitim arastirmalarinda kullanilmaya baslanmis ve giderek yaygmlagmis-
tir (Aldag, 2006;Namdar ve Toskan,2018). Kaya ve Kili¢c’a (2008) gore
bu model d6gretmenlerin argiimantasyon yaklagimini anlama ve tanimasina
yardimc1 olmaktadir.

2.3 Toulmin’in Argiimantasyon Modeli

Toulmin (1958) “Argiimanlarin Kullanimi”(The Uses of Argument)
adli kitab1 yazarak argiimantasyona yeni bir soluk kazandirmistir. Literatiir-
de 6nemli bir yer edinen bu kitap, argiimantasyona dair olusturdugu model
ile bircok arastirmacinin ¢alismalaria da zemin olusturmustur. Ozellikle
de egitim ile ilgili bir¢ok aragtirmada Toulmin argiimantasyon modelinin
kullanildig1 gorilmektedir (Chan ve She, 2012; Demir, 2017; Hasangebi,
2014; Kabatag ve Memis, 2011; Lu ve Zhang, 2013; Tekeli, 2009; Torun,
2015; Okumus, 2012; Uluay,2012; Meral, 2018; von Aufschnaiter, Erdu-
ran, Osborne ve Simon,2008; Yal¢in ve Celik, 2010; Yesiloglu,2007). Bu
calismada da sosyal bilgiler dersinde Toulmin argiimantasyon modeline
uygun etkinliklerin kullanilmasinin &grencilerin akademik basarilarina,
derse yonelik tutumuna ve bilgilerin kaliciligina etkisi incelenmistir. Bu
sebeple Toulmin argliman modeli bu baslik altinda tanitilmistir.

Toulmin The Uses of Argument adli kitabinda argiimantasyonun te-
mel Ogelerini ve bu 6geler arasindaki fonksiyonel iliskiyi agiklayan bir
model olugturmustur. Toulmin modelinde argiimanin temel 6gelerini iddia,
veri, gerek¢e olmak lizere li¢ kisma ayirmistir. Ayrica Toulmin bu temel
Ogelerin yaninda destekleyici, simirlayict ve ¢iiriitiicti olmak tizere {i¢ yar-
dimc1 6geye yer vermistir (Osborne, J., Erduran, S. & Simon, S. 2004).
Model; ortaya atilan iddianin desteklenmesi i¢in kullanilan veriler, bu ve-
rilerle iddialar birbirine baglayan gerekgceler, gerekceleri giiclendiren des-
tekleyiciler, iddialarin gegerli olabilecegi durumlarin sinirlayicilart ve son
olarak iddianin dogru olmadigma yonelik ortaya atilan ciiriitiici 6geleri
igerir ( Toulmin, 1990). Modelin 6geleri sekil 1’de verilmistir (Toulmin,
1990: 104).
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Surlayici
Qualifiers)
A
Veri > Iddia
Clai
(Data) Gerekge (Claim)
(Warrant)
X Ciirtitiicti (Rebuttal)
Destekleyici
(Backing)

Sekil 1. Toulmin argiimantasyon modeli (Toulmin, 1990: 104)

Temel 6geler:

Iddia (Claim); Tartisma ortamlarinda bir diisiince ya da sonug hakkin-
da one siiriilen a¢iklamalardir.

Veri (Data); Arastirma siirecinde iddialarin desteklenmesi i¢in delil
olarak kullanilan olgulardir.

Gerekge (Warrant); Verinin iddiay1 nasil destekledigine dair yapilan
aciklamalardir. Veri ve iddia arasindaki iliskiyi ortaya koyar.

Yardimci ogeler:

Destekleyici (Backing), 1ddiay1 giiglendirmek igin kullanilan, gerek-
celerin hakliligimi gostermek icin sebep sunan genellikle kabul gérmiis
varsayimlardir.

Simirlayict (Qualifiers); Iddianin dogru sayilabilecek 6zel kosullarini
ve iddianin sinirlarint belirtir.

Cririitiicii (Rebuttl); Verileri, gerekceleri, destekleyicileri ve sinirlayi-
cilari ile olusturulan bir argiimanla ¢elisen ifadelerdir ( Newton, Driver ve
Osborne, 1999).
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Sinirlayici: Her zaman

Veri:  Yollarnn  kontroliinde Iddia: Ticaret yollarim
tuttugu  dénemde  Osmanl Y S elde tutmak
ekonomisinin iyl  oldugu ekonomiye katki
kayitlarda bellidir. saglar.

v

Gerekge: Osmanli Devleti bu yollarn
kontroliinde tuttugu zamanlarda
ekonomisi iyi olmustur.

Ciuritiicii: Cografi kegiflerden
sonra Ipek ve Baharat Yolu
onemini  kaybetmis ve bu
yollarin  ekonomik  getirisi
olmamugtir.

Destekleyici: Bu yollan kontroliinde tutan

devletler vergi alirdi.

Sekil 2. Arastirmacilar tarafindan Toulmin’in tartisma modeline uyarlanan
ornekleme:

Yukaridaki sekilde aragtirmaci tarafindan Toulmin’ in argiimantasyon
modeline uyarlanmis 6rnek incelendiginde veri, iddia, gerekge, destekleyi-
ci, sinirlayici ve giiriitmeye yer verildigi goriilmektedir.

2.4 Argiimantasyonun Sosyal Bilgiler Egitimindeki Yeri

Egitimsel ihtiyaclar dogrultuda diinyanin bir¢ok iilkesinde oldugu
gibi iilkemizde de 6gretim programlarinin giincellenmesi gerekliligi ortaya
cikmistir. 2005 yilinda bilginin tasidig1 degeri ve bireylerin tecriibelerini
dikkate alan, sahip oldugu bilgiyi etkin olarak kullanabilen, dogru karar-
lar verebilen, problem ¢ozebilen bireyler yetistirme anlayigini temel alan
yapilandirmact 6gretim anlayisi yagama gegcirilmeye calisiimistir (MEB,
2006).

Giincellenen 6gretim programlariyla, 6grenme ortamlarinda 6gretme-
ni merkeze koyan anlayiglardan farkli olarak 6grenci merkezli bir anlayist
benimsemektedir (MEB, 2005; ). Ogrenci merkezli yaklagimlar, 63ren-
me-0gretme siirecinde dgrenciyi pasif bir konuma degil aktif bir konum-
da olmaya sevk etmesi, 0grencinin fikirler ortaya atmasina ve bu fikirleri
savunmasina imkan sunar. Ayrica aktif katilimlarda etkilesim kuran 6g-
renciler birbirleriyle bilgi paylasimi, tartisma ve sorgulama yapma firsati
yakalarlar (Sever, 2010).

Sosyal bilgiler dersi diger bir¢ok derste de oldugu gibi 6gretim prog-
ramlarinda belirlenmis hedeflerine ulasabilmesi ve bu baglamda 6grencile-
re kazandirmak istedigi kazanimlarin kazandirilmasinda farkli yontem ve
tekniklerin kullanilmasini gerekli kilmaktadir (Ellis, 2007). Yapilan bazi
caligmalar 6grenci merkezli yaklagimlara uygun yontem ve tekniklerin
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kullanildig1 6grenme ortamlarinda &grencilerin akademik basarilarinin,
geleneksel yaklagimlarin kullanildigr 6grenme ortamlarindaki basarila-
rindan daha iyi seviyede oldugu goriilmektedir (Aktas ve Dogan, 2018;
Aydogdu, 2017; Duran, Doruk ve Kaplan, 2016; Kabatas, 2011; Kaya,
2018; Okumus, 2012; Ozkara, 2011; Uluay ve Aydin, 2018). Bu dogrul-
tuda sosyal bilgiler dersinde 6grencilere 6grenecekleri kavramlari 6grenci
merkezli yaklagim temelinde 6grenmelerini saglayacak yontem tekniklerin
kullanilmasinin geleneksel 6grenme yaklagimlarindan daha etkili oldugu-
nu soyleyebiliriz.

Egitim 6gretim ortamlarinda kullanilan, 6grenci merkezli yaklasima
uygun birgok ydntem ve teknikten soz edilebilir. Ornegin 6grencilerin bir
araya gelerek belli bir ama¢ dogrultusunda beraber calistiklar1 isbirlik¢i
ogrenme, Ogrencilerin giinliilk hayatlarindan bir problemle karsilasmalari
ve bu probleme ¢oziim iiretmelerini saglayan 6rnek olay, bir problemin
coziimiine yonelik farkli fikirler iiretmelerini saglayan beyin firtinasi ve bir
konuya farkli acilardan bakabilmelerini saglayan alt1 sapkali 6gretim tek-
nigi sikca kullanilan yontem ve tekniklerdir. Son yillarda 6grenci merkezli
uygulamalarauygun olup sik¢a kullanilan yaklagimlardan biri de argiiman-
tasyon yaklasimidir (Duschl ve Osborne, 2002; Erduran vd., 2004).

Arglimantasyon temelli 6gretimin kullanildigi alanlar incelendiginde;
matematik, (Yackel, 2001), fen bilgisi (Duschl ve Osborne, 2002), biyoloji
(Dawson ve Venville, 2013), tarih (Swartz, 2008) ve sosyal bilgiler (Nuss-
baum, 2011) gibi bir¢cok alanda kullanildig: tespit edilmistir. Literatiir ince-
lendiginde argiimantasyon yaklasimimin daha ¢ok fen egitimi alanlarinda
(Aydogdu, 2017; Demirel, 2016; Kabatas, 2011; Kaya, 2018; Okumus,
2012; Uluay ve Aydin, 2018 ) kullanildig1 géze ¢arpmaktadir. Son yillarda
tilkemizde bu yaklagimin sosyal bilgiler egitiminde de kullanilabilecegi ile
ilgili aragtirmalara rastlanmaktadir (Demir, 2017; Meral, 2018; Oguz ve
Demir, 2016; Torun, 2015).

2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin 6zel amaglar1 argiimantas-
yonun dogasi ile iliskili pek ¢ok amag barindirmaktadir. Ogretim prog-
ramimin argiimantasyonun dogasi ile iliskili amaclar1 asagida verilmistir
(MEB, 2018: 8).

“ Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi ile dgrencilerin;

Dogru ve giivenilir bilgiye ulagsma yollarini bilen bireyler olarak eles-
tirel diistinme becerisine sahip olmalari,

Farkli donem ve mekéanlara ait tarihsel kanitlar1 sorgulayarak insanlar,
nesneler, olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklart belirleme-
leri, degisim ve siirekliligi algilamalari,

Bilim ve teknolojinin geligim siirecini ve toplumsal yasam iizerindeki
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etkilerini kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini bilingli kullanmalari,

Bilimsel diistinmeyi temel alarak bilgiye ulagsma, bilgiyi kullanma ve
iretmede bilimsel ahlaki gdzetmeleri,

Toplumsal iliskileri diizenlemek ve karsilagtigi sorunlari ¢6zmek icin
temel iletisim becerileri ile sosyal bilimlerin temel kavram ve yontemlerini
kullanabilmeleri,

Katilimin 6nemine inanmalari, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢ozii-
mi i¢in gortsler belirtmeleri,”(MEB, 2018: 8)

Yukaridaki bu amaglar incelediginde bu amaglarin 6grencilerin soru
sorma, goriis paylasma ve diigiinmelerini gelistirmeyi hedefledigi sdyle-
nebilir. Ayrica 6grenilen bilgiler amag¢ olmaktan ziyade sosyal bilimlerle
ilgili becerilerin gelistirilmesi i¢in bir ara¢ gdrevini iistlenmektedir (Ka-
bapinar, 2014). Programda yer alan beceriler incelendiginde 6zellikle de
elestirel diisiinme becerisinin yani sira “kaniti kullanma” becerisinin 6g-
rencilere kazandirilmasi gereken becerilerden biri oldugu goriilmektedir(-
MEB,2018).

3. ARGUMANTASYON UYGULAMALARI
3.1.Smf i¢ci Argiimantasyon Uygulamalar

Argiimantasyon yaklasiminin kullanildigi sinif i¢i uygulamalarla ilgili
literatiir incelendiginde, Erduran ve Jiménez-Aleixandre (2007) ¢alisma-
larinda argiimantasyon yaklagiminin siiflarda uygulanmasinin amaglarini
su sekilde ifade etmislerdir:

» Biligsel siireclerin modellenmesi ve sosyallestirilmesi,

* Elestirel diisinebilmenin ve konusma yeteneginin gelistirilmesi,
» Bilimsel okuryazar olmay1 saglama,

* Bilimsel yazma ve okumanin gelistirilmesi,

*  Epistemolojik, mantikli ve muhakeme 6lgiitlerinin gelistirilmesi.

Arglimantasyonun sinif i¢i uygulamalar1 6grencilerin kavramsal anla-
ma ve arastirma yeteneklerine gore de sinif i¢erisinde kullanim amaglarini
belirleyebilmektedir. Bu anlamda, bilimsel tartisma temelinde sinif i¢i uy-
gulamalarin gergeklestirilmesi, bilimsel epistemolojinin gelistirilmesi ve
sosyal uygulamalarda bilimin kullaniminin saglanmasi gibi amaclardan
bahsedilebilir ( Driver vd.,2000).

Argiimantasyona dayali uygulamalara yer verilen sinif ortamlarinda
Ogrenci-6grenci, 6gretmen-6grenci etkilesimlerinin saglikli bir sekilde yii-
ritiilmesinde 6gretmenler ve 6grencilerin gorev ve sorumluluklart son de-
rece onemlidir. Ozellikle dgretmenlerin sinif ici uygulamalarda yer verilen
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konularla ilgili gerek pedagojik gerekse de alan bilgisi agisindan kendi bil-
gi birikiminin farkinda olmasi ve bu anlamda yeterli donanima sahip olma-
s1 gerekir (Newton vd., 1999). Ogretmen, argiimantasyona dayali etkinlik-
lerin uygulanmas: siirecinde 6grencilerin 6n bilgilerinin ortaya ¢ikarilmasi
icin bireysel ve gruplar halinde sinif i¢i miizakere ortami olusturmali, 6g-
rencilere rehber olmali ve 6grenciler arasinda tartisma siireclerini baslatip
uygun bir sekilde devam ettirebilmelidir (Akkus vd, 2007; Keys, 2000).

Akkus ve arkadaslar1 (2007) sinif i¢i argiimantasyon uygulamalari ile
ilgili calismalarinda; 6gretmenlerin etkinlikleri uygulamalarindaki basa-
1 diizeylerinin artmasimin 6grencilerin de basarilarini arttirdigini ortaya
koymuslardir. Ayrica Hand, Wallace ve Prain (2003) Arglimantasyon Ta-
banl Bilim Ogrenmenin sinif i¢i uygulamalarmin dgretmen ve dgrenciler
iizerindeki etkilerini arastirdiklari calismalarinda; 6gretmenlerin pratikleri,
degerleri ve epistemolojik inan¢larinin argiimantasyona dayali etkinlikleri
uygulama diizeylerine etki ettigini ortaya koymuslardir. Argimantasyon-
da 6gretmen rolii Tablo 1, 6grenci rolii Tablo 2°de gdsterilmistir (Hand &
Keys, 1999’dan aktaran: Demirel, 2015).

Arglimantasyonda 6gretmen ve dgrenci rolll asagidaki tablolarda ve-
rilmistir.

Tablo 1 :Argiimantasyonda Ogretmen Rolii

Argiimantasyonda Ogretmen Rolii

1- Kavram haritasi ile 6grencilerin bireysel ya da grup olarak 6n bilgilerinin tespit
edilmesi

2-  Etkinlik dncesi gozlem yapma, sorulari belirleme, beyin firtinasi gibi faaliyetlerin
yapilmasi

3- Etkinlik, deney ve faaliyete katilim

4- Bireysel olarak etkinlikten anlagilanlarm yazilmasi

5-  Kiigiik gruplar igerisinde verilerin yorumlanmasi ve tartigilmasi

6- Bilimsel fikirlerin kaynaklardan kontrol edilmesi

7- Bireysel olarak anlamalarin yazilmasi ve sunulmasi

8- Kavram haritasi ile etkinlik ve deneylerden elde edilen anlamanin tespiti

Tablo 2:Argiimantasyonda Ogrenci Rolii

Argiimantasyonda Ogrenci Rolii

1-  Konu ile ilgili baslangi¢ diisiincelerim neler?

2- Baglangic sorularim neler?

3- Tahminler- Neler bekliyorum? Gozlemler- Ne gozlemledim?
4- Iddialar- Ne iddia edebilirim?



Egitim Bilimlerinde Arastirma ve Degerlendirmeler 333

5-  Kanit- Nasil bilirim? Ni¢in bu iddiada bulunuyorum?
6- Okuma-Kendi diisiincelerimle bagkalarinin diisiincelerini nasil karsilastiririm?

7-  Yansitma- Diigiincelerim nasil degisti?

Sonug¢

Pek ¢ok bilim insanlariin goriislerinden hareket ederek derlenen bu
caligma gostermektedir ki argliimantasyon yaklasimi egitimde ¢cok gglii
yanlar1 oldugu i¢in giiniimiiz egitim diinyasinda rahatlikla kullanilabi-
lecek bir yaklagimdir. Zira 6zellikle sosyal bilimlerde anlamadan ezberle-
yerek 6grenme hali 6nemli bir 6zellik olarak yerini korumaktadir (Turan,
2006). Bu nedenle 21. Yiizyil becerileri baglaminda egitimde daha etkili
yaklagimlarin kullanilmasi ve uygulanmasi egitime 6zellikle de 6grencile-
re etkin 6grenme agisindan dnemli katkilar saglayacaktir. Iste bu nedenle
caligma sonunda 6rnek etkinliklere yer verilmistir.

5 ETKINLiK ORNEKLERI
ARGUMANTASYON ETKINLiK TEMELLIi DERS PLANI

TOPRAK ANADOLU
Ders : Sosyal Bilgiler
Simif 27
Konu : Toprak Anadolu
Siire 1 40+40+40

Kazamm 1 : Uretimde ve yonetimde topragin énemini tarihten 6rneklerle agiklar,

Osmanli’daki timar sisteminden bahsedilirken ikta, ve glinlimiizdeki
tarim sisteminden genel hatlartyla bahsedilecektir. (1.kazanim)

Giris

Ogrencilere, insanlar topraktan nasil faydalaniyor? ve yararlanma se-
killeri gegmisten giiniimiize nasil bir degisim gdstermistir? sorulari soru-
larak 6grencilerin derse olan ilgileri artirilir ve 6n bilgileri yoklanir. Og-
rencilerden sorulan sorular1 cevaplamalari istenir. Ogrencilerin verdikleri
cevaplara 6gretmen tarafindan herhangi bir agiklamada bulunulmaz. Daha
sonra Ogrencilere argiimantasyon etkinliklerinden “Karikatiirlerle yarisan
teoriler” etkinligi yaptirilir (Ek-1). Bu etkinlikle 6grencilerin gegmisten
glinlimiize toprak yonetimini bir sekilde kavramalari amaglanir.

Kesfetme

Ogrencilerin topragin énemini anlamalari, insanlarin hayatlarmi de-
vam ettirebilmelerindeki etkisini farketmeleri i¢in 6grencilere arglimantas-
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yon tabanli bilim grenme yaklagimlarindan biri olan “Hikayelerle Teori-
lerilerimizi Yarigtiralm” etkinligi yaptirilir (Ek-2) Bu hikayeyi okuduktan
sonra gruplara ayrilan dgrencilerin hikayeyi yorumlamalar1 saglandiktan
sonra ilgili sorular1 cevaplamalar1 beklenir.

Aciklama

Agiklama agsamasinda giris ve kesfetme asamasinda 6grencilerin kav-
ramalar1 gereken bilgiler 6grencilere detayli bir sekilde agiklanir. Toprak
ugruna verilen miicadeleler, en énemli dogal kaynagimiz olma sebebi,
insanlarm topraktan cesitli sekillerde yaralaniyor olmasi, topraga dayali
sanayi, verimli topraklara bagl olarak niifusun buralarda yogunlagmasi,
gecmisten gliniimiize topragin énemi, yonetimi vurgulanir.

Derinlestirme

Derinlestirme agamasinda 6grencilerin bu bilgileri daha detayli bir
sekilde 6grenmeleri saglanir. Bu amagla 6grencilere tarim ve niifus ile il-
gili tablo ve grafiklerdeki bilgileri yorumlayarak sorulan sorular1 cevap-
lamalart i¢in “Karikatiirlerle Yarigan Teoriler” etkinligi yaptirilir (Ek-3).
Ogrencilerin tablo ve grafikleri inceleyerek ilgili sorular1 cevaplamalart
saglandiktan sonra karikatiirleri incelemeleri, yorumlamalar1 ve ilgili soru-
lar1 cevaplamalari istenir. Kiigiik grup tartismalar1 yapilarak tamamlanacak
etkinlik sayesinde 6grencilerin bilgilerini detaylandirmalari saglanacaktir.

Degerlendirme

Konunun 6grenciler tarafindan ne derece anlasildiginin belirlenmesi
ve anlagilmayan noktalarin tamamlanmasi i¢in argiimantasyon tabanli bi-
lim 6grenme yaklasimi etkinliklerinden biri olan “ifadeler Tablosu” (Ek 4
etkinligi) yaptirilmistir. Bu etkinlikle 6grencilerin konu ile ilgili anlama-
diklar1 yerler belirlenmis konunun anlagilmayan kisimlari tekrar edilmistir.

Ders siirecinde argiimantasyon etkinlikleri yaptirilirken 6grencilerin
ilk olarak bireysel olarak argiimanlarini olugturmalar1 saglanmistir. Daha
sonra argiimanlarini grup arkadaslari ile paylasmalar1 ve argiimanlarini ar-
giiman bilesenlerini kullanarak savunmalar1 ve farkli iddiay1 savunan grup
arkadaglarini ikna etmeleri istenmistir. Her grubun argiimanlarini olustur-
malar1 saglandiktan sonra grup sozciileri destekledikleri iddialart sinifa
sunacaklardir.
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EK-1. ETKINLIK 1 Karikatiirlerle Yarisan Teoriler

Ben Selguklu Sultantyim. Ulkemde top-
raklar devletin malidir. Ciftgiler isledigi
topragin vergisini belirledigim devlet go-
revlilerine verir. Bu sistemle merkezi oto-
riteyi giiclendirmeye c¢alistim. Ulkemde
topraklar 3’°e ayrilir: Has topraklari, hara-
ci topraklari, ikta topraklar. ikta; bizdeki
toprak yonetiminin genel adidir. ikta sa-
hipleri toprag: isleyip orduya belli bir sa-
yida asker yetistirmek zorundadir. Uzak
topraklarin giivenligini bu sistemle sagladim.

Merhaba ¢ocuklar ben Osmanli padisahi, benim iil-

kemde de ikta sistemine benzer Timar sistemi var.
Onemli basar1 gosteren komutanlarina ve devlet
adamlarima 6diil olarak devletin uzak kalan ve ekil-
meyen topraklarmi veririm. Bu sayede topraklar
ekilip bigilir ve liretim artar. Ayrica Timar topragini
alan kisiler, topraktan kazandiklari iiriiniin parasty-
la devlete asker yetistirmek zorundadir. Timar sis-
teminde ¢ift¢i elindeki topragi, ti¢ yil Ust iistte ek-
mezse elinden topragini alirim. Amacim {retimde
surekliligi saglamaktir.

Etkinlik 1 icin etkinlik yaprag

Asagidaki sorulara ikili grup tartismasi yaparak cevap veriniz.

Yukaridaki sartlarin oldugu bir ortamda padisah oldugunu hayal et.
Genis sinirlara sahip bir iilken var. Ulkende tarrm dnemli bir yer tutuyor.
Ciinkii halkinin gogunlugu gegimini tarimdan sagliyor. Ulkendeki biitiin
topraklarin sahibi sensin.

Topraklar1 halka nasil dagitirdin? Neden? .......ccccccoeviiniiiniinnicnnneen.

Ulkende tarima elverisli topraklarin hepsinin islenip islenmedigini
nasil kontrol ederdin?
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Biitlin bunlarin yaninda iyi bir yonetim saglamak i¢in halkin giiven-
ligini ve huzurunu saglamak zorundasin. Bunu kendin saglamaya ¢aligsan
tilkenin her kosesine gitmek ne kadar zamanini alir? Nasil yaparsin?

Padisah olarak halkin ve devletin giivenligi i¢in askere ihtiyacin var.
Nasil bir ordu kurardin? Ordundaki insanlarin maaslarini nasil verirdin?
Onlar savasa nasil gotiiriirdiin?

............................................. Ulkende tarima elverisli toprakla-
rin hepsinin iglenip islenmedigini nasil kontrol ederdin? Neden?

Biitlin bunlarin yaninda iyi bir yonetim saglamak i¢in halkin giiven-
ligini ve huzurunu saglamak zorundasin. Bunu kendin saglamaya ¢aligsan
iilkenin her kosesine gitmek ne kadar zamanini alir? Nasil yaparsin?

EK 2: ETKINLIK 2 KARAR VERME SURECH

Asagida bu durumla ilgili iki farkh karar verilmistir. Bu kararla-
r1 grubunuzda tartisimiz ve bosluklar1 kararimiza etki eden faktorleri
de degerlendirerek doldurunuz. .......

Dursun Bey, basarili, yeni fikirlere agik bir insaat miihendisi. iz-
mir’de yasiyor ve burada bir¢ok énemli projeye Onciiliik ediyor. Ve daha
giizel projelerin hayalini kuruyor. Alani ile ilgili gelismeleri takip eden
Dursun Bey memleketine tatili gittiginde Pazar’da yapim c¢alismalarina
baslanan havaalani sahasini geziyor. Kiigiik bir il¢e olan Pazar’da énemli
bir yatirim olan havaalaninin yapacagi degisimleri diisiiniiyor: yayla tu-
rizmi i¢in gelen turistlerin, havaalani dolayisiyla buray1 daha ¢ok tercih
edeceklerini ve onlarin ugrak yeri olacagini, ¢ok sayida kisiye i imkan1
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saglayacagini buna bagli olarak da ilgeye gelen kisi sayisinin ciddi oranda
artacagini... Ve buraya ¢esitli amaclarla gelecek kisilerin konaklama ihti-
yacini karsilayacak otel olmadigini goriiyor.

Havaalan1 yapilan yere yakin, denizi yukardan goren, yol giiriiltii-
siinden uzak, doga ile i¢ ice olan bir bolgede babasinin arsasi var. Bu
arsada geceklestirebilecegi projenin hayalini kuruyor: oda sayisi1 fazla
olan biiyiik bir otel hem doga i¢inde hem de havaalanina yakin. Dogaya
uygun bir mimari ile bdlgesine iyi bir yatirim yapabilecegini diisiliniiyor.
Bununla hem 6nemli bir ihtiyag karsilanabilecek hem de bolge halkina is
imkani1 sunabilecek. Projesinin tiim detaylarini planladiktan sonra, babasi
ile konusacak.

Ramazan Bey, organik tarim egitimi almis, bu konuda cift¢ilere
egitim veren, tarimin insanlik i¢in 6nemini kapsamli olarak algilanma-
s1 i¢in calisan bir ziraat miithendisidir. Ramazan Bey, doganin pek ¢ok
yonden insanlarin yanlis tarim uygulamas: yiiziinden onarilmasi miimkiin
olmayan ciddi zararlara maruz kaldigim diisiiniiyor. Ulkemiz iizerindeki
topraklarin korunmasi ve saglikli nesiller i¢in dogru tarim uygulamalari
hakkinda ¢ift¢ilerin bilinglendirilmesinin gerekliligine inaniyor. ‘Toprak
bitkiyi biiyiitiir, besler. Temel gidamiz olan ekmegin hammaddesi bugday,
arpa, musir, ¢cavdar diger onemli gida maddelerimiz olan sebze ve mey-
veler topraga dayali olarak iiretilmektedir. Pek ¢ok gida ve sanayi ham-
maddesi olan iiriinlerde topraktan elde edilir. Hayvanlarin besin maddesi
topraktan yetisir. Hayatimiz i¢in bu kadar degerli olan topragi korumanin
gerekliligi ve saglikli nesiller i¢in organik tarimin 6nemi anlagilmali ve bu
sayede organik tarim yayginlastirilmali.” diye diisiinen Ramazan Bey bu
konuda ciftgilere 6rnek olup, dnciiliikk etmek i¢cin memleketi Rize’de ¢ay
ve kividen baglayarak organik liretim yapmak istemektedir. Boylece top-
ragin dogru ve saglikli sekilde nasil kullanilabilecegini gdstererek organik
tarimin yayginlagmasina onciiliikk edecektir. Ramazan Bey bu diisiincesini
organik tarim yapimina uygun oldugunu diisiindiigli babasinin arsasinda
gergeklestirmek istemektedir.

Her iki kardes de dogruluguna inandiklari projelerini gercekles-
tirmek icin babalar ile konusup arsayi istemislerdir. Siz Hiisnii Bey’in
yerinde olsaydiniz arsay1 hangi oglunuza verirdiniz?
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Etkinlik 2 icin Caliyma Yapragi

KARAR I Arsayi oglum KARAR II: Arsayr oglum
Dursun’a veririm. Ramazan’a veririm.

Kararmmi
destekleyen
verilerim:
(nedenler).........

gerekcesidir.

Hangi verilerin
kararmna yonelik
gerekeelerini cogu
destekler?

Hangi veriler N N\ e
gerekcemi bazen
ciiriitebilir?

Tiim bu sonuclardan hareketle son
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EK- 3 ETKINLIK 3 KARIKATURLERLE YARISAN
TEORILER

Tarim iilkemizin dnemli gegim kaynaklarindan
biridir. Niifusumuzun biiyiik bir kisou tanin  alamnda
caligmaktadir. Asagidaki tabloda cumbhuriyetin ilamndan
giiniimiize  tanmla  ugragan  niifustaki  degisimler
verilmistir. Tabloyu inceleyerek tarimla ugrasan niifus

or strekli 1 nedenleri neler olabilir?
Soyleyiniz.
f}gretmen
1927 13.648270 10.249.850 75.1
1970 35.605.176 21225969 631
1980 44736 957 25097432 36.1
1990 56473 035 23097 471 409
2000 67.803.927 23.790.178 351
2010 73.722.008 23.738.803 3212
2016 79.814.871 6.143.123 T

Tarimsal alanlar miras
yoluyla pargalannmugtir ve aileler
ihtiyaglarim  karsilayamanustir.

Deniz
@ Kirsalda yasayan insanlarn tarlalarda calismaktan
= stkilmast, gehir hayatina 8zenmesi, tarimsal iiriinlerin bagka
@ ]S - iilkelerden de kolaylikla getiriliyor olmast insanlarin tarim

l yapmay: birakmalanna neden olmustur.
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Ben soylediklerinize
katilmiyorum. Bence artik topraklar
eskisi kadar wverimli degil. Ayrica
yasganan kurakliklar yiiziinden insanlar
tarim yapamiyor bu ylizden tarimsal
niifus orant giderek azalmaktadir.

Etkinlik 3 icin etkinlik Calisma Yaprag

1.Kavram karikatiiriinde neleri gozlemledim ?

2. Kavram  Karikatiirindeki hangi Ogrenci goriisiine

katibhyorsun? Neden?

3.Kavram Kkarikatiiriinde katildigim iddiay1 nasl kanitlarum?

4.Sizin fikrinize karsi olan iddia hangisidir? Neden?
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EK 4: ETKINLIK 4 iIFADELER TABLOSU

IFADELER TABLOSU

% A Asagida verilen ifadeleri

’_ dikkatlice okuyarak dofu veya yanlis

'{ olarak belirtiniz ve neden bdoyle
diigtindiigiiniizii aciklaymiz.

=

ifade Dogru Yanhs Neden bayle
diisiiniiyorum

1.Toprak insanoglu icin vaz
gecilmez yagam kaynagdir.

2. Verimli topraklarin
sanayide kullamilmasi bir
sorun yaratmaz.

3.Devlet toprak ydnetimine
karigmaz.

4.Topraklar erozyondan
korumamiz gerekir.

5.0smanh Devletinde tunarlh
sipahilerin bulunmas: devlet
oteritesinin u¢  kisimlara
kadar ulagmasiu saglanustir.

6.Cumhuriyet  déneminde
devlet tumarli sipahilerden

yararlanmaktadir.
7.Toprak iilkeler arasinda bir
miicadele kaynag:

olusturmustur.
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Mesleki miizik egitiminin temel boyutlarindan birini olusturan calgi
egitimi bir ¢algiya iliskin teknik bilgi ve becerilerin kazandirildig, gelis-
tirildigi bir siirectir. Miizik egitiminin her boyutunda oldugu gibi calgi
egitimi siirecinde de performansin degerlendirilmesi, performansin arti-
rilmasina yonelik etkin 6grenme ve 6gretme strateji, yontem ve teknikle-
rinin kullanilmasi bu dogrultuda etkinliklerin hazirlanmasi uygulanmasi
performansin artirilmasini saglamak amaciyla 6grenme strateji yontem ve
tekniklerinin 6gretilmesi buna yonelik uygulamalarin yapilmasi miizik
egitiminin zor bir siirecini igeren ¢algi egitiminde de 6nem tasimaktadir.
Keman egitiminde kemana 6zgii teknik bilgi ve becerilerin kazandirilma-
sinda 6grenme stratejileri, yontem ve tekniklerinden yararlanilmasi, 6g-
renciye parga lizerinde nasil ve ne sekilde ¢alisiimasi gerektiginin 6gretil-
mesi gerek 6grenmenin kalici gerek zaman kaybinin énlenmesi agisindan
gliniimiizde bilingli 6grenmenin gerceklesmesi adina bir gereklilik olarak
karsimiza gikmaktadir. Agikgoz (2009) stratejiyi bir seyi elde etmek i¢in
izlenen yol ya da bir amaca ulagmak i¢in gelistirilen bir planin uygulan-
masi olarak tanimlamaktadir. Gagné ve Driscoll (1988)’e gore 6grencinin
kendi kendine 6grenebilmesi i¢in kullandigi islemlerdir. Tay (2002) “6g-
renme stratejilerini 6grencilerin 6grenme-6gretme siirecinde ya da birey-
sel hazirliklarinda kendisine sunulan bilgileri, zihinsel siireclerinden gegi-
rerek, ona anlam vermesi ve kendine mal etmesi i¢in gerekli ¢abalar1 orta-
ya koymasi seklinde ifade etmistir.’Ogrenmeyi 6grenme etkili 6grenme
icin biiyiilk 6nem tasimaktadir. Ogrenmeyi dgrenmeye yonelik yapilan
calismalarin 15131nda 6grenme stratejisi kavrami giindeme gelmistir. Og-
renenin 6gretme 6grenme siirecine etkin katilimi iizerine yapilan arastir-
malar, 6gretimin etkililiginin belli dl¢lide 6grenenin 6grenme sirasinda
kullandig1 6grenme stratejilerine bagli oldugunu ortaya koymaktadir (Gii-
ven, 2015). Biligsel, duyussal 6grenmelerin yani1 sira psikomotor becerile-
rin agirlikta oldugu miizik egitiminin temel boyutlarindan biri olan calgi
egitiminde 6grenme stratejilerinin kullanimi 6nem tagimaktadir. Keman
egitiminde de 6grenme stratejilerinden yararlanilmasi en uygun strateji ya
da stratejilerin belirlenmesi bu yonde deneysel ¢caligmalarin yapilmasi ke-
man performansinin artirilmasinda teknik ve miizikal zorluklarin asilma-
sinda etkili oldugu diistiniilmektedir. Bu arastirmada Gagné ve Driscoll’un
(1988) ogrenme stratejileri siniflandirmasindan “Dikkat stratejileri” ile
alan yazinda en yaygin olarak kullanilan Weinstein ve Mayer (1983,1986)
O0grenme stratejileri siniflandirmasindan Tekrar (Yineleme) stratejileri
kullanilmistir. “Miizik egitiminde karsilasilan teknik ve miizikal zorluk-
larin agilmamast 6grenci performansini ve bagarisini olumsuz etkiledigi
bilinmektedir. Bu noktada 6grenme stratejilerinin, miizik egitimi ve galg1
egitiminde 6grencinin kendi 6grenmesini bilingli bir sekilde takip etme-
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sinde, kendini denetlemesinde, degerlendirmesinde gelistirici ve destekle-
yici katki sagladigi bilimsel ¢aligmalarla ortaya konmustur”(Afacan,
2018). Literatiirde yer alan ¢aligmalar incelendiginde 6grenme stratejileri-
nin calg1 performans basarisina ve 6grenmeye olumlu katkisini ortaya
koymaktadir. Ertem (2003) ¢alismasinda Orgiitleme stratejisinin piyano
ogreniminde olumlu ve anlaml1 derecede etkili oldugunu, Er ve Kus Ozer
(2011) piyano egitiminde anlamlandirma stratejileri kullaniminin 6gret-
men merkezli yaklasima gore basariy1 artirdigini, Akin (2010) keman egi-
timinde anlamlandirma stratejisinin olduke¢a faydali bir strateji oldugunu,
Sakarya ve Sendurur (2020)“anlamay1 izleme stratejilerine dayali bireysel
uygulamalarin 6grencilerin kendi ¢aligmalarini planlama, kendi kendini
yonlendirme, hatalarini fark edip diizeltmeye ¢alisma ve galismaya giidii-
lenme bakimindan etkili oldugunu, “Avci Akbel, (2018) ¢ello egitiminde
Ogrenme stratejilerinin 6grenciler tarafindan kullanilma durumlarini in-
celedigi calismasinda baslangi¢ diizeyindeki 6grencilerin en ¢ok destek
stratejilerini orta ve ileri diizey 6grencilerin ise en ¢ok biligsel ve listbilis-
sel stratejileri kullandiklarini, Afacan (2018) 6grenme stratejileri ile de-
senlenmis etkinliklerin 6grencilerin 6grenme stratejilerini kullanma du-
rumlarint ve keman performanslarini olumlu etkiledigini, Kurtuldu ve
Giglii (2010) piyano egitiminde parca iginde her iki 6l¢iiye esit miktarda
tekrar yapilarak planlanan ¢alisma sonucunda deney grubu 6grencilerinin
performanslarinin kontrol grubu dgrencilerine gore daha iyi oldugunu,
Yokus (2010) piyano egitiminde 6grenme stratejileri kullaniminin 6grenci
basarisi ve lstbiligsel farkindaliklarina etkisini inceledigi ¢aligma sonu-
cunda deney grubu 6grencilerinin piyano dersi basarisi ve Ustbiligsel far-
kindalik diizeylerinin kontrol grubuna goére daha yiiksek oldugunu, Kur-
tuldu (2012) piyano egitiminde dikkat stratejilerine yonelik uyarici isaret-
lerin kullanilabilirligi isimli ¢aligma sonucunda deney grubu &grencileri-
nin kontrol grubu 6grencilerine gore daha basarili olduklarini, Aydiner
Uygun ve Kilinger (2012) piyano repertuvarinin dgrenilmesinde 6grenme
stratejilerinin kullanilma diizeyi ile basari iligkisini inceledikleri ¢aligma-
larinda basar1 diizeyi ile kullanilan 6grenme stratejileri diizeyinin birbiri-
ne paralel bir artis gosterdigini belirlemistir. Bu ¢calismalarin yaninda De-
niz (2015) miizik 6gretmeni adaylarinin biligétesi 6grenme stratejilerini
siklikla kullandiklarini, Kandemir ve Yokus (2020) 6grenme stratejileri-
nin kullanilma durumlarint 6grenci goriisleri acisindan inceledikleri ca-
lismalarinda 6grenme stratejilerinin etkin bir sekilde kullanilmadigini,
Kilinger ve Aydiner Uygun (2013) piyano dersinde 6grenme stratejilerinin
kullanilma diizeyini inceledikleri ¢aligmalarinda “yineleme” stratejileri-
nin en yiiksek, “dikkat” stratejilerinin ise en diisiik diizeyde kullanildigi-
n1, Kilinger (2013) ¢alismasinda miizik egitimi anabilim dalinda 6grenim
goren 6grencilerin piyano dersinde en yiiksek diizeyde “yineleme” strate-
jilerini en diistik diizeyde de “dikkat” stratejilerini kullandiklarin1 belirle-
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mistir. Avci Akbel (2018) Tiirk miizigi alaninda 6grenim goren farkl dii-
zeydeki (baslangic, orta, ileri) cello 6grencilerinin 6grenme stratejilerini
kullanma durumlarini inceledigi ¢caligmasinda, 6grencilerin tekrar strate-
jilerini basariya gotiiren bir yol olarak gordiiklerini ve siklikla kullandik-
larim1 belirlemistir. Aydiner Uygun ve Kilinger’in (2018) ¢aligmalarinda
miizik egitimi alan lisans 6grencilerinin enstriimantal miizigi ¢alisirken
ve Ogrenirken en yliksek diizeyde yineleme stratejilerini kullandiklarini
belirlemistir. Kayhan Bircan (2018) Miizik 6gretmeni adaylarinin genel
miizigi 6grenme stratejilerini kullanma durumlarimin diistik seviyede ol-
dugunu saptamistir.”“Shih ve Gamon (2002)’da iiniversite 6grencilerinin en
cok “tekrar” (yineleme) 6grenme stratejisini kullandiklarini belirtmisler-
dir. Nielsen (2008) miizik 6grencileriyle yaptig1 arastirmasinda 6grencile-
rin 0zellikle anlamay1 izleme (listbiligsel) stratejilerini diger stratejilerden
daha fazla kullanmaya yatkin olduklarini saptamistir.”Kilinger (2013) ¢al-
gisinda basarili olan miizisyenlerin, ¢algisina yeni baglayan miizisyenden
daha fazla diizeyde anlamay1 izleme stratejilerini kullandigini belirtmis-
tir.” Sendurur ve Taninmig (2020) yaptiklari ¢alismada yedi farkli iniver-
sitenin egitim fakiilteleri miizik egitimi anabilim dalinda 6grenim goren
lisans 1, 2, 3 ve 4.s1n1f toplam 162 keman 6grencisinin yineleme stratejile-
rini siklikla kullandiklarini tespit etmislerdir. Topoglu (2011) yayh calgi
calan dgrencilerin tekrar (yineleme) stratejilerini diger stratejilerden daha
fazla kullandiklarini tespit etmistir. Glidek ve Kayhan Bircan (2021) mii-
zik dgretmeni adaylarinin kullandig1 6grenme stratejilerinin farkli degis-
kenler agisindan inceledigi ¢aligmalarinda 6grenme stratejilerinin cinsiye-
te, mezun olunan lise tiirii, liniversite ve sinif diizeyine gore farklilik gos-
terdigi sonucuna ulasilmistir. Sarag (2003) calismasinda calgi egitiminde
yineleme stratejisinin ¢ok 6nemli bir yere sahip oldugunu vurgulamistir.
Nacaroglu (2019) miizik 6gretmeni adaylarinin 6grenme stratejilerini ce-
sitli degiskenler agisindan inceledigi caligmasinda yineleme stratejilerini,
anlamay1 izleme, anlamlandirma ve orgiitleme stratejilerine gore daha az
kullandiklarini belirlemistir. Giiven ve Cevik Kili¢ (2021) ¢alismalarinda
“miizik 6gretmeni adaylarinin bilisdtesi 6grenme stratejilerini kullanma
diizeylerinin orta seviyenin iizerinde oldugunu, bu diizeyin cinsiyet, sinif,
yas ve bireysel calgi ders saatlerini yeterli bulup/bulmama degiskenleri
acisindan anlamli bir farklilik gostermedigini belirlemislerdir.”

Literatiirde yapilan ¢alismalarin sonuglarina bakildiginda 6grenme
stratejileri kullaniminin calg1 egitiminde 6nemli bir yeri oldugu, 6gren-
meyi, basariy1 ve buna bagli olarak ¢algi performansini olumlu etkiledigi
gortilmektedir. Buradan yola ¢ikilarak arastirmanin temel problem climle-
si “Dikkat” ve “Tekrar” stratejileri 6gretimine dayali uygulamalarin stra-
teji kullanimina ve keman performansina etkisi nedir? seklinde belirlen-
mistir. Arastirma kapsaminda asagidaki alt problemlere cevap aranmustir.
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1. “Dikkat” ve “Tekrar” stratejileri 6gretimine dayali uygulamalar
sonucunda 6grencilerin stratejileri kullanma durumlar1 nasildir?

2. “Dikkat” ve “Tekrar” stratejilerine dayali uygulamalar sonucunda
ogrencilerin keman performans diizeyleri nasildir?

Amac

Bu arastirmanin amaci keman egitimine yeni baslayan 6grencilerin
temel davranislar1 kazanmalarinda dikkat ve tekrar stratejileri 6gretimine
dayali uygulamalarin 6grencilerin dikkat ve tekrar stratejilerini kullanma
durumlarina ve uygulama becerisi tizerine etkisini ortaya koymaktir.

()nem

Her calgida oldugu gibi yayl1 calgi egitimine erken yasta baslamak
onemlidir. Yapist geregi bir¢ok teknik ve miizikal zorluklar i¢ceren keman
egitiminin 6grenme ve 6gretme siirecinde dogru planlanmasi, yiiriitiilme-
si 6grenme strateji yontem ve tekniklerinin etkili kullanilmasi ¢algi egiti-
minde buna bagli olarak keman egitiminde de ¢algi basarisina olumlu kat-
k1 sagladigi literatiirde yapilan galigmalarla ortaya konmustur. Ogrenme
ve 0gretmede Ogrencinin performansini artiran bu yaklasimlarin keman
egitiminde etkili bicimde kullanilmasi bu anlamda 6nem kazanmaktadir.
Keman egitiminde dikkat ve tekrar stratejilerinin 6gretimine dayali uy-
gulamalarin 6grencilerin strateji kullanma durumlarina ve keman ¢alma
becerilerine olan etkisinin deneysel yolla incelendigi bu arastirmanin lite-
ratiire katki saglayacagi ve ¢alisma sonucunda getirilecek oneriler agisin-
dan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirma Grubu

Arastirma grubunu Kirsehir Ahi Evran Universitesi Neset Ertas Gii-
zel Sanatlar Fakiiltesi 2021/2022 egitim ve 6gretim y1l1 miizik boliimii giiz
donemi 1. sinifta 6grenim goren ve keman egitimine yeni baslayan 3 6g-
renci olusturmustur. Bu 6grencilerin 2’si kiz 1’ise erkektir.

Yontem
Model

“Calismada zay1f deneysel arastirma desenlerinden tek grup son-test
modeli kullanilmigtir. Bu modelde arastirmaci bir grupla yaptigr uygu-
lamadan sonra bir incelemede bulunur. Secilen bir tek gruba bagimsiz
degiskenin uygulanmasi ve etkinin bagimli degisken tlizerinde 6lgiilmesi
(gozlenmesi) tek gdzlemli modeli olusturur (Karasar, 2005).”Arastirmada
calisma grubunu olusturan 6grencilerin keman egitimine yeni baglamig
olmalar1 nedeniyle tek grup son test modeli kullanilmistir.
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Veri toplama Araclari

Verilerin toplanmasi amaciyla aragtirmaci tarafindan “Dikkat stra-
tejileri gozlem formu” “Tekrar stratejileri gdzlem formu” ile 6grencilerin
keman performanslarini 6lgmek amacriyla 3’1i likert seklinde “performans
gozlem formu” hazirlanmistir. Hazirlanan bu formlarla ilgili iki alan egi-
timcisinden uzman goriisii alinmistir. Ogrencilerin uygulama becerileri
deneysel siire¢ sonunda 2 parca lizerinden bireysel performanslar ile dik-
kat ve tekrar stratejilerini kullanma durumlar1 gozlenerek puanlanmis ve
degerlendirilmistir.

Tablo 1
Dikkat Stratejileri Gozlem Formu

Dikkat Stratejileri G6zlem Formu Evet Kismen  Hig
3 @ @

1.Parga tlizerinde 6l¢ii sayisini isaretliyor mu?

2.Parga lizerinde tonu ya da makami belirliyor mu?

3.Parganin donaniminda yer alan ses degistirici igaretleri ya da parga
icinde gegen ses degistirici isaretleri belirliyor mu?

4.Parganin genel ritmik yapisini gézden geciriyor mu?
5.Dikkat etmesi gereken tartim yapilarini daire igine altyor mu?
6.Alistirmada yay sekillerini belirliyor mu? (by, iy, yy, ay)
7.Pargada gegen yay teknigini ya da tekniklerini belirliyor mu?
8.Yay hareketlerini gézden geciriyor mu?

9.Parga tizerinde hiz terimini gézden gegiriyor mu?

10.Parga iizerinde giirlilk basamaklarin1 gézden gegiriyor mu?
11.Par¢a tizerinde gesitli tekrar isaretlerini (Seny6 dolap vb.)
isaretliyor mu?

12. Parcay1 ¢almadan 6nce zihinsel bir hazirlik yaparak parga
iizerinde kisa notlar aliyor mu?

Tablo 2

Tekrar Stratejileri Gozlem Formu

Tekrar (Yineleme) Stratejileri Gozlem Formu Evet Kismen Hig

G @ @

1.Parganin tonu ya da makaminda dizi ¢alismasi yapiyor mu?

2.Tel ve yay degisimlerini dogru uygulayana kadar tekrar ediyor mu?
3.Zorlandig1 boliimleri isaretleyerek bu boliimleri tekrar ediyor mu?
4.Calisilan parcay1 dogru ve temiz bir entonasyonla ¢alana kadar tekrar
ediyor mu?

5.Calist1g1 pargay1 yavas tempodan baslayarak giderek hizini artirarak
tekrar ediyor mu?

6.Detache tekniginde esit uzunlukta yay kullanimini dogru kullanmak
amaciyla tekrar yapryor mu?

7.Detache tekniginde her ses i¢in esit yay basinci uygulamak amaciyla
tekrar yapiyor mu?
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8. Legato tekniginde sesleri koparmadan ¢almak amaciyla tekrar
yaptyor mu?

9. Legato tekniginde esit uzunlukta ki sesleri arseye dengeli dagitiyor
mu?

10. Parcay1 farkli tartim ve yay sekilleri ile tekrar ediyor mu?

11. Parcada zihinsel bir tekrar galigmasi yapiyor mu?

Tablo 3

Keman Performanst Gézlem Formu

Keman Performans1 G6zlem Formu Gergeklesti  Kismen Gergeklesmedi

3) @ M

1.Durus (postiir) ve tutus
2.Parmaklarini dogru konumlandirma

3. Yay sekillerine uygunluk

4.Yay teknigine uygunluk

5.Sesleri siire degerine uygun ¢alma
6.Parmak numaralaria uygunluk
7.Yay hareketlerine uygunluk
8.Sesleri temiz ¢alma (entonasyon)
9.Biitunliik

10.Pargay1 hizina uygun ¢alma

11. Pargada gegen giirliik basamaklarini dogru
uygulama

Deneysel Siirec

Deneysel siirecte keman derslerinde toplam 8 hafta boyunca “dikkat”
ve “tekrar” stratejilerinin dogrudan d6gretimine yer verilmistir. Dikkat
ve tekrar stratejilerinin ne oldugu, nasil kullanilmasi gerektigi alistirma
(egzersiz) ve etiitler lizerinde stratejilerin kullanilmasina iligkin 6rnekler
verilmis teorik ve uygulamali olarak ¢alisilmistir. Deneysel siiregte ele
alinan toplam 4 konunun her biri 2 ders saatinde islenerek toplam 8 haf-
talik siiregte tamamlanmistir. 1k iki hafta dikkat ve tekrar stratejilerinin
ogretimi 3 ve 4. hafta dikkat ve tekrar stratejilerinin parga tizerinde drnek-
lendirilmesi geri kalan 4 haftalik siiregte dikkat ve tekrar stratejilerinin
ogrenciler tarafindan parca iizerinde kullanilmasi ve uygulamali olarak
calisilmasi seklinde planlanmistir. Etiit ve benzeri parcalarda bilissel far-
kindalik egitimi ve kemanda seslendirilmesine yonelik ¢alismalar yapil-
mistir. Son testte O. Can Keman Egitimi-I metodundan (201 Wohlfahrt,
G-dur legato) etlit ile (205 B. Campagnoli a moll detache) etiit kullanil-
migtir.

Bilissel Farkindalik

Bilissel farkindalik, diistinme, bilme 6grenme ve kontrol siireclerini
icerir. Verilen bir 6grenme isine, etkinligine nasil yaklasilacaginin ve bii-
tlin 6grenme eylemlerin tamamlanmasi i¢in siirecin, islemlerin degerlen-
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dirilmesi biligsel farkindaligin temelini olusturur (Duman, 2015).
Keman Performansi

“Keman calarak gecen diizenli egitim ve ¢alisma silirecinden sonra
st diizeyde iyi islenmis devinissel beceriler ve bu becerilerin konser ve
dinleti gibi etkinliklerde sergilenmesi durumudur (Sever, 2011).”

Deneysel siirecte konular; la ve re tellerinde alistirmalar, mi ve sol
tellerinde calismalar, Detache ve Legato yay teknikleri, I. Pozisyonda etiit
calismalar1 olarak belirlenmistir. Deneysel siiregte 0grencilerin galistik-
lar1 parcalar lizerinde dikkat ve tekrar stratejilerini nasil kullandiklar1 ve
calgilarinda bu stratejilere yonelik nasil uygulamalar yaptiklar1 her hafta
arastirmaci ve alan uzmani tarafindan veri toplama araclari kullanilarak
not edilmistir. Son testte keman performanslarinin degerlendirilmesinde
ogrencilere seviyelerine uygun daha once ¢alismadiklari iki parga verile-
rek 6n hazirlik yapmalari igin bir ders saati siire verilmistir. Ogrencilerden
bu parcalar lizerinde dikkat ve tekrar stratejilerini kullanarak uygulama
yapmalari istenmistir.

Dikkat stratejileri

Ogrencinin dgrenilecek bilgi {izerinde zihinsel faaliyetlerini odaklas-
tirdig1 stratejileridir (Yiiksel, 2011).

Yapilan aragtirmada dikkat stratejileri keman derslerinde alistirma,
etiit ya da bir parganin ¢caligmaya baslamadan once ilk goriiste tonu/ma-
kami 6l¢ti sayisi, yay teknigi, yay sekilleri, ritmik yapisi, hizi, giirliik te-
rimleri, yay hareketleri, melodik yapis1 vb. noktalara odaklanma olarak
ele alinmistir.

Dikkat stratejilerinin kullanilmasina yonelik yapilan ¢aligmalar;

Ogrencilerin ¢alisacaklar alistirma, etiit vb. parcalarda dncelikli ola-
rak zihinsel bir hazirlik yapmalarina iliskin

»  Parganin 6l¢ii sayisini tizerinde isaretleyiniz.

e Parcada kullanilan yay teknigi ya da tekniklerinin neler oldugunu
belirleyiniz.

*  Parcanin tonu/makamini belirleyiniz.

* Parcanin donaniminda yer alan ses degistirici isaretleri daire i¢in-
de alimiz.

» Parcada gecen ses degistirici isaretleri belirleyiniz.
*  Yay hareketlerini belirleyiniz.

*  Yay sekillerini inceleyiniz. (Biitlin yay, list yar1, alt yar1)
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e Parcada gecen tartim kaliplarini inceleyiniz.
» Parcada gecen ¢esitli tekrar (senyd, dolap vb.) inceleyiniz.
» Parcada gegen hiz ve giirliik terimlerini isaretleyiniz.

e Parcada gecen miizikal ifade, anlatim terimlerini inceleyerek
iizerine kisa notlar aliniz.

e Parmak tutma, parmak hazirlama, bitisik bas anlamina gelen isa-
retleri belirleyiniz.

Tekrar (Yineleme) stratejileri

Ogrencilerin 6nemli gordiikleri bilgileri belirleyerek se¢melerini ve
zihinsel tekrar yoluyla kalict duruma getirmelerini saglayan stratejilerdir
(Giiven, 2004).

Yapilan aragtirmada tekrar stratejileri alistirma, etiit ya da bir pargada
zorlanilan bir boliimiin belirlenerek entonasyon, yay teknigi, yay sekilleri,
ritmik dogruluk, biitiinliik ve vb. kriterlere uygun icra edene kadar yapilan
tekrar calismalar1 olarak ele alinmustir.

Arastirmada Weinstein ve Mayer’in (1986) 6grenme stratejileri sinif-
landirmasinda yer alan “Tekrar (yineleme)stratejisi ile Gagne ve Dris-
coll’tin (1988) siniflandirmasindaki boyutlardan “Dikkat” stratejisi ele
alimmistir. Deneysel siirecte dogrudan 6gretim yaklasimina gore dikkat
ve tekrar stratejilerinin 6gretimi yapilarak alistirma, etiit ve benzeri parca-
lar tizerinde uygulama yapilarak stratejilerin nasil kullanilmas1 gerektigi
agiklanmistir.

Newman’a gore eseri yavag ritimde caligmak, insan kaslarinin ha-
reketi rahat ve basit bir bicimde 6grenmesini saglamakla beraber, esere
odaklanmay1 da saglayarak 6grenmeye yardimci olmaktadir (aktaran Sen-
durur ve Taninmis, 2020).

Tekrar (Yineleme) stratejilerinin kullanimina yonelik yapilan ¢alig-
malar;

* Alistirmada gecen sesleri dogru ve temiz ¢alincaya kadar tekrar
ediniz
» Tel gegislerinde yay kullanimini1 dogru uygulayiniz

e Zorlanilan boliimlerin isaretlenerek temiz bir entonasyonla cala-
na kadar tekrar ediniz

» Etiidiin tonunda gam (dizi) ve arpej ¢alismalari yaparak tonali-
teyi kavrayiniz
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e Parca lizerinde 6nemli goriilen boliimleri zihinsel tekrar ederek
ezberleyiniz

* Parcay1 yavas tempoda tekrar ediniz ve giderek hiz1 artiriniz

* Parca lizerinde zorlanilan 6l¢ii ya da boliimiin (pasaj) belirleyerek
bu bdliimlerin ayrica ¢alisiniz

e Kullanilan yay teknigine 0rnegin detache tekniginde her sesin
esit giirlikte duyulmasi, ayr1 yaylarda bagsiz calinmasi, ayni siire
degerine sahip notalarda esit uzunlukta yay kullanim, arseye her
ses i¢in esit basing uygulayiniz

* Legato tekniginde sesleri koparmadan bagli ¢aliniz

* Legato bag ile bagl seslerde tel ve yay degisimlerinin belli et-
meyiniz

* Notalarin siire degerlerine gore yaya dengeleyiniz ya da esit ola-
rak boliimleyiniz

e Parcanin ritmik yapis1 ve tartim kaliplarini zihinde canlandirila-
rak tekrar ediniz

*  Sol el pozisyonu ve parmak hareketlerini zihinde canlandirilarak
tekrar ediniz

*  Calistiginiz etiidii farkl tartim kaliplar1 ve yay sekilleri ile tekrar
ediniz

“Ogrencilerin 6grenme stratejilerini kendi 6grenmelerinde etkili ola-

rak kullanabilmeleri i¢in, 6grenme stratejilerinin neler oldugu, ézellikleri,

nasil kullanilmalar1 gerektigi, hangi durumda ve ni¢in kullanmalar1 ge-

rektigi konularinda bilgilendirilmeleri gerekmektedir (Senemoglu, 2005).”

Deneysel siirecte “Dikkat” ve “Tekrar” stratejilerinin 6gretimine ilis-
kin yapilan ¢aligmalar;

1. Dersin hedefleri agiklanarak 6grenciler 6grenmeye hazir hale ge-
tirilmistir. Ogrencilerin dikkati 6grenilecek konu iizerine ¢ekilerek drne-
gin la telinde 1. konumda parmak durumlar1 1. parmak si 2.parmak do
diyez 3.parmak bitisik re sesleri ile ilgili alistirmalar {izerine g¢ekilerek
hedefler agiklanir. Ogrenme stratejilerinden dikkat ve tekrar stratejilerini
ogrendikleri takdirde daha kolay ve etkili olarak 6grenebileceklerini daha
iyi performans gosterecekleri belirtilir.

2. Dikkat stratejisi aciklanir ve parca tlizerinde gosterilir. Dikkat
stratejisi ile ilgili bilgi verilir. Keman dersinde nasil kullanilacag: ile ilgi-
li parca tlizerinde uygulamalar yaptirilir. Tekrar stratejisi ile bilgi verilir.
Nasil ve ni¢in kullanilacagi parca tizerinde 6rneklerle gosterilir. Dikkat ve
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tekrar stratejilerini kullandigimizda zihnimizin ne gibi biligsel siirecten
gectigini, nasil ve ne sekilde diislinmemizi sagladigina yonelik 6grencile-
re agiklamalar yapilir.

3. Dikkat ve tekrar stratejilerinin kullanimina iligkin olarak parca
iizerinde uygulamalar yapilir. Bu uygulamalarda 6rnek parca tizerinde her
bir 6grenci istenilen islemleri (isaretleme, not alma vb.) yapar. Biitlin bu
islemler arastirmacinin rehberligi ve denetiminde yapilir.

4. Ogrencilerin dikkat ve tekrar stratejilerini anlama ve uygulama
durumlar1 kontrol edilir. Gereken diizeltme ve agiklamalar yapilir.

5. Ogrencilerin dikkat ve tekrar stratejilerini kullanirken ne tiir
problemlerle karsilastiklar1 gdzlemlenir. Ogrencilerin parga iizerinde bu
stratejilerini kullanirken ne diislindiikleri bu stratejilerin biligsel bir far-
kindalik olusturup olusturmadigi ile ilgili diislinceleri alinir ve strateji ile
tartigma stirdiiriliir.

6. Ogrencilerin bireysel ¢alismalarinda bu stratejileri kullanmalar:
istenir. Deneysel siirecte yapilan ¢alismalarin disinda 6grencilere verilen
O0devlerde bu stratejileri kullanarak calismalari istenir. Bireysel perfor-
manslar1 dinlenerek 6grencilerin eksikleri ve yanlislar1 hakkinda geri bil-
dirim yapilir gerekli ipuglar1 verilir.

Bulgular ve Yorumlar

1. Deneysel siire¢ sonunda 6grencilerin dikkat ve tekrar stratejilerini
parca iizerinde kullanma durumlar1 nasildir? Sorusuna iligkin bulgular

Tablo 4
Arastirma Grubunda Yer Alan Ogrencilerin “Dikkat” Stratejilerini Kullanma
Durumlari
Evet K Hi
Dikkat Stratejileri Gozlem Formu ve 1smett Hg
G @ W
1.Parca iizerinde 6l¢ii say1simi isaretliyor mu? 01,02,03
2.Parca iizerinde tonu ya da makami belirliyor mu? 01,02,03
3.Parcanin donaniminda yer alan ses degistirici isaretleri yada . .
.. S T . 01,02,03
parca icinde gegen ses degistirici isaretleri isaretliyor mu?
4.Parcanin genel ritmik yapisini gozden gegiriyor mu? 01,03 02

5. Dikkat etmesi gereken tartim yapilarini daire igine aliyor mu? 01,02,03
6.Alistirmada yay sekillerini belirliyor mu? (by, iy, yy, ay) 01,02,03
7.Parcada gegen yay teknigini ya da tekniklerini belirliyor mu? 01,02,03
8.Yay hareketlerini gézden geciriyor mu? 01,03 02
9.Parca iizerinde hiz terimini gézden geciriyor mu? 01,03 02
10. Parga iizerinde giirliik basamaklarim gozden gegiriyor mu? 01,03 02
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11. Parga lizerinde ¢esitli tekrar isaretlerini (Seny6 dolap vb.)
isaretliyor mu?

12. Pargay1 calmadan once zihinsel bir hazirlik yaparak parca
iizerinde kisa notlar aliyor mu?

01,02,03

01,03 02

Deneysel siire¢ sonunda 6grencilerin tekrar stratejilerini parca iize-
rinde kullanma durumlar1 nasildir? Sorusuna iligskin bulgular

Tablo 5
Arastirma Grubunda Yer Alan Ogrencilerin “Tekrar” Stratejilerini Kullanma
Durumlart
Tekrar (Yineleme) Stratejileri Gozlem Formu Evet Kismen Hig
3) (@) (@)
1.Parganin tonu ya da makaminda dizi ¢alismasi yaptyor mu? 01,02,03
2.Tel ve yay degisimlerini dogru uygulayana kadar tekrar ediyor mu? 01,03 02
3.Zorlandig1 boliimleri isaretleyerek bu bolimleri tekrar ediyor mu? 01,02,03

4.Calisilan pargay1 dogru ve temiz bir entonasyonla ¢alana kadar tekrar 01,03 02
ediyor mu?

5.Pargay1 yavas tempodan baglayarak giderek hizini artirarak tekrar ediyor 01,03 02
mu?

6.Detache tekniginde esit uzunlukta yay kullanimimi dogru kullanmak 01,02,03
amaciyla tekrar yaptyor mu?

7.Detache tekniginde her ses i¢in esit yay basinci uygulamak amaciyla tekrarO1,03 02
yapiyor mu?

8.Legato tekniginde sesleri koparmadan ¢almak amaciyla tekrar yapiyor 01,02,03
mu?

9. Legato tekniginde esit uzunlukta ki sesleri arseye dengeli dagitiyor mu?  01,02,03

10. Pargayi farkli tartim ve yay sekilleri ile tekrar ediyor mu? 01,03 02
11. Parcada zihinsel bir tekrar ¢aligmasi yapiyor mu? 01,03 02

2. “Dikkat” ve “Tekrar” stratejilerine dayali uygulamalar sonucunda
ogrencilerin keman performans diizeyleri nasildir?

Tablo 6

Arastirma Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Performans Diizeyleri

Keman Performansi Gozlem Formu Gergeklesti  Kismen  Gergeklesmedi
3) &) @

1.Durus (postiir) ve tutus 01,02,03

2.Parmaklarini dogru konumlandirma 01,602,063

3. Yay sekillerine uygunluk 01,03 02

4.Yay teknigine uygunluk 01,02,03

5.Sesleri siire degerine uygun ¢alma 01,02,03

6.Parmak numaralarina uygunluk 01,02,03

7.Yay hareketlerine uygunluk 01,02,03

8.Sesleri temiz galma (entonasyon) 01,03 02

9 Biitiinliik 01,02,03

10.Parcay1 hizina uygun ¢alma 01,03 02

11. Pargada gegen giirliik basamaklarin1 dogru uygulama 01,03 02
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(3) Formda yer alan kriterlere uygun performans gerceklesmistir. (2)
Kriterlere uygun performans kismen gergeklesmistir. (1) Kriterlere uygun
performans gergeklesmemistir.

Sonu¢ Tartisma ve Oneriler

Dikkat ve tekrar stratejileri 6gretimine dayali uygulamalarin 6grenci-
lerin dikkat ve tekrar stratejilerine yonelik biligsel farkindaliklarini artir-
dig1, etiit ve parcalarda dgrencilerin dikkat ve tekrar stratejilerini bilingli
olarak kullandiklar1 gézlemlenmistir. Deneysel siire¢ sonunda dikkat ve
tekrar stratejilerinin kullanimina yonelik uygulamalarin dgrencilerin ke-
man performanslarini olumlu yonde etkiledigi ve performans diizeylerini
artirdigi belirlenmistir. Literatiirde 6grenme stratejileri kullanimina da-
yal1 deneysel galisma sonuglari ile yapilan galigma sonuglari karsilastiril-
diginda (Aydiner Uygun ve Kilinger, 2012; Aydiner Uygun ve Kilinger,
2018; Kurtuldu ve Giglii, 2010; Kurtuldu, 2012; Sakarya ve Sendurur,
2020; Yokus, 2010) elde edilen sonuglarin calismay1 destekler nitelikte
oldugu belirlenmistir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore dikkat ve tekrar stratejileri
kullanim1 6grencilerin biligsel farkindaliklarini ve buna bagh olarak ke-
man c¢alma performanslarint artirmistir. Keman egitimine yeni baslayan
ogrencilere derslerde oncelikli olarak dikkat ve tekrar stratejilerinin 6gre-
timi ve kullanimina yer verilerek dgrencilerin bu stratejileri etkili bir se-
kilde kullanmalar1 saglanabilir. Dikkat ve Tekrar stratejilerinin kullanimi1
ogrencilerde temel davranislarin kazanilmasi ve pekistirilmesi 6grenciye
daha bilingli ve dikkatli ¢caligma aliskanlig1 kazandiracagindan 6grenci-
nin ¢alacag: etiit, eser ve benzeri pargalarda hata yapma riskini azaltarak
zorlandig1 boliimleri daha dogru ve kisa zamanda calabilmesini kolaylas-
tirarak bireysel ¢calismalarini daha verimli hale getirebilecegi sdylenebilir.
Ayn1 zamanda parga lizerinde zorlandiklar1 yerleri belirleyerek o bolimii
tekrar etmelerinin pargada biitiinliigii saglamada etkili oldugu goriilmiis-
tiir. Caligmanin benzer yoniiyle 6grenme stratejilerinin diger boyutlari
icin de yapilmasi bundan sonra yapilacak ¢aligmalar i¢in onerilebilir.
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GIRIS
Glinlimiiz diinyas1 olan 21. yiizy1l teknoloji ¢aginda degisim ve do-
niigiimler hizla gerceklesmekle birlikte toplumlarin bu degisim siirecine
ayak uydurabilmeleri i¢in pek ¢ok giicli elinde bulundurmasi ve bu giic
unsurlarini etkili bir sekilde kullanabilmesi kaginilmaz bir gergektir. Bu
glic unsurlardan en dnemlisi sliphesiz egitimdir. Sanayi toplumundan bil-
gi toplumuna gecerken, bilim ve teknolojide meydana gelen kiiresel ¢apl
degisimler, bircok alanda oldugu gibi egitim sistemini de derinden etkile-
mistir (Akpinar ve Aydin, 2007). Egitim, Ertiirk (1998) tarafindan birey-
lerin davranislarinda kendi yasantilar1 vasitasi ile kasitli ve istendik bir
bicimde davranis degisikligi meydana getirme siireci olarak ifade edil-
mektedir. Bu davranig degisikligi olusumu siirecinde kuskusuz aileden
sonra dgretmenlerin rolii biiyiiktiir. Egitimin etkili ve verimli bir sekilde
gerceklesmesi 6gretmenlere baglidir.

Ogretmen, 6grenci ve dgretim programi arasinda gegisi saglayan, 68-
renciye 0gretim programinda yer alan hedef- davraniglar1 kazanmasi i¢in
kilavuzluk yapan kisidir (Pali¢ ve Keles, 2012). Ogretmenin, 6grenme-6g-
retme etkinliklerinin verimliligini yiikseltmek i¢in 6grenmeyi saglayici,
destekleyici bir sinif ortamini yaratma cabasina ise sinif yonetimi den-
mektedir (Demirel, 2006). Sinif yonetimi; diizenli ve etkili bir 6grenme
ortami1 yaratmak i¢in 6gretmenin diisiincelerini, planlarini ve hareketleri-
ni igeren, amaci 6grenci davraniglarinin 6grenme hedeflerini gercekles-
tirmeye yonelik yapilan bir siirectir. Bununla beraber sinifta uygun bir
O6grenme ortaminin olusturulmasini, fiziki diizeni, zaman yonetimi ve
Ogretim programini belirli kurallar ¢er¢evesinde diizenlemek ve giidiilen-
meyi saglamaktir (Dogan ve digerleri, 2014). Sinif yonetiminin esasinda
o0gretmenin 6grencilerde istendik davranislarin olusmasini saglamak ve
istenmeyen davranislart diizeltmek yer alir. Bunun yaninda sinif igeri-
sinde nitelikli bir iletisim sistemi kurma ve gelistirme, sinifta olumlu bir
sinif atmosferi yaratma ve etkili zaman yonetimini olusturmak sinif yone-
timi icerisinde yer alan amaglardandir (Cetin, 2016; Unal ve Ada, 2003).
Aslinda literatiir incelendiginde sinif yonetiminin bir¢ok farkli amacinin
oldugu da goriilmiistiir. Erden (2008) sinif etkinliklerinin diizenli ve ve-
rimli olarak gerceklestirilmesini saglamak, 6grenme-6gretme etkinlik-
leri esnasinda zamani verimli kullanabilmek gibi amaglarinin oldugunu
vurgulamistir. Calik (2009) ise 6grencilerin motivasyonunu artiracak bir
sinif iklimi olmasi, kendi sorumluluklarini gelistirmek adina sinifta gii-
venli ve diizenli bir sinif ortam1 yaratilmasi ve 6grencilerin davraniglarini
diizenlemelerine yardimci olacak bir sinif yonetiminin olmasi gerektigini
belirtmistir. Bagar (2003) ise sinif yonetiminin amaglarini; zamani etkili
bir sekilde kullanmak, 6grenci 6gretmen iletisimini etkili bir sekilde sag-
lamak, sinif kurallarini belirleyerek 6grencilerin bu kurallara uymasini
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saglamak ve 6grencileri motive etmek olarak ifade etmistir. Bir diger agi-
dan da siif yonetimi amacinin 6grencilerin tolerans, 6rnek davranis ve
ogrenme ihtiyaglarini destekleyen 6grenme ortaminda akademik, sosyal
ve davranigsal anlamda basarili olmalarini sagladigi vurgulanmistir (Mi-
nistry of Education, 2015).

Ogrenciler, 6gretmenin kilavuzlugunda birgok konudaki bilgileri hem
ilgi ¢ekici ve anlamli yoldan 6grenirken hem de ¢evresinde olup biten her
durumu 6grenmektedir. Ogrencilerin zihinsel, duygusal ve toplumsal gibi
yonlerden gelismesini destekleyecek ve tiim davraniglarini ayarlayan bu
gibi 6grenim tecriibelerinin tamami egitim programi kapsamindadir. Bu
anlamda 6gretmenin egitim programini uygulama tarzi sinif yonetim anla-
yisini da etkiledigi ifade edilmektedir (Varig, 1996). Sinif yonetiminin et-
kili sekilde gergeklesmesi i¢in, 6gretim stratejilerini segmek ve uygulamak,
Ogretim programi tasarlamak ve sinif yonetimi tekniklerinden yararlanmak
gerekir. Sinif yonetiminin basrol oyuncusu olan 6gretmenler ¢esitli 6gren-
me ve 0gretme stratejilerini uygulamalar1 beklenir. Bu temelde 6gretmenler
icerige uygun olarak programi yeniden tasarlayabilirler. Etkili bir 6gretmen,
okulun bulundugu cografyada belirlenen kapsama uymak yerine, 6grenci-
lerin kisisel ve sosyal ihtiyaclarini dikkate alarak icerigin en etkili sekilde
sunulmasini saglamasi da beklenir (Yiiksel ve Filiz, 2017).

Literatiirde sinif yonetimi ile ilgili aragtirmalar incelendiginde, simif
yonetimi becerisi giiclii olan dgretmenlerin giiglii sinif yonetimi yeterlik-
lerine sahip oldugu tanimlanmistir. Daha 6nceki ¢alismalarda sinif yone-
timine biitiinsel anlamda yaklagilmig ve sinif yonetimi yeterlikleri ¢esitli
boyutlarda detayli olarak incelenmis oldugu goriilmektedir. Bundan hare-
ketle bu arastirmada siif yonetimi yeterlik boyutlar1 olarak iligki yonetimi,
zaman yonetimi, 6gretimin yonetimi, davranis yonetimi ve fiziksel diizen
yonetimi (Elgigek ve digerleri, 2015; Basar, 2009; Celik, 2002) olmak iizere
literatiirde yer aldigi gibi bes boyut seklinde ele alinmistir. Bu boyutlarin
her biri 6grencilerin gelisim ve 6grenmeleri i¢in ¢ok dnemli olmakla birlikte
bu boyutlarin sinif ortaminda saglanmasi 6gretmenin temel sorumlulukla-
r1 arasinda yer aldig1 sdylenebilir. Sinif yonetimi yeterlik boyutlar1 asagida
gosterildigi sekliyle agiklanmistir (Giines, 2016; Demirtas, 2016).

1. Fiziksel Diizen: Sinif yonetiminin fiziksel boyutunu, fiziki orta-
minin diizeni ve temizligi, egitsel araclar, 6grencilerin gruplandirilmasi
ve oturma diizeni gibi etkenler olusturmaktadir. Sinifin fiziksel diizenin
saglanmasi, 6grencilerin sinif icerisinde rahat etmesini, okul ve sinif or-
taminin ¢ekiciliginin arttirilmasint ve 6grenmenin kolaylastirilmasini
amagclayan boyuttur (Isik, 2004). Etkili bir sinif yonetimin olusturulmasi
icin eldeki imkanlar dogrultusunda fiziksel 6gelerin motive edici, ilgi ¢e-
kici, 6gretici ve merak uyandirict bir sekilde planlanmasi gerekir (Aydin,
2003).
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2. Ogretimin Yonetimi: Amaglar dogrultusunda plan ve program et-
kinliklerinin yonetilmesidir. Bu etkinliklerin mahiyetini, gegmisi ve var
olan durumu ele alarak gelecegi gérme ve sekillendirme amagli ¢abalar
olarak gérmek gerekir. Ogretim ydnetimi etkinlikleri igerisinde dgrenciyi
tanima, 6gretim planlarini hazirlama, materyal saglama, yontem segme,
ogrencinin dikkatini derse ¢ekme ve derse katilimlarini saglama, geli-
simlerini izleme ve degerlendirme gibi etkinlikler yer almaktadir (Basar,
2006). Ogretim etkinligini en iyi sekilde gerceklestirmek icin ilk olarak
yapilmasi gereken ayrintili bir plan yapmaktir (Celep, 2002). Plansiz ya-
pilan faaliyetlerin istenilen sonuglar1 vermesi imkansizdir. Ogretmen egi-
tim-6gretim faaliyetlerini planh bir sekilde yiriitmek, yonlendirmek ve
degerlendirmek durumundadir (Yildirim, 2002).

3. Zaman Yonetimi: Ogrencinin derse dikkatinin gekilmesi, ders ko-
nular1 arasindaki sorunsuz gegcisler, ders dis1 ve bozucu etkinliklere izin
verilmemesi, dersin ¢esitli etkinliklerle zenginlestirilmesi, konunun siki-
ciligin 6nlenmesi, 6grencinin okulda-sinifta ge¢irdigi zamanin arttirilma-
s1, devamsizligin ve okuldan ayrilmalarin 6nlenmesi zaman yonetimi bo-
yutu altinda yer almaktadir (Cubukg¢u ve Girmen, 2008). Sinif igerisinde
cesitli etkinliklere vakit ayirma, can sikintisinin 6nlenmesi, i¢cinde gegiri-
len zamanin ¢esitli etkinliklere harcanmast, sikiciligin énlenmesi, 6gren-
cinin zamanin birgogunun sinifta gecirmesinin saglanmasi, devamsizlik
ve okulu birakmanin 6nlenmesi bu boyut i¢inde goriilebilir (Basar, 20006).

4. Davrams Yonetimi: Olumlu sinif iklimi olusturmak, sinifta ilgili et-
kinliklerle 6grencilere egitim ortamindan istenen davranisi kazandirmak, is-
tenmeyen davranislarin dnceden tahmin edilerek 6nlemek, ortaya ¢ikan isten-
meyen davraniglarin degistirilmesini saglamak, sinif kurallarina uyulmasinin
saglamak gibi unsurlar bu boyutta yer almaktadir. Basar (2005) davranis yo-
netiminde yer alan durumlari su sekilde ifade etmistir: Sinif ortaminin istenen
davranisi saglayabilir sekilde olusturulmasi, etkili ve verimli sinif ikliminin
meydana gelmesi, sorunlarin ortaya ¢ikmadan once tahmin edilmesi yoluyla
olumsuz davranislarin 6nlenmesi, sinif kurallarina uyulmasinin saglanmasi,
gerceklesmis olumsuz davranislarin degistirilmesidir. Eripek (1998) e gore 6-
grencilerin mevcut olumlu davranislarini korumalari, yeni olumlu davraniglar
edinmeleri ve bunlar1 gelistirmeleri, varsa olumsuz davraniglarini azaltmalari
ya da ortadan kaldirmalari, topluma uyum saglamalarinda okullarin ve 6zel-
likle 6gretmen ve 6grenci iliskisinin dnemi biiytiktiir.

5. iliski Yonetimi: Smif kurallarinin 6grencilerle birlikte belirlenmesi
onlara benimsetilmesi ve uygulanmasi, sinif igerisinde etkilesimde bulunan
ogrenci-0grenci, 0grenci-ogretmen iletisimin ve etkilesiminin yonetimi, sinif
ici davraniglarin sekillendirmesi gibi etkinlikler bu boyutta yer almaktadir.
Sinif iginde 6grencilerin arkadaglar1 ve 6gretmeni ile iligkileri ve 6gretmen-
lerin 6grencileriyle iligkileri, sinif atmosferini belirlemektedir (Ok¢u ve Ep-
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cacgan, 2013). Siif diizeninde ve 6grenme durumlarinin etkililiginde sinif igi
iliskiler dokusu 6nemli bir yer tutmaktadir. Ogretmen bu yapiy1 ne derece sa-
glikli olusturursa, 6gretme-6grenme giicli ve 6gretimin amaca ulagma dere-
cesi o oranda artmaktadir (Celep, 2002). Ogrenciler, kendilerine daha candan
arkadasca yaklasim sergileyen 6gretmenleri benimsemektedirler. Ayrica giig-
li 6grenci-6gretmen etkilesimi, 6grencilerin okula iliskin sorumluluk almala-
rin1 kolaylasgtirmakta ve onlarin akademik basarisini artirmaktadir (Jones ve
Jones 2004°ten akt: Cubuke¢u ve Girmen, 2008).

Son yillarda sinif yonetimi yeterlikleri konusunda “Ogretmen aday-
larinin siif yonetimi yeterliginin belirlenmesi ve gelistirilmesine yonelik
oneriler (Kiilek¢i-Akyavuz, 2020), Smif 6gretmenlerinin sinif yonetimi
becerilerinin degerlendirilmesi (Dogan, 2019), Siif 6gretmenlerinin sinif
yonetimi yeterliklerinin 6gretmen ve 6grenci goriislerine gore degerlendiril-
mesi (Yegen, 2019), Ogretmenlerin 6z yeterlilikleri ile sinif yonetim diizey-
leri arasindaki iligki (Celik, 2019), Tiirkce 6gretmenlerinin sinif yonetimi
yeterlikleri ile kisilik 6zelliklerine iliskin algilar1 arasindaki iliski (Erdogan,
2019), Ogretmenlerin sinif yonetimi yeterlikleri ve mesleki profesyonellikle-
rinin yas, cinsiyet, medeni hal, mezun olunan okul tiirleri, sosyo-ekonomik
durum, kidem, okulda c¢alisma siiresi, brans ve sinif kademelerine iliskin
degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek (Karaman,
2019), Smif yonetiminin boyutlarina iliskin ilkdgretim kademelerinde gorev
yapan 6gretmenlerin yeterlik diizeylerini, 6gretmenlerin ve 6gretmen aday-
larinin goriislerine dayali olarak degerlendirmek (Ok¢u ve Epcagan, 2013)
seklinde bazi galismalarin yapildig1 goriilmistiir. Bu verilerden hareketle
sinif yonetimi yeterlikleri konusunda giincelligini kaybetmeyen ve siirekli
glincellenmesi gereken akademik c¢alismalara ihtiya¢ duyuldugunu belirt-
mekte fayda vardir. Bu anlamda bu ¢alismada 6gretmenlerin sinif yonetimi
yeterliklerini incelemek amaci ile yapilmistir. Bu amaca ulasabilmek i¢in su
alt problemlere yanit aranmaistir:

a. Ogretmenlerin sinif yonetimi yeterlikleri goriis dagilimi nasildir?

b. Ogretmenlerin cinsiyete, mesleki kideme, egitim durumuna, mezuniyet
alanina ve meslekte en ¢ok calistig1 yere gore sinif yonetimi yeterlikleri (sinif
yonetimi yeterlilik 6lgegi tiim boyutu, fiziksel diizen alt boyutu, 6gretimin yo-
netimi alt boyutu, davranis yonetimi alt boyutu, zaman yonetimi alt boyutu ilis-
ki yonetimi alt boyutu) goriisleri arasinda anlaml bir fark var midir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Nicel olarak yiiriitiilen bu ¢aligmada tarama modeli kullanilmistir, Ta-
rama modeli, gegmiste veya giiniimiizde var olan bir durumu var oldugu
haliyle betimlemeyi amag edinen bir arastirma yaklagimidir. Tarama mo-
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dellerinde amaglar “Nedir?”, “Ne ile ilgilidir?”” gibi sorularla ortaya konur
(Karasar, 2012).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin 6rneklemi, basit seckisiz drnekleme yontemi ile belirlen-
mistir. Basit seckisiz drnekleme yonteminde katilimcilar, evrenden arastir-
maya rastgele yontemle segilir. Bu yontemde katilimcilar aragtirma siirecine
dahil olabilmeleri i¢in esit sansa sahiptir (Ekiz, 2017). Mardin merkez ve ilge-
lerindeki (Artuklu, Kiziltepe ve Nusaybin) ilkokul, ortaokul ve liselerde gorev
yapmakta olan farkli branslardaki (N=151) 6gretmenler ile caligilmistir.

Katilmeilarin Demografik Ozellikleri

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerinin cinsiyet, mesleki kidem, mezu-
niyet alani, egitim durumu ve en fazla ¢alisilan yer degiskenlerinin dagili-
mina iligkin bilgiler asagida sunulmustur.

Tablo 1. Katihmcilarin Demografik Ozellikleri ve Dagilimlar

Degiskenler Kategori f %

Cinsiyet Kadm 71 47
Erkek 80 53
0-5 y1l 43 28.5
6-10 y1l 42 27.8

Mesleki Kidem 11-20 y11 36 23.8
21-30 yil 25 16.6
30 ve distii 5 33

Egitim Durumu L?sans o 134 887
Lisansiistii 17 11.3
Sinif Ogretmenligi 33 21.9
Matematik Ogretmenligi 21 13.9
Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi 12 7.9
DIKAB Ogretmenligi 10 66
Ingilizce Ogretmenligi 9 6
Gorsel Sanatlar Ogretmenligi 7 4.6
Fen bilimleri Ogretmenligi 6 4
Miizik Ogretmenligi 6 4
Okuloncesi Ogretmenligi 6 4

. Almanca Ogretmenligi 5 33

Mezuniyet Alani . . oo
Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi 5 33
Biyoloji Ogretmenligi 5 33
Fizik Ogretmenligi 5 33
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 5 33
Cografya Ogretmenligi 4 2.6
Kimya Ogretmenligi 3 2
Tarih Ogretmenligi 3 2
Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Ogretmenligi 2 1.3
Felsefe Ogretmenligi 2 1.3
Tiirkge Ogretmenligi 2 1.3
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Kent 120 79.5

En Fazla Caligilan Yer
Kirsal 31 20.5

Arastirmaya katilanlarin 80’1 erkek, 71’1 kadindir. Katilimeilarin
134’1 lisans, 17’si lisansiistii egitim diizeyindedir. Arastirmaya katilanla-
r1in 43’iiniin kidemi 0-5 yil, 42’sinin 6-10 y1l, 36’sin1n 11-20 y1l, 25’inin de
21-30 yildir ve 5 katilimer ise 30 ve iistl y1llik kideme sahiptir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmada Elcigek, Kinay ve Oral (2015) tarafindan gelistirilen
“Sinif Yonetimi Yeterlikleri Olgegi” de kullanilmistir. Olgek toplamda 30
maddeden ve 5 alt boyuttan (fiziksel diizen, 6gretimin yonetimi, zaman
yonetimi, davranis ydnetimi ve iliski yonetimi) olusmaktadir. Olgek, “Cok
Yeterliyim”, “Olduke¢a Yeterliyim”, “Yeterliyim”, “Yetersizim”, “Cok Ye-
tersizim” seklinde 5°li likert tipi derecelere sahiptir. Aragtirmanin bagim-
s1z degiskenleri hakkinda veri toplamak amaciyla anketin ilk boliimiinde
kisisel bilgilere ait sorulara yer verilmistir. Olusturulan kisisel bilgi bolii-
miinde cinsiyet, mesleki kidem, mezuniyet alani, egitim durumu, mesleki
olarak en ¢ok calistiklar1 yerlesim bdlgesi ile ilgili sorular yer almaktadir.

Veri Toplama Siireci ve Verilerin Analizi

“Sinif Yonetimi Yeterlikleri Olgegi” nin 6gretmenler iizerinde uygu-
lanabilmesi i¢in Mardin Artuklu Universitesi Etik Kurulu’na ve Mardin
il Milli Egitim Miidiirliigii'ne basvurulmus ve gereken izinler alinmustir.
Aragtirma kapsaminda veri toplamak i¢in Mardin ilinin belirlenen resmi
okullarina gidilmis ve dlgekler 6gretmenlere yiiz yilize uygulanmistir, fa-
kat baz1 dl¢eklerin eksik ve hatali olarak doldurulmasi neticesi ile 9 Slgme
araci degerlendirilmeye alinamamis ve veri analizi 151 6lgme araciyla ger-
ceklestirilmistir. Olgeklerin arastirmaci tarafindan uygulanmasina 6zen
gosterilmis, katilimcilarin goniillii olmasina 6nem verilmistir. Arastirma
sonucunun gecerliliginin yiiksek olmasi i¢in katilimeilarin verecekleri ce-
vaplarin samimi olmasinin ¢ok dnemli oldugu uygulama safhasinda s6zel
bir sekilde vurgulanmistir.

Calismada elde edilen veriler SPSS ile analiz edilmistir. Verilerin
analizinde Ol¢eklerin puanlanabilmesi icin katilimc1 6gretmenlerin ver-
dikleri cevaplarin puani ¢ok yetersizim (1), yetersizim (2), yeterliyim 3),
oldukga yeterliyim 4), cok yeterliyim (5) seklinde olusturulmustur. Aras-
tirma verilerinden elde edilen frekans, ylizde dagilimi, aritmetik ortalama
gibi istatistiklerin yanisira, arastirmanin amaci ve alt problemleri dogrul-
tusunda ¢esitli degiskenler bakimindan farklilik gosterip gostermediginin
incelenmesi igin, iki alt gruplu kategorik degiskenlerde bagimsiz 6rnek-
lemler t-testi, ikiden fazla alt gruplu kategorik degiskenlerde tek yonlii
ANOVA testi, LSD testi uygulanmistir. Ayrica sinif yonetimi yeterlikleri
tim O6lgeginin Cronbach’s Alpha degeri 0.80, Fiziksel diizen alt boyutu
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(0.81), dgretimin yonetimi alt boyutu (0.76), zaman yonetimi alt boyutu
(0.74), iliski yonetimi alt boyutu (0.71), davranis yonetimi alt boyutu dege-
ri ise (0.61) olarak hesaplanmistir.

BULGULAR VE YORUM

Ogretmenlerin Sinif Yonetimi Yeterlik Diizeylerine Yonelik Be-
timsel Istatistikler

1.0gretmenlerin “Siiftaki siralarin diizenli olmasina dikkat etme”
maddesine %53.6s1 “cok yeterliyim”, %41.1’i “olduk¢a yeterliyim”,
%35.3’1 ise “yeterliyim” diizeyinde cevap vermistir. Bu maddeye iligkin
ogretmenlerin goriis ortalamasinin X =4.48 ile “gok yeterliyim” diizeyin-
de oldugu tespit edilmistir.

2.0gretmenlerin “Ders etkinli§ine gore sira diizenini dizayn etme”
maddesine %49’u “cok yeterliyim”, %35.8’1 “oldukea yeterliyim”, %13.9u
“yeterliyim”, %1.31 ise “yetersizim “diizeyinde cevap vermistir. Bu mad-
deye iliskin dgretmenlerin goriis ortalamasinin X =4.32 ile “¢ok yeterli-
yim” diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

3.0gretmenlerin “Ogretim arag ve gereglerini diizenli bir sekilde yer-
lestirme” maddesine %57.6’s1 “cok yeterliyim”, %30.5’1 “oldukc¢a yeter-
liyim”, %10.6’s1 “yeterliyim”, %0.7’si ise “yetersizim “diizeyinde cevap
vermistir. Bu maddeye iliskin 6gretmenlerin goriis ortalamasinin X =4.45
ile “cok yeterliyim” diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

4.Ogretmenlerin “Stralarin temiz tutulmasini saglama” maddesine
%52.3’1 “cok yeterliyim”, %35.11 “oldukca yeterliyim”, %10.6’s1 “yeter-
liyim”, %2’si ise “yetersizim” diizeyinde cevap vermistir. Bu maddeye
iliskin dgretmenlerin goriis ortalamasinin X =4.38 ile “cok yeterliyim”
diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

5.0gretmenlerin “Baz1 diizenlemelerle smifin fiziksel kapasitesini
artirma” maddesine %42.4’1 “cok yeterliyim”, %39.7°si “oldukga yeterli-
yim”, %15.9’u “yeterliyim”, %2’si ise “yetersizim” diizeyinde cevap ver-
mistir. Bu maddeye iliskin 6gretmenlerin goriis ortalamasinin X =4.23 ile
“cok yeterliyim” diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

6.0gretmenlerin “Derse katilan dgrencileri ddiillendirerek bu davra-
nis1 6zendirme” maddesine %55.6’s1 “cok yeterliyim”, %34.4’1i “oldukc¢a
yeterliyim”, %7.9’u “yeterliyim”, %1.3’t “yetersizim” %0.7’si ise “cok ye-
tersizim” diizeyinde cevap vermistir. Bu maddeye iliskin 6gretmenlerin
goriis ortalamasinin X =4.43 ile “gok yeterliyim” diizeyinde oldugu tespit

edilmistir.

70gretmenlerin “Biitiin  6grencilerin derse katilmalarini sagla-
ma” maddesine %47.7si “cok yeterliyim”, %38.4’si “olduk¢a yeterliyim”,
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%12.6’s1 “yeterliyim”, %1.370 ise “yetersizim” diizeyinde cevap vermistir.
Bu maddeye iliskin dgretmenlerin goriis ortalamasinin X =4.32 ile “gok
yeterliyim” diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

8.0gretmenlerin “Ogrencilerin dersin gereklerini yerine getirmeleri-
ni saglama” maddesine %42.4’4 “¢ok yeterliyim”, %39.7’si “oldukca ye-
terliyim”, %15.9’u “yeterliyim”, %2’si ise “yetersizim” diizeyinde cevap
vermistir. Bu maddeye iliskin 6gretmenlerin goriis ortalamasinin X =4.30
ile “cok yeterliyim” diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

9.0gretmenlerin “Ogrenme eksiklerini gidermek i¢in farkl etkinlik-
ler yapma” maddesine %45’1 “¢ok yeterliyim”, %37.1’1 “olduke¢a yeterli-
yim”, %15.9’u “yeterliyim”, %2’si ise “yetersizim” diizeyinde cevap ver-
mistir. Bu maddeye iliskin 6gretmenlerin goriis ortalamasinin X =4.25 ile
“cok yeterliyim” diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

10.0gretmenlerin “Ogrenciler sikildiginda rahatlatici etkinlikler yap-
ma” maddesine %47’si “cok yeterliyim”, %39.1’1 “oldukca yeterliyim”,
%11.3%1 “yeterliyim”, %2’si “yetersizim”, %0.7’si ise “¢ok yetersizim” dii-
zeyinde cevap vermistir. Bu maddeye iliskin 6gretmenlerin goriis ortala-
masinin X =4.30 ile “cok yeterliyim” diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

11.0gretmenlerin “Grup calismalarinda gruplari etkinlige uygun bir
sekilde olusturma” maddesine %47.7’si “cok yeterliyim”, %37.1’1 “olduk¢a
yeterliyim”, %13.2’s1 “yeterliyim”, %1.3’1 “yetersizim”, %0.7’si ise “cok
yetersizim” diizeyinde cevap vermistir. Bu maddeye iliskin 6gretmenlerin
gorils ortalamasinin X =4.30 ile “cok yeterliyim” diizeyinde oldugu tespit
edilmistir.

12.0gretmenlerin “Dersin amaglarina uygun teknolojik materyalleri
kullanma” maddesine %45.7°si “¢ok yeterliyim”, %35.1’1 “olduk¢a yeterli-
yim”, %17.2’si “yeterliyim”, %2’si ise “yetersizim” diizeyinde cevap ver-
mistir. Bu maddeye iliskin 6gretmenlerin goriis ortalamasinin X =4.25 ile
“cok yeterliyim” diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

13.0gretmenlerin “Derse baslama ve bitis saatlerine dikkat etme”
maddesine %59.6’s1 “cok yeterliyim”, %28.5’1 “oldukca yeterliyim”,
%10.6’s1 “yeterliyim”, %1.3’ii ise “yetersizim” diizeyinde cevap vermistir.
Bu maddeye iliskin dgretmenlerin goriis ortalamasinin X =4.46 ile “cok
yeterliyim” diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

14.Ogretmenlerin “Derste zamani egitsel amaclar disinda kullanma-
ma” maddesine %48.3’i “¢ok yeterliyim”, %35.8’1 “olduk¢a yeterliyim”,
%13.97u “yeterliyim”, %2’si ise “yetersizim” diizeyinde cevap vermistir.
Bu maddeye iliskin 6gretmenlerin goriis ortalamasinin X =4.30 ile “cok
yeterliyim” diizeyinde oldugu tespit edilmistir.



376 * Nese Tuzcuoglu Biilbiil, Miirset Cakmak

15.0gretmenlerin “Ders planlarmi titizlikle hazirlama” maddesine
%46.4’1 “cok yeterliyim”, %32.5’1 “oldukea yeterliyim”, %17.9’u “yeterli-
yim”, %2.6’s1 “yetersizim”, %0.7’si ise “cok yetersizim” diizeyinde cevap
vermistir. Bu maddeye iliskin 6gretmenlerin goriis ortalamasinin X =4.21
ile “cok yeterliyim” diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

16.0gretmenlerin “Diizeyleri iyi olan dgrencilerle daha fazla ilgi-
lenme” maddesine %31.8’1 ¢ok yeterliyim, %37.7’si oldukga yeterliyim,
%21.9’u yeterliyim, %35.3’l yetersizim, % 3.3’ ise ¢ok yetersizim diize-
yinde cevap vermistir. Bu maddeye iliskin 6gretmenlerin goriis ortalama-
sinin X =3.89 ile “oldukga yeterliyim” diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

17.0gretmenlerin “Ogrencilere séz hakki verme konusunda adil
davranma” maddesine %60.3’l “cok yeterliyim”, %32.5’1 “oldukca yeter-
liyim”, %7.3’1 ise “yeterliyim” diizeyinde cevap vermistir. Bu maddeye
iliskin dgretmenlerin goriis ortalamasinin X =4.53 ile “cok yeterliyim”
diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

18.0gretmenlerin “Sinif igi kurallarini belirlerken dgrencilerin go-
riislerini alma” maddesine %50.3’1 “cok yeterliyim”, %35.1’i “oldukc¢a
yeterliyim”, %0.7’si “yeterliyim”, %2’si “yetersizim”, %3’l ise “cok ye-
tersizim” diizeyinde cevap vermistir. Bu maddeye iliskin 6gretmenlerin
gdriis ortalamasinin X =4.31 ile “gok yeterliyim” diizeyinde oldugu tespit
edilmistir.

19.0gretmenlerin “Ogrenciye kazandirilmak istenen davranislarda
model alma” maddesine %53.6’s1 “cok yeterliyim”, %31.8’1 “oldukca ye-
terliyim”, %10.6’s1 “yeterliyim”, %2’si “yetersizim”, %2 ‘si ise “¢ok ye-
tersizim” diizeyinde cevap vermistir. Bu maddeye iliskin 6gretmenlerin
gorils ortalamasinin X =4.33 ile “cok yeterliyim” diizeyinde oldugu tespit
edilmistir.

20.0gretmenlerin “Ogrencileri rahatlatict etkinlikler (siir okuma,
sark1 sdyleme, fikra anlatma vb.) yapma” maddesine %43.7’si “cok yeter-
liyim”, %33.8’1 “oldukca yeterliyim”, %17.2’si “yeterliyim”, %40 “yetersi-
zim”, %1.3’l ise “cok yetersizim” diizeyinde cevap vermistir. Bu maddeye
iliskin dgretmenlerin goriis ortalamasinin X =4.15 ile “oldukga yeterli-

yim” diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

21.0gretmenlerin “Ogrencileri not ile korkutma” maddesine %14.6’s1
“cok yeterliyim”, %I17.2’si “oldukg¢a yeterliyim”, %23.8’1 “yeterliyim”,
%17.2°s1 “yetersizim”, %27.2°si ise “cok yetersizim” diizeyinde cevap ver-
mistir. Bu maddeye iliskin 6gretmenlerin goriis ortalamasiin X =2.75 ile
“yeterliyim” diizeyinde oldugu goriilmiistiir.

22.0Ogretmenlerin “Ogrenciler arasinda iletisimi saglama” maddesine
%37.11 “gok yeterliyim”, %46.4’1 “oldukca yeterliyim”, %12.6’s1 “yeterli-
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yim”, %1.370 “yetersizim”, %2.6’s1 ise “¢ok yetersizim” diizeyinde cevap
vermistir. Bu maddeye iliskin 6gretmenlerin goriis ortalamasinin X =4.14
ile “oldukg¢a yeterliyim” diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

23.Ogretmenlerin “Ogrencilerin kendilerini rahat ifade edebilecek-
leri bir ortam hazirlama” maddesine %46.4’lt “cok yeterliyim”, %39.7’si
“oldukca yeterliyim”, %11.9’u “yeterliyim”, %1.3’i “yetersizim”, %0.7’si
ise “cok yetersizim” diizeyinde cevap vermistir. Bu maddeye iliskin 6g-
retmenlerin goriis ortalamasinin X =4.30 ile “cok yeterliyim” diizeyinde
oldugu tespit edilmistir.

24.Ogretmenlerin “Sinifta rahatsiz edici giiriiltiiniin olmasina izin
verme” maddesine %13.9’u “¢ok yeterliyim”, %23.8’1 “oldukga yeterli-
yim”, %23.2si “yeterliyim”, %10.6’s1 “yetersizim”, %28.5’1 ise “cok ye-
tersizim” diizeyinde cevap vermistir. Bu maddeye iliskin 6gretmenlerin
gorils ortalamasmin X=2.84 ile “yeterliyim” diizeyinde oldugu tespit
edilmisgtir.

25.0gretmenlerin “Ogrencinin parmak kaldirmadan konusmasina
izin verme” maddesine %15.9’u “cok yeterliyim”, %25.2°si “olduk¢a ye-
terliyim”, %22.5’1 “yeterliyim”, %13.2’si “yetersizim”, %23.2°si ise “¢ok
yetersizim” diizeyinde cevap vermistir. Bu maddeye iliskin 6gretmenle-
rin goriis ortalamasinin X =2.97 ile “yeterliyim” diizeyinde oldugu tespit
edilmistir.

26.0gretmenlerin  “Sinif diizenini bozan &grenciyi cezalandir-
ma” maddesine %31.8’1 “cok yeterliyim”, %37.7’si “olduk¢a yeterliyim”,
%21.9’u “yeterliyim”, %5.3’1 “yetersizim”, %3.3’i ise “cok yetersizim”
diizeyinde cevap vermistir. Bu maddeye iliskin 6gretmenlerin goriis or-
talamasinin X =2.74 ile “yeterliyim” diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

27.0gretmenlerin “Ogrencilerin dikkatinin dagilmasini engelleme”
maddesine %31.8’1 ¢ok yeterliyim, %27.8’si oldukea yeterliyim, %43’i ye-
terliyim, %17.2’si yetersizim, %7.9’u ise ¢ok yetersizim diizeyinde cevap
vermistir. Bu maddeye iliskin 6gretmenlerin goriis ortalamasinin X =3.83
ile “oldukga yeterliyim” diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

28.0Ogretmenlerin “Ogrencilerin kopya ¢ekmelerini gérmezden gel-
me” maddesine %31.8’1 “¢ok yeterliyim”, %37.7’si “oldukga yeterliyim”,
%21.9’u “yeterliyim”, %5.3’1i “yetersizim”, %41 ise “cok yetersizim” dii-
zeyinde cevap vermistir. Bu maddeye iliskin 6gretmenlerin goriis ortala-
masinin X =2.68 ile “yeterliyim” diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

29.0gretmenlerin “Sinif kontroliinii saglamak igin simifta dolas-
ma” maddesine %31.8’1 “cok yeterliyim”, %37.7’si “oldukga yeterliyim”,
%21.9’u “yeterliyim”, %5.3’li “yetersizim”, %3.3’li ise “cok yetersizim”
diizeyinde cevap vermistir. Bu maddeye iligskin 6gretmenlerin goriis orta-
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lamasinin X =4.26 ile “¢ok yeterliyim” diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

30.0gretmenlerin “Ogrencilerin yanlis davranislarindan ¢ok dog-
ru davranislart iizerinde durma” maddesine %31.8’1 “cok yeterliyim”,
%37.7’s1 “oldukea yeterliyim”, %21.9’u “yeterliyim”, %5.3’1 “yetersizim”,
%3.3’1 ise “¢ok yetersizim” diizeyinde cevap vermistir. Bu maddeye ilis-
kin 6gretmenlerin goriis ortalamasinin X =4.09 ile “oldukga yeterliyim”
diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

Tablo 2. Sinif Yonetimi Yeterlik Olcegi Betimsel Analiz Sonuclar:

Boyutlar N X SS

Simif Yénetimi Tiim Olgek 151 4.02 0.36
Fiziksel Diizen 151 4.37 0.54
Zaman Y Onetimi 151 4.25 0.49
Ogretimin Yénetimi 151 432 0.65
Davranis Yo6netimi 151 2.96 0.78
Iliski Yonetimi 151 4.26 0.50

Tablo 2 incelendiginde 6gretmenlerin sinif yonetimi yeterlikleri be-
timsel analiz sonucuna gore 6gretmenlerin fiziksel diizen alt boyutu in-
celendiginde “¢ok yeterliyim” diizeyinde olduklar: tespit edilmistir (X =
4.37). Ogretmenlerin zaman yonetimi alt boyutu incelendiginde “¢ok ye-
terliyim” diizeyinde olduklari tespit edilmistir (X = 4.25). Ogretmenlerin
6gretimin yonetimi alt boyutuna bakildiginda “cok yeterliyim” diizeyinde
olduklar1 belirlenmistir (X =4.32). Ogretmenlerin davranis yonetimi alt
boyutunda ise “yetersizim” diizeyde olduklar1 belirlenmistir (X =2.96).
Son olarak 6gretmenlerin iligki yonetimi alt boyutunda “cok yeterliyim”
diizeyinde cevap verdikleri goriilmiistiir (X =4.26). Olcekten elde edilen
genel sinif yonetimi yeterliklerinin “oldukga yeterliyim” seviyesinde oldu-
gu tespit edilmistir (X =4.02).

Tablo 3. Cinsiyete Gore Ogretmenlerin Sinif Yonetimi Yeterlik Goriigleri t-testi

Sonuclart
Boyutlar Cinsiyet N X SS df t p
PP SP Kadm 71 4.03 0.35
Sinif Yonetimi Tiim Olgek Erkek 30 4.02 037 149  0.12 0.88
- i Kadmn 71 441 051 0.20
Fiziksel Diizen Erkek 30 433 057 149 1.00
TS Kadn 71 423 0.50
Ogretimin Y Onetimi Erkek 30 497 0.48 149  -0.44 095
T Kadmn 71 4.35 0,67
Zaman Y 6netimi Erkek 30 430 0.63 149  0.53 0.57
T Kadin 71 2.95 0.80
Davranis Yonetimi Erkek 30 297 076 149 -0.16 042
fliski Y énetimi Kadm JLo 4260 048 g 003 082

Erkek 80 4.26 0.51
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Tablo 3 incelendiginde cinsiyete gore Ogretmenlerin simif yoneti-
mi yeterlik goriisleri tiim oOlgek, [t(149)=1.14; p>0.05], fiziksel diizen
[t(149)=1.14; p>0.05], 6gretimin yonetimi [t(149)=1.14; p>0.05], zaman
yonetimi [t(149)=1.14; p>0.05], davranis yonetimi [t(149)=1.14; p>0.05] ve
iligki yonetimi [t(149)=1.14; p>0.05] alt boyutlar1 arasinda anlamli bir ilig-
ki bulunmamastir.

Tablo 4. Mesleki Kideme Gore Ogretmenlerin Sumif Yonetimi Yeterlikleri
Goriisleri Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Dagilimlar

Boyutlar Kidem N X SS
0-5 43 3.92 0.36
6-10 42 4.09 0.28
e 11-15 36 4.01 0.36
Sinif Yonetimi Tiim Olgek 16-20 25 412 037
21 ve tstii 5 391 0.66
Total 151 4.02 0.36
0-5 43 4.20 0.55
6-10 42 4.46 0.47
.. . 11-15 36 4.55 0.51
Fiziksel Diizen 1620 25 433 0.56
21 ve tstii 5 3.92 0.75
Total 151 437 0.54
0-5 43 4.15 0.54
6-10 42 433 0.42
e . 11-15 36 428 0.54
Ogretimin Yonetimi 1620 25 429 0.41
21 ve tstii 5 4.02 0.65
Total 151 4.25 0.49
0-5 43 431 0.55
6-10 42 4.34 0.68
Zaman Y 6netimi 1-15 36 4.36 0.71
16-20 25 4.34 0.65
21 ve tstii 5 4.00 0.84
Total 151 432 0.65
0-5 43 2.79 0.64
6-10 42 2.98 0.80
Davranis Y 6netimi 1-15 36 284 0.75
16-20 25 3.34 0.91
21 ve tstii 5 3.23 0.78
Total 151 2.96 0.78
0-5 43 4.20 0.41
6-10 42 4.36 0.44
T 11-15 36 4.16 0.64
Hligki Yonetimi 1620 25 433 0.47
21 ve tstii 5 4.27 0.65
Total 151 426 0.50

Tablo 4 incelendiginde mesleki kideme gore 6gretmenlerin sinif yo-
netimi yeterligi goriislerinin aritmetik puan ortalamasi; Tiim dl¢ek boyu-
tunda en fazla X = 4.12 ile 16-20 yil arasinda calisan 6gretmenlerde, en
az da X =391 ile 21 ve iistii olan dgretmenlerde, Fiziksel diizen alt boyu-
tunda en fazla X =4.55 ile 11-15 y1l arasinda ¢alisan 6gretmenlerde, en az
da X =3.92 ile 21 ve iistii olan olan gretmenlerde, Ogretimin yonetimi alt
boyutunda en fazla X =4.33 ile 6-10 yil arasinda ¢alisan 6gretmenlerde, en
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az da X=4.15 ile 0-5 y1l olan olan 6gretmenlerde, Zaman yonetimi alt bo-
yutunda en fazla X =4.36 ile 11-15 y1l arasinda ¢alisan 6gretmenlerde, en
az da X =4.31 ile 0-5 yil olan &gretmenlerde, Davranis yonetimi alt boyu-
tunda en fazla X =3.34 ile 16-20 y1l arasinda galisan gretmenlerde, en az
da X=2.79 ile 0-5 y1l olan dgretmenlerde, Iliski yonetimi alt boyutunda en
fazla X =4.36 ile 6-10 y1l arasinda galisan 6gretmenlerde, en az da X =4.16
ile 11-15 y1l olan 6gretmenlerde seklinde tespit edilmistir.

Tablo 5. Mesleki Kideme Gore Ogretmenlerin Sinif Yonetimi Yeterlik Goriislerine
Tliskin ANOVA Test Sonuclar

Boyutlar Varyansin Kaynagi Kareler Toplam1 SD  Kareler Ortalamasi F p
R Gruplar Arasi 1.00 14 025
(Sj‘;‘:kY"“e“m‘ Tam - G plar i 18.76 136 0.12 1.95 0.10
Toplam 19.76 150
Gruplar Arasi 3.77 14 094
. . Gruplar I¢i 41.34 136 0.28 3.33 0.11
Fiziksel Diizen
Toplam 45.12 150
Gruplar Arast 0.99 14 024
) lar I¢i 12 1 24 L. 4
Ogretimin YOnetimi Gruplar Iei 36 360 00 040
Toplam 37.12 150
Gruplar arasi 0.60 14 0.15
Zaman Yonetimi Gruplar fei 63.05 136043 0.35 0.84
Toplam 63.66 150
Gruplar arast 5.77 14 144
D Yonetimi lar igi 4 1 .
avranis Y onetimi Gruplar i¢i 86.45 36 0.59 243 0.05
Toplam 92.22 150
Gruplar arasi 1.07 14 0.26
Tliski Yonetimi Gruplar igi 36.86 136 0.25 106 0.37
Toplam 37.93 150

Tablo 5 incelendiginde mesleki kideme gore 6gretmenlerin sinif yo-
netimi yeterlik dl¢cegine verdikleri cevaplarin arasinda istatistiksel olarak
tiim boyutlarda anlamli bir fark bulunmamistir (F=1.95; p>0.05).



Egitim Bilimlerinde Arastirma ve Degerlendirmeler 381

Tablo 6. Mezuniyet Alanina Gére Ogretmenlerin Simif Yonetimi Yeterlikleri Tiim
Olgek Goriisleri Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Dagilimlar:

Mezuniyet Alan N X SS
Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi 5 4.06 0.22
Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Ogretmenligi 2 4.16 0.00
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi 10 3.86 0.15
Gorsel Sanatlar Ogretmenligi 7 4.05 0.28
Matematik Ogretmenligi 21 3.98 0.07
Miizik Ogretmenligi 6 425 0.10
Okul Oncesi Ogretmenligi 6 4.10 0.07

Sl.l.l it .. Ortaokul Fen Bilimleri Ogretmenligi 6 4.05 0.14

Y 6netimi . oy

Tiim Olgek grtaokul SOSgal ]?31.11g.11e1r Qg];e.tm;sn‘l.lgll _ 5 3.90 0.07

rtadgretim Fen Bilimleri (Biyoloji, Fizik, Kimya

Ogretienligi (Bivole ¥ 12.3.98 0.09
Ortadgretim Sosyal Bilgiler (Tarih, Cografya) Ogretmenligi 9 4.05 0.15
Sinif Ogretmenligi 34 4.02 0.05
Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi 12 4.01 0.09
Tiirkce Ogretmenligi 2 383 0.13
Yabanci Dil (ingilizce, Almanca) Ogretmenligi 14 4.10 0.07

Tablo 6 incelendiginde mezuniyet alanina gore 6gretmenlerin dlgegin
sinif yonetimi yeterlikleri tiim boyutuna iligkin aritmetik puan ortalama-
s1 Beden Egitimi ve Spor 6gretmenlerinde X =4.06, Bilisim Teknolojileri
ve Yazilim 6gretmenlerinde X =4.16, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 63-
retmenlerinde X =3.86, Gorsel Sanatlar 6gretmenlerinde X =4.05, Mate-
matik &gretmenlerinde X =3.98, Miizik 6gretmenlerinde X =4.25, Okul
Oncesi 6gretmenlerinde X =4.10, Ortaokul Fen Bilimleri 6gretmenlerin-
de X=4.05, Ortaokul Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinde X =3.90, Ortadg-
retim Fen Bilimleri (Biyoloji, Fizik, Kimya) dgretmenlerinde X =3.98,
Ortadgretim Sosyal Bilgiler (Tarih, Cografya) 6gretmenlerinde X =4.05,
Smif dgretmenlerinde X =4.02, Tiirk Dili ve Edebiyat1 dgretmenlerinde
X =401, Tiirkce 6gretmenlerinde X =3.83, Yabanci Dil (Ingilizce, Al-
manca) 6gretmenlerinde X =4.10°dir. Branglara gore 6gretmenlerin dlgege
verdikleri cevaplarin ortalamalar1 arasinda fark oldugu goriilmektedir. Bu
farkin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in varyans analizinden yarar-
lanilmistir (Tablo 12).
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Tablo 7. Mezuniyet Alanina Gére Ogretmenlerin Simif Yonetimi Yeterlikleri
Fiziksel Diizen Alt Boyutu Gériisleri Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma

Dagilimlar:
Mezuniyet Alani N X SS
Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi 5 444 030
Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Ogretmenligi 2 5.00 0.00
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi 10 4.16 0.18
Gorsel Sanatlar Ogretmenligi 7 428 0.25
Matematik Ogretmenligi 21 434 0.13
Miizik Ogretmenligi 6 4.60 0.17
Okul Oncesi Ogretmenligi 6 4.73 0.11
Fiziksel Diizen Ortaokul Fen Bilimleri Ogretmenligi 6 443 0.14
Ortaokul Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 5 4.04 0.17
Ortadgretim Fen Bilimleri (Biyoloji, Fizik, Kimya
Ogretﬁlenligi (Bivelalt e 12428 0.I5
Ortadgretim Sosyal Bilgiler (Tarih, Cografya) Ogretmenligi 9 440 0.23
Sinif Ogretmenligi 34 453 0.07
Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi 12 3.78 0.19
Tiirkge Ogretmenligi 2 3.87 030
Yabanc1 Dil (Ingilizce, Almanca) Ogretmenligi 14 3.75 0.12

Tablo 7 incelendiginde mezuniyet alanina gdére 6gretmenlerin dlge-
gin fiziksel diizen alt boyutunda sinif yonetimi yeterlikleri goriiglerine
iliskin aritmetik puan ortalamasi Beden Egitimi ve Spor 6gretmenlerinde
X =3.35, Bilisim Teknolojileri ve Yazilim 6gretmenlerinde X =3.90, Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinde X =3.67, Gorsel Sanatlar 6g-
retmenlerinde X =3.53, Matematik dgretmenlerde X =3.94, Miizik 6gret-
menlerinde X =3.93, Okul Oncesi 6gretmenlerinde X =4.43, Ortaokul Fen
Bilimleri 6gretmenlerinde X =4.12, Ortaokul Sosyal Bilgiler 6gretmenle-
rinde X =3.50, Ortadgretim Fen Bilimleri (Biyoloji, Fizik, Kimya) 6gret-
menlerinde X =3.91, Ortadgretim Sosyal Bilgiler (Tarih, Cografya) 6gret-
menlerinde X =4.01, Siif 6gretmenlerinde X =4.05, Tiirk Dili ve Edebiya-
t1 6gretmenlerinde X =3.78, Tiirkge 6gretmenlerinde X =3.87, Yabanci Dil
(Ingilizce, Almanca) 6gretmenlerinde X =3.75°dir. Mezuniyet alanina gore
katilimctr 6gretmenlerin sinif yonetimi yeterlikleri dlgeginin fiziksel dii-
zen alt boyutunda isaretledikleri cevaplarin ortalamalar1 arasinda farklilik
oldugu tespit edilmistir. Bu farkliligin anlamlilik derecesini belirlemek
adina varyans analizinden faydalanilmistir (Tablo 12).
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Tablo 8. Mezuniyet alanina Gére Ogretmenlerin Sinif Yonetimi Yeterlikleri
Ogretimin Yonetimi Alt Boyutu Gériigleri Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma

Dagilimlar:
Mezuniyet Alani N X SS
Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi 5 435 0.22
Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Ogretmenligi 2 4.68 0.06
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi 10 398 0.21
Gorsel Sanatlar Ogretmenligi 7 4.05 0.31
Matematik Ogretmenligi 21 427 0.10
Miizik Ogretmenligi 6 456 0.15
Okul Oncesi Ogretmenligi 6 447 0.14
Ogretimin Yontemi Ortaokul Fen Bilirr}leﬁ Ogretmenlig.i . 6 446 0.17
Ortaokul Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 5 4.17 0.12
Ortadgretim Fen Bilimleri (Biyoloji, Fizik, Kimya
(")gretrgnenligi (Bivelalt e 12411012
Ortadgretim Sosyal Bilgiler (Tarih, Cografya) Ogretmenligi9 4.06 0.20
Simf Ogretmenligi 34 438 0.07
Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretmenligi 12 415 0.12
Tiirkge Ogretmenligi 2 4.00 0.00
Yabanc1 Dil (Ingilizce, Almanca) Ogretmenligi 14 425 0.13

Tablo 8 incelendiginde, mezuniyet alanina gore 6gretmenlerin dlce-
gin dgretimin yonetimi alt boyutunda sinif yonetimi yeterlikleri goriisle-
rine iliskin aritmetik puan ortalamasi Beden Egitimi ve Spor 6gretmenle-
rinde X =4.35, Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dgretmenlerinde X =4.68,
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinde X =3.98, Gorsel Sanatlar
ogretmenlerinde X =4.05, Matematik 6gretmenlerde X =4.27, Miizik 6g-
retmenlerinde X =4.56, Okul Oncesi 6gretmenlerinde X =4.47, Ortaokul
Fen Bilimleri gretmenlerinde X =4.16, Ortaokul Sosyal Bilgiler 6gret-
menlerinde X =4.17, Ortadgretim Fen Bilimleri (Biyoloji, Fizik, Kimya)
ogretmenlerinde X =4.11, Ortadgretim Sosyal Bilgiler (Tarih, Cografya)
ogretmenlerinde X=4.06 Smif 6gretmenlerinde X =4.38, Tiirk Dili ve
Edebiyat1 6gretmenlerinde X =4.15, Tiirkce 6gretmenlerinde X =4.00, Ya-
banci Dil (Ingilizce, Almanca) 6gretmenlerinde X =4.25°dir. Mezuniyet
alanina gore katilimci 6gretmenlerin sinif yonetimi yeterlikleri dlgeginin
Ogretimin yonetimi alt boyutunda isaretledikleri cevaplarin ortalamalar1
arasinda farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu farkliligin anlamlilik dere-
cesini belirlemek adina varyans analizinden faydalanilmist1 (Tablo 12).
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Tablo 9. Mezuniyet Alanina Gére Ogretmenlerin Simif Yonetimi Yeterlikleri
Zaman Yénetimi Alt Boyutu Gériisleri Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma

Dagilimlar:

Mezuniyet Alani N X SS

Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi 5 4.13 035

Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Ogretmenligi 2 4.66 0.33

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi 10 423 0.28

Gorsel Sanatlar Ogretmenligi 7 419 034

Matematik Ogretmenligi 21 426 0.14

Miizik Ogretmenligi 6 438 023

Okul Oncesi Ogretmenligi 6 466 0.17
. .. Ortaokul Fen Bilimleri Ogretmenligi 6 4.11 029

Zaman Y Onetimi -
Ortaokul Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 5 426 0.16

Ortadgretim Fen Bilimleri (Biyoloji, Fizik, Kimya) 12 438 015

Ogretmenligi

Ortadgretim Sosyal Bilgiler (Tarih, Cografya) Ogretmenligi9 429 0.25
Simf Ogretmenligi 34 454  0.09
Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi 12 411 0.23
Tiirkge Ogretmenligi 2 350 0.16
Yabanci Dil (Ingilizce, Almanca) Ogretmenligi 14 4,8 0.16

Tablo 9 incelendiginde, mezuniyet alanina gore 6gretmenlerin dlge-
gin zaman yonetimi alt boyutunda sinif yonetimi yeterlikleri goriiglerine
iliskin aritmetik puan ortalamasi Beden Egitimi ve Spor 6gretmenlerinde
X =4.13, Bilisim Teknolojileri ve Yazilim &gretmenlerinde X =4.66, Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinde X =4.23, Gorsel Sanatlar 6g-
retmenlerinde X =4.19, Matematik dgretmenlerinde X =4.26, Miizik 6g-
retmenlerinde X =4.38, Okul Oncesi 6gretmenlerinde X =4.66, Ortaokul
Fen Bilimleri 6gretmenlerinde X =4.11, Ortaokul Sosyal Bilgiler 6gret-
menlerinde X =4.26, Ortadgretim Fen Bilimleri (Biyoloji, Fizik, Kimya)
ogretmenlerinde X =4.38, Ortadgretim Sosyal Bilgiler (Tarih, Cografya)
ogretmenlerinde X =4.29, Sinif 6gretmenlerinde X =4.54, Tiirk Dili ve
Edebiyat1 6gretmenlerinde X =4.11, Tiirkge 6gretmenlerinde X =3.50, Ya-
banci Dil (Ingilizce, Almanca) 6gretmenlerinde X =4.38’dir. Mezuniyet
alanina gore katilimci 6gretmenlerin sinif yonetimi yeterlikleri dlgeginin
fiziksel diizen alt boyutunda isaretledikleri cevaplarin ortalamalar1 ara-
sinda farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu farkliligin anlamlilik derecesi-
ni belirlemek adina varyans analizinden faydalanilmistir (Tablo12).
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Tablo 10. Mezuniyet Alanina Gore Ogretmenlerin Sumf Yonetimi Yeterlikleri
Davranis Yonetimi Alt Boyutu Goriisleri Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma

Dagilimlar:
Mezuniyet Alan N X Ss
Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi 5 3.53 0.39
Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Ogretmenligi 2 2.08 0.11
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi 10 3.06 0.28
Gorsel Sanatlar Ogretmenligi 7 3.64 035
Matematik Ogretmenligi 21 2.78 0.14
Miizik Ogretmenligi 6 3.27 0.24
Okul Oncesi Ogretmenligi 6 244 0.31
Ortaokul Fen Bilimleri Ogretmenligi 6 336 0.19
Davrang Y gnetimi Ortaokul Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 5 2.80 0.26

Ortadgretim Fen Bilimleri (Biyoloji, Fizik, Kimya) 12 276 0.14

Ogretmenligi

8g:§§lr::lr% iSosyal Bilgiler (Tarih, Cografya) 9 309 035
Simf Ogretmenligi 34 2.59 0.11
Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretmenligi 12 334 0.22
Tiirkce Ogretmenligi 2 3.16 0.83
Yabanci Dil (Ingilizce, Almanca) Ogretmenligi 14 2.08 0.14

Tablo 10 incelendiginde, mezuniyet alanina gore 6gretmenlerin dlge-
gin davranis yonetimi alt boyutunda sinif yonetimi yeterlikleri goriislerine
iliskin aritmetik puan ortalamas1 Beden Egitimi ve Spor 6gretmenlerinde
X =3.53, Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dgretmenlerinde X =2.08, Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinde X =3.06, Gérsel Sanatlar 6g-
retmenlerinde X =3.64, Matematik dgretmenlerinde X =2.78, Miizik 6g-
retmenlerinde X =3.27, Okul Oncesi 6gretmenlerinde X =2.44, Ortaokul
Fen Bilimleri dgretmenlerinde X =3.36, Ortaokul Sosyal Bilgiler 6gret-
menlerinde X =2.80, Ortadgretim Fen Bilimleri (Biyoloji, Fizik, Kimya)
ogretmenlerinde X =2.79, Ortadgretim Sosyal Bilgiler (Tarih, Cografya)
ogretmenlerinde X =3.09, Smif 6gretmenlerinde X =2.59, Tiirk Dili ve
Edebiyat1 6gretmenlerinde X =3.34, Tiirkce 6gretmenlerinde X =3.16, Ya-
banci Dil (Ingilizce, Almanca) 6gretmenlerinde X =2.08’dir. Mezuniyet
alanina gore katilimci 6gretmenlerin sinif yonetimi yeterlikleri dlgeginin
fiziksel diizen alt boyutunda isaretledikleri cevaplarin ortalamalar1 ara-
sinda farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu farkliligin anlamlilik derecesi-
ni belirlemek adina varyans analizinden faydalanilmistir (Tablo 12).
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Tablo 11. Mezuniyet Alanina Gére Ogretmenlerin Sumif Yonetimi Yeterlikleri
1liski Yonetimi Alt Boyutu Gériisleri Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma

Dagilimlari
Mezuniyet alani N X SS
Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi 5 390 0.26
Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Ogretmenligi 2 450 0.12
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi 10 4.02 0.24
Gorsel Sanatlar Ogretmenligi 7 4.16 0.34
Matematik Ogretmenligi 21 426 0.10
Miizik Ogretmenligi 6 441 0.16
Okul Oncesi Ogretmenligi 6 437 0.16
fliski Yonetimi Ortaokul Fen Bilimleri Ogretmenligi 6 4.18 0.25
Ortaokul Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 5 425 0.17
8?51;?;:31% iFen Bilimleri (Biyoloji, Fizik, Kimya) 12 435 013
Ortadgretim Sosyal Bilgiler (Tarih, Cografya) Ogretmenligi 9 445 0.14
Simf Ogretmenligi 34 423  0.06
Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi 12 435 0.13
Tiirkge Ogretmenligi 2 400  0.00
Yabanci Dil (ingilizce, Almanca) Ogretmenligi 14 450 0.12

Tablo 11 incelendiginde, mezuniyet alanina gore 6gretmenlerin dlge-
gin iligki yonetimi alt boyutunda simif yonetimi yeterlikleri goriislerine
iligkin aritmetik puan ortalamasi Beden Egitimi ve Spor 6gretmenlerinde
X =3.90, Bilisim Teknolojileri ve Yazilim &gretmenlerinde X =4.50, Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinde X =4.02, Gérsel Sanatlar 6g-
retmenlerinde X =4.16, Matematik dgretmenlerinde X =4.26, Miizik 6g-
retmenlerinde X =4.41, Okul Oncesi &gretmenlerinde X =4.37, Ortaokul
Fen Bilimleri dgretmenlerinde X =4.18, Ortaokul Sosyal Bilgiler 6gret-
menlerinde X =4.25, Ortadgretim Fen Bilimleri (Biyoloji, Fizik, Kimya)
ogretmenlerinde X =4.35, Ortadgretim Sosyal Bilgiler (Tarih, Cografya)
ogretmenlerinde X =4.45, Sinif 6gretmenlerinde X =4.23, Tiirk Dili ve
Edebiyat1 6gretmenlerinde X =4.35, Tiirkce 6gretmenlerinde X =4.00, Ya-
banci Dil (ingilizce, Almanca) 6gretmenlerinde X =4.50°dir. Mezuniyet
alanina gore katilimei 6gretmenlerin sinif yonetimi yeterlikleri 6lgeginin
fiziksel diizen alt boyutunda isaretledikleri cevaplarin ortalamalar1 ara-
sinda farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu farkliligin anlamlilik derecesi-
ni belirlemek adina varyans analizinden faydalanilmistir (Tablo 12).
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Tablo 12. Mezuniyet Alanina Gore Ogretmenlerin Sumf Yonetimi Yeterlikleri
Iliski Yonetimi Alt Boyut Goriiglerine Iliskin ANOVA Test Sonucu

Varyansin

Boyutlar - Kareler Toplam1SD  Kareler Ortalamasi F p

Kaynag1
. .. Gruplar Arasi 0.96 14 0.06
iﬁ’géfglm‘ Yeterlik 5 olar fci 18.79 136 0.13 049 093
¢ Toplam 19.76 150

Gruplar Arast 5.99 14 042

Fiziksel Diizen Gruplar I¢i 39.13 136 0.28 1.48 0.12
Toplam 45.12 150
Gruplar Arasi 3.55 14 0.25

Ogretimin Yonetimi Gruplar i¢i 33.55 136 0.24 1.02 0.42
Toplam 37.12 150
Gruplar arasi 548 14 039

Zaman Y Onetimi Gruplar igi 58.17 136 0.42 0.91 0.54
Toplam 63.66 150
Gruplar arasi 19.78 14 141

Davranig Y onetimi Gruplar igi 72.43 136 0.53 2.63 0.00
Toplam 92.22 150
Gruplar arast 2.445 14 0.17

iliski Y6netimi Gruplar i¢i 35.47 136 0.26 0.67 0.79
Toplam 37.93 150

Tablo 12 incelendiginde mezuniyet alanina goére 6gretmenlerin sinif
yonetimi yeterlik goriigleri arasinda; sinif yonetimi yeterlik tiim 6l¢ek bo-
yutunda (F= 0.49, p>0.05), fiziksel diizen alt boyutunda (F= 1.48; p>0.05),
O0gretimin yonetimi alt boyutunda (F= 1.02; p>0.05), zaman yoOnetimi
alt boyutunda (F= 0.91; p>0.05), iliski yonetimi alt boyutunda (F= 0.49;
p>0.05) istatistiki olarak anlamli bir iliski bulunmamistir. Ancak davranis
yonetimi alt boyutunda (F= 0.00 p<0.05) ise istatistiki olarak anlaml1 bir
fark oldugu tespit edilmistir. Bu farkliligin kaynagini bulmak i¢in LSD
analiz tekniginden yararlanilmistir (Tablo 13).

Tablo 13. Mezuniyet Alanina Gore Ogretmenlerin Sumf Yonetimi Yeterlikleri
Davranis Yonetimi Alt Boyutunun LSD Analizi Testi Sonucu

. . Ortalamalar Standart

Mezuniyet Alani Mezuniyet Alanlari Arasindaki Fark  Hata

Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi  -1.08 0.44 0.03

Fen Bilgisi Ogretmenligi -0.91 0.42 0.01
Okl Gncesi Miizik Ogretmenligi -0.83 042  0.05
. neest Gérsel Sanatlar Ogretmenligi -1.19 040  0.00
Ogretmenligi o - . .

Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmenligi -0.90 0.36 0.01

Yabanci Dil Ogretmenligi -0.92 035  0.01
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Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi  -0.93 0.34 0,00
Fen Bilgisi Ogretmenligi -0.76 0.32 0.02
Miizik Ogretmenligi -0.67 032 0.03
Simif Ogretmenligi Gorsel Sanatlar Ogretmenligi -1.04 0.30 0.00
Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi  -0.74 0.24 0.00
Yabanci Dil Ogretmenligi -0.77 0.23 0.00
Bilisim Teknolojileri ve Yazilim 1.27 0.59 0.03
_ Ogretmenligi
8“;‘6‘11;‘{61:11“1 Bilimleri v panc: Dil Oretmenligi -0.60 028  0.03
€ £ Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi  -0.76 038 0.5
Gorsel Sanatlar Ogretmenligi -0.87 0.34 0.05
Bilisim Teknolojileri ve Yazilim 1.28 0.55 0.02
Yabanci Dil OgretmenligiOgretmenligi :
Gorsel Sanatlar Ogretmenligi 0.58 0.25 0.02
. Bilisim Teknolojileri ve Yazilim 1.45 0.61
Beden Egitimi ve Spor O o 0.01
s oo gretmenligi
Ogretmenligi - o ..
Gorsel Sanatlar Ogretmenligi 0.74 0.36 0.04
Tiirk Dili ve Edebiyat Bol}lslm Telffl.oloyler] ve Yazilim 1.26 0.55 0.02
o . Sretmenligi
Ogretmenligi - L .
Gorsel Sanatlar Ogretmenligi 0.56 0.26 0.03

Tablo 13 incelendiginde mezuniyet alanlarina gore 6gretmenlerin si-
nif yonetimi yeterlikleri davranis yonetimi alt boyut goriisleri arasinda an-
laml1 bir fark oldugu goriilmiistiir. Bu farklilik Okul Oncesi 6gretmenligi
ile Beden Egitimi ve Spor, Ortaokul Fen Bilimleri, Miizik, Gorsel Sanatlar
ve Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenleri arasinda ve Okul Oncesi dgret-
menligi aleyhinde; Sinif 6gretmenligi ile Miizik, Gorsel Sanatlar, Tiirk
Dili ve Edebiyat1 ve Yabanci Dil 6gretmenleri arasinda ve Yabanci Dil
ogretmenligi aleyhinde; Ortaokul Fen Bilimleri 6gretmenligi ile Bilisim
Teknolojileri ve Yazilim 6gretmenleri arasinda ve Bilisim Teknolojileri ve
Yazilim 6gretmenligi aleyhinde; Ortadgretim Fen Bilimleri 6gretmenligi
ile Yabanci Dil, Gorsel Sanatlar ve Beden Egitimi ve Spor 6gretmenligi
arasinda ve Yabanci Dil 6gretmenligi aleyhinde; Ortadgretim Fen Bilim-
leri 6gretmenligi ile Yabanci Dil, Gorsel Sanatlar ve Beden Egitimi ve
Spor Ogretmenligi arasinda ve Yabanci Dil dgretmenligi aleyhinde; Ya-
banci Dil 6gretmenligi ile Bilisim Teknolojileri ve Yazilim, Gorsel Sanat-
lar 6gretmenligi arasinda ve Yabanci Dil 6gretmenligi aleyhinde; Beden
Egitimi ve Spor 6gretmenligi ile Gorsel Sanatlar ve Bilisim Teknolojile-
ri ve Yazilim Ogretmenligi arasinda ve Bilisim Teknolojileri ve Yazilim
ogretmenligi aleyhinde; Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenligi ile Gorsel
Sanatlar ve Bilisim Teknolojileri ve Yazilim 6gretmenligi arasinda ve Bi-
lisim Teknolojileri ve Yazilim 6gretmenligi aleyhinde anlamli bir farklilik
oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 14. Egitim Durumuna Gére Ogretmenlerin Sinif Yonetimi Yeterlik
Goriisleri t-testi Sonuglari

Boyutlar _ Egitim Durumu N X SS t p
Smuf Yonetimi Tiim Olgek 15208, . 124 ;2} 34 .03 0.03
Fiziksel Diizen lsans i 134 33 0 125 031
Ogretimin Yonetimi st % 4 ﬁ:4 30 -1.31 0.07
Zaman Y dnetimi LS anstistii i 4 %g S% -1.23  0.14
Davranls Yonetimi Ijlsig:ustu 174 277 087 1.07 0.50
. Li 134 424 0.50

Iligki Y gnetimi Lisansiisti 17 441 0.42 -1.30 043

Tablo 14 incelendiginde egitim durumuna gore d6gretmenlerin sinif
yonetimi yeterligi goriislerinin aritmetik puan ortalamast; tiim 6l¢ek bo-
yutunda X = 4.11 ile lisansiistii mezunu olan 6gretmenlerde, fiziksel dii-
zen alt boyutunda X = 4.52 ile lisansiistii mezunu olan dgretmenlerde, 63-
retimin yonetimi alt boyutunda X = 4.40 ile lisansiistii mezunu olan 6gret-
menlerde, zaman ydnetimi alt boyutunda X = 4.50 ile lisansiistii mezunu
olan dgretmenlerde, davranis ydnetimi alt boyutunda X = 2.99 ile lisans
mezunu olan 6gretmenlerde, iliski yonetimi alt boyutunda X = 4.41 ile li-
sansiistii mezunu olan 6gretmenlerde daha fazla oldugu tespit edilmistir.

Tablo 15. Meslekte En Cok Calistigi Yere Gére Ogretmenlerin Sinif Yonetimi
Yeterlik Goriisleri T-Testi Sonuclart

Boyutlar Yerlesim Yeri N X SS t p

Sinif Yénetimi Tiim olgek Efr?al ;?O ;‘g; ggi 1.77  0.99
Fiziksel diizen EZ;I io jii 8;8; 049 028
Ogretimin ydnetimi Elerr;;l ;TO j?j 883 143 051
Zaman y6netimi Ilzlernsgl ;TO :;i 3(1)2 0.76  0.30
Davranig yonetimi Ilzler?al 50 igg 8(1); 0.07 035
fliski yonetimi Efr:tal 123 | j:g; 8:82 260 093

Tablo 15 incelendiginde meslekte en ¢ok galigtiklar1 yere gore
ogretmenlerin sinif yonetimi yeterlik goriigleri incelendiginde aritmetik
puan ortalamasinin; tiim 6lgcek boyutunda X = 4.05 ile kentte calisan 63-
retmenlerde, fiziksel diizen alt boyutunda X = 4.38 ile kentte calisan 63-
retmenlerde, 6gretimin ydnetimi alt boyutunda X = 4.28 ile kentte calisan
ogretmenlerde, zaman ydnetimi alt boyutunda X = 4.34 kentte ¢alisan &g-
retmenlerde, davranis yonetimi alt boyutunda X = 2.95 ile kirsalda calisan
ogretmenlerde, iliski yonetimi alt boyutunda X = 4.31 ile kentte calisan
ogretmenlerde daha fazla oldugu tespit edilmistir.
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SONUC ve TARTISMA

Ogretmenlerin siif yonetimi yeterliklerinin incelendigi bu aragtirma
sonucuna gore 6gretmenlerin sinif yonetimi yeterliklerinin “oldukca ye-
terliyim” diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Ayn1 zamanda 6gretmenlerin
siif yonetimi yeterlikler 6l¢ceginin alt boyutlarindan olan fiziksel diizen
alt boyutu, 6gretimin yonetimi alt boyutu, zaman yonetimi alt boyutu, dav-
ranis yonetimi alt boyutu ve iliski yonetimi alt boyutlarinda 6gretmenlerin
yeterliklerinin “Oldukca yeterliyim” seviyesinde oldugu tespit edilmistir.

Calismadan elde edilen bulgularda, 6gretmenlerin sinif yonetim
yeterliklerinin fiziksel diizen yonetimi, 6gretimin yonetimi, zaman yo-
netimi, iliski yonetimi ve davranig yonetimi boyutlarinda cinsiyet degis-
kenine gore anlamli farklilik gdstermedigi goriilmiistiir. Bu nedenle de
erkek ve kadin 6gretmenlerin, sinif yonetim yeterlik diizeyleri ile ilgili
benzer algilara sahip olduklar1 sdylenebilir. Ancak ortalamalar bazinda
incelendiginde ise fiziksel diizen yonetiminde kadin 6gretmenlerin erkek
o0gretmenlere gore; 6gretim yonetimi, zaman yonetimi, iligki yonetimi ve
davranis yonetiminde ise erkek 0gretmenlerin kadin 6gretmenlere gore
daha yeterli olduklar1 goriilmiistiir. Ozer Taskaya ve Ural’m (2017) calis-
masindaki bulgulara gére dgretmenlerin sinif yonetimdeki yeterlikleri,
cinsiyetlerine gére anlamli bir farklilik géstermemistir. Kuguoglu (2005)
tarafindan yapilan ¢alismada ise kadin 6gretmenlerin kendilerini sinif yo-
netim yeterlikleri konusunda daha basarili algiladiklar1 goriilmiistiir. Bu
arastirmanin sonuglar1 Ozer Taskaya ve Ural’in (2017) ¢alismasinin sonug-
lar1 ile benzerlik gosterirken, Kuguoglu (2005) tarafindan yapilan ¢alisma
ile farklilik géstermektedir.

Ogretmenlerin mesleki kidemleri ile sinif yonetimi yeterlikleri ara-
sinda anlaml bir farkliligin olmadig goriilmiistiir. Stnif yonetimi ile ilgili
literatiir incelendiginde mesleki kidemi diisiik olan &gretmenlerin sinif
yonetiminde kimi sorunlar yagadigi (zamani etkili kullanamama, dersin
planini ve programini uygulamada sikinti ¢ekme vb.) sonucuna ulasil-
mistir (Kiilek¢i Akyavuz, 2020; Baysal, 2011; Cankaya ve Canakg1, 2011;
Korkut ve Babaoglan, 2010; Kutlu, 2006; Ozgiin, 2008; Sentiirk ve Oral,
2008; Alkan, 2007; Ilgar, 2007; Erol, 2006; Terzi, 2002). Mesleki kidemi
fazla olan 6gretmenler zamamni etkili bir sekilde kullanir, derse nasil bas-
layacagini ve derste nasil bir yol izleyecegini bilir. Derste kullanilacak
olan ara¢ gerecleri ve malzemeleri ne zaman ve ne sekilde kullanacagini
bilir. Ogrenci ile iletisimi giicliidiir, empati duygusu gelismistir. Ders ige-
risinde 6grenci etkinliklerini ne zaman gergeklestirilecegini ve dersi nasil
bitirecegini bilir. Mesleki kidemi diisiik 6gretmenler bu yukarida sayilan
nitelikleri kismen gergeklestirebilir. Bu da sinif yonetimine daha az hakim
olduklarini gosterir diye soylenebilir.
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Ogretmenlerin mezuniyet alanlari ile sinif yonetimi yeterlikleri davranig
yonetimi alt boyutu arasinda anlamli farklilik oldugu goériilmiistiir. Bu farkli-
lik Okul Oncesi 6gretmenligi, Yabanci dil dgretmenligi, bilisim teknolojileri
ve yazilim 6gretmenligi aleyhinde anlamli bir farklilik vardir. Bu mezuniyet
alanlarinin program okuryazarlik yeterlikler sonucu diger mezuniyet alanla-
rina gore daha az ¢ikmistir. Mezuniyet alan1 degiskenine gore, ortalamalar
kiyaslandiginda fiziksel diizen yonetimi, 6gretim yonetimi, iligki yonetimi ve
davranis yonetimi konusunda ilkokul 6gretmenlerinin daha yeterli oldukla-
rini; ortaokul dgretmenlerinin de fiziksel diizen yonetimi, 6gretim yonetimi,
iliski yonetimi ve zaman yonetimi ile ilgili boyutlarda daha diisiik yeterlik-
te olduklar1 goriilmiistiir. Bu ¢alismadan farkl1 olarak Ozer Taskaya ve Uyar
(2017) arastirmasinda mezuniyet alanina gore sinif 6gretmenligi bolimii
mezunu dgretmenler ile diger fakiiltelerden mezun olanlar arasinda anlaml
farklilagma oldugu ve sinif 6gretmenligi mezunlari sinif yonetimi 6z yeterlik
algilarinin diger 6gretmenlerden daha diisiik oldugu gortilmiistiir.

Ogretmenlerin egitim durumlari ile sinif yonetimi yeterlikleri arasin-
da anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Hem lisans hem de lisan-
siistii mezunu olan 6gretmenlerin oldukga yeterli diizeyde sinif yonetimi-
ne hakim olduklar1 saptanmistir. Ogretmenlerin sinif yonetimi konusunda
kendilerini gelistirdikleri