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1. Giris

STEM, Amerikan isgiiciiniin kalitesini arttirmak, teknolojide daha da
ilerlemesini saglamak i¢in egitim siirecinde 0grencilerin matematik, fen,
teknoloji ve miihendisligi biitlinlesik olarak 6grenmelerinin gerekliligi
iizerine ortaya ¢ikan bir egitim yaklagimidir. Bununla beraber 6grencilerin
bu bilimlere ilgi duymasi ve 6grenimlerini devam ettirmeleri de amaglan-
mistir. Gardner’in da dedigi gibi makinelerin yapamadigi isleri yapmasi
beklenen yeni nesillerin, temel bilimlerdeki kuramsal bilgileri, teknoloji
ve mithendisligin pratigi ile biitiinlestirerek yenilikler yapmasi gerekmek-
tedir. Bu yaklasim elbette sektorel problemlere ¢6ziim iiretmek, isgiicii
kalitesini artirmak, teknoloji ve sanayiyi gelistirmek amaclh yeni egitim
paradigmasiyla uyumludur. Ciinkii fen ve matematik gibi temel bilimlerin
kendi i¢inde 6grenilmesi sonucu kisilerin, bu bilgileri birbiriyle ve miithen-
dislikle belli bir amag¢ dogrultusunda birlestirmeleri neredeyse miimkiin
olamamaktadir. Bu noktada dnemli problemlerden biri de STEM egitimini
verecek 6gretmenlerin fen bilimleri, matematik, teknoloji ve temel miithen-
dislik konularinda uygun bir seviyeye gelmelerinin nasil saglanacagidir.
Ayr1 bir brans olarak ortaokul ve lise olarak ayrilan STEM 6gretmenligi
bransinda 6gretmen yetistirilmesi gibi bir ¢6ziim olabilir.

STEM konusunda beklenen hedeflere ulasabilmek igin kararli bir
egitim reform hareketi baslatilip, gerekli yatirimlar yapilip ve yillarca ka-
rarlilikla siirdiiriilmesi gerekmektedir. ABD’de STEM egitimi kararlilikla
siirdliriilmek istenen bir egitim politikasidir ve STEM ve Fen-Teknoloji
okullarina énem verilmektedir. ABD’nde dgrencilerin STEM egitimleri
icin 2014-2016 yillarinda toplam dokuz milyar dolarlik bir biit¢e ayrilmis-
tir (White House, 2015). Bu siirecin etkin olabilmesi i¢in bir diger kosul
da 6grencilerin ve ailelerinin bu egitime motive olabilmeleri i¢in merkezi
sinavlardaki veya okuldaki basari 6l¢gme-degerlendirme sisteminin STEM
konusunda verilen egitimlerle uyumlu olmasidir. MEB disinda egitim fa-
kiiltelerinde de gerekli branglarda 6gretmen adaylarinin STEM egitimleri
zorunlu derslerle ve uygulama agirlikli olarak siirdiiriilmelidir.

Ulkemizde STEM konusunda yapilan akademik ¢alismalara
bakildiginda caligmalarin son 5 yilda yayginlasmaya basladigi,
calismalarin ¢ogunlugunun &gretmen ve dgretmen adaylarmin STEM’e
iligkin goriislerini ve tutumlarini belirlemeye yonelik oldugu, bu siirecte
kisa STEM egitimleri verildigi ve bu egitimlerin de igeriginin cogunlukla
teorik oldugu ve 6gretmenlerin derslerini nasil siirdiirecegine fazla 11k
tutmadig1 goriilmektedir. Dolaystyla, STEM egitimi hareketinde siirecin
tanimlanmasi ve iyilestirilmesine yonelik akademik calismalarin motive
edilmesi gerekmektedir.
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2. Yontem

Calisma derleme tiiriindedir. STEM konusunda goriis ve 6neride bu-
lunabilmek i¢in STEM konusunda bir egitim almig olmanin gerekli ola-
cag1 disiiniildiiglinden; egitim alaninda STEM konusunda yapilmis tezler
icinden su iki sart1 saglayanlar arastirmaya dahil edilmistir: (1) Katilimcilar
daha 6nceden veya arastirma siiresince STEM egitimi almis olanlar, (2)
STEM egitimi veya uygulamalarina yonelik olarak katilimcilardan goriis
alian tezler. Bu sartlar1 saglayan 9 tez géz oniine alinmigtir. Bu sartlari
saglayan ve bu tezlerden iiretilmemis olan makalelerin bu ¢calismaya dahil
edilmemesi ¢aligmanin bir sinirlilig: olarak diisiiniilebilir.

Bu 9 tezde yer alan 6gretmenlerin/dgretmen adaylarinin branglarina
dayali ylizdeler soyledir:

Tablo 1. Katilimcilarin Branslarina Ait Yiizdelikler

Smif |ing. | Bilisim | Okul | Tekn. | Tiirkge | Mat. | Fen Toplam
T. 0. T.

Degirmenci | %15 | %12 | %8 %S5 %7 %7 122
(2020)
Unal %100 10
(2019)
Dogan %100 | 6
(2019)
Sildiir %100 30
(2019)
Alkiling %23 %16 %10 %14 | %38 |51
(2019)
Sahin %100 | 34 (0.
(2019) Ad)
Ozgiiner %100 30
(2019) (0.Ad.)
Bozan %100 -
(2018)
Sagilik %100 | 10
(2019)

Her bir caligmanin bulgulari, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin STEM
egitimi ve uygulamalarint sinirlandirabilecek; miifredat, 6gretmen ve
ogrenci yeterliligi ve tutumlari, okul ve siif olanaklari, ¢evresel destekler
gibi faktorlere iliskin goriisleri ve ayrica Onerileri kodlanarak kategorize
edilmis ve kategorilere ait yilizdelikler verilerek sunulmustur.

3. Bulgular

Bu boliimde STEM egitimi almis 6gretmenlerin STEM uygulamala-
rinin yapilmasinin 6niindeki engeller hakkindaki goriisleri ve ¢ozliim 6ne-
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rileri yer almaktadir. Tablo 2’de belirtilen yiizdelikler ve alindig1 kaynak
sirali olarak verilmistir. Baz1 goriisler 6gretmenlerle yapilan miilakatlardan
alindig1 ve ytizdeligi belirtilmedigi i¢in yer almamaktadir. Bunun disinda
Tablolarda belirtilen goriis ve oneriler alinirken genellikle hazir bir anket
kullanilmadig1 i¢in 6gretmenler o an akillaria gelen diisiinceleri paylas-
mustir. Dolayistyla belirtilen oranlar minimum olarak kabul edilebilir. Or-
negin asagidaki faktorler hazir olarak verilip katilip katilmadiklar1 sorul-
sayd1 oranlar daha fazla ¢ikabilirdi.

Katilimcilarin STEM etkinliklerinin uygulanabilirligini sinirlayan
faktorlere iliskin goriisleri Tablo 2’ de sunulmustur.

Tablo 2. STEM etkinliklerinin Uygulanabilirligini Sumirlayan Faktérler

Faktorler Oranlar Kaynaklar
Miifredata uygun bulmama %30, %17, | Unal (2019), Alkiling
%20 (2019), Sagilik (2019),
Dogan (2019)
Fazla zaman almasi, miifredati %21, %64, | Degirmenci (2020), Unal
yetistirme zorlugu %19, %13, |(2019), Sahin (2019),
%17 Alkiling (2019), Stildiir

(2019), Dogan (2019),
Bozan (2018), Ozgiiner

(2019)
Teknik alt yapi/Materyal %90, %67, | Sagilik (2019),
yetersizligi %66, %11, | Degirmenci (2020), Unal

%13, %25 | (2019), Sahin (2019),
Alkiling (2019), Siildiir
(2019), Dogan (2019),
Bozan (2018), Ozgiiner

(2019)
Uygun olmayan 6gretim ortami, | %14 Siildiir (%019), Dogan
kalabalik siniflar (2019), Ozgiiner (2019)
Ogrencilerin biligsel ve duyussal | %14, %21 | Sahin (2019), Degirmenci
olarak hazir olmamasi (2020)
Velilerin/idarecilerin STEM’e %16 Degirmenci (2020)

kars1 olumsuz tutumlari
Derslere uyarlayamama/STEM | %23, %13, | Degirmenci (2020),

plan1 hazirlayamama %10 Alkiling (2019), Stildiir
(2019)

Teknoloji ve mithendislik %77 Degirmenci (2020)

alaninda &grencilere rehberlik

edememe

Daha fazla STEM egitimi ve %37, %7 Siildiir (2019),

kaynagi ihtiyaci Degirmenci (2020)
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Olgme-degerlendirme zorlugu %10 Degirmenci (2020),
Dogan (2019)
Brang 6gretmenlerinden gerekli | %8 Siildiir (2019)

destegin alinamamast

Teknoloji ve mithendisligin %61 Degirmenci (2020)
kullanimi agisindan gerekli
destegin alinamamast

Derslerde kullanmay1 %45, %37 | Unal (2019), Alkiling
diisinmeme (2019)
Ders basarisina katkisinin %22 Unal (2019)

olmadiginin diigiiniilmesi

Tablo 2’de verilen oranlarin ortalamasi alindiginda STEM egitiminin
etkili bir sekilde gerceklestirilmesini sinirlayan faktorlerin sirasiyla sun-
lar oldugu goriilmektedir: Teknoloji ve miithendislik alaninda 6grencilere
rehberlik edememe (%77), teknoloji ve mithendisligin kullanimi agisindan
gerekli destegin almamamasi (%61), teknik alt yapi/materyal yetersizli-
g1 (%45), derslerde kullanmay1 diisiinmeme (%41), fazla zaman almasi,
miifredat1 yetistirme zorlugu (%27), Miifredata uygun bulmama (%22),
daha fazla STEM egitimi ve kaynagi ihtiyact (%22), ders basarisina kat-
kisinin olmadigmin diisiiniilmesi (%22), 6grencilerin biligsel ve duyussal
olarak hazir olmamasi (%18), velilerin/idarecilerin STEM’e kars1 olum-
suz tutumlar (%16), derslere uyarlayamama/STEM plani hazirlayamama
(%15), uygun olmayan 6gretim ortami, kalabalik siniflar (%14), 6l¢gme-de-
gerlendirme zorlugu (%10) ve brans 6gretmenlerinden gerekli destegin
almamamasi (%8).

Tablo 3. STEM Egitim ve Uygulamalart icin Oneriler

Oneriler Kaynaklar

STEM egitimleri daha uzun zamana yayilarak Degirmenci (2020)
(modiiller halinde) y1l boyunca diizenli olarak verilmeli

Uzman kisiler tarafindan yaygin ve kapsamli STEM Sacilik (2019),
O0gretmen egitimleri verilmeli Degirmenci (2020)

Ogretmenler STEM uygulamalari konusunda tesvik Degirmenci (2020)
edilmeli ve desteklenmeli

STEM laboratuarlart olusturulmali Sacilik (2019),
Degirmenci (2020)
STEM egitimi anlayis1 miifredata konulmali Degirmenci (2020),
Siildiir (2019)
Ornek ders planlarim da iceren kilavuz kitaplar Degirmenci (2020)
olusturulmali

STEM &gretmen egitimlerinin teorikten ziyade daha Unal (2019)
¢ok uygulamaya yonelik olmasi
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Merkezi sinavlarda yapilacak degisiklikle STEM “in Alkiling (2019)
daha yaygin ve etkin uygulanmasi saglanabilir.

Ders kitaplarinin STEM’e uygun hazirlanmasi Alkiling (2019)
Egitim fakiiltelerinde STEM dersleri olmali Sacilik (2019)
4. Sonuc¢

STEM egitimi almis 6gretmenlerin okullarda daha iyi STEM egiti-
mi yapilmasinin 6niindeki engeller ve bu engellerin agilmasi noktasinda
belirttikleri su sekilde 6zetlenebilir: STEM egitiminin yapilmasinda 6g-
retmen, 6grenci, veli ve idarecilerin direng gostermemesi ve daha uyum-
lu olmalar agisindan STEM anlayisina uygun bir miifredatin ilkokuldan
baslatilarak hazirlanmasi, merkezi sinavlarin 6grencilerin gordiikleri egi-
timlerle uyumlu olmasi, STEM egitimi konusunda 6gretmenlerin hizmet
oncesi ve hizmetigi egitimlerinin siirekli desteklenmesi ve gerekli egitim
kaynaklarinin saglanmasi ayrica okullarda STEM laboratuvarlarinin olus-
turulmasi gerekmektedir.
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Giris

Zaferlerin kalemlerle kazanildig1 bilgi ¢aginda, insanin fiziksel gii-
cline duyulan ihtiya¢ azalmistir. Bu ¢agda, beklenmedik durumlarla baga
cikabilen, baglantisiz bilgileri bir araya getirerek kullanabilen, diisiincele-
riyle oynayabilen, yani, yaratici bireylere duyulan ihtiyag¢ artmistir (Duffy,
2006). Bu durum, yaraticiligin dogustan mi yoksa 6grenilen veya gelisti-
rilen bir 6zellik mi oldugunun tartisilmasina yol agmustir. Yaratict birey-
lere sahip olmak i¢in neler yapilmasi gerektiginin aragtirilmasina neden
olmustur.

Yaraticilik; kimilerine gore bir islem, kimilerine gore ise bir tiriindiir
(Erdogdu, 2006). Kesin bir tanimini yapmak ¢ok miimkiin olmamakla
birlikte yaraticilik; yeni fikirler, tirinler veya ¢oziimler iiretebilme (Isbell
& Raines, 2003), yeni diisiinceler ortaya atabilme, fikirler olusturabilme
(Olson, 2000) olarak degerlendirilebilir. Yaraticilik, diizeyi degismekle
birlikte hemen hemen tiim bireylerde var olan bir durumdur. Kalitim,
zeka gibi dogustan gelen 6zellikler yaraticilik i¢in 6nemlidir. Ancak onun
Ogrenilebilir, gelistirilebilir bir 6zellik oldugu (Bessis-Jaqui, 1973), pekis-
tirilmediginde, desteklemediginde yok olabilme ihtimalin oldugu da unu-
tulmamalidir (Fyle,1985).

Bazi aragtirmacilara gore uygun ortamlar olusturuldugunda yaratici
bireyler yetistirilebilir. Ogrencilerin ilgi, yetenek ve farkliliklarinin ortaya
cikarilmasinda 6gretmen oldukca 6nemlidir (Cropley, 1995; 1997; Sun-
gur, 1997). Ozellikle gelismemis bolgelerdeki veya sosyal cevresi yetersiz
ogrencilerin kendilerini kesfetmesinde 6gretmen ana unsurlardan biridir
(Karip, 2002). Ogretmen, biiyiiyebilmesi icin filizlenen bir tohumun iize-
rindeki tagin kaldirilmasi gibi, ufak dokunuslarla 6grencilerin yaraticiligi-
nin gelismesine onemli katkida bulunabilir. Nitekim bazi arastirmalarda
egitim araciligtyla, 6gretmen yardimiyla 6grencilerin yaraticilifinin gelis-
tirilebilecegi bildirilmektedir (Cropley, 1995; Ekici, 2014; Erdogan, Akka-
ya & Akkaya, 2009; Gok & Erdogan, 2011; Karatas & Ozcan, 2010; Kilig,
2017; Sungur, 1997; Ustiindag, 2005). Ogretmenlerin, sinif i¢indeki ve
disindaki destekleyici tutum, uygulama ve eylemleri ile 6grencilerin yara-
ticilik potansiyellerini arttirabilecekleri 6ne siiriilmektedir (Cropley, 1997;
Dikici, 2013; Memduhoglu, Ucar & Ugar, 2017; Soh, 2000; Yenilmez &
Yolcu, 2007). Ogrencilerin daha sonraki yillarda ne kadar yaratici olacagi
iizerinde 6gretmenlerin siif igindeki ve disindaki davranislarinin biiyiik
etkisi oldugu vurgulanmaktadir (Erdem, 2005).

Ogretmenlerin sinif i¢indeki ve disindaki yaraticiligi destekleyici tu-
tum ve davraniglart Cropley (1997) tarafindan dokuz boyutta toplanmustir.
Arastirmaciya gore bagimsizlik, entegrasyon, motivasyon, yargi, esnek-
lik, degerlendirme, soru, firsatlar, hayal kiriklig1 olarak adlandirilan bo-
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yutlar kapsamindaki 6gretmen davraniglarinin 6grencilerin yaraticiligini
destekleyebilecegi ifade edilmistir. Cropley’in (1997) boyutlandirmasina
ayrintilt bakildiginda, smiflarinda demokratik, stresten uzak bir 6grenme
ortami1 olusturan, igbirlik¢i ve biitlinlestirici bir 6gretme stiline sahip olan
ogretmenlerin yaraticiligi gelistirmeye destek verdigi goriilmektedir. Fark-
I1 diistinmeleri ve diisiincelerini ifade etmeleri ig¢in dgrencilerini cesaret-
lendiren 6gretmenlerin yaraticiligi olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir.
Bu dgretmenlerin bagimsiz 6grenmeyi destekleme, 6grencilerin farkli ko-
sullar altinda ¢esitli materyallerle calismalarina imkén tanima gibi 6zellik-
lere sahip oldugu anlasilmaktadir. Cropley’e (1997) gore bir 6gretmen 6g-
rencilerinin hayal kiriklig1 ve basarisizlik ile bas edebilmelerine yardimct
oldugunda, alisilmamisi ve yeni olan1 denemeleri konusunda yiireklendir-
diginde yaraticiligi destekleyebilir. Ogretim siirecinde dgrencilerinin aktif
kattlmini saglayan, kullandig1 6gretim yontem, teknik ve stratejiler ile
ogrencilerinin ¢ok boyutlu diisiinmelerini destekleyen (Ustiindag, 2005),
bir diger ifadeyle, geleneksel sinif 6zelliklerinin dtesine gegebilen (Jeffrey
& Craft, 2004) 6gretmenler yaraticihgr gelistirebilir. Ogrencilerinin dneri
ve sorularini ciddiye alan, deger veren 6gretmenler yaraticiligin gelisimine
katki saglayabilir. Bu 6zelliklerin digsinda yaraticiligi destekleyici 6gret-
menlerin bireysel olarak genel bilgi birikimine ve 6zel alan bilgisine sa-
hip olmas1 gerektigine dikkat ¢ekilmektedir. Ayrica, 6gretmenin sorun ve
problemi tanima, var olan problemi ortaya koyabilme ve onu ¢6zmenin
farkl birgok yolunu diisiinebilme becerilerini kazanmis olmasi da yaratici-
lig1 desteklemesi agisindan onemli goriilmektedir (Cropley, 1995).

Ogretmenlerin bu ve benzeri yaraticihigi destekleyen davranislari
gosterebilmeleri i¢in uygun bir Orgiit ortaminin gerekli oldugu
sOylenebilir. Ciinkii ortamin, bireyin davranislarini sekillendirme giicii
oldugu ve bireylerin farkli ortamlarda farkli davranislar sergileyebilecegi
belirtilmektedir (Ozkalp & Kirel, 2005). Bu durumda 6gretmenlerin bu
davranislarinin bazi orgiitsel Ozelliklerden etkilenebilecegi sdylenebilir
(Cohen, McCabe, Michelli & Pickeral, 2009; Celik, 2002a; Hoy & Miskel,
2010; Welsh, 2000). Mullins’e gore bu orglitsel 6zelliklerden biri orgiit ik-
limidir. Ciinkii orgiit iklimi, orgiitii kusatan atmosfer (Mullins,1993: 651),
orgiit calisma kosullarinin bir toplamidir (Shalley C., Gilson L.& Blum T.,
2000). Bu atmosfer, c¢alisanlarin moral diizeyini etkiledigi kadar, orgiite
duyduklar aidiyetin kuvvetini de gdsterir; orgiit iiyelerinin performansini,
kisisel iliskilerini vb. tutumlarini etkiler (Mullins,1993: 651). Orgiit iklimi-
nin destekleyici, cesaretlendirici olarak algilanmasi, ¢alisanlarin davranig-
larini pozitif yonde etkilemenin yaninda (Shalley C., Gilson L.& Blum T.,
2000) onlarin yaraticiliklart ve bu dogrultudaki eylemleri desteklemeleri
acisindan da dnemlidir. (Meyer, Stanley, Herscovitch & Topolnysky, ).
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Orgiit iklimiyle ilgili degerlendirmeler géz 6niinde bulunduruldu-
gunda okul ikliminin, okula kimlik kazandiran, okul hayatinin niteligini
ve karakterini yansitan i¢ ozelliklerin toplami oldugu sdylenebilir (Hoy
& Miskel, 2010). Welsh’in (2000) ifadesine gore okul iklimi, bir okulu
diger okullardan ayiran, okul iiyelerinin davraniglarini sekillendiren yazili
olmayan inanglari, degerleri ve tutumlar1 kapsar. Okuldaki kisilerarasr ilis-
kilerden, 6gretim ve 6grenme uygulamalaria kadar bir¢ok agidan orgiitsel
yapiy1 etkileyen bir olgudur (Cohen ve digerleri, 2009; Pepper & Thomas,
2002). Okulda hékim olan iklim, okulun her bir iiyesinin okulu algilama
bi¢imi, duygu, diisiince ve davranislarini bigimlendirerek performanslarini
etkileyebilir (Celik, 2002b). Okul iklimi, 6grenci liretkenligini etkileyen
bir araci1 degisken (Halderson, Keefe, Kelley & Berge, 1989); 6grenme-
yi ve kendini gergeklestirmeyi destekleyen bir akademik cevredir. Okulda
O0grenme ve gelisime elverisli ortamlar olugturmak icin gerekli olan fizik-
sel, sosyal ve akademik siiregleri kapsar (Best Practice Briefs, 2004). Okul
ikliminin 6grencinin motive edilmesine, pozitif tutum olusturulmasina,
ogretmenler ile 6grenciler arasinda kuvvetli bag kurulmasina yardimci ol-
dugu bildirilmektedir (Pepper & Thomas, 2002). Ayrica okul iklimi, esnek
normlara sahip ortamlar olusturarak (Eren & Giindiiz, 2002), 6zgiirligili ve
kontrolii dengeleyerek, farkli 6zellik ve becerilere sahip kisileri cesaret-
lendirerek, bireylere inisiyatif kullanmay1 gerektiren karmasik, zor, motive
edici isler verilmesine imkan taniyarak (Eren & Giindiiz, 2002) yaraticili-
gin gelisimi ve desteklenmesinde ¢esitli etkiler olusturabilmektedir.

Ogretmenlerin, egitim siirecinde 6grencilerin yaratic1 yeteneklerini
kesfetmek, bu yeteneklerini gelistirebilmeleri i¢cin uygun 6gretim ortamlari
hazirlamak ve Ogrencilere yaratici bireyler olma siireclerinde davranig
modelligi yapmak gibi rolleri vardir (Eroglu, 2014). Okul iklimi ile ilgili
yapilan arastirma sonuglarina dayali olarak, 6gretmenlerin bu rollerini ger-
ceklestirmelerinin goreli olarak okul iklimine bagli oldugu sdylenebilir.
Okul iklimi 6gretmenlerin yaraticiligi destekleyen davranislari gosterme
ya da gdstermemelerine zemin olusturarak 6grencilerin yaraticiliginin ge-
lismesini destekleyebildigi gibi ket de vurabilir.

Yapilan alanyazin taramasi sonucunda, okul ikliminin ve 6gretmen-
lerin yaraticilig1 desteklemelerinin birgok arastirmaya konu oldugu goriil-
miistiir. Ancak bu iki degiskeni birlikte inceleyen herhangi bir ¢caligmaya
rastlanmamistir. Bu sebepten arastirmada, okul ikliminin 6gretmenlerin
yaraticiliglt destekleme davranislart iizerindeki goreli etkisine agiklik
kazandirilmaya ¢alisilmistir. Zaman zaman okullarin yaraticilign ldiir-
mekle suclandigi (Ac¢ikgdz, 1998); egitim sistemlerinin, yaraticiligin
gelisimini engelledigi yoniinde elestirilere maruz kaldigi (Cellek, 2001;
Ipsiroglu, 1993; Noyanalpan, 1993) g6z 6niinde bulunduruldugunda, yapi-
lan bu arastirmanin dnemli oldugu ve alana katki saglayacagi diisiiniilmek-
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tedir. Arastirmanin sonuclarimin, 6gretmenlerin yaraticiligi desteklemeleri
ile ilgili tartigmalara farkli bir bakis agis1 getirecegi ongoriilmektedir. Bu
nedenle aragtirmada, 6gretmenlerin yaraticilig1 destekleme davraniglarina
okul ikliminin etkisini tespit etmek amag¢lanmistir. Bu amag kapsaminda
asagida verilen sorulara yanit aranmustir.

1) Ogretmenlerin yaraticihi@ desteklemeleri ile okul iklimi algilari
arasinda anlamli bir iliski var midir?

2) Ogretmenlerin yaraticilig1 desteklemelerinde okul iklimi yordayi-
ct midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirmada, Ogretmenlerin yaraticiligl desteklemelerinde okul ik-
liminin etkisini tespit etmek amaclandigi i¢in iliskisel arastirma modeli
kullanilmistir. iliskisel arastirmalar, degiskenler arasindaki iliskiyi, degis-
kenlerin birbirini etkileyip etkilemedigini ve bu degiskenlerin birbirleriyle
degisiminin OSl¢iisiinii belirlemeyi amaglamaktadir (Biiylkoztirk, Cak-
mak-Kilig, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2018).

Cahisma Grubu

Aragtirmanin evrenini, Burdur ve Isparta ili merkez ilgesinde devlet
ortaokullarinda gorev yapan &gretmenler olusturmaktadir. Arastirmanin
calisma grubu, cok asamali 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. 11k ola-
rak okullar biiyiikliiklerine gore tabakalara ayrilmis; daha sonra her taba-
kadaki okul sayis1 gbz oniinde bulundurularak basit tesadiifi 6rnekleme
yontemiyle arastirmanin yiiriitiilecegi okullar belirlenmistir. Bu okullar-
dan arastirmacinin okullara ziyarette bulundugu giinler okulda bulunan ve
aragtirmaya goniillii olarak katilmak isteyen 0gretmenler ¢aligma kapsa-
mina alinmigtir. Bu dogrultuda yapilan arastirmada 254 6gretmene ulasil-
mistir. Calisma kapsamindaki 6gretmenlerin %36.4°l4 (n=93) Burdur’da,
%63.6’s1 (n=161) Isparta’da gorev yapmaktadir. Ogretmenlerin %65.6’s1
(n=166) kadin, %34.4’1i (n=88) erkek, ¢cogu (%91.3, n=232) lisans diize-
yinde egitime sahiptir. Ogretmenlerin kidemlerinin 1-39 yil araliginda de-
gistigi (= 15.72, std. sapma= 7.06) anlagilmistir.

Veri Toplama Siireci

Milli Egitim Bakanhgi’ndan arastirma izni (28/11/2018-E.60426) alin-
diktan sonra arastirma kapsamindaki okullarin yoneticileri ile irtibata gegilerek
aragtirma hakkinda bilgi verilmis ve okulda 6gretmen sayisinin en fazla oldugu
glin belirlenmistir. O giin okullar tekrar ziyaret edilerek 6gretmenlere arastir-
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ma ve veri toplama siireci hakkinda bilgi verilmis; arastirmaya goniillii olarak
katilmak isteyen 6gretmenlere 6lgme araclar dagitilmistir.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veri toplamak amaciyla “Yaraticiligi Destekleyen Og-
retmen Indeksi Olgegi” ve “Orgiitsel Iklim Olgegi” kullanilmistir. Arastir-
mada kullanilan 6l¢eklere dair bilgiler asagida verilmistir.

Yaraticih@ Destekleyen Ogretmen indeksi Ol¢egi: Arastirmada 63-
retmenlerin yaraticiligi destekleme diizeylerini 6lgmek i¢in Soh (2000) ta-
rafindan gelistirilen 6l¢gek kullanilmigtir. Bu 6lgek Tiirkge’ye Dikici (2013)
tarafindan uyarlanmistir. Dikici & Soh (2015) tarafindan ise 6lgegin In-
gilizce ve Tiirk¢e’sinin daha kisa versiyonlar1 yapilandirilmistir. Olgegin
orijinali 45 madde 9 boyuttan (bagimsizlik, entegrasyon, motivasyon, yar-
g1, esneklik, degerlendirme, soru, firsatlar, hayal kiriklig1) olusmaktadir
ve Olcekte altili (6 her zaman-1 hi¢bir zaman) derecelendirme yapilmis-
tir. Dikici & Soh (2015) tarafindan yapilan analizler sonucunda 6l¢egin
45 maddelik versiyonu disinda 27 maddelik ve 9 maddelik gibi daha kisa
versiyonlar1 da gelistirmistir. Bu arastirmada ise 6l¢egin 9 maddelik ver-
siyonu kullanilmistir. Dikici & Soh (2015) tarafindan yapilan dogrulayici
faktdr analizi sonucunda 6lgegin 9 maddelik versiyonu yapisinin istatistik-
sel olarak anlamli oldugu ve uyum indeksleri sonucunda elde edilen mode-
lin iyi bir uyuma sahip oldugu anlasilmistir. (x2/df=1.573; RMR=.02; RM-
SEA=.05; NFI=.96; CFI=.98; GFI=.97). Olgegin cronbach alfa i¢ tutarlilik
katsayisi .74 olarak hesaplanmistir (Dikici & Soh, 2015).

Bu arastirmada 6lgege iliskin giivenirlik ve gecerlilik analizleri ye-
niden yapilmistir. Yapilan dogrulayici faktor analizi sonucunda Olgegin
uyum degerlerinin (x2/df=2.497; RMSEA=.077; NFI=.944, RMR=.018;
CFI=.965; GF1=.995) iyi ve kabul edilebilir uyum diizeyinde oldugu be-
lirlenmistir (Schermelleh-Engel, Moosbrugger & Miiler, 2003). Olgegin
cronbach alpha degeri ise .871 olarak hesaplanmistir.

Orgiitsel iklim Olgegi: Arastirma kullamlan Orgiitsel iklim Olgegi
Hoy ve Tarter (1997) tarafindan gelistirilmistir. Olgek Tiirkge’ye Yilmaz
& Altinkurt (2013) tarafindan uyarlanmustir. Olgek 39 madde ve des-
tekleyici, emredici ve kisitlayici miidiir davranigi, samimi, meslektaslar
arasi isbirlik¢i ve umursamaz 6gretmen davranisi olarak adlandirilan alt1
boyuttan olusmaktadir. Olgekte dortlii derecelendirme yapilmistir ve iki
ters puanlanan madde bulunmaktadir. Yilmaz & Altinkurt (2013) tarafin-
dan yapilan giivenirlik ¢alismalarinda 6l¢egin ve boyutlarinin Cronbach’s
Alfa i¢ tutarhilik katsayisinin .70 ile .89 arasinda degistigi goriilmiistiir. Ol-
cegin ilkokul ve ortaokullarin orgiit iklimini belirlemede kullanilabilecek
giivenirlik ve gegerlilige sahip bir 6l¢me araci oldugu belirtilmistir.
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Bu aragtirmada olgege iliskin giivenirlik ve gecerlilik analizleri ye-
niden yapilmistir. Yapilan dogrulayici faktor analizi sonucunda Olgegin
uyum degerlerinin (x2/sd=1.564, RMSEA=.047, RMR=.057, NFI=.821,
CFI=.926, GFI=.823) iyi ve kabul edilebilir uyum diizeyinde oldugu belir-
lenmistir (Bentler & Bonnet, 1980; Hu & Bentler, 1999). Ol¢egin cronbach
alpha degerinin tiim 6lgek icin .86, alt boyutlar igin .94 ile .72 arasinda

degistigi goriilmiistiir.

Verilerin Analizi

Aragtirmanin verileri SPSS programi kullanilarak ¢6ztiimlenmistir. De-
mografik veriler i¢in yiizde ve frekans analizleri yapilmigtir. Ogretmenlerin
yaraticilig1 desteklemeleri ile okul iklimi arasindaki iliski korelasyon ana-
lizi ile incelenmistir. Ogretmenlerin yaraticiligi desteklemelerinde okul
ikliminin etkisini incelemek i¢in hiyerarsik ¢oklu regresyon analizi kul-
lanilmigtir. Arastirmanin bagimli degiskeni Ogretmenlerin yaraticiligi
destekleme davranislari, bagimsiz degiskenlerini ise okullarda orgiitsel
iklim dl¢eginin miidiir davranis1 (kisitlayici, emredici, destekleyici miidiir
davranisi) ve Ogretmen davranigi (samimi, meslektaslar arasi igbirlikei,
umursamaz 6gretmen davranisi) ile ilgili boyutlar1 olusturmaktadir. Okul-
larda orgiitsel iklim 6l¢eginin miidiir davranislar1 boyutlart modele dahil
edilen ilk degisken grubunu, 6gretmen davranislar1 boyutlar1 ise modele
dahil edilen ikinci bagimsiz degisken grubunu olusturmaktadir.

Analizler 6ncesinde hiyerarsik ¢oklu regresyon analizinin glivenli so-
nuglar verebilmesi i¢in 6ncelikle veri setinin varsayimlari karsilayip kar-
silamadig1 incelenmistir. Yapilan incelemeler sonucunda 6rneklem biiyiik-
ligii (N>50+8m, m=bagimsiz degisken sayisi) varsayiminin karsilandigi
gorlilmiistiir (=254, bagimsiz degisken=6). Arastirmada tek degiskenli u¢
degerler z standart puanlar1 hesaplanarak belirlenmis ve +3 z degerini asan
1 ug veri analizden ¢ikarilmistir. Cok degiskenli u¢ degerler ise Mahala-
nobis uzakligi ile test edilmistir ve Mahalanobis kritik degerini (6 bagim-
siz degisken icin Mahalanobis distance=22.46, p<0.001) (Pallant, 2017)
asan 2 veri analiz dig1 birakilmistir. Arastirmada veri setinin normal dagi-
lim gosterip gdstermedigi merkezi egilim olg¢iileri ile ¢arpiklik ve basik-
lik katsayilar1 temel alinarak incelenmistir. Analizler sonucunda, merkezi
egilim oOl¢iilerinin birbirine yakin oldugu, ¢arpiklik (.071 ile .834 arasinda
degismekte) ve basiklik (.049 ile .962 arasinda degismekte) degerlerinin
+1 araliginda oldugu goriilmiistiir. Coklu regresyon analizinin yapilabil-
mesi i¢in yordayici (bagimsiz) degiskenler arasinda ¢oklu baginti olmama-
lidir. Aragtirmada bu kosul, Varyans Biiyiitme Faktoriine (VIF), Tolerans,
Durbin-Watson ve yordayici degiskenlerin kendi aralarindaki korelasyon
degerlerine bakilarak incelenmistir. VIF (1.013 ile 2.152 arasinda de-
gismekte), Tolerans (.465 ile .987 arasinda degismekte), Durbin-Watson
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(1.865) ve yordayici degiskenlerin kendi aralarindaki korelasyon deger-
lerinin (.111 ile .597 arasinda degismekte) kabul edilebilir aralikta oldugu
sOylenebilir. Verilerin dogrusallik ve es varyanslilik gosterip gostermedigi
sacilim grafikleri incelenerek belirlenmistir. Sag¢ilim grafiklerinde artiklar
ve bagimli degisken puanlari arasindaki iliskinin yaklagik olarak diiz bir
¢izgi bigiminde uzandig1 ve noktalarin sifir noktasi etrafinda herhangi bir
orlintli olusturmadan rastgele bir sekilde dagildig goriilmiistiir. Yapilan bu
analizler sonucunda, veri setinin ¢oklu dogrusal regresyon analizi i¢in ge-
rekli varsayimlari sagladigi ifade edilebilir (Pallant, 2017).

Bulgular
Ogretmenlerin Yaraticihg Desteklemeleri ile Okul iklimi Algilar:

Arasindaki iliski

Ogretmenlerin yaraticihii desteklemeleri ile okul iklimi algilari
arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in korelasyon analizi yapilmistir. Analiz
sonuclari Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Yaraticthg Desteklemeleri ile Okul Iklimi
Arasindaki Iliski

YD DM EM KM o) i6 uo o)

Yaraticilig1
Destekleme 1
(YD)
Destekleyici
Miidiir (DM)
Emredici Miidiir
(EM) .057 .026 1
Kisitlayict
Miidiir (KM)
Samimi
Ogretmen (SO)
Isbirlikgi
Ogretmen (i0)
Umursamaz
Ogretmen (UO)

Okul Iklimi (OI) .397#*  733%*  372%* 100 JT36%F 744%% - 165%*F 1

384%% ]

- 137*%  -259%% 099 1

246%*%  372%% 007 .01 1

A52%* - 530** 065 -209%*%  597**% ]

-215%%  -317*%  160*  371*%  -111 -.386%*% 1

** 01 anlamlilik diizeyinde istatistiksel olarak anlamlidir.

* .05 anlamlilik diizeyinde istatistiksel olarak anlamlidir.

Tablo incelendiginde, 6gretmenlerin yaraticiligi desteklemeleri ile
okul iklimi arasinda orta diizeyde (r=.397) bir iliski oldugu anlasilmaktadir.
Ogretmenlerin yaraticiligi desteklemeleri ile okul ikliminin alt boyutlarin-
dan destekleyici miidiir (r=.384) ve isbirlik¢i 6gretmen (r=.452) arasinda
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orta diizeyde, samimi 6gretmen (r=.246) arasinda diisiik diizeyde pozitif
yonlii bir iliskinin oldugu goriilmektedir. Okul ikliminin kisitlayic1 miidiir
(r=-.137) ve umursamaz 6gretmen (r=-.215) boyutlan ile 6gretmenlerin
yaraticilig1 desteklemeleri arasinda ise diisikk diizeyde negatif yonlii bir
iligkisi oldugu anlagilmaktadir. Bulgulara dayanarak, 6gretmenlerin okul
iklimi algis1 arttikca yaraticiligi desteklemelerinin artacagi soylenebilir.
Okul ikliminin destekleyici midiir ve isbirlik¢i 6gretmen boyutlar ile
ogretmenlerin yaraticilifi desteklemeleri arasinda daha giiclii bir iligki-
nin oldugu belirtilebilir. Ogretmenlerin yaraticiligi desteklemelerini, des-
tekleyici miidiir, isbirlik¢i ve samimi 6gretmen davraniglarinin artirdigi;
kisitlayicit miidiir ile umursamaz dgretmen davranislarinin azalttig: ifade
edilebilir.

Ogretmenlerin Yaraticiig Desteklemeleri Uzerinde Okul
Ikliminin Etkisi
Modelin Degerlendirilmesi: Ogretmenlerin yaraticiligi

desteklemelerinde okul ikliminin anlamli yordayici olup olmadigini ince-
lemek amaciyla olusturulan modele ait bulgular Tablo 2’de 6zetlenmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Yaraticithgi Desteklemelerinin Yordanmasina Iliskin
Coklu Regresyon Sonucu

Change Statistics

Model R? F

Adjus- dft df2 zll%arf e
R R? ted R®>  Std. Error Change  Change &
1 390 152 142 19.771 152 14.745 3 247 .000
111 486 236 218 18.876 084 8.993 3 244 .000

Tablo 2 incelendiginde, modele ilk adimda dahil edilen okul iklimi-
nin miidiir davraniglar1 boyutlarinin (destekleyici, emredici ve kisitlayict)
Ogretmenlerin yaraticilig1 desteklemelerine yonelik varyansin %15.2’{inii
acikladig1 soylenebilir (F (3240 13.984, p<0.05). Okul ikliminin d6gretmen
davraniglar1 boyutlari (samimi, isbirlik¢i, umursamaz) modele eklendigin-
de ise tiim model tarafindan agiklanan varyansin %23.6’ya yiikseldigi go-
rilmektedir (F (624012826, p<0.05). Okul ikliminin miidiir davraniglari
boyutlar1 kontrol altina alindiginda ise samimi, isbirlik¢i ve umursamaz
O0gretmen davranist boyutlarinin 6gretmenlerin yaraticiligi destekleme-
lerine yonelik varyansin %8.4’iinii acikladig1 anlasilmaktadir. Bu bulgu,
midiir davranislarinin 6gretmenlerin yaraticiligi desteklemeleri iizerindeki
etkisinin 6gretmen davranislarindan daha fazla oldugu seklinde yorumla-
nabilir.

Bagimsiz  Degiskenlerin  Degerlendirilmesi:  Ogretmenlerin
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yaraticilig1 desteklemelerinde okul ikliminin kisitlayici, emredici, destek-
leyici miidiir davraniglari ile samimi, meslektaslar arasi igbirlik¢i ve umur-
samaz 6gretmen davranislarinin ne dl¢lide yordayici oldugu ile ilgili bul-
gular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Yaraticihgi Desteklemelerine Okul Iklimi Boyutlarinin

Etkisi

Model B Std.E p t p
Sabit 155771  8.759 17.783 .000
Destekleyici  1.211 .198 371 6.109 .000

: Emredici 262 301 .051 .870 .385
Kisitlayic -296 .390 -.046 =757 450
Sabit 131.946 10.742 12.283 .000
Destekleyici  -658 222 201 2.965 .003
Emredici 156 294 .031 530 .596

2 Kisitlayict -.028 .396 -.004 -.071 .943
Samimi -204 .307 -.048 -.664 .507
isbirlikci 2.060 465 363 4.428 .000
Umursamaz  -159 .548 .019 -291 771

Tablo 3 incelendiginde, Model I’de okul ikliminin destekleyici miidiir
(t=6.109, p<.05), Model II’de okul ikliminin destekleyici miidiir (t=2.965,
p<.05) ve isbirlik¢i 6gretmen (t=4.428, p<.05) davraniglar1 boyutlarinin
varyansa anlamli katki sagladigi goriilmektedir. Okul ikliminin destekle-
yici miidiir davranis1 ve igbirlik¢i 6gretmen davranisi boyutlarinin 6gret-
menlerin yaraticiligi desteklemelerine pozitif anlamli bir etkide bulundugu
anlagilmaktadir. Bu degiskenlerin beta (B) degerleri dikkate alindiginda,
(Model II) en 6nemli yordayici degiskenin isbirlik¢i 6gretmen davrani-
s1 (B= .363) oldugu goriilmektedir. “B” katsayilar1 incelendiginde ise is-
birlik¢i 6gretmen davraniginda bir birim artma oldugunda 6gretmenlerin
yaraticilig1 desteklemelerinin 2.060 artacagi; destekleyici miidiir davrani-
sinda bir birim artma oldugunda 6gretmenlerin yaraticiligi desteklemele-
rinin .658 artacagi sdylenebilir. Bu sonu¢ géz 6niinde bulunduruldugunda,
6gretmenler arasinda igbirliginin oldugu ve 6gretmenlerin okul yoneticileri
tarafindan desteklendigi bir okul ikliminde dgretmenlerin yaraticiligi des-
teklemelerinin olumlu etkilendigi sdylenebilir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirmada, dgretmenlerin okul iklimi algilarmin yaraticiligi des-
tekleme diizeylerine etkisini tespit etmek amaglanmistir. Yapilan analiz-
ler sonucunda, 6gretmenlerin yaraticiligi desteklemeleri ile okul iklimi
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arasinda orta diizeyde pozitif bir iligkinin oldugu anlagilmistir. Buna gore,
ogretmenler tarafindan algilanan okul ikliminin olumluluk diizeyi arttik-
ca, Ogretmenlerin yaraticiligi destekleme diizeyi de artmaktadir. Birgok
arastirmaya gore iklim, orgiitsel davranisi etkileyen (Akbaba-Altun & Me-
misoglu, 2011; Mullins,1993) calisan davraniglar1 {izerinde sekillendirici
etkiye sahip olan bir orgiitsel 6zelliktir (Hoy & Miskel, 2010; Welsh, 2000).
Okul iklimi, okuldaki kisileraras: iliskilerden 6gretim ve 6grenme uygula-
malarina kadar bir¢ok agidan orgiitsel yapiy1 etkileyen bir olgudur (Cohen
ve digerleri, 2009; Pepper & Thomas, 2002). Okul iklimi, okulda 6grenme
ve gelisime elverisli ortamlar olusturmak i¢in gerekli olan fiziksel, sosyal
ve akademik siiregleri kapsamaktadir (Best Practice Briefs, 2004). Tiim
bu arastirmalar, okulun her bir liyesinin davraniglariin okul iklimi ile ya-
kindan iligkili oldugunu ortaya koymaktadir. Bu bakimdan aragtirmanin,
Ogretmenlerin yaraticiligi desteklemeleri ile okul iklimi arasinda olumlu
bir iligki bulunmaktadir bulgusunun alanyazin ile ortiistiigii sOylenebilir.

Aragtirmada, 6gretmenlerin yaraticilig1 desteklemeleri ile okul iklimi-
nin boyutlarindan destekleyici miidiir ve meslektaslar arasi isbirlik¢i 68-
retmen davraniglart arasinda orta diizeyde, samimi 6gretmen davraniglari
arasinda ise diisiik diizeyde pozitif yonlii bir iliski bulunmustur. Kisitlayici
miidiir ve umursamaz dgretmen davraniglari ile 6gretmenlerin yaraticiligi
desteklemeleri arasinda ise diisiik diizeyli negatif yonlii bir iliski saptan-
mistir. Bu baglamda 6gretmenlerin okul ikliminin destekleyici miidiir ile
isbirlik¢i ve samimi 6gretmen davraniglarina yonelik olumlu algilar art-
tikca, yaraticiligi destekleme diizeylerinin de artacagi sdylenebilir. Arag-
tirmanin bu sonucu, destekleyici bir ortamin ve isbirliginin hakim oldugu
okullarda, 6gretmenlerin yaraticiligi desteklemelerinin artacagi seklinde
yorumlanabilir. Kisitlayict miidiir ve umursamaz 6gretmen davraniglarinin
Ogretmenlerin yaraticiligi desteklemelerine diisiik diizeyli de olsa engel ol-
dugu seklinde yorumlanabilir. Hoy, Tarter & Kottkamp (1991) gore okul
ikliminin destekleyici miidiir, igbirlik¢i ve samimi 6gretmen davranislar
boyutlari, pozitif destegin verildigi, ihtiya¢ duyuldugunda yardimin sag-
land1gy, isbirliginin tesvik edildigi, takim ¢aligmasinin 6zendirildigi, gliglii
ve yakin sosyal destek aginin var oldugu okul ikliminin bir gostergesidir.
Kisitlayict miidiir davraniglart boyutu, 6gretmenlerin yaptiklarina kars1 ¢1-
kilan, yardime1 olmaktan ¢ok gereksiz ve rutin gorevler yiiklenen okul ikli-
mini kapsamaktadir. Umursamaz 6gretmen davranislari ise, zaman doldur-
maya calisan mesleki icerikten uzak 6gretmen davranislarini icermektedir.
Boyutlarinin kapsami ve okul ikliminin ¢alisan davranislar iizerindeki
etkisi diislintildiglinde, 6gretmenlerin yaraticilig1 desteklemeleri ile okul
ikliminin boyutlar1 arasindaki iligkinin yoniiniin degismesi sasirtict degil-
dir. Destekleyici, isbirliginin ve dayanismanin hakim oldugu okul iklimi
ile 6gretmenlerin yaraticiligi desteklemeleri arasinda olumlu; ilgisizligin,
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engellemenin 6ne ¢iktig1 bir okul iklimi ile 6gretmenlerin yaraticiligi des-
teklemeleri arasinda ise olumsuz yani negatif bir iligkinin olmas1 bekle-
nen bir durumdur. Bu bakimdan arastirmanin bu bulgusunun alanyazin ile
uyumlu oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin bir bagka sonucuna gore, 6gretmenlerin yaraticiligi des-
teklemelerinin yaklasik %24’ okul iklimi ile agiklanmaktadir. Ac¢iklanan
toplam varyansa okul ikliminin miidiir davraniglar1 boyutlar1 (%15.2),
ogretmen davranislar1 boyutlarindan (%8.4) daha fazla katki saglamak-
tadir. Arastirmanin bu sonucuna gore okul iklimi, 6gretmenlerin yarati-
cilig1 gelistirmeye yonelik davranigsal durumlarini etkilemektedir. Ayrica
bu sonug, okul ikliminin midir davranislar1 boyutlarinin 6gretmenlerin
yaraticilig1 desteklemeleri acisindan 6nemini ortaya koymaktadir. Arastir-
malara gore iklim, tutum ve beklentiler {izerinde etkili olarak birey davra-
niglarinin dolayl belirleyicisidir (Joyce & Solcum, 1990; Kopelman, Brief
& Guzzo, 1990). Yine konuyla ilgili yapilan arastirmalara gore okul ikli-
minin olusturulmasinda ana belirleyici okul miidiiriidiir (Amabile, Conti,
Coon, Lazenby & Herron, 1996: 1160; Celik, 2002b; Sentiirk & Sagnak,
2012). Okul miidiirii, olusumunda temel belirleyici oldugu okul iklimi di-
sinda, dogrudan da 6gretmen davraniglari iizerinde olumlu veya olumsuz
bir etki yaratabilmektedir (Korkmaz, 20011; Noonan, Walker & Kutsyuru-
ba, 2008). Bu durum, yani 6gretmen davranislari {izerinde miidiiriin dog-
rudan ve dolayl etkisi (okul iklimi araciligiyla), bu arastirmada okul ikli-
minin midiir davraniglarinin 6gretmenlerin yaraticiligi desteklemelerine
etkisinin daha fazla olmasina yol agmis olabilir.

Aragtirmanin bir diger sonucuna gore, destekleyici miidiir ve mes-
lektaglar arasi igbirlik¢i 6gretmen davraniglart 6gretmenlerin yaraticilig
desteklemelerini anlamli olarak yordamaktadir. Arastirmalara gére olumlu
okul ikliminin en 6nemli degiskenlerden biri miidiir digeri de 6gretmen-
lerdir (Piskin, Ogiilmiis & Boysan, 2011). Amabile ve digerleri (1996)
yeterince Ozgiirlik taninmasinin, uygun kaynaklar saglanmasinin, gesit-
li 6zelliklere sahip is arkadaglar1 olmasinin, destekleyici bir danismanla
igbirligi veya takim ruhuyla ¢aligma anlayiginin yaraticiligin gelismesini
destekledigine dikkat ¢ekmistir. Cekmecelioglu (2006) ise orgiitteki ikli-
min destekleyici olarak algilanmasinin bireylerin yaratict davraniglarini
arttirdigini belirtmistir. Orgiitlerde yaraticilik icin destekleyici yonetsel
uygulamalarin ve yapisal 6zelliklerin gerekli oldugunu paylagmistir. Bu-
nun yani sira 0gretmenler arasindaki isbirligi, okul ve dgretmen geligimi
lizerinde anahtar faktor olarak gosterilmektedir (Flores, 2004). Isbirligi
igerisinde ¢aligmanin yaraticiligi gelistirdigi vurgulanmaktadir (Sawyer,
2004). Tim bu arastirmalar, okul ikliminin meslektaslar arasi igbirligi ve
destekleyici yonetici davranmiglarinin yaraticiligi destekleme ile yakindan
iligkili oldugunu ortaya koymaktadir. Dolayisiyla meslektagslar arasi igbir-
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liginin ve destekleyici yonetici davranislarinin yiiksek oldugu bir okul ik-
limine sahip okullarda 6gretmenlerin yaraticilif1 destekleme diizeyleri bu
durumdan olumlu etkilenebilir.

Bu arastirmanin sonuglari, okul ikliminin 6gretmenlerin yaraticiligi
desteklemelerine olumlu katki sagladigini ve 6gretmenlerin yaraticiligi
gelistirmeye yonelik davranmigsal durumlarini etkileyebildigini ortaya
koymaktadir. Okul ikliminin yarattigi duygu, diisiince ve algilarin, 6g-
retmenlerde davranisa doniiserek yaraticiligi desteklemeleri baglaminda
olumlu ya da olumsuz sonuclar olusturabildigini gostermektedir. Okul
ikliminin, 6gretmenlerin yaraticilig1 desteklemeleri agisindan 6nemli ol-
dugunu bildirmektedir. Ancak arastirmanin sonuglar1 degerlendirilirken
caligmanin nicel arastirma yaklagimina dayali olarak yapildig:1 ve Burdur
ile Isparta il merkezindeki devlet okullarinda gorev yapan ortaokul 6g-
retmenlerinin goriisleri ile sinirlt oldugu géz 6niinde bulundurulmalidir.
Arastirma sonuglarina dayanarak, okullarda 6gretmenlerin yaraticiligi des-
tekleme diizeylerini artirmak i¢in destekleyici miidiir davraniglarini besle-
yen bir okul iklimi olusturmak i¢in ¢aba sarf edilmesi 6nerilebilir. Okul-
larda 6gretmenler arasinda isbirligini gelistiren cesitli bilgi ve becerilerini
meslektaslariyla paylasabilecekleri firsatlarin olusturulmasi onerilebilir.
Ogretmenler arasinda olumlu isbirliginin ortaya ¢ikmasi igin dgretmenle-
rin mesleki calisma iligkilerini gili¢lendirici ¢alismalar i¢inde yer almalar1
saglanabilir. Her okulun iklimi ve o iklimin okulun her bir iiyesini etkileyis
bi¢imi kendine 6zgiidiir (Owens, 1995). Dolayistyla, farkli egitim kurum-
larinda 6gretmenlerin okul iklimi ve yaraticilig1 desteklemelerine iliskin
alg1 farkliliklar1 olabilir. Bu sebepten aragtirma, 6zel okullarda yapilabilir;
diger egitim kademelerinde (ilkokul lise ve yliksekdgretimde) tekrarlana-
bilir, farkli cografyalarda ytiriitiilebilir ve 6grenci algilarina dayali olarak
gerceklestirilebilir. Konu nitel ve nicel yontemlerin bir arada kullanildig1
arastirmalarla daha derinlemesine ve kapsamli arastirilabilir.
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GIRIS

Insan yasami birgok dnemli evreden olusmaktadir. Bunlardan biri
de ergenlik donemidir ve bu donem insan hayatinda ¢ok 6nemli bir yer
tutmaktadir. Literatiir incelendiginde ge¢misten giiniimiize ergenlik farkli
farkli sekillerde tamimlanmaktadir. Ergenlik donemi, 12-22 yaslar arasim
kapsayan fiziksel, psikolojik, sosyal ve duygusal gelismelerin ve olgun-
lasmanin oldugu, erinlik ile baslayan ve kimligin kazanilmasi ile sonlanan
cocukluktan erigkinlige gecis ve hazirlik siirecidir (Aktug, 2006). Ergenlik
donemi, Unesco tarafindan 15-25 yaslar aras1 kabul edilmektedir. Ergende
bircok degisikligin oldugu bu dénem iilkemizde ise kizlarda ortalama 10-
12, erkeklerde ise 12-14 olarak kabul edilir (Suner, 2000).

Bu donemde bireyin bedeninde ve benliginde degisimler olmaya
baglar. Ciinkii bu donemde ergenin dikkati kendi i¢ine ve bedenine dogru
donmeye baslar. Ergenlik donemi, degisimlerin yasanmaya baslamasiyla
birlikte olusan degisimlere ayak uydurulmasi gereken de bir donemdir.

Bu donemde, ergenlerin bedenlerinde olusan degisimlere kars1 faz-
lasiyla duyarliliklar1 artar ve degismeye baslayan dig goriiniisleriyle ve
gelisen bilissel kapasiteleriyle asir1 derecede ve olumsuz olarak, mesgul
olurlar. Bu degisikliklere uyum saglamanin yani sira, kendi kimlikleri de
sekillenmeye baglar ve birey olarak kim olduklarini kesfetmeye baslarlar.
Bu donemde ergen ¢ogunlukla nasil gériindiigiiyle ve nasil bir birey oldu-
gu ile ilgilenir. Ayn1 zamanda, ergenler kendine yonelerek kim oldugunu
ve kim olacagmi diisiinmekle birlikte baskalarina gore de kim oldugunu
sorgulamaya baslar. (Eris ve ikiz 2013).

Benlik saygis1 birey tarafindan benlik kavramimin begenilerek kabul
edilmesi sonucu olusur. Benlik saygisi, kisilerin benliklerini begenip be-
nimsemesi ile olusur.

Benlik saygisi, kisinin kendini degerlendirmesi, benliginden memnun
olmasi, kendini sevmesi, onaylamasi, ddiillendirmesi ve takdir etmesi sek-
linde tanimlanmaktadir (Oktan ve Sahin 2010). Benlik saygis1 bireylerde
erken yaslarda ortaya ¢ikmakta ve yas ilerledikce degismektedir. Benlik
saygisi, bireyin yetenekleri, duygusal deneyimleri, psikolojik uyumu hak-
kinda hiikiimler ve degerlendirici ifadelere sahip oldugundan dolay1 benli-
gin mithim bir yapis1 olarak tanimlanir (Aksoy ve Dilek 2013).

Benlik saygist ile birlikte bireyler nasil goriindiikleri ile de ilgilidirler.
Insanlar diger kisiler iistiinde daha etkileyici bir intiba birakmak ve daha
cekici goriinmek i¢in ¢abalar ancak diger kisiler {istiinde bdyle bir etki bi-
rakamayacagini diisiiniirse birey kaygi yasamaya baglar. (Budak vd. 2013).
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Ozellikle ergenlige gegis yillarinda ve ergenlik déneminde fiziksel gorii-
niim birey i¢in olduk¢a énemli olmakla birlikte benligi de etkilemektedir.
Ergenligin ilk yillarinda bireyin dikkati bedenine yonelmis olur ve kendi
goriiniisii ve fiziksel 6zellikleri ile oldukea ilgilidir (Oktan ve Sahin 2010).

Beden imaj1, kisilerin kendi bedeniyle alakali sahip oldugu duygu ve
diisiincelerdir. Beden imaji, bireyde benlik saygisi {izerinde etkili oldugu
kadar yeme davranislari, sosyal kaygi diizeyi, cinsel davranislar, sosyal
iligkiler ve duygusal durumlar {izerinde de belirleyici bir etkiye sahip-
tir (Budak vd. 2013). Lise cagindaki bireylerde yasanan degisimlerin en
onemlilerinden biri beden imajinda yasanmaya baglanan degisimdir. Bu
donemde bireyde beden yapisi, deneyimleri ve duyumlariyla ilgili degisik-
likler olur. Yine bu dénemde cekicilik, giiven, denge ve cinsiyet rolii gibi
kavramlar beden imajiyla iliskilidir. Buna ek olarak, goriiniimleri yasitlar
icerisinde fiziksel gii¢, cinsel olgunluk ve cekicilik bakimindan degerlen-
dirilir. Bu degisikliklerle birlikte, bireyin kendi bedenini kabul etmesi bek-
lenir (Oktan ve Sahin 2010).

Insan hayatinda ergenlik donemi ¢ok dnemli bir yer tutmaktadir. Ozel-
likle, ergenligin orta donemini kapsayan 14-18 yaslari aras1 insanin yagam
dongiisiinde ¢ok 6nemli bir yere sahiptir. Literatiire bakildiginda ergenlik
bireyde kimligin olustugu, ayn1 zamanda, biyolojik, psikolojik, zihinsel ve
sosyal acidan bir gelisim ve degisimin meydana geldigi bir donem olarak
tanimlanmaktadir.

Ergenlik doneminde ergenin dikkati kendi ig¢ine ve bedenine dogru
donmeye baslar. Bu déneminde birey kendi benligi hakkinda bir¢ok seyi
fark etmeye baslar. Bu farkindalikla birlikte benlik saygisi da olumlu ya da
olumsuz olarak degisim igerisine girer. Bu donemde ki biiylime ve gelis-
meyle birlikte beden algisinda da degisimler meydana gelir. Ergenin artik
dikkati daha ¢ok bedene yonelir ve daha fazla bedenine 6nem vermektedir.

Bu caligma alan yazindan elde edinilen bilgiler 1s1g1nda gelistirilmis-
tir. Bu yazinin amaci; ilk olarak ergenlik ile benlik saygis1 ve beden al-
gisina iliskin kuramsal bilgiler ve bu kavramlar1 temel alan arastirmalari
giincel literatiir 15181nda bilgileri derlemek hem ergenlerle ¢alisan egitimci-
lerin hem de ebeveynin faydalanabilecegi bir yazili kaynak olusturmaktir.

Ergen ve Ergenlik Donemi

Latincede bityiimek, olgunlagsmak anlaminda kullanilan “adolescent”
fiil kokiinden gelen ergen kelimesi iilkemizde de bati literatiiriinde yer alan
“adolescent” karsilig1 olarak kullanilmistir (Yavuzer, 1993).Ergenlik done-
mi, bireylerin yasamlarindaki en 6nemli donemlerden biridir. Bu dénemde
bireyler kimlik kazanir, yasamlarinda se¢imler yapar, geleceklerine yone-
lik planlar olusturur ve bu planlar dogrultusunda gelecege hazirlanmaya
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baglamasi agisindan insan yasaminda kritik bir 6nem olusturmaktadir.

Ergenlik donemi Stanley Hall tarafindan, ilk olarak 1904“te ayr1 bir
evre olarak ele alinmistir. Fiziksel ve duygusal siiregler ile ortaya c¢ikan
cinsel ve psikososyal acidan olgunlagma ile baslayan ve bireylerin bagim-
sizliklarin1 kazandig1 ve ne zaman tamamlanacag: belirli olmayan krono-
lojik bir donem olarak tanimlanmaktadir. Ayrica bu donemde hizli fiziksel,
psikolojik ve sosyal degisiklikler gozlenir (Ceylan 2013).

Aragtirmacilar ergenligi birgok farkli sekilde tanimlamaktadir. Bu ta-
nimlardan bazilari su sekildedir;

Biiylimek veya yetigkinlige erme anlamina gelen ergenlik kavrami gii-
niimiize ulasana kadar degisim, biiylimek, bagkalagim (metamorphose) ve
doniisiim (mutation) anlaminda da tanimlanmaktadir (Kogak 2008).

MEB tarafindan ise ergenlik, kisinin bulug ¢agina gelmesiyle birlik-
te ¢cocuklugun sonlandig1 ve ¢ocukluk cagindan yetiskinlik ¢agina gecis
arasinda kalan 12-24 yaslar1 arasindaki dénem olarak tanimlanir (Kulak-
s1izoglu, 2002).

Yavuzer(1993) tarafindan ergenlik, biyolojik, psikolojik, sosyal ve zi-
hinsel bakimdan bir gelisim ve olgunlasmay1 kapsayan, ¢ocukluktan yetis-
kinlige erme donemi olarak tanimlamaktadir.

Kulaksizoglu’na (2002)’na gore ise ergenlik, bulug cag ile baglayan
ve bedende biiylimenin sona ermesiyle tamamlanan, insanlarda sosyal,
duygusal, fiziksel, hormonal, cinsel, kisisel ve zihinsel degisme ve gelisme
ve degismelerin oldugu diisiiniilen bir evredir.

Ergenlik doneminde genglerde birgok gelisim ve degisim yasanmakta-
dir. Bunlarin basinda, bedensel, cinsel, sosyal, ahlak, bilissel, dil, kisilik ve
duyusal gelisim gelmektedir. Bu gelisimlerin yasanmasi ergenlerin benlik,
kimlik ve beden imaj1 kavramlarini olusturmasinda 6nemli rol oynamakta-
dir. Bu donemde genglerin bu degisimlere ayak uydurup uyduramamalari,
ve beden ve benligin kabulii veya reddi gelisimsel 6zelliklerini de etkile-
mektedir. Ozellikle saglikli bir beden algis1 ve benlik saygist i¢in bedensel,
cinsel ve sosyal gelisme olduk¢a 6nem tagimaktadir. Cilinkii ergenin bede-
ninde olugan olumlu veya olumsuz her degisim ayni dogrultuda 6zsaygisi-
n1 ve beden imajin1 da etkilemektedir.

Benlik

Benlik konusunda degisik alanlarda pek ¢ok ¢aligsma yapilmis, gerek
tanimi gerekse yapisi konusunda farkli farkli goriiglere varilmistir. Benlik-
le ilgili bir¢ok degisik terimin kullanildig1 goriilmektedir.

Benligi ifade etmek i¢in, ben (ego, I ), benlik(self), benlik kavrami



32, Aysegill YETKIN TEKIN , Gizem GOKCE

(self- concept), benlik saygisi (self-esteem), benlik tasarimi (self-represen-
tation), benlik algis1 (self-perception), kendini degerlendirme (selfevalu-
ation), kendini kabul (self- acceptance) gibi bircok kavram kullanilmistir
(Demir, 2013) .

Bunlar i¢inde en yaygin olarak kullanilan benlik kavrami, kisinin ken-
disi hakkinda sahip oldugu diislinceler ve dis diinyay1 algilari olarak ifade
etmektedir.

Adam ise benligi kisinin bilingli bir sekilde kendi varolusuyla alakali
olarak tanimlayabildiklerinin toplami olarak tanimlar. Benlik kavrami kigi-
nin herhangi bir zaman dilimi igerisinde farkindalig ile ilgili sahip oldugu
fikir ve tutumlarin birlesimi anlamina gelmektedir (Onur, 1987).

Benlik kavrami, insanlarin tiim 6zelliklerinden, yeteneklerinden, ide-
allerinden, inanglarindan ve olanaklarindan olugmaktadir. Benlik, kendi-
mize yonelik diisiincelerimiz ve kendimizi goriis seklimizden olusur. Bu
nedenle benlik bireyin kisiliginin en 6znel yanlarindan biri olarak tanim-
lanabilir. insani kendi benligini tanimlayabilmesi i¢in 6nce ne oldugunu,
nasil olacagini, hedeflerini, kisacas1 kendiyle ilgili tiim benligini tanimla-
malidir (Baymur, 1994).

Benlik kavrami insanlarin kendiyle ilgili gecmisinde, bugiiniinde ve
geleceginde yasayacaklarini zihninde canlandirigini temsil eder. (Aydin,
1996). Benlik psikolojik agidan incelendiginde insanin kendi digindaki-
leri algilayarak degerlendirme yapmasinda ve bunu yapilandirmasinda ve
bunun sonucunda da gevresine tepki vermesini saglar. Benlik ve benlik
kavramlar kisiligin igerisinde olan ve kimlik kavramlarin1 da tagimakta-
dir(Kulaksizoglu, 2002).

Literatiirde benlik kavrami ile alakali birgok tanim ve agiklama yer
almaktadir. Tiim bu tanimlardan varilacak sonug ise benligin bireyin yasa-
minda vazgecilmez, degisen ve gelisen bir yan olmasidir. Ozetlemek ge-
rekirse benlik, bireyin fiziksel 6zelliklerini, duygu ve diisiincelerini, istek-
lerini, giliclii ve zayif yonlerini, amag¢ ve degerlerini tanimasi ve bunlarin
farkinda olmasidir. Oyleyse benligin en énemli 6zelligi, kisinin kendini
nasil anladig, nasil tanimladigina dair kendisiyle ilgili olumlu ya da olum-
suz diistinceleri barimdirmasidir (Kagitgibasi, 2017, 126).

Benlik Kavramu ile Tlgili Kuramsal Goriisler

Benlik kavrami psikoloji biliminde uzun yillardir incelenmektedir.
Bu nedenle benlik kavramina iligkin gegmisten giiniimiize bir¢ok kuram-
sal yaklagim bulunmaktadir. Benlik ile sistematik bir bigimde ilgilenen ilk
psikolog fonksiyonel psikolojinin 6nciisii olan William James’tir. Psikoloji
bilimi igerisinde benlik James’in 1878 de yazmis oldugu “The Principle of
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Psychology” isimli eseri ile baslar. James benligi “bilen benlik” ve “bilinen
benlik” olmak {izere ikiye ayirmaktadir. Ayrica James benligi maddi, sos-
yal, manevi ve saf benlik olarak ayirmistir. James benligi kisinin kendinle
ilgili soyleyebileceklerinin tiimii olarak betimlemistir (Bacanli, 2004) .

Freud’un onciiliigiinii yaptig1 psikanaliz benlik konusunun 6nem ka-
zanmasinda biiyiik katkida bulunmustur. Psikanalitik kuramda “benlik”
terimi, “ego” anlaminda kullanilmigtir (Bacanli, 2004). Freud, benlik hak-
kinda psisik aygit1 id, ego, sliperego olarak yapisal bir bicimde siniflandir-
maktadir. Freud’a gore ego kisiligimizin biiyiik 6l¢iide bilingli yanidir ve
gerceklik ilkesi egemendir. Psikanalitik literatiirde ego, id ve siiperegoyu
icine alarak onlarin arasinda denge saglayici bir yapidir (Gegtan, 2005).

Adler, “yaratic1 benlik” kavramina dikkat ¢ekmistir. Yaratici benlik,
bireyin dogustan getirdigiyle birlikte sonradan kazanilan tecriibelerle de
sagladigi malzemelerle kisiligi olusturur. Adler’e gore insan, yaratic benli-
gi sayesinde kendi kisiligini istedigi bigimde sekillendirir (Y 6riikan, 2000,
50-87). Adler’e gore benlik, karar verme yetisine sahiptir ve bu dogrultuda
kisiye bir hayat temin etmeye ¢aligir. Adler’in kuramina gore benlik kavra-
mi onu olumsuz etkileyebilecek asagilik ve yetersizlik duygular ile baglar
ve tiim hayati1 boyunca eksiklikleri giderme, karsilagilan zorluklarla bag
etmeye calisarak, benligini en iyi seviyeye ulastirmak icin ¢abalar (Asici,
2013).

Jung’a gore, yasamin amaci dogustan getirdigi benligi tanimaktir. Bu
da insan1 kendini gerceklestirme yolunda giidiiler. Jung’a gore benlik, kisi-
ligin biitiiniidiir ve biling ve bilincalt1 6gelerini birlestiren orta nokta olup
bireylesmenin de varacagi son duraktir (Yigit, 2010).

Allport da benlik kavraminin 6nemini vurgulamistir ancak benlik kav-
rami yerine “proprium” kavramini kullanmistir. Allport’a gore, proprium
kavramini kisi bebeklikten gelistirir. Bu kisilik sisteminin ¢ekirdegini olus-
turur ve bilir, duyar ve stirekli gelisme icinde olan dinamik bir yapidir.
Allport’a gore benlik, bireyin kendini var etme giictidiir.

Horney gore saglikli benlik olusumu i¢in sevgi dolu, destekleyici ve
anlayigh ebeveyn tutumlarinin olmasi gerekir ve boylelikle birey kendi
degerinin farkina varir.Tam ters yonden ¢ocukluk yillarinda temel gerek-
sinimleri yeterince karsilanmamis ¢ocuklarda gevre iliskilerinden kaynak-
lanan anksiyete olusur ve bireyler insanlardan uzaklagsmaya baslar ve bu da
bireyin benligine yabancilasmasina neden olur (Gegtan, 2005).

Rogers’mn kisilik kuramindaki en 6nemli kavram, benliktir. Ben-
lik, beni karakterize eder ve ben hakkindaki bilingli algilamalart igerir.
Rogers’e gore, birey yasadigi her seyi benlik kavramiyla degerlendirir.
Ciinkii benlik kavrami bireyin ne oldugu ve ne olacagiyla ilgili ulasmak
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istedigi gorislerini de icerir. Aslinda benlik kisinin kendisiyle ilgili dogru
veya yanlis bazi hipotezleridir (Yanbasti, 1996).

Erikson’a gore benlik, giiciinii kisinin ¢evresiyle etkilesim igerisin-
de bliyliylip gelismesinden alir. Erikson bu gelisimi sekiz evreye ayirir ve
her evrenin kendine has gereksinimleri, gorevleri, ihtiyaglari ve ¢oziilecek
sorunlart vardir. Sagliklt benlik gelisimi i¢cin de bu asamalart saglikli bir
bicimde atlatmas1 gerekir. Kisacasi, bireyin dogdugu ilk giinden itibaren
tecriibe ettigi olumlu ya da olumsuz her sey benligi gelistirir (Erikson,
1984, 59-61).

Sullivan, i¢in kisilik sosyal iligkiler icerisinde yer almaktadir. Bu
nedenle benligi de sosyal iligkiler igerisinde degerlendirmektedir. Yani
Sullivan’in kuraminda benligin gelisimi, kigilerarast sosyal iligkilere da-
yanmaktadir. Insanin incelenmesi yerine iliskilerin incelenmesi gerekti-
gini vurgular ayrica kurama gore kisi, kendisiyle birlikte diger insanlar
hakkinda da farkli farkli zihinsel imgeler gelistirir ve bu imgeler kurama
gore kisilestirme olarak adlandirilir. Cocuklarin benlik kavramiyla alakali
iyi ben, kotli ben, ben ve ben olmayan olmak iizere zihinlerinde ii¢ farkli
kisilestirme olugturmaktadir: (Yigit, 2010).

Benlik Saygisi

Benlik saygisi bireyin kendi yetenek, bagari, degerleri gibi 6zellikle-
rini algilama ve degerlendirme derecesidir. Bireyin sahip oldugu yetenek
ve kapasiteyi kabul ederek olumlu ya da olumsuz olarak kendini deger-
lendirmesi anlamina gelmektedir. Literatiirde bir¢ok farkli terim ile benlik
saygisindan bahsedilmistir. Literatiire bakildiginda Ingilizcede kullanilan
“self esteem” sozciigiinden gelen benlik saygisi 6zgiiven, 6zsaygi, kendi-
lik saygist ve 6z degerlilik gibi ifadelerde kullanilmaktadir (Duru, 1995).

Benlik saygisi benligin bir parcasi olup benlik kavraminin begenilip
benimsenmesiyle olusur. Benlik kavrami bireyin sahip oldugu ve algiladi-
g1 ozelliklerini farkindaligini igerirken, benlik saygisi ise bu 6zellikleriyle
ilgili duygu ve diisiincelerini igerir.

Benlik saygis1 kendini degerlendirmesi sonucunda vardigi olumlu ya
da olumsuz duygu durumunu ifade eder. Bu duygu durumu ise yer zaman,
mekan, kosullara ve degismelere gore farklilik gostermektedir. Birey bu
degerlendirmeleri daha ¢ok olumlu bir benlik algisiyla yapar. Yani benlik
saygisi 0ziine glivenme durumudur (Yoriikoglu, 2012).

Kisinin kendini begenmesi i¢in iistiin yeteneklere veya ozelliklere sa-
hip olmasina gerek yoktur. Ciinkii benlik saygisi, bireyin kendisini oldugu
konumdan asag1 veya digerlerinden biiyiik gérmeden, kendini begenilme-
ye ve sevilmeye layik bulmaktir. Benlik saygisi kisinin ne oldugu ile ne
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olmak istedigi arasindaki ayrimi da ifade eder (Yavuzer, 2003).

Bir kisi kendisini degerlendirirken benlik saygisinin, benlik kavrami-
nin sigirilmesi ile olusan sahte benlik saygisi olup olmadigina bakmak ge-
rekir. Bu durumu dikkat edilmelidir ¢ilinkii bu temel glivensizligi kapatmak
icin gelistirilmis bir savunma mekanizmasi olabilir.

Benlik Saygsi ile lgili Kuramsal Goriisler

Benlik saygisi ile ilgili alanyazin incelendiginde kuramsal yaklasim-
larin, kisilik kuramcilarinin, psikiyatristlerin ve sosyal bilimcilerin benlik
saygist hakkindaki goriisleri dogrultusunda olustugu goriilmektedir. Bu
konu ile ilgili olusturulan ¢erceve dogrultusunda kuramsal ¢erceve anla-
tilacaktir.

Bu konuya vurgu yapan ilk psikolog William James’ dir. James benlik
saygisinin, bireyin istekleri ile bagardiklari arasindaki denge ile olustugunu
ifade etmektedir. Kiginin basardigi seyler ne kadar ¢ok ise, benlik saygisi
da o kadar yiiksek olacaktir. Kisi

yapabildikleriyle yapabileceklerini mukayese ederek kendisine olan
saygisint bigimlendirir (Eser, 2005).

Psikanalitik kurama gore benlik saygisi gelisimiyle siiperego gelisimi
de yakindan iligkilidir. Siiperego gelistigi siirece benlik saygisinin igeriden
diizenlenme gorevini Ustlenir. Ego siiperegoya karsi sugluluk hissetmeye
baglamasiyla benlik saygisinda azalma yaganir. Klasik psikanalitik kuram ise
benlik saygisini, libido teorisi ve narsisizm ile a¢iklamaktadir. (Erim, 2001).

Alfred Adler ise, yaratic1 benlik kavrammi gelistirerek, benlik say-
gisinin asagilik duygusundan istiinliik duygusuna gegisini simgeledigini
belirtir. Adlere gore, benlik saygis1 kisiyi ¢ocuklugunda hissedilen fiziksel
ve ruhsal ya da psikolojik eksikliklerden kurtarir. Adler benlik saygist ge-
lisiminde olan organ eksikliginin, hastaliklarin, aile igerisindeki durumun,
dogum sirasinin ve sosyal iliskilerdeki reddedilme gibi olaylarin, benlik
saygisi iizerinde etkili olarak degisikliklere neden olabilecegini belirtir
(Eser, 2005).Maslow (1987), benlik saygisinin kendini gerceklestirmede
biiyiik bir 6neme sahip oldugunu belirtmistir. Maslow benlik saygisini
psikolojik agidan saglikli bireylerin niteliklerinden biri olarak kabul eder.
Ciinkii Maslow’un ihtiyaclar piramitine gore, daha alt diizeylerde yer alan
gereksinimlerin karsilanmasiyla {ist diizeyde yer alan ihtiyaglar ortaya ¢i1-
kar. Ait olma, sevme-sevilme ve benlik saygisi gereksinimleri bu {ist diizey
arasinda bulunmaktadir (Sahin, 1994).

Jung’a gore geng yasta birey kisilik gelisimi ve bireysellesmesini ta-
mamlayamadig1 i¢in benlik orta yaslarda ortaya ¢ikmaya baglar. Jung’a
gore kisinin kendini ortaya koyabilmesi i¢in kendisi ile alakali olan her
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seyi once sekillendirmesi gerekir ki kisi kendini bu vasita ile taniyabilsin
(Gegtan, 1999).

Sullivan (1953)’a gore benlik saygisi, kisiler arasi iliskilere gore be-
lirlenmektedir. Ona gore her insan ¢evresinde olanlar1 algilar. Erken aile
yasantilarinin, ergenlik oncesi ve ergenlik doneminin benlik saygisi iize-
rindeki 6nemine dikkat ¢ekmistir. Ciinkii bu donemi basariyla gegen her
birey yeterli diizeyde benlik saygisina sahip olmus demektir. Bu donemi
kotii gecirmis bireyler ise benliklerini korumak adina iyi ben ve kotii ben
kavramlarini olusturur. Kotii ben yasaklanan davranis bigimlerini, iyi ben
ise desteklenen davranis bigimlerini temsil eder. (Onur, 2000).

Erik Erikson ise, bireydeki temel giivene karsi giivensizlik duygu-
lartyla benlik saygisinin koklerinin iligkili oldugunu savunur. Erikson’ a
gore gelisim donemlerinde ¢ocugun kazandigi i¢sel aynilik ve siireklilik
duygusu benlik saygisinin olusumunda tesirli olurken, sonraki agsamalarda
ise kisinin kendi {istiinde kontrol kurdugunu anlamasiyla benlik saygisinin
artmasinda etkili olur.

Carl Rogers ise benlik ile ideal benligin ahenginden bahseder. Ideal
benlik bireyin nasil olmak istedigiyle ilgili diisiincelerini olusturur. Ancak
aradaki fark biiyiik ise, bu durum diisiik benlik saygis1 ortaya cikarir. Ayri-
ca, ebeveyn ve birey i¢in 6nemli kisilerin bireyle etkilesimi benlik saygisi
gelisimi i¢in 6nemlidir. Kosulsuz sevgi ile yetisen ¢cocuklar olumlu benlik
bilinci olusturarak saglikli benlik saygis1 gelistirirken; kosullu sevgi ile ye-
tisen ¢ocuklar ise olumsuz benlik bilinci gelistirecek ve bu da diigiik benlik
saygisi gelisimine sebep olacaktir (Yalim, 2001).

Steinberg (1999)’a gore bireylerin kendilerine yonelik duygular ge-
listirme bi¢imini benlik saygis1 olarak tanimlanmigtir. Kisinin gergek ve
ideal benligi arasindaki iliski 6nemini vurgulamistir. Eger kisi varmak iste-
digi noktaya yakinsa yiiksek benlik saygisina sahiptir. Kisi ideal benligine
ulagirken bir olumsuzluk yasarsa énemli boyutlardaki olumsuz sonuglara
neden olabilir. Ayrica benlik saygisinin diisiikliigli beslenme bozukluklari-
na, kaygiya, depresyona ve ergenlerde cete iliyesi olmak gibi sonuglara da
neden olabilir.

Rosenberg (1965)’e gore kisiler 6zellikle ergenlik doneminde, nasil
biri oldugu, neye benzedigiyle ve kendisiyle alakali neler hissettigiyle faz-
lastyla ilgilenmeye baslar. Bu yanitlar1 ararken de benlik algilarmi kullani-
lir. Bu yolda ergenin kendi kendisine yaklagim bi¢imlerinin belirlenmesin-
de igsel etkenlerle birlikte cevresel etkenlerin de etkisiyle benlik imgeleri
gelisir. Boylece ergenin kendini degerli ya da degersiz gdrmesiyle, benlik
saygisi belirlenir. Benlik saygis1 ergenin biitiin yasamiyla ilgili kimligi-
nin ¢ekirdegini olusturur. Rosenberg (1965) kisinin kendisini yorumlarken
olumlu bir tutum takinmasinin, yiiksek benlik saygisina olumsuz bir tutum
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takinmasi ise diigiik benlik saygisina sahip olmasini saglayacagini vurgu-
lamaktadir (Erim, 2001).

Coopersmith de, benlik saygisinda kisinin kendisini nasil degerlendir-
diginin 6nemi oldugunu savunmustur. Coopersmith iki tiir benlik saygisin-
dan bahsetmistir. Bireylerin kendini degerli olarak hissedip olumlu 6zellik-
ler gelistiriyorsa “gercek” benlik saygisi; kendini degersiz olarak hissedip
bunu kabullenemiyorsa savunucu benlik saygisina sahip olacagini belirtir.

Yavuzer (2000) ise, benlik saygisini, kisinin ne oldugu ile ne olmak
istedigi arasindaki fark olarak tanimlamaktadir.

Yorikoglu(2012) na gore, benlik saygisi, bireyin kendisini degerlen-
dirdikten sonra, benlik kavramini onaylamasiyla olusan begenme duru-
munu ifade etmektedir. Kisiler kendilerini elestirerek eksikler bulabilir ya
da kendilerini tamamen olumlu olarak kabul edebilir. Yoriikoglu kisilerin
olumsuz 6zellikleri olsa da kendini oldugu gibi kabul ederek 6ziine giive-
niyorsa bu kisilerin benligine saygi1 duyduklarini belirtir. Bir bagka deyisle
benlik saygist kendisini degerli, olumlu hissederek, begenilip, sevilmeye
layik bulmaktir.

Benlik saygisi ile ilgili birgok ¢aligma yapmis kisilerin en basinda ge-
len Cuhadaroglu (1986) ise benlik saygisini, kisinin kendini gercekei bir
bigimde benimseyerek kabul etmesi ve kendine kars1 duydugu giiven ve
sayg1 olarak tanimlamaktadir. Cuhadaroglu’na goére benlik saygisi kisinin
gergek ve ideal kendilik imajlar1 arasinda artma ve azalma yasayan bir ya-
piya sahiptir. Ayrica, hassas bir yapiya sahip benlik saygisi i¢sel ve dissal
kosullara bagli olarak degisim gosterebilmektedir. Bagka bir deyisle benlik
saygisi, baskalar: tarafindan dayatma yapmasiyla ya da kisinin bir deger
olarak bunlara sahip olmasi seklinde olugur.

Ergenlikte Benlik Saygisi

Psikoloji bilimi igerisinde ergenlik, bulug ile baglayan yetiskinlikle son
bulan zihinsel bir vaziyet, bir tutum ve bir hayat tarzidir. Ergen, bagkalari
tarafindan nasil algilandigi konusunda duyarlidir ve kendisiyle ilgili olumlu
ve olumsuz tiim algilarmi igsellestirir. Bu donemde olumlu bir benlik gelisti-
rebilmesi i¢in anne baba tutumu da oldukga 6nemlidir (Kése 2015).

Bu donemde disa doniik olan ergenin dikkati kendi i¢ine ve bedeni-
ne dogru donmeye baglamaktadir. Duygusunu, bedenini, nasil biri oldu-
gu ve nasil bir kisi olmak istedigini incelemeye baslar. Oncelikli olarak
yeni bir benlik arayisi igerisine girer. (Y oriikoglu,2012). Sayil, Ucanok ve
Giire’nin (2002) 12 ve 14 yas araligindaki ergenler ile yaptiklar arastir-
malarinin sonucunda fiziksel goriiniimiin énemli bir yer tuttugu ve ileriki
yaslarda fiziksel goriiniimiin anlamli olarak azaldig1 goriilmiistlir. Ayn se-



38 | Aysegill YETKIN TEKIN , Gizem GOKCE

kilde yapilan diger ¢aligmalarda da benlik saygisi ve bedenin, yani nasil
goriindiigiiniin anlaml bir sekilde iliskisi oldugu goriilmiistiir (Canpolat,
ve dig, 2003).

Ergenlik doneminde geng¢ kendisinin deger verdigi insanlar tarafindan
nasil goriildiigii cok dnemlidir. Bu donemde bagkalarinin kendileri hakkin-
daki diisiincelerine fazlasiyla kafa yorarlar. Bu nedenle 6zellikle annenin,
babanin ve yakin arkadaglarinin kendileriyle alakali iligkisi ergenin benlik
saygisina katki saglar(Kulaksizoglu, 2002).

Hauser, Powers ve Noam (1991) ergenlik déoneminde gencin duygu-
lara daha fazla odaklandigi ve iletisim kurmaktan uzaklastigini belirtir.
Ancak bu donemde ergenler ideal benlik ile gercek benlik arasinda so-
run yasayabilir, bu da onlarda garesizlik yagsamasina ve benlik saygilarinin
diismesine sebep olabilir. Ergenlerin kendilerini bulma siirecinde iyi aile
iligkileri kadar akranlarindan gelen olumlu ya da olumsuz geribildirimler
oldukca dnemlidir. Iyi akran iliskileri olan ergenlerde benlik saygisinin art-
masini saglamaktadir (Steinberg, 1999).

Bunlara ek olarak, akademik basaris1 yiiksek olan ergenlerin diger
alanlarda da yiiksek sosyal benlik saygisina sahip oldugu goriilmiistiir.

Ergenlikteki benlik kavrami arastirildiginda, benlik saygisinin 6nemli

miktarda degistigi goriilmektedir.

Bunlara ek olarak, cinsiyetinde benlik saygis1 lizerinde 6nemli bir et-
kiye sahip oldugu goriilmektedir. Yapilan aragtirmalarda erkek ergenlerin
benlik saygisinin, kizlardan daha yiliksek oldugunu ifade edilmistir. Bal-
dwin ve Hoffmann (2002) da geng yetiskinler ile yaptiklar1 caligmalarinda
kizlarin erkeklere oranla ortalama olarak benlik saygilarimin daha diisiik
oldugunu bulmuslardir. Baldwin ve Hoffmann (2002)’1n bagka bir arastir-
masinda ise, cinsiyet agisindan benlik saygisi ayriminin orta ergenlik ¢a-
ginda daha ¢ok oldugunu, sonraki yillarda ise cinsiyetler arasindaki farkin
birbirine yaklagtigini belirtmistir.

Beden

Beden, insanin kendisi ve digerlerine varliginin bir gostergesidir ve
gecmisten bu yana arastirilan ve sorgulanan bir konu olmustur. Insan be-
deniyle ilgili yapilan arastirma ve agiklamalar ¢ok eski donemlere dayan-
maktadir. Fox (1997) bedeni, kisinin diger insanlarin gdérmesini istedigi
kisisel niteliklerini sundugu bir alan olarak tanimlamistir. Literatiire bakil-
diginda beden kavram kiiltiirden kiiltiire, zamana ve mekana gore degi-
siklik gostermektedir. Kisinin kiiltiirel normlardan dis goriiniistiniin, giyim
kusaminin, hal ve hareketlerinin fazlastyla etkilendigi goriilmektedir.
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Beden Algisi

Beden algis1 kavrami siirekli degisen ve gelisen bir kavramdir bu ne-
denle, beden algis1 kavramini agiklamak zordur. Bu nedenle yaygin olarak
kabul edilmis olan bir tanim1 yoktur (Varlik, 2006).

Grogan (2005), beden algisini, kisinin bedeninin baskalarina tarafin-
dan nasil algilandig1 konusunda kisinin bedenine yonelik duygulari ve dav-
raniglar1 oldugunu belirtmistir. Kog (2004) ise fiziksel kendiligin benlige
gorliniimiinii beden imaj1 olarak tanimlamstir.

Beden algisi ile ilgili Kuramsal Goriisler

Fantom organ agrisi yasayan hastalar1 gozlemleyerek ‘“beden imaji
bozuklugu” kavramini cerrah Ambroise Pare 16. yiizyilda ortaya atmistir.
O dénemden sonra da duraklama donemine girildigi i¢in ancak 20. Yiizyil
itibariyle beden imaju ile ilgili ¢alismalar yapilmaya baslanmistir (Erkal ve
Pek, 1993).

Beden algisini arastiran ilk psikolog Seymour Fisher 1958 yilinda be-
den algisi ile ilgili aragtirmalarina baglamistir. Fisher, Freudiyen psikana-
listtik yaklagim ile deneysel sonuglardan dogan bir goriise sahiptir. Insan
davranisin1 yorumlayabilmek icin, ilk once kisinin beden imajiyla ilgili
bilgiye duygu ve diisiinceleri 6grenilmelidir (Polat, 2007).

Beden imaj1 kavramini ilk kullanan kisiyse Paul Schilder’dir. Schilder,
yazdig1 kitabinda beden imaj1 kavramini ilk kez 1935 yilinda gecirmis ve
insanin kendi bedenini estetik olarak algilama bi¢imi diye tanimlamistir.

1920 yilinda nérolog Henry Head “beden semas1” kavramini kullan-
mistir. Head’e gore, beden semast, kisinin bedenine iligkin duygu ve davra-
niglarini ¢erceveler. Beden semasi, tutum ve davraniglari yonetmede aktif
bir rol oynamaktadir. Birey karsilastig1 yeni durumlari da beden semasina
gore sekillendirir. Ancak alanyazin incelendiginde Head’in beden imaj1 ve
beden cergevesini birbirinin yerine kullanarak yaptigi yanlis bulunmustur
(Potur, 2003).

Schilder’e gore, bedenin fiziki yapisini bir biitiin olarak ele alir ve bu
durumu beden birligi olarak adlandirir. Ancak Head’in fikrinden etkilene-
rek o da beden semasi ismini kullanir.

Gallagher (2006) ise, beden imaji ve beden semasi kavramlarinin hala
yanlis kullanildigimi ve birbiriyle karistirildigini belirtir. Gallagher beden
imajini, insanlarin kendi bedenlerine ait duygu ve diisiincelerinden olus-
tugunu; beden semasinin ise, bedenin hareketini ve durus seklini kontrol
eden duyusal becerilerden ve motor becerilerinden olustugunu belirtmistir.

Fisher (1970) psikolojik yasantinin beden iizerine aktarildigini belir-
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terek bireyin duygu ve diisiincelerinin de beden iizerine odaklanmasini be-
den algist olarak tanimlamaktadir (Orsel, 2001).

Norris beden algisini; bir kisinin diger kisilerden bagimsi olarak bi-
lingli veya bilingsiz olarak kendi bedeniyle ilgili tutum ve duygular1 olarak
tanimlar.

Schwab ve Harmeling™e gore beden algisi; bir kisinin kendi bedenine
karst olumlu ve olumsuz duygularini degerlendirilmesidir.

Freud, ise kuraminda beden imaj1 kavraminin ego kavram ile es an-
laml1 oldugunu belirtmektedir. Ego, beden imajimin birbiriyle iliskili ol-
dugunu belirtmistir. Egonun beden imajina referans olusturdugunu ileri
siirmektedir ( Orsel, 2001).

Giindogan (2006) beden imajin1 bireyin kendi bedenini ve bedeninin
islevleriyle ilgili olumlu ya da olumsuz bir sekilde degerlendirmesi olarak
tanimlar. Benlik kavramiyla beden imajinin bir biitiinliik olusturdugunu
ve boylece kisiligimizi, degerlerimizi ve sosyal iligkilerimizi etkiledigini
belirtir.

Benzer sekilde Yilmaz (2009)’da beden imaji ve benlik saygisinin bir
biitiin oldugunu belirtir. Beden imajinin sadece bedeni degil bireyin tiimii-
nii olusturdugunu belirtir. Bu nedenle benlik imaj1 kisinin kendi tutum ve
diisiinceleriyle beraber dis diinya ile de sekillenir (Sel, 2006).

Beden algisi kisinin bedene dair tutumuna gore degisiklik gosteren ii¢
farkli bilesenden olusmaktadir:

Gerg¢ek beden: Bedeni objektif olarak 6l¢iilebilir ve goriilebilir olma-
sin1 saglayip, bedenimizi nesnel olarak ifade eder. Genlerimizle olusarak,
cevresel faktorlerle sekillenir ve degisir. Anatomik ve islevsel olarak bede-
nin mevcudiyetidir (Labre, 2005).

Beden Ideali: Bireyin kendi bedenin biitiinliigiiniin veya bedeninin
bir par¢asinin olmasini istedigi, ulagmaya calistig1 seklidir. Kisi bilingli ya
da bilingsiz olarak gergek bedenini yasadigi tecriibelerini, i¢sellestirdigi ve
benimsedigi norm veya standartlarini bagkalarinin bedeniyle kiyaslayarak
beden ideali gelistirir. Beden idealini egitim, yetisme sekli, kiiltiir, moda ve
sosyal davranig degisiklikleri etkiler ve degistirir (Ciftgi, 2012).

Beden sunumu: Bireylerin goriiniislerinin daha iyi olmasi i¢in sergi-
ledikleri bireysel davranislar ve ideallerindeki bedene ulasmak i¢in goster-
dikleri ¢aba olarak agiklanabilir.

Ergenlikte Beden Algis1

Addlesan donemde yasanan degisimlerin en belirgini beden yasanan
degisimlerdir. Bu donemde oncelikle akranlariyla kendi bedenlerini kiyas-
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lama igerisine girerler. Onlarin bedenlerindeki degisiklikleri inceleyerek
kendi bedenlerindeki degisiklerle karsilastirirlar. Ayrica, bireyler bu do-
nemde zaman gectikce yetiskin bireylerin beden imajina sahip olmaya bas-
larlar. Bu da bedenlerindeki degisime daha duyarli hale gelmelerine sebep
olur. Digerlerinin bedenleriyle kendilerininkini kiyaslayarak gortiniisleriy-
le daha fazla ilgilenmeye baslarlar. (0z,2010). Bu dénemde aile, arkadas,
kiiltiir, medya gibi ¢evresel faktorlerin etkisiyle gosterilen ideal bedene
ulagsmaya caligirlar. Ancak gergek bedenleri ile ideal beden arasinda bii-
yiik farkliliklar olabilir. Boyle durumlarda 6zellikle kiz ergenlerde beden-
lerinden memnuniyetsizlik, viicut dlgiilerini abartma, depresif belirtiler ve
yeme davraniglarinda bozukluklar goriilebilmektedir. Ayrica beden algisi
ergenin Ozgiliveninin gelisiminde en 6nemli belirleyicilerden biridir. Bire-
yin beden algisini olumsuz olarak gérmesiyle benlik saygisinda da diisiis
goriilebilir (Cash and Fleming, 2002).Kisilerin kendilerini anlamada beden
ve beden algis1 6nemli yer tutmaktadir. Beden algisi, bireyin bedenini na-
sil gordiigiiyle birlikte kendisini nasil algiladigi, yani, benlik algisiyla da
alakalidir. Cilink kisinin kendi viicudu ve dis goriintisiiyle alakali algilari,
duygulari, davraniglari, tutumlar1 onun sosyal ve psikolojik mekanizma-
sma da etki edebilir. Yani beden imaj1 ve benlik imaj1 birbiriyle iligkilidir
(Ergiir, 1996).

Sonug olarak; hem egitimcilerin hem de ebeveynin ergen ruh sagli-
ginda benlik saygisi, beden algist agisindan erken donem iliskilere dikkat
gostermesinin dnem arz ettigi sdylenebilir.
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GIRIS
Ingilizce’de ‘sight-reading’ kavraminin Tiirk¢e karsihg1 desifre oku-
ma’dir. ‘Sight- playing’ ‘desifre calmak’, ‘Sight-singing’ ise ‘desifre sdyle-
mek’ seklinde Tiirk¢e karsiliklar: bulunmaktadir. Fakat Tiirkce’de desifre
kelimesi ise, bu farkli yazilimlarin tiimiinii kapsamaktadir. Yani, kavramla-
rin ortak 6zelligi; herhangi bir bilgi ve deneyimi olmadig1 halde bir eserin

ilk bakista okunabilmesi/calinabilmesi/sdylenebilmesidir. Buradan da an-
lasilacagi iizere degisen tek sey yapilan eylemdir.

Degsifre daha dnceden pratik yapmadan ilk kez bir parcanin seslen-
dirilmesidir. Desifre etme iki farkli beceriyi igeren karmasik bir siiregtir.
Bunlardan birincisi, okuma becerisidir. Ikincisi ise mekanik beceridir
(Wolf, 1975).

Ogrencilerin desifre okuma tekniklerinin gelisimi iizerine odaklanma-
lar1 ve dikkat etmeleri gereken beceriler sunlardir:

e Gozler sayfaya odaklanmali,

* Yiiksek sesle sayilmali,

e Sabit bir vurusta devam edilmeli,
e Araliklar okunmali,

e Hatalar diizeltilmemeli,

* Biitiin par¢a durmadan ¢alinmal1 ve asla parcanin ortasinda durul-
mamali, tekrar bastan baslamamali.

* (Calmaya baglamadan 6nce mutlaka notalarin 6n izlemesi yapilma-
1

* Boliimlere ayirarak calismaya 6zen gostermeli (Saxon,2009).

Miizikte temel bir beceri gerektiren desifre, daha fazla repertuarin
daha hizli 6grenilmesini, daha karigik ve zor notalarin rahatca ¢alinabilme-
sini, miizik yapma aktivitelerine daha fazla katilim gosterilmesine olanak
saglamaktadir. Miizik egitimi alan tiim bireylerin bu beceriyi kazanmasi
ve gelistirmesi gerekmektedir (Zhukov, 2014).

Desifre okuyabilmek, sadece dogru notalarin zamaninda basilmasini
degil ayn1 zamanda miizikal ifadelerin de yapilabilmesini igermektedir.
Desifre okuma 6zel bir beceri gerektirmektedir. Desifre okumalarda birey-
sel farkliliklara olabilmektedir (Lehmann&Kopiez, 2009).

Miizigin diisiiniilmemis performansi olarak tanimlanan desifre, bati

miizik kiiltiirtiniin belirli alanlarinda olmasi gereken bir beceridir.
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Desifre becerisi sadece piyano eslikgileri, orkestra sefleri veya
orkestra liyeleri gibi profesyonellere 6zgii bir ilgi degil, ayn1 zamanda
her miizisyenin almasi gereken temel performans becerilerinden

biridir. (Kopeiz & Lee, 2008).

Solo performans ve desifre arasinda biiyiik farkliliklar bulunmaktadir.
Eslikgiler genellikle hazirliksiz veya minimal bir hazirliktan sonra perfor-
mans gosterebilirler. Ciinkii desifre okuma becerileri, uygun parmaklar
olusturabilmek, temposunda veya temposuna yakin bir sekilde ¢alabilme-
lerinden kaynaklanmaktadir. Bunun aksine solo sanatgilar ise, genellikle
yeni bir par¢aya bakarken daha yavas bir tempoda desifre edebilmekte-
dirler. Bu baglamda eslikgilerin ve solistlerin desifre becerileri anlamin-
da farkliliklar oldugu anlagilmaktadir. Her ne kadar alanlarinda uzman da
olsalar desifre becerisinde bireysel farkliliklar olabilmektedir (Lehmann
&Ericsson, 1993).

Fenmen (1947)’e gore iki tiirlii desifre bulunmaktadir. Bunlardan bi-
rincisi; eseri ilk olarak yavas bir sekilde ve her bir notay1 inceleyerek oku-
masin1 yapmaktir. Tkincisi ise; eseri orijinal temposuna yakin bir hizda, tim
miizikal dinamiklere de dikkat edecek sekilde dogru ve temiz ¢almaktir.

Miizigin her alaninda desifre becerisinin kazandirilmasi gerekir. Piya-
no egitiminde de desifre ¢aligmalari igin giinliik belirli bir zaman ayirilma-
s1 gerekmektedir.

Modern pedagojiye ve okuma tekniklerine bakildiginda, bir satirt
okurken goziin tek tek harflere degil, kelimelere odaklanilmasi gerektigi
onerilmektedir. Clinkii gozlerin soldan saga hareketi sabit ve stirekli degil,
sigrama seklinde olmalidir. Her bir durakta gz bir sonraki harf grubuna
gecer. Modern egitimde ¢ocuk tiim alfabeyi 6grenmeden ve hecelemeye
baglamadan 6nce kelimeleri desen ve resim sembolii olarak okumay1 6gre-
tilmesinin nedeni budur. Miizigi okumak da ayni1 g6z fonksiyonlarini iger-
mektedir. GOz bireysel sekilde notalara odaklanmamalidir. Bir piyano nota-
s1 desifre edilirken, gozler iki anahtara da odaklanmasi gerektiginden yatay
bir sekilde degil, dikey bir sekilde bakilmasi gerekmektedir (Agay,1981).

Piyano pedagojisinde desifrenin ayri bir yeri bulunmaktadir. Desifre
performansi sirasinda dikkat edilmesi gereken temek unsurlar su sekilde-
dir:

a) Ritim
b) Melodi (paralel ve zit yonde hareketler, atlamali sesler)
¢) Armoni( akor yapisi, akor yiirliyiigleri)

d) Baglam (artikiilasyon, niians isaretleri, miizikal form ve bigim)
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(Wristen, 2005).

Carl Philipp Emanuel Bach’in yazdig1 ‘Essay on the true art of playing
keyboard instruments’ adli kitabinda desifre ¢calma ile ilgili baz1 tavsiye-
lerde bulunmaktadir. Bunlar;

» Ezberlenilen pargalari, akor yiiriiyliglerini veya teknik egzersizleri
karanlikta veya gozler kapali sekilde ¢almanin denenmesi,

* Elinizin altindaki klavyeye bakmadan ¢almaya 6zen gosterilmesi,

* Parmaklarin tuglara temasina bilingli bir sekilde odaklanilmasi;
clinkii iiretilen sesi kalitesi parmaklarin tuglara hareketine olan duyarliligi-
na baglidir ve tuslara bir tuglara ses ¢ikarmadan dokunmak bu hassasiyetin
gelistirilmesine yarayan faydali bir yoldur.

» Klavyede dogru pozisyonu bulabilmek i¢in siyah tuslardan fayda-
lanilmasidir. Cilinkii klavyede herhangi bir notay1 bulmak i¢in siyah tuslar
yardimci olmaktadir (Bach, 1949).

Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, piyano egitiminde desifre becerisine yonelik gelistiril-
mis ‘Read Ahead’ uygulamasinin igerik bakimindan incelenmesini amag-
lamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda problem cilimlesi; ‘Piyano egitiminde
desifre becerisinin gelistirilmesine yonelik tasarlanmis Read Ahead uy-
gulamasi igerik bakimindan nasil bir goriiniim sergilemektedir?’ seklinde
olusturulmustur.

Arastirmanin Onemi

Bu arastirma, piyano egitiminde desifre becerisine yonelik gelistiril-
mis ‘Read Ahead’ uygulamasmin incelenmesi, piyano egitimcilerine ve
ogrencilere rehber olmasi ve sonraki arastirmalara kaynak olusturmasi ba-
kimindan énem tagimaktadir.

Simirhliklar

Bu arastirma,

- Read Ahead uygulamasi ile,

- 10S mobil igletim sistemi ile,

- Ipad mobil cihaz ile,

- Desifre becerisinin gelistirilmesine yonelik uygulama ile sinirlidir.
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YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma, piyano egitiminde desifre becerisinin gelistirilmesine
yonelik tasarlanmis Read Ahead uygulamasiin incelenmesi bakimidan
nitel bir aragtirmadir. Nitel arastirmalar, kitap ve makale gibi kaynaklardan
elde edilen verilerin nitel olarak degerlendirilmesidir. Bu yontemde, aras-
tirma problemine gore elde edilen veriler toplanir, birlestirilir, yorumlanir
ve sonuglara ulagilmasi saglanir. Bu arastirmalarda analiz teknigi nitel bi-
cimde olacag igin herhangi bir istatistik hesap yapilmamaktadir (Arsla-
noglu, 2016).

Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini IOS mobil isletim sisteminde yer alan desif-
re becerisine yonelik tasarlanmis uygulamalar olustururken; aragtirmanin
orneklemini ise, piyano egitiminde desifre becerisine yonelik tasarlanmis
Read Ahead uygulamasi olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmada veri toplama yontemi olarak dokiiman incelemesi yon-
temi kullanilmistir. D6kiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgular
hakkinda ayrintili bilgilerle yazili materyaller bicimindeki analizidir. Bu
arastirmalar, gozlem veya gorlisme yapma ihtiyacit duyulmadan istenilen
veriye ulasilmasini saglamaktadir (Yildirnm&Simsek,2013).

BULGULAR

READ
AH EA DRead Ahead

Sekil 1. Read Ahead logo

Read Ahead uygulamasinin yaraticilart Ken Johansen ve Travis Har-
dway’dir. Johansen ve Hardway Peabody John Hopkins Universitesi Pe-
abody Konservatuvarinda ogretim {yeleridir. Read Ahead uygulamasi,
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ayn1 zamanda bir¢ok profesor, besteci ve girisimcilerin destegiyle olus-
turulmustur. Bu uygulamadaki yaklagimlar ve miifredatlar, John Hopkins
Universitesi Peabody Konservatuvarinda yillarca desifre ile ilgili dersler-
den olusturulmakta ve elde edilen veriler ve 6gretmenlerin deneyimleri ile
birlikte olusturulan kapsamli arastirmalara dayanmaktadir. Bu uygulama
sadece IOS mobil igletim sisteminde yer alan Ipad cihazina indirilebilmek-
tedir. Uygulamanin web sitesi lizerinden veya app store’dan iicretsiz erigim
saglanabilmektedir. Uygulamada gelistirilmesi hedeflenen desifre ile ilgili
oneriler, makaleler, blog, kaynak nota ve kitaplar web sitesinde detayl1 bir
sekilde yer almaktadir. Piyano &grencileri, miizisyenler, egitimciler fayda-
lanabilmektedir. 10 yas ve istii ¢gocuklar da kullanabilirler. Bu uygulama
sadece piyano egitiminde desifre becerisinin kazandirilmasina yonelik ge-
listirilmistir.

Choose section:

Practice goal:
Number of days
por wook)

Lesson Time.

Sekil 2.  Ders plani olusturma ve giinlerin dagilimi

Uygulamanin kullanimina yonelik incelemelere bakildiginda, Sekil
2’de goriildiigii gibi, miifredatin her seviyesinde 36 adet giinliik uygula-
ma materyalleri bulunmaktadir. Seviyeler 7 kademe seklindedir. Ilk olarak
hazirlik seviyesi bulunmaktadir. Piyano’ya yeni baglayanlar i¢in de kul-
lanilabilmektedir. 5.ve 6.seviyeler i¢in belirli bir iicret talep edilmekte-
dir. Bu yiizden ilk 4 seviye incelenmistir. 1. Seviyenin boliim sekmesinde
1A,1B ve 1C secenekleri bulunmaktadir. 1A; 5 parmak kullanimi, basit
ritimler (dortliik ve sekizlik notalar), 3/4°liikk 4/4°liik 6l¢ii sayilari, en az
8 ve en fazla 16 dlgliden olusan egzersiz veya eserler, miizikal dinamikler
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ve artikiilasyon isaretleri, do major, sol major mi frigyan ve fa lidyan’da 5
parmak pozisyonu ve iki elin sirayla ¢aldirilmasi seklinde diizenlenmistir.
1B; paralel ve zit yonde hareketler, basit akorlarin sekizlik notalarla al-
berti bas eslik modelinde ¢alim yer almaktadir. 1C’de ise; 5 parmak ca-
linan pozisyonun 6’l1 seslere uzanarak ufak hareketleri vardir. 2. Seviye
baslangi¢ asamasina uygun klasik eserler ve ¢aligmaya uygun 6zel olarak
olusturulmus parcalar icermektedir. 2.seviyenin asamalart su sekildedir:
2A; 5 parmak pozisyonu sinir1 genisleterek oktava kadar uzatilmaktadir.
Degistirici isaretlerin (diyez, bemol) kullanimina gecilmistir. 1.seviyedeki
0lcii sayilarina ek olarak 3/8’lik ve 6/8’lik 6l¢ii sayilari ilave edilmistir. 2B;
sekizlik sus isareti, noktali ritimler, iclemeler, bagli notalar yer almaktadir.
Ayrica, sol elde akorlar ve basit iki sesli kontrpuan tamtilmaktadir. 2C;
onaltilik notalar, sekizlik senkoplar, si bemol ve re major tonlar1 ve koral
stilde armonik yapilar gosterilmektedir. 3.seviyede, orta seviyede yer alan
hem herkesin bilebilecegi klasik miizik eserleri (Handel vb.) hem de 6zgiin
eserlerin yer aldig1 pargalar yer almaktadir. Her {i¢ boliimiinde ana temast;
okuma sirasinda klavyeye bakmadan tuslar1 bulabilme, ritmik dogruluk ve
bir eserin nasil ¢calinmasi gerektigidir. 3C’de ayrica 3 bdliimli sonatinler
yer almaktadir. 4.seviyeye gelindiginde, geg orta seviye seklinde adlandiri-
labilir. Scarlatti ve Haydn gibi biiyiik bestecilerin ve yeni donem bestecile-
rinin yazmis oldugu eserler bulunmaktadir. Teknik ve miizikal becerilerin
zorlugu, pedal teknigi, stil ve ifade gibi konular yer almaktadir. Bu seviye
ayni zamanda desifre okuma becerilerinin gelistirilmesi i¢in miizikte sade-
lestirme tekniklerini de 6gretmektedir.

Sekil 3. Egzersizler

Sekil 3’te de goriildiigii tizere, her giiniin igerisinde belirli egzersiz yer
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almakta ve her biri 3 adet ayn eserin seslendirilmesi lizerinedir. Egzersiz-
ler; ‘dokunma (touch)’, ‘hafiza (memory)’ ve ‘desifre okuma (sight-rea-
ding)’ becerilerini kapsamaktadir. Her bir giiniin, her bir seviyenin ve her
bir bélmenin igerisindeki egzersizler farkli tasarlanmigtr.

Dokunma (Touch) sekmesinin igerisinde seviyelere gore farkli ca-
lisma metotlart yer almaktadir. Egzersizlere baslamadan 6nce hedeflenen
davranislarla ilgili agiklamalara yer verilmektedir. Cok fazla yer almamasi
icin, sadece hazirlik asamasinda birinci giin ve 1A bolmesindeki yer alan
egzersizlerin hedefledigi davranislar tablolagtirilarak ifade edilmeye calis-
mistir.

Tablo 1. Hazirlik Asamast Birinci Giin 14 boliimiinde yer alan egzersizlerin
kazandirdig1 davramislar

Egzersizler Kazandirilan Davranislar
[.Parca Klavye hakimiyetini | 5 parmak kullanimini
Dokunma saglayabilme saglayabilme
(Touch) gy gy
] Bir parcanin kisa Parcayla ilgili sorular1 dogru
pared stirede gorsel analizini | yanitlar1 bulabilme
Read Ahead . Y
yapabilme
2.parga Bir 6l¢ii igerisindeki Olgii igerisindeki notalar1
Memory notalar1 temposunda ¢alabilme
Hafizada tutabilme
Read Ahead Bir parcanin kisa Parcayla ilgili sorular1 dogru
stirede gorsel analizini | yanitlar1 bulabilme
yapabilme
3.pa.r<;a g}i dzfaag??;e?fre flk defa goriilen bir pargay1
Desifre parcayl des temposunda desifre edebilme
edebilme

Tablo 1’de goriildiigi tizere, desifre becerisinin gelistirilmesine ola-
nak saglayan temel davraniglarin kazandirilmasina yonelik egzersizler yer
almaktadir. Bu egzersizler ve davranislar tabloda 6zet bir sekilde sunul-
mustur. Dokunma egzersizinde ilk agsama olarak klavyeye bakmadan cal-
ma aligkanligi kazandirilabilmesine yoneliktir. 1.parca ve 2.parcalarda yer
alan Read Ahead egzersizleri 6gretilen davraniglart hem odl¢iilmesine yo-
nelik hem de hedeflenen davranigi kazandirilabilmesi adina kullanigh bir
caligma oldugu diistiniilmektedir. Tiim giin ve boliimlerde 3.parca desifre
egzersizi yer almaktadir. Bu parcanin degerlendirilmesi mevcut degildir.
Ogrenciden dgretilen davranislarin bu asamada kullanilmasi istenmekte-
dir. Herhangi bir 6l¢gme degerlendirme yapilmamaktadir. Bu egzersi-
zin tim hakimiyeti sadece 6grenen kisiye aittir.
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Sekil 4. Hafiza egzersizi

Sekil 4’te goriilen, tablo 1°de yer alan Hafiza egzersizlerine ait bir 6r-
nektir. Burada sistem su sekilde islemektedir. Metronom ayari {ist bolmede
yer almakta ve hiz istenilen sekilde ayarlanabilmektedir. Olmas1 gereken
ideal bir tempo otomatik olarak yerlesik haldedir. Alt kisimda yazan ko-
lay (easy), orta (medium) ve zor (hard) secenekleri bulunmaktadir. Bunlar
gorsel hafizanin gelisimine gore tercih edilebilir. En {istte yesil butonda
yazan ‘Bagla (start)’ basildiginda belirlenen tempo ve zorluk derecesine
gore Olcii igerisindeki notalar saniyeler icerisinde gosterilir ve kaybolur.
Kayboldugu andan itibaren goriinen notalarin devam eden tempo igerisin-
de calinmasi istenir. Ardindan baska bir Olciiye gecerek bu sekilde gorsel
hafizanin giiclendirilmesi saglanir.
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What key is this piece in?
C Major
B Major
A Minor

G Minor

Sekil 5. Egzersiz sonrast Quiz

Bu agamada, ilk olarak sekil 4’te yaklasik 15 saniye gdsterilen eserden
sonra, soru kismina gecerek odaklanma ve analiz edebilmesi Ol¢lilmek-
tedir. Buradaki amag¢ parganin tiimiine odaklanip kisa bir siirede her bir
ayrintiya dikkat edebilmektir.

ick Exercise
Andante
Johann Christian Bach
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Sekil 6. Degsifre tahmin egzersizi

Sekil 6’da goriildiigii iizere, ilk 6l¢iideki notalar verilmis fakat diger
Olciideki notalarin sadece ikisi gosterilmistir. Buradaki ama¢ devaminda
gelecek notalarin neler olabilecegini kesfetmektir. Ritmik ve melodik ag1-
dan notalar1 bularak c¢alabilmek énemlidir. Desifre yaparken nota takibinin
teker teker yapilmamasi gerektiginden dngoriilebilir ve tahmin edebilir bir
seviyeye gelmek desifre becerisi agisindan gerekli olan bir kazanimdir.
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Bourrée in C Minor
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Sekil 7. Degsifre ¢calma egzersizi

Sekil 7°de goriildiigii lizere, Read Ahead egzersizlerine 6rnek olmasi
bakimindan 4.seviye 4B boliimiindeki parca secilmistir. Bu egzersizle-
rin oncesinde calisilacak veya calinacak eserin bestecisine ait bilgiler yer
almaktadir. Ve nasil islenecegi ile ilgili bilgiler verilmektedir. Parca de-
sifre caligmasina gecilmeden once ayrica, metronom ve zorluk derecele-
ri de ayarlanabilmektedir. Ayarlamalar yapildiktan sonra basla butonuna
basarak parga metronomun calimiyla birlikte gdriinmeye baslar. Bagla
butonuna gérmeden ve metronom baslamadan desifrenin amacina uygun
olmasi agisindan pargay1 gostermemektedir. Ilk iki dlgiiliik metronom vu-
rusu gergeklesir, bu esnada 6grencinin 6nceki 6grenmelerinden kazandigi
gorsel analiz yapilmasi beklenir. Iki &lgiiliik giristen sonra parganin ca-
limina baglanir. Parca ¢alinmaya baglandig1 an sekilde de goriildigi ol-
ciiler kaybolur. Calinmas1 gereken yerden ziyade, her zaman bir sonraki
Olciiye odaklanmak gerektiginden, hafizada tutulabilmesi ve dngoriilebilir
notalarin ¢alimi agisindan oldukc¢a kapsamli bir egzersizdir.

SONUC ve TARTISMA

Miizik egitiminde onemli bir yere sahip olan desifre, giiven duygu-
sunun artirilmasina, daha fazla repertuvar taninmasina, kisa siirede eser
cikartilmasina, galigilacak eseri dogru ve kisa bir siirede analiz edilme-
sine, hafizanin gli¢lendirilmesine, gorsel ve isitsel 6grenmeyi aktif hale
getirilmesine olanak saglamaktadir. Diger bir ifadeyle desifre, bir ¢ok be-
ceriyi ayn1 anda kazandirabilmektedir.

Aragtirmada desifre becerisinin kazandirilmasina yonelik tasarlanan
Read Ahead uygulamasi incelenmistir. Bu uygulama ile desifre egitimi-
nin kademeli bir sekilde ilerlenildigi ortaya ¢ikmistir. Genel olarak desifre
becerisini gelistirmek isteyen piyano dgrencileri i¢in oldukca kapsamli ve
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Ogretici bir uygulama oldugu diisiiniilmektedir.

Kurtuldu (2014)’nun ‘Piyano 6grencilerinin desifre becerileri ile piya-
no dersi basarilarinin karsilastirilmasi’ adli calismasinda, 6grencilerin ba-
sar1 diizeylerine gore desifre becerileri dl¢lilmiistiir. Bu ¢alisma sonucunda
elde edilen verilere bakildiginda, desifre calma becerisi iyi diizeyde olan
Ogrencilerin piyano derslerindeki basarilarinin da iyi diizeyde oldugu sap-
tanmigtir. Ayrica Kurtuldu bu ¢alismasinda, piyano derslerindeki basariy1
artirmak icin derslerde desifre calismalarina daha fazla yer verilmesi ge-
rektigini belirtmistir. Desifre calmanin 6grencide dikkat, algi, analiz etme,
hizli ¢éztimleme gibi becerilerin gelistirdigini de ifade etmistir.

Tasarlanan bu uygulamada dikkat ¢ceken 6zelliklerden biri, dokunma,
hafiza ve desifre egzersizlerinin yer almasidir. Klavye’ye bakmadan cali-
nabilmesi desifre i¢in 6nemli bir adimdir. Clinkii klavye hakimiyeti olma-
yan bir 6grencinin desifre siiresi ¢ok daha uzun olmaktadir. Bu ylizden uy-
gulamada ilk olarak sabit bir pozisyon lizerinden sadece 5 parmak desifre
calismalart ile baslatilmistir. Uygulamay1 kullanirken istenilen giinliik plan
cizelgesi, desifre egitiminin gereklerinden biridir. Sistematik ve diizenli bir
sekilde galisildigi taktirde ilerleme gozle goriiliir bir sekilde artabilecektir. Bu
uygulamanin da bu islevi diizgiin bir sekilde yerine getirdigi goriilmektedir.

Dalkiran (2011)’1in ‘Keman egitiminde desifre becerisi’ adli caligma-
sinda, keman Ogrencilerinin desifre sirasindaki hatalar1 tespit edebilmek
icin deneysel bir calisma yliriitmiistiir. Bu ¢alismadan elde edilen veriler
dogrultusunda, hatalarin genelde ritimsel hatalar oldugu ve desifre bece-
risinin gelisimi i¢in siirekli ve programli bir calisma ile gelistirilebilecegi
sonucuna ulasilmistr.

Read Ahead uygulamasiin Hafiza (memory) egzersizi, gorsel ve bi-
ligsel beceri gelisimlerinin artirilmasina yoneliktir. Bu egzersiz desifre
egitimi icin 6nemli yontemlerden biridir. Desifre ile ilgili yapilmis bir ¢ok
caligma bulunmaktadir.

Son otuz yilda psikoloji, sinirbilim ve miizik egitimi alanlarindaki
bir¢ok arastirmaci tarafindan desifre lizerine ¢aligmalar yapilmistir. Bu
caligmalar ile desifre becerisinin algisal, biligsel ve kinestetik yonlerin or-
taya cikartilmasi hedeflenmistir. Calismalardan elde edilen bulgular genel
olarak desifrenin tekil bir beceri degil, farkli beceriler ile birlikte kullanila-
rak kollektif bir sekilde gelistirilebilecegi yoniinde olmustur. Bu beceriler;
ileriye bakma, okuma kaliplari, tahmin, ritim okuma, kinestetik, sezgisel
parmaklama ve analitik beceriler seklindedir (Tsangari, 2010).

Incelenen verilere bakildiginda Read Ahead uygulamas1 gerekli be-
cerilerin kazandirilmasina yonelik ayrintili ve programli bir sekilde iler-
leyerek desifre egitimini dogru ve sistematik bir bigimde verebilmektedir.
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Piyano egitiminde desifre becerisinin gelistirilmesine yonelik tasarlanmig
bu uygulama piyano egitimi alan tiim miizik boliimii 6grencileri i¢in kul-
lanabilir diizeydedir. Uygulamada yer alan egzersizler, geleneksel piyano
egitimi igerisinde uygulanan desifre egitimine de katki saglayacag: diisii-
niilmektedir. Dijital cag1 yasadigimiz bu zamanlarda teknolojiden dogru bir
sekilde faydalanabilmek ve dijital ortamlar icin gelistirilen egitsel uygula-
malan takip etmek gerekmektedir. Desifre egitimi i¢in ciddi ve disiplinli
bir sekilde gelistirilmis bir uygulama olan Read Ahead, baz1 dezavantajlara
da sahiptir. Uygulama iicretsiz bir sekilde app store’dan indirilebilmek-
tedir. Fakat seviyeler i¢in yliksek bir meblag olmasa da {icret 6denmesi
gerekmektedir. Ayrica, sadece IOS mobil isletim sisteminde yer alan mobil
cihazlardan Ipad ile kullanilabilmesi sinirhi bir kullanic1 profili saglamak-
tadir. Diger bir husus ise; desifre egzersizlerindeki baz1 degerlendirmeler
kullaniciya aittir. Gorsel bir geri bildirim ile dogru veya yanlis gosterilme-
mektedir. Bu bilingli bir 6grenci igin gerekli olmasa da, kiigiik yastaki ¢o-
cuklar i¢in olmasi gereken bir 6zelliktir. Bu ylizden bu uygulama belli yas
cergevesi igerisindeki dgrenciler i¢in 0gretmen rehberliginde calisilmasi
daha dogru olacag diistiniilmektedir.

Bu sonuglar dogrultusunda;

* Degsifre becerisine yonelik farkli uygulamalarin incelenmesi veya
kargilagtirilmasi,

* Desifre becerisine yonelik Tiirk¢e uygulamalarin gelistirilmesi,

» Farkl ¢algilar icin gelistirilmis desifre egitimine yonelik uygula-
malarin deneysel aragtirmalarla incelenmesi,

*  Mesleki ve 6zengen miizik egitimine destek olmasi bakimidan
bu tarz uygulamalarin kullanilmast,

* Daha fazla kullanici profiline ulasabilmek adina hem IOS, And-
roid gibi mobil igletim sistemleri hem de Windows, MacOS gibi isletim
sistemleri i¢in kullanilabilen uygulamalar gelistirilmesi 6nerilmektedir.
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Giris

Yirminci yilizyilda biiyiik bir hizla gelisen teknoloji i¢inde bulundugu-
muz yiizyilda da ilerlemeye devam etmektedir. Ozellikle yirminci yiizy1-
lin sonlarina dogru baslayan bilgisayar teknolojisindeki ilerlemeler egitim
Ogretim basta olmak {izere toplumsal yasamin bir¢ok alanina ¢ok kisa bir
zamanda girmektedir. Gelisen teknolojiyle bireysel ihtiyaclarin da her ge-
cen giin farklilastig1 ve geleneksel egitim yaklasiminin da bu ihtiyaglar
karsilamada yetersiz kaldig: belirtilmektedir (Ozbay ve Sarica, 2019). Bil-
gisayar teknolojisindeki gelismeler, 6gretmen ve 6grencilere daha 6nceleri
miimkiin olmayan bazi1 olanaklar saglamakta ve saglamaya da devam
etmektedir (English, 2002). Bu olanaklarin 6gretimde nasil daha etkili
kullanilabilecegine iliskin arastirmalar hem egitimcilerin hem de egitim
politikalarina yon verenlerin dikkatini ¢cekmektedir. Egitim yazilimlarinin
ogretimde hangi stratejilerle beraber kullanilmasi ve buna uygun miifre-
datlarin hangi 6zelliklere sahip olmasi gerektigine yonelik tartismalar ise
hala devam etmektedir. Diger yandan egitim yazilimlarinin 6gretimde kul-
lanilmasi i¢in okullarda ciddi bir altyap1 ve yetismis insan giicline ihtiyag
duyulmakta, bunu saglamak i¢in de diinyada oldugu gibi iilkemizde de
ciddi yatirimlar yapilmaktadir. Biitiin bu yatirimlarin amacinin bilgi top-
lumu yaratmak ve egitimde teknolojiyi yararli kilmak oldugu ifade edil-
mektedir.

Zbiek ve digerleri (2007) matematik egitiminde teknolojinin roliiniin
ne oldugu konusuna agiklik getirmek i¢in 6grencilerin matematik yaparken
uyguladiklar becerilere odaklanmak gerektigini ifade etmektedirler. Bu
becerilerden islem yapma ve matematiksel yapilari modelleme “teknik ma-
tematik aktiviteleri” olarak goriilmektedir. Teknik matematik bilgisine or-
nek olarak geometrik sekiller olusturma, 6lgme, sayisal hesaplama, grafik
¢izimi, grafikleri doniistiirme, sembolik sistemler arasinda doniistiirmeler
yapma, esitlik ve denklem ¢6zme verilebilir. Matematiksel yapilar1 ve kav-
ramlar1 anlama, iliskilendirme, iletisim kurma gibi beceriler ise “kavram-
sal matematik aktiviteleri” olarak goriilmektedir. Kavramsal matematik
aktivitelerine 6rnek olarak ise oriintii bulma ve agiklama, tanimlama, kural-
lar1 genelleme, soyutlama, farkli temsil bigimleri arasinda iligkilendirmeler
yapma, tahmin yapma, sonuglari test etme, ispat yapma ve hipotez kabul
veya ret etme becerileri verilebilir. Teknik matematik aktiviteleri matema-
tigin sistematiklesmis kurallarin1 kullanarak islemler yapma ile ilgiliyken
kavramsal matematik aktiviteleri ise analiz yapma, yorumlama ve genel-
leme gibi st diizey diisiinme becerileri ile ilgilidir. Bu beceriler agisindan
bakildiginda yeni nesil matematik egitimi yazilimlar1 hem teknik matema-
tik aktiviteleri hem de kavramsal matematik aktiviteleri yaparken kullani-
labilecegi ifade edilmektedir (Borwein, 2005). Bu matematik aktiviteleri
birbirinden tamamen ayri yapilar olarak goriilmemelidir (Lagrange, 1999;
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Hoyles, Noss ve Kent, 2004). Ornegin dgrenciler bir fonksiyonun grafigini
bilgisayar yazilimlar1 yardimiyla ¢ok kisa siirede g¢izdirerek hem teknik
bilgilerini ilerletebilir hem de fonksiyonun cebirsel yapisinda yaptiklari
degisikliklerin grafigine nasil yansidigini ¢ok kisa bir zaman igin gorerek
bunlar hakkinda genellemelere ulasabilirler (Zbiek ve digerleri,2007; Ka-
put, 1992). Ogrencilerin, 6gretmenlerin ve dgretmen adaylarinin matema-
tik egitiminde kullanilan yazilimlar veya farkli teknolojiler ile ilgili alg1 ve
goriisleri de bu araglarin 6gretimde yayginlagsmasi noktasinda 6nemlidir.
Ornegin son derece farkli ve yeni bir teknoloji olan Microsoft Hololens
teknolojisinin matematik Ogretiminde kullanilmasina yonelik olumlu
goriisleri oldugu ifade edilmekte ve 6gretmen adaylarinin bu teknolojinin
matematik Ogretiminde Ozellikle soyut konularin somutlastiriimasinda
yararli olacagim disiindiikleri bildirilmektedir (Sarica ve Aytekin, 2019).

Matematik egitimi yazilimlarini diger matematik 6gretimi araglarin-
dan 6rnegin somut materyallerden ayiran bazi 6zellikleri bulunmaktadir.
Bir matematik 6gretmeni Ogrencilerine kiip, kare prizma, dikdortgenler
prizmasini 6gretmeyi amagladigi bir derste matematik yazilimlart kullan-
mak yerine elle tutulabilir olmalar1 nedeniyle asagidaki somut materyalleri
kullanmaya karar verdigini diisiinelim (Sekil 1).

Sekil 1. Kiip, Dikdortgenler Prizmast ve Uggen Prizma

Burada hemen belirtmeliyiz ki somut materyal ve matematik egitimi
yazilimlar birbirinin alternatifi olarak goériilmemelidir. Ciinkii matematik
egitimleri yazilimlar1 yardimiyla olusturulan sanal ortam bazi 6grenciler
icin gercek dokunma hissinin yerine gegmeyebilir. Ancak bilgisayar tek-
nolojisi ve matematik egitimi yazilimlar ile birlikte gercek diinyada ya-
pamayacagimiz dnceden sadece bazi bireylerin kendi zihinlerinde yaptik-
lar1 baz1 doniigiimleri tiim 6grencilere dinamik sekilde goriiniir kilabilme
imkanina sahip oluyoruz. Ornegin Sekil 1°de verilen somut materyaller
ile kiip, kare prizma ve dikdortgenler prizmasinin 6zelliklerini birbirinden
ayr1 olarak 6grenebilir, birbiriyle karsilagtirarak ayirt edici 6zelliklerini in-
celeyebiliriz. Ancak bu somut materyallerin higbirinin kenar uzunluklarini
istedigimiz gibi degistirip seklin tiimiinde olusabilecek degisiklikleri goz-
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leyemeyiz. Bu noktada matematik egitimi yazilimlar1 bize gercek hayatin
bazi sinirliklarini agma imkani verir.

Sekil 2. Bir Kiip ve Dikdértgen Prizmaya Déniisiimii (Geogebra 3D)

Matematik egitimi yazilimlar1 hem insan zihninde hem de gergek
hayatta yapilmasi ¢ok zor modellemeleri tiim 6grenciler i¢in gortniir kil-
maktadir. Gergek hayatta kalem kagit ile yapilan gorsellestirmelerde, bir
parcasinda yapilmasi planlanan bir degisikligin yapinin tlimiini nasil et-
kiledigini gérmek i¢in muhtemelen sekli o degisiklikle birlikte yeninden
cizmek gerekecektir. Eger ¢izilmesi gereken geometrik yap1 bir evin planm
gibi oldukc¢a karmasik bir yapi ise yeniden ¢izmek ¢ok zor ve zahmetli bir
is olacaktir. Baz1 tecriibeli kisiler yapilacak kiiciik bir degisikligin tiim ya-
pidaki etkisini zihinlerinde hayal edebilirler ve bunun etkilerini kendileri
gibi zihinde canlandirma yetenegi gelismis olan digerleri ile tartigabilirler.
Muhtemelen uzun yillar ¢izim yapmis, ressam, mimar ve miithendislerde
bu yetenek gelismektedir. Ancak egitim ortaminda 6grencilerin hemen he-
men hepsinin boyle list diizeyde gelismis zihinde canlandirma yetenegi bu-
lunmamaktadir. Bu noktada insan zihninin hafizada tutma gibi baz1 sinir-
liliklarinin bulundugunu da ifade etmekte yarar vardir. Matematik egitimi
yazilimlar1 birgok insan ¢ok uzun yillar gerektiren bir tecriibe sonunda elde
edilebilecek zihinsel canlandirma ve doniisiimleri tim sinif igin goriiniir
kilmaktadir. Bu gorsellestirme ve doniisiimler tiim 6grenciler i¢in goriiniir
kilinmasi iizerinde tartisilmasi ve matematigin birgok kuralinin kesfedile-
rek ogrenilmesine firsat vermektedir.

Pea (1987) diisiinme, 6grenme ve problem ¢dzme siirecinde insan
zihninin sinirhiklarii 6tesine gecmesine firsat veren yazilimlar: “bilissel
teknolojiler “olarak isimlendirmektedir. Bu teknolojilerin en karakteristik
ozelliklerinden birisi matematiksel ve geometrik yapilar1 gorsellestirmekle
kalmayip, kullaniciya olusturulan yapida degisiklikler yapma imkan1 ver-
mesidir. Geometrinin, doniigiimler altinda yapilarin hangi 6zelliklerinin
nasil degistigini ve hangilerinin degismedigini inceleyen bir bilim oldugu
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bilinmektedir. Ogrencilerin bu yazilimlari kullanarak sekiller iizerinde
yaptiklar degisiklerin yansimalari {izerinde tartismalar1 saglanarak kesfe-
derek Ogrenmeleri saglanabilir. Belki de bu yazilimlar sayesinde egitim
sistemimizi kurallar1 ezberleyip uygulayan bir yapidan kurtararak nedenini
sorgulayan bireylerin yetismesini hizlandirabiliriz.

Ogretimde 6grencinin gostermis oldugu performansa doniit verilmesi
Ogrenmeyi ilerleten en 6nemli unsurlardan biri olarak géze ¢arpmaktadir.
Bu agidan bakildiginda matematik egitimi yazilimiyla geometrik sekillerin
otelenmesi, yansitilmasi, dondiiriilmesi konusunu 6grenen bir 6grenci
yaptig1 her degisikligin sonucunu dogrudan gorerek aninda doniit almak-
tadir. Bu 6zellige sahip yazilimlara dinamik matematik egitimi yazilimlari
denilmektedir. Balachef ve Kaput (1996), bilissel bir matematik egitimi
yaziliminin mutlaka bu 6zellige sahip olmasi gerektigini ifade etmektedir.

Matematik egitimi yazilimlariin gelismesiyle cevabi verilmesi gere-
ken bir¢ok soru da haliyle ortaya ¢ikmaktadir. Onceleri matematik dgreti-
mi 6grenci, 0gretmen, miifredat ve yapilacak etkinliklerin bir iligkisi ola-
rak goriilmekteydi. Bu yazilimlarin kullanigliligi hakkinda goriis birliginin
olusmasiyla birlikte bunlar &grenci ve dgretmenlerin hangi konularda
nasil kullanabilecekleri, miifredat ve teknoloji iliskisinin nasil kurulmasi
gerektigi, konu bazinda daha etkili etkinliklerin nasil tasarlanip kullana-
bilecegi konular1 hala {izerinde tartigilan konulardir. Kitabin bu bdliimde
bu noktadaki tartigma ve ilerlemeler devam ederken 6gretmenlere bazi
yazilimlar tanitilarak hangi konularda nasil kullanabileceklerine yonelik
fikirler vermek amaclanmaktadir. Ulkemiz milli egitim sistemi igerisinde
Ogretmen yetistirmenin stratejik bir dneme sahip oldugu ve bu durumun
bilgi ¢aginda daha da 6nemli bir hale geldigi ifade edilmektedir (Sarica
ve Turan-Ozpolat, 2018). Dolayisiyla matematik dgretmenlerini de egitim
yazilimlar1 da dahil olmak {izere gelisen teknolojileri kullanabilecek yeter-
likte yetistirmek, kritik bir mesele olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Matematikgilerin hemen hemen hepsi matematik kavramlarinin soyut
yapisi nedeniyle gorsellestirmelerin kavramin kendisi gibi gérmenin yanlis
oldugunu sdylemektedir. Bu agidan bakildiginda yazilimlarin gorsellestir-
me Ozelliklerinin nasil kullanilmasi gerektigi konusu olduk¢a 6nem arz
etmektedir. Ornegin paralelkenar dedigimizde herkesin aklia muhtemelen
Sekil 3’te goriilen prototip gelecektir.
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Sekil 3. Paralelkenar kavramu i¢in sik kullanilan gérsellestirme

Paralelkenarin geometrik bir kavram oldugu ve karsilikli kenarlar
paralel olan dortgenlerin ortak adi oldugu diisiiniildiigiinde bu kosulla-
11 saglayan biitiin sekiller, bir paralelkenardir. Boylece kare ve dikdort-
genin de bir paralelkenar olarak kabul edilmesi gerekmektedir. Kare ve
dikdortgenin de bir paralelkenar olup olmadig1 6grencilere soruldugunda
muhtemelen biiylik bir kismi bunlar paralelkenar olarak kabul etmeyecek-
lerdir. Bu durumda paralelkenar siklikla temsil etmek i¢in kullandigimiz
bir 6rnek o kavramin kendisinin yerine ge¢mis olur. Bdylece bir 6gretmen
yalnizca sekilleri tahtaya elle ¢izmekten daha diizgiin gosterdigi icin bu
yazilimlar tercih ederse gercek anlamda etkin kullanmis olmaz. Bir di-
namik matematik egitimi yazilimiyla 6grencilere yukaridaki paralelkenar
cizdirip karsilikli kenarlarin paralelligi bozulmayacak sekilde ag¢1 ve kenar
uzunluklarinin nasil degistirilebilecegi sorusu onlar diisinmeye ve kavra-
mi kesfetmeye yonlendirecektir.

Dinamik geometri yazilimlari, geometri egitimini geleneksel kagit-ka-
lem siirecinden 6grencilerin dinamik etkilesim kurarak geometrik iliskile-
ri kesfetmelerine imkan veren, GeoGebra, Cabri Geometry, Geometer’s
Sketchpad gibi geometri yazilimlarinin ortak adidir. Bilgisayar cebiri sis-
temleri de, Derive, Mathematica, Maple, MatLab veya MuPAD gibi, sinif
ortaminda bulus yoluyla 6grenme ve deneysel uygulamalar i¢in kullanilan,
matematik 6gretimine 6zellikle gorsellestirme ile yardimci olan teknolojik
araglardir (Aytekin ve Ozgakir, 2012). Bu béliimde dinamik geometri ya-
zilimlarindan Geogebra 5.0, Cabri 3D programlari, bilgisayar cebiri prog-
ramlarindan Mathematica ve Mapple tanitilacaktir.

Geogebra 3D Yazilimi ve Ogretimde Kullanimi

Geogebra program1 ismini geometri ve cebir kelimelerinin ingilizcele-
ri olan “geometry—algebra” kelimelerinin birlesiminden almaktadir. Adin-
dan da anlasildig1 gibi cebir ve geometri iliskisine odaklanan bir 6gretim
yazilimidir. Analitik geometri konularinin 6gretiminde etkili bicimde kul-
lanilabilir. Geogebra yaziliminin 6nceki siiriimlerinden ayr1 olarak bu ver-
siyonda ii¢ boyutlu gorsellestirme 6zelligi de bulunmaktadir. Programin
iicretsiz olarak bilgisayarlara indirilip kolayca kurulmasi popiilerliligini
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arttirmaktadir. Programi kullanmak isteyen 6grenci ve dgretmen adaylar
https://www.geogebra.org/download sitesini kullanarak kolayca indire-
bilirler. Birgok ¢aligmada dinamik matematik 6gretimi yazilimi olan Ge-
oGebra’nin geometri dgretiminde oldukga etkili oldugu vurgulanmistir
(Baltaci, 2018; Yildiz ve Baltaci, 2017; Yildiz, Baltact ve Demir, 2017,
Yildiz ve Baltaci, 2016, Baltaci ve Yildiz, 2015).

Geogebra 3D yazilimi ise koordinat sistemleri ile ilgili biitiin derslerde
kullanilabilinir. Ayrica diizlem kiire kesisimleri gibi ii¢ boyutlu koordinat
sistemlerini gostermek gereken konularda gorsellestirmeler yapmak igin
kullanislt bir aractir. Asagida Geogebra yazilimimin iki boyutlu 6zelligini
kullanarak bir ders islenisi 6rnegi verilmistir. Bu 6rnekte ilkdgretim 8.sinif
matematik 6gretimi kazanimlarindan “Dogrunun egimini modellerle agik-
lar; dogrusal denklemleri, grafiklerini ve ilgili tablolar1 egimle iligkilen-
dirir” kazamimma deginilmistir. Ogretmenler programdan olusan gorseli
beyaz bir sinif tahtasina yansitarak iizerinde egim kavramina yonelik dikey
ve yatay oranlamalar yapabilir. Programi daha etkin kullanmak i¢in kisisel
caligmalar yapabilirler.

Geogebra 5.0 *in 2D Ozelligine iliskin Ornek Ders Planm
Ders: Matematik

Siif: 8.Smif

Ogrenme Alani: Geometri

Beceriler: Akil yiiriitme, iletisim, iligkilendirme, problem ¢6zme

Kazanim: Dogrunun egimini modellerle agiklar; dogrusal denklemle-
ri, grafiklerini ve ilgili tablolar1 egimle iliskilendirir.

Egimin her ti¢ gosterimdeki yansimalart incelenir. Egimin isaretinin
ve biiyiikliigiiniin anlami tizerinde durulur. Gerektiginde uygun bilgi ve ile-
tisim teknolojilerinden yararlanilir.

Arag ve Gerecler: GeoGebra yazilimi 2D 6zelligi
Ogrenme ve Ogretme Siireci

Ogretmen siifin durumuna gore 6n bilgileri yoklayip yoklamayacagina
iligkin kararimi alir. Egim ile ilgili giinliik hayattan 6rnekler verdikten sonra
ogrencilerden GeoGebra 5.0 Beta yazilimini agmalarini ister.
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% GeoGebra

Dosya Dizenle Gorinim Secenekler Araclar Pencere Yardim

LALLM o] 4lNed =

b Cebir Penceresi b Grafik

Grafik

| Eksenler
| |H#E crid 0

Gezinim Cubudu -1 8

G, Yakinlagtr 3
¥Ekseni © yEkseni 3
Tam Mesneleri Goster

Standart gérinim Ctrl+M

2 Grafik ...

34

Program agildiktan sonra fare ile saga tiklayip Grid kismina tiklanir.
Bdylece koordinat sistemi esit kareli alanlara boliinmiis olur. Ardindan
asagida gosterilen kisimdaki stirgii alan1 tiklanir.

7 GeoGebra

Dosya Duzenle Gorunim Secenekler Araclar Pencere Yardim

» Cebir Penceresi b Grafik

k] & 5 a4 ] ] K 0

Cikan ekranda “a” olarak kodlanan siirgii hareket ettirildiginde sayisal
olarak -5 ile +5 arasinda degerler alacagi ve siirgiiniin 0,1 araliklar halinde
ilerleyecegi goriilmektedir. Istenirse bu alanda degisiklikler yapilabilir. Su
an i¢in biz dogrudan uygula kismini tiklayip devam edecegiz.

T
[ surgu =%

Py
Ad

@ Sayisal
© Ag g @

) Tamsay

&

[] Rastgele

Aralik | Siirgii | Canlandirma

minimum: -5 maksimum: |5 Artir: |01

Uygula kismini tiklayinca ekranda fare ile hareket ettirildiginde 0,1
artarak -5 ile +5 arasinda degerler alan bir siirgii olusacaktir.



70 ~Cahit AYTEKIN

°F GeoGebra

Dosya Dizenle Garindm Secenekler Araclar Pencere Yardim
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b Grafik

a=1
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Grafik kismina gelen siirgiiniin ortasindaki nokta saga sola hareket
ettirilerek a harfine atanan sayinin degeri dinamik bi¢cimde degistirilebilir.
Bu noktada, bu siirgliyli nasil kullanacagimiz konusu karsimiza ¢ikiyor.
Ogretmen ve 6grenciler herhangi bir denklem yazip egim kismna a harfi-
ni atayabilir. Biz y=ax seklindeki orijinden geg¢en denklemleri gostermeyi

tercih ettik.
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% GeoGebra
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Dosya Dizenle Gorinim Secenekler Aracglar Pencere Yardim
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Programin en altinda olan giris kismina y=ax denklemini y=a*x sek-
linde girip enter tusuna basiyoruz. Dikkat edersek girig kisminda a ifadesi
mavi bir tonda goziikmektedir. Bunun nedeni siirgii yardimiyla dnceden
programa tanittigimiz i¢indir. Ekranda goriildiigii gibi a harfi su an igin 1
degerini gostermektedir. O halde ekrana gelecek olan ilk dogru y=x dog-

rusu olacaktir.

7 GeoGebra

Dosya Duzenle Gérinim Secenekler Araclar Pencere Yardim
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Ekranda y=x dogrusu goéziikmektedir. GeoGebra yaziliminin 6zelligi
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cizdigi grafiklerin cebirsel karsiligin da gostermesidir. Ekranin sag tara-
finda dogrunun denklemi yer almaktadir. Simdi de siirgiiyii fare ile hare-
ket ettirdigimizde yani y=ax denkleminde a degistiginde dogruda ne gibi
degisikler oldugunu gorelim. Dinamik yazilimlari bu 6zelligi sinif iginde
kesif yoluyla matematik 6gretimi igin oldukga kullanighdir. Degisimi goz-
lemlemek i¢in dogrunun tizerinde fareyle gelip saga tiklayalim ve izi ag
kismini etkinlestirelim.

% GeoGebra

Dosya Dizenle Gérinim Secenekler Araclar Pencere Yardim

» Cebir Penceresi o » Grafik

= Dogru "

e 2! 29
-/ Saysa  Doldrubiy=ax : 1 i

i@ a=

Denklemax+by=c
Parametrik

Mesneyi gister } . T T T 8

Etiketi gbster

\ >

iz ag

Ad degistir
Sil

<

¢ Ozellikler

fist

Izi a¢ komutunu etkinlestirdigimizde denklemdeki a ifadesinin her
degistirdigimizde dogruyu nasil etkilendigini daha kolay gozlemleyebiliriz.
Simdi fare ile stirglideki a’y1 biiyiitiip kiiciiltelim.

% GeoGebra

Dosya Diizenle Gorinim Segenekler Araglar Pencere Yardim

A
» CebirPenceresi @ [x] | + Grafik

a

Stirglideki “a” ifadesinin egimle iliskisi programin kareleri kullanarak
ve projeksiyonla beyaz bir tahtaya yansitilarak iizerinde islemler yapila-
bilir. “a” saymin arttirlldiginda ve azaltildiginda grafikteki degisim simif
icinde tartigilabilir.
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Ol¢me Ve Degerlendirme
1. ae€l olmak fizerey =axdenklemde a arttikca
grafikte nasil bir degisim olmaktadir?
2. “a” ifadesi ile dogrunun egiminin birbirine nigin esit oldugunu
aciklaymiz?
Geogebra 3D Yazihmina iliskin Ornek Ders Plam
Ders: Matematik
Smif: 5.Smuf
Alt Ogrenme Alani: Geometrik Cisimler
Beceriler: Akil yiiriitme, iletisim, iligkilendirme, problem ¢6zme

Kazamim: Dikdortgenler prizmasini tanir ve temel 6zelliklerini belir-
ler.

Kare prizma ve kiip, dikdortgenler prizmasinin 6zel durumlart olarak
ele alimir

Arac ve Gerecler: GeoGebra yazilimi 3D 6zelligi
Ogrenme ve Ogretme Siireci

Ogretmen smifin durumuna gére dn bilgileri yoklayip yoklamayacagina
iligkin kararini alir. Egim ile ilgili glinliik hayattan 6rnekler verdikten sonra
ogrencilerden GeoGebra 3D yazilimini agmalarini ister.

frCecGebat NS

Dosya Dizenle Girindm Secenekler Araclar Pencere Yardim

A ® a=2
(w AL~ BIRANEEE
W) &l | W) W) W) |
» Cebir Penceresi I\)
= Dodru parcasi & 2]
@ a=2 - o
@ b=2 ‘_‘/‘l Diizgin cokgen |
@ c=2 A ]
@ d=2 J?)- Bikiilmez Cokgen
= Ddrgen
L (@ gokgen1=4 a o c
Nokta b Vektér Cokgeni f o 3
@ A=(1,1)
‘@ B={1,1) B C
@ C=01,-1)
@ D={1,1)
2]

Ogrencilerden yukarida gosterilen yerdeki “Cokgen” aracini kullanarak
bir kenart 2 birim olan bir kare ¢izmeleri istenir. Kare ¢izildikten sonra
yazilimin “Goriiniim” sekmesindeki “3D Grafik” kismini agmalari istenir.
Acilan grafik alani asagidaki gibi ekranin saginda goriinecektir.
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aa (4) .
Azeme Secenekler Araglar Pencere Yardim
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3D 06zelligi acildiktan sonra ¢izilen karenin ii¢ boyutlu grafik alanin-
daki goriintiisii yukaridaki gibi ekranin sag kisminda ortaya ¢ikmaktadir.
Simdi ise bu kareden prizma elde edelim. Fareyle 3D grafik alanina bir kez
tiklatildiginda yazilimin 3 boyutlu araglari ortaya ¢ikmaktadir. Bu araglar-
dan “Prizma veya Silindire Doniistiir” segenegi secilir.

—
Pencere Yardim

Blel4e] <] x]e+]

. » 3D Grafik
— Piramit

3 Prizma
1& Piramit veya Koniye D&ndir

_,_\\_1
< S Prizma veya Silindire Déntstir .

& Koni
ES Silindir

D
& Dizgun dortylzld
@
,@' DuzlemeAg /

Bu asamadan sonra 3D grafik alanindaki karenin {istiine tiklandiginda
yiiksekliginin ka¢ olmasi isteniyorsa o deger girilmelidir. Biz kiip olustur-
mak icin yiiksekligi “2” olarak girecegiz.
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el

]

b 3D Grafik
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Yiikseklik degeri “2” olarak girildikten sonra programin 3D grafik
alaninda bir ayritinin uzunlugu 2 birim olan bir kiip olusacaktir.

L 3D Grafik Garinimini Déndir

Cizim tahtasini tag

Uzaklagtir

<
Yakinlagtir
EX (_B\ 3
Q
L]

Nesneyi Gaster/Gizle

A\ Etikeli Goster/Gizle

A corsel it kopyala

3 0
5 E - & i
] .
4 ,‘g Oniindeki Garinim
2 | | ° - k]

Prizmay1 olusturduktan sonra yukarida gosterilen “3D Grafik Gorii-
niimiinii Déndiir” se¢enegi ile prizmanin degisik agilardan goriilmesi sag-
lanir. Bu asamada kiipiin elemanlar1 ve 6zellikleri siif iginde tartigilabilir.
Bu asamalar benzer sekilde takip edilerek {iggen prizma, dikdortgen priz-
ma gibi diger li¢ boyutlu cisimler ¢izilerek benzerlik ve farkliliklart sinif
icinde tartigilir.
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Yukarida gibi program yardimiyla gizilen bazi prizmalar degisik aci-
lardan incelenebilir.

Cizilen prizmalarin degisik asamalardan goriinlimii esnasinda 6gret-
men, kazandirmak istedigi kazanimla ilgili sinifi diistinmeye yonelten ce-
sitli sorular sorabilir.

Ol¢me ve Degerlendirme

Ogretmen, Ogrencilerden siniftan ayrit uzunluklarmi verdigi farkli
prizmalar1 GeoGebra yazilimini kullanarak ¢izmelerini ister. Ogrencilerin
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cizimlerini inceleyerek 6grencilerin konuyu anlama diizeylerini kontrol et-
mis olur. Bu noktada sorun yasayan 6grencilerin, ¢izememe nedenlerinin
yazilimi kullanamamaktan m1 yoksa kazanimi kavramamaktan m1 oldugu
tespit edilmelidir.

Cabri Geometry 3D Yazilimi ve Ogretimde Kullanimi

Matematik 6gretiminde oldukga etkili olabilecek yazilimlardan biri de
Cabri Geometry 3D yazilimidir. Yazilimi Tiirkge siiriimii heniiz bulunma-
maktadir. Ancak arama motorlarindan bulunacak bir online Ingilizce Tiirk-
ce sozliik yardimiyla dil bilmeyen matematik dgretmenleri de rahatlikla
kullanabilir. Google, Yandex gibi tarayicilarin ¢eviri 6zellikleri kullanila-
bilir. Bu yazilimin diger yazilimlara gore en giiglii yani, prizma ve piramit
gibi li¢ boyutlu cisimlerin agilimlarinin dinamik olarak goriilmesine imkan
vermesidir. Yazilimin su anki fiyat1 http://www.cabri.com/cabri-3d.html
internet sitesinde tek kisilik kullanicilar i¢in 25 Avro (Euro) olarak belirtil-
mektedir. Okul aile igbirligi kurularak ya da bazi projeler yardimiyla kay-
nak olusturulup yazilim, okullarm matematik 6gretmenlerinin kullanimina
sunulabilir. Bunun yaninda programin deneme siiriimil, http://www.cabri.
com/download-cabri-3d.html internet sitesinden indirilebilir. Deneme sii-
riimiinii indirmek i¢in bir mail adresi istenmektedir. Mail adresi olmayan
kullanicilarin dncelikle mail adresi almalar1 onerilir. Asagida verilen ders
plan1 6rnegi, programin deneme siirtimii kullanilarak olusturulmustur.

Cabri Geometry 3D Yazihmr’na iliskin Ornek Ders Plam
Ders: Matematik

Simif: 8.Smif

Ogrenme Alani: Geometri

Beceriler: Akil yiiriitme, iletisim, iliskilendirme, problem ¢6zme

Kazanim: Dikddrtgenler prizmasinin yiizey agimimlarini ¢izer ve verilen
farkli aginimlarin dikdortgenler prizmasina ait olup olmadigina karar verir.

Kiip ve kare prizma, dikdortgenler prizmasinin 6zel durumlart olarak
ele alinir. Somut modellerle yapilacak ¢alismalara yer verilir. Uygun bilgi
ve iletisim teknolojileri ile yapilacak etkilesimli calismalara yer verilebilir.
U¢ boyutlu dinamik geometri yazilimlarindan yararlanilabilir.

Arac ve Gerecler: Cabri Geometry 3D Yazilimi
Ogrenme ve Ogretme Siireci

Ogretmen smifin durumuna gére 6n bilgileri yoklayip yoklamayaca-
gina iligkin kararimi alir. Egim ile ilgili glinliik hayattan 6rnekler verildik-
ten sonra 6grencilerden Cabri Geometry 3D yazilimini agmalari istenir.
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Tetrahedron

Regular Octahedren

Regular Dedecahedron
| Regular Icosahedron
Yazilimin yukarida belirtildigi kismindaki “Cube” secenegi tiklanarak

sayfanin ortasindaki diizlem tizerinde kir kiip ¢izilir.
4 Cabri 30 - 0

2 File Edit Display Documen t Window Help
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| .. iven & new point (on plane)

Cizilen kiiplin agilimin1 6grencilere dinamik olarak gostermek igin
asagida siralanan agamalar takip edilir.

£ Cabri 30 - [Docu
12 File Edit Display Document Window Help

R

Tetrahedren
XYZ Box
Prism
Pyramid

Coj

Cut Polyhedron

Yukarida belirtilen kisim fare ile se¢ildikten sonra kiipiin lizerine tik-

lanir. A¢ilimini dinamik olarak gérmek i¢in fare kiipiin lizerinde sol tusuna
basili sekilde tutularak asagi dogru ¢ekilir.
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Fare kiipiin iizerinde sol tusa basil1 sekilde tutulup hareket ettirildigin-
de, olusan kiip acilmaya devam edecektir.
e o |

Ol¢me ve Degerlendirme

Yazilim kullanilarak gizilen ve agilimlari verilen ii¢ boyutlu cisimlerin
kendilerinin ne oldugu dgrencilere sorulabilir.
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Cabri Geometry 3D Yazihmiyla Acilimi Gésterilen Bazi Uc
Boyutlu Cisimler

Egitim Bilimleri Alaninda Akademik Caligmalar-1I

Wolfram Mathematica Yazihmi ve Ogretimde Kullanimi

Matematik 6gretiminde kullanilabilecek diger bir yazilimda Mathe-
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matica yazilimidir. Mathematica diger yazilimlara gore oldukca fazla ve
ileri diizey kavramlar1 icermesi nedeniyle profesyonel matematikgiler tara-
findan da kullanilmaktadir. Kullanim alan1 daha ¢ok tiniversite diizeyinde
olmakla birlikte belirli alanlarda ortaokul ve lise seviyesinde de kullani-
labilir. Mathematica programu tiirev, integral, diferansiyel denklem ¢oz-
me, egriler ve yiizey ¢izimi, matris determinant gibi {ist diizey hesaplari
kolaylikla yapabilmektedir. Yazilimla birlikte bilgisayara otomatik olarak
inen kiitliphanesine “F1” tusuyla ulasilabilmektedir. Yazilim iicretli bir ya-
zilimdir ve dili Ingilizce’dir. Ancak arama motorlarindan biriyle bulunan
bir sdzliikk yardimiyla Ingilizce bilmeyen matematikgiler de kullanabilir.
Yardim alanindan veya “F1” tusuyla agilan kiitiiphanesinde, analizden li-
neer cebire, olasilik istatistikten sayilar teorisine kadar bir¢ok matematik
konusu bulunmaktadir. Yazilimm tiimiinii etkin sekilde kullanmak igin
matematigin bu alanlarina da hakim olmak gerektirmektedir. Bu yazilim
matematik alanlarinda aragtirma yapan akademisyenler i¢in ¢ogunlukla
uzun islemleri yaptirmak ve karmasik yapilar1 gorsellestirmek gibi insan
zihninin bazi sinirliklarin1 agma araci olarak kullanilmaktadir.

= — - |- - e |
% Mathematics - Wolfrem Matheratica BRI . . e [P
& FL.J [ | Q
Mathematics and Algerithms v e
= Mathematical Functions = Numbers & Precision
= Formula Manipulation » Equation Solving
= Matrices & Linear Algebra = Optimization
= Calculus = Probability & Stafistics
= Polynomial Algebra = Discrete Math M
= Graphs & Networks = Humber Theory
= Logic & Boolean Algebra = Computational Systems
= Control Systems = Finance
= Mathematical Data = Newin® | 8|7

Visualization and Graphics i
Data Manipulation

Computable Data

Dynamic Interactivity

Yukarida goriildiigli gibi programin matematik alaninda ¢ok genis
bir kiitiiphanesi bulunmaktadir. Buradan istenilen bir alana tiklatildiginda
ornek kodlamalara erisilmektedir. Bu kisimda Mathematica programi ile
sayilar 6grenme alanina iligkin bir konunun nasil islenecegi ele alinacaktir.
Programi kullanma tecriibesi gelistikce 6gretmenlerin bu yazilimdan daha
fazla faydalanabilecegi diisiinlilmektedir. Geogebra ve Cabri Geometry
gibi dinamik geometri programlarindan ayr1 olarak bu yazilimi kullanmak
icin her konuya iligkin kodlarin bilinmesi gerekmektedir. Bu kodlara ilig-
kin &rnekler yine yazilimm iginde bulunmaktadir. Ornegin asal sayilar ve
asal ¢arpanlar konusu ile ilgili kodlar yazilim a¢ildiktan sonra “F1” tusuna
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basilip arama penceresi yardimiyla bulunabilmektedir. Program Ingilizce
oldugundan asal sayilar ile ilgili kodlara ve 6rnek uygulamalara erismek
icin arama kismina “prime numbers” yazmak yeterlidir.

Mathematica Yazilimi’na iliskin Ornek Ders Plan:

Ders: Matematik

Siif: 6.Smif

Ogrenme Alani: Sayilar ve Islemler

Beceriler: Akil yiiriitme, iletisim, iligkilendirme, problem ¢6zme
Kazamimlar: Asal sayilar 6zellikleriyle belirler.

Eratosthenes (Eratosten) Kalburu yardimiyla 100°e kadar olan asal
sayilar bulunur.

Dogal sayilarin asal ¢arpanlarini belirler.
Arac ve Gerecler: Mathematica yazilimi
Ogrenme ve Ogretme Siireci

Asal sayilarin tanimi ve 6zelliklerine iliskin sinif ici etkinlikler yapil-
diktan sonra 6grencilerden mathematica programini agmalari istenir. Ya-
zilimda herhangi bir sayinin asal olup olmadigini bulmak i¢in “PrimeQ[]”
komutunun kullanildig ifade edilerek 6grencilerden istedikleri sayilarin
asal olup olmadigim incelemeleri istenir. Ornegin yazilima PrimeQ[13]
kodunu yazip Shift ve Enter tuslarina ayni anda basilirsa asagidaki gibi
“True” ifadesi ortaya c¢ikacaktir.

4% Untitled-1* m

In[t]= PrimeQ[13]

Out]iF True

=

Ogrencilerden rastgele sayilar yazarak asal olup olmayanlar1 kontrol
etmeleri istenir. Komutun i¢ine asagidaki gibi {islii bir say1 da yazilabilir.
Shift ve Enter tuslarina ayni anda basilirsa iislii olarak yazilan saymin asal
olup olmadigina program verecektir. Ancak bu durum daha iist seviyeler
icin daha uygundur.

Kazanimda belirtilen Eratosthenes (Eratosten) Kalburu’nun bir ben-
zeri bu yazilim yardimiyla da olusturulabilir. Programa komutu yazilirsa
1’den 250’ye kadar olan dogal sayilardan asal olanlarm yazilim ¢erceve
icine alarak bize gosterir. Say1y1 istedigimiz kadar biiyiitebiliriz. Bu alana
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sigmasi icin biz 1’den 250’ye kadar olan olan dogal sayilardaki asallar
ortaya ¢ikarmay tercih ettik. Komutu yazdiktan sonra Shift ve Enter tugla-
rina ayni anda basilmasi gerektigini unutmamak gerekmektedir.

[ e A A M 4.

RUS 1 (Prine) (7], Franed 4], 4) & @ Range|250]
e

9, 10, , 12, , 14, 15, 16, , 13, E, 20,21, 22, , 24,25, 26, 27, 28,
s 2, 66,70,

8, 99, 100, , 102 104, 105, 105, |107,
129, 130, , 132, 133, 134, 135, 136,

30, , 32, 33, 34, 35, 36, , 38, 39,

, 213, 214, 215, 216, 217, 218, 219, 220, 221, 222,

40, , 242, 243, 244, 245, 245, 247, 248, 149, 2501

194, 195, 135, E 1%, E 200, 201, 202, 203, 204, 205, 208, 207, 208, 203, £1

23, 24, 25, 226, , ,, 230, 231, 232, , 234, 235, 235, 237, 23¢,

Asal sayilarla ilgili siif i¢i tartigmalar bittikten sonra dogal sayilarin
asal ¢arpanlarini belirleme kismina gecilir. Biitiin dogal sayilarin asal sa-
yilarin ¢arpimlarindan olustuklar1 vurgulandiktan sonra mathematica yazi-
liminda asal ¢arpanlar1 belirlemek i¢in “FactorInteger[]” komutunun kul-
lanildig1 belirtilir. Bu komuttaki kdseli parantezlerin i¢ine asal carpanlari
bulunmak istenen sayinin yazildig1 6grencilere soylenir.

In[3]= FactorInteger [100]

oufz= {{2, 2}, {3, 2}}

Yazilimda FactorInteger[100] yazilip Shift ve Enter tuslarina ayni
anda basildiginda {{2,2},{5,2}} kiimesi ortaya ¢ikmaktadir. Bu kiimenin
“2” asal sayisindan iki tane, “5” asal sayisindan yine iki tane ¢arpani oldu-
gu anlamina geldigi belirtilir. Programin {irettigi carpanlar ¢arpilarak 100
sayisina ulasilabilir. Boylece 6grencilerde kavramsal anlama ve kalicilik
arttirilabilir. Ogrencilerden kendilerinin birer say1 yazarak asal carpanla-
rin1 program yardimiyla bulmalar1 ve ortaya ¢ikan sayilarin dogrulugunu
kontrol etmeleri istenir.

1’den 250’e kadar olan sayilar i¢inde en fazla farkli asal ¢carpani olan
say1y1 bulmak gibi etkinlikler 6grencilerin ilgisini ¢ekecektir.

Olgme Ve Degerlendirme

Yazilimda kare igine alinmayan sayilardan bazilar1 segilerek neden
asal say1 olmadiklar1 6grencilere sorulabilir. Asal sayilar i¢inde ¢ift olanin
yalnizca “2” sayist oldugu belirtilerek bunun nedeni sinifa sorulabilir.

Maple Yazihmi ve Ogretimde Kullanim

Maple yazilimi da Mathematica gibi list diizey hesaplama ve gorsel-
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lestirme i¢in kullanilmaktadir. Yazilim sayesinde diferansiyel denklem ¢6-
zimii, optimizasyon, lineer cebir gibi birgok farkli alanda etkili sekilde
hesaplama yapilabilmektedir. Bu nedenle diinyada bir¢ok iiniversitede,
arastirma enstitiilerinde ve matematikle ilgili isleri olan ticari sirketlerde
kullanilmaktadir. Yazilima ek olarak satin alinabilen paketlerle mantik,
fark denklemleri, esitsizlik ¢oziimlerinin {ist diizey hesaplamalar1 da ya-
pilabilmektedir. Yazilimin son siiriimlerinde, Mathematica programindaki
dosyalar1 ¢alistirabilme 6zelligi bulunmaktadir. Yazilima ek olarak satin
alinabilecek 0grenci paketleri ile 6gretimin etkililigi arttirilabilir. Ancak
program herhangi bir ek paket olmadan da 6gretimde kullanilabilecek se-
viyededir. Ozellikle lise ve iiniversite seviyesinde tiirev, integral ve limit
sorularmin ¢dziimii i¢in yol gdsterici olarak kullanilmaya uygundur. k6 g-
retim diizeyinde de 6gretmen rehberliginde anlamli 6grenme i¢in kullani-
labilecek bir yazilimdir. Her konuda etkin olarak kullanabilmek i¢in hem
konuya hakim olmak hem de konuya 6zel komutlar1 bilmek gerekmek-
tedir. Maple yazilimimin komutlarimi 6grenmek i¢in arama motorlarindan
bir¢ok Tiirk¢e kaynaga ulagsmak miimkiindiir. Yazilim hakkinda daha de-
tayll bilgi edinmek isteyenler, http://benkoltd.com/yazilimlar/maple.html
internet sitesini kullanabilirler.

Maple Yazihmi’na lliskin Ornek Ders Plam

Ders: Matematik

Smif: 8.Smif

Ogrenme Alani: Cebir

Beceriler: Akil yiiriitme, iletisim, iligkilendirme, problem ¢6zme

Kazamimlar: Dogrusal denklem sistemlerinin ¢oziimleri ile bu denk-
lemlere karsilik gelen dogrularin grafikleri arasinda iligki kurar.

Gergek yasamla iligkili problem durumlarimin grafigini yorumlamaya
yonelik ¢alismalara da yer verilir.

Arac ve Gerecler: Maple yazilimi
Ogrenme ve Ogretme Siireci

Ogretmen dogrusal denklemlerle ilgili yeterli agiklamalari yaptiktan
sonra Ogrencilerden yazilimi agmalar istenir. “y= 3x+1” ve “y=2x+3"
denklemlerinin ¢ézlimiiniin x=2 ve y=7 oldugu islemsel olarak bulunduk-
tan sonra dgrencilere Maple programinda iki denklemi ayn1 anda yazdir-
mak i¢cin asagidaki komut tanitilir.

plot([3x+1, 2x+3],x=-10..10,y=-10..10,color=[black,blue]);
Komuttaki “plot” ifadesinin bir denklemin grafigini ¢izdirdigi, ilk ko-
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seli parantezlerde yer alan “[3x+1, 2x+3]” ifadesinin y= 3x+1 ve y=2x+3
denklemleri i¢in yazildigi, “x=-10..10” ve” y=-10..10 ifadeleri ile grafi-
gin -10 ve +10 araliginda ¢izilmesini istendigi agiklanmalidir. Komutun
son kisminda yer alan “color=[black,blue]” ifadesi ile de ilk fonksiyonun
siyah, ikincisinin mavi olmasinin istendigi belirtilmelidir. Bu agiklamalar-
dan sonra 6grencilerden yukarida verilen kodu Maple ekranina yazmalari
ve “Enter” tusuna basmalart istenir.

M Unitied (17 - Server 11 - Megle TS e
File Edit View Insert Format Table Drawing Plot Spreadshezt Tools Window Help

D2ABSS BB S5¢ TP EE 2 NI OHe & BxK 2 B

FeT— M Tedt  Math  Drawing Animation
Fomp— | 2,413, 6.004 e v Il @ 2 PnL BHH

— Plat([3x+1,2x+ 3], x=-10.10,y=-10 .10, calor = [ black, blus]);
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Maple, komutta yazildigi gibi “y= 3x+1”” denklemini siyah, “y=2x+3"
denklemini mavi olarak ¢izmistir. Kesisim noktasinin neresi oldugunu bul-
mak i¢in fare ile grafik alanmin istiine tiklatildiginda farenin ok isareti
koordinat sistemi gibi kiiciik bir + isaretine doniisecektir. Bdylece komu-
tun yazildigi kismin hemen iistiinde farenin bulundugu yerin koordinatlari
goriinlir duruma gelmis olur. Fare kesisim noktasina yeterince yaklasti-
rildiginda noktanin tam koordinatlar1 bulunabilir. Ancak Maple koordinat
hesaplama konusunda oldukc¢a hassas davrandigindan “grid” ismi verilen
koordinat sisteminin diger ¢izgilerini goriiniir hale getirelim.

& Drawing Plot Spreadshest Tools Window Help

S TPk BT «=2 NI!OFS & By 2 B

Text Math Dirawing Animalion

‘ 1137, 10.29 M~ v H @ Ay b, ::@
plet([3x+ 1L 3x+ 3] x==10_10 y==10_10, cedar=[black, b)) @l—
|' WI: —

Yukarida kirmiz1 gember igine alinan kisim tiklandiginda, grafik ala-
ninda yatay ve dikey cizgiller ortaya ¢ikacaktir. Ancak kirmizi ile gosteri-
len tusun aktif olmasi igin fare ile grafik alanindaki bolgeye bir kez tiklan-
mas1 gerekmektedir. Ortaya ¢ikan goriintii lizerinden kesisim noktasinin ne
anlama geldigi sinif i¢inde tartigilabilir.
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sle Drawing Plot Spreadsheet Tools Window Help
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plet([3x+ 1,25+ 3L x=-10.10,y =10 .10, calor = [Black, blueg);

Toggle Gridlines

=

Yukarida Maple yazilimi ile “y= 3x+1” ve “y=2x+3" denklemlerinin
grafikleri ¢izilmistir. Kirmizi ile isaretli kisimlar sonradan eklenmistir.
Eger smifta akilli tahta veya projeksiyonla beyaz tahtaya goriintiiyli yan-
sitma imkan1 varsa 6gretmen kalemle goriintii iizerinde dnemli gordiigii
cizimleri yapabilir.

plot([3x+1, 2x+3],x=-10..10,y=-10..10,color=[black,blue]);

Bu agamadan sonra 6grencilerden, yukarida tekrar verilen komut lize-
rinde degisiklikler yapmalar1 ve farkli denklemlerin grafiklerini ¢izip ¢6-
ziimlerini test etmeleri istenir.

Olgme ve Degerlendirme

Ogretmen grafikleri birbirine paralel olan iki dogru gizer. Ogrencile-
re bu denklemlerin ¢6ziim kiimesinin olup olmadig: 6grencilere sorularak
yorum yapmalar1 beklenir.

Sonu¢ ve Degerlendirme

Ozet olarak bu ¢alismada matematik egitiminde kullanilabilecek ya-
zilimlar tanitilmis ve bu anlamda bir farkindalik olusmast hedeflenmistir.
Her bir yazilimla ilgili 6rnekler verilerek programlar tanitilmistir. Mate-
matik 6gretiminde farkli yazilimlarin kullanilmas: son derece 6nemli bir
konudur. Daha dogrusu sanal, arttirillmis gerceklik, gozlik ve diger tiim
akilli teknolojilerin sadece matematik alaninda degil tiim konu alanlarin-
da kullanilmasi diinyada bu alandaki yaris1 yakalamamiz noktasinda ¢ok
o6nemlidir. Ancak endiistri 4.0,5.0 gibi kavramlarin kullanildig1 su giinlerde
bu noktada biraz ge¢ kalmakla birlikte olumlu gelismeler de yasanmakta-
dir. Ornegin son diizenlemelerle birlikte bilgisayar bilimi dersleri fen ve
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sosyal bilimler liselerine ders olarak eklenmis ve uygulamaya konmustur.
Bu dersin 6gretim programinin amaglarindan bazilarmin dijital becerilere
sahip olma, bilisim teknolojilerini etkili kullanma, bilgisayar bilimi ile ilgi-
li genel teknik bilgiye sahip olma, bilgi islemsel diisiinme, isbirligi icinde
caligma, problem ¢6zme, yasam boyu 6grenme gibi beceriler oldugu ifade
edilmektedir (Sarica, 2019). Matematik ve bilgisayar biliminin yakin ilis-
kisi diigliniildiigiinde bu dersin igerigine yukarida bahsedilen matematik
ogretiminde kullanilabilen yazilimlar1 eklemek ve konulart her iki dersi
kapsayacak sekilde disiplinler arasi bir sekilde ele almak yararli olacak-
tir. Boylece matematik dersinin soyut olan konulart hem somutlastirilmis
olacak ve hem de 6grenilen konular i¢in bu yazilimlarla uygulama alam
acilacakti. Ayrica bu tarz egitim programlar1 kullanmak yiiksekdgretimde
benzer veya iligkili alanlar1 se¢mek isteyen dgrenciler i¢in de faydali ola-
caktir. Hatta matematik 6gretimi igin de son derece yararli olacaktir. Lise
ogreniminde egitim yazilimi kullanmis 6grencilerin matematik 6gretmen
aday1 olmak i¢in egitim fakiiltelerine gelme olasilig1 da ciddi anlamda
artmis olacaktir. Boyle bir seviye ile gelen 6grenciler icin elbette egitim
fakiiltelerinde de farkli teknolojilerin alan &gretiminde kullanilmasim
kapsayan dersler mutlaka konulmalidir. Bdylece mezun ettigimiz
matematik 6gretmenlerimiz mesleki hayatlarinda bu beceri ve yeterlikleri
kullanarak bilim ve teknolojide yakalamak istedigimiz o doniisiimii egitim
aractyla miimkiin kilabileceklerdir.
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Giris

Olasilik 6gretimi ile ilgili arastirmalar, sonucu dnceden kesin olarak
bilinmeyen, belirsiz gercek hayat durumlarina odaklanmaktadir (Jones,
Langrall ve Mooney, 2007). Shaughnessy (1992) matematik egitimcile-
rinin olasilik konusunun 6gretimine yonelik arastirmalara fazla ilgi gos-
termediklerini ifade etmistir. Bu durumun giiniimiizde de devam ettigi
sOylenebilir. Olasilik konusuyla ilgili degisen ortaokul matematik 6gretim
miifredatlari incelendiginde, zaman gectikge kazanimlarin azaldig: dikkat
cekmektedir. Okullarimizda olasilik 6gretimine verilen 6nem azalmaktadir.
Buna karsin degisen diinyamizda yapay zeka, otonom sistemler, bulanik
mantik gibi gelecegin teknolojilerinin temelini olusturan biitiin gelismele-
rin temelinde olasilik kavramlarinin bulundugu bir gergektir. Olasilik kav-
ramlarimin 6gretimi konusunun olduk¢a erken dénemlerde psikoloji arag-
tirmalarinda kendine yer buldugu dikkat ¢ekmektedir (Kahneman, Slovic
ve Tvarsky, 1982; Offenbach, 1965; Siegel ve Andrews, 1962; Stevenson
ve Ziegler; 1958). Son zamanlarda iilkemizde olasilik 6gretimi konusu-
na ilgi gosteren aragtirmacilarin bulunmasi da oldukga giizel bir gelisme
olarak degerlendirilebilir (Okuyucu ve Bilgin, 2019; Yetim, 2019; Agar,
Ercan ve Altun, 2019; Girbiiz, 2016; Yildiz ve Baltaci, 2016; Giirbiiz ve
Birgin, 2012; Giirgiiz, Birgin ve Catlioglu, 2012; Giirbiiz, 2006; Giirbiiz,
2010; Cakmak ve Durmus, 2015; Duran, Doruk ve Kaplam, 2017; Bulut
ve Sahin, 2003; Ozmantar, 2008; Memnun, Altun ve Y1lmaz, 2010; Bulut,
2001; Bulut, Ekici ve Iseri, 1999).

Cocuklarda temel olasilik kavramlarinin nasil gelistiginin incelenme-
si, bu kavramlarin 6gretimine yonelik bizlere oldukca 6nemli fikirler vere-
bilir. Bu temel olasilik kavramlar1 sans, belirsizlik, sonucu kesin olmama,
rastgelelik, ornek uzay, deneysel ve teorik olasilik, bir olayin olma olasili-
g1, kosullu olasilik olarak siralanabilir. Fichbein, Pampu ve Minzat (1970)
yaptiklari ¢galigmada 9 ve 10 yas ¢ocuklarina olasilik kavramlar1 hakkinda
verilen kisa bir dgretimin olaylarin gergceklesme olasiligini orantisal akil
yiirlitmeyi kullanarak kolayca bulabileceklerini ifade etmektedir. Bu ne-
denle olasilik ile ilgili 6gretim etkinliklerinin ilkdgretiminin ilk yillarindan
itibaren baglamasinin 6nemi vurgulanmisti. NCTM (1989) nin belirttigine
gore, 6grenciler olasilik kavramlari hakkinda birgok kavram yanilgisina
sahiptir. Amir ve Williams (1999), 6grencilerin sans kavramina ait inga
ettikleri anlamlar {izerine bir aragtirma yapmistir. Buna gore sans kavrami
ile ilgili 6grencilerin sahip olduklari anlamlardan en ¢ok karsilagilani “ani-
den bir seyin olmasi” oldugu goriilmiistiir. Sans kelimesine verilen bagka
bir anlamin ise “beklenmeyen ve sira dig1” bir olay oldugu goriilmiistiir.
Ornegin bir paranin 100 kez atildiginda hepsinin tura gelmesi sans olarak
yorumlanmugtir. Sans kavraminin dgrenciler arasinda farkli yorumlanmasi
onlarin “belirsiz durumlar” ile ilgili bir¢ok zorlukla karsilagmalarina yol
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acmaktadir. Bunun aksine bazi 4. simif 6grencilerinin “sonucu kesin olma-
ma” durumlarin1 anlayabildigini ifade eden ¢aligmalar da bulunmaktadir
(Bryness ve Beilin, 1991; Fay ve Klahr, 1996).

Rastgelelik terimi kisa donemde sonu tahmin edilemeyen ancak uzun
donemde belli bir oriintiiye sahip durumlar i¢in kullanilmaktadir (Gal,
2005). Moore (1990), bu durumu bir paranin atilmasi deneyi ile agiklamig-
tir. Clinkii deney ¢ok sayida tekrarlandiginda, yazi ve tura gelme olasilikla-
rinin %50’ye yaklagmasi beklenmektedir. Piaget ve Inhelder (1975) islem
oncesi donemde cocuklarin “rastgelelik” kavramini tanimadigini, somut
islemler doneminde ise bu kavramla ilgili anlayislarinin biiyiik 6l¢iide ge-
listigini gézlemlemislerdir. Ancak bazi1 durumlarda genel kurallar hakkinda
soyut islemler donemindeki ¢ocuklar gibi oriintiileri genelleyebildiklerini
ifade etmektedirler. Ayrica soyut islemler donemindeki 6grencilerin oran
ve kombinasyon kurallarint kullanarak 6rnek uzay sayisinin olduke¢a bii-
yiik oldugu durumlardaki olasiliklar1 belirleyebildikleri ifade edilmektedir.

Batanero ve Serrano (1999) 6grencilerin tahmin edilemeyen ve diizen-
siz oOrilintiilere sahip verileri “rastgelelik” kavraminin bir gostergesi olarak
gordiigiinii ve tahmin edilebilen Oriintiilerin “rastgelelik” kavrami igine
girmedigini diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Metz (1998b) dgrencilerin
sahip oldugu rastgelelik kavramint hem gelisimsel hem de gelisim diizey-
lerini dikkate almadan incelemistir. Calismasinda 5 ve 8 yas araligindaki
cocuklarin ¢ok az bir kisminin rastgelelik kavramini anlayabildikleri ancak
bu 6grencilerin de deney sayisi fazlalagtiginda olusan Griintiileri yorumla-
mada basarisiz olduklarini ifade etmistir. Genel olarak sans ve rastgelelik
kavramlarmin biitiin yag gruplar1 i¢in tanimlanmasi ve anlagilmasinin ol-
dukea zor bir beceri oldugu goriilmektedir.

Ornek uzay kavramu, rastgelelik olgusunun matematiklestirilmesinde-
ki en temel kavramlardan biridir. Ornek uzay rastgelelik olgusu sonucunda
ortaya ¢ikabilecek tiim durumlari temsil eden, olasiligin hesaplanmasina
olanak saglayan bir kavramdir (Jones, Langrall ve Mooney, 2007). Sha-
ughnessy (2003), 6grencilerin 6rnek uzay kavramini tanimlama becerile-
rinin oldukca diisiik seviyede oldugunu tespit etmistir. Horwath ve Leh-
rer (1988) ornek uzay kavraminin anlagilmasi igin {i¢ biligsel becerinin
gelismesi ve koordineli bicimde kullanilmasi gerektigini ifade etmistir.
Bunlardan birincisi bir olay sonucunda ortaya ¢ikabilecek farkli durumlar
tanimlayabilme becerisidir. Ikincisi tiim muhtemel sonuglar1 sistematik se-
kilde ifade edebilme olarak belirtilmistir. Ugiinciisii ise drnek uzay1 ortaya
cikabilecek tiim sonuglar1 yorumlamak i¢in bir yol gosterici olarak gorebil-
mektir. Bu {i¢ biligsel becerinin 6grencilerin muhtemel kavram yanilgilarini
kodlamak ve analiz etmek i¢in bir teorik yapi olarak kullanilabilecegi ifade
edilmektedir. Ornek uzay kavrammi anlamak igin yukarida da belirtildigi
gibi olabilecek tiim muhtemel ¢iktilarin sistematik olarak temsil edebil-



Egitim Bilimleri Alaninda Akademik Caligmalar-1I 4 93

me yeteneginin gelismesi gerekmektedir. Bu durumda iki paranin havaya
atilmasi gibi eszamanl iki deneyin muhtemel ¢iktilarin1 yazabilmek, bir
paranin atilmas1 deneyindeki kadar kolay degildir. Burada dgrencilerin ya-
sad1g1 en 6nemli hata kaynaklarindan biri kombinasyon kavramina yonelik
akil yiiriitme yeteneginin zayif olmasidir (Batanero, Navarro ve Godina,
1997; Fichbein ve Grossman, 1997).

Shaughnessy (2003) 6grencilerin 6rnek uzay kavramini gelistirmeleri
icin kritik etkinliklerin 6nemini vurgulamistir. Bunun i¢in 6gretmenlerin et-
kinlik diizenlerken bazi durumlar1 goz 6niinde bulundurmalar1 gerektigini
sOylemistir. Bunlardan birincisi 6grencilerin bazilari ¢ok basit bir deneyin
bile muhtemel sonuglarini listelemede basarisiz ya da isteksiz olabilecegi
g6z oniinde bulundurulmalidir. Tkinci olarak Muhtemel ¢iktilari listelerken
sistematik sekilde siralama yeteneklerini gelistirmeye odaklanilmalidir.
Ugiincii olarak drnek uzay ve olasilik kavramlarimi iliskilendirme beceri-
leri gelistirilmelidir. Bir olaymn olma olasilig1 ile ilgili ¢ocuklarla yapilan
bir¢ok galigma bulunmaktadir (Polaki, 2002; Jones ve Langrall, 1999). Bu
caligmalarda ¢ogunlukla 6grencilere bir deneyin sonucunda gelebilecek en
muhtemel olayin ne oldugu sorulmustur. Buna gore 6grencilerin bir olayin
olma olasiligin1 ve 6rnek uzayin eleman sayisini parga-parca ya da par-
ca-biitiin iliskileri icinde inceledikleri ortaya ¢ikmistir. Polaki (2002) 4.ve
5.sinif 6grencileri ile 6rnek uzay ve olasilik kavramlarina yonelik iki farkl
ogretim etkinliklerini karsilastirmistir. Gruplardan birine bu kavramlara
yonelik oyun igerikli etkinlikler, digerine de bilgisayar destekli etkinlikler
uygulanmustir. Her iki etkinliginde 6grencilerin iliskilendirme diizeylerini
arttirdig1 gozlenmistir. Sasirtict olarak iki etkinlik tiirii arasinda anlaml
bir farklilik gézlenmemistir. Gruplar arasinda farklilik gériilmemesinin bir
nedeni, 6grenci beklentilerinin dikkate alinmamasi olabilir. Etkinliklerin
de icinde yer aldig1 6grenme-6gretme durumlarini hazirlarken 6grencilerin
beklentilerinin de dikkate alinmasi onerilmektedir (Sarica, 2020).

Bazi olasilik durumlari iki grup i¢inden hangisinden hedeflenen olayin
¢ikma olasihigimin daha fazla oldugunu igermektedir. Ornegin 4 kirmizi, 8
yesil ve 4 kirmizi, 6 yesil topun oldugu iki gruptan hangisinden rastgele
secim yapildiginda kirmiz1 top gelme olasiligina yonelik soru oldugunu
diisiinelim. Falk (1983), bu tarz sorularda yas1 kiigiik ¢ocuklarin bu prob-
lemi ¢ozerken daha ¢ok benmerkezci diisiinerek, sadece hedeflenen top
sayilarina baktig1 ve torbada bulunan diger toplara bakmadan karar ver-
diklerini ifade etmistir. Ayrica 6grencilerin orantisal diisiincelerinin gelisi-
miyle birlikte 6grencilerin hedeflenen olay1 6rmek uzayla karsilastirmaya
basladigini ifade ederek, parga-parca ve parga-biitiin stratejileri gelistirdi-
gini ifade etmistir. Watson ve digerleri (1997), ¢alismasinda 6grencilere
birincisinde 4 kirmizi, 6 beyaz; ikinci kutuda 40 kirmizi, 60 beyaz top bu-
lunan kutulardan kirmizi top ¢ekme olasiligini sormustur. Cevaplar analiz
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edildiginde orantisal diisiinme diizeyi yliksek olanlarm iki kutudan da kir-
miz1 top ¢ekme olasiliginin esit oldugunu yiizde ve oran kullanarak ifade
etmislerdir. Ogrencilerin kosullu olasilik durumlarinda iligkin bazi kavram
yanilgilarina sahip olabilmektedirler. Bu kavram yanilgilarindan en 6ne ¢1-
kani, 6grencilerin belirtilen ifadedeki durumlardan hangisinin kosul hangi-
sinin istenen olay oldugunu fark edememe oldugu belirtilmistir (Batanero
ve Sanchez, 2005). Dolayisiyla boylesi durumlarda oncelikle 6grencilerin
sahip olduklar1 kavram yanilgilarinin giderilmesi gerekmektedir. Ciinkii
bir dersin kavramlarinin dogru ve anlamh bir sekilde 6grenmesi o ders-
le veya alanla ilgili akademik basar1 i¢in ¢ok énemlidir (Sarica ve Cetin,
2012). Pollatsek ve digerleri (1987) ise kosullu olasilig1 anlatan ciimlede-
ki gramer yapisinin 6grenci performanslar ile dogrudan iliskili oldugu-
nu vurgulamistir. Shaughnessy (2003) olasilik 6gretimine gercek veriler
icinden ¢ikan problemler ile baglamak gerektigini belirtmektedir. Pollatsek
ve digerleri (1987) ayni zaman universite 6grencilerinin kosullu olasilik
iceren durumlari ve bu kosulun tersini igeren durumlar iizerine kavram ya-
nilgilarii incelemistir. Sonug olarak smif seviyesi arttik¢a 6grencilerin ko-
sul olan durumla istenen durumu ayirt etme becerilerinin de arttig1 goriil-
miigtiir. Aspinwall ve Tarr (2001) 6.smif 6grencileri ile teorik ve deneysel
olasilik arasindaki iliskileri kavrama diizeyleri ile ilgili 5 giinliik bir egiti-
min etkisini incelemislerdir. Bu egitimin ana noktas1 deney sayisi arttikga
deneysel olasiligin teorik olasiliga yaklagtigini fark etmelerini saglamaktir.
Ogretimden 6nce aragtirmaya katilan 6 6grenciden 5’inin teorik ve deney-
sel olasilik ile ilgili herhangi bir farkindaliginin bulunmadigi belirtilmistir.
Ogretim siirecinde 6grencilerin deney sayis1 kiigiikken iliskileri anlamada
daha basaril1 olduklari, deney sayisinin ¢gok olmasi durumunu yorumlaya-
madiklar1 ya da sinirli derecede anlay1s gelistirdikleri ifade edilmistir.

Stohl ve Tarr (2002) 2 tane 6.sif dgrencisi ile yaptiklar1 calismada
verilen egitim sonucunda iki 6grencinin de deneysel ve teorik olasilik ara-
sindaki iligkiler ile ilgili gecerli ¢ikarimlar yapabildikleri ifade edilmistir.
Bu calismanin diger bir farki ise olasilik 6gretimi i¢in gelistirilen bir yazi-
lim programinin kullanilmig olmasidir. James ve digerleri (1997), 6gren-
cilerin olasiliksal diigiince seviyeleri iizerine bir model gelistirmislerdir.
Bu model 1. ve 4.smif 6grencilerinden elde edilen deneysel verilere da-
yanmaktadir. Modelde 6rnek uzay, olasiliklarin karsilastirilmast, bir olayin
olma olasilig1 ve kosullu olasilik kavramlari ile ilgili olarak seviyeler ve
tanimlar1 bulunmaktadir.
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Tablol. Ogrencilerin olasiliksal diisiince seviyeleri iizerine bir model

Kavram 1.Seviye 2.Seviye 3.Seviye 4.Seviye
Ornek Uzay Basit bir Bir olaymn &rnek  Iki olaym Ornek
deneyin uzaymi belirler  biitlinlesik uzay ile
muhtemel ancak iki olaym  oldugu bir olayin olma
¢iktilarini biitiinlesik deneyin olasiliklarini
yazamaz. oldugu bir muhtemel karsilastirir.
deneyin sonuglarini
ornek uzayini sistematik
belirleyemez. olarak yazar.
Bir olayin olma Kesin ve Hangi olayin Gelmesi en Sayisal
olasilig1 imkansiz gelmesinin muhtemel olay1  olarak olma
olaylari tanir. ~ daha muhtemel  sayisal akil olasiliklarini
oldugunu yiriitmesini ifade eder.
tanimlar. kullanarak
agiklar.
Olasiliklarin Esit ve esit Esit ve esit iki olayin olma  Olasiliklart
karsilastirilmasi olmayan olmayan olasiliklarini karsilastirmak
olasilikll durumlari ayirt sayisal temsiller i¢in oral ve
durumlari ayirt  ederken 6znel ile agiklayarak  diger sayisal
edemez. goriislerini karsilagtirir. nicelikleri
kullanir. kullanir.
Kosullu olasilik Kosullu Bazi olaylarin Geri atilmama  Bagimli ve
olasilik igin olma durumunun durumunda bagimsiz
Oznel kararlar ~ digerini diger tiim olaylari ayirt
kullanir. etkiyebileceginin olaylarmn olma  eder.
farkinda olur olasiligimnin
etkileneceginin

farkinda olur.

Yukaridaki Tabloya gore l.seviye &grencilerin ben merkezli 6znel
fikirlerine dayanmaktadir. Genellikle bir olaym olma olasilig1 ile ilgili
olarak en ¢ok sevdigi renkleri ifade etmektedir. 2.seviye 6znel fikirler ile
sayisal diigiincenin gecis noktasidir. Bu seviyedeki 6grenciler genellikle
bir olaymm muhtemel ¢iktilarini yazabilir ancak buradaki akil yiiriitmesi
oznel fikirlerine karisabilir. 3. Seviyedeki 6grenciler ise bir olayin muh-
temel sonuglarini sistematik olarak yazabilir. Boylece olayin olma olasi-
ligin1 matematiksel olarak rahatlikla ifade edebilir. Farkli gosterimleri bir
olayin olma olasiligin1 gostermek icin rahatlikla kullanabilir. 4.seviye ise
sayisal diislince seviyesidir. Bu seviyedeki 6grenci iki farkli durumun ola-
siliklarini orantisal akil yiiriitme yaparak rahatlikla bulabilir, 6rnek uzay ile
iligskilendirebilir, bagimli bagimsiz olaylar1 agiklayarak uygun hesaplama
yontemleri kullanabilir.

Jones ve digerlerinin (1997) ortaya koydugu olasiliksal diisiinme mo-
deli bircok tilkedeki arastirmacilar tarafindan farkl iilkelerde de uygulan-
mistir (ABD: Tarr ve Jones, 1997; Afrika: Polaki, Lefoka ve Jones, 2000;



9 iCahit AYTEKIN

Rusya: Volkova, 2003; Yunanistan: Skoumpordi, 2004). Stohl (2005)
ogrencilerin olasiliksal diisiincelerini gelistirmeyi amaglayan bir 6gretim
programinin basarili olma durumunun gogunlukla 6gretmenin olasiliksal
diisiincesinin derinligine bagli oldugunu gozlemlemistir. Bu durumun ise
dogrudan dogruya Shulman’m (1987) tanimladig1 6gretmenin sahip olma-
s1 gereken bilgi tiirleri ile ilgili oldugu goriilmektedir. Son yillarda 6gretim
programi gelistirme, gilincelleme ve yenileme calismalar1 hiz kazanmis-
tir ve devam etmektedir (Sarica, 2018). Bu ¢er¢evede matematik 6gretim
programlarinin olasiliksal diisiinmeye yonelik kapsami ve dgretmenlerin
bu anlamdaki uygulamalarmin arastirilmasi faydali olacaktir.

Kvantinsky ve Even (2002) 6gretmenlerin olasilik alanini iyi anla-
malarinin ve dgretmelerinin ii¢ kritere bagli oldugunu ifade etmistir. Bun-
lardan birincisi olasilig1 matematigin diger alanlarindan ayiran bazi kritik
ozelliklerinin farkinda olmak oldugunu ifade etmistir. Bu 6zelliklerin en
onemlileri sonucu kesin olmayan durumlar icermesi ve sans olgusunun
bulunmasidir. Ikincisi matematigin diger konularindan rnegin oranti-
sal diistinmenin olasilik 6gretimini destekleyeceginin farkinda olmaktir.
Ugiinciisii ise olasihigm giinliik hayatta karsilasilan birgok problemin ¢o-
ziimiindeki giiclinlin farkinda olmaktir. Steinbring’e (1991) gore basarili
bir olasilik 6grenme 6gretmenin kullandig1 temsil bigimleri ile etkinlikle-
rin uygunluguna baglidir. Kuatinsky ve Even (2002) olasilik 6gretiminde
kullanilmak iizere aga¢ diyagrami, Venn semasi, tablolar gibi farkli temsil
bigimlerinde olusturulmus ve 6gretmenin 6gretim esnasinda hangisinin
daha uygun olduguna karar vermesinin 6nemli olduguna deginmistir. Stohl
(2005) ogretmenlerin olasilik konusu ile ilgili alan bilgilerine odaklanan
dort calismayi analiz etmistir. Bunlardan birincisi Yeni Zellanda’daki 24
Ogretmen ve 12 6gretmen adayiyla Begg ve Edwards’in (1999) yaptigi ¢a-
lismadir. Bu ¢alisma sonunda 6gretmenlik yapmaya devam eden ve {ini-
versitede 6gretmenlik ile ilgili bir béliim okuyan kisilerin ancak ticte ikisi-
nin esit olasilikli olaylar1 anlayabildigi, bagimsiz olaylar ile ilgili de daha
az bir kisminin derin anlayisa sahip oldugunu sdylemistir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmada ilkdgretim 5, 6 ve 7.smif 6grencilerinin iki durumun
olasiligimi karsilastirma, kosullu olasilik ile teorik ve 6znel olasilik hak-
kindaki agiklamalarmin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmaktadir. Ogrencilerin
yaptiklar1 agiklamalardan gelisim diizeylerine gore bir siniflandirma yap-
manin miimkiin olup olmadig: ile ilgili ipuglarinin elde edilmesi planlan-
maktadir. Ayrica 6grencilerin yapmis oldugu acgiklamalardan sahip olduk-
lar1 kavram yanilgilar1 ortaya ¢ikarilarak bunlarin muhtemel kaynaklar
tespit edilmeye calisilacaktir. Ulkemizde olasilik egitimi ile ilgili yapilan
caligmalar incelendiginde genellikle farkli 6gretim metotlarinin 6grenci-
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lerin bagarilarina nasil yansidig ile ilgili arastirmalar goze carpmaktadir
(Yagci, 2010; Erkin Kavasoglu, 2010; Siimersan Seyhanli, 2007; Giirbiiz,
2006). Olasilik kavramlar ile ilgili 6grencilerin karsilagtiklar giicliikler
tizerine yapilan ¢alismalarin ise sinirli sayida oldugu goze carpmaktadir
(Sev Lekesiz, 2011). Ayrica 6grencilerin olasilik kavramlarinin bazi degis-
kenlere gore analiz eden ¢alismalarin sonuglari ise uluslararasi literatiirle
paralellik gostermektedir (Bulut, Yetkin ve Kazak, 2002). Olasilik 6gre-
timinde yasanan giigliikler ve kavram yanilgilarinin oldukg¢a fazla olma-
s1 géz Oniine alindiginda 6gretimi ile ilgili yapilacak ¢aligsmalar oldukca
onem arz etmektedir. Bu ¢aligmada ilkogretim 5, 6 ve 7. siif 6grencileri-
nin bazi olasilik durumlari ile ilgili agiklamalarinin incelenmesi amaglan-
digindan, elde edilecek veriler lilkemizde bu alanin 6gretiminde oldukga
yararl veriler saglayacagi diisliniilmektedir.

Arastirma Problemi

Bu aragtirmada ilkogretim 5, 6 ve 7. smif 6grencilerinin iki olayin
olma olasiliklarinin karsilastirilmasi, kosullu olasilik durumlar ile teorik
0znel olasilik arasindaki iligkiler hakkinda agiklamalari ortaya ¢ikarilmaya
caligilmistir. Arastirma problemleri su sekildedir.

e 5,6 ve 7. siif 6grencileri iki olayin olma olasiliklarni karsilasti-
rirken, nasil agiklamalar getirmektedir?

e 5,6 ve 7.smif 6grencilerinin kosullu olasilik durumlarina getirdik-
leri agiklamalar nelerdir?

e 5, 6 ve 7.smif 6grencilerinin teorik ve 6znel olasilik arasindaki
iligkilere getirdigi agiklamalar nelerdir?

Arastirmanin Sinirhiliklar

Bu aragtirma, veri toplamak amactyla olusturulan sorular ve arastir-
maya katilan 6grencilerin agiklamalari ile sinirhdir.

Yontem

Aragtirma nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum ¢aligmasi
benimsenmigtir. Durum ¢aligmalar1 var olan durumu ortaya ¢ikarmak ve
betimlemek amaciyla yapilmaktadir. Durum calismalari, var olan bir du-
rum ve bu duruma etki eden faktdrlerin stireci nasil etkiledigini biitiinsel
bir yaklagimla ele alan ¢caligsmalardir (Yildirim ve Simsek, 2011). Arastir-
mada gelistirilen veri toplama aract, 4’1 literatlirden 1 tanesi de arastirmaci
tarafindan gelistirilen problemlerden olusmaktadir. Arastirmaya 28 5.sif
(11 erkek, 17 kiz), 31 6.smuf (13 Erkek, 18 Kiz) ve 30 7.smif (16 Erkek,
14 Kiz) dgrencisi katilmigtir.
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Veri Toplama Aract

Aragtirma sorularindan 3 tanesi literatiirden (Jones, Langrall ve Mo-
oney, 2007; Watson ve digerleri, 1997; Pollatsek ve digerleri, 1987) diger
iki tanesi de aragtirmaci tarafindan gelistirilmistir. Sorular biri doktorali 3
uzman tarafindan incelenerek ifadeleri ve 6l¢gmek istenen kazanima uygun
olup olmadig1 incelenerek gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra forma ko-
nulmustur. Sorular asagida goriilmektedir.

1. Soru (Jones, Langrall ve Mooney, 2007)

4 Kirmizi 4 Kirmizi
6 Beyaz 8 Beyaz

Kutudan sectigi bir topun kirmizi olmasimi isteyen biri i¢in asagidaki-
lerden hangisi dogrudur.

a) . torbadan se¢melidir.

b) 2.torbadan se¢melidir.

¢) Hangisini segerse segsin fark etmez.
Clnkdi...

2. Soru (Watson ve digerleri, 1997)

4 Kirmizi 40 Kirmizi
6 Beyaz 60 Beyaz

Kutudan sectigi bir topun kirmizi olmasini isteyen biri i¢in asagidaki-
lerden hangisi dogrudur.

a) 1. torbadan se¢melidir:

b) 2. torbadan se¢melidir.

¢) Hangisini secerse segsin fark etmez.

Ciinkii:

3. Soru (Pollatsek ve digerleri, 1987)

1.Durum: Bir kadinin 6gretmen olma ihtimali

2.Durum: Bir 6gretmenin kadin olma ihtimali

Yukaridaki iki durum igin agsagidakilerden hangisi dogrudur?
a) I.Durumun olma ihtimali daha yiiksektir.

b) 2.Durumun olma ihtimali daha yiiksektir.

¢) Iki durumun da olma ihtimali esittir.
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4. Soru (Para sorusu-deneysel ve teorik olasilik iliskisi)
1.Durum: 300 yazi, 700 tura
2.Durum: 485 yazi, 515 tura

1000 defa havaya atilan bir para i¢in yukaridaki iki durumla ilgili ola-
rak asagidakilerden hangisi dogrudur.

a) I.Durumun gergeklesme ihtimali daha yiiksektir.

b) 2.Durumun gergeklesme ihtimali daha yiiksektir.

¢) [Iki durumun da gerceklesme ihtimali esittir.

5. Soru (Farkl giiglerdeki futbol takimlart sorusu)

Iki futbol takimimin karsilagmalari analiz edilerek, 100 karsilasmanin
85 tanesinde A, 10 tanesinde B takiminin yendigi, 5 tanesinin de berabere
oldugu goriilmistiir. Bu iki takimin bir sonraki karsilagsmasiyla ilgili olarak
asagidakilerden hangisi sdylenebilir.

a) A takiminin yenme olasihigr daha yiiksektir.
b) B takiminin yenme olasiligi daha yiiksektir.
) [Iki takimin da yenme olasihigu esittir.

Veri Toplama Aracinin Uygulanmasi

Veri toplama aracinin uygulanmasi esnasinda 6grencilerin gontlli ka-
tilimi esas almmustir. Ogrencilerin problemdeki seceneklerden kendilerin-
ce hangisinin dogru olduguna karar vermeleri ve tercihlerinin nedenlerini
yapabildikleri kadar detayli bir sekilde agiklamalari istenmistir. Cevaplari-
nin okuldaki matematik basarilarina herhangi bir etkisi olmayacagi vurgu-
lanarak herhangi bir baski hissetmemeleri ve kendi fikirlerini oldugu gibi
yazmalari istenmistir.

Verilerin Analizi

Veriler nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman analizi yontemi ile
incelenmistir. Ogrencilerin verdikleri agiklamalardan benzer olanlar1 grup-
landirilarak, her smif diizeyinden 6rnekler verilmis ve bunlarin olasi ne-
denleri tartisilmistir.

BULGULAR

Arastirmanin bulgular1 her olasilik kazanimina yonelik dogru ve yan-
lis kavramsal ac¢iklamalar olarak sistematik olarak sunulacaktir.

Iki olayin olma olasiligim karsilastirmadaki dogru kavramsal acikla-
malar
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Aragtirmaya katilan 6grencilerden birinci soruya dogru cevap verenle-
rin agiklamalar incelendiginde, bunlarin iki baglik altinda sunulabilecegi
diistintilmiistiir. Bunlardan birincisi torbadaki diger toplarin sayisim kul-
lanma olarak, ikincisi ise parca biitiin oranin1 kullanma olarak isimlendi-
rilmistir.

a) Istenen olaylarin olma olasiliklarii karsilastirirken torbadaki
diger toplarin sayisini kullanma

1. 4 Kirmizi 4 Kirmizi
6 Beyaz 8 Beyaz
1.Kutu 2.Kutu

Kutudan sectigi bir topun kirmizi olmasini isteyen biri igin asagidakilerden hangisi dogrudur.

\a),-‘ 1. torbadan secmelidir
b) 2.torbadan se¢melidir.
c) Hangisini secerse secsin fark etmez.

C‘unkt‘r:ﬁsﬁ.;&i.;...isP &2 QU ) ‘; R = “ﬂ

[Clinkii beyaz top az oldugu igin]
Sekil 1. 5.Smif-1.Ogrencinin 1.soruya iliskin cevabi

3 3) > Dtorbadan segmelidir.
_ b) 2.torbadan secmelidir.
¢}  Hangisini segerse segsin fark etmez

Glinkiir...LLE.LL0 7 J.' c i'. N I 7 = |I ‘l 3

[Ciinkii beyaz top sayist az oldugu icin]
Sekil 2. 6.Sinif-6.Ogrencinin 1.soruya iliskin cevabi

Kutudan sectigi bir topun kirrmizi olmasini isteyen biri icin agagidakilerden hangisi dogrudur.

gj;]. torbadan segmelidir.

b) 2.torbadan segmelidir.
c) Hangisini secerse segsin fark etmez.

ki dekotudo. Hdcw o= L aldoar ey Yela ddha  ave !;'6:!\1 slor

<) 4

[Ciinkii 1. Kutuda 6 tane beyaz oldugu icin daha avantajli olur]
Sekil 3. 7.Smif-2.Ogrencinin 1.soruya iliskin cevabi

Yukarida yer alan 6grenci cevaplari incelendiginde, kirmizi top sayila-
11 esit olan kutulardan beyaz top az olan torbadan kirmizi gelmesi ihtimali-
nin daha fazla oldugunu gorebildikleri anlagilmaktadir. Bu ¢ikarimi yapan
ogrencilerin orantisal akil yiirlitme becerilerini kullanarak, olas1 durumla-
rin ihtimalini gorebildikleri soylenebilir.

b) Istenen olayin olma olasiliklar1 karsilastirirken parca-biitiin oranini
kullanma
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s 4 Kirmizi 4 Kirmizi
6 Beyaz 8 Beyaz
I R L -
1.Kutu 2 Kutu

Kutudan segtigi bir topun kirmizi olmasini isteyen biri igin asagidakilerden hangisi dogrudur.

“a) 1.torbadan secmelidir
b) 2.torbadan segmelidir.
c) Hangisini secerse segsin fark etmez.

Ciinkiizen oo Jeaitosd Lirevi 2 A" o - nt Lok
colena o\ ooy Vi1 ,,,:‘k‘»r 3 vl \ Yoo Secmek A *W‘\H/
[Ciinkii birinci kutudan kirmizi ¢tkma olastligr 4/10 iken ikinci
kutudan kirmizi ¢ikma olasilig 4/12 tiir. Bu yiizden 1.kutuyu secmek
daha mantiklidr.]

Sekil 4. 6.Suif-18.Ogrencinin 1.soruya iliskin cevabi

)
al
ot ;
bl 3 torbadan segmelidir.

¢) Hangisini seerse secsin fark etmez.

1. torbadan secmelidir.

q.i.;’Ik.d' .';.-21:!-;.1':..!..'--'. v DTN Cn -h. #

[Ciinkii olasiligi daha fazla 4/10.]
Sekil 5. 7.Smif-22.Ogrencinin 1.soruya iliskin cevabi

Yukarida yer alan 6grenci cevaplari incelendiginde, 6grencilerin top-
lam top sayisinin i¢inden kirmizi top sayilarini parca biitiin iligkisi iginde
degerlendirerek tespit ettigi anlasilmaktadir. Ayn1 zamanda 4/10 kesrinin
4/12 kesrinden daha biiyiik bir kesir oldugunu da dogru yorumladiklari go-
rilmektedir. Bu durumda kesirlerde siralama kavramu ile bir olayin olma
olasilig1 tespit edebilme becerisi arasinda kuvvetli bir iliski oldugu diisii-
niilmektedir.

Iki olaym olma olasiligm karsilastirmadaki yanlis kavramsal agikla-
malar

Aragtirmaya katilan 6grencilerden birinci soruya yanlis cevap veren-
lerin agiklamalar1 incelendiginde, bunlarin iki baslik altinda sunulabile-
cegi disiiniilmiistiir. Bunlardan birincisi, istenen olayin olma olasiliklar
karsilastirirken sadece istenen renkteki toplarin sayisini kullanma, ikincisi
torbadaki toplarin oranlarini dikkate almadan karar verme olarak isimlen-
dirilmistir.

a) Istenen olaymn olma olasiliklar1 karsilastirirken sadece istenen
renkteki toplarin sayisini kullanma

Asagidaki 6grenci cevaplart incelendiginde, 6grencilerin soruda kir-
miz1 top gelme olasilig1 sordugu icin sadece kirmizi toplarm sayilarina
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odaklandig1 goriilmektedir. Bu durumda Ggrencilerin orantisal diigiinme
becerilerinin tam olarak gelismedigi sdylenebilir.

s 4 Kirmizi 4 Kirmizi
6 Beyaz 8 Beyaz
1.Kutu 2.Kutu

Kutudan sectigi bir topun kirmizi olmasini isteyen biri igin asagidakilerden hangisi dogrudur.

a) 1.torbadan se¢melidir.
b) 2.torbadan segmelidir.

@angisim secerse segsin fark etmez.

Giinkil: ...k \T.)‘jtb Aemmas  roale Vo,

[Ciinkii esit sayida kirmizi renk vardur.]
Sekil 6. 5.Smmif-3.0grencinin 1.soruya iliskin cevabi

a) 1. torbadan se¢melidir.
b} 2.torbadan segcmelidir.
=
(/ED Hangisini segerse seg¢sin fark etmes,

Sagin adhda
C-'.'lnkL:'_...(2....L-.L_‘.1‘ur_1t.r ({u de o ng_;i;\r_,r\ﬁ HJI\_';.IE h"\j

[Clinkii 2 kutuda da kirmizi toplarin sayist aynidir.]
Sekil 7. 6.Suif-11.0grencinin 1.soruya iligkin cevabi

a) 1.torbadan seg¢melidir.
b) _2.torbadan segmelidir.
) _Hangisini secerse segsin fark etmez.

n

cinkiz el Mt ukoda G0 ayfi Sowyda iz o

[Ctinkii her iki kutuda da ayni sayida kirmizi var.]
Sekil 8. 7.Simif-1.0grencinin 1.soruya iliskin cevabi
Sadece kirmiz1 toplarin sayisina odaklanip, torbadaki diger toplarin
olasiligr etkiledigi yorumlayamamak orantisal akil yiiriitme becerilerinin
tam olarak gelismediginin bir gostergesi olabilir. Yukaridaki agiklamalarin
benzerligi siif diizeyi yiikselse bile orantisal akil yiiriitme becerisi gelis-
medikce ayn1 hatalarin ortaya ¢ikacagini gostermektedir.

b) Istenen olaylarm olma olasiliklarni karsilastirirken torbadaki
toplarin oranlarini dikkate almadan karar verme

4 4 Kirmizi 4 Kirmizi
6 Beyaz 8 Beyaz

1.Kutu 2. Kutu

Kutudan sectigi bir topun kirmizi olmasini isteyen biri icin asagidakilerden hangisi dogrudur.

a) 1. torbadan segmelidir.
b) 2.torbadan segmelidir.
angisini segerse segsin fark etmez.

cunku:....&M ....... Lorbodie W QI - (OR)\I\

[Clinkii iki torbada da kirmizi oldugu icin]
Sekil 9. 5.Smif-15.Ogrencinin 1.soruya iliskin cevabi
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Kutudan sectigi bir topun kirmizi olmasini isteyen biri icin asagidakilerden hangisi dogrudur.

a) 1.torbadan segmelidir.
b).. 2.torbadan segmelidir.
Al ‘Hangisini segerse segsin fark etmez

L it
cumu;..ik!zmde‘cle Vot ,

[Clinkii ikisinde de var.]
Sekil 10. 6.Suif-7.0grencinin 1.soruya iliskin cevabi

Kutudan sectigi bir topun kirmizi olmasini isteyen biri icin agagidakilerden hangisi dogrudur.

a) 1.torbadan segmelidir.
b) 2.torbadan secmelidir.
“t).) Hangisini secerse segsin fark etmez

Clinkile o2 L0000

[Ciinkii ikisinde de beyaz kirmizidan fazladr.]
Sekil 11. 6.Simif-10.0Ogrencinin 1.soruya iliskin cevabi

Kutudan segtigi bir topun kirmizi olmasini isteyen biri icin agagidakilerden hangisi dogrudur.

a) 1.torbadan segmelidir.
b) 2.torbadan segmelidir.

wangisini secerse segsin fark etmez.
L2d

1 .
QUnku:.\K., e 2Tt t‘Jr—/j(, K1 /Py L’)G‘/‘,

[Clinkii iki torbada da kirmizi var.]

Sekil 12. 7.Sinif-18.0Ogrencinin 1.soruya iligkin cevabi
Yukaridaki 6grencilerin birinci soruya verdikleri cevaplar incelendi-

ginde, kirmiz1 ve beyaz toplarin sayisina dikkat etmeksizin sadece torbada
olup olmama durumuna baktiklar1 gériilmektedir. Bu 6grencilerin de oran-
tisal akil yiiriitme becerilerinin tam olarak gelismedigi sOylenebilir. Benzer
bir yaklasim ikinci sorulara verilen cevaplarda da ortaya ¢ikmistir. Asagida
ikinci soruya bazi 6grencilerin verdikleri cevaplar verilmistir.

2. 4 Kirmizi 40 Kirmizi
6 Beyaz 60 Beyaz
1.Kutu 2.Kutu

Kutudan segtigi bir topun kirmizi olmasini isteyen biri igin asagidakilerden hangisi dogrudur.
a) 1.torbadan segmelidir.

b) 2.torbadan segmelidir.
(g) ; Hangisini secerse segsin fark etmez.
Ginki:LECondar A 2 R.oMmi2 yLr

[Clinkii ikisinde de kirmizi var.]

Sekil 13. 5.Suif-1.0grencinin 2.soruya iliskin cevabi
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Kutudan sectigi bir topun kirmizi olmasini isteyen biri icin asagidakilerden hangisi dogrudur.

a) 1.torbadan segmelidir.

@ 2.torbadan segmelidir.

¢) Hangisini secerse segsin fark etmez.

Cinkiiz. L Rincs... uhuda é.\. e ,'_)Lo feo\a DLJ\@“ YolY ji»ku\d
%leo_,\ GOL “.‘.SJL'-:;&L:.

[Ciinkii ikinci kutuda kirmizi daha fazla oldugu icin 2.kutu gelmesi
cok yiiksek]
Sekil 14. 5.Simif-5.Ogrencinin 2.soruya iliskin cevabi

Kutudan sectigi bir topun kirmizi olmasini isteyen biri icin agagidakilerden hangisi dogrudur.
a) 1. torbadan segcmelidir.
Q 2.torbadan segmelidir
c) Hangisini secerse se¢sin fark etmez. L N\ :
Ciinkiit. e 0 AIAGEL M=y & oplerin  soiat Coha 1o eladr,

[Clinkii 2. Kutudaki kirmizi toplarin sayisit daha fazladir.]
Sekil 15. 6.Sinif-11.0grencinin 2.soruya iliskin cevabi

Kutudan sectigi bir topun kirmizi olmasini isteyen biri igin asagidakilerden hangisi dogrudur
a) 1.torbadan se¢melidir.
b} 2.torbadan segmelidir.
,—/t‘) Har;gsml seqerse segsin fark etmez.

ok logat... e G Luwda, &a/-x Q o\ %

[Clinkii beyaz her iki kutuda da fazla oldugu icin]
Sekil 16. 7.Smf-1.0grencinin 2.soruya iliskin cevabi

Kutudan sectigi bir topun kirnizi olmasini isteyen biri icin agagidakilerden hangisi dogrudur
‘a) 1. torbadan segmelidir.
b) 2.torbadan se¢melidir.

c) Hangisini secerse segsin fark etmez ' A
Py ” inme
Ginkii:....Tap...595t  ne badar a7 churgq olson  bumin aflrre olesilig

Y Sbseleby
[Ctinkii top sayisi ne kadar az olursa olsun kirmizi ¢cekme olasilig
yiiksektir.]
Sekil 17. 7.Sumif~12.Ogrencinin 2.soruya iliskin cevabi

Yukaridaki 6grenci cevaplari incelendiginde, birinci torba [4 kirmi-
71, 6 Beyaz] ve ikinci torbadan [40 kirmizi, 60 beyaz] kirmizi top ¢ekme
olasiligint her iki kutuda da kirmiz1 var diyenlerin hangisini secerse se¢sin
fark etmez seklinde cevap verdikleri, kirmizi topun fazla olmasina dikkat
edenlerin ikinci torbadan se¢meli seklinde cevap verdikleri anlasilmakta-
dir. Son olarak yukarida, bir 7.sinif 6grencisinin, “fop sayist ne kadar az
olursa olsun kirmizi cekme olasiligi yiiksektir” seklinde yorum yaptigi ve
birinci torbay1 segmelidir yanitint verdigi goriilmektedir.

Kosullu Olasilik ile ilgili dogru kabul edilebilir kavramsal
aciklamalar

Arastirmaya katilan 6grencilerden kosullu olasilik ile ilgili olan {i¢iin-
cli soruya dogru cevap verenlerin acgiklamalari incelendiginde, 6rnek uzay
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kavramini anlayip ikinci durumun olasiligimin fazla oldugunu tespit ede-
bildikleri goriilmektedir. Buna iligkin her sinif diizeyinde bu soruya dogru
cevap veren 6grencilerin oldugu goriilmektedir.

3
1.Durum: Bir kadinin &gretmen olma olasiligi
Z.Durum: Bir 6gretmenin kadin olma olasiligs
Yukandaki iki durum icin agagidakilerden hangisi dogrudur?

a) 1.Duwg‘mg\géﬂ_lé¢dqha yiksektir.

2.Durumun olma olasiligi daha yiiksektir.
) iki durumun da olma olasilig esittir.

Gk A ainsivet & AR an L Q\\,‘i{’»'\‘;\ slatid o
Qa4 sl i

[Clinkii iki cinsiyet oldugu igin 2. Cikma olasiligr daha fazladwr]
Sekil 18. 5.Sinif-17.0grencinin 3.soruya iligkin cevabi

a) 1.Durumun olma olasiligi daha yiiksektir.
‘b)) 2.Durumun olma olasilig daha yiiksektir
) ki durumun da olma olasilig1 esittir.

Giinkii..2 ... 7

[Ciinkii her kadin farkli meslektedir. Ancak ogretmenlikte sadece kadin ve
erkek cinsiyeti vardir]
Sekil 19. 6.Simif~10.Ogrencinin 3.soruya iliskin cevabi

-j/l»_,j.!]urumun olma olasiligi daha yiksektir.

& 2.0urumun olma clasiligi daha ylksektir.
¢) iki durumun da olma olasiligi esittir

Giinkii... kad r,\. \ \ T v_.* a o\ ta :\"':“ l"j"‘ﬁ.""" J e j"l‘::ie\l't )\ ‘\' g,
[Ciinkii kadin olma olasiligi 6gretmen olma olasiligindan daha yiiksek
oldugu igin]

Sekil 20. 6.Sinif-12.0Ogrencinin 3.soruya iligkin cevabi

a) 1.Durumun olma olasiig daha yiiksektir,
.Durumun olma olasihg daha yiiksektir.
¢} Ikidurumun da olma olasiligi egittir,

Cu-\ku..glf o T Y O L. i
s Y £ =idun "){ma @/;1;_,/,0“'-,

% o s
o _‘_“)Oi . Apma biir ] /C:‘fffn rn
QAT O(ﬂ\(\_ O( i 5 ([
B e f\ﬁ / "_/r—Gé s
G eals (U‘rk/' fV\f'LSfé’é-/(_f‘@ ; / 57
AR
O/‘::\-Ef’ /fr/ ?/

[Ciinkii bir 6gretmenin kadin olma olasiligi %50 dir. Ama bir kadinin
ogretmen ola olasilhig: diisiiktiir. Ciinkii farkli mesleklere sahip olabilir.]
Sekil 21. 7.Sinif-14.0grencinin 3.soruya iligkin cevabi

Yukaridaki agiklamalar incelendiginde, her sinif diizeyinden kosullu
olasilik ifadesindeki sartin 6rnek uzayi etkiledigini anlayabildikleri goriil-
mektedir. Ornek uzay ile olmasi istenen muhtemel olay arasindaki iliski-
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lendirmeyi dogru yaptiklar agiklamalardan anlasilmaktadir.

Kosullu olasilik ile ilgili yanhs kavramsal aciklamalar

Arastirmaya katilan 6grencilerden kosullu olasilik ile ilgili olan {igiin-
cli soruya yanlis cevap verenlerin agiklamalar incelendiginde, bunlarin
iki baglik altinda degerlendirilebilecegi goriilmektedir. Bunlarda birinci-
si, “kosullu olasilik bildiren ciimlelerin yapisini anlamamak”, ikincisi ise,
“kosullu olasilik ile ilgili yapiy1 anlamadan gercek hayattan 6rnekler ver-
me” olarak isimlendirilmistir.

a) Kosullu olasilik bildiren climlelerin yapisini anlamamak

Ogrencilerden kosullu olasilik sorusuna yanlis cevap verenlerin agik-
lamalar1 incelendiginde kosullu olasilik bildiren ciimle yapisini ayirt ede-
medikleri goriilmektedir. Bu 6grencilerin climledeki sartin degistigini an-
lamadiklart i¢in her iki climlenin de ayn1 anlama geldigini soylemislerdir.

3.

1.Durum: Bir kadinin 6gretmen olma olasilig
2.Durum: Bir 6gretmenin kadin olma olasiligi
Yukaridaki iki durum igin agagidakilerden hangisi dogrudur?

a) 1.Durumun olma olasiligr daha yiiksektir
b) 2.Durumun olma olasiligi daha yiiksektir.
Cc’P Iki durumun da olma olasihg esittir.
ginkiskn..QuruMde da asn
[Ctinkii iki durumda da ayni]
Sekil 22. 5.Suif-1.0grencinin 3.soruya iliskin cevabi

@ki durumun da olma olasilig egittir. J
L)

\ Y - AL QO N l(;r'1 vl
Ci’:ﬂkii..!.&a..’.ré_! rJE‘- ‘?"-E'

[Clinkii ikisi de ayni anlamda]
Sekil 23. 6.Simif-7.Ogrencinin 3.soruya iliskin cevabi

a) 1.Durumun olma olasihig daha yuksektir.
b) 2.Durumun olma olasiigi daha yiiksektir.
¢} Iki durumun da olma olasiligi esittir

I R [
Cinkii.....5 2.\ eler , S ] .

[Ctinkii kelimeler yer degistirmis sadece]
Sekil 24. 7.Sinif-21.0Ogrencinin 3.soruya iligkin cevabi

P ki durumun da olma olasilig egittir.

(;i]nki].....\.'.\..=.......-j3(wp3-. 20 L)(JM( ha I'C

[Ciinkii iki durumda da farklilik yok]
Sekil 25. 6.Simif-1.Ogrencinin 3.soruya iliskin cevabi
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@ki durumun da olma olasilig) esittir.

- - )
Cinkdl... £, wlo- ()w\.‘;(!ﬂ;;.,_t,,& L Bia

ng’rv e Eae),nde Olur

[Clinkii kadindan 6gretmen de olur, bir 6gretmen kadin da olur.]
Sekil 26. 6.Smif-13.0grencinin 3.soruya iliskin cevabi

b) Kosullu olasilik ile ilgili yapiyr anlamadan gercek
hayattan 6rnekler verme

Bu soruya yanlis cevap veren Ogrencilerden bazilarmin agiklamalari
ise, “kosullu olasilik ile ilgili yapryr anlamadan gercek hayattan ornekler
verme” olarak isimlendirilmistir. Bu &grencilerin ciimledeki sartlar1 goz
ontinde bulundurup 6rnek uzayin degistigini vurgulamak yerine kendi ya-
kin ¢evresinde gordiikleri ya da yasantilarinda edindikleri baz1 tecriibeler
iizerinden yorumlar yaptiklar1 goriilmektedir.

3
1.Durum: Bir kadinin gretmen olma olasiligi
2.Durum: Bir 6gretmenin kadin olma olasiligi
Yukandaki iki durum igin asagidakilerden hangisi dogrudur?

a) 1.Durumun olma olasiligi daha yiiksektir.
b) 2.Durumun olma olasiligi daha yiiksektir.
(€)) iki durumun da olma olasili esittir.

Gunki... Ad..... ¥ !

[Ciinkii o kadinin becerilerine gore degisir.]
Sekil 27. 5.Sinif-19.0grencinin 3.soruya iligkin cevabi

A

(a)) 1.Durumun olma olasilig daha yiiksektir.
b) 2.Durumun olma olasilig daha yiiksektir.
c) Iki durumun da olma olasilifi esittir.

|\ \ . X y
Cn.mu...ﬂ!”’:fﬁ.’?.} Men Olmal 1S teMes,

[Clinkii ogretmen olmak istemesi]
Sekil 28. 5.Sinif-12.0Ogrencinin 3.soruya iligkin cevabi

a) 1.Durumun olma olasiligi daha yiiksektir.
b) 2.Durumun olma olasiligi daha yiiksektir
6) iki durumun da olma olasilig) esittir.

,‘;Ja\ 1."‘1? o, d;-"({—uf' :

[Ciinkii bir kisi istedigi seyi yapar ya da olur]
Sekil 29. 5.Sinif-13.0grencinin 3.soruya iligkin cevabi
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\:D 1.Durumun olma olasilhig daha ylksektir.
2.Durumun olma olasiligi daha yiksektir.
c) ki durumun da olma olasilig esittir.
cunki iz bad in 59 nafven  olmoly & ob (<cher,

[Ciinkii bir kadin 6gretmen olmay: ¢ok ister.]
Sekil 30. 5.Sinif-14.Ogrencinin 3.soruya iligkin cevabi

a}_ 1.Durumun olma olasiligi daha yiiksektir.
ﬁ 2.Durumun olma olasiligi daha yiiksektir.
¢) Iki durumun da olma olasilig esittir.

| )
Cﬂnk&ﬁ.kf?&""’-’h Vel r

[Clinkii erkekler de olabilir.]
Sekil 31. 6.Sinif-30.0grencinin 3.soruya iligkin cevabi

Yukarida cevaplarina yer verilen 6grencilerin agiklamalart incelendi-
ginde agiklamalarin daha ¢ok 6znel olasilik durumlariyla iligkili olduklart
gorlilmektedir. Bu 6grencilerin kosullu olasilik climlelerindeki sartlar: tam
olarak algilayamadiklar1 sdylenebilir. Bu nedenle daha ¢ok c¢evrelerinden
edindikleri tecriibeleri temele alarak diisiindiikleri anlagilmaktadir

1.Durum: Bir kadinin 6gretmen olma olasiligi
2.Durum: Bir 6gretmenin kadin olma olasilig1
Yukanidaki iki durum icin asagidakilerden hangisi dogrudur?

1.Durumun olma olasilig daha yliksektir.
b} 2.Durumun olma olasiligi daha yiiksektir.
c) Iki durumun da olma olasilig esittir.

Cijnkij.cl,(;'.)w‘\ (\C?H\)@U‘\Q ; O

[Clinkii ¢ok seckin oldugu icin]
Sekil 32. 7.Simif-6.Ogrencinin 3.soruya iliskin cevabi

#&-FDurumun olma olasiligi daha yiksektir.
b) 2.Durumun olma olasiligi daha yiiksektir.
¢) iki durumun da olma olasiligi esittir.

(;L‘:nku.ﬂL‘.!'.'..A.,kf chn < plrefrvies C ](tbrl'. ¢

[Clinkii her kadin 6gretmen olabilir]
Sekil 33. 7.Simif-13.0grencinin 3.soruya iligkin cevabi




Egitim Bilimleri Alaninda Akademik Caligmalar-1I 4 109

a) 1.Durumun olma olasihgi daha yiiksektir
= rumun olma olasilg daha yiiksektir.
“¢) ki durumun da olma olasilig egittir.

Giinki O ../ of Norn S\ ekiein L,i calaie pVhe
- = ;
_)"':_’io & Aj-:l‘j
[Ciinkii ogretmen olmak i¢in ¢ok ¢alistr ama ev hanimi olmak i¢in

¢alismasina gerek yok.]
Sekil 34. 7.Sumif~18.0Ogrencinin 3.soruya iliskin cevabi

Aragtirmaya katilan 7.sinif 6grencilerinden kosullu olasilik ile ilgili
yapty1 anlamadan gercek hayattan 6rnekler verme ile iliskili agiklamalar
incelendiginde, bu siif seviyesinde kigisel goriis ve tecriibelere dayali ko-
sullu olasilik kavramlartyla iliskili olmayan yorumlarin yapildigi goriil-
mektedir.

Teorik ve Deneysel Olasihik iliskisi Uzerine Kabul Edilebilir Acik-
lamalar

Asagida yer verilen dgrenci cevaplar incelendiginde, her sinif seviye-
sinde deneysel olasilik degerinin deney sayisi arttikga teorik olasiliga yak-
lagacagini anlayabildikleri goriilmektedir. Ornegin 5.sin1f-5.6grenci olarak
kodlanan 6grenci bu duruma, “yar1 yariya olur, yazi da gelme ihtimali
yiiksek, tura gelme ihtimali yiiksektir. Bu ylizden yar yariya olacagi i¢in
2. durumun gergeklesme olasilig1 daha yiiksektir” cevabini vermistir. Bu
aciklamadan 5.smif diizeyinde bir 6grencinin olay sayisi arttikca deneysel
olasiligin teorik olasiliga yakinlasacagini anlayabildigi goriilmektedir.

4.
1.Durum: 300 yazi, 700 tura
2.Durum: 485 yazi, 515 tura

1000 defa havaya atilan bir para igin yukaridaki iki durumla ilgili olarak asagidakilerden hangisi dogrudur
a) 1.Durumun gergeklesme olasilig daha yiiksektir.

@ 2.Durumun gergeklesme olasiligi daha yiiksektir.
c) ki durumun da gergeklesme olasilig esittir.

%Q\me AW OB 3\[ wllf B yadds -

; j \tun:f« 0‘|O’C’~3\§/ NP
2. darrun i}ffcerwxMQ_

Q)O,S\\,g&. dachn &E&QU;(.

[Ciinkii yari yariya olur, yazi da gelme ihtimali yiiksek, tura gelme
ihtimali yiiksektir. Bu yiizden yari yariya olacagi igin 2.durumun
gercgeklesme olasiligr daha yiiksektir.]

Sekil 35. 5.Smif-5.0grencinin 4.soruya iliskin cevabi
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@2.Durumun gerceklesme olasilig daha yiiksektir.
c) ki durumun da gerceklesme olasilig esittir.

cunku__.‘s.aﬁl.)}?f évl'tmr‘m&‘ o'ah:; (Ljdém

[Clinkii sayilar birbirine daha yakin]
Sekil 36. 6.Sinif-14.Ogrencinin 4.soruya iligkin cevabi

Teorik ve Deneysel Olasilik iligkisinin Kurulamadigi Yanhs
Aciklamalar

Asagida yer verilen 6grenci cevaplari incelendiginde, deneysel ve teo-
rik olasilikla ilgili soruda ifade edilen iki durumun da esit olasilikli oldugu
secenegi isaretledikleri goriilmektedir. Bu secenegi isaretleme sebeplerine
iligkin agiklamalari incelendiginde teorik ve deneysel olasilik arasindaki
iliskilendirmeleri yapamadiklar1 anlagilmaktadir.

4.
1.Durum: 300 yazi, 700 tura
2.Durum: 485 yazi, 515 tura

1000 defa havaya atilan bir para igin yukaridaki iki durumla ilgili olarak asagidakilerden hangisi dogrudur.
a) 1.Durumun gergeklesme olasiligi daha yiiksektir.
b) 2.Durumun gergeklesme olasilig daha yiiksektir.

< o E)T'Tki durumun da gergeklesme olasiligi esittir.

Cﬂnku,.(P.f,:..!j... et Cle A

[Clinkii para havada déniiyor.]
Sekil 37. 5.Sinif-22.Ogrencinin 4.soruya iligkin cevabi

a) 1.Durumun gerceklesme olasilig daha yiiksektir,
b) 2.Durumun gerceklesme olasihg daha yiiksektir.
@iki durumun da gergeklesme olasilig esittir,

Cunki. DDA FCau VAD et ML do. ok h® {t‘-' il

[Ciinkii bazen havaya attigimizda farkl gelebilir]
Sekil 38. 5.Sinif-24.Ogrencinin 4.soruya iligkin cevabi

) iki durumun da gerceklesme alasilig esittir

Clnki.f L IF 702 vag Gy Fl ’ r
| 1

[Clinkii parann iki yiiziinden hangisinin gelecegi belli degildir.]
Sekil 39. 6.Sinif-10.0grencinin 4.soruya iligkin cevabi

/lzf Iki durumun da gergeklesme olasilig esittir

YN,
[Ciinkii iki durumda da ya yazi ya da tura gelecektir, bu durum

sanstir o yiizden esittir]
Sekil 40. 6.Sinif-16.0grencinin 4.soruya iligkin cevabi




Egitim Bilimleri Alaninda Akademik Caligmalar-1I 4 111

v, Iki durumun da gergeklesme olasilif egittir.

Conkt..gaosin e hatage oMlgal v pds bee adee o)

[Clinkii paranin her havaya atildiginda yazi ya da tura gelme
olasiligr 50/100 diir. Bu her seferinde aynidir.]
Sekil 41. 6.Sinif-18.0Ogrencinin 4.soruya iligkin cevabi
Ayni soruya 7. sinif dgrencilerinden bazilarinin verdikleri cevaplar
asagida goriilmektedir. Bu cevaplara iligkin agiklamalar incelendiginde
sinif diizeyi ylikselse bile deneysel ve teorik olasilik arasindaki iliskilerin
tam olarak kurulamayabilecegi diisiiniilmektedir.

\ QD) Hal
1.Durum: 300 yaz, 700 tura )
2.Durum: 485 yaz, 515 tura 1O kot

1000 defa havaya atilan bir para igin yukaridaki iki durumla ilgili olarak asagidakilerden hangisi dogrudur.
a) 1.Durumun gergeklesme olasiligi daha yiiksektir.
b) 2.Durumun gerceklesme olasiligi daha yiiksektir.

—-c)—ki durumun da gergeklesme olasilig esittir.

Giinkii T v ey 4 A “ ¢ ) /Sa [1§, \’750 5|

[Clinkii tura veya yazinin gelme olasigr %50 dir.]
Sekil 42. 7.Simif-3.Ogrencinin 4.soruya iliskin cevabi

&V iki durumun da gerceklesme olasiligs esittir,

e ek legml olosd SRR de
b | - .

Glinkil...Lki...0vrvaunda o el

[Clinkii iki durumunda ger¢eklesme olasiligr vardir.]
Sekil 43. 7.Smif-12.Ogrencinin 4.soruya iligkin cevabi

/:D iki durumun da gergeklesme olasilig esittir.

Clinkii...433c. e, s —
Valds Yo . 1 Yray ,
l = e “ra ) -
j/ e it le Sl = 'f"*,f !\ _j [ 1 [ " rj// > 'J{m"
Z wa 7

[Ciinkii bir paranmin iki ornek uzayr vardw: Yazi ve tura bu yiizden
gergeklesme olasiligr ¥ dir.]

Sekil 44. 7.Sinif-14.Ogrencinin 4.soruya iligkin cevabi

Teorik ve Deneysel Olasilik ile ilgili Kisisel Fikirlerini One

Siiren Aciklamalar

Asagida bazi1 6grencilerin teorik ve deneysel olasilik iliskisine yonelik
olan soruyla ilgili kigisel fikirlerini 6ne siirdiikleri goriilmektedir. Bu tarz
aciklamalara 5, 6 ve 7. simif 6grencilerinin cevaplarinin hepsinde karsila-
silmaktadir.
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s
1.Durum: 300 yaz, 700 tura
2.Durum: 485 yaz, 515 tura
1000 defa havaya atilan bir para igin yukaridaki ii duruma ilgil olarak asagidakilerden hangisi dogrudur.
urumun gergeklesme olasilig daha yiiksekir.
b) 2.Durumun gergeklesme olasili daha yiiksektir.
©) ki durumun da gergeklesme olasi esittir

e 25T Pafon | el e
Q\o'&;\\\/y el NS \a \
g2 Kanin|atina gafe agie ol

F\_ —;\q 3K, (\/ \\r‘ LS gL g« \‘,(m ( i ‘A\\
[Ciinkii eger para hilesizse tura gelme olasiligi daha fazla olur.
Ciinkii fizik kanunlarina gore agur olan bir seyin ¢ekim kuvveti daha

fazladir. (Yerle yaptigi ¢ekim kuvveti)]

Sekil 45. 7.Simif-9.Ogrencinin 4.soruya iliskin cevabi

@P 1.0urumun gergeklesme olasiligi daha yiiksektir.
b) 2.Durumun gergeklesme olasilig daha yiksektir.
c) iki durumun da gergeklesme olasihig esittir.

Ginkii..... Jant.ve b ralorin &5&‘{’“”55" bic birtne "')F'J"'("‘ elamor
- A TR 2 -

[Clinkii yazi ve turalarin gelmesi birbirine yakin olamaz]

Sekil 46. 7.Sinif-11.0grencinin 4.soruya iliskin cevabi

C&ﬁ:].Durumun gerceklesme olasiligi daha yiiksektir.

pu—"

b} 2.Durumun gerceklesme olasiligi daha yiksektir.
c) ikidurumun da gerceklesme olasiligs esittir.

N

[

Giinkii. (L0 = X

[Ctinkii 700 tura olacagi ¢ok belli]

Sekil 47. 5.Sinif-21.0Ogrencinin 4.soruya iligkin cevabi

Teorik ve Deneysel Olasihig1 “Rastgelelik” Olgusu ile Dogru

Anlama

Aragtirma formunda son olarak kullanilan “futbol karsilagmasi soru-
su”, eger rastgelelik durumunu bozan bir hileli durum veya gii¢ farkliliklar
bulunuyorsa, deneysel olasilik sonucu yiiksek sayida atiglarda teorik olasi-

liga yaklagmayacagi ¢ikarimini igermektedir.
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5

Iki futbol takiminin kargilagsmalari analiz edilerek, 100 karsilasmanin 85 tanesinde A, 10 tanesinde B
takiminin yendigi, 5 tanesinin de berabere oldugu gorllmustir. Bu iki takimin bir sonraki kargilagmasiyla ilgili
olarak asagidakilerden hangisi s6ylenebilir?

@A takiminin yenme olasiligi daha yiiksektir.
b) B takiminin yenme olasiligi daha yiiksektir.
c) ki takimin da yenme olasilig esittir.

R bt Lo
Giinki....H.... 4l Lowilel curd s o OX" ia R Hakimi e SRl
a5 bimgl Y, ~
33 Hemalon 4 AT i R \
unda (/q,ﬂ.F g S Sneads A
olas |l olesle N sil i

[Clinkii A takimi karsilasmalardan %85 'ini, B takimi ise
karsilasmalarin %10 unda galip gelmistir. Bu durumda A takimi olasilik
olarak dogru sik olur.]

Sekil 48. 5.Sinif-6.Ogrencinin 5.soruya iliskin cevabi

=)

.\}P’ A takiminin yenme olasiligi daha yiksektir.
b) B takiminin yenme olasihg daha ylksektir,
c) Ikitakimin da yenme olasilig esittir.

Cu‘nk:}i’i’,f gy 1S guilengds b yiad Lapen shuli,
. i oo
yikianklr

[Clinkii 85/100 yenmistir, 10/100 yenilmistir. Bu yiizden kazanma
olasiligi yiiksektir.]
Sekil 49. 6.Sinif-1.0Ogrencinin 5.soruya iliskin cevabi

’

{_dL-A wkiminin yenme olasiligi daha yuksektir.
b} B takiminin yenme olasilig daha yiiksektir.
c) Iki takimin da yenme olasilig esittir.

Glinkii.2.2. 5 Jog | RS / a a N4
)< 4 2l
¢ b % 00

[Clinkii eski verilere gore ya A ¢ok giiclii ya da B ¢ok gii¢siizdiir.]
Sekil 50. 6.Sinif-10.0Ogrencinin 5.soruya iligkin cevabi

S—al A takiminin yenme olasihgi daha yiiksektir.
b) 8 takiminin yenme olasilig daha yiiksektir.
¢} ikitakimin da yenme olasilig esittir.

N
1 |
CI.'lnkU...TC.'....___-'ch M Oren! CJDLQ HO 10

[Ciinkii a takiminin oram daha fazla]
Sekil 51. 7.Smmif-30.0grencinin 5.soruya iliskin cevabi

Yukaridaki 5, 6 ve 7. sinif 6grencilerinin cevaplari incelendiginde her
sinif seviyesinde deneysel olasiligin teorik olasiliga, takimlar arasinda gii¢
farkliliklar1 varsa yaklagsmayacagini fark edebilen 6grencilerin bulundugu
goriilmektedir.
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Teorik ve Deneysel Olasihigr “Rastgelelik” Olgusu ile
Mliskilendirememe

Asagida verilen 0grenci cevaplari incelendiginde, 6grencilerin ver-
dikleri cevaplar teorik ve deneysel 01as111g1 ‘rastgelelik” olgusu ile ilig-
kilendirememe olarak tanimlanmistir. Ornegin 5.sinif-3.6grenci olarak
kodlanan 6grenci, A takimi daha fazla yenmesine ragmen yine de kazan-
ma olasiliklarini esit bulmus ve “sansi kimin ¢oksa o yener” seklinde bir
aciklama yapmistir. Benzer bir agiklama 7.sinif-9.6grenci olarak kodlanan
ogrencide de goriilmektedir. Bu 6grenci A takiminin daha giiclii oldugu
belli olmasina ragmen, “4 takiminin yenme sansmin fazla olmasi bir seyi
degistirmez. Mag 90 dakika ve top yuvarlak” agiklamasinda bulunmustur.
Bu agiklamasindan 6grencinin rastgelelik olgusunu bozan gii¢ farklilikla-
rin1 analiz edemeyerek, deneysel ve teorik olasilikla iligkilendiremedigi
sonucuna vartlmistir.

5,

iki futbol takiminin kargilasmalari analiz edilerek, 100 kargilagmanin 85 tanesinde A, 10 tanesinde B
takiminin yendigi, 5 tanesinin de berabere oldugu gérilmustir. Bu iki takimin bir sonraki karsilasmasiyla ilgili
olarak agagidakilerden hangisi séylenebilir?

a) Atakiminin yenme olasilig daha yiiksektir.
_b) B takiminin yenme olasilig| daha yiiksektir.
\(\\c\j Jki takimin da yenme olasilig esittir.

[Sansi kimin ¢oksa o yener.]
Sekil 52. 5.Smif-3.Ogrencinin 5.soruya iliskin cevabi

a) Atakiminin yenme olasilifi daha yiiksektir

“N = o "
C Vp)) B takiminin yenme olasiligi daha yiiksektir.
c) Iki takimin da yenme olasilig) esittir.

We o UI»‘\ } b = @ldiege Won
S e B -
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Bence B takim ilk gelir, ¢iinkii az oldugu icin ilk o ¢ikar ama ¢ok
oldugu igin ilk o ¢tkmaz.
Sekil 53. 6.Sinif-5.Ogrencinin 5.soruya iliskin cevabi

d] A LAKITININ yenme olasiigl daha yuksektir.
b) B takiminin yenme olasiligi daha yiiksektir.
£7€) ki takimin da yenme olasihg esittir.

Cunk.; igsx -.\' wel LD -u)\;f AR\ ‘SL'_':\\S\:;\.\‘,\\.} ( Ma
e, Blvos hizew, Sedistimez M.
e mlenas) bixavy, SeTATEEENIASS
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[Ciinkii A takiminin yenme sansinin fazla olmast bir seyi
degistirmez. Mag 90 dakika ve top yuvarlak.]
Sekil 54. 7.Simif-9.Ogrencinin 5.soruya iliskin cevabi
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Yukaridaki cevaplarda yer alan aciklamalar incelendiginde yapilan
yanligliklarin her sinif diizeyinde ve benzerlerinin goriildiigii sdylenebilir.
Asagidaki tablolarda sinif diizeylerine gore dogru ve yanlis yapma oranlari
verilmistir.

Tablo2. Ogrencilerin sinif seviyelerine gére sorularn iliskili oldugu kavramlar-
daki basart oranlart

- . Dogru  Yanlis
Smif  Ogrenci Yantt  Yanit

Seviyesi  Sayisi Sayis Sayisi Yiizdesi

(%)
Olasilik 5 28 30 26 %53.5
Degerlerini 6 31 40 22 %64,5
Karsilastirabilme 30 44 16 2,733
(1. ve 2. Soru) o
5 28 4 24 %14,2
Kosullu olasilik 6 31 3 23 %25.8
(3.soru)
7 30 7 23 %24
Deneysel ve Teorik S 28 26 30 46,4
Olastlik iligkisi (4. 6 31 29 33 %46,7
ve 5.soru) 7 30 34 26 %56,6

Yukaridaki tablo incelendiginde olasilik degerlerini karsilastirmaya
dayal1 birinci ve ikinci sorularda sinif diizeyi arttikga dogru yanit verme
oranlarinin yiikseldigi goriilmektedir. Bunun nedeni siif diizeyi arttik¢a
orantisal akil yiirlitme becerilerinin gelismesi ile iligkilendirilebilir. Bu-
nunla birlikte kosullu olasilikla ilgili olan ii¢iincii soruda en diisiik dogru
yanit verme oranlar1 dikkat ¢ekmektedir. Burada 6.ve 7.smif 6grencileri
arasinda belirgin bir farklilik gériilmemektedir. Deneysel ve teorik olasilik
iligkisine dayali dordiincii ve besinci sorulara verilen dogru yanit oranlari
incelendiginde 5. ve 6.siif 6grencilerinin dogru cevap verme oranlariin
birbirine yakin oldugu ancak 7. siif dgrencilerinin belirgin sekilde daha
yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Bu verilere gore olasi durumlari karsilag-
tirma, deneysel ve teorik olasilik iligkisine dayali sorularda 6.smiftan 7.s1-
nifa gegmenin 6nemli bir asama oldugu sdylenebilir. Ancak kosullu olasi-
lik kavramlari agisindan 5.smiftan 6.sinifa gecerken bir miktar yiikselme
goriilmiis olsa da dogru yanitlama oranlarinin ¢ok diisiik oldugu goriilmek-
tedir.

TARTISMA ve SONUC

Iki olayin olma olasiliklarini karsilastirirken orantisal akil yiiriitme
yetenekleri gelismis olan Ogrencilerin bazilar1 tam olarak oran oranti
kuramasa da torbadaki kirmizi toplarin esit oldugu durumlarda, diger
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renkteki toplarin sayisim dikkate alarak dogru cevaba ulastiklar
gozlenmistir. 6 ve 7. smif diizeyindeki agiklamalardan da anlagilacagi
tizere baz1 Ogrencilerin bu problemde karsilagtirma yaparken kesirlerin
oran anlamim kullandig1 ve kesrin biiylikligiinii karsilagtirarak sonuca
ulastiklart gézlemlenmektedir. Ancak bu sekilde bir agiklama 5.sinif dii-
zeyinde goriilmemistir. Ogrencilerin iki olayin olma olasilig1 karsilastirma
problemlerine getirdigi agiklarin i¢inde en ¢ok goriilen yanlhs esit sayida
kirmiz1 top varsa, diger renkteki toplarin sayisii dikkate almadan olasi-
liklarinin esit olacagi yanilgisidir. Bu yanilginin kaynagi da yine orantisal
akil ytiriitme becerisinin gelismemis olmasina dayandig diistiniilmektedir.
Diger renklerle oranlar esit olan ancak farkli sayida kirmizi top bulunan
torbalar {izerine karar verirken, kirmizi topun fazla oldugu torbaya yone-
len dgrencilerin agiklamalar1 da bu eksende yorumlanabilir. Ayrica bazi
ogrencilerin kirmizi ve beyaz toplarm sayist ile ilgili herhangi bir agiklama
yapmadan sadece torbada olup olmamasina yonelik bir akil ytiriitme yap-
tiklar1 anlagilmaktadir. Ikisinde de kirmizi top var ise sayilarmi ve diger
toplar1 diislinmeden iki torbadan da gelme olasiliklarinin esit olacagini dii-
stinme buna 6rnek olarak gosterebilir. Bu dgrencilerin olasiliklar {izerine
karar verirken sadece “var-yok”, “az-fazla” gibi sadece iki sekilde diisiiniip
karar verdikleri, bunun da sayisal akil yiirlitme becerilerinin gelismemesi-
ne dayandig diisiilmektedir.

Kosullu olasilik durumlari ile ilgili olarak az sayida 6grencinin olasi-
liktaki kosulu anladigi, bunlarinda genelde problemin baglaminin giinliik
hayattaki karsiliklar1 eksenin de diisiindiigii gdzlenmistir. Ornegin “her ka-
din farkli meslekte olabilir ama 6gretmenler sadece iki cinsiyetlidir” agik-
lamasi olasiliktaki kosulun dogru anlasildigini ifade etmektedir. Kosullu
olasilik durumu {izerine 6grencilerin ¢ogunlugunun iki durum arasindaki
farklilig1 ayirt etmede sorun yasadigi gdzlenmistir. Buna 6rnek olarak “iki
durumda aslinda ayni sey, sadece kelimelerin yerleri degismis” agiklamasi
gosterilebilir. Bu yanlis kavramsal agiklamanin nedeninin 6grencilerin
tiirkce dil bilgisi becerilerinin gelismemis olmasindan kaynaklandig: diisii-
niilmektedir. Bu durumla ilgili tiglincii bir agiklama ¢esidi ise 6znel fikirle-
re dayali agiklamalardir. Bu agiklamalar ¢cogunlukla problemin baglami ile
iligkili oldugu gozlenmektedir. Bunlara 6rnek olarak “bir kisi istedigi seyi
yapar ya da olur”, “6gretmen olmak i¢in ¢cok calisir ancak ev hanimi olmak
icin calismaya gerek yok™ seklindeki agiklamalar verilebilir.

Teorik ve deneysel olasiligin yorumlanmasini gerektiren problemler
hakkindaki agiklamalar incelendiginde 6grencilerin “deneysel olasiligin”
deney sayisinin olukca fazla olmasi durumunda eger rastgelelik durumu
var ise teorik olasiliga yaklagsmasi gerektigi sonucuna ulasilip ulagilmadigi
incelenmistir. Bu agidan yazi tura probleminde 1000 kez atilan paranin
yaz1 ve tura sayisinin birbirine yakin degerler olmasi gerektigini ifade eden
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aciklamalara “ciinkii sayilar birbirine daha yakin”, “oran1 ’ye daha yakin”
ornek olarak gosterilebilir. Rastgelelik olgusunda deney sayisinin artik¢a
bir oriintli oldugunu géremeyen &grencilerin sadece bir deneyin sonucu
ile karar verdikleri gozlemlenmektedir. Bunlara 6rnek olarak “ciinkii para
havada doniiyor”, “paranin hangi yliziiniin gelecegi belli degildir”, “iki du-
rumda da yaz1 ya da tura gelecektir, o yiizden belli degildir” aciklamalar1
ornek olarak verilebilir. Bu 6grencilerin teorik olasiligi rastgelelik bagla-
minda yorumlayabildikleri ancak bunu deneysel olasilik ile iliskilendire-
medikleri anlagilmaktadir. Bazi 6grencilerin ise “rastgelelik” durumunu
hayatlarinda karsilastiklar1 olaylara dayali 6znel fikirlerine gore degerlen-
dirdikleri goriilmustiir. Bunlarin ¢ogunlugunun paranin havaya atilmasi
deneyinde ¢ogunlukla tura gelecegini diisiindiikleri goriilmektedir. Bu se-
kilde agiklamalar birbirinden bagimsiz farkli sinif ve okul 6grencilerinde
de karsilagilmaktadir. Bu goriislere 6rnek olarak “eger para hilesiz ise tura
gelme olasilig1 daha fazla olur, ¢iinkii fizik kanunlarina gore agir olan bir

LN T3

seyin ¢ekim kuvveti daha fazla olur, yerle yaptig1 ¢cekim kuvveti”, “yazi ve
turalarin gelmesi gelme olasilig1 yakin olamaz”, “clinkii 700 tura gelecegi
cok belli” agiklamalar1 gosterilebilir. Giirbiliz, Erdem ve Firat (2016) dina-
mik matematik 6gretim yazilimlarinin olasilik 6gretiminde oldukca etkili
oldugunu ifade etmislerdir. Bir paranin 1000 kez atilmasi gergek sinif orta-
minda zaman alic1 olabilir ancak bu sekilde dinamik matematik yazilimlar

kullanilarak hizlica sinif i¢i etkinliklerin yapilabilir.

Teorik ve deneysel olasilig1 yorumlarken, 6grencilerin agiklamalari
eger rastgelelik durumunda bir hile var ise, ya da kazanma olasiliklari ara-
sinda bir esitlik yok ise, deneysel olasiligin teorik olasiliktan farkli durum-
lar gosterebilecegini yorumlayabilme durumlarina gore incelenmistir. De-
neysel olasilik verilerine gore rastgelelik olgusunun olmadigini fark eden
aciklamalara 6rnek olarak “eski verilere gore ya A takimi ¢ok gii¢lii, ya da
B takimi1 ¢ok giicstizdiir” agiklamasi gosterilebilir. Bu durumdaki 6gren-
cilerin bir sonraki karsilagsma icin A takimini tutma egiliminde olduklari
gdzlenmistir. Problemin verildigi baglamdaki takimlarin gii¢lerinin esit ol-
madigini, bu ylizden durumda esit olasilikli kabullerde bulunamayacagini
fark edemeyen 6grenciler daha ¢ok teorik olasiliga gore karar vermislerdir.
Bunlara 6rnek olarak “sansi kimin ¢oksa o yener, “A takiminin yenme sa-
yisinin fazla olmasi higbir seyi degistirmez, ma¢ 90 dakika ve top yuvar-
lak” aciklamalar1 gosterilebilir. Bulut ve Sahin (2003) lise 6grencilerinin
ve Ogretmen adaylarinin da olasilik kavramlari hakkinda yorum yapmada
yeterli olmadiklarini sdylemistir.

Bu galismada 6grencilerin olasilik sorularmna iliskin cevaplari ince-
lenmistir. Calismanin sinirhiliklarindan yontem béliimiinde bahsedilmistir.
Tabi bu anlamda 6grencilere bu konular nasil 6gretildi, hangi yontemler
kullanildi, hangi kaynaklardan yararlanildi vb. gibi durumlar dikkate alin-
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madan 6grencilerin hali hazirdaki bilgi durumlarina goére verdikleri yanit-
lar incelenmistir. Dolayistyla bu konunun 6gretiminde farkli yontemlerin
kullanilarak incelenmesi yararli olabilir. Ornegin disiplinler aras1 bir yak-
lasimla ele alinabilir bu konu. Son yillarda popiiler olan, ders igeriginin
smif dig1 teknolojik uygulamalarla 6grenilmesi esasina dayanan ters yiiz si-
mf modeli (Ozbay ve Sarica, 2019) gibi yaklasimlarla 6gretimine dayanan
deneysel galismalar yapilabilir. Ogrencilerin cevaplarmin nedenlerine yo-
nelik nitel ¢aligmalar yapilabilir. Daha 6nce de bahsedildigi gibi bu konuda
ogrencilerde ¢ok fazla kavram yanilgis1 bulunmaktadir ve bunun nedenleri
arastirilabilir. Ayrica, lilkemizde destek egitim kapsaminda dgrenciler igin
onemli bir 6grenme ortami oldugu belirtilen kurslar (Sarica, 2018) kurslar,
ogrencilerin kavram yanilgilarinin fazla oldugu olasilik konusunda konuy-
la ilgili ek ¢aligmalar i¢in kullanilabilir. Yeni ¢alismalar i¢in bu arastirma-
nin esin kaynagi olmasi umulmaktadir. Yildiz ve Baltac1 (2016) analitik
diisiinme becerileri gelismis 6grencilerin olasilik problemlerini ¢ozmede
daha bagarili olduklarini séylemistir. Bu nedenle 6grencilerin analitik dii-
stinme becerilerini gelistirecek etkinlikler yapilmasi tavsiye edilebilir.

Olasilik 6gretiminde akran 6gretimi gibi farkli yontemler denenebilir.
Olpak, Baltac1 ve Arican (2018) akran 6grenme modelinin olasilik 6greni-
minde oldukga etkili oldugunu tespit etmislerdir. Olasilik 6gretiminde si-
miilasyon yazilimlar1 kullaniminin basari ve ilgiyi arttiran 6nemli bir etken
oldugu baz1 calismalarda vurgulanmaktadir (Aytekin, Baltaci, ve digerleri,
2017; Aytekin, Baltact ve Yildiz, 2017). Bu nedenle olasilik 6gretiminde
teknoloji kullanimi da oldukea etkili bir segenek oldugu soylenebilir.
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Miizik egitiminin 6nemli bir boyutu olan ¢alg1 egitimi; pek ¢ok beceriyi
birlikte kullanmay1 gerektiren bir sanat ve bilim dalidir. Sag ve sol el koordi-
nasyonunun yani sira zihinsel,biligsel ve duyussal becerileri de kullanmay1
gerektir. Dolayist ile bir ¢alginin dgretilmesinde pek ¢ok yontem kullanilir.
Nitekim Kurteu,(2012)¢algi egitimini; bir ¢alginin ¢alinabilmesinde uygu-
lanan, yontemler biitiinii olarak tanimlamigtir. Calgi egitiminin en 6nemli
boyutlarinda birisi de, yayl sazlar ailesinin en kiiciik ve en ince sese sahip
enstriimani olan, keman egitimidir. Ogrenciye calgisina yonelik teknik ve
miizikal becerileri kazandirmay1 amaglayan keman 6gretim siirecinde, tek-
nik ve miizikal becerilerin bir biitiinliik olusturacak bigimde planlanmasi,
ancak bu planlamada belirlenen hedef ve hedef davranislarin, 6grencilerin
fiziksel yapisi, bedensel gelisimi, zihinsel alg1 diizeyleri ve psikolojik du-
rumlart gibi bireysel farkliliklar1 g6z onitinde bulundurularak hazirlanmasi
olduke¢a 6nemlidir (Yiiceland, 2007; Kurtcu, 2012).Bu baglamda genel ola-
rak calg1 egitimini “teknik temele dayali olarak miizikal ifadeye ulagmak icin
olusturulan yontemler biitiinli” olarak ifade edebiliriz (Herdem, 2018:945).
Burada sozii edilen yontemler biitiiniiniin icerigi, teknik ve miizikal ¢caligma-

lardan olusan biitlinsel bir ¢aligmay1 kapsamaktadir.

Miizikal Gelisime Yonelik Calismalar

Genel olarak tiim ¢algilarda oldugu gibi keman egitiminde de miizika-
litenin saglanmasi oldukca énemlidir. Ozellikle yayli bir ¢algi olmasindan
kaynakli kaliteli ses iiretme konusunda yasanan zorluklarin asilmasi ile
ilgili yapilan ¢aligmalar miizikaliteye ilk adimlarin atilmasi anlamini tagir.
Bu baglamda 6grenciye miizikalitenin 6nemine iliskin gerekli a¢iklamala-
rin yapilmasi 6nemli goriilmektedir. Nitekim Okan (2014) keman dersinin
miizikal gelisim i¢in 6nemli olmadigini diisiinen bir 6grencinin derse ilgi
duymasinin beklenemeyecegini belirtmistir. Bu baglamda 6grencinin mii-
zikal gelisiminin saglanmasi i¢in gereken kosullarin basinda 6grencinin
derse ilgisinin artirilmasinin geldigi soylenebilir.

Dogru bir teknik temele dayandirilarak verilen keman egitiminin so-
nucunda miizikal calmanin ger¢eklesmesi beklenilmektedir. Nitekim Kur-
taslan (2009) ‘a gore miizigin ruha hitap edebilmesi igin iyi bir teknikle
sergilenmesinin yani sira miizikal olarak da dogru ifade edilmesi gerekir
.Teknik beceriler kemanin dogru bir teknikle ¢alinmasini gerektirirken,
miizikal beceriler miizikal ¢alma bilincini yani “ifade” ve tiim c¢algisal
caligmalardaki son hedef olan “yorum™u gerektirir (Biiyiikaksoy, 1997).
Bu baglamda miizikal ifadenin olusturulmasinda gerekli olan yorum
becerisinin teknik beceri ile desteklenmesi gerektigi aciktir. Diger bir
deyisle” teknik temele dayali beceriler iizerine yorum yetenegi gelisti-
rilerek miizikal ifadeye ulasilabilir.”
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Miizikal gelisime katkida bulunan unsurlarin en 6énemlilerinden biri
dogustan getirilen yeteneklerdir. Bu konudaki yaygin goriis; yetenegi han-
gi diizeyde olursa olsun her bireyin miizik egitimi alabilecegi ve miizikal
becerilerini gelistirebilecegi yoniindeyken, bir diger goriis ise miizikal be-
cerilerin ¢ogunlukla “dogustan gelen yeteneklerle” olustugu, alinan miizik
egitiminin bu yeteneklerin bir miktar daha gelistirilmesine yardimci oldu-
gu yoniindedir (Yildiz, 2015).ifade ve yorum becerisini kazandiran, 63-
rencilerin miizikal gelisimini saglayan bir¢ok yaklagim, calisma ve teknik
bulunmaktadir. Bunlardan biri keman 6gretmenlerinin 6grencilere kuram-
sal bilgiler, eserlerin donemleri ve bestecileri hakkinda bilgiler vermesidir.
Bu bilgiler, 6grencilerin ¢aldiklar1 eserlerin armonik yapilar1 ve formlari
hakkinda bilgi sahibi olmalarmi saglayarak caliciliklarina yansimakta ve
miizikal ifadelerini gelistirmelerine yardimci olmaktadir (Kog, 2007; Giin
ve Yildiz, 2013)

« Dinleme ve Izleme

Miizikal gelisim saglamaya yonelik ¢aligmalardan bir digeri “dinle-
me ve izleme”dir. Keman 6grencilerine yalnizca parmak numaralar1 ve
niianslar 6gretmis olmak (Kog, 2007) ya da 6grencilerin ¢alistiklar1 eser-
lerin yalnizca notalarini dogru ¢almalari, seslendirme ve yorumlama agi-
sindan yeterli degildir (Kurtcu, 2012). Dolayisiyla miizikal ¢calma bilinci
kazanmalarini saglamak i¢in bolca miizik dinlemeye tesvik edilmeleri ve
caligtiklar1 eserlerin niianslarini uygulayabiliyor olmalar1 (Kurtgu, 2012)
ve yaraticiliklarini gelistirmelerinin tesvik edilmesi gerekmektedir (Kog,
2007). Bunlara dikkat edilmesinin miizikal ¢alma konusunda olumlu kat-
kilar saglayacagi bildirilmektedir (Kurtgu, 2012). Ko¢ (2007), calinacak
eserlerin bestecileri, donem 6zellikleri ve donemin genel sanat anlayislar
konusunda &grencilere temel bilgilerin verilmesinin, bunlara iligkin kayit-
lar varsa dinletilmesinin miizikal gelisimlerine katkida bulunacag: bildiril-
mistir. Pound and Harrison’un (2003, Akt.: Ergen, 2010); miizik miifredatt
ile iligkili oldugunu bildirdigi fiziksel, biligsel ve duyussal gelisim alanla-
rina kargilik gelen 4 temel alan olan “fiziksel gelisim”, “yaratici gelisim”,
“matematiksel gelisim” ve “kisisel-sosyal-duygusal gelisim” alanlarimin
tamaminda dgrencinin konsantrasyon ve merak duygusunu, miizik kulagi-
ni, tepki i¢in deneyimini ve dinlemeyi gelistirmek, zihninde canlandirma-
sin1 saglamak ve miizikte tekrarlanan oriintiileri belirleyebilmek i¢in ses ve
video kayit cihazlariyla alinmis canli ya da kaydedilmis ¢esitli miiziklerin
bireysel ve/veya toplu halde dinlenmesi; dis mekan, sinif, salon gibi farkli
mekanlarda miizik performansi sergilenmesi 6nerilmektedir (Ergen, 2010).

Miizikal gelisime yardime1 olan yaklagimlardan biri de “bilinenden bi-
linmeyene” gitme teknigidir. Tecriibeler aras1 baglant1 kurmasini saglayan
(Akinci, 1998) bu teknikten bazi egitim yontemlerinde de yararlanilmakta-
dir (Tekin Giirgen, 2006).
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Keman egitiminde eslikli ¢alma, eserin armonik niteligini ortaya ¢i-
karan, esere icerik ve derinlik kazandiran miizikal birlikteligin 6grenci ta-
rafindan hissedilmesini saglayarak (Ergen, 2010); basta entonasyon olmak
tizere, teknik ve miizikal gelisimi de i¢ine alan tiim yonlerden katki sagla-
maktadir (Ergen, 2010; Ang1 ve Hamzoglu Birer, 2013).

e Eslikli Calma Calismalart

Ogrencinin ton veya makam duygusu olusturma, ¢ok sesli duyma, bir-
likte miizik yapma davraniglarinin biitliinii olan eslik; “vokal ya da ¢algisal
bir partiyi destekleyen, vokal ya da ¢algisal ek parti veya partilerdir ”(Oz-
giir, 2000:112, Akt.: Ang1 ve Hamzaoglu Birer, 2013). Eslikli ¢alma, en-
tonasyonu, Ozgiliveni, duyussal becerileri gelistirmeye yardimci olmasi,
ogrenmeyi daha zevkli bir hale getirmesi, 6grenciyle dgretmeni biitiinles-
tirmesi, 0grencinin basarili hissetmesini saglamasi bakimindan énemlidir
(Ergen, 2010; Ang1 ve Hamzaoglu Birer, 2013).

Calgt becerilerinin gelisimi, ders saatleri haricinde de uzun siireli
pratik yapmay1 gerektirir. Bu bakimdan 6grencilere ders saatlerinde sag-
lanacak eslikli calma ¢alismalarinin ayn1 zamanda ders saatleri diginda da
bu ¢alismalari igeren CD’li kitaplarla sunulabilmesi, esligin etkilerini ar-
tiracaktir (Ergen, 2010: 138).Ergen’in (2010) 30 ilkogretim Ogrencisiyle
yaptig1 caligmada; ilkdgretimde eslikli ¢calmaya dayali keman Ogretimi-
nin esliksiz ¢almaya gore Ogrencilerde entonasyon, 6zgiiven ve tutumu
anlaml diizeyde gelistirdigi tespit edilmistir. Ancak Tiirkiye’deki miizik
O0gretmenligi programlari, 6gretmen adaylarinin eslik calgilarini yaratici
eslikleme anlayisiyla etkin bir bicimde kullanabilmelerini saglayamamak-
tadir (Sevgi, 2003). Nitekim Taninmis’in (2013) {iniversite lisans egitimi
gormekte olan 87 keman 6grencisiyle yaptigi ¢alismada da, 6grencilerin
yaklasik %7’si 6grenim gérmekte olduklart anabilim dalinda eslikli calma
konusunda yardim alabilecekleri uzman bir eslik¢inin olmadigini bildir-
mistir. Bu nedenle Tiirkiye’deki miizik 6gretmenligi miifredatinin, eslikli
calmaya yonelik eksikleri giderecek sekilde yeniden diizenlenmesi gerek-
mektedir (Sevgi, 200; Topalak, 2013).

* Kaydet-Dinlet ve Kaydet-Izlet Calismalart

Miizikal gelisime yonelik c¢alismalardan bir digeri de kaydet-dinlet
ve kaydet-izlet ¢caligmalaridir. Ders esnasinda yapilan desifrelerde 6gretim
elemanlar1 6grencilerin hangi hatalari nerelerde yaptiklarini tespit etmeye
calisip ve bunlar1 6grenciye bildirir. Ancak dgrencinin derste galgisini ¢a-
larken yaptig1 hatalari tam olarak gérebilmesi miimkiin olmayabilir. Bunun
icin dersi, ses ve video kayit cihazlariyla kaydedip ders sonunda ya da bir
sonraki dgrenciye dinletmek dgrencinin miizikal gelisimi agisindan fayda



130 | Dilek OZCELIK HERDEM

saglayacaktir (Varig, 2007). Celik’in (2010) c¢alismasinda galgi egitimin-
de video kayit cihazlariyla alinan goriintiilerin incelenmesi ve degerlen-
dirilmesi yardimiyla dgrencilerin kendilerini degerlendirme becerilerinde
ve bagimsiz diisiinmelerinde iyilesme saglandigi, 6grencilerin kendilerini
daha iyi tanimasina ve daha objektif degerlendirmesine yardimei oldugu
tespit edilmistir(Celik, 2010).

Diizenli ve ¢ok pratik yapma 6grencide 6z-disiplin gelistirmeyi sag-
lad1g1 gibi 6grencinin tiim egitim hayatina olumlu katkida bulunur (Ergen,
2010). Bu pratikler sirasinda miimkiin oldugunca 6gretmenin 6grenciye
yardim etmesi, ses ve goriintl kayit cihazlariyla 6gretimin desteklenmesi
tavsiye edilmektedir (Ergen, 2010). Ozellikle ders dncesi islenecek konuya
yonelik ses kayitlar1 ve goriintiilerin 6grenci tarafindan evde dinlenmesi/
izlenmesinin derse hazir bulunusluk diizeyini artirdig1, ders stiresini daha
verimli kullanmay1 sagladigi, 6grencinin derste daha rahat olmasini ve ko-
nuyu daha kolay ve hizli 6grenmesini sagladig bildirilmistir (Sever, 2014).

o Konser Izleme ve Konserlere Katilma

Ogrencilerin miizikal gelisimleri agisindan 6nem tastyan bir diger
onemli konu da konser izleme ve konserlere katilmadir. Ogrencilerin, din-
leyicilerle miiziksel iletisim kurulmasini, dersin {iriinlerinin sergilenmesini
saglayan konser programlarinda basarili olabilmesi i¢in kisisel yeterlikle-
rinin ve miiziksel bilgi diizeylerinin iyi diizeyde olmasi, 6grencilere etkili
Ogretim tekniklerinin uygulanmis olmasi gerekir (Varig, 2007). Dolayisty-
la konserlerde basarili bir performans sergilemeye c¢alisan 6grencilerin bu
yeterlilikleri kazanmaya ¢alismalar1 esnasinda miizikal yonden de gelisim
kaydedecekleri diisiiniilebilir. Ogrencilerin konserleri izlemelerinin keman
Ogretimini daha verimli hale getirdigi bildirilmistir (Ergen, 2010).

*  Beste Calismalart

Ogrencilerde miizikal gelisime katkida bulunan ¢alismalardan biri de
keman 6grenim ve 6gretiminin dogal ve ayrilmaz bir boyutu olan beste
caligmalaridir (Torlular, 2005). Yayl galgilar egitim siirecinde 6grencile-
re miizigin ogelerini anlama, desifre, dinleme, entonasyon, yaraticilik ve
dogaglama becerilerinin yani sira besteleme becerilerinin de artirilmasi
hedeflenir (Varis, 2007). Besteleme araciligiyla sarki ve miizik olusturma,
6grencinin bir dizi uyariciya tepki olarak hayal {iriinii fikir ve miizikal biri-
kimlerini ifade etmesini saglama yoludur (Ergen, 2010).

o [Ikili ve Grup Calismalar

Miizikal gelisime katkida bulunan bir diger yaklagim da ikili ve grup
caligmalaridir. Bu ¢aligmalarda gruplarin 6grencilerin seviyesine gore se-
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cilmesi (Kapgak, 2008)ve bu gruplar1 yoneten dgretim elemaninin sinifta
olusabilecek kaosu yonetebilecek, 6grencileri siirekli gdzlemleyerek anin-
da geribildirimlerle onlarda yapilandirici ilerleme kaydettirebilecek nite-
likleri tagimasi1 6nemlidir (Sever, 2014).

o Ileri Yay Teknikleri ve Vibrato

Miizikal ifadeyi etkilemesi sebebiyle miizikal gelisimle yakindan ala-
kal1 olan diger unsurlar; yay calismalari, ileri yay teknikleri ve vibrato-
dur. Kdkeni Latince olan vibrato sdzciigii “titrestirme, salinim” anlamina
gelmektedir. Bu cercevede vibrato teknigi ise; sesin zenginlestirilmesi,
yumusatilmasi, yogunlastirilmasi i¢in vokal miizik, iiflemeli ¢algilar, tel-
li ve yayl ¢algilarda icracilarca uygulanan, ses perdesinin hafif¢e dalga-
landirilip yogunlastirilmasiyla olusturulan titrestirme (salinim) teknigidir
(Kapgak, 2008). Kemancilarda vibrato egiliminin viyolacilara gére daha
hizl1 ve genis oldugu bildirilmistir. Bu bakimdan dogru miizikal ifade i¢in
keman o6grencilerinin vibratoyu dogru liretebilmeleri gerekmektedir (Er-
gen, 2010).

Ogrencinin konserle performansini sergilemesini ve sosyal
etkinliklere katilimini saglama

Ogrencinin konserle performansini saglama, basarisiz da olsalar 6ze-
lestiri yapmalarini saglamada ve galgilarina yonelik motivasyonlarini artir-
malarinda 6nemli bir aractir (Ozmentes, 2013). Cevresinin ya da dgretme-
ninin 6grenciyi konser, dinleti gibi sosyal miizik etkinliklerine gotiirmesi
de motivasyonunu artirmasinda etkilidir. Gidilen dinleti ya da konserde
besteciye ve yasadig1r doneme iliskin kiigiik hikayeler anlatmak ya da ca-
lian eserleri betimleyerek anlatmak 6grencinin hayal giiciinii gelistirerek
calgisina ve ¢almaya yonelik motivasyonunu artirabilir (Aytekin, 2012).
Bununla birlikte, keman 6gretmenleri tarafindan diizenlenen konserlerin
de 6grenciler iizerinde 6nemli etkisi bulunmaktadir. Kurt¢u’nun (2012) 44
keman 6grencisi ve 9 keman 6gretim elemaniyla yaptig1 ¢alismada; 6g-
retim elamani goriislerine gore 6gretim elamanlariin katildigi konserler
diizenlemesinin 6grencinin gelisimine katkisi oldugu (%33 biiyiik olcii-
de, %44 tamamen) ancak 6grenci goriislerine gore keman 6grencilerinin
%43 1iniin orkestra ve oda miizigi konserlerinde hi¢ gérev almadig1 tespit
edilmistir.

Bu aragtirmanin genel amacini Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egiti-
mi Béliimii Miizik Ogretmenligi Anabilim Dallarinda uygulanan bireysel
calg1 “keman” egitiminde 6grencilerin miizikal gelisimine yonelik yapi-
lan galigmalarin keman derslerini yiiriiten 6gretim liyelerinin goriislerine /
onerilerine gore belirlenmesi olusturmaktadir. Bu genel amag dogrultusun-
da asagidaki sorulara yanit aranacaktir:



132 | Dilek OZCELIK HERDEM

“Keman ogretim siirecinde hangi becerilere oncelik verilmelidir?
(teknik, miizikal)

“Keman egitimi veren ogretim elemanlarinin goriiglerine gore; ke-
man ogretim siirecinde yapilan/yapilmast gereken miizikal calismalar
nelerdir?

Onem

Keman egitiminde ders isleme siirecinde yapilan ¢aligmalara bagh
olarak miizikal gelisim siirecine iligkin bir bakis acist saglandigi diistiniil-
mektedir. Bu baglamda ;

*  Yedi cografi bolgeden keman 6gretim elemanlarinin goriislerinin
alindig1 bu ¢aligmanin; keman egitimi siirecinde usta ¢irak iligkisinin Gtesin-
de kullanilabilecek miizikal ¢caligmalarin 6nemli bir kismini ortaya koymast,

» Caligmanin kapsami ve igerigi geregi, sadece “keman egitimi” ala-
ninda degil, bir¢ok yoniiyle, bireysel “calgr egitimi” ile ilgili bilgileri de
icerdiginden, “calg1 egitimi” alani ile ilgisi olan kurumlara, 6gretim ele-
manlarina, kendi kendine 6grenmeyi kesfetme, belli bir seviyeden sonra
calgisinda ilerleme yolunda, rehber bilgilere ulagabilecegi bir kaynak arag-
tirma olmasi bakimindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Smirhhiklar

Bu arastirma; 1. On bir iiniversitede (AU: Atatiirk Universitesi(4 kisi),
CU: Cumhuriyet Universitesi(1 kisi), EU: Erzincan Universitesi(1 kisi),
GU: Gazi Universitesi(8 kisi), HU: Harran Universitesi(1 kisi), IBU: Izzet
Baysal Universitesi(2 kisi), KTU: Karadeniz Teknik Universitesi(1 kisi),
MAEU: Mehmet Akif Ersoy Universitesi(1 kisi), MU: Marmara Univer-
sitesi(1 kisi), PU: Pamukkale Universitesi(2 kisi), UU: Uludag Universi-
tesi(1 kisi) gérev yapmakta olan 6gretim elemani goriigleri ile sinirlidir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nitel bir aragtirmadir. Arastirma Giizel Sanatlar Egiti-
mi Bolimii Miizik Egitimi Anabilim Dali’nda gorev yapan bireysel calgi
“keman” derslerini yiiriiten 6gretim elemanlarinin goriislerinin, yiiz yiize
goriisme yolu ile alinmasi seklindedir. Nitel verileri degerlendirilebilmek
icin arastirma teknigi olarak igerik analizi kullanilmigtir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin nitel verilere iliskin evrenini Tirkiye’deki 22 iiniver-
sitenin Egitim Fakiilteleri Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Ogret-
menligi Anabilim Dallari’'nda keman egitimi veren 54 ¢gretim elemant,
orneklemini yedi cografi bolgeyi icine alacak sekilde 11 iniversitenin
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(AU: Atatiirk Universitesi, CU: Cumhuriyet Universitesi, EU: Erzincan
Universitesi, GU: Gazi Universitesi, HU: Harran Universitesi, IBU: Izzet
Baysal Universitesi, KTU: Karadeniz Teknik Universitesi, MAEU: Meh-
met Akif Ersoy Universitesi, MU: Marmara Universitesi, PU: Pamukkale
Universitesi, UU: Uludag Universitesi) bu béliimlerinden 22 &gretim ele-
mani olusturmustur.

Cizelge 1. Gériisme Yapilan Ogretim Elemanlarinin Demografik Verileri

Orta ..
O.E Mezun B'retil:lde Universitede
* | Yas | Cinsiyet| Unvan Olunan g Calsma Yiiriittiigii Dersler
No . Lo Cahsma L
Lise Tiirii e Siiresi
Siiresi
Keman, Geleneksel Tiirk Miizigi,
Miizikoloji, Tiirk Sanat Miizigi
1 41 Erkek |Yrd.Dog.Dr| Meslek Lisesi 15 yil 9yl u O,OJ" urksana ungl,, .
(Nazariyat —Uygulama) 11 Miizik
Tarihi, Miizik Kiiltiirii, Bilgisayar 1
2 46 Kadmn Dog.Dr. Normal Lise 4 yil 21 yil Keman, Okul Calgilar:
Keman, Orkestra ve Oda Miizigi,
3 55 Erkek Prof.Dr. Normal Lise 6 yil 24 yil Ogretmenlik Uygulamas,
Ozel Ogretim Y ontemleri
4 44 Erkek Dog.Dr. Normal Lise 3yl 17 yil Keman, Viyola, Materyal Tasarim
Giizel Sanatla
5 39 Kadn Dog¢.Dr. uzeLiS::a r 8 yil 10 yil Keman, Lisaniistii Keman
S~ .
6 | 37 | Kadm [Yrd.Dog.Dr) (’uZCLi:::ft 1 Calsmanms 14yl |Keman, Oda Mizigi
7 39 Erkek |Yrd.Dog¢.Dr Normal Lise | Calgmanug 20 yil Keman
. Giizel Sanatla
8 30 Kadmn Ogt.Gor. uzeLis::a r Calismamis 4 yil Keman
Keman, Ud, Egitim Miizigi Besteciligi,
Geleneksel Tiirk sanat Miizigi, Okul
Calgilar1 1-2,
9 | 58 | Erkek | Prof.Dr. | Normal Lise 8 yil 27ya  |E8itim Miizigi Dagan, Suf
Ogretmenligi Miizik-1,
Kemanda Tiirk Miiziginin Kullnimi 1-2,
Egitim Miizigi Besteleme ve Cok
Seslendirme Y éntemleri 1-2
10 43 Erkek Opt.Gor. Normal Lise [ Cahgmanug 16 yil Keman, Oda Miizigi
Keman, THM Koro, Calg: Egitiminde
11 49 Erkek |Yrd.Dog¢.Dr Normal Lise | Calsmanug 27 yil Makamsal Analiz ve Seslendirme
Yontemleri
Giizel Sanatlar
12 | 41 Erkek Dog.Dr. Lisesi Calismanug 18 yil Keman, Orkestra
13 57 Kadmn Yrd.Dog. | Normal Lise 4 yil 21yl Keman, Oda Miizigi, Ogretmentik
Uygulamasi
14 58 Kadmn Prof.Dr. Normal Lise 1yl 37 yil Keman
15 24 Erkek [Ars.Gor. Dr| Normal Lise | Calismanmuig 4 yil Keman
jiizel 1 K Pi k Miizigi
16 34 Kadn |Yrd.Dog.Dr] Gilize ASanlat ar 1yl 16 yil emﬁn, Alylano, Orkestra/Oda Miizigi
Lisesi ve Y dnetimi
Keman, Ozel Ogretim Y ontemleri,
17 56 Kadmn Prof.Dr. Normal Lise 2yl 30 yil Ogretmenlik Uygulamast, ileri Ana Dal
Egitimi ve Ogretimi
18 | 60 | Erkek | ©OgtGor. | NormalLise 12 il 26y |<eman Egitim Mizigi Besteleme, Form
ve Bi¢im Bilgisi
K K Pedagojisi, Oda Miizigi
19 | 64 | Kadn Prof. | NormalLise 6 yil 37 yil eran, B.eman Fecagopst, Lda Mzt
ve Orkestra
20 54 Erkek Prof.Dr. Normal Lise [ Cahgmanus 23 yil Keman, Orkestra
21 36 Kadin |Yrd.Dog¢.Dr Normal Lise 2 yil 13 yil Keman
22 59 Erkek Prof. Normal Lise 3 yil 35 yil Keman

Cizelge 1°deki bulgulara gore; arastirmaya katilan 6gretim elemanla-
rinin (n=11) 31 ila 50 yas arasinda, (n=12) erkek, (n=16) Genel Lise’den
mezun, (n=7) Prof. Dr. unvanina sahip, (n=7) Yrd. Dog. Dr.,(n=4)Do¢Dr.



134 | Dilek OZCELIK HERDEM

ve(n=18) Doktora mezunu, (n=6) ortadgretimde hi¢ ¢aligmamis, (n=6) or-
tadgretimde 1 ila 5 yil tecriilbeye sahip, (n=06) tiniversitede 21 ila 30 yil
tecriibeye sahiptir.

Veri Toplama Araglar

Arastirmada, nitel veri toplama araci olarak kullanilan “yar1 yapilan-
dirilmig goriisme formlarindaki” sorular, literatiir taramasi, hocalarla ya-
pilan goriigmeler, bireysel ve mesleki tecriibeler yardimiyla hazirlanmustir.

Arastirmacinin mesleki birikim, deneyimleri ve kaynak tarama, uz-
man goriisli almasi sonucu hazirlanan keman egitiminde miizikal gelisimle
ilgili yapilan/yapilmas1 gereken ¢aligmalara” iligkin gdriisme sorular ile
ilgili yapilan 6n ¢alisma cercevesinde, 2 Aras.Gor. 2 Ogr.Gor. ve 1 Prof.
Dr. ile goriistilmiistiir. Bu goriismeler sonucunda gerekli diizeltmeler yapi-
larak, goriismelere baglanmistir.

Giivenirlik ve Inamirhik Calismasi

Iki bagimsiz kodlayic1, miilakat dékiimlerinin yaklasik %50’sini kod-
lamislardir. Kodlayict giivenirligini hesaplamak i¢in Cohen « katsayisi
NVivo Programi yardimiyla her bir nod ve vaka i¢in hesaplanmis ve bir
hesap tablosu kullanilarak bunlarin ortalamasi alinmistir, k = .60 (95% CI,
-0,02to .999) (Ek D). iki kodlayici arasindaki uyum katsayis1 kodlamala-
11 degil ayn1 zamanda bir kaynaktaki her iki kodlayici tarafindan kodlan-
mamig kisimlarida hesaba kattig1 i¢in genel olarak Cohen « katsayisindan
yiiksek ¢ikmaktadir. Cohen « katsayist (.41<x<.60)kodlayicilar arasinda
orta sevide bir uyumun s6z konusu oldugunu gdstermistir (Viera and Gar-
rett, 2005: 362).

Aragtirma ve veriler keman egitimcisi bir 6gretim iiyesine inceletilmis,
goriis ve Onerileri alinarak “Dis uzman geribildirimi” ilkesi uygulanmistir.

“I¢ Kontrol” prensibi geregi, goriisme metinleri desifre edilip met-
ne dondstiiriildiikten sonra gorligme yapilan 6gretim elemanlarina e-posta
yoluyla gonderilmis, c¢ikarilmasi veya diizeltilmesini istedikleri kisimlar
varsa bildirmeleri rica edilmistir. Bu baglamda, varsa istenen diizeltme ve
¢ikarmalar yapildiktan sonra gériisme metinleri ¢alismaya dahil edilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin nitel verileri , bu verilere iligkin 6rneklem grubundaki
22 dgretim elemaninin (7 Prof.Dr., 4Dog¢.Dr., 7 Yrd.Dog.Dr. ,3 Ogr.Gér., 1
Aras.Gor.) 20’siyle ise yiiz yiize goriisme yapilarak , izinleri ile, ses kayit
cihaziyla kayitlarin alinmasi, 2’sinin uygun olmamasi sebebi ile goriislerin
telefon yoluyla alinmast; sesli kayitlarin metinlestirilerek diger metinlerle
bir araya getirilmesi seklinde toplanmistir.
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Verilerin Analizi

Arastirmada 6gretim elemanlariyla yapilan goriismeler sonucu elde
edilen nitel veriler Nvivo programina girildikten sonra kodlama yapilmis;
teorik doygunluga erisinceye, bir diger ifadeyle artik baska bir sekilde kod-
lama yapilamaz diyene kadar kodlamalar tekrar tekrar gozden gecirilerek
kategori say1sini azaltma veya yerine gore ¢ogaltma, yeni nod olusturma,
nodlar silme yollarina gidilmistir. Teorik doygunluga erismis kodlamalar-
da iliskilendirme, 6znitelik degerlerine gore karsilastirma, 6zetleme, kod
defteri, metafor ve anekdot olusturma, gorsellestirme, negatif vaka analizi
gibi analizler yapilmigtir. Ogretim elemanlarinin yas, cinsiyet, mezun olu-
nan lise tiirli, unvan, egitim durumu, ortadgretimde tecriibe (y1l) ve iini-
versitede tecriibe (y1l) bilgilerine iligkin tanimlayic istatistikleri hesaplan-
migtir.

Tiirkiye’nin cografik yapis1 goz oniinde bulundurularak, yedi bolge-
den en az bir miizik egitimi anabilim dalinin (Dogu Karadeniz’den 1, Bati
Karadeniz’den 2, i¢ Anadolu’dan 6, Dogu Anadolu’dan 6, Ege’den 3, Gii-
neydogu Anadolu’dan 1, Marmara’dan 2, Akdeniz’den 1) 6rneklem i¢inde
bulunmasina dikkat edilmistir.

Ogretim elemanlarinin yas, cinsiyet, mezun olunan lise tiirii, unvan,
egitim durumu, ortadgretimde tecriibe (yil) ve liniversitede tecriibe (yil)
bilgilerine iligkin tanimlayici istatistikleri (f:frekans ve %:ylizde degerleri)
Cizelge 2°de sunulmustur.

Cizelge 2.
Ogretim Elemanimin Tammlayict Istatistikleri (n=22)
Ozellik Grup n
Yas 30’dan kii¢iik 2
31-50 11
50°den biiyiik 9
Cinsiyet Erkek 12
Kadin 10
Mezun olunan | Genel Lise 16
lise tiirti Meslek Lisesi 1
Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi 2
Gizel Sanatlar Lisesi 3
Unvan Aragtirma Gor. 1
Ogretim Gor. 3
Yrd. Dog. Dr. 7
Dog. Dr. 4
Prof. Dr. 7
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Egitim durumu | Lisans 2
Y. Lisans 2
Doktora 18

Tecriibe Belirtilmemis 0

(Ortadgretimde, | Calismamis 8

yil) lilas 8
6ila 10 4
1lila 15 2

Cizelge 2’nin

devami

Tecriibe Belirtilmemis 0

(Universitede, lila 10 4

yil) 11 ila 20 7
21ila 30 8
30’dan fazla 3

BULGULAR

Ogretim elemaninin teknik ve miizikal becerileri gelistirmede
tercih ettigi oncelik sirasi

Ogretim elemanlarma, “Keman 6gretim siirecinde hangi becerilere
oncelik verilmelidir? (teknik, miizikal)” seklinde sorulan soruya yanit ola-
rak belirttikleri keman 6gretim siirecinde oncelik verdikleri beceriye ilis-
kin bulgular verilmistir.

Bulgulara gore; 6gretim elemanlarinin keman Ogretim siirecinde,
(n=5) “Teknik ve miizikal beceriyi birlikte kullanmaya 6ncelik verdigini”,
(n=4) “Teknik beceriye dncelik verdigini”, (n=4) “Miizikal beceriye 6n-
celik verdigini”, (n=1) ise “Hangi beceriye oncelik verilecegine dgrenciye
gore karar verdigini” bildirmistir.

Teknik beceriye dncelik verdigini ancak ikisinin de birbirine baglh ge-
listigini OE19 s6yle drneklemistir;

“Derim ki cocugum sen ne renk seviyorsun? Diyor ki hocam ben agik
pembe seviyorum. Ben de sana diyorum ki 6kgeye koy, 6kgeden uca kadar
agtk pembe renk ¢al. Degismesin. Cocuk ¢ok zorlaniyor artik, ¢iinkii 6kce
¢cok agiy, azicik kaldirmasi lazim, bak teknik. Bu miizikaliteyi de getiri-
yor(...)teknigin icinde de miizikal ¢alma var”

Keman 6gretim siirecinde teknik ve miizikal becerilerin birlikte ele
alinmasi gerektigini savunan OE18, kemanin tanimim1 “Entonasyon +
Vibrasyon + Yay = Keman” seklinde yapmaktadir (Sekil 1).
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Sekil 1. Keman = Entonasyon + Vibrasyon + Yay

OE18, bu ii¢ unsurun bir biitiinliik olusturdugunu su sozleriyle dile
getirmistir:

“Ben kemani sOyle tanimliyorum. Entonasyon, vibrasyon arti yay,
esittir keman. Yani simdi vibrasyon yok. Istedigi kadar entonasyon dog-
ru olsun ve istedigi kadar diizeyli, Paganini ¢alsin isterse. Higbir anlami
yok vibrasyon yoksa. Vibrasyonu ¢ok giizel yapiyor. Teknik de ¢ok ha-
rika, biitlin tekniklerde harika yapiyor ama entonasyon bozuk. Temiz ses
basamiyor. Higbir anlam1 yok. Entonasyon, vibrasyon giizel ama detage
yay1 kullanamiyor. Detagenin o tik tik tik sesleri gelmiyor. O zaman hicbir
anlam1 yok. Onun i¢in ben keman1 entonasyon, vibrasyon art1 yay olarak
tanimlarim.”

Miizikalitenin énemli oldugunu ve geciktirilmemesi gerektigini OE3
su sekilde aciklamistir:

“Ashnda ikisi birlikte yiiriimeli. Dort telde dogru diizgiin sesler ¢ikar-
maya basladiktan sonra o ciimleler baglanmali.”

Miizikal ve teknik gelisimi birlikte diisiinen bazi1 6gretim elemanlari-
nin goriisleri su sekildedir:

“Ikisini aslinda birbirinden ayirmak miimkiin degil. Teknigi ¢ok iyi
olup hi¢ miizik yapamayan bir dgrenciye ben iyi diyemem. Ikisini eger
Oziimseyebilmigse birlestirebilmigse zaten o zaman gercekten giizel seyler
ortaya ¢ikabiliyor. Yani ayri ayri teknigi iyi olsun benim i¢in miizikalite
onemli degil diyemem”.(OE2)

“Ikisi birlikte. Once teknik sonra miizik degil, ikisi birlikte hatta énce
miizik, dnce miizik climlesi. Calgty1, kemani niye 6gretiyoruz, miizik yap-
malart i¢in(...) eserlerin derecesi ne olursa olsun 6nce miizikalite. Ama
seviye ilerledik¢e teknik tabi ki de gerekli. Ciinkii 6grenci zihinsel olarak
bu miizigi yapabilecegine inanirsa olur teknik. (OE17)

Yani bir noktay1 gordiigiiniizde barok donemde farkli ¢alinir o, klasik
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donemde farkli ¢calinir. Bunlarin arasindaki farki uygulayabiliyor olmasi,
iste o teknik beceri ve o da miizikaliteyi ve donem farkliliklarin1 ortaya
¢tkmasini saglar. (OE6)

Ikisinin bir yiiriimesinden yanayim ben. (...) O neden 90 derecelik
ac1 ile telin yaya diizgiin siirtiilmesi icin ki temiz sesi almanin yollarindan
biri 0. Bu ayn1 zamanda teknik gibi, bi taraftan da temiz ¢ikaramiyorsa o
sesi, bilegini istedigi kadar biiksiin. Bana bir faydasi yok onun, temiz ses
gelmiyorsa, yine bir problem vardir. (OE9)

“Yani bunlar aslinda i¢ ige gelisen seyler asir1 teknige gittiginiz zaman
miizikalite miizikal yap1 ya da organik yapiy1 kaybedebilir. O tamamen
bir ige doniisebilir sikici bir hal alir ve o teknik soguklugu, sadece teknige
dayali soguklugu, hemen hissedersiniz, en kii¢iik ¢calinan bir parca de bi-
le”(OE20)

“Ikisini de ok dengeli bir bigimde gétiirmek lazimdir o yiizden tek-
nigi agirt bogmadan ama dogru teknikleri gostererek, bir an 6nce miizikal
seye ulasmalarini arzu ederim”(OE20)

“(...)hatta herkesin de kendine gore gelistirdigi bir miizikalite oldu-
gunu disiindiigimiizden, onlardaki giizelligi de yakalamak isterim.Yani
kendi teknigimi gérmek ne kadar hosuma gitse de bunun onlardaki gorii-
niimiinii ya da onlarin tasarlama bicimi beni daha ¢ok mutlu eder.” (OE20)

“Yani caldig1 seyden zevk vermesini bilmesi gerekir insanin. (...) bun-
larin altyapis1 bozuksa, kotii bir teknikle de komik bir duruma da diisebilir.
Yani ¢ok biiyiik eserlerin altina girebilir veya zamanindan 6nce(...).Halbu-
ki ¢ok temel tekniklerinin eksigini gorebilirsiniz.(OE20)

Teknik caligsmay1 dncelikle tercih eden bazi 6gretim elemanlarinin go-
riisleri su sekildedir:

“Simdi teknik olmadan miizikalite olmaz bir defa yapilan sey. Biz
evrensel boyutta miizik yapiyorsak, bunu evrensel boyutta géstermemiz
gerekiyor. Bir eserin hangi yay tiiriiyle, altta mi, {istte mi, biitiin yay mi1
veya dipte mi, ucta mi olacagina, eger keyfe keder bir sekilde d6grenciye
verirsek, 6grenci kendine gére bir miizikal sonug ¢ikaracaktir.” (OE10)

“Miizik yapmak i¢in staccato, bir yay sektirmesi veya saltato yapmasi
icin, teknik bilmeden 1slik sesini veya ¢ift 1slig1 nasil yapacaksmiz? (...)
bazen flojele,bazen harmonik ses bunu yapmaniz i¢in, miizigi ortaya ¢ika-
rabilmeniz igin mutlaka teknigi bilmeniz gerekiyor “(OE10).

“Aslinda ikisi de ¢ok i¢ icedir, bir biitiindiir. Ama bana gore teknik
beceriler ¢ok daha 6n planda ¢ilinkii her sey ona dayaniyor. (...)Bir takim
kresendo dekresendo gibi niianslar1 uygulayarak, vibratonun araligini ge-
nisletip siklastirarak, yayimizi telin degisik bolgelerinde, esige ya da tusa
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yakin kullanarak yapilabilir belki. Ama belki de ben bdyle inaniyorum,
miizikalite dedigimiz olgu biraz da yaradilistan gelen bir kavramdir. Ama
mutlaka gelistirilebilir. (OE14)

“ Teknik kurallar 6zellikle baglangi¢ asamasinda ¢ok dogru verilmeli,
durus tutus sag el ve sol el. (...) cogu dgrencide bir takim teknik sorunlar
oluyor(...)Bu durumda teknigin 6n planda olmasi gerektigini, 6nce onun
oturtulmast gerektigini diisiiniiyorum. Daha sonradan giizel ¢calma dedi-
gimiz kavram olusabilir. Teknik olmadan bu miimkiin degil tabi” (OE14)

“Yani mesela yayiyla yapacak miizikaliteyi, baska bir seyi yok.(...)
yayini nasil kullanmasi gerektigini tamamen bilmesi gerekiyor ki agirligini
kolun, parmagini nasil yaparsin, nerde ne olur iste nereye baski uygularsa
forte elde eder, nerde piyano yapabilir. Bunlari 6nce bilecek ki ondan sonra
o iginden gelen miizikaliteyi uygulayabilecek”(OE16)

“Tekniksiz de ¢ok iist diizeyde bir sey yapmak ¢ok miimkiin degildir”
(OE20)

Miizikaliteye dncelik vermeyi tercih eden bazi 6gretim elemanlarinin
gortsleri su sekildedir:

Hepimiz oncelikle bir calgi sesi duydugumuz-
da neye dikkat ederiz? Baktigimiz zaman, seslerin  giizelligi-
ne, temizligine(...)Entonasyonun mutlaka  Oncelikle  ¢ozlilmesi
gereken bir konu olarak goriiyorum. Daha sonra teknik. Kullanilan teknik-
lerin dogru, etkin ve diizgilin olmas1 bir sonraki agama diye diistiniiyorum.
Miizikaliteyi entonasyonu birlikte diigiiniiyorum. Bunlar isin teknik boyu-
tundan daha énemli gibi geliyor. Onemli olan ¢ikan sesin dogru olmasi.
(OE20)

Bence bunlarin ikisi de at basi gitmesi gereken seyler. Ama ben her
zaman miizikten yanayim. Ciinkii varilmak istenen hedef zaten miiziktir.
Amag aman ne giizel keman tutuyoruz degildir!” (OE12)

“(...) bir taraftan egitimcilik acgisindan teknik 6nemli ki. Bir sanatg1
belli seyleri es gegebilir ama bizim dyle bir liksiimiiz yok. Egitimcinin
teknik konusunda daha bilingli olmasi gerekir. Ama bu gereksiz bir teknik-
cilik degil (...). Yani su ekoliin temsilcisiyiz biz dyle tutmamiz gerekiyor
degil, gercekten bir calict ileri diizeye nasil tasinirin teknigi.(...). Ama
ben miizikten yanayim.” (OE12)

Hangi ¢alismay1 yapacagia 6grenciye gore karar verdigini belirten
OE 19 goriislerini sdyle bildirmistir:
“(...)Kimisi de kazik gibi ¢alar, sen kirmizi kalemle boyarsin, bak ¢o-

cugum burada kresendo var. Iste kimi teknik tip, kimi de miizikal tip. Miizi-
kal tiplere anlatmazsin. ”(OE19)



140 | Dilek OZCELIK HERDEM

Miizikal Gelisim

Ogretim elemanlarina, “Ogrencilerin miizikal gelisimi i¢in ne tiir ¢a-
lismalar yapilmalidir?” seklinde sorulan soruya yanit olarak belirttikleri
Ogrencilerin miizikal gelisimine yonelik Onerdikleri ¢alismalara iliskin
bulgular Sekil 2°de verilmistir.

Dinleme ve izleme

Eslikli Calma

Kaydet-izlet

Kaydet-Dinlet

Miizikalitenin Onkosulu Olan Calismalar
Cok Pratik Yapma

Konser izleme-Gérev Alma

“"“
o
[
(=]

Artalan Bilgisi

W W W w W ow

Beste Calismalari

ikili ve Grup Calismalan

Yay Calismalari

Vibrato ve Ileri Yay Teknikleri
Bilinenden Bilinmeyene

Cocukluktan Getirilen Ozellikler

HHHHII
NN

Stiidyo Miizisyenligi Yerine Sahne Miizisyenligi

(=]
M
L=
[=2]
o]

10 12

Sekil 2. Keman Ogretim Elemanlarimn Ogrencilerin Miizikal Gelisimi I¢in Oner-
digi Calismalar

Sekil 2’deki bulgulara gore; Ogretim elemanlarmin &grencilerin
miizikal gelisimine yonelik onerdikleri ¢alismalarin basinda (n=10) ile
“Dinleme ve izleme”, (n=8) ile “Eslikli ¢alma” ve (n=7) ile “Kaydet-iz-
let” calismalar1 gelmektedir. Onerilen diger calismalardan baslicalar ise;
“Kaydet-dinlet” (n=3), “Cok pratik yapma” (n=3), “Konser izleme-gorev
alma” (n=3), “Beste ¢aligmalar1” (n=3), “Cocukluktan getirilen 6zelliklere
yonelik ¢aligmalar” (n=1) ve “Stiidyo miizisyenligi yerine sahne miizis-
yenligi yapma” (n =1) seklindedir.

OE15 miizikaliteden 6nce teknik alt yapimin yani art alan becerisinin
oturmus olmas1 gerektigini sdyle bildiriyor;

“Tartim, tempo, duate, niians ,dogru nota ¢alma, entonasyon ,dogru
pozisyon gegisleri her sey halledilmis olmali. O eser gozii kapali, ezbere
tamamen biiyiik bir hakimiyetle ¢alinmaya baslaninca miizikalite konu-
sulabilir. Cilinkii miizik yapmak gergekten tam bir konstrasyon isteyen bir
is. Miizik yaparken nota diisiinlirsek su parmak numarasiyla gegtim acaba
bu muydu dersek miizikalite bitiyor. Bu yilizden bu temeli kurduktan sonra
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miizikalite ¢aligmalarina baglanmali”.

Miizikal ¢calismalar yapilirken form bilgisinin 6nemine ve miizik ciim-
lelerine dikkat edilmesi gerektigini OE 15 s6yle bildiriyor:

“(...) isin igine sunlar giriyor, bogumlama ciimle loplarini iyi oturtma,
motifleri soru cevap seklinde tanitma gibi. «

Miizik ctimlelerinin ¢alarken belirtilmesinin, miizikaliteye yansimasi-
m OE3 soyle belirtiyor:

“Mesela climle nasil baglar; baslar -gelisir ,tonikte karar verir. Ona
gore diistinmek lazim yay1 ona gore kullanmak lazim. Baskilar1 ona gore
yapmak lazim. Bunu aligtirirsaniz bunlara dikkat edecektir. Miizikal cal-
masi gelisecektir.

Miizikal gelisimi de donemsel miizik 6zelliklerinin 6grenciler tarafin-
dan taninmas1 gerektigini OE10 soyle bildiriyor:

“Bir kere ¢ocugun barok miizik dinledigi zaman a bu Barok miizik
diyebilmesi gerekiyor. Mozart dinledigi zaman veya klasik miizik ya bu
Haydn m1 Mozart m1 ama bu Mozart demesi gerekiyor tabi ki.”

OE3 ise sag elin miizikalite olusturmadaki dnemini soyle aktartyor;

“Miizikal gelisimi sag ele aktarmak lazim. Ozellikle sag el, yay. Iyi bir
sag el sol eli de diizeltir, iddia ediyorum”

OE18 miizikaliteyi gelistirmede “vibrato” dgretiminin keman egitim-
cisi tarafindan 6zellikle ele alinip 6gretilmesinin 6nemini soyle agikliyor:

“Mesela vibrasyon dedigimiz benim ¢ok 6nemsedigim seyi 4 yil bo-
yunca 6grenci giizel sanatlarda keman ¢almis ama oradaki 6gretmeni diyor
ki vibrasyonu kendi kendinize dgreneceksiniz. Boyle bir sey yok bdyle bir
sey olmaz. Vibrasyonu 6grenci kendi kendine 6grenemez. Bu bir davranig
seklidir. Ogrenci eger vibrasyon yapmadan parmaklarmi bu seye basmayi
4 sene boyunca siirdiirdigii zaman artik vibrasyon yapamaz hale geliyor.

Miizikal gelisimde sahnede canli performansla konser vermenin, stiid-
yo kayitlarina tercih edilmesi gerektigini OE 15 soyle acikliyor:

“Miizik camiasinda sdyle bir deyim vardir performans miizisyenligiy-
le stiidyo miizisyenligi bambagka bir seydir. Performansinizi yaparsiniz ve
sahneden inersiniz ama stiidyo miizisyenligi bir kayittir ve her zaman onu
dinlersiniz. Stiidyoda ¢aldiginiz her sey birebir tane tane duyulur. Yaptigi-
niz biitiin yanlislar kagirdigimiz her ritim ve her ses agiga ¢ikar o ylizden
o0 isi ben su anda biraz geri ¢ektim. Ciinkii 6grencilerde gerilime yol acti
her caldiklar ses yiiz eksitmeye bagladilar. Onu ya ben yansitmadim ya da
olumlu doniit alamadim ondan”.
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Eslikli calma calismasi

Bu boliimde; 6gretim elemanlarinin 6grencilerin sag ve sol el gelisi-
mi i¢in yapti(r)digi/onerdigi teknik caligmalar arasinda olan eslikli calma
caligmalarinin faydalari, yapilamama nedenleri, eslikli calma olmadiginda

karsilagilan eksiklikler ve eslikli ¢alma yapilamadigi durumlara yonelik
¢Ozlim Onerileri sunulacaktir.

= Eslikli calma calismasinin faydalar

Ogretim elemanlar1 tarafindan bildirilen eslikli ¢alma g¢aligmasinin
baslica faydalar1 Sekil 4’de verilmistir.

Eslikli Calmanin Faydalari

Muzikaliteyi Gelistirmesi

Eseri Yorumlama Becerilerini Artirmasi

Entonasyonu toparlamasini, Dogru Basmasini Saglamasi
Calgi Hakimiyetini Artirmasini, Calgisini Sevmesini Saglamasi

Coksesliligi Duyarak Cagdas Miizige Yol Almasim Saglamasi
Ritim Duygusunu Gelistirmesi

Gldilenmesini Saglamasi

Karsisindakini Dinlemeyi Ogrenmesini Saglamasi

Miizik Kulagini Gelistirmesi

Sinav Esnasinda Daha Rahat Olabilmesini Saglamasi

Ezber Siiresini Kisaltmasi

Ogrencinin Kapasitesini Artirmasi

Ogrencinin Hatalann Gérmesini Saglamasi

0 2 4 6 8 10

Sekil 3.Eslikli Calma Calismasinmin Baslica Faydalart

Sekil 3°deki bulgulara gore; dgretim elemanlar tarafindan bildirilen
eslikli calma ¢aligmasinin baslica faydalarinin basinda; “Miizikaliteyi ge-
listirmesi”(n=8), “Ogrencinin entonasyonu toparlamasini, dogru basmasi-
n1 saglamas1” (n=4) gelmektedir.

Eslikli ¢alma calismasinin diger faydalarindan baslicalar ise; “Og-
rencinin ritim duygusunu gelistirmesi” (n=2), “Ogrencinin miizikle biitiin-
lesmesini saglamas1” (n=2), “Ogrencinin giidiilenmesini saglamas1” (n=2),
“Ogrencinin ¢oksesliligi duymasimi saglamasi” (n=1), “Ogrencinin ezber
siiresini kisaltmas1” (n=1), “Ogrencinin kapasitesini artirmas1” (n=1), “Og-
rencinin niianslar1 duymasini, eserin karakteristik ozelliklerini gérmesini
saglamas1” (n=1) ve “Ogrencinin sinav esnasinda daha rahat olabilmesini
saglamasi” (n=1)olarak bildirilmistir.
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Eslikli galmay1 dil 6gretiminde diyaloga benzeten OE20, bu konudaki
gorislerini “(...)bu dil egitiminde ‘conversation’a benziyor yani karsidaki
bir kisi olmazsa dil konusmayla gelismiyor” seklinde belirtmistir.

Eslikli ¢almanin 6nemine iliskin bazi 6gretim elemani goriisleri su se-
kildedir:

Cok dnemli. Ozellikle kemanin piyano eslikli calinmasi biraz daha si-
zin olaya ruh katmaniza neden olabiliyor, bunu kendi ¢alismalarimizda da
gozlemledik. Orda armonin tinlamasi bastiginiz sesin karsidaki piyanonun
sesiyle uyum igerisinde olmasi sizde daha ¢ok etki yaratiyor.. (OE11)

“Cocuk burada miizik yapma sans1 yakaliyor. O seyden ¢ikiyor, salt
etiitten cikiyor. (...) miizigin igine girebiliyor” (OE6).

SONUC Teknoloji ile Eslik |

Yapma

mizikal =)
Calamama E§|ik ve E§|ik§i Keman Hocalarinin
. Eslik Yapmasi
— Eksikligi (n=3)
Duygu Eksikligi (n=9)
(n=3) miizik Teknolojileri,
0Oda Mizigive Eglik Dersleri
Piyano Ogretim Konulmasi
T El I Ogrencileri (n=2)
Mizikte s
Derinlesememe (n=1) B
(n=2) Gorevlilerinin Eslik

. Yapmas(n=1)
Eseri - -
Eslikli Calmaya Yonelik = =
Ust Sinif Piyano
n=1 Ogrencilerinin Eslik

Yapmasi
\. (n=1)

Ogrencilerin Kendi Arasinda
Eslik Yapmas
{n=1)

Tablo1.Eslik ve Eslik¢i Eksikligi(Neden- Sonug-Coziim Agag Diyagrami)

= Eslikli calmanin yapilamama nedenleri

Bulgulara gore; 0gretim elemanlar tarafindan bildirilen eslikli ¢alma
calismasi yapilamamasimin en basta gelen nedeni; “Eslik-eslik¢i eksikligi
problemi” (n=9) seklindedir. Bunu “Okulda eslikli calmaya yonelik bir sis-
tem olmamas1” (n=1) ve “Piyano 6gretmenlerinin, kendi piyano 6grencileri-
nin seviyesini bozmamasi i¢in eslik yaptirmamasi” (n=1) izlemektedir
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OE10 eslik igin piyano hocalarindan yardim rica ettiklerini , ancak
bundan zaten iyi olan 6grencilerin yararlanabildigini sdyle acikliyor:

“Keyfe keder biz burada hocadan rica ediyoruz. Piyano hocalarindan.
Zaten 35-40 saatlik dersleri var eger vakit bulurlarsa bir iki tane sivri ¢o-
cuga eslik yapabiliyorlar. Benim odam da piyano olsa bende ¢ikip onlara
armonize olarak eslik etsem.”

OE20 piyano hocalarinin bir gorevini de eslik yapmak olmas gerek-
tigini ancak yapmadiklarindan yakinarak “(...)bizim boliimiimiizde eslikli
calismalarin 6nii kesildi ¢iinkii piyano hocalari bizim esas igimiz korepe-
tisyon degil deyip kenara ¢ekilince ki bence esas isleri olmali yani piyano
hocasinin sadece piyano égretmek degil ayni zamanda eslik ”seklinde go-
rlslerini bildirmistir.

Eslikli calmada yasanan sorunlara ¢éziim olarak, teknolojiden yara-
lanmay1 6neren/ gerekli bulan ve ders onerisi getiren OE15 “Giiniimii z
miiziginde her sey teknoloji her sey dijital, bundan uzak duramayiz. “Mii-
zik teknolojileri” adi altinda bir ders mutlaka olmali ”seklinde goris bil-
dirmistir.

= Eslikli calma olmadiginda karsilasilan sorunlar

Ogretim elemanlar1 tarafindan eslikli ¢alma ¢alismast olmadiginda ya
da yapilmadiginda bazi eksikliklerle karsilasildig: bildirilmistir.

Tablo 1’deki bulgulara gore; 6gretim elemanlar: tarafindan bildiri-
len eslikli ¢alma calismas1 olmadiginda karsilasilan eksikliklerin basinda;
(n=3) “Eserin icrasinda duygu eksikligi olmas1”, (n=1) 6grencinin derin-
lesmesini engellemesi,(n=1) 6grencinin eseri tam olarak algilayamama-
s1,(n=1)eslikli yapilan sinav esnasinda, basariy1 olumsuz etkilemesi ,(n=1)
sinavda kaygiy1 artirmas1” gelmektedir.

Eslikli calmanin yapilamadigi durumlara yonelik ¢6ziim
onerileri

Ogretim elemanlar1 tarafindan eslikli ¢alma yapilamadigi durumlara
yonelik olarak bazi ¢dziim Onerileri bildirilmistir. Bunlar Tablo 6’da su-
nulmustur:

Tablo1’deki bulgulara gore; 6gretim elemanlari tarafindan bildirilen
eslikli calma yapilamadig1r durumlara yonelik ¢6ziim Onerilerinin bagin-
da; “Keman hocasinin eslik yapmasi”(n=3) ve “Teknoloji ile eslik yapma”
(n=3) ,Keman hocasmin eslik yapmasi(n=3),Arastirma gorevlilerinin es-
lik yapmasi (n=1),Ust simif 6grencilerinin eslik yapmasi(n=1),6grencilerin
kendi aralarinda eslik yapmasi(n=1),gelmektedir.

Bunun disinda 6grencilerime piyano esliklerini bulamadigimiz zaman
esliklerinin midi dosyalarin1 buldurtup eslikle calma becerilerine de bura-
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dan ayrica katkilar sagliyoruz. Ben kendim de bundan faydalaniyorum. Bir
konserime hazirlanirken piyanistle prova yapmadan dnce kendim buradaki
o midi dosyalar iizerinde ¢alisarak pratik yapryorum. (OE12)

TARTISMA VE YORUMLAR

Ogretim elemanlarinin tamami (n=22) teknik gelisime yonelik calis-
malar yapti(rdi)klarmi , (n=19) ise miizikal gelisme yonelik ¢aligmalar yap-
ti(rd1)klarmm bildirmistir. Ogretim elemanlarmin derslerde teknik mi yoksa
miizikal becerilere (¢alismalara) oncelik verilmesi gerektigi konusunda-
ki soruya karsilik verdigi yanitlara baktigimizda ise; 6gretim elemanlari-
nin (n=5) keman 0gretim siirecinde “Teknik ve miizikal beceriyi birlikte
kullanmaya oncelik verdigi”, (n=4) “Teknik beceriye oncelik verdigini”,
(n=4) “Miizikal beceriye Oncelik verdigi”, (n=1) ise “Hangi beceriye 6n-
celik verilecegine 6grenciye gore karar verdigi” goriilmektedir

Ogretim elemanlarinda bu konudaki baskin gériis ise teknik ve mii-
zikal becerilere birlikte yer verilmesi gerektigi (n=4) yoniinde olmakla
birlikte, teknik becerilere 6ncelik verilmesi gerektigini (n=5) ve miizikal
becerilere dncelik verilmesi gerektigini (n=4)) diisiinen 6gretim elemanla-
rinin orani birbirine esit ve bu becerilerin birlikte ele alinmasi gerektigini
diisiinen 6gretim elemanlarinin oranina (n=5) yakindir. Literatiirdeki ¢alis-
malart inceledigimizde; Biiylikaksoy’un (1997: 61), Yiiceland’in (2007),
Kurtaslan’in (2009: 11) ve Kurtgu’nun (2012: 12) teknik ve miizikal bece-
rilerin birlikte degerlendirilmesi gerektigi, bu iki becerinin birbirini biitiin-
leyen beceriler olmasi nedeniyle bir arada ele alinmasi gerektigi yoniindeki
gorlisl, 6gretim elemanlarinin bu yondeki ¢ogunluk goriislerini destekler
niteliktedir

Ogretim elemanlarinda baskin goriis teknik ve miizikal becerilere birlik-
te yer verilmesi gerektigi yoniinde olmakla birlikte, teknik becerilere dncelik
verilmesi gerektigini ve miizikal becerilere dncelik verilmesi gerektigini dii-
siinen dgretim elemanlarinin orani birbirine esit ve bu becerilerin birlikte ele
alinmasi gerektigini diiglinen 6gretim elemanlariin oranina yakindir,

MUZIKAL GELIiSIMLE iLGILi CALISMALARA
ILISKIN SONUCLAR

Ogretim elemanlarinin égrencilerin miizikal gelisimine yonelik dner-
dikleri ¢alismalarin basinda “Dinleme ve izleme”, “Eslikli ¢alma” ve
“Kaydet-izlet” ¢alismalar1 gelmektedir. Onerilen diger calismalardan bas-
licalar ise; “Kaydet-dinlet”, “Cok pratik yapma” , “Konser izleme-gorev
alma” , “Beste galigmalar” , “Cocukluktan getirilen 6zelliklere yonelik
caligmalar” ve “Stiidyo miizisyenligi yerine sahne miizisyenligi yapma”
seklindedir.
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«  Eslikli Calmaya Iliskin Sonuclar

Ogretim elemanlar tarafindan bildirilen eslikli ¢alma calismasinin
baslica faydalariin basinda; “Miizikaliteyi gelistirmesi”, “Ogrencinin en-
tonasyonu toparlamasini, dogru basmasini saglamasi” gelmektedir.

»  FEslikli Calmanin Faydalari

Eslikli calma caligmasinin diger faydalarindan baslicalari ise; “Ogren-
cinin ritim duygusunu gelistirmesi”, “Ogrencinin miizikle biitiinlesmesini
saglamas1”, “Ogrencinin giidiilenmesini saglamas1”, “Ogrencinin gokses-
liligi duymasini saglamasi”, “Ogrencinin ezber siiresini kisaltmast”, “Og-
rencinin kapasitesini artirmas1”, “Ogrencinin niianslart duymasini, eserin
karakteristik 6zelliklerini gérmesini saglamasi” ve “Ogrencinin smav es-
nasinda daha rahat olabilmesini saglamas1” (n=1)olarak bildirilmistir.

o Eglikli Calisma Yapilamadiginda Karsilasilan Sorunlar

Ogretim elemanlar1 tarafindan bildirilen eslikli calma ¢alismas1 olma-
diginda karsilasilan sorunlarin basinda; “Eserin icrasinda duygu eksikli-
gi olmas1”, 6grencinin derinlesmesini engellemesi, 6grencinin eseri tam
olarak algilayamamasi, eslikli yapilan sinav esnasinda, basariyr olumsuz
etkilemesi, sinavda kaygiy1 artirmasi” gelmektedir.

»  Eslikli Calisma Yapiulamadigr Durumlara Yonelik Coziim Oneri-
leri

Ogretim elemanlar: tarafindan bildirilen eslikli calma yapilamadig
durumlara yonelik ¢6ziim Onerilerinin basinda; “Keman hocasinin eslik
yapmasi1” ve “Teknoloji ile eslik yapma”, Keman hocasinin eslik yapmasi,
Arastirma gorevlilerinin eslik yapmasi, Ust sinif 6grencilerinin eslik yap-
masi, 6grencilerin kendi aralarinda eslik yapmasi, gelmektedir.

*  Konser izleme ve gorev alma

Ogretim elemanlariin (n=3) dgrencilerin miizikal gelisimine yonelik
olarak “Konser izleme-dinleme”y1 dnerdiklerini (Sekil 2) bildirmislerdir.

Bu bulgulara gore; 6grencinin performansini konser veya dinletilerle
sergilemesine 6gretim elemaninin verdigi onem konusunda 6gretim ele-
manlarimin bildirdikleri gériis oraninin oldukga yiiksek oldugu sdylenebilir
(n=15), Literatiirdeki ¢caligmalara baktigimizda; Ergen (2010: 39) 6grenci-
lerin solist kemancilarin sahne aldig1 konserlere gitmelerini tesvik etme-
nin keman 6gretimini daha verimli hale getiren yaklagimlardan oldugunu;
Ozmentes (2013: 324) dgrencinin konserle performansini sergilemesini
saglamanin 6zelestiri yapmalarina ve ¢algilarina yonelik motivasyonlari-
n1 artirmalaria yardime1 oldugunu; Aytekin (2012: 133)de benzer sekilde
cevresinin ya da dgretmeninin 6grenciyi konser, dinleti gibi sosyal miizik
etkinliklerine gotiirmesi motivasyonunu artirmasinda yardimci olacagimi
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bildirmistir. Caligmamizda 6gretim elemanlarinin bildirdigi goriislerin li-
teratiirdeki ¢aligmalarca da desteklendigi goriilmektedir

Oneriler

Aragtirmada elde edilen sonuglar ¢ercevesinde gerek egitim kurumla-
rina, 0gretmen ve dgrencilere, gerekse ileride benzer ¢alismalar yapacak
arastirmacilara sunulabilecek oneriler sunlardir:

Cogunlukla usta-¢irak iliskisi i¢inde gelistirilmeye c¢alisilan bireysel
calg1 egitimi ve 6gretiminin daha sistematik ve ¢cagdas bir yapi igerisinde
gelistirilebilmesi, dolayisi ile galgiya yonelik performansin artirilabilmesi
ile ilgili olarak;

* Miizikal gelisimi artirabilmek amacli, eslikli calma (piyano esli-
gi) konusunda teknolojiden faydalanma, kaydet-dinlet-izlet ¢aligmalari,
miizik siteleri, kayit programlarinin kullanimi, kendini gelistirme ve paket
programlarin kullaniminin artirtlmasinin énemli oldugu diisiiniilmektedir.
Bu baglamda miifredata miizik teknolojileri, oda miizigi ve eslik dersleri
konulmasimnin faydali olacag: diisiiniilmektedir.

+  Ogrencilerin miizikal gelisimine y&nelik olarak konser izlemeleri,
konserlerde gdrev almalari, konser ve dinletiler vermeleri saglanmali, bu
konuda isteksiz olan 6grenciler konser ve dinletilerin miizikal gelisimleri-
ne katkis1 konusunda bilgilendirilmeli ve bu yonde motive edilmelidir.

* Keman 6gretiminin daha iyi hale getirilmesi i¢in egitim projeleri
ve etkinlikler yapilmali, konserler i¢in eser se¢imi dikkatli yapilmali, , 6g-
retim elemaninin da diizenli konser vermesi saglanmali,

* Keman egitimcilerine rehberlik yapabilecek miizikal ¢aligmalara
iliskin detayli “keman dgrenme/dgretme *“ planlarini iceren materyaller
tiretme konusunda alaninda yetkin egitimciler tesvik edilmeli ve konu ile
ilgili hizmet i¢i egitimler diizenlenmelidir.

« Arastirmacilara Yonelik Oneriler

» Eslikli caligsmalarin 6grencilerin miizikal performanslarina etkisini
olgmeye iligkin deneysel ¢alismalar yapilabilir.
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GIRIS
Cumbhuriyetin ilk yillarinda hazirlanmis olan programlara bakildigin-
da biyoloji dersine ait 6zel amaglarin aksine tiim liseleri kapsayan genel
amaglar belirlendigi goriilmektedir. Biyoloji dersine ait amaclar giinden
giine gelistirilse de; miifredatin uygulanmasina ait problemlerin hala de-
vam ettigi goriilmektedir (Sonmez, 2018). Bu nedenle 6gretim program-
larinin ¢agin gereklerine uygun olmasi acisindan bilim ve teknolojideki
gelismelere paralel olarak gelistirilmesi ve giincellenmesi gerekmektedir
(Kocakoglu, 2016). Ayrica programlarin uygulanmasi sirasinda basta 6g-
retmenler olmak {izere egitimin diger paydaslarinin da gdrevlerini uygun
bir sekilde yerine getirmeleri nem arz etmektedir. Ozbas ve Soran (1993)’a
gore biyoloji derslerinin verimli bir sekilde yapilabilmesi i¢in okullarin
altyap eksiklerinin tamamlanmasi, sinif mevcutlarinin yirmi civarinda ol-

mast, biyoloji derslerinin uygulamali olarak yapilmasini saglayacak labo-
ratuvarlarin okullarda eksiksiz olarak hazirlanmasi gerekmektedir.

Tiirkiye’de cumhuriyetten giiniimiize gelistirilen biyoloji programlari
incelendiginde en kapsamli ve bilimsel degisimin 1960’11 yillarda TUBI-
TAK’n destegi ile yapildig1 goriilmiistiir. Bu nedenle 1960’11 yillara kadar
olan donem klasik dénem, 1960’11 yillardan giiniimiize kadar olan dénem
modern programlarin hazirlandigi dénem olarak ifade edilebilir (Kayfeci,
2010). Literatiirde biyoloji 6gretim programlari alaninda yapilan arastirma-
larda ders kitaplarinda kavram hatalarina ¢ok sik rastlandigi, konularin sira-
lamasinin dénemden doneme degisimler gosterdigi (Baran, 2006; Yilmaz,
2005), sinif gegislerinde konularin igerigi arasinda ciddi kopukluklar oldugu,
smif bagma diisen konu yogunluklarmin dengesiz oldugu (Mercan, 2014),
biyoloji programi i¢in verilen siirenin yeterli olmadigi, okullarin fiziki sartla-
rinin yeterli olmadigi, konusunda 6gretmenlerin programlar konusunda ye-
terli donanima sahip olmadiklari, 6gretim yontem teknikleri ve dzellikle de
alternatif 6lgme-degerlendirme teknikleri konusunda bilyiik eksiklikleri bu-
lundugu (Ayyildiz, 2010) gibi bulgulara rastlanmistir. Ozcan (2003) biyoloji
dersindeki bagarinin diisiik olusunun sebeplerini dgrencilerin biyolojiyi al-
gilayislari, biyoloji dersinin 6zellikleri, {iniversite giris sinavlarinda sorulan
biyoloji sorularinin &zellikleri, 6grencilerin diger fen derslerini algilayislari
ve Tiirkiye’de verilen biyoloji 6gretiminin kalitesi seklinde siralamustir.

Amag¢ ve Onem

21. yiizyilda iilkelerin bilim ve teknoloji olarak gelismis olmalari
beklenmektedir. Bu bakis agisi ile egitim sistemlerinden bilimsel diigiin-
me becerileri gelismis bireyler yetistirmeleri istenmektedir. Ayrica son
donemlerde iklim degisikligi, salgin hastaliklar gibi konular diinya giin-
demini daha ¢ok mesgul eder hale gelmistir. Bu konulara deginen Biyoloji
dersinin egitim sistemleri igerisinde 6grencilere daha bilingli bir sekilde
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aktarilmasi1 gerekmektedir. Boylece yasadigi ¢evreyi ve diinyay: daha iyi
anlayarak koruma bilinci gelismis bireyler yetistirmek miimkiin olacaktir.
Bu baglamda arastirmada gelismig {ilkeler arasinda yer alan Kanada ile
tilkemiz biyoloji 6gretim programlari mukayese edilmistir; ¢iinkii Kanada
gelismis lilkeler arasinda yer almaktadir ve koklii bir egitim sistemi mev-
cuttur. Bu aragtirmanin amaci Kanada ve Tiirkiye ortadgretim biyoloji der-
si 6gretim programlarinin program gelistirme basamaklari dikkate alinarak
kargilagtirilmasidir. Bu amag 1s181nda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

a) Kanada ve Tiirkiye ortadgretim biyoloji dersi 6gretim programla-
rinin genel amagclar yoniinden benzerlik ve farkliliklar1 nelerdir?

b) Kanada ve Tiirkiye ortadgretim biyoloji dersi 6gretim programla-
rinin kazanimlar yoniinden benzerlik ve farkliliklar1 nelerdir?

¢) Kanada ve Tiirkiye ortadgretim biyoloji dersi 6gretim programla-
rinin igerik (konu) yoniinden benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

d) Kanada ve Tiirkiye ortadgretim biyoloji dersi 6gretim programlari-
nin 6grenme-0grenme siireci yoniinden benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

e) Kanada ve Tiirkiye ortadgretim biyoloji dersi dgretim programla-
rinin 6lgme ve degerlendirme yoniinden benzerlik ve farkliliklart nelerdir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma nitel yaklagimlardan dokiiman incelemesi kullanilarak
gercgeklestirilmistir. Dokiimanlar nitel arastirmalarda etkili bir sekilde kul-
lanilmasi1 gereken 6nemli bilgi kaynaklari olarak sayilabilir. Aragtirmacilar
dokiimani dort asamada analiz edebilirler: a) analize konu olan veriden
orneklem seg¢me, b) kategorilerin gelistirilmesi, ¢) analiz biriminin saptan-
mas1 ve d) sayisallagtirma (Bailey, 1982). Dokiiman incelemesi arastirma
verilerinin birincil kaynagi olarak cesitli dokiimanlarin toplanmasi, goz-
den gecirilmesi, sorgulanmasi ve analizi olarak tanimlanmaktadir (O’le-
ary, 2004). Bu arastirmada Kanada ve Tiirkiye ortadgretim biyoloji dersi
Ogretim programlarimin program gelistirme basamaklar1 dikkate alinarak
kargilagtirilmigtir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmanin verileri 2018 Ortadgretim Biyoloji dersi 6gretim prog-
rami ve Kanada Ortadgretim Biyoloji programi (The Ontario Curriculum,
Grades 11 and 12: Science, 2008) karsilagtirilarak elde edilmistir. Bu kar-
silagtirma esnasinda program gelistirme basamaklar1 (genel amaglar, ka-
zanimlar, icerik, 6gretme-ogrenme siireci ve dlgme-degerlendirme) dikka-
te alimmustir. Veriler icerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir.
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Igerik analizi, verilerin icerigine iliskin tekrarlanabilir ve gegerli sonuclar
¢ikarmak tizere kullanilan bir aragtirma teknigidir (Krippendorff 1980).

BULGULAR

Kanada ve Tiirkiye ortadgretim biyoloji dersi 6gretim programlarinin
program gelistirme basamaklar1 dikkate alinarak yapilan karsilagtirmalar ile
ilgili bulgular Tablo 1, Tablo 2, Tablo 3, Tablo 4 ve Tablo 5’te verilmistir.

Kanada ve Tiirkiye ortadgretim biyoloji dersi 6gretim programlarinin
genel amagclar yoniinden karsilagtiritlmasi sonucu elde edilen bulgular Tab-
lo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Kanada ve Tiirkiye ortadgretim biyoloji dersi 6gretim prog-
ramlarimin genel amagclar yoniinden benzerlik ve farkliliklart

Kanada Biyoloji
Program Genel
Amaclar

Tiirkiye Biyoloji Programi Genel Amaclar

1.Fen, teknoloji,
toplum ve gevre
kavramlar arasindaki
iliskileri anlamak,
2.Bilimsel aragtirma
diistincesinin

Ogrencilerin;

1. Biyolojide yer alan yasa, teori, siireg, prensip, ilke, hipotez ve deneyler
hakkinda bilgi sahibi olmalari,

2. Biyoloji bilgisi ve uygulamalarini giinliik hayatta kullanma becerisi
kazanmalari,

3. Bilim tarihi siireci igerisinde biyoloji alanina katki saglayan bazi bilim

gelisimine yonelik
olarak gerekli
aliskanlik, beceri
ve stratejileri
gelistirmek,

insanlarini tanimalari,

4. Biyoloji ve bilimle ilgili tartismalara etkin olarak katilmalar1 ve bu
tartigmalar1 degerlendirebilmeleri,

5. Biyoloji dersinde edindikleri bilgi, beceri ve yeterlilikleri kullanarak

3 Temel fen yeni fikirler iiretmeye ve 6zgiin ¢caligmalar yapmaya istek duymalari,

Kkavramlarm anlamak 6. Islevsel projeler, kapsamli ve 6zgiin tasarimlar ve buluslar yapabilmeleri,

7. Canlilardan esinlenerek gelistirilen teknolojilerin farkina varmalari ve
benzer yenilikler yapmak i¢in istekli olmalari,

8. Bilim ve teknolojinin insanin ve diger canlilarin yasamlarima olan
etkilerini degerlendirebilmeleri,

9. Bilimsel ¢alismalarda ve toplumsal hayatta etik degerlere sahip olmanin
ve bu degerlere uygun davranmanin gerekliligini ve 6nemini kavramalari,
10. Sosyobilimsel konular (bilimle iliskili tartismal1 sosyal konular)
hakkinda bilingli degerlendirmeler yapabilmeleri,

11. Arastiran, elestirel diisiinen, is birligi yapan, etkili iletisim becerisine
sahip, problem ¢6zen, sorgulayan, iireten, hayat boyu bilim 6grenmeye
istekli bireyler olmalar1 amaglanmaktadir.

Tablo 1 incelendiginde kanada programinda amagclarin ¢ok genel bir
sekilde ifade edildigi goriilmektedir. Tiirkiye’de gelistirilen biyoloji dgre-
tim programinda ise amaglar daha ayrintili bir sekilde ifade edilmistir. Bu
bulgu iilkemizde gelistirilen programlarin genel amaglarinin yazilmasinda
daha kapsamli bir bakis agist benimsendigi goriilmektedir.

Kanada ve Tiirkiye ortadgretim biyoloji dersi 6gretim programlarinin
kazanimlar yoniinden karsilagtirilmast sonucu elde edilen bulgular Tablo
2’de sunulmustur.



156 | Ebru BAKAC

Tablo 2. Kanada ve Tiirkiye ortadgretim biyoloji dersi 6gretim programlari-
nin 12. sinif kazanimlar yoniinden benzerlik ve farkliliklart

Kanada Biyoloji Program 12. Simif Kazamimlari

Tiirkiye Biyoloji Programi 12. Simif
Kazanmimlan

Ogrenciler;

Bilimsel Arastirma Becerileri ve Kariyer
Planlamas:

Planlama, performansa doniistiirme ve kaydetme,
analiz ve yorumlama, iletisim gibi bilimsel beceriler
gelistirebilecek.

Bilim alanlar ile ilgili kariyer tanimlar1 yapacak
ve bu alanlarda yer alan 6nemli bilim insanlarini
(Kanada’da yetigenler dahil) taniyacak

Biyokimya

Hiicre biyolojisindeki teknolojik ilerlemeleri
degerlendirecek ve bazi teknoloji siireglerde
kullanilan enzimatik siire¢leri analiz edebilecek.
Bazi genel hiicresel siiregler ve biyokimyasal
reaksiyonlarda yer alan biyolojik molekiillerin
kimyasal 6zelliklerini, yapilarini ve gorevlerini
arastiracak.

Normal hiicre fonksiyonlarini devam ettirmek

icin gerekli biyokimyasal reaksiyonlari ve
biyolojik molekiillerin yapisini ve fonksiyonlarimni
gosterebilecek.

Metabolik Siirecler

Biyotik ve abiyotik sistemlerde gorev alan biyolojik
stireglerin rollinii analiz edebilecek.

Fotosentez ve hiicresel solunum gibi metabolik
olaylar sonucu olusan iiriinleri arastiracak.
Kimyasal siireglerde olusan enerji degisimi ve
korunumunu anladigini gésterebilecek.

Molekiiler Genetik

Genetik arastirmalar ve biyo-teknoloji ile ilgili bazi
yasal, etik ve sosyal konular1 analiz edebilecek.
Hiicre i¢inde bulunan organellerin yapisini
laboratuvar etkinlikleri yolu ile arastiracak.
Molekiiler genetikle ilgili kavramlari taniyacak,
tarimda ve endiistride genetik modifikasyon
uygulamalarimin nasil yapildigini bilecek.
Homeostaz

insan faaliyetleri ile ilgili gevresel faktorlerin ve
baz1 kimyasal maddelerin insan viicudu iizerine olan
etkilerini degerlendirecek.

Yasayan organizmalarda devam eden homeostazin
geribildirim mekanizmalarini arastiracak.

Insan viicudunu olusturan sistemlerin fizyolojik ve
anatomik yapisini anlayacak ve homeostazik denge
ile iligkisini kurabilecek.

Populasyon Dinamikleri

Kisisel tiiketim, teknolojik gelisme, niifus artigt

ve kisisel ayak izimiz arasindaki iliskileri analiz
edebilecek, Kanada’da niifus artig1 girisimlerinin
etkililigini degerlendirebilecek

Niifus artigina nenen olan faktorleri arastiracak ve
bir ekosistemdeki niifus artisin1 hesaplamak igin
modeller kullanabilecek.

Niifus artist ile ilgili kavramlari anlayacak ve gesitli
tiirlerin popiilasyonlarinda meydana gelen biiytimeyi
etkileyen faktorleri agiklayabilecek.

Genden Proteine

Niikleik asitlerin kesif siirecini 6zetler.

Niikleik asitlerin ¢esitlerini ve gorevlerini agiklar.
Hiicredeki genetik materyalin organizasyonunda
parga biitiin iliskisi kurar.

DNA’ nin kendini eslemesini agiklar.

Protein sentezinin mekanizmasini agiklar.
Genetik miihendisligi ve biyoteknoloji
kavramlarini agiklar.

Genetik miihendisligi ve biyoteknoloji
uygulamalarini agiklar.

Genetik miihendisligi ve biyoteknoloji
uygulamalarinin insan hayatina etkisini
degerlendirir.

Canhlarda Enerji Doniisiimleri

Canliligin devamu i¢in enerjinin gerekliligini
agiklar.

Fotosentezin canlilar agisindan énemini sorgular.
Fotosentez siirecini sema lizerinde agiklar.
Fotosentez hizini etkileyen faktorleri degerlendirir.
Kemosentez olayimn1 agiklar.

Hiicresel solunumu agiklar.

Oksijenli solunumda reaksiyona girenler ve
reaksiyon sonunda agiga ¢ikan son tirlinlere iliskin
deney yapar.

Fotosentez ve solunum iliskisi ile ilgili
¢tkarimlarda bulunur.

Bitki Biyolojisi

Cigekli bir bitkinin temel kisimlarinin yap1 ve
gorevlerini agiklar.

Bitki gelisiminde hormonlarin etkisini &rneklerle
agiklar.

Bitki hareketlerini gozlemleyebilecegi kontrollii
deney yapar.

Koklerde su ve mineral emilimini agiklar.
Bitkilerde su ve mineral tasinma mekanizmasini
agiklar.

Bitkilerde fotosentez iirtinlerinin taginma
mekanizmasini agiklar.

Bitkilerde su ve madde taginmasi ile ilgili deney
tasarlar.

Cigegin kisimlarini ve bu kisimlarin gérevlerini
agiklar.

Cigekli bitkilerde dollenmeyi, tohum ve meyvenin
olusumunu agiklar.

Tohum ¢imlenmesini gozleyebilecegi deney
tasarlar.
Dormansi ve ¢imlenme arasinda iliski kurar.

Canlilar ve Cevre

Cevre sartlarinin genetik degisimlerin siirekliligine
olan etkisini agiklar.

Tarim ve hayvancilikta yapay secilim
uygulamalarina 6rnekler verir.
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Tiirkiye ve Kanada 12. Sinif biyoloji 6gretim programlar1 karsilasti-
rildiginda her iki program arasinda benzer olarak enerji doniistimleri (foto-
sentez, hiicresel solunum), ¢evre ile ilgili kazanimlar, genetik aragtirmalar
ve biyo-teknoloji ile ilgili kazanimlar yer aldig1 goriilmektedir (bkz. Tablo
2). Programlar arasindaki farkliliklar incelendiginde ise Kanada progra-
minda bilimsel aragtirma becerileri, homeostaz ve biyokimya alanlar ile
ilgili uygulama diizeyinde kazanimlar yer alirken, Tiirkiye biyoloji prog-
raminda bitki biyolojisi ile ilgili kazanimlar farklilik olarak gosterilebilir.

Kanada ve Tiirkiye ortadgretim biyoloji dersi 6gretim programlarinin
icerik (konu) yoniinden karsilastiriimasi sonucu elde edilen bulgular Tablo
3’te sunulmustur.

Tablo 3. Kanada ve Tiirkiye ortaégretim biyoloji dersi 6gretim programlarinin
icerik (konu) yéniinden benzerlik ve farkliliklar:

Kanada Biyoloji Programi Konulari

Tiirkiye Biyoloji Programi Konulari

9. smif Sirdiiriilebilir Ekosistemler
Siirdiirilebilir Ekosistemler
ve Insan
Aktivitesi

9. sinif Yagsam Bilimi Biyoloji
Hiicre
Canlilar Diinyas1

10.smn1f Organizmalarin Doku, Organ
Ve

Sistemleri

Doku, Organ ve Sistemler

10.smf Hiicre Boliinmeleri
Kalitimin Genel Tlkeleri
Ekosistem Ekolojisi ve Giincel
Cevre Sorunlari

11.smuf Biyolojik ¢esitlilik

Evrim

Genetik Siiregler

Hayvanlar: Yap1 ve
fonksiyonlari

Bitkiler: Anatomi, biiyiime ve
fonksiyonlari

11. simf Insan Fizyolojisi
Komiinite ve Populasyon
Ekolojisi

12.siif Biyokimya
Metabolik Siirecler
Molekiiler Genetik
Homeostaz
Popiilasyon Dinamikleri

12.smif Genden Proteine
Canlilarda Enerji
Doniistimleri
Bitki Biyolojisi
Canlilar ve Cevre

Tablo 3 incelendiginde Kanada ve Tiirkiye biyoloji 6gretim program-
larinin konu (igerik) olarak benzerlik gosterdikleri goriilmektedir. Diger ta-
raftan farkli sinif diizeylerinde farkli konularin program oriintiisiini olus-
turdugu goriilmektedir. Ornegin; Tiirkiye biyoloji programinda genetik
ile ilgili konular 10 ve 12. Smiflarda yer alirken; Kanada biyoloji 6gretim
programinda 11 ve 12. siniflarda yer almaktadir. Yine fizyoloji konular
Tiirkiye biyoloji programinda 11. Smufta yer alirken; Kanada programinda
10. Sinifta yer aldig1 goriilmektedir. Ayrica Kanada programinda 6nkosul
ogrenmelere daha ¢ok dikkat edildigi, konularin siralanmasinda basitten
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karmasiga, kolaydan zora dogru bir sira izlendigi goriilmektedir. Diger ta-
raftan Tiirkiye programinda bdyle bir siralama s6z konusu degildir.

Kanada ve Tiirkiye ortadgretim biyoloji dersi 6gretim programlarinin
O0grenme-0gretme siireci yoniinden karsilastirilmast sonucu elde edilen
bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Kanada ve Tiirkiye ortaégretim biyoloji dersi ogretim programlarinin
ogrenme-ogretme siireci yoniinden benzerlik ve farkliliklar

Kanada Biyoloji Tiirkiye Biyoloji programi dgrenme-6gretme siireci
programi ogrenme-
Ogretme siireci

Arastirmaci Yaklasim | Yeterlikler: anadilde iletisim, yabanci dillerde

Yaklasimin 6grenci iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide
ihtiyaglarina temel yetkinlikler, dijital yetkinlik, 6grenmeyi

ve kazanimlara Ogrenme, sosyal ve vatandaglikla ilgili yetkinlikler,
gore degisecegi inisiyatif alma ve girigimcilik, kiiltiirel farkindalik ve
belirtilmistir. ifade

Degerler: adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim,
sabir, saygt, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik,
yardimseverlik.

2018 biyoloji programinda egitim sistemimizin temel amaci “deger-
lerimiz ve yetkinliklerle biitiinlesmis bilgi, beceri ve davraniglara sahip
bireyler yetistirmektir” seklinde aciklanmistir (MEB, 2018). Herhangi bir
yaklagim, yontem ve teknik agik olarak belirtilmemistir. Bu programin
zayif bir yonii olarak dile getirilebilir. Kanada biyoloji programi bilim,
teknoloji, toplum ve ¢evre kavramlari etrafinda oriintiilenmistir. Program-
da ogrencilerin bilimsel diisiinme becerisini gelistirmeleri amacglanmistir.
Ogretmenlerin ise 6grencilere rehberlik etmesi beklenmektedir. Ayrica
Ogrencilerin bilimi 6grenmeleri ve uygulayabilmeleri i¢in arastirmaci bir
yaklagim benimsenmistir (bkz. Tablo 4).

Kanada ve Tiirkiye ortadgretim biyoloji dersi 6gretim programlarinin
0l¢me-degerlendirme yoniinden karsilastirilmasi sonucu elde edilen bul-
gular Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5. Kanada ve Tiirkiye ortadgretim biyoloji dersi 6gretim prog-
ramlarinin 6lgme-degerlendirme yoniinden benzerlik ve farkliliklar

Kanada Biyoloji programi dlgme-
degerlendirme

Tiirkiye Biyoloji programi dlgme-
degerlendirme

Olgme- ve degerlendirme
siirecinin amaci 6grencilerin
O0grenme diizeyini yiikseltmektir.
Ogrencilere belli bir

zaman zarfinda 6grenme
performanslarini gosterebilecek
siireler tanmmalidir. Olgme ve
degerlendirme 6gretimin amaci,
Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina
gore yapilmalidir.

Ogrencilerin bilgi ve becerileri

Higbir insan bir bagkasinin birebir

aynist degildir. Bu sebeple 6gretim
programlarinin ve buna bagli olarak dlgcme
ve degerlendirme siirecinin herkes i¢in
gegerli ve standart olmasi insanin dogasina
terstir. Bu sebeple 6lgme ve degerlendirme
stirecinde azami ¢esitlilik ve esneklik
anlayistyla hareket edilmesi sarttir. Ogretim
programlar1 bu acidan bir yol gostericidir.
Olgme-degerlendirme siirecinde kazanim ve
acgiklamalar dikkate alinmalidir.

ii¢ kategoriden olusan bir

rubric dikkate alinarak
degerlendirilmektedir. Bu rubric
bilgi ve kavrama, diistinme
becerileri ve arastirma, uygulama
ve iletisim becerilerini igeren
kategoriler dikkate alinarak
puanlanmaktadir.

Bireylerin 6lgme ve degerlendirmeye
konu olan ilgi, tutum, deger ve basar1 gibi
Ozellikleri zamanla degisebilir. Bu sebeple
s6z konusu 6zellikleri tek bir zamanda
6le¢mek yerine siirec igindeki degisimleri
dikkate alan 6lglimler kullanmak esastir.

Tablo 5 incelendiginde Kanada ve Tiirkiye biyoloji 6gretim program-
larinin 6l¢me-degerlendirme anlayisi yoniinden benzerlik gosterdigi soyle-
nebilir. Her iki programda siire¢ degerlendirme yaklasimini temele almig-
tir ve O0grencilerin bireysel 6zelliklerine vurgu yapmaktadir. Programlar
arasindaki farkliliklar incelendiginde ise Kanada 6gretim programi rubric
temelli bir 6lgme-degerlendirme yaklasimi benimserken Tiirkiye biyoloji
Ogretim programinda konu ile ilgili ayrintili bir agiklamaya yer verilme-
mistir. Sadece siire¢ boyunca kazanim ve agiklamalarin temele alinmasi
istenmistir. Sonug olarak Kanada biyoloji 6gretim programinin daha kap-
saml1 ve aciklamali sekilde 6l¢gme-degerlendirme siirecinin nasil yapilmasi
gerektigi ile ilgili bilgi verdigi sOylenebilir.

TARTISMA VE SONUC

Bu aragtirmanin amaci1 Kanada ve Tiirkiye ortadgretim biyoloji dersi
Ogretim programlarinin program gelistirme basamaklar1 dikkate alinarak
karsilagtirilmasidir. Arastirma sonunda her iki 6gretim programi arasinda
benzerliklerin oldugu kadar farkliliklarin da mevcut oldugu goriilmiistiir.
Ogretim programlar genel amaglar yoniinden karsilastirildiginda iilkemiz-
de gelistirilen programlarin genel amaglarinin yazilmasinda daha kapsamli
bir bakis agis1 benimsendigi saptanmigtir. Programlar kazanimlar yoniin-
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den incelendiginde Kanada 6gretim programinda gelecek zaman ifadesi
kullanilarak kazanimlarin ifade edildigi, iilkemizdeki programdan daha
ayritili bir sekilde bilimsel siire¢ becerilerine agirlik verildigi goriilmek-
tedir. Bilimsel siire¢ becerileri Kanada programinda bilimsel siire¢ bece-
rileri acik bir sekilde kazanmimlar olarak belirtilmistir. Ulkemizde gelisti-
rilen programda bdyle bir durum s6z konusu degildir. Programlar igerik
yoniinden karsilagtirildiginda her iki programin benzer iceriklere sahip ol-
dugu bulgusuna ulasilmistir. Sadece igeriklerin sinif diizeyleri birbirinden
farklilik gostermektedir. Son olarak programlarin 6lgme-degerlendirme
boyutlar1 incelendiginde Kanada ve Tiirkiye biyoloji programlarinda siire¢
temelli bir yaklasim benimsendigi goriilmektedir. Literatiirde arastirmada
elde edilen bulgulara benzer bazi durumlarin saptandig1 goriilmiistiir. Kir-
tak Ad ve Er (2011) yaptiklar1 ¢caligmada Tiirkiye ve Malezya ortadgretim
Fizik programini karsilastirmiglar. Arastirma sonunda Tiirkiye Fizik Ogre-
tim Programi’nda yer alan kazanimlarin diizenlenmesi, psikomotor bece-
rilerin ve ¢esitli konularin (skaler ve vektorel biiyiikliikler, 6l¢me islem-
leri gibi.) eklenmesi gibi bazi onerilerde bulunmuslardir. Benzer sekilde
Yilmaz ve Sora (2003) da Tiirk ve Alman biyoloji gretim programlarini
kargilastirdigi aragtirmasinda, biyoloji dersinin Alman egitim sisteminde
Tiirk egitim sistemine gore daha yogun bir ders programiyla okutuldugunu
belirtmektedirler. Mercan (2014) 2007 ortadgretim kimya Ogretim prog-
ramin1 inceledigi arastirmasinda 6gretmenlerin 9. sinifla sonraki siniflarin
icerigi arasinda ciddi bir kopukluk oldugunu belirttiklerini, 9. sinifta iceri-
gin ylizeysel sonraki smiflarda ise yogun bir sekilde ilerlemesinden rahat-
sizlik duyduklarini ifade etmislerdir. Yine irez ve Yavuz (2009) tarafindan
yapilan arastirmada 6gretmenlerin yeni 6gretim programini benimsemedi-
gini ve yetersiz olarak gordiigiinii saptamistir. Ogretmenler yeni 6gretim
programimi benimsememelerine neden olarak yeni programin kapsam ve
icerik yoniinden zayif olmasi, mevcut haftalik ders saatinin yeni 6gretim
programimin uygulanmasi i¢in yetersiz olmasi, yeni programin gereklerini
yerine getirmek i¢in siif diizeninin uygun olmamasi, siniflarin kalabalik
olmasi gibi etkenleri gdstermistirler. Son olarak Kogakoglu (2016) arastir-
masinda 2007 ve 2013 biyoloji 6gretim programlarini karsilagtirmis. Aras-
tirma sonunda diger derslerde oldugu gibi programlarin benzer vizyon,
O0grenme-0gretme yaklasimi, dlgme ve degerlendirme siireclerine sahip
oldugu goriilmiistiir. Iki program da ¢agin gerektirdigi iist diizey diisiinme
becerilerine odaklandigi; ancak 6nceki 6gretim programinda bu hususlar
detayli bir sekilde sunulmusken, yeni programda bu hususlarda daha genel
ifadeler kullanilmis ve dolayli olarak deginilmistir. Bu durumun goreve
yeni baslayan 6gretmenler ile ticretli olarak calisan 6gretmenler i¢in bir
olumsuzluk yaratacagi diisiiniilmektedir; ¢iinkli program Ogretmenlerin
rehberi olmalidir. Ogretmenlere dersleri icin gerekli biitiin yardimi bagka
bir araca gerek kalmadan saglamalidir.
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ONERILER

Aragtirma sonuglarindan hareketle program gelistirme uzmanlarina
yonelik olarak su 6nerilerde bulunulmustur: Programlarin vizyonunun agik
bir sekilde belirtilmesi, programlarda bilimsel siire¢ becerilerine yonelik
kazanimlarin yer almasi (analiz etme, hipotez kurma, deney tasarlama
vb...), programlarin kazanim ve konu siralamalar1 belirlenirken basitten
karmasiga, kolaydan zora, yakin ¢cevreden uzaga, somuttan soyuta bir sira-
lama yapilmasini ve kazanim sayilarinin arttirilmasinin daha uygun olaca-
g1 diisiiniilmektedir.

Aragtirmacilara yonelik olarak ise yapilan dneriler soyle siralanabilir:

Lise program karsilastirmalarinin literatiirde az sayida olmasindan
dolay1 egitim sistemleri diinya ¢apinda basarili olan iilkelerin ortadgretim
programlar ile karsilagtirmalar yapilarak iilkemizde alinacak tedbirler ko-
nusunda program uygulayicilarina yol gosterici olmasi gerekmektedir.
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Giris

Egitimin niteligi artirmak i¢in yonetim siire¢lerinin etkin sekilde uy-
gulanmas1 gerekir. Okullarimizda bu siireglerin gergeklesmesinde etkili
olma potansiyeli bulunan kurullardan biri Ziimre Ogretmenler Kuruludur
(ZOK). Okullarda, ayn1 brans 6gretmenlerinin 6gretim programlarinin uy-
gulanmasi ve faaliyetlerin yiiriitilmesine yonelik birlikte karar alabilecek-
leri ve deneyimlerini paylasabilecekleri birtakim toplantilardandir. MEB
Ortadgretim Kurumlar1 Yonetmeligi’'nde (2013) bu kurullarin “ayn: dersi
okutan ogretmenlerle varsa egitici personelden”olusacag belirtilmistir.
ZOK ’te, egitim dgretim programlarinda paralellik saglanmasi, 6grencile-
rin ders araclarindan ve okulun fiziksel olanaklarindan planl bir sekilde
yararlandirilmasi, 6devlerin ve dersin degerlendirilmesi, derslerde izle-
necek yontem ve tekniklerin belirlenmesi gibi ¢esitli konularda kararlar
alinmaktadir. Ogretmenler bu kurullarda is birligi ve uyum iginde calis-
ma olanag1 bulmaktadirlar. Egitim 6gretim yili siiresince ZOK te yapilan
caligmalarda karar verme, planlama, yoneltme gibi yonetim siire¢lerinin
gerceklesmesi beklenmektedir.

Yonetim siireglerini, karar verme, planlama, yoneltme, iletisim, es-
giidiimleme, orgiitleme ve denetim olarak siralamak olanaklidir. ZOK ’ler
okullarda 6nemli yonetsel islevler ongoériilerek olusturulmustur. Bu du-
rumda ydnetsel siireclerin bu kurullarda gergeklesiyor olmasi beklenir. Bu
calismada bu nedenle ZOK’lerdeki yonetsel siireglere odaklanilmstir.

Okullarda 6grenciye yararli olmak i¢in 6gretmenin isini diizenlerken
Ogretmenin kendisinin igin iginde olmasi ve birlikte nasil daha etkili ¢a-
lisacaklariin belirlenmesi gerektiginden (Walker&Riordan,2010) kurul
ve komisyonlar araciligtyla 6gretmenlerin inisiyatif almalar1 ya da karara
katilmalar1 saglanmalidir. Bu anlamda ZOK toplantilar1 iletisim, planlama,
denetim ve gelisme agisindan 6nemli goriilmektedir. Ancak, bir galigmada,
ZOK ’te alan kararlarin uygulamaya gegirilmemesi en énemli sorun ola-
rak belirlenmistir (Sarpkaya ve Sertkaya, 2014). Oysa, 6gretmenlerin kara-
ra katilmalari, okulla biitiinlesmelerini, giidiilenmelerini, olumlu tutumlar
gelistirmelerini saglayarak orgiitsel gelismeye katkida bulunur. Ayrica bu
tiir kurullarda 6gretmenler goriis acilarini genisleterek yaratici diisiinmeye
ozendirilebilirler (Davis,1988). Ogrenci basarisinin yiiksek oldugu ve et-
kili okullarda 6gretmenler kararlara katilmakta (Celikten,1999), 6gretmen-
lerin okulda karar alma siirecine katilmalar1 isdoyumlarini artirmaktadir
(Demirtas, Alanoglu; 2015; Ozdogru, Aydi, 2012). Fakat dgretmenler ka-
rarlara katilmak isteyip yeterince katilamamakta (Koklii, 1994), 6gretimsel
kararlara, yonetimsel kararlardan daha ¢ok katilmak istemekte ve katil-
maktadir (Aksay ve Ural,2008; Ozcan,2010). Diger yandan, karara katilma
orgiitsel iletisimi olumlu yonde etkilemektedir (Uygun Takmaz,2009).
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Egitim 6gretim programlar1 uygulanmaya geg¢ilmeden once iyi plan-
lanmalidir. Planlama gelecege iliskin belirsizlikleri azalttigi i¢in, caligmala-
rm etkililigini ve verimliligini de etkiler. ZOK egitim 6gretimle ilgili mev-
zuat dogrultusunda planlamalar yapar. Ancak ZOK toplanti tutanaklarida
kararlarin nasil uygulanacaginin etkin sekilde planlanmadigini (Kiigiik,
Ayvaci ve Altintag; 2004), alman kararlarin uygulamaya konmasinda so-
runlar oldugunu (Sarpkaya ve Sertkaya, 2014) gosteren ¢aligsmalar bulun-
maktadir. Dolayisiyla alinan kararlarin amacina ulagsmasi i¢in uygulanma
asamasininda planlanmasi gereklidir. ZOK toplantilarinim etkili ve verimli
olmasi, liyelerinin uyumlu bir sekilde ¢alismasi sonucunda gergeklesir. Bu
dogrultuda kurul iiyelerinin gorevleri ve sorumluluklart belirlenip iyi bir
isbdltimi yapilmalidir. Bu isbirligi, takim ¢aligmasina zemin hazirlayacak
ve okulun amacini etkili olarak gergeklestirmesine katki sunacaktir. Bu
baglamda okullardaki takim ¢alismasive birlikte is yapabilme kapasitesi-
nin etkin hale getirilmesi énemlidir. ZOK calismalar1 ise bu 6zelliklerin
etkin hale getirilmesini saglayacak potansiyele sahiptir.

Ortadgretim Kurumlar1 Yonetmeligi’'nde ZOK ¢alismalarinda dgret-
menler arasi iletisimin gili¢lendirilmesi, birlik ve beraberligin artirilmasi,
etkinliklerin isbirligi ve dayanisma icerisinde diizenlenmesi gibi ifadelere
yer verilmistir. {letisim kurumsal faaliyetlerin basarili olmasimin bir gerek-
liligidir (Tutar, 2003). ZOK ler dgretmenler icin iletisim olanag: saglayan
kurullardir (MEB, 2015). Bir okuldaki 6grencilerin basar1 diizeylerinin ar-
tirilmasi okulda ¢alisan 6gretmenler arasindaki iliski diizeylerine baglidir
(Avalos, 1998; Utley, Basile ve Rhodes, 2003 akt Gokyer, 2011). ZOK ’ler-
de iletisim bu nedenle 6nemlidir.

Esgiidiimleme, ortak bir amacin gergeklestirilmesi igin sistemli bir
caligmadir ve grup caligmalarinda hareket birligini saglamaya yoneliktir
(Tortop vd,1993). Ogretmenler kisilik, yetenek, bilgi, beceri, uzmanlik gibi
ozellikler bakimindan farklilik gosterirler. Bu farkliliklarin okulun amag-
lar1 dogrultusunda birlestirilmesi esgiidiimdiir (Dinger,1997).  Ortadgre-
tim Kurumlar1 Yénetmeligi'ne (MEB, 2015) gére ZOK toplantilar1 egitim
ve 0gretimde birlik ve beraberligi artirmayi ve esgiidiimlemeyi saglamay1
amaclamaktadir.

Yoneltme, bireyleri, kendi amaglarina ulasabilmelerinin yolunun or-
giitlin amaglarina olumlu katkida bulunmaktan gegtigi konusunda ikna
edebilme (Hicks, 1979) anlamina gelir. Ogretmenler bu kurullarda gérev-
lerini gerceklestirirken isbirligi uzlasma, kaynasma gibi sosyal siirecler
yasarlar. Bu da grubun esgiidiimlenmesini saglayarak bireyleri eyleme
ozendirir (Ozdemir,2009). Kisaca dgretmenlerin, drgiit amaglar1 dogrul-
tusunda yonlendirilmesini saglar. Bu bakimdan yonetici okulu yonetirken
takim ¢alismasini gergeklestirecek olan kurul ve komisyonlardan yeterince
faydalandiginda yonlendirme islevini daha kolay gergeklestirebilecektir.
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ZOK ’te dgretmenler dnceki kurul kararlarina yonelik degerlendirme-
lerde bulunurlar. Egitim 6gretim alaninda meydana gelen gelisme ve de-
gismeleri inceler ve egitim dgretim konusunda kullanilabilecek yontem ve
teknikleri tartigirlar. Ayrica 6grenci basarisinin dlciilmesine yonelik ortak
Oleme araglan gelistirirler. Tiim bu siirecte birbirleriyle fikir aligverigin-
de bulunurlar. Egitim 6gretime yonelik sorumlulugu paylasir takim ola-
rak kendilerini degerlendirirler. Ziimre ici ve ziimreler arasi isbirligi ya-
pilmasimin 6grenci basarisini olumlu etkiledigini (Doganay, 2013); ancak
ZOK ’lerde grenci basarisinin en sik, 8lgme ve degerlendirme konularmin
ise en diisiik diizeyde ele alindigin1 gosteren (Gokyer, 2011) ¢aligmalar
vardir.

Ogretmenler ziimre dgretmenler kurullarinda birbirleriyle deneyim-
lerini paylasarak mesleki donanimlarii gelistirirler (Ensari ve Giindiiz,
2006). ZOK ’ler, dgretmenlerin bilgi ve deneyimlerini paylastiklari, birbir-
lerinin mesleki gelisimlerine katkida bulunduklari, mesleki gelisim firsati
sunan olusumlar olarak da diisiiniilebilir. Ozellikle meslege yeni baslayan
Ogretmenlere birer danisman niteliginde bulunan bu kurullarin etkili ol-
mas1 onemlidir. Mesleki isbirligi ve etkilesim is doyumunu etkilemektedir
(Martson, 2010 Akt. I1gan, 2013). Bu nedenle ZOK’iin ¢aligmalarindan
mesleki gelisim etkinlikleri i¢in faydalanilabilir ve bu kurullar eksigi ka-
patmaya yardimer olabilir. Isbirliginin pedagojik, mesleki gelisim ve bi-
reysel destek konularina katkida bulundugu (Riordan, 2014; Zepeda, 2002)
boylece deneyimli 6gretmenlerden destek saglanabilecegi ongoriilmiistiir
(Dillon, 1999).

Egitim 6gretim hedeflerinin gerceklestirilmesinde bireysel ¢abalardan
cok katilime1 ¢aligmalarin bagarili olma ihtimali daha fazladir. Nitekim yo-
neticilerin 6gretmenlerden gesitli takimlar olusturabilecegini ve isbirligi
halinde ¢alisan 6gretmenlerin bulundugu okullarda 6grencilerin matematik
ve okuma alanlarinda daha basarili oldugunu gosteren arastirmalar vardir
(Goddard&Goddard,2007;Moolenaar,2012). Ogretmenler arasi iliskilerin
gelistirilmesi ve ortak kararlarin alinip sistemli bir sekilde uygulanmasin
tesvik edebilecek olan ZOK; is birligi, katilimcilik, ortak calisma ve yar-
dimlagma etkinlikleri gibi potansiyelleri biinyesinde bulundurmaktadir. Bu
kurullarin etkin ¢aligmasi, sosyal bir 6rgiit olan okulda niteligin artmasina
biiyiik katk: saglayabilir. ZOK lerin etkililigi ise ¢aligmalarinda ydnetim
siireglerinin etkili bir sekilde gerceklestirilme diizeyiyle iligkilidir.

Alanyazinda, ZOK’iin énemi (Dal ve Yengin Sarpkaya; 2017),
ZOK’{in 6grenen takimlar haline doniigmesi (Bayrak veYengin Sarp-
kaya;2016), ZOK’lerin sinav hazirlama yontemleri {izerine etkileri (Cil,
2015), ZOK’lerin ya da ZOK toplantilariin etkililigi (Acarbas, 2011; Al-
bez, Sener,Akan ve Ada,2014; Cakmak; 2008; Demirtas ve Comert, 2006;
Sahin, Maden ve Gedik, 2011) ZOK lerin gerceklesme diizeyi (Gokyer,
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2011), ziimreler aras1 is birligi (Doganay, 2013); ZOK toplant: kararlarmin
uygulanmasi (Gokyer, 2011; Kiiciik,Ayvaci, Altintag; 2004) gibi konularda
yapilmis calismalar vardir. Ancak ZOK’lerde yonetim siireglerinin isleyisi
ya da gerceklesmesi lizerine yapilan bir arastirmaya rastlanamamistir. Bu
nedenle eldeki ¢alisma, ZOK ¢alismalarinda, yénetim siireclerinin gercek-
lesme diizeyine odaklanmistir. Bu baglamda bu arastirmanin amaci, lise
ogretmenlerinin goriislerine gore ziimre dgretmenler kurulu ¢alismalarinda
yonetim siireclerinin ger¢eklesme diizeylerini ve 6gretmen goriislerinin kisi-
sel degiskenlerine gore anlamli farklar gosterip gostermedigini belirlemektir.

1. Ogretmenlere gore ZOK calismalarinda karar verme ve planlama,
orgiitleme, iletisim, esgiidiimleme, yoneltme ve degerlendirme siiregleri-
nin gerceklesme diizeyleri nedir?

2. ZOK’te karar verme ve planlama, &rgiitleme, iletisim, esgiidiim-
leme, yoneltme ve degerlendirme siireglerinin gerceklesme diizeylerine
iligkin 6gretmenlerin goriisleri, cinsiyetlerine, egitim durumlarina ve ki-
demlerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Yontem

Bu arastirma, ZOK ¢alismalarinda yonetim siireclerinin gerceklesme
diizeyleri ve bu diizeylerin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi ama-
ciyla genel tarama modellerinden betimsel tarama modeline gore hazirlan-
mistir. Genel tarama modelleri evren hakkinda genel bir yargiya varmak
amaci ile evrenin tiimii ya da ondan alinacak &rneklem iizerinde yapilan
taramadir (Karasar,2007).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin ¢aligma evrenini 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Ay-
din ili Efeler merkez ilgesinde 7 Anadolu Lisesi, 1 Fen Bilimleri Lisesi ve
1 Sosyal Bilimler Lisesinde gorev yapan 497 dgretmen olusturmaktadir.
Arastirmanin 6rneklemini ise; bu evrenden rastgele drnekleme yontemi ile
belirlenen, ilgili okullara gidildiginde o giin okulda bulunan ve arastirmaya
katilmaya goniillii olan 250 6gretmen olugturmaktadir. Arastirmadaki 6g-
retmenlerin %5471 kadin, %46°’s1 erkek; %24°1 15 yil ve alt1, %23,2’si 16-
20 y11,%26,8’1 21-25 y1l, %26’s1 26 y1l ve tlizerinde kideme sahip; %84,8’1
lisans, %15,2’si lisansiistii egitimlidir.

Veri Toplama Araci

Zimre O0gretmenler kurulu ¢aligmalarinda yonetim siireglerinin ger-
ceklesme diizeyinin belirlenmesi konusunda alanyazin taramasi yapilmis
ve uygun bir veri toplama arac1 bulunamamaistir. Bu nedenle arastirmacilar
tarafindan amaca uygun veri toplama araci gelistirilmistir.
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Aragtirmada kullanilan veri toplama aract, {i¢ boliimden olusmaktadir.
Birincisi arastirmanin amacini ve veri toplama aracinin nasil yanitlana-
cagmi agiklayan yonerge béliimiidiir. Ikincisi 6gretmenlerin demografik
ozelliklerini belirlemeye yonelik bes sorudan olusan boliimdiir. Ugiinciisii
ise ogretmenlerin ZOK ¢alismalarinda yonetim siireclerinin ne diizeyde
gerceklestigi ile ilgili diislincelerini belirlemeye yonelik 6l¢ek bolimiidiir.
Olgek 50 soru, alt1 alt boyuttan olusmakta ve altinci alt boyuttaki sorular
ters kodlanmaktadir.

Ortadgretim Kurumlar: Yonetmeligi ve calismanin birinci yazarmnin
gorev yaptig1 okuldaki ziimre 6gretmenler kurulu tutanaklar1 incelenmistir.
Ayrica dgretmenlere ziimre 6gretmenler kurulu ¢alismalari ile ilgili yazili
olarak sekiz maddelik acik uclu soru yoneltilmis, alinan yanitlardan ve alan-
yazin taramasindan elde edilen veriler dogrultusunda 110 maddelik bir mad-
de havuzu olusturulmustur. Bu madde havuzu, Egitim Ydnetimi alaninda
gorevli dort uzmanin, Tiirk Dili ve Edebiyati alaninda gorevli bir 6gretmenin
goriisline sunulmustur. Uzmanlarin goriislerinin alinmasinda ti¢lii derecelen-
dirme kullanilmistir. Hazirlanan formda uzmanlarmn her bir madde i¢in “uy-
gun”, “kismen uygun” ve “uygun degil” seceneklerinden birini se¢meleri
istenmistir. Bu siirecte uzmanlarin vermis oldugu goriisler dogrultusunda
maddelerin kapsam gecerlik oranlarinin degerleri saptanmistir. Kapsam ge-
cerlik oran1 .90’1n altinda deger alan maddeler ¢alisma kapsamindan ¢ikaril-
mistir. Gelen goriisler 1s181nda, bazi maddeler elenmis, bazi maddelerde de
degisiklikler yapildiktan sonra uygulama i¢in 86 maddelik bir taslak 6lgek
olusturulmustur. Olgekte verilen yargilar icin katilimcilardan Her Zaman,
CoguZaman, AraSira, Nadiren, Hicbir Zaman arasinda degisen 5°li Likert
tipi Ol¢ek tlizerinden goriislerini ifade etmeleri beklenmistir.

Faktor analizinin yapilabilmesi i¢in verilerin elde edildigi drneklem
biyiikliigli yeterli goriilmiis olup 6l¢egin yap1 gecerliginin ortaya kona-
bilmesi i¢invarimax dondiirme ile temel bilesenler analizi kullanilarak
Aciklayict Faktor Analizi (AFA) yapilmistir. Analizde kullanilacak faktor
yiiklerinin en az 0.40 olmasina karar verilmistir. Maddelerin bulunduklari
faktordeki yiik degerleri ile diger faktordeki yiik degeri arasindaki farkin
.10 ve daha yukar1 olma 6lgiitii belirlenmistir. Olgegin alt boyutlar1 ve ta-
maminin giivenirlikleri i¢in Cronbach Alpha katsayist hesaplanmuistir.

Gecerlik Calismasi

“Ziimre Ogretmenler Kurulu Calismalarimin Yonetim Siirecleri Agi-
sindan Degerlendirilmesi Olgegi’nin (ZOK Calismalar1 Olcedi) kapsam
gegerligi, yukarida agiklanan alanyazin, mevzuat ve uzman goriisii ile sag-
lanmaya ¢alisilmistir. Yap1 gegerliginin ortaya konmasi i¢in ise 6lgek for-
munda yer alan maddelerin faktor yliklerinin belirlenmesi igin agiklayici

faktor analizi uygulanmustir.
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Acimlayici faktor analizi dncesi drneklemin normal dagilim gosterip
gbstermedigine bakilmstir. ilk olarak verilerin normallik degerleri icin
carpiklik ve basiklik katsayilarma bakilmistir. George&Mallery(2016),
basiklik ve carpiklik degerlerinin -1 ile +1 arasinda miikemmel kabul edi-
lecegini; ancak psikometrik amaglar i¢in basiklik degerlerinin ise -2 ile
+2 arasinda olabilecegini belirtmektedir. Bu baglamda eldeki aragtirmanin
carpiklik(-,582) ve basiklik (-,004) degerleri uygun bulunmustur.

Carpiklik ve basiklik katsayilarinin alanyazindaki genel kabul géren
degerlerin arasinda olmasi, Q-Q grafiklerinde asir1 sapmalar goriilmemesi
ve ortanca(4,06), tepedeger(4.00) ve aritmetik ortalama(4,01) degerlerinin
birbirine yakin olmasi, eldeki arastirmanin verilerinin dagiliminin normal
oldugunu gostermektedir.

ZOK Calismalar1 Olgegi’nin yap1 gegerligini analiz etmek igin AFA
kullanilmigtir. Bu baglamda, veri setinin faktdr analizine uygun olup ol-
madigim belirlemek i¢in Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) 6rneklem yeterligi
dlciitii ve Barlett’s Kiiresellik testi uygulanmistir. ZOK Calismalar1 Olgegi
icin KMO degerinin .964, Barletts kiiresellik testi sonucunun ise anlamli
(x2= 11310, sd= 1225, p< .000) oldugu goriilmektedir (Can, 2016; Biiyii-
koztiirk, 2011).

86 maddeden olusan ZOK Calismalar1 Olcegi’nin faktdr yapisini be-
lirlemek i¢in, dik dondiirme yontemlerinden olan varimax dondiirme yon-
temi kullanilarak Temel Bilesenler Analizi yapilmistir. Faktor analizi so-
nucunda, 6z degeri 1.00’den biiyiik alt1 faktorlii bir yap1 ortaya ¢ikmistir.
Toplam varyansin %66.16’si1 agiklayan bu yapida, birden fazla faktore
yiiksek degerlerle yiiklenen ve bu faktor yiikleri arasindaki farkin .10°dan
daha kii¢iik oldugu goriilen ve ayrica faktor yiikleri .40’1n altinda olan 36
madde Olgekten ¢ikarilmigtir. Faktor yiikleri .866 ile .465 arasinda degi-
sen 50 maddelik 6l¢ek elde edilmistir. Birinci faktoriin agikladigi toplam
varyans %27.121, ikinci faktoriin %12.161, tgilincli faktoriin % 8.541,
dordiincii faktoriin % 8.004, besinci faktoriin % 6.006, altinci faktoriin %
4.328"dir.

Her bir faktor igine giren maddeler incelenmis, alanyazinda dikkate
alarak alt boyutlar adlandirilmistir. Buna gore birinci alt boyut “Y6nelt-
me siireci”, ikincisi “Iletisim Siireci”, ii¢iinciisii “Karar Verme ve Planlama
Siireci”, dordiinciisii “Denetim Siireci”, besincisi “Orgiitleme Siireci”, al-
tincisi ise “Esgiidiimleme Siireci” olarak adlandirilmistir.
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Tablo 1. ZOK ¢alismalarinin yonetim siirecleri acisindan degerlendirilmesi
olcegine ait alt boyutlardaki maddeler

M.No MADDELER

1. ALT BOYUT Yo0neltme stireci

ZOK calismalari, 6gretmenleri yeni 6gretim yontem ve tekniklerini

! arastirmaya sevk eder.

) ZOK galigmalari, gretmenlere yeni dgretim ydntem ve tekniklerini
uygulama agisindan rehber olur.

3 ZOK calismalari, 6gretmenleri yeni 6gretim yontem ve tekniklerini
kullanmaya heveslendirir.

4 ZOK galigmalari, gretmenleri bilim ve teknolojik gelismeleri
o0grenmeye heveslendirir.

5 ZOK calismalari, 6gretmenleri bilim ve teknolojik gelismeleri
aragtirmaya sevk eder

6 ZOK calismalari bilim ve teknolojik gelismeleri kullanmada
Ogretmenlere rehber olur.

7 ZOK calismalar1 6gretmenleri dersleri daha etkili islemeye motive
eder.

] ZOK calismalar 6gretmenlere dersleri daha etkili isleme konusunda
rehber olur.

9 ZOK calismalari, 6gretmenleri bilgileri birbirleriyle paylasmaya

heveslendirir.

10 ZOK calismalarina hevesle katiliriz.

11 ZOK calismalarina hazirhikli katiliriz.

12 ZOK caligmalari derslere hazirlik yapmamizi kolaylastirir.

ZOK calismalari, derslere hazirlik yapmamiz agisindan bizi

13 heveslendirir.

14 ZOK galigmalar1 gretmenlerin egitim ve dgretime motive olmasini
kolaylastirir.

15 ZOK calismalar1 dersle ilgili sosyal etkinliklere istekli katilmamizi
saglar.

16 ZOK galigmalari dersle ilgili sosyal etkinlikler yapmada &gretmenlere
rehber olur.

17 ZOK calismalar1 dgretmenlerin mesleki gelisimine katkida bulunur.

18 ZOK galigmalar gretmenlere mesleki 6zgiiven verir.

2. ALT BOYUT fletisim siireci

19 ZOK calismalarinda birbirimize kars1 igten davraniriz.

20 ZOK calismalarinda, hedeflerin gerceklestirilmesine yonelik bilgiyi
rahatlikla paylasiriz.

71 ZOK galigmalarinda, edindigimiz mesleki bilgileri birbirimizle
paylasiriz.

22 ZOK calismalarinda goriis ve dnerilerimizi rahatlikla soyleriz.

23 ZOK calismalarinda yasanan catismalar etkili bir sekilde ¢ozeriz.

24 ZOK calismalarinda rekabete degil is birligine yonelik konusmalar
yapariz.
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ZOK calismalarinda aramizda ortak bir anlayis olusturmak i¢in caba

25 .
gosteririz.

2% ZOK calismalarinda birbirimizin diisiince ve yaraticiliklarindan
faydalaniriz.

27 ZOK calismalarinda yasanan catismalardan pozitif yarar saglariz.

3. ALT BOYUT Karar Verme ve Planlama siireci

ZOK galigmalarinda dgrenci bagarisini degerlendirmek igin ortak

28 R N . -
0l¢me yontemlerine karar veririz.

29 ZOK calismalarinda derslerde izlenecek yontem ve teknikleri
belirleriz.

30 ZOK caligmalarinda diger ziimrelerle yapilacak is birligini planlariz.

31 ZOK calismalarinda 6grencilere verecegimiz proje ve performans
6devi konularini kararlastiririz.

32 ZOK caligmalarinda, yapilacak olan sinavlarin tarihlerini belirleriz.

3 ZOK calismalarinda, dersin etkililigi i¢in velilerle yapilacak is
birligini belirleriz.

34 ZOK galigmalarinda, iinitelendirilmis y1llik planlarla ilgili kararlar
aliriz.

35 ZOK calismalarinda, okulda, derslerle ilgili yapilacak sosyal
etkinliklere iliskin kararlar aliriz.

36 ZOK calismalarinda, Atatiirkgiiliik ile ilgili iizerinde durulmasi

gereken konular dikkate alarak planlama yapariz.

4. ALT BOYUT Denetim siireci

ZOK calismalarinda, grencilerin akademik basarilarini

37 degerlendiririz.

33 ZOK calismalarinda, ders arag gereglerinin kullanilmasinda yasanan
aksakliklar1 ve nedenlerini inceleriz.

39 ZOK galigmalarinda, gegmis dénemde derslerin paralel yiiriitiiliip
yiiriitiilmedigini belirleriz.

40 ZOK calismalarinda, 6grencileri kazanimlara ulasgtirma konusunda
yasadigimiz zorluklari belirleriz.

41 ZOK calismalarinda, iinitelendirilmis yillik planlara alinan konularin
islenip islenmedigini belirleriz.

42 ZOK calismalarinda, 6grenci basarisini artirmak igin aldigimiz

kararlar1 uygulayip uygulamadigimizi degerlendiririz.

5. ALT BOYUT Orgiitleme siireci

43 ZOK calismalarinda gorev ve sorumluluklari agik olarak belirtiriz.

44 ZOK calismalarinda zamanla degisen sartlara gore yeni
diizenlemeler yapariz.

45 ZOK calismalarinda mevzuattaki degismelerin takibi konusunda
gorev aliriz.

46 ZOK galigmalarinda teknolojideki gelismelerin takibi ve egitim

ortamina uygulanmasi konusunda her 6gretmen gorev alir.
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ZOK ¢aligmalarinda ders kapsaminda yapilacak olan egitim

47 gezilerinin planlanmasi ve uygulanmasi konusunda her 6gretmen
gorev alir.

6. ALT BOYUT Esgiidiimleme siireci

48 ZOK calismalarinda aramizda gruplasmalar olur.

49 ZOK calismalarinda kendi ¢ikarlarini 6nplanda tutanlar olur.

Ders icin laboratuvar, islik, kiitiiphanevb. alanlarin ZOK ’te

50 planladigimiz sekilde kullaniminda sorun yasariz.

Giivenilirlik Calismasi

Olgegin 50 maddesinin giivenilirligi icin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
katsayis1 hesaplanmigtir. Alt boyutlar bazinda i¢ tutarlilik katsayilart Tablo
2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Olcegin giivenilirlik degerleri

Olgegin Boyutlart Cronbach o
1. Alt Boyut :ZOK Calismalarinda Yéneltme siireci .980

2.Alt Boyut :ZOK Caligmalarinda iletisim siireci 923

3. Alt Boyut :ZOK Calismalarinda Karar Verme ve 222
Planlama siireci )

4. Alt Boyut : ZOK Calismalarinda Denetim siireci 915

5. Alt Boyut : ZOK Caligsmalarinda Orgiitleme siireci .810

6. Alt Boyut : ZOK Calismalarinda Esgiidiimleme siireci  .739
Toplam Giivenirlik .967

Tablo 2°deki degerler 6lgegin 1,2 ve 4. alt boyutlarinin yiiksek dere-
cede gilivenilir diger boyutlarin ise giivenilir oldugunu gostermektedir
(Can, 2016). Olgegin tamamu icin elde edilen i¢ tutarhilik katsayisi .967
olarak belirlenmistir. Bu degerler 6l¢egin giivenilir oldugunu gostermek-
tedir.

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizi i¢in oncelikle verilerin normal dagilip
dagilmadigina bakilmistir. Bu dogrultuda normallik varsayimlarinin kar-
silandig1 goriilerek parametrik testlerin uygulanmasina karar verilmistir
(Biiyiikoztiirk, 2011).

Caligmada, arastirmaya katilan d6gretmenlerin kisisel bilgilerinin ¢6-
ziimlenmesinde istatistiksel tekniklerden yiizde, frekans, aritmetik orta-
lama, standart sapma; ZOK calismalarinda yonetim siireglerinin gercek-
lesme diizeyinin cinsiyet,yas,kidem, egitim durumu degiskenlerine, gore
farklilik gosterip gostermediginin ¢dziimlenmesinde parametrik istatistik
tekniklerinden Bagimsiz Gruplar t-testi ve Tek Yonlii Varyans Analizi kul-
lanilmigtir. Arastirmada verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS-Windows 21
paket programindan yararlanilmigtir.
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Aritmetik ortalamalarin degerlendirilmesi, besli degerlendirme Slge-
gindeki dort aralik,segeneklerin en yiiksek degeri olan bese bdliinerek bu-
lunan .80, degerlendirmede ayrim noktas1 olarak kullanilmistir.1.00—-1.79
“cok diistik”, 1.80-2.59 “diisiik”, 2.60-3.39 “orta”, 3.40-4.19 “yiiksek”,
4.20-5.00 “cok yiiksek” olarak belirlenmistir.

Bulgular
Aragtirmanin bulgulari asagida verilmistir,
Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “ZOK c¢alismalarinda yonetim sii-
reclerinin gerceklesme diizeyleri nedir?” seklinde ifade edilmistir. Birinci
alt probleme iliskin bulgularTablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.ZOK ¢alismalarinda yonetim siireclerinin gerceklesme diizeyi

X  Ortanca Tepe SS E“ pnp,  Cenislik

Karar Verme ve

4,431 4,555 4,33 4515 2,89 2,1

Planlama 3

(")rgiitleme 4,092 4,2 4.4 .6097 2,2 5 2,8
iletisim 4,442 4,555 5 5191 244 5 2,56
Esgiidiimleme 3,822 4 5 1,0133 1 5 4
Yoneltme 3,851 3,944 5 7549 1,28 5 3,72
Denetim 4,428 4,853 5 .5692 2,67 5 2,33

Tablo 3incelendiginde ZOK ¢alismalarinda “Karar verme ve Planla-
ma”, “Iletisim” ve “Denetim” siireclerinin“gok yiiksek diizeyde” gercek-
lestigi, Orgiitleme, Esgiidiimleme ve Y&neltme siireclerinin ise “yiiksek
diizeyde” gergeklestigi goriilmektedir.

Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Zumre 6gretmenler kurulunda karar verme ve planlama, orgiitleme,
iletisim, esglidiimleme, yoneltme ve degerlendirme siireglerinin gergek-
lesme diizeylerine iliskin 6gretmenlerin goriisleri, cinsiyetlerine, kidem-
lerine, egitim durumlarina gére anlamli bir farklilik géstermekte midir?”’
seklinde ifade edilmistir. Birinci alt probleme iligkin bulgular Tablo 4, 5 ve
6’da verilmistir.

Tablo 4. ZOK Calismalarinda Yénetim Siireclerinin Gerceklesme Diizeyine
Iliskin Ogretmen Géoriislerinin Cinsiyete Gére Dagilimlar:
Yonetim . —
Siirecleri Cinsiyet n SS sd t p

248  -903 .38
ve Planlama .4,y 135 4455 451
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. Erkek 115 4,099 .619
Orgiitleme 248 152 .88
Kadn 135 4,087 .603
fletisim Erkek 115 4415 501 ue 763 45
Kadin 135 4,465 .534
o Erkek 115 3,713 1,059
Esgiidiimleme 248  -1,579 12
Kadn 135 3,916 .966
Erkek 115 3,798 760
Yoneltme 248  -1,017 .31
Kadin 135 3,896 749
. Erkek 115 4,430 593
Denetim 248  -2,538 .01%
Kadm 135 4,512 .596
*p<.05

Tablo 4’e gore, Karar verme ve Planlama[t248=-.903, p>.05], ileti-
sim[t248=.763, p>.05], esglidimleme[t248= - 1,579, p>.05] ve yonelt-
me[t248=- 1,017, p>.05] boyutlarinda cinsiyete gore anlamli bir fark yok-
tur. Denetim alt boyutunda [t248= - 2,538, p<.05] 6gretmenlerin goriigleri
arasinda anlaml bir fark vardir. Bu durumda grup ortalamalarina bakti-
gimizda kadm gretmenlerin ZOK ¢aligmalarinda “Denetim” siirecinin
gerceklesmesi konusunda daha olumlu goriis bildirdikleri goriilmektedir.

Tablo 5. ZOK Calismalarinda yonetim siireclerinin gerceklesme diizeyine iligkin
ogretmen goriiglerinin egitim durumuna gére dagilimlar

o . Egitim —
Yonetim Siiregleri Darumu 5% SS sd t p
Karar verme Y.Lisans 38 4,40 465
ve Planlama Lisans 212 4430 449 248 48 .65
Oreiitl Y. Lisans 38 4,093  .658 248 209 03
rgitieme Lisans 212 4,076  .602 - '
s Y. Lisans 38 4,495 487
Tletisim Lisans 212 4433 25 2% 08 0
Eseiidiimleme Y. Lisans 38 3,734 1,125 248 581 56
3% Lisans 212 3838 994 - '
. Y.Lisans 38 3,80 713
Yoneltme Lisans 212 3.86 763 248  -.448 .65
. Y. Lisans 38 4,351 .626
Denetim Lisans 212 4442 ssg 208 =904 .37
*p<.05

Tablo 5’¢ gore, ZOK calismalarinda Karar verme ve planla-
ma[t248=-.458,p>.05], Orgiitleme[t248=-.209, p>.05], Iletisim[t248=-.68,
p>.05], Esglidiimleme[t248=-1,579, p>.05], YoOneltme[t248= - 1,017,
p>.05], Denetim[t248= - 2,538, p<.05] boyutlarinin gerceklesme diizeyi-
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ne iliskin 6gretmen gorisleri egitim durumu degiskeninden bagimsizdir
(p>.05). Ogretmen goriislerine gére egitim durumuna gére anlamli bir
farklilik yoktur.

Tablo 6. ZOK Calismalarinda yonetim siireclerinin gerceklesme diizeyine iliskin
ogretmen goriislerinin kideme gore dagilimlart

= Z
£ zo 5 B sd 5E F P
g o= B2 EE =
£ 3 s g gE S35 =
Gruplar Arasi 1,430 3 AT7
Ezﬁfav;gme V¢ Grup igi 49,344 246 201 2376 .07
Toplam 50,774 249
Gruplar Arast1 1,430 3 477
Orgiitleme Grup ici 49,344 246 201 2376 .07
Toplam 50,774 249
Gruplar Arast1 1,872 3 .624
Tletisim Grup ici 65,24 246 265 2353 .07
Toplam 67,116 249
Gruplar Aras1 2,621 3 .874
Esgiidimleme Grup igi 253,092 246 1,029 .849 46
Toplam 255,713 249
Gruplar Aras1 5,140 3 1,713
Yoneltme Grup igi 136,769 249 556 3,082 .03*
Toplam 141910 249 J
Gruplar i¢i 3,388 3 1,129
Denetim Gruplar Arast 77,309 246 314 3,594  01* -
Toplam 80,697 249 =
*p<.05

Tablo 6’ya gore, 6gretmenlerin kidemlerine gdre,Denetim siirecinin
gergeklesme diizeyine iliskin goriislerinin farklilik gdsterdigi goriilmekte-
dir [F=.849, p<.05]. Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
icin Dunnett’s C testi sonuglari incelendiginde farkin, 15 yil ve alt1 kidemi
olan 6gretmenlerle kidemi 26 yil ve iizeri olan 6gretmenler arasinda ki-
demi 26 yil ve iizeri olan 6gretmenler lehine oldugu goriilmiistiir. Ayrica
ogretmenlerin kidemlerine gére ZOK ¢alismalarinda Yéneltme siirecinin
gergeklesme diizeyine iligkin goriisleri arasinda da anlamli farklilik bulun-
mustur [F=.849, p<.05]. Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belir-
lemek i¢in Tukey testi sonuglar1 incelendiginde farkin, kidemi 16-20 yil
arasi olan 6gretmenlerle, 26 yil ve iizeri olan 6gretmenler arasinda kidemi
26 yil ve iizeri olan 6gretmenler lehine oldugu goriilmiistiir. Test sonucu
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hesaplanan etki biiyiikliigii (n?=.03) bu farkin az diizeyde oldugunu goster-
mektedir. Diger boyutlarda anlaml bir farklilik bulunmamaktadir.

Sonuc Tartisma ve Oneriler

ZOK toplantilarinda yonetim siireclerinin gergeklesme diizeyi, ziimre
ogretmenler kurulunun etkili bir sekilde gergeklesmesi ile iligkilidir. Elbet-
teki yonetim siireglerinin gergeklestirilmesi 6gretmenlerin ZOK toplanti-
larina 6nem vermeleri ile miimkiindiir. Nitekim bu ¢aligmada d6gretmenler
fikir ve deneyimlerini bu kurullarda paylagarak egitim 6gretim faaliyetle-
rine iliskin tiim yonetim siireglerini yiiksek diizeyde gerceklestirdiklerini
belirtmislerdir. Bu bulgudan hareketle 6gretmen gériislerine gore ZOK’le-
rin etkili bir sekilde gergeklestigi diigiiniilebilir. Albez, Sezer, Akan ve
Ada (2014), Acarbas’in (2011), Demirtag ve Comert’in (2006), Gokyer’in
(2011) veTasdan’in (2007) ¢aligmalarinda da benzer bulgular elde edilmis-
tir.

Kiigiik, Ayvaci ve Altintas (2004) tarafindan yapilan aragtirmaya gore
ise ZOK tutanaklarinda kararlarm nasil uygulanacagmin etkin sekilde
planlanmadigi, 8gretmenlerin ZOK ¢aligmalarmin énemine inanmadiklar
yargisina ulasilmistir. Bu bulgu eldeki ¢alismanin bulgulariyla Ortiisme-
mektedir.Ogretmenlerin yaptiklari ¢aligmalari algilamalartyla, disaridan
bir gozle ¢aligmalarin degerlendirilmesi farkli bulgulara neden olmus ola-
bilir.

Karar verme ve planlama siireci ZOK toplantilarmin temelini olus-
turmaktadir. Ciinkii ZOK toplantilar1 egitim 6gretim etkinliklerine iliskin
kararlarin alinip planlamanin yapildigi kurullardir. Ogretmenler, toplanti-
larda karar verme ve planlama siirecinin “cok yiiksek diizeyde” gercekles-
tigini belirtmislerdir. Egitim 6gretim etkinliklerinin etkili bir sekilde ytirii-
tillmesi saglikli kararlarin alinmasina ve iyi bir planlamaya baglidir. Riley
(1999) ¢alismasinda 6gretmen etkilesiminin 6gretmenlerin igbirlikli karar
verme ve planlama becerilerini olumlu etkiledigi sonucuna ulagmistir.

Karar verme ve planlama siireci ziimre 6gretmenler kurulu ¢aligma-
larinin temelini olusturan bir siiregtir. ZOK toplantilarinin etkililigi karar
verme ve planlama siirecinin etkili bir sekilde ger¢eklesmesi ile miimkiin-
diir. Ancak okullarimizda bu kurullarm etkililigi, yoneticinin kurullarin et-
kili bir sekilde yiiriitiilmesi sorumluluguyla yakindan iliskilidir. Nitekim
Akcay (2000) ve Agin’in (2011) ¢aligmalarinda okul miidiirlerinin 6gret-
menleri etkileme diizeylerinin diisiik oldugu ve Ertopgu’nun (1998) calis-
masinda okul miidiirlerinin 6rgiitleme becerilerinin 6gretmenler tarafindan
diisiik olarak algilandig1 bulgulart bu durumun nedenleri olarak diisiiniile-
bilir. ZOK ¢aligmalarinin etkili bir sekilde yiiriitiilmesi ydnetim siirecle-
rinin gerceklesme diizeyi ile yakindan iligkili olup yoneticiye bu konuda
sorumluluklar diismektedir.
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Yoneticinin liderlik nitelikleri, giidiileme gibi konular etkileme sii-
recinde onemlidir. Albez, Sener, Akan ve Ada (2014) tarafindan yapilan
aragtirmada “Okul yoneticisi 6gretmenlerin zliimre is birligi basarilarini
odillendirir” goriisiine %79,5 oraninda higbir zaman, nadiren ve bazen
diizeyinde goriis belirtilmistir. Bu bulgu,eldeki ¢aligmanin bulgusundan
farkls bir duruma isaret etmektedir. Eldeki calisma, ZOK calismalarinin
giidiileyiciliginden s6z ederken alan yazindaki ¢alisma ise yOneticinin
ZOK konusundaki tesvik ediciligini ele almaktadir. Yonetici bu ¢alisma-
lara giidiilemese de 6gretmenler bu bu kurullarda giidiileniyor olabilirler.

Eldeki calismada ZOK calismalarinda ydneltme siirecinin gercekles-
me diizeyi “yiiksek” bulunmustur. Bu durumda ZOK ¢aligmalarmin 63-
retmenleri egitim 0gretim faaliyetlerinin saglikli bir sekilde gerceklestiril-
mesine ve 0grenci basarisinin artirilmasina yonelik ¢abalara yonlendirdigi
diistiniilebilir.

ZOK calismalarinda orgiitleme siirecinin gerceklesme diizeyi “yiik-
sek” bulunmustur. Bu durumda ZOK ¢alismalarinin diizenli bir sekilde
yiiriitiildiigii, ZOK tegdrev ve sorumluluklarin iyi bir sekilde belirlendigi,
Ogretmenler arasi dayanigsmanin oldugu ve ortak bir ¢aba i¢in uygun bir
ortamin oldugu diigiiniilebilir.

Sahin, Maden ve Gedik (2011) ise calismalarinda ZOK ¢alismalarinin
bazen etkili oldugu sonucuna ulasmis olup bu bulgu, eldeki ¢alismanin
bulgusuyla ortligmemektedir. Bunun nedeni sorulan sorularin farkliligi ya
da evrenlerin farkliligi olabilir. Eldeki ¢alisma egitim alaninda basarili ol-
dugu bilinen Aydin merkez ilgede yiiriitiilmiistlir ve ¢calisma evreninin bu
6zelliginin de sonuglarin farkli olmasinda etkili oldugu diistiniilebilir.

ZOK galigmalari etkin bir sekilde yiiriitiildiigiinde hem 6gretmenin
hem de 6grencinin 6grenmesini gelistirebilir. Yonetmelikte de belirtildigi
gibi bu kurullar egitim 6gretimde birlik ve beraberligi saglamak, is birligi
ve dayanigsma igerisinde okul ve 6grenci basarisini artiracak faaliyetlerin
yapilmast hedeflenmektedir. Lolis (2014) ¢alismasinda 6gretim uygulama-
larinda ve 6grenci basarisinin artiritlmasinda is birliginin 6nemli oldugunu
belirtmistir.ZOK toplantilar1 etkili olarak gerceklesiyorsa okuldaki dgret-
menler arasinda iyi bir is birliginin oldugu, birlik ve beraberlik icerisinde
egitim 6gretim faaliyetlerinin yapildig1 diisiiniilebilir.Ogretmenler ZOK
caligmalarinin énemine ve okulun amaglarint gergeklestirmesindeki ro-
liinlin biiyiik olduguna inanmaktadirlar. Ancak toplanti sayisinin yetersiz
olusu, iist yoneticiler tarafindan gerekli doniitiin saglanmamasi ve ¢alisma-
larinda 6gretmenlerin yeterli destegi gérememeleri onlarin giidiillenmesini
diisiirmektedir (Cakmak, 2008, Sarpkaya ve Sertkaya,2014). Bu yiizden
okul yoneticileri ve iist yoneticiler okulun niteligine ve 6grenci 6grenme-
sine katk1 saglamak i¢cin ZOK ¢alismalarmin etkili bir sekilde yiiriitiilmesi
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icin gerekli dnlemleri almak zorundadir.

ZOK calismalarinda iletisim siirecinin gerceklesme diizeyi “cok yiik-
sek” bulunmustur. Dogan Ugurlu, Yildirim ve Karabulut’un (2005) calis-
malarinda 6gretmenlerinylizylize iletisime 6nem verdikleri, 6gretmenler
arasinda iletisimin saglikli bir sekilde gerceklestigi, toplantilarda olumlu
bir iletisim saglandig1 belirtilerek benzerbulgulara ulagilmistir.

Yonetim siireglerinde her bir siirecin diger siire¢leri etkilemesi s6z ko-
nusudur. Ornegin iletisim siireci tiim siiregleri etkileyebilecegi gibi diger
siireclerden de etkilenebilir. Dolayisiyla ZOK toplantilarinda yonetim sii-
reclerinin ger¢eklesme diizeylerinin birbirleriyle paralel sonuglar vermesi
aragtirmanin tutarliligini gosterebilir. Uygun Takmaz (2009) ¢alismasinda
Ogretmenlerin karara katilma davranisi arttikga orgiitsel iletisim diizeyinin
arttigi sonucuna ulagmis olup bu bulgu ¢alismanin bulgusuyla ortiismek-
tedir. Eldeki ¢alismada da iletisim siirecinin ZOK te“cok yiiksek” diizey-
de gerceklestigi bulunmustur. Bu durumda 6gretmenler arasi is birligi ve
yardimlagma etkinliklerinin iyi diizeyde oldugu, olumlu bir okul ikliminin
oldugu, bu durumun 6gretmenin mesleki gelisimine ve 6grenci basarisina
katki sagladig: diistiniilebilir.

Kaya (2008), Henkin ve Wanat (1994) Kara (2006) ve Tasdan (2007)
caligmalarinda 6gretmenlerin takim ruhuyla hareket ettiklerini, takim ru-
huyla hareket eden okullarin daha basarili oldugu sonucuna ulagmistir.
ZOK te dgretmenler is birligi igerisinde takim ruhuyla hareket ettiklerinde
egitim dgretim faaliyetlerini etkili bir sekilde gerceklestirirler. Bu faaliyet-
lerin etkili bir sekilde yiiriitiilmesi okulun basarisini olumlu etkileyecektir.
Bu nedenle ZOK te etkili bir iletisimin olmasi takim ruhunun olusmasina
yardimei1 olabilir. Bu agidan da eldeki arastirmanin iletisim konusundaki
bulgusunun 6nemli oldugu diistiniilebilir.

Esgiidiimleme siirekliligin saglanmasi, kisiler arasi1 yardimlagsma ve ig
birligi, kaynaklarin etkili kullanilmas1 ve orgiitte yasanan karisikliklarn ve
tekrarlarn dnlenebilmesi agisindan nemli bir siirectir. Eldeki ¢alismada ZOK
caligmalarinda esgiidiimleme siirecinin ger¢eklesme diizeyi “yiiksek™ bulun-
mustur. Bu durumda ZOK 6gretmenlerinin birbirleriyle uyumlu bir sekilde
calistig1, bu durumun 6grenci basarisini olumlu etkiledigi diigiiniilebilir.

ZOK te 6gretmenler dnceki kurul kararlarma yonelik degerlendirme-
lerde bulunur, egitim 6gretim alaninda meydana gelen gelisme ve degisme-
leri inceler, egitim 6gretim siirecinde kullanilabilecek yontem ve teknikleri
tartisirlar. Tiim bu siirecte birbirleriyle fikir aligverigsinde bulunarak takim
olarak kendilerini de degerlendirirler. Henkin ve Wanat (1994) caligmala-
rinda, takim ¢aligmalarinda geribildirimin 6nemli oldugunu belirtmisler-
dir. Eldeki ¢alismada ZOK ¢alismalarinda denetim siirecinin gerceklesme
diizeyi “cok yiiksek” bulunmustur. Bu durumda ZOK ¢alismalarinda dene-
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tim siirecinin gelistirme ve diizeltme islevini yerine getirdigi disiiniilebilir.

Ortadgretim Kurumlar1 Yonetmeligi’nin (2013) 111. maddesi g ben-
dinde “Derslerin daha verimli islenebilmesi i¢in ihtiya¢ duyulan kitap, arag
gerec ve benzeri ara¢ gereclerin belirlenmesi” ifadesi bulunmaktadir. An-
cak gilinlimiizde kitaplar Bakanlik tarafindan belirlenmekte ve dagitilmakta
oldugundan 6gretmenlerin herhangi bir karar verme durumu bulunmamak-
tadir. Ayrica s6z konusu yonetmelikte ZOK ’lerin en az ii¢ defa toplanacagi
belirtilmis ayrica “Her ay belirli giinde biraraya gelir.” ifadeleri eklenerek
de bir geliski yaratilmistir. Yapilan ¢alismalarda ZOK toplanti sayilarinin
yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir (Doganay, 2013; Acarbas, 2011;
Cakmak, 2008).

ZOK calismalarinda “Karar Verme ve Planlama”, “Orgiitleme”, “[leti-
sim” ve “Esgiidiimleme” siirecinin gergeklesme diizeyine iliskin 6gretmen
goriigleri onlarin demografik 6zelliklerine gore degismemektedir. Demirtas,
Ustiiner, Ozer ve Comert (2008), Tasdan (2007), Kaya (2008), Agin Onal
(2011) ve Coskun’un (2006) caligmalarinda da benzer bulgulara ulasilmstir.

ZOK calismalarinda “Y&neltme” siirecinin gerceklesmesine iliskin
Ogretmen goriisleri onlarin cinsiyetlerine, egitim durumlarina gore anlamh
farkliliklar gostermemekte; kideme gore farklilik gostermektedir. Kidemi
26 yil ve iizeri olan dgretmenlerin goriisleri, 16-20 y1l olan dgretmenlerin
goriislerine gore anlamli olarak daha olumludur. Bu bulgudan hareketle
ZOK ¢alismalarinda “Y6neltme” siirecinin kidemi 16-20 yil olan 6gret-
menlerin, kidemi 26 yil ve iizeri 6gretmenlere gore beklentilerini yeterli
diizeyde karsilamadig1 diistiniilebilir.

ZOK ¢alismalarinda “Denetim” siirecinin gergeklesmesine iliskin 6g-
retmen goriisleri onlarin egitim durumlaria goére anlamli farklilik goster-
memekte; cinsiyet, ve kideme gore farklilik gostermektedir. Kadin 6gret-
menlerin gorisleri, erkek 6gretmenlerin goriislerine gore anlamli, Kidemi
26 y1l ve iizeri olan 6gretmenlerin gortsleri, 15 y1l ve alt1 olan 6gretmen-
lerin goriislerine gore anlamli olarak daha olumludur.Bu bulgulardan hare-
ketle ZOK calismalarinda “Denetim” siirecinin kidemi 15 y1l ve alt1 olan
Ogretmenlerin kidemi 26 yil ve iizeri 6gretmenlere gore ve erkek 6gret-
menlerin kadin 6gretmenlere gdre beklentilerini yeterli diizeyde karsila-
madig1 sdylenebilir.

ZOK caligsmalarinda yonetim siireglerinin etkili bir sekilde gergek-
lesmesi noktasinda yoneticilere ve ziimre bagkanlarina birtakim sorumlu-
luklar diismektedir.Yonetici, ZOK calismalarinin saglikli bir sekilde yii-
rlitiilmesi i¢in gereken kosullari olugturmalidir. Toplantilara en az bir defa
katilmalidir. Bu durum 6gretmenlerin giidiilenmesini artiracak ve toplanti-
larin etkili sekilde yiiriitiilmesine katki sunacaktir. Yonetici bu sorumlulu-
gu yerine getirmedigindebu kurullarin etkililigi zaman iginde bu durumdan
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olumsuz etkilenebilecektir.
Bulgulardan hareketle elde edilen sonuglar asagidadir.

» ZOK calismalarinda ydnetim siireglerinden Karar verme ve Planla-
ma, lletisim, Denetim siirecleri “¢ok yiiksek”; Orgiitleme, Esgiidiimleme, -
Yoneltme siiregleriise “yiiksek” diizeyde gerceklesmektedir. Bu durum,
ZOK calismalarmin etkili bir sekilde yiiriitiildiigiinii diisiindiirmektedir.

» ZOK calismalarinda Karar Verme ve Planlama, Orgiitleme, Ileti-
sim, Esgiidiimleme siireclerinin gerceklesmesine iliskin 6gretmen goriisle-
ri onlarin cinsiyetlerinden, kidemlerinden ve egitim durumlarindan bagim-
sizdir.

« ZOK calismalarinda “Y®oneltme” siirecinin gerceklesmesine ilis-
kin 6gretmen goriisleri onlarin cinsiyetlerine, egitim durumlarina gore
anlaml farkliliklar gostermemekte; kideme gore farklilik gdstermektedir
Kidemi 26 yil ve {izeri olan 6gretmenlerin goriisleri, 16-20 y1l olan 6gret-
menlerin goriliglerine gore anlamli olarak daha olumludur.

+ ZOK calismalarinda “Denetim” siirecinin ger¢eklesmesine iliskin
ogretmen goriisleri onlarin egitim durumlarma gore anlamli farklilik gos-
termemekte; cinsiyet, ve kideme gore farklilik gostermektedir. Kadin 6g-
retmenlerin goriisleri, erkek 6gretmenlerin goriislerine gore anlamli olarak
daha olumludur. Kidemi 26 y1l ve iizeri olan 6gretmenlerin gorisleri, 15
yil ve alt1 olan 6gretmenlerin goriislerine gore anlamli olarak daha olumlu-
dur.

Eldeki bulgulara gore ogretmenler, ziimrelerde yonetim stirecleri-
nin gerceklesme diizeyinin yiiksek oldugunu belirtmislerdir. Dolayisiyla
ziimrelerin etkili gergeklestigi diisiiniilebilir. Bu agidan egitim ydnetici-
leri ZOK toplantilarmin etkili ve verimli gerceklesmesinin siirdiiriilmesi
konusunda calismalar yapabilirler. Arastirma sonucunda ZOK’te y&netim
siireclerinin yiiksek diizeyde gerceklestigi bulunmustur. Yéneticiler ZOK
calismalarindan okul i¢in daha farkli konularda nasil destek alabilecekleri-
ni saptamaya yonelik ¢aligmalar yapabilir.
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GIRIS

Insanm icinde yasadig fiziksel ve sosyal ¢evreye uyum saglamasinda
sahip oldugu kisilik ozellikleri olduk¢a onemlidir. Bu uyum kisilerin
cinsiyetine, yetistikleri ¢evreye, mesleklerine, egitim diizeylerine gore
farklilik gosterebilir. insanlarin yetisme tarzlarinda toplumsal etkilerin
rolii biylktir. Bireylerin i¢inde biiyiidiikleri aileleri, ¢evreleri, toplumun
gelenek ve gorenekleri, kiiltlir ve ahlak anlayislar kisilik 6zelliklerinin se-
killenmesinde belirleyici unsurlardir. Kisilik, bireyin davranis 6zellikleri-
nin tiimi olarak tanimlanabilir. Kisilik ayn1 zamanda bireyin 6zel ve ayirict
davraniglarini ifade eder. Tanimlardan da anlagilacag: gibi kisilik bireyin
fiziksel, duygusal, sosyal, ahlaki tiim 6zelliklerini iceren genis kapsamli
bir kavramdir (Eldeleklioglu, 2012, s. 123).

Kisilik, kalitimin etkisi ile sosyal, kiiltiirel ve psikolojik ¢cevrenin etki-
lesimi sonucunda olusan dinamik ve karmasik bir yapiya isaret eder. Kisi-
ligin olugmasinda, sekillenmesinde, gelismesinde ve degismesinde birgok
faktoriin etkisinden s6z edilebilir. Bu faktdrlerin basinda aile, toplum, egi-
tim, meslek yasamlar1 ve deneyimler gelir. Birey i¢cinde bulundugu toplu-
ma uygun bir bigimde yasayabilmek icin, diisiinme, yapma ve hissetme
yeteneklerini kullanarak kiiltiiriin davranis oriintiilerini, ahlak degerlerini
ve kendi rollerini benimsemek ve bazi 6zelliklerini gelistirmek ya da de-
gistirmek zorunda kalir (Ozen, 2001, s. 15-16). Kisi hangi toplumda dogup
biiylirse, o toplumun dogasina ve toplumsal sartlarina gére adapte olur ve
kendi toplumuna uygun bir kisilik kazanir (Ulusoy ve Dilmag, 2014, s. 3).

Bir toplumun, kiiltiiriin etkisi altinda kalan davraniglari, o kiiltiiriin
degerlerini yansitir. Her toplumun kendine ait kiiltiirii oldugundan, her kiil-
tiiriin kendine 6zgili degerleri vardir. Toplumsal degerler ile insan arasinda
karsilikli bir dongii vardir. Degerleri insanlar ve yasantilar1 olustururken,
olusan bu degerler, kisiye ve topluma yon verir (Saygili, 2015, s. 2). De-
gerler, insanlarin tutum ve davraniglarini etkiler ve bi¢imlendirir. Degerler,
insanlarin diinyaya bakis acilarin1 etkilemede, gelistirmede ve degistirme-
de oldukga etkilidir. Degerler, iginde bulunulan toplumun sosyo kiiltiirel
unsurlarina anlam katan en 6nemli 6l¢iittiir. Bu nedenle bireylerin davranig
Oriintiisii tizerinde oldukea etkilidir (Ulusoy ve Dilmag, 2014, s. 20).

Egitim, bir toplumun sahip oldugu kiiltiirii, bilgiyi, inanci, beceriyi,
degerleri bireylere aktarma siirecidir. Bu baglamda egitim, kisinin davra-
nis Orlintlilerini degistirme siirecidir. Egitimi, toplumun diger alanlarindaki
degismelerinden bagimsiz diisiinmek miimkiin degildir. Bu degisimler ve
gelisimler, egitim sisteminde yeni arayislara gidilmesinin temelini olus-
turur. Egitim sisteminde yeni arayislara yol agan yeni paradigmalar, top-
lumsal yapidaki inang, deger ve tutumlarin degismesi sonucu ortaya ¢ikan
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yeni anlay1s ve yaklasimlardir (Ozden, 2013, s. 10). Bu degisimlere paralel
olarak egitimin islevleri de zamanla degisebilir. Ulkeler, ¢agcil gelisme ve
degismelere bagl olarak egitim sistemlerini gdzden gegirip, egitime iliskin
yeni hedefler belirleyebilir. Egitimi gelistirmek ve iyilestirmek i¢in sade-
ce sistemin Orgiitlenme ve yOnetim yapilarinin, programlarin ve 6gretme
bi¢imlerinin degistirilmesi yeterli degildir. Egitimin yeniden yapilandiril-
masi siireglerinde, toplumsal yasamda meydana gelen ¢esitli egilim ve so-
runlarla da ilgilenilmesi gerekir (Sisman, 2013, s. 2).

Egitim toplumsallasmayla ilgili olan bir kavramdir. Biitiin toplumlar,
uzun zaman dilimleri boyunca, iiyeleri 6liim ve dogum yoluyla degisse
bile varligini siirdiiren 6zelliklere sahiptir (Giddens, 2013, s. 201). Her
toplumda kiiltiirel mirasin birikimini ve siirekliligini saglamak egitimin
islevleri arasinda yer alir (Tezcan, 2012, s. 32). Egitim yoluyla, toplumun
degerleri, normlar1, kurallar1 bireylere kazandirilir. Bu siirece, toplumsal-
lagma denir. Bu siiregle kiiltiir bireye asilanmig olur. Bireyler, i¢cinde bii-
yiidiikleri toplumsal kiiltiiriin davranis bicimlerini, degerlerini, normlarini
ve toplumsal pratiklerini siirdiiriirler. Boylelikle her kusak kiiltiirel mirasin
birikimini devralmis olur. Bu siire¢ icinde kiiltiir korundugu ve yeni ku-
saklara aktarildig1 kadar, sosyal gelisme icin de yeni kiiltiir unsurlar1 da
var olan kiiltiire eklenir (Erkal, 2011, s. 129). Yani kiiltiir degismeyen ve
sabit kalan bir olgu degildir. Kiiltiir, bir toplumdaki insanlarin 6grendikleri
ve paylastiklart maddi manevi her seyi kapsayan bir kavramdir. En genis
anlamiyla kiiltiir, bir toplumun tiim yasam bi¢imidir (Zorel, 2014, s. 48).

Her ne kadar egitimin toplumsallagsmayla ilgili yonii 6n plana ¢iksa da
egitim ayn1 zamanda insanlagmayla da ilgili olan bir kavramdir. Dolayisiy-
la diinyay1 sadece kendi kiiltiirel bakis agimizla anlamaya ¢alismak dogru
bir yaklagim degildir. Kiiltiirlerarasi farkindaliga ve duyarliliga sahip birey-
lerin, farkli bir kiiltiir ile yasamak ve ¢alismak durumunda kaldiklarinda,
ortama uyum saglamakta daha basarili olduklarini séylemek miimkiindiir.
Giliniimiizde toplumlar, farkl kiiltiirel 6zellikler tasiyan beyin giiclind, is
giiciinii ortak degerler etrafinda birlestirerek, ¢okkiiltiirliiliigii bir avantaj
haline getirmektedir.

Cok kiiltiirliiliik yani birden ¢ok kiiltiire sahip olmak tiim diinyadaki
toplumlarin ortak bir 6zelligidir. “Cok kiiltiirlii” ifadesi, tim iilkelerin
kiiltiirel olarak farkli oldugunu ve toplumsal hareketliligin artmasiyla
toplumlarin da artan bir sekilde ¢ok kiiltiirlii oldugunu vurgulayan bir
anlatimdir. Cok kiiltiirliiliik, genellikle bir dizi dini, dilsel ve etnik
aidiyetlere sahip gruplar i¢inde barindiran toplumlara atfedilmistir. Top-
lumsal yapiya vurgu yapar ve toplumsal yapiy1 betimler. Bu nedenle bazi-
lar1 ¢ok kiiltiirli toplumu, milletin birlik ve beraberligine kars1 bir tehdit
olarak gormiistiir. Bazilar1 ise toplumsal bir zenginlik ve gii¢ kaynag ola-
rak gormiistiir. Diger bir ifadeyle, ¢ok kiiltiirliiliik, ¢ok sayida kimlik ve ai-
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diyet ifade etmesi bakimindan bir tehdit olarak algilanmistir. Diger taraftan
ise kiiltiirel benligin taninmasina dogru bir yonelis oldugu icin zenginlik
olarak kabul etmistir (Carlson, Rabo ve Gok, 2011, s. 3). Esitlik temelinde
bakildiginda kiiltiirel ¢esitlilik toplumun igsel bir degeri, gii¢ ve zenginlik
kaynagidir.

Glinlimiliz toplumlarinin ¢ok kiiltiirli yapist goz Oniine alinarak,
egitimde yeni diizenlemelere gidilmistir. Kiiltiir bakimindan farkli koken-
lerden gelen 6grenci niifusu okullarda ve iiniversitelerde giderek artmak-
tadir. Dolayisiyla giinliimiizde egitimin, daha insani bir diinya insa etmeye
doniik olarak “farkli kiiltiirlere saygi duymak™ gibi amaglarindan da soz
edilmektedir (Sisman, 2013, s. 14). Toplumsal ve kiiltiirel genisleme ve
cesitlenme arttikca tipki cinsiyete bakis agimizin degistigi gibi zamanla ve
dogal olarak ¢ok kiiltiirliiliige iliskin yaklasimlarimizda degisecektir. Bir
toplumun varlig1 tarihi temelleri {izerinde sekillenir. Belli bir ortak dil, or-
tak gegmis, bu gegmise baglilik, ortak bir kiiltiir bir ulus olmak icin gerekli
ama yeterli degildir. Toplumlar aras1 ve kiiltirler arasi iliskilerde belli bir
yer bulamamanin getirdigi bosluk alt kiiltlirlerin uluslardan uzaklagmasina
ayrilmasina yol acar (Karaca, 2011, s. 9). Bu nedenle toplumu bir arada
tutan baglarin giiclendirilmesine ihtiya¢ duyulur.

Toplumda ve egitimin kendisindeki koklii degismeler yeni baski-
lar1, yeni yaklasimlar: ve yeni degerler sistemini ortaya ¢ikarmistir (Ay-
din, 2012, s. 5). Bu yeni yaklagimlardan birisi de cokkiiltiirlii egitim
anlayigidir. Cokkiiltiirli egitim, dnce tamima ve anlamanin, devaminda
da sayginin geldigini varsayar. Cokkiiltiirlii egitimin temel amaci, biitiin
ogrencilere kendi toplumlarinda, hakim kiiltiir i¢inde ve diger etnik
kiiltiirler i¢inde iletisim kurmak i¢in ihtiya¢ duyduklar1 bilgi, beceri ve
yaklagimi kazandirmaktir (Aydin, 2013, s. 4). Egitim 6grencilerin, kiiltiirel
Onyargilardan ve kiiltiirel sinirlardan kurtulmalarina yardim etmelidir.
Cokkiiltiirlii egitim hangi cinsiyet, sosyal sinif, irk, etnisite ve kiiltiirden
olursa olsun biitiin 6grencilerin okulda esit egitim imkénlarina sahip ol-
masi gerektigini savunur. Ayni1 zamanda, farkliliklarin bir milleti zengin-
lestirdigini, bireysel ve toplumsal sorunlarin algilanis seviyesini ve ¢dzim
yontemlerini artirdigini varsayar. Ciinkii ¢esitlilik, biitiin vatandaslara ken-
di kiiltiirlerini yasamak i¢in zengin firsatlar sunar ve insanlarin kendilerini
gergeklestirmelerine olanak saglar (Aydin, 2013, s. 3).

Cokkiiltiirlii egitim, ¢cok boyutlu bir yapiya sahiptir. Cokkiiltiirli
egitim, kiiltiirel farkliliklara yasam ve mesruiyet saglayan, 6grencileri ba-
sartya gotiirmek icin esit akademik olanak sunmay1 amaglayan bir egitim
felsefesine dayanir. Cokkiiltiirlii egitim, egitim programlari, 6gretim ma-
teryalleri ve orglitsel yapiy1 da i¢ine alan, egitim 6Zretimin tiim dgelerinin
ve egitim politikalarinin ¢ogulculuk esasina dayali sekilde diizenlemeyi
esas alan kendine 6zgii degerleri ve kurallar1 olan bir egitim politikasina
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sahiptir. Tiim insanlar igin alternatif yasam, sosyal adalet, insan haklari
ve farkliliklarin giliciine dayali insancil bir egitim ortamini savunur.
Cokkiiltiirli  egitim demokratik idealleri gerceklestirmek, toplumu
olusturan farkli gruplarin ihtiyaglarini karsilamak, sosyal adaleti saglamak
icin; esitlik, karsilikli saygi, kabul, anlayis ve ahlaki baglilik ilkeleri
baglaminda egitimin ¢ogulculuk esasia dayal1 yapilandirilmasini savunur
(Gay, 1994, s. 6-10). Cok kiiltiirli egitimin amaglar1 ¢esitli aragtirmacilar
( Bohn ve Sleeter, 2000, s. 156-16; Coskun, 2006, s.276-296; Dunn, 1997,
s. 74-77; Gay, 1994, s. 28-33; Polat, 2009, s. 156-158) tarafindan su sekil-
de siralanmustir:

* Akademik basarty1 artirmak

» Bireylerde elestirel diisiinebilmeyi gelistirmek

* Bireylerin 6zgiivenlerini artirmak

* Farkli gruplar arasinda iletisimi gelistirmek

» Farkliliklara kars1 6nyargry1 kirmak

o lletisimde empatiyi saglamak

* Bireylerin kendi degerini agiklamasina firsat vermek

* Bireylerde saygi ve hosgoriiyii artirmak

* Bireylerin 6z benliklerini giiclendirmek

» Bireylerin kendisiyle barisik olmasini saglamak

e  Cokkiiltiirlii bir ortamda uyum i¢inde yasamay1 6gretmek
» Kiiltiirel farkindalik saglamak

e Onyargilar kirmak

» Kiiltiirel okuryazarlik becerisini gelistirmek

e Okulda ¢ogulculugu, esitligi saglamak

e Okulda elestirel diisiince ortami yaratmak

* Ayrnimcilig1 6nlemek

* Temel beceri ve yeteneklerin paylasiminda isbirligi saglamak

Tanimlar1 ve amaglari incelendiginde ¢ok kiiltiirlii egitimin 6grenci
odakl1 bir egitim anlayisini benimsedigi anlasilir. Bu anlayis ¢ergevesinde
egitim Ogretimi slirdiirmek kolay bir is degildir. Sorumluluk isteyen bu
isi sansa birakmamak gerekir. Cokkiiltiirlii egitimde en biiyiikk sorumlu-
luk 6gretmenin tizerindedir. Ciinkii egitim programini yiiriitecek, uygun
yOntem, teknikleri, 6grenme araglarini segerek ve cesitlendirerek 6grenme
ortamini olusturan ve O0grenmeyi Olcilip degerlendiren kisi 6gretmendir.
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Bu nedenle oncelikle 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii bir kisilik 6zelligine sa-
hip olmas1 gerekir. Ozellikle de dgretmenlerin gokkiiltiirlii egitime iliskin
bilgi ve anlayislarinin ne diizeyde oldugunun tespit edilmesi gerekir.
Ogretmenlerin gokkiiltiirlii kisilik 6zelliklerini belirlemek amaciyla yapi-
lan bu aragtirmada 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii kisilik 6zellikleri gesitli de-
giskenler bakimindan incelemistir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Ogretmenlerin cokkiiltiirlii kisilik dzelliklerinin gesitli degiskenlere
gore farklilik gosterip gostermedigini inceleyen bu aragtirma, genel tarama
modelinde betimsel bir caligmadir. Tarama modeli, gegmiste ya da halen
var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma
yaklagimidir (Karasar, 2007: 77-79). Aragtirma, mevcut durumu ortaya ¢i-
karmay1 ve etraflica agiklamay1 hedeflediginden betimsel bir ¢aligmadir
(Cepni, 2005). Tarama modeli aragtirmalarda biiyiik kitlelerin (yas, cin-
siyet, egitim diizeyi, mesleki kidem, yerlesim yeri vb) arastirmaya konu
olan ozelliklerinin belirlenmesi amaglanir (Can, 2014: 8). Bu arastirmada
da 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii kisilik 6zellikleri baz1 demografik paramet-
relere gore incelenmistir. Aragtirma, nicel arastirma yaklagimina gore de-
senlenmistir. Arastirma kapsaminda toplanan veriler, nicel teknikler kulla-
nilarak ¢oziimlenmistir. Nicel aragtirmalar, arastirmacinin olay ve olgulara
disaridan bakmasina olanak sagladigi icin arastirmacinin nesnel bir bakis
acist gelistirmesini saglar (Balci, 2011; Creswell, 2012).

Arastirma Evreni ve Orneklemi

Genel tarama modelinde, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende,
evren hakkinda genel bir yargiya varmak i¢in, evrenin tiimii ya da ondan
alinacak bir grup, 6rnek ya da érneklem tizerinde tarama yapilir (Karasar,
2007: 77-79). Bu arastirmanin evrenini Isparta ili ve ilgelerinde bulunan
ilkokul, ortaokul ve liselerde gorev yapmakta olan 6gretmenler olustur-
maktadir. Aragtirmanin 6rneklem grubu ise 2018-2019 egitim ve 6gretim
yilinda Isparta I Milli Egitim Miidiirliigiine bagh okul &ncesi, ilkokul,
ortaokul ve liselerde gorev yapmakta olan 919 kadin ve 1005 erkek ol-
mak iizere toplam 1924 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmaya katilan
Ogretmenler, basit tesadiifi 6rnekleme yoluyla secilmistir. Basit tesadiifi
ornekleme; evrendeki tim elemanlarin birbirine esit se¢ilme sansina sa-
hip olduklar1 6rnekleme tiiriidiir. Bu 6mekleme tiiriinde evrendeki eleman
tiirlerinden her birinden 6rnekleme girenlerin sayisi tiimil ile sansa birakil-
mustir (Karasar, 2007: 113). Arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik
ozelliklerine iligkin bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Bilgilerine Iliskin Frekans ve Yiizdelik Dagi-

limlar
Degiskenler 3;tgiskenler f %
Erkek 1005 52.2
Cinsiyet
Kadin 919 47.8
. Evli 1706 88.7
Medeni Durum
Bekar 218 11.3
Okul Oncesi 76 4.0
Gorev Yaptigi  [lkokul 614 31.9
Okul Tiiri Ortaokul 587 30.5
Lise 647 33.6
On lisans 122 6.3
Egitim Durumu Lisans 1612 83.8
Lisansiistii 190 9.9
1-5 y1l 263 13.7
6-10 y1l 409 21.3
11-15 y1l 333 17.3
Mesleki Kidem  16-20 y1l 375 19.5
21-25 y1l 248 12.9
26-30 y1l 190 9.9
30+ y1l 106 5.5
Yasamin Sehir 1203 62.5
Cogunlugunun  Merkezi
Gectigi Ilce Merkezi 509 26.5
Yerlesim Yeri  Kasaba-Koy 212 11.0

Tablo 1 incelendiginde, katilimcilarin %52.2°sinin erkek, %47.8’inin
kadin, %88.7’sinin evli ve %11.3’liniin bekar oldugu goriilmektedir. Ka-
tilimeilarin %4°0 okul Oncesi 6gretmeni, %31.9°u ilkokul 6gretmeni,
%30.5’1 ortaokul 6gretmeni, %33.6°s1 ise lise dgretmenidir ve katilicila-
rin %6.3’10 6n lisans mezunu, %83.8’1 lisans mezunu, %9.9’u ise lisan-
siistil egitim mezunudur. Katilimcilarin %13.7’sinin mesleki kidemi 1-5
yil, %21.3’ingn 6-10 yil, %17.3’niin 11-15 yil, %19.5’inin 16-20 yil,
%12.9’unun 21-25 yil, %9.9’unun 26-30 y1l ve %5.5’inin 30+ yildir. Kati-
limeilarin %62.5’inin hayatinin bilylik cogunlugunun gegtigi yerlesim yeri
sehir merkezi, %26.5’inin ilge merkezi ve %11 inin kasaba, koydiir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama araci olarak iki boliimden olusan anket kul-
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lanilmigtir. Anketin ilk boliimiinde arastirmaci tarafindan olusturulan ve
katilimcilarin sahip olduklar demografik 6zellikleri (cinsiyet, brans, egi-
tim durumu, medeni durum, mesleki kidem, yerlesim yeri, vb) belirlemeyi
amagclayan kisisel bilgi formu yer almaktadir. Anketin ikinci boliimiinde ise
ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii kisilik 6zelliklerini belirlemeye yonelik olgek
yer almaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak Van der Zee ve Van
Oudenhoven (2000, 2002, 2003), tarafindan gelistirilen ve Polat (2009)
tarafindan Tiirk¢eye uyarlamasi yapilan ¢okkiiltiirlii kisilik 6l¢egi (Multi-
cultural Personality Questionnaire MPQ) kullanilmistir. Besli likert tipinde
hazirlanan veri toplama aracinda maddeler: (1) Kesinlikle Katilmiyorum,
(2) Katilmiyorum, (3) Kararsizim, (4) Katiliyorum, (5) Tamamen Katili-
yorum seklinde derecelendirilmistir. Aragtirma verilerinin toplanmasinda
kullanilan 33 maddelik bu 6l¢egin 11’1 kiiltiirel empatiyi, 6’s1 sosyal giri-
simi, 7°si duygusal dengeyi, 5’1 aciklif1 ve 4’1 ise esnekligi 6l¢mektedir.
Diger bir ifadeyle 6lgek; kiiltlirel empati, agiklik, sosyal girigsim, duygusal
denge ve esneklik olmak iizere bes boyuttan olugsmaktadir. Arastirmacilar
bu boyutlari su sekilde agiklamistir:

Kiiltiirel Empati: Bu boyut, farkl kiiltiir gegmisinden gelen bireyle-
rin davranis, diisiince ve duygularini tanima becerisine yoneliktir.

Aciklik: Bireylerin kendi kiiltiirel gruplar1 disindaki insanlarla kargi-
lastiklarinda 6nyargisiz ve iletime agik olmasini ifade eder.

Sosyal Giriskenlik: Bireylerin sosyal durumlara etkin bir sekilde
yaklagsmasimi ve girisimde bulunma egilimlerini ifade eder.

Duygusal Denge: Bu boyut kiiltiirel farkliliklara bagl olarak gelisen
catigmalarda ve stresli durumlarda bireylerin duygusal dinginligini koru-
masini, sakin kalabilme derecesini ifade eder.

Esneklik: Bu boyut, bireylerin yeni ve bilinmeyen durumlara alisabil-
me yetenegini ifade eder

Aarastirmada veri toplama araci olarak kullanilan 6l¢egin faktorlerine
iligkin yapilan giivenilirlik analizi sonucunda faktérlerin bulunan Cronba-
ch’s Alpha degerleri Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Olcek Faktorlerine fliskin Giivenilirlik Analizi Sonuclar:

Faktor Adlar: Cronbach’s Alpha
Empati .84
Sosyal Girisim .70
Duygusal Denge 75
Ac¢ikhik .88

Esneklik .79
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Cokkiiltiirli kisilik 6lgegine iligkin alt boyutlarin Cronbach’s Alpha
i¢ tutarlik katsayilan sirasiyla empati (.84), sosyal girisim (.70), duygusal
denge (.75), aciklik (.88) ve esneklik (.79) olarak bulunmustur. Bu degerler
Olcegin giivenilir oldugunu gostermektedir.

istatistiksel Analizler

Aragtirma sonucunda elde edilen verilerin analizi i¢in SPSS 22.0 prog-
rami kullanilmistir. Olgek alt boyutlarma iliskin veriler normal dagilim
gostermediginden dolay1 non-parametrik analiz yontemleri kullanilmistir.
Katilimcilarin cinsiyetleri ve medeni durumlarina gore 6lgek puanlarmin
karsilastirilmasinda Mann Whitney u testi kullanilirken, gorev yaptiklar
okul tiird, egitim durumu, mesleki kidem ve yasamlariin biiyiik ¢ogunlu-
gunun gectigi yerlesim yeri tiirliine gore dlgek puanlarinin karsilagtirilmasi-
na Kruskal Wallis H testi kullanilmistir. Katilimcilarin 6l¢ek alt boyutlarin-
dan aldiklar1 puanlarinin arasindaki iliskinin incelenmesinde ise Spearman
Korelasyon analizi kullanilmistir.

BULGULAR VE YORUM

Buboliimde,aragtirmayakatilan 1924 6gretmenin anket formlarindan
elde edilen bulgularin istatiksel sonuclarina ve yorumlarmma yer
verilmistir. Ogretmenlerin, cokkiiltiirlii kisilik ozellikleri cinsiyet,
medeni durum, okulun tiirii, egitim dlizeyi, mesleki kidem, yerlesim yeri
degiskenleri bakimindan incelenmistir. Ogretmenlerin cokkiiltiirlii kisilik
ozelliklerine iliskin bulgular asagida tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 3. Katilimcilarin Cok Kiiltiirlz'ilii{c Olgegi Alt Boyut Puanlarina Iliskin
Tanmimlayict Istatistikler

Alt boyut N X Ss

Empati 1924  4.08 546
Sosyal Girisim 1924 3.55 .624
Duygusal Denge 1924  3.19 518
Acikhik 1924 376  .626
Esneklik 1924 2.85 726

Tablo 3 incelendiginde, katilimcilarin ¢ok kiiltiirliiliige yonelik em-
pati, sosyal girisim ve aciklik diizeylerinin orta diizeyin {izerinde oldugu,
duygusal denge ve esneklik diizeylerinin ise orta diizeyde oldugu goriil-
mektedir.



Egitim Bilimleri Alaninda Akademik Caligmalar-1I 4 197

Tablo 4. Katilimcilarin Cinsiyetlerine Gore Cok Kiiltiirliiliik Olgegi Alt Boyut
Puanlarimin Karsilastirilmasi

Alt .
Boyutlar Cinsiyet N X Ss Swraort. Swratop. U p

. Erkek 1005 4.02 581 90550  910023,0
Empati —din 919 415 496 102484 0418270 049080 000
Sosyal  Erkek 1005 3.56 .624 969.84 9746885
Girisim  Kadm 919 3.54 624 95447  877161,5
Duygusal Erkek 1005 325 .525 1020.60 1025700,5
Denge  Kadm 919 3.3 .502 898.97  826149,5
Erkek 1005 3.78 .627 975.13 9800075
Agiklikdin 919 373 624 94860 871845 01025 294
Erkek 1005 2.80 .715 92293  927542,5

. *
Esneklik — an 919 202 734 100578 9243075 220275 001

454421.5 .543

403409.5 .000*

Tablo 4 incelendiginde, katilimcilarin cinsiyetlerine gore c¢ok
kiltirliliige yonelik sosyal girisim ve aciklik diizeylerinin istatistiksel
olarak anlamli diizeyde farklilasmadigi (p>0.05), erkek katilimcilarin
empati ve duygusal denge diizeylerinde kadin katilimcilardan anlamli dii-
zeyde daha yiiksek oldugu (p<0.05), kadin katilimcilarin ise esneklik dii-
zeylerinin erkek katilimcilardan istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha
yiiksek oldugu (p<0.05) goriilmektedir.

Tablo 5. Katilimcilarin Medeni Durumlarina Goére Cok Kiiltiirliiliik
Olgegi Alt Boyut Puanlarinin Karsilastirilmasi

Alt Medeni
Boyutlar  Durum
Evli 1706 4,07 543 95321  1626171.5
Empati 170100.5 .040%*
Bekar 218 4,13 568 103522 225678.5
Sosyal Evli 1706 3,56 .618 96845  1652179.5
Girisim  Bekar 218 3,49 667 91592  199670.5
Duygusal Evli 1706 320 .520 96843  1652142.0
Denge Bekar 218 3,14 496  916.09  199708.0
Evli 1706 3,74 622  950.54  1621614.0
Aciklik 165543.0 .008*
Bekar 218 3,84 652 1056.13 230236.0
Evli 1706 2,83 715 94696  1615519.5

Esneklik 159448.5 .001*
Bekar 218 3,02 793  1084.08 236330.5

X Ss Sira ort.  Sira top. U p

175799.5 187

175837.0 .189

Tablo 5 incelendiginde, katilimcilarin medeni durumlarma gore
cok kiiltiirliiliige yonelik sosyal girisim ve duygusal denge diizeylerinin
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadigi (p>0.05), bekar ka-
tilimcilarin empati, agiklik ve esneklik diizeylerinin evli katilimcilardan
istatistiksel olarak anlaml diizeyde daha yiiksek oldugu (p<0.05) goriil-
mektedir.
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Tablo 6. Katilimcilarin Gérev Yaptiklar: Okul Tiirlerine Géore Cok Kiiltiirliiliik

Olgegi Alt Boyut Puanlarinin Karsilastirilmast

Alt
Boyutlar

Empati

Sosyal
Girisim

Duygusal
Denge

Acikhik

Esneklik

Okul Tiirti

Okul Oncesi
Ilkokul
Ortaokul
Lise

Okul Oncesi
Ilkokul
Ortaokul
Lise

Okul Oncesi
Ilkokul
Ortaokul
Lise

Okul Oncesi
flkokul
Ortaokul
Lise

Okul Oncesi
Ilkokul
Ortaokul

Lise

N

76

614
587
647
76

614
587
647
76

614
587
647
76

614
587
647
76

614
587
647

X

4.19
4.14
4.07
4.01
3.72
3.56
3.52
3.56
3.28
3.23
3.17
3.17
3.85
3.78
3.74
3.74
2.98
2.87
2.89
2.79

Ss

.593
.506
.585
532
.588
.605
.652
.616
469
.544
537
477
.656
593
.652
.629
.842
729
708
123

Sira ort.

1074.89
1023.66
960.65
892.94
1131.88
961.43
935.06
968.51
1052.09
994.78
949.88
932.80
1044.41
970.86
959.37
947.78
1056.26
975.01
996.73
908.57

XZ

20.781

8.635

6.248

2.289

10.921

.000*

.035%*

.100

515

.012%

Gruplar
arasi
farklar

1>4,

2>4, 3>4

1>2,
1>3, 1>4

1>4,
2>4,3>4

Tablo 6 incelendiginde, katilimcilarin gérev yaptiklari okul tiiriine
gore cok kiiltiirliiliige yonelik duygusal denge ve aciklik diizeylerinin is-
tatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadigi (p>0.05), empati, sosyal
girigim ve esneklik diizeylerinin ise gorev yaptiklari okul tiiriine gore ista-
tistiksel olarak anlamli diizeyde farklilastigi (p<<0.05) goriilmektedir. Okul
oncesi, ilkokul ve ortaokulda gérev yapan katilimcilarin ¢ok kiiltiirliiliige
yonelik empati ve esneklik diizeylerinin lisede gorev yapan katilimcilar-
dan anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu goriilmektedir (p<0.05). Okul
oncesinde gorev yapan katilimcilarin ¢ok kiiltiirliliige yonelik sosyal gi-
risim diizeylerinin ilkokul, ortaokul ve lisede gorev yapan katilimcilardan
anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu goriillmektedir (p<0.05).
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Tablo 7. Katilimcilarin Egitim Durumlarina Gore Cok Kiiltiirliiliik Olgegi Alt
Boyut Puanlarimin Karsilastirilmast

Alt Egitim Sira , Gruplar
N X Ss X P arasi
Boyutlar Durumu ort.
farklar

On lisans 122 401 590 888.98

Empati Lisans 1612 4.08 .538 965.69 2449 294 -
Lisansiisti 190  4.08 .583  982.62
On lisans 122 344 654 863.50

Sosyal | 4 cans 1612 357 615 97985 9817 .007* 1<2,2>3
Girisim

Lisansusti 190 346 .665 878091

Onlisans 122 323 520 991.58
Duygusal ) . ns 1612 3.19 511 96482 1277 528 -
Denge

Lisansiisti 190  3.18 572  924.16
On lisans 122 370 .632 896.52

Acikhk Lisans 1612 3.75 .623 96248 2867 238 -
Lisansiisti 190  3.80 .648 1005.06
On lisans 122 283 .657 940.68

Esneklik  Lisans 1612 286 .729 967.15  .706 703 -
Lisanstisti 190  2.83 .748  937.09

Tablo 7 incelendiginde, katilimcilarin egitim durumlarina goére ¢ok
kiltiirliliige yonelik empati, duygusal denge, acgiklik ve esneklik diizey-
lerinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadigi (p>0.05), buna
karsin lisans mezunu olan katilimcilarin ¢ok kiiltiirliiliige yonelik sosyal
girisim diizeylerinin 6n lisans ve lisansiistli egitim mezunlarindan anlaml
diizeyde daha yiiksek oldugu (p<0.05) goriilmektedir.

Tablo 8. Katilimcilarin Mesleki Kidemlerine Gore Cok Kiiltiirliiliik Olgegi Alt
Boyut Puanlarimin Karsilastirilmast

. Gruplar
Alt Mesleki 5 P
N X Ss Sira ort. x p arasi
Boyutlar Kidem
farklar

1-5 y1l 263 4.13 529 1012.37
6-10y1l 409 4.08 .541 957.77
11-15y1l 333 4.04 .596 939.46
Empati 16-20yll 375 4.12 510 997.17 8981 .175 -
21-25yil 248 4.09 .554 976.60
26-30yil 190 4.03 553 906.26
30+ yil 106 4.00 .526 874.56
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1-5 yil 263 3.57 .623 977.10
6-10y1l 409 3.53 .604 936.36
11-15y11 333 356 .636 980.21

Sosyal 00wl 375 354 639 95261  2.506 868 -
Girisim

2125yil 248 3.60 .643  993.59

26-30yil 190 355 621  946.04

30+yil 106 3.55 576 963.23

15yl 263 3.17 .519  945.90

6-10yil 409 320 511 982.27

11-15y1l 333 3.15 498 923.02
Duygusal o0yl 375 318 549 93363  7.517 276 -
Denge

21-25yil 248 323 527 994.38
26-30y1l 190 327 513 1034.03
30+ yil 106 3.18 468 950.80
1-5 yil 263 3.83 .602 1025.20
6-10y1l 409 3.75 .617 955.70
11-15y1l 333 372 640 942.09
Acikhk 16-20y1l 375 376 .642 96230 5.732 454 -
21-25y11 248 3.76 .631 958.25
26-30y1il 190 3.71 .637 914.14
30+ yil 106 3.79 579  994.63

1-5yil 263 3.5 716 1179.76 1>2,
6-10yil 409 294 718 1034.18 1>3,
11-15y1l 333 2.84 712 960.97 E‘S‘
16-20y1l 375 2.74 702 871.41 156,
21-25y1l 248 270 739 847.14 1>7,

2>4,

30+yil 106 2.64 704 799.73 25,

2>6,
2>7,
3>4,
3>5,
3>7,
6>7

Tablo 8 incelendiginde, katilimcilarin mesleki kidemlerine gore ¢ok
kiltirliliige yonelik empati, sosyal girisim, duygusal denge ve agiklik dii-
zeylerinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadigi (p>0.05),
esneklik diizeylerinin ise katilimcilarin mesleki kidemlerine gore istatis-
tiksel olarak anlamli diizeyde farklilastigi (p<0.05) goriilmektedir. Mesleki
kidemi 1-5 yil ve 6-10 yil olan katilimcilar ¢ok kiiltiirliiliige yonelik es-



Egitim Bilimleri Alaninda Akademik Caligmalar-1I 4 201

neklik diizeylerinin mesleki kidemi 16-20 yil, 21-25 yil, 26-30 y1l ve 30+
yil olan katilimcilardan anlaml diizeyde daha yiiksek oldugu (p<0.05),
goriilmektedir. Mesleki kidemi 1-5 yil olan katilimcilarin esneklik diize-
yinin mesleki kidemi 6-10 yil ve 11-15 yil olan katilimcilardan anlam-
I1 diizeyde daha yiiksek oldugu (p<0.05) goriilmektedir. Mesleki kidemi
11-15 y1l olan katilimcilarm esneklik diizeyinin mesleki kidemi 16-20 yil,
21-25 y1l ve 30+ y1l olan katilimeilardan anlamli diizeyde daha ytiksek ol-
dugu (p<0.05) gorilmektedir. Mesleki kidemi 26-30 yil olan katilimcilarin
esneklik diizeyinin mesleki kidemi 30+ yil olan katilimcilardan anlamh
diizeyde daha yiiksek oldugu (p<0.05) goriilmektedir.

Tablo 9. Katilimcilarin Yasamlarinin Biiyiik Cogunlugunun Gegtigi Yerlesim Yeri
Tiiriine Gére Cok Kiiltiirliiliik Olgegi Alt Boyut Puanlarimin Karsilastirilmast

. . Gruplar
Alt Yﬁr{e sim Yeri N X Ss Sira ort. x’ p arasi
Boyutlar Tiirt
farklar

Sehir Merkezi 1203 4.09 .539  968.54

Empati flge Merkezi 509  4.08 .571  964.51 1.204 548 -
Kasaba-Kdoy 212 4.04 525  923.39
Sehir Merkezi 1203 3.58  .623  985.99

Sosyal flce Merkezi 509  3.51 620 92601 5823 054 -
Girisim

Kasaba-Ky 212 3.51 632 916.80

Sehir Merkezi 1203 320 527  960.26
Duygusal 40 Nerkezi 509 318 514 95398 902 637 -
Denge

Kasaba-Koy 212 322 477  995.67
Sehir Merkezi 1203 3.77 .639  974.17

Acikhk ilge Merkezi 509 3.73 620  937.98 1.577 454 -
Kasaba-Koy 212 376 561  955.12
Sehir Merkezi 1203 2.83 741  946.16

Esneklik flge Merkezi 509 2.85 .715  957.06 8.870 .012* 1<3,2<3
Kasaba-Koy 212 299 .656  1068.27

Tablo 9 incelendiginde, katilimcilarin yasamlarinin biiylik ¢cogunlu-
gunun gegtigi yerlesim yeri tiiriine gore ¢ok kiiltiirliliige yonelik empati,
sosyal girisim, duygusal denge ve agiklik diizeylerinin istatistiksel olarak
anlaml diizeyde farklilagmadig1 (p>0.05), buna karsin yasamimin biiyiik
cogunlugu kasaba-kdyde gecen katilimeilarin ¢ok kiiltiirliiliige yonelik es-
neklik diizeylerinin yasamlariin biiyiik ¢ogunlugu sehir merkezinde ve il-
cede gecen katilimcilardan anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu (p<0.05)
goriilmektedir.
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Tablo 10. Katilimcilarin Cok Kiiltiirliiliik Olgegi Alt Boyut Puanlarinin Arasin-
daki lligkinin Incelenmesi

Empati | Sosyal girisim | Duygusal denge | Acikhk
r |.374
Sosyal 5T 000+
girisim
n | 1924
r |.229 285
Duygusal 57000+ | 000*
denge
n | 1924 1924
r |.529 416 208
Acikhik P |.000* .000* .000*
n | 1924 1924 1924
r | -.065 .017* 120 -.083
Esneklik | P | .004* 455 .000* .000*
n | 1924 1924 1924 1924

Tablo 10 incelendiginde, katilimcilarin ¢ok kiiltiirlilige yonelik em-
pati diizeyi ile sosyal girisim ve duygusal denge diizeyleri arasinda pozitif
ve orta diizeyin altinda anlamli bir iligki oldugu (p<0.05), empati diizeyleri
ile agiklik diizeyi arasinda pozitif ve orta diizeyde anlamli bir iliski oldu-
gu (p<0.05), empati diizeyleri ile esneklik diizeyi arasinda ise negatif ve
diisiik diizeyde anlamli bir iligki oldugu (p<0.05) goriilmektedir. Katilim-
cilarin ¢ok kiiltiirlilige yonelik sosyal girisim diizeyi ile duygusal denge
diizeyi arasinda pozitif ve orta diizeyin altinda anlamli bir iligki bulundugu
(p<0.05) anlasilmaktadir. Sosyal girisim diizeyi ile agiklik diizeyi arasinda
pozitif ve orta diizeyde anlamli bir iligki bulundugu (p<0.05), sosyal giri-
sim diizeyi ile esneklik diizeyi arasinda ise anlamli bir iligki bulunmadig:
(p>0.05) goriilmektedir. Katilimcilarin ¢ok kiiltiirliiliige yonelik duygusal
denge diizeyi ile agiklik diizeyi arasinda pozitif ve orta diizeyin altinda an-
lamli bir iliski oldugu (p<0.05), duygusal denge diizeyi ile esneklik diizeyi
arasinda ise pozitif ve disiik diizeyde anlamli bir iliski oldugu (p<0.05)
goriilmektedir. Katilimeilan ¢ok kiiltiirliiliige yonelik agiklik diizeyi ile es-
neklik diizeyi arasinda negatif ve diisiik diizeyde anlamli bir iligki (p<0.05)
oldugu anlagilmaktadir.

SONUC VE TARTISMA

Arastirma sonucunda, katilimeilarin ¢ok kiiltiirliiliige yonelik empati,
sosyal girisim ve aciklik diizeylerinin orta diizeyin iizerinde oldugu, duy-
gusal denge ve esneklik diizeylerinin ise orta diizeyde oldugu goriilmekte-
dir. Bu alanda yapilan ¢alismalar incelendiginde, 6gretmenlerin, toplumsal
ve kiiltiirel farkliliklara duyarh olduklari, toplumsal ¢esitlilige deger ver-
dikleri (Coban, Karaman ve Dogan, 2010; Thompson, 2009) goriilmekte-
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dir. Bu baglamda 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitime iligkin olumlu tutum
icerisinde olduklar1 (Damgaci ve Aydin, 2013; Ozdemir ve Dil, 2013; Po-
lat:2012; Toprak, 2008; Yazici, Basol ve Toprak, 2009) ifade edilmektedir.
Bununla beraber bazi aragtirmalarda (Neuharth-Pritchett, Reiff ve Pearson,
2001; Sultana, 1994) ¢ok kiiltiirlii egitimle ilgili bilgi ve anlayisin yetersiz
oldugu ve bazi dgretmenlerin farkl kiiltiirel gegmise sahip ogrencilerle
iletisim sorunlari yasadigi (Szabo ve Anderson, 2009) dile getirilmekte-
dir. Bu nedenle siniflardaki kiiltiirel ¢esitlilik hakkinda égretmenlerin bil-
gilendirilmesi ve cokkiiltiirlii egitim anlayisinin gelistirilmesi gerektigi
soylenebilir. Ogretmenlerin cokkiiltiirlii egitim alaninda yeterli bilgiye
sahip olmalarinin yaninda ¢ok kiiltiirliiliitk beceri ve anlayislarinin da
gelistirilmesine yonelik ¢aligmalarin yapilmasi gerektigi sdylenebilir. Bu
baglamda, dgretmenlerin kiiltirleraras iletisim yeterliligi, biligsel, du-
yussal ve davranigsal boyutlariyla ele alinmalidir. Buna uygun olarak da
ogretmenin, kKiiltiirel aidiyeti, kiiltiirel kaynagmay1, kiiltiirlerarasi farkin-
dalig1 saglama ve ¢okkiiltiirlii 6grenme deneyimleri olusturabilme bece-
rilerinin gelistirilmesi gerektigi sylenebilir.

Ogretmenlerin, cokkiiltiirlii kisilik dzellikleri cinsiyet, medeni du-
rum, okulun tiirdi, egitim diizeyi, mesleki kidem, yerlesim yeri degiskenleri
bakimindan incelendiginde su sonuglara ulasilmistir. Katilimcilarin cinsi-
yetlerine gore ¢ok kiiltiirliiliige yonelik sosyal girisim ve acgiklik diizeyle-
rinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadig: tespit edilmistir.
Erkek katilimcilarin empati ve duygusal denge diizeylerinde kadin katilim-
cilardan anlaml diizeyde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Kadin katilim-
cilarin ise esneklik diizeylerinin erkek katilimcilardan istatistiksel olarak
anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Katilimcilarin mede-
ni durumlarina gore ¢ok kiiltiirliiliige yonelik sosyal girisim ve duygusal
denge diizeylerinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadigi
tespit edilmistir. Bekar katilimcilarin empati, agiklik ve esneklik diizeyle-
rinin evli katilimcilardan istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Katilimcilarin gérev yaptiklart okul tiirtine gére ¢ok
kiiltiirliliige yonelik duygusal denge ve aciklik diizeylerinin istatistiksel
olarak anlamli diizeyde farklilasmadig: tespit edilmistir. Empati, sosyal
girisim ve esneklik diizeylerinin ise gérev yaptiklar1 okul tiiriine gore ista-
tistiksel olarak anlamli diizeyde farklilastig1 tespit edilmistir. Okul 6ncesi,
ilkokul ve ortaokulda gérev yapan katilimcilarin ¢ok kiiltiirliiliige yonelik
empati ve esneklik diizeylerinin lisede gérev yapan katilimcilardan anlam-
I1 diizeyde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Okul dncesinde gorev yapan
katilimeilarin ¢ok kiiltiirliiliige yonelik sosyal girisim diizeylerinin ilkokul,
ortaokul ve lisede gorev yapan katilimcilardan anlamli diizeyde daha yiik-
sek oldugu tespit edilmistir. Katilimcilarin egitim durumlarina gore ¢ok
kiiltiirliliige yonelik empati, duygusal denge, aciklik ve esneklik diizeyle-
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rinin istatistiksel olarak anlaml diizeyde farklilagsmadig1 tespit edilmistir.
Buna karsin lisans mezunu olan katilimecilarin ¢ok kiiltiirliiliige yonelik
sosyal girisim diizeylerinin 6n lisans ve lisansiistli egitim mezunlarindan
anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Katilimeilarin mesle-
ki kidemlerine gore ¢ok kiiltiirliiliige yonelik empati, sosyal girigim, duy-
gusal denge ve acgiklik diizeylerinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilagmadig1 tespit edilmistir. Esneklik diizeylerinin ise katilimcilarin
mesleki kidemlerine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilagtig
goriilmiistiir. Mesleki kidemi 1-5 yil ve 6-10 y1l olan katilimcilan ¢ok kiil-
turliiliige yonelik esneklik diizeylerinin mesleki kidemi 16-20 yil, 21-25
yil, 26-30 y1l ve 30+ y1l olan katilimcilardan anlamli diizeyde daha yiiksek
oldugu anlagilmistir. Mesleki kidemi 1-5 yil olan katilimecilarin esneklik
diizeyinin mesleki kidemi 6-10 yil ve 11-15 yil olan katilimcilardan an-
laml1 diizeyde daha yiiksek oldugu gorilmistiir. Mesleki kidemi 11-15 yil
olan katilimcilarm esneklik diizeyinin mesleki kidemi 16-20 y1l, 21-25 yi1l
ve 30+ yil olan katilimcilardan anlaml diizeyde daha yiiksek oldugu go-
rilmiistiir. Mesleki kidemi 26-30 y1l olan katilimcilarin esneklik diizeyinin
mesleki kidemi 30+ yil olan katilimcilardan anlamli diizeyde daha yiik-
sek oldugu goriilmiistiir. Katilimcilarin yagamlarinin biiyiik cogunlugunun
gectigi yerlesim yeri tiiriine gore ¢ok kiiltlirlillige yonelik empati, sosyal
girisim, duygusal denge ve agiklik diizeylerinin istatistiksel olarak anlam-
I1 diizeyde farklilagmadig tespit edilmistir. Buna karsin yasaminin biiyiik
cogunlugu kasaba-kdyde gecen katilimeilarin ¢ok kiiltiirliiliige yonelik es-
neklik diizeylerinin yasamlarinin biiyiik ¢ogunlugu sehir merkezinde ve
ilcede gecen katilimcilardan anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir
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GIRIiS
Tirkligi emellerinde, ruhlarinda, davalarinda yasatmis olan Ahiska

Tirklerinin zengin halk edebiyati, kiiltiirli, adet-orfleri, agiz s6z varlig
gibi, egitim gelenekleri de kendine 6zgiiliigi ile dikkati ¢eker.

Ahiska tarihi, Ahiska’da halk edebiyati, agiz 6zellikleri vs hususlar
belirli diizeyde arastirilmis olmasina ragmen, Ahiskali Tiirklerin maarif-e-
gitim gelenekleri geregince ortaya konulmamistir. Bu hususta bu maka-
le yazarmin birka¢ makale ve bildirisi yaymlanmissa da (Gocaeva, 2009)
(Gocaeva, 2018) (Gocaeva, 2019), konunun daha ayrintili, akademik dii-
zeyde 6grenilmesine gereksinim gozlemlenmektedir.

Ahiskalr iinlii egitimcei, gazeteci, yazar Omer Faik Nemanzade nin ta-
birince desek, “Her milletin terakki derecesi muallimlerinin derecesiyle
bilinir; demek ki, muallimler milletlerinin canli graduslaridir” (Nemanza-
de, 1992: 105).

Ahiska’da da 6gretmenler sadece ders vermekle kalmamiglardi, onlar
kdylerde en saygin, toplumsalci olarak da etken kisiler idiler.

[lkokullarin kadrosu miidiir ve dgretmenden, natamam ortaokullarin
kadrosu miidiirden, onun yardimcisindan ve 6gretmenlerden ibaret idi.

Okullagma siirecinin hizlanmasi ve okul aginin genislenmesi en ¢ok
O0gretmen kadrolarinin say1 ve nitelik durumuna bagli olmustur.

Istatistige gore, Giircistan genelinde Tiirk dgretmenlerin sayisi 63-
retim yillar1 ilizere su sekilde olmustur: 1925/1926’da 123 &6gretmen,
1926/1927°de 140 6gretmen, 1927/1928°de 166, 1928/1929°da 186 &gret-
men (Giircistan Milli Argivi’nin En Yeni Tarih Arsivi, 284/1/1083: 32).

Ahiska Tiirk okullart i¢in 6gretmen kadrolar1 hazirlanmasi, her zaman
¢oziilmesi gereken soruna doniigmiistii.

Bu sorunlar pedagojik kurslar, pedagojik okullar ve pedagojik tekni-
kumlar tipinde etkinliklerin hayata gecirilmesiyle ¢dziilmeye ¢aba goste-
rilmisti.

1. PEDAGOJIK TEKNIKUMLAR

(OGRETMEN MESLEK OKULLARI)

Teknikum isimli okullar, ilk olarak 19. yiizyilda Almanya’da uzman
kadrolar1 hazirlanmasinin kisa yolu amaciyla teskil edilmis ve Almanca
“technikum” olarak adlandirilmistur.

Teknikum terimi kelime olarak Latince “technicus” sézciigiinden tii-
remekte olup, giizel sanat veya kesmek, dogemek anlamlarini vermektedir.
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Pedagoji teknikum isimli 0gretmen meslek yiiksekokullart 1925—
1939 yillarinda Giircistan’in Borgali ve Ahiska bolgelerindeki 200’1 askin
Tiirkce egitim-6gretim ylirliten ortadgretim okullarinin 6gretmen kadro-
suyla temin edilmesinde énemli rol oynamaislar.

Sovyet yonetimi doneminde teknikumlarin agilmasi rejimin izledigi
hedeflerden ileri gelmisti. Sosyalist ekonomi diizeni bilim, egitim, kiil-
tiir ve iireticilik sahalar1 i¢cin Sovyet ideolojisinin tasiyicilar1 olan uzman
kadrolar hazirlanmasina 6zen gostermisti. SSCB doneminde orta meslek
Ogretim kurumu statiisii tagimig olan teknikumlarin teskili ile teknik mes-
lekler basta olmakla diger meslekler iizere de temel hazirlikli orta dereceli
uzmanlar hazirlamak 6n goriilmistii. Sanayinin, iktisadiyatin, tarimeiligin
cesitli alanlar1 yaninda egitim, tip, giizel sanatlar, ulasim, hukuk alanlarin-
da da uzmanlar hazirlayan teknikumlar mevcut olmustur.

Giircistan’da da 1922 yilindan baglayarak teknikumlar agilmaya bas-
lamisti. Burada bu tiir egitim kurumlarinin ¢ogu egitim, sanayi-teknik, zi-
raat, ulasim, tip, giizel sanatlar alanlarinda uzmanlar yetistirmislerdi.

Pedagoji teknikumlar, mevcut donemde gencler arasinda okuryazarli-
&1 saglama hedefinden hareketle iilkede yeni acilan ilkokullar, ortadgretim
okullari i¢in 6gretmen kadrolar1 hazirlamay1 amaglamigti. Bu tiir okullarda
egitim-6gretim siireci en az 2,5 yil, en fazla 4 yil devam etmistir.

1924 yili 28 Eyliil’de Tiflis’in Rusga “Zarya Vostoka” Sark>in Safagi
gazetesi yazmisti:

“Giircistan SSC Halk Egitim Komiserliginin agmis oldugu kisa sii-
reli pedagojik kurslar ihtiyact 6demiyor. Borgali ve Ahiskali Tiirkler i¢in
birka¢ pedagojik teknikum agmak gerekir. Eger su teknikumlar1 agmak bu
veya diger nedenler dolayisiyla miimkiin degilse, bu halde Azerbaycan’in
pedagojik egitim kurumlarina her yil onlarca geng gonderilmelidir ki, on-
lar okuyup bitirdikten sonra kendi kdylerine doniip ¢aligsinlar” (“Zarya
Vostoka”, 1924/689: 3).

1925 yilinda Giircistan Suralar Kurultaymda Giircistan Tiirkleri i¢in
pedagojik teknikum agilmasi meselesi daha keskin sekilde ortaya koyul-
mustu. Kurultayi takiben Giircistan Halk Egitim Komiserligi Meslek Egi-
timi Genel Idaresi, Tiirk niifusun egitime ilgisinin artmasi, okul aginin
genisletilmesiyle ilgili Tiirk okullari i¢in 6gretmen kadrolar1 hazirlanmasi
gerekliligini dikkate alarak, Tiflis’te Tiirkler i¢in pedagojik meslek okulu
acmagi karara baglamisti.

1930 yilinda “Giircistan SSC’de ilkdgretimin Zorunlu Uygulanmasi
Hakkinda” karar1 hitkmiince bolgelerde de pedagojik meslek okullar1 agil-
mast gerekliligi ortaya ¢ikti. 1930/1931 6gretim yilinda iilkede pedagojik
teknikumlarin sayis1 40’a ulasmist1 (Simonia, 1952: 58).
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Sozii giden karari takiben Ahaltsihe bdlgesinde de pedagojik tekni-
kumlar teskili gerceklesmeye basladi.

1936 yilinda Giircistan’da 587 talebeyle 7 Tiirk pedagojik teknikumu
vardi (“Komunisturi Agzrdisatvis”, 1936/1: 69).

Ahiskalilarin egitim tarihinde Tiirk pedagojik teknikumlarinin 6nemli
rolii olmustur. Bolgede pedagojik teknikumlar 1930’1u yillarin baglarindan
itibaren agilmaya baglamis ve 1944 iskanina kadar faaliyet gostermislerdi.

Tiirk pedagojik teknikumlar1 Tiflis sehrinde, Adigiin, Ahaltsihe, As-
pinza, Basgecit, Bor¢ali ilgelerinde faaliyet gostermislerdi.

1939 yilinda kabul olunmus bes senelik plan tasarisindan:

“Hazirda azinlik milletlerden Ermeniler igin Tiflis’te, Ahalkalaki’de,
Ahaltsihe’de, Sohum’da olmakla 4, Tiirkler i¢in Tiflis’te, Borgali’da, Bas-
gegcit’te, Aspinza’da, Adugiin’de, Ahaltsihe’de olmakla 6, Ruslar igin Tif-
lis’te, Zalka’da olmakla 2 pedagojik teknikum faaliyettedir” (“Komunistu-
i Agzrdisatvis”, 1939/2: 59-75).

Bes senelik planda Tiirkler i¢in teknikumlar agini1 genisletmek bir go-
rev olarak karsiya koyulmustu.

Teknikumlarin talebeleri tam devlet hesabina okumuslardi. Dinleyici-
lerin ¢ogu devlet bursu almiglardi.

Mezunlarin, Halk Egitim Komiserligi’nin atamasiyla kdy okullarinda
dort yil calismak zorunlulugu vardi.

Teknikumlarin biinyesinde Tiirk 6gretmenlerin meslek gelistirme
kurslari, ayrica birinci sinifa dahil olmak icin talebe hazirlayan yatili kurs-
lar mevcut idi.

“Ahiska, Aspinza ve Adigiin ilgelerinde Tiirk aydinlarina biiyiik ihti-
yag vardi. Bu sebeple bu ilgelerde muallimleri tekmillestirme kurslari, yani
ogretmen meslek kurslari, pedagojik teknikumlar, yani 6gretmen meslek
okullarinin, siyasi kurslarin vb gibi kiiltiirel-egitim kurumlarinin kurulma-
sina, mahalli aydinlarin ¢ogaltilmasina 6zellikle gayret ediliyordu” (Mem-
medli, 2012: 18).

Ahiska bolgesinde Tiirk 6gretmenler hazirlayan asagidaki pedagoji
teknikumlar — 6gretmen meslek okullar1 faaliyet gostermistir:

Ahaltsihe pedagoji teknikumu
Adigiin Benara Tiirk pedagoji teknikumu
Aspinza Tolos Tiirk pedagoji teknikumu

[statistige gore, bolgedeki pedagoji teknikumlarda 6grenci kontenjan-
lar1 (tablo 1) ve mezun sayilaril (tablo 2) asagidaki sekilde yansimaktadir:
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1934/1935 1938/1939 1939/1940
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1934/1935 1938/1939 1939/1940
,,,,,,, - S S
,,,,,,, i g S
,,,,,,, - B e
,,,,,,, i e e
,,,,,,,,,,,,,, (Simonia; T952: 69)

Pedagoji teknikumlarin 0gretim planlarinda — miifredatinda Tiirk
Dili, Tiirk Edebiyat1 dersleri yaninda Giircii Dili, Rus Dili, Matematik, Ge-
ometri, Tarih, Insan Anatomisi ve Fizyolojisi, Biyoloji, Tabiat, Cografya,
Yabanci Dil, Anayasa, Fizik, Kimya, Pedagoji, Okul Hijyeni, Resim, Te-
miz Yazi, Miizik, Beden Egitimi, Ogretmenlik Uygulamasi dersleri yer
almist1. Teknikumda pedagojik dersler yaninda ilgi derslerin 0gretim yon-
temleri de Ogretilmisti (Simonia, 1952: 160, 173-174).

1934/1935 egitim-0gretim yilina ait bilgiye gore, Ahaltsihe tekni-
kumunda 19, Adigiin teknikumunda 4, Aspinza okulunda 3 0gretmen

caligmistir (Simonia, 1952: 77).

1.1. Ahaltsihe pedagoji teknikumu

1929/1930 6gretim yilinda agilmigti. Ahaltsihe kasabasinda “Kirov
Sokak, No 3” adresinde yerlesmisti (Giircistan Milli Arsivi’'nin En Yeni
Tarih Arsivi, 300/8/511: 19).

Egitim-6gretim siiresi Once iki yil, sonra dort yil olarak belirlenmisti.

Burada 6gretim yillari iizere talebe kontenjani $0yle olmustur (tablo 3):

Tablo 3: Ahaltsihe pedagoji teknikumu
Ogrenci-mezun orant

Ggenci Imezmn
L mean
T
s
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T
19935 17s 46
19396 177 s6
1938/1939 231 63

e T |

(Giircistan Milli Arsivi'nin En Yeni Tarih Arsivi, 300/8/508: 2)
(Simonia, 1952: 69)

1935/1936 6gretim yilina ait 0grenci hareketliligi soyle olmustur
(tablo 4):

- Tublo 4: Akhaltsihe pedagojl‘"teknikumit‘ 1935/1936 égretim‘
| yuli 6grenci kontenjam :

: 1. siif 2. simf 3.smif toplam
?Wéé‘)mes”tr basmda 67 59 56 182
: © Somestr sonunda 64 57 56 177
(Giircistan Milli Arsivi'nin En Yeni Tarih Arsivi, 300/8/511: 19)
Gordigiimiiz gibi, sdmestr boyunca 0grenci sayisinda azalma goz-
lemlenmisti, bes 0grenci teknikumdan ayrilmisti.

Teknikumun 110 6grencisi burs aliyordu.

1937 yilinda teknikumun kendi binasi insa edilmisti (Giircistan Milli
Arsivi’nin Ahaltsihe Bolge Arsivi, 157/1, 157/14, 157/17, 157/22, 157/24,
157/25).

1.2. Aspinza Tolos pedagoji teknikumu

1934 yilinda teskil edilmisti. Tolos kdyiinde yerlesmisti.

Burada 6grenci-mezun oran1 6gretim yillari tizere soyle olmustur
(tablo 5):
 Tablo 5: Aspinza pedagoji teknikumu
__6grenci-mezun hareketllllgl

 Ggreimyili  ogrenci  mezun
19351936 140 -
1938/1939 14929

1939/1940 142 32

(Gurczstan Milli Arsivi’nin En Yeni Tarih Ar§lv1 300/8/5]1 49)

21 Ocak 1936 tarihli raporda teknikuma ait 6grenci kontenjan1 bilgi-
leri s0yle siralanmigtir (tablo 6):
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¢ Tuablo 6: Aspinza pedag()]l teknikumu 1935/1936 ogretim yiuli 6grenci
: kontenjani :

.................. - Lsimf 2. suf 3. sif toplam
Somestr baginda ' 42 24 66 132

S6mestr sonunda 42 28 70 140

(Gurczstan Milli Arsivi'nin En Yeni Tarih Arsivi, 300/8/511: 49)
1936 y1l Ocak ayina ait bilgiye gore, 70 Ogrencisi vardi, bunun 48’
birinci simifta, 28’1 ikinci sinifta kayith olmustu. Ayrica, teknikum biin-

yesinde 30 kisilik hazirlik kursu da vardi. 75 dgrenciye burs verilmisti
(Giircistan Milli Arsivi’nin En Yeni Tarih Arsivi, 300/8/511: 49).

Tiirkge yaymlanmis Ulke merkez gazetesi, 1938 yilinda ‘“Pedagoji
Teknikumunda” bashigiyla bu meslek okulu 6zelinde makaleye yer ver-
mistir.

Yazidan 6zekler:

“Aspinza rayonu Tolog Pedagoji Teknikumu 1934 yilinda teskil edil-
mistir. O vakit teknikumda yalniz 2 simif ve 2 yatak otagi vardi. Talebeler

yatakhane ile temin olmayarak, yakin kOylerde ev kira tutup yasiyor-
lard1. Buna gore de talebeler gecilen dersleri yahsi benimseye bilmiyor-
lardi. Mektep levazimati talep olunan kadar yok idi... Teknikumun di-

rektoriic Sahbenderov yoldas pedagoji teknikumunu yeniden kurarak,
1936/1937°nci tedris yilinda biiylik basarilar elde etmistir”.

“Teknikum binasinda 3 otaktan ibaret yatakhane ve bir yemekhane
insa edilmistir. Bundan ilave, teknikum dahilinde fizik ve kimya kabineleri

diizeltilmistir. Simdi fizik muallimi Bidzinov yoldas ve kimya muallimi
Kerimov yoldas her vakit siniflarda talebelere tecriibeler gosterirler”.

“[stirahat giinlerinde talebeler teknikum déhilinde teskil edilen sat-
rang, domino ve tavla oyunlarindan istifade ediyorlar. Teknikum dahilinde
ince sanat (giizel sanatlar) isleri canlandirildigi i¢in her ayda iki defa tiyat-
ro verilmektedir” (“Yeni Kend”, 1937/51: 3).

Teknikumun mezunlarindan bazilari:
Ahmet Zoduev (Osora kdyiinden),
Binnet Mirzaev (Koyundere kdyiinden),
Esad [smailov (Koyundere kdyiinden),
Hasim Hasanov (Tazekdy koylinden),

Hatem Kurbanov (Van koytiinden),
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[brahim Haydarov (Alanza kdyiinden),
Mizam Halilov (Okam kdyiinden),
Miigdet Residov (Koyundere kdylinden),
Miihset Musaev (Buzmaret kdyiinden),

Nazim Kemalov (Buzmaret koyiinden),

Sirin Giizelov (Tashkisla kdyiinden), vd.

Aspinza pedagojik teknikumunu bitirmis Nazim Kemalov’un anila-
rindan:

“1938 yilmin kig giinlerinin birinde Agali muallim bizim eve misafir
geldi. Ata-anamla ¢ok samimi konustular. Ben de kenarda durup merak-
la, seve seve sohbetlerini dinliyordum. O, atama: Emmi, bu oglun ¢ok

caliskandir, belki muallimlik teknikumunda okutasin. Yahsi muallim ola
bilecek kabiliyeti var, dedi. Boyle bir tarife (6vgiiye) ebeveynlerimin her

ikisi de ¢ok sevindiler, benim ise u¢gmaya kanadim olmadi, sevincimden
yiiregim ¢irpinirdi” (Pirieva, 2003: 97).

Bolge okullarinin 0gretmenlerle teminati s6z konusu meslek okulla-
rinin faaliyetleri sayesinde saglanmisti.

1.3. Adigiin Benara pedagoji teknikumu

Benara kdyiinde yerlesmisti.

C)grenci kontenjan1 diger teknikumlarla kiyaslamada az olmustur
(tablo 7):

Tablo 7: Adigiin pedagoji teknikumu égrenci-
mezun hareketliligi
ogretlmylh e ; grenm ....... B
e i S
T S e
R ILE TN TR N L
1939/1940 ... 138 i3

(Giircistan Milli Arsivi'nin En Yeni Tarih Arsivi, 300/8/511: 20)
(Simonia, 1952: 69)
1934/1935 6gretim yilinda burada 4 6gretmen calismistir (Simo-
nia, 1952: 77).

Teknikuma ait 22 Ocak 1936 tarihi bilgiler s0yle olmustur (tablo 8):
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Tablo 8: Adigiin pedagoji teknikumu 1935/1936 ogretlm il ogrencz
kontenjant :
1. smlf 2.smf 3. s1n1f topla'rhm
Somestr basinda 30 :23 10 63
Somestr sonunda 20 26 10 56

(Giircistan Milli Arsivi’nin En Yeni Tarih Arsivi, 300/8/511: 20)

Cizelgeden teknikumun toplam 6grenci sayisinda somestr sonunda 7
azalma goriiliir. Bu, daha ¢ok ebeveynlerin gocuklar1 okuldan ayirmalariy-
la ilgili olabilirdi.

Elimizde Benara pedagojik teknikumunun miidiirleri hakkinda bilgi-

ler var.

Teknikumun miidiirleri (direktorleri) farkli zamanlarda Ali Sultanza-
de, Arif Sadikov olmuslardi (Giircistan Milli Arsivi’nin En Yeni Tarih Ar-
sivi, 300/8/511: 20).

Ali Sultanzade (1900-1950) Azerbaycan’in Tovuz ilgesinden idi.
Gori Semineryumu mezunuydu. 1920°li yillarda Borgali kazas1 Baydar
kdyii okulunda, 1928 yili Kasim aymdan Kizilhacili kéyii okulunda mii-

diir-6gretmen ¢alismistir. Ali Cedit mahlasiyla siirler yazmustir.

Arif Sadikov Tiflisli olmustur.

Teknikumda  Azerbaycan’dan  Zebulla Ahundov’un, Samil

ogretmenin, Besir Aliev’in, ayrica Ahiska bolgesi Zagan kéyiinden Omer
Selimov’un, Adigiin kasabasindan Zekeriye Ramizov’un, Varhan koyiin-

den Vahid Kuliev’in, Zanav koyiinden Maksut Rasulov’un 0gretmenlik
yaptiklar1 bilinmektedir (Buntiirk, 2007: 198).

Memmed Hiiseyin Bahtiyarli Benara teknikumu hususunda “iki kath

binada pedagojik teknikum vardi” yazmigtir (Memmedli, 2012: 20).

2. PEDAGOJIK OKULLAR

Bolgede bu tip li¢ okulun var oldugu tespit edilmistir:
Ahaltsihe pedagojik okulu,
Adigiin pedagojik okulu
Tolos pedagojik okulu

2.1. Ahaltsihe pedagoji okulu

Once Giircii, Ermeni subelerine sahip olmus Ahaltsihe pedagoji
okulunda 1937 yilindan Azerbaycan dili ve edebiyati boliimii faaliyet gos-
termistir.



Egitim Bilimleri Alaninda Akademik Caligmalar-1I 4 217

Hatirlatalim ki, 1926’da yapilan niifus sayiminda, Ahiska ahalisi, Tiirk
kimligiyle yazilmisken, okullarda egitim Tiirk¢e yapilirken, 1935/1936
ogretim yilinda okul dili Azerbaycan Tiirkgesine ¢evrildigi gibi, ahaliye
de Tiirk yerine “Azerbaycanli” kimligi verilmistir... Mekteplerde de ders-
ler, dnce Azeri lehgesinde Arap, sonra Latin ve ardindan da Kiril alfabele-
riyle okutulmaya baslanmist1 (Zeyrek, 2001: 37).

1937/1938 0gretim yili igin 6grenci kabulii kosullarinda “pedago-
ji mektebine tam olmayan orta mektep hacminde yahut orta mekteplerin
7’nci siif seviyesinde 0grenimi bulunan ve yaslar1 15’ten az, 25’ten yu-
kar1 olmayan sahislar kabul edildigi” belirtilmisti.

Kabul olmak isteyenler Tiirk dilinden yazili ve sozlii, Matematikten ya-
zil1 ve sozlii, Cebirden s6zlii, Hendese ve Cografyadan sozlii siavlara gir-
mislerdi. Kabul olan talebelere belirli miktarda burs verilmistir (“Kommu-
nist”, 1937/37: 3) (“Kizil Bayrak”, 1939/22) (“Kizil Bayrak”, 1940/10: 2).

Abhaltsihe pedagoji okulunda 1937/1938 Ogretim yilinda Ermeni

subesine 40, Azerbaycan subesine 76 0grenci alinmisti (“Kommunist”,
1937/37: 3) (“Kizil Bayrak”, 1939/22) (“Kizil Bayrak”, 1940/10: 2).

1939/1940 dgretim yili igin 6grenci alimi hakkinda “Kizil Bayrak”
gazetesinin 15 Temmuz 1939 tarihindeki ilanindan:

“Pedagoji mektebe tam olmayan yedi yillik orta mektep veya orta
mektebin 7’nci smifi hacminde tahsili olan 15 yasindan 22 yasma degin
her iki cinsten vatandaglar kabul edilirler... Pedagoji mektebe dahil olanla-
rin hepsi Agustos ayinin 15’ten 26°sma gibi imtihana tabi tutulacaklar. Tam
olmayan orta mektebi esas derslerden yliksel kiymetle bitirenler imtihansiz
kabul olunurlar” (“Kizil Bayrak”, 1939/32: 4).

Demek, pedagoji okullara giris, sinavlarla gerceklestirilmisti. Ahalt-
sihe pedagoji okulunda Ana dili ve edebiyat, Rus dili, matematik tizere
smavlar diizenlenmisti. Okula ortaggrenimi ustiin basariyla bitirenlere si-
navsiz kabul avantaji saglanmaist.

Ahaltsihe pedagoji okulunda dersler kabinelerde ve laboratuarlarda
gecilmistir.

Gazete haberi dogrultusunda, okulda 1937 yili Eyliil’tinde ders kabi-
neleri olusturulmus, 3.000 manatlik (rublelik) kabine cihazlari, 6.000 ma-
natlik diger donanim i¢in fon ayrilmisti (“’Yeni Kend”, 1937/207: 3).

Okul hakkinda bir gazete haberi:

“Bu mektepte birinci giin 2’nci smifta Azerbaycan edebiyatindan
yoklama imtihani1 gegirilmistir. Yoklama neticesinde aydin olmustur ki,
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12 sakirtten 5°i bes ve 3’ii dort puan almislardir. Mektepte Gurgenidze

Zebur, Bizinov Ziya, Bakunov Mamed, Godziev Fahri ve bagkalar1 tistiin
puanlar almislar” (“Kizil Bayrak”, 1944/22: 2).

Pedagojik okullar oOgretmen ihtiyacinin karsilanmasinda
zorluklarla rastlasmisti.

1937 yili 19 Eylil’tinde basinda Ahaltsihe pedagoji okulu
hakkinda: “Derslerin baslanmasina bakmayarak, bu vakte kadar
edebiyat, fizik ve riyaziyat gibi esas dersler tizere muallim yoktur”
diye alarm kaldirilmistt (“Kommunist”, 1937/37: 3) (“Yeni Kend”,
1937/207: 3).

2.2. Adigiin pedagojik okulu

1938 yili okula Ogrenci alimi hakkinda gazete ilanindan belli olur
ki, bagvurular 15 Haziran’dan 15 Agustos’a kadar Benara’da yapilmustir.
Birinci sinifa girmek isteyen adaylar Matematik, Tiirk Dili, Geometri, Ce-
bir ve Cografyadan, ikinci siifa girmek isteyenler birinci sinifin, i¢tincti
sinifa girmek isteyenler ikinci sinifin programlart hacminde imtihan ver-
mislerdi. Degerlendirme imtihanlar1 20-29 Agustos tarihlerinde gergekles-
tirilmisti. Okulu kazananlar licretsiz yurtla, giyimle, yemekle vs ihtiyag-
larla temin edilmislerdi (“Adigiin Kolhozcusu”, 1938/17: 4; 1938/27: 3;
1938/28: 3; 1938/29: 4; 1938/30: 4; 1938/35: 3; 1938/37: 3) (“Yeni Kend”,
1938/126: 4).

Merkez gazetelerinden biri bu okulun durumu hususunda bdyle agik-
lama yazmisti:

“Adigiin Benara pedagoji mektebi bu il kabul edecegi talebeleri yer-
lestirmek igin uygun binaya sahip degildir. Bu sebepten mektepte bir grup-
tan fazla teskil etmek miimkiinsiizdiir. 1 Agustos’a kadar mektebe ancak
18 dilekge verilmistir” (“Yeni Kend”, 1938/184: 2).

Adigiin pedagoji okulunu 1938 yilinda ilk mezunlar olarak 13 kisi bi-
tirmisti.

flce gazetesinden:

“Adigiin rayonunda olan pedagoji mektebi 1937/1938 tedris yilina
teskilath surette yeklin vurmakla beraber, mektepte talebelere gecilen bii-
tiin derslerde keyfiyet ve hem de zahmet intizam1 yoniinde biiyiik neticeler
elde edilmistir. Ders yilinin evvelinden sonuna dek 5600 manatlik kabine
donanimlar1 alinmakla 2.360 manatlik mektep icin ilave bagka levazimat-
lar alinmigtir. Birinci sinif talebelerinden Yusuf Hasanov, Enver Seyhov,

Memmed Ismailov, Pasali Hasanov, Selam Bayraktarov, Omer Bayrak-
tarov yliksek puanlarla siniflardan siniflara gegirilmisler. Mektebi yeni bi-
tirmis 13 geng muallim i¢in Giircistan’in baskenti olan Tiflis’e, Batum’a
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ve Stalin’in dogmus oldugu vatan1 Gori sehrine geziler teskil edilmistir”
(“Adigiin Kolhozcusu”, 1938/34: 3).

Okula 1938 yilinda 50 6grenci kabul edilmisti (“Adigiin Kolhozcu-
su”, 1938/40: 4).

1940/1941 O6gretim yili igin kabul duyurusundan okula girmek iste-
yen adaylarin Azerbaycan Dili, Rus Dili, Matematik, Cebir derslerinden
hem s6zlii hem de yazili, SSCB Anayasasi, Geometri, Cografya derslerin-
den sozlii sinavlara alindig1 goriiliir. Ayrica, tam olmayan ortaokulu esas

dersler lizere lUstlin basariyla bitirenler sinavlardan muaf tutulmuslard
(“Adigiin Kolhozcusu”, 1940/30: 2) (“Adigiin Kolhozcusu”, 1940/34: 2).

2.3. Tolos pedagoji okulu
Aspinza ilgesi Tolos kdyiinde faaliyet gostermistir.

“Bildiris: Tolos enternasyonal pedagoji mektebine 1940/1941 tedris
yili i¢in Azerbaycan ve Giircli sektorlerinin (subelerinin) her ikisine de
talebe kabul edilir. Dilek¢eler 30 Haziran’dan 15 Agustos’a kadar kabul
olunur” (“Sosyalizm Kendi”, 1940/41: 2).

Okulda egitim 6gretim iyi diizeyde olmustur. Yerel gazetede Muhset
Musaev’in haberinden:

“Tolos pedagoji mektebinde Giircistan SSC halk maarif komiserligi-
nin mekteplerde yaz yoklama imtihanlarinin teskiline dair yonergesi imti-
hanlarin baglanmasina 15 giin kala talebelere izah edilmistir. May ayimnin
19’da mektebin Uguncu sinifinda biletler lizere ana dili ve edebiyattan
imtihan olmustur. Muallimlerin yardimiyla talebelerin yahsi ¢alismalari

neticesinde 34 talebenin ekseriyeti yiiksek ve iyi puanlar almistir” (“Sos-
yalizm Kendi”, 1939/24: 2).

3. PEDAGOJIK KURSLAR

1919’un yazinda Giircistan parlamentosu maarif komisyonunun gi-
risimleriyle lilkede Tiirk 6gretmenler hazirlamak amaciyla pedagojik
kurslar teskil edilmisti. Ogretmenlere dersin tegkilinin yontemsel yan-
larin1 anlatmagi amaglayan bu kurslar iki aylik siireyle faaliyette bulun-
muglardi.

1921 sonras1 dénemde pedagojik kurslara daha ¢ok Ozen gosteril-
migtir. Bu tiir kurslarin iki amaci vardi: 6gretmenler yetistirilmesi ve
dgretmenlerin uzmanlik diizeyinin yiikseltilmesi. Ogretmen hazirlan-
masi siireci bir yillik, uzmanlik gelistirilmesi siireci iki aylik idi.
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1925 yili yazinda Ahaltsihe kasabasinda Tiirk 6gretmenlerin uzman-
ligin1 gelistirmek amaciyla iki aylik kurslara 69 0gretmen katilmust.

Ayni1 senenin giiz doneminde agilan bu tip kurslara 40 0gretmen celp
olunmustu (Bayramov, 2009: 118).

Ahaltsihe kurslarina 1927 yilinda 6.000 manat biitce ayrilmist1 ve
Giircistan’in diger kazalarindan da Tirk O0gretmenler sevk edilmisti.
Kurslarda Tiflis kazasindan 8, Borgali kazasindan 22, Sigiak ve Telav ka-
zalarindan birer 6gretmenin yani sira Ahaltsihe kazasindan 11 ve Ahalka-

laki kazasindan 6 0gretmen ders gormiistir (Giircistan Milli Arsivi’nin
En Yeni Tarih Arsivi, 284/1/3322: 60) (Bayramov, 2009: 119).

Ayrica, Ahaltsiheli 6gretmenler de Tiflis’te faaliyet gostermis 1 se-
nelik pedagoji kurslara katilmiglardi. 1927/1928 Ogretim yilinda Tiflis

Tiirk 6gretmenlerin uzmanlik kurslarina katilan 6gretmenlerin yiizde
70’1 Borgal1 kazasindan, yiizde 25’1 Ahaltsihe kazasindan olmuslard: (Pa-
saev, 2012: 119).

1929’un 28 Temmuz’unda ve 22 Agustos’unda Tiflis’in “Yeni Kend”
gazetesi Ahaltsihe pedagoji kurslarindan 6vgiiyle bahsetmistir:

“Ahaltsihe pedagoji kurslarinda. Tiirk muallimlerini hazirlamak i¢in
Ahiska sehrinde Giircistan Maarif Nazirhig: tarafindan iki aylik bir kurs

acilmigtir. Dalton plani izere kurulmus bu kursta dort yillik zahmet mek-
tebinin programi gegilecektir. Kursa 67 nefer muallim ve muallime devam
ediyor. Bunlardan yalniz 3 neferi komsomol ve firkacidir. Kursta Temmuz
ayinin ikisinden dersler muntazam devam ediyor” (“Yeni Kend”, 1929/30:

4). “Giircistan’1n Tiirk muallimlerinin Ahaltsihe sehrinde acilmis peda-

goji kurslari biiyiik terakki yolundadir. Kursta nazariyeden ¢ok pratik ve
metodik iglere ehemmiyet verilir. Kursun dahilinde teskil edilen beden
terbiyesi, drama, edebiyat, pedagoji ve igtimaiyat derneklerinde koy mu-

allimlerinin dort yillik mektepte gorecegi isler 6gretilir” (“Yeni Kend”,
1929/37: 3) (Bayramov, 2009: 120).

1930’lu yillarda Ahiska’da da pedagojik kurslar ag1 genislendi.

1931/1932 egitim-6gretim yilinda lilkede Azerbaycan Tiirk okulla-

rinda 413 0gretmen azlik teskil etmisti. Bu eksikligi gidermek igin 1931
Ocak ayinda Borgali bolge merkezi Sarvan’da, Ahaltsihe bolgesinde ve

Tiflis’te ilkokul 6gretmenleri yetistiren alt1 aylik kurslar agilmisti ve bu
kurslardan 290 Tirk 6gretmen mezun olmustu (Simonia, 1952: 58).

1932 yili gazete haberlerinden:
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“ToroBum KaJpel meaaroros. Hapkommpoc I'py3um OTKpbLI
BOCBMHUMECSYHBIE KYPCBI ISl IOATOTOBKH TFOPKCKUX YUUTENICH: B
Capsane Ha 50 yestoBek U B Axanuxe Ha 100 yesnoBek”. Ogretmen

kadrolari hazirliyoruz. Giircistan Egitim Komiserligi Tirk 6gretmenler
hazirlamak igin birisi Borcali bolge merkezi Sarvan’da 50 kisilik, digeri
Ahaltsihe’de 100 kisilik olmakla sekiz aylik kurslar agt1 (“Zarya Vostoka”,
1932/41: 3).

1939 yili Temmuz ayinda teskil edilmis olan Ahaltsihe kisa siireli
Azerbaycan dili ve edebiyati kurslarina 30, Azerbaycan ve Ermeni dillerin-

de Matematik kurslarina 60, Tabiat kurslarina 60 0gretmen devam etmis-
ti. Bu kurslarda ders demek igin Azerbaycan’dan da deneyimli 6gretim
iyeleri davet olunmuglardi (“Sovet Giirciistan1”, 1939/143: 4).

Bu kurslarda ders demek i¢in Azerbaycan’dan da deneyimli 6gretim
iiyeleri davet olunmuslardi.

Adigiin ilge egitim subesi miidiirii ¢alismis Serif Sultanov’un hatir-
ladiklarindan:

“Kadm 6gretmenlere olan ihtiyaci temin etmek maksadiyla benim

tesebbiistimle ilge merkezinde Ogretmen kursu teskil edildi. Kursa 30
Tiirk kiz1 celp olunmustu.

Kursun miidiirii Sthlinski’nin orta egitim goérmiis esi Diirre Hanim

atand1. Bu ise Kerim Sthlinski’den ¢ok zorlukla rizasini alabildim” (“So-
vet Gilirciistan1”, 1990/10: 3).

Burada bahse konu Kerim Sihlinski Azerbaycan’in Kazah il¢esinin
Sthli kdyiindendir. 1930 yilinda Adigiin ilgesine gelmisti. Sonra Basgegit
ilge icra komitesi bagkan1 gorevini iistlenmistir. 1937°de Sovyet siyasal
baskilar1 / represyonu kurbani olmustur.

Pedagojik kurslardan biri de Ahaltsihe’de agilmigti. Bakii’ye go¢ etmis
Azgurlu Mehemmed Mamakov: “Ahiska’da Giircistan’in Tiirk muallimleri
icin kurslar faaliyet gosterirdi” diye hatirlamigtir (Hacili, 2009: 102).

Bu kurslar ana siniflar igin 6gretmenler hazirlamustir.

Tanmmuis egitimci Fiirget Hocazade Azgur’daki alt1 aylik pedagojik
kurslarda okumustu.

SONUC

1944 yili 15 Kasim seheri Giircistan’in Ahiska bolgesinin, baska de-
yisle Meshet-Cavahet ilinin bes ilgcesinden 220 kdytinden 125 bin yerli
Tiirk iskana zorlanmistir.
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Sovyetler Birligi yonetiminin ideolojik ama¢ hedefleyerek Ahis-
ka-Meshet Tiirklerinin Giircistan cografyasindan Orta Asya cografyasina
tahliye edildikleri esnada sadece insanlar degil, kadim bir tarih, benzersiz
kiiltiir, zengin folklor, edebiyat, aydinlatic1 egitim gelenekleri de zorunlu
gbce maruz kalmistir.

Ahiska’nin modern egitim-6gretim birincilleri 1881°de kurulan Az-
gur, Okam ilkokullaridir. Onlar1 1885°te Hirtiz kdy ilkokulu, daha sonra
yilizyilin sonlarina dogru Adigiin, Varhan, Osora, Snis ilkokullar1 izlemis-
lerdir.

O vakitler Ahiskali, Borgalili ayrimi yapilmamis, Ahiska’da egi-
tim-6gretimin ilk adimlarinda ve gelisiminde Borgali bolgesinden olan ay-
dinlar, Borgalili semineryum mezunlar da etkin rol oynamislardir.

1921-1944 yillarinda Ahiska pedagojik kurslari, Ahaltsihe kasaba-
sindaki, Adigiin ilgesi Benara koytindeki, Aspinza ilgesi Tolos kdytiindeki

Turk pedagojik teknikumlart — 0gretmen meslek okullari da faaliyet gos-
termiglerdir.

1918-1921 yillan Giircistan Demokratik Cumhuriyeti’nde egitim-6g-
retimin millilestirilmesi vesilesiyle Tiirk dilli okullarn ag1 genislenmisti,

anayasaya uygun olarak ana dilinde Ogretime gegilmesi vesilesiyle Ahalt-
sihe, Ahalkalaki kazalarindaki Tiirk dilli ilkokullarda egitim-6gretim Tiirk-
ce gerceklestirilmigti, Tiirk diline ana ders statiisii verilmisti.

Demokratik diizen ¢er¢evesinde egitim millilik zemininde kurul-
dugundan Giircistan’daki Tiirkler de ana dilinde 6grenim gormiislerdi,

Tiirkgeyi, Osmanli, Azerbaycan edebiyatini daha ayrintili 6grenmislerdi.
Tiirk dilinin, ayrica diger derslerin, bu climleden edebiyatin, tarihin, cog-

rafyanin, seriatin 0gretimi Giircistan Tiirkleri Milli Suraspnin rizasiyla
diizenlenen 0gretim programlari temelinde gergeklestirilmisti.

1921 yilinda Giircistan’in, onun sinirlart iginde de Ahiska’nin Sov-
yetlerce isgaline miiteakip Ahiska’da Tiirkge egitim-6gretimin geligimi
stirecinde:

Bolgenin Tiirkler meskln kdylerinin hepsinde okullar teskil olunmus-
tu.

Ahaltsihe, Adigiin, Ahalkalaki pedagoji teknikumlar1 — egitim meslek
yliksekokullar1 agilmisti.

Giircistan Milli Arsivi’nin Tarih ve En Yeni Tarih merkez arsivlerinde,
Ahaltsihe bolge arsivinde galisma siirecinde Ahiska bdlgesinde faaliyet
gostermis okullar hususunda olgusal bulgular 6ncelikle Ahiska Bilgisi
icin Onemlidir.
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Ahiska’nin ilkdgretim okullart 0gretmenlerini biiyiik minnettarlik-

la, saygilarla hatirlayarak, bir olgunun altin1 ¢izmek isterdik ki, o vakit-
ler Ahiskali, Borgalili ayrimi yapilmamis, Ahiska’da egitim-6gretimin ilk

adimlarinda ve gelisiminde Borgali kokenli aydinlar, Ogretmen seminer-
yumunun Borgalili mezunlari da etken rol oynamislardi.
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Giris

Teknolojinin hizla gelistigi glinlimiizde 6zellikle internet kullaniminin
hayatin her alanina girmesi ile birlikte bireysellesmenin arttig1 ve toplum-
sal yapinin hizla degistigi gdzlenmektedir. Bu gelisimin, bilgilere kolay
ve hizli ulagilmasi gibi olumlu taraflar1 vardir. Bunun yaninda toplumun
sosyal ve ahlaki yapisinda bozulmalara neden olmak gibi olumsuz taraflar
da vardir. Egitimin temel gorevi hem akademik agidan basarili bireyler ye-
tistirmek hem de ahlakli bireyler yetistirmektir. Modern egitim anlayisinda
degerler egitimi aracilifiyla ¢cocuklarin bilissel, duygusal, sosyal ve ahlaki
gelisimlerinde olumlu etkiler olacagi diisiiniilmektedir.

Deger konusunda alan yazin incelendiginde farkli tanimlar oldugu
goriilmektedir. Deger, davranislara rehberlik eden ilkeler ve temel inanglart,
eylemlerin iyi, kotil, istenilen istenmeyen gibi yargilari olusturan prensipleri
ifade eder (Halstead ve Taylor, 2000: 169). Degerler genel olarak; bireylere
amag ve yon tayin eder, dogruyu yanlisi, hakliy1 haksizi, ahlaki olan ve
olmayani belirlemeye yardim eder (Uysal, 2004: 216). Degerler, insanin
karar verirken kullandig1 ilkeler ve niteliklerin standartlarmi olustururken,
insanlar ve olaylar karsisinda tutumlarimizi sekillendirir (Turner, 1999:
173). Deger egitimi ise, degerler hakkinda 6gretim yapma ¢abasidir. De-
ger egitimi insanlari bulundugu her yerde yapilir; bir 6grenci i¢in biitiin
yetiskinler, iy1, kotii ya da belirsiz bir modeldir (Dilmag ve Ulusoy, 2014:
60). Toplum hayatini olusturan, toplumdaki bireyleri birbirine baglayan,
mutluluk, huzur ve gelisim saglayan, belirli risklerden ve ortaya ¢ikabilecek
tehditlerden koruyan sosyal, insani, ahlaki, manevi degerlerimizin tiim bi-
reylere kazandirilmasinda ve kalic1 bir bigimde yerlestirilmesinde en 6nemli
etken egitimdir. Bu hedefler dogrultusunda davraniglarin 6grencilerimize ak-
tarilmasi da degerler egitimini olusturur (MEB, 2010).

Toplumlar, insanlarin davraniglarini 6lgiit alarak yeni nesillere deger-
lerini benimsetmek i¢in ¢aba gdsterirler (Kincal, 2007: 26). Bireyler ahlaki
konulardaki sorunlarin ¢6ziimiine, uygun olan ahlaki tutum ve davranisla-
rin olusumuna egitim ile ulasabilir (Dilmag, 1999: 77). Egitimin bir pargasi
olan degerler egitimi 6gretim programlarinda ge¢gmisten beri bulunmak-
tadir. Degerler, 2005 yilindan 6nceki ilkogretim programlarinda genel
hedefler icerisindeyken sonraki ilkogretim programlarinda ayrica yer
almistir. Yeni 6gretim programi yapilandirmaci yaklagima gore planlan-
mis, dersler, linite ve konularda hangi degerlerin islenecegi belirtilmis-
tir (Okudan, 2010: 14). Tlkogretimin amaclarina ulasilmasi, temel insani
degerlerin okul ortaminda olusturulmasi, gelistirilmesi ve pekistirilmesi
ile miimkiindiir. Evrensel degerlerden yoksun veya eksik olan 6grencilerin
akademik basarilarinin diisiik oldugu goriilmektedir. Degerler egitimine
yonelik sorunlarin akademik ¢alismalarda test edilmesi, dogru bir sekil-
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de belirlenmesi ve bunlara yonelik ¢éziim Onerileri sunulmas: gerekmek-
tedir. Ciinkii degerler egitimi, temel insani degerleri 6ziimsemis, erdemli
davraniglar gosteren ve c¢evresiyle iligkilerinde sorun yasamayan bireyler
yetistirilmesine yardime1 olmaktadir (Kara, 2017: 1). Degerler egitiminin
ogrencilere nasil verilmesi gerektigi hususunda ise Whitney’e (1986:66)
gore bes tiir yaklagim vardir. Bunlar, ahlaki gelisim yaklagimi, deger ana-
lizi yaklagimi, deger asilama yaklasimi, degerler agiklamasi yaklasimi ve
aktif 6grenme yaklagimi olarak bes tiir yaklagim vardir.

Degerler egitiminin amacinin ne oldugu konusunda farkli yorumlar var-
dir. Giliniimiizde hizla yasanan degisim ve doniigiim, okullarin da yapisinda
ve iglevlerinde 6nemli degisiklikler gergeklestirmesini gerektirmektedir. Bu
acidan bakildiginda degerler egitiminin amaci, yasanan gelismelere paralel
olarak toplumsal, siyasal ve kiiltiirel gelismelerin sonucunda bireylerin gii-
niimiiz sorunlarina ahlaki ¢oziimler iiretebilmesini saglamaktir. Goldag’a
(2015) gore degerler egitiminin amaci, kendi kiiltirimiizde bize miras ola-
rak kalan iyi ve giizel seyleri korumak, kendi degerlerimizi ve evrensel de-
gerleri gelecek nesillere aktarmaktir. Aydin (2010), bireyleri yetenegine gore
hayata hazirlamak, onlarin iyi bir insan, iyi bir vatandas olarak yetigsmesini
saglamak amaciyla gerekli olan bilgi, tutum ve davranislart kazandirmak
seklinde ifade etmistir. Altan’a (2011) gore degerler egitiminin amact ahlaki
ve etik konularda yasadigimiz diinyay1 daha giivenilir bir duruma getirmek
icin yapilan ¢abalardir. Doganay, Seggie ve Caner’e (2012) gore; egitim 6g-
retimde degerler egitimi mutlaka uygulanmalidir. Cilinkii 6grencilerin kalbi,
zihni ve elleri olgunlasarak 6zgiirliige adim atilir. Sonucta insan kendisinin
digerlerinden farkinin ve benzerliklerinin dogal oldugunu kabullenir, ¢cevre-
sindekilere saygi duymasi gerektigini anlar.

Degerler egitimi sonugta toplumu dogrudan etkileyen bir egitim tiirii-
diir. Bu sebeple 6gretim programlarinin sahip olmasi gereken bazi temel
ozellikler vardir. Bunlar; bilimsellik, toplumsal degerlere dayali olma, uy-
gulanabilirlik, islevsellik, esneklik, uygulayanlara yardimci olma, ekono-
miye uygunluk ve amaglara yonelik olmadir. Ogretim programinin “top-
lumsal degerlere dayali olma” &zelligi ile degerlerin ailenin, okulun ve
toplumun genelini etkiledigi disiiniilmektedir. Toplumu etkilemesi baki-
mindan {ilkemizde 2005 yilinda uygulamaya baglanan ilkdgretim programi
ile birlikte degerler egitimi {lizerine yapilan arastirmalarin sayist her gecen
giin artmaktadir (Bas ve Beyhan, 2012: 59). Bu arastirmada problem ola-
rak “degerler egitimine iliskin ilkdgretim okullarinda yonetici ve 6gretmen
gorisleri nedir?” seklinde belirlenmistir.

Amag

Bu arastirmanin genel amaci Kahramanmaras ili sinirlari igerisindeki
resmi ilkdgretim okullarinda degerler egitimi uygulamalarina iliskin yo-
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netici ve 6gretmen goriislerini tespit etmektir. Bu ama¢ dogrultusunda su
sorulara cevaplar aranmistir: Degerler egitimine iliskin ilkdgretimdeki yo-
netici ve 6gretmenlerin goriisleri;

a) Cinsiyet ve Yaglarina gore,

b) Branslarina ve Medeni durumlarina gore,

¢) Calistiklart okul tiiriine gore,

d) Mesleki hizmet siirelerine ve gorevlerine gore,
e) En son mezun oldugu bdliimlerine gore,

f) Egitim diizeyi bakimindan anlamli bir fark gostermekte midir?

Yontem

Bu arastirma tarama modeline dayali betimsel nitelikli bir arastirma-
dir. Tarama modelleri gegmiste veya halen var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaglamaktadir (Karasar, 2008:77).

Orneklem

Arastirma 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Kahramanmaras 6rnek-
leminde, Elbistan, Afsin, Pazarcik, Dulkadiroglu, Ekin6zii, Goksun ve
Nurhak ilgelerinden ilkokul ve ortaokulda gorev yapan, 6lgek uygulama-
sin1 kabul eden 163 okul ydneticisi ve 6gretmenden olusmustur. Orneklem
se¢iminde ise basit tesadiifi 6rneklem secimi yapilmistir. Basit tesadiifi or-
neklem se¢iminde evreni olusturan biitiin elemanlarin 6rnege girme sansi
esittir. Bu nedenle hesaplamalarda her elemana verilecek agirlik ayni oran-
dadir (Arikan, 2004).

Veri Toplama Araclari

IIkokul ve ortaokullarda gorev yapan &gretmenlerin degerler egitimi
uygulamalarima iligkin goriislerinin degerlendirilmesinde Okudan (2010)
tarafindan olusturulan Egitim Yoneticilerinin Deger Egitimi Yeterlilik-
lerini Algilama Olgegi, Kara (2017) tarafindan gelistirilmis ve bu dlgek
kullanilmigtir. Anket formu 31 sorudan olugmakta olup 4 derecelemeli
(Kesinlikle Katilmiyorum, Katilmiyorum, Katiliyorum ve Kesinlikle kati-
lryorum) sekilde diizenlenmistir. Anketin giivenirligi Cronbach alpha (a =
0,958) katsayisi ile tespit edilmistir. Elde edilen bu deger dl¢iimlerin gii-
venirligi igin yeterli oldugunu (>.70) (Biiyiikoztiirk, 2003) belirtmektedir.

Cronbach’s Alpha Based on
Cronbach’s Alpha  Standardized Items N of Items
,958 ,959 31
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Veri Analizi

Bu arastirmada kullanilan &lgekten elde edilen verilerin analizinde
SPSS istatistik programi kullanilmistir. Bu kapsamda anketin birinci bolii-
miinde katilimcilarin demografik bilgilerinin analizi frekans ve ylizde deger-
leri hesaplanarak tablo ile gdsterilmistir. Anketin ikinci bolimiindeki 6lgekte
yer alan her bir maddeye verilen cevaplar Kesinlikle Katilmiyorum’dan (1),
Kesinlikle Katiliyorum (4) dogru puanlanmistir. Ortaya ¢ikan verilere ba-
gimsiz gruplar i¢in t-testi, tek yonli ANOVA testi ve anlamli farkin bu-
lunmas1 durumunda gruplar arasindaki farki belirlemek i¢in Tukey HSD
testi yapilmistir. Sonugta elde edilen bulgular yorumlanmis ve tartisiimistir.

Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde degerler egitimine iliskin ilkdgretimdeki yonetici ve 6g-
retmenlerin gorlisleri arasinda cinsiyet, yas, brang, medeni durum, okul
tiirii, kidemi, okuldaki gorevi, egitim diizeyi ve en son mezun oldugu ku-
rumlara gore analizler yapilmis ve degerlendirilmistir. Arastirmada bagim-
siz degiskenlerin belirlenmesinde idareci ve dgretmenlerin degerler egi-
timini etkileme ihtimali varsayilmistir. Aragtirmanin yapildig1 6rneklem
bilgileri tablo 1°de goriilmektedir.

Tablo 1: Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Cinsiyet |f % Brans |f %
Smif 51 |31,3
Kadin 58 35,6 Ogrt

Okul 9 5,5
Erkek 105 |64,4 Oncesi
Ogrt.
Brans | 103 |64,2
Ogrt.
Toplam [163 |[100,00 |Toplam |163 |100.00

Tablodan da anlasildigi iizere ¢alisma 6rnekleminin biiyiik cogunlugu
erkeklerden (%64,4) olugmaktadir ve kalan kisim (%36,6) kadin olarak
bulunmaktadir. Yonetici ve 6gretmenlerden %54,0°{ 31-40 yas araligin-
da iken %25,2’si 20-30 yas araliginda, %15,3’i 41-50 yas araliginda ve
%35,5°1 51 yas ve iistiindedir. Ogretmenlik bransi bakimindan incelendi-
ginde, brans dgretmenlerinin sayist en fazla olup 103 (%64,2) tiir. ikinci
siradaki sinif 6gretmenleri sayisi 51 (%31,3) dir. En sayidaki okul 6ncesi
ogretmenleri ise 9 (%35,5) kisidir.



Egitim Bilimleri Alaninda Akademik Caligmalar-1I 4 233

Medeni |f % Okul f % Gorevi f %
Durum Turda

Evli 136 |83.4 flkokul [57 |[35,0 Ogretmen [115 70,6

Bekar 27 16,6 Ortaokul [106 [65,0 Miidir 35 [21,5
Yard.

Toplam |163 |100,00 |Toplam [163 |100.00 |Midiir 13 |80

Toplam 163 1100.00

Caligma grubunda yer alan yonetici ve 6gretmenlerden 136 (%83,4)’s1
evli, 27 (%16,6) bekardir. Ilkokullarda 57 (%35,0), ortaokullarda 106
(%65,0) kisi gorev yapmaktadir. Orneklem igerisinde 6gretmen olarak 115
(%70,6), midiir yardimcisi olarak 35 (%21,5) ve miidiir olarak 13 (% 8.0)
kisi gorev yapmaktadir.

Kidem f % Fakiilte |f % Mezuniyet | f %

0-5 26 |16,0 |Egitim |11 6,7 On Lisans |9 5,5
Enstitiisii

6-10 41 (25,2 |Egitim |130 |79,8 |Lisans 137 (84,0
Fakiiltesi

11-15 52 31,9 |Fen

16-20 26 |16,0 |Edebiyat |10 6,1 Lisanstistii |17 10,4
Fak.

21yilve |18 |11,0 |Diger 12 7,4

usti

Toplam 163 |100.00 | Toplam |163 |100.00 | Toplam 163 |100.00

Caligma grubunda en ¢ok kidemi olanlar 11-15 (%31,9) y1l araliginda-
dir. Sonra 6-10 y1l kidemi olan 41 (%25,2) kisi, daha sonra kidemi 0-5 yil
ile 16-20 y1l arasinda olanlar esit sayida ve 26 kisi (%16,0), 21 y1l ve tistii
kideme sahip olan 18 (%11,0) kisi vardir. Mezuniyet agisindan incelendi-
ginde yonetici ve 0gretmenlerden 137 tanesi (%84,0) lisans mezunu, 17
tanesi (9%10.,4) lisansiistii, 9 tanesi (%5,5) onlisans mezunu oldugu tespit
edilmistir. Mezun olunan fakiiltelere bakildiginda egitim fakiiltesinden 130
(%79,8), egitim enstitlisiinden 11 (%6,7), fen edebiyat fakiiltesinden 10
(%6,1) ve diger fakiiltelerden toplam 12 (%7,4) kisi oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenlerin Degerler Egitimi Uygulamalart Arasinda Cinsiyet,
Medeni Durum ve Okul Tiiriine Géore Anlamh Farka Iligkin Bulgular

Bu kisimda yonetici ve 6gretmenlerin degerler egitimi uygulama go-
rlslerinin cinsiyet, medeni durum ve okul tiirii bakimindan karsilastirilma-
s1 yapilmistir. Cinsiyet degiskeni analiz sonucuna iligkin t testi tablo 2’de
verilmistir.
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Tablo 2: Cinsiyet degiskenine gére degerler egitimi uygulamalar: arasinda t testi
tablosu

< SS Sd t P

Cinsiyet "gadin 58 3311 0507 161 0342 0,733
Erkek 105 3,282 0,535
Tablo 2’deki verilerden de anlasilacagi iizere yonetici ve 0gretmen-
lerin cinsiyetlerine gore degerler egitimi uygulamalar karsilastirildigin-

N

da kadin 6gretmenlerde (8=3,311), buna karsilik erkek ogretmenlerde (%
=3,282) seklindedir. Katilimcilarin degerler egitimi uygulamalarinda an-
laml1 bir fark olup olmadigini belirlemek igin bagimsiz gruplar igin t testi
kullanilmistir. Analiz sonucunda kadin ve erkekler arasinda ilkdgretimdeki
yOnetici ve dgretmenlerin degerler egitimi uygulamalar1 bakimindan an-
lamli bir fark bulunamamistir [t(161) = 0,733, p > .05].

Aragtirmada ayrica 6gretmenlerin medeni durum degiskenine gore de-
gerler egitimi uygulamalar1 arasinda anlamli fark olup olmadigi belirlemek
icin yapilan analiz sonucu tablo 3’de goriilmektedir.

Tablo 3: Medeni durumlarina gére degerler egitimi uygulamalari arasinda t
testi tablosu

SS Sd ¢ P

N _
Medeni 5
Durum Evli 136 3324 0492 161 1,745 0,083

Bekar 27 3,132 0,649
Tablo 3’deki verilere bakildiginda medeni durum degiskeni bakimin-

dan evli (¥ = 3,324) ve bekar (8=3,132) yonetici ve 6gretmenlerin degerler
egitimi uygulamalari arasinda anlamli bir fark bulunamamistir [t (163) =
1,745, p> 0.05]. Buna gore ilkogretimdeki yonetici ve 6gretmenlerin de-
gerler egitimi uygulamalarina iligkin goriisleri medeni durum degiskenine
gore farklilagsmamaktadir.

Aragtirma kapsaminda sinanan bir diger durum, dgretmenlerin gorev
yaptig1 okullara gore degerler egitimi uygulamalar1 arasinda anlamli fark
olup olmadigini belirlemektir. Bu karsilastirmaya iliskin analiz tablosu
tablo 4’de goriilmektedir.

Tablo 4: Okul tiirii degiskenine gére degerler egitimi uygulamalar: arasinda t
testi tablosu
N _ SS Sd t p
Okul X
Ilkokul 57 3,269 0,507 161 -0,401 0,689
Ortaokul 106 3,304 0,535

Tablo 4’deki verilerde goriildiigii gibi ilkokullarda (%= 3,269) ile or-

Turt
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taokullarda (%= 3,304) yonetici ve 6gretmenlerin gorev yaptigi okul tiirii
degiskenine gore degerler egitimi uygulamalar arasinda anlamli bir fark
bulunamamustir [t (163) =-0,401, p>0.05]. Diger bir ifadeyle ilkogretimde-
ki yonetici ve 6gretmenlerin degerler egitimi uygulamalarina iliskin goriis-
leri okul tiirii degiskeni bakimindan farklilasmamaktadir.

Ogretmenlerin Degerler Egitimi Uygulamalart Arasinda Yas,
Brans, Kidem, Egitim Diizeyi ve En Son Mezun Oldugu Okul
Tiiriine Gore Anlamh Farka Iligkin Bulgular

Aragtirma kapsaminda, 6gretmenlerde degerler egitimi uygulamala-
rinda d6gretmenin yasina gore farklilagma beklenmektedir. Bu diisiinceden
yola ¢ikilarak degerler egitimi uygulamalarinin karsilastirmasina yonelik
ANOVA testi sonuglari tablo 5’de goriilmektedir.

Tablo 5: Degerler egitimi uygulamalar: arasinda yas degiskenine gore ANOVA
testi tablosu

N _ Var- Kareler Sd Kareler f p
2 yansin  Toplam Ortala-

Kayna- masl
81

20-30 41 3,225 Grup- 1,024 3 ,341 1,245 295
lar

Yas arasi

31-40 88 3,355 Grup- 43,566 159 274

lar ici

41-50 25 3261 Toplam 44,589 162
51 Yas 9 3,064

ve Ustii

Toplam 163 3,292

Tablo 5°de ANOVA testi sonuglarina bakildiginda, yonetici ve 6gret-
menlerin degerler egitimi uygulamalar1 arasinda yaslarma goére anlaml
fark bulunmamaktadir [F=1,245, p>0.05]. Buna gore ilkogretimdeki yone-
tici ve 6gretmenlerin degerler egitimi uygulamalarinda yas gruplar baki-
mindan farklilagsmamaktadir.

Ydnetici ve 0gretmenlerde degerler egitimi uygulamalarinda 6gretme-
nin brangina gore farklilasma olup olmadig1 bakimindan yapilan karsilas-
tirmaya yonelik ANOVA testi sonuglar1 tablo 6’de goriilmektedir.
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Tablo 6: Degerler egitimi uygulamalar arasinda brans degiskenine gore
ANOVA testi tablosu

N _ Varyansin Kareler Sd Kareler f p
B Kaynagi Toplam Ortala-
masli

Sinif Ogrt. 51 3,19 Gruplar 1,437 5 ,287 1,046 ,393
g _ arasl
A Okul On- 9 3,43 Gruplar 43,152 157 275

cesi Ogrt. ici

Brans 103 3,25 Toplam 44,589 162

Ogprt.

Toplam 163 3,29

Tablo 6’de goriildiigii gibi, yonetici ve 6gretmenlerin degerler egitimi
uygulamalar arasinda branglarina gore anlamli bir fark bulunmamaktadir
[F=1,046, p>0.05]. Buna gore ilkogretimdeki yonetici ve d6gretmenlerin
degerler egitimi uygulamalarinda brans gruplari bakimindan farklilasma-
maktadir.

Bir diger aragtirilmasi gereken durum, 6gretmenlerde degerler egitimi
uygulamalarinda 6gretmenin gorev yaptigi siireye (kidem) gore farklilas-
ma olup olmadigina iligkin ANOVA testi sonuglari tablo 7°de goriilmekte-
dir.

Tablo 7: Degerler egitimi uygulamalar: arasinda kidem degiskenine gore ANO-
VA testi tablosu

N Var- Kareler Sd Kareler f p
yansin  Toplamm Ortala-
Kayna@ masl
0-5 26 3,25 Gruplar 2,848 4 , 712 2,695 ,033"
arasl
£ 6-10 41 3,47 Gruplar 41,747 158 ,264
= ici
M 11-15 52 3,23 Toplam 44,589 162
16-20 26 3,34
21yilve 18 3,03
usti
Toplam 163 3,29
*p<.05

Tablo 7°ye bakildiginda, yonetici ve 6gretmenlerin degerler egitimi
uygulamalar1 arasinda kidemlerine gére anlamli bir fark bulunmustur.
[F=2,695, p<0.05]. Bu fark sonucunda, ilkogretimde gérev yapmakta olan
yonetici ve 6gretmenlerin degerler egitimi uygulamalarina yonelik Tukey
testi yapilarak analiz sonuglar1 tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8: Degerler egitimi uygulamalar: arasinda kidem degiskenine gére Tukey
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testi tablosu

Mesleki  Mesleki Ortalamalar Standart p
g Kidem (I) Kidem Farki Hata
Q
S (€))
M 6-10 21 yilve ,436 ,145 ,025°
usti
*p<.05

Tablo 8’e gore, kidem bakimindan 6-10 yil ile 21 y1l ve iistii gorev sii-
resi olan yonetici ve 6gretmenler karsilastirildiginda 6-10 y1l kidemi olan-
lar lehine anlamli bir fark tespit edilmistir.

Yonetici ve 6gretmenlerde degerler egitimi uygulamalarinda 6gretme-
nin okuldaki goérevine gore farklilasma olup olmadigina iliskin ANOVA
testi sonuglar tablo 9°da goriilmektedir.

Tablo 9: Gorev degiskenine gore degerler egitimi uygulamalar: arasinda ANO-
VA testi tablosu

N Var- Kareler Sd Kareler f p
yansin Topla- Ortala-
= Kaynagi m masi
g Ogretmen 115 3,26 Gruplar 1,080 2 540 1,986 ,141
g arasi
< Midiir Yar- 35 3,43 Gruplar 43,509 160 272
2 dimcist ici
o

Miidiir 13 3,15 Toplam 44,589 162

Toplam 163 3,29

Tablo 9°daki verilere gore yonetici ve 6gretmenlerin kidem degiske-
nine gore degerler egitimi uygulamalar1 arasinda anlamli bir fark buluna-
mamugtir [t (163) = 1,986, p>0.05]. Buna gore ilkdgretimdeki yonetici ve
Ogretmenlerin degerler egitimi uygulamalarinda kidem bakimindan farkli-
lasmamaktadir.

Bir diger arastirilmasi gereken durum, dgretmenlerde degerler egi-
timi uygulamalarinda 6gretmenin egitim diizeyine gore farklilasma olup
olmadigr bakimindan karsilagtirmasinin yapilmasi anlamli bulunmustur.
Bu kargilagtirmaya yonelik ANOVA testi sonuglari tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10: Egitim durumu degiskenine gére ANOVA testi tablosu
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N 3 Var- Kareler Sd Kareler f p
yansin Topla- Ortala-
Kaynagi m masl
Egi- Onlisans 9 3,25 Gruplar ,519 2 ,259 941 1,392
tim arast
Duru- Lisans 137 3,31 Gruplar 44,071 160 ,275
mu igi
Lisansiis- 17 3,13 Toplam 44,589 162
tii.
Toplam 163 3,29

Tablo 10°da goriildiigli gibi, 6gretmenlerin egitim durumu degiskeni-
ne gore degerler egitimi uygulamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunama-
mistir [t (163) = ,941, p>0.05]. Buna gore ilkdgretimdeki yonetici ve 6g-
retmenlerin degerler egitimi uygulamalarinda egitim durumu bakimindan
farklilasmamaktadir.

Son olarak, 6gretmenlerde degerler egitimi uygulamalarinda 6gretme-
nin en son mezun oldugu fakiilte/bdliim diisiiniilmiis ve buna goére farkli-
lagma olup olmadig1 bakimindan karsilastirma yapilmistir. Bu karsilastir-
maya yonelik ANOVA testi sonuglari tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11: En son mezun oldugu okul degiskenine gére ANOVA testi tablosu

En Son
Mezun
Oldugu
Okul

N _ Var- Kareler Sd Ka- f p
B yansin Topla- reler

Kay- m Ortala-

nagi masl
Egitim 11 3,31 Grup- 1,723 3,574 2,130 ,099
Enstitiisti lar

arasi
Egitim Fak. 130 3,23 Grup- 42,866 159 ,270

lar ici
Fen Edb. 10 2,89 Top- 44,589 162
Fak. lam
Diger 12 3,27
Toplam 163 3,29

Tablo 11°de goriildiigii gibi, 6gretmenlerin en son mezun oldugu okul
degiskenine gore degerler egitimi uygulamalar1 arasinda anlamli bir fark
bulunamamustir [t (163) =2,130, p >0.05]. Buna gore ilkogretimdeki yone-
tici ve 0gretmenlerin degerler egitimi uygulamalari en son mezun oldugu
okul bakimindan farklilagsmamaktadir.
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Sonug, Tartisma ve Oneriler

Degerler egitimine iligkin ilkdgretimdeki ydnetici ve dgretmenlerin
goriigleri 6grencilerin akademik bagarisinin yani sira ahlak gelisimini yan-
sitmast bakimindan 6nemlidir. Ahlakli bireyler yetistirilmesi Tiirk top-
lumunun en 6nemli amaglarindan birisi olmustur. Bu amagla yonetici ve
Ogretmenlerin degerler egitimi uygulamasina iliskin goriigleri ele alinmig-
tir. Genel bir degerlendirme yapildiginda yapilan t testi sonuglarina gore,
arastirma bulgularindan ilki, ilkogretimde gdrev yapan ydnetici ve dgret-
menlerin cinsiyet degiskenine gore degerler egitimi uygulamalari arasinda
anlamli fark olmadig1 yoniindedir. Daha 6nce yapilan arastirmalarda da
(Okudan, 2010, Dilmag 1999, iscan, 2007, Ozensel, 2003, Ozdas, 2013,
Kirmanoglu, 2016) benzer bulgulara ulasilmistir. Okudan (2010), Dilmag
(1999), iscan (2007), Ozensel (2003), Ozdas (2013), Kirmanoglu (2016)
da yaptiklar arastirmalarda degerler egitimi goriislerinde cinsiyet degiske-
nine gore farklilik olmadigini belirtmislerdir. Birgok arastirma bulgusunun
bu aragtirma bulgusu ile tutarli oldugu goriilmektedir. Buna gore cinsiyetin
degerler egitiminde belirleyici bir faktor olmadig1 sdylenebilir.

Bir diger bulgu, ilkégretimde gorev yapan yonetici ve 6gretmenlerin
medeni durum degiskenine gore degerler egitimi uygulamalari arasinda
anlamli fark olmadigidir. Tanit (2007), Okudan (2010) ve Kara (2017),
ilkdgretim okullarinda gdrev yapan yonetici ve Ogretmenlerle yapilan
caligmalarda medeni durum degiskeninin belirleyici olmadigi bulgusuna
ulasmiglardir. Arastirmada ilkdgretimde gorev yapan yonetici ve Ogret-
menlerin gérev yaptigi okul tiirii degiskenine gore degerler egitimi uygu-
lamalar1 arasinda anlamli fark yoktur. Buna karsin Kara (2017), ilkogretim
okullarinda gorev yapan dgretmenlerle yiiriittiigli calismasinda okul tiirii
bakimindan ilkokul 6gretmenleri lehine anlamli bir fark oldugunu tespit et-
mistir. Ayrica ilkdgretimde gorev yapan yonetici ve 6gretmenlerin okulda-
ki gorev degiskenine gore degerler egitimi uygulamalari arasinda anlamli
bir fark goriilmemistir. Yapilan ANOVA testi sonuglarina gore, ilkdgretim-
de gorev yapan yonetici ve 0gretmenlerin degerler egitimi uygulamalari
arasinda yaslarina gore anlamli fark bulunmamaktadir. Silay (2010) ve
Kara (2017) ilkokul ve ortaokullarda gorev yapan 6gretmenlerin degerler
egitimi uygulamasina yonelik yapilan ¢alismada, yas bakimindan anlamli
bir fark goriillmemistir.

[Ikogretim okullarindaki degerler egitimi uygulamalarina iliskin yo-
netici ve 0gretmen goriisleri brans degiskeni acisindan incelendiginde ba-
g1msiz gruplar arasi ¢-testi yapilmis, sinif 6gretmeni ve brans 6gretmenleri-
nin ilkokul ve ortaokullardaki degerler egitimi 6l¢egi bakimindan anlaml
bir fark saptanmamistir. Giindogdu (2010) ve Okudan (2010) da caligma-
sinda arastirma bulgusuna benzer sekilde brans bakimindan anlamli bir
fark tespit edememistir. Buna karsin Kara (2017) ¢alismasinda, smif ve
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brang 6gretmenlerinin ilkokul ve ortaokullardaki degerler egitimi uygula-
malarina iligkin goriisleri arasinda branglar bakimindan sinif 6gretmenleri
lehine anlamli bir fark saptanmistir.

Aragtirma kapsamindaki okul yoneticisi ve &gretmenlerin degerler
egitimi uygulamalar1 arasinda kidemlerine gore anlamli bir fark tespit edil-
mistir. Anlamli fark sonucunda yapilan Tukey testine gore, kidem baki-
mindan 6-10 yil ile 21 yil ve iistii gorev siiresi olan yonetici ve 6gretmenler
karsilastirilmistir ve 6-10 yil kidemi olanlar lehine anlamli bir fark tespit
edilmistir. Buna karsin Kara (2017) ¢alismasinda kidem bakimindan 1-5
yil arast kidemi olan ilkdgretim okulu 6gretmenlerin 11-15 yi1l kidemi olan
Ogretmenlere gore degerler egitimi goriiglerinin daha olumlu ve anlaml
oldugunu tespit etmistir. Bunun yaninda kidem olarak 16-20 yil olan il-
kogretim okulu 6gretmenlerin 11-15 yil kidemi olan 6gretmenlere gore
okullardaki degerler egitimine iligskin gortislerinin daha olumlu ve anlaml
oldugu belirlenmistir. Ayrica Yilmaz (2009) tarafindan dgretmenlerin de-
gerler tercihlerinin incelenmesi adli aragtirmada dgretmenlerin deger ter-
cihleri mesleki kidem degiskenine gore, mesleki kidemi 1-5 yil arasinda
olan 6gretmenlerin, 6-10 y1l ve 21 y1l {istli mesleki kidemdeki 6gretmenle-
rin puan ortalamasindan anlamli bir sekilde yiiksek oldugu belirlenmistir.

[Ikogretimde gorev yapan yonetici ve dgretmenlerin okuldaki gorev
degiskeni bakimindan anlamli bir fark olmadig: tespit edilmistir. 11kog-
retimde gdrev yapan yonetici ve dgretmenlerin degerler egitimi uygula-
malar arasinda egitim durumlarina gore anlamli fark bulunmamaktadir.
Arastirmanin bulgularina benzer sekilde Okudan (2010), Goldag (2015) ve
Kara (2017) ¢aligmasinda, sinif ve brang 6gretmenlerinin ilkokul ve orta-
okullardaki degerler egitimi uygulamalarina yonelik olarak egitim diizeyi
bakimindan anlamli bir fark saptamamustir.

[Ikogretimde gérev yapan okul ydneticisi ve dgretmenlerin degerler
egitimi uygulamalarinda mezun oldugu okul tiirii bakimindan anlaml fark
bulunmamaktadir. Okudan (2010) da ¢alismasinda arastirma bulgusuna
benzer sekilde en son mezun olunan fakiilteler bakimindan anlaml bir fark
tespit edememistir. Buna karsin Kara (2017) ise 6gretmen goriislerinin me-
zun olunan fakiilte bakimindan anlamli fark olusturdugunu tespit etmistir.
Olusan farki belirlemek amaciyla yapilan Tukey HSD testi sonucunda egi-
tim fakiiltesinden mezun olan 6gretmenlerin mezuniyet alan1 farkli olan
ogretmenlere gore degerler egitimine iliskin goriislerinin daha olumlu ol-
dugu ve bu farkin anlamli oldugu saptanmaistir.

Arastirma bulgularindan yola ¢ikarak ilerde yapilacak ¢alismalara yon
vermesi bakimindan su 6nerilerde bulunulabilir:

*  Arastirma sonuglar 6gretmenlerin degerler egitimine yonelik egi-
tim almadiklarim gostermektedir. Bu baglamda egitim fakiiltele-
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rinde 6gretmen adaylarina ve atamasi yapilmis aday 6gretmenlere
degerler egitimi alaninda gerekli bilgi ve beceri kazandiracak et-
kinliklere yer verilebilir.

*  Okullarimizda degerler egitiminin amacina uygun yiiriitiilebilme-
si i¢in dncellikle amaca uygun okul kiiltiirii olusturulmalidir. Okul
yonetiminde degerler egitimi ile daha ilgili yoneticilerin varlig
amaca uygun okul kiiltiirii olusmasina katki saglayabilir.

*  Mevcut 6gretim programlariin akademik bilgi bakimindan yo-
gun olmast degerler egitimine yeterince zaman ayrilmamasina
sebep olmaktadir. Milli ve manevi degerleri 6ziimsemis bireyler
yetistirmek i¢in 6gretim programlarinda degerler egitimi etkinlik
ve kazanimlarina genis yer verilmelidir.

+  Ogretmenlerin degerler egitimi uygulama siirecinde karsilastiklar
sorunlar nitel bir arastirma yontemi kullanilarak aragtirilabilir.

+ llkdgretimde degerler egitimine iliskin yasanan temel sorunlar
ozellikle i¢ paydaslarin goriisleri alinarak da incelenebilir.

*  Deger egitiminde giincel durumun tespiti ile degerler egitimin ge-
listirilmesi i¢in yapilan ¢aligmalarin kayit edilmesi Onerilmekte-
dir.
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Giris
Modern insan kaynaklar1 yonetimi, giiniimiizde bir yonetim felsefesi
olarak insan odakl1 bir anlayis1 benimsemektedir. Dolayistyla insan kay-
nagimin en iyi sekilde yonetilmesi i¢in, ¢aligma yasaminda mutlu, tatmin
olmus bir isgiicli yaratilmast gerektigi anlasilmistir. Bu baglamda birey-
sel hedefler ile orgiitsel hedefler arasinda esgiidiimiin saglanmasinin, igin
daha iyi yapilabilmesi i¢in mevcut olanaklarin gelistirilmesinin ve birey-
lere ilerleme firsatlarmin taninmasi dnemli hale gelmistir. Iginde bulun-
dugumuz bilgi ¢aginda yasanan degisimler, bireylerin yeterliklerinin ge-
listirilmesi gerektigine odaklanmasina neden olmustur. Bu nedenle egitim
sistemi iginde olan bireylerin mesleki agidan bu ¢aga uygun bir sekilde
yetistirebilmesi ve degisimlere uyum saglayacak sekilde gelisimlerinin
desteklenmesi oncelikli hale gelmistir.

Meslegin gerektirdigi bilgi, beceri ve tutumlari igeren yeterlilikleri
kazanmalar1 ve bunlar1 meslek yasamlar1 boyunca gelistirmeleri i¢in 6g-
retmenlere hizmet Oncesi egitim ve hizmet i¢i egitim slirecinde programlar
hazirlanirken ¢agin ihtiyaglarina ve degisen kosullara uyumlarinin saglan-
masina yonelik programlar gelistirilmesi gerekir (Hakan, Saglam, Yasar,
vd., 2011: 118-119). Ciinkii belirli bir hedefe dogru uyum igerisinde ilerle-
yebilmesi i¢in birbirleriyle devamli etkilesimde bulunmasi gereken hizmet
oncesi ve hizmet sonrasi 6gretmen egitimin saglikl bir sekilde yiiriitiilmesi
egitim sisteminin etkililigi ve verimliligi agisindan énemlidir. Bir sosyal
sistem olan okulun en stratejik parcalarindan birisi 6gretmenlerdir. Ogret-
menligin meslek olabilmesi i¢in de devletin yetistirme ol¢iitlerini yerine
getirmesi gerekmektedir (Bursalioglu, 2019: 41).

Ogretmenlik meslegine atanirken, adaylarin meslek 6ncesi aldiklar:
egitim atanabilmek i¢in her ne kadar yeterli olsa da bir siire sonra edinilmis
bilgiler kisa siirede eskiyerek, islevsiz hale gelebilmektedir. Bilim ve tek-
nolojide, egitim biliminde, egitim teknolojisinde degisiklikler, programla-
rin igeriginin degismesine dolayisiyla 6gretme-6grenme siireci, yontem ve
teknikler, egitim sisteminin yap1 ve isleyisinde degisiklere gidilmesine de
yol agmaktadir. Bu noktada degisim siirecinde 6gretmenlere hizmet iginde
egitimlerin verilmesi zorunlu hale gelmektedir (Sigsman, 2008: 206).

Tiirkiye’de egitim sistemi ve 6gretmen yetistirme siirecine bakildigin-
da, Cumbhuriyetin kuruldugu ilk yillarda 6gretmen egitimi konusu acil ¢o-
ziimler iiretilmesi gereken konulardan biri olarak kabul edilmistir (Akytiz,
2013). Toplumsal doniisiimler ve degisimlerin ¢aga uygun sekilde gergek-
lestirilebilmesi i¢in ise Tiirk egitim sisteminde degisikliklere gidilirken,
Ogretmen egitimi konusunda da ciddi ¢abalar gerceklestirilmistir. 1924 y1-
lindan baglayarak mevzuat degisikliklerine gidilerek sistemin sorunlarina
coziimler tretilmeye calisilirken ilerleyen yillarda da Millet Mektepleri,



246 iKlsmet DELIVELI

Halkevleri, Koy Enstitiileri kurularak, tilkenin ihtiyaci olan dgretmenler
yetistirilmeye ¢alisilmistir (Basar, 2009).

1739 sayilh Milli Egitim Temel Kanunu’nda 6gretmenlik mesle-
gi, devletin egitim-6gretim ve bununla ilgili yonetim gorevlerini yerine
getiren Ozel bir ihtisas meslegidir seklinde tanimlanmistir (Milli Egitim
Temel Kanunu [MEB], 1973). Kalkinma planlarinda 6gretmen yetistirme
hedefleri agiklanmis, yasa, kanun hitkmiinde kararname ve yonetmelikler
yayimlanirken sistemin sorunlarina ¢éztimler iiretilmeye calisilmis, 6gret-
menlerin gerek hizmet 6ncesi ve gerekse hizmet iginde yetistirilebilmeleri
amaciyla ulusal diizeyde yapilan toplantilarda 6gretmen egitimi konusu sik
sik ele alinmustir.

Nitelikli ig giiciiniin yetistirilmesi, sosyal hayatin devamliliginin sag-
lanmasi, ulusal hedeflere ulasilmasi noktasinda 6nemli olmasi sebebiyle
Ogretmen egitimi konusu Oncelikli ele alinan konular arasinda olmustur
(Kaya, 2015, Sénmez, 2007). Bilgi ¢aginin gereklerinin yerine getirilme-
si ve degigimlere uyum saglayabilmeleri igin yaptiklari ¢alismalarda bazi
aragtirmacilar (Abazaoglu, 2014; Akay, 2010; Eristi, 2010; Erdem ve Sim-
sek, 2013; Karasolak, 2017; Ozdemir, 2016; Yilmaz ve Kocasarag, 2010;
Yazici ve Giindiiz, 2011; Yaylaci, 2013; Serin ve Korkmaz, 2014) 6gret-
men egitimi konusunun ¢esitli yonlerini tartigmistir,

Bu arastirmacilardan Serin ve Korkmaz (2014), hizmet i¢i egitime
yonelik sinif 6gretmenlerinin ihtiyaglarini belirlemeyi amagladiklari ¢alig-
malarinda, farkli gereksinimleri olan ¢ocuklarin egitiminde (68retmenle-
rin 6grenme giicliigii, listiin yetenekli vb.) bireysel etkinlikler olusturma,
stirecte bilisim teknolojilerinin siirekli ve etkin kullanim1 gibi konularda;
ogretmenlerin hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyduklarimi ortaya koymuslardir.
Ogretmen yetistirmede lisans déneminde sorunlari arastiran, Giil, Tiirkmen
ve Aksel (2017) adaylik egitimi sirasinda verilen egitimin yararli oldugu-
nu distinenler diginda katkisinin olmadigini diisiinen 6gretmen adaylarmin
da oldugunu ortaya koymustur. Babacan ve Ozey (2019), 6gretmenlerin
hizmet oncesi ve hizmet i¢i egitimden beklentileri oldugunu, tiniversite-
de alinan egitim kalitesini ve niteligi arttiracak diizenlemeler yapilmasini,
hizmet i¢i egitimler sirasinda amaca uygun yontem ve teknikler kullanil-
masinin; program iceriginde de teorik bilgiler yerine uygulamali ¢aligma-
lara yer verilmesinin uygun olacagina yonelik dneriler gelistirmislerdir.

Ozdemir (2016), 6gretmenlerin niteligi ve mesleki gelisim diizeyinin
ayn1 zamanda okullarin ve egitim sisteminin kalitesinin gostergelerinden
biri olarak goriilmesi gerektigine dikkat ¢ektigi arastirmasinda, 6gretmen-
lerin mesleki acidan kendilerini gelistirmeleri agisindan, siirekli mesleki
gelisimin 6nemi tizerinde durmus ve siirekli mesleki gelisim programla-
rinda 6gretmenlerin ilgi, ihtiyac ve beklentilerine cevap veren uygulamali
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iceriklerin olmasina yonelik onerilerde bulunmustur. Yaylaci (2013), 6gret-
menlerin basarili olabilmelerinin 6gretmenlik yeterliklerine sahip olmalarina
ve bu yeterlikleri kullanabilecekleri, kendilerini gelistirebilecekleri ortami
saglayan ¢alisma kosullaria bagli olduguna vurgu yaptig1 aragtirmasinda,
Milli Egitim Bakanligi’nin uygulamaya koydugu 6gretmen egitimi ¢aligma-
larinda tutarsizliklar olduguna dikkat ¢ekmistir. Erdem ve Simsek (2013),
okuldncesi, ilkdgretim, ortadgretim okul yoneticilerine verilen hizmetigi egi-
tim faaliyetlerini degerlendirmis, 6gretmenlere verilen hizmetigi egitimle-
rin Oncelikli olarak 6zel alan yeterliklerinin gelistirilmesine yonelik olmasi,
okul yoneticilerine yonelik verilen hizmetigi egitimler sirasinda da oncelikli
olarak insancil ve kavramsal yeterlikleri gelistirecek iceriklere yer verilme-
sine yonelik oneriler gelistirmislerdir. Yazici ve Glindiiz (2011) Tiirkiye’deki
ogretmenlerin hizmet i¢i egitim faaliyetlerini gelismis tlilkelerle karsilastira-
rak, hizmet ici egitim faaliyetlerinin 6gretmenlerin gerek kisisel ve gerekse
mesleki ihtiyaglara cevap verebilecek nitelikte planlamas1 gerektigine dikkat
cekmistir. Tiirkiye’de 6gretmen egitimi konusunda yapilan ¢aligmalar kap-
samimda 2023 Egitim Vizyonuna yonelik degerlendirmelerde bulundugu
calismasinda, Korucuk (2019) arastirma sonunda Tiirkiye’de 6gretmen ye-
tistirme, adaylik ve ise baglama siireclerinde yasanan siirekli degisikliklerin
hem 6gretmen yetistirmeyi hem de genel anlamda egitim sistemini olumsuz
etkiledigini ortaya koymustur.

Bu calismada da Cumhuriyet donemin kuruldugu ilk yillardan baslaya-
rak, Tiirk egitim sisteminin degismesine neden olan olaylar ve yasal mev-
zuata yansimalari, kalkinma planlarinda cergevesinde Devletin 6gretmen
yetistirme konusunda yaptig1 ¢alismalar ile 6gretmen yetistirme sorunla-
rinin tartisildig toplantilar da degerlendirilerek 6gretmenlik mesleginin
gelisim siireci incelenmek istenmistir. Aragtirma sonuglari tarihsel siire¢
icinde genis bir perspektifle 6gretmen yetistirme konusunun degerlendi-
rilmesi ve 6gretmen egitimi konusunda yapilmasi gerekenler konusunda
gelecege yon verecek kararlar alinmasi bakimindan 6nemlidir.

Caligmanin amaci Cumhuriyet doneminde Tiirk egitim sisteminde
gerceklestirilen yapisal degisiklikler baglaminda 6gretmenlik mesleginin
gelisim siirecini incelemektir. Bu amag i¢in asagidaki sorulara cevap aran-
migtir:

1. Tirkiye’de 6gretmen yetistirmenin temeli ne zaman atilmistir?

2. Cumbhuriyetin ilan1 ile birlikte Tiirk Egitim Sisteminde ne tiir yasal
diizenlemeler yapilmistir?

3. Heyeti Ilmiyeler ile baslayan ve Milli Egitim Surasi toplantilartyla
devam eden siirecte 0gretmen egitimi konusuna ne tiir ¢oziimler getirilmistir?

4. Planli doneme gegcis siireci ile birlikte Tiirk egitim sisteminde 6g-
retmen yetistirmeye yonelik gelistirilen hedefler nelerdir?
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Yontem

Aragtirmada nitel arastirma yaklasimina gore tasarlanmis ve dokiiman
inceleme yontemi kullanilmistir (Yildirim ve Simsek, 2018). Dokiiman
inceleme yontemi hem bir veri toplama yontemini hem de bir analiz bi-
¢imini ifade etmektedir. Dokiiman inceleme yontemiyle arastirma verileri
birincil bilgi kaynag1 olan gesitli dokiimanlara ulagilmakta ve dokiimanlar
veri kaynagi olarak degerlendirilmektedir. Bir konu hakkinda anlam ¢ikar-
mak, anlayis kazanmak ve ampirik bilgi i¢in temel olusturmak i¢in veri
olarak kullanilan dokiimanlar analiz edilerek, yorumlanmaktadir (Bowen,
2009: 38). Bu galigmada Tiirk egitim sisteminde meydana gelen degisimler
ve Ogretmen yetistirme siireci incelenirken, alan yazin taramasi yapilmis;
mevzuatlar (kanun, kanun hitkkmiinde kararnameler, yonetmelikler) ile kal-
kinma planlar1 hedefler ve sura kararlar1 incelenerek, tarihsel siire¢ iginde
Tiirk egitim sistemi ve 6gretmen yetistirme siirecinde meydana gelen de-
gisimler izlenmistir.

Bulgular

Calismada ilk olarak Osmanli déoneminde Dariilmuallimin kurulma-
siin ardindan yasal diizenleme ile 6gretmenligin mesleklesmesi yoniinde
ilk adimlar atildigma dikkat ¢ekilmistir. Cumhuriyetin kuruldugu ilk yil-
lardan baslayarak, bu giine kadar Tiirk egitim sisteminde meydana gelen
degisimler izlenmistir. Planli doneme geg¢is siireci ve milli egitim surala-
rinda alinin kararlar ve 2018 yilindan itibaren 2023 Vizyonun hayata ge-
cirilme siireci ile birlikte dgretmen egitimi konusunun nasil ele alindig
incelenmigtir. Tiirk egitim sisteminde meydana gelen degisimlere paralel
ogretmenlik mesleginin gelisim siireci izlenerek, hizmet dncesi ve hizmet
i¢i egitime yonelik durum saptamasi yapilmistir.

1. Ogretmen Yetistiren i1k Meslek Okulu Dariilmuallimin

Neredeyse tiim toplumlarda evrensel ve yerel kiiltiirlin iletilmesinde
araci rolii olmasi sebebiyle 6gretmenlik meslegi diger mesleklerden fark-
It bir konuma sahiptir. Ulkemizde ilk kez Osmanlilar déneminde bugiin-
kii manada 6gretmen yetistiren ilk meslek okulu Dariilmuallimin adiyla
1848 yilinda kurulmustur. Darlilmuallimin basia getirilen Ahmet Cevdet
Efendi 1850 yilinda 6zel bir nizamname hazirlamistir. Bu yasal diizen-
lemede 0gretmenligin bir meslek oldugu ve &gretmenlik mesleginin bir
okulu olduguna isaret edilmistir. Dolayisiyla yasal ve egitimsel anlamda o
doneme 6zgilin yeniliklerin yansitilmaya ¢alisildigi bu nizamname ile 6g-
retmenligin mesleklesme yolunda &nii acilmistir (Akyiiz, 2013). ilerleyen
yillarda Saffet Pasa’nin Nazirligi déneminde yayinlanan Maarif-i Umu-
mi Nizamnamesi (1 Eyliil 1869) ile Osmanli egitim sistemi ayrintili bir
bicimde diizenlenmistir. Bu diizenleme egitim sistemi iizerine ilk yazili
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belgedir ve 198 maddeden olusan bu yasal metin ile Dariilmuallimin’de
egitim gérmis muallimlere umumi mekteplere 6gretmen olmada oncelik
hakki verilmistir. 1913 tarihinde “Tedrisat-1 iptidaiye Kanun-1 Muvakkati
(Ilkdgretim Gegici Yasast) kabul edilmistir (Filiz, 2005). Ilkdgretimde yeni
diizenlemelere yer veren bu kanun 1961 tarihli 222 Sayili “Ilkdgretim ve
Egitim Kanunu’nun yayinlanincaya kadar Cumhuriyet doneminde de uzun
yillar ytirtirliikte kalmigtir.

2. Cumhuriyetin flam ile Tiirk Egitim Sisteminde Yapilan
Diizenlemeler

Ulkemizde kurtulus savast yillarinda egitim hizmetlerini, Ankara’da
Maarif Vekaleti, Istanbul’da ise Osmanli Hiikiimetinden kalma Maarif
Nezareti olmak iizere iki ayr1 bakanlik yiiriitmiistiir. 23 Nisan 1920 tari-
hinde TBMM agilmasinin ardindan 2 Mayis 1920 tarih ve 3 sayili kanun
ile Maarif Vekaleti, Icra Vekilleri Heyeti’nin 11 vekaletinden biri olarak
orgiitlenmistir. Bdylece 1923°de istanbul’da bulunan Maarif Nezareti kal-
dirilmis, Ankara’da kurulan Maarif Vekaleti’nin orgiitii genisletilmis, tagra
orgiitii de maarif miidiirliikleri ve maarif memurlari olarak diizenlenmistir
(Akgay, 20006).

9 Mayis 1920 tarihinde Maarif Vekili Dr. Riza Nur Bey tarafindan
okunan Tirkiye Biiyiilk Millet Meclisi Hiikiimeti programinda 6gretim
programlarinin iyilestirilecegi, ders kitaplarinin Tiirk ulusunun dogasi ve
iilkenin kosullarina gore yeniden yazilacagi belirtilmistir. Ayrica egitim is-
lerine 6zel dikkat ve ¢aba harcanacagina ve okullarin en iyi sekilde idare
edilmesi konusunun dncelik verilecegine vurgu yapilarak; okullarin bilim-
sel ve modern yapiya gore kavusturulmasi yoniinde adimlar atilacagina
konusuna dikkat ¢ekilmistir (Akytiz, 2013).

3 Mart 1924 tarih ve 430 sayili Tevhid-i Tedrisat Kanunu (Ogretim
Birligi Yasasi) ile tilkedeki biitiin egitim kurumlar1 Maarif Vekaleti’ne
(Milli Egitim Bakanlig1) baglanmistir. Bu kanun, egitimin temel kanunu
olarak kabul edildiginden daha sonra ¢ikarilan kanunlara esas teskil et-
mistir (Binbasioglu, 2009). Tevhid-i Tedrisat Kanunu 6gretmenlik mesle-
ginin bir meslek olarak ele alinmasi yoniinde adimlarin atilmasina sebep
olmustur. Nihayetinde 13 Mart 1924 tarihinde yayinlanan “Orta Tedrisat
Muallimleri Kanunu” yaymlanmistir. 1924 tarihli s6z konusu kanun ile
ogretmenlik mesleginin miistakil sinif ve derecelere gore siniflandirilan ve
devletin umumi hizmetlerinden talim ve terbiye vazifesini lizerine alan bir
meslek oldugu belirtilmistir (Akytiz, 2013).

Milli Egitim Bakanligi’nin Cumhuriyet doneminde kurulusu ise 3 Ni-
san 1926 tarihinde 789 sayili “Maarif Teskilatina Dair Kanun” ile gercek-
lesmistir. Ankara hiikiimetinin ilk Milli Egitim Bakan1 Safa Bey olmustur
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(Binbasioglu, 2009). Maarif Teskilati Kanunu’nun yiirlirliige girmesiyle,
karma egitim ilkesi kabul edilmis, ilkdgretim iicretsiz ve zorunlu hale ge-
tirilmistir. Bugiinkii egitim sisteminin temelinin atildig1 1926 tarihli ka-
nunda devletin izni olmadan okullarin agilamayacag belirtilerek okullarda
hangi derslerin ne sekilde okutulacagi belirlenmis, her kademede okullarin
(ilkokul lise ve yliksek) belli esaslara gore diizenlenmesi gerektigine vurgu
yapilmistir. Ayrica Milli Egitim Bakanligi’na okul agma yetkisinin verildi-
i bu diizenleme ile yabanci okullarda okutulan bazi derslerin de (Ttirkge,
Tarih, Cografya ve Felsefe) Tiirk 6gretmenler tarafindan okutulmasi yo-
niinde kararlar alinmistir. 1926 tarihinde yayinlanan Maarif Teskilat1 Ka-
nunu’nda egitim islerinden sorumlu olanlarin asli gérevinin dgretmenlik
olduguna igaret edilmistir. Ogretmenlik meslegiyle ilgili olarak daha sonra
tartigmalara da sebep olacak “maarif hizmetlerinde asil olan muallimliktir”
(Maarif Teskilati Kanunu, 12. Madde) seklinde bir diizenleme getirilmistir.

1926 Tarihli 789 Sayili Kanunda bakanligin genel gorevlerinden bah-
sedilmis, 1933 yilinda 2287 sayili Maarif Vekaleti Merkez Teskilat1 Kanu-
nu’nun yayimlanmasiyla Talim Terbiye Dairesi olusturulmustur. Tiirk milli
egitim sisteminin yapisinin incelendigi ve merkez orgiitiinli diizenleyen
1935 yilinda 2773 sayili, 1937 yilinda 3225 sayili ve 1941 yilinda 4113
sayil1 kanunlar ile MEB o6rgiitiine yeni birimler eklenmis, merkezi yap1 ge-
nisletilmis ve merkezi yapida iki miistesarlik gérev almistir. 1965 yilinda
da Kiiltiir Miistesarliginin kurulmasiyla Bakanlik ii¢ miistesar tarafindan
yonetilmeye baslamistir (Akcay, 2006).

Cumbhuriyetin kuruldugu ilk yillarda, merkez ve tasra teskilati ile il-
gili diizenleyici yasal metinler yiiriirlige girerken, Tiirk egitim sisteminin
temel sorunlarina ¢dziim aranmaya caligilmistir. Bu dénemde toplumun
okur-yazarlik oraninin artirilmasi konusuna odaklanilmigtir. Bu amag igin
baslatilan okuma yazma seferberligi baslatilmasinda Tiirkiye Muallimler
Birligi’nin énemli girisimleri olmustur. 1925°ten itibaren yayinlanan Mu-
allimler Birligi’nin talimatlar1 neticesinde Millet Mektepleri (Ulusal Okul-
lar) acilmistir (Akytiiz, 2013). Millet Mektepleri agilmasiyla iilke genelin-
de okuma yazma seferberligi baglatilmistir. 1 Kasim 1928°de kabul edilen
yeni Tiirk harflerinin kabulii ile toplumda okuryazar sayisinin artirilmasi
hedeflenmistir. 24.11.1928 tarihinde hazirlanan yonetmelikle seferberligin
simgesi haline gelen Atatiirk’e basdgretmen sifat1 verilmistir. Boylece mo-
del olugturmasi bir kisilik olmasi sebebiyle ilgili yonetmelikle 6gretmenlik
mesleginin 6nemine vurgu yapilmistir. 1980 yilinda kurulan ilk hiikiimet
ise bu tarihin her y1l “Ogretmenler Giinii” olarak kutlanmasimi kararlas-
tirmigtir. Millet Mektepleri 01.01.1929 tarihinde {ilke genelinde agilarak
ogretime baglarken, Millet Mekteplerinin yayginlagtirilmasi konusunda
Maarif Vekili Mustafa Necati’nin biiyiik ¢abalar1 olmustur (Basar, 2009:
52-54).
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3. Heyeti IImiyeler ve Milli Egitim Suralar

16-21 Temmuz 1921 tarihleri arasinda Maarif Vekili Hamdullah Sup-
hi Bey’in (Tanndver) ve Tiirkiye Muallime ve Muallimler Birliginin or-
tak calismalariyla Maarif Kongresi’nde Tiirk egitim sisteminin sorunlari
tartisilmistir (Binbasioglu, 2009). Egitim tarihimiz icinde 6énemli bir yeri
olan Maarif Kongresi toplantilar sirasinda egitime milli bir yon verilme-
si amacglanmistir. Kongre siiresince devletin egitim ilke ve politikalarina
aciklik getirilmek istenmistir. Okul ve 6grenci mevcudunun tespitinin ve
egitim konusunda gerekli ¢alismalarin yapilmasi (egitim ve dgretimin ye-
niden teskilatlandirilmasi, miifredatlarin yeniden olusturulmasi) konulari
ele alinirken, 6gretmen yetistirme meselesi tartistlmistir (Akytiz, 2013).

Ankara’da 15 Temmuz 1923’te toplanan Birinci Heyet-i {lmiye de
egitim igleri biitiin yonleriyle ele alinarak 6gretmenlik meslegi ile ilgili
olarak din dersleri 6gretmenlerinin se¢iminde de oteki dgretmenler gibi
bazi sartlar aranmasi konusu tizerinde de durulmustur. 1924 yilinda yapilan
Ikinci Heyet-i Ilmiye toplantisinda 6gretmen okullarinin 5 yila ¢ikartilmasi
konusu, Aralik 1925 ve Ocak 1926 yilinda yapilan Ugiincii Heyet-i Ilmiye
toplantisinda da 6gretmenlerin 6zliikk haklar1 savunulmustur (Dagli, 2009).

1924’den itibaren egitim sistemine iligkin sorunlara ¢6ziim bulmak
amaciyla Tiirkiye’ye yabanci egitimciler ¢agrilmig ve yapilmasi gerekenler
konusunda rapor sunmalari istenmistir. Maarif Vekaleti’nin (Milli Egitim
Bakanlig1) daveti lizere lilkemize ilk yabanci egitimci olarak ziyaret eden
John Dewey, Ankara ve istanbul’da yaptig1 incelemeler sonucu bakanliga iki
ayr1 rapor sunmustur. Dewey sundugu raporlarda koylin toplumsal yagamin
merkezini olusturduguna, toplumsal amaglara hizmet edecek egitim plan-
larinin diizenlenmesi gerektigine dikkat ¢ekmistir. Ogretmenlik meslegine
yonelik goriis ve Onerileri sundugu raporda dgretmen yetistirme konusunun
oncelikli alinmasmin 6nemi iizerinde durmustur. 1930 yilinda davet iizerine
Isvigre’den Profesér Dr. Bove gelmis okullar1 ziyaret etmis, dgretmenlerle
goriismiis, ¢6ziim Onerileri bakanlik¢a degerlendirilmistir (Filiz, 2005).

1924 sonrasi egitim sistemine iliskin sorunlara ¢6ziim arayislar1 yurt
disindan tilkemize gelen egitimcilerin de 6nerileriyle koye 6gretmen yetis-
tirme politikalariin siirekli tartisilmasina sebep olmustur. Nitekim, Maarif
Vekaleti’nin davetiyle gelen John Dewey tarim toplumu olan Tiirk toplu-
munun ihtiyaclarini karsilayabilmek ve Tiirk c¢ift¢isini bilinglendirilmesi
icin, 0gretmen yetistirme politikalarinin goézden gecirilmesini onermistir
(Akyiiz, 2013). Koylerde toplumsal ihtiyaca cevap verecek nitelikte 6g-
retmen yetistirilmesi i¢in 6gretmen okullarinin agilmasi gerektigi yoniinde
oneriler geligtirmistir. 1925°te Tiirkiye’ye davet edilen, Alman Kiihne de
ayr1 bir kdy okulu projesi goriisii yerine, mevcut okullardan yararlanilmasi
ve pratige dayali bir egitim verilmesini 6nermistir (Filiz, 2005).
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1926 yilinda Koy Ogretmen okullari agilmis ancak bu okullar verimli
calisma yapamadigi gerekcesiyle 1932°de kapatilmistir. Koylerin 6gret-
men ihtiyaclarini kargilamak amaciyla kdy egitmen kurslari (1930’lar) dii-
stiniilmiistiir (Aydin, 2009).

1930’1lu yillarda bir taraftan Kurtulus Savasi’nin yikintilarini ortadan
kaldirip, iilkeyi yeni bastan kurmak, diger yandan, Diinya’y1 saran ekono-
mik bunalimin etkisinden kurtulmak i¢in egitimde gereken insan giiciinii
yetistirme konusunda calismalar baslatilmistir. Bu caligmalar sonrasinda
“koy enstitiileri, kiz sanat enstitiileri ve erkek sanat enstitiileri olmak tizere
ii¢ tip enstitii kurulmustur (Ada, 2009). Bu siiregte ilk olarak 1933 yilinda
koytin kalkindirilmasi projesi ile kdy 6gretmeninde bulunmasi gereken ni-
telikler tartigilmigtir. 1936 yilinda askerligini ¢avus olarak yapmis Ankarali
80 koy genci Eskisehir Cifteler Harasinda 8 aylik “Egitmenler Kursuna
almmuistir. Bu projenin basarili sonuclar vermesi iizerine Atatiirk’iin 6lii-
miinlin ardindan Koy Enstitiileri kurulmasi hazirliklar1 baglamistir. 1939
sonlarinda acilmaya baslayan Koy Enstitiileri 17.04.1940 yilinda 3803
sayil1 yasa ile resmen kuruldugu tarihten itibaren kapatildig: tarihe kadar
(1954) bu okullarda 16 bin civarinda 6gretmen yetistirilmistir (Filiz, 2005).

Bu siirecte tiniversite reformuna yonelik adimlarin atilmasina neden
olmustur. Universite reformuyla ilgili olarak 16.01.1932 yilinda Tiirki-
ye’ye gelen Albert Malche hiikkiimetle yaptigir goriismeler sirasinda, Da-
riilfununa (bugilinkii anlamiyla {iniversiteler) yonelik hazirladigi raporu
hiikiimete sunmustur. Bu gelismelerin ardindan 31.01. 1933 tarihli 2252
Say1li kanun ile “Istanbul Dariilfunun” kaldirilarak “Istanbul Universitesi”
kurulmustur. 26.09.1932’de “Tiirk Dil Kurumu” toplanarak Tiirk dilinin
bilim, sanat ve kiiltiir dili olarak gelismesi yoniinde 6nemli adimlar atil-
mistir. Ayrica 19.02.1932 yilinda Tiirkiye’nin 14 yerinde ayni1 anda Hal-
kevleri agilmis, ancak siyasi olaylar nedeniyle 08.08.1951 tarihinde 5830
sayil1 yasa ile Halkevleri kapatilmigtir (Basar, 2009: 54).

1933 yilinda 2287 sayili “Maarif Teskilati1 Hakkinda Kanun” ¢ikar-
tilmis ve bu kanun ile Talim Terbiye Kurulu olusturulmustur. S6z konusu
kanun Milli Egitim Surasi konusu ele alinmis ve ii¢ yilda bir yapilacak
suralarda egitim sistemi ve sorunlarinin tartisilmasi kararlastirilmistir (Ay-
din, 1998). 1939 tarihinden baslayarak giiniimiize kadar devam eden Milli
Egitim Sura’larinda da Tiirk egitim sistemi ve farkli kademedeki okullarin
sorunlart tartisilmastir.

1921, 1923, 1924, 1925 tarihinde ii¢ kez toplanan Heyet-i ilmiye top-
lantilar1 sirasinda her diizeydeki okulun egitim programlar tartisilmis ve
program iceriginin Cumhuriyetin gereklerine uygun olmasi kararlastiril-
mustir. Bu toplantilar sirasinda basta Tevhid-i Tedrisat olmak tizere Tiirk
milli egitim sistemine yon veren konular konusulmustur. 1933 yilinda
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kalkinma hedefleri dogrultusunda 2287 sayili Maarif Teskilat1 Hakkinda
Kanunun ¢ikartilmasi ve Talim Terbiye Dairesi’nin olusturulmasinin ar-
dindan, egitim meseleleri 1939’dan baslayarak Milli Egitim Bakanligi'nin
danigma kurulu olan Milli Egitim Suralarinda tartisilmistir. Gegmisten bu
giine kadar 19 Milli Egitim Suras1 toplantis1 yapilmistir.

Ogretmen egitimi konusu ilgili olarak, sirasiyla tarih siralamasina
gore (1939, 1943, 1946, 1949, 1953, 1957, 1962, 1970) diizenlenen ilk
yedi Milli Egitim Surasi’nda daha ¢ok Tiirk Egitim Sistemi’nde 6gretim
kademelerine ¢oziimler iiretildigi, 8. Egitim surasindan itibaren 6gretmen
egitimi konusuna da yer verildigi anlasilmistir. Buna gore, Birinci Sura’da
(17-29 Temmuz 1939) ii¢ simifl1 kdy okullarmin bes yila ¢ikarilmasi; Ikin-
ci Sura’da (15-21 Subat 1943) Tarih ve ana dil 6gretimi konusu; Ugiincii
Sura’da (2-10 Aralik 1946); sanat ve ticaret okullarinin programlarinin is
hayatina uyacak sekilde diizenlenmesi; Dordiincii Sura’da (23-31 Agus-
tos 1949) 6zel egitime muhta¢ ¢ocuklarin sorunlar ile okul dncesi egitim
sorunlart ve ilkdgretim sorunlari ele alinmistir. Besinci Milli Egitim Su-
rast’nda (04-14 Subat 1953) okul dncesi egitimin sorunlari, 6zel egitime
muhta¢ ¢ocuklarin sorunlari ile ilkdgretimin sorunlar tartigilmigtir. 18-23
Mart 1957 tarihinde diizenlenen Altinct Milli Egitim Surasi’ndan mesleki
ve teknik egitimin sorunlar1 ve Halk egitimi konular iizerinde durulmus;
5-15 Subat 1962 tarihinde diizenlenen Yedinci Milli Egitim Sura’sinda
teknik egitim ile beraber, lise programlari, ilk ve ortaokul sorunlar ele
alinmstir.

28 Eyliil-3 Ekim 1970 tarihinde yapilan 8. Milli Egitim Surasi’nda,
ortadgretim sorunlarina yer verilmis; ortaggretimin meslege, yiiksekdgre-
time, hayata, is alanlarina hazirlayan programlara yer verilmesine vurgu
yapilmistir. Ogretmen egitimi konusunda da, uygulanan yeni ortadgretim
sisteminin 6gretmen ve idarecilere tanitilmasinin 6nemine isaret edilmis,
bu programlari yiiriitebilecek nitelikte yetistirilebilmeleri i¢in isbasinda
egitim almalar1 konusunda gerekli tedbirler alinacagina isaret edilmistir.

24 Haziran-4 Temmuz 1974 tarihinde gerceklestirilen 9. Milli Egitim
Surasi’nda, ortadgretimin sorunlar tartisilirken, ortadgretim kurumlarin-
da hem meslege hem de yliksekdgretime, hayata, i alanlarina hazirlayan
programlara yer verilmesi tartisilmistir. Programlar1 uygulayacak olan
Ogretmenlerin seminerlere katilacag bildirilmis, 6gretmenlerin isbasinda
yetistirilmesi konusunda hizmet i¢i seminerlere 6ncelik verilecegi bildi-
rilmistir.

23-26 Haziran 1981 yilinda yapilan 10. Milli Egitim Surasi’nda egi-
tim sisteminin biitiinlestirilmesi, yiiksekogretime gegiste, 6grencinin ilgi
ve istegi, yetenekleri, ortadgretimdeki basarist ve izledigi program tiiriiniin
birlikte dikkate alinmasi konular1 disinda 6gretmen yetistirme konusunda
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diizenleyici tedbirlerin alinmas1 giindeme alinmistir. Ayrica ydnetici, 6g-
retmenler ile uzmanlarin hizmet i¢i egitimlerinin saglanmasi konusuna yer
verilmistir. Yeni Tiirk Milli Egitim Sistemi konulu oturumda dort oturum
diizenlenmis ve 6gretmen yetistirme konusunu giindemine alan komisyon
yeni bir model Onererek d6gretmen yetistirmenin ilkelerini tartigmistir. Bu
ilkelerden Ggretmen yetistirme iginin yiiksekdgretime devredilmesi, 0g-
retmenlik mesleginin cekici hale getirilmesi ve 6gretmenlik mesleginin
uzmanlasmasinin saglanmasi ilkeleri bakanligin 6gretmenlik mesleginin
uzmanlasmasi yoniinde kararli oldugunu gostermektedir.

8-11 Haziran 1982’de gerceklestirilen 11. Milli Egitim Surasi’nda
yine dgretmen yetistirme ile ilgili politikalar, amagclar ve ilkeler tartisilir-
ken, gesitli iilkelerin 6gretmen yetistirme modelleri degerlendirilmis; 6g-
retmen yetistiren kurumlarin iiniversitelere baglanmasi, 6gretmen yetistir-
me, egitim uzmani yetistirilmesi konular1 giindeme alinmigtir. Uzmanlik
egitimini yapacak O0gretmenlere cesitli imkanlar (maasli, izinli vs.) sag-
lanmasi, 6gretmenlere 6zliikk haklariin saglanmasi, ¢alisma kosullarinin
iyilestirilmesi, dengeli 6gretmen dagiliminin saglanmasi konular1 disinda
Ogretmenlerin hizmet dncesi ve hizmet iginde yetistirilmesi konusu da ma-
saya yatirilmistir. Diger suralara kiyasla 11. Milli Egitim Surasi’nda &gret-
menlerin hizmet i¢i egitimlerine daha fazla vurgu yapilarak, 1960 yilindan
itibaren faaliyet veren bakanligin Hizmetici Egitim Dairesi’nin program ve
uygulama yoniinden ihtiyaclarin 6gretmenlerin ihtiyaglarini karsilayacak
bir yapiya doniistliriilmesinin amaglandigina isaret edilmistir. Bu amagcla
“stajyerlik, gelistirme, yiikseltme ve alan degistirme” egitimi olmak tizere
hizmet i¢i faaliyetlerin dort sekilde gerceklestirilecegi vurgulanarak, per-
sonelin hizmet Oncesi egitim eksikliklerinin giderilecegine dikkat cekil-
mistir.

Ogretmen yetistiren yiiksekdgrenim kurumlari faaliyetleri 1982 yilma
kadar Milli Egitim Bakanligi’na bagli olarak siirdiiriilmiistiir. Bu okullara
ogretmende bulunmasi gereken kisilik ve fiziki 6zelliklere gore secilecek
ogrenciler i¢in d6gretmenlerin tavsiyesi dikkate alimmistir (Aydin, 2009).
Ancak, 1982°de yapilan 11. Milli Egitim Surasi’nmn ardindan YOK ve
MEB arasinda isbirligi saglanarak, gretmen yetistirme isinin YOK e dev-
redilmesi goriisii benimsenmistir.

1848 ve 1980’li y1llara kadar olan donem degerlendirildiginde; Tiirki-
ye’de dgretmen yetistirme 16 Mart 1848 de agilan Dartilmuallimin (Erkek
Ogretmen Okulu) ile baglamis, bu kurum Cumbhuriyete kadar; ilk, orta ve
liselere 6gretmen yetistirmek iizere farkli isimler altinda yeniden yapilan-
dirllmigtir. Cumbhuriyetin kurulmasiyla birlikte Atatiirk’tin direktifleriyle
Ogretmen yetistirme isi dncelik verilen konular arasina alinmistir. 1929’ da
Gazi Egitim Enstitiisii’'nde 6gretmen yetistirme modelinin uygulanmasinin
ardindan, ilkogretmen okullar, yiiksek 6gretmen okulu, kdy egitmen kurs-
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lar1, kdy 6gretmen okullari agilmustir. ilerleyen dénemde koy Enstitiileri ve
1950°li yillarda Ilk 6gretmen okullari, 1959°dan 1970’lere kadar Yiiksek
Ogretmen Okullar1 ve Egitim Enstitiileri kurulmustur (Esme, 1999: 141).
Boylece farkli branslarda 6gretmen yetistirebilmek amaciyla kdy enstitii-
leri, egitim enstitiilerinde iilkenin ihtiyac1 olan 6gretmen ihtiyac1 karsilan-
maya calisilmistir.

Onceleri 6gretmen olmak igin ortaokul sonrasi lise dgrenimi gorme
sart1 yeterli goriiliirken, 6gretmenlerin mesleki niteliklerinin artirilabilmesi
icin yiiksekogretim goérme sart1 da aranmasi kosulu tartisiimaya baslanmais;
bunun neticesinde 1973 tarihli 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu
ile 6gretmen aday1 olacaklara yiiksekogrenim gorme zorunlulugu getiril-
mistir (Giines, 2016: 415). 1739 sayili1 Milli Egitim Temel Kanunu (1973)
cercevesinde Ilk 6gretmen okullarinin, dgretmen liselerine déniistiiriilmesi
mevzuatta yerini almig ve dgretmenlere liniversite sinavina girme hakki
verilmistir (Esme, 1999).

1974 yilinda 6gretmen okullarinin 6gretmen liselerine doniistiiriilme-
si ile Anadolu Ogretmen Liselerine olan ilgi azalmistir. 1974-75 6gretim
yilinda 6gretmen yetistiren kurumlari olan Yiiksek Ogretmen Okullarinin
kapatilma siireci baslatilmis, ilk 6gretmen okullar1 6gretmen liselerine
doniistiiriilerek bu okullarm islevleri Sinif Ogretmeni Yetistiren 2 yillik
Egitim Enstitiilerine verilmistir. Bu donemde mektupla egitim uygulama-
s1 6gretmenlik meslegine en agir zararin verilmesine yol agmistir (Esme,
1999: 142).

1978 yilinda dénemin siyasi olaylardan etkilendigi igin ilkdgretim
okullar1 MEB tarafindan kapatilmis ve bu okullarin 6gretmen yetistirme
gdrevi bazi illerde bulunan egitim enstitiilerine (Gazi-Ankara, Buca-Izmir,
Necati Bey- Balikesir, Dicle-Diyarbakir, Selguk-Konya, Fatih-Trabzon,
Samsun, Edirne ve Kazim Karabekir- Erzurum) devredilmistir (Kiigiikog-
lu, 2006).

1970’lerde baslayip 1980°li yillara kadar devam eden iilkemizde si-
yasi olaylar neticesinde 6gretmen yetistirme gorevi, 1981 tarih 2547 sayili
yiiksekdgretim kanunu ile Milli Egitim Bakanligindan (MEB ) alinarak
universitelere devredilmistir. Boylece yiiksek 6gretmen okullar1 1981 tari-
hinde egitim fakiiltesi adiyla iiniversitelere baglanmistir.

Gerek 1980 oncesi olaylarmn neticesinde yaymlanan ve dgretmen ye-
tistirmede kokli degisime gidilmesini zorunlu kilan yasal mevzuatlar 1981
tarih 2547 sayil yiiksekdgretim kanunu, 1982 tarihli ve 41 Sayili Kanun
Hiikmiindeki Kararname, 1982 Anayasasi’nin da ylriirliige girmesiyle
1982 yilindan sonra 6gretmenlik sertifika programlari, tezsiz yiiksek lisans
programlar1 yayinlanmistir. Yiiksekogretim Kanunu ile yiiksekdgretim ku-
rumlar1 da gerek idari ve gerekse akademik yonden yeni bir yapilanma
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donemine girmistir. 2547 sayili kanunla akademiler iiniversitelere, egitim
enstitiileri egitim fakiiltelerine doniistliriilmiis, konservatuarlar ile meslek
yiiksekokullar1 da tiniversite biinyesine alinmistir (Deliveli, 2018: 2).

1982 tarihli ve 41 Sayili Kanun Hitkmiindeki Kararname ile 11. Mil-
li Egitim Surasi kararlar1 dogrultusunda, 6gretmen yetistiren tiim kurumlar,
iiniversite ¢atist altinda birlestirilmistir. 41 Sayili KHK ile 4 Yillik Egitim
Enstitiileri, Yiiksek Ogretmen Okullari, Egitim Fakiiltesi; iki Y1llik Egitim
Enstitiileri, Egitim Yiiksekokulu adini almis, yabanci diller yiiksekokullari
kaldirilarak Egitim Fakiiltelerinin ilgili boliimlerine baglanmistir. Genglik ve
Spor Bakanligi’na bagli Genglik ve Spor Akademileri de Beden Egitimi ve
Spor Boliimii ad1 altinda Egitim Fakiiltelerine baglanmistir. Ayrica Yiiksek
Ogretim Kurulu’nun 12 Ekim 1982 tarih ve 82/367 sayili karariyla; biitiin
Egitim Fakiiltelerinde, 6gretmenlik bilgisi dersleri i¢in “egitim bilimleri bo-
[im{i” kurulmasi karar1 verilmistir (Kavak, Aydin ve Altun, 2007: 39-40).

1980°1i yillarda yasanan degisimler ve 11. Milli Egitim Suras1 karar-
larinin ardindan Bakanlar Kurulu karar ile Hizmetigi Egitim Genel Mii-
diirligii, Hizmeti¢i Egitim Daire Bagkanligi’na doniistiiriiliirken, bu surada
siralanan sorumluluklar, 1983 tarih ve 179 sayili Kanun Hitkmiindeki Ka-
rarname ile yiirirliige girmistir. Bakanligin Hizmeti¢i Egitim Y 6netmeli-
gi’nde (1995) daire bagkanliginin gérevleri ve hizmet i¢i faaliyetlerinin yii-
riitilmesinde sorumluluklarinin neler oldugu agiklanmis; bu faaliyetlerin
desteklenmesi amaciyla, Bolgesel diizeyde Hizmeti¢i Egitim Kurumlari ve
Il Hizmet I¢i Egitim Birimleri’nin kurulacagina dikkat ¢ekilmistir.

18-22 Haziran 1988 tarihli 12. Milli Egitim Surasi’nda egitim sistemi,
yiiksekogretim, 6gretmen yetistirme programlart ve dgretmenlerin hizmet
Oncesi yetistirilmesi, egitim finansmani, 6gretmen yetistiren yliksekdgre-
tim kurumlara 6gretim elemani saglanip, yetistirilmesi, Tiirk¢e ve ya-
banci dil egitim ve 6gretimi ve egitim teknolojilerinde gelismeler konular
iizerinde durulmustur. Hizmet i¢i faaliyetlerine katilan ve basarili 6gret-
menlerin 6zliik haklarinin gézden gegirilecegine, hukuki diizenlemeler ya-
pilacagina vurgu yapilmistir. Ayrica personele verilecek hizmetici egitim
kapasitesinin artirilmast igin, egitim enstitiilerinin kurulacagina ve en az ti¢
yilda bir 6gretmenlerin hizmetici egitime alinarak mesleki gelisimlerinin
saglanacagina dikkat ¢ekilmistir.

13. Milli Egitim Surasi’nda (15-19 Ocak 1990) yaygin egitim konusu
ele alinmig; mesleki ve teknik 6gretmen adaylarinin istihdami konusu tarti-
silmistir. Adaylara yaygin egitim formasyonu verilecegi boylelikle mesleki
ve teknik 6gretmen adaylarinin yaygin egitimde istihdamlarinin saglanma-
sinin kararlastirildig1 vurgulanmstir.

30.04.1992 tarihinde 3797 sayil kararla “Milli Egitim Bakanligimin
Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun” ile merkezi yapida sistem degisik-
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ligine 1992 tarih ve 3797 sayili Kanun’un 55.nci maddesinde 6gretmenle-
rin hizmet i¢i egitimde yetistirilmesi amaciyla Milli Egitim Akademisi’nin
kurulacagindan ilk kez s6z edilmistir.

14. Milli Egitim Surasi’nda (27-29 Eyliil 1993) egitim ydnetimi ve
egitim yoneticiligi konulari, okul oncesi egitim sorunlari tartigilmistir.
Ayrica okul dncesi 6gretmenlerin yetistirilmesi, isttihdami ve okul 6ncesi
Ogretmenlerin sahip olmasi gereken nitelikler iizerinde durulurken, okul
Oncesi 6gretmen yetistiren kurumlarin siiresinin uzatilarak lisans program-
larinin hazirlanmasi, bu yolla egitim kalitesinin artirilmasi hedeflenmistir.
Ayrica hizmet i¢i egitim yoluyla okul 6ncesi 6gretmenlerinin verdigi hiz-
metin niteliginin gelistirilmesi i¢in, okul dncesi 6gretmenlerine danigma ve
rehberlik hizmetleri verilecegi bildirilmistir. Ogretmen Kaynak Birimleri
kurularak, okul 6ncesi 6gretmenlerinin hizmet ici egitim faaliyetleri sira-
sinda danigsma ve rehberlik hizmetlerine yonelik ihtiyaclarinin karsilanaca-
ginin hedeflendigi aciklanmigtir. 1993 yili1 sura toplantisinda, 1992 tarih ve
2797 sayili Kanun’unda kurulacag belirtilen Milli Egitim Akademisi’nin
hayata gecirilmesi teklif edilmistir.

1993 yilinda iki yillik egitim enstitiileri dort yila ¢ikartilmigtir. Bu tarih-
te egitim enstitiilerinde ikinci sinifta 6grenimlerine devam eden 6grencilere
de dort yillik fakiilte diplomasindan yararlanma konusunda tercih hakki ta-
ninmig, ayn1 y1l 6grencilerin bir kismu iki y1llik egitim enstitiilerinden mezun
olmustur. Tercihi dort yillik fakiilteden yana kullananlar da 1994 yilinda me-
zun olurken, dort yillik egitim fakiilteleri de ilk mezunlarini vermistir.

15. Milli Egitim Surasi’nda (13-17 Mayis 1996), ilkdgretim ve yon-
lendirme ortadgretimde yeniden yapilanma, yiiksekdgretime gegiste yeni
diizenlemelerin yapilmasi, egitim finansmam konulari tartigilmustir. Ozel
gereksinimli Ogrencilerin ihtiyaglarmin karsilanmasi igin ilkogretim ve
ortadgretimde programlara esneklik getirilecegi, bu amag i¢in 6gretmen-
lerin hizmet i¢i egitim yoluyla yetistirileceginin amaglandigi belirtilmistir.
Ogretmenlerin 6zel egitim gereksinimi olan ¢ocuklar konusunda bilgilen-
dirilmesi amaciyla hizmet i¢i egitim faaliyetlerinin iller ve ilgeler diizeyin-
de siirekli hale getirilmesi Milli Egitim Akademisi’nin hayata gegirilmesi
konular1 da uygulama kararlar1 kisminda ele alimmistir. Hizmet i¢i egitim-
ler sirasinda gretmenlere bireyi tanima teknikleri ve iletisim becerileri
konularnda bilgi ve yeterlilikler kazandirilmasinin hedeflendigine isaret
edilmistir. Ortadgretimde 6gretmenlerin hizmet i¢i egitimlerinin destekle-
nebilmesi ve lisansiistli egitime yonlendirmeleri konusunda Milli Egitim
Akademisi’nin uygulamaya gecirilmesi hedeflenmistir. Egitim fakiilteleri-
nin farkli bolimlerinden mezun olanlara hizmet i¢i egitim olanagi sunula-
rak, smnif 6gretmeni a¢igimin kapatilmasi gerektigi, bu agig1 kapatmak icin
en az bir yil siireli Ogretmenlik Meslek Egitimi Programlari’nin diizenle-
nerek, hayata gecirilmesi kararlastirilmistir.
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28 Subat 1997 kararlarimin ardindan, Tevhidi Tedrisat’in uygulanma-
s1, tarikat okullarinin kapatilmasi, tiim okullarin MEB’e devredilmesi ve
8 yillik kesintisiz egitime gegilmesi konusu tartisilmistir. Milli Giivenlik
Kurulu’nun 28 Subat 1997 tarihli bildirisinden sonra, 222 sayili Ilkdgre-
tim Kanun’unda degisiklik yapilarak sekiz yillik zorunlu kesintisiz egitim
modeli uygulanmistir. Ogretmen egitiminin nitelikli hale gelmesi i¢in 1997
yilindan itibaren 6gretmen yetistiren fakiiltelerin programlar gézden ge-
cirilmigtir.

Yiiksekogretim Kurulu Bagkanligi, 1997 baglayarak 2006 ve 2016 yil-
larinda hem Egitim Fakiiltelerinin yapist ve hem de dgretmen yetistirme
programlarinda diizenlemeler yapmaya devam etmistir (Deliveli, 2018).
1997 yilindan itibaren yapilan yeni diizenlemelerle bazi alanlarda lisansiis-
tii egitim programlar1 da uygulanmaya baslamistir. Boylece 1992 yilindan
baglayarak tiniversite catisi altinda okul 6ncesinden yiiksekogretime her
kademe i¢in egitim fakiiltelerinde 4 yillik lisans programlariyla 6gretmen-
ler yetistirilirken (Aydin, 2009) 1997°den itibaren dgretmen yetistiren ku-
rumlarin niteligi artirtlmak istenmistir.

1982-1997 yillar1 arasinda 6gretmenlik sertifika programi; 1997-2009
yillar1 arasinda tezsiz yiiksek lisans programi ve 2009 sonrasi yine dgret-
menlik sertifika programlarryla brans 6gretmenleri yetistirilmistir. Ogret-
menlik sertifika programi lisans siiresi iginde (dort yilda) verilirken tezsiz
yiiksek lisans programi dnceleri 4+1,5 daha sonra da 4+1 olarak uygulan-
mistir. 1982-1997 yillar arasinda Fen- Edebiyat fakiiltesinde lisans 6gre-
nimi gdren dgrencilere pedagojik formasyon sertifikasi alarak 6gretmen
olma hakki taninmistir. 1997 yilinda sertifika programina “Egitim Fakiilte-
lerinin Yeniden Yapilandirilmasi1” isimli projesiyle son verilmistir (Kartal,
2011: 50).

Kapsamli ilk yeniden yapilandirma ¢aligmasi Milli Egitim Bakanlig1
[MEB] ile Yiiksekogretim Kurulunca gergeklestirilen igbirligi ¢ercevesin-
de 1997-1998 6gretim yilinda Milli Egitimi Gelistirme Projesi [MEGEP]
ile egitim fakiiltelerinin bdliim ve anabilim dallar1 yan sira 6gretim prog-
ramlart yeniden yapilandirilmistir. Bdylece sadece 6gretmen yetistirme
modeli degil, 6gretmen yetistiren kurumlarin 6gretim siirelerinde de de-
gisikliklere gidilmistir. Ayrica ilkdgretimde 6gretmen yetistiren boliim ve
programlar 6ne ¢ikarilarak, 6gretmen yetistirme isi bazi istisnalar1 diginda
biitiiniiyle egitim fakiiltelerine devredilmis (Kavak vd., 2007). 1997-2009
yillar1 arasinda uygulanan Egitim Fakiilteleri ve Egitim Bilimleri Enstitii-
lerinin igbirligi ¢ercevesinde Tezsiz yiiksek lisans programlar1 uygulanir-
ken, bu programlarda agirlikli olarak meslek bilgisi dersleri okutulmustur.
1997 yilinda yapilan yeniden yapilandirmanin felsefesi Yiiksek Ogretmen
Okulu modeline dayansa da bu model iilke genelinde tam olarak uygulana-
mamustir (Kartal, 2011: 50).
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16. Milli Egitim Surasi’nda (22-26 Subat 1999), mesleki ve teknik
egitimin, ortadgretimin sorunlar tartigilmis ve sistem biitlinliigii icinde ye-
niden yapilandirilmasi, mesleki ve teknik egitim mezunlarimin istihdami
konusu, mesleki ve teknik egitim alaninda 6gretmen ve ydnetici yetisti-
rilmesi konusu iizerinde durulmustur. Ayrica mesleki ve teknik egitimin
finansman1 ve mesleki ve teknik egitim gorenlere yiiksekogretime geciste
kolaylik olmasi bakimindan gegis konusu ele alinmstir.

16. Milli Egitim Surasi’nda oldugu gibi 17. Milli Egitim Surasi’nda
da 1993 tarihli 3797 sayili Kanun’un 55. Maddesi geregince faaliyet yap-
mast hedeflenen Milli Egitim Akademisi’nin islevsellik kazandirilmasinin
amaglandig1 bildirilmistir. Hizmet ici faaliyetler yoluyla 6gretmenlerin
mesleki gelisimlerinin saglanmasi, bu amag i¢in egitim fakiilteleri ile igbir-
ligi gidilmesi; hizmet i¢i egitimler sonucunda da branslarina uygun olarak
Ogretmenlerin istithdam edilmesi konusuna dikkat ¢ekilmistir. Bakanlikca
belirlenecek program igerigi hazirlanirken, ihtiya¢ belirlemesi yapilaca-
gina hizmet i¢i faaliyetler sirasinda kendini yetistiremeyen 6gretmenlerin
istihdam dis1 birakilacagina dikkat ¢ekilmistir. Tiirkiye’de yedi bolge dii-
zeyinde hizmetigi egitimlerinin siirdiiriilmesi icin, egitim enstitiileri, iller
diizeyinde de hizmetici egitim merkezleri, ilgelerde de egitim subelerinin
olusturmasinin; bu faaliyetler i¢in formatdr 6gretmenler yetistirilmesinin
gerektigi konular tartisilmistir.

17. Milli Egitim Surasi’nda (13-17 Kasim 2006) milli egitim siste-
minin sosyal, ekonomik ve bilimsel gelismelere gore yapilandirilmasi ve
sistemdeki sorunlara ¢dziimler bulunmasi amaclanmustir. Ozel gereksi-
nimli ¢ocuklarin egitimleri i¢in, ilkdgretim okullarinda gorev yapan tim
ogretmenlerin en az 180 saat 6zel gereksinimli ¢ocuklar ve 6zel egitim
stratejileri konusunda hizmet i¢i egitimden gegirilmesi kararlastirilmistir.
Ayrica 6zel egitim konusunda hizmet i¢i egitim alan smnif 6gretmenlerine
de 6zel egitim formasyonu verilmesi karar1 alinmigtir.

Egitim fakiiltelerinin yapilandirilmasiyla ilgili olarak bir diger ¢a-
lisma 2006 yilinda gerceklestirilmistir. Uygulayicilardan gelen talepler
dogrultusunda gergeklestirilen bu ¢alisma ile tiim paydaslarm katkilariyla
giincellenen programlara bazi esneklikler de getirilmistir. Yeniden yapilan-
ma c¢alismasida 1997 programlarinin zay1f kaldig: diisiiniilen genel kiiltiir
boyutu zenginlestirilmeye ¢alisilmistir (Kavak vd., 2007).

2007 yilinda igerigi degistirilen tezsiz yliksek lisans programinin egitim
fakiiltelerinde 5 yil icine yayilarak verilmesi; Fen-Edebiyat Fakdiltesi me-
zunlarma ise 3 donem (1,5 yil) olarak uygulanmasina, bir y1l sonra da 2 dé-
nem (1 yil) seklinde uygulanmasina karar verilmistir. Egitim fakiilteleri i¢in
bir gelir kaynag1 olarak goriilmesi nedeniyle tezsiz yiiksek programlarinda
sayica artig gozlenmistir. Buna bagli olarak da hem 6gretmen egitiminde ka-
lite diismiis hem de atama bekleyen 6gretmen sayisinda artiglar olmustur.
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2009 ve sonrasinda da egitim fakiiltelerinde yeni bir yapilanma done-
mine girilirken, 6gretmenlik programlari degistirilmis; YOK tezsiz yiiksek
lisans programmi (4+1) uygulamadan kaldirmistir. Ogretmen aday: ola-
caklara lisans egitimi sirasinda (dort yilda) pedagojik formasyon sertifika-
si/0gretmenlik sertifika programi alabilme izni verilmistir. Yine 2010 6g-
retim yilinda uygulanmaya baslayan 6gretmenlik sertifika programindan
ise beklenen sonuglar alinamamistir (Kartal, 2011: 53).

1-5 Kasim 2010 tarihinde ise MEB’in 2023 Vizyonu’nu olusturan 18.
Milli Egitim Surasi toplanmistir. Bakanligin gelecekteki egitim politikala-
rin1 belirlendigi bu toplantida nitelikli 6gretmenlerin yetistirilmesi konu-
sunda kararlar alinmistir. Ogretmen yetistirmenin {iniversite bazinda ele
alimmasi, 6gretmenlik veya egitim iiniversitesi kurulmasi, 6gretmen ali-
minda uygulanan sinavlarda, adaylara 6gretmenlik meslek bilgisi ve ge-
nel kiiltiir alanlar1 yaninda mezun olduklart 6zel alanlara iligkin sorular
da sorulmasi konular1 tizerinde durulmustur. Ayrica 6gretmenligin bir ihti-
sas meslegi olduguna vurgu yapilarak, uzaktan veya acikogretim yoluyla
okul &ncesi 6gretmenligi, Ingilizce dgretmenligi gibi alanlarda dgretmen
yetistirilmesine izin verilmemesi karara baglanmistir. Ogretmenlerin gelir
diizeyi ve statiilerinin yiikseltilmesine iliskin ¢aligsmalara hiz verilmesi ele
alman diger bir konu olup, dgretmen istihdaminda “kadrolu, s6zlesmeli,
iicretli, vekil 6gretmenlik™ gibi farkli uygulamalarin kaldirilmasi ve tiim
ogretmenlere kadrolu istihdamin saglanmasinin amaglandig1 belirtilmistir.
Mevcut sozlesmeli 6gretmenlerin kadroya gecirilmesi; basarili 6gretmen-
lerin ddiillendirilmesi; zorunlu hizmet bolgelerinde ¢alisanlara da zorun-
lu bdlge hizmet tazminatimin ddenmesi kararlastirilmistir. Ozel okullarin
tesvik edilerek sayilarinin artirilmasi, tesvik kapsaminda ¢ocuklarini 6zel
okullara génderen ailelere resmi okullardaki bir 6grenci maliyetinin yaris1
kadar destek verilmesi ve bu yolla devletin egitim harcamalarinin azaltil-
mast; aday 6gretmenlerin ise tek baslarina derse girmemesi ve bir okula tek
olarak atanmamasi konular1 goriistilmiistiir. 2011 yilinda verilmesi hedef-
lenen hizmet igi egitimlerin Anadolu Universitesi ile isbirligi saglanarak,
uzaktan yapilmasi planlanmistir. Bu Sura da alinan kararlardan dogrultu-
sunda, temeli 2008’e dayali okul temelli hizmet ici egitim faaliyetleri gegi-
rilmeye ¢alisilmistir (18. Milli Egitim Surasi, 2014).

2011 yilinda 652 Sayili Kanun Hiikmiinde Kararname’nin 28054 Sa-
yilt Resmi gazetede yayinlanarak yiiriirliige girmesiyle, 1992 tarihli 3797
sayili kanun yiirirliikten kaldirilmig ve Milli Egitim Bakanligi’nin merkez
teskilat1 giiclendirilmistir. 652 sayil1 Milli Egitim Bakanliginin Tegkilat ve
Gorevleri Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname’nin yiiriirliige girme-
sinin ardindan, “Milli Egitim Bakanligi Egitim Kurumlan Yoneticilerinin
Gorevlendirilmelerine Dair Yonetmelik, Milli Egitim Bakanligi Ogretmen
Atama ve Yer Degistirme Yonetmeligi ve Milli Egitim Bakanligina Bagh



Egitim Bilimleri Alaninda Akademik Caligmalar-1I 4 261

Egitim Kurumlan Yonetici ve Ogretmenlerinin Norm Kadrolarma iliskin
Yonetmelik” yayimlanarak yonetici ve dgretmenlerin atamalarimin nasil
diizenlenecegi agiklanmistir.

1997 tarihinde baslayan sekiz yillik zorunlu egitim uygulamasina,
2012 tarih ve 6287 sayih Ilkogretim ve Egitim Kanunu ile Baz1 Kanun-
larda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun’un yayinlanmasinin ardindan
2012-2013 egitim-6gretim yilinda son verilmis ve 4+4+4 zorunlu egitim
uygulamasia gegilmistir. 1961 tarihli 222 sayili Ilkogretim Kanunu ve
1973 tarih ve 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda yapilan degi-
sikliklerle sekiz yillik zorunlu egitim siiresi ii¢c kademeli olacak sekilde 12
yila ¢cikarilmistir. Sekiz yillik kesintisiz egitim gibi, 12 yillik egitim konusu
da egitim suralarinda da ele alinan konulardan biri olmustur.

12 yillik kesintisiz egitim siirecinin baglamasinin ardindan 2-6 Aralik
2014 tarihinde 19. Milli Egitim Surasi toplanmistir. 19. Milli Egitim Su-
rasi’nda egitim dgretim sorunlar1 disinda, 6gretim programlari ve haftalik
ders cizelgeleri, 6gretmen niteliginin arttirilmasi, egitim yoneticilerinin
niteliginin arttirilmasi ve okul giivenligi konular1 ayr1 ayr1 komisyonlar-
da tartistlmigtir. Ogretmenlerin niteliginin artirilmasi i¢in dgretmenlerin
mesleki gelisim programlarinin diizenlenmesi, bu programlar i¢in 6gretim
materyalleri hazirlanmasi ve Ar-Ge faaliyetleri gerceklestirmesi i¢in Milli
Egitim Akademisi kurulmasi karar1 alinmistir. Ayrica 6gretmen egitiminin
niteliginin artirllmasi amaciyla, hizmet 6ncesi donemde de 0gretmenlik
meslegine akademik, sosyal, psikolojik a¢idan uygun olmayan &grenciler
icin diger fakiiltelere veya boliimlere yatay ve dikey gec¢is imkanlariin
sunulmasi kararlastirilmistir.

Egitim yoneticilerinin se¢iminde miidiirler i¢in lisans derecesine sa-
hip olunma, egitim yoneticisi adaylarinin segilme dlgiitlerinde, okul yo-
neticileri merkezi olarak yapilan yazili sinavda basarili olma; belirli bir
stire gorev yapmis miidiir yardimcisi olarak gérev yapmis olma gibi sartlar
getirilmistir. Miidiir yardimcisi olarak gorevlendirecekler i¢in ise okul mii-
diiriiniin takdirinin 6ncelikli olmasi, okul veya kurum miidiir yardimcisinin
en az 3 yil gérev yapmis olmasi, merkezi sinavda basari olmasi ve basaril
olanlarin da miidiiriin teklifi ve iist makamin onay1 ile gorevlendirilmesi
onerileri kabul edilmistir. Dezavantajli bolgelerde yonetici atamalarinda
pozitif ayrimciliga dayali 6zendirici 6nlemler alinmasi ve bu bolgelere tec-
riibeli, akademik donanima sahip okul yoneticilerinin goérevlendirilmesi
oOnerisi de karara baglanmistir. Ayrica atamalarda kadm ydnetici lehine po-
zitif ayrimeilik getirilmesinin yan sira okul ve kurum tiirlerinden kaynak-
lanan kadin ydnetici lehine pozitif ayrimeilik uygulamasiin tiim okullara
genisletilerek yayilmasi 6nerisi kabul edilmistir. Egitim yoneticileri algi
Ol¢timlerine gore degerlendirilirken, gorev siiresince gorev yaptig1 okulun
temel basar1 gostergelerindeki degisime katkisinin da dikkate alimmasi, bu
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amagla, her derece ve tiirdeki egitim kurumu i¢in basar1 gostergeleri belir-
lenmesi kararlagtirilmistir. Egitim yoneticiligine yeniden gorevlendirmeler-
de de okullar i¢in her y1l somut performans 6lgiitlerine dayali bir okul kar-
nesi olusturulmasi onerisi kabul edilmistir (19. Milli Egitim Surasi, 2014).

Egitim fakiiltelerinde, son yapilandirma ¢alismasina 2016 yilinda bag-
lanmis ve 2017 yilinda tamamlanmistir. Yiiksekdgretim Yiiriitme Kurulu
15. 06. 2016 tarihinde; Egitim ve Egitim Bilimleri Fakiiltesi biinyesindeki
mevcut boliim ve anabilim dallarini1 géz 6niinde bulundurarak; Egitim Bi-
limleri Fakiiltesi’ne bagli bazi boliimlerinin kapatilmasi, bazilarinin ana-
bilim dali konumuna indirilmesi ve bazi anabilim dallarinin kapatilmasi
ve/ veya ‘Egitim Bilimleri Bolimii’ adiyla olusturulan yeni bir boliim al-
tinda toplanmasi kararini almigtir. 2017 yilinda yapilan degisikle Tiirkiye
iiniversitelerinde Egitim/Egitim Bilimleri Fakiiltesi blinyesindeki bolim-
ler; 9 ana béliime (Beden Egitimi ve Spor Béliimii, Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Bolimii, Egitim Bilimleri Boliimii, Giizel Sanatlar
Egitimi Boliimii, Ozel Egitim Béliimii, Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi
Boliimii, Yabanci Diller Egitimi Boliimii) ve bu boliimlere bagli 31 ana bi-
lim dalina ayrilmistir. Ancak egitim fakiiltelerinin tamaminda heniiz s6zii
edilen bazi boliim ve programlar bulunmamaktadir (Deliveli, 2018: 4).

2018 yilinda tanitilan 2023 Vizyonunda ise 22 alt baglik altinda ye-
niliklerin nasil planlandig1 agiklanmigtir. Buna gore; hazirlik (2019), pilot
uygulama (2020), uygulamaya gegme (2021-2022) adimlarinin nasil ola-
cag belirtilmigtir. 2023 Egitim Vizyonu incelendiginde, mevcut egitim po-
litikalarinda yap1 ve 6z bakimindan kimi yenilikler oldugu ve agirlik ola-
rak egitimin felsefesi izerine odaklanildig1 anlagilmistir. 2023 Vizyonunun
tanitiminda profesyonel bir meslek olabilmesi i¢in 6gretmenlik meslek ka-
nunun ¢ikartilmasi konusu ilk kez giindeme gelmistir. Bakanlik 6gretmen
yetigtirme programlarinda uygulamanin agirhikli hale getirilmesi, okul
midiirliginiin yiiksek lisansa dayali bir meslek olmasi, 6gretmenlere yan
alan yiiksek lisans yapma imkanin saglanmasi, basarili 6gretmenlerin yurt
disina gonderilmesi, okul yoneticiligine atamalarda liyakatin esas alinmasi
ve okul yoneticiliginin 6zlik haklarinin iyilestirilmesi gibi konulara yer
verilecegini bildirmigtir. Okul yonetimi ve 6gretmen egitimi konusuna de-
ginilen kisimlarda 2023 Vizyonu gergevesinde okul yoneticilerinin yetki
ve sorumluluklarinin artirilacagina isaret edilmistir. Ozliik haklariyla ilgi-
li iyilestirmelerin yapilacagina dikkat ¢ekilmis; sdzlesmeli 6gretmenlerin
gorev siirelerinin kisaltilmasi, licretli 6gretmenlerin {icretlerinin artirilma-
s1, elverigsiz kosullarda gorev yapan dgretmenlere ve yoneticilere tegvik-
ler verilmesi konularinda ¢aligmalar yapilacag: bildirilmistir (MEB 2023
Vizyonu, 2018).

2019 yili Ekim aymda &gretmenlerin katilimi ile 2023 Egitim Viz-
yonu Toplantilar1 diizenlenmis, bolgeler ve iller diizeyinde yapilan bu
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toplantilarda da Ogretmen, okul yoneticileri, akademisyenlerden olusan
komisyonlarda, faaliyetlerin nasil ve ne zaman planlanacag1 agiklanmus,
egitim Ggretim sorunlarina yonelik gelistirilen ¢ozliimler agiklanmis, gret-
men egitimi ve 6gretmen istihdami konusunda ¢oziimler dnerilmistir. 2020
yilinda 2023 Egitim Vizyonu Degerlendirme ve 2019-2023 Stratejik Plan
Hazirliklar1 miidiirler toplantis1 yapilarak, olusturulan ekipler yapmis ol-
duklar1 incelemelerle ilgili okul miidiirlerine bilgiler sunmustur. Bu toplan-
tilar sirasinda da egitim vizyon belgesinin felsefesi, okul gelisim modeli,
insan kaynaklari, okullarin finansmani, rehberlik ve psikolojik danigman-
lik, 6zel egitim, 6zel yetenek, yabanci dil egitimi, erken ¢ocukluk, temel
egitim, orta 0gretim, imam hatip orta okullari, mesleki ve teknik egitim,
hayat boyu 6grenme bdliimleri iizerinde yapilan ¢alismalar gdzden geciril-
mistir. Goriildiigl iizere 2010 yilindan itibaren 18. Milli Egitim Surasi’n-
da temeli atilan 2023 Vizyonunun uygulamaya gecirildigi stirecte de Milli
Egitim Bakanligi’nin Tiirk egitim sisteminin sorunlarina ¢oziimler ararken
isbirligine agik oldugu anlasilmaktadir.

4. Planh Doneme Gegis Siireci ve Egitim Sistemine Yansimalari

Tiirkiye’de kalkinma planlarinda egitim konusu temel olarak ele
alinan konulardan biri olmustur. Bilindigi iizere kalkinma planlari, egi-
timin ekonomik kalkinma bagimi ya da uyusumunu degerlendirmek iize-
re hazirlanmaktadir. Tiirkiye’de 1961 Anayasasi ile 41. Maddede ilk kez
kalkinmanin planlt bir sekilde gergeklestirilmesinin devlet gorevi kabul
edilirken, 1963 yilindan itibaren de beser yillik arayla kalkinma planlar
yapilmaya baslanmistir. 1963 yilindan baslayarak diizenli olarak hazirla-
nan planlarda da, egitimde izlenecek temel politikalar, uygulanacak ilkeler
ve gerceklestirilecek hedeflere agiklik getirilmeye galigilmigtir. Birinci Bes
Yillik Kalkinma Plan1 (1963-1967), egitim baghiginda devletin egitim he-
defleri agiklanmistir. Sonrasinda yayinlanan her bir planda mevcut durum
saptamasi ve bir onceki donemin degerlendirmesi de yapilarak, gelecekte
ulasilacak sayisal hedefler gosterilmistir.

1968 yilinda hazirlanan ikinci Bes Yillik Kalkinma Plani’nin egitim
sisteminde yapilacak diizenlemeler kapsaminda 6gretim programlarinin
gbzden gegirilecegi, egitim sistemi i¢inde bulunan kurumlarin fonksiyon-
larin1 yerine getirilebilmesi i¢in bilimsel gelismeler izlenerek, 6gretmen
yetistirme konusuna dnem verilecegi belirtilmistir (Ikinci Bes Y1llik Kal-
kinma Plani, 1968-1972).

1973 tarihli Ugiincii Bes Yillik Kalkinma Plani’nda hizmetici egitimin
yetersizligine vurgu yapilarak, 6gretmen sayilarinin nicelik yoniinden ihti-
yaclara cevap verecek sekilde dengeli dagilmadigina ve ihtiyaglara cevap
verecek sekilde 6gretmenlere hizmet i¢i egitim imkanlarin saglanama-
digma vurgu yapiimstir (Ugiincii Bes Yillik Kalkinma Plani, 1973-1977).
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Ikinci ve Ugiincii Bes Yillik Kalkinma Plan1 dogrultusunda hazirlanan
1973 tarih ve 1739 sayili Temel Egitim Kanunu’nda ise 6gretmenligin 6zel
bir ihtisas (uzmanlik) meslegi olduguna vurgu yapilarak, 6gretmenlik mes-
leginin devletin egitim, 6gretim ve bununla ilgili yonetim gorevlerini ige-
ren bir meslek olduguna isaret edilmistir. Bu kanunda 6gretmenlerin Tiirk
Milli Egitimi’nin amaglarina ve temel ilkelerine uygun olarak gorevlerini
yerine getirmeleri istenmistir.

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nda Ogretmen yetistirme
programlarinda genel kiiltiir, 6zel alan egitim ve pedagojik formasyon
egitimine yer verilmesi gerektigine isaret edilen kanunda, belirtilen nite-
liklerin kazandirilabilmesi i¢in, her 6gretim kademesinde 6gretmen aday-
larinin yiiksek 6gretim gérmelerinin saglanmasinin esas olduguna dikkat
cekilmistir (Madde 43). Ayrica 45. Madde de belirtilen {i¢ alana yonelik
niteliklerin Milli Egitim Bakanliginca tespit edilecegine; egitim-0gretim,
teftis ve yonetim gorevlerine segilecek ve atanacaklarda aranacak sartlarin
da MEB’ce hazirlanacak yonetmeliklerle belirlenecegine vurgu yapilmig-
tir. Ogretmenlerin iilkede cesitli gorevlere bolgesel ihtiyaclara gore atana-
cagina yonelik agiklamalarin bulundugu 46. Maddede bolgeler arasi yer
degistirme esaslarinin da uygulanabileceginin alt1 ¢izilmistir. 48. Maddede
Ogretmenlerin hizmet i¢i egitim seminerlerinden yararlanmalarina, MEB’ce
acilacak hizmeti¢i seminerlere katilanlara belge verilecegi belirtilmistir. 49.
Maddede 6gretmenlerin yurt i¢i ve yurt disinda egitim olanaklarindan ya-
rarlanma haklarinin oldugu vurgulanarak, ihtiyaglar dahilinde 6gretmenle-
rin bu konuda egitim gérmelerini saglayabilecekleri; MEB’in belirleyecegi
sartlara gore hazirlanacak yonetmelikler cergevesinde 6gretmenlerin iist
diizey hizmet i¢i egitimlerinden de yararlanabileceklerine dikkat ¢ekilmis-
tir.

Dérdiincii Bes Yillik Kalkinma Plani’nda 6gretmenlerin istihdam ko-
sullarmin iyilestirilecegini ve dgretmenlerin mesleki birikimlerinin siirekli
gelistirilmesi yoniinde 6nlemler alinacagi ve hizmet i¢i imkénlar sunulaca-
g1 bildirilmistir (Dordiincii Bes Yillik Kalkinma Plani, 1979-1983).

1985 yilinda yayinlanan Besinci Bes Yillik Kalkinma Plani’nda 6g-
retmenlerin igbaginda yetistirilebilmesi amactyla programlar hazirlanacagi
ve programlarin iceriginin giiniin kosullarma uyum saglayabilmeleri i¢in
Ogretmen egitimine Onem verilecegine isaret edilmistir (Besinci Bes Yillik
Kalkinma Plani, 1985-1989).

Altinc1 Bes Yillik Kalkinma Plani’nda egitim sisteminin biitlinlini
kapsayacak sekilde insangiicii planlamasi yapilacagi; 6gretmenlerin egitim
ihtiyaclarina uygun hizmet i¢i egitim programlar1 hazirlanacagi; hizmet
oncesi egitim doneminde dgretmen egitimine dnem verilecegi vurgulan-
mistir (Altinct Bes Yillik Kalkinma Plani, 1990-1994).
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1992 yilinda yayinlanan 3797 sayili “Milli Egitim Bakanliginin Tes-
kilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun’un yaymlanmasmin ardindan, milli
egitimin merkezi yapist giiclendirilmeye calisilmistir. Bu kanun ile ise
bakanligin orgiit yapis1 “merkez Orgiitii, tagra orgiitli, yurt dis1 orgiitii ve
bagli kuruluslar” olmak {izere dort boliim halinde diizenlenmistir. Bakan-
lik merkez orgiitiinde “bakanlik makami, Talim ve Terbiye kurulu, siirekli
kurullar, ana hizmet birimleri, danisma ve denetim birimleri ile yardimc1
birimler” hizmet vermektedir. Bakanlik merkez, tasra ve yurtdis: teskilati
yOnetim gorevlerine atanma ve yiikselmede bagarili ve liyakatli olmak ya-
ninda her kademe yoneticiligin gerektigi hizmet i¢i egitim almis olmak esas
olarak alimmaktadir. Bakanlik ana hizmet ve gorevleriyle ilgili konularda
diger bakanliklarin ve kamu kuruluslarinin uyacaklari esaslar1 yiiriirliikteki
mevzuata uygun olarak belirlemekten, koordinasyonu saglayacak tedbirle-
ri almaktan sorumludur. Ayrica 3797 sayili kanuna gore bakanlik, hizmet
alanina giren konularda mahalli idarelerle koordinasyonu saglamakla yii-
kiimliidiir (Madde, 58). Yiikiimligii oldugu hizmetleri yiiriitiirken ise ilgili
yasa, tliziik, yonetmelik, teblig, genelge gibi diizenleyici metinleri diizen-
lenmesi ve uygulanmasi saglamak diger sorumluluklari arasindadir. Tasra
teskilatinda ise il milli egitim miidiirliikleri 3797 sayili yasanin 53. Mad-
desi geregi, tasra Orgiitiiniin yonetilmesinden sorumludur. il Milli Egitim
Midiirii, kendi il sinirlart iginde Milli Egitim Bakanlig: teskilatini, Valinin
genel yonetimi i¢inde yonetilmesinden sorumlu ve yetkilidir. Milli egitim
miidiirliiklerine bagli ilge milli egitim miidiirliikleri de, il milli egitim mii-
diirliiklerine kars1 sorumlu olup, hizmetlerin &zelliklerine gore subeler ve
biirolar ile siirekli kurul ve komisyonlarla gorevlerini yerine getirmektedir.

Yedinci Bes Yillik Kalkinma Plani’nda (1996-2000), 6gretmenlerin
yetistirilmelerine yonelik aciklamalara yer verilmemistir. Sekizinci Bes
Yillik Kalkinma Plani’nda (2001-2005), 6gretmenlik mesleginin statiisii-
nii yiikseltecek onlemler alinacagi, 6gretmen atamalarinin yurt genelinde
dengeli olacak sekilde yapilacagi bildirilmistir. Dokuzuncu Bes Yillik Kal-
kinma Plani’nda da (2007-2013), 6gretmenlerin yeterliliklerinin siirekli
olarak gelistirilebilmesi amaciyla hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitimleri
sirasinda etkin yontemler uygulanacagina isaret edilmistir.

Dokuzuncu Bes Yillik Kalkinma Plani’nda (2007-2013), egitim yontem-
lerindeki degisikliklerin miifredat programlarina yansitilacagi, 6gretmenlerin
yeterlilik seviyelerini siirekli hale getirebilmesi igin hizmet 6ncesi ve hizmet
ici egitimde etkin yontemlerin uygulanacaginin hedeflendigi belirtilmistir.

Onuncu Bes Yillik Kalkinma Plani’nda (2014-2018), 6gretmenligin
cazip bir meslek haline getirilecegi, 6gretmen yetistiren fakiilteler ile is-
birligine gidilecegi, fakiilte okul etkilesiminin gii¢lendirileceginin alt1
¢izilmistir. Ogretmenlerin kariyer gelisimleri igin ise performansa dayali
yapisal diizenlemeler yapilacagina vurgu yapilmistir.
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Onbirinci Bes Yillik Kalkinma Plani’nda (2019-2023), tiim bireyleri
kapsayici ve nitelikli egitimin hedeflendigi bu amagla hayat boyu 6grenme
imkanlarina erisim imkanlarimin saglanacagi; 6gretmenlik mesleginin top-
lumsal statiisiiniin giliclendirilecegi; 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin
motivasyonlar1 ve mesleki gelisimlerinin artirilacagi; ehliyet ve liyakat te-
melli kariyer sisteminin hayata gegirilecegi ve Ogretmenlik Meslek Kanu-
nu’nun ¢ikartilacagi agiklanmigtir.

Sonuc Tartisma ve Oneriler

1973 tarih ve 1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu gore, Tiirk milli
egitim sisteminin genel yapisini okullar olugturmaktadir. Okullarda goérev
yapan 0gretmenler ve okul yoneticileri ise Tiirk milli egitimin temel amag-
larina uygun olarak 6grencilerin yetistirilmesinden sorumludur. Her bir ka-
demede (okul oncesi, ilkokul, ortakokul, lise) gérev yapan okul miidiir ve
miidiir yardimeilarinin gérev ve yetkileri yonetmelikler ile diizenlenmistir.
Okul miidiirleri ilgili mevzuat hiikiimlerine gore bakanlik ve il/ilge milli
egitim miidiirlikklerince verilen gorevler ile gorev taniminda belirtilen di-
ger gorevlerin yerine getirilmesini saglamakla yiikiimlii olup, kendilerine
verilen yetkiler ¢er¢evesinde her tiirlii egitim ve 6gretim, yonetim, perso-
nel, tahakkuk, taginir mal, yazisma, egitici ve sosyal etkinlikler, giivenlik,
beslenme, bakim, koruma, temizlik, diizen, nobet, halkla iliskiler vb.) so-
rumludur. Ogretmenler de Tiirk Milli egitiminin amag ve ilkeleri dogrultu-
sunda kendilerine verilen ve yetkili sayildiklar1 dersleri okutmaktan; sinif
diizeninden ve yonetiminden; egitim ve dgretimin gerektirdigi fiziksel ve
psikolojik ortamin hazirlanmasindan; 6grencilerin 6grenmelerini kolaylas-
tirmak ve izleyecegi programa uygun yontem ve teknikleri kullanmaktan
sorumludur (Madde 86).

Degerlendirildiginde gerek Tiirk egitim sisteminde yapilan yasal dii-
zenlemeler yoluyla ve gerekse Heyeti {lmiye’lerden baslayarak, bu giine
kadar toplanan 19 Milli Egitim Surasi toplantilarinda en fazla tartisilan
konunun 6gretmenlik meslegine iliskin oldugu anlasilmistir. Bu ¢alisma-
lar egitim sistemimizin ¢agin gereklerine uygun olarak yenilestirilmesinde
adimlar atilmasina neden olmustur.

Tiirkiye’de dgretmenlik meslegi egitim sisteminin en 6nemli unsur-
larindan biri olarak kabul edilmis ve egitim sistemi reformlar1 yapilirken
Ogretmen yetistirme konusuna 6zel 6nem verilmistir (Aydin, 2009; Habac1
Habaci, Karatas, vd.,2013; Tasgin ve Sonmez, 2013). Tiirkiye’de 6gretmen
yetistirme igi 1981 tarih 2547 sayili yiiksekogretim kanunu ile Milli Egi-
tim Bakanligindan (MEB ) alinip, iiniversitelere devredilmesiyle, MEB
ve iniversitelerin isbirligi siirecine girmistir. 1997-1998 6gretim yilinda
egitim fakiiltesi blinyesindeki boliim ve anabilim dallar1 yani sira 6gretim
programlarinin degismesinin ardindan, 2006 yilinda uygulayicilardan ge-
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len talepler dogrultusunda programlar tekrar giincellenmistir. 2016 yilinda
baslayan ve 2017 yilinda tamamlanan son yapilandirma ¢alismasi sonra-
sinda ise, egitim fakiiltesi blinyesindeki anabilim dallar1 yeni boliimler al-
tinda toplanmustir.

2018 yilinda 2023 Vizyonunun tanitilmasinin ardindan, hazirlik do-
nemi olan 2019 yilinda 6gretmenlerin katilimi, {iniversiteler ve MEB ile
isbirligi gelistirilerek diizenlenen 2023 Vizyon toplantilarinda, tiim pay-
daslarin (6gretmenler, okul yoneticileri, akademisyenlerden) katilimla-
1 saglanarak, egitim Ogretim sorunlarina ¢éziimler aranirken, 6gretmen
egitimi ve 6gretmen istihdami konusu da tartisiimistir. 2020 yilinda 2023
Egitim Vizyonu Degerlendirme ve 2019-2023 Stratejik Plan Hazirliklar
miidiirler toplantisinda da uygulama sonuglar1 degerlendirilmistir.

Bu sonuglar 1980°1i yillardan baglayarak Tiirkiye’nin egitim sorunla-
rina daha fazla egildigini ve 6zellikle son donemde yapilan ¢aligmalarda
egitim sisteminin sorunlarina ¢oziimler iiretirken 6gretmen yetistirme ko-
nusunda da gerek yap1 ve gerekse program yoniinden arayislara girdigini
gostermekte; devletin egitim hedeflerinin, mevzuata, sura kararlarina, kal-
kinma planlarina yansidigi anlasilmaktadir.

Bununla birlikte 6gretmen yetistirme konusunda yapilan bazi arastir-
malara bakildiginda; 6gretmenlerin hizmet dncesi donemde egitimlerinde
sorunlar oldugu (Adigiizel ve Saglam, 2009; Ayas, 2009), lisans doneminde
uygulama okullarma gonderilen 6gretmen adaylarinin 6gretmenlerden des-
tek alamadiklar1 (Bastiirk, 2009; Karadiiz, Eser, Sahin ve ilbay, 2009; Aytag-
l1, 2012) uygulama okullarina giden 6gretmen adaylarinin yetistirilmesinde
ogretim elamanlarinin (Yilmaz, 2011) ve 6gretmenlerin adaylara yeterince
destek vermedikleri (Eraslan, 2009) tespit edilmistir. Akyildiz, Altun ve Ka-
sim, (2020) aday 6gretmen egitimi siirecini inceledikleri arastirmalarinda
aday 6gretmenlerin kendilerine saglanan hizmet ici egitim faaliyetlerini uy-
gulama agisindan yeterli bulmadiklarini ortaya koymuslardir.

Atama sonrasi Ogretmenlerin sorunlarina bakildiginda, 6gretmenle-
rin lisans diizeyinde verilen egitimin énemli miktarin1 gorevleri sirasinda
kullanamadiklarini, tiniversitede alinan egitim ile okullarda yaptiklar1 go-
revlerin ortiismedigini, 6gretim elemanlarinin say1 ve nitelik bakimindan
yetersiz oldugunu (Dursun ve Saracalioglu, 2016), {iniversiteden yeni me-
zun olan 6gretmenlerin gorev yaptiklar1 okulda okul ¢evresi ve ortamina
uyum saglama konusunda giicliikler yasadiklarini ve karsilastiklar: sorun-
lar1 nasil ¢dzeceklerini bilemediklerini (Duran, Sezgin ve Coban, 2011;
Sar1 ve Altun, 2015; Basar ve Dogan, 2015; Kozikoglu, 2016), meslegin
ilk yillarinda 6gretmenlerin mesleki inanglarint ve motivasyonlarini kay-
bettiklerinden verimli olamadiklarini (Basar ve Dogan, 2015) ortaya koyan
arastirmalar da oldugu tespit edilmistir.
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Ogretmen yetistirmenin tamamlayicisi olmasi ve meslege iliskin yeni
bilgi ve becerilerin kazandirilmasi anlaminda 6nemli olan hizmet i¢i egi-
timin niteliklerinin de gelistirilmesi gerekmektedir (Giiltekin, Cubukcu ve
Dal, 2010). 1739 sayili1 Milli Egitim Kanunu’nun 48. Maddesi geregince,
yasal agidan zorunlu olan hizmet i¢i egitimin 6gretmen ve okul yonetici-
lerine kendilerinden beklenen bilgi ve becerilerin kazandirilmasi anlamin-
da dnemli araglardan biri oldugu i¢in 6nemsendigi goriilmektedir. Ancak
MEB Hizmeti¢i Egitim Dairesi Baskanligi’'nca (HEDB) diizenlenen hiz-
metici egitim etkinliklerinin kisa siireli, diisiik etkilesimli olacak sekilde
gerceklestirildigi ya da dgretmenlerin uzaktan egitim yoluyla hizmet ici
egitim seminerlerine katilimlarmin saglanarak yiiriitiildiigii goriilmektedir
(Gtiven, 2010).

MEB’ce gerceklestirilen hizmet i¢i egitim faaliyetlerin niteliginin
incelendigi arastirmalara bakildiginda ¢6ziim bekleyen sorunlar oldugu
anlagilmaktadir. Nitekim arastirmacilar hizmetici egitim faaliyetlerinin
nitelik yoniinden yetersizlikler oldugunu (Altun ve Vural, 2012) faaliyet-
ler planlanirken ihtiya¢ analizine gore yapilmadigini, icerigin daha ¢ok
bakanlik tarafindan belirlendigini (Sicak ve Parmaksiz, 2016) hizmet i¢i
egitimler diizenlenirken 6gretmenlerin ihtiyaglarinin dikkate alinmadigini
(Gokyer, 2012), 6gretim siirecinde de uygun 6gretim yontem ve teknikle-
rinin kullanilmadigint (Pusmaz, 2008; Sarigdz, 2011), hizmetici egitimi
veren egitimcilerin yetersiz oldugunu (Biimen, Ates, Cakar ve vd., 2012)
icerigin daha ¢ok teoriye dayali sunuldugu (Ozen, 2006); adaylhk egitimi
programlarinin da geng gretmenlerin gereksinimlerini kargilama, amag ve
icerik bakimindan yetersiz oldugunu (Cimen, 2010; Yildirim, 2010; Ayvaz
Diizyol, 2012) gostermektedir.

Sonug olarak bilgi, teknoloji ve insana bakis agis1 gibi birgok alanda
yasanan degisimler yeni anlayislari ortaya ¢ikarmistir. Degisimin en ¢ok
hissedildigi alanlardan birisi egitim sistemi ve egitime iliskin uygulama
alanlar1 oldugundan ¢agin gereklerini yerine getirebilmeleri i¢in 6gretmen
egitimlerinin siirekli olmasi zorunlu hale gelmistir (Aydimn, 2008; Garuba,
2004). Bu anlayisa bagl olarak Cumhuriyetin kuruldugu ilk giinden bas-
layarak gilinlimiize kadar 6gretmen yetistirme isinin iilkemizde 6ncelikli
konular arasinda oldugu anlagilmistir. Tiirk Milli Egitim Sisteminde yapi-
lan degisimlere bagli olarak, kalkinma planlarinda, egitim suralarinda ve
diizenlenen yasal metinlerde 6gretmen yetistirme konusunun sik sik ele
alindigi; 1980°1i yillardan itibaren Tiirk egitim sisteminde yeni bir yapilan-
ma donemine girildigi belirlenmistir.

1982 tarihli ve 41 Sayili Kanun Hitkmiindeki Kararname ile 11. Milli
Egitim Surasi kararlar1 dogrultusunda, 6gretmen yetistiren tiim kurumla-
rin, egitim fakiiltelerine baglanmasiyla 6gretmen egitiminin nitelikli hale
getirilmesi i¢in ciddi ¢abalar igine girildigi anlasilmigtir. Ogretmen ye-



Egitim Bilimleri Alaninda Akademik Caligmalar-1I 4 269

tistirme konusunda MEB ile igbirligini silirdiiren Yiiksekdgretim Kurulu
Bagkanligi’nin da, 1997 ve 2006 ve 2016 yillarinda hem Egitim Fakiiltele-
rinin yapisi ve hem de dgretmen yetistirme programlarinda diizenlemeler
yapmaya devam ettigi anlagilmistir. 1-5 Kasim 2010 tarihinde ise MEB’in
2023 Vizyonu’'nu olusturan 18. Milli Egitim Surasi’sinin ardindan, Devle-
tin gelecekteki egitim politikalarini belirlendigi ve 6gretmen yetistirilmesi
isinin daha nitelikli hale getirilmesi konusunda kararlar alindig1 anlagil-
mistir. 2018 yilinda tanitilan 2023 Vizyonunda ise egitim sisteminde yeni
yapilanmanin nasil olacagi ile ilgili yeniliklerin nasil planlandig1 agiklan-
mustir. Hazirlik (2019) pilot uygulama (2020), uygulamaya gegme (2021-
2022) adimlarinin izlendigi bu 2023 Vizyonu cergevesinde; 2019 yilinda
akademisyenler, 6gretmenler ve yoneticilerin katilimiyla gerceklestirilen
vizyon toplantilar1 ile 2020 yilinda miidiirlerin katildig: stratejik planlarin
tartisildig1 toplantilarda egitim meselelerinin tartigildigi anlagilmistir. 2010
yilindan itibaren temeli atilan 2023 Vizyonunun uygulamaya gecirildigi
stirecte de Milli Egitim Bakanligi’nin Tiirk egitim sisteminin sorunlarina
cozlimler ararken isbirligine a¢ik oldugu gostermektedir.

Tiirkiye’de 1961 Anayasasi ile 41. Maddede ilk kez kalkinmanin plan-
I1 bir sekilde gerceklestirilmesinin ele alinmasi gerektigine vurgu yapil-
masinin ardindan 1963 yilindan baslayarak diizenli olarak hazirlanan kal-
kinma planlarinda da, egitimde izlenecek temel politikalar, uygulanacak
ilkeler ve gerceklestirilecek hedeflerin belirlenmeye ¢alisildig1 anlagilmig-
tir. Ogretmen yetistirme meselesi bakimindan son dénem yapilan kalkinma
planlarma bakildiginda, Dokuzuncu Bes Yillik Kalkinma Plani’nda (2007-
2013), d6gretmenlerin yeterlilik seviyelerini siirekli hale getirebilmesi i¢in
onlemler alinmasi: Onuncu Bes Yillik Kalkinma Plani’nda (2014-2018),
Ogretmenligin cazip bir meslek haline getirilmesi, Onbirinci Bes Yillik
Kalkinma Plani’nda (2019-2023), 6gretmenlik mesleginin toplumsal sta-
tiistiniin gli¢lendirilmesi; 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin motivasyo-
nu ve mesleki gelisimlerinin artirilmasi; ehliyet ve liyakat temelli kariyer
sisteminin hayata gecirilmesi ve Ogretmenlik Meslek Kanunu’nun ¢ikar-
tilmasiin agiklandigi tespit edilmistir. Bu sonuglar Tiirkiye’de son yillar-
da 6gretmenlik mesleginin statiisiiniin giiclendirilmesi yoniinde Devletin
adimlar attifini; 6gretmenlerin gerek hizmet dncesinde ve gerek hizmeti-
cinde iyi yetistirilmelerinin amacladigini ortaya koymaktadir.

Ancak aragtirmalar gerek hizmet Oncesi ve gerekse hizmet i¢i 63-
retmen yetistirmede sorunlar oldugunu gostermektedir. Bu sonuglar 6g-
retmenlik mesleginin niteliginin yiikseltilmesi ve profesyonel uzmanlar
olarak gerek 6gretmenler gerekse yonetici 6gretmenler igin yetistirilmele-
rinde, ¢oziimler tiretilmesi gerektigini gostermektedir. Bu baglamda 6gret-
menligin profesyonel meslege doniistiiriilmesi anlaminda iyilestirmelerin
yapilmaya devam edilmesi Onerilebilir. Bu amag i¢in Tiirk milli egitimin
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temel amaclarma uygun olarak Ogrencilerin yetistirilmesinden sorum-
lu olan basta egitim yoneticileri olmak {izere tiim brans dgretmenlerinin,
cagin beklentilerine uygun olarak gerek hizmet dncesi ve gerekse hizmet
icinde yetistirilmesi konusunda ¢aligsmalar yiiriitiilirken Tiirkiye’de yapi-
lan arastirma bulgularinin degerlendirilmesi yol gosterici olabilir.
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Yunanca “Khoros ”, Latince “Chorus ", Italyanca “Coro ” sdzciikleriyle
ifade edilen ve dilimize de “Koro” olarak yerlesen bu terim, tek ve ¢ok-
sesli miizik yapitlarini seslendirmek {izere bir araya gelen seslendirici-yo-
rumcu (icraci) toplulugu anlaminda kullanilmaktadir (Cevik, 1997: 43).
Tiirk Dil Kurumu (TDK) Sozliigii’nde ise koro; “Tek veya ¢oksesli olarak
vazilmig bir miizik eserini uygulamak igin bir araya gelen topluluk” sek-
linde tamimlanmaktadir (TDK, 1992).

Belirli kurallar i¢inde birlikte (toplu olarak) sarki sdyleme sanati koro
kavrami altinda adlandirilmaktadir. Bu baglamda bugiin diinya iizerinde
aktif miizik yapan insan sayisinin, en fazla korolarda oldugu ve koro say1-
larinin da yiiz binlere ulastig1 sdylenebilmektedir (Egiiz, 1971: 4). Cevik
(1997) birgok alanda farkli tanimlamalara sahip olan “koro” terimini su
sekilde ifade etmektedir.

“Sayisal olusum, ses tiirli, ses kapasitesi ve tin1 bakimindan denge-
li, 6nceden belirlenen bir modele uygun olarak tek ya da ¢ok sesli miizik
yapitlari seslendirme, yorumlama amaciyla olusturulan, etkinlikleriyle
toplumun kiiltiir ve sanat yasamina katkida bulunan ses topluluklaridir.”

Koro, dogal ve en ¢abuk olusan miizik toplulugudur. Bu nedenle, tiim
diinyada en ¢ok ve en sik rastlanan sanat olgularindan biridir. Dolayisiyla
diinyada genel olarak en etkin ve en yaygin miizik toplulugu olarak go-
riilmekte ve en genis anlamiyla ele almarak bakildiginda, koronun insan-
lik tarihi kadar eski bir olgu oldugu sdylenebilmektedir (Oztiirk, 2010:1).
Bu bilgiler dogrultusunda koronun, insanlik tarihinin en dogal, en eski, en
koklii, en kidemli miizik topluluklarindan biri olarak bilinmektedir. Ancak,
koro olgusu ¢ok eski olmakla birlikte “koro” terimi yaklasik 2500 yillik
bir gecmise sahiptir (Ugan, 2001: 13).

Koro kavramiin diger tanimlaria bakildiginda, Cevik (1997) asagi-
daki gibi agiklamistir:

“Sayisal bakimdan farkl olsa da korolar, piyano, org, orkestra veya ge-
leneksel ¢algi topluluklar esliginde miizik yaparlar. Bazi yapitlarda ise ¢algi
esligi yoktur. Bu korolara “A Capella” korolar denir (Cevik, 1997: 47).

Ugan (2001)’a gore; En yalin ve 6zgiin anlatimryla koro egitimi, koro-
ya ve koroyu olusturan birim ve bireylere (iiyelere), ortak yasantilari yoluy-
la amagl ve yontemli olarak belirli sosyo-miizikal davraniglar kazandirma
ya da koroya ve koroyu olusturan bireylerin (iiyelerin) sosyo-miizikal dav-
raniglarini ortak yasantilari yoluyla amacglh ve yontemli olarak degistirme,
doniistiirme, gelistirme ve yetkinlestirme siiresi olarak ifade etmektedir.
(Ucgan, 2001:32).

Teksesli olan Tiirk Miizigi ses sisteminde, art arda gelen iki notanin
aras1 dokuz komaya boliinmiis ve makamlar, bu komali seslerin bazilari-
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min siralanmast ile elde edilmistir (Unver, 2010:17). Bu baglamda fark-
I makamlarda, ayni adi tasiyan notalarin farkli seslere karsilik geldigi
goriilmiistiir. Bu miizik, icerigindeki nota sayisin artirmak suretiyle elde
edilen, birbirine esit olmayan 24 aralik iizerine dizilmis bir ses kiimesine
sahiptir.

Bat1 Miiziginin ses sisteminde (Tampere Sistem) ise, art arda gelen
iki notanin arasi iki esit parcaya boliinmiis ve “major” ile “minér” diziler
sabit seslerin siralanmasiyla elde edilmistir. Farkli tonlar i¢inde, ayn1 adi
tagityan notalar ayni sese karsilik gelmektedir. Bati miizigi, 12 araliktan
olusan bir ses kiimesine sahiptir. Bu miizik, icerigindeki notalarin tekrarini
artirarak birden fazla notay1 eszamanh seslendirme yoluyla ¢oksesliligin
anlatim giiciine ve ezgisel zenginlige sahip olmustur (Unver, 2010:20)

Goruldigi gibi coksesli ve teksesli miizik arasinda yontem farki var-
dir. Bu iki farkli yontem gergevesinde miizik lireten toplumlar arasinda da
gereksinim, deger, anlayis vb. bakimindan farkliliklar oldugu diistinilmek-
tedir. Muammer Sun 1969 yilinda bunu su sekilde agiklamistir;

“Hiristiyan acunu (diinyas1), IX. yiizyilda, bir bakima miizikte ti¢iincii
boyut demek olan ¢oksesliligi bulmug ve ondan sonraki miizikal evrimini
bu yontem ile yapmustir. Islam acunu ise, iigiincii boyutu aramamis, mii-
zigin diger iki 6gesi olan ritim ve ezginin biitiin olanaklarimi kullanarak
miizikteki evrimini gerceklestirmeye ¢aligmigtir. Her iki toplumda da sa-
nat miizikleri kendi yasayis ve disiiniislerine uygun; farkl estetik goriis-
ler i¢cinde en yiiksek noktalarina erigsmislerdir. Fakat biri, eristigi noktada
donmus kalmis, kendini yenileme olanaklarini yitirmis, ¢agini ¢oktan dol-
durmusgken 6teki, diger etkenlere kosut, ¢oksesliligin de kazandirdig1 genis
olanaklarla evrimini ve yagamsalligini siirdiirmiistiir” (Sun, 1969: 4-5).

Korolar bir¢ok kaynakta baslangicta teksesli sarki sdyleyen topluluk-
lar olarak nitelendirseler de miizigin genel gelisimine kosut olarak koro
ve koro yapitlarinda da gelismeler oldugu goriilmektedir. Teksesli sarkilar
soyleyen korolarin, sonraki dénemlerde ¢oksesli miizik yapan topluluklar
haline geldigi yapilan calismalar dogrultusunda ortaya konmaktadir (Egiiz,
1998:11).

Katoglu bu konuyu su sekilde agiklamistir (Katoglu, 2009, s: 144,
129):

“Cokseslilik; miizikte yalnizca bir sanatsal anlatim teknigi olmayip
insan yaraticiligina bambaska derinlikler kazandiran, hayati kavrama
olanaklarina agilan bir zihniyet ve sekillendirme meselesidir... Batinin
durmak bilmeyen arastirma/bulus/teknoloji gelistirme zihniyetiyle gelistir-
digi yeni enstriimanlar da miizik sanatinin yeni teknikler ve ses olanaklar
kazanmasini, ¢oksesliligin derinlik ve zenginlige ulasmasini saglamistir”
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diyor Katoglu “Insan zekasinin eristigi, buldugu yeni miizik tmilarinm,
formlarinin ve armoninin ifade zenginligini tanidiktan sonra, insanoglunun
bu estetik hazdan tekrar geriye doniisii olamaz. ”

Kiiltiir ve bununla birlikte yapilmis olan miizik devrimlerinin biitiinligi
icinde disiiniildiigiinde, miizikte degisiklik yapilmasinin gereklilikten Gte
bir zorunluluk olarak ortaya ¢ikmasi iki biiyiikk nedene dayanmaktadir;
bunlardan biri de 1925 yilinda tekke ve zaviyelerin kapatilmasi Osmanl
Miizigini besleyen dinsel miizik geleneginin de kesilmesine yol agmistir
(Kaygisiz, 2000: 159).

Koronun insani bir olgu oldugu, insanlarin kendi sesleriyle, birlikte
miizik yapmak iizere bir araya gelmekle yetinmeyip bununla birlikte mii-
zikal gereksinimlerini birlikte gidermesiyle tam bir koronun olusabildigi
belirtilmektedir. Ugan bir koronun olugabilmesi i¢in yerine getirilmesi ge-
reken temelleri agagidaki gibi siralamistir (Ugan,2001: 12):

¢ Birlikte seslenme, konusma ve sdylemeyi gereksinme.
¢ Bir araya gelme/toplanma/topluluk olma.
¢ Birlik olma.

¢ Topluluk halinde miiziksel séyleme, konusma ve sdyleme oldugu
belirtilmektedir

Kolektif koro bilincinin koro iginde yer alan her bireyin koro liyesi
oldugu, koro iiyeliginin, koro duyumunun ve sezgisinin olusmasinda etkili
rol oynadigi bilinmektedir.

Koronun psiko-sosyal ve sosyo-kiiltiirel bir olgu oldugu, kiiltiirel ve
miiziksel bir varlik olan insanin ayn1 zamanda toplumsal bir varlik olma
niteligi, birlikte kendi sesiyle koro yapma gereksinimi en temelde insanla-
rin toplumsal, kiiltiirel varlik olma niteliginden kaynaklandigi, bir “insan
toplulugunun” “koro” olmasini saglayan temel 6zelliklerin ister gelenek-
sel ister ¢cagdas olsun, tiim korolarin temel ortak 6zellikleri oldugu belirtil-
mektedir (Ugan, 2001: 13).

Ses iiretmenin dogumla birlikte basladigi bilinmekle birlikte dogru bir
zamanda ve dogru bir miizik egitimi yaklasimryla hizli bir sekilde gelis-
mektedir. Dogru ve etkili bir miizik egitimini zamaninda alamayan &gren-
ci, cevresindeki televizyon, kaset, cd ve radyo gibi araclardan izleyip, din-
lediklerini taklit ederek yanlis ses kullanimina yonelmektedir. Bagirarak
ya da yas ve ses Ozelliklerine uymayan sarkilar1 séyleme onun sesine za-
rar vermekte, ses kullanmayla ilgili olarak kotii, yanlis alisgkanliklar edin-
mesine sebep olmaktadir. Buna karsin, kiigiik yaslarda baglatilan miizik
egitiminin katkistyla gelecekte de sesini dogru kullanmanin temelleri atil-
mis olacaktir (Yigit, 2006: 777). Bu baglamda koro c¢alismalart ¢cocugun
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gelismesinde onemli yer tutmaktadir. Cocuklar bu ¢aligmalarda miizigi
olusturan temel ogeleri ve temel islevlerini 6grenirken, sesin olusumunu,
ses organini, kendi sesinin 6zelliklerini ve kapasitesini, sesini korumasini
ve dogru kullanmasini dgrenir. Dogru ve diizenli nefes alip-verme, nefes
destegi bakimindan bilinglenmelerini saglar. Bunlara dikkat edilip, yas ve
ses Ozelliklerine, dinamizmine uygun ¢ocuk sarkilarini toplu ve bireysel
olarak dogru ve giizel seslendirerek, istenilen nitelikte sarki sdyleme be-
cerisini ve sevgisini kazanirlar. Giizel konugsmaya 6zen gosterirler (Elmas,
1998: 238). Koro ¢aligmalarinda birlikte sarki sdyleme, sesini kullanma ve
denetlemeyi 0grenirler.

Konugma ve iletisim kurmanin 6nemli oldugu insan hayatinda sesi
saglikli ve bilingli kullanma prensipleri ¢gocukluk doneminde asilanmali ve
egitimle ses gelisimine yardimci olunmalidir (Kizildeli, 2001: 1). Bu egi-
tim, ¢ocuklari sesi kotii kullanma aligkanliklarindan uzak tutmaya ve sesin
taninmasina yonelik olmalidir. Boylelikle, ergenlikte ses degisim olayinin da
sorunsuz ya da daha kolay gecirilmesine yardime1 olunur (Yigit, 2006: 778).

Cocuklarin sesinin gelistirilmesinde koro ¢aligmalari ve dagarcik segi-
mi 6nemli rol oynamaktadir. Bu dénemde kiz ve erkek ¢ocuklarin ses kaslari
ayn1 sekilde ¢alistigi icin egitiminde de ¢ok degisiklik gostermemektedir.
Yapilan aragtirmalar dogrultusunda 6zellikle ses kivrimlariin serbest ke-
narlarmin g¢alistig1 saptanmigtir. Ses degisiminin (mutasyon) on evresi 8-9
yaslarinda baslayip 12-13 yasina kadar devam etmektedir (Cooksey ve
Welch, 1997). Ses bu donemde olduke¢a gelismektedir ve bu durum 6zel-
likle erkek ¢ocuklarda belirgin sekilde ortaya ¢ikmaktadir. Cocuklar tiz
sesleri ¢ikarirken kaslara fazla yliklenmemelidir. Kaslara fazla hava geldi-
ginde yorgunluk olugmakta ve kotii sonuglar dogurabilmektedir.

Cocuklarda ilk sarki sdylemede mevcut olan tonlar La(1) - (440 Hz)
altinda yalnizca birkag taneyken, 6 yasinda ses araligi Do(1)’den Do(2)’ye
ulasarak Do Major skalasini icermektedir. “Larenksin” gelisimi ile de ¢o-
cuk sesi dereceli olarak geligir (Lunchsinger ve Arnold, 1967).

Kizildeli’ye (2000) gore; Lunchsinger ve Arnold (1967), cocuklarda
miizikal ses araliginin gelismeyle birlikte arttigini ve ¢ocuklarin miizikal
olarak kabul edilebilecek sesler iiretebildiklerini, bu gelisme siireci igeri-
sinde sarki sdylemek i¢in genellikle 1,5 oktavin iizerinde miizikal ses ara-
ligina, bunlardan %30’unun 2 oktava varan daha genis ses araligina sahip
olduklarini belirtmektedirler.

Cocuklarda fizyolojik ses araligi miizikal ses araligindan daha
genistir. Cocukluk déneminde fizyolojik ses araligi (¢ikarilabilen en tiz ve
en pest ses araligi) oldukca sabit kalirken miizikal ses araligi geligir. Geli-
sim siireci igerisinde sarki sdylemek i¢in genellikle 1,5 oktav civarinda ses
araligini kullanabilirler (Lunchinger ve Arnold, 1967). Tiim bu kaynaklar
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1s181nda yas gruplarina gore olusturulmus olan ¢ocuk korolarinda dagarcik
secimleri ve tercihleri dnemli bir yer tutmaktadir.

Yaslarina Gore Cocuk Korolari

¢+ 4-7 yaslardan olusan ¢ocuk korolari

¢+ 7-8 yaslardan olusan ¢ocuk korolari

+»+ 8-13 yaglardan olusan ¢ocuk korolari

¢+ 13 ve Ustii yaglardan olusan ¢ocuk korolari

Kuskusuz belirtilen yag araliklar1 yaklasik olarak verilmis ve cocuktan
cocuga, korodan koroya degisebilmektedir. Koro egitimcisinin beklenti ve
hedeflerine yonelik olarak, farkli yas kiimelerine gore farkli korolar yapi-
landirilabilir. Ileri teknik diizey gerektiren coksesli eserlerin seslendirile-
bilmesi ve genglik korolarmin temelinin gercekten olusturulabilmesi igin
koroda kalma yasinin artmasinin yararl olacag: diisiiniilmektedir (Deger,
2012:18).

Tablo 1: Cocuk Korosu Siniflamalar

Sun Siniflamasi Deliorman Simiflamasi Egiiz Stmflamasi
Teksesli Sinif Korolart Smif Korolar1 Smif Korolar1
Coksesli Sinif Korolar1 Okul Korolar1 Okul Korolari
Coksesli Okul Korolari Cevre Korolari Segme Cocuk

Korolari
Coksesli Okullararast .
Korolar Ilge Cocuk Korolar1
Iele ya da Il Cocuk il Cocuk Korolar1
Korolar1

(Deliorman, 1986:34; Egiiz, 1976:132; Sun, 1969:210-211; Deger;
2012:39)

“Cocuk korosu” denildiginde farkli oranlarda da olsa kiz ve erkek ¢o-
cuklardan olusan bir topluluk anlagilmaktadir. Diinyada hem kiz, hem er-
kek iiyelerden olusan ¢ocuk korolari ile yalnizca kiz ya da yalmizca erkek
iiyelerden olusan cocuk korolarmin bulundugu bilinmektedir. Ulkemizde
ise ¢ocuk korosu kavrami, genel olarak hem kiz, hem de erkek ¢ocuklar-
dan olusan bir toplulugu tanimlamak i¢in kullanilmaktadir. Bu 34 “karma”
yapt i¢inde ise, kiz iiyelerin erkeklere oranla daha fazla yer aldigi sik¢a
goriilmektedir. Cesitli dillerde, uygulamadan da kaynaklanan bu ayrimi
belirtmek i¢in farkli cocuk korosu adlandirmalari vardir (Deger, 2012:38).
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Tablo 2: Cocuk Korosu Adlandiriimalart (Deger, 2012:34).

Ingilizce Almanca Tiirkce
Children’s Choir Kinder Chor Cocuk Korosu
Boys Choir (Treble Choir) Knaben Chor Cocuk Korosu (Erkekler)

Girls Choir Midchen Chor Cocuk Korosu (Kizlar)

Ses, girtlaktaki ses telleri olarak bilinen liflerin titresmesiyle olusur.
Ses telleri ¢esitli kaslarin ve sinirlerin yardimiyla inceli-kalinli olmak tize-
re ¢esitli seslerin ¢ikarilmasina yardimei olur. Okul 6ncesi gocugu ise geli-
simini tamamlamadig1 i¢in ses tellerini denetleyemez. Bu sebeple birbirine
¢ok yakin seslerle (Komali araliklar, kromatik araliklar), uzak sesleri (6, 7,
8’li araliklar1) saglikli séyleyemez (Dinger, 2000:50).

Cocuklarda vokal olusumu, bizatihi kendilerinin bir ses kaynagi
oldugunu kesfedisi ve basta anneleri olmak lizere ¢evredeki sesleri taklit
etmeleriyle baslar. Cocuk seslerindeki melodik yap1 3 yasindan itibaren
gozikiir. Orff ve Kodally’ye gore ¢ocuk sesindeki ilk yapilanma inici mi-
nor aralig ile baslar. Yine Orff (1971) Ball State Universitesi’nde yaptig1
deneysel aragtirmada mindr iicliiye ek olarak pentatonik dizinin de ¢ocu-
gun ses gelisimine uygun oldugunu agiklamistir (Akt. Yiiksel, 1996:37).

Ozgiil’e gore; gocuk sesleri erkek ve kiz sesleri olarak diisiiniilmez.
Erkek ve kiz ¢ocuklarinin sesleri, ergenlik ¢cagina gelinceye kadar genelde
aym Ozelligi tasirlar. Ergenlik cagindan sonra erkek cocuklarin sesle-
ri bir oktav (8 ses) kalinlasarak, erkek cocuk sesi Ozelligini yitirirler.
Biiyiidiiklerinde soprano ve mezzosoprano olacak kiz ¢ocuklarin sesleri,
kiigiikken ince ¢ocuk sesi olarak, mezzosoprano ve alto olacak kiz
cocuklarin sesleri de kalin ¢ocuk sesi olarak goriilebilir. Erkekler de ise,
biiytidiiklerinde bariton ya da tenor niteligi kazanacak ¢ocuklarin sesleri,
kiigiikken ince ¢ocuk sesi, bas ya da bariton nitelik kazanacak cocuklarin
sesleri kalin ¢ocuk sesi olarak goriilebilir. Bu bakimdan ¢ocuklarin biiyii-
diikleri zaman belirecek asil ses sinirlari, kiiciikken de daha dar alanda da
olsa ince ¢ocuk sesi ya da kalin ¢cocuk sesi niteliklerini tagiyabilir. Cocuklar
ancak ses sinirlar1 arasindaki sarkilari soyleyebilirler. Ses sinirlarinin digin-
daki sarkilar1 sdyleseler veya soylilyormus gibi goriinseler de bu tiir soyle-
melerin ¢ocuklarin ses sagligina 6nemli 6l¢tide zarar1 vardir. Cocuklara ses
sinirlarinin disinda sarkilar kesinlikle soyletilmemeye calisilmamalidir.
Sarkilar 6gretilirken, bu ses sinirlar1 icerisinde kalmaya 6zen gosterilmeli-
dir (Ozgiil, 2000:38).

Cocuklarin ses genislikleri ve alani, dardan genise; 6 yasina kadar
daha ¢ok kalin seslere, 6 yasindan sonra ise hem kalin ham ince seslere
dogru genisleyen bir gelisim ¢izgisi gosterir. Ancak ¢ocugun ses genisligi
ve gelisim ¢izgisi her yasta ve her ¢ocukta ayni degildir. Ses genisligi ve
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gelisim ¢izgisi, icinde yasadig1 dogal, toplumsal ve kiiltiirel ortama gore
degisir. Bununla birlikte Bati Avrupa’da yapilan bir arastirmada; siit be-
beklik doneminde lal (piyanonun 4. oktavindaki la sesi) dolaymda olan
cocuk sesi 1-2 yaslarinda fa(1)’e, 3-5 yaslarinda mil’e dogru, 6-8 yasla-
rinda ise sil’e ulasan bir gelisme ¢izgisi gosterdigi saptanmistir (Ugan,
1994:19).

Her birey dogumdan itibaren kendi sesini kullanir. Bir ifade ve ile-
tisim araci olarak sesini kullanan ¢ocuk, zamanla sesini kesfeder. Sesini
kesfettikce ¢esitli ses oyunlar1 yapmaya baslar. Bir baska deyisle bir cocuk
icin en dnemli ses kaynagi kendi sesidir.

Sarki sOyleme c¢alismalarinda en Onemli sey sarki se¢imidir.
Sarki se¢iminde ¢ocuklarin gelisim diizeyleri, 6zellikle ses sinirlart iyi
bilinmelidir. Cocuklar giinlik yasantilarinda gordiikleri, yasadiklart,
bildikleri konularla ilgili sarkilarla daha fazla ilgilenirler. Sarki 6gretimi
yoluyla ¢ocuk, sesini kullanma, sarkinin sézlerini dogru telaffuz etme ve
miizigine uygun hareket etme becerilerini gelistirir (Eren, 2006:18).

Cocuklar sarki sdylemeyi, oyun oynamay1 sevdikleri kadar severler.
Miizikal ve soOzel ifadenin bilesimi olarak sarki sdylemek, cocugun
egitiminde en 6nemli miizik etkinliklerinden biridir. Bu nedenle ¢ocuga
sunulacak sarkilarin 6zellikleri biiyiik énem tagimaktadir (Oztiirk, 2003:20-
21).

Sarkilarin Konular

Okul 6ncesi yas gruplarina konu bakimindan uygun se¢ilen sarkilarda
sunlar gdzetilmelidir (Oztiirk, 2003:21):

¢+ Okul 6ncesi egitimde belirlenen hedefler ve kazanilmasi beklenen
hedef davranislar dogrultusunda islenen konulari pekistirici nitelikte olma-
lidir

¢ Cocuklarin tamdiklari, benimsedikleri, ilgilendikleri konularda ol-
malidir,

+ Cocugun yakin gevresi ve giinliik yasamiyla ilgili olmalidir,

¢ Biligsel ve kisilik gelisimini destekleyici, diistindiiriicii, bazi olum-
lu aligkanliklar ve kavramlar1 kazandirici nitelikte, yani egitici ve 0gretici
olmalidir,

+« Milli kiiltiiriimiizii tanitici, sevdirici olmalidir, vatan, ulus, bayrak
konularinda, Atatiirk ve tarihimizin giintimiizdeki yeri ile ilgili duygu yo-
gunlugunu yasatmalidir,

¢ Dogay ve insanlar1 sevmesi, hosgoriilii, koruyucu ve yapici olma-
sini1 saglayici olmalidir,
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+ Cocuklar1 mutlu eden, eglendirici sarkilar olmalidir,

¢ Radyo ve televizyonda yayilanan ¢ocuk sarkilari repertuart géz
onilinde bulundurulmalidir.

Cocuk Sarkilarimin Sozleri

Cocuk sarkilarinin sozleri bakimindan sarkilarda su 6zellikler gozetil-
melidir (Oztiirk, 2003:21-22):

% Anlasilir ve kisa olmalidir.

% Ogrendikleri sozciikleri pekistirici, ayn1 zamanda aciklanabilir
sozciiklerle, sdzciik dagarcigini zenginlestirici olmalidir.

% Sarkilar1 6grenmeyi kolaylastirmak igin, sarki sozleri uyarl
(kafiyeli)olmalidir.

% Icinde bol tekrarlar olmalidir.

« Cocuk sarkilarmin sézleri, c¢ocugun Oykiinme giidiisiinii
kargilayacak nitelik tagimali, ¢ocuklar sarki sdylerken hayvanlara, dede
nine, degisik mesleklerden kisilere vb. 0ykiinme olanagi bulabilmelidirler.

¢ Soru yanit bigiminde, koro, solo sdyleyebilecek nitelikte olmalidir

% Sarkilarin sozleri sarkiy1 sylerken degistirilebilir, cocuk adlari
tastyan, anlam ifade eden sozlerin yinelendigi sdzler olmalidir.

Sarkilarin Ritmik Yapisi

Cocuk sarkilar1 kolaydan zora, yakindan uzaga ilkeleri g6z oniinde
bulundurarak tartim uygusunu gelistirici nitelikte olmalidir. Ritmik ya-
pist basit ve hareketli olmalidir; karmasik, agir ve zor tartimli parcalar-
dan kaginilmalidir. 2/4, 3/4 ,4/4 6lgiilerde olan sarkilar ¢ocuklar i¢in en
uygun olandir. Bu 6lgiilerdeki sarkilari ¢ocuklar yiiriiyerek, ritmik konu-
sarak, rond ve miizikli dramatizasyonlarda sdyleyebilirler. Halk tiirkiileri
ogretirken 5/8 dlgiideki kolay tiirkiiler 6gretilmelidir. Niians bakimindan:
Moderato (orta), Allegretto (cabukga) hizinda, Forte (Kuvvetli), mez-
zo-forte (Orta Kuvvette), piano (Hafif), mezzo-piano (Orta Hafif) kuvvet-
te, sarkilar ¢cocuk i¢in uygundur (Oztiirk, 2003:65).

Sarkiy1 olusturan 6gelerden ikincisi ise ritimdir. Bir sarkinin ritim
kalib1 sozleriyle dogru orantilidir. Soyle ki; her sdzciik bir ya da birden
cok heceden ve bu hecelerin her biri ya sesli ya da sessiz harfle biter. Sesli
harfle biten heceye agik hece, sessiz harfle biten heceye kapali hece denir.
Ve buna bagl olarak da sesli harfle biten her acik hece kisa ritimli, sessiz
harfle biten her kapali hece ise uzun ritimli olmaktadir (Ozgiil, 2000:36).
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Sarkilarin Ses Ozellikleri

Cocuk sarkilarinin ezgileri, sesleri ¢ocugun sdyleyebilecegi sekilde,
ses tellerini zorlamadan ve zarar verme tehlikesi yasatmadan, sarkiy1 dog-
ru ve gilizel sdylenebilecek seslerden olusmalidir. Bunun i¢in de okul 6n-
cesi cocugunun ses alaninin bilinmesi ve her 6gretmenin c¢alistig sinifta
cocuklarmi ortak ses alnini dikkatlice tespit edebilmesi gerekir. Cocuklarin
cikarabilecekleri en ince ve en kalin sesler arasinda kalan sesler, onlarin
ses alanini olusturmaktadir. Bir kiimeyi (bir smif ya da toplulugu) olustu-
ran kisilerin ¢ikarabildikleri ortak ince ve kalin sesler o kiimenin ortak ses
alanini olusturur.

Cocugun kendi ses alan1 disinda sarki sdylemeye calismasi sesini
bozabilir. Ayrica ¢ocuk sarkiy1 dogru ve giizel sdyleyemedigini fark edince
miizikten soguyabilir. Okul dncesi gocugunun gelisimi tamamlandig i¢in
ses telleri fazla esnek degildir, denetimsizdir. O nedenle ¢ocuklar birbirine
cok yakin seslerle, birbirine ¢ok uzak sesleri ¢ikarmakta zorluk cekerler.
Cocuklarin bu 6zelliklerini goz oniinde bulundurarak ¢ocuk sarkilarinin
ezgilerinde bu tiir biiylik ve kiiciik atlamalarin olmamasina dikkat edilme-
lidir.

Cocuklarin ses geniglikleri ve alani, dardan genise; 6 yasina kadar
daha ¢ok kalin seslere, 6 yagindan sonra ise hem kalin ham ince seslere
dogru genisleyen bir gelisim ¢izgisi gosterir. Ancak ¢ocugun ses genisligi
ve gelisim ¢izgisi her yasta ve her gocukta ayni degildir. Ses genisligi ve
gelisim ¢izgisi, icinde yasadig1 dogal, toplumsal ve kiiltiirel ortama gore
degisir. Bununla birlikte Bat1 Avrupa’da yapilan bir arastirmada; Siit be-
beklik doneminde lal (piyanonun 4. oktavindaki la sesi) dolayinda olan
cocuk sesi 1-2 yaslarinda fa(1)’e, 3-5 yaslarinda mi(1)’e dogru, 6-8 yasla-
rinda ise sil’e ulasan bir gelisme ¢izgisi gosterdigi saptanmistir. Buradan
hareketle okul 6ncesi ¢ocugunun heniiz ses gelisimini tamamlamadigi, bu
yiizden istisnalar hari¢ s0yleyebildigi nota sayisinin sinirli oldugu ortada-
dir. Ancak ¢ocugun aktif miizik egitimine yani onun miizige katilimin sag-
layacak uygulamalara baglatilmasi i¢in sesinin gelisimini beklemek de ¢ok
yanlig olur. Clinkii ¢ocuk zihni olarak miizigi takip edebilecek durumdadir
(Baser, 2004, akt. Otacioglu, 2017:487).

Sarkilarin Prozodisi

Bir sarkinin temel dgeleri, s6z ve ezgidir. Sarkinin giizel ve anlamli
olmasi i¢in bu iki temel 6genin, anlam ve ifade bakimindan uyusmasi ge-
rekir. S6z ve miizigin birbirleriyle uyumlu olmasina “prozodi’ denir. Pro-
zodisi bozuk olan bir sarkida, s6z ve miizigin vurgulu vurgusuz bdliimleri,
nefes yerleri, bitigleri uyumsuz olur. Okul 6ncesi ¢ocuguna prozodisi bo-
zuk olan sarkilar 6gretmek;
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7

« Ana dilini dogru be giizel kullanmasina engel olacaktir,

¢ Sarkilar1 anlamakta ve Ogrenmekte zorluk yasamasina neden
olacaktir,

< Miizik begenisinin gelismesinde engel yaratacaktir (Oztiirk,
2003:23).
Dagarcik Seciminde Kullanilan Sark: Tiirleri

Tekerlemeler, Ninniler, egitici okul sarkilari, Halk Tiirkiileri, Tiirk
Okul Sarkilar1, Aktarma Sarkilar, Oykiinme Sarkilar1.

Tiim bu kaynaklar 15181nda, ¢ocuk korosu dagarcik se¢ciminde dikkat
edilmesi gereken hususlar asagidaki gibi siralanabilmektedir;

®,

» Konusu

.0

+ Ton Seg¢imi
¢ Prozodisi

« Ritmik yapisi
*» Sozleri

¢ Eslikli olmasi

+» Cabuk 6grenilebilir olmasi
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GIRIS
Tekisik (1987) 6gretmenlik meslegini, “yetismekte olan nesli; ailesi,

cevresi, milleti, devleti ve vatani i¢in daima yararli, yapici, yaratici iyi bir
insan ve iyi bir vatandas olarak yetistirme sanat1” olarak tanimlamaktadir.

Ulkelerin kalkinmasinda, nitelikli insan giiciiniin yetistirilmesinde,
toplumdaki huzur ve barisin saglanmasinda, bireylerin sosyallesmesi
ve toplumsal hayata hazirlanmasinda, toplumun kiiltiirel degerlerinin
geng kusaklara aktarilmasinda &gretmenler etkin bir rol almaktadirlar.
Egitim siirecinde amaglarin en iist diizeyde gerceklestirilmesi, egitimin
etkili olabilmesi Ogretmenlere baglidir. Dolayisiyla dgretmenin egitim
sisteminde ve bu sistemin isleyisinde biiyiik bir yeri ve onemi vardir
(Kiziltag ve ark 2012)

Ogretmenlerin toplumun tiim kesimleri lizerinde emegi vardir ve
yerine gore 6gretmenler, ¢ocuklar lizerinde anne babadan daha ¢ok zaman
ve emek harcayabilmektedir (Ayas, 2009). Bu cercevede, 0gretmenlik
mesleginin dnemi herkes tarafindan kabul edilmekle birlikte, 6gretmene
ve dgretmenlik meslegine verilen deger gelismislik diizeyine bagl olarak
degismektedir (Ozkan, 2005).Ogretmenlik meslegi, 6gretmenin dnemi,
Ogretmen rolleri, 6gretmen yetistirme, 0gretmen tutumlar1 gibi konular
tiim toplumlarda giincelligini korumaktadir (Cigek-Saglam, 2008).

Ogretmenlik, kisisel nitelikler kadar mesleki niteliklere (alan bilgisi,
genel kiiltiir ve meslek bilgisi) sahip olunmasi beklenen (Erden, 1998);
ayn1 zamanda mesleki anlamda olumlu tutum ve davranis da gerektiren bir
meslektir (Varig, 1988).Bu bakimdan 6gretmen adaylarinin meslekle ilgili
olumlu tutuma sahip olmalari, bilgi kadar 6nemlidir. Cilinkii arastirmalar
bir 6grencinin, 6gretmenin tutum ve davranislarindan etkilendigini
gostermektedir (Kiigiikahmet, 2003; Aydin ve Saglam, 2012). Ogretmen
Yetistirme ve Egitimi Genel Miidiirliigiiniin koordinatorliigiinde yapilan
caligmalarda, 6gretmenlerde bulunmasi gereken bilgi, beceri ve tutumlari
kapsayan 6 yeterlik alani, 31 alt yeterlik ve 233 performans gostergesin-
den olusan “Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri” belirlenmistir (MEB
2006). Belirlenen yeterlik alanlar1: (1) kigisel ve mesleki degerler ya da
mesleki gelisim, (2) 6grenciyi tanima, 6gretme ve 6grenme siireci, (4) 6g-
renmeyi, gelisimim izleme ve degerlendirme, (5) okul, aile ve toplum ilis-
kileri ve (6) program ve igerik bilgisidir. Ayrica 6gretmenlik boliimlerinde
sosyal iliskiler, uygulamali dersler ve miifredat geregi yapilan staj gibi alan
faaliyetleri bulunmaktadir (Kog ve Ark. 2018). Ogrencilerin akademik ba-
sarilarini gelistirecek sosyal, psikolojik ve biligsel siirecler degerlendirile-
rek yapict programlar gelistirilmelidir (Pepe , 2015).Tiirkiye’de 6gretmen
egitimi egitim fakiiltelerinde yapilmaktadir. Bu fakiiltelerde, 6gretmen
adaylar1 gerek teorik gerekse pratik bilgiler edinmektedir (Ozoglu ve ark,
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2013). Ogretmen adaylarinin hizmet dncesinde almis olduklari egitimler,
gerek egitimin gelecegi gerekse 6gretmenlerin niteligi agisindan dogrudan
baglantilidir (Beare ve ark 2012; Darling-Hammond, Baratz-Snowden,
2005).

Milli Egitim Bakanlig1 (MEB) 6gretmen alimi yaparken Olgme Segme
ve Yerlestirme Merkezi’nin (OSYM) diizenledigi KPSS sinavini adaylara
uygulamakta ve bu sinavin sonuglarina gore belirledigi alanlarda, belir-
ledigi kadar 6gretmen atamaktadir. Dolayisiyla KPSS 6gretmelerin segi-
mi ve istihdaminda onlarin yasamlar1 i¢in belirleyici bir rol oynamaktadir
(Atav ve Sonmez, 2013).

KPSS'nin amaci, nitelikli 6gretmen istihdami saglayarak egitimde
kaliteyi artirmaktir (Karaca, 2011). Ogretmen olarak atanabilmeleri icin
adaylarin genel kiiltiir-genel yetenek, egitim bilimleri ve kendi alanlariyla
ilgili yapilan siavlardan yeterli puani almalar1 gerekmektedir (Susar-Kir-
mizi, Tarhan, 2015). KPSS’ den alinan puanlar, mezunlarin istenen yeter-
liklere sahip oldugunun ve egitim veren programin kalitesinin bir goster-
gesi olarak kabul edilebilir (Yiiksel, 2013).

KPSS, 6gretmen adaylari i¢in biiylik onem tagimaktadir. Lisans egi-
timine devam eden Ogretmen adaylarinin 6zellikle son smifta hem ken-
dileri hem de aileleri i¢in oldukga kaygi verici bir sinav olan KPSS’ye
hazirlandiklar bilinmektedir. Ogretmen adaylar1 bu siiregte, bir taraftan
lisans egitimlerindeki dersleri tamamlamaya calisirlarken diger taraftan
da KPSS'ye hazirlanmaktadirlar. Ozellikle lisans egitimini tamamlaya-
rak mezun durumda olan adaylardaki kaygi ve umutsuzluk diizeylerinin
mezun olmayanlara gore daha yiiksek oldugu bilinmektedir (Tiimkaya ve
Cavusoglu, 2010). Daha 6nce girmis olduklart sinavda basarisiz olduklari
icin iizglin olan adaylar, yeniden basarisiz olma kaygisi ile kars1 karsiya
kalmaktadirlar (Sezgin, Duran, 2011). Bu durum ise s6z konusu 6gretmen
adaylan iizerinde yogun bir baski ve yiiksek diizeyde bir kaygiya neden
olmakta ve boylece olumsuz davraniglar meydana getirerek tiikenmislige
yol agabilmektedir.

Ogrencilerde ¢ok sik rastlanan sinav kaygisi, sinav dncesi baslayan
fiziksel ve psikolojik degisimlerle devam eden, kisinin sinav esnasinda
performansint ve akademik basarisint olumsuz yonde etkileyen bir
duygu olmakla birlikte potansiyellerini tam anlamiyla ortaya koymalarini
engelleyen ciddi bir sorundur.( Capulcuoglu, Giindiiz 2013) Sinav esna-
sinda 6grencinin verilen gorevi yapamayacagina, basarili olamayacagina,
gecmis basarisiz sinav sonuglart gibi olacagina dair biligsel garpitmalar,
asir1 genellemeler ve mantik dist inaniglar sinav kaygisinin temelini olus-
turmaktadir (Spielberger, 1980). Gerek duygusal gerek bilissel sinav kay-
gilar1 dgrencileri negatif yonde etkilemektedir. Ornegin bu durum, 6gren-
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cilerin simav basarisini olumsuz yonde etkilemekle birlikte onlarm sosyal
yasam kalitesini de diigiirebilmektedir.

Bu calismanin amaci {iniversite son smif dgrencilerinin Ogretmenlik
Merkezi Sinavina yonelik kaygilarinin belirlenmesidir.

GEREC VE YONTEM

Bu arastirmada, nicel aragtirma yontemlerinden genel tarama modeli
kullanilmistir. Bu model ¢ok sayida olusan bir evrende, evren hakkinda
genel bir yargiya varmak amaciyla evrenin tiimii ya da ondan alinacak
orneklem tizerinde yapilacak taramadir (Karasar, 2015). Arastirma; Sinif
ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, Fen Bilgisi Ogretmenligi, Ma-
tematik Ogretmenligi ve Beden Egitimi ve Spor boliimiinde 6grenim go-
ren son sinif 6grencilerinin Ogretmenlik Merkezi Sinavi kaygi diizeyleri
ile adaylarin demografik 6zellikleri arasindaki iligkiler konularinda durum
tespiti yapilacagindan dolay1 betimsel nitelik tasimaktadir.

Goniillii Guruplarimin Olusturulmasi:

Arastirma calisma grubu iizerinden yiiritiilecektir. Calisma grubu-
nu 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Erciyes Universitesi'nde Sinif 6g-
retmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, Fen Bilgisi Ogretmenligi, Ma-
tematik Ogretmenligi ve Beden Egitimi ve Spor boliimlerinde 6grenim
goren tesadiifii yontem ile se¢ilmis 255 6grenci arastirmanin drneklemini
olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada uygulanacak olan anketler &grencilerin 6grenim gor-
diikleri tiniversitelere gonderilmistir. Envanterlerin ve formun uygulan-
masi esnasinda aragtirmacinin yani sira lniversitede gorev yapan 6gretim
elemanlar tarafindan adaylarin her birine genis bir zaman dilimi igerisin-
de, acele edilmeden, gerekli agiklamalar yapilarak, adaylar i¢in saglikli bir
degerlendirme siireci yaratilmaya c¢alisilmistir. Ayrica adaylarin rahat bir
ortamda formlar1 doldurmalar1 amaci ile uygun materyal ve ¢evre kosul-
larinin saglanmistir. Arastirmada kullanilan veri toplama araglari; Kigisel
Bilgi Formu, Ogretmenlik Merkezi Smavi Kaygi Ol¢egi uygulanmistir.

Kisisel Bilgi Formu

Calismanin sosyo demografik bilgi formu olusturulurken, literatiirde-
ki serbest zaman engelleri ve serbest zaman tatminleri iizerine yapilmis
calismalarin sosyo demografik bilgi formlari incelenmis ve 6grencilerde
incelenmek istenen 6zelliklerden olusan bir havuz olusturulmustur. Daha
sonra istatistik uzmanlarindan yardim alinarak, sosyo demografik bilgi for-
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mu olusturulmustur. Olusturulan bu sosyo demografik bilgi formu, kati-
limeilarin boliim, cinsiyet, genel agirlikli not ortalamasi, dershaneye gitme
durumu ve zorlandig smav tiirii bilgilerini elde etmek amaciyla 5 soru
icermektedir.

Tablo 1. Katilimcilarin Sosyo Demografik Ozellikleri

Degisken N %
L Kadmn 178 69,8
Cinsiyet
Erkek 77 30,2
Sinif 70 27,5
Sosyal Bilgiler 50 19,6
Bolim Fen Bilgisi 57 22,4
Matematik 40 15,7
Beden Egitimi 38 14,9
3 2.01-2.60 35 13,7
gft‘g;ﬁfghkh Not 2.61-3.40 174 682
3.41-4.00 46 18,0
Dershaneye Gitme Evet 109 427
Durumu Hayir 146 573
Alan Bilgisi 176 69,0
Sinavda En Cok

Zorlamlan Bslim Genel Kiiltiir/Genel Yetenek 35 13,7

Egitim Bilimleri 44 17,3

Ogretmenlik Merkezi Siavi Kaygi Olcegi

Ozsar1 (2008) tarafindan gelistirilen Ogretmenlik Merkezi Siavi
Kayg1 Olgegi 2’si ters madde olmak iizere 15 maddeden olusan, 5°li li-
kert dereceleme tipinde bir 6lgektir. Olgegin alt boyutlarinin toplam puani
ve veri analizi islemleri i¢in; “Kesinlikle Katiliyorum” 1,“Katiliyorum” 2,
“Kararsizim” 3, “Katilmiyorum” 4 ve “Kesinlikle Katilmiyorum” 5 rakam-
lariyla kodlanan veriler SPSS 13.0 paket programina girilmis ve dlgekten
sinav algisi alt boyutu, zaman alt boyutu ve toplam puan seklinde {i¢ farkl
puan elde edilmektedir. Olgekten almacak en yiiksek puan 75, en diisiik
puan 15°tir. Olgekten elde edilen puanin ortalamadan diisiik olmasi, dgret-
men adaymin Ogretmenlik Merkezi Siavina kars1 kaygili oldugunu; elde
edilen puanin ortalamadan yiiksek olmasi ise kaygi diizeyinin diistik oldu-
gunu ifade etmektedir. Cronbach alpha giivenirlik katsayisi .86 olarak tes-
pit edilen 6l¢egin bu arastirmadaki cronbach alpha giivenirlik katsayis1 .85
olarak belirlenmistir (Sinav algisi alt boyutu=.84, Zaman alt boyutu=.90).
Olgegin maddeleri 6grencilerin KPSS smav kaygilarini dlger niteliktedir.
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Verilerin Analizi

Kisisel Bilgi Formu ve Ogretmenlik Merkezi Smavi Kaygi Olgegi
olceginden elde edilen veriler kodlanarak SPSS 22,0 paket programina
girilmis ve analizler bu program aracilig ile yapilmistir. Adaylara ilis-
kin kisisel bilgiler ve envanter toplam puanlar1 ve faktér puanlar frekans
(f) ve yiizde (%) degerleri tespit edilerek verilmistir. Olgeklerden elde
edilen puanlarin arasindaki farklilig1 ortaya koyabilmek i¢in cinsiyetleri-
ne ve dershaneye gitme durumlarina gore karsilagtirmalarda Bagimsiz T
test istatistigi uygulanirken, genel agirlikli ortalamalarina, boliimlerine ve
smavda zorlandiklar1 boliimlere gore karsilastirmalarda ise tek yonlii var-
yans analizi test istatistigi uygulanmistir. Varyans analizi sonucunda fark-
lilik bulunan gruplarda farkliligin kaynagini tespit edebilmek icin Lsd test
istatistigi uygulanmistir.

BULGULAR

Tablo 2. Katihmcilarin Ogretmenlik Merkezi Sinav Kaygisi Olgceginden Aldiklar
Puanlarin Betimsel Istatistigi

Olgek N Minimum  Maksimum X+£SS
Zaman Algisi 255 7,00 35,00 15,49+5,70
Simav Algisi 255 12,00 40,00 20,75+4,60
Merkezi Smav 255 19,00 75,00 36,2449,62
Kaygisi

Tablo 2 incelendiginde, Universitede grenim goren 6grencilerin Og-
retmenlik Merkezi Sinav Kaygis1 Olgegi alt basliklarindan Zaman Algis
boyutu 15,49+£5,70, Sinav Algisi boyutunun 20,75+4,60, Merkez Sinav
Kaygisi boyutunun 36,24+9,62 oldugu goriilmektedir.

Tablo 3. Katihmcilarin Cinsiyetine Gore Ogretmenlik Merkezi Sinav Kaygis
Olgek Puanimin Karsilagtirilmast

Olgek Cinsiyet N X+SS t P

Kadin 178  15,24+5,43
Zaman Algis -1,042 299
Erkek 77 16,05+6,28

Kadin 178  20,72+4,42
Sinav Algisi -,149 ,882
Erkek 77 20,82+5,02

) Kadn 178  35,9749,10
Merkezi Sinav Kaygisi -,688 ,492
Erkek 77 36,87+10,78

Tablo 3 incelendiginde katilimcilarin cinsiyete gore Merkezi Smav
Kaygisin’nda; Zaman Algisi, Sinav Algisi ve Merkezi Smav Kaygisi alt
boyutlarinda anlamli farklilik tespit edilememistir (p>0.05).

Tablo 4. Katilimcilarin Ogrenim Gérdiikleri Boliimlere Gore Ogretmenlik Merke-
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zi Sinav Kaygist Ol¢cek Puanimin Karsilagtirilmast

Olgek

Boliim

N

X+£SS f p

fark

Zaman
Algis1

Simif
Ogretmenligi®

70

15,91+6,39

Sosyal
Bilgiler
Ogretmenligi®

50

16,0645,80

Fen Bilgisi
Ogretmenligi

57

14,77£4,95 4,793 ,001%*

Matematik
Ogretmenligi

40

12,7343,72

Beden Egitimi
ve Spor
Ogretmenligi®

38

17,92+5,93

a>d
b>d
e>c
e>d

Sinav
Algis1

Sif
Ogretmenligi®

70

22,31+4,92

Sosyal
Bilgiler
Ogretmenligi®

50

20,38+3,85

Fen Bilgisi
Ogretmenligi

57

20,19+3,79 7,025  ,000%*

Matematik
Ogretmenligi

40

18,08+4,04

Beden Egitimi
ve Spor
Ogretmenligi

38

22,03£5,19

a>b/c/d
e>c
d<a/b/c/e

Merkezi
Sinav
Kaygisi

Sif
Ogretmenligi®

70

38,23+10,64

Sosyal
Bilgiler
Ogretmenligi®

50

36,44+8,62

Fen Bilgisi
Ogretmenligi

57

34,96+8,33 6,055  ,000**

Matematik
Ogretmenligi

40

30,80+7,16

Beden Egitimi
ve Spor
Ogretmenligi®

38

39,95+10,53

a>c/d
b>d

e>c
d<a/b/cle

Tablo 4. incelendiginde katilimcilarin boliimlerine goére Merkezi Si-
nav Kaygilarindan; Zaman Algisi, Sinav Algis1 ve Merkezi Sinav Kaygisi
alt boyutunda anlamli farklilik tespit edilmistir.(p<0.05)

Tablo 5. Katimcilarin Genel Agirlikli not Ortalamasina Gore Ogretmenlik Mer-
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kezi Sinav Kaygist Olcek Puamimin Karsilastirilmast

Olgek Not Ortalamast N X+SS f p fark
2.01-2.60° 35 15,4045,85

ial‘g:f 2.61-3.40° 174 15,37+5,39 208 813 -
3.41-4.00° 46 15,98+6,78
2.01-2.60° 35 19,71+4.84

Siav Algist  2.61-3.40° 174 20,6044.25 3,099 047 Ez‘;
3.41-4.00° 46 22,13%544

Merkezi 2.01-2.60° 35 35,11+10,10

Sinav 2.61-3.40° 174 35,97+8,92 1,176 310 -

Kaygisi 3.41-4.00° 46 38,11+11,61

Tablo 5 incelendiginde katilimcilarin genel agirlikli not ortalamalari-
na gore Merkezi Smav Kaygilarindan; Sinav Algist alt boyutunda anlaml
farklilik tespit edilirken (p<0.05), Zaman Algis1 ve Merkezi Sinav Algisi
alt boyutlarinda anlamli farklilik tespit edilememistir (p>0.05).

Tablo 6. Katilimcilarin Dershane Gitme Durumuna Gére Ogretmenlik Merkezi
Sinav Kaygisi Olgek Puanimin Karsilastiriimast

Dershane

Olgek Gitme N  X+SS t p
Durumu
Evet 109 13,20+4,39

Zaman Algisi -6,143 ,000
Hayir 146  17,19+5,98
Evet 109 19,57+4,39

Sinav Algis1 -3,633 ,000
Hayir 146  21,64+4,58

. Evet 109 32,77+£8,17

Merkezi Sinav Kaygisi -5,365 ,000

Hay1r 146 38,83+9,83

Tablo 6. incelendiginde katilimcilarm Dershaneye Gitme Durumuna
gore Merkezi Sinav Kaygilarindan; Zaman Algisi, Sinav Algis1 ve Merkezi
Snav Kaygisi alt boyutlarinda anlamli farklilik (p<0.05) tespit edilmistir.
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Tablo 7. Katilimcilarin Sinavda Zorlandiklar: Boliimlere Gore Ogretmenlik Mer-
kezi Sinav Kaygisi Olcek Puaminin Karsilastirilmast

Zorlanilan

Olgek Béliim N X£SS f p fark
Alan Bilgisi* 176  14,8145,16
Genel Kiiltiir®
Zaman Genel 35 16,69+7,20
’ ’ 4,231 ,016* <
Algisi Yetenek® ’ ’ ase
Egitim
+
Bilimleri? 44 17,25+6,05
Alan Bilgisi* 176 20,39+4,38
Genel Kiiltiir®
Sinav Algisi Genel ‘ 35 21,43+5,68 1.843 161 i
Yetenek®
Egitim
Bilimlerid 44 21,68+4,45
Alan Bilgisi* 176  35,19+8,90
Genel Kiiltiir®
Merkezi
Smay Genel 35 I 5 100 032%  a<e
Yetenek®
Kaygisi
Egitim

Bilimlerit 4 389349.69

Tablo 7. incelendiginde katilimcilarin Zorlandiklar1 Boliimlere gore
Merkezi Sinav Kaygilarindan; Zaman Algis1 ve Merkezi Sinav Kaygisi alt
boyutlarinda anlamli farklilik tespit edilirken (p<0.05), Sinav Algis1 alt bo-
yutunda anlamli farklilik tespit edilememistir (p>0.05).

TARTISMA- SONUC

Sunulan bu ¢alismada katilimcilarin cinsiyetlerine gére Merkezi Sinav
Kaygis1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig: tespit edil-
mistir (p>0.05). Literatiir incelendiginde 6gretmenlik merkezi sinavi kaygi
diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark olmadigini savunan
calismalar mevcuttur (Akkaya, 1999; Ozday1, 2000). Bu calismalar mev-
cut aragtirma ile paralellik gostermektedir. Yapilan farkli arastirmalarda
ise, Merkezi Smav Kaygis1 diizeylerinin cinsiyete gore anlamli bir sekilde
farklilastigi sonucu ile karsilagilmaktadir( Kapikiran, 2002; Eldeleklioglu,
2006; Tasgin, 2006; Tiimkaya ve ark. 2007). Sunulan bu ¢aligma da kati-
limeilarin cinsiyet degisikliginin 6gretmenlik merkezi sinavi iizerinde bir
etkisinin olmadigini tespit edilmis olmasina ragmen Zaman Algisi, Smav
Algis1 ve Merkezi Sinav Kaygist maksimum skorlarinda erkek adaylarin
daha ytiksek skorlar aldig1 goriilmektedir. Bu durum erkek adaylarin bir ise
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sahip olup para kazanmaya daha fazla ihtiya¢ duyduklarini ve kadinlardan
daha fazla 6nemsedikleri seklinde agiklanabilir.

Katilimcilarin boliimlerine gore Ogretmenlik Merkezi Siav Kaygisi
diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar tespit edilmistir
(p<0.05). Yapilan post-hoc LSD testi sonuclarina gore zaman algis1 alt bo-
yutunda Sinif Ogretmenliginde okuyan dgrencilerin Merkezi Sinav Kay-
gis1 diizeyleri ; Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Fen Bilgisi Ogretmenligi
Matematik Ogretmenligi Beden Egitimi ve Spor Ogretmenliginde okuyan
ogrencilerin kaygi diizeylerine gore anlamli derecede yiiksektir. Bunun ne-
deni sinif 6gretmenlerinin lisans egitimi goriirken miifredat yogunlugunun
fazla olmas1 ve bununla beraber sinava hazirlanma siirecinde vakitlerinin
yetismeyeceklerini diisiinmelerinden kaynaklaniyor olabilir.

Fen Bilgisi Ogretmenliginde okuyan dgrencilerin Ogretmenlik Mer-
kezi Simav kaygi diizeyleri siav algisi alt boyutu puanlarma gore; Siif
Ogretmenligi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Matematik Ogretmenligi Be-
den Egitimi ve Spor Ogretmenliginde okuyan dgrencilerin kayg: diizeyle-
rine gore daha diisiiktiir.

Yine olgekteki verilere gore Matematik Ogretmenligi boliimiinde
okuyan ogrencilerin kaygi diizeyleri; Sinif Ogretmenligi Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Fen Bilgisi Ogretmenligi Beden Egitimi ve Spor Ogretmen-
liginde okuyan Ogrencilerin kaygi diizeylerine gore daha diisiiktiir. Bu-
nun nedeni matematik 6gretmenligi boliimiinden mezun olan adaylarin
0zel ders verme firsatlarinin diger branslara gore daha fazla olmasindan
kaynaklaniyor olabilir.

Genel Agirlikli Not Ortalamasi degiskenine gore 6gretmenlik merkezi
sinavi alt boyutlarindan zaman algis1 ve sinav kaygisi skorlarinda istatis-
tiksel olarak anlamli bir fark olmadig tespit edilmesine (p>0.05) ragmen
sinav algisi alt boyutunda anlamli bir farklilik tespit edilmistir (p<<0.05).
Ogretmenlik Merkezi Sinavi Kaygi Olgegi smav algist alt yiiksek olan 63-
rencilerin KPSS sinavina iliskin kaygi diizeyleri, akademik basarist diisiik
olan 6grencilerden anlamli derecede yliksek bulunmustur. Yapilan ¢alisma
bundan 6nceki yapilan bir¢ok aragtirmayla drtiismemektedir.( Varol, 1990;
Aral, 1997; Akkaya, 1999).

Katilimcilarin - dershaneye gitme durumlarma gore Ogretmenlik
Merkezi Smav Kaygisi diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli
farkliliklar tespit edilmistir (p<0.05).Buna gore dershaneye gitmeyen
ogrencilerin Ogretmenlik Merkezi Sinavina giden adaylardan daha fazla
kaygi duyduklar1 sonucuna varilmistir. Dershaneye gitmeyen 6grenciler
sinavda basarisiz olacaklarini diisiinmektedirler ve sinavi onlar igin
yaklasan bir tehlike olarak gormektedirler. Dershaneye giden adaylarin
bir¢ogu, mezun olduktan sonraki egitim-6gretim dénemimde atanmak ve



302 ‘Alpaslan GOZLER, Mehmet Behzat TURAN

sene kayb1 yasamamak icin kursa devam etmektedirler. Sinava iyi hazir-
landiklarini diigiindiiklerinden dolay1 kaygi seviyelerinin gitmeyenlerden
diisiik olmas1 bundan kaynaklidir.

Ogretmenlik Merkezi Sinavinda zorlamlan boliim degiskenine gére
ogretmenlik merkezi sinav1 alt boyutlarindan Sinav Algist degerlerinde an-
laml1 farklilik tespit edilememistir (p>0.05).

Fakat 6gretmen adaylarinin Zaman Algis1 ve Merkezi Sinav Kaygisi
alt boyutlarinda anlaml farklilik tespit edilmistir (p<0.05).Veriler incelen-
diginde genel kiiltiir genel yetenek alaninin 6gretmen adaylari i¢in zaman
bakimindan yogun bir kaygiya neden oldugu goriilmektedir. Bunun nedeni
ise genel kiiltiir genel yetenek alaninin igerisinde Tiirk¢e Matematik Cog-
rafya Tarih ve Vatandaslik sorularini barindirmasindan kaynaklanmaktadir.
Aym sekilde Merkezi Smav Kaygisi alt boyutunda 6gretmen adaylarinin
kaygi diizeyleri genel kiiltiir genel yetenek boliimiinde yogunlagmis ve
anlamli bir fark ortaya koymustur. Bu boliimdeki ¢ikan sorularin igerik
genisliginin fazla olmasi adaylarda yliksek kaygiya sebep olmaktadir. Ve
bu igeriklerin ayritisiyla bilinmesi ¢ok dnemlidir. Ayrintilariyla birlikte
konularin ¢ok fazla yogunluga sahip olmasi gercekten de adaylarin géziinii
korkutmakta ve bu alan ile ilgili fazlaca kaygilanmalarina sebebiyet ver-
mektedir.

ONERILER

< Ogretmen adaylarma ozellikle son smifta mesleki smavlarda
zaman yOnetimi ve stresle basa ¢ikma stratejileri egitimi verilebilir.

% Ogretmen adaylarinin smavda karsilasacaklar1 konular iiniversite
miifredatina da eklenebilir.

< Ogretmenlik smav1 farkli zaman dilimlerinde ve telafi imkani ola-
cak sekilde dizayn edilerek mezuniyet notlari da atamada etki olabilir bu
sekilde egitim hayatindaki basarilarda ise baslama sinavinda etkili olabilir.
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1. Giris

Giliniimiiz 21.yy’inda hizli bir sekilde artan teknolojik gelismeler so-
nucu internete saglanan kolay erisimin, eskiye kiyasla yapilmasi daha zor
olan 6dev ve aragtirmalarin yapilmasi i¢in bilyiik kolaylik sagladigi bir ger-
cektir. Geligen teknolojinin ve internetin sagladigi bu kolaylik, intihali de
kolaylastirmakta ve artirmaktadir. Bu durum, 6grencilerin 6grenmelerini
pekistirmek i¢in verilen d6devlerin, basarilarini 6lgmek i¢in yapilan siav-
larin ve bilime katki saglamas1 maksadiyla yapilan aragtirmalarin amacina
ulagmasina olumsuz yonde etki etmektedir. Onceki yillarda yapilmis olan
birgok caligsma tiniversite 6grencilerinin egitimleri boyunca intihale cokg¢a
basvurdugunu géstermektedir. Ozellikle son yillarda bilgiye erisimin ve
bilgi paylasiminin kolaylasmasi, kopya ve kes-yapistir aligkanliginin gide-
rek yayginlagmasina sebep olmaktadir.

Giderek artan intihal vakalarimin 6nlenmesinde en etkin ¢oziim yine
teknolojik olarak ortaya ¢ikmaktadr. Intihal Tespit Programlar1 (ITP’ler)nin
gelistirilmesi ve kabiliyetlerinin her gegen giin iyilestirilmesi ve intihal tespi-
tinde etkinliklerinin artmasi sonucunda ITP’ler kuskusuz ki intihali 6nleme-
de giiclii bir aktor olarak 6n plana ¢ikmaktadirlar. ITP’lerin, somut deliller
ortaya koyarak intihali tespit edebilmeleri, yasal mevzuatlarda ve uygulama-
larda diizenleme ve giincellemeler yapilmasina ve herkesin bu konuda son
derece hassas davranmasina yol agmaktadir. Bu kapsamda ITP’lerin iiniver-
sitelerde etkin olarak kullanilmasi da 6nemli hale gelmektedir.

1.1. intihal Kavrami

Intihal kelimesi, bir diger es anlamu ile asirma, Tiirk Dil Kurumu’nca
“bagkalarinin yazilarindan boliimler, dizeler alip kendisininmis gibi gos-
terme veya baskalarmin konularini benimseyip degisik bir bi¢imde an-
latma” (Tiirk Dil Kurumu, 2010) olarak ifade edilmistir. YOK Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde ise baskalarimin fikirlerini, me-
totlarini, verilerini, uygulamalarini, yazilarini, sekillerini veya eserlerini
sahiplerine bilimsel kurallara uygun bi¢imde atif yapmadan kismen veya
tamamen kendi eseriymis gibi sunmak seklinde tanimlanmaktadr. Intihal
kisaca “baskasinin séz ve fikirlerini kendininmis gibi sunmak™ seklinde
ifade edilmektedir (Onagan, 2018: 578).

Intihal kelimesi kendi igerisinde kasitli, kasitsiz ve bilingsiz intihal
seklinde ayrilabilir. Kasitli intihal; bilerek, farkinda olarak atif yapmadan,
kaynak gostermeden bagkalarinin fikirlerini, yazilarini, ¢aligmalarini bir
kisinin kendi ¢calisma(si/lar1)nda kullanmasidir. Kasitsiz intihal; yeterli be-
ceri ve bilgiye sahip olmadan, farkinda olmadan yapilan intihaldir. Biling-
siz intihal veya bir bagka adiyla kriptomnezi (cryptomnesia) ise bagkasina
ait olan fikirleri 6ziimseyerek kendisine aitmis gibi zannetmesine bagl
olarak yapilmis intihaldir (Avarogullari ve Ata, 2013: 96).
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1.2. intihalin Sebepleri

Glinlimiizde hizla artan teknolojik imkanlar dahilinde intihal yapa-
bilmek gecmise gore oldukea kolay bir hale gelmistir. Daha 6nce yapilan
caligmalarda da intihalin 6grencilerin kendi aralarinda fazlaca yaygin hale
Yapilan bir aragtirma, glinlimiiz iiniversite 6grencilerinin lisans diizeyinde
bir egitime baglarken arastirmanin nasil ortaya konmasi gerektigini bil-
mediklerini gostermektedir (Unal ve Ozeng Ugak, 2017). Bir aragtirmanin
veya calismanin nasil olmasi gerektigine dair herhangi bir egitim almamis
Ogrencinin, yapacak oldugu arastirmalarda intihal yapma ihtimali yiiksek
olmaktadir. Ogrencilerin intihale basvurma sebeplerinden bir digeri intihal
kelimesinin anlaminin bilinmemesidir (Park, 2004). Bir diger intihal nede-
ni olarak, verilmis 6dev/gorev/¢caligmanin son giine birakilmasindan 6tiirii
zaman kisit1 ve basarisizlik durumu diisiincesi gosterilmektedir (Ersoy &
Ozden, 2011). Yeterli zaman olmadigini diisiinen dgrencinin, ddevini sii-
ratle bitirmek isteyecegi ve intihale basvuracagi degerlendirilmektedir. Bu
sebeplere ilaveten intihale bagvurma sebepleri; 6grencinin dersten hoslan-
mamasi ve bu durumu diger tarafa gosterme ¢abasi, intihal tespiti sonrasi
ceza yaptirimlarinin tatmin edici olmamasi ve teknolojinin sagladig: ko-
laylik olarak 6n plana ¢ikmaktadir (Park, 2004). Yapilmis olan bir bagka
caligmaya gore ise 6grenciler yapmis olduklari intihal sebeplerini kisilerin
kendi ozellikleri, kisisel iliskiler, 6gretim elemani etkisi ve teknoloji kav-
ramlartyla agiklanislardir. Ogrencilerin 6dev konusundaki eksiklikleri ve
Odevleri son ana birakmalarindan kaynakli zaman unsuru kisilerin kendi
ozelliklerine dayali yapilmis olan intihal sebepleri arasindadir. Zaman ba-
kimindan az bir siire kaldiginda 6grencinin internetten aragtirmasini bula-
rak ona kurtarici goziiyle bakmasi teknoloji nedeniyle intihal olarak ifade
edilebilmektedir. Dersin, diger derslere gére onemsiz goriilmesi ise dersin,
diger dersler arasindaki pozisyonu kapsaminda yapilan intihal olarak ifade
edilmektedir (Ersoy, 2014). Yapilan bir baska arastirmada 6grencileri inti-
hale yonelten sebeplerin ilk {i¢ii 6ncelik sirasina gore; zamanin az olmasi,
dersi gecmek i¢in yeterli notu alabilme, verilen ddevin ve dersin icerigi
hakkinda yeterli bilgi sahibi olmamak olarak belirtilmistir (Uzun ve dig.,
2007). Bir diger arastirmada ise 0grencilerin; arastirma ve yazi becerile-
rindeki noksanliklar, bilimsel etik ve intihal hakkinda yeterli bilgi sahibi
olmayislari, nasil atfedecegini bilmeme durumlar seklinde siralanmistir
(Ozeng Ugak, 2012).

1.3. intihal Tespit Program (ITP)

ITP, intihalin tespiti ve dnlenmesinde dnemli bir rol iistlenmektedir.
ITP, dokiimanlar1 birbirleriyle karsilastirarak intihali tespit etmek ve

onlemek i¢in kullanilan yazilimdir. Chowdhury ve Bhattacharyya (2016)
intihal tespitinin farkli diller aras1 ve tek bir dilde yapildigimi belirterek
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farkli diller i¢in iki metin segmenti arasindaki yakinligi bulmaktaki
giiclik sebebiyle bu alandaki yontemlerin smirli sayida oldugunu
belirterek; tek bir dilde yapilan intihal tespitini de digsal (extrinsic) ve
icsel (intrinsic) olmak iizere ikiye ayirmaktadirlar. Dissal intihal tespit
yontemi kullanan ITP’ler, dokiimanlari kelime kelime karsilastirarak
(ard: sira gelen 6 kelimenin her iki dokiimanda da ayni1 olmasi (Oztiirk,
2011: 48)) benzerlik tespiti yaparken, igsel intihal tespit yontemi kullanan
ITP’ler ise algoritmalardan yararlanarak farkli iki dokiimandaki anlamsal
benzerligi (karsilastirilan anahtar kelimelerin belirlenmis bir esik degerinin
lizerinde olmasi) tespit etmektedirler (Alsallal, 2013: 94; Onagcan, 2018:
582). Dokiimanlarda yiiksek dogrulukta benzerlik tespiti zor bir istir.
Benzerlik tespiti maksadiyla gelistirilmis metotlar; Karakter Tabanl
Yontem (Character-Based Method), Vektor Tabanli Yontem (Vector-
Based Method), So6zdizimi Tabanli Yontem (Sntax-Based Methods),
Anlamsal Tabanli Yontem (Semantic-Based Method), Bulanik Tabanl
Yontem (Fuzzy-Based Method), Yap1 Tabanli Yontem (Structure-Based
Method), Stylometrik Tabanli Yontem (Stylometric-Based Method),
Diller Arasi Intihal Tespit Yéntemi (Method for Cross-Lingual Plagiarism
Detection), Anlamsal Dilbilgisi Temelli Hibrit Intihal Tespit Y&ntemi
(Grammar Semantics Hybrid Plagiarism Detection Method), Stniflandirma
ve Kiime Tabanli Yontem (Classification and Cluster-Based Method) ve
Almt1 Tabanli Metod (Citation-Based Methods) seklinde siralanmaktadir
(Chowdhury ve Bhattacharyya, 2016; Widaningrum ve dig. 2018).

Verilen ddev sayist ve 6grenci mevcutlart diistiniildiiglinde, yapilan
caligmalarda ve ddevlerde intihalin tespitini teknoloji kullanmadan sapta-
mak olduke¢a zordur. Bundan dolay1 arastirma ve ddevlerde intihalin olup
olmadiginin tespiti i¢in ITP’ler ortaya ¢ikmustir. ITP’ler, var olan ¢aligsma,
arastirma ve odevler ile yeni yapilmis olan bir ¢aligmayi kolayca karsilas-
tirabilir, arastirmalarin benzerlik oranlarini dlgtiikten sonra intihalin olup
olmadigimi tespit etmekte kullanilirlar. Dokiimanlar arasi benzerlik tespi-
ti yapan ITP’lerin yanisira yazilim kodlarindaki benzerlikleri tespit eden
ITP’ler de mevcuttur (Petrik ve dig., 2017). Diger yandan ITP’leri iicret-
li veya iicretsiz olarak temin etmek miimkiindiir. ITP’ler Onacan ve dig.
(2018) tarafindan Tablo 1’deki sekilde siralanmustir.

Tablo 1. A¢ik Kaynak Kodlu Ucretli/Ucretsiz Erisim Saglanabilen ITP ler

Program Ad1 Agik Ifz}llzl?:))KOdlu Ucretsiz
Urkund X X
Plagscan X X
Unplag X X
Turnitin X X
Plagiarism Detector X X
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Plagtracker X X

EVE2 X X

Ithenticate X X

Paperrater X Evet
Quetext X Evet
DupliChecker X Evet
LookSmart X Evet
Amazon X Evet
Plagium X Evet
Smallseotools X Evet
Dustball X Evet
Copyscape X Evet
Plagiarism X Evet
Software.net X Evet
WCopyFind Evet Evet
Plagiarisma.net X Evet
Viper X Evet
Sherlock Evet Evet
Crot Evet Evet
Google X Evet
Altavista X Evet
Yahoo X Evet

TUBITAK tarafindan dnceleri iThenticate en az doktora seviyesinde
akademik etkinlige sahip olan 6gretim iiyelerinin bilimsel makalelerdeki
benzerlik analizlerini yapabilmeleri maksadiyla Tiirkiye’deki tiniversite-
lerde iicretsiz hizmete sunulmustur (Onacan, 2018). Daha sonra iThentica-
te makalelerdeki benzerligin tespitinde, Turnitin ise 6grenci 6devi, rapor ve
tezlerdeki benzerligin tespitinde kullanilmak tizere Tiirkiye’deki tiniversi-
telerde doktora derecesi ve iizerinde akademik yetkinlige sahip 6gretim
{iyelerinin hizmetine iicretsiz olarak sunulmustur (TUBITAK ULAKBIM
web sayfast, t.y.). 2020 yili baslarinda Tiirkiye’de ilk yerli ve milli intihal
programi “intihal.net” gelistirilmis ve hem dokiiman tipi hem de dokiiman
sayisi olarak hi¢bir sinirlama olmaksizin “intihal.net”e tiye kurumlarin hiz-
metine sunulmustur (intihal.net web sayfasi, t.y.).

Literatiirde, liniversite dgrencilerinin ve/veya dgretim elemanlarinin
ITP’ye iliskin algilarmin tespitine yonelik sinirl sayida calismaya rastlan-
maktadir. Bu ¢aligmalardan birinde Atkinson ve Yeoh (2008) yapmis
olduklar1 ¢alismada ITP kullanan 6grenci ve 6gretim elemanlarinin
ITP’ye iliskin algilarim arastirmakta; 6grencilerin ve dgretim elemanlari-
nin bazi hususlardaki kaygilari ile birlikte ITP’yi kesinlikle faydali bul-
duklarim ifade etmektedirler. ITP’nin akademik rapor yazma egitiminde
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basarili bir 6grenme araci olacagi sonucuna ulastiklari bir bagka g¢aligmada
Stappenbelt ve Rowles (2009), grencilerin ITP kullanimimin yararlihig: ve
etkinligine iligkin algilarinin son derece olumlu oldugunu tespit etmisler-
dir. Benzer sekilde Kdse ve Arikan (2011) Orta Dogu Teknik Universitesi
(ODTU) dgrencileri ile yaptigi calismada, ¢aligmaya katilan tiim 6grenci-
leri ITP nin yaz1 yazma yetilerini gelistirmede ve intihal farkindaliklarin
ve bilgilerini artirmada faydali oldugunu diistindiiklerini tespit etmislerdir.
Odevlerde ITP kullanilacagimi bir gruba bildirip diger gruba bildirmedigi
calismasinda Stapleton (2012), ITP’den haberdar olan grupta tespit edilen
intihal oranmin diger gruptakine oranla ¢ok daha diisiik oldugunu tespit
etmistir. Sanjalawe ve Anbar (2017) Suudi Arabistan iiniversitelerindeki
ogrenciler ile yaptiklar1 ¢aligmalarinda égrencilerin ITPyi intihal tespiti
ve onlemesinde c¢ok etkili bulduklarimi tespit etmislerdir. Nova ve Utami
(2018)’nin Endonezya’da Universite dgrencileri ile yapmis olduklar1 ¢a-
lismada ise 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmede ¢esitli yararlar
bulunmasina ragmen, ITP nin benzerlik tespitinde yapmus oldugu yanlis-
liklarm, ITP kullanimina iliskin olumsuz tutumlari artirdigini tespit etmis-
lerdir.

1.4. Arastirmanin Amaci

Gecmis yillara oranla sayica artig gosteren intihal olaylari, “intihalin
oniine nasil gegilir, intihale nasil engel olunur, intihal nasil tespit edilir,
ITP’ler intihali engellemede etkili olur mu, iTP’ler {iniversiteler icin ge-
rekli mi?” tarzinda sorular1 beraberinde getirmistir. Bu ¢alismada; bu so-
rulardan hareketle “yiiksek 6gretim kurumlarinda ITP kullanilmas intihali
onlemede etkin bir rol oynar m1?” sorusu 6grenci ve dgretim elemani bakis
acilariyla degerlendirilmektedir. Bu ¢alismayla, iiniversitelerde ITP kulla-
nilmasimin gerekliligini ortaya koymaya katki saglamak amaglanmaktadir.

1.5. Arastirmanin Onemi

Universiteler intihal sorununa bireysel yaklasmakta, kendilerini so-
runun diginda konumlandirmaktadirlar. Oysa iiniversite personelinin etik
olmayan davranigindan iiniversite de etkilenmektedir (Kaya ve dig., 2011).
Literatiirde; intihal, intihal ile ilgili yasal mevzuat, intihal programlari ve
intihal programlarinin algoritmalarina iliskin ¢alismalar yer almaktayken
iiniversitelerde ITP nin kullanilmasinin gerekliligine yénelik calismalarin
nadir oldugu goriilmektedir Universitelerin bircogunda TP nin etkin ola-
rak kullanilmadig1 g6z oniinde bulunduruldugunda; intihale yonelik yeni
bir bakis agis1 olusturarak yeni politikalar ve uygulamalar olusturulmasina
katki saglamak, yol gostermek ve farkindalik yaratmak adina bu tiir ¢alis-
malara ihtiya¢ duyulmaktadir (Onagan, 2018: 578). Bu ¢alismanin; {iniver-
sitede ITP kullanilmasimin gerekliligini ortaya koymak agisindan dnemli
oldugu degerlendirilmektedir.
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1.6. Arastirmanin Simirhiliklari

Arastirma; bir devlet {iniversitesinin miithendislik fakiiltesinde, 2015-
2016 egitim 6gretim yilinda rastgele drnekleme yontemiyle secilmis olan
ogrenciler ve 6gretim elemanlar ile ve s6z konusu dgrenciler ve 6gretim
elemanlari i¢in hazirlanmis olan anket formundaki sorularla sinirhdir.

1.7. Varsayimlar

Bu galigmada; bir devlet iiniversitesindeki Giniversite 6grencilerinin ve
ogretim elemanlarinm ITP’lere yonelik algilarinin belirlenecegdi, drnekle-
min evreni temsil edecegi ve arastirma sonucunda elde edilecek sonugla-
r1in, arastirma evrenine genellenebilecegi varsayilmaktadir.

2. Metodoloji

Ogrenci ve 6gretim elemanlarmin ITP’lerin intihali nlemedeki etkisi-
ne olan bakis agilarini ortaya koymak maksadiyla hazirlanan bu ¢alismada;
betimsel (descriptive) arastirma deseninin tekil tarama (survey) tiirii kulla-
nilmis ve veri toplamak maksadiyla anket yontemi uygulanmistir. Betimsel
aragtirma deseni, var olan durumu ortaya koyan, olgulart mevcut halleriyle
aciklayan bir arastirma desenidir. Tekil tarama tiirii; arastirmada ilgilenilen
olay, birey, grup, kurum, konunun ayri ayr1 betimlendigi, iliskilere bakil-
madig1 bir betimsel arastirma tiiriidiir. Anket yontemi ise, belirli bir konuda
hazirlanmig sorularin kisilere yoneltilmesiyle konuya iligskin diislince ve
goriislere yonelik veri toplanmasidir.

2.1. Evren ve Orneklem

Caligmanin evrenini, Tiirkiye’de bir devlet tiniversitesinin mithendis-
lik fakiiltesindeki 6grencileri ve 6gretim elemanlari olusturmaktadir. Calig-
manin drneklemini ise okuldaki biitiin 6grencilere ve 6gretim elemanlarina
ulagilmas1t miimkiin olamayacagindan her bir siniftan rastgele érnekleme
yontemi ile secilen 50’ser 6grenci olmak t{izere toplam 200 dgrenci ve yine
rastgele drnekleme yontemi ile segilen 50 6gretim elemani olusturmakta-
dir. Anket uygulanan 6grenci ve 6gretim elemani bilgileri Tablo 2°de sunul-
mustur. Caligsmaya katilan 6grencilerden 59°u (%29,5) 0<#<2, 84’1 (%42)
2<#<3 ve 57’si (%28,5) 3<#<4 arasinda not ortalamasina sahiptir. Anket
uygulanan 6gretim elemanlarindan 10’unun (%20) 0<#<3 yil, 13’iiniin
(%26) 3<#<6y1l, 17’sinin (%34) 6<#<9 yil ve diger 10’unun (%20) 9<#
yildan fazla dgretim elemanlig1 yaptig1 gézlemlenmistir.
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Tablo 2. Anket Uygulanan Ogrenci ve Ogretim Eleman: Bilgileri

Ogrenci ve

Sumf 2.5mf | 3.Smf 4.S1mf Toplam

Katilan
Ogrenci Sayist
Ogrenci

ve Not 0<#<2 2<#<3 3<#<4 Toplam
Ortalamasi
Katilan
Ogrenci Sayist
Ogretim
Elemam
ve Calisma
Siiresi (y1l)
Katilan
Ogretim 12 15 12 50
Elemani

50 50 50 200

57 88 55 200

3<#<6 6<#9 9<# Toplam

2.2.Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Universitelerdeki intihali 6nlemede ITP’lerin etkisinin olgiilmesi
amaciyla yapilan bu ¢aligmanin arastirma sorusu “yiliksek 6gretim kurum-
larinda ITP kullanilmas: intihali dnlemede etkin bir rol oynar m1?” olarak
belirlenmistir. Bu kapsamda hem 6grencilerin hem de dgretim elemanlari-
na anket uygulanarak bakis agilar1 6grenilmeye ¢aligilmistir.

Bu arastirmada elde edilen verilerin analizlerinin yapilmasi i¢in MS
Excell programindan yararlanilmistir. Verilerin analizlerinde aritmetik or-
talama, frekans, yiizde gibi betimsel istatistikler kullanilmistir. Avarogul-
lar1 (2012)’nin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ve 6gretim elemanla-
rinin intihal problemine yonelik tutum ve davranislarma iliskin doktora
tezinin anketi (Avarogullari, 2012) konumuza uyarlanarak anket formlar
hazirlanmustir. Katilimeilarin intihal ve ITP hakkinda bakis agilarini 6gren-
mek icin anketler iki boliimden olusturulmustur ve 6grenciler ile 6gretim
elemanlarina iki farkli anket uygulanmistir. Ogrencilere uygulanan anketin
ilk boliimiinde yer alan sorular 6grencilerin demografik 6zelliklerini belir-
lemeye yonelik sorulardan olusmustur. Anketin ikinci bolimiinde intihal
kavraminin ne zaman duyuldugu ve ITP’nin &grencilere smav, 6dev, ma-
kale ve tez gibi arasgtirmalarinda intihali 6nleyip dnlemeyecegi vb. sorular
sorulmus ve “Kesinlikle katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”,
“Katiliyorum” ve “Kesinlikle katiliyorum” ifadelerini igeren segenekler
sunulmustur.

Ogretim elemanlarma uygulanan anketin ilk boliimiinde dgretim ele-
manlarinin demografik 6zelliklerini belirlemeye yonelik sorular yer almus,
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ikinci béliimiinde ise intihal kavramimnin genel tanimi, daha énce ITP kul-
lanip kullanmadiklari, kullandiklari ITP isimleri, {iniversitede ITP oldugu-
nun bilinip bilinmemesi, iiniversitede ITP’nin olmasinin &grencilerin si-
nav, 0dev, makale ve tez gibi ¢aligmalarinda intihali 6nleyip 6nlemeyecegi
ve ITP’yi intihal tespiti maksadiyla kullanip kullanmayacaklart sorulmus-
tur. Sunulan bu sorularla ITP’lerin intihali 6nlemedeki etkisi 6grencilerin
ve 0gretim elemanlarinin bakis agilartyla incelenmistir.

3. Bulgular

Caligma kapsaminda elde edilen bulgular herhangi bir degerlendirme-
ye yer verilmeden bu béliimde sunulmustur.

3.1. Ogrenci ve Ogretim Elemanlarimin intihal Hakkindaki Genel
Bilgileri

Yapilan anketleri 6grenciler ve 6gretim elemanlari yaklasik ortalama
10 dakikada cevaplandirmislardir. Ogrencilerin ve gretim elemanlarinin
intihal hakkinda genel bilgilerini tespit etmek i¢in intihal kavramini daha
once duyup duymadiklarina yonelik sorulan soruya verilen cevaplar Tablo
3’te sunulmustur. Ogrencilerin 105’inin (%52,5) ve dgretim elemanlarinin
tamaminin (%100) intihal kavramini daha 6nce duyduklar tespit edilmistir.

Tablo 3. Intihal Kavraminin Daha Once Duyulup Duyulmamasi Durumu

Intihal kavramim daha
once duydunuz mu? Evet Hayir Toplam
Ogrenci 105 95 200
Ogretim Eleman: 50 0 50

Ogrenci ve dgretim elemanlarinin intihal kavramini ne zaman duy-
duklarin1 tespit etmeye yonelik soruya verilen cevaplar Tablo 4’te sunul-
mustur. Ogrencilerden intihal kavramii 6’smin (%3) ilkdgretim, 54’iiniin
(%27) lise ve 45’inin (%23) lniversitede, 6gretim elemanlarindan 1’inin
(%2) ilkdgretim, 16’sinin (%12) lise ve 27’°sinin (%54) tiniversitede duy-
dugu tespit edilmistir.

Tablo 4. Intihal Kavraminin Ne Zaman Duyuldugu

% L E

. g & £ Te | g c
Intihal kaviamm |[€Q ~| 8o | 3 F =3 b g
Z2E| 2 5| 5E g | 4
ne zaman o 2| 2R % 2 2= = =
duydunuz? g£=2°| % 2= 3 g =

= = S = = z

.c >" Q
Osrenci 6 54 45 0 95 200
Ogretim Elemant 1 16 27 6 0 50
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Ogretim elemanlarina yapilan ankette daha énce ITP kullanip kullan-
madiklari, eger kullandilarsa hangi calismalarda kullandiklar1 ve kullan-
diklar1 yazilimin adinin ne oldugu sorulmus, sonuglar Tablo 5’de sunul-
mustur. Elde edilen sonuglara gére 50 6gretim elemanindan 28’1 (%56)
daha 6nce hig ITP kullanmamustir. 6 (%12) 6gretim elemam yiiksek lisans
tezlerinde, 6 (%12) 6gretim elemant makalelerde, 6 (%12) 6gretim elema-
n1 0grenci 6devlerinde ve kalan 4 (%8) 0gretim elemani 6grenci sinavla-
rinda ITP kullandigini belirtmistir.

Tablo 5. Ogretim Elemanlarinin ITP Kullanmis Olma Durumlar

EVET
Daha once intihal tespit/

engelleme yazilimi S| o= | = | & E
kullandimiz mi? Eger = e S 3 2 E >~ =
= ) ° %> ° > < &
kullandiysaniz hangi = - =2 == | = =

H < o = on =

calisma(lar)da kullandimiz? = s 5 C 0 O &
Ogretim Elemani 6 6 6 4 28 50

Daha 6nce ITP kullanan 22 dgretim elemanimin 19°u (%86) kullandig
programi “iThenticate” olarak ifade etmis, diger 3 (%14) 6gretim eleman
ise kullandig1 ITP nin ismini hatirlayamadigim belirtmistir (Tablo 6).

Tablo 6. Ogretim Elemanlarinin Kullanmis Olduklari ITP Ad

E 2 s
Kullandiginiz intihal - g S g
tespit/engelleme g g E =
yazihm(lar)in adi nedir? % ﬁ = =
o ;
< £
Ogretim Elemam 28 19 3 50

Ogretim elemanlarina yapilan ankette {iniversitede ITP programmin
mevcut oldugunu bilip bilmedikleri sorulmus ve bulunan sonuglar Tablo
7’de sunulmustur. Ogretim elemanlarmin 38’i (%76) iiniversitede ITP ol-
dugunu bildigini ve 12°si (%24) bilmedigini ifade etmistir.
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Tablo 7. Universitede ITP’nin Mevcut Oldugunu Bilen Ogretim Ele-
manlarinin Sayisi

ITP’nin mevcut

oldugunu biliyor Evet Hayir
musunuz?

Ogretim Elemam 38 12

3.2. (")grencilerin Intihale Basvurma Sebepleri Hakkinda Goriis-
leri

Ogrencilere yapilan ankette 6grencilerin intihale basvurma sebeple-
rini degerlendirmek i¢in verilen segenekler arasinda 1 ile 5 rakamlari ara-
sinda puanlama yapmalari istenmis, Oncelik derecesine gére en Onemsiz
gordiikleri segeneklere diisiik, en 6nemli gordiikleri segeneklere yiiksek
puan vermeleri istenmistir. 35 katilimcinin cevaplart gegersiz sayilmustir.
Her secenegin toplam puani, puanlayan dgrenci sayisina boliinerek ortala-
ma degerler hesaplanmistir. Hesaplanan puanlar Tablo 8’de sunulmustur.
Ogrenciler agisindan, intihalin en &nemli bes sebebi; “Yiiksek Not Istegi”
(3,655), “Ogretim Elemaninin Odevleri Veris Sekli” (3,634), “Zamani Iyi
Kullanamama” (3,630), “Internetten Daha Spesifik Bilgilere Ulasilmas1”
(3,552) ve “Egitim Sistemi ve Cocuk Yetigtirme Kiiltiirinden Kaynaklanan
Sorunlar” (3,552) olarak belirlenmistir. En diisiik puani “Cezalarin Caydi-
rict Olmamasi” (2,030) segenegi almustir.

Tablo 8. Ogrencilerin intihale Basvurma Sebepleri

Oneelik intihal Sebebi Ortalama Puan
Sirasi

1 Yiiksek Not fstegi 3,655

2 Ogretim Elemamn Odevleri Veris Sekli 3,634

3 Zamani fyi Kullanamama 3,630

4 Internetten Daha Spesifik Bilgilere Ulasilmast 3,552

5 Egitim Sistemi ve Cocuk Yetistirme 3552
Kiiltiiriinden Kaynaklanan Sorunlar ’

6 Qgretim'Elemanm Kisisel Ozellikleri ve 3406
Odevle Ilgili Tutumlar ’

7 Cok Fazla Odev Veriliyor Olmasi 3,345

8 Tembellik 3,327
Okuma Aliskanliginin ve Arastirma Becerisinin

9 3,309
Kazanilmamig Olmasi

10 Is Hayati ve Sosyal Faaliyetler 3,309

11 Oégrencilerin Kaynaklara Ulasmakta Sikinti 3266
Cekmesi ve Kaynaklar: Tanmimamasi ’
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Iz Intihale Kars: Bir Sosyal Yaptirumin 3109
Olmamasi/Arkadas Cevresinin Etkisi ’

13 Intihal Hakkinda Yeterli Bilgilerinin Olmamast 3,048

14 Kendine Giiven Eksikligi 2,630

15 Ogretim Elemanlarmmn Odevleri Incelememesi 2,551
Bazi Cevresel ve Demografik Faktorlerin

16 Intihalle [liskisi 2,394

17 Cezalarin Caydirict Olmamasi 2.030

3.3. ITP’lerin intihali Onlemedeki Etkisi

ITP’lerin yapilacak olan intihali 6nlemedeki etkisini belirleyebilmek
icin 6grencilere ve 6gretim elemanlarina sorular sorularak, “Kesinlikle ka-
tilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”, “Katiliyorum” ve “Kesinlik-
le katiliyorum” segeneklerinden birini tercih etmeleri istenmistir.

3.3.1. Ogrenci Bakis Acis

ITP’lerin intihali 6nlemede etkili olup olmayacagma iliskin dgren-
cilerin goriislerini tespit edebilmek maksadiyla “Okulda bir intihal tespit
programi olsa, bu durum,

1. Oégrencinin bilimsel makale hazirlarken intihal yapmasim énler,
2. Ogrencinin 6dev/proje hazirlarken intihal yapmasini énler,
3. Ogrencinin sinavlarda intihal yapmasini énler

sorular1 yoneltilmistir.

ITP’lerin intihali 5nlemede etkili olup olmayacagma iliskin 6grencile-
rin goriisleri Tablo 9°da sunulmustur. Ogrencilerin 151°1 (%76) makale ha-
zirlarken, 12371 (%62) 6dev/proje hazirlarken, 69’u (%35) ise sinavlarda
ITP’lerin intihal yapmay1 énleyecegini (katiliyorum ve kesinlikle katilryo-
rum toplamlari) diislindiiklerini belirtmislerdir. Her ii¢ sorunun ortalama-
sma bakildiginda katilime1 6grencilerin ¢gogunlugunun (%57) katiliyorum
veya kesinlikle katiliyorum seklinde cevap verdigi goriilmektedir. ITP’nin
intihali dnlemede daha etkin olacagi alan sirasiyla bilimsel makale, 6dev/
proje ve sinav seklinde olusmustur.
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Tablo 9. ITP lerin Intihali Onlemede Etkili Olup Olmayacagina Iliskin Ogrenci-
lerin Goriisleri

- ' y &
~ -

= £ T |E E S22 ¢
= = g = S Q| = 2= =2
“E 5 S < = |23
M S | = B = =
o B 2 4 = 2 E = AEO
=s| E| 8| & |Z2E2| 5 |SO=s
== Z s | E|E8| & |g=E
g s M = Rl T =
7 ¥ 5] &) = =
3 M| T g
e

ogrencinin bilim-
sel makale ha-

zirlarken intihal

yapmasini onler

2 8 39 118 | 33 | 200 76

ogrencinin ddev/

proje hazirlarken

intihal yapmasini
onler

4 18 55 | 104 | 19 | 200 62

ogrencinin sinav-
larda intihal yap-| 14 31 86 69 - 200 35
masint onler

Okulda bir intihal tespit programi
olsa, bu durum,

Toplam 20 57 | 180 | 291 52 600 57

3.3.2. Ogretim Elemam Bakis Acisi

ITP’lerin intihali 6nlemede etkili olup olmayacagina iliskin 6gretim
elemanlarinin goriislerini tespit edebilmek maksadiyla katilimcilara asagi-
daki sorular yoneltilmistir:

1. Lisansiistii tezlerde intihali tespit eden yazilim kullanmanin intiha-
li engelleyecegini diisliniiyorum.

2. Makale/bildiri vb. ¢aligmalarda intihali tespit eden yazilim kullan-
manin intihali engelleyecegini diisiiniiyorum.

3. Odev ve projelerde intihali tespit eden yazilim kullanmanin intiha-
li engelleyecegini diisliniiyorum.

4. Smavlarda intihali tespit eden yazilim kullanmanin intihali engel-
leyecegini diisiiniiyorum.

Ogretim elemanlarmin ITP’nin intihali énleyip 6nlemeyecegine ilis-
kin gortisleri Tablo 10°da sunulmustur. 50 6gretim elemanindan 38’1 (76)
lisansiistl tezlerde, 41°1 (%82) makale/bildiri, 38’1 (%76) 6dev/proje ha-
zirlarken, 3171 (%62) ise sinavlarda ITP’lerin intihal yapmay1 6nleyecegini
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(katiliyorum ve kesinlikle katiltyorum toplami) belirtmistir. Her dort soru-
nun ortalamasina bakildiginda katilimci 6gretim elemanlarinin gogunlugu-
nun (%74) katiliyorum veya kesinlikle katiliyorum seklinde cevap verdigi
goriilmektedir. ITP nin intihali 5nlemede daha etkin olacag alan sirastyla
bilimsel makale/bildiri, lisansiistii tez, 6dev/proje ve sinav seklinde olus-
mustur.

Tablo 10. Ogretim Elemanlarinin ITP lerin Intihali Onlemede Etkili Olup Olma-
yacagina Iliskin Goriisleri

= S L5 8
$El Bl e| T |e3| |82
£ S| | § s |25 & |Eoc
=g z| 2| 5 |E5| & |8%¢
ZE|E| £ | Z |22 = |28

=| 2 < — = = s =

33| <% § %5 8 |25F
Lisanstistii tezlerde
intihali tespit eden

yazilim kullanmanin 1 1 10 21 17 50 76
intihali engelleyecegini
diigtintiyorum.

Makale/bildiri vb.

calismalarda intihali tespit
eden yazilim kullanmanin 1 2 6 15 26 50 82
intihali engelleyecegini
diigtintiyorum.
Odev ve projelerde
intihali tespit eden
yazilim kullanmanin 1 2 9 14 24 50 76
intihali engelleyecegini
diigtintiyorum.
Swnavlarda intihali
tespit eden yazilim

kullanmamnin intihali 1 2| 16 10 21 50 62
engelleyecegini
diigtiniiyorum
Toplam 4 7| 41 60 88 | 200 74

Ogretim elemanlarinin ITP kullanip kullanmayacaklarina iliskin go-
rislerini tespit edebilmek maksadiyla katilimcilara asagidaki sorular yo-
neltilmistir:

1. VYiriittiigiim lisansiistii tezlerdeki intihali tespit etmek icin bir yazi-
Iim kullanmak isterim.
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2. Hazirlamis oldugum makale/bildiri vb. ¢calismalardaki intihali tes-
pit etmek icin bir yazilim kullanmak isterim.

3. Vermis oldugum derslerin odev ve projelerindeki intihali tespit et-
mek i¢in bir yazilim kullanmak isterim.

4. Vermis oldugum derslerin sinavlarindaki intihali tespit etmek igin
bir yazilim kullanmak isterim.

Ogretim elemanlarmin ITP kullanmak isteyip istemediklerine iligkin
cevaplar1 Tablo 11°te sunulmustur. 50 6gretim elemaninin 31’1 (%62) li-
sanslistil tezlerde, 39°u (%78) makale/bildiri hazirlarken, 35’1 (%70) 6dev/
proje hazirlarken, 27’si (%54) ise smavlarda ITP kullanmak istediklerini
(katiliyorum ve kesinlikle katiliyorum toplami) belirtmislerdir. Her dort
sorunun ortalamasina bakildiginda katilime1 6gretim elemanlarinin ¢ogun-
lugunun (%66) katiliyorum veya kesinlikle katiliyorum seklinde cevap
verdigi goriilmektedir. ITP nin intihali énlemede daha etkin olacag: alan
strasiyla bilimsel makale/bildiri, 6dev/proje, lisanstistii tez ve smav seklin-
de olusmustur.

Tablo 11. Ogretim Elemanlarinmin ITP Kullanmak Isteyip Istemediklerine Iliskin

Goriisleri
= S s
SEl El g | S |S| E | =&
=5 5| S| E|ZE| & |[SEZ;
=z = Z S |EE| & |sEfE
= = - S =) =) = > [ s
7z E £ s = |2 5| = = =
SZ| £ | 5| £ &EF| B |e5e°
SIS 2|5 |FE| ¢ |TF8
Yiiriittiigiim
lisanstistii
tezlerdeki intihali |, 15 g3l g | 12 | 50 62
tespit etmek i¢in bir
yazilim kullanmak
isterim.
Hazirlamis
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Vermis oldugum
derslerin 6dev
ve projelerindeki
intihali tespit etmek
igin bir yazilim
kullanmak isterim.
Vermis oldugum
derslerin
sinavlarindaki
intihali tespit etmek
icin bir yazilim
kullanmak isterim.

Toplam 7 12 49 69 63 200 66

4. Degerlendirme, Sonuc ve Oneriler

Bu calismada; ITP’nin iiniversitelerde gerekliligini ortaya koymaya
katki saglamak amaciyla Tiirkiye’de bir devlet iiniversitesinde dgrenim
goren Ogrencilere ve dgretim elemanlarina anket uygulanmistir. Yapilan
analizlerde Park (2004) tarafindan yapilan calismayla paralellik gosteren
bir tespit yapilmis, 6grencilerin yarisina yakininin daha dnceden intihal
kavramini duymadig goriilmistiir. Dolayisiyla intihale iliskin bilgilerinin
de yetersiz oldugu, 6grencilere intihale iligkin egitim verilmesi gerektigi
degerlendirilmektedir. Ciinkii ITP nin de katkistyla intihalin tespiti her ge-
cen giin kolaylasmaktadir. Intihalin tespitinin kolaylasmasi, intihale iliskin
hukuksal ve idari yaptirimlarin etkin olarak uygulanabilmesine sebep ol-
maktadir. Dolayisiyla verilecek egitimlerle, 6grencilerin hem hukuksal ve
idari acidan karsilagabilecekleri zararlardan korunmalarimin hem etik ola-
rak kendilerini gelistirmelerinin hem de asil amag olan nitelikli bir egitim
almalarmin saglanabilecegi degerlendirilmektedir.

Aragtirmaya katilanlarin 6zellikle de dgrencilerin intihal kavramini
ge¢ duymalart da bir sorun teskil etmektedir. “Agag yasken egilir” ataso-
ziinden hareketle kisinin karakterine ve davraniglarina yansiyan aligkan-
liklarin daha kiiciik yaslarda kazandirilmasinin 6nemli oldugu degerlendi-
rilmektedir.

Ogretim elemanlarinm ITP kullanim oranlarinin diisiik olmasinmn;
aragtirmanin yapildig1 tarih itibartyla ITP nin yeterince etkin olarak kulla-
mlmadigi, 6zellikle sinav ve ddevlerde kullanilacak ITP nin iiniversitede
olmamas, iiniversitelerin ITP’ye yatirim yapmalar1 gerekliligine iliskin
yeterince farkindaligin gelismemis olmasi gibi sebeplerden kaynaklan-
mus olabilecegi degerlendirilmektedir. Ancak son yillarda TUBITAK ta-
rafindan sunulan ITP hizmetleri, akademik yiikselme sinavlarinda intihale
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iliskin uygulanan titiz tespit ve yaptirrmlar, ITP’nin yararlarmin ve yete-
neklerinin anlasilmis olmasi gibi sebeplerle ITP nin giin gegtikge iiniversi-
telerde daha etkin olarak kullanilacagi degerlendirilmektedir.

“Yiiksek Not Istegi”, “Ogretim Elemaninin Odevleri Veris Sekli”,
“Zamam lyi Kullanamama” gibi gerekgeler, dgrenciler acisindan intiha-
lin dnemli sebepleri olarak 6ne ¢ikmaktadir ki bu tespitler Avarogullar
(2012), Uzun ve dig. (2007) gibi arastirmacilarin ¢aligmalari ile paralellik
gostermektedir. Dolayistyla bu gerekgeleri ortadan kaldirmaya veya azalt-
maya yonelik iyilestirmeler yapilmalidir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin biiylik ¢ogunlugunun {iniversitede
ITP kullanmanin intihali 6nleyecegini diisiinmesi; Stapleton (2012)’1 des-
teklemekte, intihalin tespit edilmesi ihtimalini artiracagindan intihale bag-
vurmaktan kaginacaklarini gdstermektedir. Universitede ITP’nin etkin ola-
rak kullanilmaya baglamasi, intihallerin tespit edilmesi ve iglem yapilmasi
sonucunda diger dgrencilerin de bundan etkilenebilecekleri ve intihalden
kagiabilecekleri degerlendirilmektedir.

Arastirmaya katilan Ogretim elemanlarinin biiylik cogunlugunun
ITP’nin iiniversitede intihali nleyecegini diisiinmesi ve yine bilyiik go-
gunlugunun ITP’yi kullanacagmi belirtmesi ITP’nin iiniversitede etkin
olarak kullanilacagina isaret etmektedir. Tabi ki ITP nin kullanici dostu
arayiizlere sahip olmasi, ITP ve nasil kullanilacagma iliskin bilgilendiril-
mis olmalar1, ITP nin yeterince etkin olarak benzerlikleri tespit edebiliyor
olmasi, ITP kullanmanin az zaman almasi bunun i¢in okulda kullanilan
Egitim Bilgi Sistemine entegre olmasi gibi hususlarm ITP nin etkin olarak
kullanilmasini etkileyecegi degerlendirilmektedir.

Hem &grenciler hem de 6gretim elemanlar1 ITP’nin ncelikle makale/
bildiri ¢aligmalarinda sonrasinda ise sirastyla ddev/proje ve siavlardaki
intihalin tespitinde etkin olarak kullanilabilecegini belirtmektedirler. Bu-
nun sebebinin kopyala-yapistir islemine makale/bildiri ¢alismalarinda
daha ¢ok bagvurulmasi, sinavlarda ise ister istemez daha 6zgiin ifadeler
kullanilmaya gayret edilmesi olabilecegi degerlendirilmektedir.

Bu ¢alisma kapsaminda 6gretim elemanlariin ve 6zellikle 6grencile-
rin gogunlugu, {iniversitede ITP kullanmanin intihal agisindan caydirici bir
etkiye sebep olacagini belirtmekte buna ilaveten 6gretim elemanlarinin ¢o-
gunlugu, iiniversitede ITP olursa kullanmak isteyeceklerini ifade etmekte-
dirler. Bu sonuglarin; ITP nin {iniversite i¢in yararligi ve gerekligini ortaya
koymak agisindan 6nemli oldugu degerlendirilmektedir.

Universitede intihalin 6nlenmesine iliskin etkin 6nlemler alinabilmesi
maksadiyla; 6grencilerin not ortalamalari, siniflari, cinsiyetleri vb 6zel-
liklerine gore calismalar yapilmasi faydali olacaktir. iITP nin gerekliligi-
nin ortaya koyabilmesi i¢in hukuksal yaptirimlar, YOK y&netmelikleri vb
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mevzuata; intihal vakalarinin tiniversitenin kurumsal kimligini nasil olum-
suz etkileyecegine; ITP’lerin ne kadar etkin olarak benzerlik tespiti yapti-
gina iligkin calismalar yapilmasimin uygun olacagi degerlendirilmektedir.

Tesekkiir: Bu calisma sirasinda yapmis oldugu degerli katkilar i¢in
Mehmet YUKSEL’e tesekkiir ederiz.
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Giris
Hayata gdzlerini acan ¢ocuk hemen yasamaya basladigi diinyaya
uyum saglamaya ¢alisir. Onun icin geldigi bu yeni yer anne karninda ge-
cirdigi ortamdan tamamen farklidir. Bedeni yasadigi ortama uyum saglar-
ken kendisi de kisa bir siire iginde bedeni iistiinde kontroliinii saglamaya
baglayacaktir. Bebegin i¢inde bulundugu ortami algilamasi, anlamasi ve
Ogrenmesi ile birlikte ¢evreye uyum saglamasi biligsel gelisim olarak ta-
nimlanmaktadir. Montessori bebeklerin “emici zihin”le diinyaya geldik-
lerini savunurken bu emici zihin sayesinde kisa bir siirede oldukca hizl
olarak cevreye uyum sagladiklarini belirtmistir. Biligsel gelisimi daha iyi

anlayabilmek icin biligsel gelisim kavramlarini ve bu alanda gelistirilmis
kuramlar1 incelemek yerinde olacaktir.

1. BILISSEL GELISIM ILE iLGILIi KAVRAMLAR

1.1. Duyum

Duyum ¢evredeki olaylarin duyu organlarini etkileyerek ortaya ¢i-
kardiklar1 norofizyolojik siireglerdir. Duyum ¢evredeki olaylari hangi alic1
organimizla sinirsel enerjiye doniistliriildiigiinii belirler. Disaridan gelen
yiiksek siddetli bir sesin patlama m1 yoksa bir kaza m1 oldugunu diisiinmek
duyusal ve algisal siireclerle ilgilidir. Alict organlar nesnelerin ve olaylarin
ozelliklerine gore degisik duyusal bilgiler olustururlar. Nesnelerin bu 6zel-
liklerinin bir araya getirilmesi ile ortaya ¢ikan nérofizyolojik enerji algt sii-
recini baglatir (Ciiceloglu, 2000, s. 98). Duyum ¢ayin sicakligi, kolumuzu
carptigimizda hissettigimiz ac1, giinesin parlak 1siklar1 gibi ilkel yasantilar-
dan olugmaktadir. Duyum yasamin hammaddesidir (Morgan, 2011, s. 242).

1.2. Dikkat

Duyu organlarimiz etrafimizda olup biten olaylarin ancak bir kismina
kars1 duyarhidir. Ayn1 zamanda duyu organlarimiza gelen iletilerin de yine
bir kisminin farkinda oluruz. Burada devreye dikkat girmektedir. Dikkat;
psiko-fizik enerjinin bir nokta {izerinde toplanmasi anlamina gelmektedir.
Ogrenme igin 6nemli olan dikkatin siiresi ve segiciligi baz1 durumlar ta-
rafindan etkilenerek degisebilmektedir. Bu etkiler i¢ ve dis etkiler olmak
iizere ikiye ayrilmaktadir. I¢ etmenler; siirekli kisilik 6zellikleri, herhangi
bir durumda duyulan ihtiyaclar, ilgiler ve isteklerdir. Dikkati daha ¢ok i¢
etmenler etkilemektedir. Digsal etkiler ise; uyaricinin biiyiikligi, tekrari,
degisikligi ve hareketliligidir (Baymur, 1972, s. 133).

1.3. Algi

Duyu organlar1 tarafindan alinan uyarilarin érgiitlenip yorumlanarak
cevredeki nesne ve olaylara anlam verme siirecine algi denir. Duyumla
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ortaya ¢ikan sinirsel enerjinin sonucunda bir algisal iiriin olusur bu isleme
algilama, ortaya ¢ikan iirline ise algi ad1 verilmektedir (Ciiceloglu, 2000).
Gorsel algy, isitsel algi gibi her duyuma iligkin algilar vardir (Kaya, 2012).
Duyumla baslayan algilama siireci tecriibelerimizle yakindan ilgilidir. On-
ceki yasantilarimiz duydugumuz bir sesin 6zellikleri ile iliski kurarak o
sesin bir patlama mi1 kaza mi1 oldugu ile ilgili algilamamiza neden olur.
Bu siiregte duyu organlarinin etkili bir sekilde kullanilmasi1 s6z konusu-
dur. Algilama siirecinde dig ve i¢ etkenler birbirlerini etkileyerek bir algi
iriinii olustururlar. Algilama sadece duyumlarin iglevi ile gerceklesmez bu
asamada iki siire¢ rol oynar; algilama kismen gercek nesnelere kismen de
oznel bilgilere dayalidir. insan beyni nesnel gerekligi anlamli biitiinler
olarak dizayn edilmis zihinsel olgulara doniistiiriir (Schunk, 2009, s. 142).
Oznel bilgiler ise kisinin degerleri, énceki yasantilari ve iginde bulundugu
duygu durumu gibi igsel siireglerle ilgilidir. Yeni uyaricilar1 anlamlandir-
mada yani algilamada 6ncelikle bireyin sahip oldugu bilgiler ve onlari or-
ganize etme bigimi etkili olmaktadir (Senemoglu, 2010, s. 292).

Alginin gelisim iizerinde ki etkileri soyle ifade edilebilir;
Dinleme becerisinin artmasinda igitsel algi dnemlidir.

Algilanan nesne ve kavramlarm bellekte toplanmasina gorsel algi
alistirmalar1 katki sunar.

Dil ve konusma konusunda yetersizlik yasayan ¢ocuklar, sézel ifa-
de gerektirmeyen alg1 calismalarindan faydalanabilirler.

Cocuklara uygulanan algi ¢aligmalar1 onlara yaptiklari etkinlik-
lerin ilk asamasindan son agsamasina kadar bir diizen i¢inde yapmalarina
firsat sunar.

Alg1 caligmalart ¢ocuklara duyularini daha etkili kullanmalarina
olanak sunar

Algilama ¢ocuklarda dikkati toplama ve gelistirmeye imkan sunar.

Dokunma algisina yonelik caligmalar ¢cocugun dokunarak tanima-
smi1 ve cevresini kesfetmesini saglarken dokunma duyusunu gelistirerek
diger duyularinin gelisimine de rehberlik etmektedir.

Duyularin uyarilmasi var olan yeteneklerini nasil kullanacaklari-
nin 0gretilmesinde dnemlidir (Erden ve Akman, 1997; Dénmez, Abidoglu,
Dinger, Erdemir, Glimiis¢ii, 2000; Tugrul, Erkan, Aral, Etikan, 2001).

1.3.1. Algilama siireci

Algilama aninda beyin, kiginin i¢inde bulundugu durumdan beklenti-
lerinden ge¢mis yasantilarindan ve diger duyu organlarindan gelen bagka
iletilerden, toplumsal ve kiiltiirel etkenlerden de etkilenir. Gelen iletileri
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secme, bazilarin1 yok sayma, bazilarimi kuvvetlendirme ve beklentilere
gore anlam verme algilama asamasinda yapilir. Bu baglamda duyu organ-
larimizin beynimize iletmis oldugu duyular basitken tiim bu siireclerden
etkilenerek gegmis 6grenme ve deneyimlerimizin de isin igine girdigi algi-
lama karmagik bir siiregtir. Bu karmasik siirecin iki 6nemli boyutu bulun-
maktadir. Bunlar; secici dikkat ve organizasyondur. Dig diinyada gegek-
lesen olaylarm hemen hemen hepsi duyu organlar tarafindan yakalanir.
Fakat insan bu olaylarin hepsini birden fark edemez. Insan gevresinde
olanlar1 secici bir dikkatle algilar. Bu durum uyaricilarin ve algilayicinin
ozellikleri ile yakindan ilgilidir. Algisal se¢imi etkileyen uyarici ile ilgi-
li degiskenler arasinda ilk sirada uyaricinin degiskenligi yer almaktadir.
Degisiklik gdsteren uyarici hemen fark edilir. Aym hareketin tekrari ise
bir diger uyarici 6zelligidir. Tekrar edilen uyarici hemen fark edilir. Uya-
ricinin biiyiikliigii de dikkatimizi ¢geken bir baska 6zelliktir. Uyarici biiyii-
diik¢e daha fazla dikkatimizi ¢eker. Yine uyaricimin siddeti arttik¢a dik-
katimizi ¢ekme orani da artacaktir. Daha parlak renkler, daha yiiksek ses,
daha fazla ac1, keskin kokular dikkatimizi hemen ¢ekerler. Algisal segimle-
ri etkileyen algilayici ile ilgili 6zelliklerin baginda kisinin i¢inde bulundu-
gu durumla ilgili beklentileri yer almaktadir. Kisinin ilgileri ve ihtiyaclar:
da algisal se¢imi etkilemektedir. Ornegin; kiralik ev arayan birinin goziine
stirekli kiralik ev ilanlarinin ¢carpmasi onun ihtiyaglarindan kaynaklanmak-
tadir. Bir bagka 0zellik ise kisinin inanglar1 ve deger yargilaridir. Kiginin
inanglar1 geregi iki kisinin bir konugsmada birinin konugsmanin ekonomi y6-
niine digerinin sanat yoniine dikkat etmesi onlarin inang ve deger yargilar
ile ilgilidir (Ciiceloglu, 2000, s. 121-122). Algilama ile ilgilenen Gestalt
psikologlart anlamli algilamanin bilingli farkindalikla gerceklestigini sa-
vunmuglardir. Onlara gore uyaricilar ayr ayr1 degil anlamli bir biitiin ola-
rak goriiliir ve biitlin onu meydana getiren pargalardan daha ¢ok anlamlidir.
Gestalt teorisyenleri insanlarin algilamalarini organize etmek i¢in baz il-
kelerden faydalandiklarini belirtmislerdir. Bunlardan en 6nemlileri sekil
zemin iligkisi, yakinlik, benzerlik, ortak yon, basitlik ve kapalilik ilkesidir
(Schunk, 2009, s. 143). Sekil zemin iligkisi: Herhangi bir alanin bir arka
plana kars1 bir sekle boliindiiglinii savunur. Boyut, renk ve alan gibi dikkat
ceken oOzellikler bir sekil olarak arka plandan ayirilir. Eger dikkatimiz yer
degistirirse sekil ve zemin yer degistirebilir (Schunk, 2009; Bilge, 2011).
Yakinlik ilkesi: Algisal bir alandaki unsurlarin birbirlerine zaman ya da
mekéan agisindan yakinliklarina gore birbirine aitmis gibi goriindiigiinii id-
dia eder (Schunk, 2009; Bilge, 2011). Benzerlik ilkesi: Boyut, renk gibi
ozellikler agisindan benzer unsurlarin birbirlerine aitmis gibi algilanmasi
anlamina gelir (Schunk, 2009; Bilge, 2011). Ortak yon (devamhilk) ilke-
si: Ayn1 yonde bir kalip ya da akis olusturmus gibi goriinen unsurlarin bir
sekil olarak algilanmasini ifade eder (Schunk, 2009; Bilge, 2011). Basitlik
ilkesi: Insanlarin algisal alanlarini basit diiz 6zellikler igerisinde simetri ile
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dogrulugu kapsayan iyi bir biitlinciil yaklagim formu olusturma egiliminde
diizenlediklerini ifade eder. (Schunk, 2009; Bilge, 2011). Kapama ilkesi:
Insanlarin tamamlanmamis kaliplari ya da deneyimleri tamamladig: (dol-
durdugu) anlamina gelmektedir (Schunk, 2009; Bilge, 2011).

1.3.2. Ik alg1 yetenegi ve gelisimi

Dogumla beraber bebek, ¢evresi ile etkilesim kurarak etrafini tanima
stirecine girer. Bu siirecte ilk algilar olusmaya baglar. Anlama ve kavrama
gelisimine temel teskil eden algi, ¢ocuklarin duyularini etkin olarak kul-
lanmalarina katki saglamaktadir. Algt gelisimi bebeklik donemi gelisimi
icin son derece dnemli bir durumdur. Yeni dogan bebek gorebilir, isitebilir,
koku alabilir, tat alabilir, sicak, sogugu ve basinci fark edebilir. Bu saye-
de yasadig1 ¢evreye uyum saglamaya baslar (Gander ve Gardiner, 2001,
s. 151). Yeni doganlar iizerinde yapilan alg1 ¢aligmalar ile bebeklerde en
yogun olarak gorsel ve isitsel alg1 kesfedilmistir. Bunda diger alg1 siireg-
lerinin gdzlemlenmesinin zor olmast durumu yatmaktadir. Nitekim yeni
doganlarin ifade yetenegi olmadigi i¢in ne algiladiklarin1 anlamak kolay
degildir. Bebeklerde algilamay1 incelemek icin bebekler gorsel, isitsel ve
duyusal uyaranlarla kars1 karsiya birakilir. Onlarin tepkisi uyariciyr algi-
ladiklar1 anlamina gelir. Burada tepkiler igsel ya da dissal olabilir. G6z
hareketleri, emmedeki degisimler, bebegin basini diger tarafa ¢evirme gibi
gozle goriilen tepkiler dissal tepkilerdendir. Kalp atisindaki degisimler, so-
lunum ve beyin dalgalar gibi daha farkl tiirdeki igsel tepkiler 6zel aygit-
larla saptanir. Ornegin; 15132 kars1 goz kirpmak gérme algisinin bulundu-
guna, bebegin reflekslerini 6lgerken topuguna igne batirildiginda bebegin
aglamasi ac1 algisina yordanur.

Bebeklerin ilk algi ve hareket yetenekleri onlarin zihinsel gelisimi-
nin baglamasina yardim eder. Bebeklerin hareket yetenegi arttikca gevresi
ile etkilesim kuracak ve boylece deneyimleri artacaktir. Deneyimleri artan
bebegin algilar1 ve bilgileri de artar. Arastirmacilara gore bebekler dog-
duklarinda bazi durumlar1 zorunlu olarak algilarlar. Ornegin bir- alt1 ay
arasinda bebekler kare sekillere, siyah beyaz renklere, hareket eden nes-
nelere, insan yiizline benzeyen bicimlere daha ¢ok dikkat etmektedirler.
Fakat bebeklerin deneyimleri arttikca bu zorunlu algilardan yavas yavas
styrilip segici algilara dogru yonelmektedirler. Aragtirmacilar bir yagindaki
bebekle yetiskin arasinda algilama agisindan bir fark olmadigini, tek far-
kin deneyim azlig1 oldugunu séylemislerdir (Aral, 2011). Nitekim Frantz
(1961), bebeklerin 6zel zamanlarda 6zel uyaranlara karsi secici bir dikkat
yeteneklerinin oldugunu, hatta bu donanimla dogduklarini dile getirmistir
(Akt. Gander ve Gardiner, 2001).
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1.4. Zeka

Zeka, eskiden beri farkli bilim adamlari tarafindan farkl sekillerde ta-
nimlanmistir. 1921 yilinda yapilan bir ¢alismada 14 taninmis psikologdan
zeka kavramini tanimlamalari istenmis ve onlardan alinan cevaplar iki ayr
kategoride yogunlasmistir. Bu kategoriler, 6grenme kapasitesi ve gevreye
uyum siireci olarak belirtilmistir. Bu ¢alismadan 65 yil sonra Sternberg ve
Detterman 1986 yilinda benzer bir ¢alismay1 24 psikolog ile yapmis ve
daha 6nce yapilan ¢aligmayla benzer olarak zekayi, deneyimler araciligiyla
Ogrenme ve gevreye uyum siireci olarak tanimlamiglardir. Fakat bu tanimi
bireyin kendi diistinme siirecini anlama ve kontrol etme 6zelligini vurgula-
yarak genisletmiglerdir (Akt. Karabey ve Yiirimezoglu, 2015, s.96).

Zeka kuramlari; psikometrik yaklagimlar, gelisimsel yaklasimlar, bi-
yo-ekolojik yaklasimlar, ¢oklu yaklagimlar olmak iizere dort gurupta ince-
lenmistir.

Zeka fikirler, semboller, iligkiler, kavramlar, ilkeler ve kurallarla ug-
rasabilme yetenegidir (Kazanci, 1989, s. 24). Zekay1 tanimlamak igin ku-
ramcilar farkli goriisler beyan etmislerdir. Thorndike (1920) zekayi; soyut,
sosyal zekd ve mekanik olmak {izere li¢ kategoriye ayirmistir. Thorndike
soyut zekayt; diislinceleri, mekanik zekay1; insanin ¢evresinde yer alan so-
mut materyalleri anlama ve yonetme yetenegi, Sosyal zekayi ise; ‘bireyin
hem kendi hem de digerlerinin duygularimi anlama ve ydnetme yetenegi’
olarak tamimlamigtir (Thorndike, 1920, s. 228). Fransiz psikolog Alfret
Binet de zekayi; kavrama, hiikkiim verme, akil yiiriitme gibi karmasik iist
diizey islemlerden meydana geldigini ileri stirmiistiir (Temur, 2001). Sper-
man’a gore zihinsel gili¢ bir genel yetenek ile birgok 6zel yeteneklerden
meydana gelmigtir. Sperman bu genel yetenegi zeka olarak tanimlarken
karmasik durumlarda iligkileri gérebilme giicii olarak adlandirmistir (Bay-
mur, 1972, s. 246). Piaget’e gore zeka ¢evreye uyum saglama siirecidir.
Bu siire¢ bireyin diinyaya geldikten sonra gevresiyle etkilesimleri sonucu
ortaya ¢ikmaktadir. Piaget’e gore insan bedeni ¢evreye uyum saglamak
icin adapte olurken zihin de dis diinyaya uymak i¢in gelismektedir (Berk,
2013, s. 19). Gardner ise zekay1; problem ¢ézme veya bir ya da daha fazla
kiiltiirel ortam iginde, deger yaratan triinler ortaya koyma becerisi olarak
tanimlamistir (Gardner ve Hatch, 1989).

2. BILISSEL GELIiSIM KURAMLARI

2.1. Bilgiyi isleme kurami

Bilgiliyi isleme kuramcilari; insanlarin ¢evreden aldiklari bilgi hak-
kinda nasil diisiindiiglinii, cevresindeki uyaranlari nasil algiladigini ve on-
lara nasil tepki verdigini, bu algilar1 hafizalarina nasil kodladiklarini, bel-
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leklerindeki diger bilgilerle nasil iliskilendirdiklerini, kullanmaya ihtiyag
duyduklarinda onlar1 nasil bulduklarin sorar ve belleklerine yeni bilgileri
nasil depoladiklar ile ilgilenirler (Ormrod, 2020; Schunk, 2009). Bilgi is-
leme kuraminin temel amaci zihnin bilgiyi nasil yonettigini agiklamaktir
(Bee ve Boyd, 2009).

Bu kuram temelde bilgisayarin isleyisine benzetilmektedir. Bilgiyi is-
leme modeli bilgi depolari, bilissel siiregler ve bilis bilgisi olmak {izere ii¢
0geden meydana gelmektedir. Bilgi depolari bilgisayardaki merkezi islem
birimi ve hard disk gibidir. Duyusal kayit, kisa siireli bellek ve uzun siireli
bellek bilgi depolarini olusturmaktadir. Biligsel siireglerde ise bilgilerin bir
bilgi deposundan bir diger bilgi deposuna aktarilmasi islemleri gerceklesir.
Ornegin duyusal kayittan kisa siireli hafizaya oradan da uzun siireli bellege
gonderme gibi. Bilis bilgisi ise kisinin biligsel siire¢ ve triinleri ile ilgili
bilgi ve bu konudaki farkindaligidir (Selguk, 2010).

2.1.1. Duyusal kayit

Duyu organlar1 tarafindan ¢evreden alinan uyaricilar duyusal kayit
alanina girerler. Duyusal kayda gelen uyaranlar ¢ok kisa bir siireligine bu-
rada beklerler. Burada bilgi uyaricinin geldigi bigimdedir yani uyaricinin
tam bire bir kopyasi gibidir, gorsel bilgi gorsel bigimde; isitsel bilgi isitsel
bigimde kalir. Bu siirecten sonra ya ileri dogru ilerler ya da kaybolur. An-
laml1 hale getirilmek istenen bilgi kisa siireli bellege aktarilir. Bu aktarim
dikkat yolu ile yapilmaktadir. Eger bilgi kisa siireli bellege gonderilmezse
kaybolur ve tekrar geri gelmez. Duyusal bellegin bilgi alma kapasitesi s1-
nirsizdir. Duyu organlarinin alabildigi biitiin uyaricilar alinabilir ve kisa bir
siire depolanabilir. Bu sinirsiz uyaridan sadece dikkat edilen sinirli sayida-
ki bilgi kisa siireli bellege gecer (Ulusoy, 2011; Yiiksel, 2011).

2.1.2. Kisa siireli bellek

Kisa siireli bellek, dikkat edilen bilginin kisa siireli tutuldugu ve son-
rasinda zihinsel olarak islendigi bir depolama yeridir. Bu yonii ile bu bellek
icin kuramcilarin ¢ogu isleyen bellek tabirini kullanmiglardir. Dolayisiyla
kisa siireli bellekte etkin diislinceler meydana gelirken hafiza sistemi bu
durumun farkindadir ve bilinglidir. Kisa siireli bellek bir duruma dikkat
edilmesini saglayan duyusal kayittaki bilgileri tanimlar ve uzun siireli sak-
layarak onu isler. Ayrica algiladig1 duyumlart yorumlamada yardimci ola-
cak bilgileri de uzun siireli bellekten ¢agirarak kullanir (Ormrod, 2020).
Kisa siireli belegin kapasitesi en fazla birkag birimle siirlidir. Bilgi kisa
stireli bellekte tekrar edilmedigi miiddetce burada 15 ile 20 saniye arasinda
kalir. Eger bilgi tekrar edilmezse unutulur. Kisa siireli bellekte 7 basamakl
bir say1 akilda tutulmaktadir. Kisa siireli bellekte bilgilerin yeri degisti-
ginde ve ya yerine yenisi geldigi zaman sonradan gelen bilgiler kisa siireli



Egitim Bilimleri Alaninda Akademik Caligmalar-1I 4 333

bellekte unutmalara yol agabilir. Yani sonradan gelen bilgiler ilk bilgilerin
yerini alarak onlar silebilir. Kisaca kisa siireli bellek bilgilerin uzun siireli
bellege gegmesine hizmet eder (Terry, 2011).

2.1.3. Uzun siireli bellek

Uzun siireli bellek insan hafizasinin en karmasik yapisini olusturmak-
tadir. Bu hafizanin igerigi var olan olaylarin gegmiste ve simdi nasil oldugu
ve gelecekte nasil olacagi ile ilgilenir. Buradaki bilgilerin bir kism1 kolayca
animsanacak ve agiklanacak acik bilgilerden olusurken bir kismi da ortiik
bilgilerden olugmaktadir. Yeni bilgiler genellikle halihazirdaki bilgilerle
iliskilendirilerek saklanirlar. Otuz saniye gectikten sonra hatirlanan her
bilgi uzun siireli hafizadan getirilir. Uzun siireli hafizanin kapasitesinin si-
nirs1z oldugu bildirilmistir. Uzun siireli bellege bilgiler kodlanarak sakla-
nir. Ve bunun birden fazla yolu vardir. Dil, gorsel imgeler, sdzel olmayan
varsayimlar gibi.

Uzun siireli bellek {i¢ boliimden olugmaktadir. Bunlardan ilki epizo-
dik (amisal) hafizadir; bu bellek kisisel bellek olarak da adlandirilir. Bura-
da kisisel yasantilar yani otobiyografik bilgiler yer almaktadir. Bu bilgiler
epizodik hafizada nerede ve ne zaman yasandiklarina gore imgelerle orgiit-
lenerek saklanir. Gegmis anilarimizi anlatirken epizodik hafizada depola-
nan bilgileri kullaniriz. Semantik (anlamsal) hafiza bunlarin ikincisidir.
Bu bellek tiiriinde genel bilgi ve beceriler bulunmaktadir. Kisinin nerede
yasadigi, nerede calistig1, hangi okullara gittigi ya da bir oyunun kurallari-
nin neler oldugu gibi bilgiler semantik bellekte yer alir. Burada kavram ve
genellemelerin, problem ¢ozme beceri ve stratejilerinin yer aldigi kisimdir.
Semantik hafiza bilgilerin anlamli hale getirilmesini saglar. Burada bilgiler
birbirleri ile iliskilendirilerek kodlanmislardir. Ugiincii boliim prosediirel
(islemsel) hafizadir. Burada ise fiziksel eylemlerin nasil yapildig: bilgisi
yer almaktadir. Bu bilgi tiirii kismen imgelem, sozel bilgi 6nerme seklin-
de depolanir. Islemsel bellegin olusumu siireg alir fakat olustuktan sonra
da kalicihig1 ¢ok giigliidiir. Ornegin bisikleti 6grenmek, araba kullanmak,
ylizmek gibi eylemlerin 6grenilmesi iglemsel hafizada depolanir (Selguk,
2010, s. 196; Terry, 2011; Ulusoy, 2011; Yiksel, 2011, s. 52).

Bilgiler kisa siireli bellekten uzun siireli bellege aktarilirken; bilgi 6n-
celikle kisa siireli bellekte islenir hatirlanmasi gerektigi zaman hatirlamaya
yardimci olmak igin sozel tekrarlar yapilir. Daha sonra bilgileri anlam-
landirmak i¢in zihinsel imgeler olusturulur. Olusturulan imgeler birbirleri
ile iligkilendirilir ve kodlanarak organize edilir (Terry, 2011, s. 404).

2.2. Piaget’in Bilissel Gelisim Kuram

Jean Piaget, (1896-1980) Isvicre’li bir biyologdur. Piaget, calismala-
rinda ¢ocuklarin diisiinme yontemlerini incelemis ve ¢ocuklarla yetigkin-
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lerin diisiincelerinin birbirinden farklilik gosterdigini goérmiistiir. Ayrica
Piaget, cocuklarin 6grenmelerinin yetigkinlerin 6diillerine bagli olmadigi-
n1 savunmustur. Ona gore ¢ocuklar bilgiyi ¢evresiyle kurdugu iligkiler so-
nucu deneyimleri ile olusturur. Bu baglamda Piaget’e gore ¢ocuk, ¢cevreyi
pasif olarak alan degil aktif olarak bilgiyi yapilandirandir. Piaget’e gore
cocuklarm biligsel gelisimlerinin ¢ogu, onlarin diinyay1 anlamlandirma ¢a-
balarinin sonucunda gelismektedir (Ormrod, 2020, s. 291). Piaget, ¢ocuk-
larin nasil diisiindiigiinii anlamak ve akil yiiriitme yapilarindaki gelisim-
sel degisimlerin farkli yaslardaki ¢cocuklarin eylemlerine nasil yansidigim
gormek, uyumsal degisimleri etkileyen faktorleri anlamak i¢in metotlar
gelistirmistir. Yenilenmis klinik yontem olarak bilinen ve kismen gdzlem,
kismen de yar yapilandirilmis soru cevap yontemine dayanan bu metot-
la oncelikle kendi ii¢ cocugu ile calismaya baslamigtir. Piaget ¢ocuklarini
dikkatle gbzlemlemis ve onlara basit giinliik problem durumlar1 yagatmis-
tir. Ornegin gocugun sevdigi bir oyuncagi elinden almis ve bu durumda
cocugun ne tepki verdigini gozlemleyerek hayatin ilk iki yilinda ortaya
cikabilecek biligsel degisimleri tanimlamistir (Arslan, 2011; Berk, 2013;
Gander ve Gardiner, 2001).

Piaget’e gore gelisim kalitim ve ¢evrenin ortak bir {iriiniidiir. Ona gore
biligsel gelisim olgunlasma, yasanti, uyum ve dengeleme faktdrlerinden et-
kilenmektedir. Piaget bireyin dig diinyay1 anlamaya calisirken yararlandigi
ilk bilissel yapiya sema adin1 vermektedir. Semalar; nesneler, objeler ve ya
soyut durumlarla ilgili bireyin olusturdugu bir ¢erceve gibidir. Yani birey
yeni gelen bir bilgiyi bu ¢erceveye yerlestirir. Bu sayede birey cevresine
uyum saglar ve bilgiyi organize eder. Semalar davranigsal veya bilissel
olarak siniflandirilir. Bir bebegin bir oyuncagi sikica yakalamasi davranig-
sal semaya, yetiskin bir insanin bir problem karsisinda ¢oziim {iretmesi
biligsel semalara drnek gosterilebilir. Bebeklerin ilk semalar refleksif yani
emme, yakalama, tutma gibi davranigsal semalarken ¢ocuklar gelistikce,
yeni semalar edinirler, var olan semalar uygulanir ve {izerlerinde degisik-
likler olustururlar ve bdylelikle olusturduklar1 semalar biligsel semalara
doniismektedir. Burada 6nemli olan durum semalarin olgunlasma ve ya-
sant1 sonucu degismeye acik olmasidir. Piaget cocuklarin ilk zamanlarda
edinmis olduklar1 semalar1 her durum i¢in defalarca kullanabileceklerini
sOylemistir (Ormrod, 2020; Senemoglu, 2010).

Olgunlagsma: Olgunlagsma daha ¢ok biyolojik siire¢lerden etkilenir ve
fiziksel gelismeyi anlatir. Baska bir deyisle olgunlagsma 6grenme yasanti-
larindan bagimsiz biyolojik olarak kalitim tarafindan kontrol edilen bir de-
gismedir (Senemoglu, 2010, s.3). Olgunlagsmanin zihin gelisimi {izerindeki
etkisini kisinin olgunlasmadigi durumlarda daha net goriiriiz. Bu durumda
zihinsel gelisim de gecikir. Olgunlagma gelistikge zihin gelisimi de ilerle-
me gosterir (Bacanli, 2016).
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Yasanti: Bebekler reflekslerle dogarlar. Bu refleksler yagama uyum
saglamasi i¢in bebeklere yardim eder. Bebek olgunlastikga ve gevresi ile
etkilesim kurdukga yasantilar1 artar. Boylece refleksleri iizerinde kontrol
kazanirlar ve amagli davraniglara dogru yonelirler. Bir bebek igin yasanti
annenin biberonla ona yaklagmasi, besiginin iizerinde donen dénenceler,
annenin emzirirken ki kokusu, ablasinin onu severken seslenisi olabilir.
Bu baglamda olgunlagma ve yagant1 arasindaki etkilesimin sonucu olarak
bebegin zihninde olusan semalar onun zihinsel gelisimini ilerletir ve 6g-
renmelerini saglar.

Uyum (adaptasyon): Bireyin ¢evresi ile etkileserek ¢evresine, gevre-
sindeki degisikliklere kisaca yasadig1 diinyaya uyum saglayabilmesine adap-
tasyon denir (Erden ve Akman, 1997 s.53). Birey uyum kurarken 6ziimleme
ve uyumsama siireclerinden geger. Oziimleme (assimilation) siirecinde bi-
rey karsilastigi yeni durumlari kendinde var olan semalarin igine yerlestir-
meye calisir. Ornegin denizati tabirini duyan Hale’nin onu kendisinde var
olan at yapisinin igine alip denizlerde yiizen bir at olarak diistinmesidir. Bu
ornekte de goriildiigl gibi Hale nin yaptig1 zihinsel islem yani denizati kav-
ramini kendinde var olan at semasiyla eslestirmesi karsilasmig oldugu yeni
stireci anlamada yetersiz kalmistir. Bu durum, Hale’nin denizatinin bildigi
attan farkli oldugunu anlamasi, zihninde yeni diizenlemeler yapmasina ih-
tiya¢c dogurmustur. Bu olaya yani karsilasilan yeni durumlari, olaylar1 an-
layabilmek i¢in var olan yapilarin diizenlenerek yeniden sekillendirilmesi
islemine uyumsama (accommodation) denmektedir. Tek basina d6ziimleme
ile 6grenmeler ve gelismeler miimkiin degildir. Hale denizat1 i¢in bir diizen-
lemeye gider ve atlar igin olusturdugu semasini yeniden gozden gegirir ve
ona belki baz1 eklemeler yapar ve denizati igin de yeni bir sema olusturur.
Bu sayede olusan dengesizlik giderilir ve yeni bir denge kurulur. Piaget, bi-
lissel gelisimi, diinyay1 6grenmek i¢in denge, dengesizlik ve yeni bir denge
stireci olarak yorumlar. Yasanilan dengesizlikler 6grenmeleri dogurur. Yeni
karsilagilan durumlar ve 6grenmeler var olan dengeyi bozar. Yeni durum-
larla etkilesim sonucunda uyum saglanir ve yeni bir dengeye ulasilir. Denge
dinamik bir siire¢ oldugu igin siirekli olarak bozulur yeni bir denge kurulur
ve bdylece yeni 6grenmeler ve gelisim saglanmis olur (Erden ve Akman,
1997; Senemoglu, 2010; Bacanli, 2016).

Piaget’in bebek gelisim kuram

Piaget’e gore bebekler; bakma, tutma, dokunma, yakalama, emme gibi
basit duyusal ya da motor semalar ile dogmaktadirlar. Bu semalar ile bebek
Oziimleme ve uyum kurma yoluna gitmektedir. Bu baglamda Piaget bunu;
biitiin biligsel gelisim siirecinin baslangi¢ noktasi olarak kabul etmektedir.
Bebek icin bir nesne belirli bir tadi olan, ona dokundugunda bir his yara-
tan yahut bir rengi olan seydir. Daha sonra biiyiidiik¢e yiirlimeye baglayan
bebekte kategorize etme ya da belirli bir nesneyi bir digeri ile karsilastirma
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gibi zihinsel semalar gelismektedir. Gelisim siirecinde zamanla bebegin bu
zihinsel semalarina timdengelimli ¢6zlimleme ya da sistematik muhakeme
gibi karmasik zihinsel semalar da eklenmektedir. Piaget’e gore ¢ocukluk
doneminde ii¢ 6nemli noktada yeniden dengeleme gergeklesmektedir. Ve
bu ii¢ noktanin her biri yeni bir gelisim déneminin basladiginin gosterge-
sidir. Birinci yeniden dengeleme; bebegin 18. ay1 dolaylarinda gergeklesir.
Burada s6z konusu olan sey bebegin yiirlimeye baslamasiyla birlikte ba-
sit duyusal ya da motor semalarin egemenliginden kurtulup ilk simgelerin
kullanimma ge¢mesidir. Ikincisi 5-7 yaslarindaki yeni ve giiglii semalar
olan islemlerdir. Ugiinciisii ise soyut diisiinmelerin yer aldig1 ergenlik do-
nemindedir (Bee ve Boyd, 2009, s.312).

Piaget, normal zihinsel gelisimin bilissel yapilarin bi¢cim degistirmis
dort donemin i¢inde ilerledigini savunmustur. Bir baska deyisle cocuklarin
refleksif olarak baslayan davranislari amagli davraniglara doniiserek yetis-
kin bir insanin diisiince yapisina ulasana kadar ki dort asamali bir siireci
icine alan bilisgsel gelisim kuramini olusturmustur. Bu kurama gore;

1. Donemlerin ozelliklerinin ortaya ¢iktigi yasin kiiltiirel etkenlere
gore degisebilmesine ragmen degismez bir sira izledigidir. Yani donemler
degismeyen sabit bir sira izleyerek ortaya ¢ikmakta ve tiim ¢ocuklar yasla-
11 degigse bile ayni sira ile belirtilen donemleri atlamadan gegmektedirler.
Bu baglamda bu agamalar evrenseldir.

2. Her dénem kendinden 6nceki dénemin 6zelliklerini de barindiran
hiyerarsik bir sira izler. Cocuklar bir donemden digerine gecerken bilissel
yetenekleri de daha giriftlesir. Alt asamalardaki biligsel yetenekler sonraki
diisiinmeler i¢in temel teskil eder.

3. Diisiinme bigiminde niteliksel farkliliklar olabilir. Her birey kendi-
ne gore gelisim gosterir.

4. Her donemin tipik olan gelisim 6zellikleri bulunmaktadir. Belir-
lenmis olan 6zellikler o donemde karsilasilan veya kazanilan 6zelliklerdir.
Eylemler, 6grenilmis davraniglardan ziyade orgiitlenmis genel bir diigiin-
ceden kaynaklanir (Gander ve Gardiner, 2001; Keenan ve Evans, 2009).

Piaget bu 6zelliklere uyan dort gelisim doneminden bahseder. Bunlar;
duyu motor, islem oncesi, somut islemler ve soyut islemler donemidir.

Duyu-motor donemi: Piaget’in biligsel gelisim kuraminin ilk evresi
olan bu dénem dogumdan iki yasia kadar gegen siireyi kapsamaktadir.
Bu donemin en belirgin dzelliklerinden biri ¢ocuklarin dogumla beraber
kendilerinde var olan refleksleridir. Bu ilkel refleksler bebeklerin diinyaya
uyum saglamasina, yasadigl ¢evreyi tanimasina ve ilk semalarinin olus-
masina yardim etmektedir. Bu dénemin temel gdrevi ¢ocuklarin nesnele-
ri evirip ¢evirmesine ve kesfetmesine yardim eden ve yasantilari sonucu
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karmasiklasan duyu hareket eylemlerinin gelismesidir. Bu eylemler duyu
hareket semalar1 olarak adlandirilmistir. Bebekte bir duyu hareket sema-
s1 gelistikge bebek onu belleginde depolayarak siirekli bir yetenek haline
getirmektedir (Gander ve Gardiner, 2001, s.179). Piaget ilk duyu hareket
semalarinin ilk diisiinme yeteneklerinin temelini olusturduklarini belirtir.

Bu donemde goriilen bilissel gelisim 6zelliklerinden biri de nesnelerin
siirekliliginin kazanilmasidir. Bu kazanim yagamin ilk iki y1linda yavag ya-
vas gerceklesmektedir. Bebekte nesne siirekliligi gelisiminin ilk isaretleri
yaklasik 2 ay civarinda ortaya ¢ikmaktadir. Piaget’e gdre nesnelerin sii-
rekliliginin kazanilmasi diger bilissel gelisimin temelini olusturmaktadir.
Nesnelerin siirekliligi, nesnelerin ¢ocugun gérme alani ya da algi alaninin
disina ¢ikilsa bile varligini devam ettirmesidir (Bee ve Boyd, 2009). Nes-
nelerin siirekliginin kazanilmasi gelisimsel bir sira izlemektedir;

1.Dért aydan kiigiik bebekler gozlerinin 6niindeki bir nesneyi gore-
bildikleri alana kadar takip eder gérme alani digina ¢ikinca takip etmeyi
birakirlar. Ornegin tanidigi kirmizi halka gdzlerinin dniinde yuvarlandi-
ginda halkay1 takip eder ve halka bir perdenin arkasina ya da kanepenin
altina yuvarlanirsa ilgisini kaybedip bagka bir tarafa donerek onu arama
cabasina girmezler.

2. Dort ile sekiz ay arasinda bebekler nesneleri kendilerinden bagim-
s1z olarak algiladiklarin1 gosterirler. Kirmiz1 halkanin eger perdenin arka-
sindan bir kismi goriiniirse 1srarla oraya bakmayi siirdiiriirler ve hemen
ilgisini kaybederler. Ya da elinden oyuncag: diisiince arkasindan yere ba-
karak kisa bir siire arayabilirler. Burada nesnenin ardindaki aramaya olan
ilgi ¢ok kisadir.

3. Sekiz ile on iki ay arasinda bebekler kirmiz1 halkay1 perdenin ar-
kasinda gordiigiinde ya da bir nesne gozlerinin oniinde bir ortiiniin altina
konuldugunda etkin bir sekilde onu ararlar. Yani ortiiyli kaldirip nesneye
ulagirlar. Veya perdenin arkasina emekleyerek gidip alabilirler. Burada be-
beklerin bir nesneyi ilk bulduklar1 yerde arama egilimi vardir. Yani halka
tekrar tekrar bir Ortliniin altina saklanip sonra da bagka bir ortiiniin altina
koyulursa bebek halkayi ilk rtiiniin altinda arayacaktir.

4. On iki ile on sekiz ay arasindaki bebekler nesneleri artik son gor-
diikleri yerde aramaya baslarlar. Yani bebek halkay1 en son hangi 6rtiintin
altinda gordiiyse bir daha ki saklamada orada arayacaktir. Bu donemde
hala nesnelerin devamliligi konusunda sinirliliklar vardir.

5. On sekiz ile yirmi dort aylar arasinda bebekler nesnelerin 6zel-
liklerini artik anlarlar ve biitiin saklanabilecek yerleri ararlar ve kendileri
de saklayarak karsilik verirler. Bebeklerde kisilerin stirekliliginin gelisimi
nesne siirekliliginin gelisiminden 6nce gelmektedir. Yani bebek annesinin
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baska bir odada olsa bile varligini siirdiirdiigiinii bilir (Gander ve Gardiner,
2001; Bayhan ve Artan, 2009, Bee ve Boyd, 2009).

Piaget duyu motor donemi alt1 alt kategoriye ayirmistir. Bu kategoriler
duyu motor organizasyonundaki niteliksel degisikliklerdir. Her bir katego-
ride farkli semalar olusmaktadir.

Refleksler asamast (0-1 ay): Bebekler diinyaya refleksleri ile gozleri-
ni acar. Bu reflekslerle bebek yasama uyum saglamaktadir. Bebegin dogus-
tan sahip oldugu emme ve yakalama refleksi diger birgok davranigin teme-
lini olusturmaktadir. Yeni doganin emme refleksi ¢ok giicliidiir ve agzina
ne degerse hemen emme girisimine baslar. Emme refleksi geliserek yeme,
1sirma gibi semalara doniisiir (Bacanli, 2016 s.88).

Ik aliskanliklar ve birinci dongiisel tepkiler agsamas: (1-4 ay): Dev-
resel tepkiler bebegin tekrar tekrar yaptigi eylemlerdir. Bebek haz duy-
mak i¢in hareketler yapmaktadir. Yaptig1 hareketten memnun kalirsa bu
hareketi yineleme yoluna gider. Buna birinci dongiisel tepki adi verilir.
Birinci dongiisel tepkiler tesadiifen ortaya ¢ikan ve bebege haz veren bir
eylemi tekrarlamak i¢in bebegin yaptig1 semalardir. Bebek agzinin yaninda
olan parmaklarini tesadiifen agzina degdirir ve emmeye baslar bu eylem
ona haz verdigi i¢in tekrar parmaklarini emmek i¢in arastirmaya baslar. Bu
esnada heniiz parmaklar1 koordineli bir sekilde hareket edemez (Bayhan
ve Artan, 2009). Bu evrede dongiisel tepkiler basmakalip bir sekilde her
defasinda aynen tekrar edilmektedir. Birinci dongiisel tepkiler evresinde
bebegin ilgi odag1 kendi bedenidir. Yani tekrarlar1 kendi bedeni ile olan
eylemleridir (Bayhan ve Artan, 2009; Santrock, 2014; Berk, 2013).

Ikinci dongiisel tepkiler asamast (4-8 Ay): Bu evrede bebegin ilgisi
artik ¢evresine dogru yonelmistir. Bebegin yapmis oldugu tekrarlar hala
amaca yonelik degildir fakat hareketlerin sonucu bebegi eylemi tekrar et-
meye yonlendirir. Ornegin bebek tesadiifen besiginin iistiindeki dénenceye
eli degdiginde ¢ikan ses hosuna gider ve eylemini tekrarlar. Bu ikinci don-
giisel tepkidir. Burada bebegi tekrara iten sey tesadiifen yaptig1 eylemin
sonucudur (Bayhan ve Artan, 2009; Santrock, 2014; Berk, 2013).

Ikinci dingiisel tepkilerin koordinasyonu ve amaca yonelik davranis-
lar (8-12 Ay): Bu evrede bebek gorme ve dokunmayi yani el ve g6z koordi-
nasyonunu saglamalidir. En belirgin 6zellikler semalar esgiidiimlii hale gelir
ve eylemleri amaglar yonlendirir. Ornegin bebek daha énceden 6grendigi
semalar birlestirerek kanepenin altina giden topa ulasmak i¢in 6niindeki so-
pay1 kullanabilir. Algi alanindan kaybolan nesneyi arayabilir onu gizleyen
seyi cekebilir (Bayhan ve Artan, 2009; Santrock, 2014; Berk, 2013).

Uciinii dongiisel tepkiler, yenilik ve merak agamast (11-18 Ay): Y-
rimeye baglayan ¢ocuk 6zgiirliiglinii de ilan etmis sayilir. Boylelikle yasa-
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dig1 cevreyi daha bagimsiz bir sekilde kesfetmeye baslar. Buna sebep olan
diirti merak duygusudur. Bebek etrafindaki nesneleri tanimak i¢in onu alir,
agzina gotiirlir, masaya vurarak ses ¢ikarmasini saglar, elinde dondiiriir ve
objelere kars1 onlarla neler yapabilecegine dair semalar olusturur. Bu nes-
nelere yonelik yeni seyler kesfetme meraki ¢ocugu amagli davraniglara
yonlendirir. Bunlar ti¢lincli dongiisel tepkilerdir. Bebek tigiincii dongiisel
tepkiler arasinda ¢ekme hareketini tekrarlar. Annenin sagini ¢ekme, ¢ek-
meceyi ¢ekme gibi. Yaptig1 her hareketin sonucunda yeni bir sey dgrenir.
Cekmeceyi ¢ekince agildigini, annenin sagini ¢ekince bagirdigini dgrenir
(Bayhan ve Artan, 2009; Santrock, 2014; Berk, 2013).

Zihinsel kombinasyonlar ve problem ¢ézme asamasi (18-24 Ay): Bu
donemde bebegin yapabildigi en 6énemli durum zihinsel temsillerin ya da
bir problem durumda ¢6ziim yollarini bularak zihinsel kombinasyonlarin
olusturulabilmesidir. Bebekler basit sembolleri kullanma becerisini gelisti-
rirler. Piaget sembolii; bir olay1 temsil eden i¢sellestirilmis algisal imgeler
ya da sozciikler olarak tanimlamaktadir (Bayhan ve Artan, 2009; Santrock,
2014; Berk, 2013).

Donemin bir diger 6zelligi de ertelenmis taklittir. Piaget’e gore erte-
lenmis taklit 18. aydan dnce goriillmemektedir. Saatler ya da giinler sonra
ortaya ¢ikan taklide ertelenmis taklit denir. Hale’nin parkta oynarken bas-
ka bir ¢cocuktan gordiigii bir davranisi birkag giin sonra evde tekrar etme-
sidir. Ertelenmis taklitler bellegin kullanimini gerektirdiginden kavram ve
dil geligimi i¢in 6nemlidir. Bu durum bebegin akilda tutma yeteneginin
gelismeye bagladigini gosterir (Ar1, 2009).

2.3. Jerome Bruner’in Bilissel Gelisim Kuram

Jerome Bruner alg1 ve diisilince {izerine ¢aligmistir. Bruner’e gore bilig-
sel gelisimde tepkiler uyaricidan bagimsiz olmalidir. Yani bireyler zamanla
uyaricilarin kontroliinden ¢ikarak onlar1 yonetebilmelidir. Ona gore ayni
anda bir¢ok durumla bag edebilme yetenegindeki artig biligsel gelisim i¢in
vazgegilmez bir unsurdur. Bruner de Piaget gibi bilgilerin depolanmasi ile
ilgilenmis; bilgilerin kodlanmasi, islenmesi ve siralanmasi Ustiinde dur-
mustur. Ayrica o biligsel gelisimi bireylerin ne yaptiklarinin farkina varma
isi olarak gérmiistiir. Bunun i¢in bir 6gretici bir de 6grenenin etkilesiminin
gerekli oldugunu belirtir. Bu baglamda Bruner dilin bilissel gelisim i¢in
onemli oldugunu savunur. Dilin dogasinin ve iglevlerinin zihinsel gelisi-
min bir pargasi oldugunu soylerken ayrica Bruner, biligsel gelisimin omiir
boyu devam ettigini diisiiniir (Aydin, 2005; Bacanli, 2016; Berk, 2006).

Bruner ¢ocugun cevresindeki diinyay1 zihninde temsil etme yollari-
n1 li¢ asamada incelemistir. Bunlar; eylemsel donem, imgesel donem ve
sembolik donemdir. Bruner ¢ocuklarin bilissel gelisimlerinin bu evreler-
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de bulus yoluyla ve tiimevarimci bir yaklasimla desteklenmesi gerektigini
savunur. Cocuklari zengin uyarici bir ¢gevrede merak duygular harekete
gecer ve bilmedikleri sorularim cevaplarini kendileri bularak dgrenirler ve
bu sayede cocuklar bilgilerini organize ederler (Bayhan ve Artan, 2009;
Senemoglu, 2010).

Eylemsel Donem (0-18 ay): Bu donemde ¢ocuk diinyay1 eylemleri
ile tanir. Nesneleri tutar, sallar, yere vurur ve onlara iliskin bilgiler edinir.
Eylemsel donemde cocuk icin en iyi 6grenme yolu motor eylemleri ile
yaparak yasayarak dgrenmedir.

Imgeleme Donemi (18 ay-6 yas): Gorsel bellek geliserek bilgiler zi-
hinde imgeler haline doniisiir. Bu déonemde ¢ocuklar algilariin etkisinde
kalirlar. Cocuk gordiigii her seyin gergek oldugunu disiiniir. Gordiigi kor-
kung bir oyuncagi bile gercek sanabilirler (Bayhan ve Artan, 2009, s. 64).

Sembolik Dénem (6 yas ve sonrasi): Cocuklar etrafinda gelisen du-
rumlari, algilar1 agiklayacak sembolleri kullanabilirler. Bireyin sembolik
doneme gelebilmesi onun zengin yasantilarinin olmasima baghdir. Cocuk-
lar bu donemde sayilarin, harflerin, notalarin anlamlarini anlayabilirler. Bu
sayede dilsel, matematiksel ya da miiziksel iletisim kurabilirler. Boylece
soyut diisiince ve kavramlar1 anlayarak daha ileri diizeyde diisiinme bece-
rilerine erisirler (Senemoglu, 2010).

2.4. Vygotsky’nin Biligsel Gelisim Kurami

Vygotsky, cocugun d6grenme ve biligsel gelisiminin desteklenmesinde
sosyal ve kiiltiirel etkenlerin 6nemli oldugunu vurgular. Bu yonii onun sos-
yal biligsel kuramci olarak anilmasina neden olur. Vygotsky gelisimde bi-
yolojik faktorlerin etkisini de kabul eder fakat o daha ¢ok biligsel gelisimin
ilerlemesinde (Ozellikle ¢ocuklarm sosyo kiiltiirel cevresinin) gevrenin
roliine deginir. Vygotsky biligsel gelisimi toplumun icatlarini kullanmak
olarak tanimlar.

Kiltiirtin, ¢gocuklarin biligsel gelisimini sekillendirdigini kabul ederek
ozellikle yetigkinler tarafindan informal yollardan kiiltiirel deneyimleri
aktarmalarimin énemine deginir. Bu sayede ¢ocuklarin kendi kiiltiirlerine
uyum saglayarak bu kiiltiirde bagarili olacak araglar1 kullanmay1 6grendik-
lerini varsaymistir. Her kiiltiiriin glinlik yasam deneyimlerini daha etkili
yapan fiziksel ve biligsel araglar1 aktardigini sdyleyerek bunlarin gocuk-
larin diisiince yetenegini artirdigini belirtir. Bu baglamda Vygotsky’e gore
sosyal aktiviteler daha karmasik zihinsel siire¢lerin kullanilmasina zemin
olusturur. Cocuklar ilk becerilerini yetiskinlerle ya da akranlari ile olan
etkilesimlerinde kullanir daha sonra da bu becerileri kendi kendilerine ba-
gimsiz olarak kullanabilecek diizeye erisirler (Berk, 2006).
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Diisiince ve dilin yasamin ilk birka¢ yilinda bir birine bagl oldugunu
ileri siirerken yasamin ilk yillarinda diisiinmenin dilden bagimsiz olarak
ortaya ¢iktigini ve dilin sadece iletisim araci olarak kullanildigini soyler.
Cocuk 2 yas civarina geldiginde dil ve diisiince i¢ i¢e girerek konusur-
ken diisiincelerini ifade etmeye baslar. Vygotsky dil ve diisiince birlesti-
&1 zamanlarda ¢ocuklarin kendi kendilerine konustuklarint sdyler. Onun
bakis agisina gore kendi kendine konusma biligsel gelisimde 6nemli rol
oynamaktadir. Soyleki; 3 yas civarinda ¢ocuklarin yavag yavas kendi ken-
dine konugmalar1 sonucunda sonunda yiiksek sesle konugmaktan ziyade
zihinsel konugmalara yonelerek i¢sel konusmalara dondiiklerini ifade eder
(Oncii, 1999, s. 228; Berk, 2013, s. 25).

Cocuklar hem yetigkinlerle hem de akranlari ile olan etkinliklerinde
sosyal etkilesime girerler. Vygotsky, yiiksek zihinsel islevlerin cocugun bu
sosyal etkilesimleri sirasinda ortaya ¢iktigini savunmaktadir. Boylece ¢co-
cuk sembolleri, kavramlari ve stratejileri igsellestirirler. Vygotsky cocukla-
rin kendilerinden daha yetkin ve gelismis insanlardan yardim aldiklarinda
daha kolay ve hizli 6grendiklerini ifade etmistir. Bunun icin ¢ocuklarin
becerilerini yonlendiren iki yetenek tiirli arasinda bir ayrim yapmustir.
Bunlardan ilki ¢ocugun gercekteki gelisim diizeyidir. Burada cocugun
yetiskinin yardimi olmadan yapabilecekleri gorevler bulunmaktadir. Bir de
cocugun yetiskin destegiyle yapabilecegi gorevin en {ist sinir1 vardir. Bu da
cocugun potansiyel gelisim diizeyidir (Ergiin ve Ozsiizer, 2006, s. 286).
Vygotsky ¢ocugun biligsel gelisimini anlamak i¢in ¢ocuklarin hem yar-
dimla hem de yardimsiz olarak yapabileceklerinin belirlenmesi gerektigini
sOyler. Vygotsky cocugun bagimsiz olarak yapamadig: fakat yetiskin reh-
berliginde yapabildigi gorevlerin araligina yakinsal gelisim alami olarak
tanimlar. Vygotsky cocuklarin kendi kendilerine yaptiklari islerden ziyade
yetiskinlerin destegiyle yaptiklar1 igler aracilig1 ile biligsel gelisimlerinin
daha cok gelistigini savunmustur. Burada devreye destek olma (scaf-
folding) kavrami girer. Bu kavram, yetiskinin ¢cocuga verecegi destegin
diizeyindeki degisim olarak yorumlanir. Egitim boyunca ¢ocuga rehber-
lik edecek kisi ¢ocugun o andaki durumuna uygun hareket eder. Cocugun
becerisi arttik¢a verilen destek azalir (Ormrod, 2020, s. 317). Vygotsky bu
etkilesimsel siirecin kilit noktasinin; yetigkinin gorevi tanimlamak ya da
ifade etmek i¢in kullandig1 dil olduguna inanmistir. Ciinkii ona goére ¢cocuk
ayni dili daha sonra ayn1 tiir gérevleri bagimsiz olarak gerceklestirme giri-
simlerinde kullanacaktir (Bee ve Boyd, 2009, 5.63).

Vygotsky ayrica oyunun dnemine deginerek oyunun ¢ocuklarin bi-
lissel olarak kendilerini esnetmelerine imkan vererek yetigskin diinyasina
daha hizli uyum kurmalarina olanak verdigini sOylemistir.
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Ozet

Diinyaya gozlerini agan ¢ocuk birgok uyaranla karsi karsiya kalir. Ses,
151k, koku, aclik, act gibi uyaranlar duyu organlari tarafindan alinarak se-
cici bir dikkatle algilanir. Bebegin yasanti kurdugu objeler ya da durumlar
cocugun ilk semalarini olusturur. Bunlara ait deneyimler bebegin algila-
malarini olusturur. Cocuk yasadikca olgunlasmanin da yardimu ile bilissel
gelisimi gelisir. Gordiiklerini, duyduklarini, tattiklarini bellegin siizgecin-
den gecirerek uzun siireli hafizasina gonderir ve ihtiyact oldugunda onlar1
tekrar geri ¢agirarak kullanir. Bebeklik donemi, zihinsel gelisim agisindan
da ¢evre uyaranlarina daha agik ve kritik bir siirectir. Bu baglamda gelis-
tirilen bilissel kuramlar zihnin isleyisi hakkinda bilgi vermektedir. Geli-
simin kalitim ve ¢evreden etkilendigini savunan Piaget’in biligsel gelisim
kuraminda yasantilar ve olgunlasma 6nemli bir yer tutar. Bu sayede tecrii-
beleri artan ¢ocugun cevresine karsi zihninde semalar1 olusur. Cocuk her
bir yasantiy1 kendinde var olan semayla ya eslestirir ya da eslestiremeyince
olusan dengesizligi gidermek adina var olan semay1 diizenler veya yeni
semalar olusturur. Piaget 6gretmenlere ¢ocuklar icin dengesizlikler olustu-
racak bir egitim ortaminin hazirlanmasi hususunda tavsiyelerde bulunmus-
tur. Ciinkii ona gore ne kadar ¢ok dengesizlik yasanirsa onu dengelemek
yolu ile o kadar ¢ok 6grenmeler gerceklesir. Ayrica gelistirmis oldugu bi-
ligsel gelisim kuraminda gelisimi dort doneme ayirmis ve bu donemlerin
olasi tipik 6zelliklerini belirtmistir. Bu baglamda egitimciler ve ebeveynler
cocuklarinin hangi dénem i¢inde bulundugunu gorerek hangi bilissel geli-
sim Ozelliklerini yapip yapamadigini kontrol edebilir ve buna gore egitim
ortamlar1 diizenlenebilir.

Bruner de Piaget gibi biligsel gelisimi donemlere ayirmistir. Bruner
biligsel gelisimin 6miir boyu siirdiigiinii savunmustur. Ona gore bilissel ge-
lisim: kisinin tepkilerini uyaricidan bagimsiz olarak kontrol etmeye bagla-
dig1 zaman gelismektedir. Bruner ¢ocuklar igin zengin uyarici bir gevre su-
nulmasini ve 6grenmelerini ¢ocuklarin kendilerinin olusturabilmesi fikrine
dayanan bulus yoluyla tiimevarime1 bir yaklagim anlayisi sergilemistir.

Vygotsky biligsel 6grenmeler i¢in 6zellikle cocugun yakisal gelisim
alan1 kavramina dikkat ¢cekmis akran ya da yetigkin desteginin ¢cocugun
ogrenmelerine etki ederek daha hizli ve daha ¢ok sey 6grenecegini belirt-
mistir. Vygotsky bu durumu ¢ocuklarin kendi kendilerine yapamadiklar
ancak yetiskin destegi ile yapabildikleri arasinda kalan araligi yakinsak
gelisim alan1 kavrami ile agiklamistir.
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GIRIS

Proje kapsaminda Tiirkiye, Portekiz, Estonya, Romanya ve Make-
donya’dan secilen okullarimiz trafik ve sehirlesmenin yogun oldugu bir
bolgede yer almaktadir. Gelisen bir diinyada hizli degisen bir ¢evreye do-
gan cocuklar, kent yasaminin olumsuz etkileriyle karsi1 karsiya kalmak-
tadirlar (Kogyigit, Tugluk, Kok, 2007). Yesil ve acik alanlarda oynama
sansina sahip olmayan ¢ocuklar vakitlerinin ¢ogunu kapali ortamlarda ge-
cirmektedir. Uzmanlar tarafindan oyun yasi1 olarak nitelendirilen 3-6 yas
araligini biiyiik bir kismi1 okul dncesi egitime dek gelmektedir. Ozellikle,
acik havada oyun oynamayan ¢ocuklarin enerjilerini harcayamadigindan
gergin ve mutsuz olduklar1 goriilmiistiir. A¢ik hava yerine, zamaninin bii-
yiik bir boliimiinii televizyon, bilgisayar, tabletle kapali mekanlarda ge-
ciren ¢cocuklarin ayni1 zamanda okul ortaminda uyum sorumlari yasadigi,
sik sik esyalarini kaybettigi ve grup calismalarinda daha ¢abuk sikildik-
lar1 goriilmiistiir. Bu baglamda, konut yakin ¢evresinde ¢cocuklara yonelik
oyun mekanlar1 6nemli hale gelmektedir. Fiili duruma bakildiginda, ge-
leneksel oyun bahgelerinin oyunun dogasina uygun nitelikler sunmadigi;
cocuklar1 sinirlandirdigr goriilmektedir. Ayrica, kentte cocuk oyunlarina
yonelik acik-yesil alan donatiminda yetersizlik bulunmakta ve oyun alan-
larinin yer se¢imi rasgele yani ¢ocugun aksiyon ¢ap1 dikkate alinmaksizin
yapilmaktadir (Cukur, Ozgiivener, 2008). Buna bagli olarak uzmanlar ta-
rafindan ifade edilen stres ve strese bagli uyum sorunlar1 okullarimizda
da cok sik yasanmaktadir. Yetiskinlerde oldugu gibi cocuklarda da dis
cevrede zaman gecirmek kaygiy1 ve stresi azaltabilmektedir (Giilay ve
Oznacar, 2010). Erken c¢ocukluk dénemi, cocuklarmn temel kavramlari
ve bilimsel siire¢ becerilerini kazandiklar1 deneyimlerle dolu bir déonem-
dir. Cocuklarin bu dénemde yasadiklar1 deneyimler, bilginin yapi taslari

olarak nitelendirilen kavramlarin kazanilmasi i¢in uygun ortam olusturur
(Pektas ve Kildan 2009).

Projemiz bu ihtiyaglar dogrultusunda olusturulmustur. Konuyla ilgili
ortak okullar tarafindan bir¢ok arastirma yapilmistir. Richard LOUV’un
“Dogada Son Cocuk” adli kitab1 konumuz hakkinda detayli bilgi vermek-
tedir. 1950’lerde ve 1960’larda Hollanda’da oynanan ¢ocuk oyunlari, 21.
yiizyilda oynanan oyunlarla karsilastirildi ve sonug olarak, ¢ocuklarin
bu oyunlar artik oynamadigi tespit edilmistir. Giiniimiizde bahgeli evler
azaldigindan; ¢ocuklar toprak ve dogay:1 televizyon ve bilgisayardan 6g-
reniyor. Ingiltere’de yapilan bir arastirma, ¢ocuklarin “Pokemon” un ka-
rakter 6zelliklerini yasadiklari ortamin 6zelliklerinden daha iyi bildigini
ortaya koymustur.

Dogal yasama alanlarin1 koruyan, gelistiren ve destekleyen, erken
cocukluktan itibaren yasadiklar1 ¢evrenin farkinda olan bilingli bireylerin
gelisimini desteklemek amaciyla 5 farkli lilkede ortak doga egitimi prog-
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ram1 uygulanmigtir. Bu bu programla; dogayla ilgili farkli kiilttirlerdeki
etkinlikleri gérmek ve okullarimiza iyi uygulamalar aktarmak, miifredat
gelistirmek, cocuklarin bocek fobisini azaltmak; ¢ocuklar bilgisayar, tele-
vizyon ve kapali alanlardan uzak tutmak ve onlar1 dogaya yonlendirmek;
erken ¢ocukluk doneminde, diinyanin her yerinde dogada oynanabilecek
orjinal oyunlar gelistirmek ve ortak uygulama alanlari, miifredat ve oyun-
lar gelistirmek amaclanmistir. Dogada yasayan canlilar, toprak, su, hava,
geri donilisliim, enerji tasarrufu ve gevre sorunlar1 konularina gore ayrilan
bu etkinlikler, etkinlik sonras1 degerlendirme asamasini, etkinlik sirasinda
dikkat edilmesi gereken noktalar1 ve aile katilimi ¢aligmalarini da igermek-
tedir (Giilay ve Oznacar, 2010).

Okul oncesi egitim kurumlar1 da ailelerle birlikte ¢evre bilincini se-
killendirmeye devam etmektedir. Ailelere ve egitim kurumlarin ¢ocuklara
cevreyi tanitma, sevdirme, ¢cevreyi korumaya yonelik farkindalik ve duyar-
lik kazandirmada &nemli gérevler diismektedir (Giilay ve Oznacar, 2010).
Bu nedenle hedef kitlemiz okul 6ncesi ¢ocuklari, ebeveynleri ve anaokulu
Ogretmenleri olarak belirlenmistir. Projenin ¢iktilar1 olarak; hedeflerimiz
doga ve cevre bilincine yonelik miifredat calismasi, materyal ve oyun ge-
listirme, e-dergi, doga oyunlar festivali, defile, doga merkezleri, botanik
bahgesi, etkinlik havuzu, e-Twinning projesi, aile egitimi, doga gezileri ve
sergi caligmalartyla egitim siireci desteklenmistir.

Cocukluk doneminde yagam evrenini oyun olusturdugu igin, cocuga
doga bilinci oyun iizerinden kazandirilmalidir. Doga egitimi 6grenilen
olaydan yasanilan olaya doniistiiriilerek verilmelidir. Cocugun yasayarak
doga bilinci edinmesi ise mekan kullanimimi zorunlu hale getirmektedir
(Cukur, Ozgiivener, 2008). Konuyla ilgili ortaklarin proje dahil edilen
caligmalarina baktigimizda bes iilke de yaptiklari caligmalari oyun
tizerinde kurgulamistir. Ayrica proje ortaklarindan Estonya, kiigiik
cocuklara doga konusunda egitim vermis, doga egitimi ile ilgili sera ve
hobi bahgeleri olusturmustur. Romanya, doga egitimi ile ilgili miifredat
gelistirme c¢aligmalarina katilmis; ayni zamanda ¢ocuklari televizyondan
ve bilgisayardan uzaklastirmak igin agik hava oyunlari konusunda yerel
caligmalarda yer almistir. Makedonya)nin uzmanlik alani tiyatro ve
dramadir. Kirsal kesimde drama ve tiyatroyu doga oyunlarina entegre
etmeyi basardiklar1 goriilmistiir. Portekiz «Eko Okul» programim
yiirliterek ¢evre ve doga duyarlilig: ile ilgili calismalart desteklemistir.
Tirkiyerde ise “Toprak ve Yasam!”, “Yeraltinda Yasam Var!” adh
yerel ¢aligmalar yapilmis ve bu c¢alismalarin sonuglarini bu projeye dahil
edilmistir. Yiirtttigi “uluslararasi eko-okullar” ve “uluslararasi okullarda
orman programi” ¢alismalariyla siireci desteklemistir.

Bu nedenle farkli iilkelerde benzer sorunlara ait uygulama sonuglari
projenin ¢ok boyutlu amaglariin gerceklesmesini saglamistir. Ciinkii ben-
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zer sorunlar Tiirkiye ile Avrupa tilkeleri arasindaki ortak yararlar destek-
lemistir. Ayrica projenin uygulanabilirligini ve yayginlastirilmasini1 daha
zengin bir igerikle giiclendirmistir. Proje ortaklar arasinda iyi uygulama-
lar okullara transfer edilip uygulanmistir. Dogayla birlikte ele alindiginda;
kentlesme ve sanayilesme tiim diinyanin ortak sorunu olarak karsimiza
¢ikmaktadir.

Dolayisiyla Tiirkiye, Estonya, Portekiz, Makedonya ve Romanya’nin
en biiyiikk sorununun ¢evre ve doga oldugu anlasilmistir. Bu proje, erken
cocukluk donemindeki ¢ocuklara doga duyarliligi saglayan ve dogada
daha fazla zaman geciren ¢ocuklara sosyal, psikolojik ve akademik olarak
basariy1 yiikselten firsatlar sunmustur.

Caligmalarimiz Erasmus+ KA2 Stratejik Ortakliklar alaninda; Erken
Cocukluk Egitimi ve Bakimi (ECEB) g¢alismalarini desteklemis, 6gret-
menlerin igbirlik¢i ve yenilik¢i uygulamalari benimsemelerini saglamistir.
Proje siiresine dahil edilen etkili ve yenilik¢i dgretim ve degerlendirme
yontemleri ¢cocuklarin dogay1 sevmelerini ve aileleri tarafindan desteklen-
melerini tesvik etmistir.

Cocugun gelisimine bakildiginda, ¢evre bilinci kazanmada en énemli
yasam dongiisiiniin erken cocukluk donemi oldugu goriilmiistiir. Bu,
cocuklarin doga ile iligki kurmasini gerekli kilmigtir. Bu ihtiyag¢ analizine
gore yapilan c¢aligmalar okul ve c¢evre olarak yasadigimiz sorunlarla
ortusmiustir.

Projemiz hem dogada hem de acik alanlarda oynanabilecek 6zgiin
oyunlar gelistirmeyi amaglamis ve bu anlamda 400 oyun, 400 ders plani
ve 400 materyal gelistirmeyi basarmistir. Bu oyunlarla yetisen ¢ocuklarin,
doga konusunda ¢oziim arayan, ¢0ziim iireten bireyler olacagi hedeflen-
mistir.

Cocuk i¢in oyunun ne denli 6nemli oldugu dikkate alinirsa,
egitimcilerin bu konudaki bilgi ve birikimlerinin o kadar gerekli oldugu
ortaya ¢ikmaktadir (Kogyigit, Tugluk, Kok, 2007). Bu nedenle projemiz,
tamamen dogaya yonelik oyunlar gelistirmeyi ve bdylece ¢evreye duyarli
bireyleri bilyilitmeyi hedefleyen bir ¢aligma olarak, projenin genel amaglarina
ulagmay1 basarmistir. Ciinkii hazirladigi miifredat ve etkinlikler cocuklarin
dikkatini dogaya ¢ekmeyi basarmistir. Oyun ortami ve oyun etkinlikleri
okul 6ncesi donemde belirlenen hedeflerin kazandirilmasina olanak veren
ogrenme ortamlan ve etkinlikleridir (Kogyigit, Tugluk, Kok, 2007). Dogada
oyun oynayarak, kiiciik ¢ocuklarin bdcek fobilerini yendigi goriilmiistiir.
Clinkii beton ve asfalt kapli bir ortamda yasayan ¢ocuklar bu kiiciik canlilart
zararl1 goriir ve onlardan korkarken; egitimden sonra onlarin eko sistemdeki
yerini kesfetmistir. Dogada oynayarak vakit gegiren ¢ocuklar, sorunlara
¢Oziim aramayi, dogay1 koklamay1 ve dokunmay1 6grendi ve ¢oklu zeka
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kullanim1 desteklenmistir. Okulda kurulan bocek akvaryumlar ve botanik
bahgesinin bakimi, ¢ocuklara verilerek, cocuklarin geng yasta dogaya karsi
sorumluluk hisseden bireyler olmasini desteklemistir. Okullarda fen egitimi
icin diizenlenecek etkinliklerin yukarida belirtilen 6zellikler dogrultusunda
gerceklestirilmesi gerekmektedir. Bunun i¢in en 6nemli gérev okul dncesi
ogretmenlerine diismektedir (Karamustafaoglu, 2006).

Okul 6ncesi egitimin temeli ailede basladig1 i¢in aile erken yaslardan
itibaren ¢ocugun gelisimine destek olmali ve bu siiregte 6gretmenler de
ailelere rehber olmalidir (Omeroglu ve Can Yasar, 2005). Projemiz ebe-
veynleri de ¢alismalara dahil ederek doga farkindaligini ev ortaminda da
desteklemistir. Bu arastirma; proje kapsaminda Tiirkiye, Estonya, portekiz,
Makedonya ve Romanya’dan 20’ser 6grenci olmak tlizere 100 6grenciye
yapilan 0n test ve son test sonuglarina gore hazirlanmistir.

Arastirma Modeli

Egitim alaninda yapilan arastirmalarin énemi giin gegtikge artmak-
ta; bilimsel yonden giiclii, uygulamaya doniik, nicel ve nitel yontemlerin
bir arada kullanildig1 ¢alismalarin sayisinin arttirilmasi hedeflenmektedir
(Tezcan, Ada ve Baysal, 2016). Eylem arastirmasi ile ilgili yapilan agik-
lamalar incelendiginde, bu arastirma tiiriiniin amacinin “siif, program ya
da tiim okuldaki mevcut durumun degisimi ya da gelisimini saglamak”
oldugu konusunda birlesilmektedir (Kuzu, 2009). Tezcan, Ada ve Baysal’a
(2016)’a gore eylem arastirmasinin 6zellikleri sunlardir:

+ Insanlarin bakis acisina dayanarak gelecekteki sistemlerin insanin
yararina olmasi gerekliligine vurgu yapar.

* Degisime rehber uygulamalarla bilgi iretir.
* Hem eylem hem de degerlendirme anlamina gelir.

* Eylem arastirmacisi ve siirecte yer alanlar arasindaki isbirligi ile
gerceklesir.

*  Varolan bir gercekligi degistirebilir ya da yeni bir sistem gelistire-
bilir.
e Arastirmaci soruna miidahale eder.

*  Eylem arastirmalarinda bilgi kullanilabilir, test edilebilir ve
degistirebilir.

Bu ¢alismada da amacimiz “COME ON KIDS, THE NATURE WA-
ITS FOR US/HAYDI COCUKLAR, DOGA BizZi BEKLER!” adl1 proje
kapsaminda farkl kiiltiir, egitim, miifredat ve sosyo ekonomik duruma sa-
hip okul 6ncesi ¢ocuklarinin doga egitimi konusunda gosterecegi davranis
degisikliklerinin incelenmesidir. Bu amagla ¢alismamiz eylem arastirmasi
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olarak yapilmistir.
Cahisma Grubu

Arastirma 6rneklem grubu; okul 6ncesi miifredat1 ve programini
doga egitimi konusunda desteklemek amaciyla Erasmus+ KA2 Stratejik
Ortakliklar kapsaminda; Tiirkiye/Cumhuriyet Anaokulu, Portekiz/AE Jose
Sanches e Sao Vicente da Beira, Makedonya/ JUDG Destska Radost, Es-
tonya/Kohla-Jarve Lasteaned Tarake, Romanya/GRANDITINA CU PP
PARADISUL COPIILOR okullarindan 20’ser kisi olmak iizere 100, 5 yas
ogrenciyle galigilmistir.

Veri Toplama

Son yillarda egitim alaninda siklikla kullanilan bilimsel arastirma
yontemlerinden biri olan eylem arastirmasi, hem akademisyenler hem de
Ogretmen arastirmacilar tarafindan, egitimin ¢esitli konularinda sistematik
ve bilimsel bilgi elde etme ve uygulamalar1 gelistirme amaciyla yararlani-
lan bir yaklagim olarak goriilmektedir (Kuzu, 2009). Veri toplamaya bas-
lamadan 6nce bir takim plan ve 6n hazirliklarin yapilmasi, aragtirmanin
saglikll yliriiyebilmesi i¢in ¢ok énemlidir (Tezcan, Ada ve Baysal, 2016).
Bu amagla 5 iilke arasinda yapilacak ortak ¢aligmalarin belirlenmesi i¢in
okul miidiirleri ve proje koordinatorleri uluslararasi bir toplantida, 17 Ekim
2018’de Makedonya/Skopje kentinde bir araya geldi. Proje siiresince orta-
ya cikacak olan degisimi izlemek igin siire¢ belirlendi. On test ve son test
yapilacak yag grubu, 6gretmenler ve ailelerine yonelik 6n hazirlik calisma-
larinin eylem planlar1 ve 6n test ile son test uygulamalari arasindaki siire
belirlendi. Verilerin analiz edilmesi, siirecte o ana dek toplanan tiim verile-
rin bir araya getirilerek 6zetlenmesi; verilerin yorumlanmasi ise bu 6zetten
yola ¢ikilarak bir sonraki adimin ne olmasi gerektiginin ortaya konmasi
olarak tanimlanmaktadir (Tezcan, Ada ve Baysal, 2016). Egitim- 6gre-
tim yilinin basinda 6grencilere 6n test ve 8 ay sonrada son test yapilmis;
konuyla ilgili 6grencilerdeki davranis ve beklentilerindeki degisim dnce
iilkelerin kendi arasinda daha sonra ise 5 iilkenin sonuglar karsilastirilarak
sonuglar degerlendirilmistir. Bu ¢alismada her {ilkeden 20’ser 6grencinin
On test ve son test sonuglar1 yer almaktadir.

Islem

Yapilan literatiir taramasinda eylem aragtirmasi siirecine iligkin bir-
cok ifade yer almaktadir. Ancak alanyazinda karsilasilan bu yaklagimlarin
ortak noktasi olarak, eylem arastirmasinin eylemi planlama, plani eyleme
gecirme, veri toplama ve ¢oziimleme ile yansitma siireci seklinde gercek-
lesen dongiisel bir uygulama bicimi oldugu sonucuna ulasilabilir (Kuzu,
2009). Eylem planinda yapilacaklar, bunlarin siireleri ve zamani agik¢a be-
lirlenir (Yildirim ve Simsek, 2013). Calismamizda Erasmus+ KA?2 Strate-
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jik Orakliklar kapsaminda uygulamalar planlanarak, 2 y1l boyunca 5 ortak
tilke caligmalar1 eylem plani gergevesinde yiiriitiilmiistiir.

Verilerin Analizi

Verilerin analiz edilmesi, siiregte o ana dek toplanan tiim verilerin bir
araya getirilerek 6zetlenmesi; verilerin yorumlanmasi ise bu dzetten yola
cikilarak bir sonraki adimin ne olmasi gerektiginin ortaya konmasi ola-
rak tanimlanmaktadir (Tezcan, Ada ve Baysal, 2016). Caligma 6ncesi ve
sonrasi On test ve son test yapilarak veriler toplanmis, gocuklardaki davra-
nis degisiklikleri bu test sonucunda analiz edilmis ve her {ilke 6nce kendi
icinde degerlendirme yapimis, daha sonra sonuglar karsilastirilarak genel
degerlendirme yapilmustir.

Gegerlilik ve Giivenilirlik

Ogretmenlerin hipotezlerini test etmek i¢in kullandig1 yontemler gii-
venilir olmal1 ve sinifa uygun olarak se¢ilmelidir (Tezcan, Ada ve Baysal,
2016). Katilime1 grup okul dncesi ¢ocuklari oldugu icin yapilan 6n test
ve son test Okul Oncesi Egitimi Programina uygun secilen kavramlardan
ve gorsel olarak hazirlanmigtir. Bu kavramlar, 6gretmenin egitim-6gretim
yil1 boyunca yapacagi giinliik ders planlarina uygun olarak secildi. Ayrica
5 tilkedeki ¢ocuklarla program ortak olacagi i¢in 5 tilkede de ayni 6n test
ve son test uygulanmustir.

Bulgular ve Tartisma

Bu boliimde arastirma amaci ve alt problemlerine yonelik olarak elde
edilen bulgulara ve tartigmalara yer verilmistir. Aragtirmaya 100 6gren-
ci katilmistir. Dolayisiyla ¢alismaya katilan ¢ocuk sayisi ayni zamanda
yiizdelik oranlarmi gostermektedir. On testten sonra dgrenciler 8 ay bo-
yunca okul tarafindan 16 kez doga ortamlara bahge, orman, deniz kenari,
sera alanlarina gotiiriilerek dogada kurulan atdlyelerde etkinlik yapilmis,
programin sonunda ise 5 iilke birlikte Mersin/68’liler Ormaninda “DOGA
FESTIVALI” diizenlemistir. Bu program kapsaminda 5 iilke 400 oyun ge-
listirmis, 400 miifredat 6rnegi hazirlamis ve 400 materyal gelistirmistir. Bu
caligmalarin hepsi 5 iilkedeki ¢ocuklarin etkinliklerinde ortak bir sekilde
kullanilmistir.

Aragtirmaya katilan 6grencilere “Oyun oynayarak nerede zaman ge-
cirmek istersin?”’diye sorulmus ve elde edilen bulgular Tablo 1°de sunul-
mustur.
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Tablo 1. Doga Egitimi ve Doga Oyunlari Konusunda Ogrencilerin Goriislerine
1liskin Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Sorun Tiirik %/ On Test %/ Son Test

Deniz Kenar1 28 36
Oyun Oynayarak Ev Ortam1 22 5
Nerede Zaman

Doga 50 59

Gegirmek Istersin?

Yapilan arastirmada (On-test sonuglarma gére) 100 cocuga “Oyun oy-
nayarak nerede zaman gecirmek istersin” sorusu sorulmus ve 28 6grenci
“Deniz Kenar1” 22’si “Ev Ortami1” 50°si de “Doga” cevabini vermistir.

Erken ¢ocukluk donemi, ¢ocuklarin temel kavramlari ve bilimsel siireg
becerilerini kazandiklar1 deneyimlerle dolu bir déonemdir. Cocuklarin bu
donemde yasadiklar1 deneyimler, bilginin yapi taslar1 olarak nitelendirilen
kavramlarin kazanilmasi i¢in uygun ortam olusturur (Kamay ve Kasker,
2006). D1s cevrede olan bitenin algilanmasi igin gerekli fen becerilerinin
temelleri okul oncesi donemde atilmaktadir. Cocuklarin bu yaglarda fen
ve dogaya yonelik ilgileri, ilerideki yasamlarini da etkileyecektir (Yasar,
1993). Ciinkii sehir yasami iginde biiyiiyen ¢ocuklar, ileriki yaslarda ya
dogaya ve doga sorunlara kars1 yabancilasiyor ya da ¢6ziim olmaktan uzak
kaliyor.

Yapilan son test calismasinda goniilliliik gosteren 100 Ogrenciye
uygulanan son test ¢alismasinda “Oyun oynayarak nerede zaman gegir-
mek istersin” sorusuna 36 6grenci “Deniz Kenar1” 5’1, “Ev Ortam1” 59’u
“Doga” cevabini vermistir.

Sonug: On-testte 100 ogrenciden 28’i deniz kenarim tercih ederken,
son testte bu sayt 36 ya yiikselmistir. Ogrencilerin deniz kenarinda vaktini
gecirme isteginde % 8’lik bir artis goriilmiistiir. On-testte 100 dgrenciden
22’si ev ortamini dogaya tercih ederken, son testte 5 6grenci ev ortaminda
olmay1 istemistir. Oyun oynamak igin ev ortamini tercih eden 6grencisayi-
sinda % 17’lik bir diisiis goriilmiistiir. On-testte 100 6grenciden 50 dgrenci
dogada olmay1 tercih ederken son testte 59 6grenci tercih etmistir. Dogada
oyun oynamak isteyen égrencilerin sayisinda %9 liik bir artis goriilmiistiir.

Arastirmaya katilan 6grencilere “Evde yapmaktan hoslandigi seyler
nelerdir?”diye sorulmus ve elde edilen bulgular Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Evde Vakit Gecirme Konusunda Ogrencilerin Gériislerine Iligkin Fre-
kans ve Yiizde Dagilimlart

Sorun Tiirii %/On Test %/Son Test
Evde TV izlemek 41 12
Yapmaktan Cigek Bakimi 29 39
I;:}?ll:fdlgm Hayvan Bakimi1 30 49
Nelerdir?

Yapilan arastirmada (On-test sonuglarina gére) 100 cocuga
“Evde yapmaktan hoslandigin seyler nelerdir?” sorusuna 41 ¢ocuk
“TV Izlemek” 29 ¢ocuk “Cigek Bakimi1” ve 30 ¢ocuk “Hayvan Ba-
kimi1” cevabini vermistir.

Okul 6ncesi donem, gocugun ¢evresinde olan olaylar1 anlamlandirma-
ya calistigy, iletisim kurdugu, temel bilgi ve becerilerinin olustugu, yeni
karsilastiklart durumlara kars1t merak duygularinin gelistigi ve karsi karsiya
kaldiklar1 sorunlara ¢oziim yolu arayabilecekleri bir donemdir (Akcay,
Okur Akgay, 2017). Cocuklar, erken ¢ocukluk donemindeki kazanimlari-
na yonelik uygun ortamlarda kendisini gergeklestiremezse, cocugun mer-
ak duygusu ve yaraticilig1 iizerindeki olumsuz etkileri, biitiin yasamini
etkileyecek sonuglar dogurabilir. Oyunun dis mekandan i¢ mekana (ko-
nutta bilgisayar ekranmin karsisina, aligveris merkezinde oyun-eglence
merkezlerine) kaymasi hareketsiz yasama, diger insanlardan yalitima, hiz
ve siddetin igsellestirilmesine/ dogallagtirilmasina vb. neden oldugu icin
cocuklar iizerinde olumsuz sonuglara (Asir1 kilo ve kolesterol problemleri,
duygusal tatminsizlik, hirginlik, dikkat eksikligi, depresyon vb.) yol ag-
maktadir (Cukur, 2011).

Yapilan arastirmada uygulanan son test c¢aligmasinda 100 ¢ocuga
“Evde yapmaktan hoslandigin seyler nelerdir?” sorusuna 12 ¢ocuk “TV
Izlemek” 39 ¢ocuk “Cigek Bakim1” ve 49 ¢ocuk “Hayvan Bakimi” ceva-
bin1 vermistir.

Sonug: On-testte 100 égrenciden 41°i vaktini televizyon izlemek icin
degerlendirirken, son-testte 12 5i televizyon izlemek istemistir. Cocuklar-
da TV izleme tercihi %29 diismiistiir. On-testte 100 égrenciden 29 u cigek
bakimi yapmak isterken, son testte bu sayr 39 a yiikselmistir. Cigcek baki-
mu etkinligi tercihi % 10 artmistir. On-testte 100 ogrenciden 30°u hayvan
bakimi yapmak isterken, son testte 49 ¢ocuk hayvan bakimuyla ilgilenmek
istedigini beyan etmistir. Hayvan bakimi etkinligi tercihi % 19 artmistir.
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Aragtirmaya katilan 6grencilere “Sokakta hangi oyunu oynarsin?”’diye
sorulmus ve elde edilen bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Sokak oyunlar: Oynama Konusunda Ogrencilerin Goriislerine Iliskin
Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Sorun Tiirii %/On Test %/Son Test
Sek sek 29 36

Sokalfta Top oynamak - @

Hangi Oyunu

Oynarsin? Parkta oynamak 54 18

Arastirma kapsaminda(On-test sonuclarina gore) 100 ¢ocuga “Sokak-
ta hangi oyunu oynarsin?” sorusuna 29 ¢ocuk “Sek Sek” 17’si “Top Oyna-
mak” ve 54’ii“Parkta Oynamak” cevabini vermistir.

Okul 6ncesi donemde gevre egitiminin 6nemini arttiran diger gelisme-
ler ise kentlesme olgusu igerisinde ¢ocuklarin dogal ¢evreden uzak biiyii-
meleri, ¢gevre sorunlarinin giin gectikce artmasi ve cevre ile ilgili konularda
yapilacak calismalar ile gozlem, siniflandirma gibi becerilerin eglenceli
bi¢cimde kazandirilmasidir (Buhan, 2006). Bu baglamda 6gretmenlerin ¢o-
cuklara nitelikli 6grenme ortamlar1 hazirlamalari, onlarin ilgi ve istekleri-
ne cevap verebilmeleri ve etkinlikleri ¢ocuklarin seviyelerine uygun hale
getirebilmeleri gerekir (Aktag Arnas, 2002). Kentlerde, odalarda biiyiiyen
cocuklarin dogayla ilk bulusmalari, ¢cogunlukla, anaokullar1 araciliiyla
gerceklesmektedir. Bu amagcla okul 6ncesi egitim programlarinda dogayla
ilgili miifredat iceriklerine daha fazla yer verilmelidir.

Yapilan arastirmada uygulanan son test kapsaminda 100 ¢ocuga “So-
kakta hangi oyunu oynarsin?”’sorusuna 36 ¢ocuk “Sek Sek” 46’s1“Top Oy-
namak” ve 18’1 “Parkta Oynamak™ cevabini vermistir.

Sonug: On-testte 100 égrenciden 29 °'u “Sek Sek” oynayarak vakit ge-
cirmek isterken son-testte 36 ogrenci sek sek oynamayi tercih etmigstir. Sek
sek oynama etkinligi tercihi % 7 artmistir. On-testte 100 6grenciden 171
top oynayarak vakit gecirmek isterken son testte 46 6grenci top oynamak
istediklerini beyan etmistir. Top oynayarak zamanini degerlendirme tercihi
% 29 artmustir. On-testte 100 dgrenciden 54°ii vaktini parkta oynayarak de-
gerlendirirken, son-testte 100 6grencinin 18’1 bir parkta vaktini ge¢irmek
istemistir. Parkta, yapilandirilmis bir alanda zamanini gecirme tercihinde
% 36 lik bir diisiis yasanmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilere “Anne ve Babanla en ¢ok hangi fa-
aliyeti yaparsin?”’diye sorulmus ve elde edilen bulgular Tablo 4’te sunul-
mustur.
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Tablo 4. Cocuklarin Anne ve Babalart ile Vakit Geg¢irme Konusunda Goriislerine
1liskin Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Sorun Tiirii %/ On Test  %/Son Test
Anne ve Kitap Okuma/
Babanla En Dinleme 25 56
Cok Hangi Bilgisayar Oyunu 22 15
Faaliyeti Puzzle Yapma 53 29
Yaparsin?

Arastirmada (On-test sonuglara gore) 100 ¢ocuga “Annen ve baban-
la en ¢ok hangi faaliyeti yaparsin?” sorusu sorulmus ve 25 ¢ocuk “Kitap
Okuma” 22 ¢ocuk “Bilgisayar Oyunu” 53 cocuk ise “Puzzle Yapma” ce-
vabini vermigtir.

Cevre sorunlarinin giin gectikge artmasi, okul Oncesi donemin
yasam icindeki dnemi ve yasam kosullar1 nedeniyle dogal ortamdan uzak
yetisen ¢ocuklarin dogay1 tanimalar1 amactyla okul 6ncesi donemde gevre
egitimi dnem tasimaktadir (Giilay ve Oznacar, 2010). Ciinkii cocuklar
Ogrenmelerini hayatlarinin tamamina genelleme egilimindedirler (Baba-
roglu ve Okur Metwalley, 2018). Doga ve ¢ocuk etkilesimi, bireyin ha-
yat1 boyunca elde edecegi kazanimlarina olumlu ve olumsuz etkisi vardir.
Uzmanlar, dogada zaman gecirerek biiyliyen ¢ocuklarin bedenen ve ruhen
daha saglikl bireyler olarak yetistigini vurgulamaktadir.

100 ¢ocuga uygulanan son test ile “Annen ve babanla en ¢ok hangi
faaliyeti yaparsin?” sorusu sorulmus ve 56 cocuk “Kitap Okuma” 15 ¢ocuk
“Bilgisayar Oyunu” 29 ¢ocuk ise “Puzzle Yapma” cevabini vermistir.

Sonug¢: On-testte 100 égrenciden 25°i kitap okumak/dinlemek iste-
digini ifade ederken son testte bu oran 56’e yiikselmistir. Kitap okuma/
dinleme etkinligi %31 lik bir yiikselis s6z konusu olmustur. On-testte 100
ogrenciden 22’si bilgisayar oyunu oynamak isterken, son testte 15 6grenci
bilgisayar oyunu oynamak istedigini beyan etmistir. Vaktini bilgisayar ba-
sinda gecirmek isteyen égrencilerde %7 lik bir diisiis yasanmistir. On-test-
te 100 dgrenciden 53 i puzzle yapmak isterken son testte 29 'u puzzle vakit
gecirmek istemistir. Puzzle oynama isteginde % 24 lLik bir diisiis gercek-
lesmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilere “Haftasonu gezmek i¢in tercih ettigin
yer neresidir?”diye sorulmus ve elde edilen bulgular Tablo 5’te sunulmus-
tur.
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Tablo 5. Haftasonu Gezmeye Gitme ile Ilgili Ogrencilerin Goriislerine Iliskin
Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Sorun Tiirii %/On Test  %/Son Test
Park 39 25
, AVM 37 20
Haftasonu Gezmek I¢in
Tercih Ettigin Yer
Neresidir?
24 55
Doga Gezisi

Yapilan arastirmaya gore (On-test sonuglarina gére) 100 8grenciye
“Haftasonu gezmek i¢in tercih ettigin yer neresidir?” sorusu sorulmustur;
39 6grenci “Park” 37 6grenci “Alig Veris Merkezi” 24 6grenci “Doga Ge-
zisi” segenegini gostermistir.

Cocugun aragtirma, problem ¢6zme ve yeniliklere uyumu kuvvetli, giiven
duygusu gelismis ve kendini ifade edebilen, dogru kararlar alabilen girigimci
bireyler olarak yetistirilebilmeleri agisindan okul dncesi egitim ¢ok onemlidir
(Karamustafaoglu, 2006). Alat, Akgiimiis ve Cavali’ya (2012) gore yetersiz
sayida ve biiyiikliikte olan parklarda ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglarmin gozetil-
medigi, yetiskinlerin ¢ocuklar i¢in uygun gordiigii sekilde, beton zemin iize-
rine yerlestirilmis renkli plastikten yapilmis kaydirak ve salincaklardan ibaret
yerler olup sadece kaba motor becerilerin kullanilmasina imkan verebildigi
ifade edilmektedir. Bu anlamda okul 6ncesi egitim kurumlari, oyun alanlar
tasarlarken, cocuklarn dogal malzemelerle temasini, sosyal beceri ve yaratici-
ligint destekleyen alanlar olusturmaya 6zen gostermelidir.

Yapilan aragtirmaya 100 6grenciye uygulanan son testte “Haftasonu
gezmek i¢in tercih ettigin yer neresidir?”’sorusu sorulmustur. 25 ¢grenci
“Park” 20 6grenci “Aligveris Merkezi” 55 6grenci “Doga Gezisi” segene-
gini gostermistir.

Sonug: On testte 100 6grenciden 39 'u parka gitmek isterke, son testte
25 ogrenci zamamni bir parkta gecirmek istemektedir. Zamanini parkta
gecirmek isteyen ogrencilerin sayisinda %14 liik bir diisiis goriilmiistiir
On-testte 100 6grenciden 37°si AVM’ye gitmek isterken, bu say1 son test-
te 20 6grenciye diigsmiistiir. AVM’de vakit gecirmek isteyen 0grencilerin
sayisinda %17°lik bir diisiis goriilmiistiir. On-testte 100 dgrenciden 24’{i
dogaya gitmek isterken son testte 55 6grenci dogaya gitmek istemistir. Za-
manint dogada gecirmek isteyen ¢ocuklarin sayisinda % 31 oraninda bir
yiikselme gergeklesmistir.
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Arastirmaya katilan 6grencilere “Doga gezilerinden hangisini tercih
edersin?”’diye sorulmus ve elde edilen bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Doga Gezisi Konusunda Ogrencilerin Goriislerine Iliskin Frekans ve

Yiizde Dagilimlar

Sorun Tiirii On Test Son Test

Kir Gezisi 41 64
Doga Uzay 7 5
Gezilerinden
Hangisini
Tercih Edersin?

Deniz Kenar1 52 31

Yapilan calismalarda (On-test sonuglarma gore) 100 ¢ocuga “Dogada
gezmeye c¢ikiyoruz. Doga gezilerinden hangisini tercih edersin?” sorusu-
na; 41 ogrenci “kir gezisi” 7 0grenci “uzay” 52 &grenci “deniz kenar1”
cevaplarmni vermistir.

Erken yaslarda sunulan fen egitimiyle; bireyin ¢evresinde ve dogada
gelisen olaylar1 tanimasi, iliskileri algilamasi, gbzlem yapmasi, bilgile-
ri yorumlamasi ve bilimsel siire¢ becerilerini kazanmasi saglanmaktadir
(Hamurcu, 2003). Giiniimiizde katlanarak artan bilgi ve 6grenme alanlari;
cocuklara bu bilgi ve becerilerin kazandirilabilmesi i¢in 6gretmenlere daha
fazla sorumluluk vermektedir (Alat, Akgiimiis ve Cavali, 2012). Okul 6n-
cesi egitimi i¢in hazirlanmig bakanlik programinda belirlenmis kazanimla-
ra yonelik, 6gretmenler daha fazla doga icerikli etkinlikler planlamalidir.

Yapilan son test ile goniilliik gosteren 100 ¢ocuga “Dogada gezmeye
cikiyoruz. Doga gezilerinden hangisini tercih edersin?” sorusuna; 64 6g-
renci “kir gezisi” 5 6grenci “uzay” 31 6grenci “deniz kenar1” cevaplarini
vermistir.

Sonug: On testte 100 6grenciden 41°i kir gezisine gitmek isterken, son
testte 64 ogrenci kir gezisi yapmak istemektedir. Doga gesisi adi altinda
kar gezisine gitmek isteyen ogrencilerin sayisinda %23 liik bir artis goriil-
miistiir. On testte 100 dgrenciden 7’si uzay gezisine gitmek isterken, son
testte 5 0grenci uzaya gezi yapmak istemektedir. Doga gesisi adi altinda
uzay gezisine gitmek isteyen 6grencilerin sayisinda %2’°lik bir diisiis go-
riilmiistiir. On testte 100 6grenciden 52’si deniz kenarina gitmek isterken,
son testte 31 6grenci deniz kenarina gezi yapmak istemektedir. Doga gesisi
adr altinda deniz kenarma gitmek isteyen 6grencilerin sayisinda %21°lik
bir diigiis goriilmiistiir.
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Aragtirmaya katilan dgrencilere “Yasadigin ¢evrede resimdeki hay-
vanlardan en ¢ok hangisini goriiyorsun?”diye sorulmus ve elde edilen bul-
gular Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Hayvanlart Tamima Konusunda Ogrencilerin Goriislerine Iliskin Fre-
kans ve Yiizde Dagilimlar

Sorun Tiirii On Test Son Test
Yasadigin Kedi 40 63
Cevrede Karimca 6 20
Resimdeki Karga 54 17
Hayvanlardan
En Cok
Hangisini
Gortiyorsun?

HT Yapilan arastirmaya gore (On-test sonuglarina gore) 100 gcocuga
“Yasadigin ¢evrede resimdeki hayvanlardan en ¢ok hangisini goriiyor-
sun?” sorusuna; 40 tanesi “kedi” 6 tanesi “karinca” 54 tanesi “karga ceva-
bini vermistir.

Doga egitimleri ¢ocuklarimizin biligsel, fiziksel, sosyal, duygusal ge-
lisimlerini destekler. Cevre ve doga ile ilgili konularin duyarak, gorerek,
hissederek ve yasayarak daha kalici bir sekilde 6grenilmesine olanak sag-
lar (Dikmen, 2016). Arastirmalara gére doga sevgisi ve olumlu ¢evre tu-
tumlarinin gelistirilmesi i¢in erken ¢ocukluk donemi kritik bir 6nem tasir
(Alat, Akgiimiis ve Cavali, 2012).

Yapilan arastirmaya gore uygulanan son testte 100 ¢ocuga “Yasadigin
cevrede resimdeki hayvanlardan en ¢ok hangisini goriiyorsun?” sorusuna;
63 tanesi “kedi” 20 tanesi “karmca” 17 tanesi ‘“karga cevabini vermistir.

Sonug: On testte 100 égrenciden 40 égrenci “kedi” cevabini verir-
ken, son testte 63 ogrenci “kedi”cevabini vermistir. Cevresinde “kedi”gor-
diigiinii séyleyen cocuklarin sayisinda % 23’lik bir artis gozlenmektedir.
On testte 100 6grenciden 6 6grenci “karinca” cevabini verirken, son testte
20 ogrenci “karinca”cevabini vermistir. Cevresinde “karinca”gordiigilinii
soyleyen cocuklarin sayisinda %14 ik bir artig gézlenmektedir. On testte
100 dgrenciden 54 6grenci “karga” cevabini verirken, son testte 17 6grenci
“karga”cevabini vermistir. Cevresinde “karga”gdrdiigiinii sdyleyen ¢ocuk-
larin sayisinda %37°1ik bir diisiis gozlenmektedir.

Aragtirmaya katilan d6grencilere “Hangi hayvani beslemek istersin?”’-
diye sorulmus ve elde edilen bulgular Tablo 8’de sunulmustur.
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Tablo 8. Hayvanlar: Besleme Konusunda Ogrencilerin Gériislerine Iliskin Fre-
kans ve Yiizde Dagilimlart

Sorun Tiirii On Test Son Test
Balik 35 36
Hangi Hayvan Bécek 12 25
Beslemek .
Istersin? Kedi 53 39

Yapilan arastirmaya gore(On-test sonuglarina gore) 100 ¢ocuga “Re-
simdeki hayvanlardan hangisini beslemek istersin?”’ sorusu sorulmus ve 35
tanesi “balik” 12 tanesi “bdcek™ 53 tanesi “kedi” cevabini verdikleri tespit
edilmistir.

Maalesef teknolojik gelismeler, dogaya duyarsiz egitim ve &gretim
sistemi, kentlesme, doga alanlarindaki azalma bireyleri her gegen giin do-
gadan uzaklagmaktadir. Dogadan kopuk bir sekilde yiiriitiilen ¢evre egiti-
minin 6grencilerin dogay1 tanimalar1 ve gevrelerine karsi bilingli bir se-
kilde davranmalarinda yeterli olmadig1 belirtilmektedir (Ozdemir, 2010).
Oyleki dogadan yoksun ¢ocuklar, bocekleri bile evde besleyecek bir hay-
van konumunda diisiinmektedir. Dogayla etkilesim i¢ine girmeden bilyii-
yen ¢ocuklar dogada kendilerini rahatsiz hisseder, dogaya ait her seyden
kacinmaya baslar ve ¢evre sorunlarina karsi duyarsizlasir (Alat, Akgiimiis
ve Cavali, 2012). Yapilan arastirmaya gore uygulanan son test ile goniil-
liliik gosteren 100 ¢ocuga “Resimdeki hayvanlardan hangisini beslemek
istersin?”’ sorusu sorulmus ve 36 tanesi “balik” 25 tanesi “bdcek” 39 tanesi
“kedi” cevabim verdikleri tespit edilmistir.

Sonug: On testte 100 6grenciden 35 dgrenci “balik” cevabini verir-
ken, son testte 36 ogrenci “‘balik”’cevabini vermistir. Balik beslemek isteyen
cocuklarin sayisinda %1 lik bir artis gézlenmektedir. On testte 100 6gren-
ciden 12 6grenci “bocek” cevabini verirken, son testte 25 6grenci “bdocek”-
cevabini vermistir. Bocek cevabini veren cocuklarin sayisinda %13 liik bir
artis gozlenmektedir. On testte 100 dgrenciden 53 dgrenci “kedi” cevabini
verirken, son testte 39 6grenci “kedi”’cevabini vermistir. Kedi cevabini ve-
ren ¢ocuklarin sayisinda %14 liik bir diisiis gézlenmektedir.

Arastirmaya katilan dgrencilere “Merak ettigin hayvanlar nerede yasi-
yor?”diye sorulmus ve elde edilen bulgular Tablo 9’da sunulmustur.
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Tablo 9. Merak Ettikleri Hayvanlar Konusunda Ogrencilerin Goriislerine Iligkin
Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Sorun Ttirti On Test Son Test
Hayvanat Bahgesi 60 23
Merak Ettigin
Hayvanlar peyi, 24 64
Nerede
Y ?
astyor ol 16 13

Yapilan arastimada (On-test sonuglarma gére) 100 ¢ocuga “Merak
ettigin hayvanlar nerede yasiyor?” sorusu sorulmus ve 60 ¢cocuk “hayvanat
bahgesi” 24 cocuk “deniz” 16 ¢ocuk ise “ ¢61” cevabini verdigi goriilmiis-
tur.

Dogadan kopuk bir sekilde yiiriitiilen gevre egitiminin ogrencilerin
dogay1 tanimalari ve gevrelerine karsi bilingli bir sekilde davranmalarinda
yeterli olmadig belirtilmektedir (Ozdemir, 2010).

Yapilan arastimada uygulanan son test ile 100 ¢ocuga “Merak ettigin
hayvanlar nerede yasiyor?” sorusu sorulmus ve 23 ¢ocuk “hayvanat bah-
¢esi” 64 cocuk “deniz” 13 cocuk ise “¢01” cevabini verdikleri goriilmiistiir.

Sonug: On testte 100 égrenciden 60 dgrenci “hayvanat bahgesi” ce-
vabini verirken, son testte 23 ogrenci “hayvanat bahgesi”’cevabini vermis-
tir. Hayvanat bahgesi cevabini veren ¢ocuklarin sayisinda %37 'lik bir dii-
siis gozlenmektedir. On testte 100 dgrenciden 24 6grenci “deniz” cevabini
verirken, son testte 64 6grenci “deniz”cevabini vermistir. Deniz cevabini
veren ¢ocuklarin sayisinda %40 lik bir artis gozlenmektedir. On testte 100
ogrenciden 16 6grenci “¢ol” cevabini verirken, son testte 13 6grenci “¢ol”-
cevabini vermistir. Col cevabini veren ¢ocuklarin sayisinda %310k bir dii-
stis gozlenmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilere “Resimlerde gordiigiin yerlerden han-
gisine gitmek istersin?”diye sorulmus ve elde edilen bulgular Tablo 10°da
sunulmustur.
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Tablo 10. Yasadiklar: Yeri Tamima Konusunda Ogrencilerin Goriislerine Iligkin
Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Sorun Tiirii On Test Son Test
Hayvanat Bahgesi 56 28
Resimlerde
Gordiigiin
Yerlerden Tekne Turu 12 20
Hangisine
Gitmek
istersin? Karli bir tepe 32 52

Yapilan arastirmaya gore (On-test sonuglarma gore) 100 cocuga “Re-
simlerde gordiigiin yerlerden hangisine gitmek istersin?” sorusu sorulmus-
tur. 56 6grenci “hayvanat bahgesi” 12 6grenci “tekne turu” 32 6grenci ise
“karl1 bir tepe” cevaplarimi vermislerdir.

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar yakin gevrelerine karsi ¢ok duyar-
11, hayalleri ¢ok giiclii, giinliikk yasamda karsilastiklar: olaylarin nedenleri
ve sonuglart arasinda iligki kurmaya calisan ve siirekli soru soran bir hal-
dedir (Saglam ve Aral, 2015). A¢gik hava etkinlikleri; 6gretmen ve 6grenci-
nin sinif ortaminin kisitlamalarindan uzak 6zgiirce etkilesime girmelerini
saglayan; bireyin hem kendisine iliskin hem de sosyal, akademik ve gevre-
ye iliskin bilgi, beceri ve tutumlarinin gelismesi icin ¢esitli firsatlar sunan
ogrenme siirecidir (Alat, Akglimiis ve Cavali, 2012).

Yapilan aragtirmaya gore uygulanan son test ile 100 ¢ocuga “Resim-
lerde gordiiglin yerlerden hangisine gitmek istersin?”’sorusu sorulmustur.
28 ogrenci “hayvanat bahgesi” 20 dgrenci “tekne turu” 52 6grenci ise “kar-
11 bir tepe” cevaplarini vermislerdir.

Sonug: On testte 100 6grenciden 56 6grenci “hayvanat bahgesi” ce-
vabini verirken, son testte 28 ogrenci “hayvanat bahgesi”’cevabini vermis-
tir. Hayvanat bahgesine gitmek isteyen ¢ocuklarin sayisinda %28 lik bir
diisiis gozlenmektedir. On testte 100 6grenciden 12 6grenci “tekne turu”
cevabini verirken, son testte 20 6grenci “tekne turu’cevabini vermistir.
Tekne turu cevabini veren ¢ocuklarin sayisinda %6 ik bir artis gozlen-
mektedir. On testte 100 égrenciden 32 ogrenci “karl bir tepe” cevabim
verirken, son testte 52 6grenci “karli bir tepe”’cevabini vermistir. Cevre-
sinde “balik” gordiigiinii soyleyen cocuklarin sayisinda %20’lik bir artis
gozlenmektedir.

Aragtirmaya katilan 6grencilere “Okulumuzda hangisinin olmasini
istersin?”’diye sorulmus ve elde edilen bulgular Tablo 11’°de sunulmustur.



Egitim Bilimleri Alaninda Akademik Caligmalar-1I 4 365

Tabloll. Okulumuzda Bulunmasi Gerekenler Konusunda Ogrencilerin Goriisle-
rine Illigkin Frekans ve Yiizde Dagilimlart

Sorun Tiirii On Test Son Test
Okulumuzda Botanik Bahgesi 27 39
Hangisinin Bisiklet 44 29
Olmasini Bocek Akvaryumu 29 32
Istersin?

Yapilan arastirmaya gore (On-test sonuglarina gore) 100 gocuga
“Okulumuzda hangisinin olmasini istersin?” sorusuna 27 dgrenci “botanik
bahgesi” 44 6grenci “bisiklet” ve 29 6grenci “bocek akvaryumu” cevabini
vermistir.

Cocugun aileden sonra ilk egitim gordiigii yer anasimiflaridir (Demiriz,
Karadag, Ulutas, 2003). Cocuklarin kiiciik yaslardan itibaren diizenli ola-
rak dogada zaman gecirmelerinin ve hayvan sevgisi gelistirmelerinin sag-
lanmasi ve okul bahgelerinin dogay1 arka bahgeye getiren alanlar olarak
yeniden diizenlenmesi ¢evre konusunda duyarli bireyler yetistirilmesi i¢in
hayati 6nem arz etmektedir (Alat, Akgiimiis ve Cavali, 2012).

Yapilan aragtirmaya gore uygulanan son test ile 100 ¢ocuga “Oku-
lumuzda hangisinin olmasini istersin?” sorusuna 39 6grenci “botanik
bahgesi” 29 6grenci “bisiklet” ve 32 6grenci “bocek akvaryumu” cevabini
vermistir.

Sonug: On testte 100 égrenciden 27 dgrenci “botanik bahgesi”
cevabini verirken, son testte 39 o6grenci “botanik bahgesi’cevabini ver-
migstir. “Botanik bahgesi” isteyen cocuklarin sayisinda %12 lik bir artis
gozlenmektedir. On testte 100 dgrenciden 44 6grenci “bisiklet” cevabimi
verirken, son testte 29 6grenci “bisiklet”cevabini vermistir. “Bisiklet” iste-
yen ¢ocuklarin sayisinda %15 lik bir diisiis gézlenmektedir. On testte 100
ogrenciden 29 6grenci “bocek akvaryumu” cevabini verirken, son testte 32
ogrenci “bocek akvaryumu”cevabini vermistir. “Bdcek akvaryumu” iste-
yen ¢ocuklarin sayisinda %3’ liik bir artis gozlenmektedir.

Arastirmaya katilan ogrencilere “Hayvanlar1 tanimak ve onlar hak-
kinda bilgi almak i¢in ne yaparsin?”’diye sorulmus ve elde edilen bulgular
Tablo 12’de sunulmustur.
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Tablo12. Hayvanlar: Tanima Konusunda Ogrencilerin Goriislerine Iliskin Fre-
kans ve Yiizde Dagilimlart

Sorun Tiirii On Test Son Test
Hayvanat
Bahgesine Giderim 39 40
Hayvanlari
Tanimak ve
Onlar
Hakkinda Bilgi ;0. okurum 21 24
Almak Igin
Ne Yaparsin? .
Belgesel 1zlerim 40 36

Yapilan arastirmaya gore (On-test sonuglarina gore) 100 dgren-
ciye “Hayvanlar1 tanimak ve onlarla ilgili bilgi almak i¢in ne ya-
parsin?” sorusuna 39 6grenci “hayvanat bahgesine giderim” 21 kisi
“kitap okurum” ve 40 6grenci “belgesel izlerim” cevabini vermistir.

Cocukluklarin fiziksel gevreleri ise, erigkinler tarafindan ve onlarin
diisiince ve isteklerine gore tasarlanmaktadir. Cocuklar bu tasarima
katilmadiklar1 ve gereksinimleri yeterince gozetilmedigi i¢in insa edilen
gevreye uyum saglamakta ¢ogu zaman zorlanmaktadir (Cukur, 2011). Ay-
rica, kapali mekanlarda dogadan kopuk yasayan ¢ocuklar i¢in doga ancak
belgesellerde yasanan egzotik bir varliga dontsiir (Alat, Akglimiis ve Ca-
vali, 2012).

Yapilan arastirmaya gore uygulanan son test 100 6grenciye “hayvan-
lar1 tanimak ve onlarla ilgili bilgi almak i¢in ne yaparsin?” sorusuna 40 6g-
renci “hayvanat bahcesine giderim” 24 kisi “kitap okurum” ve 36 6grenci
“belgesel izlerim” cevabi vermistir.

Sonug: On testte 100 égrenciden 39 dgrenci “hayvanat bahgesi” ce-
vabini verirken, son testte 40 égrenci “hayvanat bahgesi”’cevabini ver-
mistir. Hayvanat bahgesi cevabini veren ¢ocuklarin sayisinda %1 ’lik bir
artis gozlenmektedir. On testte 100 6grenciden 21 6grenci “kitap okurum”
cevabini verirken, son testte 24 6grenci “kitap okurum”cevabini vermistir.
“Hayvanlar1 tanimak i¢in kitap okurum” cevabini veren ¢ocuklarin sayi-
sinda %3 lik bir artis gozlenmektedir. On testte 100 6grenciden 40 dgrenci
“belgesel izlerim” cevabini verirken, son testte 36 6grenci “belgesel izle-
rim”cevabini vermistir. “Hayvanlar1 tanimak i¢in belgesel izlerim” cevabi-
n1 veren ¢ocuklarin sayisinda %6’lik bir diisiis gozlenmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilere “Resimdeki hayvanlarin hangisinden
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korkuyorsun?”diye sorulmus ve elde edilen bulgular Tablo 13’te sunul-
mustur.

Tablo 13. Hayvan Fobileri Konusunda Ogrencilerin Goriislerine Iliskin Frekans
ve Yiizde Dagilimlar

Sorun Tiirii On Test Son Test
Resimdeki Hamam Bocegi 71 52
Hayvanlarin Kelebek 3 0
Hangisinden Art 26 22

Korkuyorsun?

Yapilan arastirmaya gore (On-test sonuglarma gore) 100 ¢ocuga “Re-
simdeki hayvanlarin hangisinden korkuyorsun?” sorusu sorulmustur.71
ogrenci “hamam bocegi” 3 6grenci “kelebek” ve 26 dgrenci “ar1” cevabini
vermistir.

Okulodncesi donemde ¢ocuklar, merakli, hayal gligleri kuvvetli, arag-
tirmaci ve sorgulayici olduklarindan bu dénemde ¢ocugun yaparak ve ya-
sayarak 0grenme slirecinin esas alinmasi gerekmektedir (Celikdz, Erisen,
Kefi, 2013). Merakli olmak ¢ocuklarin dogas1 geregidir ve bilimsel du-
yarliligin gelistirilmesi icin bir temeldir (Akman, Uyanik Balat ve Giiler,
2011).

Yapilan arastirmaya gore uygulanan son test ile 100 ¢ocuga “Resim-
deki hayvanlarin hangisinden korkuyorsun?”’sorusu sorulmustur.52 6gren-
ci “hamam bocegi” hicbir 6grenci “kelebek”’secenegini isaretlememistir ve
22 dgrenci “ar1” cevabini vermistir. 26 6grenci ise higbir bocekten kork-

mamaktadir.

Sonug: On testte 100 dgrenciden 71 égrenci “hamam bocegi” ce-
vabini verirken, son testte 52 6grenci “hamam bécegi”’cevabini vermistir.
Hamam boceginden korktugunu soyleyen ¢ocuklarin sayisinda %19 liik
bir diisiis gozlenmektedir. On testte 100 6grenciden 3 6grenci “kelebek”
cevabini verirken, son testte 0 6grenci “kelebek”cevabini vermistir. Kele-
bekten korktugunu sdyleyen cocuklarin sayisinda % 100 ik bir diisiis goz-
lenmektedir. On testte 100 6grenciden 26 6grenci “ar1” cevabini verirken,
son testte 22 6grenci “ar1”’cevabini vermistir. Aridan korktugunu soyleyen
cocuklarin sayisinda %4 liik bir diistis gozlenmektedir.

Aragtirmaya katilan dgrencilere “En sevdigin ¢izgi filim hangisidir?”-
diye sorulmus ve elde edilen bulgular Tablo 14’te sunulmustur.
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Tablo 14. Cizgi Film Izleme Konusunda Ogrencilerin Goriislerine Iliskin Frekans
ve Yiizde Dagilimlart

Sorun Tiirti On Test Son Test
Ar1 Maya 32 46
En Sevdigin = ;101 k47 28 35
Cizgi Filim i
Hangisidir? Spiderman 40 19

Yapilan aragtirmaya gore (On-test sonuglarina gore) 100 grenciye
“En sevdigin ¢izgi filim hangisidir?” sorusuna 32 6grenci “Ar1 Maya” 28
ogrenci “Cilek Kiz” ve 40 6grenci “Spiderman” cevabini vermislerdir.

Gilinlimiizde iletisim teknolojisinin gelisimiyle birlikte cocugun sosyal
cevresinde elektronik diinyanin belirleyici role sahip oldugu goériilmektedir
(Cukur, 2011).

Yapilan aragtirmaya gore uygulanan son test ile 100 6grenciye “En
sevdigin ¢izgi filim hangisidir?” sorusuna 46 6grenci “Ar1 Maya” 35 6g-
renci “Cilek Ki1z” ve 19 6grenci “Spiderman” cevabini vermislerdir.

Sonug: On testte 100 dgrenciden 32 dgrenci “Art Maya” cevabini
verirken, son testte 46 ogrenci “Art Maya "cevabini vermistir. Art Maya
¢izgi filimini sevdigini séyleyen ¢ocuklarin sayisinda %14 liik bir artis
gozlenmektedir. On testte 100 dgrenciden 28 dgrenci “Cilek Kiz” cevabini
verirken, son testte 35 6grenci “Cilek Kiz’cevabini vermistir. Cilek Kiz
cizgi filimini sevdigini sdyleyen ¢ocuklarin sayisinda %7 lik bir artig goz-
lenmektedi. On testte 100 dgrenciden 40 6grenci “Spiderman” cevabini ve-
rirken, son testte 19 ogrenci “Spiderman” cevabini vermigtir. “Spiderman”
cizgi filimini sevdigini sdyleyen ¢ocuklarin sayisinda %2 1°lik bir yiikselis
gozlenmektedir.

Aragtirmaya katilan 6grencilere “Hangisinde yasamak istersin?”’diye
sorulmus ve elde edilen bulgular Tablo 15’te sunulmustur.

Tablo 15. Yasamak Istedikleri Yer Konusunda Ogrencilerin Goriislerine Iliskin
Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Sorun Tiirii On Test Son Test
Kamp Cadir1 18 29
Hangisinde G5 delen 37 23
Yasamak y
Istersin? Agag Ev 45 48

Yapilan arastirmaya gore(On-test sonuclarina gore) 100 grenci-
ye “Hangisinde yasamak istersin?”” sorusu sorulmustur. Soruya 18 ¢ocuk
“kamp ¢adir1” 37 ¢ocuk “gokdelen” 45 ¢ocuk “aga¢ ev” cevabini vermis-
lerdir.
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Dogal oyun alanlar1 ve geleneksel grup oyunlart yok olmus, serbest
oyun zamani ortadan kalkmis, oyun dogadan ve insanlardan yalitilmis, ku-
rumsallagmistir (Onur, 2007).

Yapilan arastirmaya gore uygulanan son test ile 100 6grenciye “Han-
gisinde yagsamak istersin?” sorusu sorulmustur. Soruya 29 cocuk “kamp
cadirt” 23 ¢ocuk “gokdelen” 48 cocuk “agac ev” cevabini vermislerdir.

Sonug: On testte 100 ogrenciden 18 6grenci “Kamp Cadirt” cevabini
verirken, son testte 29 dgrenci “kamp cadir1” cevabim vermistir. Kamp
cadirt cevabini veren ¢ocuklarin sayisinda %11 °lik bir artis gézlenmek-
tedir. On testte 100 6grenciden 37 dgrenci “gokdelen” cevabini verirken,
son testte 23 6grenci “gokdelen” cevabini vermistir. Gokdelen cevabini ve-
ren ¢ocuklarin sayisinda %14 lik bir diisiis gozlenmektedir. On testte 100
ogrenciden 45 6grenci “agag ev”’ cevabini verirken, son testte 48 dgrenci
“agac ev” cevabini vermistir. Agag ev cevabini veren ¢ocuklarin sayisinda
%3 liik bir artis gézlenmektedir.

Arastirmaya katilan Ogrencilere “Hangisiyle oynamak hosuna gi-
der?”diye sorulmus ve elde edilen bulgular Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16. Cocuk Oyunlart Konusunda Ogrencilerin Goriislerine Iliskin Frekans
ve Yiizde Dagilimlart

Sorun Tiirii On Test Son Test
Kum 53 59
Hangisiyle Oyuncak 28 12
Oynamak ;
Hosuna Gider? Bilye 19 29

Yapilan arastirmaya gére (On-test sonuglarina gore) 100 gocuga “Han-
gisiyle oynamak hosuna gider?”diye soruldu. 53 6grenci “kum” 28 6grenci
“oyuncak” ve 19 6grenci “bilye” cevabini vermistir.

Giliniimiizde ozellikle biiyiik kentlerdeki ¢ocuklar, dogal diinyadan
uzak bliylimektedir. Dogayla etkilesime girme firsat1 giderek azalan bu
cocuklar, dogadan uzak ve ilgisiz bir yasam siirdiirmek durumunda kal-
maktadir (Ayvaz, 1998). Kentsel alanlarda ¢ocuklarin oyun etkinliklerini
gergeklestirebilecegi en uygun ortam dogal alanlar olan parklardir (Giil ve
Kiigiik, 2001).

Yapilan aragtirmaya gore uygulanan son test ile 100¢ocuga “Hangi-
siyle oynamak hosuna gider?”’diye soruldu. 59 6grenci “kum” 12 6grenci
“oyuncak” ve 29 6grenci “bilye” cevabini vermistir.

Sonug: On testte 100 6grenciden 53 6grenci “kum” cevabini verir-
ken, son testte 59 6grenci “kum” cevabini vermistir. “Kum” cevabini ve-
ren ¢ocuklarin sayisinda %6°lik bir artis gdzlenmektedir. On testte 100
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ogrenciden 28 6grenci “oyuncak” cevabini verirken, son testte 12 6grenci
“oyuncak” cevabini vermistir. Oyuncak cevabini veren ¢ocuklarin sayisin-
da %16’ lik bir diisiis gozlenmektedir. On testte 100 6grenciden 19 6grenci
“bilye” cevabini verirken, son testte 29 6grenci “bilye” cevabini vermistir.
Bilye cevabini veren ¢ocuklarin sayisinda %10 luk bir artis gbzlenmek-
tedir.

Arastirmaya katilan 6grencilere “Biiyiidiigiinde hangi meslegi yapmak
istersin?”’diye sorulmus ve elde edilen bulgular Tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 17. Yapmak istedikleri Meslekler Konusunda Ogrencilerin Goriislerine
Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Sorun Tiirii On Test Son Test
Biiyiidiigiinde Veteriner 29 40
Haﬂ%i Bilim Insani 23 29
Meslegi
Yapmak Sporcu 48 31
Istersin?

Yapilan arastirmayla(On-test sonuglarma gére) 100 dgrenciye “Biiyii-
diigiinde hangi meslegi yapmak istersin?”” sorusuna; 29 6grenci “veteriner”
23 dgrenci “bilim insan1” ve 48 6grenci sporcu cevabini vermislerdir.

Kildan ve Pektag’a gore (2009) 6gretmenlerin biiylik bir orani okul
oncesi programinda fen ve doga ile ilgili konularin, cocuklarin meraklilik,
acik fikirlilik ve kuskuculuk gibi bilimsel tutumlar kazanmasini destekle-
digini belirtmiglerdir. Cocuklar 6grenirken siirekli inceleme ve arastirma
yaparlar. Bu 6zelliklerinden dolayi bir sey 6grenmede ¢ocugun davranist
ile bilim insaninin davranisi birbirine benzemektedir. Ciinkii her ikisinin
O0grenme bicimi de inceleme ve arastirmaya dayalidir (Akman, Uyanik
Balat ve Giiler, 2011).

Yapilan arastirmayla uygulanan son test ile 100 6grenciye “Biiyiidii-
giinde hangi meslegi yapmak istersin?” sorusuna; 40 &grenci “veteriner”
29 6grenci “bilim insan1” ve 31 6grenci sporcu cevabini vermislerdir.

Sonug: On testte 100 égrenciden 29 dgrenci “veteriner” cevabini ve-
rirken, son testte 40 6grenci “veteriner” cevabini vermistir. Veteriner ceva-
bini veren ¢ocuklarin sayisinda %11 °lik bir artis gozlenmektedir. On testte
100 6grenciden 23 6grenci “bilim insan1” cevabini verirken, son testte 29
ogrenci “bilim insan1” cevabini vermistir. Bilim Insam cevabini veren ¢o-
cuklarin sayisinda %6 likk bir artis gozlenmektedir. On testte 100 6grenci-
den 48 6grenci “sporcu” cevabini verirken, son testte 31 ogrenci “‘sporcu”
cevabini vermistir. Sporcu cevabini veren ¢ocuklarin sayisinda %17 lik bir
diistis gozlenmektedir.
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Arastirmaya katilan 6grencilere “Doga yiiriiylisiinde yanina ne almak
istersin?”’diye sorulmus ve elde edilen bulgular Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 18. Doga Yiiriiyiisii Konusunda Ogrencilerin Gériislerine Iliskin Frekans
ve Yiizde Dagilimlar

Sorun Tiirii On Test Son Test
Beslenme Cantasi 42 31
Doga
Yirtyliginde
Yanina Ne IlkYardim Cantasi 43 59
Almak
Istersin? Bavul 15 10

Arastirmada (On-test sonuglarina gére) 100 dgrenciye, “Doga yiirii-
yiisiinde yanina ne almak istersin?” sorusuna 42 ¢grenci beslenme cantasi,
43 ogrenci “ilk yardim ¢antasi” ve 15 6grenci “bavul” cevabini vermisler-
dir

Sahin (2000)’e gore, okul Oncesi egitimi, cocugun duygularinin
gelisimini ve algilama giiciinii arttiran, gevre-uyarici zenginligi ile zihinsel
deneyimlerini cesitlendiren, yeteneklerini, ilgilerini ortaya koymasini ve
gelistirmesini destekleyen bir siirectir.

Son test sonuglarinda 100 6grenciye, “Doga yiiriylisiinde yanina ne
almak istersin?” sorusuna 31 6grenci beslenme g¢antasi, 59 0grenci “ilk
yardim c¢antasi” ve 10 6grenci “bavul” cevabini vermiglerdir

Sonug: On testte 100 6grenciden 42 dgrenci “beslenme gantast” ceva-
bini verirken, son testte 31 ogrenci “beslenme cantasi” cevabini vermistir.
Beslenme c¢antasi1 cevabini veren ¢ocuklarin sayisinda %11 °lik bir diisiis
gozlenmektedir. On testte 100 6grenciden 43 dgrenci “ilk yardim ganta-
s1” cevabini verirken, son testte 59 ogrenci “ilk yardim cantas1” cevabini
vermistir. 11k cevabini veren ¢ocuklarin sayisinda %16 lik bir artis gozlen-
mektedir. On testte 100 dgrenciden 15 dgrenci “bavul” cevabini verirken,
son testte 10 ogrenci “bavul” cevabini vermigtir. Bavul cevabini veren ¢o-
cuklarmm sayisinda %5 lik bir diisiis gozlenmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilere “Hangi bitkiyi yetistirmek istersin?”’-
diye sorulmus ve elde edilen bulgular Tablo 19°da sunulmustur.
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Tablo 19. Bitki Yetistirme Konusunda Ogrencilerin Goriislerine Iliskin Frekans
ve Yiizde Dagilimlart

Sorun Tiirii On Test Son Test
Hangi Agag 12 26
Bitkiyi Cigek 54 50
Yetistirmek  Sebze-Meyve 34 24
Istersin?

Yapilan arastirma ile(On-test sonuglarina gére) 100 8grenciye “Hangi
bitkiyi yetistirmek istersin?” sorusu sorulmustur. Soruya 12 6grenci “agag”
54 6grenci “gigek” ve 34 6grenci “sebze-meyve” cevabini vermistir.

Ilgili bilimsel ¢alismalar doganin bir pargasi olan insanin dogayla
iletisiminin saglikli gelisime olumlu katkisini belirtmektedir (Cukur,
2011). Tohum ekmek ve zaman igindeki degisimi gbézlemlemek ¢ocuklar
icin oldukga anlamli etkinliklerdir. Cocuklar biiyiidiik¢e, bitkilerin biiyii-
me ve gelismesinde su, toprak ve 15181n etkilerini anlamaya baslamalariyla
birlikte, farkli ortamlarda denemeler yapmalarini ve tahminlerde bulunma-
larin1 desteklemeliyiz. (Akman, Uyanik Balat ve Giiler, 2011).

Yapilan aragtirmada uygulanan son test ile 100 6grenciye “Hangi bit-
kiyi yetistirmek istersin?”’ sorusu sorulmustur. Soruya 26 dgrenci “agag”
50 d6grenci “gicek” ve 24 dgrenci “sebze-meyve” cevabini vermistir.

Sonug: On testte 100 6grenciden 12 6grenci “agag” cevabini verirken,
son testte 26 ogrenci “agac” cevabini vermistir. Agag cevabini veren ¢o-
cuklarin sayisinda % 14 lik bir artis gézlenmektedir. On testte 100 6gren-
ciden 54 6grenci “cigek” cevabini verirken, son testte 50 dgrenci “cicek”
cevabini vermistir. “Cigek” cevabini veren cocuklarin sayisinda %4 liik bir
diisiis gozlenmektedir. On testte 100 dgrenciden 34 6grenci “sebze-meyve”
cevabini verirken, son testte 24 ogrenci “sebze-meyve” cevabini vermistir.
“Cigek” cevabini veren ¢ocuklarin sayisinda %10’°luk bir diisiis gozlen-
mektedir.

Aragtirmaya katilan 6grencilere “Doga merkezlerinde hangisinin olma-
sini istersin?”’diye sorulmus ve elde edilen bulgular Tablo 20°de sunulmustur.

Tablo 20. Simiflardaki Doga Merkezleri Konusunda Ogrencilerin Gériislerine
Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Sorun Tiirii On Test Son Test
Kurumus Yaprak 18 33
Doga
Merkezlerinde
Hangisinin .
Olmasini Saksida gigek 52 51
Istersin?
Bilgisayar 30 16
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Yapilan arastirmaya gore (On-test sonuglarina gore) 100 6grenciye,
“Doga merkezlerinde hangisinin olmasini istersin?” sorsusuna; 18 6grenci
“kurumus yaprak” 52 6grenci “saksida ¢icek” ve 30 6grenci “bilgisayar”
cevabini vermistir.

Ayrica, televizyon ve elektronik oyunlar sadece iki duyunun (gérme
ve isitme) kullanilmasini saglamaktadir. Bu da ¢cocuklarin daha kolay, hizli
ve kalic1 6grenmelerini engelleyici bir unsurdur (Cukur, 2011).

Yapilan arastirmaya gore uygulanan son test ile 100 6grenciye, “Doga
merkezlerinde hangisinin olmasini istersin?”’sorsusuna; 33 6grenci “kuru-
mus yaprak” 51 6grenci “saksida ¢icek” ve 16 d6grenci “bilgisayar” ceva-
bin1 vermistir.

Sonug: On testte 100 égrenciden 18 égrenci “kurumus yaprak” ceva-
bini verirken, son testte 33 6grenci “kurumus yaprak” cevabini vermistir.
“Kurumus yaprak” cevabini veren ¢ocuklarin sayisinda %15°lik bir ar-
tis gozlenmektedir. On testte 100 dgrenciden 52 6grenci “saksida gigek”
cevabini verirken, son testte 51 ogrenci “saksida ¢icek” cevabini vermis-
tir. “saksida ¢igek™ cevabini veren ¢ocuklarin sayisinda % 1°lik bir diisiis
gozlenmektedir. On testte 100 6grenciden 30 dgrenci “bilgisayar oyunu”
cevabini verirken, son testte 16 ogrenci “bilgisayar oyunu” cevabini ver-
migstir. “Bilgisayar oyunu” cevabini veren ¢ocuklarin sayisinda % 14 liik
bir diisiis gozlenmektedir.

SONUC VE ONERILER

Eylem aragtirmasinin son agsamasi olandegerlendirme asamasinda ise,
eylemin yarattig1 etkiler incelenmektedir (Tezcan, Ada ve Baysal, 2016).

1. Cevre sorunlart dogrultusunda, dncelik tagtyan konularin vurgulandigi
ulusal bir ¢evre egitimi programi olusturulmalidir. MEB, sivil toplum
kuruluslari, yerel yonetimler, tiniversiteler ve konuyla ilgili kuruluslar isbirligi
icinde bulunarak, farkli bilim dallarinin, disiplinlerin bir araya getirilerek,
Ozellikle iilkemizin oncelikli ¢evre konulari, sorunlart dogrultusunda c¢evre
egitimi programlar1 olusturulmalidir (Giilay ve Ekici, 2010).

2. Acik hava etkinlikleri; 6gretmen ve Ogrencinin sinif ortaminin
kisitlamalarindan uzak 6zgiirce etkilesime girmelerini saglayan; bireyin
hem kendisine iligkin hem de sosyal, akademik ve cevreye iliskin bilgi,
beceri ve tutumlarinin gelismesi i¢in g¢esitli firsatlar sunan 6grenme siire-
cidir (Alat, Akglimiis ve Cavali, 2012).

3. Ilgili bilimsel ¢alismalar dogani bir pargasi olan insanin dogayla
iletisiminin saglikli gelisime olumlu katkisini belirtmektedir. Ayrica oyun,
¢ocukluk donemi temel gereksinimlerinden biri olarak ¢ocugun yasamini
somutlastirdigi eylem oldugu icin tiim diizeylerdeki saglikli gelisim
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acisindan hayati 6nemdedir (Cukur, 2010).

4. Yapilan arastirmalar ¢ocukluk yillarinda kazanilan davraniglarin
biiyiik bir kisminin; yetigkinlikte bireyin kisilik, tavir, aligkanlik, inang ve
deger yargilarini bicimlendirdigini gostermektedir (Sahin, 2000).

5. Okul 6ncesi donemdeki ¢evre egitiminin var olan ulusal egitim
programui igerisindeki yerinin ortaya konulmasi, ¢evre egitimi uygulama-
larina rehberlik etmesi adina 6nem tagimaktadir (Giilay ve Ekici, 2010).

6. Oyun eylemi, ¢ocugun fizyolojik gelismesine (kas sisteminin
gelisimine ve biriken enerjinin bosalmasina), topluma katilimina (so-
syallesmesine), yasami kavramasina, kisiligini olusturabilmesine ve
kiiltiiriin sonraki kusaklara aktarilmasina yoneliktir (Cukur, 2011).

7. Bilim insanlari, bilim 6grenmenin en iyi yolunun yaparak 6gren-
mek oldugunda hemfikirdir (Akman, Uyanik Balat ve Giiler, 2011).

8. Alat, Akgiimiis ve Cavali, 2012 gore; yetersiz sayida ve biiytikliik-
te olan parklar da ¢ocuklarm ilgi ve ihtiyaclar1 gozetilerek degil yetiskin-
lerin onlar i¢in uygun gordiigii sekilde olugturulmus, beton zemin {izerine
yerlestirilmis renkli plastikten yapilmis kaydirak ve salincaklardan ibaret
yerler olup sadece kaba motor becerilerin kullanilmasina imkan veren fakat
cocuklarin yaraticiliklarini ve sosyal etkilesimlerini desteklemekten uzak,
merak ve ilgi uyandirmayan, ¢ocuklar tarafindan sikici olarak nitelendi-
rilen, yogun fiziksel aktiviteyle mesgul olmak istemeyen ya da yorulan,
yalniz kalmak isteyen ¢ocuklara sunabilecegi higbir seyi olmayan, ¢cogu
zaman herhangi bir dogal doku icermemesi nedeniyle dogayla etkilesim
imkan1 vermeyen yapay alanlar olarak ifade edilmektedir.

Oneriler:

1. Anaokulu binalar1 ¢ocugun kesferek 6grenmesine agik yapilar ol-
malidir. Binalar acik hava oyunlar1 oynanacak toprak ve ¢im alanlariyla
cocuklarm biiyiik sehirlerde daha mutlu yasamasini desteklemelidir.

2. Okul oncesi siniflari, plastikten yapilmis hazir ve yapilandirilmisg
materyaller yerine dogal malzemeden yapilandirilmamis oyun materyalleri
olmalidir.

3. Smiflar merkezlerden ziyade, interaktif 6grenme ortamlari igin,
acik atolyelere doniismelidir.

4. Okul oncesi egitim miifradati ekolojik dengelerin korunmas1 ve
doga dostu nesillerin yetismesi i¢in, miifredata doga egitimi etkinliklerin
konulmasi énem arzetmektedir.

5. Okul miifredatina ¢ocuklarin haftada bir giiniinii disarda gecirmesi
icin gerekli yasal diizenlemelerin yapilmasi gerekiyor.
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6. Erken ¢cocukluk donemindeki ¢ocuklarin bilgisayar ve televizyon-
lardan uzaklagsmasi amaciyla hafta sonlar ailelerin vaktini dogada gecir-
mesi i¢in, okullarin 6rnek ¢aligmalan stratejik planlarina dahil etmesi ve
iyi 0rnekler konusunda biitlin okullarin 6rnek caligmalar yapmasi 6nemli-
dir.

7. Okul 6ncesi egitim materyalleri, dogal materyallerden hazirlan-
malidir. Okullarda atdlye ortamlar1 kurulmali ve etkinlikler atdlyelerde
yapilmalidir.
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GIRIS

Evren hakkindaki yorumlamalar ve genellikle matematiksel olasilik
teorisinden yararlanilarak yapilan calismalar; Abraham De Moivre’ nin
(1667-1754), olasiligin ve dolayisiyla istatistigin temel dagilislarindan biri
olan normal dagilim egrisinin denklemini bulmasiyla baslar. Mendenhall’a
(1983, 5.3) gore bir istatistiksel problem; evrenin ve deneyin agik bir tani-
mini, deneysel tasarim ve 6rnekleme tekniklerini, veri toplama ve analizle-

rini, 6rneklemden elde edilen sonuglara dayali sonug ¢ikarmak i¢in yapilan
islemleri, ¢ikarimlarin giivenirligini igermelidir.

Cesitli verilerden amaca yonelik uygun bilgilerin ¢ikarilmasi i¢in
cesitli istatistiksel teknikler gelistirilmistir. iki veya daha cok degiskenin
arasindaki iligkinin arastirildigt ve modellendigi en yaygin ydntem
regresyon analizidir (Birkes ve Dodge, 1993). Bir regresyon denklemi,
matematiksel bir fonksiyonun aksine bir kesinlikten ¢ok bir yaklagma iger-
diginden “y bagimh degiskeni, x bagimsiz degiskeninin bir fonksiyonu-
dur” yerine “y bagimli degiskeni, x bagimsiz degiskeni tizerinde bir regres-
yondur” seklinde ifade edilir. (Siniksaran, 2011).

Basit dogrusal regresyon modeli genel olarak,

y=B+px+e 6]
veya (x,y,), ..., (x,y ) seklinde n birimlik veri ¢iftine sahip oldugumuzu
varsayarsak,

V=B, +Bx +¢e,i=12,.,n 2)

seklinde yazilabilir. Burada 8, kesim noktasini gosteren sabit deger, B3,
regresyon dogrusunun egimi ve € gerceklesen degerler ile tahmin degerleri
arasindaki fark yani rastgele hata (artik) bilesenidir. Hatalarin sifir ortala-
mali, bilinmeyen 6 varyansl ve iligkisiz oldugu varsayilir. Yani i-inci hata
miktar1 geriye kalan baska bir hata degerine bagl degildir. Tahmin edilme-
si gereken B, ve B, katsayilarina regresyon katsayilar: denir. B, egimi, x 'de-
ki bir birim degisimin, y’de meydan getirdigi ortalama degisim miktarini
gosterir (Biiyiikoztirk, 2014).

Cogu zaman bagimli degisken tek bagimsiz degisken tarafindan 6nem-
li dl¢iide agiklanabilirken dzellikle sosyal olgularda, bagimli degiskeni tek
bagimsiz degiskenle aciklamak yeterli olmaz ve birden fazla bagimsiz de-
giskenin yer aldigi bir modele bagvurulur (Siniksaran, 2011). Bu asamada
coklu regresyon analizi; bagimli degiskenle iligkili olan iki ya da daha ¢ok
bagimsiz degiskene dayali olarak, bagimli degiskenin tahmin edilmesine
yonelik bir analiz tiiriidiir (Draper ve Smith, 1998). Coklu regresyon ismini
alan regresyon modeli, y bagimli degiskeni, k tane bagimsiz degisken ile
iligkili olmak tizere,
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y=p+px +px,+.. . +B.x, +e 3)
seklindedir. Bu model X, bagimsiz degiskenlerinin olusturdugu 4
boyutlu uzaydaki alt duzlem1 gosterir. Tahmin edilecek B (G=0,1,.
,k) bilinmeyen regresyon katsayisi, X, bagimh deglskenl dlsmdakl
tim bagimli degiskenleri sabit tutulmak kaydiyla, X, ‘deki bir birim
degismenin y’de yol agmasi beklenen degisimi gosterlr Bundan
dolay1 B ye kismi regresyon katsayisi da denir (Draper ve Smith,
1998).

Genel olarak regresyon analizinde modelleri matris formunda goster-
mek model, veri ve sonuglar agisindan daha etkili ve pratiktir. Bu gosterim
gerek en kiigiik kareler gerekse M-tahmin edicileri ile yapilacak tahminle-
rin teorik olarak daha anlasilabilir olmasini saglamaktadir. (3)’de verilen
¢oklu dogrusal regresyon modeli matris gosterimi ile

Yy Loxy, x, Xy Bo g
Y L oXy Xy o Xy B, €,
y=| | X=10o0 D B= : @
Ya LoX, X, o Xy By g= L&
b b 9
olmak tizere
y=Xp+e 2)

olarak yazilabilir. Burada y, n x 1 tipinde gozlemlerin vektord, X mat-
risi, n X p tipinde bagimsiz degisken matrisi, f, p x 1 tipinde tahmin edile-
cek regresyon katsayilarinin vektorii ve €, n % 1 tipinde rastgele hatalarin
vektoriidiir. Burada & bagimsiz degisken sayis1 olmak {izere p = k + 1’dir
ve 1’ler sabit terim icindir. Ayrica £ = 1 alinirsa basit dogrusal regresyon
modeli elde edilir. Regresyon analizi asagida verilen 6nemli varsayimlar
altinda gerceklesir:

1-y bagimli degigkeni ile bagimsiz degisken/degiskenler arasindaki
iligki lineer ya da yaklagik lineerdir.

2-¢ hatalari sifir ortalamalidir.

3-¢ hatalar1 7 sabit varyanslidir.
4-Hatalar iliskisizdir.

5-Hatalar normal dagilima sahiptir.

Normallik varsayimi hipotez testleri ve aralik tahminleri igin gerekli-
dir. Son iki varsayimin bir arada diisiiniilmesi hatalarin bagimsiz rastgele
degiskenler olmalar1 anlamima gelir (Birkes ve Dodge, 1993; Draper ve
Smith, 1998; Chatterjee, Hadi ve Price, 2000; Montgomery, Peck ve Vi-
ning, 2001).
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Dogrusal regresyon modelinin parametrelerini tahmin etmek icin
kullanilan en yaygin teknik En Kiiciik Kareler (EKK) yontemidir. Bunun
nedeni EKK yonteminin hesaplanmasinin kolaylig1 ve herhangi bir iteratif
yonteme ihtiya¢ duymamasidir. Diger yandan eger hatalar normal dagili-
yorsa tiim yansiz tahmin ediciler i¢inde, en iyi lineer yansiz tahmin edici-
dir. Maksimum Likelihood tahmin edicisine benzedigi gibi bu durumda di-
ger yansiz tahmin edicilere gore minimum varyansl tahmin verir (Arslan,
1992; Arslan ve Billor, 1996; Montgomery vd., 2001). EKK yontemi € =

y — XP olmak iizere, z ¢! hata kareleri toplamin1 minimum yapan katsay1
tahmini yapar. Bu toplam matematiksel islemlere elverisli olup, analitik

bir ¢6zlim elde etmekte de olanaklidir. Buna gore p’nin EKK tahmini ,é ,

ﬂAEKK = (X'X)il Xy (6)

ve varyans-kovaryans matrisi,

Var (B ) =0 (X' X)) 7
seklinde elde edilir. Boylece tahmin edilmis regresyon modeli,
V. =B+ x +p,x,++P,x, (8)
seklinde formiile edilir. EKK yontemi i¢in standartlastirilmis rezidiiler,

e =y, —y, olmak lizere,

e,
r=5 ©)
o
ile verilir. Burada,
= z Ye’ e (10)

dir ve hatalar bag1m51z sifir ortalamali, o standart sapmali, 6zdes dagilima

sahip oldugunda &, 6*’nin yansiz tahmin edicisidir. Bazen standartlasti-
rilmig rezidiiler yerine,

t=—rt— 11
s\1-1h (h

studentized rezidiileri kullanilir. Bu iki ¢esit rezidiiye genel olarak stan-
dartlastirilmis rezidiiler denir.



384 iEsengﬁl POLAT, Orkun COSKUNTUNCEL

Istatistiksel veri analizinde ¢alisilan veri kiimesi her zaman istenilen
yapidaki degerlerden olugmayabilir. Veri setindeki bir veya birkag¢ deger,
verinin geri kalan kismindan biiyiik farkliliklar gosterebilir. Aykirt deger
olarak adlandirilan bu verilerin nasil belirlenecegi, nasil analiz edilecegi
istatistikte ayr1 bir inceleme konusu olmustur. Aykir1 degerler dagilimin
seklini degistirmekte ve bu dagilima baglh olarak yapilacak kestirimlerin
etkinligini azaltmaktadir.

Aykirt degerlerin etkilerini basit bir sekilde gorebilmek icin asagidaki
16 gozlemden olusan veri grubunu ele alalim.

1,12 123 143 1,64 196 2,12 227 2,52
2,55 2,57 2,72 274 391 407 12,08 12,68

Bu 16 degere ait aritmetik ortalama degeri 3,6 olarak elde edilir. An-
cak kiiclikten biiyiiye siralanmig verilerin ilk 14 tanesinin birbirine daha
yakin degerlerden olustugu son iki tanesinin digerlerinden farkli davran-
dig1 agiktir. Son iki 6l¢iimii ¢ikarirsak ve ortalamayi hesaplarsak 2,346
oldugu goriiliir. Bu iki gozlem aykir1 degerdir ve bu tip degerlere karsi
oldukca hassas olan aritmetik ortalamay1 1,254 birim kendilerine dogru
cekmislerdir.

Aykir degerler 6l¢iim hatalar1 veya yanlis kayit tutmadan kaynaklana-
bilir ve ¢esitli tekniklerle tespit edilebilir. Bu hatalar tekrar 6l¢giim yapila-
rak diizeltilebilir. Fakat bu islem degisken sayis1 arttik¢a zorlagir ve bu du-
rumda aykir1 degerleri tespit etmek ve bunlari veri setinden atmak oldukca
giictlir. Bazi aykir1 degerler ise 6lgiimiin gercek degerini gosterdikleri i¢in
diizeltilemez ve veri setinden atilamazlar (Montgomery vd., 2001). Genel-
likle bu gibi durumlarda aykir1 degerler tespit edilip veriden ¢ikartilarak
veri iizerinde klasik tahmin ve test yontemleri uygulanir ancak bu islemle-
rin birgok sakincasi vardir. Bu sakincalar;

1-Aykir1 deger tespiti ¢ok degiskenli regresyon problemlerinde
giivenilir tahminler kullanilmadiginda zordur,

2- Normal dagilim olusturan bir veriden hatali veri ¢iktiginda temiz-
lenmis veri normal dagilim gostermeyebilir.

3- Kiigiik 6rneklemlerde aykiri verilerin veri setinden ¢ikarma islemi-
nin yapilmasi sakincali goriilebilir.

4-Yapilan en iyi gozlem ¢ikarma ydnteminin robust yontemin perfor-
mansina ulagamadigi ise bir gercektir (Huber, 1981).

Cogu zaman verilerin icinde aykir1 gézlemlerin olmasi, uygulanacak
analiz yontemlerinin uygulanmasinda ciddi sorunlar yasatir. Ciinkii genel-
likle verilerin normal dagildig1 varsayilir ve aykirt degerler bu varsayim-
larin saglanmasini engeller. EKK ydntemi verilerin varsayimlara uyma-
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masi ya da verilerde aykir1 degerlerin olmas1 durumunda, verideki aykir
degerlere karsi ¢ok hassas olmasindan dolay1 yeterince agiklayici sonug-
lar verememektedir. Bu gibi durumlarda, aykir1 degerlerden ve modelden
sapmalardan etkilenmeyen robust tahmin yontemlerinin tercih edilmesi
daha dogru olacaktir. Robust tahmin yontemleri, aykir1 degerlerden en az
etkilenen tahmin yontemleridir (Arslan ve Billor, 2000; Tiku, Tan ve Ba-

lakrishnan, 1986). Robust yontemin temeli, hatalarin kareleri toplami1 X &7
yerine ondan ondan daha yavas artan ve aykir1 degerlerin etkisini azaltan
bir fonksiyon kullanilmasina dayanmaktadir.

Birgok robust tahmin yontemi olmasina karsin, bunlar arasinda en ¢ok
kullanilanlar Klasik Robust Tahmin Yontemi olarak da bilinen M-tahmin
edicisi (maksimum likelihood tipi tahmin edici), L-tahmin edicisi (sira is-
tatistiklerinin lineer kombinasyonlari), R-tahmin edicisi (ranka dayali veya
rank doniigiimiine dayali tahmin edici), RM-tahmin edicisi (repeated me-
dian-tekrarli medyan tahmin edicileri), LMS-tahmin edicisi (medyan ka-
relerinin en kiicliglini kullanan tahmin edici)’dir (Arslan, 1992, 2004a,
2004b; Arslan, Edlund ve Ekblom, 2001; Belsley, Kuh ve Welsch, 1980;
Hample, Ronchetti, Rousseeuw ve Stahel, 1986; Huber, 1981; Rousseeuw,
1984; Rousseeuw ve Leroy, 1987; Rousseeuw ve Yohai, 1984; Rousseeuw
ve Zomeren, 1990). Ornegin yukarida verilen 16 gdzleme ait robust M tah-
minine dayali konum tahmini 2,537 olarak elde edilir ve aykir1 degerlerin
etkisi hemen hemen sifirlanmigtir. Robust tahminler iteratif yontemlerdir
ve algoritmalarinin sonucunda her gozlem i¢in 0 ile 1 arasinda agirliklar
olustururlar ve tespit edebildikleri aykiri degerler i¢in daha kiigiik agirliklar
kullanarak sonuca etkilerini en aza indirmeyi amaglarlar. Ayrica robust
yontemler aykirt degerlerin olmadigr durumlarda klasik yontemlerle
hemen hemen ayni sonuglar1 verirler.

Huber (1964) tarafindan verilen M-tahmin edicisi karesel bir fonk-
siyonu minimum yapmak yerine pozitif tanimli, simetrik, sifirda mi-
nimumu olan bir p(.) fonksiyonunu 6nermistir. Yani M tahmin edicisi,

n n

Z'ﬁ(ei)z Z‘ﬁ( v.-x', ,b’) fonksiyonunu minimum yapar. En ¢ok kul-

=1 =1

lanilan iki p fonksiyonu; Huber ve Tukey p fonksiyonlaridir. Huber p fonk-

siyonu k£ = 1,345 olmak iizere;
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?, —k<e<k
ple)=

2 12
k|e|—k7, e<kveya k<e (12)

seklindedir. Tukey p fonksiyonu ¢ = 5 veya 6 olmak iizere;

ple)- %) 1(1(—]J Jelse

e

(13)

>C

)’

seklindedir (Huber,1981).Her iki fonksiyonda birbirlerine yakin tahminler
iiretmesine ragmen Huber p fonksiyonunun bir sakincasi bazen aykir1 de-
gerler icin kiiclik ama sifira uzak agirliklar iiretebilecek olmasidir. Tukey p
fonksiyonu matematiksel 6zelliklerinden dolay1 bu sakincalar1 ortadan kal-
dirmaktadir (Hample vd., 1986; Maronna, Martin ve Yohai, 2006; Rous-
seeuw ve Leroy, 1987). p fonksiyonunu minimum yapacak 3 degerini elde
etmek icin fonksiyonun ’ya gore tiirevi sifira esitlenerek gerekli islemler
yapilirsa ve w, = p'(e)/e, olmak lizere

;Winyj :;WIXIX'I' ,B (14)

normal denklemleri elde edilir. Buna gore icin M tahmin edicisi,

-1
ﬁA’M :( W].XI.X'I.J ZWI,XI._VI, (15)
i=1

i=1

dir. Matris formunda, /¥ matrisi kosegeninde w, agirliklari bulunan kdsegen
bir matris olmak {izere,

A -1

B, =(x'wx) xwy (16)
olarak elde edilir. Buradaki w, agirliklar1 her bir gézlem igin elde edilecek
ve eger gbzlem veya gdzlemlerin bir gurubu geriye kalanlardan farkli olan,
aykir1 degerlerse, sifira yakin agirliklara sahip olacaktir. Buna karsilik ka-

lan gozlemler bire yakin agirliklara sahip olacaktir. Boylece aykir1 degerle-
rin modele yaptiklar1 olumsuz etki minimuma indirilmis olacaktir.

Regresyon analizi kullanilan bir arastirmada, tahmin edilen modelin
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kalitesini degerlendirmek gerekir. Bunun i¢in en yaygin kullanilan yon-
tem R? determinasyon (belirleyicilik) katsayisina bakmaktir (Montgomery
vd., 2001). Determinasyon katsayisi, y’deki degismelerin yiizde kagmin
x tarafindan agiklanabildigini gosterir, R”ile gosterilir ve 0 ile 1 arasinda
degerler alir. R°=0 ise y ve x arasinda sifir baglanti, R’=1 ise noktalarin
tam olarak regresyon dogrusu iizerinde yer aldig1 sdylenebilir. Bu katsay1
asagidaki gibi yazilabilir.

RZZZjﬂ(ﬁf_?)z 1_2?:1(}/1'_}}/)2

S AT G,

Determinasyon katsayis1 1’e ne kadar yakinsa agiklayici degisken-
deki degismenin, bagimli degiskendeki degismeyi agiklama giicii o kadar
yiiksek oldugu, baska bir deyisle x degiskeninin, y degiskenini o kadar iyi
aciklayabildigi sOylenir (Yildirtan, 2011).

Veriye yeni gozlemlerin eklenmesi ve modeldeki bagimsiz degisken
sayisinin arttirilmasi belirleyicilik katsayisini yiikseltir, ancak bu artig yeni
modelin daha iyi oldugu anlamina gelmemektedir, bu yiizden R’ klasik
belirleyicilik katsayisi, ¢ok dikkatle kullanilmasi gereken bir istatistiktir.
Ote yandan bagimsiz degiskenin degisim genisliginin ¢ok kiiciik olmasi
durumunda kiigiik bir belirleyicilik katsayisi; biiyiik olmasi durumunda ve
varsayimlarin yanlighg1 ve degiskenler arasindaki lineer iliskinin zayif ol-
masi1 durumunda da biiyiik bir belirleyicilik katsayisi elde edilebilir (Mont-
gomery vd., 2001).

Klasik yaklagimdaki bu sorunu gidermek i¢in Renaud ve Feser (2010),
y bagimli veya amag degiskeni ile onun robust tahmini arasindaki korelas-
yona dayali Robust Belirleyicilik katsayis1 R° ’yi Onermislerdir. R , w, ile
robust tahmini ile elde edilen agirliklar ve uydurulmus degerler ve

Swy, b=

n w n
> >
=1 1 =1 !

olmak tizere,

Y=

n
ZW/}A/ i
i=1

> wi(v,-7,)0-7.)
Jzu,y SN w(v-5.)

(18)

seklinde verilmistir. Arastirmacilar ayni agirlik ve uydurulan degerler

i¢in R *’nin toplam kareler toplami1 formunu,
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n

A
w ” )
Zi:1wi (-’Vi _}7W)

seklinde vermisler ve bu iki belirleyicilik katsayisinin esit oldugunu gos-
termislerdir. Robust belirleyicilik katsayis1 verideki aykir1 degerlerden
daha az etkilenir ve hatalarin normal dagilmasi durumunda daha verimli-
dir. Ayrica agiklayict degiskenlerin dagilimlar lizerinde herhangi bir var-
sayim yapmaz ve dolayisiyla bagimli degiskenin kosulsuz dagilimi i¢inde
varsayima ihtiya¢ duymaz (Renaud ve Feser, 2010).

(19)

Bu c¢aligmada simdiye kadar veri grubunda y yoniinde aykiri olan
gozlemleri i¢in M tahmin edicileri agiklanmistir. Fakat veri grubu karma
bir desen gosterebilir yani aykir1 degerlerin bazilar1 y-yoniinde, bazilart
x-yoniinde olabilir. Béyle bir durum M tahmin edicilerinin bu dezavantaji,
surly etkili regresyon tahmin edicilerinin (bounded influential regression
estimators) gelistirilmesini saglamistir. Bu tahmin edicilere Genellestiril-
mis M veya GM tahmin edicileri denir. GM tahmin edicilerinin M tahmin
edicilerine gore avantaj1 x yoniindeki sapan degerlere karsi hassas olmama-
laridir. GM tahmin edicilerinin dezavantaji ise kirilma noktalarinin 1/p’den
bliylik olmamalaridir. Sonug olarak, ¢ok parametreli bir model i¢in kirilma
noktasi 1/n’den daha iyi olmayacaktir. Ancak p parametre sayisi kiigiik ise
bu tahmin ediciler ¢ok iyi sonuglar iiretecektir (Montgomery vd. 2001).

GM tahmin edicileri, M tahmin edicilerinin, x ydniindeki sapan
degerlere kars1 daha direngli olabilmeleri igin, sadece x’e bagh bir w(x)
agirlik fonksiyonu kullanilarak,

Z”:W(Xl. )4 (J/’_—X"ﬂJX'[ =0 (20)
i=1 o

minimizasyon problemine doniistiiriilmesi ile elde edilir. Bu sekilde tah-
min edicinin hem x hem de y uzayinda smirlandirilmasi saglanmistir. Ro-
bust istatistikte secilen p fonksiyonunun tiirevinin yani y etki fonksiyonu-
nun sinirlt olmast gerekir. GM tahmin edicileri igin sinirl etki fonksiyonu

e
elde edebilmek i¢in W(X)l// — |x ’in smirlt olmas1 gerekir. Yani w(x)x
o

sinirlt olacak sekilde segilmelidir (Arslan, 1992).

Lineer regresyon i¢in en genel halde GM tahmin edicileri, p fonksi-
yonu [0, o) araliginda azalmayan ¢ift bir fonksiyon ve w ’ler, x’lere bagl
agirliklar olmak tizere,
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2 - y_X,ﬂ 1+a :
o ——— \w."" =min (21
ED{ ow; J ’ :

formundadir (Simpson, Ruppert ve Carroll 1992). GM tahmin edici-
leri igin iki tip yaklasim vardir. 1lki Mallows (1975)’in verdigi o.= 0 olarak
se¢ilmesiyle elde edilen

O'ZZn:p(y’_—X"ﬂJWi =min (22)

o

yaklasimdir. Ikinci yaklagim ise Schweppe (1975)’in verdigi, o = / ola-
rak secilmesiyle elde edilen,

Gzzp(yi_—XiﬂJWf —min (23)
i=1 O-Wl

seklindeki Schweppe yaklagimidir. (21)’de verilen formun ’ya gore tiire-
vini alip sifira esitlersek, y=p’ olmak iizere,

Ol

" yj_X'jﬂ '
i=1 i

elde edilir. Dikkat edilirse a = 0 alinirsa Mallows, o = 1 alinirsa Schweppe
tipi GM tahmini elde edilir. (24)’da elde edilen denklem,

M, t#0
v(e)=1 "t (25)
l//(O), t=0

agirlik fonksiyonu olmak tizere ( Y, — X, ﬁ) / (O'Wl‘,’) ile ayn1 anda carpi-
lip boliiniirse,

iv [}’,——)i,'ﬁj xw, ( y,—xp ) =0 (26)

i=1 ow,
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elde edilir. (38) denkleminde 4,

o

ow

i

[:JV[——-){;/? ] 1-a

V| ———— |w, " alinirsa,
ix,y,—>uxx,f=0 (27)
i=1 i=1

-1
denklemi elde edilir. (27) esitliginin her iki tarafinin l:Zﬁin_X;} ile car-
pilmasiyla f’nin GM tahmini,

i=1

-1
ﬁAGM :( L}iXiX'iJ ZﬁiXiyi (28)
=1

=1

olarak elde edilir. yz(yl,...,y”)’, X=(X1,...,X”)',Ve

~

U= (ﬁl yee )olarak alinirsa matris notasyonu ile GM tahminin normal

n

denklemleri,

(X'ﬁX) B, =X'Uy (29)

ve f’nin GM tahmini,

~

~ -1 A
Biu :(X'UX) X'Uy (30)
seklinde elde edilir (Hampel vd., 1986 ).

Boylece regresyon katsayilarimi tahmin etmek amaciyla klasik yon-
tem olan EKK ile y yoniindeki aykir1 degerlere karsi etkili olan Robust M
tahmini ve hem y hem x yoniindeki aykir1 degerlere kars1 etkili olan robust
GM tahminleri 6zetlenmistir. Simdi ise bu ii¢ tahmin edici R? belirleyicilik
katsayis1 yardimiyla gercek veriler tizerinde denenerek karsilastirilacaktir.
Bu amagla 6gretmenlik meslegine yonelik tutum 6lgegi (OMYT) bagim-
11 degisken, Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi 6l¢eginin (TPAB) alt boyut-
lar1 bagimsiz degiskenler olarak ele alinarak egitim bilimleri alaninda ya-
pilan bu tip ¢alismalarda aykir1 deger probleminin goriilmesi durumunda
daha saglikli sonuglar veren robust yontemleri alternatif yontemler olarak
sunmaktir.

YONTEM

Bu arastirma; konu ve amacina uygunlugu agisindan mevcut durumu
incelemeyi amacglayan betimsel ve iliskisel bir aragtirmadir. Egitim ala-
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nindaki arastirmalarda en yaygin betimsel yontem tarama calismasidir,
clinkii aragtirmacilar bireylerin, gruplarin ya da (bazen) fiziksel ortamlarin
(okul gibi) ozelliklerini (yetenekler, tercihler, davraniglar vb.) Ozetler
(Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014, 5.22).

Caligmada regresyon analiz yontemlerinden Klasik Yontem olarak
EKK ve dayanikli yontem olarak robust tahmin yontemlerinden M ve GM
tahmin edicileri ele alinarak, aykir1 degerlerin bu yontemler izerindeki
etkileri ve bu yontemlerin aykir1 degerlere kars1 gosterdigi direng, R’ kat-
sayisinin yardimiyla karsilastirilmistir.

Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubu 2018-2019 egitim-6gretim yili giiz
doneminde Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi, Ilkogretim Matematik
Ogretmenligi Boliimii 3. ve 4. siniflar ile Pedagojik Formasyon Egitimi
alan Fen Edebiyat Fakiiltesi Matematik Boliimiinde 6grenim goren toplam
177 ogretmen adayindan olugmaktadir. Aragtirmaya katilan O0gretmen
adaylarmin genel 6zelliklerine gore dagilimi Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogretmen Adaylarimin Genel Ozelliklerine Gére

Dagilimi.
Degiskenler Diizey n %
Cinsiyet Kadin 115 65,0
Erkek 62 35,0
Toplam 177
Bolim 10 Matematik Ogretmenligi 125 70,6
Matematik Bolimii (Formasyon) 52 29,4
Toplam 177

Tablo 1’de goriildiigli gibi arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin
%65°1 kadin, %351 ise erkek 6gretmen adaylarindan olugsmaktadir. Ayrica
arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin %70,6’s1 ilkdgretim matematik
Ogretmenligi boliimiinde, %29,4’1 ise matematik bdliimiinde egitim gor-
mektedir.

Veri Toplama Araci

Arastirmanin amaci kapsaminda konuyla ilgili kaynaklar taranmis ve
bu konuda uzman goriiglerinden yararlanilmigtir. Bu kapsamda veri topla-
ma araci olarak, ulasilan kaynaklardaki olgekler gecerligi ve giivenirligi
dikkate alinarak ve arastirmanin amacina uygun olan Ustiiner’in 2006°da
hazirlamis oldugu Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum (OMYT)
Olgegi ve Sahin tarafindan 2011°de gelistirilen ve Tiirkce’ye uyarlanan
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Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) Olgegi kullanilmistir. Ayrica
uygulamada 6gretmen adaylarinin demografik 6zellikleri de sorulmustur.

Ustiiner bu calismasinda; egitim orgiitlerindeki orgiitsel davranisin
incelenmesinde 6nemli bir boyut olan mesleki tutum konusuna iligkin bir
tutum Olcegi gelistirerek, bu Olcekle 6gretmenlik programlarinda 6gre-
nim gérmekte olan dgrencilerin Ogretmenlik meslegine yonelik tutumla-
rin1 belirlemeyi amaglamaktadir. Ustiiner’in gelistirdigi OMYT Olcegi
34 maddeden olusmakta ve 24 olumlu, 10 olumsuz ifadeden olusan, 5
dereceli likert tipinde bir 6lgektir. Maddeleri tamamen katiliyorum, ¢ogun-
lukla katiliyorum, orta diizeyde katiliyorum, kismen katilyyorum, hic katil-
miyorum seklinde 5’ten 1’e dogru puanlamustir. Olgek yapisal olarak tek
faktorden olusmaktadir ve dlgegin test tekrar test glivenirlik katsayisi 0,72,
Cronbach Alpha (i¢ tutarlilik) katsayis1 0,93 tiir.

Sahin (2011) tarafindan gelistirilen, TPAB Olgegi, 47 madde ve yedi
alt boyuttan olusan, 5 dereceli likert tipinde bir dlgektir. Bu boyutlar sira-
styla Teknoloji bilgisi (TB), Pedagoji bilgisi (PB), Alan Bilgisi (AB), Pe-
dagojik alan bilgisi (PAB), Teknolojik pedagoji bilgisi (TPB), Teknolojik
alan bilgisi (TAB) ve Teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB)’dir. Mad-
deleri ¢ok iyi diizeyde bilirim, iyi diizeyde bilirim, orta diizeyde bilirim, az
diizeyde bilirim, hi¢ bilmem seklinde 5’ten 1’e dogru puanlamistir. Olgegin
alt boyutlarina iligkin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayilariin 0,86 ile
0,93 arasinda degistigi goriilmektedir. Olgegin test tekrar test giivenirlik
katsayis1 0,80 ve alt boyutlarina iliskin giivenirlik katsayilariin 0,77 ile

0,84 araliginda degistigi gorilmiistiir.

Arastirmanin amaci dogrultusunda giivenirlik katsayilarinin R’ deter-
minasyon katsayisina etkisi olmayacag i¢in, 6l¢eklerin uygulama sonra-
sinda tekrar bir hesaplanmasina ihtiya¢ duyulmamustir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde, EKK, M ve GM tahminlerinin hesaplanmasinda
R paket programindan yararlanilmistir. R paket programy, istatistiksel ana-
lizler yapmak icin gelistirilmis, tiim isletim sistemleri ile uyumlu, {icretsiz
bir programdir.

R programinda; EKK tahmini i¢in /m, M tahmini i¢in r/m, GM tah-
mini i¢in bmreg fonksiyonlart kullanilmigtir (Chambers, Eddy, Hardle,
Sheather ve Tierney, 2002; Delgaard, 2008; R Core Team, 2020; Wilcox,
2005). EKK, M ve GM tahmini i¢in gerekli R kodlar, x ve y, (4)’te verilen
matrisler olmak tizere, agagidaki gibidir. Buradaki kodlar Wilcox (2005)
tarafindan olusturulan “Rallfun-v35.txt” dosyasinin kaynak olarak belir-
lenmesi ile kullanilmistir.
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source(“Rallfun-v35.txt”)

EKK<-lm(y~x, data=data)#EKK tahmini.

M<-rlm(y~x, data=data)#M tahmini.

GM<-bmreg(x.,y, iter=20, bend=2*sqrt((ncol(x)+1/nrow(x))#GM tahmini.

Mort<-mest(c(... ... ... ),bend=1.28)#Konum i¢in M tahmini

#1ki form i¢in Rkare hesabi

w<-M_tah$w#M tahmini agirliklari

ysapka<-M_tahS$fitted.values#M uydurulmus degerler

yweizgi<-(1/sum(w))*sum(w*y)

ywsapkacizgi<-(1/sum(w))*sum(w*ysapka)

RKAREw<-((sum(w*(y-ywcizgi)*(ysapka-ywsapkacizgi)))/
(sqrt(sum(w*(y-yweizgi)2)*sum(w*(ysapka-ywsapkacizgi)*2))))"2

RKAREwtilda<-1-(sum(w*(y-ysapka)"2)/sum(w*(y-ywcizgi)"2))

BULGULAR

Buboliimde 6gretmen adaylarin demografik 6zelliklerine gore TPAB
ve OMYT &lgeklerinden aldiklari toplam puanlarin sozii edilen EKK, M ve
GM tahmin yontemleri kullanilarak, 6gretmen adaylarinin TPAB 6l¢eginin
alt boyutlarindan (x,) aldiklar1 puanlarin OMYT oblceginden (y) aldiklart
puanlar1 yordayip yordamadigi ¢coklu lineer regresyon yontemi ile incelen-
mistir. Verilere iliskin sonuglar karsilastirmali olarak verilmistir.

Kadin Ogretmen Adaylarinin TPAB ile OMYT Olgeklerinden
Elde Edilen Tahminler

Bagimli degisken OMYT 6l¢egi, bagimsiz degisken TPAB dlcegi
alt boyutlar1 olmak iizere 115 kadin 6gretmen adayina iliskin EKK, M ve
GM tahminlerinin sonuglar1 Tablo 2’te verilmistir.
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Tablo 2. Kadin Ogretmen Adayinin OMYT Olcegi ve TPAB Olgegi Alt Boyutlari-
na Illigkin EKK, M ve GM Tahmini ile Elde Edilen Sonuclar.

Bg.Deg. EKK M GM
SABIT 85,76 81,57 72,32
1-TB 0,45  -0,40  -0,42
2-AB 0,09 0,33 0,71
3-PB 1,49 1,73 1,86
4-PAB 0,89 0,82 0,54
5-TPB 0,14 0,12 111
6-TAB 1,09 1,37 2,89
7-TPAB 1,68 1,42 2,28
R2 0,23 0,27 0,47

Tablo 2 incelendiginde TPAB 6lceginin alt boyutlart olan yordayici
degiskenlerin EKK, M VE GM tahminleri ile elde edilen katsayilar1 ara-
sinda farkliliklar bulunmaktadir; GM tahmin yontemi ile hesaplanan sabit
deger, EKK ve M tahmin yontemi ile hesaplanan sabit degerlerden daha
kiiciiktiir. TPB katsayis1 EKK yontemi ile negatif deger alirken, M ve GM
tahmininde pozitif deger almistir. Ayrica agiklanan toplam varyans deger-
leri olan R, GM tahminleri yonteminde %47 olup daha oldukca biiyiiktiir
ve hem x hem de y yoniinde aykir1 deger olduguna isarettir. M yontemi
ile elde edilen modelin toplam varyansi %27 ve EKK tahmini ile elde edi-
len modelde toplam varyansi %23 tiir. M tahmini ile elde edilen agirliklar
incelendiginde 115 gozlem degerlerinden, 93 tanesine ait agirlik 1 iken 22
tanesi 1’den kiigiik deger almistir. Model tahminleri asagidaki gibidir.

o =85,76-0,45(TB)+0,09(4B)+1,49( PB) +
0,89(PAB)-0,14(TPB)~1,09(TAB)+1,68(TPAB)

. =81,57—0,40(TB)+0,33(AB)+1,73(PB)+
0,82(PAB)+0,12(TP3)—1,37(TA3)+1,42(TPAB)

Do =72,32-0,42(TB)+0,71( AB)+1,86( PB)+
0,54(PAB)+1,11(TPB)—2,89(TAB)+2,28(TPAB)

Yukaridaki EKK tahmin modelline gére OMYT &lgeginden elde edi-
len puanlar1 yordamada, TPAB 6lgeginin alt boyutlarindan biri olan TPAB
en ¢ok katki saglayan, AB ise en az katki saglayan degiskendir. Diger de-
giskenlerin katkisi1 sirasiyla PB, TAB, PAB, TB, TPB’dir. M tahmin mode-
line gore PB en ¢ok katki saglayan, TPB en az katki saglayan degiskendir.
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Diger degiskenler sirasiyla TPAB, TAB, PAB, TB, AB’dir. GM tahmin
modeline gore en ¢cok katki saglayan degisken TAB, en az katki saglayan
TBdir. Diger degiskenler sirasiyla TPAB, TPB, PB, AB, PAB’dir.

Normal Q-Q grafigi ile verilerin normallik varsayimini
ihlal edip etmedikleri hakkinda fikir edinilebilir. Sekil 1°de verilen
Q-Q grafiginde en az 6 gozlemin dogrudan uzaklasarak normallik
varsayimini nasil etkiledigi goriilmektedir. Ayrica bu 6 adet deger
EKK tahmin yontemi ile hesaplanan agiklanan toplam varyansta
M yontemine gore %4’lik, GM yontemine gore %?24’likk bir
azalmaya neden olmustur. Yani x yoniinde oldugu gibi y yoniinde de
digerlerinden farkli davranan gézlemler s6z konusudur.

Normal Q-Q

Standard zed residuals
1 C
I I

) Theoretical Quartiles
Im(OGRT - TB + AD + PB + PA + TPD + TAD + TPAD)

Sekil 1. Kadin Ogretmen Adaylarina Ait Normal Q-Q Grafigi.

115 kadin 6gretmen adayindan elde edilen verilerden, 6 adet 0,70’in
altinda agirlik alan verilerin ¢ikartilmasiyla elde edilen EKK yontem tah-
mini asagidaki gibidir.

Tablo 3. 109 Kadin Ogretmen Adayimin OMYT Olgegi ve TPAB Olgegi Alt Boyut-
larina [liskin EKK Tahmini ile Elde Edilen Sonuclar.
BgDeg. EKK
SABIT 80,15

1-TB -0,26
2-AB 0,56
3-PB 1,57

4-PAB 0,76
5-TPB 0,63

6-TAB -1,74
7-TPAB 1,06
R? 0,26

Yukaridaki tabloda goriildiigii gibi sadece 6 verinin ¢ikarilmasiyla
hesaplanan EKK tahmin yonteminde toplam ag¢iklanan varyans %23’ten
%26’ya ¢cikmustur.



396 ﬂEsengﬁl POLAT, Orkun COSKUNTUNCEL

Erkek Ogretmen Adaylarinin OMYT ile TPAB Olceklerinden
Elde Edilen Tahminler

62 erkek 6gretmen adayina iliskin EKK, M ve GM tahmin karsilastir-
ma sonuglar1 Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Erkek Ogretmen Adaylarinin OMYT Olgegi ve TPAB Olgegi Alt Boyut-
larina Iliskin EKK, M ve GM Tahmini ile Elde Edilen Sonuclar:

BgDeg. EKK M GM
SABIT 82,81 82,85 76,65
1-TB 0,45 0,43 0,61
2-AB 1,64 -1,71 1,92
3-PB 0,65 0,67 0,40
4-PAB 1,62 1,62 2,85
5-TPB 0,19 0,19 0,18
6-TAB 1,72 -1,55 -0,90
7-TPAB 1,50 1,49 -0,07
R 0,23 0,25 0,39

Tablo 4 incelendiginde TPAB 6l¢eginin alt boyutlar1 olan yordayici
degiskenlerin EKK, M ve GM tahminlerinde elde edilen katsayilar farkli
gostermektedir, GM tahmin yontemi ile hesaplanan sabit deger, EKK ve M
tahmin yontemi ile hesaplanan sabit degerden daha kiiciiktiir. Ayrica agik-
lanan toplam varyans degerleri olan R2, EKK tahmin yonteminde %23, M
tahminleri yonteminde %25, GM tahmin yonteminde %39°dur. M tahmini
ile elde edilen agirliklar incelendiginde 62 gozlem degerlerinden 51 tane-
sine ait agirlik 1 iken, 11 tanesi 1°den kiiciik deger almistir. Ayrica tahmin-
lerdeki isaret farkliliklar1 da dikkat ¢ekicidir. Ornegin TPAB katsayis1 GM
ile negatif elde edilmisken digerlerinde pozitiftir.

Sekil 2’de verilen Normal Q-Q grafiginde aykiri degerlerin dogrudan
uzaklagarak normallik varsayimini nasil etkiledigi goriilmektedir. Bu de-
gerler EKK yontemi ile hesaplanan, agiklanan toplam varyansta M yon-
temine gore %2’lik, GM yontemine gore %16’lik bir azalmaya neden ol-
mustur.
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Normal Q-Q

Standardized residuals

) Theoreical
IM(OGRT ~ TB + AB + PB +

Quantiles
PAB + TPB + TAB + TPAB)

Sekil 2. Erkek Ogretmen Adaylarina Ait Normal O-Q Grafigi.

Ikogretim Matematik Ogretmenligi Boliimii Ogretmen
Adaylarimim OMYT ile TPAB Ol¢eklerinden Elde Edilen

Tahminler

Bagimli degisken TPAB 6l¢egi olmak iizere 125 ilkdgretim matema-
tik 6gretmenligi boliimii 6gretmen adayina iliskin EKK, Mve GM tahmin

kargilastirma sonuglar1 Tablo 5°de verilmistir.

Tablo 5. Ilkégretim Matematik Ogretmenligi Boliimii Ogretmen Adaylarinin
OMYT Olgegi ve TPAB Olgegi Alt Boyutlarina Iliskin EKK, M ve GM Tahmini ile

Elde Edilen Sonuglar.
Bg.Deg. EKK M GM
SABIT 80,58 82,05 72,57
1-TB -0,24 -0,15 0,05
2-AB -0,39 -0,36 0,06
3-PB 1,24 1,29 0,70
4-PAB 0,97 1,12 1,33
5-TPB 0,95 1,01 1,78
6-TAB -0,03 -0,27 -0,71
7-TPAB 0,47 -0,01 -0,27
R? 0,21 0,21 0,36

Tablo 5 incelendiginde EKK, M ve GM tahminleri degerleri arasinda
katsayilar farkliliklar gostermektedir. Sabit deger GM yontemi tahmininde
en kiiciik deger almigtir. TPAB degiskeninin katsayis1 EKK tahmininde
pozitif iken, M ve GM tahmininde negatiftir. Ayrica agiklanan toplam var-
yans degerleri olan R2, EKK ve M tahminleri yontemlerinde esit %21 iken
GM tahmini %36 bulunmustur. M tahmini ile elde edilen agirliklar ince-
lendiginde 125 gdzlem degerlerinden 103 tanesine ait agirlik 1 iken 22 ta-
nesi 1’den kiiciik deger almistir. Sekil 3’te normal Q-Q grafigi verilmistir.
Ozellikle x yoniindeki aykir1 degerler EKK yontemi ile hesaplanan, R2’de,
GM yodntemine gore %15°lik bir azalmaya neden olmustur.
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Normal Q-Q

Standa-dizec residJals

Thevrelical Quantil

les
IM(OGRT ~ TB + AB + PB + PAB + TPB + TAB + TPAB)

Sekil 3. [lkogretim Matematik Ogretmenligi Boliimii Ogretmen Adaylarina Ait

Normal Q-Q Grafigi.

Matematik Boliimii (Formasyon) Ogretmen Adaylarimm OMYT
ile TPAB Ol¢eklerinden Elde Edilen Tahminler

52 matematik bolimii 6gretmen adayma iliskin EKK, M ve GM tah-
min karsilagtirma sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Matematik Béliimii Ogretmen Adaylarinin OMYT Olgegi ve TPAB Olge-
gi Alt Boyutlarina Iliskin EKK, M ve GM Tahmini ile Elde Edilen Sonuglar.

BgDeg. EKK M GM
SABIT 83,52 6829 6334
1-TB 0,16  -0,21 0,43
2-AB 0,18 0,55 1,33
3-PB 1,25 1,47 1,20
4-PAB 1,18 1,09 0,64
5-TPB 1,58 0,75 0,14
6-TAB 232 3,00 2,99
7-TPAB 2,88 3,27 3,75
R2 0,28 0,42 0,68

Tablo 6 incelendiginde TPAB 6lceginin alt boyutlart olan yordayici
degiskenlerin EKK, M ve GM tahminleri katsayilar farklidir ve sabit de-
ger GM tahmininde en az degeri almistir. Ayrica agiklanan toplam varyans
degerleri olan R?%, GM tahminleri yonteminde en biiyiiktiir. EKK tahmini
ile elde edilen modelde toplam varyans %28, M yontemi ile elde edilen
modelin toplam varyansi %42 ve GM yontemi ile elde edilen modelin top-
lam varyans1 %68’dir. M tahmini ile elde edilen agirliklar incelendiginde
52 gozlem degerlerinden 43 tanesine ait agirlik 1 iken 9 tanesi 1’den kiigiik

deger almistr.

Sekil 4’te verilen normal Q-Q grafigi verilmistir. GM ile elde edilen
modelin R? degeri 6nemli 6l¢iide digerlerinden biiyiik elde edilmistir.
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°°°°°

Standardized residuals

_ Theoretical Quantiles
IM(OGRT ~ TB + AB + PB + PAB + TPB + TAB + TPAB)

Sekil 4. Matematik Boliimii Ogretmen Adaylarina Ait Normal Q-Q Grafigi.
52 dgretmen adayindan elde edilen verilerden sadece 6 adet 0,70’in
altinda agirlik alan verilerin ¢ikartilmasiyla elde edilen tahmin agagidaki
gibidir.
Tablo 7. 46 Matematik Béliimii Ogretmen Adayinin OMYT Olgegi ve TPAB Olge-
gi Alt Boyutlarina Iliskin EKK Tahmini ile Elde Edilen Sonuglar.
BgDes.  EKK
SABIT 49,33

1-TB 0,32
2-AB 1,15
3-PB 1,49

4-PAB 0,74
5-TPB 0,42

6-TAB -3,46
7-TPAB 3,91
R? 0,67

Yukaridaki tabloda goriildiigi gibi sadece 6 verinin ¢ikmasiyla
hesaplanan EKK tahmin yonteminde toplam agiklanan varyans %28’den
%67 ye yiikselmistir.

Tiim Ogretmen Adaylarinin TPAB ile OMYT Olgeklerinden
Elde Edilen Tahminler

Bagimli degisken OMYT 6l¢egi, bagimsiz degisken TPAB blgegi ol-
mak tizere 177 6gretmen adayina iliskin EKK, M ve GM tahminleri so-
nuclar1 Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8. Tiim Ogretmen Adaylarimin OMYT Olgegi ve TPAB Olgegi Alt Boyutla-
rina lliskin EKK, M ve GM Tahmini ile Elde Edilen Sonuglar.

Bg.Deg. EKK M GM
SABIT 83.84  81.78 71,15
1-TB 024  -021 -0,15
2-AB 033  -020 029
3-PB 1.33 1.40 1,45
4-PAB 1.04 1.06 0,87
5-TPB 0.04 013 1,01
6-TAB 075  -098  -1,62
7-TPAB 137 1.24 1,22
R2 0.20 0.22 0,39

Tablo 11 incelendiginde EKK, M ve GM tahminleri arasinda farkli-
liklar bulunmaktadir; GM tahmin yontemi ile hesaplanan sabit deger, M
ve EKK tahmin yontemi ile hesaplanan sabit degerden daha kiigiiktiir ve
AB katsayis1 EKK ve M tahmininde negatif deger alir iken GM’de pozitif
deger almistir. TPB katsayis1 EKK tahmininde negatif deger iken M ve
GM’de pozitif deger almistir. Ayrica agiklanan toplam varyans degerleri
olan R?, GM tahminde, EKK ve M yontemlerinden daha biiyiiktiir; M tah-
mini ile elde edilen agirliklar incelendiginde 177 veri degerlerinden 172
tanesine ait agirlik yaklasik 1 iken 5 tanesi 0,70’den kiiglik deger almistir,
bunlar 18., 27., 107., 141. ve 142. verilerdir.

Normal Q-Q

Standardized residuals

Theoretical Quantiles
IM(OGRT ~ TB + AB + PB + PAB + TPB + TAB + TPAB)

Sekil 5. Tiim Ogretmen Adaylarina Ait Normal Q-Q Grafigi.

Sekil 5’te verilen normal Q-Q grafigi verilmistir. 5 adet deger EKK
yontemi ile hesaplanan aciklanan toplam varyansta M yontemine gore
%12’lik, GM ydntemine gore %19’luk bir azalmaya neden olmustur.

SONUC VE ONERILER

Aykirt degerler regresyon katsayilari iizerinde olumsuz etkiye sahiptir.
Tek bir sapan deger bile tahmin edilen modelde 6nemli etkilere sahip ola-
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bilmektedir. Verileri derlemek gerek zaman gerek ekonomik olarak emek
gerektiren bir caligma iken aykir1 degerlerden kaynaklanan bu olumsuz et-
kiyi ortadan kaldirmak i¢in, eger dogru bir sekilde tespit edilebilirlerse,
zaman zaman bu verileri veri setinden ¢ikarma yoluna gidilmektedir. Fakat
bu veriler aragtirmanin seyrini degistirmesi bakimindan biiyiik bir oneme
sahip olabilir. Ayrica etik olarak sakincali olabilecegi gibi tagidiklar bilgi-
den de vazgecmeye neden olacaktir. Bu gibi durumlarda robust yontemler
iyi bir alternatif olabilirler. Ciinkii EKK tahmini aykir1 degerlerden ro-
bust yontemlere kiyasla daha fazla etkilenebilmektedir ve bu etki model
katsayilarindaki olumsuzluklardan dolay1 dogal olarak R? belirleyicilik
katsayisina da yansimaktadir. Bu olumsuz etkiyi gosterebilmek igin 16
gozlemden olusan bir veri grubu i¢in aritmetik ortalama ve robust konum
tahmini degerleri hatirlanirsa 2 aykir1 deger aritmetik ortalamay1 kendile-
rine dogru g¢ekerken robust tahmin bunlardan etkilenmemistir. Aritmetik
ortalamanin hemen hemen tiim istatistiksel yontemlerde ilk hesaplanan ve
baska 0l¢iileri belirlemede en ¢ok kullanilan say1 oldugu g6z 6niine alindi-
ginda zincirleme birgok etkinin biiyiiyerek s6z konusu olacagini sdylemek

yanhs olmayacaktir. Sekil 6’da verilen 14 gézlemlik y = + f,x basit
dogrusal regresyon i¢cin EKK ve M tahminlerine yonelik grafikler bir tek
aykir1 degerin ne kadar etkili olabilecegini daha iyi gorebilmemizi sagla-
yabilir. Agikca goriildiigii gibi aykir1 degerin EKK ile elde edilen dogru
denklemini kendine dogru ¢ekerek sabit terim ile egimi dramatik sekilde
etkilemekte ve gelecege yonelik tahminlerin de ciddi yanliglar igermesi-
ne sebep olmaktadir. Ancak M tahmininin bu degerden hemen hemen hig
etkilenmedigini sdyleyebiliriz. Ayrica eger veride regresyon analizi ile il-
gili varsayimlari etkileyen bir olumsuzluk yoksa robust yontemlerin EKK
ile ayn1 tahmini vermesi bir avantaj olarak degerlendirilebilir. Verideki 14
gozlemden aykiri olan gdzlemi ¢ikardigimizda EKK ve M tahminlerinin
sabit terim ve egimleri hemen hemen ayn1 olacaktir.

M tahmini

Sekil 6. Basit regresyonda EKK ve M tahminleri.

Benzer sekilde bu calismada coklu regresyon kullanilan verile-
re yonelik elde edilen model tahminlerinde de aykir1 degerlerin etkileri
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goriilebilmektedir. Ornegin kadmn dgretmen adaylarina ydnelik sonuglar-
da GM’nin R? degerindeki artis hem x hem de y yoniinde aykiri deger
varligini isaret etmektedir. Katsay1 tahminlerinin bazilarinda ortaya ¢ikan
isaret degisiklikleri ¢ok dikkat ¢ekicidir. Burada TPB degiskenine ait kismi
regresyon katsayisi EKK ile negatif elde edilmis digerlerinde ise pozitiftir.
Diger degiskenleri sabit tuttugumuzda TPB degiskenindeki bir birimlik ar-
tis 6gretmenlik meslegine yonelik tutumda EKK ile azalisa neden olurken
6zellikle GM’de 6nemli artigsa sebep olmaktadir. R?’deki artig1 da diisiindii-
giimiizde GM ile elde edilen tahmin kullanilarak yapilacak genellemelerin
veya tahminlerin daha saglikli olacagini sdyleyebiliriz.

Bulgular incelendiginde diger sonuglarin da benzer durumlari icerdi-
gini gormekteyiz. Ornegin Tablo 9’da verilen Matematik Boliimii Ogret-
men adaylarina iliskin sonuglarda isaret degisikligi goriilmemekle birlikte
kismi regresyon katsayilarinda mutlak degerce ciddi farkliliklar olmustur.
Katsay1 tahminlerinde ki bu degisim R? degerini %28’den %68’e gibi
onemli ve olumlu bir artisa gotiirmistiir. Yine TPB degiskeni incelenirse,
bu degiskenin EKK tahmininde —1,58 olan katsayis1 tutumda genel olarak
azalisa neden olacakti. Ama GM tahmini ile karsilastirildiginda her ne
kadar isaret degisikligi olmasa da katsay1 tahminin —0,14 ile sifira yakin
oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir. Yani tutumda azalma yine soz
konusudur ancak EKK’ya gore diger degiskenler sabit tutuldugunda bu
azalma oldukea diisiik olacaktir.

Sonug olarak bu galigmada egitim bilimlerinde oldukga az kullanilan
robust regresyon tahmin yontemlerinin gerek aykir1 degerleri tespit etme
anlaminda gerekse onlarin katsay1 tahminleri {izerindeki etkilerinin en aza
indirilmesinde ne derecede etkili olduklari gosterilerek ¢ok iyi alternatifier
olduklar1 gosterilmistir. Ayrica robust yontemler sayesinde her biri dnemli
emeklerle elde edilen veri grubunun biitiinliigii bozulmadan daha tutarl
tahminler elde edilebilmektedir. Cilinkii bir aragtirmadaki her veri bir de-
gerdir ve her bir bireyin yapilan arastirma ile ilgili gercek diislincesini tem-
sil edebilir.
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Giris
21. yiizyilda diinya, bilgi ve iletisim teknolojilerinin ve Dordiincii Sa-
nayi Devrimi’nde teknolojinin gelismesi nedeniyle ¢ok hizli bir sekilde
ilerlemektedir. Bu gelisme ve ilerlemeler sadece ekonomik, sosyal ve po-
litik sistemleri degistirmekle kalmamis, ayni1 zamanda egitim anlayisini da
degistirmistir. Yapay zeka, robot teknolojisi ve bulut bilisimi gibi en yeni
teknolojiler gelecekte bazi insan islerinin yerini alacagi 6n goriilmekte-
dir, bu nedenle bugiin 6grencilerin teknoloji tarafindan degistirilemeyecek
becerilere sahip olmasi ¢ok 6nemlidir. 21. yiizy1l egitim ve dgretim yon-
temlerinin endiistri 4.0’a dogru ilerlemesi gerekir (Anealka, 2018, 5.92).
Bu gelismeler dogrultusunda bulundugumuz cagda egitim anlayis1 6nceki
donemlere gore farklilagma gostermis ve 6grencilerde var olan yaraticiligi
artirarak, topluma estetik beceriye sahip, yaratici, 6zgiin diisiinebilen ve
iiretken kisiler kazandirmay1 amag edinmistir. Ama 21. yy’da ortaya ¢ikan
teknolojik, sosyo-kiiltiirel ve ekonomik nedenler géz Oniine alindiginda

karmasik sorunlara yaratici ¢oziimler gelistirme becerileri giderek daha
fazla 6nem kazanmaktadir.

Gorsel sanatlar dersleri bireylerin 6zgiin ve yaratici diisiinebilme,
isbirligi i¢inde ¢aligma, elestirel diisiinme becerilerini gelistirebilme ve
problem ¢dzebilme becerilerini kazanma gibi arzulanan davranislar kaza-
nabilecekleri bir 6grenme ortami sunabilen farkli bir yapiya sahip olmasi
nedeniyle 21. yy bireylerini yetistirilmesinde en 6nemli derslerden biridir.
Dolayisiyla gorsel sanatlar egitimi ¢agdas egitim kavrami ve uygulama-
lar1 i¢inde 6nemli bir yer tutmaktadir. 21. yiizyil tim diinyada toplumsal,
ekonomik, siyasi ve teknolojik gelismelere bagl olarak ihtiya¢ duyulan
birey niteliklerine iligkin beklentilerin degistigi bir donemdir. Uluslararasi
birgok aragtirma, rapor ve incelemelerde 21.yiizyilda yasayan bireylerin
is hayatinda ve yasamlarini siirdiirebilmeleri i¢in sahip olmalar1 gereken
becerilerin bir dnceki ylizyila gore oldukga farklilastigini ortaya koymak-
tadir. Bu beceriler, problemleri ¢dzebilmeyi, yaratici ve farkli diisiinebil-
meyi, i ve gorevleri gerceklestirebilmeyi; yeterli bilgi ve niteligi belirli
baglamlarda kullanilarak karmasik bazi gdrevlerin iistesinden gelebilme-
yi ifade eder (Ananiadou & Claro, 2009). 21. yy’in yiiksek teknolojiyi
kullanabilme becerisine ve bilgisine sahip isgiiclinii hazirlarken sanat
egitiminin disiplinler aras1 bir yapiya kavusmasi kaginilmaz bir durumdur.
Sanat ve bilimin disiplinler arasi bir ¢alismayla hazirlanacak estetik ve
analitik diisiinme bi¢imlerini birlestiren bir miifredatin hem bilimi hem de
sanat1 geliserek iyilestirilmesine yol agabilecegi ifade edilmektedir (Fitz-
simmons, 2011). Giiniimiizde ABD’de buna iligkin yogun uygulamalar
gerceklestirilmekte ve K-12 sanat/tasarim simiflarina uyarlanarak estetik
temelli bir tasarim siirecine uygun olarak islenmektedir (Bequette & Bequ-
ette, 2012).
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Sanat ve tasarim kavramlari i¢ ige ge¢mis kavramlar olmasina rag-
men bir takim farkliliklar iceren yapiya sahiptirler. Kokleri ayni kaynaktan
beslenmesine ragmen siire¢ icerisinde farkli yollart takip ederler. Tasa-
rim karsilastigi sorunlar belli bir zaman igerisinde ¢ézmeye ugrasirken,
sanatta ise bu durum belirsizdir. Sanatta da karsilasilan sorunlara zaman
sinirlamasi olmadan ¢éziim yollar1 bulunmaya ¢aligilir fakat sanat bazen
sorun ¢ikarmay1 bile amag edinebilen bir yapiya sahiptir. Tasarim belir-
li bir problemi veya belirlenen bir ihtiyaci gidermeyi amacglarken sanatin
ise pragmatik bir amaci bulunmamaktadir. Ayrica sanat belirli bir zaman
dilimine bagl olmadan ilhama dayanan bir yapiya sahiptir. Onceden plan-
lanmas1 oldukga zor olan bir olgudur. Tasarim hedef kitleye uygun olmasi
beklenirken sanatta bdyle bir zorunluluk bulunmamaktadir. Tasarim yapisi
geregi ondan istenilen ¢ergevenin disina belirli 6l¢iiler disinda ¢ikamazken
sanatta boyle bir sinirlama bulunmaz. Bu farkliliklar gbz 6niinde bulun-
durularak hazirlanacak bir sanat ve tasarim egitimi ile 21. yy becerileri
donatilmis bireylerin yetistirilmesine katki saglanabilir.

Tasarim egitimi, giinlilk yasamimizdaki 6gelerin estetigi ve faydasi
iizerine yapilan ¢aligmadir (Vande, 2010). Hem tasarim siireci hem de sa-
natsal/yaratici siire¢ belirli bir diisiince ve amaclanan sonuglar dogurur.
Sanatgilar bir plastik bir dille farkli malzemeleri kullanarak bir fikri, kav-
rami veya nesneyi temsil ederken, tasarimcilar sorunlar1 ¢6zmek i¢in ta-
sarim siirecindeki adimlarini kullanirlar, (President & Fellows Harvard
College, 2003; Vande, 2010, s.17). Tasarim egitiminde verilen bu tasarim
siiregleri ayn1 zamanda 6grencilerin bir problemle karsilastiklarinda izle-
mesi gereken bir yol olarak da goriilebilir. Dolayisiyla probleme dayali
ogrenme yaklasimi ile benzerlik gdstermektedir diyebiliriz. Probleme da-
yali 6grenmede dzellikle ele alinan problemi ¢6zme ve anlama becerilerini
gelistirerek, bireylerin daha sonra karsilagabilecekleri durumlar1 6nceden
simiile ederek bir deneyim kazandirmay1 amaglayan bir yaklasimdir. Prob-
leme dayali 6grenme ile yapilan ve ¢dzlimlenen problemlerin sonunda,
Ogrenme uriinleri hakkinda bilgi ve amaglar verildiginde, ¢alisilan alan ile
yiiksek iligki kurulabilmektedir (Copland, 2000, s.535). Probleme dayali
Ogrenme; bireyin analiz ve sentez yapabilme giiciinii artirarak yasam boyu
Ogrenme becerisi gelistiren bir 6grenme yaklasimidir (Harland, 2002). Ay-
rica Probleme Dayali Ogrenme bir problemi gelistirmede gercek diinya
problemlerini yansitan iyi yapilandirilmamis problemlerle problem ¢ozii-
ciileri ylizlestiren, problem coziiciileri aktif hale getirmede sorumluluk
saglayarak, temel bilgi ve becerilerle problem ¢6zme becerilerini ayn1 za-
manda gelistiren bir 6gretme yaklasimidir (Stepien, Gallagher & Work-
man, 1993, 5.340). Tasarim egitimi de dgrencilerin sanatsal malzeme kul-
lanarak estetik kaygilarla islevsel tasarimlar yaparak gelecege hazirlamay1
hedefler. izledigi siirecleri bakimindan tasarim egitimi ve probleme dayali
ogrenme benzerdir diyebiliriz.
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Sanat-Tasarim Egitimi ve STEAM

20. yiizyilin sonlarmdan bu yana, teknoloji ve matematik ile ara yiiz
olusturan yeni bir kapsamli bilim egitimi tiirline ayrica bir miithendislik
bileseni ekleyerek yarinin ytiksek teknoloji is giiciinii hazirlamak amaciyla
STEM egitiminin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.

STEM egitim akiminin Amerika’da dogmustur. Bunun temel nedeni
ise, O0grencilerinin rekabet¢i diinya ekonomisi kosullarina adapte olabilecek
ve daha etkin rol oynayacak bireylere ihtiyag duymasidir. STEM egitimin
merkezini ger¢cek diinya problemlerinin ¢oziimlerine yonelik yaklasimlar
olusturmustur. Bilimsel yontemi daha ileri tastyarak miihendislik stireg-
lerini egitimin ana okulundan liselere kadar entegre etmis dgrencilerini
STEM mesleklerine yonlendirmeyi, ulusal diizeyde programli olarak
hedeflemislerdir (ABD Egitim Departmani, 2011; Hallinen,2017 ).

Kisa siire icinde STEM egitiminin bilesenleri olan bilim, teknoloji,
miihendislik ve matematik alanlarmin ortak noktalar1 olan problem ¢6z-
me, kanitlardan tartigsma ve sorunlara farkli ¢6ziim yollar: ile bakabilme-
leri gibi 6zelliklerin estetik sorgulama yaparak gerceklestirilebilecegi fark
edilmistir (Angier, 2010). STEM egitimciler i¢in oldukea ilgi ¢ekici bir
argliman haline gelmis ve onun semsiyesi altina girme ¢abalari yogunlag-
mistir. STEM+G Cografya, STEM+R Din, STEM+S Sosyal, T1p i¢in ise
STEM’e ikinci bir ‘M’ eklenerek STEAMM yapilmasi istegi buna 6rnek
olarak verilebilir. Sanat egitimcilerin de bu istekten beslenerek ve tasa-
rimin STEM egitiminin tamamlayici bir pargasi olacagimin goriilmesi ile
birlikte ‘A’ harfinin eklenerek STEAM egitimi haline gelmistir. STEAM,
ogrencilere sorgulama, diyalog kurma ve elestirel diislinmede rehberlik
eden fen, teknoloji, miihendislik, sanat ve matematigi kullanan bir egitim
yaklagimidir (Eger, 2013; Maeda, 2013).

2006 yilinda Virjinya Politeknik ve Devlet Universitesi’nde yiik-
sek lisansini tamamlayan ve STEAM ile ilgili egitimler veren Georgette
Yakman, STEM’e sanati ve estetigi entegre ederek STEAM olarak ge-
nigletmistir. 2006 yilinda Georgette Yakman tarafindan konu alanlarin
birbirleriyle ve is ve sosyal kalkinma diinyalariyla nasil iliskilendirilecegi
konusunda 6nerilen arastirma destekli teorik modeli temsil eden bir STE-
AM Piramidi modeli hazirlamigtir (Bkz. Sekil 2). Bunun amaci, arastirma-
cilarin, profesyonellerin ve egitimcilerin metodolojilere hdla dayanirken
egitimi miimkiin oldugunca giincel tutmak i¢in bilgi paylasabilecekleri bir
matris olugturmakti. Bu piramid STEM’in disiplinlerarast yapisindan do-
lay1 farkli alanlarin ortak noktalarini gozden gecirmeye ve S-T-E-M’de iyi
bilinen siniflandirma sistemlerini kullanarak sanatin diger alanlarla iliski-
sini haritalamak ve iliskilendirmek iizerine hazirlanmistir.
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Sekil 2. Georgette Yakman in (2016) hazirladigi STEAM Piramidi. https://stea-
medu.com/pyramidhistory/ Cev. Kaan Bati.

ABD’de Ulusal Bilim Vakfi’nin “Yaratici sanatlarda kullanilan yon-
temlerin ¢cogunu kullanarak fen egitimine uygulamali, yaratici yaklagim-
larin gengleri cezbettigi ve korudugu gosterilmistir” (Hetland, Winner,
Veenema ve Sheridan, 2007). 2011 yilinda bilim adamlari, sanatgilar,
egitimciler, ig liderleri, aragtirmacilar ve politika yapicilar konferansina
sponsorluk yapmistir. Katilimeilar, 21. yilizy1l Amerikan isgiiciinde STEM
becerilerini giiclendirmek ve yaraticiligl ateslemek icin sanatlarin nasil
dahil edilebilecegini arastirdi. Disiplinleraras1 baglamlarda STEM bece-
rilerini giiclendirmek icin sanatla ilgilenmek elbette baska zorlayiciydi.
Bunun i¢in sanatlaria bilimi dahil eden sanatcilara bakmak 6grencileri
melez sanat eserleriyle tanistirarak genglerin sanatsal/yaratici siireglerde,
tasarim diislincesi ve estetik aragtirmanin degeri hakkinda daha fazla bilgi
sahibi olmalarina yardime1 olabilir. Sanat, tasarim ve STEM disiplinleri
arasindaki sinirlar1 bulaniklastiran yaratict sanatlarda sanatgilarin sanati,
bilimi, teknolojiyi ve matematigi nasil uyumlu bir birlesim yaptiklarini
incelemek “sanatin igcinde ve Otesinde degerli diisinme egilimleri” ge-
listirebilir (Hetland vd. 2007). Buna iliskin sanatci/arastirmaci Nathalie
Miebach’in 2007 yilinda atik malzemelerle gerceklestirdigi giyilen tasi-
nabilir veri cihazi ile Haziran ayinda tam Antarktika karanligindan Ekim
ayinda 24 saat giines 15181na gecisi arastirmistir. Sanat¢inin tasarladigi bu
maket ara¢ hava durumu, sicaklik degisimleri, barometrik basing, riizgar
hiz1, giinesin agisi, gelgitler, ayin evreleri, gliin dogumu gibi birgok veriyi
temsilen iglemesi amaciyla gergeklestirilmis bir modeldir (Gorsel 1). Bu
STEAM uygulamasi olarak drnek verilebilecek bir ¢alismadir.
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Gorsel 1. Nathalie Miebach, “Antarktika Kasifi” 2007. Kamus, ahsap, plastik,
(Bequette & Bullitt Bequette, 2012; 41).

Rolling (2016) tarafindan gergeklestirilen doganin isleyisi ve buna
iligkin fiziksel sorgulama alanlariin gelistirilmesinde yonelik farkli STE-
AM uygulama 6rnekleri ile de karsilagilmaktadir. Bu 6rneklerden biri Rol-
ling tarafindan 2003 yilinda New York’da bir ilkokulda gerceklestirdigi
Topografik Harita ¢izimi tamamlama uygulamasidir. Sanat Atdlyesinde
Fen Bilgisi 6gretmeni ile isbirligi yaparak dersin miifredatinda yer alan
‘elle arazi bicimlendirme’ konulu proje ddevinde 3. ve 4. sinif 6grencile-
rine gruplar halinde isbirligi yaparak bilim dersinde 6grendikleri korfez,
yarimada, volkan, ¢6l, kanyon gibi ¢esitli yeryiizii sekillerini daha iyi kav-
ramalariin yani sira kendi hayal gii¢leri dogrultusunda boyayarak diisle-
dikleri bir arazi seklini li¢ boyutlu olarak sekillendirmeleri saglanmistir
(Gorsel 2-3-4-5).

Gorsel 2. Topografik haritanin kop-

&' Gorsel 3. Beyaz kartonlara ¢izilen
yasun alttaki kagida aktarilmast.

her yiikseklik par¢asinin kesilerek
list tiste yapistirilmasi ve boyan-
mast
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Gorsel 4. Hayal edilen diinyayr ii¢
boyutlu olacak sekilde olusturulmas.

Gorsel 5. Hayallerindeki ti¢ bo-
yutlu diinyanin boyanmasi.

Yukarida sunulan 6rneklerde goriildiigii gibi STEAM egitiminin sade-
ce geleneksel olarak is teknik dersinin glinlimiize yansimasi olan el sanat-
lar1 derslerinden olusan, fen ve matematik alanlarinin siirece katilmadigi
sadece yar1 islenmis materyalleri kesme, bigme, zzimparalama, boyama
gibi el isi faaliyetlerinden olusmadig1 goriilmektedir. Sanat, tasarim ve
STEAM’in ortak noktalarint daha iyi anlayabilmek icin Tovey tarafindan
olusturulan Tasarimin kokleri tablosuna incelemek faydali olacaktir (Bkz.
Sekil 3).
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Sekil 3. Tasarimin Kékleri (Tovey, 2015, p. 44).

STEAM egitiminin i¢inde 6énemli bir yer alan tasarim siireci genellikle
problemi ve zorluklar dikkate alma, sorunlara farkl fikir ve malzemelerle
faydalar1 bir veya birkag tasarim segenegi bulma, ham fikirleri prototip
olarak iletme ve daha sonra kullanigliliklarini test etme ve degerlendirme
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asamalarini igerir. Bugiin sanat derslerinde 6gretilen siire¢ aslinda fonksi-
yonel tasarimla bir¢ok ortak 6zelligi paylagsmaktadir: “bir problem tanim-
lamak, arastirma yapmak, beyin firtinas1 yapmak, prototipler olusturmak,
bir izleyiciye sunmak ve nihai ¢6ziimii iyilestirmek” (Vande 2011, s. 17)
(Bkz. Sekil 4).

Sanat, miihendislik gibi, sorunlara cevap bulmak ve tasarim siireci-
ni kullanarak gorsel ¢oziimler aramakla ilgilenir. Sanat, miihendislik gibi,
tasarim diislincesinin karmasik bir bilissel siire¢ oldugu ve basarili tasa-
rimcilarin belirli egilimlere sahip oldugu fikrini tasir. Bu siiregte gorsel
sanatlar egitimini fonksiyonel tasarimdan farklilastiran 6zellik ise, gorsel
sanatlar egitiminde, miifredat tekniklerin, ara¢ kullaniminin ve mimetik
iiretimin otesine gegtiginde, sanatin bir bilme yontemi olarak 6gretilmesi,
mithendislik egitiminde ortaya ¢ikanlarin aksine ciddi diistinme egilimleri-
nin gelisimini igeren daha duyussal 6grenme firsatlar1 sunmasidir. Herdem
ve Unal’a (2018) gore de sadece teknoloji tabanli uygulamalar 6grencilere
etik olma, sosyallik, anlayislt olma ve iletisim becerilerini kazandirmada
yeterli degildir, bu sebeple STEM egitimine sanat (art) ve girisimcilik
(entrepreneurship) alanlarinin eklendigi STEAM ve ESTEM modeline
uygun c¢aligmalarin yayginlastirilmasi gerekmektedir.

ihtiyac
arastirma

cozim
yollanmn
belirlenm
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tartisilma
s

Olasien
1yi gozlm
yolunun
secilmesi
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=]

Sekil 4. Miihendislik tasarim siireci ile K-12 sanat / tasarim siniflarinda
ogretilen daha estetik temelli bir tasarim siirecinin ortak gelisim asamalari.
(Massachusetts Department of Education, 20006, p. 84).

Ogrencilere diinyay1 tanimanin ve yorumlamanin benzersiz yollarmi
gelistirme firsatlar1 sunan sanat egitimi yenilige agiktir. 21. yy’in toplumu-
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nun ihtiya¢c duydugu degisime uyumlu, yaratici, problem ¢6zebilme, es-
nek diisiinme ve risk alma becerilerine sahip bireyleri yetistirebilmek i¢in
yeni bir sanat egitimine ihtiya¢ oldugu aciktir. Bu ihtiyag¢ disiplinlerarasi
bir yaklasim olan STEAM uygulamalar ile giderilebilir. Sanat temelli bir
tasarim egitimi bu ihtiyaca cevap verebilir. Sanat-temelli tasarim egitimi,
STEM ogretiminde ilericilik ve katilim i¢in gittikce daha fazla fark yaratan
yeni bir dizi ara¢ sunan sistem egitimine yonelik deneyimsel ve disiplinler
arasi bir yaklasim olarak ortaya ¢ikmistir (Seifter, 2014). STEAM; STEM
ve sanat konularii birbirine baglayan gercek diinya problemlerini ¢6z-
mek i¢in ihtiya¢ duyulan inovasyonu tesvik edecek bir kopriidiir (Yokana,
2014). STEAM, yirmi birinci ylizyilda kiiresel pazarda rekabet giiciiniin
artmasi i¢in gerekli olan yaratici ve yenilik¢i bireylerin yetistirilmesine
olanak saglayabilir (Rabalais, 2014). 21. yy i bireylerini yetistirebilmek
icin STEAM gibi egitimde disiplinleraras1 bir anlayisa ihtiya¢c duyulmak-
tadir. Bu nedenle bugiin okullar i¢in gerekli olan farkli konular arasindaki
disiplinleraras1 baglantilar saglayabilecekleri egitim yaklagimina ihtiyag
duyulmaktadir. Glinlimiizde yapilan arastirmalar, geleneksel konular1 6g-
retmekten ¢ok disiplinleraras1 bir anlayisa gegmenin 6grencinin ilgi ve
motivasyonun arttigin1 daha yaratici ¢aligmalar ortaya koyduklarmi gos-
termektedir. Bu yonde yapilan arastirmalardan bazilari sunlardir; Belardo
(2015) galismasinda, STEAM’in fen ve sanat arasindaki boslugu dolduran
bir kdprii oldugunu sdylemis, fen ve sanatin bir¢ok yonden benzerlik tagi-
digimi ve STEM’in sinifta nasil STEAM’e doniigebilecegini gostermistir.
Guyotte, Sochacka, Costantino, Kellam, Walther da (2015) arastirma-
larinda sanatla ortakligin STEM 6grencilerine bir dizi fayda sagladig
sonucuna ulagmiglardir. Bu amagla gerceklestirilen diger bir arastirma ise
Park, Byun, Sim, Han ve Baek’in (2016) Giiney Kore’deki fen, teknoloji,
mithendislik, sanat ve matematik (STEAM) egitiminin algi ve uygu-
lamalarimi inceledikleri aragtirmadir. Cook, Bush ve Cox (2017) ¢alisma-
larinda, ilkokulda STEAM’in 6gretilmesinin, STEM’i 6gretmekten daha
da olumlu sonuglar dogurdugunu bunun temel nedeninin, disiplinlerarasi
konularm birden fazla 6grenci tiiriine hitap etme yeteneginden kaynaklan-
dig1 ifade edilmistir. Aragtirma sonucunda ayrica sanat ve fen bilimleri
derslerinin kasith olarak biitiinlestirilmesi, tiim Ogrencilerin ¢aligmalara
katilma potansiyelini ve derse olan ilgilerini artirdigi sonucuna ulagilmis-
tir. Disiplinleraras1t STEAM dersinde, dordiincii siif 6grencileri lunapark
hiz trenini tasarlamislardir. Ders, tasarim siireci boyunca sanat vurgulana-
rak mevcut lunapark hiz treni konusuna dayandirilmis, ¢linkii 6grenciler
kendi tasarimlarini olusturmak igin hayal gii¢lerini ve miihendislik
becerilerini kullanmigslardir. Bu arastirma sanat ve tasarim siirecinin STEM
egitimine katkisini agik¢a gostermesi agisindan dnemlidir. Mithendislik,
fen ve matematik becerileri tek basina yeterli olmamis hayal giicline de
ihtiya¢ duymuslardir. Hayal giiciiniin veya yaraticiligin gelistirilmesi sii-
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recinde sanatin etkisi oldukg¢a biiyiiktiir. Sanat egitimi, hayal giiclinii ¢alis-
tiracak, dramatize edip, canlandirarak giicleri gelistirecek, yaratici ¢abay1
yonlendirmek i¢in gereklidir (Whitford’tan akt. Erbay, 1997, s.11).

Alanyazin taramalarinda 6zellikle Giiney Kore, Cin, ABD ve Litvanya
gibi tlilkelerde STEAM egitiminin oldukca 6nemle {izerinde duruldugu go-
rilmektedir (Ceylan, 2014; Feldman, 2015). Giiney Kore’de entegre STE-
AM egitimi, yliksek teknoloji tabanli toplum i¢in kaliteli iggiicii ve okur-
yazar vatandaslar hazirlamak i¢in bir yaklagim ortaya koymay1 amaglayan
arastirmalarda bulunmaktadir. Kang (2019) literatiir taramasi yoluyla, Gii-
ney Kore’deki STEAM egitim girisimini incelemis ve 6grenme ve 6gretme
iizerindeki etkilerini aragtirmistir. STEAM’1n 6grenci 6grenmesi iizerinde
hem bilissel hem de duygusal 6grenmede etkili oldugunu gostermistir.
Ozellikle Cin’deki STEAM egitimine yonelik uygulamalar ABD tarafin-
dan yakindan takip edilmektedir. Niifus olarak ABD’nin yaklasik olarak
ii¢ kat1 olan Cin’in STEAM egitimiyle ABD’den daha fazla 6grenci mezun
ederek diinyanin gelecegine yon verecek isgiicii yetistirebilme giiciine sa-
hip olmasi ABD ig¢in tehdit olusturmaktadir (Azkin, 2019).

Ulkemizde de son yillarda diinyadaki bu gelismelerden etkilenerek
STEM ve daha sonra STEAM iizerine dikkatlerin yogunlagmaya baslandig1
goriilmektedir. STEM’in dil olarak daha iyi anlasilmasi i¢in FeTeMM
kisaltmasi da kullaniimaktadir. Ulkemizde Tiirkiye'nin 21. Yy rekabetci
diinyasina hazirlanmasi ve bulundugu konumu ileriye tagimasi gerekliligini
goren aragtirmaci egitimcilerimiz bulunmaktadir. Bunlar okullarda STEAM
alanlarina ilgi duyan, yenilik¢i, girisimci, yaratici diigiinebilen bir nesil ye-
tistirmesi  zorunlulugunun farkinda olduklari ve bu dogrultuda aragtirmalar
gerceklestirdikleri goriilmektedir. Bu amag dogrultusunda FATIH projesi
(Firsatlart Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi) ve EBA (Egitim Bi-
lisim Ag1) gibi 6grencilerin bilisim teknolojileri uygulamalariin yiiriirliige
konuldugu goriilmektedir. Buna karsin heniiz {ilkemizin STEM egitimi i¢in
Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanmis dogrudan bir eylem pla-
n1 bulunmamaktadir. Sadece STEM” in gii¢lendirilmesine yonelik amaglar
bulunmaktadir (MEB, 2020-2023 Stratejik Plani). Bu amaclara yonelik
gerceklestirilen bir takim uygulamalar bulunmaktadir. Bunlardan birisi ME-
B’in 2014 yilindan itibaren STEM egitimini destekleyici Scientix Projesi
(Avrupa’da fen egitimi i¢in topluluk projesi)’ne dahil olmasidir.

SONUC

Gelismis iilkeler egitim sistemlerinin artik giiniimiiz endiistri 4.0 diin-
yasinin ve gelecegin teknolojiye entegre olmus endiistriyel gelismelerine
adapte olabilecek 6grencilerin yetistirilmesini oncelikli politikalar1 hali-
ne getirmiglerdir. Bu amagcla yeni gelistirilen egitim programlari igerisin-
de bilim, teknoloji, miihendislik ve matematigin bir arada aktarildig:
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STEAM uygulamalar yapilmaktadir. Yaraticilif1 ve sorgulayiciligi des-
tekleyen sanatin da eklenmesiyle STEM’den evrilerek STEAM adin1 alan
egitim anlay1s1 son yillarda popiilerlesmeye baslamistir. STEAM egitimi
icerisinde yer alan sanat ve tasarim olgusu nedeniyle bilimi sikic1 adim-
lardan olusan bir siiregten gikartmistir. Sanatin getirdigi estetik diigiince,
ogrencilerin kendi hedefledigi {irliniin tasarimindan tiretimine kadar olan
siirecinde yardimct bir ara¢ haline gelmistir.

STEM egitimi, Endiistri 4.0 ihtiyaglar1 ve 21’inci yiizy1l bilgi ve be-
cerilerine ait kavramlar sonucu baslangi¢c yeri Amerika olsa da; bugiin
ekonomik avantaj saglayacagi on goriildiigiinden pek ¢ok iilkede egitim
programlart STEM merkezli hale getirilmeye calismaktadir. Bu iilkeler
arasinda Avusturalya, Cin, Fransa, Giiney Kore, Tayvan ve Ingiltere basi
cekmektedir (Hallinen, 2017). Sanatin (Art), yaratict sorgulamay1 destek-
lemesinden otiirii de bu ivmelenmis hareket, A harfinin eklenmesi ile
STEAM’e donilismiistiir (Henry ve Costantino, 2015; Costantino, 2017).
STEAM egitimi 21’inci ylizy1l gereklilikleri icerisinde olan yaraticilik,
elestirel diistince gibi yetkinlikleri dgrencilere kazandirmada rol oyna-
maktadir (Liao, 2016; Trilling ve Fadel, 2009; Sousa ve Pilecki, 2013)

STEAM ile ilgili iilkemizde yeterli diizeyde olmasa bile gittik¢e ar-
tan bir farkindalik s6z konusudur. Diizenlenen ¢esitli kongre ve galistaylar
da global ekonomik gii¢ yarisi i¢indeki kapasitelerin arttirilmasi STEAM
egitimi ile miimkiin olabilecegi iizerinde duruldugu goriilmektedir. STE-
AM egitiminin basariya ulasmasi, STEAM temelli 6grenme etkinliklerini
gerceklestirecek olan 6gretmenlerin egitimi ile baslayacagi igin lilkemizde
Ogretmen yetigtirme programlarinin acil bir sekilde gézden gegirilip gerek-
li iyilestirmelerin bir an dnce gergeklestirilmesi gerekmektedir.

Ayrica Cepni’nin de (2018) ifade ettigi gibi; miifredata yeni bir ders
olarak disiplinleraras1 bir yaklasimla matematik, fizik, kimya, biyolo-
ji ve sanat- tasarim gibi dersleri kapsayacak sekilde STEAM programi
eklenmelidir. STEAM dersleri ile ¢ocuklar elde ettikleri bilgileri giinliik
hayatlarinda nasil uygulayabileceklerini kavrayarak ve farkli derslerde 6g-
rendikleri bilgilerin birbirlerini nasil tamamladiklarim1 goéreceklerdir. Bu
durum bilginin degerini anlamalarinda etkili olacaktir. Drake ve Burns’iin
(2004) de onerdigi gibi bu disiplinler Ustii program, dgrencilerin sorula-
11, meraklari, ilgi alanlar1, 6gretmenlerin program cergevesinde ele almasi
ile gergek hayat konseptlerine odaklanarak tasarlanmalidir. Milli Egitim
Miifredat1 icinde STEAM e bir ders olarak yer verilebilir. Bunun yani sira
analiz ile disiplinler tstii STEAM programi merkezi koordinasyon amach
acilabilir. Halen Milli Egitim Bakanhig: ilk, orta ve liselerde yiiriirliikte
olan Gorsel Sanatlar dersinin ad1 ‘Gérsel Sanatlar ve Tasarim’ olarak de-
gistirilerek miifredatinin da ¢agin sartlarina uygun olacak sekilde disiplin-
ler aras1 ¢alismalara uygun olacak sekilde gozden gecirilmelidir.
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Giris
Oz yeterlilik, sosyal 6grenme kuraminin temel kavrami olup kisinin
kendinin farkinda olmasidir. Bireyin yapmasi gereken performans ile
kendi kapasitesini karsilastirip duruma gore harekete gegmesidir. Bireyin
karsilagsmuis giicliiklerde nasil basarili olabilecegine iliskin kendisi hakkinda

inancidir. Kisaca, kendini bilmesi olarak da tanimlanabilir (Korkmaz,
2009, 5.229).

Bandura’nin, davranis listiinde etkili oldugunu diisiindiigli temel kav-
ramlardan biri 6z yeterliliktir. Oz yeterlilige, teknik olarak “algilanan 6z
yeterlilik” denmektedir. Oz yeterlilik, bireyin belli bir performansi goster-
mek i¢in gerekli etkinlikleri organize edip basarili olarak yapma kapasite-
sine iligkin kendi yargisina 6z yeterlilik denir (aktaran Senemoglu, 2005,
s.230). Diger bir deyisle, bireyin gelecekte karsilasabilecegi gii¢ durum-
larin {istesinden gelmede ne derecede basarili olabilecegine iliskin kendi
hakkindaki yargisi, inancidir. Gelecekte karsilasilabilecek giic durumlara
ornek sunlar olabilir: sinava girme, yarigmaya katima, bir sinifta dgret-
menlik yapma, bir topluluk 6niinde konusma vb. Oz yeterlilik, bireyin
becerilerinin bir fonksiyonu degildir. Bireyin, becerisini kullanarak yapa-
bildiklerine iliskin yargilarmnmn bir iiriiniidiir, bir sonucudur. Oz yeterlilik,
bireyin, farkli durumlarla bas etme, belli bir etkinligi bagarma yetenegine,
kapasitesine iliskin kendini algilayisidir, inancidir, kendi yargisidir (Sene-
moglu, 2005, s. 230,231).

Oz yeterlik inanci, insanlarin diisiince bigimlerini ve duygusal
tepkilerini de etkilemektedir. Yiiksek diizeyde 6z yeterlige sahip bireyler,
zorluk diizeyi yiiksek olan ¢aligmalarla karsi karsiya kaldiklarinda daha
rahat ve verimli olabilirler. Diisiik 6z yeterlik inancina sahip kimseler
ise yapacaklar caligmalarin ger¢ekte oldugundan daha da zor olduguna
inanirlar. Bu tip bir diisiince; kaygiy1 ve stresi artirirken, kisinin bir sorunu
en iyi sekilde ¢6zebilmesi i¢in gereken bakis agisini daraltir. Bu nedenle 6z
yeterlik inanci, bireylerin basar1 diizeylerini ¢ok giiclii bir sekilde etkile-
mektedir (aktaran Uredi ve Uredi, 2006).

Oz yeterlik bireyin olas1 durumlar ile basa ¢ikabilmek igin gerekli
olan eylemleri ne kadar iyi yapabildiklerine iliskin inanglar1 olarak tanim-
lanir. Oz yeterlik inancinmn bireyin dogru ya da yanhs etkinlikler yapma
davranisini etkiledigini, ayn1 zamanda bireyin bir sorun ile karsilastiginda
sorunu ¢6zmek i¢in ne kadar ¢aba harcayacagi ve ne kadar 1srarci olacagi-
nin belirtisi oldugunu da vurgulamaktadir (Alabay, 2006).

Oz yeterliligi diisiik ve yiiksek olan bireylere ait dzellikler asagidaki
Tablo 1°de agiklanmaktadir (Korkmaz, 2009, s.229).
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Tablo 1 Oz Yeterliligi Diisiik ve Yiiksek Olan Bireylere Ait Ozellikler

Oz Yeterliligi Yiiksek Olan Oz Yeterliligi Diisiik Olan Bireylerin
Bireylerin Ozellikleri Ozellikleri

» Karmasik olaylarla bas edebilmek | ¢ Olaylarla bas edememek
* Problemlerin iistesinden gelmek | ® Umutsuzluk ve mutsuzluk

e Calismalarinda sabirli olmak e Problemlerle karsilastiklarinda
 Bagarmak i¢in kendilerine kendilerini yetersiz bulmak
glivenmek « Tk denemelerinde basarisiz olursa,
* Okulda daha basarili olmak tekrar denemekten kaginmak

* Meslek hayatlarinda daha basarili | * Kendi gayretlerinin sonucu pek
olmak degistiremeyecegine inanmak

Ogrencilerin 6z yeterlilik algisim giiclendirmek icin 6gretmenlerin,
Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarina uygun 6gretim yapmalari, her 6grencinin
niteliklerine uygun c¢ok c¢esitli etkinliklere yer vermeleri, is birligine
dayali Ogretim yaklagimlarin1 kullanmalari, 6grencileri birbirleriyle
karsilastirmaya dayali degerlendirme yaklasimlarindan kaginmalar1 gerekir
(Senemoglu, 2005, s.231).

Butler (2002)’a gore, davraniglarin sonuglart hakkindaki olumlu ni-
telendirmeler, ortaya ¢ikan sonuglarla goérevi gergeklestirmeye yonelik
gosterilen ¢aba arasinda bir bag kuruldugunu, olumsuz nitelendirmeler ise
Ogrenenlerin benlik algilarmin diisiik oldugunu gésterir. Olumsuz nitelen-
dirmelere sahip Ogrenenler, basariy1 sans, basarisizligr da yeteneksizlik
olarak degerlendirirler (Uredi ve Uredi, 2006).

Miizik Egitimi ve Oz Yeterlilik

Cocugun kendine olan 6z giiveninin gelisiminde miizik egitimi 6nemli
bir rol oynar. Miiziksel etkinlikler, birlikte miizik yapma, toplu ¢alma
ve sOyleme ¢ocugun grup i¢inde aldig1 sorumluluk ve birlikte basarry1
yasamasi c¢ocugun farkli alanlarda da basarili olabilecegi duygusunu
gelistirir. Bu durum cocugun 6z yeterlilik algisiin temelini olusturur. Oz
yeterliligi gelismis 6grencilerin miiziksel etkinliklerde daha basarili olduk-
lar1 ¢alma, sOyleme ve miizik yapmada daha istekli ve kendilerine daha
¢ok giivendikleri sdylenebilir.

Miizikle ilgilenen kisi, diger akademik, kiiltiirel ve sosyal alanlarda
daha basarili olmakta, kendine olan giiveni artmaktadir. Lehr’e gore miizik
6grenimi sirasinda miizik, 6grenciye diger konularda basarili olma konu-
sunda yardim etmekle kalmaz, ayrica 6grencinin gelisimini de baska higbir
konu alaninin yapamayacagi kadar destekler (Ozmentes, 2005, s.2).

Miizik egitimcileri tarafindan 6zellikle ilging bulunan bir nokta da
kendine giiven duygusunun ¢ok boyutlu bir kavram oldugudur. Yani bir
kimsenin bir alanda yiiksek beceri sahibi olmasi, ya da basariyla ilgili
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olumlu duygular hissetmesi diger alanlardaki zayifliklarin1 dengelemekte-
dir. Bunu miizik egitimi agisindan diisiiniirsek, miizik agisindan basarili bir
kisi, bu alandaki basarisi ile spor, diger akademik alanlar ve baska sosyal
becerilerdeki eksikliklerini telafi edebilir (aktaran Baris, 2008, s.30).

Miizik egitimi bireysel benlik tasarimini artirdig1 gibi toplumsal 6z
giiveni de arttirir. Okul ve siif i¢indeki grup calismalari, 6grencilerin grup
icindeki uyum ve basarilar1 sayesinde toplumsal 6z giivenleri gelistirir
(Baris, 2008, s.30).

Problem Durumu

Toplumlarin sekillenmesi ve gelismesinde siiphesiz egitim en dnem-
li siiregtir. Bu siirecin etkili ve verimli kullanilmasi, egitimin hedeflerine
ulasilmasinda son derece énemlidir. Bu siirecin dogru planlanmasi, uygu-
lanmasi ve degerlendirilmesi gerekmektedir. Egitimin en énemli kollarin-
dan biri de sanat egitimidir. Miizik egitimi sanat egitiminin énemli bir bo-
yutunu olusturur. Kendini ifade edebilen, sosyal yonii gelismis, 6z giiven
sahibi, yaratici bireylerin yetistirilmesinde miizik egitimi en uygun ve en
o6nemli alanlardan biridir.

Miizik egitiminin tanimina baktigimizda, “Bireye kendi yasantis1 yo-
luyla amagcl olarak belirli miiziksel davranislar kazandirma, bireyin dav-
raniglarinda kendi yasantisi yoluyla amagli olarak belirli miiziksel degi-
siklikler olusturma ya da bireyin miiziksel davranislarini, kendi yasantisi
yoluyla amagcli olarak degistirme ve gelistirme siirecidir (Ugan, 2005, s.60).

Miizik egitimi, bireylerin sanat yagamlarimin gelisip olgunlagsmasina
katki saglamakla birlikte onlarin psikososyal gelisimlerini de etkileyen un-
surlardan biridir. Genel miizik egitiminin baslangi¢ ve en 6nemli noktasi
olarak ilkogretim okullar1 diistintilecek olursa, buralardaki miizik egitimi-
nin 6nemi agik¢a goriilebilir (Canbay, 2007, s.162).

Toplu ya da bireysel miizik etkinligi i¢cinde bulunan ¢ocuklar; birlik-
te is yapabilme aligkanlig1 kazanmakta, bir grubun iiyesi olma ve aldig1
gorevi yerine getirme sorumlulugu edinmekte, bireysel ozelliklerinin ve
yeteneginin farkina varmakta, tek basina bir seyler basarmanin doyumuna
ulagmaktadirlar. Béylece duygusal ve sosyal yonden daha saglikli, giivenli,
dengeli ve uyumlu bir gelisim siirdiirebilmektedirler (Y1ildiz, 2002, s.8).

Miizik egitimi bireyin sosyal, kiiltiirel ve psikolojik yonden saglikli
yetismesinde de onemli rol oynar. Miizik egitiminin bir tiirii olan genel
miizik egitimi, miizik egitiminin temelini olusturur ve bireyin yasaminda
miiziksel gelisimini gergeklestirmek, genel miizik kiiltliri olusturmak, bi-
reyin biligsel, duyussal ve devinigsel agidan doyuma ulagmasini saglamay1
amaclar.
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Verimli iglenen miizik derslerinin ¢ocuklarin gelisimine etkileri su se-
kilde siniflandirilabilir:

1. Dil gelisimi, 2. Duygusal ve sosyal gelisim, 3. Bedensel ve psiko-
motor gelisim (Yildiz, 2002, s.6, 7, 8).

Sosyal becerilerin en 6énemli halkasini olusturan kendine giiven duy-
gusu, ¢cocugun kendi 6z kavramlarinin gelisiminde, yetiskinlerle ve akran
gruplar ile girdigi iliskilerin niteliksel yapisini belirlemede belirleyici rol
oynamaktadir (Baris, 2008, s.30).

Oz yeterlilik kavramu ile ilgili yayinlarda kavram, 6z yeterlik algis,
inanc1 ya da yargisi olarak ifade edilmektedir. Bu aragtirmada 6z yeterlilik
algis1 sdylemi benimsenmistir. Oz yeterlilik ilk kez, Bandura’nin Sosyal
Ogrenme Kurami’nda ortaya ¢ikan bir degisken olup, bireylerin olasi
durumlarla basa ¢ikabilmek i¢in gerekli olan eylemleri ne kadar iyi
yapabileceklerine iliskin bireysel yargilar ifade eder (Bikmaz, 2004).

Bandura’nin Sosyal Ogrenme Kurami’nin &nemli degiskenlerinden
biri olan 6z yeterlilik kavrami, davraniglarin olusmasinda etkili olan bir
niteliktir ve “bireyin, belirli bir performansi gdstermek icin gerekli etkin-
likleri organize edip basarili olarak yapma kapasitesi hakkinda kendine
iligkin yargis1” olarak tanimlanmaktadir (Askar ve Umay, 2001, s.1).

Bandura, higbir kavrayisin insan davranisini bireylerin belirli amag-
lar1 gergeklestirme kapasitelerine iliskin yargilarindan (6z yeterlilik algila-
rindan) daha ¢ok etkileyemedigini savunmaktadir (Stipek, 1998).

Oz yeterlilik algis1 bireyin performansimi, karsilastigi giicliiklerle
miicadele edisini, yapacagi calismalarin se¢imini etkileyen Onemli bir
faktordiir. Oz yeterlilik algis1 yiiksek olan bireyler, bir isi basarmak igin
biiylik ¢aba gostermekte, olumsuzluklarla karsilastiklarinda kolayca pes
etmemekte, 1srarli ve sabirli davranmaktadirlar. Ilkogretim 6grencilerinin
miizik dersine yonelik 6z yeterlik algilarinin yiiksek olmasi, bu 6grencilerin
miizige yonelik ilgi, tutum ve basarilarin1 da etkileyecektir. Yapilan
arastirmalar 6z yeterlilik ile basar1 arasindaki iliskiyi gosterir niteliktedir.
Zimmerman, Bandura ve Martinez-Pons, akademik 6z yeterlilik algisinin
akademik basariy1 etkiledigini ortaya ¢ikarmislardir (Pajares, 1996). Sc-
hunk, 6grencilerin daha basarili olduklarini algiladiklarinda 6z yeterlilik
algilarimin yiikseldigini, daha fazla caba harcayarak ya da daha etkili yon-
temler kullanarak daha iyi performans gostereceklerine inandiklart siirece
de basarisiz olsalar bile 6z yeterlilik algilarinda her zaman azalma olmadi-
gin1 belirtmektedir (Pajares ve Schunk, 2001).
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Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ortaokul' 6 ve 7.smif 6grencilerinin miizik
dersine yonelik 6z yeterlilik algilarinin belirlenmesi i¢in gegerli ve giliveni-
lir bir 6lgme arac1 gelistirmektir.

Arastirmanin Onemi

Ogrenme, gelisim, giidii ve 6z diizenleme gibi alanlarda oldukga
onemli etkilesimleri bulunan bir duyussal 6zellik olan ve miizik egitimi
alaninda uluslararasi alanda heniiz ¢ok yeni bir degisken olarak goriilen
0z yeterlilik kavrami, miizik egitimi boyutunda da ele alinmas1 gereken
onemli bir konudur (Ozmentes ve Ozmentes, 2008, 5.95).

Bandura’nin, 6z yeterlik algisinin bireyin; a) etkinliklerinin se¢imini,
b) giicliikler karsisindaki sebatini ¢) ¢abalariin diizeyini ve d) performan-
sin1 etkiledigi konusundaki goriisii bir¢ok arastirmaya konu olmaktadir.
Arastirma sonuglar1 Bandura’y1 dogrulamakta, bir durumla ilgili 6z yeter-
lik algis1 yiiksek olan bireylerin, bir isi basarmak icin biiylik caba goster-
diklerini, olumsuzluklarla karsilastiklarinda kolayca geri donmediklerini,
wsrarli ve sabirli olduklarini gostermektedir. Bu agidan bakildiginda, 6z ye-
terlik algis1 egitimde iizerinde durulmasi gereken 6nemli 6zelliklerden biri
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Askar ve Umay, 2001, s.1).

Ogrenmeyi etkileyen 6nemli dzelliklerden biri olan 6z yeterlilik ge-
nel miizik egitimi alan ortaokul dgrencileri i¢in de dnemli bir etkendir. Oz
yeterlilik algis1 yiiksek olan 6grencilerin miizik dersi kazanimlarinin da
artabilecegi diisiiniilmektedir. Bu anlamda miizik derslerinde 6z yeterlilik
algis1 yiiksek ogrencilerin yetistirilmesi ve yapilacak calismalarla 6z
yeterlilik algisinin incelenmesinin gerekli oldugu soylenebilir. Bu ¢alisma
ortaokul 6 ve 7.simif dgrencilerinin miizik dersi 6z yeterlilik algilarimi
belirlemeye yonelik gegerli ve giivenilir bir 6lgme aracinin gelistirilmesi
ve bu alanda yapilacak dlgek gelistirme ¢aligmalarina kaynak olusturmasi
bakimindan 6nemlidir.

Varsayimlar

Arastirmaya katilan 6grenciler, 6lgekte yer alan maddelere samimi
sekilde cevap vermislerdir.

Smirhhiklar

Gelistirilen taslak 6lgegin 6n deneme uygulamasi Kirsehir ili merke-
zinde bulunan ve farkli sosyo-ekonomik diizeye sahip 5 ortaokulun 6 ve 7.
siniflarinda 6grenim goéren toplam 526 6grenci ile sinirhidir.

1 Yiksek lisans tezinde ilkdgretim okulu olarak ifade edilmistir.
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YONTEM
Arastirmanmin Modeli

Yapilan aragtirma betimsel yontem igerisinde yer alan tarama mode-
lindedir. Betimsel arastirmalar, verilen bir durumu olabildigince tam ve
dikkatli bir sekilde tanimlar. Egitim alanindaki arastirmada, en yaygin be-
timsel yontem tarama ¢alismasidir ¢iinkii arastirmacilar bireylerin, grup-
larin ya da bazen fiziksel ortamlarin 6zelliklerini 6zetler (Biiylikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008, s.21). Tarama modelleri,
gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amagclayan bir arastirma yaklagimidir. Aragtirmaya konu olan olay, birey
ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir
(Karasar, 2005, s.77).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, Kirsehir il merkezinde bulunan ortaokullarin 6
ve 7. sinif 6grencileri ile, 6rneklemini Kirgehir il merkezindeki (iist sosyo-
ekonomik diizey) 2 ortaokul 300 6grenci, (orta sosyo-ekonomik diizey) 1
ortaokul 90 6grenci, (alt sosyo-ekonomik diizey) 2 ortaokul 136 6grenci,
olmak tizere toplam 526 6grenci ve 5 ortaokul olusturmaktadir.

Miizik Dersi Oz Yeterlilik Olceginin Gelistirilme Asamasi

Olgek hazirlanirken, genel olarak dlgme araclarinin gelistirilmesinde
izlenmesi gereken asagidaki asamalar takip edilmistir.

a. Madde Havuzu Olusturma Asamasi
b. Uzman Goériisiine Bagvurma Asamasi
¢. On Deneme Asamast

d. Gegerlik Caligmasi

e. Faktor Analizi ve Giivenirlik Hesaplama Asamasi (Balci, 1995, Ka-
rasar,2005, Tezbasaran, 1996).

Madde Havuzu Olusturma Asamasi

[Ikogretim II. kademe ogrencilerinin miizik dersine yonelik 6z
yeterliliklerini tespit etmeye yonelik 6l¢ek hazirlanirken, 6z yeterliligin ne
oldugu ve 6z yeterlilik 6l¢eginin nasil hazirlanacagi hakkinda genis ¢apl
bir literatlir aragtirmasi yapilmig ve mevcut olan 0z yeterlilik 6lgekleri
incelenmistir (Akkoyunlu ve Kurbanoglu, 2003; Bikmaz, 2004; Cansiingii,
2003; Morgil, Secken ve Yiicel, 2004; Yaman, Cansiingii ve Altungekig,
2004). Mevcut 6z yeterlilik 6l¢ekleri, arastirmada kullanilacak olan 6z ye-
terlilik dlgeginin hazirlanmasina rehber olmustur.

Likert tipi 6lcekler bireyin kendisi hakkinda bilgi vermesi esasina da-
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yanmaktadir. Bireyin kendisi hakkinda bilgi vermesi ¢ok ¢esitli bicimlerde
ortaya cikabilir. Burada birey, genel olarak, ¢esitli 6zellikleri bakimindan
kendisini gozleyerek, kendisi hakkindaki gézlem sonuglarini bildirir. Tek-
nigin uygulaniginda genel olarak izlenen yol, belirli bir durum karsisinda
bireyin nasil bir davranis gostereceginin kendisine sozlii ya da yazili olarak
sorulmasidir (Tezbasaran, 1996, s.6-7). Bu amagla ilkdgretim II. kademe-
de 6grenim goéren ve arastirmanin 0rnekleminde yer almayan 6 ve 7. si-
nif toplam 74 6grenciye “Miizik dersine yonelik duygu ve diisiincelerinizi
yaziniz” seklinde bir soru sorularak goriislerini yazili olarak bildirmeleri
istenmistir. Olgek maddelerinin hazirlanmasinda ilkdgretim 6 ve 7 smiflara
ait miizik dersi kazanimlar1 dikkate alinmustir.

Oz yeterlilik maddeleri, tutum maddeleri ile benzerlik gosterdiginden,
0z yeterlilik maddeleri, Tavsancil’in (2006) “futum olcegi hazirlanirken
uyulmasi gereken kurallar” dikkate alinarak olusturulmustur (s.143,144).
Bunlar;

1. Biitliin 6z yeterlilik maddelerinin olgusal durumlar1 degil, istenilen
veya istenilmeyenlerin ifadesi seklinde yazilmasina dikkat edilmistir.

2. Her bir maddenin acik, net ve konuya yonelik ifadeler igermesine
dikkat edilmistir.

3. Oz yeterlilik maddelerinin yaris1 olumlu yarisi olumsuz olacak
sekilde diizenlenmeye ¢alisilmistir. Oz yeterlilik maddelerinde yansizlik
kurali gz Oniine alinarak olumlu ve olumsuz madde sayisinin esit olmasi
saglanmistir.

4. Olgek «Kesinlikle Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”,
“Katilmiyorum” ve “Hi¢ Katilmiyorum” olmak tizere 5°li likert tipinde
derecelendirilmistir.

Toplanan veriler icerik analizi kullanilarak miizik dersi 6z yeter-
lilik maddelerine yonelik tutum 6geleri sistematik bir bigimde ¢éziimlen-
mistir. Bu ¢oziimleme ve 6z yeterlilik olcekleri ile ilgili literatiir taramasi
sonucunda 40 aday madde olusturulmustur.

Uzman Goriisiine Basvurma Asamasi

Bir 6lgme aracinin gegerli ve giivenilir olmasi bireylerin davranislari-
n1 tahmin etmedeki basarisi ile dogru orantilidir. Gegerlik bir 6l¢ii aracinin,
oOletiiglinti One siirdiigii degiskeni ne derece dogru dlctiigii ilgili bir kav-
ramdir. Kapsam (igerik), 6l¢iit-bagimli ve yap1 gegerliligi olmak iizere ti¢
cesit gegerlik bulunmaktadir (Biiytlikoztiirk, 2003, s.161). Kapsam (igerik)
gecerligi, 6lgme aracinda bulunan sorularin (maddelerin) 6l¢me aracina
uygun olup olmadigi, dlgmek istedigi alani temsil edip etmedigi ile ilgi-
li olup, uzman goriisiine gore saptanmaktadir (Karasar, 2005, s.151). Bu
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amagcla hazirlanan 6l¢ek, iki alan egitimcisi, bir egitim bilimleri ve bir Tiirk
dili uzman tarafindan incelenerek, maddelerin anlatim eksiklikleri, yanlig
anlamalara sebep olabilecek ifadelerin varlig1 ve miizik dersine yonelik 6z
yeterliligi 6l¢lip 6l¢medigine bakilmis, gerekli yerlerde diizeltmeler yapil-
mistir. 40 maddelik taslak 6lgek 6n uygulamaya hazir hale getirilmistir.

On Deneme Asamast

Gelistirilen taslak 6lgegin 6n deneme uygulamasi igin arastirma-
nin 0rneklemiyle ayni 6zelligi gosteren Kirsehir il merkezindeki alt-or-
ta-iist sosyo-ekonomik diizeyde bulunan 5 farkli ortaokul secilmistir. iki
ortaokulun (iist sosyo-ekonomik diizey) 6 ve 7. simiflarindan 300 6grenci-
ye, bir ortaokulun (orta sosyo-ekonomik diizey) 6 ve 7. siniflarindan 90 6g-
renciye ve iki ortaokulun (alt sosyo-ekonomik diizey) 6 ve 7. siniflarindan
136 6grenci olmak ilizere toplam 526 6grenciye taslak dlgek uygulanmaistir.
Doldurulan 6lgekte yonergeye uymayan, eksik veya yanlis dolduran 10
6grencinin dlgek formlart uygulama dig1 birakilmis, bu hali ile toplam 516
ogrencinin 6lgek formlar degerlendirilmeye alinmustir.

Gegerlik Calismast

On uygulama sonucunda, dgrencilerin olumlu maddelere verdikleri
cevaplar “Tamamen Katiliyorum (5), Katilyyorum (4), Kararsizim (3),
Katilmiyorum (2), Hi¢ Katilmiyorum (1) olacak sekilde 5’den 1’e dogru,
Ogrencilerin olumsuz maddelere verdikleri cevaplar ise; “Tamamen Kati-
liyorum (1), Katulyyorum (2), Kararsizim (3), Katilmiyorum (4), Hi¢ Katil-
miyorum (5)” olacak sekilde 1°den 5’e dogru puanlandirilarak SPSS 15.0
paket programi ile analiz edilmistir. Hazirlanan 6z yeterlilik 6l¢eginden
almabilecek en yliksek ve en diisiik puan ise 200-40 arasinda degismek-
tedir.

Taslak maddeler arasindan madde segmede genellikle madde ya da 61-
cek puanlari dlgiit alinmaktadir. Olgegin biitiiniiyle 6lciilmek istenen duru-
mu 6lgmede her maddenin 6l¢me giiciinii belirlemek igin Likert tarafindan
0zglin olarak iki ayr1 “madde analizi” 6nerilmistir. Bunlar;

a) Korelasyona dayali analiz,

b) I¢ tutarhilik dlgiitiine (t-test) dayali analizdir (aktaran Tezbasaran,
1996, s.28).

Yapilan arastirmada da 6grencilerin 6z yeterlilik durumlarimi 6lgmek
i¢in olusturulan 40 maddelik “Miizik Dersi Oz Yeterlilik Ol¢egi nin giive-
nirligi (i¢ tutarliligl) madde analizi ile incelenmis olup hem korelasyona
dayali madde analizi hem de alt-iist grup ortalamalar1 farkina dayali madde
analizi yapilmistir. Bu siirecte asagidaki islemler yapilmistir:

a) Madde-Toplam Puan Korelasyonu: Her madde ile 6l¢ek puani
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arasindaki korelasyonlarin hesaplanmasi Likert tarafindan 6nerilen ilk nes-
nel denetimdir. Bir madde i¢in bu yolla hesaplanan korelasyon katsayisinin
isareti eksi, degeri sifir veya sifira yakin ise bu, maddenin diger maddelerle
dliilmek isteneni dlgmekte yetersiz kaldigini gosterir. Olgek puani (diger
maddelerin olusturdugu toplam) ile iliskisi diisitk maddeler, nihai 6lgekle
Ol¢iilmek istenene pek az katkida bulunabilir. Sonug olarak, diisiik korelas-
yonlara sahip maddeler ¢ikartilmali ve nihai 6l¢ege alinmamalidir (aktaran
Tezbasaran, 1996, s.29).

Olgekteki 40 maddeden hangilerinin galistigmi belirlemek amaciyla
her bir maddenin ayirt ediciligine (madde-toplam puan korelasyonuna)
bakilmistir. Madde-toplam puan korelasyonu test maddelerinden alinan
puanlar ile testin toplam puani arasindaki iliskiyi a¢iklamaktadir. Madde-
toplam puan korelasyonunun pozitif ve yiiksek olmasi, maddelerin benzer
davranislar1 6rnekledigini gdsterir ve testin i¢ tutarliginin yiiksek oldugunu
belirtir (Biiytikoztiirk, 2003, s.165).

Tablo 2 incelendiginde 6lgekte yer alan tiim maddeler i¢in madde-top-
lam puan korelasyon degerlerinin 0.122 ile 0.707 arasinda degistigi go-
rilmektedir. Madde-toplam puan korelasyonunu yordamada bazi sinir de-
gerlerin 0l¢iit olarak alindig1 bilinmektedir. Genel olarak, madde-toplam
korelasyonu katsayilarmin r > 0,40 i¢in “cok iyi” bir madde ve 0,30 <
r < 0,39 igin “iyi” derecede bir maddedir (Biiyiikoztiirk, 2002). Olgekte
madde-toplam puan korelasyonu 0.40’dan diisiik olan maddeler ¢ikartil-
mustir. Burada 24, 30 ve 33. maddeler (r<0.39) olgekten ¢ikartilmistir.

Tablo 2 Miizik Dersi Oz Yeterlilik Ol¢eginin Madde-Toplam Puan Korelasyon

Degerleri
Maddeler Madde-Toplam Puan Maddeler Madde-Toplam Puan
Korelasyonu Korelasyonu
ml 0.678 m21 0.566
m2 0.437 m22 0.602
m3 0.608 m23 0.599
m4 0.586 m24 0.307
m5 0.554 m25 0.550
mé 0.672 m26 0.630
m7 0.530 m27 0.519
m8 0.464 m28 0.455
m9 0.413 m29 0.464
m10 0.612 m30 0.122
mll 0.635 m31 0.707
m12 0.552 m32 0.474

m13 0.562 m33 0.223
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ml4 0.518 m34 0.517
ml5 0.614 m35 0.540
ml6 0.548 m36 0.585
m17 0.617 m37 0.614
ml8 0.559 m38 0.549
ml19 0.545 m39 0.578
m20 0.616 m40 0.540

Bu sonuglara gore 6lgekteki 6z yeterlilik maddelerinin giivenirlikle-
rinin yiiksek ve ayni davranisi 6l¢meye yonelik olduklar1 seklinde yorum
yapilabilir. Kalan 37 madde ile alt-iist grup ortalamalar farkina dayali
madde analizi yapilmistir.

b) Alt-Ust Grup Ortalamalar1 Farkina Dayalh Madde Analizi:
Madde analizi kapsaminda basvurulan bir bagka yol, testin toplam puan-
larina gore olusturulan alt %27 ve iist %27’lik gruplarin madde ortala-
ma puanlar1 arasindaki farklarin iligkisiz t-testi kullanilarak sinanmasidir.
Gruplar arasinda istendik yonde gozlenen arklarin anlamli ¢ikmasi, testin
i¢ tutarliliginin bir gostergesi olarak degerlendirilir. Analiz sonuglari, mad-
delerin bireyleri lgiilen davranis bakimimdan ne derece ayirt ettigini gos-
terir (Biiyiikoztiirk, 2003, s.165).

Olgek maddelerinin ayirt edicilik giiglerini belirlemeye yénelik her
bir madde igin iist grup ve alt grup miizik dersi 6z yeterlilik puanlari, orta-
lamalar1 arasindaki farkin t degeri hesaplanmistir. Oncelikle 6z yeterlilik
puanlar yiiksekten diisiige dogru siralanmuis; alt ve {ist gruplar, tiim anket-
lerin %27’si olan 139’ar kisiden olusturulmustur.

Yapilan analizde madde ortalamalar1 i¢in t-testi sonuglar1 Tablo 3’te
verilmistir.

Tablo 3 Alt %27 ve Ust %27 Gruplarin Madde Ortama Puanlart Igin t-Testi

Sonuclart
Madde —
Numarasi | Grup N X S sd t p
alt27 | 139 | 2,60 | 1,18 276 | -16,76 | 0.000*
ml ist%27 | 139 | 456 | 0,69
alt%e27 | 139 | 288 | 124 276 | -10,70 | 0.000*
m2 ist%27 | 139 | 438 | 1,07
alt27 | 139 | 2,78 | 1,19 276 | -17,14 | 0.000*
m3 ist%27 | 139 | 4,69 | 053
alt27 | 139 | 2,76 | 149 276 | -1526 | 0.000*
m4 ist%27 | 139 | 48 | 055
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altve27 | 139 | 287 | 141 276 | -12,86 | 0.000%
m5 ist%27 | 139 | 458 | 065

alte27 | 139 | 287 | 132 276 | -1637 | 0.000%
moé ist%27 | 139 | 479 | 042

alts27 | 139 | 3,04 | 1,32 276 | -11,38 | 0.000%
m7 ist%27 | 139 | 459 | 0,71

alte27 | 139 | 2064 | 142 276 | -11,30 | 0.000%
m8 ist%27 | 139 | 435 | 1,07

alte27 | 139 | 2,89 | 1,54 276 981 | 0.000%
m9 ist%27 | 139 | 441 | 095

alte27 | 139 | 2,61 | 136 276 | -1520 | 0.000*
ml10 ist%27 | 139 | 456 | 0,62

alt27 | 139 | 274 | 125 276 | -16,50 | 0.000%
mll ist%27 | 139 | 466 | 054

alte27 | 139 | 2,17 | 1,14 276 | -1591 | 0.000%
ml2 ist%27 | 139 | 413 | 0,89

alts27 | 139 | 293 | 1,30 276 | -12,54 | 0.000*
ml3 ist%27 | 139 | 451 | 071

altve27 | 139 | 2,78 | 143 276 | -12,67 | 0.000%
ml4 ist%27 | 139 | 453 | 078

alt%e27 | 139 | 249 | 1,39 276 | -1729 | 0.000%
ml5 ist%27 | 139 | 476 | 0,67

alt27 | 139 | 372 | 144 276 9,80 | 0.000%
ml16 ist%27 | 139 | 494 | 027

altve27 | 139 | 225 | L17 276 | -1623 | 0.000%
ml7 ist%27 | 139 | 426 | 087

alte27 | 139 | 229 | 125 276 | -14,05 | 0.000%
ml8 ist%27 | 139 | 413 | 0,89

alt27 | 139 | 290 | 142 276 | -13,00 | 0.000*
ml9 ist%27 | 139 | 466 | 0,72

altve27 | 139 | 251 | 1,37 276 | -1837 | 0.000%
m20 ist%27 | 139 | 484 | 0,58

alte27 | 139 | 242 | 123 276 | -1527 | 0.000%
m21 ist%27 | 139 | 433 | 0,80

alts27 | 139 | 235 | 130 276 | -1528 | 0.000*
m22 ist%27 | 139 | 439 | 088

alte27 | 139 | 354 | 144 276 | -10,97 | 0.000%
m23 ist%27 | 139 | 493 | 038
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altve27 | 139 | 2064 | 136 276 | -1230 | 0.000%
m24 ist%27 | 139 | 433 | 088

altve27 | 139 | 253 | 137 276 | -1729 | 0.000%
m25 ist%27 | 139 | 471 | 0,55

alt%e27 | 139 | 293 | 146 276 | -12,51 | 0.000%
m26 ist%27 | 139 | 474 | 086

alt%e27 | 139 | 2,07 | 140 276 | -11,65 | 0.000%
m27 ist%27 | 139 | 3,94 | 128

alte27 | 139 | 3,12 | 151 276 | -1031 | 0.000%
m28 ist%27 | 139 | 460 | 0,76

alt27 | 139 | 247 | L19 276 | -1924 | 0.000%
m29 ist%27 | 139 | 465 | 0,5

alte27 | 139 | 281 | 138 276 | -12,13 | 0.000%
m30 ist%27 | 139 | 446 | 080

alte27 | 139 | 297 | 1,34 276 | -12,35 | 0.000%
m31 ist%27 | 139 | 460 | 0,79

alte27 | 139 | 290 | 1,39 276 | -1346 | 0.000*
m32 ist%27 | 139 | 465 | 0,62

alt%e27 | 139 | 2064 | 1,32 276 | -14,79 | 0.000%
m33 ist%27 | 139 | 454 | 072

alt%e27 | 139 | 249 | 125 276 | -15,61 | 0.000%
m34 ist%27 | 139 | 451 | 086

alt%e27 | 139 | 353 | 145 276 | -10,88 | 0.000*
m35 ist%27 | 139 | 491 | 030

alt%e27 | 139 | 336 | 148 276 | -11,60 | 0.000%
m36 ist%27 | 139 | 487 | 0737

alt%e27 | 139 | 2,73 | 1,50 276 | -1348 | 0.000%
m37 ist%27 | 139 | 466 | 0,76
*p <0.05

Yapilan analizde madde ortama puanlari igin t-testi sonuglarinda tiim
maddelerin p<0.05 igin anlamli degerler oldugu goriilmiistiir. Bu sebepten
37 maddeden higbiri 6l¢ekten ¢ikartilmamigtir.

Faktor Analizi ve Giivenirlik Hesaplama Asamasi

a) Faktor Analizi: Yapilan arastirmanin bu agsamasinda dlgegin yap1
gecerligi incelenmistir. Yapt gecerligi, testin Ol¢lilmek istenen davranig
baglaminda soyut bir kavrami (faktorii) dogru bir sekilde 6lgebilme dere-
cesini gosterir. Farkli yontemlerle yap1 gecerligi tespit edilebilir. Bunlardan
birisi faktdr analizidir (Biiyiikoztiirk, 2003, s.162; Tavsancil, 2006, s.46).
Faktor analizi, birbiriyle iliskili cok sayida degiskeni bir araya getirerek az
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sayida kavramsal olarak anlaml degiskenler (faktorler, boyutlar) bulmayi,
kesfetmeyi amaglayan ¢ok degiskenli bir istatistik olarak tanimlanabilir
(Biiytikoztiirk, 2002, 5.472).

Faktor analizi, tim veri yapilari i¢cin uygun olmayabilir. Verilerin, fak-
tor analizi i¢in uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 ve Barlett
Sphericity testi ile incelenebilir. KMO’nun 0.60’dan yiiksek Barlett testi-
nin anlamli ¢ikmasi, verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugunu gosterir
(Biiytikoztiirk, 2003, s.120). Bu sebepten faktor analizini yapmadan 6nce
belirtilen testler uygulanarak test sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4 Miizik Dersi Oz Yeferlilik Olgeginin Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) Ornek-
lem Olg¢timii ve Barlett Testi Sonuc¢lart
Kaiser-Mayer-Olkin (KMO)

Orneklem Olglim Deger Yeterligi =

Barlett Testi Yaklagik Ki-Kare

Degeri =

“Miizik Dersi Oz Yeterlilik Olgegi”nin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
degerinin 0.958, Barlett degerinin 8224.873 oldugu tespit edilmistir. Kai-
ser 0.90’1n lizerindeki degerleri miikemmel olarak nitelendirmektedir (Ri-
vera ve Ganaden, 2001, s.9). Dolayisiyla hazirlanan 6z yeterlilik dlcegi
mitkemmel oldugu sdylenebilir. Elde edilen bu degerler faktor analizinin
uygulanabilirligini ve maddeler arasindaki korelasyonun oldugunu goster-
mektedir.

0.958

8224.873 sd =666 p=0.00

Olgekte yer alan maddelerin ortak faktor varyans degerleri Tablo 5°te
verilmistir.

Tablo 5 Miizik Dersi Oz Yeterlilik Ol¢eginin Maddelerin Ortak Faktor Varyans

Degerleri
Maddeler Baslangic Degerleri Faktor Yiikleri
ml 1.000 0.593
m2 1.000 0.396
m3 1.000 0.472
m4 1.000 0.542
m5 1.000 0.590
mo6 1.000 0.588
m7 1.000 0.394
m§ 1.000 0.411
m9 1.000 0.382
ml0 1.000 0.507
mll 1.000 0.468
ml2 1.000 0.433
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ml3 1.000 0.433
ml4 1.000 0.338
ml5 1.000 0.585
ml6 1.000 0.515
ml7 1.000 0.477
ml8 1.000 0.440
ml9 1.000 0.427
m20 1.000 0.573
m21 1.000 0.574
m22 1.000 0.481
m23 1.000 0.590
m24 1.000 0.436
m25 1.000 0.457
m26 1.000 0.486
m27 1.000 0.476
m28 1.000 0.368
m29 1.000 0.560
m30 1.000 0.491
m31 1.000 0.378
m32 1.000 0.466
m33 1.000 0.454
m34 1.000 0.458
m35 1.000 0.536
m36 1.000 0.591
m37 1.000 0.460

Faktor analizi sonucunda maddelerin faktor yiik degerleri biiyiik
oneme sahip olmaktadir. Bilytlikoztiirk (2003), maddelerin faktor yiik de-
gerlerinin 0.45 ya da daha yliksek olmasiin iyi bir sonucun gostergesi
olacagini; az sayida madde i¢in bu siir degerin 0.30’a indirilebilecegini
belirtmektedir (s.118). Oz yeterlilik 6lgeginde yer alan maddelerin ortak
faktor varyanslarinin 0.338-0.593 arasinda degistigi goriilmiistiir.

“Miizik Dersi Oz Yeterlilik Olcegi”nde yer alan maddelerin, madde
analizleri tamamlandiktan sonra, Slgegin faktdr yapisini belirlemek icin
faktor analizi yontemlerinden asal eksenlere gore dondiiriilmiis (varimax
rotated) temel bilesenler analizi yapilmistir.

Dondiiriilmiis Temel Bilesenler Analizi: Dondiiriilmis temel bilesen-
ler analizi yapildiginda, 6lgek maddelerinin 4 faktdrde toplandigi ve bu
faktorlerin isimlendirilebildigi tespit edilmistir. Tablo 6’da dondiiriilmiis
temel bilesenler analizi verilmistir.
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Tablo 6 Dondiiriilmiis Temel Bilesenler Analizi (Varimax Rotated) Sonuglart
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Bir maddenin faktorlerdeki en yiiksek ylik degeri ile bu degerden son-
ra en yiiksek olan yiik degeri arasindaki farkin olabildigince yiiksek olmas1
beklenir. Yiiksek iki yiik degeri arasindaki farkin en az 0.10 olmasi onerilir.
Cok faktorlii bir yapida, birden ¢ok faktorde ytiksek yiik degeri veren mad-
de, ayrismamus (binigik) bir madde olarak tanimlanir ve 6lgekten ¢ikartil-
masi diigtiniilebilir (Biyiikoztiirk, 2003, s.119). Bu bilgiler 1s181inda dondii-
rilmiis temel bilesenler analizi sonrasinda ayrismamis olarak tespit edilen
14, 9, 25 ve 19. maddeler dlgekten c¢ikartilmistir. II1. faktdrde yer alan 2.
maddenin faktor yiik degeri 0.562 olmasina karsilik, faktorler isimlendiri-
lirken bu maddenin belirtilen faktdr isminde yer almadig1 ortaya ¢ikmistir.
Yani III. faktoriin ismi 2. madde ile uyusmamakta, ayn1 faktdrde yer alan
diger maddelerle uyusmaktadir. Bu sebepten 2. maddenin de dlgekten ¢i-
karilmas1 uygun goriilmiistiir.

32 maddelik 6z yeterlilik dlgeginin 6z degeri 1°’den biiylik olan
(13.262, 1.692, 1.637 ve 1.234) 4 faktor altinda toplandig1 goriilmekte-
dir. Bu 4 faktoriin 6lgege iliskin agikladiklar1 varyans %48.174’tiir. Kabul
edilebilir miktar olan %41’in (Kline,1994, s.37) iistiinde olan bu varyans
miktarinin, 6l¢egin 4 faktdrden olusan bir 6l¢ek olarak degerlendirilmesine
olanak verdigi kabul edilebilir. Bu faktorler grafik 1°de gortilmektedir.

12,5

10,0

5,0

0,0

1 3 5 7 9 11 13 15 17 19 21 23 25 27 29 31 33 35 37

Grafik 1. Oz degerler grafigi (Scree Plot)
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Oz deger, her bir faktdriin faktor yiiklerinin kareleri toplamu, her bir
faktor tarafindan agiklanan varyansin oraninin hesaplanmasinda ve dnemli
faktdr sayisina karar vermede kullanilan bir katsayidir. Oz deger yiiksel-
dikge, faktoriin acikladigi varyans da ylikselmektedir (aktaran Biiylikoz-
tiirk, 2002, 5.473). Oz degerler grafiginde, grafik egrisinin hizl bir diisiis
gosterdigi nokta dordiincii faktoriin oldugu yerdir. Grafikte goriildiigi gibi
Olcekteki faktor sayisinin dort oldugu kabul edilmistir. Bulunan dort fakto-
re iligkin 6z degerler, varyans ylizdeleri, faktorler icerisinde yer alan mad-
de sayis1 Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7 Dért Faktérlii Miizik Dersi Oz Yeterlilik Olgegi Faktérlerinin Oz De-
gerleri, Faktor Icerisinde Yer Alan Madde Sayisi, Faktor Varyanslari, Faktor
Eklendikce Artan Varyans Degerleri

Miizik Dersi Faktor Faktor Faktor Eklendikce
OzYeterlilik Oz Icerisinde Yer | Varyanslart Artan Varyans
Olcegi Degerler | Alan Madde Degerleri
Faktorleri Sayist
I 13.262 15 35.843 15.398
I 1.692 8 4.574 27.100
I 1.637 5 4.423 38.333
v 1.234 4 3.334 48.174

Tablo 7°e gore faktorlerin 6z degerleri ve agikladiklar1 varyans yiiz-
deleri sirastyla 1. Faktor 13.262, %35.843; II. Faktor 1.692, %4.574; 111.
Faktor 1.637, %4.423; IV. Faktor 1.234, %3.334 tiir.

Asagida her faktor ayr1 ayr incelenmistir.

I. FAKTOR: I. faktér toplam varyansin %35.843 nii olusturmaktadir.
Faktor yiik degeri 0.433 ile 0.719 arasinda degisen 6z yeterlilik madde-
lerinin olusturdugu I. faktoriin verileri Tablo 8’de gosterilmistir. I. faktor
icinde bulunan 15 6z yeterlilik maddesi incelendiginde 6grencilerin ¢algi
calma becerisi ve miiziksel yaraticiliklarini 6lgen maddeler oldugu belir-
lenmistir. 1. faktor “Miizikte Calg1 Calma Becerisi ve Miiziksel Yarati-
cihk” olarak isimlendirilmistir. Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayisi ise
0.907 olarak tespit edilmistir.

Tablo 8 Birinci Faktorde Yer Alan Oz Yeterlilik Maddeleri Oz Yeterlilik Maddele-
ri, Faktor Yiikleri ile Faktoriin Cronbach Alpha Degeri

L. Faktor | Maddeler Oz Yeterlilik Maddeleri Faktor
Cronbach Yiikleri
Alpha :
0.907
M21 Temel miizik terimlerinin neler oldugunu 0.719
biliyorum.
M30 Temel miizik isaretlerini tantyorum. 0.688
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M10 Sarkilart degisik hizlarda ¢alabilirim. 0.618
M17 Miizik dersinde 6grendigim nota siirelerini 0.559
kullanarak degisik ritim kaliplart

olusturabilirim.
M13 Sarkilarda gegen nota siirelerini  dogru
e 0.536
okuyabilirim.
M18 Miizik dersinde bildigim notalar1 kullanarak
e . S 0.535
degisik ezgi kaliplar1 yazabilirim.
M12 ilk defa gordiigiim bir sarkmin notalarm 0532
blokfliitle ¢alabilirim. ’
M29 Miizikle ilgili bir sorunla karsilagtigimda bu 0.528
sorunu ¢ozebilirim. ’
M6 Notalar1 okumada, bilgi ve becerime 0.524
giliveniyorum. ’
M22 ilk defa gordiigiim bir sarkmin notalarm 0517
okumada, kendimi yeterli hissediyorum. ’
M33 Duydugum bir ritim kalibin1 dogru olarak
e 0.505
tekrar edebilirim.
M7 Duydugum miiziksel sesleri incelik ve 0.486
kalmliklarina gore ayirt edebilirim. ’
M1l Sarkilar1 hafif, orta ve kuvvetli giirliiklerde
D 0.479
calabilecegimi digiiniiyorum.
M3 Miizik dersinde Ogrendigim  sarkilari 0.474
blokfliitle rahatlikla ¢alabilirim. ’
M28 Dinledigim  miziklerin tirlerini  ayirt
o 0.433
edebilirim.

II. FAKTOR: II. faktor toplam varyansin %4.574iinii olusturmakta-
dir. Faktor yiik degeri 0.448 ile 0.705 arasinda degisen 6z yeterlilik madde-
lerinin olusturdugu II. faktdriin verileri Tablo 9°da gosterilmistir. I1. faktor
icinde bulunan 8 6z yeterlilik maddesi incelendiginde 6grencilerin sarki
sOyleme becerileri ve ezgi belleklerine giiven duymalarini 6lgen maddeler
oldugu belirlenmistir. II. faktor “Miizikte Sarki Soyleme Becerisi ve Ezgi
Bellegine Giiven Duyma” olarak isimlendirilmistir. Cronbach alpha i¢ tu-
tarlilik katsayisi ise 0.832 olarak tespit edilmistir.

Tablo 9 Ikinci Faktorde Yer Alan Oz Yeterlilik Maddeleri Oz Yeterlilik Maddele-
ri, Faktor Yiikleri ile Faktoriin Cronbach Alpha Degeri

II. Faktor Maddeler Oz Yeterlilik Maddeleri Faktor
Cronbach Yiikleri
Alpha :
0.832
M5 Sarkilart dogru ve giizel sdylemede
. Lo 0.705
kendime giiveniyorum.
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M27 Sinif ortaminda sarki sdylemekten
. 0.655
¢ekinmem.
M32 Ogrendigim sarkilarda sesimi nasil dogru
- s 0.570
kullanacagimi biliyorum.
M1 Miizige 6zel bir yetenegim oldugunu
s 0.556
diistiniyorum.
M37 Okulumdaki miizikle ilgili etkinliklere 0.522
katilmak benim i¢in eglencelidir. ’
M24 [lk kez dinledigim bir sarkinin ezgisini
o 0.503
tekrar edebilirim.
M34 Dinledigim bir sarkida yapilan 0.458
yanligliklari bulabilirim. ’
M31 Miizik aletlerini tanimda bilgi sahibi
- . 0.448
olduguma inantyorum.

1. FAKTOR: II1. faktor toplam varyansin %4.423’iinii olusturmak-
tadir. Faktor yiik degeri 0.501 ile 0.662 arasinda degisen 6z yeterlilik mad-
delerinin olusturdugu III. faktdriin verileri Tablo 10°da gosterilmistir. II1.
faktore “Miizikte Bilgi ve Uygulamadaki Yetersizlik” ismi verilmistir.
Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayisi ise 0.799 olarak tespit edilmistir.

Tablo 10 Ugiincii Faktorde Yer Alan Oz Yeterlilik Maddeleri Oz Yeterlilik
Maddeleri, Faktor Yiikleri ile Faktériin Cronbach Alpha Degeri

II1. Faktor Maddeler Oz Yeterlilik Maddeleri Faktor
Cronbach Yiikleri
Alpha :
0.799
M20 Miizik dersinde basarili olmadigimi
. 0.662
diistiniyorum.
M15 Miizik dersinde kendimi yetersiz
0.655
buluyorum.
M4 Miizik dersinin bana uygun olmadigini 0.637
diistiniiyorum. ’
M8 Miizik dersinde yeni bir konu dgrenirken 0.585
zorlanirim. ’
M26 Miizik dersinde arkadaglarim kadar
basarili olmanin benim i¢in imkansiz 0.501
olduguna inanirim.

Dikkat edilirse III. faktorde yer alan 6z yeterlilik maddelerinin hepsi
olumsuzdur. Bu maddelerin her birine katilan 6grencilerin miizik bilgi ve
becerilerine giivenmedikleri sdylenebilir.

IV. FAKTOR: 1V. faktor toplam varyansin %3.334’iinii olustur-
maktadir. Faktor yiik degeri 0.599 ile 0.676 arasinda degisen 0z yeterlilik
maddelerinin olusturdugu IV. faktoriin verileri Tablo 11°de gosterilmistir.
IV. faktore “Miizik Dersinde Kendine Giiven Duyma” ismi verilmistir.
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Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayisi ise 0.793 olarak tespit edilmistir.

Tablo 11 Dordiincii Faktorde Yer Alan Oz Yeterlilik Maddeleri, Faktor Yiikleri ile
Faktoriin Cronbach Alpha Degeri

IV. Faktor | Maddeler Oz Yeterlilik Maddeleri Faktor
Cronbach Yiikleri
Alpha :
0.793

M35 Miizikle ilgili bilgilerim arttik¢ca kendime

. 0.676
guvenim artar.
M36 Miizik aleti calmak, miizik yapmak kendime 0.648
olan gilivenimi artirtyor. '
M23 Yeterince ¢aligirsam her sarkiy1 dogru ve
N o 0.628
giizel calabilirim.
MIl16 Calistigim zaman miizik dersinde basarilt 0.599

olacagima inantyorum.

b) Giivenirlik Hesaplama Asamasi: Faktor analizi yapildiktan sonra
32 maddelik “Miizik Dersi Oz Yeterlilik Olgegi” igin giivenirlik hesap-
lamalar1 yapilmistir. Oz yeterlilik dlgeginin cronbach alpha i¢ tutarlilik
katsayis1 0.943 olarak tespit edilmistir. Bu deger, 6l¢egin giivenirligi i¢in
yiiksek deger olarak belirtilmektedir (Biiyilikoztiirk, 2003, s.165).

Sonu¢ ve Oneriler

Arastirmadan elde edilen veriler ile 6l¢egin yap1 gegerliligini tespit
etmek i¢in yapilan faktor analizinde; “Miizik Dersi Oz Yeterlilik Olcegi”
“Dondiiriilmiis Temel Bilesenler” analizine gore 4 faktorlii oldugu tespit
edilmistir. Bu faktorlerin isimleri, I. Faktor, “Miizikte Calg1 Calma Beceri-
si ve Miiziksel Yaraticilik™ II. Faktor, Miizikte Sarki S6yleme Becerisi ve
Ezgi Bellegine Giiven Duyma” III. Faktor, “Miizikte Bilgi ve Uygulama-
daki Yetersizlik” ve I'V. Faktor, “Miizik Dersinde Kendine Giiven Duyma”
seklindedir. Oz yeterlilik 6lgeginin cronbach alpha i¢ tutarhilik katsayisi
0.943 olarak tespit edilmistir. Gelistirilen bu 6l¢ek kullanilarak genel mii-
zik egitimi alan ortaokul 6grencilerinin miizik dersine yonelik 6z yeterlilik
algilarinin incelendigi genis katilmli ¢alismalar yapilabilir. Olcek genel
mizik egitimi alan 6grencilere yonelik yapilacak Olgek gelistirme ¢alis-
malarina uyarlanabilir. Miizik egitimi ile 6z yeterlilik algisinin incelendigi
deneysel ve karma yontem calismalarinda kullanilabilir.
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MUZIK DERSi OZ YETERLILIiK
OLCEGI

Tamamen
Katillyorum
Katiliyorum
Kararsizim
Katilmiyorum
Katilmiyorum

Hicg

1. Miizige 6zel bir yetenegim oldugunu
diisiiniiyorum.

2.Miizik dersinde &grendigim sarkilar
blokfliitle rahatlikla ¢alabilirim.

3. Miizik dersinin bana uygun olmadigini
diisiiniiyorum

4. Sarkilart dogru ve giizel sdylemede
kendime giiveniyorum.
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5. Notalar1 okumada, bilgi ve becerime
giiveniyorum.

6. Duydugum miiziksel sesleri incelik ve
kalinliklara gore ayirt edebilirim.

7. Miizik dersinde yeni bir konu
ogrenirken zorlanirim.

8. Sarkilart degisik hizlarda galabilirim.

9. Sarkilar hafif, orta ve kuvvetli
giirliiklerde calabilecegimi disiinityorum.

10. Tlk defa gordiigiim bir sarkinin
notalarini blokfliitle ¢alabilirim.

11. Sarkilarda gegen nota siirelerini dogru
okuyabilirim.

12. Miizik dersinde kendimi yetersiz
buluyorum.

13. Calistigim zaman miizik dersinde
basarili olacagima inantyorum.

14. Miizik dersinde 6grendigim nota
stirelerini kullanarak degisik ritim kaliplar
olusturabilirim.

15. Mizik dersinde bildigim notalari
kullanarak  degisik  ezgi  kaliplan
yazabilirim.

16. Miizik dersinde basarili olmadigimi
diisiintiyorum.

17. Temel miizik terimlerinin neler
oldugunu biliyorum.

18. 1k defa gordiigiim bir sarkinin
notalarimi okumada, kendimi yeterli
hissediyorum.

19. Yeterince galisirsam her sarkiy1 dogru
ve giizel galabilirim.

20. i1k kez dinledigim bir sarkinin ezgisini
tekrar edebilirim.

21. Miizik dersinde arkadaslarim kadar
basarili olmanin benim i¢in imkansiz
olduguna inanirim.

22. Smuf ortaminda sarki sdylemekten
¢ekinmem.

23. Dinledigim miiziklerin tiirlerini ay1rt
edebilirim.
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24. Miizikle ilgili bir sorunla
karsilastigimda bu sorunu ¢ozebilirim.

25. Temel miizik isaretlerini tantyorum.

26. Miizik aletlerini tanimada bilgi sahibi
olduguma inantyorum.

27. Ogrendigim sarkilarda sesimi nasil
dogru kullanacagimi biliyorum.

28. Duydugum bir ritim kalibint dogru
olarak tekrar edebilirim.

29. Dinledigim bir sarkida yapilan
yanligliklar1 bulabilirim.

30. Miizikle ilgili bilgilerim arttik¢a
kendime gilivenim artar.

31. Miizik aleti ¢almak, miizik yapmak
kendime olan glivenimi artirtyor.

32. Okulumdaki miizikle ilgili etkinliklere
katilmak benim i¢in eglencelidir.




b
Biliom 22,

EBUBEKIR HAZIM TEPEYRAN’IN “KUCUK
PASA” ROMANINDA BiR DEGER OLARAK
“ANNE” KAVRAMI!

Yildiz YENEN AVCF

1 Bu galisma, 5-7 Kasim 2015 tarihinde Kirikkale’de gergeklesen II. Ulusal (Uluslararasi Ka-
tiliml1) Degerler Egitimi Kongresi’nde (I1I. National Congress On Values Education 5th-7th No-
vember) sunulan bildirinin tam metin halidir.

2 Ogretmen, MEB
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Giris

Her insan bir aile i¢inde diinyaya gelir, varligin aile i¢inde siirddirir.
Bireyin ruh ve beden saglig1 i¢in aile vazgegilmez bir mekandir. Saglikli
ailelerden saglikli toplum dogar. Bu bakimdan ailenin saglamligi toplumun
en 6nemli glivencesidir (Yaman, 2012: 81). Tiirk¢e Sozliik’te “cocugu olan
kadin, ana, valide; mecazi olarak da insanin kendine en yakin gordiigi
varlik” (1998: 66) olarak tanimlanan “anne” kavrami ailenin 6nemli bir
unsurudur. Edebiyat sahasinda da aile kavramina dikkat ¢ekilmek istenmis
ve dolayisiyla bu ¢gekirdek yapinin asli unsurlar1 kurgudaki yerini almistir.
Anne kavraminin olumlu ve olumsuz taraflariyla ele alindig1 ve farkli anne
tiplerinin (sehirli, koylii; tahsilli, cahil; acimasiz, merhametli; gii¢lii, ca-
resiz) olay oOrgiisiine yon verdigi eserlerden biri “Kiigiik Pasa” romanidir.
Kudret (Tepeyran, 1984: 190) bu konuya iliskin tespitlerini, “Orta Anado-
lu’nun —belki Nigde’nin- yoksul kdylerinden birinin yasama kosullar1 bir
ana ile oglunun basindan gegenlerin ¢evresinde verilmistir. Gerek ¢evrenin
ve olaylarin anlatisi, gerek kisilerin ruh hallerinin ¢6ziimlenmesi bakimla-
rindan, eserde yer yer gercekten basarili noktalar vardir.” sdzleriyle belirtir.
1864 yilinda Nigde 'de diinyaya gelen Ebubekir Hazim Tepeyran, bu sehrin
yetistirdigi onemli yazar ve devlet adamlarindan biridir. Tepeyran’in en
onemli eseri kabul Kii¢lik Paga“da olaylar, Orta Anadolu’nun bir kdyiinde
geemektedir. Bu kdyiin bir Nigde koyli oldugu cesitli arastirmacilar ta-
rafindan iddia edilmistir. Hatiralar adli eserinin bir bdliimiinde Nigde’ye
dair ¢ocukluk hatiralarin1 aktaran Tepeyran’in, Kii¢lik Pasa romaninda da
Orta Anadolu’da bir kdyiin ve koyliilerin panoramasini gercekei bir bakis

acistyla ¢izdigi goriilmektedir (Tonga, 2013: 121).

Yenen Avcer’ya (2013: 74) gore Yemen Savasgi yillarinda iivey anne bas-
kist altinda ezilen bir ¢ocugun hazin hikayesini anlatan bu eser, Pasa unva-
ninin keyfi olarak bir cocuga verilmesinin elestirisini yapmakta, yarmi i¢in
hi¢ bir glivencesi olamayan insanlarin karsilastiklart zorluklari, garesizlik
icinde kivranan Anadolu halkinin igler acist durumunu ¢arpici yonleriyle
anlatarak donemin sosyal, siyasal ve ekonomik yapisina 11k tutmaktadir.
Akyliz’iin belirttigi lizere Ebubekir Hazim (1864-1947) Tanzimat devrin-
de baslamig olan koy hayati temasini eserde genisgesine ve derinlemesine
ele alan ve tagrada gecen memurluk yillarinin realist gdzlemlerini eserine
tastyan yazarlardan biridir (Akyiiz: 1995: 189). Seviik’e gore (Tepeyran,
1984: 192) Anadolu koyliilerinin ilk defa kendi sivesiyle konustugu bu
eser, OzIi ve dokunakli bir nitelik tasir. Bunda yazarin Nigdeli olmasinin
yani Anadolu’yu iyi bilmesinin pay1 vardir. Alangu ise 1910 yilinda Ana-
dolu koylerinin durumunu, tabiat sartlarinin insan yasami iizerindeki etki-
sini edebiyata basariyla yansittigini belirtir:

“Ebubekir Hazim’da ¢ok gii¢lii bir gézlem yetenegi oldugu goriilmek-
tedir. Koyliilerin kiyafetleri, evlerinin bi¢imi, i¢inde yasanan hayat, esya-
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lar, yiyeceklere varincaya kadar basari ile tasvir edilmektedir. Koydeki
giindelik isleri de. Hagga’nin Salih’e yiikledigi, onun da siiriikleyip gotiir-
meye caligtigi isler agisindan vermektedir... Yazar, Anadolu’daki yolsuz-
luk sorununu da koyliiler arasinda konusma konusu yaparak anlatmaktadir.
Ote yandan gok uzun siiren askerlik hizmetinin kdy hayatinda ve ailelerde
uyandirdigi tesirler lizerinde durmaktadir.” (Tepeyran, 1984: 190)

Kudret’in belirttigi izere Ebubekir Hazim Tepeyran, iiretken bir yazar
olmamakla beraber 1910 yilinda kaleme aldig1 “Kiiciik Pasa” romaniyla
bir toplumun ve donemin gergeklerini edebiyata tasimay1 basarmis sanat-
cilardandir (Tepeyran, 1984: 190). Hem kdy ger¢ekligini hem de donemin
aile yapisint gozler oniine seren ve anne-g¢ocuk iligkisine ¢ok yonlii bir
perspektifle bakmay1 saglayan eserin ikinci baskisi 1945 te, iiciincii baski-
st ise 1984 yilinda gerceklesir.

Kitabin 6zeti s0yledir: Suat Pasa kardesi Dilaver Bey’in dogacak ¢ocu-
gu icin hizmetkarlarmdan bir siitanne bulmalarini ister. Konagin emektar ¢a-
lisanlarindan olan Kamil’in siirekli ugradigi karakolda tanigtigi Ali isminde
bir geng vardir. Ali’nin karis1 yeni dogum yapmustir. Geng adamin istegi tize-
rine Selime de 40 giinliik Salih’i tanina alarak konaga yerlesir. Her sey yo-
lunda gitmektedir. Ayrica Salih, Suat Pasa tarafindan ¢ok sevilmektedir. Bu
sevgiden dolay1 Suat Pasa onu evlatlik edinir. Bu olaydan sonra Salih “Kii-
ciik Paga” olarak ¢agrilir. Konakta siitanneye ihtiyaci olmadigini diisiinen
Selime, geride biraktigi oglunu diisiinmeden esiyle birlikte kdyiine doner.
Fakat kisa bir siire sonra iftiraya ugrar ve esi tarafindan terk edilir. Karsisina
cikan Kamber Aga ile evlenir. Aldig1 isimsiz bir mektuptan dolay1 sormadan
sorusturmadan esini bosamis olan Ali ise Hagga isminde yeni bir kadnla
evlenir. Kiiglik Salih’in konak hayatinin yedinci yilinda Suat Pasa oliir. Pa-
sa’nin Sliimiini firsat bilen Naime Hanim, Kii¢iik Pasa’y1 (Salih’i) konakta
gormek istemediginden, onu i¢i oyuncak ve kiyafet dolu bir sandikla kdytine
gonderir. Salih babasinin yemene asker olarak gonderilmesinden sonra {ivey
annesi Hagga nin psikolojik ve fiziksel siddetine ugrar. Oldukga zor giinler
geciren kapimni oniine firlatildig: bir gecede a¢ kurtlarin saldirisina ugrar ve
oliir. Bu arada Suat Paga’nin esi Naime Hanim geng bir erkek ile evlenmis ve
ilk bebegini diisiirmiistiir. Ikinci hamileligi de riskli olmasina ragmen cocuk
sahibi olmadaki kararliligini siirdiiren geng kadm Salih’e yaptig1 kotiiliik-
lerden dolay1 pismanlik duyarken bir yandan da haliisinasyonlar gérmeye
baslar. Geng kadin ikinci bebeginin pargalanarak viicudundan alinmasindan
sonra aklini kagirir.

Amag

Bu ¢alismada Ebubekir Hazim Tepeyran’in Kii¢iik Pasa romani aile
kurumunun temel iiyelerinden olan “anne” kavrami bakimindan ele alin-
migtir.
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Yontem

Caligma, nitel arastirma yontemlerinden olan betimsel analiz mode-
lindedir. Betimsel analiz bulgularin diizenlenmesini ve yorumlanmis bir
sekilde okuyucuya sunulmasini amag edinir (Yildirim ve Simsek, 2013:
256). Veriler 1945’te Hazim Bey ve 1984°te ise Oktay Akbal tarafindan
sadelestirilen ve De Yaymevi (1984) tarafindan yayimlanan basimindan
hareketle elde edilmistir.

Bulgular

Suat Pasa konagina getirilen ve Pasa tarafindan evlatlik edinilen Sa-
lih’in ilk tivey annesi Naime Hanim’dir. Naime Hanim kii¢iik cocugu bir
tiirlii benimsemez. Suat Pasa evlatlig1 Salih’e her ne kadar yakin ve miisfik
ise, Naime Hanim o denli uzak ve zalimane bir ruh hali i¢indedir. Suat
Pasa’nin 6liimiinden sonra Naime Hanim cocuga karsi kin ve ofkesini
gizlemekten ¢ekinmez. Ozsari’ya (2013) gore yazar hikdyeyi anlatirken
kisilerin iginden gecen olumsuz duygu ve diisiinceleri romandaki kisile-
rin karakterleriyle ilgili bilgileri, sinsi duygulari, olaylar karsisindaki dav-
raniglart vb. hayvan imajlariyla vererek anlasilmasini ve somutlagsmasini
saglamustir (Ozsar1, 2013: 56). Asagidaki boliimde Naime Hanim’in Sa-
lih’in konaktaki varlig1 i¢in tiinedigi agag¢ dallarni kurutan, bacasina kon-
dugu ocagi sondiiren “ugursuz baykus” imajini kullandig1 goriilmektedir:

“Buraya 40 giinliik iken gelip yedi buguk yildir sayenizde huzur ve
rahatlikla biiyliyen, hatta anasini, babasini da tanimayan bu ¢ocuk simdi
hi¢ bilmedigi bir kdyde, hi¢ alismadig1 bir sefalet iginde nasil yasayabi-
lir? Merhamet ediniz Hanimefendicigim, demeye ciiret ettiginde Naime
Hanim:

-Onu da ben mi diigiinecegim? Hem de bana 6yle akil 6gretiyor, mer-
hamet dersi veriyor gibi s6z s0ylemeye kalkisma, sonra fena olur. Boyle
tiinedigi agac¢ dallarin1 kurutan, bacasina kondugu ocagi sondiiren baykus
gibi Paga’nin basini yiyen bu ugursuz pi¢ kurusunu bundan sonra gérmek
istemem; sinirlerime dokunuyor, bir an énce kovunuz; iste bu kadar, diye-
rek Nazikter’i titretti .” (Tepeyran, 1984: 61)

Kartopu Salih’in en yakin ve tek arkadagidir. Paganin 6liimiiyle be-
raber kigiik ¢ocuk kdpegine daha da yakinlagir. Salih’in bir nebze olsun
kendisini iyi hissetmesi Naime Hanim’in hosuna gitmez. Kii¢iik cocugun
saraydan ayrildigi giin kopegin beraberinde gétiiriilmesine izin vermeyen
Naime Hanim ne konakta ¢alisanlarin 1srarlarina ne de Salih’in yakarisla-
rina aldirig eder. Bu durum Salih’i ¢ok incitir.

“-Soyledim; fakat yiirek degil ha bir tas, bir degirmen parcasi: ‘A
dedi, bu ne kadar simarik pi¢, aklina geleni istiyor. Konakta bir tanecik
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eglencem var, o da Kartopu’dur; onu babam mezardan kalkip gelse ona da
vermem; hem de Salih kendisi i¢in ekmek bulsun da kdpegi ondan sonra
istesin!”’

Salih bu sozleri isiterek miikedder oldugu gibi veda icin Hanim’1n ete-
g1 optrildiigi sirada ‘haydi, rabbim selamet versin, fakat ileride koyden
usanip da sakin bir daha buraya geleyim deme; bu konagi unut. Baban,
anan gibi kdyde kalmaya c¢alig’ diye pek zalimce bir uyart ile gonlii biisbii-
tiin kirilmist1.” (Tepeyran, 1984: 69)

Naime Hanim gocuk sahibi olamadigi halde sevimli ve sakin bir ¢ocuk
olan Salih’ten nefret eder. Konakta ¢alisanlar sevgisini ¢cocuktan esirgeyen
buna kargin kartopunu kucagindan indirmeyen kadinin yaptiklarina anlam
veremezler. Naime Hanim’in bu tavirlarinda ¢ocuk sahibi olamama ger-
ceginin her daim kendisine hatirlatilmasinin nedeni yatmaktadir. Nitekim
esinin 6limiyle Kiiciik Pasa’ya daha fazla tahammiil edemeyerek bir san-
dik ve bir yatakla onu koyiine gonderir. Ayrica Konaktaki ¢alisanlarindan
Istanbul’a bir daha gelmesi gerektigi konusunda Salih’i uyarmalarini ister.

“-Sakin bir miiddet sonra buraya gelmeye kalkisma, Hanimefendi seni
istemiyor, gelirsen sokak ortasinda kalirsin; sen kdye gitmeyi ben istedim
diyorsun; halbuki dyle degil, sen istesen de istemesen de Hanim seni sava-
cakmis. Bu sozlerimi sakin unutma e mi?” (Tepeyran: 1984: 71-72)

Pasa’nin vefatindan dort ay sonra Zarif Bey ile evliliginden hamile
kalan kadn, ilk ¢ocugunu diisiiriir. Tkinci ¢ocugunun dogumu ile ilgili
risklerin mevcudiyetine ragmen hekimi dinlemez ve annelik duygusunu
tatmaktaki kararliligin1 devam ettirir. Oldukga sancili bir hamilelik siire-
ci yagayan kadin bir yandan ¢ocugunu kucagina alamamanin {iziintiistinii
yasarken bir yandan da kii¢iik pasaya yasattiklarindan dolay1 vicdan azabi
duymaya baglar. Naime Hanim’n pigsmanliklar1 haliisinasyonlar gérmesine
neden olur:

“Birdenbire Merhum Pasa kapinin 6niine dikildi. Son giindeki sima-
styla, pek ofkelendigi zamanlardaki sesiyle kapi tarafini eliyle gostererek:
‘Melun merhametsiz! Bak, Salih’e ne yaptigini gérmiiyor musun? dedi ve
kayboldu... Pasa’nin hali, tavr1 o kadar korkungtu ki dilim tutuldu! “Ne
yaptim, ne olmus?” diyebildim. Pasa’nin bir defa ve bir an i¢in olsun bu
kadar miithis bir 6fkesini gérmemistim,” (Tepeyran, 1984: 183)

Cocugunun parga parca ¢ikan uzuvlart Naime Hanim’in derin keder
ve acilar i¢inde aklini kagirmasina neden olur. Bagkasinin ¢ocuguna koca
konakta bir yer agamamis olan kahraman daha kucagina almadig1 cocugu-
nun acistyla yikilir.

Salih’in ikinci tivey annesi Hagga’dir. Cocuklart Giissiin ve Mevliit’e
sevgi ve muhabbet besleyen Hacgca; iivey evladi Salih’i bir tiirlii benimse-
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mez. Ayrica cocugun beraberinde getirdigi oyuncaklarini elinden alir, diger
esyalariyla birlikte satarak kendine ve ¢ocuklarina egyalar alir. Salih’in
kiyafetlerine kendi ogluna giydirir, Salih’e ise cinsiyetine uygun olmayan
desenlerden kiyafetler giydirerek kdy ¢ocuklarinin onunla alay etmesine
neden olur. Kii¢iik kizinin kirli donlarimi yikatir, mayis denilen diskiy1 top-
lamas1 konusunda bask1 yapar. Cesmeden su tasimak da Salih’in gorevleri
arasindadir. Buna ragmen kiigiik ¢ocuk her aksam psikolojik ve bedensel
siddete ugrar. Hacca Salih’e karsi acimasiz tavirlart ¢ocuklart séz konusu
olunca sevgi ve sefkate doniisiir:

“Hagga, ¢ocuklarini sever, dper, oksar, onlarla konusur, Salih’e bak-
mast ancak liizum iizerine, hayir, liizumundan ziyade eziyet vermek mak-
sadiyle bir emir vermek olurdu. Cocuklariyle 6piisiir, koklasir, sakalasir,
Salih ise diisiiniir, kasinir ve ancak bdyle kimsesiz, bir dereceye kadar
zekas1 mahdut, hissi uyusuk bir cocugun tahammiil edebilecegi kadar gipta
acilari, her seye tahammiil mecburiyetinin ylirege ait ince sizilartyle azap
cekerdi. Fakat aglamayarak, inlemeyerek, gozyaslarini siinger kagidi gibi
ptirtizld, kirli ellerinin tersiyle silerdi.” (Tepeyran, 1984: 169)

Hagca sebepli sebepsiz yere attig1 dayaklardan biiyiik keyif alir. Vii-
cudu bereli bir kaplan postuna donmiis olan Salih ise sessiz ve ¢aresiz bir
bekleyis igindedir. Salih’in yedigi tokatlara, viicudundaki morluklara ve
isittigi hakaretlere ses ¢ikarmamasi Hagga nin daha da 6fkelenmesine ne-
den olur. Hagga’nin “en biiyiik kdtiiliiklerden biri de hasta ¢ocugu soguk
kis glinli kapinin 6niine koymasidir. Bu tavr Kiiciik Paga’nin kurtlar tara-
findan pargalanmasiyla sonuglanacaktir.” (Yenen Avci; 2013) Hagga Ko-
casinin eski esine duydugu sevginin hincin1 zavalli ¢ocuktan ¢ikarmaya
caligan kadin onun 6liimiine neden olur.

Selime ise, Salih’in 6z annesidir. Konaga ilk geldigi giinlerde Niizhet
Hanim’m ve digerlerinin gdziine girebilmek i¢in siitlinii cocugundan esir-
gemis, daha sonraki giinlerde herhangi bir sdylentiye yer vermemek i¢in 6z
cocugunu sise siitii veya bircok Anadolu kadin1 gibi sagliksiz yontemlerle
-kuru iizim tanesini agzinda ¢ignedikten sonra bir tiilbent i¢ine sararak
bebegin agzina koyma- beslemistir. Aslinda bu gelenek beslenmekten zi-
yade bir tlir avutma, teknigidir. Boylelikle, bebek agzinda gezdirdigiyle
oyalanip, agligini bastirirken anne de bagka islere zaman ayirabilecektir.

“Salih’in, anasi gibi her tiirlii illetten masun oldugu, hekim muayenesi
ve Babid linin muharebesi ile miispet bir kadin i¢in de meni elzem olan
bu igren¢ adet, Anadolu’da yalniz kdylerde degil, kasabalarda da devam
etmekte oldugu gibi, cocuguna baska agizlarda ¢ignenmis seyler emdiren
analar bugiin de, biiylik sehirlerimizde bile nadir degildir.” (Tepeyran,
1984: 42)

Siitiint, bakmakla yiikiimlii oldugu Haldun’a vermesine ragmen Sa-
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lih gelisiminden bir sey kaybetmez. Salih’in evlatlik edinip, Kiigiik Pasa
unvanini almasi Selime’yi mutlu eder. Bundan sonra ¢ocugu ile arasina
sosyal bir sinir koyar, ¢iinkii o bir pasadir ve kendisi de koylii bir siitanne-
dir. Siitoglu Haldun’un ailesiyle birlikte konaktan ayrilmasi {izerine iginin
bittigini diisliniir ve konaktan bir an 6nce ayrilmasi gerektigine karar verir.

“Bizim yurt hastalar1, Selime’nin Istanbul’a geldiginden ii¢ y1l sonra
koye dondiiler. Ayrilik Salihge de, ana babasinca da tahmin edecegimiz
gibi tesir etmemisti. Pek kayitsizca ayrildilar. Ali’nin kayitsizligr ogul-
baba bagini kuvvetlendirmemis olmasindan, Selime’ninki ise Salih’i zah-
metsizce biiylitmesinden ve geleceginin giiven altinda oldugunu diisiinme-
sinden olmasindan kaynaklantyordu.” (Tepeyran, 1984: 50)

Oglu ile memleketi arasinda tercih yapmak zorunda kalan Selime, Is-
tanbul’da bir is bulup ¢alismak yerine, koyiiniin 6zlemine dayanamayarak
esi ile birlikte Istanbul’dan ayrilir. Yillar sonra iivey anne elinde kalan og-
luna ikinci kez sahip ¢ikmada kayitsiz kalan Selime bu kez de fakirligini,
caresizligini ve yeni kocasinin tahammiilsiizliglinii 6ne siirerek Salih’i ya-
nina almaz. Onun i¢in énemli olan annelik vasfi degil, kaba saba da olsa
bir erkegin nikahini girip, ortada kalmamasidir. Yani toplumun baskisindan
kurtulmasidir.

Ebubekir Hazim, erkegin kanatlar1 altina girmeyi bir zaruret olarak
goren kadinin, annelik konusunda giiclii bir durus sergileyemedigini, ka-
dinlik vasfinin annelik giidiilerine iistiin geldigini anlatir. Nitekim Selime
de dul kalmamak i¢in oniine ¢ikan ilk erkekle evlenir ve gocugunu yanina
alamaz.

“— Hayir, Gamber Aga; babaligin, senin anlayacagin benim erim,
ehlim, kocam. Asil baban Ali’dir, o beni bosadi, yoh yere kanima girdi, na-
file yere yurdunu yuvasini bozdu dagitti, Hagga’y1 aldi, seni de boyle sag
babanin, sag ananin 6ksiiz yavrusu etti, ne diyeyim arada sen varsin, inki-
sara dilim varmaz ki, Allah akil kursak versin, o beni bosayinca Hagga’y1
aldi, baginin dengini degil, belasini buldu, ben de Kamber Aga’ya vardim,
ne goreyim?” (Tepeyran, 1984: 118)

Kiigiik Pasa olarak anilan ve heniiz cocuk yasta olan Salih ise yasadig1
bir¢ok sikintinin arasina anne 6zlemini de dahil etmek zorunda kalir.

Sonuc¢

Anadolu insanin i¢inde bulundugu sosyal ve ekonomik durumu en
yalin ve gergekg¢i haliyle gozler oniine seren “Kiiciik Pasa” romani do-
nemin aile yapis1 hakkinda da bilgi veren 6énemli bir kaynak durumunda-
dir. Anne kavraminin olumlu ve olumsuz taraflariyla ele alindigi eserin
olay orgiisiinde farkli anne tiplerini (sehirli, koylii; tahsilli, cahil; acimasiz,
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merhametli; giliglii, caresiz) bir arada gormek miimkiindiir. “Ebubekir Ha-
zim Kiiciik Pasa’da, kendi ¢ocuklaria iyi muamele eden annelerin, {ivey
evlatlarina yaptiklan koétiiliikleri konu edinir. Salih, 6z annesinin ilgi ve
sevgisinden mahrum olurken analigi Naime Hanim’in ve sonrasinda iivey
annesi Hagga’nin zalimlikleriyle karsi karsiya kalir. (Yenen-Avci, 2013:
344)” Naime Hanim Salih’e psikolojik siddet, Hagca ise {ivey ¢ocuguna
kars1 hem psikolojik ve fiziksel siddet uygular; fakat 6te yandan iki kadin
kahramanin kendi ¢ocuklarina yonelik sevgi ve sefkati gdzlerden kagmaz.

Ebubekir Hazim Kiiciik Pasa’da, tiivey annelerin 6z anne gibi ola-
mayacaklarini, egitim ve ekonomik seviyesi diisiik annelerin ¢ocuklar ile
giicli duygusal baglar kuramadigini anlatir. Ebubekir Hazim, erkegin ka-
natlar1 altina girmeyi bir zaruret olarak géren kadinin, annelik konusunda
giiclii bir durus sergileyemedigini, kadinlik vasfinin annelik giidiilerine iis-
tiin geldigini anlatir. Nitekim Salih’in 6z annesi Selime de dul kalmamak
icin Oniine ¢ikan ilk erkekle evlenir ve ¢ocugunu yanina alamaz.

Sonug olarak, Kii¢iik Pagsa romaninda anneligin biyolojik bir miras ve
bag olarak goriilmesine karsin cehaletin, ¢aresizligin ve ihmalkarlhigin bu
kavrama yon verdigini séylemek miimkiindiir.
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