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1. GIRIS

Miizikal yapiy1 olusturan ii¢ temel 6ge ritim, melodi ve armonidir.
Birbiri ile baglantisi olan bu {i¢ 6ge igerisinde ritim miizigin “zaman” bo-
yutunu diizenleyerek seslerin siiresini belirler (Say, 2005, s.158). Tempo
(h1z) ise (Sun,1998) bir miizik pargasinin ¢cabuk ya da yavas sayimlama ile
seslendirilmesi durumudur (s. 119). Miizikal yapinin olugmasini saglayan
iic temel 6genin, birbiri ile baglantili ve estetik bir sekilde ifade edilmesi
miizik egitiminin en dnemli amaglarindan biridir.

Miizik egitiminin en énemli uygulama alanlarindan birisi ise ¢algi
egitimidir. Parasiz (2009)’a gore ¢alg1 egitimi; bir ¢alginin ¢alinabilme-
sinde uygulanan yontemler biitiiniidiir. Bireysel olarak yapilan calgi egiti-
minin baslica amaglari, dogru bir teknikle ¢alma, ¢aligma siiresini verimi
arttiracak gsekilde ayarlama, miizik kiiltiirlerini en iyi sekilde kavratma ve
miizikal becerilerini arttirmaktir (s. 19). Calgi egitimi igerisinde “Piyano
Egitimi ise mesleki miizigin en 6énemli boyutlarindan birini teskil etmek-
tedir. Bu egitimin igerigi asamali olarak, teknik alistirma ve etiitleri, Tiirk
ve diinya bestecilerinin eserlerinden drnekleri, egitim miizigi drneklerini,
piyano literatiirii ile okul miizik egitiminde 6grenme 6gretme tekniklerini
kapsar” (Tufan ve Giidek, 2008, s.79). Mesleki miizik egitiminde piyano
egitiminin etkili bir sekilde yer almasi, miizik 6gretmeni adaylarinin ileri-
deki 6gretmenlik yasantilarini kolaylastirmasini, miizigin teorik ve uygu-
lamali alanlarin1 daha iyi i¢sellestirmesini ve konservatuvar egitimi alan
ogrencilerin de sanat yasamlarinin nitelikli bir yapiya kavusmasini sagla-
yacaktir. Oztiirk (2011)’iin ifadesine gore piyanonun goksesli, yaratici bir
yapiya sahip oldugu, miiziksel isitme okuma ve yazma, ses egitimi, sarki
Ogretimi gibi caligmalarda yardimei enstriiman oldugu ve piyano esligiyle
yapilabilecek ritimli ve hareketli oyunlarla; 6grencilerin miizige kars1 ilgi
diizeylerinin arttig1 ve 6grencilerin biligsel, devimsel ve duyussal alan ge-
lisimine katki sagladigi bilinmektedir (s. 18).

Kaleli ve Bariseli (2018)’nin ifadesine gore piyano egitimi son derece
sabirl1 ve ayrintili caligma gerektiren uzun bir egitim siirecidir. Bu siirecin
etkili olabilmesi i¢in 6gretmenin tutumu ve 6grencinin bireysel ¢aligma-
lar1 6nemlidir. Ogretmen tarafindan yapilan dnerileri yerine getirmeyen
ogrenci yeterli gelisim diizeyi gosteremez. Bu nedenle egitimin baglangi-
cindan itibaren 0grenciye dogru calisma yontemleri ile bireysel ¢aligma
aligkanligi kazandirilmalidir (s. 44).

Bu baglamda, piyano egitiminin igerigini zenginlestirecek uygulama-
lar yapmak ve geleneksel ve ¢agdas 6gretim tekniklerini incelemek olduk-
¢a Onemlidir. Metronom, ge¢misten giinlimiize teknik ve miizikal prob-
lemlerin ¢oziimiinde bir¢ok miizisyenin kullandig1 bir materyal olarak bi-
linmektedir. Bir ezginin sabit hizda takibini saglayan metronom, ‘Fr.1815
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yilinda J. N: Maelzel tarafindan icat edilen 40 ile 206 aras1 vurus hizini
Olgen ve gosteren kurmali alet”(Ulug, 2006, s.145) olarak tanimlanmistir.
Dolayis1 ile metronom, bir eserin ritmini objektif olarak gérmemizi sagla-
yan dnemli bir miizik aracidir.

Piyano egitiminde metronom konusunda birgok miizisyen goriiglerini
ifade etmistir. Bir¢ok bestecinin eserlerinin basina hiz terimleri yazdigi
ve metronomu kullandig1 bilinmektedir. Brahms’in metronom hakkindaki
diisiincelerine iligskin olarak, “Metronomun higbir degeri yoktur. Tecriibe
ettigim kadariyla, herkes er ya da ge¢ metronom belirteclerini eserlerin-
den kaldirmistir. Bunlar benim eserlerimde de bulunabilir, “iyi dostlarim”
bunlar1 eserlerime mutlaka koymam gerektigini sdylemislerdir, ben ise
kanimin mekanik bir aletle uyusabilecegine asla inanmadim. Esnek tem-
po dedikleri sey, yeni bir icat degildir. Tiim o tempo bildiren kelimeler
yerine Condiscrezione ifadesi eklenmelidir” (Lawson ve Stowell, 2007,
akt., Ergoriin, 2018, s. 16). Ayn1 zamanda “Francois Couperin metronom,
vurus degerleri ve Olgiilere sadik kalarak ¢almanin, belirli muvmanlarda
ve Ozellikle de eserlerin kadans boliimlerinde, bu boliimlerde 6ne ¢ikaril-
mast/vurgulanmasi gereken fikirleri deforme ettigini ifade eder” (Ergo-
riin, 2018, s.16).

Goriilmektedir ki, Tiirkiye’de yetisen piyanistlerimiz yurtiginde ve
yurtdiginda egitim gorerek uluslararasi anlayis ve egitim vizyonlarini
tilkemize tagimaktadir. Piyanistlerimiz her yil yurticinde ve yurtdisinda
konserler vermenin yani sira basarili 6grenciler de yetistirmektedir. Do-
layisiyla piyanistlerimizin piyano egitiminde metronom kullanimina yo-
nelik tavsiyelerinin ortaya koyulmasi 6nem tagimaktadir. Bu baglamda,
piyanistlerimizin metronom kullanimu ile ilgili tavsiyelerinin yol gosterici
olacag diisiiniilmektedir.

2. YONTEM
2. 1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, betimsel bir arastirmadir. Betimsel arastirmalarda,
elde edilen veriler daha 6nceden belirlenen temalar araciligiyla yorum-
lanir (Yildirim ve Simsek, 2006, s. 224). Nitel arastirma yontemlerinden
birisi olan durum c¢aligmasi ise galismada ele alinan durumun, kisinin ya
da toplulugun kendisine has 6zellikleri sebebiyle se¢ilmesi ve kendi iginde
ele alinmasidir (Ersoy, 2016, s. 3).

2. 2. Calisma Grubu

Piyano egitiminde metronom kullanima yodnelik tavsiyelere ulagabil-
mek i¢in tiim ¢abalara ragmen Tirkiye’deki 11 piyanistten bilgi toplana-
bilmistir. Calisma grubundaki piyanistlerin demografik 6zelliklerine yo-
nelik dagilimi Tablo 1’deki gibidir.
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Tablo 1. Piyanistlerin demografik ozelliklerine dagilimi

Piyanist Dogum
Yeri

Dogum Tiirkiye’de egitim aldiginiz  Yurtdisinda egitim

Tarihi

kurum/kurumlar ile piyano
egitmeni/egitmenleri

aldigimiz iilkeler ile
piyano egitmeni/
egitmenleri

Kazakistan 1969

Ankara Hacettepe
Konservatuvar’inda
Yiiksek Lisans ve Doktora
Egitimlerini Dog. Turgay
Erdener’in sinifinda

e Moskova Tchaikovsky
Devlet Konservatuari
Taskent Uspenski Subesi
e V.Fadeeva

e A Berlin
tamamlamistir. o A Zeydman
e Tagkent Devlet
Konservatuvari
e F.Yanov-Yanovsky
Istanbul 1958 e Istanbul Belediye e Juilliard School New
Konservatuart York
e Rana Erksan e Hochschule der Kiinste
o Ferdi Statzer Berlin
o Jidit Ulug e Joseph Raieff
e Georg Sava
Istanbul 1972 e Istanbul Belediye
Konservatuvari
o Marmara Universitesi
Atatiirk Egitim Fakiiltesi
o Istanbul Teknik
Universitesi Tleri Miizik Ileri
Aragtirmalar Merkezi
e Ova Siinder
e Hiilya Saydam
o Ali Darmar
o Aysegiil Sarica
Istanbul 1973 e Istanbul Devlet e Paris’te Hiiseyin Sermet
Konservatuvart e New York’ta David Del
Tredici
Ankara 1973  Bilkent Universitesi MSSF e Italya’da Marcella

Crudeli

e Amerika’da Oxana
Yablonskaya

o Ingiltere’de Kevin
Kenner
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Egitim Fakiiltesi Miizik
Egitimi Bolimii

e Aran Miizik Merkezi
e Elif Aran

o Bedii Aran

6 Istanbul 1955 e 7-8 yaslarinda Kalyopi e Paris Konservatuvari
Kogiffi e Ecole De Musique Paris
e Ergican Saydam
e Ferhunde Erkin
e Ulvi Cemal Erkin
o Istanbul Belediye
Konservatuvari
e Ankara Devlet
Konservatuvari
7 Ankara 1970 e Hacettepe Universitesi e Monserrat Caballe
Ankara Devlet Konservatuvari
Konservatuvari Perpignan’da Prof.
o Nimet Karatekin Claude Phillipe Durand
e Verda Erman e Jean Bernard Pommier
e Giilsin Onay
8 Ankara 1984 e Bilkent Universitesi Miizik ¢ Moskova Caykovski
ve Sahne Sanatlar1 Fakiiltesi Devlet Konservatuvari
e Giilnara Aziz e Irina Plotnikova
9 Ankara 1971 e Ankara Devlet e Londra Kraliyet Miizik
Konservatuvari Koleji
o flhan Baran e Arizona Universitesi
o Giiherdal Cakirsoy e Meadows School of the
Arts Southern Methodist
Universitesi
e Yale Universitesi
o Peter Katin
e Edwin Roxburgh
e Tedd Joselson
e Peter Frankl
e Joaquin Achtcarro
e Nicholas Zumbro
10 Ankara 1970 e Gazi Universitesi Gazi Ingiltere’de,

e Julian Jacobson
e [an Monroe
e Vlado Perlemuter
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11 [zmir 1966 o Ankara Devlet Almanya’da,
Konservatuvari e Hannover Miizik
e Erdogan Okyay Akademisi Bernhard
e Mithat Fenmen Ebert
o Ayse Savagir e K6ln ve Detmold Miizik
Akademisi

e Prof. Gunther Ludwig ,
Koln Wilfried Kassebaum
Prof. Dr. Jiirgen Uhde ve
Prof. Renate Kreitschmar
Fischer 1n yaz kurslarina
katilmustir.

Tablo I’de gortildiigi iizere;

e Arastirmaya katilan Piyanist-Besteci Anjelika Akbar, 1969 yi-
linda Kazakistan’da dogdu. Yurtiginde, Ankara Hacettepe Konservatu-
var’inda yiiksek lisans ve doktora egitimlerini Dog. Turgay Erdener'in
sinifinda tamamladi. Yurtdisinda ise Moskova Tchaikovsky Devlet Kon-
servatuar1 Tagkent Uspenski Subesi’nde egitim gordii. Yurtdisinda V. Fa-
deeva ve A.Berlin’in 6grencisi olmustur.

+ Arastirmaya katilan Piyanist Benal Tanrisever, 1958 yilinda Is-
tanbul’da dogdu. Yurticinde Istanbul Belediye Konservatuarr’'nda egitim
gordii. Rana Erksan, Ferdi Statzer, Arin Karamiirsel ve Jidit Ulug un 6g-
rencisi oldu. Yurtdisinda ise Juilliard School New Yorkve Hochschule der
Kiinste Berlin’de egitim gordi. Joseph Raieff ve Georg Sava’nin 6grencisi
olmustur.

+ Arastirmaya katilan Piyanist Ceylan Akbulut, 1972 yilinda Is-
tanbul’da dogdu. Yurtiginde Istanbul Belediye Konservatuvari, Marma-
ra Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi ve Istanbul Teknik Universitesi
fleri Miizik Ileri Arastirmalar Merkezi’'nde egitim gordii. Ova Siinder,
Hiilya Saydam, Ali Darmar ve Aysegiil Sarica’nin 6grencisi olmustur.

+ Arastirmaya katilan Piyanit Emir Gamsiz, 1973 yilinda Istan-
bul’da dogdu. Yurtiginde Istanbul Devlet Konservatuvarr'nda egitim gor-
dii. Yurtdisinda ise Paris’te Hiiseyin Sermet’in,New York’ta David Del
Tredici’nin 6grencisi olmustur.

e Arastirmaya katilan Piyanist Emre Sen, 1973 yilinda Ankara’da
dogdu. Yurtiginde, Bilkent Universitesi Miizik ve Sahne Sanatlar1 Fakiil-
tesi’nde egitim gordii. Yurt disinda ise italya’da Marcella Crudeli, Ameri-
ka’da Oxana Yablonskaya, Ingiltere’de Kevin Kenner’in 6grencisi olmus-
tur.

+ Arastirmaya katilan Piyanist Hiiseyin Sermet, 1955 yilinda Istan-
bul’da dogdu. Yurtiginde, Istanbul Belediye Konservatuvar: ve Ankara
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Devlet Konservatuvari'nda egitim gordii. 7-8 yaslarinda Kalyopi Kogif-
fi, Istanbul Belediye Konservatuvarr'nda Ergican Saydam, Ankara’da ise
Ferhunde Erkin ve Ulvi Cemal Erkin’in 6grencisi oldu. Yurtdisinda ise
Paris Konservatuvari ve Ecole De Musique Paris’te egitim gordii.

+ Arastirmaya katilan Piyanist-Orkestra Sefi ibrahim Yazici, 1970
yilinda Ankara’da dogdu. Yuri¢inde Hacettepe Universitesi Ankara Dev-
let Konservatuvari’nda egitim gordii. Nimet Karatekin, Verda Erman ve
Giilsin Onay’in 6grencisi oldu. Yurtdisinda ise Monserrat Caballe Kon-
servatuvar1 Perpignan’da egitim gordii. Burada Prof. Claude Phillipe Du-
rand’in ve Jean Bernard Pommier’in 6grencisi olmustur.

+ Arastirmaya katilan Piyanist Ozgiir Unald1, 1984 yilinda Anka-
ra’da dogdu. Yurti¢inde Bilkent Universitesi Miizik ve Sahne Sanatlar
Fakiiltesi'nda egitim gordii. Giilnara Aziz’in 6grencisi oldu. Yurdisinda
ise Moskova Caykovski Devlet Konservatuvar’nda egitim gordii. Irina
Plotnikova’nin 6grencisi olmustur.

* Arastirmaya katilan Piyanist Toros Can, 1971 yilinda Ankara’da
dogdu. Yurtiginde Ankara Devlet Konservatuvari’'nda egitim gordii. ilhan
Baran’in ve Giiherdal Cakirsoy’un 6grencisi olmustur. Yurtdisinda ise,
Londra Kraliyet Miizik Koleji, Arizona Universitesi, Meadows School of
the Arts Southern Methodist Universitesi ve Yale Universitesi’nde egitim
gordii. Peter Katin, Edwin Roxburgh, Tedd Joselson, Peter Frankl, Jo-
aquin Achucarro ve Nicholas Zumbro’nun 6grencisi olmustur.

* Arastirmaya katilan Piyanist Tiirev Berki, 1970 yilinda Anka-
ra’da dogdu. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Bo-
liimii’nde ve Aran Miizik Merkezi’'nde egitim gordi. Elif Aran ve Bedii
Aran’in 6grencisi oldu. Yurtdisinda ise Julian Jacobson, lan Monroe, Vla-
do Perlemuter’in 6grencisi olmustur.

+ Arastirmaya katilan Piyanist Yesim Gokalp, 1966 yilinda [zmir’de
dogdu. Yurtiginde Ankara Devlet Konservatuvar’nda egitim gordii. Er-
dogan Okyay, Mithat Fenmen, Ayse Savasir’in 6grencisi oldu. Yurtdisin-
daise, Almanya’da Hannover Miizik Akademisi Bernhard Ebert, Kéln
ve Detmold Miizik Akademisi Prof. Gunther Ludwig, Wilfried Kasseba-
um ile ¢alistt. Prof. Dr. Jiirgen Uhde ve Prof. Renate Kreitschmar Fischer
n yaz kurslarina katilmistir.

2. 3. Verilerin Toplama Araci

Nitel arastirmalarin dogas1 geregi, tam olarak genelleme yapilama-
maktadir. Nitel aragtirmalarda, durumlara yonelik anlamlarin yapisi ve
dokusu anlatilmaya ¢aligilir (Gedik, 2016, s. 43). Arastirmada veriler go-
riisme teknigi ile toplanmistir. Karasar (2011)'1n ifadesine gore sozlii ileti-
sim yolu ile yapilan goriismeler cogunlukla yiiz yiize yapilsa da telefon ve
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televizyon gibi aninda ses ve resim ileticileriyle de olabilmektedir (s.164).
Aragtirmada elde edilen veriler i¢in, yari-yapilandirilmig gériisme teknigi
kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriismeler, sabit secenekli cevapla-
may1 ve alanda derinlemesine gidebilmeyi miimkiin kilmasinin yaninda
analizlerin kolayligi, goriisiilen kisiye kendisini ifade etme olanagi sun-
masi gibi avantajlar1 bulunmaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2014, s. 152).

Ug acik uglu sorudan olusan yari-yapilandirilmis goriisme formu veri
toplama araci olarak kullanilarak, Tiirkiye’de yetismis piyanistlerin met-
ronom kullanimina yonelik tavsiyelerini almak {izere uygulanmistir. Uy-
gulama agisindan katilimeilarin bir durumu anlamlandirmalari, baskalar1
ile yaptiklar1 tartisma ve etkilesimlere bir anlam ytiikleyebilmeleri i¢in,
sorularin kapsamli, genel ve acik uclu olmasi 6nemlidir (Creswell, 2021, s.
25). Arastirmada kullanilan agik uglu goriisme sorulari, alaninda uzman
olarak gorev yapan akademisyenlerin goriisleri alinarak diizenlenmistir.
Alan uzmanlarinin goriisleri ile bazi sorular iizerinde diizenlemeler yapil-
mis, sonrasinda ¢alisma grubu disindaki 3 piyaniste veri toplama aracinin
denenmesi amaci ile sorular sorulmustur. Yapilan deneme c¢alismasinda
verilerin saglikli yorumlanabilmesi asamasinda sorularin anlasilabilir-
ligine, hedeflenen bilgiye erisme giicline ve sorularin anlamsal baglanti
sirasina bakilmistir.

Arastirma; 6zenli bir veri toplama, veri analizi ve raporlagtirma sii-
recini igeren detayl bir yontemi iginde barindirir. Ozenli ¢alisma, kod ve
temalardan birbiriyle iliskili ve soyut temalar1 ¢cok farkli veri analiziyle
yiritmeye yardimcidir. Titizlik ise, aragtirmacinin iye denetimi yapmast
ve dig denetgi kullanma gibi gegerlik igin bir veya daha fazla islem kullan-
mast anlamina da gelmektedir (Creswell, 2021 s. 55).

Arastirmada bulgularin gerceklige uygun olmast i¢sel gegerliligi, ge-
nellenebilir olmasi ise digsal gegerliligi ortaya koymaktadir (Guba ve Lin-
coln, 1994, akt., Arastaman vd., 2018, s. 48). Uzman gortisleri, katilimcila-
r1in onay1 ve bulgularin dogrudan alintilarla desteklenmesi ile arastirmada
i¢ gecerlik gerceklestirilmistir.

Verilerin toplanmasi asamasinda yar1 yapilandirilmis goriisme for-
mu, piyanistlere yazili olarak ya da piyanistlerin uygun olduklari zamanda
online platformlar aracilifiyla uygulanmistir. Goriismeler sonucunda elde
edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilarak piyanistlere ulagtirilmis, ve-
rilerin dogrulugu noktasinda kendilerinden teyit alinmistur.

Calismada piyanistlere su sorular sorularak cevap aranmaktadir:

* Piyano egitiminde metronom kullaniminin olumlu etkileri var
midir? Nedenleri ile agiklayiniz
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e Piyano egitiminde metronom kullaniminin olumsuz etkileri var
midir? Nedenleri ile agiklayimiz.

* Kendi egitim yasantinizdan yola ¢ikarak, piyano egitimcilerine
ve 0grencilerine metronom kullanimu ile ilgili tavsiyeleriniz nelerdir?

2. 4. Verilerin Analizi

Bu arastirmada icerik analizi tekniginden faydalanilmustir. Icerik
analizi, metin i¢inde tanimlanan belirli karakterlerden sistematik ve ta-
rafsiz sonuglar ¢ikarmak icin kullanilan bir arastirma teknigidir (Stone
vd., 1966, akt., Kogak ve Arun, 2006, s. 22 ). Arikan (2013)’in ifadesine
gore; icerik analizinde once, konulara ve soylemlere iliskin betimleme ve
kodlamalar yapilir. Daha sonra elde edilen nitel gdstergelere dayanarak
cikarimlar gergeklestirilir (s. 52).

Nitel veri analizinde sayilarin kullanimi az olsa da, sayilarin orta-
ya ¢ikan kavram ve Oriintiilere ek veri saglayacak nitelikte oldugundan
frekanslar halinde verilmelidir (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 360). Igerik
analizi dort asamadan olusmaktadir:

e Verilerin kodlanmasi,

¢ Temalarin bulunmasi,

* Verilerin kodlara ve temalara gore diizenlenerek tanimlanmasi,
e Bulgularin yorumlanmasi.

Temalar ve kodlamalar, piyanistlerin sorulara verdikleri cevaplardan
yola ¢ikilarak olusturulmustur. Verilerin ¢6ziimlenmesi agamasinda olusa-
bilecek hatalarin 6nlenmesi amaciyla ¢oztimleme tutarliligina bakilmistir.
Bu sebeple rastgele secilen iki gériisme formu bagka bir uzman tarafindan
kodlanmistir. Akabinde, Miles ve Huberman’in formiilii (Giivenirlik=Go-
riis birligi/goris birligi+goriis ayrilig1X100) kullanilip kodlar arasindaki
uyuma bakilmistir (Miles ve Huberman, 2019). Yapilan hesaplamada, bu
calismanin giivenirligi %86 oldugu ortaya ¢ikarilmistir.

Kodlar araciligiyla, tutarli ve anlamli oriintiilere ulasilarak benzer so-
nuglar ayn1 kategori altinda toplanmistir. Birbiri ile iliskili olan kategoriler
ise temalar altinda toplanmistir. Yapilan analizlerin yaninda aragtirmada,
piyanistlerin tavsiyeleri ve piyanistlerin direkt isimleri dogrudan alintilar-
la gosterilmistir. Yildirim ve Simsek (2018)’e gore, bulgularin betimlen-
mesi siirecinde veriden yola ¢ikilarak dogrudan alintilara yer verilmeli ve
okuyucuya ortaya ¢ikan bulgular1 temsil eden ¢arpict ifadelere dogrudan
ulagma firsat1 verilmelidir (s. 392).
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3. BULGULAR
3. 1. Piyano egitiminde metronom kullaniminin “Olumlu” etkisi

Arastirmaya katilan piyanistlere “Piyano egitiminde metronom kullani-
minin “Olumlu Etkileri” var midir? Nedenleri ile aciklayiniz” seklinde soru
sorulmustur. Piyanistlerin verdikleri yanitlar Tablo 2’deki gibidir.

Tablo 2. Piyano egitiminde metronom kullaniminin “Olumlu Etkisi” iizerine etkisine
iliskin dagilim

Tema Kod  Frekans % Piyanist goriiglerinden 6rnekler

“Vardir. Eser desifre edildikten sonra ana tempoya ulagmak i¢in hedef belirlemek, bol
tekrarla ezbere katki sunmak, sorunlu yerlerin dzellikle tespit edilmesi adina olumlu
etkileri vardir” (C. A.).

“Piyano egitiminde metronomun parga hizlandirmada ve temponun biitiinligiini
muhafaza etmede olumlu etkilerinin olabilecegini diisiinityorum” (E. S.).
“Cocuklarda zaman mevhumu yoksa ritim duygusu gelismemisse metronom gocuklarin
zaman mevhumunun gelismesi igin ¢ok yararlidir” (H. S.).

“Saf ve miibalagasiz i¢in eser ¢iktiktan sonra sadece savruk ¢alip calmadigimizi
anlamak igin metronom birkag kez kontrol amagli kullanilabilir” (1. Y.).

“Kademeli hizlandirildiginda ajiliteyi rahatlatir. Planlanmayan ve gereksiz, farkinda
olunmayan hizlanma ve yavaglamalar1 6nler. Oda miiziginde 6zellikle hizli tempolu
yerlerde dnceden belirlenen bir metronom varsa grup iiyeleri bir araya geldiginde
beraberliklerine katkida bulunur ve zamandan tasarruf ettirir” (0. U.).

“Metronomun siislemelerin seslendirilmesi ile ilgili de yararlar1 vardir. Bir siisleme
gordiigiiniiz zaman, 6grencilere 6gretilen sudur; siisleme goriirsiiniiz ancak siislemesiz
caldirirsiniz. Yani siislemenin, siislemesiz asil esas notalari galdirirsimiz ki dgrenci
Oyle anlar. Siisleme ne zaman baslamak ve bitmek zorundadir? Bunu yapan sey
metronom olur, yani notalarmn arasina neyi ne kadar sigdirabildiginizi de size
gostermis olur. Metronom dediginiz sey aslinda su anda giiniimiiz teknolojisine
bakarsak, bizim bildigimiz mekanik saga sola sallanan sarkagtan ibaret degil.

Ritim yapan metronomlarda var. Bu metronomlarin ¢ok fazla olanag var, poliritim

Ritmik yapabiliyorsunuz. 4’¢ karst 5’1 size gosterebiliyor. Igerisinde ¢ok fazla seyi
ve barindirtyor. Siislemelerle ilgili o kadar fazla parametre var ki, notalar iistten alinacak,
teknik 9 90 o silisleme bu sekilde yapilir, bu siisleme daha farkli yapilir, biitiin bunlar o kadar
agidan karmasik ve akilda tutmasi o kadar zor sey varken, ¢ok karisik siislemeler de olabilir,
tiim bu karisikligin igerisinde o sabit nota dedigimiz siislemesiz ¢alinan notanin ne
Olu}mh}1 . zaman geldigini anlamanizda bir sikint1 olabilir. Metronom burada devreye giriyor.
etkilerinin Metronom size cetvel gibi giizel bir tutunacak yer saglar”
olmast (T.C).

“Metronom sadece tempolari, eger notalar1 eserin basinda belli bir tempo yaziliyorsa
rakam olarak sadece bunu kontrol etmek igin veya yakin olup olmadigini anlamak i¢in
kullanilabilir. Bestecinin yazdig1 veya edisyonun 6nerdigi budur. Sen ne durumdasin
bakmak i¢in belki kullanilabilir” (A. A.).

“Kanimca, ayn1 (sabit) kalmasi gereken bir tempoyu siirdiirebilme becerisi kazanmada
gecerlidir. Ozellikle tempo rubato dozajinmi ayarlayabilmede gegerlidir” (T. B.).

“Egitim ve 6gretim diinyasinda unutulan bir gey var. Miizik, diger alanlar gibi
endiistriyel bir alan degildir; bu bir sanat. Bu yiizden de her seyden 6nce usta ¢irak
iliskisi olmasi gerekir ve hatta tarihteki ustalar1 ve gelenekleri de takip etmek gok
onemlidir. Ben de zaman igerisinde, Hiiseyin Sermet’in ¢ok yavas tempoda ¢aligma
yonteminden esinlenereck metronomu bambaska bir sekilde, tamamen eser 6grenmeye
yonelik kullanmaya bagladim. Onun disinda tempoyu tayin etmek i¢in gayet faydal
bir arag ama icranin metronom degerini degistirmeden olmasi miizikal olarak vahim
sonuglar verecektir. Miizigin nabz1 da insan nabz gibidir, yani degiskendir ve bu
yiizden o degiskenligi hesaplamak metronom ile miimkiin degildir. Tempolarmn
metronom karsiliklari ile ilgili hissiyatim gayet iyi olmasina ragmen, bir temponun
tam1 tamina metronom karsiligin1 ben de sdyleyemeyebilirim. Bunu da yapabilecek bir
kimse oldugunu sanmiyorum, eger ki robot degilse” (E. G.)
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Olumlu

etkilerinin 1 10 “Onemli bir etkisi yoktur” (B. T.)
olmamasi

Toplam 10 100

Tablo 2’de, arastirmaya katilan 11 piyanistten 10 u bu soruyu yanitla-
mistir. Piyano Egitiminde metronom kullaniminin metronomun ritimsel
ve teknik acilardan (f:9) faydali olabilecegini ifade etmislerdir. Bu konuda
1 piyanist olumsuz goriis (f:1) bildirmistir.

3. 2. Piyano egitiminde metronom kullaniminin “Olumsuz” etkisi

Arastirmaya katilan piyanistlere “Piyano egitiminde metronom kulla-
niminin “Olumsuz Etkileri” var midir? Nedenleri ile agiklayiniz” seklin-
de soru sorulmustur. Piyanistlerin verdikleri yanitlar Tablo 3’deki gibidir.

Tablo 3. Piyano egitiminde metronom kullaniminin “Olumsuz Etkisi"ne iliskin

dagilim

Temalar Kodlar

f

% Piyanist goriiglerinden 6rnekler

Teknik ve
miizikal
gelisim

Olumsuz
etkilerinin
olmast

40

“Evet. Eserin stilinin yorumlanmasi agisindan diisiindiigiimiizde parganin son
temposuna yakin bir zaman dilimi itibariyle siirekli agik kalmasi bana gore sikisiklik
yaratir. Clinkii ciimle gegislerini, varsa rubato’lart ve en 6nemlisi nefes yerlerini
sakince yagamaya metronom izin vermez. Bilakis telagl bir ruh haline gecise neden
olur” (C. A.).

“Piyano egitiminde metronomun fazla kullanimi ciimle kurmada serbestligi
hissetmek, dogal bir ritardando ve accelerando vb. ayrmtilarda ritmik siirlamaya
maruz kalmak vb. detaylarda performansi mekaniklestirebilir ve rubatonun dogal bir
sekilde sindirilmesini zorlastirabilir. Ayn1 zamanda yanlis teknikle ¢alisilan pasajlar
hizlandirmada tekrar hareketi (repetitive motion) tekrar ederek artiracagi igin tendon
hasarlarina ve tiirlii sakatlanmalara da sebebiyet verebilir” (E. $).

“Pasajin gerektirdigi dogal hareketleri dogru yapamiyor veya bazi kiigiik kasilmalar
yastyorsa metronomla ¢alismak bunlar1 ¢6zmedigi gibi daha da kalic1 hale getirir.
Biiyiik pedagog Alfred Cortot’un dedigi gibi suurlu bir ¢alisma ayn1 pasaji defalarca
ayn1 bicimde ayni hatalar1 tekrar etmek suretiyle degil pasajin i¢indeki zorlugun ve
problemin temelini kavrayip (bu sadece ii¢ nota arasinda bile olabilir) bu sorunu
¢ozerek olabilir. Bunun da metronomla olmayacag asikardir. Teknik gelisimde
metronom yukarida belirttigim gibi olumlu bir etkisi yoktur. Metronom dogal
sarkilamay1 6ldiriir. Bu nedenle sarkilamanin gelismesi adina miizikal agidan bir
faydasi yoktur” (1. Y.).

“Hiz, ritmik, ajilite gibi sikintilar1 sadece metronom kullanimiyla agmay1 beklemek
hata olur. Coziim degil, ayn1 problemlerin kroniklesmesine yol agabilir” (B. T.).

Rubato
Teknigi

20

“Yanlis kullanirsaniz tabii ki olumsuz etkisi olur. Chopin Nocturne ¢alistyorsunuz o
kadar ¢ok metronomun igerisine girmigsiniz ki bu sizin rubato yapmanizi engelliyor.
Negatif olarak sadece bunu sdyleyebilirim (T. C.).

“Degismeyen bir temponun yani nabiz sebebiyle ortaya ¢ikabilecek monotonluk
verir ve ustaca kullanilamazsa rubato teknigini yok eder. Hatta ¢ok ustaca
kullanildiginda bile rubatonun dogasi geregi metronomla her zaman yapabilmek
imkéansizdir” (0. U.).
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T

“Metronoma gerektiginden fazla ve sik bagvuruldugunda, bundan, kisinin kendi “i¢
metronomu olumsuz yonde etkilenecektir” ( T. B.).

“Benim aldigim piyano egitimi ekoliinde i¢ saat i¢ metronom kavrami iizerinde
durulmaktadir. Bu ekolde, bunun kisinin i¢inden ¢tkmasi gerektigini ve i¢
mekanizmayi ¢alistirilmasi gerektigi yoniinde butiin egitim gergeklestirilir.
Dolayisiyla distan verilen bir sey o i¢ mekanizmay: i¢ saatini bozabilecegi i¢in
piyano egitimine olumsuz etkilerinden soz edilebilir” (A. A.).

“Sanatg1 olamamus, sadece miizik 6gretmeni kalmus, tabiri caizse sadece at gozliigii

I¢ Saat,' i¢ takmis hocalar tarafindan egitilen ¢ocuklardaki yapacagi tahribat ¢ok dnemlidir.
mekamzma, 330 Clinkii sadece metronomla ¢almay1 6grenen birisi zamanla robotlagir. Kendisinin
i¢ metronom zaman mevhumuna sahip olmasi yerine metronom denilen distan etkiye sahip olur.

Oda metronom elinden alindig1 zaman baston ile yiiriiyen adamin ona alisip bir tiirli
elinden atamamasi ve yere diismesi gibi bir sey” (H. S.).

“Metronomun zararli oldugu fikrini komik buluyorum. Beethoven eserlerinin
tizerine metronom sayisini koyardi ve 6grencilerine verdigi tavsiyelerinde yer yer
metronomu da 6nerirdi. Benim i¢in Beethoven’in miizige yaklagimi giiniimiiz bakig

Olumsuz agilarindan daha kiymetli haliyle”
etkilerinin Yarar1 1 10 (E. G.).

olmamasi

Toplam 10 100

Tablo 3’de, aragtirmaya katilan 11 piyanistten 10u bu soruyu yanit-
lamistir. Metronomun piyano egitiminde olumsuz (f:9) etkileri oldugunu
ifade eden piyanistlerden bazilari; metronomun i¢ saat, i¢ metronom ve i¢
mekanizma, rubato teknigi, bazi teknik ve miizikal konularda olumsuz
etkileri oldugunu ifade etmislerdir.Bu konuda bir piyanist metronomun
olumsuz etkisinin olmadigini belirtmistir.

3. 3. Piyano egitiminde metronom kullanimu ile ilgili tavsiyeler

Aragtirmaya katilan piyanistlere “Kendi egitim yasantinizdan yola
cikarak, piyano egitimcilerine ve dgrencilerine metronom kullanimi ile
ilgili tavsiyeleriniz nelerdir? seklinde soru sorulmustur. Piyanistlerin ver-
dikleri yanitlar Tablo 4’deki gibidir.
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Tablo 4. Piyano egitimcilerine ve dgrencilerine metronom kullanimu ile ilgili

tavsiyelerin yer aldigi dagilim

Temalar

Kodlar

f

%

Piyanist goriislerinden 6rnekler

Olumlu

Eser ¢alistlirken
kullaniimasi

7

64

Ogrencilerimin eserleri desifre ettikten sonra yapabildigi maksimum tempoyu mutlaka
tespit ederim. Sonrasinda hedef tempoyu belirleyip amacimiz igin gerekli ¢alisma ddevlerini
olustururum. Bunlar 6zellikle teknik pasajlar i¢in onaltiliklara yonelik tekrar, yavas-hizli ve
gruplama seklinde olmaktadir. Eserin miizikalitesini pekistirme zamani geldiginde metronom
birakilir. Ancak mutlaka eseri her giin bir de yari/ya da yavas tempoda ¢alisma ddevi veririm. Bu
asamada gene metronoma bagvururum” (C. A.).
“Bir eserin sadece zamanini dogru oturtmaya dikkat ederek galistiktan sonra is ses yiiksekligine, ifade
bigimine, ciimlenin nereden nereye gittigine, pedal kullanimina vb. ayrintilara geldiginde, aslinda
tekrar bastan ¢alisiyoruz demektir. Ciinkii baslangigta esit olmasi adina biitiin ayrintilarla niianslarla
degil, ifadesiz bir bigimde ¢alistik. Halbuki bizim miizikte esitlikten kastimiz bu degil. O yiizden de
gergekten yavas bir tempoda ve biitiin bu kriterleri bir arada diistinerek galismak gerekir. Cok ok
yavas bir tempoda baslayarak, her seyi kili kirk yaracak bir sekilde ve ideal bir gergek tempo ¢alisin
¢ok yavaslatilmis bir versiyonu ile ¢alismanin faydali oldugunu diisiiniiyorum. Tabii sonrasinda
metronomla tempoyu tek tek yiikseltmek benim i¢in en siiratli eser 6grenme yontemi” (E. G.).
“Ben 6grencilik yillarimin gogunu metronomla kontrol ederek gegirdim. Kullanmay1 bilmek
lazim ¢iinkii. Piyano egitiminde olabilecek temel sorun, en ¢abuk sekilde eseri diizgiin ¢alabilmek.
Bunlar gerek siisleme, gerek eserdeki ritmik veya teknik problemler. Bunun yani sira niians
mesela bunlar 6yle ritimli calisma veya iki 6l¢ii yavas veya ii¢ 6l¢ii hizli gibi metronom arayisi ile
oturmuyor. Bunu bir icraci olarak rahatlikla yazabilirim. Burada yapilabilecek en makul durum
metronom ile ¢ok yavas olmamak kaydiyla makul tempoda eseri calmaya calisarak ama her tiirlii
ayrintisim uygulamaya galisarak ayirarak degil giinkii zamam uzatiyor ve kaos oluyor. Sonrasinda
ritmi i¢inden hissettigini anladigin anda diger tempoya giderek orijinal tempoya ulasmak.
Metronom en basta sabit tempo da ¢almay 6gretir ama gok konsantre galisilacak o arag degil
seninle beraber eseri neredeyse soyleyecek durum budur” (Y. G.).
“Metronomdan “kararinda” yararlanilmasinin gerektigi, eser 6grenildikten sonra yorum
belirleme ve ¢alma agsamalarinda metronoma basvurulmasina gerek olmadigi kanaatindeyim.
Yukarida ifade ettigim “i¢ metronom”un, metronomla ¢alismaktan ziyade “ritim duygusunun
diizeyiyle” ve bol “miizik dinleme” ile gelisebilecegine inantyorum” (T. B.).
“Metronom kullanimu ile ilgili tavsiyem, ancak gok erken asamalarda piyano ¢almay1 dgrenirken
piyanonun basinda vuruslar sayan bir 6gretmen yerine kullanmalari ve sonraki asamalarda eger
zevkli gelirse, eserlerdeki pasajlar1 yavas tempodan hizliya kadar tek tek artirarak (ve dogru
teknikle) yapmakta kullanmalarini tavsiye ederim. Bazi kongertolarda orkestrayla beraberligin
kritik oldugu pasajlarda da (Caykovski 1. Kongertonun 2. boliimiiniin hizli pasajlari, vb)
metronomdan ¢ok faydalanilabilir” (E. $.).
“Metronomu dogru kullanmay: 6grenmek ve metronomla ¢alisma aliskanligi egitimin baglarinda
zorunludur. Sonrasinda metronom kullanimr istege bagli olsa da her miizisyenin hayati boyunca
ayrilmadig: bir pargasi haline gelir. Metronomu kullanmanin mutlaka bir sebebi olmali, sorun
belirlenmeden metronom agilmamalidir. Metronomla galisirken metronomdan ¢ok ufak sapmalara
miisaade edilmeli, miizigin dogasinda zamanin degiskenligini unutmamak gerekir” (0. U.).
“Metronomun sadece bir ara¢ oldugunu unutmamak. Yani bak ne kadar metronomik ¢aliyor, bu
tiir bir yaklagim beni hi¢ mutlu eden bir yaklagim degildir. Metronomik ¢almak bir bagar1 degildir
ancak giizellige katkisi varsa bu iyi bir seydir. Tipki pedal kullanim: gibi. Pedal kullanim da iyi
bir sey ama ay ne kadar ¢ok pedal kullantyor harika demezsiniz. Duruma gore degisir ¢iinkii. Bir
piyanistin, miizisyenin metronomik ¢alabilmesi iyi bir seydir. Metronom kullanimi her donemde
kullamlabilir. Ancak zaman kavrami romantik donemlerde farkli oldugu i¢in, biraz daha esnek bir
zaman diliminde oldugu i¢in bu dénemlerde metronomik miizigin daha az oldugunu goriiyoruz
¢alismaya adapte ederseniz olur. Bir nota bastiniz, ardindan bagka bir nota daha basacaksanmz
metronom kullanabilirsiniz. Dénem ne olursa olsun. Metronom kullaniminin desifre gelisimine
etkisinden bahsedecek olursam bu durum desifrede ne yapilmasi istendigine baghdir. Mithat
Fenmen “Piyanistin Kitabi”nda, iki sekilde desifre vardir diye agiklar. Bir tanesi ¢ok yavas olarak
her seyi yapmak parmak numarasindan, pedalindan, niiansina kadar. Oteki degifre ise, higbir seyi
onemsemeden gergek tempoda durmadan olabildigince yapabilmek her seyi. ideal olan bu ikisinin
ortas1. Burada desifre konusunda amacimiz 6nemli. Eger amacimiz enstriiman esligi ise 6rnegin;
Ben bir korrepetitor’tim. Esligimin ve desifremin gelismesini istiyorum. Ciinkii keman hocasina
derse gidiyorum ve onun 6grencilerine ¢aliyorum ve benim ¢ok hizl ve o anda ¢alabilmem lazim.
Kemanci benim esligim ile galarken nerede oldugunu iyi bilsin. Simdi buradaki desifre biraz
daha higbir seyi umursamadan gerekirse notadan 6diin ver ama tempodan 6diin verme ilerle ve
durma ciinkii ben bu desifreyi eslik olarak kullanacagim. Ama eger derseniz ki ben desifremi
gelistirecegim her seyi okuyacagim ¢iinkii ben yalmz bir piyanistim her seyi kendi kendime

apacagim. Burada ¢ok fazla metronoma ihtiyac yoktur” (T. C.)

Orkestra ve
kongerto
¢alismalarinda
kullanilmasi

“Eger oda miizigi ve kongerto ¢alacaklarsa prova dncesi daginik ve anlasilmaz ¢aldiklart
pasajlart tespit i¢in kullanilabilir. Ancak, ana ¢alisma metodu asla olmamalidir. Zira metronom
zihnin uyumasina sebep olur. Mindfulness dedigimiz uyanik zihinle ¢alisiimahdir. Aksi takdirde,
icranin uyurgezer ya da bir zombi ¢alisindan farki olmaz. Eger, 6grencinin ciddi bir ritmik ¢alma
sorunu varsa belki bunun igin kullamilabilir ama en son basvurulacak sey olmalidir. ig ritmi zayif
cocuklarda ¢ok nadir olarak kullanilabilir” (I. Y.).
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Bir besteci ve piyanist olarak, piyano egitiminde yasanan bir takim sorunlar veya teknik
zorluklarin higbirisi metronom ile ¢oziilemeyecegini diistiniiyorum. Zaten Rus ekoliinden
geldigim i¢in, bizim egitiminizde metronom minimum olarak kullanilir. Neredeyse kullanilmaz.
Sadece, bazi hocalarin 6zel tercihi olabilir ancak bizim egitimimizde kullanilmazdi bu. Sadece
denemek igin belki ¢ocugun anlamasi igin ne oldugunu her bir notay1 nereye denk getirmek
gerektigini, baz1 ¢ok gok kritik durumlarda kullanilirdi. ig saat, i¢ metronom kavrami iizerinde
durulurdu. Bunun iginden ¢ikmasi gerektigini ve i¢ mekanizmayi ¢alistirilmasi gerektigi
yoniinde biitiin egitim gergeklestiriliyordu. Dolayisiyla, distan verilen bir sey o i¢ mekanizmay1
i¢ saatini bozar ve benim bu diisiince ile ilgili kesinlikle higbir kuskum yok. Biitiin hayatim
boyunca yaptigim deneyler, denemeler, gozlemler her sey bu yonde, bunun ¢ok dogru oldugunu
soyliiyor. igimizde i¢ mekanizmay1 uyandirttigimiz zaman 6grencilerde ilk adimlardan itibaren
o zaman bu mitkemmel galisir ve kesinlikle baska bir seye ihtiya¢ olmaz. Ve de ek olarak
metronom sadece tempolari eger notalar eserin baginda belli bir tempo yaziliyorsa rakam

Miizige yeni olarak sadece bunu kontrol etmek i¢in veya yakin olup olmadigini anlamak igin. Bak bu budur,
baglamis, bestecinin yazdig1 veya edisyonun 6nerdigi budur. Sen bir bak ne durumdasin diye? Gamlart
heniiz zaman bile higbir zaman metronom ile ¢almazdik. Tamamu ile i¢ mekanizma ve dogal metronom. Ben
mevhumu 3 kendi 6grencilerime metronom aldirttyorum. Olsun, ne oldugunu, mekanizmasini, mantigini
olusmamis olan anlatiyorum ancak o kadar. Bazen gergekten ritmik kaymalar gok fazla olursa kiiiiklerde sadece
gocuklarda kiigiiklerde bak senin galdigin bu fakat metronomun ydnlendirdigi budur” (A. A.).

¢ok nadir

kullanilmasi

“Kii¢iik cocuklarda, musiki ile ilk defa kargilasan ¢algi fark etmeksizin zamanla ilgili yetenek

Olumsuz yoksa veya olmasina ragmen panik yapiyorlar, kosuyorlar veya yavasliyorsa metronom onlart
zaman mevhumuna baglar. Yerlesene kadar yararlidir. Yerlestikten sonra metronomun kapatilip
duvara konulmasi gerekmektedir. Ancak metronom ile baslayip, metronom ile gidip, metronom
ile devam edenlere Allah kolaylik versin diyebilirim. Ciinkii yapacaklari ige musiki denmez”
(H.S))

“Bedeniniz ve i¢inizdeki metronomu uyandirmaya, sesi duymaya, hissetmeye gayret edin” (B.
Metronomun T).

onemli bir 1 9
yarar1 yoktur.

Toplam 11 100

Tablo 4’de, arastirmaya katilan 11 piyanist bu soruyuyanitlamistir. Pi-
yano egitimcilerine ve 6grencilerine metronom kullanimi ile olumlu goriis
bildiren (f:8) bazi piyanistler;metronomun eser iizerindeki kullanim sekil-
llerinin (f:7) yaninda, orkestra ve oda miizigi ¢aligsmalarindaki (f:1) kul-
lanimu ile ilgili tavsiyelerini ifade etmislerdir. Bu konuda olumsuz goriis
bildiren (f:3) bazi piyanistler, metronomun yalnizca miizige yeni baglamig
cocuklarin ritim duygularim gelistirmek i¢in kullanilabilecegini, sonra-
sinda asla kullanilmamasi gerektigini tavsiye etmislerdir.

4. SONUC

Piyanistlerin goriislerine dayanarak arastirmanin sonuglarina bakil-
diginda;

* Piyano eserlerinde metronom kullaniminin olumlu etkilerinin ol-
dugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu noktada bazi piyanistler metronomun;

o Eser desifre edildikten sonra ana tempoya ulagmak icin hedef be-
lirlemede, bol tekrarla ezbere katki sunmada, sorunlu yerlerin 6zellikle
tespit edilmesinde (C. A.),
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0 Metronomun par¢a hizlandirmada ve temponun biitiinligiini
muhafaza etmede (E. $.),

o Cocuklarda zaman mevhumu gelismemisse ¢ocuklarin bu 6zel-
liklerinin gelismesinde (H. S.),

o Eserleri saf ve miibalagasiz yorumlayabilmek ve eser ¢iktiktan
sonra savruk calip ¢almadigimizi anlamak i¢in kontrol amacli kullanim-
da (1. Y,

o Kademeli hizlandirildiginda ajiliteyi rahatlatma adina, planlan-
mayan ve gereksiz hizlanma ve yavaslamalar1 6nlemede, oda miiziginde
ozellikle hizli tempolu yerlerde 6nceden belirlenen bir metronom varsa
grup lyeleri bir araya geldiginde beraberliklerine katkida bulunarak za-
mandan tasarruf etmede (O. U.),

o Siislemelerin seslendirilmesinde, notalarin arasina neyi ne kadar
sigdirabildiginizi géstermede, glinlimiiz teknolojisinde {iretilen bazi met-
ronomlarda poliritim yapabilme (4’e kars1 5’1 gosterme) ( T. C.),

o Eserin orijinal temposunu kontrol etmek i¢in veya yakin olup ol-
madigini anlamak icin kullanilmasinda (A. A.),

0o Ayni (sabit) kalmasi gereken bir tempoyu siirdiirebilme becerisi
kazanmada ve 6zellikle tempo rubato dozajini ayarlayabilmede (T. B.),

o Cok yavas tempoda caligma yonteminden esinlenerek metrono-
mu bambagka bir sekilde tamamen eser 6grenmeye yonelik kullanilmasi
konusunda ve eserin tempo degerini diisiinerek tempoyu tayin etmede (E.
G.) olumlu etkilerinin oldugunu ifade etmislerdir.

* Piyano eserlerinde metronom kullaniminin olumsuz etkileri ol-
dugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu noktada bazi piyanistler;

o Eserin stilinin yorumlanmasi acisindan diislindiigiimiizde parca-
nin son temposuna yakin bir zaman dilimi itibariyle siirekli acik kal-
masinin sikisiklik yaratacagini, ciimle gegislerini varsa rubato’lar1 ve en
onemlisi nefes yerlerini sakince yagamaya metronomun izin vermeyece-
gini, bilakis telagl bir ruh haline gecise neden olacagini (C. A.),

0 Metronomun fazla kullaniminda; ciimle kurmada serbestligi his-
setmek, dogal bir ritardando ve accelerando gibi ayrintilarda ritmik sinir-
lamaya maruz kalmak gibi detaylarda performansi mekaniklestirebile-
cegini ve rubatonun dogal bir sekilde sindirilmesini zorlastirabilecegini,
ayn1 zamanda yanlis teknikle calisilan pasajlari hizlandirmada tekrar ha-
reketinin (repetitive motion) tendon hasarlarina ve tiirlii sakatlanmalara
da sebebiyet verebilecegini (E. S.),
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o Pasajin gerektirdigi dogal hareketleri dogru yapamiyor veya bazi
kiiciik kasilmalar yasaniyorsa metronomla ¢alismanin bunlari ¢6zmedigi
gibi daha da kalic1 hale getirecegini, dogal sarkilamay1 dldiirecegini (I.
Y),

o Hiz, ritmik ve ajilite gibi sikintilar1 sadece metronom kullani-
miyla asmay1 beklemenin hata olabilecegini, metronomun bu problemleri
¢ozmedigi gibi ayni problemlerin kroniklesmesine yol agabilecegini (B.
T),

o Yanlis kullanildiginda olumsuz etkisi olabilecegine 6rnek olarak,
Chopin Nocturne c¢aligmalar1 drnek gosterildiginde metronom ile fazla
calisildiginda rubato yapmaya engel olabilecegini (T. C.),

o Ustaca kullanilamadiginda rubato teknigini yok edebilecegini
©.0),

0 Metronoma gerektiginden fazla ve sik bagvuruldugunda, bundan
kisinin kendi “i¢” metronomunun olumsuz yonde etkilenecegini (T. B.),

0 Metronomun distan verilen bir sey oldugundan i¢ mekanizmay1,
i¢ saatini bozabilecegi i¢in piyano egitimini olumsuz yonde etkileyecegi-
ni (A. A),

o Sanat¢i olmayan, sadece miizik 6gretmeni kalmis hocalar tara-
findan egitilen cocuklardaki yapacagi tahribatin ¢ok énemli oldugunu,
sadece metronomla ¢almay1 6grenen birisinin zamanla robotlasacagini,
kendisinin zaman mevhumuna sahip olmasi yerine metronom denilen
distan etkiye sahip olacagini, bu durumun da metronom elinden alindig1
zaman baston ile ylirliyen adamin ona alisip bir tiirlii bastonu elinden
atamamasi ve yere diismesi gibi bir sey oldugunu (H. S.) ifade etmislerdir.

* Piyano eserlerinde metronom kullaniminin olumsuz etkilerinin
olmadigini diisiinen bazi piyanistler;

o Beethoven eserlerinin {izerine metronom sayisini koydugunu ve
ogrencilerine verdigi tavsiyelerinde yer yer metronomu 6nerdigini, bu
sebeple Beethoven’in miizige yaklasiminin giiniimiiz bakis ac¢ilarindan
daha kiymetli oldugunu ifade etmistir (E. G.).

e Piyano egitiminde metronom kullanimi ile ilgili tavsiyeleri ile
ilgili olarak piyanistler;

o Eserlerin desifre edildikten sonra 6grencinin yapabildigi maksi-
mum tempoyu mutlaka tespit ettigini, sonrasinda hedef tempo belirlen-
dikten sonra ¢alisma 6devlerini olusturdugunu, bunlarin 6zellikle teknik
pasajlar i¢in onaltiliklara yonelik tekrar, yavas-hizli ve gruplama seklinde
oldugunu, eserin miizikalitesinin pekistirilme asamasinda metronomun
birakildigini ancak mutlaka eseri her giin bir de yari/ya da yavas tempoda
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caligma 6devi verdigini, bu asamada tekrar metronoma bagvurdugunu (C.
A),

o Eger odamiizigi ve kongerto ¢alacaklarsa prova 6ncesi daginik ve
anlasilmaz caldiklar1 pasajlar1 tespit icin kullanilabilecegini, ancak, ana
caligma metodu asla olmamasi gerektigini, zira metronom zihnin uyu-
masina sebep olacagi mindfulness dedigimiz uyanik zihinle calisilmasi
gerektigini, aksi takdirde icranin uyurgezer ya da bir zombi c¢alisindan
farki olmayacagini, eger 6grencinin ciddi bir ritmik ¢alma sorunu varsa
belki bunun i¢in kullanilabilecegini ancak bu durumda bile metronomun
en son basvurulacak ¢dziim olmasi gerektigini (1. Y.),

o Bir eserin sadece zamanin1 dogru oturtmaya dikkat ederek ¢ali-
sildiginda; is ses yiiksekligine, ifade bigimine, ciimlenin nereden nere-
ye gittigine, pedal kullanimina vb. ayrintilara geldiginde, tekrar caligma
yapmak gerektigini, halbuki bizim miizikte esitlikten kastimizin bu ol-
madig1, o yiizden de gergekten yavas bir tempoda ve biitiin bu kriterleri
bir arada diisiinerek ¢alismanin gerekli oldugunu, ¢ok ¢ok yavas bir tem-
poda baslayarak, her seyi kil kirk yaracak bir sekilde ve ideal bir ger-
¢ek tempolu galisin ¢ok yavaslatilmis bir versiyonu ile ¢alismanin faydali
oldugunu, sonrasinda metronomla tempoyu tek tek ylikseltmenin siiratli
eser 6grenme yontemi oldugunu (E. G.),

o Piyano egitiminde olabilecek temel problemin, en gabuk sekil-
de eseri diizgiin ¢alabilmek oldugunu, bunun i¢in ¢ok yavas olmamak
kaydiyla eseri her tiirlii ayrintisini uygulamaya calisarak makul tempoda
eseri ¢almaya ¢aligmak gerektigini, sonrasinda ritmi icten hissettigi za-
man diger tempoya giderek orijinal tempoya ulasmak gerektigini, tiim bu
siireglerin farkli zamanlarda yapilmast durumunda eseri ¢6zme zamanin
uzadigini ve kaosun olustugunu, metronomun en basta sabit tempoda cal-
may1 d6gretecegini ancak ¢ok konsantre ¢alisilacak bir arag olmadigini (Y.
G,

o Metronomdan “kararinda” yararlanilmasinin gerektigini, yorum
belirleme ve ¢alma asamalarinda metronoma bagvurulmasina gerek ol-
madigini, “i¢ metronom™un, metronomla ¢aligmaktan ziyade “ritim duy-
gusunun diizeyiyle” ve bol “miizik dinleme” ile gelisebilecegini (T. B.),

0o Cok erken asamalarda piyano g¢almayr &grenirken piyanonun
basinda vuruslar1 sayan bir 6gretmen yerine kullanmalarini, eserlerdeki
pasajlar1 yavas tempodan hizliya dogru metronom yardimu ile tek tek ar-
tirarak (ve dogru teknikle) kullanmalarini, bazi kongertolarda orkestrayla
beraberligin kritik oldugu pasajlarda da (Caykovski 1. Kongertonun II.
bolimiiniin hizli pasajlar1 vb.) metronomdan faydalanilabilecegini ( E.

S
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0o Metronomu dogru kullanmay1 6grenmenin ve metronomla ca-
lisma aligkanliginin egitimin baslarinda zorunlu oldugunu, sonrasinda
metronom kullaniminin istege bagli olsa da her miizisyenin hayati bo-
yunca ayrilmadig1 bir pargasi haline geldigini, metronomu kullanmanin
mutlaka bir sebebi olmasi gerektigini, sorun belirlenmeden metronom
acilmamasi gerektigini, metronomla calisirken metronomdan ¢ok ufak
sapmalara misaade edilmesi gerektigini, miizigin dogasinda zamanin
degiskenligini unutmamak gerektigini (O. U.),

0 Metronomun sadece bir ara¢ oldugunu unutmamak gerektigini,
metronomik ¢almanin bir basar1 olmadig1 ancak giizellige katkisinin ol-
dugunu, metronomun her miiziksel donemde kullanilabilecegini ancak
zaman kavrami romantik donemlerde farkli oldugu i¢in bu dénemlerde
metronomik miizigin daha az oldugunu, ama calismaya adapte edildigin-
de metronomun kullanilabilecegini (T. C.),

o Piyano egitiminde yasanan bir takim sorunlar veya teknik zor-
luklarin higbirisinin metronom ile ¢oziilemeyecegini, i¢ saat ve i¢ metro-
nom kavrami lizerinde durulmasi gerektigini, distan verilen metronomun
i¢ mekanizmayi i¢ saatini bozabilecegini, metronomun sadece eserin no-
talarinin basindaki tempoyu kontrol amagli kullanilabilecegini (A. A.),

o Kiiciik ¢cocuklarda musiki ile ilk defa karsilasan ¢ocuklarda ya-
rarl1 olabilecegini, ¢ocuklarda zaman mevhumu yerlesene kadar yararl
oldugunu, yerlestikten sonra metronomun kapatilip duvara konulmasi ge-
rektigini ancak metronom ile baslayip, metronom ile gidip, metronom ile
devam edenlerin yapacaklar1 ise musiki denmeyecegini (H. S.),

o Bedeniniz ve i¢inizdeki metronomu uyandirmaya, sesi duymaya
ve hissetmeye gayret edilmesinin gerekliligini (B. T.) ifade etmislerdir.

Bu arastirmadan ¢ikan sonuglarin miizik egitimcilerine, piyanistlere,
ogrencilere ve gelecekte ¢aligsma yapacak arastirmacilara yol gosterecegi
olabilecegi diisiiniildiigiinden, piyanistlerin goriisleri dogrultusunda tek
bir sonuca ulasacak kategorizasyondan c¢ok, ortaya ¢ikan farkli tavsiyele-
rin ifade edilmesi amaglanmigtir.

5. ONERILER

Piyanistlerin goriisleri dogrultusunda belirttikleri Snerilere iliskin
olarak;

e Metronomun piyano egitiminin baglangi¢ asamalarinda, 6grenci-
nin zaman mevhumu konusunda sikint1 yagsadigi durumlarda kullanilma-
s,

» Eser ¢iktiktan sonra saf ve abartisiz ¢calip/calmadigimizin metro-
nom ile kontrol edilmesi,
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e Metronomun orkestra ve oda miizigi ¢alismalarinda hizli pasaj-
larda grup tiyelerinin birlikteliklerine katkida bulunmasi i¢in kullanilma-
s1,

* Metronomun sabit kalmasi1 gereken bir tempoyu ayarlayabilmek
i¢cin kullanilmasi,

» Ritimsel esitlik problemlerinin ¢ézliimiinde metronom kullanimi-
nin yani sira dogru hareket ve teknikle ¢alisilmasi,

e Miizik, diger alanlar gibi endiistriyel bir alan olmadigindan her
seyden Once usta ¢irak iligkisi ile 6grenilmesi hatta tarihteki ustalar1 ve
gelenekleri de takip edilmesinin gerektigi,

e Metronomun, miizikal ifadeler seslendirilirken siirekli ritmik
sinirlamaya maruz kalindiginda performanst mekaniklestirebilecegi ve
rubatonun dogal bir sekilde sindirilmesini zorlagtirabilecegi icin piyano
egitiminde fazla kullanilmamasi,

e Tendon hasarlarina ve tiirlii sakatlanmalara da sebebiyet verme-
mek i¢in yanlig teknikle ¢aligilan pasajlarin (repetitive motion) ¢ok fazla
tekrar edilmemesi,

» Biiylik pedagog Alfred Cortot’un dedigi gibi suurlu bir ¢alisma
ayn1 pasaji defalarca ayni bicimde ayni hatalar1 tekrar etmek suretiyle
degil pasajin i¢indeki zorlugun ve problemin temelini kavrayarak ¢alisil-
mas1 gerektigi,

* Kisinin kendi “i¢” metronomu olumsuz yonde etkilenecegi igin
metronoma gerektiginden fazla ve sik bagsvurulmamasi gerekliligi,

*  Metronomun ¢aligma metodu asla olmamasi, mindfulness dedi-
gimiz uyanik zihinle ¢alisilmasi,

* Bir eserin hizlandirilabilmesi i¢in eserin teknik ve miizikal kur-
gusunun igsellestirilmesi gerektigi onerilmektedir.
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Giris

Bu arastirmada ortaokul &grencilerinin ilgi alanlart smifa, yasa, cin-
siyete ve bolgeye gore tespit edilmeye ¢alisilmistir. Ogrencilerin ilgi duy-
duklart konular, onlarin oncelikli ilgi alanlar1 yine kendilerinin yazdiklari
metinlerden yola ¢ikilarak tespit edilmistir.

Ogrencilerden 1 ya da 2 paragraflik bir metin yazmalar1 istenirken her-
hangi bir baslik ya da yonlendirici ifade sdylenmemis, 6grencinin metni
Ozglirce yazmasi saglanmistir.

Arastirmanin Amaci

Ogrenmede 6nemli etkenler oldugunu belirten Binbasioglu bu etken-
ler arasinda “6grenmede ilgi esastir; ilgiyi canli tutma 6nlemleri zama-
ninda alimmalidir” (1976:113) diyerek ilginin 6grenme ile yakindan ilgili
oldugunu vurgulamaktadir. Bilindigi gibi bir 6§rencinin ilgisini canl tut-
manin yollarindan biri de o 6grencinin ilgisini ¢eken ya da ilgi alanina
giren bir konuyu anlatmak, o konuyla ilgili bir metin okutmak veya drnegi
o alandan vermektir.

Bu arastirma; ortaokul 6grencileri i¢in yapilan egitim-6gretim calig-
malarinda ilgiyi, basariy1 iist diizeyde tutma, 6grenciye daha faydali olma,
egitim kalitesini artirma dusiincesiyle yapilmistir. Konuyla ilgilenen egi-
timcilere, ders kitab1 hazirlayanlara, benzeri ¢calismalar yapan kisilere ve
Ogretmenlere isabetli yaklasimda bulunmalart ve faydali {iriinler ortaya
koymalar1 amaglanmaistir.

Arastirmanin Onemi

Ortaokul 6grencilerinin ilgi alanlarinin tespit edilmesi pek ¢ok yon-
den 6nem arz etmektedir. Ornegin ortaokul simiflar1 igin ders kitabr ha-
zirlayan yazarlar metin segerken, 6rnek belirlerken ilgi alanlarini goze-
tecektir. Bu anlayisla hazirlanan ders kitaplar1 da anlamay1 ve 6grenmeyi
kolaylastirmast bakimindan daha verimli ve faydali olacaktir.

Ogrenciler i¢in seminerler hazirlayan, degisik galismalar yapan reh-
berlik uzmanlari; 6grencilerin sinifa, yasa, cinsiyete ve bolgeye gore ilgi
alanlarin1 dikkate aldiginda basar1 grafigini yiikseltme konusunda daha
fazla yol alacaktir. Bunun gibi; yardimc1 kaynak ve benzeri dokiiman ha-
zirlayan yayinevleri, 6grencilerin ilgi alanlarina gore iiriin ortaya koyduk-
larinda daha faydali bir ¢alisma gergeklestirmis olacaktir.

Ogretmenler i¢cin de bu arastirma dnem arz etmektedir. Derste segilen
ornek metinler, bagvurulan alintilar ve anlatilan anekdotlar 6grencinin ilgi
alanina uygun olursa o dersin basariya katkis1 artacaktir. Bilindigi gibi;
sintfin canli, ilgili ve dikkatli olmasi; isabetli metin ve iligkili 6rnek ile
dogru orantilidir.
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Ogretmenlerin ders anlatirken konuya ve smifa hakimiyeti elden kay-
betmemesi, 6grencilerin de konuyu daha ¢abuk ve kolay kavramasi agi-
sindan bu aragtirmanin katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Gerekcesi

Tiirkge egitiminde ortaokul 6grencilerinin ilgi alanlarimi tespit ederek;
konuyla ilgili yayinevlerine, ders kitab1 hazirlayanlara, egitim ¢alismalari
yapan egitimcilere ve 6gretmenlere yardimci olmak gerekgesiyle bu arag-
tirma yapilmaistir.

Cinkii ilgi alanlar1 belirlenmemis 6grencilere yapilacak egitim ve 6g-
retim ¢alismalarinda basari, arzu edilen diizeyde olmayabilir.

Bir cografi bolgenin dgrencilerinin ilgi alanlar1 dikkate alinmadan
yapilan egitim ¢aligmalari, o yas grubunun ilgi duydugu konular hesaba
katilmadan hazirlanan ders kitaplar1 fayda saglamayabilir.

Smirhliklar

Bu aragtirma, 2014-2015 Egitim ve Ogretim yilinda, Tiirkiye nin 7
farkli cografi bolgesinde; Istanbul, Izmir, Antalya, Samsun, Karaman,
Elaz1g ve Sanlurfa illerinde, birer devlet okulundaki ve belli sayidaki or-
taokul 1, 2, 3 ve 4. sinif 6grencileri ile sinirlidir.

Bilindigi gibi orta 1 dgrencileri 5. sinif, orta 2 dgrencileri 6. sinif,
orta 3 6grencileri 7. sinif ve orta 4 6grencileri 8. sinif diizeyindedir. Ayrica
bu arastirma dgrencilere yoneltilen “Tlgi duydugunuz konu ne ise onunla
ilgili bir metin yazimiz.” ifadesi ile sinirhdir.

Tablo 1.

Arastirma Yapilan Bolge / i1/ Okul Durumu

Say1 Bolge il Okul

1 Marmara Bélgesi istanbul [ibrahim Alaattin Govsa Ortaokulu
2 [Ege Bolgesi izmir  [Ferit-Bahriye Ergil Ortaokulu

3 |Akdeniz Bolgesi \Antalya [Fadime Tuncer Ortaokulu

4 [Karadeniz Bolgesi Samsun [23 Nisan Ortaokulu

5 [i¢ Anadolu Bolgesi Karaman [Bekir Sitki Erdogan Ortaokulu

6  [Dogu Anadolu Bolgesi Elazig  [Mezre Ortaokulu

7  |Glineydogu Anadolu Bolgesi [Sanliurfa |Aziz Parmaksiz Ortaokulu
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Tablo 1°de goriildiigl gibi Tiirkiye’nin 7 farkli cografi bolgesinden
ogrencilere metin yazdirilmistir. Her bolgeden 1 ildeki devlet ortaokulun-
daki 6grencilerle bu arastirma yapilmigtir.

Bolgelerden il tespitinde o ilin; bolgenin yapisini yansitacak 6zellikte
olmasina 6zen gosterilmistir. Ornegin Sanlurfa, Giineydogu Anadolu Bol-
gesi’nin kiiltiirel, sosyolojik ve ekonomik yonden tipik 6zelligini yansitan
bir sehirdir. Aym sekilde Istanbul, Marmara Bolgesi’nin 6zelligini yansitan
bir sehirdir. Aragtirmanin objektif, nesnel olmasi amaciyla ortaokullarin
devlet okulu olmasina da dikkat edilmistir.

Tablo 2.

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Okul ve Sinifa Gére Sayilari
5. Smuf [6. Stuf [7. Siuf [8. Siuf

R (Orta 1) (Orta 2) [(Orta 3) (Orta ) [ CP™
ibrahim Alaattin Gévsa Ortaokulu 40 40 40 40 160
Ferit-Bahriye Ergil Ortaokulu 40 40 40 40 160
Fadime Tuncer Ortaokulu 40 40 40 40 160
23 Nisan Ortaokulu 40 40 40 40 160

Bekir Sitk1 Erdogan Ortaokulu 40 40 40 40 160

Mezre Ortaokulu 40 40 40 40 160
IAziz Parmaksiz Ortaokulu 40 40 40 40 160
Toplam 280 280 280 280 1120

Tablo 2°de arastirmaya katilan 6grencilerin sayisal durumlart veril-
mistir. Goriildiigii gibi Tiirkiye genelinde 1.120 ortaokul 6grencisine metin
yazdirilmigtir. Her bolgeden 160 dgrenciyle ¢aligma yapilmistir. Ogrenci-
lerin 5, 6, 7 ve 8. siniflara gore sayilarinin esit olmasina dikkat edilmistir.
Her smiftan 280 6grenciye metin yazdirilmistir. Aragtirmanin nesnel, ob-
jektif ve anlasilir olmasi agisindan sinifa, bolgeye ve cinsiyete gore 6grenci
sayilarinin esit olmasina 6zen gosterilmistir. Bu durum, verilerin analizin-
de kolayliklar saglamistir.

Tablo 3.
Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Simiflara Gére Frekans Degerleri
S. Simf 6. Stmf 7. Simf 8. Simf
()] % ) % ()] % o %

280 25 280 25 280 25 280 25
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Tablo 3’te de goriildiigii gibi her siiftan esit sayida 6grenciyle aras-
tirma yapilmig, boylece sonucun daha net ve gergekei olarak karsimiza
¢ikacagi dlistinilmistiir.

Tablo 4.

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yas Gruplarina Gére Frekans Degerleri

10 Yas 11 Yas 12 Yas 13 Yas 14 Yas

» % o % o % o % o %

146 13,1 252 [225 204 |18,2 354 (31,6 |164 14,6

Tablo 4’te verilen, 6grencilerin yas gruplarina gore frekans degerleri
incelendiginde 10 yas ile 14 yas grubunda sayimin digerlerine gore daha az
oldugu fark edilecektir. Bu da ilkokula baslamada &zellikle bolgeler ara-
sindaki farkliliklardan kaynaklanmaktadir. Ornegin 5. simf 6grencileri 10
ve 11 yas grubunda, 6. sinif dgrencileri 11 ve 12 yas grubunda, 7. sinif
ogrencileri 12 ve 13 yas grubunda, 8. sinif 6grencileri de 13 ve 14 yas gru-
bunda karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrencilerin yas gruplariyla smiflarinin bire
bir ayn1 olmamasi; arastirmanin hem yasa hem de siifa gore yapilmasi
zorunlulugunu ortaya ¢ikarmistir. Ayni siniftan farkli yas gruplarmin ilgi
alanlarimin oldukga farkli olmasi, bu yaklagimin isabetli oldugu sonucuna
gotirmiistir.

Tablo 5.

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Bélgelerine Gore Frekans Degerleri

Toplam

Okul o %
Marmara Bolgesi 160 14,28
Ege Bolgesi 160 14,28
\Akdeniz Bolgesi 160 14,28
Karadeniz Bolgesi 160 14,28
ic Anadolu Bélgesi 160 14,28
Dogu Anadolu Bolgesi 160 14,28
Gilineydogu Anadolu Bolgesi 160 14,28
Toplam 1120
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Tablo 5’ten de anlasildig1 gibi bolgelerden esit sayida 6grenciye metin
yazdirtlmistir. Arastirma yapilirken buna dikkat edilmistir. Her bolgeden
160 6grenciye metin yazdirilmis ve toplamda 1.120 6grenci ile bu arastir-
ma yapilmistir.

Tablo 6.

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Frekans Degerleri

Kiz Erkek Toplam
Sinif

0 %o 0 %o 0
S. Smif 153 54,6 127 45,4 280
6. Stmif 157 56,1 123 43,9 280
7. Siif 132 47,2 148 52,8 280
8. Simf 118 42,2 162 57,8 280
Toplam 560 50 560 50 1120

Tablo 6°da goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetleri
esit sayidadir. Arastirma yapilirken buna 6zen gosterilmistir. 1.120 6gren-
cinin 560’1 kiz, 560’1 erkektir. Bu, genel olarak ilgi alanin1 cinsiyete gore
belirlemede kolaylik saglamaktadir. Siniflara gore bakildiginda da cinsiyet
yOniiyle biiytlik farklilik olmadig1 goriilecektir. Oranlar birbirine yakin dii-
zeydedir.

Veri Toplama Y 6ntemi:

Tiirkiye genelinde her cografi bolgeden 1 ilde, 1 devlet ortaokulunda
belli sayidaki 6grenciye ilgi alanlariyla ilgili metin yazdirtlmistir. Bu me-
tinler, siif 6gretmenlerinin “Ilgi alanimiza giren konu ne ise onunla ilgili
bir metin yaziniz.” ifadesi ile 6grenciler tarafindan yazilmis ve bu metinler
arastirmanin verilerini olusturmustur.

Veri Toplama Araci:

Veri toplama arac1 olarak 6grencilere yazdirilan metinler kullanilmis-
tir. Ogrencilere yazacaklart metinde yazim ve noktalamaya, kagidin bigi-
mine ve yazi sekline 6nem vermemeleri belirtilmis, 6zglirce yazmalari is-
tenmigtir. Boylece 6grencinin yazi bi¢imi ile degil de igerigi ile ilgilenmesi
amaclanmistir. Ayrica metinin 1 ya da 2 paragraf olmasi istenerek 6gren-
cinin yazi yazmada zorlanmamasi saglanmistir. Bu metinler aragtirmanin
aracini olusturmustur.
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Veri Analiz Yontemi:

Tiirkiye’nin 7 farkli cografi bolgesinden 1.120 6grencinin yazdigi me-
tinler igerik analizi yontemiyle gruplandirilmistir. ilgi alanlar1 basliklart
bu metinlerden yola ¢ikarak olusturulmustur. Metinler daha sonra sinifa,
yasa, bolgeye ve cinsiyete gore kategorize edilmistir. Tablolarin altinda
ogrencilerin yazilarindan bazilari, kodlanarak verilmistir (O.1: Ogrenci 1
bigiminde).

Tablo 7.
Ortaokul Ogrencilerinin Ilgi Alanlar:

Aile Miizik
Araba Okuma-Kitap
Arkadaslik-Dostluk Oyun-Eglence
Ask Resim
Baris-insanlik Sevgi-Mutluluk
Bilgisayar Oyunlari Spor
Bilim-Teknoloji Tabiat
Din-Tasavvuf Tarih
Gezi Tip-Saglik
Hayvanlar Tiyatro
Hukuk-Adalet Televizyon-Sinema-Film
Kahramanlik-Vatan Uzay

Tablo 7°de goriildiigi gibi “aile”den “tiyaro”ya, “hayvanlar’dan
“uzay”’a kadar pek ¢ok konu 6grencilerin ilgi alanina girmektedir. Bu ilgi
alanlar1 6grencilere dnceden sOylenmemis, yonlendirmeye gidilmemis,
ogrencilerin yazdiklarina gore bagliklar belirlenmistir. Bu arada “Televiz-
yon-Sinema-Film” , “Okuma- Kitap” ya da “Tip-Saghk” 6rnegindeki gibi
birbirine yakin olan kavramlar tek baslik altinda toplanmustir.

Tablo 8.

Ilgi Alanlarinin Alt Bashklar

Ilgi Alam Alt Bagliklar

Aile Anne-Baba Sevgisi, Mutlu Aile, Kardes Sevgisi

lAraba \Araba Yarisi, Araba Modelleri

Arkadashk-Dostluk  |drkadas Cevresi, Ger¢ek Dost, Arkadas Ihtiyact

Ask Askin Gizemi, Ask Dolu Diinya, Ger¢ek Ask
Baris-insanlik HZ;Z:[ZOZ“ Diinya, Silahsiz Diinya, Savasa Hayw, Insani
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Bilgisayar Oyunlar1

Play Station, Sanal Oyunlar

Bilim-Teknoloji

Deney, Laboratuvarlar, Bilisim, Elektronik Aletler

IDin-Tasavvuf

Dinler Tarihi, Peygamberlerin Hayati, Allah Sevgisi

Gezi Bilinmeyen Sehirler, Yolculuk, Seyahat
Hayvanlar Hayvanlar Diinyasi, Baliklar
Hukuk-Adalet Hukukun Ustiinliigii, Avukatlik, Adalet Duygusu

IKahramanlik-Vatan

Bayrak Sevgisi, Vatan Aski, Yigitlik, Mehter Marsi

Miizik

Miizisyenlerin Hayati, Sarki Soylemek, Miizik Aleti
Calmak

Okuma-Kitap

Sanal Okuma, Kitap Okumak, Yeni Bilgiler Edinmek,
itap Fuari

Oyun-Eglence

Lunapark, Sokak Oyunlari, Eglenmek

IResim

Resim Yapmak, Ressamlar

Sevgi-Mutluluk

Giizellikler, Hayati Sevmek, Mutlu Olmak

Spor Izlemek, Spor Yapmak, Sporcularin Hayati, Taraftar

Py Olmak

Tabiat Dogal Giizellikler, Ormanlar, Deniz, Yagmur

Tarih Osmanli Devleti, Padisahlar, Tarihsel Bilgiler
Tip-Saglik Doktorluk, Insan Viicudu, Tlaglar, Hemsirelik, Hastane
Tiyatro Tiyatroya Gitmek, Oyunda Rol Almak

Televizyon-Sinema-
ilm

Dizi Film, Haber Programlari, Sinemaya Gitmek, Artistler

Uzay

Astronotlar, Uzay Boslugu, Uzayin Sonsuzlugu

Tablo 8’de goriildiigii gibi 6grencilerin yazdiklart metinlerden yola ¢1-
kilarak ilgi alanlart maddeler halinde belirlenirken bazi iist basliklar olus-
turulmustur. Ornegin “anne baba sevgisi, kardes sevgisi, mutlu aile” gibi
basliklar ya da bu icerikli metinler “aile” iist baslig1 ile belirtilmis ve st
ilgi alan1 basliklar1 olusturulmustur. Baz1 maddeler belirlenirken 6grenci-
nin “Ben resim yapmay1 ¢ok seviyorum.” ya da “Benim ilgi alanim spor.”
gibi ctimlelerinden hareketle gruplandirmalar yapilmustir.

Tablo 9.

Tiirkiye Geneli, Ogrencilerin Ilgi Alanlari Durumu

ILGI ALANI o %
1 Spor 180 16,07
2 Miizik 92 8,21
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3 Okuma-Kitap 88 7,85
4 Arkadaglik-Dostluk 80 7,14
5 Resim 64 5,71
6 Tabiat 59 5,26
7 Ask 57 5,08
8 Gezi 54 4,82
9 Baris-Insanlhk 53 4,73
10 Bilim-Teknoloji 52 4,64
11 Sevgi-Mutluluk 52 4,64
12 Tip-Saglik 42 3,75
13 Uzay 36 3,21
14 Televizyon-Sinema-Film 31 2,76
15 Bilgisayar Oyunlari 30 2,67
16 Oyun-Eglence 26 2,32
17 Aile 25 2,23
18 Hayvanlar 25 2,23
19 Kahramanlik-Vatan 21 1,87
20 Hukuk-Adalet 15 1,33
21 Tiyatro 14 1,25
22 Din-Tasavvuf 12 1,07
23 Tarih 7 0,62
24 Araba 5 0,44
TOPLAM 1120

Tablo 9’da Tiirkiye geneli 1.120 dgrencinin yazdiklari metinlerden
yola ¢ikarak 6grencilerin ilgi alanlari; frekans degeri ve yiizdelik olarak
verilmistir. Tablodan da anlasildigina gore 6grenciler en ¢ok spora ilgi
duymaktadirlar. Bu kapsamda 6grencilerin ifadelerinden birkag1 soyledir:

“Masa tenisi oynamak benim igin en zevkli zaman dilimidir. Bunun
icin bazen derslerimi aksatiyorum ve ogretmenim bana kizryor.” (0.1)

“Ben biitiin imkansizliklara ragmen futbol oynuyorum. Futbolu ¢ok
seviyorum. Sahada her mevkide oynayabilirim.” (0.2)

“Iigi alamim elbette futboldur ve iyi bir kaleciyim. Bunu biitiin arka-

daslarim séyler.” (0.3)
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Spordan sonra “miizik” konusu 6grencilerin ilgi alanina girmek-
tedir. Sarki sdylemeyi ya da dinlemeyi seven, sarkicilarin hayatlarina ilgi
duyan, bir miizik aleti calmay1 seven 6grenciler 6nemli bir oranda kargimi-
za ¢ikmaktadir. Ogrencilerin ifadelerinden bazilari soyledir:

>

“Biz ailece miizige hastayiz. Evde siirekli sarki mirtldanan biri olur.’
(0.4)

“Ben sarki soylemeyi ¢ok seviyorum. Arkadaslarim sesimi begenir.’
(0.5)

“Bu sarkicilar nasil yasiyorlar, ne kadar kazaniyorlar? Onlar gibi ol-
mak istiyorum.” (0.6)

>

Ogrencilerin ilgi alanlarinda iigiincii sirada “okuma-kitap” konusu
gelmektedir. Ogrenciler sanal ortamda okumaya, kitap fuarlarini gezmeye,
kitap okumaya, okuduklari kitaplar1 arkadaslariyla paylasmaya, dergi oku-
maya ilgi duymaktadirlar. Bu kapsamda 6grencilerin ifadelerinden bazilari
sOyledir:

“Bilgisayarin karsisina gegip masal ya da hikdye okumaya bayiliyo-
rum.” (0.7)

“Arkadaslarim benimle alay etse de ben stirekli okurum,; roman, siir
fark etmez.” (0.8)

Arkadaglik-dostluk” konular1 da &grencilerin ilgi duydugu konular
olmustur. Ogrenciler arkadas sevgisine onem vermekte, dostlaryla vakit
gecirmek istemektedir. Bu kapsamda Ogrencilerin ifadelerinden bazilar
sOyledir:

“Benim en onemli sey arkadaglarimdir. Onlar benim en degerli insan-
larimdir.” (0.9)
“Siniftan arkadaslarla bir arada olmak giizel bir sey.” (0.10)

Ogrencilerin en az ilgi duydugu alan araba, tarih konular1 olmustur.
Ogrenciler araba yarislari, arabalarin diinyast vb. konulara ve tarihi konu-
lara ¢ok az ilgi gostermektedirler.

Tablo 10.
Erkek Ogrencilerin Ilgi Alanlar
ILGI ALANI o %
1 Spor 153 27,32
2 Arkadaslik-Dostluk 36 6,42
3 Okuma-Kitap 34 6,07
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4 Tabiat 33 5,89
5 Ask 27 4,82
6 Barig-Insanlik 27 4,82
7 Resim 24 4,28
8 Bilim-Teknoloji 23 4,10
9 Gezi 22 3,92
10 Bilgisayar oyunlar1 20 3,57
11 Miizik 20 3,57
12 Sevgi-Mutluluk 20 3,57
13 Uzay 18 3,21
14 Tip-Saglik 16 2,85
15 Hayvanlar 15 2,67
16 TV-Sinema-Film 15 2,67
17 Kahramanlik-Vatan 11 1,96
18 Oyun-Eglence 11 1,96
19 Hukuk-Adalet 9 1,60
20 Aile 8 1,42
21 Araba 5 0,89
22 Din-Tasavvuf 5 0,89
23 Tiyatro 5 0,89
24 Tarih 3 0,53
| | TOPLAM 560

Tablo 58’de erkek Ogrencilerin spora oldukga fazla ilgi duyduklar
goriilmektedir. Erkek 6grenciler futbola ve basketbola diger spor dallari-
na gore daha gok ilgi gostermektedir. Ogrenciler futbol oynamayi ve izle-
meyi, basketbol maglarina katilmay1 ve izlemeyi, sporcularm hayatlarini
yakindan takip etmeyi, spor haberlerini izlemeyi istemektedirler. Takim
tutma ve taraftar1 oldugu takimi yakindan takip etme erkek 6grencilerde
one ¢ikmaktadir.

Bununla birlikte erkek 6grencilerin arkadaslik-dostluk, okuma-kitap,
tabiat konularina ilgi duyduklar1 fark edilmektedir.

Bu arada erkek 6grencilerin tarih, tiyatro, din-tasavvuf ve araba konu-
larina pek ilgi duymadiklar1 gdzlenmektedir.
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Tablo 11.
Kiz Ogrencilerin Ilgi Alanlart

ILGI ALANI f)] %
1 Miizik 72 12,85
2 Okuma-Kitap 54 9,64
3 Arkadaslik-Dostluk 44 7,85
4 Resim 40 7,14
5 Gezi 32 5,71
6 Sevgi-Mutluluk 32 5,71
7 Ask 30 5,35
8 Bilim-Teknoloji 29 517
9 Spor 27 4,82
10 Baris-Insanlik 26 4,64
11 Tabiat 26 4,64
12 Tip-Saglik 26 4,64
13 Uzay 18 3,21
14 Aile 17 3,03
15 TV-Sinema-Film 16 2,85
16 Oyun-Eglence 15 2,67
17 Bilgisayar oyunlar1 10 1,78
18 Hayvanlar 10 1,78
19 Kahramanlik-Vatan 10 1,78
20 Tiyatro 9 1,60
21 Din-Tasavvuf 7 1,25
22 Hukuk-Adalet 6 1,07
23 Tarih 4 0,71
24 Araba 0 0
TOPLAM 560

Tablo 59’da kiz 6grencilerin ilgi alanlarmin basinda biiylk bir oran-
la miizik geldigi goriilmektedir. Kiz 6grenciler sarki sdyleme ve dinleme,
miizik aletleri kullanma, miizisyenlerin hayatlar1 ve miizik programlarini
takip etme konularina ilgi géstermektedir. Bu yonleriyle erkek 6grenciler-
den ayrilmaktadirlar.

Miizikten sonra okuma-kitap konusunun agir bastig1, kiz 6grencilerin
kitap okuma, yeni ¢ikan kitaplar takip etme konularina ilgi duyduklar
goriilmektedir. Ayn1 sekilde arkadaslik-dostluk konularina ilgi duyduklari
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bu 6zellikleriyle de erkek 6grencilerle benzerliklerinin oldugu anlagilmak-
tadir.

Bu arada kiz 6grencilerin araba konusuna hig ilgi gdstermedigi; tarih
konusuna da erkeklerden biraz fazla ilgi gosterdigi anlagilmaktadir.

Sonuglar

Tiirkiye genelinde 7 cografi bolgede, ilgi alanlarini tespit etmek ama-
ciyla 1.120 ortaokul 6grencisine yazdirilan metinlerden; 6grencilerin sini-
fa, yasa, bolgeye ve cinsiyete gore ¢ok farkli ilgi alanlarina sahip olduklar
sonucuna ulagilmistir. Zihinlerde yer etmis olan ¢ocuklarin ilgi alanlar
sablonu arastirma sonucu ortaya ¢ikan tablodan farklidir. Teknolojik, kiil-
tirel, ekonomik degisimler ilgi alanlarmi degistirmekte, glincellemekte,
cesitlendirmektedir. Ogrencilerin ilgi alanlar1 “aile”den “tiyaro’ya, “hay-
vanlar’dan “uzay”a, “barig”tan “hukuk”a kadar genis bir alan1 olusturmak-
tadir.

Cocuk edebiyati, ¢ocugun gelisimi ya da ¢ocuk egitimi ile ilgili ya-
yinlanmig eserlerin pek ¢ogunda yer alan ortaokul ¢agindaki ¢ocuklarin
yas donemi Ozelliklerinin aslinda tartismaya agik oldugu bu arastirma so-
nucunda ortaya ¢ikmustir. Ornegin 11-12 yas dénemi 6zelliklerinde gegen
“Bu donemde kiz ve erkek ¢ocuklar arasindaki farklilagsma iyice goriiliir.
Erkek cocuklar spora yakindan ilgi duyarlar, kiz ¢ocuklar ise hayalperest
ve romantik olurlar.” yargisi arastirma sonucuna gore 10 yasiyla ilgilidir.
Cocuklar 10 yasindan itibaren cinsiyete gore ilgi alani gesitliligine ulas-
maktadir.

Tiirkiye genelinde ogrencilerin ilgi alanlart incelendiginde su so-
nuclar ortaya ¢ctkmigtir:

Tiirkiye genelinde Ogrenciler en ¢ok spora ilgi duymaktadirlar. Bu
grupta en ¢ok futboldan s6z edilse de okguluk, tenis, voleybol, yiizme ve
giires gibi sporun diger dallarina da deginilmistir.

Spordan sonra “miizik” konusu &grencilerin ilgi alanina girmektedir.
Sarki sOylemeyi ya da dinlemeyi seven, sarkicilarin hayatlarina ilgi duyan,
bir miizik aleti ¢almay1 seven dgrenciler yiiksek bir oranda karsimiza ¢ik-
maktadir.

Ogrencilerin ilgi alanlarinda iigiincii sirada “okuma-kitap” konusu
gelmektedir. Ogrenciler sanal ortamda okumaya, kitap fuarlarin1 gezme-
ye, kitap okumaya, okuduklari kitaplar arkadaslariyla paylasmaya, dergi
okumaya ilgi duymaktadirlar. Evet, 6grenciler okuma derken sadece kitap
okumaktan degil, bilgisayardan, telefondan ya da tabletten de yazi, metin,
kitap okumaktan da s6z etmiglerdir.

Arkadaslik-dostluk™ konulart da dgrencilerin ilgi duydugu konular
olmustur. Ogrenciler arkadas sevgisine onem vermekte, dostlariyla vakit
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gecirmek istemektedir. Bu durum ¢ocuklarin arkadaslartyla sirlarimi, dii-
siincelerini paylagsma ihtiyacini ortaya ¢ikardigi gibi gergek arkadas, dost
arama durumunu da akla getirebilir.

Ogrenciler din-tasavvuf konularma ¢ok az ilgi duymaktadir. Bu konu-
nun; okullarda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi anlatan dgretmenlerin
tutumlariyla ve ders kitaplarindaki metinlerin ilgi ¢ekici ve ilgili diizeyde
olmamasiyla ilgili oldugu diisiiniilebilir.

Ogrencilerin en az ilgi duydugu alan; araba ve tarih konular1 olmustur.
Ogrenciler araba yarislari, arabalarin diinyasi vb. konulara; tarihi konulara,
tarihte yasamis devlet biiyliklerinin hayatlarina ¢ok az ilgi gostermektedir-
ler. Bu durum ortaokul ¢agindaki ¢ocuklara tarih suurunun verilemedigini,
tarihe merak salacaklar1 anlatimlara girilemedigini, metinlerin ilgi ¢ekici
olmadigimi ya da tarih bilgisinin 6neminin kavratilamadigint disiindiir-
mektedir.

Ogrencilerin ilgi alanlar: simiflara gore incelendiginde su sonuclar
ortaya ¢itkmigtir:

5. smif dgrencilerinin en ¢ok spora daha sonra da miizige ve oku-
ma-kitap konusuna ilgi duyduklar1 goriilmektedir. Bu 6grenciler sporcu-
larin yasamai; futbol, basketbol, voleybol diinyasi, Diinya Kupasi, Avrupa
Kupasi, Tiirkiye lig maglari, mag izleme, spor yapma, sporun degisik dal-
lartyla ilgilenme gibi konulara ilgi duymaktadirlar. Ogrencilerin heniiz 5.
smifta okuma-kitap konusuna ilgi duymalar1 onlarin okuma, kitap se¢imi
konularinda dogru yonlendirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. 5. sinif
Ogrencilerinin tarihi konulara, araba ile ilgili konulara, kahramanlik-vatan
konusuna pek ilgi duymadiklar1 anlasilmaktadir.

6. simnif dgrencilerinin en ¢ok spora ilgi duyduklar1 goriilmektedir.
Daha sonra da okuma-kitap ve arkadaslik-dostluk konularma ilgi duy-
duklart gozlenmektedir. 6. siif 6grencilerinin sporcularin yasami, spor
diinyasi, mag izleme, spor yapma, sporun degisik dallariyla ilgilenme gibi
konulara ilgi duyduklar fark edilmektedir. 5. sinif 6grencilerinde 6ne ¢ik-
mayan arkadaslik-dostluk konusuna 6. sinif 6grencilerinin ilgi duyduklar
anlasilmaktadir. Bu donemde 6grencilerin arkadas se¢imi, ¢evre edinme
gibi konularda arayis i¢inde olduklar1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir. 6. sinif
ogrencilerinin din-tasavvuf konularma hig ilgi duymadiklari; tarihi konu-
lara ve araba ile ilgili konulara pek ilgi duymadiklar1 goriilmektedir. Bu
smifta Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi ders kitabindaki metin se¢iminin, ders
Ogretmenlerinin tutumunun énemi ortaya ¢ikmaktadir.

7. smif 6grencilerinin en ¢ok spora ilgi duyduklar1 goriilmektedir. Bu
6grencilerinin sporcularin 6zel yasami, spor diinyasi, spor miisabakalarini
izleme, spor yapma, sporun degisik dallartyla ilgilenme gibi konulara ilgi
duyduklari tespit edilmistir. Daha sonra da 6. siifta oldugu gibi arkadas-
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lik-dostluk konularina ilgi duyduklar1 gézlenmektedir. Miizik ve resim ko-
nularina da ilgi duyan énemli bir oran karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrenciler;
sarki sylemeye ya da dinlemeye zaman ayirmakta, miizisyenlerin yasam-
larna ilgi duymakta, ayni sekilde, resim yapmaya, ressamlarin hayatlariyla
ilgilenmeye &nem vermektedirler. Ogrencilerde simif yiikseldikge miizik
ve resim gibi zevk, yetenek gerektiren konulara yonelme oldugu sonucu
ortaya ¢ikmaktadir. Bu siiftaki 6grencilerin araba konusuna, hukuk-adalet
konularma pek ilgi duymadiklar gorilmektedir.

8. siif 0grencilerinin de en ¢ok spora ilgi duyduklar1 gorilmektedir.
Ogrenciler sporcularin 6zel yasami, spor diinyasi, spor haberleri, spor mii-
sabakalarini izleme, spor yapma, sporun degisik dallartyla ilgilenme gibi
konulara ilgi duymaktadirlar. Bu siniftaki 6grencilerde taraftar olma ve ta-
kimi destekleme duygusu, ilgisi daha da gelismistir. Bu siniftaki 6grenci-
lerde diger siniflardan farkl: olarak ask konusuna, kiz erkek iligkilerine ilgi
duyuldugu fark edilmektedir. Ardindan &grencilerin 6nceki simifta oldugu
gibi miizik ve arkadaglik-dostluk konularina da ilgi duyduklart goriilmekte-
dir. Ancak bu 6grenciler miizige ilgi duyarken 6nceki siniftan farkli olarak
daha ¢ok miizik aleti calma, sarkicilarin hayatlarini arastirma ve sarkicilara
hayranlik duyma, konserlere gitme gibi farkliliklar da gostermektedirler.
Ayrica bu smiftaki 6grenciler arkadaslik-dostluk konularina, dostlarla va-
kit gegirmeye, arkadaslarla gezmeye ilgi duymaktadirlar. Onceki siniftan
farkl olarak bu siniftaki 6grencilerde arkadas ¢evresi daralmis ama kalici
arkadagliklar olusmaya baslamistir. Bununla birlikte bu siniftaki 6grenci-
lerinin arabalara, tarihe ve tiyatroya pek ilgi duymadiklar1 goriilmektedir.

Ogrencilerin ilgi alanlari yaslara gore incelendiginde su sonuclar
ortaya ¢ctkmustir:

10 yas grubundaki 6grencilerin daha ¢ok spora ilgi duyduklar1 goriil-
mektedir. Bu yas grubundaki 6grenciler daha ¢ok spor miisabakalari izle-
me, spor yapma ile ilgilenmektedir. Sporun ardindan 6grencilerin miizige
ve tabiata ilgi duyduklari tespit edilmistir. Bu yas grubundaki 6grenciler
sarki sdyleme veya dinlemeyle ilgilenmekte; tabiati tanima, dogal giizel-
liklerle i¢ ice olmayi istemektedirler. 5. sinifta 6grencilerin tabiata ilgisinin
az ama 10 yas grubundaki 6grencilerin ilgisinin fazla olmasi; aragtirmanin
sinifa gore oldugu gibi yas’a gore de olmasinin faydasini ortaya koymus-
tur. Bu yas grubundaki 6grencilerin bilgisayar oyunlarina, arabalara ilgi
duymadiklari, kahramanlik-vatan konusuna uzak durduklar1 goriilmekte-
dir.

11 yas grubundaki 6grencilerin spora ilgi duyduklart goriilmektedir.
Bu yas grubundaki 6grenciler daha ¢ok sporcularin hayatlari, spor miisaba-
kalar1 izleme, spor yapma, okuldaki spor etkinliklerine katilma ile ilgilen-
mektedir. Sporun hemen ardindan 6grencilerin okuma-kitap konusuna ilgi
duyduklari; kitaplar diinyasiyla, okumayla yakindan ilgilendikleri goriil-
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mektedir. Bu yas grubundaki 6grencilerin din-tasavvuf konusuna ve tarih
konusuna ilgi duymadiklari gézlenmektedir. Ogrencilerin okuma konusu-
na ilgi duyup da tarih konusuna ilgi duymamasi ders kitaplarinda secilen
metinlerin i¢eriginin gdzden gegirilmesi gerektigi sonucunu ortaya koy-
mustur. Ayrica bu gruptaki 6grenciler araba konusuna, kahramanlik-vatan
konularma da az ilgi duymaktadirlar.

12 yas grubundaki 6grencilerin spora daha fazla ilgi duyduklar1 gortil-
mektedir. Bu yas grubundaki 6grenciler daha ¢ok sporcularin 6zel hayat-
lar1, spor miisabakalar1 izleme, spor yapma, spor yarismalarinda basarili
olmak isteme ve sporla ilgili etkinliklere katilma konulariyla ilgilenmek-
tedirler. Sporun hemen ardindan 6grencilerin okuma-kitap konusuna ilgi
duyduklari; kitaplar diinyasiyla, okumayla ilgilendikleri goriilmektedir.
Ancak Ogrencilerin okuma konusuna ilgileri 11 yas grubuna gore azdir.
Bu grupta bilim-teknoloji konusuna ilgi artmis, arkadaglik-dostluk konu-
suna ilgi de ayn1 diizeyde devam etmistir. Bu yas grubundaki 6grencilerin
din-tasavvuf konusuna, araba ve hukuk-adalet konularina pek ilgi duyma-
diklar1 gozlenmektedir.

13 yas grubundaki 6grencilerin spora biiylik oranla ilgi duyduklar
goriilmektedir. Bu yastaki 6grencilerde spora ilgi; 10, 11 ve 12 yas grup-
laria gore epey yiiksek diizeydedir. Bu yas grubundaki 6grenciler daha
cok sporcularin 6zel hayatlari, spor miisabakalar1 izleme, spor yapma, spor
yarigmalarina katilma ve spor ile ilgili etkinliklere katilip basarili olma, ta-
raftar olma ile ilgilenmektedir. Ogrencilerin tarih ve araba konularina pek
ilgi duymadiklari, tiyatroya da az ilgi duyduklar1 gézlenmektedir. Bu yas
grubundaki 6grencilerin tiyatroya olan ilgilerinin az olmasi ders kitaplarin-
daki tiyatro metinlerinin igerik, diizey ve iislup yoniiyle gdzden gegirilmesi
gerektigi sonucunu ortaya ¢ikarmistir.

14 yas grubundaki 6grencilerin de spora ilgi duyduklart goriillmek-
tedir. Bu yas grubundaki 6grenciler daha ¢ok sporcularin hayatlari, spor
miisabakalar1 izleme, spor yapma, takim tutma ve spor ile ilgili etkinlik-
lere katilma ile ilgilenmektedir. Bu 6grencilerde takim tutma, taraftar ol-
dugu takimin maglarii takip etme duygular ve ilgileri artmistir. Sporun
hemen ardindan agk konusuna ilgi gosterildigi; karsi cinsle ilgili konulara,
kiz-erkek yapisi konusuna ilgi duyuldugu goriilmektedir. Spora ilginin 6n-
ceki yas gruplarina gore azaldig1 ve miizik, tabiat, gezi, okuma-kitap ve
arkadaslik-dostluk konularinin da ilgi alanlaria girdigi fark edilmektedir.
Yani yas ilerledik¢e ilgi alanindaki cesitliligin arttign gézlenmektedir.14
yas grubundaki 6grencilerin tarih, tiyatro ve araba konularina pek ilgi duy-
madiklari, bu yoniiyle 13 yas grubundaki 6grencilerle ortak 6zellige sahip
olduklar fark edilmektedir.

Ogrencilerin ilgi alanlar: bélgelere gore incelendiginde su sonuglar
ortaya ¢ikmustir:
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Marmara Bolgesi’ndeki Ogrencilerin ilgi alanlarmin basinda spor
geldigi goriilmektedir. Daha sonra miizik, televizyon-sinema-film, resim,
bilim-teknoloji, ask konularinin geldigi gézlenmektedir. Bu bolgedeki 63-
rencilerin tiyatro, tarih, sevgi-mutluluk, din-tasavvuf, baris-insanlik ve aile
konularina hig ilgi gostermedikleri fark edilmektedir.

Ege Bolgesi’ndeki 6grencilerin ilgi alanlarinin basinda miizik geldigi
goriilmektedir. Bu yoniiyle Ege Bolgesi’ndeki dgrencilerin ilgi alaninda
onceligin Marmara Bolgesi’ndeki 6grencilerden farkli oldugu ortaya ¢ik-
maktadir. Ayrica bu bolgedeki ortaokul 6grencileri resim yapmaya, resim
sergilerini gezmeye ilgi duymaktadir. Daha sonra agk, sevgi-mutluluk ko-
nularinin geldigi gézlenmektedir. Marmara Bolgesi’ndeki d6grencilerin ilgi
duymadig1 sevgi-mutluluk konularina bu bolgedeki 6grencilerin yiiksek
oranda ilgi duyduklar1 goriilmektedir. Bu arada Marmara Bolgesi’ndeki
ogrencilerin ilgi duydugu televizyon-sinema-film konularina bu bolgedeki
ogrencilerin ilgi duymadiklari tespit edilmektedir. Ayrica Ege Bolgesi’nde-
ki 6grenciler oyun-eglence, okuma-kitap, kahramanlik-vatan, hukuk-ada-
let, gezi, bilgisayar oyunlari, araba, aile konularina hig ilgi gdstermemekte;
baris-insanlik ve din-tasavvuf konularina da ¢ok az ilgi gostermektedirler.

Akdeniz Bolgesi’ndeki &grencilerin ilgi alanlarmin basinda oku-
ma-kitap geldigi goriilmektedir. Bu bolgedeki ortaokul dgrencileri kitap
okumaya, yeni ¢ikan kitaplar1 takip etmeye ilgi duymaktadir. Bu yoniiyle
bu bolgedeki 6grenciler okuma-kitap konusuna ilgi duymayan Ege Bolge-
si’ndeki 0grencilerden ayrilmaktadir. Daha sonra spor, resim, sevgi-mut-
luluk konularinin geldigi gézlenmektedir. Akdeniz Bolgesi’ndeki dgrenci-
lerin Marmara Bolgesi’ndeki 6grenciler gibi tiyatroya ilgi gdstermedikleri
anlagilmaktadir. Ayrica hukuk-adalet, araba konularina da hig ilgi goster-
medikleri; barig-insanlik, din-tasavvuf, aile, hayvanlar ve tarih konularina
da cok az ilgi gosterdikleri fark edilmektedir.

Karadeniz Bolgesi’'ndeki dgrencilerin ilgi alanlarinin basinda diger
bolgelerden farkli olarak tabiat geldigi goriilmektedir. Ogrencilerin yag-
mur, dogal giizellikler, ¢evre, deniz, orman, ¢ay tarlalar gibi konulara ilgi
duydugu anlagilmaktadir. Tabiatin hemen ardindan ilgi alani olarak sporun
gelmektedir. Bu bolgedeki ortaokul 6grencileri spor miisabakalarina ka-
tilmaya ya da izlemeye, spor diinyasini takip etmeye, sporcularin hayat
hikayelerine, taraftari olduklar1 takimlarin maglarini yakindan izlemeye
ilgi duymaktadirlar. Daha sonra okuma-kitap, arkadaslik-dostluk konulari-
nin geldigi gozlenmektedir. Bu bolgedeki 6grencilerin hayvanlar konusuna
duyduklari ilgi diger bolgelere gore yiiksek orandadir. Ogrenciler baliklar,
yabani hayvanlar, evde kedi, kopek besleme gibi konulara ilgi duymak-
tadirlar. Karadeniz Bolgesi'ndeki 6grencilerin araba, baris-insanlik, gezi,
tarih konularina hig ilgi gdstermedikleri; tip-saglik, din-tasavvuf, hukuk-a-
dalet konularina da ¢ok az ilgi gosterdikleri fark edilmektedir.
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I¢ Anadolu Bélgesi’ndeki 6grencilerin ilgi alanlarinin baginda spor
geldigi goriilmektedir. Bu bolgedeki ortaokul dgrencileri spor miisabaka-
larina katilmaya ya da izlemeye, spor diinyasini takip etmeye, sporcularin
hayat hikayelerini 6grenmeye, taraftar: olduklar1 takimlarin maglarini ya-
kindan izlemeye ilgi duymaktadirlar. Daha sonra gezi ve miizik konulari-
nin geldigi gozlenmektedir. Bu bolgedeki 6grencilerin gezi konusuna ilgi-
leri diger bolgelere gore oldukca yiiksektir. Ogrenciler gezmeye, gezi ya-
zilar1 okumaya, uzak sehir ve {ilkelerle ilgili gezi haberlerini takip etmeye
onem vermektedirler. i¢ Anadolu Bélgesi’ndeki 6grencilerin tarih, tiyatro,
sevgi-mutluluk, din-tasavvuf, ask konularina hig ilgi gostermedikleri; ba-
rig-insanlik konularina da ¢ok az ilgi gosterdikleri fark edilmektedir. Bu
bolgedeki dgrencilerin Giineydogu Anadolu Bolgesi’ndeki dgrenciler gibi
ask konusuna ilgi duymadiklari, bu yonleriyle diger bolgelerden ayrildik-
lar1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Dogu Anadolu Bolgesi’ndeki 6grencilerin ilgi alanlarimin basinda ¢ok
yiiksek oranla spor geldigi goriilmektedir. Bu bolgedeki ortaokul dgrenci-
leri spor miisabakalarina katilmaya ya da izlemeye, spor diinyasini takip
etmeye, sporcularin hayat hikayelerini 6grenmeye, taraftari olduklari ta-
kimlarin maglarini yakindan izlemeye, spor turnuvalarina katilmaya ilgi
duymaktadirlar. Daha sonra az bir oranla da okuma-kitap, miizik ve bilgi-
sayar oyunlar1 gelmektedir. Ancak bu bolgedeki 6grencilerin okuma-kitap
konusunda Ege Bolgesi’ne gore daha yiiksek bir orana sahip oldugu tespit
edilmektedir. Dogu Anadolu Bdélgesi’ndeki 6grencilerin araba, baris-in-
sanlik, hukuk-adalet, resim, sevgi-mutluluk, tarih konularina hic ilgi gos-
termedikleri; aile, din-tasavvuf ve televizyon-sinema-film konularina da
cok az ilgi gosterdikleri fark edilmektedir. Sevgi-mutluluk konularma ilgi
duyulmamasi yoniiyle bu bolgedeki 6grencilerle Marmara Bolgesi’ndeki
ogrencilerin ortak 6zellige sahip oldugu anlagilmaktadir.

Gilineydogu Anadolu Bolgesi’ndeki 6grencilerin ilgi alanlariin basin-
da yiiksek oranla barig-insanlik konusunun geldigi goriilmektedir. Bu bol-
gedeki ortaokul 6grencileri baris dolu bir diinya, huzurlu toplum, savasin
yasanmadig1 bir cografya, insanligin 6ne ¢iktig1 bir hayata ilgi duymakta-
dirlar. Daha sonra da arkadaslik-dostluk konularinin geldigi gézlenmek-
tedir. Ayrica bu bolgedeki 6grencilerin tip-saglik konularina duyduklar
ilgi oran1 diger tiim bdolgelerden yiiksektir. Bu durum bu bolgede tip ve
saglik ile ilgili mesleklere duyulan ilgi ve bu konudaki bolgesel eksiklik-
lerin olusturdugu ihtiya¢ konularini diisiindiirmektedir. Giineydogu Ana-
dolu Bolgesi’ndeki 6grencilerin ask, bilgisayar oyunlari, bilim-teknoloji,
gezi, oyun-eglence, tarih, tiyatro, televizyon-sinema-film konularma hig
ilgi gostermedikleri; araba, miizik, hayvanlar ve uzay konularina da ¢ok az
ilgi gosterdikleri fark edilmektedir.
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Ogrencilerin ilgi alanlart hem sinifa hem de cinsiyete gére incelen-
diginde su sonuclar ortaya ¢ikmustir:

5. smuftaki erkek 6grencilerin ¢ok biiyiik oranda spora ilgi duyduklar
goriilmektedir. Diger ilgi alanlarinin ¢cok az oranda kaldig1 fark edilmekte-
dir. Ogrencilerin bilgisayar oyunlarina, din-tasavvuf konularina ve kahra-
manlik-vatan konularina ilgi duymadiklar1 gézlenmektedir. 5. siniftaki kiz
ogrencilerin ise erkek ogrencilerden farkli olarak miizige ilgi duyduklar
goriilmektedir. Okuma-kitap konusuna ilgi duymalar1 yoniiyle erkek 6g-
rencilerle ortak 6zellikte oldugu fark edilmektedir. Ayrica kiz dgrencilerin
arabaya ilgi duymadiklari; bilgisayar oyunlarina, hukuk-adalet konularina
da cok az ilgi duyduklar1 gdzlenmektedir.

6. siniftaki erkek 6grencilerin biiylik oranda spora ilgi duyduklart go-
rilmektedir. Barig-insanlik konusuna ilginin bu grupta goze carptigi, diger
ilgi alanlarnin ¢ok az oranda kaldig: fark edilmektedir. Ogrencilerin tele-
vizyon-sinema-film, tarih, aile, din-tasavvuf konularina ilgi duymadiklari;
hayvanlar konusuna da az ilgi duyduklar gézlenmektedir. 6. siniftaki kiz
ogrencilerin ise erkek d6grencilerden farkli olarak okumak-kitap konularina
ve mizige ilgi duyduklari goriilmektedir. Arkadaglik-dostluk konusuna ilgi
duymalar1 yoniiyle erkek dgrencilerle ortak 6zellikte oldugu fark edilmek-
tedir. Ayrica bu grupta resme ilginin basladigi anlagilmaktadir. Bu gruptaki
kiz 6grencilerin arabaya ve din-tasavvuf konularna ilgi duymadiklari; ta-
rihe de ¢ok az ilgi duyduklar1 gozlenmektedir.

7. smuftaki erkek 6grencilerin ¢ok biiyiik oranda spora ilgi duyduklar
goriilmektedir. Diger ilgi alanlarinin az oranda kaldigi fark edilmektedir.
Ancak resme olan ilginin alt siniftaki erkek 6grencilere oranla yiiksek ol-
dugu tespit edilmektedir. Ogrencilerin araba, aile, hukuk-adalet, tarih ve
tiyatro konularina ilgilerinin az oldugu goézlenmektedir. 7. siniftaki kiz
ogrencilerin ise erkek ogrencilerden farkli olarak miizige ilgi duyduklar
goriilmektedir. Arkadaslik-dostluk konusuna ilgi duymalar1 yoniiyle erkek
ogrencilerle ortak ozellikte oldugu fark edilmektedir. Ayrica bu gruptaki
kiz 6grencilerde gezmeye ilginin arttig1 anlasilmaktadir. Bununla birlik-
te okumak-kitap konularina duyulan ilgi alt siniftaki kiz 6grencilere gore
diistiigii de tespit edilmektedir. Ogrencilerin arabaya ilgi duymadiklar; ta-
rihe de ¢ok az ilgi duyduklar1 gozlenmektedir.

8. smiftaki erkek 6grencilerin biiyiik oranda spora ilgi duyduklar1 go-
rilmektedir. Ancak alt siniftaki erkek 6grencilere gére bu grupta ask ko-
nusuna olan ilginin arttig1, bilgisayar oyunlaria ilgi duymanin 6ne ¢iktig1
fark edilmektedir. Ancak resme olan ilginin alt siniftaki erkek 6grencilere
oranla yiiksek oldugu tespit edilmektedir. Ogrencilerin arabaya, oyun-eg-
lenceye ilgi duymadigi anlasilmaktadir. Alt siniftaki erkek 6grencilere gore
oyun-eglenceye duyulan ilginin azaldigi goriilmektedir. 8. siniftaki kiz
ogrencilerin ise erkek Ogrencilerden farkli olarak miizige ilgi duyduklar
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goriilmektedir. Ask konusuna ilgi duymalar1 yoniiyle erkek 6grencilerle
ortak 6zellikte oldugu, bu grupta da ask konusuna ilginin arttig1 fark edil-
mektedir. Ayrica kiz 6grencilerde okumak-kitap konusuna ilginin arttig
anlasiimaktadir. Ogrencilerin arabaya, tiyatroya, tarihe ve hukuk adalet
konularna ilgi duymadiklari; gézlenmektedir.

Ogrencilerin ilgi alanlari hem yas grubuna hem de cinsiyete gore
incelendiginde su sonuclar ortaya ¢ikmustir:

10 yas grubundaki erkek 6grenciler biiylik oranda spora ilgi duymakta-
dir. Bu grupta az oranda da olsa okumak-kitap ve tabiat konularina ilgi s6z
konusudur. Ogrencilerin tarihe, kahramanlik-vatan, din-tasavvuf, bilgisa-
yar oyunlari, ask ve araba konularina ilgi duymadiklar goriilmektedir. 10
yas grubundaki kiz 6grenciler ise biiylik oranda miizige ilgi duymaktadir.
Bu grupta az oranda da olsa erkek 6grencilerde oldugu gibi spora ilgi s6z
konusudur. Bu arada ayni yas grubundaki erkeklerin ilgi duymadigi ask
konusunda kiz 6grencilerin ilgi duydugu fark edilmektedir. Kiz 6grencile-
rin araba ve bilgisayar oyunlar1 konularina ilgi duymadig gortilmektedir.

11 yas grubundaki erkek 6grenciler ¢ok biiyiik oranda spora ilgi duy-
maktadir. Bu grupta az oranda da olsa alt yas grubundaki 6grencilere gore
baris-insanlik ve tabiat konularina ilgi duyulmaya baslandig fark edilmek-
tedir. Ogrencilerin tiyatroya ve din-tasavvuf konularma ilgi duymadig1 go-
riilmekte; kahramanlik-vatan, tarih, tip-saglik konularina da az ilgi duydu-
gu anlagilmaktadir. 11 yas grubundaki kiz 6grenciler ise alt yas grubundaki
kiz 6grenci grubunda oldugu gibi miizige ilgi duymakta ama bu oran biraz
diismektedir. Bu gruptaki 6grencilerin okuma-kitap konusuna daha fazla
ilgi duyduklan fark edilmektedir. Bu arada ayn1 yas grubundaki erkeklerin
ilgi duyduklar1 spora kiz 6grencilerin biraz ilgi duydugu gorilmektedir.
Ogrencilerin araba ve tarih konularina ilgi duymadiklar anlasiimaktadir.

12 yas grubundaki erkek 6grenciler ¢ok biiyiik oranda spora ilgi duy-
maktadir. Bu grupta az oranda da olsa alt yas grubundaki 6grencilerde
oldugu gibi baris-insanlik konularma ilgi duyuldugu fark edilmektedir.
Ogrencilerin alt yas grubundaki erkek grencilerin ilgi duydugu aile ve
din- tasavvuf konularina bu grupta ilgi duymadiklari; hayvanlar ve tarih
konulartyla yine ilgilenmedikleri anlagilmaktadir. 12 yas grubundaki kiz
ogrencilerin ilgi alanlari, ayn1 yas grubundaki erkek Ogrencilerden ¢ok
farklidir. Bu yas grubundaki kiz 6grenciler miizige, okuma-kitap ve resim
konularina ilgi duymaktadir. Arkadaglik-dostluk konularinin erkek 6gren-
cilerde oldugu gibi ilgi alanina girdigi fark edilmektedir. Erkek 6grenci-
lerin ilgi duydugu araba ve hukuk-adalet konularina kiz 6grencilerin ilgi
duymadiklari; din-tasavvuf, oyun-eglence ve tiyatro konularina da az ilgi
uyduklari tespit edilmektedir.

13 yas grubundaki erkek Ogrencilerin spora olan ilgilerinin alt yas
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grubuna gore arttig1 fark edilmektedir. Bu arada arkadaslik-dostluk ko-
nularina ilginin devam ettigi ancak barig-insanlik konularina 6grencilerin
daha fazla ilgi duymaya basladiklar1 goériilmektedir. Bu yas grubundaki
erkek 6grencilerin oyun-eglence ve tarih konularina ¢ok az ilgi duyduk-
lar1 anlagilmaktadir. 13 yas grubundaki kiz 6grencilerin ilgi alanlari, ayni
yas grubundaki erkek 6grencilerden ¢ok farklidir. Bu yas grubundaki kiz
ogrenciler miizige daha fazla ilgi duymaktadir. Miizige olan ilginin alt yas
grubundaki kiz 6grencilere gore daha da arttig1 fark edilmektedir. Bu grup-
taki 6grencilerde gezmeye ilginin bagladig1 ancak arabaya ve tarihe olan
ilginin yine zayif kaldig1 goriilmektedir.

14 yas grubundaki erkek 6grencilerin yine en ¢ok spora ilgi duydugu
ancak bu oranin diistiigli gériilmektedir. Ciinkii 6grencilerde tabiata, aska
ve okuma-kitap konularma ilgi artmistir. Ogrencilerin alt yas grubundaki
erkek 0grencilere gore arabaya, oyun-eglenceye ve tiyatroya artik ilgi duy-
madiklari fark edilmektedir. 14 yas grubundaki kiz 6grencilerin ayn1 yas
grubundaki erkek 6grencilerde oldugu gibi aska ilgi duydugu goriilmekte-
dir. Bununla birlikte erkek 6grencilerde az oranda olan geziye ve miizige
olan ilginin bu grupta fazla oldugu fark edilmektedir. Arkadaslik-dostluk
konularma olan ilginin erkek 6grencilerden biraz fazla oldugu tespit edil-
mektedir. Araba ve tiyatro konularina erkek 6grencilerde oldugu gibi bu
yas grubundaki kiz 6grencilerde de ilgi olmadigi anlagilmaktadir. Erkek
Ogrencilerin az da olsa ilgi duydugu hukuk-adalet ve tarih konularina kiz
Ogrencilerin ilgi duymadigi goriilmektedir.

Ogrencilerin ilgi alanlart hem bélgeye hem de cinsiyete gére ince-
lendiginde su sonuclar ortaya ¢ctkmigtir:

Marmara Bolgesi’ndeki erkek &grencilerin spora ilgi duydugu an-
cak bilim-teknoloji, televizyon-sinema-film ve agk konularina ilgi duyan
onemli bir oranin oldugu goriilmektedir. Bu bolgedeki erkek 6grencilerde
resme ve uzaya ilgi duyuldugu tespit edilmektedir. Bu bolgedeki erkek 6g-
rencilerin tiyatroya, tarihe, sevgi-mutluluk, kahramanlik-vatan, din-tasav-
vuf, barig-insanlik ve aile konularma ilgi duymadiklar1 anlagilmaktadir. Bu
bolgedeki kiz 6grencilerin ise miizige daha fazla ilgi duydugu, bu konuda
erkek dgrencilerden farkli olduklar1 goriilmektedir. Ayrica resme ve tele-
vizyon-sinema-film konularina olan ilgilerinin erkek 6grencilerden fazla
oldugu fark edilmektedir. Kiz d6grencilerin ilgi alanlarinin belli konularda
toplandig1 tiyatro, tarih, tabiat, hayvanlar, sevgi-mutluluk, hukuk-adalet,
din-tasavvuf gibi diger alanlara ilginin pek olmadig1 da anlasilmaktadir.

Ege Bolgesi’ndeki erkek ogrencilerin Marmara Bolgesi’ndeki erkek
ogrencilerden farkli olarak spora az ilgi duydugu gorilmektedir. Bunun
yerine Marmara Bolgesi’ndeki erkek dgrencilerde ilginin zayif oldugu re-
sim ve miizik konularina bu bélgedeki 6grencilerin yakin durdugu anla-
silmaktadir. Ask konusuna duyulan ilginin Marmara Bolgesi’ndeki erkek
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ogrencilerle benzer oranda oldugu ancak Marmara Bolgesi’ndeki erkek
ogrencilerin hig ilgi duymadiklar tiyatro ve sevgi-mutluluk konularina bu
bolgedeki erkek 6grencilerin énemli oranda ilgi duydugu fark edilmek-
tedir. Bu bolgedeki erkek ogrencilerin televizyon-sinema-film, oyun-eg-
lence, okuma-kitap, kahramanlik-vatan, hukuk-adalet, gezi, bilgisayar
oyunlari, aile ve araba konularina ilgi duymadiklar anlagilmaktadir. Mar-
mara Bolgesi’ndeki kiz 6grencilerin ise miizige daha fazla ilgi duydugu,
bu konuda erkek 6grencilerden biraz farkli olduklar1 goriilmektedir. Ayrica
ask, resim, sevgi-mutluluk konularina ilgi duyma oranlarinin erkek 6gren-
cilerle yakin oldugu fark edilmektedir. Erkek 6grencilerde az da olsa ilgi
duyulan baris-insanlik konularia kiz d6grencilerin ilgi gostermedigi tespit
edilmektedir. Ayn1 bolgedeki erkek dgrencilerde oldugu gibi kiz dgrenci-
lerin ilgi alanlarmin da belli konularda toplandig: aile, araba, bilgisayar
oyunlari, gezi hukuk-adalet, kahramanlik-vatan, okuma-kitap, oyun-eg-
lence, televizyon-sinema-film gibi diger alanlara ilginin pek olmadig1 da
anlagilmaktadir.

Akdeniz Bolgesi’ndeki erkek ogrencilerin en ¢ok spora ilgi duyduk-
lar1, bu yoniiyle Marmara Bolgesi’ndeki erkek dgrencilere benzedikleri
ancak Ege Bolgesi’ndeki erkek 6grencilerden ¢ok farkli olduklar1 goriil-
mektedir. Bu bolgedeki erkek 6grenciler Ege Bolgesi’ndeki erkek 6gren-
cilere gore miizige daha az ilgi duymaktadir. Ancak Ege Bolgesi’nde hig
ilgi duyulmayan okuma-kitap konularina bu boélgede 6nemli oranda ilgi
duyuldugu anlasilmaktadir. Ogrencilerin bilim-teknoloji, tip-saglik, tarih
gibi konulari ilgi duymadiklart goriilmektedir. Ayni sekilde oyun-eglence,
tiyatro, hayvanlar gibi konulara da ilgi gostermedikleri tespit edilmekte-
dir. Akdeniz Bélgesi’ndeki kiz dgrencilerin de erkek dgrenciler gibi oku-
ma-kitap konusuna ilgi duyduklar1 ancak sevgi-mutluluk konularinin ilk
sirda geldigi ve bu konuda erkek dgrencilere gore oranin biraz fazla ol-
dugu goriilmektedir. Resim konusuna duyulan ilginin de yiiksek oranda
oldugu, bu yoniiyle Ege ve Marmara Bolgesi’ndeki kiz 6grencilerle ortak
ozellige sahip olduklar1 anlagilmaktadir. Bu bolgedeki kiz 6grencilerin Ege
Bolgesi’ndeki kiz dgrenciler gibi tiyatroya ilgi duymadiklar ancak araba,
hukuk-adalet konularina ilgisizlik yoniiyle Marmara ve Ege Bolgesi’ndeki
kiz 6grencilere benzedikleri goriilmektedir.

Karadeniz Bolgesi’ndeki erkek dgrenciler en ¢ok spora ilgi duymak-
ta, tabiata duyduklari ilgi yoniiyle de diger bolgelerdeki 6grencilerden ay-
rilmaktadirlar. Bu bolgede okuma-kitap konularina da énemli oranda ilgi
duyuldugu fark edilmektedir. Karadeniz Bolgesi’ndeki erkek dgrencilerin
televizyon-sinema-film, tarih, resim, hukuk-adalet, gezi, din-tasavvuf, ba-
rig-insanlik ve araba konularma ilgi duymadiklar goriilmektedir. Bu bol-
gedeki erkek 6grencilerin hayvanlar konusuna da ilgi duydugu, bu yoniiyle
diger bolgelerden biraz ayrildig: fark edilmektedir. Karadeniz Bolgesi’n-
deki kiz 6grencilerin erkek 6grenciler gibi spora fazla ilgi duymadiklar
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goriilmektedir. Bununla beraber tabiat, arkadaslik-dostluk ve okuma-kitap
konularma duyduklar ilgi yoniiyle erkek dgrencilerle ortak 6zellige sahip
olduklar1 anlagilmaktadir. Bu bolgedeki kiz 6grencilerin diger bélgelerdeki
kiz 6grencilerden farkli olarak tip-saglik konularina ilgi duymadiklar1 go-
rilmektedir. Ayrica bu bolgedeki kiz 6grencilerin gezi, tarih, barig-insan-
lik, araba konularina da ilgi duymadiklar1 tespit edilmektedir.

I¢ Anadolu Bolgesi’ndeki erkek dgrencilerin en ¢ok spora ilgi duy-
duklar1 bu yoniiyle Ege Bolgesi’ndeki erkek dgrencilerden farkli olduklar
goriilmektedir. Bununla beraber gezi konusuna yiiksek oranda ilgi duy-
duklar1 bu 6zellikleriyle de diger bolgelerden ayrildiklar tespit edilmekte-
dir. Bu boélgedeki erkek 6grencilerin agk, barig-insanlik, din-tasavvuf, sev-
gi-mutluluk, tarih, tip-saglik, tiyatro ve televizyon-sinema-film konularina
ilgi duymadiklar anlasilmaktadir. i¢ Anadolu Bolgesi’ndeki kiz 6grenci-
lerin ise en ¢ok miizige ilgi duyduklari, bu yoniiyle erkek 6grencilerden
ayrildiklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte gezi, okuma-kitap konularina
duyduklari ilgi yoniiyle erkek 6grencilerle ortak 6zellige sahip olduklari
anlasiimaktadir. Ancak gezi konusuna duyduklari ilgi yoniiyle bu bolgede-
ki kiz 6grencilerin diger bolgelerdeki kiz 6grencilerden farkli olduklar tes-
pit edilmektedir. ¢ Anadolu Bolgesi’ndeki kiz 6grenciler sevgi-mutluluk
konularma ilgi duymamalar1 yoniiyle Marmara Bolgesi’ndeki 6grencilerle
ortak Ozellige sahiptirler, diger bolgelerden ise bu yonleriyle ayrilmakta-
dirlar. Bu bolgedeki kiz 6grenciler ask konusuna ilgi duymamalari diger
bolgelerdeki kiz 6grencilerde karsilasilmayan bir durumdur. Ayrica 6gren-
ciler araba, ask, din-tasavvuf, hayvanlar, sevgi-mutluluk, tarih, tiyatro ko-
nularma ilgi duymamaktadirlar.

Dogu Anadolu Bélgesi’nde erkek 6grencilerin biiyiik oranda spora ilgi
duyduklari goriilmektedir. Bilgisayar oyunlarina gosterilen yiiksek ilgi yo-
niiyle 6grenciler, diger bolgelerden ayrilmaktadir. Bununla birlikte diger
bolgelerde ya hig ilgi duyulmayan ya da ¢ok az ilgi alanina giren kahra-
manlik-vatan konularina bu bolgedeki erkek dgrencilerin ilgi duydugu or-
taya ¢cikmaktadir. Gezi konusuna duyulan ilgi yoniiyle bu bolgedeki erkek
ogrencilerin I¢ Anadolu Bolgesi’ndeki hem erkek hem de kiz 6grencilerle
ortak 6zellige sahip olduklar1 anlasilmaktadir. Bu bolgedeki erkek 6gren-
ciler televizyon-sinema-film, tarih, sevgi-mutluluk, resim, hukuk-adalet,
din-tasavvuf, barig-insanlik, aile ve araba konularina ilgi duymadiklar
goriilmektedir. Dogu Anadolu Bolgesi’ndeki kiz 6grencilerin, erkek 6g-
rencilerin orani kadar olmasa da spora ilgi duydugu, bu yoniiyle diger bol-
gelerdeki kiz 6grencilerden ayri bir 6zellige sahip olduklar1 goriilmektedir.
Ayrica miizik ve okuma-kitap konularma duyduklari ilgi yoniiyle de ayni
bolgenin erkek Ogrencilerinden ayrilmaktadirlar. Okuma-kitap konusuna
duyduklan ilgi alanlartyla bu konuya ilgi duymayan Ege Bolgesi’ndeki
kiz 6grencilerden de farkli 6zellik gostermektedirler. Marmara, Ege ve Ak-
deniz Bolgelerindeki kiz 6grencilerde ilk siralarda olan resim konusuna
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bu bolgedeki kiz 6grenciler ilgi duymamaktadir. Ayrica bu bolgedeki kiz
Ogrencilerin araba, tarih, sevgi-mutluluk, hukuk-adalet, barig-insanlik ko-
nularina da ilgi duymadiklar goriilmektedir.

Gilineydogu Anadolu Bdlgesi’ndeki erkek ogrenciler 6nemli oranda
barig-insanlik konusuna ilgi duymaktadir. Bu yoniiyle diger bolgelerdeki
erkek 6grencilerden ayrilmaktadirlar. Bununla birlikte arkadaslik-dostluk
konusuna duyulan ilgi de diger bolgelere oranla daha fazladir. Bu bolge-
deki erkek 6grenciler tip-saglik konusuna ciddi oranda ilgi duymakta, aile
konusuna da pek cok bdlgeden daha fazla énem vermektedir. i¢ Anadolu
Bolgesi harig diger bolgelerde erkek ogrencilerin ilgi duydugu ask konu-
suna Giineydogu Anadolu Bolgesi’ndeki erkek dgrenciler ilgi duymamak-
tadir. Bunun yerine arkadaglik- dostluk konusuna ilgi duymaktadirlar. Ayni
sekilde bu dgrenciler bilgisayar oyunlari, bilim-teknoloji, gezi, oyun-eg-
lence, tarih, tiyatro ve televizyon-sinema-film konularina ilgi duymamak-
tadir. Glineydogu Anadolu Bolgesi’ndeki kiz 6grenciler; erkek dgrenciler
gibi 6nemli oranda barig-insanlik konusuna ilgi duymaktadir. Bu yoniiyle
diger bolgelerdeki kiz 6grencilerden ayrilmaktadirlar. Bununla birlikte ar-
kadaslik-dostluk konusuna duyulan ilgi de diger bolgelere oranla daha faz-
ladir. Marmara ve Ege Bolgelerinde hi¢ ilgi duyulmayan, Akdeniz, Kara-
deniz ve Dogu Anadolu Bolgelerinde ¢ok az ilgi duyulan aile konusuna bu
bolgedeki kiz dgrenciler I¢ Anadolu’daki kiz 6grenciler gibi yiiksek oranda
ilgi duymaktadirlar. Din-tasavvuf konusuna ilginin de bu bolgede yiiksek
oldugu fark edilmektedir. Bu bolgedeki kiz 6grencilerin ilgi alanlar gesit-
liligi sinurlt sayidadir. Diger ilgi alanlarina ilgi pek gbze carpmamaktadir.

Ogrencilerin ilgi alanlar: cinsiyetlere gore incelendiginde su sonug-
lar ortaya ¢ikmustir:

Genel olarak erkek 6grencilerin spora olduke¢a fazla ilgi duyduklar
gorilmektedir. Erkek 6grenciler futbola ve basketbola diger spor dallari-
na gore daha cok ilgi gostermektedir. Ogrenciler futbol oynamayi ve izle-
meyi, basketbol maglarina katilmay1 ve izlemeyi, sporcularm hayatlarini
yakindan takip etmeyi, spor haberlerini izlemeyi istemektedirler. Takim
tutma ve taraftar1 oldugu takimi yakindan takip etme erkek 6grencilerde
one ¢ikmaktadir. Bununla birlikte erkek 6grencilerin arkadaslik-dostluk,
okuma-kitap, tabiat konularina ilgi duyduklar1 fark edilmektedir. Bu arada
erkek 0grencilerin tarih, tiyatro, din-tasavvuf ve araba konularina pek ilgi
duymadiklar gdzlenmektedir.

Genel olarak kiz 6grencilerin ise ilgi alanlarinin basinda biiyiik bir
oranla miizik geldigi goriilmektedir. Kiz 6grenciler sarki sdyleme ve din-
leme, miizik aletleri kullanma, miizisyenlerin hayatlar1 ve miizik prog-
ramlarini takip etme konularina ilgi gostermektedir. Bu yonleriyle erkek
Ogrencilerden ayrilmaktadirlar. Miizikten sonra okuma-kitap konusunun
agir bastigi, kiz 6grencilerin kitap okuma, yeni ¢ikan kitaplar takip etme
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konularma ilgi duyduklar goriilmektedir. Ayni1 sekilde arkadaslik-dostluk
konularma ilgi duyduklari bu 6zellikleriyle de erkek dgrencilerle benzer-
liklerinin oldugu anlagilmaktadir. Bu arada kiz 6grencilerin araba konu-
suna hig ilgi géstermedigi; tarih konusuna da erkeklerden biraz fazla ilgi
gosterdigi anlasilmaktadir.

Oneriler

Aragtirma sonucunda ortaokul 6grencilerinin sinifa, yasa, bolgeye ve
cinsiyete gore ilgi alanlarmin farkli oldugu ortaya ¢ikmistir. Teknolojik,
kiiltiirel, ekonomik ve sosyal degisimlerle birlikte ilgi alanlarinin da degi-
sebilecegi, cesitlenebilecegi diisiiniilmeli, bu farkliliklar g6z oniinde bu-
lundurulmalidir.

Ilgi alanlar1 baghklarinin siirekli artabilecegi hesaba katilarak ders ki-
taplarindaki metinler giincellenmelidir.

Cocuk edebiyati, gocugun gelisimi ya da ¢ocuk egitimi ile ilgili ya-
yinlanmis eserlerin pek ¢ogunda yer alan ortaokul ¢agindaki ¢ocuklarin
yas donemi Ozelliklerinin bu aragtirmayla giincelligini kaybettigi ortaya
cikmistir. Dolayisiyla gocuk edebiyatiyla ilgilenen egitimciler, yazarlar yas
donemi 6zellikleri konusunu gozden gegirmelidirler.

Tiirkiye genelinde 6grencilerin en ¢ok spora ilgi duydugu gozetilerek
basarty1 artirma adina 6diil olarak spor miisabakalarina gétiirme, sporla
ilgili malzeme ya da giyim hediye etme gibi yollar denenmelidir.

Ayrica 6grencilerin spora ilgileri dikkate alinarak spor alanlari, salon-
lar1 ve etkinlikleri konularinda belediyelere, ilgili kurum ve kuruluslara
gorev diismektedir.

Miizik konusuna ilgi duyan ¢ok yiiksek oranda bir 6grenci kitlesi ol-
dugu diisiiniilerek ders kitaplarinda miizikle ilgili 6rnek metinler daha se-
cici olarak kullanilabilir.

Spor, miizik ve resim konularina ilgi duyan yiiksek oranda bir 6grenci
kitlesi oldugu goz oniinde bulundurularak okullarda resim, miizik ve be-
den egitimi derslerinin daha islevsel, verimli ve dolu islenmesi gerekliligi
dikkate alinmalidir. Bu dersler, 6grencilerin ilgi alanlarina giren konular
kapsamasi yoniiyle 6grencinin yetenegini kesfetme, basarili olmasina kat-
k1 saglama, kendini ifade edebilecegi alanlar olusturma yoniiyle 6nem arz
etmektedir.

Okuma-kitap konusuna biiyiik oranda ilgi duyan 6grencilerin bu ko-
nuda dogru yonlendirilmesi i¢in kitap se¢imi, yasa ve sinifa gore tiir belir-
lemesi konularma 6nem vermelidir. Ogrencilerin okuma konusuna ilgileri
degerlendirilerek kalici okuma aligkanligi kazandirma calismalar1 yapil-
malidir.
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Ogrenciler din-tasavvuf konularina ¢ok az ilgi duymaktadir. Din Kiil-
tiirti ve Ahlak Bilgisi dersi anlatan 6gretmenlerin tutumlarinin, ders kitap-
larindaki metinlerin ilgi ¢ekici ve ilgili diizeyde olmamasinin 6nemi ortaya
¢ikmaktadir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi kitaplarindaki metinler, 6gren-
cilerin ilgi alanlariyla i¢ ige verilebilir.

Ogrencilerin yiiksek oranda ilgi duydugu ask, spor, miizik konular
ile diigiikk oranda olan tarih, din-tasavvuf konular1 bir araya getirilebilir.
Ornegin askin anlatildig1 metinde dini unsurlar verilebilir ya da sporcularin
hayat1 tarihsel yaklasimla verilebilir; tarih konusu spor tarihi metinleriyle
sevdirilebilir.

Tiirkge egitimiyle ilgilenen egitimciler ortaokul Ogrencilerinin ilgi
alanlarii g6z 6ntlinde bulundurarak ¢alismalar hazirlamalidir.

Egitim ve rehberlik uzmanlari ilgi alanlarina degerlendirmeler, calisg-
malar, etkinlikler yapmalidir.

Ortaokul 6grencilerine ders kitab1 hazirlayan yazarlar, yaymevleri me-
tin se¢ciminde, konu anlatiminda, fotograf seciminde, etkinlik ve arastirma
kisimlarinda dgrencilerin ilgi alanlarmi dikkate almalidir.

Tiirkge Ogretmenleri ders anlatirken, 6rnek segerken, metin okutur-
ken, anekdot anlatirken ve 6dev verirken 6grencilerin ilgi alanlarii bilerek
davranmali, verimli ve faydali olmak i¢in buna 6zen gdstermelidir.

Ornegin biyografi konusunu anlatirken sporcularin ya da miizisyen-
lerin yasamlarin1 aktararak ogrencilerin dikkatini canli tutabilir, onlarin
konuyu ve tiirii sevmelerini saglayabilir.

Tiim ortaokul grencilerinin ilgi alanlarini ayni varsayip heptenci yak-
lagimla egitim-6gretim programi hazirlamak, ders kitab1 yayinlamak, ders
anlatmak basarisizliga yol agacaktir.

Edebiyatla ilgili eserlerde, edebi dergilerde ve yazilarda secilen metin-
lerin; 6grencilerin sinif, yas, bolge ve cinsiyetlerine gore farklilik olugturan
ilgi alanlarina hitap edecek diizeyde ve kapsamda olmasi gerekmektedir.

Tiirkge egitiminde &grencilere hazirlanacak ders kitaplarinda, bu ki-
taplarda yer alacak metinlerde, 6grencilere yapilacak egitim ¢alismalarin-
da ve d6gretmenlerin ders icerik ve tutumlarinda isabetli sonuglara ulasmak
icin s6z konusu ilgi farkliliklarmin dikkate alinmasi gerekmektedir.



50 + Halil Zenciroglu

Kaynaklar

ALAYLIOGLU, Rusen., OGUZKAN A. Ferhan. 1976. Ansiklopedik Egitim
Sozliigii, Inkilap ve Aka Kitabevi, Istanbul

BINBASIOGLU, Cavit. 1976. Egitim Psikolojisi, Binbasioglu Yaymevi, 6.
Baski, Ankara

BUYUKOZTURK, Sener vd. 2012. Bilimsel Arastirma Yéontemleri, Pegem
Akademi Yayincilik, 11. Basim, Ankara, 240 s.

CIRAVOGLU, Oner. 2000. Cocuk Edebiyati, Esin Yaynevi, 4. Baski, Istanbul,
11s.

DEMIRAY Kemal. 1973, Tiirkce Cocuk Edebiyat:, Milli Egitim Yaymevi, 14.
Baski, Istanbul, 46-48 s.

BUDAK, S. 2003. Psikoloji Sézliigii, Bilim-Sanat Yayinlari, Ankara, 186 s.

GITMEZ, Ali Sadi. 1989. 0-5 Yaslarinda Zihinsel Gelisme, Verso Yayinlari,
Ankara, 4-5 s.

KARASAR, Niyazi. 1984. Bilimsel Arastirma Metodu: Kavramlar. Ilkeler ve
Teknikler, Hacettepe Tas Kitapgilik, 2. Baski, Ankara, 79 s.

KIBRIS, ibrahim. 2006. Cocuk Edebiyati, Tekaga¢ Eyliil Yaymlari, Ankara, 15
s.TDK Tiirkg¢e Sozliik, 2010, 11. Baski, 1174 s.

TUNCER, Niliifer. 1994. Cocuk Edebiyati, 99 Soruda Cocuk Dizisi, Cocuk Vakfi
Yayinlari, Hazirlayan Mustafa Ruhi Sirin, Istanbul, 156-159 s.

Tiirk Ansiklopedisi, Cocuk Maddesi, C12.

Yildirim Cemal. 1966. Egitimde Arastirma Metotlari, Akyildiz Matbaasi, Ankara,
67 s.

YALCIN, Alemdar., AYTAS Guyasettin. 2005. Cocuk Edebiyati, 3. Baski, Akgag
Yayinlari, Ankara, 13 s.

YAVUZER, Haluk. 2005. Cocuk Psikolojisi, Remzi Kitabevi, Istanbul, 15 s.

ZENGIN A. Yasar., ZENGIN, Nesrin. 2009. Egitim Fakiilteleri I¢in Cocuk
Edebiyat1,5. Baski, Truva Yayinlari.



Bolum 16

IKi DILLILiK UZERINE YAPILMIS
LISANSUSTU TEZLERIN CESITLI
DEGISKENLER ACISINDAN
ANALIZI

Niymet BAHST'

1 Niymet Bahsi, MEB, Malatya, Turkey, ORCID: 0000-0002-9115-5432, niymet44@hotmail.
com



52 » Niymet Bahsi



Egitim Bilimlerinde Arastirma ve Degerlendirmeler - 53

Giris

Dil, insanlar1 bir araya getiren, sosyallestiren, kiiltiir ve medeniyetin
temelini olusturan unsurdur. Ungan’a gore (2013:15) dil, sinirli miktarda
seslerle, sinirsiz sayida climle iiretmeye imkan veren bir diizenek; Ergin’e
gore ise (2008:3) insanlar arasinda anlasmay1 saglayan dogal bir vasita;
kendisine mahsus kanunlari olan ve ancak bu kanunlar ¢ergevesinde ge-
lisen canl1 bir varlik; Banguogluna gore (2007:9) insanlarin meramlarini
anlatmak i¢in kullandiklar1 sesli isaretler sistemidir. Genel anlamda dil
toplumda yasayan bireyin hayatina her bakimdan etki eden seslerden olu-
san ¢ok yonlii bir sistemdir.

Tarihsel gelisim siirecinde uluslarin say1 bakimindan artis gosterme-
si dil sayisinin artmasini da 6n ayak olmustur. Savas, ticaret ve go¢ gibi
nedenlerden otiirt farkl kiiltiirler arasinda etkilesim yasanmis ve bunun
sonucu olarak dillerde degisim ve gelisim olmustur. Ayni1 zamanda bu sii-
re¢ icerisinde farkli dillere mensup insanlar arasinda bir arada yasama
istegihasil olmus ve iki dillilik kavrami ortaya ¢ikmistir.Giintimiizde ise-
iletisim, ulasim, egitim gibi bir¢ok faktor iki dili konusabilenleri 6n plana
cikarmis, iki veya daha ¢ok dili ayn1 anda kullanabilenleri daha degerli
kilmig ve bunlarin tercih edilebilirligini artirmis, iki dillilerin sayisina
nicel olarak bir iistiinliik getirmistir. Ozellikle ekonomik, sosyolojik, tek-
nolojik degisimler insanlar arasinda etkilesimi artirmis ve iki dile sahip
olmayan insanlar1 da iki dilli olmaya yoneltmistir. Baker (2007) “birden
fazla dil kullananlar diinyadaki ¢ogunlugu olusturmaktadir” diyerek iki
dilliligin diinya genelindeki durumunu belirtirken; diinya niifusunun yak-
lagik olarak iigte ikisinin iki dilli oldugu saptanmistir (InstituteFor Lear-
ning and Brain Sciences UW). Biitiin bu gelismelerin sonucunda diinya
genelinde iki dillilik kavram1 6nem kazanmais ve iki dillilik uluslarin egi-
tim politikalarini etkileyen bir gii¢c haline gelmistir.

Ingilizce karsilig1 bilingualism olan iki dillilik; Latince iki anlamina
gelen “bi” ve dil bilimi anlamina gelen “lingualism” sdzciiklerinin bir ara-
ya gelmesiyle olusmaktadir. Gilinay (2015) bir insan giindelik yasaminda
stirekli olarak iki dili kullanma durumunu; Aksan’a (2015) gore iki dilli-
lik, bireyin farklt nedenlerle ¢esitli sartlar altinda birden fazla dil edin-
mesi ve o dili stirekli olarak kullanmasi;Tokdemir (1997) iki veya birkag
dil sisteminin eg zamanli 6grenilmesi, gerektiginde de birinden digerine
gecis yapilmasi; Rolffs (2009) iki dilliligi, iki dili, iki kiltiirt bilmek, an-
lamak, bir arada kullanmak, iki dilde diislinmek ve hissetmek; Karaagag
(2011), bir kisi, bir meslek, bir topluluk veya biitiin bir dil toplumunda go-
rillen iki dili kullanma olarak tanimlanmistir. Yukarida verilen tanimlar
incelendiginde goriilmektedir ki iki dillilikle ilgili farkli farkli tanimlar
yapilmis olsa da bu tanimlarin ortak noktasi iki farkli dilde iletisim kurma
becerisi olarak anlatilmaktadir.
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Alan yazinda iki dillilik tizerinde goriis birligi olan ortak ve gegerli
bir tanimin olmamasinin nedenleri soyle siralayabiliriz:

« Iki dillilik olgusunun duragan bir yapida olmamasi
* Diinyada iki dilli insan sayisinin fazla olmasi

+ Iki dilliligin degisen diinya sartlarina bagli olarak farkl1 sekiller-
de meydana gelmesi

« Iki dilliligi karakterize eden 6zelliklere farkli agilardan bakilma-
st

» Disiplinler arasi bir yoniiniin olmasi

Alan yazininda dil bilimciler bireyin iki dilli sayilabilmesi i¢in belir-
ledikleri 6zellikler farklilik tasimaktadir. Bloomfield (1933)’e gore, bire-
yin iki dilli sayilabilmesi i¢in iki dilde de yetkin olmasini; Mackey (1962),
Baker(2001)iki dilde de anlama ve anlatma becerilerinin gelismis olma-
sin;;Glinay (2015), Aksan (2015) bir insan giindelik yasaminda siirekli
olarak iki dil kullanimini 6lgiit olarak alirlar. Watson™un (Aktaran: Yazici
ve Ilter 2008: 49) “Sosyal dil bilimcilere gore iki dillilik, iki veya daha
fazla dilin aym kisi tarafindan doniisiimli olarak kullanilmasi™ ifadesi
ise bu konuda genel bir sablon niteligini olusturmaktadir. Ayrica Baker
(2001) iki dilli bireyin her iki dildeki tiim dil becerilerini ayni yetkinlikte
kullanamamasini sdyle izah etmektedir:Birey diizenli olarak iki dilde de
konusabilir ama anlama dillerden birinde sinirlt olabilir. Bir iki dilli dil-
lerden birini konusma i¢in kullantyorken baska bir iki dilli ise yazma ve
okumada kullanabilir. Bireylerin dillere hakimiyeti s6z konusu oldugunda
siyah ve beyaz gibi ac¢ik ve net olmaktan daha ¢ok grinin farkli tonlarini
icinde barindirabilir.”

Yapilan bilimsel ¢aligmalar meta-analiz, meta-sentez ve betimsel ice-
rik analiz yoluyla incelemek o alana dair bakis agilarini, degerlendirmeleri
ortaya koymak bakimindan olduk¢a 6dnemlidir. Bu tiir ¢aligmalarin ince-
lenmesi konu ile ilgili genis bir perspektif sunarak, yapilan ¢aligmalarin
genel olarak egilim ve yonelimlerini belirleyecek ve yapilacak diger ¢a-
ligmalara yon verecektir. Bu baglamda ana dil egitiminde yapilan yiiksek
lisans tezlerinin gesitli alt basliklar altinda (Sevim ve Erem, 2012; Ozcak-
mak, 2017; Biiyiikikiz 2014; Elbir, Aka 2015; Tiirkben 2018) incelendigi
gorlilmektedir. Ancak bunlar arasinda iki dillilikle ilgili bir ¢alisma yer
almamaktadir. Iki dillilikle ilgili yapilan tezlerin konular1 ve egilimleri
bundan sonraki yapilacak ¢alismalara yon vermesi bakimindan énemli-
dir. Bu amagla bu aragtirmada iki dillilikle ilgili yapilan tezleri incelemek
amaclanmistir. Bu amacla asagidaki sorulara cevap aranmistir. Iki dilli-
likle ilgili tezlerin;
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a) Lisansiistii egitim diizeyi

b) Yillar

¢) Universiteleri

d) Ana bilim dallar1

e) Enstitiiler

f) Yontemleri

g) Evren/6rneklem/calisma gruplari
h) Veri toplama araglar1

1) Dillere gore dagilim 6zellikleri nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Aragtirmada nitel bir yaklasim kullanilmistir. Bu galisma kapsaminda
nitel arastirma tlirlerinden betimsel i¢erik analiz yontemi tercih edilmistir.
Yapilmis tezlerin derlenerek yapildigi bu calismada igerik analiz yonte-
miyle incelenmistir. igerik analiz yontemleri ii¢ gruba ayrilmaktadir. Bun-
lar meta-analiz, meta-sentez ve betimsel igerik analizdir(Dinger,2018). Tki
dillilikle ilgili yapilan tezlerin ¢esitli degiskenler bakimindan incelendigi
bu arastirmada, betimsel igerik analizi yontemi kullanilmisgtir.

Verilerin Toplanmasi

Bu caligmada, iki dillilikle ilgili yapilan tezlere ulagmak icin “Yok-
tez”in veri taban1 taranmustir. Iki dillilik konusunda yapilan tezlere ulas-
mak icin “iki dilli” baslig1 yazilarak toplam 55 teze ulagilmistir. Ulasilan
caligmalar dokiiman incelemesi yontemiyle irdelenmistir. Bu yontemde
aragtirilmast istenen olgular ilgili bilgileri muhteva eden materyallerin
analiz edilmesini amagclar. (Yildirim ve Simsek, 2018).

Verilerin Analizi ve Gecerlik-Giivenirlik

Iki dillilikle ilgili ulasilan tezlerin egilimlerini tespit edebilmek igin
oncelikle olgiitler/degiskenler belirlenmis; belirlenen degiskenlere uygun
tablolar olusturulmustur. Tezlerdeki veriler arastirmanin amaglarinda yer
alan 9 soruya ait degiskenlere uygun olarak tablolardaki siitun ve satirlari-
na uygun olarak yazilmistir. Bu dogrultuda tezlerin gruplama/kategorilere
dahil etme islemi standart hale getirilmistir. Tezlerin kategorilendirilmesi
bizzat arastirmaci tarafindan yapilmstir.

Yapilan nitel aragtirmalarin giivenirligi kodlama islemi sayesinde
gerceklesir. Ayrica kategorilendirmenin tagimasi gereken en 6nemli 6zel-
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liklerden biri farkli arastirmacilarin ayni dokiimani, ayni1 amag¢ dogrul-
tusunda yapilan islemlerde benzer sonuglarda olmasidir (Tavsancil ve
Aslan, 2001). Bu dogrultuda yapilan kategorilendirmenin arastirmacidan
arastirmactya degigsmemesi gerekmektedir. Bu baglamda uzman goriisiine
basvurularak yapilan islemlerin benzer sekilde yapilip yapilmadig: kont-
rol edilmistir. Ayrica farkli arastirmacilar arasi uyumun hesaplanmasinda
Miles &Huberman’in (1994) formiilii kullanilmistir. Giivenirlik= goriis
birligi/ [goriis ayriligi] X 100 bi¢imindeki bu formiile gére uyum yiizdesi
%093 olarak tespit edilmistir. Uyum diizeyine iligskin bu veri, aragtirmanin
glivenirligi agisindan yeterli oldugunu gostermistir.

Ayrica arastirmacilarin kendi icinde tutarliligini hesaplamak icin
arastirmanin kapsaminda ele alinan veriler ii¢ hafta arayla kodlayicilar
tarafindan kodlanarak, arastirmacilarin kendi i¢indeki tutarliligi tespit
edilmistir. Arastirmanin bu agamasinda kodlama giivenirligi, uyum yiiz-
desi (percent of agreement) indeksi kullanilarak hesaplanmistir. Bu tiir
arastirmalarda uyum yiizdesi ayni kodlamanin yapildigi durumlarda mev-
cut tiim durumlara orani hesaplanarak bulunur. Bu arastirmanin uyum
yiizdesi kodlama giivenirligi kullanilarak 0.94 oldugu tespit edilmistir.
Puanlayicilar arasi veya puanlayicilar i¢i giivenirligi tespit etmek i¢in kul-
lanilan uyum yiizdesinin %70’den daha yiiksek olmasi istenir (Tavsancil
ve Aslan, 2001: 81). Sonug olarak, arastirmada kullanilan uyum ytizdesi-
nin kabul edilebilir diizeyde oldugu saptanmistir.

Bulgular ve Yorum

Tablo 1. “Iki dillilik” ile ilgili tezlerin lisansiistii egitim diizeyine gore dagilimi

Yiiksek Lisans Doktora Toplam
N 44 11 55
% 80 20 100

Tablo I'de “iki dillilik” ile ilgili lisansiistii tezlerin egitim diizeyine
gdre dagilimi yer almaktadir. Incelenen tezlerin %80 orani ile biiyiik go-
gunlugunun yiiksek lisans tezi oldugu, %20 oran1 kadar da doktora tezi
calisma kapsaminda incelenmistir.

Tablo 2. “Iki dillilik” ile ilgili lisansiistii tezlerin yillara gore dagilim

Yillar N %

2005 2 3,63
2006 1 1,81
2007 1 1,81
2008 1 1,81
2009 3 5,45
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2010 2 3,63
2011 2 3,63
2012 2 3,63
2013 2 3,63
2014 2 3,63
2015 4 7,27
2016 7 12,72
2017 3 5,45
2018 3 5,45
2019 9 16,36
2020 8 14,54
2021 3 5,45
Toplam 55 100

Tablo 2 incelendiginde, “Iki dillilik” ile ilgili incelenen lisansiistii tez-
lerin n=9 siklig1 ile en fazla 2019 yilinda, en az ise n=1 siklig1 ile 2006-
2007-2008 yillarinda tamamlandig belirlenmistir.

Tablo 3. “Iki dillilik” ile ilgili lisansiistii tezlerin iiniversitelere gére dagilimi

Universite ad1 N %
Abant izzet Baysal Universitesi 2 3,63
Anadolu Universitesi 3 5,45
Bahgesehir Universitesi 1 1,81
Bilkent Universitesi 1 1,81
Cag Universitesi 2 3,63
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi 2 3,63
Cukurova Universitesi 3 5,45
Dicle Universitesi 2 3,63
Dokuz Eyliil Universitesi 2 3,63
Ege Universitesi 1 1,81
Gazi Osman Pasa Universitesi 2 3,63
Gazi Universitesi 8 14,54
Hacettepe Universitesi 6 10,90
Hac1 Bektas Veli Universitesi 1 1,81
Inénii Universitesi 1 1,81
Istanbul Universitesi 1 1,81
Istanbul Teknik Universitesi 1 1,81
Kirikkale Universitesi 1 1,81
Kog Universitesi 1 1,81
Maltepe Universitesi 1 1,81
Mustafa Kemal Universitesi 2 3,63
Necmettin Erbakan Universitesi 1 1,81
Okan Universitesi 1 1,81
Pamukkale Universitesi 1 1,81
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Sakarya Universitesi 4 7,27
Selcuk Universitesi 1 1,81
Siit¢ii Imam Universitesi 2 3,63
Yiiziincii Y1l Universitesi 1 1,81
Toplam 55 100

Tablo 3’te “iki dillilik” ile ilgili lisansiistii tezlerin iiniversitelere gore
dagilimi yer almaktadir. 28 farkli {iniversitede yapilan toplamda 55 tezin,
en fazla Gazi Universitesi’nde (n=8) ve Hacettepe Universitesi'nde (n=6)
tamamlandig1 tespit edilmistir. Yine Sakarya Universitesi’nin (n=4) bu
iniversiteleri yakindan takip ettigi belirlenmistir.

Tablo 4. “Iki dillilik” ile ilgili lisansiistii tezlerin ana bilim dallarina gére

dagilimi

Ana Bilim Dali Adi n %
Alman Dili ve Edebiyati Ana Bilim Dali 2 3,63
Antropoloji Ana Bilim Dali 2 3,63
Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali 2 3,63
Psikoloji Ana Bilim Dali 2 3,63
Odyoloji Ana Bilim Dali 1 1,81
Miizikoloji ve Miizik Teorisi Ana Bilim Dali 1 1,81
Egitim Programlari ve Ogretimi 1 1,81
ilkogretim Ana Bilim Dali 3 545
Genel Dilbilim Ana Bilim Dali 3 5,45
Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali 17 30,90
Temel Egitim Ana Bilim Dal1 2 3,63
Egitim YoOnetimi, Teftisi, Planlamasi ve Ekonomisi Ana Bilim Dal1 1 1,81
Ingilizce Egitimi Ana Bilim Dali 7 12,72
Cocuk Gelisimi Ana Bilim Dali 4 7,27
Tiirk Dili ve Edebiyati Ana Bilim Dal1 3 5,45
Dil ve Konusma Terapisi Ana Bilim Dali 3 5,45
Fransiz Dili Egitimi Ana Bilim Dal1 1 1,81
Toplam 55 100

Tablo 4’te verilen “Iki dillilik” ile ilgili lisansiistii tezlerin ana bilim
dallarina gore dagilimi incelendiginde, bu ¢alisma alaninda en fazla tezin
“Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali”nda (n=17) yapildig1
goriilmektedir. Onu sirasi ile “Ingilizce Egitimi Ana Bilim Dalr” (n=7) ve
“Cocuk Gelisimi Ana Bilim Dalr” (n=4) takip etmektedir.

Tablo 5. “Iki dillilik” ile ilgili lisansiistii tezlerin enstitiilere gore dagilimi

Enstitiiler n %
Egitim Bilimleri Enstitiisii 23 41,81
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Saglik Bilimleri Enstitiisii 6 10,90
Sosyal Bilimler Enstitiisii 26 47,27
Toplam 55 100

Tablo 5’te “iki dillilik” ile ilgili lisansiistii tezlerin enstitiilere gore
dagilimi yer almaktadir. Edinilen bulgular dikkate alindiginda, “Sosyal
Bilimler Enstittisii” iki dillilik ile ilgili lisansiistii tezlerin %47,27 ile en
fazla tamamlanan tezin sahip oldugu enstitii oldugu dikkat ¢cekmektedir.
Onu sirast ile %41,81 “Egitim Bilimleri Enstitiisii” ve %10,90 ile “Saglik
Bilimleri Enstitiisii” takip etmektedir.

Tablo 6. “Iki dillilik” ile ilgili lisansiistii tezlerin yontemlerine gére dagilim

Yontemler n %
Belirtilmemis 12 21,81
Betimsel Aragtirma 11 20
Nicel 7 12,72
Nitel 7 12,72
Deneysel 7 12,72
Tarama 6 10,90
Durum Saptamasi 2 3,63
Dokiiman Analizi 1 1,81
Nitel ve Nicel 1 1,81
Alan Arastirmasi 1 1,81
Toplam 55 100

Tablo 6 incelendiginde “Iki dillik™ ile ilgili lisansiistii tezlerin yon-
temlere gore dagilimi goriilmektedir. Incelenen tezlerin %21,81 orani ile
yontemlerinin belirtilmemis olmasi ilk olarak géze ¢arpmaktadir. En fazla
kullanilan yontemler ise sirasi ile “Betimsel Arastirma” yontemi (n=11);
“Nicel” yontem (n=7); “Nitel” yontem (n=7) ve “Deneysel” yontem (n=7)
dir.

Tablo 7. “Iki dillilik” ile ilgili lisansiistii tezlerin evren/érneklem/calisma
gruplarina gore dagilimi

Evren/Orneklem/Calisma Grubu N %
Belirtilmemis 2 3,63
Dokiiman 11 20
Kitap 2 3,63
Ogrenci/ Ogrenci 26 47,27
Ogretmen/ Ogretmen 5 9,09
Yetiskin bireyler 9 16,36

Toplam 55 100
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Tablo 7’de “Iki dillilik™ ile ilgili lisansiistii tezlerin evren/ 6rneklem/
caligma gruplarina gore dagilimi yer almistir. Yiizdelik dagilimlar1 dik-
kate alindiginda en fazla ¢alismanin “Ogrenci/ Ogrenci” drnekleminde
yapildig1 tespit edilmistir. Onu sirasi ile %20 ile “Dokiiman”, %16,36 ile
“Yetiskin Bireyler”, %9,09 ile “Ogretmen/ Ogretmen”, %3,63 orani ile
“Kitap” olusturmaktadir. incelenen tezlerden 2 tanesinin evren/drneklem/
calisma grubu belirtilmedigi saptanmistir.

Tablo 8. “Iki dillik” ile ilgili lisansiistii tezlerin veri toplama araglarina gére

dagilimi

Veri Toplama Araglari N %
Belirtilmemis 5 9,09
Anket 2 3,63
Gorlisme Formu 6 10,90
Gozlem Formu 2 3,63
Test 14 25,45
Kompozisyon Kagitlar 6 10,90
Olgek 3 5,45
Ses/ Video Kayaitlari 4 7,27
Gozlem Formu+Goriisme Formu 1 1,81
Anket+Olgek 3 5,45
Gorilisme Formu+ Test 5 9,09
Anket+ Gorlisme Formu 1 1,81
Olgek+ Kompozisyon Yazma 1 1,81
Olgek+ Test 2 3,63
Toplam 55 100

Tablo 8°de “Iki dillilik” ile ilgili lisansiistii tezlerin veri toplama arag-
larina gore dagilimi yer almaktadir. Incelenen tezlerde %25,45 orani ile
“Test” kullanildig1 tespit edilmistir. Onu %10,90 orani ile “Goriisme For-
mu” ve “Kompozisyon Kagitlarinin takip ettigi saptanmistir. “Gozlem
Formu+Goriisme Formu” , “Anket+Goriisme Formu”, “Olgek+Kompozis-
yon Yazma” veri toplama araglarinin %1,81 orani ile en az dagilim goster-
digi tespit edilmistir.

Tablo 9. “Iki dillilik” ile ilgili lisansiistii tezlerin yapildig dillere gére dagilimi

Diller N %
Tiirkge- Arapga 8 14,54
Tiirkge- Almanca 6 10,90
Tiirkge- Kiirtge 5 9,09
Tiirkge- Ingilizce 7 12,72
Tiirkge- Yunanca 1 1,81
Tiirkge- Danca 1 1,81
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Tiirk¢e-Bulgarca 1 1,81
Tirkge-Fransizca 6 10,90
Tiirkge-Norvegge 1 1,81
Tiirkge-Felemenkge 1 1,81
Tiirk¢e-Rumence 1 1,81
Tiirkge-Makedonca 1 1,81
Tiirk¢e-Flamanca 1 1,81
Tiirkge-Ermenice 1 1,81
Arapca-Fransizca 1 1,81
Teorik 13 23,63
Toplam 55 100

Tablo 9°da “iki dillilik™ ile ilgili lisansiistii tezlerin yapildig1 dillere
gore dagilimi yer almaktadir. Yapilan incelemelerin %23,63 orani ile kitap
ve dokiimanlardan olusan “Teorik™ oldugu tespit edilmistir. %14,54 orani
ile incelenen tezler arasinda “Tiirk¢e-Arapga” dillerinde yapilan aragtir-
may sirast ile %12,72 oraniyla Tiirkge-ingilizce, %10,90 oranlari ile Tiirk-
¢e-Almanca ve Tiirkge-Fransizca oldugu saptanmustir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu calismada iki dillilik {izerine yapilmis 55 adet lisansiistii tezi in-
celemek ve bu tezlerin dagilimini saptamak amacglanmistir. Bu kapsamda
incelenen tezler betimsel icerik analizi dogrultusunda dikkate alinarak
asagidaki sonuclara ulasilmistir: incelenen tezler nicelik bakimindan ol-
dukga sinirli sayida olmak ile birlikte 2015 yilindan sonra iki dillilik iize-
rine yapilan tezlerin sayisinda bir artis oldugu belirlenmistir. iki dillilik
tizerine 2010-2020 yillarinda yayimlanmis makaleleri incelemeyen Gii-
naydin(2020), 2015-2020 yillar1 arasinda iki dillilik iizerine yayimlanan
makalelerin sayisinin ilk bes y1la oranla daha fazla oldugu sonucuna ulas-
mistir. Ayrica Yabancilara Tiirkge 6gretimi alaninda yapilan tezleri ince-
leyen Tiirkben (2018), 1985-2017 yillar1 arasinda yapilan tezlerin 6zellikle
2011’den sonra artis egilimi gosterdigini dile getirirken yine yabancilara
Tiirkge 6gretimi alaninda yapilan lisansiistil tezleri Baki (2019) de; 1994-
2017 yillar1 arasinda yapilmis tezler arasinda 6zellikle 2014 yilindan sonra
artis gosterdigi tespit edilmistir.

Calismada, Ulusal Tez Merkezi sayfasinda “iki dil” anahtar kelimesi
ile 55 lisansiistii teze ulasilmistir. Ulasilan tezlerin 44’1 yiiksek lisans tezi
iken 11’1 doktora tezi oldugu belirtilmistir. Yapilan incelemeler sonucunda
yapilan tezlerin biiylik bir cogunlugunun yiiksek lisans tezi oldugu go-
rillmistiir. Ercan Giiven (2014), yabancilara Tiirkge 6gretimine dair ya-
pilmis lisanstistii tezlerin biiyiik ¢ogunlugunun yiiksek lisans tezlerinden
olusmasina gerekge olarak alanda yetigmis 6gretim {iyesinin sayisinin az
olmasi ve yabanci dil olarak Tiirk¢ce dgretimi doktora programinin yeni
aciltyor olmasini gostermektedir.
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28 farkli liniversitenin hazirladigi 55 adet tezin %14,54 orani ile en
fazla Gazi Universitesi tarafindan hazirlandig1 saptanmigtir. Agirlikli ola-
rak Tiirkce ve Sosyal Bilimler ana bilim dalinda yapilan caligmalar 6ne
¢ikarken onu Ingilizce egitimi ana bilim dal1 takip etmektedir. Universi-
telerin igerisinde yer alan farkli enstitiilerin de iki dillilik tizerine ¢alistig1
tespit edilmek ile birlikte %47,27 orani ile Sosyal Bilimler enstitiisiiniin
en fazla iki dillilik ¢caligmasi yaptig1 belirtilmistir. %41,81 orani ile Egi-
tim Bilimleri enstitiisiiniin onu takip ettigi goriiliirken %10,90 orani ile
Saglik Bilimleri enstitiisiintin iki dillilik izerine hazirladig: tezler dikkat
¢ekmektedir.

Tezlerin yontemleri incelendiginde %21,81 orani ile tez yontemleri-
nin belirlenmemis oldugu sonucu dikkat ¢ekicidir. %20 orani ile Betimsel
Aragtirma yonteminin incelenen tezler arasinda en fazla kullanilan yon-
tem olarak one ¢iktig1 goriilmektedir. Onu 12,72 oranlari ile nitel-nicel ve
deneysel yontemlerin takip ettigi goriilmektedir. Benzer sonuglara ulasan
Celebi ve arkadaslar1 Nitel arastirmalarin, Biger (2017) de Betimsel Aras-
tirmalarin yabancilara Tiirkge 6gretimi lizerinde incelenen ¢alismalar ile
cogunlukla kullanilan yontemler olduguna ulasmislardir.

Incelenen tezlerin evren/drneklem/galigma grubu dikkate alindiginda
%47,27 orani ile 6grenci-6grenci lizerine temellenen tezlerinin dne ¢iktigi
goriilmektedir. Onu sirasi ile %20 orani ile dokiiman, %16,36 oraniyla
yetiskin bireyler takip etmektedir. Benzer sekilde Baki (2019) de 6rneklem
tercihinde dokiimanlarin ve 6grencilerin agirlikta oldugunu belirtmekte-
dir.

Ele alinan tezlerin veri toplama araclarina gore dagilimi dikkate
alindiginda %25,45 orani ile Test veri toplama aracinin 6ne ¢iktig1 goriil-
mektedir. ki dilli bireylere ulasma noktasinda testler disinda Goriisme
Formu(%10,90) ve Kompozisyon Kagitlarinin(%10,90) da mevcut oldugu
goriilmektedir. Incelenen tezlerin farkl enstitiiler {izerinden yapilmis iki
dillilik kavrami ile baglantili olmasi ¢alismaya zenginlik kazandirmak ile
birlikte ikinci dil olarak farkli se¢eneklerin de galisildigini gostermektedir.
Dillere gore dagilim dikkate alindiginda %14,54 orani ile Tiirkge-Arapga
dilleri tizerine yapilan calismalarin sayisinin fazla oldugu belirlenmistir.
Onu %]12,72 orani ile Tiirkge-Ingilizce, %10,90 oranlari ile Tiirkge-Fran-
sizca ve Tirk¢e-Almanca, %9,09 orani ile Tiirk¢e-Kiirtce takip etmekte-
dir. Incelenen tezlerin 13 tanesinin dokiiman ve kitap olmasi sebebi ile
dillerin ayrimina yer verilmemistir.

Sonug olarak kozmopolitik bir yapida olan Tirkiye’de iki dilli hatta
¢ok dilli bireylerin mevcut oldugu ve bu iki dillilik durumunun &zellikle
2015 yilindan itibaren yapilan ¢aligsmalar ile 6ne ¢iktigr goriilmektedir.
Iki dillilik durumunun artilar1 ve eksileri ile ele aliip incelenmesi, bilim
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diinyasina kattiklar1 bu ¢aligma i¢in ve sonraki ¢aligsmalar i¢in dnemli go-
rillmektedir.

Bu ¢alismanin sonuglar1 dikkate alindiginda asagidaki 6nerilerde bu-
lunmak yerinde olacaktir:

1.iki dillilik ile ilgili yapilan ¢alismalarin 6zellikle yurt disinda Tiirk
niifusunun ¢ogunlukta oldugu bolgelerde yapildigi, Tiirk niifusunun az
oldugu bolgelerde sinirli yapildigi goriillmektedir. Hem Tiirk niifusunun
cogunlukta yasadigi hem de Tiirk niifusunun azinlikta oldugu bdlgelerde
karsilastirmali ¢aligsmalarin yapilabilecegi bu dogrultuda iki dilli birey-
lerdeki sorunlara ¢dziim iiretmenin daha yararli olacagi ve alana katki
saglayabilecegi diisliniilmektedir.

2.Incelenen tezler dikkate alindiginda dért temel dil becerisini (dinle-
me/konusma/okuma/yazma) konu alan ¢aligmalarin ¢ok az oldugu gortil-
mektedir. Tirk¢e egitimi acisindan 6nemli olarak goriilen dil becerileri
tizerine ¢aligmalarin yapilmasi alan yazindaki bu boslugu doldurmak ag1-
sindan 6nemli goriilebilmektedir.

3.0zellikle son donemlerde Suriye’de yasanan i¢ savasin da etkisi ile
Tirkiye ¢oke¢a goc almis ve iki dillilik Tiirkiye i¢in dnemli bir konu olarak
one ¢ikmaya baslamistir. iki dilli Suriyeli cocuklarin egitimde firsat esit-
ligi haklarini kullanabilmeleri adina bu ¢ocuklarin yasadiklar1 sorunlarin
iyi bir sekilde tespit edilmesi ve bu tespitler dogrultusunda sorunlara ¢o-
ziim bulunmasi 6nemli goriilebilmektedir.
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Glinlimiiz diinyasinda bilgiye ulagim ve erisimin inanilmaz hizli ol-
masi, diistinme becerilerinin daha dogru ve etkili kullanimini bir zorun-
luluga dontstiirmektedir. Bu siiregten her egitim alani oldugu gibi, miizik
egitimi de dogrudan etkilenmektedir. Yasadigimiz 21. yiizyil i¢erisinde her
alanda gerceklesen hizli degisimler, bireylerin diisiinme ve {ist diizey dii-
stinme becerilerini etkin bir bicimde kullanmalarini gerektirmektedir. Bu
sebeple miizik egitimi alan1 da ¢cagin hizl degisimlerine gore yeniden sekil
almakta, 0Ozellikle diisiinme ve {iist diizey diisiinme becerileri miizik egiti-
minde etkin bir rol oynamaya baglamistir.

“Glintimiiz kosullarinda 6gretimin derin ve anlamlandirict 6grenme
stillerini gelistiren egitim durumlart ile tasarlanmasi gerekliligi yadsina-
maz bir gergektir. Bu olguyu temel alarak tasarlanan egitim ve gretim
programlari, 6grencinin bireysel gorlislerine deger verme ile baslar ve iist
diizey diistinmeler araciligryla 6grenmeye yaklagir. Boyle bir yaklasimin
temelinde anlatma ve yapma yaklasimlari degil, diisiinme yaklagimi yatar”
(Sahinel, 2007, s;55) .

Bilginin bas dondiiriicii bir hiz ve miktarla artmasi nedeniyle; bireyin
bu siireci iist diizey diisiinme becerileriyle desteklemesi, dogru bilgiye
ulasmada 6nemli ve etkin bir yontem olarak kabul edilebilir. Dogru, ge-
cerli, giivenilir bilgi ve deneyime ulagma, bireyin dgrenme siirecini {ist
diizey diistinme becerileri ile etkin bir sekilde yonetebilmesine baglidir.
“Tarihsel siirecinde ortaya koydugu gibi temelleri uzun yillara dayali olan
st diizey diisiinme becerileri, yapilan galismalarda yerlerini elestirel dii-
siinme, yaratici diisiinme, analitik diisiinme, yansitici diigiinme ve problem
¢Ozme becerileri olarak yerini almis ve giderek daha karmagik bir hal alan
diinyada 6grenilmesi énemli hale gelmistir” (Ustiinliioglu, 2006) . Dewey,
yansitici diisiinmeyi, ‘’Herhangi bir diisiince yada bilgiyi ve onun amagcla-
dig1 sorunlara ulagmayi1 destekleyen bir bilgi yapisini etkin, tutarl ve dik-
katli bir sekilde diisiinmedir’’ seklinde tanimlamaktadir. Taggart ve Wilson
ise, yansitict diiglinmenin egitim sorunlari iizerinde mantikli kararlar alma
ve sonra bu kararlarin sonuglarini degerlendirme siireci oldugunu belirt-
mektedir. Yansitict diisiinme de birey kendi diigiinme ve 6grenme bigimleri
iizerinde diisiiniir (Dewey, 1991, 5.6, Taggart ve Wilson 1998, Akt: Unver,
2003,s.5). Moon, yansitici diigiinmeyi karmasik veya yapilandirilmamis
fikirleri daha iyi anlamak icin, bilginin yeniden islenmesine, degerlen-
dirmeye ve karar vermeye dayanan, planlama ve eyleme gecmeye dair,
zihinsel iglem bigimi olarak tanimlamistir (Moon, 2008).

Dewey ile egitim- 6gretim siirecine giren yansitic1 diisinme kavra-
mi, bilginin direk aktarimmdan daha ¢ok bilginin bilingli olarak yapilan-
dirilmasi ve 6grenci ile 6gretmenin karsilikli etkilesimde oldugu bir siireg
olarak tanimlanabilir. Bu siireg, bireyin 6grenme siirecine etkin bir bi-
cimde katilimini, diisiinme stireclerinin bilingli olarak farkinda olmay1 ve
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ogrenmesinden sorumluluk almasimi kapsamaktadir. Miizik ve icra (per-
formans) egitimi alanina, tarihsel siire¢ ¢ercevesinden bakildiginda agir-
likli olarak usta- ¢irak ekseninde yiiriidiigli soylenebilir. Miizik ve icra
(performans) egitimi 6zgiin bir anlayis gerektiren bir sanat egitimi alanidir.
Bu sebeple diisiinme becerileri ve yansitict diisiinme becerilerinin etkin
kullanimiyla beraber, kendi gii¢lii ve zayif yanlarmi taniyan ve farkinda
olan, 6grenme- O0gretme siirecinden sorumluluk alan bilingli bireylerin,
miizik 6grenme-6gretme siireclerini ¢ok daha etkin bir sekilde yiiriitebile-
cegi diisiiniilmektedir.

“’Miizik bilgi ve beceri birikimi mesleki donanimin ¢ok 6nemli bir
parcasidir. Ancak, 6grenme-6gretme siirecinin etkililigi miizik egitimci-
lerinin yansitici diisiinme becerilerinin gelismesiyle olanaklidir. Yansitici
diisiinme becerisi, tiim egitimciler icin 6nemli olmakla birlikte miizik egi-
timcileri agisindan daha da 6nem arz etmektedir. Bunun nedeni; soyut bir
sanat dali olan miizigin duyumsanmasi, algilanmasi ve anlamlandirilma-
sinin; sesin, ¢alginin etkili kullanimina, miizik okur-yazarligina, miizikal
ifade giiclinlin ve miiziksel yaraticiligin gelisimine yansitilmasinin olduk-
¢a komplike davranislar biitiinii olmasidir. Bu davranislar biitiinii, asilmasi
gereken bircok kritik nokta ve ¢oziilmesi gereken birgok problem igerir.
Problemlerin coziilerek kritik noktalarin asilmasi, 6grencilerin miiziksel
potansiyellerinin gelisiminin temelini olusturur, bdylece miizik 6gretmeni
ile 6grencinin karsiliklr etkilesimi siradanliktan ¢ikar, adeta bir sanata do-
nlstir” (Bilen, 2021, s. 436-437) .

“Bir miizik enstriimani ¢alarken, dncelikle gordiigiimiiz miizikal sem-
bolleri, notalari, miizikal niianslari, form gibi 6geleri okuruz. Bunlarin
bizde yarattigi zihinsel duyus; isitsel, dokunsal ve duyumsal arzulamay-
la, hareket komutlarini tetikleyerek eyleme-sese doniisiir. Bu siireg icra ve
artistik prosesin de temelini olusturmalidir. Zihnimiz pasajlari, parcalari,
eserleri, keman lzerinde ¢alismaya baslamadan once, genel miizikal fi-
kir, anlatim ve iletim unsurlar1 baglaminda, ¢alma organlarimizin uyumlu
hareketlerini 6nceleme ve eylemleme yolunda berrak bir konuma getiril-
melidir. Bu, dogrudan keman iizerinde yapabilmeye ¢alismak/¢abalamak
yerine, resmi gérmek, pasajin/pasajlarin ¢alisilmasi/calinmasi i¢in zihinsel
Ongorii olusturmak anlamindadir. Zihinsel prosesin 6ncelenmesi; cogu ve-
rimsiz sonuglanan, zaman ve enerji kaybina neden olan ve dahasi onanmaz
fiziksel deformasyonlara yol agabilen bir dizi verimsiz tekrardan korur”
(Onay, 2016, s.154).

Mesleki miizik egitimi alan dgrenciler temelde icraya (performansa)
dayal1 bir alanin igerisinde bulunmaktadirlar. Burada 6grencinin icrasini
(performansini) uygulama yolu ile, analiz, sentez ve degerlendirme un-
surlartyla harmanlayarak 6zgiin bir ¢iktiya ulasilmast hedeflenir. Tiim bu
siirecler aslinda, yansitict diisiinme kavrami ile de oldukga ortiismekte-
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dir. Uygulanacak olan icra (performans) iizerinde 6zgiinliik ve kaliteye,
bireyin gerceklestirecegi etkin, tutarli, dikkatli bir diisiinme ve pratik
stirecinin sonucunda ulasilabilecegi soylenebilir. Bu baglamda miizik
egitimi alan 6grenciler, bir bakima ortiilii bir bicimde yansitici diisiinme
siireci icerisindedirler. Bu ¢ergeve igerisinde, yansitict diisiinme ile i¢
ice gegmis ve yakin bir iligkisi oldugu diiglintilen miizik egitimi siirecine,
bilingli ve etkin bir sekilde dahil edilen yansitici diisiinme egitiminin,
miizik egitiminde basariy1 artiracagi ve olumlu sekilde etkileyecegi dii-
stiniilmektedir. ~ Bu kapsamda Okan (2009) “’Piyano egitiminde Yan-
sitic1 Diisiinmenin Kullanimi1 ve Etkililigi” adli doktora caligmasinda,
yansitici diisiinme etkinliklerinin 6grencilerin piyano 6grenme diizeyle-
rine etkisini incelenmistir. Arastirmada On-test, son-test kontrol gruplu
deneme modeli kullanilarak, deney grubuna yansitict diisiinme etkinlik-
lerine dayali 6gretim uygulanmistir. Deney grubunun derslerinde, yansi-
tic1 diistinme becerilerini deneme ve gelistirme, diisiinceleri, tutumlar ve
duygular1 inceleme, tanimlama, agiklama, degerlendirme, kendine giiven
duygusu kazanma, yatay ve lateral diisiinceyi gelistirme, gorsel yolla 6g-
renme, bilgi yanliglarini ortaya ¢ikarma, kendini degerlendirme, gereksi-
nimlerini degerlendirme, hedefler belirleme-eylem plan1 yapma, ¢caligma
ve Orglitleme becerilerini kazanma v.b. gibi yaklasim ve etkinliklerden
yararlanilmigtir (Okan,2009, s.75). Calismanin sonucunda deney grubu
ogrencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin performanslarinda deney 6n-
cesinden sonrasia anlamh farklilik gosterdigi, deney grubunun sontest
puanlarinin, kontrol grubuna gore artis gosterdigi sonucuna ulagilmaistir.
Bu baglamda yansitic1 diistinme ve yansitict diisiinmeye dayali etkinlik-
ler 6gretimi ile , Ogrencilerin miizikal icra (performans) basarilarinda
artis oldugu goriilmektedir. Deneysel olarak gerceklestirilmis, yansiti-
ct diisinmeye dayali 6gretimin  miizikal icra (performans) basarisini
artirmasima bagl olarak, miizik egitiminde uygulama Orneklerine yer
verilmesinin 6nemli ve gerekli oldugu diistiniilmiistiir. Bu noktadan ha-
reketle, bu ¢caligmanin amaci miizik egitimi ¢ergevesinde yansitici diisiin-
menin kullanimina y6nelik uygulama 6rnekleri ile miizik egitiminde is-
levsel olarak kullanimi igin 6neriler sunmaktir. Bu ¢alismanin {ist diizey
diisiinme becerilerinden biri olan yansitici diislinmenin etkin bir bi¢imde
kullanilmasiyla, miizik egitiminde etkililigin ve verimliligin artirilmasi-
na yarar saglayan onemli bir rol oynayacagi diisiiniilmektedir.

YONTEM

Bu calismada miizik egitimi alanyazini kapsaminda ‘’yansitic1 dii-
stinme etkinligi nedir? sorusu dogrultusunda miizik 6greniminde yansi-
tict diistinme etkinlikleri ve uygulama 6rnekleri ile kavramsal bir ¢ergeve
onerilmektedir. Bu ¢alisma yonii itibari ile teorik boyutta 6zel bir durum
caligmasi olarak nitelendirilebilir. Calisma bu kapsam dogrultusunda, mii-
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zik egitiminde yansitic1 diisiinmenin kullanilmasia yonelik 6grenme et-
kinlikleri ¢ercevesi olarak adlandirilmistir.

Miizik Egitiminde Yansitic1 Diisiinmenin Kullanilmasina
Yonelik (")grenme Etkinlikleri Cercevesi

Miizik egitiminde biligsel yaklagim, diistinme becerileri ve iist diizey
diisiinme becerilerinin kullaniminin 6nemi, alanyazinda ¢ok cesitli arastir-
malarda belirtilmektedir. Diistinme becerilerinin gelistirilmesi her egitim
alaninda oldugu gibi miizik egitiminde de, gittik¢e artan bir gereklilik ve
ihtiyag olarak kendini gostermektedir.

Diisiinme , zihnimizde uygulama islem ve siireclere gore cesitli tiir-
lere ayrilmaktadir. Bunlara diisiinme tiirleri de denmektedir. John Dewey
19. yiizy1lin basinda 6grencilerin okulda 6grendiklerini yasama yansitmayt1
o0grenmeleri gerektigini belirtmistir. Okullarda 6grencilere yardim etme-
nin en iyi yolunun yansitici diisiinmeyi 6gretmek oldugunu ifade etmistir.
Yansitici diigiinme, ¢esitli hipotezler olusturma, bunlar {izerinde ¢calisma ve
test etme, tlimevarim yoluyla veri toplama , timdengelim yoluyla sonugla-
ra ulagsmayi igeren bir diisiinme tiiriidiir (Giines, 2014; s, 132-134).

Yansitict diisiinmenin 6ziinde, bireyin 6grenme siirecine iligkin bi-
lingli ve etkin bir sekilde sorumluluk almasma dayandigi sdylenebilir.
Yansiticr diisiinme Unver (2003) tarafindan ¢’ Bireyin dgretme ya da 6g-
renme yontemi ve diizeyine iliskin olumlu ve olumsuz durumlari ortaya
cikarmaya ve sorunlar1 ¢ozmeye yonelik diistinme siirecidir” seklinde ta-
mmlanmaktadir. (Unver, 2003; s. 5 ). Egitimde hedef davranislardan biri
de kisinin “’aklimi etkili ve verimli bir bigimde kullanmasini saglamak™
olabilir. Bu tiir hedef davraniglar her ders i¢in gereklidir; ¢iinkii kisi yagsam-
da karsilagtig1 sorunlar1 ¢ozerken aklii kullanabilir. S6nmez’e gore bilgi
diizeyindeki hedef davraniglar lizerinde tiimdengelim, tiimevarim, analiz,-
sentez ve degerlendirmede diyalektik’in kullanilmasi daha etkili olabilir
(Sonmez, 2004).

Yansitma sozciigii “iletme” anlamina geldigi gibi “Oznel bir yasanti-
y1, dis diinyaya baglama; 6rnegin bireyin bir nesne, kisi ya da toplumsal
kiimede tasarladig nitelikleri, duygular1 ya da tutumlar1 ger¢ekten varmis
gibi diisiinmesi” anlamina da gelmektedir (TDK, 2011). “Yansitma dene-
yimlerimizi yeniden yapilandirdigimiz ve yorum yaptigimiz bir siiregtir.”
(Stevens ve Cooper, 2009, s.3). Buradan yola ¢ikarak yansitma isinin; kisi-
nin karsilastig1 olaylari, varliklar1 deneyimlerinden hareket ederek irdele-
mesi seklinde oldugunu sdyleyebiliriz (Akt: Ergiiven; 2011, s.14) Bahsedi-
len tanimlar 15181nda yansitict diisiinme, kisinin kendi diisiinme siirecine
yargisiz, dikkatli, bilingli bir sekilde inceleyebildigi ve yeniden yapilan-
dirdig1 etkin bir siire¢ olarak goriilebilir.
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Yansitici diisiinme bireyin i¢inde bulundugu giicliik durumu ile bag-
lar (Suharna ve ark. 2020). Yansitic1 diisiinme kisiyi, bireysel stratejiler
hakkinda diisiinmesi i¢in cesaretlendirir ve problem ¢6zmede uygun olani
degerlendirmesi i¢in yonlendirir (Gencel ve Saracoglu, 2018).

Schoén, yansitict diistinme uygulamalarinin  konservatuvarlarda, mii-
zik ve dans egitimi alanlarinda egitim {izerinde yeniden tasarlanarak kulla-
nilmasini 6nermistir (Schon, 1987). Rogers’a gore yansitict diigiinme ve
yansitict siire¢ kiginin kendi diisiince siireclerini yansitmasi ve anlamlan-
dirmasindan dolayi, bireyin kendine 6zgii bakis agisindan gerceklesmek-
tedir. Bu baglamda, yansitma (reflection) kavrami, kisisel bir siire¢ olarak
tanimlanabilir. Bu baglamda kisinin icra (performans) siirecinde, kendi dii-
siinme siirecini gozlemleyerek yansitabilmesinin yani sira, eylem ve dene-
yim siirecini yansitabilmesi, kisisel 6grenme deneyimine dnemli katkilar
saglayacaktir (Rogers, 2001). Miizik egitiminin genel bir ¢erceve icinde
beceri temelli bir alan oldugu, 6zellikle ses ve calgi 6gretim stirecinde be-
densel, psikomotor hareketlerin 6gretiminin 6n planda oldugu sdylenebilir.
Bu durumda yansitict diistinme ve yansitma yolu ile kisinin kendine 6zgii
fiziksel, biligsel ve duyussal beceri ve egilimlerini iyi tantyabilmesi 6nemli
avantajlar saglayabilir. Yansitict diisiinme yolu ile kisi kendi diisiince sii-
reclerini gdzlemlemeyi ve yansitmayi, 6grenmesinden sorumluluk almay1
ve Ozellikle miizik egitiminin énemli bir boyutu olan psikomotor gelisim
acisindan dikkat, zihinsel — bedensel esgilidiim (koordinasyon), esneklik
v.b. gibi unsurlar {izerinde daha bilingli ve kontrollii yaklasima sahip ola-
bilecegi rahatlikla sdylenebilir.

Yansitict diigiinmeyi gelistirici yaklagimlarin uygulayabilecegi etkin-
likler sunlardir (Wilson ve Jan; 1993, s. 52,Akt: Unver; 2003, 5.18)

-Yeni diislinceler olusturma
-Sorun ¢6zme
- Oncelikleri belirleme

-Diisiinceleri, tutumlar1 ve duygular1 inceleme/tanimlama/agiklama/
degerlendirme

-Yansitic1 ve bilig 6tesi becerileri deneme ve gelistirme
-Kendine giliven duygusu kazanma

-Yatay ve yaratici diigiinceyi gelistirme

-Gorsel yolla 6grenme

-Bilgi yanligliklarini ortaya ¢ikarma

-Kendini degerlendirme
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-Gereksinimlerini degerlendirme
-Hedefler belirleme-eylem plani yapma
-Caligma ve orgiitleme becerilerini kazanma

Woodford (1994), Dewey’in yansitici diisiinme kavramini temel ala-
rak, yansitict miizikal diistinmenin bes asamasini su sekilde tanimlamistir:

1-) Miiziksel 6nerme (Motifler, melodi ve ritmik boliimler v.b. gibi)

2-) Miiziksel problemler iizerinde diistinme (miiziksel problemi an-
lamlandirma ve ¢6ziim yollarini arastirma)

3-) Miiziksel varsayimlar (hipotezler), onermeler (kisinin duygusal,
duyussal kalitesi ve bu kaliteleri (miizik-kalite) ifade etmeye yeterli mii-
ziksel deneyim, diisiince ve deneyimler)

4-) Miiziksel sorgulama (muhakeme) , (miiziksel olay, eylem, fikir ve
kavramlarla ilgili baglantilar kurma ve bunlari karsilastirma, miiziksel sor-
gulama ve zihinsel eleme yapabilme)

5-) Miiziksel varsayimlari test etme (Yapilan icraya yonelik, miiziksel
eylem ve fikirler lizerinde gozlem, yargi, analiz, sentez ve degerlendirme
yapabilme)

Asagida miizik egitiminde icra (performans) basarisini artirmak ve
gelistirmek amaci ile yansitict diisiinmeye iligkin ders plani ve etkinlik
ornegi yer almaktadir. Yansitict diisiinme temelli miizik 6gretimine iliskin
hazirlanan ders planinda, Unver (2003) 6gretmenlik uygulamasi dersi i¢in
hazirlanmig ders plant 6rneklerinden ve Sentiirk (2020) miizik egitiminde
elestirel diistinme 6gretimine yonelik ders plani ve etkinlik érneklerinden,
kilavuz olarak yararlanilmistir. Yapilacak o6rnek tiim ¢algi, ses ve icraya
iligkin (performans ) alanlara 6grenim igin aktarilabilir nitelikte olmasinin
yani sira, miizik egitiminde uygulamaya yonelik derslerinde de uyarlana-
bilir sekilde hazirlanmistir.

Tablo:1 Yansitict Diigiinme Temelli Miizik Ogretimi Etkinlik Plan

Etkinlik Adi: Icra edilen eserlerin analizi, seslendirilmesi ve yorumlanmasi
Siire: 40 dk.

Diizey: Lisans

Terimler: Romantik Donem

Kazanimlar:

Icerik ile ilgili kazanim:

Eseri analiz eder ve degerlendirir.

Eseri donem ve stil 6zelliklerine uygun, 6zgiin bir yorumla icra eder.
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Konu ile ilgili uygulanacak yansitici diisiinme yaklagimlari:
*Soru Sorma

*Kendine soru sorma

*Anlasmali Ogrenme

*Kendini degerlendirme

* Amagli tartisma

*Benzerlikler yoluyla akil yiirtitme

*Farkliliklar yoluyla akil yiiriitme

*Sorunlara ¢oziim liretme ve etkililigini test etme

Yontem:Anlatim, gosterim, arastirma, analiz, yapilandirilmis sorgu-
lama,tartisma

Ogretme — Ogrenme Etkinlikleri: Dikkati gekme, giidiileme, gozden
gecirme, bireysel 6grenme etkinlikleri, 6zetleme, degerlendirme

Kullanilan Egitim-Ogretim Araclari:
Caligma yapraklari, esere ait fotokopiler
Araclar:

1-) Caligma Yapraklari

Tablo:2 Eseri Gozden Gegirmeye Iliskin Calisma Yaprag

Caligma Yapragi: Eseri gozden gecirme

Eserdeki teknik 6zellikleri belirleme(Staccato, legato,gam, arpej v.b.)

Eserdeki miizikal 6zellikleri belirleme (niianslar, hiz terimleri miizikal
terimler v.b.) *

Eserin tonunu, dénemini, 6l¢ii- vurus bi¢imini belirleme

Eserin tonal seyrini belirleme

Eser i¢in de giirliik (niians) terimlerini belirleme

Eser i¢inde hiz ve miizikal terimleri belirleme

Eser iginde teknik ve miizikal zorluk igeren noktalari belirleme
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Eser i¢inde karsilagilan bireysel giicliik ve zorluklari belirleme

Eser i¢inde karsilasilan bireysel giicliik ve zorluklara karsi, calisma
igereksinimlerini belirleme *

Eser iizerinde zayif ve giiclii oldugu yonleri belirleme

[Eser tizerinde motif, climle ve donemleri belirleme

[Eser iizerinde ¢aligma yontemlerini belirleme

Eser lizerinde &grenilen bilgi ve davraniglari belirleme

Belirlediginiz bilgiyi, ilgili alana yaziniz.

Tablo:3 Eseri Analiz Etmeye Iliskin Calisma Yaprag

Calisma Yaprag: : Eseri analiz etme:

Eser iizerinde ritmik yapilar1 analiz etme

Benzer ritmik yapilari tespit etme

Farkli ritmik yapilari/6l¢ii vuruslarini tespit etme

Eser iizerinde melodik yapilar analiz etme

Eser iizerinde benzer gelen armonik yapilari tespit etme

[Eser iizerinde farkli gelen armonik armonik yapilar1 tespit etme

[Eser tizerinde motif, climle ve donemleri analiz etme

Eser lizerinde niianslar1 tanima ve belirginlestirme

Belirlediginiz benzer ve farkli gelen ritmik, armonik, melodik yapilari vb. gibi
unsurlari ilgili alana yaziniz.
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Tablo:4 Eseri Seslendirme/Yorumlamaya Iliskin Calisma Yaprag

Calisma Yaprag: : Eseri seslendirme/yorumlama

[Eserin hangi donem eseri oldugunu belirleme

[Eserin donem ve stil dzelliklerini belirleme

[Eserin donem ve stil 6zelliklerini uygulanmasina yonelik degerlendirme

[Eserin bestecisi ve bestecinin diger eserleri hakkinda bilgi edinme ve
tartisma *

Eserin donem ve stil 6zelliklerini, diger donemlerle kiyaslama ve anlatma

Gergeklestirilen icranin (performans) seslendirme ve yorumlanma agisindan
olumlu ve olumsuz yonlerini bireysel degerlendirme *
Belirlediginiz bilgi, diisiince ve degerlendirmelerinizi ilgili alana yaziniz.

Tablo:5 Eseri Gozden Gegirmeye Iliskin Etkinlik

Etkinlik :Eseri Gozden Gegirme
Eserin seslendirilmesine dair genel diisiince ve duygulariniz1 aciklar

misiniz? *
Eserin seslendirilmesi ile ilgili kisisel agiklama ve degerlendirmeleriniz
nelerdir? Yaziniz. *
Eser tizerinde teknik ve miizikal a¢idan bireysel giigliikleri belirtme/
isarctleme (kalemle) *
Eser tizerinde teknik ve miizikal giicliiklere gére ¢aligmada oncelik sirasi
belirtme/ yazma (kalemle) *

Eser lizerinde zayif ve giiglii oldugu bdlimleri belirtme/yazma (kalemle)

[Eser tizerinde edinmis oldugu bilgilere gore ¢alisma yaklagimini siire,
yontemler v.b. gibi belirleme, yazma *

Tablo:6 Eseri Analiz Etmeye Iliskin Etkinlik

Etkinlik : Analiz : Benzerlik/Farklilik

Eser iizerinde benzer armonik yapilar1 belirleme (kalemle)

[Eser iizerinde farkli armonik yapilari belirleme (kalemle)

Eser lizerinde benzer melodik yapilar1 belirleme (kalemle)

Eser tizerinde farkli melodik yapilari belirleme (kalemle)
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Eser iizerinde benzer ritmik yapilari belirleme (kalemle)

Eser iizerinde farkli ritmik yapilar1 belirleme (kalemle)

Eser iizerinde ayni ve benzer sekilde gelen motif, ciimle ve donemleri analiz

etme(kalemle) *
Eser iizerinde farkli sekilde gelen motif, ciimle ve donemleri analiz

etme(kalemle) *
[Eser tizerinde ayn1 ve benzer sekilde gelen temalar1 belirleme(kalemle) *

Eser lizerinde farkli gelen temalar belirleme (kalemle)

Eser lizerinde en kolay icra ettigi boliimlerin, benzerliklerini belirleme

(kalemle) *
Eser lizerinde en zor icra ettigi boliimlerin, benzerliklerini belirleme
(kalemle) *

Eser tizerinde giigliik ¢ekilen sorunlara gore, calisma yontemlerini inceleme
ve belirleme

Eser iizerinde belirlenen ¢aligma yontemleri test edilerek, verimliliklerini
inceleme ve belirleme

Belirlediginiz bilgileri ilgili alana yaziniz.

Tablo:7 Eseri Degerlendirmeye Iliskin Etkinlik

Etkinlik :Sentez/Degerlendirme- Seslendirme- Yorumlama

Eserin icrasini kayit etme ve dinleyerek, kendini giiglii buldugu yerleri

belirleme *
Eserin icrasini kayit etme ve dinleyerek, kendini zayif buldugu yerleri
belirleme "

[Eseri ¢alisma siirecinde kullandig1 yontemleri 6zetleme ve agiklama

Eseri ¢alisma siirecinde kullanmig oldugu verimli ve verimsiz ¢aligma

yontemlerini belirleme *
Eserin icracisini diger yorumculardan dinleyerek, yorum farkliliklarini
belirleme "

Eseri imgeleme yontemiyle, zihinsel olarak icra etme

Eseri yorumlama ve seslendirme

Tartisma ve sonug:

Gliniimiizde hiz, siire¢ ve degisime uyumlanabilme, belki de her do-
nemden daha fazla 6nem kazanmaktadir. Bu baglamda miizik egitiminde
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bilgiyi yapilandirma ve uygulama siirecinde, diisiinme becerileri ve iist
diizey diistinme becerilerinin etkin bir sekilde harmanlanmasi siirecin
icinde 6nemli faydalar saglayacaktir.

Miizik ve enstriiman derslerinde 6grenme siirecinin temel olarak,
tekrar ve pekistirme calismalarina dayandigi sdylenebilir. Ogrencilerin ic-
raya (performansa) yonelik calismalarinda genellikle psikomotor hareket-
lerin tekrarina dayali calismalar esnasinda, diisiinme ve biligsel siireclerini
yeterince etkin ve bilingli sekilde kullanmadiklari, egitimciler tarafindan
siklikla gozlenebilen bir durumdur. Bununla birlikte, diisiinme becerileri
etkin bir bigimde kullanilmadiginda, 6grencide sikici tekrarlara yol acan
verimsiz bir ¢calisma siirecine yol acabilir. Bazen de miizik 6gretimi siire-
cinde, egitimcilerin cogunlukla deneyime dayali olarak, calarak gosterim,
anekdot ya da ortiik bilgiye dayal1 bir 6gretim siireci igerisinde olduklari
goriilebilir (Lennon ve Reed, 2012, Parkinson, 2016). Bu durum, egitim-
cinin miizik ve enstlirman iizerinde diisiinme ve iist diizey diizey diisiinme
becerilerini, 6grenciye etkili bir bicimde aktaramamasiyla sonuglanabilir.
Oysa ki spor ve spor egitimi icerisinde zihinsel ¢calismalar, diisiinme ve {ist
diizey diisiinme becerileri ¢ok yaygin olarak kullanilmaktadir. Benzer se-
kilde yogun olarak uygulama ve bedensel, psiko- motor hareketlere daya-
nan miizik egitimi alaninda da diisiinme ve st diizey diisiinme becerileri,
bilingli ve yaygin bir bicimde kullanildiginda 6nemli faydalar saglayabilir.

Miizik ve icra (performans) egitiminde ’pratik miikemmele ulastirir”
(practice makes perfect), kavrami siklikla deginilen bir kavramdir. An-
cak yine alanyazinda vurgulandig gibi artan ¢aligma ve prova saatlerinin,
icray1 (performansi) milkkemmel hale getirmedigi bir ¢ok ¢alisma ile ka-
nitlanmistir. Bu durumda miizik egitiminde fiziksel beceriler kadar, bilis-
sel ve duyussal becerilerin esit sekilde gelistirilmesinin gerekliligi ortaya
cikmaktadir. Miizik ve icra (performans) egitiminde fiziksel becerilerin
gelistirilmesinin yani sira, diisiinme ve st diizey diislinme becerilerinin
kullanilmasi baglaminda, yansitici diisiinme becerilerinin kullaniminin et-
kili bir strateji oldugu alanyazinda vurgulanmaktadir.

Yansitici diistinmeye dayali 6gretim , giiniimiiz egitim sisteminin ge-
icra (performans) egitiminde de geleneksel yaklasimlar yerini sorgulayan,
arastiran ¢agimizin gerektirdigi daha cagdas bir yaklagima yerini birak-
maktadir. Kendi kendine 6grenme, esnek d6grenme, problem ¢ézme gibi
kavramlar ¢agimizin gereklilikleri olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Yansitici
diistinme kavrami bir ¢ok egitim programinda yerini almaya baslamistir.
Bilgiye, dogru bilgiye ulasmayi bilen, farkinda olan, arastiran , sorgula-
yan, analiz, sentez ve degerlendirmeye iliskin diisiinme becerileri yiiksek
olan bireyler yetistirmek, egitim programlariin temel hedefleri arasinda
sayilabilir. Bu dogrultuda gerekli olan yeterliklerin belirlenmesi bilim ve
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sanat alan1 fark etmeksizin her alan i¢in bliylik 6nem tagimaktadir. Birey-
lerin diisiinme ve ist diizey diisinme becerilerini kazanabilmeleri i¢im
yansitic1 diisiinme kavrami, temel bir iist diizey diistinme becerisi olarak
tanimlanabilir. Bu eksende, miizik ve icra (performans) egitiminde yansiti-
c1 diisiinme becerilerinin etkin bir bigimde kullanilmas1 gereken, iist diizey
diistinme becerileri arasinda oldugu diisiiniilmektedir.
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1. GIRIiS

Tarih toplumlarin ortak ge¢misidir. Bu ortak ge¢mis, mekan, olgu ve
zamanin etkilesimiyle olusan yapinin biitiiniidiir. Biitiin i¢inde yer alan
tiim birlesenler bir digerinden bagimsiz degildir. Bu nedenledir ki bir top-
lumun ge¢misi, tarihte yasanmis bir anda, o zamanda yasamis bireyle-
rin yasam siirelerinden ¢ok farkli ve daha derinlikli bir anlam ifade eder
(Tosh, 1997: 4). Bu anlam ¢ergevesinde tarih, gecmisteki olaylari, mekan,
zaman ve failleri gosteren, bunlar1 kaynaklara dayanarak sebep-sonug
iliskisine bagli olarak ele alan bir bilim olarak 6ne ¢ikar (Kaymakci, 2017:
189).

Bu yoniiyle tarihi, dolayisiyla tarihsel bilgiyi iyi anlamak, anlagilmasi
saglanan tarihsel bilginin de nitelikli bir sekilde 6grencilere aktarilmasi-
n1, 0gretilmesini saglamak énemli bir sorumluluk olmustur. Tarihgilerin,
kaynaklara dayali olarak ortaya koyduklar1 ve anlagilmasini saglayacak
diizeye getirdikleri bilgininin 6grencilere etkili ve kalict bir sekilde 6gre-
tilmesi/aktarilmasi tarih 6gretiminin en dnemli amaci ve kazanimi olarak
goriilmektedir (Kaymakei, 2017: 190).

Tarihgi, yasadigr donem i¢inde gegmisin yasamini ortaya koymaya
calisir. Bunu yaparken kendi ideolojisi ve siyasi yaklasimindan bagimsiz
olarak bir yaklasim olusturmak i¢in oldukca hassas bir yol izler. Bunu
basardig1 dlgiide tarih yansiz olabilir. Bdyle bir ¢caligmanin ortaya ¢ikmasi
ile elde edilen tarihsel bilginin 6gretilmesi de, bazi dnemli unsurlarin tarih
bilgisiyle birlikte degerlendirilmesini zorunlu kilar. Bu 6gretme yontemi,
mekan, olgu ve zaman kavramlarini tarih bilgisi ile biitiinlestirerek, 6gre-
timin kolay, bilginin de kalic1 ve etkili olmasin1 saglar.

Tarih gegmisteki biitiin mekanlara ve donemler ait deneyimleri i¢ine
alir (Tosh, 1997: 31). Bir tarih, mekan, olgu ve zaman agisindan ele alina-
rak asil itibariyle o donemden bu giine tarih¢ilerin yararlanarak yazdiklari
belgelerde olmayan fakat donemsel analizle yazilan tarihin anlagilmasini
saglayacak olan unsurlardan yararlanmay1 zorunlu kilar. lyi bir tarih 6g-
retimi i¢in en basit diizeyde bir harita, bir kronoloji veya bir ¢evre, olay ve
olgular sentezi mevcut tarihin ana konusu etrafina yeni bir ¢erceve olus-
turmaya katki saglayabilir. Boylece tarih 6gretiminde asil olarak mevcut
tarih bilgisinin aktarilmasi sirasinda bu ii¢ unsur etkileyen olarak 6gretme
siirecine dahil edilmis olmakla 6gretimin kaliciliginin ve daha kolay 6g-
renimin saglanmasi miimkiin olur. Buna ayrica bu tiir unsurlarin asil kay-
naklarina yonelim saglanmasi yoniinde katki saglanirsa tarih 6gretiminde
yeni bir boyut elde edilebilir.

Ogretim, igsel ve iiriin olarak tanimlanan dgrenmeyi destekleyen ve
saglayan digsal olaylarin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilme-
si siireci olarak tanimlanmaktadir. (Giiven, Bikmaz, Iscan ve Kelesoglu,
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2014: 125). Bu tanimlamanin getirdigi kapsayicilikla tarihin 6gretilmesi
de ortiisiir. Ogretilecek tarih asil itibariyle yazilmis olan tarihtir. Tarih
ne kadar iyi yazilir ve tiim unsurlariyla ele alinarak etkilesimli bir me-
tin ortaya ¢ikarilirsa dgretilecek olan tarihin dogru, yansiz, etkili, etrafl,
sentezli ve kusatici olmasi saglanmig olur. John Tosh’a (1997) goére “En
aydinlatic1 kaynak gelecek kusaklar1 hesaba katmadan yazilmis olandir.”
Marc Bloch’da! bunu “kendilerine ragmen tanik olanlarin ortaya koydugu
kanitlar” olarak tanimlamistir (Tosh, 1997: 35). Tarihgi i¢in olaylarin goz-
lemcisi olmak esastir. Bunun i¢in kaynaklara basvurur ve yaklagimi bunu
saglamalidir.

Tarih¢i arastirma yaparken gerek birincil gerekse ikincil diizeyde
kaynaklar olsun, cok cesitli ve miimkiin oldugunca fazla kaynaktan ya-
rarlanmalidir. Bu tarihginin belirgin ve ayirt edici yoniidiir. Miimkiin ol-
dugunca ¢ok ¢esitli kaynaklara hakim olmak ve onlar {izerinde arastirma
yapmak bir tarih¢iye giiclii ve zay1f yonleri olan her tiir kaynaga eriserek
daha saglikli sonuglar almak imkani verir. Bu kaynaklar tiimiiyle bir arada
ele alinir ve karsilastirilirsa gergek olgularin ortaya cikarilmasi imkani
daha kolay elde edilmis olur (Tosh, 1997: 67). Bu degerlendirmeden ha-
reketle tarih 6gretiminde elde var olan verilerin 6grenciye aktariminda
bu tiir bir hazirlikla elde edilen bilgiye ek destek olarak mekan ve olgu,
mekan ve zaman ve her tcii birlikte degerlendirilerek 6gretim saglamak
tarih¢inin ¢alismasinin hem daha dogru anlagilmasini hem de daha kalict
olarak 6gretilmesini miimkiin kilacaktir. Bu yaklasimla bakildiginda tari-
hin asil olarak ge¢mis bir olgu olmadig1, fakat gecmisten bu giine ulasmis
bir yoniiniin de bulunmadig1 sdylenebilir (Tosh, 1997: 136). Boylece tarihi
yazim agamasinda mekan, olgu ve zaman 06rgiisii icinde tanimlamak ve bu
unsurlar gercevesinde anlamak anlamli olacaktir. Bunu saglayan kaynak-
larin 6gretim asamasinda Ogreticiye saglayacagi katki ve 6greticinin de
ogrenciye aktaracagi ilave bilgilerle tarihin ¢ok yonlii anlagilmasi imkani
dogacaktir.

Miibahat S. Kiitiikkoglu'nun “Tarih Arastirmalarinda Usal” adli ese-
rinin Onsoziinde lisans ve lisans iistii 6grencilerinin ilmi aragtirmalarda
yararlanmalari i¢in hazirlanmig bir rehber olarak bahsettigi ¢caligmasinda
bir bakima 6grencilerin tarih ¢aligmalarini yaparken 6grenme yontemle-
rini de ortaya koymaya caligmistir (Kiititkoglu, 1995: XIII) Zira 6gren-
me bir dgretici insan araciligiyla olabilecegi gibi dogrudan kaynaklardan
da yapilabilmektedir. Bu yoniiyle tarih arastirma metodu kaynaklarinin
sagladig1 arastirma yetisi bir bakima tarihi 6grenme yontemi olarak tarih
6greniminin de bir yolu olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Tarihin biliminin gerek Bloch’un zaman iginde insanlarin ilmi tani-

1 Ayrc. Bkz. The Historian's Craft.
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mi, gerek Turner’in gegmisten bize ulasan, gliniimiizde ortaya ¢ikan ten-
kit¢i ve yorumcu bir anlayisla incelenen kalintilar sozii gerekse de Ariel
ve Durant’in kolayca yorumlanamadigin1 sdyledikleri fakat gegmiste olan
hadiseler hakkindaki belgelerin verileri seklindeki agiklanmasi 6nemlidir.
(Kiitiikoglu, 1995: 1) Bunlardan son tanimlamada yer alan “gegmiste olan
hadiseler hakkindaki belgelerin verileri” tanimina bir a¢ilim getirerek di-
yebiliriz ki gegmiste olan hadiseler hakkindaki belgeleri verilerine ilave-
ten gecmiste var olan mekan ve gegmiste yasanan olgu ve zaman degerle-
rini de ilave etmek gerekecektir. Tarihin konusu tanimlanirken (Kiitiikog-
lu, 1995: 2) “gecmisteki olaylarla ve o olaylarin zaman i¢indeki akisiyla
ilgilenir” ifadesi bize bazi ipuglarini da verir. Gegmis, olay ve olayin akisi
bu ifadeden ¢ikan asil unsurlardir. Bu da mekan, olgu ve zamani igine alan
bir birlikteligi ifade eder.

Bu birliktelik tarihi baska bilimlerle de yan yana caligmaya zorlar.
Tarih genel olarak kaynak temelli olarak bilinen bir bilim olsa da gittikce
kavramsal olarak giiclii bir bilim 6zelligi de gostermeye baglamistir (Bla-
ck ve Macraild, 2016: 109). Bu anlamda tarihin sosyoloji ve diger sosyal
bilimlerden nasil 6grendigini 6grencilerin bilmesi 6nemli olmustur (Bla-
ck ve Macraild, 2016: 109). Kentler ve topluluk yapilari, niifus yapist ve
seckinlerin yapisi temel tarih sosyoloji yaklasiminda, konunun bu yoniine
bir aciklik getirmesi bakimindan isaret edilebilir bir noktadir (Black ve
Macraild, 2016: 110).

Tarihsel olaylarin cereyani sirasinda iki sekilde verinin olustugu go-
riilliir. Bunlardan birincisi tabii olarak olusan veriler, ikincisi ise bilingli
olarak olusturulan veriler olarak sdylenebilir. Birinci tiirde ¢evresel etki
yani olaylarin sonucu olusan ¢evre etkisi, ikincisinde bilingli olarak olay
cereyani sirasinda ve sonrasinda olusan kayitlardir (Acun, 2014: 121). Ta-
rihsel olay ve olgular biitiinii icinde tarih¢inin ele aldig1 her konu mutlaka
tarih biliminin digina tasar. (Karabag, 2014: 226). Bu nedenledir ki gecmi-
si inga etmek lizere kaynaklardan ve kavramsallastirmalardan yararlana-
cak olan tarihgi i¢in tek basina tarih bilimi yeterli olamaz.

L. Febvre sosyal bilimlerdeki daginik durumu tarif etmek ve tarihin
bu alandaki durumunu imali bir sekilde izah etmek i¢in su ifadeleri kul-
lanmist1 “Dikkat edin dostum, tarihin disina ¢ikmak {izeresiniz...Tanila-
malarimi bir daha okuyun, o kadar net ki! Eger kendinize tarihgi diyorsa-
niz, buralara ayak basmamalisiniz, bu alanlar sosyologlara verilmistir. Ne
de buraya; buradan psikologlara gidilir. Sag tarafa ne demeli: yok yok ora-
y1 hi¢ diisiinmeyin, zira cografyacinin bolgesi. Ve solda da etnolog var”
(Karabag, 2014: 225). Tam da burada denilebilir ki tarih yaziminda bunlar
tam aksine yapilmali, orada yapilmayan bir bakima veya iistii kapali ge-
cistirilen olgular tarih 6gretiminde mutlaka aktarilmalidir.
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Tarihgi bir olguyu incelerken olgunun kendisine, ait oldugu baglan-
tisina, doneme, mekana kisaca olayin biitiiniine bakar. (Karabag, 2014:
226). Biiyiik resmi gérmek tarihginin igidir. Tarih¢i bir olguya bakisinda
tiim disiplinleraras1 yaklagimlar ve buna iligkin bilgiye hakim olmali, bir
iktisatci, bir cografyaci, bir sosyolog, bir dilci, felsefeci, vb. gibi veya on-
lardan en st seviyede yararlanmay1 bilmelidir. Tarihgi bu sekilde gecmisi
inga etmeye baslayabilir ve gelecekte dgretilecek bu tarih i¢in gerekli he-
men hemen her unsuru bilesen olarak metne yiikleyebilir.

Gec¢misin yeniden ingasinda betimleme, ¢oziimleme ve anlati tarih
yaziciliginda ii¢ temel tekniktir (Safran ve Simsek, 2011a: 315). Bu tarih-
yazimi disinda 6gretimin betimleme ve ¢oziimlemeyi anlatiya aktarma-
da tarih 6gretiminin tamamlayiciligina drnek olabilir. Tarih denildiginde
akla gelen Herodot’un eserinde bu yaklagimin 6ne ¢ikmasi bir tesadiif de-
gildir. Burada tarihi olaylar zincirinin anlatiminda olaylardan ¢ok o yerin
cografyasi ve ¢evrenin tahlili 6ne ¢ikar. (Ortayli, 2009: 11). Boylece ya-
sanilan giin ve ¢cevreden hareke eden bilgi saglam bir yontem olarak, goz-
lenilen, gortilen, tahkik edilebilen bilgi haline gelmis olur (Ortayli, 2009:
12). Herodot denildiginde tarih, tarih denilince de akla gelen tarihin kendi
gozleriyle gordiikleri veya kendi kulaklariyla duyduklari bilgidir (Yilmaz,
2000: 74). Tarih yaziciliginda bu gercegin dikkate alinmasi ve tarih 6gre-
timinde de bu ger¢ekligin adeta canlandirilmasi esas olmalidir.

Ortaylr’ya (2009) gore tarih bilgisi tipki spor gibi musiki gibi 6nce-
den beceri edinilmesi gereken bir alandir. Ortayli, ayrica tarihin cograf-
ya atlasi ile, hem siyasi hem de fiziki olarak ezberlenmesi gerektigini de
belirtmistir. Tarihin zaman ve mekanda ustalikla gezmeyi gerektiren bir
alan olmasi ve bu sekilde 6grenilmesi ile kalici tarih 6gretiminin saglana-
bilecegini de ifade etmistir (Ortayli, 2009: 154). Gegmisin, gliniimiiziin
ve gelecegin biitiin tarihsel olgularinin zaman ve mekan biitiinligii iginde
gerceklestigi ve anlam kazandigi muhakkaktir (Ding, 2011: 542). Bu esas
cercevesinde tarih dgretiminin sekillenmesi ve bu ii¢ ana unsurun tam
olarak dgretilmesinin saglanmasi temel alinmalidir.

Tarih 6gretiminde bu unsurlarin kullaniminda yasayarak tarih 6gre-
timi, yansitmaci tarih 6gretimi ve tarihe elestirel bakis yontemiyle olu-
san anlayis tarih 6gretiminin yeni yaklasimlar1 olarak ortaya ¢ikmistir
(Giiven, Bikmaz, Iscan ve Kelesoglu, 2014: 2). Ogrencinin tarih 6gretimi
sirasinda aktif olmasi, ezberci anlayisin iginden ¢ikmasi, oyun, tartisma,
elestirel degerlendirme, bireysel ve grup calismalariyla 6grenme, grafik,
harita yapma ve kullanma, dayanaklariyla birlikte goriislerini belli bir sis-
teme dayanarak aciklama ve buna ilave olarak tarih yazma becerilerini
kullanarak 6grenmeyi saglamak amaciyla katilimina imkan vermek tarih
ogretiminin bir geregi haline gelmistir (Giiven, Bikmaz, Iscan ve Kelesog-
lu, 2014: 2).
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Bu 6gretim anlayisi ¢ergevesinde 6gretmenlerin daha ¢cok koordina-
tor, kolaylastirici ve kaynak danigmani olmalarinin 6gretimde fayda sag-
lama yollarinin temelini olusturdugunu fark etmek gerekir. (Orug, Tokcan,
Demirkaya, 2006: 13). Tarih 6gretiminde d6grencinin ilgisini harekete ge-
cirmek esastir. Bu anlamda ge¢misi aktarirken sorgulama, yorum, elestiri
ve oldugu gibi kabuliin disinda bir yaklagimin sergilenmesi 6nem arzeder.
(Giiven, Bikmaz, Iscan ve Kelesoglu, 2014: 2).

Ogrencilerin tarih dgretiminde ge¢misi 6grenirken ayni zamanda
cagdas tarihsel bilgileri de 6grenerek gecmis ile yasanilan donem ara-
sinda bir iligkilendirme kurmalarini saglamak yararli bir yontem olarak
goziikmektedir. Yasanilan donemi kavramak, ge¢misi ve gecmisle ilinti
kurdurarak tarih 6gretmek, gegmisten bu giine gelinen siireci kavramada
da kolaylik saglar (Giiven, Bikmaz, Iscan ve Kelesoglu, 2014: 3). Tarih
dersi 6gretiminde elde edilmeye ¢alisilan, kazandirilmaya ¢alisilan bece-
riler dil kullanma ve 6zellikle Tiirk¢eyi dogru etkili ve giizel kullanma,
elestirel diisiinme, yaratict diisiinme, iletisim kurma, arastirma-sorgula-
ma, problem ¢dzme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik, gdzlem
yapma, degisim ve siirekliligi algilama, mekan algilama ve sosyal kati-
lim becerileri olarak goriiliir (Giiven, Bikmaz, Iscan ve Kelesoglu, 2014:
75). Biitlin bu yaklagimlarin tarihin ana unsurlar1 olan mekéan, olgu ve
zaman ag¢isindan onemli bir 6grenme destegi saglamasi, boylece mekani,
olguyu ve zamani tam olarak 6grenen, bu unsurlarin asil mahiyetlerini ve
tarih i¢inde listlendikleri anlam1 kavrayan bir 6grenme siirecinin olusmast
onem arz etmektedir.

2. MEKAN

Tarihin yasandig1 saha mekandir. Mekan, meskenden baglayarak, ma-
halle, kdy, sehir, bolge, tilke ve kimi zaman da tiim diinya yiizeyi olarak
tezahiir eder. Kiiciik kabile miicadelelerinden diinya savaglarina, bolge-
sel kurakliktan kitasal agliga, sehir depremlerinden kita boliinmelerine,
kiiciik dere taskinlarindan biiyiik sel felaketlerine kadar birgok etmen
mekansal temel dinamikler olarak ortaya cikar. Bu dinamikler cografya
genel tanimlamasi i¢inde birgok alt konuyu ihtiva eder. Tarih 6gretimi de
bu mekansal gercekligin tarih bilgisine uyarlanmasiyla bir anlam kazana-
bilir.

Yasanilan yer ve iginde bulunulan ortam mekan olarak belirtilir
(Cografya, 2008: 193) Bir mekanda yasamini devam ettiren insan da bir
mekansal faktor olarak one ¢ikar. Bu temelde insanin yeryiiziinden etki-
lenmesi ve ayn1 zamanda onu etkilemesi olarak da tarif edilebilir. Diger
bir deyisle tabiatin insan iizerinde ve insanin da tabiat {izerinde etkisi var-
dir (Glingordii, 2006: 3 ; Cografya, 2008: 193). Bu yaklagim ¢ergevesinde
yer, toprak, konum, bolge, yerkiire, cografi olaylar, uzaklik, iliski ve dagi-
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lis kavramlar1 6nem arzeder. (Cografya, 2008: 193).

Tarih 6gretiminde mekani daha iyi anlatma ve 6grencilerin de bu sek-
liyle mekani1 daha iyi anlama konusu mekansal algilamanin saglanmasiyla
miimkiin olabilir (Cografya, 2008: 134). Mekansal bilgide sadece ne nere-
de sorular1 degil, nicin, nasil ve aralarindaki iligkinin yer ve zamana gore
durumunun ne oldugu sorgulamalar1 da 6ne ¢ikar (Cografya, 2008: 136).
Tarihsel bilgi elde edilirken bu bilginin icerigi mekan bilgisi bakimindan
cogu zaman yetersiz veya tamamen iceriksiz olabilmektedir. Bu durumda
tarih 6gretiminde ana unsur olan mekan bilgisi ve yan unsurlar1 eksik ka-
lir. Bunu tamamlamak ise 6gretim asamasinda miimkiin olabilir.

Tarih cografya tizerine kurulmustur. Braudel bunu uygarligin temel-
de insanlarin ve tarihin c¢alistig1r bir mekana bagli oldugunu belirterek
aciklamistir. (Karabag, 2014: 233). Togan da cografyaya dayanmayan bir
tarih kitabin1 romandan farksiz gordiigiinii belirtmistir (Karabag, 2014:
233). Cografi mekan, diinya ve onun bir parcasidir. O mekanin tasviri,
mekansal olaylarin degerlendirilmesi cografya olarak bilinir. Bu anlam-
da cografi sartlarin tarihe yon veren, gelismesine katki saglayan bir yonii
bulundugu gorilmiistiir. (Ding, 2011: 542). Cografi sartlar gerek fiziki,
gerekse beseri, siyasi veya ekonomik olsun tarihsel olaylarla iligkisi oldu-
gu muhakkaktir. Ortayli da gegmisteki siyasal ve kiiltiirel mekana isaret
ederek bunlart anlamadan tarihsel bilgiye ulasmanin zorlugundan bahset-
mistir (Karabag, 2014: 234).

Tarihi olaylarinin tamaminin cografi bir mekan i¢inde gegtigi mu-
hakkaktir. Cografi sartlar, bir bagka deyisle mekansal olgular tarihin se-
killenmesine, yon bulmasina ve gelismesine etki eden en 6nemli faktor-
lerdendir (Kiitikoglu, 1995: 11). Yerlesim yerlerinin kurulus ve gelismesi
ile demografik, iktisadi ve sosyal yapiy1 inceleyen tarihi cografyanin tarih
ogretiminde mekan ve olgu unsurlari ile zaman kavramina katkis1 ayrica
onemlidir (Kiitiikoglu, 1995: 12). Bir mekanin modern cografya ilke ve
yontemleri kullanilarak ge¢cmiste yapilan arastirmasi olan tarihi cografya
da benzer sekilde ge¢mise dair sorular sorarak gegmis zamani cografi
bakis agistyla sunmaya calisir (Glimiisgii, 2018: 19, 26). Mekansal algi-
lama temelinde cografya bilimi insanlarin farkli mekan ve dogal yasam
ortamlar1 arasindaki iligkiler agini ortaya koyar. Farkli mekanlarda farkli
yasam ortamlar1 farkli insan topluluklarina etki eder. Bu insan topluluk-
larina bakarken hangi cografi bélgede ne oldugu, bir olay ve olgunun bu
mekanda neden gerceklestigi gibi bakis agilarini degerlendirmemizi zo-
runlu kilar (Ding, 2011a: 543)

Tarihin kapsadigi alana iliski tarih arastirma cabalarinda bazi yone-
limler ve agilimlar ortaya ¢ikmistir. Bunlar i¢inde Annales Okulu farkli
bir yaklasimla kendini bir adim 6ne ¢ikarmay1 basarmistir. Bir Ortacag
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uzmani olan Marc Bloch ve 16. Yiizyil uzmani Lucien Febvre’nin calis-
malari ile kurulan dergiden? ortaya ¢ikan ekoliin en ¢ok 6nem verdikleri
disiplin cografyadir. Bu yaklasim, bu biiyiik tarih ekoliiniin mekan konu-
sunda tarih arastirmalarinin katki degerini ortaya koymustur (Tosh, 1997:
89). Bu aym1 yontemle tarihin 6gretiminde cografya genel kapsayiciligi
temelinde mekan konusunun 6gretilmesini ve tarih 6gretiminde, ister bil-
ginin iginde var olsun ister olmasin, mekan bilgisinin aktarilmasinin 6ne-
mini gostermektedir.

Her tarihsel olay veya olgu belirli bir mekan veya cografyada ortaya
cikar. Bu da mekan algilama becerisi kazaniminin elde edilmesini zorunlu
kilar (Giiven, Bikmaz, Iscan ve Kelesoglu, 2014: 79). Mekan algisini, tig-
boyutlu modeller olusturabilme veya bunlardan yararlanma, krokilerle ta-
rihi mekanlari ¢ikarabilme ve bunlarin zihinde canlandirilmasit yontemle-
riyle kalic1 kilmak miimkiindiir. Harita plan, grafik, diyagram olusturma,
kiire kullanma bunlar1 yorumlama mekan algilamay1 saglayan unsurlar,
ogretim yontem ve araglaridir (Giiven, Bikmaz, iscan ve Kelesoglu, 2014
79). Tarih derslerinde mekansal bilginin 6gretilmesi, konularin gercek ha-
yatla iligkilendirilmesi bakimindan harita destegiyle mekan algisinin ka-
zandirilmasi bir aragsal yontem olarak one ¢ikar (Kaya, 2017: 160). Tarihi
anlamak ve yorumlamak bakimindan 6grencilerin mekani algilama bece-
rilerinin gelistirilmesi 6nem arz eder (Kaya, 2017: 161).

Mekansal biitiinliik ve algilama acisindan ulusal tarih ve yerel tarih
degerlendirmeleri bizlere mekéan algisina dair bazi ipuglar1 verebilir. Yerel
tarih 6gretiminde, tarihyazicilik temelinde olusan metinlerin de katkistyla
daha farkli ayrintilar olabilmektedir. Ulusal tarih ise daha kapsayici fakat
ayrintida eksiklikler barindirabilmektedir. Bu nedenledir ki mekansal al-
gilamaya da katkis1 bakimindan, son donemlerde biitiinciil tarih yaninda
yerel tarih ¢aligsmalarina bir yonelisin oldugu da muhakkaktir (Tosh, 1997:
102) Yerel tarih mekansal sinirlamalarla tarihin daha etkili olarak caligil-
masina katki saglayan bir yontemdir. Boylece genel tarih i¢inde biitiinciil-
ligii yakalamada yerel tarihin 6nemi artar. Mekan olarak ayni biitiinciil
cografya i¢inde ve ayni biitiinciil tarih kapsaminda yerel tarih ¢alismasi
benzerlik ve farkliliklar: belli etmesi bakimindan 6nemli sonuglar verebi-
lir. Bunun 6gretimde kullanilmast 6énemlidir. Ya da, eger metinde mevcut
degilse tarih Ogreticisinin bu konuda &gretim katkist ve yonlendirmesi
yapmasi kaginilmaz olacaktir.

Tarih Ogretiminde tarih yaziciligi sonucu ortaya c¢ikan metinlerin
onemi biiyiiktiir. Tarih yaziciliginda gegmiste betimlemeler ¢okga bulun-
sa da modern tarihgilerin bu yolu kullanmadiklar1 goriilmektedir (Tosh,
1997: 106) Fakat asil bu sekilde olusturulmus metinler {izerinden 6gre-

2 Dergi “Annales d’histoire sociale et economique” adiyla 1929’da, *“ Annales: economies,
societes, civilisations” adiyla da 1946 yilinda yayin hayatinda yer almistir.
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tilen tarihin, betimlemelerden uzak kalinarak, tam anlamiyla 6grenciye
aktarilmasi s6z konusu olamaz ve kalicilik saglayamaz. Bu nedenledir ki
tarih 6gretiminde betimlemeci bir yaklagimla olgu ve olaylarin aktarilma-
st temelde mekansal unsurlarin bu betimleme igine konulmasini zorunlu
kilar. Veya mekansal unsurlar asil olarak bu betimlemenin/edebi tislubun
ana unsuru olmak durumundadir.

Tarih 6gretiminde mekan kavrami bakimindan bir 6rnek olmasi yo-
niiyle, Anadolu’nun kapilarini Tirkler agan Malazgirt Ovasi, Milli Mii-
cadele’de son savunma hattini olusturan Sakarya Nehri, Birinci Diinya
Savasr'nda batil1 giiglerin 6niinde set olusturan Canakkale Bogazi, Istan-
bul’un fethinde Hali¢ 6nemi bazi 6nemli ¢cagrisimlar olusturur. Mekansal
olmasa da cografi bir unsur olarak iklimin de benzer etkileyiciligi soz
konusudur. Mekan gibi insan iizerinde etkisi olan iklimin insan hayatina
etkisi, bu etkinin bir gostergesi olarak anlasmalarin daha c¢ok kisin ya-
pilmast gibi durumlar da ayrica tarihin 6grenilmesi agisindan énemlidir.
(Karabag, 2014: 236-237 ; Ding, 2011: 550).

Cografyanin insan karakteri ve mizaci iizerine etkisi oldugu ve buna
bagl olarak iklimin de bunda tesir gosterdigi muhakkaktir (Ibn Haldun,
2007: 259, 266-267, 269). Insan iizerinde etkisi olan cografi mekanin tarihi
cografya analizleriyle anlasilir kilinmasi ve tarih 6gretimine yansitilmasi
miimkiindiir. Tarihi cografya, tarihle iligkili bilimler i¢inde yer alan cog-
rafyadan ayri olarak, tarihin gectigi cografi mekanin 6zelliklerini agiklar.
Birgok konu yaninda yollari, sehirlerin kurulmasini ve gelismesinde cog-
rafyanin roliinii inceleyen tarihi cografya bu yoniiyle mekansal algilama
ve 6grenmeye biiyiik katki saglar (Baykara, 2007: 42). Tarihsel mekani
algilamada ve mekansal tarihi 6grenmede One ¢ikan cografya biliminin
beseri ve ekonomik cografya dallar1 tarihin sosyal ve ekonomik boyu-
tu bakimindan 6nem arz eder (Baykara, 2007: 25). Ayrica tarim cograf-
yas1 ve bunun insanlar iizerindeki énemi de yadsinamaz (Ortayli, 2009:
57). Biitiin bu cografi mekan unsurlar1 ve onlar1 inceleyen bilim sahalar1
mekan ve tarih iligkisini daha iyi anlamaya olanak verirken ayni1 zamanda
mekan kavraminin tiim yonleri ile 6grenilmesine de katki saglar.

Biitlin bu yaklagimlar gostermektedir ki 6grenci tarih dersinin geg-
mise doniik mekan algisinda betimleme yoluyla yapilan aktarimdan yarar-
landirilmalidir. Nasil ki cografya dersinde cografyay1 okurken ¢esitli iil-
keleri uzaktan, ytliksekten goriiyor gibi olmanin biiyiik bir kazanim oldu-
gu muhakkaktir (Orug, Tokcan, Demirkaya, 2006: 65), tarih 6grenimi igin
de mekansal okuma becerisini gelistirmek ve bu konuda tiim yontemler-
den yararlanmak gereklidir. Tiirkiye’de son yillarda yenilenen programlar
cergevesinde yapilandirmact yaklagim tarih 6gretimini daha esnek, ¢ok
perspektifli, 6grenci merkezli, ¢cevreyle etkilesim i¢inde bir anlayisa yo-
neltmistir. Bu tercih 6nemli bir sekilde olumlu yonde etkili olmustur (Ak-
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cali, 2017: 29). Bu, ¢evre ile temas1 zorunlu kilan, yaparak ve yasayarak
o0grenmeye dayali deneyimsel bir siire¢ olarak belirtilmistir (Akgal1, 2017:
29) Tarihsel ¢evre bu anlamda tarih 6gretiminin 6dnemli bir 6gesi duru-
muna gelebilmistir. Tarih 6gretiminde 6zellikle tarihi mekanlarin dnemi
ortaya ¢ikmakta ve kullanilmasinin zorunlulugu goriilmekte ayni zaman-
da da mekan kavraminin igsellestirilmesinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.
Ogrencilerin mekani, olguyu ve zamani resmetmesi saglanarak, boylece
Ogretim siirecinde O0grenme becerisinin gelisimine katkisi yadsinamaz
bu yontemlerle yeni bir yaklasimin ortaya konulmasi kaginilmazdir. Bu
konuya bir 6rnek olmasi bakimindan, 6grencilerin 6niine konulacak bir
Ortadogu veya Anadolu dilsiz haritasi ile 6grencinin tarihe iliskin mekan,
zaman ve olgu unsurlarini belirtebilmesine imkan taninmis olmasini tarih
ogretimine katki saglayabilecek mekan becerisi kazanimlarindan sadece
biri olarak gormek miimkiindiir. Mekan kavramini kavrayamamis bir 6g-
rencinin tarih 6gretiminden saglayacagi fayda sinirli olmaktan ¢ok, eksik
ve tutarsiz olacaktir.

3. OLGU

Olgu, tarih aragtirmalarinda konu olarak segilebilen her sey olarak
aktarilir. Gegmiste yasanmis, bitmis veya hala devam etmekte olan, top-
lumlar tizerinde etkisi bulunan olay, zihniyet, kurum, yasant1 gibi tarihi
vakalara olgu denilmektedir ( Sakal, 2014: 67). Olgu, tarafsiz bir gozle
tarih¢inin tarihi resmetmesidir. Olgu zaman ve mekan agisindan niifuz
edilebilecek nitelikte olmali buna kavramsal ve kaynaksal yeterlilikler
yoniiyle de bakmalidir. Bu sekilde belirlenen konu tarihginin arastirma
konusu olmalidir ( Sakal, 2014: 68).

Gegmisin yeniden olusturulmasi, yani tarih sahnesindeki aktorlerin
zihnine ulasabilmek anlati/ betimleme imkaniyla saglanabilir. Buna bir de
olaylar1 igeriden gorebilmeyi saglama yetisi ilave edilmelidir (Tosh, 1997:
107). Tarihin, ge¢mise dair olgularin toplanmasina dair bir alan olarak
tarif edilmesi (Black ve Macraild, 2016: 18) olgu kavraminin tarih bilimi
icindeki 6nemine iliskin anlamli bir gostergedir. Boylece olgularin ana
bilesenlerinin zihnine niifuz etmek veya bu olgular1 olgunun gergeklestigi
zaman i¢inden gorebilmek tarihin daha anlaml bir sekilde yazilmasi veya
ogretilmesine katki saglamis olur.

Olgular, tarihgi tarafindan sebep, amag, firsat, rastlanti, bahane gibi
rollerle oynadiklar1 kiimeler iginde diizenlenmis halde bulunur. Olgu,
tarih¢inin konusunu se¢mesini takiben gelebilecegi bir yaklasim mese-
lesidir. Bu anlamda olgularin tek baslarina var olamayacaklarini, nesnel
baglantilarinin var oldugunu, hazir buldugu, degistirilemez ve dogal bir
diizen igerir. (Veyne, 2014: 53-54). Bir karsilastirma olarak baktigimizda
askeri tarihe iliskin olgularla, demografi konulu tarih olgular1 arasinda
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farkli yaklasimlar s6z konusu olabilir. Tarihin bakis agisinda hangi konu-
nun 6nemli oldugu yaklasimla alakalidir. Bu anlamda olgularin tek basla-
rina var olamayacaklarini, nesnel baglantilarinin var oldugunu, bunlarin
hicbir sekilde degismedigini bilmek gerekir (Veyne, 2014: 54).

Bir olay veya olgu ne kadar ¢cok sonuca gebe ise bu olayin nedenleri-
nin ortaya c¢ikarilmasi da o kadar 6nem arz eder. Bu bakimdan tarih yazi-
ciliginda tarihsel olaylarin, kendinden 6nce meydana gelmis olaylar, ayni
cagda bagka alanlarda olusan gelismeler ve kendinden sonra olusan gelis-
melerle ilgisi/baglantisi bir kabul olarak bilinir. (Tosh, 1997: 107-108) Bu
ise olay ve olgularin agiklanmasinda 6nem arz eder. Ne oldu, o donemin
kosullar1 neydi gibi sorularla anlagilmaya c¢alisilan olay/olgu biitlinliigii,
niye oldugunu ve sonuglarinin ne oldugunu agiklamay1 da kolaylastira-
caktir.

Tarihteki olgularin, gegerliligi uzmanlar tarafindan daha biiyiik 6l-
ciide kabul gérmiis cikarsamalar olarak goriiliir (Tosh, 1997: 126). Insan-
ligin biitiin ge¢misinin tarihginin alanina girmesinden hareketle gegmise
ait her olgu mutlaka tarih¢inin ilgi alaninda olur ve ilgiyi hak eder (Tosh,
1997: 127). Bu ilgide sonsuz olgu sahasi i¢inde bir¢ok tarihg¢inin segtigi
belirgin olgular temel olusturur. Tarihgi i¢in asil olgu, se¢ciminde alinip
tarih yaziminda kullanilanlarla se¢ilmeyip disarida birakilanlar arasinda
bir tercihin verdigi sonuca yansir (Tosh, 1997: 127). Bu asamada tarih 6g-
reticisinin asil giicli bu secki i¢cine alinmamis olanlarin alinmig olanlara
desteginin saglanmasina sinirlt da olsa katki vermesinde gizlidir.

Bu bakimdan olay ve olgularin degerlendirilmesinde mekansal algi-
lamanin da siirece dahil edilmesi ve bdylece olgularda olusacak kararlar-
da mekén tasvirinin yapilmasiyla olgularin nitelenmesinin 6nemi ortaya
cikacaktir (Kiitiikoglu, 1995: 11). E.H.Carr®’a gore “Tarihin olgular1 asla
tamamen nesnel olamaz, ¢iinkii ancak tarih¢inin kendilerine atfettigi an-
lam araciligtyla tarihsel olgu haline gelirler” (Tosh, 1997: 127). Tarihgiler
tarihsel olgular1 ortaya koyarken tarihi olaylarin 6ziinii ortaya koymaya
caligirlar. Bu bir se¢im isidir. L.M. Namier*’e gore “Tarih¢inin islevi res-
saminkine benzer, fotograf makinesininkine degil; yani gbze carpan her
seyi ayrim gozetmeden yeniden liretmek degildir, kesfedip ortaya koymak,
esyanin tabiatinda bulunani ayiklayip vurgulamaktir” (Tosh, 1997: 127).
Tarih ilmi bilgi ve bilincimizde bulunmayan olay ve nesnelere yer vermez.
Zira bu disiplin yeni kesfedilen nesne ve olaylar1 kapsamina almakla da
gecikmez. Bu anlamda tarih disiplininin Mendeleev tablosu icermedigi
goriiliir (Ortayl1, 2009: 52).

Olay ve olgularin kronolojik siralanmasi ile aralarindaki iliskinin

3 Ayrc. Bkz. What is History?
4 Ayrc. Bkz. Avenues of History.



Egitim Bilimlerinde Arastirma ve Degerlendirmeler - 99

dogru aktarilmasinin saglandigi sdylenemez. Bu konuya iliskin R.H. Taw-
ney® “Zaman ve olaylarin meydana gelis sirasi sadece bir ipucudur, daha
fazlas1 degil; tarihginin isi bir bakima kronolojinin yerine daha anlamh
baglantilar1 ge¢irmektir” der (Tosh, 1997: 108-109). Bu konuda kronoloji-
de sonra gelen bir olayin 6nce tarihlenmis bir olaydan sonra gelmesi onun
onceki olayin sonucu oldugunu gostermese de bu zaman zaman boyle an-
lasilabilmektedir (Tosh, 1997: 109).

Gerek tarih yaziminda gerekse 6gretiminde kuramin olgularin yerini
almamasi, gerceklikler izerinden hareket ederken kuram kadar olgularin
derinliginin de ortaya konulmasi zaruridir (Reyhan, 2014: 154). Olgulara
bakista farkli perspektiflerin ayni olguyu farkli sekillerle anlamaya neden
olabildigi, buna bagli olarak da bakis acilarinin farkliliginin farkli tarihler
ortaya c¢ikardig1 goriilmektedir (Koksal, 2017: 309). Tarih¢inin gecmise
doniik ¢alismalarini ortaya koyarken kendi siyasal veya ideolojik yakla-
simlarini, kendi bakis agis1 veya yaklasimi ile ele almasi1 yorumlamalarina
etki eder. Tarihciler siklikla tarihsel kanitin yapist kadar ideolojik diistin-
celer tarafindan da harekete gegcirilir (Black ve Macraild, 2016: 18).

Bu yaklagim penceresinden bakildiginda zaman zaman toplumlarda
catisma potansiyeli yaratan faktorlere bakilmadan toplumlarin ¢atigma
nedenlerinin 6ne ¢ikarilmasi asil olarak ana konularin ve toplumsal du-
rumun analizini zorlastirir. Bu bakimdan nedensellik {izerinde durmak
ve ¢ozlimleyici tarih yaziciligi yapmak daha elverisli ¢calismalar1 ortaya
cikarir. Bu da tarih 6gretimine biiyiik katki saglayan bir yaklasim olur.

Tarihi olgular belli dlgiilerde yorum gerektirir. Her nesil kendi deger
yargisini katarak tarihi olgular1 yorumlar. Bu tarih 6gretiminde 6grenci-
lere bir taraftan tarihsel bilgi kazandirirken kimlik aktarimi baglaminda
klasik degerlere ve becerilerle iligkili olarak da tarihin disiplin i¢i/metodo-
lojik degerlerine katki yapar (Tokdemir, 2017: 328).

4. ZAMAN

Tarihte zaman kavrami tarihsel zaman olarak belirtilir. Her ge¢mis
zaman tarihsel zaman olarak degerlendirilmez. Gegmis zamanin bir 6gesi
olan tarihsel zaman ge¢misin anlamli bulunan kismini ihtiva eder (Safran
ve Simsek, 2011b:272). Zaman kavramini, 6zellikle kronolojiyi kavrama-
dan, degisim ve siireklilik, ilerleme ve gerileme neden ve sonu¢ kavram-
larin1 idrak etmek olduk¢a zordur (Giiven, Bikmaz, iscan ve Kelesoglu,
2014: 236).

Zaman duygusu saat saat olay ve olgular1 aktarmak olabilecegi gibi
otobiyografilerin bir 6mre sigan zaman siirecini de igerebilir. Bir ¢arpis-
may1 veya siyasi krizi saat saat vermek miimkiinken biyografi bir 6mrii ta-

S Ayrc. Bkz. History and Society.



100 - Omer Ali Keskin

rihsel bir hat {izerinde saat analizi seviyesine inmeden siralayabilir (Tosh,
1997: 107). Fakat kimi zaman da ¢ok daha detayl: tarihlendirmeler yap-
mak da miimkiindiir. Tarih¢i i¢in “o anin yagsanmakta oldugu duygusunu
canlandirmak” olarak C. W. Westwood un® tarifi, ge¢misteki insanlarin
hayatlarina girildigi duygusunu yogunlastirmanin yolu olarak géziikmiis-
tiir. Siiphesiz tarisel zaman iginde yer alan o insanlarin diislinceleri, onlar1
harekete geciren saikler tam olarak anlasilamaz. Tarihsel zamanda ortaya
konulmaya calisilan olgularda dekoratif betimlemelere analitik izahatlar
da eklenmeli bdylece zaman, mekén ve olgu biitiinliigii saglanmalidir
(Tosh, 1997: 107).

Cografi sartlarin tarihe yon verdigi ve degismesine katki sagladigi
bilinirken, mekansal degismelerin belli bir zaman araliginda gerceklestigi
muhakkaktir. Ister tarihin tamamina yon versin isterse tarihin belli bir
zaman dilimi i¢cinde sinirlt olarak kalsin zaman, ge¢mis, bu an ve gelecek
kavramlarin1 kapsayan bir olgu olarak daima var olmustur. Bu dilim-
ler iginde ge¢mis zamana iliskin incelemeler tarih alaninin isi olmustur
(Ding, 2011a: 542).

Tarih¢inin yasadigi doneme duydugu ilgi, bazen belli bir noktada
onun gecmisi ¢carpitmadan yansitmasini engelleyici bir ¢atisma igine gir-
mesine neden olabilir. Bu nedenledir ki tarih¢i Butterfield’in’ de dedigi
gibi “Bir goziini simdiki zamandan ayirmadan ge¢mise bakmak, tarih
alanindaki biitiin giinahlarin ve safsatanin, mesela iclerinde en hafif ola-
niyla baglayacak olursak anakronizmin kaynagidir” derken yaklagimin
yanlis ve dogrusunu aktarmak ister (Tosh, 1997: 135). Tarih 6gretiminde,
tarih yaziminda oldugu gibi bu giinde kalmadan tarihi yazmak kadar bu
giinde kalmadan tarihi 6gretmek ve 6grenmek gerekliligi 6ne ¢ikar.

Ogrencilerin tarihteki olaylara arasindaki baglantilar1 ve nedensellik
iligkileirni ancak olaylarin ne zaman ve hangi tarihsel siire¢ icinde oldu-
gunu kavramalar1 yani kronoloji bilgisi veya duygusuna vakif olmalariyla
miimkiin olabilir (Giiven, Bikmaz, Iscan ve Kelesoglu, 2014: 81). Tarih-
sel bir olayin zamansal yapisini belirleyebilmek kronolojik diisiinme bi-
cimlerinin kazanimlarindan biridir (Giiven, Bikmaz, iscan ve Kelesoglu,
2014: 81). Tarih yazimi ve O6gretimi siireglerinin her ikisini de kapsayan
bir big¢imde ge¢misten bu giline dogru gelen, iginde siireklilik ve degisi-
mi barindiran bir zaman anlayisinin olmasi gerektigine dair bir ortak di-
siince vardir (Simgek ve Yildirim, 2017: 273). Tarihsel zaman kavrami ve
kronoloji bilgi ve becerisi konularinda 6gretmenlerin bilgi eksigi oldugu
kabuliiyle bu konu tlizerinde durulmasinin 6nemi anlasilmaktadir (Simsek
ve Yildirim, 2017: 288).

6 Ayrc. Bkz. The King's Peace 1637-1641.
7 Ayrc. Bkz. The Whig Interpretation of History.
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Tarih anlatisinda biz 6greticiler, grencilere modern zamanin i¢inde-
ki bir gegmisi veya modern zamanda yasayan bir ge¢misi aktarmiyoruz.
Gordon Connell-Smith ve Howell A. Lloyd’a gore “Tarih ‘ge¢mis’ olmadi-
&1 gibi, glinlimiize ulasabilmis ge¢mis de degildir. Giiniimiize ulasabilmis
belgelere dayanarak ge¢misin belirli parcalarinin yeniden kurulmasidir;
bu parcalar da, onlar1 yeniden kuran tarih¢inin bu giinkii kosullariyla su
veya bu sekilde baglantili olanlardir.”” E.H. Carr’a gore® “tarihgi, tarihin
bir parcasidir. Ilerleyen siire¢ iizerinde bulundugu nokta, ge¢mise hangi
acidan baktigini belirler” (Tosh, 1997: 136).

Tam da bu noktada sunu sdylemek miimkiindiir. Tarihgi, arastirma
konusu hangi déneme ait olursa olsun kendisinin zamanda nerede durdu-
gunu bilerek hareket etmesi 6nem arzeder . Burada asil olan gecmisteki
olgular icinde yasayan toplumun degerlerini bilerek o degerler tizerinde
tarih yazmak ve o donemde bulunur sekilde bunu tamamlamak tarih 6g-
retimine verilebilecek en onemli destektir. Olaylar1 ve kisilikleri kendi
gercek zamanlarindan ve mekanlarindan koparip, incelenen ¢ag acisindan
hicbir anlam tagimayan kavramsal bir ¢cergeveye oturtmaya calisilmasi za-
mansal bakis ve yaklasimdaki sorunun en belirgin agiklamasi, simdiki
zaman goziliyle bakmanin en agik ¢éztimlemesidir (Tosh, 1997: 140).

Tarihin konusunun “ge¢mis” olmayip insanlar ve hatta daha dogru bir
ifadeyle “zaman i¢inde insanlar” olarak tanimlanmasi 6nemlidir® (Bloch,
2015: 23 ; Kitiikoglu, 1995: 1). Goff’un'® Marc Bloch ile ilgili analizinde-
ki su climleler tarihgi i¢in ayrica 6nemli yaklasimlar barindirir. “Simdiki
zamanin sinirlari ¢izilip tanimlandiktan sonra tarihgilik mesleginin temel
siireci baglar: ‘simdiki zamani ge¢mis {izerinden anlamak’ ve bunun-
la baglantili olarak ‘ge¢misi simdiki zaman iizerinden anlamak’ (Bloch,
2015: 25). Zaman kavramiyla ilgilenirken asil olarak gegmis ve simdiki
zaman arasindaki iliski veya gegmis iki farkli donem arasindaki iligkiden
bahsetmek gerekir (Black ve Macraild, 2016: 21). Bir yolu alma siiresi, bir
sehri kurma siiresi ve buna olay ve mekanlarin, olgularin etkisi 6nem ar-
zeder. Biz ancak bu sekilde donemleri anlayabilir ve bu haliyle 6grencilere
Ogretebiliriz.

Gecgmisi tarihi donemlere ayirmak, pedagojik egilimlerin yani sira
tarih sentezleri bakimindan da 6nemlidir. Tarih yaziciliinda bu ayrim,
kimi zaman zorunlu olsa da, tehlikelidir (Ortayli, 2009: 56). Tarih ¢izgisi
tizerinde gezinmeye alismak dnemlidir (Ortayli, 2009: 154). Ge¢mis ile bu
glin arasindaki farklar1 hafife alan yaklagimin kaynag tarihe simdiki za-
manin goziiyle bakan tarihgilerin eseri olur. Bu, zamanla modern diisiince
bicimlerinin geriye dogru yansitilmasi ve bundan dogan etkiyle ge¢cmise

8 Ayrc. Bkz. What is History?
9 Jacques le Goff’un Tarih Savunusu dnsdziindeki yaklagimi.
10 Jacques le Goff’un Tarih Savunusu 6nsoziindeki yaklagimi.
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ait olup, modern diisiincelere yabanci kalan deneyimlerin goriiniimleri-
nin g6z ardi edilmesine nede olur. Bu tarihin toplumsal degerini diisiiriir.
Gegmis deneyimlerin bizim deneyimlerimizden ¢ok farkli olmasi tarihin
toplumsal degerinin en énemli yoniidiir (Tosh, 1997: 135).

5. SONUC

Cok iyi bir 6gretim programi ise yaramaz, sayet 6gretmen iyi degil-
se; kotil bir 6gretim programi ile de calisilabilir, sayet 6gretmen iyiyse”
Glingordii, 2006: 191).( Necati Tomal, 2004) diyen A. Becker’in yaklasimi
tarih 6gretiminde mekan, olgu ve zaman kavramlarmin kalic1 ve etkili
bir sekilde dgretilmesinin miimkiin olabilecegine dnemli bir isarettir. Bu
durumda tarihyaziciliginin 6nemi kadar tarih 6greticiliginin de 6n plana
alimmasi 6nemsenmesi gereken bir konu olarak ortaya ¢ikar.

Icinde mekan, olgu ve zaman kavramlarinin islendigi iyi bir tarihya-
zimi bir dl¢lide sadece aktarict bir 6greticiyle iyi sonuglar verebilecek bir
tarih 0gretimine kaynaklik edebilir. Fakat mekan, olgu ve zaman biitiin-
[igiinli ve etkisini metne yansitamamis bir tarihyazimi elbette 6gretim
asamasinda bu eksiklikleri tamamlayacak iyi bir 6greticiye ihtiyac¢ duyar.
Bu durumda 6gretmenin konumu, konunun en iyi sekilde 6gretimini sag-
layacak yontem zenginligine gidebilmesi ve bu siirecte 6gretime azami
katkry1 saglayabilmesi ile anlasilabilir.

Tarih yaziciligr ile ortaya c¢ikan eserlerin mekan, olgu ve zaman
kavramlarinin edinilmesine katkisinin beklendigi, bunun saglanmasinin
onemli oldugu muhakkaktir. Tarih¢inin ve zaman zaman da tarih 6gre-
ticisinin asil iginin belgenin kendisine sdyleyebildikleri diginda kalanlar1
tahlili ve bdylece gerg¢ek gorevinin kaydetmek degil degerlendirmek oldu-
gunu bilmesi dnemlidir. Bu anlayisla, tarihin daha etkili olarak 6gretilme-
sinin miimkiin olacagini anlamak zor olmasa gerekir.

Tarih 6gretimi ile mekan, olgu ve zaman kavramlarinin 6greniminin
ve tarih bilinci ile tarih bilgisinin bu {i¢ ana unsur tizerinden algilanmasin-
da saglanacak faydalarin derinlemesine analizi 6nemli olmustur. Mekan
ve tarih, olgu ve tarih ile zaman ve tarih kavramlarinin biitiinlesik anla-
silmasinin temel referansi 6gretme kabiliyetinin esas alinan yontemidir.

Sozel ve edebi becerilerle donanmis bir tarihgi tarih 6gretiminde ol-
dukga katki saglayabilir. Bu yonii onun tarihyazimi gergevesinde olustu-
rulmus metinlerden en st diizeyde yararlanma becerisiyle daha da etkili
bir tarih dgreticiligine ulagsmasina katki saglar. Gegmisten ders ¢ikaran bu
giin ve bu giiniin katkisiyla 6grenilen gegmis tarih yazimi ve tarih 6greti-
mi birlikteligini en iyi ifade edebilecek yaklagim olarak goriilebilir.
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GIRIS
Insam diger canlilardan ayiran en énemli 6zellik olan diisiinebilme,
beynin bir islevi olarak duygu ve hisleri bir biitiin olarak isleyip, harman-
lay1p, gerekli yerlere ulastirip faaliyete gecirilmesini saglayan ¢ok 6zel bir
olaydir. Ayn1 zamanda viicuttaki diger organlardan farkli bir sekilde ¢ali-
san ve kompleks bir yapiya sahip olan beyin, insanin yeni ve farkli sey-
ler iiretebilme yeteneginin de merkezinde yer alir. Bilim insanlari, beynin
nasil ¢alistigini, gelisimini, 6grenme kapasitesini ve daha ne kadar aktive
edilebilecegi gibi konular1 6grenebilmek i¢in yogun bir ¢aba igerisinde-
dirler. Yapilan calismalar sonucunda gesitli makinalar, radyo dalgalari, X
isinlarmin kullanimi gibi yontemlerle beynin birbirine paralel bir¢ok ya-
pisinin oldugunu, bir islemci gibi ¢alistigini ve dis diinyadan gelen her

uyartya kimyasal yanitlarla tepkiler olusturdugu belirlenmistir (Keles ve
Cepni, 2006).

Beyinde bulunan milyarlarca noronlardan, uyaranlarin sayisina ve
esik siddetini asip asmamasina gore ¢esitli durumlar ortaya ¢ikmaktadir.
Bir uyari esik degerin lizerinde ise bu hissedilebilir; yani viicut i¢in bir an-
lam tasiyor demektir. Uyar1 beyinde beklentilerin yani siddetin altinda ise
geri dontip yok olur herhangi bir yanit ortaya ¢ikmaz. Bu aslinda baska bir
anlamda beynin viicudu koruma sistemidir. Beyin her gelen uyariya cevap
veriyor olsaydi, yasantimiz ¢ekilmez ve anlagilmaz bir hal alird1 (Giines,
2013).

Beyin ile ilgili yapilan caligmalarda; beyinde hareket kabiliyeti, dii-
stinme, diisiindiiklerini harekete dokebilme, teknoloji ile birlikte gelen
yeni ve gelisimsel 6zellikleri olan olaylarin farkina varabilme, baska bir
insanin beynini nasil yonlendirilebilecegi veya yonetebilecegi gibi durum-
larin da gelistigi ve bunlara yonelik arayislarin arttig1 da bilinmektedir. Bu
dogrultuda beyni daha iyi tamimak ve yapisini anlayabilmek adina sinir
sistemi ve alt basamak konulari ele alinarak incelenmistir (Topbas, 2011).

1.SINIR SISTEMi

Bir siiregler biitiinii olarak sinir sistemi, insan1 dnce kendisi daha son-
rada gevresi ile etkilesime gegiren, bu dongiisel siirecte viicudun her nok-
tasinda olup; her eylemi baslatan, devam ettiren ve bitiren bir merkezi ko-
ordinatordiir. Kisacasi, canlinin kendi i¢ ortamindan ve ¢evresinden gelen
birgok veriyi diger organlara veya dokulara ileten, ilk anda kendisi isleye-
rek yorumlayarak; esik degerin altinda olanlar1 eleyip, tistiinde olanlari ise
iletebilen sistemsel bir yapisal biitiindiir (Aydin, 2004; Cetin, 2010).

Sinir sistemi, beyin ile viicut arasindaki siirekli veri alig verigini sag-
layarak; beyinden viicuda sinyalleri gondererek gerekli yerleri uyarip,
gerekirse tekrardan beyne uyarilar getiren sistemsel yapidir (Aral, 2016;
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Cetin, 2010). Sinirsel aktivitelerde iletim iki yolla saglanir. Elektrikli ve
kimyasal olmak {izere iki yolla saglanan bu siire¢ bazen ayr1 ayr1, bazen de
pes pese saglanabilmektedir. Sinir sisteminde yer alan baz1 mekanizmalar
(dontistiirticiiler), disaridan gelen ses, 151k vb. kimyasal ve fiziki etkileri
elektriksel uyarilara, isaretlere doniistiiriir. Doniistiiriiciiler hem disg hem i¢
etkilere tepkiler verirler. Ardindan sinyaller dentritlere, elektriksel olarak
aksonlara oradan da sinapslara gelir. Buradan da transmiter denilen mad-
deler salgilanir ve hemen yanindaki dentritin de reaksiyonuna neden olur.
Bdylece sinir sistemi iletimi ortaya ¢ikmis olur (Caine RN.& Caine G.,
2002; Duman, 2015).

1.1.SINIR SIiSTEMIi YAPISI VE OZELLIiKLERIi

Gelismis ve ¢ok hiicreli yapiya sahip olan tiim canlilarin viicutlarini
bir ag gibi kusatan ve organlarin, dokularin ve sistemlerin birbiri ile denge-
li ve ahenk iginde caligmalarini saglayan ve yoneten sisteme sinir sistemi
denir. Sinir dokusundan olusan ve viicutta yaklasik olarak 12-15 milyar
kadar néron bulunduran sinir sisteminin her bir néronu; uyari alma, iletme
ve lretme gibi ¢cok 6zel islevleri olan yapilar1 tasimaktadir (Akyiiz & Leb-
lebicier, 2012; Jeong, Zheng, Wang, Xia, & Chen, 2018;).

Noronlarin fiziksel 6zelliklerine bakildiginda; bir hiicre govdesi ve
dentrit ile akson olmak tizere iki boliim ¢ikintili yaprya sahiptirler. Bu bo-
liimlerden hiicre govdesi uyariy1 alan ve uyariya uygun cevap hazirlayan
boliimdiir. Bir hiicre gdvdesinden birden fazla ¢ikan ve uyarilar buraya
tastyan kisa yapilara dentrit denilir. Aksonlar ise sinir hiicre govdesinden
sadece bir tane ¢ikan ve sinirsel uyarilari bagka hiicrelere (kas hiicresi, sinir
hiicresi bez hiicresi) tasir. Sinir sisteminde denetimi saglayan viicut bag-
lant1 yollar1 vardir. Bunlar:

*  Birinci sinir baglanti yollar:: Bu baglanti sisteminde asagi dogru
inen ve yukar1 ¢ikan baglantilar vardir. Sinir sistemi tarafindan uyaranlara
gerekli tepkilerin verilmesini saglayan yol inen yol, tamamiyla disaridan
gelen uyarilari sinir sistemine ileten yol ise ¢ikan yoldur.

o Ikinci sinir baglant: yollari: Beynin her iki yarim kiiresinin de bir
denge igerisinde ¢aligmasini saglar.

«  Ugiincii sinir baglanti yollari: Tki yarim kiire arasindaki baglant:
ve iletisimi saglar (Madi, 2014).

Sinir sistemi genel olarak viicuttaki uyarilma, uyarma, bilgileri hizlica
degerlendirip iletme gibi gorevleri ¢ok hizli bir sekilde yapabilmektedir.
Sinir sistemi yapilart ve gorevleri bakimindan kisimlara ayrilirlar (Madi,
2014; Aral, 2016);
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a. Otonom (Vejetatif) Sinir Sistemi (OSS): Hipotalamus tarafin-
dan ydnetilen ve hipotalamusa ek olarak birgok beyinsel faaliyetleri yo-
neten sinir sistemidir. Viicutta istemsiz olarak ¢alisan ve i¢ organlari ile
dokularin ¢aligmalarii yoneten sinir sistemidir. Kendi i¢inde sempatik si-
nir sistemi ve parasempatik sinir sistemi olmak iizere ikiye ayrilir. Sempa-
tik sinir sistemi genellikle hareketlilik, savagmak veya kagmak eylemleri
olarak; parasempatik sinir sistemi ise dinlenmek ve sindirmek eylemleri
olarak bilinir. Viicudun neredeyse her yerinde birbirine zit olarak calis-
maktadir. Sadece bir tek cinsellikle ilgili konularda bu iki sistem birlikte
caligmaktadir.

b. Periferik (Cevresel) Sinir Sistemi: Merkezi sinir sistemi ile vii-
cut organlar1 arasindaki iletisimi saglar. Yani merkezi sinir sisteminden
cikan uyarilart alip, viicuttaki organlara, gdvdeye yayilip; buradaki duyu
reseptorlerden duyuyu alip merkezi sinir sistemlerine tagir.

c¢. Merkezi Sinir Sistemi (MSS): Sinir sisteminin ve viicudun de-
netim ve yonetim ile ilgili kismi1 olup, organlarin, sistemlerin ¢aligma dii-
zenlerini kontrol eder. MSS 6zel sinirsel sistemlerin bir araya gelmesi ile
ortaya ¢ikan organlardan olusur. Bu sinirsel organlar; beyin (serebrum),
beyin sapi, beyincik (serebellum), omurilik sogani, omurilik ve beyin
omurilik sivisindan (BOS) olusur.

Thusue d - | L - Ciceipitl lobe
loteral vesrric .

Mucleus occumbens

Resim 1: Beyin yapisi

2.BEYIN (SEREBRUM).

Merkezi sinir sistemi i¢inde en gelismis organlarin basinda gelen
beyin, milyarlarca sinir hiicresinden meydana gelir. Beyin, sinir sistemi
aracilig1 ile gelen uyarilar1 alip; yorumlayip, degerlendirip, kiyaslayip ve
gerekli tepkisel orgilitlenmeyi saglayan, tanimlama ve hafiza merkezidir.
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Beyin sekil itibari ile kisilerin kafatasi sekillerine ve viicut duruslarina
gore farklilik gosterebilir. Kafatasi boslugu i¢inde yer alan beyin, kortesk
denilen bir zarla kaplidir. Yaklasik 1300-1800 gr agirliginda olan beyin, sag
ve sol olmak tizere iki yarim kiireden olusur, ortalama 1-5 cm araliginda
olmaktadir. Yalniz insan beyin agirligi ile faaliyetleri-islevleri arasinda bir
baglanti goriilmemistir. Bu duruma 6rnek olarak Einstein’in beyninin nor-
mal bir kiginin beyninden daha kiiciik oldugu, loblar arasindaki oraninda
yine normal bir kisiden kii¢iik oldugu belirtilmistir (Senel, 2003). Tiiketim
maddesi olarak sadece glikoz ve oksijen tiiketen beyin, viicut agirhigmin
% 2’sini olusturmasina ragmen, tiiketim olarak viicut kalorisinin %20’sine
denk gelmektedir. Beynin en verimli ¢alisma seviyesine ulasabilmesi i¢in
yeterince glikoz ve oksijenin olmasi gerekmektedir. Bunlardan biri veya
ikisinin eksik veya az miktarda olmasi kiginin; uyusuk, pasif ve uykulu
bir durum almasina neden olabilmektedir. Beynin ¢alismasina etkili olan
bir diger madde de viicudun diger organlarinin da ihtiyacinin oldugu hatta
yasam i¢in sart olan “su”dur. Bu ise kan ile karsilanir. Beyne ortalama
dakikada 6 litre kan gelmektedir. Eger bunu saglayamazsa birka¢ dakika
da felg gibi geri doniissiiz sorunlara yol acar (Agikalin, 1999; Uluorta ve
Atabek, 2003). Beynin “yaklasik %78’1 su, %10’u yag ve %8’1 proteindir
(Avcer & Yagbasan, 2008).

Anne karninda ilk olusan ve 4. aya kadar olusumu devam eden sinir
hiicreleri olan noroblast’lar, ileriki donemlerde norofibril denilen sinir ta-
neciklerine doniismektedirler. Bu sinir hiicreleri genel olarak bdliinemez,
cogalamaz ve yenilenemezler. On binden fazla ¢esitlemeleri bulunan sinir
hiicrelerinin beyinde bulunan sayilar1 yaklasik 100 milyar civarinda ve tril-
yona yakinda glia hiicrelerinin oldugu tahmin edilmektedir. Glia hiicreleri
beyinde bulunan noronlari bir arada tutar ve beslenmelerini saglayarak,
zararli maddelerin siiziilmesini saglar (D’ Arcangelo, 2000; Wolfe, 2001).
Noronlar kendi i¢inde sensor noron, interndron ve motor noron olmak iize-
re 3’e ayrilir:

*  Sensor noron; cesitli reseptorlerle uyarilari alirlar ve beyne ile-
tirler.

 Interndronlar; gelen sinyalleri beyinde bulunan bu noronalar is-
lerler, motor noronlara iletirler

*  Bu noronlar da uyarilar1 kas ve viicutta bulunan ¢esitli salg1 yer-
lerine iletirler.

Beyindeki biitiin iletigim, zihinsel aktiviteler, ¢cevresel farklilik ve de-
gisimleri algilayip iletme gibi kisacasi beyin odakli ana kumanda merkezi
olarak ¢aligmalarini siirdiiriir. Noronlar ayni zamanda kendi aralarinda bir
baglanti ve iliski kurarlar. Bir¢ok psikolog ve uzmana gore bu baglant1 in-
sanlarin diiglinmelerini ve 6grenmelerini saglarlar. (Giedd vd.1999).
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Glia hiicreleri, beyinde milyarlarca bulunan ve zihinsel aktivitelere
dogrudan katilmayan, destek sistemlerini olusturan hiicrelerdir. Glia hiic-
releri beynin koruma sisteminden, besin ve 6lii hiicrelerin uzaklastirilma-
sindan sorumlu yapilardir. Bir néron, uzun ve genis bir hiicre gdvdesinden
buna bagli uzunca bir akson yapisindan ve ¢ok sayida olan dentritlerden
olusur. Dentrit, uyaricilarin alindigi ilk bolgedir. Akson ise uyarilar1 govde
boyunca alip ve diger hiicrelere ileten bir ¢ikis bolgesidir. iki sinir hiicresi
arasinda dogrudan baglant1 yoktur. Bir hiicrenin aksonu ile diger hiicrenin
dentritinin birlestigi yerde sinaps bosluklar1 vardir. Bu sinaps bosluklarin-
da degerlendirme, bilgi alma, 6grenme gibi islemler gergeklestirilip tek
yonde bilgi akigini saglar. leti sadece tek yonde olur. Yani hiicrenin akso-
nundan dentritine dogrudur (Caine RN.& Caine G., 2002).

Dandrife Axon terminal

Schwann cell

2 Myain shaath
Muclaus

Resim 2.: Sinir hiicresi yapisi

Sinir sisteminde iletim; arka arkaya olan iki siire¢ ile olur. Bunlar kim-
yasal ve elektriksel iletimdir. Sinir sistemi i¢inde yer alan dontstiirticiiler
ses, 151k vb. kimyasal veya fiziksel uyarilar1 bu doniistiiriiciiler vasitasi ile
elektriksel hale getirip uyar1 verir. Dontstiirliciilerden bazilar1 i¢ uyarilara
bazilar1 da dis uyarilara tepkiler verir. Bir sonraki asamada ise sinyaller
dentritlere ulasir. Buradan elektriksel olarak aksonlara ve akabinde sinaps-
lara ulasilir. Bu asamada ise transmiter maddeler salgilanir. Salgilanan
maddelerle ile diger hiicrenin tutucular1 aktive edilir ve noron hiicresinin
dentritinde kimyasal reaksiyonlara neden olur. Bu sekilde sinirsel sinyal-
ler beyin yolculuguna baslamis olur (Aydin, 2008; Caine RN.& Caine G.,
2002;).

Sinirlerin elektriksel aktivitesi, sinapslarin yaptig1 baglantilar zaman
icinde ¢ok kullanilarak ya kuvvetlenir ya da kullanilmama sonucu zayiflar.
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Noron arkadasligi yani en yakinindaki néron ile genellikle baglantilar ku-
rulur. Bilgi aktarimi ise birden fazla néronun yapacagi baglantilar ile ger-
ceklesir. Ogrenme veya degerlendirme yapabilmek i¢in ¢ok sayida néron
gereklidir. Bunlar i¢inde dogal olarak beynin siirekli uyarilmasi ve uyari
yoniinden zengin bir ¢evre ile saglanabilir (Erdamar Kog, 2007; Thomas,
2001).

Beyin yapisal olarak bir¢ok yapidan olusur ve bunlar bazen tek ba-
sina is goriirken bazen de birlikte ¢alisarak sistemler kururlar. Iki yarim
kiireden olusan beynin her bir yarim kiirede temporal, frontal, parietal ve
oksipital olmak iizere dort lop bulunmaktadir.

2.1.Temporal (Sakak) Lob:

Bolgesel olarak beynin alt kismu ve her iki kulaklarin etrafinda {ist
kisimda yer almaktadir. Temporal bolge esas gorevi i¢in; duyma ve hafi-
za igleri olarak nitelendirilebilir (Avct &Yagbasan, 2008; Ayata ve Askin,
2008). Temporal lob 6zellikle sesin duyulmasi isleminde gorev yapiyor
denilebilir. Bu islevi tespit edebilmek i¢in yapilan ¢alismada, bir piyaniste
gozleri kapali olarak Bach’in bir kongertosunu caldirip o anda Pozitron
Emisyon Tomografisi (PET) ¢ekilmistir. Bunun sonucunda iist ve orta tem-
poral lob’un aktive edildigi goriilmiistiir (Sosyal, Yal¢in & Karakas, 2005).

Orta temporal bolgede yer alan Hipokampiis yon bulma ve hafiza gibi
beyinsel aktivitelerin kilit noktalarinda 6nemli goreve sahiptir. Limbik sis-
temde yer alan ve kiiciik egrimsi bir yapida olan Hipokampiis; yeni anilarin
olusumunda, hafizada ve dgrenmede etkili bir neme sahiptir (Erberk-O-
zen & Rezaki, 2007). Temporal lobda meydana gelen bozulma sonucunda
alg1 bozuklugu ve duymada azalma, gérmede ve isitmede asir1 segici olma,
Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu (DEHB), duygusal, kisilik
ve cinsellikte degisimlerin ortaya ¢ikmasi gibi sorunlar goriilebilmektedir
(Yonelinas vd. 2002).

2.2.Frontal (On) Lob

Kelime anlami olarak on taraf olan frontal lob, 6n tarafta olup beynin
her bir yarim kiiresinin 1/3’{inii kapsamaktadir (Erberk-Ozen, & Rezaki,
2007). Burada daha ¢ok yargilama, probleme ¢6zme, diisiinme, istatistiki
diisiinme, elestirel bakis agisina sahip olma, olasi sonu¢ degerlendirme,
hayal kurma, islevsel bellek gibi iglemler yapilmaktadir (Ertugrul ve Reza-
ki, 2006; Plotnik, 2009;). Bununla birlikte insani deger yargilarinin iginde
oldugu ahlak ve yargilarin diizenlendigi, sosyal sorumluluklarin bir gerek-
liligi olan konularda rol alan ve liderlik yapan, insani insan yapan degerleri
tagtyan boliimdiir (Yener, 2002).
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2.3.Parietal Lob

Frontal lob gibi beynin 6n boliimiinde olan ancak hemen frontal
lob’un arka kisminda yer alan ve duyu merkezi olarak degerlendirilen bu
lob, frontal lob’dan derin bir yarik ile ayrilmistir. Sogugu, sicagi, basing ve
tat alma gibi duyular1 hissetmemizi saglayan lobdur. Bu lob’da yine algi-
lama noktasinda ytiksek seyirler izler, dil islevlerinde 6nemli roller oynar
(Smith, 1993).

2.4.0ksipital Lob

Gorme duyusu ile dogrudan baglantili olan bu lob, kafatasinin arka
kisminda, ense boliimiinde yer alir ve herhangi bir yaralanma sonucu kor-
liige ya da gdrme de harabiyete neden olabilmektedir. Yapilan ¢aligmalar
ve bazi kazalar sonucunda oksipital bolgede olusan bir yaralanma sonu-
cunda oksipital lobun gormeyle ilgili oldugunu kanitlamistir. Ameliyatlar
sirasinda oksipital lobu uyarilan hastalarda ise 151k goriildigii veya yine
gormeyle ilgili sikintilarin ortaya ¢iktig1 saptanmistir (Smith, 1993).

TALAMUS
HIPOTALAMUS

KOKU SOGANI

AMIGDA

Resim 3: Beyin kisimlart

Bunlarla birlikte beynin igyapisinda duygularla birlikte ¢alisan Lim-
bik sistem mevcuttur.

2.5. Limbik Sistem: Kelime kokeni olarak sinir anlamina gelen lim-
bik, beyin sapinin etrafini saran, 6zelde Korpus Kallosumun etrafini ¢e-
pegevre saran singulat girus ve hipokampsu i¢ine alan temporal lob’un i¢
ylizeyinden olugmaktadir. Limbik sistem ilk baslarda korkuyu yoneten bi-
rim olarak diisliniiliirken, daha sonralar1 duygusallik ve giidii kontroliinii
saglayan sinirsel aglar1 da kapsayan bir sistem oldugu anlasilmistir. Kisa-
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cas1 limbik sistem duygularin kontrol edildigi ve heyecanlarin yonetildigi
duygusal beyin olarak bilinir. Bu sistemde kendi i¢inde amigdala, hipo-
kampiis, hipotalamus ve talamus olmak tizere 4 boliimden olugmaktadir.

2.5.1.Amigdala: Amigdala (corpus amygdaloideum), hemen limbik
halkanin alt kisminda bulunan ve beyin sapinin iist kisminda bulunan bir-
biri ile iliskili ve baglantili olan badem goriintimlii bir ¢ekirdektir (Arikan
vd., 2008). Duyularin tamamindan gelen bilgileri alir ve isler. Basta kor-
ku ve saldirganlik gibi duygular1 tanimlamada ve bu duygulara gosterile-
cek davraniglarin diizenlenmesinde etkili oldugu bilinmektedir (Demirel,
2003). Ayrica amigdala, yliz ifadelerinde duygularin ¢oziimlenmesinde
sorumlu olan, mutlu yiiz ifadesi, tehlike, korku ve sikintili durumlarin yiize
yansimasini ve ¢oziimlemeyi saglayan badem goriiniimli yerdir (Arikan
vd., 2008).

2.5.2.Hipokampus: Sekil olarak denizatina benzedigi i¢in, yunanca
da o anlama gelen ‘hipokampiis’ kelimesi kullamlmistir (Songur, Ozen
& Sarsilmaz,., 2001). Temporal lobun i¢inde 6n kismindan arkaya dogru
uzanan yay seklinde bulunan bir yapidir. Temporal (sakak) lobun merke-
zi sayilacak yerde bulunur, hafiza, 6grenme ve duyusal (gérme, isitme ve
koku) uyarilarin alinip, davraniglara doniistimiinii saglamada limbik siste-
mi ilk uyaran bolge olarak bilinir (Kiligoglu, 2007).

2.5.3.Hipatalamus: Biiyiikliik olarak ortalama bir badem biiyiiklii-
giinde olup, sinir sistemi ile hormonal sistemler arasindaki baglantiy1 sag-
layan; giidii ve i¢ salgi bezlerinin ¢alismasi i¢in bir merkez hilkkmiinde olan
yapidir. Hipotalamusu ¢ikarilmis veya tahrip olmus bir kiside, asir1 yeme
veya hi¢ yememe; cinsellik diirtiilerinin kaybolmasi gibi durumlarla karsi-
lagilmaktadir (Ciiceloglu, 2015). Hayvanlar iizerinde yapilan ¢aligmalarda
hipotalamusa verilen elektrik sonucunda sperm bosalmas1 goriindigii, tah-
ribinde ise cinselligin kayboldugu goriilmektedir (Alsan, 1991). Hipotala-
mus kisacasi viicut 1s1s1, aglik-tokluk, su-susuzluk, annelik hissiyatlar1 ve
dogum ertesinde siit salgilanmasi, uyku-uykusuzluk ve cinsellik gibi tim
icglidlisel davraniglarin hepsinin yonetiminde bulunurlar (Arinc1 & Elhan,
1993;Wolfe, 2001).

2.5.4. Talamus: Koku digindaki tiim duyu sistemleri ile ilgilenen ve
tam anlamiyla degerlendirme merkezi olarak islev goren bir sinirsel yap1
olarak tanimlanabilir (Ciiceloglu, 2015). Talamusta bir problem yasandi-
ginda daha ¢ok goérme ve duyu sistemi ile ilgili sikinti yasanir. Viicudun
degisik bolgelerinden gelen sinirsel uyarilar1 alip kendi biinyesinde deger-
lendirir ve beyin kabuguna yonlendirir (Kiligcoglu, 2007). Diger sistemler-
le ortak ¢alisan talamusta; giizel-cirkin, sicak-soguk, aci-tatli gibi duyular
tanimlanir ve birimlere ayrilir (Tokcan, 2007).
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3.BEYINCIK

Uzeri bir korteks madde ile kapli olan ve beyin-beyin sap1 arasinda
bulunan girintili ¢ikintili kirigik bir yapidir. Konum olarak arka alt kisimda
bulunan beyincik, kii¢iik beyin olarak diisiiniiliir. Ancak beynin dogrudan
kiicigii degildir. Beyinden daha fazla noron yogunluguna sahiptir. Beyin-
cik, kas ve hareket sisteminden sorumludur (Madi, 2011). Viicut i¢in den-
ge kontrolii sayilan beyincik, i¢ kulaktaki yarim daire kanallarindan almis
oldugu bilgileri kaslara ileterek viicudun durusunu saglayarak, viicut den-
gesine dogrudan katki saglamaktadir (Vural, 1999). Yiirlime sirasindaki
denge, adimlar atilirken saglanan; bir ayagin bir diger ayaktan sonra adim-
lama olacagini hatirlatan ve faaliyet gdsteren beyinciktir. Ayrica kogsmak,
yiiriimek, sigramak ve bir ¢izgide yiirlimek gibi denge islemlerini yapmada
dogrudan etkilidir (Madi, 2011).

4.BEYIN SAPI

Omurilik beyin arasinda bir koprii gérevi goriip, omurilikten ¢ikan
tiim sinirlerin beyne ulagmasini saglar. Bunun tersi sekilde beyinden ge-
lenleri de omurilige tasir. Beyin sap1 aslinda hayati bir¢ok olayda basrol
oynar. Istemsiz ¢alisan solunum, sindirim, bosaltim ve dolasim sistemleri
ile; damar dolagimlari, kalp ¢alismasi, dikkat, uyku gibi yasamsal faali-
yetler buradan takip edilir (Demirsoy, 1999). Yani beyin sap1 tam olarak
kisinin kendi isteginin diginda olan otonom sistemleri diizenler. Beyin sa-
pinda ortaya ¢ikacak herhangi bir hasar sonucunda solunum ve kalp dur-
mast beklenir. Ciinkii bu merkez tam olarak solunum ve kalp c¢alismasini
kontrol eder ve yonetir. Ancak bazen bu konuda tek basina yetersiz kala-
bilmektedir (Senel, 2003).

Resim 4 Resim 5
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5.0MURILIiK

Omurilik; omurilik soganindan yani boyundan kuyruk sokumuna ka-
dar uzunca bir yapidir. Bu yap1 beyin ile viicudun diger yapilar1 arasindaki
iletisimi saglayan, organlarla beyin arasindaki baglantidir. Cevreden gelen
uyarilar burada merkezi sinir sistemine aktarilir ve merkezde olusan bilgi-
lerde gevresel sinir sistemine gonderilir. Bununla birlikte ani olan yani is-
temsiz hareketler(refleksler)’de buranin kontroliindedir. Omurilikte olusan
hasar, hasarin yerine gore farkli etkiler ortaya ¢ikarabilmektedir (Kanra,
2003). Ornegin boyundan asagi omurilik zarar goriirse, kisi artik kollarin
kullanamaz, kollara herhangi bir asir1 sicaklik veya kesici alet uygulandi-
ginda algilayamaz, ayaklar ayni sekilde kullanim dis1. Refleksler bilingli
hareketler degillerdir. Yani diisliniilerek yapilan hareket grubuna girmez.
Bu nedenle refleks emirleri beyinden degil omurilikten verilir. Ciinkii uya-
rinin gidip beyinden gelmesi ile omurilikten gelmesi arasinda fark vardir.
Omurilik uyarilart daha hizli gonderir. Omurilik zarar gordiiginde hem
bilingli hareketler hem de bilingsiz olan hareketler kaybolmustur (Caine
RN.& Caine G., 2002; Cetin, 2010; Vural, 1999).

6.BEYIN GELiSiMi

Bireyin gelisimi, bireyin 6liimiine ve beden, dil, sosyal ve duygusal
olarak en son geligmis halini alincaya kadar devam eden bir siirectir (Akyol,
2017; Senemoglu, 2010). Gelisim i¢in biitiin gereklilikleri yerine getiren
ve yasamin ileriki yillarindan yap1 ve gorev yoniinden yavaglamasina rag-
men beyin, gelisimini devam ettiren bir yapidir. Insanoglunun gelisiminde
farkli gelisim basamaklar1 vardir. Gelisimin en hizli oldugu donemler biraz
yavasladigi donemler ve tam tersi yonde gelismenin oldugu donemler go-
riiliir. insan gevresi ile varhin: siirdiiriir ve bu sekilde biiyiir, olgunlasir ve
gelisir. Bu donemler i¢inde ndron yogunlugu yoniinden en fazla gelisimin
oldugu bebeklik doneminde ¢evreyle olan iligkiler cok 6nemlidir (Akyol,
2017; Karabekiroglu, 2013).

Zigotun olusumundan ortalama 3-3,5 hafta sonra beyin gelisimi bag-
lar. Bu gelisimden yaklasik 2 hafta sonra da omurilikte sinirsel aktiviteyi
saglamak amaciyla ilk baglantilar olusur. Dogum ile birlikte sinir hiicre-
leri arasindaki sinaps baglantilar1 artmaya baslar. Oyle ki 2 yas civarinda
bebegin sinaptik baglantilar1 bir yetiskinle ayn1 seviyede olur. Bundan bir
yil sonra ise yaklasik olarak 900-1000 trilyon gibi bir sayida sinaps olus-
mustur (Akyol, 2017; Karabekiroglu, 2013). Ogrenme yetisinin sinapslarla
ve noronlarla baglantist oldugu diistiniildiigiinde, bir bebek 2 yasina kadar
inanilmaz bir 6grenme giiciine sahip olur. Bebekler dogduklarinda kendi-
lerinde bulunmayan becerileri, bu 6grenme yetisi ile var olan agiklarini
kapatirlar. Giin icinde uyumadiklar1 her vakitte zamanlarint mutlaka 6gre-
nerek gecirirler (Lowe F. ve Lowe B., 2015). Dogumdan itibaren etraflari-
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ni1 aylarca izleyen bebeklerin yeteneklerinin gelisiminde bu gozlem siireci
onemli bir yer tutmaktadir. Bu siirecin bir noktasinda emekleyen bebek
yiirlimeye, heceleyen konusmaya baslar.

Beyin, diger bir¢cok organdan daha hizli bir gelisime sahiptir. Hareket
ve duyu organlari donanimi insanin giincel diinyaya uyumunu kolaylasti-
ran organlardir. Duyusal donanim; isitme, koku alma, tat alma ve dokunma
gibi duyu organlari sayesinde kazanilan bir 6zelliktir. Motor donanim ise;
daha cok hareket ve kas sistemlerinin aktivitesi ile saglanir (Madi, 2014).
Bu gibi gelisimsel 6zellikleri beyin gelisimi daha 6nce ve hizli bir sekilde
yapabilmektedir. Beyin oncelikle (bebeklikte) nefes alma, aglama, emme,
uyuma gibi iglemleri yaparken, daha sonra ise (¢ocukluk ve yetiskinlikte)
daha karmasik islemleri 6grenmeyi ve yapmayi saglar (Aral, 2016).

Dogum o6ncesinden baglayan gelisim, dogumdan sonra da bir¢ok fak-
tore ihtiyac¢ duyarak devam edecektir (Akyol, 2017). Gebelik siiresince an-
nenin beslenmesinden, aldig1 ilaglara, gevreden gelen dis uyarilara, madde
kullanimina (alkol, sigara, uyusturucu), yasadig1 depresyon ve hastalikla-
ra kadar yasanabilecek biitliin agir durumlar bebege zarar verebilmektedir
(Ones, 2008). Bununla birlikte dogum sirasinda yasanan komplikasyonlar
(bebegin oksijensiz kalmasi) ve erken dogum eylemleri beyin gelisimini
olumsuz etkilemektedir. Dogumdan sonra da yasanan gesitli durumlar be-
begin gelisiminde problemlere neden olabilmektedir. Eger kalic1 bir hasta-
lik yoksa aileler veya bakim verenler tarafindan bebeklere ulastirilan gesit-
li gevresel faktorler; destek, bakim, hijyen ve bazi uyaranlar ile anne veya
babanin kisisel durumlari; ruhsal durum, zekasi, ilgi ve sevgisi, konusma
durumlar1 ve terapotik oyun ve uygulamalar ile bazi bireysel durumlar;
beslenme, as1 takibini iyi yapmak, yeterince emzirme durumlari bebegin
beyin gelisimini dogrudan veya dolayli olarak etki etmektedir (Akdag,
2015).

Beyinde uyar1 sistemi ¢alistiginda bazi kimyasal maddeler (Norotrans-
miter maddeler) salgilanir. Sinir hiicrelerinde; dokunmak, igitmek, tatmak
ve gérme islemleri ile uyarilar olusur ve bu nérotransmiter maddelerin sal-
gilanmasyla elektriksel aktiviteler ortaya ¢ikar. Bu siire¢ baglar gii¢lendi-
rerek 6grenmelerin kaliciligina etki eder (Topbas, 2007). Bu nedenle bebek
diinyaya geldigi andan itibaren hatta anne karnindan baglayarak cevresi
uyaranlar ile zenginlestirilmelidir.

Duyu organlari, kendi iginde alici, iletici ve kaynastirici olmak iizere 3
ozellikle olusur. Bunlardan iki unsurun olmayisi diger 6zelligin ¢alismasi-
m etkiler ve tek basina kalan 6zellik etkisiz kalir. Ornegin; géren goz degil,
beyindeki gdrme alanidir, bir nesnenin sesini duyan kulak degil, beyinde-
ki isitme merkezidir. Bu nedenle beyin gelisimi duyularin gelisiminden
dogrudan etkilenir (Topbas, 2007). Bebeklik doneminden baslayarak ¢o-
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cuklara farkli uyaranlar sunmak onlarla kitap okumak, konusmak, miizik
dinlemek, sarki soylemek, kavram 6grenme, matematik galigma, elestirel
diistinebilme kabiliyetini gelistirmek i¢in yapilan ¢aligmalar gibi farkl et-
kinlik ve uygulamalar beyin gelisiminin desteklemesine yonelik drnekler-
den bazilari olarak gosterilebilir (Ertem, 2012).
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1.Giris

Bireyleri diger bireylerden ayiran tipik 6zellikleri i¢inde barindiran
kisilik; mizag, tutum, ilgi, istidat, inang, fiziksel 6zellikler vb. bir¢ok bi-
lesenden olusmaktadir. Bu bilesenlerden biri de karakterdir. Karakter, ¢e-
sitli ruhsal yeteneklerin bir kiside 6zel bir bigcimde toplanmasi seklinde
tanimlanabilir. Karakter i¢inde bulundugu ¢evrenin toplumsal degerlerin-
den ve ahlak kurallarindan olusur ve ona gore degerlendirilir. Karakter,
zamanin olaylarin ve egitimin etkisi ile degisiklige ugrar ve ilerleme gos-
terir (Cagdas ve Secer, 2002; Govsa, 1999; akt. Gokgek, 2007). Dogumdan
sonraki tiim 6grenmelerdir. (Kaya, 2003; akt. Capan, 2005). Genel olarak
kabul edilen ahlaki degerlerin, i¢sellestirilmis halini yansitan davraniglar
toplamidir (Tapper, 2007).

Adler’e (2010) gore karakter “hayatin meseleleri karsisinda, bir insa-
nin ruhunda meydana gelen ¢esitli ifade sekilleridir. Karakter dogustan
kazanilan bir sey degildir.” Sosyal niteligi olan bir kavramdir. Bir insa-
nin karakterinden onun ¢evresiyle olan iliskileri anlagilmaktadir (Arpaci,
1992). Karakter, kisiye 6zgii davranislarin biitiinii olup, insanin bedensel,
duygusal ve zihinsel etkinligine ¢evrenin verdigi degerdir. Ferdin karak-
teri, kisisel ozelliklerle, icinde yasanilan ¢evrenin deger yargilarindan olu-
sur (Koknel, 1982). Bu noktada bazi karakter 6zelliklerinin, karakter egi-
timi yoluyla bireylere kazandirilip kazandirilamayacagi giindeme gelir.

Karakter egitiminin temel amaci ¢ocukluk déneminde anlayislh, il-
gili, ahlaki degerleri olan ve iiretken, genglik ¢caginda ise potansiyellerini
en iyisini yapmak icin kullanan, dogru seyler yapan ve hayatin amacini
anlayarak buna gore yasayan iyi birer ¢ocuk yetistirmektir. Etkin karakter
egitimi, tiim Ogrencilerin herhangi bir beklenti olmadan kendi potansi-
yellerini kesfetmelerini saglamak amaci ile siniflar ve okul ortamlarini
olusturulmasini igermektedir. Battistich (2005), karakter egitimini okul
hayatinin tiim boyutlarinin dikkatlice kullanilarak en uygun karakter ge-
lisiminin saglanmasi olarak tanimlamistir. Egitimdeki miifredat icerigi,
egitim sekli, disiplin anlayis1 ve yonetim karakter egitimine fayda sagla-
maktadir.

Lickona, Schaps ve Lewis’e (2003) gore karakter egitiminin on bir
prensibi sunlardir;

1. Karakter egitimi, iyi karakterin temeli olarak temel ahlaki deger-
leri tesvik eder.

2. Karakter; diisiinme, duygu ve davranisi igerecek sekilde tanim-
lanmalidir.
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3. Etkili karakter egitimi, okul yasaminin basamaklarinda temel
degerleri tesvik eden; amacli, karar1 elinde tutan ve kapsamli bir yaklagi-
mi gerektirir.

4. Okul insani ve sefkatli bir topluluk olmalidir.

5. Karakter gelistirmek i¢in 6grenciler, ahlaki yasanti firsatlarina
ihtiya¢ duyar.

6. Etkili karakter egitimi, 6grencileri merkeze alan ve basarili ol-
malarina yardimci olan anlamli ve tesvik edici akademik miifredati ige-
rir.

7. Karakter egitimi 6grencilerde, i¢giidiimli bir isteklendirme-ge-
listirme ¢abasi i¢cinde olmalidir.

8. Tiim okul personeli, karakter egitimi i¢in sorumluluklar1 payla-
san ve ayn1 temel degerlere bagli bir 6grenme ve ahlak toplulugu olmali-
dir.

9. Karakter egitimi hem personelin hem de 6grencilerin ahlaki li-
derligini gerektirir.

10. Okul, karakter egitimi ¢abalarinda aileyi ve gevreyi tam bir ortak
olarak gormelidir.

11. Karakter egitiminin degerlendirilmesi; okulun karakterini, ka-
rakter egitimcisi olarak okul personelinin islevselligini ve 6grencilerin
iyi karakter gosterme baglamini icermektedir.

Karakter egitimi yaygin olarak, 6grencilerde temel etik degerleri an-
lama, onlara baglilik ve bu degerlere gére davranma egilimini gelistirme
siireci olarak tanimlanmaktadir (Milson ve Eksi, 2003). Karakter egiti-
minin amacint gerceklestirmesi icin bu egitimin, ayrt bir program gibi
degil, biitiin ders programlariyla baglantili ve sosyal hayatin i¢ine girmis
bir miifredat olarak ele alindig1 goriiliir. Sinif, olumlu karakterlerin pekis-
tirildigi, modellendigi ve uygulandig1 bir mekan olabilmeli, 6gretmen de
asil gorevin kendi omuzlarina yiiklendiginin bilincinde olmalidir. Bu se-
beplerle karakter egitimi fastfood tarzi sabit bir program olarak diisiiniil-
memeli, daha ¢ok okul yagaminin bir par¢asi olmalidir (Anderson, 2000;
akt. Eksi, 2003).

Karakter egitimi en genel anlamiyla “Grtiik veya acik program” ara-
ciligiyla, yetisen yeni nesle temel insani degerleri kazandirma, degerle-
re karst duyarlilik olusturma ve onlar1 davranisa doniistiirme konusunda
yardimci1 olma gayretinin ortak adidir (Eksi, 2003). Ortiik program ya da
ortliik miifredat (hidden, implicit curriculum), 6grencilerin giinliikk dene-
yimlerinden elde ettikleri kigisel ve sosyal 6grenmeyi saglar. Bu, biitiin
okulu kapsar ve 6grencilerin davraniglar1 ve 6grenmeleri {izerinde ¢ok bii-
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yik bir etkiye sahiptir. Okulun yapisi ve isleyisiyle ilgili olan ortiik miif-
redat vasitasiyla mesajlar iletilir (Arthur, 2003). Kagan’a (2001) gore diiz-
giin bir sekilde oturmus ortiik program, olumlu bir etkiye sahip olabilir ve
0z denetimi tesvik eden saygili ve ilgili bir toplum olusturmaya yardimci
olabilir (Gossett, 2006). Ortiik program, okul iklimi ve okul kiiltiiriiyle
yakindan ilgilidir.

Uysal'in (2008) aktardigina gore: etkili karakter egitimi, bir okula,
bir program ya da program grubu eklemek degildir. Daha ziyade o, okul
kiltiirtiniin ve okul hayatinin doniistimiidiir (Berkowitz, 2002). Robin-
son, Jones ve Hayes’a (2000) gore karakter egitimi tanimina; 6zellikle,
cocuklarin iyi insanlar olmasina yardimci olma amacina yonelik, notlar
disindaki, okulun sagladigi hemen hemen her Seyi dahil edebiliriz (Tap-
per, 2007). Karakter egitimiyle ilgili olarak hem okul personelinde hem
de ailelerde bir diisiince birligi oldugu sdylenebilir. Amerika’da iki yiiz
devlet okulu miidiirii tizerinde yapilan bir arastirmada, miidiirlerin %81’1
okul miifredatina karakter egitiminin dahil edilmesinin gerektigini sdy-
lerken, %99’u sorumlulugun, %97’si de diriistliigiin ve iyi vatandasligin
okul miifredatinda yer almasi gereken 6nemli degerler oldugunu ifade et-
mislerdir (Wood ve Roach, 2000). iki yiiz seksen &gretmen iizerinde yapi-
lan bir arastirmada da 6gretmenlerin %75’inden fazlasi, karakter insasinin
milli egitimin bir par¢asi olduguna inandiklarini belirtmiglerdir (Mathi-
son, 1998). Aileler iizerinde yapilan baska bir caligmada ise katilimcilarin
%090’ 1ndan fazlasi, “okullarin; cesaret, merhamet, [kendini ve digerlerini]
kabul ve diiriistliikk gibi degerleri kazandirmasi gerektigini* diisiindiikleri-
ni ifade etmislerdir (Elam, Lowell ve Gallup, 1993; akt. Eksi 2003).

Eksi’ye (2003) gore, Tiirkiye icin diisiiniilecek olursak, insanlar ara-
sinda en basit anlatimiyla bazi duyarliliklarin kaybolusu bile karakter egi-
timi i¢in yeterli bir sebeptir. Yeni nesil arasinda; Siddet egilimi, sahtekar-
lik, anne-babaya veya 6gretmene karsi gelme, madde bagimliligi, intihar
ve benzeri kendine zarar verici davranislarda artis olmaktadir. Is ahlakin-
da ve kisisel ve toplumsal sorumluluk bilincinde ise azalma, giinden giine
daha sik rastlanir olmustur. Bunlar, aile ve egitimcilerin gozlemleri ve
istatistiklerle dogrulanmaktadir (Kagan, 2001; Lickona, 1991). Karakter
egitimi; vatandaslik egitimi, insani degerler egitimi ve demokratik deger-
ler egitimini de kapsamaktadir (Tokdemir, 2007).

Karakter egitiminin temel taslarindan birisi, karakter egitiminin se-
kiz prensibini tesis eden “Karakter Egitimi Uzerine Aspen Bildirisi® dir
(Aspen Declaration on Character Education) (1992). Bu bildiriye katilan-
lar, dordiincli maddedeki alt1 temel ahlaki degeri (Six Pillars of Charac-
ter); (giivenilirlik, saygi, sorumluluk, diiriistliik, duyarlilik ve vatandaslik)
uzlasarak ortaya ¢ikarmislardir. Bu kelimelerin se¢ilmesinin sebebi; kiil-
tiirel, politik ya da dini 6n yargilardan uzak olarak, kisa fakat kapsaml
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bir degerler listesi gelistirmeyi ve ahlaki standartlar1 6lgmede kullanila-
bilecek ortak bir dil olusturmayi saglamasidir. Giiniimiize kadar yiizlerce
okul, genclik ve vatandaslik organizasyonu, sehir ve sirket, ahlaki far-
kindalig1 ve ahlakin 6nemini arttirmak i¢in bu alt1 temel ahlaki degeri
kullanmisglardir (Character Counts!).

Milli Egitim Bakanlig1 2004-2005 egitim-6gretim yilinda radikal bir
karar almis ve 1968 yilindan beri uygulanmakta olan miifredat progra-
mint Avrupa Birligi standartlar1 ¢ergevesinde, revizyon yoluna gitmistir
(MEB, 2004). Bu kapsamda davranise¢1 egitim anlayisindan vazgecilerek
bazi Avrupa iilkelerinde ve Amerika Birlesik Devletleri’nde uygulanmak-
ta olan yapilandirmaci (constructivist) egitim anlayis1 benimsenmistir.

Yapilandirmacilik yaklagiminin sec¢ilmesine gerekge olarak;

* Bilim, egitim bilimleri, teknoloji, 6gretme ve 6grenme anlayisin-
daki degismeler,

» Egitimde kalite ve esitligi artirma gabalari,
* Ekonomiye ve demokrasiye duyarlilik,

» Bireysel ve ulusal degerlerin kiiresel degerler i¢inde gelistirilme-
si,
» Sekiz yillik temel egitim i¢in program biitiinligl olusturmak,

* Diinyanin yatay ve dikey ekseninde kavramsal biitiinliigiin sag-
lanmasi ve

+  Ogretim programlarinin AB normlar1 ile uyumlu hale getirilmesi
gosterilmektedir.

Buna ek olarak, 2004 yilina kadar uygulanan programda 6grencile-
rin biligsel ve zihinsel gelisimlerine daha fazla 6nem verilmis ve kisilik
gelisimleri goz ardi edilmistir. Yapilandirmacilik yaklasimiyla birlikte,
ogrencilerde aranan temel degerler ve kisisel nitelikler “baskin™ olarak
vurgulanmistir. Baskin olarak vurgulanan bu temel deger ve kisisel nite-
likler ilkdgretim Hayat Bilgisi Ogretim Programi igin on bes farkli tema
altinda toplanmistir. Her bir temaya iliskin olarak programlarda yer alan
kazanimlarin ilgili temalar1 yordama diizeyleri ise arastirilmasi gereken
onemli bir sorundur.

1.1.Arastirmanin Onemi

Milli Egitim Bakanliginin 2004-2005 egitim-6gretim yilinda uygu-
lamaya koydugu ve yapilandirmacilik yaklasimina gore hazirlanan yeni
miifredat programinin, karakter egitimi agisindan bilimsel olarak deger-
lendirilmesinin yapilmamis olmasi ve bdyle bir degerlendirmenin ilk olma
ozelligi son derece dnem tagimaktadir. Arastirmay1 dnemli kilan diger bir
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husus da; 2009-2010 egitim-6gretim yilinda ilkogretimde yapilandirma-
cilik anlayisina uygun olarak egitim almakta olan 6grencilerin, ilk ti¢ y1ili
tamamlayarak dordiinct sinif diizeyine gelmis olmalar1 ve bu durumun
mevcut programlart karakter egitimi acisindan degerlendirebilmek icin
bir liriin degerlendirilmesi yapabilmeyi miimkiin kilmasidir. Boyle bir de-
gerlendirme calismasi, hem uygulayicilara hem de bakanlik yetkililerine
onemli bir doniit saglamis olacaktir. Bu arastirma sonucunda elde edilecek
bulgu ve yorumlar, bundan sonra programin karakter egitimi boyutunda
bilimsel ¢alisma yapmak isteyen akademisyen ve arastirmacilara da yol
gosterici nitelikte olacaktir.

1.2.Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amact, I1kdgretim Hayat Bilgisi Ogretim Prog-
ramt’nin, “Karakter Egitimi Boyutu™ ilkégretim dordiincii sinif 6grencile-
rinin tipik performanslarina dayali olarak ne durumda oldugunun saptan-
masidir. Buna yonelik arastirma sorulari asagida belirtilmistir.

1. Karakter egitimine iliskin on bes alt boyuttaki her bir kazanimin
ait oldugu hedefi yordama giicli ne durumdadir?

2. Karakter egitimine iligkin hedefler arasindaki iliskinin, nicel de-
gerleri ile hedef oriintiisii ne durumdadir?

3. Karakter yapis1 lizerinde etkili olan hedeflerin énem diizeyine
gore siralanmasi ne durumdadir?

2.Yontem
2.1.Arastirma Modeli

Bu arastirmada ilkdgretim programlarinda yer alan ve karakter egiti-
mi ile ilintili olan kazanimlara dayal1 olarak 6gretim programlarinin de-
gerlendirilmesi amaglanmistir. Bu nedenle; bu calisma deneysel ya da ilis-
kisel bir deneysel tasarim icermemekle birlikte arastirma modeli olarak
Ogretim programlarinin degerlendirilmesine dayali 6zel arastirma modeli
ele alinmistir. Programin degerlendirme boyutu ile ilgili farkli goriisler
olmakla birlikte genellikle kabul edilen, bireyin davranislarinda olusmasi
beklenen istendik davranis degismelerinin, belirlenen dl¢iitler gercevesin-
de olusup olugsmadigini ortaya ¢ikarma siireci oldugudur (Demirel, 2003;
Sonmez, 2004).

2.2.Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evreni olarak Kirsehir ili Merkezi’nde otuz farklh
ilkdgretim okulunda 4. siniflarda 6grenim goren iki bin 6grenci olustur-
maktadir. ik asamada bu evrenden basit rastgele drnekleme yontemi ile
orneklem ¢ekilmesi diisliniilmiis; ancak evrenin ulasilabilir olmasi ve
orneklemden kaynaklanabilecek kestirim hatalarindan kaginmak i¢in or-
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nekleme yonteminden vazgegilmis, dogrudan evrende yer alan 6grencilere
ulagilmistir. Ancak iki bin adet 6grenciye iletilen Karakter Kazanimlari-
na Yonelik Tipik Performans Olgegi (KK-TPO) formundan bin sekiz yiiz
altmis dort tanesi geri donmiis, bazi eksik ve samimi olmayan gozlem-
ler ¢ikartildiktan sonra geriye bin sekiz yiiz otuz alt1 adet 6grenci verisi
kalmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin demografik bilgilerine bakil-
diginda, %53.30’unun erkek, %46.70’inin ise kiz 6grenci oldugu goriil-
miistiir. Ayrica arastirmaya katilan 6grencilerin, %58.40’1in1in okul dncesi
egitim almasina karsin %41.60’1 ise okul 6ncesi egitim almadiklarini ifade
etmislerdir.

2.3.Veri Toplama Araclari

Arastirmanin amacina uygun olarak gelistirilen KK-TPO formunun,
gelistirilme siireci ve uygulama sonrasi elde edilen psikometrik 6zellikleri
sirastyla verilmistir.

2.3.1.Karakter Kazamimlarina Yénelik Tipik Performans Olge-
gi’nin (KK-TPO) Gelistirilmesi

Olgek gelistirme ¢alismasi iki asamal1 olarak ele alinmistir. Bunlar-
dan ilki 6lgegin tasarim agamasi ve digeri ise uygulama sonrasi diizenleme
asamasidir. Olgegin tasarim asamasinda dncelikle dlciilecek yapi olan ka-
rakter yapisinin 6zellikleri belirlenmistir. Daha sonra ise tipik performans
gostergeleri olan kirk alt1 adet kazanim ilkégretim 1., 2. ve 3. Sinif Hayat
Bilgisi Ogretim Programi taranarak belirlenmis ve kazanim ifadeleri elde
edilmistir. Kazanimlarin ilgili hedefler ile iliskisi uzman goriislerine su-
nularak kapsam gegerlik oranlar1 hesaplanmis ve kirk alt1 adet kazanimin
kapsam gecerlikleri .05 yanilma diizeyinde anlamli oldugu bulgusuna ula-
silmistir. Bu bulguya dayanarak bu kazanim ifadelerini igeren KK-TPO
formunun kapsam gecerligi saglanmis oldu. Olgegin goriiniis gecerligi
icin ise odak grup c¢alismasina bagvurulmustur. Bu amagla; Kirsehir ili
merkezinde bulunan Cumhuriyet {1kogretim Okulunda 4-A subesi 6gren-
cilerine aday KK-TPO formu dagitilarak her bir kazanim ifadesi ve bun-
larin derecelendirilmesi konusundaki anlasilabilirlikleri gézlem ve nitel
caligma ile belirlenmistir. Bu asamada her bir kazanim ifadesi okunarak
teker teker 6grencilere neler algiladiklar1 sorulmus, buna ek olarak, “Bunu
daha iyi anlayabilmek i¢in nasil olmasi gerekir?” sorusu yoneltilerek go-
riinlis gecerligi saglanilmaya caligilmistir. Buna gore yedi madde, daha
iyi anlagilabilir olmasi agisindan 6lgmeye yoneldigi yap1 bozulmadan ka-
zanim ifadesi yerine ogrencilerin belirledigi ifadeye dontistiiriilmiistiir.
Boylece oOlgegin tasarim asamasinda ele alinan kapsam ve goriinlis ge-
cerlikleri saglanmis ve aday KK-TPO formu sekillenmis oldu. KK-TPO
nihai formunu elde edebilmek i¢in ayni1 okulun 4-A, 4-B, 4-C, 4-D ve 4-E
siniflarindaki ytliz doksan 6grenciye uygulanmistir. Elde edilen verilere
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gore madde analizi ve faktor analizi uygulanmistir. Bu verilerden elde edi-
len degerlerden genel giivenirlik degeri Cronbach alfa katsayisina gore .92
olarak hesaplanmig ve faktoriyel gecerliklerinin saglandig1 gozlenmistir.
Bu sonuglar dogrultusunda KK-TPO nihai formu olusturularak evrende
yer alan tiim grencilere uygulanmigtir. KK-TPO, toplamda 47 maddeden
olusmaktadir ve 1-Her zaman ila 4-Higbir zaman arasinda degisen 4’lii
Likert yapidadir.

2.4.Veri Analizi

Baykul (2000), 6gretim programinin saglamliginin test edilmesinde
kazanim-kazanim, hedef-kazanim ve hedef-hedef bagintilarinin sinanma-
sin1 igaret etmektedir. Bu nedenle, bu ¢alismada; ilkdgretim 1., 2. ve 3.
Sinif Hayat Bilgisi Ogretim Programr’nda yer alan ve karakter egitiminde
ele alinan kirk alt1 adet kazanim ve on beg adet hedef géz 6niine alindigin-
da: a) Hedef-kazanim bagintisinin sinanmasi, b) Hedeflerin oriintiisiiniin
belirlenmesi ve ¢) Hedeflerin karakter yapisina gére énem siralamasinin
saptanmasi amaglanmistir.

2.4.1.Hedef-Kazanimlarin Sinanmasi

Bu ¢alismada ele alinan Hayat Bilgisi Ogretim Programr’nin karakter
egitimi kapsaminda {i¢ asamali olarak degerlendirilmesinin ilk asamasini
kazanim-hedef tutarliliginin sinanmasi olusturmaktadir. Bu amagla her
bir kazanimin ait oldugu hedef ile bagintisini sinamak icin dogrulayici
faktor modeli (confirmatory factor model) tlizerine kurulu path analizi
kullanilmistir. Bu modelin sematik yapist Sekil-1°de verilmistir.

Kazanim 1 Y1
Y2
Kazanmim 2
Y3
Kazamm 3

Sekil 1. Kazanim-Hedef Bagintilari i¢cin Dogrulayicit Faktor Modeli

Sekil-1"de verildigi gibi kazanim-hedef bagintisi path katsayilar1 ile
gosterilmistir. Bu katsayis1 kazanim-hedef bagintisinin nicel olarak gii-
clinil ifade ederken, bu katsayinin istatistiksel olarak anlamlilig1 ise t test
istatistigi ile elde edilmistir.

2.4.2.Hedef Oriintiilerinin Belirlenmesi

Karakter egitimine dayali li¢c agamali program degerlendirme siireci-
nin ikinci asamasini ise birinci agamada tanimlanan ve analizlerle dogru-
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lanan hedefler arasindaki oriintliniin (pattern) ortaya konmasi ve iligkile-
rin sinanmasi olusturmaktadir.

R R
13 24 R

Hedef 4

Sekil 2. Hedeflerin Oriintiisii ve Path Katsayilar:

3
Hedef 3

Sekil-2’de goriildiigii gibi ornek olarak dort adet hedef ele alinmis
ve bunlar arasindaki iliskinin nicel degerleri R simgesi ile gdsterilmistir.
Ornegin R34, 3. ve 4. hedefler arasindaki iliskinin giiciinii ifade etmekte-
dir. Bu arastirmada karakter egitiminde yer alan on bes adet hedef ifadesi
arasindaki iliskiler belirlenerek hedef oriintiisii ortaya konulmustur.

2.4.3.Hedef-Karakter Yapisi Bagintilarinin Onem Siralamasi

Bu calismada tanimlanan ve karakter egitimine dayali hayat bilgisi
ogretim programlarinin degerlendirilmesinde kullanilan ii¢ asamali prog-
ram degerlendirme modelinin {iglincii asamasinda ise karakter yapisi lize-
rinde etkili olan hedeflerin 6nem siralarinin belirlenmesi amaclanmaistir.
Bu asama, biligsel taksonomideki hedeflerin agamali yapisindan hareket
edilerek planlanmistir. Bilindigi gibi, karakter, tutum vb. gibi tipik perfor-
mansa dayali psikolojik yapilarda hedefler asamali olmadigindan dolay1
hedeflerin 6nem siralamasi 6nem kazanmaktadir. Bu nedenle {i¢ asamali
program degerlendirme siirecinin son agamasini hedeflerin yoneldigi ge-
nel psikolojik yapiy1 yordama giicii ve 6nemini belirlemek olusturmustur.
Sekil-3’de oldugu gibi, hedeflerin yoneldigi karakter yapisini hangi hedef-
lerin ne derecede yordadig1 FY path katsayilari ile gosterilmistir.

FY,

Hedef 2
QHN!«! a />/

Sekil 3. Hedeflerin Karakter Yapisim Yordama Giiciine Iliskin Path Katsayilar:
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Buna gore FY1, 1. hedefin karakter yapisi iizerindeki etki diizeyini
verecektir. Bu path degerleri ise hedeflerin 6nem sirasina gore biiyiiklik
siralamasina olanak verecektir. Bu ¢alismadaki {i¢ asamali program de-
gerlendirme modelinin veri ¢6ztimlemesinde dogrulayici faktdr modelleri
kullanilmistir. Bu modellerin 6nemli bir 6zelligi, arastirmaci tarafindan
hipoetetik olarak ifade edilen bagintilarin sitnanmasina olanak vermesidir
(Pohlmann, 2004). Ancak bu sinamalarin gerceklesebilmesi i¢in oncelikle
veri-model uyumunun saglanmasi gerekmektedir. Bu veri-model uyumu-
nun nicel ifadesi olarak GFI, CFI ve RMSEA gibi indisler kullanilmak-
tadir. Uyum indisleri olarak adlandirilan bu indislerden GFI ve CFI in-
dislerinin degerinin .90’dan biiyiitk, RMSEA degerinin ise .08 degerinden
kiiciik olmasi gerekmektedir (Yurdugiil, 2005). Bu arastirmada kurulan
ve ¢oziimlenen tiim uyum indis degerleri yeterli diizeyde bulunmus ve
ancak rapor edilmemistir.

3.Bulgular

Bu arastirmanin bulgulari, verilerin analizi kismiyla uyumlu olarak
lic asamada verilmistir.

3.1.Hedef Kazanimlarin Baglantilarinin Coziimlenmesine Iliskin
Bulgular

Calismanin bu asamasinda, arastirma kapsaminda ele alinan Hayat
Bilgisi Ogretim Programr’nin karakter egitimindeki on bes hedefin, ilgili
kirk alt1 kazanimla olan bagintilarinin incelenmesine yer verilmistir.

oo
0.61
0.3?-—0.?9* 1.00

r
0.20
.
ool

Sekil 4. Oz Saygi Boyutuna Yonelik Kazanimlarin Yordamsal Diizeyleri

Sekil-4’de “6z sayg1” boyutunda yer alan kazanimlara iliskin olarak
ogrencilerin tipik performanslarinin yordamsal diizeylerine bakildiginda;
“(K1) Hata yapabilecegimi kabul ederim.” (Faktor yiikii=.61; p<.05) ve
“(K2) Kendimi oldugum gibi goriir ve baskalarina benzemeye calismam.”
(Faktor yiikii=79; p<.05) oldugu goriilmistiir. Bununla birlikte “(K3)
Kendimin degerli olduguna inanirim.” (Faktor ytikii=.20; p>.05) tipik per-
formansinin 6z saygiy1 yordamadigi, bir diger ifade ile bu kazanima yone-
lik 6grenme yasantisinin yeterli diizeye ulagsmadigi goriilmektedir.
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Sekil 5. Oz Giiven Boyutuna Yonelik Kazanimlarin Yordamsal Diizeyleri

Sekil-5’de “6z gliven” boyutunda yer alan kazanimlara iligkin olarak
ogrencilerin tipik performanslarinin yordamsal diizeylerine bakildiginda;
“(K6) Dogru bulmadigim, kabul etmedigim bir durumda hayir derim.”
(Faktor yiikii=.66; p<.05) kazaniminin ilk sirada, “(K4) Haksizliga ugra-
digimda sebebini sorgulamaktan ¢ekinmem.” (Faktor yiikii=.56; p<.05)
kazaniminin ikinci sirada ve “(K5) Beni ilgilendiren konularda kendi dii-
siincelerimi sdylerim.” (Faktor ytlikii=50; p<.05) kazaniminin da {i¢iincii
sirada oldugu goriilmiistiir.

B

0.42
9.84
oIl

Sekil 6. Toplumsallik Boyutuna Yénelik Kazanimlarin Yordamsal Diizeyleri

Sekil-6’da “toplumsallik” boyutunda yer alan kazanimlara iliskin
olarak o6grencilerin tipik performanslarinin yordamsal diizeylerine bakil-
diginda; “(K9) Kurallara uymamin bana ne fayda saglayacagini bilirim.”
(Faktor ylikii=.84; p<.05) ve “(K8) Birlikte yasayabilmek i¢in kurallarin
gerekli olduguna inanirim.” (Faktor yiikii=.44; p<.05), “(K7) Gorgii kural-
larina uyarim.” (Faktor yilikii=42; p<.05) tipik performansmin “toplum-
sallik” boyutunu yordadig1 goriilmektedir.

0.30 K10
0.83
0.76-—0.49>. 1.00
0.01
1.00 K12

Sekil 7. Sabwr Boyutuna Yonelik Kazanimlarin Yordamsal Diizeyleri
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Sekil-7’de “sabir” boyutunda yer alan kazanimlara yonelik olarak
ogrencilerin tipik performanslarinin yordama diizeylerine bakildiginda;
“(K10) Yapilan konusmalari sonuna kadar dinlerim.” (Faktor yiik{i=.83;
p<.05) ve “(KI11) Ailemin durumu uygun degilse, istegimi erteleyebili-
rim.” (Faktor yikii=49; p<.05) oldugu goriilmiistiir. Bununa birlikte
“(K12) Sinirlendigimde 6fkemi kontrol ederim.” (Faktor ytlikii=.01; p>.05)
tipik performansinin “sabir” boyutunu yordamadigi, bir diger ifade ile bu
kazanima yonelik 6grenme yasantisinin yeterli diizeye ulasmadigt goriil-
mektedir.

0.76 K13

0.49

o

0.50

/

Sekil 8. Hosgérii Boyutuna Yonelik Kazanimlarin Yordamsal Diizeyleri

Sekil-8’de “hosgorii” boyutunda yer alan kazanimlara yonelik olarak
ogrencilerin tipik performanslarinin yordamsal diizeylerine bakildiginda;
“(K15) Her insanin degerli olduguna inanirim.” (Faktor yiikii=.50; p<.05),
“(K13) Insanlarin hata yapabileceklerini ve bunun da dogal oldugunu ka-
bul ederim.” (Faktor yiikii=49; p<.05) ve “(K14) insanlarin birbirinden
farkli oldugunu ve bunun da bir zenginlik oldugunu kabul ederim.” (Fak-
tor ylikii=43; p<.05) kazanimlar1 tipik performansinin “hosgoriiyti” yor-
dadig1 goriilmektedir.

LN
0.27 KIT |~ ™
T0.85 \\

Sekil 9. Sevgi Boyutuna Yonelik Kazanimlarin Yordamsal Diizeyleri

Sekil-9’da “sevgi” boyutunda yer alan kazanimlara yonelik olarak
ogrencilerin tipik performanslarinin yordama diizeylerine bakildigin-
da; “(K17) Ulkemi severim.” (Faktdr yiikii=.85; p<.05), “(K16) Ailemi
severim.” (Faktor yiikii=44; p<.05), “(K19) Dogay1 severim.” (Faktor
yiikii=.38; p<.05) ve “(K18) Insanlar1 severim.” (Faktor yiikii=.23; p<.05)
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kazanimlarinin tipik performansinin “sevgi” boyutunu yordadigi goriil-

mektedir.
o
; i

51

0

0.27
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Sekil 10. Saygi Boyutuna Yénelik Kazanimlarin Yordamsal Diizeyleri

Sekil-10’da “saygr” boyutunda yer alan kazanimlara yonelik 6grenci-
lerin tipik performanslarinin yordama diizeylerine bakildiginda; “(K21)
Aileme saygi duyarim.” (Faktor yiikii=.51; p<.05), “(K22) Cevremdeki in-
sanlara saygi duyarim.” (Faktor yiikii=.46; p<.05), “(K20) Kendime sayg1
duyarim.” (Faktor yiikii=.38; p<.05) ve “(K23) Milli ve manevi degerlere
saygl duyarim.” (Faktor yiikii=27; p<.05) kazanimu1 tipik performansinin
“sayg1” boyutunu yordadigi goriilmektedir.

0.98 K24
N
e

0.13

Sekil 11. Baris Boyutuna Yonelik Kazanimlarin Yordamsal Diizeyleri

Sekil-11°de “bar1g” boyutunda yer alan kazanimlara yonelik olarak
ogrencilerin tipik performanslarinin yordamsal diizeylerine bakildiginda;
“(K24) Sorunlarin siddet kullanilarak ¢oziilecegine inanmam.” (Faktor
yikii=.13; p>.05) ve “(K25) Darginlar1 baristirmak i¢in dini bayramlarin
onemli bir firsat olduguna inanirim.” (Faktor yiikii=.10; p>.05) kazanimi
tipik performanslarinin “baris” boyutunu yordamadigi, bir diger ifade ile
bu kazanima yonelik 6grenme yasantisinin yeterli diizeye ulagsmadigi go-

rilmektedir.
ool
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Sekil 12. Yardim Boyutuna Yonelik Kazanimlarin Yordamsal Diizeyleri

Sekil-12’de “yardim” boyutunda yer alan kazanimlara yonelik olarak
ogrencilerin tipik performanslarinin yordamsal diizeylerine bakildigin-
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da; “(K26) Ihtiyaci olanlara yardim etmekten mutluluk duyarim.” (Faktor
yikii=45; p<.05) kazanimi ile “(K27) Aileme yardim etmek hosuma gi-
der.” (Faktor yiikii=22; p<.05) kazaniminin tipik performansinin “yar-
dim” boyutunu yordadig1 goriilmektedir.

o
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Sekil 13. Dogruluk Boyutuna Yonelik Kazanimlarin Yordamsal Diizeyleri

Sekil-13’de “dogruluk™ boyutunda yer alan kazanimlara yonelik ola-
rak ogrencilerin tipik performanslarinin yordamsal diizeylerine bakildi-
ginda; “(K28) Okulda arkadaslarimin yaptig1 davraniglarin dogru olup
olmadigini ayirt ederim.” (Faktor ylikii=.75; p<.05) ve “(K29) Diisiince-
lerimi agikg¢a soylerim.” (Faktor yiikii=46; p<.05) kazanimlarinin “dog-
ruluk” boyutunu yordadigi saptanmistir. “(K30) Yaptigim yanlis davra-
niglarin farkina varirim.” kazaniminin ise (Faktor yiikii=.20; p>.05) tipik
performansinin “dogruluk” boyutunu yordamadigi, bir diger ifade ile bu
kazanima yonelik 6grenme yasantisinin yeterli diizeye ulasmadig goriil-
mektedir.

ool

Sekil 14. Diiriistliik Boyutuna Yonelik Kazanimlarin Yordamsal Diizeyleri

Sekil-14’de “diiriistliik” boyutunda yer alan kazanimlara yonelik ola-
rak 6grencilerin tipik performanslarinin yordamsal diizeylerine bakildi-
ginda; “(K33) insanlar1 tanimadan onlar hakkinda yorum yapmam.” (Fak-
tor yiikii=72; p<.05) ve “(K31) ihtiyag, istek ve goriislerimi agik¢a ifade
ederim.” (Faktor yiikii=.53; p<.05), “(K32) Yalan soyleyenlerden nefret
ederim.” (Faktor yiik(i=.30; p<.05) kazanimlar tipik performansinin “dii-
ristligli” yordadig1 goriilmektedir.
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Sekil 15. Adalet Boyutuna Yénelik Kazanimlarin Yordamsal Diizeyleri

Sekil-15’de “adalet” boyutunda yer alan kazanimlara yonelik olarak
ogrencilerin tipik performanslarinin yordamsal diizeylerine bakildiginda;
“(K35) Kurallarin herkese esit uygulanmasi gerektigine inanirim.” (Fak-
tor ylikii=.78; p<.05), “(K36) Kazanmanin ve kaybetmenin dogal oldugu-
na inanirim.” (Faktor ylikii=.48; p<.05) ve “(K34) Futbol maginda hakem
olsam kendi arkadaslarimi kayirmam.” (Faktor yiikii=38; p<.05) tipik
performanslarinin “adalet” boyutunu yordadigi goriilmektedir.

0‘78\

0.47
L
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Sekil 16. Yenilige A¢iklik Boyutuna Yonelik Kazanimlarin Yordamsal Diizeyleri

Sekil-16’da “yenilige agiklik” boyutunda yer alan kazanimlara yone-
lik olan 6grencilerin tipik performanslarinin yordamsal diizeylerine bakil-
diginda; “(K38) Yenilikleri denemekten zevk alirim.” (Faktor yiik{i=.65;
p<.05) ve “(K37) Merak ettigim bir deneyi laboratuvarda yapmay1 ¢ok
isterim.” (Faktor yiikii=47; p<.05) oldugu goriilmiistiir. Bununa birlikte
“(K39) Arkadaslarimin tuhaf karsilayacagi giysiyi giymekten ¢ekinirim.”
(Faktor yiiki=.07; p>.05) kazanim tipik performansinin “yenilige acik-
l1k” boyutunu yordamadigi, bir diger ifade ile bu kazanima yonelik 6gren-
me yasantisinin yeterli diizeye ulagsmadigi goriilmektedir.
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Sekil 17. Vatanseverlik Boyutuna Yonelik Kazanimlarin Yordamsal Diizeyleri

Sekil-17°de “vatanseverlik” boyutunda yer alan kazanimlara yonelik
olarak ogrencilerin tipik performanslarinin yordamsal diizeylerine ba-
kildiginda; “(K40) Vatan i¢in gerektiginde canimi feda ederim.” (Faktor
yiikii=49; p<.05), “(K43) Bayragimiza ve istiklal marsimiza saygi du-
yarim.” (Faktor yiikii=35; p<.05) ve “(K41) Bir mazeretim yoksa milli
bayramlara coskuyla katilirim.” (Faktor yiikii=.31; p<.05) oldugu goriil-
miistiir. Bununa birlikte “(K42) Ulkemizin boliinmez bir biitiin oldugunun
farkindayim.” (Faktor yiikii=.16; p>.05) kazanimi tipik performansinin
“vatanseverlik” boyutunu yordamadigi, bir diger ifade ile bu kazanima
yonelik 6grenme yasantisinin yeterli diizeye ulasmadigi goriilmektedir.
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Sekil 18. Kiiltiirel Degerleri Koruma ve Gelistirme Boyutuna Yénelik
Kazanmimlarin Yordamsal Diizeyleri

Sekil-18’de “kiiltiirel degerleri koruma ve gelistirme” boyutunda yer
alan kazanimlara yonelik olarak 6grencilerin tipik performanslarinin yor-
damsal diizeylerine bakildiginda; “(K47) Miizeler ve tarihi yerlerin kiiltii-
rel degerlerimizin tanittiminda 6nemli yerler olduguna inanirim.” (Faktor
yukii=1.48; p<.05) ve “(K45) Bizi baska milletlerden ayiran gelenek ve
goreneklerimizin yasatilmasi gerektigine inanirim.” (Faktor yiikii=.29;
p<.05) oldugu ve “(K46) Cumhuriyetimizi korumak, giiclendirmek ve
gelistirmek i¢in ¢aba gosteririm.” (Faktor yiikii=.24; p<.05) tipik perfor-
mansinin “kiiltiirel degerleri koruma ve gelistirme” boyutunu yordadigi
goriilmektedir.
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3.2.Hedef Oriintiilerine Yonelik Modelin Céziimlenmesine Ilis-
kin Bulgular

[lkogretim Hayat Bilgisi Ogretim Programrnin karakter egitimine
yonelik on bes adet hedef arasindaki oriintiiniin belirlenmesi, bu ¢alisma-
da ele alinan program degerlendirme modelinin ikinci agsamasin1 olustur-
maktadir. Bu amagla dogrulayici faktor analizinin ¢éziimlenmesiyle elde
edilen sonuglarin sematik yapisi ¢ikarilmistir; ancak hedef sayisinin fazla
olmas1 nedeniyle ortaya ¢ikan resmin okunabilirligi diistiktiir. Bu nedenle
coziimleme sonucu elde edilen nicel degerler Tablo-1’de verilmistir.

Tablo 1. Karakter Egitimindeki Hedeflerin Oriintiisiine Iligkin Nicel Degerler
H1 H2 H3 H4 HS H6 H7 H8 H9 HI0 H11 H12 HI3 HI14 HIS
H1 1.00
H2 45*% 1.00
H3 .56* .54* 1.00
H4 41* .55*% 33* 1.00
H5 86* .87* 97* .75% 1.00
H6 .40* .67* 41* .51* 71* 1.00
H7 29*% 95* 45% .61* .62* .68* 1.00
H8 .99*% 47* 92% 22% 98* J31* -55% 1.00
H9 .61* .28* 99* .15 .55* .39*% .28* 95*% 1.00
H10 .34* 90* .03 .54* .61* .33* .53* 89* -17 1.00
HI11 .64* .77* 34* .51* 73* 42*% 46* -.04 .13 .95*% 1.00
H12 47* 71% .65% .58% .73*% 73* 91* 39*% 36% 29% 49* 1.00
H13 47* .63* 30* .34* .50% 41* 49% 61* .18 .68* .66* .57* 1.00
H14 .46* 27* 87* .07 .63* .53*% 38*% 93* .04* -02 .43* 48* 46* 1.00
H15 .54* 41* 1.00*% .22* 80* .60* .42* 83* 91* -10 .21* 58* .23* 90* 1.00

*p<.05
HI: (.?Z Saﬂygl H9: Yardimseverlik
H2: Oz Giiven B
H10: Dogruluk

H3: Toplumsallik o
Hd: Sabir H11: Diiriistlik
HS: Hosedrii H12: Adalet

) sg. H13: Yenilige A¢iklik
He6: Sevgi .
H7: S H14: Vatanseverlik

: 1
HS: Bz)r’i H15: Kiiltiirel Degerleri Koruma ve Gelistirme

Tablo-1de Hayat Bilgisi Ogretim Programr’nin karakter egitimi kap-
samindaki on bes adet hedef arasindaki oriintli verilmistir. Tablo-1’¢ gore
en yiiksek iliski “toplumsallik” ile “kiiltiirel degerleri koruma ve gelistir-
me” arasinda goriilmektedir (R=1.00; p<.05). ikinci sirada en yiiksek ilis-
ki ise “toplumsallik” ve “yardimseverlik” arasinda (R=.99; p<.05) ve ayni1
zamanda “baris” ve “0z saygr” arasinda elde edilmistir (R=.99; p<.05).
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Uglincii sirada en yiiksek iliski ise “toplumsallik™ hedefi ile “hosgdrii”
hedefi arasinda gozlenmistir (R=.97; p<.05).

Tablo-1’e gore; “0z saygr” ve “0z giiven” hedefleri tiim hedefler ile .05
yanilma diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir iliskiye sahiptir. Diger
taraftan; “toplumsallik” hedefi “dogruluk™ hedefi disinda tiim hedefler ile
.05 yanilma diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir iliski vermektedir.
Bir bagka ifade ile “toplumsallik” ve “dogruluk” hedefleri birbirinden is-
tatistiksel olarak bagimsizdir. “Sabir” hedefinin ise “yardimseverlik” ve
“vatanseverlik” hedefi haricinde diger hedefler ile arasinda .05 yanilma
diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmus iken “sabir” ve
“vatanseverlik” hedefleri arasinda anlamli bir iliski elde edilememistir.
Buna gore her iki hedef birbirinden bagimsiz davranmaktadir.

3.3.Hedeflerin Onemlilik Diizeylerine Yonelik Modelin Coziim-
lenmesine iliskin Bulgular

Hayat Bilgisi Ogretim Programr’nda yer alan ve karakter egitimi kap-
samindaki hedeflerin karakter yapisina etki diizeyi olarak énem sirasina
gore siralanmasi bu ¢alismadaki 3. asamay1 olusturmaktadir. Bu amagla;
olusturulan modelin ikinci sirali dogrulayici faktdr analizine gore ¢oziim-
lenmesiyle elde edilen degerler Tablo-2’de verilmistir.

Tablo 2. Karakter Egitimindeki Hedeflerin Onem Swrasina Iliskin Nicel Degerler

Hedef Path Katsayisi p
Hosgort 1.00* .00
Barig 1.00* .00
Saygi .98* .00
Adalet .88* .00
Vatanseverlik .88* .00
Oz Giiven 85% .00
Kiiltiirel Degerleri Koruma ve Gelistirme .83% .00
Toplumsallik 18* .00
Sevgi 5% .00
Diirtistliik J15% .00
Oz Sayg1 .69% .00
Sabir .68* .00
Yenilige Aciklik 67* .00
Dogruluk .64* .00
Yardimseverlik ST* .00
*p<.05

Karakter bir psikolojik yapidir ve bu yapinin sekillenmesinde Hayat
Bilgisi Ogretim Programi’na gére 6grenme yasantilar1 gegiren dgrenci-
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ler i¢in en 6nemli bilesenlerin “hosgori” ve “baris” oldugu gézlenmistir
(R=1.00; p<.05). Bu iki hedefi izleyen ve var olan karakter yapisinin olus-
masinda t¢lincii sirada 6nemli olan hedef ise “saygr” hedefidir (R=.98;
p<.05). Bu hedefler ayn1 zamanda Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nin
karakter egitimi boyutunda gerek icerik ve gerekse 6grenme etkinlikleri
olarak en fazla 6n plana ¢ikan hedeflerdir.

4.Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirma kapsaminda ilkdgretim Hayat Bilgisi Ogretim Progra-
mr'nin (2004) Karakter egitimi boyutunun ilkégretim 4. sinif 6grencile-
rinin tipik performanslarina dayali olarak bir degerlendirmesi yapilmis-
tir (MEB, 2009). Degerlendirme c¢aligsmasi iic asamada tamamlanmugtir.
Bunlar: (a) Karakter egitimine ait her bir kazanimin ait oldugu hedef ile
bagintisinin belirlenmesi ve kazanim-hedef bagintisinin nicel olarak yor-
danmasi. (b) Hedefler arasindaki iliskinin nicel degerlerinin belirlenmesi
ve hedef oriintiisliniin ¢ikarilmasi. (c) Karakter yapisi tizerinde etkili olan
hedeflerin dnem siralarinin belirlenmesidir.

4.1.Hedef-Kazanimlarin Bagintilarinin Coziimlenmesine Iliskin
Sonuglar

Arastirma kapsaminda ele alinan on bes hedefle ait kirk alt1 kazani-
min bagmtilar1 incelendiginde, Oz Sayg: boyutunda “Kendimin degerli
olduguna inanirim.”, Sabwr boyutunda “Sinirlendigimde 6fkemi kontrol
ederim.”, Baris boyutunda “Sorunlarin siddet kullanilarak ¢oziilecegine
inanmam.” ve “Darginlar1 baristirmak icin dini bayramlarin énemli bir
firsat olduguna inanirim.”, Dogruluk boyutunda “Yaptigim yanlis davra-
niglarin farkina varirim.” Yenilik boyutunda “Arkadaslarimin tuhaf karsi-
layacag1 giysiyi giymekten cekinirim”, Vatanseverlik boyutunda “Ulke-
mizin boliinmez bir biitlin oldugunun farkindayim.” kazanimlarinin ilgili
oldugu boyutu yordamadig1 gézlenmistir. Bir diger ifade ile bu kazanima
yonelik 6grenme yasantilarinin yeterli diizeye ulagsmadigi goriilmiistiir.

4.2.Hedef Oriintiilerine Yonelik Modelin Céziimlenmesine Ilis-
kin Sonuglar

[Ikdgretim Hayat Bilgisi Ogretim Programr'nin karakter egitimine
yonelik on bes hedef arasindaki oriintiiye bakildiginda en yiiksek iligki
“toplumsallik™ ile “kiiltiirel degerleri koruma ve gelistirme” arasinda go-
riilmiistiir (R=1.00; p<.05). Ikinci sirada en yiiksek iliski ise “toplumsal-
lik” ve “yardimseverlik” arasinda (R=.99; p<.05) ve ayni zamanda “baris”
ve “0z saygr” arasinda elde edilmistir (R=.99; p<.05). Uciincii sirada en
yiiksek iliski ise “toplumsallik” hedefi ile “hosgorii” hedefi arasinda goz-
lenmistir (R=.97; p<.05).

“Oz sayg1” ve “6z giiven” hedefleri tiim hedefler ile .05 yanilma diize-
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yinde istatistiksel olarak anlamli bir iliskiye sahiptir. Diger taraftan; “top-
lumsallik” hedefi “dogruluk” hedefi disinda tiim hedefler ile .05 yanilma
diizeyinde istatistiksel olarak anlaml1 bir iliski vermektedir. Bir bagka ifa-
de ile “toplumsallik” ve “dogruluk” hedefleri birbirinden istatistiksel ola-
rak bagimsizdir. “Sabir” hedefinin “yardimseverlik” ve “vatanseverlik”
hedefi haricinde diger hedefler ile arasinda .05 yanilma diizeyinde istatis-
tiksel olarak anlamli bir iligski bulunmus iken “sabir” ve “vatanseverlik”
hedefleri arasinda anlamli bir iliski elde edilememistir. Buna gore her iki
hedef birbirinden bagimsiz davranmaktadir.

4.3.Hedeflerin Onemlilik Diizeylerine Yonelik Modelin Céziim-
lenmesine iliskin Sonuclar

Karakter bir psikolojik yap1 olup, bu yapinin sekillenmesinde Hayat
Bilgisi Ogretim Programi’na gére 6grenme yasantilar1 gegiren dgrenci-
ler igin en 6nemli bilesenlerin “hosgorii” ve “baris” oldugu gézlenmistir
(R=1.00; p<.05). Bu iki hedefi izleyen ve var olan karakter yapisinin olus-
masinda ti¢lincii sirada 6nemli olan hedef ise “saygr” hedefidir (R=.98;
p<.05). Bu hedefler ayn1 zamanda Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nin
karakter egitimi boyutunda gerek igerik ve gerekse 6grenme etkinlikleri
olarak en fazla 6n plana ¢gikan hedeflerdir.

4.4.0neriler

Alanyazin ve arastirma bulgularina dayali olarak uygulayicilara, yii-
riitmeyi diizenleyenlere ve aragtirmacilara yonelik oneriler sunlardir:

4.4.1.Uygulayicilar i¢in Oneriler

Ogretmen ve okul yoneticileri ilkogretimde karakter egitimi ve ka-
rakter egitiminin 6nemi konusunda daha fazla bilgilendirilmelidirler. Bu
baglamda 6gretmenlere etkin hizmet i¢i egitim kurslari, karakter egitimi
konusunda seminer, konferans ve ¢alistaylar diizenlenmelidir. Bu amagla
karakter egitimi konusunda hazirlanacak uygulama kitapciklar: gelisti-
rilebilir ve programda yer alan kazanim konusunda ydnetici, 6gretmen,
ogrenci ve velilerin odaklanmasi saglanabilir. Okul yoneticileri ve dgret-
menler, basarilt bir karakter egitimi konusunda 6grenci velileri ve ilgili-
lerle is birligi anlayisini benimsemelidir.

4.4.2 Yiiriitmeyi Diizenleyenler i¢cin Oneriler

Arastirma bulgularina gore, karakter egitimine iliskin olarak (2004)
Hayat Bilgisi Programi’nda yer alan on bes temadan altisinda kazanim-
larin ilgili hedefi yordamadig1 goriilmektedir. ilgili programda yer alan
hedef ve kazanimlar igerik agisindan gézden gegirilmeli ve iilke genelini
ornekleyen arastirma sonuglarina gore yeniden olusturulmalidir.
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4.4.3.Arastirmacilar icin Oneriler

+ Ilkogretim Hayat Bilgisi Programi karakter egitimi boyutu iilke
genelini 6rnekleyen arastirmalarla ele alinabilir.

» Karakter egitimine iliskin kazanimlarin yordamsal kontrolleri
iilkemizi olusturan cografi bolgelere gore belirlenerek karsilastirmali
olarak incelenebilir.

e Simif 6gretmenleri, brang 6gretmenleri ve okul miidiirlerinin ka-
rakter egitim konusundaki goriisleri belirlenebilir.

» Karakter egitimi konusunda 6grenci velilerinin goriisleri belirle-
nebilir.

e Karakter egitimi konusunda devlet ve 6zel okul dgrencilerinin
kazanim diizeyleri belirlenerek karsilastirilmalir olarak incelenebilir.

o Karakter egitimine iliskin kazanimlarin okul-okul dis1 kazanim
kaynaklar1 nitel olarak incelenebilir.
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1. GIRiS

Ergenlik, ¢cocuklugun son, yetigkinlik cagimin da ilk evresidir(Cloutier
& Onur, 2019). Bu evre ¢ocuklar ve ailelerinde pek ¢ok degisikligi bera-
berinde getirir. Cocuklar, hormonal degisiklikler ile hem fiziksel hem de
duygusal olarak pek c¢ok inisler ve ¢ikiglar yasarlar. Bazen iizgiin bazen
de mutlu olurlar ve bunun nedenini agiklayamazlar. Bu evrede bulunan
cocuklar karsilastiklar1 sorunlar1 ¢zerken ayni zamanda duygusal, sosyal
ve biligsel olarak olgunlasirlar(Tiirniiklii ve Sahin, 2004). Son yillarda in-
ternet teknolojilerinin hizli bir sekilde gelismesi ile ergen ¢ocuklar internet
ve internet teknolojileri ile i¢ ige biiylimiislerdir(Akbulut, 2013). Bundan
dolayidir ki, bu teknolojiler ile biiyiiyen ¢ocuklar i¢in oyun jenerasyonu
(kusagi) (Pedro, 2006), internet jenerasyonu (kusagi) (Combes, 2006), Z
jenerasyonu (kusagi) (Santrock, 2012) gibi bazi tanimlamalar yapilmistir.
Hizla gelisen ve bliylimekte olan sehirlesme durumu ergenlik donemindeki
cocuklarm oyun alanlarini da azaltmakta ve teknolojideki bu gelismelerde
cocuklar1 geleneksel oyunlar yerine dijital oyunlara yoneltmektedir(Gen-
tile vd., 2009).

Ergenlerde internet daha ¢cok oyun oynamak, sohbet ve yeni kisiler ile
tanigmak ve miizik dinlemek ic¢in kullandig1 goriilmektedir(Kubey, Lavin
ve Barrows, 2001). Bilgisayar oyunlar1 oynamanin ergenler arasinda sik-
likla tercih edilen bir aktivite oldugu ve oyun oynamanin neden oldugu
bagimlilik durumunun genel ve kisisel 6zellikler agisindan aragtirilmasinin
onemli oldugu bilinmektedir (Griffiths, Davies ve Chappell, 2003). Bilgi-
sayar oyunlar1 genelde ergenler i¢in bir iletisim ve eglence aract haline
gelmistir(O’Keeffe ve Clarke-Pearson, 2011; Herodotou, Winters ve Kam-
bouri, 2012).

Bilgisayar oyunlariyla ilgili tartismalar genellikle bagimlilik yapip ya-
pamayacaklar1 veya ergenlerin bir siire sonra bilgisayar oyunlarina bagim-
11 hale gelip, diger sorumluluklarimi ihmal edip edemeyecekleri sorusuna
odaklanmaktadir. Yapilan calismalarda genellikle ankete dayali bir tutum
kullanilmaktadir. Bu tiir bir metodoloji kullanilarak, bazi bireylerin bil-
gisayar oyunlari oynamakla ilgili sorunlar1 oldugu kanitlanmistir ve bazi
arastirmacilar da bu tiir kisilerin bilgisayar oyunlarina bagimli olarak de-
gerlendirilmesi gerektigini savunmaktadirlar. Bu bagiml grubunun ¢ogun-
luk mu yoksa azinlik m1 olduklar1 konusunda tartigmalar devam etmekte-
dir. Ergenler arasinda yapilan ¢alismalarda, yaklasik %15°1 dis baskilardan
kagimmak icin bilgisayar oyunlar1 oynadigini, geri kalaninin ise bilgisayar
oyunlar1 oynamak i¢in baska nedenleri oldugunu belirtmistir (McClure ve
Mears, 1984).

Bili¢ ve Ljubin Golub (2010) tarafindan yapilan bir ¢alismada, ¢o-
cuklarin ve genglerin %81,0’min bilgisayar oyunlar1 oynadigimi ve bunun
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onlar farkli sekilde etkileyebilecegini belirtiyor. Bilgisayar oyunlari oy-
namanin hem olumlu hem de olumsuz etkileri olabilecegini, burada olasi
tehlikelerden birinin (bilgisayar oyunlar1 oynayanlar i¢in - asirt oyun oy-
namak) bilgisayar oyunlar1 oynarken bu durumun bagimlilik diizeyine yol
acabilecegini belirtmistir. Stk oyun oynak ile bilgisayar oyunu bagimlisi
olmak aym sey degildir. Ancak su da unutulmamalidir ki, sik oyun oyna-
yanlar bir miiddet sonra bilgisayar oyun bagimlisi olabilir.

Bilgisayar oyunlarina bagimlilik okul basarisi, devamsizlik ve ola-
s1 dikkat sorunlar1 ile yakindan iliskilidir(Gentile vd., 2009). Bilgisayar
oyunu bagimlilari, bilgisayar oyunu bagimlis1 olmayanlarla karsilastiril-
diginda, arkadaslariyla veya Ogretmenleriyle daha fazla fiziksel ¢atigma
yasarlar, bu ise bazi1 kisilerde uyum sorunuyla yakindan iliskili olabilir, bu
nedenle okul basarisi ve notlar1 daha zayif olanlar bagkalarina kars1 agresif
bir tutum ve davranis sergiliyorlar(Hauge ve Gentile, 2003; Gentile vd.,
2004). Bilgisayar oyunlarina bagimli olan kisilerin, oyun oynamay1 ruh
halini iyilestirmek i¢in belirli bir strateji olarak kullandiklar1 sdylenebilir.
Daha onceki arastirmalarin bir ¢cogunda, erkekler kadinlardan daha fazla
bilgisayar oyunu oynamakta ve bu nedenle bagimlilik riskine daha fazla
maruz kalmaktadirlar(Gentile vd., 2009; Sasmaz vd., 2014; Hauge ve Gen-
tile, 2003; Gentile vd., 2004; Lee, Han, Kim, ve Renshaw, 2013). Bunun
en yaygin nedenlerinden biri bilgisayar oyunlarinin daha ¢ok erkeklerin
ilgi alanlarina gore uyarlanmasi yani oyunlarin daha ¢ok savas, rekabet ve
doviis tiirii olmasidir. Okul basarisi diisiik olanlarin ¢ogunlugunu erkekler
olusturmaktadir (Wolfing vd., 2008; Ahmadi ve Saghafi, 2013).

Ergenler okul etkinlikleri veya okul dis1 etkinliklerde basarisiz olma-
lar1 durumunda kendilerine siginacak bir liman olarak bilgisayar oyunlari-
n1 goriirler. Bu ergenleri akranlarinin 6niinde kendilerini daha iyi oluklar
imajint vermektedir. Bu yiizden ergenler bilgisayar oyunlar1 oynamaya
daha istekli ve yatkin olurlar(Bili¢ ve Ljubin Golub, 2010; Zhou, Yuan ve
Yao, 2012; Gentile vd., 2009; Han, Lyoo ve Renshaw, 2012). Diger taraf-
tan bilgisayar oyunlarinin dikkat eksikligi, onemli diizeyde depresyon bo-
zuklugu, dirttsellik ve anksiyete ile alakali problemler meydana getirdigi
bilinmektedir (Aboujaoude, Koran, Gamel, Large ve Serpe, 2006). Yapilan
bazi ¢alismalarda ise oyun bagimlisi olan ergenlerin yliksek kaygi, yiiksek
depresyon ve anksiyete riski, diisiik yasam doyumu, diisiikk 6zgiivene sa-
hip olduklar1 ve ayrica saldirganlik davranislar1 gosterdikleri bildirilmek-
tedir(Lee ve Stapinski, 2012; Wack ve Tantleff-Dunn 2009; Yen vd., 2012;
Mentzoni vd., 2011;Lemenager vd., 2013; Demirtas Mardan ve Ferligiil
Cakiler, 2014).

Yapilan bazi aragtirmalar (Homer, Hayward, Fryee & Plass, 2012, Qu-
aiser-Pohl, Geiscer & Lehmann, 2006), oyun se¢imlerinin cinsiyete gore
farklilastigini gostermektedir. Sinirsiz hayal igeren ancak siddet igerme-
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yen, hafif tempolu olan, daha az ¢ekismeli olan, bireysel ve kisisellestirile-
bilir nitelikte olan, karikatiir tarzi olan oyunlar1 daha ¢ok kadinlarin tercih
ettigi; stratejik planlama gerektiren, heyecan verici olan, simdiki ve gercek
yasama benzer olan, siddet igerikli ve ekip ¢alismasi gerektiren oyunlari
da daha gok erkeklerin tercih ettigi belirlenmistir. Universite 6grencileri ile
ilgili olarak yapilmis bir calismada (Aktas ve Dastan, 2021), erkek 6gren-
cilerin daha ¢ok savas ve strateji oyunlarini, kiz 6grencilerin ise daha ¢ok
bulmaca ve zeka oyunlarini tercih ettigi bulunmustur.

Arastirmanin amaci:

Aragtirmanin amaci, Universite dgrencilerinin(ergenlerin) oyun ba-
gimlilik durumlarimi tespit etmek, oyun bagimlilik puanlarinin secilmis bir
kisim degiskenlere gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirle-
mektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagi verilmis sorulara yanit aranmistir:
Ogrencilerin oyun bagimlilik puanlari;

1. Nasil bir dagilim gostermektedir?

2. Cinsiyete gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

3. Aile gelir durumu algisina gore anlamli bir farklilik gdstermekte
midir?

4. Internette gegirilen siireye gore anlaml bir farklilik gostermekte
midir?

5. Tercih edilen oyun tiiriine gore anlamli bir farklilik gdstermekte
midir?

6. Internet kullanma 6nceligine gore anlamli bir farklilik gdstermek-
te midir?

2. YONTEM

Bu aragtirma nicel arastirma modellerinden genel tarama modelinde
yiirtitilmistiir. Genel tarama modeli, fazla sayida elemanda olusan bir
aragtirma evreninde, arastirma evreni hakkinda genel bir yargiya varmak
icin yapilir (Karasar, 2004).

2.1 Calisma grubu

Arastirma igin gerekli olan veriler 107°si kadin, 111°1 erkek olmak
izere calismaya katilmay1 kabul eden 218 6grenciden elde edilmistir.

2.2 Ol¢me aract

Calismaya veri toplamak i¢in kigisel bilgi formu ile ergenler i¢in “Oyun
Bagimlilig1 Olgegi” Kisa Formu kullanilmustir. Kisisel bilgi formunda cin-
siyet, aile gelir durumu algisi, internette gegirilen siire, tercih edilen oyun
tiirli ve internet kullanma 6nceligine iliskin sorular bulunmaktadir. Anl
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ve Tas (2018) tarafindan gelistirilen Oyun Bagimlilig: Olgegi Kisa Formu
dokuz maddeden meydana gelmektedir. Olgek maddeleri, hicbir zaman (1)
ve her zaman (5) arasinda dagilan besli likert formatinda yapilandirilmistir.
Tek faktorlii olarak yapilandirilan 6lgek ile kisisel bilgi formunun doldu-
rulmasi ortalama ti¢ dakikalik bir siirede ger¢eklesmektedir.

Tablo 1
Oyun Bagimliigr Olcegi Kisa Formu nun hesaplanan i¢ tutarlilik katsayilar
Madde Cronbach’s
sayisi Alpha
Orijinal 6lgek (Anli ve Tas, 2018) 9 1022 .81
Mevcut uygulama 9 218 .68

Orijinal 6lgek ile mevcut uygulamada bulunan i¢ tutarlilik katsayi-
lar1 (Cronbach’s Alpha) Tablo 1’de gosterilmistir. Mevcut uygulama igin
hesaplanan i¢ tutarlilik katsayisi .68 bulunmustur. Bulunan i¢ tutarlhilik
katsayis1 biraz diisiik olmakla birlikte, kabul edilebilir seviyede oldugu
(Murphy & Davidshofer, 1988), arastirma sorularin1 cevaplandirmak igin
kullanilabilecegi anlagilmistir.

2.3 Istatistiksel analiz

Veri analizi stirecinde ikili gruplarin karsilastirilmasi i¢in bagimsiz
grup t-testi, ikiden fazla olan grup ortalamalarinin karsilagtiritimasi igin tek
yonliit ANOVA testi kullanilmistir. Bu test sonuglarina gore, anlamli fark
bulunan durumlarda farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
icin de Tukey testi kullanilmistir,

3. BULGULAR

Caligmaya katilan 218 6grencinin oyun bagimliligi puanlarina iliskin
betimleyici istatistikler Tablo 2’de verilmistir. Dokuz soruluk 6lgekten en
diisiik puan 9.00, en yiiksek puan ise 45.00 alinabilecektir.

Tablo 2
Katilimcilarin oyun bagimliligi puanlarina iliskin betimleyici istatistikler
N Minimum Maximum X Ss
218 11,00 42,00 17,1101 4,69010

Katilimcilarin puanlarinin 11.00 ile 42.00 arasinda dagildigi, ortala-
manin ise alt sinira daha yakin olan bir yerde bulundugu (17.11) goriilmiis-
tiir. Puan ortalamasinin alinabilecek en diisiik puana daha yakin olmasi
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sebebiyle, katilimcilarin genel olarak oyun bagimliliginin disiik diizeyde
oldugu sdylenebilir.
Tablo 3

Cinsiyete gore katilimcilarin oyun bagimliligi puanlarina iliskin bagimsiz grup
t-testi sonuglari

Cinsiyet N X Ss df t P
Kadin 107 16,82 4,118 216 ,889 ,375
Erkek 111 17,39 5,186

p>.05

Katilimcilarin cinsiyete gére oyun bagimlilig1 puanlarina ait bagimsiz
grup t-testi sonuglar1 Tablo 3’de verilmistir. Erkeklerin puani (17.39) ka-
dinlarin puanindan (16.82) olmakla birlikte aradaki farkin istatistiksel ola-
rak anlamli olmadig1 anlagilmistir (t(21 o= 389, p> .05). Bu sonuca dayali
olarak erkek ve kadmlarim oyun bagimlilik diizeylerinin benzer oldugu,
bu calisma grubunda, cinsiyetin oyun bagimliligin etkileyen bir degisken

olmadig tespit edilmistir.

Katilimcilarin aile gelir durumu algisina goére oyun bagimliligi puan-
larina ait standart sapma ve aritmetik ortalamalar1 Tablo 4’de verilmistir.
Oyun bagimlilik puan ortalamasinin aile gelir algisina gore en yiiksek ol-
dugu grup “cok kotii” algisina sahip olanlardir (20.29). Aile gelirini “gok
iyi” (15.25) ve “iyi” (15.78) olarak algilayan gruplarda ise oyun bagimlilik
puan ortalamasinin diisiik oldugu goriilmiistiir. Oyun bagimlilik puan orta-
lamasi tiim gruplarda 17.11 bulunmustur.

Tablo 4
Katilimcilarin aile gelir durumu algisina yonelik cevaplarina iliskin betimleyici
istatistikler

Kayitli olunan program Frekans X Ss

Cok iyi 36 15,25 4,07
Iyi 46 15,78 4,27
Orta 55 17,25 4,40
Koti 47 17,36 2,63
Cok koti 34 20,29 6,63
Toplam 218 17,11 4,69

Katilimcilarin aile gelir durumu algisina gére oyun bagimliligt pu-
anlarma iligkin tek yonliit ANOVA testi sonuglart tek yonliit ANOVA testi
sonugclari tablo 5’te verilmistir. Aile gelir durumu algisina gére oyum ba-
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gimlilig1 puanlar arasindaki farkin anlamli oldugu anlasimustir [F,, .=
6.998, p < .01]. Tukey testi sonuglari, aile gelir durumunu ¢ok kétii olarak
algilayanlarin oyun bagimlilig1 puanlarinin aile gelir durumunu ¢ok 1iyi,
iyi, orta ve kotii algilayanlarm puanlarindan anlamh 6lgiide yiiksek oldu-

gunu gostermektedir.

Tablo 5

Katilimcilarin aile gelir durumu algisina gére oyun bagimliligr puanlarina
iliskin tek yonlii ANOVA testi sonuglari

Varyansin Kareler Kare
Kaynagi Toplam: Sd  Ortalamas1 F p Tukey

Cok 1y, iyi,
Gruplar arast 554,435 4 138,609 6,998 ,000" orta, kotii < cok
Grup ici 4218922 213 19,807 kot
Toplam 4773,358 217
p<.01

Katilimcilarin internette gecirilen siireye gore oyun bagimliligi puan-
larina iligkin aritmetik ortalama ve standart sapmalar1 Tablo 6’da gosteril-
mistir. Giinliik ortalama olarak katilimcilarin internet baglantis1 yaparak
gecirdigi siire li¢c kategoride ele alinmistir. Bunlar internete iki saat veya
daha az baglananlar, iki saat ile dort saat arasi baglananlar ile internete
giinliik dort saatten fazla baglananlar seklindedir. Internette gegirilen siire-
ye gore katilimcilarin oyun bagimlilik puan ortalamalariin 17.25 ile 16.98
arasinda olustugu, grup ortalamalarinin birbirine olduk¢a yakin oldugu go-
riilmektedir.

Tablo 6
Katilimcilarin internette gegirilen siireye yonelik cevaplarina iliskin betimleyici
istatistikler
Internette gegirilen siire Frekans X Ss
120 Dakika veya daha az 104 17,06 4,95
121-240 dakika aras1 76 17,25 4,52
241 dakika veya tizeri 38 16,98 4,41
Toplam 218 17,11 4,69

Katilimcilarin internette gecirilen siireye gore oyun bagimliligi pu-
anlarina iliskin tek yonliit ANOVA testi sonuglart Tablo 7’de verilmistir.
Internette gegirilen siireye gore, katilimcilarm oyun bagimliligi puanlart
arasindaki farkin anlamli olmadig: gorilmistir [F,, = 0.056, p > .05].
Bu bulguya dayali olarak, mevcut calisma grubunda internette gegirilen
siirenin oyun bagimliliginda etkili bir degisken olmadig1 sdylenebilir.
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Tablo 7

Katilimcilarin internette gegirilen siireye gore oyun bagimliligi puanlarina
iliskin tek yonlii ANOVA testi sonuglari

Kare
Varyansin Kaynagi Kareler Toplam1 Sd Ortalamasi F p
Gruplar arast 2,480 2 1,240 ,056  ,946
Grup igi 4770,878 215 22,190
Total 4773,358 217
p>.05

Ogrencilerin tercih ettigi oyun tiiriine gére oyun bagimliligi puanla-
rina iligskin bagimsiz grup t-testi sonuglar1 Tablo 8’de gosterilmistir. Oyun
tiirii takim halinde on-line oynanan oyunlar ile bilgisayar veya telefona
kars1 off-line oynanan oyunlar olmak tizere iki grupta siniflandirilmistir.

Tablo 8

Ogrencilerin tercih ettigi oyun tiiriine gére oyun bagimhiligi puanlarina iliskin
bagimsiz grup t-testi sonuglar

Oyun tiirii N X Ss af t p

Takim halinde on-line 123 17,15 496 216 ,159 874
Bilgisayar veya telefona kars1 off-line 95 17,05 4,34

p>.05

Ogrencilerin tercih ettigi oyun tiiriine gére oyun bagimlilig1 puanlar
arasinda anlamli bir farkliligin bulunmadigi goriilmustiir (to1e = 139, p
> .05). Bu bulguya dayali olarak on-line ve off-line oyun tercih eden 6g-
rencilerin oyun bagimlilik puanlarimin benzer oldugu, tercih edilen oyun

tiiriiniin bagimlilik puaninda etkili bir degisken olmadigi tespit edilmistir.

Ogrencilerin internet kullanma 6nceligine gore oyun bagimliligi pu-
anlarina iliskin bagimsiz grup t-testi sonuglari Tablo 9’da gdsterilmistir.
Internet kullanma &nceligi sosyal medya ile miizik veya video olmak {izere
iki grupta toplanmistir.

Tablo 9

Ogrencilerin internet kullanma énceligine gore oyun bagimliligr puanlarina
iliskin bagimsiz grup t-testi sonuglart

Internet kullanma 6nceligi N X Ss df t P
Sosyal medya 55 17,53 5,11 216 762 447
Miizik veya video 163 16,97 455

p>.05
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Internet kullanma 6nceligine gore oyun bagimliligi puanlar1 arasinda
anlamli bir farkliligim bulunmadig1 goriilmiistiir (‘[(21 o= -102,p>.05). Bu
bulguya dayali olarak sosyal medya (17.53) ile miizik veya video (16.97)
tercih onceligi olan 6grencilerin oyun bagimlilik puanlarinin birbirine ya-
kin oldugu, internet kullanma 6nceliginin bu ¢alisma grubunda bagimlilik
puanini etkileyen bir degisken olmadigi tespit edilmistir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Ogrencilerin oyun bagimliliklari diisiik diizeydedir. Ogrencilerin oyun
bagimliliklarina iligkin bu ¢alismada elde edilen sonuglarin, farkli 6lgekler
kullanilmis olmakla birlikte benzer bazi arastirma sonuglari ile paralellik
gosterdigi soylenebilir (Anl1 ve Tas, 2018; Ayazseven ve Onder, 2018).
Oyun bagimliligmin istenmeyen bir durum olmasi sebebiyle, iiniversite
ogrencileriyle ilgili olarak elde edilen bu sonug¢ olumlu olarak degerlen-
dirilmektedir.

Yapilan bu ¢alismada, 6grencilerin cinsiyete gére oyun bagimlilik pu-
anlar1 arasinda anlaml bir farklilik yoktur. Ilgili literatiirde bu sonuglar-
la benzerlik gosteren ¢aligmalar bulunmaktadir (Bayraktar ve Giin, 2007;
Hsu, Wen, ve Wu, 2009; Tas, Eker ve Anli 2014). Diger taraftan, cinsiyete
gore oyun bagimlilik puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigina
iligkin bu ¢aligmadan elde edilen sonuglar, konu ile ilgili olarak yapilmis
olan bazi benzer arastirma sonuglarindan farklidir. Yapilan bir caligmada
(Giirgan, Karaman ve Minaz, 2018), dijital oyun bagimliliginin erkeklerde
kadinlardan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Diger taraftan cinsiyet ve
oyun bagimlilig1 ile ilgili olarak yapilan bazi ¢aligsmalarda (Cakir, Ayas ve
Horzum, 2011; Esen, 2010; Esen ve Siyez, 2011; Yilmaz, Sahin, Haseski,
ve Erol; 2014, Cavus, Ayhan ve Tuncer, 2016; Biilbiil, Tung ve Aydil, 2018;
Dursun ve Capan, 2018; Giilbetekin, Giiven ve Tuncel, 2021), erkeklerin
kizlardan daha fazla internet bagimlisi oldugu goriilmiistiir. Ayrica liniver-
site 6grencilerine yonelik yapilan bir ¢aligmada (Aktas ve Dastan, 2021),
erkek 0grencilerin dijital oyunlara asiri zaman harcadigi tespit edilmistir.

Aile gelir durumu algisi, oyun bagimliliginda etkili bir degiskendir.
Aile gelir durumunu ¢ok kotii olarak algilayan 6grencilerin, oyun bagim-
l1il1g1 bakimindan diger gruplara gore daha olumsuz etkilenmektedir. Aile
gelir durumunun 6grenci tarafindan ¢ok kotii olarak algilanmasi, aslinda
gergek gelir durumunun da bu paralelde oldugunun bir gostergesi olarak
degerlendirilebilir. Bu durum, 6grencinin internet ve internete dayali tek-
nolojilere ulasimini zorlastirabilir. Bu zorluk, bu durumda olan 6grenci-
lerin internet teknolojilerine yonelik egilimini etkilemis, internet yoluyla
oynanan oyunlara yonelik merakini artirmis olabilir. Maddi imkanlarin ye-
tersizligi sebebi ile s6z konusu olan sinirlamalar, bu tiir ortamlara yonelik
cazibeyi artirmis olabilir. Ancak yine de bu bahsi gecen konularin aragsti-
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rilmasi farkli bir ¢alisma konusu olabilir. Bilgin (2015) aile gelir durumu
diistitkge oyun bagimliliginin arttigi sonucuna ulagsmistir. Bu sonug bizim
caligmamizla paralellik gostermektedir. Baska bir ¢calismada ise aile gelir
durumu yiiksek olan 6grencilerin dijital oyun bagimliliklarinin aile geliri
durumu diisiik olanlardan daha yiiksek oldugu sonucu elde edilmistir. Bu
durumun nedeni, 6grencilerin aile gelirinin yiliksek olmasindan 6tiirii oyun
oynamak i¢in gerekli olan cihazlara ve programlara erisimlerinin kolay ol-
mas1 sdylenebilir (Ekinci, Yalgin, Ozer ve Kara, 2017).

Internette gegirilen siire, katilimcilarin oyun bagimliigm etkile-
memektedir. Internette daha fazla zaman gegiren dgrencilerin bagimlilik
durumlarinin daha yiiksek olmast bir beklentidir. Ancak bu ¢alismada bu
beklentinin gerceklesmedigi goriilmektedir. Bu durum, internette gegirilen
siirenin sadece belli bir kisminin oyun ve benzeri etkinliklerle gegirilmis
olmasindan kaynaklanabilir. Bilindigi gibi glinlimiizde internet teknoloji-
lerinin gelismesi sebebi ile bankaciliktan aligverige, ders ile ilgili calisma-
lardan sosyal medya uygulamalarina varincaya kadar internetin ¢ok farkl
amaglarla kullanilabilecegi bilinmektedir. Oyun, bu etkinlikler arasinda sa-
dece bir secenek olarak kalmaktadir. Ogrencilerin hangi tiir uygulamalar
hangi amagla kullandiklarinin incelenmesi ayr1 bir ¢aligma konusu olabi-
lir. Ote yandan ¢ocuklarin bilgisayar oyunlarin1 oynamak igin harcamis
olduklari siirenin fazla olmasi, cocuklarda agresif davranis ve diisiinceler
gelistirmesine sebep olmaktadir(AACAP, 2015).

Tercih edilen oyun tiiriiniin online veya offline olmasi, internet ba-
gimliligimi etkileyen bir husus degildir. Cevrimigi(online) oyunlar olduk¢a
fazla zaman alan bir etkinliktir (Young, 2009). Oyuncular oyun oynaya-
bilmek icin daha fazla zamana ihtiya¢ duyarlar. Daha fazla zaman i¢in de;
yemegi, uykuyu, hobileri, egzersizi ve sosyallesmeyi savsaklarlar. Smyth
(2017)’e gore hem tek oyunculu hem de ¢ok oyunculu dijital oyunlar iki
tarafi keskin bir kilica benzemektedir. Cok oyuncu ile oynanan oyunlar
saglik problemlerine, uyku problemlerine, akademik bagarinin diismesi ve
sosyallesememe gibi biiylik olumsuz sonuglar dogurmaktadir. Sengiil ve
Biiber (2016)’de yapmis olduklari ¢aligmalarinda oyun bagimlilig1 olan
ergenlerde dikkat sorunlari, diisiik akademik basari, yalnizlik ve agresyon
gibi durumlar tespit etmislerdir.

Ogrencilerin internet kullanma siirecinde sosyal medya veya mii-
zik-video uygulamalarini tercih etmesinin oyun bagimliliginda bir etkisi
yoktur. Sosyal medya veya miizik-video tercihi yapan 6grencilerin oyun
bagimlilik durumlar1 benzerlik gdstermektedir. Giinii¢ (2009) ve Inan
(2010) yapmis olduklar1 ¢aligmalarinda interneti oyun oynamak ve sohbet
etmek icin kullanan bireylerde bagimliliga yatkin olduklar1 saptanmustir.
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Giris

21. ylzyilin getirdigi hizli degisim ve yenilikler ile kiiresel rekabet
ortaminda Orgiitlerin bu yenilik ve degisimlere uyum saglayarak varlik-
larin1 devam ettirmeleri oldukga 6nemlidir. Orgiitlerin varliklarini devam
ettirebilmek icin gerceklestirdikleri faaliyetlerin verimli ve etkili olmasin-
da calisanlar en 6nemli degiskenlerden bir tanesidir. Yapilan faaliyetlere
calisanlarin istekli katilmasi ve faaliyetlere yogunlagmalari; onlarin isle-
rini anlamli bulmalarini, isleriyle ilgili belirli yetkinlige sahip olmalarini,
islerini yapma yontemleri konusunda bagimsiz ve 6zgiir hareket edebile-
cekleri firsatlar verilmesini, orgiitte ortaya ¢ikan sorunlar, olaylar {izerin-
de sz sahibi olmalarini, inisiyatif kullanabilmelerini ve alinan kararlara
katilmalarmi gerekli kilmaktadir. Ogretmenlerin egitim 6gretim faaliyet-
lerine iliskin kararlarin alinmasinda profesyonel davranmalari, siniflarin
ve atdlye, kiitliphane, spor salonu gibi ortamlarin diizeni ve isleyisi, egiti-
min 6gretim faaliyetlerinin planlanmasi ve bu planlarin uygulanmasinda,
yonetsel eylemlerde s6z sahibi olmalar1 oldukca 6nemlidir (Ertiirk, 2020).
Bu durum ise, 6gretmenlerin psikolojik giiglendirme algilarinin énemini
ortaya ¢ikarmaktadir. Ciinkii psikolojik giiclendirme, calisanlarin islerini
istekli bir sekilde yapmalarinda, islerine yogunlasarak performanslarinin
ylikseltilmesinde ve dolayisiyla ise bagliliklarinda 6nemli bir yer tutmak-
tadur.

Kuramsal Cerceve
Psikolojik Giiclendirme

Yardimlagma, paylagma ve takim ¢alismasi ile ¢alisanlarin karar al-
malarini saglayan bir siire¢ olan (Kogel, 2015) giiclendirme, gii¢siizliigii
ortaya c¢ikaran faktorleri ortadan kaldirarak ¢alisanlarin 6z yetkinlikleri-
nin gelistirilmesi ve motivasyonlarinin artirilmasi siireci (Conger ve Ka-
nungo, 1988); calisanlara beceri ve yeteneklerine uygun sorumluluklar ve-
rilerek gii¢c ve otorite paylasimin artirilmasi (Klagge, 1998); giiciin dagi-
tilmas1 (Niehoff, Moorman, Blakely ve Fuller, 2001); calisanlara 6zerklik
saglamak, mesleki gelisimleri i¢in firsatlar sunmak, kendilerini 6rgiitiin
bir ¢alisan1 olmanin 6tesinde bir ortak oldugunu hissetmesini saglamak
(Litreel, 2007); baz1 yonetsel yetkilerin yoneticiler tarafindan c¢aliganla-
ra devredilmesi sonucu onlarin da yonetime katilimlarina firsat veren bir
yonetim bicimi (Robbins ve Judge, 2013); diisiik diizeyde performans gos-
teren c¢alisanlarin daha diizenli ve giivenli bir sekilde gorevlerini yerine
getirmeleri i¢in hazirlanmis yapi, politika ve uygulamalar (Lin, Wu ve
Ling, 2017) olarak ifade edilmektedir.

Caliganlarin giiglendirilmesi; onlara 6zerklik verilmesi, yetkin his-
setmelerinin saglanmasi ve yaptiklari iglerin anlamli kilinmast ile sagla-
nabilmektedir (Aryee ve Chen, 2006). Giiglendirme, kendi yagamlarinin
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kontroliinii saglayamayan giiglendirilmemis ¢alisan ve takimlarin mevcut
durumlarini iyilestirmelerini ve kisisel yagamlarini kontrol altina alma
firsatt sunmaktadir (Arneson ve Ekberg, 2006). Orgiitsel problemleri ¢6z-
mek i¢in ¢aligsanlara problemin ¢ézlimiiyle ilgili bilgi ve beceri kazandir-
ma ve problemleri ¢dzme inancina sahip olmalarini amaclayan giiglendir-
menin saglanabilmesi i¢in ¢alisanlara islerini yaparken 6zerklik verilmeli
(Fatima, Igbal ve Imran, 2013), yetki ve sorumluluklar1 artirilmali, giiciin
calisanlarla paylasilmasi ve yonetsel destegin saglanmasi (Hales ve Kli-
das, 1998) gerekmektedir. Calisanlara isin 6nemi, isin gerektirdigi yetkin-
lik, isini yaparken bagimsiz hareket edebilme ve is lizerinde etki saglayan
psikolojik gii¢clendirme, ¢alisanlarin motivasyonunu yiikseltirken, ise bag-
l1lig1 ve ise olan giiveni de artirmakta ve dolayisiyla orgiitse verimlilik ve
calisan performansi da yiikselmektedir (Jamal ve Ali, 2017).

Okul reformlarinin merkezinde yer alan 6gretmenlerin giiclendiril-
mesi, okullarda degisimin saglanmasi i¢in bir gerekliliktir. Caliganlar
iizerinde pozitif etkileri olan giiclendirme, 6gretmenlerin islerini anlamli
olarak algilamalarinda ve yaptiklari isin 6nemli olduguna yonelik onlar1
ikna etmeyi saglamaktadir. Gliglendirmenin temelinde yer alan yonetici
destegi kapsaminda okul yoneticilerinin destek¢i yonetim uygulamala-
r1, 6gretmenleri ve diger ¢alisanlar1 takdir etmeleri, onlarin motivasyonu
artirarak verimli olmalarini saglamaktadir (Ertiirk, 2021). Gliglendirme,
davranigsal ve psikolojik boyutlar1 olan bir siiregtir. Davranigsal giiclen-
dirme, calisanlarin giiglendirilmesinde yonetimsel uygulamalara odak-
lanmakta iken psikolojik giiclendirme, calisanin kendisini gii¢clendirilmis
hissedip hissetmedigine iliskin algisidir (Ertiirk, 2021). Bir bagka ifadey-
le psikolojik gliclendirme, caliganlarin giiclendirme uygulamalarina ilis-
kin algilarini ve tecriibelerini ifade etmektedir (Arslantas, 2008). Giiglen-
dirme kavraminin biligsel/psikolojik yonii olan psikolojik gli¢lendirme,
Conger ve Kanungo'nun (1998) giiclendirme tanimindan hareket eden
Thomas ve Velthouse un (1990) yaptig1 calismaya dayanarak Spreitzer
(1995) tarafindan gelistirilmistir. Spreitzer (1995), psikolojik gii¢lendir-
meyi Thomas ve Velthouse (1990)un ¢alismalarinin 151g1inda anlamlilik,
yetkinlik, 6zerklik ve etki olmak iizere dort bilisten olusan motivasyonel
bir yapi1 seklinde tanimlanmistir.

Anlamlilik, isin gerekleri ile inanglarin, degerlerin ve davranislarin
arasindaki uyumdur (Spreitzer (1995). Bir baska ifadele yapilan igin 6zel-
likleri ile ¢alisanin inanglari, degerleri ve davranislari arasindaki iligkiyi
ifade etmektedir (Cekmecelioglu ve Eren, 2007). Diislik anlamlilik diize-
yi; umursamazlik, sogukluk ve 6nemli olaylara karsi ilgisizlikle sonugla-
nabilirken; yiliksek anlamlilik diizeyi; is gayretinin artmasi, orgiit baglilik
ve katilim ile sonuglanabilmektedir (Thomas ve Velthouse, 1990). Isine
yonelik yiiksek diizeyde anlamlilik algist olan galisanlar islerini severek
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yapmakta, yiiksek i3 doyumuna sahip olmaktadir (Spreitzer, Kizilos ve
Nason, 1997). Dolayisiyla isini severek yerine getiren ¢alisanlar bulundu-
gu orgiitler, hem verimli olacaktir.

Yetkinlik, ¢alisanin isiyle ilgili sahip oldugu bilgi, beceri ve kabili-
yetleri ile birlikte islerini daha iyi yapmalar1 ve basarili bir sonuca ulas-
masidir (Cho ve Faerman, 2010). Isinde yetkinlik sahibi calisanlar engel-
ler ve problemler karsisinda daha fazla direng ve isiyle ilgili daha fazla
gayret gosterme egilimindedirler (Thomas ve Velthouse, 1990).

Ozerklik, ¢alisanlarin isle ilgili tutum ve faaliyetlere yonelik eylem-
leri baglatma ve bu eylemleri diizenlemede ve farklilastirmada bagimsiz
hareket edebilmeleri, karar alabilme yetkisine sahip olmalar1 ve ise ilgili
yerine getirdigi faaliyetlerden sorumlu olmalar1 (Hochwalder ve Bruce-
fors, 2005). ¢alisanlarin yasalar1 ihlal etmeden belirledigi amaglara ulas-
mak i¢in kararlarini almada bagimsiz olabilmeleri ve aldiklar1 kararlari
uygulayabilmeleridir (Ertiirk, 2020).

Etki, calisanlarin orgiitsel kararlar1 ve ¢iktilar1 etkileyebildiklerine
olan inanglar1 ve hisleri (Cho ve Faerman, 2010), eylemlerinin orgiitsel
faaliyetlerde farklilik olusturduguna ve bu eylemleri etkiledigine olan
inanglaridir (Stander ve Rothmann, 2010). Baska bir ifadeyle ¢alisanin
orgiitte stratejik, yonetimsel ve operasyonel sonuglara etki edebilme de-
recesini ifade etmektedir (Ashforth, 1989).

Psikolojik giiclendirme, calisanlara kararlara katilimlarda fazla ser-
bestlik, firsat, otorite ve sorumluluk vermekte (Ro ve Chen, 2011), orgiit
icerisinde daha aktif rol almalarini saglamakta (Fuller vd., 1999), 6rgiit
icindeki rolleri ve etkileri ile kendilerini daha giivende hissetmelerine
sebep olmakta ve arzulanan basarilara ulasabilmelerini saglamaktadir
(Sheikhepoor and Sheikhepoor, 2015). Psikolojik giiclendirme, calisan-
larin kendilerini daha kabiliyetli gormelerini saglamakta, iseri lizerinde
anlamlt ve dnemli bir etkiye sahip olduklarina olan inanci artirmakta,
kendilerini mutlu hissetmelerini ve bu olumlu duygularini diger ¢alisan-
lara da aktararak olumlu bir 6rgiit iklimi olugsmasini saglamaktadir (Ca-
vusoglu ve Giiler, 2016). ve dolayistyla ¢alisanlarin performansi, orgiite
ve ise bagliliklar1 artmaktadir (Chen vd., 2007; Spreitzer vd., 1996). Psi-
kolojik giiclendirmenin performans, orgiitsel baglilik (Chen vd., 2007)
isten ayrilma niyeti, is doyumu (Podsakoft vd., 2000), 6rgiit verimlilik
ve iiretkenlik (Sheikhepoor ve Sheikhepoor, 2015), orgiitsel vatandaslik
davranislar1 ve yenilik¢i davranislar, is stresi (Seibert, Wang, ve Courtri-
ght, 2011) ile iliski oldugu ortaya c¢ikarilmistir. Dolayisiyla bir ¢ok kav-
ramla iliskili olan ve onlar1 etkileyen psikolojik giiclendirmenin &gret-
menlerin ise bagliliklarini etkilemesi kaginilmazdir. Ciinkii odak noktasi
isin anlamlilig1 iste yetkin, 6zerk ve ekili olabilme olan psikolojik giic-
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lendirmenin 6gretmenlerin ise istek duyma, adanma ve yogunlasmalarini
etkilemesi beklenmektedir.

ise Baghhk

Caliganlar is yasaminin bir getirisi olarak beklentileri olabilir. Bu
beklentilerinin kargilanmamasi onlarin tiikenmislikleriyle sonuglanabilir.
Is yasaminda tiikenmisligin tam karsit1 olarak kabul edilen ise bagllik,
calisanlarin igse yonelik faaliyetleri gerceklestirirken istekli, ding ve etki-
li olmalaridir (Schaufeli ve Bakker, 2001). Tiikenmislik, basarisiz olma,
yipranma veya bitkin diisme gibi durumlar igerirken (Maslach, Schau-
feli ve Leiter, 2001), ise baglilik haz duyma ve katilime1 olma durumunu
kapsamaktadir (Maslach ve Leiter, 1997). Dolayisiyla titkenmislik ve ise
baglilik kavramlari birbirinin zitt1 olarak nitelendirilebilir.

Ise baglilik, bireylerin islerini yaparken kendilerini ding hissetmeleri,
kendilerini islerine adanmalar1 ya da iglerinden doyum almalar1 ve isleri-
ne yogunlasmalari anlamina gelmektedir. Ise baghilik gegici degil siirekli
olan, belli bir nesneye, olaya ya da kisiye bagli olmayan olumlu duygusal
ve bilissel bir durumdur (Salanova vd., 2000). Ise baglilik calisanin isini
yaptig1 sirada hem fiziksel, hem biligsel, hem de duygusal olarak kendini
isine vermesi (Kahn, 1990), isten duydugu haz ve isi siirdiirme istegi (No-
ordin, Williams ve Zimmer, 2002), isine psikolojik olarak baglanmasidir
(Bashaw ve Grant, 1994).

Literatiir incelendiginde son yillarda calisanlarin ise baglilik diizey-
lerinin belirlenmesinde daha ¢ok Utrecht ise Baglilik Olgeginin (UWES)
(Schaufeli vd., 2002) kullanildig1 goriilmektedir. Bu olgekte ise baglilik
ise istek duyma, ise adanma ve ise yogunlagma olarak ii¢ boyutta incelen-
mistir. Ise istek duyma boyutu bireylerin, calisirken yiiksek enerjili, ise
kars1 hevesli ve ruhsal olarak dayanakli olmalari, ise adanma, bireylerin
iglerini yaparken, islerini bir anlam ve amaca hizmet ediyor olarak gérme-
leri, sevk ve ilham verici olarak algilamalari, isleriyle gurur duymalari ve
iglerini 6zel olarak degerlendirmeleri, ise yogunlasma ise, bireylerin ¢ali-
sirken islerine tam anlamiyla konsantre olmalari, zamanin nasil gegtiginin
farkinda olmamalari, yalnizca yaptiklari igi diistinmeleri ve calisirken ¢ok
mutlu olmalaridir (Hakanen, Bakker ve Schaufeli, 2006).

Cevresel, kisisel, orgiitsel ve isin ozelligine iligkin faktorlerden etki-
lenmekte olan ise bagiligi etkileyen cevresel faktorler toplumsal, ekono-
mik ve hukuksal faktorlerdir. Yas, cinsiyet, egitim diizeyi, medeni durum,
kidem gibi demografik faktorlerin yani sira basar1 giidiisti, kontrol odagi,
icsel motivasyon, ¢caligma degerleri, merkezi yasam ilgisi gibi psiko-sosyal
ozellikler ise ise baglihig etkiyen kisisel faktorlerdir. Orgiitiin biiyiikliigii
ve yapisl, licret miktar1 ve sistemi, ¢caligsma kosullar1 ve saatleri, yonetim
tarzi ve yonetime katilma gibi faktorler orgiitsel faktorler de calisanlarin
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ise bagliligi etkilemektedir. Isin anlamlilig1, isin sorumlulugu, 6zerk-
lik, geri bildirim ve baskalariyla iligkiler isin 6zelligine iligskin faktorlerdir
(Odemis, 2020). Isin 6zelligine yonelik faktorlerin psikolojik giiglendir-
menin temel yapisini olusturdugu goriilmektedir. Bu anlamda psikolojik
gliclendirmenin calisanlarin ise bagliliklarina etkisinin olacagi diisiinil-
mektedir.

Kisisel ve orgiitsel sonuglar1 olan ise bagliligin, yapilan is, orgiit ve
diger calisanlar iizerinde etkileri vardir (Hopkins-Gardner, 2012). Lite-
ratiir incelendiginde, ise bagliligin ¢aligsanlarin is tatminlerini, psikolojik
iyi oluslarini, yeterlilik inanglarini, 6grenme heveslerini (Ertemli, 2011)
ve performanslarini (Bakker ve Demerouti, 2008) olumlu etkiledigi go-
riilmektedir. Ise baglilik ile orgiitsel 6zdeslesme, orgiitsel baglilik, pozitif
orglitsel davranis ve orglitsel vatandaslik davranisi, orgiisel verimlilik ve
uzun siire ayni kurumda-gorevde kalma egilimi arasinda pozitif yonlii an-
laml1 iliskilerin oldugunu ortaya ¢ikaran arastirmalarinin yaninda (Deme-
routi, Bakker, Janssen ve Schaufeli, 2001; Harter, Schmidt ve Hayes, 2002;
Hakanen, Bakker ve Schaufeli, 2006; Alarcon ve Edwards, 2010); isten
ayrilma niyeti, ise devamsizlik ve ise ge¢ gelme arasinda negatif yonde
anlamli iliskilerin oldugunu ortaya ¢ikaran arastirmalar (Cakir, 2001; Sc-
haufeli vd., 2002; Salanova vd, 2003; Jones ve Harter, 2005; Kahn, 1990)
vardir. Orgiitte ¢alisanlarin hedeflerinde miicadeleci olunmasinda ve he-
deflerin iist seviyeye tasinmasinda motive edici etkisi olan ise baglilik,
orgtitsel verimlilik ve etkililigi artirmaktadir (Kartal, 2015).

Literatiir incelendiginde; okullarda psikolojik giiclendirme ile moti-
vasyon, orgiitsel giiven, orgiitsel baglilik, is performansi arasindaki ilis-
kiyi inceleyen c¢aligmalara (Balgik, 2018; Duman, 2018; Erdem, G6kmen,
Tiiren, 2016; Giimiis, 2013; Ihtiyaroglu, 2017; Odabas, 2014; Okmen, 2018;
San, 2017; Uygur, 2018) rastlamak miimkiindiir. Bu durum, psikolojik giig-
lendirmenin 6gretmenler agisindan 6nemini ortaya ¢ikarmaktadir. Birgok
kavram {izerinde etkisi bulunan psikolojik giiclendirmenin 6gretmenlerin
ise baglilik algilar lizerinde de yordayiciliginin olacagi diigiiniilmekte-
dir. Clinkii igin anlamli goriilmesi, isteki yeterlilik, 6zerk caligabilme ve
okulda olup bitenler {izerinde kontrol sahibi olmalar1 ve etkilerinin olmasi
onlarin islerine daha yiiksek diizeyde baglilik gdstermesini saglayacaktir.
Ciinkii isini anlamli bulan ve isiyle ilgili bilgi ve beceriye sahip, dzerk
calisma firsati olan, ve isiyle ilgili konularda karar verebilen bir calisa-
nin iginde istekli olmasi, igine yogunlagmasi ve ise adanmasi daha kolay
olacaktir. Dolayisiyla 6gretmenlerin psikolojik giiclendirme algilarinin ise
bagliliklarini pozitif yonde etkileyecegi diisliniilmektedir. Bu baglamda
bu arastirmani amaci 6gretmenlerin psikolojik giiclendirme algilarinin ige
bagliliklarina etkisini belirlemektir. Bu amag dogrultusunda asagidaki so-
rulara cevap aranmistir:
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1- Ogretmenlerin psikolojik giiclendirme ve ise baglilik algilari ne
diizeydedir?

2- Ogretmenlerin psikolojik giiclendirme ve ise baglilik algilar1 ara-
sinda anlamli bir iliski var midir?

3- Psikolojik gii¢lendirme ise bagliligin anlamli bir yordayicist midir?
Yontem

Aragtirma, 6gretmenlerin psikolojik giiclendirme algilarinin ise bag-
liliklar1 tizerindeki etkisini ortaya ¢ikarmak tizere iligkisel tarama mode-
linde tasarlanmustir.

Calisma Evreni

Arastirmanin c¢alisma evrenini Bolu il merkezinde bulunan ortao-
kullarda gorev yapan toplam 400 6gretmen olusturmustur. Arastirmada
calisma evreninin tamamina ulasildigindan 6rneklem alinmamistir. 400
ogretmenden 316 geri doniit saglanmustir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama aract olarak psikolojik gii¢lendirme ve ise
baglilik 8lgekleri kullanilmigtir. Olgeklere ait ayrintili bilgiler asagida ve-
rilmistir.

Psikolojik Giiclendirme Olgegi

Spreitzer (1995) tarafindan gelistirilen, Stirgevil, Tolay ve Topoyan
tarafindan (2013) uyarlamasi yapilan 6lgek, anlamlilik yetkinlik, 6zerklik
ve etki olmak {izere dort boyut ve on iki maddeden olusmaktadir. Her
boyutta {ic madde yer almaktadir. Olgek 5°li likert tarzda gelistirilmis-
tir (1-Kesinlikle katilmiyorum, 2-Katilmiyorum, 3-Ne katiliyorum ne
katilmiyorum, 4-Katiliyorum, 5-Kesinlikle katiliyorum) Siirgevil, Tolay
ve Topoyan (2013) tarafindan Cronbach Alpha katsayis1 dl¢ek toplam pu-
aninda .85, anlamlilik boyutunda .84; yetkinlik boyutunda .85; 6zerklik
boyutunda .85; etki boyutunda .89 olarak saptanmistir. Bu aragtirmada
Cronbach Alpha katsayist dl¢ek toplam puaninda .85, anlamlilik boyutun-
da .89; yetkinlik boyutunda .90; 6zerklik boyutunda .87 ve etki boyutunda
91 olarak saptanmistir. Bu degerler Slgegini yiiksek diizeyde giivenilir
oldugunu gostermektedir.

Ise Baghlik Olgegi:

Olgek Schaufeli ve digerleri (2002) tarafindan gelistirilmis, gegerlik
ve giivenirlik ¢aligsmalar1 Eryilmaz ve Dogan tarafindan (2012) yapilmis-
tir. Olgek, ise istek duyma, ise adanma ve ise yogunlasma olmak iizere
ii¢ boyut ve on yedi madden olugsmaktadir. 5’1 likert tipinde gelistirilen
olcek, “Hig uygun degil” (1), “Uygun Degil” (2), “Biraz Uygun” (3), “Uy-



Egitim Bilimlerinde Arastirma ve Degerlendirmeler - 171

gun” (4), “Tamamen Uygun” (5) seklinde derecelendirilmistir. Eryilmaz
ve Dogan (2012) tarafindan Cronbach Alpha katsayis1 6lgek toplam pua-
ninda .91, ise istek duyma boyutunda .85; ise adanma boyutunda .84; ise
yogunlagma boyutunda .76 olarak hesaplanmistir. Bu arastirmada Cronba-
ch Alpha katsayis1 6l¢ek toplam puaninda .85, ise istek duyma boyutunda
.90; ise adanma boyutunda .89 ve ise yogunlagma boyutunda .93 olarak
tespit edilmistir. Bu degerler 6lgegini yiiksek diizeyde giivenilir oldugunu
gostermektedir.

Verilerin Analizi

Verilerin normalligi Kolmogorov-Smirnov testi ile incelenmis verile-
rin (p>.05) normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Bu baglamda verile-
rin analizinde parametrik testler kullanilmig olup 6gretmenlerin psikolojik
gliclendirme ve ige baglilik algilarini belirlemede ortalama; 6gretmenlerin
psikolojik gii¢clendirme algilari ile ise baglilik algilar1 arasindaki iliskiyi
belirlemede pearson korelasyon analizi; 6gretmenlerin psikolojik gliglen-
dirme algilarinin ise bagliliklar1 {izerindeki etkisini belirlemede basit reg-
resyon analizi yapilmistir.

Bulgular

Bu béliimde 6gretmenlerin psikolojik giiclendirme ve ise baglilik al-
gilari, psikolojik giiclendirme ile ise baglilik arasindaki iliskiler ve psiko-
lojik gliclendirmenin ise bagliliga etkisine yonelik bulgular yer almakta-
dir.

Ogretmenlerin psikolojik giiglendirme algilarina yodnelik bulgular
Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Psikolojik Giiglendirme Algilart

Olgek ve Boyutlari N X SS

Anlamlilik 316 Yiiksek (3.97) 0.58
Yetkinlik 316 Yiksek (4.04) 0.62
Ozerklik 316 Orta (2.72) 0.32
Etki 316 Orta (2.88) 0.36
Psikolojik Giiclendirme 316 Yiiksek (4.13) 0.78

Tablo 1 incelendiginde; 6gretmenlerin psikolojik giiclendirme algilari
anlamlilik (x= 3.97)ve yetkinlik (Xx=4.04) boyutlar1 ile 6l¢ek genelinde
(x=4.13 ) yiiksek; ozerklik (x= 2.72) ve etki (X=2.88) boyutlarinda orta
diizeyde tespit edilmistir. Bu bulgular, 6gretmenlerin islerini anlamli bul-
duklarin1 ve kendilerini islerini yerine getirmede yeterli algiladiklarini;
islerini yerine getirirken bagimsiz ve 6zgiir hareket edebilme davranigla-
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rinin ve okulda gelisen olaylar ve sonuglar1 iizerinde etkilerinin orta di-
zeyde oldugunu gostermektedir.

Ogretmenlerin ise baglilik algilar1 Tablo 2°de yer almaktadir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Ise Baghlik Algilar

Olcek ve Boyutlar N X SS

ise istek Duyma 316 Orta (3.01) 0.47
ise Adanma 316 Orta (3.14) 0.56
ise Yogunlasma 316 Yiiksek (3.44) 0.33
ise Baghhk 316 Yiiksek (3.25) 0.41

Tablo 2 incelendiginde; 6gretmenlerin ige baglilik algilarinin ise yo-
gunlasma boyutu (X =3.44) ile 6lgek toplam puaninda (X =3.25) yiiksek; ise
istek duyma (X=3.01) ve ise adanma (X =3.14) boyutlarinda orta diizeyde
oldugu tespit edilmistir. Bu bulgular, 6gretmenlerin islerini anlamli bul-
duklarin1 ve kendilerini islerini yerine getirmede yeterli algiladiklarini;
islerini yerine getirirken bagimsiz ve 6zgiir hareket edebilme davranisla-
rinin ve okulda gelisen olaylar ve sonuglar1 iizerinde etkilerinin orta dii-
zeyde oldugunu gostermektedir.

Ogretmenlerin psikolojik giiclendirme algilari ile ise bagliliklar ara-
sindaki iliskilere yonelik yapilan Pearson korelasyon analiz ve sonuglari
Tablo3’te yer almaktadir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Psikolojik Giiglendirme Algilart ile Ise Baghliklar:
Arasindaki Iliskiler Yonelik Pearson Korelasyon Analizi Sonuglart

Ise istek duyma  Ise Adanma  Ise Yogunlagsma Ise Baghlik

Anlamlilik r .810%* J182%* 144+ 732%%*

Yetkinlik r .641%* TT1E* 163%* 154%*

Ozerklik r .820%* .800%* J7193%* B11H*

Etki r 730%* T21%* 740%* 162%*

Psikolojik Gliglendirme r ~ .744%** J753%* 161%* TT1**
*p 0.00

Mutlak deger olarak korelasyon katsayisi 0.71-1.00 arasinda yiiksek;
0.70-0.31 arasinda orta; 0.30-0.00 arasinda diisiik diizeyde bir iligkiyi isa-
ret etmektedir (Biytlikoztiirk, 2011).

Tablo 3 ‘te 6gretmenlerin psikolojik gii¢lendirme algilari ile ise bag-
liliklart algilart arasindaki iliskilerin varligi, yonii ve derecesi verilmis-
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tir. Tablo incelendiginde; psikolojik giiclendirme 6lgegi toplam puani ile
ise baglilik dlgegi toplam puani (r=.771; p<0.05), ise istek duyma (r=.744;
p<0.05) ise adanma (r=.753; p<0.05) ve ise yogunlagsma (r=.761; p<0.05)
boyutlar1 arasinda; psikolojik giliglendirme 6lgegi anlamlilik boyutu ile
ise baglilik dlcegi toplam puani (r=.732; p<0.05), ise istek duyma (r=.810;
p<0.05) ise adanma (r=.782; p<0.05) ve ise yogunlasma (r=.744; p<0.05)
boyutlar1 arasinda; psikolojik gliglendirme 6lgegi yetkinlik boyutu ile ise
baglilik dlgegi toplam puani (r=.754; p<0.05), ise adanma (r=.771; p<0.05)
ve ige yogunlasma (r=.763; p<0.05) boyutlar1 arasinda; psikolojik gii¢len-
dirme odlgegi 6zerlik boyutu ile ise baglilik 6lgegi toplam puani (r=.811;
p<0.05), ise istek duyma (r=.820; p<0.05) ise adanma (r=.800; p<0.05) ve
ise yogunlasma (r=.793; p<0.05) boyutlar1 arasinda; psikolojik gii¢lendir-
me Olgegi etki boyutu ile ise baglilik dlgegi toplam puani (r=.762; p<0.05),
ise istek duyma (r=730; p<0.05) ise adanma (r=.721; p<0.05) ve ise yo-
gunlasma (r=.740; p<0.05) boyutlar1 arasinda pozitif yonlii yiiksek diizey-
de anlaml1 bir iligki saptanmistir. Psikolojik giiclendirme 6lgegi yetkinlik
boyutu ile ige baglilik dlgegi ise istek duyma boyutu arasinda ise (r=.641;
p<0.05) pozitif yonli orta diizeyde anlamli bir iligki tespit edilmistir. Bu
bulgular, psikolojik giiclendirme ile ise baglilik arasinda pozitif yonlii
yliksek diizeyde bir iliski oldugunu gostermektedir.

Ogretmenlerin psikolojik giiclendirme algilarinin ise baglilik algila-
rin1 yordamasina yonelik ¢coklu regresyon sonuglar1 Tablo 4’te yer almak-
tadur.

Tablo 4. Ogretmenlerin Psikolojik Giiclendirme Algilarinin Ise Baghlik
Algilarint Yordamasina Yonelik Coklu Regresyon Sonuglari

Model 1 Model 2 Model 3

Bagimli Degisken = Bagimli Degisken Bagimli Degisken

Ise istek duyma Ise Adanma Ise Yogunlagma
Bagimsiz Degisken Bt p B3 t p I} t p
Sabit 1.12 276 0.00% 1.01 1.12 0.00¥ 0,52 1.22 0.00*
Anlamlilik 0.54 0.70 0.00* 0.50 0.81 0.00%* 0.46 0.63 0.00*
Yetkinlik 0.63 243 0.00* 048 3.14 0.00%* 1.10 243 0.00%
Ozerklik 0.71 3.52 0.00* 0.72 292 0.00* 0.82 3.21 0.00*
Etki 1.24 290 0.00* 041 1.84 0.00* 132 2.81 0.00*
Psikolojik Giiglendirme 1.02 1.52  0.00* 0.72 2.03 0.00* 1.18 2.44 0.00*

F 8302 F 8224 F 80.14

p 0.00%* p  0.00% p 0.00%

R2 081 R2 0.84 R2 0.79

< 0.01
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Tablo 4’te yer alan Model 1 incelendiginde; psikolojik giiclendirme
olcegi alt boyutlarinin ve psikolojik giiclendirme 6lgegi toplam puaninin
ise bagliligin ise istek duyma boyutunun (F=83.02; p<0.01) anlaml1 yorda-
yicilar1 oldugu tespit edilmistir. Psikolojik giiclendirme 6l¢egi alt boyut-
lar1 ve psikolojik giiclendirme 6lgegi toplam puani 6gretmenlerin ise istek
duyma algilarinda toplam varyansin % 81’ini (R*=0.81) agiklamaktadir.
p degerleri incelendiginde psikolojik giiclendirme dlgegi toplam puani ve
boyutlarinin her birinin 6gretmenlerin ise istek duyma algilarini anlaml
olarak yordadigi tespit edilmistir (p< 0.01). Bu bulgular, 6gretmenlerin
psikolojik giiclendirme algilarinin yiikselmesiyle birlikte ise istek duyma
algilarinin da yiikselecegini gostermektedir.

Model 2 incelendiginde; psikolojik giiclendirme 6lgegi alt boyutla-
rinin ve psikolojik giiclendirme 6lgegi toplam puaninin ise bagliligin ise
adanma boyutunun (F=82.24; p<0.01) anlaml1 yordayicilar1 oldugu tespit
edilmistir. Psikolojik giiclendirme 6lgegi alt boyutlar1 ve psikolojik giic-
lendirme 6l¢egi toplam puani 6gretmenlerin ise adanma algilarinda top-
lam varyansin % 84{inii (R?=0.84) agiklamaktadir. p degerleri incelendi-
ginde psikolojik giiclendirme dlgegi toplam puani ve boyutlarinin her bi-
rinin 6gretmenlerin ise adanma algilarini anlamli olarak yordadig: tespit
edilmistir (p< 0.01). Bu bulgular, 6gretmenlerin psikolojik gili¢lendirme
algilarinin yiikselmesiyle birlikte ise adanma algilarinin da yiikselecegi
anlamina gelmektedir.

Model 3 incelendiginde; psikolojik giiglendirme 6lgegi alt boyutla-
rinin ve psikolojik giiclendirme 6lgegi toplam puaninin ise bagliligin ise
yogunlagsma boyutunun (F=80.14; p<0.01) anlamli yordayicilar1 oldugu
tespit edilmistir. Psikolojik giiclendirme 6lgegi alt boyutlar1 ve psikolojik
gliclendirme 6lgegi toplam puani 6gretmenlerin ise yogunlagma algilarin-
da toplam varyansin % 79’unu (R2=0.79) agiklamaktadir. p degerleri ince-
lendiginde psikolojik giiglendirme 6lgegi toplam puani ve boyutlarinin her
birinin 6gretmenlerin ise yogunlagma algilarini anlamli olarak yordadigi
tespit edilmistir (p< 0.01). Bu bulgulara goére, 6gretmenlerin psikolojik
giiclendirme algilarinin yiikselmesiyle birlikte ise yogunlagma algilarinin
da ytikselecegi sOylenebilir.

Ogretmenlerin psikolojik giiglendirme algilarinin ise baglilik algila-
rin1 yordamasina yonelik basit regresyon sonuglar1 Tablo 5’te yer almak-
tadur.
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Tablo 5. Ogretmenlerin Psikolojik Giiclendirme Algilarinin Ise Baghlik
Algilarim Yordamasina Yénelik Basit Regresyon Sonuglari

Model 4

Bagimh Degisken-ise baghhik
Bagimsiz Degisken B t p F 8401
Sabit 1.32 3,44 0.00* p 0.00*
Psikolojik Giiclendirme 0.57 0.41 0.00* R2 0.88

Tablo 5’te yer alan Model 4 incelendiginde; psikolojik giiclendirme 6l-
¢egi toplam puaninin ige baglilik dlgegi toplam puaninin (F=84.01; p<0.01)
anlaml1 yordayicisi oldugu tespit edilmistir. Psikolojik gii¢lendirme 6lge-
g1 toplam puani 6gretmenlerin ige baglilik algilarinda toplam varyansin
% 88’ini (R?=0.81) agiklamaktadir. Bu bulgu, 6gretmenlerin psikolojik
gliclendirme algilarinin ise bagliliklarini etkiledigini gostermektedir. bir
baska ifadeyle 6gretmenlerin psikolojik giiclendirme algilar1 yiikseldikce
ise bagliliklar1 diizeyleri de yiikselecektir.

Tartisma

Ogretmenlerin psikolojik giiclendirme algilar1 anlamlilik ve yetkinlik
boyutu ile dlgek genelinde yiiksek; 6zerklik ve etki boyutlarinda orta dii-
zeyde tespit edilmistir. Literatiirde 6gretmenlerin psikolojik gliclendirme
algilarinin yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasilan ve bu arastirmnain
sonucunu destekleyen arastirmalara (Odabas, 2014; Tastan, 2014; Altin-
kurt, Tiirkkas-Anasiz ve Ekinci, 2016; Cekmecelioglu ve Eren, 2007; Ili-
su, 2012; Karadal ve Kilig, 2008) rastlamak miimkiindiir. Giiglendirme,
calisanlarin aldig1 kararlarin daha kaliteli olmasini, uygulanan kararlarin
sonuglarinin sahiplenilmesini, ¢alisanlarin kendilerini ve gevresini etki-
lemesini sagladigindan (Klagge, 1998) ve orgiitsel baglilig1 artirdigindan
(Sigler ve Pearson, 2000) 6gretmenlerin psikolojik giliglendirme algilari-
nin yiiksek diizeyde olmasi, 6gretmenlerin ise bagliliklarini ve nitelikli
bir egitim 6gretim sunmalarini, duygusal emek ve yiiksek caba gerektiren
ogretmenlik meslegini en iyi sekilde icra etmelerini saglayacaktir.

Literatiir incelendiginde bu arastirmanin sonucunu destekler nitelik-
te 6gretmenlerin psikolojik giiglendirme algilarinin en yiiksek anlamlilik
(Glimiis, 2013; San, 2017; Balgik, 2018) ve yetkinlik boyutunda (Karakus,
2019; Okten, 2008; Somuncuoglu, 2013; Giimiis, 2013; San, 2017; Uygur
2018; Okan ve Yilmaz, 2017) boyutlarinda oldugu sonucuna ulasilan ca-
ligsmalarin yanm sira 6gretmenlerin psikolojik giiclendirme algilarinin en
diisiik diizeyde etki boyutunda oldugu sonucuna ulasilan ¢aligmalara (Ka-
rakus, 2019; Okten, 2008; Somuncuoglu, 2013; Giimiis, 2013; San, 2017;
Uygur 2018; Balgik, 20189 rastlamak miimkiindiir. Duman (2018) ise,
caligmasinda ¢alisanlarin psikolojik giiclendirme algilarinin anlamlilik
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boyutunda ¢ok yiiksek; o6zerklik ve etki boyutlarinda yiiksek; yetkinlik
boyutunda orta oldugu sonucuna ulasmistir. Bu arastirmada 6gretmenle-
rin psikolojik giiclendirme algilarinin 6zerklik ve etki boyutlarinda orta
diizeyde tespit edilmesi Duman’in (2018) ¢alismasinda ulastig1 sonuglarla
farklilik gostermektedir. Bu farkliliklar, yapilan ¢aligmalarin evren ve or-
neklemlerinde yer alan katilimci sayilarinin farkli olmasindan, farkli yer
ve bolgede yapilmasindan, evren ve 6rneklemini olusturan 6gretmenlerin
gorev yerlerindeki yonetim anlayisindan ve 6gretmen giiglendirmeye kar-
st farli bakis acilarinda kaynaklantyor olabilir.

Ozellikle 6zerklik boyutunda 6gretmenlerin psikolojik gii¢lendirme
algilarinin orta diizeyde olmasi, 6gretmenlerin egitim faaliyetlerinde ba-
gimsiz hareket edebilme davranislarinin ve karar alma stirecine katilimla-
rinin yeterli diizeyde olmadigini géstermektedir. Halbuki egitim 6gretim
faaliyetleri her 6grencinin bilissel, duyugsal ve psiko-motor gelisimlerine
gore farkli planlamalar1 ve uygulamalar1 gerektirebilir. Bu anlamda 6g-
retmenlerin islerini yaparken daha bagimsiz hareket edebilmeleri, kendi
kararlarin1 alabilmeleri ve bu kararlar1 uygulayabilmeleri, inisiyatif kul-
lanmalarin1 gerektirmektedir. Aksi durumda yapilacak etkinlikler kisir
bir dongii icerisinde gergekleserek egitim 6gretimin niteliginin ve dolayi-
styla 6grenci ve okul basarisinin diismesine sebep olabilir. Ayrica 6zerklik
calisamayan 6gretmenlerde yipranma, titkenmislik ve motivasyon diisiik-
ligiine yol agabilir. Gliglendirmenin temelinde 6gretmenlere meslekleriy-
le ilgili konularda yetki devri ve 6zgiir bir caligma ortaminin sunulmasi
vardir ve bu durum 6gretmenlerin potansiyellerinin ortay ¢ikmasini sag-
lamaktadir (Ertiirk, 2020). Dahas1 6gretmen 6zerkliginin 6grencilerin ya-
raticilik davraniglarinin ortaya ¢ikarilmasinda da 6nemli bir yeri vardir
(Iwata, 2013). Ozerklik ile calisanlar calisma ortaminda aktif ve yaratic
olabilmekte, bagimsiz kararlar alabilmekte gorevlerinde calisma orani
ve ¢alisma zamani gibi 6nemli unsurlarda dogru secimler yaparak dogru
amaglar etrafinda enerjilerini harcayabilmektedirler (Tohidi ve Jabbari,
2012). Ogretmenlere 6zerklik saglanmadiginda, kendilerini kontrol altin-
da hissedecek, duygusal olarak sikint1 yasayacak ve dolayistyla is stresi
ve motivasyon kaybi yasayacaklar, 6z saygilar1 zedelenecektir (Thomas
ve Velthouse, 1990). Bu durum ise, 6gretmenlerin islerini yaparken ding
ve enerjik olmalarini, istekli caligmalarini ve ise yogunlagmalarini engel-
leyecektir.

Calisanin bir seylerin basarmasi ve orgiitsel sonuglarda degisiklik ya-
rattigina inanmasi anlamina gelen etki (Holdsworth ve Cartwright, 2003)
boyutunda 6gretmenlerin psikolojik giiclendirme algilarinin orta diizeyde
olmasi, egitim 6gretim ¢iktilar1 {izerinde kendi kontrollerinin yeterli dii-
zeyde olmadigi seklinde yorumlanabilir. Cilinkii bireyler gii¢clendirilmis
hissetmek i¢in, yalnizca yaptiklarini hissetmek zorunda kalmamakta,
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bununla birlikte ayni etkiyi yaratacaklarimi diistinmektedirler bir baska
ifadeyle, iiretilen sonuglar kendi kontrollerinde olmaktadir ve bu nedenle
kisisel kontrol hissine sahip olmak, saglikli ¢alisan yapis1 ve giiclendir-
me i¢in 6nemli olmaktadir (Spreitzer ve Doneson, 2005). Calisan is kont-
roliiniin kendisinde oldugu diisiincesiyle hareket ederse bilgi, beceri ve
yetenekleriyle etki yaratabilecegini diisiiniir ve bu dogrultuda ¢aligmaya
devam eder. Fakat kontroliin kendisinde olmadigina inanirsa ig ¢iktilarini
etkileme gibi bir sansinin kalmadigini diisiinecektir (Bolat, 2003).

Ogretmenlerin genel olarak psikolojik giiclendirme algilarinin yiik-
sek diizeyde olmasi ise olumlu bir sonugtur. Cilinkii psikolojik giiclendir-
me, ¢alisanlarin is verimlerinin yiikselmesini, calisanlarin kendi sorumlu-
lugunu iistlenmeleri sonucu, belirli siirede kaliteli iiriin ve hizmetin ortaya
cikmasini, ¢aliganlarin daha fazla sorumluluk sahibi olmalarini, yaratici
ve yenilikei diislincelerinin ortaya ¢ikmasini, kurum yoneticilerine 6nemli
islerini yapabilmek icin daha ¢ok zaman ayirmalarini (Baltas, 2001), ¢ali-
sanlarin inisiyatif ve risk almalarini, yeniligin tesvik edilmesini, orgiit ici
girisimcilik ve yaraticiliklarini artmasini, belirsizliklere miicadele etmeyi
saglamaktadir (Bakan, 2015). Ogretmenlerin psikolojik giiclendirme al-
gilarinin yiiksek diizeyde olmasi bagka birine ihtiya¢ duymadan sorunlar
karsisinda inisiyatif kullanarak farkli ¢6ziim yollar1 denemelerini sagla-
yabilir. Ogretmenin 6zellikle sinif igerisinde meydana gelen problemlerin
cOziimiinde inisiyatif kullanarak problemi ¢6zme yoluna gitmesi problem-
lerin biiyiimesini engelleyecektir. Dahasi 6gretmenlerin giiclendirilmesi
onlarin igini anlamli gérmelerini, islerinde yeterlilik kazanmalarini ve
Ozerk hareket edebilmelerini sagladigindan islerini de farkli yontem ve
tekniklerle yapmalarini saglayacak ve dolayisiyla hem sikilmadan, ener-
jik bir sekilde islerini yapacaklar hem de 6grencilerin 6zelliklerine uygun
ogretim etkinlikleri planlayarak uygulayacaklardir.

Ogretmenlerin ise baglilik algilari ise istek duyma ve ise adanma bo-
yutlarinda orta diizeyde; ise yogunlasma boyutunda ve dlgek genelinde
yiksek diizeyde saptanmistir. Adekola (2010) ve Basibiiyiik (2012) aras-
tirmalarinda 6gretmenlerin ise baglilik diizeylerinin genel olarak yiiksek
oldugu sonucuna ulagsmiglardir. Bu anlamda bu arastirmada 6gretmenlerin
ise baglilik algilarinin dlgek toplam puaninda yiiksek diizeyde olmasi ya-
pilan aragtirmalarin sonuglari ile ortiismektedir.

Ise yogunlasma diizeyi yiiksek bireyler isi ile ilgili yasadig1 sikinti-
larin iistesinden gelmek konusunda gayretli (Ozsoy, Filiz ve Semiz, 2013)
olduklar1 goz oniinde bulunduruldugunda &gretmenlerin ise yogunlas-
ma boyutunda ise baglilik algilarinin yiiksek diizeyde olmasi olumlu bir
durumdur. Ciinkii, zorlu ve stresli bir meslek olan 6gretmenlik meslegi,
yliksek diizeyde duygusal emek gerektirmektedir (Brennan, 2006). Siif-
larin kalabalik olmasi, okullardaki fiziksel yetersizlikler, evrak iglerinin
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yogunlugu, okullar tizerindeki politik baskilar, disiplin sorunlari, yetersiz
odiillendirme gibi sikintilar 6gretmenlerin stres yasamalarina sebep ol-
maktadir (Ak¢amete, Kaner ve Sucuoglu, 2001). Yiiksek diizeyde stres,
ogretmenlerin i3 doyumlarinin azalmasina, ise devamsizlik, psikolojik
bozukluklar, isten ayrilma, 6grenci gereksinimlerinin karsilanamamasi
gibi olumsuz durumlara yol agabilmektedir (Naylor, 2001). Ogretmenlerin
yasadigi stresin kronik hale gelmesi, 6gretmenlerde tiikenmislige sebep
olabilmekte (Jennett, Harris ve Melsbov, 2003) ve 6gretmenlerde duygu-
sal ve fiziksel yorgunluk, psikolojik ve saglik problemlerinin ortaya ¢ik-
masina neden olmaktadir (Grayson ve Alvarez, 2008). Dolayisiyla 6gret-
menlerin bu olumsuzluklardan etkilenmeden egitim 6gretim faaliyetlerini
devam ettirmeleri 6grencilere sunulan hizmetin kalitesinin azalmasini da
engelleyecektir.

Ise istek duyma, calisanlarin ding ve enerjik olmasi, isine karsi heves
duymasi, zorlayict ve yogun ¢alisma donemlerinde azim ve sebatla caba
gostermesi ve zihinsel olarak aktifligini korumasini saglamaktadir (Er-
yilmaz ve Dogan, 2012). Dolayistyla dingligi ve enerjik olmay1 gerektiren
ogretmenlik meslegini yerine getiren 6gretmenlerin ise istek duyma algi-
larinin istenen diizeyde olmadig1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin ise adanma boyutunda ise bagliliklarinin orta diizeyde
olmasi ise adanmigliklarini istenen diizeyde olmadigini gostermektedir.
Isine adanmis ¢alisanlar daha saglikli olabilmekte ve dolayistyla yetenek
ve enerjileri ile ¢alismalarina odaklanabilmekte; daha yaratici olabilmek-
te, gevrelerindeki caliganlari olumlu yonde etkileyebilmekte; basari, cos-
ku ve minnettarlik gibi olumlu pozitif duygular i¢inde olabilmektedirler
(Bakker, 2011). Bu anlamda 6gretmenlerin ise istek duyma algilarinin orta
diizeyde olmasi, onlarin mesleklerinin gerektirdigi gérev ve sorumluklar
yerine getirirken tiim enerji ve yeteneklerini ortaya koymalarinda isten-
meyen bir durumdur. Ciinkii 6gretmenlik meslegi, 6gretmenlerin egitim
Ogretim faaliyetleri esnasinda her an enerjik olmalarini, yeteneklerinin tii-
miinii islerinde kullanmalarini, yaratici, heyecanli ve coskulu olmalarini
gerektirmektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin hem igse yogunlagsma hem de
ise adanma boyutlarinda igse bagliliklarinin orta diizeyde olmasi 6grenci-
lere sunulan egitim 6gretim faaliyetlerinin niteligini de azaltabilir.

Ogretmenlerin psikolojik giiglendirme algilari ile ise bagliliklar1 ara-
sinda pozitif yonli yiliksek diizeyde anlamli bir iliski vardir. Stander ve
Rothmann (2010), Jose ve Mampilly (2014), Oriicii ve Hatipoglu (2016)
psikolojik gii¢lendirmenin alt boyutlari ile ¢aligmaya tutkunluk arasinda
pozitif yonlii anlaml1 bir iliski bulundugu sonucuna ulasmislardir. Ozde-
mir ve Goren (2017), ¢alisanlarin psikolojik giiclendirme algilar ile 6rgiit-
sel baglilik ve performanslar1 arasinda pozitif yonlii orta diizeyli bir iliski
oldugunu tespit etmislerdir.



Egitim Bilimlerinde Arastirma ve Degerlendirmeler - 179

Psikolojik giiclendirme, 6gretmenlerin ise bagliliklar: {izerinde an-
lamli bir yordayicidir. Psikolojik giiclendirme 6lgegi toplam puani ile an-
lamlilik, yetkinlik, 6zerklik ve etki boyutlarinin her biri ige baglilik dlgegi
toplam puaninin ve ise istek duyma, ise adanma ve ise yogunlasma bo-
yutlarini anlaml bir sekilde etkilemektedir. Jose ve Mampilly’nin (2014),
psikolojik gii¢lendirmenin anlamlilik, yetkinlik ve etki boyutlarinin ¢alig-
maya tutkunlugu etkiledigini; Bhatnagar (2012), Jose ve Mampilly (2015)
caligmalarinda psikolojik giliglendirmenin calismaya tutkunlugu pozitif
yonde etkiledigini tespit etmislerdir. Bu anlamda psikolojik giiglendirme
calisanlarin ise bagliliklarini anlamli olarak etkilemektedir. Ozellikle 63-
retmenlerin ige baglilik diizeylerinin ytikseltilerek egitim dgretimin nite-
liginin artirilmasinda okul yoneticileri psikolojik giiclendirmeyi énemse-
meli ve dgretmenlerde yiiksek diizeyde giiclendirme algisinin olusmasi
saglanmalidir.

Sonug

Psikolojik gii¢lendirme 6gretmenlerin ise bagilik algilarinda etkili bir
degiskendir. Dolayisiyla 6gretmenlerin yiiksek diizeyde ise bagliliklarinin
devam ettirilmesinde giiclendirme algilarinin da yiiksek diizeyde olmasi
iyi olacaktir. Ancak psikolojik gliclendirme algilarinin 6zerklik ve etki
boyutlarinda orta diizeyde olmas1 dikkat ¢ekici bir durumdur. Ogretmen-
lerin ise baglilik algilarinin ise istek duyma ve adanma boyutlarinda orta
diizeyde olan algilarinin yiiksek diizeye ¢ikarilmasi igin 6zerklik ve etki
boyutlarinda psikolojik gili¢lendirilmelerine 6nem verilmesi yararli ola-
caktir.

Oneriler

Arastirmada elde edilen bulgular ve ulasilan sonuglar dogrultusunda
asagidaki Oneriler gelistirilmistir.

1- Ogretmenlerin psikolojik giiglendirme algilarinin 6zerklik ve etki
boyutlarindan yiikseltilmesi i¢in;

a) Islerin yapilma sekli konusunda kendi kararlarini alabilmesi sag-
lanabilir.

b) Islerin bagimsiz ve 6zgiir yapabilmesine yonelik firsatlar sunula-
bilir.
¢) Ogretmenlere okuldaki problem ve ¢dziimii vb. durumlarda yeterli

sOz hakki verilebilir.

d) Ogretmenlerin olaylar iizerindeki 6z denetim ve otokontrolleri ge-
listirilebilir.
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2- Ogretmenlerin ige baglilik algilarinin ise istek duyma ve ise adan-
ma boyutlarinda yiiksek diizeye ¢ikarilmasi igin;

a) Isleri iizerinde otokontrole sahip olmalari;

b) Isleriyle ilgili karar alma siireglerine katilimlarinin saglanmast;
¢) Kisisel ve mesleki gelisimlerine firsat sunulmast;

d) Okullarda Is yasam kalitesinin artirmasi saglanabilir.

e) Yaptiklari islerin sonuglar1 hakkinda 6gretmenlere geri bildirim ve-
rilmesi ve is basarimlarinin takdir edilmesi saglanabilir.

3- Psikolojik giiclendirme ve ise baglilik arasindaki yiiksek diizeyli
iliskiler ve psikolojik giiclendirmenin ige baglilig1 etkilemesi dolayisiyla;
ogretmenlerin ise baglilik algilarinin ise istek duyma ve igse adanma bo-
yutlarinda yiiksek diizeye ¢ikarilmasinda dgretmenlerin 6zerklik ve etki
boyutlarinda psikolojik giliclendirilmelerine 6nem verilebilir.
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GIRIS

Dil, sinirli miktardaki seslerle, sinirsiz sayida ciimle iiretmeye imkan
veren diizenegin insanlar tarafindan kullanilmasidir. (Ungan, 2018; 15)
Bireyler, kendilerini ifade edebilmek, anlatmak, paylagsmak yani iletisim
kurabilmek i¢in dili kullanmaktadir. Dil, kisinin varlik alaninin ses, yaz1
ve beden diline doniismiis halidir (Orug, 2016; 312). Dilin akla getirdigi
ilk yaygin diisiince; sozlii olarak, seslerle ifade edilme bi¢imi olsa da sesle
ifade edilen dilin haricinde, insan hayatina kiigiik yaslardan itibaren giren
ve tiim hayat1 boyunca, her alanda kullandig1 bir yazi dili bulunmaktadir.
I¢inde bulundugumuz teknoloji gaginda, sohbet ortamlarinin sanal aglara
taginmasi ile teknolojik aletler araciligiyla kurulan iletisim de artmakta-
dir. Ortaya ¢ikan bu artis ile bireyler sozlii iletisimden ziyade yazili ileti-
sime yonelmektedir. Yazma becerisi de boylece daha ¢ok ihtiya¢ duyulan
bir alan haline gelmistir.

Dil, alinan egitimler aracilig ile sekillenen bir varliktir ve dilin egiti-
mi bilgi degil beceri odaklidir. Dolayisiyla; Tiirk¢e 6gretiminin dncelikle-
rinin baginda, bireylerin anlama (okuma, dinleme) ve anlatma (konusma,
yazma) becerilerinin istenilen diizeyde gelistirilmesi hedeflenir (Bagc1 ve
Basar, 2018). Dil 6gretiminde dort temel dil becerisinin esgiidiimlii olarak
gelistirilmesi amacglanmaktadir fakat dil 6grenme siirecindeki en son ba-
samak olan yazma becerisi en ¢ok zaman alan ve gelistirilmesi zor olan bir
beceridir (Ilter, 2014; 38).

Insanlar yasantilar1 boyunca belirli sebeplerden dolay1 ana dilleri ha-
ricinde birden fazla yabanci dil 6grenme ihtiyaci duyabilmektedir. Ozel-
likle, son yillarda Tiirk¢e 0grenimine karst yogun bir ilgi artis1 yasan-
maktadir. Tirkiye’ye egitim gérmek i¢in gelen d6grencilerin sayisi da bu
artigin sebepleri arasinda yer almaktadir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminin
tarihi oldukga eskilere dayanmaktadir. Tarihte, yabancilara Tiirk¢e 6gre-
timinin ilk somut 6rnegi Kasgarli Mahmut’un Araplara Tiirk¢e 6gretmek
icin yazdigi, Tiirk¢enin ilk sozligii olan Divanu Lugati’t-Tiirk ile karsi-
miza ¢ikmaktadir. Kullanilan pek c¢ok farkli esere bakildiginda da tarih
boyunca siirekli yabancilara Tiirk¢e 6gretiminin yapildigi goriilmektedir.
Glinlimiizde ise yabancilara Tiirkge 6gretimi Yunus Emre Enstitiisii, tini-
versitelere bagli olarak Tiirkge Ogretim Merkezleri, Dil Merkezleri gibi
resmi kurumlarda yapilmaktadir. Bu kurumlarda, “Avrupa Dilleri Ortak
Cergeve Programi (Common European Framework of Reference for Lan-
guages) “ tarafindan dil 6grenen kisilerin hangi seviyede olduklarini belir-
lenmesini saglayan Al, A2 (baslangig diizeyi), Bl, B2 (orta diizey), C1 ve
C2 (ileri diizey) olarak 6 sinif bulunmaktadir. Yapilan Tiirk¢e seviyesini
belirleme sinavlari ile 6grenciler bu 6 siniftan birisine yerlestirilmekte-
dir. Ogrencilerin belirlenen seviyelerine gére 4 temel beceri (konusma,
dinleme, okuma, yazma) ve dil bilgisi kurallari, ¢cok boyutlu olarak belirli
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bir siire ¢cergevesinde 6gretilmektedir. Belirlenen siire sonunda 6grencilere
kur atlama sinavlar1 yapilarak bir iist kura gecip secemeyecekleri tespit
edilmektedir. Bir tist kura gegmeye hak kazanan 6grencilere bulunduklar
seviyeyi basariyla tamamladiklarina iligkin onayl sertifikalar verilmkte-
dir.

Yabanci dil i¢in 6gretim planlamasi; dinleme, konusma, okuma, yaz-
ma ve dil bilgisi seklinde siralanmaktadir (Fidan, 2019; 255). Dinleme,
konusma ve okuma beceri siireclerinin dogru bicimde planlanip uygulan-
mas1 sayesinde yazma dgretimi etkin bir bigimde yapilabilmektedir. Og-
rencilerde yazma becerisi diger becerilerin uygulanisi ile dogru orantili
olarak istenilen seviyeye ulasabilir. Yazma becerisi hem ana dili Tiirkce
olan bireyler i¢cin hem de yabanci dil olarak Tiirkceyi 6grenen bireyler igin
diger 3 beceriye gore daha zordur. Yazma islemi yapilirken 6grenilen dilin
yazim kurallar1 uygulanmaktadir. Gerek alfabe farkliliklar1 gerek dilin
yapist olsun yabanci dgrenciler i¢in Tiirkgeyi 0zellikle yazma alaninda
anlasilmasi, kurallarini uygulamasi zor bir dil haline getirmektedir.

Yazili metinlerde yabanci 6grencilerin fazlasiyla zorlandiklar1 ve hata
yaptiklar1 iki nokta bulunmaktadir. Bunlardan biri noktalama isaretleri-
nin uygulanmasi, digeri ise yazim kurallarinin uygulanmasidir. Noktala-
ma igaretleri ve yazim kurallarinin uygulanmasi birbirleri ile alakalidir.
Yazim kurallari, bir dildeki seslerin belirlenen sekillerdeki harflerin ve
daha sonra da hecelerin, kelimelerin ve ciimlelerin kurallara uygun sekil-
de dogru yaziligidir (Uludag, 2002). Duygu ve diislinceleri daha acgik ifade
etmek, ciimlenin yapisini ve duraklama noktalarini belirlemek, okumay1
ve anlamay1 kolaylastirmak, s6ziin vurgu ve ton gibi 6zelliklerini belirt-
mek iizere noktalama isaretleri kullanilir (TDK).

Onan (2006) noktalama isaretleriyle ilgili sunlar1 sylemektedir:

“Tarih boyunca, her seyi goriiniir kilma giidiisiiyle hareket eden in-
sanoglu, sesi mekana indirgeyerek yaziyla kontrol altina almak istemis;
zaman igerisinde bununla da yetinmeyerek noktalama isaretlerini kullan-
maya baslamistir. Yazili metinde birtakim igaretlerin olmasi gerektigi,
yazinin icat edilmesinden yaklasik ii¢ bin y1l sonra anlasiimistir. Bu za-
mana kadar, 6zellikle alfabenin kesfedilip kelime kavraminin belirginlik
kazanmasindan sonra, kelimelerin bitisik yazilmasi, yazili metinlerin an-
lasilmasinda bazi zorluklarin ¢ikmasina sebep olmus ve yazinin daha iyi
anlagilmasini saglayacak unsurlara ihtiya¢ duyulmustur.”

Noktalama isaretleri, dildeki anlamli ses dizgelerinin olusturdugu
anlam Obeklerini beynin anlayabilecegi bir formata doniistiirmektedir
(Onan, 2006). Buradan da anlasilacagi iizere noktalama isaretlerinin dog-
ru sekilde kullanilmasi yazili metinlerin daha iyi ve anlatilmak istenenin
daha etkili anlasilmasi i¢in biiyiik 6nem tasimaktadir. Noktalama ve imla
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bilgisi, yazili anlatimin temel taglarindandir. Yazim yanlisi olan ciimle-
lerde anlamda sapma, degisme ve farklilagma ortaya ¢cikmaktadir (Bagci,
2011; 696). Tiirkgedeki yazim kurallarinin farkli alt bagliklar1 bulunmak-
tadir. Ogretmenler bu iki alanin {izerine yogunlasarak dgrencilerin kural-
larin tamamini 6grenmelerini ve bu dgrenmeleri somut olarak isleyerek
yazili metinlerinde kullanmalarini saglamalidir.

Tim bunlardan anlasilacagi tizere; yazili metinler, noktalama isaret-
leri ve yazim kurallarina uyularak olusturulmalidir. Tiirk¢eyi yabanci dil
olarak 6grenen Ogrenciler yazma alaninda ¢ok zorlanmaktadirlar. Yazili
metinlerinde yaygin olarak goriilen en biiyiik sorun noktalama isaretleri-
nin ve yazim kurallarinin eksik, yanlis veya hi¢ uygulanmamasindan kay-
naklanmaktadir. B1 seviyesindeki yabanci 6grencilerin noktalama isretle-
rini ve yazim kurallarini uygulayabilme diizeylerinin tespiti, aragtirmanin
problemini olusturmaktadir.

Problem Tiimcesi

“Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen Bl seviyesindeki dgrencilerin
noktalama isaretlerini ve yazim kurallarini uygulama diizeyi nedir?” so-
rusu problem tiimcesini olusturmaktadir. Bu problemin yanitina ulasabil-
mek i¢in agsagidaki alt problemler belirlenmistir.

Alt Problemler

» Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Bl seviyesindeki 6grencile-
rin nokta isaretini kullanma diizeyleri nedir?

» Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen B1 seviyesindeki 6grencile-
rin virgiil isaretini kullanma diizeyleri nedir?

» Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Bl seviyesindeki dgrencile-
rin iki nokta isaretini kullanma diizeyleri nedir?

» Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Bl seviyesindeki 6grencile-
rin {i¢ nokta igaretini kullanma diizeyleri nedir?

» Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen Bl seviyesindeki 6grencile-
rin soru igaretini kullanma diizeyleri nedir?

» Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Bl seviyesindeki dgrencile-
rin inlem isaretini kullanma diizeyleri nedir?

» Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen B1 seviyesindeki 6grencile-
rin tirnak isaretini kullanma diizeyleri nedir?

» Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Bl seviyesindeki dgrencile-
rin kesme isaretini kullanma diizeyleri nedir?
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» Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Bl seviyesindeki dgrencile-
rin uzun ¢izgi isaretini kullanma diizeyleri nedir?

» Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen B1 seviyesindeki 6grencile-
rin noktal1 virgiil isaretini kullanma diizeyleri nedir?

» Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Bl seviyesindeki dgrencile-
rin yazim kurallarini uygulayabilme diizeyleri nedir?

Arastirmanin Amaci

Dil dort temel beceriden olugsmaktadir. Anlama i¢in dinleme ve ko-
nusma, anlatma i¢in okuma ve yazma alanlar1 bulunmaktadir. Dort temel
becerinin ediniminde yazma egitimi son sirada yer almaktadir. Yaban-
c1 bir dilin 6gretimi yapilirken bu dort temel beceri ve dil bilgisi birbiri
ile etkilesimli olarak yapilmaktadir. Yazma becerisinin etkili bir sekil-
de 6gretilmesi icin diger {i¢ temel becerinin eksiksiz anlagilmasi gerek-
mektedir. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin en ¢ok yazma
becerisinde zorlandiklar1 bilinmektedir. Ogrencilerin yazili metinlerinde
yaptiklar1 hatalarin detaylarina inildiginde, noktalama isaretlerinin dogru
yerde kullanilmasinda ve yazim kurallarinin uygulanmasinda zorlandik-
lar1 goriilmektedir. Bu arastirma da Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen
B1 seviyesindeki 6grencilerin egitim dgretim siireci boyunca 6grendikleri
noktalama isaretlerini ve yazim kurallarint uygulama diizeylerini tespit
etmeyi amaclamaktadir.

Arastirmanin Onemi

Yazili metinlerin, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerine uygun
olarak iiretilmesi gerekmektedir. Bu sayede yazili metin ile anlatilmak is-
tenen diisiinceler anlasilir kilinacaktir. Noktalama isaretleri sadece yazma
becerisi ile ilgili degildir. Noktalama isaretleri Tiirk¢e 6gretimi cerceve-
sinde degerlendirildiginde, ilk bakista yazma becerisinin gelistirilmesiyle
ilgili bir husus olarak algilanabilir. Oysa okuma ve yazmanin simetrik be-
ceriler olmasi sebebiyle bu isaretler, okuma becerisini de ilgilendirmekte-
dir (Onan, 2006). Yazma becerisi okuma ile birlikte yabanci dil egitiminin
temelini olusturmaktadir.

Yazma becerisinin iyi kullanilmasi ciddi bir biligsel siirecin yaninda
hedef dilin iyi 6grenilmesini de gerekli kilmaktadir. Bu yiizden yabanci
dil 6grenenlerin biiyiik ¢ogunlugu yazmanin en ¢ok zorlandiklar1 alan ol-
dugunu belirtmektedir (Bagci, Basar, 2018). Yazma konusunda 6grencile-
rin zorlanmalarinin bir diger sebebi de uygulanmasi gereken kurallardan
kaynaklanmaktadir. Yazan kiginin, yaz1 ile verdigi iletinin, okuyan tara-
findan dogru ve eksiksiz anlagilmasi igin, iletiyi hangi kelimelerle ifade
edecegini, ciimleyi nasil diizenleyecegini ve yazim kurallarina uygun bir
sekilde nasil yazacagini bilmesi gerekmektedir (Barin, 2006).



Egitim Bilimlerinde Arastirma ve Degerlendirmeler - 195

Bu arastirma ile yazma siirecinin temel yapitaglarindan olan nokta-
lama isaretleri ve yazim kurallarini, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen
B1 seviyesindeki 6grencilerin 6grenme diizeyleri ve bu 6grenmeleri yazili
metin iizerinde uygulama seviyeleri tespit edilmis olacaktir. Bu sayede
yabanci 6grencilerin hangi noktalama isaretlerini ne seviyede uygulaya-
bildikleri, hangi noktalama isaretini kullanmada zorlandiklar1; hangi ya-
zim kurallarin1 ne seviyede uygulayabildikleri, hangi yazim kurallarini
uygulama asamasinda zorlandiklar1 saptanacaktir.

YONTEM

Bu béliimde; arastirmanin modeli, evreni ve 6rneklemi, verilerin top-
lanmasi, veri toplama araglar1 ve verilerin analizine yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Bl seviyesindeki dgrencilerin
noktalama isaretlerini ve yazim kurallarini uygulama diizeyini tespit etme
amactyla yapilan bu caligma betimsel bir ¢alismadir. Bu c¢alismada “ta-
rama modeli” kullanilmistir. Tarama modelleri ge¢miste ya da halen var
olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amacglayan arastirma
yaklasimlardir (Karasar, 2012, s.77).

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Bu arastirmanin evrenini Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen 6gren-
ciler olusturmaktadir. Arastirmanin érneklemini ise Burdur Mehmet Akif
Ersoy Universitesi Tiirkge Ogretim Merkezi’nde egitim goren Bl seviye-
sindeki 6grenciler olugturmaktadir. Arastirmaya 32 6grenci katilmistir ve
bu 6grenciler tesadiifi olarak secilmistir.

Veri Toplama Araglari

Calismada, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Olgme Araci” kulla-
nilmistir. Ogrenciler Bl seviyesinde oldugu igin noktalama isaretlerinin
biitiin kullanim alanlarini ve yazim kurallarinin tamamini 6grenmemistir.
Olgme araci olusturulurken grencilerin hangi yazim kurallarini ve nok-
talama igretlerini 6grendikleri, kullandiklar1 ders kitab1 araciligiyla tespit
edilmistir. Buna gore; 6lgme aracinda “nokta, virgiil, iki nokta, {i¢ nokta,
tinlem, uzun ¢izgi, tirnak isareti, kesme isareti, noktali virgiil ve soru isa-
reti” noktalama igareti olarak yer almistir. Noktalama isaretlerinin birden
fazla gorevde kullanilmasindan dolay1 6grencilerin hangi noktalama isa-
retlerini hangi gorevde kullanmay1 6grendikleri de géz 6niinde bulundu-
rulmus bu hususa gore 6lgme araci diizenlenmistir. Yazim kurallari ise “de
ve ki baglaclarinin yazimi, “mI/mU” soru ekinin yazimi, biiyiik harflerin
yazimi, linsliz yumusamasi ve sertlesmesinin yazimi ve linlii harflerin ya-
zim1” olarak belirlenmistir. Olgme aracinin yeterliliginin uygunlugu igin
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uzman goriisii alinmustir. Olgme aracinda ilk sayfada 6grencilerin Tiirkge
ogrenimiyle ilgili gorlslerinin saptanmasina, ikinci sayfada noktalama
isaretlerini kullanim diizeylerinin dl¢iilmesine, li¢iincii sayfada yazim ku-
rallarin1 uygulama diizeylerinin 6l¢iilmesine yonelik sorular sorulmustur.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada, veri toplamak i¢in arastirmaci tarafindan uzman gorii-
sii alarak hazirlanan “Olgme Aract”, Burdur Mehmet Akif Ersoy Uni-
versitesi, Tiirkge Ogretim Merkezi'nde egitim géren Bl seviyesindeki 32
ogrenciye uygulanmistir. Buna gore; ilk olarak 6grencilerin Tiirk¢e 6gre-
nimi ile ilgili diisiincelerini 6grenmek amaciyla 5 segmeli, 1 agik uglu soru
sorulmustur. Tkinci kistmda yabanci 6grencilerin Bl seviyesinde 6grendi-
g1 10 adet noktalama isaretini kullanabilme diizeylerini 6lgmek amaciy-
la noktalama isaretlerinin yerinde bosluk birakilan bir metin verilmistir.
Ogrencilerden metni uygun noktalama isaretleri kullanarak doldurmas is-
tenmistir. Daha sonrasinda yazim yanlislarinin diizeyini 6lgmek amaciyla
ikinci kisimda yazim yanlislart olan bir metin verilmistir. Ogrencilerden
metni yazim yanliglarini diizelterek tekrar yazmasi istenmistir. Elde edi-
len verilerden yola ¢ikarak dgrencilerin yazim yanlisi ve noktalama isaret-
lerini kullanim diizeyleri tespit edilmeye ¢alisilmistir.

Verilerin Analizi

Uygulamalar sonunda ¢alismadan elde edilen veriler bilgisayar orta-
mina aktarilmistir. Sonuclar analiz edilerek yiizdelik tablosu haline geti-
rilmistir. Elde edilen bulgulardan hareketle Tiirkgeyi yabanci dil olarak
ogrenen dgrencilerin, noktalama isaretlerini ve yazim kurallarini uygula-
yabilme diizeyleri tespit edilmeye ¢alisiimaistir.

BULGULAR

Bulgular kismi 2 boliimden olusmaktadir. 1.boliimde Tiirkgeyi yaban-
c1 dil olarak 6grenen B1 seviyesindeki 32 6grenciye uygulanan 6lgme ara-
cinin ilk kismina dair bilgiler yer almaktadir. 2. boliimde ise arastirmanin
alt problemlerine iliskin bulgulara yer verilmistir.

1.Boliilm

Arastirmanin ilk basamaginda Bl seviyesindeki 32 6grenciye, Tiirk-
ceyi 0grenirken ne kadar zorlandiklarini tespit etmek amaciyla 5 adet ¢cok-
tan se¢meli, 1 adet agik uglu soru sorulmustur. Buna gore; 6grencilerin
sorulara verdikleri cevaplar bilgisayar ortamina aktarilarak analiz edil-
mistir. Elde edilen degerler yiizdelik tablosu haline getirilerek degerlen-
dirilmistir.
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Tablo 1,1.

Tiirkgeyi Ogrenen Yabanci Uyruklu Ogrencilere Gére Tiirkce Ogrenmenin Zorluk
Diizeylerine Iliskin Yiizdelik Dagilimlar

Zorluk Diizeyi Ogrenci Sayisi Yizdelik %
Kolay 3 %10

Orta 18 %58

Zor 10 %32
Toplam 31 100

Tablo 1,I’de ¢alisma grubunda yer alan &grencilere gore Tiirkce 63-
renmenin zorluk diizeyi hakkindaki diisiincelerine dair bilgilere yer veril-
mistir. Tablo 1,1’de 6grencilerin 3’0 Tiirk¢e 6grenmedeki zorlugun kolay
seviyede oldugunu, 18’1 zorluk diizeyinin orta seviyede oldugunu, 10’u
Tiirk¢e 6grenmenin zor oldugunu belirtmistir. Buna gore; 6grencilerin
%10’u Tiirkce 6grenmeyi kolay, %581 orta, %32’si zor bulmaktadir.

Tablo 1,2.

Tiirkgeyi Ogrenen Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Tiirkce Ogrenirken Zorlanma
Diizeylerine Iliskin Yiizdelik Dagilimlar

Zorluk Diizeyi Ogrenci Sayist Yiizdelik %
Hig¢ zorlanmadim 1 %3

Az zorlandim 26 %70

Cok zorlandim 5 %27
Toplam 32 100

Tablo 1,2’de calisma grubunda yer alan 6grencilerin Tiirkgeyi 68-
renmedeki zorlanma diizeylerine iliskin bilgilere yer verilmistir. Tablo
1,2’ye gore Ogrencilerin 1’1 Tiirkgeyi 6grenirken hi¢ zorlanmamis, 26’s1
az zorlanmis, 5’1 ise cok zorlanmistir. Buna gore 6grencilerin sadece %3’i
Tiirk¢eyi 6grenirken hi¢ zorlanmadigini belirtirken %701 az zorlandigini
belirtmistir. %27’si ise bu siirecte ¢cok zorlandigini belirmistir. Ogrenci-
lerin genelini bakildiginda Tiirk¢e 6grenirken ¢ok zorlanmadiklar1 tespit
edilmistir.

Tablo 1,3.

Tiirk¢eyi Ogrenen Yabanct Uyruklu Ogrencilerin En Cok Hangi Ders/Derslerde
Zorlandiklarina Iliskin Yiizdelik Dagilimlar:

Dersler Ogrenci Sayisi Yiizdelik %
Dinleme/izleme 2 %6

Okuma 4 %11

Yazma 14 %40
Konusma 9 %26
Gramer 6 %17

Toplam 32 %100
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Tablo 1,3’te ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin Tiirk¢eyi 6grenir-
ken en ¢ok hangi derste zorlandiklarina iliskin bilgilere yer verilmistir. 1
ogrenci hem yazma hem dinleme derslerinde zorlandigini, 1 6grenci hem
yazma hem konugma derslerinde zorlandigini, 1 6grenci de hem dinleme/
izleme hem yazma dersinde zorlandigini belirtmistir. Buna gore; Tablo
2’ye bakildiginda en ¢ok zorlanilan dersin 14 6grenci ile yazma dersi ol-
dugu saptanmistir. Yazma dersinden sonra konugma, gramer ve okuma
dersleri zorluk seviyesine gore siralanmaktadir. En az zorlanilan dersin ise
2 dgrenci ile dinleme/izleme dersleri oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin
%401 en ¢ok yazma dersinde zorlanmaktadir. Bu bilgi yapilan ¢aligma-
larin dogrulugunu destekleyen veriler igermektedir. Ogrencilerin %9’u
konusma, %6’s1 gramer, %4’ okuma, %2’si dinleme/izleme derslerinde
zorlanmaktadir.

Tablo 1,4.
Tiirk¢eyi Ogrenen Yabanct Uyruklu Ogrencilerin Kolay Buldugu Derslere Iliskin
Yiizdelik Dagilimlar
Dersler Ogrenci Sayist Yiizdelik %
Dinleme/Izleme 3 %8
Okuma 9 %24
Yazma 5 %13
Konusma 6 %16
Gramer 15 %39
Toplam 32 %100

Tablo 1,4’te ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin Tiirkgeyi dgre-
nirken hangi dersi digerlerine gore daha kolay bulduguna iliskin bilgilere
yer verilmistir. Buna gore; 1 6grenci dinleme/izleme, yazma ve konusma
derslerini, 1 6grenci dinleme/izleme, okuma, yazma, konugma ve gramer
derslerinin hepsini kolay bulmaktadir. Tablo 1,4°¢ gore 6grencilerin 15’1
gramer dersini diger derslere oranla daha kolay bulmaktadir. Ogrencile-
rin 9’u okuma dersini, 6grencilerin 6’s1 konusma dersini, 6grencilerin 5’1
yazma dersini, 6grencilerin 3’ii ise dinleme/izleme dersinin diger derslere
oranla Tiirkge 6grenme siireclerinde daha kolay oldugunu diisiinmekte-
dir. Buna gore 6grencilerin %39’u gramer dersini, %24’ okuma dersini,
%16’s1 konusma dersini, %13’yazma dersini, %8’1 ise dinleme/izleme der-
sinin daha kolay oldugunu disiinmektedir.

Tablo 1,5.

Tiirk¢eyi Ogrenen Yabanct Uyruklu Ogrencilerin Yazma Dersindeki Zorlanma
Diizeylerine Iliskin Yiizdelik Dagilimlar

Zorluk Diizeyi Ogrenci Sayisi Yiizdelik %
Hig zorlanmadim 2 %6
Az zorlandim 15 %47
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Cok zorlandim 15 %47
Toplam 32 100

Tablo 1,5°te ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin yazma dersle-
rindeki zorlanma diizeylerine iligkin bilgilere yer verilmistir. Tablo 1,5’
gore; 6grencilerin 15’1 yazma dersinde az zorlanirken 6grencilerin 15’1
yazma dersinde ¢ok zorlanmistir. Ogrencilerin 2’si ise yazma dersinde hig
zorlanmamistir. Buna gore dgrencilerin %47’si yazma dersinde ¢ok zor-
lanmis %47’si ise az zorlanmigtir. 32 6grencinin yarisi yazma dersinde
¢ok zorlanirken yaris1 az zorlanmistir. Ogrencilerin %6’s1 ise yazma der-
sinde hi¢ zorlanmamigtir.

Tablo1,6.

Tiirk¢eyi Ogrenen Yabanci Ogrencilerin Tiirkce Ogrenmek Isteyenlere Verdikleri
Tavsiyeler

Dizi, film izlemek 10

Konusmak 11

Sarki dinlemek, (dinleme/izleme ¢aligmast) 10

Kelime ¢alismasi yapmak 3

Kitap okumak 4

Yazma caligmasi yapmak 5

Tablo 1,6’da yabanci 6grencilere sorulan “Tiirk¢e 6grenmek isteyen-
lere neler tavsiye edersin?” sorusuna Ogrencilerin genelinin verdikleri
cevaplarin verileri yer almaktadir. Buna gore; yabanci dgrenciler Tiirkce
ogrenmek isteyenlere dizi, film izlenmesini, konusma ¢alismalar1 yapil-
masini, sarki dinleyerek dinleme/izleme g¢aligmasi yapilmasini, kelime
caligmasi yapilmasini, kitap okunmasini, yazma egzersizleri yapilmasini
onermektedir.

2. Boliim

Bu béliimde, aragtirmanin alt problemlerine dair veriler yer almak-
tadur.

1. Alt Probleme Ait Bulgular:

“Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Bl seviyesindeki 6grencilerin
nokta isaretini kullanma diizeyleri nedir?”’ sorusu arastirmanin birinci alt
problemini olusturmaktadir. Bu problemle ilgili olarak arastirmaya ka-
tilan 32 yabanci 6grencinin, noktalama isaretlerinin bos birakilarak ve-
rildigi metinde, nokta isaretini kullanma diizeyleri tespit edilerek yiizde
ve frekans dagilimlar1 analiz edilip degerlendirilmistir. Noktanin birden
fazla gorevi bulunmaktadir. Buna gore; Bl seviyesindeki 6grenciler nokta
isaretinin 2 farkli gorevini 6grenmistir. Nokta isaretinin; 1. gorevi bitmis
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climlelerin sonunda kullanilmas1 (TDK), 2. gorevi sira bildirmek i¢in sa-
yilardan sonra kullanilmasidir (TDK). Nokta isaretinin kullanimina ilis-
kin tespit edilen veriler 2 tablo haline getirilerek gosterilmistir.

Tablo 1.

Tiirk¢eyi Yabanct Dil Olarak Ogrenen Bl Seviyesindeki Ogrencilerin Noktay 1.
Gorevinde Kullanma Diizeyi Puanlarinin Yiizde ve Frekans Dagilimlari

Noktalama igareti DOGRU  YANLIS BOS Toplam
f % f %  f % f %
Nokta 14 44 14 44 4 12 32 100

Tablo 1’de Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Bl seviyesindeki 6g-
rencilerin, nokta igretini 1. Gorevine uygun olarak 6lgme aracindaki me-
tinde kullanabilme diizeylerine iligkin veriler yer almaktadir. Nokta isa-
retinin 1. gérevini arastirmaya katilan 32 6grenciden 14’ dogru kullanir-
ken 14’ii yanhs kullanmaktadir. Ogrencilerden 4’ii ise noktalama isaretini
kullanmayarak bos birakmistir. Buna goére 6grencilerin %44t noktanin
l.gorevini dogru sekilde kullanirken %44’ yanlis noktalama isareti kul-
lanmistir. Ogrencilerin %12’si ise bosluk doldurma kisminda herhangi bir
noktalama isareti kullanmamistir. Ogrencilerin %44’ noktay1 1. gérevine
uygun olarak kullanmada basariliyken yanlis yapan ve bos birakanlarin
oranlar1 toplamina gore %56’s1 basarisiz olmustur.

Tablo 2.

Tiirk¢eyi Yabanct Dil Olarak Ogrenen Bl Seviyesindeki Ogrencilerin Noktay: 2.
Gaérevinde Kullanma Diizeyi Puanlarinin Yiizde ve Frekans Dagilimlari

Noktalama igareti Dogru Yanlis Bos Toplam
f % f % f % f %
Nokta 10 31 16 50 6 19 32 100

Tablo 2’de Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Bl seviyesindeki 6g-
rencilerin, nokta igaretini 2. gérevine uygun olarak 6l¢gme aracindaki me-
tinde kullanabilme diizeylerine iliskin veriler yer almaktadir. Nokta isare-
tinin 2. gérevini arastirmaya katilan 32 6grenciden 10’u dogru kullanirken
16’s1 yanlis kullanmaktadir. Ogrencilerden 6’s1 ise herhangi bir noktalama
isareti kullanmayarak bu kismi bos birakmistir. Buna gore; 6grencilerin
%?31’1 nokta igaretinin 2. gorevini dogru sekilde kullanirken %50’si yani
yarist yanhs kullanmaktadir. Ogrencilerin %19’u ise bosluk doldurma kis-
minda herhangi bir noktalama isareti kullanmamistir. Bog birakanlarin
ve yanlis yapanlarin oranlar1 toplamina gore 6grencilerin %69’u noktanin
2.gbrevine uygun olarak kullanilmasinda basarisiz olmustur.
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2. Alt Probleme Ait Bulgular:

“Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen Bl seviyesindeki dgrencilerin
virgiil isaretini kullanma diizeyleri nedir?” sorusu arastirmanin ikinci alt
problemini olugturmaktadir. Bu problemle ilgili olarak arastirmaya kati-
lan 32 yabanci 6grencinin noktalama isaretlerinin bos birakilarak verildigi
metinde, virgiil isaretini kullanma diizeyleri tespit edilerek ytizde ve fre-
kans dagilimlar1 analiz edilip degerlendirilmistir. Virgiil isaretinin birden
fazla gorevi bulunmaktadir. Buna gore; Bl seviyesindeki yabanci 6gren-
ciler virgiiliin 2 farkli gorevini 6grenmistir. 1. gérevi; “Birbiri ardinca s1-
ralanan es gorevli kelime ve kelime gruplarinin arasina konmasi (TDK)”,
2. gorevi ise “Uzun climlelerde yiliklemden uzak diismiis olan 6zneyi be-
lirtmek i¢in kullanilmasidir (TDK)”. Virgiil isaretinin kullanimina iligkin
tespit edilen veriler 2 tablo haline getirilerek gosterilmistir.

Tablo 3.

Tiirk¢eyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen Bl Seviyesindeki Ogrencilerin Virgiilii 1.
Gorevinde Kullanma Diizeyi Puanlarinin Yiizde ve Frekans Dagilimlari

Noktalama isareti Dogru Yanlis Bos Toplam
f % f % f % f %
Virgiil 29 91 2 6 1 3 32 100

Tablo 3’te Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Bl seviyesindeki 6g-
rencilerin, virgiil isaretini 1. gdrevine uygun olarak dlgme aracindaki me-
tinde kullanabilme diizeylerine iliskin veriler yer almaktadir. Virgiil isare-
tinin 1. gérevini arastirmaya katilan 32 6grenciden 29’u dogru kullanirken
2’si yanlis kullanmaktadir. Ogrencilerden 1’i ise herhangi bir noktalama
isareti kullanmayarak bu kismi bos birakmistir. Buna gore; 6grencilerin
%91’1 virgiil isaretinin 1. gdrevini dogru sekilde kullanirken %6’s1 yanlis
kullanmaktadir. Ogrencilerin %3’ii ise bosluk doldurma kisminda herhan-
gi bir noktalama isareti kullanmamistir. Ogrencilerin virgiiliin 1. gérevini
kullanimlarinin verilerine bakildiginda %92’lik bir oranla bu konuda ba-
saril1 olduklari tespit edilmistir.

Tablo 4.

Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen B Sevivesindeki Ogrencilerin Virgiilii 2.
Goérevinde Kullanma Diizeyi Puanlarinin Yiizde ve Frekans Dagilimlar

Noktalama igareti Dogru Yanlig Bos Toplam
f % f % f % f %
Virgiil 21 66 3 9 8 25 32 100
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Tablo 4’te Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Bl seviyesindeki 8-
rencilerin, virgiil isaretini 2. gérevine uygun olarak dlgme aracindaki me-
tinde kullanabilme diizeylerine iliskin veriler yer almaktadir. Virgiil isare-
tinin 2. gérevini arastirmaya katilan 32 6grenciden 21’1 dogru kullanirken
3’{i yanls kullanmaktadir. Ogrencilerden 8’1 ise herhangi bir noktalama
isareti kullanmayarak bu kismi bos birakmistir. Buna gore 6grencilerin
%66’s1 virgiil isaretinin 2. gérevini dogru sekilde kullanirken %9’u yanlis
kullanmaktadir. Ogrencilerin %25’ ise bosluk doldurma kisminda her-
hangi bir noktalama isareti kullanmamistir. Ogrencilerin virgiiliin 2. gére-
vini kullanimlarinin verilerine bakildiginda %66’lik bir oranla bu konuda
basaril1 olduklar tespit edilmistir.

3. Alt Probleme Ait Bulgular:

“Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgrenen Bl seviyesindeki 6grencilerin
iki nokta igaretini kullanma diizeyleri nedir?” sorusu aragtirmanin ii¢lin-
cii alt problemini olusturmaktadir. Bu problemle ilgili olarak; arastirmaya
katilan 32 yabanci 6grencinin, noktalama isaretlerinin bos birakilarak ve-
rildigi metinde, iki nokta isaretini kullanma diizeyleri tespit edilerek yiiz-
de ve frekans dagilimlari analiz edilip degerlendirilmistir. iki noktanin
birden fazla gorevi bulunmaktadir. Buna gore; Bl seviyesindeki yabanci
ogrenciler iki nokta isareti i¢in “Karsilikli konusmalarda, konusan kisiyi
belirten sdzlerden sonra konur (TDK)” seklinde tanimlanan kullanim go-
revini 6grenmislerdir. Bu gorevin kullanilmasina iligkin tablo asagida yer
almaktadir.

Tablo 5.

Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen Bl Seviyesindeki Ogrencilerin Iki Nokta
Isaretini Kullanma Diizeyi Puanlarimin Yiizde ve Frekans Dagilimlar:

Noktalama isareti Dogru Yanlig Bos Toplam
f % f % f % f %
iki Nokta 4 13 25 78 3 9 32 100

Tablo 5te Tiirkgeyi yabanci dil olarak &grenen Bl seviyesindeki
Ogrencilerin, iki nokta isaretini 6lgme aracindaki metinde kullanabilme
diizeylerine iliskin veriler yer almaktadir. iki nokta isaretini arastirmaya
katilan 32 dgrenciden 4’ dogru kullanirken 25’1 yanlis kullanmaktadir.
Ogrencilerden 3’ii ise herhangi bir noktalama isareti kullanmayarak bu
kism1 bos birakmistir. Buna gore; dgrencilerin %13’{ iki nokta isareti-
ni dogru sekilde kullanirken %78’i yanlis kullanmaktadir. Ogrencilerin
%9u ise bosluk doldurma kisminda herhangi bir noktalama isareti kul-
lanmamuistir. Verilerden hareketle, iki nokta kullaniminda yanlis yapan ve
bos birakanlarin %87°lik bir oran olusturmasi ile bu noktalama isaretinde
Ogrencilerin basarisiz oldugu tespit edilmistir.
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4. Alt Probleme Ait Bulgular:

“Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen Bl seviyesindeki dgrencilerin
ic nokta isaretini kullanma diizeyleri nedir?” sorusu arastirmanin dordiin-
cii alt problemini olusturmaktadir. Bu problemle ilgili olarak arastirmaya
katilan 32 yabanci 6grencinin, noktalama isaretlerinin bos birakilarak ve-
rildigi metinde, ii¢ nokta isaretini kullanma diizeyleri tespit edilerek yiiz-
de ve frekans dagilimlari analiz edilip degerlendirilmistir. Ug¢ noktanin
birden fazla gérevi bulunmaktadir. Buna gore Bl seviyesindeki 6grenciler
ic nokta isareti i¢in “Anlatim olarak tamamlanmamig ciimlelerin sonu-
na konur (TDK)” seklinde tanimlanan kullanimi 6grenmistir. Bu gorevin
kullanimina iligkin tablo asagida yer almaktadir.

Tablo 6.

Tiirk¢eyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen Bl Seviyesindeki Ogrencilerin Ug Nokta
Isaretini Kullanma Diizeyi Puanlarimin Yiizde ve Frekans Dagilimlart

Noktalama igareti Dogru Yanlis Bos Toplam
f % f % f % f %
Ug Nokta 1 3 28 88 3 9 32 100

Tablo 6°da Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen Bl seviyesindeki 6g-
rencilerin, ti¢ nokta isaretini 6l¢gme aracindaki metinde kullanabilme dii-
zeylerine iliskin veriler yer almaktadir. Ug nokta isaretini, arastirmaya
katilan 32 6grenciden sadece 1’i dogru kullanirken 28’1 yanls kullanmak-
tadir. Ogrencilerden 3’ii ise herhangi bir noktalama isareti kullanmayarak
bu kismi1 bos birakmigtir. Buna gore; 6grencilerin %3l ii¢ nokta isareti-
ni dogru sekilde kullanirken %88’i yanlis kullanmaktadir. Ogrencilerin
%09’u ise bosluk doldurma kisminda herhangi bir noktalama isareti kul-
lanmamuistir. Verilerden hareketle, yabanci 6grencilerin ii¢ nokta isaretini
kullanim diizeylerinin, yanlis yapan ve bos birakanlarin %97°lik bir oran
olusturmasi ile basarisiz oldugu tespit edilmistir.

5. Alt Probleme Ait Bulgular:

“Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen Bl seviyesindeki 6grencilerin
soru isaretini kullanma diizeyleri nedir?”” sorusu aragtirmanin besinci alt
problemini olusturmaktadir. Bu problemle ilgili olarak arastirmaya ka-
tilan 32 yabanci 6grencinin, noktalama isaretlerinin bos birakilarak ve-
rildigi metinde, soru isaretini kullanma diizeyleri tespit edilerek yiizde
ve frekans dagilimlar analiz edilip degerlendirilmistir. Bl seviyesindeki
yabanci 6grenciler soru isareti i¢in “Soru eki veya sozii igeren climle veya
sozlerin sonuna konur (TDK).” seklinde tanimlanan kullanim gdrevini 6g-
renmislerdir. Bu gérevin kullanimina iliskin tablo asagida yer almaktadir.
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Tablo 7.

Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen B Seviyesindeki Ogrencilerin Soru
Isaretini Kullanma Diizeyi Puanlarimin Yiizde ve Frekans Dagilimlar:

Noktalama isareti Dogru Yanlis Bos Toplam

f % f % f % f %
Soru Isareti 22 69 8 25 2 6 32 100

Tablo 7°de Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen Bl seviyesindeki 6g-
rencilerin, soru isaretini 6lgme aracindaki metinde kullanabilme diizey-
lerine iliskin veriler yer almaktadir. Soru isaretini aragtirmaya katilan 32
ogrenciden 22’si dogru kullanirken 8’i yanhs kullanmaktadir. Ogrenci-
lerden 2’si ise herhangi bir noktalama isareti kullanmayarak bu kismi1 bos
birakmistir. Buna gore dgrencilerin %69’u soru isaretini dogru sekilde
kullanirken %25°i yanhs kullanmaktadir. Ogrencilerin %6’s1 ise bosluk
doldurma kisminda herhangi bir noktalama isareti kullanmamaistir. Veri-
lerden hareketle, yabanci 6grencilerin soru isaretini kullanim diizeylerinin
%69’luk oranla basaril1 oldugu tespit edilmistir.

6. Alt Probleme Ait Bulgular:

“Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen Bl seviyesindeki 6grencilerin
iinlem isaretini kullanma diizeyleri nedir?” sorusu arastirmanin altinci alt
problemini olusturmaktadir. Bu problemle ilgili olarak arastirmaya ka-
tilan 32 yabanci 6grencinin, noktalama isaretlerinin bos birakilarak ve-
rildigi metinde, linlem isaretini kullanma diizeyleri tespit edilerek yiizde
ve frekans dagilimlar1 analiz edilip degerlendirilmistir. Bl seviyesindeki
yabanci 0grenciler {inlem isaretinin 2 goérevini dgrenmistir. Bunlardan
ilki “Seving, kivang, ac1, korku, sasma gibi duygular1 anlatan ciimle veya
ibarelerin sonuna konur (TDK)”. ikincisi ise “Seslenme, hitap ve uyar1
sozlerinden sonra konur (TDK).” Bu iki gérevin kullanimina iligkin tablo-
lar asagida yer almaktadir.

Tablo 8.

Tiirk¢eyi Yabanct Dil Olarak Ogrenen Bl Seviyesindeki Ogrencilerin Unlem
Isaretini 1. Gorevinde Kullanma Diizeyi Puanlarinin Yiizde ve Frekans
Dagilimlar:

Noktalama igareti Dogru Yanlis Bos Toplam

i % f % f % f %
Unlem Isareti 16 50 14 44 2 6 32 100

Tablo 8’de Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Bl seviyesindeki 6g-
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rencilerin, iinlem isaretini 1. gorevinde 6l¢me aracindaki metinde kulla-
nabilme diizeylerine iliskin veriler yer almaktadir. Unlem igaretinin 1. g6-
revini aragtirmaya katilan 32 6grenciden 16’s1 dogru kullanirken 14’ yan-
lis kullanmaktadir. Ogrencilerden 2’si ise herhangi bir noktalama isareti
kullanmayarak bu kismi bog birakmistir. Buna gore; 6grencilerin %50’si
yani yarisi Uinlem isaretinin 1. gérevini dogru sekilde kullanirken %44’
yanlis kullanmaktadir. Ogrencilerin %6’s1 ise bosluk doldurma kisminda
herhangi bir noktalama isareti kullanmamistir. Ogrencilerin iinlem isare-
tini 1. gdrevinde kullanmalarina iliskin verilere bakildiginda, %50’lik bir
oranla, yar1 yariya basar1 elde ettikleri tespit edilmistir.

Tablo 9.

Tiirk¢eyi Yabanct Dil Olarak Ogrenen Bl Seviyesindeki Ogrencilerin Unlem
Isaretini 2. Gérevine Gére Kullanma Diizeyi Puanlarinin Yiizde ve Frekans

Dagilimlar:
Noktalama isareti Dogru Yanlis Bos Toplam
f % f % f % f %
Unlem Isareti 10 31 20 63 2 6 32 100

Tablo 9°da Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen Bl seviyesindeki
Ogrencilerin, tinlem isaretini 2. gérevinde 6lgme aracindaki metinde kul-
lanabilme diizeylerine iliskin veriler yer almaktadir. Unlem isaretinin 2.
gorevini arastirmaya katilan 32 6grenciden 10’u dogru kullanirken 20°si
yanlis kullanmaktadir. Ogrencilerden 2’i ise herhangi bir noktalama isare-
ti kullanmayarak bu kism1 bos birakmistir. Buna gore 6grencilerin %31°1
iinlem isaretinin 2. gérevini dogru sekilde kullanirken %63 yanlis kul-
lanmaktadir. Ogrencilerin %6’s1 ise bosluk doldurma kisminda herhangi
bir noktalama isareti kullanmamistir. Ogrencilerin, {inlem isaretini 2. go-
revine uygun olarak kullanmalarina iligskin verilere bakildiginda, yanlis
yapan ve bog birakanlarin %69’luk bir orana sahip olmasi bu konuda ba-
sarisiz olduklarini gostermektedir.

7. Alt Probleme Ait Bulgular:

“Tiirkceyi yabanc dil olarak 6grenen Bl seviyesindeki 6grencilerin
tirnak isaretini kullanma diizeyleri nedir?” sorusu arastirmanin yedinci
alt problemini olusturmaktadir. Bu problemle ilgili olarak arastirmaya ka-
tilan 32 yabanci 6grencinin, noktalama isaretlerinin bos birakilarak ve-
rildigi metinde tirnak isaretini kullanma diizeyleri tespit edilerek yiizde
ve frekans dagilimlari analiz edilip degerlendirilmistir. B1 seviyesindeki
yabanci 6grenciler tirnak isareti igin “Ozel olarak vurgulanmak istenen
sozler tirnak i¢ine alinir (TDK).” seklinde tanimlanan kullanim goérevini
o6grenmistir. Bu gorevin kullanimina iliskin tablo asagida yer almaktadir.
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Tablo 10.

Tiirkgeyi Yabanct Dil Olarak Ogrenen Bl Seviyesindeki Ogrencilerin Tirnak
Isaretini Kullanma Diizeyi Puanlarimin Yiizde ve Frekans Dagilimlar:

Noktalama igareti Dogru Yanlig Bos Toplam
f % f % f % f %
Tirnak Isareti 3 9 27 85 2 6 32 100

Tablo 10°da Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Bl seviyesindeki 6g-
rencilerin, tirnak isaretini 6lgme aracindaki metinde kullanabilme diizey-
lerine iliskin veriler yer almaktadir. Tirnak isaretini, arastirmaya katilan
32 ogrenciden sadece 3’1 dogru kullanirken 27’si yanlis kullanmaktadir.
Ogrencilerden 2’si ise herhangi bir noktalama isareti kullanmayarak bu
kism1 bos birakmistir. Buna gore 6grencilerin %9’u soru isaretini dogru
sekilde kullanirken %851 yanhs kullanmaktadir. Ogrencilerin %6’s1 ise
bosluk doldurma kisminda herhangi bir noktalama isareti kullanmamastir.
Verilerden hareketle, yabanci 6grencilerin tirnak isaretini kullanim dii-
zeylerinin, yanlis yapan ve bos birakanlarin %94’liik bir oran ile basarisiz
oldugu tespit edilmistir.

8. Alt Probleme Ait Bulgular:

“Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen Bl seviyesindeki dgrencilerin
kesme isaretini kullanma diizeyleri nedir?” sorusu aragtirmanin sekizin-
ci alt problemini olusturmaktadir. Bu problemle ilgili olarak arastirmaya
katilan 32 yabanci 6grencinin, noktalama isaretlerinin bos birakilarak ve-
rildigi metinde kesme isaretini kullanma diizeyleri tespit edilerek yiizde
ve frekans dagilimlari analiz edilip degerlendirilmistir. B1 seviyesindeki
yabanci 6grenciler kesme isareti igin “Ozel adlara getirilen iyelik, durum
ve bildirme ekleri kesme isaretiyle ayrilir (TDK).” seklinde tanimlanan
kullanim gorevini 6grenmislerdir. Bu gorevin kullanimina iligkin tablo
asagida yer almaktadir.

Tablo 11.

Tiirk¢eyi Yabanct Dil Olarak Ogrenen Bl Seviyesindeki Ogrencilerin Kesme
Isaretini Kullanma Diizeyi Puanlarimin Yiizde ve Frekans Dagilimlar:

Noktalama igareti Dogru Yanlig Bos Toplam
f % f % f % f %
Kesme lsareti 16 50 7 22 9 28 32 100

Tablo 11°de Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Bl seviyesindeki 6g-
rencilerin, kesme isaretini 6l¢gme aracindaki metinde kullanabilme diizey-
lerine iliskin veriler yer almaktadir. Kesme isaretini, arastirmaya katilan
32 égrenciden 16’s1 dogru kullanirken 7’si yanlis kullanmaktadir. Ogren-
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cilerden 9’u ise herhangi bir noktalama isareti kullanmayarak bu kismi
bos birakmistir. Buna gore; 6grencilerin %50’si kesme isaretini dogru se-
kilde kullanirken %22’si yanlis kullanmaktadir. Ogrencilerin %281 ise
bosluk doldurma kisminda herhangi bir noktalama isareti kullanmamastir.
Verilerden hareketle, yabanci 6grencilerin kesme isaretini kullanim di-
zeylerinin %50’lik bir oranla yar1 yariya basarili oldugu tespit edilmistir.

9. Alt Probleme Ait Bulgular:

“Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen Bl seviyesindeki 6grencilerin
uzun ¢izgi igaretini kullanma diizeyleri nedir?” sorusu arastirmanin do-
kuzuncu alt problemini olusturmaktadir. Bu problemle ilgili olarak aras-
tirmaya katilan 32 yabanci 6grencinin, noktalama isaretlerinin bos biraki-
larak verildigi metinde kesme isaretini kullanma diizeyleri tespit edilerek
yizde ve frekans dagilimlar: analiz edilip degerlendirilmistir. Bl sevi-
yesindeki yabanci dgrenciler uzun ¢izgi isareti icin “Yazida satir basina
alinan konusmalar1 gostermek igin kullanilir. (TDK).” seklinde tanimla-
nan kullanim gérevini 6grenmistir. Bu gorevin kullanimina iliskin tablo
asagida yer almaktadir.

Tablo 12.

Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen B1 Sevivesindeki Ogrencilerin Uzun Cizgi
Isaretini Kullanma Diizeyi Puanlarimin Yiizde ve Frekans Dagilimlar:

Noktalama igareti Dogru Yanlig Bos Toplam
f % f % f % f %
Uzun Cizgi Isareti 10 31 17 53 5 16 32 100

Tablo 12’de Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Bl seviyesindeki 6g-
rencilerin, uzun ¢izgi isaretini 6lgme aracindaki metinde kullanabilme dii-
zeylerine iligkin veriler yer almaktadir. Uzun ¢izgi isaretini, arastirmaya
katilan 32 6grenciden 10’u dogru kullanirken 17’si yanlis kullanmaktadir.
Ogrencilerden 5’1 ise herhangi bir noktalama isareti kullanmayarak bu kis-
mi1 bog birakmisgtir. Buna gore; 6grencilerin %31’1 uzun ¢izgi isaretini dog-
ru sekilde kullanirken %53°{i yanhs kullanmaktadir. Ogrencilerin %16’s1
ise bosluk doldurma kisminda herhangi bir noktalama isareti kullanma-
mustir. Verilerden hareketle, yabanci 6grencilerin uzun ¢izgi isaretini kul-
lanim diizeylerinin, yanlig yapan ve bos birakanlarin toplaminin %84’liik
bir oran olusturmasi ile basarisiz oldugu tespit edilmistir.

10. Alt Probleme Ait Bulgular:

“Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Bl seviyesindeki dgrencilerin
noktal1 virgil isaretini kullanma diizeyleri nedir?” sorusu arastirmanin
onuncu alt problemini olusturmaktadir. Bu problemle ilgili olarak arastir-
maya katilan 32 yabanci 6grencinin, noktalama isaretlerinin bos biraki-
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larak verildigi metinde noktal1 virgiil isaretini kullanma diizeyleri tespit
edilerek yiizde ve frekans dagilimlar1 analiz edilip degerlendirilmistir. Bl
seviyesindeki yabanci 6grenciler noktali virgiil isareti i¢in “ Ciimle i¢in-
de virgiillerle ayrilmis tiir veya takimlar1 birbirinden ayirmak i¢in konur
(TDK).” seklinde tanimlanan kullanim gorevini 6grenmistir. Bu gorevin
kullanimina iligkin tablo asagida yer almaktadir.

Tablo 13.

Tiirk¢eyi Yabanc Dil Olarak Ogrenen B Seviyesindeki Ogrencilerin Noktali
Virgiil Isaretini Kullanma Diizeyi Puanlarinin Yiizde ve Frekans Dagilimlart

Noktalama isareti Dogru Yanlhs Bos Toplam
f % f % f % f %
Noktali Virgiil Isareti 4 13 26 81 2 6 32 100

Tablo 13’te Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Bl seviyesindeki 8-
rencilerin, noktali virgiil isaretini 6lgme aracindaki metinde kullanabilme
diizeylerine iligkin veriler yer almaktadir. Noktali virgiil isaretini, aragtir-
maya katilan 32 6grenciden 4’ii dogru kullanirken 26’s1 yanlis kullanmak-
tadir. Ogrencilerden 2’i ise herhangi bir noktalama isareti kullanmayarak
bu kismi bos birakmigtir. Buna gore 6grencilerin %13’li noktali virgiil
isaretini dogru sekilde kullanirken %81’i yanhs kullanmaktadir. Ogrenci-
lerin %6’s1 ise bogluk doldurma kisminda herhangi bir noktalama isareti
kullanmamuistir. Verilerden hareketle, yabanci dgrencilerin noktali virgiil
isaretini kullanim diizeylerinin, yanlis yapan ve bog birakanlarin topla-
minin %87°1ik bir oran olusturmasi ile basarisiz oldugu tespit edilmistir.

11. Alt Probleme Ait Bulgular:

“Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgrenen Bl seviyesindeki 6grencilerin
yazim kurallarini uygulayabilme diizeyleri nedir?” sorusu aragtirmanin
on birinci alt problemini olusturmaktadir. Bu problemle ilgili olarak aras-
tirmaya katilan 32 yabanci 6grenciye, seviyeleri dahilinde yazim yanlislari
olan bir metin verilmis sonrasinda dgrencilerden metni diizelterek tekrar
yazmalari istenmistir. Yeniden yazdirilan metinler izerinden 6grencilerin
yazim kurallarin1 uygulayabilme diizeyleri tespit edilerek yiizde ve fre-
kans dagilimlar1 analiz edilip degerlendirilmistir.
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Tablo 14

Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen Bl Seviyesindeki Ogrencilerin Yazim
Kurallarini Uygulayabilme Diizeyi Puanlarinin Yiizde ve Frekans Dagilimlar

Yazim Kurallar1 Yanlislari  Dogru Yanlis Bos Toplam
f % f % f % f %

“de” baglacinin yazimi 2 6 17 53 13 41 32 100
“ki” baglacinin yazimi 7 22 11 34 14 44 32 100
“ml/mU” soru ekinin yazimi 12 38 12 38 8 24 32 100
Biiyiik harfin yazim1 8 25 11 34 13 41 32 100
Unsiiz yumusamasi 17 53 9 28 6 19 32 100
Unsiiz sertlesmesi 17 53 8 25 7 22 32 100
Unlii harflerin yazimi 22 69 4 12 6 19 32 100

Tablo 14’te Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Bl seviyesindeki
ogrencilerin yazim kurallarin1 dlgme aracindaki metinde kullanabilme
diizeylerine iliskin veriler yer almaktadir. “de” baglacinin yazimini aras-
tirmaya katilan 32 6grenciden 2’si dogru uygularken 17 &grenci yanlis
uygulamistir. Ogrencilerden 13’ii ise metni tekrar yazarken bu kism1 bos
birakmistir. Buna gore “de” baglacinin yazimini dogru uygulayan 6gren-
cilerin oran1 %6, yanlis kullanan 6grencilerin oran1 %53, bos birakan 6g-
rencilerin orani ise %41°dir.

“ki” baglacinin yazimini arastirmaya katilan 32 6grenciden 7’si dog-
ru uygularken 11 6grenci yanlis uygulamistir. Ogrencilerden 14°ii ise met-
ni tekrar yazarken bu kismi bos birakmistir. Buna gore “ki” baglacinin
yazimini dogru uygulayan 6grencilerin orani %22, yanls kullanan 6gren-
cilerin oran1 %34, bos birakan 6grencilerin orani ise %44’tiir.

“ml/mU” soru ekinin yazimini arastirmaya katilan 32 6grenciden
12’si dogru uygularken 12 &grenci yanls uygulamustir. Ogrencilerden 8’i
ise metni tekrar yazarken bu kism1 bos birakmistir. Buna gore “mi” soru
ekinin yazimini dogru uygulayan 6grencilerin orani %38, yanlis kullanan
ogrencilerin orani %38, bos birakan 6grencilerin orani ise %24’tiir.

“de” baglacinin yazimini arastirmaya katilan 32 6grenciden 2’si dog-
ru uygularken 17 6grenci yanlis uygulamistir. Ogrencilerden 13°ii ise met-
ni tekrar yazarken bu kismi bos birakmistir. Buna gore “de” baglacinin
yazimint dogru uygulayan 6grencilerin orani %6, yanlis kullanan 6gren-
cilerin oram1 %53, bos birakan 6grencilerin orani ise %41’dir.

Biiyiik harflerin yazimini arastirmaya katilan 32 6grenciden 8’1 dogru
uygularken 11 6grenci yanls uygulamistir. Ogrencilerden 13’ii ise metni
tekrar yazarken bu kismi1 bos birakmaistir. Buna gore biiyiik harflerin yazi-
mint dogru uygulayan 6grencilerin orani %25, yanlis kullanan 6grencile-
rin oran1 %34, bos birakan 6grencilerin orani ise %41°dir.
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Arastirmaya katilan 32 6grenciden 17’si {insiiz yumusamasi olayini
metin iizerinde fark ederek diizeltirken yanlis yapan ve bos birakan 6gren-
cilerin toplamina bakildiginda 15’1 bunu bagaramamistir. Buna gore {in-
stiz yumusamasi olayimi fark eden 6grenci orani %53 tiir. Fark edemeyen
veya bos birakan 6grencilerin toplam orani ise %47°dir.

Arastirmaya katilan 32 6grenciden 17°si {insliz benzesmesi olayini
metin lizerinde fark ederek diizeltirken yanlis yapan ve bos birakan 6gren-
cilerin toplamina bakildiginda 6grencilerden 15’1 bunu basaramamistir.
Buna gore iinsliz yumusamasi olayini fark eden 6grenci orani %53’tiir.
Fark edemeyen veya bos birakan 6grencilerin toplam orani ise %47°dir.

Aragtirmaya katilan 32 6grenciden 22’si {inlii harflerin yazimindan
kaynaklanan kelime yanilisini metin iizerinde fark ederek diizeltirken
yanlig yapan ve bos birakan Ogrencilerin toplamina bakildiginda 10’u
bunu bagaramamistir. Buna gore {inlii harfin yazimindan kaynaklanan
kelime yanlisini fark eden 6grenci oran1 %69’tur. Fark edemeyen veya bos
birakan 6grencilerin toplam orani ise %31°dir.

Ogrencilerin yazim kurallarini uygulamada en bagarili olduklari imla
kural1 %69’luk basar1 oraniyla “iinlii harflerin yazimi1” olurken en basa-
r1s1z olduklar1 kural ise %53’liikk basar1 oraniyla “de” baglacinin yazimi
olmustur.

Unlii harflerin yazimi, iinsiiz yumusamasi ve iinsiiz benzesmesi ile
ilgili yapilan hatalarin tespit edilmesinde 6grencilerin basarili olduklar1
gortiilmektedir. Diger taraftan “de baglacinin yazimi ki baglacinin yazimi,
mi soru ekinin yazimi, biiylik harfin yazimi” ile ilgili yazim yanlislarini
ogrenciler tespit edememistir. Buna gore 6grencilerin yazim kurallarinin
genelini uygulamada yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadiklari gériilmek-
tedir.

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmadan elde edilen sonuglar ve sonuglar 15181nda
yapilan 6nerilere yer verilmistir.

SONUC

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Bl seviyesindeki dgrencilerin
noktalama isaretlerini ve yazim kurallarin1 uygulayabilme diizeylerini
tespit etmek icin yapilan arastirmada elde edilen bulgulara gore ulasilan
sonuclar sunlardir:

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Bl seviyesindeki yabanci 6gren-
cilerin noktalama isaretlerini dogru kullanabilme diizeyleri incelendigin-
de, ogrencilerin uygulamada en basarili olduklari noktalama isaretinin
%091’lik basar1 oraniyla virgiiliin 1. gérevine uygun olarak dogru kulla-
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nilmas1 olmustur. Sonrasinda virgiiliin %66’lik basar1 oraniyla 2.gérevi-
ne uygun olarak dogru kullanilmasi takip etmektedir. Buna gore yabanci
ogrenciler virgilii her iki gérevine uygun olarak dogru kullanmistir. Vir-
giilii sirastyla %69 ile soru isaretinin dogru kullanimi, %50 ile {inlemin
2.gbrevine uygun kullanimi, %50 ile kesme isaretinin uygun kullanimi,
takip etmektedir.

Ogrencilerin gorevine uygun kullaniminda en basarisiz olduklar
noktalama isaretleri ise sirasiyla %3’liik basar1 oraniyla {i¢ nokta isareti,
%9’luk basar1 orantyla tirnak isareti, %13’liik basar1 oraniyla iki nokta
isareti ve noktali virgiil, %31’lik basar1 orantyla {inlem isretinin 2.gore-
vinde kullanim1 ve uzun ¢izginin kullanimi takip etmektedir. Yabanci
ogrencilerin noktalama isaretlerini dogru olarak yerinde kullanamamasi
bu konudaki bilgi, beceri diizeylerinin yetersizligi ve uygulamadaki ek-
sikliklerinin bir gostergesidir.

Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgrenen Bl seviyesindeki 6grencilerin
yazim yanliglarini tespit edip diizelterek yazim kurallarini uygulayabilme
diizeyleri incelendiginde, 6grencilerin yazim kurallarin1 uygulamada en
basarili olduklar1 béliim %69’luk basar1 oraniyla tinlii harflerin yazimin-
daki hatalarin tespiti olmustur. Bunu sirasiyla %53 ile {insiiz yumusamasi
ve benzesmesinden kaynaklanan hatalarin tespit edilip diizeltilmesi takip
etmektedir.

Yabanct 6grencilerin en basarisiz oldugu yazim kurallar1 ise hem
bos birakanlarin hem de yanlis yapanlarin toplaminda %94’liik oranla
“de baglacinin yazimi1”, %77°lik oranla “biiyiik harflerin yazim1”, %62’lik
oranla “mi soru ekinin yazimr” takip etmektedir. Ogrencilerin bu 3 kuralt
fark edip diizeltebilme yeterliliklerinin olmadiklar1 gériilmektedir. Yazim
kurallarinin bir kisminda bilgi ve beceri konusunda yeterli diizeye erise-
medikleri tespit edilmistir.

ONERILER

Tim diinyay1 etkisi altina alan pandemi siireci en basta 6grencileri
olumsuz sekilde etkilemistir. Bu siire¢ yabanci 6grencilerin de yiiz yiize
siniflarda dil egitimi gorebilmelerine engel olmustur. Dil 6gretimi ve 63-
reniminin yiliz yiize siniflarda karsilikli etkilesim ile siirdiiriillmesi olduk-
ca Onemlidir. Buna kars1 kiiresel boyutta yasanan karantina siireci yiiz
yiize egitimi engellemistir. Ogrencilerin noktalama isaretlerini ve yazim
kurallarini uygulamadaki basar1 seviyelerinin yetersiz olmasinin pandemi
siirecinden etkilendigi diisliniilmektedir. Bu sebeple ¢cevrimigi egitim iize-
rinden dil 6gretimi yapilmasina dair caligmalarin arttirilmasi gerekmekte-
dir. Online egitim siireci ile yabanci dil 6gretimi etkilesim halinde olmali-
dir. Ozellikle yazma becerisi gibi uzaktan egitimde etkilesimin neredeyse
sifir oldugu bu alana dair etkilesimi arttirmanin yollar1 aranmalidir.
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Tiirkgeyi 0grenen yabanci 6grencilerin yazma becerisindeki sorun-
lara yonelik yapilan arastirmalar gz oniinde bulundurularak yanlislarin
diizeltilmesi amaglanmali ve bu dogrultuda ¢alismalar yapilmalidir.

Yazma becerisinin gelisimi, yapilan uygulamaya bagli olarak ilerleme
saglamaktadir. Bunun i¢in yazma derslerinde yazma etkinlikleri ¢esitlen-
dirilerek arttirilmalidir.

Yabanci 6grencilerin ders kitaplar1 incelendiginde, yazim kurallari ve
noktalama isaretlerine dair incelenen ders kitabinda sadece 4 adet etkinlik
oldugu saptanmistir. Noktalama isaretlerinin ve yazim kurallarinin yazma
becerisindeki dnemi ve etkililigi géz oniinde bulunduruldugunda bu say1
yetersiz kalmaktadir. Ders kitaplarindaki yazim ve noktalama ¢aligmalar1
arttirilmalidir.

Ogretmen, dgrencinin kurallar1 ezberlemesine agirlik vermek yerine
kurallar1 kavrayarak uygulamaya gecirmesine rehberlik etmelidir.

Ogrencilere, belirli zaman araliklariyla noktalama ve yazim kural-
larin1 unutmamalarini saglamak iizere metinler araciligiyla uygulamali
etkinlikler diizenleyerek hatirlatmalar yapilmalidir.

Ogrencilerin farkli metinlerle bulusturulmasi saglanarak yazim ku-
rallar1 ve noktalama isaretleri konusu ve konunun uygulanisi daha ilgi ¢e-
kici hale getirilmelidir.
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AH BIiR COCUK OLSAM...

Geriye sarsam zamani

Yillar yakalardim

Tiim dertleri avug i¢lerime saklar

Uzanirdim yumusacik yatagima

Bir diis kurardim

Tutup aklima koyardim

Gozlerim kapali olsa da

Aralanird1 hayal evimin kapilart

Ben c¢ocuk olsaydim..

Korku ne demek bilmeden yasardim.

Ozgiirce gezer, dolasirdim,

Bagibos sokaklarda oyunlar oynardim

Biiyilidiiglim diinyanin ne denli kotii oldugunu bilmeden.
Eger bilseydim

Bitmez sandigim ¢ocuklugumla vedalasmazdim
Ben cocuk olsaydim...

Kopriiler kurardim gokyiiziiyle arama

Bazen kuslarla yarisirdim

Bazen de kar tanelerini tutmaya calisir,

Elimde kaybolusunu izlerdim.

Balona atlayip havalanirdim mavinin sonsuzluguna
Yildizlar sayardim her gece 1srarla

Mutluluk inga ederdim masmavi gokyiiziiniin en kuytu sokaklarina
Ben c¢ocuk olsaydim..

Goniil dolusu mutluluk biriktirirdim

Yagan yagmur kadar zarif

Esen riizgar kadar tath

Gonliimii aydinlatan bir y1ldiz kadar parlak

Diinyami kollarimin arasina alirdim
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Saatlerce oyle kalirdim
Ben cocuk olsaydim...
Tokat Gaziosmanpasa Universitesi

Cocuk Geligimi Ogrencisi Asli Altinok

Giris

Cocuk; savunmasiz, giicsiiz, sevgiye, ilgiye, bakima muhtag, diinya-
dan haberdar olmayan, tek derdi ve tek isi oyun olan masum varliklardir.
Cocuk diinyadan Oyle bihaberdir ki siz onun nasil bir insan olmasini is-
tiyorsaniz ya da ondan nasil bir gelecek bekliyorsaniz istediginiz kisi ve
gelecek oluverir. Cocuk ebeveynin ya da ona bakan kisinin elinde tipk1 bir
hamur gibidir, hamura nasil bir sekil vermek isterseniz ¢cocuga da istedigi-
niz sekli verebilirsiniz (Akgtil, 2021). Yani istediginiz karakteri, istediginiz
anlayisi, istediginiz degeri, istediginiz bakis acisini. ..

Cocuk sozciglniin tam olarak karsilayan tanim insan evladidir. Fark-
I1 dillerde farkli sdzciiklerle ifade edilir. ingilizcede “child”, Almancada
“kind”, Fransizcada “enfant”, Osmanlicada “tifil” seklinde ifade edilmek-
tedir (Polat,1997).

Cocuk sozcligilinilin birgok tanimi mevcuttur:

* Dabha yetiskin olamamis, kendi kendine kararlar alamayan, biyo-
lojik gegis siirecidir. (Akgiil, 2021).

*  Cocugun dogumundan olgunluga erdigi zaman araligidir (Okay,
1998).

* Bireyin sag olarak dogdugu andan itibaren baslayip resit oldugu
zamana kadar ki stirede bulunan kisi (Elibol, 1998).

* Birlesmis Milletler ( BM ), Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nde, erken
yaslarda resit olmak harig, on sekiz yasini doldurmamis her birey ¢ocuk
olarak kabul edilmektedir (www.unicef.org.tr).

Bu ifadelerden yola ¢ikarak en genel tanimi ile ¢ocuk, kisinin dogumu
ile baslayip resit olma yasima geldigi zaman araligini kapsayan, bu zaman
araliginda ebeveynlerinin ya da devlet himayesinde olan insan yavrusudur.

Cocuk kavraminin tarihine baktigimiz zaman insanlik tarihiyle ayn1
oldugu goriiliiyor. Fakat eski ¢aglarda ¢ocuga verilen degerin, 6nemin gii-
nlimiiz ¢ocuguna verilen deger gibi olmadigi goriilmektedir (Akgiil, 2015).
Cocuk ve ¢ocukluk kavramlar1 Orta Cag’da kullanilmadig gibi cocukluk,
bebeklik ile erinlik arasinda gecen zaman araligi olmaktan ¢ok akraba sek-
linde nitelendirilmis ve ¢ocuklar yetiskinlerin minyatiirii olarak goriilerek
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kiigiik yetiskinler olarak algilandigi ifade edilmistir (Gander ve Gardiner,
2010).

Cocukluk taniminin ilk olarak ifade edilmesinde matbaanin kesfinin
ve egitim-Ogretim siirecinde bu duruma odaklanan 6gretmenlerin etkisi
coktur. Matbaanin bulunmasiyla birlikte farkli bir yetiskinlik algis1 olgun-
lasmis ve bu yeni yetiskinlik de ¢ocuklar1 yok saymistir. Onceleri yetiskin-
ler diinyasinda yer edinmis ¢ocuk artik yetiskinlerin diinyasindan kovul-
dugu icin, kendilerine yer edinebilecekleri yeni bir diinya bulma cabasina
girmistir. Iste bu yenidiinyanin adi cocukluk diinyas1 olarak nitelendiril-
mistir (Postman, 1995).

Antik Yunan ve Roma, ¢ocugu yetiskinlerin diinyasinda ayr1 gérme-
mekteydi. Bu yiizden bu donemde ¢ocuklara 6nem verilmemekteydi. Yal-
nizca gelisimi iyi olan, bir yetigkin gibi diisiinlip davranabilen ¢ocuklarla
ilgilenilirdi. Hiristiyanligin da tesiriyle bu donemde ¢ocugun biitiin davra-
nis ve tutumlar “ilk giinah” ile bagdastirilmigtir. Antik Cagda Yunanlilarca
kotii olarak dogan gocuk, bu ¢agda Yunan ve Romalilar tarafindan ¢cocugun
icinde bulunan kétiiliigli ortadan kaldirmanin en dogru yolunun gocuklara
sopa kullanilmas1 gerekliligine inanmaktaydilar. Cocuklara uygulanan bu
siddet anlayisi, cocugu oldiirme yetkisi bile vermekteydi (Bumin, 1983).

Eski Yunanistan ve Roma’da higbir kiymeti olmayan ¢ocuk, ya dev-
letin ya da babasmin mali olarak goriilen bir varlikti. Eski Yunanistan’da
devlete aitti cocuk. Babasinin onun iizerinde belirlenen bazi miilkiyet hak-
ki mevcuttu. Cocuk ergenlige geldiginde yani resit oldugunda velayet du-
rumu ortadan kalkardi. Roma’daysa tam tersine devlet aile hakimiyetine
karigsmiyordu. Roma Hukuku ¢ocuk {izerindeki velayeti ebeveynin her iki-
sine de esit olarak vermemis yalnizca babaya ait olan bir hakimiyet hakki
vermisti ki bu hak yetkisinin belirlenen bir sinir1 yoktu (Canan, 1981).

Kendi cani olan ¢ocuguna ebeveyn sahip ¢ikmazken devletin sahip
¢tkmast da o zamanin sartlarina ve ¢ocuk anlayigina ve algisina bakarak
soyleyebiliriz ki miimkiin degildi. Hal boyleyken ¢ocugun yasaminin ne
bir kiymeti ne de bir degeri olabilirdi.

Bu degersizlik oyle ki, baba isterse ¢gocugunu bir mal gibi satabilir,
isterse viicudunun herhangi bir oranini kesebilir, isterse onu oldiirebilirdi.
Bunlar1 yapan babanin ne devlete ne de baska birine hesap verme mesu-
liyeti yoktu (Canan, 1981). Bu durum c¢ocuk hangi yasinda olursa olsun
degismiyordu bir tek ¢ocugun babasi Oliirse ya da baba serbest birakirsa
yani azat ederse ¢cocuk ozgiirligiine kavusabiliyordu. Evlilik kurumu i¢in-
de diinyaya gelen ¢ocuklarin durumu bdyleydi. Eger ¢ocuk gayri mesru
ise ¢gocugun haklart ¢ok daha kotii olmakla birlikte baba isterse onu kabul
etmeyip ailesine almiyordu.
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Yunan filozof ve bilim insan1 Aristo ¢ocuklugu insan hayatinda bir
yikim, felaket, bela donemi olarak tanimlamaktaydi. Ona gore, ¢ocugun
herhangi bir sayginlig1 yoktu ta ki yetiskinlik diizeyine gelene kadar baba-
styla bir oldugu ve ona katildig: siirece sayginlik edinebilmekteydi. Aristo,
cocuklar yalmz olduklarinda akillarini kullanamayacaklarindan dogrulu-
olarak hareket edecek olursa bedbahtligi ve huzursuzlugu yaninda getire-
cek ve insanlarin hayatlarini biiylik zarara ugratacaklardir (Bumin, 1983).
Aristo, Antik¢agda Yunanlilarda uygulanan bir ahlaki ya da hukuki sinir-
lama olmadan gocuklari 6ldiirme davranisini benimsemeyip bu duruma si-
nirlama gelmesi gerektigini diigiinsen de bunu sdylemekten geri durmustur
(Postman, 1995).

Ortacagda ¢ocuk kavramina bakildiginda geleneksel toplumluluklarda
egemen olan ¢ocukluk algisiyla karst karsiya kalinmaktadir. Hakim olan
cocukluk anlayisi ile karsilasilmaktadir (Isiket, 2013). Bu donemde ¢ocuk-
luk ile yetigkinlik ¢ok da ayr1 bir zaman dilimi seklinde algilanmamakta-
dir. Fakat ¢ocuk bu dénemde 7 yasina kadar olan siire zarfinda bebek, 7
yasindan sonraki donmedeyse yetiskin olarak kabul edilerek yetiskinlerin
icinde ve onlarla i¢ i¢ce yasamaktadir (Onur, 2005). Boylelikle ¢ocuklar
yetiskinlerin kopyast olmaktadir; onlar gibi giyinip onlar gibi alkol, sigara
vb. seyler tiikketmektedir. Bu donemde cocugu kiigiik yetigkin olarak lan-
se eden bir zihniyet, donemin sanat eserlerinde de goriilmektedir. Resme-
dilen tablolarda ¢ocuklar yetiskinlerin giysilerini giymis halde, yetiskine
ait mimiklerle hatta yetiskin bedenleri ile ¢izildikleri anlatilmaktadir. Bu
zihniyetteki toplum ¢ocuklarinin oyuncaklarina bakildiginda da ¢ocukla-
11 yetiskinlige alistirmak icin kullanilan arag-gere¢ olarak algilandigi da
belirtilmistir. Orta Cag’da yasam sartlarinin kolay olmayisi ve bununla
birlikte cocuk bakimi hakkindaki bilgi eksiklikleri sebebiyle bebek ve ¢o-
cuk oliimlerinin fazla oldugu ve bundan 6tiirii alti yagina kadar ¢ocuklarin
ailenin bir {iyesi olarak goriilmedigi ve ailelerinde bu yasa kadar ¢ocukla-
ra baglanmaktan kacindiklari ifade edilmistir (Postman, 1995; Gander ve
Gardiner, 2010; Akbas ve Topguoglu, 2009).

Islamiyet oncesi Araplarda da cocuklara 6nem verilmezdi. Ozellikle
kiz ¢ocuklarina. Bir kadin kiz ¢ocugu dogurmussa bu utang sebebi olurdu.
O donemde kiz ¢ocuklarina “dayina gidiyoruz” denildiginde bunun anla-
minin diri diri topraga gémiilmek oldugu bilinirdi. Hatta bazen gegim si-
kintisindan erkek ¢ocuklarin da diri diri topraga gomiildiigii rivayet edilir.

Islamiyet dncesi Tiirk topluluklarinda g¢ocuklar énemsendigi ¢ocugu
olmayan ¢iftlerin de hor goriildugii belirtilir. Cocuklarmn egitimine ihtimam
gosterildigi bilhassa erkek cocugunun egitimine 6zel 6nem verildigi ve ba-
banm da ¢ocuklan lizerinde ebedi ve siirsiz velayet hakkinin olmadigi
ifade edilmektedir (Ar ve Karatepe, 2010 ve Aksoy, 2011).
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Orta Cag’daki Tiirk-Islam topluluklarinda, batidaki ¢ocuk anlayisin-
dan farkl bir sekilde, 6zellikle ergenlige kadar hususi 6nem verilmis, egi-
timleri konusunda da hassas davranilmis, cocuklara deger verilerek muhte-
mel tiim durumlardan korunmalari i¢in olumlu baglar kurulmus ve bdylece
cocuklarm maruz kaldiklar1 kotii muamelelerden korunmalart gerektigi
vurgulanarak onlara gereken degerin verilmesi konusunda 6zendirilmistir.
Bununla birlikte ¢ocugun tizerinde ailenin otoritesi mevcuttur dzellikle de
babanin bariz bir otoritesi vardir (Saglam, 2002).

Cocuk tarihinde en 6nemli ¢caligmalar1 Fransiz niifus bilimcisi Philip-
pe Aries yapmuistir. Aries, 1960 yilinda yaymladigi L’Enfant et la vie fami-
liale sous I’ancien regime” isimli kitabinda Ortacagda ¢cocukluk kavramina
dair herhangi bir bilgi bulunmadigini ifade etmektedir. Cocukluk kavrami
olmasa da ¢ocuklar yine seviliyor ve deger veriliyordu. Burada kastedilen
Ortagag toplumunda yetigkinlerden ayr1 olarak kendilerine has 6zellikle-
ri, gereksinimleri ve arzulari olabilecegi konusundaki goriis ve cocukluk
duygusunun noksanligidir (Tan, 2008). Aries’e gore; Ortacag topluluklari
cocukluk bilinci ve ¢ocukluk duygusundan bihaberdir. Bu eksiklikten 6tii-
ri ¢cocuklarin kendilerine ait donemleri, elbiseleri, oyunlar1 ve oyun mater-
yalleri yoktur (Onur, 2005). Aries’in kitabinin esas konusu sOyledir: Her
donemde cocuklar var olmustur. Fakat toplumda ¢ocuk algisinin ve anla-
yisinin gelismesi yakin zamanda olusmustur. Ona gore 12. yiizyila kadar
olusamayan ¢ocukluk algisi 13. yilizyilda kendini gdstermis ve 14. yiizyil-
dan sonra bu algmin gelisimi hizlanmistir (Inal, 2007).

Matbaanin bulunmasi, egitim 6gretimin ve dgretmenlerin ¢ocukluk
algisinin olusmasinda katkis1 bityliktiir. Matbaayla birlikte yeni ve fark-
It bir yetiskinlik algis1 olugsmus, sembolik bir diinya algisi tasarlanmaistir.
Yeni algiyla olusan yetigkinlik ¢ocuklart kendi diinyalarindan dislayarak
kovmuglardir. Cocuklart icine girebilecekleri yeni bir diinya gereksinimi
olusmustur. Iste onlara ait yeni diinya ‘ ¢ocukluk diinyas1’ olmustur (Post-
man, 1995).

17. yiizyilda ¢ocukluk tanimi modern tanimi sekillendiren nitelikte
olmustur. Cocuk kavrami onlarin masum ve giigsiiz yanlarina vurgu yap-
mis ve onlarin sevimlilikleriyle, olagan halleriyle, komiklikleriyle yetis-
kin diinyast i¢in bir rahatlama ve eglence sebebi olmustur (Ariés, 1960).
17. ylizyilda baskin olan aydinlanma goriisii insanin ulvi oldugunu ve ona
sayg1 gosterilmesi gerektigi fikri olugsmustur. Bu felsefenin en 6énemlilerin-
den biri olan John Locke, ¢ocuklarin kétiiliigli dogustan getirmediklerini
ve kotii olmadiklarini savunmustur (Onur, 2007). Locke, bu bakis agistyla
cocuklart su¢lu durumundan ¢ikarmistir. Ona gore ¢ocuk dogdugu andan
itibaren ne iyi ne kotiidiir. Clinkii cocuk bos bir levha (tabula rasa) olarak
diinyaya gelmistir ve iyiligi ve kotiiligii, davranis ve degerleri sonradan
cevresinden ve egitimle edindiklerini savunmustur. Bu yiizden ¢ocuk egi-
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timini 6nemsemek gerektigini ve bu egitimin devlet, ebeveyn ve okul tara-
findan disiplinli bir yontemle verilmesi gerektigini ileri stirmektedir. John
Locke’un ¢ocukluk algisini 6zetleyecek olursak: insan davranislarinda egi-
timin 6nemi ¢ok biiyiiktiir. Iyi ve kotii olarak diinyaya gelmeyen gocuklara
egitim vererek farkliliklar olusturulur. Yani iyi ve kotii formal ve informal
egitimle sonradan kazanilir (Ozyurt, 2011; Heywood, 2003).

Kiymetsiz ve kotii olarak nitelendirilen ¢ocukluktan kurtulmanin
yolu egitim ve okumayla olacagi diislincesi zaman gectikce geligmistir.
J.J.Rousseau (1712-1778), “okumanin c¢ocuklugun kamcisi” oldugunu,
“kitaplarin bilinmeyen seyler hakkinda insanlara konusmay1 6grettigini”
ifade etmistir. Rousseau’nun bu goriisiine katki saglayan Postman da, oku-
manin gézlemlenemeyen ve soyut olan bilgi diinyasina girmeyi miimkiin
hale getirdigi i¢cin okuyanlar ve okumayanlar arasinda farklilik olusturdu-
gunu, okumanin ¢ocuklulugun tesviki oldugunu ¢iinkii okumanin ¢ocugu
yetiskinlige hazirladigini ifade etmistir ( Polat, 2002; Postman, 1995). 18.
yilizyilda ¢ocukluk algisina en 6nemli katkiy1 J.J. Rousseau yapmistir. Bu
donemdeki iki biiyiik katkis;

* Cocuk yalnizca toplumlarin ve yetigkinlerin amaci ugruna kulla-
nilan bir ara¢ degildir. “Cocuklar kendi iginde 6nemli birer varliktirlar”
fikrini ileri slirmesi.

e Cocuklarin aydin ve duygusal yagamlarinin 6nemi {lizerine dikkat
cekmesidir.

Ciinkii ona gore c¢ocukluk, “insanin doga durumuna” en ¢ok yakin
olan hayat evresidir. Rousseau, ¢ocukluk evresini doga durumunun bir izi
olarak degerlendirmektedir. Cocugun giinahkar olarak diinyaya geldigi
fikrine kars1 ¢ikmis, gocugun iyi ve saf oldugunu ileri siirmiis ve ¢ocuklar-
daki kotiiliik sebebinin toplum i¢inde aranmasi gerektigini ifade etmistir.
Ayrica ¢ocuk kisiligini olustururken gelisimini doga ve ¢evrenin etkile-
simiyle kazanacagini savunmustur (Ozyurt, 2011; Postman,1995; Bumin,
1983; Onur, 2005).

19. ve 20. yiizyilin sonlar1 ¢gocuklugun en ¢ok korundugu dénem ola-
rak kabul edilmektedir. Bu dénemlerde ¢ocuklar emniyet i¢inde biiyiitiil-
miis, cocuklar ¢alisma hayatindan alinip okumalari i¢in okullara gonderil-
mis, kendilerine uygun elbiseler giymis, cocuk edebiyati okumaya basla-
mis, kendilerine uygun mobilyalara sahip olmus ve ¢cocukluklarina uygun
oyunlar oynamis ve bdylece kendi diinyalarinin olugsmasini saglamiglardir
(Postman, 1995).

Cocukluk algis1t Ronesans“la beraber olusan yeni kiiltiirel gortislerle
artis gostererek ¢ocuklar Snemsenmeye baslanmistir. Bunun olusmasinda
orta siifin gelisme gostermesi, aile algisinda ¢ekirdek modele ge¢cme, ¢o-
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cuk dliimlerinde azalma gosterme, aile i¢i iligkilerde ¢ocukla olan duygusal
miinasebetin dnem kazanmasi gibi nedenlerin rolii biiyiiktiir. 20. yiizyilda
ise ¢cocuk artik bir toplumun gelecegi olarak degerlendirilmeye baslamistir.

20 yiizy1l gerek filozoflarin gerek psikologlarin gerek egitimcilerin
gerekse hukukgularin ¢ocuklar1 inceleyerek, onlarin gelisimleri ve hakla-
riyla ilgili olarak fikir ortaya atmalar1 bu ylizy1l “cocuk yiizyili” seklinde
tanimlanmistir (Gander ve Gardiner, 2001).

Cocuklugun tarihiyle ilgili sayisiz bilim ve bilim insan1 ¢ocukluk kav-
raminin ayni sekilde devam eden bir siire¢ oldugunu higbir zaman duragan
ve degismez olmadigini onaylamaktadir. Cocuklarin yetiskin camiasindan
adim adim ayrilmast ve ¢ocuklugun kendine has nitelikleri olan kavram-
sal ve toplumsal bir kategori olarak olugturulmasi bu degisimin temelini
olusturmaktadir. 20. ylizy1l yazarlarindan bazilar1 “korunmus ¢ocukluk”
olarak nitelendirdigi olguyu olusturmustur. Bu olguda ¢ocuklar1 yetigkin-
lerin sikintili diinyasindan yani dis diinyadan uzak tutmak ve korumak sz
konusudur (Onur, 2005).

Cocuga bakis degisince bu degisim hukuki metinlere de konu olmaya
baslamis ve hukuksal baglamda ¢ocuklara ait ilk toplumsal siyasi dokiiman
Isvigre’de 1779°da bir emirname olarak ¢ikmustir. Bu konuda ilk gergek
adimlar ise Birinci Diinya Savasindan sonra ¢ocuklarin acil ihtiyaglarini
karsilamak icin kurulan Cocuklar I¢in Uluslararasi Yardim Orgiitii saye-
sinde atilmistir. Bu 6rgiit sonralar1 Uluslararast Cocuk Refahi Birligi adi-
n1 almis ve bu Orgiitiin gayreti ile 26 Eyliil 1924’ de Milletler Cemiyeti
Genel Kurulu’nda c¢ocuklarla alakali ilk milletleraras1 ve kapsamli belge
olan “Cenevre Cocuk Haklar1 Beyannamesi” kabul gérmiistiir. Birlesmis
Milletler kurulduktan sonra 10 Aralik 1948°de Insan Haklar1 Evrensel Be-
yannamesi kabul edilmis, fakat belgede cocuklarla ilgili olan 6zel diizen-
lemeler konu edilmemistir. Buna karsin Insan Haklar1 Evrensel Beyanna-
mesi ile insan haklari, gocuklarin haklari olarak da ilan edilmistir. Fakat bu
durum uygulanirken problem teskil etmistir. Bu sebepten otiirii cocuklara
kars1 farkindalik kazandirabilmek i¢in 1959’ da Birlesmis Milletler Genel
Kurulu’nda Cocuk Haklar Bildirgesi kabul gormiistiir. Bu bildirge saye-
sinde cocuklarm yasama, egitim, saglik, oyun ve korunma gibi haklari-
na deginilmis, 1979 yili tim diinyada Uluslararas1 Cocuk Y1li olarak ilan
edilmistir. Tim bu gayretlerin en mithim c¢aligmasi sonucu ortaya ¢ikan
Cocuk Haklar1 S6zlesmesi Birlesmis Milletlerce 20 Kasim 1989° de kabul
goérmistiir. Somali, Giiney Sudan ve Amerika Birlesik Devletleri tarafin-
dan taninmayan bu sozlesme 2015’de Somali ve Giliney Sudan tarafindan
onaylanmis fakat Amerika Birlesik Devletleri bu s6zlesmeye onay verme-
mistir. Ve boylece Cocuk Haklar1 S6zlesmesi ¢gocuklar yoniinden en 6nem-
li belgelerden biri halini almistir (Bagli, 2003; Topuzuglu, 2004; Atilgan
ve Atilgan, 2009; Akyiiz, 2012; Goren, 2012).
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Gelecegimizi onlara emanet ediyoruz; "Cocuklar gelecegimizin gii-
vencesi, yasama sevincimizdir. Bugiliniin ¢cocugunu, yarmin biiyiigii olarak
yetistirmek hepimizin insanlik gorevidir. "

Gazi Mustafa Kemal Atatiirk
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Giris

Cocuk, oyun demektir, 6zglirliik ister, kesfetmek ister (Sezer ve Akgiil,
2021). aile kavramini tamamlayan en 6zel varliktir, ailenin nesesidir, ha-
yatinizin yoniinii degistirip hayta anlam takan kiiciiclik beden kocaman bir
yiirektir. Igi dig1 birdir istese de yapmacik olamaz, sevmiyorsa seviyorum
diyemez, istemiyorsa istiyorum diyemez. Biiyiik seylerden ziyade ufacik
cikolatadan mutlu olan ve bize de kiigiik seylerden nasil mutlu olacagimizi
Ogreten masum varliktir. Hayati onlarla bir baska 6grendigimiz samimiyet
dolu varliktir. Cocuk bu giiniimiiz, yarinimiz ve gelecegimizdir. Onlar o
kadar hassastir ki biz yetiskinler onlar bilyiitiirken dogru bildigimiz yan-
lislar1 kullaniriz. Oysa bunun onlara ne gibi yaralar agacagini, ne gibi trav-
malara sebep olacagini bilmeyiz ya da kestiremeyiz. Bu boliimde ¢ocukla-
rimizin yasayabilecegi olumsuzluklart giderebilmek i¢in, biz yetiskinleri
bilgilendirmek amagli ihmal ve istismar {izerinde yogunlagilmustir.

Cocuk Thmali Nedir?

Cocuk ihmali; ¢ocukla ilgilenen ve onun bakimini istlenen kisilerin
bu mesuliyeti yerine getirmemesiyle ortaya c¢ikan ¢ocukta hem fiziksel
hem de ruhsal olarak probleme neden olan boslama, énem vermeme du-
rumunun adidir. Cocugun gelisiminin saglikli olmasi i¢in gereken temel
ihtiyaglarmin giderilmemesidir. Ihtiyaglar giiven verici bir ortam, beslen-
me, bakim, korunma, giyim, tibbi gereksinimler, egitim, sevgi ve ilgiden
mahrum birakmama seklindedir. Cocugun asli ihtiyaclar1 giderilmezse
ruhsal, fiziksel, duygusal, biligsel, ahlaki ve sosyal gelisimi ketlenmis
olur (Polat, 2017; Aktas Altunsu, 2004; Bahar ve ark., 2009; Conk ve ark.,
2013). ihmal kasti olabilecegi gibi egitimsizlik, bilgisizlik ve ekonomik
sikintilardan kaynaklanan istem dis1 da olabilir (Altintas, 1991). Cocuk ih-
mal edilmigse olumlu tutum sergilemekte baski altinda oldugu, hem sosyal
hem de fiziksel iletisimde, iletisimi genel anlamda baslatamadiklar1 goz-
lenmektedir. Boyle bir durum iginde olan ¢ocuklarin aileden ve gevreden
gelen uyarici eksikligi oldugu disiiniilmektedir. Yine ihmale ugramis ¢o-
cuk erken ¢ocukluk doneminde akranlariyla sinirlt etkilesim iginde oldu-
gu ve agir1 derecede fiziksel siddete basvurduklart goriilmektedir. Ayrica
cocuk ihmale ugramis ise gelisimde gerilik, psikolojik bozukluk, kisilikte
bozukluk, otistik davranimlar meydana gelmektedir (Polat 2007).

Cocuk ihmalinin en biiyiik sebebi yoksulluktur. UNICEF’in “Diinya
Cocuklarinin Durumu 2001 raporuna goére gelismekte olan devletlerde
yeni dogan on ¢ocuktan dordii fakirlikligin oldugu bir ortamda diinyaya
gelmektedir. UNICEF, ¢cocuk yoksullugunun belirtilerini soyle ifade etmis-
tir:

* Bebeklerin ve ¢ocuklarin 6liim oranlari,
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* Bes yas altindaki ¢ocuklarin kilo distkligi,

* Bes yas altindaki ¢ocuklarin boy uzunlugu azligi,
» Temiz igme suyuna ulasabilen niifus sayisi,

* Asilar1 tamamlanmis ¢ocuk sayisi,

» {lkdgretime baslayabilen ¢ocuk sayist (UNICEF, 2005; Avsar Kur-
naz, 2007).

Insan haklari dernegi, tiim yas grubundaki ¢ocuklarin ihmale maruz
kaldigimi ama yas grubu kiiciik olan ¢ocuklarin daha savunmasiz olmalari
ve bunun giin yiiziine ¢ikarilmasindaki zorluklar nedeni ile hayatlarini kay-
betme olasiliklariin daha ¢ok oldugunu ifade etmektedir (Kaya, 2019).

Cocuk ihmal Tiirleri Nelerdir?

[hmal, genellikle ¢ocugun ailesinin, ilgili mercilerin veya devletin
cocuklara karsi esas sorumluluklarini yerine getirmemesi seklinde ifade
edilebilir. Yani ¢ocuklara yapilmasi gerekenlerin yapilmamasi durumun-
dan ihmalden bahsedilmektedir (Taner ve Gokler, 2004). Iki tiir ihmal s6z
konusudur; biri fiziksel ihmal digeri ise duygusal ihmal.

Fiziksel Ihmal

Cocugun kendi gelisim seyrine uygun besinlerle yeteri kadar beslene-
memesi, temizliginin Snemsenmemesi, cocuga uygun olan temiz kiyafetler
giydirilmemesi, uygun ve yeterli olmayan fiziksel ¢cevrede hayatini devam
ettirmesi, hem ev i¢cinde hem ev diginda olabilecek kazalara kars1 korun-
mama durumudur. Cocuklarin fiziksel ihmale maruz kaldiklar1 evlerin bazi
ortak nitelikleri;

¢ Genellikle harabeye benzeyen evlerdir (yikik-dokiik evler),
» Balkonlarda korkuluk, merdivenlerinde tirabzan yoktur,

e Pencerelerin camlar1 kiriktir,

* Evler bakimsizliktan ve kirden gecilmez,

e Copler ortaliga sagilmustir,

* Evlerde bocekler dolasmaktadir,

* Evde yasayan kisi sayis1 fazladir ve herkes ayn1 odada yagamak-
tadur,

» Kabalik evlerde yasayan ¢cocuga uygun bir yatak yoktur ve evde
siirekli giiriiltii hakimdir bu yiizden de ¢ocuk uyku problemi yasamakta-
dir, kaliteli uyku uyuyamamaktadir.

Bunun yani sira besin ¢esitliliginin genellikle tek oldugu veya besinle-
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rin bayatlamis ve bozuk oldugu, diizenli olarak yemek yapan bir yetiskinin
olmadig1 yapilan ¢aligmalarda ve uzman kisilerin sundugu raporlarda sik¢a
karsimiza ¢ikmaktadir. Cocuklarin mevsimine gore giyinmemesi, devamli
bedenine uygun olmayan, eski piiskil ve tamirat yapilmis kiyafetler giy-
mesi, ayakkabilarmin ya biiyiik ya da kiigiik olmasi, diizenli bir sekilde
dus aldirilmamasi, saginda bit olmasi, ter ve idrar kokmasi, agizda koku ve
cliriik olmasi devamli karsilasilan durumlardandir. Ev i¢inde agikta bulu-
nan ilaglardan zehirlenme gibi durumlar ebeveynin fiziksel ihmali olarak
nitelendirilen tutumlar arasindadir (Sahin, 2002).

Duygusal Ihmal

Cocugun duygulariyla ilgili olan ihtiyaglarini ebeveynin karsilayama-
ma durumudur.

Yapilan bazi aragtirmalarda duygusal ihmal duygusal istismarimn bir alt
cesidi olarak kabul edilmektedir. Cocuga bakan kisilerce ¢ocugun ilgi ve
sevgiden yoksun birakilarak psikolojik gereksinimlerinin yerine getirilme-
me durumu, sevgisiz, ilgisiz birakilma durumu olarak ifade edilmektedir.
Cocuga kars1 ilgisiz davranan aileler, ¢ocuklarinin psikososyal gelisiminde
gereken ilgiyi sunmamalart durumunda ¢ocuklarini duygusal olarak ihmal
etmis demektir (Yicel, 2021).

Cocuk istismari Nedir?

Cocuk istismarinin tanimimi Diinya Saglik Orgiitii 2002 yilinda su se-
kilde yapmustir: gocugun her ¢esit fiziksel ve duygusal, fiziksel ya da duy-
gusal, cinsel igerikli uygun olmayan davraniglar dahil biitiin davranis ve
tutumlara, ticari igerikli reklamlar dahil ¢ocuk iizerinde yanls etki yapa-
bilecek seylerle karsi karsiya kalmasidir. 1860 yillarinda Ambres Tardieu
otuz iki ¢ocugun otopsi raporu sonucu cinsel ve fiziksel istismar nedeniyle
hayatin1 kaybettiklerini ifade etmistir. Fransiz Adli tip uzmani olan Tar-
dieu, ¢ocuk istismariyla alakali ilk tibbi tanimlama yapan kisidir (Kiitiik ve
Bilag, 2017). O giinden bu giine ¢ocuk istismari artarak ¢cogalmistir.

Cocuklarin istismarla kars1 karstya kalma riskinin bulundugu bazi du-
rumlar vardir:

* Cocuga otorite kullanma,

e Alkol, madde kullanma,

e Anne ve babanin ayriligi,

* Cocugun annesi ¢ok geng yasta anne olmussa,

* Cocuk kalabalik ve sosyoekonomik diizeyi diisiik bir ailede yasi-

* Anne ya da babanin ¢ocuklugunda ruhsal hastaligi varsa,
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* Anne ya da baba da istismara maruz kalma Oykiisii varsa gibi.

Bunlarin yaninda ¢ocuklar1 koruyup, kollayan yasalar yetersizse, top-
lum i¢inde sosyal esitlilik yok ise, toplumda savas varsa, silahlanma varsa
ve medyada siddet s6z konusu ise bu durumlar da ¢ocuk istismarini daha
da artiracaktir (Bildik, 2002; Bakis ve Cam, 2005; Dokgoz ve Tirtil, 2005).

Cocuk istismar Tiirleri Nelerdir?

Cocuk istismar tiirleri; fiziksel, duygusal ve cinsel istismar olmak tiize-
re li¢ tanedir.

Fiziksel Istismar

En genel tanim ile ¢ocugun yaralanmasidir. Yetigkin bireyin ¢ocuk
tizerinde otorite kurmak icin, ¢ocuk tizerinde disiplin saglamak i¢in ¢o-
cugu cezalandirmasi ya da ¢ocuga karsi 6fke bosalimi yapmak amaciyla
yetigkinin eliyle ya da her hangi bir aletle cocuga siddet uygulayip, ona
zarar verme durumudur (Sahin ve Beyazova, 2001).

Siddet uygulandiktan sonraki yaralanmalar ¢ocukta hayati tehlike ya-
ratabilir ve sonucu 6liim olabilir. Fiziksel istismarda bir ara¢ kullanilabi-
lecegi gibi aragsiz yani elle de siddet uygulanabilir. Cam, sigara, kemer
gibi seyler fiziksel istismar icin ara¢ olabilir. Hem aragla hem de arag-
siz yapilan siddet cocuklarin bedeninde morarma, yanma, kirilma hatta i¢
organlarinin zedelenmesine sebep olabilir. Ve bu istismari yapan kisiler
cogunlukla ¢ocugun bakimini tistlenmis kisiler olmaktadir. Cocuk bazen
evde, bazen, kreste, bazen okulda fiziksel istismara maruz kalmaktadir
(Vatandas, 2006).

Duygusal Istismar

Istismar tiirlerinin icinde en sik rastlanan ve en cocugun en sik maruz
kaldig1 istismar tiirli olan duygusal istismar anlagilmasi en zor ve 6nemsen-
meyen bir tiirdiir. Ciinkii duygusal istismara ugrayan ¢ocuk tizerinde somut
olarak bir iz bulunmaz ve bu istismara maruz birakilan ¢ocugun bunu dile
getirmesi oldukga giictiir (Oztiirk 2011). Maruz kalindiginda fiziksel bir
ize rastlanmayan duygusal istismar, fiziksel istismar kadar ¢cocuk iizerinde
hasar birakir. Bu istismar ruhsal/ psikolojik ve sozlii istismar seklinde de
ifade edilir (Kaya, 2019).

Cocugun tiim ihtiya¢larinin yani sira duygusal gereksinimlerini de
karsilayan anne baba ya da ¢ocugun bakimiyla ilgilenen kisi/kisiler tara-
findan devamli olarak yakisik almayan bir sekilde tekrarlanan tepkili dav-
raniglardir. Bu davraniglar; cocugu asagilayan, onu kiiclik géren, ona 6nem
vermeyen davraniglarda bulunarak hem gelisimsel hem sosyal duygusal
hem de davranigsal gelisimine zarar veren davranimlardir (Oral ve Inanici
2004).
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En genis tanim1 ile duygusal istismar ¢ocugun duygularini kirmak,
tizmektir (Topbas 2004). Bu istismar tiiriiniin giin yiiziine ¢ikip anlasilma-
s1, ifade edilmesi, hukuki olarak ispat edilmesi zor bir durum oldugundan
fiziksel ve cinsel istismara gore az ¢aligilmasina neden olmustur. Esasen
cinsel istismarla ve fiziksel istismarla kars1 karsiya kalan bir cocuk duy-
gusal anlamda da zarar gérmiistiir. Bundan 6tiirii cocugun en ¢ok maruz
kaldig1 istismar tiirii duygusal istismardir diyebiliriz (Iseri, 2006). Bununla
birlikte aile iginde siddet varsa cocugun duygusal istismarla kars1 karsiya
kaldigimin da en biiyiik gostergesidir .

Cinsel Istismar

Ozellikle son yillarda kars1 karstya kaldigimiz bu istismar tiirii aslinda
cocuklarimizin 6zgiirligiinii kisitlayip onlari eve hapseden, onlari her tani-
diktan her biiyiik cocuktan her yetiskinden kisacasi herkesten uzak tutma
egilimine sokan ve onlara giiven problemini yasatan, ¢ocukta tramvaya
sebep olan istismar tiirlerinden biridir.

Istismar tiirleri arasinda anlasilmasi, tespit edilmesi en zor olan is-
tismardir diye biliriz ¢linkii toplum tarafindan iyi gozle bakilmayacagi
diistintildiigii i¢in bir glinah gibi gizli tutulur, agiklamak zordur. Oysa bu
istismarn etkisi ¢ocugun yasami boyunca kendini gostermektedir. Bu istis-
mar tiiriiniin tanimi1 yapilirken alan yazinda ¢ok farkli terimlere yer verilir
(Yicel, 2017).

* Cinsel faaliyetin ne oldugunu bilmeyen ¢ocugun cinsel aktivite-
ye girmesi, bu duruma razi olabilecek ya da buna karar verebilecek yet-
kinlige ulasmamis ¢ocugun yaslara, toplumun kural ve inanglarina uygun
olmayacak sekilde ¢ocugun cinsel aktiviteye zorlanmasi seklinde ifade
edilmektedir (WHO, 2018).

* Gelisimini tamamlayamamis ¢ocuk ya da erigkinin ne oldugunu
net olarak anlayamadiklari, bilgilendirme yapilsa dahi karar verme yetisi
olmadiklari, toplumsal kural ve ailenin roliinii ezen cinsel faaliyetlerde
yer almasidir (Glaser, 1991)

* Yetigkinin cinsel doyuma ulagmak amaciyla iliskiye girmesi,
cocugu para karsiliginda fuhus ve pornografiye yonlendirmesidir (Ak-
yiiz,2000; Akdogan, 2005).

* Yetiskinin cinsel haz ya da cinsel doyuma ulasmak i¢in ¢ocugu
kullanmasidir (Akdogan, 2005).

Cinsel istismar kavrami; hem c¢ocuklari, hem istismari yapanlari, hem
de toplumun biitlinlinii ilgilendiren; psikolojik ve toplumsal sonuglari, ya-
sal ve ahlaki boyutlar ile cezalandirilan, tiim cografyada, toplumda, kiil-
tiirde ve sosyal gruplarda var olan evrensel bir sorundur (Bulut 2007).
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Cocuk cinsel istismara ugramis ise bunun etkisinden kurtulamamis ve
travma i¢inde kalmig olabilir.

Cinsel istismarin varligini ortaya ¢ikarmak oldukea gii¢ olsa da cocuk
istismara ugramis ise bazi belirtiler sergilemektedir. Bunlar:

* Cocugun uygun olmayan cinsel i¢erikli davraniglar sergilemesi.

e Cocugun uygunsuz cinsellik konulu konugmalar yapmasi ve cin-
sellikle ilgili oyunlar sergilemesi.

* Cinsel yonden zarar verici davranimlarda bulunmasi.
* Devamli ve gereginden fazla mastiirbasyon davranisi sergilemesi.

* Kendine zara verecek davranislar sergileme; cok yemek yeme,
kendini yaralama, intihar eylemlerinde bulunma.

* Cinsel somiiriiye dahil olma ve es se¢iminde se¢ici davranma.
* Cinsel bolgede kasint1 ve agr1 olmasi.
* Cocuk yaslarda hamilelik yagama.

e Gelisimde gerileme goriilmesi: alt 1slatma, parmagini emme dav-
ranigi sergileme gibi.

* Bedensel isaretler; cinsel bolgede yaralanma, bedende olusan
morluklar, cinsel yolla bulagan hastaliklar gibi.

Bu saydiklarimiza psikososyal belirtiler de girebilir. Cocugun okul
basarisinda ciddi anlamda diisiis varsa, biiyiiklere olan giiven duygusunda
azalma varsa, depresyon ya da i¢ine doniikliik varsa, olaylara fazlaca tepki
gosteriyorsa, korkulari ya da panik ataklar1 varsa cocugun cinsel istismara
maruz kaldigimin isareti demektir

Bunlara, okuldaki davraniglarda veya okul basarisinda ciddi olumsuz
degisimin yasanmasi, yetiskinlere duyulan giivenin azalmasi, depresyon
veya i¢e kapanma, asir1 tepki gosterme, fobiler veya panik ataklar 6rnek
olarak verilebilir (Polat, 2007).

Bazi cinsel istismar tiirleri su seklidedir:
Dokunmanin olmadigi cinsel istismarlar

Seks icerikli konusma: Istismar yapan kisinin ¢ocukla uygunsuz bir
sekilde cinsel iletisim kurmasi, ¢cocuga ait cinsel bolgeleri hakkinda diisiin-
celerini sdylemesi veya ¢ocukla beraber yapmak istedigi cinsel aktiviteyi
anlattig1, cinsel birliktelik teklif edip konusmalar gergeklestirdigi cinsel
istismar tliridiir.
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Teshir

Istismar eden kisinin cinsel bolgelerini gosterdigi ve cinsel bolgeleri-
ne dokunarak haz almaya calistig1 istismar tiiriidiir.

Rontgencilik

Diger ad1 voyerizm olan bu istismar tiiriinde istismarcinin agik bir se-
kilde veya sakl1 olarak magdur ettigi kisiyi ¢ciplakken veya cinsel eylemleri
sirasinda izlemesidir.

Cinsel temas

Istismarcinin mahrem bolgelerine dokunmasi veya kendi mahrem bol-
gelerine dokunulmasini saglamasidir. Bu davranisi giyinikken yapabilece-
gi gibi ¢iplakken de magdurun tenine dokunarak da yapmasidir.

Oral- genital seks

Istismarcinin magdurun genital bolgesini dpmesi, 1s1rmasi, yalamasi
ya da emmesi bigiminde yaptigi cinsel eylemdir. Bunun yaninda ¢ocukla
oral birlesme saglamasidir.

Interfemoral Iliski:

Cinsel birlesmenin olmadigi durumlarda istismar eden kisi gocugun
bacak aralarina veya vulvasina penisini temas ettirdigi istismar tiiriidiir. Is-
tismar eden kisi gocugun bekaretini bozup desifre olmamak i¢in veya yasi
biiyiik ¢ocuklarda olusabilecek hamileligi 6nlemek i¢in bu iliski tiiriinii
tercih etmektedir.

Cinsel Penetrasyon

Istismar eden kisinin magdrunun bazen vajinasina bazen aniisiine ba-
zen de agizina girisi ile yapilmaktadir.

Cinsel somiirii

Burada da cinsel hazdan ziyade para kazanmak yani ekonomik gelir
elde etmek i¢in magdura istismar s6z konusundur.

Cocuk pornografisi:

Cocuklarin resimleri, videolar1 ya da filmlerini istismar eden kisinin
ekonomik kazang elde etmek i¢in pornografi pazarinda kullanmasidir. Bu-
ralarda kullanilan ¢ocuklar genellikle evlerinden kagmig, ihmal edilmis
cocuklardir. Yani somiiriilmeye agik durumda olan gocuklardir. Hatta bu
cocuklarin anne ve babalar1 da bu pazarda kendi ¢ocuklarini kullandiklari-
na da rastlanilmistir.
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Cocuk fuhugu:

Burada magdur edilen hem kiz hem erkek ¢ocuk olabilir. Bu istismar
tiiriinde ¢ocuklarin gizil donemde veya ergenlik doneminde oldugu gortil-
miistiir. Bu istismara siiriiklenen ¢cocuklar kendi evlerinde mutlu olmadik-
lar1 i¢in evlerinden kagan ¢ocuklar oldugu gortilmektedir.

Ensest

Bu istismarda, istismar eden kisi aile iginden veya aile disindan ol-
maktadir (Polat, 2007). Muhakkak ki istismarin aile icinden biri tarafindan
gerceklesmesi ¢ocugun ilizerinde ¢ok fazla etki yaratmaktadir (Akdogan,
2005). Bilindigi iizere cinsel istismar olaylarinin yiizde yetise yakini ebe-
veyn, akraba, hisim, 6gretmen, komsu veya ¢ocugun giiven duyup tanidigi
kisilerce yapilmasidir (Taner ve Gokler, 2004). Aile i¢i istismarda sikca
duyulan bir kavram vardir: ensest.

Ensest; yakin akraba olan kadin ile erkegin yasalarca, dini kurallarca
ve ahlak kurallarinca men edilmis olmasina ragmen cinsel iliskide bulun-
malar1 anlamini ifade etmektedir (Eksi, 1999; Ovayolu ve ark., 2007)

Pedofili(Siibyancilik)

Siibyancilik, DSM IV TR ‘e gore; ergenlik dncesi, cogunlukla on ii¢
asindan ufak ¢ocuklara karsi cinsel hayal kurma, cinsel uyarilma i¢in ¢o-
cugu kullanma, onlara cinsel duygu ve his i¢inde olma, bu duygular neti-
cesinde harekete gecme ve bu duygular1 en az alt1 ay siirdlirme seklinde
tanimlanirken bu eylemi gerceklestirenlere de pedofil olarak isimlendirilir.
Bu tanim cinsellik konusunda heniiz bir baslangici olmayan, ¢cocuga duy-
dugu sekstiel diirtiileri ¢cocuk pornosuyla karsilayan “memnun pedofil”
(contented pedophile) grubunu igermedigi icin DSM V’te ¢cocuk pornosu
da taniminin i¢ine alinacaktir. Pedofili cinsel suclar i¢inde en tehlikeliler-
dendir. Tiim diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de goriilme siklig1 artmis du-
rumdadir (Alay ve Polat, 2012).

Grooming (Internet Ortaminda Istismar)

Bu istismar tiirii teknolojinin de gelismesiyle birlikte yeni bir istismar
tiirii olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Cikman vd., 2017). Internetin hizla ge-
lismesi istismarct kesimin dikkatini bu yone kaydirmis, internet ortaminda
farkli yontem ve teknikler kullanarak ¢ocuklar1 emellerine alet etmeye bas-
lamistir. Bu ortamda ¢ocuga giiven verilir, ona ¢esitli hediyeler ve riigvet
sunulur, cocuk bir¢ok yonden degerlendirilir ve boylelikle ¢ocugun giiveni
kazanilip iyi niyetliymis gibi lanse ettirilir. Istenilen giiven olustuktan son-
ra ¢ocuk hakkinda elde edilen bilgiler kotiiye kullanilip ¢ocuk istismara
zorlanilmaktadir. Ulkemizde yeni bir kavram olsa da birkag iilkede bu du-
rum i¢in yasal dayanaklar olusturulmustur (Altintop, 2017).
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Livata

Istismarcinin kadin veya erkekle yaptig1 cinsel eylemdir. Bu cinsel
iligkide istismarci makat-aniis yoluyla cinsel eylem gerceklestirir (Barlik,
2018).

Istismara Ugrayan Cocuk Durumu Acikladiginda Ne Yapilmah?

e Cocuk istismarm acikladiginda yapilmasi gerekenleri kisaca
ozetlemek gerekirse;

* Cocugun kendini rahat hissedecegi, rahatlikla kendini agabilecegi
bir ortam olusturun.

e Cocugun karsisinda degil yaninda olun ve onu destekleyici, sa-
kinlestirici bir tavir takinin.

e Cocuk isterse ona fiziksel temasta bulunun.

e Dinlerken etkin dinleme yaparak vereceginiz tepkileri sakin bir
bicimde sergileyin.

e (Cocugun algilayabilecegi, anlayabilecegi yalin ve agik dille ko-
nusun.

e Cocugun basindan gegenleri rahatlikla anlatabilmesi i¢in ona gii-
ven verin ve onu cesaretlendirin.

* Cocuga onu destekleyen ciimleler kurun; Bu durum senin sugun
degil, sana inaniyorum, benimle paylastigin i¢in memnun oldum gibi.

*  Yaptiginiz goriismeyi, yazi, video veya ses kaydi ile kayit altina
aln.

*  Bu durumu sizinle paylastigi i¢in onu takdir edin.
* Cocugun basina gelen bu istismari ilgili kurumlara haber verin.

e Q@izlilik ilkesi esastir. Bu durumda gizlilik ilkesine saygili olun
(Tas, 2017).

Cocuk Istismarmi Onleme

Cocuk ihmal ve istismarini dnlemek icin gerek iilkemizde gerek tiim
diinyada bir takim dnlemler almak i¢in ¢calismalar mevcuttur. Bu ¢alisma-
lar1 i¢ gruba ayirabiliriz:

1. Cocuklar istismarla kars1 karsiya kalmadan 6nce ¢ocugu korumaya
yonelik ¢aligmasi yapilir.

2. Cocuk istismara ugramis ise ilk miidahale hemen yapilip tan1 ve
tedavi ¢aligmalar1 yapilir.

3. ¢ocuk istismara ugramis ise yeniden bu duruma maruz kalmamasi
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i¢in, onu bu durumdan korumak i¢in rehabilitasyonunu saglayacak calis-
malar yapilir (Bahar ve ark 2009).

Cocugu cinsel istismardan korumak i¢in de asagidaki egitimi verme-
liyiz:
1. Cocuk kendi bedenin sahibidir ve onu kontrol edebilirler.

2. Kendisine dokunulmanin bazen iyi olmayacagim, iyi ve koti do-
kunmanin ne oldugunu, ikisi arasindaki farki bilmesi gerektigini, herhangi

.....

3. Cocuga kendini giivende hissedebilecegi bir aile ortami sunulma-
lidur.

4. Giiven duyulan yetigkinlere cocugun rahat etmedigi ve kendini ga-
rip hissettigi durumlardan sonra bilgi verilmelidir.

5. Gizil tacizcilerin tanidik, bildik kisilerden olma ihtimali yabanci
olma ihtimalinden daha fazladir. O yiizden ¢ocuk tanidiginiz, bildiginiz
biri ya da bir akrabaya gitmek istemiyor ve bu konuda 1srar ediyorsa ¢ocu-
ga kulak verilmelidir.

7. Cocuga cinsellikle ilgili bilgiler gerektiginde verilmeli ve bu bilgi-
leri verirken de utanmamak gereklidir.

8. Cocugun kendini Optlirmesi, bir baskasinin kucagina oturmasina
yonlendirmek yerine kendi duygusunu istedigi bi¢cimde, kendi yontemiyle
sergilemesine imkan taninmalidir.

9. Cocukla kaliteli bir iletisim i¢ginde olunmali ve ona istedigi her ko-
nuda konusabilmesi i¢in gliven vermelidir.

10. Ogretmenler ve aileler gocuklara mahremiyet egitimini vermelidir.

11. Ebeveyninden habersiz hi¢ kimsenin arabasina binmemesi, evine
gitmemesi gerektigi, tanimadigi kisilerden hi¢ bir sey almamas1 gerektigi
cocuga Ogretilmelidir.

12. Cocuga viicudunun sadece kendisine ait oldugu dgretilerek ona
dokunulmasini veya sarilinmasini istemedigi durumlarda bunu rahatlikla
ifade etmesi gerektigi soylenmeli ve 6gretilmelidir (Dilbaz, 2004).
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1. Giris

Glinlimiiz egitim 6gretim kosullar1 g6z Oniine aldiginda, Covid 19
pandemisinin hayatimiza girmesi ile birlikte egitim 0gretimin artik daha
cok dijital ortamlarda yiriitiilmek zorunda oldugunu gérmekteyiz (Kir-
mizigiil, 2020; Ertug, 2020; Toquero, 2020; Adeoye ve ark., 2020). Bu du-
rum teknoloji kullaniminin ve ona olan ihtiyacin artmasina neden olmak-
tadir (Basaran ve digerleri, 2021). Ayrica 6grencilerin dijital ortamlarda
egitimciler tarafindan daha ¢ok diiz anlatima tabi tutulmalari ile birlikte
dersten aldiklar1 verimde diisebilmektedir (Erkoca, 2021).

Giliniimiiz 6grenci profilinin ilgi alanlari; sosyal medya kullanimi,
kodlama, degisik igerikler olusturup ilgi ¢cekmedir. Bizlerde bu 6grencile-
rin teknolojik araglara olan ilgilerini ders alanina ¢ekmeyi amaclamakta-
y1z. Bu siirecin daha saglikli ilerleyebilmesi i¢in teknolojinin daha amaca
yonelik kullanilmasi ve 21. yiizyil becerilerinin bilinmesi, giinlimiiz kay-
nakli bu olumsuz siirecin daha verimli olarak gecebilmesini saglayacaktir.
Bunun i¢in ¢oklu ortam uygulamalarindan olan dijital araclardan yarar-
lanilmas1 gerekebilmektedir. Boylelikle 6grencilerin derslerden aldiklar:
verimin de artacag diistiniilmektedir (Sadik, 2008; Clarke ve Adam, 2011;
Yang ve Wu, 2012; Korkmaz ve ark., 2019; Korucu, 2020; Cenesiz ve Oz-
demir, 2020).

Dijital araglarin kullanimin belli bir plan dahilinde gerceklesmesi ve
bu planin 6gretim programlariyla iligkili olmasi dijital araglarin egitim 6g-
retimdeki etkisini arttiracaktir (Parlak, 2017). Fen Bilimleri 6gretim prog-
raminda 6grencilerin bu degisim ve gelisime hazir bireyler olabilmelerini
saglamak i¢in bilgiyi iireten, hayatta islevsel olarak kullanabilen, problem
¢Ozebilen, elestirel diislinen, girisimci, kararli, iletisim becerilerine sahip,
empati yapabilen, topluma ve kiiltiirlere katki saglayan vb. niteliklerdeki
bireyler haline getirmeyi amaglayarak 6grencilerin fen okur yazar bireyler
haline getirebilmek istenmektedir (MEB, 2018). Bu dogrultuda ilerlersek
artik geleneksel egitimin 6grenci katiliminin arttirilmasina yonelik yon-
tem ve tekniklere daha fazla yer vermesi bir gereklilik olarak karsimiza
cikmaktadir. Dijital araglarin kullanilmasi da tam bu noktada énemli ol-
maktadir.

2. Dijital ara¢ nedir?

“Dijital” kelimesi, verilerin bir ekran {izerinde elektronik olarak gos-
terilmesi demekken “Ara¢” Bir isi yaparken veya sonuclandirirken gii-
clinden yararlanilan nesne olarak tanimlanmaktadir (TDK,2021). “Dijital
arac¢” verilerin bir ekran lizerinde gosterilirken giiciinden yararlanilan
nesne olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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Jane Hart’in en ¢ok kullanilan dijital araglar ile ilgili yaptig1 anket so-
nuclarina gore “Diinyada Egitiminde En Cok Kullanilan 100 Arag (2020)”
verilerine gore ilk 10 Siralamasi;

I. YouTube

II. PowerPoint

III. Zoom

IV. Google Docs & Drive
V. Word

VI. Google Search

VII. Google Classroom
VIIIL. Microsoft Teams
IX.Google Meet

X. WhatsApp

3. Dijital araclardan biri olan dijital 6ykiileme nedir?

Bu dijjital araglar icerisinde farkli disiplinlerde kullanilmasi 6zelligi ile
dijital dykiileme kullanimi 6n plana ¢ikmaktadir (Yilmaz, 2017). Klasik &y-
kiileme seklinde egitimde siklikla kullanilan bu teknigin djjital ortamlarin
egitimdeki roliiniin her gegen giin artmasi ile beraber yenilenme ihtiyaci
ortaya ¢cikmigtir (Karabatak ve Sengii, 2019). Dijital dykiileme, 6grencinin
yaraticiliginin, konuya yonelik bilgi edinmesini; sema, gorsel ve metin gibi
ogelerin dikkat c¢ekici sekilde ortak bir payda da bulusup video yoluyla ak-
tarilmasini saglayan dijital araclardir (Dayan ve Girmen, 2018).

4. Dijital Oykiilemenin Tarihi

Dijital oykiileme ilk olarak 1990’11 yillarda Kaliforniya’da Joe Lam-
bert ve Dana Atchly’n caligmalariyla ortaya ¢iktigi bilinmektedir (Chung,
2007; Robin,2008;. Simsek, 2010; Gogen, 2014). Dijital 6ykii anlatiminin
ilk zamanlarinda, Lambert ortalama insanlarin kendi oykiilerini gii¢lii
bir sekilde nasil kisa bir zamanda ve az bir parayla ¢ekebildiklerini go-
riince sasirdigi ifade edilmektedir (Robin,2008; Karakoyun,2014; Kiinge-
ri,2016).

5. Dijital Oykiilemenin Bilesenleri

Ulkelerin dijital dykiileme merkezlerinin ortaya koydugu yedi bilesen
vardir. Bu konu hakkindaki ¢alismalarda olduk¢a ragbet gérmiistiir. Bu
yedi bilesen Robin (2009) tarafindan 6zetlenmistir. Bu 6zet temel alina-
rak, bunlarin neler olduguna iliskin kisa aciklamalar Tablo 1°’de verilmistir
(Yilmaz ve digerleri, 2016).
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Tablo 1. Dijital Oykiilemenin Bilesenleri

Bilesen Aciklama

Oykiiniin ana konusu ve yazarm bu konudaki

1. Bakis Aist bakis acisini aktarir.

Oykiiniin sonunda yanitlanacak olan

Oykii 2. Carpici bir soru izleyicinin ilgisini canli tutacak anahtar bir
Boyutuna soru.
Ait Ogeler Bir 6ykiiniin izleyicisiyle arasinda olan bagi

3 Duygusal igerik etkileyen bir 6gedir.

Oykiide yer alacak diger 6gelerin verimli bir

ol sekilde kullanilmastyla ilgilidir.
5, At o ot Anlatimin gii¢lendiren miizik ve diger seslerin
kullanima.
Dijital A . C
Boyuta Ait 6.Seslendirme Oykiiniin kls}.s ell..es.t.lrl..l mmestign oyk}l .
Ogeler anlaticisinin Sykiisiinii seslendirmesidir.

7 Hiz Oykiiniin izl ve yavas ilerlemesini saglayan
’ ritim.
6. Dijital Oykii Tiirleri

Robin (2006) ya gore dijital dykii tiirleri {i¢ ana baslik altinda toplan-
migtir:

1. Bilgilendirici ve 6gretici Oykiiler
2. Tarihi olaylarla ilgili dykiiler
3. Kisisel (yansitmaci) oykiiler

Dijital 0ykii anlatimini diger 6ykii anlatimlarindan ayiran bazi farklar
(Qiongli, 2009: 230-231; Kiingerti,2016):

1. Oykii odaklidir.

2. Disiplinli ve planli bir sekilde ilerler.

3. Gergektir.

4. Multimedya desteklidir.

5. Basit bir teknoloji kullanilarak olusturulabilir.
6. Hazirda bulunan materyallerden yararlanilabilir.
7. Ortak yaraticilik eseri olarak olusturulabilir.

7. Egitimde bu dijital araclar biri olan dijital dykiilemeyi neden
kullanmiyoruz?

Bir ifade araci olarak dijital dykiilemeyi (Kiingerii,2016) egitimde
son zamanlarda 21.yiizy1l becerilerinden biri olan Bilgi ve iletisim
teknolojileri okuryazarh@ (BIT)’ in gelismesi ile birlikte adindan sikga
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bahsettirmektedir (Yilmaz ve digerleri, 2017). Ogrencilerin dgrenme
stirecine aktif olarak dahil olmalarinin ve dijital ortamlarin kullaniliyor
olmasinin derse yonelik ilgi ve tutumlarin artmasina olumlu yonde katk1
sunuldugu gorilmektedir (Ballast Ve Digerleri, 2008; Kiingerii,2016;
Nam, 2017; Bumgarner, 2012; Biiyiikcengiz, 2017; Yasemin ve Feyzioglu,
2017; Demir ve Kiligkiran, 2018; Yilmaz ve Celik, 2019; Akgiil ve
Tanriseven, 2019). Siiregte meydana gelen degisimle birlikte 6grencilerin
konuyu 6grenimleri boyunca artik sadece diiz bir akista 6gretmek yetersiz
ve sikict bir hal almaya baslamistir. Ozellikle de uzaktan egitim gérmeye
baglayan oOgrencilerde odaklanma problemi dersten uzaklagmalarina
neden olmaktadir. Fen bilimleri dersi kapsaminda Ogrencilerin tiim
bu problemlerin ¢oziimiine yonelik olaraktan dijital Sykiilleme teknigi
kullanilmaya baglanmigtir. Ogrenci konuyu ogrenme siirecinde tiim
dikkatlerini konu iizerine ¢ekebilmeleri saglanacaktir.

Coklu Okuryazarhk o
Ses Kayit Araclari Kazanma Bilgisayarlar

Yiiksek kaliteli Arastirma, yazma, e
mikrofon ve ses diizenleme, sunum, yetenegi ve genis
kaydediciler problem ¢izme ve depol{lma_
degerlendirme kapasitesi

Ogretmen ve
21.yy. Becerilerini Ogrenci Katihm
Gelistirme . L
L. Bireylerin kigisel
Kiiltiirel okuryazarlik, DIJITAL olarak kendi
bilgi okuryazarlig, OYKULEME anlamlarim
gorsel okuryazarlik, yapilandirmasimna izin
medya okuryazarlig vererek dgrenci ve
ve daha fazlas1 dgretmeni tesvik
etme

Giirl'inﬁi Yal\:alama Dijital Ortam
Araclan Yazilmlar:
Dijital ve kayit
edebilen kameralar,
tarayicilar

Dijital resim, ses, video
olusturma ve diizenleme

Sekil 1 Egitimde dijital dykiilemenin yakinsamast (Robin,2018; akt. Karabatak
ve Sengiir,2019)

8. Dijital Oykiileme Siireci

Dijital dykiileme bir siire¢ seklinde olusturulur. Bu siire¢ bastan sona
dogru yazma, senaryolastirma, 6ykii panosu olusturma, ¢oklu ortam araci
kullanma, dijital 6ykiiyli olusturma ve paylasma agsamalarindan gecer. Bu
asamalar1 sirayla aciklamak gerekirse:

Yazma, dijital oykiileme siireci ilk olarak yazim asamasiyla baslar.
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Yazma agamasinda dijital oykiilemeyi olusturacak kisi veya kisiler on-
celikle dijital dykiilemesini hangi konuda hazirlayacagina karar verir ve
daha sonrasinda o konuyla ilgili literatiir taramasi yapar.

Senaryolastirma, ilgili literatiir taramasi bittiginde konuyu artik bir
oykii seklinde senaryolastirir. Senaryolastirma agamasi da bu sekilde ta-
mamlanmis olur.

Oykii panosu olusturma, senaryolastirma asamasi tamamlandiktan
sonra Oykill panosu olusturma asamasina gegilir. Dijital 6ykiiyii olustura-
cak kisi veya kisiler dykiileme sirasinda senaryonun gidisatina gore siray-
la hangi fotograf, resim, grafik, sekil vb. yapilarin hangilerini senaronun
hangi kisimlarinda kullanacagina karar verir.

Coklu ortam araci kullanma, 6yki panosu olusturma agamasi ta-
mamlandiktan sonra senaryo ve 0ykii panolarina dijital oykiiyii olustura-
cak kisi veya kisiler kullanimina uygun ¢oklu ortam araci secilir. Coklu
ortam araglari, dijital dykiileme de kullanabilecek programlardir.

Dijital éykiiyii olusturma, ¢oklu ortam araglarindan biri segildikten
sonra kisi veya kisiler olusturdugu 6ykii panolarini senaryosuyla birlesti-
rerek ses, efekt ve gorintii yardimiyla ¢oklu ortam aracinda dijital dykii-
siinii olusturmaya baslar.

Paylasma, dijital 6ykiisiinii olusturan kisi veya kisiler bagka kisilerin
de olusturulan dijital dykiilemeden yararlanmasi i¢in dijital araglar yardi-
miyla veya bir topluluk 6niinde paylasim gerceklesir. Bu asamada paylas-
tirma siireci tamamlanir. Bu asamay1 da gergeklestiren kisi veya kisiler
dijital 6ykii olusturma asamalar1 tamamlanir.

Senaryolastirma

Coklu ortam
araclarimm
Enllanilmast

Oykii panosu

olusturma

Dijital oykiiyii

olusturma Faybigin

Sekil 2. Dijital 6ykii iiretme siirecinin asamalart (Jakes ve Brennan, 2005)
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9. Dijital Oykiilemede Kullanilabilecek Programlar

L]

Imovie
Camtasia
Move maker
Power point
Prezi
Powtoon
Story jumper
Story bird
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1. Giris

Ozel egitim siniflar1, normal gelisim gosteren dgrencilerin egitim aldig
okul ve kurumlarda, 6zel egitim ihtiyact duyan 6grencilerin ihtiyagclari
dogrultusunda egitim aldiklar1 siniflardir. Bu siniflar, 6grencilerin
yetersizlik tilirleri ve 6zel gereksinimleri goz Oniinde bulundurularak
olusturulmaktadir. Ozel egitim smifinda 6grenim goren dgrenciler bazi
derslere ve /veya sosyal etkinliklere normal gelisim gdsteren akranlart ile
katilabilmektedir. Bu uygulama zorunlu olmamakla birlikte, 6grencinin
ogrenim gordiigli okul/kurumdaki bireysel egitim komisyonu tarafindan
ogrencinin yetersizlik durumu ve gelisim ozellikleri géz Oniinde
bulundurularak verilen karar dogrultusunda gergeklestirilmektedir.

Egitimin niteligi bircok degiskene baglidir. Bu degiskenlerden biri
olan o6gretim programi “bir dersle ilgili 6grenme-6gretme siirecinde
nelerin, ni¢in ve nasil yer alacagini gosteren bir kilavuz, baska bir deyisle
bu nitelikte bir proje planidir” (Ozgelik, 2014, s.4). Ozel egitim siniflarinda
uygulanan 6gretim programi, bulunulan kademenin 6gretim programa ile
aynidir. Ornegin ortaokul kademesinde 6grenim goren 6zel egitim sinifi
ogrencileri, normal gelisim gosteren ortaokul kademesi Ogrencileri ile
ayni ogretim programina tabidir. Ogretim programlarinda dgrencilere
kazandirilacak davraniglar, bu davraniglarin nasil kazandirilacag,
bunun i¢in 6grencilerin nasil bir 6gretme durumu ile ne yonde etkilesime
sokulacaklar1 ve bu davraniglarin 6grenciler tarafindan 6grenilmis olup
olmadiginin nasil ortaya ¢ikartilacagi belirtilmektedir (Ozgelik, 2014,
s.3). Ozel egitim siniflarinda uygulanan 6gretim programina ek olarak,
bu siniflarda 6grenim goren o6zel gereksinimli 6grencilerin gelisim
ozelliklerine gore bireysel egitim programlar: da uygulanmaktadir.

Ogrencilerin egitim programinda almakla yiikiimlii olduklar:
derslerden biri de miizik dersidir ve miizik dersi 6gretim programinda yer
alan, alana 6zgii beceri ve kazanimlarin 6grenciye dogru aktarilabilmesi
icin bu ders alan 6gretmenleri tarafindan yiiriitiilmektedir. Bu dogrultuda
Ozel egitim smifinda yiritilen miizik dersleri alan O6gretmeninin
sorumlulugundadir.

Wood (Wooddan aktaran Artan, 2001, s.48)un arastirmasinda
“Engelli ¢ocuklar icin miizik etkinlikleri planlamada dikkat edilmesi
gereken noktalar” asagidaki sekilde siralanmistir:

+  Oncelikle engelin tipi ve derecesi yetkili kisilerce belirlenmis
olmalidir.

e Calisilacak grubun genisligi ve 0Ozelligi belirlenmelidir. Kag
cocukla calisilacagi, grupta ayni engel grubundan mi farkli engel
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gruplarindan m1 ¢ocuklar olacagi, normal ¢ocuklarin olup olmayacagi
belirlenmelidir.

» Bireysel calisma firsatlar1 olup olmadigi, varsa neler oldugu
saptanmalidir.

e Caligmalarin siklig1 ve her calisma siiresinin ne kadar olacagi
planlanmalidir.

e Grupta uyumsuz, grubun ¢aligmasini bozabilecek veya benzeri
problemi olan ¢ocuklarin olup olmadig, varsa problemlerinin ne oldugu
ve bu ¢ocuklarla ilgili ne gibi ¢alismalar yapilabilecegi, problemin nasil
coziilebilecegi tartisilmalidir.

e Calismalar icin sahip olunan materyal, ortam, kaynaklarin
neler oldugu ve bunlardan nasil yararlanilabilecegi ve firsatlarin nasil
degerlendirilecegi de saptanmalidir”.

Ozel egitim smifinda 6grenim géren dgrencilerin miizik dersinden
en yiiksek fayday1 saglayabilmeleri i¢in alan dgretmenlerinin yukarida
belirtilen hususlara dikkat etmeleri gerekmektedir. “Ozel egitim, genel
egitimden kullandig1 yontemler, materyaller, programin uyarlanmasi
ve Ozellesmis/ bireysellesmis tekniklerle ayrilir” (Eripek™ten aktaran
Ataman, 2009, s.20). Bu dogrultuda o6zel gereksinimli 6grencilerin
gelisim oOzelliklerine gore diizenlenmis bir 6gretim programi, egitimin
verimliligi i¢in biiylik dnem tasimaktadir. “Zihinsel engelli 6grencilerle
miizik dersi isleyen Ogretmenlerin ders planlarim1 6grencilerin dikkat
siireleri ve ilgilerine gore planlamasi gerekmektedir. Ders ici etkinliklerin
planlanmasinda &grencilerin giris davranislart ve gelisim diizeylerine
ozellikle dikkat edilmelidir” (Cakir Dogan, 2011, s. 8). Miizik dersinin
birincil sorumlusu olan miizik 6gretmenlerinin calistiklar1 6grencilerin
gelisim Ozelliklerine yonelik sahip olduklar1 bilgiler, beraberinde dersi
ogrencilere uyarlayabilme becerisini de getirecektir.

Bu arastirmanin amaci, 6zel egitim sinifi bulunan ortaokullardaki
miizik 6gretmenlerinin, bu siniflara uygulanan miizik 6gretim programina
iliskin goriisleri dogrultusunda programin igerik ve uygulama baglaminda
uygunluguna iligkin durum tespiti yapmaktir. Arastirmanin sonuglar
dogrultusunda konuya iligkin oneriler gelistirilmistir.

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Var olan bir durumun ortaya konmasini amaglayan bu arastirmada
durum g¢alismast deseninden yararlanilmistir. “Durum ¢alismasi
arastirmasi, arastirmacinin gergek yasam, giincel sinirli bir durum ya
da belli bir zaman igerisindeki ¢oklu sinirlandirilmis durumlar hakkinda
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derinlemesine ve detayli bilgi topladigi, bir durum betimlemesi ya da
durum temalar1 ortaya koydugu nitel bir yaklasimdir.” (Creswell, 2013,
s. 97).

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Ankara ilindeki tim ozel egitim
sinifl bulunan ortaokullarda 6zel egitim siniflariyla ders yapan miizik
ogretmenleri olusturmaktadir. Bu okullar Ankara iline bagl tiim merkez
ve cevre ilgelerin Ilge Milli Egitim Miidiirliiklerine bagli Ozel Egitim
ve Rehberlik Hizmetleri birimlerinden ve Ilce Rehberlik Arastirma
Merkez’lerinden alinan bilgilere gore belirlenmistir. Alinan bilgiler
dogrultusunda tiim ilde yiiz kirk ortaokula ulasilmistir. Ozel egitim
siniflariyla ders yapan miizik dgretmenlerinin sayis1 gorev yaptiklari
okullarin miidiirlerinden ve miidiir yardimcilarindan alinan bilgiler
dogrultusunda il genelinde on sekiz olarak tespit edilmistir. Arastirmanin
yuritiildiigii zaman dilimi igerisinde arastirmaci tarafindan 6zel egitim
sinift bulunan ortaokullarin idarecileri ile goriisiilmiis, s6z konusu
okullarin on sekizinde miizik dersinin brang Ogretmeni tarafindan
yuritiildigi goriilmistiir. Diger okullarda ise miizik dersinin 6zel egitim
O0gretmeni tarafindan yiritildigi veya miizik dersinin iglenmedigi
bilgisine ulasilmistir.

2.3. Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama araci olarak miizik 6gretmenlerine
uygulanan yar1 yapilandirilmis gériisme formalari kullanilmigtir. Sorular
hazirlanirken bir egitim bilimleri, iki miizik egitimi ve bir 6zel egitim
uzmaninin goriislerine basvurulmustur. Ulasilan on sekiz 6gretmenin
ikisi ile 6n goriisme yapilmistir. Tiim bu islem basamaklar1 sonucunda
uygulanan gorlisme formlari son halini almistir.

2.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Iki 6gretmen ile yapilan 6n goriisme sonucunda calismanin verileri
diger on alti Ogretmen ile yapilan gortismelerden elde edilmistir.
Verilerin toplanmasi 2014 yilinda, ti¢ aylik bir zaman dilimi igerisinde
gerceklesmistir. Gortismeler, 6gretmenlerin gorev yaptiklari okullarda,
yiiz yiize gerceklestirilmistir. Ogretmenlerin bilgisi ve izni ile gériigsmeler
ses kayit cihaziyla kaydedilmistir. Arastirmanin verileri 2014 yilinda
toplanmis olup gerekli izinler i1 Milli Egitim Miidiirliigii'nden alinmistir.

Goriismelerden elde edilen veriler igerik analiz yontemi ile
incelenmistir. Icerik analizi dért asamadan olusmaktadir. Temalarin
bulunmasi i¢in Oncelikle kodlar bir araya getirilir, incelenir ve ortak
yonler tespit edilerek tematik kodlama iglemi gergeklestirilir (Yildirim
ve Simsek, 2013, s. 268). Sorulardan yola ¢ikarak verilerden kesitler elde
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edebilmek ve sembolik kisaltmalar yapabilmek i¢in kodlar olusturulmus,
kodlar arasinda birbiri ile iligkili olanlar bir araya getirilerek verileri genel
anlamiyla agiklayabilen temalar olusturulmustur. Bu iki agamadan sonra
veriler kodlara ve temalara gore organize edilmistir.

Analizinsonagamasindabulgularyorumlanmistir. Yartyapilandirilmig
gorlisme sorularina 6gretmenlerin verdikleri cevaplari dikkat ¢ekici bir
sekilde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara yer verilmistir. Alintilarla
desteklenmis bulgular, mantikli bir sekilde betimlenerek anlamlandirilmis
ve bulgular arasinda neden-sonug iliskileri kurularak iliskilendirmeler
yapilmaya caligilmistir.

Katilimer dgretmenlerin cevaplar1 O1, O2... O16 olarak sembolize
edilmisgtir.

3. .Bulgular,
3.1. Ogretmenlerin Egitsel ve Mesleki Bilgilerine iliskin Bulgular

Tiirkiye’de lisans dlizeyinde mesleki miizik egitimi Egitim
Fakiiltelerinde, DevletKonservatuvarlarinda, Giizel Sanatlar Fakiiltelerinde
ve Sanat ve Tasarim Fakiiltelerinde verilmektedir. S6z konusu fakiiltelerde
yer alan miizik, miizik 6gretmenligi, ¢algi anasanat dali vb. programlar
ama¢ ve kapsam bakimindan birbirlerinden oldukga farkli olmakla
birlikte, bu programdan mezun olan 6grenciler Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan belirlenen formasyon egitimi veya benzeri uygulamalara dahil
olduktan sonra miizik 6gretmenligi yapabilmektedirler. Bu baglamda
ogretmenlerin mezun olduklari lisans programina iliskin bulgular Tablol
‘de belirtilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Mezun Olduklar: Lisans Programlar

Egitim Devlet Gtizel Sanatlar Sanat ve Tasarim
7 Fakiiltesi Konservatuvari Fakiiltesi Fakiiltesi
2 X

X
451 X

X
6 X
é X

X

X

lg X
! X

X

X
133

X
16 x

Tablo I’den elde edilen bulgulara gore katilimci 6gretmenlerin
cogunlugunun egitim fakiiltesi mezunu oldugu goriilmektedir. Katilimci
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Ogretmenler arasinda Giizel Sanatlar Fakiiltesi veya Sanat ve Tasarim
Fakiiltesi mezunu bulunmamaktadir. Katilimci 6gretmenlerden tigli devlet
konservatuvarindan mezun olmus ve formasyon egitimi almistr.

Katilimer 6gretmenlerin 6zel egitim alan bilgisine yonelik aldiklar:
egitimlere iligkin bulgular Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Ozel Egitim ile Iigili Aldiklar: Egitimler

i Lisans Dersi Hizmet Ic1 Egitim

3

4

5 X

g

1

10

12

13

I3 <
6

Katilimer 6gretmenlerden yalnizca ikisinin 6zel egitim alan bilgisine
iliskin ders / hizmet i¢i egitim aldig1 goriilmiistiir. S6z konusu katilimei
ogretmenlerin ikisi de egitim fakiiltesi mezunudur. Diger katilimci
ogretmenlerin 11’1 ayni lisans programindan mezun olmalarina ragmen
0zel egitim dersi almadiklarini beyan etmislerdir.

O15 aldig1 hizmet ici egitimin gérev yaptigi okuldaki dzel egitim
Ogretmeni tarafindan verildigini ve iceriginin O6grencilerdeki olumsuz
davraniglara yonelik oldugunu belirtmistir. Egitim silirecinin giinde iki
saat olmak {izere bir hafta boyunca siirdiigiinii ve egitimin sonunda sinav
olduklarini ifade etmistir.

Katilimer 6gretmenlerin meslek yasantilar1 boyunca o6zel egitim
siniflarinda gorev yaptiklar: siireler Tablo 3’te belirtilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Ozel Egitim Siniflarindaki Gérev Siireleri

1 yildanaz 1 yil 2 yil 3 yil
01 X
02 X
03 X
04 X
05 X
06 X

07 X
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08 X

09 X

0O10 X

O11 X

o12 X

013 X
014 X
015 X

016 X

Tablo 3’ten elde edilen veriler dogrultusunda, 2014 yilinda, Ankara
ilinde bulunan 6zel egitim siniflarinda, en fazla 3 egitim 6gretim yili
siiresince miizik derslerine alan 6gretmenlerinin girdigi gorilmiistiir. 1
yildan az siire ile gorev yapan 6gretmen sayisi iki, 1-2 yil arasinda gorev
yapan 6gretmen sayisi dort, 2-3 yil arasi1 gorev yapan 6gretmen sayisi yedi,
3 yildir gérev yapan 6gretmen sayisi ise 3 olarak belirlenmistir.

3. 2. Programin Niteligine Iliskin Bulgular

Ozel egitim siniflarinda uygulanan miizik dersi 6gretim programinin
niteligini  6gretmen goriigleri dogrultusunda saptamak amaciyla
ogretmenlere program ile ilgili sorular yoneltilmistir. Bu sorular programin
icerigini, programin edinildigi kaynaklari, programin o&zelliklerini
saptamaya yoneliktir. Bu baglamda sorulardan yola ¢ikilarak elde edilen
kodlar ve temalar agagida belirtilmistir.

Tema 1: Uygulanan 6gretim programinin niteligi

e Yeterli
e Yetersiz
e Degisken

+ Ogrencilere uygun

+ Ogrencilere uygun degil

Tema 2: Uygulanan dgretim programinin igerigi

* Basit

e Ritim agirliklh

» Farkh

* Degisken

Tema 3: Uygulanan 6gretim programinin edinildigi kaynak

+  Ozel egitim sinifi 6gretmeni
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+ Internet
* Kendisi
» Farkli okullarda gorev yapan miizik 6gretmenleri

Tablo 4. Katilimci Ogretmenlerin Uyguladiklar: Ogretim Programinin Niteligine
1liskin Gériisleri

Kod O1 02 03 04 05 06 07 08 09 O10 011012013014015016f %
Yeterli X X X X X X X X x x 10 62,50
Yetersiz X X X X X X 6 37,50
Ogrencilere uygun X X X X X x x 7 43775
Opgrencilere uygunx  x X X X X X X X 9 56,25
degil

Katilimer 6gretmenlerin gortislerinin %62,50°si programin yeterli
oldugu, %37,50’sinin ise yetersiz oldugu yoniindedir. Ogretmenlerin
%43,75’1 programin Ogrencilere uygun oldugu, %56,25’1 ise uygun
olmadig1 yoniinde goriis beyan etmislerdir. Programi yeterli bulan {i¢
O0gretmen ayni zamanda ogrenciler i¢in uygun olmadigini ifade etmistir.
Bu 6gretmenlerin goriisleri agagidaki sekildedir:

Ol, “Cocuklar ne istiyorsa genellikle onu yaptim. Programa ¢ok bagli
kalmadigim igin sikint1 yasamadim.”

012, “Diizeyleri karisik oluyor. Bu yiizden hepsine uygunlugundan
emin degilim.”

013, «“ Programi 6grencilere gore degistirdigim icin kullandigim hali
uygun, diger hali degil.”

Ogretmenlerin ifadelerinden hareketle uyguladiklar1 programin
degisken bir yapida oldugu goriilmektedir. Bu degiskenlik mevcut yetersiz
programi 6grencilere uygun hale getirdiklerini gostermektedir.

Programi yetersiz ve Ogrencilere uygun bulmayan katilimei
ogretmenlerin goriislerinden 6rnekler agagida belirtilmistir:

Ol, “Kesinlikle uygun degil, uygun bulmuyorum. Onlara ben ayri,
kendimce ritim ¢aligmalar1 yaptirtyorum. Cocuklar melodika ¢aliyor uyum
olmuyor. Beraber yapmalar1 i¢in ¢ok calistim. O siniftaki cocuklar beraber
yapsinlar ayni anda bir seyler yaptirayim diye ugrastim ama bagaramadik.
Tek baslarina ¢ok giizel ama toplu bir araya geldiklerinde karisiyor her
sey. Ritmi ¢ok giizel yapiyorlar. Kendim ritimler yaziyorum. Biri ¢alarken
obiirii ritim yapiyor. Genel miifredati zaten anlamalar1 miimkiin degil.
Onlarin dilinde, onlara ayr1 bir sekilde gosteriyorum.”
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02, “Egitim programina gore planladigim plana gore onlara ¢ok sey
veremiyorum. Aslinda plani plan olsun diye yapiyorum ama c¢ocuklara
daha ¢ok sarki Ogretiyorum, yazdirtyorum, sdyletiyorum. Dinliyorlar,
sOyliiyorlar. Daha sonra da el c¢irpma, bacaklara vurma, iki kalemi
birbirine vurarak, ekstra bir sey katarak birden fazla sey yapsinlar diye
ekliyorum. Kendim eklemeler yapiyorum. Program hazirlamamin asil
amaci idareye vermem gereken bir sey oldugu i¢in hazirliyorum ¢iinkii
cocuklarin yaptigi seyler belirli seyler oldugu i¢in ben ona ekstra bir
sey katsam da cocuk alamayacak. O yiizden hep anlattigim tarzda ders
isliyoruz. Programi birebir uygulasam olur ama bakiyorum cocuklar o
boyuta gelmiyor.”

04, “En biiyiik sikinti 15 dakikada sikiliyorlar. Higbir programi
uygun bulmuyorum.”

06, “Okumay1 bilmiyorlar. Kulaktan da bir sey dgretilemiyor. Ne
alabilirlerse... Agir sinifla hicbir sey yapilamiyor. Sinif gretmenleriyle
birlikte kendi derslerine devam ediyoruz. Programi uygun bulmuyorum.”

Programu yeterli ve 6grencilere uygun bulan katilimc1 6gretmenlerin
gorlslerinden 6rnekler asagida belirtilmistir:

07, “Programi &grencilerime gore bireysel hazirladigim i¢in uygun.”

08, “Ritim agirlikli oldugu icin uygun. Ritim disinda baska ne
yapilabilir bilmiyorum. Bir sey yapmaya genellikle istekli olmuyorlar.”

09, “Programa goz gezdirdigim kadariyla uygun.”
010, “Uygun oldugunu diisiiniiyorum. Cok yol kat ettik.”

Ol1, “Cocuklar ne istiyorsa daha ¢ok onu yaptim, ¢ok da programa
bagli kalmadim. Ondan ¢ok sikint1 yagamadim.

015, “Uygun. Tamamen kaba becerilere yonelik bir program. Ornegin,
“Elini iki kere dizine vur” deyince yapiyor mu? gibi.

Tablo 5. Katilimcr Ogretmenlerin Uyguladiklar: Ogretim Programimin Igerigine
liskin Goriisleri

Kod 01 02 03 04 05 06 07 68 09 010 O11012013014015016f %
Farkli X X X X X X X X X X X X X X x 15 93/75
Basit X X X X 4 25
Ritim agurliklt X X X X 4 25
Degisken X X X X x 5 31,25

Farklh: Katilimc1 6gretmenlerin %93, 75’1 normal gelisim gdsteren
ogrencilerin 6grenim gordiigli siniflarda uygulanan miizik Ogretim
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programindan farkli bir 06gretim programi kullandiklarin1 beyan
etmislerdir.

Basit: Katilime1 6gretmenlerin %25°1 kullandiklar1 programin basit
oldugunu belirtmistir. O1, programin tiim boyutlariyla basitlestirilmis
oldugunu  “Uyguladigim program daha basitlestirilmis, daha
sadelestirilmis. Her konuyu o ¢ocuklar alamayacaklari i¢in ¢ok basit seyler
yiizeysel seyler var.” seklinde, O5 “Uyguladigim program daha basit, daha
ayrintili ve kolay. Konulari sindire sindire geciyor.” Seklinde, O12 “Diizey
ve egitim farki var. Onlara daha ¢ok kulaktan sarki 6gretmeyi tercih
ediyorum. Kuramsal egitimin faydali olacagini diistinmiiyorum.” seklinde
ifade etmistir.

Ritim agwrhkli: Katilimc1 o6gretmenlerin - %25’  kullandiklari
programin ritim agirlikli oldugunu belirtmistir. O4 programin sarki
sOyleme agirlikli oldugunu fakat kendisinin ritmik c¢alismalari tercih
ettigini belirtmistir. O8 uyguladigi programi “Uyguladigim program
ritim agirhikli.” ifadesiyle, O10 “Ritim ¢alismalar1 yapiyoruz.” ifadesiyle,
Ol1 “Programin tam igeriginde tekerlemelere uygun hareket edebilme,
kelimeleri tekrar etme gibi etkinlikler var. Ritim agirlikli galistyoruz”
ifadesiyle tanimlamstir.

Degisken: Katilimc1 6gretmenlerin %31,25’1 programin degisken
durumuna gére hazirliyorum.” (07), “Ogrencilerin yeterliliklerine gore bir
program uyguluyorum. Programi 6grencilere gore degistiriyorum.” (O13),
“Ogrencilere gore hazirliyorum. Aslinda her 6grenciye 6zel hazirlanmali.
Bu konuda egitim almadigimiz i¢in siniflarda deneye yanila 6grendim.”
(O14), “Ogrencilere gore hazirliyorum.” (O16) ifadeleriyle belirtmislerdir.

Katilimer 6gretmenlerin, 6zel egitim siniflarinda uyguladiklar
Ogretim programini edindikleri kaynaklara iligkin goriisleri Tablo 6’da
verilmistir.

Tablo 6. Katilimci Ogretmenlerin Uyguladiklar: Ogretim Programimi Edindikleri
Kaynaklara Iliskin Goriisleri

Kod 01 02 03 04 05 06 07 08 09 010 011012013 014015016f %
Ozel egitim simfi X X X X X X X X 8 50
Ogretmeni

Internet X X X X 4 25
Kendisi X X X X x 5 3125
Farkli okullardaki X X 2 12,50
miizik

ogretmenleri
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Katilimer  dgretmenlerden Ol, diger smiflarla ayn1  programi
uyguladigini, O3 ise uyguladigi herhangi bir plan olmadigin1 belirtmistir.
Ogretmenlerin %50si uyguladiklar1 programi &zel egitim siifi smif
o0gretmeninden temin ettiklerini ifade etmistir. Bu 6gretmenlerden ikisi
programi sinif dgretmenleri ile birlikte olusturduklarini belirtmistir.
Konuyailiskin gériislerini O7 “KAgtiizerinde ayn1 programi uyguluyorum.
Defter doldururken diger simiflarla ayni sekilde dolduruyorum fakat
derste 6zel egitim sinifinin sinif 6gretmeniyle birlikte gelistirdigimiz bir
program uyguluyorum.” seklinde, O14 ise “Ogrencilere gre hazirliyorum.
MEB’den gelen bir program var sanirim ama defter doldurma isini sinif
ogretmenleri yapiyor. Biz ortak hazirliyoruz programi.” seklinde ifade
etmistir.

Kullandiklar1 programi internetten alan 6gretmenlerin goriislerinden
ornekler su sekildedir: 02, “Programi kimin hazirladigini bilmiyorum.
Ik geldigim sene daha dnce hig bdyle bir seyle karsi karsiya kalmadigim
icin ozel egitim 6gretmenleri, kendi hazirladiklar1 planlar1 6rnek olarak
verdiler. Ben, bu egitim 6gretim yilinda kendim internetten arastirip
buldum. Bana okul tarafindan verilen bir plan/program yok.”

013, “Internetten indirdim. Ogrenciler farkli olduklari igin iizerinde
oynamalar da yapabiliyorum.”

Uyguladiklar1 programlar1 kendileri hazirlayan &gretmenlerin
gorislerinden ornekler su sekildedir:

010, “Milli egitimin internet sitesinde var fakat kendim program
hazirladim.”

016, “Kagit iizerinde uyguladigim bir program yok. Kendim
planliyorum.”

Farkli okullardaki meslektaglarindan &gretim programi edinen
ogretmenlerin goriislerinden 6rnekler ise su sekildedir:

012, “Ozel egitim okullarinda gretmenlik yapan arkadaslarimdan
yardim aldim. Onlarin programlarindan ve yaptiklari etkinliklerden se¢ip
derledim.”

015, “Miizik 6gretmeni arkadaslarimdan ya da internet ortamindan
aliyorum.”

4. Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bulgular dogrultusunda, o6zel egitim siniflarinda gorev yapan
katilmer miizik Ogretmenlerinin  %82’sinin  egitim fakiiltesinden,
%18’inin ise devlet konservatuvarindan mezun oldugu ve tiim katilimci
ogretmenler igerisinde, ayni lisans programindan mezun olanlar da dahil
olmak {izere, yalnizca iki 0gretmenin 6zel egitim alan bilgisine yonelik
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egitim aldig1 tespit edilmistir. Verilerin toplandig1 tarih itibariyle katilimci
Ogretmenlerin en fazla 3 egitim Ogretim yili siiresince Ozel egitim
siniflarinda derse girdikleri sonucuna ulasilmistir.

Verilerin incelenmesi sonucunda 6zel egitim siniflarinda uygulanan
miizik dersi 6gretim programinin niteligi ile ilgili 6gretmen goriisleri
programin yetersizligi ve Ogrencilere uygun olmamasi noktasinda
birlesmistir. Uygulanan programin, normal gelisim gosteren dgrencilerin
o6grenim gordiigli siniflarda uygulanandan farkli oldugu tespit edilmistir.
Bu baglamda 6zel egitim siniflarinda uygulanan ortak bir miizik dersi
ogretim programi bulunmamaktadir. Karatas Bezdiiz tarafindan 1996
(s. 117) yilinda yiirttiilen egitilebilir zihinsel engelli 6grencilerle islenen
miizik dersi 6gretim programinin incelenmesi ve degerlendirilmesine
yonelik calismada “programin anlatim dili ve ¢agdas 6gretim programinda
bulunmasi gereken dgeler yoniinden tekrar diizenlenip, sekil ve igerigin
yeniden gozden gecirilmesinin yararli olacag1” sonucuna ulasilmistir.
Aragtirmanin sonucu, giincel olan ¢alismanin sonuglari ile ortiismektedir.
Bu baglamda Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanlig’nin 1996 yilindan giinlimiize 6gretim programlarinda yaptigi
degisikliklerin 6zel gereksinimli bireylerin miizik egitimi noktasinda
yeterli olmadig1 goriilmektedir.

Arastirmanin bulgulari, 6zel egitim smifinda derse giren miizik
ogretmenlerinin kullandiklar1 6gretim programinin ortak olmadigini,
her 6gretmenin meslektaglarindan destek alarak olusturdugu kendine
0zgl bir program uyguladigini ortaya koymaktadir. Katilimer miizik
ogretmenlerinin %50si uyguladiklar1 programi 6zel egitim siifinin sinif
O0gretmeninden (6zel egitim 6Zretmeni) almaktadir. %30u ise uyguladigi
Ogretim programini kendisi hazirlamaktadir. Bu bulgudan hareketle
miizik dersi 6gretim programi miizik 6gretmenlerinin kisisel ilgi, bilgi ve
cabalar1 ile sinirlt oldugu sonucuna ulasilmistir. Aragtirmanin bu sonucu
Sivrikaya ve Yikmis (2016) tarafindan yiiriitiilen “Ozel Egitim Siniflarinda
Gorev Yapan Ozel Egitim Mezunu Olan Ve Olmayan Ogretmenlerin
Ogretim Siireciyle Ilgili Gereksinimleri” baslikli ¢alismanin sonucu
ile ortiismektedir. S6z konusu galigmada (s. 1996) “arastirmaya katilan
Ogretmenlerin, uyguladiklar1 = 6gretim  programlarini  dgrencinin
performansina gore uyarlayarak ogretimsel icerigi hazirladiklar’” ve
“ogretimin planlanmasi ve degerlendirmesi konusunda genellikle isbirligi,
kaynak ve materyal yardimina ve ger¢cek ortamlarda 6gretim yapmak
icin prosediir kolaylig1 saglanmasina gereksinim duyduklar1” sonucuna
ulagiimistir.

Arastirmanin  sonuglart dogrultusunda 6zel egitimde miizik
egitiminin amacina uygun bir 6gretim programi hazirlanmasi ve tiim
okullarda uygulanmasi &nerilmektedir. Bu program “Ozel Egitim” ve
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“Miizik Egitimi” alanlarinin alan uzmanlariyla birlikte; 6zel gereksinimli
cocuklarin tiim 6zellikleri, 6zel egitim ve miizik egitiminin temel basamak,
amag ve hedefleri géz dniinde bulundurularak hazirlanmalidir. Ogretim
programi Ogretmenin inisiyatifine, bilgi ve ilgisine birakilmamalidir.
Kisisel cabalar egitsel biitiinliige aykiridir. Egitimde firsat esitligi
ilkesinden hareketle tim o0zel egitim simiflarinda ortak bir miizik
dersi 0gretim programi kullanilmalidir. Bu programin 6grenciye gore
sekillenebilmesi ve nitelikli bir bicimde uygulanabilmesi i¢in 6zellikle
Miizik dersi alan Ogretmenlerinin 6zel egitim konusunda bilgi sahibi
olmalar1 saglanmalidir.
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“Cocuklarin basarilart i¢cin motivasyon eksikligi,
okulu otantik ve anlamli gormemelerinden kaynaklanir”.
Rieber, Luke ve Smith (1997)

1. Giris

Hayvanlarin  yasantilarina  bakilirsa oyun oynayarak hayata
hazirlandiklar1  goriiliir. Ornegin, kiigiik aslan yavrular1 oynarken,
birbirleriyle kavga ediyorlarmis hatta birbirlerinin kulagini 1sirryorlarmis
gibi goriiniir. Dogalarina uygun olarak yirtici, saldirgan ve 6tkeli davraniglar
sergileyip 1sirtyormus gibi yaparlar, ancak birbirlerine zarar vermedikleri
gibi, bundan keyif alip eglendikleri gozlenir. Onlar i¢in bunun siradan
bir oyun olmasinin 6tesinde bazi kurallar1 vardir ve birbirlerinin kulagini
1sirmay1 yasaklayan kurala uymaktadirlar.

Oyunlar kiigiikliiklerinden itibaren yetiskin insanlarin yasamlarinda
vazgegilmez bir eglence, 6grenme, birbirlerini tanima ve sosyallesme araci
olmustur. Cocuklar i¢in oyun bagka bir anlam ifade eder: Aslan yavrularina
benzer bir sekilde, evcilik oyunu oynayan cocuklar, gercek yasamdaki
yetigkin rollerini taklit ederler. Cocuklar oyun oynarken yasamin temel
gereksinimlerinin dogrudan karsilandig1 sdylenemez, ancak her oyun anlam
yiikliidiir. Oyunlar ne tamamiyla i¢giidiisel ne de tamamiyla 6grenilmis bir
rasyonel davranistir, ancak oyunun istendik (goniilli)) bicimde oynandigi
sOylenebilir. Baykog Donmez *e gore (1999: 12-13);

“Oyun, belli bir amaca yonelik olan ya da olmayan, kuralli ya da
kuralsiz gercgeklestirilebilen, fakat her durumda c¢ocugun isteyerek ve
hoslanarak yer aldigz; fiziksel, bilissel, dilsel, duygusal ve sosyal gelisimin
temeli olan, gercek hayatin bir pargast ve ¢ocuk icin en etkin 6grenme
stirecidir”.

Kisilerin ilgi alanlarina ve deneyimlerine bagli olarak bunun gibi
bir¢ok oyun tanimi yapilmistir. Oyun tanimlarini1 burada yazmak yerine,

bunlar 1s181inda 6ne ¢ikan oyun ézelliklerini siralamak daha uygun olacaktir
(Pehlivan, 2005):

* Beden ve/ya zihin koordinasyonu gerektirir,
¢ Yeri ve zamani sinirhdir,

*  Yaris havasi vardir ve dinamik bir siirectir,
* Heyecan ve mutluluk vericidir,

» Kasith ve goniillii bir eylemdir,

+ TIhlal edilemez kurallar1 vardur,
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* Para veya maddi ¢ikar saglamaz ama bir 6diilii vardir.

Matematik oyunlar: igin yukaridakilere ek olarak su oOzellikler
siralanabilir:

* Makul bir siirede bitmelidir (satrang gibi tekrarli bir oyun ise
bitebilecegi durumlar tam olarak tanimlanmalidir).

e Oyun araciligryla oyuncular matematik bilgilerini kullanabilmeli,
pekistirebilmelidir.

* Sans faktorii olabildigince az olmalidir (tavla oyunundaki gibi zar
igeriyorsa, olasilik hesabi1 icermelidir).

e Oyunun her agamasinda rakip(ler)in de pozisyonu ortada olmalidir
(yani iskambil oyunundaki gibi gizli bilgi igermemelidir).

* Az malzeme gerektirmeli, malzemeler ucuz ve c¢ogaltilabilir
olmalidir.

Bu 6zellikler gbz oniline alindiginda bilindik Celik Comak genel bir
oyun 0rnegi iken, Nim (say1 eksiltme) oyunu bir matematik oyunudur.

Oyun, cocuk gelisimi ve egitimi {lizerinde etkili oldugundan dolay1
psikologlarm ve egitimcilerin ilgisini ¢ekmistir. S6z konusu gelisim
alanlar1 biligsel gelisim, yaraticilik gelisimi, duygusal-sosyal gelisim,
psikomotor gelisim ve fiziksel gelisim olmak iizere bes baslik altinda
toplanabilir (Poyraz, 2003). Egitimciler oyun yoluyla egitim-6gretim
yapabileceklerini  diisiiniirken, psikologlar oyun yoluyla ¢ocugun
istenmeyen davranislarindan siyrilabilecegini, dolayisiyla da oyunlarin
terapi amagli kullanilabilecegini diistinmektedirler.

Asagida oyunla ogretimden sOz ettikten sonra egitsel matematik
oyunlari iizerinde duracak ve son olarak, 2018 yil1 Ortaokul Matematik
Ogretim Programinda (MEB, 2018) yer alan kazanimlara yénelik egitsel
matematik oyunlarina 6rnekler verecegiz.

2. Oyunla Ogretim ve Egitsel Matematik Oyunlari

Rieber, Luke ve Smith (1997) ’e gore ¢ocuklarin okuldaki basarilar
icin motivasyon eksikligi, okulu anlamli ve kendilerine yakin (otantik)
gormemelerinden kaynaklanir. Onlara gore, otantik ve anlamli bir etkinlik
kisiye o an i¢in yapmaya deger ve ilging gelendir. Gergekten, okul bazi
cocuklar icin kanunen zorunlu olmasi, bazilar1 i¢in bir diploma alip
sonraki egitime devam etmek amaciyla gidilen yer olmasi ve bazilari i¢in
sosyallesme ortami saglamasi dolayisiyla bulusulan yer anlami tasirken,
cok az1 i¢in i¢sel motivasyonla gidilen yerdir. Okul yerine arkadaslariyla
vakit gecirebilecegi bir ortam sunuldugunda, tercihini arkadaslar ile
zaman gecirmekten yana kullanmayacak ¢ocuk yok gibidir.
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Cocuklar1 derste gegen konuya motive etmek i¢in en sik sdylenen sey,
ileride islerine yarayacagidir. Oysa ilerideki uzak hedeflere kilitlenebilmek,
soyut diislinebilme yetenekleri heniiz az gelismis ¢ocuklar i¢in ¢ok zordur.
Cocuklar i¢cin 6nemli olan uzak gelecek degil yakin gelecek, miimkiinse
o andir. Cocuklar i¢in anlamli konu, kavram veya durumlar nelerdir diye
diistindiigiimiizde birgok sey akla gelir, ancak bunlarin baginda oyunlar
gelir. Oyunlar, vermeye c¢alistigimiz kazanimlar i¢in iyi bir arag, ¢ocuklarin
kendi yasantilar1 yoluyla kendi bilgileri iizerine bilgi yapilandirmak i¢in
iyi bir yol ve yontemdir.

Oyunla ogretim, bir dersteki konu veya kavramin &gretmence
hazirlanan ve denetlenen bir oyun ortam1 icinde oOgrencilerce
Ogrenilmesine olanak taniyan Ogretim yontemidir. Altun’a (2008) gore,
oyunla 6gretimin kullanilmasinda dikkat edilmesi gereken en Onemli
nokta, matematik bilginin arka plana itilmesini engellemektir. Bu
Ogretim yontemi ¢ocugun psikomotor, duyussal veya biligsel gelisimine
katkida bulundugundan egitimciler tarafindan siklikla basvurulan bir
yontem olarak tercih edilmektedir (Ornegin, Ozyiirek & Cavus, 2016;
Toraman, Celik & Cakmak, 2018; Ozata & Coskuntuncel, 2019). Ogretim
ortaminda oyunlarin kullanilmasi bazi 6gretmenlerce zaman kayb1 olarak
da diistiniilebilmektedir. Oysa, ortaokul yaslarindaki ¢ocuklar i¢in oyunla
Ogretim sadece dgrenme araci degil, onlar i¢in ayn1 zamanda giderilmesi
gereken bir ihtiyactir.

Ogrencinin sahiplendigi bir ortam oldugu diisiiniildiigiinde oyunla
Ogretim yerine oyunla ogrenme deyimini kullanmak belki daha uygun
olur. Hatta, 6gretmenin denetiminin bulunmadigi bir ortamda 6grenciler
bir oyun yoluyla Ogreniyorlarsa oyunla 6grenme deyimini kullanmak
gerekir. Ancak, orgiin egitimin bir pargasi olmasindan hareketle, oyun
ortaminin Ogretmen tarafindan olusturulmasi, hatta zaman zaman
oyunlarin &gretmenler tarafindan hazirlanip uygulanmasi ve bir sorun
karsisinda 6gretmenin aninda miidahil olmasi dolayistyla, oyunla 6gretim
deyimi tercih edilebilir. Grup c¢alismasini 6zendirmesi, 6grenme ortamina
Ogrencinin sahiplik etmesi, O6grenci-6grenci veya Ogrenci-6gretmen
etkilesimine acik olmasi, oyunla dgretim yontemini iyi bir aktif 6grenme
veya yapilandirmaci 6grenme yOntemi yapar. Calismalarinda Demir ve
Bilgin (2021), oyun tabanli 6gretim yOnteminin &grencilerin akademik
basarisi lizerinde olumlu yonde etkisinin oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Ogretim programi kazanimlarmin pekistirilmesi amaciyla hazirlanan;
Ogretmen tarafindan kurgulanan ve denetlenen oyunlara egitsel oyun
denir. Demirel, Seferoglu ve Yagci’ya (2003) gore egitsel oyunlar,
oyunlar1 kullanarak 6grencilerin ders program kazanimlarin1 daha kolay
Ogrenmesine ve pekistirmesine aracilik eden ve ogrencilerin problem
¢ozme yeteneklerini gelistiren etkinliklerdir. Ozel olarak matematik
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Ogretim programi kazanimlarina yonelik olarak oynanan oyunlara egitse/
matematik oyunu diyecegiz. Egitsel oyunlarin hakim oldugu &grenme
ortamlarina da genel olarak oyun-tabanli 6grenme ortamlar: denilmektedir
(Toraman, Celik, & Cakmak, 2018).

Egitsel oyunlarda 6nemli bir unsur oyun sonunda verilecek odiil ve
cezadir. Oyun sirasinda oyunbozanlik eden (yani oyunun kurallarini ihlal
eden) veya oyunu kaybedene ceza verilebilir. Ancak, verilecek cezalar da
yeni bir oyun seklinde olmalidir. Amag ceza vermek degil, oyuna heyecan
katmak, disiplini saglamak, kazanan 6grenciye galibiyet zevkini tattirmak
ve basartya deger vermeyi saglamak olmalidir. Verilebilecek bazi cezalar;
oyun dis1 birakmak, taklit yapmak, arkadasini sirtinda tagimak, har¢lhigiyla
bir icecek 1smarlamak veya oynanan egitsel oyunun igerigine uygun bir
sey olabilir. Oyunda cezaya bagvurmak yerine, dogru, iyi, giizel ve adil
oyun (fair play) gibi davranislarin 6diillendirilmesi tercih edilebilir.

Kazanmanin veya kaybetmenin oyunun bir parg¢asi oldugu
unutulmamali ve bu durum 6grencilere iyi anlatilmalidir. Oyun sonunda
el sikisarak kazanin kaybedeni “giizel oyundu” diyerek teselli etmesi,
kaybedenin de kazanani tebrik etmesi, oyun ahlakinin iyi 6rneklerindendir.
Sonug olarak Yunus Emre’nin deyisiyle, “ne varliga sevinirim ne yokluga
yerinirim” anlayisiyla hareket edilir: Kazanan bobiirlenmez ve kaybeden
doviinmez. Kazanana verilebilecek odiiller kazananin kisilik 6zelliklerine
gore cesitlilik gosterir: Kazanani smif¢a alkislamak, onun istedigi bir
sey yapmak, vb. olabilir. En 6nemli 6diiliin 6gretmen takdiri oldugu
unutulmamalidir. Bu nedenle, egitsel oyunun basindan sonuna kadar
Ogretmen ya gozlemci ya da oyuncu olarak oyuna dahil olmalidur.

3. Kazamim Temelli Oyun Ornekleri

Bu boliimde 2018 yil1 6gretim programindaki kazanimlar goz oniine
aliarak ortaokuldaki sinif diizeylerine uygun egitsel matematik oyunlarina
ornekler verilmektedir. Bu oyunlar oynanirken sunlarin da g6z Oniine
alinmasi yerinde olacaktir:

*  Her egitsel oyunun en az bir kazanima yonelik olmas1 gerektigi
unutulmamali,

*  Oyun ekiplerini kizlar ve erkekler olarak tayin etmekten
kacinmali,

* Adil oyunlar i¢in ayni diizeydeki &grencilerin karsilagmasini
saglamali,

*  Oyunun eglence yoOniiniin matematik igerigin Oniine ge¢mesini
Onlemeli,
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*  Oyun sonunda, oyundaki matematiksel igerik hakkinda sinif igi
tartisma yapmali.

3.1 Besinci Simflar i¢in Bir Egitsel Oyun

Unite sonlarinda her sinif diizeyinde oynanabilecek bir egitsel oyun
Bingo oyunudur. Bu oyunda dikkat edilecek onemli bir nokta, soru
listesindeki son sorunun bingoyu tamamlayan soru olmasini saglamaktir.
Aksi halde, tiim kazanimlarin yoklanmasi bitmeden oyun sona erebilir.

Oyunun Kiinyesi

OYUNUN ADI  |Bingo

SINIF DUZEYI 5

OSARTE\III\IME IM.5.1. Sayilar ve Islemler

ALT OGRENME [M.5.1.5 Ondalik Gésterim

IALANI 5.1.6 Yiizdeler
IM.5.1.5.1. Bir biitiin 10, 100 veya 1000 es pargaya boliindiigiinde,
ortaya ¢ikan kesrin birimlerinin ondalik gosterimle ifade
edilebilecegini belirler.
IM.5.1.5.2. Paydasi 10, 100 veya 1000 olan bir kesri ondalik gosterim
seklinde ifade eder.
IM.5.1.5.3. Ondalik gosterimde tam kisim ve ondalik kisimdaki
rakamlarin bulundugu basamagin degeriyle iliskisini anlar.
IM.5.1.5.4. Paydas1 10, 100 veya 1000 olacak sekilde genisletilebilen

[AZANIN LA veya sadelesti}r]ilebilen kesirler}i]n ondalik géstesrimini }%azaf ve okur.
IM.5.1.5.5. Ondalik gdsterimleri verilen sayilari say1 dogrusunda
lgOsterir ve siralar.
IM.5.1.5.6. Ondalik gosterimleri verilen sayilarla toplama ve ¢ikarma
islemleri yapar.
M.5.1.6.1. Paydas1 100 olan kesirleri yiizde sembolii (%) ile gosterir.
M.5.1.6.2. Bir yuzdellk 1fadey1 ayni buyuklugu temsﬂ eden ke51r ve
ondalik g6 0

OYUNCU SAYISI [Biitiin sinif

SURE 30 dakika

OYUN YERI S f

ég{:g C-‘LER Bingo kartlar1 ve soru listesi
Bu oyunda kartin bir satir, bir siitun ya da bir kdsegeninde bulunan
sayilar sorularin yanitlanmasiyla elde edilmeli, kalan sorularin

HAZIRLANMASI ya}llntlarl da kartn}ll diger bosluilarma rasgele yazilmalidir. Diger
bosluklar geligigiizel veya celdiricilerle doldurulur. |

gggﬁljﬂ\] Kazanan gruptaki dgrencilere birer gazoz

KAYNAK (Altun, 2008), (MEB, 2018)

Oyunun oynanmasi:
»  Smif mevcuduna gore tercihen 2’ser kisilik gruplar olusturulur.

» Kartlar gruplara dagitilir.
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+ Ogretmen sorular1 siifa okur veya gerekli ise sorulari akilli
tahtaya yansitir.

+ Ogrenciler sorular1 yanitladiktan sonra, bulduklari sonu¢ kendi
kartlarinda varsa, yanitin bulundugu kutuya bir parca kagit (veya isaret)
koymalari istenir.

+ Bir grup BINGO yapabilmek igin 1 satir, siitun ya da 1 kdsegen
tizerindeki tiim kutucuklart tamamlamalidir. Oyun herhangi bir grup
BINGO yapana kadar devam eder.

+ Ilk grup BINGO yaptiktan sonra diger gruplarin da siralamasi
icin oyuna devam edilebilir. En sona kalan grup, oyun kartlarin1 diger
gruplardan toplayarak 6gretmene eksiksiz teslim eder.

B I N G O
Ug tam binde |50, 0,27 5,723 0,017
iki yiiz yirmi iki
0,17 0,505 2,2 0,60 2232
124 210 3,625 8,5 22
Ug taI.n.bmde 0.29 1,40 750 168
iki
5,05 50,5 60 475 0,85

Sekil:1 Bir bingo karti ornegi.

3.2 Altinc1 Siiflar i¢in Bir Egitsel Oyun

Bu egitsel oyun kazanimlara hitap eden oldukg¢a giizel bir oyundur.
Keceden de yapilabilen oyun alani, 6grencilerin karsisindaki yazi tahtasina
asilarak sinifin goérmesi saglanabilir.
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Oyunun Kiinyesi

OYUNUN ADI Say1 Yolu

SINIF DUZEYI 6

OGRENME ALANI [M.6.1. Sayilar ve islemler

IALT OGRENME M.6.1.1. Dogal Sayilar

ALANI M.6.1.2. Carpanlar ve Katlar

IKAZANIMLAR M.6.1.2.2. 2, 3,4, 5,6, 9 ve 10’a kalansiz boliinebilme kurallarim
aciklar ve kullanir.
M.6.1.2.3. Asal sayilar1 dzellikleriyle belirler.

OYUNCU SAYISI |2, 3 veya 4 kisi

SURE 20 dakika

OYUN YERI Sinif

IARAC-GERECLER (Oyun alani, soru kartlar1 ve hareket ettirilen temsili nesne

OYUNUN ODULU [Kazanan dgrenci sinifca alkislanacak.

KAYNAK (MEB, 2018), (Akga, 2020)

Oyunun oynanmasi:

e 1’den 64’¢ kadar sayilarin yer aldig1 oyun alani iizerinde amag
1’den baslayarak oyun alanini tiiketmektir.

* Oyuncular, kimin oyuna baglayacagi belirlendikten sonra 1 yazan
kutuya temsili nesnelerini koyarlar.

* Siras1 gelen oyuncu kapali ve karigik sekildeki soru kartlarindan
birini ¢ekerek {izerinde yazan talimata gore temsili nesnesini oynatir.

*  Oyun alanindaki tiim sayilar1 ilk bitirip alandan ¢ikan oyunu
kazanir.

5 adim ileri git.

1 tur bekle. 2 tur bekle.

Siradaki 3 ve 4 ile tam
béliinebilen en kiiciik

sayrya git.

Siradaki 5 ve 10 ile tam
béliinebilen en kiiciik

saylya git.

Siradaki 2 ve 4 ile tam
béliinebilen en kiiciik

saylya git.
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Siradaki 9 ile tam Siradaki en ya‘kln asal Siradaki 2 ve 3 ile tam
béliinebilen en kiiciik saylya git. béliinebilen en kiiciik
saylya git. saylya git.
Arkandaki en yakin Siradaki 3 ile Siradaki 10 ile tam

asal sayiya git. béliinebilen en kiiciik bdéliinebilen en kiiciik
saylya git. saylya git.
5 adim geri git. Siradaki 4 ile tam Siradaki 6 ile tam
béliinebilen en kiiciik béliinebilen en kiiciik
saylya git. saylya git.
Siradaki 2 ile tam Siradaki 5 ile tam Rakibine kart c¢ektir ve
bdliinebilen en kiicitk béliinebilen en kiiciik uygulat.
saylya git. saylya git.
Sekil:2 Soru kartlart.
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Sekil:3 Oyun alan:.

3.3 Yedinci Siniflar i¢cin Bir Egitsel Oyun

Asagidaki “Verileri Isleyelim” isimli oyun oldukca giizel ve heyecan
verici bir dijital egitsel matematik oyundur. Covid-19 viriis salgimi siireci
diisiiniildiigiinde, online egitimde her tinite ve sinif diizeyi i¢in kullanilabilir.

Oyunun Kiinyesi

OYUNUN ADI  |Verileri isleyelim

SINIF DUZEYI |7

OGRENME M.7.4. Veri Isleme

ALANI

ALT OGRENME |M.7.4.1. Veri Analizi

ALANI

KAZANIMLAR  [M.7.4.1.1. Verilere iliskin ¢izgi grafigi olusturur ve
yorumlar.
M.7.4.1.2. Bir veri grubuna ait ortalama, ortanca ve tepe
degeri bulur ve yorumlar.
M.7.4.1.3. Bir veri grubuna iligkin daire grafigini olusturur
ve yorumlar.
M.7.4.1.4. Verileri siitun, daire veya ¢izgi grafigi ile gosterir
ve bu gosterimler arasinda uygun olan déniisiimleri yapar.

OYUNCU SAYISI [Tiim smif

SURE 30 dakika

OYUN YERI Sinif

IARAC- “Pickerwheel” internet sitesi lizerinden hazirlanan iki tane

GERECLER cark.

IAkill1 tahta veya bilgisayar.

OYUNUN ODULUKazanan égrenciler smifca alkislanir.

KAYNAK

(MEB, 2018), (Pickerwheel, 2021)

Oyunun oynanmasi:

* Pickerwheel internet sitesi iizerinden 2 tane ¢ark hazirlanir.

* Akilli tahta, projeksiyon veya bilgisayar tizerinden carklar agilarak
Ogrencilerin gdrmesi saglanir. ( https://pickerwheel.com/pw?id=QKkac )
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+ Ogretmen akilli tahta iizerinden carki cevirir ve ¢ikan soru
numarasini kartlardan secerek soruyu okur veya tahtaya yazar.

ejdesay eoueno

’bo% f&‘
6 oV :
Vev - ;
S IS
1. Cark

* Birinci cgarkta veriler ve grafikler bulunmaktadir. Birinci gark
icin numarali kartlar hazirlamigtir. Carkta ¢ikan numaraya gore kart segip
kartta bulunan veri veya grafige gore ikinci ¢arkta ¢ikan komuta gore
hesaplariz veya ¢ozeriz.

Ogrenciler gruplara ayrilir. Grupga fikir aligverisi yapilarak dogru
sonuca nasil gidilmesine 6grenciler karar verir.

» Her gruba on tane kart verilir. Bu kart numaralarinda ayni bilgiler
bulunmaktadir. Ogrenciler ¢arklarda ¢ikan numaradaki karti acar ve ikinci
carkta ¢ikan komutu uygularlar. Ogretmen 1. ¢arki gevirdikten sonra 2.
carki da cevirerek verilerle ne yapmamiz gerektigini sdyleyen komutu
soyler (verilerin modunu bul veya verilerin ¢izgi grafigini ¢iz, gibi...).

+ lkinci carkta bu veriler ve grafiklerin mod, ortanca, ortalama

hesaplama ve grafik doniistimlerini yapmak i¢in komutlar bulunur.

+ Ogrenciler 15 dakika sonunda bos bir kagida yaptiklar1 cevaplari
havaya kaldirarak Ogretmene gosterir. Ogretmen, ¢ikan uygulamay1
tahtada yaparak 6grencilere dogru cevabi anlatir ve gruplara puanlarini
Verir.

» Kartlarda ¢ikan veriyi veya grafigi carktan ¢ikan komuta gore
dogru hesaplayan grup 10 puan kazanmaktadir. En fazla puan kazanan
gruba 6diil verilmektedir.

* Toplamda 10 tane veri ve grafik bulunmaktadir.

* Veriler ve grafikler oyun i¢in 6zel olarak diizenlenir.
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3.4 Sekizinci Stmflar Icin Bir Egitsel Oyun

Asagidaki UNO isimli oyun, cebirsel ifadelere iligkin giizel bir egitsel
oyun drnegidir (GO, 2021).

Oyunun Kiinyesi

OYUNUNADI  |[UNO

SINIF DUZEYI 8

OGRENME M.8.2. Cebir

IALANI

ALT OGRENME [M.8.2.1. Cebirsel ifadeler ve Ozdeslikler

IALANI

KAZANIMLAR  |M.8.2.1.1. Basit cebirsel ifadeleri anlar ve farkli bigimlerde
yazar.
M.8.2.1.2. Cebirsel ifadelerin carpimini yapar.
M.8.2.1.3. Ozdeslikleri modellerle agiklar.
M.8.2.1.4. Cebirsel ifadeleri ¢arpanlara ayirir.

OYUNCU SAYISI [Tiim sinif (4’erli gruplar)

SURE 30 dakika

OYUN YERI Sinif

IARAC- Ozdeslik kartlar1 ve Sans kartlar

GERECLER

OYUNUN ODULUKazanan égrenciler smifca alkislanir.

KAYNAK

(MEB, 2018), (Milliyet, 2020), (GO, 2021)

mimlGl=

tasalt biiganin alaea?

%F Ix’-14x+49I I K-3’ I I (a-blzll thI I =

X
—F—
tarsh bBigenin slan?

Wi I 2+10x+25I

X

¥
‘tarah bolgenin alani?
tarall beblgenin alans?

I113H*"3)I I II I I II {x+5] I Ix-—10x+25l

I(v-xl{v*x)l I I I (x-5) I I b](a+h)|

I_Il_l

a+Zab+b

Iﬂm gakiin alami?

Sekil: 4 Ozdeslik kartlar.
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a+2ab+§

-Lli‘

e B |

Sekil: 5 Ornek ¢oziim.

TSANST sans [ sans [SANST
Eﬁ 4 ORTADAKL
} BUTUN
DA TEK AYAK
USTUNDE DUR

TAKLIT YAP YA | KARTLARL AL
- SANS  SANS SANS  SANS

ISTEDISIN
OYUNCUYLA ORTADAN
KARTLARINI

e 2 KART CEK
DEGISTIR

Sekil: 6 Sans kartlar:.
Oyununun Oynanmasi:

+  Ogretmen smifi 4’lii gruplara ayirir ve olusan grup sayis1 kadar
yukarida verilen kartlar ¢ikarir.

e Kartlar gruplara dagitilir ve kartlar karistirdiktan sonra rastgele
1 kisi 8 kart alacak sekilde paylastirilir. Ogrenciler kartlar1 agmadan 6nce
oyun tanitilir.

* Sans kartlarinda oyunun yoniini degistirme, engelleme, kart
degisimi gibi Ozellikli kartlar bulunmaktadir. Diger kartlar ise 6rnek
coziimde belirtildigi gibi modelleme ve 6zdeslikleri ayni ifadeyi iceren
3’liyili elde edince sira ona geldiginde oniine 3 karti acar ve dogrulugu
kontrol edilir. Yanlis ise ortada kart varsa biitlin hepsini almak zorundadir.

* Elindeki kartlar 3’1ii olusturmuyorsa istedigi bir kartin1 ortaya atar
ve istedigi kartin ortaya atilmasini bekler. Fakat oyuncu istedigi kart yoksa
ortada bulunan bir kart1 almak zorundadir.

*  Oyun bir 6grencinin elindeki kartlar1 bitirmesiyle son bulur.
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1.GIRIS

Deger kavraminin 6nemi ilk sosyologlardan bu yana insanin var oldu-
gu her alanda her zaman vurgulanmis ve sorgulanmistir (Erkenekli, 2009).
Deger, insan1 diger canlilardan ayiran, insan1 insan yapan 6zellikleri ige-
ren ve insanlarin davraniglarini sekillendiren inanglar biitiiniidiir (Ulusoy
ve Dilmag, 2012). Deger, bir kiside veya bir toplulukta ideal olarak kabul
goren var olma ya da hareket etme tarzi olarak da isimlendirilir (Dogan,
2011). Aydin’a (2010) gore ise degerler dgretilebilen ve 6grenilebilen olgu-
lara denir.

Toplumlarin yagsamasi, degerlerini yeni nesillere aktarmakla miim-
kiindiir. Bu nedenle degerler egitimi agik ve vazgegilmez bir toplumsal
gereklilik olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Cengelci, 2010). Degerler ge-
nellikle insanlarin inan¢ ve umutlarini taze tutan, zor zamanlarda diger
insanlarla dayanigsma ve beraberlik duygusunu artiran &zellikler igerir
(Aspin, 2005; Er ve Ulas, 2020). Deger algilar1 ve deger oncelikleri za-
manla degisir (Kagit¢ibasi ve Kusdil, 2000). Degerler, toplumu olusturan
bireylere nelerin 6nemli oldugu ya da tercih edilmesi gerektigi ile ilgili yol
gosterir (Okudan, 2010). Toplumsal sorunlarin ¢éziimiinde ve tedavisin-
de 6nemli bir kavram olan degerler, son yillarda hem iilkemizde hem de
diinyada insanlar tarafindan tartisilan bir kavram haline gelmistir (Cihan,
2014). Degerler ahlaki, dini, sosyal, ekonomik, bilimsel, sanatsal ve politik
degerler olarak farklilik gosterir (Hokelekli, 2011).

Bireyin degerleri, toplumsal gelisimin seyri bakimindan biiylik 6nem
tasimaktadir (Uzunkol, 2014). Bireylerin birbirine olan ilgisi, sevgisi, say-
gisi, igbirligi ve dayanismasi, toplumun deger ve degerler sistemini ortaya
cikaran duygusal giiclinii olusturmaktadir (Koknel, 2007).

Gliniimiiziin gelisen ve degisen diinyasinda hizla artan toplumsal so-
runlar, artan siddet, cinayet, terdr, intihar, hirsizlik, uyusturucu, hosgo-
riisiizliik, sorumsuzluk ve saygisizlik ciddi bir degerler erozyonuyla karsi
karstya oldugumuzu gostermektedir. Bu durumun nedeni, bireylerin be-
lirli ahlaki standartlara gore yetismemeleridir (Aladag, 2012). Insanlarin
temel degerlerinden uzaklastikca siddet, toplumsal sorunlar ve ahlaki ¢6-
kiintiilerin artmasi, degerler egitimine olan ihtiyaci da artirmistir (Kuzu,
2015). Giiniimiizde yetiskinler arasinda genclerin ahlaki yozlasma ve de-
ger kaybi1 yasadiklarina dair genel bir kabuliin oldugu sdylenebilir (Diiz-
gliner, 2015). “Deger odakli yasam” kavrami, bilingli farkindalik, psiko-
lojik sorunlarin azalmasi, psikolojik uyumun artmasi, 6nemli sonuglarin
ortaya ¢ikmasi ve yasam kalitesinin artmasi gibi terapi siirecinin “6z” iinii
olusturan kavramlar arasindadir (Wilson ve Murrell, 2004). ilgili litera-
tiir incelendiginde deger odakli yasam {izerine yapilan caligmalarin daha
sinirlt oldugu goriilmiis ve bu calisma ile iiniversite 6grencilerinin deger
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odakli yagam diizeylerini incelemeye ¢alisilmistir. Clinkii insanlarin de-
ger siralamasi veya degerleri derecelendirmeden ziyade, hayatlarini deger-
leriyle uyumlu yasayip yasamadiklarini sorgulama ihtiyaci hissedilmeye
baslanmistir (Cekici, Aydin Siinbiil, Malkog, Aslan Gordesli ve Arslan,
2018).

1.1.Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci gesitli bolimlerde 6grenim goren iiniversite
ogrencilerinin deger odakli yasam durumlarini incelemektir. Bu amaca
yonelik olarak su sorulara cevap aranmaktadir.

1.Universite dgrencileri deger odakli yasama iliskin hangi yasam
alanina en ¢ok 6nem vermektedir?

2.Universite dgrencileri deger odakli yasama iliskin en ¢ok hangi
yasam alaninda davranislariyla sahip oldugu degerleri tutarlilik goster-
mektedir?

3.Universite 6grencilerinini deger odakli yasam diizeyi nasildir?
4 Universite 6grencilerin deger odakli yasamlari;

a)Yasina gore,

b)Cinsiyetine gore,

¢)Ogrenim gordiigii boliime gore,

d)Yasadig1 bolgeye gore,

e)Aile yapisina gore anlamli bir farklilik var midir?

Arastirma Etigi

Bu arastirma, insan katilimcilar iceren ¢alismalarda gereken etik
standartlara uygundur. Dolayisiyla arastirmaya katilanlarin goniillaliigii
esas alinmus, kisisel veriler korunmustur. Ayrica arastirmaya dair Glimiis-
hane Universitesi Etik Kurul Onay1 alinmugtir.

2.YONTEM
2.1.Arastirmanin Modeli

Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Betimsel tarama modelin-
de belirli bir zaman ¢ok sayida 6zne ve nesneden elde edilen veriler analiz
edilerek arastirma problemine ya da problemlerine cevap aranir (Biiyii-
koztirk vd., 2017; Karasar, 2010).

2.2.Calisma Grubu

Aragtirmanin Orneklemi uygun Ornekleme yontemi ile se¢ilmistir.
Uygun 6rnekleme yakin ¢evrede bulunan ulasilmasi kolay bireyler {izerin-
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de yapilan 6rneklemedir (Ekiz, 2009). 2020-2021 Egitim-Ogretim yilinda,
Giimiishane Universitesinde farkl1 boliimlerde 6grenim géren 378 6grenci
arastirmanin ¢aligsma grubunu olusturmaktadir.

2.3.Veri Toplama

Bu ¢aligmada veri toplama aract olarak Wilson ve Groom (2002) ta-
rafindan gelistirilen Cekici ve arkadaslarinin (2018) Tiirk kiiltiiriine uyar-
ladigi, bireylerin kendi hayatlarin1 deger odakli yasayip yasamadiklarini
tespit etmeye ¢alisan 6zbildirim Slgegi kullanilmistir. On temel alaninda
deger odakl1 yasam1 &lgen iki boliimlii bir 6lcektir. “Onem” olarak isim-
lendirilen ilk béliimde katilimeilar, her bir degerin yagamlarindaki énemi-
ni 1’den 10’a kadar derecelendirmektedirler. “Tutarlilik” olarak isimlendi-
rilen ikinci boliimde ise katilimcilar son bir hafta boyunca davraniglarinin
sahip oldugu degerlerle ne dlgiide tutarli oldugunu derecelendirmektedir-
ler. Onem ve tutarlilik boyutunun bilesiminden deger odakli bilesim hesap
edilmektedir. Bu bilesimin yiiksekligi deger odakli yasama isaret etmek-
tedir. Deger Odakli Yasam Olgegi icin uygulanan dogrulayici faktdr ana-
lizine gore dlgegin iki faktorli oldugu ve dogrulayict faktor analizi sonu-
cunda uyum iyiliginin de iyi oldugu gorilmiistiir. Deger Odakli Yasam 61-
¢eginin giivenirligi Cronbach’s Alpha=0,951 olarak yiiksek bulunmustur.
Ayrica 6grencileri tanimlayici, aragtirmaci tarafindan olusturulan‘Kisisel
Bilgiler Formu’ kullanilmistir.

2.4.Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen veriler SPSS 22.0 programi kullanilarak
analiz edilmistir. Verilerin degerlendirilmesinde sayi, yiizde, ortalama,
standart sapma tanimlayici istatistiksel yontemleri kullanilmistir. iki ba-
gimsiz grup arasindaki nicel siirekli verileri karsilagtirmak i¢in t-testi ve
ikiden fazla bagimsiz grup arasindaki nicel siirekli verileri karsilagtirmak
icin One-way Anova testi ve Kruskal Wallis testi kullanilmistir.

3.BULGULAR ve YORUM

Tablo 1. Tanimlayic1 Ozellikler

Degiskenler Gruplar Frekans(n) Yiizde (%)
18 ve alt1 2 0,5

Yas 18-25 yas 357 94,4
26-30 yas 13 34
31 ve lizeri 6 1,6
Toplam 378 100
Kiz 324 85,7

Cinsiyet Erkek 54 14,3
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Toplam 378 100
Cocuk Gelisimi 129 34,1
Yasli Bakim 144 38,1
Bolim [lahiyat 105 27,8
Toplam 378 100
Karadeniz 140 37
Akdeniz 46 12,2
Ege 20 53
Bolge Marmara 24 6,3
I¢c Anadolu 32 8,5
DoguAnadolu 66 17,5
Gilineydogu An. 50 13,2
Toplam 378 100
Cekirdek Aile 257 68
Aile Yapisi Genis Aile 115 30,4
Tek Ebeveynli 6 1,6
Toplam 378 100

Tablo 1 incelendiginde yapilan arastirmaya 378 6grenci katilmigtir,
Ogrencilerin %0,5°i 18 yas ve altinda, %94,4’ii 18-25 yaslar1 arasinda,
%3,4°1 26-30 yaslar1 arasinda, %1,67s1 31 yas ve tizeridir. %85,7’si kiz 6g-
renci, %14,3’{i erkek dgrencidir. Universite dgrencilerinin %34,1’i cocuk
gelisimi programinda, %38,1’i yasli bakim programinda, %27,8’i Ilahiyat
fakiiltesinde 6grenim gérmektedir. Universite dgrencilerinin %37’si Ka-
radeniz bolgesinde, %12,2’si Akdeniz bolgesinde, %17,5’i Dogu Anadolu
bolgesinde, %5,3’l Ege bolgesinde, % 6,3t Marmara bdolgesinde, %8,5°1
Ic Anadolu bélgesinde, %13,2’si Giiney Dogu Anadolu bolgesinde yasa-
maktadirlar. Ogrencilerin %68’i ¢ekirdek ailede, %30,4°{i genis ailede ve
%1,67s1 tek ebeveynli ailede yasamaktadir.

Tablo 2’de deger odakli yagamin kisisel nem degerlendirmesine ilis-

kin frekans tablosu gosterilmistir.
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Tablo 2. Deger Odakli Yasama Iliskin Kisisel Onem Degerlendirmesi Frekans

Tablosu

Deger Odakli Yagsam Alanlart Frekans Yiizdelik
Ebeveynlik 321 84,9
Aile(koken) 317 83,9
Egitim/Ogretim 300 79,4
Maneviyat/yasamda anlam ve amag 276 73
Fiziksel 6z-bakim 268 70,8
Vatandaglik/Toplumsal Yasam 264 69,8
Evlilik / Ciftler/Yakin iligkiler 242 64
Is 236 62,4
Arkadaslar/Sosyal ¢evre 207 54,8
Dinlence ve eglence 122 32,3

Tablo 2 incelendiginde 6grenciler en yliksek puani %84,9 ile ebe-
veynlige ve %83,9 ile aileye vermektedir. Sonra sirastyla % 79,4 egitim/
ogretim, %73 ile maneviyat/yasamda anlam ve amag, %70,8 fiziksel
0z-bakim (beslenme/egzersiz/hareket/dinlenme/uyku), %69, vatandas-
lik/toplumsal yasam, %64 evlilik/¢ciftler/yakin iligkiler, %62,4 is, %54,8
arkadaslar/sosyal ¢evre, %32,3 dinlence ve eglence gelmektedir.

Tablo 3’de deger odakli yasama iligkin tutarlilik degerlendirmesine
iligkin frekans tablosu gdsterilmistir.

Tablo 3. Deger Odakl Yasama liskin Tutarlilik Degerlendirmesi Frekans

Tablosu
Deger Odakli Yasam Alanlart Frekans Yiizdelik
Aile(kdken) 279 73,8
Egitim /Ogretim 265 70,1
Ebeveynlik 262 69,3
Fiziksel 6z-bakim 243 64,3
Maneviyat/yasamda anlam ve amag 236 62,4
Vatandaslik/Toplumsal Yagam 231 61,1
Is 212 56,1
Evlilik / Ciftler/Yakin iligkiler 206 54,5
Arkadaslar/Sosyal Cevre 195 51,6

Dinlence/Eglence 150 39,7
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Tablo 3 incelendiginde &grenciler en yiiksek puani sirayla %73,8 ile
aile, % 70,1 egitim/6gretim, %69,3 ebeveynlik, %64,3 fizikseloz-bakim(-
beslenme/egzersiz/hareket/dinlenme/uyku, %62,4 ile maneviyat/yasam-
da anlam ve amag, %61,1 vatandaglik/toplumsal yasam, %56,1 is, %54,5
evlilik/ciftler/yakin iliskiler, %51,6 arkadaslar/sosyal ¢evre, %39,7 din-
lence ve eglence deger odakli yagam alanlar1 almistir.

Tablo 4’de 6grencilerin deger odakli yasam diizeyi ortalamalar1 ve-
rilmistir.

Tablo 4. Deger Odakli Yagsam Diizeyi Ortalamalari

Deger Odakli Yasam Alanlar1 Ort Ss Min.  Max.
Aile(kdken) 9,28 1,42 1,00 10,00
Evlilik/Ciftler/Yakiniligkiler 8,60 1,87 1,00 10,00
Ebeveynlik 9,28 1,34 3,50 10,00
Arkadaslar/Sosyal Cevre 8,59 1,66 2,50 10,00
Is 8,88 1,47 3,00 10,00
Egitim /Ogretim 9,37 1,11 5,00 10,00
Dinlence/Eglence 7,93 1,80 1,50 10,00
Maneviyat/Yagamda anlam ve amag 9,20 1,18 4,50 10,00
Vatandaslik/Toplumsal Yasam 9,12 1,27 3,00 10,00
Fiziksel Ozbakim 9,14 1,32 2,50 10,00
Toplam Deger Odakli Yasam Diizeyi 8,946 0,89 5,65 10,00

Tablo 4 incelendiginde 6grencilerin deger odakli yagama iliskin “Ai-
le(koken)” diizeyi yiiksek (9,289+ 1,420); “Evlilik/Ciftler/ Yakin iliskiler”
diizeyi yliksek (8,609+1,874), “Ebeveynlik” diizeyi yliksek (9,287+ 1,349);
“Arkadaslar/Sosyal Cevre” diizeyi yiiksek (8,593+ 1,660); “Is” diizeyi
yiiksek (8,888+ 1,475); “Egitim/Ogretim” diizeyi yiiksek (9,375+1,110);
“Dinlence/Eglence” diizeyi (7,937 1,804); “Maneviyat/yasamda an-
lam ve amag” diizeyi yiiksek (9,206+1,183);“Vatandaglik/Toplumsal Ya-
sam” diizeyi yiiksek (9,121£1,297); “Fiziksel 6zbakim” diizeyi yiiksek
(9,149+1,323), 6nem ve tutarlilik boyutlarini bilesimi olarak olusan deger
odakli yasam diizeyleri “ “Toplam Deger Odakli Yasam Diizeyi” diizeyi
yiksek (8,946=+ 0,894); olarak saptanmaistir.

Tablo 5’te 6grencilerin deger odakli yasamlarinin yasa gore farklila-
sip farklilasmadigina iliskin ortalamalar verilmistir.
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Tablo 5. Yas Degiskeni ile Deger Odakli Yasam Diizeylerinin Aralarindaki

Farkhilik
Degisken N Ié:;f;aql Sd 12 p
18 ve alt1 2 118,25
18-25 arasi 357 190,87
Yas 25-30 aras1 13 146,27 3 3,595,309
30 ve lizeri 6 225,33
Toplam 378

Tablo 5 incelendiginde arastirmaya katilan dgrencilerin deger odakli
yasamdan almis olduklar1 puanlara gore 18 yas ve alti grubunda bulunan
ogrencilerin DOYO puanlar1 sira ortalamas1 118,25; 18-25 yas grubunda
bulunan &grencilerin DOYO puanlari sira ortalamast 190,87; 25-30 yas
grubunda bulunan grencilerin DOYO puanlari sira ortalamasi 146,27; 30
yas ve iizeri grubunda bulunan &grencilerin DOYO puanlar: sira ortala-
mast 225,33’dir. Gruplar arasindaki farklilik anlamli bulunmamistir [y2
(3) = 3,595, p=,309, p>0.05].

Kiz dgrencilerle erkek 6grencilerin deger odakli yasam ortalamalari
Tablo 6°’da sunulmustur.

Tablo 6. Cinsiyet Degiskeni ile Deger Odakli Yasam Diizeylerinin Aralarindaki
Farkhihk

Degisken Grup N Ort Ss t Sd p
Kiz 324 8,938 0,90

Deger Odakli Yasam -430 376 ,647
Erkek 54 8,994 0,86

Tablo 6 incelendiginde kiz 6grencilerin deger odakli yasam ortala-
mast (X = 8.93) ile erkek 6grencilerin deger odakli yasam ortalamasi (X
= 8,99) arasinda anlamli bir farklilik gériilmemistir [t(376)=-,430, p>.05].

Ogrenim gordiigii boliime gore dgrencilerin deger odakli yasam orta-
lamalarinin verileri Tablo 7°de sunulmustur.
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Tablo 7. Boliim Degiskeni ile Deger Odakli Yasam Diizeylerinin Aralarindaki

Farkliik
Deger Odaklt Kareler sd Kareler F
Yasam Toplami Ortalamasi P
Gruplar Arasi 1,139 2 ,570
Gruplar I¢i 300,740 375 ,802 ,710 ,492
Toplam 301,879 377

Tablo 7’ye bakildiginda arastirmaya katilan 6grencilerin deger odakl
yasam puanlar1 6grenim gordiigii boliime gore arasindaki fark anlamli bu-
lunmamastir (F(2-375) = ,710, p>0.05).

Tablo 8’de boliim degiskeni ile is kategorisi arasindaki farklilik veril-
mistir.

Tablo 8. Boliim Degiskeni ile Is Kategorisi Aralarindaki Farklilik

Deger

Odakl Kareler Sd Kareler F P Anlaml Fark
v Toplami1 Ortalamast
Cruplar

P 43,858 2 21,929 10,584 ,000  Cocuk>ilahiyat
Arasi
Gruplar i¢i 776,975 375 2,072 Yaslr> Ilahiyat

Toplam 820,833 377

Tablo 8’ bakildiginda arastirmaya katilan 6grencilerin deger odak-
It yagamin is kategorisi ortalamalarinin 6grenim gordiigii boliime gore
farklilik anlamli bulunmustur (F(2-375) = 10,584, p>0.05). Yapilan ¢oklu
karsilastirma testi sonucunda anlamli farkin ilahiyat fakiiltesi 6grencileri
(X = 8,35) ile cocuk gelisimi béliimii (X = 9,00) arasinda Ilahiyat fakiiltesi
ogrencileri lehine, ilahiyat fakiiltesi 6grencileri (X = 8,35) ile yash bakim
ogrencileri (X = 9,17) arasinda Ilahiyat fakiiltesi 6grencileri lehine oldugu
anlasilmaktadir. Bu sonug ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin ¢ocuk gelisimi
ve yaslt bakim boliimii 6grencilerine gore is kategorisine deger verme dii-
zeylerinin daha az oldugu seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin yasadig1 bolgeye gore deger odakli yasam ortalamalari-
nin Tablo 9°da verilmistir.
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Tablo 9. Yasadigi Bélge ile Deger Odakli Yagsam Diizeylerinin Aralarindaki

Farkhilik
Degisken N ﬁ?tr:llae;am Sd ’2 p
Karadeniz 140 179,09
Akdeniz 46 203,28
Ege 20 194,60
Marmara 24 200,40
Bolge I¢c Anadolu 32 159,73 6 6,381 ,382

Dogu Anadolu 66 206,25
Gilineydogu A. 50 195,63
Toplam 378

Tablo 9 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin deger odakli
yasamdan almis olduklar1 puanlardan elde edilen sonuglara gore gruplar
arasindaki farklilik anlamli bulunmamastir [y2 (6)= 6,381, p=,382, p>0.05].

Aile yapisina gore deger odakli yasam puanlar1 ortalamalar1 Tablo
10°da verilmistir.

Tablo 10. Aile Yapis: ile Deger Odakli Yasam Diizeylerinin Aralarindaki

Farkliik
Degigken N Ié:;f;aql S 12 p
Cekirdek Aile 257 190,90
Genis Aile 115 188,04
Aile Yapisi1  Tek ebeveynli 6 157,25 2 ,587 , 746
Toplam 378

Tablo 10 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin deger odakli
yasamdan almis olduklar1 puanlari aile yapisi degiskenine gore gruplar
arasindaki farklilik anlamli bulunmamuistir [x2 (2)=,587, p=,746, p>0.05].

5.SONUC ve TARTISMA

Universite dgrencilerinin deger odakli yasam durumlarini incelemek
icin yapilan bu ¢alismaya Giimiishane {iniversitesinin farkli boliimlerinde
ogrenim goren 378 6grenciden elde edilen veriler incelenmistir. Ogrenci-
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ler en ¢ok %84,9 ile ebeveynlige, %83,9 ile aileye, % 79,4 egitim /dgreti-
me Onem vermektedir. En az 6nem ise sirayla %32,3 dinlence ve eglence,
%54,8 arkadaglar/sosyal cevre, %62,4 is gelmektedir. Yilmaz (2013)’in
arastirmasinda da 6gretmen adaylarinin 6zellikle aile birligine 6nem ver-
me, sorumluluk ve yardimseverlik degerlerine vurgu yaptiklari goriilmek-
tedir. Universite 6grencilerinin degerleri arttikca mutluluk diizeyleri de
artmaktadir (Bulut ve Dilmag, 2018). Paray1 ve imaj1 temsil eden deger
yoneliminin ise tiniversite 6grencilerinde kaygi ve mutsuzluk belirtilerini
beraberinde getirdigi gdzlemlenmistir (Kasser ve Ahuvia, 2002).

Ogrenciler degerler ile davranislarinin tutarlilik gdstermesini ise en
cok %73.8 ile aile, % 70,1 egitim/6gretim ve %69,3 ebeveynlik olarak
ifade etmiglerdir. En az tutarlilik ise 9%39,7 dinlence ve eglence, %51,6
arkadaslar/sosyal ¢evre, %54,5 evlilik/giftler/yakin iliskiler seklindedir.

Ogrencilerin deger odakli yasam diizeyleri sirayla aile (kdken); evli-
lik/giftler/yakin iliskiler; ebeveynlik; arkadaslar/sosyal gevre; is; egitim/
ogretim; dinlence/eglence; maneviyat/yasamda anlam ve amag; vatan-
daslik/toplumsal yasam; fiziksel 6zbakim olarak saptanmigtir. McCraty
ve Childre’nin (2002) yaptigi aragtirmada sevgi sefkat ve minnettarlik de-
gerlerinin ruh ve fiziksel sagliga olumlu etkilerinin oldugu goriilmiistiir.
Ogretmen adaylari ile yapilan baska bir arastirmada psikolojik iyi oluslar1
ile basari, hazcilik, 6z-yonelim, evrenselcilik, yardimseverlik, uyma ve
giivenlik gibi degerleri arasinda pozitif ve anlaml iligkiler oldugu sonu-
cuna varilmistir (Telef, Uzman ve Ergiin, 2013). Ayn1 zamanda 6gretmen
adaylariin sahip olduklar1 degerler ile benlik saygilar1 arasinda pozitif
yonlil bir iligki oldugu ortaya ¢ikmistir (Yildiz, Dilmag ve Deniz, 2013).
Yine liniversite 0grencileri lizerinde yapilan arastirmaya gore ahlaki de-
gerlere sahip olan bireylerin psikolojik iyi olusu yiiksek derecede oldugu
gorilmiistiir (Farhan, Dasti ve Khan, 2015).

Arastirmaya katilan 6grencilerin deger odakli yasamdan almis ol-
duklar1 puanlar1 yasa, 6grenim gordiigii boliime, aile yapisi ve yasadigi
bolgeye bagh olarak gruplar arasindaki farklilik anlamli bulunmamastir.

Kiz 6grencilerin deger odakli yasam ortalamasi ile erkek 6grencile-
rin deger odakli yasam ortalamasi arasinda anlamli bir farklilik goriilme-
mistir. Ogretmenler iizerinde yapilan bir ¢aligmada da benzer bir sonug
gortlmiistiir. Caligma sonucunda 6gretmenlerin degerler ve degerler egiti-
mine iligkin gériislerinde cinsiyet degiskeni acisindan anlamli bir farklilik
bulunmamistir (Ozmen, Er ve Giirgil, 2012). Cirhinlioglu ve Senel (2017)
kadinlarin evrenselcilik ve iyilikseverlikte erkeklerden daha yiiksek puan
elde ettikleri sonucuna ulagmislardir. Dilmag, Bozgeyikli ve Cikil1 (2008)
yaptiklar1 arastirmada 6gretmen adaylarinin evrensellik, 6z-yonelim ve
gli¢ degerleri bakimindan cinsiyet arasinda anlamli bir farklilik bulmus-
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lardir. K1z 6grencilerin 6z-yonelim, iyilikseverlik, uyma, giivenlik boyut-
larinda erkeklerin ise hazcilik boyutunda yiiksek puanlar elde ettikleri
goriilmiistiir (Dilmag, Deniz, & Deniz, 2009). Baska bir ¢caligmada ise ka-
din 6gretmen adaylarinin erkek 6gretmen adaylarina gore degerlere daha
fazla 6nem verdikleri sonucu goriilmiistiir (Altunay ve Yal¢inkaya, 2011).
Bu bulgu ise ¢calismamizla ortiismemektedir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin deger odakli yagamin is kategorisi
ortalamalarinin 6grenim gordiigii boliime gore ilahiyat fakiiltesi 6grenci-
lerinin cocuk gelisimi ve yasli bakim boliimii 6grencilerine gore is katego-
risine deger verme diizeylerinin daha az oldugu seklinde yorumlanabilir.
Bu sonug ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin diger boliim 6grencilerine gore
atama ihtimallerinin daha yiiksek olmasindan ya da lisans diizeyinde egi-
tim almalarindan kaynaklanabilir. Ilahiyat fakiiltesi 6grencileri iizerinde
yapilan arastirmalarin her birisinde iyilikseverlik degerinde katilimeilarin
en yliksek ortalamaya, en hazcilik degerinde en diisiik ortalamaya sahip
olduklar1 goriilmiistiir (Arslan ve Tung, 2013, Karaca, 2008; Mehmedoglu,
2016). Yapilan bagka bir ¢alismada ise 0gretmen adaylar1 yasamlarina yon
veren degerleri manevi, maddi/ekonomik, dini, kiiltiirel ve sosyal degerler
olarak siniflandirmislardir (Yazar, 2011). Bundan sonra yapilacak ¢alisma-
lara iligkin deger odakli yasama bakis farkliliklarinin nedenleri tizerinde
arastirmalar yapilabilir. Ayni1 zamanda farkli degiskenler acisindan deger
odakli yasam diizeyleri incelenebilir.
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1.1. DIS SIYASI GELISMELER

Osmanli Devleti ile Rusya arasinda vuku bulan Kirim Harbi (1853—
1856) siyasi, askeri ve iktisadi yonlerden getirdigi neticeler dikkate alin-
diginda, yakin tarihimize damgasini vuran 6nemli bir muharebedir. Rusya,
Kirim Harbi sonunda imzalanan Paris Baris Antlasmasi (30 Mart 1856) ile
Oteden beri siirdiirdiigii tarihi emellerine ulasamadigi gibi 6zellikle Kara-
deniz’de tersane ve donanma bulundurmamak zorunda kaldi. Antlasmanin
7. maddesi geregince; Osmanli Devleti Avrupa’nin biiylik devletleri arasina
girdi ve Osmanli Devleti’nin toprak biitiinliigii Avrupa Devletleri’nin garan-
tisi altina alind1. Yani; bu anlagmaya gére Osmanli Devleti Avrupa Devletleri
birligine dahil olarak, topraklarini ezeli diismani olan Rusya’ya karsi koru-
may1 bagarabildi.! Ancak Rusya, bu olumsuz durum karsisinda Osmanli top-
raklari ile ilgili planlarindan asla vazgegmeyerek, uygun bir firsat kollamay1
strdiirdii.> 1877-1878 yillar1 arasinda gergeklesecek Osmanli-Rus Harbi,
Rusya’nin tarihi emellerindenasla vazge¢medigini ve Paris Barig Antlasmasi
cercevesinde Osmanli Devleti’ne saglanan toprak biitiinliigii garantisinin de
uzun 6mirli olmadigimi géstermesi agisindan olduk¢a manidardir.?

1877—-1878 Osmanli-Rus Harbi’ne giden siirecte Rusya, uzun zaman-
dan beri bekledigi firsata nihayet 1870—1871 yilllar1 arasinda gergeklesen
Fransa-Prusya harbinde kavustu. 1870-1871 Fransa-Prusya harbinde Al-
manlarn Fransizlart maglup etmesi Avrupa devletleri arasindaki siyasal
dengeleri de degistirdi.* Bu savaslar sonunda, Fransa’nin zayif diismesi,
Alman-Rus yakinlagmasini da beraberinde getirdi. Almanya ile Rusya ara-
sindaki bu yakinlagma, Paris Barig Antlagsmasi’nin hiikiimlerinin kisa za-
manda gecersiz hale donligmesine de uygun zemin hazirladi. Bu anlamda,
elde ettigi tarihi firsatin farkinda olan Rusya daha fazla vakit kaybetmeden
derhal harekete gecti.’

Paris Baris Antlagmasi’nin Karadeniz’e dair hilkmiiniin gegersiz hale
gelmesini firsat bilen Rusya, yukarida bahsi gecen beklentiler ekseninde, Ba-
biali’ye basvurarak Karadeniz’i silahsiz kilan maddenin iki devlet arasinda
kaldirilmasini teklif etti. Babiali’nin Rusya’nin bu dnerisini kabul etmemesi

1 Nihat Erim, Devletler Arasi Hukuku ve Siyasi Tarih Metinleri 1, Ankara 1953, s. 367; Ali Fuat
Tirkgeldi, Mesail-i Miihime-i Siyasiyye, ( yay. Bekir Sitki Baykal ), Cilt: I, (2. basim) Ankara
1987, s. 177-226.

2 Osmanli Devleti’nin toprak biitlinliigiinii korumak i¢in devletlerarasi uyguladig: siyasetle
ilgili bkz. Bayram Kodaman, “Mustafa Resid Pasa’nin Paris Sefirlikleri Esnasinda Takip Ettigi
Genel Politikas1”, Mustafa Resid Pasa ve Dénemi Semineri, Bildiriler, TTK Yayinlar1, Ankara
1987, s. 72—73; Erim, Devletler Arasi Hukuku ve Siyasi Tarih Metinleri 1, s. 367-368.

3 Rusya’nin Osmanli Devleti {izerindeki tarihi emelleri ve bunlar ger¢eklestirme politikalart
icin bkz. Akdes Nimet Kurat, Rusya Tarihi Baglangicindan 1917’ye Kadar, TTK Yayinlari,
Ankara 1987, s. 324-325.

4 Cemal Tukin, Osmanli Imparatorlugu Devrinde Bogazlar Meselesi, Istanbul Universitesi
Edebiyat Fakiiltesi Tarih Boliimii Yaynlari, Istanbul 1947, s. 290.

5 Fahir Armaoglu, Sivasi Tarih 1789-1919, Ankara Universitesi Siyasal Bilgiler Fakiiltesi
Yayinlari, Ankara 1961, s.237.
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tizerine, Rusya Disisleri Bakan1 Gorgakof, ilgili devletlere birer nota génde-
rerek, Paris Baris Antlagmasi’nin Karadeniz ile ilgili hiikiimlerini, tanima-
digini bildirdi (30 Ekim 1870). Rusya’nin bu notasina ilk tepkiyi Ingiltere
ve Avusturya-Macaristan, Rusya’y1 protesto etmek suretiyle gosterdi. Prus-
ya ise Rusya ile 1yi ge¢inme politikas1 giittiigii i¢in Rusya’nin yaklagiminin
hemen reddedilmeyerek, miisterek bir toplantida goriisiilmesini teklif etti.
Prusya’nin bu goriisii uygun bulunarak, Londra’da bir konferans yapilmasi-
na karar verildi. Londra Konferansi’'nda taraflar arasinda gerceklesen hara-
retli goriismelerin ardindan Rusya, Paris Barig Antlagmasi’nin Karadeniz ile
ilgili hiikiimleri konusundaki goriislerini muhatap devletlere kabul ettirmeyi
basararak, Karadeniz’le ilgili tarihi emellerine kavustu.®

Rusya, bir yandan cikarlarini elde edebilmek icin Avrupa Devletleri ile
politik girisimlerde bulunurken, bir taraftan da Osmanli Devleti’nin Balkan
topraklarindaki azinlik uluslarla yakin temasa gecerek, onlar1 Osmanl aley-
hine ayaklandirmak istedi. Osmanli tebaasi olan Balkan uluslari lizerinde ger-
ceklestirilmeye calistlan bu yikici ve boliicii propaganda siirecinde, Islav itti-
hadi Komiteleri’nin birinci derecede rol oynamasi oldukca diisiindiirtictidiir.
Stiphesiz, Rusya’dan her tiirlii yardimi goren ve ayni zamanda Rus ileri gelen-
leri tarafindan idare edilen bu komiteler, Babiali’nin vaat ettigi islahatlarin hi¢
birisini yapmadigi tezini savunarak, 6zellikle Balkan cografyasimin Hristiyan
tebaas1 arasinda propaganda yapmaya bagladilar. Rusya’nin bolge tizerinde
sahneye koydugu bu yikici propaganda siireci, Osmanlt Devleti aleyhine so-
nuglar vermekte gecikmeyerek, Osmanli-Rus iliskilerinde harp boyutuna ula-
sabilecek siyasi gelismeleri de beraberinde getirdi. Hersek ve Bulgar isyanlar1
iki {ilke arasinda ¢ok gegmeden yasanacak ciddi miicadelenin de adeta goste-
reni olmak adma dikkate degerdir. Baslangicta kiiciik bir mesele gibi goriinen
bahsi gecen isyanlar, zamanla biiyiidii, Sirp ve Karadaglilarin asilere yardimi
ise isi biisbiitiin alevlendirdi ve isyanin biitlin Hersek’e yayilmasina da sebep
oldu. Ayrica kisa bir siire sonra Bulgaristan’da meydana gelen karisikliklar,
Osmanli hiikiimetini daha da gii¢ bir duruma soktu.”

1.1.1. Hersek Ayaklanmasi

1877-1878 Osmanli-Rus Harbi’nin ¢ikis sebepleri arasinda, Bos-
na-Hersek’te meydana gelen olaylar dnemli bir yer tutar. Bir yandan Avus-
turya-Macaristan Imparatorlugu’nun bu bélgeye hakim olmak istemesi, bir
yandan da Rusya’ninBalkanlarda giittiigti Panslavizm (Slav Birligi) siya-
seti, Bosna-Hersek’te Osmanli aleyhine ciddi olaylarin ger¢eklesmesine
zemin hazirlad1.®

6 Nihat Erim, Devletler Arasi Hukuku ve Siyasi Tarih Metinleri, s. 367-368.

7 Selahattin Tansel, 93 Harbi, 1877 Harbinin Sebepleri, Dogus Matbaasi, Ankara 1943, s. 8-9.
8 1849’dan 1850’ye kadar Bosna ve Bulgaristan’daki karisikliklarda Rus ajanlarinin
miidahalesi ¢ok etkili olmustu. Rus ajanlari, Bulgar reayasinin ¢ektigi mesakkatleri istismar
ederek onlar1, kendilerine zuliim eden sipahilere kars1 ayaklandirdilar. Halil inalcik, Tanzimat
ve Bulgar Meselesi, (Yayimlanmis Doktora Tezi), TTK Yayinlari, Ankara 1943, s. 69.
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1877—-1878 Osmanli-Rus Harbi’nin kivilcimlari, 1875 yilinda Hersek
eyaletinin Nevesin Kasabasi’nda kopan bir ayaklanma ile bas gdsterdi. Bu
asamaya giden siirecte Balkanlarda 1829’dan sonra meydana gelen olum-
suz gelismeler, 6zellikle Osmanlilarin bolgedeki idari ve siyasi hakimi-
yetinin gittikge zayiflamasi ile bagdasik hale getirmek miimkiindiir. S6y-
leki; Babiali, 1839 ve 1856 yillarinda teblig ettigi Islahat Fermanlar ile
bolgede yasayan Miisliiman toprak sahiplerinin imtiyazlarini sinirlandirip,
gayrimiislimlerin durumlarimi diizeltmek istemigse de merkezi hiikiimetin
uygulamaya koymaya calistig1 diizenlemeler nedeniyle, Miisliiman toprak
agalarin tepkisi ve bahse konu olan bolgelerdeki idarecilerin basiretsiz-
ligi gibi nedenler etrafinda sorunun ¢6ziimil bir tarafa mevcut sorunlarin
daha kronik bir yap1 almasina yol agti. Bélgede ger¢eklesen isyanlarin en
gozle goriiniir sebebi ise Tiirk tahsildarlarin Hristiyan tebaay1 ezmesi ve
bunun Miisliimanlarla Hristiyanlar arasinda kanli ¢atismalarin nedeni ola-
rak gosterilmesidir.” Hal boyle iken Hersek’te 1874 yilinda mahsulun ¢ok
kit olmasi, bugday, tiitlin, sebze, meyve ve samandan alinan verginin keyfi
olarak arttirilmasi firtinay1 kopardi ve iki yiiz kisinin Karadag’a siginmasi
ile biiytik bir dramin ilk perdesi oynanmaya basland1."

Yukarida bahsedilen gelismeler etrafinda, Nevesinli 160 kisilik isyan-
c1 grup, 13 Nisan 1875’de Karadag Prensi Nikola’ya siginarak sikayette
bulundular ve Prens Nikola, Nevesinli asilerin sikayetini Istanbul’da bu-
lunan Rus Elgisi General ignatieff’e bildirdi. ignatieff de Babili nezdinde
tesebbiisatta bulunarak isyanci grubun Nevesin’e donmelerini bu suretle
temin etti. Islemis olduklar1 sugun bdyle cezasiz kaldigini géren isyanci-
lar, bu gelisme iizerine cesaretlenerek Nevesin ahalisini merkezi hiikiimet
aleyhine ayaklandirdilar, miiltezimlerin mezaliminden, vergilerin adalet-
sizliginden dem vurarak propagandalar yaptilar, Nevesin yoneticisini ka-
cirmaktan bagska tizerlerine gonderilen zaptiye neferlerini de 6ldirdiiler."

Hersek’deki Osmanli kuvvetlerinin zaafiyetini firsat bilen asiler, bir-
kag ay iginde Mostar’dan Avusturya hududuna kadar olan bdlgeyi tamamen
ellerine gegirdiler. Bunun lizerine Bosna Valisi Dervis Pasa, ne yapilmak
lazim geldigini Istanbul’dan sordu. Verilen cevapta Sadrazam Esat Pasa,
isin i¢inde bir Rus parmagi oldugunu diislinerek, giiya meseleyi biiyiit-
memeye ¢aligti, sorunun askeri bir miidahale olmadan ¢6ziilmesi gerekti-
gini bildirildi. Muharebelerin devam ettigi glinler zarfinda, isyan gittikge
genisledi ve Hersek’in biiyiik bir kismini sardi. Bu olaylarin devam ettigi
giinlerde hiikiimette sadaret degisikligi oldu, azledilen Sadrazam Esat Pa-

9 A.B. Sirokorad, Ruslarin Goziinden 240 Yil Kwran Kirana Osmanli-Rus Savasl, Kirim-
Balkanlar-93 Harbi ve Balkanlar ve Saritkamig,(Redeksiyon: Nergize Turaeva), Istanbul 2009,
s. 404.

10 Yulug Tekin Kurat, “1877—1878 Osmanli-Rus Harbinin Sebepleri,” Belleten, 26 (103),
Ankara 1962. s. 567-592.

11 Tansel, 93 Harbi, 1877 Harbinin Sebepleri, s. 14.
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sa’nin yerine Mahmut Nedim Pasa getirildi."> Hadiseyle yakindan ilgisi
bulunan General Ignatieff, Mahmut Nedim Pasa’ya olaylarin teskini igin
konunun yabanci konsoloslara havale edilmesinin muvafik olacagini tav-
siye etti. Babiali bu tavsiyeye uyarak konsoloslarla birlikte Server Pasa’y1
Mostor’a gonderdi.'

Bu gelisme, Osmanli Devleti’nin tebaasiyla arasinda ¢ikan ihtilaflart
halledemeyerek, hak ve salahiyetlerini kendi eliyle yabanci devletlere ver-
mesi sonucunu dogurdu. Isyanci asilerin reislerinin ayagina giden konso-
loslar ve Server Pasa da bir sonu¢ elde edemedi, bundan cesaret alan asiler
Hersek icin miimtaz bir idare istediler. Asilere Sirp ve Karadag goniilliileri
de katildigindan isyan genisleyerek biitiin Bosna’ya sirayet etti. Vaziyetin
bu duruma gelisi Avusturya, Rusya ve Almanya devletlerini miidahaleye
sevk etti. Avusturya Bagvekili Kont Andrasi, Bosna-Hersek i¢in bir layiha
hazirlayarak Babiali’ye sundu. Babiali kiigiik bir degisiklikle bu layihay1
kabul etti ve ayn1 zamanda da asilere aff-1 umumi ilan ederek itaat i¢in ken-
dilerine dort hafta miihlet verdi.'" Tiim bu yapici girisimlere karsin, Rus ve
Avusturya’dan destek alan asiler hareketlerine devam edince, Ahmet Muh-
tar Paga’nin idaresindeki kuvvetlerle isyanci gii¢ler arasinda kanli muha-
rebeler kagiilmaz oldu. Ahmet Muhtar Pasa tarafindan alt1 hafta zarfinda
itaat ettikleri zaman affedilecekleri vaad edilen isyancilar, bu teklife de razi
olmadilar. Sirp ve Karadag muharebeleri baslayinca da her iki tarafa iltihak
eden asiler isyanlarini siirdiirmeye devam ettiler.'s

1.1.2. Bulgar isyam

Hersek ayaklanmasinin Osmanli hiikiimeti tarafindan bastirilamama-
st diger Balkan devletlerinin de merkezi yonetime karsi cesaretlenmesine
zemin hazirladi.'® Bulgaristan’da da meydana gelen olaylar Balkanlardaki
Osmanli hakimiyetini derinden sarsti, Bulgarlara yardim etmek hususunda
en ileri giden devlet de yine Rusya oldu. Rusya, Osmanli hiikiimetinden
bu bolgede yeni bir idare olusturulmasini istemisse de bu teklifi reddeden
Babaiali, Balkanlarda kalic1 bir diizenleme yapma niyetini Tuna Valiligine
Mithat Pasa’y1 gorevlendirerek gosterme yolunu tercih etti. Mithat Pasa ise
kisa siirede yaptig1 sistemli ¢alismalarla isyan bolgelerinde huzur ve siika-
neti saglamay1 basardi. Ancak bir miiddet sonra sadarete Mahmut Nedim
Pasa’nin gelmesiyle bu bolgedeki istikrar tekrar bozuldu, Mithat Pasa’nin
gerceklestirdigi yeniliklerin Sadrazam Mahmut Nedim Pasa tarafindan
lagvedilmesi, kisa bir siire zarfinda Bulgar harekatina zemin hazirladi. Bu
yiizden Filibe, Kizanlik, Zagra, islimiye, Cirpan ve Pazarcik taraflarinda

12 Tansel, s. 15.

13 Kurat, “1877-1878 Osmanli-Rus Harbinin Sebepleri,” s.574.

14 Tansel, 93 Harbi, 1877 Harbinin Sebepleri, s. 16.

15 Karal, Osmanl: Tarihi, Cilt: VIIL. s. 14; Tansel, 93 Harbi, 1877 Harbinin Sebepleri, s. 16.
16 Tiirk Silahli Kuvvetleri Tarihi, Cilt: 111, 5 nci Kisim, (1793-1908), Genelkurmay Harp Tarihi
Yayinlari, Ankara 1978, s. 475.
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beklenmedik bir anda biiylik bir isyan hareketi bas gosterdi. Miisliiman
kdyler, Bulgar asiler tarafindan basilarak katliamlarda bulundular. Osmanl
hiikiimeti bas gdsteren bu isyan hareketi karsisinda, bolgeye bir kuvvet
sevk ederek siiklineti saglamis ise de bu bolgede karisikliklar bir siire daha
devam etti."”

1875 Eyliil’iinde ¢ikan ayaklanma siiratle bastirildigindan, Bulgarlar
ikinci isyan girisimlerinde islerini daha siki tuttular. Asiler iki Rus taburu-
nun da himayesinde harekete gecmek istedilerse de, Rusya’nin milletlera-
rast durumu da g6z Oniine alinarak Rusya’nin boyle bir seye yanasmayaca-
gin1 anladiklarindan, gereken yardimin ihtilal ¢iktiktan sonra yapilacagini
iimit ederek, tekrar ayaklanmaya karar verdiler. Filibe yakinlarindaki Ot-
luk Kdyii’nde yapilan kongreye 680 kdyden temsilci katildi, Filibe ile Sof-
ya sehirleri ve dolaylarindaki biitiin kasabalarin yakilmasina karar verildi.
Bunun iizerine Bulgarlar kadin, ¢ocuk ve ihtiyarlar1 bu bolgelerden ¢ikar-
tip, onlar1 tahkim etmis olduklar1 baska kdylere nakletmeye basladilar ve
bu girisimin ardindan hemen harekete gecerek, Pazarcik ve Filibe civarin-
daki savunmasiz Miisliimanlar1 merhametsizce katlettiler. Bu gelismele-
rin akabinde isin ciddiyetini idrak eden Babiali, meselenin halli adina ¢ok
daha sistematik adimlar atmaya basladi. Aslinda, hiikiimetin bahsi gecen
bolgelerde yasanan isyan faaliyetleri karsisinda o zamana kadar ki ilgisiz
davranisinda 1875’in Agustos ayinda yeniden sadrazam tayin edilen Mah-
mut Nedim Paga’nin rolii yadsinmamalidir. Ciinkii Mahmut Nedim Pasa,
Bulgaristan’daki kipirdanmalardan hiikiimetin dikkatini ¢ekmek isteyen
raporlara ehemmiyet vermedigi gibi isyan ciktiktan sonra Ignatieff’in tav-
siyesine daha dogrusu entrikasina kapilarak Bulgaristan’a asker gonder-
medi. Isyanin iyice yayilmasini isteyen ignatieff asker gonderilmemesini,
gonderildigi takdirde Bulgarlar1 vahsete diisiiriip Babiali’nin kan dokiil-
mesine sebep olacagini sdyledi. Bulgar isyani ciddi miicadeleler ardindan
bastirilabildi. Fakat Avrupa umum-1 efkar1 zulme ugrayan Miisliiman aha-
liyi dikkate almadig1 gibi Bulgaristan meselesini de yalniz Batak Koyii
hadisesi gibi yorumlayarak tarafli tutumunu stirdiirmeye devam etti.'s

1.1.3. Sirbistan-Karadag Harbi

Bulgaristan ve Bosna-Hersek’te cereyan eden bu isyan hareketleri,
Sirplart ve Karadaglilar1 oldukea iimitlendirdi. Osmanli hiikiimetinin bu
hadiselerle ugrasmasini firsat bilen bu iki ulus Rusya’nin da tesvikiyle ha-
rekete gecti.' Sirbistan-Karadag Harbi, Osmanli Imparatorlugu’nun Bal-
kan topraklarinda uzunca bir donem devam eden ve Avrupa Devletleri’ nin
stirekli yaymaga ¢alistigi milliyetcilik akimi ile Rusya’nin Panslavizm dii-

17 Tansel, 93 Harbi, 1877 Harbinin Sebepleri, s. 18—19.
18 Kurat, “1877—1878 Osmanli-Rus Harbinin Sebepleri,” s. 573-574.
19 Osman Nuri, Abdiilhamid-i Sani ve Devr-i Saltanati, Cilt: 1, Istanbul, 1327, s. 81.
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stincesinin bir sonucu olarak ortaya ¢ikt1.%

Ruslardan kati olarak yardim goérecegini timit eden ve hatta istedikle-
ri yardimi alan Sirp Prensi Milan, Babiali’den birtakim taleplerde bulun-
du.?! Bu talepler Osmanli hiikiimeti tarafindan reddedildi.?? Bunun {izerine
Bosna-Hersek ve Bulgar isyanlarini firsat bilen Sirplar ve Karadaglilar
Osmanli Devleti’ne harp ilan ettiler (2 Temmuz 1876).2 Harbin ilan1 Sir-
bistan ile Karadag’da ve bu iki Slav memleketini himaye eden Rusya’da
da biiyiik heyecan uyandirdi. Sirplar, Rusya’dan da gordiikleri destek ile
biliytik bir Sirbistan Krallig1 kuracaklarina inanryorlardi. Babiali, bu gelis-
meler karsisinda diplomatik tedbirler alarak yabanci devletlerin miidahale
etmelerine engel olmak istedi. Bu sebeple uyguladig politikanin dogru-
lugu hakkinda kamuoyuna ve alakali devletlere agiklayici bilgiler verme-
yi gerekli gordii. Boylece, Sirplara yonelik bir beyanname yayinlayarak,
Sirp iikiimetinin kendisi i¢in Paris Antlagsmasi ile belirlenmis olan ilgili
hiiktimleri ihlal etmis oldugunu belirtti.>* Ayrica Avrupa devletleri nezdin-
deki siyasi temsilcilerine bir genelge gondererek, Osmanli hiikiimetinin,
Sirbistan ve Karadag beyliklerinin baslattiklar1 savas karsisinda, kendini
savunma durumunda kaldigin1 ve ancak bu nedenle harp harekatina giris-
mis oldugu gergegini, ilgililere duyurmalarini istedi.®

Osmanli hiikiimeti cephesinde bu gelismeler olurken, Sirplar Rus-
ya’dan da aldiklar destekle Vidin, Nis ve Yenipazar cihetlerinden saldiri-
ya gegtiler. Ancak Sirplarin bu harekati karsisinda Turk kuvvetleri biiyiik
bir kahramanlik gostererek asileri ii¢ cephede de maglup etmeyi basardi.?®

Karadag cephesindeki savaslar ise oldukga cetin gecti. Karadaglilarin
cesur ve savasel bir toplum olmasi, gerilla harbi yapma ve arazinin sagladi-
g1 elverisli durumdan da faydalanmay1 bilmelerinden dolay1 onlar1 yenmek
Osmanli kuvvetleri agisindan oldukea gii¢ oldu.?’

1.1.4. istanbul (Tersane) Konferansi (23 Arahk 1876)

Sirbistan-Karadag Harbi karsisinda Avrupali devletler, “Rumeli’de
meydana gelen ihtilalleri Osmanli Devleti kendi basina bastiramaz, is ken-
di kendine arzu ettigimiz sekle girer” niyetiyle pusuda beklerken, Babia-
li’nin gosterdigi kararli tutum ve asilerin ¢ikardigi isyanlarin bastirilmasi

20 Kurat, “1877—1878 Osmanli-Rus Harbinin Sebepleri,” s. 581.

21 Ali Fuat Tiirkgeldi, Mesail-i Miihime-i Siyasiye, (Haz: Bekir Sitk1 Baykal ), TTK Yaynlari,
Cilt: II, Ankara 1957, s. 18.

22 Tansel, 93 Harbi, 1877 Harbinin Sebepleri, s. 21.

23 1. Halil Sedes, 1876-1877 Osmanh-Karadag Seferi, Istanbul 1936, s.9; Driault, Sark
Meselesinin Bidayet-i Zuhurundan Zamanimiza Kadar, s. 280.

24 Tiirk Silahli Kuvvetleri Tarihi, Cilt: 111, 5 nci Kisim, s.476.

25 Karal, Osmanl Tarihi, Cilt: V, s.16-17.

26 Mahmut Celaleddin Pasa, Mir dt-1 Hakikat, Cilt: I-II-III, Berekat Yaynlari, Istanbul 1983,
s. 146-147.

27 Karal, Osmanl Tarihi, Cilt: VIII, s. 21-22.
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basta Rusya olmak iizere diger Batili devletleri oldukga biiyiik hayal kirik-
ligina ugratt1.?®

Bu gelismeler iizerine Rus Elgisi Ignatieff, Babiali’ye iki giinliik bir
iilltimatom verdi. Bu {iltimatomda Sirbistan ve Karadag ile iki aylik, kayit-
s1z ve sartsiz bir miitareke yapilmadig takdirde, istanbul’daki el¢ilik heye-
tinin geri ¢ekilecegi ve bu olumsuzluklarin tek sorumlusunun ise Osmanl
hiikiimeti sayilacag: bildirildi. Bu agik tehdit karsisinda Babiali ya iiltima-
tomu reddedecek yahut Rusya ile harbi gdze alacakti. Ancak Osmanli Dev-
leti biiyiik devletlerin hi¢ birisine destek konusunda giivenemediginden,
ayn1 zamanda bir savas i¢in askeri ve mali durumu zayif oldugundan Rus
iiltimatomu karsisinda Sirbistan ve Karadag ile miitarekeye razi oldu.”

Rusya’nin Osmanli Devleti tizerindeki bu etkisi, bilhassa Sark Mese-
lesi’nde dengelerin bozulacagini diisiinen ingiltere’yi de harekete gegirdi.
Ingiltere, 1856 Paris Baris Antlasmasi’nda imzalari olan devletlere bir tek-
lif sunarak, bu isin ¢dziilmesi i¢in derhal Istanbul’da bir konferansin top-
lanmasini teklif etti.’* Ingiltere’nin bu 6nerisi diger Avrupali devletler ta-
rafindan uygun goriiliince bu husus, Babiali’ye iletildi. Osmanli hiikiimeti,
Istanbul’da yapilacak olan bu konferansta Devlet-i Aliyye’nin istiklali ve
toprak biitlinliglinlin korunmasi sartiyla bu teklifi kabul edecegini bildirdi.
Babiali’nin bu sart1, konferansa katilacak devletler tarafindan kabul edilin-
ce, Istanbul’da bahsi gegen konferansin toplanmasina karar verildi.*'

Bu hal iizere, Istanbul (Tersane) Konferansi’nin (23Aralik 1876) Ka-
simpasa’da Bahriye Nezareti binasinda yapilmasi kararlastirildi.** Konfe-
ransa, Paris Barig Antlagsmasi’ni imzalamig olan devletler; Osmanli Devle-
ti, Rusya, Ingiltere, Fransa, Avusturya, Almanya ve Italya ikiser delege ile
katildilar. Osmanl1 hiikiimetini Hariciye Nazir1 Saffet Pasa ile eski Berlin
Sefiri Edhem Pasa’nin temsil etmesi kararlagtirildi. Konferansin baskan-
ligim da Saffet Pasa yiiriitecekti. Ingiltere’nin ise konferansta temsilcisi
Lord Salisbury idi. Konferansin basladig1 giin, I. Mesrutiyet’in ilan edil-
mesi Osmanli idaresinde ve delegeler arasinda oldukca biiyiik saskinliga
neden oldu. Konferansa baskanlik eden Saffet Pasa, “Efendiler, Hali¢’in
oOte tarafinda atilan su top sesleri zat-1 sahane tarafindan bila tefrik cins
ve mezhep biitiin tebaa-1 Osmaniye 'nin hukuk ve hiirriyetini miitekeffil bir
megrutiyet idaresinin ilan olunduguna isarettir. Bu suretle alti yiiz sene-
den beri devam eden sekl-i idare degiserek Osmanli akvaminin refah ve
saadeti igin bir devr-i cedid agiliyor. Bu hadise-i azime karsisinda bizim

28 Mehmed Arif, Basiniza Gelenler, Miirettibin-i Osmaniye Matbaas1, Istanbul 1328, s. 9.

29 Karal, Osmanli Tarihi, Cilt: VIII, s. 24.

30 Hikmet Siier, /877—-1878 Osmanli-Rus Harbi Rumeli Cephesi, Genelkurmay
Askeri Tarih ve Strtejik Etiit Bagkanlig1 Askeri Tarih Yayinlari, Ankara 1993, s.
11.

31 Kurat, “1877—1878 Osmanli-Rus Harbinin Sebepleri,” s. 585.

32 Mehmed Arif, Basimiza Gelenler, s. 25.
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devam-1 miizekerdtimiz abes ve bi-faidedir®* diyerek, Devlet-i Aliyye nin
artik meclise ve anayasaya kavustugunu, muhtelif Osmanli halklarinin bii-
tiinliniin sahsi hiirriyetlerinin giivence altina alindigini, bu yiizden toplanti-
nin devam etmemesi gerektigini ifade etti. Ancak yabanci delegeler Saffet
Pasa’nin bu sozlerine itibar etmeyerek ¢alismalarina devam ettiler.**

Konferansa katilan delegelerin, Sirbistan-Karadag, Bosna-Hersek ve
Bulgaristan gibi azinliklara énemli imtiyaz taleplerinde bulunmalar ise
toplantinin ¢ikmaza girmesine neden oldu. Ingiltere’nin Basdelegesi Lord
Salisbury kongrenin aldigi kararlar1 Osmanli hiikiimetine kabul ettirmek
icin biiylik gayret sarffetti. Sadrazam Mithat Pasa’ya yazdig1 bir mektupta
“Vataninizin mahvt veya selameti sizin elinizdedir. Hiikiimdarinizin fikri
tizerinde miiessir olabilecek yalniz sizsiniz.” diyerek, kongre kararlariin
reddedilmemesi hususunda baski yapti. Sadrazam Mithat Pasa, bu mek-
tuba verdigi cevapta, konferans kararlarina yalniz kendinin muhalefet et-
medigini, biitiin devlet erkdninin ve kamuoyunun da bu kararlara muhalif
bulundugunu, alinan kararlarin devletinin istiklali, seref ve itibarini ihlal
edici bir mahiyette oldugunu ifade etti.*

Sultan II.Abdiilhamid, konferans kararlarininin degerlendirilmesi i¢in
Meclis-i Umumi’yi toplantiya ¢agirdi. Bu toplantiya devlet ricali, ulema,
askeri rical, gayrimiislim din adamlar1 da katildi. Meclis-i Umumi’den
¢tkan nihai karar Istanbul Konferansi’'nda alian kararlarin reddedilmesi
seklinde oldu ve bu karar, ilgili devletlere ivedilikle bildirildi.’¢ Merkezi
yonetimin bu yaklasimi karsisinda delegeler de yerlerine birer vekil bira-
karak, evvelce kararlastirdiklari gibi memleketlerine dondiiler.?’

Istanbul Konferansi’nda alinan kararlarin merkezi idare tarafindan
reddedilmesi, dis gii¢lerle yiiriitiilen diplomatik miinasebetlerin tamamen
kesilmesi anlamini tasimiyordu. Bilhassa Rusya, gayelerini gerceklestir-
mek i¢in bos durmayarak, General Ignatieff baskanligindaki elgilik heye-
tini Avrupa baskentlerine gonderdi ve onlardan siyasi destek istedi. Rus-
ya’nin biitlin bu ¢abalar1 sonugsuz kalmadi. Avrupali devletlerin destegi ile
Londra’da bir zirve toplantisi yapilmasini sagladi.*®

33 Ali Fuat, Osmanli-Rus Seferi (1293—1294), Istanbul 1326, s. 29-30; Mehmed Arif, Basimiza
Gelenler, s. 13.

34 Karal, Osmanii Tarihi, Cilt: VIII, s.28-29.

35 B. Sitki Baykal, /8771878 Harbi ve Bununla Iigili Meselelere Ait Vesikalar, Maarif
Matbaasi, Ankara 1942, s. 4-5.

36 Karal, Osmanli Tarihi, Cilt: VIII, s. 34.

37 Entsiklopedigeskiy Slovar, “Tiirk-Rus Savas1” Trump—Uglerodistiy Kaltsiy, (Haz: F. A.
Brokgauz, I. A.Yetron), Petrsburg 1902, XXXIV, 137.

38 Takvim-i Vekayi, nr: 1904 (28 Nisan 1293).
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1.1.5. Londra Protokolii (31 Mart 1877)

Rusya, Istanbul Konferansi’nin kararlarmi Babiali’ye kabul ettirmek
adina Prens Gorgakof imzasiyla 31 Ocak 1877’de Londra, Paris, Berlin,
Viyana ve Roma elgilerine tahrirat gondererek, bu kararlarin bir an ev-
vel uygulanmasinin éneminden bahsetti. Ingiltere, bu tesebbiise kars1, Os-
manli Devleti ile mevcut ihtilafin halli i¢in kuvvet kullanilmasina muhalif
oldugunu, fakat barisci tedbirleri incelemeye hazir bulundugunu bildirdi.
Rusya, bunun {izerine 1877 yili Mart aymin sonlarma dogru General Ig-
natieff’i Avrupa bliyiik bagkentlerinde bir inceleme seyahatine memur etti.
Rusya bu esnada dogrudan dogruya Osmanli hiikiimeti ile bir anlagmaya
varmak tesebbiisiinden de vazgegmedi. Nitekim Ignatieff, Berlin’de bir ta-
raftan Bismark ile, diger taraftan da Osmanl elgiligiyle goriiserek, Kara-
dag ile barig yapilmasini, bu bolgelerde gerekli 1slahatlarin tatbik edilme-
sinin gerekli oldugunu, aksi takdirde savasin kaginilmaz olacagini sdyledi.
Londra’da, Rus Elgisi Suvaloff ve Osmanli Elgisi Mosorus Pasa’ya ayni
surette telkinde bulundu. Osmanli elgileri bu telkinleri siiphe ile karsila-
yinca, Ignatieff ve Suvaloff, Babiali’yi vaat ettigi 1slahat: tatbik etmeye
zorlamak i¢in alt1 biiyiik devlet arasinda bir protokol hazirlanmasi i¢in ¢a-
lisma baslatti. Ingiltere bu hususta, siyasi meslegi icabi olarak mukavemet
gosterdi ise de neticede diger devletlerin kabul etmis oldugu hususlara mu-
vafakat etti.*’

Londra Protokolii, Istanbul Konferansi’na katilmis olan devletler ta-
rafindan 31 Mart 1877°de imzalandi. Protokoliin genel karakteri, Osmanli
Devleti’nin Hristiyan halk i¢in s6z verdigi 1slahati yerine getirmesi ve bu
suretle Avrupa topraklarinda kalict bir barisin saglanmasi yoniinde idi.*
Bundan baska yapilacak 1slahatin, ilgili devletlerin Istanbul’daki elgileri
vasitasiyla takip edilecegi de protokolde karara bagland:.*!

Londra Protokolii, Babiali’de biiyiik bir tepkiyle karsilandi. Bilhas-
sa Devlet-i Aliyye’nin bu goriismeler disinda tutulmasi, alinan kararlarin
devletin seref ve haysiyetine golge acisindan diisiirmesi oldukg¢a can sikici
oldu. Biitlin bu hususlar Meclis-i Viikela’da goriisiilerek, Londra Protoko-
lii’niin reddine karar verildi. Meclis-i Viikela’nin karari, Meclis-i Mebu-
san’da ve Meclis-i Ayan’da da kabul edildi ve Osmanli Parlamentosu’nun
bu karar ilgili devletlere bildirildi.*> Bu gelismeler, Rusya ile Babiali ara-
sinda diplomasi yolunun tikandigina ve iki ulus arasinda gergeklesecek bir
savagin ihtimalden uzak olmadigina isaret etmekteydi.

39 Karal, Osmanli Tarihi, Cilt: VIII, s. 39-40.

40 Erdogan Karakus, 1877—1878 Osmanli-Rus Savasi Zaman Dizini, Genelkurmay Yayinlari,
Ankara 2004, s.18; Tirkgeldi, Mesdil-i Miihime-i Siyasiye, Cilt: 11, s. 21; Takvim-i Vekayi, nr:
1908.

41 Protokoliin metni i¢in bkz. Mahmut Celaleddin Pasa, Mir 'dt-1 Hakikat, s. 278-279.

42 Karal, Osmanli Tarihi, Cilt: VIII, s. 40.
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1.1.6. Savas Oncesi Rusya’da Tiirklere Kars1 Gosterilen Tepkiler

Harbin oncesinde, Rusya’da Tiirkiye’ye karsi siddetli bir kam-
panya baslatildi. Katkov, Fadeev ve Chomyakov gibi Panslavistlerden
baska Dostoyevsky gibi taninmis yazarlar, Rus halkini Tiirklere kars1 kis-
kirtmakta adeta birbirleriyle yaristilar. Danilevsky tarafindan yazilan ve
Panslavistlerin “Incil”i say1lan Rusya ve Avrupa adl1 eserde ortaya atilan
goriisler, bircok Rus devlet adami, askeri ve aydini tarafindan benim-
sendi. Bu gortsler “Tiirklerin Avrupa’dan kovulmasi:”, “Slav-Hristiyan
kardeslerin barbar Tiirklerin boyundurugundan kurtarilmasi,” “Istan-
bul’un Ruslar tarafindan isgali ve Ayasofya’ya ha¢ konmas1” sloganlar
ile ifade edildi. Bu sloganlar, Rus basininda da miitemadiyen tekrar-
lanmakta ve Rus askerlerinin “hakli bir dava yolunda savasacaklar1”
goriisii Rus halkina ve dolayisiyla Avrupa kamuoyununa da asilanmaya
caligildi. 1877 Nisan’inda Tiirkiye’ye karst harp ilan edilince, Rusya’da,
kiliselerde ¢anlar ¢alindi, ayinler tertip edilerek “dinsizlere karsi zafer
bahsetmesi i¢in” tanrtya dualar edildi ve biitiin Rusya’da bir “Hach
Seferi” havasi esmeye basladi.*?

1.2. IC SiYASI GELISMELER

Osmanl hnparatorlugu XIX. asirda siyasi, askeri, idari, iktisadi, sos-
yal vb. alanlarda ciddi problemler yasamaktadir. Yiizyila damgasini vuran
Sanayi Inkilab1 ve milliyetcilik akimi da hig siiphesiz ki Osmanli Devle-
ti’ni de derinden sarsmistir.** Bu donemde Osmanli tahtina ¢ikan padisah-
lar, devletin kotl gidisatina son verebilmek icin her alanda 6nemli 1slahat-
lar yapmay1 gerekli gormiislerdir.

1.2.1. istanbul’da Talebe-i Ulim (Medrese Talebeleri )’un Goste-
risi

Hersek isyani, yabanci devletlerin miidahaleleri, Bulgaristan ihtilali,
Selanik vakasi, Avrupa umumi efkarinin Tiirkler aleyhine donmesi, Os-
manli Imparatorlugu nun hakim oldugu hemen hemen tiim bolgelerde
biiyiik heyecan uyandirmistir. Bu siiregte, Istanbul halki, galeyan iginde-
dir® ve Sadrazam Mahmut Nedim Pasa, bu gelismelerden birinci derece
sorumlu tutulmaktadir. Muhalif devlet ricali ve bazi kesimler Sadrazam
Mahmut Nedim Pasa’nin bir an evvel sadaretten uzaklastirilmasinin yol-
larini aramaya baslamiglardir. Bu ¢evrelere gore, tek ¢ikar yol, Sadrazam
Mahmut Nedim Pasa aleyhine, biiyiik bir halk gdsterisi yaparak Padisah’in

43 Akdes Nimet Kurat, Tiirkiye ve Rusya, XVIII. Yiizyil Sonundan Kurtulus Savasima Kadar
Tiirk —Rus [Iliskileri (1798-1919), Ankara Universitesi Dil ve Tarih—Cografya Fakiiltesi
Yayinlari, Ankara 1970, s. 91-92.

44  Bekir Sitk1 Baykal, Doksan U¢ Harbi Arefesinde Osmanli devleti Ile Biiyiik Devietler
Arasindaki Miinasebetler, Ankara, 1945. s. 183.

45 Mahir Aydm, “Doksanii¢ Harbi (1877—1878 Osmanli-Rus savas1),”TDV, IA., XI, Istanbul,
2001, s. 498.
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dikkatini ¢ekmektir. Halki bdyle bir niimayise hazirlamak ise hi¢ kolay
olmamistir. Fakat medrese talebeleri ayaklandirildigi takdirde halkin da
kendiliginden onlara katilacagi devir i¢in gecer akce olarak diisiintilmiis-
tir. Mahmut Nedim Paga’ya muhalif olan Mithat Pasa gibi bazi devlet
adamlar1 bu diisiince ile medrese talebelerini ayaklanmaya tesvik etmis, 11
Mayis 1876 giinii Fatih, Bayezit ve Siileymaniye medresesindeki talebe-
ler derslere girmeyerek ayaklanmislardir. Isyanci talebe guruplart Babiali
ontline gelerek “Sadrazam ile seyhiilislam1 istemiyoruz.” diye bagirmaya
baslamislardir. Mahmut Nedim Pasa ve Seyhiilislam Hasan Efendi tale-
belerin gelmesinden 6nce Babiali’den ayrilmiglardir. Padisah Abdiilaziz,
talebe ayaklanmasinin bastirilmasinin ancak Mahmut Nedim Pasa’nin sa-
daretten uzaklastirilmasiyla miimkiin olacagini anladigindan onu azletmis,
Sadrazamliga Miitercim Mehmet Riistii Pasa, Seyhiilislamliga Hiiseyin
Hayrullah Efendi, Seraskerlige Hiiseyin Avni Pasa getirilmis, Mithat Pasa
da vekiller heyetine alinmistir.*

Yasanan tiim bu olaylar, Rusya ile yeni bir harbe gidisi hizlandir-
mis, basta Istanbul olmak {izere memleketin hemen her yerinde Miis-
liiman halk arasinda heyecan uyanmistir.*” Osmanli Devleti’nin bir¢ok
yerinde “Moskof gavuruna karsi zafer kazanilmasi i¢in camilerde du-
alar edilmis, daha evvelki Rus harplerinde sehit diisenlerin ruhlar1 i¢in
mevlitler okutulmustur.”*® Boylece daha savas baglamadan 6nce her iki
taraf da bu sekilde kendisini harp psikolojisi i¢erisine sokmustur.

1.2.2. 93 Harbi Oncesinde Yasanan Taht ve Sadrazam Degisiklik-
leri

Mahmut Nedim Pasa’nin sadrazamliktan alinmasi, yukarida ifade
edildigi iizere talebe ayaklanmasi hareketiyle gerceklesmistir. Sultan Ab-
diilaziz, bu hareketin sonucunda sadrazam olan Mehmet Riistii Paga ve ka-
binesinde yer alan Hiiseyin Avni Pasa, Mithat Pasa, Seyhiilislam Hayrullah
Efendi gibi sahislari 6grenci hareketlerinde parmagi oldugunu anlamis-
tir.*” Bu sahislar yaptiklari islerin karsiliksiz kalmayacagini bildiklerinden
tek cikar yol olarak Abdiilaziz’i tahtindan indirmeyi disiinmislerdir. Bu
fikir ilk defa Viikela Heyetinde Serasker bulunan Hiiseyin Avni Pasa tara-
findan benimsenmistir. Béyle dnemli bir hamle i¢in ordunun ve donanma-
nin elde edilmesi gayet tabii zaruriydi. Nitekim, Hiiseyin Avni Pasa, Harp
Okulu Komutani Siileyman Paga’y1, Sray1 Askeri Reisi Redif Pasa’y1 ve
Bahriye Nazir1 Kayserili Ahmet Pasa’y1 kolaylikla ikna etti. Tiim bu olan
bitenden ise Sultan Abdiilaziz’in haberi bulunmamaktadir. Bahsi gecen
gelismelerin ayan olmasi {izerine, 29 Mayis 1876 tarihinde Hiiseyin Avni

46 Karal, Osmanli Tarihi, ¢.VII. s. 102—103.

47 Vakit, nr; 547.

48 Kurat, Tiirkiye ve Rusya, s. 93.

49 Cevdet Kiigiik, “Abdiilaziz (1830-1876), TDV, I4., 1, Istanbul, 1988, s. 183.
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Pasa, padisah tarafindan saraya cagrilmistir. Islerini bahane eden Hiiseyin
Avni Pasa ise saraya gelmeyerek derhal arkadaglarini seraskerlik daire-
sinde toplayarak hal’ igini bir an dnce bitirmeye karar verererek harekete
gecmistir. Plana gore “Siileyman Pasa, Harp Okulu talebeleriyle sarayin
veliaht dairesini, Redif Pasa, Redif Taburlariyla Dolmabahge tarafini mu-
hafaza edecektir. Bahriye Nazir1 Kayserili Ahmet Pasa ise emrindeki deniz
erleriyle sarayim deniz cihetinden irtibatin1 kesecektir.*

Bu plan, harfi harfine tatbik edilmistir. Taht degisikliginin ne sekilde
gerceklestirilecegi de evvelce Sehzade Murat Efendi’ye bildirilmistir. Sii-
leyman Pasa, yanindaki subaylarla Harem Dairesi’ne girerek Sehzade Mu-
rat’1 saraydan ¢ikarmigtir. Bunun {izerine Hiiseyin Avni Pasa, Sehzade’yi
karsilayarak derhal onu Daire-i Askeriye’ye getirmis, boylece Sadrazam
ve Seyhiilislam ile Mithat Pasa kapildiklar sikintidan kurtulup biiytik bir
seving i¢inde Sehzade’nin tahta ¢ikigini tebrik etmislerdir.’' Boylece dev-
letin birgok i¢ ve dis problemlerle ugrastigi, ufukta yeni bir harp bulutlari-
nin dolastig1 bir sirada iilkede padisah degisikligi de yasanmustir.

Sultan Abdiilaziz, 30 Mayis 1876 giinii saltanat tahtindan disiiriil-
mesinden sonra Dolmabahge Sarayi’ndan Topkap1 Sarayi’na getirilmistir.
Burada kendisine Sultan III. Selim’in dairesinin ayrildigini goriince miite-
essir oldu. Bir miiddet sonra Sultan Abdiilaziz, Sultan Murad’a bir mektup
yazmig ve kendi istegi ile Fer’iye Sarayi’na nakledilmis (1 Haziran 1876)
fakat 4 Haziran 1876 giinii odasinda bilek damarlar kesilmis halde bu-
lunmustur. Sultan Abdiilaziz’in tahtan uzaklastirilmasiyla yerine Sultan V.
Murat hiikiimdar olmustur.>

Osmanli tahtinda bu olaganiistii degisikligin oldugu giinlerde, Sultan
Abdiilaziz’in vefatindan on iki giin sonra “Cerkez Hasan Vakasi” meyda-
na gelmistir. Cerkez Hasan, o donemde Sultan Abdiilaziz’in kayinbiraderi
olup kolagasi riitbesindeki bir subaydir. Abdiilaziz’in tahtan indirilmesine
ve padisahin esi olan ablasinin hakarete ugramasina tahammiil edemeyen
Cerkez Hasan, bu darbeyi yapanlar cezalandirmaya karar vermistir. 15
Haziran 1876 gecesi Sadrazam Mehmet Riistii Pasa, Mithat Pasa, Serasker
Hiiseyin Avni Paga, Tophane Miisiri Riza Pasa, Bahriye Nazir1 Kayserili
Ahmet Pasa, Hariciye Nazir1 Résit Pasa, azalardan Serif Hiiseyin Pasa,

50 Karal, Osmanli Tarihi, c.VII. s. 105-109.

51 Mahmut Celaleddin Pasa, Mir at-1 Hakikat, s. 119-120.

52 Sultan Abdiilaziz’in 6lim hadisesi, uzun stire {izerinde durulmus 6nemli bir konudur. Bu
esrarengiz Oliimle ilgili pek cok sey sdylenmis ve yazilmistir. SOylentilerin artti1 bir sirada,
Stra-y1 Devlet Tanzimat Dairesi Reisi Mahmud Celaleddin ve Mabeyinci Réagib beylerle
sorgu hakimi Findikli Mehmed Efendi, Sultan Abdiilaziz’in 6ldirildigi konusunda Sultan
II. Abdiilhamid’e bir ariza sundular. Mahmud Celaleddin Pasa’nin gelini olan sarayli Pervin
Felek Hanim’in Abdiilaziz’in 6ldiriildiigiine dair ifsaatina dayanan bu ariza tizerine padisah
tahkikat actirdi. Sultan Abdiilaziz’in hal’inde ve hal’inden sonra korunmasinda bulunan biitiin
saray gorevlileri teker teker sorguya alindi. Neticede Abdiilaziz’in 6liimiiniin intihar olmayip
oldirildigi kanaatine varildi. Kiigiik, “Abdiilaziz (1830-1876)”, TDV, IA, I s. 183.



Egitim Bilimlerinde Arastirma ve Degerlendirmeler - 315

Halet Pasa, Defteri Hakani Nazir1 Yusuf Pasa, Maarif Nazir1 Cevdet Pasa,
Sadaret Miistesar1 Said Efendi gibi devlet ricali Mithat Pasa’nin konaginda
toplandilar. Yemekten sonra konagin {ist katinda biiyiilk odada goriigme-
ler devam etmekte iken, Cerkez Hasan toplantiy1 basip Serasker Hiiseyin
Avni Paga’y1, Hariciye Nazir1 Rasit Paga’y1 ve Mithat Pasa’nin hizmetgi-
sini Oldiirmiistiir. Cerkez Hasan yakalanip gotiiriildiigii esnada da Bahriye
kolagalarindan Siikrii Bey’i dldiirmek suretiyle bes kisinin canina kiyip
Ui eri de yaralamistir. Bu olaylardan sonra Cerkez Hasan tutuklanip Bab-1
Seraskeri hapishanesine gonderilmis ve birkag giin sonra da Bayezit Mey-
dani’nda asilarak idam edilmistir.>

SultanV. Murat’in saltanati, hastalig1 nedeniyle kisa siirmiistiir. Seh-
zade Abdiilhamid, bu durumu kullanmak istemis, Harbiye Nezareti Vekili
Redif Pasa’y1 kendisinin tahta ¢ikmasi konusunda ikna etmis, daha son-
ra onemli devlet ricalinden sayilan Mithat Pasa ve Riistii Pasa ile gizlice
goriigerek tahta ¢ikmasi halinde Mesrutiyet idaresini kabul edecegine soz
vermistir. Bu gelismeler sonunda Osmanli Devlet erkani ve Seyhiilislam
Hayrullah Efendi tarafindan ¢ikarilan fetva iizerine padisah degisikligi-
nin lizumiinun geregi ifade edilmistir. Boylece, Sehzade Abdiilhamid,
31 Agustos 1876’da torenle tahta ¢ikmistir.* Gelenege uyularak viikela,
ulema, askeri ve miilki erkdn ve diger hazir bulunanlar, biat merasimine
katildilar. Ciilusu takip eden {i¢ giin boyunca devletin merkezinde ve her
sehirde torenler, kutlamalar yapildi. Padisah, ciilusu® ile ilgili tebrikleri
kabul etti.*

1.2.3. Mithat Pasa’nin Sadrazamhgi ve Kaniin-1 Esési’nin Hazir-
lanmasi

Sultan II. Abdiilhamid, hiikkiimdarliginin ilk giinlerinde ¢ok ihtiyatl
hareket ederek saltanatinin gelecegini emniyet altina almak i¢in kendisine
yakin, giivenilir kisilerden saglam bir kadro olusturmustur.’” Sultan II.Ab-
diilhamid’e yakin olan bu saray taraftarlari, Sadrazam Mehmet Riistii Pa-
sa’ya, Kanlin-1 Esési’ye ve bunun savunucusu olan Mithat Pasa’ya siddetli
bir sekilde kars1 idiler.® Sadarette yapilacak bir degisikligi simdilik uy-
gun gormeyen Sultan II.Abdiilhamid, Sadrazam Mehmet Riistii Pasa’nin
gorevinde kalmasini istemistir. Ancak Padisah, gerek Sultan Abdiilaziz’in
ve gerekse Sultan V.Murat’in yasadiklarinda etkili olan Sadrazam Meh-

53 Mahmut Celaleddin Pasa, Mir 'dat-1 Hakikat, s. 128—-131.

54 Karal, Osmanli Tarihi, V111, s. 109.

55 Sultan II. Abddiilhamid’in tahta cikisi sadece Osmanli iilkesinde degil ayni zamanda
yabanc1 devletler nezdinde de biiyiik heyecan uyandirmusti. fran Sahi, padisahin ciilusunu tebrik
ederek memnuniyetini bildirmisti. BOA. PRK. NMH.(Yildiz Name-i Hiimayiinlar) nr. 1/13.

56 BOA. Y.PRK. HH.(Yildiz Hazine-i Hassa). nr. 19/1.

57 Mahmut Celaleddin Pasa, Mir 'dt-1 Hakikat, s. 164.

58 Ahmet Saib, Abdiilhamid’in Evdil-i Saltanati, Masir, 1326, s. 18.
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met Ristii Pasa’ya itimat etmemektedir.*® Ayrica onun devletin ig¢inde
bulundugu giic isleri ¢ozecek yetenekte bir devlet adami olmadigini da
bilmektedir.®* Padisahin devlet isleriyle bizzat kendisinin ilgilenecegini
ve kendisine giivenmedigini anlayan Sadrazam Mehmet Riistii Pasa ise
hastaligini ve yasliligini ileri siirerek, 20 Aralik 1876 tarihinde gérevinden
istifa etmigtir.®!

Onun istifasiyla bosalan sadaret makamina Mithat Pasa getirilmistir.®>
Mithat Pasa’nin yeniden sadrazam olmasi (19 Aralik 1876) yurt iginde
ve yurt disinda biiyiik yanki yapmis, bilhassa Avrupa devletleri mesruti-
yet ve hiirriyet sevdalist sadrazamin sadarete getirilmesini Tiirkiye adina
cok Onemli bir gelisme olarak gormiislerdir. Mithat Pasa’nin daha 6nce
Rumeli’de uzun siire valilik yaptig1 yillarda, Rusya’nin Balkan milletleri
iizerinde yiiriittiigli Panislavizm propagandasini engellemeye calistigini iyi
bilen Rusya ise sadaret degisikliginden hic memnun olmadigindan, Mit-
hat Paga’nin sadareti boyunca ona kars1 diismanca hareketlerini amansizca
strdirmiistiir.*3

Sadrazam Mithat Paga goreve baglarken, yapilmasi gereken isleri bir
rapor halinde Babiali’ye sunmustur. Bu raporda, Bosna-Hersek’te devam
eden isyanda ¢ok sayida masum insanin 6liimiinden dolay1 bu bolgede-
ki isyanin bir an evvel durdurulmasi, Asakir-i Sahane’de disiplinden uzak
askeri birliklerin lagvedilmesi, sarayda her tiirlii harcamalarda tasarruf ya-
pilmasi, devlet memurlari se¢iminde ehliyet ve liyakatin aranilmasi gibi
o6nemli hususlar siralanmaktaydi. Mithat Paga’nin en bilyiik hedefi, yiizyl-
lardir siiregelen Osmanli Devleti yonetim sisteminde koklii degisiklere gi-
dip Avrupai tarzda anayasali mesrutiyet idaresine gecerek, dzellikle Batili
devletlerin dahili islere miidahale etmelerine engel olmakt1.*

Mithat Pasa’nin sadrazam olmasiyla Kantn-1 Esasi’yi hazirlamakla
gorevli olan komisyon ¢aligmalarini hizlandirmistir.® Bilhassa Kantin-1
Eséasi’nin 113. maddesi {izerinde tartigmalar olmustur. Zira bu madde Padi-

59 Abdurrahman Seref Efendi, Tarih Musahabeleri, (Sadelestiren Enver Koray), Ankara,
1985, s. 157.

60 Mahmud Kemal inal, Osmanli Devrinde Son Sadrazamlar, C.1, Istanbul, 1964, s. 116-117.
61 Sadrazam Mehmet Riistii Paga’nin istifas1 aslinda kendisinin yaptig1 hatalardan kagma
olarak da degerlendirilebilir. Belgede “Kurena Osman Bey vasitasiyla bir gecede ii¢ dort kere
irsal kilmarak ve hatta geliip bir kere zat-1 hiimayunlarimi gérdiikten sonra eger istifasinda
israr edecek olur ise isitfasimin kabul olunacagi cevabi gonderilmis ise de hastaligindan
vesaire bahisle temariiz (kendini hasta gibi gésterme) gostererek devlet igiin ettigi hatalardan
ve millet-i islamiye ile metbu ve padisaha karsi kendi ettigi fenalik neticesinden korkarak istifa
tesebbiisiinde bulndugu muahheren anlasilmigtir” ifadeleri yer almaktadir. BOA, Yildiz Esas
Evraki (YEE),nr. 3/16.
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63 Ahmet Saib, Abdiilhamit’in Evail-i Saltanati, s. 48—49, Karal, Osmanli Tarihi, VIIL., s. 36,
Tansel, 93 Harbi, 1877 Harbinin Sebepleri, s. 26.
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saha, kendisi icin tehlikeli gordiigii kimseleri siirgiine géonderme yetkisini
vermekteydi.®® Mithat Paga’nin biitiin 1srarlarina ragmen bu maddenin ko-
nulmasi, bilhassa Mesrutiyet taraftarlarini rahatsiz etmistir.” Anayasanin
113. maddesi tlizerindeki tartigsmalar sadece yurt i¢inde degil, yabanci ba-
sinda da etkili olmus hatta Ingiliz Murahhas1 Lord Salisburiy, Babiali’ye
gelip 113. madde ile ilgili olarak Mithat Pasa’y1 uyararak “Bu madde yii-
riirliikte kaldig siirece yaptiginiz kanunun hitkmii olmaz* demistir.*

Kantn-i Esasi’nin 6nemli hususlarindan birisi de 36. madde de go-
rilmektedir. Bu maddede, Meclis-i Umumi’nin toplanmadig1 zamanlarda,
heyet-i viikela tarafindan zaruret {izerine verilen kararlarin, gecici kanun
hiikimde bulunacagina isaret edilmekte ve Kanun-i Esasi’nin uygulan-
masindaki kararlilik gosterilmektedir.®” Ayrica impatorlugun her yerine
gonderilen iradelerle Kantin-i Esasi’nin ilan1 haber verilmisti.”’ Kanin-i
Esasi’nin ilan1 miinasebetiyle Adana vilayetine bagl Payas, Kozan, igel
sancaklari, Kars-1 Ziilkadriye, Karaisali, Tarsus, Karhindi gibi yerlerin
ahalisi anayasanin hazirlanmasindan 6tlirli memnuniyetlerini Babiali’ye
gonderdikleri tesekkiir mazbatalariyla bildirmislerdir.”

1.2.4. Birinci Mesrutiyetin I1am (23 Aralk 1876)

Mithat Paga sadrazam oldugu giinden beri Kanlin-1 Esasi’yi ilan
ettirmekten baska bir ise onem vermeyip, gece giindiiz buna gayret et-
mistir.”> Ayrica, yukarida bahsedilen 113. maddenin tasaridan ¢ikaril-
mas1 yoniinde hayli ¢alismis ama buna imkan bulamamis ve garesiz,
kanunun o sekilde ilan edilmesine katlanmak zorunda kalmistir. Bunun
lizerine Istanbul Konferansi’nin agilis giiniine rastlayan 23 Aralik 1876
gilinii Kanin-1 Esasi’nin ilani1 i¢in, biitiin vekiller ulema, iimera ve dev-
let ricali, azinliklarin ileri gelenleri, “hatt-1 hiimay{n”un gelmesini bek-
lemisglerdir. Bu suretle toplanan heyete, Mabeyn Bagkatibi Said Bey
vasitastyla Kantin-1 Esasi’nin ilanina dair hatt-1 hiimaytnu okuduktan
sonra, Mithat Pasa da miinasip bir konusma yapmistir. Bu arada, do-
nanmadan ve diger askeri mevkilerden yiiz bir pare top atilarak, se-
ving gosterilerinde bulunuldu. Hatta o glinkii konferans toplantisinda,
devletlerin sefirleri ve bilhassa Rus sefiri tarafindan top atilisinin sebebi
soruldugunda, Osmanli Devleti temsilcilerinin “Kantin-1 Esasi ilanina
isarettir” cevabin1 vermeleri, onlarin iizerinde garip bir tesir uyandirmis
ve biitlin baskent sakinleri arasinda hakiki bir seving belirmistir.”

66 Takvim-i Vekayi, nr: 1915 (14 May1s 1293).

67 M. Akif Aydin, “Kantin-1 Esasi”, TDV, 4., XXIV., Istanbul, 2001, s. 329.
68 Mahmud Kemal inal, Osmanli Devrinde Son Sadrazamlar, 111., s. 346.
69 BOA. Yildiz Perakende Askeri,(Y.PRK. ASK), nr. 1/45.

70 BOA. Y.EE. nr. 70/33.

71 BOA. Y.EE. nr. 70/79.

72 Cevdet Pasa, Tezdkir, (Yayinlayan: Cavid Baysun), Ankara, 1967, s. 168.
73 Mahmut Celaleddin Pasa, Mir 'dt-1 Hakikat, s. 205.
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Kan®in-1 Esasi’nin ilan1 ile birlikte Mesrutiyet Idaresinin getirilmesi
devletin bekas1 yoniinyle ¢ok 6nemli gelismeler oldugu i¢in halk biiyiik
bir heyecan yasamis, hatta yurdun dort bir tarafinda Mesrutiyet taraf-
tar1 gengler yiriiyiisler yaparak bu anlamli giini kutlamislardir. Hatta
genglerden bazilari, halki toplayarak saraya giderek, memnuniyetlerini
alkiglarla ifadeye muktedir olmuslar, Mithat Pasa’nin konaginin dniinde
de “Yasasin Sultan Abdiilhamid, Yasasin Mithat Pasa!” diye sloganlar1 at-
muslardir. Ayrica Istanbul’da ikamet eden azimliklarin liderleri de sadrazam
Mithat Pasa’nin konagina giderek tebrik ziyaretlerinde bulunmuslardir.”

1.2.5. Mithat Pasa’nin Azli ve Yurt Disina Siirgiin Edilmesi

Kanin-1 Esasi’nin ilan edilmesiyle Mithat Pasa hedefine ulasmis go-
riinliyordu. Ancak asil mesele anayasa hiikiimlerini yiiriirlige koyup, Mes-
rutiyet rejimini yerlestirebilmektedi. Sadrazam Mithat Paga, bu durumu
bildigi i¢in biiyiik bir 6zveri ile ¢alisarak, Mesrutiyet aleyhtarlarina firsat
vermek istemiyordu. Bu arada, Sultan II.Abdiilhamid, sadrazamin galis-
malarini ¢ok iyi takip ediyor, bilhassa ¢cevresindeki insanlarin Mithat Paga
hakkindaki olumsuz goriislerinden etkilenerek, biiyiik bir endiseye kapil-
maktan kurtulamiyordu. Mesrutiyet idaresinden rahatsiz olan ve sadraza-
ma diisman bazi ¢evreler padisaha, Mithat Pasa’y1 sikayet ederek onun asil
niyetinin Osmanli hanedanin yikip, Cumhuriyeti kurmak ve bunun basina
gecmek amacini gittiigiinii ileri siirmekte idiler.”” Ayrica Mithat Pasa’ya
yakin bazi zevatin Padisahin emniyetine dokunan yersiz sozler sarf etme-
leri de Padisah nazarinda stipheleri iyice artirmaktaydi.’® Biitiin bu gelis-
meler, Sultan I[.Abdiilhamid’in Sadrazam Mithat Pasa’ya olan itimadini
derinden sarsmig, Sadrazam Mithat Pasa, hiikkiimette yaptigi icraatlari pa-
disah tarafindan reddedilince bu durumdan biiyiik rahatsizlik duyarak, ma-
ruzatini bir mektupla’” agike¢a dile getirerek, bir miiddet saraydan uzak kal-
mustir. Padisah ise bu hadiseleri dikkatle izleyerek, Mithat Paga’y1 Kantn-1
Esasi’nin 113. maddesinde kendisine taninan yetkiye dayanarak sadaretten
azlederek stirgiine gonderdi (5 Subat 1877).7® Mithat Pasa’dan bosalan sad-
razamlik makamina ise Devlet Strasi Reisi Edhem Pasa’y1 atadi.”

74 Mahmud Kemal inal, Osmanli Devrinde Son Sadrazamlar, 111, s. 348.

75 Bekir Sitki Baykal, Mithat Pasa Siyasi ve Idari Sahsiyeti, s. 59.

76 Mahmud Kemal inal, Osmanli Devrinde Son Sadrazamlar, 111, s. 241.

77 Sadrazam Mithat Pasa’nin, II. Abdiilhamid’e yazdig1 mektup i¢in bkz. BOA..
Y.EE, nr.79/54, Bab-1 Ali Nezaret-i Celile-i Hariciye Matbuat Odasi.

78 Cevdet Kiigiik, “Abdiilhamid II”, 7DV, I4., I, istanbul, 1988, s. 217.

79 Edhem Pasa, Rum asill1 olup 1818 yilinda Sakiz adasinda dogdu. Kiigiik yasta Istanbul’a
getirilerek burada tahsil hayatini siirdiirdii. Miralay riitbesiyle devlet hizmetine girdi ve Dar-1
Stira-y1 Askeri’ye memur oldu. 23 Aralik 1876°da Istanbul’da toplanan Tersane Konferansi’nda
ikinci murahhas olarak Osmanli hiikiimetini temsil etti. Ayn1 y1l, Sra-y1 Devlet baskani oldu
ve Mithat Pasa’nin azli iizerine 5 Subat 1877°de Sadaret Makami’na getirildi. Onun sadareti
esnasinda en mithim hadise 93 Harbi’dir. Bu sikintili donemde karsilagtigi siyasi meselelerin
hallinde asabi mizaci yiiziinden yetersiz kald1 ve agir baskilar sonucu 11 Ocak 1878 tarihinde
azledildi. Bir miiddet elgilik goreviyle yurt diginda bulundu. 20 Mart 1893°de vefat etti. Mahir
Aydin, “Edhem Pasa” TDV, I4., X, Istanbul, 1994, s. 418-419.
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1.2.6. flk Osmanh Mebusan Meclisi’nin A¢ilmasi

Mithat Paga’nin Avrupa’ya siiriilmesini ve vekiller arasinda degisiklik
yapilmasini miiteakip, Kanlin-1 Esdsi’nin yiiriirliige konulmasi liizum-
lu goriilmiistiir.®® Bunun baslica sebebi ise igeride ve disarida Kantin-1
Esasi’nin mimari1 olarak s6hret kazanmis olan Mithat Paga’nin kamuoyu
tizerindeki bu intibaini silmek ve siyasi bakimdan da bundan istifade et-
mekten ibarettir. Bu maksadin gerceklestirilmesi, Kanlin-1 Esasi’nin en
mithim hiikiimlerinden olan Osmanli Ummi Meclisi’nin agilmasina
bagli idi. Mithat Pasa’nin sadrazamligi zamaninda, {ilkenin her tarafin-
dan se¢ilmis olan mebuslar Istanbul’a gelmis olduklarindan, Ayan Mec-
lisi teskil edilerek, bu meclisin ilk toplantisinda miizakereleri usuliince
idare etmek maksadiyla, Viikela’nin eski temsilcilerinden Ahmed Vefik
Efendi, meclis baskanligina getirilmistir. Meclis’in ag¢ilis toreninin 19
Mart 1877 tarihinde, Besiktas Saray1 (Dolmabahge Saray1)’nin Divan-1
Hiimayn salonunda yapilmas1 uygun goriilmiistii. O giin biitlin viikela
ve ulema ile Devlet Stras1 ve yiiksek yargi organlari iiyeleri, miilki ve
askeri erkén ve ruhani liderler resmi kiyafetleriyle Saray’a davet edile-
rek, Divan’da toplanmistir. Dost devletlerin sefir ve maslahatgiizarlari
da gayriresmi olarak bu toplantida bulunmustur.®! 141 {iyeden olusan
Osmanli Umumi Meclisi’nin ilk toplantisinin gergeklesmesiyle devlet
idaresinde yeni bir sistem olan Mesrutiyet yonetimi fiilen baslamis ol-
maktadir ki*? bu gelisme, Osmanli Devleti i¢in 6nemli bir degisimdir.%
Ciinkii padisahin yaninda kismen de olsa halkin da yonetime katilimi
boylece saglanmis olmaktaydi.

Osmanli Devleti’nin yonetim sistemi i¢erisinde, anayasali mesru-
tiyet idaresine gegcis, aslinda yeterli alt yapinin olusturulamamasi, orta-
min bu yeni sisteme hazir olmamasi gibi sebeplerle ciddi sikintilar1 da
beraberinde getirmistir. Mesrutiyet Idaresinin getirdigi 6zgiirliilk havasi
imparatorlugunun biinyesindeki azinliklarin daha fazla ayricalik ve muh-
tariyet elde etme arzusunu kamgilamistir ki bu tablo ¢ok uluslu bir devlet
icin hi¢ de i¢ acic1 bir ivmeye isaret etmemektedir. Bu anlamda, zaman za-
man Osmanlt Mebusan Meclisi’nde yabanct milletvekilleriyle sert tar-

80 Aydin, “Kantin-1 Esasi”, TDV, 4., XXIV. s. 330.

81 Mahmut Celaleddin Pasa, Mir 'dt-1 Hakikat, s. 242.

82 Kiigiik, “Abdiilhamid I1”, TDV. I4., 1, s. 217.

83 Sultan II. Abdiilhamid’in tahta gegmesinde etkili olan kisilerden biri de Mithat Pasa idi.
Oncelikle Sadrazam Mithat Pasa’nin tavassutuyla padisah oldugu icin ister istemez ona kars1 bir
mihnet duygusu altinda kalmis, daha da 6nemlisi Kanfin-1 Esasi’nin ilan edilmesi ve Meclis-i
Mebusan’in agilmasiyla yetkileri sinirlanmisti. Bu gelismeler Sultan II. Abdiilhamid’i ikinci
plana atmaktaydi. Sultanin bu iki engelden kurtulmasina ve hariciye dahil devlet islerini kendi
uhdesine almasina yol agacak gelismeler, 1877—1878 Osmanli-Rus Harbi dolayisiyla olmustu.
Bu harbin diger bir 6nemi ise, Osmanli Devleti’nin Bati Avrupa diplomasisiyle bir kez daha
dogrudan muhatap olmasina sebebiyet vermesiydi. Necmettin Alkan, “Osmanli Devleti’nin
Bat1 Politikasi- Tanzimat’tan II. Mesrutiyet’e- ( 1839-1908 )” Tiirk Dis Politikasi- Osmanli
Dénemi, Istanbul, 2008, s. 164.
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tismalar yasanmis, bir miiddet sonra ise Rusya ile iligkilerin kesilmesi
ve savas tehlikesinin belirmesi tizerine de Sultan II. Abdiilhamid, 1877—
1878 Osmanli-Rus Savasini gerekce gostererek 28 Haziran 1877 Meclis-i
Mebusan’in ¢aligsmalarint durdurmustur. Padisah, Ocak 1878’de meclisi
yeniden toplamis olsa da kendisine yonelik tartismalarin mecliste yeniden
alevlenmesi iizerine, 13 Subat 1878’de meclisi siiresiz tatil etmis, boylece
birinci mesrutiyet denemesi bir bakima baglamadan sona ermistir.3

Sonuc¢

Tarihimizde 93 Harbi olarak bilinen 1877-1878 Osmanli-Rus Sava-
s1 hem Rumeli’de hem de Dogu’da iki ayr1 cephede cereyan etmis, Tiirk
Ordusunun ezeli digmani olan Rusya ile tek basina yaptigi son biiyiik
savunma savasidir. Savasin neticeleri sadece Osmanli Imparatorlugu’nu
degil, Avrupa’nin biiylik devletlerini de oldukca etkilemistir. Rusya’nin,
18531856 Kirim Savasi’nin intikamimi almak i¢in yaptig1 bu muharebe,
Osmanli Devleti’nin ¢ok 6nemli kayiplar vermesine sebep olmustur. Sa-
vast sonunda imzalanan Berlin Antlagsmasi da agik¢a gostermistir ki, bu
tarihten sonra Osmanli Devleti, Avrupa Devletleri tarafindan yalniz biraki-
larak, kendi kaderine terk edilmistir. ingiltere, Osmanli Imparatorlugu’nun
toprak biitiinligiinii koruma politikasini bir tarafa birakarak, somiirgelerini
koruma adina Rus tehlikesini perdelemek i¢in Kibris Adasi’na ¢ikmayi ba-
sarmistir.

Netice itibariyle 93 Harbi’nin gerek i¢ ve dis siyasi gelismeleri dik-
katli analiz edildiginde savasin kaybedilmesinin temel sebepleri acik¢a go-
rilmektedir. Clinkii Osmanl1 Devletinin kars1 karsiya kaldigi bu giigliikler,
yasanan olumsuzluklar bu muharebenin kaybedilmesinde temel faktorler
olacaktir.

84 Armaoglu, Siyasi Tarih 1789-1919, s. 306.
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