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1. Giris

2020 yili ile birlikte ortaya ¢ikan Covid-19 pandemisi, tiim diinyay1
etkisi altina almakla birlikte; turizm, ticaret, ulasim ve egitim gibi bir¢ok
alan1 derinden etkilemistir. Tlirkiye’de vakalarin artmasi ile birlikte Milli
Egitim Bakanlig1 16 Mart 2020 tarihi ile egitime ara verilecegini duyur-
mustur (Aksoy vd., 2020: 947). UNESCO Genel Direktorii Audrey Azou-
lay (2020), okullarin kapanmasindan olumsuz etkilenen ¢ocuklar ve geng-
lerin yaninda herkes i¢in 6grenmenin siirekliligini saglayabilmek amaci
ile tiim diinya {iilkeleriyle bu konuya yonelik calisildigini ifade etmistir.
Universitelerin ve Milli Egitim’e bagl okullarin kapanmasi ile birlikte,
bu okullarda okutulan derslerin uzaktan egitim yolu ile devam etmesi zo-
runlu bir hal almistir. Bir siire sonra, 6zel kurs merkezlerinin de uzaktan
egitim yolu ile devam edebilecekleri duyurulmustur. Kurs merkezlerinde
29.05.2020 tarihinden itibaren online dersler planlanmistir. Dolayist ile
bu stirecte, online dersleri yiiriitecek olan 6gretmenler igin teknolojinin
etkili kullanilmas1 6nem teskil etmektedir.

Miizik teknolojisindeki yenilikler ve hizli gelismeler her alanda oldu-
gu gibi egitim alaninda da etkisini gostermektedir. Dolayisi ile egitim-0g-
retim siirecinde, teknolojinin egitim alaninda ve diger bir¢ok alanda kulla-
nilmasi 6nemli yeniliklere yol agmistir. Kugkusuz ki, bu alanlardan birisi
de miizik ve miizik egitimidir (Cevik-Kilig, 2017). Miizik egitimi, bireyde
miizikal davranislarin olusturulmasini, bu davranislarin bi¢imlendirilme-
sini ve belirlenen amaglara gore hayata aktarilmasini kapsayan siiregler
biitliniidiir (Ugan, 2005: 24). Miizik egitiminin bireylerin sosyal ve kiiltii-
rel gelisimlerine katkida bulundugu ¢esitli arastirmalarla ortaya konmus-
tur. Tepeli (2018) ¢alismasinda, miizik egitimi alan bireylerin, ¢evresi ile
daha saglikli iletisim kurabilecegi ve ¢evresini olumlu yonde etkileyebi-
lecegi i¢in dolayl olarak miizik egitiminin toplumun biiyiik bir kesimine
olumlu yonde etkisinin oldugunu ele almaktadir (s. 2). Bu baglamda, 6zel
miizik kurslarinin tilkemizde kiiltiir ve sanat yasantisinin devam etme-
sinde 6nemli etkisi oldugu yadsiamaz bir gercektir. Ozel miizik kurslari
bireylere, 6zellikle ¢ocuklara miizik kiiltiirii ve gesitli ¢algi egitimleri ve-
rerek onlarin sanatsal ve sosyal egilimlerini karsilamay1 amaglamaktadir
(Bayirli ve Yildiz, 2018: 854).

Miizik egitiminin 6nemli bir boyutu olan c¢algi egitimini, Uygun
(2019), 6grencilerin calgisini dogru bir teknikle ¢almasi, ¢alisma siire-
sinin planlanmas1 ve miizikal becerilerinin arttirilmasina yonelik yapilan
calismalar olarak tanimlamistir. Ogrencinin ¢aldig1 ¢algiy1 sevmesi onun
bu konudaki basarisini arttirmada énemli etkenlerdendir (s. 13). Ozellikle
calg1 egitiminin birebir ger¢eklesmesinden ve ayni anda miizik yapmaya
gereksinim duyulan bir siire¢ olmasindan 6tiirii uzaktan egitim siirecinde
cesitli sikintilarin yasandigi gesitli aragtirmalarda ortaya ¢ikarilmistir. Ya-
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pilan bir ¢aligmada, miizik egitimcileri; teknolojiye erisim eksikliginin ve
bilgisayar tabanli uygulamalarin nasil kullanilacagini 6grenmedeki rahat-
sizliklar nedeni ile internet temelli uzaktan egitim siirecini benimsemede
yavag davrandiklar iizerinde durulmaktadir (Rees, 2002, akt., Aksoy vd.,
2020: 950). Kara’ya (2020) gore uzaktan egitim sistemi; teknolojiye eri-
simi kisith olan, giivenilir internet erisiminin olmadig: kirsal alanlardaki
dezavantajli ailelerden gelen 6grenciler igin siirekli 6grenmenin Sniinde
bir engel olabilmektedir (s. 175). Altas’a (2016) gore ise, uzaktan egitim
uygulama ve anlayiglari, bilissel alan davraniglarinin kazandirilmasinda
etkili olmasina ragmen, duyussal ve psiko-motor davraniglarin kazandiril-
masi ile uygulama ve uygulamali etkinlikler gerektiren disiplinlerde yiiz

yiize etkinlikler kadar etkili degildir (s. 13).

21. yy.’da teknolojik degisimlerin hizli yasandigi, gelismelere ayak
uydurmanin ve miizik derslerine teknolojiyi entegre edebilmenin 6gret-
men ve dgrenci i¢in daha aydinlatici ve dgretici bir yasanti olacagi; dola-
yist ile diinyanin pek ¢ok iilkesinde miizik egitiminin teknoloji destegi ile
cok etkili ve ¢ok boyutlu hale gelebilecegi bilinmektedir (Tecimer, 2007:
447). Yasadigimiz bilgi caginda elestirel, yaratici diisiinen ve bilgiye ula-
sabilen bireylere gereksinim duyulmaktadir. Giinlimiizde, teknolojideki
hizli degisimler ve gelismelerle birlikte her tiirlii bilgiye kolaylikla ulasa-
bilmek miimkiindiir. Bilim ve teknolojideki hizli degisimler ve gelismeler
egitim alaninda yeni olanaklar sunmaktadir (Demirli ve Dikici, 2003). Bu
olanaklar sayesinde, 6gretmenlerin derslerini etkili ve verimli 6grenme
ortamlari ile birlestirerek, biitlinlestirmeleri ve ilerleyen teknolojinin sun-
dugu olanaklar1 kullanabilmeleri biiyiik 6nem tagimaktadir (Cevik-Kilig,
2015). Miizik teknolojisindeki son gelismeler 6gretmenlere ve 6grencile-
re miizik alaninda yeni olanaklar sunmaktadir. S6zgelimi, miizik dersle-
rinde yazilim programlarinin kullanilmasi, 6grencilere bireysel ve grup
calismalarinda yeni yontemler ile 6nemli katkilar saglayarak, besteleme
ve yaraticilik yeteneklerinin gelisimine yardime1 olmaktadir (Robyler ve
Edwards, 2000, akt., Cevik-Kilig, 2017). Egitimsel yeniliklerin yayilimi
ve uygulanmas1 biiylik 6l¢lide 6gretmenler tarafindan teknolojideki yeni-
liklerin benimsenmesine baglidir (Beckers ve Schmidt, 2001). Dolay1s1
ile egitimin goérevlerinden biri de, teknolojiyi kullanabilen ve iiretebilen
bireyler yetistirmektir. Bu baglamda, 6gretmenlere biiyiik gorevler diis-
mektedir. Ogretmenlerin, derslerinde teknoloji kullanabilmeye yonelik
gerekli bilgi, beceri ve yeterliliklere sahip olmalar1 gerekmektedir (Ch-
ristanse, 2002).

Giliniimiizde miizik kurslarina ilginin her gecen giin biraz daha artti-
&1 gorilmektedir. Aileler, cocuklarina iyi bir gelecek ve saglam temeller
olusturmak, onlarin algilarini ¢esitlendirmek, ilgili oldugu ydnleri kes-
fetmek amaci ile 6zengen kurs veren kurumlar tercih etmektedir (Sari,
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2021, s.3). Ucan (1997) 6zengen miizik egitimini “Miizige ya da miizi-
gin belli bir dalinda 6zengence (amatorce) ilgili, istekli ve yatkin olanla-
ra yonelik olup, etkin bir miiziksel katilim, zevk ve doyum saglamak ve
bunu olabildigince siirdiiriip gelistirmek i¢in gerekli miiziksel davraniglar
kazandirmay1 amaclar” (s.31). seklinde agiklanmaktadir. Ulkemizde ge-
nel ve mesleki miizik egitiminin yaninda giderek énem kazanmakta olan
0zengen miizik egitimi, daha ¢ok biiyiik sehirlerdeki 6zel miizik evleri ve
miizik dershaneleri ve kurslari ile yiiriitiilmektedir (Ozdek, 2006). Dola-
yist ile tilkemizde 6zengen egitim kurumlarinin miizik egitimine katkist
da yadsinamaz bir gergektir. Bu bakimdan, 6zel miizik kurslarinda go-
rev yapan miizik 6gretmenlerinin miizik derslerinde teknoloji kullanim
durumlarimin incelenerek bu konuya iligskin gerekli dnlemlerin alinmasi-
nin, miizik derslerine teknolojiyi entegre edebilmeleri asamalarinda daha
etkili ve verimli sekilde planlanip uygulanmasina olanak saglayacagim
diistindiirmektedir. Bu baglamda, uzaktan egitim siirecinde egitim-6gre-
tim faaliyetlerini yiirliten 6zel miizik kurslarinin niteliginin ve kalitesinin
arttiritlmasi adina miizik derslerinde teknoloji kullanimina yonelik miizik
Ogretmenlerinin goriislerinin ortaya konulmasi 6nem arz etmektedir. Bu
calisma, uzaktan egitim siirecinde 6zel miizik kurslarinda gorev yapan
miizik 6gretmenlerinin miizik derslerinde teknolojiyi kullanma durumla-
rinin ortaya ¢ikarilmasini amaglamaktadir.

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma betimsel bir aragtirmadir. Betimsel arastirmalar; mevcut
durumlari, kosullar1 ve 6zellikleri oldugu gibi ortaya koymaya ¢aligmak-
tadir. Ek olarak betimsel arastirmalar, mevcut olaylarin daha dnceki olay
ve kosullarla iliskilerini de dikkate alarak, durumlar arasindaki etkilesimi
aciklamaya odaklanir (Oral ve Coban, 2020: 3). Tutar ve Erdem’e (2020)
gore durum calismasi, 6zel bir durumla ilgili kisi, ortam ve olaylar1 ince-
ler ve bilgi toplayarak durumun nasil isledigini anlamaya ¢aligir (s.173).
“Neden, ne zaman, nasil” gibi sorularin sorularak, olaylarin ince detaylari
ile ele alinip, bundan dolay1 katilimc1 sayisinin ¢ok da arttirilamadig bir
durum hakkinda bir grup ile ¢alisildigi aragtirmalar durum g¢aligmasinin
ornekleridir (Kaleli-Y1lmaz, 2014). Yin (2009), durum (6rnek olay) calis-
masinin genel amacinin, ¢galismanin odak noktasinin ne, nasil, ni¢in soru-
larin1 cevaplamak oldugunu; ¢alismaya katilan bireylerin davraniglarinin
kontrol edilebildiginde kullanilabilecegini belirtmektedir.
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2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda
Ankara ili Cankaya ilgesindeki 6zel miizik kurslarinda gorev yapan 11
miizik Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin cesitliligini saglamak
icin miizik 6gretmenlerinin cinsiyet, yas, mesleki kidem, mezun oldugu
iiniversite, egitim durumu ve gorev yaptigi/yapmakta oldugu kurumlara
bakilmistir. Miizik 6gretmenlerinin kigisel ve egitim bilgilerinin yer aldig1
dagilim Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1: Miizik Ogretmenlerinin Kigisel ve Egitim Bilgilerini Gosteren Dagilim

Cinsiyet/ Y Al/ée;lekl Mezun Oldugu  Egitim  Gorev Yaptigi/Yapmakta
Kod @ llem Universite Durumu Oldugu Kurumlar
U % Arya Sanat Ses
K1  30-35yas 6  Gazi Universitesi Lisans Miizik Merkezi
K2  25-35yas 3 Gazi Universitesi Y. Lisans *  Odabas Mivzik
Merkezi
% Arya Sanat Ses
Miizik Merkezi
K3 20-25 yas s Baskent ) ora MUzl Merkezl
Universitesi “ Baskent
Universitesi
El  20-25ya ¢  Daskent Y.Lisans % Belirtilmemi
yas Universitesi : ¢ Beurimenis.
Balikesir . « Arya Sanat Ses
B2 2025 yas 2 Universitesi Lisans  \ rizik Merkezi
N Ankara . % Arya Sanat Ses
B3 ASyaslizer 47 yoiversiesi U™ Miizik Merkezi
Hacettepe . « Panorama Sanat
B4 2535 yas 7 Universitesi Y. Lisans o demisi
U % Panorama Sanat
E5  25-35yas 7 Gazi Universitesi Lisans Akademisi
Atatiirk . « Panorama Sanat
E6 2535 yas > Universitesi Y. Lisans o demisi
E7 %5 yag ve 21  Gazi Universitesi Y. Lisans * Gultek Piyano
iizeri Akademisi
“ Bilkent
Universitesi (MSSF
E§  25-35 yas jo Hacettepe Lisans Omiversitesi (MSSE),
Universitesi % Ozel Diiet Miizik

Kursu
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Tablo 1’°de gorildiigi iizere;

e Arastirmaya katilan K1, 30-35 yas araligindadir. 6 yillik mesleki
deneyimi bulunmaktadir. Gazi Universitesi’nden mezun olmustur. Arya
Sanat Ses Miizik Merkezi’nde gorev yapmaktadir.

e Arastirmaya katilan K2, 25-35 yas araligindadir. 3 yillik mesleki
deneyimi bulunmaktadir. Gazi Universitesi’nden mezun olmustur. Yiik-
sek Lisans programini tamamlamigtir. Odabag1 Miizik Merkezi’nde gorev
yapmaktadir.

e Arastirmaya katilan K3, 20-25 yas araligindadir. 5 yillik mesle-
ki deneyimi bulunmaktadir. Baskent Universitesi’nden mezun olmustur.
Doktora programina devam etmektedir. Arya Sanat Ses Miizik Merkezi’n-
de ve Baskent Universitesi’nde gorev yapmaktadir.

e Arastirmaya katillan E1, 20-25 yas araligindadir. 6 yillik mesleki
deneyimi bulunmaktadir. Yiiksek lisans programini tamamlamistir. Bag-
kent Universitesi’nden mezun olmustur.

e Arastirmaya katilan E2, 20-25 yas araligindadir. 2 yillik mesle-
ki deneyimi bulunmaktadir. Balikesir Universitesi’nden mezun olmustur.
Arya Sanat Ses Miizik Merkezi’'nde gérev yapmaktadir.

e Arastirmaya katilan E3, 45 yas {izeri yas grubundadir. 47 yillik
mesleki deneyimi bulunmaktadir. Ankara Universitesi’nden mezun ol-
mustur. Arya Sanat Ses Miizik Merkezi’nde gorev yapmaktadir.

e Arastirmaya katilan E4, 25-35 yas araligindadir. 7 yillik mesleki
deneyimi bulunmaktadir. Hacettepe Universitesi’nden mezun olmustur.
Yiiksek Lisans programini tamamlamigtir. Panorama Sanat Akademisi’n-
de gorev yapmaktadir.

e Arastirmaya katilan ES, 25-35 yas araligindadir. 7 yillik mesleki
deneyimi bulunmaktadir. Gazi Universitesi’nden mezun olmustur. Pano-
rama Sanat Akademisi’nde gorev yapmaktadir.

e Arastirmaya katilan E6, 25-35 yas araligindadir. 5 yillik mesle-
ki deneyimi bulunmaktadir. Atatiirk Universitesi’nden mezun olmustur.
Yiiksek Lisans programini tamamlamistir. Panorama Sanat Akademisi’n-
de gorev yapmaktadir.

e Arastirmaya katilan E7, 45 yas {izeri yas grubundadir. 21 yillik
mesleki deneyimi bulunmaktadir. Gazi Universitesi’nden mezun olmus-
tur. Yiksek Lisans programini tamamlamistir. Giiltek Piyano Akademi-
si’nde gorev yapmaktadir.

e Arastirmaya katilan E8, 25-35 yas araligindadir. 10 y1llik mesle-
ki deneyimi bulunmaktadir. Hacettepe Universitesi’nden mezun olmus-
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tur. Bilkent Universitesi Miizik ve Sahne Sanatlari1 Fakiiltesi’nde ve Ozel
Diiet Miizik Kursu’nda gorev yapmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araci

Nitel arastirmalarda genellemeden ziyade bilginin derinligi ve 6z-
giinliigii onemlidir. Nitel arastirmalarda biiylik 6rneklem yerine kiigiik
calisma gruplarindan elde edilen sistematik ve ¢esitli verilere odaklani-
lir (Baltaci, 2019, akt., Namli-Altintas ve Kozaner-Yenigiil, 2021: 524).
Nitel aragtirmalarda goériisme sorularinin olusturulmasinda bazi Slgiitler
temel almir. Bu olgiitler sorularin kolay anlasilabilir, yonlendirmeyen,
odakli, yalin ve agik uglu sorular olarak diizenlenmesidir (Yildirim ve
Simsek’den akt., 2018, Gorgiilii-Ar1 ve Hayir-Kanat, 2020: 466). Bu ¢a-
lismada, miizik 6gretmenlerine veri toplama araci olarak 8 agik uglu soru-
dan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu uygulanmistir. Agik uglu
sorular klasik anlamda kapali uclu sorulara oranla ¢ok biiylik avantajlara
sahiptir. A¢ik uglu sorular yanitlanirken bireylerin kendi cevaplarini olus-
turmasina, birbirlerinden farkli bireysel cevaplar vermesine ve sorulari
kendi bakis agilar1 ile yanitlamalarina imkan tanimaktadir (Alkan, 2013,
akt., Giilbetekin vd., 2019: 374). Yar1 yapilandirilmis goriismeler, yazma-
ya/doldurmaya dayali testler ve anketlerdeki sinirliligin ortadan kaldiril-
masi ve belirli bir konuda derinlemesine bilgi edinme konusunda kolaylik
saglamas1 bakimindan bir¢ok arastirmaci tarafindan tercih edilmektedir
(Yildirim ve Simsek, 2003). Goriisme formunun olusturulma siirecinde,
alaninda uzman olarak gorev yapan akademisyenlerin goriislerinden ya-
rarlanilmigtir. Sorular olusturulurken anlasilir, net ve yalin bir dil kullanil-
masina 0zen gosterilmistir. Sorularin gegerlik ve giivenirliginin test edil-
mesi i¢in arastirma sorulari, aragtirma oncesinde iki miizik 6gretmenine
uygulanmis ve miizik 6gretmenlerinin doniitleri dikkate alinarak gerekli
diizeltmeler yapilmistir. Ardindan, Miles ve Huberman’in formiili (Gii-
venirlik= Gortis birligi / goriis birligi + gorilis ayriligi x 100) kullanilip
kodlar arasindaki uyuma bakilmistir (Miles ve Huberman, 2019). Yapilan
hesaplamada, ¢calismanin giivenirligi %82 oldugu ortaya ¢ikarilmistir.

Sencan’a (2005) gore uygunluk gecerlilik; saglamlik ise giivenilir-
liktir. Ol¢iim amaciyla ilgili olmayan maddeleri icermemeli ve séz konusu
maddeler ayni zamanda 6l¢iim amaci konusunda yetersiz kalmamalidir (s.

1.

Arastirmaci ve alan uzmanlari tarafindan gelistirilen goriisme formu,
miizik 6gretmenlerinin tercihine bagl olarak yiizyiize ve ¢evirimigi ola-
naklar dahilinde uygulanmstir.

Bu arastirmada dgretmenlere su sorular sorulmustur;
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+  Mezun oldugunuz béliimde teknoloji kullanimu ile ilgili herhangi
bir ders/egitim aldiniz m1? Sizce, egitiminiz siirecinde teknoloji kullanimi
ile ilgili herhangi bir ders/egitim almanin gerekli olup/olmama durumuna
yonelik diisiinceleriniz nelerdir?

% Calistiginiz kurumlarda teknoloji kullanimu ile ilgili herhangi bir
kurs, seminer ve/veya hizmet i¢i egitim aldiniz m1? Bu yonde egitim al-
manin gerekli olup/olmama durumuna yonelik diisiinceleriniz nelerdir?

R/

s Uzaktan egitim siirecinde derslerinizde kullandiginiz teknolojik
arag-geregler nelerdir? Acgiklayiniz.

®

+ Uzaktan egitim siirecinde miizik derslerinizi hangi uygulama/
program lizerinden gerceklestir- diniz? (Zoom, Google Meets gibi.)

% Uzaktan egitim siirecinde miizik derslerinizde kullandiginiz mii-
zik programlari/miizik egitim programlar1 hangileridir? Ag¢iklaymiz.

+ Uzaktan egitim siirecinde kullandiginiz/kullanmaya ¢alistiginiz
uygulamalarda/programlarda yasadiginiz sorunlar/konular var midir? Bu
konularda neden zorlanmis olabileceginizi diisiinii- yorsunuz. Nedenleri
ile aciklaymniz.

% Miizik egitiminde teknoloji kullanmanin olumlu ve olumsuz yon-
lerini yaziniz.

R/

% Uzaktan egitim siirecinde teknoloji kullaniminin miizik dersleri-
ne entegre edilmesi agamasinda daha yararli olabilmesine yonelik 6neri-
leriniz nelerdir? Ag¢iklayiniz.

2.4. Verilerin analizi

Bu caligma icerik analizi teknigi kullanilarak yapilmustir. Icerik ana-
lizi arastirmalarinda veriler belirli kurallara gére ve tarafsiz bir sekilde
analiz edilir. Verilerin analizinden 6nce belirlenen kurallar ¢ercevesinde
bi¢imsel yapilarin olusturulmasi gerekmektedir. Bu kurallarla aragtirmada
kullanilan kategoriler olusturulur. igeriklerin belirlenen kategorilere gore
siniflandirilmasi ile genel bir tanimlama yapilabilir (Hepkul, 2002: 2).
Tiirer’e (2013) gére igerik analizi analitik bir metottur. Icerik analizinde
esas olarak belli iceriklerin ve 6zelliklerin bulunup/bulunmadig1 veya ne
kadar sik bulundugu saptanmaktadir (s. 321). Igerik analizi, hacimli olan
nitel bir materyali temel tutarliliklartyla belirlemeye yonelik herhangi bir
nitel veri olusturma ve anlamlandirma ¢abasini ifade eder (Patton, 1990,
akt., Ultay ve Aydin, 2017: 703). Arastirmadan elde edilen veriler, miizik
Ogretmenlerinin verdikleri cevaplara gore tema, alt tema ve kodlara ayri-
larak frekans ve ylizdelik ¢oziimlemeler ile birlikte gosterilmistir. “Her-
hangi bir veri setinde ¢alismada incelenen arastirma sorulart ile birkag ana
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ve kiiciik tema ortaya ¢ikacaktir. Kodlar ve temalar ortaya ¢iktiginda bu
temalara verilen etiketlerdir” (Given, 2021: 149). Nitel arastirmadan elde
edilecek veriler, kategori ve alt kategoriler ile belli bir mantik ¢ergevesin-
de sunulmalidir (Giiler vd., 2015: 141). Ancak baz1 bulgularda, egitimci-
lerinin olasilikli cevap vermeleri ya da degisken durumlarina gore farkl
uygulamalar yaptiklarini belirtmeleri sebebiyle yiizdelik hesaplamalarina
yer verilmemistir.

3. Bulgular

3.1. Miizik Ogretmenlerinin Mezun Olduklar1 Boliimlerde
Teknoloji ile Ilgili Bir Ders Alma/Almama Durumu ve Aym
Zamanda Bu Derslerin Alinmasinin Gerekliligi ile Tlgili
Goriisleri

Arastirmaya katilan miizik 6gretmenlerine “Mezun oldugunuz bo-
liimde teknoloji kullanimu ile ilgili herhangi bir ders/egitim aldiniz m?
Sizce, egitiminiz siirecinde teknoloji kullanimu ile ilgili herhangi bir ders/
egitim almanin gerekli olup/olmama durumuna yonelik diisiinceleriniz
nelerdir?” seklinde soru sorulmustur. Miizik 6gretmenlerin verdikleri ya-
nitlar Tablo 2°deki gibidir.

Tablo 2: Miizik Ogretmenlerinin Mezun Olduklar: Béliimlerde Teknoloji ile Ilgili
Bir Ders Alma/Almama Durumunu ve Ayni Zamanda Bu Derslerin Alinmasinin
Gerekliligi ile Ilgili Goriisleri Gosteren Dagilim

Tema Alt Tema Frekans Yiizde (fczrw Bildiren
Ogretmenler
. .. ... Gerekli 7 K1, E2, K2, K3, E6,
Teknoloji kullanimu ile ilgili 727 E8. E3.
ders aldim. Goriis ’ ES
Bildirmeyen )
Teknoloji kullanimu ile ilgili  Gerekli 2 273 E4, E7.
ders almadim. Gerekli degil 1 ” El
Toplam 11 100

Tablo 2’de, dgretmenlerin %72,7’si teknoloji kullanimu ile ilgili ders
aldigini belirtmigtir. Bu dgretmenlerden 7°si teknoloji kullanimu ile ilgili
ders almanin gerekli oldugunu belirtmis ancak 1 6gretmen bu konuda
goriis bildirmemistir. Ogretmenlerin %27,3’ii ise teknoloji kullanimi ile
ilgili ders almadigini, bu 6gretmenlerden 2’si teknoloji kullanimu ile ilgili
ders almanin gerekli oldugunu, 1’1 ise gerekli olmadigini belirtmistir.
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Miizik 6gretmenlerinin “Teknoloji kullanima ile ilgili ders aldim” te-
masina iligkin gorislerinden 6rnekler asagida verilmistir.

e “Teknoloji kullanimu ile ilgili ders aldim ve kesinlikle gerekli ol-
dugunu diisiiniiyorum. Eskiden kitaplarimi oldugu gibi tasimak zorunda
kaliyorum. Ancak simdi pdf formatina doniistiirdiiglim i¢in tasimak zo-
runda kalmiyorum. Cok rahat ettim” (K1).

e “Bilgisayar ve miizik programlan ile ilgili egitim aldim. Cagin
gereklerine uyulmasi taraftarryim” (E3).

e “Teknoloji kullanimu ile ilgili dersler aldim. Ozellikle pandemi
stirecinde teknoloji kullanimu ile ilgili dersler almanin ¢ok 6énemli oldu-
gunu anladim” (E6).

Miizik 6gretmenlerinin “Teknoloji kullanimu ile ilgili ders almadim”
temasina iligskin goriislerinden 6rnekler asagida verilmistir.

e “Teknoloji kullanimu ile ilgili herhangi bir ders almadim. Ancak
pandemi siireci ile birlikte edindigimiz tecriibeler neticesinde, bu tarz bir
egitimin verilmesinin kesinlikle gerekli oldugunu diisiiniiyorum” (E4).

e “Bdyle bir ders almadim ancak alinmas1 faydali olurdu” (E7).

3. 2. Miizik Ogretmenlerinin Cahstiklar1 Kurumlarda
Teknoloji ile Tlgili Bir Bir Kurs, Seminer, ve/veya Hizmet
I¢i Egitim Alma/Almama Durumu ve Bu Derslerin
Alinmasinin Gerekliligi ile Tlgili Goriisleri

Arastirmaya katilan miizik 6gretmenlerine “Calistiginiz kurumlarda
teknoloji kullanimu ile ilgili herhangi bir kurs, seminer ve/veya hizmet i¢i
egitim aldiniz mi1? Bu yonde egitim almanin gerekli olup/olmama duru-
muna yonelik diislinceleriniz nelerdir?” seklinde soru sorulmustur. Miizik
Ogretmenlerinin verdikleri yanitlar Tablo 3’deki gibidir.

Tablo 3: Miizik Ogretmenlerinin Calistiklart Kurumlarda Teknoloji ile Ilgili
Bir Kurs, Seminer, ve/veya Hizmet I¢i Egitim Alma/Almama Durumunu ve Ayni
Zamanda Bu Derslerin Alinmasinin Gerekliligi ile 1lgili Gériislerini Gosteren

Dagilim

Tema Alt Tema Frekans Yiizde q”f““g Bildiren
Qgretmenler

Teknoloji kullanimi ile ET, E3,
ilgili hizmet i¢i egitim Gerekli 3 27,8
aldim. i
Teknoloji kullanimu ile MéﬁlﬁSi K1, E4, ES, E7, ES.
S Gereklidegil 1 K2.
ilgili hizmet i¢i egitim Gortis 722 K3.EZ
almadim. bildirmeyen 2
Toplam 11 100
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Tablo 3’de, 6gretmenlerin %72,2’si, ¢alistiklart kurumlarda teknoloji
kullanimu ile ilgili herhangi bir kurs, seminer veya hizmet i¢i egitim alma-
digini, bu dgretmenlerden 5’1 bu yonde egitim almanin gerekli oldugunu,
1’1 gerekli olmadigimi belirtmistir. 1 dgretmen ise bu konuda goriis be-
lirtmemistir. Ogretmenlerin %27,8’i ise ¢alistiklar1 kurumlarda teknoloji
kullanimu ile ilgili kurs, seminer veya hizmet i¢i egitim aldigini, bu 6g-
retmenlerden 3’1 bu yonde egitim almanin gerekli oldugunu belirtmistir.
Ancak 1 6gretmen goriis belirtmemistir.

Miizik 6gretmenlerinin “Teknoloji kullanimi ile ilgili hizmet i¢i egi-
tim aldim” temasina iliskin goriislerinden 6rnekler asagida verilmistir.

e “Hizmet i¢i egitim aldim ve bu yonde egitimin alinmasi1 gerek-
tigini diisliniiyorum. Teknoloji kullaniminin, yakin bir tarihte yasadigi-
miz pandemi siirecinde hayatimizin pargasi olan online egitimde ne kadar
onemli oldugunu gosterdigi i¢in gerekli buluyorum” (E1).

e  “Aldim ve hizmet i¢i egitim alinmasinin gerekli oldugunu diisii-
niiyorum” (E6).

Miizik 6gretmenlerinin “Teknoloji kullanimi ile ilgili hizmet i¢i egi-
tim almadim” temasina iliskin goériislerinden 6rnekler asagida verilmistir.

e “Hizmet i¢i bir egitim almadim ancak gerekli oldugunu diisiinii-
yorum. Halen word, excel kullanmay1 bilmeyen &gretmenler var” (K1).

e “Hayir almadim. Bire bir ders verdigim icin gerek duymadim”
(E2).

e “Almadim ancak bu tarz bir egitimin gerekli oldugunu diisiiniiyo-
rum” (E4).

3.3. Miizik Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Siirecinde
Derslerde Kullandigr Teknolojik Arac-Gerecler

Arastirmaya katilan miizik 6gretmenlerine “Uzaktan egitim siirecin-
de derslerinizde kullandiginiz teknolojik arag-gerecler nelerdir? Agiklayi-
niz.” seklinde soru sorulmustur. Miizik dgretmenlerinin verdikleri yanit-
lar Tablo 4’deki gibidir.
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Tablo 4: Miizik Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Siirecinde Derslerde Kullandigi
Teknolojik Arag-Geregleri Gosteren Dagilim

Tema Alt Tema Frekans G?ms Bildiren
Ogretmenler
Bilgisayar 6 K1, El, E2, K2, E3, E7.
Telefon 4 K1, El, E2, K2.
.. Tablet 2 K1, E7.
Teknolojik Aletler Kamera 3 K1, ES., ES.
Bluetooth
kulaklik Kl
Mikrofon 2 ES5, E8.
Miizikle ilgili teknolojik Ses Karti 2 ES, ES.
aletler E}ektronlk ! E5.
piyano

Tablo 4’de, teknolojik aletlerden 6 6gretmen “Bilgisayar”, 4 6gret-
men “Telefon”, 2 6gretmen “Tablet”, 3 6gretmen “Kamera”, 1 6gretmen
“Bluetooth kulaklik”, miizik ile ilgili teknolojik aletlerden ise 2 dgretmen
“Mikrofon”, diger 2 6gretmen “Ses kart1” ve 1 6gretmen ise “Elektronik
piyano” kullandigini belirtmistir.

Miizik 6gretmenlerinin “Teknolojik aletler ve miizikle ilgili tekno-
lojik aletler” temasina iliskin goriislerinden 6rnekler asagida verilmistir.

e “Tablet, telefon, bilgisayar, bluetooth kulaklik kullanmaktayim”
(K1).

e “Bilgisayarin iizerindekilerden farkli bir mikrofon ve kamera, ses
karti, elektronik piyano kullanmaktayim. Boylece bilgisayarin kameras,
telefonumun kamerasi ve harici kamera ile 3 farkli kamerada hem 6gren-
cinin dikkati agisindan hem de her agidan yapilan1 gérme agisindan ¢ok
faydali olmaktadir” (ES).

o “Yiiksek ¢Oziintirliiklii kamera, harici ses kart1 ve condenser mik-
rofon kullanmaktayim” (E8).

e “Laptop, tablet ve bunlar1 tutan aparatlar1 kullanmaktayim” (E7).

3.4. Miizik Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Siirecinde
Derslerde Kullandig: Uygulamalar/Programlar

Arastirmaya katilan miizik 6gretmenlerine “Uzaktan egitim siirecin-
de miizik derslerinizi hangi uygulama/program iizerinden gergeklestirdi-
niz? (Zoom, Google Meets, vb.)” seklinde soru sorulmustur. Miizik 6gret-
menlerinin verdikleri yanitlar Tablo 5’deki gibidir.
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Tablo 5: Miizik Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Siirecinde Derslerde Kullandigi
Uygulamalary/Programlari Gésteren Dagilim

Tema Alt Tema Frekans Goriis Bildiren Ogretmenler
Zoom 1 K1, E1, E2, K2, E3, K3, E4, ES, E6,
E7, ES.
Google Meets 4 K1, E4, E6, ES.
Uygulama ve Microsoft ) K1, ES.
programlar Teams
WhatsApp 6 E2, K2, ES5, E6, E7, ES.
Skype 4 E4, ES, E7, E8.
Facetime 2 E7, ES.

Tablo 5’de goriildiigii 6gretmenlerin tiimii “Zoom” uygulamasi kul-
landiklarini belirtmistir. Bunun yaninda 6gretmenlerden 6’s1 “WhatsApp”,
4’1 “Skype, diger 4’1 “Google Meets” , 2’si “Microsoft Teams” ve diger
2’si ise “Facetime” kullandiklarini belirtmistir.

Miizik 6gretmenlerinin “Uygulama ve programlar” temasina iligskin
goriislerinden 6rnekler asagida verilmistir.

e “Cogunlugu zoom olmakla beraber skype ve bazen de whatsapp
uygulamalarini kullandim” (ES).

e “Kullandigim ekipman harici oldugu i¢in her uygulama ayni per-
formans1 gostermektedir. Ogrencide yiiklii olan program hangisi ise onu
kullanmaktayim” (E8).

e “Zoom, Google Meets, Microsoft Teams programlarini kullan-
maktayim” (E1).

3.5. Miizik Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Siirecinde
Derslerinde Kullandiklar:1 Miizik Programlary/ Miizik
Egitim Programlar:

Arastirmaya katilan miizik 6gretmenlerine “Uzaktan egitim siirecin-
de miizik derslerinizde kullandiginiz miizik programlari/miizik egitim
programlar1 hangileridir? Agiklayiniz.” seklinde soru sorulmustur. Miizik
6gretmenlerinin verdikleri yanitlar Tablo 6’deki gibidir.
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Tablo 6: Miizik Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Siirecinde Derslerinde
Kullandiklar: Miizik Programlarini/ Miizik Egitim Programlarini Gésteren

Dagilim
Tema Alt Tema Frekans Yiizde QOvrusv Bildiren
Ogretmenler
Finale, Sibelius 2 E4, E6.
Programlar Random Note, Chord 27,3
1 ES.
Generator
K1,K2,K3, El, E2, E3,
Kullanmadim 8 72,7 E7, ES.
Toplam 11 100

Tablo 6’da goriildiigii tizere 6gretmenlerin %72,7’si, miizik dersle-
rinde miizik programlari kullanmadiklarini belirtmislerdir. Ogretmenle-
rin %27,3’1 ise kullandiklar1 miizik programlart ile ilgili olarak 2 kisinin
“Finale ve Sibelius” 1 kisinin ise “ Random Note ve Chord Generator”
kullandiklar1 belirlenmistir.

3.6. Miizik Egitimcilerinin Uzaktan Egitim Siirecinde
Kullandigr/Kullanmaya Cahstig1 Uygulamalarda/
Programlarda Yasadiklar1 Sorunlar/Konular

Arastirmaya katilan miizik egitimcilerine “Uzaktan egitim siirecin-
de kullandigimiz/kullanmaya ¢alistiginiz uygulamalarda/programlarda
yasadiginiz sorunlar/konular var midir? Neden zorlanmis olabileceginizi
disiiniiyorsunuz. Nedenleri ile agiklayiniz.” seklinde soru sorulmustur.
Miizik egitimcilerinin verdikleri yanitlar Tablo 7’deki gibidir.

Tablo 7: Miizik Egitimcilerinin Uzaktan Egitim Siirecinde Kullandiklari/
Kullanmaya Calistiklar: Uygulamalarda/Programlarda Yasadiklary Sorunlari/
Konulari Gésteren Dagilim

Tema Alt Tema Frekans  Yiizde Q?TUS Bildiren
Ogretmenler

Internet kesintisi 4 El, K3, E6, E7,
Programlarin hata 1 K1

Uygulamlarda vermesi 90

Yyasanan Programlarin {icretli I K2

sorunlarin olmasi ’

olmasi Birlikte miizik 5 E3, ES.
yapilamamasi
Bilgi eksikligi 1 E4

Uygulamalarda E8.

yasanan 1 10

sorunlarin

olmamasi

Toplam 10 100
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Tablo 7’de belirtildigi lizere 6gretmenlerin %90°1 yasadiklar1 sorun-
larla ilgili olarak, 4 6gretmen internet kesintisinden, 2 6gretmen birlikte
miizik yapilamamasindan, 1 6gretmen programlarin hata vermesinden,
diger 1 6gretmen programlarin {icretli olmasindan ve baska 1 dgretmen
bu konulardaki bilgi eksikliklerinden otiirii sorunlar yasadigiklarini be-
lirtmektedir. Ogretmenlerin %10°’u ise hicbir konuda zorluk yasamadigini
belirtmistir.

Miizik 6gretmenlerinin “Uygulamlarda yasanan sorunlarin olmasi ve
Uygulamalarda yasanan sorunlarin olmamasi1” temalarina iliskin goriisle-
rinden drnekler asagida verilmistir.

e “En biiyiik problemim sesin gergek zamanl gitmeyisidir. Ozel-
likle kiiglik yastaki 6grencilerimin bu sorun yiliziinden ritimle ilgili prob-
lemleri artt1. Her ne kadar metronom kullanmaya ¢alissam da yeteri kadar
calismayan 6grenciler zorluk yastyorlar” (ES).

e “Tiirk musikisinde birebir egitim dnemlidir. Teknoloji ile ulastira-
madiginiz sinerji, bliylik bir katelizérdiir” (E3).

e “Zoom uygulamasinin 40 dakika olmasi ve kalan 10 dakikada
tekrar baglanmak zorunda kalmak sorun oldu. Ucretli olmasi sebebiyle

dersin kesilmesi ve geri baglandiktan sonra dgrencinin motivasyonunun
bozulmastyla istedigim verimi bazen saglayamadim” (K2).

e “Higbir sorun yasamamaktayim” (ES).

3.7. Miizik Egitiminde Teknoloji Kullaniminin Olumlu ve
Olumsuz Yonleri

Arastirmaya katilan miizik 6gretmenlerine “Miizik egitiminde tekno-

loji kullaniminin olumlu ve olumsuz yonlerini yaziniz.” seklinde soru so-
rulmustur. Miizik egitimcilerinin verdikleri yanitlar Tablo 8’deki gibidir.

Tablo 8: Miizik Egitiminde Teknoloji Kullaniminin Olumlu ve Olumsuz Yonleri
Gosteren Dagilim

Goriig Bildiren
Ogretmenler
Zaman tasarrufu 2 K1, 8E.
Ogrencilerin teknolojiye kars1 ilgisi 1 K2.
Derse hazirligi kolaylastirici etkisi 2 K2, 8E.
Zahmetsiz ve rahat ortamda ders yapmak 3 3E, 5E, 6E.
Pandemi kosullarina ragmen derslerin
devamliliginin saglanmasi

Tema Alt Tema Frekans

Olumlu

2 SE, 7E.
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Baglanti sorunu 4 K1, K2, E3, E7.

Hataya aninda doniit verememek 2 K1, K3.

Organizasyon sikintisi 2 K2, ES.
Olumsuz ——=— : Yy R

Velilerin online egitim sirasinda giiriilti ] K2.

yapmast

Manevi yonden dgrenciye ulagamamak 4 E3, K3, E3, Eé6.

Ayni anda miizik yapamamak 3 E3, E4, ES.

Tablo 8’de, arastirmaya katilan 11 miizik 6gretmeninden 9’u “Miizik
egitiminde teknoloji kullaniminin olumlu ve olumsuz yonlerini yaziniz”
sorusunu yanitlamistir. Miizik egitiminde teknoloji kullanimina ydnelik
olumlu yonler bildiren dgretmenlerden; 3’{i rahat ve zahmetsiz ortamda
ders yaptiklarini, 2’si pandemi kosullarinda derslerin devamliliginin sag-
landigini, diger 2’si derse hazirligi kolaylastirdigini, bir bagka 2’si tek-
noloji kullanimi ile zaman tasarrufu saglandigini ve 1’1 ise 6grencilerin
teknolojiye karsi ilgili olduklarini belirtmistir. Miizik egitiminde teknoloji
kullanimina yonelik olumsuz ydnler bildiren dgretmenler; 4’ii baglanti
sorunlarindan, 4’ii manevi yonden 6grenciye ulasamadiklarindan, 2°si ha-
taya aninda doniit veremediklerinden, 2’si organizasyon sorunlarindan ve
1’1 velilerin online egitim sirasinda giiriiltli yapmasindan olumsuzluklar
yasadiklarini belirtmistir.

Miizik 6gretmenlerinin “Olumlu ve olumsuz” temasina iliskin goriis-
lerinden 6rnekler asagida verilmistir.

e “Miizik egitiminde teknoloji kullanmanin olumsuz hig¢bir yani
olamaz. Eger kaliteli ekipmanlar kullaniyorsaniz yiizyiize derslere gore
¢ok daha verim alinabilecegini diisiiniiyorum. Anlik nota yazimlar1 ve ek-
ran paylasimlari, 6grencinin derse hazirligi noktasinda ¢ok rahatlik sagla-
maktadir” (ES).

o “Sesin gercek zamanli olmayisi bana gore en biiyiikk problem.
Onun haricinde yan yana bulunamamaktan kaynaklanan jest ve mimikle-
ri tam anlamiyla kullanamamak gibi genel sorunlari var. Ayrica; 6zellikle
kiigiik yaslardaki 6grencilerin kendi evlerinde ders ortamina girememeleri
de biiyiik bir probleme doniisebiliyor. Olumlu yan1 ise mecburen yiizyiize
egitime ara vermek durumunda oldugumuz 6grencileri en azindan bulun-
duklar1 seviyede tutabildik. Bir ¢oguyla da ¢ok zorlanmadan neredeyse
yiizylize egitimdeki gibi ilerleyebildik. Yetiskin 6grenciler igin ise hemen
hemen yiizyiize egitimin aynisi gibi dersler yapabildik. Son olarak 6gret-
men olarak evden ¢aligabilmek de giizeldi” (ES).
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3.8. Miizik Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Siirecinde
Teknololoji Kullaniminin Miizik Derslerine Entegre
Edilmesi Asamasinda Daha Yararh Olabilmesine Yonelik
Oneriler

Arastirmaya katilan miizik 6gretmenlerine “Uzaktan egitim siirecin-
de teknololoji kullaniminin miizik derslerine entegre edilmesi asamasinda
daha yararli olabilmesine yonelik 6nerileriniz nelerdir?”” seklinde soru so-
rulmustur. Miizik egitimcilerinin verdikleri yanitlar Tablo 9’daki gibidir.

Tablo 9: Miizik Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Siirecinde Teknololoji
Kullamiminin Miizik Derslerine Entegre Edilmesi Asamasinda Daha Yararli
Olabilmesine Yénelik Onerileri Gosteren Dagilim

Goriis
Tema Alt Tema Frekans Yiizde  Bildiren
Ogretmenler
Ogretmenlere egitim ) K2, E8.
verilmesi
Teorik derslerin teknolojiyle,
uygulamali derslerin 1 E3.
. ylizyiize yapilmasi
Oneriler Miizik derslerinin yiizyiize 1 6 555 F4
olmasi )
Dabha iyi bir altyapinin 1 E6.
olusturulmasi
Kaliteli ekipmanlarin > ES, ES.
kullanilmasi
Gortis K1, El, E2,
bildirmeyen R <N
Toplam 11 100

Tablo 9°da goriildigii gibi 6gretmenlerin %55’ inin 6nerilerine iligkin
olarak; 2’si 6gretmenlere teknoloji kullanimu ile ilgili egitimlerin veril-
mesi, diger 2’si kaliteli ekipmanlarin kullanilmasi, 1’1 teorik derslerin tek-
noloji ile uygulamali derslerin yiizyiize yapilmasi, 1’1 daha iyi bir altyapi
olusturulmasi, diger 1’1 miizik derslerinin yiizyiize olmas1 seklinde oneri-
ler belirtmislerdir. Ogretmenlerin %45°i herhangi bir goriis belirtmemistir.

Miizik 6gretmenlerinin “Oneriler” temasina iliskin goriislerinden &r-
nekler asagida verilmistir.

e “Uzaktan egitim daha ¢ok nazari bilgilerin aktariminda basarili
bir yontem. Bu sebeple; kitabi bilgilerin teknoloji ile ancak saz ve san
egitiminin mutlaka birebir yapilmasi gerekmektedir” (E3).

e “Miizik egitimcilerinin bu konu iizerinde ciddi arastirmalar yap-
masi ve egitimler almas1 gerekmektedir. Uzaktan egitimde kullanilan tab-
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let, telefon ve bilgisayarlar {izerindeki kamera ve mikrofonlar bu egitim
icin kesinlikle uygun degildir. Harici ses kartlar1 ve mikrofonlarin kulla-
nim alanlarini detayl bir sekilde 6grenmek gereklidir” (ES).

4. SONUC

Miizik 6gretmenlerinin goriislerine dayanarak aragtirmanin sonugla-
rina bakildiginda;

e Miizik Ogretmenlerinin mezun olduklar1 boliimlerde teknoloji
kullanimu ile ilgili ders aldiklar1 ve teknoloji kullanimu ile ilgili ders alma-
nin gerekli oldugu,

e Miizik 6gretmenlerinin ¢aligtiklart kurumlarda teknoloji kullani-
mi ile ilgili seminer, ders ve hizmet i¢i egitim almadiklar1 ancak teknoloji
kullanimu ile ilgili seminer, ders ve hizmet i¢i egitim almanin gerekli ol-
dugu,

e Miizik 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde en ¢ok kullan-
diklar1 teknolojik aletlerin bilgisayar, telefon ve kamera oldugu, miizik
teknolojisiyle ilgili aletlerin ise mikrofon ve ses kart1 oldugu,

e Miizik 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde en ¢ok kullandik-
lar1 programlarin Zoom, WhatsApp ve Google Meets oldugu,

e Arastirmaya katilan miizik 6gretmenlerinin; Biiyiik ¢cogunlugu-
nun uzaktan egitim siirecinde miizik programlarimi kullanmadigi ancak
cok az ogretmenin Finale, Sibelius, Random Note ve Chord Generetor
gibi miizik programlar1 kullandigi,

e Miizik 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde kullandig1/ kul-
lanmaya ¢alistig1 uygulamalarda sorunlar yasadiklari ortaya ¢ikarilmistir.
En ¢ok yasanan sorunlarin internet kesintisi yasanmasi ve birlikte miizik
yapilamamasi oldugu,

e Miizik Ogretmenlerinin goriislerinden teknoloji kullaniminin
olumsuz yonleri ile ilgili olarak; baglant1 sorunlarinin yasandigi ve 6gren-
ciye manevi yonden ulagsmada zorluk ¢ekildigi,

e Miizik Ogretmenlerinin goriislerinden teknoloji kullaniminin
olumlu yonleri ile ilgili olarak;

o Zahmetsiz ve rahat bir ortamda ders yapmanin konforlu oldugu,
o Teknoloji kullanimiyla bir¢ok konuda zaman tasarrufu sagladig,
o Teknoloji kullaniminin derse hazirligi kolaylastirici etkisi oldugu,

e Miizik 6gretmenlerinin goriislerinden uzaktan egitim siirecin-
de teknoloji kullaniminin miizik derslerine entegre edilmesi agamasinda
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daha yararli olmabilmesine yonelik 6gretmenlere egitimlerin verilmesi ve
kaliteli ekipmanlarin kullanilmasinin gerekliligi sonucu ¢ikartilmistir.

5. Oneriler
Miizik 6gretmenlerinin belirttikleri onerilere iliskin olarak;

e Universitelerin miizik béliimlerinde teknoloji kullanimina yone-
lik derslerin yer almasi,

e Miizik 6gretmenlerine ¢alistiklar kurumlarda teknoloji kullanimi
ile ilgili olarak seminer, kurs ve hizmet i¢i egitim ortamlar1 saglanarak
miizik 6gretmenlerinin bu ortamlara katilmasi,

e Miizik 6gretmenlerinin miizik teknolojisi ile ilgili aletleri kulla-
narak derslerin igerigini zengistirecek etkinlikler diizenlemesi,

e Miizik O6gretmenlerinin ¢alistiklar1 kurumlarca uzaktan egitimin
yliriitiildiigli programlarin lisanslarinin satin alinmasi saglanarak, dersle-
rin saglikli bir zeminde yiiriimesinin saglanmasi,

e Miizik 6gretmenlerinin, derslerin igerigini zengilestirecek miizik
programlarii kullanabilmeleri,

e Derslerde baglant1 sorunlart yasgamamak adina internet baglanti
hizinin gereken diizeye getirilmesi suretiyle, derslerden once bilgisayar
ekraninda donma problemlerine kars1 pilot baglantilar kurularak yasana-
bilecek sikintilara karsi dnlemlerin alinmast,

e Miizik dersleri yiiriitiilirken kaliteli ekipmanlarin kullanilmasi
onerilmektedir.
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1. Giris

Sosyal bilgiler “ilkokul ve ortaokullarda iyi ve sorumlu vatandas
yetistirmek amaciyla, sosyal bilimler disiplinlerinden se¢ilmis bilgilere
dayal1 olarak, 6grencilere toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tu-
tum ve degerlerin kazandirildig1 bir ¢alisma alan1” (Bilgili, 2018, s. 4)
seklinde tanimlanabilecegi gibi “toplumsal gercekle kanitlanmaya dayali
bag kurma siireci ve bunun sonucunda elde edilen dirik bilgiler” (S6nmez,
2005, s. 455) seklinde de tanimlanabilir. Kuskusuz sosyal bilgiler dgreti-
miyle “hem ulusal hem de kiiresel ¢capta bireylerin milli bilince sahip birer
vatandag olarak yetismeleri; demokratik, laik, milll ve ¢agdas degerleri
yasatmaya istekli olmalari; yasalar dniinde esit olduklarini gerekceleriyle
bilmeleri; kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini kabul
etmeleri; insan ile ¢evre arasindaki etkilesimi ac¢iklamalar1 ve mekani al-
gilama becerilerini gelistirmeleri; ¢cevre duyarliligi igerisinde dogal kay-
naklar1 korumaya caligsmalari ve siirdiiriilebilir bir ¢evre anlayisina sahip
olmalart; dogru ve giivenilir bilgiye ulasma yollarini bilen bireyler olarak
elestirel diistinme becerisine sahip olmalar1” (Akt., Demir, 2018, s. 755)
gibi bir¢ok bilgi, beceri ve degerlerle donatilmalar1 s6z konusudur.

2018 sosyal bilgiler dersi 6gretim programi (MEB, 2018) irdelendi-
ginde “programin genel amagclar1” baglig altinda dersin amaglari agik bir
sekilde ortaya konmustur. Bu baglamda sosyal bilgiler dersiyle 6grencile-
re hem toplumsal var olusunu gergeklestirmek hem de kendisine, yasadigi
topluma, iilkeye ve Diinya’ya karsi sorumluluk sahibi olmasina yardimci
olmak i¢in toplumsal hayatla ilgili kendi ilgi ve ihtiyaglari dogrultusunda
milli ve evrensel degerleri temel alan bilgi, beceri, deger ve tutumlarin ka-
zandirilmast amaglanmaktadir (MEB, 2018, s. 8). Buradan hareketle sos-
yal bilgiler dersinin genel amagclari sdyle siralanabilir (Bilgili, 2018, s. 5):

v' “Ogrencilere yagadiklar1 toplumun sahip oldugu kiiltiirel mirasi
ve degerleri aktararak, onlarin iyi bir vatandas veya birey olmalarini sag-
lamak.”,

v “Ogrencilere evrensel ve milli degerlerle ilgili bilgiler ve temel
sosyal kuruluslar hakkinda bilgiler vererek, bilgi, beceri, tutum ve deger-
ler kazandirmak.”,

v “Ogrencilerin bireysel ve sosyal problemleri tanimlama, analiz
etme ve karar verme siireglerini gelistirmek.”

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programlarinda (MEB, 2005; MEB,
2018) genel amaglar iizerinde duruldugu gibi neyin nasil 6gretilmesi ge-
rektigi iizerinde de durulmustur. Bu baglamda 6grenme 6gretme siirecinde
0zelde kazanimlar genelde amaglar bu derste ne 6gretilmesi gerektigine
dair 6nemli ipucular vermektedir. Bu dersin 6gretim programlarinda 6g-
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rencilere ne verilecegi kadar, nasil verilecegi lizerinde de durulmustur. Bu
baglamda sosyal bilgiler dersi 6gretim programlarinda derste 6grencilere
neyin, nasil kazandirilmasi1 gerektigine iligkin 6gretmenlere net bir gerce-
ve ¢izilmistir. Buna gore sosyal bilgiler 6gretmeninin programdaki etkin-
lik ¢ercevesinde okulun bulundugu ¢evreye uygun olan 6rnekleri segmesi
veya kendisinin etkinlik hazirlamast; olgu, olay veya durumlar1 aktarmak
ya da ders kitaplarini ezberletmek yerine, aktif 6grenmeyi temel alan et-
kinlikleri uygulamasi; yeni etkinlikler hazirlarken dersin genel amagclari,
O0grenme alani1 kazanimlari, farkli 6grenme sekilleri ve zeka tiirlerine sa-
hip 6grencilerin ilgi, ihtiya¢ ve yeteneklerini géz éniinde bulundurmas;
bilgiyi dagitan roliinden 6grencileri diisiindiiriicli ve acik uglu sorularla
sorgulamaya tesvik eden bir role gegmesi gerektigi programda agikga be-
lirtilmektedir. Bunlara ek olarak sosyal bilgiler dersi 6gretim programla-
rimin (MEB, 2005; MEB, 2018) genel amaclar1 dogrultusunda hazirlanan
kazanimlarin hangi smif diizeyinde ve ne kadar siirede 6grencilere ka-
zandirilacagina dair sosyal bilgiler 6gretmenlerine ipucular vermektedir.
S6z konusu programda ogretmenlerin etkinlik temelli uygulamalara yer
vermeleri, farkli 6lgme ve degerlendirme yontemlerini kullanmalari, 6g-
rencileri sinif i¢i kadar sinif disinda da etkin kilarak okul dis1 6grenme or-
tamlarindan faydalanmalar1 gerektigi vurgulanmaktadir. Ancak sosyal bil-
giler dersi 6gretim programlar1 (MEB, 2005; MEB, 2018) incelendiginde
Ogretim programindaki amag¢ ve kazanimlarin aile katilimli etkinliklerle
ogrencilere kazandirilmasi gerektigi iizerinde dogrudan hi¢ durulmadigi
goriilmektedir.

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programlarinda (MEB, 2005; MEB,
2018) her ne kadar dogrudan aile katilimli etkinliklere yer verilmemis
olsa da bu dersin 6gretiminde aile katilimli etkinliklerden faydalanilmasi
gerektigi alanyazinda ortaya konmustur (Ersoy, 2020, Demir, 2021; Tiire,
2018; Tiire & Deveci, 2021). Bu baglamda sosyal bilgiler dersi kapsa-
minda yer verilen konu, kazanim, deger ve becerilerin nasil verilecegine
dair sorulan sorulara verilecek cevaplar i¢inde kuskusuz “aile katilimli
etkinliklerle” olabilecegi goz 6niinde bulundurulmalidir. Diger bir ifadey-
le aile katiliml1 etkinliklerle 6grencilere sosyal bilgiler dersindeki bir¢ok
bilgi, beceri ve deger kazandirilabilir. Zira gerek yurt i¢i gerekse yurt dis1
alanyazinda aile katiliminin 6grenci, 6gretmen ve veliler icin birgok ya-
rarinin oldugu belirlenmistir. Bu baglamda aile katiliminin, 6grencilerin
akademik basarilar1 tizerinde olumlu bir etki yarattig1 bir¢cok calismada
vurgulamaktadir. Ayrica 6grencilerin okula devamlarinin saglanmasinda,
okulla ilgili tutumlarinda, 6grenmeye kars1 olan giidiilenmelerinde, sosyal
becerilerinin arttirilmasinda, disiplin sorunlarmin azaltilmasinda olumlu
etkilerinin oldugu ¢esitli caligmalarda ortaya konmustur (Akt., Demir,
2021). Dolayisiyla bu ¢alismada sosyal bilgiler dersi kapsaminda aile ka-
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tiliminin amaglari, 6nemi, modelleri ve dniindeki engeller ile aile katilim
siireclerine agiklik getirilmistir.

2. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Aile Katilimi

Sosyal bilgiler 6gretiminde aile katilim1 6grencilerin toplumsal var
olusunu gerceklestirmek; yasadigi topluma, iilkeye ve Diinya’ya kars1 so-
rumluluk sahibi olmasini saglamak ve toplumsal hayatla ilgili kendi ilgi
ve ihtiyaclar1 dogrultusunda milli ve evrensel degerleri temel alan bilgi,
beceri ve degerleri kazandirmak i¢in ailenin egitim 6gretim siirecine etkin
bir sekilde destek vermesi ve bu ders kapsaminda yiiriitiilen her tiirlii fa-
aliyetlere katilmasi seklinde tanimlanabilir. Bu baglamda aile katiliminin
tanimi, 6nemi, amaci ve faydalar1 bir arada diisiiniildiigiinde sosyal bilgi-
ler dersinde bu tiir etkinliklerden faydalanmak 6nemli bir strateji olarak
goriilebilir. Nitekim sosyal bilgiler dersinin niteligini arttirmak icin aile
katilimini 6nemli bir strateji olarak goren Tiire (2018, s. 10), sosyal bilgi-
ler dersinde 6grencilere demokratik tutum ve davranislar kazandirmada;
milli, manevi ve insani degerler edindirmede; kendi biit¢esini ve aile biit-
cesini hazirlamaya yardim etmede; ailenin aylik giderlerini hesaplama-
da; tasarruf etme bilincini gelistirmede; istek ve ihtiyaglarini birbirinden
ayirt etmeyi saglamada; yakin ¢evredeki ekonomik faaliyetlerin farkina
varmalarimi saglamada; 6grencilerde iletisim, karar verme ve diisiinme
becerilerini gelistirmede; aile tarih ¢alismasi gibi konularin 6grencilere
kazandirilmasinda aile katiliml etkinliklerden faydalanilabilecegine vur-
gu yapmaktadir.

Ogrencilerin gevresiyle uyum iginde olmasi, hayatla ilgili bilgi, be-
ceri ve degerleri kazanmasi, aile ortaminda ve okuldaki sorumluluklarini
yerine getirmesi gibi bir¢ok konuda ailelere 6nemli gorevler diismektedir.
Ayrica hayatla i¢i ice olan sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin edindigi
kazanimlar1 giinliikk yasamlarina aktarabilmesi i¢in ailelerin hem sosyal
bilgiler 6gretmenleriyle iletisim halinde olmalar1 hem de goniillii bir se-
kilde bu ders kapsaminda yiiriitiilen etkinliklere katilarak ve evde uygun
O0grenme ortamlari olusturarak ¢ocuklaria destek olmalar1 gerekmektedir
(Tiire & Deveci, 2017). Dahas1 sosyal bilgiler dersinde bir aile biiyiigii-
nilin okula davet edilerek/gelerek kusaklararasi bilgi ve deger aktariminda
bulunmasi; ailelerin 6gretmenle is birligi i¢erisinde bu dersin konularryla
iliskili materyal veya sunu hazirlamasi gibi konularda da ailelere 6nem-
li gorevler diismektedir (Ersoy, 2020). Kisacasi sosyal bilgiler dersi aile
katilimli etkinliklere oldukc¢a uygun bir ¢alisma alani olup bu ¢alisma
alaninda ailelere 6nemli sorumluluklar diismektedir. Bu baglamda sosyal
bilgiler 6gretiminde yer verilen bir¢ok konu ve kazanim aile katiliml1 et-
kinliklerle 6grencilere kazandirilabilir.



Egitim Bilimlerinde Arastirma ve Degerlendirmeler 27

Nitekim sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda (MEB, 2018) yer
alan 6grenme alanlarini ve kazanimlari aile katilimi baglaminda inceleyen
Tiire (2018), dordiincii sinmif diizeyinde “sozli, yazili, gorsel kaynaklar ve

99 ¢¢

nesnelerden yararlanarak aile tarihi ¢aligmasi yapar”, “ailesi ve ¢evresin-
deki millf kiiltiirii yansitan dgeleri arastirarak 6rnekler verir”, “geleneksel
cocuk oyunlarini degisim ve siireklilik agisindan giiniimiizdeki oyunlarla
karsilastirir”, “kendine ait 6rnek bir biitge olusturur” ve “aile ve okul ya-
samindaki s6z ve eylemlerinin sorumlulugunu alir” gibi kazanimlar ile
besinci sinif diizeyinde “kiiltiirel 6gelerin, insanlarin bir arada yagamasin-
daki roliinii analiz eder”, “dogal afetlerin toplum hayati iizerine etkileri-
ni 6rneklerle agiklar”, “teknoloji kullaniminin sosyallesme ve toplumsal
iligkiler lizerindeki etkisini tartisir” ve “yasadigi yer ve ¢evresinin iilke-
miz ile diger tlkeler arasindaki ekonomik iliskilerdeki roliinii arastirir”
kazanimlarinin aile katiliml1 etkinliklerle 6grencilere kazandirilabilecegi
vurgulamaktadir. Bu kazanimlarin yan1 sira sosyal bilgiler dersi 6gretim
programindaki (MEB, 2018) kazanimlar incelendiginde tiim sinif diizey-
lerindeki her bir 6grenme alaninda en az bir kazanim aile katilimli etkin-
liklerle dgrencilere rahatlikla kazandirilabilir. Bu baglamda 2018 sosyal
bilgiler dersi d6gretim programi (MEB, 2018) “birey ve toplum”, “kiiltiir

2 (13

ve miras”, “insanlar, yerler ve ¢evreler”, “bilim, teknoloji ve toplum”,
“liretim, dagitim, tiikketim”, “etkin vatandaslik” ve “kiiresel baglantilar”
olmak tizere her sinmif diizeyinde toplam yedi 6grenme alan1 bulunmakta
ve her 6grenme alaninda bulunan en az bir kazanim 6grenciler aile kati-
Iiml etkinliklerle kazandirilabilir. Aile katilimli etkinliklerle verilebile-

cek ornek bazi kazanimlar Tabla 1’°de verilmistir (Tiire, 2018).

Tablo 1. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Aile Katiliml:
Etkinliklerle Iliskili Bazi Kazammlar

Ogrenme Kazanimlar

Alani

Birey ve “Sahip oldugu haklarmin farkinda olan bir birey olarak katildig: gruplarda
Toplum aldig1 rollerin gerektirdigi gérev ve sorumluluklara uygun davranir.”

“Sosyal rollerin zaman igerisindeki degisimini inceler.”

“Medyanin sosyal degisim ve etkilesimdeki roliinii tartisir.”
Kiiltiir ve “Sozli, yazili, gorsel kaynaklar ve nesnelerden yararlanarak aile tarihi
Miras calismasi yapar.”

“Ailesi ve ¢evresindeki milli kiiltiirii yansitan dgeleri arastirarak 6rnekler

verir.”

“Geleneksel ¢cocuk oyunlarini degisim ve siireklilik agisindan

giiniimiizdeki oyunlarla karsilagtirir.”

“Kiiltiirel 6gelerin, insanlarin bir arada yasamasindaki roliinii analiz eder.”
Insanlar, “Dogal afetlerin toplum hayati {izerine etkilerini drneklerle agiklar.”
Yerler ve “Yasadig1 ¢evrede goriilen iklimin, insan faaliyetlerine etkisini, giinliik
Cevreler yasantisindan 6rnekler vererek agiklar.”
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Bilim, “Teknoloji kullaniminin sosyallesme ve toplumsal iliskiler tizerindeki
Teknoloji ve  etkisini tartigir.”

Toplum “Bulus yapanlarin ve bilim insanlarinin ortak 6zelliklerini belirler.”
Uretim, “Kendine ait 6rnek bir biit¢e olusturur.”

Dagitim, “Ailesi ve yakin gevresindeki baglica ekonomik faaliyetleri tanir.”
Tiiketim “Yasadig1 yerin ve ¢evresinin ekonomik faaliyetlerini analiz eder.”

“Yasadig1 yer ve cevresindeki ekonomik faaliyetlere bagl olarak gelisen
meslekleri tanir”
“Bilingli bir tiiketici olarak haklarini kullanir.”

Etkin “Aile ve okul yasamindaki s6z ve eylemlerinin sorumlulugunu alir.”

Vatandashk “Bireysel ve toplumsal ihtiyaglar ile bu ihtiya¢larin karsilanmast i¢in
hizmet veren kurumlart iligkilendirir.”

Kiiresel “Farkl1 iilkelere ait kiiltiirel unsurlarla iilkemizin sahip oldugu kiiltiirel

Baglantilar unsurlari karsilastirir.”
“Yasadig1 yer ve cevresinin iilkemiz ile diger tilkeler arasindaki ekonomik
iliskilerdeki roliinii arastirir.”

Kuskusuz Tablo 1°de verilen kazanim sayisin1 arttirmak miimkiindiir.
Zira daha 6nceden de ifade edildigi gibi sosyal bilgiler dersinde her sinif
diizeyindeki 6grenme alaninda en az bir kazanim 6grencilere kazandiril-
mast mimkiindiir.

2.1. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Aile Katihminin Amaglar

Sosyal bilgiler 6gretiminde aile katiliminin temel amaci bu ders kap-
saminda ebeveynlere ihtiya¢ duyduklar: her tiirli destek ve bilginini ver-
mesi ve 0grencilerin biligsel, duyussal, sosyal ve psikomotor becerilerini
gelistirmek i¢in ebeveynlerden her tiirlii destek ve bilginin alinmasi sek-
linde ifade edilebilir. Bunun yan1 sira sosyal bilgiler 6gretimi kapsaminda
aile katilmin amaglar1 su sekilde siralanabilir:

v" Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine aktif katilimimi saglamak ve
bu derse yonelik evdeki 6grenme siireglerini desteklemek.

v" Sosyal bilgiler dersine yonelik aile, ¢ocuk ve 6gretmenin ortak bir
tutuma sahip olmasini saglamak.

v' Sosyal bilgiler dersine yonelik dgrencilerin akademik basarini,
tutum ve motivasyonlarini arttirmak i¢in aileye gerekli destegi vermek ve
aileden almak.

v" Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik gelisimlerini siirekli
takip etmek.

v" Cocuklarn iyi birer vatandas olarak yetistirmeleri i¢in ebeveynle-
re gerekli destegi vermek ve ebeveynlerden almak.
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v" Veli ve sosyal bilgiler 6gretmenleri arasindaki iletisimi gii¢lendir-
mek.

v' Ailelere, ¢ocuklarina evde sosyal bilgiler dersi konular1 grenme-
leri ve kazanimlar1 edinmeleri konusunda gerekli destegi vermek.

v" Ogrencilerin sosyal bilgiler dersindeki disiplin sorunlarini azalt-
mak.

v" Ogrencilerin sosyal bilgiler dersindeki devamliliklarini saglamak,
devamsizliklarini azaltmak.

v" Ailelerin sosyal bilgiler dersini ve dgretim programini daha ya-
kindan tanimalarini saglamak.

v" Sosyal bilgiler dersi kapsaminda ortaya ¢ikan sorunlar1 6nlemek
ve bu sorunlara yonelik alternatif ¢6ziim yollar1 sunmak.

v' Ailelerin gesitli kurum ve kuruluslarin destegini almalar1 igin sos-
yal bilgiler dersi kapsaminda yer verilen kurum ve kuruluslar ailelere
tanitmak ve bu kurum ve kuruluslardan nasil faydalanilacagina iliskin on-
lara gerekli bilgi, beceri ve destegi vermek.

2.2. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Aile Katiliminin Onemi

Sosyal bilgiler dersi dgretim programinin genel amaglarindan hare-
ketle olusturulan ders igerigi, bircok yoniiyle gerek aile gerekse toplumla
dogrudan iliskilidir (Ozpolat, 2009). Bu baglamda sosyal bilgiler dersi
kapsaminda birgok konu ve kazanim 6zelde aileyi genelde toplumu kap-
sadig1 i¢in ¢esitli aile katilimli etkinliklerle kazandirilmast miimkiindiir.
Ayrica sosyal bilgiler dersinde aile katilim1 gerek ailenin gerekse ¢ocuk-
larin ilgi alanlarinin ve yeteneklerinin kesfedilmesi agisindan 6nemlidir.
Dahast bu derste 6grencilerin akademik bagarilarinin arttirilmasi, olum-
lu ahlaki degerlerin edindirilmesi, saglikli beden ve kisilik gelisiminin
saglanmasi kisacasi bireyin biitlinciil gelisimi aile katilimiyla miimkiin
olabilir (Ersoy, 2020).

Kuskusuz ebeveynlerin, egitim ogretim siirecine dahil olmasi ¢ocuk-
lar lizerinde bir¢ok olumlu katkisinin oldugu bilinmektedir. Bu baglamda
disiiniildiglinde sosyal bilgiler 6gretiminde aile katilimli etkinliklerin
daha sorumlu bireylerin yetismesine katki saglamasi; dgrencilerin aka-
demik basarilarini, tutum ve motivasyonlarini arttirmasi; arastirma ve
empati becerilerinin, dzglivenlerinin gelismesini saglamasi; mesleklere,
iretim etkinliklerine ve dogal afetlere doniik farkindalik kazanilmasi ve
ogrencilerdeki kavram yanilgilarinin giderilmesi gibi konularda 6gren-
cilere birgok katkis1 olmaktadir. Dahasi bu dersin etkililigini arttirmasi
acisindan da aile katilimli etkinlikler olduk¢a 6nemli goriilmektedir (Tiire
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ve Deveci, 2021). Bu nedenle sosyal bilgiler 6gretmenleri egitim 6gretim
stirecinde aile katilimina biiyiik 6nem verdikleri alanyazinda ortaya kon-
mustur. Dahas1 sosyal bilgiler 6gretmenleri; daha etkili, nitelikli ve kati-
lime1 bir sosyal bilgiler 6gretimi igin ailelerin “rol model”, “pekistirme ve
deneyim”, “kiiltiir aktarim” ve “maddi destek” olmak iizere dort temel bo-
yutta dnemli islevlere sahip olabilecegi/olmas1 gerektigi ifade etmektedir
(Ibrahimoglu, 2018, s. 463). Dolayisiyla sosyal bilgiler 6gretiminde aile
katiliml1 etkinliklerin olduk¢a 6nemli oldugunu, mutlaka egitim 6gretim
stirecinde bu ders kapsaminda bu tiir etkinliklerden faydalanilmasi gerek-
tigini sdylemek yerinde olacaktir.

2.3. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Aile Katihm Modelleri

Alanyazin incelendiginde aile katilimimin amaglarin gergeklestirmek
icin aile bireylerinin egitim siirecine nasil dahil oldugunu ifade eden ge-
sitli boyut ve yaklasimlar olarak bilinen aile katilim modelleri bulunmak-
tadir. Bu baglamda aile katilim modellerinden bazilar1 Cunningham ve
Davis (Akt., Tezel-Sahin & Unver, 2005), Epstein ve digerleri (2002),
Gordon (Akt., Amaral, 2007), Grolnick ve Slowiaczek (1994), Hill ve
Taylor (2004) ile Swap (Akt., Tezel-Sahin & Unver, 2005) tarafindan
aciklanmistir (Sekil 1). Dolayisiyla sosyal bilgiler 6gretiminde, Cunnin-
gham ve Davis (Akt. Tezel-Sahin & Unver, 2005), Epstein ve digerleri
(2002), Gordon (Akt., Amaral, 2007), Grolnick ve Slowiaczek (1994),
Hill ve Taylor (2004) ile Swap (Akt., Tezel-Sahin & Unver, 2005) tarafin-
dan ortaya konan aile katilim modellerinden en uygun olanlarindan yarar-
lanarak aileler egitim 6gretim siirecine etkin bir sekilde dahil edilebilir.

Gonullglak ~ Evde Ogrenme

Iletisim ™ -~ Karar Alma

Uzman Anne - Babalik Epstein Model Toplumla Isbirlgi

/hile
/
. /
I " o
Mostai Cunningham ve Davis Modeli__ |
st " — — Gordon Model—__
Aile Katihm Tarleri
- I ~ Toplum
Esli a —
| Swap Modeli —
Grolnick ve Slowiaczek Modeli [N Koruyucu
a A Hill ve Taylor Modeli
Davranigsal | / A a
/ | / N\ a Gecig

Zenginlestirilmis Program

Sosyal Etkilegim Sosyal Kontrol

Sekil 1. Aile katilim modelleri

Cunningham ve Davis tarafindan belirlenen “Uzman”, “Miisteri” ve
“Esli” model olmak iizere ii¢ boyutta toplanan aile katilim modelleri sos-
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yal bilgiler dersine de uyarlanabilir. Ozellikle aile katilim modellerinden
“Esli” modelden yararlanilarak (Akt., Tezel-Sahin & Unver, 2005) sosyal
bilgiler 6gretiminde aile katilim1 saglanabilir. Bu modelle gore 6gretmen-
ler egitim o6gretim konusunda, ebeveynler ise cocuklari konusunda uzman
olup uzmanlik alanlarmi karsilikli olarak birbirleriyle paylagsmaktadir.
Dolayistyla sosyal bilgiler 6gretmenleri kendi uzmanlik alanlariyla ilgili
ebeveynlere gerekli destegi saglayabilir. Ebeveynler ise uzmani olduklari
cocuklar1 konusunda sosyal bilgiler 6gretmenlerine gerekli destegi vere-
bilir.

Epstein ve digerleri (2002) “Anne-Babalik”, “iletisim”, “Géniillii-
lik”, “Evde Ogrenme”, “Karar Alma” ve “Toplumla Is Birligi” olmak
iizere egitim Ogretim siirecinde alt1 aile katilim modelinden s6z etmekte-
dir. Epstein ve digerleri (2002) tarafindan belirlenen her bir aile katilim
modelinden yararlanarak sosyal bilgiler 6gretimi daha etkin ve anlamli
kilmabilir. Bu baglamda “Anne-Babalik” modelinde ebeveynler egitim
Ogretim siirecinde ¢ocuklarina destek olmak i¢in ev ortamini egitim 6gre-
time uygun bir sekilde diizenlemekle sorumludur. Dolayisiyla ebeveynler
ev ortamini sosyal bilgiler 6gretimine uygun bir sekilde diizenleyebilir.
Bu baglamda ebeveynler, sosyal bilgiler dersine yonelik harita, kiire ve
diger gorsellerden yararlanarak evi bu derse uygun sekilde diizenleyebilir.
“Iletisim” modelinde ebeveynler cocuklarinin gelisimi icin egitim dgreti-
min diger paydaslariyla iletisim halinde olmalarini ifade etmektedir. Bu
baglamda sosyal bilgiler dersindeki gelisiminin takibi i¢cin ebeveynler sii-
rekli sosyal bilgiler 6gretmenleriyle iletisim i¢inde olabilir. “Gontilliiliik”
modelinde ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimini desteklemek icin goniillii
olarak egitim 6gretim siirecine katilmalarini ifade etmektedir. Dolaysiy-
la sosyal bilgiler 6gretiminde ebeveynler, bilimsel alan gezilerine destek
verebilir, aile katilimli inceleme gezilerini diizenleyebilir veya goniillii
olarak bu derse iliskin bircok etkinlige destek verebilir. “Evde Ogrenme”
modelinde ebeveynler, cocuklarinin ev ddevlerini ve okulda yiiriitiilen
cesitli etkinliklerin evde takibini yapmalar1 beklenmektedir. Dolayisiy-
la sosyal bilgiler 6gretiminde 6gretmenin verdigi ev 6devleri ve smif ici
yaptiklar1 etkinlikleri ebeveynler evde takip edebilir. Boylece okulda ger-
ceklestirilen egitim Ogretim faaliyetleri evde tamamlanmis olur. Dahas1
harmanlanmis veya hibrit 6grenmeyle okul disina taginan 6gretim faali-
yetleriyle ebeveynler, 6grenme 6gretme siirecinde evde etkin bir sekilde
cocuklarina destek olabilir. “Karar Alma” modeli ise ebeveynlerin okul
yonetimince veya okulda alinan her tiirli kararlara katilmalar1 seklinde
ifade edilmektedir. Dolayisiyla sosyal bilgiler 6gretimiyle ilgili sosyal
bilgiler 6gretmeninin veya okul yonetiminin aldig1 her tiirlii karara ebe-
veynlerin etkin bir sekilde katilimlar1 saglanabilir. Ornegin sosyal bilgiler
dersi 6gretiminde yapilan ziimre 6gretmenler toplantisinin benzeri ebe-
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veynlerle de yapilabilir. Boylece sosyal bilgiler dersiyle ilgili alinan her
tirlii karardan ebeveynler haberdar olabilecegi gibi alinan bu kararlara da
etkin bir sekilde katilmis olacaktir. “Toplumla Is Birligi” modelinde ise
ebeveynlerin ¢ocuklarin geligimini desteklemek igin {iniversiteler veya
diger kurum ve kuruluslarla ig birligi yapmalar seklinde ifade etmekte-
dir. Sosyal bilgiler dersi gibi hayatla i¢ ice olan bir dersin 6gretimi igin
toplumla is birligi oldukca dnemdir. Ozellikle sosyal bilgiler dersi “etkin
vatandaslik” 6grenme alaninda yer verilen “gevresindeki kamu kurum ve
kuruluglari ile sivil toplum kuruluslarinin faaliyetlerinin arastirilmasina”
iligskin ¢esitli etkinlikler yapilirken ebeveynlerden destek alinabilir. Ebe-
veynler, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yonlendirmeleriyle ¢evresindeki
kamu kurum ve kuruluslartyla is birligi i¢inde bir konu veya kazanimin
ogretiminde gerekli destegi 6gretmenlere verebilir.

Gordon tarafindan aile katilim modelleri “Aile”, “Okul” ve “Toplum”
olmak {izere {i¢ boyutta toplanmistir. Bu baglamda sosyal bilgiler 6greti-
minde bu {i¢ modelden de faydalanilabilir. Zira Gordon, 6grencinin basa-
r1s1 ve gelisimi iizerinde bu ii¢ modelin de etkili oldugunu savundugun-
dan aile, okul ve toplum is birligine 6nem vermistir (Akt., Amaral, 2007).
Kuskusuz sosyal bilgiler 6gretiminde de is birligi icinde iic modelden de
maksimum diizeyde yararlanilmasi1 6grencilerin sosyal bilgiler dersi basa-
rilarini ve gelisimlerini olumlu yonde etkileyecektir.

Grolnick ve Slowiaezek (1994) tarafindan aile katilim modelleri
“Davranigsal”, “Kisisel” ve “Bilissel” olmak {izere {i¢ boyutta toplanmig-
tir. “Davranigsal” model ebeveynlerin okulda gergeklestirilen etkinliklere
aktif bir sekilde katilimlarimi ifade etmektedir. Bu modelde ebeveynlerin
okulda gergeklestirilen her tiirlii etkinliklere katilmalart beklenmektedir.
Dolaysiyla bu modelle sosyal bilgiler dersinde 6gretmenlerin 6grenme
ogretme silirecinde ebeveyn destekli gergeklestirmeyi planladiklari her
tiirli etkinlige ebeveynlerin gerekli destegi vermesi beklenebilir. “Kisi-
sel” modelde ise ebeveynlerin okula yonelik tutumunun ¢ocugun okula
olan tutumu tizerindeki etkisine agiklik getirilmistir. Buna gore ebevey-
nin okula veya derse yonelik olumlu tutumu ¢ocugun okula veya derse
yonelik tutumunu olumlu ydnde olumsuz tutumunun ise olumsuz yonde
etkileyecegi ifade edilmektedir. Dolayisiyla bu modele gore ebeveynle-
rin sosyal bilgiler dersine yonelik kisisel tutumlar1 6grencilerin tutumlari
tizerinde de etkili olacagi sdylenebilir. Bu baglamda ebeveynlerin sosyal
bilgiler dersine yonelik gerekli olumlu tutuma sahip olmalar1 veya varsa
olumsuz tutumlarinin giderilmesi i¢in gerekli ¢alismalar yapilabilir. “Bi-
ligsel” modelde ise ebeveynlerin gesitli yardimei kaynak veya materyaller-
le ¢ocugunun biligsel gelisimini desteklemesi seklinde ifade edilmektedir.
Dolayisiyla sosyal bilgiler dersine yonelik dergi, kitap, harita gibi ¢esitli
materyal veya kaynaklarla ebeveynler tarafindan ¢ocuklar desteklenebilir.
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Hill ve Taylor (2004) tarafinda aile katilim modelleri “Sosyal Etkile-
sim” ve “Sosyal Kontrol” olmak iizere iki boyutta toplanmistir. “Sosyal
Etkilesim” modelinde ¢ocuklar i¢in ebeveynlerin evde uygun 6grenme
ortami1 diizenlemeleri ve ev 0devlerinde ¢ocuklarina yardim etmeleri ge-
rektigi lizerinde durulmaktadir. Dolayisiyla Epstein ve digerleri (2002)
tarafindan belirlenen “Anne-Babalik” modelinde oldugu gibi bu modelde
de sosyal bilgiler 6gretiminde ebeveynler ev ortamini sosyal bilgiler der-
sine yonelik diizenlemeleri bu dersin 6gretimine katki sunacaktir. Hill ve
Taylor (2004) tarafinda belirlenen “Sosyal Kontrol” modelinde ise okulda
veya evde meydana gelen olumlu veya olumsuz davraniglar konusunda
gerek okul yoneticilerinin ve 6gretmenlerin gerekse ebeveynlerin ortak
bir goriise sahip olmalar gerektigi seklinde ifade edilmektedir. Bu bag-
lamda sosyal bilgiler dersi kapsaminda sinif i¢i veya diginda meydana ge-
len her tiirlii olumlu veya olumsuz davraniglar konusunda ebeveynler ve
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ortak bir goriis belirlemeleri 6grencilerin
olumlu davraniglarini olumlu yonde pekistirecegi olumsuz davraniglarini
ise olumluya cevirecegi 6n goriilebilir.

Swap tarafindan belirlenen aile katilim modelleri ise “Koruyucu”,
“Gegis” ve “Zenginlestirilmis Program” olmak iizere ii¢ boyutta toplan-
mistir (Akt., Tezel-Sahin & Unver, 2005). Bu modellerden “Gegis” ve
“Zenginlestirilmis Program” modelinden yararlanilarak sosyal bilgiler
dersinde aile katilimli etkinlikler gerceklestirilebilir. “Gegis” modelinde
ebeveynler sosyal bilgiler dersinde gereksinim duyulan gesitli materyal
getirerek derse katki sunabilir. “Zenginlestirilmis Program” modeli ise
ebeveynlere sosyal bilgiler 6gretim programlar1 hakkinda gerekli bilgi-
lendirmeler yapilabilir.

2.4. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Aile Katihminin Oniindeki
Engeller

Alanyazinda aile katiliml1 etkinliklerin bir¢ok yararinin oldugu ancak
cesitli engelleyici nedenlerle bu tiir etkinliklerden yeteri kadar faydalanil-
madi81 ortaya konmustur (Aksoy, 2017; Aslanargun, 2007; Christenson,
2004; Coulombe, 1995; Diken, 2009; Ding, 2015; Ekinci-Vural, 2006;
Ersoy, 2020; Gokge, 2020; Giiven, 2011; Kolay, 2004; Koksal-Egmez,
2008; Oktay vd., 2006; Shannon, 1996). Aile katiliml1 etkinlikler 6niin-
deki bu engelleyici faktorler genel olarak “aileden (ebeveynler) kaynakla-
nan engeller” ve “okuldan (6gretmen ve yonetici) kaynaklanan engeller”
olmak iizere iki baslik altinda toplanabilir. Bu baglamda sosyal bilgiler
Ogretiminde aile katiliminin 6niindeki engeller de s6z konusu bu iki bas-
lik altinda toplanabilir. Diger bir ifadeyle sosyal bilgiler 6gretiminde aile
katiliminin 6niindeki engeller “aileden (ebeveynler) kaynaklanan engel-
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ler” ve “okuldan (6gretmen ve yonetici) kaynaklanan engeller” seklinde
siiflandirilabilir.

Aileden (ebeveynler) kaynaklanan engeller: Alanyazinda hareketle
sosyal bilgiler 6gretiminde aileden kaynaklanan engeller su sekilde sira-
lanabilir:

v" Aile ile okul, aile ile sosyal bilgiler 6gretmenleri arasindaki ileti-
simin olumlu olmamas1 veya yetersiz olmasi,

v" Diisiik ekonomik ve sosyo-kiiltiirel diizeye sahip ebeveynlerin ol-
masl,

v Ebeveynlerin sosyal bilgiler 6gretimi kapsaminda yer verilen aile
katilimli etkinliklere gereken 6nemi vermemesi,

v" Ebeveynlerin sosyal bilgiler dersi kapsaminda yer verilen egitim
Ogretim faaliyetlerini sadece okul i¢i etkinliklerle sinirli gérmesi ve bu
konuda sorumluluk almaktan kaginmasi,

v" Ebeveynlerin sosyal bilgiler dersinde yapilan etkinliklere yeteri
kadar zaman ayirmamasi veya enetjilerinin olmamasi,

v Ebeveynlerin okulla ve sosyal bilgiler dersiyle olan iliskilerinde
¢ekingen tavirlar takinmalari,

v Yogun is temposu olan ebeveynlerin sosyal bilgiler dersine ge-
reken dnemi vermemesi sosyal bilgiler 6gretiminde aileden kaynaklanan
engeller olarak siralanabilir.

Okuldan (6gretmen ve yénetici) kaynaklanan engeller: Alanyazindan
hareketle sosyal bilgiler 6gretiminde okuldan kaynaklanan engeller su se-
kilde siralanabilir:

v" Sosyal bilgiler 6gretmenleri tarafindan ebeveynlerin aile katilimli
etkinliklere nasil tesvik edileceginin yeterince bilinmemesi,

v Aile katilm etkinliklerin ¢ok zaman almasi ve bu etkinliklere
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ayiracak ekstra bir zaman dilimlerinin ol-
mamasl,

v" Genelde egitimcilerin, 6zelde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ebe-
veynlere karst olumsuz tutum sergilemesi,

v" Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin aile katilimina ve destegine gere-
ken 6nemi vermemesi,

v' Sosyal bilgiler 6gretmenleri ile aileler arasindaki iletisimin olum-
lu olmamasi veya yetersiz olmasi,
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v’ Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin aile katilim etkinliklerine karsi
olumlu tutum sergilememeleri,

v' Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin is stresinin ve is yogunlugunun
cok fazla olmasi sosyal bilgiler 6gretiminde okuldan ve 6gretmenden kay-
naklanan engeller olarak sayilabilir.

Bu engellere ragmen cesitli iletisim araglar1 ve yollar kullanilarak
veya okul i¢i ve okul dis1 bazi etkinliklerle ebeveynler egitim 6gretim
siirecine dahil edilebilir. Ornegin telefon ve kisa ileti hizmetleri, kitapgik-
lar, gorsel ve isitsel kayitlar, fotograflar, duyuru panolari, biilten ve biilten
tahtalar1, haber mektuplari, yazisma ve iletisim defterleri, gelisim dos-
yalari, aile toplantilari, sovaleler, okul ziyaretleri, gelis-gidis zamanlari,
genel ag temelli uygulamalar gibi iletisim araglar1 veya yolari kullanilarak
yapilacak aile katilimli etkinliklere ebeveynler dahil edilebilir (Bayraktar,
2020). Sosyal bilgiler 6gretimi baglaminda bu katilim yollarina veya sii-
reclerine asagida aciklik getirilmistir.

2.5. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Aile Katihm Siirecleri

Sosyal bilgiler dersine ebeveynleri aile katilimli etkinliklerine kati-
limlarin1 saglamak i¢in bir¢cok katilim yolu/siireci bulunmaktadir. Bu ka-
tilim yolar1 genel olarak “okulda aile katilim1”, “okul disinda aile katihm”
ve “iletisim araglariyla aile katilim1” olmak iizere ii¢ baslik altinda topla-

nabilir.

2.5.1. Okulda Aile Katilim

Okulda aile katilimi, okulda gergeklestirilen her tiirli aile katilimli
etkinlikleri kapsamaktadir. Aile bilgilendirme toplantilari, okul aile is bir-
ligi toplantilari, aile konferans ve ¢alistaylari, kaynak kisi olarak aileden
yararlanma, belirli giin ve haftalardan yararlanma, aile 6grenme merkezi
gibi bir¢ok okulda birgok aile katilim yolu bulunmaktadir. Dolayisiyla
“okulda, sosyal bilgiler dersine ailelerin katilimi saglamak amaciyla aile
toplantisi, aile konferanslari, aile ¢alistaylari, kaynak kisi olarak aileden
yararlanma, 6zel giinlerden yararlanma ve goniillii olarak okulda bulunma
gibi ¢esitli etkinlikler diizenlenebilir. Bununla birlikte okullarda, ailelerin
okul programindan ve 6gretmenden bagimsiz olarak gelip sosyal bilgiler
dersine yonelik calisabilecekleri aile 6grenme merkezleri de olugturmak
miimkiindiir” (Tiire, 2018, s. 27).

Ulkemizde okullarda aile bilgilendirme toplantilari, aile okul is bir-
ligi toplantilari, aile konferanslar1 ve aile calistaylart genel olarak okul
idaresi tarafindan organize edilerek ilkokullarda sinif 6gretmenleri, orta-
okul ve liselerde ise sinif sube 6gretmenleri gézetiminde siniflarda veya
genis toplanti salonlarinda yiiriitilmektedir. Bu baglamda iilkemizde ders
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bazinda yani sadece bir dersin 6gretim dikkate alinarak aile okul is birligi
toplantilari, aile konferanslar1 ve aile ¢alistaylar1 yapilmamaktadir. An-
cak bu durum bu gibi etkinliklerin yapilmayacagi anlamina gelmemelidir.
Zira sosyal bilgiler dersi kapsaminda aile bilgilendirme toplantilari, aile
okul is birligi toplantilar, aile konferanslar1 ve aile ¢alistaylar: rahatlikla
yapilabilir. Veliler bu toplanti, calistay veya konferanslarla sosyal bilgiler
dersinin icerigi, amaglari, onemi ve programi hakkinda bilgilendirilebilir.
Ayrica bu toplantilarla 6grencilerin dersteki akademik basarilari, gelisim-
leri ve davraniglar1 hakkinda da cesitli bilgiler ailelerle paylasilabilir.

Okullarda diizenlenen aile bilgilendirme ve okul aile is birligi top-
lantilari, calistay veya konferanslarin yani sira sosyal bilgiler dersi kap-
saminda kaynak kisi olarak aileler okula davet edilerek ebeveynlerden
yararlanilabilir (Berger & Riojas Cortez, 2015). “Ornegin sosyal bilgiler
dersinde kiiltiirimiiz, ekonomik faaliyetler, cevremdeki meslekler, top-
lum i¢in ¢alistyorum, iklim ve yasamim, ¢evre sorunlari gibi iinite konula-
rinda kaynak kisi olarak aileden yararlanma etkinligini gerceklestirebilir”
(Tiire, 2018, s. 28). Bunun yani sira belirli giin ve haftalardan yararla-
nilarak ebeveynler aile katilim etkinliklerine dahil edilebilir. Belirli giin
ve haftalar, 6zellikle ebeveyn ve 6gretmenlerin birbirleriyle iletisim kur-
malar1 a¢sidan oldukca 6nemlidir. Bu giinlerde bir araya gelen 6gretmen
ve aileler birbirlerini daha yakindan taniyabilir (Stern, 2003). Ozellikle
“sosyal bilgiler dersi ile iliskili olan Cumhuriyet Bayrami, 23 Nisan Ulu-
sal Egemenlik ve Cocuk Bayrami, Kizilay Haftasi, Deprem Bilinglendir-
me Giinii, Insan Haklar1 Haftas1, Tutum Yatirim ve Tiirk Mallar1 Haftasi,
Cevre Koruma Haftasi gibi 6zel giinlerde ailelerin destegi ve katilimi ile
etkinlikler planlanabilir” (Tiire, 2018, s. 29). Nitekim bu tiir etkinlikler
hem sosyal bilgiler 6gretmenlerinin is yiikiinii hafifletecek hem de egitim
Ogretim siirecinin niteligini arttiracaktir.

Okullarda diizenlenen aile katilim etkinliklerinden bir digeri ise aile
6grenme merkezleridir (Tiire, 2018). Aile 6grenme merkezleri tiim dersle-
re yonelik 6grenme 6gretme kaynaklarinin veya materyallerinin yer aldigi
bir yer olarak diizenlenebilecegi gibi okulun imkanlar1 ¢ergevesinde her
ders i¢in ayr ayir da diizenlenebilir. Bu baglamda sosyal bilgiler dersine
yonelik olusturulacak 6grenme merkezinde sosyal bilgiler dersiyle iligkili
olabilecek her tiirlii kaynak veya materyale yer verilebilir. Diger bir ifa-
deyle aile 6grenme merkezlerinde ailelerin yararlanabilecegi atlas, harita,
kiire, ansiklopedi, dergi, makale, kitap¢ik ve kitap gibi ¢esitli kaynak ve
materyallere yer verilerek ailelerin bu veri kaynaklarindan yararlanmalari
saglanabilir. Bunun yani sira aile grenme merkezlerinde multi medya or-
tamlarina, dijital ortamlara veya kaynaklarina yer vererek ailelerin sosyal
bilgiler 6gretimine iliskin kaynaklara erisimleri saglanabilir.
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2.5.2. Okul Dis1 Aile Katilimi

Okul dis1 aile katilimi, okul sinirlart diginda yapilan tiim aile katiliml
etkinlikleri kapsamaktadir. Bu etkinlikleri genel olarak “ev temelli aile
katilim” ve “gezi temelli aile katilim” olmak iizere siniflandirabiliriz.

Ev temelli aile katilimi, egitim 6gretim amagli ailelerle birlikte evde
gergeklestirilen etkinliklerin tiimii olarak ifade edilebilir. Bu etkinlikler
eve ziyaretleri, ev 0devleri, ailelerin 6gretici roliinde olmasi, babalarla
birlikte galigma, aile biiylkleriyle ¢aligma ve aile katilimli oyunla 6g-
renme seklinde siralanabilir. Ogretmenler ev ziyaretleriyle dgrencileri ve
ebeveynleri ev ortaminda gézlemleyebilir ve onlar1 daha yakindan tanima
firsatin1 yakalayabilir (Tire, 2018). Okul dis1 aile katilimli etkinliklerle
sosyal bilgiler dersinde yer verilen birgok konu ve kazanim ebeveynle-
rin gézetiminde evde yiiriitiilebilir. Ornegin dérdiincii sinif sosyal bilgiler
“birey ve toplum” 6grenme alaninda yer verilen “yasamina iliskin belli
basli olaylar1 kronolojik siraya koyar (6grencinin kendi hayatinda énemli
gordiigii, dogum, ilk konusma, okula baglama vb. olaylar1 kronolojik ola-
rak siralamasi saglanir)” kazanim ebeveynleriyle birlikte evde kolaylikla
gergeklestirilebilecek bir kazanim olarak degerlendirilebilir. Yine dordiin-
cli sinif sosyal bilgiler “kiiltiir ve miras” 6grenme alaninda yer verilen
“geleneksel ¢cocuk oyunlarini degisim ve siireklilik agisindan giiniimiiz-
deki oyunlarla karsilagtirir” kazanimi ebeveynlerle birlikte ¢esitli oyunlar
oynanarak evde dgrencilere kazandirilabilir. Diger bir ifadeyle ebeveynler
cocuklariyla birlikte gerek geleneksel cocuk oyunlarini gerekse giiniimiiz-
deki ¢esitli ¢ocuk oyunlarini oynanarak séz konusu kazanim 6grencilere
kazandirilabilir. S6z konusu bu iki kazanimin yani sira ilk okul dérdiincii
siniftan ortaokul yedinci sinifa kadar sosyal bilgiler dersinde her sinif dii-
zeyinde ve her 6grenme alaninda en az bir kazanim okul dis1 aile katilimli
etkinliklerle 6grencilere kolaylikla kazandirilabilir.

Gezi temelli aile katilimi ise egitim dgretim amach okul disinda ger-
ceklestirilen ve ebeveyn katilimimin oldugu her tiirlii egitsel gezi seklin-
de tanimlanabilir. Bu geziler iki tiirlii gerceklestirilebilir. ilki 6gretmen
esliginde gerceklestirilen ve ailelerin de katilim sagladiklar1 gezilerken
ikincisi veli esliginde gerceklestirilen aile katilimli inceleme gezileridir.
Bu baglamda sosyal bilgiler dersinde gerek dgretmen esliginde gerekse
veli esliginde aile katilimli inceleme gezileri diizenlenebilir. Nitekim Tii-
re’nin (2018, s.) de belirttigi gibi “sosyal bilgiler dersi kapsaminda aile-
lerin katilim1 saglanarak miize, liretim merkezleri, tarihi ve turistik yerler
gibi birgok yere dgrencilerin dgrenmelerini desteklemek amaciyla gezi
etkinligi diizenlemek olanaklidir. Ayrica gezi etkinligini aileler bireysel
olarak da planlayabilir, ¢ocuklarimin sosyal bilgiler dersinde 6grendikleri-
ni destekleyecek yerleri tiim aile liyeleri birlikte gezebilir.” Aile katiliml
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inceleme gezileriyle 6gretmenler ebeveynleri daha yakindan tanimalarina
imkan sunarken ayni1 zamanda okul aile is birligini de gii¢clendirmektedir

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programi (MEB, 2018) incelendiginde
dordiincii sinif diizeyinde “insanlar, yerler ve gevreler”, besinci sinif dii-
zeyinde “kiiltiir ve miras”, altinci ve yedinci sinif diizeyinde ise “iiretim,
dagitim ve tiiketim” gibi 6grenme alanlarinin 6gretiminde aile katilim-
It inceleme gezilerinden faydalanilmasi diisiiniilebilir. Nitekim Demir
(2021) tarafindan besinci sinif sosyal bilgiler “kiiltiir ve miras” 6grenme
alanindaki “somut kalintilarindan yola ¢ikarak Anadolu ve Mezopotamya
uygarliklarinin insanlik tarihine 6nemli katkilarini fark eder”, “cevresin-
deki dogal varliklar ile tarihi mekanlari, nesneleri ve eserleri tanitir”, “il-
kemizin ¢esitli yerlerinin kiiltiirel 6zellikleri ile yasadig1 ¢evrenin kiiltiirel
Ozelliklerini karsilastirarak bunlar arasindaki benzer ve farkli unsurlar
belirler”, “kiiltiirel 6gelerin, insanlarin bir arada yasamasindaki roliinii
analiz eder” ve “giinliilk yasamdaki kiiltiirel unsurlarin tarihi gelisimini
degerlendirir” kazanimlar1 veli esliginde gerceklestirilen aile katiliml
inceleme gezileriyle 6grencilere kazandirilmistir. Yapilan aile katilimh
inceleme gezileri sonucunda bu tiir aktivitelerin 6grencilerin sosyal bil-
giler dersine yonelik tutum ve motivasyonlarini, kiiltirel mirasa yonelik
farkindaliklarin1 ve akademik basarilarini, bilimse alan gezilerine yone-
lik tutumlarin arttirdig1 sonucuna varilmistir. Dolayisiyla sosyal bilgiler
dersini daha eglenceli hale getirme, soyut bilgileri somutlagtirma, 6gren-
ciye gozlem ve inceleme yapma firsatin1 sunma agisindan aile katiliml
inceleme gezilerinden faydalanilabilir. Kuskusuz aile katilimli inceleme
gezilerinin sadece O0grencilere degil 6gretmen ve ebeveynlere de birgcok
yarar1 olabilir. Bu baglamda biirokratik engeller, ekonomik sikintilar, ula-
sim zorlugu, zaman baskisi, ek sorumluluk ve giivenlik riski gibi neden-
lerle inceleme gezilerini gerceklestiremeyen sosyal bilgiler 6gretmenleri;
ebeveynlerle is birligi yaparak bu gezileri onlarin vasitasiyla kolaylikla
gerceklestirme firsatini yakalayabilir. Ayrica aile katilimli inceleme ge-
zilerinin ebeveynlerin programin ve kurumun 6nemli bir parcasi oldukla-
rina inanmalarina; ¢ocuklarinin ilgi, yetenek ve becerilerini daha iyi fark
etmelerine; cocuklariyla daha iyi iletisim kurmalarina katk: saglayacagi
da 6n goriilebilir.

2.5.3. Iletisim Araclariyla Aile Katilimi

Ebeveynlerin aile katilim etkinliklerine katilimlarini saglamanin bir
diger yolu iletisim araglaridir. Genel olarak ailelerin egitim 6gretim siire-
cine katilmalarinda 6gretmenler tarafindan siklikla tercih edilen iletigim
araclar1 ebeveynleri aile katilim etkinliklerine katilmalarini saglamanin
en kolay yolu oldugu sdylenebilir. Sosyal bilgiler dersinde de ebeveynler
iletisim yollariyla aile katilim etkinliklerine davet edilebilir ve katilimlari



Egitim Bilimlerinde Arastirma ve Degerlendirmeler -39

saglanabilir. Bu baglamda bu etkinlikler aile katilimli diger etkinlileri ger-
ceklestirme konusunda da arag olarak kullanilmaktadir. Diger bir ifadeyle
okullarda diizenlenen veli bilgilendirme ve okul aile is birligi toplantilari,
calistay veya konferans gibi cesitli aile katilim etkinliklerine veya okul
disinda diizenlenen her tiirlii aile katilim etkinliklerine ebeveynlerin kati-
limlarimi saglamak i¢in iletisim araglarindan yararlanilmakta veya yarar-
lanilabilir. Bu baglamda sosyal bilgiler dersi kapsamda afisler, brosiirler,
biilten ve e biiltenler, dilek kutulari, e postalar, fotograflar, kisa notlar,
kitapgiklar, mektuplar, 6grenci gelisim raporlar (portfolyolar), telefon,
video-teyp, whatsapp gruplar1 gibi iletisim araglar1 veya yolar1 kullanila-
rak yapilacak etkinliklere ebeveynler dahil edilebilir veya etkinliklerden
haberdar edilebilir (Tiire, 2018).
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GIRIS

Dil, insanlar arasinda iletisimi saglayan ve bireyin toplumla biitiinle-
sip kendisini ifade edebilmesinde rol oynayan 6nemli bir aragtir (Dizeli
ve Sonkaya, 2021). Bireysel ve toplumsal yasantinin da yansiticisi ve ya-
raticist olan dil, kisilerin yasamlarin1 diizenleyen, onlar1 bir arada tutarak
milletlesme ¢izgisine tastyan, diislinmeyi, anlamlandirmay1 ve anlamlan-
dirtlanin aktarilmasini saglayan bir beceridir. Bir anlagma ve aktarma ara-

c1 olan dilin 6grenimi de etkili bir anadili 6gretimiyle saglanabilmektedir
(Sonkaya ve Sonkaya, 2021).

“Anadili, insanin i¢inde dogup biiylidiigi aile ya da toplum ¢evre-
sinde ilk 6grendigi dildir. Insanin bilingaltina inerek toplumla en giiclii
baglarini olusturmaktadir. Anadili, bireyi milletine, vatanina ve kiiltiirii-
ne baglamaktadir. Bu agidan bakildiginda anadilinin hem iletisimsel hem
psikolojik hem de simgesel islevleri bulunmaktadir” (Bayazit, 2019).

Birey, ¢evresini, ¢cevresinde gelisen olaylar1 kendince algilamakta ve
anadilinde olusmus kavramlarla anlatmaktadir (Ozbay ve Taysi, 2011).
Bu agidan bakildiginda, ¢cocukluktan baglayarak insanin biitiin hayati bo-
yunca duygu, diisiince ve hayal diinyasinin gelismesinde, dogru deger-
lendirmeler yapabilmesinde, duygularinin terbiye edilmesinde, estetik
zevkinin gelisip olgunlagmasinda, topluma uyum saglamasinda etkili bir
ara¢ (Karakus, 2000: 33) olan anadilinin, kurallarina uygun bir sekilde
ogrenilmesi ve 0gretilmesinin 6nemi de artmaktadir.

Cocuk egitimi ve Ogretimi, gelecegini teminat altina almak isteyen
biitlin uluslar i¢in 6énemini ve giincelligini her zaman korumaktadir. Son
yillarda lilkemizde de ¢ocuk egitimi iizerine bir hayli arastirmalar yapildi-
g1 goriilmektedir (Karakus, 2006; Ozbay ve Taysi, 2011; Sonkaya,2019).
Bu arastirmalar dilin, edebiyatin, ¢cocuk edebiyat1 iirlinlerinin ¢ocugun
egitim-0gretiminde ve kisilik gelisiminde 6nemli bir yere sahip oldugunu
gostermektedir (Dellal, 2007).

Cocuklarla Felsefe diisiinme egitimi olarak da bilinmektedir ve 21.
ylizyilin ihtiyaglarina yonelik bireylerin yetistirilmesinde de oldukga
o6nemli bir rol istlenmektedir. Sorgulayan, 6grenirken anlamlandiran,
elestirel diisiinebilen ve dogru bilgiyi yanlis olandan ayirt edebilen birey-
ler yetistirmek i¢in felsefe olmazsa olmaz bir kaynaktir. Literatiirde, etkili
egitim ortamlarinin olusturulmasinda bu kaynagin okul 6ncesi donem-
den ergenlige kadar uzanan bir siirecte kullanilabilecegi belirtilmektedir.
Dolayisiyla egitimcilerin bunu nasil kullanacaklarini bilmeye ihtiyaglari
vardir. Bu nedenle bu ¢aligmada Peter Worley’in Felsefe Makinesi adli
calismasindan hareketle felsefenin ¢ocuk edebiyati alaninda kullanilabi-
lirliginin degerlendirilmesi amaglanmaktadir.
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Cocuk Edebiyati1 ve Felsefe

Edebiyat, adina “insan” ve “yasam” denilen ger¢ekligin degisik bo-
yutlarindan 6rnekler sunan bir giizel sanat dalidir. Bununla birlikte ¢o-
cugun dil gelisiminde ve dil gelisimini hizlandirmada 6nemi yadsina-
mayacak bir aractir. Dil ve kisilik gelisimi i¢in kii¢iik yaslardan itibaren
cocugun edebiyatla biitiinlestirilmesi gerekir. Bu anlamda ¢ocuk kitapla-
r1, okuldncesi donemden baslayarak dilsel becerilerin edinilmesi surecin-
de cocuklara ‘zenginlestirilmis bir dil ¢evresi’ yaratan 6nemli degisken-
lerden biri olarak degerlendirilmelidir. Cocuklarin dil ve anlatimlarinin
gelisip zenginlesmesinde basarili ¢ocuk edebiyati (yazini) iirlinlerinin
katkilar1 yadsinamaz. Bu iirlinler, okuma zevki vermenin yani sira, deger-
ler araci ve bilgi kaynagi olma, onlarin yasamlarinin baska yonleriyle ilgi-
li davranis onerilerinde bulunma konusunda da ¢ocuklar: etkilemektedir.

Cocuk edebiyati da edebiyatin bir pargasidir ve ¢ocugun gelisimin-
de, insan1 ve yasami tanimasinda nitelikli ¢ocuk kitaplarinin énemi yad-
sinamaz. 20.yy’1n basinda ¢ocuk edebiyati varligindan tam anlamiyla s6z
edilemezken, giiniimiizde ¢ocuklar i¢in yazilan metinler bilimsel olarak
incelenmekte, metnin yapisi ile ¢ocugun diizeyi arasinda ortak nokta bu-
lunmaya calisilmaktadir.

Cocuk edebiyati, “erken ¢ocukluk déneminden baslayip ergenlik do-
nemini de kapsayan bir yasam evresinde, ¢cocuklarin dil gelisimi ve an-
lama diizeylerine uygun olarak duygu ve diislince diinyalarmi sanatsal
niteligi olan dilsel ve gorsel iletilerle zenginlestiren, begeni diizeylerini
yiikselten tiriinlerin genel ad1” olup ¢ocuklarin biiylime ve gelismelerine;
hayal, duygu ve diislince yeteneklerine, zevklerine hitap eden, egitilirken
eglenmelerine katkida bulunan sdzlii ve yazili verimlerin tamamini kap-
samaktadir (Yalgin ve Aytag, 2002). Cocuk edebiyati da yetigkinler i¢in
iiretilen edebiyat tiirleri gibi her seyden 6nce bir edebiyattir; ancak hedef
kitlesi ¢ok daha 6zel ve farklidir. Bu yiizden ¢ocuk edebiyatinin {izerinde
titizlikle durulmasi gerekir.

Edebiyatin sorusturmaci 6zelligi nitelikli eserlerde kendini gostere-
rek bireylerin diisiincelerine sorular yoluyla temas etmektedir. Dolayisiy-
la okurlarin diigiince kaliplar1 zamanla sarsilmakta ve elestirel yorumlama
becerileri gelismektedir. Bu agidan ele alindiginda ¢ocuklarla felsefe ¢a-
lismalarinin temel amacinin ¢ocuklarin saglikl bir sekilde diigiinmelerine
ve diiglindiiklerini dogru bir bigimde dile getirmelerine yardimci olmak
oldugu soylenebilir. Nitekim, literatiirde konuyla ilgili yapilan ¢ogu aras-
tirmada felsefe calismalarinin okul oncesi donemdeki c¢ocuklar1 dil ve
bilissel gelisim alanlarinda destekledigi gosterilmistir (Demirtas ve ark.,
2018; Gasparatou ve Kampeza, 2012; Karadag ve Demirtas, 2018). Ben-
zer sekilde, sosyal ve duygusal gelislim alanlarinda da felsefenin ¢ocuk-
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lar agisindan yol gdsterici bir iglev tistlendigi belirtilmistir (Burroughs ve
Tun¢demir, 2017).

Matthews (2000) felsefe terimi i¢in “yetiskinin gergege ulasmaya yo-
nelik cocuksu ¢abasidir” ifadesini kullanmakla birlikte felsefe yapmanin
tek kosulunun ¢ocuktaki saf sorgulama arzusu olduguna dikkat ¢cekmek-
tedir. O halde ¢ocuklarla felsefe, bir nevi felsefeyi cocuklarla erken yasta
bulusturmanin yolu olarak diistiniilebilir (Tepe, 2015).

“Cocuk felsefesi” kavramu, felsefe literatiiriinde ilk defa 1953 yilinda
Karl Jaspers tarafindan kullanilmistir (Jaspers 1953). Almanca “Kinderp-
hilosophie” veya “Philosophie fiir Kinder” (Philosphy for Childern) ola-
rak kullanilan terim; “cocuk” ve “felsefe” kelimelerinin birlestirilmesiyle
ortaya ¢ikmistir. Bu kavram Tiirk¢eye “cocuk felsefesi” veya “cocuklar
i¢in felsefe” olarak ¢evrilmistir.

UNESCO (2007), okul 6ncesi ve ilkdgretimin ilk agmasinda uygula-
nacak felsefe egitiminin amaglarini; “bagimsiz diisiinme, diisiinen yurt-
taglar yetistirme, cocuklarin dil becerilerini gelistirme, kisisel gelisimleri-
ni destekleme, felsefeyi kavramlastirma becerisi kazandirma ve ¢ocuklara
uygun bir 6gretme yolu gelistirme” olarak belirlemistir (Tozduman-Yara-
11, 2020). Bu amag dogrultusunda ¢ocuklarla yapilan felsefede kullanilan
farkli yontemler bulunmaktadir; Lipman’in Cocuklar Igin Felsefe yontemi
(P4C), McCall’un Felsefe Sorgulama Toplulugu (FST), Nelson’un Sok-
ratik Metodu bunlardan bazilaridir. Aslinda biitiin bu yontemler, “sinifta
felsefi tartigmay1 kolaylastirma” temeline dayanmaktadir. Bu anlamda 6g-
retmenlerin felsefe sorgulama merakina sahip olmalar1 olduk¢a 6nemlidir.

Lipman (1982), ¢ocuk felsefesinin amaciin ¢ocuklar1 filozoflara
veya karar vericilere doniistiirmek degil, aksine onlar1 daha diisiinceli,
daha yansitici, duyarli ve makul bireyler olmalarina yardim etmek oldu-
gunu belirtmektedir (Lipman, 1982). Yazarin bu yaklagiminin temelinde
uyarici nitelikte metinler, gorseller, videolar yoluyla sorular sorarak ve
uygun diyalog ortamlar1 olusturarak ¢ocuklardaki felsefi potansiyelini ha-
rekete ge¢irmek bulunmaktadir (Gregory, 2011). Aslinda diisiinme egiti-
minin temellerinin, {inlii Yunan filozofu Sokrates’e (M.O 470-M.0 399)
kadar uzandig1 bilinmektedir. Sokrates kullandig1 sorgulama teknigi ile
dogrulugundan emin olunan bilginin bile, sorgulandiginda mantikli olma-
yabilecegini gostermeye caligmistir. Sokrates felsefeyi bir uzmanlik alani
ya da 6greti olarak degil, hayatin ve erdemli yasamin kendisi olarak de-
gerlendirmistir (Tasdelen, 2014).

Biitliin diinyada oldugu gibi iilkemizde de son zamanlarda egitim
ve 6gretim ile ilgili koklii ¢6ziim arayiglari devam etmektedir. Zamanin
sartlarina baglh olarak egitim ve dgretimi gelistirme cabalarinin yanin-
da c¢ocuklar1 ezberci egitim ve 0gretim kiiltlirinden kurtarmak ve onlari
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diisiinen ve iireten bireyler olarak yetistirmek i¢in yogun ¢aligmalar ya-
pilmaktadir (Tozduman-Yarali, 2020). Bu konuda kisa siireli gelismeler
saglayabilmek icin 6zellikle ¢ocuk merkezli ¢calismalarin 6ne ¢iktig1 go-
riilmektedir. Bunlar arasinda ise en ¢ok “gocuk felsefesi” alaninda yapilan
caligmalar dikkat ¢cekmektedir.

Cocuk felsefesi alaninda yapilan ¢aligmalar incelendiginde, bu ca-
ligmalarda “uyarict metinler” e ayrica vurgu yapildigr goriilmektedir
(Gregory, 2011; Mohr Lone, 2017; Worley, 2019). Nitekim, Mohr Lone
(2017) cocuk kitaplar i¢in “miikemmel bir felsefi kaynak™ ifadesini kul-
lanarak yetiskinler i¢in ¢ocuk kitaplarinin ¢ogunun c¢ocuklarla karsilikli
iletisim kurmay1 kolaylastirici felsefi anlamda avantaj saglayan bir rolii
oldugunu ifade etmekte ve nitelikli cocuk Oykiilerinin derin bir felsefesi
olduguna dikkat ¢cekmektedir. Yine, Haynes ve Murris (2012) de resimli
cocuk kitaplarinin felsefi kaynak olarak onemini belirtmektedir. Bu ag1-
dan diisiiniildiigiinde felsefi diisiinceyi icinde bulunduran ¢ocuk kitapla-
rinin sanatsal degerinden 6diin vermeksizin bireyleri hayata hazirlama
islevinin bulundugu ve olaylara farkli bakis agilar1 gelistirmeyi olanakl
kildig1 sdylenebilir. Zira, Fisher (1996) diisiinmeyi saglayan oykiiler ara-
ciligryla cocuklarin eserlere kritik ve yaratict nedensellikle yaklagmasini
teklif eder. Dayanigmaya bagl bir 6grenme stili olarak sinif ve grup tartis-
masini 6nerir, bunun toplumsal bir sorusturma oldugunu belirtir. Fisher’in
cizelgesine gore once odaklanma saglanir, secilen hikaye paylasilir, hika-
ye lizerine diisiinme zamanindan sonra sorular sorulur ve tartisma baslar.
Tartigsmada alternatif diislince aramak, bakis agisin1 degistirip yeni dii-
siince inga etmeye ¢alismak esastir. Bu anlamda Peter Worley’in Felsefe
Makinesi adl1 eseri, ¢ocuklarla felsefe oturumu yonetmek isteyen herkese
rehber olma 6zelligi tasimaktadir. Bu nedenle bu ¢alismada ¢ocuklarla
felsefe calismalar1 yapmak isteyen egitimcilere yol gdsterici olmasi ama-
ciyla Peter Worley’in Felsefe Makinesi adl1 eseri incelenmis ve bu konuda
Onerilere yer verilmistir.

Felsefe Makinasi

Felsefe Makinesi, siifta felsefi sorusturmanin nasil yapildigini anla-
tan birinci bdliim ve yirmi bes 6rnekten olusan felsefi sorusturma oturum-
lar1 olmak iizere iki boliimden olusmaktadir. Kitapta, makinenin kalbine
adeta “varsayimsal diisiinme” yerlestirilmistir. Tartisma tiislubu olarak
“eger sanatin1” gelistirmek gerektigi vurgulanmaktadir. Nitekim, “Eger...
o zaman” kosullu ifadesi, tartigmali olgular1 arka plana atarak tartismanin
felsefi veya kavramsal diizlemde ilerlemesini saglamaktadir. Varsayimsal
diisiinme, felsefi kabiliyet yeteneginin gelismesi i¢in yol gostermektedir:
zira “Felsefe, diistinmeye farkli bir yaklagim getirdigi i¢in aligildik yon-
temlerle kesfedilemeyen yetenekli ¢cocuklarin tespit edilmesine yardimci
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olur”. Ayrica Worley diizenli olarak felsefi sorusturma yapmanin sorun
cozme becerileri, biligsel yetenekleri, elestirel akil yiiriitmeyi 6zgiiveni
iletisimi alternatif ¢oziimler iiretmeyi ve karar alma yetisini gelistirdigini
bu sebeple felsefe 6gretiminin zorunlu bir ihtiyag oldugunu belirtmekte-
dir. Bu yontemle ¢ocuklar hatalarimi kendi baslarina fark eder, 6z deger-
lendirme ve 6zerk diisiinme becerileri kazanirlar. Dogru-yanlis cevap si-
nirliligindan ¢ikarak, cevaplar1 nasil ifade edeceklerine dair bir yaklagim
gelistirirler. “Bu yontemle, ¢ocuklar felsefe yaparlar veya felsefenin aka-
demik bir alan olarak nitelendirilmesini saglayan diisiinme siirecine aktif
olarak katilirlar. Buna ek olarak ¢ocuklar, bazi filozoflarin fikirlerine eles-
tirel yaklagacaklari i¢in felsefe tarihi hakkinda da bir seyler 6grenirler”.

Worley, yonteminin asamalarini su sekilde ifade etmektedir: “1. adim:
Metni okuyarak uyaran sunulur. 2. adim: Ik diisiinceler konusma zamani
ve kavrama zamani yontemleri uygulanir. 3. adim: Ac¢ik soru sorulur, tah-
taya yazilir. 4. adim: Cocuklar ciftler ve kiigiik gruplar halinde konusur. 5.
adim: Sorusturma fikirlerini paylasirlar. 6. adim: A¢ik soru varsa yeniden
3-4-5 adimi tekrarlanir. Ogretmen ¢ocuklar adina konusmadan gocuklarin
kendilerini ifade etmelerini saglamaya calisir”. Bu siire¢ igerisinde 6g-
retmenin de kolaylastiricilik becerisi gelistirmesi ve garson yaklasimini
benimsemesi gerektigine 6zellikle dikkat ¢ekilmektedir. “Garson yakla-
sim1”na gore dgretmen diislindiigiinii sOyleme istegine kars1 koymalidir.
“Iyi bir garson gibi, iyi bir kolaylastirict da oradadir ama kendini gizler”.
Kolaylastiricinin felsefe tarihine derin hakimiyetini gerekli gérmese de
elestirel felsefi bir tavra sahip olmasini, siddetsiz iletisimin basamaklari-
n1 benimsemis olmasini salik verdigini anlariz. Cilinkii kolaylastiricidan
bekledigi anlatmasi, 6gretmesi degil, ¢ok dikkatli bir sekilde dinlemesi,
dinlenmeyi saglamasi ve fikirler arasinda baglanti kurmasidir. Zorlayici
olmayan bir tavirla, katilimcinin kendisini asla yetersiz hissetmemesine
0zen gostererek sOyledigini gerekcgelendirmesine yardimei olur. Konusur-
ken ve kars1 ¢ikarken saygi ortami olusturmaya, dinleyen topluluk olmay1
basarmaya 6zen gosterir. Konunun belli bir amaca varmasi degil tartisma
siirecinde saygi ortaminin korunmasi amagtir. Kolaylastirict her cocugu
bireysel olarak gozlemler ve acele ettirmeden katilim alani acar, her ¢cocu-
gun gelisiminin bireysel oldugunu unutmamaya calisir. Cocuklar arasinda
olusan ugultuyu giiriilti olarak degil, konusma zamani olarak degerlendir:
“Ugultuyu kontrol altina alinacak bir sey olarak degil, yonlendirecek bir
sey olarak goriin”. Aralarinda olusan enerjiyi ise, oturumu canlandirmak
icin avantaj olarak kabul eder. Ogretmenin sinifla kurdugu iliskide 6gret-
men merkezli olan ve 6gretmeni gabuk tiiketen petek dinamigini degil,
cocuklarin kendi kendilerini yonetmesine imkan taniyan fikirleri arasin-
da baglant1 kurma olanag1 acan ag dinamigini Onerir. Burada ¢ocuklara
dogrudan elestirel diisiince becerisi 6gretmek zorunda kalmadan daha di-
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siplinli ve sistematik diislinmeye yonelik stratejilerle diisiinme aligkan-
l1g1 kazandirma niyeti bulunur: “Kolaylastirici Ariadne’ye benzer; ¢o-
cuklarin kendi diisiince labirentlerinde yollarin1 bulmasina yardim eder”.
Cocuklarm bu sorusturmanin amacinin dogru bir cevap pesinde kogsmak
olmadigini, sadece o an, o soru hakkinda diisiinme oldugunu 6grenmesi-
ne yardimci olur. Bdylece, ilk bolimde Worley, yontemin inceliklerini ve
karsilagilabilecek giicliikleri paylagtiktan sonra yirmi bes 6rnekten olusan
felsefe oturumlarina geger.

Bu oturumlarda bir uyaran hikaye ve bu hikayeyi tartismay1 saglayan
acik sorular bulunur. Ayrica oturumlarda sadece kolaylastiricty1 zengin-
lestirmesi adina felsefi bilgiler de yer alir. ilk oturum “Sandalye” hika-
yesiyle baslar, bu oturumda “Felsefe merakla baslar” sozii iizerine mera-
ki ele alir, merak etmenin agtig1 imkanlar: tartisir. Tartismanin amaci da
cocuklarla felsefenin genel amacina hizmet eder; amag felsefe 6gretmek
degil, felsefe eylemine katilarak, bariz goriinen bir seyi alip, goériinmeyen
bir¢ok ihtimali daha kesfetmektir. Tkinci oturumda, “Bir Karincanin An-
lam1” ile teoloji tartigmalarina kapi aralanir ve Herakleitos un “bir nehir-
de iki kez yikanilmaz” sozii sorusturulur. Cocuklarin diinyay1 degismez
mutlak dogrular olarak goriip gérmedikleri ve degisime tabi olan durum-
lar tartisilir. Hangi sonuca varirlarsa varsinlar, dncelikli olarak ¢ocukla-
rin birlikte diisiinmelerine olanak verilmesi amaclanir. Ugiincii oturum
olan “Cumhuriyet Adas1”nin hikdyesine John Rawls’in “Cehalet Ortiisii”
kavrami ve Platon’un “Devlet”i ilham olur. Cocuklarin, yetiskin yardimi
olmadan karar almalar1 ve “Hakkaniyetli olan nedir?” sorusunun dogasi
iizerine diislinmeleri amaglanir. Adalet, esit paylasim ihtiyaci, karar al-
mak, kurallar gibi birgok kavrami sorusturmaya acar. Dordiincii oturuma
konu olan “Gyges’in Yiiziigli’ndeyse “Neden iyi olmaliyim?”’ sorusunun
pesine diisiiliir, cezalandirma korkusunun olmadigi durumlarda ne ya-
pilmast gerektigi cocuk okura sorgulatilir. Platon’un cezadan kaginmak
motivasyonunun iyi olan1 yapmay1 gdlgelemesi, Sokrates’in iyi olan1 yap-
may1 kendinde iyi olarak kabul etmesi ve Spinoza’nin mutlulugu 6diil
olarak degil erdemin kendisi olarak gormesi tartisilir. Bu konularda yazar
ogretmenin 6zellikle ahlak dersi verme diirtiisiine engel olmasi1 gerektigi-
ni hatirlatir.

Besinci oturumda “Prens ve Domuzcuk™ hikayesiyle Mill’in fayda-
cilik felsefesine dair sorular sorulur. “Mutluluk nedir?”, “Mutluluk mu en
onemli seydir?” sorulari tartisilarak hazzin niteligi ve niceligi sorusturu-
lur. Daha nitelikli hazlarin ne oldugu sorgulanir. Felsefe pratiginin énemli
bir parcasi olan “sadece diisiinceyle neler yapilabilecegini ve hangi ce-
vaplara ulasabilecegini gostermeye galigir”.

Altinci oturumun konusu “Theseus’un Gemisi” Hobbes’un tasarladi-
&1 bir diisiince deneyidir, katilimeilarin; kimlik, bireysel kimlik, degisim,
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0z, iizerine sorusturmasini saglar. Isaac Asimov’un “Farkli zamanlarda
bizi aym kisi yapan nedir?” sorusu ve Locke’un “Bizi ayn1 kisi yapan
bedenimiz degil zamana ve degisime dayanikli zihinsel hayatimizdir.”
s0zii bu tartismanin derinlesmesini saglayan felsefi 6nermelerdir. Yedin-
ci oturumun konusu olan “Mutlu Mahkiim” deneyinde de yine Locke’a
atifta bulunulur. Gontilli eylemle 6zgiir irade arasindaki ayrim tartigilir.
Bir seyi yapabilir olmak ve ahlaki 6zgiirliikk arasindaki ayrim sorusturulur.
Sekizinci oturumda “Altin Parmak™ hikayesi dil, anlam, agiklik, kesinlik,
mutluluk kavramlarmin tartisilmasini saglar. Frege ve Russell’in felse-
fesinden beslenilerek olusturulan bu boéliimde diisiinceleri daha agik bir
dille ifade etmenin 6nemi, dnermelerin yapisi ve igerigindeki kesinligi
gelistirmek amaglanir.

Dokuzuncu oturumun konusu “Kurbaga ve Akrep”, bir Ezop hika-
yesidir. Bu diislince deneyi sayesinde dogamizin ahlaki sorumlugumuz
iizerindeki etkisi, 6zgiir irade, yetistirme, se¢im ve 6z denetim kavramlari
tartisilir. Bu oturumda Schopenhauer’un “sabit karakter”i, Sartre’in “bi-
reysel se¢im”i, Aristoteles’in “degismesi miimkiin olan ama kolay olma-
yan 6grenilmis aliskanliklar” goriisleri sorusturmayi derinlestiren felsefi
yaklagimlardir. Onuncu oturumda “Garip Seyler Diikkan1” basghigin ta-
styan Alvin Goldman’in “Hayok Kitabi”’ndan uyarlamis bu deneyle bir-
likte gelecek, benlik, secim ve 6zgiir irade tartisilir. Burada artik yazar
diisiinmenin manti§inin oturmus oldugunu hayal eder. Ciinkii “Felsefe,
diisiincelerimize gerekce gostermek ve bunu bizzat diisiinmenin bakis ac1-
sindan yapmaktir”. On birinci oturumda “Piramidin Golgesi” deneyi ile
birlikte savlar, safsatalar ve problem ¢dzme arasindaki farklar tartigilir.
On ikinci oturumda “Yaman Yumruk” deneyiyle birlikte 6z denetim, duy-
gular, inang, mutluluk sorgulanir, “Davranislarimiz nereye kadar kontrol
edebiliriz?” sorusu sorgulatilir. Sokrates, Platon ve Aristoteles’in degin-
digi iradenin zayiflig1 olgusu tartisma konusu yapilir ve ¢ocuk okurlarin
“Neden istemedigimiz bir seyi yapariz?” sorusunu tartismalari saglanir.
On iiglincli oturumun konusu olan “Hi¢lik Hakkinda Diisiinmek™ dene-
yinde Duncan Jones’in yonetmenligini yaptig1 Ay Film’inden etkilenerek
bir hikaye kurgulanir ve hiclik hakkinda diisiinmeyi seven Parmenides’ten
yola cikilarak “bireysel kimlik”, “kimlik”, “insanlik” konular tartigilir.
Okurlar “Bir insani insan yapan sey nedir?” sorusunu diisiinmeye davet
edilir. Bircok felsefi konuyu diislince deneyleri dolayimiyla tartistirarak
oturumlari tasarlayan yazar bu oturumdan sonra birbiriyle baglantili sekiz
oturumda Sibi Hikdyeleri ne yer verir.

Ben Robot ve Bicentennial Man’den esinlenerek olusan bu oturum-
larda Alan Turing’in “Makineler diigiinebilir mi?” sorusu ilham olur. Oku-
ra bir robot ve insanin arasindaki insanst iligkiler ve bilgisayarin diisiinme
kapasitesi tartisma imkani olarak sunulur. Arkadaslik, iligkiler, empati,
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nesnelerle iligki kurma bi¢imlerimiz sorusturma konusu olur. Turing tes-
tinden ilhamla “Tuna’nim testi” dedigi oturumla yapay zeka, bilgisayar,
diisiinme, dil tartigir. “Hirsizlik” adli oturumda sorumluluk, bilgi- “bir seyi
bildigimizi ne zaman sOyleyebiliriz” sorusu tartigmaya acilir. Bir baska
Sibi hikayesiyse “Androit” baslig1 tasir ve insan olma hali, analoji, birey-
sel kimlik kavramlari sorgulanir. Diger bir oturum olan Yalan deneyinde,
ahlaki ikilem ve ahlaki kismet ayrimi1 belirir. “Yeniden Yapim” deneyiy-
le; degisim, kisisel kimlik, maddeler, materyalizm tartisilir. “Artik Insan
mi1?” diisiince deneyi benlik sorusturmasi yapma imkani saglar. “Sonsuz-
lugun Kiyisinda” deneyi, sonsuzluk, ampirik olgular, a priori —mantiksal
kavramlari tanima, tartisma imkani acar. “Neredesin?”” deneyi ile kisisel
kimlik, ben kimim, benligin konumlandig1 yer neresidir? sorular1 {izerin-
den Aristoteles ve Platon’un “seylerin bir 6znesi vardir” felsefi 6nerme-
lerine kap1 aralanir. Son oturum “Haydi Oradan! Metafizigi Tiye Almak”
deneyiyle de madde, bilim, maddenin dogasi tartisma konusu olur. De-
mokritos’un diiglinceleri, her seyin baska bir seyden yapilmis olmasi ve
bu durumun sonsuza kadar bu sekilde ilerlemesinin olanag1 sorgulanir.

SONUC

Sonug olarak Worley’in, Platon’un Menon diyalogundan yola ¢ika-
rak icimizdeki bilgiyi Sokratik ironi yoluyla hatirlatan 6gretmeni ve John
Dewey’in anlattig1 6grencilerle aktif iliskide olan demokratik siirecin par-
cas1 olan 6gretmeni destekledigi sdylenebilir. Sorusturma toplulugu mo-
delini yasatmak i¢in diyalektigin gelismesine olanak veren diyalogu bir
egitim modeli olarak sunan Worley’in, Felsefe Makinast adl1 yapitinda,
hikdyeden farkli olarak ac¢ik sorulara miisait diisiince deneylerini tasar-
ladig1 goriilmektedir. Bu anlamda, her yas grubundan ¢ocuklarla yapila-
cak felsefe sohbetlerinde dogru uyariciy1 kullanmak olduk¢a énemlidir.
Dolayistyla hem okul 6ncesi ¢ocuklarla hem daha biiyiik yas gruplarinda
yapilacak ¢aligmalarda kullanilacak farkli uyaricilarin veya eserlerin be-
lirlenmesi ¢ocuklarla yapilan felsefe ¢alismalarinda etkili sonuglarin alin-
masini kolaylastiracaktir.
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1.GIRIS

Ulkemizde miizik egitimini, Ugan (2005: 30-41); mesleki (profesyo-
nel) miizik egitimi, 6zengen (amator) miizik egitimi ve genel miizik egi-
timi olmak iizere ii¢ alana ayirmis olup; mesleki miizik egitimini; “miizik
alaninda belirli mesleklerin gerekli kildig1 miiziksel bilgi, beceri ve alig-
kanliklarin kazandirilmasina yonelik miizik egitimi” seklinde tanimlamis
ve bu kapsama giren dallari; “miizik sanatgilig1 (bestecilik, seslendirici-
lik), yonetkenlik egitimi, miizik arastirmaciligi egitimi, miizik teknolojisi
ya da ¢alg1 yapimcilik-onarimcilik egitimi, miizik 6gretmenligi (egitim-
cilik), anaokulu ve ilkokul (smnif) 6gretmeni yetistirmede miizik egitimi,
askeri miizik ya da bandoculuk egitimi, dini miizik egitimi veya din adami
yetistirmede miizik egitimi” seklinde siralamistir.

Tiirkiye’de mesleki miizik egitimi veren kurumlarin 6gretim program-
larinda yer alan derslerden biri koro olup; en yalin olarak Arkan (1971: 3)
tarafindan, “insan seslerinden olusan topluluklar” olarak tanimlanmigtir.
Bu toplulugu olusturan her iiyeye de “korist” denilmektedir (Gazimihal,
1961: 140). Yener’e (2001: 83) gore, insanoglunun topluluklar halinde
sarki sOyleme istekleri koro olusumunun ortaya ¢ikmasina temel olustur-
mustur. Neredeyse insanligin dogusu kadar eski bir tarihe sahip olsa da
gercek anlamda koro deyimi ilk defa MO 500°lii yillarda eski Yunan kiil-
tiiriinde ortaya ¢ikmuistir.

Korolar; tiirlerine, sayisal olusumlarina, yaptiklart miizik tiirlerine,
kurulus amaglarina ve yas gruplarina gore ayr1 ayri siniflandirilmaktadir.
Cevik (1999: 43-45), korolar1 tiirlerine gore; kadin, erkek, karma, ¢cocuk,
sayisal olusumlarina gore; oda korolar1 (sayisal bakimdan kii¢lik koro-
lar), orta biiytikliikte (iiye sayist 30 ile 60 arasinda degisen korolar) ve
biiyiik korolar (iiye sayist 90-100 kisiyi bulan korolar), miizik tiirlerine
gore; Geleneksel Tiirk Halk, Sanat ve Tasavvuf Miizigi Korolari, Cokses-
li Korolar, Kilise, Opera ve Madrigal Korolari, kurulus amagclarina gore;
profesyonel ve amator (6zengen) korolar, yas gruplaria gore; ¢cocuk, ye-
niyetme (ergen), genglik ve yetiskin korolar1 olarak siniflandirmistir.

Bu smiflandirmadan yola ¢ikarak, mesleki miizik egitimi veren ku-
rumlardan biri olan liniversitelerin Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egi-
timi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dallari’ndaki sinif korolar tiirleri-
ne gore; “Karma Korolar”, sayisal olusumlarina gore; “Orta Biiyiikliikte
Korolar”, ya da sinif mevcudu azsa “Oda Korolar1” kurulus amaglarina
gore; “Egitim Amacli Korolar” , miizik tiirlerine gore; “Coksesli Korolar”
ve yas gruplarina gore de “Genglik Korolar1” seklinde siniflandirilabilir.

Toreyin’e (2001: 124) gore; dogru solunum ve buna bagli olarak dog-
ru ses olusturma, sesi ortak bir tinida kaynastirma, dogru ve ortak bir ar-
tikiilasyon olusturma ve eseri miiziksel dogrulukta seslendirme, koro der-



Egitim Bilimlerinde Arastirma ve Degerlendirmeler 57

sinde kazanilmasi gereken ortak davranislar olup; bestecinin duyurmak
istedigi armonik zenginligi ortaya ¢ikararak ortak tinty1 bulmak Snem
tagimaktadir.

Koro, hem genel miizik egitiminin hem de mesleki miizik egitimi-
nin zorunlu ve vazgegilmez bir 6gesidir. Kose’ye gore koro (2004: 299),
uygulanabilirlik diizeyinin yiiksekligi ve 6grencilerin miiziksel ortama
katilabilmelerinde sagladigi kolaylik nedeniyle miizik 6gretmenlerinin
de biiytik 6l¢iide yararlandiklart bir derstir. Sarigiftgi’ye (2004) gore de
koro dersleri, Musiki Muallim Mektebi’nin kurulusundan bu yana mii-
zik 0gretmeni yetistirme programlarinin da en énemli uygulamalarindan
biri olmustur. Ucgan’in da (2001: 13) belirttigi gibi “Koro, en dogal, en
kolay ve en ¢abuk olusan miizik toplulugudur. Bu nedenle Diinya’da en
cok ve en sik rastlanan bir olgudur ve biitiin toplumlarda genel olarak en
yetkin ve en yaygin miizik toplulugu durumundadir. Bu nedenle miizik
Ogretmenlerinin de en ¢ok bagvurdugu, en kolay ve en pratik olarak olus-
turabilecekleri miiziksel topluluk oldugu sdylenebilir. Apaydin’a (2006)
gore de, “Toplumsal kiiltiiriin gelismesine katkilar saglayan “miizik dili-
ni”, en etkin bicimde, en ¢ok kisiye yaptirip yasattirarak, en kisa siirede,
en ekonomik olarak kullanabilen “egitme ve aktarma” araglari, yaslarinin
ve konumlarinin geregince, “Cocuk ve Genglik Korolar1” dir.

1.1. Miizik Egitiminde Ol¢me ve Degerlendirme

Olg¢me, en genis anlamiyla; herhangi bir niteligi gézlemek ve goz-
lem sonucunu say1 veya sifatlarla ifade etmektir. Degerlendirme ise, 6l¢-
me sonuglarini bir dl¢iite veya Olglitlere vurarak 6l¢iilen nitelik hakkinda
bir deger yargisina varma siirecidir(Turgut ve Baykul, 2015: 3). Erkus’a
(2006: 4) gore 6lgme kavrami; sanattan spora, sinemadan edebiyata, eko-
nomiden iktisata kadar hemen her alanda karsimiza ¢ikmaktadir ve bir
bilim alanina 6lgme ne kadar erken girmisse, o bilim alani digerlerine
oranla daha hizli ve daha 6nce gelismistir denilebilir. Degerlendirme ise,
egitimin her kademesinde dgretme-6grenme siirecinde énemli bir unsur
olmustur. Degerlendirme, bu siiregte yer alan planlama, 6gretme, 6gren-
me basamaklarini tamamlayan son halka olarak goriilmiistiir (Parmaksiz
ve Yanpar, 2006: 161).

Psikomotor -devinigsel alan- davraniglarin agirlik kazandigi koro gibi
uygulamali derslerde, 6grencinin 6gretim siirecinin sonunda nesnel olarak
degerlendirilmesi biiyiik 6nem tasimaktadir. Egitimcinin hangi 6l¢iitlere
gore Ogrenciyi degerlendirdigi; hem 6grenenin bu dlgiitleri bilmesi ba-
kimindan, hem de egitimcinin degerlendirme yaparken belli bir ¢erceve
icinde not vermesi bakimindan biiylik 6nem tasimaktadir. Bu degerlen-
dirme islemi ancak bir 6lgme araci yardimiyla gergeklestirilebilir. Her
ne kadar koro derslerinde basari, grubun basarist olsa da bireysel olarak



58+ Orkun Karakus, Ziilal Karakus, Deniz Beste Cevik Kilig

ogrencileri tek tek degerlendirmek gerekmektedir. Baska bir ifadeyle; ko-
ronun her iiyesi elde edilen basarinin sadece kendisine degil biitiin gruba
ait oldugunu bilmektedir ancak bireysel olarak varsa hatalarini1 diizeltmek
ve grup basarisini artirmaya yonelik ¢aligmalar yapmak durumundadir.

Koro egitiminde ve genel anlamda miizik egitimi kapsamindaki bir-
cok uygulamali derste performansin degerlendirilmesinde 6lgme aragla-
rindan faydalanilmaktadir. “Miizik egitiminde 6l¢cme, miiziksel bir davra-
nigin gozlenip gozlem sonucunun dlgme araci yardimiyla sayilarla ifade
edilmesidir. Biligsel davraniglarin 6l¢lilmesinde yazili sinavlar s6z konu-
suyken; duyussal ve devinissel davranislarin Ol¢lilmesinde performans
testleri kullanilmaktadir” (Tarman, 2006: 71).

Performans sozciigli “perform” sozciigiinden tiiretilmistir. Genel
s0zliikk anlami ile perform, “yapmak-yerine getirmek” ifadesini tasir. Mii-
ziksel performans, bireyin “biligsel, duyussal ve devinigsel alanlardan
gecerek, seslendirme, yorumlama ve besteleme gibi durumlarda daha be-
lirginlesir (Sara¢ ve Seker, 2008: 103). Ugan (2000: 38), bu ii¢ alana
ek olarak bir de “sezissel” alani eklemistir. Ona gore biligsel davranislar
daha ¢ok zihne, duyussal davraniglar daha ¢ok hisse, devinigsel davranig-
lar daha ¢ok harekete ve sezigsel davranislar ise sezgiye dayanmaktadir.
Biiyiikoztiirk (2007), performansa dayali durum belirlemeyi, karmasik
yapidaki 6grenme gorevlerini yerine getirmeyi kapsayan, degerlendirme-
ye ve gelistirmeye yonelik dinamik bir siire¢ olarak tanimlamistir (akt.
Kaya, 2010: 956-957).

Ekici’ye (2012: 558) gore son zamanlarda egitim alaninda yapilan
calismalarda; basari, basarinin nasil artirilabilecegi, basarisizligin ne-
denleri ve bu nedenleri ortadan kaldirmak i¢in yapilabilecekler ve sonug
olarak en iyi egitim sistemine ulagsmanin yollar1 arastirilmaktadir. Atak
Yayla’ya (2004) gore ise, nitelikli egitimin en 6nemli 6zelliklerinden biri
saglikli 6lgme ve degerlendirmedir. Yazili bir dl¢ek kullanmaksizin gele-
neksel yontemlerle yapilan 6l¢me ve degerlendirmeler nesnellikten ¢ok,
oznel sonuglar sergilemektedir. Ornegin komisyonlarla yapilan giris ve
egitim siireci sinavlarinda nesnel 6l¢iimleme yapilmadigi i¢in her 6gretim
elemanina gore var olan degerlendirme olgiitleri diger 6gretim elemani-
ninki ile Ortlisememekte, bunun neticesinde tartigmalar yasanmakta ve
bundan hem simava giren 6grenci hem de nitelikli egitim yara almaktadir.
Dolayisiyla yazili bir 6lgme araci kullanilmamasi, performansi hakkinda
geri bildirim almak isteyen 6grencinin gelisimi ile ilgili saglikl bilgi edi-
nememesine de sebep olacak, dgretim siirecinin de gelisen- gelisemeyen,
isleyen- islemeyen yanlar1 tespit edilemeyecektir (Dalkiran, 2006: 15).
Halbuki degerlendirme yapmanin amaglarindan biri de 6grencilerin ek-
sik ve yanlis 6grenmelerinin diizeltilmesi ve gelistirilmesidir. Bu nedenle
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degerlendirme sonuglarindan 6grenciler haberdar edilmelidir (Biyikli ve
ark., trs: 138-139).

Tebis (2004), miizik egitiminde performansi 6lgme isinin, siire¢ ve
sonug olarak iki fakli bicimde ele alinabildigini ifade etmistir. Ornegin;
pasta yapma konusunda un, seker, siit, yumurta gibi gereglerin belli oran-
larda ve Olciilerde konmasi, geregi gibi karistirilmasi, 1sinin ayarlanmasi
gibi islemler siireci, hazirlanmig pasta ise sonucu olusturuyorsa benzer
sekilde donem sonu sinavlarinda ortaya ¢ikan {iriin kadar bu {iriiniin nasil
ortaya cikarildig1 da ¢ok onem tasimaktadir. Dolayisiyla performansin
Olciilebilir baslica iki yonii vardir, siire¢ ve tirlin. Fakat performansin 6zel-
ligine gore hem siire¢ hem de iiriin ayn1 anda 6lciilebilir (Ugan, 1987).

Atak Yayla’ya (2004), gore 21.yy miizik egitiminde miizik yetenegini
belirlemek iizere ¢agin gereklerine uygun dlgme yontemlerini kullanarak
bu konuda teknolojiden faydalanmak kaginilmazdir. Yeni gelistirilecek
Ole¢me araglartyla miizik yeteneginin daha saglikli belirlenmesi ve bu bag-
lamda nitelikli egitimin saglanmasina katkida bulunulmasi, bu konudaki
calismalarin temel amaci olmalidir. Ozcan’a (2021: 25) gore de; dzellikle
egitimde ve yarismalarda, performans degerlendirme Ol¢iitleri sayesinde
basar1 ¢iktilart seviyelerindeki farkin en asgariye indirgenmesi ve sanat
egitimi veren kurumlarin, gelecekteki akredite siireglerinde kabul gérme
ol¢iitlerinden biri olmasi nedeniyle 6nemlidir.

Ulkemizde miizik alaninda 6lgek gelistirme calismalarma dzellikle
son yillarda oldukca 6nem verildigi gozlemlenmektedir. Nitekim Celik
(2020: 21-25), yaptig1 arastirmasinda 2010’lu yillardan itibaren 6lgek
gelistirme ¢alismalarinin ciddi bir ivme kazandigi bulgusuna ulasmaistir.
1997 ile 2019 yillar1 arasinda miizik egitimi alaninda gelistirilmis 6lgek
calismalarini inceledigi arastirmasinda, ol¢eklerin %46,55’inin calgi egi-
timi boyutuna, %34,48’ inin miizik teorisi boyutuna, %10,34’ iiniin koro
ve ses egitimi boyutuna, %6,9’ unun calg1 egitimi ve ses egitiminin bir
arada kullanildig1 boyutuna, %1,73’ {inlin ise miizik teknolojileri boyutu-
na dahil oldugunu belirlemistir. Incelenen dlgek ¢alismalar miizik egiti-
mi bakimindan 5 farkl boyutta kategorize edilmistir. Taranan 58 ¢alisma-
da en fazla 6lgegin ¢alg egitimi boyutu (f =27) ve miizik teorisi boyutuna
(f=20) ait oldugu saptanmis, en az ise koro ve ses egitimi boyutu (f =6),
calg1 egitimi ve ses egitimi boyutlarinin bir arada kullanildigs; ¢algi ve ses
egitimi boyutu ve miizik teknolojileri boyutuna (f =1) dahil oldugu belir-
lemistir. Bu arastirmadan yola ¢ikarak, koro ve ses egitimi alaninda daha
fazla 6lgek gelistirilmesine ihtiya¢ duyuldugu goriilmektedir.
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1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci, koro derslerinde 6grencilerin performansini
Olcebilecek gegerli, giivenilir ve kullanigh bir lgme araci gelistirmektir.
Alan yazin incelendiginde mesleki miizik egitimi veren kurumlarda bazi
derslere yonelik performans degerlendirme icin ¢esitli 6lgek gelistirme
calismalarinin oldugu goriilmektedir. Ornegin Cift¢i ve Kurtuldu (2010),
Sarag ve Seker (2008), Ozcan’in (2021)-Tiirkge’ye uyarlama-, ve Nalban-
toglu’nun (2007), Celenk’in (2019) yayli ¢algilar i¢in, Dalkiran’in (2008)
ve Alpagut’un (2004) keman igin, Yarar’in (2010) bireysel ses egitimi
icin, Granger Okay’in (2010), piyano i¢in, Ak¢ay ve Yener’in (2019)
gitar i¢in, Esmergil’ {in (2019) miiziksel isitme okuma yazma i¢in, Ce-
likoglu ve Lehimler’in (2019) miizikal dogaglama icin gelistirdikleri 61-
cek calismalar1 buna 6rnek gosterilebilir. Ancak koro dersinde sergilenen
performansi degerlendirmeye yonelik herhangi bir 6lgme araci gelistiril-
medigi belirlenmistir. Bu anlamda arastirmanin, literatiirde bir boslugu
dolduracag: diistintilmektedir.

1.3. Problem Durumu

Koro derslerinde degerlendirme, performansa dayali gorsel ve isitsel
gbzleme dayanarak elde edilen fikirlerle gergeklestiginden, bu derse yo-
nelik bir 6lgme aracinin gelistirilmesi ihtiyaci aragtirmanin ortaya c¢ikisina
temel olusturmustur. Bu amactan hareketle aragtirmada, gelistirilen per-
formans degerlendirme 6l¢egine yonelik cevabi aranan sorular sunlardir:

1. Koro performansi degerlendirme 6l¢egi, kapsam-yap1 gecerligini
saglamakta midir?

2. Koro performansi degerlendirme 6l¢egi puanlamalarinda, uzman-
lar aras1 uyum diizeyi nedir?

3. Koro performansi degerlendirme 6l¢egi, glivenirligi ne 6lgiide sag-
lamaktadir?

2. YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, tarama modeliyle yiiriitiilen betimsel yonteme daya-
I1 nicel bir arastirmadir. Gurbetoglu’na (2018) gore nicel arastirmalar,
gozlem ve Olgmelerin tekrarlanabildigi ve objektif yapildig1 arastirmalar
olup; olgu ve olaylar1 nesnellestirerek gdzlemlenebilir, 6l¢iilebilir ve sa-
yisal olarak ifade edilebilir bir sekilde ortaya koymaktadir.
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2.2. Calisma Grubu

Arastirma, 2010-2011 Egitim-Ogretim Y1li, Bahar Yariyili’nda Ino-
nii Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik
Egitimi Anabilim Dali 2.sinif (n=30) 6grencileriyle gerceklestirilmistir.
Gelistirilen koro performansi degerlendirme 6l¢cegi i¢in koro egitimi ala-
ninda uzman ii¢ profesor ile 6grencilerin performanslarini degerlendir-
mede iki ses egitimi ve ii¢ koro egitimi uzmani ¢alisma grubunda yer
almislardir. Uzman goriisii igin basvurulan profesorlerin biri Gazi Uni-
versitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimi Miizik Egitimi
Anabilim Dali’nda, biri Ankara Universitesi Devlet Konservatuvari Ope-
ra-Koro Béliimii’nde ve digeri de indnii Universitesi Egitim Fakiiltesi
Glizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dali’nda gorev
yapmaktadir. Ogrencileri degerlendiren ii¢ koro egitimi ve iki ses egitimi
ogretim elemani da Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar
Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dali’nda gdrev yapmaktadir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Bu aragtirmada, miiziksel performansi degerlendirmeye iliskin litera-
tiir kapsamli bir sekilde taranmis, miiziksel performansi 6lgmeye yonelik
Oleme araclar1 incelenmis; bir koro eserini seslendirirken yerine getiril-
mesi gereken temel Olclitler belirlenerek, bu dlgiitlere yonelik olarak mad-
deler siralanmistir. Yirmi dort madde halinde hazirlanan 6lgegin ilk on alt1
maddesi, teknik ve miizikal boyutun (bilissel ve devinissel davranislar),
sonraki sekiz maddesi ise sosyal boyutun (duyussal davranislar) degerlen-
dirilmesine yonelik olarak hazirlanmistir. Dolayisiyla 6lgek iki alt boyut
iizerinden derecelendirilmistir. Koro egitiminde performansin 6l¢iilebil-
mesi i¢in olusturulan degerlendirme 6l¢egi, hem siireci hem de sonucu
(performansi) gozeterek olusturulmustur. Olgek icerisindeki hedef davra-
nislar, genel anlamda biitiin koro siif diizeylerini kapsamaktadir. Olgme
araciin derecelendirme boliimii igin ““1-¢ok diisiik, 2-diistik 3-orta, 4-iyi,
5-¢ok iyi” segeneklerinden olusan Besli Likert dlcegi kullanilmistir. Her
iki alt boyutu olusturan hedef becerilerin her biri 5 (bes) puan olacak se-
kilde diizenlenmistir (20*5=100).

Olusturulan koro performansi degerlendirme 6lgegi taslagi ile uzman
goriisii alma formu, ii¢ koro egitimi profesorii tarafindan degerlendiril-
mistir. Arastirmada kullanilan Uzman Goriisii Alma Formu; Nacak¢i’nin
(2006: 133-134) doktora tez galigmasinda gelistirmis oldugu Uzman Ka-
nis1 Alma Formu’ndan, Ozaltunoglu (2011: 85-121) tarafindan uyarlan-
mistir.

Olgegin uygulanma asamasinda dncelikle 6grenciler 4’erli gruplara
ayrilmis (1 soprano, 1 alto, 1 tenor ve 1 bas); dgretim elemani tarafindan
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belirlenmis daha 6nceden g¢alisilmis olan dort sesli bir esere hazirlanma-
lar1 istenmis ve performanslari alanlarinda uzman, 2 ses egitimi, 3 koro
egitimi 6gretim elemani tarafindan degerlendirilmistir. Bu 20 maddelik
Koro Performansi Degerlendirme Olgegdi’ndeki sosyal boyut, yalnizca il-
gili dersin 6gretim elemani tarafindan degerlendirilebilecegi igin o boyut-
taki hedef davraniglarin degerlendirilmesinde dersin 6gretim elemaniyla
birlikte uzman degerlendiriciler, birlikte hareket etmislerdir.

2.4. Verilerin Analizi

Koro Performasi Degerlendirme Olgegi’nden elde edilen veriler, bil-
gisayar ortaminda SPSS 17 (Statistical Packcage for the Social Sciences —
Sosyal Bilimler I¢in Istatistik Paketi) yazilim1 kullanilarak ilgili istatistik
testlere tabi tutulmustur. Arastirmada parametrik istatistik yontemleri kul-
lanmaya uygun kisi sayis1 olmadigindan, parametrik olmayan (non-para-
metrik) istatistik yontemleri kullanilmistir. Olgme aracinin kapsam gecer-
ligini belirlemek i¢in uzman goriisleri alinmis, yap1 gegerligini belirlemek
amaciyla temel bilesenler analizi, giivenirliginin belirlenmesi amaciyla, i¢
tutarlilik testi (Cronbach’s Alfa) yapilmistir. Elde edilen bulgular deger-
lendirilmis ve degerlendirme sonuglari bulgular béliimiinde gosterilmistir.

3. BULGULAR

3.1. Olgegin Kapsam ve Yapi Gecerligine Yonelik Bulgular

Oncelikle olusturulan dlgegin gecerli olup olmadig: incelenmistir.
“Olgmede gegerlik, dl¢iilmek istenen seyin dlciilebilmis olma derecesidir;
Olciilmek istenenin, baska seylerle karistirilmadan dl¢iilebilmesidir” (Ka-
rasar, 2011: 151). Arastirmada gegerlik tekniklerinden kapsam gegerligini
test etmek i¢in “uzman goriisii” ne bagvurulmustur. “Testi olusturan mad-
delerin, dl¢iilmek istenen davranisi (6zelligi) 6lgmede nicelik ve nitelik
olarak yeterli olup olmadiginin gostergesi kapsam gecerligidir. Kapsam
gecerligini test etmede kullanilan mantiksal yollardan biri, uzman gorii-
siine bagvurmaktir. Uzmandan beklenilen, testin taslak formunda yer alan
maddelerin kapsam gegerligi bakimindan degerlendirmesidir” (Biiyiikoz-
tirk, 2011: 167-168). Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda, her iki boliim-
den iki madde ¢ikarilmis ve 20 maddelik 6lgege son hali verilmistir.

“Yap1 gecerligi, testin Olgiilmek istenen davranis baglaminda soyut
bir kavrami (faktorii) dogru bir sekilde dlgebilme derecesini gosterir”
(Biiyiikoztiirk, 2011: 168). Olgeklerin yap1 gegerligini test etmek icin de
faktor analizi yapilmistir. “Faktor analizinde dort temel asama s6z ko-
nusudur. Bunlar; veri setinin faktor analizi i¢in uygunlugunun degerlen-
dirilmesi, faktorlerin elde edilmesi, faktdrlerin rotasyonu ve faktorlerin
isimlendirilmesidir. Veri setinin faktor analizi i¢in uygun olup olmadigini
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degerlendirmek amaciyla 3 yontem kullanilmaktadir. Bunlar korelasyon

matrisinin olusturulmasi, Bartlett testi ve Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
testleridir” (Kalayci, 2008: 321).

Tablo 1. Performans Degerlendirme Olgegi Faktér Analizi Degerleri

KMO ve Bartlett Testi
Kaiser-Meyer-Olkin Testi 908
Bartlett Kiiresellik Testi Chi-Square 1523.117
sd 190
p .000

Tablo 1°de goriildigi gibi KMO testi %90.8 (.908)’ dur. 90.8>.050
oldugu i¢in veri seti faktor analizi i¢in uygundur. Bartlett testine de ba-
kildiginda p < .05 oldugu goriilmekte, bu da degiskenler arasindaki yiik-
sek korelasyon oldugunu gostermektedir. Kaiser-Meyer-Olkin ve Bartlett
testinden elde edilen sonuglara gore 6lgegin faktor analizine uygun oldu-
gu goriilmektedir (p<.05).

Tablo 2. Performans Degerlendirme Olgegi Yap1 Gegerligi Degerleri

Bilesen Matrisi

sorus ,877
sorul6 ,838
soru7 ,825
sorul8 ,825
soru9 ,820
sorul3 ,803
soru8 ,799
soru6 ,789
soru4 ,770
sorul , 768
sorul4 ,750
sorul9 , 746
sorul2 ,740
soru20 , 724
sorul7 , 720
soru3 ,713
sorull ,692
sorul5 ,692
soru?2 ,675

sorul0 ,642
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Tablo 2 incelendiginde, yirmi maddenin tamaminin birinci faktor yiik
degerlerinin .642 ve iizerinde oldugu goriilmektedir. Bu bulgu da dl¢egin
genel bir faktore sahip oldugunu gosterir.

Tablo 3. Performans Degerlendirme Olgcegi Oransal Ortak Etken Varyanslar

Ortak Yiikler

sorul 1,000 ,589
soru?2 1,000 456
soru3 1,000 ,508
soru4 1,000 ,593
soru5 1,000 ,768
soru6 1,000 ,623
soru7 1,000 ,681
soru8 1,000 ,638
soru9 1,000 ,673
sorul0Q 1,000 413
sorull 1,000 ,480
sorul2 1,000 547
sorul3 1,000 ,645
sorul4 1,000 ,563
sorul5 1,000 479
sorul6 1,000 , 701
sorul? 1,000 ,519
sorul8 1,000 ,681
sorul9 1,000 ,556
soru20 1,000 ,525

Tablo 3’teki maddelere yonelik tanimlanan faktorlerin ortak varyans-
larina bakildiginda 0.413 ile 0.768 arasinda degistigi ve maddelere ait bu
degerlerin 0.40’tan biiyiik oldugu goriilmektedir. Buna bagl olarak, koro
performansi degerlendirme dlgegine ait madde kalitesinin yiiksek oldugu
ve faktorlerin madde toplam varyansi ve 6lgege ait toplam varyansin bii-
yiik bir kismin1 agikladigi sdylenebilir.

3.2. Uzman Degerlendirmeleri Arasindaki Uyum Diizeyine
Yonelik Bulgular

Ogrencileri degerlendiren bes uzmanin, dlgek iizerinde yapmis oldu-
gu degerlendirmelerin birbiriyle uyumunu ortaya koymak i¢in Kendall’s
W katsayisi hesaplanmaistir.
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Tablo 4. Kendall’s W Uyum Testi Sonuglari

N 80 (20 6grenci * 3 uzman = 60 ve
10 dgrenci* 2 uzman = 20)
Kendall’s W ,742
x2 2458,576
Sd 23
p ,000

Tablo 4 incelendiginde, uzman degerlendiriciler arasinda giiclii bir
uyum oldugu goriilmektedir (Kendall’ W = .742).

3.3. Olgegin Giivenirligine Yéonelik Bulgular

Son olarak 6lgegin giivenirligi test edilmistir. Glivenirlik; “Bir dl¢ii-
miin random hatadan arinmis olmasi olarak tanimlanabilir. Giivenirlik,
gecerlik i¢in 6nkosul niteligindedir. Giivenirlik bir 6lgegin tutarliligim
gosterir; onun her zaman ayn1 sonuglar1 verecegini belirtir” (Balei, 2010:
108). “Gtlivenilir bir testin degerlendirme siirecine katacagi seffaflik, de-
gerlendirme sistemine yonelik giiven gelismesini, 6grencilerin kendi ba-
sarilarin1 degerlendirebilmesini ve siirece odaklanmasini olanak sagla-
maktadir” (Kurtuldu, 2010: 226). Olgeklerin giivenirligini test etmek igin
Cronbach Alfa, Split Half ve Guttman gibi, gilivenirlik analizinde kullani-
lan modellerden faydalanilmistir.

Tablo 5. Performans Degerlendirme Olgegi I¢ Tutarlik ve Giivenirlik Degerleri

Giivenirlik Degerleri

Cronbach’s Alpha Bolim 1 Deger 930
Madde sayisi 10?
Boliim 2 Value 925
Madde say1st 10°
Toplam Madde sayisi 20
Boliimler Aras1 Korelasyon .882
Spearman-Brown Katsayist Esit 937
Esit Olmayan .937

Guttman ki Yar1 Test Katsayis1 .937

Tablo 5’te goriildiigii gibi 6l¢egin i¢ tutarlik hesaplamasi igin uygu-
lanmis olan test iki esdeger yariya boliinerek 6grencilerin testin iki yari-
sindan aldiklar1 puanlar arasindaki korelasyon hesaplanmis ve .937 de-
gerine ulagilmistir. Bu sonug da o = 0.70 degerinin iizerinde oldugundan,
Olcegin i¢ tutarliga sahip oldugu ve giivenilir oldugu belirlenmistir.
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Tablo 6. Performans Degerlendirme Olgegi Cronbach Alpha Testi Degerleri
Cronbach’s Alpha Madde Sayisi

.960 20

Tablo 6’da goriildiigli gibi son olarak verilerin dondiiriilmesi ile elde
edilen 20 maddeden olusan 6lgegin Cronbach’s Alpha Giivenirlik Katsa-
yist o = 0.960 olarak belirlenmistir. Koro performansi degerlendirme 6l-
¢eginin a = 0.960 olarak bulunan Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisi,
Olcegin yiiksek derecede giivenilir oldugunu gostermektedir.

4. SONUC VE ONERILER

Koro performansinin degerlendirilmesine yonelik, gecerligi ve giive-
nirligi saglanmig bir 6lgme araci gelistirmeyi amaglayan bu arastirmadan
elde edilen bulgular dogrultusunda, su sonuglara ulagilmigtir:

Kapsam gecerliginin belirlenmesi amaciyla alinan uzman goriisleri-
nin, pozitif yonde olmas1 ve yap1 gecerliginin belirlenmesi i¢in yapilan
temel bilesenler analizinde faktor yiiklerinin yiiksek ¢ikmasi, hazirlanan
6lgme aracinin kapsam ve yap1 gecerligi bakimimdan kabul edilebilir dii-
zeyde oldugunu gostermistir.

Olgegin faktor analizine uygun olup olmadigini belirlemek igin ya-
pilan Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testine gore veri seti faktor analizi i¢in
uygundur (90.8>.050). Bartlett testine gore de degiskenler arasinda yiik-
sek korelasyon oldugu goriilmektedir (p < .05). Bu sonuglar, 6l¢egin fak-
tor analizine uygun oldugunu gostermektedir (p<.05).

Olgekteki yirmi maddenin tamaminin birinci faktdr yiik degerlerinin
.642 ve tizerinde oldugu goriilmektedir. Bu bulgu da 6l¢egin genel bir
faktore sahip oldugunu gosterir.

Ogrencileri degerlendiren bes uzmanin, dlgek iizerinde yapmis oldu-
gu degerlendirmelerin birbiriyle uyumunu ortaya koymak i¢in Kendall’s
W katsayis1 hesaplanmistir ve uzman degerlendiriciler arasinda giiglii bir
uyum oldugu sdylenebilir (W = .742).

Olgegin i¢ tutarlik hesaplamasi i¢in uygulanmis olan test iki esdeger
yartya boliinerek 6grencilerin testin iki yarisindan aldiklar1 puanlar ara-
sindaki korelasyon hesaplanmis ve .937 degerine ulasiimistir. Bu sonug
da a = 0.70 degerinin {izerinde oldugundan, 6l¢egin i¢ tutarliga sahip ol-
dugu ve giivenilir oldugu belirlenmistir.
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Son olarak verilerin dondiiriilmesi ile elde edilen 20 maddeden olusan
0lcegin Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 0.960 olarak belirlenmistir.
Bu da, 6l¢egin yiiksek derecede giivenilir oldugunu gostermektedir.

Sonug olarak gelistirilen, gecerligi ve giivenirligi test edilen “Koro
Performansi1 Degerlendirme Olgegi” nin koro derslerinde dgrencinin per-
formansinin degerlendirilmesinde kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir
ara¢ oldugu soylenebilir. Gelistirilen bu 6lgek, hem tiriinii hem de siireci
degerlendirmeye yonelik olup, “bilissel&devinissel davraniglar” ile “du-
yussal davraniglar” olarak iki alt boyutta yer alan toplam yirmi hedef dav-
ranis1 kapsamaktadir. 20 maddeden olusan 6l¢ek Ek’te sunulmustur.

Tiirkiye’de koro miiziginin yani sira koro egitiminin de geligmesi i¢in
bilimsel ¢alismalara, yeni arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Koro dersi
icin gelistirilen bu 6lgegin, devinissel alan, diger bir ifadeyle psikomotor
davraniglarin agirlik kazandigi diger dersler igin de dlgme araglarinin ge-
listirilmesine katki saglayacagi diistiniilmektedir. Bu baglamda, arastirma
kapsaminda olusturulan 6l¢me aracindan hareketle, performans degerlen-
dirmeye yonelik benzer 6l¢me araci gelistirme ¢alismalari yapilabilir.

Gelistirilen koro performansi degerlendirme 6lgegi, yalnizca mes-
leki miizik egitimi veren Milli Egitim’e ya da YOK’e bagli kurumlarm
lisans, lisans Oncesi ve lisansiistlii 6gretim programlarinda yer alan “Cok-
sesli Koro” dersindeki performansin degerlendirilmesi i¢in degil, ama-
tor (6zengen) korolardaki performansi ya da diizenlenen koro festivalleri
ve yarigmalardaki koro performansimi degerlendirirken de kullanilabilir.
Nitekim Tiirkiye’nin en eski ve koklii koro festivali olan ve Ankara’da
diizenlenen Tiirkiye Korolar Senligi’nde sahneye ¢ikan korolar1 degerlen-
dirmek i¢in, bir koroda bulunmasi gereken Ol¢iitlerin temel olusturdugu
puanlama sistemi kullanilmaktadir.

Aragtirma kapsaminda hazirlanan 6lcek, ilerleyen zamanlarda, degi-
sen egitim-0gretim ve 6lgme degerlendirme yaklagimlari dogrultusunda
gbzden gegirilerek daha da gelistirilebilir ve giincellenebilir.
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Ek. Koro Performansi Degerlendirme Olgegi

Dersin Kodu ve Ad1
Sinav Tarihi

Ogrencinin;
Adi-Soyadi - »
Numarast % ) ;L @‘ .Z,( <Zt
Ses Grubu N Q [l E
5
OLCUTLER 5 4 3 2 1 =
=
ol Bedensel, zihinsel ve ruhsal hazir bulunma
% g (Eser seslendirmeye hazir bulunusluk diizeyi; esnek, rahat,
<R < 1 dengeli durus)
g § Dogru solunum ahskanhgi kazanma
E: ; 2 (Soluk-ses-sz baglantisi, dogru atak)
& = Sesi dogru yerde iiretme ve yayma
= g (Kafa sesi-gogiis sesi ayrimi)
- Eseri tonunda seslendirme
3 (Entonasyon)
5 Eseri ritmik 6zelliklerine gore seslendirme
(Eseri ritmine uygun, ritim hatas1 yapmadan seslendirme)
6 Artikiilasyon, Diksiyon
(Dogru bogumlama, konusma dilinde agik ve anlasilir olma)
Bireysel sesi koro sesine doniistiirme, Koro ile
kaynastirip biitiinlestirme
1 (Koral sdyleme, 6ne ¢ikmama, homojenlige uygun
davranma)
Nitelikli ses elde etme-iiretme-kullanma
(Dogal, hisirtisiz, havasiz ses tiretme, uygun vibrato
8 kullanimi, geviklik-ajilite)
9 Sesi, register gegislerinde dogru kullanma
10 Eseri ait oldugu dénemin stil 6zelliklerine gore seslendirme

Eseri biitiinliik icinde seslendirme
1 (miizik-s6z kiimelerini bulusturma, dogru ciimleleme,
miizikal ¢izgiye uygun ve kesintisiz seslendirme)

Eseri miizikal dinamiklerine (hiz, niians vb..) uygun
12 seslendirme

Eserde belirtilen sdyleyis bicimlerini uygulama (legato,
13 staccato, martellato)

Eserin miiziksel ruhunu tanimlayan duyarhhg yansitma
14 (Miizikal duyarlilik, ifade giicii)
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Koro dersinin gereklerini yerine getirme
(Eserle ilgili 6n hazirlik yapma, eserleri vaktinde ve
eksiksiz caligma)

(1es$ndnq)
nkog [eAsog

Koro dersine yonelik olumlu tutumu

Sosyal iletisim becerileri (sorumluluk alma, takim ruhunu
tagima, liderlik 6zellikleri yansitma)

Arkadagslariyla ve sefle uyum i¢inde olma

Konser basarisi
(Provalara vaktinde gelme, sahne kurallarina uygun
davranma)

20

Derse yonelik devam-devamsizlik durumu

Toplam Puan
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GIRIS

Eski ¢caglardan beri matematik bilimi diger tlim bilimleri gelismesine
kaynaklik ederken, gilinliik hayatimizin olmazsa olmaz bir unsuru olmus-
tur. Matematik yeterliligi bir bilgi toplumunda kisisel tatmin, aktif vatan-
daslik, sosyal icerilme ve istihdam edilebilirlik i¢in gerekli olan 6nemli
yeterliliklerden biri olarak belirlenmistir. Yapilan arastirmalarda matema-
tik okuryazarligi ile istihdam arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmistir. Sana-
yilesmis toplumlardaki arastirma bulgulari, zayif sayisal bilginin ticretli
isle ilgili olarak birey i¢in dnemli bir dezavantaj tasidigini gostermektedir
(Coben vd., 2003). Bynner ve Parsons (1997), sayisal becerilere sahip ol-
mayan kisilerin, yalnizca okuryazarlik becerileri zayif olanlara gore istih-
damda daha kétii bir bigimde dezavantajli olduklarini bulmuslardir (Byn-
ner & Parsons, 1997). Okuryazarlik ve matematik becerileri, bireyler issiz
kaldiginda gerilemistir; bu durum 6zellikle 16 yasinda becerileri en zay1f
olan kisiler i¢in gegerliydi. Daha ileri bir calismada, “becerinin muhafaza
edileceginden emin olabilmemiz i¢in temel bir beceri esigine ulasilmasi

=99

gerektigi” sonucuna vardilar (Bynner & Parsons, 1998).

Okul cagindaki bireylerin matematik alanindaki basarilar1 gesitli
testlerle okul yonetimince Olgiilmektedir. Kiiresel ¢apta ise kisaca PISA
(Programme for International Student Assessment) olarak ifade edilen
Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi ve kisaca TIMMS (Trends
in International Mathematics and Science Study) diye ifade edilen Ulus-
lararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi araciligiyla 6grencilerin
matematik okuryazarliklar1 dl¢iilmektedir. Yetigkin tarafinda matematik
okuryazarligi Ekonomik Kalkinma ve isbirligi Orgiitii (OECD) tarafin-
dan kisaca PIAAC (Programme for the International Assessment of Adult
Competencies) olarak ifade edilen Uluslararasi Yetiskin Becerilerinin Ol-
¢lilmesi Programi araciligr ile ol¢iilmektedir. Bu uluslararasi arastirma,
40’tan fazla iilkede gergeklestirilmistir. Test bireylerin topluma katilmasi
ve ekonomilerin gelismesi i¢in gerekli olan temel biligsel ve isyeri beceri-
lerini 6lgmektedir. Anketten elde edilen bulgular, tilkelerin egitim ve 6gre-
tim sistemlerinin bu becerileri nasil besleyebilecegini daha iyi anlamalari-
na yardimci olmustur. Anket her 10 yilda bir uygulanmaktadir ve simdiye
kadar iki dongii yapilmistir. Birinci Dongiide, 2011-2018 arasinda ii¢ tur
veri toplama yapilmuistir. Arastirmanin ikinci dongiisii 2018 yilinda basla-
mistir ve bu dongiiniin sonuglar1 2024°te yayinlanacaktir (OECD, 2020).

Anket, 16-65 yas arasi yetiskinlerle evlerinde goriigme yapilmasi
seklinde uygulanmistir. Ankete her katilimci tilkeden 5000 kisinin katili-
m1 hedeflenmistir. Anket sorular1 katilimcilara bilgisayar araciligiyla so-
rulmustur. Ancak anket kalem ve kagit yoluyla da uygulanabilirdir. Anket
ile okuryazarlik ve matematik okuryazarlik ve teknoloji agisindan zengin
ortamlarda problem ¢dzme becerisini degerlendirme amaglanmigtir. Be-
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cerilerin iste ve ev ve toplum gibi diger baglamlarda nasil kullanildig1 da
dahil olmak iizere genis bir alandan bilgi toplanmistir (OECD, 2020).

Anket, kiiltiirler aras1 ve uluslararasi olarak gecerli olacak sekilde
tasarlanmistir. Anket, iilkelerin anketi kendi ulusal dillerinde uygulaya-
bilmeleri ve yine de karsilastirilabilir sonuglar elde edebilmeleri icin ta-
sarlanmigtir. Anket, beceri gelistirme sistemleri ve bunlarin sonuglarinin
karsilastirmali analizini ve yetiskin becerilerine iliskin uluslararasi kiyas-
lamay1 saglamak icin tasarlanmistir. Anket, politika yapicilarin iilkelerin-
deki begeri sermayenin temel yonlerinin gelisimini izlemelerine olanak
saglamak icin zaman i¢inde tekrarlanacak bir anket olarak tasarlanmistir.

Anketin birinci dongiisiiniin 2011—2012 yillarinda yapilan ilk tu-
runda su ilkeler yer almistir: Avustralya, Avusturya, Belgika (Flanders),
Kanada, Cek Cumhuriyeti, Danimarka, Estonya, Finlandiya, Fransa, Al-
manya, irlanda, italya, Japonya, Kore, Hollanda, Norveg, Polonya, Rusya
Federasyonu, Slovak Cumhuriyeti, Ispanya, Isvec, Birlesik Krallik (Ingil-
tere ve Kuzey Irlanda), Amerika Birlesik Devletleri.

Anketin 2014-2015 yillarinda yapilan ikinci turunda programa Sili,
Yunanistan, Endonezya, Israil, Litvanya, Yeni Zelanda, Singapur, Sloven-
ya ve Tiirkiye dahil olmustur. Anketin 2017 yilinda yapilan ii¢iincii turun-
da yer alan iilkeler ise Ekvador, Macaristan, Kazakistan, Meksika, Peru,
Amerika Birlesik Devletleri olmustur.

Yetigkin Becerileri Arastirmasindan elde edilen veriler, temel bilgi
isleme becerileri ile bir dizi degisken arasindaki baglantilarin aragtirilma-
sina olanak taniyarak, politikayla ilgili analiz i¢in zengin bir bulgu temeli
olusturur. Ozellikle, bu anketten elde edilen veriler asagidakilerin daha
iyl anlagilmasini kolaylastirir:

* Egitim ve 0gretim sistemlerinin performansi

*  Okumamishgin ve zayif okuryazarligin kapsami ve boyutlari

+ Isgiicii piyasalari ile egitim ve 6gretim arasindaki ugurum

» Egitime erisimde esitlik diizeyleri ve kusaklar aras1 hareketlilik
* Genglerin egitimden ise gegisi

* Risk altindaki popiilasyonlarin belirlenmesi

* Demografi, egitim ge¢cmisi, saglik vb. gibi temel biligsel beceriler
ve degiskenler arasindaki baglantilar.

“Matematik okuryazarlik” terimi evrensel olarak kabul edilmis bir
tanim1 yoktur. “Matematik” ten nasil farkli oldugu konusunda bir an-
lagsmaya varilmig degildir. Bazi egitimciler ve yetkililer icin matematik
okuryazarlik terimi, temel hesaplamalar1 veya aritmetik islemleri ger-
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ceklestirme becerisini igeren bir dizi basit beceriyi ifade eder (Gal, Van
Groenestijn, Manly, Schmitt, & Tout, 2005). Johnston (1995) matematik
okuryazar1 olmanin, sayilar1 manipiile etmekten, hatta okul veya iiniver-
site matematiginde basarili olmaktan daha fazlasi oldugunu one siirer.
Matematik okuryazarlik, tiim gesitliligi ile matematik ile gercek diinya
arasinda kopriiler kuran elestirel bir farkindaliktir. Bir miithendisin mate-
matik okur yazari olmasi ilkokul ¢cocugu, ebeveyn, araba siirliciisii veya
bahgivan icin oldugu kadar énemlidir. Birlesik Krallik hiikiimetinin In-
giltere’de yetigkin okuryazarlig1 ve aritmetik standartlarini iyilestirmeye
yonelik Yasam Becerileri stratejisinde matematik okuryazarlik su sekil-
de tanimlanir: matematigi iste ve genel olarak toplumda islev gérmek
icin gerekli bir diizeyde kullanma yetenegi. Yani matematiksel bilgileri
anlamak ve kullanmak; matematiksel bilgileri hesaplamak ve islemek;
Sonuglar1 yorumlamak ve matematiksel bilgileri iletmek (DfEE, 2001).
Matematik okuryazarligi kavrami PIAAC tarafindan “Yetigskin yasamin-
daki ¢esitli durumlarin matematiksel ihtiyaglari ilgilenmek ve bunlari hal-
letmekle amaciyla matematiksel bilgi ve diislincelere erisme, kullanma,
yorumlama ve anlatma becerisidir. Buna gore matematik okuryazarligi
cesitli sekillerde sunulmus matematiksel igerige/ bilgilere diisiincelere
karsilik bir durumu idare etmeyi veya bir problemi gercek bir baglamda
¢ozmeyi icerir (OECD, 2013). Yetiskin Becerileri Anketi’ndeki (PIAAC)
matematik okuryazarliginda degerlendirilen alanlar ve igerikleri su sekil-
de siralanmustir.

Matematiksel igerik, bilgi ve fikirler:
* Miktar ve say1

* Boyut ve sekil

» Kalip, iliskiler ve degisim

*  Veriler ve olasilik

Matematiksel bilginin temsilleri:

* Nesneler ve resimler

* Sayilar ve semboller

* @Gorsel sekiller (6r. Diyagramlar, haritalar, grafikler, tablolar)
*  Metinler

» Teknolojiye dayali goriintiiler

Yetiskin Becerileri Anketi (PIAAC)’de kullanilan bilissel stratejiler
ise su sekilde siralanmistir (OECD, 2016).

e Tanmimlaym, bulun veya erisin
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* Harekete gecin ve kullanin (siralayin, sayin, tahmin edin, hesap-
layin, 6l¢iin, modelleyin)

* Yorumlayn, degerlendirin ve analiz edin
+ lletisim kurun (Anlatin, ifade edin)

Matematik okuryazarlik yeterlilik seviyeleri, her bir seviyenin puan
aralig1 ve Her yeterlilik diizeyinde basartyla tamamlanan gorev tiirlerinin
aciklamasi tablo 1 de verilmistir.

Tablo 1 Matematik okuryazarlik yeterlilik seviyelerinin agiklamast

Seviye Puan Her yeterlilik diizeyinde basariyla tamamlanan gorev tiirleri
Aralig1

laltr 176 puan Bu seviyedeki gorevler, katilimcilarin sayma, siralama, tam sayilar veya parayla
alt1 temel aritmetik iglemleri ger¢eklestirme veya matematiksel igerigin agik veya ¢ok
az metinle agik oldugu somut, tanidik baglamlarda yaygin mekansal temsilleri
tanima gibi basit islemleri ger¢eklestirmesini gerektirir.

1 176-226  Bu seviyedeki gorevler, katilimeinin, matematiksel igerigin ¢ok az metin ve
minimal geldiricilerle agik oldugu ortak, somut baglamlarda temel matematiksel
siirecleri gergeklestirmesini gerektirir. Gorevler genellikle sayma, siralama, temel
aritmetik islemleri gergeklestirme,% 50 gibi basit yiizdeleri anlama ve basit veya
yaygin grafiksel veya uzamsal temsillerin 6gelerini bulup tanimlamayi igeren tek
adimli veya basit siirecler gerektirir.

2 226-276 Bu seviyedeki gorevler, katilimcinin matematiksel igerigin oldukga agik
veya nispeten az ¢eldirici ile gorsel oldugu bir dizi yaygin baglamda gomiili
matematiksel bilgi ve fikirleri tanimlamasini ve bunlara gére hareket etmesini
gerektirir. Gorevler genellikle tam sayilar ve ortak ondalik sayilar, yiizdeler
ve kesirler ile hesaplamayi igeren iki veya daha fazla adimin veya islemin
uygulanmasini gerektirir; basit 6l¢iim ve mekansal temsil; tahmin; metinler,
tablolar ve grafiklerde nispeten basit veri ve istatistiklerin yorumlanmasi.

3 276-326  Bu seviyedeki gorevler, katitlimemin daha az agik, her zaman agina olmayan ve
daha karmagik sekillerde temsil edilen baglamlara gémiilii olabilecek matematiksel
bilgileri anlamasini gerektirir. Gorevler birkag adim gerektirir ve problem ¢ozme
stratejileri ve ilgili siireglerin se¢imini igerebilir. Gorevler, say1 duyusu ve uzamsal
duyu uygulamasini gerektirme egilimindedir; sozlii veya sayisal bigimde ifade
edilen matematiksel iliskileri, kaliplar1 ve oranlar1 tanimak ve bunlarla ¢alismak;
metinlerde, tablolarda ve grafiklerde veri ve istatistiklerin yorumlanmasi ve temel
analizi.

4 326-376  Bu seviyedeki gorevler, katilimeimnin karmasik, soyut veya alisilmadik baglamlara
g6miilii olabilen genis bir matematiksel bilgiyi anlamasini gerektirir. Bu gérevler,
¢ok sayida adim atmay1 ve uygun sorun ¢6zme stratejilerini ve siireglerini segmeyi
icerir. Gorevler genellikle ¢okluklar ve veriler hakkinda analiz ve daha karmagik
akil yiirlitme gerektirir; istatistikler ve olasilik, Mekansal iligkiler ve degisim,
oranlar ve formiiller. Bu seviyedeki gorevler, kanitlar1 anlamay1 veya cevaplar veya
segimler igin iyi gerekgeli agiklamalar iletmeyi de gerektirebilir.

5 376 ve Bu seviyedeki gorevler, katilimcinin muhtemelen karmagsik metinlere gomiilii
tizeri karmasik temsilleri ve soyut ve bigimsel matematiksel ve istatistiksel fikirleri
anlamasini gerektirir. Katilimcilar, 6nemli 6l¢iide ¢eviri veya yorumlamanin
gerekli oldugu durumlarda birden ¢ok matematiksel bilgiyi entegre etmek
zorunda kalabilir; Cikarimlar yazmak; matematiksel argiimanlar veya modeller
gelistirmek veya bunlarla calismak; ve ¢oziimleri veya secimleri gerekgelendirmek,
degerlendirmek ve elestirel bir sekilde diisiinmek.
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Matematik okuryazarligi Avrupa birligi tarafindan belirlenen yasam
boyu 6grenmede sekiz temel yeterlik alanindan biri olarak ele alinmistir.
Bu aragtirmanin amaci Tiirkiye’deki yetigkinlerin matematik okuryazar-
liklarinin cinsiyet, yas, egitim durumu, ¢alisma durumu, gelir diizeyi de-
giskenleri acisindan degerlendirilmesidir.

YONTEM

Tiirkiye’de yetigkinlerin matematik okuryazarliklarinin degerlendi-
rildigi bu calismada nicel arastirma modellerinden tarama modeli kul-
lanilmistir. Gegmiste ya da halen var olan durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amagclayan arastirma yaklasimidir. Arastirmaya konu olan
olay, birey ya da nesne kendi kosullar1 i¢inde oldugu gibi tanimlanmaya
calisilir. Tarama modelleri genel tarama modelleri ve 6rnek olay tarama
modelleri olmak iizere ikiye ayrilir. Genel tarama modelleri tekil ve ilis-
kisel tarama modelleri olmak tizere ikiye ayrilir. Tekil tarama modelleri,
degiskenlerin tek tek, tiir ya da miktar olarak olusumlarinin belirlenmesi
amaciyla yapilan arastirma modelleridir (Karasar, 2009). Arastirmada il-
gilenilen olay, madde, birey, grup, kurum, konu vb. birim ve duruma
ait degiskenler, ayr1 ayr1 betimlenmeye ¢alisilir. Bir bagka deyisle
her bir birimde durum nedir? Sorusuna yanit aranir. Bu arastirmada
her bir degisken ayr1 ayri ele alinmistir.

Evren ve Orneklem

Calismaya katilmak i¢in gerekli pilot ¢alisma yapilmis ve 4522 hane-
den Tiirkiye Is Kurumu tarafindan gorevlendirilen 169 is ve meslek danis-
mani tarafindan 1500 gegerli miilakata ulasilmistir. Pilot calismaya kati-
lan iller Adana, izmir, Ankara, Kirikkale, Antalya, Kocaeli, Aydin, Konya,
Balikesir, Manisa, Bursa, Tekirdag, Istanbul ve Zonguldak olmustur. Asil
calismaya katilan iller ve illerden elde edilen miilakat sayilar1 tablo 1°de
verilmistir.

Tablo 1 Illere gore miilakat sayilart

SECILEN iLLER |[MULAKAT SAYISI [SECILEN iLLER[MULAKAT SAYISI

istanbul 940 Konya 140
Ankara 360 Balikesir 126
[zmir 323 Manisa 126

Kocaeli 108 Mersin 126
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Antalya 152 Zonguldak 126
Bursa 190 Trabzon 126
Eskigehir 68 Samsun 126
Mugla 68 Kiitahya 126
Denizli 126 Malatya 126
Canakkale 126 Hatay 126
Adana 133 Corum 126
Kayseri 126 Aksaray 126
Aydin 126 Erzurum 126
Sanlurfa 126 Kilis 126
Agr1 126 Diyarbakir 126

Veri toplama

Ana calismay1 gergeklestirmek iizere TUIK’ten 7024 hane adresi
temin edilmistir. Elde edilen bu adreslerde goriismeler gergeklestirmek
iizere ISKUR tarafindan 285 is ve meslek danismani gorevlendirilmistir.
Ayrica sahada gorevli personelin koordinasyonunu saglamak iizere Milli
Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan 14 personel proje kapsaminda ¢alis-
mak iizere gorevlendirilmistir. Ana ¢aligmanin uygulanmasi i¢in yukarida
yer alan 30 il belirlenmistir. Projede gorevli personelin 30 ilde 7024 ha-
nede gergeklestirdigi caligmalar sonucunda 5536 dolu miilakat elde edil-
mistir.

Verilerin Analizi

Veriler OECD veri tabanindan alinmig ve ayn1 veri tabanina entegre
olan ¢evrimigi veri analiz programi kullanilarak analiz edilmistir. Tablolar
sistemde oldugu sekliyle alinmistir. Verilerin analizinde anlamlilik testleri
kullanilmaistir.

BULGULAR

2015 yilinda PIAAC’a katihm gosteren Tiirkiye’deki yetiskinlerin
sayisal yeterliliklerdeki ortalama puani 263 olan OECD ortalamasinin
oldukga altinda 219 olarak gerceklesmistir. Tiirkiye aragtirmaya katilan
tilkeler ve ekonomiler arasinda sayisal becerilerde sondan liglincii sirada
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yer almistir. Yalnizca Cakarta (Endonezya) (210 puan) ve Sili (206 puan)
sayisal yeterliliklerde Tiirkiye’nin altinda performans gdstermistir.
Cinsiyet Degiskenine Iliskin Bulgular
Cinsiyet degiskenine iligkin bulgular tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Yetiskinlerin cinsiyetlerine gore matematik okuryazarliklarinin

karsilastirilmast

Erkek Kadin
(233) (206)

Erkek >

(233) Fark = 27 (2.5) P- Degeri = 0.00
<

53‘;;“ Fark = -27 (2.5) P-Degeri
=0.00

Agiklama

< Anlamli derecede diisiik

> Anlamli derecede yiiksek.

X Anlaml1 fark yok

Tablo 2 incelendiginde erkek yetiskinlerin matematik okuryazarlik
diizeylerinin kadin yetiskinlere gore anlamli derecede yiiksek oldugu go-
rilmektedir. Erkeklerin matematik okuryazarliklar: puan ortalamasi 233
iken kadinlarin ortalamasi 206 puan olmustur. Bu haliyle erkekler elde
ettikleri puanla ikinci seviyede yer alirken, kadinlar birinci seviyede kal-
mistir.

Yas Degiskenine iliskin Bulgular
Yas degiskenine iliskin bulgular tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Yetiskinlerin yas gruplarina gore matematik okuryazariliklarinin

karsilastirilmasi
ij yadadaha |5 3, 35-44 45-54 |55 ve iizeri
234 (229) (219) 13)  |(188)
X > > >
24 ya da daha Fark =5 Fark =15 Fark =21 |Fark =46
az (2.3) (3.3) 4.1) 4.7)
(234) P-degeri = P-degeri = P-degeri = | P-degeri =
0.07 0.00 0.00 0.00
> > >
X — = =
25-34 Fark = -5 (2.8) Fark =10 Fark =16 |Fark =41
(229) P-degeri = (3.4) (4.8) (5:3)
0 07g P-degeri = P-degeri = | P-degeri =
) 0.00 0.00 0.00
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< < X >
35-44 Fark =-15 Fark =-10 Fark=6 |Fark=31
(219) 3.3) 34 (3.6) 4.2)
P-degeri = P-degeri = P-degeri = | P-degeri =
0.00 0.00 0.11 0.00
< < X >
45-54 Fark =-21 Fark =-16 Fark = -6 Fark =25
213) 4.1 . 4.8) . (3.6) . (3.8) _
P-degeri = P-degeri = P-degeri = P-degeri =
0.00 0.00 0.11 0.00
< < < <
55 iizeri Fark = -46 Fark = -41 Fark =-31 Fark = -25
(188) 4.7 . (5.5) . 4.2) . (3.8) .
P-degeri = P-degeri = P-degeri = P-degeri =
0.00 0.00 0.00 0.00
Agiklama
< Anlamli derecede diisiik
> Anlamli derecede yiiksek.
X Anlamli fark yok

Tiirkiye’deki yetiskinlerin yas gruplarina gére matematik okurya-
zarliklar1 degerlendirildiginde yas ilerledik¢e puanlarin azaldigi goriil-

mektedir. Yas gruplari arasinda anlamli fark 35 ve sonraki yas grubunda

ortaya ¢ikmaktadir. 24 ya da daha az yagh grupla (234) 25-34 yas (229)
Araligindaki grup arasinda ve 35-44 yas (219), araligindaki grupla 45-54
yas (213) araligindaki grup arasinda anlamli fark olusmazken diger tiim
gruplar arasinda anlaml fark olusmustur. Ozelikle 55 ve iizeri yas gru-
bunda puanlar kayda deger oranda diismektedir. Yas gruplarinin yer aldigi
seviyeler bakildiginda ise 24- 34 yas araliginda yer alanlar ikinci seviyede

iken, diger yas gruplar birinci seviyede yer almistir.

Egitim Degiskenine Iliskin Bulgular

Egitim degiskenine iliskin bulgular tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Yetiskinlerin egitim seviyelerine gére matematik okuryazarlhiklarinin

Egitimsiz
(153)

ilkokul
(200)

karsilastirilmasi
. I T Kisa donem
Egitimsiz ~ Ilkokul Ortaokul Lise dengi iiksekiretim Lisans
(153) (200) (223) (245) egitim {2 47 & @271)
(246)
< < < < <
Fark =-47 Fark = Fark=-92 Fark=-94 < Fark =
(5.2) 70(5.3) (5.5 (5.5) Fark = -94 (5.8) -119 (5.4)
P-Degeri  P-Degeri  P-Degeri  P-Degeri= P-Degeri =0.00 P-Degeri
=0.00 =0.00 =0.00 0.00 =0.00
> < < < <
Fark = 47 Fark = Fark =-45 Fark=-46 < Fark =
(5.2) 2324) (33) (3.3) Fark = -47 (4.0) -72 (3.3)
P-Degeri = P-Degeri  P-Degeri  P-Degeri= P-Degeri=0.00 P-Degeri
0.00 =0.00 =0.00 0.00 =0.00

Yiiksek
lisans
(282)

<
Fark =
-130(9.3)
P-Degeri =
0.00

<

Fark = -83
(8.0)
P-Degeri =
0.00
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> > < < < <
Ortaokul Fark=70  Fark=23 Fark =-22 Fark=-23 < Fark = Fark = -60
@23) (5.3) 2.4) (2.8) (2.8) Fark=-24 (3.7) -48(3.1) (7.8)
P-Degeri= P-Degeri P-Degeri  P-Degeri = P-Degeri=0.00 P-Degeri P-Degeri=
0.00 =0.00 =0.00 0.00 =0.00 0.00
> > > X < <
Lise Fark=92  Fark=45 Fark=22 Fark=-1 x Fark = Fark = -38
(245) (5.5) (3.3) (2.8) (2.5) Fark=-2(3.7) -26(3.0) (7.4)
P-Degeri= P-Degeri  P-Degeri P-Degeri= P-Degeri =0.56 P-Degeri P-Degeri =
0.00 =0.00 =0.00 0.63 =0.00 0.00
> > > X < <
Tiim lise dengi  Fark=94 Fark=46 Fark=23 Fark=1 X Fark = Fark =-36
egitim (5.5) (3.3) (2.8) (2.5) Fark=-1(3.7) -25(2.6) (7.6)
(246) P-Degeri= P-Degeri  P-Degeri P-Degeri P-Degeri =0.79 P-Degeri  P-Degeri =
0.00 =0.00 =0.00 =0.63 =0.00 0.00
> > > X X < <
Kisa donem Fark =94 Fark=47 Fark=24 Fark=2  Fark=1 Fark = Fark = -35
yiiksekogretim  (5.8) (4.0) 3.7) 3.7 3.7) 24 (4.1)  (8.0)
(247) P-Degeri= P-Degeri  P-Degeri P-Degeri  P-Degeri = P-Degeri  P-Degeri =
0.00 =0.00 =0.00 =0.56 0.79 =0.00 0.00
> > > > > X
Lisans Fark=119 Fark=72 Fark=48 Fark=26 Fark=25 > Fark =-11
@ (5.4) ; (3.3) ' 3.1 . (3.0 ; (2.6) ' Fark = 2'4 4.1 (7.4) ‘
P-Degeri= P-Degeri  P-Degeri P-Degeri  P-Degeri= P-Degeri = 0.00 P-Degeri =
0.00 =0.00 =0.00 =0.00 0.00 0.13
> > > > > X
Yiiksek lisans Fark =130 Fark=83 Fark=60 Fark=38 Fark=36 > Fark = 11
@82 9.3) (8.0) (7.8) (7.4) (7.6) Fark =35(8.0) (7.4)
P-Degeri= P-Degeri  P-Degeri P-Degeri  P-Degeri= P-Degeri=0.00 P-Degeri
0.00 =0.00 =0.00 =0.00 0.00 =0.13
Agiklama
< Anlamli derecede diisiik
> Anlamli derecede yiiksek.
X Anlamli fark yok

Egitim diizeyi degiskenine gore yetigkinlerin matematik okuryazar-
liklart incelendiginde genel olarak egitim diizeyi arttik¢a puanlarin mani-
dar olarak arttig1 goriilmektedir. Hi¢ egitim almamiglardan yiiksek lisans
diizeyine kadar diizeyler degerlendirildiginde iilkemizde lise/lise dengi
okullar ile 6n lisans diizeyine denk gelen diizeyler arasinda manidar fark
bulunmamistir. Ayrica lisans ve yliksek lisans diizeyleri arasinda manidar
fark bulunmamistir. Diger tiim diizeyler arasinda anlamli fark vardir. Egi-
tim seviyelerinin puanlarina karsilik gelen seviyelere bakildiginda yiiksek
lisans mezunu yetiskinler iiclincii seviyede yer alirken lisans, lisans ve lise
mezunu yetigkinler ikinci seviyede yer almistir. Ortaokul ve lise mezunu
yetiskinler birinci seviyede yer alirken egitimsizler bir alt1 seviyede yer
almistir. Egitimsizlerin matematik okuryazarlik diizeyi en diisiik seviye-
dedir.

Calisma Durumu Degiskenine iliskin Bulgular

Calisma durumu degiskenine iligkin bulgular tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5. Yetiskinlerin ¢alisma durumlarina gore matematik okuryazarliklarinin

karsilastirilmasi
Zﬁanh :{;Eanh issiz Ogrenci  Emekli  Evisleri  Diger
(236) @17) (216) (248) (223) (191) (222)
> > < > > >
Tam Fark=19 Fark=20 Fark=-12 Fark=13 Fark=45 Fark=13
zamanh (6.7) 4.2) (3.5) 4.1) 2.7) (5.0)
(236) P-Degeri = P-Degeri= P-Degeri= P-Degeri= P-Degeri= P-Degeri=
0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00
< X < X > X
Yan Fark =-19 Fark =1 Fark =-31 Fark=-6 Fark=26 Fark=-6
zamanh (6.7) (8.0) (6.1) (6.4) (6.4) (7.1)
217) P-Degeri = P-Degeri = P-Degeri= P-Degeri= P-Degeri= P-Degeri=
0.00 0.91 0.00 0.33 0.00 0.42
< X < X > X
issiz Fark =-20 Fark=-1 Fark =-32 Fark=-7 Fark=25 Fark=-6
216) 4.2) (8.0) (5.3) 5.4 (4.3) (6.3)
P-Degeri = P-Degeri = P-Degeri = P-Degeri= P-Degeri= P-Degeri=
0.00 0.91 0.00 0.19 0.00 0.31
> > > > > >
. . Fark=12 Fark=31 Fark=32 Fark=25 Fark=57 Fark=26
Ogrenci
(248) (3.5) » (6.1) . (5.3) - (4.6) . (3.9) - (6.1) .
P-Degeri = P-Degeri= P-Degeri= P-Degeri = P-Degeri= P-Degeri =
0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00
< X X < > X
Emekli Fark =-13 Fark=6 Fark =7 Fark = -25 Fark =32 Fark=1
@23) 4.1) (6.4) (5.4) (4.6) 3.9 (5.6)
P-Degeri = P-Degeri= P-Degeri= P-Degeri = P-Degeri = P-Degeri =
0.00 0.33 0.19 0.00 0.00 091
< < < < < <
Ev isleri Fark =-45 Fark=-26 Fark=-25 Fark=-57 Fark=-32 Fark =-32
191) 2.7) (6.4) (4.3) 3.9 3.9) (5.4)
P-Degeri = P-Degeri = P-Degeri= P-Degeri= P-Degeri= P-Degeri =
0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00
< X X < X >
Diger Fark=-13 Fark=6 Fark =6 Fark=-26 Fark=-1 Fark=32
@22) (5.0 (7.1) 6.3) (6.1) (5.6) (5.4)
P-Degeri= P-Degeri= P-Degeri= P-Degeri= P-Degeri= P-Degeri=
0.00 0.42 0.31 0.00 0.91 0.00
Aciklama
< Anlamli derecede diisiik
> Anlamli derecede yiiksek.
X Anlamli fark yok

Tablo 5 incelendiginde yetiskinleri matematik okuryazarliklarinin ca-
lisma durumuna gore anlamli olarak farklilastigi goriilmektedir. Calisma
durumlari incelendiginde en yliksek ortalamaya sahip grubun 6grenciler
oldugu ve diger tiim gruplardan anlamli olarak farklilastig1 goriilmekte-
dir. En distlik ortalamaya sahip grup ise ev isleri ile mesgul olan grup
olup bu grubun ortalamasi diger tiim gruplardan anlamli olarak diisiiktiir.
Tam zamanli ¢alisan grubun ortalamasi 6grenci grubunun ortalamasindan
anlamli olarak diisiik iken diger tiim gruplarin ortalamalarindan anlaml
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olarak biiyiiktiir. Yar1 zamanli ¢aligan grubun ortalamasi tam zamanli ¢a-
lisan grup ve 6grenci grubundan anlamli derecede diisiik iken, ev isleri ile
mesgul olan gruptan anlamli derecede yiiksektir. Diger gruplarla anlamli
bir iliskisi yoktur. Issiz grubunun ortalamasi tam zamanli ¢alisan grup ve
ogrenci grubundan anlamli derecede diisiik iken, ev isleri ile mesgul olan
gruptan anlamli derecede yiiksektir. Diger gruplarla anlamli bir iliskisi
yoktur. Emekli grubunun ortalamasi tam zamanli ¢alisan grup ve 6grenci
grubundan anlamli derecede diisiik iken, ev isleri ile mesgul olan grup-
tan anlaml derecede yiiksektir. Diger gruplarla anlamli bir iliskisi yoktur.
Diger diye adlandirilan grubun ortalamasi tam zamanl g¢alisan grup ve
ogrenci grubundan anlamli derecede diisiik iken, ev isleri ile mesgul olan
gruptan anlamli derecede yiiksektir. Diger gruplarla anlamli bir iliskisi
yoktur. Gruplarin matematik okuryazarlik seviyelerine bakildiginda tam
zamanl ¢alisan ve 6grenci gruplariin ikinci seviyede yer aldig1 goriil-
mektedir. Diger tiim gruplar ise birinci seviyededir.

Gelir Diizeyi Degiskenine Iliskin Bulgular
Gelir diizeyi degiskenine iliskin bulgular tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Yetiskinlerin gelir diizeylerine gore matematik okuryazarliklarinin

karsilastirilmast
En diisiik 1/5 |Sonraki /5 |2 dizey Enyiiksckten |En yiiksck
Bilik kesiml | Biclikkesim [ e | Gnceld HO RS (10 BREL
213) 221) kesim birlik kesim  |kesim
(232) (242) (256)
o X < < <
E’; g:'rsl‘l'lf Fark=-8  |Fark=-19 |Fark=-29 |Fark=-43
Kesim (5.3) . 5.7) . 5.7) . (5.4 .
213) P-degeri = P-degeri = P-degeri = P-degeri =
0.11 0.00 0.00 0.00
En diisiik X < <
Sonrasi Fark = -11 Fark =-21 Fark = -35
1/5 birlik gagt_e 2 (25 3) (6.2) (5.3) (6.2)
kesim 0 llg P-degeri = P-degeri = P-degeri =
(221) ) 0.07 0.00 0.00
Orta > X < <
diizey Fark =19 Fark =11 Fark =-10 Fark = -24
1/5 birlik |(5.7) 6.2) 4.9) (4.8)
kesim P-degeri = P-degeri = P-degeri = P-degeri =
(232) 0.00 0.07 0.04 0.00
En
. > > > <
?;Elc(:lil;ten Fark =29 Fark =21 Fark =10 Fark =-14
- (5.7) (5.3) 4.9) 4.3)
1/5 birlik .. .. - . -
Kesim P-degeri = P-degeri = P-degeri = P-degeri =
(242) 0.00 0.00 0.04 0.00
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. > > > >
]1':/‘; {)‘l'rl;lslik Fark=43  |Fark=35  |Fark=24  |Fark=14
. 5.4) (6.2) (4.3 4.3)
kesim L. L. o o
(256) P-degeri = P-degeri = P-degeri = P-degeri =
0.00 0.00 0.00 0.00
Aciklama
< Anlamli derecede diisiik
> Anlamli derecede yiiksek.
X Anlaml fark yok

Tablo 6 incelendiginde en yiiksek kesim ile diger tiim kesimler ara-
sinda anlamli fark bulunmaktadir. En yiiksekten 6nceki 1/5 birlik kesim,
En yiiksek 1/5 birlik kesim den anlamli derecede kiigiik iken diger kesim-
lerden biiyiiktiir. Orta diizey 1/5 birlik kesim en diigiik kesimden anlamli
derecede yiiksek iken, En yiiksekten ve dnceki 1/5 birlik kesim den kii-
cliktlir. Tiim bu incelemelerin sonucunda genel olarak gelir diizeyi yiiksek
olan yetiskinlerin matematik okuryazarlik diizeyleri de yiiksektir denile-
bilir. Gelir gruplarimin matematik okuryazarlik seviyelerine bakildiginda
en diisiik ve en diisiik sonras1 kesimde yer alan yetisgkinlerin birinci sevi-
yede yer aldigy, orta diizey, en yiiksekten dnceki ve en yiiksek diizeyde yer
alan yetigkinleri ikinci seviyede yer aldig1 goriilmektedir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirma bulgularina bakildiginda yetiskin erkeklerin matematik
okuryazarlik puanlarinin kadin yetiskinlere gére daha yiiksek oldugu go-
rillmektedir. Ersoy, Balkir, Karaaziz, ve Balkir (2019) tarafindan yapilan
aragtirmada erkek yetiskinlerin matematik okuryazarlik 6z yeterlik-
leri kadin yetiskinlere gore anlamli olarak daha yiiksek bulunmustur.
Yildiz (2010) tarafindan yapilan ve yetiskinlerin matematik beceri-
lerinin incelendigi arastirmada, erkek yetiskinlerin matematik basari
yiizdesinin kadin yetiskinlerden daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Bagak (2019) tarafindan yapilan arastirmada erkek yetigkinler ile
kadin yetiskinler arasinda matematik okuryazarliklar1 6z yeterlik
puanlari arasinda anlamli fark bulunmamstir. Kizilcik (2019) tara-
findan yapilan arastirmada erkekler ile kadinlar arasinda matematik
becerileri arasinda anlamli fark bulunmamistir. Bu arastirmanin ve
ilgili aragtirmalarin sonuglar1 incelendiginde Tiirkiye’de erkek yetis-
kinlerin matematik okuryazarliklarinin kadin yetiskinlerin matema-
tik okuryazarliklarindan yiiksek oldugu sdylenebilir. Bu farkin olus-
masinda erkeklerin okullasma oranlarinin 6nceki yillarda kadinlara
gore daha fazla olmasi, erkeklerin is yasaminda daha aktif olmasi
gibi sebepler sayilabilir.
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Yetiskinlerin matematik okuryazarliklar1 yas gruplarina gore deger-
lendirildiginde yas ilerledik¢e puanlarin diistiigli goriilmektedir. Alan ya-
zin tarandiginda arastirma bulgulariyla benzer ve farkli sonuglarin oldugu
goriilmektedir. Yildiz (2010) tarafindan yapilan arastirmada yetiskinlerin
matematik iglemlerini dogru yapma becerileri yas degiskenine gore fark-
lilagmakta, yas ilerledikce matematik islemlerini dogru yapma yiizdesi
azalmaktadir. Bu arastirma sonucundan farkli olarak Ersoy vd. (2019) ta-
rafindan yapilan aragtirmada, arastirmaya dahil edilen bireylerin yas grup-
larina, gére matematik okuryazarligi 6z-yeterlilik 6l¢egi puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi saptanmistir. Basak (2019)
tarafindan yapilan arastirmada ise yetigskinlerin matematik okuryazarlik
puanlariin yas gruplaria gore farklilasmadigi bulunmustur. Yagam boyu
o0grenme egilimleri fazla gelismemis olan yetiskinlerin ileri yaslarda ma-
tematik okuryazarligi azalabilmektedir. Bu duruma matematik is ve is-
lemlerinin giincel hayatta fazlaca kullanilmamasi da yol acabilmektedir.

Arastirma bulgularina gore yetiskinlerin matematik okuryazarligi
puanlar1 en son mezun olduklar1 egitim seviyesine gore farklilagmakta-
dir. Egitim seviyeleri arttikga matematik okuryazarlik puanlar1 da mani-
dar seviyede artmaktadir. Bu manidar artis tim egitim seviyeleri arasinda
gerceklesmektedir. Yildiz (2010) tarafindan yapilan arastirmada katilim-
cilarin sadece ilkdgretime devam durumlar1 degisken olarak ele alinmis
ve ilkogretime devam eden yetiskinlerin, ilkogretime devam etmeyenlere
gore anlamli olarak matematikte daha basarili olduklar1 sonucuna ulasil-
mustir. Ersoy vd. (2019) tarafindan yapilan arastirmada lise, lisans ve li-
sansiistii diizeyleri degisken olarak kullanilmis ve lise ile lisans diizeyleri
arasinda lisans lehine, lise ile lisansiistii diizeyleri arasinda lisansiistii le-
hine anlamli fark bulmustur. Bagak (2019) tarafindan yapilan aragtirmada
ise ilkokul, ortaokul, lise ve {iniversite diizeyleri degisken olarak kulla-
nilmis ve matematik okuryazarlig1 6z yeterlik puanlarinin egitim seviyesi
arttikca arttig1 goriilmiistiir. Arastirma sonucuna gore ilkokul ile {iniver-
site mezunlariin puanlari arasinda anlamli fark olugsmustur. Bu durumda
iilkedeki yetiskinlerin egitim seviyelerinin yiikselmesi iilkedeki yetiskin-
lerin matematik okuryazarlik puanlarini olumlu etkileyecektir. 2020 yili
TUIK istatistiklerine gére Tiirkiye’de okur yazar olmayan niifus oran1 %
3,8 dir. Bir 6grenim kurumundan mezun olmayan niifus oran1 ise % 4,7
dir. TIlkokul mezunu niifus oran1 ise % 23,8 dir (TUIK, 2020). Bu durumda
niifusun yaklasik iicte birinin ilkokul ve alt1 seviyede oldugu goriilmek-
tedir.

Yetigkinlerin ¢alisma durumlarina gére matematik okuryazarliklari-
nin karsilagtirilmasi sonucunda en yiiksek puana 6grenci gurubunun sahip
oldugu ve diger tiim gruplardan anlamli olarak farklilastig1 belirlenmistir.
Ikinci en biiyiik ortalamaya sahip grup ise tam zamanl ¢alisanlar grubu
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olup bu grupta 6grenciler hari¢ olmak {izere diger tiim gruplardan anlamli
olarak farklilagmaktadir. En diisiik ortalamaya sahip grup ise ev isleri ile
mesgul olan grup olup, diger tiim gruplardan anlamli olarak farklilagmak-
tadir. Alan yazina bakildiginda benzer sonuglara ulasan aragtirmalarin ol-
dugu goriilmektedir. Yildiz (2010) tarafindan yapilan arastirmada c¢alisan
ve ¢aligmayan yetiskinler degisken olarak kullanilmis ve ¢alisan yetiskin-
lerin matematiksel islemleri dogru yapma yiizdeleri anlamli olarak daha
yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Yetiskinlerin matematik okuryazarlik puanlari gelir diizeylerine gore
incelendiginde gelir diizeyi arttik¢a puanlarin da arttig1 gézlenmektedir.
PIAAC arastirmada gelir diizeyini 5 farkli diizeyde ele almistir. Buna gore
en diisiik iki diizey arasinda anlamli farka rastlanmazken diger seviyeler
arasinda anlamli farka rastlanmistir. Yani en diisiik gelirli iki seviye ha-
ricinde gelir seviyesi arttikca matematik okuryazarlik puanlarinin arttigi
gbzlemlenmistir. Alanyazinda yetiskinleri ile yapilmis aragtirmalara ba-
kildiginda farkli sonuglara ulasildig: goriilmektedir. Ersoy vd. (2019) ta-
rafindan yapilan aragtirmada degisken olarak iyi, orta ve diisiik seviyeleri
kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore farkli gelir seviyesine sahip ye-
tiskinler arasinda matematik okuryazarlig1 6z-yeterlilik 6l¢egi puanlarina
gore anlamli farklilagma olmamaktadir. Bagak (2019) tarafindan yapilan
arastirmada degisken olarak Gelir yok, 2000 TL ve alti, 2001-4000 ve
4001 TL ve lizeri olmak tizere dort farkli seviye belirlenmistir. Bu gelir
seviyelerine gore yetiskinlerin matematik okuryazarligi 6z yeterlik dii-
zeyleri arasinda anlamli bir farklilasma olmamaktadir. PIACC verileri ye-
tiskinlerin gelir seviyesi ile matematik okuryazarliklar1 arasinda anlamli
bir iliski oldugunu ortaya koymaktadir.

Yapilan arastirmalar yetigkinlerin matematiksel yetkinlikleri ile az
sayida arastirma yapildigin1 géstermektedir (Ulutas & Ubuz, 2008). Bu
baglamda yetiskinlerin matematiksel becerileri lizerine daha fazla
arastirmalar yapilabilir.

Aragtirma sonuglari ev isleri ile mesgul olanlarin ve kadinlarin ma-
tematik okuryazarlik diizeylerinin diisiik oldugunu gostermektedir. Ulke-
mizde ev isleri ile genelde kadinlar mesgul oldugundan bu grubun ma-
tematiksel okuryazarliklarini arttirmaya yonelik eylemler planlanabilir.
Ornegin ev hanmmlari igin diizenlenen kurs programlarina matematik
okuryazarlig1 arttiric1 igerikler eklenebilir. Halihazirda okuma yazma
bilmeyen yetiskinlere okuma yazma kurslar1 verilmekte ancak matema-
tik ihmal edilmektedir. Tiirkiye Istatistik Kurumu verilerine gére 2009-
2017 yillart arasinda okuma yazma kusunu basari ile bitirenlerin sayisi
2.951.587 kisidir. Bunlardan 2.130.857 kisi kadindir (TUIK, 2017). Halk
egitim merkezlerince diizenlenen okuma yazma kurslarina temel
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matematik kursunun eklenmesi bu eksikligi bir nebze de olsa gide-
rebilir.

Bu arastirmada yetiskinlerin matematik okuryazarliklarini etkileyen
degiskenler irdelenmistir. Genel olarak bakildiginda ise yetigkinlerin ma-
tematik okuryazarlik diizeylerinin programa katilan diger tilkelere gore
diisiik oldugu goriilmektedir (CSGB, 2016). Bir toplumda her yastan bire-
yin yagam boyu 6grenmeye katiliminin saglanmasi yetigkinlerin sorumlu-
lugundadir. Yetiskinlerin becerileri arttirmada onlara yagam boyu 6gren-
me bir yasam bi¢imi olarak benimsetilmeli ve bunun i¢in tiim bireylerde
yagsam boyu 6grenme farkindaligi olugturulmalidir. Yasam boyu 6grenme
kiiltliriinii benimsemis yetiskinler, kendisi ve toplumu i¢in bu sorumlulu-
gu yerine getirmede basarili olurlar. Bu baglamda toplumda yetiskin egi-
timi ve yetiskinlerde 6grenme ile ilgili calismalarin gergeklestirilmesi ve
yetiskinlere 6grenme imkanlarinin saglanmasi gerekmektedir. Bu ¢abalar
O0grenen toplumlarin olusturulmasi i¢in de 6nemlidir (Demirtas, 2020).
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1. GIRIS
Okuma, bireyin hayatinda kazandig1 en 6nemli beceriler arasinda yer
alir ve hayat boyu 6grenmeyi saglar. Ayrica, okuma bireyin sadece kigisel
gelisimini desteklemekle kalmaz, tolumun gelisimine de katkida bulunur.
Kurallarina uygun okuma 6gretiminin temelini ilkokul birinci sinif olug-
turmaktadir. {1k okuma siireci bireyin sosyal, psikolojik ve zihinsel gelisi-

mi i¢in ¢ok 6nemlidir. Bu nedenle, 6gretmen 6grenme-6gretme siirecinde
bireyin hayatini degistirebildiginin farkinda olmalidir (Ertem, 2014).

Gilinlimiizde bilgi ve iletisim teknolojilerinde meydana gelen hizli
degisimler bilgiye ulasma yollarimi degistirmistir. Bilgi ve iletisim tek-
nolojisi araglarinin egitimde kullanilmaya baslamasi, 6grenme-6gretme
stireglerini de etkilemistir. Bilgi ve iletisim teknolojisi araglari ilk okuma
6gretimi siirecinde de kullanilabilmektedir. Bu durum, dgretmenin sinif
icinde kisa siirede daha ¢ok etkinlik yapmasina, 6grencilerinin ilk okuma
siirecinden keyif almasina ve kendisini gelistirmesine firsat vermektedir.

Egitimde kullanilan teknolojik araglar 6gretmenin yedegi degildir.
Bilgi ve iletisim teknolojisi araglari etkili kullanildiginda, 6grenme-6gret-
me siirecinin verimini artirmaktadir. Ogretmen, sinifinda bilgi ve iletisim
teknolojisi araglarin1 kullanarak 6grencilerini mutlu eden, dgrencilerinin
zevkle 6grenmelerini saglayan 6grenme ortamlarini olusturan, 6grencile-
ri i¢in kalict 6grenmeyi saglayacak verimli 6grenme-6gretme siireclerini
planlayan, bireysel farkliliklar1 g6z 6nlinde bulunduran, 6grencilerini des-
tekleyen ve onlara rehberlik eden kisi olmalidir. Dikkat edilmesi gereken
Ogretmenin bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismeleri yakindan ta-
kip etmesi, 0grencileri i¢in en uygun araglar1 segmesi, bu araglarin sinif
icindeki kullanim siirecini planlamasi ve amacinin bu araglar1 kullanarak
ogrencilerine olumlu yasantilar sunarak, onlarin gelisimine katkida bu-
lunmak istemesidir (Ertem, 2014).

2. OKUMA EGiTiMi

Okuma, bir tiir depolanmis bilgi veya fikirleri alma ve anlama siire-
cidir. Okumay1 6grenmek ise kelimeleri telaffuz etmeyi, kelimeleri tanim-
lamay1 ve anlamlandirmay1 ve bir metne anlam kazandirmak i¢in ona an-
lam yiiklemeyi 6grenmek demektir (Weaver, 1994). Okuryazarlik, okuma
ve yazma yetenegidir; okuma yazma bilmeme genellikle bu kavramlari
ogrenme firsatt bulamamaktan kaynaklanir. Okuma yakin zamana kadar
basili kagittan (6rnegin: bir kitap, dergi, gazete, brosiir veya defter vb.)
yapilirdi. Ancak yakin zamanlarda, okuma siireci bilgisayar ekranlarin-
dan, televizyondan ve cep telefonlar1 gibi diger ekranlardan okuma olarak
genisledi (www.psychology.fandom.com).
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Epcacan (2018) okumay1 sadece harflerin seslendirilmesinin 6tesinde
su sekilde ifade etmistir: “okuma, harflerin bir anlama kavusmasi, zihinsel
yapilandirmayla insan beyninde yeni anlamlar olugmasi, anlamin insan
zihninde somutlagmasi, seslerin bir anlam olarak karsiligin1 bulmasidir.
Bilgiyi elde etmenin en énemli yollarindan biri olan ve temel amaci an-
lamay1 saglamak olan okuma etkin bir siiregtir.” Okuma teorileri, insanin
okuma kapasitesi, insan goziiniin fizyolojisi ve psikolojisi tarafindan dog-
ru bir sekilde agiklanir ve tahmin edilir. G6z, metne sabitlenirken grme
araligimi kullanarak belirli bir miktarda metni alma yetenegine sahiptir.
Duyusal hafiza, yaklagik 300 milisaniyelik bir siire boyunca goriis arali-
gindaki 6gelere asilabilir. Kisa siireli hafiza, ya da ¢alisma bellegi, ancak
daha uzun bir siire (yaklasik 30 saniye), daha az malzeme (her seferinde
yaklasik 4 {irtin) tutabilir. Bu 4 veya daha fazla 6ge, okuyucunun 6n bilgi-
sine ve insan gdrme alaninin iyi tanimlanmis siirlar1 dahilindeki okuma
hizina bagl olarak kelimeler, bagliklar veya climleler olabilir. Materyal
tekrarlanirsa veya uygun ve anlaml bir sekilde iliskilendirilirse, malze-
meye aktarilacaktir. Kapasitesi potansiyel olarak sinirsiz olan ve isleme
derinligine ve sonraki hatirlamaya baglh olarak 10 dakikadan siiresiz ola-
rak orada kalabilen uzun siireli bellek (www.psychology.fandom.com).

Okuma yetenegi bir dizi dil alaninda yeterlilik gerektirir bunlar ses-
bilgisel farkindalik, ses-sembol uyumu, akicilik, kelime bilgisi, anlama ve
motivasyon olarak siralanabilir. Okuma i¢in gerekli olan beceriler asagida
detayl1 olarak aciklanmustir.

1. Sesbilgisel farkindalik: Dilin bireysel seslerini ayirt etme ve kul-
lanabilme yetenegidir. Genis bir kavram olarak sesbilgisel farkindalik,
ayn1 zamanda kafiyeli heceleri, tekerlemeleri de kapsar. “Sesbilgisel far-
kindalik, okuma tizerinde 6nemli etkisi olan sdzel bir dil becerisidir. S6zel
dilin farkli yontemler kullanarak (kelimelerden seslere ulagma, baslangi¢
ve son sesi bolme, kelimenin tek tek biitiin seslerini ayirma, sesleri atma,
ekleme ve yeni kelimeler olugturma gibi) daha kiigiik birimlere ayrilaca-
ginin farkinda olmaktir” (Chard ve Dickson, 1999 akt. Gokkus ve Akyol,
2020).

2. Ses-sembol uyumu: Ses ve harf yaziminin 6grenilmesi ve bunla-
rin okuma ve hecelemede kullanimini vurgulayan bir yontemdir. Bu, yeni
baslayan okuyucularin harflerin seslerle nasil baglantili oldugunu, harf ve
ses yazigsmalarinin kaliplarmi ve okurken bu bilgiyi nasil uygulayacakla-
rin1 anlamalarma yardimet olur.

3. Akicilik: Bir metni, sozlii olarak hizli, dogru ve uygun ifadeyle
okuma yetenegidir. Bu ¢ok dnemli bir beceridir. Tanimdan da anlasila-
cag lizere lic temel unsurdan olusur; dogruluk, hiz ve prozodi. Durarak
okuyan bir ¢ocuk, gorevin mekaniginde o kadar ¢ok caligir ki, anlamini
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anlamak i¢in ¢ok az zihinsel enerji kalir. Metnin anlamini anlamak igin
akicilik gereklidir ama yeterli degildir. Cocuklar ¢ok yavas veya durarak
okudugunda, metin bozuk bir kelime ve ifade dizisine doniisiir.

4. Kelime Bilgisi: Sozciik bilgisi cocuklarin etkili bir sekilde ileti-
sim kurmak i¢in bilmesi gereken kelimeleri temsil eder. Kelime hazinesi
okumay1 6grenmede ve okudugunu anlamada 6nemli bir rolii vardir. Oku-
yucular, kelimelerin ¢ogunun ne anlama geldigini bilmeden okuduklari-
n1 anlayamazlar. Cocuklar daha zor metinleri okumaya basladik¢a, s6z
dagarciginda yer alamayan yeni kelimelerin anlamlarini da 6grenmeleri
beklenir.

5. Okudugunu Anlama: Anlama okuyucunun bilingli ve etkilesimli
olarak metinle mesgul oldugu karmasik bir bilissel siirectir. Okudugunu
anlama, biiylk ol¢iide kelime tanima ve dogru okuma, akici okuma, ke-
lime hazinesi ve metinle aktif etkilesime baglidir (www.psychology.fan-
dom.com).

6. Motivasyon: Okumaya kars1 yiiksek motivasyona ve olumlu tu-
tuma sahip bireyler okumaya daha fazla zaman ve c¢aba harcadiklar1 i¢in
anlamalar1 daha iyi olacaktir. Cocuklar 6grenme istegi ile dogarlar ve et-
raflarindaki egyalari, insanlar1 ve olaylari merak ederler. Ancak siirekli
okuma gii¢liigii, cocuklarin bu okuma ve 6grenme istegini olumsuz etki-
ler. Motivasyon sadece basit destekleme davranislarini degil okuyucunun
beklentileri, degerleri ve inanislarini da kapsar (Ertem, 2014).

3. YAZMA EGiTiMi

Konugma, okuma, dinleme becerileri gibi yazma da, insanoglunun
biitiin yagami boyunca kullandig1 6nemli becerilerden biridir. Yazma egi-
timi en son kazanilan ve zamanla gelisen bir beceri oldugu i¢in yazma egi-
timine kiiciik yaslardan itibaren baslanmasi gereklidir. Yazma, duygulari,
diisiinceleri ve fikirleri okunabilir bir bicimde bagskalarina iletmek i¢in
yazi1 karakterlerini, sembolleri kullanma siirecidir (Karatay, 2015). “Bir
anlatma becerisi olarak yazma, insanoglunun binlerce yildir kullandig:
en onemli iletisim araglarindandir. Yazinin icadi, insanliga konusmanin
yaninda ¢ok dnemli bir iletisim araci kazandirmistir. Yazi sayesinde bilgi
ve kiiltlir aktarimi ¢ok daha kolay ve etkili hale gelmistir” (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2012). Diisiinceleri kelimelere doniistirme eylemini
iceren yazma bilingli, karmasik bir siirectir ve siirekli 6grenmeyi gerek-
tirir. Cocuklar zengin bir ¢evrede, amaca yonelik aktivitelerle ve uygun
kosullarda yazmay1 6grenirler (Kaya, 2014). Yazi, glinlik hayatimizin
onemli bir parcasidir, ama O6grenmesi ve gelistirilmesi zor bir beceridir.
Giines (2000) okumadan farkli olarak yazinin beceriye dayali oldugunu
iddia eder. Oysa yazmanin ayni zamanda zihinsel bir beceri oldugunun
g6z ardi1 edilmemesi gerekir zira gocuklar elle yazmadan 6nce yazacaklari
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seyleri zihinlerinde canlandirirlar. Yazili anlatimda basarili olabilmek i¢in
bazi kosullarin olmasi gerektigini 6ne siiren Deniz (2003) bu kosullari su
sekilde siralamistir: “saglam ve zengin bir kelime hazinesine sahip ol-
mak, bol ve dikkatli okumak, iyi bir gbzlemci olmak, dilin 6zelliklerini
ve inceliklerini bilmek, bol hayal kurmak, bir amaca sahip olmak ve bu
amaci acik olarak belirtebilmek, yazma isini zevkle yapabilmek.” Yazma
becerisinin kazanimi zaman alan bir siirece dayalidir. Belirtilen bu yazma
siirecini, Coskun ve Tamer (2015) “hazirlik, planlama, taslak olusturma,
gdzden gegirme, diizeltme ve yayimlama” basamaklarina ayirmistir.

Yazma siireci bir dizi beceri setinden olusur. Bu beceriler sirasiyla te-
mel yazma becerileri, metin olusturma, planlama ve diizenleme ve yazma
bilgisi becerileridir.

Temel yazi becerileri: Bunlar, imla, biiyiik harf kullanimi, noktala-
ma isaretleri, el yazis1 ve klavye kullanimi ve climle yapisi bilgisinden
olusur (Yazmanin mekanik boyutu).

Metin olusturma: Metin olusturma, diisiincelerimizi yazinin “igeri-
g1~ olarak diisiiniilebilecek sozciiklere dokmeyi igerir. Metin olusturma,
sozciik se¢imini (kelime dagarcig), ayrintilarin ve ifadenin netligini ige-
rir.

Planlama ve diizenleme: Ozellikle ilk smiflardan sonra iyi yazma,
kendi calismanizi planlamayi, gozden gecirmeyi ve diizenlemeyi icerir.
Bu beceriler, iyi bir yazar olmak i¢in vazgecilmezdir ve 6grenciler orta ve
orta siniflara ilerlerken giderek daha fazla hale gelir.

Yazi bilgisi: Yazi bilgisi, soylem ve tiiriin anlagilmasini igerir. Ornek
verilecek olursa, bir anlatinin bilgilendirici bir metinden farkl sekilde dii-
zenlendigini anlama becerisidir. Ogrencilerin ayrica bir hedef kitle igin
yazdiklarimi 6grenmeleri gerekir, boylece caligmalarini okuyacak kigilere
anlami net bir sekilde iletmeleri gerekir (www.readingrockets.org).

Iyi bir yazar olmak, tiim bu becerileri 6grenmeyi, uygulamayi ve ko-
ordine etmeyi igerir. Yazma, 0grencilerimizin okulda 6grendikleri en zor
sey olabilir, ¢linkii onlarin okuyucu olarak 6grendiklerini (ses bilgisi, keli-
me bilgisi, metin yapisi), art1 ek becerileri (planlama, dinleyicileri dikkate
alma, el yazisi, gozden gegirme vb.) kendi ¢aligmalarini iiretirler. Ancak
acik ve sirali 6gretim tiim Ogrencilerin okumay1 6grenmesini saglamaya
yardimci olabilecegi gibi, ayn1 sey yazma igin de gecerlidir. Ogrencileri-
mizin iyi yazabilmeleri i¢in etkili yazmanin bilesenlerini agikca 6greterek
onlara yardimct olmamiz gerekir (www.readingrockets.org).

Giliniimiizde ¢ocuklar artik el yazisindan 6nce bilgisayar ve telefon
ekranlarina yaz1 yazmay1 6grenmektedirler. Cocuklar orgiin egitime bas-
lamadan 6nce gelistirilen yazma becerileri, onlarin akademik basarilari-
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na etki edeceginden dolayi, anne babalar ve egitimciler burada dikkatli
olmalidir. Dijital yazma araclar1 bir¢ok agidan kolaylik saglamaktadir.
Bilgisayar programlari, yazim hatalarini otomatik olarak diizelten yazim
ve dil bilgisi programlarina sahip oldugu i¢in, yazim yanlisliklar: da or-
tadan kalkmaktadir. Ayrica, bir yazinin birden ¢ok taslagini kaydetme ve
yaziy1 dijital olarak diizenleme yetenegi, yazarin daha 6nceki bir taslaga
geri donmesine ve farkli taslaklardan metinleri birlikte kopyalayip yapis-
tirmasina olanak tanidigindan yardimc1 olabilir. Aragtirmalar, 6gretmenin
veya arkadasimin verdigi doniite bagl olarak 6grencinin yapmis oldugu
diizeltme caligmalarinin etkili bir 6grenme stratejisi oldugunu gostermis-
tir. Bu nedenle geleneksel yaz1 caligmalarinin biligsel katkilariin yani
sira klavye ile yazmanin verimliligini de dikkate almak gerekir. Gelenek-
sel el yazis1 ¢aligmalarinin ve klavye ile yazmanin bir takim avantaj ve
dezavantajlar1 bulunmaktadir.

4. YENI OKURYAZARLIK

Okuryazarligin yeniden tanimlanmasiyla beraber yeni okuryazarlik,
dijital okuryazarlik, bilgisayar okuryazarligi, medya okuryazarligi gibi
yeni kavramlar da giindeme geldi. Yeni okuryazarlik, bilgiye ulagsmak
ve kullanmak, igerigini analiz etmek, disiinceleri sentezlemek, sonug-
lar1 agiklamak ve problemi ¢dzmek i¢in sinirsiz bilgi arasindan gerekli
olanlar1 segerek transfer etme becerilerini kapsamaktadir. Dijital okurya-
zarlik, teknoloji yardimiyla, veri analiz araglarini da kullanarak igerigin
esas anlamina ulagsmak ve Ogrenme siirecini hizlandirmak olarak ifade
edilebilir. Bilgisayar okuryazarligi, veri tabani, sunu, grafik yazilimlari ve
Word islemcisi gibi bilgisayar araglarin1 dogru ve etkili kullanma becerisi;
medya okuryazarligi ise tim medya araglarinda yer alan sozlii, yazili ve
gorsel mesajlara ulasilmasi, kiiltiirel baglam igerisinde anlasilmasi, ana-
liz edilmesi, degerlendirilmesi ve aktarilmasi olarak tanimlanabilir. Bii-
tiin bu yeni tamimlamalarin yeni egitim programlarinda nasil yer alacagi
ve okuryazarlik semsiyesi altinda toplanip toplanamayacagi egitimciler
tarafindan tartisilmaktadir. Ancak egitimciler, okuryazarligin en azindan
bilgisayar kullanma becerisini kapsamas1 gerektigi konusunda goriis bir-
ligi icerisindedirler. Holum ve Gahala (2001) “Ogretmenler bilisim ag1
temelli yaklagimlari okuma yazma 6gretiminde isbirligi, 6grenci merkezli
O0grenme, yazma aktivitelerini desteklemek i¢in kullanabilir” seklinde go-
ris belirtmistir.

Dijital ve medya teknolojilerini igeren yeni okuryazarliklar gelistik-
ce, Ogrencileri bu okuryazarlik alanina hazirlamak gelecekteki egitim ve
is hayat1 beklentileri igin kritik 5neme sahiptir. Ozellikle kidemli 6gret-
menler geleneksel okuryazarlik modelleriyle 6zdeslesmis olabilirler ancak
ozellikle internetin geligsmesiyle siirekli degisen okuma yazma anlayisini
dikkate almak zorundadirlar. Onceki teknolojik yenilikler hig¢ bu kadar
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hizli ve ayn1 anda pek ¢ok yerde benimsenmedigi igin, internet 6gretmen-
lerin yeni teknolojilerle ilgili sorunlarla yiizlesmesine neden oldu. Bu yeni
okuryazarliklar, yeni metin formatlarini, yeni okuyucu beklentilerini ve
yeni etkinlikleri igerir. Yeni okuryazarlik becerileri, bilgileri bulmak i¢in
arama motorlarmin etkin kullanimi; Internet kaynaklarinin degerlendiril-
mesi; e-posta, metinler ve sohbetler kullanarak iletisim ve kelime islem
programlarimin kullanimi gibi yeni becerileri kapsamaktadir.

Bir sinifa yeni okuryazarlik becerisini kazandirmak bir 6gretmen igin
kolay bir is degildir, 6zellikle de 6gretmenlerin biiyiik bolimii teknolojiyi
kullanmaya hazirliksiz hissettiginde durum daha da giiglesmektedir. Bun-
larin yani sira 6gretmenler ilave zorluklarla kars1 karsiyadir. Bunlar, kay-
nak (teknoloji, zaman veya teknik destek eksikligi), 6gretmen bilgi ve
becerileri (yetersiz teknolojik ve pedagojik bilgi), okul liderligi (okul
planlamasi veya programi eksikligi), 6gretmenlerin tutum ve inanglari
(deger vermeme) gibi sorunlar1 kapsamaktadir. Ogretmenlerin yeni tekno-
lojilerin kullanimindan korkmasi ve degerlendirmelerin geleneksel yon-
temlerle yapilmasi gibi sorunlarda bunlara eklenebilir (Barone ve Wright,
2008).

Leu ve arkadaslar1 (2005), yeni okuryazarliklar ile ilgili iizerinde dii-
siiniilmesi gereken asagidaki {i¢ 6nemli noktay1 soyle belirlemistir:

1. Smufta sadece yazilimlar1 kullanmak, 6grencileri yeni okuryazar-
lik becerilerine hazirlamaz.

2. Yeni okuryazarliklar siirekli degistigi icin 6gretmenlerin bu degi-
siklikleri benimsemesi ve kendini siirekli giincellemesi gerekir..

3. Tim ogrencilere esit firsatlar sunulabilmesi i¢in siniflarda yeni
okuryazarlik becerilerine yonelik etkinliklerin yapilmasi sarttir.

Yeni okuryazarlikta gorsellik, hiz, etkilesim ve ¢oklu medya ortamla-
r1 onemlidir. Bahsedilen bu unsurlar okuma yazma siirecinin temel pren-
siplerini anlamadan stratejiye kadar degistirdi. Okuryazarlik artik basili
materyalleri okumadan ve seslendirmeden ibaret olmayip iletisim, incele-
me, bilgiye ulagma ve kullanma, elestirel diisiinme, bilgileri yorumlama
ve analiz etme becerilerini de kapsamaktadir (Leu, Kinzer, Coiro ve Cam-
mack, 2004).

5. OKUMA YAZMA EGITiMINDE KULLANILAN TEKNO-
LOJI CESITLERI

Ogrencilerin okuma becerisinin gelismesini destekleyen teknolojiler;
sesli kitaplar, dijital kitaplar, ¢evrimici metinler, etkilesimli dijital kitap-
lar, programlanmis okuma 6gretimi yazilimlari, dijital hikaye kitaplar ve
cevrimigi kiitliphaneleri kapsamaktadir.
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Sesli Kitaplar: Sesli kitaplar, profesyonel olarak CD veya kasete
kaydedilmis kurgusal veya bilgi verici kitaplarin orijinal versiyonlaridir.
Sesli kitaplar, 6grencilerin okumaya kars1 ilgisini cekmek ve okudugunu
anlama becerisini gelistirmek veya gorsel ve fiziksel engellerinden dolay1
geleneksel basili materyalleri okuyamayan 6grenciler i¢in hazirlanmistir.

Dijital Kitaplar ve Cevrimi¢i Metinler: E-kitap olarak bilinen di-
jital kitaplar dijital metinleri gérsel olarak sunar. Internet, CD veya 6zel
disk ortaminda ulasilabilen dijital kitaplar gorselligin yani sira kelime ta-
nimlama, detayli bilgi verme gibi 6zelliklerle gii¢lendirilebilir. En biiyiik
dezavantajlari, kullanim1 i¢in bilgisayar veya dijital okuyuculara ihtiyag
duyulmasi ve bazen metin ¢6ziiniirliigiiniin diisiik olmasidir. Avantajlar
ise ekranin ve yazi tipinin, okuyucunun ihtiyacina uygun olarak degis-
tirebilir olmasi, arastirilabilir olmasi ve tanimlama ve detayli bilgi gibi
ozelliklerin bulunmasidir.

Cevrimigi metinlere Internete bagli ekipmanlarla ulagilabilir, 6gren-
ciler kitaplar, oyunlar, kisa hikayeler, gazete, dergi gibi farkli ¢evrimici
materyalleri Web adreslerinden iicretsiz bulabilirler. Ozellikle okullarda
sinirli sayida kaynaga sahip 6grenciler i¢in faydali olabilir. Dijital kitaplar
ve ¢evrimigi metinler genellikle coklu medya (metin, veri, grafik, ses ve
video linkleri) ile zenginlestirilmistir. Ogrenciler metinleri okurken ge-
rektiginde linkleri kullanarak kelimelerin tanimlarina, kavramlarla ilgili
ek bilgilere, resimlere, animasyonlara ve videolara da erisebilirler. Yapi-
lan aragtirmalar ¢oklu medya yazilimlarinin &grencilerin anlamasina ve
o6grenmesine olumlu etkide bulundugunu ortaya koymustur. Coklu med-
yanin kullanilmasi, materyallerin anlasirligini artirmasinin yaninda birey-
lerin 6grenme ortamini kontrol etmesini ve igsel motivasyonun artmasini
saglamaktadir.

Etkilesimli Dijital Kitaplar: Bu kitaplarin en 6nemli 6zelligi 6g-
renciye cevap verme ve karsilikli etkilesim firsatlar1 sunmasidir. Ayrica,
konusma 6zelligi metindeki baz1 kelimelerin telaffuz edilmesinin yaninda
Ogrencinin okumasina rehberlik yapmakta ve desteklemektedir. Bu 6zel-
lige sahip kitaplar sanal konusma 6zelligi ile 6grencilerin kelimeleri tani-
masina ve ipucu almalarina, okumaya kars1 motivasyonlarina, okudukla-
rin1 anlamalarma ve akic1 okumalarina yardimer olmaktadir.

Okuma Ogretimi Yazihmlari: Farki sekillerde programlanmis ya-
zilimlar, bilgisayar destekli 6gretim ve dgretim sistemleri ile biitiinlesti-
rilmis sistemler 6grencilere programlanmis okuma 6gretimi sunmaktadir.
Beceri temelli 6gretim hizmeti kelime tanittmindan kelime 6gretimine ka-
dar uzanan bir yelpazeyi kapsar. Bilgisayar destekli 6gretim 6 yas civari
cocuklar1 sesleri fark etmelerini, sesleri ayirt etmelerini ve kelime okuma
becerilerini gelistirmektedir.
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Dijital Cocuk Kitaplar1 ve Cevrimi¢i Kiitiiphaneler: E-kitaplar,
dijital dergiler ve diger dijital kaynaklar; tabletler, akilli telefonlar ve 6g-
rencilere ait veya okul tarafindan saglanan diger cihazlardan yararlanilarak
kullanilabilir. Bu konuda agik kaynakli e-kitap kaynaklarma baglantilar
saglanarak ulasilabilir. Etkilesimli dijital kitaplar baslig1 altinda kismen di-
jital hikaye kitaplarmin 6zelliklerinden bahsedildi ancak ¢ocuklarin okuma
egitiminde hikaye kitaplarinin 6nemli bir yeri oldugu i¢in detayli olarak
aciklanmasinda yarar var. Dijital hikaye kitaplar1 geleneksel kitaplardan
farkli olarak dogrusal olmayan, etkilesimli, gorselliklerle desteklenmis,
hikayenin kahramanlari, kurgusu ve temasi ile cocuklarin keyifle etkilesim
kurdugu kaynaklardir (Chen, Ferdig ve Wood, 2003, Ertem, 2014).

6. COCUK KITAPLARI VE DIiJITAL TEKNOLOJILER

Cocuklarin okuma ve yazma becerilerinin gelisiminde ¢ocuk kitapla-
rinin etkisi yadsinamaz. Erken yaslardan itibaren ¢cocuk kitaplarinin okun-
masi tesvik edilir. Hikayeleri dinleyen ¢ocuklar, gelismis bir dil becerisi
edinir, anlama diizeylerini gelistirir ve fonolojik farkindalik diizeyleri ar-
tar. Teknolojinin ortaya ¢ikmasiyla birlikte evlerde ve okul ortamlarinda,
¢ocuklar televizyonda izleyebilir, CD-ROM veya DVD kullanan veya in-
ternetteki bilgisayar; ve bir tablet veya akilli telefon kullanabilir. Etkile-
simli 6zellikler araciligiyla ¢ocugu hikayeye dahil etmek icin bilgisayar
veya tabletler tarafindan etkinlestirilecek sorular, sozliikler, oyunlar, ani-
masyonlar veya sesler kullanilmaktadir. Etkilesimli ¢ocuk kitaplarindaki
hareketli resimler, ses, miizik uygun olduklar siirece, ¢ocuklarin hikaye-
yi anlamalarin1 ve kelime 6grenmelerini arttirdigi goriilmiistiir (Takacs,
Swart ve Bus, 2015)

Teknolojik 6zelliklerle donatilmis etkilesimli cocuk kitaplari, erisim,
kullanim kolaylig1 ve uygun fiyat olmak iizere 3 temel avantaja sahiptir.
Internet baglantis1 olan tablet veya akilli telefon her yerde, her zaman
cocuk kitaplarina erisim saglayabilir. Artik bazi iilkelerde halk kiitlipha-
neleri e-kitaplar kiitliphane kartlariyla kullanicilara 6diing vermektedir.
Okul kiitiiphaneleri ve genglere hizmet veren halk kiitiiphanesi boliimleri
abone oldugundan daha fazla sayida e-kitaba erisime izin veren hizmet-
ler sunmaktadir. Ayrica tabletler, akilli telefonlar, bilgisayarlar vb. okuma
materyallerini birden fazla cihaz arasinda uyumlu olarak bir sekilde ko-
laylikla depolayabilmektedir. Diger taraftan bir e-kitabin veya uygulama-
nin ortalama fiyat1 dnemli 6l¢iide fiziksel olarak bir kitap almaktan daha
disiiktiir (Junko, 2013).

7. SONUC

Teknoloji, dijital metinler ve ¢oklu medya okuma yazma egitimini
sozIlii ve basili egitimin Gtesine tasidi. Bilgisayarlar okuma yazma ala-
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ninda yeni firsatlar yaratti. Bazi egitimciler bu durumu bir devrim olarak
niteleyip, bilgi toplumunun baslangic1 olarak yorumladilar. Internet oku-
ma ve yazma becerilerine dayali olarak 6grencilerin iletisim kurmasi i¢in
saglam kiiresel kopriiler insa edilmesine yardimci oldu. Bunlar bizim iste,
okulda, evde kisaca toplumun her alaninda daha verimli olmamiz1 sagla-
di. Buna karsilik, bilgi ve iletisim teknolojileri ¢itayi yiikselterek, 21. yiiz-
yilda basarili olmak i¢in gerekli yetkinlikleri artirirken siirekli yeni bilgi
ve beceriler kazanmamizi zorunlu kildi (Ertem, 2014). Teknoloji, bilginin
Oziimsenme, islenme ve kullanilma seklini degistirerek insanlarin okuma,
yazma, dinleme ve iletisim kurma bi¢imlerini etkiledi. Egitim yazilimlar1
ve Internet kaynaklari, siif igi ve dis1 okuma egitiminde dénemli bir po-
tansiyele sahiptir. Bu teknoloji her ne kadar potansiyel vaat etse de kimi
egitimciler bu durumu siipheyle karsiladilar (Dimoji ve Onuoha, 2016).
Son yillarda akilli telefonlar ve tabletler gibi cihazlarin yayginlasmas ile
birlikte teknoloji ve okuryazarligin etkilesimini arastiran bazi arastirmalar
yapildi. Bu aragtirmalarin bir kismi1 okuma yazma egitiminde teknoloji
kullanimii destekleyen sonuclara ulasirken digerleri anlamli bir katki
sagladig1 sonucuna ulasamadilar. Ornegin, yapilan arastirmalarin bazi-
lar1 teknoloji kullaniminin kelime 6gretimi, okudugunu anlama, sesleri
tanima, yazma 6gretimi ve okumaya kars1 motivasyon konularinda yararli
oldugu sonucunu ortaya koymustur. Besinci sinif ¢ocuklari ile gocuklarin
hikdye yazarligimi gelistirmek i¢in ilkokul sinifindaki iPad’lerde dijital
hikaye anlatim ilgili bir aragtirma yapildi. Arastirma sonuglar1 ¢ocukla-
rin dokunmatik ekran teknolojisinde bizim tahminimizden daha becerikli
olduklarin1 ve yeni bir uygulamaya adapte olduklarin1 ve ¢ok hizli bir
sekilde yeni teknikler aldiklarini gésterdi. Ogrenciler iMovie gibi uygula-
malari ¢ocuk hikayeleri olusturmak i¢in basarilt bir sekilde uyguladiklar
goriildii (Cooper, 2016). Arnold (2018) tarafindan yapilan arastirma, tek-
nolojinin yazi1 topluluklar1 olusturabilmesinin yenilik¢i bir yolunu goster-
mektedir. Besinci smiftaki 6grenciler, konusma basliklarindaki metinlere
cevaplarim yazarak diigiincelerini ¢evrimigi olarak paylagmislardir. Bu
teknolojik uygulama, baski ile etkilesime girdikleri geleneksel yontemleri
degistirmis ve hikayeleri paylagma, topluluk olusturma ve literatiire yanit
verme konusunda yeni firsatlar saglamistir. Bu sinifta, 6grenciler literatii-
re yeni, yenilikgi bir sekilde cevap vererek ¢evrimigi tartismalar hakkinda
olumlu yonde goriislerini bildirmislerdir. Bu makalede gosterilen gevri-
mici, bilgisayar aracili teknolojiler, bir okuyucunun metinlere tepkisini
arttirmak ve katilimeilar1 anlamalarini igbirligine ve sosyal olarak birlikte
kurmaya tesvik etmek i¢in kolayca kullanilabilecek teknolojinin uygulan-
masina bir &rnektir. Ilkokul ikinci simif dgrencileri ile yapilan arastirma
sonucu ise dikkat ¢ekici iki bulgu ortaya koymaktadir: 1) dijital medyada
olanca firsatlara ragmen hala ¢ocuklarin web okuryazarliklarina katilma-
lar1 i¢in siurl firsatlar bulunmaktadir. 2) sinifta kullanilan basili ve dijital
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metin arasinda bir denge vardir ve 6grenciler kagitla ekran arasinda akict
sekilde hareket ederler (Paciga, 2019).

Ayrica, egitim yazilimlar1 ve Internet teknolojisinin sadece normal
ogrencilerin degil zayif okuyucular ve 6grenme giicliigii ceken ¢ocuklarin
da okuma yazma becerilerini gelistirdigi, okul disindaki okuma etkinlikle-
rine olumlu katkida bulundugu arastirmacilar tarafindan vurgulanmakta-
dir. Ornegin, okuma giicliigii ceken okuyucularin motivasyonunu artirma
ve e-okuyucular, uygulamalar ve destek 6zellikleri yardimci olmasi iizeri-
ne yapilan bir arastirmada; e-okuyucu kullanan ¢ocuklarin evde gelenek-
sel metinlerden daha fazla kitap okudugunu ve daha uzun siire okudugunu
ortaya koydu. Ayrica bu aragtirmada e-okuyucularin okuma giicliigii ¢e-
ken cocuklarin motivasyonunu artirdigina dair bulgular elde edildi (Haas,
Lasley, Sosebee ve Cox, 2017). Teknolojinin gelecege iliskin potansiyeli
ve beklentiler, 6gretmenlerin okuma yazma egitiminde teknoloji kullani-
mina iliskin diisiincelerini pozitif yonde etkilemektedir.

Son yillarda yayimlanan makaleler ¢alisilan konuya gore incelendi-
ginde; okuryazarlik, igbirlikli yazma, dijital 6grenme, dijital okuryazarlik,
yeni medyanin tanimlanmasi, ¢ocuk edebiyati, yeni, okuryazarlik, ¢evri-
mici kitap tartigmasi, okuma, harmanlanmis dgrenme, bireysel farklilik-
lar, cinsiyet farkliliklari, teknoloji, okudugunu anlama, st biligsel strate-
jiler, bagliklar1 kargimiza ¢ikmaktadir. Bu bakimdan aragtirma konularinin
kapsamli oldugu sdylenebilir. Ayrica, dijital okuryazarlik, medya okur-
yazarligl, medya yapimi, video, e-6grenme, isbirlikli 6grenme, teknoloji,
dijital araglar, web okuryazarligi, dijital oyun okuryazarligi, film okurya-
zarhig, elestirel diisiinme, gorsellik, web okuryazarligi, ¢ocuklarin web
siteleri, ¢evrimici metinler, ¢evrimigi arastirma, yazi gruplari, ¢evrimigi
sosyal aglar, Facebook, dijital okuryazarlik, ¢evrimici arastirma ve anla-
ma becerileri, internet aragtirmasi, rehberli okuma, okuryazarlik, dinleme,
okuma, akicilik, anlama, sesli kitaplar, teknoloji entegrasyonu, dgretmen
adaylari, 6gretmen yetistirme, 21. yiizy1l okuryazarlig1, e-okuyucular; is-
teksiz okuyucular; sosyal etkilesimler, ¢aligmalar1 konu bagliklart karsi-
miza ¢ikmaktadir.

Gegmis yillarda kullanilan teknolojinin amaca uygunlugu ve etkili
olup olmadig1 egitimciler tarafindan yeterince sorgulanmadi. Teknokrat-
lar tarafindan hazirlanan yazilimlar ve programlar egitimcilerin goriisiine
basvurulmadan ve herhangi bir 6n uygulama yapilmadan dogrudan uygu-
lamaya konuldu. Ancak okuma yazma egitiminde kullanilan teknolojinin
degerlendirilmesi son yillarda zorunlu ve daha sistematik hale gelmistir.
Teknolojiler, gercek smif ortami igerisinde kullanimina ve 6grencilerin
okuma yazma gelisimlerinin sonuglarina bakilarak degerlendirilmektedir.
Kullanilan teknolojinin egitim programlarinin hedefleri ile uyumlu olup
olmadigina bakilmas1 gerekir. Gelisen degerlendirme sistemleri ile tek-
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noloji, degerlendirme siirecinin sadece evet hayir sorularindan olusan bir
kontrol listesi olmaktan 6te gdzleme dayali ve agik uglu sorulardan olusan
bizzat 6gretmenlerin anekdotlar ve bireysellestirme secenekleri ve uygu-
lama Onerilerini kapsamaktadir. Teknolojinin yeni okuryazarlikta roliiniin
degerlendirilmesi ile ilgili diger 6nemli gelisme 6grenci ve 6Zretmenle-
rin 0grenme ortamina getirdikleri bireysel farkliliklarin dikkate alinmaya
baslamasidir. Ogrencinin okuma diizeyi, 6grenme stili, kendine giiveni,
ogretmenin verdigi geribildirim teknolojinin kullaniminda etkili unsurlar-
dir ve degerlendirmelerde goz oniinde bulundurulmalidir.

Teknolojinin bir¢ok olumlu yoniine ragmen degerlendirirken dikkatli
olmakta yarar vardir. Teknolojinin okuma yazma egitiminde nicel etkisi-
nin yaninda d6gretmenler, 6grenciler, icerik ve 6gretimsel materyal arasin-
daki sosyal ve aktif etkilesimin niteligine ve kalitesine bakmak gereklidir.
Teknoloji degerlendirme siireci farkli medya bigimleri aracilig1 ile anlam-
11 bilgilerin yapilandirilmasini hedeflemelidir. Dikkatli olunmasi gereken
baska bir nokta dzellikle Internet kaynaklarinin okuma yazma egitiminde
kullanilmas1 konusundadir. Segilen kaynaktaki gereksiz animasyonlar ve
reklamlar 6grencilerin ilgisini dagitmaktadir. Basili kaynaklar ¢cogunlukla
uzmanlar tarafindan gdzden gecirilmektedir ancak Internet kaynaklarmin
boyle bir garantisi yoktur. Bu nedenle Internette yer alan bilgilerin uy-
gunlugunun ve yazarinin uzmanliginin farkli kaynaklardan dogrulanmasi
gerekir (Ertem, 2014).

8. EGITIMCILERE YONELIK ONERILER

Egitimciler dgrencilerin okuma ve yazma becerilerini zenginlestir-
mek ve teknoloji kullanimini tesvik etmek icin asagidaki onerileri goz
onilinde bulundurabilirler.

1. Teknolojiyi secin, kullanin ve degerlendirin. Etkilesimli okurya-
zarlik araglarinin iceriginin uygunlugunu ve kalitesini dikkatli bir sekilde
kontrol edebilirsiniz.

2. Cocuklara yonelik programlarda bir etkinlik dengesi saglayim.
Teknoloji ve etkilesimli medya bilingli kullanildiginda (¢ocuklar i¢in ak-
tif, uygulamali, destekleyici, yaratici, gercekei ve etkilesim saglayici) de-
gerli araglar olabilir.

3. Cocuklar i¢in televizyonun, videolarin, DVD’lerin pasif kullani-
mu1 tercih edilmemeli ve diger etkilesimli olmayan teknolojiler ve pasif ve
etkilesimli olmayan programlarin kullanimlarindan vazgegilmeli.

4. Cocuklarm teknoloji ve etkilesimli medya kullanimini siirlandi-
rin. Kii¢lik ¢ocuklara yonelik programlar arasindaki etkilesimleri uygun
sekilde destekleyin.
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5. Ekran siiresi Onerilerini dikkate aliniz.

6. Cocuklarin teknoloji ve etkilesimli medyaya erisimleri bakimin-
dan esit firsatlara sahip olabilmesi i¢in rehberlik yapiniz (Donohue ve
Schomburg, 2017).

7. Okuma yazma Ogretiminde teknolojik araglari, geleneksel aragla-
rin bir uzantisi olarak degil, alternatifi olarak diisliniin..

8. Elektronik kitaplarin sinifta nasil kullanilabilecegini belirleyin.

9. Okuma ve yazma 0gretiminde teknoloji kullanimi i¢in stratejiler
gelistirin.

10. Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek icin bilgisayar des-
tekli yazma dgretimi programlarini kullanin.

11. Ogrencilerin yazmalarina rehberlik edin, doniit verin ve kelime
islemcisi kullanmalarini tesvik edin.

12. Ogrencilerin yazma 6devleri igin elektronik portfolyolar kulla-
nin.

13. Ogrencilerin galismalarmi internette yaymlamalari igin firsatlar
saglayin (Dimoji ve Onuoha, 2016).
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1.GIRIS

Yirminci yilizyilin sonlarinda bilgisayar teknolojisinde 6nemli ilerleme-
ler yasanmistir. Bu ilerlemeler toplumsal yasamin bir¢ok alaninda oldugu
gibi egitim alanina da bazi olanaklar1 beraberinde getirmistir. Bu olanaklar,
geometri gibi uygulama ve gorselligin énemli oldugu bir¢ok dersin 6gre-
timde bazi yeniliklerin goriilmesine sebep olmustur. Matematik egitimin-
de bir takim yazilimlar ve donanimlar kullanilmas1 bu yeniliklerin basinda
gelmektedir. Ozellikle matematik dersinin 6gretiminde soyut kavramlarin
gorsellestirilmesi ile 6grencilerin uzamsal algilarinin giiclendirilmesi gerek-
mektedir. Yapilan arastirmalar 6grencilerin geometri basarilarini arttirmak
icin teknoloji kullanilmasinin oldukga etkili oldugunu ortaya koymaktadir
(Hohenwarter ve Fuchs , 2004; Kosa ve Karakus, 2010). Benzer sekilde
ozellikle teknolojinin de etkisiyle geleneksel 6gretim yaklagimlarinin; 6gre-
nenlerin giderek farklilagan bireysel ihtiyaglarini karsilamakta zorlandig1 ve
hedeflenen 6grenme ¢iktilarina ulasabilmek igin bilgi iletisim teknolojileri
ve Uriinlerinin 68renen, 0greten, igerik ve yontem agisindan ise kosulmasi
gerektigi belirtilmektedir (Ozbay ve Sarica, 2019).

Matematik 6gretiminde kullanilan bilgisayar yazilimlar1 sayesinde,
ogrenciler matematik kavramlariin grafiksel ve geometrik gdsterimlerini
daha kolay gormektedir. Boylece daha kolay ve kalic1 bir 6grenme ger-
ceklesmektedir (Tutkun, Oztiirk ve Demirtas, 2011).Matematik egitiminde
kullanilan yazilimlar1 kullanim amaglarina ve ¢aligma sekillerine gore iki
gruba ayirmak miimkiindiir (Ruthven, 2009). Bunlardan birincisi Bilgisa-
yar Cebiri Sistemleri (BCS) yazilimlari, digeri ise Dinamik Geometri Yazi-
limlar1 (DGY) yazilimlaridir. BCS yazilimlari su anda egitimsel siireglerde
de kullanilmak iizere hazirlanmig olsalar da ilk olarak ileri matematikle
ugragan matematik¢i ve miihendislerin ihtiyaglarini kargilamak amaciyla
gelistirilmistir. DGY ’ler ise 6zel olarak 6gretimde kullanilmak amaci ile
gelistirilmislerdir (HoylesveNoss, 2003).

Bilgisayar Cebiri Sistemleri (BCS), Derive, Mathematica, Maple, Mu-
Pad, Matlabvb, gibi matematiksel dili olusturan sembolleri, iligkileri ve
formiilleri tam olarak kullanmakla birlikte gdsterimde say1 ve grafikleri
kullanan yazilimlarin ortak adidir (Tuluk ve Kacar, 2007; Tutkun, Oztiirk
ve Demirtag, 2011). BCS’lerin bazi1 6zellikleri yazilimdan yazilima ge-
sitlilik gostermekle birlikte genel olarak aritmetik islem yapma, polinom
ve rasyonel fonksiyonlar1 sadelestirebilmelerinin yaninda daha karmasik
fonksiyonlarin sadelestirilmesi, tiirev alma, belirli ve belirsiz integral alma,
limit, diferansiyel denklemlerin ¢6ziimii, seriler, lineer ve lineer olmayan
denklem sistemlerinin ¢oziimi, matris ve vektor islemlerini yapma gibi
yeteneklere sahip olanlar1 da mevcuttur (HoylesveNoss, 2003). BCS’ler
icerdikleri kapsamli veri yapilar1 ve matematiksel fonksiyonlarla daha ge-
nis alanlarda problem ¢ézmede kullanilan genel amag sistemleri (Axiom,
Reduce, Macssyma, Maple, Mathematica, Derivevb... ) ve veri yapilari
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dolayisiyla islevsellikleri genellikle matematik ve fizigin belirli bir konu-
suyla smirli olan 6zel amag sistemleri (Grup Teorisi i¢in Cayley, Diferan-
siyel Denklemler i¢in Deliavb... ) olmak iizere ikiye ayrilmaktadir (Aksoy,
2007).

Dinamik Geometri Yazilimlar1 (DGY), belirli bir geometrik yapinin
icerisindeki iliskileri koruyarak, yapilan dinamik degisimlerinin gézlem-
lenmesine olanak taniyan CabriGeometry, Cabri 3D Geometer’sSkechpad,
Geogebra gibi yazilimlarin ortak adidir (Goldenberg ve Couco, 1998).
DGY’ler, geometrik sekillerin rahatlikla olusturulabilmesi, a¢i, cevre,
uzunluk ve alan gibi 6l¢timlerin yapilabilmesi, sekillerin ekran {izerinde sii-
riikletilebilmesi, genisletilebilmesi ve dondiiriilebilmesi, sekiller {izerinde
yapilan degisiklikler nedeniyle daha 6nce Slgiilen 6zelliklerin degisimin di-
namik olarak gozlemlenebilmesi gibi 6zellikleri ile 6grencilere 6nemli ola-
naklar sunmakta, geometriyi arastirma ve kesfetme yoluyla 6grenmelerini
kolaylastirmaktadir (Giiven, 2002; Giiven ve Karatas, 2003).Geogebra diger
DGY’lerden ayrilarak, hem geometrik hem de cebirsel ifadelerin gorselles-
tirilmesinde kullanilmaktadir (Edwards ve Jones, 2006).

Bilgi ¢aginda yasadigimiz su giinlerde her bireyin bilgiye ulagabilen,
aragtirabilen, sorgulayabilen, problem ¢dzebilen, elestirel diisiinebilen, ya-
ratict ve {iretken bireyler olarak yetismesi ¢ok 6nemlidir ki bu beceri ve
ozelliklerin bireylere kazandirilmasinda dgretmenlere biiylik sorumluluk
diismektedir (Sarica ve Cetin, 2020). Ogretmenlerin teknolojiyi 6gretimde
kullanmalart i¢in neleri bilmeleri gerektigi sorusu egitimci ve aragtirmacinin
ilgisini ¢eken bir konu olmustur (Koehler, Mishra ve Yahya, 2007; Tarman
ve Baytak, 2011; Niess, 2005). Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB),
ogretmenlerin teknolojiyi 6gretimde kullanirken sahip olmasi gereken bil-
gilerin karmagik, ¢cok yonlii dogasini anlamak {izere ortaya konulan bir mo-
deldir (Mishra ve Koehler, 2006; Niess, 2005). Mishra ve Koehler (2006),
TPAB’1 aciklarken dgrenme ortaminin ii¢ ana birleseni olan; alan, pedagoji
ve teknoloji bilgisine ve bunlarin birbiriyle etkilesim iginde olan karmagik
rollerine deginmislerdir. Teorik bir model olarak TPAB, 6gretmenlerin ye-
tistirilirken ve hizmet i¢cinde mesleki agidan ilerlemelerine yonelik teknoloji
ve dgretim arasindaki iligkiler lizerine 6nemli ipuglar saglamaktadir.

Mishra ve Koehler (2006), 6gretmenin 6grenme ortamlarini olusturur-
ken hangi bilgilere sahip olmas1 gerektigi sorusuna verilen cevaplarin tarihsel
olarak degisimini agiklamistir. Mishra ve Koehler (2006); Shulman (1986)
,Veal ve Makinster (1999) ile Ball ve McDiarmid (1990)’1n ¢alismalarina
dayanarak, 6gretmen yetistiren kurumlarin miifredatlarinin dnceleri sadece
alan bilgisinin gelistirilmesine odaklandig1, sonralar1 ise bu odagin pedagoji
bilgisine yoneldigini tespit etmistir. Mishra ve Koehler (2006) 6gretimde
alan ve pedagoji bilgisinin farkli olarak goriildiigiinii ifade etmistir. Mishra
ve Koehler (2006) 6gretmenin neyi bilmesi gerekiyor sorunu, tarihsel olarak
analiz etmeye devam ederek Shulman’in 1986 ve 1987 yillarinda degindigi
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Pedagojik Alan (PA) bilgisi kavramina yer verdi. Shulman (1986; 1987)
bu bilgi ¢esidini agiklarken alan bilgisi ve pedagoji bilgisinin dgretim or-
taminda birlikte kullanildigim1 ve bu durumun bu ikisinin birbirinden ayri
alanlar olarak bilinmesinden daha ¢ok, entegre edilmeleriyle ortaya ¢ikan
farkl bir bilgi ¢esidi oldugunu vurguladi. Shulman (1986)’a gore PA, be-
lirli bir alan1 6gretmek igin o alanin organize edilip 6gretime uygun sekilde
diizenlenip temsil edilmesine yonelik bilgileri igermektedir. Mishra ve Ko-
ehler (2006), Shulman (1986)’1n teknolojiye ve onun teknolojinin pedagoji
ve alan bilgisiyle olan iligkisine deginmemis olmasina ragmen bu konuyu
onemsiz olarak gordiigiini digiinmedigini belirterek, giiniimiiz siniflarin-
da teknolojinin birgok ¢esidinin bulundugunu vurgulamislardir. Bunlarin
kitaplardan, projektorlere, yazicidan, siniflardaki panolara kadar degisiklik
gosterdigini, ancak bazilariin siniflarin gogunda olmasit gereken olanak-
lar olarak goriildiigiinden artik teknoloji olarak goriilmedigini, teknoloji
kelimesinin giiniimiizde daha ¢ok dijital bilgisayarlar, yazilimlar ve heniiz
Ogretim ortamlarimin olagan bir pargasi haline gelmemis mekanik olanak-
lar olarak goriildiigiinii ifade edilmistir. Bilgisayar aglar ve egitsel oyun-
lar gibi ¢esitli yazilimlar, internet ve bu imkénlar tarafindan desteklenen
uygulamalar teknoloji bilgisi kapsaminda oldugundan, teknoloji bilgisini
ogretmenin nasil kullanmas1 gerektigi sorusu iizerinde 6nemle durulmasi
gereken bir durumdur.

Birgok arastirmaci teknolojik olanaklarin siiphe edilemez yararlari-
na ragmen Ogretmenlerin biiyiik cogunlugunun siniflarinda uygulamakta
tedirginlik gosterdigini belirtmektedir (Tarman ve Baytak, 2011).Bu te-
dirginligin; zaman yetersizligi, degisim korkusu ve mali destek sinirlili-
g1 gibi birgok nedeni oldugu ortaya ¢ikarilmistir (Jhurree, 2005; Ertmer,
1999; Voogt vd., 2005). Mishra ve Koehler (2006), 6gretmenlerin meslek
hayatlar1 boyunca, alan ve pedagoji bilgilerinin tecriibeleriyle orantili ola-
rak ilerledigini ancak teknoloji bilgilerinin dramatik bicimde tiniversitede
aldiklarindan ¢ok o6teye gitmedigini belirterek, tiim 6gretmenlerin bilme-
si gerekli olan teknoloji bilgisi lizerine yapilacak c¢aligmalarin dnemini
vurgulamiglardir. Ayrica 6gretmenlerin tek basina giiniimiiz teknolojik
imkanlarindan haberdar olmasinin egitimde kullanmakta yetersiz kalaca-
gin1, bunlarin sinif ortamlarinda kullanima ile ilgili olarak farkli becerileri
ve tekniklerin de 6grenmelerinin gerekli oldugu belirtilmistir. Mishra ve
Koehler (2006), Shulman (1986)’1n dnceleri pedagoji ve alan bilgisinin
birbirinden ayr1 olarak goriildiigii tespitine benzer bicimde, giiniimiizde
teknoloji bilgisinin pedagoji ve alan bilgilerinden bagimsiz olarak gortil-
diigiinii ifade etmistir. Ogretimde teknoloji kullanimini ilerletmek igin
yeni donanim ve yazilimlarin 6grenilmesini saglamak amaciyla, ilgili
kazanim ve iliskili oldugu pedagojilere dikkat etmeksizin egitimler veril-
mesi bu bakis acgisinin bir iiriinii olarak goriilebilir (Niess, 2005; Mishra
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ve Koehler, 2006). Bununla birlikte; 6gretilecek alanin, kendi 6zel yapisi-
nin kullanilabilecek muhtemel teknolojileri etkiledigi bilinmektedir. Og-
retmen de 6gretecegi konunun 6zelliklerine gore kullanacagi pedagojik
yontemi ve buna uygun teknolojileri kullanma noktasinda karar vermek
durumundadir Mishra ve Koehler’in (2006). TPAB tanimi, egitimde kul-
lanilan teknolojilerin, 6gretilecek alan ve kullanilmasi diisiiniilen pedago-
jiile iligkili olduguna ydnelik bir farkindaligin, iyi bir 6gretim i¢in gerekli
oldugu sonucunu ortaya koymaktadir.

Alan bilgisi, 6gretilecek ve 6grenilecek miifredat konusuyla ilgili
olan bilgileri, pedagoji bilgisi, sinif yonetimi, ders plan1 gelistirilmesi ve
uygulanmasi, 6lgme ve degerlendirme etkinlikleri ile ilgili bilgileri, tek-
noloji bilgisi ise kitap, pano, yazi tahtas1 gibi standart teknolojilerden in-
ternet, dijital video, bilgisayar yazilimlar1 gibi ileri teknolojileri icermek-
tedir. Teknoloji, pedagoji ve alan bilgisinin birlesiminden olusan TPAB
ise bir konuyu iyi bilmek, teknoloji uzmani olmak ya da genel pedagoji
bilgisinden farklidir. TPAB, teknolojiyi kullanarak iyi bir 6gretim yap-
ma, belirli bir alan1 teknoloji kullanarak 6gretmek icin gerekli pedagoji
bilgisi, bir alan1 6grenirken teknolojinin 6grenmeyi kolaylastiran ya da
zorlastiran durumlarini bilme, teknolojinin alana 6zgii pedagojilerle bir-
likte nasil kullanilmasi gerektigi konularini kapsamaktadir (Niess, 2005;
Mishra ve Koehler, 2006; Koehler, Mishra ve Yahya, 2007).

1.1. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Teknolojideki ilerlemelere paralel olarak, tebesir ve yazi tahtasi ile si-
nirlandirilan sinif ortamlari, yeni uygulamalarla yerini akilli tahtalar ile bir-
likte bilgisayar destekli uygulamalara birakmaktadir. 2012 — 2013 egitim
Ogretim yili itibariyle, Tiirkiye genelinde uygulanmaya baslatilmis olunan
“Fatih Projesi” ile bilgisayar destekli 6gretim ortamlarinin, kirsal alanlar-
dan biiyiik sehirlere kadar her bolgede kullanilmasi i¢in ilk adim atilmigtir
(“Fatih Projesi”, 2012).Matematik egitiminde teknolojik gelismelerin sag-
ladig1 olanaklardan olan Bilgisayar Cebiri Sistemleri (BCS) ve Dinamik
Geometri Yazilimlart (DGY) hem Ogretmen yetistiren kurumlar hem de
hizmet i¢i egitimler aracilifiyla yayginlastirilmaya ¢alisilmaktadir. Bunla-
rin yaninda hangi yazilimlarin hangi konuya uygun, hangi pedagojiyle bir-
likte verilmesi gerektigi gibi konular hala aragtirilmaya devam etmektedir.
Bu konunun netlige kavusturulmasi i¢in bilgisayar yazilimlar1 kullanilarak
yapilan arastirmalarin genel olarak ele alinmasi yararli olacaktir.

Bu calismada 2006-2012 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yapilan, bir bil-
gisayar yazilimi kullanilarak 6gretim etkinligi igeren arastirmalar incelen-
mistir. Bu incelemede, kullanilan bilgisayar yaziliminin ne oldugu, hangi

rin kullanildigi, 6lgme ve degerlendirme yapmak icin kullanilan yontem-
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lerin ne oldugu gibi konulara odaklanilmistir. Incelenen makaleler ULAK-
BIM, ERIC ve YOK Tez veri tabanlarindan elde edilmis ve bu taramada
“Matematik Egitimi, Bilgisayar Cebiri, Dinamik Geometri, Teknolojik Pe-
dagojik Alan Bilgisi, Matematik Egitiminde Teknoloji” anahtar kelimeleri
kullanilmigtir. Ogretimleri incelenen arastirmalarda Cabri Geometry, Cabri
3D, Geometers’ Skechpad, GeoGebra, Maple, Mathematica yazilimlariin
kullanildig1 goriilmektedir. Yapilan analizler genel olarak degerlendirildi-
ginde, isbirligine dayali bir 6gretim yapilan, 6lgme ve degerlendirme sekli
olarak siire¢ degerlendirilmesinin kullanildig1 arastirma sayisinin olduk-
ca az oldugu goriilmektedir. Ayrica lise ve ilkokul seviyesinde bilgisayar
yazilimi kullanilarak 6gretim yapilan arastirma sayisinin az oldugu goze
carpmaktadir. Bu sekilde yapilacak analizler ile teknolojik pedagojik alan
bilgisi agisindan yeni bulgulara ulagilmasi igin, teknoloji kullanilarak ya-
pilan ¢alismalarda, 6gretimlerin hangi yontemlerle nasil yapildigina iliskin
detayli bilgiler verilmesinin 6nemli oldugu vurgulanmistir.

2. YONTEM

Bu arastirmada 2006 — 2012 yillar1 arasinda iilkemizde BCS veya DGY
kullanilarak yapilan ve bir 6gretim etkinligi iceren matematik egitimi arastir-
malari incelenmistir. Belirlenen yillardaki deneysel ¢aligsmalarda, kullanilan
teknoloji, pedagoji ve alan bilgileri hakkinda genel bir egilim belirlenmesi
amaglanmigtir. Bu nedenle arastirilmasi istenen olgu ve olgular hakkinda bil-
gi iceren tez ve makalelerin analizini gerekli kildigindan, arastirmanin yon-
temi dokiiman inceleme yontemi olarak belirlenmistir (Cepni, 2007).

2.1. Orneklem

2006 — 2012 yillar1 arasinda yayinlanmis, “Matematik Egitimi, Bil-
gisayar Cebiri, Dinamik Geometri, Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi,
Matematik Egitiminde Teknoloji” anahtar kelimeleri kullanilarak, ULAK-
BIM, ERIC ve YOK Tez veri tabanlarinda29makale ve43 teze ulasiimis-
tir. {lk asamada indirilen toplam 29 makalenin 12’si belirli bir konuda
Ogretim uygulamasi igermemesi, BCS ve DGY kullanilmamasi nedeniyle
degerlendirme dis1 birakilmistir. Aymi sekilde, YOK Tez veri tabanindan
ilk asamada 43 adet tezden belirtilen kosullara uygun olmayan 20 tez
arastirma dist birakilmistir. Boylece 17 makale ve 23 tez, BCS ve DGY
kullanilarak bir matematik konusunun 6gretimini ele aldigindan arastirma
kapsamina alinmistir.

2.2. Verilerin Analizi

Bir matematik konusunun DGY ve BCS kullanarak arastirilmasina
odaklanan 17 makale ve 23 tez, teknoloji uygulamalari, pedagojik yon-
temler ve Ogretilen konular ile ilgili bilgiler sistematik olarak kaydedil-
mistir. {1gili makale ve tezler incelenirken, teknoloji bilgisi, pedagoji bil-



Egitim Bilimlerinde Arastirma ve Degerlendirmeler +113

gisi, alan bilgisi olmak iizere ii¢ kategori belirlenerek, aragtirma verileri
iki arastirmaci tarafindan kategoriler ile ilgili kodlamalar hakkinda goriis
birligine varilarak elde edilmistir. Analiz yapilirken teknoloji bilgisi ola-
rak kullanilan bilgisayar yazilimi, pedagoji bilgisi olarak dgretim yontem
ve teknikleri, 6lgme ve degerlendirme sekli, bunlara ek olarak birlikte kul-
lanilan materyaller, alan bilgisi olarak ise 6gretimi yapilan matematik ko-
nusu ve sinif diizeyi ile iligkili bilgiler ele alinmistir. Son olarak, arastir-
malarda yer alan teknoloji, pedagoji ve alan bilgilerine yonelik bilgilerden
ortaya ¢ikan iligkiler bir biitiin olarak ele alinarak teknolojik pedagojik
alan bilgisine yonelik bilgiler ortaya ¢ikarilmaya ¢aligilmistir.

3. BULGULAR

Bu boliimde Cabri Geometry (Cabri Geometry, Cabri Geometry II
Plus, Cabri 3D, Cabri Geometry 1), Geometers’ Sketchpad Plus, Geogeb-
ra, Maple, Mathematica yazilimlar1 kullanilarak yapilan aragtirmalara
iligkin bilgiler ayr1 ayr1 tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 1: Cabri Geometry, Cabri Geometry II, Cabri Geometry II Plus ile Yapilan
Arastirmalardan Elde Edilen Bulgular

Pedagoji Bilgisi Alan Bilgisi
Kullanilan o incelenen
BCS/DGY Ogretim Yontem ve De%l:relen dirme Gelistirilen Konu Smif Arastirma
Yazilimu Teknikleri 8 . Materyal Diizeyi
Sekli
Kesfetme, Problem Calisma Geometrik Yer Given
“5 S Acik Uglu $ - . Universite  Karatas
Cozme, Tahmin Yapragi Problemleri
2009a
Isbirligi, Tartisma, _— . Giiven
Ogretici Rehber, Agik Uglu g:llf;}? gl;(l)lr(:lg/;iKuresel Universite  Karatas
ispat, Sunus prag 2009b
Giiven
Problem Cozme, Uggen Cevre ve - . Cekmez
Ispat Agik Uglu - Geometrik Ispat Universite Karatas
2010
Agilar, Uggen,
Problem C'c';z}ne_,  Coktan Secmeli Kare Dik_d(’irtgen, )
Cabri Modelleme, Isbirligi, Acik Uclu Calisma Geometrik Tlkokul Tutak 2008
Geometry Tartisma, Ogretmen Q ¢ Yapragi Cisimler, Simetri, 4.Simf
Rehber uree Oriintii ve
Siislemeler
Gergek Hayat
liskilendirme, ) Gahisma o Ortaokul ~ Kose 2008
Siireg Yapragi Simetri
Soru Cevap, Sunus, EIN 5.Smf
Kesfetme otu
Coktan Segmeli
Acik Uglu Caligma Doniigtim Ortaokul Kurak 2009
Kesfetme - ..
Kisa Cevapli Yapragi Geometrisi 7.Smif
Siireg
K't?sfetme, Problem Agik Uglu Caligma . Ortaokul Filiz 2009
Cozme, Sunus, . - Uggenler
Dogru Yanlis Yapragi 8.Simif

Tartigma
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Problem Cozme, Ax Minimum Ag . . .
Kesfetme Agik Uglu Soru Kéagidi Problemi Universite ~ Giiven 2008
Cabri l;roblzm Cozme, Kibik Baki G
Geometr oru Cevap, . tibi e aki Giiven
- Y Bagimsiz Calisma, Actk Ulu Denklemler Universite 2009
Modelleme, Sunus
Sunus, Rehber, . Geometrik ve . Ipek 2010
Problem C6zme, Siireg . ; Universite
: Cebirsel Ispat
Ispat, Tartisma
Cabri Calisma ..
Ortaokul
Geometry Kfsfetme, Problem Coktan Segmeli  Yapraklari, Simetri Dogrular aoku Kése Ozdas,
Cozme 5.Smf 2009
11 Plus El Notlari

Ogretim Yontem ve Teknikleri Sayisi: Problem Cozme (8), Kesfet-
me (6), Sunus (5),Tartigma (4), Ogretmen Rehber (3), Ispat (3), Isbirligi
(2), Modelleme (2), Soru Cevap (2), Tahmin (1), Bagimsiz Calisma (1),
Iliskilendirme (1).

Ol¢me ve Degerlendirme: A¢ik Uclu (8), Siireg (4), Coktan Segmeli
(3), Kisa Cevapli (1), Dogru Yanlis (1).

Gelistirilen Materyal: Calisma Yaprag: (7), El Notu (2), Soru Ka-
g1di (1)
Simif Diizeyi: Universite (6), Ortaokul (4), Ilkokul (1).

Tablo 1 incelendiginde Cabri Geometry yazilimi kullanilarak yapi-
lan aragtirmalarda daha ¢ok problem ¢ézme ve kesfetme yaklagimlariyla
Ogretim yapilmasinin tercih edildigi goriilmektedir. Bunun yaninda, aras-
tirmacilarin konular1 sunus ve tartisma yaptirma yoluyla dgretmeyi de
onemli 6l¢iide tercih ettikleri gdze carpmaktadir. Bu yazilimla yapilan 6g-
retimlerde ise aragtirmacilar daha ¢ok agik uglu ve siire¢ degerlendirme-
si yapmay1 tercih etmislerdir. Coktan segmeli sorular basta olmak iizere,
kisa cevapli ve dogru yanlis tarzinda sorular1 da kullanan arastirmacilarda
bulunmaktadir. Arastirmacilarin CabriGeometryyazilimi ile bir 6gretim
yaparken, Ogrencilere hazirlamis olduklar1 ¢alisma kagitlarini vermeyi
tercih ettikleri anlagilmadir. Cabri Geometry, Cabri Geometry II, Cabri
Geometry Il Plus ile yapilmis olan 11 aragtirmanin 6’s1 iiniversite, 4’1
ortaokul geriye kalan 1’1 ise ilkokul diizeyindedir. 2006-2012 yillar1 ara-
sinda Tiirkiye’de, Cabri Geometry, Cabri Geometry I, Cabri Geometry Il
Plus yazilimlar1 kullanilarak yapilmig Lise seviyesinde herhangi bir aras-
tirmaya rastlanilmamuistir. Yapilan arastirmalarin konulari incelendiginde,
ilkokul seviyesinde acilar, ticgen, kare dikdortgen, geometrik cisimler,
simetri, Oriintii ve siislemeler konularinda, ortaokul seviyesinde simetri,
simetri dogrulari, doniisiim geometrisi ve iiggenler konularinin 6gretimi-
nin amaglandig1 goriilmektedir.
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Tablo 2: Cabri 3D ile Yapilan Arastirmalardan Elde Edilen Bulgular

Kullamlan Pedagoji Bilgisi Alan Bilgisi .
BCs/DGY  Ogretim Olgme Sumif Incelenen
Yazilimi Yéntem ve Degerlendirme Materyal Konu Diizevi Aragtirma
Teknikleri Sekli ¥
Problem . Calisma Uzamsal . . Giiven
Cozme Coktan Segmeli Yapragi Yetenek Universite Kosa 2008
Ogretmen . Baki Kosa
Rehber - Coktan Se¢meli S{:hf;l}a g?s(i)rlﬁle; Ilk Universite  Giiven
Kesfetme pragt ! 2011
Kesfetme,
Sunusg .
’ Ortaokul .
Gudiilenme, Coktan Se¢meli Cahsn_la G;g)metrlk aoku Ozen 2009
Ogretmen Yapragi Cisimler 7.Sinif
Cabri3p  Rehber
Fgffle]t'r? < Coktan Se¢gmeli Caliyjma  Geometrik ~Ortaokul Demir 2010
Tl$i$ki1§n,dirme Dogru Yanlig Yapragi  Cisimler  8.Smf
Sunus,
Rehber, Geometrik
Problem Siireg - ve Cebirsel Universite Ipek 2010
Cozme, Ispat, Ispat
Tartigma
Sunusg . .
> L
Gosterip Coktan Se¢meli  --- Prizmalar 1€ Eryigit
Yaptirma 12.simf 2010

Ogretim Yontem ve Teknikleri Sayisi: Kesfetme (3), Ogretmen Rehber (3), Sunus
(3), Problem Cozme (2), Gosterip Yaptirma (1), Giidiilenme (1), iliskilendirme
(1), Ispat (1), Isbirligi (1), Tartigma (1).

Ol¢me ve Degerlendirme: Coktan Segmeli (5), Dogru Yanls (1), Stireg (1).
Gelistirilen Materyal: Calisma Yapragi (4)

Simif Diizeyi: Universite (3), Lise (1), Ortaokul (2)

Tablo 2 incelendiginde Cabri 3D ile yapilan arastirmalarda kesfet-
me, problem ¢6zme, sunug ve 6gretmenin rehber oldugu 6gretim yontem-
lerinin kullanildig1 goriilmektedir. Bunlarin yaninda gosterip yaptirma,
gidiilenme, iliskilendirme, ispat, igbirligi ve tartigma yontemlerinin de
Cabri 3D ile yapilan aragtirmalarda kullanildig1 belirtilmistir. Cabri 3D
ile 2006-2012 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yapilan arastirmalardaki 6l¢me
ve degerlendirme etkinliklerinde daha ¢ok ¢oktan se¢meli sorularin kul-
lanildig1 goriilmektedir. Bunlara ek olarak, Cabri 3D yazilimi kullanilan
Ogretimlerin birinde 6l¢cme ve degerlendirmenin siire¢ seklinde yapildigi
anlasilmistir. Cabri 3D yazilimi ile 68retim yapilan 6 arastirmanin 4’iinde
calisma yapraklar1 gelistirildigi ve kullanildig: ifade edilmistir. Yapilan
arastirmalarin 3’{iniin tiniversite, 1’inin lise, 2’sinin ortaokul seviyesinde
oldugu belirlenmistir. Yapilan 6gretimlerin ise daha ¢ok geometrik cisim-
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ler izerine oldugu, bunun yaninda uzamsal yetenek, geometrik ve cebirsel
ispat konularinda da 6gretimlerin yapildig1 anlagilmaktadir.

Tablo 3: Geometers’ Sketchpad ile Yapilan Arastirmalardan Elde Edilen Bulgular

Pedagoji Bilgisi Alan Bilgisi
Kullanilan incelenen
BCS/DGY . . .. Olgme
Ogretim Y dntem 9 . . . Arastirma
Yazilimi oy Degerlendirme Materyal Konu Sinif Diizeyi
ve Teknikleri .
Sekli
A Coktan Segmeli
rastirma, Eslestirmeli Erbas Ye
Sorgulama, - Calisma Cokgenler ve Ortaokul Thag Yenmez
Kesfetm Dogru Yanhs Vapragt Cokgen]erde 6 ¢ 2011
ey eHmes Agik Uglu PAEL Edlik Benzerlik O™
Tartisma
Kisa Cevapl
Problem Cozme, Siire Calisma  Cokgenler ve ¢ Ortaokul  Yanik Porter
Kesfetme ¢ Yapragt  Agilar Toplami 5 .Simif 2008
Kesfetme . Calisma Dogru, Act, Ortaokul  Ubuz Ustiin
Coktan Se¢meli - Diizlem ve
Yapragi 7.8mf Erbas 2009
Cokgen
DPY Smav Calisma
Kesfetme, sunug, Sonuglari Yapragi  Agilar ve Ortaokul  Vatansever
isbirligi Coktan Segmeli Kullanma Cokgenler 7.Smf 2007
Agik Uglu Kilavuzu
Kesfetme, oktan Se¢meli
arastirmact rehber,C e Caligma  Oteleme YansimaOrtaokul ~ Boyraz 2008
Eslestirme - N . ..
soru sorma, - Yapragt  Donme Simetrisi 7.Smif
isbirligi, sunug ~ Do&ru Yanlis
Kesfetme, sunus, . Calisma  Geometrik Ortaokul .
ogretmen rehber Goktan Segmeli Yapragi  Cisimler 7.Smif Ozen 2009
Geometers’
Skechpad
cchpad. Sunus, rehPer, . Geometrik ve . ;
problem ¢ozme, Siireg - . : Universite Ipek 2010
. Cebirsel Ispat
ispat, tartisma
Sunus, Problem . Calisma  Ozel Dortgenler Lise
L ktan S | < . .. Akyar 2010
Cozme, Tartigma G-oktan Segmeli Yapragr  Oklid Geometrisi 11.Smif yar
ktan S li - i .
Kesfetme C? an seemett Cahmvla 6-8 Geometri Universite  Ersoy 2009
Siireg Yapragr  Konulari
.. . Coktan Seg¢meli .
Sunus, Gosterip ve Aciklamali Cah$n}a Perspektif Oratokul Turhan 2010
yaptirma . Yapragi  Uzamsal Yetenek 8.Sinif
Siireg
Uggen Kare )
Dikdortgen ve 4.Smif
Alanlart ->1nt
. Uggenlerde Eslik, .
fliskilendirme g?ktan Se¢meli . Benzerlik Gecii 2011
ures Ucgen Prizma, Ortaokul
Dik Piramit 8.smif

Yiizey Alan1 ve
hacimleri
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Ogretim Yontem ve Teknikleri Sayist: Kesfetme (7), Sunus (6), Tartisma (3),
Problem Cdzme (3),0gretmen Rehber (3), Isbirligi (2), Soru Cevap (2), Ispat (1),
Arastirma (1), iliskilendirme (1), Gosterip Yaptirma (1).

Ol¢me ve Degerlendirme: Coktan Segmeli (10), Siireg (5), A¢ik Uglu (3), Dogru
Yanlis (2), Eslestirme (2), Kisa Cevapli (1).

Gelistirilen Materyal: Calisma Yapragi (9), Kullanma Kilavuzu (1).

Simif Diizeyi: Universite (2), Lise (1), Ortaokul (7), Tlkokul (1).

Tablo 3 incelendiginde Geometers’ Skechpad yazilimi kullanilarak
Tirkiye’de yapilan ¢alismalarda en fazla kesfetmeye dayali 6gretim yon-
tem ve tekniklerinin kullanildig1 gériismektedir. Bununla birlikte sunus
yonteminin de 6nemli 6l¢lide kullanildig1 goriilmektedir. Kullanilan diger
O0gretim yontem ve teknikler incelendiginde, tartisma, problem ¢ozme,
O0gretmenin rehber konumunda oldugu, isbirligi, soru cevap, ispat yap-
tirma, arastirma, iligkilendirme ve gosterip yaptirma yontemlerinin de bu
yazilimla birlikte kullandig1 géze ¢arpmaktadir. Geometers’ Skechpadya-
zilimi ile birlikte kullanilan 6gretim yontemleri genel olarak degerlendi-
rildiginde, sadece 6gretmenin konuyu anlattigi sunus yonteminin énemli
Olctlide tercih edildigi ancak yapilandirma yaklasima uygun yontemlerle
karsilastirildiginda, 6grencinin aktif oldugu, kendi bilgisini yine kendisi-
nin yapilandirdig1 yontemlerin sayisinin daha fazla oldugu gozlenmekte-
dir. Bu yazilimla birlikte kullanilan 6l¢gme ve degerlendirme sekilleri ince-
lendiginde, ¢oktan segmeli dogru yanlis, eslestirme ve kisa cevapli sorular
gibi geleneksellesmis tekniklerin yaninda siire¢ degerlendirmesi ve agik
uglu sorularinda 6nemli 6lgiide tercih edildigi anlasilmaktadir. Geometers’
Skechpad yazilimi kullanarak yapilan 6gretimlerde aragtirmacilarin galig-
ma yapraklar1 gelistirip kullandiklar1 goriilmektedir. Yapilan arastirmalar
daha ¢ok ortaokul diizeyinde olmakla birlikte, liniversite, lise ve ilkokul
seviyelerinde de ¢alismalar yapildig: belirlenmistir. Ancak bunlarin sayi-
sinin ortaokul diizeyinde yapilan arastirmalardan az oldugu séylenebilir.
Aragtirma yapilan konularin ise tamamina yakininin geometri konular1
oldugu, iiniversite seviyesinde yapilan bir arastirmada ise geometrik ve
cebirsel ispat konusunun 6gretiminde kullandig1 tespit edilmistir.

Tablo 4: GeoGebra ile Yapilan Arastirmalardan Elde Edilen Bulgular

Pedagoji Bilgisi Alan Bilgisi
Kullanilan BCS/ (zretim Oleme Incelenen
DGY Yazihmi  ygntem ve Degerlendirme Materyal ~— Konu Smif Diizeyi ~ Arastirma

Teknikleri Sekli
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Isbirligi, . Calisma Cokgenler  Ortaokul Selgik ve
Kesfetme Goktan Segmeli Yapragi (Geometri)  7.Smmf Bilgici 2011
Ucgende
Ac1 Kenar
Kesfetme, Bagintilart
Problem Agik Uglu Calisma [Jggen Ortaokul Filiz 2009
Cozme, Sunus, Dogru Yanlis Yapragi Esitsizligi 8.S1mif
Tartigma Pisagor
Teoremi ve
Uygulamalari
Doniisiim
Kesfetme, . Calisma Geometrisi ~ Ortaokul
ktan S 1 - . taf 2010
Sunusg Coktan Segmeli Yapragi Uggenlerde  8.Smuf Sata
kenar iligkisi
Sunus,
GeoGebra Ogretmen
Rehber, .. Geometrik ve . . . .
Problem Siireg Yok Cebirsel Ispat Universite Ipek 2010
Cozme, Ispat,
Tartisma
. - K gl
Tartigma, Siireg Caligma Limit ve Universite 20e lpg cog
Kesfetme Acik Uglu Yapragi Streklilik
- Uggenler
Miifredat . Ortaokul .
Kesfetme Agik Uglu Etkinligi ve ?1sagor 8 Simf Igel 2011
Bagintisi
Trigonometrik . .
L
Problem C6zme A¢ik Uglu Yok Fonksiyonlar l(l)s.;mf ggrlligm

ve Grafikleri

Ogretim Yontem ve Teknikleri Sayisi: Kesfetme (5), Problem Cozme (3),
Tartisma (3), Sunus (3), Ispat (1), Isbirligi (1).

Olcme ve Degerlendirme Sekli: A¢ik Uclu (4), Siireg (2), Coktan Se¢meli
(2), Dogru Yanlis (1).

Gelistirilen Materyal: Calisma Yapragi (4), Miifredat Etkinligi (1).
Simf Diizeyi: Universite (2), Lise (1), Ortaokul (4).

GeoGebra yazilimi ile birlikte kullanilan 6gretim yontem ve teknik-
leri incelendiginde kesfetme, problem ¢ézme, tartisma, ispat yapma ve
isbirligi gibi bilgiyi 6grencinin kendi yapilanmasini hedefleyen 6gretim
yontemlerin tercih edildigi goriilmektedir. Ancak bazi arastirmalarda 6g-
retmenin yazilimi kendisi kullanarak dgrencilerine gosterdigi sunus yon-
teminin de kullanildig1 tespit edilmistir. GeoGebra yazilimi ile birlikte
kullanilan 6lgme ve degerlendirme yontemlerine bakildiginda Acik uclu
sorularin ve silire¢ degerlendirmesinin daha c¢ok tercih edildigi, ¢oktan
secmeli ve dogru yanlis tipinde sorularinda kullanilmis oldugu anlasil-
maktadir. Bu yazilimla birlikte 6gretim yapan aragtirmacilarin da, diger
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yazilimlara benzer sekilde yazilima uygun ¢aligma yapraklar1 hazirlamay1
tercih ettikleri tespit edilmistir. Arastirmacilardan bir tanesi de ¢alisma
yapragi hazirlamak yerine miifredatta var olan etkinlikleri kullandigini
ifade etmistir.

Tablo 5: Maple ile Yapilan Arastirmalardan Elde Edilen Bulgular

Pedagoji Bilgisi Alan Bilgisi
Kullanilan Ogretim Ol¢me Simf Incelenen
BCS/DGY Yontem ve  Degerlendirme Materyal Konu Dl..le ,  Arastirma
Yazhmi  Teknikleri ~ Sekli et
Ogretmen
Rehber, Calisma Taylor Dost
Tartisma, Siireg Ya rsa“l Poi/inomlarl Universite Saglam
Problem prag Ugur 2011
Cozme
Problem -
Cozme; Calisma .. Saglam
%, ’ Acik Uglu . Fonksiyon Universite Altun
Ogretmen Yapragi Askar 2009
Rehber
Kesfetme, Acik Uglu Calisma
Sunus, Yapragi L. . .. Kabaca
Problem Klel Cevalih Kullanma Limit Universite 2006
Cozme Dogru Yanhs Kilavuzu
Sunus, Acik Uglu Calisma
Maple Kesfetme, Kisa Ceva Yapragi  Belirli Universite Aktiimen
Problem Eslesti p Maplet  Integral 2007
Cozme slestirme Kilavuzu
Isbirligi, Calisma
iliskilendirme, Coktan Se¢meli Yapragi . - .. Aksoy
Problem Acik Uglu Maplet Tirev Universite 507
Cozme Kilavuzu
Kesfetme,
Sunus
’ Calisma
Problem
. Yaprag . .. . Tuluk 2007
Cozme, Acik Uclu aprla &l Fonksiyon Universite .
liskilendirme, Maplet
isbirligi Kilavuzu

Ogretim Yontem ve Teknikleri Sayisi: Problem Cozme (6), Kesfetme (3),
Sunus (3), Iliskilendirme (2), Isbirligi (2), Ogretmen Rehber (2), Tartisma (1).
Ol¢me ve Degerlendirme Sekli: Acik Uglu (5), Kisa Cevapli (2), Dogru Yanlis
(1), Coktan Se¢meli (1), Eslestirme (1), Siireg (1).

Gelistirilen Materyal: Calisma Yapragi (6), Maplet Kilavuzu (3), Kullanma
Kilavuzu (1).

Smif Diizeyi: Universite (6).
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Maple yazilimi kullanilarak yapilan aragtirmalar incelendiginde, 6g-
retim yontem ve teknikleri olarak en fazla problem ¢6zme ve kesfetme
odakl1 bir 6gretim yapildig1 goriilmektedir. Olgme ve degerlendirme se-
killerinde ise daha ¢ok acik uglu sorular tercih edildigi anlagilmakta, bir
arastirmada da siire¢ degerlendirmesinin yapildigi belirtilmektedir. Maple
yazilimi ile birlikte diger yazilimlarda oldugu gibi en fazla konuya uygun
calisma yapraklarinin hazirlandigi, bunun yaninda Maplet kilavuzu da
tercih edilmistir. Yapilan arastirmalarin hepsinin iiniversite diizeyinde ol-
mas1 goze carpmaktadir. Arastirmalarin yapildigi konular incelendiginde
ise fonksiyonlar, Taylor Polinomlari, limit, tiirev ve integral konularinin
ogretiminde kullamldig: tespit edilmistir.

Tablo 6: Mathematica ile Yapilan Arastirmalardan Elde Edilen Bulgular

Pedagoji Bilgisi Alan Bilgisi
Kullanilan Ogretim Olgme Sinf Incelenen
BCS/DGY Yontem ve  Degerlendirme  Materyal  Konu Diizevi Arastirma
Yazilimi Teknikleri  Sekli y
Denklemler
& Parabol Taslib
gretmen Permiitasvon aslibeyaz
_ Merkezli  Siireg Yok sy’ 10.Smif 2010
Mathematica Binom Agilim1
Polinomlar
Trigonometri

Mathematica yazilimi kullanilarak Tiirkiye’de 2006-2012 yillar1 ara-
sinda yapilan bir adet arastirma bulunmustur. Bu arastirma incelendiginde
bu yazilimin 6gretmen tarafindan kullanildigi, 6grencilerin ise kendileri-
ne yapilan sunumu izledigi anlasilmistir. Olgme ve degerlendirme sekli-
nin siire¢ degerlendirmesi oldugu ifade edilmistir. Bu yazilimimim, 10.s1-
nif matematik konular1 olan denklemler ve parabol, permiitasyon, binom
acilimi, polinomlar ve trigonometri konularinin 6gretiminde kullandigi
belirtilmistir.

4.TARTISMA ve SONUC

Cabri Geometry ile yapilan arastirmalar incelendiginde 2006-2012
yillar1 arasinda Tiirkiye’de yapilan toplam 11 adet 6gretim etkinligi igeren
arastirma bulunmustur(Tutak, 2008; Kose, 2008; Giiven, 2008; Kose ve
Ozdas, 2009; Kurak, 2009; Filiz, 2009; Baki ve Giiven, 2009; Giiven ve
Karatas, 2009a; Giiven ve Karatas, 2009b; Giiven, Cekmez ve Karatas
2010; Ipek 2010). Bu arastirmalara daha cok problem ¢ézme ve kesfet-
meye dayali 6gretim yontemlerinin kullandig1 anlagilmaktadir. Bunlarin
yaninda tartigma, 6gretmenin rehber konumda olmasi, ispat yaptirma, is-
birligi, modelleme, soru cevap, bagimsiz ¢aligma ve iligkilendirme yap-
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maya dayal bir 6gretim yapildig1 da goriilmiistiir. Ogrencilerin bagimsiz
calistigy, iligskilendirmeye ve tahmin etmeye dayali 6gretim yontemleri ile
birlikte Cabri Geomety yazilimim kullanan arastirma bulunmaktadir. An-
cak Giiven ve Karatag (2009a) tarafindan yapilan aragtirmada 6grencilere
tahmin yaptirildigi, Baki ve Giiven (2009) tarafindan yapilan aragtirmada
Ogrencilere bagimsiz ¢alisma firsati sunuldugu, Kose (2008) tarafindan
yapilan diger bir aragtirmada da ortaokul 5.simmif Ogrencilerine simetri
konusunda gergek hayat durumlar ile iliskilendirme firsati verildigi be-
lirtilmistir. Bu nedenle sonraki ¢alismalarin, 6grencileri gergek hayatla
iliskilendirme yapmaya, tahminlerde bulunmaya ve bagimsiz ¢alismaya
yonlendirerek yapilmasinin, Cabri Geometry yaziliminin bu dgretim yon-
temleri ile birlikte kullanildiginda nasil etkili olduguna yonelik yeni bilgi-
ler saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Cabri Geometry yazilimi ile birlikte
en ¢ok acik uglu sorularin soruldugu ve siire¢ degerlendirmesinin daha
cok tercih edildigi tespit edilmistir. Bu da Cabri Geometri yazilimi ile bir-
likte geleneksel olan ¢oktan se¢meli, dogru yanlis ve kisa cevapl testler
yerine acik uclu sorularm oldugu ya da siire¢ degerlendirmesinin kolay-
likla kullanilabilecegini gostermektedir. Arastirmacilarin 6gretim yapma
esnasinda kullanilmak {izere, isledikleri konuya uygun c¢alisma kagitlari
gelistirmeyi daha ¢ok tercih ettikleri géze ¢carpmaktadir. Yapilan aragtir-
malarm sinif diizeyi incelendiginde daha ¢ok iiniversite ve ortaokul diize-
yine oldugu, ilkokul diizeyinde sadece Tutak (2008) tarafindan arastirma
yapildigi, lise seviyesinde ise hi¢ arastirma yapilmadigi goriilmektedir.
Bu yazilimimn lise konularinin 6gretimindeki etkisinin aragtirilmasinin
yeni bulgular saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

Cabri 3D yazilimi kullanilarak yapilan arastirmalar incelendiginde
2006-2012 yillar1 arasinda yapilan 6 adet ¢calismaya ulasilmistir (Giliven
ve Kosa, 2008; Baki, Kosa ve Giiven, 2011; Ozen, 2009; Demir, 2010;
Ipek 2010; Eryigit 2010). Bu arastirmalardaki 6gretim yontemleri ince-
lendiginde kesfetme, 6greticinin rehber oldugu ve sunus yolunun oldugu
ogretim yontemlerinin daha ¢ok tercih edildigi goriilmektedir. Iliskilen-
dirme ve igbirligine dayali 6gretim yontemlerinin sadece Demir (2010)
tarafindan yapilan aragtirmada Cabri 3D ile birlikte kullanildig1 ifade edil-
mistir. Bu yazilimla birlikte kullanilan 6l¢gme ve degerlendirme teknikle-
ri incelendiginde ise daha ¢ok ¢oktan se¢meli sorularin oldugu testlerin
kullandig1 anlasilmaktadir. Siire¢ degerlendirmesinin kullanildigi, sadece
Ipek (2010) tarafindan yapilan ¢alismada belirtilmistir. Arastirmalardan
4’iinde yazilima ek olarak konuya uygun calisma yapraklarinin hazirlan-
dig1 beyan edilmistir, diger 2’sinde bu sekilde bir bilgiyle karsilagilmamig-
tir. Yapilan ¢alismalarin 3’{iniin {iniversite, 1’inin lise, 2’sinin ise ortaokul
seviyesinde oldugu goriilmektedir. Bu bilgiler géz 6niinde bulunduruldu-
gunda, iliskilendirme ve isbirligi yontemlerinin 6gretimde kullanildigi,
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siire¢ degerlendirmesinin tercih edildigi Cabri 3D ile yapilan ¢aligmala-
ra ihtiya¢ oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda ilkokul seviyesinde hig¢
aragtirma olmamasi bu nokta aragtirma yapilmasinin gerekliligini ortaya
koymaktadir. Ulkemizde yapilan akademik calismalarda genellikle belli
bir seviyeye odaklanildig1 goriilmektedir. Ornegin; iilkemizde STEM ile
ilgili yapilan tezlerin incelendigi bir ¢aligmada; daha ¢ok ortaokul 6gren-
cileri ile ¢alisildig: bildirilmektedir (Sarica, 2020).

Geometers’ Skechpad yazilimi kullanirak 2006-2012 yillar1 arasinda
Tiirkiye’de yapilan aragtirmalar incelendigin 11 adet arastirmaya ulasil-
mistir (Erbas ve Yenmez, 2011; Yanik ve Porter, 2008; Ubuz, Ustiin ve
Erbas, 2009; Vatansever, 2007; Boyraz, 2008; Ozen, 2009; Ipek, 2010;
Akyar, 2010; Ersoy, 2009; Turhan, 2010; Gecii, 2011). Bu aragtirmalarda
en cok kesfetme ve sunus yontemlerinin 6gretimde kullandigi belirlen-
mistir. Buna karsin, iliskilendirmenin sadece Gecii (2011) , aragtirma yap-
tirmanin sadece Erbas ve Yenmez (2011), ispat yaptirmanin sadece Ipek
(2010), gosterip yaptirmanin ise sadece Turhan (2010) tarafindan yapilan
arastirmalardaki ogretimlerde kullanildigi belirtilmistir. Bu durumdan
Geometers’ Skechpad yazilimi ile birlikte bu yontemlerin bir arada kul-
landig1 arastirmalarin yeni bilgiler saglayabilecegi sonucu ¢ikarilabilir.
Ayrica sadece Ipek (2010) tarafindan yapilan arastirmadaki dgretimlerde
O0lcme ve degerlendirme yontemi olarak siire¢ degerlendirmesini tercih
edildigi goriilmektedir. Bundan sonraki yapilacak ¢alismalarda siire¢ de-
gerlendirmesini daha ¢ok tercih edilmesinin, yazilimla birlikte nasil kul-
lanilabilecegine yonelik yararli bilgiler saglayabilecegi diistiniilmektedir.
Geometers’ Skechpad yazilimiin genellikle geometri konularinin 6gre-
timinde kullanildig1 tespit edilmistir. Ayrica incelenen 11 aragtirmanin
8’inin ortaokul seviyesindeki konularin 6gretiminde kullanilmig olmasi,
ilkokul, lise ve iiniversite diizeyinde yeni arastirmalara ihtiya¢ oldugunu
gostermektedir. Arastirmalar incelendiginde Geometers’ Skechpad yazi-
limini ilkokul seviyesinde sadece Gecii (2011) tarafindan kullandigy, lise
seviyesinde sadece Akyar (2011) tarafindan kullandig1, Universite seviye-
sinde ise Ipek (2010) ve Ersoy (2009) tarafindan kullandig: belirlenmistir.

GeoGebra yazilimi kullanilarak 6gretim etkinligi i¢eren arastirma-
lar incelendiginde 2006-2012 yillarinda toplam 7 adet arastirma oldugu
goriilmektedir (Celik ve Bilgici, 2011; Filiz, 2009; Sataf, 2010; Ipek,
2010; Kepgeoglu, 2010; icel, 2011; Zengin, 2011). Bu arastirmalar kap-
saminda yapilan 6gretimlerde, kesfetme, problem ¢ézme, tartisma ve su-
nus yontemlerinin daha ¢ok kullanildig: tespit edilmistir. Arastirmasinda
ispat yaptirmay1 sadece Ipek’in (2010) ¢alismasinda, isbirligi icinde bir
Ogretim yapildigini sadece Celik ve Bilgici’nin (2011) ¢alismasinda oldu-
gu belirtilmistir. Bunlara gore, aragtirmada ispat veya isbirligi i¢inde bir
ogretimle birlikte GeoGebra yazilimi kullanilarak yapilacak yeni aragtir-
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malara ihtiya¢ oldugu sdylenebilir. Bunun yaninda, GeoGebra yazilimi
ile birlikte en ¢ok kullanilan 6l¢me ve degerlendirme seklinin agik uglu
sorular ve siire¢ degerlendirmesi oldugu goriilmektedir. Siire¢ degerlen-
dirmesinin kullanildigmi Ipek (2010) ve Kepgeoglu (2010) tarafindan
yapilan arastirmalarda kullanildig1 belirtilmistir. Bunlara gore GeoGebra
yazilimi ile birlikte alternatif 6l¢me ve degerlendirme tekniklerinden olan
siire¢ degerlendirmesinin kullandig1 yeni ¢alismalar yapilabilir. Boylece
GeoGebra yazilim ile birlikte nasil siire¢ degerlendirmesi yapilacagina
iliskin yeni ve detayli bilgiler saglanabilir. Arastirmacilarin diger yazilim-
larda oldugu gibi, bu yazilimda da 6gretim yapilan konuyla ilgili ¢aligma
yapraklar1 hazirladig1 belirlenmistir. Ogretim yapilan simf diizeyleri in-
celendiginde 7 aragtirmadan 4’iiniin ortaokul seviyesinde oldugu, ilkokul
seviyesinde arastirma yapilmadigi, 1 arastirmanin lise seviyesinde oldu-
gu, 2 aragtirmanin da iiniversite seviyesinde oldugu belirlenmistir. Buna
gore GeoGebra ile gelecekte yapilacak ¢aligmalarda lise ve ilkokul sevi-
yesinde odaklanilmasi, bu seviyedeki konularin 6gretimlerine iliskin yeni
bilgiler saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

Maple kullanilarak yapilan ¢alismalar incelendiginde toplam 6 adet
arastirma bulunmustur (Dost, Saglam ve Ugur, 2011; Saglam, Altun ve
Askar, 2009; Kabaca, 2006; Aktiimen, 2007; Aksoy, 2007; Tuluk, 2007).
Ogretimlerde en ¢ok problem ¢dzme, kesfetme ev sunus yontemlerinin
kullanildig1 goriilmektedir. Arastirmasinda tartisma yonteminin kulla-
nildigina iligkin bilgiye sadece Dost, Saglam ve Ugur (2011) tarafindan
yapilan calismada karsilasilmigtir. Buna gére Maple yazilimini kullana-
rak yapilan 6gretime dayali aragtirmalarda, bu yazilimla birlikte tartisma
yonteminin kullanilmasi ve bunlara iligkin detayli bilgiler verilmesi 6neri-
lebilir. Kullanilan 6l¢me ve degerlendirme yontemleri incelendiginde, en
cok acik uclu sorularin tercih edildigi goriilmektedir. Buna karsin siire¢
degerlendirmesi sadece Dost, Saglam ve Ugur (2011) tarafindan yapilan
calismada kullanilmistir. Bundan sonraki ¢alismalarin siire¢ degerlendir-
mesine odaklanmasi, siire¢ degerlendirmesinin yazilimla birlikte nasil
kullanilacagina iligkin farkli bulgular saglayabilecegi diistintilmektedir.
Yapilan arastirmalarin daha ¢ok iiniversite diizeyinde olmasi, yazilimin
lise ve ortaokul gibi seviyelerde nasil kullanilacagina iliskin yapilacak
arastirmalara ihtiya¢ oldugunu gdstermektedir.

Mathematica yazilimini kullanarak ogretim etkinligi i¢eren arastir-
manin sadece Tasglibeyaz (2010) tarafindan yapildigi goriilmektedir. Bu
arastirmada yazilimin 6gretmen merkezli bir sekilde kullanildigi, siireg
degerlendirmesinin yapildigi ve 10.smif matematik konulariin égretim-
de kullanildig: ifade edilmistir. Mathematica yazilimi ile yapilacak olan
yeni arastirmalarin, tartisma, igbirligi, problem ¢dzme, kesfetme gibi
yontemleri icermesi durumunda yeni bulgular saglayabilecegi diisiiniil-
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mektedir. Mahtematica yaziliminin daha ¢ok iist diizey matematikgilere
uygun olmasi ve lniversite diizeyinde hi¢ arastirma yapilmamasi dikkat
ceken diger bir tespittir. Ogrencilerin beklentileri dogrultusunda gretim
yapmanin ve dgrenme-dgretme siirecini bu beklentilere uygun bir sekilde
ylrlitmenin etkili 6grenme-6gretim agisindan énemli oldugu belirtilmek-
tedir (Sarica, 2020). Bu baglamda herhangi bir teknolojiyi veya yazili-
m1 kullanmadan 6nce 6grenenlerin bu siirecten veya bu teknolojiklerden
beklentilerinin ne oldugu aragtirilarak buna yonelik bir siire¢ tasarlanmasi
faydali olacaktir.

Bilgisayar yazilimlar1 kullanilarak yapilan aragtirmalar, hem yeni
arastirmalara hem de 6gretmenlere yeni bilgiler saglamasi agisindan ol-
dukca 6nemlidir. Bu ¢alismalarda 6gretimin ve dlgme degerlendirme et-
kinliklerinin nasil yapildigina iliskin detayl1 bilgiler verilmesinin tekno-
lojik pedagojik alan bilgisi agisindan hem 6gretmenlere hem de miifredat
gelistiren akademisyenlere detayl bilgiler saglayacag: diistiniilmektedir.
YOK’iin yaptig1 son yaptig1 giincellemeler ile égretmenlik lisans prog-
ramlarinin her birine her bransin 6gretim programu ile ilgili dersi, alan egi-
timini basa getirerek “ ............ Ogretim programlar1® isimlendirmesiyle
konulmustur (YOK, Akt: Sarica, 2021). Ornegin; halihazirda uygulamada
olan matematik 6gretim programlar1 dersinde hangi kazanimlarin hangi
teknolojiyle veya hangi matematiksel yazilimla 6gretimin yapilabilecegi
ve etkililigi iizerinde ¢alisilabilir. 2013 yilindan itibaren yapilan ¢alisma-
lar, bu arastirmada belirtilen ¢ergevede incelenirse, Tiirkiye’deki bilgisa-
yar destekli matematik egitimi aragtirmalarinin gelisimi hakkinda bilgiler
saglayabilir. Ayrica farkli tilkelerde yapilan arastirmalarin bu bakis agisiy-
la incelenmesi, tilkeler arasi karsilastirmalara olanak saglayabilir.
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Hayatimizin her alaninda yerini alan bilgi ve iletisim teknolojilerinde
son yillarda meydana gelen hizli gelisimlere ve degisimlere bagli olarak
egitim ortamlarinda egitim teknolojilerinin kullanilmasi vazgecilmez bi-
rer unsur olmaktadir. Egitimin amacina uygun olarak yararlanilan ve 6g-
retim siirecinin verimli bir sekilde yiiriitiilmesine katkida bulunan egitim
teknolojileri; bilgiye ulagsma, bilgiyi yorumlama, bilgiyi liretme ve bilgiyi
paylasma gibi giiniimiizde 6nem kazanan aktivitelerin her birey tarafin-
dan kullanilabilir olmasi bireylerin ihtiyaglarini karsilamasi agisindan ge-
rekli olmaktadir.

Egitim alaninda sik kullanilan teknolojiler incelendiginde 6gretim
materyali, akilli (etkilesimli) tahta, dijital deney aletleri, Web 2.0 araclari,
interaktif egitim ortamlari, animasyonlar ve simiilasyonlar 6rnek olarak
verilebilir. Son zamanlarda sanal gergeklik ve robotik uygulamalar da egi-
timde teknolojik araclar olarak yerini alarak yayginlasmaya baslamistir.

1. Ogretim Materyali

Ogretim Materyali; genel olarak hedeflerin gergeklestirilmesi ama-
ciyla gesitli araglardan yararlanilarak gergeklestirilen ders sunum igerik-
lerini kapsamaktadir (Yanpar Sahin, 2000). Egitim 0gretim siirecinde
materyallerin kullanimi 6gretmenlerin konuyu 6gretmelerinde destekle-
yici gorev istlenirken 6grencilerin de derse olan ilgileri ¢ekilerek daha
anlamli ve kalic1 bir 6grenme gergeklestirmelerini saglar.

Ogretim siirecinde yararlanilan araglar yazili veya gorsel olarak farkl
cesitlerde olabilir. Kitap gibi yazili materyallerden bilgisayar, internet gibi
gorsel materyallere kadar gelen biitiin araglar egitim ortamini etkilemek-
tedir. Kullanilan bu materyaller egitimin amac1 degil egitim programinin
destekleyici ve zenginlestirici ara¢ olarak kullanilmasi énemlidir (Koca,
2006). Ogretim siirecinin zenginlestirilmesinde ve 6grenmenin daha etkili
gerceklesmesinde arag-gereglerin iyi bir sekilde tasarlanmis olmasi bek-
lenmektedir. Iyi tasarlanan arag-geregler ¢coklu dgrenme ortami saglarlar
(Yalin, 2003). Ayrica 6grencilerin belirlenen hedeflere daha kolay ve ¢a-
buk sekilde ulagmasini saglamaktadir.

Ogretimi desteklemek amactyla MEB Biyoloji Ogretim programin-
da (2017) dersin islenisinde ve uygulamalarda gorsel iletisim araglarina
yer verilmeli; slayt, bilgisayar, televizyon, etkilesimli tahta, internet, EBA
icerikleri vb. etkin olarak kullanilmalidir. Kazanimlarla ilgili belgesel,
film, simiilasyon vb. materyallerden yararlanilmasi1 gerektigi vurgulan-
maktadir. Bu siiregte hazir olan arag-gere¢ ya da materyal kullaniminin
yan1 sira materyal hazirlama ve kullanma konusu yeni diizenlenen 6gre-
tim programlarinda vurgulanan becerilerden olmaktadir (Yanpar Yelken,
2015). Ogretmenlerin 6gretim programinda yer alan kazanimlarin gergek-
lestirilmesi amaciyla yaratici bir sekilde materyal hazirlama ya da tasar-
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lama yetkinligine sahip olmasi ayrica 6nemlidir. Materyal hazirlanmasi
ozellikle soyut olan konularin somutlagtirilmasinda, dgrencilerin ilgile-
rinin ¢ekilmesinde, konunun daha anlasilir olmasinda etkili olmaktadir.
Boylece 6gretmenlerin bu siirecte konu alani bilgisinin yan1 sira kendi
yaraticiliklarini ortaya koyarak sentezledikleri materyaller 6grencilerin de
ogrenme kapasitelerini en iist diizeye tasimak ve kalic1 6grenmeyi gercek-
lestirmek i¢in egitim 6gretim silirecinin vazgecilmez pargalarindan birisi
olmalidir.

2.Akilh Tahta (Etkilesimli Tahta, interaktif Tahta)

Akilli tahta bilgisayar ve dijital projeksiyon cihazinin baglanmasiyla
calisan dokunmaya duyarli bir sunum cihazidir (Schmidt, 2006; Shenton
&Pagett, 2007). Ulkemizde FATIH projesi kapsaminda kullanilan akillt
tahta ya da etkilesimli tahta “Yesil tahta, beyaz tahta, LED ekran ve bilgi-
sayardan olusan, siirgiilii beyaz tahta sayesinde LED ekran ve bilgisayari
dis etkenlerden koruyan ve ayn1 zamanda yazma alani genisleyebilen ken-
di bilgisayar1 veya harici bir bilgisayar ile elektronik igerik ve medyalarin
LED ekran iizerinden ¢alistirilabildigi ve her tirlii yazilimin calistirila-
bildigi kullanic1 ile etkilesimi olan egitim arac1” olarak tanimlamaktadir
(MEB, 2016).

Projeksiyon cihazi

N

\-\.\-}.kl]ll tahta

'/“ '
Bilgisavar |
=

Sekil 2.2. Akilli Tahta ve bilesenleri https://akillitahta.wikispaces.com
sayfasindan erigilmistir.

Goriintii olarak klasik tahtay1 andiran, ancak dokunmatik ekrani sa-
yesinde kullanici ile etkilesimi arttirmasi agisindan klasik tahtadan olduk-
ca faklidir. Projeksiyon cihazi bilgisayardan aldig1 goriintiileri akill tahta
ylizeyine yansitir ve tahta elektronik yapisi sayesinde dokunmaya duyarli
biiytik bir bilgisayar ekranina doniisiir. Béylece tahta, parmagimiz ya da
elektronik kalem ile dokunarak kontrol edilebilen interaktif bir ylizey ha-
lini alir (Adigiizel, Giirbulak & Sarigayir, 2011). Ancak akilli tahtalarin
bazi modelleri bilgisayar veya projeksiyon cihazina ihtiya¢ duymaksizin
kullanilabilen, dahili hafizas1 vb. gibi donanimlari biinyesinde barindiran
elektronik bir ekran seklinde kullanilabilmektedir (Tirel, 2011a).
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Ulkemizde 6gretim ve &grenim siirecini daha etkin hale getirmeyi
amaglayan FATIH projesi kapsamiyla okullarimizda yayginlasan akilli
tahta ile birlikte 6grenme ortaminda birden fazla sunum imkéani saglan-
maktadir. Bu siirecte akilli tahta kullanim ile ilgili olarak yapilan bazi
aragtirmalar amacina uygun kullanildiginda 6grencilerin derse karsi mo-
tivasyonlarini artirdigi, 6gretmenlerin dersi daha etkili bir sekilde yiiriit-
tigt, aktif bir 6grenme ortam1 olusturdugu ve 6grenci basarisini olumlu
yonde etkiledigi sonuglari elde edilmistir (Akdemir, 2009; Armstrong vd.,
2005; BECTA, 2003; Bell, 2002; Brown, 2003; Elaziz, 2008; Glover, Mil-
ler, Averis &Door , 2007; Higgins, Beauchamp & Miller, 2007; Tiirel,
2010, 2011 a,b). Sadece dgrencilerin degil ayn1 zamanda dgretmenlerin
de mesleki gelisimlerinde akilli tahtanin etkili oldugu saptanmistir. Hall,
Chamblee ve Hughes (2008) alt1 matematik dgretmeni ile akilli tahta kul-
lanim1 ve deneyimi ile ilgili goriismeler gergeklestirmis ve sonugta bu tek-
nolojiyi kullanan kisilerin daha profesyonel diisiindiikleri ve kendilerine
ait 6gretim modelleri gelistirip farkli kullanim 6zelliklerinden faydalana-
bildikleri saptanmistir. Akill tahta ile 6grenim siirecine katki saglayan pek
cok aktivite yapilmaktadir. Konu ile ilgili resim, video gibi gorsel araglar
ile birlikte animasyonlar eklenebilir ve gorsel olarak pek ¢ok sunum ya-
pilabilir. Bu gorseller ile gizleme-gosterme, siiriikleme ve eslestirme gibi
pek ¢ok aktivite yapilarak 6grencilerinin daha anlamli ve eglenceli bir
sekilde 6grenmeleri saglanabilir. Aktarilan yazilar ya da bilgiler igerisinde
¢izim araglart kullanilarak 6nemli noktalar isaretlenebilir, yorum eklene-
bilir ya da ilgi ¢ekici 6zellikler kullanilabilir. Ayn1 anda farkli 6grencile-
rin farkli uygulamalar yapmalarina da olanak saglanabilir. Dokunmatik
ekrani sayesinde disaridan ekstra ara¢ gere¢ kullanimi ihtiyacini ortadan
kaldirir ve zamandan tasarruf saglar. Biiyiiteg 6zelligi sayesinde daha net
gorililmesi istenilen kisimlarin gosterilmesi ise ilgi daha ¢ok c¢ekilebilir.
Tahta {izerinde gergeklestirilen tiim aktiviteler farkli dosya formatlarinda
kaydedilebilir, istenildiginde yeniden agilabilir ve 6grenciler ile paylasi-
labilir. Bu sayede konu tekrar1 yapilabilir, konunun pekistirilmesi ya da
dersi kagiran 6grencilerin konuyu gbzden gecgirmeleri saglanabilir.

3. Dijital Deney Aletleri (Data Logger, Probeware,
LabQuest)

Deneysel caligmalarda bilimsel Ol¢limler yaparak veri toplamay1
saglayan araclardan birisi dijital deney aletleri olarak bilinen probeware
cihazlaridir. Ozellikle amacina uygun olarak cihaza takilabilen hassas &l-
¢clim yapmay1 saglayan sensorler ve problar ile 6l¢iimlerde kolaylik sagla-
yan bir cihazdir (Sekil 2.3.)



Egitim Bilimlerinde Arastirma ve Degerlendirmeler 135

Sekil 2.3. LabQuest (Vernier) Cihazi https://www.rentech.com.tr/ sayfasindan
erisilmigtir.

Sensorler fizik, kimya ve biyoloji deneylerine uygun olarak olduk¢a
cesitlilik gostermektedir. Biyoloji ile ilgili olarak fotosentez,
hiicresel solunum, terleme, bitki pigmentleri, kromatografi, suyun
analizi, gen tespiti gibi pek ¢cok deney yapmaya yarayan sensorler
yer almaktadir (Sekil 2.4.). Gaz basing sensorii, ¢oziinmiis oksijen,
spektrofotometre, O, ve CO, gaz sensorleri, pH metre, sicaklik,
kalp hizi, kan basinci gibi pek ¢ok sensor bulunmaktadir. Yapilacak
deneyin amacia iliskin olarak bu ilgili sensorler cihaz {izerine
takilarak verileri kolay bir sekilde toplanmakta ve yorumlanmaktadir.

78/

PpH sensérii 0, gaz sensorii Stcaklik probu  Kalp hizi probu

Sekil 2.4. LabQuest Cihazina Baglanan Sensor ve Prob Ornekleri https://www.
rentech.com.tr/ sayfasindan erisilmistir

Tasimas1 ve kullanimi oldukga kolay olan bu cihaz ile sensor ve
problar1 sadece laboratuvar ortaminda degil laboratuvar ortami disinda
da oldukga rahat bir sekilde kullanilmaktadir. Cihazin dokunmatik ekrani
sayesinde kendi 6zel kalemiyle rahat bir kullanim saglamasi, ¢ok sayida
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Olclimii ayn1 anda yapmasi, hizli ve dogru sonuglar vermesi, bilgiyi sak-
lamas1 ve sonuglari kargilagtirmali ve grafik olarak vermesi gibi pek ¢ok
ozelligi i¢inde barindirmasi egitim 6gretim siirecinde 6zellikle deneysel
uygulamalarda tercih edilen teknolojik arag-gereclerdendir.

Gelisen teknolojilerin egitimde kullanilmasi daha etkili, kalic1 ve
zevkli bir 6grenme ortami yaratmaktadir. Bilgisayarli biyoloji deneyle-
rinin de laboratuvarda uygulanmasi ile geleneksel olarak yapilan deney
malzemeleri ve Ol¢limleri yerine bilgisayar destekli olarak yapilmasi 6g-
renciler agisindan hem etkili hem etkili hem de zevkli bir 6grenme ortami
olugmasina neden olmustur. Geleneksel yollarla yapilan deneyler ile diji-
tal deney aletleri ile yapilan deney arasindaki farklar kisaca Sekil 2.5.” te
gosterilmistir (Atict & Gokmen, 2010).

1. ADIM

Geleneksel deney araclan ile
deney diizenegini kurma

¥

2. ADIM
WVeri Toplama

3. ADIM 1.ADIM

Tablo olusturma. verileri
kavdetme. hesaplamalar

Data Logger ile deney
diizenegini kurma

2. ADIM

Eszamanl olarak; veri
toplama, grafik cizme,
verileri yorumlama

Werilerden grafik cizme.
degiskenleri vorumlama

5. ADIM
Degiskenleri degistirme

3. ADIM
Degiskenleri de&istirme

Sekil 2.5. Geleneksel ve dijital deney arasindaki farklarin sematize edilmesi

Dijital deney aletlerinin ve veri kaydedicilerin dgretimde oldukga et-
kili bir yol oldugu ortaya konmustur. Rogers ve Wild (1996), dijital de-
ney aletleri uygulamalar ile 6grencilerin derslerde zaman yonetiminde
herhangi bir problemle karsilagmadiklarmi, verileri yorumlarken zorlan-
madan yapabildiklerini, gdzlem yapma becerilerinin gelistigini, yapilan
Olciimlerin niteliginin arttigini, verilerin islenmesinin kolaylastigini, 6g-
rencilerin deneyleri kisa siire igerisinde tekrarlayabildikleri belirlemis-
lerdir. Fen derslerinde yapilan veri kaydi ve dijital deney aletleri uygu-
lamalar1 derslerde oldukea etkili olan, ¢ok sayida deneye olanak veren,
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deney sonuglarmin rahatlikla kaydedilip biiyiik dl¢lide zor kavramlarin
ogretimini kolaylastirdig1 gibi pek c¢ok yararin saglandigi ortaya kon-
mustur (Kennedy & Finn, 2000; Newton,2000). Ng ve Yeung (2002),
lise 6grencileri ve fizik 6gretmenlerinin bilgisayar destekli dijital deney
araglar ile yapilan uygulamalar hakkindaki goriislerini belirlemek ama-
ciyla yiiriittiikkleri arastirmalarinda 6gretmenlerin ve &grencilerin deney
araglar ile ilgili olarak olumlu goriisler belirttikleri ortaya koymuslardir.
Bu cihazlar ile 6l¢iimlerin ¢ok hassas ve hizli oldugunu, deneyi ¢ok cabuk
bitirebildiklerini, istedikleri kadar tekrar edebildiklerini, grafik ve benzeri
ozellikleri ile birden fazla degiskeni ayni anda hem sanal hem de ¢ikti
olarak gorebilmenin biiyiik avantaj oldugunu belirtmislerdir. Dijital deney
araclari ile gergeklestirilen dersler ile 6grencilerin hem daha basarili oldu-
gu hem de deneylere ilginin ¢ekilerek daha zevkli bir sekilde yaptiklari,
kavramlar1 daha iyi yapilandirdiklar1 ve bilimsel metotlar1 kullanmadaki
becerileri olumlu yonde artirdigi sonucuna ulagmiglardir (Aydin, 2005;
Boniec, Valazquez, & Joyce, 2011; Pektas, Tirkmen & Solak, 2006; Rod-
rigues, Pearce & Livett 2001; Thornton & Sokoloff, 1998). 2012-2013
egitim dgretim yilinda biyoloji 6gretmen adaylar ile birlikte laboratuvar-
da dijital deney aletlerini kullanarak tasarlanan deneyler ile alt1 haftalik
uygulamalar gerceklestirmistir. Yapilan bu uygulamalar sonrasinda 6gret-
men adaylar1 dijital deney aletlerinin; deneyleri mekan bagimliligindan
kurtarmasi, dersi daha eglenceli ve ilgi ¢ekici hale getirmesi, deneylerin
hizli ve dogru bir sekilde sonug vermesi, farkli zamanlardaki 6lgiimleri
karsilagtirilmasi, laboratuvarda isgbirligi ve sorumlulugu artirmasi, labora-
tuvar dersini ezberden kurtarmasi, laboratuvarda kisisel 6zgiiveni artirma-
s1, 6grencilerin 6grenme istegini artirmasi, pratik diistinmeyi gelistirmesi
ve yeni deneylerin kesfedilmesine imkan vermesi goriislerini belirtmis-
lerdir. Ayrica dgretmen adaylar1 bu cihaz ile ilgili olarak; bilgiyi sakla-
yabilmesi, cihazin ¢abuk ve dogru sonuglar vermesi, ¢ok sayida ol¢timii
ayni anda yapabilmesi, dokunmatik ekran ve kalemle rahat bir kullanim
saglamasi, kullaniminin basit olmasi, sonuglar1 karsilagtirmali ve grafik
olarak verebilmesi ve taginabilir olmasi konulara da vurgu yapmslar-
dir (Atici, Gokmen & Tafli, 2016). Yapilan biitiin bu ¢aligmalar egitimle
ortiisen teknolojik cihazlarin egitim 6gretim siirecinde aktif bir sekilde
kullanilarak daha etkili bir 6grenme ortaminin saglanmasi gerekliligini
ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin alan bilgilerini giincel tutmalarinm
yan1 sira ¢agin gerekliliklerine de ayak uydurabilen bireyler olmasi ol-
dukga onemlidir.

4. Animasyon ve Simiilasyon

Bilgisayar destekli 6gretim siirecinde ¢oklu ortam materyallerinin
hazirlanmasinda gorsel yazilim tekniklerinden animasyon ve simiilasyon-
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lar kullanilmaktadir. Animasyonlar; resim veya grafigin senaryolar igeri-
sinde hareketlendirilmesi olarak tanimlanirken (Aric1 & Dalkilig, 2006),
simiilasyonlar ise ger¢ekteki olaylarin taklit veya kopyalarinin giiclii bir
teknikle Ogretilmesi olarak tanmimlanmaktadir (Yaman, 2005). Animas-
yonlar; zihinde canlandirilmasi zor olan olaylarin, kavramlarin veya pren-
siplerin 6grenilmesini ve daha sonra hatirlanmasini kolaylagtirmaktadir
(Rieber, 1990). Simiilasyonlar ile gercek hayatta maliyeti yiiksek olan ya
da gergeklestirilmesi ¢cok zor olan durumlarin 6grenci tarafindan sanal
ortamda deneyimlenmesini saglamaktadir. Animasyon ve simiilasyonlar
stirekli benzer olarak adlandirilmasina ragmen tanimlardan da anlasilaca-
g1 {izere farkli teknikleri icermektedir. Ornegin simiilasyonlar grencilere
olaylarin gercek ortamda nasil bir tepki verecegini de dgreterek, siirecin
isleyisini veya son durumunu sisteme ait parametrelere miidahale ede-
rek degistirebilmelerine olanak saglamaktadir (Yaman, 2005). Boylece
ogrenme siirecinde 6grenciler aktif bir rol alabilmektedirler. Animasyon
kullanimi 6grencinin dikkatini konu iizerine ¢ekmekte ve sikicilig1 onle-
mektedir, bdylece 6grencilerin dikkatlerinin baska noktalara kaydigi ya
da dersten uzaklagmasi gibi durumlarda alternatif olmaktadir (Caliskan,
2002). Aslinda egitimde hem animasyonlarin hem de simiilasyonlarin
kullanim1 6grencilerin ilgilerini ¢ekip daha kalic1 ve eglenceli bir 6gren-
menin gerceklesmesini saglamaktadir. Ozellikle soyut veya anlagilma-
sinda giicliik ¢ekilen fen bilgisi derslerine ait konularda animasyonlar ve
simiilasyonlar oldukga yarar saglamaktadir (Savas &Arici, 2009; Bozkurt
& Sarikog, 2008). Simiilasyonlarin fen bilgisi ve alt alanlardaki anlagil-
masi zor olan soyut kavramlarin somutlagtirmasi, donanim ya da imkan
yetersizliginden yapilamayan deneylerin kolayca yapilmasini saglamasi
nedeniyle 6grenmeyi kolaylastirmaktadir. Buna ek olarak simiilasyon vb.
tekniklerin fen egitiminde ¢ok yonlii kullanilmasi ile birlikte 6grencilerin
ilgi ve meraklarinin artmasi, birer bulusgu olmaya yonelik olumlu tutum
sergilemeleri beklenmektedir (Pektas, Celik, Katranci ve Kdse, 2009).

5 Web 2.0 Araglari

World Wide Web (www)’in ikinci kusagimi tanimlamak i¢in kulla-
nililan Web 2.0 terimi ilk kusak web araclarindan farkli 6zelliklere sahip
araclar1 tanimlamada kullanilmaktadir (Horzum, 2010). Bu terim ilk kez
2004 yilinda Media Live International tarafindan organize edilen bir kon-
feransta O’Reilly tarafindan beyin firtinas1 oturumunda ortaya ¢ikmistir
(O’Reilly, 2007). Web 2.0 kavrami, web tabanl etkilesimli ansiklopedi-
leri, sosyal ag sitelerini, iletisim araglar1 haline gelen sosyal aglar1 ve 6g-
renme topluluklar ile paylasim olanagi sunan ikinci nesil web servislerini
kapsamaktadir (Sendag, 2008). Web 2.0 teknolojilerinin ortaya ¢ikmasi
ve getirdigi yenilikler internetin énemli bir bileseni olan Web hizmetle-
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rine yeni bir boyut kazandirmistir. Bu sayede programlama bilgisi olan
sinirlt sayidaki kisi veya kisiler tarafindan olusturulup giincellenebilen
statik web siteleri yerini herhangi bir programlama bilgisi gerektirmeyen
ve icerigi herkes tarafindan olusturulup giincellenebilen web sayfalarina
birakmistir (Ak¢apimar & Askar, 2014, s.221). Web 2.0 teknolojisi sagla-
dig1 dinamik yapi ile kullanicilari, hem igerik tiiketen (consumer) hem de
icerik uireten (producer) anlamina gelen tiiketen iiretici haline getirmistir
(Odabas1 vd., 2012). Internet iizerinden paylasim ortamlar: igerisinde et-
kilesim kurarak olusturulan bu sistem ile birlikte ag giinliikleri (weblog),
oynatici ve video yayin abonelikleri (podcast ve videocast), wikiler, yer
imleri, etiketleme, resim ve video paylasimi ve sosyal aglar olusturula-
rak kullanicilara etkilesim kurabilecekleri ortamlar sunulmaktadir (Geng,
2010). Web 2.0 uygulamalarmin egitim siirecinde kullanimi ile birlikte;
ogrencilerin kendi 6grenme siireclerini yonetebildikleri (Ulrich & Karvo-
nen, 2011), degerlendirmenin d6grenme siirecinin bir parcasi oldugu (Ng,
2014) ve isbirligine dayali sosyal 6grenme topluluklarinin olusturulmasi
olanakli hale gelmektedir.

Sosyal medya; internet kullanicilarinin birbirleriyle ¢evrimici ileti-
sim kurmalarina olanak veren, icerik paylasimi ve kisisel yorumlar gibi
aktivitelere dayali sosyal ag siteleri olarak tanimlanabilir (Kirtis & Kara-
han, 2011). Cagimizin en gelismis iletisim aracglarindan birisi olan sosyal
medya hayatimizin her alaninda énemli bir yer almistir. Egitim alaninda
da sosyal medya; 6grencilerin ve 6gretmenlerin iletisim becerilerini gelis-
tirmek, katilim1 genisletmek, akran destegini gli¢lendirmek ve igbirligine
dayali 6grenmenin gerceklesmesini saglamak amaciyla kullanilabildigi
gibi dgretim silirecini metin, video, ses gibi materyaller ile zenginlestire-
rek 6grenme siirecini gibi imkanlar1 da saglamaktadir (Lepi, 2012; Pol-
lara & Zhu, 2011).

Gliniimiizde paylagim amaciyla yaygin olarak kullanilan sosyal med-
ya araglart kullanim amaglarina gore oldukca farklilik gdstermektedir.
Metin, resim, video gibi paylagimlar ile birlikte karsilikli iletisim kur-
ma araglarin1 kapsayan sosyal ag paylasim sitelerine Facebook, Twitter,
Linkedin; bilgi paylasimi sitelerine Vikipedi, Blogger, Wordpress; resim
ve video paylagimi sitelerine Instagram, Flickr; video paylagim sitelerine
Youtube, Teachertube, Dailymotion; anlik mesajlasma, goriintiilii goriis-
me uygulamalarina ise Whatsapp, Skype Tango ve Hangouts Ornekleri
verilebilir. Ozellikle iicretsiz ve kolay erisime sahip olmasi nedeniyle ter-
cih edilen bu araglar her gecen giin kullanici sayisini artirmaya devam
etmektedir.

Sosyal aglar, sinirl bir sistem igerisinde bireylere, herkese acik ya da
yar1 agik profil olusturmaya imkan saglayan, baglantida bulundugu diger
kullanicilarin listesini agikca gosteren internet tabanli hizmetler olarak
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ifade edilmektedir (Boyd & Ellison, 2007). Sosyal aglar icerisinde Fa-
cebook ve Twitter en ¢ok tercih edilenler arasindadir. Facebook, kullani-
cilarin birbiriyle iletisim kurmasini, gruplara katilmasim ve digerleri ile
kaynak paylasimini saglayan ¢cevrimi¢i sosyal ag yazilimidir (Gonzales &
Vodicka, 2010). Facebook; kullanicilara zengin bir ¢esitlilige sahip ¢coklu
bir ortam saglamasi, bagka sitelerle baglant1 kurarak paylasim yapmanin
kolay olmasi, grup, etkinlik ve uygulama gibi secenekler sunarak genis
topluluklarla iletisim kurulabilmesi, ¢evrimigi sohbet imkani saglamasi,
gorselliginin olmasi ve Tiirkce dil destegi sayesinde ililkemize en ¢ok ter-
cih edilen sosyal aglardandir (Karademir &Alper, 2011). Egitim siirecin-
de de 6grencilerin ve 6gretmenlerin sosyal medya araglarint kullanarak
etkili ve verimli bir 6grenmenin gergeklesmesi miimkiin olmaktadir. Fa-
cebook kullanim amaglarina gore daha ¢ok iletisim kurmak i¢in kullanilsa
da (Isman & Ucun, 2012; Sarsar & Harmon, 2012; Selwyn, 2009), gren-
cilerin performansi iizerinde ve grup ¢alismalarinda énemli bir etkisi bu-
lunmaktadir (Sanchez, Cortijo & Javed, 2014; isman & Albayrak, 2014).
Facebook 6grencilerin arastirma, sorgulama ve problem ¢6zme becerile-
rini desteklemek ve gelistirmek i¢in kullanilabilecegi, isbirligine dayali
ogrenme ve ders etkinlikleri i¢in kullaniminin olumlu oldugu konularini
vurgulamaktadir (Ozmen, Akiiziim, Siinkiir &Baysal, 2011; Kic1 & Dil-
men, 2014; Sarsar, Basbay & Bagbay, 2015). Yine Facebook araciligi ile
olusturulan 6zel gruplar ile amaca uygun gerceklestirilen etkinlikler egi-
timde aktif bir sekilde kullanildig1 sonucunu gdstermektedir. Olusturulan
bu 6zel gruplar ile 6devlerin tartigildigi, sorularin soruldugu, goriislerin
elestirildigi, bilgilerin gonderildigi verilerin toplanabildigi ve tartisma-
larin kolaylikla yapilabildigi bir platform olarak islev gordiigii ortaya
konmustur (Brown, 2008; Haverback, 2009). Egitim amaciyla Facebook
ortaminda 0gretmenlerin ders kapsamu ile ilgili web sitesi ya da videolar
gonderebildiklerine ve Google belgeleri ile baglant1 olusturarak 6grenci-
lerin sunularini, 6devlerini ve diger iiriinleri paylasilabildiklerine dikkat
cekilmektedir (Mufioz & Towner, 2009). Ozet olarak facebook; isbirlikli
O0grenme, aragtirma, sorgulama, tartisma becerileri, elestirel diisiinme ve
problem ¢dzme becerilerini desteklemek icin etkili bir sekilde kullanila-
bilir. Dersler ile ilgili materyalleri (video dosyalari, ses dosyalari, resim-
ler, kelime islemci, tablolama, sunu, veritabani ve diger tiirdeki belgeleri
iceren web siteleri) paylagsmak, giindelik olaylari, haberleri, kisileri veya
gruplar1 takip etmek, tartisma ortamlaria dahil olmak i¢in kolaylikla kul-
lanilabilir (Giilbahar, Kalelioglu & Madran, 2010).

Cevrimigi giinliik ya da ag giinliikleri ad1 verilen bloglar; diizenli ola-
rak gilincellenebilen ve kronolojik olarak, son girilen maddeden ilk girilene
dogru siralanan bir internet sitesi olup, diizenli araliklarla yazi, fotograf,
haber vb. bilgilerin siteye eklenmesiyle ger¢eklestirilir (O’Reilly, 2007).
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Bloglar; geleneksel giinliiklerin giiniimiiz teknolojisiyle degismis; video,
resim, ses gibi elektronik olanaklarla geligsmis hali olup; otomatik olarak
arsivlenebilen, kisileraras1 bilgi paylasimi1 ve 6grenme ortami saglayan
platformlardir (Arikan, Sarsar ve Harmon, 2014). Blog yazar1 paylagmak
istedigi konu ile ilgili olarak igerik metnini yazarak internet kullanicila-
riyla paylasir. Bloglara ulasan okuyucular yorum yaparak hem yazar hem
de diger okuyucular arasinda etkilesim saglanmig olur. Blog kayitlarina
resim, video ve kullanici anketi gibi ¢ok cesitli igerikler de eklenebilir
(Ray, 2006). Ogrenme ortaminda kullanilan bloglarin bireysel 6grenme
olanag1 sagladigi icin geleneksel sinif ortamina gore daha bireysel yone-
timli ve mekén, zaman sinir1 olmayan bir ortam olmasi sebebiyle (Chu,
2014) ve ozellikle igbirligine dayali ¢aligmalarda, kendini yansitmada ve
yansitict 0grenmede ¢ok yararli oldugu (Jackling, Natoli, Siddique, &
Sciulli, 2015; Palloff & Pratt, 2007) ifade edilmistir. Bloglarin aktif ve
etkili bir sekilde kullanilmasiyla 6grencilerin dijital ortamlarda iletisim
becerilerinin gelistigi, motivasyonlarin arttigi, bagimsiz 6grenme ve bilgi
paylasimiyla olusan akran etkilesimine cesaretlendirdigi sonuglari egitim-
de olumlu etkilerini ortaya koymaktadir (Rosario & Pifieiro, 2014).

Bilgi paylasimi yapilan baska bir sosyal ag sistemi Wiki; kullanici-
larin bir sozciik hakkinda tanimlama yapabilmesine, bu sozciiklere ye-
nilerini ekleyebilmesine, yanlis ya da eksik oldugunu diisiindiigti yerle-
ri degistirebilmesine ve silebilmesine olanak saglayan islevlere sahiptir
(Cunningham, 2001; aktaran Altun, 2005, s.15). Tiim bireylerin bu say-
falara erigerek bir konu hakkinda yazilmis olan bir bilgiyi degistirebile-
cekleri 6zgiir bir ortam olan Wiki ile genis dokiimantasyonlar olusturul-
maktadir (Ozmen vd., 2011). Kullanicilar wiki sayfalarina ulasarak daha
onceki kullanicilarin yazdiklarini okuyabilir, ekleme yapabilir, tartigma
konular1 belirleyebilir. Bu islem ve etkilesim kolaylig1 wikiyi yogun ya-
zarlik isbirligi i¢in etkili bir ara¢ haline getirmistir (Karaman, Yildirim &
Kaban, 2008). Egitim amactyla kullanildiginda 6grencilerin isbirlikli ¢a-
ligsmalar yaptiklari, birlikte iiretip, tartistiklar1 ve etkilesimde bulunduklar
ortamlar1 saglamaktadir (Bruns & Humphreys, 2007). Ayrica dgrencileri
ders icerigi olusturma ve paylagmasi acisindan 6gretim siirecinde yararl
ve kullanigh olurken (Frydenberg, 2008), birbirlerinin 6grenmelerine de
katki saglar (Mindel & Verma, 2006; Wang, Zou, Wang & Xing, 2013).
Karaman vd., (2008) blog, viki, podcast vb. ortamlarin kullanilmasi ile
ilgili yapmis olduklar1 ¢aligmalarinda, bu uygulamalarin 6gretim ortam-
larina etkili 6grenme, bilgi okuryazarligi, yapilandirmact problem ¢oz-
me, bireysel gelisim, sorumluluk alma ve iist diizey diisiinme becerilerine
katkilar sagladigini belirtmisledir. 2006 yilinda, bloglama yapmanin yeni
bir bi¢imi olan mikroblog ortamlarindan birisi ve en yaygin olant Twit-
ter’dir. iletisime yeni ve basit bir form gelistirerek ortaya ¢ikmistir. Twit-
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ter lizerinde kullanicilar, 140 karakter ile ayni bloglarda oldugu gibi fikir
ve disiincelerini, resim, video ve diledikleri sayfalarin web adreslerini
paylasabilirler. Baska kullanicilar da bu paylasimlara yorumlarda buluna-
bilir ya da kendi aglarindaki diger bireylerin de gorebilmesi i¢in yeniden
paylasabilirler (Greenhow, 2009). Twitter ¢evrimig¢i 6grenme siireclerinde
ve geleneksel ¢evrimici smif ortamlarinda mobil teknolojiler ile kolay-
likla kullanilabilir. Egitim ortamlarinda Twitter etkili bir sekilde giincel
olaylar1, haberleri 6grenmek, web site adreslerini paylasmak, diisiinceleri
paylasmak, tartismak ve igbirligi saglamak amaciyla egitim siireclerinde
kullanilabilir (Giilbahar vd., 2010).

Gelisen teknolojideki ile beraber bireysel olarak kisilerde zaman ve
mekan sinirin1 ortadan kaldiran, bireyin istedigi zaman ulasmasina olanak
saglayan, her bireyin 6grenme stiline hitap eden materyallerle ulagsmay1
hedefleyen “Uzaktan Egitim” kavrami ortaya ¢ikmistir (Gtl-
secen, Giirsul, Bayrakdar, Cilengir & Canim, 2010). Giiniimiizde artik
hemen herkesin sahip oldugu tasimabilir cihazlar ile kolay erisim saglan-
mast nedeniyle her gecen giin yayginlasmaya devam etmektedir. Uzaktan
egitimde alternatif araglar arasinda podcast, video, anlik goriintiilii go-
risme gibi uygulamalar yer almaktadir. Podcast web iizerinden ses veya
video dosyalarinin belirli bir amag ¢ergevesinde birlikte ya da ayr1 ayri
yayinlanmasini ifade etmektedir (Karaman vd., 2008).

Podcast kavrami1 iPOD ve broadcasting kelimelerinden tiliretilmistir
(Cych, 2006; aktaran Horzum, 2010). Miizik, eglence, haber ve egitsel
igeriklerin sesli ve goriintiilii olarak yayimlanmasi i¢in uygun bir ortam
olan podcast ile uzaktan egitim alaninda da tercih edilen uygulamalardan
olmustur. Podcastler sesli materyallerle 6greniciler igin tercih edilebilecek
bigcimde bir igerik sunumunu saglamaktadir. Genellikle kisa siireli kayitla-
rin sunuldugu podcast ile ders dncesi hazirlik yapma, kagirilan derslerin
konularin1 telafi etme ve bir konu hakkinda bir kaynak sahibi olma gibi
amaglarla egitimde kullanimi miimkiindiir (Karaman vd., 2008). Ayrica
bu teknoloji ile gelistirilen web sayfalarindan 6gretmen ve dgrencilerin
hem goriintii hem de ses podcast’lerini yiikleyip izlemeleri ve takip et-
meleri saglanmaktadir (Tarimer, Senli & Dogan, 2010). Podcastler inter-
netten taginabilir araclara yiiklendikten sonra, internet baglantisina gerek
olmadan istenilen yerde ve istenilen zamanda dinlenebilmektedir.

Sesi, goriintiiyli ve hareketi bir arada sunabilme 6zelliginde olan
videolar kendi amaglar1 dogrultusunda video paylasim sitelerinde kulla-
nicilarm erisimlerine sunulmaktadir. En yaygin olarak kullanilan video
paylasim sitelerine Youtube, Teachertube, ve Dailymotion 6rnek olarak
verilebilir. Son derece farkli formatlarla hazirlanan videolar her alanda
kullanildig1 gibi egitim alaninda da yaygin bir sekilde kullanilmaktadir.
Gorsel ve isitsel 0grenme ortami sunmak isteyen egitimciler internet orta-
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minda yayinlanan videolar ile etkin bir 6grenme ortami olusturmaktadir-
lar. Uzaktan egitimde de son derece elverisli bir egitsel materyale doniisen
videolar ile egitimciye sonsuz sekillerde islenebilen ve modellenebilen
esnek bir ortam sunmaktadir (Armes, 1995, s.56). Egitsel amaglarla kul-
lanilan videolar siif egitimi, e-6grenme, sosyal medya ve mobil 6grenme
gibi farkl alanlarda kullanilabilmektedir (Halls, 2012, 5.9). Egitim-6gre-
tim icin son derece avantajli firsatlar sunan sosyal medya videonun ideal
bir egitsel materyal ve ortama doniismesinin de yolunu agmisgtir (Ata &
Atik, 2016). Sosyal aglarda 6zellikle erisim ve paylasim noktasinda sag-
ladig1 kolayliklar, ¢evrimici videolar: izlemek i¢in kullanicilara vadettigi
motivasyon ve yiiksek ¢oziiniirliiklii, kaliteli video yayinlar1 bakimindan
son derece ideal bir ortam sunmaktadir. (Ozel, 2015, 5.22-23). Tiirkiye’de
sadece egitim videolar1 yayimlayan Egitim Bilisim Ag1 (EBA), Uzman
TV, Vitamin Ogretmen gibi web uygulamalar1 da yaygin video paylasim
siteleri olarak varlik stirdiirmektedir.

Internet iizerinden gériintiilii iletisim kurmay1 saglayan skype, han-
gouts, tango, whatsapp gibi uygulamalarla anlik olarak iletisim saglan-
maktadir. Anlik mesajlasmayla iki veya daha fazla kisinin eszamanl
isbirligi ve iletisimini saglayan araclar ifade edilmektedir. Bu araglarla
gerceklestirilen igbirligi veya iletisim yazili, sesli veya video mesaji yo-
luyla eszamanli olarak gergeklesmektedir (Shank, 2008).Tasinabilir arag-
lara yiiklenen {icretsiz uygulamalar1 sayesinde mekan sinir1 olmadan is-
tenildigi zaman baglanabilmesi agisindan kullanicilar tarafindan oldukca
tercih edilmektedir. Anlik mesajlasma uygulamalari ile hem yazili hem
sozli olarak iletisim kurulmaktadir. Ayn1 zamanda video ve web konfe-
rans1 yapilmakta ve ek materyal gonderimine olanak saglayarak isbirlikli
calismayi da desteklemektedir (Horzum, 2010). Giinliik hayatta sik¢a kul-
lanilan bu uygulamalar ile egitsel amacli olarak da kolaylikla kullanilabil-
mektedir. Uzaktan egitim programlarinin yiiriitiilmesi ya da 6gretmenin
okul disinda da yiiz yiize iletisim kurarak gerek sesli gerek yazili olarak
alternatif bir 6gretim ortami saglanmaktadir. Anlik iletisim kurma yolu-
nu saglayan bu araglar hayatimizi kolaylastirmaktadir. Sadece yurt icinde
degil yurt disinda bulunan ve iletisime gecinilmesi istenilen kisi ile fikir
aligverisinde bulunulabilir. Uzaktan egitim dersleri ile zaman ve mekan
sinirlandirilmast olmadan kisinin bulundugu yerden erigimi saglanabilir.
Yabanc dil gelistirmek i¢in yurtdisinda buluna kisiler ile karsilikli go-
rismeler saglanabilir. Kiginin kendi uzmanlik alanli ile ilgili yapilan top-
lantilar, konferanslar, seminerlere dogrudan katilimi olmaksizin uzaktan
canli olarak takip edebilir. Her gegen giin yenilenen ve gelisen teknoloji-
ler ile birlikte egitsel amacli olarak hem 6gretmenlerin hem de 6grencile-
rin topluluk olusturarak kendi aralarinda paylasim yapmalar1 ve iletisim
saglamalari etkili 6grenme ortamlarinin olusmasina olanak saglamaktadir.
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6. Interaktif Egitim Ortamlar

Ulkemizde bilgisayarlar ve internet teknolojisinin egitim ortamlarin-
da kullanilmaya baslamasi ile birlikte MEB 6gretim programlari icerigi
ile uyumlu olan ¢evrimi¢i egitim ortamlar1 olusturulmustur. Ders igerik-
leri, konu anlatimlari, interaktif etkinlikler, iic boyutlu canlandirmalar,
sanal deneyler, siif etkinlikleri ve konu sonu degerlendirmeleri gibi pek
¢ok icerigi biinyesinde bulunduran bu egitim ortamlaridir. Ogrencilerin
psikolojik ve biligsel 6grenme diizeylerine uygun olan, kisinin kalic1 bir
ogrenme gerceklestirmesini amaglayan bu ortamlar ile 6grencilerin ken-
di 6grenme hizinda, zaman ve mekan sinirlamasi olmadan istedigi yer-
de eglenceli olarak ders ¢alisma olanagi sunulmaktadir (Vitamin, 2016).
Ulkemizde 6zellikle ilkogretim ve ortadgretim ogrencilerine destek ol-
mak {izere hazirlanmis olan ¢ok sayida egitim platformu yer almaktadir.
Bunlara 6rnek olarak Vitamin, Morpa Kampiis, Okulistik, Kiiresel Online
verilebilir. MEB 6gretim programlarina uyumlu olarak hazirlanan ve ice-
rik agisindan 6grencilere olduk¢a detayli bir 6grenme ortami saglayan bu
platformlar genellikle belirli ticret karsiliginda sunulmaktadir. MEB tara-
findan 6gretmen ve Ogrencilere dgretim materyali konusunda destek ol-
mak icin FATIH projesinin igerigini olusturan Egitim Bilisim Ag1 (EBA)
ile cevrimici sosyal egitim platformu olusturulmus ve ticretsiz olarak sif-
re ile 6gretmenlerin ve 6grencilerin erisimine acilmistir. Bu platformun
amac1 ihtiya¢ duyulan her yerde bilgi teknolojileri araglar1 kullanilarak
teknolojinin egitime entegrasyonunun saglanmasidir.

EBA; 6grenciler ve 6gretmenler i¢in zengin ve egitici i¢erikler sun-
mak, egitimde bilisim kiiltiiriinii yayginlagtirmak, sosyal ag yapisiyla bil-
gi aligverisini saglamak, icerigi ile ilgili tim ihtiyaglara cevap vermek,
zengin ve gelisen arsiviyle derslere katki saglamak, bilgiyi yapilandir-
mak, farkli 6grenme stillerine sahip 6grencileri kapsamak, 6gretmenlerin
teknolojiyi bir amag olarak degil bir arag olarak kullanmalarini saglamak
amaglariyla olusturulmustur (MEB, 2016).

EBA ders sitesinde dgrenciler; elektronik ortamda izledikleri video-
larla ders eksikliklerini gidermekte ve konu anlatim videolarini izleyerek
bilgilerini tekrar ederek kalici hale getirmektedirler. Ayrica ayni dersin
konularini farkli tekniklerle, farkli egitmenlerden dinleyerek tekrar etme
firsat1 bulmaktadirlar. Ogretmenler de EBA ile egitsel paylasimlar yapabi-
lir, 6grencilerine ¢alismalar gonderebilir, kisiye 6zel takvim planina gore
gonderilen caligmalart ve yaklasan etkinlikleri takip edebilirler. Ayrica
burada yer alan igerik gelistirme araglarini kullanarak trettikleri icerikler-
le Milli Egitim Bakanligi’nin tiim diinyaya e- igerik ihra¢ etme vizyonuna
katki saglayabilirler (EBA, 2016).
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EBA igerisinde entegre edilmis olarak kullanilabilen Vitamin, 6gret-
menlerin akilli tahta uygulamalarinin artmasina bagli olarak interaktif ice-
rikleri kendilerinin olusturmasina olanak saglayan “V Fabrika” uygula-
masini gelistirmistir. Bu uygulama ile 6gretmenler siirekle birak yontemi
ile kod yazmadan basit yollarla animasyon hazirlayabilmektedirler.

Yine FATIH projesi kapsaminda tabletlerin dgrencilere ve dgretmen-
lere {icretsiz dagitilmasi ile birlikte derslerde 6grencilerin dersin amag-
lar1 disinda kullanildig1 gozlemlenmistir. Bunun {izere yine Vitamin “V
Smif” ile 6grenci-6gretmen etkilesimine olanak saglayan bir uygulama
gelistirmistir. Bu uygulama ile 6gretmen tableti {izerinden akilli tahta ve
dgrencilerin tabletlerini yonlendirebilmektedir. Ogrencilerin tabletlerine
erisimini saglayarak yonetebilmektedir ve kolaylikla takip edebilmekte-
dir. Ogretmen tableti iizerinden hizli ve pratik bir sekilde akilli tahtaya
gonderecegi igerikleri ayn1 zamanda 6grencileri ile de paylasarak etkili
bir sekilde 6grenme ortami saglamis olmaktadir. Konu ile ilgili deger-
lendirme aktiviteleri de kolaylikla yapilabilmektedir ayrica gercek sinav
ortamlar1 olusturulmaktadir. Boylece sorulan sorulara hangi 6grencilerin
dogru hangilerinin yanlis cevap verdikleri tespit edilmektedir. Ogretmen
Ogrencilerin tabletle olan baglantisini istedigi zaman kesebilir ya da 6g-
rencinin kullaniminda iken kilitleyebilmektedir. Ogretmen tabletinde ka-
yit edilen konular1 ders ge¢mislerine eriserek 6grencileri ile paylasabilir
ve dgrencilerin tekrar yapabilmesini saglayabilmektedir.
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Giris

Insan, hayatin dinamik dongiisii iginde dgrenme ile i¢ ice bir yasam
siirer. Hayat boyu 6grenme islevi, insanin hayatta kalma giidiisiinde, ken-
dini anlama, ifade etme, gelistirme, toplum i¢inde yer bulma, kabul gérme
ve yararli bir birey olma vb. bireysel ve sosyal dinamikler icinde kendine
yer bulabilmektedir. insan émriiniin uzamasiyla birlikte 6grenme siirecine
gosterilen ilgi, tutum, ihtiyac ve alg1 giderek degismekte, cagin ihtiyagla-
rina uygun olarak evrilmektedir. Buna bagli olarak toplum iginde yetiskin
egitimine dair kuram ve izlemler de gelisim yoniinde ivmelenmektedir.

Knowles’in yetiskin 6grenimi igin belirledigi siirecler, grencinin
hazirlanmasi, 6grenme ortaminin ayarlanmasi, karsilikli planlamanin
yapilmasi, 6grenme ihtiyaglarinin saptanmasi, 6grenme hedeflerinin be-
lirlenmesi, 6grenme deneyiminin tasarlanmasi, 6grenme etkinliklerinin
ve 6grenmenin degerlendirilmesidir (aktaran Curran, 2019). Yetiskinler,
Knowles’in ‘kendi kendini yoneten 6grenciler’ olarak adlandirilan islev
gérme yetenegine sahiptirler (Mizok-Taylor, 2008). insanin &grenme sii-
recinde kendi kendini yonetme, 6grenme deneyimini kullanma, 6grenme-
ye hazir oldugunu belirleme ve yasamdaki sorunlari diizenleme ihtiyaci
ve kapasitesi gelisebilmektedir (Chen, 1996). Knowles’in kendi kendini
yonlendiren 6grenmeyi yansitan ifadelerine gore:

1) Yetiskin 6grenmek istedigine dair dnceden belirlenmis bir fikirle
islem yapar.

2) Yetiskin, kendini net bir sekilde anlar ve hayatinda aldig1 karar-
lardan sorumludur. Bir yetiskin, bagkalarinin iradesi ve se¢imleri tarafin-
dan kontrol edilmekten rahatsiz olur, kendi kararlarini kendi alabilir.

3) Bir yetigkin 6grenme durumuna, 6grenme siirecinin sonuglarini
biiyiik 6l¢iide etkileyebilecek ¢esitli deneyimler getirir.

4) Bir yetiskinin 6grenmeye hazir olmasi, yagsamini dogrudan etkile-
yen bilgiye olan ihtiyaca baghdir.

5) Yetiskin, 6grenmeye yonelimde yasam merkezlidir. Bir i duru-
munda veya bir problemi ¢6zmede kendi yararina gore 6grenmeye caligir
(Knowles, 1984; akt. Chen, 1996).

Yetiskin egitiminde ilk akla gelen sorunlardan biri, yaslanmanin zi-
hinsel performans iizerindeki etkileridir. Cocukluktan yetiskinlige 6gren-
me silirecinde yetiskinin zekasinda bir gerileme olmamakta, kayda deger
olmayan yaga bagimli degisimler olmaktadir (Deveci, 2021). Bunun ya-
ninda Maris’e (2000) gore belli bir yas alma siirecinden sonra insanla-
rin beynindeki néron sayisinda bir miktar azalma yasanabilmektedir. Bu
durum yasca biiylik 6grencilerde daha diisiik bir 6grenme performansina
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neden olabilmektedir. Diigiikk 6grenme performansinin sebebi yas alma
stirecinin bir sonucu ya da 0grenme etkinliklerine uzun siire ara veril-
mesi olabilir. Kesin olmamakla birlikte 6grenme etkinliklerine katilim,
zihinsel performansi artirabilir. Bu nedenle miizik egitimi almak ya da
calg1 calmak beyindeki noronlar arasindaki baglantilar artirabilir ve giic-
lendirebilir. Boylece, yas alinmaya devam edilse bile 6grenme yetenegi
giiclenecektir.

Gibbons’a (1979) gore yetiskinler miizikal beceri gelistirme ve zevk
alma kapasitesine sahiptir ve yas almak miizik yapma yetenegini azalt-
maz fakat buna ragmen yas donemine gore fiziksel, zihinsel ve sosyal
sorunlari ele almak icin 6gretim uyarlamalar1 yapilmalidir (akt. Wristen,
2006). Ogretim programlamasi, uygun 6gretim materyalleri ve gretim
stratejilerinin gelistirilmesi yetiskin miizik egitiminde bahsedilen uyar-
lamalarin yapilacagi énemli alanlardir. Maris (2000) yetiskinlere miizik
ogretirken etkili oldugu kanitlanmis 6zel 6gretim stratejileri oldugunu
belirtmistir. Ornegin, insanlar yaslandikca dgrenme tarzlarinda giderek
daha fazla sozel hale gelirler ve yetiskin 6grenciler genellikle analojiler
ve karsilastirmalar da dahil olmak {izere, yeni materyalleri anlamada sozel
araglar tercih ederler.

Yetiskinler genellikle yiiksek motivasyonlu dgrencilerdir. Yetigkin-
ler zamanlarini, yalnizca kendini gergeklestirme, bir beceri edinme veya
zevk icin 6grenme amaciyla kullanabilirler. Daha dnce gocukluk veya
ergenlik ¢aginda miizik egitimi almig, bu egitimi devam ettirmek isteyen
yetiskinler miizik egitimine yonelebilir. Yetigkin miizisyenler ise miizik
yapmay1 égrenmenin ve siirecin kendisini zevkli bulmanin igsel degerini
takdir eder (Boswell, 1992; Ernst ve Emmons, 1992; akt. Wristen, 2006).
Yetigkinlerin miizik 6grenme deneyimini tatmin edici bulmasi dikkatleri-
ni bir beceriyi yagama gegirmekten ¢ok, miizigi yasantisiyla biitlinlestir-
meye yoneltmelerinden kaynaklidir. Yetiskin 6grencinin sectigi bir amaca
yonelmesi ve bu amacin asama asama gergeklesmesi ona biiyiik bir tatmin
duygusu verir (Ercan, 2008).

Yetiskinlerin farkli 6grenme ihtiyaglart oldugu i¢in gelisimsel ola-
rak uygun 0gretim materyallerine ve yontemlerine ihtiyag vardir (Myers,
1989; Rohwer, 2009; akt. Bugos, 2014). Yetiskin egitiminin diizenlen-
mesinde kigisel anlami olan hedeflerin belirlenmesi gerekir. Yetigkinler
O6grenme deneyimin planlanmas1 ve yiiriitiilmesi siirecinde sorumluluk
iistlenirler ve bu deneyime bizzat katilirlar. Bu asamada 6gretmen, 6gren-
me deneyimlerinin diizenlenmesine, materyallerin ve metotlarin segimine
iligkin eldeki seceneklere dair diisiincelerini 6grencilerle paylasarak onla-
rin goriis ve katkilarini alir (Deveci, 2021).
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Yetigkinlerin 6grenme ihtiyaglart ve siirecleri ¢ocuklardan farklidir.
Myers’a (1992) gore yetiskinler 6grenme siireglerinde ¢ocuklardan daha
analitik ve yansitici olma egilimindedir (aktaran Wristen, 2006). Calgi
egitiminde de yetigkin 6grenen, ¢ocuk 6grenenden ¢ok farklidir. Yetiskin
daha gelismis entelektiiel becerilere sahiptir. Ornegin, yetiskinler, yillarca
miizik dinleme veya konser izlemenin sonucu olarak niians vb. miizik-
sel ozellikleri ayirt etmede ¢ocuklardan daha iyi olabilmektedir (Bugos,
2014). Diger yandan yetigkinler ¢ocuklara dogal gelen fiziksel koordi-
nasyondan ve esneklikten yoksun olabilirler. Bu durumda yetiskinler bi-
ligsel-motor beceri yetersizliginden kolayca hayal kirikligina ugrayabilir:
yetigkin beyni miizikal olarak neyi basarmak istedigini bilir ancak par-
maklar istenileni gergeklestirmede yavas olabilir (Wristen, 2006). Kimi
yetigkinler piyano ¢alma ile ilgili tim kavram ve becerileri kendi kendini
yoneterek miikemmel bir ilerleme kaydedebilirken, digerleri bir 6gret-
mene de ihtiya¢ duyabilir. Yetiskinler ¢ocuklardan farkli olarak piyano
derslerinde zengin bir yasam deneyimi ve olgunluk diizeyi sergileyebilir,
bdylece piyano 6gretmenine essiz bir ders siireci sunabilir (Mizok-Taylor,
2008). Yetiskinlerin ge¢mis yasantilarindaki deneyimleri, kendi kendini
diizenleme yeteneklerine katkida bulunur. Bu nedenle, yetiskinler hatalar
cocuklardan daha iyi izleyebilir ve performans diizeylerini artirmak igin
uygun stratejileri belirleyebilir (Bugos, 2014).

Piyano egitimi, egitim yontemleri ile fiziksel, biligssel ve duyussal
yonleri arasindaki etkilesimin karmasik yapisi nedeniyle diger alanlar-
dan ayrilmaktadir. Piyanonun bir egitim alani olmasi, piyano 6gretimine
iligkin amaca gore degisen 6zel diizenlemeleri gerektirir. Amag; piyano-
yu amatdrce 0grenmeden baslayarak, miizik egitimcisi, miizik bilimcisi,
piyano egitimcisi, korrepetitor, solist yetistirmeye kadar varan genis bir
acilim gostermektedir (Ozen, 1998; akt. Iskin ve Giidek, 2019).

Piyano egitim siirecinin temel unsurlari, 6zel olarak gelistirilmis
yontem ve tekniklerdir. “Yontem” kelimesi tanim olarak, isleri diizenli
bir sekilde yapmanin bir yolunu ima eder. Miizikte ise genellikle 6gretim
teknikleri ile kullanilir ve belirli ¢alma yollar1 veya davraniglari ile iligki-
lendirilmistir (Kwon, 2006). “Giiniimiizde, ‘yontem’ kelimesine karsilik
gelen ve ¢alg1 6gretiminde kullanilmak iizere yazilmis olan kitaplara ‘me-
tot” denmektedir” (Cinardal ve Cilden, 2016, s.132).

Piyano metodu kitaplari, yeni baslayanlar i¢in miizik teorisinin temel
ilkelerini, teknigin gelistirilmesine yonelik alistirmalar1 ve kisa pargalari
iceren sistematik olarak diizenlenmis kitaplardir. Bir baslangi¢c metodun-
da bulunmasi gereken genel nitelikler vardir:

e Yasa uygunluk

e Nota okumaya yaklagim
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e Aciklamalarin netligi ve derinligi

e llerleme oran

o Ekstra arag-gerec (kag tane yardimei kitaba ihtiya¢ duyulacak?)
o Kaliteli ve ¢esitli repertuvar

e Maliyet

e Felsefi yaklagim

e Bes parmak pozisyonun olusturulmasi

e Kitabin uzunlugu

e Kitaba ulagsma

e Mizah kullanimi

e Isitme, dogaglama, kompozisyon, armoni, hafiza, desifre, transpo-
ze, teknik galisma vb.

o (Gorsel 6geler
e Renk kullanimi1 (¢ocuklara hitap eden)
e Ogretmen esligi igeren pargalar veya diietler (Maydwell, 2007).

Genel olarak yetiskin metotlar1 az sayida ciltten ve ek kitaptan olusur
(bazen tek bir ciltte). Metotlar metin halinde yazilmis agiklamalar, tanim-
lar yaninda tablo ve grafikler de i¢erebilmektedir. Klasik donem piyano
eserleri metotlarin ilk repertuvar 6rnekleri olarak yer alabilir ve armoni
konularinda daha hizli bir ilerleme saglanabilir (Kwon, 2006). Yetiskin
ogrencilerin piyanoda teknik ve miizikal becerilerini gelistirmesi amacty-
la tasarlanmis metotlar ¢ocuklar i¢in tasarlanmis metotlardan daha fark-
lidir. Metotlarin farkliliklart hem basim 6zelliklerinde hem de hedeflenen
becerileri igeren konular1 6grenciye sunus bi¢ciminde kendini gosterebil-
mektedir. Piyano 6gretmeninin 6grencilerin yas diizeyi, seviyesi ve birey-
sel ozelliklerine gore kaynaklarii diizenlemesi piyano egitimini verimli
kilmada 6nemli bir etkendir. Bu ¢aligmada yetiskinler i¢in kullanilan pi-
yano metotlarinin 6zelliklerini incelemek, bu 6zelliklerin metotlarda yer
verilme durumunu ortaya koymak ve farklt metotlarin kullaniminin 6ne-
mini belirtmek amag¢lanmastir.

Yontem

Aragtirmada yetigkinlere yonelik yazilan piyano metotlarinin ince-
lenmesi i¢in betimsel modele dayali durum calismasi esas alinmistir. “Du-
rum caligmasi, gilincel bir olguyu kendi yasam cercevesi i¢inde ¢alisan,
olgu ve i¢inde bulundugu icerik arasindaki sinirlarin kesin olmadig1 ve
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birden fazla veri kaynaginin var oldugu durumlarda kullanilan, gorgiil bir
aragtirma yontemidir” (Kuzu, 2013: 5.39). Aragtirma kapsamindaki piya-
no metotlar1, basim 6zellikleri, temel miizik bilgileri, temel teknik beceri-
ler ve metotlarda kullanilan parcalar agisindan incelenmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni yetiskinler igin tasarlanan baslangi¢ piyano
metotlaridir. Calisma grubunun belirlenmesi i¢in amagli érnekleme yon-
temlerinden maksimum ¢esitlilik ve 6l¢iit ornekleme yontemleri kullanil-
mistir. Maksimum cesitlilik 6rneklemesinin ¢esitlilik gdsteren durumlar
arasinda ortak ya da paylasilan olgularin olup olmadigini bulmaya calis-
mak ve bu cesitlilige gore problemin farkli boyutlarini ortaya koymaktir
(Yildirim ve Simsek, 2006). Olgiit 6rnekleme, drneklemin belirlenen 61-
clitlere uygun kisiler, olaylar, nesneler veya durumlardan olusturulmasidir
(Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008). Buradan
hareketle arastirmanin 6rneklem grubunu, yetigkinler i¢in tasarlanmis 10
adet baslangi¢ piyano metodu olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma kapsamindaki veriler dokiiman analizi ile toplanmistir.
“Dokiiman analizi: yazili, gorsel malzemenin toplanmasi olarak tanimla-
nabilir” (Sonmez ve Giilderen-Alacapinar, 2019: 5.109). Arastirmada ilgi-
li literatiir incelenmis ve arastirmada yer alan metotlarin analizine yonelik
Ogeler belirlenmistir. Bu baglamda metotlar 4 boyutta ele alinmistir. Her
metot basim dzellikleri, temel miizik bilgileri, temel teknik beceriler ve
metotlarda kullanilan piyano pargalar1 agisindan incelenmistir.

Aragtirmada elde edilen veriler “Betimsel Analiz” yontemi kulla-
nilarak ¢oziimlenmistir. Betimsel analizde elde edilen veriler daha 6nce
belirlenmis olan temalara ya da boyutlara gére 6zetlenir ve yorumlanir.
Bulgularin yorumlanarak okuyucuya sunulmasi amaciyla dogrudan alinti-
lardan yararlanilir. Yapilan betimlemeler agiklanir, yorumlanir, neden-so-
nug iligkileri irdelenir ve birtakim sonuglara ulasilir (Yildirim ve Simsek,
2006). Aragtirmada yer alan metotlar m1, m2...m10 olarak adlandirilarak,
belirlenen bagliklara gore betimsel analiz dogrultusunda degerlendirilmis
ve arastirmaci tarafindan gelistirilen tablolarla sunulmustur.

Bulgular

Arastirmanin bu bdliimiinde piyano metotlar ile ilgili elde edilen
bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.
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Tablo 1 Piyano Metotlarinin Kiinye Bilgileri

Metotlar Yazar(lar) Yayin Tarihi Yayinevi

1. The Leila Fletcher Leila Fletcher, Debra 1959, 2002 Mayfair

Adult Piano Course-1 Wanless Montgomery
Pub.

2. Adult Piano Adventures Nancy — Randall 2001, 2009, 2016  Faber Piano

Faber Advantures

3. Alfred’s Basic Adult Willard A. Palmer, 1994 Alfred

Piano Course Level 1 (All- Morton Manus, Publishing

In-One Course) Amanda Vick Lethco

4. Alfred’s Group Piano Emanuel L. Lancaster, 1995, 2008 Alfred

for Adults Kenon D. Renfrow Publishing

5. ANew Method for the  James Bellak 1974 S.T. Gordon &

Pianoforte Son

6. Alfred’s Piano 101 Emanuel L. Lancaster, 1999 Alfred

Kenon D. Renfrow Publishing
7. Contemporary Class Elyse Mach 1976, 1982, 1988, Oxford
Piano 1991, 1996, 2004, University
2008, 2011, 2016  Press

8. Piano Method Karl Merz 1885 The S.
Brainards Son
Co.

9. Practical Method for the Louis Kohler 1905 The B.F. Wood

Pianoforte Music Co.

10. The Piano Handbook  Carl Humphries 2002 Backbeat
Books

Tablo 1’de arastirma kapsaminda yer alan 10 adet piyano metodunun
yazarlari, yayin tarihleri ve yayinevleri goriilmektedir. Bazi metotlar fark-
1 yaymnevleri tarafindan farkli yillarda yeniden basilabilmektedir. Aras-
tirmada esas alinan bilgiler, incelenen metotlarin ait oldugu yayimevi ve
basim tarihleridir. Buna gore arastirmada en eski metodun 1885 yilinda,
Karl Merz tarafindan yazilan ‘Piano Method’ oldugu, en giincel basimli
metotlarin da Nancy — Randall Faber/Adult Piano Adventures ve Elyse
Mach/Contemporary Class Piano oldugu goriilmektedir.

Tablo 2 Piyano Metotlarinin Basim Ozellikleri

\Var Yok Var Yok Var Yok
ml X X X 63
m2 X X X 184
m3 X X X 145
m4 X X X 358
m5 X X X 64
mb6 X X X 160
m7 X X X 717
m8 X X X 267
m9 X X X 65
ml0 X X 259
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Tablo 2’de yetiskinler i¢in tasarlanan piyano metotlar1 basim 6zellik-
leri agisindan goriilmektedir. Buna goére m4, m5, m8 ve m9 gorsel 6gele-
rin kullanilmadig1 metotlardir. Diger metotlarda kullanilan gorsel 6geler
ise oldukg¢a az olup tinite konulariyla iliski ve dikkat dagitmayan sekilde
yer almaktadir. Metotlar renk 6gesinin kullanilma durumuna gore ince-
lendiginde m1, m4, m5, m8 ve m9 igeriklerinin renksiz oldugu goriillmek-
tedir. Metotlarda bulunan 6gretim araglart m1, m2, m3, m4, m6, m7 ve
m10’da bulunmaktadir. Metotlardaki piyano parcalarinin ya da alistirma-
larinin yaninda/iizerinde &gretim araglarini simgeleyen kiigiik bir resim
bulunmaktadir. Bu simgeler metotta kullanilan yogun disk (cd), aplikas-
yon ya da gevrim i¢i uygulamalar1 ifade etmektedir. Ogretim araglarinda
ogrencileri hem ders esnasinda hem de kendi ¢alisma ortaminda motive
edebilecek piyano pargalari, alistirmalar, eslik parcalar1 yer almaktadir.
Eslik parcalari, basit ritim desenlerinden orkestrasyon érneklerine kadar
uzanabilmekte ve istenilen hizda interaktif bir sekilde ¢alinabilmektedir.
Metotlar sayfa sayis1 bakimimdan incelendiginde m7’nin 717 sayfayla en
fazla sayfa adedine, m1’in 63 sayfayla en az sayfa adedine sahip oldugu
goriilmektedir.

Tablo 3 Piyano Metotlarinda Yeralan Temel Miizik Bilgilerine Dair Konular

Durus, oturus, el Parmak Piyano On Egzersizler Teorik
konumu, bilek numaralarinin calgisinin (Rahatlama ve bilgiler
hareketi gorseli- tanitimi tanitimi kuvvetlendirme)
bilgisi
Var Yok Var Yok Var Yok Var Yok Var Yok
ml |x X X X X
m2 |x X X X X
m3 |[x X X X X
m4 | x X X X X
m5 X X X X X
m6 |x X X X X
m7 |Xx X X X
m8 |[x X X X
m9 |x X X X X
ml0 |x X X X X

Tablo 3’te yetiskinler icin tasarlanan piyano metotlarinda yer alan
temel miizik bilgilerine dair konular goriilmektedir. Buna gore sadece
m5’te durus, oturus, el konumu, bilek hareketi gorsel ve bilgileri yer al-
mamaktadir. Diger metotlarda ise bu bilgilerin hem gorsellerine hem de
teorik agiklamalarina yer verilmektedir. Parmak numaralariin tanitimi
m5 ve m9’da yer almamakta olup parca ya da egzersiz iizerinde parmak
numaralar belirtilmektedir. m10’da parmak numaralariin tanitimina dair
bir gorsel yer almasa da teorik olarak s6z konusu bilgi sunulmaktadir. m2
ve m10 piyano calgisinin tanitimina en ¢ok ve ayrintili bir sekilde yer
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veren metotlardir. Piyano tusesini tanitarak tuse tizerinde temel bilgilerin
verildigi metotlar m1, m3, m4, m5, m6, m7, m8 ve m9’dur. m2 ve m10’da
piyano gorseli ile piyanonun teknik 6zelliklerine yer verilirken m10’da
bu bilgilere ek olarak piyanonun geg¢misten giiniimiize evriminden, tek-
nik ozelliklerinin ayrintili anlatimindan, miizik donemleri ve besteciler
kapsaminda piyano calgisindan bahsedilmektedir. Piyano ¢almaya basla-
madan Once On egzersizlere ait ilgili gorsellere ve bilgilere sadece m3’te
yer verilmektedir. On egzersizler ellerin 1smnmasi igin pratik fikirler ve
hareketleri icermektedir. Ayrica m3’te izometrik egzersizler ve faydali el
masaji da piyano &grencilerine sunulmaktadir. Piyano ¢alma teknigi ya
da temel miizik konular ile ilgili teorik bilgiler m5 disinda diger biitiin
metotlarda yer almaktadir. Teorik bilgiler 6grencide kazanilmasi istenilen
bilgi ya da becerileri igeren konular1 kapsamakta, pargalarin baginda ya da
sonunda kisa ve 6z anlatimla ifade edilmektedir.

Tablo 4 Piyano Metotlarinda Yeralan Temel Teknik Beceriler

Tonalite- Legato- Cift Giirlik Pedal Degistirici Islevsel
dizi Staccato ses- akor terimleri calismalar1 isaretler Beceriler
caligmalart  caligmalar1 ~ ¢ahismalart
Var Yok Var Yok Var Yok Var Yok Var Yok Var Yok Var Yok
ml X X X X X X X
m2 X X X X X X X
m3 X X X X X X X
m4 X X X X X X X
m5 X X X X X X X
mé6 X X X X X X
m7 X X X X X X
m8 X X X X X X
m9 X X X X X X
ml0 |x X X X X X X

Tablo 4’e gore yetigkinler i¢in tasarlanan piyano metotlari tonalite-di-
zi ¢aligmalari, legato-staccato, ¢ift ses-akor calismalari, giirliik terimleri,
pedal calismalari, degistirici isaretler, islevsel beceriler agisindan ince-
lenmigtir. Arastirma kapsaminda yer alan biitiin piyano metotlarinda to-
nalite-dizi, ¢ift ses-akor ve pedal ¢alismalari ile degistirici isaretlerin yer
aldig1 goriilmektedir. Legato-staccato ¢aligmalari ve giirliikk terimleri m5
disindaki diger metotlarda yer almaktadir. Metotlar islevsel becerilerin
yer almasi bakimindan incelendiginde tabloda yar1 yariya bir dagilim go-
riilmektedir. Piyanoda iglevsel becerilerin uygulanmasina dair etkinlik ve
konulara m2, m4, m6, m7 ve m10°da yer verilmektedir. islevsel bece-
rilerin konu bagliklar1 ve piyano pargalar lizerindeki alistirma Srnekleri
metotlarin yazilis amaci dogrultusunda degisiklik gostermektedir.
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Tablo 5
Piyano Metotlarinda Kullanilan Par¢alar
Ogretmen Esligi  Daort El Hazirlik Teknik
Pargalar Calismalari Alistirmalar

Var Yok Var Yok Var Yok Var Yok
ml X X X
m2 X X X X
m3 X X X
m4 X X X X
m5 X X X X
m6 X X X X
m7 X X X X
m8 X X X
m9 X X X X
ml0 X X X X

Tablo 5°te yetigkinler i¢in tasarlanan piyano metotlarinda kullanilan
parcalara yer verilmektedir. Buna gére metotlarda 6gretmen eslikleri m2,
m3, m4, m6 ve m7°de, dort el pargalart m4, m7, m8’de, hazirlik ¢alisma-
lar1 tiim metotlarda, teknik alistirmalar ise m1 disindaki diger metotlar-
da yer almaktadir. Hazirlik ¢caligmalar1 6grenciden beklenen teknik ya da
teorik bilginin genellikle 1 satir1 gegmeyen kisa bir tanitimi seklindedir.
Teknik aligtirmalar ise kazanilmasi hedeflenen konu ya da becerinin 6gre-
nilmesini, pekismesini saglamak amaciyla yazilmis etiitlerdir.

Sonuc ve Oneriler

Yetigkinlerin bir miizik aleti calmaya yonelik gelistirdikleri olumlu
tutum, calgi ¢calma, miizik yapma egilimlerine yapici yonde etki edebil-
mektedir. Bu olumlu bakis agis1 sayesinde yetiskinlerin ¢algi ¢almaya
yonelik becerilere istek ve hevesle odaklanmalari miimkiindiir. Calgi ¢al-
may1 6grenmek ve ¢alma becerisini gelistirmek ciddi bir ¢aba gerektirir.
Calma esnasinda diizenli tekrar ve alistirmalar galgi ¢alan kisilerin giin-
delik uygulamalaridir. Bu siirece ayrilan zaman miktariyla ¢algi calmada
gelinen teknik ve miizikal beceri diizeyi dogrudan iligkilidir. Ayrica, bir
miizik aleti ¢almak sadece verdigi olumlu his ile kalmaz, ayni zamanda
saglikli bedensel, zihinsel ve ruhsal gelisime de katkida bulunabilir.

Piyano, elektronik versiyonlarinin piyasaya siiriilmesi ile ulagilmasi
gitgide kolaylasan, Iskin ve Gilidek’e gore (2019) diinya ¢apinda kabul
gdérmiis, ¢oksesli miizik yapmaya elverisli bir ¢algi aletidir. Bu neden-
le ¢algi egitimlerinin iginde siklikla kullanilmaktadir (Iskin ve Giidek,
2019). Egitmenlerin piyano egitiminin baslangicinda 6grencilerine temel
becerileri, dogru el pozisyonunu, saglam bir ritim duygusunu ve teknik



Egitim Bilimlerinde Arastirma ve Degerlendirmeler 163

sorunlarin iistesinden gelme ve miizikal bir yorum elde etmeyi nihai hedef
olarak belirlemelidir. Bu amaca ulagsmak i¢in dogru yaklasim ve yontemi
segmek en iyi sonucu almak agisindan 6nemlidir (Barsamyan, 2019).

Yetiskinlerin piyano metodu se¢iminde kendi diizeylerine uygun ki-
taplar tercih edilmelidir. Thtiyag, istek, hedef ve kazanimlar dogrultusunda
secilip kullanilan egzersiz, etiit ve/veya eserlerden olusan ¢alisma kitap-
lar1 piyano 6gretiminde siireci belirlemektedir. Bu kitaplar, siirecin ve-
rimli gecmesi ve hedef davranislarin kazanilmasi acgisindan biiyiik 6nem
tasimaktadir (Ozkan ve Giidek, 2021). Yetiskinlerin caldig1 parcalarin,
cocuklarin ¢aldigindan daha aktif parcalar oldugunu bilerek bu alandaki
gereksinimleri dikkate almak ve materyal se¢ciminde kendilerine daha faz-
la segme hakk1 vermek gerekir (Ercan, 2008).

Bu arastirmada yetigkinler i¢in tasarlanmig piyano metotlar: basim
ozellikleri, temel miizik bilgileri, temel teknik beceriler ve metotlarda
kullanilan piyano parcalari agisindan incelenmistir. Arastirma kapsamin-
daki metotlarda, degerlendirme 6lgiitlerinin bilyiik bir kismina yer verildi-
g1 goriilmiistiir. Metotlarin konulari ele alig bigiminde, konulari igleyis ve
orneklendirmesinde farkliliklar olmasi metotlarin gii¢lii ya da eksik 6zel-
liklerini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu nedenle piyano egitimcilerinin farkl
metotlar1 kullanarak derslerini yiiriitmesi, d6grencilerin piyano ¢almada
hedeflenen teknik ve miizikal becerilere ulagsmasinda daha faydali olabi-
lecektir.
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GIRIS

(Caglar boyunca demokrasiyi benimsemis ve demokrasiyi
yasam bi¢imine doniistiirmiis uluslar, demokrasiyi anlatmak i¢in
cesitli tanimlar yapmiglardir. Yapilan bir¢ok tanimda birlesilen nokta
demokrasinin yalnizca bir yonetim bicimi degil bir yasam bi¢imi
oldugu diisiincesidir (Goziitok, 1995; Sever, 1998; Yesil, 2001,
Yaniklar & Elyildirim, 2004; Siitel, 2010; Semiz, 2010; Bakir, 2012).
Demokrasinin bir yagam bi¢imi olarak benimsenmesi demokratik
kiiltiir bilinci edinmis ve bunu kalic1 davranisa doniistiirmiis bireylerin
varligina baghdir. Demokratik kiiltiir bilinci kisi haklarina, bagka
inanclara, farkliliklara saygi duyan, toplumsal kurallara uyan, doga
bilinci edinmis, hosgoriilii ve uzlagmaya acik, esitligi ve 6zglrligii
onceleyen bir diislinceye ve estetik duyarliga sahip bireylerin
benimsedigi tutum ve davranislarin biitiiniidiir (Gedikoglu Ozilhan,
2016). Her seyden 6nce yasam bigimine doniismiis bir demokrasiden
s0z etmek i¢in demokratik egitim dnkosuldur.

Demokratik Egitim

Demokratik bir toplum olmanin temel kosulu, demokratik bir
egitimdir (Morrison, 2008; Hotaman, 2010). Bir iilkede demokratik
aliskanliklar ancak demokratik bir egitim sistemi igerisinde
kazandirilabilir (Gomleksiz, 1988; Giirsimsek & Goregenli, 2004;
Akbagli, Yanpar-Yelken & Siinbiil, 2010; Hotaman, 2010; Dewey,
2004). Demokratik egitim, “Demokrasinin ilke ve kurallarinin,
insan hak ve 6zgiirliiklerinin egitim programlarinda ag¢ik ya da ortiik
hedeflere doniistiiriiliip, 6grenme yasantilar1 yoluyla toplumun geng
bireylerine kazandirldigi egitim”; “Insanlarin simf, 1rk, cinsiyet,
diistince farkliligina gore degil, bireysel kavrama giicline dayali olarak
diizenlenen egitim” (Hotaman, 2010) olarak tanimlanmaktadir. Tiirk
Egitim Sistemini yapilandiran yasalar, yonergeler ve yonetmelikler
icinde de demokratik egitimin énemi vurgulanmistir. 1973 yilinda
cikarillan Milli Egitim Temel Yasasinda egitimin “temel ilkeleri”
baslig1 altinda siralanan ilkelerinin 11. Maddesi “Demokrasi Egitimi”
basligini1 tagimaktadir. Bu yasaya gore Tiirk Milli Egitiminin genel
amaciin “insan haklarina ve Anayasanin baslangicindaki temel
ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan
Tiirkiye Cumhuriyetine karsi gorev ve sorumluluklarini bilen ve
bunlar1 davranis haline getirmis (.. .) hiir ve bilimsel diislinme giiciine,
genis bir diinya goriisline sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve
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tesebblise deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan; yapici,
yaratict ve verimli kisiler” yetistirmek oldugu dile getirilmistir.
(Milli Egitim Temel Kanunu, 1973). Milli Egitim Bakanlig1 (2004)
tarafindan 6grencilerde demokrasi kiiltiiriinii olusturma amactyla
yasama gecirilen “MEB Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri
Projesi” ise 18 Nisan 2019 tarihinde ilgili makam oluru ile herhangi
bir gerekce gosterilmeden yiiriirlikten kaldirilmistir (MEB, 2019).
Demokrasinin toplumun tiim kesimlerince anlagilmasi, benimsenmesi
ve yasam bigimine doniislip uygulanmasi i¢in bu ve benzer proje ve
uygulamalarin uygulamadan kaldirilmasimin aksine yeni projelerle
sayilarinin artirilmasi 6nem tagimaktadir. MEB tarafindan yiirtirliige
konacak proje ve uygulamalar, yonergeler ve yasalar, toplumda
demokrasi bilinci uyandirma, gelistirme ve davranisa doniistiirmede,
okullarimizin demokratiklesmesinde ve gen¢ neslin demokratik
yasam bi¢imine uygun olarak yetigmesinde dnemli rol oynayacaktir.

Demokratik Kiiltiir Bilinci Edindirme Siirecinde Tiirkce
Ders Kitaplarimn Islevi

Demokratik egitimin amaci, bagimsiz, sorgulayici, yaratici,
elestirel diistinme becerisi edinmis; sorunlarin1 kaba giice
basvurmadan iletisim yoluyla ¢ozen, duyarli, teknolojiyi yararli
bicimde kullanan, yurt ve diinya sorunlariyla ilgilenen, ulusal
ve evrensel degerlere Onem veren yurttaslar yetistirmektir. Bu
yurttaglar1 yetistirme siireci de evde demokratik anne-baba tutum
ve davranislariyla; okulda demokratik 6gretmen ve yoneticiler, siif
ortamlari, ders kitaplari, egitim durumlari, yontemler, teknikler
ve etkinlikler ile gerceklesecektir (Gedikoglu Ozilhan,2016).
Demokratik kiiltiir bilinci edinimi siirecinde okullarda temel materyal
olarak kullanilan ders kitaplar1 6nem tagimaktadir. Demokratik kiiltiir
bilinci edindirmek yalnizca vatandaglik bilgisine yonelik derslerin
ya da Tiirk¢e programinin belirli temalarinin amaci degil egitim
programinda yer alan biitiin derslerin amaci olmalidir. Bu yiizden
hazirlanan biitiin ders kitaplarinin demokratik bir icerikle donatilmasi
gerekir. Bu bilinci edindirme siirecinde 6énemli bir sorumlulugun
Tiirk¢e derslerine ve bu derslerin yliriitiilmesinde temel materyal
olarak kullanilan Tiirk¢ce ders kitaplarina diistiginii sdylemek
yanlis olmaz. Her ne kadar geleneksel o6gretim yontemleriyle
demokratik kiiltiir bilinci edindirmek gii¢c (Schweisfurth, 2002) olsa
da iilkemizde hala egitim 6gretim siirecinin odaginda ders kitaplari
bulunmaktadir. Ancak Sever (2006)’in de belirttigi gibi demokratik
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bir egitim-6gretim siirecinde tek materyale bagli uygulamalar yerine,
cok uyaranli egitim ortamlarinin olusturulmasi gerekmektedir.

Tiirk¢e derslerinde demokratik kiiltiir bilincinin etkili bir bigimde
olusturulabilmesi i¢in de ders kitaplarinda ve 6grenme 6gretme siiregle-
rinde demokratik diizenlemelerin yapilmasi 6nem arz etmektedir. Tiirkge
ders kitaplarinda demokrasiyle, demokratik haklarla, demokratik yasam
bi¢imiyle ilgili siirlere, 6ykiilere, anilara, romanlardan pargalara; haklarin
ve Ozgiirliiklerin elde edilmesi i¢in verilen savasimlari anlatan; bireyle-
rin ve ¢ocuklarin haklarini konu alan ger¢ek ve kurgusal olaylari igeren
metinlere yer verilebilir. Ogrencilerden metinlerdeki durumlari demokrasi
baglaminda yorumlamalar1 istenebilir. Cocuklarin kendilerinin ve yakin-
larinin deneyimlerini paylagsmasina olanak verecek soru ve etkinliklere
yer verilebilir; boylelikle farkli diislincelerin rahatlikla ifade edilebilecegi
demokratik ortamlar yaratilarak 6grencilerin bu kavram iizerinde elesti-
rel diislince liretmesine olanak saglanabilir (Karaman Kepenekci, 2000;
Aslan & Karaman Kepenekei, 2008; Aslan, 2011; Karaman Kepenekci &
Aslan 2011). Sozi edilen Demokratik iceriklerle kurgulanmig Tiirkge ders
kitaplar kilavuzlugunda demokratik sinif ortamlarinda demokratik yon-
tem ve tekniklerle gerceklestirilen egitimle demokratik topluma ulagma
amaci gerceklesebilir.

Gerek ulusal gerekse uluslararasi alanyazinda demokratik kiiltiir bi-
linciyle ilgili betimsel (Sever, 1998; Cer, 2000; Siitel, 2010) degerlendir-
melerin yapildigi, 6gretmenlerin ve 6grencilerin demokratik algilarinin,
bilinglerinin, egilimlerinin, degerlerin, tutum ve davraniglarinin (G6m-
leksiz, 1988; Goziitok 1995; Yesil, 2001; Giirsimsek & Goregenli, 2004;
Akbagli, Yanpar-Yelken & Siinbiil, 2010; Cavkaytar, 2013; Gedikoglu
Ozilhan, 2016; Diizkaya, 2021) incelendigi, demokrasi egitimi ve demok-
ratik egitim ile (Schweisfurth, 2002; Branson, 2004; Yaniklar & Elyildi-
rim, 2004; Morrison, 2008; Hotaman, 2010; Okutan, 2010; Semiz, 2010;
Kiikiirteii, 2019) ilgili, Tiirkge ders kitaplarmin demokratik kiiltiir bilinci
baglaminda incelendigi (Karaman Kepenekci & Aslan, 2011; Kiling ve
Tungbilek, 2012; Akyol & Oziinal, 2015) ve konuyu farkli agilardan in-
celeyen (Turhan & Cer, 2017) ¢esitli arastirmalar vardir. Ancak Tiirkce
ders kitaplarinin (5-8. Sinif) temalarindaki metinlerin tamamini1 demokra-
tik kiiltiir bilincini olusturan boyutlar agisindan inceleyen bir arastirmaya
rastlanilmamastir.

Bu arastirmanin amaci Tiirkge ders kitaplarinda (5-8. Sinif) yer alan
metinleri aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Demokratik Kiiltiir Bilinci
Olgegi”(D.K.B.O.)nde yer alan boyutlar baglaminda incelemektir.

Demokratik kiiltiir bilinci edindirme stirecinde ders kitaplarinin one-
mi diisiiniildiiglinde yapilan bu ¢alismayla 5-8. Sinif Tiirk¢e ders kitap-
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larindaki temalarda yer alan yazinsal ve bilgilendirici metinlerin ne ka-
darmin demokratik kiiltiir bilinci edinimini saglayan boyutlar ekseninde
yapilandirildig1 somut verilerle ortaya konmustur. Boyle bir ¢alisma 5-8.
Sinif Tiirkce ders kitaplarinin demokratik kiiltiir bilinci edindirme amaci-
n1 ne kadar dnceleyerek hazirlandigini ortaya koymasi ve bu konuda yeni
calismalar yapilmasina uygun ortam yaratmasi agisindan dnemli goriil-
mektedir.

Arastirmanin ¢aligsma materyallerini 2019-2020 egitim-6gretim yili
i¢in hazirlanmis ve halen kullanilan 5-8. Sinif Tiirk¢e Ders Kitaplari olus-
turmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda ¢alismada su sorulara yanit aranmis-
tir:

1. Tiirkge ders kitaplarinda (5-8. Sinif) yer alan metinlerin tiirlerine
gore dagilimi nasildir?

2. “Demokratik Kiiltiir Bilinci Olgegi” boyutlarina gore Tiirkge ders
kitaplarinda (5-8. Smif) yer alan metin tiirlerinin dagilimi nasildir?

3. “Demokratik Kiiltiir Bilinci Olgegi” boyutlarina gore Tiirkce ders
kitaplarinda (5-8. Sinif) yer alan temalardaki metin dagilimi nasildir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Aragtirma nitel arastirma yaklasimina uygun bi¢cimde yiiriitilmiistiir.
Aragtirmanin verileri dokiiman incelemesi ile toplanmistir. Dokiiman in-
celemesi, “arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi ige-
ren yazili materyallerin analizini kapsar” (Aypay vd., 2011).

Verilerin Toplanmasi ve Veri Toplama Araci

Calismanin verilerini 5., 6., 7., ve 8. simniflarda okutulan Tiirkge ders
kitaplar1 olusturmaktadir. Bu kapsamda 2020-2021 egitim-6gretim yili
i¢cin hazirlanmis farkli yayinevlerinin Tiirkce ders kitaplari arasinda tara-
ma yapilmuistir. 5. sinif Tiirk¢e ders kitabinda Anittepe Yayincilik, 6. sinif
Tirkge ders kitabinda Milli Egitim Bakanligi Yayinlari, 8. sinif Tiirkce
ders kitabinda Milli Egitim Bakanlig1 Yaynlari, 7. sinif Tiirk¢e ders kita-
binda ise Ozgiin Matbaacilik Sanayi ve Ticaret A.S. tarafindan basilan ve
MEB Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan 18.04.2019 tarihinden itibaren
bes yil siireyle ders kitab1 olarak kabul edilen kitap arastirmada incelen-
mek iizere secilmistir. 5. sinif Tiirkce ders kitabinda farkli bir yayimevinin
secilme nedeni, Milli Egitim Bakanlig1 yayinina ulasilamamis olmasidir.

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelisti-
rilen Demokratik Kiiltiir Bilinci Olgegi kullanilmustir. Olgegin i¢ tutarlilik
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giivenirlik katsayis1 0.87°dir. Olgek 10 boyuttan olusmaktadir. Bu boyut-
lar, “Kisi Haklarina Sayg1”, “Baska Inanglara Sayg1”, “Doga Bilinci”,
“Canlilarin Yasam Hakki1”, “Toplumsal Kurallara Uyma”, “Hosgori Kiil-
tiirti”, “Ozgiirliik Diisiincesi”, “Esitlik Diisiincesi”, “Uzlasma Diisiincesi
ve Kiiltiiri”, “Estetik Biling”tir.

Verilerin Coziimlenmesi

Dokiiman analizi i¢in toplanan Tiirk¢e ders kitabindaki metinler
Demokratik Kiiltiir Bilinci Olgegi’nde yer alan boyutlara dayali olarak
incelenmistir. Metinler yer aldiklar1 temaya ve tiirlerine gére D.K.B.O.
boyutlarina gore siniflandirilmistir. Yapilan siniflamanin ardindan, veriler
frekans ve yiizde olarak incelenmis ve yorumlanmistir.

Metinlerin boyutlara gore siniflandirilmasi islemi arastirmaci ve bir
bagka alan uzmani tarafindan gergeklestirilerek “giivenilirlik” islemle-
ri yapilmistir. Degerlendiriciler arasindaki uyum katsayisini belirlemek
icin Krippendorft Alfa katsayisi (o) ile hesaplama yapilmistir. Bu katsa-
y1 puanlayicilar arasindaki uyumu belirlemek amaciyla kullanilmaktadir
(Krippendorft, 1995). Yapilan istatistiksel hesaplama sonucu puanlayici-
lar arasindaki uyum degerinin yani Krippendorff Alfa katsayisinin (o) .77
ile .92 arasinda degistigi goriilmiistiir. Bu deger araliklarina gore bakildi-
ginda degerlendiriciler arasinda uyumun orta ve yiiksek diizeyde oldugu
sOylenebilir. Aragtirmadaki metinlerin bazilarinin iki boyut i¢in de uygun
oldugu goriilmiistiir. Boyle durumlarda “hem Doga Bilinci hem de Can-
lilarin Yagam Hakki boyutlarinda yer almaktadir” gibi ikili kodlamalar
yapilmistur.

BULGULAR

Aragtirma kapsaminda, dort ders kitabindaki 205 metin “Demokratik
Kiiltiir Bilinci Olgegi”nde yer alan 10 boyut baglaminda incelenmistir.

5. simif Tiirkge ders kitabinda yer alan metinlerin %31,91°1 (n=15) bil-
gilendirici metin, %29,79’u (n=14) 6ykii, %21,28’1 (n=10) siir, %4,26’s1
(n=2) deneme, %4,26’s1 (n=2) tiyatro metni, %2,13’i (n=1) efsane,
%2,13’1i (n=1) kisaltilmis destan, %2,13’ii (n=1) masal ve %2,13’1 (n=1)
ise sarkidir. Metinlerin %31,91°1 (n=15) 6gretici iken %68,09’u (n=32)
ise yazinsal metindir. Bu metin tiirlerine gére D.K.B.O boyutlarmin dagi-
lim1 asagidaki tablodaki gibidir.
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Tablo 1. D.K.B.O Boyutlarina Gore 5.Simif Tiirk¢e Ders Kitabindaki Metin
Tiirlerinin Dagilimi

Doga Bilinci Ozgiirliik

Diisiincesi Esitlik Diisiincesi
5. Smuf
f % f % f %
Bilgilendirici ) 15.38 1 7,69
Oykii 1 7,69 3 23,07
. 1
Siir 7,69 2 15,38 1 7,69
Tiyatro metni 1 7,69
Sarki 1 7,69

Tablo 1’e gore 5. sinif Tiirk¢e Ders Kitabindaki 3 bilgilendirici metnin
2’si (%15,38) Doga Bilinci, 1’1 (%7,69) Ozgiirliik Diisiincesi boyutunda;
4 Sykiiniin 3’1 (%23,07) Ozgiirliik Diisiincesi 1’1 (%7,69) Doga Bilinci
boyutunda; 4 siirin 2’si (%15,38) Ozgiirliik Diisiincesi, 1’1 (%7,69) Doga
Bilinci, 1’1 (%7,69) Esitlik Diislincesi boyutunda; 1 (%7,69) tiyatro metni
Ozgiirliik Diisiincesi boyutunda; 1 (%7,69) sarki Doga bilinci boyutunda
yer almaktadir. Deneme, Kisaltilmig Destan, Efsane ve Masal tiirlerinde
D.K.B.O. boyutlarindan herhangi birine uyan bir metin bulunamamistr.

Tablo 2. D.K.B.O Boyutlarina Gére 5.Simf Tiirk¢e Ders Kitabinda Yer Alan
Temalardaki Metinlerin Dagilimi

3. Smuf Doga Bilinci Ozgiirliik Diisiincesi Esitlik Diisiincesi
f % f % f %

Birey ve Toplum 1 7,69

Milli Miicadele ve

Atatiirk > 38,45

Doga ve Evren 5 38,45

Milli Kiiltiiriimiiz 1 7,69

Vatandaslik 1 7,69
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Tablo 2’ye gore 5. sinif Tiirkge ders kitabinda %7,69’luk oranla 1
siir Birey ve Toplum temasinda Esitlik Diisiincesi boyutunda; %38,45’lik
oranla 2 siir, 2 Oykii, 1 bilgilendirici metin Milli Miicadele ve Atatiirk
temasinda Ozgiirliik Diisiincesi boyutunda; %38,45°lik oranla 1 siir, 1
oykii, 1 sarki, 2 bilgilendirici metin Doga ve Evren temasinda Doga Bilin-
ci boyutunda; %7,69’luk oranla 1 tiyatro metni parcas1 Milli Kiiltiiriimiiz
temasinda Ozgiirliik Diisiincesi boyutunda; %7,69’luk oranla 1 dykii met-
ni Vatandaslik temasinda Ozgiirliik Diisiincesi boyutunda yer almaktadir.
Saglik ve Spor, Erdemler ve Bilim ve Teknoloji temalarinda D.K.B.O. bo-
yutlarindan herhangi birine uyan edebi tiirde bir metin bulunamamastir. 5.
Simif Tiirkge Ders Kitaplarinda bulunan toplam 47 metnin 13*{i D.K.B.O.
boyutlariyla ilintili ve %27,65°lik oranla yer almaktadir.

6. sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan metinlerin %43,10’u (n=25)
bilgilendirici metin, %20,68’1 (n=12) siir, %17,24’1 (n=10) 6ykii, %6,89’u
(n=4) an1, %5,17’si (n=3) deneme, %3,44’1 (n=2) fikra, %1,72’si (n=1)
tiyatro metni, %1,72’si (n=1) tiirkiidiir. Metinlerin %43,10’u (n=25) 6gre-
tici iken %56,90°1 (n=33) ise yazinsal metindir. Bu metin tiirlerine gore
D.K.B.O boyutlarinin dagilimi asagidaki tablodaki gibidir.

Tablo 3. D.K.B.O Boyutlarina Gére 6.Sumf Tiirkge Ders Kitabindaki Metin
Tiirlerinin Dagilimi

Kisi Bagka Doga Canlilarn  Hosgorii  Ozgiirliik  Esitlik Uzlagma  Estetik Biling
Haklarma Inanglara Bilinci Yagam Kiltirii  Diistincesi Diistincesi Diistincesi
Sayg1 Sayg1 Hakki1 ve Kiiltiiri
6. Simif
f % f % f % f % f % f % f % f % f %
Bilgilendirici 3 17,643 17,641 588 2 11,76
Siir 1 588 4 2352
Oykii 1 588 2 11,76
Ani 1 5,88
Deneme 1 588 1 5,88 1 5,88
Tirki 1 5,88

Tablo 3’e gore 6. Simif Tiirk¢e Ders Kitabindaki 6 bilgilendirici
metnin 3’ (%17,64) hem Doga Bilinci hem de Canlilarin Yagam Hak-
k1 boyutunda, 2’si (%11,76) Ozgiirliik Diisiincesi boyutunda, 1’i (%5,88)
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Hosgorii Kiiltiirii boyutunda; 5 siirin 4°ii (%23,52) Ozgiirliik Diisiincesi,
1’1 (%5,88) Hosgorii Kiiltiiri boyutunda; 3 6ykiiniin 2°si (%11,76) Esitlik
Diisiincesi, 1’1 (%5,88) Canlilarin Yasam Hakk1 boyutunda; 1 (%5,88) an1
Estetik Biling boyutunda; 1 (%5,88) deneme hem Kisi Haklarma Sayg1
hem Baska Inanglara Saygi hem de Uzlasma Diisiincesi ve Kiiltiirii bo-
yutunda; 1 (%5,88) tiirkii Ozgiirliik Diisiincesi boyutunda yer almaktadur.
Fikra tiiriinde ve Tiyatro metninde D.K.B.O. boyutlarindan herhangi biri-
ne uyan bir metin bulunamamastir.

Tablo 4. D.K.B.O Boyutlarina Gore 6.Sumif Tiirk¢e Ders Kitabinda Yer Alan
Temalardaki Metinlerin Dagilimi

6. Sumf Kisi Bagka Doga BilinciCanlilarim  Hosgorii  Ozgiirliik Uzlagma Estetik Biling
- St Haklarma  Inanglara Yagam Kiiltirti  Diisiincesi  Diisiincesi ve

Sayg1 Saygi Hakki1 Kiltiirii

f % f % f % f % f % f % f % f %
Okuma 1 5,88 3 17,64
Kiiltiiri
Milli 6 35,28
Miicadele ve
Atatiirk
Erdemler 1 5,

88

Doga ve 3 17,64 3 17,64
Evren
Milli 1 s
Kiiltirtimiiz 88
Birey ve 1 588 1 5,88 1 588 1 5,88
Toplum

Tablo 4’e gore 6. smif Tiirkge ders kitabinda %5,88’lik oranla 1
siir Okuma Kiiltiirii temasinda Hosgori Kiiltiirii boyutunda, %17,64’lik
oranla 2 dykii, 1 an1 Okuma Kiiltiirii Temasinda Estetik Biling boyutunda;
%35,28’lik oranla 3 siir, 2 bilgilendirici metin, 1 tiirki Milli Miicadele ve
Atatiirk temasinda Ozgiirliik Diisiincesi boyutunda; %35,88’lik oranla 1
Oykii Erdemler temasinda Canlilarin Yasam Hakki boyutunda; %17,64’lik
oranla 3 bilgilendirici metin Doga ve Evren temasinda hem Doga Bilin-
ci hem de Canlilarin Yasam Hakki boyutlarinda; %5,88’lik oranla 1 siir
Milli Kiiltiiriimiiz temasinda Ozgiirliik Diisiincesi boyutunda; %5,88’lik
oranla 1 deneme Birey ve Toplum temasinda hem Kisi Haklarina Saygi
hem Baska Inanglara Saygi hem de Uzlasma Diisiincesi ve Kiiltiirii bo-
yutlarinda, %5,88’lik oranla 1 bilgilendirici metin Birey ve Toplum te-
masinda Hosgorii Kiiltiirii boyutunda yer almaktadir. Bilim ve Teknoloji
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ve Saglik ve Spor temalarinda D.K.B.O. boyutlarindan herhangi birine
uyan edebi tiirde bir metin bulunamamustir. 6. Smif Tiirk¢e Ders Kitap-
larinda bulunan toplam 58 metnin 17‘si D.K.B.O. boyutlariyla ilintili ve
%29,30’luk oranla yer almaktadir.

7. sinif Tiirkce ders kitabinda yer alan metinlerin %26,66’s1 (n=12) bil-
gilendirici metin, %26,66’s1 (n=12) 6ykii, %22,22’si (n=10) siir, %6,66’s1
(n=3) an1, %6,66°s1 (n=3) deneme, %4,44’1i (n=2) masal, %2,22’si (n=1)
roman pargasi, %2,22’si (n=1) sarki, %2,22’si (n=1) tiyatro metnidir. Me-
tinlerin %26,66’s1 (n=12) 6gretici iken %73,34’1 (n=33) ise yazinsal me-
tindir. Bu metin tiirlerine gére D.K.B.O boyutlarmin dagilimi asagidaki
tablodaki gibidir.

Tablo 5. D.K.B.O Boyutlarina Gére 7.Sumf Tiirkge Ders Kitabindaki Metin
Tiirlerinin Dagilumi

Kisi Doga Bilinci Canlilarin  Ozgiirlitk Esitlik Uzlasma Estetik Biling
Haklarina Yagam Hakk1 Disiincesi Diistincesi Disiincesi ve
Sayg1 Kiltiirt
7. Smuf
f % f % f % f % f % f % f %
Bilgilendirici 1 5 1 5, 2 10,52
26 26
Oykii 2 10,52 3 1578 1 5, 1 5,
26 26
Siir 3 1578 1 5, 2 10,52 1 5,
26 26
Ani 1 5, 1 5 1 5, 2 10,52
26 26 26
Deneme 1

Tablo 5’e gore 7. Sinif Tiirkge Ders Kitabindaki 4 bilgilendirici met-
nin 2’si (%10,52) Estetik Biling boyutunda, 1’i (%5,26) Doga Bilinci
boyutunda, 1’i (%5,26) Ozgiirliik Diisiincesi boyutunda; 5 dykiiniin 2’si
(%10,52) hem Doga Bilinci hem de Canlilarin Yagam Hakki boyutlarin-
da, 1’i (%5,26) Canlilarin Yasam Hakki boyutunda, 1°i (%5,26) Ozgiir-
lik Diisiincesi boyutunda, 1’1 (%5,26) Estetik Biling boyutunda; 6 siirin
2’si (%10,52) Ozgiirliik Diisiincesi boyutunda, 2’si (%10,52) Doga Bi-
linci boyutunda 1°i (%5,26) hem Doga Bilinci hem de Canlilarin Yagam
Hakki boyutlarinda, 1’1 (%5,26) Estetik Biling boyutunda; 3 aninin 1’
(%5,26) hem Doga Bilinci hem de Esitlik Diisiincesi boyutlarinda, 1’1
(%5,26) hem Ozgiirliik Diisiincesi hem de Esitlik Diisiincesi boyutlarinda,
1’1 (%5,26) Kisi Haklarina Sayg1 boyutunda; 1 (%5,26) deneme Uzlagma
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Diistincesi ve Kiiltlirli boyutunda yer almaktadir. Masal, Sarki, Tiyatro
metni ve Roman pargasinda D.K.B.O. boyutlarindan herhangi birine uyan
bir metin bulunamamastir.

Tablo 6. D.K.B.O Boyutlarina Gore 7.Sumif Tiirkce Ders Kitabinda Yer Alan
Temalardaki Metinlerin Dagilimi

Kisi Doga Bilinci Canlilarin Ozgiirliik Esitlik Uzlasma Estetik Biling
Haklarina Yagam Hakki Diisiincesi Diistincesi Diisiincesi ve
Saygi Kiltiirti
7. Sif
f % f % f % f % f % f % f %
Erdemler 1 5, 2 10,
26 52
Milli Miicadele 1 5, 1 5, 3 15, 2 10,
ve Atatiirk 26 26 78 52
Duygular 1 5, 1 5,26
26
Milli 2 10,
Kilttirtimiiz 52
Doga ve Evren 5 263 2 10,
52
Sanat 3 15,78

Tablo 6’ya gore 7. sinif Tiirkge ders kitabinda %5,26’1ik oranla 1 siir
Erdemler temasinda hem Canlilarin Yasam Hakki hem de Doga Bilinci
boyutlarinda, %5,26’lik oranla 1 6ykii Erdemler temasinda Canlilarin Ya-
sam Hakki boyutunda; %15,78’lik oranla 1 an1 hem Ozgiirliik Diisiincesi
hem de Egsitlik Diisiincesinde, 1 siir ve 1 dykii Milli Miicadele ve Atatiirk
temasinda Ozgiirliik Diisiincesi boyutunda; %35,26’lik oranla 1 an1 hem
Esitlik Diistincesi hem Doga Bilinci boyutunda ve %5,26’lik oranla 1 ani
Kisi Haklaria Sayg1 boyutlarinda Milli Miicadele ve Atatiirk temasinda;
9%5,26’1lik oranla 1 deneme Uzlagma Diisiincesi ve Kiiltiirii boyutunda,
%5,26’1lik oranla 1 oykii Estetik Biling boyutunda Duygular temasinda;
%10,52’lik oranla 1 bilgilendirici metin ve 1 siir Milli Kiiltlirimiiz te-
masinda Ozgiirliik Diisiincesi boyutunda; %26,30’luk oranla 2 dykii hem
Doga Bilinci hem de Canlilarin Yasam Hakk1 boyutunda, 1 bilgilendirici
metin Doga Bilinci boyutunda ve 2 siir Doga Bilinci boyutunda Doga ve
Evren Temasinda; %15,78’lik oranla 2 bilgilendirici metin ve 1 siir Sanat
temasinda Estetik Biling boyutunda yer almaktadir. Kisisel Gelisim ve
Bilim ve Teknoloji temalarinda D.K.B.O. boyutlarindan herhangi birine
uyan edebi tiirde bir metin bulunamamigstir. 7. Smif Tiirk¢e Ders Kitap-
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larinda bulunan toplam 45 metnin 19‘u D.K.B.O. boyutlariyla ilintili ve
%42,22’lik oranla yer almaktadir.

8. smif Tiirkge ders kitabinda yer alan metinlerin %27,27’si (n=15) siir,
%23,63°1 (n=13) oykii, %23,63’1 (n=13) bilgilendirici metin, %10,90’u
(n=6) deneme, %1,81°1 (n=1) ani, %1,81’i (n=1) masal, %1,81°1 (n=1)
roman pargasi, %1,81°1 (n=1) tiirkii, %1,81’i (n=1) tiyatro metni, %1,81’1
(n=1) gazete yazisi, %1,81’i (n=1) kisaltilmis destan, %1,81’1 (n=1) fik-
radir. Metinlerin %23,63’i (n=13) 6gretici iken %76,37’si (n=42) ise ya-
zinsal metindir. Bu metin tiirlerine gére D.K.B.O boyutlarinin dagilimi
asagidaki tablodaki gibidir.

Tablo 7. D.K.B.O Boyutlarina Gére 8.Sumf Tiirkge Ders Kitabindaki Metin
Tiirlerinin Dagilimi

Doga Bilinci  Canlilarin Hosgorii Ozgiirliik Esitlik Uzlagsma Estetik Biling
Yasam Hakk: Kiiltiirti Diisiincesi Diisiincesi Diisiincesi ve
Kiiltiirii

8. Simf

f % f % f % f % f % f % f %
Siir 2 15, 1 7,69

38
Oykii 2 15, 1 7,69
38

Bilgilendirici 2 15,38 2 15, 1 7,69
Metin 38
Deneme 1 7,69
Ani 1 7,69

Tablo 7’ye gore 8. Smif Tiirkge Ders Kitabindaki 3 siirin 2’si
(%15,38) Ozgiirliik Diisiincesi boyutunda, 1°i (%7,69) Estetik Biling bo-
yutunda; 3 Oykiiniin 2’si (%15,38) Canlilarin Yasam Hakk: boyutunda,
1’1 (%7,69) Ozgiirliik Diisiincesi boyutunda; 5 bilgilendirici metnin 2’si
(%15,38) Doga Bilinci boyutunda, 2’si (%15,38) Esitlik Diislincesi boyu-
tunda 1’ (%7,69) Estetik Biling boyutunda; 1 (%7,69) deneme Ozgiirliik
Diisiincesi boyutunda; 1 (%7,69) an1 Ozgiirliik Diisiincesi boyutunda yer
almaktadir. Masal, Tiirkii, Gazete Yazisi, Kisaltilmis Destan, Fikra, Tiyat-
ro metni ve Roman pargasinda D.K.B.O. boyutlarindan herhangi birine
uyan bir metin bulunamamastir.
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Tablo 8. D.K.B.O Boyutlarina Gore 8.Simif Tiirkce Ders Kitabinda Yer Alan
Temalardaki Metinlerin Dagilimi

Doga Bilinci Canlilarin Ozgiirlitk Esitlik Diistincesi  Estetik Biling
Yasam Hakki Diistincesi

8. Smuf

f % f % f % f % f %
Milli Miicadele ve 5 38,45 1 7,69
Atatiirk
Bilim ve Teknoloji 1 7,69 1 7,69
Birey ve Toplum 1 7,69
Doga ve Evren 1 7,69 2 15,38
Vatandaghk 1 7,69

Tablo 8’e gore 8. sinif Tiirkce ders kitabinda 9%38,45’lik oranla 2 siir,
1 6ykii, 1 deneme, 1 am Ozgiirliik Diisiincesi boyutunda ve %7,69’luk
oranla 1 bilgilendirici metin Estetik Bilin¢ boyutunda Milli Miicadele ve
Atatiirk temasinda; %7,69’luk oranla 1 bilgilendirici metin Doga Bilinci
boyutunda ve %7,69’luk oranla 1 siir Estetik Diislincesi boyutunda Bilim
ve Teknoloji temasinda; %7,69’luk oranla 1 bilgilendirici metin Esitlik
Diislincesi boyutunda Birey ve Toplum temasinda; %15,38’lik oranla 2
oykii Canlilarin Yasam Hakki boyutunda ve %7,69’luk oranla 1 bilgilen-
dirici metin Doga Bilinci boyutunda Doga ve Evren temasinda; %7,69’luk
oranla 1 bilgilendirici metin Esitlik Diisiincesi boyutunda Vatandaslik te-
masinda yer almaktadir. Erdemler, Zaman ve Mekan ve Milli Kiiltiiriim{iiz
temalarinda D.K.B.O. boyutlarindan herhangi birine uyan edebi tiirde bir
metin bulunamamistir. 8. Sinif Tiirkge Ders Kitaplarinda bulunan toplam
55 metnin 13l D.K.B.O. boyutlariyla ilintili ve %23,63’liik oranla yer
almaktadir.

5., 6., 7., ve 8. Siif Tiirk¢e ders kitaplarinda bulunan toplam 205
metnin 62°si (5. sinif, 13 metin; 6. siif, 17 metin; 7. sinif 19 metin; 8. si-
nif, 13 metin) D.K.B.O. boyutlariyla ilintili ve toplam %30, 24°liik oranla
yer almaktadir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu aragtirmada, Tiirk¢e ders kitaplarinda (5-8. Sinif) yer alan me-
tinler arastirmaci tarafindan gelistirilen “Demokratik Kiiltiir Bilinci Ol-
¢egi”(D.K.B.O.)nde yer alan boyutlar baglaminda incelenmistir. Yapilan
incelemenin sonunda dort ders kitabinda da demokratik kiiltiir bilinci



180 * Yasemin Giil Gedikoglu Ozilhan

edindirme 6zelligi tagiyan metin sayisinin azlig1 géze ¢arpmistir (5. Sinif
% 27,65; 6. Smif % 29,30; 7. Stif %42,22 8. Sinif %23,63). Yani Tiirkce
ders kitaplarinda (5-8. Sinif) yer alan metinlerin biiyiik bir kismi demok-
ratik kiltlir bilinci edindirecek 6zellikte degildir.

Arastirma sonuglarina gore 5. Sinif Tiirkce ders kitabinda toplam 47
metin bulunmaktadir. Bunlarmn 13’ii Demokratik Kiiltiir Bilinci Olgegi’n-
de yer alan boyutlara uygun kaleme alinmistir. Bu metinlerden 3’1 bilgi-
lendirici, 4’1 6ykii, 4’1 siir, 1’1 tiyatro metni ve 1’1 sarki tiirlindedir. Yine
5. Smf Tiirkge ders kitabindaki 5 metnin Doga Bilinci, 7 metnin Ozgiir-
likk Diisiincesi ve 1 metnin de Esitlik diigiincesi boyutlarina uygun oldugu
saptanmistir. Birey ve Toplum temasinda 1, Milli Miicadele ve Atatiirk
temasinda 5, Doga ve Evren temasinda 5, Milli Kiiltiiriimiiz temasinda 1
ve Vatandaslk temasinda 1 metin Demokratik Kiiltiir Bilinci Olgegi’nde
yer alan boyutlarla ilintilidir ve 5. Sif Tiirkce ders kitabinda %27,65’lik
oranla yer almaktadir.

6. Siif Tiirkce ders kitabinda toplam 58 metin bulunmaktadir. Bunla-
rin 17’si Demokratik Kiiltiir Bilinci Olgegi’nde yer alan boyutlara uygun
kaleme alinmistir. Bu metinlerden 6’s1 bilgilendirici, 5’1 siir, 3’4 oykd,
1’1 an1, 1’1 deneme ve 1’1 tiirkii tiiriindedir. 6. Sinif Tiirk¢e ders kitabin-
daki 7 metnin Ozgiirliik Diisiincesi, 2 metnin Hosgdrii Kiiltiirii, 2 metnin
Esitlik Diisiincesi, 1 metnin Estetik Biling, 1 metnin Canlilarin Yasam
Hakki, 3 metnin hem Doga Bilinci hem de Canlilarin Yasam Hakki, 1
metnin de hem Kisi Haklarina Saygi hem Baska Inanclara Saygi hem de
Uzlagma Diisiincesi ve Kiiltiiri boyutlarina uygun oldugu saptanmaistir.
Okuma Kiiltiirli temasinda 4, Milli Miicadele ve Atatiirk temasinda 6, Er-
demler Temasinda 1, Doga ve Evren temasinda 3, Milli Kiiltiiriimiiz te-
masinda 1, Birey ve Toplum temasinda 2 metin Demokratik Kiiltiir Bilinci
Olgegi’nde yer alan boyutlarla ilintilidir ve 6. Sinif Tiirkge ders kitabinda
%29,30’luk oranla yer almaktadir. 6. Sinif Tiirk¢e ders kitabinda 5. Sinifa
oranla daha dengeli bir dagilim oldugu goriilmektedir. Daha gesitli tiirden
metin daha gesitli boyutta yer almaktadir.

7. Smif Tiirkge ders kitabinda toplam 45 metin bulunmaktadir. Bun-
larn 19°u Demokratik Kiiltiir Bilinci Olgegi'nde yer alan boyutlara uy-
gun kaleme alinmistir. Bu metinlerden 4’ bilgilendirici, 5’1 0yki, 6’s1
siir, 3’1 an1 ve 1’1 deneme tiiriindedir. 7. Sinif Tiirk¢e ders kitabindaki
4 metnin Ozgiirliik Diisiincesi, 3 metin Doga Bilinci, 1 metin Canlilarin
Yasam Hakki, 3 metnin hem Doga Bilinci hem de Canlilarin Yasam Hak-
ki, 1 metnin hem Doga Bilinci hem de Esitlik, 4 metnin Estetik Biling,
1 metnin Kisi Haklarina Saygi, 1 metnin Hem Ozgiirliik hem de Esitlik
Diistincesi ve 1 metnin Uzlasma Diisiincesi ve Kiiltiirii boyutlarina uygun
oldugu saptanmistir. Erdemler temasinda 2, Milli Miicadele ve Atatiirk
temasinda 5, Duygular Temasinda 2, Milli Kiiltlirimiiz temasinda 2, Doga
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ve Evren temasinda 5, Sanat temasinda 3 metin Demokratik Kiiltiir Bilin-
ci Olgegi'nde yer alan boyutlarla ilintilidir ve 7. Sinif Tiirkge ders kita-
binda %42,22°1ik oranla yer almaktadir. Bu baglamda Demokratik kiiltiir
bilinci edindirmeye yonelik en fazla metnin 7.smif Tiirk¢e ders kitabinda
oldugu saptanmistir.

8. Smif Tiirkce ders kitabinda toplam 55 metin bulunmaktadir. Bun-
larin 13°ii Demokratik Kiiltiir Bilinci Olgegi’nde yer alan boyutlara uygun
kaleme alinmigtir. Bu metinlerden 3’1 siir, 3’1 Oykii, 5’1 bilgilendirici me-
tin, 1’1 am1 ve 1’1 deneme tiiriindedir. 8. Siif Tiirk¢e ders kitabindaki 5
metnin Ozgiirliik Diisiincesi, 3 metnin Esitlik Diisiincesi, 2 metnin Canli-
larin Yasam Hakk1, 2 metnin Doga Bilinci, 1 metnin Estetik Biling boyut-
larina uygun oldugu saptanmistir. Milli Miicadele ve Atatiirk temasinda
6, Bilim ve Teknoloji temasinda 2, Birey ve Toplum temasinda 1, Doga
ve Evren temasinda 3, Vatandaslik temasinda 1 metin Demokratik Kiiltiir
Bilinci Olgegi’nde yer alan boyutlarla ilintilidir ve 8. Siif Tiirk¢e ders
kitabinda %23,63’liik oranla yer almaktadir.

5., 6., 7., ve 8. Smif Tiirk¢e ders kitaplarinda bulunan toplam 205
metnin 62°si (5. sinif, 13 metin; 6. siif, 17 metin; 7. sinif 19 metin; 8. si-
nif, 13 metin) D.K.B.O. boyutlariyla ilintili ve toplam %30, 24’liik oranla
yer almaktadir.

2006 yilinda vyiiriirliige giren Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda
(s.56) okuma metinlerinde bulunmasi gereken 6zelliklerden demokratik
kiiltiir bilinciyle ilintili olanlar1 sdyle siralanmistir: “Metinler, Tiirk Milli
Egitiminin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun olmalidir. Metin-
lerde milli, kiiltiirel ve ahlaki degerlere, milletimizin bdliinmez biitiinlii-
giine aykir1 unsurlar yer almamalidir. Metinlerde siyasi kutuplagsmalara
ve ayrimciliga yol agacak boliicti, yikic1 ve ideolojik ifadeler yer alma-
malidir. Metinlerde 6grencilerin sosyal, zihinsel, psikolojik gelisimini
olumsuz yonde etkileyebilecek cinsellik, karamsarlik, siddet vb. dgeler
yer almamalidir. Metinlerde insan hak ve 6zgiirliiklerine, insani degerlere
aykir1 ogeler yer almamalidir. Metinler 6grenciye elestirel bakis agis1 ka-
zandiracak ozellikler tagimalidir. Metinler, 6grencinin kisisel gelisimine
katkida bulunacak ve onlara estetik bir duyarlilik kazandiracak nitelik-
te olmalidir. Metinler 6grenciye okuma sevgisi ve aliskanlig1 kazandira-
cak nitelikte olmalidir”. 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programimin (MEB,
2019) amaglarinin anlatildig1 boliim incelendiginde ise 2006 yilindan beri
kullanilan programda yer alan demokratik kiiltiir bilinciyle dogrudan ilgili
bazi maddelerin yer almadig1 gézlenmistir.

Bu calismada da 2019 programi esas alinarak hazirlanan Tiirkce ders
kitaplar1 incelenmistir. Bu kitaplarda Demokratik Kiiltiir Bilinci edindire-
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cek dzellikte metin sayisinin azlig1 programin 2006 programina gore daha
az demokratik degerler tasimasina baglanabilir.

Yeni programdaki temalara bakildiginda “Milli Miicadele ve Ata-
tiirk”, “Birey ve Toplum”,” Okuma Kiiltiirii”, “Iletisim”, “Hak ve Ozgiir-
likler”, “Kisisel Gelisim”, “Doga ve Evren”, “Sanat” ve “Vatandaglik” te-
malarinin yer aldig1 belirlenmistir. 2006 programindan farkli olarak 2019
programina “Milli Miicadele ve Atatiirk”, “Birey ve Toplum” ve “Vatan-
daslik” temalar1 eklenmistir. Demokratik kiiltiir bilinci edindirebilecek
tema sayisinin artis1 olumlu bir durumdur ancak bu temalarda yer alan
metinlerin niteligi de olduk¢a 6nemlidir. Demokratik kiiltiir bilinci edini-
mini destekleyecek metin secimleriyle siirece olumlu katkilar yapilabilir.
Ancak bulgular bolimiinde yer alan yiizdeler metinlerdeki demokratik
yogunlugun azligini gdzler oniine sermektedir. Yine bulgular boliimiinde
yer alan tablolar incelendiginde “Iletisim” “Saglik ve Spor”, “Zaman ve
Mekan” ve “Kisisel Gelisim” temalarinda demokratik kiiltiir bilinci edin-
dirme 6zelligi tastyan herhangi bir metin 6rnegi bulunmadig: saptanmis-
tir. Her ders kitabinda D.K.B.O Boyutlarinin &zelliklerini tasiyan metin
ornekleri yalnizca “Milli Miicadele ve Atatiirk” temasinda yer almakta-
dir. Ancak burada temanin anlamsal agidan genisletilmesinin demokratik
kiiltiir bilinci edinimi agisindan daha gelistirici olacagi diistiniilmektedir.
Baska iilkelerin 6zgiirliik ve bagimsizlik savagiminin da anlatildig1 metin-
lerin bu temada yer almasinin 6grencinin belleginde bu bilinci daha ev-
rensel kavramasinda 6dnemli etki yaratacagi diisiiniilmektedir. Bu temay1
metin sayist bakimindan “Doga ve Evren” temasi izlemektedir. Bu tema-
da yer alan metinlerin yapisinin daha dengeli oldugu sdylenebilir. Ancak
Demokratik kiiltiirle dogrudan ilgili oldugu bilinen “Vatandaglik” tema-
sinda tiim ders kitaplarinda D.K.B.O. boyutlariyla ilintilendirilen toplam
iki metnin yer almasi son derece carpicidir. Ayni ¢arpici sonug¢ “Birey
ve Toplum” temasinda da karsimiza ¢ikmaktadir. Tiim ders kitaplarinda
D.K.B.O. boyutlariyla ilgili sadece dort metin saptanmistir. Demokratik
kiiltiir edindirme siirecinin ailede baslayip okulda devam ettigi diisiintil-
diigiinde bu siirecin ardisiklik gdsterdigi sdylenebilir. Bu siireklilik i¢cinde
bu biling olusumu, kazanimi, davranisa doniismesi ve kalicilig1 saglana-
bilmesi i¢in bu bilinci her derste ve o dersin ilgili materyalinin tiim metin,
etkinlik ve gorsellerinde edindirilmesi gerekmektedir. Yani bu biling edi-
nimi i¢in belirli temalar yeterli degildir. Her temada nitelikli metin se¢im-
leriyle bu siireg isletilmelidir.

Arastirmanin bir baska bulgusu D.K.B.O. boyutlarina gore metin tiir-
lerinin dagilimiyla ilgilidir. Demokratik kiiltiir bilinci edindirme siirecinin
devamliligi agisindan tipki temalarda oldugu gibi metin tiirlerinde de ayni
dagilim beklenmektedir. Ancak yapilan incelemede Fikra, Kisaltilmis
Destan, Efsane, Masal, Tiyatro Metni, Roman Parcasi, Sarki, Tiirkii ve
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Gazete Yazis1 tiirlerinin higbiri D.K.B.O. boyutlariyla ilintili bulunama-
mustir. D.K.B.O. boyutlariyla ilintili metin érneklerine en ¢ok Bilgilendi-
rici Metin, Siir, Oykii, Deneme ve An tiirlerinde yer verilmistir.

Bu arastirmadan elde edilen bulgularin, Demokratik Kiiltiir Bilin-
ci edindirme siireci ve Tiirk¢e Ders Kitaplarinin bu siiregteki dnemine
yonelik yapilan gesitli arastirmalardan elde edilen bulgularla Ortlistigii
gorlilmiistiir. Sever (1998)’in makalesinde demokratik kiiltiir bilinci edi-
niminin bir duyarlik sorunu oldugu dile getirilmistir. Yalnizca edebiyatin
degil sanatin tiim dallarinin demokratik kiiltiir bilinci ediniminde etkili
olacagimi vurgulamistir. Cer (2020) calismasinda demokratik kiiltiir bi-
lincinin olusturulmasinda Tiirk¢e dgretimi siirecinin sorumlulugunu or-
taya koymustur. Branson (2004)’un arastirmasinda vatandaslik bilgisi ve
demokrasi egitiminin ilkokuldan baglayarak dnemsenmesi gerektigi vur-
gulanmstir. Yesil (2001)’in doktora tezinde 6gretmenlerin biiyiik kismi,
demokrasinin, yasadigi ortamlarda ve yasanilarak 6grenilecegi goriisline
katildiklarini belirtmislerdir. Giirsimsek & Goregenli (2004)’nin ¢alisma-
sinda dgretmen adaylarinin Tiirk egitim sistemini yeterince demokratik
olarak algilamadiklar1 saptanmistir. Cavkaytar (2013)’1n ¢alismasinin so-
nucunda katilimcilarin Tiirk¢e dersini demokratik kiiltiir bilinci gelistir-
mede islevsel bir ders olarak algiladig1 goriilmiistiir. Gedikoglu Ozilhan
(2016)’1n doktora tezinde arastirma kapsamina alinan 6grencilere aras-
tirmaci tarafindan gelistirilen 6lgek uygulanmistir. Istatistiksel ¢oziimle-
meler sonucunda deney ve kontrol grubunun demokratik kiiltiir bilinci
edinimleri arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Diizkaya (2021)’nin
yiiksek lisans tezinde arastirmaya katilan 6grencilere daha dnce Dr. Gedi-
koglu Ozilhan tarafindan gelistirilen “Demokratik Kiiltiir Bilinci Olcegi”
uygulanmistir. Céziimlemeler sonucunda Tiirk¢e 6gretiminde, ¢ocuk ede-
biyat1 yapitlariyla olusturulmus 6gretimin uygulandigi deney grubunun
demokratik kiiltiir bilinci edinimi siirecinde ulastig1 erisi diizeyleri ile bu
Ogretimin uygulanmadig1 kontrol grubunun demokratik kiiltiir bilinci edi-
nimi silirecinde ulastig1 erisi diizeyleri arasinda anlamli bir fark buluna-
mamustir. Kiikiirt¢ti’niin (2019) doktora tezinin sonucunda deney grubuna
uygulanan “Cocuk Haklar1 ve Demokrasi Egitimi”nin, ¢ocuklarin demok-
ratik davranislari iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturdu-
gu saptanmistir. Akyol & Oziinal (2015)’1n arastirmasinin sonuglara gore
etkin vatandas yetistirmeye yonelik en fazla ¢aba gosterilen kitabin 7.s1-
nif Tiirkge ders kitab1 oldugu saptanmistir. Bu ¢alismada da Demokratik
kiiltiir bilinci edindirecegi diisiiniilen sayica en ¢ok metin 7.simif Tiirkce
ders kitabinda yer almaktadir. Kiling & Tungbilek (2012)’in arastirmasi-
nin sonucunda; “Hak ve Ozgiirliikler” temasindaki etkinliklerde dil bece-
risi ve metin ¢dziimlemesinden ¢ok demokrasi egitimine agirlik verildigi
belirlenmistir. Turhan & Cer (2017)’in ¢alismasi Tiirk¢e 6gretiminde hak
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ve Ozgiirliikler izlegiyle insana demokratik kiiltiir bilinci edindirmeye yar-
dimci egitim durumlarinin nasil olmasi gerektigini ortaya koymay1 amag-
lamistir.

Bu ¢alismanin ve bu ¢aligmayla bulgulari ortiisen diger calismalarin
sonucunda Tiirkge Ogretim Programinin ve Tiirk¢e ders kitaplarmin de-
mokratik kiiltiirii olugturan boyutlar1 igeren yeni bir yapilandirmaya ge-
reksinim duydugu aciktir. Bu baglamda;

Yeni Tiirkge 6gretim programi gozden gegirilerek Tiirkge ders kitap-
larinda demokratik kiiltiir bilinci edindirecegi diisiiniilen metin sayisi ar-
tirilmalidir.

Tiirkge ders kitaplarinda yer alan temalarm tamaminda demokratik
kiiltiir bilinci edindirecegi diigiiniilen metinlere yer verilmelidir.

Tirkce ders kitaplarinda demokratik kiiltiir bilinci edindirecek nite-
likte her tiirden metne yer verilmelidir.

Demokratik kiiltiir bilinci edinimini destekleyecek proje ve uygula-
malar artirnlmalidir. Aragtirmadan elde edilen sonuglarin, bundan sonra
hazirlanacak ders kitaplarina bakis agist sunmasi beklenmektedir.
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Telsiz Sistemleri veya diger adiyla Kablosuz Teknolojiler ve bunlara
iliskin Alt Yapilar, 6zellikle son yillarda 6nemli oranda gelismis ve degisi-
me ugramistir. Bu degisim hem kullanilan mobil el terminallerinde, hem
de bunlarn lizerinde ¢alistiklar1 alt yapilarda meydana gelmistir.

Giiniimiizde Kablosuz Erisim Alt Yapilar1 giderek cesitlenmekte ve
teknik imkan/kabiliyetleri giderek artmaktadir. Erisim alt yapilarindaki
gelisme Bilisim sektoriinde Nesil (Generation) olarak isimlendirilmekte-
dir. Teknolojinin gelisimine bagli olarak nesiller arasi siire¢ de giderek
kisalmaktadir.

Asagidaki grafikte (Acarer, T., 2021, s.21) mobil iletisimde kullani-
lan sistemlerin gelisim siirecleri ve bazi teknik 6zellikleri kronolojik siire¢
icinde gosterilmektedir.
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Yukaridaki grafiksel sekilden de goriildiigii iizere, ilk data haberles-
mesinin basladig: Ikinci Nesil mobil sebekelerde hizlar siire¢ icinde sii-
rekli artmig ve glinlimiizde 100 Mbits seviyelerinin ¢ok Ustlinii ¢ikmistir.
Ozellikle 5. Nesil ile birlikte hem sistemin “Mimari Yapis1”, hem de Data
hiz1 4. Nesil sistemlere oranla 10’larca kat artacaktir. Aslinda 4. Nesil
sistemlerin kapasite ve hizin1 Sabit Alt Yapida’ki “ADSL Sistemlerine”,
5. Nesil Sistemlerinin temin edecegi kapasite ve hiz1 ise Fiber Kablo 6zel-
liklerine benzetmek miimkiindiir.

1990’11 yillarda ortaya ¢ikan ikinci Nesil mobil sebekelerde GSM
gibi mobil teknolojiler kullanilmis ve zaman icinde bunlar ses ve verinin
birlikte tasindig1 sistemler olarak gelistirilmistir. Ilerleyen yillarda GPRS
ve EDGE gibi daha yiiksek hizli veri iletimi saglayan yeni siiriimler orta-
ya ¢ikmis ve bu teknolojiler uzun yillar kullanilmaistir.

Ucgiincii Nesil mobil sebekelerdekanal genisligi 2 G sebekelerine
oranla 25 kat artarak 5000 kHz’e yiikselmis ve bu sekilde genisband data
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haberlesmesi imkanina sahip olunmustur. 3. Nesil sistemler ilk mobil Ge-
nigband (broadband) sistemleri olarak bilinmektedir.

4. Nesil sistemlerde teknoloji olarak LTE kullanilmis ve bunun sonu-
cunda alt yapida ¢ok onemli farklilasmalar ortaya ¢ikmistir. 4. Nesil ile
birlikte alt yap1 IP tabanli hale gelmis ve bu sekilde “Sistem Performansi”
tam anlamiyla esik atlamistir.

5. Nesil sistemlerde bant genisligi ve buna bagl olarak da kanal ge-
nigligi de ¢ok biiylik oranda artacagi igin, buna bagli olarak sistem perfor-
mansinda da 4. Nesil sistemlere gore ¢ok daha biiyiik gelismeler temin
edilecektir.

Asagi’daki tablo’da (Historical Data Source, 2020) yillar iginde fark-
11 Nesil’lerin gelisimi ve Abonelik sayilar grafiksel olarak gdsterilmistir.

400 +
350 +
300 +
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200 +

9¢
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100z ¥5e39104

1990 1995 2000 2005 2010 2015 2020
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Historical Data SourcesCTis & (TU Source: Technelogy Futures, Inc.

Bu tablo’dan da goriildiigii iizere;
- Birinci Nesil sistemlerin kullanimi artik kalmamistur.
- Ikinci Nesil sistemlerin Abone sayisi giderek azalmaktadir.

- Ugiincii Nesil sistemlerde abone artis1 2015 yilindan itibaren dur-
mus, bu sistemi kullanan mobil aboneler hizla 4. Nesil iletisim sistemleri-
ne ge¢mistir.

Dordiincii Nesil sistemlerde abone artisi halen stirmektedir. Bu sis-
temlerdeki artis 2020 yilindan itibaren kullanilmaya baslanilan Besinci
Nesil sistemler ile birlikte 6nce yavaglamistir. 5. Nesil sistemlerin kulla-
niminin artmasiyla birlikte 4. Nesil sistemler dogal olarak yerini Besinci
Nesil sistemlere birakmaya baglamistir.

5. Nesil mobil iletisim sistemlerinde bir ¢ok frekans bandinin kulla-
nilmasi planlanmigtir. Bunlar i¢inde halen 2. Nesil, 3.Nesil ve 4. Nesil
mobil iletisim sistemlerinde kullanilan bantlar1 oldugu gibi, buna gore
cok daha yiiksek olan 24 GHz ve iistii (80 GHz’e kadar) bir¢ok yeni ve
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yiiksek frekans bandi da bulunmaktadir. 24 GHz ve uistii degerdeki bant-
larin kullanilmasi halinde, buna bagli olarak Baz istasyonlarinin boyutu,
bunlarin antenleri ve bu cihazlarin giigleri diger nesillere gore ¢ok daha
kiigiik olacaktir.

Bu durum, oniimiizdeki siirecte 5. Nesil sistemlerin kullanilmaya
baslamasiyla birlikte gerek maliyetlerde, gerekse sistemlerin tesisinde
bugiine gore ¢ok daha farkli kosullarla karsilasilacagini gostermektedir.
Ciinkii mobil sebekede kullanilacak cihazlarin ve antenlerinin boyutlari-
nin kiigiilmesi ile birlikte, bu sistemler insanlarin yasam mahallerinin ¢ok
daha yakinlarina tesis edilmek zorunda olacaktir. Boyutlar1 ve giicleri gi-
derek kiiclilecek olan bu sistemler lamba, projektor, reklam panolari, vb.
yerlerin i¢ine kurularak acikta goriilmeyecek hale gelecektir.

Bundan sonraki siire¢ i¢inde;

- Mobil genisband alt yapilarinin gelisimi Machine-to-Machine
(M2M) iletigsimi hizlandiracaktir.

- Nesnelerin interneti (I0T) ile ¢ok daha fazla cihaz birbirleriyle ve
bunlar1 kontrol eden bilgisayar sistemleri ile iletisim kuracaktir.

- Milyarlarca insan nesneler ve cihazlar ile online olarak iletisime
gececektir.

Mobil Sebeke ve internet

Licu? DS R e FEC

SES! Hilore Yapesana Gecss, Analog Al Yap, Sablt Saylr, Uy . s merika
T i

Bu gelismeler internetin gelisiminden bu yana, en biiylik temel tek-
nolojik degisim olarak kabul edilmektedir. Asagidaki grafikte farkli nesil-
lerin 6zellikleri, diinya’da hangi bolgelerde daha ¢ok kullanildiklari, kul-
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lanimina baglanilan tarihler ve farkli haberlesme uygulama kabiliyetleri
detayli olarak gosterilmisitr. (Ergen, M., 2016, s.12)

Buna gore Bilisim sektoriinde kullanilan yeni mobil haberlesme ne-
sillerini ve bunlarin baslica 6zelliklerini asagidaki basliklar altinda 6zet-
lemek miimkiindiir.

1. Birinci Nesil Mobil iletisim Sistemleri (First Generation — 1 G)

Diinya genelinde ilk hiicresel mobil iletisim fikri 1980°li yillarda or-
taya ¢ikmig ve daha sonra hizla gelismistir. Bu sistemin tiimii analogdur.
Birinci Nesil Iletisim her iilke icin bir miktar farklilik bulunmaktadir. Bu
sistem diinya genelinde ticari olarak 1982 yilindan itibaren kullanilmaya
baslanmistir. Tiirkiye’de ise 1 G sistemleri 1985 yilindan tesis edilmis ve
bu tarihten sonra 6zellikle araglarda kullanilmistir.

Birinci nesil sistemler “Analog” olup, 1980’lerin basinda Birinci
nesil sistemler degisik iilkede farkli 6zellikler icermekte idi. Bu sistemde
kullanilan data hiz1 ” 2,8 — 56 kbps™ araliginda olmustur. (Acarer, T,
2021, 2017, s.49)

Birinci nesil sistemler kamu oyunda genelde “arag¢ telefonu” olarak
bilinmektedir. 1980°1i yillardaki teknoloji gdz dniine alindiginda, s6z ko-
nusu mobil cihazlar oldukea yiiksek akim ¢ektiklerinden, bunlar igin ge-
reksinim duyulan elektrik enerjisi, ancak ara¢larin akii’lerinden temin
edilebilmistir. Bu nedenle Birinci nesil mobil cihazlar genelde araglarda
bulundurulmus ve s6z konusu sistemin genel ad1 “Arag¢ Telefonu” olarak
tanimlanmisgtir.

1 G sistemi ABD’de AMPS olarak ve “Gelismis Mobil Telefon Sis-
temi” adiyla anilmistir. Bu sistem ABD’de 800 MHz bandinda ve 10 kHz
/ 30 kHz kanal araliklarinda kullanilmistir.

Ingiltere’de ise TACS olarak ve “Toplam Erisim Iletisim Sistemi”
adiyla amilmistir. Bu sistem Ingiltere’de de tastyict olarak 900 MHz ban-
dinda ve 12.5 kHz / 25 kHz kanal araliklarinda kullanilmgtir.

NMT iskandinavya iilkelerinde ise NMT olarak ve “Nordic Mobil
Telefon sistemi” adiyla anilmistir.

Bu sistem Iskandinav iilkelerinde genel olarak 900 MHz bandinda ve
12.5 kHz kanal araliginda kullanilmistir.

Giiniimiizde diinya genelinde ikinci Nesil sistemlerinin yayginlasma-
styla birlikte artik Birinci Nesil Mobil lletisim Sistemleri kullanildig
tilke kalmamistir.
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2. lkinci Nesil Mobil Tletisim Sistemleri (Second
Generation - 2 N)

Ikinci Nesil Sistemler, ilk sayisal mobil iletisim sistemleridir. 1990l
yillarin baginda ortaya ¢ikmistir. Tiirkiye’de 1994 yilinda kullanilmaya
baslanmistir. Data haberlesmesinin yapildigi ilk nesil 6zelligi tagimakta-
dir.

Bu sistemde yapilan data haberlesmesi “Mobil Dar bant” 6zelligi ta-
simakta olup, bant genisligi baslangi¢ yillarinda 16 kbps diizeyinde idi.
Ancak ilerleyen yillarda bu hiz 32, 54, 128 kbps’a kadar artmistir. 2,75
mobil nesil olarak da kabul edilen EDGE (Enhanced Data Rates for GSM

Evolution) yani “GSM Gelisimi I¢in Artirilmis Veri Hizlar” teknolojisi
ile 384 kbps iizerinde hizlara ulasilmistir. EDGE teknolojisi ile 3G tek-
nolojisine biiyiik dl¢lide yakinlagilmis ve veri igletiminde yiiksek hizlarda
calismak miimkiin hale gelmistir.

Ikinci Nesil mobil iletisim sistemlerinde kullanilan bazi teknolojiler:
GSM, cdmaOne, GPRS, EDGE’dir. Bunlardan en ¢ok bilineni GSM’dir.
Avrupa’nin ¢ok biiyiik boliimii ve Orta dogu bolgesi ile diinya’da pek ¢ok
iilkede GSM teknolojisi kullanilmigtir. Tiirkiye’de de 2G sistemlerinde
GSM teknolojisi tercih edilmistir. Diinya genelinde ikinci Nesil mobil ile-
tisim sistemlerinin yogun olarak kullanildig: siiregte, bu sistemler mobil
haberlesmesinin hizla yayginlagsmasinda ve diger mobil iletisim sistemle-
rinin de gelisiminde ¢ok 6nemli rol oynamistur.

2 G’de GPRS sistemi ile 54 kbps, EDGE sistemi ile 384 kbps iize-
rinde hizlara kadar ulasilmistir. Bu nedenle GPRS sistemi 2,5 G, EDGE
sistemi 2,75 G olarak kabul edilmektedir.

Ikinci Nesil mobil iletisim sistemlerinde diinya’da en ¢ok kullanilan
frekans bantlar1 900 ve 1800 MHz’lerdir. Bu bantlardaki kanal araligi 200
kHz’dir. (0,2 MHz)

2 G hiicresel mobil alt yapilar1 giinimiizde data ihtiyacinin giderek
artmasi nedeniyle teknik 6zelliklerinin siirekli iyilestirilme egilimi i¢inde
olmus ve daha sonra da Ugiincii Nesil ve Dérdiincii Nesil mobil sistemler
ortaya ¢ikmistir.

2 G’de her hiicrenin merkezinde baz istasyonu bulunmaktadir. Bu
baz istasyonlar tahsis edilen banda uygun frekanslara sahiptirler. Bu fre-
kanslar baz istasyonlarinin mesafeleri bir birlerini etkilemeyecek uzak-
likta tesis edilerek tekrarlanmaktadir. Boylece “Kit Kaynak™ olan mobil
sebekelerde kullanilan frekanslarin daha efektif kullanimi miimkiin hale
gelmektedir.
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Ikinci Nesil mobil iletisim sistemlerinde Diinya’da farkli bolgeler-
de farkl teknolojiler kullanilmaktadir. Bunlar asagidaki bagliklar altinda
toplamak miimkiindiir.

- GSM (Avrupa): Mobil Iletisim i¢in Kiiresel Sistemi

GSM teknolojisinde genelde 900 MHz ve 1800 MHz bantlar1 kul-
lanilmakta olup, bunlardan 900 MHz band1 daha diisiik olmasi nedeniyle,
1800 MHz bandina goére daha genis bir kapsama alanina sahiptir.

- CDMA (Code Division Multiple Access - Amerika)

CDMA teknolojisinde genelde 800 MHz ve 1900 MHz bantlar1 kul-
lanilmaktadir. Kanal genisligi 30 kHz dir.

2 G Ustii Sistemler

2 G stii olarak kabul edilen sistemlerden ilki GPRS’dir. GPRS (Ge-
neral Packet Radio Service - Genel Paket Telsiz hizmeti) olarak tanim-
lanmaktadir. GPRS’de 2 G ag1 iizerinden paket odakli mobil veri hizmeti
verilmektedir. GPRS’de diinya genelinde tercih edilmeyen TDMA kanal-
larindan yararlanilmaktadir.

GPRS ile birlikte 2 G sistemlerde katma degerli servisler ve WAP
teknolojisi de kullanilmaya baslamis ve Bilisim sektorii alt yapr da ¢ok
onemli gelisim temin edilmistir. Yine GPRS ile birlikte 114 kbps veri hi-
zina da ulasiimistir.

Asagidaki sekilde ITU tarafindan tanimlanan farkli modiilasyon tiir-
lerine gore IMT-2000 radyo ara yiizleri gdsterilmistir. (ITU IMT-2000
radyo arayiizleri, 2019)
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2 G st olarak kabul edilen sistemlerden digeri EDGE’dir. GSM
Sisteminde en biiylik Data Hizina» EDGE ile ulasilmistir. EDGE ile bir-
likte Mobil terminaller {izerinden TV izlenebilmesi de miimkiin hale gel-
mistir.

Halen Diinya mevcut olan tim GSM isletmecilerinin tamami EDGE
teknolojisini desteklemektedirler. EDGE teknolojisi ile birlikte ikinci Ne-
sil mobil iletisim sistemlerinde 386 kbps data hizlaria ulagsmak miimkiin
olmustur.

2 G sistemlerinin kullanim1 basladiktan sonra EDGE sistemleri bir
siire daha 6nemini korumus, ancak daha sonra 3G sistemlerinin yaygin-
lagmaya baslamasiyla birlikte EDGE sistemlerinin de onemi azalmaya
baslamstir.

3. Uciincii Nesil Mobil Iletisim Sistemleri (Third
Generation — 3 G)

3 G sebekeler 2000’1i yillarin basinda ortaya ¢ikmustir. Tiirkiye’de
2007 yilinda 3 G lisanslar1 verilmis, 2008 yilindan itibaren bu sistem kul-
lanilmaya baglamitir. 3 G sistemleri OFDMA teknolojisi (Orthogonal
Frequency Division Multiple Access; Ortogonal Frekans Boliimii Coklu
Erisimi) temelinde calismaktadir.

Uciincii Nesil mobil iletisim sebekelerinde “Cok girisli Cok ¢1kisli”
(MIMO - Multi Input — Multi Output) iletisim teknolojisi de kullanilmaya
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baslanmistir. 3 G ile birlikte Mobil internet uygulamalarinda biiytik geli-
sim olmustur.

Uciincii Nesil mobil iletisim sistemleri ilk genisbant (broadband)
data haberlesmesinin yapildig1 mobil iletisim sistemi 6zelligi tasimakta-
dir. Bu sistem ile birlikte mobil internet uygulamalarinda biiyiik gelisme
olmustur.

3 G sistemlerinin kullanimi ile birlikte;

- 11k mobil gériintiilii haberlesme goriismeleri baslamus,

- Resim ve Video transferlerinde biiyiik artiglar goriilmdis,

- Data haberlesmesinde genisband iletisim imkan1 ortaya ¢ikmistir.

Uciincii Nesil mobil iletisim sistemlerinin en ¢ok kullanilan frekans
bantlar1 1900 ve 2100 MHz olup, kanal araligit 5 MHz dir. Buna gore 3
G mobil iletisim sistemlerinin kanal arali§inin 2 G sistemlerine oranla 25
kat fazla oldugu sdylemek miimkiindiir. Ugiincii Nesil sebekelerde kulla-
nilan sistemler agagida maddelenmistir.

- WCDMA Sistemi

Genelde Avrupa iilkelerinde kullanilmaktadir. Tiirkiye’de de 3 G i¢in
bu sistem secilmisti. UMTS WCDMA sistemi GSM’in ileri teknolojisi
olup, 3GPP ile standartlastirilmistir. 5 MHz kanal (genis bant CDMA)
genisligine sahiptir. Kullanilan teknoloji diinya genelinde “FDD” dir.

-  TD-SCDMA (Cin): Zaman Boélmeli-Senkron CDMA

Ozellikjle Cin ve bazi Uzakdogu iilkelerinde kullanilan 3 G standar-
didir. 3GPP ile standartlagtirilmis olup, WCDMA i¢in Cin alternatif ola-
rak tanimlanmistir. Kanal araligi 10 MHzdir. TDD teknolojisi kullanil-
maktadir.

- CDMA2000 (ABD)

3GPP2 tarafindan standardize edilmis bir teknoloji olup, 2 G’de kul-
lanilan “CDMAone” teknolojisinin 3G sisteminde kullanilan ileri versi-
yonu olarak kabul edilmektedir. Agirlikli olarak ABD, Kanada ve bazi
Glney Amerika iilkelerinde tercih edilmistir. Kullanilan kanal araligi 1.25
MHz’dir.

4. Dordiincii Nesil Sistemler (Fourth Generation - 4 G)

Dérdiincii Nesil Mobil Iletisim sistemleri ilk kez 2010°Iu yillarda or-
taya ¢ikmustir. Ticari olarak kullanimi ise 2011 yilinda baslamistir. Tama-
men Internet Protokol (IP) dzelliklidir. 4 G ile birlikte Trafik miktarinin
bliyiikligii (mobil genisbant’ta) Gbps’ler seviyesine ¢ikmistir. 4 G’deki
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taginan data ve hiz ile, “xDSL” teknolojisindeki benzeri hizlara erisil-
mistir.
4 G’de mevcut 2 G/ 3 G frekanslarina ilave olarak 2,6 GHz gibi daha

yiiksek ve 800 Mhz, 700 MHz gibi yeni diisiik frekans bantlar1 da kulla-
nilmaya baglamistir.

Dérdiincii Nesil Mobil Iletisim sistemlerinin lisans: Tiirkiye’de 2015
yilinda verilmis ve bu sistem 2016 yilindan itibaren kullanilmaya bagla-
mustir. Ulkemizde ileri LTE (LTE-Advance) teknolojisi olarak tanimlanan
ve 4 G’nin daha ileri siirimii olarak kabul edilen 74,5 G” sistemi kulla-
nilmaktadir.

4 G’nin en ¢ok kullanilan frekans bandlart; 800, 1800, 1900 ve 2100
MHz.’lerdir. 4 G’de halen 150 Mbit/s hiza ulagilmistir. LTE Advance ile
yakin siiregte 1 Gbit/s ve Mobil alim1 i¢in 100 Mbit/s tizerinde hiza ulasi-
lacagi hesaplanmaktadir.

Dérdiincii Nesil Mobil Iletisim sistemleri esnek kanal bant genisligine
sahip olup, 5-20 MHz veya 40 MHz kanal aralig1 kapasitesi bulunmakta-
dir. S6z konusu kanal araliklar igletmeciler i¢in daha kaliteli ses, video
ve veri hizmetleri sunmak ve kapali alanlarda daha iyi bir kapsama sagla-
mak uygun mobil alt yapry1 temin etmektedir. Bu maksatla 4 G i¢in son
derece uygun teknik 6zelliklere sahip olan Femtocell teknolojisi, kapali
alanda kapsama sorunlarin1 asmak i¢in “Pikocell” uygulamalarina kiyasla
isletmecilere maliyet agisindan daha uygun bir ¢6ziim sunmaktadir. Ayrica
“Genisletilmis ¢coklu anten iletimi ve heterojen dagitimlar” Dordiincii Ne-
sil mobil iletisim sistemlerinin diger 6nemli 6zelliklerinden bazilaridir. Bu
sekilde ¢ok daha verimli ve etkin bir iletisim ortami temin edilmektedir.

Giiniimiizde Dordiincii Nesil Mobil Iletisim sistemleri olarak tiim
tilkelerde LTE ve LTE-A (LTE-Advance) siiriimleri kullanilmaktadir.
LTE-A siiriimii diinya genelinde 2014’iin sonu itibar1 ile kullanilmaya
baslamistir.

LTE Teknoljisi (A¢ilim1 “Long Term Evolution - Uzun Vadeli D6-
nlistim)

LTE Teknolojisi tiimilyle IP (Full-IP) 6zellik tasimaktadir. LTE ilk
kez 2009 yilinda deneme sistemi olarak kurulmustur. LTE ile yeni servis-
lerin desteklenebilmesi igin;

“Delat time”1n azaltilmasi,
- Mobil alt yapi1 kapasitesinin artirilmasi ve
- Data hizinin yiikseltilmesi

amagclanmaktadir.
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LTE sistemleri, IMT-2000’in 6tesinde yeni IMT kapasitelerini de ice-
ren mobil sistemlerdir. Ayrica Verimliligi ylikseltecek ve verilen hizmetin
kalitesini artiracak teknik ozelliklere sahiptir. Video ve goriintii uygula-
malarinda da yeterli hiz1 temin edebilecek yapida bulunmaktadir.

Halen diinyanin bir¢ok iilkesinde insanlar HSPA uyumlu diziistii
bilgisayarlar, USB dongle veya 3G/HSPA uyumlu telefonlar kullanarak
internete erismekte, e-mail alip vermekte, video ve miizik paylagsmakta-
dirlar. LTE teknolojisinde;

- daha interaktif-TV,

- mobil video,

- gelistirilmis oyunlar ve

- profesyonel servisler

gibi taleplere dayali uygulamalar kullanilmaktadir.

LTE veri iletim maliyetlerini 6nemli oranda diisiirecek yeni bir tek-
nolojidir. Bu da LTE’nin genis kitlelere ulagsmasini saglayacaktir. LTE
sisteminin baglica Ozelliklerini asagidaki maddeler halinde 6zetlemek
miimkiindiir.

- LTE; IMT-2000 6tesinde IMT nin yeni yeteneklerine sahip mobil
sistemdir.

- Ayrica 6nemli bir performans iyilestirme ve hizmet kalitesi sagla-
yarak, yliksek kaliteli multimedya uygulamalari i¢in yeteneklere sahiptir.

- Sabit ve mobil alis da 1 Gbps ve 100 Mbps kapasitesine sahiptir.

- LTE-Advance teknolojisi ile farkli frekanslardaki tagiyicilart bir-
lestirerek (Carrier Aggregation) ¢ok biiyiik bant genisliklerine ve dolayisi
ile data hizlarina ulasmak miimkiin olmaktadir.

- Esnek kanal bant genisligine sahip olup, 5 - 20 MHz veya 40
MHz band genisliklerinde ¢aligilabilme 6zelligi bulunmaktadir.

- OFDM (Ortogonal Frekans Bolimii Coklu Erisimi) dayali bir
yapis1 vardir.

- 2 ile 4 kat artirilmis spektrum verimliligine sahiptir.

- IPV6 kabiliyetli olup, tiimiiyle IP (paket tabanli) tabanlidir. Bu
ozelligi LTE sistemini diger nesil sistemlerden ayirmaktadir.

- Cok farkli kanal genisliklerine sahiptir. (1.4, 3,5, 10, 15,20 MHz)

- 20 Mhz bant genisliginde 326 Mbit/sn’ye ulasan alis tepe deger-
leri, 86.4 Mbit/sn’ye ulasan veris tepe degerlerine ulasilmistir.
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LTE Advance’in Release 11 siiriimii 2014 y1linda tamamlanmis olup,
daha sonra Release 12 ve Release 13 ile ilgili ¢alismalar yapilmistir.

LTE Advance ile birlikte Tastyict birlestirme “Carrier Aggrigation”
ozelligi de kullanilmaya baslanmistir. Bu sekilde giiniimiizde bir ¢ok mo-
bil operatdr tarafindan farkli tasiyicilart birlestirerek genis kanal aralikla-
11 temin edilmekte ve ¢ok yiiksek hizlara ulastiklar1 denemeler yapilmak-
tadir. IMT-Advanced Sistemlerinin standartlart 2015 yili sonu itibariyla
biiytik 6l¢lide tamamlanmis olup, 4 G sistemlerin 6zellikleri ve uygula-
mast bu sekilde biiylik 6l¢iide tamamlanmaistir.

Asagidaki grafikte Dérdiincii Nesil Mobil iletisim sistemleri ve bu-
nun ileri versiyonu olarak kabul edilen IMT-Advanced sistemlerinin yillar
itibari ile gelisim ve gecis stireci gosterilmektedir. Enhanced IMT olarak
da tanimlanan bu sistem ile Dordiincii Nesil mobil iletisim sistemlerinden
Besinci Nesil mobil sistemlere gegis i¢in gereken teknik alt yap1 da hazir
hale getirilmis ve sistem tamamen internet protokole uygun IP tabanli ol-
mustur.

Ayrica yine Dordiincii Nesil sistemlerde “Tasiyici Birlestirme” 6zel-
ligi de kullanilmaya baslanilarak, yine Besinci Nesil mobil sistemler i¢in
gereken alt yapi tesis edilmistir. Asagida 4 G ve IMT -Advance gegis sii-
reci tarihsel metadoloji icinde gosterilmistir. (Association of Radio In-
dustry and Businesses, 2014)

A

- 24-27 GHz,
Evolution _ 31-33 GHz,
37-40 GHz,

45-47 GHz,
50- 52 GHz,
66- 76 GHz,
IMT-Advanced 81- 86 GHz ve
will continue
to be enhanced

2014 2020 Year

5. Besinci Nesil Sistemler (Fifth Generation - 5 G))

2020 yilinda test c¢alismalar1 baslamisti. WRC-19 toplantisinda 5
G’de kullanilmas1 planlanan frekans bantlar1 {i¢ temel gruba ayrilmaistir.
Bunlar;
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- Onceki Nesillerde helen mevcut frekans bantlari
- 6 GHz alt1 (5,5 GHz) bandi1 ve
- 24 GHz uistii ¢ok yiiksek frekans bantlari.

5 G sistemlerinin tesisinde oncelikle 2 G, 3 G ve 4 G igin tahsis edi-
len bantlarinin kullanilmast hedeflenmistir. (Bir¢ok iilkede s6z konusu
bantlar kullanilarak 5 G testleri yapilmaya baslanilmistir) Daha sonra orta
vadede (2023 sonrasi) 5,5 Hz bandinin kullanimina baglanilacaktir. Yine
2023 sonrasi 24 GHz iistii frekans bantlarinin 6nce saha testleri, daha son-
ra da ticari olarak kullanilacaktir. 24 GHz iistii frekans bantlari mobil ileti-
sim i¢in oldukga yeni ve yiiksek frekanslar oldugu i¢in, bunlarin laboratu-
ar ¢alismasi bir ¢ok sistem iireticisi (vendor) ve Universitede halen devam
etmektedir. Bu nedenle bunlarin 5 G sebekelerinde ticari kullaniminin bir
siire daha almasi normal bir siirectir.

ITU tarafindan diizenli olarak yapilan (genelde dort yilda bir) Diinya
Telsiz Konferans1 — 19°da (World Radio Conference - 2019) tespit edilen
24 GHz iistii 5 G frekans bantlar1 agsagida verilmistir. (Acarer. T., 2021,
$.46)

- 24-27GHz,
- 31-33GHz,
- 37-40 GHz,
- 45-47 GHz,
- 50-52GHz,
- 66-76 GHz,
- 81-86 GHz ve istii

5 G sistemlerinin genel 6zelliklerini asagidaki basliklar altinda 6zet-
lemek miimkiindir. (Acarer. T., 2021, s.34)

- Yeni tip tastyicilar ¢ok yogun kiiciik hiicreler (small cell) ile kul-
lanilacaktir.

- 10’larca Gbps’lik hizlara ulasilacagi ve "Her yer ve Her zaman-
da” baglanila bilirlik 6zelligine

sahip olmas1 hedeflenmektedir.

- Fiber benzeri bir Genis bant kullanimina sahip olacag: diisiintil-
mektedir.

- Heterojen Dagitim yapisina (heteregenous deployment) uygun bir
mimari kullanilmas1 planlanmaktadir. Bunlarin tamamlanmasindan sonra
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ozellikle kii¢iik hiicreli (small cell) heterojen yapilarda 6nemli gelismeler
temin edilebilecektir.

- 24 GHz ustii frekans bantlarinin kullanimina baslanildiginda, Baz
istasyonlar1 ve bunlara iligkin hiicrelerin giderek kiigiilecegini ve buna
paralel olarak Abone bagina Data kullaniminin giderek artacagini ve Gbps
seviyelerine ulagsacagini soylemek miimkiindiir.

- Mobil kapsamada yeni tip ¢ok yliksek frekansli tasiyicilar cok yo-
gun kiiciik hiicreler ile kullanilacaktir.

- 5 G’de 10’larca Gbps’lik hizlara ulagilacagi ve “Her yer ve za-
manda” baglana bilirlik 6zelligine sahip olmas1 hedeflenmektedir.

- Fiber Optik kablonun sahip oldugu biiyiikliikte bir Genigband ola-
nagi ortaya c¢ikacagi hesaplanmaktadir.

Besinci Nesil mobil iletisim sistemlerinin ticari olarak kullaniminin
baslamasindan sonra kullanim1 hizla yayginlasmasi hesaplanan “Genis-
letilmis Coklu Anten Iletim Sisteminin yapisi, mevcut teknolojilerdeki
mimari konfigiirasyonda ¢ok 6nemli degisikliklere yol acabilecek 6nem-
li bir 6zellik olarak goriilmektedir. “Smart Anten Teknolojisi” olarak da
tanimlanan bu sistem ig¢inde, Antenler mevcut yapilarina gore ¢cok daha
fonksiyonel yapida olacak ve kullanilan frekans bandina gore boyutlari ve
kapsama alanlar1 ise daha da kiigiilecektir.

Yine bu gelisim sonucu Yiiksek frekansl baz istasyonlarinin da giic-
leri ve boyutlar1 giderek kiigiilecek, buna karsilik Akilli Antenlerin fonk-
siyonlar1 giderek artacaktir. Bu nedenle kisa bir siire¢ sonra 5 G teknoloji-
sinde kullanilacak Baz istasyonlarinin bir ¢ok fonksiyonunun, Yeni Nesil
Antenler tarafindan yerine getirilmesi miimkiin hale gelecektir.

Besinci Nesil mobil iletigim sistemlerinde km2 bagina “Ultra Yiiksek
kapasiteye ulasilmasi hedeflenmektedir. Bu sistemin gebekesinin baglica
ozelliklerini asagidaki basliklar altinda 6zetlemek miimkiindjiir.

- Esnek Sebeke Mimarisi,

- Azaltilmis Gecikme Siiresi,

- Enerji Tasarrufu ve Maliyet Diisiirme,

- Mobil Siber Giivenlik,

- Ultra Yiiksek Veri Hizi,

- Milyarlarca Nesne ve Kisinin Baglantisi,
- Her zama En lyi Sebekeye Baglanma.

- Cihaz baglant1 yogunlugu 200.000 cihaz/km?2’ye kadar
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- 10 - 50 Gbit/s Tepe hizlan

- Olaganiistii durumlarda “Gecikme” 1 ms gibi diisiik bir seviyeye
diismesi

- Yiksek giivenilirlik ve kullanilabilirlik
- Mobilite 500 km/saat kadar
- Genis kapsama alani

5 G'nin temin ettigi avantajlar1 ve onceki nesillere gore avantajlari
asagidaki maddeler halinde 6zetlenmistir.

- Trafik kapasitesinde,

- Mobilite ve kapsamada,

- Sebeke ve cihaz enerji performansinda,
- Cok yiiksek cihaz sayisinda,

- Giivenilirlikte,

- Gecikme siiresinde,

- Spektrum ve bant genisligi esnekliginde,

- Veri aktarim hizlarinda yiikselmede ¢ok Oonemli oranda artig ve
iyilesme temin edilmektedir.

Ayrica “Azami Spektrum Verimliligi” ¢ok onemli hale gelecek ve
frekansin etkin kullanimi1 ve biiyiik verinin istenilen hizda iletimi icin
Tasiyic1 Frekans Birlestirilmesi (Carrier Aggregation) yogunluklu olarak
kullanilacaktir.

5 G sebekesinin bir diger 6zelligi de, yapisinin “Heterojen Sebeke”
seklinde dizayn edilmesi ve 6zellikle Abone yogun bolgelerde ve 6zel-
likle Veri kullaniminin arttig1 siiregte heterojen yapinin daha énemli hale
gelmesi planlanmaktadir.

“Radio Access” kisminda yogun yerlesim mahallerinde ¢ok yiiksek
frekanslar (20 GHz — 80 GHz arasi) frekanslarin kullanilmasi hedeflen-
mektedir. Bunun sonucu Baz istasyonlarinin boyutlar1 ve gli¢leri oldukca
azalacak, kapsama alanlar1 da “Macro Celler’e oranla ¢ok daha kiigiik
capli “Hiicre”ler ortaya ¢ikacaktir. Bu durum, 5N sistemlerinde bugiine
oranla ¢ok daha fazla miktarda  (10’larca kat fazla sayida) Baz istasyo-
nu kullanilmasina yol agacaktir.

Ancak bunlarin Ana sebeke ile irtibatlar1 (transmisyonu) IP ortamin-
da olacagi ve bedellerinin de bugiinkii sistemlere oranla oldukc¢a diisiik
miktarda bulunacagi icin, toplam Sebeke tutarinda ¢ok yiiksek bir meblag
icermeyecegi diisiiniilmektedir.
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GIRIS

(Cagdas egitimin amaci tiim c¢ocuklarin yetenekleri dogrultusunda
kendilerine sunulan egitim olanaklariyla tam ve bagimsiz olabilmelerini
saglamaktir. Kisiyi toplumun bir parcasi olarak yasama hazirlayan genel
egitim okullar1 bu amaca hizmet etmektedir. Genel egitim siniflarinda da
ayn1 yas kategorisinde olmakla beraber farkli ve benzer 6zelliklere sahip
ogrencilere formal egitim yoluyla degisen diinyaya uyum saglayacak bilgi
ve beceriler kazandirilmas1 amac¢lanmaktadir.

Kaynastirma da 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin yetersizligi ol-
mayan akranlariyla birlikte genel egitim okullarinda ayni ortamda bir ara-
da egitim olanaklarindan yararlanmalarini saglayan kapsayici bir uygula-
madir (Diken ve Batu, 2015; Salovito, 2020). Ancak bu uygulama normal
gelisim gdsteren 6grenciler ile 6zel 6grencilerin sadece fiziksel olarak bir-
likteligi degildir. Kaynastirma uygulamalari her biri farkli 6zellikte olan
6grencilerin kendi 6grenme hizlarina gore, onlara sunulan egitim imkan-
lar1 sayesinde bireysel yeterliliklerini gelistirebilecekleri bir uygulamadir.
Bu uygulama programda, 6gretim ortaminda ve yontemde degisiklige gi-
dilmesini gerektirmektedir.

Uygulamanin nitelikli olabilmesi i¢in tiim paydaslarin isbirligi yap-
mas1 ve Ogrenciye gerekli destek 6zel egitim hizmetlerinin sunulmasi
onerilmektedir (Friend, 2006; Kargin, Giildenoglu ve Sahin, 2010). Bu-
nun i¢in okul diizeyinde okul yoneticilerinin, okul rehber 6gretmenlerinin
ve ailenin de hem 0gretmene hem de dgrenciye gerekli destegi sunmasi
onemlidir (Atici, 2014; Sorani-Villanueva, McMahon, Crouch & Keys,
2014). Ogrencilerin gereksinimlerine yonelik hazirlanmig programin uy-
gulanmasindan ve 6grenme ortaminin diizenlenmesinden sorumlu olduk-
lar1 i¢in 6gretmenler kilit isimdir (Yan & Fung-Sin, 2014). Bununla bir-
likte profesyoneller arasinda etkili bir isbirligi saglanmadan kaynastirma
uygulamalariin basarili bir sekilde gerceklestirilmesi miimkiin degildir
(Ben-Yehuda, Leyser & Last, 2010).

Kaynastirma uygulamalarinda 6zel gereksinimli dgrencilerin birey-
sel farkliliklarin1 dikkate alarak, onlara en iyi 6grenme ortami1 saglayacak
kisi 6gretmendir. Bu durum égretmenlerin kaynastirma uygulamalari ko-
nusunda bilgi diizeyinin yliksek olmasini1 gerektirmektedir. Ancak Tiirki-
ye’de 2007-2017 yillar1 arasinda 20 farkl {iniversitede 25 farkli bransta
gorev yapan Ogretmenlerle yapilan 33 lisaniistii tezin sonuglarini ince-
leyen Deniz ve Coban (2019) 6gretmenlerin biiyiik bir boliimiiniin kay-
nastirma egitimiyle ilgili yeterli diizeyde bilgi sahibi olmadiklarina isa-
ret etmektedir. Konunun 6nemine odaklanan arastirmacilardan (Akalin,
2015; 2017; Demir 2015; Eksi, 2010; Karacaoglu, 2008; Karaer, 2010)
kaynastirma egitimini gerceklestirebilecek diizeyde bilgi ve donanima
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sahip olmadig1 bulgusundan hareketle 6gretmenlerin mesleki yeterlilik-
lerinin gelistirilmesi gerektigine, Gokdere (2012) de 6gretmenlerin kay-
nastirmaya yonelik yaklagimlarmin degistirilmesi yaninda, kaynastirma
uygulamalar1 konusunda gerekli bilgilendirilmeler yapilmasi gerektigine
dikkat ¢cekmektedir.

Ogretmenlerin mesleki yeterliliklerini belirleyen énemli bir degisken
sinif yonetimi becerileridir. Bu nedenle 6gretmenlerin sinif yonetimi be-
cerilerinin yeterliliklerinin degerlendirilmesi 6nemlidir (Degol & Bach-
man, 2015). Smif yonetimi, basarili 6gretimi destekleyecek bir 6grenme
ortami (fiziksel ortami diizenleme, kurallar ve prosediirler olugturma, 6g-
rencilerin derslerde dikkatini siirdiirmesini ve ders etkinliklerine katilimi
saglama) olusturma ve siirdiirmeyi iceren eylemler biitiiniidiir (Brophy,
2006). Smif yonetimi belerilenen hedefler dogrultusunda, planlama, &r-
giitleme, uygulama ve degerlendirmeye yonelik ilke, kavram, kuram, mo-
del ve tekniklerin sistemli ve bilingli bir sekilde uygulanmasini igceren bir
kavramdir (Erdogan, 2008). Ogretmen sinifin sefidir. Iyi yonetilmeyen s1-
niflarda etkili 6grenme ve 6gretmeden s6z etmek miimkiin degildir (Jones
& Jones, 2012). Dolayisiyla sinif yonetimi becerileri bakimindan yetersiz
kalan 6gretmenlerin 6gretimsel uygulamalarda basarili olma ihtimalleri
diisiiktiir (Korpershoek, Harms, de Boer vd., 2016). Bu nedenle kaynas-
tirma uygulamalar1 yapan sinif 6gretmenlerinin 6grencilerin 6zelliklerini
farketmesi, 6zel 6grencilerin 6gretim olanaklarindan etkili ve verimli bir
sekilde yararlanabilmesi i¢in, ne tiir diizenlemeler yapmasi gerektigini
bilmesi yaninda smif yonetimi becerilerinin de gelismis olmasi gerek-
mektedir. Bu diizeyde ne tiir sorunlar oldugunun anlasilmasi i¢in sinif 6g-
retmenlerinin gerek kaynastirmaya yonelik bilgi diizeylerini gerekse sinif
yonetimine iliskin kendilerini nasil degerlendirdiklerine bakilmasi, 6zel
ogrenciye daha olumlu bir 6grenme ortami sunulmasi bakimindan yararh
olabilir. Kaynastirma uygulamalar1 okuldan okula, siniftan sinifa degise-
bilir. Tiirkiye’de bulunan iller diizeyinde de 6gretmenlerin kaynastirma ve
sinif yonetimi becerilerine bakilmasi konunun ¢ok yonlii aragtirilmasina
katki sunabilir. Konuya iller diizeyinde bakarak mercek altina almak, hem
ihtiyaglarin saptanmasi hem de sinif 6gretmenlerinin kaynastirma ve sinif
yonetimi yoniinden mesleki niteliklerini gelistirecek ne tlir uygulamalar
yapilmas1 gerektigine karar verilmesi bakimindan yararl olacaktir. Bu
diisiinceden hareketle yapilan bu caligmanin amaci, Mugla iline baglh 13
ilcede gorev yapan smif 6gretmenlerinin siif yonetimi ve kaynastirma
uygulamalar1 yoniinden yeterlilik durumlarini incelemektir.
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YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirma karma yonteme gore tasarlanmistir. Bu yontemde nicel ve
nitel yaklagimlar arastirmanin bazen yonteminde bazende arastirma sii-
reclerinde bir arada kullanilabilmektedir (Creswell & Plano Clark, 2014).
Bu ¢alisma kesfedici sirali karma yonteme gore tasarlanmistir. Kesfetici
sirali karma yontem 6zel evren igin daha iyi 6lgme yontemlerini gelis-
tirmek ve birkag¢ bireyden (nicel boyutta) toplanan verilerin evrene ge-
nellenip genelleyemeyecegini gérmek amaciyla yapilan arastirmalardir
(Creswell, 2012). Bu g¢alismada da arastirma yontemi bir arada deger-
lendirilirken evreni temsil eden 6rneklem {izerinden ulasilacak verilere
ulagilarak genellenebilir bilgiye ulasilmasi hedeflendiginden nicel kisim
betimsel modele gore tasarlanmistir (Karasar, 2015). Durum saptamasi
yapmak amaciyla yiiriitiilen betimsel arastirmalar frekans, ylizde degerle-
ri gibi incelenen durumla ilgili incelenen drneklemin 6zellikleri hakkinda
aciklayici bilgiler saglamaktadir (Balci, 2015). Calisma kapsaminda genel
durum saptamasi yapildiktan sonra, 6gretmenlerin kaynastirma ve sinif
yonetimi becerilerine iligskin gorlislerinden alintilar sunabilmek ig¢in ise
nitel kisimda fenomenolojik yaklagimdan yararlanilmistir. Fenomenolojik
aragtirmalar da katilimcilarin fikirlerine, yasam deneyimlerine odaklanan
nitel arastirmalardir (Glesne, 2013).

Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu, 2019-2020 6gretim yilinda Mugla
iline bagh 13 ilcede gorev yapan sinif 6gretmenleri olusturmaktadir. Bu
amag icin Mugla 11 Milli Egitim Miidiirliigii (MEM) ile temasa gecildi-
ginde, ¢alisma evreninde Mugla iline bagli 13 ilgede (Bodrum, Dalaman,
Fethiye, Kavaklidere, Koycegiz, Marmaris, Mentese, Milas, Ortaca, Sey-
dikemer, Ula, Yatagan) toplam 2.402 siif 6gretmenin gorev yaptigi tespit
edilmistir. Hedef evrenin tamamina ulagma imkan1 olmamasi sebebiyle bu
calisma basit segkisiz drnekleme yontemi ile se¢ilen 6rneklem iizerinden
yiiriitiilmiistiir (Can, 2016; Balct, 2015). 2.402 sinif 6gretmeni arasindan,
basit seckisiz 6rnekleme yontemiyle secilen 420 sinif 6gretmeni ¢alisma
grubuna dahil edilmistir.
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Tablo 1.

Simif Ogretmenlerinin Cinsiyet ve Yas Ozelliklerine iliskin Frekans ve Yiizdeleri

Demografik Degiskenler Faktorler N %
Kadin 294 70.0
o Erkek 126 30.0
Cinsiyet
Toplam 420
100
30 yas ve alt1 65 15.5
31-35 yas 55 13.1
36-40 yas 95 22.6
Yas 41-45 yas 64 152
46 yas ve lizeri 141 33.6
Toplam 420 100
5 yil ve alt1 52 12.4
6-10 y1l 47 11.1
. 11-15 y1l 86 20.5
Hizmet Y1l 16 -20 yil 65 15.5
21 yil ve iizeri 170 40.5
Toplam 420 100

Tablo 1°de goriilebilecegi gibi ¢alisma grubunu olusturan 6gretmen-
lerin 294’1 (%70) kadin, 126’s1 (% 30) erkektir. Yas gruplarina 6gretmen
sayis1 ve yiizdeliklerine gore bakildiginda sinif 6gretmenlerinin “30 yas
ve altinda 65 (%15.5), 31-35 yas grubunda 55 (%13.1), 36-40 yas gru-
bunda 95 (%22.6), 41-45 yas grubunda 64 (%15.2), 46 yas ve lizerinde
141 (%33.6)” seklinde gruplandiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin mes-
leki hizmet yilina gore, “52’sinin (%12.4) 5 y1l ve alt1, 47’sinin (%11.1.)
6-10 y11, 86’sin1n 11-15 y1l (% 20.5) 65’inin (% 15.5) 16 -20 y1l, 170’inin
(% 40.5) 21 yil ve iizeri” seklinde gruplandig: tespit edilmistir. Ogret-
menlerin goriislerinden alintilar sunabilmek i¢in, aragtirmanin nitel kisim
icin maksimum ¢esitlilik 6l¢iitii esas alinmistir. Maksimum gesitlik 6r-
nekleme yonteminde arastirilan konu hakkinda zengin bilgi kaynaklarina
ulagilmak amaciyla farkli deneyimleri olan bireyler 6rnekleme dahil edil-
mektedir (Johnson & Chirstensen, 2014). Maksimum ¢esitlilik i¢in Mug-
la ilindeki 13 ilgede gdrev yapan 6gretmenlere ulasililirken (Bodrum-13,
Dalaman-17, Datga-23, Fethiye-11, Kavaklidere-3, Kdycegiz-4, Marma-
ris-32, Mentese-52, Milas-106, Ortaca-78, Seydikemer-38, Ula-16, Yata-
gan-27), her bir il¢eyi temsil eder sayida 6gretmenin aragtirma kapsamina
alinmasina 6nem verilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Bu ¢alismada 2019-2020 Mugla iline bagli 13 ilgede gorev yapan
sinif gretmenlerinin goriisleri incelenmistir. Aragtirmaya katilmay1 kabul
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eden sinif 6gretmenlerine internet tizerinden Google form araciligiyla ki-
sisel bilgiler ile bu aragtirma kapsaminda 13 adet adet sorunun yer aldig1
yar1 yapilandirilmig gériisme formu sunularak veriler toplanmistir. Goriis-
meler sirasinda sinif 6gretmenlerinden iki segenekli sorulara “Evet, Hayir”
seceneklerinden birini isaretlemeleri, hemen ardindan konuyla baglantili
acik uglu sorulara da diislincelerini detayli yazmalar istenmistir. Kapali
uclu sorularda, sinif 6gretmenlerininin kaynastirma 6grencisi olup/olma-
dig1, kaynastirma/biitiinlestirme egitimi alip/almadigi, aldigi kaynastirma/
biitiinlestirme egitimini yararli bulup/bulmadigi, kaynastirma oneminin
inanip/inanmadig1, kaynastirma/biitiinlestirme egitiminin gerekli oldugu-
na inanip/inanmadig1, kaynastirma egitimi konusunda bilgi diizeyini ye-
terli bulup/bulmadigi, kaynastirma uygulamalar sirasinda sinif yonetimi
bilgi diizeylerini yeterli bulup/bulmadigi, kaynastirma egitimi konusunda
verilen destegi yeterli bulup/bulmadigi gibi yorumsuz secenekler yer al-
maktadir. A¢ik uclu sorularda da bir dnceki soruyla baglantili neden, ni¢in
gibi gorlis isteyen agiklama ifadeleri bulunmaktadir.

Verilerin Analizi

Bu caligmada arastirmaci ilk olarak veri toplama aracindaki Kisisel
Bilgi Formundaki cinsiyet ve yas ile ilgili kisisel bilgiler ile kaynastirma
ve smif yonetimi yeterliliklerine yonelik iki segenekli anket sorularina
sinif 6gretmenlerinin verdikleri cevaplar1 degerlendirmistir. 420 kisiden
olusan grubun cinsiyet ve yas 6zelliklerini tanimlarken frekans (n), ylizde
(%) hesaplamalar1 yapmistir. Benzer sekilde kaynastirma 6grencisi olan
ve olmayan 420 0gretmenlerin 2 kategorili (Evet: 1, Hayir: 2) sorulara
verdikleri yanitlar1 da incelerken yiizde (%) ve frekanslar (f) degerleri he-
sapladiktan sonra, bulgular1 daire grafigi halinde sunarak, yorumlanmistir.
Ogretmenlerin iki segenekli sorular disinda detay bildiren ifadelerini ince-
lerken nicel temalarla baglantili olacak sekilde sinif 6gretmenlerinin go-
rislerinden alintilar sunabilmek i¢in betimsel analiz yontemini kullanmis-
tir. Calismada alintilar yapilirken gizlilik ilkesi geregi 6gretmenlere kod
isimleri verilmistir. Bu amag icin “93-E-55- Bodrum ve 188-K-52-Mar-
maris” drneklerinde oldugu gibi her bir 6gretmenin “sira numarasi, yagina
isaret eden rakamlar ve cinsiyeti (erkek i¢in E, kadin i¢in K) simgeleyen
harfler kullanilmistir. Kodun en sonuna da dgretmenlerin gorev yaptigi
ilge ad1 yazilmistir. Buna gore a “93-E-55” kodlu kisi 93. numarali 55 ya-
sindaki erkek sinif 6gretmeni olup, Bodrumda gorev yapmaktadir. “188-
K-52” kodu ise ¢alisma grubuna 188. sirada dahil olan, Marmariste gorev
yapan ve 52 yasindaki kadin 6gretmeni simgelemektedir.
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BULGULAR

Bu baglikta sinif 6gretmenlerinin kaynastirma ve sinif yonetimi ko-
nusunda kapal1 uglu sorulara verdikleri cevaplar ortak temalar altinda in-
celenip, yorumlanirken sonuglar daire grafikleri halinde sunulmus, her bir
temayla iligkili konularda goriis bildiren smnif 6gretmenlerinin agiklama-
larindan alintilar sunulmustur.

1. Kaynastirma Ogrencisi Olma Durumu

Bu arastirmaya katilan simif 6gretmenlerinden 168’inin (%40) kay-
nastirma 6grencisi oldugunu, 252’sinin de (% 60) olmadigini ifade ettigi
tespit edilmistir (Sekil 1).

1. Kaynastirma Ogrenciniz var m?

= Eyet = Hayir

Sekil 1. Kaynastirma Ogrencisi Olan/Olmayan Ogretmen Sayilart

Asagida sinif dgretmenlerinin agiklamalarindan alintilar sunulmus-
tur.

Meslegimde 17. yilim. Sinifimda 27 6grencim mevcut ve bir 6grenci-
min tanilanmamis hiperaktivite bozuklugu var. Huzursuz, iletisimde zor-
laniyoruz. Onunla derslerde bireysel ilgilenmeye ¢aliyorum. 9-E-40-Sey-
dikemer

12 yildir 6gretmenlik yapiyorum. Smif mevcudum 19, sinifimda kay-
nastirma 6grencim yok. Yiikseklisans mezunuyum. Kaynastirma egitimi
almadim. Ogretmenin gesitli 6grenci durumlaria bilgi ve deneyimle yak-
lagmasi gerektigini diisliniiyorum 28-K-34-Mentese
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2. Kaynastirma Egitimi Alma Durumu

Bu calismada, kaynastirma/biitiinlestirme egitimi alip almadigi ko-
nusundaki soruya siif d6gretmenlerinin 240’11 (%57.1) evet, 180’inin
(%42.9) hayir cevabini verdigi goriilmiistiir (Sekil 2).

2. Kaynastirma/biitiinlestirme egitimi aldimz m?

® Evet B Hayir

Sekil 2. Kaynastirma Egitimi Alp-Almadigina Iliskin Sonuclar

Smif 6gretmenlerinden bazilarmin kaynastirma egitimi almadigini
(%42.9) belirtmesi bu konunun dikkate alinmasi gerektigini géstermek-
tedir. Asagida kaynagtirma egitimi alma konusunda sinif 6gretmenlerinin
goriislerinden alintilar sunulmustur.

Sinif mevcudum, 31 tanilanmis 1 tane 6zel 6grenme giicliigii ceken
6grencimin derse katilim zorlugu var. Seviyesine uygun ¢alismalar yapi-
yorum. Kaynastirma egitimi almadim. 93-E-55- Bodrum

Siif mevecudum 15, sinifimda kaynastirma 6grencim yok. Lisans
egitimi sirasinda kaynastirma egitimi aldim. Kendimi mesleki agidan ye-
terli hissediyorum. 22-K-26-Seydikemer

Smifimda 16 6grencim var. Kaynastirma 6grencim yok. Kaynastirma
egitimi almadim. Bu nedenle kaynastirma egitimi konusunda yeterli his-
setmiyorum. 31-K-49-Ula

3. Ahnan Egitiminin Yararina Iliskin Diisiinceler

Bu caligmada kaynastirma egitimi alan 6gretmenlerin aldiklar egi-
timin yarar1 konusunda, 219 unun (%52.1) evet, 201’inin (%47.9) hayir
cevabini verdigi tespit edilmigtir (Sekil 3).
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3. Aldigimiz kaynastirma/biitiinlestirme egitimi yararh oldu mu?

m Evet B Hayir

Sekil 3. Alinan Egitimin Yarar: Konusundaki Sonuglar

Sinif 6gretmenlerinin aldiklari egitimin yarari konusunda yariya ya-
kininin (%47.9) hayir cevabini vermesi de diger dikkat ¢ekici bir konudur
ve nedeni aragtirilmalidir. Asagida sinif 6gretmenlerinin aldiklari kaynas-
tirma egitiminin yarart konusunda goriislerden alintilar aktarilmigtir.

Olumlu: Zihinsel engelli bir 6grencim var. Aldigim egitimi yarar-
11 buluyorum. Yakin ¢evremde ailemde de engelliler oldugu i¢in, elim-
den geleni yapiyorum. Ozel 6grencilerin topluma uyumunun saglanmasi
onemli, kaynastirma uygulamalari da bu ylizden gerekli. 24-K-39-Ortaca

Olumsuz: Ogrenme giicliigii ¢eken 6grencimin uyum problemi var.
Siddete egilimli, olumlu davranislarin1 6diillendirirken, olumsuz davra-
nisin sonuglarinin nelere yol agacagi konusunda bilgilendirmeler yapiyo-
rum. Sinifimdaki 6grencilerle ve aileyle isbirligi igindeyim. Kaynastirma
egitimi aldim ancak aldigim egitim yararli olmadi. 102-E-34-Kavaklidere

Olumsuz: 23 yillik 6gretmenim. Smif mevcudum 17. Kaynastirma
egitimi aldim, ancak yararli olmadi. Verilen egitimlerin yetersiz oldugunu
disiiniiyorum. 332-E- 46-Milas

4. Kaynastirma Egitiminin Ogrenciler Acisindan Onemi

Bu ¢alisma kapsaminda sinif 6gretmenlerine “6zel gereksinimli 6g-
rencilerin kaynastirma/biitiinlestirme egitimi almalarinin 6nemli oldugu-
na inantyor musunuz?” sorusuna ogretmenlerin, 390’ 1inin (% 97) evet,
30’unun (% 3) hayir cevabini verdigi tespit edilmistir (Sekil 4).
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4. Ogrencilerin kaynastirma/biitiinlestirme egitimi almalarmm Gnemli
olduguna inanryor musunuz?

m Evet ® Hayir

Sekil 4. Kaynastirma Egitiminin Ogrenciler A¢isindan Onemi

Bu c¢alismada sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitiminin 6grenci-
ler agisindan dnemli (% 97) oldugu goriislinti paylastig1 anlasiimaktadir.
Asagida 6gretmen goriislerinden alintilar sunulmustur.

Olumsuz: Kaynastirma 6grencim 6grenme giicliigii sorunu var. Dik-
katinin zay1f olmas1 sebebiyle sayisal islemlerde zayif. Ozel bir rehabili-
tasyon merkezine gidiyor. Siniflar kalabalik oldugu i¢in, yeterli ilgilene-
miyoruz. Bu gibi 6grenciler i¢in kaynagtirma egitiminin 6nemli olduguna
inanmiyorum. Kaynastirma uygun degil bana gore bu 6grencilerin 6zel
alt siniflara yerlestirilmesi gerekir. 34-K-46-Dalaman

Olumsuz: Zihinsel yetersizligi olan iki 6grencim de devamsizlik ya-
piyor. Smif kontroliinde zorlantyorum. Sinif diizeni bozuluyor. Aileyle
iletisim halindeyim. ilgilerini ¢ekebilmek icin etkinlikler yaptyorum. Bu
gibi 6grenciler agisindan kaynastirma egitiminin yararli olmadigini diisii-
niiyorum. 332-E- 46-Milas

Olumlu: Kaynastirma uygulamalar1 zor. Uygulamalar siniftan sinifa,
ogrenciden dgrenciye ve okuldan okula degiskenlik gosteriyor. Ogret-
menlerin aldig1 egitim yetersiz kaliyor. Ogrenciler agisindan diisiiniildii-
gilinde, topluma dahil olmalar1 6nemli. Kaynastirmayi1 ¢cocuklar agisindan
gerekli ve yararli buluyorum. 102-E-34-Kavaklidere

Olumlu: 11 yildir 6gretmenlik yapiyorum. Smifimda kaynastirma
ogrencim yok. Kaynastirma egitimi almadim. Ogretmenlere uygulamali
egitimler verilmeli. Bu 6grenciler diger 6grencilerle ayni 6zellikte degil.
Kaynagtirma 6grenciler agisindan yararli ve 6nemli. Bep plan1 dogrultu-
sunda uygulanabilir bir egitim oldugunu diisiniiyorum. 419-E-35-Milas
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5. Kaynastirma Uygulamalar: Sirasinda Karsilasilan
Sorunlar

Smif 6gretmenlerine “kaynastirma uygulamalar sirasinda karsilag-
tigimiz sorunlar var mi?” sorusu soruldugunda, 6gretmenlerin 236’simin
(%56.2) evet, 184’iiniin (%43.8) hayir cevabini verdigi tespit edilmistir
(Sekil 5).

5. Kaynastirma egitimi uygulamalan sirasinda karsilastigimz
sorunlar var m?

® Evet ® Hayir

Sekil 5. Kaynastirma Uygulamalar: Strasinda Karsilasilan Sorunlar

Bu c¢alismada sinif 6gretmenlerinin yarisindan fazlasinin (%56.2)
sorunlar oldugunu belirttigi anlasilmaktadir. Bu konuda yine {izerinde
durulmasi ve ¢oziim getirilmesi gereken diger bir konudur. Asagida kar-
silasilan sorunlara iligskin sinif 6gretmenlerinin goriislerinden alintilar su-
nulmustur.

Kamu y6netimi mezunuyum, sinmif 6gretmeni olarak gorev yapiyo-
rum. 11 6grencim var, tanisi yapilan bir 6grencimin 6grenme giicligii
sorunu var. Okuma sorunu var. 3. Smifin sonunda okuma becerisi kazan-
dirabildik. Seviye olarak sinifin gerisinde oldugu icin 6grenci arkadas-
larmin dikkatini dagitacak davranislar sergiliyor. Ogrenciye kendi sevi-
yesinde matematik ve dil etkinlikleri diizenliyorum. Ders etkinliklerine
katmaya calistyorum. Kaynastirma uygulamalariyla ilgili yeterli bilgiye
sahip, degilim. Egitim almadim. Ogretmenlerin kaynastirmaya yonelik
bilgi eksiklerinin olmast bu uygulamalarin da basarisiz olmasina neden
oluyor. 120-K-45-Mentese

Egitim Fakiiltesi Kimya Ogretmenligi mezunuyum. Smif gretme-
ni olarak gdrev yapiyorum. Sinif mevcudum 15 bir 6grencim zihinsel
yetersizlik tanis1 aldi. Ogrenme siirecinde zorlaniyor. Isbirligi onem-
li, kaynastirma uygulamalar1 konusunda herkesin duyarli olmas1 gerek.
323-E-39-Yatagan
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Smif mevcudum 42, sinifimda, tanist yapilmis bedensel engel ve 6g-
renme giicliigli olan bir 6grencim var. Sinif i¢i uyum problemi aglama ve
ofke krizleri yasamaktadir. Siirekli bagirma ve aglama krizleri yasamakta
ve hep kendisiyle ilgilenmemi istemektedir. Ders sirasinda 6fkelenmekte,
dersi dinlemeyi ve etkinlik yapmay1 istememektedir. Daha basit etkinlik-
ler ona uygun kazanimlar belirlememe ve uygulamama ragmen reddet-
mekte ve arkadaglarinin yaptiklarini istememektedir. Arkadaslarina karsi
kaba davraniglar sergileyip siddet uygulamaktadir. 14-K-33-Fethiye

6. Okul i¢i Sunulan Destege fliskin Sonuglar

Bu ¢alismada sinif 6gretmenlerine “kaynastirma/biitiinlestirme egiti-
mi konusunda okul i¢i destegi (BEP ekip iiyeleri, 6zel egitim danigman-
1181, destek egitim odasi vs.) yeterli buluyor musunuz? sorusu soruldu-
gunda 6gretmenlerin, 177’sinin (% 42.1) evet, 243’{inlin (%57.9) hayir
cevabimi verdigi anlagilmistir (Sekil 6).

6. Kaynastirma/biitiinlestirme egitimi konusunda verilen okul ici
destegi yeterli buluyor musunuz?

= Eyet = Hayir

Sekil 6. Okul I¢i Destege Iliskin Sonuglar

Bu c¢alismada okul igi destegi smif 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun
(%57.9) yetersiz buldugu anlagilmaktadir. Asagida simif 6gretmenlerinin
okul i¢i destege iliskin goriislerinden alintilar sunulmustur.

Gorev yaptigim okulda okul i¢i destek degil. Okulumuzda etkin ola-
rak kullanabilecegimiz bir destek egitim odamiz yok. Ogrenci kaynak oda
calismasina ihtiya¢ duyuyor. Zamanimiz yok, ders saatimiz sinirli. 24-K-
39 Ortaca

Fizik mezunuyum. Sinif 6gretmeni olarak gérev yapiyorum. Gorevde
17. yilm ve su an 25 &grencim var. Ogrencim 6grenme giicliigii yasi-
yor. Ogretilenleri algilamas1 diger dgrencilere gore daha uzun siiriiyor.
Karmasik kazanimlar1 anlamiyor. Ozel egitim ve kaynastirma konusun-
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da egitim almadim. Bu uygulama i¢in zamanin iyi planlanmasi ve mad-
di destekler saglanmasi gerekiyor. Okulu i¢i verilen destek yeterli degil.
Sene basi plani disinda, bu okulda ¢ocuk i¢in 6zel ¢aligmalar yapilmiyor.
104-K-40-Dalaman

Osrenci icin ozel uygulamalar yaparken, destekler aldim. Okul ici
destegi olumlu buluyorum. Uygulamalar sonucunda ogrencimizde 3 yil
icinde olumlu yonde davrams degisiklikleri kaydettik. Rehber ogretmen-
den, okul idaresinden ve veliden aldigim déniit ve kaynastirma 6grencim-
de gordiigiim gelisim boyle diisiinmemi sagliyor. Su an goz temast kurarak
iletisim saglayabiliyoruz. 14-K-33-Fethiye

Bu ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglarimin, yetersiz kaldiklart durumlarin
giderilmesi icin isbirligi gerekli. Ogrencimin siiregen hastahgi var. Hafif
zihinsel yetersizlik tanist konuldu, konusma gii¢liigii de yasiyor. Akademik
etkinliklerde diger ogrencilerin hizint yakalayamiyor. Bazen suf i¢i yo-
netimde stkinti oluyor. Ogrencime daha ¢ok yardimci olabilmek icin daha
ivi egitim almak isterdim. Hem okul diizeyinde uzman destegi isterdim.
20-K- 23-Seydikemer

7. Okul Dis1 Sunulan Destege iliskin Sonuclar

Kaynastirma/biitiinlestirme egitimi konusunda verilen okul dis1 des-
tegi (¢ocugun diizenli takibini yapan hekim, psikolog, 6zel egitim uzmani
vs.) yeterli buluyor musunuz? sorusuna dgretmenlerin, 131’inin (% 31.2)
evet, 289’1linilin (% 68.8) hayir cevabini verdigi tespit edilmistir (Sekil 7).

7. Kaynastirma/biitiinlestirme egitimi konusunda okul dis1 destegi
yeterli buluvor musunuz?

u Evet B Hayir

Sekil 7. Okul Dist Destege Iliskin Sonuglar

Bu calismada verilen okul i¢i destek (9%57.9) gibi okul dis1 destegi
de cogunlugunun (% 68.8) yeterli bulmadig1 anlagilmaktadir. Bu nedenle
okul i¢i ve okul dis1 destegin yetersizlik nedenlerinin tizerinde durulmasi
ve ¢oziimler liretilmesi gerekmektedir. Asagida sinif 6gretmenlerinin okul
dis1 destege iliskin goriislerinden alintilar sunulmustur.
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Hayir, okul dis1 destegi yeterli bulmuyorum. Uzmanlarin gonderdik-
leri formlarin her birinin ayni oldugunu goriiyorum. Kagit tistiinde bilgiler
olmasini dogru bulmuyorum. Okul i¢i destek gibi, okul dis1 6gretmene ve
Ogrenciye sunulan destegi de yetersiz buluyorum. Aileler yardimei olmu-
yor. Ozel 6grencilerin alt sinifa yonlendirilmeleri gerekir. Bu égrenciler
genel egitim sinifina dahil olacaklarsa okul i¢i ve okul dis1 destegi saglan-
mal1 ve igbirligi gelistirilmelidir. 34-K-46-Dalaman

Okul ici gibi okul dig1 destegi de yeterli bulmuyorum. Siirece dahil
olan herkesin igbirligi yapmas1 gerekir. 24-K-39-Ortaca

8. Kaynastirma/Biitiinlestirme Egitimi Konusunda Bilgi
Diizeyleri

Bu arastirma kapsaminda sinif 6gretmenlerinin “kaynagtirma biitiin-
lestirme egitimi konusunda bilgi diizeyinizi yeterli buluyor musunuz?”’
sorusu soruldugunda, 6gretmenlerin % 63.7’sinin hayir, % 36.3’{iniin evet
cevabini verdikleri tespit edilmistir (Sekil 8).

8. Kaynastirma/biitiinlestirme egitimi konusunda bilgi diizeyinizi yeterli
buluyor musunuz?

36.3%

63.7.%

Evet Hayir

Sekil 8. Kaynastirma/Biitiinlestirme Egitimi Konusunda Bilgi Diizeyleri

Bu arastirma katilan sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi konu-
sunda bilgi diizeyini (% 63.7) yeterli bulmadig1 anlagilmaktadir. Asagida
iki smif 6gretmeninin kaynastirma egitimi konusunda bilgi diizeylerini
nasil degerlendirdikleri 6rnek olarak gosterilmistir.

Smifimin mevcudu 30 ve iki 6grencimde de isitme sorunu var. Y o-
nergeleri takip etmede zorlaniyorlar. On siralarda oturuyorlar. Duymakta
giicliik ¢ektikleri i¢in yonergeleri tekrar ediyorum. Cihaz kullaniminda da
destek olmaya calistyorum. Kaynastirma uygulamalarini siniftaki 6gren-
ci sayisi, 6grencinin bireysel 6zellikleri yani engelin siddeti ve derecesi,
kaynastirma 6grencisinin sayis1 etkiliyor. Ogrencilerin sosyal hayata ka-
tilmasi i¢in kaynastirma uygulamalart 6nemli. Her kaynagtirma 6grenci-
sinin ihtiyaci farkli oldugu i¢in farkli egitimler verilmeli. Kaynastirma
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biitiinlestirme egitimi almadim ve aldigim egitim yeterli degil. Bu konuyu
aragtirarak bilgi topladim. Ogretmenlerin kendilerini gelistirmeleri igin
farkli gereksinimleri olan ¢ocuklarin egitimi konusunda egitimler almasi
gerektigini diigiiniiyorum. 92-K-37-Mentese

Gorevde 11. yilim. 22 6grencim var. Tanis1 yapilan bir 6§rencim 6g-
renme giigliigii yastyor. Okuma yazma etkinliklerinde zorlaniyor. Destek
egitim alryor. Ozel materyallere ihtiya¢ duyuyor. Kaynastirma egitimi al-
madim, uygulama konusunda yeterli bilgiye sahip degilim. Uygulamalar
sirasinda sorun yagamiyorum. Ancak veli ve 6gretmenlerin bu uygulama-
lar konusunda bilgilendirilmeleri gerekir. 188-K-52-Marmaris

9. Kaynastirma/Biitiinlestirme Egitimi Konusunda Simif
Yonetimi Bilgi Diizeyleri

Bu arastirmada smif 6gretmenlerine “Kaynastirma/biitiinlestirme
uygulamalar1 sirasinda sinif yonetimi bilgi diizeyinizi yeterli buluyor
musunuz? sorusu soruldugunda 6gretmenlerin, 216’sinin (%51.4) evet,
204’1lintin (%48.6) hayir cevabini verdigi gorilmiistiir (Sekil 9).

9. Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalan sirasinda simf yonetimi
bilgi diizeyinizi yeterli buluyor musunuz?

= Evet = Hayir

Sekil 9. Sinif Yonetimi Bilgi Diizeylerine Iliskin Sonu¢lar
Bu calismada kaynastirma egitimi konusunda sinif 6gretmenlerinin
siif yonetimi becerileri yoniinden (%48.6) yetersiz olduklarini dile getir-
dikleri anlagilmaktadir. Asagida sinif 6gretmenlerinin sinif yonetimi bilgi
diizeylerini nasil degerlendirdiklerine yonelik yaptiklar1 agiklamalara or-
nekler verilmistir.

Smif mevcudum 31 ve simifimda iki 6grencimin 6zel 6grenme giiclii-
gii var. Zaman yonetimi konusunda sikintilar yasiyorum. Egitim almadim.
Iletisim becerilerini gelistirebilmek i¢cin sinif ici iletisimi giiclendiren et-
kinliklere yonlendiriyorum. Kaynastirma siirecinde sinif yonetimi konu-
sunda kendimi yeterli bulmuyorum. Kaynastirma egitiminin 6grencinin
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gelisimi acisindan ¢ok 6nemli oldugunu diisliniiyorum. 106-K-37-Dala-
man

Meslegimde onuncu yilim. Sinif mevcudum 24 kisi. Bir 6grencimin
disleksi ve 6grenme giicliigli tanist konulmus 6grencilerim var. Disiplin
sorunlari, siddet, okul ve sinif kurallarina uymama gibi sorunlar gzlem-
liyorum. Kaynastirma egitimi almadim, bilgi diizeyim yeterli degil. Bu
cocuklarin ders basarisindan ¢ok yasadiklar1 sosyal giicliikleri agmalari
onemlidir. Bu konuda kendimce gelistirdigim yontemler olumlu sonuglar
veriyor. Bilgi diizeyimi yeterli buluyorum. 183-E-38-Marmaris

10. Kaynagtirma/Biitiinlestirme Uygulamalar1 Hizmet ¢i

Egitim Thtiyaci

Kaynastirma/biitiinlestirme egitimi uygulamalar1 konusunda diizenle-
necek seminere katilmak ister misiniz?, sorusuna 6gretmenlerin 253 iiniin

(% 60.2) evet, 167’sinin (% 39.8) hayir cevabini verdigi goriilmiistiir (Se-
kil 10).

10. Kaynastirma/biitiinlestirme egitimi uygulamalan konusunda
diizenlenecek seminere katilmak ister misiniz?

= Fyvet = Hayir

Sekil 10. Kaynastirma Egitimi Almay Isteme Konusundaki Sonuglar

Bu ¢alismada sinif 6gretmenlerinin gorece daha biiyiik cogunlugunun
kaynastirma egitimi (% 63.7) ve yartya yakinin da sinif yonetimi (%48.6)
becerisi yoniinden kendisini yetersiz hissettigi goriilmektedir. Nitekim
egitim alma ihtiyaci soruldugunda da kaynastirma egitimi konulu semine-
re katilmak isteyenlerin biiyiik cogunlukta (% 60.2) oldugu anlagilmakta-
dir. Asagida egitim ihtiyaci oldugu belirten 6gretmenlerin yaptiklar agik-
lamalardan alintilar sunulmustur.

Zihinsel yetersizligi olan dgrencim var. Kaynastirma uygulamalari
ve sinif ydnetimi konusunda yeterli oldugumu diisiiniiyorum. Ozel egi-
tim almadim. Ancak 6zel 6grencileri tantyorum ve onlarla saglikli iletigim
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kurabiliyorum. Ailelerin siirece daha fazla dahil olmalar1 gerekir. Aile ile
isbirligini gelisterebilmek i¢in egitim almak isterim. 300-K-36- Ortaca

Bat1 Dilleri ve Egitimi mezunuyum. Sinif 6gretmeni olarak gorev
yaptigim okulda, 10 6grencim var. Kaynastirma egitimi almadim. Kay-
nastirma ve sinif yonetimi konusunda yeterli bilgiye sahip degilim. Ciin-
kii buna uygun egitim almadim. Kaynastirmay1 6zel 6grenciler agisindan
yararli buluyorum. Uygulamanin etkili olmasi i¢in 6gretmenin donanimli
olmasi gerekir. Bu nedenle kaynastirma ve siif yonetimi konusunda egi-
tim almak isterim. 211-K-50-Datca

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Ilkokul diizeyinde kaynastirma uygulamalarinin basarili olmasi icin
sinif 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencilerle ilgili yeterli bilgiye
sahip olmasi, kaynastirma Ogrencilerin oldugu siniflarda sinif yonetimi-
nin gereklerini yerine getirmesi, 6zel gereksinimli 6grencinin bireysel
Ozelliklerine ve gereksinimlerine uygun Ogretimsel diizenlemeleri nasil
yapacagini ve her bir 6grencinin kendi gelisimsel hizina uygun 6greti-
mi nasil gerceklestirecegini bilmesi dnemlidir (Deliveli ve Kilig, 2020;
Sazak, Sucuoglu ve Demirtagli, 2013; Yildirim, 2014). Smif 6gretmen-
lerinin gerek kaynastirma gerekse sinif yonetiminde kendilerini nasil de-
gerlendirdiklerine yonelik iller diizeyinde durum saptamasinin yapilmasi
konuya yerinde ¢ozlimler getirebilmek agisindan yararli olabilir. Bu dii-
siinceden hareketle yapilan bu ¢alismada Mugla ilinde gorev yapan sinif
o0gretmenlerinin sinif yonetimi ve kaynastirmaya yonelik kendilerini nasil
degerlendirdikleri anlagilmaya ¢alisilmistir.

Arastirma sonucunda Mugla genelinde bu arastirmaya katilan sinif
ogretmenlerinin %40 nin kaynastirma Ogrencisi oldugunu ifade ettigi
tespit edilmistir. Siif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi alip almadi-
&1 konusundaki soruya 6gretmenlerin %42.9’nun hayir cevabini verdigi
goriilmiistiir. Aldiklar egitimin yarar1 konusunda da sinif 6gretmenlerinin
yartya yakinin % 47.9’nun hayir cevabini verdigi tespit edilmistir. Sinif
Ogretmenlerine “6zel gereksinimli 6grencilerin kaynastirma/biitiinlestir-
me egitimi almalariin énemli olduguna inantyor musunuz?”’ sorusuna
biiylik cogunlugunun (%97) evet cevabi verdigi belirlenmistir. Sinif 6g-
retmenlerinin “kaynastirma biitlinlestirme egitimi konusunda bilgi dii-
zeyinizi yeterli buluyor musunuz?” sorusuna da gorece biiyiik cogunlu-
gunun olumsuz (% 63.7) cevap verdigi; simif yonetimi bilgi diizeyinizi
yeterli buluyor musunuz? sorusuna da yariya yakinin (%48.6) hayir ceva-
bin1 verdigi goriilmiistiir. Sinif 6gretmenlerine kaynastirma/biitiinlestirme
egitimi uygulamalar1 konusunda diizenlenecek seminere katilmak ister
misiniz? sorusu soruldugunda, gorece biiyiik cogunlugunun (% 60.2) evet
cevabi verdigi goriilmiistiir. Bu sonuglar sinif 6gretmenlerinin, kaynagtir-
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ma egitimi almis olsalar dahi, kaynastirma ve sinif yonetimi konusunda
egitim ihtiyaglar1 oldugu seklinde yorumlanabilir. Siif 6gretmenlerinin
kaynastirma ve sinif yonetimi konusunda yetersiz olmalar1 kaynastirma
uygulamalarini olumsuz etkileyebilir. Nitekim Tiirkiye’de yapilan diger
aragtirmalara bakildiginda da arastirmacilarin (Altun ve Giilben, 2009;
Dikici-Sigirtmag, Hos ve Abbak, 2011; Gk ve Erbas, 2013; Ilik ve Sari,
2017; Karaca, 2018; Sucuoglu, Bakkaoglu, Iscen-Karasu vd., 2013; Ya-
man, 2017), 6gretmenlerin bilgi diizeylerindeki yetersizliklerin kaynastir-
ma siirecini olumsuz etkiledigini vurguladiklar1 gériilmistiir.

Bu ¢alismada sinif 6gretmenlerine kaynastirma/biitiinlestirme egitimi
uygulamalar1 sirasinda karsilastiginiz sorunlar var mi1?” sorusuna biiyiik
cogunlugunun, (%56.2) evet cevabini verdigi belirlenmistir. Bu aragtir-
mada oldugu gibi kaynastirma siirecinde 6gretmenlerin sorunlar yasadik-
larina dikkat ¢eken, Cankaya ve Korkmaz (2012) sinif 6gretmenlerinin
kaynastirma uygulamalarinda zamanin yetersiz olduguna (%67.5), sif
yonetiminde istenmeyen davranislarla (%93) karsilastiklarina, kaynastir-
ma egitimi uygulamalarinin 6gretmene ¢ok fazla sorumluluk yiikledigine
(% 99) yonelik agiklamalar yaptiklarini tespit etmistir.

Kaynastirma uygulamalarinda 6gretmenin sahip oldugu mesleki ni-
telikler kadar, uygulamanin basarisi igin, gerekli desteklerin sunulmasi
onemlidir. Bu aragtirmada, 6gretmenlere kaynastirma/biitiinlestirme egi-
timi konusunda okul i¢i destegi (BEP ekip iiyeleri, 6zel egitim danigman-
lig1, destek egitim odasi vs.) yeterli buluyor musunuz? sorusu soruldu-
gunda yine gorece biiylik cogunlugunun (%57.9) hayir cevabini verdigi
anlagilmistir. Kaynastirma/biitiinlestirme egitimi konusunda verilen okul
dis1 destegi (¢ocugun diizenli takibini yapan hekim, psikolog, 6zel egi-
tim uzmani vs.) yeterli buluyor musunuz? sorusuna da benzer sekilde ¢o-
gunlugunun (% 68.8) hayir cevabini verdigi tespit edilmistir. Bu bulgular
kaynagtirma uygulamalari sirasinda sorunlar yasayan 6gretmenlerin gerek
okul i¢i ve gerekse destege ihtiya¢ duyduklari seklinde yorumlanabilir. Bu
nedenle okul i¢i ve okul dig1 destegin yetersizlik nedenlerinin iizerinde
durulmasi ve ¢oziimler iiretilmesi gerekmektedir. Nitekim konuyu detay-
It aragtiran Deliveli ve Kilig (2020), okul diizeyinde de materyal ve or-
tam sorunlarinin ¢éziimlenmesi; velinin isbirligine siirecine katilimininin
saglanmasini, MEB’in 6gretmene daha fazla destek sunmasi gerektigini
onermistir. Unsal (2019), smif 6gretmenlerinin biiyiik bir siirecinin kay-
nastirma 6grencisinin RAM’a yo6nlendirilme siirecine dahil olmadigini,
destek egitim hizmetlerinden yararlanamadiklarini, kaynastirma siireciyle
ilgili materyal ve kaynak kitap destegine ihtiya¢ duyduklarini, uzman des-
teginin yetersiz oldugunu, velilerin igbirligine dahil olmadigini belirttik-
lerini tespit etmigtir. Sara¢ ve Colak (2012) kaynastirma uygulamalarinin
saglikli bir sekilde siirdiiriilebilmesi i¢in, basta sinif 6gretmeni olmak {ize-
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re, okul idaresi, BEP birimi, dgrenciler ve velilerin isbirligine katiliminin
saglanmasi gerektigine vurgu yapmistir. Demir ve Usta (2019) da okul ve
siif diizeyinde fiziksel sartlarin iyilestirilmesi, RAM ile tiniversitelerin
ogretmenlere destekler sunmasi, ailelerin farkindalik diizeylerinin gelisti-
rilmesi yoniinde Oneriler gelistirmistir.

Bu arastirmada Mugla iline bagl ilgelerde gorev yapan sinif dgret-
menlerinin kaynastirma egitimi ve sinif yonetimine iliskin mesleki yeterli-
likleri incelendiginden elde edilen sonuglar, sinif 6gretmenlerin kaynagtir-
ma/biitiinlestirme egitimi konusunda mesleki yeterliliklerinin ne diizeyde
oldugu ve kaynastirma egitiminin basarisi i¢in nelere ihtiya¢ duyduklari
konusunda fikir vermektedir. Bulgulardan hareketle sinif 6gretmenlerinin
sinif yonetimi bilgi ile kaynastirma/biitiinlestirmeye yonelik yeterliklerini
yiikseltecek dnlemlerin alinmasi onerilebilir. Bu ¢calismada 6gretmenlerin
kaynastirma uygulamalar1 sirasinda sorunlar yasadiklarina, bazi 6gret-
menlerin de verilen okul i¢i ve okul dis1 destek konusunu yeterli bulma-
diklar1 anlagilmistir. Okul i¢i ve okul dis1 destegin artirilmasi kaynastirma
uygulamalariin basarisini artirabilir. Bu nedenle MEB iller ve okullar
diizeyinde ihtiya¢ analizleri yaparak kaynastirma siirecinde karsilasilan
sorunlar1 inceleyebilir. Ilkokul diizeyinde &gretmenlerin mesleki anlam-
da ne tiir egitimlere ihtiya¢ duydugunu saptayarak kaynastirma siirecine
dahil olmast gereken tiim paydaslarin isbirligini gelistirecek politikalar
gelistirebilir.

Mevcut arastirmanin en 6nemli simirliligr Tiirkiye’deki biitiin simif
Ogretmenlerini temsil edecek biiyiikliikte yapilmamis olmasidir. Aragtir-
macilar il, ilge ya da okullar diizeyinde nicel, nitel ve karma yontemler-
le yapacaklar1 ¢aligmalarla kaynastirma ve smif yonetimini zorlagtiran
yada kaynastirma uygulamalarini zorlayan sartlari/durumlari aragtirabilir.
Farkli biiyiiklik ve 6zelliklerdeki 6rneklem grubuyla yapilacak arastir-
malarda sinif 6gretmenlerinin sinif yonetimi becerileri ve kaynagtirmaya
yonelik bilgi diizeylerini inceleyebilir. Ogretmenlerin smif yénetimi ve
kaynastirma egitimi konusunda mesleki gelisimlerine katki saglayacak
seminer programlart uygulayarak verilen egitimin etkisini (6n-test son-
test gruplu desenli gruplarla yiiriitecek ¢aligmalar yoluyla) tartisabilir.
Benzer sekilde MEB de il, ilge ya da okullar diizeyinde yapacagi deneysel
arastirmalarla deney grubundaki 6gretmenler ile semineri almayan kont-
rol grubundaki 6gretmenlerin gorislerini karsilastirilabilir.
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GIRIS

Icinde bulundugumuz cagda bilgi toplumu yolunda ilerlemenin bir
sonucu olarak bilgi kaynaklari ¢cogalmis ve bireylerin bu kaynaklara erig-
me imkanlar1 da artmistir. Internet bilgi kaynaklari bireylerin kolayca
ulasabilecegi bir duruma gelmis, bununla birlikte bireyler dogruluk ve
giincellik kontrolii yapmadan ulastiklar1 bilgiyi dogru kabul ettikleri i¢in
bazi sorunlar giindeme gelmistir. Bilgi kaynag1 olarak internet kullanimin
en Onemli gerekcelerinden birisi saglik konularinda yapilan aramalardir.
Glnliik hayatta karsilasilan saglik problemleri, kullanilan ilaglar, uygula-
nan tedaviler gibi pek ¢ok baslikta Internet bilgi kaynaklaria ulasilmak-
ta ve bireye bilginin akisi ilk bu sekilde olmaktadir. Bilgi sahibi ya da
uzmanlar tarafindan desteklenmeden gergeklestirilen bu bilgi kazanimi
bireylerde korku gibi olumsuz duygulari, kaygili diisiince ve davranislari

ortaya ¢ikarabilmektedir. Teknoloji ¢aginin getirdigi bu durum son yillar-
da siberkondri kavramu ile agiklanmaya calisilmaktadir.

Siberkondri terimi, Internet bilgi kaynaklarinda saglik bilgilerinin
gereginden fazla arastirilmasi ve incelenmesi sonucunda bireyin kendi
saghigi ile ilgili kaygisindaki artigi tanimlamaktadir (McElroy ve Shevlin,
2014). “siber” (cyber) ve “hipokondriyazis” (hypochondriasis) kelimele-
rinden tiiretilmis olan “siberkondriyazis” (cyberchondriasis) terimi (Hart
ve Bjorgvinsson, 2010), Tiirk¢e kaynaklarda siberkondri ya da siberkond-
riya olarak yer almaktadir (Durak-Batigiin, Gor, Komiircii ve Senkal-Er-
tirk, 2018). Siberkondriyak birey ise, kendilerini oldugundan farkli de-
gerlendiren ve zorlu tedavi siirecleri gerektiren ciddi bir rahatsizliga sahip
olduklart duygusunun hakim oldugu bireylerdir. Siberkondriyaklarda
¢ogu zaman ekonomik gerekgeler nedeniyle, hekimlerden istenen tedavi
ve tani, kendi kendine tedaviye doniisebilmektedir (Markoff, 2008).

Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK, 2021)’nun “2021 Hanehalk: Bili-
sim Teknolojileri Kullanim Arastirmasi”na gore Tiirkiye’de internet kul-
lanim oraninin %82.6 oldugu, internet kullanan bireylerin %69&’sinin
saglik ile ilgili bilgi (yaralanmalar, hastaliklar, beslenme, sagligin iyiles-
tirilmesi gibi) aradiklar1 ve bu kullanicilarin %71.7’sinin de kadin oldugu
ortaya cikarilmistir. Saglik ile ilgili aramalardan elde edilen bilgiler, in-
sanlarin teshis veya tedavi konusunda yardim i¢in ne zaman bir hekime
basvuracaklari, akut bir hastalig1 nasil tedavi edecekleri veya kronik bir
durumla nasil basa ¢ikacaklar1 konusundaki kararlarimi ve ayrica saglik-
larin1 veya sagliklarin1 korumaya yonelik genel yaklasimlarini etkileyebi-
lir (White ve Horvitz, 2009). Internet bilgi kaynaklarinda saglik ile ilgili
yapilan aramalarda bireyler bir yandan kendisi ya da yakinlar1 i¢in fayda
saglama amacin tagirken, diger yandan bu davraniglariyla zarar gérme
olasiligimi da artirmaktadir (Durak-Batigiin ve ark., 2018).
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Siberkondri, insanlarin sagliklar1 hakkinda ¢evrim i¢i olarak yogun
ve siirekli bir sekilde bilgi edinme davranisi olarak tanimlanmaktadir.
Bir kisinin saglik kaygisinda bir artis ve internette saglik bilgisi aramasi
siberkondri davranmigindan sorumludur. Bu davranig, giinliik faaliyetle-
rin bozulmasina neden olabilir, giivenlik arayisi olarak internete yone-
limi artirarak siirekli bir davranis kalib1 haline gelebilir. Saghk ile ilgili
kuruluslara duyulan giivensizlik, viicuttan alinan duyumlarin yanlis yo-
rumlanmasi, yazili ve gorsel medyanin etkisi ve diisiik egitim diizeyi gibi
degiskenler siberkondriyi hazirlayan ve hizlandiran etkenler arasinda yer
almaktadir. Internette bilginin hizla yayilmasi, bilimsel gelismelerin hizi,
devlet destekli bilgi ve yardim sitelerinin artmasi, internetin iicretsiz ve
kolay bilgi edinme kaynagi olmasi, ilag firmalarinin ve 6zel saglik sigor-
tas1 kurumlarinin politikalar1 gibi faktorler ve medyada saglikli olmanin
pekistirilmesi siberkondri davraniglarinin siirdiiriilmesinde etkilidir (Ba-
hadir, 2021).

Benigeri ve Pluye (2003), ¢evrim i¢i saglik bilgilerinin kalitesinin
karigik oldugunu ve ¢ok az arastirmacinin kaynaklarmin giivenilirligini
kontrol ettigini belirtmislerdir. Internet bilgi kaynaklarinda bas agris1 hak-
kinda yapilan bir arastirmada elde edilen bilgi bireyleri beyin tiimdri gibi
onemli bir hastaliga ya da siniizit gibi daha basit bir duruma gétiirebil-
mekte, bu durum basit sayilabilecek hastalik semptomlarini daha 6nemli
bir hastalik ile bagdastirmaya ve bireylerde kaygi artisina neden olabil-
mektedir (White ve Horvitz, 2009). Bireyin kendi saghgi ile ilgili kaygisi
ne kadar artarsa ¢evrim i¢i ortamlardan bilgi arama ihtimali de o diizeyde
artmaktadir. Bu dongiiyle birlikte mevcut durum daha da kotii bir hale
doniismekte ve tibbi destege ihtiya¢ duyulabilmektedir. Internet bilgi kay-
naklarindan saglik bilgisi aranmasinin en negatif yaninin bu oldugu kabul
edilmektedir (Sefer, 2021).

Yilmaz-Giiven, Bulut ve Oztiirk (2018)’iin arastirmasina gére, birey-
lerin saglik ile ilgili bilgilere ulagmak i¢in kullandiklar1 en 6nemli kay-
nagim internet oldugu belirlenmistir. Insanlarin interneti saglik ile ilgili
endiselerini artirmadan, saglik hakkinda amaglar ile kullanmalarini sag-
lamak ve saglik ile ilgili amaglar i¢in ¢evrim ig¢i olarak harcanan zamani
azaltarak diger faaliyetlerin ihmal edilmeden ve kisinin rutin giinliik isle-
rinin etkilenmeden siirdiirebilmesini saglamak gerekmektedir (Eastin ve
Guinsler, 2006). Tiirkiye’de Internet kullaniminin artmasi ile siberkondri-
yak olan kisi say1s1 da artmaktadir. Bu nedenle siberkondri alaninda yapi-
lan ¢aligmalar artsa da gerek neden oldugu saglik sorunu gerekse ekono-
mik durumu olumsuz etkilemesi sebebiyle sorunu ¢6ziime ulastirmak i¢in
daha fazla sayida ¢aligmanin yapilmasi gerektigi diisiinilmektedir (Sefer,
2021).
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Bu aragtirmada, 6gretmen adaylarinin siberkondri diizeylerinin be-
lirlenmesi amaglanmistir. Bu genel ama¢ dogrultusunda aragtirmanin alt
amaglar asagida verilmistir:

1. Ogretmen adaylarinin siberkondri diizeyleri nasildir?

2. Ogretmen adaylarinin siberkondri diizeyleri cinsiyetlerine gére
anlaml bir farklilik géstermekte midir?

3. Ogretmen adaylarinin siberkondri diizeyleri simiflarina gore an-
laml bir farklilik gdstermekte midir?

4. Ogretmen adaylarinin siberkondri diizeyleri kayitli olduklari
programa gdre anlamli bir farklilik géstermekte midir?

YONTEM

Betimsel nitelikte olan bu arastirmada, tarama modeli kullanilmistir.
Tarama modeli, ge¢miste ya da su anda var olan bir durumu var oldugu bi-
¢imiyle betimlemeyi amaglayan bir arastirma yaklasimidir (Kaptan, 2000;
Karasar, 2011). Aragtirma, 2019-2020 egitim-6gretim y1l1 gliz yariyilinda
gergeklestirilmistir.

Cahsma Grubu

Calisma grubunu, Tiirkiye’de bir devlet liniversitesinde egitim fakiil-
tesinin farkli programlarina kayitli olan 79 6gretmen aday1 olusturmustur.
Ogretmen adaylarma ait demografik bilgiler Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Ogretmen Adaylarinin Demografik Bilgileri

n %
.. Kadin 70 88.61
Cinsiyet Erkek 9 1139
Toplam 79 100
1. Simf 13 16.46
Smmif 2. Simf 54 68.35
3. Simf 12 15.19
Toplam 79 100
Tlkogretim Matematik Ogretmenligi 26 32.91
Okul Oncesi Ogretmenligi 17 21.52
Ingilizce Ogretmenligi 14 17.73
Program Tiirkge Ogretmenligi 9 11.39
Rehberlik ve Psikolojik Danismanhk 6 7.59
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 4 5.07
Fizik Ogretmenligi 3 3.79

Toplam 79 100
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Tablo 1’e gére, katilimeilarin %88.61’i kadin, %11.39’u erkektir. Og-
retmen adaylarinin 13 (%16.46)’1 birinci sinifta, 54 (%68.35)’1 ikinci si1-
nifta ve 12 (%15.19)’si de iiciincii smifta grenim gérmektedir. Ogretmen
adaylar1 7 farkli program 6grenim gérmektedir.

Veri Toplama Araci

Ogretmen adaylarinin siberkondri diizeylerini belirlemeye y&nelik
olarak Durak-Batigiin, Gor, Komiircii ve Senkal-Ertiirk (2018) tarafindan
gelistirilen “Siberkondriya Olgegi” kullanilmistir. Olgek besli likert tipte
hazirlanmis olup, toplam 27 maddeden olusmaktadir. Olgegin puanlamasi
“l1=Hig¢bir zaman”, “2=Nadiren”, “3=Ara sira”, “4=Sik sik” ve “5=Her
zaman” seklindedir. Olgegin alt boyutlar1 kaygiy1 artiran faktodrler (9, 10,
11, 12, 13 ve 14. maddeler), kompulsiyon/hipokondri (5, 6, 7, 8, 23 ve
24. maddeler), kaygiy1 azaltan faktorler (15, 16, 17, 18 ve 19. maddeler),
doktor-hasta etkilesimi (22, 25, 26 ve 28. maddeler) ve islevsel olmayan
internet (1, 2, 3, 4, 20 ve 21. maddeler) kullanimi seklindedir (Tablo 2).
“Kaygiy1 Artiran Faktorler”, hastalik belirtisi olabilecegi diisiiniilen bir
durum igin Internette yapilan aramalarda, gesitli etkenlere bagl olarak
kayginin artmasidir. “Kompulsiyon/Hipokondri”, basit bir belirtinin ciddi
bir hastaliga isaret edecegi endisesiyle Internette yapilan aramalarm, di-
ger Internet ve giinliik yasam aktivitelerini sekteye ugratacak kadar uzun
siirmesi olarak tanimlanmistir. “Kaygiy1r Azaltan Faktorler”, Internetten
saglik ile ilgili aragtirma yaparak, giivenilir olduguna inandig1 kaynaklari
dikkate alarak, bilgileri sentezleyerek ve benzer durumu yasayan bireyle-
rin oldugu internet sayfalarini inceleyerek bireyin saglik durumuna ilis-
kin kaygisimi yatistirmasina ifade etmektedir. Bu durum kisa vadede bir
rahatlama saglansa da uzun vadede siberkondri probleminin baglamasi ve
gelismesine yol agmaktadir. “Doktor-Hasta Etkilesimi”, bireyin Internet-
ten saglik ile ilgili bilgi arama davranigini daha da siklastiran bir bigimde
Interneti kullanmasi, elde ettigi bilgileri doktoruna gétiirmesi ve ona da-
nigma istegi ile tanimlanmaktadir. “Islevsel Olmayan internet Kullanimi”
ise, saglik ile ilgili bir durumda belirtileri ya da tibbi terimleri kullanarak
ciddi hastaliklara ulasma sekilde Internetin kullanilmasina isaret etmek-
tedir. Tlim alt boyutlardan ve 6l¢egin tiimiinden alinan puanlarin artmas,
Internetten saglik ile ilgili bilgi arama davranmiginin ve kayginin, yani si-
berkondri diizeyinin arttig1 gostermektedir (Durak-Batigiin ve ark., 2018).

Olgegin giivenirlik analizleri sonucunda Cronbach’s Alpha degeri
.791 olarak bulunmustur. Cronbach’s Alpha degeri veri toplama aracinin
giivenirligini gostermektedir. Yapilan arastirmalarda giivenirlik katsayisi-
nin .70’ten biiyiik olmasi beklenmektedir. Veri toplama aracinin giivenir-
lik katsayis1 1’e yaklagtikca giivenirligin yiiksek oldugu kabul edilmekte-
dir (Biyiikoztirk, 2011).
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Tablo 2. Siberkondriya Olcegine ait Ornek Maddeler
1. Alt Boyut: Kaygty1 Artiran Faktorler

11. Madde: Hastalik belirtisi olabilecegini diisiindiigiim bir durum igin Internette yaptigim
aramalarin kaygimi arttirmasi siklikla kaynagin giivenilir olmasi ile ilgilidir.

2. Alt Boyut: Kompulsiyon/Hipokondri

7. Madde: Hastalik belirtisi olabilecegini diisiindiigiim bir durum igin Internette yaptigim
aramalar diger yasam aktivitelerimi kesintiye ugratir.

3. Alt Boyut: Kaygry1 Azaltan Faktorler

16. Madde: internetten saglikla ilgili arastirma yaparken, algilanan tibbi durumuma dair
bilgiyi giivenilir bir kaynaktan (6rnegin; bir hastanenin web sitesinden) okumak kaygimi1
yatigtirir.

4. Alt Boyut: Doktor-Hasta Etkilesimi

25. Madde: internette yaptigim arastirma sonucunda elde ettigim bilgi doktorum ile
gerceklestirdigim konugmaya aktif bir sekilde katilmama yardimcei olur.

5. Alt Boyut: Islevsel Olmayan Internet

3. Madde: Hastalik belirtisi olabilecegini diisiindiigiim bir durum i¢in Internette yaptigim
aramalar, siklikla ciddi hastaliklarin igerigini gézden gegirmeme yol acar.

Veri Analizi

Bu aragtirmada, veri analizi i¢in nicel yontemler kullanilmig ve 6g-
retmen adaylarinin verdikleri cevaplar SPSS 22.0 programi ile analiz
edilmistir. Verilerin normal dagilim 6zelligi gosterip gostermedigini be-
lirlemek i¢in Shapiro-Wilk ve Kolmogorov-Smirnov testleri uygulanmig-
tir. Genellikle kabul edilen uygulamalara goére n=50’nin iistiinde oldugu
zaman Kolmogorov-Smirnov testinin kullanilmasi daha uygundur. Kol-
mogorov-Smirnov testi sonuglarina gore elde edilen anlamlilik diizeyi so-
nuglart p=.05 giiven diizeyine gore daha yiiksek diizeyde (p>.05) oldugu
icin dagilimin normal oldugu belirlenmistir (Tagpinar, 2017). Dagilimin
normalligi testine ait sonuglar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Dagilimin Normalligi Testi Sonuglar

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Toplam .062 79 200 991 79 .876

Veri analizinde, dagilim normallik gosterdigi i¢in parametrik testler
kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizi igin betimsel istatistikler, ba-
gimsiz gruplar t-testi ve bagimsiz gruplar icin tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) kullanilmigtir. Arastirmada anlamlilik diizeyi i¢in p=.05 kabul
edilmistir.
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BULGULAR

Ogretmen adaylarinin veri toplama aracinda yer alan sorulara vermis
olduklar1 cevaplardan elde edilen bulgular arastirmanin alt amaclara gore
sunulmustur.

Aragtirmanin birinci alt amaci 6gretmen adaylariin siberkondri dii-
zeylerinin belirlenmesidir. Bu alt amag¢ dogrultusunda 6gretmen adaylari-
nin dlgegin genelinde ve alt boyutlarinda siberkondri diizeylerine ait be-
timsel istatistikler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ogretmen Adaylarinin Siberkondri Diizeylerine ait Betimsel Analiz

Sonucglart
N Min Max X Ss
1. Alt Boyut 79 7.00 28.00 17.11 5.02
2. Alt Boyut 79 6.00 20.00 10.31 3.22
3. Alt Boyut 79 8.00 24.00 15.46 3.28
4. Alt Boyut 79 4.00 19.00 11.26 3.49
5. Alt Boyut 79 8.00 29.00 20.15 4.44
Toplam 79 35.00 106.00 74.31 14.70

Tablo 4 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin siberkondri dlgeginden
aldiklar1 ortalama puanlariin 6lgegin genelinde X=74.31, birinci alt bo-
yutta X=17.11, ikinci alt boyutta X=10.31, {iciincii alt boyutta X=15.46,
dordiincii alt boyutta X=11.26 ve besinci alt boyutta X=20.15 oldugu go-
riilmektedir.

Arastirmanin ikinci alt amaci dogrultusunda 6gretmen adaylarinin
siberkondri diizeylerinin cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gdsterip
gostermediginin belirlenmesi amaclanmistir. Ogretmen adaylarinin siber-
kondri diizeyleri cinsiyetlerine gore karsilagtirilmis ve bulgular Tablo 5°te
verilmistir. Ogretmen adaylarinin siberkondri diizeylerinin cinsiyete gore
anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin bagimsiz
gruplar t-testi kullanilmistir.

Tablo 5. Ogretmen Adaylarinin Siberkondri Diizeylerinin Cinsiyete gére
Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglar

Cinsiyet N X Ss Sd t p

K 70 77 -349 728
1. Alt Boyut IZ 17.04 >.07

Erkek 9 17.66 4.84

Kiz 70 10.28 3.22 77 -235 815
2. Alt Boyut

Erkek 9 10.55 3.43

Kiz 70 15.38 3.35 77 -.621 .536
3. Alt Boyut

Erkek 9 16.11 2.80
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Kiz 70 11.27 3.64 77  .040 969
4. Alt Boyut

Erkek 9 11.22 2.10

Kiz 70 2041 4.57 77 1.475 .144
5. Alt Boyut

Erkek 9 18.11 2.61

Kadin 70 7440 1500 /7 140 889

Toplam
Erkek 9  73.66 12.82

Tablo 5’e gore, 6gretmen adaylarinin siberkondri diizeylerinin top-
lam puan ortalamalarinin kadinlarda (X=74.40) erkeklere (X=73.66) gore
daha yiiksek oldugu, bununla birlikte 6gretmen adaylarimin siberkondri
diizeylerinin 6lgegin genelinde ve alt boyutlarinda cinsiyetlerine gére an-
laml farklilik géstermedigi belirlenmistir (t..=1.971; p>0.05).

(75)
Arastirmanin tliglincii alt amaci 6gretmen adaylarinin siberkondri dii-
zeylerinin smiflarina gére anlamli bir farklilik gosterip gdstermediginin
belirlenmesidir. Bu alt amag¢ dogrultusunda, 6gretmen adaylarmin siber-
kondri diizeylerinin siniflarina gore karsilastirilmis ve bulgular Tablo 6 ve
Tablo 7°de verilmistir. Ogretmen adaylarinin siberkondri diizeylerinin si-
niflarina gére anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in
bagimsiz gruplar icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir.

Tablo 6. Ogretmen Adaylarinin Siberkondri Diizeylerinin Simiflarina ait Betimsel
Analiz Sonuclart

Smuf N Min Max X Ss

1. Sif 13 46.00 93.00 67.61 13.34
2. Siif 54 35.00 106.00 75.12 14.72
3. Sif 12 52.00 102.00 77.91 14.95

Tablo 6 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin siberkondri 6lgeginden
aldiklar1 ortalama puanlarinin 1. siniflarda X=67.61, 2. siniflarda X=75.12
ve 3. smiflarda da X=77.91 oldugu goriilmektedir.

Tablo 7. Ogretmen Adaylarinin Siberkondri Diizeylerinin Siniflarina gére
Bagimsiz Gruplar icin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

Alt Varyanfm Kareler Sd Kareler F p Tukey
Boyutlar Kaynagi Toplami Ortalamasi
L Alt Gruplar Aras1  40.209 2 20.105 793 .456
B.o ut Gruplar I¢i 1925.766 76 25339
Y Toplam 1965975 78
Gruplar Arast  36.582 2 18.291 1.795 173
2. Alt

Gruplar I¢i 774.506 76  10.191

Boyut
Toplam 811.089 78
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Gruplar Arast 501 2 251 023 978
3. Alt Boyut Gruplar igi 841.170 76  11.068

Toplam 841.671 78

Gruplar Arast  12.248 2 6.124 496 611
4. Alt Gruplar I¢i 939.170 76 12357
Boyut

Toplam 951.418 78

Gruplar Arast 199 350 5 99,675 5650 005 21
5. Alt 3>1
Boyut Gruplar I¢i 1340.827 76  17.642

Toplam 1540.177 78

Gruplar Arast ~ 775.002 2 387.501 1.831 .167
Toplam Gruplar I¢i 16088.086 76  211.685

Toplam 16863.089 78

Tablo 7 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin siberkondri diizey-
lerinin siniflara gore 6lgegin genelinde anlamli farklilik gdstermedi-
gi (F,,,=1.831; p>0.05), bununla birlikte besinci alt boyutta 6gretmen
adaylarinin siberkondri diizeylerinin siniflarina gore anlamli farklilik gos-
terdigi goriilmektedir (F , , =5.650; p<0.05). Bu farklihigin hangi siniflar
arasinda oldugunu belirlemek iizere Post-hoc karsilagtirmalar yapilmis ve
Tukey teknigi kullanilmistir. Besinci alt boyutta 6gretmen adaylarinin si-
berkondri diizeylerinde birinci ve ikinci sinif 6gretmen adaylari ile birinci
ve li¢lincill sinif 6gretmen adaylari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik oldugu goriilmiistiir.

Aragtirmanin dordiincii alt amaci igin 6gretmen adaylarmin siber-
kondri diizeyleri egitim gordiikleri lisans programlarina gore incelenmis-
tir. Bu alt amag dogrultusunda, 6gretmen adaylarinin siberkondri diizeyle-
rinin programlarina gore karsilastirilmis ve bulgular Tablo 8 ve Tablo 9°da
verilmistir. Ogretmen adaylarmin siberkondri diizeylerinin programlarina
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in bagim-
siz gruplar i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir.

Tablo 8. Ogretmen Adaylarinin Siberkondri Diizeylerinin Programlarina ait
Betimsel Analiz Sonucglar

Program N Min Max X Ss
ilkogretim Matematik Ogretmenligi 26 35.00 104.00 72.84 15.65
Okul Oncesi Ogretmenligi 17 46.00 9400 70.64 1534
Ingilizce Ogretmenligi 14 51.00 106.00 73.85 16.30
Tiirkce Ogretmenligi 9 62.00 80.00 7222 6.85
Rehberlik ve Psikolojik Damsmanhk 6 71.00 100.00 85.83  12.38
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 4 79.00 102.00 89.25 9.63
Fizik Ogretmenligi 3 69.00 80.00 7333 6.85




236 * Sultan Cikrik

Tablo 8’e gore, dgretmen adaylarinin siberkondri diizeylerinin top-
lam puan ortalamalarinin ilkogretim matematik dgretmenligi programin-
da X=72.84, okul 6ncesi 6gretmenligi programmda X=70.64, Ingilizce
ogretmenligi programinda X=73.85, Tiirkge 6gretmenligi programinda
X=72.22, rehberlik ve psikolojik danigmanlik programimda X=85.83,
sosyal bilgiler 6gretmenligi programmda X=89.25 ve fizik 6gretmenligi
programinda X=73.33 oldugu belirlenmistir.

Tablo 9. Ogretmen Adaylarimin Siberkondri Diizeylerinin Programlarina gére
Bagimsiz Gruplar i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Alt Varyansin Kareler Kareler

Boyutlar  Kaynag: Toplami d Ortalamasi F P Tukey
Gruplar Arast  165.292 6  27.549 1.102  .370
]13'0?:; Gruplar I¢i 1800.683 72 25.009
Toplam 1965.975 78
Gruplar Aras1  85.476 6 14.246 1.414 221
é.o/:':ltt Gruplar I¢i ~ 725.612 72 10.078
Toplam 811.089 78
Gruplar Aras1  34.108 6 5.685 .507 .801
3. Alt Gruplar I¢i 807.563 72 11.216
Boyut
Toplam 841.671 78
Gruplar Aras1  187.995 6 31333 2.955 .012 RPD>TO”
4B‘01;11tt Gruplar I¢i ~ 763.422 72 10.603
Toplam 951.418 78
5. Alt Gruplar Ar.as1 253.174 6  42.196 2361 .039 OOO"">RPD
Boyut Gruplar I¢i 1287.003 72 17.875
Toplam 1540.177 78
Gruplar Arast 2018302 6  336.384 1.632  .151
Toplam Gruplar i¢i 14844.787 72 206.178
Toplam 16863.089 78

" Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik
* Tiirkge Ogretmenligi

Fxk

Okul Oncesi Ogretmenligi

Tablo 9 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin siberkondri diizeyleri-
nin kayith olduklar1 programlarina gore 6lcegin genelinde anlamli fark-
lilik gostermedigi gorilmektedir (F ,,=1.632; p>0.05). Bununla birlikte
dordiincii (F(6_72)=2.955; p<0.05) ve besinci (F(6_72)=2.361; p<0.05) alt bo-
yutlarda 6gretmen adaylarinin siberkondri diizeylerinin kayitli olduklari
programlara gore anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir. Bu farklili-
gin hangi programlar arasinda oldugunu belirlemek {izere Post-hoc karsi-
lastirmalar yapilmis ve Tukey teknigi kullanilmistir. Dérdiincii alt boyutta
kayith olduklar1 programa gore rehberlik ve psikolojik danigmanlik ve
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Tiirkge 6gretmenligi, besinci alt boyutta ise okul oncesi 6gretmenligi ve
rehberlik ve psikolojik danismanlik programlarina kayith 6gretmen aday-
lar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir.

SONUC ve TARTISMA

Bu arastirmada, 6gretmen adaylarinin siberkondri diizeylerinin ince-
lenmesi amaglanmistir. Arastirma bulgularina gore; 6gretmen adaylarinin
olgegin genelinden aldiklar1 toplam puan ortalamalar1 X=74.31 olarak
bulunmustur. Olgekten almabilecek maksimum puan 135’tir. Ogretmen
adaylarmin siberkondri 6lgeginden aldiklari ortalama puanlar1 kaygiyi
artiran faktorler alt boyutunda X=17.11, kompulsiyon/hipokondri alt bo-
yutunda X=10.31, kaygiy1 azaltan faktdrler alt boyutunda X=15.46, dok-
tor-hasta etkilesimi alt boyutunda X=11.26 ve islevsel olmayan internet
alt boyutunda X=20.15 oldugu gériilmektedir.

Ogretmen adaylarinin siberkondri diizeylerinin, cinsiyet degiskenine
gore anlamli bir farklilik gostermedigi; sinif degiskenine gore besinci alt
boyutta 1. ve 2. siniflar ile 1. ve 3. siniflar arasinda istatistiksel olarak an-
laml1 bir farklilik oldugu gériilmiistiir. Ogretmen adaylarinin siberkondri
diizeylerinin, kayitli olduklari programa gore 6lgeginde genelinde anlamli
bir farklihik gostermedigi; dordiincii alt boyutta Tiirkge Ogretmenligi ve
Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik programlarina, besinci alt boyutta
ise okul dncesi 6gretmenligi ve rehberlik ve psikolojik danismanlik prog-
ramlaria kayith 6grenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkli-
lik oldugu goriilmiistiir.

Ogretmen adaylarmin siberkondri diizeylerinin, cinsiyet degiskeni-
ne gore anlamh bir farklilik géstermedigi, bununla birlikte birinci, ikinci
ve li¢giincil alt boyutlarda erkeklerin kadinlara gore daha yiiksek puanla-
ra; dordiincii ve besinci alt boyutlar ile 6l¢egin genelinde ise kadinlarin
erkeklere gore daha yiiksek puanlara sahip oldugu belirlenmistir. Du-
rak-Batigiin ve arkadaglar1 (2018), cinsiyet degiskeni agisindan 6lgegin
besinci alt boyutu olan islevsel olmayan internet kullaniminda kadilarin
erkeklerden anlaml diizeyde daha yiiksek puan aldigimni tespit etmislerdir.
Ertas, Kira¢ ve Unal (2020), Barke, Bleichhardt, Rief ve Doering (2016)
ve Uzun (2016) yapmis olduklari aragtirmalarinda, kadinlarda siberkondri
diizeylerinin erkeklere oranla daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmiglar-
dir. Sefer (2021), cinsiyetler arasindaki bu farki agiklama noktasinda ka-
dinlarin saglik bilgisi arama olasiliginin erkeklerden daha fazla oldugunu
ifade etmistir.

Aragtirma sonuglarina gore, 6gretmen adaylarinin siberkondri 6lge-
ginden aldiklar1 ortalama puanlarinin 1. siniflarda X=67.61, 2. smiflarda
X=75.12 ve 3. siniflarda da X=77.91 oldugu gériilmiistiir. Simiflar ara-
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sinda ortaya ¢ikan farkliligin nedenleri i¢in 6gretmen adaylarinin saglik
okuryazarlig1 diizeyleri, mevcut hastaliklari, internet kullanma oranlar
gibi farkli durumlar bagka bir arastirma ile degerlendirilebilir.

Bu arastirmada, 6gretmen adaylarinin siberkondri diizeylerinin, ka-
yitli olduklar1 programa gore dlgceginde genelinde anlamli bir farklilik
gostermedigi; doktor-hasta etkilesimi alt boyutunda Tiirkge Ogretmenligi
ve Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik programlarina, islevsel olmayan
internet alt boyutunda okul 6ncesi 6gretmenligi ve rehberlik ve psikolojik
danigmanlik programlarina kayith 6grenciler arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonug, 6gretmen
adaylarinin siberkondri diizeyleri hakkinda daha fazla arastirma yapilmasi
gerekliligini gostermektedir.

Bireylerin saglik ile ilgili Internet bilgi kaynaklarinda yaptiklari ara-
malar onlarda kaygi duygusunu ortaya ¢ikarabilmekte ve bu durum siber-
kondri durumuna doniisebilmektedir. Bu nedenle, siberkondrinin ortaya
¢tkmasini 6nlemek i¢in Internet bilgi kaynaklarindaki saglik bilgilerinin
denetlenmesi, yanlis ve korkutucu bilgi igeriklerinin takibinin yapilmasi
ve yetkili kurumlarca kaldirilmasi, ayn1 zamanda bireylere saglik okurya-
zarlig1 konularinda egitim verilmesi yararli olacaktir.
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Cevre sorunlar1 her yeri kok bucak saran tiiketim toplumlarinin sonu
gelmeyen agikca bitmek tiikenmek bilmeyen hirs, istek ve arzular nedeni
ile glinlimiiz diinyasina giderek agirlasan bir ylik olmaya baglamistir.

Keles,vd. (2005), cevrenin kirlenmesi ya da bozulmasini “cevreyi
olusturan 6gelerin bir siireg icinde giderek niteliginin degismesi, degerini
yitirmesi olay1” olarak tanimlamaktadir. Bu baglamda diisiiniildiigtinde,
cevre sorunlart ¢ogu kez ani olarak olarak ortaya ¢ikmayan zaman dili-
minde ortaya ¢ikan bir siire¢ oldugu ongoriilebilir. Cevre sorunlart do-
gal kaynaklarin sinirh olduklarinin anlasilmasi ayrica insan kullanimin-
da ortaya ¢ikan kaynak sorunlar1 nedeniyle giiniimiizde tizerinde en ¢ok
iizerinde durulan ve tartigilan sorunlar icerisinde kendisine yer tutmustur
(Torunoglu 2013). 18. Yiizyilda ortaya ¢ikan sanayi devrimi, 6zellikle iire-
tim ve tiiketimi hareketlendirerek c¢evre iizerinde agir baskilar olustura-
rak onun iizerinde degisme, bozulma ve kirlenmelere yol agmuistir. Biitiin
bunlara dogal kaynaklardaki azalmalar da eklenince yerytiiziinde yasayan
insanlar kendi yasamini tehdit eden, engelleyen ekolojik sorunlar ile kars1
karstya kalmiglardir. Kiiresel 1sinmadan su kirliligine, erozyondan rad-
yoaktif madde atiklarina kadar biitiin ¢evresel sorunlarin ¢evre-bilimsel
bir bakis acistyla ¢oziimler getirilmesi artik zorunlu bir hal almistir (To-
runoglu 2013). Yine ¢evre sorunlar1 gibi, “tiiketim” de giiniimiizde ¢ok
tartisilan ve konusulan bir kavram olmasi ile dikkat cekmektedir. Tiirk Dil
Kurumu (TDK), (2019) tiiketimi, “Uretilen veya yapilan seylerin kullani-
lip harcanmasi, yogaltim, istihlak, tiretim karsiti” olarak tanimlamistir.
Altinisik vd. arkadaslar1 (2016), tarafindan ise tiiketim; “Bireylerin i¢inde
bulunduklar1 topluma dahil olmak ve kendi kapasitelerini gelistirmek {ize-
re gerceklestirdikleri faaliyetler” olarak adlandirilmistir. Diger taraftan,
insanlar bir sekilde edinmis olduklari tiiketim {iriinlerini bir iletisim araci
olarak gormekte ve kisilik bicimlerini duygularini, tutumlarini ve diistin-
celerini bu irlinler vasitasiyla ¢evresine yansitmaktadirlar (Eroglu, 2012).

Insanlar, diinyaya adimii attig1 andan itibaren tiiketici bir varlik
olarak yasamini siirdiirmektedir. Aslinda tiiketme biitiin canlilarin ortak
ozelliklerinden biridir. Fakat insanlarin tiiketimi ile bitki ve hayvanlarin
tikketimi bir birinden farklidir. Bitki ve hayvanlar fiziki ihtiyaglarina do-
niik bir tiiketimi gergeklestirirken, insanlar bu fiziksel ihtiyaglarinin ya-
ninda psikolojik sosyal ve kiiltiirel ihtiyaclarini da goz oniine alarak bir
tiketim gergeklestirirler (Bakir 2013). Bazen beslenme ve barinma ihti-
yaglari, bazen kendini gergeklestirme, digerlerince ¢ok begenilme 6z-say-
gly1 artirma arzusu, gii¢lii statiiye sahip olma gibi bir takim diisiince ve
istekler tiiketimin 6nemli bir sebebi haline gelebilmektedir. Tiiketim bi-
reyler tarafindan gercgeklestirilirken fiziksel, sosyal ve psikolojik ihtiyag-
larin1 giderme arayisinda ¢ogu kez bir rekabet ortaminda ideoloji ve deger
yargilarinin bir savas alanin1 olusturmaktadir (Yaniklar, 2006). Insanlarin
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tilketimi yaparken asiriya kagmasi hesabini kitabini bilmeden cevre, yok-
sulluk gibi toplumsal baz1 gercekleri gormezden gelerek tiikketim yapma-
lar1 ve kendi ihtiyaglarinin Stesinde gereginden fazla her tiirli dogal ve
beseri kaynaklar1 hoyratga tiiketmeleri “tiiketim ¢ilginligr “kavraminin
dogmasina neden olmustur.

Insanlarin tiiketim c1lginligina olumsuz bakis1 yiizyillar éncesinden
bu yana hep vardir. Sokrates’in pazarda ¢okca satilan mallara sonra da
kendisine bakip “Gerek duymadigim ne ¢ok sey var” dedigi, “glimiis sofra
takimlar1 ve erguvan giysiler yasamda degil, tragedyada ise yarar” sdyle-
digi belirtilmektedir. (Laertios 2007: Akt. Bakir,2013). Yine ayn1 sekilde
Tipk1 Sokrates gibi yine antik ¢ag filozoflarindan Epikuros da tiiketime
kars1 bir tavir almis ve hatta onun 6gretisini takip edenler tiiketim kar-
sisinda ilging eylemlerde bulunmuslardir. Ornegin; M.S. 1201i yillarda
10.000 niifuslu Oinoanda Sehrine, 80m. eninde, ve 4 m. boyunda tas du-
vara agagidaki yazi yazilmistir (De Botton 2008: Akt. Bakir,2013).

“Liiks yiyecek ve igecekler sizi kotii hastaliklardan korumadigi gibi
bedeninizin saglikli kalmasini da saglamaz. Dogal olmayan zenginliklere
sahip olmak, zaten tagsmak lizere olan bir siseye su eklemek kadar gerek-
sizdir. Gergek degere, tiyatrolarla, hamamlarla, parfiim ve kremlerle degil,
ancak doga biliminin yardimiyla ulagilabilir.”

Tiiketimin ¢evre lizerinde etkisini iki agidan degerlendirmek gerekir.
Bunlardan ilki dogal kaynaklarin tiiketim amagli kullanimidir. Bu kap-
samda yer {stii ve yer alt1 dogal kaynaklar enerji, sanayilesme, kentlesme
gibi olgularla siirekli bir tiiketim igindedir. Ornegin BP 2020 Diinya Ener-
ji Istatistik Goriiniimii Raporu’na gore 2019 giinliik ortalama 95 milyon
192 bin varil petrol tiiketimi gergeklesmistir. Ikincisi ise tiiketimin ¢evre
kirlenmesine yol agmasidir. BBC haber biilteni ve TUIK 2018 verilerine
gore her y1l 2.1 milyar ton ¢op liretimi gergeklestirilmektedir. Bu tonlar-
ca ¢Oplin sadece %16 lik bir kisminda geri doniisiim vardir. Amerika Bir-
lesik Devletleri’nde kisi basi ¢op iiretimi giinlik 2.1 kg iken bu rakam
tilkemizde 1.17 kg. dir.

Ozelikle iilkelerin ekonomik biiyiime gerceklestirerek toplumlarin
refahini artirmaya g¢alismalari ile birlikte ekonomik ¢alismalar, 6zellikle
20.ytizyilin ikinci yarisinda etkisini giderek hissettirerek pek ¢ok ekolojik
sorunun ortaya ¢ikmasina neden olmustur (Karacalar, Kirac1 2011). Baska
bir deyisle tiiketici yasam tarzinin geregi otomobiller, ambalajlar, beslen-
meler gibi pek ¢ok sey bliyiik ¢cevresel bedeller sayesinde saglanmaktadir
(Durning, Caglayan,1998).

Teknolojik gelismeler, tiiketicilerin yagam standartlarinda bir takim
olumlu gelismelerin yasanmasina neden olmustur. Bu durum, iiriin ¢e-
sitliligini fazlalagmasina neden olmustur. Fakat artan bu {rilin ¢esitleri
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karsisinda insanlarin se¢im giicli zayif kalmistir. Boylelikle tiiketim ve
secim bilingli tiiketim kavramini giindeme tasimistir. (Karsu, 2013). Bi-
lingli tiiketim, “tiiketicilerin davranislarinda akilci hareket etmesi, davra-
nislarinin farkinda olmasi” bigiminde ekonomi diinyasinda yerini bulmus-
tur (Bugday, 2015). Bilingli tiiketim kavraminin tanimi yapilirken, son
yillarda, ¢cevre sorunlar1 da goz oniine alinarak kavrama yeni bir anlayis
agisi getirdigi goriilmektedir. Ornegin Ozboliik (2010) tarafindan yapilan
tanimda bu 6zellik agikca goriilebilmektedir. Soyle ki “Bilingli tiiketim,
tiiketicinin akil ve biling odakli gerceklestirdigi tiiketim davranigidir ve
ayn1 zamanda tiiketici olarak sahip oldugu haklarin bilincinde, ¢evreye ve
topluma kars1 sorumluluk duygusu ile tiiketim gergeklestirmektir”. Boy-
lelikle Cevre ulusal ve evrensel boyutta ele alinmasi gereken bir konu
haline gelmistir. (Kahyaoglu, Daban vd. Yangin, 2008; Dikmenci, Konca,
2016). Tiiketim ¢ilginligi bugiin ¢evre sorunlarinin temelini olusturan en
tehlikeli unsurlardan biridir. Clinki tahrip giicti yiiksek bir kirlilik yarat-
makla kalmay1p ayn1 zamanda dogal kaynaklarin asir1 kullanimina neden
olmaktadir.

Calismanin amaci: Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin tiiketim ¢1l-
ginliginin ¢evre sorunlarina etkileri konusundaki goriislerini 6grenmek-
tir.

Calismanin 6nemi: 1. Bu ¢alisma nitel bir ¢alisma olup tiikketim ¢1l-
ginligini ¢evre sorunlart baglaminda derinlemesine analiz eden bir ¢alis-
madir. Diger literatiirdeki pek tiiketim ile ilgili pek ¢ok ¢alismalar nicel
veriler g6z Oniline alinmasina karsin bu ¢alismada sorularin cevaplari agik
tutularak 6zgiin bir calisma olmasi hedeflenmistir. Calisma ya biitiinsel bir
cergeveden bakildiginda, egitim camiasindan bir kesiti yani sosyal bilgi-
ler 6gretmen adaylarinin goriislerini esas alan bu goriislerin literatiirdeki,
yerini tespit etmek i¢in derinlemesine bir analiz yapmanin gerekliliginin
o6nemini vurgulayan bir ¢aligmadir.

2. Calisma, gevre egitimi arastirmalari agisindan da bu c¢alisma
onemlidir. Ciinkii cevre egitimi tizerinde yapilan ¢aligsmalarin pek ¢cogu ya
sonu¢ odakli ya da ¢evre sorunlarina neden olan bilgiyi verip- vermedik-
lerine iliskindir. Bu ¢alismada ise bilgiden daha ziyade 6gretmen aday-
larinin goriisleri esas olacak bir diisiinceden yola ¢ikilmistir. Bu baglamda
tikketim ¢1lginliginin ¢evre tizerindeki olumsuz etkileri ile 6gretmen aday-
larinin disiinceleri arasindaki duygu ve diisiincelerin sistematik analizi
gerceklestirilmistir. Sonug sonrasi ¢éziim iiretmekten daha ziyade olasi
bir kirlilige neden olacak olan tiiketim ¢ilginliginin nedenleri iizerinde bir
derinlemesine analiz yapilmistir. Diger yandan bugiin tiiketim ve tiiketim
cilginligina dair yapilan bilimsel yazilarin énemli bir kismi ilgili kisilerin
literatiire bagli olarak yaptig1 kendi goriislerinden olusan bir arastirmadir.
Bu yonii ile diisiintildiiglinde tiiketim ¢1lginliginin ¢evre lizerine etkilerini
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aciklayan genis katilimli ¢alismalardan biri olmaktadir.

3. Bu calisma bir ¢evre ve tiiketici egitimi yapilirken neyin egitimi-
nin verilmesine dair fikirler veren bir caligmadir. Kisaca cevreyi kirletip
sonra temizlemek icin neler yapmaliy1z? Sorusundan 6te “Kirletmemek
icin neler yapmaliy1z?” sorusundan da daha da 6tesinde kirlilik tohum-
larint hi¢ sagmadan miimkiin oldugunca 6nlem almayi1 amaglayan bir
calismadir. Glinlimiiz diinyasinda insanlarin yasam kaynagini olusturan
cevresel sorunlari biitiiniiyle 6nlemek miimkiin olmasa da azaltmak miim-
kiindiir. Bu baglamda tiiketim aliskanliklarimizi degistirip diizene koyma
olgusunun harekete gecirilmesi, i¢cin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
gortslerini 6rnek gosteren bir ¢aligmadir.

2. YONTEM
2.1Arastirma deseni

sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin tiiketim ¢ilginliginin ¢evre so-
runlarina iligkin goriislerin alindig1 bu ¢alisma, nitel arastirma yontemle-
rinin kullanildig1 bir durum ¢aligsmasidir. Nitel arastirmalar, aragtirma ya-
pilan ya da yapilmasi planlanan kisilerin sahip olduklar1 deneyimlerinden
dogan anlamlarin sistematik olarak incelenebilmesinde tercih edilen bir
tekniktir (Ekiz, 2003). Durum ¢alismasi, bir olayin, bir durumun detayli
bir sekilde betimlenmesidir (Ozan Leylum, Odabas1 ve Kabake¢1 Yurda-
kul, 2017: 370).Calisma olgu bilimsel desenin amag ve ilkeleri (Yildirim,
Simsek 2011; Christensen, Johnson and Turner, 2014 yapitlar1 géz 6niinde
tutularak) hazirlanmistir

2.2 Arastirmanin Calisma Grubu

Calisma grubunu tlniversitenin egitim fakiiltesi sosyal bilgiler 6gret-
menliginde okuyan 6gretmen adaylari olusturmaktadir. Calisma grubu
secilirken amacli 6rnekleme yontemleri icerisinde yer alan “ kolay du-
rum Orneklemesi kullanilmistir. Bununla birlikte 2,3 ve 4.siniftan yakla-
sik ticte iki 6gretmen aday1 alinarak orantisal bir 6rneklem saglanmistir.
Diger taraftan segkisiz bir sekilde her siniftan sayilan ilk 20 kiz ve erkek
ogrenci alinarak cinsiyet dagiliminda da bir esitlik saglanmistir. Tablo (1)
Kolay durum orneklenmesinde arastirmaci kendisine yakin bir durumu
orneklem olarak segmektedir (Yildirim & Simsek, 2011).

Tablo 1: Calisma Grubunun Yapist

Cinsiyet f %
Kiz 60 50
Erkek 60 50

Toplam 120 100
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Simif 2.Simf 3.Smmif 4.Simf
Kiz 20 20 20
Erkek 20 20 20
Toplam 40 40 40
Genel

Toplam 120

2.3. Veri Toplama Araci

Bu ¢alismadan veri toplama araci olarak a¢ik uglu sorulardan olusan
anket formu kullanilmistir. Anket formu 6ncesinde 6ncelikle bir literatiir
caligmast yapilmistir. Daha sonra olusturulan sorular 10 sosyal bilgiler
yiiksek lisans 6grencisi ile pilot uygulamasi yapilmis ve nihayetinde ge-
cerlilik i¢in 2 uzman goriisiine basvurularak agik uclu sorulara son sekli
verilmistir. Arastirma verileri 2019-2020 yilinda bir egitim fakiiltesinde
O0grenim goren sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina uygulanmaistir. Calis-
mada Miles ve Huberman’in (1994) 6nerdigi giivenirlik formiiliinden ha-
reket ederek (Glivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligi)
giivenirlik hesaplanmis ve giivenirlik %94 olarak belirlenmistir.

1. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Cevre Konularma Ilgi dii-
zeyi nedir?

2. Tiketim ¢ilginlig ile ilgili 6gretmen adaylarina ikinci olarak in-
sanlarin tiiketim ¢ilginliginin hangi yaslarda yiiksektir?

3. Tiketim ¢ilginlig1 deyince ne anliyorsunuz?

4. Tiiketim ¢1lginliginin nedenleri nelerdir?

5. Tiiketim ¢1lginlig1 ¢evre sorunlarini nasil etkiliyor?

6. Cevre sorunlar1 baglaminda, tiiketim ¢ilginliginin 6niine gegmek
icin toplumsal boyutta neler yapilabilir?

7. Cevre sorunlari baglaminda tiiketim ¢ilginligini 6nlemek icin bi-
reysel olarak neler yapilabilir?

8. Tiiketim ¢ilginliginin 6nlenmesi ¢evre sorunlarinin ¢éziimiinde
hangi katkilar1 saglayacaktir?

2.4.Verilerin Analizi

Anketin ilk bolimiinde demografik iliskilere sorular frekans (f) ve
yiizde (%) olarak hesaplanmistir. Ogretmen adaylarinin acik uglu sorulara
verdikleri cevaplar ayri ayri incelenerek degerlendirilmis her agik uglu
bir soru i¢in ayr1 ayr1 tema ve kodlar olusturularak analiz edilmistir. Di-
ger taraftan biitiin adaylar gercekte bir tiiketici olduklarindan dolay1 ve
iizerinde kesinlikle bir takim etkileri bulundugundan dolay1 onlarin her
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soruya verdikleri cevaplar titizlikle degerlendirilmistir. Ogretmen aday-
lar1 agik uglu sorulara birden fazla cevap vermis, bazi sorulara ise cevap
vermemistir. Bir 45 dakika siiresince sorular cevaplanmistir. Bazi 6gren-
cilerin bu soru i¢in fikrim yok demelerine istinaden bos birakilan sorular
da fikri yok olarak degerlendirilmistir. Bu degerlendirmeler uzman goriis
1is11nda yapilmistir. Ogretmen adaylarmin bir soruya birden fazla cevap
vermeleri dogal olarak cevap sayisi ve ¢caligma grubundaki 6gretmen aday
sayilar1 arasinda farkliliga neden olmustur. Bu arastirmada 120 6gretmen
adaylarimin her birinin olusturdugu biitiin goriigler dikkate alinmistir ve
degerlendirmede 6gretmen adaylarinin sayist degil iirettikleri gorislerin
sayis1 dikkate alinmistir. Diger taraftan 6gretmen adaylarinin goriisleri
sayisallagtirilmigtir. Yildirim ve Simsek (2011) goriislerinden hareketle
gerceklestirilen nitel verilerin analizi dort asamada su sekilde 6zetlene-
bilir.

1. Veri kodlama: Calismada kullanilan Yar1 Yapilandirilmis Goriis
Alma Formu kullanilarak (YYGAF) alman veriler igerik analizine Og-
retmen adayina 6 acik uclu olarak sorulan 6 sorunun her biri incelenerek
o sorulara 6zgii kodlar olusturulmustur. Yildirim ve Simsek (2011), igerik
analizin temel amacinin “ toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve
iliskilere ulagsmak oldugunu belirtmektedir.

2. Temalarin bulunmasi: Bulunan bu kodlar agik uglu sorulara bag-
11 olarak olugturulan belirli temalarin altina yerlestirilmistir.

3. Verileri diizenleme: Bu asamada veriler kodlara ve temalara ay-
rildiktan sonra betimsel analiz yapabilmek i¢in sayisallagtirilmistir. Bu
amagla ayn1 yondeki goriisler frekans (f) ve % olarak hesaplanmaistir.

4. Bulgularin yorumlanmasi: En son asamada sosyal bilgiler 6g-
retmen adaylarinin tiiketim ¢ilginliginin ¢evre sorunlarina iligkin goris-
ler yorumlanmustir.

3. BULGULAR

Tiiketim ¢ilginligini sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina sormadan
once ilk 6nce onlarin ¢cevre konularina ilgi diizeyi ilgi diizeyi incelenmistir
(Tablo 2). Ogretmen adaylarinin ¢evre konularina olan ilgi diizeyi yiiksek
%45, Orta %354,2, diisiik diizey %0,2 oraninda dir. Ogretmen adaylarinin
cevre konular1 orta diizeyin iistiinde oldugu Tablo 2 den anlasilmaktadir.
Cinsiyet bakimindan ele alindiginda erkek ve kiz adaylarin ilgi diizeyi
birbirine denk diizeydedir.
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Tablo 2:Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Cevre Konularina Ilgi diizeyi

Ilgi Diizeyi Diisiik Orta Yiiksek

f % f % f %
Kiz 1 1,7 33 55,0 26 43,3
Erkek - - 32 53,7 28 46,3
Toplam 1 1 65 54,2 54 45,0

Tiiketim ¢ilginlig ile ilgili 6gretmen adaylarina ikinci olarak insan-
larin tiiketim ¢ilginliginin hangi yaslarda yiiksek boyutta olduguna dair
goriisleri sorulmustur.

Ogretmen adaylar1 Tablo 3 de goriildiigii tiikketim ¢ilgmhiginin 14-27
yas arasinda fazla oldugunu %56,7 lik oranla ifade etmektedir. Bu yas
aralig1 genelde geng yas olarak kabul edilmektedir. 2. Siray1 ise %25 di-
limle 28-41 yas grubu ileri geng yas grubunu olusturmaktadir. Cocuk yas
grubu’ (0-13) nda fazla diyenlerin oran1 %13,3 orta yas grubu (42-55) %2,5
ve yasli grubunda (56 ve iistii) ise sadece %l,7dir.

Tablo 3 Ogretmen Adaylarimn Tiiketim Cilginhgimin Hangi Yas Araliginda En
Fazla Olduguna Dair Gériisleri

42-55 56 ve Ustii
0-13 Yas 14-27 Yas ~ 28-41 Yas Yas Yas TOPLAM
f % f % f % f % f % f %

16 133 68 56,7 31 258 3 25 2 1,7 120 100

Ogretmen adaylarina sorulan * Tiiketim ¢1lginlig1 deyince ne anliyor-
sunuz?” sorusunun cevabi 3 tema olarak analiz edilmistir (Tablo 4).

Birincisi ekonomik &zellikler temasidir. 94 6gretmen aday1 goriis-
lerinde tiiketim ¢ilginligini agiklarken ekonomik 6zelliklere vurgu yap-
mistir. Bu tema en fazla 6gretmen adaylarin katilim gosterdigi temadir.
Bu temada en fazla aday katilimi1 “Bilingsiz tiiketim (Kiz 41 Erkek 45)”
koduna olmustur. 6 Kiz 6gretmen aday1 tiiketim ¢ilginligini iiretime gore
hareket etmeme olarak degerlendirirken Erkek 6gretmen adaylarinin bu
koda iliskin goriisleri bulunmamaktadir. “ Paranin kiymetinin bilinme-
mesi koduna kiz ve erkeklerden birer 6grenci katilmistr.

13

Ikinci temada “tiiketim ¢1lginlig1 * sosyolojik ozellikler acisindan
incelenmistir. Toplam 6gretmen adaylarinin 4 goriislerinden hareket edi-
lerek olusturulan bu tema da 2 kod halinde irdelenmistir “Cevre sorunla-
rinin goz edilmesi “ koduna (1kiz;1 erkek) 6gretmen adayi, “ Beseri afet”
koduna ise 2 erkek 6gretmen aday1 katilmistir.
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Tablo 4:Tiiketim Cilginliginin Nedenleri Ile Ilgili Ogretmen Adaylarinin
Goriislerinin Cinsiyete Gore Dagilimi

KIZ ERKEK TOPLAM TOPLAM

TEMA KOD
O f f f (%)
s 41 45 86 71,6
1.Bilingsiztiiketim
1.Ekonomik
ozellikler 2.Paranin kiymetini bilinmemesi 1 1 2 1,66
3.Uretime gore hareket etmeme 6 - 6 5,00
Toplam 48 46 94
1.Beseri afet 1 - 1 0,83
2.Sosyolojik 2. Cevre sorununu gérmeme- gdz ardi
e 1 - 1 0,16
ozellikler etme
Toplam 2 - 4
1. Alisverigbagimlilig 7 7 14 11,66
2.Daha iyisini eld
al .a .1y1?1n1 f: e 4 i 4 333
etme igin tiikketim
%.Psﬂmlq ik 3.Doyumsuzdavranma 9 6 15 12,50
ozellikler
4.Gosteris i¢inaligveris 1 4 5 4,16
5 Isteklerin ihtiyaglarin 6tesine gegmesi 5 2 7 5,83
Toplam 26 19 45

*QOgretmen adaylar1 bir soruya birden fazla cevap verdiklerinden do-
lay1 degerlendirmeler 6gretmen aday1 sayist bazinda goriis sayis1 bazinda
degerlendirilmistir.

Uciincii tema olan psikolojik 6zellikler temasi 45 (Kiz 26; Erkek 19)
O0gretmen adayinin

5 kod halinde bu temaya katildig1 goriilmektedir. Bu temada en fazla
katilim, Doyumsuz Davranma (Kiz 9; Erkek 6) kodunda bulunmaktadir.
2. Swray1 “alis veris bagimliligi, (Kiz 7; Erkek 7 )” almistir. Diger kodlar,
“Daha iyisini elde etme i¢in tiikketim (Kiz 4)”; Gosteris igin aligveris (Kiz
1;Erkek 4)”; ve “Isteklerin ihtiyaglarin dtesine gegmesi (Kiz 5; Erkek 2)”
kodlaridir.

Tiiketici ¢1lgiliginin tanimai ile ilgili sosyal bilgiler 6gretmen adayla-
rinin goriglerinden bazi 6rnekler asagida verilmistir.

“Uretimi diisiinmeden gereksiz harcamalarda bulunma, tiiketime
daha egilimli olma iiretime gore hareket edememe.” (K3)

“Ihtiyacin karsilanmasi1 diginda asir1 harcama, gereksiz kullanim”,
(K15) “Gereksiz yere hunharca, para, yiyecek, icecek giyim vb. seyleri
harcamak.”(K4)

“Bir kisinin elinde ile yetinmeyip, hep daha iyisini elde etme, biling-
siz hareket edip herseyin tadina bakma istregi”. ( K15)
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“Ihtiyag dis1 popiiler kiiltiiriin getirdikleri ile bosuna harcama yap-
ma.”(K15) “Doyumsuzca harcama.”(E76)

“ Gosteris icin siirekli bir seyler alma.” (E109)

“Tiiketicinin herhangi bir ihtiyaci olmadan yapmis oldugu tiim alig
verigler.”” (E113) “ Tasarruf etmeme anlayisi olmaksizin siirekli yeni bir
seyler alma.” (ES)

“Anlamsizca, ihtiyact olmadigi halde kapitalist otyunlara gelip, sirf
hava atmak, birilerinden geri kalmama adina aptalca aligveris (E97)

Ogretmen adaylarina sorulan “ Tiiketim ¢1lginliginin sizce nedenleri
nelerdir” sorusu 4 tema olusturularak analizi saglanmistir (Tablo 5).

[1k tema ekonomik nedenler temasidir. 67 6gretmen aday1 (33K1z;34Er-
kek) tiiketim ¢i1lginliginda ekonomik faktorlere vurgu yapmistir. Bu kap-
samda Ogretmen adaylarinin yanitlarindan 10 kod olusturulmustur. En
fazla benimsenen kod “Bilingsiz aligveris (Kiz 15; Erkek 20)” kodudur.
Ikinci siray1 alan kod ise. “Parasal imkan (Kiz 6; Erkek 7) kodu almakta-
dir. Bu temada “iriin bollugu” (Kiz 5; Erkek 1) kodu 3. sirada yer almak-
tadir. Ekonomik nedenler temasinda diger kodlarin dagilimi su sekildedir:
“Ilging esyalar1 alma, (Ki1z 2); “Indirim (Kiz 2) *; Insanlarin rekabeti (Kiz
2);“Kapitalizmin yayginlagmasi ( Erkek 2)”; “Kredi kartlar1 (Kiz 1; Erkek
1)”; “Kolay kazang (Erkek 1)” ve “Kullan at mantig1 (Erkek 2)” dir. Tkinci
tema tiiketim ¢ilginliginin nedenleri baglaminda “Sosyolojik nedenler”
olarak olusturulmustur. Toplam 65 6gretmen adayinin goriislerinden olus-
turulan bu temada 14 kod belirlenmistir. “Moda, (Kiz 7; Erkek 6)” kodu
bu temada adaylarin en fazla katildig1 kod olmustur.  Ikinci siray1
“Reklam, 4 Kiz; 7 Erkek) ve “ Egitim yetersizligi, (Kiz 5; Erkek 6 )
paylasmistir. Ugiincii sirada yer alan kod ise “ Modern yasam arzusu (Kiz
S5; Erkek 4 ) dur. “Aile etkisi, (Erkek 2)”; “Dinsel inangsizlik, (Kiz 1)”;
“Doga sevgisizligi, (Erkek 1)”;  “Cevreyi umursamazlik, (Kiz 1; Erkek 1
)”’; “Gelecegi goz Online almadan hareket etme, (Erkek 2)7;
“Gorkemli aligveris merkezleri, (Kiz 1) “Hazira alisma, (Kiz 1
)’; Kiiresellesen diinya, (Kiz 1; Erkek 2); “Ozgiirliik, (Kiz 1)”; “Tek-
nolojik gelismeler, (Kiz 4; Erkek 3 )” sosyolojik nedenler temasinda yer
alan diger kodlardr.
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Tablo 5: Tiiketim Cilginliginin Nedenleri Ile Ilgili Ogretmen Aday: Goriisleri

TEMA KOD KIZ ERKEK TOPLAM TOPLAM
® @ ® (o)
1.Bilingsiz aligveris 15 20 35 29,16
I.Ekonomik 2.0lging esyalar1 alma 2 - 2 1,66
Orellikler 5 1 dirim 2 - 2 1,66
4 Insanlarmn rekabeti 2 - 2 1,66
5.Kapitalizmin - 2 2 1,66
yayginlasmasi
6.Kredi kartlart 1 1 2 1,66
7.Kolay kazang - 1 1 0,83
8.Kullan at mantig: - 2 2 1,66
9.Parasal imkan 6 7 13 10,83
10.Uriin Bollugu 5 1 6 5,00
Toplam 33 34 67
1.Aile etkisi - 2 2 3,33
2.Dinsel inangsizlik 1 - 1 0,83
3.Cevresel umursamazlik 1 1 2 1,16
4.Doga sevgisizligi - 1 1 0,83
5.Egitim yetersizligi 5 6 11 9,16

6.Gelecegi gozoniine almadanhareket

- 2 2 1,16
etme

1 - 1 0,83

7.Gorkemli aligverigmerkezleri ?

8.Hazira alisma 1 - 1 0,83
2.Sosyolojik 9 KiiresellesenDiinya 1 2 3 2,50
ozellikler

10.Moda 7 6 13 10,83

11.Modern yagsamaarzusu 5 4 9 7,50

12.0zgiirliik 1 - 1 0,83

13.Reklam 4 7 11 9,16

14. Teknolojik gelismeler 4 3 7 5,83
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Toplam 31 34 65
1. Bencillik 2 2 4 3,33
2.Doyumsuzluk 22 14 36 30,00
3.Empati kuramama 2 - 2 1,16
4.Gruba uymapsikolojisi 5 3 8 6,66

i’sikolojik 5.Hobiler 1 - 1 0,83
6.Insanlarin birbirine 6zenmesi 13 12 25 20,83
7.Insan mutsuzlugu 6 17 5,83
8.Israf aliskanlig 2 1 3 2,50

ozellikler 9.Kisilik bozuklugu 2 4 6 5,00
e s
11.Se¢im fazlalig 3 3 6 5,00
12.Zevk meselesi 2 2 4 3,33

Toplam 62 58 120

4.Etik 1 Etik (terbiyelidiisiinmeme) - 1 1 0,83

Toplam - 1 1

Ucgiincii tema olan psikolojik nedenler temasi1 120 6gretmen adayinin
gortistinden 12 kod halinde olusturulmustur. Psikolojik nedenler temasin-
da en fazla benimsenen goriis “Doyumsuzluk, K1z 22; Erkek 14)” kodun-
da ” kodunda bulunmaktadir. 36 6gretmen adayr “tiiketim cilginliginin
temelinde doyumsuzlugun énemli bir neden oldugunu belirtmislerdir. 2.
Kodda “Insanlarin birbirine 6zenmesi, (Kiz 13; Erkek 12) 25 goriisiin ol-
dugu bu kodda neredeyse kadin ve erkek 6gretmen adaylar esit derecede
dagilmislardir. 3. Siray1 fazla harcayinca begenilecigini diisiinme, (Ki1z 2;
Erkek 17) bu kodda ki1z 6grencilerin 2 erkek 6grenci 17 olmast ilgingtir. Bu
durum 6nemli miktarda erkek 6grencilerin bayanlarin kendini begendire-
bilmek i¢in ¢ilgin tiiketici moduna girdigini diistinmelerinden kaynaklan-
maktadir. Insan mutsuzlugunun (Kiz 6; Erkek 1) tiiketim ¢ilgiligina yol
actig1 diistincesinde kiz ve erkek 6gretmen adaylar: arasinda fark ilging
bulunmustur. Bu temada yer alan diger kodlar ise; “Bencillik, (Kiz 2;
Erkek 2); “Empati kuramama, (K1z 2”; “Gruba uyma psikolojisi, (Kiz
5; Erkek 3);“Hobiler, (Kiz 1); “Israf aliskanlig, (Kiz 2; Erkek 1)”; “Kisilik
bozuklugu, (K1z 2;Erkek 4); “ Secim fazlaligi, (Kiz 3; Erkek 3)
ve “Zevk meselesi, (Kiz 2; Erkek 1) dir.
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4. tema etik diislinmeme temasidir. Bu temaya sadece tek bir erkek
ogretmen adayinin goriisii olarak yansimistir.

Tiiketim ¢ilginliginin nedenlerine iliskin sosyal bilgiler 6gretmenle-
rinin belirttigi bazi 6rnekler asagida belirtilmistir.

“Tlketim hakkinda yeterince bilgi sahibi olmamak.” (K5)

“Insanlar aldiklari iiriinleri ve nesneleri kullandik¢a cevre kirliligi
kacinilmaz oluyor buna gereksiz kullanimlar eklenince kirlilik giinden
gline artryor.”(K55)

“Kisaca insanlarin a¢ gozliiliigii ve tiiketim bilingsizligi titketim ¢1l-
ginligina neden olmaktadir.”(K6)

“Insanlar hep daha fazlasini istemektedir. Bu ise sonsuz bir déngii
yaratmaktadir..”(K7)

“Tliketim arttikga kozmetik tekstil {irtinleri giderek artmaktadir.
Bunlarin hem {iretimiyle hem de tiiketimiyle ¢evre sorunlari artmakta-
dir.”’(K19)

“Ozenti kiskanglik nedeni ile gelisen teknolojinin iirettigi iiriinleri ge-
rekli gereksiz herkesin almasi.”(E61)

“Tiiketim eksikligin nedeni insanin nefsine hakim olamamasi-
dir.’(E62)

“Tamamen psikolojik oldugunu diisiiniiyorum. Medya araclar1 saye-
sinde giderek tetikleniyor..” (E63)

“Marka firmalarin cesitli yontemler ile insanlar1 giidiilemesi ve in-
sanlarin bilingsizligi..” (E94)

“Drs, faktorler, sosyal medya fenomenligi ad1 altinda video ¢ekip pa-
hal1 tirtinlere 6zendiren asalaklar. Diinyada neden yasadigini bilmeyenle-
rin bunlar1 normal karsilamalar1 En nihayetinde yetistirilme tarzlar1 (E97).

Agik uglu diger sorumuz olan “ Tiiketim ¢ilginligi ¢evre sorunlarini
nasil etkiliyor? “ sorusuna verilen 6gretmen adaylar1 yanitlar: iki tema
halinde degerlendirilmistir (Tablo 6). Bunlardan ilki “Ekolojik sorunlar
temas1”dir. Bu temada toplam 141 (Kiz 76; Erkek 65) 6gretmen adayinin
goriislerinden olusturulmustur. 8 kod halinde olugan bu temanin en fazla
goriis toplayan kodu “Gereksiz alinan seylerin ¢evreye atilmasi (gereksiz
copler)”, (Kiz 46; Erkek 43”) kodudur. Bu kodda toplam 89 dgretmen ada-
yinin goriisii yer almaktadir. Ikinci sirada yer alan kod ise, “Cevresel kay-
naklarin azalmasina neden olmasi, (Kiz 11; Erkek 6)” toplam 17 6gretmen
aday1 tarafindan belirtilmistir. Ugiincii kod “Tiiketim cilginliginin gevre
sorunlarini artirmasi, (Kiz 2; Erkek 12)” ile ilgilidir. “Cevresel liretimin
tiketimi tetiklemesi, (Kiz 5 Erkek 1)”; ” Asir1 tiiketimin gevre bilincinin
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azalmasina neden olmas1” (Kiz 2), “Canli hayat1 tehlikeye girmesi, (Kiz
5) ”; “Ekolojik dengenin bozulmasi, (Kiz 3; Erkek 1); “Geri doniisiim ¢ok
zor, Kiz 2; Erkek 1) ve “Insanin dogadan uzaklasmasi, (Kiz 3; Erkek 1)
ekolojik sorunlar temasinda yer alan diger kodlardir.

Tablo 6: Tiiketim ¢ilginligi ¢evre sorunlarini nasil etkiliyor? sorusuna iliskin
ogretmen adayt goriisleri

TEMA KOD KIZ ERKEK TOPLAM TOPLAM
" @ ® (%)
1.Asirt tiiketimin ¢evre bilincinin 2 - 2 1,16
1.Ekolojik sorun azalmasina neden olmasi
2.Canli hayatitehlikeye girmesi 5 - 5 4,16
3.Cevresel kaynaklarin azalmasma 11 6 17 14,16
nedenolmasi
4.Cevresel tretimin  tiiketimi 5 1 6 5,00
tetiklemesi
5.Ekolojikdengenin bozulmasi 3 1 4 3,33
6.Geri doniigiim ok zor 2 1 3 2,50
7.Gereksiz alinan seylerin gevreye 46 43 89 74,16
atilmasi (gereksiz ¢opler)
8.Insanin dogadanuzaklagmasi - 1 1 0,83
9.Tiiketim ¢ilgmlhiginin gevre 2 12 14 11,66
sorunlarini artirmasi
TOPLAM 76 65 141
2. Tiiketim — ¢cevre 1.Zarar ufacik - 1 1 0,83
iligkisi kuramama
2.Higbir iliski yok 1 1 2 1,16
3.Insan tiiketimi ile gevre bozulmaz 1 - 1 0,83
Fikri yok 2 1 3 2,50
TOPLAM 4 2 6 5,00

“ Tiiketim ¢1lginlig1 ¢evre sorunlarini nasil etkiliyor? “ acik uglu so-
rusuna iliskin olarak tiiketim ¢ilginlig1 ile ¢evre sorunlar1 arasinda bag-
lant1 kuramayan 6gretmen adaylarinin olusturdugu tiikketim —cevre iliskisi
kuramama temasi (4 kiz;2 erkek) dir. Bu tema da 3 kod halinde ele alin-
mistir. “Hicbir iliski yok, (Kiz 3; Erkek 1)”; * Insan tiiketimi ile g¢evre
bozulmaz, (Kiz 1) ve “ Fikri yok, (Kiz 3; Erkek 1)” kodlaridir.

“Tiiketim ¢1lginlig1 ¢cevre sorunlar1 arasindaki iliskiler hakkinda 6g-
retmen adaylarinin 6rnek cevaplari asagida sunulmustur.

Tiiketim insanlar1 oldugu gibi cevreyi de etkilemektedir. Diizensiz
bir tiiketimden dogal olarak diizensiz bir ¢evre ¢ikacaktir.” (K5)

Fazlaca tiiketilen {irlinler ¢Op yiginlarina doniisiiyor. Bu da ¢evreye
zarar veriyor. Bu ¢ilginlik insanlar1 etkiledigi kadar ¢evreyi de etkili-
yor.”(K6)
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“Toplumlar tiikettikce bir taraftan g¢evre biterken diger taraftan da
cevre kirletilmis olmaktadir. Tiiketim artisi ile baslayan ve devasa boyut-
lara ulasan sanayi devrimin akabinde olusan dev fabrika bacalar1 ¢evreyi
gilinden giine zehirleyen faktorlerden yalnizca bir tanesidir.”(K7 )

“ Tiiketimle birlikte olusturulan atik maddeler, plastikler, bunlar hep
birlikte ¢evre kirliligine yol agmaktadir. Bir de hayvansal kiirkler hayvan-
larin azalmasina neden oluyor.” (K23)

“ Tiketim ¢ilginlig ile gevre sorunlart arasinda bir baglanti bulun-
maktadir. Tiiketim de iiretim de ¢evreye zarar vermektedir. (K23)

“Yapilan tiiketim en sonunda ¢evreye ¢op olarak donecektir.” (E92)
Ne kadar tiiketim o kadar ¢op” (E87)

“ Cilginca tiiketirseniz, ¢ok fazla atik yapmis olusunuz. Gereksiz ih-
tiyact olmadigi halde iiretim ¢op yiginlarini ve atik tepeleri meydana ge-
tirir.(ES)

“Unlii firmalar marka adina her giin yeni iiriinler ¢ikarmaktadir. Bas-
kalarina dzenti ile diger iiriinleri kullanmayip yeni tiriinleri tercih ediyor.
Dolayist ile eski iiriinle zaman i¢inde ¢ope doniisiiyor.” (E63)

“Asir1 tiiketim = asir1 ¢op = ¢evre kirliligi” (E71)

“Cevre sorunlari baglaminda toplum olarak tiiketim ¢ilgiliginin
oniine gegmek igin neler yapabiliriz? Sorusuna sosyal bilgiler 6gretmen
adaylar1 verilen cevaplar 5 tema haline getirilmistir (Tablo 7). Ik temada
“ekonomik ¢oziimler” yer almaktadir. Bu temada yer alan toplam 29 6g-
retmen adayinin (Kiz 18; Erkek 11) goriisleri 5 kodda toplanmistir. “Asiri
tilketimin cezalandirilmasi ve sinirlanmasi, (Kiz 8; Erkek 1)” ve “Tasarruf
ozendirilmeli, (Kiz 4; Erkek 5) en fazla benimsenen kodlardir. Ikinci ola-
rak, “Geri dontisim desteklenmeli, (Kiz 6; Erkek 2)” kodu énem kazan-
mistir. Bu temada diger kodlar ise, “Daha dayanikli ve nitelikli iiriinler
alinmaly, (Erkek 2) ve “Ucret dengesizligi azaltilmali, (Erkek 1)” kodla-
ridur.

2. tema olan Siyasi ¢oziimler temasi 3 koddan olusturulmustur. Bu
tema toplam 48 (Kiz 30; Erkek 18) 6gretmen adayinin goriisiinden olustu-
rulmustur. Bu temada en fazla goriis alan kod “Caydirict ve etkili kanun-
lar konmali, (Kiz 23; Erkek 8) ” kodu olup 31 aday bu yonde goriis beyan
etmistir. “ Politika gelistirme, (K1z 5; Erkek 8) ““ ve Devlet adamlarin 6r-
nek davranis sergilemesi, (Kiz 2; Erkek 2) bu kategoride yer alan diger
kodlardir.

3. tema olan “Eylemsel ¢ozlimler” temasinda toplam 8 kod yer al-
maktadir. Bu tema ile iliskin toplamda 102 Ogretmen adayinin (Kiz 56;
Erkek 46) goriisii bulunmaktadir. Bu temada en ¢ok kabul goren kod “In-
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sanlarin tiiketim konusunda egitilmesi, (Kiz 34; Erkek 32)” kodu olup
toplamda 66 kisi bu yonde goriis bildirmistir. 2. Sirada “Kamu spotu ya-
yinlar, (K1z 8; Erkek 7) kodu 15 6gretmen adayi ile dikkat cekmektedir.
3. Sirada “ Reklamlarda agiriliktan kaginma, (Kiz 3; Erkek 3 )kodu yer
almaktadir. Diger kodlar: “ Liiks yasam algist énlenmeli, (Kiz 2; Erkek 2
)”; “Psikolojik  doyumsuz 6nlenmeli, (Kiz 2; Erkek 2); “Sivil kuruluslarla
isbirligi, (Kiz 2)”; “Tiiketim ¢1lginligin1 6nleme projesi gelistirme, (Kiz 2”
ve “Yardimlagsma” (Kiz 3).

4. tema olan “Olumsuz tutum temasi’nda 2 6gretmen aday1 goriis
bildirmistir. Bu &gretmen adaylar1, Kiz 1; Erkek 1) “Insanlarin tiiketim
cilginlig1r durdurulamaz” goriisiinden hareket ederek bu temayi1 olustur-
muslardir.

5. tema “Fikri yok temasidir. 3 6gretmen aday1 (Kiz 2; Erkek 1),”
Toplum olarak tiiketim ¢ilginliginin 6niine gegmek i¢in neler yapabiliriz?”
soruna iligkin cevaplar1 olmamistir.

Tablo 7: Cevre Sorunlari Baglaminda Toplum Olarak Tiiketim Cilginliginin
Oniine Gegmek Icin Neler Yapabiliriz?” Sorusuna Ogretmen Adayr Cevaplart

TEMA IKOD KIZ ERKEK [TOPLAM [TOPLAM
H 1 () ()
1.Asirt tiiketimin cezalandirilmast 8 1 9 7,50
1.Ekonomik [vesinirlanmasi
Coziimler 2.Daha dayanikli ve nitelikli - 2 2 1,16
iriinleralinmali
3.Geri dontisiimdesteklenmeli 6 2 3 6,66
4. Tasarruf 6zendirilmeli 4 5 9 7,50
5.Ucret dengesizligiazaltiimali - 1 1 0,83
TOPLAM 18 |11 29
2.Siyasi 1.Caydiric1 ve etkilikanunlar 23 |8 31 25,83
cOziimler 2 Devlet adamlarinornek davranis 2 2 4 3,33
sergilemesi
3.Politika gelistirme S 8 13 10,83
Toplam 30 |18 48
1.Insanlarin tiikketimkonusunda 34 32 66 0,55
egitilmesi
2.Kamu spotuyayilar 3 7 15 12,50
3.Liikks yasam algisionlenmeli 2 2 4 3,33
3.Eylemsel [*-.Psikolojikdoyumsuz 6nlenmeli 2 2 4 3,33
Coziimler 5.Reklamlarda asiriliktan kaginma |3 3 6 5,00
6.Sivil kuruluslarlaigbirligi 2 2 1,16
7.Tiiketim ¢1lgmligini 6nleme 2 - 2 1,16
projesi gelistirme
8. Yardimlagma 3 - 3 2,50
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Toplam 56 |46 102

4.0lumsuz 1.insanlarm tiiketimgilgmlig: 1 1 2 1,16
tutum durdurulamaz

Toplam 1 1 2 1,16
S.Fikri yok |l.Fikri yok 2 1 3 2,50
Toplam 2 1 3

Cevre sorunlar1 baglaminda toplum olarak tiiketim ¢ilginliginin 6nii-
ne gee¢mek i¢in neler yapabiliriz?” sorusuna d6gretmen aday1 cevaplarin-
dan ornekler:

“Yasaklar, para cezasi hapis cezasi ve kisitlamalar getirilebilir (K32)
“Dogay1 asir1 kirleten kaynaklar insana yeterince verilmeli” (K34) “ Ka-
muoyu olusturma ¢abalarina agirlik verilmeli (K48)

“ Thtiyaci olan insanlarin nasil yasadiklarina dair bilimsel bilgiler ve-
rilerek insanlik adina tiiketim ¢ilginligini 6nleyici uygulamalar devreye
sokulmali (K60)

“Tiiketim ¢i1lginlhigini dnleyici projeler hazirlanmali”(K55)

“Albenisi yliksek reklamlara sinirlama getirilmeli, gereksiz harcama-
ya vesile olan programlarin kaldirilmasi, ve iyi bir egitim siizgecinden
gegmek gerek” (E114)

“Tiiketim maddelerinin dogada temin silirecinde doganin yasalarla
korunmas1” (E117) “Devlet biiyiikleri halkina 6giit verdigi sekilde dav-
ranmali” (E77)

“Insanlarin egitim diizeyi artirimali ve bir fakindalik yaratiimal.
2. Uriinde indirim olmamali (73)

“Psikolojik doyumsuzluklarin sebebi bulunmali. insanlar mutsuzlu-
gunu tiiketimle gidermeye calistyor. Bunlarin nedenleri bulunmali ( E113)

“Cevre sorunlar1 baglaminda bireysel olarak tiiketim ¢ilginliginin
oniine gegmek i¢in neler yapabiliriz? Acik uglu sorusuna verilen cevap-
lar 3 tema baslig1 altinda toplanmistir (Tablo 8). 1k olarak ele alacagimiz
”Ekonomik ¢6ziimler” temasini toplam 112 (Kiz 56; Erkek 56) 6gretmen
aday1 olusturmustur. Bu tema 9 koddan olusmaktadir. En fazla goriisiin
oldugu kod 57 6gretmen adayinin destekledigi “Sadece ihtiyacini almak,
(Kiz 22; Erkek 35) kodudur. Ikinci sirada ise “Bireysel tasarruf, (Kiz 6;
Erkek 8) 14

kodu yer almaktadir. 3. Sirada® Geri doniistim ve onarim, (Kiz 11; Er-
kek 1) kodu bulunmaktadir. Diger kodlar, “Bir {irlinii daha fazla kullanma,
(Kiz 2; Erkek 6); “Israftan kaginma, (K1z 8; Erkek 2)”; “ Kredi kartin1 kul-
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lanmama (Kiz 1; Erkek 1)”, Marka ve yeni {iriin takintisindan uzak durma,
(Kiz 3; Erkek 1); Moda ve Reklamlara kanmama (Kiz 2; Erkek 2) ve
tiretime sinir getirme (K1) kodlaridir.

2. olarak olusturulan psikolojik ¢oziimler temasinda tek kod bulun-
maktadir. “Asir1 istekten vaz gecme, (Kiz 2; Erkek 4);  kodudur bu kod-
da 6 6grencinin goriisleri yer almaktadir.

3. olarak “eylemsel ¢oziimler temasi” olusturulmustur. Bu tema-
da 52 6gretmen adayinin (Kiz 35; Erkek 17), goriisleri yer almaktadir. 4
koda ayrilan temada en fazla goriis “Bireysel egitim alma, (Kiz 30; Erkek
15)”kodu olup bu kodda toplam 45 6gretmen aday1 bulunmaktadir. Tkinci
olarak “Uriiniin bagkalar1 tarafindan kullanimina imkan verme, (Kiz 4)”
kodudur. Diger kodlar ise “Dini 6gretilere uyum, (Kiz 1); “Sivil toplum
kuruluslarina destek, (Erkek 2) kodlaridir.

Tablo 8 : “Cevre sorunlart baglaminda bireysel olarak tiiketim ¢ilginliginin
ontine ge¢mek i¢in neler yapabiliriz? Soruna iliskin 6gretmen aday: cevaplart

KIZ ERKEK TOPLAM TOPLAM

TEMA Ko o @ 0 (0

1.Bir iiriinii daha

fazlakullanma 2 6 8 6,66
2 Bireysel tasarruf 6 8 14 11,66
3.Geri doniisim 1" ) 0 1000
veonarim

1.Ekonomik Coziimler 4 o kagmma 8 2 10 833
5.Kredi kartim 1 | 5 16

kullanmama

6.Marka ve yeni {iriin

takintisindan 3 1 4 3,33
uzakdurma
7.Moda ve
Reklamlarakanmama 2 4 3,33
8.Sadece ihtiyacin ” 35 57 4750
almak
9.Uretlme sinir 1 ) | 0.83
getirme

Toplam 56 56 112

2 Psikojik goziimler AT istekten 4 6 5,00

vazgecme

Toplam 2 4 6 5,00
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1.Bireysel egitim

30 15 45 37,50

alma
2.Dini dgretilere | ) | 0.83
uyum

3. Eylemsel ¢oziimler ~ 3.Sivil  toplum - 2 2 1,16
Ikinci iiriiniin
bagkalar1 targfmdan ) 4 333
kullanimina imkan
verme

Toplam 35 17 52

“Cevre sorunlart baglaminda bireysel olarak tiiketim ¢ilginliginin
ontine gecmek icin neler yapabiliriz? Soruna iligkin 6gretmen aday1 ce-
vaplarindan drnekler:

“ Kisi egitime tiiketim konudunda énce kendinden baslamali, kendi
cocugunu kendi ailesini bilinglendirmeli” (K19)

“ Tiiketim ¢ilginligina neden olan insanlar1 uyararak bu aligkanliktan
vaz gecmesini saglarim (K21)

“ Elimizdekilerin kiymetini bilerek var olan ile yetinmeye ¢aligirim
(K38).

“Yaptigim her davranista bir ¢evreci gibi hareket ederim.(K35)

“Her seyden Once 6zentiye kapilmadan ihtiyacim olani alirim. Boyle-
ce bilingli bir tiiketici olurum.

“Kendim tiiketim ¢1lginligindan uzak dururum. Sonra da sivil toplum
orgiitlerinin tiiketim ¢ilginlig ile ekinliklerine destek olurum.(E114)

“ Tasarruf yapmak benin bu konuda en 6nemli diistincemdir. .(E118)

“Ihtiyacim fazlas1 bir iiriinii baska birine vermek sureti ile onun ge-
reksiz tirtinn almasinin 6niine gecerim. (E80)

“Ihtiyag analizi yaparak ona gére bir harcama yaparim (E72)

Ogretmen adaylarma son olarak ¢evre sorunlarinin ¢dziimiinde tii-
ketim ¢ilginliginin 6nlenmesinin hangi ¢evre sorunlarinin énlenmesinde
hangi katkilar1 saglayacagi sorulmustur. Verilen cevaplar 4 tema halinde
sunulmustur (Tablo 9).

Bunlardan ilki ekolojik goriis temasidir. Bu tema 7 koddan olustu-
rulmus 6gretmen adaylarinin 126 goriisiinden (kiz 59, erkek 67) meydana
getirilmistir. Bu temada en ¢ok goriis tiretilen kod kirlilik azalir, (Kiz 34;
Erkek 33) kodudur. Ogretmen adaylarinin ikinci ¢oklukla belirttigi goriis
“Kaynaklar korunur, (Kiz 28; Erkek 27) goriisiidiir. Bu baglamda toplam
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32 goriis belirtilmistir. Diger kodlar, “Cevreye duyarlilik artar, (Kiz 3;
Erkek 1)”; “ Doga insan dengesi saglanir, (Erkek 3 ;Erkek 5)”; “Iklim de-
gisiklerinin oniine geger, (Erkek 1) goriisiidiir.

2. tema ekonomik goriis olarak belirlenmistir. Bu temada 6gretmen
adaylarinin 9 (Kiz 7; Erkek 2) goriisii yer almaktadir. Bu tema 3 koddan
olusturulmustur. Bunlar, “Uretim artar, (Kiz 3; Erkek 1); “Israf 6nlenir,
(Kiz 3) ve “Geri doniistimiin 6nemi; (Kiz 1; Erkek 1) kodlaridir.

3. tema da “ sosyo- psikolojik goriis temasini olusturmaktadir. Bu
tema “ Toplumsal huzur,(Kiz 5; Erkek 3) ve “ Saglikli toplum, (Kiz 6)”
olmak tizere 2 koddan olugsmus olup toplamda &gretmen adaylarinin 14
goriisii (Kiz 11; Erkek 3) yer almaktadir.

4. tema fikri yok olarak adlandirilmistir. Bu temadaki 6grenciler
“Bilmiyorum, (erkek 1)”, “fikrim yok (Erkek 1)’yazmislardir. 1 kiz 6gren-
ci de bu soruya hi¢ cevap vermemistir.

Bu soruya iliskin 6gretmen adaylarindan 6rnekler asagida verilmistir.

“Tiiketim ¢1lginliginin azaltilmasi ile ekosistem korunacak,canli ha-
yatinin dmrii uzayacaktir. (K32)

“ Her daim kaliteli ve yararli tirtinleri dogada kolaylikla bulabilece-
giz. (K36) “ israflar bitecek ¢evresel sorunlar azalacak(K24)

“ Tiiketim ¢1lginliginin azalmasi ile doga ile insan dostca gecinecek”
(K131) “ Gelecek nesillere daha giizel bir diinya birakilacak™ (K47)

Tablo 9 :Cevre Sorunlarimin Coziimiinde Tiiketim Cilginliginin Onlenmesinin
Hangi Katkilar: Saglayacag liskin Ogretmen Aday1 Goriisleri

TEMA KOD KIZ ERKEK TOPLAM TOPLAM
® @ ® (%)
1.Cevreye duyarlilik 3 1 4 3,33
1.Ekolojik Goriis artar.
3.Doga insandengesi 3 5 8 6,66
saglanir.
Iklim degisiklerinin - 1 1 1,16
ontline gecer.
Kaynaklarkorunur. 28 27 55 45,83
Kirlilik azalir 34 33 67 55,83
Toplam 59 67 126
2.Ekonomik goriis 1.Geri doniistimiin 1 1 2 1,16
Onemi
2 Israf énlenir 3 - 3 2,50

3.Uretim artar 3 1 4 3,33
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Toplam 7 2 9 7,50
3.Sosyo 1.Saglikli toplum 6 - 6 5.00
Psikojik goriis

2.Toplumsal huzur 5 3 8 6,66
Toplam 11 3 14
4. Fikri yok Fikri yok 1 2 3 2,50
Toplam 1 2 3

“ Cop azalacak temiz diinyada yasayacagiz. ( K55)
“ Cevreye olan duyarlilik artacak, mutlu yasam siirecek”(K39)
“ Daha az tiiketim yaparak dogal kaynaklarin 6mrii uzatilir.”’(E66)

“Tiiketim ¢i1lginliginin dnlenmesi biiyiik dl¢iide ¢evre sorunlarini or-
tadan kaldirir.” (E69)

“Tliketim ¢1lginliginin 6nlenmesi ile pekgok canli nin gereksiz yere
tiiketilmesinin dniine gegilecektir.”(E75)

“Cevre gereginden fazla kirlenmeyecektir. Bunun sonucunda daha
temiz ve saglikli yasam alan1 olusacaktir.” (E95)

“Daha az tlretim gergekleserek doganin korunmasi saglanacaktir.”
(E68)

TARTISMA VE SONUC

Bu calismada, sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 tiikketim ¢ilginligi-
nin ¢evre sorunlarina etkileri incelenmistir. 120 sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin 8 agik uglu soru karsiliginda alinan goriiglerinin literatiirdeki
yeri incelendiginde, her birinin par¢a parca da olsa literatiirde karsiliginin
oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte, calisma biitiinsel bir yaklagim
anlayisi icinde tiiketim ve ¢evre sorunlari arasindaki baglantilar derinle-
mesine incelemistir.

Cevre sorunlar1 baglaminda cinsiyet {izerinde yapilan c¢aligmalarda
kadinlarin erkeklere oranla daha duyarli olduklarini koymuslardir. Bu
baglamda caligsma cevresel duyarlilik da cinsiyet faktorii baglaminda ya-
pilan calismalarla tutarlilik gostermektedir. Straughan ve Robert, 1999)
yaptiklar1 caligmada gevresel sorunlara kadin tiiketicilerin erkek tiiketici-
lere gore daha duyarli olduklarini ortaya koymustur. Torlak (2001), yaptigi
calismada kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla ¢evre dostu {irlinlere
daha fazla para ddeyebileceklerini ¢evreye duyarlilik adina belirtmisler-
dir. Yenigeri (2009), de kadinlarin tiiketim agisindan ¢evre bilincinin yiik-
sek oldugunu belirtmektedir.
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Ozdemir ve Tokol (2008), erkeklerde “ben” olgusunun kadinlar da biz
olgusunun gelistigini bu nedenle sorumluluk ve fedakarlik duygusunun
gelistigini aciklamaktadir. Bu baglamdan hareket ederek kadinlarin gev-
resel sorumluluk adina daha iyi bir 6zveride bulundugu soylenebilir. Bu-
nunla birlikte Aydin (2010) kadinlarda hazci (hedonik tiiketimin erkeklere
oranla daha yaygin oldugunu belirtmektedir. Bu durum erkek 6gretmen
adaylarimin kadinlarin begenilme arzusu nedeni ile tiiketime daha yatkin
oldugu diisiincesi ile paralellik gostermektedir. Bu baglamda diisiiniildii-
glinde kadinlarda tiiketim de asirilik s6z konusu olabilmektedir.

Ogretmen adaylar tiiketim ¢1lginliginin ¢evre i¢in sorun yaratmama-
st i¢in geri doniisimii 6nermektedir. Ay, Ecevit (2005), yaptigi ¢alismada
daha az kirlilik iireten ve geri doniisiim saglayan {irlinlerin kullanimina
dikkat cekmislerdir.

Calismada o0gretmen adaylar1 siyasal boyutta bazi ¢aligmalarin gerek-
liligine isaret etmistir. Tiiketim ¢ilgimliginda geri doniistimii hareketlendir-
me maksath politikalar olusturulmas istegi (Babekoglu,2000, akt, Ay, Ece-
vit, 2005; Saracel,vd, (2002) ¢aligmalari ile ayni giiriis paralelindedir. Yaras
vd.(2011), ¢evre tiiketim iligkisini nicel calisma ile aragtirmustir. Nicel arastir-
madan elde edilen verilerin pek ¢ogu bu arastirma ile benzerlik tagimaktadir.

Egitim 6gretmen adaylarinda en ¢ok benimsenen tiiketici ¢1lginligi ve
¢evre sorunlar1 baglaminda ¢ok dikkat ¢eken konudur. Hali hazirda top-
lumda yasayan bireyler ¢evre sorunlarini ¢ogu kez tiiketerek olusturmak-
tadir. Tiketici egitiminde kesinlikle amaclarindan biri tiiketicilerede eko-
lojik sorumlulugun kazandirilmasi olmalist gerekir (Bener, 2008). Yine
ogretmen adaylari tiikketimde aile etkisinin 6nemine dikkat ¢ekmektedir.
Bener (2008), satin alma, kullanma ve atma gibi bir takim davraniglarin
ailede bagladigina dikkat ¢ekerek aile egitimine biiylik dnem vermektedir.
Ozellikle 11- 19 yaslarinda verilecek egitimin ekolojik sorumluluk kazan-
ma ¢ok dnemli oldugunu vurgulamaktadir. Zira bu yaslardaki ¢ocuklarin
cevresel fikirleri daha ¢abuk benimsedigini belirtmektedir.

Giliniimiiz tiiketim davranislar1 icerisinde en ¢ok yer alan olgulardan
olan hedonik tiiketim bu ¢alismada 6nemli bir yer tutmus olup reklamla-
rin tiiketim ¢ilginligina neden oldugu goriisii vardir. Dal (2017), yapmis
oldugu caligmada medyanin tiikketim toplumunda medya araciligiyla istek
ve arzular olusturulmaya c¢alisilmakta ve tiiketimin hedonist bir sekilde
gergeklestirilmesi saglandigini ifade etmistir (Dal, 2017). Tiiketim ¢il-
ginliginin olusmasinda reklamlarin olugsmasinda 6nemli bir etkiye sahip
oldugunu 6gretmen adaylar1 belirtmektedir. Erkmen,(2008), Unal (2009);
Hatipler (2017)); Almiagik, (2017), 6zellikle ticari televizyonlarin islerinin
gliclerinin defalarca yaptiklarinin ve yapmak istediklerinin tiiketimi ko-
riikklemek oldugunu agiklamis ve kullan-at mantiginin tiiketimdeki olum-
suz sonuglarina temas etmistir.
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Doyumsuzlugun tiikketim ¢ilginliginin 6nemli bir unsur oldugunu
ogretmen adaylar1 belirtmektedir. Nar (2015), doyumsuzluk diger adiyla
tatminsizligin toplumlarda ve bireylerde bir kiiltiirel alg1 halini aldigini
yasamin bir parcasi haline geldigini agiklamaktadir. Yine bir 6grenci kii-
resellesmenin tiiketim ¢ilginligini koriikledigini sdylemistir. Ayni sekilde
Dal (2017), insanlarda doyumsuzlugun tiiketim ¢ilginligi olusturdugunu
hali hazirda boyle bir olgunun kiiresel giiclerin temel isteklerin basinda
geldigini belirtmektedir. Diger taraftan tiiketim ¢ilginlig1 icerisinde 6zel-
likle gosterisci aligverisin dnemli bir yere sahip oldugunu 2 6grenci belirt-
misti. Oz (2018), yilinda yaptig1 ¢aligmada sosyal medya kullanan insan-
larin gosterisei tiiketime daha meyilli oldugunu agiklamistir. Yine ayni
sekilde bir 6gretmen adaymin degindigi AVM lerin tiiketim yeri oldugu
akademisyenlerce de belirtilmektedir (Cift¢i vd.,2011).

Aragtirmada 2 ogretmen adayi cevre cilginligina nedenn oldugunu
belirtmistir. Korur ve Kimzan (2016), kredi kartlarina dair aragtirmasinda
kredi kartlarinin tiiketim ¢ilginligini artirdigini ortaya koymuslardir.

Tiketim ¢ilginlhiginin artist ile ¢evre sorunlari arasinda ¢ok Onem-
li baglant1 oldugunu ¢ilginligin tiikketimi artirdigin1 6gretmen adaylar .
Hayta (2009; ) bu goriisleri destekleyen bir makaleyi kaleme almistir. Bu
baglamda insanlarin tiiketimden vaz gegmesinin Oniine gecilmesi miim-
kiin degildir. Ama tiikketim ¢ilginliginda sekil degistirmek ve aza indir-
mek miimkiindiir.

Buradaki bazi 6gretmen adayimin dile getirdigi gibi liretim i¢in ya-
pilan calismalarda cevre sorunlarini beraberinde getirmektedir. Uretim
esnasinda ve sonrasinda ortaya ¢ikan biitiin teknolojik felaketler ¢cevre so-
runlarina yol agmaktadir ( Karakehya,2013; Turan, Gegit 2018).

Yaniklar (2018 ) insanlarin arzularinin belirlenmesi tiikketme arzula-
rinin giderilmesi hatta onlarin fantazilerinin uyarilmasinin ekonominin
gelismesi igin bir zaruret oldugunu belirtmektedir. Ayni sekilde Karakah-
ya ( insanlarin tilkketmeden yasamalarinin miimkgn olmadigini bir seyleri
tiiketmediklerinde mutsuz olacagini belirtmektedir. Bu baglamda diisii-
niildigiinde egitimin 6nemi bir kez daha karsimiza ¢ikmaktadir. Bu bag-
lamda, Génen ve Hablemitoglu, (1992); Sentiirk, (2008); Horton, (2003);
Erten, (2004); Kaya vd., (2011); Kdroglu, (2012); Cosgun, (2012); Sapci
ve Considine, (2014); Ercis, Tiirk (2016); Dikmenci, Konca ,(2016), Celik,
(2017) Celebi ve Bayraktaroglu (2018), makalelerinde bu arastirmdaki 6g-
retmen adaylarini goriiglerine benzer bir bigimde egitimin énemine dikkat
cekmislerdir. Okmen (1996) dogal kaynaklarin korunmasindaki éneme
dikkat ederek “Biz cevreyi atalanmizdan miras olarak degil, torunlari-
mizdan emanet olarak aldik” diyerek ¢evre korumaciliginda gelecege mi-
rasin énemine vurgu yapmistir.
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1. Giris

Devletler gelismislik ve refah diizeylerini artirmak i¢in en 6nemli et-
kenlerden birinin egitim oldugunun farkina varmislardir. Toplumsal gelis-
menin ve ilerlemenin ilk basamag1 olan egitim, belirli asamalardan gegerek
tarihsel bir degisime ugramistir. Diinya tarihine bakildiginda, sosyo-kiiltii-
rel, sosyo-ekonomik ve saglik alaninda gelisen devletlerin 6zellikle egi-
tim alaninda 6nde oldugu goriilmektedir (Giindiizalp, 1992; Yal¢inkaya,
2002). Devletlerin gelismislik diizeyleri izerinde dogrudan etki sahibi olan
egitim, biitlin bir sistem olarak; ‘girdi’, ‘siire¢’, ‘¢ikt’ ve ‘geri bildirim’
bilesenlerini icermektedir (Yalginkaya, 2002). Elbette bu bilesenleri en iyi
sekilde isleyen, egitim kalitesinin artmasinda 6nemli giice sahip olan 6g-
retmenlik meslegidir. Dolayisiyla egitimde kullanilan yontemlerin, teknik-
lerin, araglarin vb. dgretmenlerin goriisleri dikkate alinarak uygulanmasi
gerekmektedir. Uzaktan egitim ilk olarak 1800’lerin sonlarinda Amerika
Birlesik Devleti’nde, Chicago Universitesi’nde, mektupla egitim olarak
baglamistir. 1728’de ilk Uzaktan Egitim calismasi Boston Gazetesi’nde
“Stenografi Dersleri” ile baslamistir. 1833’te ise Isve¢ Universitesi’nde
kadinlara “Mektupla Kompozisyon Dersleri” verilmistir. Daha sonra 1840
yilinda egitimci Isaac Pitman Ingiltere’de mektupla Stenografi 6gretmeye
baslamistir. 1892 yilinda Chicago Universitesi’nde ilk Mektupla Egitim
boliimil agilmistir. Bu egitim sistemi ilk defa 6gretmen ve dgrencinin ayni
cat1 altinda olmadan bulunmasina olanak saglamistir. Mektupla uzaktan
egitim, bir egitim kurumunun posta yoluyla ylrttiigii bir 6gretim yonte-
midir. Mektupla uzaktan egitim uygulamasindan genellikle fiziksel engel-
leri nedeniyle egitim kurumlarina gidemeyen bireyler yararlanmistir. Ayri-
ca ¢esitli kurum ve kuruluslar belirli konularda belge almak i¢in bu sistemi
kullanmistir. Bu egitim yontemi engelleri olan ve maddi agidan yetersiz
olan bireylere egitim hakki tanimistir (Mclsaac & Gunawardena, 1996).

Bat1 ve Avrupa tilkelerinde gelismekte olan uzaktan egitim, Tiirkiye’de
1923 yilindan 1960’11 yillara kadar 6nce kavramsal olarak ele alinmistir.
I1k olarak halkin okur-yazarligini artirmak i¢in kullanilabilecek bir yontem
olarak diigiintilmiistiir (Alkan, 1998). 1927 Doénemi Milli Egitim Bakani
Mustafa Necati uzaktan egitim konusunu giindeme getirmistir. Tiirkiye’de
uzaktan egitim ilk olarak 1956 yilinda Ankara Universitesi Hukuk Fakiil-
tesi, Banka ve Ticaret Hukuku Arastirma Enstitlisii’nde baslamistir. Ban-
ka personellerinin hizmet i¢inde yetistirilmesini amaglayan bu ¢aligmada
banka calisanlari mektupla 6grenim gormiislerdir. Daha sonra 1961 yilinda
Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde Mektupla Ogretim Merkezi kurulmus-
tur. 1966 Mektupla Ogretim Merkezi Genel Miidiirliigii kurulmustur. 1975
Yaygin Egitim Kurumu (Yay-Kur) egitimleri uzaktan egitim uygulamalar1
ile gergeklesmistir (Demir, 2015).

Devletlerin gelisimine 6nem verdigi kavramlardan biri de dil egitimi-
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dir (Demirpolat, 2015). Kiiresellesen toplumlarin arasindaki iletisim enge-
lini kaldirmak i¢in dil 6nemli bir faktordiir. Dil egitimi gelisen toplumlarin
en temel 6zelliklerinden biridir. Dolayisiyla dil donanimina sahip bireyler
yetistirilmesine zemin hazirlamak i¢in farkli politikalar uygulanmaktadir.
Diinyada 1.268 milyar kisinin konustugu Ingilizce, dil egitiminde énemli
bir yere sahiptir (English Ethnologue, 2019). Tiirkiye’de Ingilizce diline
verilen onem Cumbhuriyetin ilk yillarindan itibaren gelisim gostermistir.
Ingilizce dersi, ortadgretim programlarinda énemli bir yer tutmus, 1924
yilindan itibaren de tiim programlarda yer almigtir. Ozellikle 1945 yili ve
sonrasinda daha da 6nemsenmistir. 1973 yilinda ilk kapsamli ortaggretim
Ingilizce dersi 6gretim programi hazirlanmustir. Bu program 2011 yilna
kadar sadece teorik olarak kalmistir. Fakat 2011 yilindan sonra ortadgretim
Ingilizce dersi 6gretim programinda kapsamli bir degisiklige gidilmis ve
dil egitimi Tiirkiye Cumhuriyeti’nin baslica egitim politikalarindan biri ha-
line gelmistir (Can & Kartal, 2020). Tiirkiye’de ingiliz dili, yiizyila yakin
bir gecmisi olmasina ragmen egitsel acidan hala istenilen diizeyde olma-
dig1 vurgulanmaktadir. Yeterlilik Indeksi (EPI) tarafindan yapilan arastir-
maya gore Tiirkiye’nin yabanci dil yeterlik seviyesinin ¢ok diisiik oldugu
goriilmektedir (Saricoban & Oz, 2012).

Egitimin temel amaclarindan biri 21.yy’a uygun, bilgiyi iiretebilen,
verimliligi islevsel bicimde hayata entegre edebilen, elestirel diigiinebilen,
problem ¢ozebilen, iletisim becerileri kuvvetli, duygudaslik kurabilen, gi-
risimci, topluma ve kiiltiire katki saglayan, en 6nemlisi kendini gergek-
lestiren bireyler yetistirmektir (Maslow, 1968). Teknolojinin ilerlemesi,
insanlarin giinliik ihtiya¢larmin farklilasmasi, toplum degerlerinin degis-
mesi ve insanlarin bilgiyi kullanma 6nceliklerinin hayatta kalma diizeyin-
den kendini gelistirme diizeyine yiikselmesi sonucunda, egitimde farkli
yontemler kullanilmaya baslanmistir. Ozellikle radyo, televizyon, matbaa,
telefon, internet vb. teknolojik aletlerin icadi egitimde devrim niteliginde
diizenlemelere yol acmistir. Egitimdeki yenilikler, gegmisten giiniimiize
yeni egitim teorileri ve programlar1 gelistirilmesine olanak saglamistir.
Egitimciler ve 6grenciler farkli sebeplerden otiirii zamandan ve mekéan-
dan bagimsiz olan yontemlere yonelmistir. Dolayisiyla egitimde yiiz yiize
egitime alternatif ¢evrimici egitim yontemleri kullanilmaya baslanmaistir.

Cevrimici 6grenme, geleneksel siniflar disinda Internet iizerinden
gerceklesen, mekandan bagimsiz bir sekilde egitime erisilebilirlik sagla-
yan, bir tiir uzaktan egitimdir. Genellikle “e-6grenme” olarak tanimlan-
maktadir. Bilisim teknolojilerinin gelismesiyle egitim alaninda kullanilma-
ya baglanan ¢evrimi¢i 6grenme, diinya genelini etkileyen Covid-19 pan-
demisi sonrasi geleneksel egitimini yerini almis ve ¢ogu iilke tarafindan
kullanilmaya baglanmistir. Dolayisiyla ¢evrimici 6grenme arastirmacilarin
ilgisini ¢ekmis ve ¢evrimi¢i 6grenmenin verimliligi ve uygulanabilirligi
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arastirmalara konu olmustur (Anas & Musdariah, 2018; Guler, 2018; Hos-
sain, 2021; Kaup vd., 2020; Mishra vd., 2020).

Zakarneh (2018), 6gretmenlerin ¢evrimigi 6grenmeyi test etme ve
degerlendirme i¢in daha iyi bir ara¢ olarak gdrdiigii ve diger geleneksel
yontemlere tercih ettikleri ve cevrimigi 6grenmenin, Ingilizce dgrenme-
de yiiz ylize smif sisteminden daha etkili olabilece§i sonucuna varmaistir.
Ayrica Haron, Zaid & Ibrahim (2015), ¢cevrimi¢i 6grenmenin 6grencilerde
Ozerk 6grenmeyi tesvik ettigini ve Ogrencilerin kendi 6grenme siiregleri
iizerinde kontrol sahibi olduklari sonucuna ulagmislardir. Diger yandan,
Al-magqtri, (2014), cevrimigi 6grenmenin internete erisim eksikligi nede-
niyle Ingilizce 6grenme diizeyini olumsuz etkiledigini, ayrica 6grencilerin
cevrimici egitimi intihal kurallarina uygun kullanmadiklarini belirtmistir.
Atmojo ve Nugroho (2020), arastirmalarinda egitim paydaglarindan ¢ev-
rimi¢i 6grenim hakkinda olumsuz geri bildirimler almislardir. Ayrica gev-
rimi¢i egitimin hazirlik ve planlamadan yoksun oldugu ve iyi ¢aligmadigi
sonucuna ulagmiglardir. Arastirmalar, ¢evrimi¢i 6grenmede Ogrenenlerle
dogrudan etkilesim eksikligi ve ani ortam degisikligi sebebiyle fiziksel,
zihinsel ve ekonomik olumsuz faktorlerin ortaya c¢iktigini, diger taraftan
katilmeilarin kendi 6grenme siirecini en giiclii sekilde etkileyen faktor-
lerin oldugunu gdstermektedir (Islam, 2013; Noor, Isa & Mazhar, 2020).
Ortaya ¢ikan zorluklara ragmen, egitim paydaslar1 ¢evrimici deneyimin en
azindan bir dereceye kadar 6grenmelerine olumlu katki saglayacagini 6ne
siirmektedirler (Chen, Lee & Chen,2005; Cutri vd., 2020; Sepulveda-Es-
cobar & Morrison, 2020).

1.1. Arastirmanin amaci

Egitimcilerin, lilkeler aras1 egitim olanaklarini artirma, egitimde me-
safeyi azaltma, ¢alisan kesimlerin egitime devam etmesini saglama ve en
onemlisi fiziksel olarak 6gretim kurumlarinda bulunmayan veya bulun-
mas1 mimkiin olmayan bireylerin egitime dahil olmalarin1 saglama gibi
durumlardan dolay1 uzaktan egitime olan ilgileri artmistir. Giiniimiizde
egitimciler ve 0grenciler yiiz yiize egitim disinda segenekler aramaktadir.
Ozellikle 2019°da Cin’in Wuhan Kenti’nde ortaya gikan Covid-19 salgin
sebebiyle diger tlilkelerde oldugu gibi Tiirkiye’de de yiiz ylize egitime ara
verilmistir. Tarih boyunca yiiz ylize egitime destek amaciyla gelisen uzak-
tan egitim Covid-19 salgimi sonrasi, neredeyse yiiz ylize egitimin yerini
almistir. Dolayisiyla uzaktan egitim siirecinde aktif bir sekilde yer alan
ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin goriislerinin incelenmesine yardimci
olacak bir olgek gelistirmektir.
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2. Yontem
2.1. Arastirmanin modeli

Nicel olarak yiiriitiilen bu ¢alismada tarama modeli kullanilmigtir. Ta-
ramaya dayali arastirmalar anket veya goriisme protokolleri kullanilarak
yapilir. Ancak deneysellik icermeyen nicel yontem olarak ifade edilmek-
tedirler (Christensen vd., 2015). Anket yontemi sistematik 6l¢iim araglari
olarak tanimlanmaktadir (Baltaci, 2017). Cilinkii anket ile yapilan aras-
tirmalarda, “bir 6rneklemden sorulara verdikleri yanitlar araciligiyla bilgi
toplanmasi1” saglanir (Check & Schutt, 2011). Anket ile yapilan bir arastir-
mada, nitelikli bir arastirma siireci ve sonucunu elde etmek icin arastirma-
ya kimin dahil edilecegi, nasil dagitilacagi, anketin ne zaman baslatilacagi
ve yanit vermeyenlerin nasil takip edilecegi ayrintili olarak bilimsel strate-
jilere ile titiz bir yaklasima doniisiir (Ponto, 2015). Tarama modeli kullani-
larak anket ile veriler toplanacak bir konudaki olay, birey veya nesne kendi
icinde bulunuldugu sartlar esas alinarak oldugu gibi tanimlanmaya caligi-
lir (Karasar, 1995). Bu calismada da uzaktan egitim siirecinde 6gretmen
gortslerinin degerlendirilmesine iliskin bir dlgek gelistirme ¢alismasinin
yapilmasindan dolay1 tarama modelinin kullanilmasinin uygun olacagi go-
rilmektedir.

2.2. Arastirmanin calisma grubu

Olgek verileri, 2020-2021 egitim &gretim yilinda Mardin iline bagh
resmi ilkokullarda, ortaokullarda ve liselerde gorev yapan 228 Ingilizce
ogretmeninden toplanmistir. Katilimcilara ait demografik bilgiler Tablo
1’de verilmektedir.

Tablo 1. Katimcilarin Demografik Ozelliklere Iliskin Bilgiler

Degiskenler Kategori f %
Kurum ilkokul 38 16,7
Ortaokul 141 61,8
Lise 49 21,5
Cinsiyet Erkek 49 21,5
Kadin 179 78,5
Yas 25 ve daha az 47 20,6
26-30 68 29,8
31-35 54 23,7
36-40 42 18,4
41-45 13 5,7
46-50 1 0,4
51 ve ustl 3 1,3
Mesleki Kidem 1-5 115 50,4

6-10 60 26,3
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11-15 33 14,5

16 y1l distii 20 8,8
Hizmet i¢i Egitim Evet 86 37,7

Hay1r 142 62,3
Toplam 228 100

2.3. Ol¢me Aracinin Gelistirilmesi

Olgek gelistirme siirecinde izlenmesi gereken asamalar: problemi
tanimlama/ amag belirleme, 6l¢ek maddelerinin olusturulmasi ve uzman
gortisline bagvurulmasi, 6n uygulama, gegerlik ve giivenirlik seklinde bes
asamadan olustugu goriilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2010).

2.4. Madde havuzunu olusturma asamasi

Olgek olusturma, sorularmn 6n testini yapma, anketi ydnetme, mad-
de sayisini azaltma ve dlgegin kag faktor altinda toplandigini bulma gibi
adimlar1 igermektedir. Diger agamalarda ise Ol¢cek degerlendirme boyut
sayist ve giivenirlik test edilir ve gegerlilik degerlendirilir (Boateng vd.,
2018). Uzaktan Egitim Siirecinde Ogretmen Goriiglerinin Degerlendiril-
mesi” Olgegi i¢in alan taramasi yapilmis ve iki boliimden olusan toplam
42 maddelik bir veri toplama arac1 gelistirilmistir (Demir ve Ozdas, 2020;
Dinger ve Doganay, 2016; Yavuz, 2016; Karatepe, Kiiciikgencay ve Peker,
2020; Yildirim, Yildirim ve Karaman, 2014). Birinci boliim “kisisel bil-
giler” ad1 altinda 6 maddeden olusmus ve ikinci boliim ise 34 maddeden
olusmustur.

Olgek maddeleri icin 5°1i Likert dlgegi kullamlmustir. Olgek derece-
leri “1. Kesinlikle Katilmiyorum”, “2. Katilmiyorum”, “3. Kararsizim”,
“4, Katiliyorum”, “5. Kesinlikle Katiliyorum” seklinde derecelendirilmis-
tir. Olgek maddeleri 2020-2021 gretim yili giiz dénemi basinda, “Google
Form” araciligiyla olusturulmus, elektronik ortama aktarilmis ve ogret-
menlere sosyal medya araciligi ve kisa mesaj yoluyla gonderilmistir. Ay-
rica Mardin Milli Egitim Miidiirliigii araciligiyla egitim kurumlarina ile-
tilmistir. Ogretmenler dlgege “Google Hesab1” iizerinde ulasmis ve dlcek-
leri cevrimici ortamda cevaplamistir. Ogretmenlerden elde edilen verilen
elektronik ortamda “Google Sheet” {izerinde toplanmis ve daha sonra “Ex-
cel” dosyasi tlizerinden SPSS 22.0 programina aktarilarak analiz edilmistir.

2.5. Uzman goriisiine basvurma asamasi

Kapsam gecerliligi, temel olarak uzman ve hedef kitle tarafindan ya-
pilan degerlendirme yoluyla elde edilmektedir (Lawshe, 1975; Loevinger,
1957). Uzmanlar 6l¢ek maddelerinin ilgi alanini temsil edip etmedikleri-
ni belirlemek i¢in her bir 6geyi degerlendirmektedirler (Clark & Watson,
1995). Dolayistyla, dlgek maddeleri, 1 Dog. Dr. ve 3 Dr. Ogr. Uyesi’ne
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gonderilerek maddelerin anlagilirligl ve agikligi konusunda goriisleri alin-
mistir. Uzmanlardan gelen doniitlerden sonra dlgekteki bazi maddelerin
ifadeleri degistirilmis ve dlgekten bazi maddeler ¢ikarilmistir. Arastirma-
da kullanilan soru maddeleri, anlam biitlinliigii ve dil bilgisi yoniinden 4
Tiirkge 6gretmeninin gorisleri dogrultusunda diizenlenmistir.

2.6. On deneme asamasi

Aragtirmadaki taslak sorular, 6n deneme asamasinda 15 kisiden olu-
san bir 6gretmen grubuna uygulanmis ve 6gretmenlerden elde edilen geri
bildirimler neticesinde, sorularin anlam biitiinligii, anlasilabilirlik ve siire
bakimindan uygulanabilir oldugu sonucu elde edilmistir.

2.7. Faktor analizi

Uzaktan egitim siirecinde 68retmen goriislerinin degerlendirilmesi
Olcegini gelistirmek icin hazirlanan taslak dlgekte yer alan maddeler icin
madde analizi yapilmistir. Madde analizi olarak da diizeltilmis madde-top-
lam puan korelasyonlari ile analiz yapilmistir. Bliytikoztiirk (2010)’e gore
madde toplam korelasyonu 0,30 ve iizeri olan maddelerin bireyleri iyi de-
recede ayirt ettigi gerekgesi ile 6lgekte kalmasini dnermektedir. Bu neden-
le agimlayici faktor analizi 6ncesinde taslak 6lgekteki 23 adet maddenin
madde-toplam puan korelasyonlar1 analizi yapilmistir. Bu analiz sonucun-
da biitiin maddelerin madde-toplam korelasyonlarin 0,30 dan biiyiik ol-
dugu goriilmiistiir. Bu nedenle madde analizi sonucunda taslak 6lgekten
elenen madde olmamuistir.

Tablo 2. Olcek Maddelerine Ait Madde-Toplam Puan Korelasyonlar:

Madde No Madde-Toplam Korelasyonu Madde No Madde-Toplam Korelasyonu

S1 ,642 S18 ,749
S2 ,651 S19 ,683
S3 ,632 S20 482
S4 ,548 S21 438
S5 572 S22 426
S6 ,524 S23 575
S7 ,619 S24 ,349
S8 ,387 S25 ,636
S9 ,486 S26 ,468
S10 457 S27 ,548
S11 ,593 S28 ,547
S12 ,539 S29 ,526
S13 739 S30 ,570
S14 ,706 S31 474
S15 ,029 S32 ,367
S16 421 S33 ,349

S17 ,682 S34 ,541
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Yap1 gegerliligi, bir 6l¢egin puanlarinin, Olgiilmekte olan yapinin,
ozelligin veya faktoriin boyutlulugunun yeterli bir gostergesi olma dere-
cesi olarak tanimlanmaktadir (Mokkink vd., 2010; Rios & Wells, 2014).
Aragtirmada yap1 gegerliligini saglamak i¢in en ¢ok kullanilan analiz yon-
temlerinden biri olan Faktor analizi kullanilmistir (Hogarty vd., 2005;
Nunnally, 1994). Faktor analizi, cok sayida degiskeni daha az sayida fak-
tore indirgemek icin kullanilan bir tekniktir. Bu teknik, tiim degiskenlerden
maksimum ortak varyansi ¢ikarir ve bunlari ortak bir puana koyar (Hen-
son & Roberts,2006). Faktor analizi, genel dogrusal modelin (GLM) bir
parcasidir ve bu yontem ayrica maddeler arasinda birkac varsayim isaret
eder; dogrusal bir iligki vardir, coklu baglant1 yoktur, ilgili degiskenleri
analize dahil eder ve degiskenler ve faktorler arasinda gercek bir korrelas-
yon vardir (Pett, Lackey & Sullivan, 2003; Velicer, Eaton & Fava, 2000;
Widaman, 1993).

2.8. Arastirmanin etik izni

Yapilan bu ¢alismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma
ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara
uyulmustur. Yo6nergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel Aragtirma ve Yayin
Etigine Aykir1 Eylemler” basligi altinda belirtilen eylemlerden higbiri ger-
ceklestirilmemistir.

2.8.1. Etik kurul izin bilgileri

01.12.2020 tarih ve 2020/9-1 sayli Mardin Artuklu Universitesi’nden
etik kurul izini alinmis ve arastirma siiresince tiim etik kurallara uyulmus-
tur.

3. Bulgular
3.1.A¢imlayici Faktor Analizi ( AFA)

Agimlayict Faktdr Analizi, aragtirmacilar tarafindan kullanilan en
yaygin faktor analizidir ve dnceki herhangi bir teoriye dayanmaz (Thomp-
son, 2004). Arastirmacinin, genellikle bir dizi 6ge tarafindan temsil edilen
nispeten biiyiik bir yapi dizisinden bir teori veya model olusturmak icin
ana boyutlar1 kesfetmesine izin verir (Pett, Lackey & Sullivan, 2003; Bii-
yiikoztiirk, 2010).

Kalayc1 (2014), bir dlgegin yap1 gegerliginin saglanabilmesi igin veri-
lerin faktor analizine uygunlugunun incelenmesi, faktorlerin elde edilmesi,
faktorlerin dondiiriilmesi ve faktorlerin adlandirilmasi gibi dort asamanin
uygulanmasi gerektigini belirtmistir. Arastirmalarda 6rneklem yeterliligi
icin Oornekleme yeterliligi Ol¢iisli (yani faktorlenebilirlik) olarak bilinen
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett testi kullanilmaktadir (Biiyiikoz-
tiirk, 2010). Kaiser-Meyer-Olkin Ornekleme Yeterliligi Olgiitii, degisken-
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lerdeki temel faktorlerin neden olabilecegi varyans oranini gdsteren bir is-
tatistiktir. Yiiksek degerler (1.0’a yakin) genellikle bir faktor analizinin ve-
rilerinin faydal1 olabilecegini gosteririrken, deger 0,50’den kiigiik olmas,
maddelerin faktor analizi i¢in uygun olmadigim gostermektedir (Hair vd.,
1995; Tabachnick & Fidell, 2013). Bartlett’in kiiresellik testi, korelasyon
matrisinizin bir kimlik matrisi oldugu hipotezini test eder; bu, degisken-
lerin iligkisiz oldugunu ve dolayistyla yapi tespiti i¢in uygun olmadigim
gosterir. Onem diizeyinin 0,05’ten kiigiik olmasi, faktor analizinin veriler
icin yararl olabilecegini gostermektedir (Dziuban & Shirkey, 1974; Lori,
2011). Dolayisiyla, 6lgek gelistirmek i¢in elde edilen verilerin faktor ana-
lizi i¢in uygun oldugu sonucuna ulagilmistir. Verilerin KMO katsay1 degeri
0.883 olarak elde edilmis ve Barlett testi Khi-kare degeri de istatistiksel
olarak anlamli (X*>=2696,253; p<0.01) oldugu gorilmistiir.

Caligmada temel bilesenler analizi (Principal Component Analysis)
tekniginden yararlanilmistir. Temel bilesen analizi, belirli bir anlamda tiim
veri setindeki degisimi en iyi aciklayan yeni degiskeni elde etmek icin ge-
reken agirliklart saglar. Tanimlayict agirliklar iceren bu yeni degisken,
birinci temel bilesen olarak adlandirilir ( Bro & Smilde, 2014). Olgekte
kullanilacak maddelerin faktor yilik degerlerinin 45 ve iizeri olmasi gerekti-
gi belirtilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2010). Dolayisiyla ¢alismada faktor yiik
degerleri 0,45’in altinda olan maddeler 6l¢ek disinda birakilmaistir.

Agimlayici faktor analizi sonucunda maddelerin 8 faktor altinda top-
landig1 goriilmiistiir. Madde faktor yiik degeri olan 0,45 kriteri saglamayan
ve birden fazla faktérde 0.10°dan daha az bir farkla yer aldiklar1 i¢in bini-
sik maddeler olarak degerlendirilen (S11,S12,S13,S15,S17,S22,S23,S25,
S25,826,S27,529,530,S31) 13 madde elenerek faktor azaltmaya gidilmis-
tir. Faktor azaltma islemi 6 kez tekrarlanmistir. Faktor azaltma islemi son-
ras1 her bir faktdrde birbiriyle yiiksek iligki gosteren maddeleri bir araya
getirmek i¢in Varimax Dik Dondiirme analiz teknigi kullaniimistir (Biiyii-
koztirk, 2010; Saragli, 2011) Varimax dondiirme ile 6l¢ekte 23 maddenin
kaldig1 ve maddelerin 5 faktor altinda dagildiklar1 goriilmiistiir.

Tablo 3. Déndiiriilmiis Bilesen Matrisi

Madde no Faktorl Faktor2 Faktor3 Faktord Faktor5
s3 ,843
s2 ,828
sl ,785
s5 ,730
s4 ,679
sl4 ,654
s7 ,630
s18 ,620

s19 ,606
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s10 447
$33 ,859

$32 ,846

$24 724

s28 ,590

s16 1581

s8 ,840

$9 714

$6 ,580

s21 912

$20 ,900

$31 ,808
$30 ,793
$26 467

Acgimlayict faktdr analizi sonucu dondiiriilmiis bilesen matrisinden
elde edilen verilere gore faktorl’de 10 maddenin yer aldig1 (faktor yiik
degerleri 0,843-0,447 arasinda), faktor2’de 5 madde (faktor yiik degerleri
0,859-0,581 arasinda), faktor3’de 3 madde (faktor yiik degerleri 0,840-
0,580 arasinda), faktor4’de 2 madde(faktor yiik degerleri 0,912-0,900 ara-
sinda), faktor5’de 3 maddenin (faktor yiik degeri 0,808-0,467 arasinda)
toplandig1 goriilmiistiir.

Tablo 4. Faktérlerin Varyans A¢iklama Yiizdeleri

Faktorler Ozdegerler Varyans Yiizdesi Toplam Varyans Yiizdesi
Faktorl 7,874 34,236 34,236
Faktor2 3,068 13,340 47,576
Faktor3 1,593 6,926 54,503
Faktor4 1,140 4,955 59,458
Faktor5 1,011 4,396 63,853

Olgege uygulanan varimax rotasyonu sonucunda dzdegeri 1°den bii-
yiik olan ve toplam 23 maddeden olusan 5 faktorlii yapida faktorl toplam
varyansin %34,236, faktor2 %13,340, faktor3 %6,926, faktord % 4,955 ve
faktor5’in de 4,396’sm1 olusturdugu goriilmiistiir. Uzaktan Egitim Deger-
lendirilme 6lgeginin agimlayict faktor analizi ve giivenirlik analizi sonu-
cunda toplamda 23 maddeden olusan 5 faktor elde edilmis ve bu faktorlere
isim verilmistir. Buna gore Faktor1: Uzaktan egitimde 6grenci ¢caligmalari,
Faktor2: Uzaktan egitimde firsatlar, Faktor3: Uzaktan egitimde derse de-
vam, Faktord: Uzaktan egitimde okul yonetimi, FaktorS: Uzaktan egitimde
odev calismalar1 olarak isimlendirilmistir.

3.2. Giivenilirlik Calismalari

Givenilirlik, nicel bir ¢alismada kalitenin ikinci dlgilisiidiir . Bagka
bir deyisle, bir arastirma aracinin tekrarlanan durumlarda kullanilmasiy-
la tutarli bir sekilde ayni1 sonuglara sahip olma derecesidir (Drost, 2011;
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Heale & Twycross, 2015; Healy & Perry, 2000). Olgegin giivenilirligi igin
Cronbach Alpha katsayist hesaplanmistir. Cronbach Alpha testi arastirma-
larda en sik bildirilen giivenilirlik tahminlerinden biridir (Bonett & Wright,
2015;Brown, 2002).

Tablo 5. Cronbach Alpha Katsayilart

Faktor Cronbach Alpha katsayisi
Faktorl 0,899
Fakt6r2 0,813
Faktor3 0,732
Faktor4 0,906
Faktor5 0,714
Toplam Olgek 0,905

Geligtirilen 6lgeginin Cronbach Alpha katsayis1 Faktorl’ i¢in 0,899,
Faktor2 i¢in 0,813, Faktor3 icin 0,732, Faktor4 icin 0,906, FaktorS icgin
0,714 ve 6l¢egin tiimii i¢in ise 0,905 olarak elde edilmistir. Kuramsal ola-
rak Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisinin 0,70 ve {izeri bir deger araligin-
da olmasi yeterli kabul edilmektedir (Brown, 2002; Christensen, Johnson
& Turner, 2015; Biiyiikoztiirk, 2010; Ercan vd., 2007).

Tablo 6. Faktiorler Arasindaki Korelasyon Katsayisi Analizi Sonuglart

Faktorl Faktor2 Faktor3 Faktord Faktors

Faktorl r 1
p
N 226
Faktor2 r 313 1
p ,000
N 226 226
Faktor3 r ,612™ ,122 1
p ,000 ,068
N 226 226 226
Faktor4 r ,350™ ,382™ ,243™ 1
p ,000 ,000 ,000
N 226 226 226 226
Faktor5 r ,493™ ,500™ ,264™ ,235™ 1
P ,000 ,000 ,000 ,000
N 226 226 226 226 226

**_ Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Degerlendirme 6lgeginin alt boyutlar1 arasindaki iligkiyi incelemek
icin Pearson korelasyon katsayisi kullanilmigtir. Pearson korelasyon kat-
sayisy, iki siirekli degisken arasindaki istatistiksel iliskiyi 6lgmektedir. Ilis-
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kinin biiylkligiiniin veya korelasyonun yani sira iligkinin yoni hakkinda
bilgi vermektedir (Benesty, vd., 2009). Arastirmacilarin <0,1 katsayisinin
diisiik ve >0,9 giiclii bir korrelasyon iliskisi gosterdigi konusunda hemfi-
kir oldugu goriilmektedir. Genel olarak 1.00-0.70- aras1 korelasyon kat-
say1 degeri uygulanan temel kurala baglh olarak “yiiksek” 0.69-0.30 aras1
korelasyon katsay1 degeri “orta”, 0.29-0.00 aras1 korelasyon katsay1 de-
geri ise “diisiik” bir korelasyon olarak yorumlanmaktadir. (Biiyiikoztiirk,
2010; Hemphill, 2003; Schober, Boer & Schwarte,2018). Buna veriye da-
yali olarak aragtirmadaki faktorler arasindaki korelasyonlar incelendiginde
Fakord-Faktor3, faktor3-faktorS ve faktor4-faktorS arasinda pozitif yonde
zay1f korelasyon bulunmus, diger biitlin faktorler arasinda ise pozitif yon-
de orta diizeyde korelasyon oldugu goriilmiistiir.

4. Tartisma ve Sonug¢

Bu calismada, Uzaktan Egitim Siirecinde Ogretmen Goriislerinin
Degerlendirilmesi Olgegi: Gelistirme, Gegerlik ve Giivenirlik islemlerine
yonelik ¢aligmalar yapilmistir. Alan arastirmalari sonucunda 42 maddelik
iki boliimden olusan 6lgek gelistirilmistir. Uzmanlardan gelen doniitler-
den sonra taslak Ol¢ekteki maddelerin ifadeleri degistirilmis ve Slgekten
3 madde ¢ikarilmistir. Olgek 228 Ingilizce 6gretmenine uygulanmustr.
Madde analizi sonucunda Slgekteki 39 maddenin madde-toplam korelas-
yonlarin 0,30 dan biiyiik olmasi sebebiyle dlgekten elenen madde olma-
mustir. Verilerin . Kaiser-Meyer Olkin (KMO) katsay1 degeri 0,883 olarak
elde edilmis ve Barlett testi Khi-kare degeri de istatistiksel olarak anlamli
(X2=2696,253; p<0.01) oldugu goriilmiistiir (Biiyiikdztirk, 2010). A¢im-
layici faktor analizi sonucunda maddelerin 8 faktor altinda toplandigr go-
rilmiistiir. Madde faktor ylik degeri 0,45 kriterini saglamayan ve birden
fazla faktorde 0,10°dan daha az bir farkla yer alan binisik maddeler ola-
rak degerlendirilen 13 madde elenerek faktdr azaltmaya gidilmistir. Fak-
tor azaltmak icin islem 6 kez tekrarlanmistir. Bu islem sonucunda her bir
faktorde birbiriyle yiiksek iligki gdsteren maddeleri bir araya getirmek
amaciyla Varimax Dik Dondiirme (Biiyiikoztiirk, 2010) analiz teknigi kul-
lanilmistir. Varimax dondiirme ile dlgekte kalan 23 maddenin oldugu ve
maddelerin 5 faktor altinda dagildiklarr goriilmiistiir.

+ Uzaktan Egitimde Ogrenci Calismalar: ( Faktor 1) alt boyutunda

10 madde toplandig1; bu maddelerin 0,843-0,447 araliginda degistigi ve i¢
tutarlilik katsayisinm 0,899 oldugu,

e Uzaktan Egitimde Firsatlar ( Faktor 2) alt boyutunda 5 madde top-

land1g1; bu maddelerin 0,859-0,581 araliginda degistigi ve i¢ tutarlilik kat-
sayisinin 0,813 oldugu,
e Uzaktan Egitimde Derse Devam ( Faktor 3) alt boyutunda 3 mad-

de toplandigi; bu maddelerin 0,840-0,580 araliginda degistigi ve i¢ tutar-
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lilik katsayisinin 0,732 oldugu,
* Uzaktan Egitimde Okul Y6netimi ( Faktor 4) alt boyutunda 2 mad-

de toplandigi; bu maddelerin 0,912-0,900 araliginda degistigi ve i¢ tutar-
lilik katsayisinin 0,906 oldugu,
+ Uzaktan Egitimde Odev Calismalar1 ( Faktor 5) alt boyutunda 3

madde toplandig1; bu maddelerin 0,808-0,467 araliginda degistigi ve ig¢
tutarlilik katsayisinin 0,714 oldugu goriilmiistiir.

Olgegin tiimii icin ise i¢ tutarlilik katsayis1 0,905 olarak elde edilmis-
tir. Faktorler arasindaki korelasyonlar incelendiginde faktor4-faktor3, fak-
tor3-faktorS ve faktord-faktorS arasinda pozitif yonde zayif korelasyon,
diger biitiin faktorler arasinda ise pozitif yonde orta diizeyde korelasyon
oldugu goriilmistiir.

5. Oneriler

Aragtirmada elde edilen veriler 1518inda, uzaktan egitimde 6gretmen
goriiglerinin degerlendirilmesi 6l¢eginin gilivenirlik ve gegerlik testleri agi-
sindan giivenilir sonuglar igerdigi belirlenmistir. Bu dlgegin, Milli Egitim
Bakanligi’na bagl tiim egitim kademelerinde gérev yapan dgretmenlerin
uzaktan egitime yonelik goriislerinin degerlendirilmesi ¢aligmalarinda kul-
lanilabilecegi dnerilmektedir.
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Ek 1: Ol¢ek Formu

1. Boliim: Kisisel Bilgiler

Asagidaki 6zelliklerden size uygun olani (X) ile isaretleyiniz.

1. Calistigimiz Kurum: ...,

2.Cinsiyetiniz. () Kadin () Erkek

3.Yasmz: (litfen Belirtiniz)

3. Mesleki kideminiz

O1-5y1l () 6-10 y1l () 11-15 yil aras1 () 16 y1l ve iistii

4. Egitim Durumunuz: () Lisans () Yiiksek Lisans

5. Uzaktan egitim ile ilgili hizmet i¢i egitim aldiniz m1?
() Evet () Hay1r

6. Haftalik ¢evrimici hazirlik i¢in ne kadar zaman harciyorsunuz?
(Liitfen saat yaziniz)

7. Uzaktan egitim ile ilgili memnuniyet durumunuz.

() Memnunum () Gelistirilebilir () Memnun degilim

Liitfen Size Uygun Olan secenegi Isaretleyiniz.

Uzaktan Egitim Siirecinde Ingilizce Ogretmenlerinin
Goriislerinin Degerlendirilmesi Olgegi

Kesinlikle
Katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim
Katiliyorum
Tamamen
Katiliyorum

Boyut ad1

1.Uzaktan egitim 6grenciler i¢in iyi bir 6grenme
firsat1 saglar.

2.Uzaktan egitim, 6grenciyi daha aktif hale getirir.

3.Uzaktan egitim, yiiz yiize egitim kadar etkilidir.

#.Uzaktan egitimde dgrenme yiiz yiize egitime gore
Uzaktan idaha kallCIdII:.' _ .
[Egitimde  [>-Uzaktan egitim, her 5grencinin kendi hizinda
0grenmesini saglar.

Ogrenci
Calismalan [6.Uzaktan egitimde &grenciler derslerde yiiz yiize
legitime gore daha fazla arastirma yaparlar.

7.Uzaktan egitim 6grencinin zamanini daha verimli
kullanilmasini saglar.

8.Uzaktan egitim 6grencinin derse olan ilgisini artirir.
9.Uzaktan egitim 6gretmen 0grenci iletisimini artirir.
10.Uzaktan egitimde sinif yonetimi, yiiz yiize egitime
Igére daha kolaydur.




288 - Giiler Shaikh, Faysal Ozdas, Miirset Cakmak

11.Uzaktan egitimde derslerde farkli 6gretim yontem
ve tekniklerini kullanirim.

12.Uzaktan egitim 6grenci velileriyle iletisimi

IDerse Devam

Uzaktan kolaylagtirir
|[Egitimde  |13.Uzaktan egitimin dersim igin daha uygun oldugunu|
[Firsatlar  (diigiiniiyorum.
14.Uzaktan egitimde 6grenci motivasyonunu korumak
yiiz ylize egitime gore daha zordur.
15.Uzaktan egitimde ders iceriklerinin gorsel olarak
sunulmasi 6grencilerin 6grenme diizeyini artirir.
16.Uzaktan egitimde 6grencinin devamsizlik sorunu
[Uzaktan lazalir.
Egitimde  |17.Uzaktan egitim dgrencinin derse geg gelme

sorununu azaltir.

18.Uzaktan egitim siirecinde 6grenciler derslere aktif
lkatilr.

19.Uzaktan egitimde okul yonetimi 6gretmenlerin
uzaktan egitim siirecindeki ¢aligmalarini takdir eder.

Uzaktan 20.Uzaktan egitimde okul yonetimi 6gretmenleri
Egitimde  |destekler.
Okul
Y 6netimi

21.Uzaktan egitimde 6dev kontrolii yiiz yiize egitime
IUzaktan lgore daha kolaydur.
|[Egitimde  [22.Uzaktan egitimde 6dev vermek yiiz yiize egitime
Odev lgore daha kolaydir.
Calismalar1 p3 Uzaktan egitimde 6devlendirme icin kullanilan

teknoloji tabanli uygulamalar giivenilirdir.




OKUL YONETICILERININ KOLAYLASTIRICI
LIDERLIK DAVRANISLARININ
OGRETMENLERIN YAPISAL
GUCLENDIRILMESINE ETKiSi"

Ramazan ERTURK?

1 "Bu arastirmanin kisa metni, 5-6 Kasim 2021 tarihlerinde ¢evrimigi olarak diizenlenen
Uluslararasi Egitim Yonetimi Kongresinde sozlii bildiri olarak sunulmustur.
2 Dr. Milli Egitim Bakanligi, ORCID: 0000-0002-8140-0895
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Giris

Okullarin etkili olmasinda anahtar role sahip en 6nemli degiskenler-
den biri okul yoneticileridir. Okul yoneticilerinin yetkinligi ve niteligi oku-
lun amaglarinin gergeklestirilmesinde dnemli bir igleve sahiptir (Ertiirk ve
Argon, 2018). Okul yoneticilerinin ¢dziim odakli, yenilik¢i, destekleyici,
yardimsever, vizyon ve misyona sahip lider yoneticiler olmalar1 okullarin
etkili olmasina katki saglamaktadir (Ertiirk ve Memisoglu, 2018). Okul
yoneticileri okulun kendine 6zgii 6zelliklerini ve insan iligkilerini temel
alarak okulun isleyisine yardimci olmak, okulda tiim ¢alisanlarin moral
diizeyini yiikseltmek ve isleri kolaylastirarak karsilasilan zorluklar1 orta-
dan kaldirmak icin ¢aba gostermelidirler (Téremen ve Kararkus, 2008).
Bu durum okul yoneticilerinin liderlik beceri ve davranislarinin okullarda
oldukg¢a dnemli bir konu oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir (Ertiirk, 2019).

Calisanlarda isin anlamliligini, etki duygusunu, kendine giiveni,
kararliligi, azmi ve yeterlik duygularini artiran kolaylastiric1 liderlikte
calisanlara destek ve igbirligi temelinde onlar1 giiclendirme esastir (Mc-
Carthy, 2004). Kolaylastirict liderlik, calisanlar1 sorumluluk almaya yon-
lendirmek (Siebens, 2007), 6gretmenlere gliven verme, 0gretmenin katki
yapmasini saglama, 6gretmenin 6zerk ve yenilik¢i olmasini, 6grencile-
re destekte bulunmasini saglamaktir (Blase ve Blase, 1996). Calisanlara
islerin yapilmasinda ihtiya¢ duyduklar1 kaynaklar1 kolaylastirici liderlik
stratejileri ile saglamakta olan ve ¢alisanlarin islerini kendi baslarina ya-
pabilmeleri i¢in yetismelerine katki sunan kolaylastirict liderler, ortak
amagclara ulasmay1 temel alan bir 6rgiit kiiltiirii olusturmak i¢in ¢alisanlar
arasinda isbirligi ve iligskilere 6nem vermektedir (Téremen, 2004). Yet-
ki verme, isbirligi, yaraticilik, aciklik, sistem diisiincesi, geri bildirim ve
gelisim prensiplerine sahip olmasi gereken kolaylastirict liderlerin kisi-
lerarasi iletisim becerilerinin yiiksek olmasi ve calisanlarin goriislerine
onem verip goriislerini paylagmalari i¢in onlar1 motive etmeleri oldukca
onemlidir (Bens, 2007). Bireylerin, takimlarin ve biitiin okulun yap, sii-
re¢ ve teknoloji ile ilgili konulardaki fikirlerinin okula katki saglamasi
icin ¢aba gostererek 0gretmenleri giiclendirirler (Téremen ve Karakus,
2008). Egitim 6gretimde kalitenin ve niteligin artirilmasinda, 6grencilerin
daha basarili olmasinda 6nemli bir yeri olan kolaylastirict liderlik davra-
niglar1 6gretmenlerin is doyumlarinin yiikseltilmesinde, orgiitsel baglilik
ve performanslarinin artirilmasinda olumlu bir etkiye sahiptir (Marks ve
Louis, 1997). Bu anlamda kolaylastirici liderligin 6gretmenlerin giiclendi-
rilmesinde 6nemli bir rolii oldugu sdylenebilir.

21. ylizyilin gerektirdigi yeni yonetim anlayisi ¢ercevesinde ¢alisan-
larin etkili sekilde ¢alisabilmelerini saglayabilmek i¢in giiglendirilmeleri
gerektigi orgiitlerin yeni yonetim tekniklerinden birisi hatta en énemlisi
olmustur (Giil ve Col, 2004). Giiglendirme paylasma, yardimlasma, perso-
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nelin yetigtirilmesi ve gelistirilmesi, drgiitiin sahip oldugu insan kaynakla-
rinin karar verme ve inisiyatif kullanma yetkilerinin artirilmasi amaciyla
yapilan egitim ve takim ¢aligmalaridir (Vogt & Murrel, 1990). Calisanlarin
gliclendirilmesi onlara 6zerklik verilmesi, yetkin hissetmelerinin saglan-
masi ve yaptiklari islerin anlamli kilinmasi ile saglanabilmektedir (Aryee
& Chen, 20006). Giiclendirme yapisal (davranigsal) ve psikolojik (bilissel)
boyutlari olan bir siirectir. Yapisal (davranigsal) giiclendirme galisanlarin
gliclendirilmesinde yonetimsel uygulamalara odaklanmakta iken (Ertiirk,
2021), psikolojik giiclendirme, ¢alisanin kendisini gii¢clendirilmis hissedip
hissetmedigine iliskin algisini ifade etmektedir (Spreitzer, 1995).

Gelecek nesilleri yetistiren 6gretmenlerin giiclendirilmesi okullarin
basariya ulagsmasi ve toplumlarin kalkinmasi agisindan olduk¢a 6nemlidir.
Bir yonetim kavrami olarak giiclendirme; okulda yardimlasma, paylasma,
yetistirme ve isbirligi yolu ile 6gretmenlerin karar verme yetkisini arti-
rarak Ogretmenlerin gelistirme siireci olarak tanimlanmaktadir. Ciinki
okullarda fark yaratan 6gretmenlerin olabilmesi i¢in 6gretmenlerin geli-
simine destek verilmesi, yaptiklar1 egitim-6gretim isiyle ilgili konularda
kendi kararlarin1 vermelerinin desteklenmesi, yaptiklar1 isin kendileri ta-
rafindan denetlenmesinin saglanmasi gerekmektedir (Mete, 2004). Ogret-
menlerin giiclendirilmesi onlarin daha istekli ¢alismasina mesleki bilgi ve
deneyimlerinin artmasina katki saglamaktir (Bogler & Nir, 2012). Giiglen-
dirilen 6gretmenler kendilerini motive olmus hissettikleri i¢in bilgi ve uz-
manliklarina olan giivenleri artar ve caligtiklar1 okullarin egitim 6gretim
amaglarina uygun isler yaparak okullarinin amaglarini gerceklestirmede
daha iistlin performans sergilerler (Caliskan, 2006). Gii¢lendirilmis 6g-
retmenler kendi islerinde ve yagamlarinda belli bir amaca yonelik hareket
ederek okullarinda siirekli iyilesmeyi saglarlar (Ozdasli, 2002). Davra-
nissal (yapisal) giiclendirme, yoneticilerin ¢alisanlarin gii¢lendirilmesine
yonelik yapmasi gereken yonetsel uygulamalar1 kapsayan bir yaklasimdir.
Bu anlamda 6gretmenlerin gii¢lendirilmesine yonelik unsurlar; yonetici-
nin yetkilerini devretmesi, ¢alisanlarin kaynaklara ulasmasini saglayici
yonetsel destek, 0gretmenlerin karara katilimlarini saglayici biirokratik
ve klasik yonetim anlayisindan ziyade demokratik bir yonetim tarzinin
benimsenmesi ve uygulanmasi, calisanlara sorumluluk ve inisiyatif ve-
rilerek isbirligi icerisinde ve aktif ¢alismalarini saglayan takim calisma-
larinin 6nemsenmesi ve 6gretmenlerle saglikli bir iletisim kurma olarak
diisiintilebilir (Ertiirk, 2021). Okul yoneticileri 6gretmenleri giiclendirmek
icin problem ¢dzme iklimi olusturma, uzlasma ve amaglara ulasma konu-
sunda motive etmeli, katilime1 karar mekanizmalar1 olusturmali, mesleki
dayanisma ve iletisim firsatlar1 olusturmali, 6gretmenleri yakindan tani-
yarak 6diil mekanizmasi olusturmali ve siirecleri zenginlestirme yolunda
gerekli kaynaklar1 ve teknik destekleri saglamalidir (Rallis & Goldring,
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2000). Okul yoneticilerinin bu davranislari ise kolaylastirici liderligi 6n
plana ¢ikarmaktadir. Dolayisiyla okul yoneticilerinin kolaylastirici lider-
lik davraniglarinin 6gretmenlerin yapisal olarak giiclendirilmesini etkile-
yecegi diisiiniilmektedir. Bu anlamda bu arastirmada okul yoneticilerinin
kolaylagtiric1 liderlik davranislarinin dgretmenlerin yapisal olarak giig-
lendirilmesine etkisini belirlemek amaglanmis ve bu amag dogrultusunda
asagidaki sorula cevap aranmistir:

1- Ogretmenlerin okul ydneticilerinin kolaylastiric1 liderlik davranis-
larina ve yapisal giiclendirmeye yonelik algilar1 ne diizeydedir?

2- Okul yoneticilerinin kolaylagtirict liderlik davranislari ile 6gret-
menlerin yapisal giiclendirilmesi arasinda anlamli bir iligki var midir?

3- Okul yoneticilerinin kolaylastirici liderlik davraniglar: 6gretmenle-
rin yapisal gii¢lendirilmesi tizerinde anlaml1 bir yordayict midir?

Yontem

Arastirma okul yoneticilerinin kolaylastirict liderlik davranislarinin
ogretmenlerin yapisal gii¢lendirilmesi tizerindeki yordayicilik giiciinii or-
taya koymak iizere iligkisel tarama modelinde tasarlanmistir.

Calisma Evreni

Arasgtirmanin ¢aligma evrenini Bolu il merkezinde bulunan ilk ve
ortaokullarda gérev yapan toplam 850 &gretmen olusturmustur. Arastir-
mada ¢aligma evreninin tamamina ulasilmasi hedeflendiginden 6rneklem
alimmamuis olup 544 6gretmenden geri bildirim saglanmistir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada verilerin toplanmasinda Kolaylastiric1 Liderlik Olgegi
ve Ogretmenlerin Yapisal Olarak Giiglendirilmesi Ol¢egi kullanilmistir.

Kolaylastirict Liderlik Olcegi

Toremen (2001) tarafindan gelistirilmis olan 6lgek 29 maddeden olus-
maktadir. Isbirligi (1-7. maddeler), anlayis (8-14. maddeler), koordinasyon
(15-21. maddeler) ve katilim (22-29. maddeler) olmak iizere 4 boyuttan
olusan dlcek besli likert tipinde hazirlanmistir. Higbir zaman (1), Ara sira
(2), Bazen (3), Her zaman (4), Cogu zaman (5) olarak derecelendirilmistir.
Olgegin Cronbach Alpha katsayis1 dlgek toplaminda .86, isbirligi boyu-
tunda .83, anlay1s boyutunda .85, koordinasyon boyutunda .78 ve katilim
boyutunda .82 olarak hesaplanmaistir.

Ogretmenlerin Yapisal Olarak Giiclendirilmesi Olgegi

[liman Piiskiilliioglu ve Altinkurt (2017) tarafindan gelistirilen 6lgek,
5’li likert tipinde (1- Kesinlikle katilmiyorum ve 5 Kesinlikle katiliyorum)
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olup karara katilim1 destekleyici ortam (9 madde), hesap verebilir ortam (4
madde), mesleki gelisimi destekleyici ortam (4 madde), kolaylastirici okul
ortam1 (7 madde), 6zerkligi destekleyici ortam (6 madde) olmak {izere
bes alt boyuttan ve toplam 30 maddeden olusmaktadir. Olcegin Cronbach
Alpha katsayist 6lgek biitiinlinde .91, karara katilim1 destekleyici ortam
boyutunda .89, hesap verebilir ortam boyutunda .86, mesleki gelisimi des-
tekleyici ortam boyutunda .83, kolaylastirici okul ortami boyutunda .88
ve dzerkligi destekleyici ortam boyutunda .85 olarak hesaplanmustir. Ol-
ceklerin tespit edilen Cronbach Alpha katsayilarina gore yiiksek diizeyde
giivenilir olduklar1 sdylenebilir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada verilerin normalligi i¢in carpiklik ve basiklik katsayi-
lart hesaplanmistir. Carpiklik-basiklik degerlerinin +1.5 ve -1.5 arasinda
olmasi verilerin normal dagilima uygun oldugunu gostermektedir (Taba-
chnick ve Fidell, 2013). Verilerin normalligine yonelik basiklik ¢arpiklik
degerleri Tablo 1’de gosterilmektedir.

Tablo 1. Verilerin normalligine yonelik basiklik ¢arpikiik degerleri

Ol¢ek ve boyutlar Skewness  Kurtosis
Isbirligi -.664 372
Anlay1s -.133 510
Koordinasyon -451 753
Katilim -811 377
Kolaylastirici Liderlik Olgegi Toplam puani -.554 784
Karara katilimi destekleyici ortam -1.020 213
Hesap verebilir ortam 142 1.012
Mesleki gelisimi destekleyici ortam -.561 .368
Kolaylastirict okul ortami -.880 257
Ozerkligi destekleyici ortam 336 591
Yapisal giiclendirme 6l¢egi toplam puant -.441 978

Tablo 1 incelendiginde kolaylastirici liderlik 6lgegi toplam puani ve
alt boyutlar1 ile 6gretmenlerin yapisal giiglendirilmesi 6lgegi toplam pu-
an1 ve alt boyutlarina iliskin basiklik ¢arpiklik degerlerinin +1.5 ile -1.5
arasinda degismekte oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda veriler normal
dagilim gdstermekte olup aragtirmada parametrik testler kullanilmistir.

Bulgular

Ogretmenlerin okul yoneticilerinin kolaylastiric1 liderlik davranisla-
rina yonelik algilar1 Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Ogretmenlerin okul yoneticilerinin kolaylastirict liderlik davranislarina

yonelik algilar
Olcek ve boyutlar n X ss
Isbirligi 544 3.34 752
Anlayis 544 3.56 474
Koordinasyon 544 3.14 .850
Katilim 544 2.86 911
Kolaylastiric1 Liderlik Olgegi Toplam 544 3.27 794

Tablo 2 incelendiginde Ogretmenlerin okul yoneticilerinin kolaylagti-
rict liderlik davranislarina yonelik algilari 6lgek biitlinii (X =3.27) ile isbir-
ligi (X=3.34), koordinasyon (X =3.14) ve katilim (X =2.86) boyutlarinda orta
diizeyde, anlayis boyutunda ise (X=3.56) yiiksek diizeyde oldugu tespit
edilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Yapisal Gii¢lendirmeye Yonelik Algilar:

Olcek N X SS
Karara katilim1 destekleyici ortam 544 2.83 0.712
Hesap verebilir ortam 544 3.20 0.502
Mesleki gelisimi destekleyici ortam 544 3.01 0.841
Kolaylastirict okul ortami 544 3.21 0.923
Ozerkligi destekleyici ortam 544 3.14 0.725
Yapisal giiglendirme 544 3.06 0.677

Tablo 3 incelendiginde 6gretmenlerin yapisal gliglendirmeye yone-
lik algilar1 dlgek biitiinii (x=3.06) ile karara katilim1 destekleyici ortam
(x=2.83), hesap verebilir ortam (X =3.20) mesleki gelisimi destekleyici or-
tam (X =3.01) kolaylastirict okul ortam1 (x=3.21) ve 6zerkligi destekleyici
ortam (X=3.14) olmak iizere tiim boyutlarda orta diizeyde oldugu saptan-
mistir.

Okul yoneticilerinin kolaylastirici liderlik davranislari ile 6gretmen-
lerin yapisal giiglendirme algilar1 arasindaki iliskiye yonelik pearson ko-
relasyon analizi Tablo 4’te yer almaktadir.
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Tablo 4. Okul yéneticilerinin kolaylastirici liderlik davranislart ile 6gretmenlerin
yvapisal gii¢lendirme algilari arasindaki Iliskiye yonelik pearson korelasyon
analizi

KKDO HVO MGDO KOO ODO YG

Isbirligi r 042"  0.34" 0.61" 0.48" 035" 057"
Anlayis r 0.48™  0.41™ 0.36™ 0.52 042" 0.39"
Koordinasyon r 0.53" 047"  0.58" 0.54™ 037" 0.44™
Katilim r 0.61"  0.52" 0.66™ 0.63™ 048" 0.60™

Kolaylagtiricr Liderlik r 0.59"  046™  0.50™ 0.61" 052" 0.67"
*¥p <0.05. **p=.000

KKDO: Karara katilimi destekleyici ortam; HVO: Hesap verebilir
ortam;

MGDO: Mesleki gelisimi destekleyici ortam; KOO: Kolaylastirict
okul ortami; ODO: Ozerkligi destekleyici ortam; YG: Yapisal gii¢lendir-
me

Mutlak deger olarak korelasyon katsayisi 0.71-1.00 arasinda yiiksek;
0.70-0.31 arasinda orta; 0.30-0.00 arasinda diisiik diizeyde bir iligkiyi isa-
ret etmektedir (Bilyiikoztirk. 2011).

Tablo 4 incelendiginde, kolaylastirici liderlik l¢egi biitiinti ile yapisal
gliclendirme 6lgegi biitlinii arasinda pozitif yonlii orta diizeyde anlaml
bir iliski tespit edilmistir (r=.67; p<0.05). Kolaylastiric1 liderlik o6lgegi
toplam puani ile yapisal giiclendirme 6l¢egi karara katilimi destekleyici
ortam (r=.59; p<0.05), hesap verebilir ortam (r=46; p<0.05) mesleki ge-
lisimi destekleyici ortam (=.50; p<0.05), kolaylastirict okul ortami (r=.61;
p<0.05) ve 6zerkligi destekleyici ortam (r=.52; p<0.05) boyutlar1 arasinda
pozitif yonlii orta diizeyde anlamli bir iliski saptanmistir.

Kolaylastirict liderlik 6lgegi isbirligi boyutu ile yapisal giiclendirme
Olcegi karara katilimi destekleyici ortam (r=.42; p<0.05), hesap verebilir
ortam (r=.34; p<0.05) mesleki gelisimi destekleyici ortam (=.61; p<0.05),
kolaylastirict okul ortami (r=48; p<0.05), 6zerkligi destekleyici ortam
(r=.35; p<0.05) boyutlar1 ve yapisal giiglendirme &lgegi toplam puani ara-
sinda (r=.57; p<0.05), pozitif yonlii orta diizeyde anlamli bir iligki saptan-
mistir.

Kolaylastirict liderlik 6lgegi anlayis boyutu ile yapisal giiclendirme
Olcegi karara katilimi destekleyici ortam (r=.48; p<0.05), hesap verebilir
ortam (r=41; p<0.05) mesleki gelisimi destekleyici ortam (=.36; p<0.05),
kolaylastirict okul ortami (r=.52; p<0.05), 6zerkligi destekleyici ortam
(r=42; p<0.05) boyutlar1 ve yapisal giiclendirme dl¢egi toplam puani ara-
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sinda (r=.39; p<0.05), pozitif yonlii orta diizeyde anlamli bir iligki saptan-
mistir.

Kolaylastirict liderlik 6lgcegi koordinasyon boyutu ile yapisal giic-
lendirme 6lgegi karara katilimi destekleyici ortam (r=.53; p<0.05), hesap
verebilir ortam (r=.47; p<0.05) mesleki gelisimi destekleyici ortam (=.58;
p<0.05), kolaylastirict okul ortami (r=.54; p<0.05), 6zerkligi destekleyici
ortam (r=.37; p<0.05) boyutlar1 ve yapisal gii¢clendirme 6l¢egi toplam pu-
an1 arasinda (r=.44; p<0.05), pozitif yonlii orta diizeyde anlamli bir iliski
saptanmistir.

Kolaylastirict liderlik dlgegi katilim boyutu ile yapisal giiclendirme
Olcegi karara katilimi destekleyici ortam (r=.61; p<0.05), hesap verebilir
ortam (r=.52; p<0.05) mesleki gelisimi destekleyici ortam (=.66; p<0.05),
kolaylastirici okul ortami (r=.613; p<0.05), 6zerkligi destekleyici ortam
(r=.48; p<0.05) boyutlar1 ve yapisal gii¢lendirme 6lgegi toplam puani ara-
sinda (r=.60; p<0.05), pozitif yonlii orta diizeyde anlamli bir iligki saptan-
mistir.

Okul yoneticilerinin kolaylastirici liderlik davranislarinin 6gretmen-
lerin yapisal giiclendirilmelerine etkisine yonelik regresyon sonuglari Tab-
lo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Okul Yoneticilerinin Kolaylastirict Liderlik Davranislarinin
Ogretmenlerin Yapisal Giiglendirilmelerine Etkisine Yénelik Regresyon

Sonuglart
Bagimli Degisken
Yapisal Gii¢lendirme
Bagimsiz Degisken B t p
Sabit 1.35 3.43 0.00*
Kolaylagtiric1 Liderlik
F 64.12
p 0.00%*
R2 0.61

Tablo 5 incelendiginde okul yoneticilerinin kolaylastirici liderlik dav-
raniglarinin 6gretmenlerin yapisal giliglendirilmesini anlamli bir sekilde
yordadig1 saptanmistir (F=64.12;p<0.01). Okul yoneticilerinin kolaylasti-
rict liderlik davraniglar: 6gretmenlerin yapisal giiclendirilmesinde toplam
varyansin %61’ini (R?=0.61) agiklamaktadir. Bu bulgu, okul yoneticileri-
nini kolaylastirici liderlik davraniglarinin artmasiyla birlikte 6gretmenle-
rin yapisal agidan gii¢lendirilmesine katki saglayacagini gostermektedir.
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Sonug, Tartisma ve Oneriler

Okul yoneticilerinin kolaylastirici liderlik davranislari isbirligi, koordi-
nasyon ve katilim boyutlar1 ile 6lgcek genelinde orta diizeydedir. Bu sonug
dikkat cekici bir sonugtur. Ciinkii okul yoneticilerinin 6gretmenler tarafin-
dan sunulan egitim 6gretim faaliyetlerinin niteliginin artirilmasi ve dolayi-
styla 6grenci basarisinin artirilmasinda 6nemli bir rolii ve gorevi vardir. Bu
anlamda 6gretmenleri isbirligine 6zendirerek islerin takim ¢aligmasi halin-
de yapilmasina tesvik etmesi, 6gretmenlerin mesleki gelisiminde ve prob-
lemlerin ¢6zlimiinde 6gretmenlere destek olmalari, yenilik ve gelismelerden
ogretmenleri haberdar etmeleri, 6gretmenlerin ihtiya¢ duydugu kaynaklar
saglamalar1 6gretmenlerin karara katilim siirecinde aktif olarak yer almala-
rina firsat tanimalar1 ve goriislerini benimseyerek ozellikle egitim 6gretim
konularinda fikirlerini almalar1 6gretmenleri giiclendirecek ve performans-
larin artiracaktir. Bu durum ise, 6gretmenlerin daha verimli ve etkili galis-
masini saglayarak egitim 6gretimin nitelikli olmasina katki saglayacaktir.
21. ylizy1l yonetim anlayisinda artik insan kavrami olduk¢a dnemli olup
caliganlar1 ilgi,istek ve gereksinimlerine cevap vermek yonetimde kolaylas-
tiricr liderligi gerekli kilmaktadir. Nitekim kolaylastiric1 bir yonetim tarzi
benimseyen okul yoneticileri 6gretmenlerin mesleki ve kisisel gelisimlerine
firsat olusturmakta ve dolayisiyla 6gretmenlerin yeni yontem ve fikirleri
uygulayarak egitim sistemine katki sunmalarini saglamakta (Kiral, 2019)
oldugu icin okul yoneticilerinin kolaylastirict liderlik davranislarini daha
yliksek diizeyde gostermeleri yararli olacaktir.

Arastirma sonucuna gore 6gretmenlerin yapisal giiclendirmeye yo-
nelik algilarinin orta diizeydedir. Altinkurt, Tiirkkas Anasiz ve Ekinci
(2016) de bu arastirmanin sonucun destekler nitelikte 6gretmenlerin yapi-
sal giiclendirmeye yonelik algilarinin orta diizeyde; Ertiirk (2021) ve Ak-
glin (2021) ise 6gretmenlerin gliclendirmeye yonelik algilarinin yiiksek
diizeyde oldugu sonucuna ulasmislardir. 21. yiizyilin getirdigi degisime
ve yeniliklere uyum saglamak ve okulunda ¢agin gerektirdigi yenilik ve
degisimleri ger¢eklestirmek i¢in okul yoneticilerinin degisimi ve yaratici-
l1ig1 benimsemeleri (Yildiz ve Ertiirk, 2019) ve 6gretmenleri yapisal olarak
gliclendirmeleri olduk¢a 6nem kazanmistir. Ciinkii artik okul yoneticile-
rinden 6gretmenlerin karara katilimlarinin saglandigi, kolaylastirici, he-
sap verebilir, 6gretmenlerin mesleki gelisimini destekleyici, 6gretmenlere
Ozerk caligma ortami1 saglayan bir yonetim tarzi sergilemeleri beklenmek-
tedir. Tiim bunlar 6gretmenlerin yapisal olarak gii¢clendirilmesin saglaya-
rak okuldaki etkinliklerin de kaliteli olmasina katki sunacaktir. Ciinkii
karara katilim gosteren 6gretmenler kararlar1 daha cabuk benimseyip uy-
gulamada daha istekli olacaklardir. Ogretmenler karar alma asamasinda
s0z sahibi olurlarsa karar1 uygulama konusunda da daha istekli ve verimli
olmaktadirlar (Ertiirk, 2020).
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Okul yoneticilerinin kolaylastirici liderlik davranislari ile 6gretmen-
lerin yapisal gliglendirilmesi arasinda pozitif yonli yiiksek diizeyde an-
lamli bir iliski vardir ve okul yoneticilerinin kolaylastirict liderlik dav-
raniglar1 6gretmenlerin agidan yapisal giliclendirilmesine etki etmektedir.
Degisimin hizli yasandigi 21. yiizyilda iilkelerin degisime ayak uydurarak
kalkinmalar1 i¢in egitim sistemlerini, egitim sisteminin 6nemli bir 6gesi
olan ve egitim isini Gistlenen okullarini stirekli gelistirmesi gerekmektedir.
Okullarm gelistirilmesi devlet politikalarinin yani sira okullarin kendini
gelistirmeleri ve etkili olmalarina da baghidir.  Okullarin etkili olmala-
rinda ise okul yoneticilerine dnemli gorev ve sorumluklar diigmektedir.
Ancak okul yoneticilerinin bu gorev ve sorumluluklar1 yerine getirmeleri,
geleneksel okul yoneticisi rollerinden siyrilarak modern liderlik becerile-
rine sahip olmalari, okul ¢alisanlarini motive edip mesleki gelisimlerini
desteklemeleri ile miimkiindiir (Ertiirk ve Nartgiin, 2019). 21. yiizyilda
Ogretmenlerin yapisal olarak giiclendirilmeleri olduk¢a 6nem kazanmis-
tir. Ciinkii artik okul yoneticilerinden 6gretmenlerin karara katilimlarinin
saglandigi, kolaylastirici, hesap verebilir, 6gretmenlerin mesleki gelisi-
mini destekleyici, 6zerk ¢aligma ortami1 saglayan bir yonetim tarzi sergi-
lemeleri beklenmektedir. Tiim bunlar 6gretmenlerin yapisal olarak giic-
lendirilmesin saglayarak okuldaki etkinliklerin de kaliteli olmasina katki
sunacaktir (Ertiirk, 2020). Bu anlamda okul yoneticilerinin kolaylastirici
liderler olarak modern liderlik davranislar1 sergilemeleri 6gretmenlerin
gliclendirilmesine katki sunacaktir. Sonug olarak, égretmenlerin yapisal
olarak gliglendirilmesinde okul yoneticilerinin kolaylastirici liderlik dav-
ranislar1 oldukca etkili bir degiskendir. Dolayisiyla okul yoneticilerinin
kolaylagtiric1 liderlik davraniglar1 karara katilimi saglayici, hesap verebi-
lir, mesleki gelisim destekleyici kolaylastirici ve 6zerk bir okul ortaminin
olugsmasini saglayarak dgretmenlerin giliglendirme diizeylerini ytikselte-
cektir.

Arastirmanin sonuglar1 dogrultunda asagidaki oneriler sunulabilir.
1- Okul yoneticileri;

a) Problemlerin ¢oziimii, yeni dgretim yontemlerinin uygulanmasi,
adaletli bir okul ortami olusturma, 6gretmenleri etkileme gibi konulara
daha fazla 6nem verebilirler.

b) Ogretmenlerin mesleki gelisimi, okulun ve dgretmenlerin ihtiyag
duydugu kaynaklar1 saglama, rahat ve gilivenli bir okul ortami olustur-
ma, yenilik ve gelismeleri okuldaki uygulamalara yansitma gibi konularda
daha fazla ¢aba gosterebilir.

¢) Ogretmenlerin karara katilimlarini saglamali, gretmenlerin go-
riislerini 6nemsemelidir.
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2- Ogretmenlerin yiiksek diizeyde yapisal giiglendirilmesi igin;
a) Planlama, komisyon belirleme, kaynaklarin saglanmasi okul kural-
larinin belirlenmesi vb. konularda karara katilimlar1 saglanabilir.

b) Ogretmenlerin alinan kararlar1 sorgulamalarina ve okulun isleyisle
ilgili bilgileri 6grenmelerine firsat verilebilir.

¢) Ogretmenlere yaptiklari islerle ilgili geri bildirimler verilebilir.
d) Basaril1 6gretmenlerin 6diillendirilmesi saglanabilir.

e) Ogretmenlerin mesleki gelisimlerine katki sunacak bir okul ortami
olusturulabilir. (Ogrenme topluluklar1, seminerler, dergi iiyeligi vb.)

f) Okul yoneticileri ulagilabilir olmali, 6gretmenler gezi, egitsel et-
kinlik diizenleme materyal saglam gibi konularda destek olunmalidir.

g) Ogretmenlere yetki verilerek yetkileri ¢ergevesinde sorumluluk
almalar1 saglanabilir.

h) Ogretmenlere siiflarinda kullanacaklari materyal 6gretim yontem
teknikleri, 6lgme degerlendirme yontemleri hakkinda 6zerklik saglanabi-
lir.

3- Okul yoneticilerini kolaylastirict liderlik davranislarinin 6gret-
menlerin yapisal giiclendirilmesi lizerindeki etkisi dolayisiyla 6gretmen-
leri giiclendirmede okul yoneticilerinin yiiksek diizeyde kolaylastirici li-
derlik davranisi sergilemeleri iyi olacaktir.
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21. yiizy1l insani, hayatin her alanini bilime dayanan elektronik araclarla
diizenlemektedir. Bu diizenleme isine kisaca bilisim sistemleri denilmekte
ve bu sistemler savunmadan sagliga, egitimden giizellige bircok alanda etki-
sini gostermektedir. Bilginin hizla artmasi ve bu artan bilginin de biligim sis-
temlerindeki gelismenin yardimiyla hizla yayilip ve bir o kadar da hizli tiike-
tilmesi giinliik hayatlarda, is hayatlarinda ve akademik hayatlarda bazi fark-
lilasmalarin ortaya ¢cikmasina sebep olmustur. Iste bu degisim ve gelismelere
okuryazar kavrami ve okuryazarlik kavrami da maruz kalmistir. Gegmiste
var olan verilerin miktari ve ¢esidi ile glinlimiizdeki verilerin miktari ve ge-
sitlerini karsilastirmak dahi bugiin ortaya ¢ikan veya daha dogru bir ifadeyle
farklilasan okuryazarlik kavraminin anlagilmasi igin yeterli olacaktir. Diin-
ya artik sayisiz verinin ¢esitli sistemlerle depolandigi bir yer halini almistir.
Eskiden basit bir ciimleyi okuyup yazabilen insan i¢in kullanilan okurya-
zar kavrami zamanla degismistir. “UNESCO’nun 1970’lerde tanimladigi ve
1980’lerden bu yana yaygin olarak dile getirilen “islevsel okuryazar” kavra-
m1 gegmisteki okuryazarlik kavraminin 6tesinde, 6nceden bilinenlerle yeni
ogrenilenler arasinda iliski kurabilme, ¢ikarim yapabilme ve yeni metinler
olusturabilme gibi nitelikleri de kapsayarak genislemistir. Egitimin 2000’1i
yillardan itibaren degisen yiiziinde 6gretim ve bununla ilgili uygulamalarda
yeni okuryazarlik tiirleri birer gereksinim olarak belirmektedir (Onal, 2010,
105). 21. ylizyilda bilginin artig hiz1 ve artan bilginin ayni hizla ve belki daha
hizli yayilmasi yeni okuryazarlik tiirlerini glinliik hayatlarimiza sokmustur.
Artan bilgi ile uzmanlik alanlarinin da keskinlesmesi, ¢oklu zeka kuramina
dayali olarak ¢oklu 6grenmelerin ve dolayisiyla da ¢oklu okuryazarliklarin
ortaya ¢ikmasini kacinilmaz hale getirmistir. Artik okuryazar denildiginde
kendisine sunulan bir metni anlamlandirabilen birey degil kendi ilgi, ihtiyag¢
ve uzmanlik alanma gore okumalar yapan, bilgi birikimine ve onu aktarma
becerisine sahip insanlardan s6z etmek gerekmektedir.

Okuryazarhk Kavrami

Okuryazarliginin tanimlari, kiiresel toplumun ihtiyaglari, ekonomik
kalkinmanin talepleri, okuryazarlik arastirmalar1 ve okuryazarligin dl¢iil-
mesindeki gelismelere gore zaman iginde degismistir. Okuryazarligin ka-
tegorilestirilmesi ve kesin bir tanim ortaya koyabilmek i¢in ¢ok fazla enerji
harcanmistir. Bununla birlikte, bazi bilim adamlart herkes tarafindan kabul
edilebilecek bir tanim ve dolayisiyla bir okuryazarlik 6lgiimii iizerinde an-
lagmaya asla varilamayacagini diisiinmektedir (Wickert, 1992). Okurya-
zarlik tanimlarinin araligi tipik olarak beceri temelli islevsel okuryazarlik
kavramindan genis tanimlara kadardir ve tim tanimlar sosyal ve politik
yetkilendirmeyi biitiinlestirmektedir (Lo Bianco & Freebody, 2001). Cok
sayida okuryazarlik tanimi1 olmasina ragmen okuryazar bir toplumun ka-
tilimer bir liyesi olmak i¢in gereken birgok yetenegi yansitan tutarli bir
okuryazarlik anlayisi gelistirmek gerekmektedir (Rintaningrum, 2009).
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Psikologlar, dilbilimciler, egitimciler, sosyologlar ve diger bilim dal-
larindan son otuz yilda okuryazarlik hakkindaki bilgilere bir¢ok bilim
insan1 katkida bulunmustur. Okuryazarligin tanimlar ¢esitli boyutlarda
farklilik gostermistir (Lo Bianco & Freebody, 2001). Okuryazarligin in-
sanlar1 dogrudan ve kapsamli bir sekilde gesitli yeteneklere veya tek bir
yetenege yonlendirdigi ifade edilmektedir. Okuryazarlik, dille ilgili diger
faaliyetlerden farkli olarak insanlara cesitli 6zellikler kazandirmaktadir.
Ayrica temel okuryazarlik becerilerinin edinilmesi tiim okuryazarlik so-
runlarina karst onlem olusturmaktadir. Okuryazarlik ge¢miste “okuma
ve yazma yetenegi” olarak yaygin olarak kabul edilmekteydi. Bu tanimla
okuryazar olanlar ile okuma yazma bilmeyenler arasinda bir siniflandir-
ma yapilmaya ¢alisilmaktaydi. Ancak arastirmacilar okuryazarligi basitge
okuyup yazabilmeyi yapabilenler ile bilingli okuryazarlar arasinda kesin
bir ayrim yapamadiklari i¢in bu tanimlamanin yapilmasini uygun gérme-
mislerdir (Elley, 1989). Gerg¢ek hayatta insanlarin okuyabildigini ancak
yazamadigimi gorebiliriz. Bazi insanlar sembolleri okuyabilir ama okuduk-
larin1 yorumlayamazlar. Bazilar kelimeler iceren daha zor gorevlerle basa
cikabilir, ancak bazilar1 sayilari iceren en kolay gorevlerle bile bas edemez.
Bazilar karmasik haritalar1 okuyabilir ve takip edebilir, ancak bazilari en
basit form doldurma gorevini dahi ger¢eklestiremez. Bu insanlarin iglevsel
olarak okuryazar olduklarini iddia edemeyiz, ¢iinkii yeterlilikleri baglama
gore degisir (OECD, 2003).

Okuryazarhk Kavrami ve Taniminin Degisimleri

Diehl ve Mikulecky (1980) ve Mikulecky (1982), yetiskin okurya-
zarlhigina iliskin gesitli arastirmalarda okuryazarlik becerilerinin muazzam
cesitliligini ve ¢esitli kaliplarin1 vurgulamistir. Bir baglamda okuma yazma
bilmeme kavrami, baska bir baglamda mutlaka ayni olmak zorunda degil-
dir. Farkli baglamlar, okuryazarlik ve okuma yazma bilmemenin ne anla-
ma geldigine dair farkli kavramlari igerir. Ayni kavrami farkli baglamlara
girmeye zorlarsak yaniltict bilgiler ortaya ¢ikar. Dolayisiyla okuryazarlik
ve okuma yazma bilmeme kavramlart hem tanimlara hem de kullanilan
Ol¢iim prosediirlerine baglidir. Sonug olarak, herhangi bir arastirma calig-
masinda terimleri netlestirmek ve okuryazarligin nasil goriiliip degerlen-
dirilecegini agiklamak gerekir. Okuryazarlik alanindaki birgok arastirmaci
(Resnick & Resnick, 1977; Levine, 1986), okuryazarligin resmi kavram ve
tamimlarindaki degisikliklerin izini siirmiistiir. Levine (1986), ingiltere’de
okuryazar bir kisinin isareti olarak imza atabilme yeteneginin tanimini
gbsteren Ingiltere’deki okuryazarlik oranlari tablolarini olusturmustur ve
ilging bir sekilde hem cinsiyet hem de sonraki nesiller arasinda farkliliklari
tespit etmistir.

Daha sonra, dini metinlerin okunmasi1 ve sozlii okumada akicilik,
okuryazarligin temel gostergeleri haline gelmistir (Resnick & Resnick,
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1977). Ek olarak, okuryazarlik, kalite, 6grenci 6grenme ¢iktilar1 veya top-
lum beklentileri ne olursa olsun, ii¢, bes, alti veya sekiz yillik okul egiti-
mini igeren bir 6lgekte gesitli sekillerde tanimlanmistir (Scribner, 1984).
Okuryazarligin tanimimi okul yillar ile iligkilendirmedeki temel sorun, bir-
¢ok cocugun uzun oOrgiin egitim dénemlerini okuma ve yazma becerilerini
edinmeden hayatta kalmasi, digerlerinin ise okul sisteminin disinda okuma
ve yazmay1 6grenmesidir (Elley, 1989). Downing (1973) bdyle bir tanimin
benimsenmesinin ardindan Birlesik Devletler verilerindeki yanligliklara
dikkat ¢cekmistir. Ayrica, bir Pasifik Adasi lilkesinde alt1 y1il egitim gor-
miis 6grencilerin tam olarak yiizde 25’inin basit bir pasaji okuyamadiklart,
sadece dort yillik egitim almis digerlerinin ise akici okuyucular oldugu
bildirilmistir (Elley, 1989).

Okuryazarlik kavrami sosyolojik bir bakis agisiyla da incelenmistir
(Guthrie ve Kirsch, 1984; Levine, 1986). Metinleri okumanin amaglari
nelerdir? Okuyucunun metni nasil yorumladigi, okuyucunun yazarla nasil
iletisim kurdugu ve okuyucunun okuduklarini diger insanlarla nasil ileti-
sim kurdugu gibi bir “sosyal etkilesim perspektifi” i¢eren kavrami gor-
mislerdir. Metnin igerigini tartismak gerekebilir (Elley, 1989). Metinden
edinilen fikirlerin ve bilgilerin diger insanlarla tartisilmasi, okuyucularin
cesitli baglamlarda metin anlamini olusturmalarina izin vermistir (Guice,
1995). Bu sosyal etkilesim, 6grencilerin metinleri anlamalarina ve takdir
etmelerine yardimci olmada bir arag olabilir (Mullis, et al., 2006). Okuma,
“Ogretmenin, yazarin, meslektaslarin ve siipervizoriin ihtiyaglarina hizmet
etmek i¢in cesitli materyaller, metin organizasyonlar1 ve stilleri ile ¢esitli
amaglarla gerceklestirilen sosyal bir deneyimdir” tanimi1 yapilmistir (Elley,
1989). Bu tanimi destekleyen diger bir tanimi, Guthrie ve Kirsch (1984)
“bir metni okumay1 segerek, kisi metnin okuyucusunun bir pargasit olur
ve gelecekte diger okuyucularla iletisim miimkiin olur” diyerek yapmustir.
Kavramlar ve tanimlar arasindaki karisikliktan, okuryazarlik diizeylerini
yillarca egitimden ziyade mevcut topluluk kosullar1 ve ihtiyaglari ile ilig-
kilendirme ihtiyacinin yaygin olarak kabul edildigi sonucuna varilmistir.
Bununla birlikte, bu tiir bir tanim oldukga kisitlayicidir.

Kiigiik kirsal topluluklarin veya daha genis bir ulusal kalkinma igin
egitim seviyelerini yiikseltmeyi amaglayan daha genis bir toplumda var
olan azinliklarin, dini gruplarmn ihtiyaglarinin ¢ok fazla taninmasiyla ulu-
sal standartlar ve olgiimler tasarlanmistir (Elley, 1989). Bununla birlikte,
okuryazarlik alanindaki bazi bilim insanlar “okuryazarlik” terimini yeni-
den kavramsallastirmiglardir.

Okuryazarlik artik basitce okuma, yazma veya aritmetik terimleriy-
le tanimlanamaz ve basli basina bir amag olarak goriilemez (UNESCO,
1997). Bilim ve teknolojideki hizli degisimler, “insanlarm bilimdeki, tek-
nolojideki gelismeleri sosyal biitiinlesme, katilim ve demokratiklesme
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baskilarina siirekli uyum saglayabilmeleri gerektigini” ortaya koymaktadir
(UNESCO, 1997). Bu durum, diinyanin eskisinden daha gorsel oldugunu,
dolayisiyla goriintiileri anlamak kadar kelimeleri anlamanin da 6nemli ol-
dugunu ve sonugta daha fazla beceri talep edildigini gostermektedir. Ay-
rica toplumun ihtiyaglarina paralel olarak okuryazarliin yasam boyu bir
Ogrenme araci olarak goriilmesi gerekmektedir. Okuryazar olma kriterleri
bu tanima gore yiikseltilirse, diinyada ki insanlarin ¢ogu okuryazar olama-
maktadir.

Progress in International Reading Literacy Study (PIRLS) tarafindan
yiirtitiilen yakin tarihli bir okuryazarlik arastirmasi, okuryazarligi toplu-
mun gerektirdigi ve bireyler tarafindan deger verilen yazili dili anlama ve
kullanma yetenegi olarak agiklamistir. Dolayisiyla toplum ve bireyler icin
okuma, icerisinde bulunduklar1 duruma ve sartlara gore anlam kazanabil-
mekte ve degisiklikler gosterebilmektedir. Ornegin gen¢ okuyucular 6g-
renmek, okuldaki ve giinlilk yasamdaki okuyucu topluluklarina katilmak
ve eglenmek igin okurlar (Mullis ve digerleri, 2006). Ekonomik Isbirligi
ve Kalkinma Tegkilat1 tarafindan yiiriitiilen bir arastirma (OECD) Ulus-
lararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) okuryazarhig: “kisinin
amaglarina ulasmak, bilgi ve potansiyelini gelistirmek ve topluma etkin bir
sekilde katilmak™ olarak tanimlamigtir (OECD, 2001). PISA’nin 6l¢tiigii
okuryazarlik taniminda da belirtildigi gibi okuryazarlik, “yazili materyalin
kodunun ¢oziilmesi ve kelimenin tam manasiyla anlamlandirilmas1” olarak
kabul edilmistir (OECD, 2003). Okuryazarliga dair yapilan bu tanimla-
malar, yapici ve etkilesimli bir siire¢ olarak okuryazarligin sayisiz kurami
oldugunu ortaya koymaktadir (Chall, 1983; Anderson ve Pearson, 1984;
Walter, 1994; Ruddell ve Unrau, 2004).

Okuryazarlik siirecinde okuyucular aktif olarak anlami1 yapilandirirlar
ve okuma stratejilerini ve okumaya nasil yansitacaklarini bilirler (Clay,
1991; Langer, 1995). Okuyucular ayrica belirli bir okuma deneyimi bag-
laminda metinle etkilesim yoluyla anlam olustururlar (Rosenblatt, 1978).
Okuyucular, bilgi edinmek ve metinden bilgi elde etmek i¢in sahip olduk-
lar1 beceri ve okuma stratejilerini getirirler. Okuyucular ¢esitli metin tiirle-
rini 6grenebilir, okuduklart metinden bilgi edinebilirler (Greaney ve Neu-
man, 1990; Wagner, 1991; OECD, 1999). Metin tiirleri hem yazili hem de
elektronik ortamda sunulmaktadir. Bunlar sunlari igerir; kitaplar, dergiler,
gazeteler, internet, e-posta, kisa mesajlarin yani sira gesitli video, film ve
televizyon medyasinin ve reklamlarin bir pargasi olarak dahil edilen me-
tinler (Mullis ve digerleri, 2006). Bu bilgilendirici metinler, 6grencilerin
motivasyonlarini, katilimlarini ve ilgi alanlarini gelistirmelerine ve okuma
becerilerinde giiven kazanmalarina yardimer olabilecek bir konu hakkinda
daha fazla bilgi edinmelerini saglar.
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Okuryazarhk kavraminin degisimi ve bu degisimin sebepleri

Okuryazarlik sosyokiiltiirel bir olgudur. Siirekli olarak degisen ve do-
niisen bir yapiya sahiptir. Bu nedenle okuryazarlik kavramim tek bir olgu
ya da kavramla sinirlandirmak pek miimkiin degildir. Leu, Kinzer, Coiro,
Castek ve Henry (2013) de okuryazarligin dogasinda diizenli degisimlerin
oldugunu ifade etmektedir. Nitekim yasam kosullar1 her gecen giin birbi-
rinden farklilagmakta ve ihtiyaglarin ¢esitliligi giinden giine degisim gos-
termektedir. Ozellikle teknoloji kullanimimin yogun bir sekilde arttig1 ve
toplumun genis kesimlerine yayildig1 gliniimiiz diinyasinda okuryazarlik
kavrami her gegen giin farkli bir degisim siirecine girmektedir. Ekono-
mik degisimler, demokratiklesme ve kiiltiirel degisimler bu siireci etkile-
yen faktorlerden bazilaridir (Leu, 2000; Leu, Kinzer, Coiro, & Cammack,
2004). Leu ve digerlerine (2013) gore okuryazarlig1 degisime zorlayan ti¢
temel unsur vardir. Bunlar sunlardir:

* Bilgi ve iletisim teknolojilerinin etkili kullanimina dayali ekono-
miler i¢indeki kiiresel ekonomik rekabet.

+ Internetin mesleki ve kisisel yasamdaki hizl1 yiikselisi.
* Okuryazarlik ve interneti 6gretime entegre eden siyasi girigsimler.

Goriildigii tizere kiiresel 6lgekteki ekonomik-siyasi gelismelerin ve in-
ternetin insan yagamindaki 6nemini arttirdik¢a okuryazarlik kavrami da yeni
anlam zeminleri iizerinde deger kazanmaya baglamaktadir. Alfabetik siste-
me bagli bir zihin becerisi olarak algilanan geleneksel okuryazarlik kavrami
artik epistemoloji bilgi kuramiyla iliskilendirir hale gelmektedir (Havelock,
1963). Dolayisiyla artik okuryazarlik geleneksel anlamda okuma akiciligi-
na, kelime hazinesine ve okudugunu anlamaya yonelik degil, epistemolojik
bilgi kuramina yonelik hale gelmistir. Bu ger¢evede Heat’in sosyokiiltiirel
okuryazarlik yaklasimi ve Sylvia Scribner ve Michael Cole’un psikolojik
yaklagimlari geleneksel okuryazarlik kavraminin yeniden gdzden gegirilme-
sinde etkili olmustur. (Lankshear, 1999). Hatta bu ¢alismalar kavrama yeni
ve kokli paradigma degisiklikleri dahi kazandirmistir. Nitekim okuryazarlik
kavrami, ilk defa bu siiregte epistemolojiyle iliskilendirilmeye ve yeniden
yapilandirilmaya baslamistir. Lankshear’a (1999) gére okuryazarlik kavrami
epistemoloji ile birlikte iligkilendirildik¢e sozel hafizanin somut dili olmak
yerine bilimin soyut dili haline gelmistir. Analitik diisinme siirecleri basla-
mis, fikirlerin ve diisiincelerin tipki gorsel nesneler gibi diizenlenmesi, kul-
lanilmasi ve karsilagtirilmasinin yolu agilmustir.

Yasanan gelismelerle birlikte pek cok disiplinden bilim insaninin
okuryazarlik kavramina ilgisi daha da artmistir (Y1ldiz, 2007). Bu nedenle
artik okuryazarlik kavraminin daha iyi anlasilabilmesi i¢in her bilim dali
kendisine gore farkli diizeylerde tanimlamalar yapmistir. Tanimlamalar bi-
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rinci diizey, temel okuryazarlik; ikinci diizey, islevsel (fonksiyonel) okur-
yazarlik; ligiincii diizey ise, ¢ok islevli (multi-fonksiyonel) okuryazarlik
olarak ifade edilmektedir (Asici, 2009).

Birinci diizey temel okuma yazma becerilerinin oldugu bir seviyeyi
isaret etmektedir. Ikinci diizey, bireylerin okuma, yazma ve aritmetikle il-
gili bilgi ve becerilerini kullanabildigi durumu ifade etmektedir. Ugiincii
diizey ise bireylerin kapasitelerini sonuna kadar gelistirmeyi amaglayan
bir seviyedir. Diger bir deyisle baslangic stirecinde harfleri okuyarak met-
ni seslendirme anlamina gelen okuryazarlik, zaman icerisinde degisim ve
gelisme gostermis ve 20. ylizyilin son ¢eyreginde teknolojik gelismele-
re bagh olarak yeni okuryazarlik tiirleri ortaya ¢ikarmistir (Asici, 2009).
“Okuryazarlik, bilgisayar okuryazarligi, teknoloji okuryazarligi, internet
okuryazarligi, medya okuryazarlifi, dijital okuryazarlik ve elektronik
okuryazarlik gibi farkli okuryazarlik tiirleri ile birlikte kullanilir olmustur”
(Altun 2005; Leu ve digerleri, 2015). Dolayisiyla bilgi bir baglamdan diger
baglama aktarilma yetisi kazanmaistir.

Leu ve digerlerine (2004) gore “yeni okuryazarlik kavrami 6nemli so-
rular1 tammlamak, bilgiye ulagsmak, bu bilginin kullanighligim1 degerlen-
dirmek, sorular1 cevaplamada bilgiyi sentez etmek ve digerleri ile iletisime
geemek i¢in internet ve diger bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmami-
71 saglamaktadir.” Bu baglamda yeni okuryazarlik siirecinde internet ve
iletisim teknolojilerinin olduk¢a 6nemli bir rol oynadigi ifade edilebilir.
Uluslararasi Okuma Dernegi’ne (2009) gore gliniimiiz diinyasinda bireyle-
rin biitiiniiyle okuryazar sayilabilmeleri igin yeni teknolojilere entegre ola-
bilmeleri gerekmektedir. Entegre olunmasi gereken materyallerin baginda
Google docs, Basecamp, Chrome, Contribute, Skype, iMovie, Dropbox,
Facebook, Google, Foursquare ve binlerce diger uygulama tiirli gelmekte-
dir (Leu ve digerleri, 2013). Ciinkii giinimiizde okuryazar olmak bloglar,
wikiler, arama motorlari, Chrome, Google Docs, Facebook, foursquare vb.
pek cok yeni teknolojiyi kullanabilme anlamina gelmektedir (Leu ve diger-
leri, 2011). Dolayisiyla bireylerin sosyal ve ekonomik hayattaki islevlerini
aktif bir sekilde siirdiirebilmeleri i¢in teknolojik gelismeleri ve bilgi tekno-
lojilerini belirli diizeylerde siirdiirebilmeleri gerekmektedir.

Diinyada farkhlasan okuryazarhk kavrami ile ortaya ¢ikan okur-
yazarlik tiirleri

Batida okuryazarlik kavramina dair ilk tanimlarin 1950’lerde yapil-
maya basladig1 goriilmektedir (Asici, 2009). Ilk yapilan tanimlamalarda
okuryazarligin daha ¢ok temel okuma ve yazma becerileri iligkilendirildigi
ifade edilebilir. Fakat ilerleyen yillarda okuryazarlik kuram, uygulama ve
arastirma boyutlari olan bir konu haline gelir. Bu siirecte dilbilim, egitim,
sosyoloji, psikoloji, tarih, antropoloji gibi pek ¢ok disiplinin ilgisini ¢eker
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(Yildiz, 2007). 1960’11 yillardan itibaren okuryazarlik {izerine ¢aligmalar
daha da artmaya baslar. Caligsmalar {i¢ farkli yonde gelisir (Kasetle, 1988).
Bunlar yazinin icad1 ve ilk medeniyetlere etkisi, modern Batida okuryazar-
lik ve yazi ile ilgili olan tiim toplumsal siire¢lerdir (Y1ildiz, 2007).

Yazinin icadina doniik ¢alismalar ilk olarak Hacelock (1976) ve Graff
(1979) tarafindan gerceklestirilir. Calismalarda yazinin ilk formunun re-
simlerle basladig1 ifade edilmektedir. Antik Yunan donemine gelindiginde
ise bu formun glintimiizde yaygin olarak kullanilan alfabetik yaziya doniis-
tiigii gortilmektedir ( Kaestle, 1988). Bir diger ifadeyle yazi dili bu donem-
de goriiniir hale gelmistir. Oyle ki Havelock (1976) analitik diisiincenin
Yunan alfabesiyle dogdugu diistincesindedir.

Alfabetik yazi sistemlerinin ortaya ¢ikisi analitik diislincenin yani1 sira
kamusal hayat iizerine etkili olmaya baslamistir. Meek (1991) kamusal ha-
yat lizerinde etkili olan okuryazarliktaki baslica amacin “¢ok sayida insa-
na aymi seyi soylemesi” oldugunu ifade etmektedir. Goody (2001) de ¢ok
sayida insana ayni seyi sdyleyen okuryazarligin bir iletisim aracig1 oldugu
diisiincesindedir. Scribner ve Cole (1981) ise yapilan ¢alismalardan yola
cikarak okuryazarligin kiiltiirel bir yapiya sahip olduguna dair saptamalar
yapmistir. Dolayisiyla okuryazarlik kavrami bu siiregte temel okuma yaz-
ma becerilerinin disina ¢ikarak daha genis bir bilgi ve beceri alanina ya-
yilmaya baslamistir. Bu nedenle UNESCO, 1987°de “Herkes I¢in Egitim”
programi ¢ergevesinde okuryazarlik kavramini yeniden ele almaya ihtiyag
duymustur (Asici, 2009). Diger bir ifadeyle alfabeye dayali okuryazarlik-
tan islevsel okur- yazarliga gegilmistir.

Islevsel okuryazarlik, ikinci dalga okuryazarlik olarak 19701l yillarda
ortaya ¢cikmistir (Geng, 2021). Ortaya ¢ikmasinin tarihsel kokenlerinde sa-
nayilesme ve egitimli insan siifinin artmasi ve is giicii pazarmin degisen
beklentileri vardir (Couvert, 1979). Islevsel okuryazarligin temelini arit-
metik bilgileri 6grenerek bunlar giindelik hayata yansitmak vardir (Dev-
rimci, 1993). Bireyler bu siirecte toplumun gelismesini amaglayarak giin-
delik yasantilarinda okuma-yazma, aritmetik bilgi ve becerilerini yasamin
tiim alanlarinda etkin ve islevsel olarak kullanirlar (Giines, 2019). 1980’li
yillarda, islevsel yazarlik yerini elestirel okuryazarliga birakir. Elestirel
okuryazarlikta bireyler, elestirel bakis agisi kazanirlar ve karsilagtiklar
bilgilerin dogrulugunu sorgulama becerisi gosterirler.

Okuryazarlik kavraminin anlami genisledikce yeni okuryazarlik yak-
lagimlarinin ortaya ¢iktig1 gortiilmektedir. Horton (2008) 21. yiizyildaki
okuryazarlik becerilerini fonksiyonel okuryazarlik, medya okuryazarligi,
bilgisayar okuryazarligi, uzaktan egitim ve e-6grenme, kiiltiirel okuryazar-
lik ve bilgi okuryazarlig1 olmak {izere alt1 grupta toplamaktadir. Snavely
ve Cooper (1997) ise okuryazarligi daha genis bir ¢er¢evede ele alir:
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Tablo 1. Okuryazarliklar

Ahlak okuryazarlig: Kiltiir okuryazarligt
Amerikan okuryazarlig1 Meslek okuryazarligi
Bilgi okuryazarlig1 Teknoloji okuryazarligi
Politik okuryazarlik Cevre okuryazarligi
Medya okuryazarligi Web okuryazarligi
Eskigag okuryazarligi Gorsel okuryazarlik
Yasa okuryazarlig Elestirel okuryazarlik
Bilgisayar okuryazarligi Biyoteknoloji okuryazarlig:
Matematik okuryazarligi Grafik okuryazarligi
Ekonomi okuryazarlig: Cografya okuryazarlig:
Tiiketici okuryazarligi Tarim okuryazarligi
Anayasa okuryazarligi Sinema okuryazarligi
Kiitiiphane okuryazarligi Bilimsel okuryazarlik
Meslek okuryazarligi Cografya okuryazarligi
Cok-kiiltiirlti okuryazarlik Tarih okuryazarlig
Dans okuryazarlig1 Tarim okuryazarligi
Diinya okuryazarlig1 Televizyon okuryazarligt
Yatirim okuryazarlig: Is ortaklig1 okuryazarlig
Kars: kiiltiir okuryazarligt Yurttaslik okuryazarligi

Onal’in (2010) yapmis oldugu okuryazarlik smiflandirmalari ise su
sekildedir:

Tablo 2. Okuryazarhklar

Bilgi okuryazarligi Teknoloji okuryazarligi
Medya okuryazarligt Web okuryazarligi
Biyoloji okuryazarlig1 Fen okuryazarligi
Miizik okuryazarligi Sayisal okuryazarlik
Bilgisayar okuryazarlig1 Biyoteknoloji okuryazarlig:
Matematik okuryazarlig1 Olgme degerlendirme okuryazarlig
Ekonomi okuryazarlig: Cografya okuryazarlig
Hukuk okuryazarlig: Tarim okuryazarligi
Anayasa okuryazarligi Sinema okuryazarligi
Dans okuryazarligi Finansal okuryazarlik
Bilimsel okuryazarlik Gorsel okuryazarlik

Istatiksel okuryazarlik

Yapilan ¢alismalarda okuryazarlik tiirleri arasinda en yaygin olanlar
“bilgisayar okuryazarligi”, “bilgi okuryazarlig1”, “teknoloji okuryazarl-
817, “medya okuryazarlhigi” ve “web okuryazarligi” olarak kabul edilmistir

(Polat, 2005; Celik, 2017; Bozyel, 2019).
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Tiirkiye’de Cumhuriyet Doneminden Baslayarak 21. Yiizyila ka-
dar olan Siirecte Okuryazarhk Tiirleri

Okuryazarlik kavrami her tilkede farkl sekillerde algilanabilmektedir.
Bu nedenledir ki bir iilkenin okuryazarlik kavramina bakis agis1 ve okur-
yazarlig1 algilayis bicimi o iilkenin okuryazarlik diizeyine yonelik fikir-
ler vermede yardimci olmaktadir. UNESCO da bu dogrultudan hareketle
iilkelerin okuryazarlik diizeylerine yonelik tespitlerde bulunabilmek icin
cesitli boyutlarda incelemeler yapmustir. Incelemelerde Tiirkiye nin okur-
yazarlig1 algilay1s biciminin “basit climlelerle okumak ve yazmak oldugu”
dogrultusunda bir tespitte bulunmustur (EFA Global Monitoring Report,
2005). Ancak tiim diinyada da oldugu gibi Tiirkiye’de de yasanan tekno-
lojik gelismeler okuryazarlik kavramina bakis agisini degistirmeye basla-
migtir.

Tim diinyada koklii degisimlerin habercisi olarak nitelendirilen tek-
nolojik gelismeler 1990’11 yillardan itibaren Tiirkiye’de de etkili olmaya
basladig1 goriilmektedir. Bu siirecte Tiirkiye bilim ve teknoloji politikalar1
uygulayarak ekonomik ve toplumsal alanda yetkinlesmeyi amagladigi ifa-
de edilebilir. Ayrica bilim ve teknolojik gelismelerin toplumsal faydaya
dontistiirebilmesi i¢in farkli alanlarda caligmalar da yiiriitmekte oldugu
anlasiimaktadir. Okuryazarlik kavramina yonelik ¢alismalar bunlardan bi-
risidir.

Yeni bilgi ve teknolojilerinin kullanim yogunlugu degistik¢e okurya-
zarlik kavraminin icerigiyle ilgili yeni tanimlamalar yapilmaktadir. Nite-
kim geleneksel okuryazarlik anlayis1 1990’11 yillardan itibaren bireylerin
yasamlarindaki ihtiyaclar1 karsilama noktasinda yetersiz kalmaya basla-
mistir (Wall, 2014). Bu da okuryazarligin dilsel, gorsel, isitsel 6gelerle
cok katmanli hale gelmesine imkan saglamistir. Dolayisiyla okuryazarlik,
Tiirkiye’nin degisen sosyal kosullari ile birlikte yeniden tanimlanmaya
baglamis ve ¢esitli okuryazarlik tiirleri ortaya ¢ikmistir. Bu okuryazarlik
tiirlerinin ortaya ¢ikmasindaki en etkili roli ise Milli Egitim Bakanlig
oynamistir. Cilinkii bakanligin Milli Egitim Temel Kanunu, yasam boyu
o6grenmeyi ve okuryazarlik tiirlerinin genislemesini énemli dlgiilerde des-
teklemistir. Bu ¢er¢cevede Tiirkiye’de geleneksel okuryazarligin ardindan
ortaya ¢ikan ilk okuryazarlik tiirlerinden birisinin bilgi okuryazarligi oldu-
gu ifade edilebilir.

Bilgi okuryazarliginin ilk olarak 6grenci ve 6gretmenlere yonelik ve-
rilmeye baglandigi goriilmektedir. Cilinkii 6gretmen ve dgrenciler, yasamla
biitiinlesecek gerekli bilgiyi, beceriyi ve donanimi bilgi okuryazarlig ile
kazandiklarinda bunlart kiiltiirel yasantilarinda kullanabilecek ve uygula-
yabileceklerdir (MEB, 2010). Oyle ki bilgi caginda énemli olan her seyi
bilmek degil, bir seyin nasil 6grenilebilecegini bilmektedir. Dolayisiyla
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bilgi caginda bireylerden bilgi okuryazarligi ile yasam boyu 6grenme be-
cerilerini kazanmalar1 beklenmektedir.

Bilgi okuryazarligi ile yasam boyu 6grenme becerilerini kazanan bi-
reyler, 1990’1 yillarda koklii bir doniisiimiin habercisi olarak kabul edilen
yeni teknolojilerle karsilagmislardir. Bu teknolojiler, bilgisayar teknoloji-
lerinin kullanimindan ¢ok daha fazlasini temsil etmektedir. Ciinkii bu do-
nemde dogan jenerasyon bir dnceki jenerasyondan dijital teknolojileri kul-
lanma bakimindan olduke¢a farkli kiiltiire sahiptir. Prensky’e (2001) gore
bu nesil online igerik olusturma ve paylagsma gibi bir baglant1 kiiltiiriine
sahiptir. Internette dolasarak bilgiye ulasan, online olarak sosyallesen ve
yasamlarmi internet iizerinden dondiiren bu kisiler dijital yerliler olarak
kabul edilmektedir (Prensky, 2001). Dolayisiyla dijital diinyanin igerisine
dogan bu dijital yerliler, teknoloji agisindan zengin bir ortamda problemle-
rini dijital okuryazarlik yoluyla daha rahat ¢6zebilmektedirler. Ciinkii diji-
tal okuryazarlik online olarak gegirilen zaman, kullanim bilgisi ve kullanim
sikligi ile iliskilidir (Onursoy, 2018). Bu bakimdan Tiirkiye’nin de dijital
caga bilgisayar kullanimi1 ve internet erisiminin artmasi yoluyla entegre
oldugu ifade edilebilir (Sezgin ve Karabacak, 2020). Ayrica Tiirkiye nin
dijital doniistim ve dijital okuryazarlik siirecine dahil olmasinda e-Devlet’e
Gecis Eylem Plant’nin (2002), e-Doniisiim Tiirkiye Projesi Kisa Dénem
Eylem Plant’nin (2003-2004), e-Doniistim Tiirkiye Projesi (2005) Eylem
Plant’nin, 2006-2010 Bilgi Toplumu Stratejisi ve Eylem Plani’nin da ol-
dukea etkili oldugu ifade edilebilir (Dijital Doniisiim, 2019).

2000’1 yillarin sonlarma dogru bireylerin yeni elektronik medya ile
etkilesime gegerek dijital okuryazarlik ile edindikleri bilgi ve becerilere
bir yenisini daha ekledigi goriilmektedir. Bu sayede bireylerin birer med-
ya kullanicist olarak medya mesajlarin1 daha dogru okuyabilme firsatlar
edindikleri ifade edilebilir (Buckinham, 2009). Bu ¢er¢evede medya okur-
yazarligi ile medya mesajlarinin dogru okunabilmesini saglayan ilk ku-
rumlardan birisinin RTUK oldugu anlagilmaktadir. RTUK, ¢ocuk ve geng-
leri televizyon programlari arasinda bilingli tercihler yapma konusunda
ekrana yansiyan akilli isaretlerle uyararak yonlendirmelerde bulunmustur
(Giingor, 2013). Bu da Tiirkiye’de yeni bir okuryazarlik tiirli olarak ka-
bul edilmektedir. RTUK{in ardindan medya okuryazarlig1 egitim alanin-
da kullanilmasi s6z konusu olmus ve 2006 yilinda pilot okullarda se¢gmeli
ders olarak okutulmaya baslanmistir (Yavuz ve Arhan, 2016). RTUK VE
MEB’in ortak ¢aligmalarinin sonucu olarak medya okuryazarligi mater-
yalinin igerigi gelistirilerek yenilenmis ve 2014-2015 egitim 6gretim do-
neminde tlim okullarda okutulmaya baglanmistir (Yavuz ve Arhan, 2016).

Okuryazarlik teknolojiyle bulustuk¢a yeni okuryazarlik kavramlari

ortaya ¢ikmaya devam etmistir. Medya okuryazarligina kadar olusan siire-
ci Pérez-Tornero and Celot, Varis, 2010) su sekilde siniflandirmistir:
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Tablo 3. Medya okuryazarliginin ortaya ¢ikma stireci

Fi]m(] 960'lar)

Televizyon (1970'ler)

|

|Televizy0nlar1n degisimi (Ozel Kanallar)(1980'ler)

I\Iedya okuryazarhgi (2000'ler)

Sonug olarak bilginin artmasi, bu artan bilgi ile teknolojinin gelisme-
si okuryazarlik seriiveninde yeni okuryazarlik tiirlerinin ortaya ¢ikmasina
imkan saglamistir. Clinkii bu stiregte insanlar teknolojik araclar yoluyla
ulagtiklar bilgileri daha rahat bir sekilde anlamlandirmaya ve kullanma-
ya baslamiglardir. Gorsel okuryazarlik, televizyon okuryazarligi, sinema
okuryazarligi, bilgi okuryazarligi ve dijital okuryazarlik bunlardan ba-
zilaridir (Sezgin ve Karabacak, 2020). Kullanim1 giin gegtik¢e artan bu
okuryazarlik tiirleri ile insanlar sanal ortamlarda ¢ok daha fazla zaman
gecirmektedirler. Bu durum bir yandan bireylere cesitli agilardan firsatlar
saglamaktadir fakat diger yandan bir takim olumsuzluklari, kusaklar ara-
sidaki ¢atigmalar1 da beraberinde getirmektedir. Bu sebeple giiniimiizdeki
okuryazarlik siirecinin bilingli bir sekilde kullanilmasi ve takip edilmesi
gerekmektedir. Aksi halde ¢evrimigi diinyanin hakimiyeti i¢ine dogan “di-
jital yerliler” ile ¢evrimigi diinya ile sonradan tanisan “dijital gdgmenler”
arasinda basta dijital okuryazarlik olmak tizere pek ¢ok okuryazarlik ala-
ninda bir daha kapanmamak iizere biiyiik bir bosluk olusacak ve bu bosluk
cesitli sorunlar ortaya c¢ikaracaktir.
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GIRIS

Uygurlarin telli kopuzu, yay (ok) ile ¢almaya basladiklar1 (Gazimihal,
1958) bilinmektedir. Anadolu’da ise, 16. yy. itibariyle kabak kemanenin ve
kemanin gozde ¢algilar olarak halk arasinda yayildigindan bahsedilir (Ur-
han, 2014). Giiniimiizde iki telli yayl ¢algilar i¢in 1klig ad1 kullanilmakta,
iic veya dort telli hallerine ise kemane adi verilmektedir (Akyol, 2017).
Su kabagindan yapilan kemanelere ise “kabak kemane” denilmektedir.
‘Kabak kemane; Tiirkiye’de Geleneksel Tiirk Halk Miiziginin icrasinda
kullanilan yayl bir ¢algidir’ (Celik, 2009). Calgi, giiniimiizde basta su ka-

bag1 olmak iizere farkli agaclardan yapilmis halleriyle halk arasinda icra
edilmeye devam edilmektedir.

Calginin 6gretimi yakin zamana kadar usta-¢irak gelenegi ile gercek-
lesmistir (Urhan, 2014), (Celik, 2018). Kabak kemane ge¢miste kdy kahve-
lerinde gergeklestirilen muhabbetlerde, zaman zaman diigiinlerde ve 6zel
eglence ortamlarinda baglama, kaval ve ritim ¢algilar1 esliginde icra edil-
mis (Celik, 2018) ve bu mekanlarda aktarim siiregelmistir. Giintimiizde
ise yakin bir siireg itibari ile mesleki miizik egitimi kurumlarinda notali
bir usta ¢irak iligkisine dayali resmi ve yar1 resmi yapilar icinde 6gretimi
gerceklesmektedir. Oyle ki, bu siirecin son dénemdeki, icrac1 sayisinin
artigi, icra tekniklerinin ¢esitlenmesi ve kullanildig1 miizik tiirlerinin yel-
pazesinin genislemesi gibi olumlu gelismeleri dogurdugu bilinmektedir.

Miizik egitimi alanindaki bu kurumsal gelisime bagh olarak, kema-
nenin egitimi ilk defa 1976 yilinda Istanbul Teknik Universitesi (ITU)
Tiirk Miizigi Devlet Konservatuari’'nda (TMDK) verilmeye baslanmistir.
1976°da ITU TMDK’da kemane dersi, miifredata yardimci calg1 olarak
almmis olsa da bu alanda egitimci bulunamamistir. Ogrenciler bu derste
kendi imkéanlari ile kemane ¢algisin1 6grenmeye ¢alismiglardir. O yillarda
kemane c¢alan sanat¢inin ¢ok az olmasi sebebiyle, baglama yaninda kema-
ne de calabilen sanatgilardan 6gretmen olarak faydalanilmasi yoluna gidil-
mistir (Durmaz, 2021). Giiniimiizde; Ege, Istanbul Teknik, Afyon Kocate-
pe, Gaziantep, Ordu, Akdeniz, indnii, Gaziosmanpasa ve Hali¢ Universi-
teleri gibi birimlerde kabak kemane egitimi verilmektedir. Bu gelismelerle
baglantili olarak ¢alginin Urhan’in ifadeleriyle ‘bu konuda sazini yenmis
her sazin bilimsel yontemlerle nasil calinmasi gerektigini bilen usta ya da
hocalar tarafindan’ (Urhan, 2014, s. I) 6ncii metot ¢aligmalari tiretilmeye
baslanmustir.

Calg1 egitiminin, ¢algisini dogru bir teknikle ¢alma, ¢alisma siiresini
verimi arttiracak sekilde ayarlama, miizik kiiltiirlerini ¢algisi yoluyla en
iyi sekilde kavratma ve miizikal becerilerini arttirmaya yonelik ¢aligmalar
yapma gibi 6nemli amaglarin1 (Parasiz, 2009) gerceklestirmede siirecin
onemli araglarindan biri olarak metot kitaplar1 kullanilir. Bu ¢alismada,
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kabak kemane calgisinin metotlarinin genel 6zelliklerinin incelenmesi
yoluyla calginin yazili metotlarina iliskin genel hatlarin ve mevcut du-
rumun ortaya konmasi amaglanmistir. Calismanin alt problemleri ise su
sekildedir:

1. Materyallerde calginin boliimleri, tarihsel gelisim ve akort gibi
girige ve genele yonelik bilgilerin verilme durumu nasildir?

2. Materyallerde benimsenen taksonomilerin genel goriinimii na-
sildir?

3. Materyaller igeriklerinde yer alan teknikler dogrultusunda nasil
bir dagilim gostermektedir?

4. Materyallerde yer alan egzersiz etiit ve tiirkii gibi igerik araglari-
na iligkin dagilim nasildir?

5. Materyaller sunduklar1 igerikte hangi ritmik yapilar1 6n plana ¢i-
karmaktadirlar?

6. Materyaller 6gretimde kullandiklar1 gorsel araglar bakimindan
hangi 6zelliklere sahiptirler?

YONTEM

Bu ¢alisma, mevcut kemane metodu kitaplar1 dokiiman analizi yak-
lasimiyla incelendigi nitel bir ¢alismadir. “Yazili metinleri veya eserleri
tarayarak derlenen bilgileri veri olarak degerlendirme ve bu verilere dayali
yapilan arastirmalara igerik ¢ozlimleme” arastirmasi, ya da bilgi toplama
sekline vurgu yaparak “dokiimantasyon metodu” denir (Cebeci, 2018, s.
71). Bu yontem ile toplanan veriler igerik analizi yoluyla incelenmistir.

Icerik analizi, yazili verilerin igeriginin titizlikle analizini, incelen-
mesini ve dogrulanmasini igceren, dikkatlice ve sistematik olarak yiiriitii-
len bir dizi iglemi ifade eder (Cohen, Manion, & Morrison, 2007). Topla-
nan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagsmak igerik anali-
zinde temel amagctir. Toplanan verilerin 6nce kavramsallastirilmasi, daha
sonra da ortaya ¢ikan kavramlara gore verilerin mantikli bigimde organize
edilmesi ve buna gore veriyi agiklayan temalarin saptanmasi gerekmekte-
dir (Yildirim & Simsek, 1999).

Gecerlik ve Giivenirlik

Literatiir taramasi “Arastirilan konuda diger diisiiniir, arastirmaci ve
uygulayicilarin trettikleri bilgilerin bulunmasi, degerlendirilmesi ve sen-
tezlenmesi ile mevcut durumun 6grenilmesi i¢in yuriitiilen sistemli bir
stirectir” (Booth, Papaionnou, & Sutton, 2012). Bu ¢alismada, ilk olarak
konu ile ilgili literatiir taramasi1 yapilmistir. Literatiir taramast sonucunda
elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak materyal degerlendirme formu ha-
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zirlanmistir. Hazirlanan form 3 uzmanin goriisii alindiktan sonra, gerekli

ekleme-c¢ikarmalar yapilarak son halini almistir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak aragtirmaci tarafindan hazirlanan materyal
degerlendirme formu kullanilmistir. Formda gelistirilen materyallere do-
niil arastirma odaklari, calgi ile genel bilgiler, taksonomi, igerik araglari
(egzersiz, etiit, eser, tiirkil), ritmik yapi, gorsel detaylarin kullanimi1 ve hi-

tap edilen 6grenci seviyesi gibi temalarda yogunlagmistir.

Tablo 1. Materyal Degerlendirme Formu

Materyalin kiinyesi:

Sira inceleme Baslig1 ve Sorular

|Agiklamalar

Calg ile genel bilgiler

IMetotta kabak kemanenin yapisi ve belli boliimleri tanitilmis midir?

2. IMetotta ¢alginin tarihsel gelisiminden bahsedilmis midir?
3. Calgtya nasil diizen verilecegi hakkinda bilgi verilmis midir?
[Taksonomi

Metodun igerigi linitelendirilmis bir yapiya sahip midir?

5. (Teknikler hangi sirayla dgretilmektedir?

IMetodun igeriginde hangi tekniklerin 6gretimine odaklanilmigtir?

7. a) Yay tutan el teknikleri nelerdir?
b) Sapi tutan el teknikleri nelerdir?
c) iki elin koordinasyonuna iliskin teknikler nelerdir?

ierik araglari
(Egzersiz, etiit, tiirkii, eser)

8. IMateryalde yer alan egzersiz, etiit, tiirkii ve eserlerin birbirine orani nasildir? Daha ¢ok hangi
lyardimer igerik aract 6n plana ¢ikmaktadir?

Caligmada, igerik araglarinda kullanilan dizilerin isimlendirilmesi hususunda benimsenen
9. terminoloji nedir?

IRitmik yap1

10. IMateryalde yer alan egzersiz, etiit, tiirkii ve eserlerin ritmik yapilar1 bakimindan dagilimlari
nasildir?

11. [cerik araglarimin tempolart hakkinda bilgi verilmis midir?

Gorsel detaylarin kullanimi

12. IMetot okuyucuya isitsel-gorsel materyal destegi ile birlikte sunulmus mudur?
13. Metotta sekil, resim, fotograf ve grafik gibi gorsel araglar bakimindan dagilim nasil
lyaptlmustir?

Bugiine kadar kabak kemane calgisinin 6gretimine yonelik yazilmis
5 adet metot vardir. Bu metotlarin tiimii 6rneklem olarak alinmistir.
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Tablo 2. Tiirkiye 'de yazilmis olan kabak kemane metotlar: (2014-2020)

Celik, Ozgiir. “Kabak Kemane Metodu-1”, Ekim 2020, izmir-.

Celik, Ozgiir. “Kabak Kemane Metodu-2”, Aralik 2020, izmir.

Nazlibas, Cafer. — Halhalli, Mehmet Zeki, “Kabak Kemane Metodu-1”, 2019.
Teke, Mehmet Akif. “Kabak Kemane Metodu 1.Pozisyon”, 2020.

Urhan, Salih. “Kabak Kemane Metodu”, Aralik 2014, Izmir.

BULGULAR

N[ WIN|—

1. Materyallerde ¢alginin boliimleri, tarihsel gelisim ve akort gibi
girise ve genele yonelik bilgilerin verilmesine iliskin bulgular

Materyaller; ¢alginin boliimleri, tarihsel gelisim ve diizen gibi bilgile-
rin geneline girig boliimlerinde yer verdikleri goriilmiistiir.

Tablo 3. Materyallerde Giris ve Genele Yénelik Bilgilerin Bulunma Durumlart

Metot Calginin boliimleri Tarihsel gelisim Calginin diizeni
1 M1 v v v
2 M2
3 M3 v v v
4 M4 v 4 4
5 M5 v v
v (Var)

Yapilan inceleme sonucunda asagidaki ¢aligmalarin 6nemli bir kis-
minda (n: 4) ‘dlizen’ kavraminin da agiklandig1 goriilmiistiir. Bu bilgilere
yer verilen materyaller arasinda, M1’de; bugiine kadar Tiirkiye’de bulunan
kabak kemane ustalarinin kullandig1 ortak olciiler baz alinarak ortalama
olciiler verildigi goriilmiistiir. M2’de; calginin geneline yonelik herhangi
bir bilgi verilmemis, M3’de ise; kabak kemanenin {i¢ ayr1 boyutu yapisi
ve iglevine gore anlatilmis (re kemane, si-do kemane, sol-la kemane) ve
yapilari nicel boyutlariyla aciklanmaya calisiimistir.

M4’de ise; yazilan en eski metotlardan biridir. Bu sebeple ¢alginin ya-
pist hakkinda verilen bilgiler 20. yiizyilin 2. yarisindan sonra yapilan ilk
atOlye ¢alismalarinin bir iiriiniidiir. Materyalde bu caligmalardaki olgiiler
verilmistir. M5°de ise; ¢alginin tarihsel gelisimi ve diizeni hakkinda kisa
bilgi verilmis, calginin boliimlerinden bahsedilmemistir.

2. Materyallerdeki iinitelendirilmis yapilarin genel goriiniimiine
iliskin bulgular

Genel olarak metotlarin genelinde iinitelendirilmis bir yapt mevcut-
tur. M1I’de; calgiya ait genel bilgiler, genel miizik bilgileri, ¢alginin yapi-
s1, tarihgesi, kullanim tekniginden sirasiyla bahsedilmistir. Daha sonraki
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bolimlerde belli makamsal diziler ve bunlara ait 6rnek eserler, etiitler ve
egzersizler gosterilmistir. M2’de; yoresel tavirlar ve kemanenin yapisina
gore etlitler, ornek eserler ve egzersizler daha gelismis ve komplike be-
zeklere cevrilerek farkli boliimlerinde ileri seviye teknikler i¢in 6rnekler
gosterilmistir.

M3’de; parmak tekniginden bahsedildikten sonra karma bir egzersiz,
etiit ve eser siralamasi yapilarak konular islenmistir. M4’de; genel bilgiler,
tarihge ve ¢algi yapisindan sonra tematik bir béliimleme gozetilmeksizin
egzersiz, etlit ve eserlerin siralandig1 goriilmektedir. M5°de ise genel bil-
gilerden kisaca bahsedildikten sonra egzersizlerle birlikte parmak teknik-
leri gosterilmeye baglanmistir.

Tablo 4. Materyallerde “Tarihce, Genel Bilgi ve Teknikler e Iliskin Veriler

Sayfa sayilar1 (n)
M1 M2 M3 M4 M5
Calginin tarihgesi n: 2 n: 0 n:2 n: 3 n: 0,5
Calg1 hakkinda genel bilgi n: 6 n:3 n: 6 n: 8 n: 0,5
Calgida kullanilan teknikler n: 20 n: 12 n: 47 n: 11 n: 6

Tablo 4.’te goriildigi gibi M2 disindaki diger materyallerin tiimiinde
“Tarihge, Genel Bilgi ve Teknikler” hakkinda bilgilendirme bulunmakta-
dir. M2 sadece “Calgi hakkinda genel bilgi” ve “Calgida kullanilan tek-
nikler” hakkinda bilgilendirme yapmustir.

Calginin tarihcesi M Calg hakkinda genel bilgi Calgida kullanilan teknikler
@
>- [}
& & .
< - w o
[T o 0 [Ty} (T5} O
> ~ o ™ e~ gl S o
b ] - ] | =

M1 M2 M3 M 4 M5

Sekil 1. Materyallerde “Tarihge, Genel Bilgi ve Teknikler” igin ayrilan sayfa
sayilari

Sekilde goriildiigii gibi “Tarihge, Genel bilgi ve Teknikler” hakkinda

bilgilendirme icin en fazla sayfayr M3 materyalinin ayirdig1 goriilmekte-
dir.



Egitim Bilimlerinde Arastirma ve Degerlendirmeler 325

M5
M1

M4 M2

M3
M1 mM2 =M3 =M4 =M5

Sekil 2. Materyallerde “Tarihge” icin ayrilan sayfa sayilarimin birbirine orani

Sekilde M2 materyalinin “Tarih¢e”ye hi¢ sayfa ayirmadigi anlasil-
maktadir. Konu ile ilgili bilgilendirme yapan materyallerde ise en az say-
fay1 M5 materyalinin ayirdigi, diger materyallerde ayrilan sayfa sayilari-
nin yakin oldugu goriilmektedir.

M5

M1
M4
' M2

M1 mM2 M3 =M4 = M5

M3

Sekil 3. Materyallerde “Genel Bilgi” i¢in ayrilan sayfa sayilarinin birbirine
orant

Sekilde “Calg1 hakkinda genel bilgi” icin M5 materyalinde ¢ok az
sayfa ayrildigi goriilmektedir. Konu ile ilgili bilgilendirme icin M4 mater-
yalinde daha fazla sayfa ayrildig1 anlagilmaktadir.
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M5
M4 Ma

M2

M3

M1 «M2 =M3 =M4 mM5

Sekil 4. Materyallerde “Teknikler” i¢in ayrilan sayfa sayilarinin birbirine orani

Sekilde goriildiigii gibi M3 materyali diger materyallere gore “Tek-
nikler” in anlatimi i¢in daha fazla sayfa sayisi ayirmistir.

3. Materyallerin iceriklerinde yer alan tekniklere iliskin bulgular

Materyallerin igeriklerinde yer alan teknikler incelendiginde; par-
mak ve yay tekniklerinin agirlikta oldugu goriilmektedir. Materyallerde
tekniklerden ayrintili olarak bahsedilmemistir. Yayli ¢algilarin genelinde
kullanilan yay ¢ekme ve itme teknigi materyallerin genelinin degindigi
tekniklerdir.

Tablo 5. Materyallerde Yer Alan Teknikler

M1 M2 M3 M4 M5

Durus ve klavye tutus teknigi. 4 v v v
Parmak teknigi. v v v
Yay tutus teknigi. v v v v
Yore tavrina gore yay teknikleri. v v v

Yay ¢ekme ve itme teknigi. v v v
Parmak egzersizleri. v v v v
Atlamali ses ¢aligmalari. v v v
Makamsal ¢aligmalar. v v v v

Tablo 5’e bakildiginda sayisal yonden en ¢ok teknigin M3 materya-
linde oldugu goriilmektedir. M1’de; tutus, yay1 tutan el, postiir gibi konu-
lara genel olarak deginilmistir. M2’de; elin sap iizerindeki pozisyonlar
tizerinden ¢alim teknikleri eserler araciligryla anlatilmistir. M3°de; klavye
tizerinden bir oktav ses araliginda parmak pozisyonuna gore sesler tek tek
islenerek parmak tekniginin olusturulmasi amaglanmistir. Bununla birlik-
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te tiim yay teknikleri ve parmak tekniklerinden ayrintili olarak bahsedil-
mistir. M4’de; sirastyla durus ve klavye tutus teknigi, parmak teknigi, yay
tutan el teknigi, yay ¢ekme ve itme teknigi ve parmak egzersizleri kisaca
anlatilmigtir. M5’te odak olarak alinan teknikler parmak egzersizleri ve
atlamali ses ¢aligmalaridir.

Materyallerde kullanilan teknikleri inceledigimizde; M1, M3 ve
M4’te benzer bir siralama gérmekteyiz. Bu teknikler sirasiyla, durus ve
klavye tutus teknigi, parmak teknikleri, yay tutus teknigi, yay cekme ve
itme teknigi seklindedir.

M2’ de ise teknik siralama, yore tavrina gore yay teknikleri, atlamali
ses ¢alismalari, parmak teknikleri seklindedir. M5’te ise parmak teknikle-
ri ve pozisyon tekniklerine odaklanildigi goriilmiistiir. Siralama ise, durus
ve klavye tutus teknigi, parmak teknikleri, yay tutus teknigi, yay ¢ekme
ve itme teknigi, atlamali ses ¢alismalar1 (pozisyon teknikleri) seklindedir.

4. Materyallerde yer alan egzersiz, etiit, tiirkii ve eser gibi icerik
araclarinin dagilima ait bulgular.

Iceriklerde kullanilan etiit, egzersiz ve drnek eserlerin anlatilmak is-
tenen kavram ve tekniklere gore secildigi goriilmektedir. Makamsal anla-
tim icin genelde 6rnek eserler kullanilirken, ¢alginin tekniginin gdsterimi
agamalarinda cogunlukla etiit ve egzersizler kullanilmistir. M1 ve M3’in
iceriginde de bu durum gortilmektedir. M4, etiit ve egzersizlerin dagili-
minda bir agirlik merkezi belirlememistir. M5 ise tamamen ¢alginin farkl
icra tekniklerine odaklanilarak sadece egzersizlerden olusan bir akis or-
taya koymustur.

Tablo 6. Materyallerde bulunan egzersiz, etiit, tiirkii ve eserlerin sayisal dagilimi

Egzersiz Etiit Tiirkii Eser Toplam
M1 167 - 54 - 221
M2 42 - 48 - 90
M3 70 192 63 - 325
M4 80 - 112 - 192
M5 93 - - - 93

MT1’de 6rnek tiirkiilerin agirlikta oldugu gézlemlenmistir. Bu 6rnek-
ler makamsal anlatim i¢in kullanilmistir. M2’de egzersiz ve ornek tiirkii
sayisinin birbirine yakin oldugu goriilmiistiir. M3’te egzersizler ile 6rnek
eserlerin dagilim1 birbirine oldukg¢a yakindir. M5’te igerigin tamami ya-
zara ait egzersizlerden olugsmustur. Materyallerde beste formunda 6zgiin
eserlere yer verilmedigi belirlenmigtir.

Materyallerde makam kavraminin aktarima iliskin benimsenen ter-
minolojilere iligkin yapilan taramada farkli kavramlarin kullanildig: dik-
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kati ¢ekmektedir. Yonelimler, ‘makam dizi’leri, dortlii-besliler ve ayak
kavramlar1 seklindedir.

Tablo 7. Materyallerde kullanilan dizilerin aktariminda terminolojiler ve dagilim

1) Hiiseyni makam dizisi 2) Karcigar makam dizisi 3) Kiirdi makam dizisi 4) Hicaz makam
dizisi 5) Saba makam dizisi 6) Mahur makam dizisi 7) Nikriz makam dizisi 8) Nikriz makam
M1 dizisi 9) Nihavent makam dizisi 10) Cargah makam dizisi 11) Ferahnak makam dizisi 12)
Segah makam dizisi.
M2 Materyalde herhangi bir dizi ve makam kavramina yer verilmemistir.

1) Buselik makami dortlii ve beslisi 13) Uzzal makam dizisi

2) Ussak makami dortlisii 14) Hiizzam makam dizisi

3) Hiiseyni makami beslisi 15) Segah makam dizisi

4) Kiirdi makami dortlii ve beslisi 16) Karcigar makam dizisi

5) Hicaz makami dortlii ve beslisi 17) Saba makam dizisi

6) Hicaz makami dortlii ve beslisi 18) Rast makam dizisi

7) Buselik makam dizisi 19) Mahur makam dizisi
M3  8) Ussak makam dizisi 20) Nihavent makam dizisi

9) Hiiseyni makam dizisi 21) Nikriz makam dizisi

10) Muhayyer makam dizisi 22) Hicazkar makam dizisi

11) Kiirdi makam dizisi 23) Cargah makam dizisi

12) Hicaz makam dizisi 24) Fa diyez kararl1 dizi

M4 1) Garip dizi, 2) Misket dizi, 3) Miistezad dizi.
M5 Herhangi bir dizi ve makam kavramindan bahsedilmemistir.

5. Materyallerin iceriginde sunulan ritmik yapilara ait bulgular.

Iceriklerde genel olarak ‘ydresel icerige gore ritmik yapr’ ve ‘parmak
pozisyonlarina gore ritmik yap1’ olmak iizere iki ana baslik olusturulmus
ve buna gore Olciiler karma bir sekilde sunulmustur. M5’te ise sadece
4/4’lik ol¢ti birimi kullanilarak parmak tekniginin gelistirilmesi hedef-
lendigi dikkati ¢ekmistir. Incelenen materyallerde sunulan egzersiz, etiit
ve tiirkiilerin ritmik dagilimlar: su sekildedir.

Tablo 8. Materyallerde Kullanilan Ritmik Yapilara Iliskin Nicel Veriler

Ml M2 M3 M4 M5
- 2 2 = = 2
2 K K K H K
n 2 e ;‘f el E e ;Eﬁ e &
5 = = M= S N
—_— an o [ =} [ =1 on =i on
QO Sal Syl [Sal M [sa}
22 - - - 2 - - - -
3/2 - - - 1 - - - -
9/2 - - - - - - 2 -

2/4 - 3 14 4 10 12 15 16 -
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Tablo 8.’de materyallerde kullanilan 6lgiilerin dagilimi goriilmekte-
dir. Kullanilan dlgiiler egzersiz ve tiirkii sayilarina gore heterojen bir dagi-
lim sergilemektedir. Metotlarda egzersiz sayilarinin tiirkiilere oranla daha
fazla oldugunu goriilmektedir. Egzersizlerde ise parmak tekniklerinin ol-
gunlagtirilmasina yonelik igeriklerin 6n planda oldugu ve egzersizlerde
basit dlgtilerin daha ¢ok kullanildig1 gézlemlenmistir. En ¢cok kullanilan
basit dl¢ii 4/4’liktiir. Diger Olgiiler segilen tiirkiilerin yap1 ve yore 6zellik-
lerine gore dagilim gostermistir.
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Tablo 9. Materyallerde kullanilan aksak olan ve olmayan él¢iilerin sayilart

M1 M2 M3 M4 M5
Aksak ol¢ii 27 28 66 98 3
Aksak olmayan odlgii 194 62 259 94 90
Toplam 221 90 325 192 93

Materyallerde kullanilan olgiilerin sayisi, kullanilan egzersizlerle ve
ornek eserlerle baglantili olarak degisiklik gostermektedir. Tiirkiilerde
daha fazla aksak Ol¢iilerin kullanildig1 belirlenmistir.

%88 %80
300
200 %49 %97
%69 %51
100 w12 %31 l%zo' I I I
. ¢ i s
M1 M2 M3 M4 M5

Aksak Aksak olmayan

Sekil 5. Materyal igindeki aksak olan ve olmayan él¢iilerin orant (%)

M1, M2 ve M3’te 6l¢ii dagiliminin oldukga ¢eside sahip bir yap1 ta-
sidig1 goriilmektedir. M3 ve M4’teki 6lcii cesitliligi dikkati ¢ekmektedir.
Igerik araglarinda 4/4’liik 6lgiiniin agirlikli olarak kullanildig1 gériilmek-
tedir. M4’te en ¢ok kullanilan dl¢ii 9/8’1ik 6l¢iidiir. M5’te tamam1 egzersiz
olarak sunulan 6rneklerin 3’t hari¢ digerlerinin 4/4’liik 6l¢iide yazildig
belirlenmistir.

6. Materyallerde kullanilan élciilerin tempo analizine yonelik
bulgular.

Materyallerde genel olarak kullanilan &lgiilerin tempolari ile ilgili
aciklayict bir bilgi bulunmamaktadir. M1 ve M2’de egzersiz, etiit ve tiir-
kiilerde verilen 6rneklerin tempolar1 sayisal olarak yazilmistir. M3, M4 ve
MS5’te ise tempolar belirtilmemistir. M3’te ise dizilerin anlatiminda tem-
ponun 60 bpm olarak baglamasi gerektigi, daha sonra ise her ¢alismada
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metronom degeri 10 bpm artirilarak 120 bpm’e kadar calisilmasi gerektigi
yoniinde ayrintili direktifler bulundurmaktadir.

7. Materyallerin 6gretimde kullandiklari gorsel araclarin 6zellik-
lerine ait bulgular.

Materyallerde anlatilan teknikler genellikle, fotograf, video, sekil,
resim, dizekli sekil gibi gorsel araglar ile desteklenmistir. Digerlerinden
farkli olarak M1 ve M2’de video destegi kullanilmistir. Bu gorsel arag
diger materyallerde kullanilmamustir.

Tablo 10. Materyallerin ogretimde kullandiklar: gérsel araglarin sayisal

dagilimi
Fotograf Sekil Dizekli sekil Resim Video Toplam
Ml 8 29 62 - 212 311
M2 - - 26 - 51 77
M3 53 - 52 - - 105
M4 1 2 30 1 - 34
M5 10 1 1 - - 12

M1 ve M2’de diger materyallerden farkli olarak video anlatim deste-
ginin yardimci materyal olarak one ¢iktig1 goriilmektedir. M3’te fotografli
anlatimin daha 6n planda oldugu sdylenebilir. Materyallerdeki gorsel arac-
lar1 inceledigimizde dizekli sekillerin tiim materyallerde kullanildigini ve
M5’te gorsel araclarin sayisal olarak digerlerine gore daha kullanildig:
gozlemlenmektedir. M4’te ise gorsel arac olarak dizekli sekillerin sayi-
sal olarak ¢ogunlukta oldugu dikkati ¢ekmistir. Materyallerde kullanilan
gorsel araglarin ylizdelik dagilimlarini gésteren grafik ise su sekildedir.

Fotog :
P Sekil
39 9% I.Z)izelfl
i sekil
20%

68% Resim
0,
Fotograf  Sekil e
m Dizekli sekil mResim

H Video

Sekil 6 M1-Gorsel araglarin sayisal dagilimi (%)
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Sekilde goriildiigli gibi M1 materyalinde; video, fotograf, sekil ve
dizekli sekil gorsel araglart kullanilmistir. Kullanilan gorsel araglardan
video sayisinin diger gorsel araglara gore daha fazla sayida oldugu goriil-
mektedir.

sekil  Fotog
0% raf Dizekli
Video 0% sekil

Fotograf M Sekil
H Dizekli sekil H Resim
H Video

Sekil 7. M2-Gdérsel araglarin sayisal dagilimi (%)

Sekilde goriildiigii gibi M2 materyalinde; video ve dizekli sekil gibi
gorsel aracglar kullanilmistir. Kullanilan goérsel araglarin kullanim oran-
larina bakildiginda materyal i¢in hazirlanmis olan video sayisinin diger
gorsel araclara gore daha fazla oldugu belirlenmistir.

49,52 0% 0%
% 50,48

0%

Fotograf m Sekil
m Dizekli sekil mResim
m Video

Sekil 8. M3-Goérsel araglarin sayisal dagilimi (%)

Sekilde goriildiigii gibi M3 materyalinde; fotograf ve dizekli sekil
gorsel araclar1 kullanilmigtir. Kullanilan gorsel ara¢ sayilarinin birbirine
yakin oldugu goriilmektedir.
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af
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sekil
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m Fotograf m Sekil
m Dizekli sekil m Resim
m Video

Sekil 9. M4-Gérsel araglarin sayisal dagilimi (%)

Sekilde goriildiigii gibi M4 materyalinde; fotograf, resim, sekil ve di-
zekli sekil gorsel araglar1 kullanilmistir. Gorsel araglarin kullanim oranla-
rina bakildiginda dizekli sekil sayis1 diger gorsel araglara gore daha fazla
sayida bulunmaktadir.

Dize!(li Resim 66
sekil 0% 0%
8%

8%

m Fotograf u 5eki|84%
H Dizekli sekil H Resim
H Video

Sekil 10. M5-Gorsel araglarin sayisal dagilimi (%)

Sekilde gorildiigii gibi M5 materyalinde; fotograf, sekil ve dizekli
sekil gorsel araglar1 kullanilmistir. Bu materyalde kullanilan fotograf sa-
yisinin, diger gorsel araglara gore daha fazla sayida oldugu goriilmektedir.

TARTISMA VE SONUCLAR

Kabak kemane 6gretimine yonelik hazirlanmis metot ismini tagiyan
materyallerin belirli degiskenler araciligiyla incelendigi arastirmada,
orneklemin 6nemli bir kisminin ¢alginin baglangi¢ seviyesi dgretimine
odaklandig goriilmiistiir. Materyallerin ¢alginin boéliimlerini, kisa orga-
nolojik ge¢mislerini ve nasil akort edildiklerini genelde giris boliimiinde
inceledikleri anlagilmaktadir.
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Kabak kemane 6zellikle son yarim ylizyilda miizik gelisimi ve degi-
simini siirdiirmekte olan, kendi ¢alg1 ailesini olusturmaya baslayan, boyut
ve ¢esit yoniinden sayisi artan bir ¢algidir. Bu baglamda yazilan metotla-
rin tarih bakimindan en eskisi ve giinceli arasinda verdikleri organolojik
bilgiler agisindan farkliliklar bulunmaktadir. Bu durum, ¢alginin organo-
lojik, teknik ve icra kapasitelerinin son yarim yiizyilda ne yonde ve nasil
degistiginin incelenmesine doniik arastirmalara olan lizumun bir isareti
olarak degerlendirilebilir.

Calginin metot ismini tagiyan materyallerinden bazilarinin daha ¢ok
nota albiimii goriinlimiinde olmasi dikkati ¢ceken 6nemli hususlardan bi-
ridir. Bu durum halk ¢algilarinin dgretiminde yasanan metot kavrami
tartismalarinin, metoda ve metot iiretimine iliskin belirli yanilgilarinin
kabak kemane metodolojisi olusturmaya doniik iiretim yapan yazarlar i¢in
de gecerli oldugunu diistindiirmektedir.

Materyallerin genelinde doniitlerin verildigi tinitelendirilmis bir ya-
pinin oldugu goézlenmekle birlikte ortak bir taksonomik anlayisin oldugu-
nu ileri siirmek pek miimkiin gériinmemektedir. Bu baglamda aktarimin
usulii de yazardan yazara degismektedir. Bazi materyallerde yoresel ta-
vir orijinli ¢aligmalarin 6n planda oldugu goriilmekte bazi materyallerde
ise yoresel dinamiklerden bagimsizca egzersiz etiit ve eserlerin kombine
halde 6grenciye sunulabildigi goriilmektedir. Sahip olduklar1 boliimlerin
genelde birbirleriyle olan baglantilarinin farkli igerik araglariyla saglandi-
g1 anlagilmaktadir. Bu durum yazarlarin her birinin 6gretim stil ve stra-
tejilerinin birbirinden oldukea farkli oldugunu diisiindiirmektedir. Kabak
kemane 6gretimi agisindan bu farkli 6gretim stratejilerinin varligi dnemli
bir zenginlik olarak degerlendirilebilir. Ama temel manada 6zellikle bas-
langi¢ seviyesi 0gretimi i¢in standart bir linitelendirilmis yapinin mater-
yaller nezdinde heniiz olusturulamadigi goriilmektedir.

Materyallerin igeriklerinde yer alan dgretimlerine odaklanilan tek-
nikler incelendiginde temel parmak ve yay tutus teknikleri ile materyalle-
rin baglangic seviyesine hitap etigini burada tekrar hatirlatmak gerekirse
daha ¢ok durus ve klavye tutus tekniklerine odaklandigi dikkati ¢ekmistir.
Bu durumun materyallerin genelinde benimsenen bir tutumdur. Materyal-
lerde yer alan teknigin ¢ok sayida ve gesitte olmasi olduk¢a olumludur.
Materyallerde iizerinde yogunlukla durulan bir diger teknik ise yay cek-
me ve itme teknigidir. Teknikler bazinda materyallerin birbirleriyle ortiis-
tiigli goriilmektedir. Bununla birlikte bazi materyallerde atlama pozisyon
calismalari, makamsal dizi ¢aligmalar1 ve parmak tekniklerine yonelik
egzersiz ¢alismalarinin bulunmasi kabak kemane metotlarinin bu manada
zengin bir yapiya sahip oldugunu gostermektedir.

Materyallerin anlattimina odaklandiklar1 tekniklerin 6grenciye akta-
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riminda kullandiklar1 edisyon ve niians isaretleri ise birbirinden oldukca
farkli olup bu konuda standart bir yaklasimin heniiz iiretilemedigi goriil-
miistiir. Materyallerde ayni teknigin aktariminda farkli notasyon isaretleri
kullanilmaktadir.

Materyallerde kullanilan ritmik yapilar incelendiginde ise 2 ve 4 za-
manli yapilarin daha ¢ok kullanilmasinin baslangic seviyesine hitap eden
bu materyaller i¢in olduk¢a makul goriilebilecek bir durum olmasina kar-
sin bazi materyallerin ayni metot icerisinde aksak usullere de yer vermesi
stkca karsilasilan bir duruma isaret etmektedir. Ornegin baslangic sevi-
yesine hitap ettigi belirtilen ve/ve ya diisiiniilen bir materyalde 2 zamanl
yapilarla birlikte 5, 7 ve 9 zamanlilar gibi daha karisik ritmik yapilarin
birlikte yer alabildigi, baz1 materyallerde karma ve daha ¢ok zamanl
usullerinde kullanildig1 goriilmektedir. Bu durum, baslangi¢ seviyesi i¢in
hazirlanmig ¢alismalarin sahip olmasi gereken nitelikler, materyallerin
taksonomik giicii ve materyallerin genel ve 6zel amaglar1 baglaminda de-
rinlemesine irdelenmesi gereken bir husus olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Materyallerde yer alan egzersiz ve etiitlerin orani incelendiginde eg-
zersizlerin sayisinin oldukga fazla oldugu goriilmiistiir. Bu durum diger
halk ¢algilarinin 6gretimi ig¢in hazirlanmis materyallerde kullanilan ige-
rik araglarinin orani ile oldukca farklidir. Ornegin baglama metotlarinda
daha ¢ok tiirkii odakli bir 6gretim siireci ve aktarim gergeklestirilmektey-
ken kabak kemane 6gretimine odaklanan bu ¢alismalarda egzersizlerin
on planda tutuldugunu goriilmektedir. Bu durumun, ¢alginin metodolojik
trlinlerinin diretim tarihleri baglaminda ¢ogunlugunun giincel nitelikler
tasimas ile ilgili oldugu diistiniilmektedir.

Orneklem cercevesinde, metotlarin barindirdig: ritmik yapi cesitleri
ve tercihleri, metotlarda ortak notasyon isaretlerinin kullanilmamasi, hitap
edilen 6grenci seviyesinin belirtilmemesi, metot kavraminin ne olduguna
iligkin kavram tartismalar1 ve yanilgilar1 ile taksonomik yapinin tatmin
edici boyutta olmayisini; halk miiziginin diger ¢algilarinin metodolojik
ozelliklerini miizigin basat calgisi olan baglamaya indirgeyerek kiyasla-
digimizda, benzer durumlar olarak nitelendirebiliriz. Bu yonde baglama
metodolojisine iliskin birgok kaynakta benzer eksikliklere deginilmekte-
dir (Akeal, 2012), (Aysan, 1999), (Ekici, 2006), (Giines, 2017), (Ozdek,
2005). Materyallerde yer alan egzersizlerin nicel yonden fazla olmasi ise
halk calgilarinin 6gretimine odakli giincel ¢aligmalar haricinde diger ma-
teryallerden oldukga farkli bir durumu ortaya koymaktadir.

Sonug olarak; giinlimiizde kabak kemane halk miiziginin ve gesitli
miiziklerin icrasinda 6nemli bir ¢algt olarak kullanilmaya devam edil-
mektedir. Calginin metodolojisine doniik ¢alismalarin da her gecen giin
sayica arttig1 gdzlemlenmektedir. Bu nicel artis siirecinde, iiretilecek son-



336+ Ovgii Ozparlak, Aytekin Albuz

raki materyallerin nitelik yiiniinden daha da giiclenerek egitim ortamla-
rina sunulabilmesi i¢in ¢algiya doniik materyallerin detayli incelemelerle
pedagojik yonden irdelenmesi olduk¢a 6nemli bir husustur. Arastirma or-
nekleminde yer alan ve Oncii nitelikteki ¢aligmalarin ¢alginin metodolo-
jisinin gliclenmesi adina olduk¢a 6nemli adimlar oldugunu burada belirt-
mek gerekir. Bu tip gelismelerin ve bu ¢aligmalari inceleyen diger bilimsel
tiretimlerin birbirini besleyen bir dongii kurmasinin ¢alginin 6gretim sii-
reclerinde niteligin artmasinda 6nemli katkilar1 olabilir.
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