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GIRIS

Teknoloji giliniimiizde giderek gelismekte ve bircok alanda oldugu
gibi egitimde de etkin sekilde kullanilmaya baglamistir. Ogrencilerin
ozellikle matematikte sekilleri zihninde canlandirmasindaki giiclitk géz
ontinden bulunduruldugunda gelisen teknolojinin bu alanda kullanilmasi
anlamli 6grenmeyi kolaylastiracagi agiktir. Diger taraftan egitim literatii-
rilnde 6nemli bir yere sahip olan yapilandirmaci kurama gore 6grenme,
ogrencilerin somut yasantilar1 sonucunda anlamda meydana gelen degi-
sim seklinde tanimlanmakta ve Piaget’e gore ¢ocugun zihinsel gelisim ba-
samaklar1 dikkate alinarak 6gretim yapilmasi gerekmektedir. Ayrica 6g-
renmenin temelinde kesif yatmaktadir ve yaratici bireyler yetistirmek i¢in
bilgiyi yapilandirmak biiyiik 6nem tasimaktadir (Piaget, 1971 akt. Bock,
2001). Bu nedenle teknolojinin bireylerin bilgiyi deneyerek ve kesfederek

ogrenebilecekleri 6grenme ortamlarinin yapilandirilmasinda kullanilmasi
onerilmektedir (MEB, 2013).

Bu baglamda 21. ylizyilda 6grencilerin pasif alict konumunda oldugu
Ogretim yontemlerinin yetersiz kalacagi anlasilmis ve bu nedenle artik
hemen her alandaki programlar yapilandirmaci anlayisa gére hazirlanarak
ogretmenlerden de yapilandirmact egitime gore derslerini diizenlemeleri
istenmistir (Arslan, 2007). Ozellikle matematik egitimi genellikle zihin-
den diisiinmeyi gerektiren soyut kavramlardan iizerinden ilerlemektedir
ve bu ifadeleri teknoloji yoluyla somutlastirmak miimkiindiir. Ger¢ek ha-
yatta fiziksel olarak olmasa da bilgisayar ortaminda varligi gosterilerek
¢ogu matematiksel kavram 6grenci igin somutlastirilarak kavranmasi ko-
laylastirilabilmektedir (Baki, 2000). Benzer sekilde Rousseau, egitimin
ogrenci merkezli olmasi gerektigini ve onun ilgisi ve merakina gore yone-
lim gostermesi gerektigini sdylemistir (Vadeboncoeur, 1997).

Diger taraftan iizerinde durulmasi gereken kavramlardan biride uzak-
tan egitim kavramidir. Uzaktan egitim, teknolojik materyallerle 6gretimin
yapildigi, 6gretici ve dgrenenin farkli yerlerde ve zamanlarda oldugu, bir
egitim sistemidir. Uzaktan egitimde 6grenme ve dgretme faaliyetlerinin
genel olarak nasil olacagi ile ilgili sorular, uzaktan egitime 6zgii kuram-
larin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur. Bu kuramlar, bagimsiz ¢alisma
ve Ozerklik kurami, endiistrilesme kurami, iletisim ve etkilesim kurami
etrafinda sekillenmistir (Gokmen, Duman ve Horzum, 2016). Dolay1st ile
uzaktan egitim, 6gretici ve 6grenenin ayni ortamda bulunmasinin zorunlu
Ogretici denetiminde olmayan 6zerk ¢alisma sekillerini kapsar (Holmberg,
1995).

Guniimiizde teknolojinin tasinabilir olmasi, internet olanaklarinin
fazlaligi, kalitesi ve maddi olarak ulasilabilir diizeyde olmas1 sayesinde
mekan boyutu neredeyse sinirsiz olmustur. Dolayisiyla gerekli arag ve
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internetin oldugu her yerde 6grenciler uzaktan egitiminden faydalanabil-
mektedir (Gokmen ve ark., 2016). Moore (1973), yiiz ylize egitime kiyas-
la uzaktan egitimin 6grenenin zaman ve mekan bakimindan 6greticiden
ayr1 ve 6zerk oldugu bir egitim sistemi oldugunu ifade etmistir. Ayrica
Moore, 6zerk 6grencileri hedeflerine ulasmada nasil ve hangi yontemleri
kullanacagini bilen, basarisini dlgebilen ve kendi kendini kontrol edebilen
bireyler olarak tanimlamaktadir (Karatas, 2005; Keegan, 1996). Bu agidan
matematik egitimi goz oniinde bulunduruldugunda 6grencinin karmagik
gibi goriinen kavramlar1 bizzat kesfederek ve daha eglenceli halde 6gren-
mesini saglayan Dinamik Geometri Yazilimlar1 (DGY) ve Bilgisayar Ce-
bir Sistemleri (BCS) devreye girmektedir. Bu yazilimlarin 6grencilerin
yapilandirmaci bir 6grenme ortaminda matematiksel kavramlar1 kesfet-
mesini, birbiriyle iligkilendirmesini ve uygun genellemelere ulagsmasini
sagladig1 sOylenebilir.

Ozellikle Dewey egitimin eyleme bagli oldugunu, bilginin, grenenin
bizzat deneyimleyerek kendisi i¢in anlamli ve 6nemli sonuglar ¢ikartti-
g1 ortamlarda ortaya ¢iktigini soylemistir (Dewey, 2004; Vadeboncoeur,
1997).

Dolayist ile bu arastirmada kullanilan GeoGebra, noktalar, dogrular,
dogru pargalari, li¢ boyutlu cisimler ve kesitleri gibi matematiksel kav-
ramlar iizerine ¢alistigindan Dinamik Geometri Yazilimi1 (DGY) olarak
ele alinmistir. Diger yonden ise noktalarin, koordinatlarin, denklemlerin,
fonksiyonlarin direkt olarak girilebilme, cebirsel olarak tanimlanabilme
ve dinamik olarak degistirilebilme yonleriyle bir Bilgisayar Cebir Sistemi
(BCS) olarak ele alinabilir (Hohenwarter ve Jones, 2007).

GeoGebra yazilimi, Marcus Hohenwarter’in Salzburg Universitesin-
de 6grencilerin geometri ile cebir arasindaki iligkiyi anlayabilmeleri igin
yiiksek lisans tez projesi olarak gelistirilmistir (Hohenwarter ve digerleri,
2008, Hohenwarter ve Fuchs, 2004). Yapilan bir arastirmada GeoGebra
yazilimi1 kullanarak geometri 6gretimi yapilan siniftaki 6grenciler ile bil-
gisayarin kullanilmadigi sinifta islenen geometri derslerine katilan 6gren-
cilerin matematik dersi basarilar1 karsilastirilmistir. Arastirma sonucunda
GeoGebra yazilimi kullanilarak geometri 6gretimi yapilan deney grubu
ogrencilerinin, bilgisayarin kullanilmadig1 kontrol grubu 6grencilerine
oranla geometri basarilarinda istatistiksel olarak daha fazla artis oldugu,
ayrica izleme testi sonuglarina gore deney grubu 6grencilerinin dgrendik-
lerini daha fazla akilda tutabildigi gorilmiistiir (Selgik ve Bilgici, 2011).

Onceki arastirmalarda GeoGebra programu ile ilgili olumlu sonuglar
raporlandigindan ve GeoGebra programi; sekilleri siiriikleme, inceleme,
geometrik iligkileri arastirip bunlar1 test etme firsati sundugundan 5. Sinif
“temel geometrik kavramlar ve ¢izimler” konusundaki “dogru, dogru par-
cast ve 151n1 aciklar ve sembolle gosterir. Ayni diizlemdeki iki dogrunun
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birbirine gore durumlarini (kesisim, paralel, cakisik) ele alinarak sembol-
le gosterir” kazaniminin dgretimi igin tercih edilmistir.

Ayrica bu calismaya 6zel yetenekli 6grenciler dahil edilerek konuya
farkl1 agilardan yorumlama imkan1 getirilmesi amaglanmustir. Ozel yete-
nekli birey zeka, sanat, yaraticilik gibi akademik alanlarda akranlarina
oranla daha yiiksek seviyede performans gosteren bireyi ifade eder. Bilim
ve Teknoloji Yiiksek Kurulu'nun 2013’te yayinladig: Strateji ve Uyulama
Plan1 dncesinde literatiirde “Ustiin yetenek” olarak kullanilan bu kavram
yerine artik “6zel yetenek” kavrami tercih edilmeye baslanmistir (Bilgig
ve ark., 2013). Ge¢misten giiniimiize kadar 6zel yetenekli 6grencilerin
egitimine 6nem verilmistir. Osmanli Imparatorlugunda 6zel yetenekli bi-
reylerden olusan Enderun Okulu’nun basarisi goriildiikten sonra bu uygu-
lama siirdiiriilmiistiir. Ulkemizde 1992 yilinda bilim ve sanat merkezleri
(BILSEM) kurulmaya baslanmistir (Demirci, 2010). BILSEM’ler her tiir
kademede 6zel yetenekli dgrencilere “cesitli egitim modeli” anlayisiyla
yetenekleri dogrultusunda egitim veren ve 6grenim hayatlar1 boyunca ta-
kip eden kurumlardir (Bilgi¢ ve ark., 2013).

Bu baglamda ¢alismada 5. sinif diizeyindeki 40 6grenci ile ¢aligma
yuritiilmiis ve asagidaki sorulara yanit aranmistir;

- GeoGebra yazilimi ile 6gretim yontemi kullanilarak gergeklestiri-
len 6gretimin dgrencilerin akademik basarilarina etkisi nedir?

- Ogrencilerin demografik yapilar1 6grenimlerinde nasil bir farklilik
olusturmaktadir?

- GeoGebra kullanim1 6zel yetenekli olmayan 6grencileri, 6zel yete-
nekli olanlar ile ayn1 basar1 diizeyine tastyabilmekte midir?

YONTEM

Bu calismada GeoGebra yazilimi dgretim yonteminin temel geo-
metrik kavramlar ve ¢izimler konusunun 6gretiminde kullaniminin 6g-
rencilerin akademik basarilar1 tizerindeki etkisinin incelenmesi amaciyla
Ontest-Sontest Kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Kontrol
grubu 0zel yetenekli olan 20 d6grenciden olusmaktadir ve uzaktan egitim
video yontemiyle dersler arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir. Deney
grubu normal diizeyde olan (6zel yetenekli olmayan) 20 6grenciden olus-
makta ve uzaktan egitim GeoGebra yazilimi yontemi ile “dogru, dogru
parcasi ve 1sin1 agiklar ve sembolle gosterir.” ve “Ayni1 diizlemdeki iki dog-
runun birbirine gore durumlarini (kesigim, paralel, ¢akisik) ele alinarak
sembolle gosterir” kazanimlarina yonelik dersler yiiriitilmiistiir. Dersler
8 saat ve 2 hafta islenmistir. Deney grubundaki 6grencilerin evlerinde
bilgisayar olmasina dikkat edilmis, GeoGebra ile 6gretim yonteminin
kullanildig1 deney grubunda ise dersler islenmeden evvel bilgisayarlarina
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bu programin indirilmesi saglanmistir. Oncelikle 6grencilere bazi temel
GeoGebra araglarinin nasil kullanilacagi 6gretilmis daha sonra uygula-
ma yapmalar1 saglanmistir. Ardindan 8§ saat belirtilen kazanimlara uy-
gun olarak GeoGebra tlizerinden anlatim yapilmis ve dgrencilerin ayn1 ve
farkli sekilde ¢izim yapmalar1 istenmistir. Uygulama Oncesi ve sonrasinda
deney ve kontrol gruplarina arastirma kapsaminda gelistirilen basari tes-
ti uygulanmis ve basar1 diizeyleri arasindaki artig oranlar1 kiyaslanarak
GeoGeobra’nin etkinligi incelenmistir. Ayrica dgretmen etkisini ortadan
kaldirmak i¢in her iki sinifa da ayni 6gretmen tarafindan ders verilmistir.
Uygulamada deney grubuna dogru, dogru parcasi ve 1sin1 ¢izmeleri sag-
lanmis daha sonra dogrular {izerinde kesisim, paralel ve ¢cakisik durumlar
elde ettirilerek bunlarin 6zelliklerinin 6grenilmesi amaglanmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan basar1 testi bu ca-
ligma kapsaminda gelistirilmistir. Bagar1 testi gelistirilirken incelenen
kazanimlara yonelik ¢coktan segmeli 20 soru havuzu olusturulmustur. Ha-
zirlanan madde havuzu alanda uzman olan bir 6gretmen ve bir 6gretim
tiyesi tarafindan incelenmistir. Kapsam ve yapi1 gegerliligi saglanmasi i¢in
maddelerde diizenlemeler yapilmis ve madde analizine gegilmistir. Mad-
de analizi i¢in bu konular1 daha 6nceden 6grenmis olan ve ayni okulda
O0grenim goren 7. sinifinda yer alan 25 6grenci ile test gelistirme siireci
gerceklestirilmistir. Toplanan verilerin bilgisayar ortamina aktarilmasinin
ardindan madde analizleri gerceklestirilmis ve hesaplanan degerler Tablo
I’de verilmistir.

Tablo 1

Temel Geometrik Kavramlar ve Cizimler Basari Testi Madde Analizleri

Soru No p (giicliik) q (1-p) r (ayirt edicilik) g (giivenirlik)
Soru 1 0,36 0,64 0,32 0,153
Soru 2 0,52 0,48 0,4 0,199
Soru 3 0,52 0,48 0,4 0,199
Soru 4 0,6 0,4 0,16 0,078
Soru 5 0,48 0,52 0,32 0,159
Soru 6 0,68 0,32 0,32 0,149
Soru 7 0,24 0,76 0,4 0,170
Soru 8 0,36 0,64 0,08 0,038
Soru 9 0,45 0,54 0,24 0,119
Soru 10 0,24 0,76 0,16 0,068
Soru 11 0,32 0,68 0,24 0,111
Soru 12 0,72 0,28 0,24 0,107
Soru 13 0,52 0,48 0,48 0,239
Soru 14 0,24 0,76 0,24 0,102
Soru 15 0,48 0,52 0,4 0,199
Soru 16 0,68 0,32 0,4 0,186
Soru 17 0,8 0,2 0,24 0,096
Soru 18 0,6 0,4 0,48 0,235
Soru 19 0,6 0,4 0,24 0,117
Soru 20 0,76 0,24 0,08 0,034
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Madde analizi sonucunda gikartilmasi gereken maddeler ¢ikartilmig
ve testin 15 soruluk son hali icin KR21 degeri 0,78 olarak hesaplanmstir.

Orneklem

Calismanin 6rneklemi ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile belirlenen
ve Dogu Anadolu’da yer alan iki ayr1 ilkdgretim okulunda 5. sinifta 6gre-
nim gérmekte olan 20 ser 6grenci, toplamda 40 6grenci olusturmaktadir.
Ogrencilerin sosyoekonomik durumlari, egitim kosullar1 gibi ek faktorle-
rin etkilerini en aza indirilerek deneysel hata oraninin diisiiriilmesi ama-
ciyla benzer imkanlara sahip olan 6grenciler ile ¢alisma yiirttilmiistiir.

Verilerin Analizi

Aragtirma verileri SPSS yazilim1 kullanilarak analiz edilmistir. Ve-
rilerin analizi siirecinde 6nce eksik veri analizi ve aykir1 verilerin tespiti
yapilmustir. Eksik verilerin rastgele dagildigi goriilmiistiir (p>0.05). Eksik
veriler seri ortalamasi ile doldurulmus ve kutu biyik grafigi ile belirle-
nen asir1 aykir1 degerlerin analizden ¢ikartilmasinin ardindan Kolmo-
gorov Smirnov ve Shapiro Wilks normallik testleri gerceklestirilmistir.
Verilerin gruplar igerisinde hem 6n test puanlar1 hem de son test puanlari
acsindan normal dagildig1 gézlenmistir. Bu baglamda gruplar arasi kiyas-
lamalar amaciyla parametrik testler gerceklestirilmistir. Ogrencilerin 6n
test puanlar1 kontrol edilerek son testteki basar1 puanlarinin gruplara gore
anlaml1 farklilik olusturup olusturmadiklarin belirlemek amaciyla kovar-
yans analizi (ANCOVA) yapilmistir.

BULGULAR

Veri toplama araglarinin uygulama dncesi ve sonrasinda uygulanma-
sinin ardindan toplanan verilerin analiz edilmesi sonucunda elde edilen
bulgular bu béliimde sunulmustur. Oncelikle verilerin yapisina uygun
testlerin belirlenebilmesi amaciyla uygulanan normallik testi sonuglari
Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2

Normallik Testi Sonuclar

G Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
ru : .
P Ist. Sd. D Ist. Sd. P
.. Kontrol .165 20 154 919 20 .094
On test
Deney  .158 20 .200 951 20 .383
Kontrol .109 20 .200 971 20 7178
Son test
Deney .201 20 .034 914 20 .075

Tablo 2’de yer alan normallik testi sonuglar1 incelendiginde deney ve
kontrol gruplarinin hem 6n test puanlarinda hem de son test puanlarina
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normallik sartin1 sagladiklar1 goriilmektedir. Dolayist ile gruplarin kiyas-
lanmalar1 amaciyla parametrik yontemler tercih edilmistir. Her iki grupta
derslerin islenmesinden dnce ve sonra basari testinden aldiklari puanlara
iliskin betimsel istatistikler ve artis diizeyleri Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3

Kontrol ve Deney Gruplarimin Son Test ile On Test Puan Farki Ortalamalar:

Gruplar N OnTestOrt. Stn.S. SonTestOrt. Stn.S. Puan Artisi

Kontrol 20 47,15 26,44 78,70 13,78 31,55
Deney 20 35,35 12,14 81,90 11,44 46,55

Tablo 3’de yer alan bilgiler incelendiginde deney grubuna ait on test
puanlari ile son test puanlar incelendiginde deney grubunda 46,55 puanlik
bir artis oldugu, kontrol grubunda ise 31,55 puanlik bir artis oldugu gortiil-
mektedir. Ortaya c¢ikan bu farkliliklarin istatistiki olarak anlamliliginin
incelenmesi amaciyla Bagimsiz gruplar t testi (Paired Samples t test) ger-
ceklestirilmis ve sonuglar 4 numarali tabloda sunulmustur.

Tablo 4
Deney Grubu On Test-Son Test Basart Puanlarinin Karsilastirilmasi

Grup Test N X Ss Sd. t D
OnTest 20 35,35 12,149 19 -16,264 ,000
Son Test 20 81,90 11,442

Deney

Tablo 4’de yer alan test sonuglarini incelediginde Deney grubunda 6n
test ve son testler arasinda anlamli bir farklilik oldugunu gorilmektedir
(t=-16,264, p<.05). Diger taraftan olusan farka iliskin etki diizeyleri ince-
lendiginde deney grubunda etki bilytikliigii 3.947 olarak hesaplanmistir.

Tablo 5
Deney Grubu On Test-Son Test Basart Puanlarinin Karsilastirilmasi

Grup  Test N X Ss Sd. t p

On Test 20 47,15 26,448 19 -7,861  ,000

Kontrol
Son Test 20 78,70 13,780
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Tablo 5’de yer alan test sonuglarini incelediginde Kontrol grubunda
On test ve son testler arasinda anlamli bir farklilik oldugunu goriilmekte-
dir (Kontrol grubu i¢in t=-7,861 p<.05). Diger taraftan kullanilan yontem-
lerin etki diizeyleri incelendiginde kontrol grubunda kullanilan yontemin
etki bliyiikligii 1.496 olarak hesaplanmistir.

Gortildiigii tizere deney grubunda etki acisindan yaklasik 2,6 oranin-
da daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu agidan Normal dgrencilerin On
testte Ozel yeteneklilere gore daha diisiik ortalamaya sahip olmasina rag-
men GeoGebra yazilimi ile dgretim sonrasinda Ozel yetenekliler kadar
basar1 sagladig: hatta test ortalamalarinin daha yiiksek oldugu sdylene-
bilir.

Diger taraftan ders anlatim ydonteminin on test puanlarindan bagimsiz
bicimde artig diizeyinin ortaya konmasi amactyla gerekli varsayimlarin
saglandiginin tespit edilmesinin ardindan ANCOVA analizi ile test edil-
mistir. On test puanlarina gore diizenlenmis son test puan ortalamalar1 ve
gercek ortalamalar Tablo 6’de sunulmustur.

Tablo 6

Son Test Puanlarimin Gruplara Gore Betimsel Istatistikleri

Gruplar N Ortalama Diizeltilmis ortalama
Kontrol 20 78,7 76,3
Deney 20 81,9 84,2

Diizeltilmis son test ortalamalarina gore deney grubuna uygulanan
anlatim yonteminin (84,2) kontrol grubuna uygulanan anlatim yontemin-
den (76,3) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu artigin anlamlilig i¢in
gerceklestirilen ANCOVA (Kovaryans Analizi) sonuglart Tablo 7’de su-
nulmustur.

Tablo 7

Yéntemin Basar: Ustiinde Etkisini Belirlemeye Yénelik Yapilan ANCOVA
Analizi Sonucu

Kaynak sd Kareler Ort. F P Kismi Eta Kare
On test 1 2607,766 27,661 ,000 ,428

Grup 1 581,663 6,170 ,018 ,143

Hata 37 94,277

Toplam 40

Tablo 7°’de yer alan ANCOVA analizi sonuglar1 gore arastirmaya
katilan ve iki farkli 6gretim yontemi uygulanan 6grencilerin 6n test-



10 + Caglanur Celik, Enes Abdurrahman Bilgin

lerine gore diizeltilmig son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir
farklilik oldugu gézlenmistir (F=6.170, p=.018). Dolay1si ile deney gru-
buna uygulanan GeoGebra ile 6gretim yonteminin basari iizerine et-
kisinin oldugunu ve bu basari etkisinin yiizde 14 diizeyinde oldugunu
sOylenebilir. Diger taraftan Benferronni testi sonucuna gore, GeoGeb-
ra yazilimi kullanilarak 6gretim yapilan 6grencilerin puan ortalamasi
(84.2) klasik anlatim ile 6gretim yapilan 6grencilerin puan ortalama-
sindan (76.3) istatistiksel olarak anlamli bi¢imde yiiksek oldugu anla-
silmaktadir (p<0.05).

SONUCLAR

Deney ve kontrol grubuna uygulanan on-test ve son-test sonuglari
karsilastirildiginda her iki grupta da son-test lehine anlamli bir farklilik
oldugu tespit edilmistir. Hem deney grubunda hem de kontrol grubunda
yapilan 6gretimin 6grenci basarilarini artirdigi sonucuna ulasilmistir. Etki
biiyiikliigiiniin ise Deney grubu icin 3.947 ve Kontrol grubu icin 1,496
oldugu gozlenmistir. Buna iliskin deney ve kontrol gruplarina ait sonuglar
incelendiginde deney grubuna uygulanan GeoGebra ile 6gretim yontemi-
nin, kontrol grubuna uygulanan 6gretim yontemine gore daha etkili oldu-
gunu sdylenebilir. Bu baglamda ¢aligmada kullanilan uygulama sayesinde
ogrencilerin sekillere miidahale edebildigi, onlar1 degistirebildigi ve yap-
tiklar1 degisikler sonucu sekillerde meydana gelen farklilig1 test edebildigi
ve bu sayede yaparak ve yasayarak 0grenme gerceklestigi i¢in anlamli
ogrenme saglandigi seklinde yorum yapilabilmektedir (Cetin, Erdogan ve
Yazlik, 2015).

Diger taraftan uzaktan egitimde teknolojinin gelismesiyle birlikte 63-
renenlerin rollerindeki degisime bakildiginda 6gretici ve akranlariyla et-
kilesimde bulunduklari, grupla is birligi yaparak c¢alistiklari, bilgiyi edin-
me ve paylagma vb, gibi konularda aktif bir konuma gelerek 6grenme mer-
kezinde yer aldiklar1 goriilmektedir (Gokmen, Duman ve Horzum, 2016).

Elde edilen bu sonu¢ Demirbilek ve Ozkale’nin (2014) bulgular: ile
karsitlik gostermektedir. Calismada GeoGebra kullaniminin 6nlisans 6g-
rencileri lizerinde etkinligini incelenmis ve basar1 yoniinden anlamli bir
fark olmadig: fakat 6grencilerin GeoGebra programinin matematige so-
mutluk ve rahatlik getirdigi igin derse ilgilerinin arttigini1 ve matematikten
zevk aldiklarini gozlemlemislerdir.

Selgik ve Bilgici, (2011)’ tarafindan gergeklestirilen bir bagka calis-
mada ise bu arastirmanin bulgular: ile benzerlik gostermektedir. Calis-
mada deney grubuna GeoGebra yazilimiyla “Cokgenler” konusunun 6g-
retimi yapilmis ve kontrol grubu 6grencilerine gore basarilarinda anlaml
fark gozlenmistir. Ayroca calismada izleme testi sonuglarina bakilarak
ogrencilerin d6grendiklerini daha fazla zihinlerinde tutabildikleri sonucu-
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na varilmis ve geometri konularinin 6gretiminde GeoGebra programinin
somutlastirma ve motivasyon artigi sagladigi gértiilmistiir.

Genel olarak yapilan arastirmalara bakildiginda GeoGebra ile 6gre-
timin 6grencilerin soyut kavramlar1 somutlagtirarak anlayabilmesine ola-
nak sagladigi boylece 6gretimin kalici oldugu ayrica zor bir ders olarak
goriilen matematigin bu sekilde somutlastirildigini gérmeleri de derse
olan ilgilerinin artmasina sebep oldugu goriilebilir.

Elde edilen sonu¢ 6zelde GeoGeobra ile 6gretimin genelde ise ma-
tematik egitiminde uzaktan egitimin, 6grenciler iistiinde olumlu yonde
bir etkisi oldugu seklinde yorumlanabilir. Diger 6nemli bir husus ise 6zel
yetenekli 6grencilerin baslangi¢ diizeyleri diger gruba oranla daha yiik-
sek olmasina ragmen ¢aligsma sonucunda kullanilan uygulama ile 6grenim
goren gruba kiyasla daha geride kalmasi kullanilan 6gretim yonteminin
ogrencilerin farkliliklarini ortadan kaldirdigi, esit sekilde 6gretim sagla-
dig1 seklinde yorumlanabilir.

TARTISMA VE ONERILER

Konuyla ilgili yapilan 6nceki ¢aligmalara bakildiginda GeoGebra ile
yapilan 6gretimin 6grenciler i¢cin hem daha ilgi ¢ekici hem de daha kalici
oldugu goriilmiistir.

Bu arastirma ve benzer diger arastirmalarda elde edilen sonuglar 1s1-
ginda su Onerilerde bulunulabilir:

» Matematik 6gretmenlerinin 6grencilerin anlamli 6grenmelerini
saglamak i¢in diger matematik konularinda da GeoGebra ve benzeri dina-
mik geometri yazilimlarinin kullanmasi tesvik edilmelidir.

» (Ogretmenlere bu yazilimlar1 daha rahat ve pratik kulanabilmeleri
i¢cin kurslar verilmelidir.

»  Ogretmenlerin GeoGebra ve benzeri dinamik geometri yazilimla-
rin1 derse entegre edebilmeleri i¢in ders etkinlikleri buna gore diizenlen-
melidir.
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Ek: Basar Testi

TEMEL GEOMETRIK KAVRAMLAR VE CiZiIMLER
KONUSU BASARI TESTI

Yukaridaki verilen dogrular igin
asafidakilerden hangisi dogrudur?

8t Bje//d
2. Soru

Asagida verilen dogrulardan hangileri kesisen
bir Eogru t:InegiIt:lir?g ¢ ¥

A) [ | B) d
" sl 1
b et
—_—_-—  —_——— f——
/ ¥
HEEINE NS
C) D)
EEFEEE ENgEEE
(N ] b S
Y — h.\ -
\\ E Y \-.""-\_\_ -1
\
3. Soru
A =3
- -
L |
- -
D C

Yukarida dikdértgen bigiminde saat goste-
rilmigtir. Yelkovamin [DC] kenarnina paralel
olmasi igin en az kag dakika gegmesi gerekir?
A)S BJ15 )25 D)30

4, Soru
1-1ki ucu sinirsizdir.

2-Uzunlugu hesaplanamaz.
Yukarida dzellikleri verilen geometrik sekil
asagidakilerden hangisidir?

A) lsin B) Dogru
C) Dogru pargasi D) Nokta
5. Soru

A B C D

Yukandaki modelde olusturulabilecek en fazla
kag farkli dogru pargasi vardir?
A)7 B)6 C)5 D)4

6. Soru

[CK Semboli ile gosterilen geometrik sekil

hangisidir?

A)lsin  B) Dofru Pargasi C) Nokta D)
Dogru

7. 50ru

Asatidaki ifadelerden hangisi dogrudur?

A) iki nokta arasindaki en kisa gizgi bir
doBru parcasi olusturur.
B) Bir noktadan yalniz bir doru gecer.
c) Isinlann iki ucu da sonsuza gider.
D) Iki noktadan sonsuz sayida farkli dogru
geger.
8. Soru
1 birim
P [

T

Kareli kagitta A; P, R, S, T noktalan verilmigtir.

A noktasinin 4 birim saginda ve 1 birim
yukansinda bir K noktasi, 2 birim agagisinda ve 1
birim saginda ise bir L noktasi isaretleniyor ve
[KL] giziliyor. A noktas: asagidaki noktalarinda
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hangisl ile birlestirilirse elde edilen dogru
pargasi [KL]'ye paralel olur?

AP BR C)S DT

9. Soru

k |
il 7 i
]
/
- 1

71
vy

Kareli kagitta verilen sekle gore asafidakilerden
han gisi dofrudur?

Ao Blolm ¢kl D)nlk

10. Soru

Asafidakilerden hangisinin sembolle gdsterimi
yanhstir?

A <F—F [FE
B [Ku

Oy DM
D) <g————p> BA

11. Soru

P S S .
K LMNOP

Verilen dogirudaki M ve O noktalan asafida
sembollerle gosterilen geometrik sekillerden
hangisinin Gizerinde yer alir?

A) [KN] 8) [NK
€) MN D) [NP

12. 50ru
E G H K z
s__| | I
i
1 [m T F

Kareli kagitta verilen sekle gore asagidakilerden
hangisi yanhsgtir?

A) [NH] // [ML] B) [sL] // [TF)
C) [RK] // [LH] D) [MN] // [KZ]
14. Soru
Asaghdakilerden hangisi yanhs yazilmigtir ?
A) B) m
d
- -n
L4
dse g
<) = D) A
_,.-- “I iz, e
e : z
- ™
r//s Lk

Yukandaki dofrular igin asagidakilerden hangisi
yanhstir?

A)d//h B)k//e C)g//k D)glm
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GIRIS
Kukla “hareketli yerleri iplikle sanat¢inin parmaklarina baglanarak
veya eldiven gibi bir kesiti kullanarak bir perdenin lizerinden oynatilan,
bez, karton vb. hafif nesnelerden yapilmis insan ve hayvan figiirleri”
(TDK, 2020), “elle ya da iplerle hareket ettirilerek oynatilan kiiciik
bebekler” (Arseven, 1950 akt. Yakici, 2009: 34) ve “cogunlukla tasarim
iriinii olan, insan yapimi, seyirci Onlinde canli oldugu yanilgisini
olusturacak bigimde temsil ettigi karakter ya da tip 6zelliklerine uygun

bicimde, disaridan bir kuvvet uygulanarak hareket ettirilen bir gosteri
nesnesi” (Ersan, 2017: 261) olarak tanimlanmaktadir.

Kukla, eski Tiirk geleneklerinde bir amag¢ dogrultusunda anlatim
icin ¢esitli tiplerin, sekillerin ve cisimlerin oyunlastirilmasidir. Kukla,
tahta, al¢1, mukavva ve bezden yapilmis, elle, iple yahut sopayla oynatilan
kiiciik bebeklerdir. Yapilan bu gosteriye kukla oyunu ve kuklay1
oynatanlara kuklaci denir (Giiler ve Ozdemir, 2007: 212). Tiirlii ¢esitleri
olan kuklalar, iki ii¢ boyutlu; parmak boyundan insan boyunu asan,
cok basit sekillerden siisli ve geliskin figlirler seklinde olabilmektedir
(Boehn, 1956:252, akt. Artag, 2019: 2).

“Kukla Oyunu, 1.0. III. yiizyilda Hindistan kaynaklidir. Hindistan’dan
Endonezya, Kore ve Japonya’ya, Iran’dan da Arabistan ve Tiirkiye’de
yayilmistir. Kukla oyununa, Bati’da Antik Yunan ve Roma’da rastlanirken,
kukla oyunu daha ¢ok gezici kuklacilarla hayatint devam ettirmistir.
Commedia Dell gelenegi ile biiylimiigtiir. Kukla oyunlarinda komik halk
tiplerinin yer almasiyla deger kazanmistir. Kukla XVIII. yiizyilda Goethe ve
Kleist gibi yazarlar tarafindan ¢alisilmistir. XIX. ylizyildan sonra 6zel kukla
tiyatrolart kurulmustur. Kukla Oyunu’ na Klee, Sohlemmer, Kandinski,
Klimt gibi sanatgilar ilgi gostermislerdir. Dogu’da ise kukla oyunu, dinsel
kaynakli ve gblge oyunuyla baglantilidir. Miizikle beraber oynanmis, halk
arasinda yayginlagmis, giildiiriiye ve siyasal taglamaya agirlik verilmistir”
(Calislar, 1993, s.108-109, akt. Savumlu, 2019: 14).

Baltacioglu (1975: 7388) kuklanin mucidinin Tiirkler oldugunu, bulu-
nan kuklalarin en eskilerinin Tiirk kuklalar1 oldugunu, Tiirk hiikiimdar-
lariin kuklayla gomiildiiklerini ifade etmektedir (akt. Baydemir, 2011:
65). Tiirkistan, Ozbekistan ve Orta Asya’da “Cadir Hayal” ve “Kol
Korgak” kukla oyunlarinin adidir. Tiirkistan’da “Kor¢ak Oyunu” adiyla
anilan kuklanin ipli ve el kuklast olmak iizere ¢esidi vardir. Osmanlilar
doneminde de kuklanin ¢cok yaygin ve ¢esitli oldugu goriilmektedir (And,
1996, akt. Giiler ve Ozdemir, 2007: 212).

Oynatilis sekilleri bakimindan kuklalar, el kuklasi, ipli kukla,
araba kuklasi, iskemle kuklasi, degnekli kukla ve dev kukla olarak
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adlandirilirlar (Calislar, 1993, s. 108, akt. Savumlu, 2019: 13). Sadik,
kurnaz ve hazircevap usak Ibis ile varlikli ihtiyar dnemli kisilerindendir.
Ikincil tiplemelerde Arap, Seytan, Efe, Yahudi, Laz’dir (Ergen, 1997: 27).

Cocuklarin 6nemli eglencelerinden biri de kukla oyunlaridir
(Yakict, 2009: 35). Eglence amacinin yaninda oynatilmalariyla kisileri
ve hikayeleriyle kuklalarin egici bir gorevi de bulunmaktadir (Giiler
ve Ozdemir, 2007: 212). Ogrencilerin, oynattig1 kuklanin kisiligine
ve karakterine girmesi, sikilgan ¢ocuklarin kendi niteliklerini ortaya
cikarmalarina ve utangacliklarimin {istesinden gelmelerini saglar
(Mahmut, 2009: 18). Bunun yaninda kuklalar, sosyal, duygusal gelisimi
destekler. Bireyin olumsuz duygularini ifade etmesini ve Ozgiiven
duygusunun gelistirilmesini saglar. Dil ve kavram gelisimini destekler
(Gonen ve Uyar Dalkilig, 2003: 57-58).

Dil 6gretiminde dinledigini anlama ve konusma becerilerinin gelis-
tirilmesini saglayan kuklalar, gorsel ve isitsel 6zellikleriyle anlatilanlar1
soyuttan somuta doniistiiriip anlasilir kilar. Kukla oyunlarinda rol oy-
nama, yerine gegme ve mis gibi yapma teknikleriyle 6grenciler degisik
diinyalarin i¢ine girerek yeni kiiltiirel deneyimler kazanirlar (Kargi, 2014:
360-361). Kukla ile 6gretim tekniginin 6grencilerin Tiirk¢e dersine olan il-
gilerine ve tutumlarina (Bayrak ve Celik, 2019) ve yabanci1 dil 6gretimine
ve dil 6grenmeye yonelik tutumlarina (Cay, 2017) olumlu etkisi olmustur.

Derslerde kukla kullanimi akil yiiriitme ve tartismaya yonelik
ogretmen sdylem miktarini énemli 6lgiide artirmaktadir. Ogretmenler,
kuklalar araciligiyla bilim baglamlarini harekete gecirmek icin daha
fazla anlat1 kullanirlar. Cocuklar1 tiim sinif tartismasina katilmalarina
tesvik ederler. Kuklalar ¢ocuklarin motivasyonunu ve bilime katilimini
desteklemektedir (Simon, Naylor, Keogh, Maloney ve Downing 2008).

Kuklamodeli kullanilarak yapilan geometri 6gretiminin 6grencilerin
matematige yonelik tutumlarini (Yilmazer, 2013), drama yontemi, kukla
ve Karagdz Hacivat teknikleriyle islenen fen ve teknoloji dersinin
ogrencilerin bagar1 puanlarini, kalicilik diizeylerini ve fen ve teknoloji
dersine yonelik tutumlarini (Ocal, 2014) gelistirdigi saptanmistir. Cetin
ve Simsek (2015) yaptiklari arastirmada 6grenmede kuklalarin akademik
ve sosyal olarak faydalar sagladiklarini belirlemislerdir.

Bunun yaninda kukla ve kukla oyunlarinin ¢ocuklarin sagligina
olumlu etkilerini ortaya koyan aragtirmalar yapilmistir. Kurt (2017)
parmak kukla oyununun ¢ocuklarda postoperatif agrinin giderilmesinde,
Karakaya Suzan (2018) kukla gosterisinin siinnet islemi sirasinda ve
sonrasinda ¢ocuklarda agriy1 ve kaygiy1 azaltmada ve Aghdam Shayan
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(2019) el kuklasinin ¢ocuklarin agrisini azaltmada etkili oldugunu
belirlemistir.

Kukla ve kukla oyununun ¢ocuklarin sagligina (Aghdam Shayan,
2019; Karakaya Suzan, 2018; Kurt, 2017), egitimine (Aydogdu ve Ulas,
2017; Bai, Blackwell ve Coulouris, 2015; Bayrak ve Celik, 2019; Causo,
Vo, Toh, Chen, Yeo ve Tzuo, 2015; Cetin ve Simsek, 2015; Kargi, 2014;
Simon, Naylor, Keogh, Maloney ve Downing, 2008) yonelik 6nemli
katkilarin1 ortaya koyan arastirmalar yapilmistir. Bunun yaninda
kukla ve kukla oyunlarmin tarihsel (Yakici, 2009; Umit, 2016) ve
sanatsal (Baydemir, 2011; Ersan, 2017; Ersan, 2017; Giiler & Ozdemir,
2007) yonden irdelendigi arastirmalarda bulunmaktadir. Ancak kukla
ve kukla oyunlariyla ilgili yapilan lisansiistii tezlerin analiz edildigi
bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu arastirmayla kukla ve kukla
oyunlariyla ilgili lisansiistii tezlerin iiniversite, konu, arastirmact ve
yontem olarak egiliminin ve niteliginin analiz edilmesi ileride yapilacak
olan arastirmalara da 151k tutup yon verebilmesi agisindan arastirmanin
Oonemi ortaya ¢ikmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirma YOK Tez Merkezine kayitli kukla ve kukla oyunuyla
ilgili hazirlanmig lisansiistii tezlerin analiz edilmesi amaciyla yapilmaistir.
Bu genel ama¢ dogrultusunda asagida yer alan sorularin yanitlari
aranmistir:

1. Lisansiistii tezlerin yillara gére dagilimi nasildir?
2. Lisansiistii tezlerin tiniversitelere gore dagilimi nasildir?
3. Lisansiistii tezlerin enstitiilere gére dagilimi nasildir?

4. Lisansiistii tezlerin aragtirmacilarin cinsiyetlerine gore dagilimi
nasildir?

5. Lisansiistii tezlerin alanlara gére dagilimi nasildir?
6. Lisansiistii tezlerin arastirma desenlerine gore dagilimi nasildir?

7. Lisansiistii tezlerin inceleme nesneleri/ ¢aligma grubu gore dagili-
mi nasildir?

8. Lisanstistii tezlerin veri toplama araglarina goére dagilimi nelerdir?
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YONTEM
Arastirmanin Deseni

Kuklay1 konu alan lisansiistii tezlerin analiz edilmesinin amacglandig1
bu arastirma, nitel aragtirma yontemi ile desenlenmistir. Nitel arastirma-
lar1 Creswell (2016: 248) “sosyal ya da beseri bir probleme bireylerin
veya gruplarin atfettigi anlamlar1 kesfetme ve anlamaya yonelik bir
yaklasim” olarak tanimlamaktadir. Nitel arastirmalarda algilar ve olaylar
dogal ortaminda gergekgei ve biitiinciil bir sekilde agiklanarak, goriisme,
gozlem ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinden
faydalanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011: 39).

Calisma Nesneleri

Arastirmanin ¢alisma nesneleri Yiiksek Ogretim Kurulu Bagkanlig
Tez Merkezine kayith olan lisansiistii tezlerden olusmaktadir. Yiiksek
Ogretim Kurulu Baskanligrnin Tez Merkezi sayfasinda yer alan “gelis-
mig arama” boliimiinden “kukla” s6zcligii aranmistir. Kuklay1 konu alan,
1990 ile 2019 yillar1 arasinda hazirlanmis ve yayinlanmis 22 yiiksek
lisans, li¢ doktora ve iki sanatta yeterlilik olmak {izere toplam olarak 27
lisansiistii teze ulagilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmada toplanan verilere nitel arastirma yontemlerinden dokii-
man incelemesiyle ulagilmistir. Dokiiman incelemesinin “dokiimanlara
ulagma” orijinalligi kontrol etme”, “dokiimanlari anlama”, “veriyi analiz
etme” ve “veriyi kullanma” asamalar1 bulunmaktadir (Forster, 1995, akt.
Yildirim ve Simsek, 2011: 193). Arastirma verileri, Kircaali Iftar (2005)’1n
Gay ve Airasian‘dan (2000) uyarladigi ve farkli aragtirmalarda da (Agaog-
lu, Ceylan, Kesim, Madden ve Altinkurt, 2005; Canbulat, Avci ve Sipahi,
2016; Basaran, 2017; Bozkurt, 2020; Kolag, 2008) yararlanilan “Sosyal
Bilimler Arastirmalarin1 Degerlendirme Olgiitleri” ile analiz edilmistir.
Verilerin analizi ytizdelerle (%) ve frekanslarla (f) sayisal verilere doniis-
tiiriilerek tablolar halinde sunulmustur.

Arastirmanmin Gecerligi ve Giivenilirligi

Arastirmanin gegerliligi uzun stireli etkilesim ve ayrintili betimleme
(Yildirim ve Simsek, 2011) siirecleriyle saglanmistir. Kuklay1 konu alan
lisans {istii tezler uzun siire incelenmistir. Lisans iistii tezlerin bilgileri pek
cok kez okunmustur. Aragtirmanin siireci ve elde edilen verilerin sunumu
ayrintili olarak betimlenmeye gayret edilmistir.
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BULGULAR

Kuklayr konu alan lisansiistii tezlerin analiz edildigi aragtirmada
lisansiistii tezlerle ilgili bulgular tablolar halinde asagida yer almaktadir.
Lisansiistii tezlerle ilgili verilere yer verilen tablolarda yayilandigi
yillara, yapildigi iiniversitelere, enstitiilere, aragtirmacilarin cinsiyetlerine,
alanlarina, aragtirma desenlerine, veri toplama araglarina ve ¢alisma nes-
nelerine ve ¢aligma gruplarina yonelik bilgiler sunulmustur.

Lisansiistii Tezlerin Yillara Gore Dagilimi

Arastirmada analiz edilen lisansiistii tezlerin yillara gore dagilimi
Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Lisansiistii Tezlerin Yillara Gére Dagilimi

'ielllymlandlgl l;f:::fskf oktora f ﬁiﬁﬁﬁi ! Toplam f (% ‘
1990 1 - 1 2 7,4
1998 1 - - 1 3,7
2004 1 - - 1 3,7
2005 1 - - 1 3,7
2007 3 - - 3 11,11
2009 1 - 1 2 7,4
2012 1 - - 1 3,7
2013 1 - - 1 3,7
2014 - 1 - 1 3,7
2017 4 - - 4 14,82
2018 2 2 - 4 14,82
2019 6 - - 6 22,22
Toplam 22 3 2 27 100

Tablo 1’e gére kuklay1r konu alan tezlerin 1990 ile 2019
yillar1 arasinda hazirlandig1 goriilmektedir. Lisansiistii tezlerin
sayist 2017 yilindan sonra artis gostermistir. Yillara gore
yliksek lisans tezleri doktora tezlerinin sayisinin yedi katidir.
Bunun yaninda az sayida da olsa (n=2) sanatta yeterlilik tezi de
hazirlanmustir.

Lisansiistii Tezlerin Universitelere Gore Dagilim

Universitelere gore lisansiistii tezlerin dagilimi Tablo 2’dedir.
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Tablo 2. Lisansiistii Tezlerin Universitelere Gére Dagilimi

’Universite Adi ’L{Fslzsnesk ! oktora f ﬁi:fiﬁi f Toplam f % ‘
Ankara 4 - - 4 14,82
Atatiirk 2 1 - 3 11,11
Bahgesehir 1 - - 1 3,7
Biilent Ecevit 1 - - 1 3,7
Bursa Uludag 1 - - 1 3,7
Dokuz Eyliil 2 1 - 3 11,11
Erciyes 1 - - 1 3,7
Firat 1 - - 1 3,7
Gazi 1 1 - 2 7,4
Gaziosmanpaga 1 - - 1 3,7
Hacettepe 2 - - 2 7,4
Karabiik 1 - - 1 3,7
Kocaeli 1 - - 1 3,7
Marmara 1 - - 1 3,7
Mimar Sinan

Giizel Sanatlar o I 2 A 14,82
Toplam 22 3 2 27 100

Universitelere gore hazirlanan lisansiistii tezler incelendiginde toplam
olarak en fazla tez Mimar Sinan Giizel Sanatlar, Ankara, Atatiirk ve
Dokuz Eyliil Universitelerinde hazirlanmustir. Yiiksek lisans tezlerinde en
fazla Ankara

(n=4), Atatiirk, Dokuz Eyliil, Hacettepe ve Mimar Sinan Giizel
Sanatlar (n=2) Universitelerinde, doktora tezlerinde ise Atatiirk, Dokuz
Eyliil, Gazi Universitelerinde (n=1) ve sanatta yeterlilikte ise sadece
Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesinde (n=2) tezlerin hazirlandig1
Tablo 2’de goriilmektedir.

Lisansiistii Tezlerin Enstitiillere Gore Dagilim

Hazirlanmis olan lisanstistii tezlerin enstitiilere gore dagilimi Tablo
3’te yer almaktadir.

Tablo 3. Lisansiistii Tezlerin Enstitiilere Gére Dagilimi

nstiti Adi iksek [Doktora f [Sanatta Toplam f o
Lisans f erlilik f
Egitim Bilimleri 6 1 - 25,92
Fen Bilimleri 1 - - 1 3,7

Giizel Sanatlar 4 1 - 5 18,51
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Saglik Bilimleri 3 - - 3 11,11
Sosyal Bilimler 8 - 2 10 37,03
Tiirkiyat - 1 - 1 3,7
Aragtirmalari

Toplam 22 3 2 27 100

Enstitiilere gore cogunlukla yiiksek lisans tezi olarak sosyal (n=8) ve
egitim bilimleri (n=6) enstitiilerinde tez hazirlandig1 dikkati ¢cekmektedir.
Doktora tezlerinde Egitim Bilimleri, Giizel Sanatlar ve Tiirkiyat
Arastirmalar1 enstitiilerinde bir tez hazirlanmistir. Sanatta yeterlilikte
ise sadece sosyal bilimler enstitiisiinde iki tez hazirladig1 tablodan
gorlilmektedir.

Lisansiistii Tezlerin Arastirmacilarin Cinsiyetlerine Gore
Dagilim

Lisansiistii tezlerin arastirmacilarin cinsiyetlerine gore dagilimi Tab-
lo 4’tedir.

Tablo 4. Lisanstistii Tezlerin Enstitiilere Gére Dagilimi

rastirmacilarin Yiiksek Sanatta
’éinsiyeti Lisans f ‘D"kmaf erlilik f  [TOPlam/S % ‘
Kadin 17 2 2 21 77,78
Erkek 5 1 - 6 22,22
Toplam 22 3 2 27 100

Aragtirmacilarin cinsiyetlerine yiiksek lisans, doktora ve sanatta
yeterlilik tezlerinde kadin arastirmacilar (n=21) erkeklere (n=6) gore daha
fazla tez hazirlamiglardir. Sanatta yeterlilikte kadin arastirmacilar tez ha-
zirlarken, erkek arastirmacilarin hazirlamis oldugu tez bulunmamaktadir.

Lisansiistii Tezlerin Alanlara Gore Dagilim

Alanlara gore lisansiistii tezlerin dagilimi Tablo 5’tedir.

Tablo 5. Lisanstiistii Tezlerin Alanlara Gére Dagilimi

liksek Sanatta Yerlilik
}Alan Adi Ku oktora f ‘ Toplam f (%
isans f f
Sahne ve Goriintii . I 1 3 29,63
Sanatlari
Egitim Ogretim 5 2 - 7 25,92
Gizel Sanatlar 3 - 1 4 14,81
Hemsirelik 3 1 - 4 14,81
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Radyo-Televizyon 2 - - 2 7,4
El Sanatlar1 1 - - 1 3,7
Ev Ekonomisi 1 - - 1 3,7
Toplam 22 3 2 27 100

Tablo 5 incelendiginde ¢cogunlukla sahne ve goriintii sanatlari (n=7),
egitim Ogretim (n=5), gilizel sanatlar ve hemsirelik (n=3) alanlarinda
yiiksek lisans tezleri hazirlandigi dikkati cekmektedir. Doktora diizeyinde
egitim 6gretim (n=2) ve hemsirelik (n=1) alanlarinda tezler hazirlanmaistir.
Sanatta yeterlilikte ise sahne ve goriintii sanatlari ile giizel sanatlar
alanlarinda birer tezin hazirlandigi goriilmektedir.

Lisansiistii Tezlerin Arastirma Desenlerine Gore Dagilimi

Asagidaki tabloda aragtirma desenlerine gore lisansiistii tezler yer al-
maktadir.

Tablo 6. Lisansiistii Tezlerin Arastirma Desenlerine Gore Dagilimi

}Arastlrma Desenleri [;flil;lesk f )Doktora f Si:lzilltitl? f Toplam f|% ‘
Nicel Arastirma Desenleri

Deneysel Model 6 1 - 7 25,92
Olgekleme Yaklasimini 1 - - 1 3,7
Tliskisel Tarama Yontemi 1 - - 1 3,7
Nitel Arastirma Desenleri

Tarama Modelleri 11 1 2 14 51,85
Betimsel inceleme Modeli 2 - - 2 7.4
Karma Arastirma Desenleri

Karma Model 1 1 - 2 7,4
Toplam 22 3 2 27 100

Aragtirma desenlerine gore lisansiistii tezler degerlendirildiginde
yiiksek lisans tezlerinin ¢ogunlukla nitel aragtirma desenlerinden tarama
modelleriyle (n=11) hazirlandig1 saptanmistir. Desen olarak doktora
tezleri deneysel, tarama ve karma modelleriyle birer tez hazirlanmistir.
Sanatta yeterlilikte ise model olarak sadece tarama modelleriyle iki tez
hazirlanmastir.

Lisansiistii Tezlerin inceleme Nesneleri/ Calisma Grubu
Gore Dagilimi

Inceleme nesneleri/ ¢alisma grubunu gosteren tablo asagida yer al-
maktadir.



Egitim Bilimlerinde Arastirma ve Degerlendirmeler - 27

Tablo 7. Lisansiistii Tezlerin Inceleme Nesneleri/ Calisma Grubu Gére Dagilim:

' liksek tt
nceleme Nesneleri u 5¢ oktora f Sanz{ .a
isans f erlilik f

Yerli Yabanci Kaynaklar )

Toplam f ‘% ‘

- 1 3 11,11
ve Tezler
Tasarim Unsurlar1 - 1 - 1 3,7
Metinler - 1 - 1 3,7
Golge Oyunu, Oyun 2 - - 2 7.4
Kitap-Eser 1 - 1 2 7,4
Film 1 - - 1 3,7
Kuklalar ve Objeler 6 - - 6 22,22
‘Cahsma Grubu Eﬁ:l;s;sk P ’Doktora f ﬁ::lii‘ltitl? ! Toplam f ‘% ‘
3-6 yas arast 40 gocuk 1 - - 1 3.7
ve anneleri
90 cocuk 1 - - 1 3,7
150 anasinifi 6grencisi 1 - - 1 3,7
7-11 yas aras1 81 ¢ocuk 1 - - 1 3,7
2-7.smif 312 6grenci 1 - - 1 3,7
3. smif 66 6grenci 1 - - 1 3,7
6. smif 50 6grenci - 1 - 1 3,7
8. sinif 40 6grenci 1 - - 1 3,7
8. smuf 70 6grenci 1 - - 1 3,7
%%7 okul f)nce51 1 i i | 37
ogretment
239 sinif 6gretmeni 1 - - 1 3,7
Toplam 22 3 2 27 100

Tablo 7°de goriildiigii gibi lisansiistii tezlerde ¢ogunlukla (yiiksek li-
sans=12; doktora=2 ve sanatta yeterlilik=2) arastirma nesneleriyle ¢alisil-
mustir. Yiiksek lisans tezlerinde kuklalar ve objeler (n=6), oyunlar (n=2)
ve yerli ve yabanci kaynaklar (n=2); doktora tezlerinde tasarim unsurlari
ile metinler tezlerde cogunlukla ¢alisilan inceleme nesneleri olarak yer al-
maktadir. Hazirlanan tezlerde anasinifindan ortaokul {i¢iincii sinifa kadar
ogrenciler tezlerin calisma grubunu olusturmaktadir. Bunun yaninda tez-
lerde okul 6ncesi ve siif 6gretmenleriyle de calisildig: dikkat cekicidir.

Lisansiistii Tezlerin Veri Toplama Araclarina Gore Dagilimi

Asagidaki tabloda veri toplama araglarina gore lisansiistii tezler yer
almaktadir.
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Tablo 8. Lisansiistii Tezlerin Veri Toplama Araglarina Gére Dagilumi

. Yiiksek Sanatta o
’Verl Toplama Araglari Lisans f ’Doktora erlilik f Toplam f |% ‘
Nicel Veri Toplama Araglar:

Anket 4 - - 4 14,81
Olgek 4 1 - S 18,51
Envanter 1 - - 1 3,7
Basari Testi 2 2 - 4 14,81
Bilgi Formu 4 1 - 5 18,51
Nitel Veri Toplama Araclari

Dokiimanlar 3 1 1 5 18,51
Gilinlik - 1 - 1 3,7
Gozlem Formu 1 1 - 2 7,4
Gorilisme Formu 1 - - 1 3,7
Goriintiiler 1 - - 1 3,7
Odevler . 1 . 1 3,7
Ders Planlari - 1 - 1 3,7
Roportaj 1 1 - 2 7,4
Modeller 3 1 - 4 14,81
Hareket Imgesi 2 - - 2 7,4
Tasarim Ilkeleri 1 - - 1 3,7
Anlatim Olanaklari - - 1 1 3,7

Veri toplama araglar1 olarak lisansiistii tezlerde nitel veri toplama
araclart (n=22) nicel veri toplama araclarina (n=19) gore daha faz
yararlanildigi Tablo 8’de goriilmektedir. Yiiksek lisans tezlerinde nicel
veri toplama araglar1 olarak bilgi formlarinin, anketlerin ve &lgeklerin,
nitel veri toplama araclari olarak ise dokiimanlarin, modellerin ve hareket
imgelerinin ¢ogunlukla kullanildig1 saptanmistir. Doktora tezlerinde
nicel veri toplama araglarindan basari testleri (n=2) ve giinliik, gézlem
formu, goriisme formu, ders planlar1 ve réportaj gibi nitel veri toplama
araclarindan yararlanilmistir. Sanatta yeterlilik tezlerinde ise nitel veri
toplama araglar1 kullanilmistur.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmanin sonuglar1 uyarinca hazirlanan yiiksek lisans tezleri
doktora tezlerinin yedi katidir. Say1 olarak ¢ok az olmakla birlikte sanatta
yeterlilik programlarinda da tezler hazirlanmistir. Bu durumdan kuklanin
yiiksek lisans diizeyindeki arastirmalarda daha ¢ok ¢alisildigi anlami
cikarilabilir. Yiiksek lisans egitiminde amaglanan &grenciye “bilimsel
arastirma yaparak bilgilere erisme, bilgileri degerlendirme ve yorumlama
yetenegi” doktora egitiminde ise “bagimsiz arastirma yapmak, bilimsel
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olaylar1 genis ve derin bakis agis1 ile irdeleyerek yorum yapmak ve yeni
sentezlere ulagsmak i¢in gerekli adimlar tespit etme yetenegi” kazandiril-
masidir (Karaman ve Bakirci, 2010, s. 99). Bu yoniiyle degerlendirildiginde
doktora programlarinda hazirlanacak tezlerde kukla ve kukla oyunlari

detayli olarak ele alinip ve tiim yonleriyle incelenebilir.

Kukla tarihi insanlik kadar eski (Yakici, 2009: 35) olmasina ragmen
kuklay1 konu alan tezlerin yillara ¢ok az sayida caligilmis oldugu sdylene-
bilir. Ancak son yillarda kuklayla ilgili tezlerin sayilar1 artis gostermistir.

Kuklayla ilgili tezler ¢ok az sayidaki iiniversitelerde hazirlanmistir.
Bu tiniversitelerden bazilar1 koklii iken bazilart ise kurulusu yakin tarihe
dayanan {iniversiteler de tezler hazirlanmistir.

Enstitiilere gore kuklayla ilgili lisans iistii tezler ¢ok farkli enstitiiler-
de hazirlanmistir. Egitim bilimlerinden fen bilimlerine, giizel sanatlardan
saglik bilimlerine ve sosyal bilimlerden Tiirkiyat arastirmalarina kadar
farkli enstitiilerde kuklayla ilgili tezlerin hazirlanmasi kukla ve kukla
oyunlarinin farkli disiplinlerde caligilabilecek bir konu oldugu seklinde
yorumlanabilir. Bu durum ise ileride yapilacak disiplinler arasi arastir-
malara kap1 aralayabilir.

Kuklayla ilgili lisans iistii tezleri kadin arastirmacilar erkeklere
gore daha fazla hazirlamislardir. Kuklanin gorsel ve sanatsal yonlerinin
olmasi kadin arastirmacilar tarafindan kuklayla ilgili tezlerin daha ¢ok
hazirlanmasini saglamis olabilir.

Lisans istii tezlerde kukla cok farkli alanlarda (sahne ve goriintii
sanatlari, egitim Ogretim, giizel sanatlar ve hemsgirelik) g¢aligilmistir.
Sanatta yeterlilikte ise sahne ve goriintii sanatlar1 ile giizel sanatlar
alanlarinda birer tezin hazirlandig1 goriilmektedir. Bu durum da yine
kuklanin farkli disiplinlerde ¢ok rahat konu olarak c¢alisilabilecegini
gostermektedir. Tiirkge Dersi Ogretim Programinda dgrencilerin “Tiirk ve
diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla estetik ve sanatsal degerleri
fark etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmasi” seklinde ifade edilen
6zel amagclar bulunmaktadir (MEB, 2019: 8). Bu amaca kukladan ve kukla
oyunlarindan Tiirk¢e derslerinde faydalanarak ulagilabilir.

Kuklayla ilgili tezlerde daha ¢ok nitel aragtirma desenleri
kullanilmistir. Aragtirma kapsaminda analiz edilen tezlerde ¢ogunlukla
arastirma nesneleriyle ¢alisiimistir. Buna ek olarak tezlerde anasinifindan
ortaokul ti¢lincii sinifa kadar 6grenim goéren 6grencilerle, okul dncesi ve
sinif 6gretmenlerinin de yer aldig1 tezler hazirlanmistir. Cetin ve Simsek
(2015) ogrenmede kuklalarin ¢ogunlukla 3-12 yas icin faydalanildigi
belirlemislerdir. Yakict (2009: 35) kukla oyunlarinin ¢ocuklar i¢in 6nemli
eglencelerden biri oldugunu ifade etmektedir. Bu durum kuklalarin
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cocuklarin daha ¢ok dikkatini ¢ektigi ve onlarin oynarken ve eglenirken
ogrenmelerini destekledigi seklinde yorumlanabilir.

Lisansiistii tezlerde nitelden nicele kadar farkli veri toplama araglari
kullanilmistir. Tezlerde farkli veri toplama araglarindan yararlanilmasiyla
kuklalarin her yontiyle ilgili veri toplanabilir.

Arastirma sonuglarina gore su Onerilere yer verilebilir.

v" Kukla ve kukla oyunlariyla ilgili doktora ve sanatta
yeterlilik tezlerine agirlik verilebilir.

v Universiteler aras1 ve tniversitelerin farkli enstitiilerinin
is birligi igerisinde kukla ve kukla oyunlartyla ilgili tezler
hazirlanabilir.

v Erkek arastirmacilar kukla ve kukla oyunlariyla ilgili
tezleri hazirlamasi konusunda tesvik edilebilir.

v" Nicel ve karma desenlenmis, nicel ve nitel veri toplama
araglari- nin bir arada kullanildig1 aragtirmalara agirlik verilebilir.

v' Kukla ve kukla oyunlarinin ¢ocuklarin dil, sosyal,
duygusal ve akademik gelisimlerine katkilarini iceren arastirmalar
kamuoyuyla paylasilabilir.

v" Kukla ve kukla oyunlarinin egitim ve dgretime yonelik
faydalarinin arastirildigi lisans {istii tezlerin hazirlanmasina agirlik
verilebilir.
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GIRIS

Insanoglu yasadiklar1 diinyay1, cevreyi birbirinden farkli olarak farkli
sekil ve boyutlarda algilar, kavrarlar ve siirekli etkilesim halinde bulu-
nurlar. Hi¢c kuskusuz insan ve ¢evre arasindaki karsilikli etkilesim hem
insanda hem de ¢evrede farkli etkiler yaratmaktadir. Bu nedenle insani
ve cevreyi farkli boyutlariyla ele alan farkli bilim dallarinin insan ve ¢ev-
reye farkli bakislari, ¢evre kavraminin pek c¢ok farkli, degisen ve genis
bir tanim araligina sahip olmasina yol agmistir (Dagdemir, 2015). Cevre
sozciigiliniin her bilim dali kapsaminda farkli anlamlarda kullanildig1 go-
riillmektedir (Budak, 2008). Tiirk Dil Kurumu Giincel Tiirkge Sozliikte de
cevre sOzciigii sekiz farkli anlamda tanimlanmakla birlikte en kapsaml
tanimin “Hayatin gelismesinde etkili olan dogal, toplumsal, kiiltiirel dis
faktdrlerin biitiinligli” (TDK, 2020) seklinde ifade edilen bi¢cimi oldugu
sOylenebilir. Bir baska deyisle ¢cevre insanlarin veya daha genis kapsamda
tim canlilarin yasam siirdiigti, canlilarin yasamlar1 i¢in gerekli ve zorun-
lu ayn1 zamanda da farkl bicimlerde etkiledigi ve etkilendigi (Ilgar, 2018;
()zey, 2001; Yildiz, Sipahioglu ve Yilmaz, 2005) canli ve cansiz varlikla-
rin kesisim noktasi olarak ifade edilebilir. Diger taraftan canli ve cansiz
bilesenlerin dinamik denge igerisinde etkilestigi, canlilarin hayati baglarla
bagli oldugu ¢evrede siirekli bir etkilesim s6z konusudur. Ne yazik ki bu
etkilesim sirasinda ozellikle insan odakli olumsuzluklarin arttigi bilin-
mekte ve goriilmektedir. Ciinkii insan siirekli artan ihtiyaclarini karsila-
mak i¢in ¢evresine yiiklenmekte, cevrenin olanaklarini kontrolsiiz bicim-
de tiiketmekte ve geri doniilemez zararlara yol agmaktadir. insan eliyle
cevreye verilen bu zararlarin duyumsanmasinda ve 6nlenmesinde de yine
insan etkisinin oldugu gbz Oniine alindiginda cevre ve g¢evre sorunla-
r1 konusunda cevre egitimi ile ¢evre bilinci ve farkindaligi olusturmak
onemlidir (Erentay ve Erdogan, 2009). Cevre ile uyumun saglanabilmesi
icin ¢evreye yonelik olumsuz etkilerin en aza indirilmesi gerekir ki bunu
yapabilmenin en kalict ve etkili yolu kuskusuz cevre egitimidir (Muslu,

Kaygis1z,2020).

Cevre egitimi ile ¢evreye karsi duyarli, ¢cevre koruma konusunda
olumlu davranis ve tutumlara sahip bireyler yetistirmek amaglanmakta-
dir. Cevre egitimi igin Oncelikli olarak saglam bir ¢evre bilincinin olus-
turulmasi gerekir. Bu sayede birey ve toplumlar ¢evre konusunda biling-
li, yeterli bilgi ve becerilere sahip olacaklardir. Cevre egitimi, insanin
ekolojik ¢evresini taniyabilmesi, bu ¢evredeki yerini algilamasi, yasadi-
g1 Diinya ile uyum igerisinde nasil yasayabilecegine iligskin fikir sahibi
olmasinda ve cevreyle ilgili konularda etkin katilim gdsterebilmesi igin
gerekli becerileri kazanmasinda 6nemli bir yere sahiptir (Bozkurt, 2009).
Ulkemizde 6gretim programlarinda okul dncesi donemden baslayip yiik-
sekdgrenim donemine kadar her asamada g¢evre egitimine iliskin pek ¢ok
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ders ve farkli igerikler yer almaktadir. Bu baglamda bakildiginda yapilan
bazi arastirmalarda, 6grencilerin gevre bilgileri, gevreye yonelik tutumla-
rinin, davraniglarinin yeterli diizeyde olmadigini goriilmektedir (Gokge,
Kaya, Aktay ve Ozden, 2007; Taskin ve Sahin, 2008; Yal¢inkaya, 2012).
Yapilan arastirmalar ayrica sadece sinif ortaminda yiiriitiilen doga ile i¢
ice gerceklesmeyen cevre egitiminin, 6grencilerin dogal ¢evrelerini ye-
terince tanima, g¢evre bilinci ve ¢evre sorumlulugu kazanma bakimindan
beklenilen etkiyi saglamadigini gostermektedir (Ozdemir, 2010).

Cevresel sorunlarin giderek artmasi goz oniine alinarak diinyada ve
iilkemizde ¢evre ile iligkili basta yasalar olmak iizere yonetmelik, yoner-
ge ve tlizliik baglaminda yapilan diizenlemeler de yer almaya baglamistir.
Cevresel sorunlar1 ve ¢ozlim Onerilerine agiklik getiren kongre, toplanti,
sempozyum, seminer, panel gibi pek ¢ok farkli organizasyonlar gergekles-
tirilmistir. Cevre konularina iliskin ayrica binlerce kitap, dergi ve makale
yayimlanmistir. Bu yapilan ¢caligmalara ilave olarak pek ¢ok lisansiistii tez
calismasi da bulunmaktadir. Yiiksekogretim kurumlari bilim ve teknigin
ilerlemesinde arastirmalar yaparak iilke sorunlarina ¢éziim yollar1 sun-
mada, toplumun ihtiyaglar1 dogrultusunda ytiksek niteliklere sahip insan
giicii yetistirmek, bilimsel yayinlar yapmak gibi islevleri bulunmaktadir
(Karakiitiik, 2009). Lisansiistii egitim ile bilgiye katk: saglayacak ve ge-
lisen toplum ihtiyaglarina karsilayan bilim adami ve 6gretim elemani ye-
tistirmek amaglanmaktadir (Varis, 1972). Bu bakimdan yiiksek lisans ve
doktora diizeyindeki tezler egitim acisindan biiyiik bir 6neme sahiptir. Li-
sansiistii tezlerin bir disiplin alaninin geliserek biiylimesi ve gelisim gos-
termesinde énemli bir rolii oldugu yadsinamaz bir gercektir (Evrekli, Inel,
Denis ve Giinay Balim, 2011). Son zamanlarda {ilkemizdeki {iniversite sa-
yilarindaki artig, 6zellikle lisansiistii egitime ilginin artmasini saglamis
ve bunun sonucu da egitim alaninda da yapilan bilimsel arastirmalarin
sayisinda da bir artisa neden olmustur (Ozeng ve Ozeng, 2013).

Bu baglamda cevre ile iliskili yapilan ¢alismalarin belirli zaman ara-
liklar1 ile toplu olarak ele alinmasi ve belirli dlgiitler agisindan degerlen-
dirilmesi bu alanda arastirmalar yapmak isteyen bilim adamlaria yol
gostermesi agisindan dnemlidir. Kii¢iikoglu ve Ozan (2013)’ da alandaki
giincel yapilan arastirmalarin durumunun ve egilimlerinin belirlenmesi
icin bu tiir yapilan ¢aligmalarin 6nemli oldugunu ve bu ¢caligmalar1 gergek-
lestiren arastirmacilarin akademik hayatlarina bilyiik katki saglayacagini
belirtmektedirler. Bununla birlikte, Tiirkiye’de ¢evre ile ilgili arastirma-
larin genel durumuna bakildiginda, bu alanda yapilan ¢alismalarin gev-
re ile ilgili ¢aligmak isteyen arastirmacilara igerik, yontem ve analiz gibi
pek cok konuda yardimei olabilecegi ve bundan sonra bu alanda yapilmasi
planlanan ¢aligmalar igin yararlanilabilecek bir kaynak niteliginde olacagi
distiniilmektedir.
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Bu galismanin amaci, 2015-2020 yillar1 arasinda Egitim-Ogretim ala-
ninda “Cevre” konusunda hazirlanan tezlerin tanimlayici 6zelliklerini or-
taya koymaktir. Bu amagla asagidaki sorulara cevap aranmaistir:

1. 2015-2020 yillar1 arasinda Egitim-Ogretim alaninda “Cevre” ko-
nusunda hazirlanan tezlerin tiir ve dagilimlar1 nasildir?

2. 2015-2020 yillar1 arasinda Egitim-Ogretim alaninda “Cevre” ko-
nusunda hazirlanan tezlerin yillara gére dagilimi nasildir?

3. 2015-2020 yillar1 arasinda Egitim-Ogretim alaninda “Cevre” ko-
nusunda hazirlanan tezlerin hazirlandiklar: iiniversitelere gore dagilimi
nasildir?

4. 2015-2020 yillar1 arasinda Egitim-Ogretim alaninda “Cevre” ko-
nusunda hazirlanan tezlerin hazirlandiklar1 enstitiilere gére dagilimi na-
sildir?

5. 2015-2020 yillar1 arasinda Egitim-Ogretim alaninda “Cevre” ko-
nusunda hazirlanan tezlerin hazirlandiklar1 anabilim dalina gore dagili-
mi nasildir?

6. 2015-2020 yillar1 arasinda Egitim-Ogretim alaninda “Cevre” ko-
nusunda hazirlanan tezlerdeki katilimei tiiriine gore dagilimi nasildir?

7. 2015-2020 yillar: arasinda Egitim-Ogretim alaninda “Cevre” ko-
nusunda hazirlanan tezlerin danigmanlarina gére dagilimi nasildir?

8. 2015-2020 yillar1 arasinda Egitim-Ogretim alaninda “Cevre” ko-
nusunda hazirlanan tezlerin anahtar kelimelerine gore dagilimi nasildir?

9. 2015-2020 yillar1 arasinda Egitim-Ogretim alaninda “Cevre” ko-
nusunda hazirlanan tezlerin arastirma yontemine gore dagilimi nasildir?

10. 2015-2020 y1llar1 arasinda Egitim-Ogretim alaninda “Cevre” ko-
nusunda hazirlanan tezlerin arastirma desenine gore dagilimi nasildir?

11. 2015-2020 yillar1 arasinda Egitim-Ogretim alaninda “Cevre” konu-
sunda hazirlanan tezlerin veri toplama araglarina gore dagilimi nasildir?

12. 2015-2020 yillar arasinda Egitim-Ogretim alaninda “Cevre” konu-
sunda hazirlanan tezlerin veri analiz yontemlerine gore dagilimi nasildir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nitel aragtirma seklinde desenlenmis bir arastirmadir.
Nitel arastirmalarda veri toplama tekniklerinden gézlem, goriisme ve do-
kiiman analizi gibi pek ¢ok farkli nitel veri toplama teknikleri kullanil-
maktadir. nitel arastirmalar, dogas1 geregi var olan olaylar ve olgularin
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hicbir etkiye maruz birakilmadan dogal ortaminda gercek ve bir biitiin
olarak degerlendirildigi nitel bir siire¢ takip edilerek yapilan arastirma-
lar gseklinde tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu arastirma
betimsel bir arastirma olup dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Nitel olarak gercgeklestirilen bu aragtirmada veri toplama teknigi ola-
rak dokiiman incelemesi kullanilmistir. Arastirma verilerinin toplanma-
st elektronik ortamda gercgeklestirilmistir. Tezlerin incelenmesinde veri
toplama araci olarak lisansiistii tez inceleme formu kullanilmigtir. Form,
arastirmacilar tarafindan amaca uygun ilgili alan yazin taramasi yapila-
rak, tez inceleme formlar1 ve ¢alismalari incelenerek olusturulmus ve for-
ma son hali verilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada, arastirmacilar tarafindan olusturulan tez inceleme for-
mundaki temalar dogrultusunda Tiirkiye’de YOK Ulusal Tez Merkezi veri
taban1 sisteminde 2015-2020 yillar1 arasinda Egitim-Ogretim alaninda
“Cevre” konusunda hazirlanan 71 adet lisansiistii tez sistematik olarak
incelenmistir. Arastirma verilerinin analizi i¢in nitel arastirma yontemi-
nin analiz yontemlerinden betimsel analiz kullanilmistir. Betimsel ana-
liz, ¢esitli veri toplama teknikleri ile toplanan verilerin analizi i¢in daha
onceden belirlenmis temalar dogrultusunda 6zetlenerek yorumlanmasi ile
gergeklestirilen bir nitel veri analiz tiirtidir (Yildirim ve Simsek, 2016).
Calisma kapsamindaki lisansiistii tezler, aragtirmacilar tarafindan olustu-
rulan tez tarama formu dogrultusunda tez tiirii ve sayisi, tez basim y1l1, te-
zin hazirlandig1 iniversite, enstiitii ve anabilim dali, katilime1 grubu tiir,
tez danigmaninin unvani, anahtar kelimeler, arastirma yontemi, arastirma
deseni, veri toplama araglar1 ve veri analiz yontemleri agisindan analiz
edilmistir. Hazirlanan lisansiistii tez inceleme formuna gore ana temalar
belirlenmis ve Sekil 1’de goriilmektedir.

Tez inceleme temalari

tiir ve sayisi
basim yili
Universite
enstitd
anabilim dali
katihimer tird
tez danismani
anahtar kelimeler
arastirma yontemi
arastirma deseni

veri toplama araglari

veri analiz yontemi

Sekil 1. Tez inceleme temalart
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BULGULAR

Bu boliimde, betimsel analiz sonucunda elde edilen bulgular tablolar,
sekiller halinde frekans ve ylizde olarak belirlenen temalar dogrultusunda
verilmistir.

Incelenen Lisansiistii Tezlerin Tiir ve Dagilumlart

Tiirkiye’de Egitim-Ogretim alaninda gevre ile ilgili yapilmis lisansiis-
tii tezlerin tiir ve dagilimlar1 Sekil 2’de gdsterilmistir.

Tez turu

M Yiiksek lisans tezi

M Doktora tezi

Sekil 2. Lisansiistii tezlerin tiir ve dagilimi

2015-2020 yillar1 arasinda egitim 6gretim alaninda cevre ile ilgili
yayimlanan 71 tez arasinda yiiksek lisans diizeyinde yapilan tezlerin sa-
yisinin 61, doktora diizeyinde yapilan tezlerin sayisinin 10 oldugu ve bu
baglamda yapilan yiiksek lisans tezlerinin ¢ok daha fazla oldugu goriil-
mektedir.

Incelenen Lisansiistii Tezlerin Yillara Gore Dagilimlart

Egitim 6gretim alaninda ¢evre konusunda hazirlanmais lisansiistii tez-
lerin yillara gére dagilimi Sekil 3°de gdsterilmistir.
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Sekil 3. Lisanstistii tezlerin yillara gére dagilimi

Egitim 6gretim alaninda ¢evre konusunda 18 tez ile en fazla tezin
2019 yilinda yazildig1 goriilmektedir. Son bes yilda her sene ¢evre konu-
suna iligkin tezlerin yazildig1 fakat 2020 yilinda en az sayida 4 tezin ya-
zildi1g1 dikkati cekmektedir. Cevre terimi anahtar kelime ile girildigi i¢in
spesifik ¢evre konularina iligkin tezler veri analizine dahil edilmemistir.
Buradan yola ¢ikarak yazilan tezlerin tez konularinin ¢evre konusuna ilis-
kin spesifik ¢evre konularini igermis olabilecegi diisiiniilmektedir.

Incelenen Lisansiistii Tezlerin Hazirlandiklart Universitelere Gore
Dagilinu

Arastirma kapsaminda incelenen lisansiistii tezlerin hazirlandiklar
iniversitelere gore dagilimlar1 Sekil 4’te verilmistir.
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Sekil 4. Lisanstistii tezlerin yillara gére dagilimi

Egitim 6gretim alaninda ¢evre konusunda yazilan lisansiistii tezlerin
en fazla Gazi Universitesi’nde (16 tez, %17) hazirlandig1 goriilmektedir.
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Bu yiiksekligin sebepleri akademik kadronun fazla olusu, diger iiniver-
sitelere gore bakildiginda ilk kurulanlar arasinda yer almasi ve yiiksek
lisans programlarinin diger tiniversitelere gére daha onceki yillarda agil-
mis olmasi olabilir. Gazi Universitesini sirayla Kastamonu (5 tez, %7,04),
Mugla Sitk1 Kogman Universitesi ( 4 tez, %5,63 ) takip etmektedir. Son-
rasinda da Cukurova, Dumlupinar, Sakarya, Aksaray, Pamukkale, Mer-
sin, Balikesir Universitelerinde (3, %4,22) esit sayida tez hazirlandig1
goriilmektedir.

Incelenen Lisansiistii Tezlerin Hazirlandigi Enstitiiye Gore Dagi-
limi

Arastirma kapsaminda incelenen lisansiistii tezlerin hazirlandiklar:
enstitiiye gore dagilimlari Sekil 5’te verilmistir.

Enstitliler

1%_ 1%

13%

W EZitim Bilimleri
Enstitls

M Fen Bilimleri Enstitisi

Sosyal Bilimler
Enstitist

W Saglik Bilimleri
Enstitls

Sekil 5. Lisansiistii tezlerin hazirlandigi enstitiiye gore dagilimi

Egitim 6gretim alaninda ¢evre konusunda yapilan lisansiistii ¢alisma-
larin sayica en ¢ok Egitim Bilimleri Enstitiisii (48 tez,%67,6) biinyesinde
hazirlandig1 goriilmiistiir. Egitim bilimleri enstitiislinii sirastyla 12 tez ile
Fen Bilimleri Enstitiisii ve hazirlanan 9 tez ile Sosyal Bilimler Enstitii-
sii takip etmektedir. Tez taramasi kisitlamasini yaparken 6zellikle Egitim
Ogretim alaninda yapilan tezler se¢ilmistir. Ama yine de egitim 6gretim
alaninda Egitim Bilimleri Enstitiisli disinda da yazilan tezlerin farkli ens-
titiilerde yiiriitiildiigii diistiniilerek enstitii temasi altinda verilerin analizi
gergeklestirilmistir.

Incelenen Lisansiistii Tezlerin Hazirlandiklart Anabilim Dalina
Gore Dagilinu

Arastirma kapsamindaki lisansiistii tezlerin hazirlandiklar1 anabilim
dallarina gore dagilimlar1 Sekil 6’da verilmistir.
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Sekil 6. Lisansiistii tezlerin hazirlandiklar: anabilim dallarina gore dagilimi

Egitim 6gretim alaninda ¢evre konusunda hazirlanan lisansiistii tez-
lerin biiyiik bir ¢ogunlugunun 38 tez ile Ilkogretim Anabilim Dalr'nda
hazirlandig1 goriilmiistiir. Ilkogretim Anabilim Dalr’'ndan sonra en fazla
tez hazirlanan anabilim dalinin 10 tez ile Matematik ve Fen Bilimleri Egi-
timi Anabilim Dal1 oldugu gériilmektedir. Onceki yillarda Matematik ve
Fen Bilimleri Anabilim Dalinin da I1kégretim Anabilim Dal1 kapsaminda
oldugu disiiniildiigiinde, hazirlanan tezlerin genel anlamda biiyiik bir ¢o-
gunlugunun bu anabilim dallarinda yazildiklar1 sdylenebilir.

Incelenen Lisansiistii Tezlerin Katilimcr Grubu Tiiriine Gire Da-
Sitlimlart

Arastirma kapsamindaki lisansiistii tezlerin katilimc1 grubu tiirlerine
gore dagilimi Sekil 7°de verilmistir.
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Sekil 7. Lisansiistii tezlerin katilimci grubu tiiriine gore dagilimi
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Egitim 6gretim alaninda ¢evre konusuna yonelik yapilan lisansiistii
tezlerin biiyiik bir cogunlugunda katilime1 grubu olarak ortaokul 6grenci-
leri (27 tez) ile gerceklestirildigi goriilmektedir. Ortaokul 6grencilerinden
sonra en fazla katilime1 grupla sirasi ile fen bilgisi 6gretmen adaylar1 (11
tez) ,simif dgretmeni adaylar1 (5 tez) ve anaokulu d6grencileri (5 tez) ile
gerceklestirilmistir.

Incelenen Lisansiistii Tezlerin Tez Danismani Unvanlarina Gore
Dagilin

Arastirma kapsaminda incelenen lisansiistii tezlerin tez danigmani
unvanlarina gore dagilimlar1 Sekil 8’de verilmistir.

Danisman

m Dr. Ogr. Uyesi
m Dogent

Profesor

Sekil 8. Incelenen lisansiistii tezlerin tez danigmani unvanlarina gére dagilim

Sekil 8°deki veriler incelendiginde; tez ¢aligmalarinin yiiriitiilmesin-
de en fazla doktor 6gretim iiyelerinin (27 tez) gorev aldig1 goriilmiistiir.
Tez danigsmani olarak dogent ve profesor unvanina sahip danismanlarin
da sayisinin doktor dgretim iiyesi unvanina sahip danismanlara oldukca
yakin oldugu goriilmiistiir. Tez tiirli agisindan bakildiginda ise 10 doktora
tezinden 8’ine profesor unvanina sahip danismanlarin danismanlik yaptigi
goriilmiistiir. Deneyimli 6gretim {iiyeleri tarafindan danigmanlik yapilan
doktora tezlerinin doktora dgrencilerinin akademik gelisimine biiyiik kat-
k1 saglayacag diisliniilmektedir.

Incelenen Lisansiistii Tezlerin Kullanilan Anahtar Kelimelere Gore
Dagilimi

Arastirma kapsamindaki lisansiistii tezlerin kullanilan anahtar keli-
melere gore dagilimi Sekil 9°da verilmistir.
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Sekil 9. Lisansiistii tezlerin kullanilan anahtar kelimelere gére dagilimi

Egitim 6gretim alaninda ¢evre konusunda yapilan lisansiistii tezlerde
anahtar kelime olarak en ¢ok “cevre egitimi”’(42 tez) anahtar kelimesinin
kullanildig: tespit edilmistir. Cevre egitimi anahtar kelimesinden sonra
sirastyla en ¢ok ¢evresel tutum, ¢evre, ¢cevre sorunlari, ¢evre bilinci, cevre
okuryazarligi ve ¢evresel davranis anahtar kelimelerinin kullanildig1 go-
rillmektedir.

Incelenen Lisansiistii Tezlerin Benimsenen Arastirma Yontemleri-
ne Gére Dagilimi

Aragtirma kapsamindaki lisansiistli tezlerin benimsenen arastirma
yontemlerine gore dagilimi Sekil 10” da verilmistir.

Arastirma yontemi

M Nicel
W Karma

M Nitel

Sekil 10. Lisansiistii tezlerin benimsenen arastirma yontemlerine gore dagilimi
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Egitim 6gretim alaninda ¢evre konusunda yayimlanan tezlerde sayica
en ¢ok nicel aragtirma yonteminden (42 tez) faydalanildig1 goriilmektedir.
Nitel arastirma yonteminin ise ¢alismalarda en az tercih edilen aragtirma
yontemi oldugu sdylenebilir.

Incelenen Lisansiistii Tezlerin Benimsenen Arastirma Desenlerine
Gore Dagilinu

Arastirma kapsaminda incelenen lisansiistii tezlerin benimsenen
arastirma desenlerine gore dagilimi Sekil 11°de verilmistir.
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Sekil 11. Lisansiistii tezlerin benimsenen aragstirma desenlerine gore dagilimi

Egitim Ogretim alaninda ¢evre konusunda yayimlanan lisansistil
tezlerin biiyiik bir cogunlugunun tarama modelinde (38 tez) desenlendigi
goriilmektedir. Tarama modelinden sonra en fazla tercih edilen desen 6n
test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desendir. Diger kullanilan aras-
tirma desenlerinin ise ¢esitli olmasina ragmen diislik siklikta kullanildig:
sOylenilebilir.

Incelenen Lisansiistii Tezlerin Veri Toplama Araclarina Gore Da-
Silimu

Arastirma kapsaminda incelenen lisansiistii tezlerin veri toplama
araclarina gore dagilimi Sekil 12’de gosterilmistir.
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Sekil 12. Incelenen lisansiistii tezlerin veri toplama araclarina gére dagilimi

Sekil 12°de, egitim 6gretim alaninda ¢evre konusunda yayimlanmis
olan lisansiistii tezlerde kullanilan veri toplama araglarinin dagilimi in-
celendiginde; tezlerde veri toplama aract olarak en ¢ok olgeklerin kulla-
nildig1 goriilmektedir (60 tez). Olgeklerden sonra en ¢ok tercih edilen veri
toplama araclari olarak test (24 tez) ve goriismenin (20 tez) oldugu, bunlar1
anket ve formlarin takip ettigi sdylenebilir.

Incelenen Lisansiistii Tezlerin Kullanilan Veri Analiz Yontemlerine
Gore Dagilimlart

Arastirma kapsaminda yer alan lisansiisti tezlerde kullanilan veri
analiz yontemlerinin dagilimi Sekil 13’de gosterilmistir.
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Sekil 13. Lisansiistii tezlerin kullanilan veri analiz yontemlerine gore dagilimi

Egitim 6gretim alanindaki ¢evre konusunda yayimlanan lisansiistii
tezlerde veri analiz yontemi olarak sayica en ¢ok t testi’nin (47 tez) kulla-
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nildig1 belirlenmistir. Bununla birlikte bakildiginda 25 farkli veri analiz
yontemi kullanildig1 goriilmektedir.

SONUC ve TARTISMA

Bu boéliimde, arastirmacilar tarafindan olusturulan tez inceleme for-
mundaki temalar dogrultusunda Tiirkiye’de YOK Ulusal Tez Merkezi veri
taban1 sisteminde 2015-2020 yillar1 arasinda Egitim-Ogretim alaninda
“Cevre” konusunda hazirlanan 71 adet lisansiistii tez sistematik olarak in-
celenmis ve betimsel olarak analiz edildikten sonra elde edilen bulgular
1s181nda her temaya iligkin sonuglar ilgili literatiir ile desteklenerek sunul-
mustur.

Egitim-Ogretim alaninda “Cevre” konusunda hazirlanan lisansiistii
tezlerin diizeyleri incelendiginde, yiiksek lisans diizeyindeki tezlerin dok-
tora tezlerinden daha fazla oldugu belirlenmistir. Ozbey ve Sama (2017)
da ¢evre egitimi kapsaminda 2012-2016 yillar1 arasinda yayimlanan li-
sanstistll tezleri inceledigi calismasinda, en fazla yiiksek lisans diizeyinde
tezlerin hazirlandig1 sonucuna ulagmistir.

Arastirma sonucuna gore egitim 6gretim alaninda ¢evre konusundaki
tezlerin en fazla 2018 yilinda yayimlandig1 goriilmektedir. 2018 yilindan
once bu alanda yayimlanan tezlerde belirgin bir artis veya azalis s6z ko-
nusu degilken ¢evre konusunda yayimlanan tezlerin sayisi 2020 yilinda
diger yillara gore belirgin bir sekilde azalmistir. Bu sonug, iilkemizde
aragtirmacilarin son 5 yilda ¢evre konusundaki ¢aligsmalara egilim goster-
digi, ancak 2020 yilinda arastirmacilar tarafindan daha az tercih edilme-
sinden kaynaklanabilir. Yada caligmamizin sinirliliklar1 geregi, ¢evre te-
rimi anahtar kelime olarak girildigi i¢in spesifik ¢evre konularini igermis
olabilecegi diigiiniilmektedir. Kahyaoglu (2016) yaptig1 calismada, ¢evre
egitimi ile ilgili yayinlanan ¢alismalarin yillar igerisinde artis gosterdigini
belirtmistir.

Arastirma kapsaminda incelenen tezlerin hazirlandigi tiniversitelere
bakildiginda en fazla tezin Gazi Universitesi biinyesinde gerceklestiril-
digi sonucuna ulasilmistir. Diger tiniversitelerde ise egitim 0gretim ala-
ninda ¢evre konusuna yonelik hazirlanan tezlerin daha az oldugu ortaya
goriilmektedir. Ozbey ve Sama (2017) da yaptiklari arastirmada 2012-2016
arasindaki yillarda ¢evre egitimi kapsaminda en fazla tezin Gazi Univer-
sitesi’nden yayimlandig1 sonucuna ulasmustir. Gazi Universitesi Egitim
Fakiiltesinin koklii bir gegmise sahip olmasi bu sonucun nedeni olarak
gosterilebilir.

Incelenen tezlerin enstitiilere gore dagilimlarinda ise Egitim Bilim-
leri Enstitlisti'nde hazirlanan tezlerin belirgin olarak daha fazla sayida
oldugu goriilmiistiir. Egitim 6gretim alaninda yapilan ¢alismalar incelen-
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diginden bu beklenilen bir sonug olsa da Fen Bilimleri Enstitiisii, Sosyal
Bilimler Enstitlisii, Saglik Bilimleri Enstitiisii gibi farkli enstitiilerde de
egitim Ogretim alanina yonelik ¢evre konusunda tezlerin hazirlanmisg ol-
dugu goriilmektedir.

Tezlerin anabilim dallarina gore dagilimlarinda ise en fazla tezin -
kogretim Anabilim Dalr’nda hazirlandigi goriilmiistiir. [lkogretim Anabi-
lim Dalr’'ndan sonra ise en fazla tezin Matematik ve Fen Bilgisi Egitimi
Anabilim Dalr'nda hazirlandig1 sonucuna ulasilmistir. 2016 yilinda YOK
bilinyesinde yiiriitiilen “egitim fakiiltelerinin boliim ve anabilim dallar1 yo-
niinden yeniden yapilandirilmasina yonelik calismalar sonucunda i1kog-
retim Bolimi, Temel Egitim Boliimii olarak yeniden yapilandirilmastir.
[1kogretim Boliimii icindeki Fen Bilgisi Egitimi ve Ilkogretim Matematik
Egitimi Anabilim dallarina ise olusturulan Matematik ve Fen Bilimleri
Egitimi Anabilim Dali altinda yer verilmistir. Bu baglamda bakildiginda
anabilim dallar1 agisindan bakildiginda saglikli bir degerlendirme yapmak
icin 2016 ve sonrasi tezlerin degerlendirilmesi daha anlamlidir. Ayrica az
sayida da olsa Isletme, Kamu Yonetimi gibi egitim-6gretim alanina daha
uzak goriilen anabilim dallarinda da ¢evre konusunda egitim 6gretim ala-
niyla ilgili calismalarin yapilmis oldugu goriilmektedir.

Tez ¢alismalarinin yiritiilmesinden sorumlu olan tez danigmanlari-
nin unvanlaria goére dagilima bakildiginda danigmanlarin en ¢ok dok-
tor 6gretim liyesi unvanina sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Fakat bu
alanda yapilan ¢aligsmalara danigmanlik eden profesor ve dogent unvanina
sahip danismanlarin sayisi da doktor 6gretim iiyesi unvanina sahip danis-
manlarin sayisina oldukg¢a yakindir. Bu sonuca gore farkli unvanlara sahip
danigsmanlarin ¢evre konusunda yapilan tez ¢alismalarinda neredeyse esit
Olgiide gorev aldiklari, ¢evre konusunun son yillarda genel olarak calisil-
mast tercih edilen bir konu oldugu soylenebilir.

Tezlerde kullanilan anahtar kelimelerin dagilimi incelendiginde, en
fazla ¢evre egitimi anahtar kelimesinin kullanildig1 sonucuna ulasilmistir.
Cevre egitiminden sonra ¢evre, ¢evresel tutum, ¢evre sorunlari, ¢cevre bi-
linci, ¢evre okuryazarligi ve ¢evresel davranis anahtar kelimeleri siklikla
kullanilmistir. Altuntas ve Turan (2016) , ¢cevre sorunlarina yonelik yapi-
lan ¢aligmalarin 2015 yilinda agirlikli olmasina ragmen nicelik olarak ye-
tersiz oldugunu belirtmistir. Ozbey ve Sama (2017) yaptiklar1 ¢alismada,
en fazla calisilan arastirma konularinin ¢evre egitimi ve ¢evreye yonelik
tutum oldugunu belirtmistir. Bahar ve Kiras (2017) ise yaptiklar1 arastir-
mada, en fazla ¢evresel tutum ve davranis, ¢evre bilgisi, ¢cevre egitimi,
cevre sorunlar1 konularina yonelik ¢aligmalar yapildigir sonucuna ulas-
mistir. Bu sonuglara gore arastirma kapsaminda incelenen caligmalarda
genellikle ¢evre egitimine yonelik konular, ¢cevresel tutum, ¢evre bilinci
ve davraniglarinin ortaya ¢ikarilmaya c¢alisildigi, ¢evresel farkindalik gibi
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konular1 igeren tezlerin yiirttiildiigii gériilmektedir. Tez ¢aligmalarinda en
az kullanilan anahtar kelimelerin siirdiirtilebilirlik, su ayak izi ve ekolojik
ayak izi gibi anahtar kelimeler oldugu belirlenmistir. Bu sonuca dayanarak
2015-2020 yillar1 arasinda egitim dgretim alaninda ¢evre konusunda ana-
liz edilen tezlerde aragtirmamizin sinirliliklarina dayanarak yada yapilan
lisansiistii tezlerde siirdiiriilebilirlik, su ayak izi ve ekolojik ayak izi konu-
larina ¢alismalarda oldukga az yer verildigi sdylenebilir.

Incelenen tezlerde arastirma yontemi olarak en ¢ok nicel arastirma
yonteminin tercih edildigi sonucuna ulagilmistir. Karma yontem ise nicel
yonteme gore belirgin bir sekilde daha az tercih edilmistir. Caligmalarda
en az tercih edilen arastirma yonteminin nitel arastirma yontemi olmasi
ise dikkat g¢ekici bir sonuctur. Altuntas ve Turan (2016), nicel arastirma
yontemleri temel alinarak yiirtitiilmiis calismalarin sayisinin daha fazla
oldugu sonucuna ulasmistir. Nicel aragtirmalardan sonra ikinci sirada ise
nitel ve nicel aragtirma yontemlerinin bir arada kullanildigi karma yon-
temin, en az sayida ise nitel arastirma yontemlerinin ¢aligmalarda tercih
edildigini belirtmistir. Ozbey ve Sama (2017) ve Kahyaoglu(2016) ise yap-
tiklar1 arastirmalarda, en ¢ok tercih edilen yontemin nicel yontem, en az
tercih edilen yontemin ise karma yontem oldugu sonucuna ulagsmislardir.
Egitim alanindaki sorunlarin derinlemesine incelenmesine olanak sagla-
yan nitel ve karma ydntemlerin daha yaygin olarak kullanilmasi yapilan
caligmalara derinlik kazandiracaktir (Sarag,2017).

Tezlerde kullanilan arastirma desenleri incelendiginde ise en fazla ta-
rama modelinin kullanildig1 ortaya ¢ikmistir. Bunun sebebi ¢aligmalarda
cogunlukla nicel yontemin tercih edilmis olmasi olabilir. Tarama modelin-
den sonra ise en fazla 6n test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desenin
caligmalarda kullanildig1 goriilmiistiir. Calismalarin igeriginin bilyiik bir
cogunlugunun g¢evre egitimine yonelik olmasi nedeniyle egitim dncesi ve
sonrasindaki durumun karsilagtirilabilmesi i¢in bu modelin tercih edildigi
sOylenebilir. Arastirmacilar tarafindan veri toplama siirecinin daha uzun
olmasi tercih edilmeme nedenleri arasinda olabilir. Bahar ve Kiras (2017)
yaptiklar1 ¢alismada, inceledikleri makale ve tezlerde arastirma yonte-
mi olarak nicel arastirma yonteminin sik kullanildigini,en ¢ok kullanilan
arastirma deseninin ise betimsel/tarama modeli oldugunu belirtmistir.

Aragtirma sonucunda, egitim 6gretim alaninda ¢evre konusuna yo-
nelik yapilan lisansiistil tezlerin biiyilik bir cogunlugunda katilime1 grup
olarak ortaokul 6grencileri ile calisildig1 gortilmistiir. Kahyaoglu (2016)
,yaptig1 calismada ¢evre egitimi alaninda en fazla ¢aligmanin yapildigi 6r-
neklem grubunun ilkdgretim 6grencileri (1-8.s1n1f) ve 6gretmen adaylari
oldugunu belirtmistir. Altuntas ve Turan (2016) da yaptiklar1 arastirmada,
cevre egitimi alanina yonelik olarak yapilan ¢alismalarin ortaokul 6rnek-
lem grubunda yogunlastigi sonucuna ulagsmistir. Bahar ve Kiras (2017)
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ise yaptiklari ¢alismada ¢evre egitimi konusunda katilimct grup olarak en
fazla tiniversite 6grencileriyle ¢alisildigi sonucuna ulagmistir.

Yapilan arastirmada, tezlerde veri toplama araci olarak en ¢ok olgek-
lerden yararlanildig: ortaya ¢ikmistir. Altuntas ve Turan (2016) da yap-
tiklar1 arastirmada veri toplama araci olarak en fazla olgek ve testlerin
kullanildig1 sonucuna ulagmistir. Giiven vd. (2014) yaptiklar1 arastirmada,
calismalarda veri toplama araci olarak en ¢ok anket kullanildigini belirt-
mistir. Ayrica, incelenen lisansiistii tezlerde, verilerin analizi i¢in en fazla
t-testi analiz yonteminin kullanildig1 goriilmiistiir. Kahyaoglu (2016) yap-
t1g1 arastirmada, cevre egitimi ile ilgili yapilan ¢alismalarda veri analiz
yontemi olarak en fazla t-testi ve frekans/yiizdenin kullanildigi sonucuna
ulasmustir.

Arastirmacilar tarafindan olusturulan tez inceleme formundaki tema-
lar dogrultusunda Tiirkiye’de YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabani siste-
minde 2015-2020 yillar1 arasinda Egitim-Ogretim alaninda “Cevre” konu-
sunda hazirlanan 71 adet lisansiistli tez sistematik olarak incelenmesine
yonelik sonuglar sunulmustur. Bu baglamda tezlerin igerik olarak daha
farkli temalar dogrultusunda incelenebilecegi, tezlerle birlikte makalele-
rin, projelerin incelenmesi onerilebilir. Cevre konusu ile ilgili ¢alisma yap-
mak isteyen aragtirmacilara, nitel ve karma yontem kullanilarak yapilan
tezlerin azligin1 géz 6niinde bulundurmalari ve bu dogrultuda ¢aligmalara
yonelmeleri Oneri olarak sunulabilir. Bununla birlikte veri toplama, veri
analiz yontemleri ve ¢alisilacak katilimct grubu tiirlerinde de eksiklikleri
gidermeye yonelik caligmalar gerceklestirilebilir. Bu alanda yapilan ¢a-
ligmalarin gevre ile ilgili calismak isteyen arastirmacilara igerik, yontem
ve analiz gibi pek ¢ok konuda yardimci olabilecegi ve bundan sonra bu
alanda yapilmasi planlanan ¢aligsmalar igin yararlanilabilecek bir kaynak
niteliginde olacagi diisiiniilmektedir.
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1. GIRIS
Bireyin yasami1 boyunca gelisen teknoloji, hayatin her asamasinda ye-
niliklere yol agmistir. Gelisen teknolojiyle siniflara bilgisayarin girmesiyle
birlikte egitimde teknolojinin rolii yadsinamayacak kadar biiyiik olmustur.
Bu roliin geregi internet teknolojisinin sinif ortamlarina girmesiyle inter-
net destekli egitim baslamistir. Boylelikle 21.yy’da online egitim, mobil
O6grenme, harmanlanmis 6grenme, ters-yiiz edilmis siiflar, sanal siniflar,
sanal gerceklik, dijital oykiileme, dijital kitap, oyunlastirma, senkron ve
asenkron 6grenme, kitlesel ¢evrimigi acik dersler gibi yeni 6gretim yon-
temleri ortaya ¢ikmistir. Bu yontemler 6gretmen merkezli geleneksel yak-
lagimlardan ziyade &grenen merkezli ve isbirlikli 6grenme ortamlarini
desteklemektedir. Bu yeni yontemlere gore islenen derslerde isbirlikli ¢a-
lismalar, interaktif etkinlikler, anlik degerlendirmeler, ders dncesi hazirlik
ve 0dev gibi etkinlikler kullanilmaktadir. Bu etkinliklerin hazirlanmasina

imkéan veren, bireylerin etkilesimde olmasini saglayan sosyal aglar web 2.0
teknolojilerindendir (Balcikanli, 2010).

Ogrencilerin giinliik yasamlarinda sosyal aglar siklikla kullantyor ol-
masi egitimde sosyal aglarin kullanilmasini kolaylastirmistir(Bosch, 2009;
Odabas1 ve digerleri., 2012). Sosyal ag siteleri 6grencilerin asina oldugu
platformlar oldugu i¢in derslerde kullanilmasi durumunda 6grencilerin il-
gisini ¢ekmekte ve derse karst motivasyonlarini arttirmaktadir. 21. yy be-
cerileri 6grencilere kazandirilmaya c¢alisilirken, 6gretmenlerinde 21. yiiz-
yilin egitim ihtiyaglarina cevap verebilecek diizeyde bilgi teknolojilerini
kullanmasi, konuya gore etkili egitim materyali hazirlamasi ve derste etkin
katilimi saglamasi gerekir. Ogrenci merkezli yaklagimlarda dgrencinin ak-
tif katilimin1 saglama, 6grenmeyi oyunlastirma ve eglenceli hale getirme,
smif i¢inde etkilesimi artirma, dgrenmeyi bireysellestirme ve dgretimin
her zaman ve her yerde gerceklestirilmesini saglayan web 2.0 araglarini
kullanmak daha islevsel olacaktir.

Web 2.0, Ekim 2004°te O’Reilly ve MediaLive tarafindan uluslararasi
bir konferansta beyin firtinasi oturumuyla baslamis ve web tabanli uygula-
ma ve hizmetlerin ikinci kugagi olarak tanimlanmistir (O’Reilly, 2007). Web
2.0 araglart ¢evrimigi ortamda bilgiye ulagma, bilgiyi paylasma, isbirlikli
icerik olusturma ve paylagma, degerlendirme, dikkat ¢ekme gibi imkanlart
her diizeyde katilimcinin zorlanmadan kullanabilecegi kolaylikta sunmustur
(Ajjan & Hartshorne, 2008). Bu yeni nesil teknolojiler sunduklar1 imkanlar
dogrultusunda 6gretmen ve o0grencilere derste veya ders disi etkinliklerde
kolaylik saglamaktadirlar(Altiok, Yiikseltiirk ve Uggiil, 2016).

Kitabin bu bdliimiinde egitimcilerin derslerinde kullanabilecekleri
web 2.0 araclar1 kullanim alanlarina gore kategorilendirilmis ve bu kate-
goriler altindaki bazi araglar tanitilmistir.
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2. EGITIMCILER iCiN WEB 2.0 ARACLARI

Glinlimiiz 6grenme ortamlarinda etkin katilim ve igerige katki sagla-
ma yOntemlerinden biri de web 2.0 araglartyla gerceklestirilmektedir. Son
donemlerde ise bu araglarin sayisi gittikge artmaktadir. Bu nedenle kul-
lanim alanlaria gore araclar siniflandirilmaktadir. Tablo 1 de egitimde
kullanilabilecek baz1 web 2.0 araglar1 goriilmektedir.

Tablo 1. Egitimde Kullanilabilecek Bazi Web 2.0 Araglart

Kullanim alanlari Web 2.0 Araglart

Sinif yonetimi Edmodo Google Classroom
Classdojo Skype Classroom
Socrative Voki
Flipped Classroom Zondle

Bulmaca olusturma EclipseCrossword Puzzlemaker
Learningapps Quizlet
Crossword Labs Jigsaw planet

Cevrimigi toplant1 Todaysmeet Skype
Chatzy Zoom

Info-fligrid
Poll Everywhere

Google Meet
Microsoft Teams

Kodlama Raspberry Pi Codecombat
Kodable Beeacademy
Kodugamelab Compute-it
Scratch Codemonkey
W3schools Codemoji
Codespark App Inventor
code.org Kodris

Alice

Sinav ve quiz yapma Quizlet Quickkey
Easytestmaker Quizizz
Kahoot Socrative
Examtime Plickers
Edpuzzle Go formative
Flipquiz Poll Everywhere

Animasyon hazirlama Animaker Goanimate
Cartoon maker Voki
Powtoon Joomla

Sunum hazirlama Prezi Emaze
Powtoon Nearpod
Canva Slideshare
Actionbound Zentation
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Kavram haritas1 & Groupmap Padlet
Zihin haritas1 Coggle zoho.com
draw.io Mindmeister
Thinglink Popplet
Bubbl.us
Etkilesimli igerik olusturma  Oppia Decktoys
Learningapps Mentimeter
Canva
Artirllmig gergeklik Animal 4D Aurasma
Quiver Google Expeditions
4D Anatomy Celestia
Karekod araglari Goqr.Me Plickers
Kaywa Unitag
Qrstuff
Kelime bulutlar: Wordart Wordle
Worditout TagCrowd
Poll Everywhere
E-Kitap Cube Creator Calameo
Wattpad My Storymaker
Issuu Book Creator
Tikatok My Storybook
Ourboox Flipsnack
Storyjumper Storybird
Minibook A3-A4 Flipingbook
Joomag
Dijital dykiileme iMovie Animoto
Slide.ly Storybird
Powtoon Glogster
ToonDoo Tellagami
Audacity Wevideo
Storyboardthat Comic Book
Kidblog Sutori

Ogretmenlerin materyal hazirlama, dlgme degerlendirme ve dersi
planlama agamalarinda kullanabilecekleri binlerce web 2.0 araci bulun-
maktadir. Bu web 2.0 araglart sinif yonetimi, bulmaca olusturma, ¢evrimigi
toplanti, kodlama, sinav yapma, animasyon hazirlama, sunum hazirlama,
kavram haritas1 olusturma, etkilesimli i¢erik olusturma, artirtlmis gergek-
lik uygulamalari, karekod, kelime bulutu, e-kitap ve dijital oykiileme bas-
liklar1 altinda kategorilendirilmistir. Kategorilendirilen araglar arasindan
kullanimi kolay olan, Tiirk¢e dil destegi bulunan ve ticretsiz olan uygula-
malar segilmistir. Her baglik altinda secilen web 2.0 araglar1 tanitilmigtir.
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2.1. Siif Yonetimi Araclar:

Ogrenmenin gergeklestirildigi ortamin orkestra sefi olan gretmenin,
teknolojiyi etkin bir sekilde kullanarak 6grencilere rehberlik etmesi, igbir-
likli 6grenmeyi saglamasi, 6grenenin sorumlulugunu almasi ve degerlen-
dirmelerin saglanabilmesi i¢in sinif yonetimi araglart kullanilabilmektedir.
Edmodo, Classdojo, Socrative, Flipped Classroom, Google Classroom,
Skype Classroom, Voki ve Zondle web 2.0 araglarindan sadece bir kagidir.
Bu araglardan Edmodo, classdojo ve voki’nin 6zelliklerine yer verilmistir.

2.1.1. Edmodo

Edmodo 6gretmen, 6grenci ve veliler i¢in hazirlanmis olan tamamen
ticretsiz bir sinif yonetimi araci ve sosyal agdir.

edmodo AnaSayfa Qg Sinlar Calendar Sirt cantas Kegfet Mesajiar Ara Q 8
‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘
Siniflarim
2019-2020 Bahar YL Egitsel BL403A Web Tasarimi Sube Colenter
Amagli Web Sayfasi. .. 12018-2019 Pazar, Subat 7

« Bilgisayar Teknolojisi « Bilgisayar Bilimi

Not

Veri Tabani Yénetim VTYS_2018bahar View Full Galendar
Sistemlei
- Bilgisayar Teknolojisi

* Bilgisayar Teknolojisi

Sekil 1. Edmodo siniflar 6grenci ekrani

Siteye liye olarak sinif olusturulmasi ve olusturulan sinifin kodunu 6g-
rencilerle paylasilmasi gerekmektedir. Ogrenciler smif kodu ile olusturu-
lan sanal sinifa dahil olarak yapilan paylasimlar goriintiileyebilir. Tiim yas
diizeylerinde kullanim i¢in uygundur. Ogretmenlerin not takibi yapabildik-
leri, anket olusturduklari, 6dev verdikleri ve ¢evrimigi sinav yapabildikleri
bir platformdur(Echols & Tipton, 2012). Web iizerinden kullanilabildigi
gibi mobil uygulamasi da mevcuttur ve yeni giincellemelerde sosyal uygu-
lamalar gibi bildirim gelmektedir. Sekil 1°de goriildiigii gibi 6§renci hesa-
binda 6grencinin kayitli oldugu siniflar goriilmektedir.

2.1.2. Classdojo

Daha mutlu derslikler sloganiyla bilinen, Tiirkge dil destegi bulunan sa-
nal sif yénetimi aracidir. Odevlere kars1 pozitif tutum kazandirmay1 hedef-
lemektedir. Sistemde her 6grenci i¢in mojo adinda bir avatar bulunmaktadir.
Okul 6ncesi, ilkogretim ve ortadgretim dgrencileri i¢in uygundur. classdojo.
com adresinden kayit olarak kullanilabildigi gibi mobil uygulamasi da bu-
lunmaktadir. Ogretmen bu uygulamada siav yapabilir, ddev verebilir, yok-
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lama alabilir, grup olusturup isbirlikli caligmaya tesvik edebilir. Raporlama
ozelliginde veliler ile nelerin paylasilacag sistem iizerinden seg¢ilmektedir.

2.1.3. Voki

Olusturulan karakteri (avatari) farkli dillerde konusturmay1 ve yapilan
calismay1 gerek sosyal medya gerek internet siteleri gerekse de mail olarak
paylasmaya imkan veren bir Web 2.0 aracidir. Voki Web 2.0 uygulamasi-
nin 25 dil 6zelligi bulunmaktadir. Voki, Voki Classroom ve Voki Presenter
olmak tizere 3 boliimden olugmaktadir. Voki’de karakter ile ilgili diizenle-
melerin oldugu ekran sekil 2°de goriilmektedir.

Foy Edit Your Voki

Customize Your Character

ENEES

Gire It A Voice

AEOE

N

=)

Sekil 2. Voki ve Voki karakter diizenleme ekrani

Voki araci ticretsiz, diger boliimler ise iicretlidir. Voki Web 2.0 uy-
gulamasi internet tabanli bir sistem oldugu i¢in bilgisayar, akilli telefon
ve tablet ortamlarinda rahatlikla ¢alismaktadir. Ogrencilerin bireysel so-
rumluluk alma, hayal giicii, yaratici diislinme gibi becerilerin gelismesinde
etkilidir. Ogrencilerin derse olan ilgilerini artirmak ders sirasinda motive
etmek amaciyla kullanilir.

Voki; sanal sunum araci olarak ve smav aktiviteleri i¢in kullanilir.
Voki, 6grencilerin anlamakta zorlandig1 konular1 daha eglenceli hale geti-
rerek daha verimli ve kalic1 6grenme ortamlar1 olusturmaktadir.

2.2. Bulmaca Olusturma Araglari

Derste 6grencilerin motivasyonunu saglama, 6grenmelerini kontrol etme,
smif i¢i etkilesim saglama ve eglenerek 6grenmeleri igin egitim ortamlarinda
bulmaca araclar1 kullanilmaktadir. EclipseCrossword, Learningapps, Cros-
sword Labs, Puzzlemaker ve Quizlet web 2.0 araclarindan sadece bir kagidir.
Learningapps ve Crossword Labs’in 6zelliklerine yer verilmistir.

2.2.1. Learningapps

Bulmaca olusturma araglarindan olan bu araca learningapps.org iize-
rinden erisim saglanmaktadir. {lkdgretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim
kademelerinde kullanilmaktadir. Ogrencilerde bagimsiz 6grenme becerile-
rinin gelismesine katki saglamaktadir. Bu web 2.0 araci tamamen iicretsiz,
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Tiirkge dil destegi bulunan bir platformdur. Ogrencilerde bagimsiz 6gren-
me becerilerinin gelismesine katki saglar.

Egitimcilerin ¢esitli cevrimici etkinlikleri; eslestirme, bosluk doldur-
ma, kelime 1zgaralari, bulmacalar, haritalar, test, olusturmalarina olanak
tantyan platformdur(Learningapps, 2020). Ogretmenlerin pekistirme, kav-
rama, anlama, konu tekrar1, 6grenmelerin kalic1 hale gelmesini destekle-
yen ihtiyaglarina cevap vermektedir. Learningapps platformundan yapila-
bilecek aktivitelere 6rnek Sekil 3’te verilmistir.

< e . « tone
LearningApps.or LearningApps.org
ke gARPS.org »‘&- s

P r—

a
1. Bilgisayar Birimleri Semasi 2. Bilgisayar Birimler Semasi

SN ==
gl 353

&

P R pre———

I A
Sekil 3. Learningapps programinda hazirlanan aktiviteler

2.2.2. Crossword.labs

Hizl ve pratik bir sekilde bulmaca hazirlamaya yarayan bir web site-
sidir. Herhangi bir liyelik veya {icret gerektirmeyen uygulamadir. Uygula-
mada yapilan bulmaca sekil 4’te goriilmektedir.

Crossword [Labs

Make a Crossword Find a Crossword About Login/Sign Up

Buimaca -

‘ [ 1] [T
i [T 1]

Sekil 4. Crossword Labs uygulamasinda hazirlanan bulmaca
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Hazir bulmacalar sunmakla birlikte kendi bulmacalarimizi olusturma-
miz1 saglar. Yazililarda veya derste pekistire¢ amagli bulmaca kullanimi
eglenceli bir ortam olusturulmasini saglar.

2.3. Cevrimici Toplant1 Araclar:

Yiizyiize yapilan egitim veya toplantilardan farkli olarak online top-
lant1 ve derslerde farkli yaklagimlar izlenmektedir. Bu siireclerde ders
yonetimini kolaylagtiracak g¢evrimigi toplanti araglari kullanilmaktadir.
Zoom, Chatzy, Poll Everywhere, Skype, Google Meet, Microsoft Teams
web 2.0 araclarindan sadece bir kagidir. Zoom ve poll everywhere aragla-
rinin Ozelliklerine yer verilmistir.

2.3.1. Zoom

Pandemiden dolay1 yiiz yilize egitimin yapilamadigi glinimiiz sartla-
rinda, uzaktan egitim derslerinde en ¢ok kullandigimiz uygulama olmustur.
Cevrimigci toplant1 araclarindan olan Zoom, 2011 yilinda Cisco Systems ve
WebEx ortakligiyla kurulmustur. 2013 yilinda tam anlamiyla hizmet ver-
meye baslamis ve gilinlimiizde de yaygin olarak kullanilmaktadir. Zoom
telefon, tablet ve bilgisayarlarda kullanilabilen bir web 2.0 aracidir. Zo-
om’un sundugu imkanlar;

* Toplant1

* Video Webinar
» Konferans odasi
e Telefon iletisimi
* Mesajlagsma’dir.

Bu imkanlardan yararlanabilmek icin bilgisayariniza, telefonunuza
veya tabletinize uygulama marketlerinden zoom uygulamasini indirip ku-
rabilirsiniz. Kurulum gergeklestikten sonra mail adresi ile kaydolmaniz
yeterlidir. Bundan sonra istege bagl olarak toplanti baslatabilir veya var
olan bir toplantiya katilim saglanabilir. Zoom uygulamasi 100 kisi ve 40
dakikalik goriisme ile sinirh olarak {icretsiz kullanim saglamaktadir. Daha
uzun siire ve daha fazla kisinin katilim saglayacagi toplantilar i¢in satin
alinmasi1 gerekmektedir.

2.3.2. Poll Everywhere

Ucretli ve iicretsiz kisimlar1 olan bir ¢evrimigi toplant1 aracidir. Top-
lant1 sirasinda katilimcilarla etkilesime girmeyi saglayan anketler uygula-
nabilmektedir. Sekil 5’te gortildigi gibi ¢oktan segmeli ve acik uglu soru-
lar hazirlamanin yani sira kelime bulutlart da olusturulabilmektedir.
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Sekil 5. Poll Everywhere 'de aktiviteler penceresi

Poll everywhere uygulamasini kullanabilmek i¢in hesap olusturmak
gerekir. Hesap olusturduktan sonra web tabanli hesapta soru olusturup ve
saklanabilir. Yapilan anketin sonuglarmin grafiksel olarak goriintiisii ve-
rilir. Sanal bir sinif ortaminda 6grencilerin 6grenmelerini test etmek i¢in
kullanilabilir.

2.4. Kodlama Araglari

Kodlama, giiniimiizde yabanc1 dil 6grenmek kadar 6nemli ve gerekli-
dir. 21. yy’da 6grenenlere kiiciik yaslardan itibaren karar verme, problem
¢ozme ve bilgi islemsel diistinme becerileri kazandirilmaya ¢alisilmaktadir.
Bu becerilerin kazandirilmasinda kullanilan yontemlerden biri de ¢evrimi-
¢i kodlama araglar1 kullanmaktir. Raspberry Pi, Kodable, Kodugamelab,
Scratch, W3schools, code.org, App Inventor web 2.0 araglarindan sadece
bir kacidir. Scratch ve code.org araglarinin 6zelliklerine yer verilmistir.

2.4.1. Scratch

Blok tabanli kodlama programi olan Scratch, MIT Medya Lab’inda
yer alan Lifelong Kindergarten grubu tarafindan gelistirilen ticretsiz bir ya-
zilimdir. Bu program, internet {izerinden ¢evrimici olarak kullanilabildigi
gibi bilgisayara indirip kurulum yapilarak ¢evrimdisi olarak da kullanila-
bilir. Programi1 ¢evrimdisi kullanmak i¢in https://scratch.mit.edu/download
adresinden indirilir. Programi ¢evrimici kullanmak igin ise https://scratch.
mit.edu/ adresinden kayit yapilir. Cevrimici kullanimda yapilan ¢aligmalar
kisilerle paylasilabilir.

Scratch blok tabanli kodlama programi oldugu i¢in sekil 6’da goriildiigii
gibi hazir kod bloklar1 bulunmakta ve siiriikle birak yontemiyle etkilesimli
proje, hikaye veya animasyonlar hazirlanabilmektedir. Algoritmik diisiinme
ve problem ¢dzme becerileri kazandirma amaciyla kullanilmaktadir.
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JIGE} @~ Dosya Dizenle @ EiiticiDersler | Scratch Projesi

Sekil 6. Scratch calisma ekrant
2.4.2. Code.org

Tiim 6zelliklerinin iicretsiz bir sekilde kullanildig1 kodlama &gretim
araglarindan biridir. Uygulamanin Tiirkge dil destegi bulunmaktadir. igeri-
sinde kodlamanin temeli olan algoritma dersleri yer almaktadir. Algoritma
derslerinin yanida kod yazilan, gerektiginde oyun veya web tasariminin
yapilabildigi bir aragtir. Ogretmenler uygulamaya iiye olduktan sonra 6g-
rencilerini ekleyerek onlarm gelisimini takip edebilirler.

[Ikogretim, ortadgretim ve yiiksekogretim kademelerinde kullanil-
maktadir. Ogrencilerin algoritmik diisiinme, yaraticilik ve tasarim gibi be-
cerilerinin gelismesinde 6nemli rol oynar.

2.5. Smav ve Quiz Araclari

Web 2.0 araglar1 ders ortamlarmi oyunlagtirma ile daha etkili hale
getirmektedir. Siif i¢inde bigimlendirici degerlendirmeler ve 6grencinin
derste aktif oldugu 6grenmeler icin baz1 web 2.0 araglar1 bulunmaktadir.
Quizlet, Kahoot, Examtime, Edpuzzle, Flipquiz, Quizizz, Socrative, Plic-
kers bu araglardan sadece bir kacidir. Kahoot, flipquiz, plickers ve socrati-
ve araclarinin 6zelliklerine yer verilmistir.
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2.5.1. Kahoot

Sekil 7. Kahoot soru ve cevap ekrani

Kahoot 6grencilerin oynayarak dgrenebilecekleri bir ortama sahip iic-
retsiz platformdur. 2012°de Johan Brand, Jamie Brooker ve Morten Versvik
tarafindan kurulmustur(Mete, Batibay, 2019). Kahootta 6gretmen kendine
hesap olusturur. Olusturdugu hesapta 6grencileri i¢in ders dncesinde veya
ders esnasinda sinav, anket veya bir tartisma olusturabilir. Olusturulan si-
navin PIN kodunu 6grencileri ile paylasir ve 6grenciler isterse telefondan
isterse bilgisayardan o kodu girerek sinava katilirlar. Katildigi cihazdan
ekranda gordiigii siklara karsilik gelen sekli isaretler(Sekil 7).

Dogru ve yanlis sayilar1 6gretmenin ekraninda senkron bir sekilde go-
riiliir. Her sorudan sonra 6grencilerin ka¢ puan kazandigi ve etkinlik bitti-
ginde sonuglar ekranda cetele halinde goriintiilenir. Olusturulan quize va-
kit stnirlamasi getirilerek 6grenciye ders diginda 6dev verilebilir (Dellos,
2015). Yapilan ¢alismalara gore Kahoot kullanim1 derste 6grencileri mo-
tive etmekte, degerlendirme ve simav yapma gibi islemleri oyunlagtirdig
icin 6grencilerin de kaygi diizeyini azaltmaktadir (Mete & Batibay, 2019;
Cetin & Solmaz, 2020).

2.5.2. Flipquiz

2014 yilinda gelistirilen bir aragtir. Ogretmenler igin iiyelik gerektirir-
ken dgrenciler igin herhangi bir iiyelik gerektirmemektedir. Ogretmenler
bu platform tizerinden kolay bir sekilde sinavlar olusturup uygulayabilir-
ler. Uygulama da alt1 kategoride ve en fazla bes soru olmak {izere smav
hazirlanabilmektedir. Dogru-yanlis, kisa cevapli, klasik soru, bosluk dol-
durma tiirlerinde sorular olusturulmaktadir. Ucretsiz siiriimii ile birlikte iic-
retli stirimii mevcuttur. Arslan yaptig1 calismada FlipQuiz’in, arayiizii ve
isleyisi ile derse katilim gostermeyen 6grencilerde bile merak uyandirarak
stirece dahil olmalarini sagladigini belirtmistir(Arslan, 2019).

2.5.3 Plickers

Plickers, web 2.0 araglarindan siav ve degerlendirme uygulamasidir.
Kullanim1 basit ve eglencelidir. Tamamen {icretsiz ve web tabanli bir uy-
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gulamadir. Diger degerlendirme araglarindan farkli olarak QR Kod 6zelligi
bulunmaktadir.

Ogretmen hazirladig: sorular1 projeksiyon yardimiyla ekrana yansi-
tir, 6grencilerde sorulart qr kod kartlari ile cevaplar. Cevaplar 6gretmenin
telefonunun kamerasiyla taranir ve aninda degerlendirilir. Degerlendirme
sonunda sonugclar kaydedilir ve 6gretmen raporlar boliimiinden sonuglara
erisebilir. Plickers kullanilarak yapilan 6lgme ve degerlendirmeler etkili
ortamlar olusturmakta ve 6grenciler i¢in ilgi ¢ekici ortam olusturdugu i¢in
derse aktif katilim1 saglamaktadir (Siau, Sheng ve Nah, 2006).

2.5.4. Socrative

Ucretli ve iicretsiz dzellikleri olan ¢evrimici test olusturma aracidur. i1-
kogretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim kademelerinde kullanilmaktadir.
Oyunlastirma ve etkilesim 6zellikleri ile 6grencilerin bagimsiz 6grenme,
isbirligi ve iletisim becerilerini gelistirir. Web ve mobil uygulama plat-
formlarinda kullanilabilir. Kullanimi i¢in {iye olup sistemde oda olustu-
rarak, oda koduyla dgrencilerin sisteme erigsmesini saglamak gerekir. Soc-
rative’de ¢oktan segmeli, dogru/yanlis ve kisa cevapli soru secenekleriyle
testler olusturulmaktadir. Test uygulanirken isterseniz aninda geri bildirim
verin isterseniz sorular siz ilerlettikge ¢oziilsiin isterseniz de 6grencilerin
sorular arasinda gezinmesini saglayabilirsiniz.

2.6. Animasyon Hazirlama Araglari

Sinif ortaminda uygulanamayacak veya soyut konular1 smif ortami-
na tastyarak 6grencilerde yasanmiglik hissi uyandirmak ve dikkat ¢ekme
amaciyla web 2.0 araglar ile hazirlanan animasyonlar kullanilmaktadir.
Goanimate, Animaker, Powtoon, Joomla bu ara¢lardan sadece bir kagidir.
Goanimate ve powtoon araglarinin 6zelliklerine yer verilmistir.

2.6.1. Goanimate

2007'de GoAnimate olarak kurulan Vyond, isletmelerin ve bireylerin
kendi videolarmi kolayca iiretmelerine yardimci olmustur( https:/www.
vyond.com/company/about/).

* Buton ve acgilir mentileriyle tipik web arayiiziinde gezinme saglar.

» Egitmenler hem sinif i¢i hem de sanal video tabanli 6devler gelis-
tirebilirler.

Basit ve hizli bir sekilde video olusturmak icin, kullanicilar temayn,
karakterleri secer, karakter basina metin girer, her karakter i¢in duygusal
ifadeleri tanimlar ve karakterlerin dil tercihlerini ayarlamak i¢in adim adim
bir siirecten gecerler(Stratton, 2014).
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2.6.2. Powtoon

Animasyonlu sunumlar ve agiklayict videolar olusturmak igin olus-
turulmus bulut tabanli animasyon aracidir. Powtoon uygulamasinin hem
ticretli hem de iicretsiz segenekleri mevcuttur. Kullanimi olduk¢a kolay
ve dikkat gekici bir uygulamadir. [lkdgretimden yiiksekdgretime tiim ka-
demelerde kullanilabilir. Ogrencilerde tasarim, yaraticilik ve kendini ifa-
de etme becerilerinin gelismesine yardimer olur. Ogrencilerin teknolojiye
olan ilgisi kullanilarak daha eglenceli ders ortami saglanabilir. Powtoon
ile hazirlanan etkilesimli animasyonlar 6grencileri derse kars1 motive eder,
derse katilimlarini artirir. Derse karst ilgisi artan dgrencilerin 6grenmesi
kolaylasir ve kalic1 6grenme gergeklesir.

2.7. Sunum Hazirlama Araclari

Ogretmenlerin, 6grenenin dikkatini gekme, birden fazla duyu organi-
na hitap etme ve konularda kalicilig1 saglamak icin kullanacagi interaktif
sunum hazirlama araglari vardir. Prezi, Powtoon, Emaze, Nearpod, Slides-
hare, Zentation web 2.0 araglarindan sadece bir kagidir. Emaze ve prezi
araglarimin 6zelliklerine yer verilmistir,

2.7.1. Emaze

Cevrimigi sunumlar olusturmaya ve paylagsmaya olanak taniyan yeni
nesil bir Web 2.0 aracidir. Egitimciler genellikle ortadgretim ve yiikse-
kogretimde sunum hazirlayip paylasmak igin kullanmaktadir. Geleneksel
olarak bilinen powerpoint’in disinda dersi ilgi ¢ekici hale getirmek igin
kullanilabilecek giincel araglardan bir tanesidir. Hazir sablonlar, otoma-
tik geviri, coklu ulagim, html5 destegi ile sunum hazirlarken tercih edilen
platformdur.

fremaze | |0 (@0 emaze e 1) | |2] @gmaiLcom v
= v EE g Z S, 88080 J

Night on
the Town
1

Cevrimici Sunum Olusturma

Sekil 8. Emaze uygulamasinda hazirlanan sunum
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Kasith 6zellikleri ile iicretsiz versiyonu ile birlikte aylik belli bir ticret
karsihiginda iicretli siiriimii ile ek zellikler sunmaktadir. Ogrencilere su-
num Odevleri verilerek kendini ifade etme, yaraticilik ve tasarim becerileri
gelistirilebilir. Emaze uygulamasinda hazirlanan bir sunum sekil 8’de ve-
rilmistir.

2.7.2. Prezi

Prezi, ¢evrimigi sunum olusturmak i¢in kullanilan yeni nesil web 2.0
aracidir.

e Genellikle ortaggretim ve yiiksekogretimde kullanilmaktadir.

 Ogrencilerin kendini ifade etme ve yaraticilik becerilerinin gelis-
mesine katki saglamaktadir.

* Prezi’ye, facebook ve twitter hesaplariyla baglanilabildigi gibi
Prezi’den alinan hesaplarla da 6gretmen ve 6grenci hesabi1 agilmaktadir.

* Ders sunumlari veya proje portfolyolari paylasilarak degerlendir-
me amach kullanilabilir. Sunumlara gorsellik kazandiran, zengin igerik
sayesinde ilgiyle takip edilen slaytlar olusturmay1 saglayan ¢evrimigi bir
sunum aracidir.

» Prezi'de, istenilen yerleri vurgulamak i¢in zoom yapilabilir.

* Prezi swf, pdf gibi dosyalar1 destekledigi i¢in ¢esitli dosyalar ek-
lenerek sunum hazirlanabilir.

Tiim sunumlar bulutta saklanir, istenildiginde tizerinde degisiklik ya-
pabilir hatta davet edilen kisiler ile birlikte ayni sunum iizerinde caligila-
bilir. Ayrica, biitiin sunumlar bilgisayara indirilebilir. Sekil 9’da prezi’de
yapilmis bir sunum goriilmektedir.

= & Uzaktan Egitim 7 style @ Insert 1, Share LRI b Present | |

Sekil 9. Prezi uygulamasinda hazirlanan sunum
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2.8. Kavram Haritas1 & Zihin Haritas1 Olusturma Araglari

Bir konu ile alakali kavramlarin birbirleri ile olan iligkilerini grafik
seklinde belirlemeye olanak sunan kavram haritalaridir. Giintimiizde bulu-
nan web 2.0 teknolojileri ile birlikte kavram haritalar1 kavram yanilgilarini
belirlemede ve degerlendirme siirecinde kullanilmaktadir. Coggle, Draw.
io, Padlet, Zoho.com, Mindmeister, Popplet, Bubbl.us bu araglardan sa-
dece bir kagidir. Cogle, popplet ve padlet’in 6zelliklerine yer verilmistir.

2.8.1. Coggle

Coggle, zihin haritalar1 ve akig semalar1 olusturmak ve paylagsmak i¢in
kullanilan Google’in sundugu web 2.0 aracidir. Tarayicida ¢evrimigi bir
sekilde galigir, herhangi bir uygulama indirmeye gerek yoktur. Ilkégretim,
ortadgretim ve yiiksekdgretim kademelerinde kullanilmaktadir. Istenildigi
kadar kisiyle paylasip ortak calisma yiiriitmeye imkan tamimaktadir. Og-
rencilerin igbirligi halinde ¢alisma, planlama ve analiz etme becerilerinin
gelismesine yardimci olur. Zihin haritasi, kavram haritasi veya akis semasi
olustururken metin, resim, video ve baglanti eklenebilir. Caligmay1 yiirii-
tiirken sistem tizerinden sohbet edilebilir. Hazirlanan ¢alisma pdf, png(re-
sim formati), txt olarak indirilebilir. Sekil 10’da png formatinda indirilmis
kavram haritas1 goriilmektedir.

Sekil 10. Coggle.it aracinda hazirlanmis kavram haritasi

2.8.2. Popplet

K-12 seviyesinde kavram haritalar1 olusturmak i¢in uygun bir web 2.0
aracidir. Tamamen tcretsizdir. Sisteme {iye olmay1 gerektirmez. 100’den
fazla dil segenegi ve IOS versiyonu bulunmaktadir. Bir konunun kavram-
lar1 arasindaki iliskiyi gostermek i¢in ¢esitli renkler, resim ve videolar kul-
lanilarak etkili bir 6gretim ortami1 olusturulur. Burada olusturulan kavram
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haritalar1 pdf seklinde kaydedilebilir, e-mail gonderilebilir, facebook veya
twitter lizerinden paylasilabilmektedir.

2.8.3. Padlet

Padlet es zamanli, tiim smifin katilimini tesvik etmek i¢in kullanila-
bilecek ticretsiz, ¢oklu ortam destekli bir sanal duvar aracidir. Sanal duvar
olarak kullaniminin yan1 sira kavram haritasi olusturmak icin kullanilabil-
mektedir. Padlet, cesitli cihazlarda ¢aligir, katilimcilarin hesap olusturma-
sin1 gerektirmez. 29 dilde kullanim saglamaktadir. Hemen hemen biitiin
dosya tiirlerini desteklemektedir(https://tr.padlet.com/features). Padlet’te
Ogrenciler yazi yazabilir, baglant1 yapistirabilir, ses, video veya belge ek-
lenebilir. Olusturulan ¢alismay1 disa aktarmak igin ¢esitli segenekleri var-
dir(Fuchs, 2014).

2.9. Etkilesimli Icerik Olusturma Araclar:

Ders aralarinda anlik olarak 6grenileni 6lgme ve degerlendirme, et-
kilesimli bir sekilde soru ¢dzme, yarisma yapma gibi 6grenmeyi zevkli
hale getiren web 2.0 araclar1 bulunmaktadir. Oppia, Learningapps,

Canva, Mentimeter bu araglardan sadece bir kagidir. Mentimeter ve can-
va’'nin 6zelliklerine yer verilmistir.

2.9.1. Mentimeter

Mentimeter bulut tabanli ve acik kaynak yeni nesil etkilesimli igerik
olusturma araglarindandir. Derse 6grenciler kendi cihazlarini getirebilir ve
boylece akilli telefonlarini, tabletlerini veya diziistii bilgisayarlarint simif
etkinlikleri icin kullanabilirler. Ogrencilerin kendilerini 6zgiir bir sekilde
ifade etmelerine yardimci olur. Donanim, uygulama veya kurulum gerek-
tirmez.

& e

il Home / My First Presentation v/ sav ® Mentimote < Share  © Preview
*®

+ Add slide & Import Q Examples () Themes  {& Settings

> -
3 | sosyal Aglar Type Content Customize

G0 to www.menti.com and use the code 4844950

Sosyal Aglar e Popular question types 7
il o] "

Multiple Choice Word Cloud OpenEnded

4 Rank the following

Scales Ranking <173

‘The correct answer is: web 2.0 Quiz Competition ?
— Va
»

Type Answer

Select Answer

Content slides ?

@ Yourpresentations Heading Paragraph Bullets

Sekil 11. Mentimeter icerik hazirlama ekrant

Sekil 11°de goriilen ekranda cesitli icerikler olusturulabilir. Bu igerik-
ler;
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e Canl geri bildirim

*  Yoklama

* Degerlendirme simavlari
» Etkilesimli sunumlar

* Kelime bulutlar1 olabilir.

Web tabanli bir uygulama oldugu i¢in ekran paylasimi yazilimlariyla
uyumludur. Mentimeter’de agik uglu, ¢oktan se¢meli, dogru-yanlig veya
likert tipi sorular hazirlanabilmektedir(Rudolph, 2018).

2.9.2. Canva

Web tabanli ve mobil uygulama seklinde kullanilabilen etkilesimli
igerikler olusturma imkani sunan web 2.0 aracidir. Siriikle birak yonte-
miyle kullanilmaktadir. Ogretmenler icin iicretsiz {iyelik imkani sunan bir
uygulamadir.

Okul Oncesi, ilkdgretim ve ortadgretim kademelerinde kullanilmak-
tadir. Ogrencilerin kendini ifade etme, yaraticilik ve tasarim becerilerinin
gelismesine katki saglar.

< Anasayfa Dosya W Yeniden boyutlandir i i EGITIMDE WEB 2.0 A... W Canva Pro'yu Deneyin Paylas €L n

B < Blue and Pink Colored People
e Illustrations Classroom Rules
and Online Etiquette
Education Presentation

16 sayfanin timiin uygula

EGITIMDE ‘_
WEB 2.0 ARACLARI ) -
Behiye CANBAZ ‘
‘(-
/[ [/ [\ \\\\N
A
+Savfa ekle D0 . QELLED

Sekil 12. Canva sunum hazirlama ekrani

Canva’nin sundugu imkanlar;

» Infografik hazirlama

* Poster hazirlama

* Sosyal medya gonderisi olusturma
 Kapak sayfalar1 hazirlama

e Sunum hazirlama
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+ Ogrenciler igin ¢alisma yapraklari, ders programi gibi gorseller
olusturma

» Zaman ¢izelgesi hazirlama.

» Kavram haritalar1 olusturma

* Animasyonlar yapma

¢ Ortak ¢alisma yapma

* Sanal sinif olusturma

* Video diizenleme islemleri yapmaya firsat vermektedir.

Canva ayni1 zamanda Chromebook ve tam fonksiyonlu c¢apraz plat-
form i¢in optimize edilmis bir platformdur. Sekil 12’de canva programin-
daki sunum hazirlama ekrani gériilmektedir.

2.10. Artirilmis Gergeklik Araclari

Artirllmig gerceklik, gergek diinya ortamlarimin tehlikeli veya mali-
yetli olmasi sebebiyle getirilememesi durumunda sinif ortamlarinda etkin-
liklerin gergeklestirilebilmesini saglayan teknolojilerdir. Boylelikle daha
fazla duyu 6grenmeye dahil edildigi icin 6grencilerin soyut kavramlari
O0grenmesini kolaylastirmaktadirlar. Quiver, 4D Anatomy, Aurasma, Go-
ogle Expeditions, Celestia web 2.0 araglarindan sadece bir kagidir. Google
expeditions ve quiver’in 6zelliklerine yer verilmistir.

2.10.1. Google Expeditions

Google’n tanittig1 Expeditions programi egitmen liderligindeki sanal
gerceklik saha gezilerini ve artirilmis gerceklik deneyimi sunmay1 kolay-
lastirmaktadir(http://google.com/edu/expeditions). Google Expeditions,
K-12 snift i¢in 6zel olarak tasarlanmis bir sanal gerceklik platformudur.
Tablet kullanan bir 6gretmen, 6grencilerinin turlarina rehberlik edebilir.
Rehberli tur sirasinda bir 6gretmen dnemli yerleri vurgulayabilir ve 6g-
rencilerin goriintiiledikleri hakkinda bilgi verebilir. Google Expeditions'a
erismek i¢in, bir 6gretmenin Expeditions programina kaydolmasi gere-
kir(Brown & Green, 2016).

2.10.2. Quiver

Artirilmis gerceklik teknolojisini kullanan web 2.0 aracidir. Quiver
genellikle anaokulu ve ilkokul i¢in uygundur. Bu uygulamay1 kullanmak
icin liye olmaya gerek yoktur. Web sitesinden iicretsiz etkilesimli materyali
indirip telefon veya tablete yiiklenecek uygulamayla materyali gozlemle-
mek yeterli olacaktir. Artirilmis gerceklik araglariyla etkilesimli calisma
kagitlar1, panolar, ders notlar1 hazirlayip 6grencilerin ders basaris1 artirilir.
Swnifa gergeginin getirilemeyecegi konularda canlandirmalar veya simii-
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lasyonlar ile kisith bir ortamda dahi basit bir sekilde uygulayip 6grenciler
derse karsi motive edilebilir.

Sekil 13’°te uygulama kullanildiginda ortaya ¢ikan artirilmig gerceklik
goriintlisii yer almaktadir.

Sekil 13. Quiver artirlimis gergeklik goriintiisii
2.11. Karekod Olusturma Araclari

Quick response (hizli cevap) olarak adlandirilan bu araglar hizli bir
sekilde veri transferi saglar. Olusturulan metin, gorsel, artiritlmig gercek-
lik, video, sinav, harita, sanal miize gibi uygulamalarin karekodlara ak-
tarilmasiyla kullanilmaktadir. Goqr.Me, Kaywa, Qrstuff, Unitag web 2.0
araglarindan sadece bir kagidir. Goqr.me ve qrstuff’in 6zelliklerine yer ve-
rilmistir.

2.11.1. Goqr.me

Goqr.me aracinda ticretsiz bir sekilde qr kod olusturulabilmektedir.
Bu gr kod siyah beyaz veya renkli bigimde olabilmektedir. Bu aragta ha-
zirlanan igerige erisimin saglanmasi i¢in metin, url, sms, mail gibi gerekli
bilgileri doldurulmalidir. Olusturulan qr kodu EPS, SVG, JPG, PNG, GIF
formatlarinda indirilebilir. Sinif igcinde dgrencilerin diizeyine gore icerikler
hazirlanip onlar qr kodlara yiiklenirse her 6grenci kendi ¢alisma kismini
acarak gelisimini devam ettirebilir.

2.11.2. Qrstuff

http://www.qrstuff.com/ adresinden karekodlar iiretilmektedir. Tama-
men iicretsizdir. Istenilen veri tiirii secilerek ve icerik yiiklenerek karekod
olusturulmaktadir.
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2.12. Kelime Bulutu Olusturma Araclari

Kelime bulutu, belli bir konuyla alakali kelimelerin bir sekil ve dii-
zen i¢inde degisik boyutlarda bir araya gelmesiyle olusmus yapilar olarak
tanimlanir. Smiflar1 renklendirmek, 6grencilere eglenceli ddevler vermek
icin kullanilmaktadir. Wordart, Worditout, Wordle, TagCrowd web 2.0
araglarindan sadece bir kacidir. Wordart ve worditout araglarinin 6zellikle-
rine yer verilmistir.

2.12.1. Wordart

Kelime bulutlar1 6grencilerin 6grendikleri kelimeleri akilda tutmasina
yardime1 olmak i¢in veya derse dikkati gekmek i¢in kullanilabilir. Kelime
bulutu olusturmak i¢in kullanilabilecek olan WordArt uygulamasi ticretsiz-
dir. Kullanim i¢in yapilmasi gereken sisteme kayit olmak ve sonrasinda
derse uygun kelime bulutunu hazirlamaktir. Ornek olarak web 2.0 aragla-
rindan bazilar1 kelime bulutu olusturularak sekil 14’te verilmistir.

Sekil 14. WordArt ta hazirlanan kelime bulutu

2.12.2. Worditout

Kullanimi ticretsiz ve sisteme kayit olmay1 gerektirmeyen kelime bu-
lutu olusturma aracidir. Eglenceli kelime bulutlarini olusturduktan sonra
resim dosyasi halinde indirebilir, paylasabilir veya web sitesinin i¢ine yer-
lestirilebilir.

2.13. E-Kitap Olusturma Aragclari

Geleneksel ders kitaplarindan farkli olarak ¢oklu ortam 6zellikleri sa-
yesinde egitim ortamlarinda daha etkili olmaktadir. E-kitaplar kullanic1 ve
okuyucu arasinda etkilesim kurmakla birlikte eglenceli 6grenme ortamlari
olusturmaktadir.
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Wattpad, Issuu, Ourboox, Storyjumper, Minibook A3-A4, Tikatok,
Calameo, My Storymaker, Book Creator, My Storybook, Flipsnack, Stor-
ybird, Flipingbook, Joomag web 2.0 araglarindan sadece bir kagidir. Watt-
pad, my story book ve storyjumper’in 6zelliklerine yer verilmistir.

2.13.1. Wattpad

Web sayfasi ve mobil uygulama seklinde bulunan bir e-kitap uygulama-
sidir. Igerisinde kisa hikayeler yer almaktadir. Hikdye yazan herkes bu uygu-
lamada hikayesini paylasir ve diger okuyucular hikayeleri okuyabilir. Uygula-
may1 kullanabilmek i¢in iiye olunmasi gerekmektedir. Hikayeleri yorumlama,
paylagma ve oylama sec¢enekleri vardir. Sinif i¢inde, 6gretmen ve 6grenci ara-
sinda ve 6grenciler arasinda etkilesimin artmasinda oldukga etkili bir aragtir.

2.13.2. My Story Book

My story book dijital kitap yazma platformudur. Kullanmak i¢in herhangi
bir uygulama indirmeye gerek yoktur. Tamamen ticretsiz bir web 2.0 aracidir.

Uygulamada e-kitap hazirlama ekran1 sekil 15°deki gibidir.

Platform daha eglenceli oldugu i¢in ilkogretim Ogrencilerine hitap
eden icerige sahiptir. Ogrencilerle hazirlanan kitap paylasilabilir ve kitap-
taki etkilesim kisimlar1 sayesinde degerlendirmeler yapilabilir. Bu sayede
Ogrencilerin tasarim, yaraticilik ve kendini ifade etme becerileri gelisir.

<« @ @ mystorybook com/books/n * OB » @

ystory
my storybook  » Tutorial /& =

D Web 2.0 Araglari 22

Elektronik kitap drnegi

- . T
LI

Sekil 15. Mystorybook e-kitap hazirlama ekrani
2.13.3. Storyjumper

Storyjumper e-kitap yazma araclarindan biridir. Grup olarak kitap
yazip paylasma imkani vermektedir. Google classroom baglantist vardir.
Smif olusturularak d6grencilerle beraber veya istenilen kisilerle birlikte ki-
tap yazilabilmektedir. Genellikle okul dncesi ve ilkogretim kademelerinde
kullanilmaktadir. Ortak ¢alisma yiiriitiilen kisilerle goriintiilii konusma ya-
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pilabilir. Web araglarinin ¢ogunda oldugu gibi storyjumper platformunun
da baz1 ozellikleri iicretlidir.

2.14. Dijital Oykiileme Araglar

Dijital oykiileme yaklagimi gorsel ve isitsel ¢coklu ortam ortamlarini
kullanarak olusturulan kisa hikayelerdir. Teknolojinin yardimiyla birlikte
smif i¢inde ve disinda kullanilan bir yontemdir. Hazir 6ykiiler 6grenciye
sunuldugu gibi pekistirme amaciyla 6grenci de hazirlayabilir. iMovie, Sli-
de.ly, ToonDoo, Audacity, Storyboardthat, Kidblog, Animoto, Storybird,
Glogster, Comic Book, Sutori web 2.0 araclarindan sadece bir kagidir.
Storybird ve storyboard that araglarinin 6zelliklerine yer verilmistir.

2.14.1. Storybird

Ogrenci-6gretmen-veli koordinasyonunda kullanilabilen dijital hika-
yeler olusturmaya yarayan bir web 2.0 aracidir. Storybird resim odaklidir.
Bu yiizden her yasta 6grencinin dijital hikayeler olusturup yazarlik, ha-
yal giicii, yaratic1 diisiinme gibi becerileri gelistirebilecekleri bir aragtir.
Ogrencilere hesap actirip, dgretmen hesabindan dgrencilerin yaptiklari ¢a-
lismalar takip edilebilir. Storybird aracinin igerisinde yiizlerce sablon ve
karakterler kullanilabilir veya yeni sablon ve karakter olusturup sisteme
ekleme yapilabilir. Storybird akilli telefon, tablet ve bilgisayar ortamlarin-
da kullanilabilmektedir.

2.14.2. Storyboard That

Ogrencilerin kendi hikayelerini olusturdugu bir web 2.0 aracidir. Tiim
branslar kullanmaktadir. Sisteme {iye olunarak haftada iki kez ticretsiz stor-
yboard olusturmaya izin verir. Daha fazlas1 i¢in ise iicretli bir uygulamadir.

3. Web 2.0 Teknolojisinin Egitim Ortamina, Ogretmene ve Ogren-
ciye Sagladig1 Katkilari

Yapilan arastirmalardaki degerlendirmelere gore web 2.0 araglarinin
kullanilmasi egitim ortam1 agisindan, 6gretmen agisindan ve dgrenci agi-
sindan asagidaki katkilarin olacag1 yoniindedir.

Web 2.0 Teknolojisinin Kullanilmasinin Egitim Ortamina Katkilar1

e Oyunlastirilmis degerlendirme dersi daha eglenceli hale geti-
rir(Oztiirk & Eren, 2020).

+ Ogrenci-6gretmen ve dgrenci-dgrenci etkilesimini arttirir(Kay &
LeSage,2009).

+ Ogrenci yanit sistemleri akran 6gretimi modeli ile birlikte kulla-
nildiginda siniftaki tartigmalarin kalitesini artirir(Kay & LeSage,2009).
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+ Ogrencilerden gelen geri bildirimlere dayanarak &gretimin degis-
tirilebilmesini saglar(Kay & LeSage,2009).

* Deneysel calismalarda sinifta web 2.0 araglar1 kullanildiginda 6g-
rencilerin daha iyi 6grenme performansi gdsterdigi belirtilmistir(Kaleta &
Joosten, 2007).

+ Ogrenci yanit sistemlerinin kullanimi yanlis anlasilmalari hizla
tanimlar, 6gretmen ve 6grenci igin aninda geri bildirim saglar(Dervan,
2014).

»  Aktif katilimin saglandigi bir sinif ortami olusturur.

» Egitim ortaminda yaratict diistinme, grup caligsmas1 gibi becerile-
rin gelismesine katki saglar.

Web 2.0 Teknolojisinin Kullanilmasmin Ogrencilere Katkilar:

* Quiz veya smavlarin web 2.0 araglariyla oyunlagtirilarak gercek-
lestirilmesi 6grencilerin derse kars ilgilerini arttirdigi, konuyu daha faz-
la hatirlama ve kavramaya yardimci oldugu arastirmalarla kanitlanmig-
tir(Oztiirk & Eren, 2020).

e Ogrencilerin teknolojiyi etkin kullanma ve grup calismasi yapa-
bilme becerileri elde etmelerini saglar(Oztiirk & Eren, 2020).

* Geleneksel 6gretim ve 6grenme yaklasimlarina gore avantajlar
arasinda, dgrencilerin daha iyi bir dikkati ve daha fazla bilgi birikimi gos-
terilebilir(Kay & LeSage, 2009)

+ Ogrenci yanit sistemleri normalde cevap vermeye isteksiz olan
ogrencilerin katilimini tesvik etmektedir(Rudolph, 2018).

Ogrencilerin 6grenme siireglerine dahil olmalarini saglar(Ajjan &
Hartshorne, 2008).

* Sosyal ve aktif 6grenmeyi desteklemek i¢in igbirligi ve bilgi pay-
lasim1 imkani1 saglar(Ajjan & Hartshorne, 2008).

+ Opgrencilerin sorunlar1 farkli sekillerde ele almalarmna, olaylar
arasinda yeni baglantilar kurmalarina katki saglar(Ajjan & Hartshorne,
2008).

+ Ogrenciler yaptiklar1 galigmalar1 ¢ok sayida kisi ile paylasabile-
cegi icin 6grencinin motivasyonunu arttirir (Ajjan & Hartshorne, 2008).
+ Ogrenci yanit sistemlerinin derste 20 dakika araliklarla kullanil-

masinin égrencinin dikkatini toplamasini sagladigi ¢alismalarla belirlen-
mistir(Kay & LeSage,2009).
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+  Ogrenci dgrenme siireci aktif bir sekilde katilim saglamaktadir(-
Kay & LeSage,2009).

*  Web 2.0 araglar iiriin odakli oldugu i¢in 6grenci cabalarinin ve
gayretlerinin karsiligin1 somut olarak goriir (O’Reilly, 2007).

*  Web 2.0 araglar1 esnek calisma saatleri ve sinif dist ortamlarda da
rahatlikla ¢aligabilme imkani sundugu i¢in farkli 6grenme tarzlaria sahip
ogrencileri destekler (Prashnig, 2006).

e Smf i¢cinde degerlendirmelerin daha hizli bir sekilde ve 6grenci-
lerinin birbirinden kopya ¢ekmesine olanak vermeden gergeklestirilmesini
saglar(Kay & LeSage,2009).

+  Ogretmenler, bu araglarla video, kitap, web linki iceren materyal
ve igerik paylasabilirler(Alemdag, 2013).

+ Ogrenciler kendini degerlendirme firsati bulmakta ve hangi ko-
nularda eksiklerinin oldugunu tespit edebilmektedirler(Aktas & Cayeci,
2013).

Web 2.0 Teknolojisinin Kullanilmasmin Ogretmenlere Katkilari

*  Web 2.0 araglartyla 6gretmenler derslerinde daha giincel igerikleri
kullanabilir. Derste giinliik hayattan problemler {izerinden rahatlikla &r-
nekler verebilir(Elmas & Geban, 2012).

e Web 2.0 araglariyla beraber farkli aktiviteler sayesinde sinifa hare-
ketlilik katar(Elmas & Geban, 2012).

+ Ogretmen yazili notlarindan farkl olarak gesitli degerlendirmeler
yapabilir(Elmas & Geban, 2012).

e Web 2.0 platformlar1 etkilesimli uygulamalar oldugu i¢in, sorulara
verilen cevaplara gore 6gretmen yanlis anlagilmalar fark ederek 6gretimi
duruma gore degistirebilir.

+  Ogretmenler web 2.0 araglarii kullanarak 6n 6grenmeleri 6grene-
bilir (McNaught & Lam, 2010).

+  Ogretmenler kagit israfin1 azaltmakta, zamandan tasarruf etmekte
ve boylece 6grencilere ¢evrimigi ortamda ders materyallerine daha hizli
erigmelerini saglamaktadirlar(Aktas & Cayci, 2013).

e Web 2.0 araglarinin cesitliligi sayesinde 0gretmenler zaman ve
mekan konusunda 6zgiirlesir. Boylece daha kisa zamanda daha c¢ok bilgi
aktarabilirler.
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4. SONUC VE ONERILER

Diinyadaki biitiin teknolojik gelismeler goz 6nitinde bulunduruldu-
gunda en heyecan verici olani bir¢ok insan i¢in sosyal aglarin gelistirilme-
sidir. Bunun sebebi ise hizli iletisimle hayat1 kolaylastirmaktir. Teknolo-
jinin giiniimiizdeki yerinin artik yadsinamayacak kadar biiyiik oldugunu
hepimiz bilmekteyiz. Hayatimizin her alanina niifuz etmesiyle de tekno-
loji, gecmisin liikslerini bugiiniin ihtiyaglar1 haline getirmektedir. Sosyal
bir varlik olan insanin dncelikle iletisim daha sonra egitim hayatina giren
web 2.0 araglar1 egitim 6gretim faaliyetlerinin zenginlestirilmesini saglar.
Bireylere 21. yy becerileri kazandirilirken telefon, tablet, bilgisayar gibi
cihazlar kullanilmaktadir. Degisime ve yenilige acik olan web 2.0 aragla-
11, sosyal aglar, e-kitap, dijital hikaye, sanal gerceklik, artirilmis gerceklik
uygulamalar1 egitim amagli kullanilmaya baslanmistir. 21. yy 6grencileri
isbirlikli ¢calisma, problem ¢6zme, elestirel diisiinme ve yaraticilik beceri-
leriyle yasam boyu 6grenen olmalidir. Ogrencilerin 21.yy becerilerine sa-
hip olabilmeleri igin egitim ortamlar1 ve egitim iceriklerinin buna uygun
olarak hazirlanmasi gerekir. Ogrencilere kendi 6grenme sorumlulugunu
aldiran egitim sistemi ve egitimde internet teknolojilerinin kullanimi ile
21yy becerileri kazandirilabilir. Bunun i¢in 6gretmenlerin egitimde kulla-
nabilecegi teknolojileri taniyor olmasi ve etkili bir sekilde dersine entegre
etmesi son derece dnemlidir. Gliniimiizde gelisen teknolojiyle birlikte her
giin heyecan verici nitelikte web 2.0 araglar1 gelismektedir. Ogretmenler
teknolojiyi kullanarak, uygun olan web 2.0 araglarini derslerinde kullan-
maya ¢alismalidir.
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GIRIS
Egitim bir bireyin dogdugu andan itibaren baslayip hayatinin sonuna
kadar devam eden, gerek formal olarak gerekse informal bir sekilde ger-
ceklesen bir siirectir. Egitim, devletin istedigi bicimde bireyler yetistirmek
icin kullandig1 araglarin en 6nemlisidir ve dolayisiyla egitim kurumlarini
da devletin istedigi nitelikte bireyler yetistirmek icin kullandig1 yetistirme
fabrikalar1 olarak gérmek miimkiindiir (Ertiirk, 2017:30). Ciinkii toplum-
larin ekonomik, sosyal ve kiiltiirel agidan bulunduklar1 diizeyden daha iyi

bir yere gelmesinde nitelikli insan (human capital) 6nemli bir etmendir ve
nitelikli insan ve gelismis bir toplumun anahtar1 egitimdir.

Kiresellesme ve glokallesmenin (kiire-kentlesme/kiire-biiyiime) ig
ice gectigi, teknolojik ve bilimsel gelismelerin ¢ok hizli bir sekilde ger-
ceklestigi ve ekonomik agidan iilkelerin yeni kaynaklara yoneldigi bir
donemde, devletler daha giiclii olmak ve ayakta kalmak i¢in yeni yontem-
ler kullanarak rekabet etmektedirler. Burada da tilkelerin gelismis, giiclii
ve refah diizeyi yiiksek bir sekilde var olabilmeleri igin sahip olmalari
gereken nitelikli bireyleri ifade eden “beseri sermaye” kavrami devreye
girmektedir. Beseri sermaye, kisisel, sosyal ve ekonomik refahin yaratil-
masini kolaylastiran ve bireylerde somutlasan bilgi, beceri, yetkinlik ve
tutumlardir (Organisation for Economic Co-operation and Development
[OECD], 2001: 17- 18). Bu yeterlilikler, bireylere egitim yoluyla kazandiri-
labilir ve beseri sermayeye yatirim egitim yoluyla yapilmaktadir.

Egitimde istenilen ¢iktilara ulasabilmek i¢in egitim ile ilgili hedef-
lerin dogru belirlenmesi, ulasilabilirligi, stirdirebilirligi, giincelligi ve
ihtiyaca uygunlugu biiyiik 6nem arz etmektedir. Bu agsamada da egitim
politikalar1 devreye girmektedir. Egitim politikasi (egitimsel siyasa), bir
toplumun, bir kurulusun ya da egitim kurumunun belirlenen egitim hedef-
lerine ulagsmak icin alacagi kararlara temel olarak diizenlenen toplumsal
ve ekonomik faktorlere uygun goriis ve yargilari igeren genel bir plandir
(Demirel, 2018: 44). Giiniimiizde toplumsal ve ekonomik faktorlerin yani
sira, teknolojik, kiiltiirel, sosyolojik ve psikolojik faktorlerin de egitim
politikalarinin diizenlenmesinde etkili oldugu diistiniilmektedir. Ciinkii
diinya artik ¢cok hizli bilimsel ve teknolojik gelismelerin meydana geldigi
ve mevcut kaynaklarin yetersiz kalmasi sebebiyle yeni ve siirdiiriilebilir
kaynak arayislarinin ortaya ¢iktig1 bir diizendedir.

Ozellikle beseri sermayenin toplumsal, sosyal, ekonomik, bilimsel ve
teknolojik boyutlardaki artan 6nemi egitim sistemlerini de biiyiik dl¢iide
etkilemistir. Bir lilkenin kalkinmasinda yeter sayida nitelikli insan giicii,
sermaye ve teknoloji transferi ile birlikte ihtiya¢ duyulan 6nemli faktorler-
dendir (Cetin, 2014: 45). Bu baglamda egitimin igerigi, egitim ortamlari,
okullarin finansmani ve denetlenebilirligi, insan kaynaklarinin yeterlilik-
leri ve haklar1 gibi bir¢ok alanda egitim politikast anlayiginin giincellen-
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mesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Hareketsiz bir sistemden devamli hareket
halinde olan bir sistemin hakimiyetine gecilmis olan gliniimiiz diinyasin-
da egitimin de toplumun diger bilesenleri gibi yeniden ¢dziimlenmesi ve
bunun sonucunda yeni duruma uygun egitim politikalar1 hazirlanmasi
(Hamarat, 2019:8) ve hazirlanan egitim politikalarinin ise giincel politika
belgelerinde yer almasi gerekmektedir. Cilinkii egitim, bugiinden ziyade
gelecekle ilgilenmektedir ve politikalarin bu vizyonu yansitmasina ihtiyag
duyulmaktadir.

Hizli bir bigimde degisen diinya diizenine, yonetsel agidan ayak uy-
durmay1 saglamak amaciyla sadece egitim sistemleri degismemektedir;
bunun yani sira yonetimde niteligi arttirmak amaciyla yonetim sekilleri
de kendini giincelleme ihtiyact duymaktadir. Bu amagla Tiirkiye’de 16 Ni-
san 2017 tarihinde yapilan referandum ile Anayasa degisikligi (6771 sayili
Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasinda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun,
RG: 11 Subat 2017, 29976) yiiriirliige girmis ve ardindan Cumhurbaskan-
lig1 ve Milletvekili Genel Segimleri sonucunda yeni Cumhurbaskanlig
Hiikiimet Sistemi resmen baslamistir.

Parlamenter sistemde, Hiikiimet Programlari ile belirlenmekte olan
politika giindemleri, yeni sistemle birlikte Cumhurbaskanligi Yillik Prog-
ramlarinda ele alinmaktadir. Yillik programlar bir iist politika belgesi
olarak acik, sinirlanmis ve bir yil icerisinde tamamlanabilecek faaliyet,
tasar1 ve islerden meydana gelmektedir. Yillik Programlar ile Orta ve
Uzun vadeli politika belgeleri ile belirlenmis olan politika dnceliklerine
ulasilmasi hedeflenmektedir. Su ana kadar yayimlanmis olan 2019, 2020
ve 2021 yillart Cumhurbaskanlig1 Yillik Programi olmak tizere ii¢ yillik
program bulunmaktadir (Strateji ve Biitge Baskanligi [SBB], 2021). Yillik
Programlarda ekonomiye iliskin temel mali gdstergeler yaninda; sosyal
giivenlik sistemi, sanayi politikalari, lojistik, Ar-Ge, tarim, enerji, bilgi
ve iletigim teknolojileri, egitim, saglik, ailenin gii¢lendirilmesi, kiiltiir ve
sanat, spor, hukuk devleti ve yerel yonetimler gibi konulardaki amag ve
hedefler yer almaktadir. Bu hedeflerden “Nitelikli Insan, Gii¢lii Toplum”
baslig1 altinda saglik, adalet, genclik kiiltiir-sanat ve istihdam gibi top-
lumsal konularin yaninda egitim alaninda belirlenen politika konular1 da
bulunmaktadir.

Arastirmanin Onemi

Diinyanin degisimine ayak uydurmak i¢in degisen sistemlerle birlik-
te, lilkeleri ve toplumlar1 etkileyen faktorler de degismektedir. Bu degi-
simlerden birisi de egitim sistemleri ve dolayisiyla egitim politikalaridir.
Egitim politikalarindaki degisimler yonetim sisteminde gerceklesen do-
niisiimlere bakarak bu politikalarin analiz edilmesi geregini ortaya ¢i-
karmaktadir. Yonetim sistemi, diinya diizeni gibi degisimler sonucunda
Tiirkiye’de giincel egitim politikalarindaki degisimin parametrelerini de
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anlamak i¢in ¢ok yonlii ve ¢ok boyutlu ¢alismalar gerekmektedir. Bu ¢a-
ligsmalarin bir ayaginin da egitim politikalarini degerlendirmek agisindan
Cumbhurbaskanligr Yillik programlarinin incelenmesi oldugu diisiiniil-
mektedir. Bu yolla siirecler ve ¢iktilar hakkinda bilgi toplanabilecek ve
politikalarin uygulamadaki etkililigi ve verimliligi degerlendirilebilecek-
tir. Boylece ¢iktilarin anlagilmasi ve politikalar etkileyen nedenlerin go-
riilmesi saglanabilecektir. Bu tiir caligmalar, politikada yasanan degisim
ve gelisim ile ilgili hangi noktalarda problemlerin yasandigini, uygula-
mada ne tiir sorunlarin ortaya ¢iktigini tespit etmeye yardimci olacaktir
(Marvasti, 2004; Akt. Celik, 2012: 23).

Cumbhurbagkanligr Yillik Programlari, toplumun temel sorunlarina
iliskin ¢6ziimler iiretmek maksadiyla politikalar sunan ve diger ulusal po-
litika belgelerine de kaynaklik eden 6nemli bir belge olarak goriilmekte-
dir (Abide ve Gelisli, 2020: 251). Ulke olarak yeni bir yonetim sistemine
gectikten sonra yayinlanan {i¢ yeni programin egitim ile ilgili alanlarin
incelenmesinin, egitim hedeflerinin ¢ergevesinin politikalar yoluyla ¢izil-
mesi sebebiyle 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Literatiir incelendiginde
Hiikiimet programlarinda egitim politikalarinin incelenmesi iizerine ya-
pilmis ¢ok sayida ¢alisma bulunmaktadir (Kuru ve Kakan, 2020; Coban,
2018; Tangiilii, 2012; Meseci ve Batir, 2008; Sahin ve Ozteke, 2003). An-
cak Cumhurbaskanligi Yillik programlarindaki egitim alanlar ile ilgili
“Cumbhurbagkanlig1 Yillik Programlarinda 6gretmenlerin yetistirilmesi ve
gelistirilmesine yonelik politikalarin neler oldugunu” tespit etmeye doniik
(Abide ve Gelisli, 2020) yalnizca bir arastirmaya rastlanmistir. S6z konusu
arastirma ise egitimi sadece 6gretmen yetistirme boyutuyla ele almistir.

Bu acgidan 2019, 2020 ve 2021 Cumhurbagkanligi Yillik Programla-
rinin egitim ile ilgili temalar baglamindan incelenmesinin, kapsaminin
daha genis olmasi sebebiyle literatiirde arastirma konusu ile ilgili 6nemli
bir boslugu dolduracagi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci, Cumhurbaskanlig1 Hiikiimet Programlarini egi-
tim agisindan incelemek ve gerekli degerlendirmeleri yapmaktir. Bu temel
amagc ¢ercevesinde su sorulara cevap aranmistir:

1. 2019 yil1 (Birinci) Cumhurbaskanligr Yillik Programinda,
a. Egitim ile ilgili temalar nelerdir?

b. Bu temalar egitimin hangi alanlart ile ilgilidir?

2. 2020 yili (ikinci) Cumhurbaskanligi Yillik Programinda,
a. Egitim ile ilgili temalar nelerdir?

b. Bu temalar egitimin hangi alanlari ile ilgilidir?
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3.2021 y1li (Ugiincii) Cumhurbaskanlig1 Yillik Programinda,
a. Egitim ile ilgili temalar nelerdir?
b. Bu temalar egitimin hangi alanlar1 ile ilgilidir?

4.Cumhurbagkanlig1 Yillik Programlarinda yer alan egitim ile ilgili
temalar arasindaki farkliliklar nelerdir?

YONTEM

Arastirma, nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman incelemesi tek-
nigi kullanilarak gergeklestirilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmast
hedeflenen durumlar hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizi-
dir (Yildirim ve Simsek, 2018:189). Arastirma icin gerekli veriler, 2019
(Birinci), 2020 (Ikinci) ve 2021 (Ugiincii) Cumhurbaskanligi Yillik Prog-
ramlarindan elde edilmistir. Programlara, Strateji ve Blit¢e Baskanliginin
web sayfasindan erisilmistir. 2019, 2020 ve 2021 Cumhurbagkanligi Yillik
Programlarinin tamami veri kaynagi olarak kullanilmistir. Bu nedenle
veri seti igerisinden bir oérneklem olusturulmasina ihtiya¢ duyulmamis-
tir. Programlar, elektronik ortamda ve ciktilar1 {izerinden incelenerek
analiz edilmistir. Verilerin analizi agsamasinda, Cumhurbagkanligi yillik
programlarinda egitim ile ilgili boliimler ve ilgili olduklar1 alanlar tespit
edilmigtir. Bu alanlar karar mekanizmasi ve yonetsel farkliliklar1 sebebi
ile sadece Milli Egitim Bakanlig1 kapsaminda degerlendirilmis; Yiiksek
Ogretim ile ilgili politikalar degerlendirme dis1 birakilmistir.

Veri, icerik analizi kullanilarak incelenmistir. icerik analizinin ama-
c1, dokiimanlarin detayli analizi ile toplanan verileri agiklayacak kavram
ve iligkilere ulasarak, boyut veya temalar1 ortaya ¢ikarmaktir (Yildirim
ve Simgek, 2018). Bu ¢alismada programlar incelenmis ve programlarda-
ki egitim ile ilgili politikalardan yola ¢ikarak 10 tema olusturulmustur.
Bu temalar dokiimanlar incelenirken politikalarin egitimle iliskisi bagla-
minda degerlendirilmistir. Programlarda gecen politikalar ilgili temanin
altinda gruplandirilmis ve iki sekilde yorumlanmustir. 1k olarak temalar
her program yilina gore tanitilmis ve yorumlanmistir. Daha sonra her bir
temanin altinda bulunan politikalar yillara gore karsilastirmak amaciyla
sayisallagtirilarak yiizdelerle ifade edilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde, dncelikle Cumhurbagkanligi Yillik Programlarinda egi-
tim ile ilgili yer verilen temalar, bu temalar ile ilgili alanlara iliskin veri-
ler, bulgular ve yorumlar yer almaktadir. Daha sonra, Cumhurbaskanligi
programlarinda egitim ile ilgili temalarinin karsilastirilmasi yapilarak ge-
rekli yorumlar yapilmistir.
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1. 2019 yili Cumhurbaskanhg:r Yillik Programinda Belirlenen
Egitim ile lgili Temalar
2019 yili Cumhurbagkanligi Yillik Programinin incelenmesi sonu-

cunda belirlenen egitim ile ilgili temalara iliskin bilgiler Tablo 1’de yer
almaktadir.

Tablo 1. 2019 Yili Cumhurbaskanhg Yillik Programinda Yer Alan Egitim Ile
Ilgili Temalar

Temalar

Orgiin Egitim

Mesleki Ve Teknik Egitim

Ozel Egitim-Ozel Yetenek

Hayat Boyu Ogrenme

Rehberlik Ve Psikolojik Danigmanlik
Insan Kaynaklar1 Ve Y6netimi

Kurumsal Kapasite Gelistirme

Icerik Gelistirme

O [( Q[N [N | |W|N|—

Dijitallesme

—_
(=]

Olgme Ve Degerlendirme

Tablo 1’de goriildiigii gibi, 2019 y1li Cumhurbaskanlig1 Yillik Progra-
minda belirlenmis olan egitim politikalari, 10 ana tema olarak siniflandi-
rilabilir. Bu temalar, Orgiin Egitimin Yapilandiriimasi, Mesleki ve Teknik
Egitim, Ozel Egitim-Ozel Yetenek, Hayat Boyu Ogrenme, Rehberlik ve
Psikolojik Danismanlik, Insan Kaynaklar1 ve Yonetimi, Kurumsal Kapa-
site Gelistirme, Icerik Gelistirme, Dijitallesme, Olgme ve Degerlendirme
ve Yiiksek Ogretimdir.

2. 2019 yih Cumhurbaskanhgi Yillik Programinda Belirlenen
Egitim ile ilgili Temalarin ilgili Oldugu Alanlar

2019 y1li programinda egitim temalar1 ile ilgili politikalara/tedbirlere
iligkin bilgiler Tablo 2°de yer almaktadir.
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Tablo 2. 2019 Yili Cumhurbaskanlg Yillik Programinda Belirlenen Egitim
Temalarina lliskin Politikalar/Tedbirler
Temalar Politikalar/Tedbirler
« Tlkokul ve ortaokul gelisimsel yapilandirma
+ Erken ¢ocukluk egitim hizmeti
| Orgiin Egitim + Okullar arasi ba.STdI'l farlfl o
+ Fen ve sosyal bilimler liseleri niteligi
+ Imam hatip okullarinin miifredat, ders yapist
ve dil yeterlikleri
+ Egitim ortamlar1 ve insan kaynaklar1
2 Mesleki Ve Teknik Egitim  + Yerli ve milli savunma sanayi isgiicli
+ Egitim-istihdam-iiretim iliskisi
« Ozel yeteneklilere yonelik kurumsal yap1 ve
3 Ozel Egitim - Ozel Yetenek siiregler
« Ozel egitim hizmet kalitesi
4 Hayat Boyu Ogrenme . Hgyat boyu dgrenme programlari nitelik ve
erisim
5 Rehberlik Ve Psikolojik + Rehberlik hizmetlerini yapilandirma
Danigmanlik
6 Insan Kaynaklar1 Ve + Insan kaynaginin verimli kullanilmas1
Y 6netimi + Yabanc1 dil 6gretmen nitelik ve yeterlilikleri
+ Kurumsal rehberlik ve teftis hizmetleri
7 Kurumsal Kapasite + Okullarin finansman yontemleri
Gelistirme + Ozel 6gretim kurumlari yonetim ve teftis
yapisl
8 lcerik Gelistirme ~..Yab.an01 5111 og%r.e.tlmlnde seviye ve okul
tiirlerine gore egitim
9 Dijitallesme . Diji.tal ckosistem ve 6gretm<-in egiti@i .
+ Veriye dayali planlama ve yonetim sistemi
+ Etkin 6l¢me ve degerlendirme yontemleri
10  Olgme Ve Degerlendirme + Sosyal, kiiltiirel ve sportif etkinlikleri izleme

+ Kademeler aras1 gecis sinavlari

Tablo 2’de goriildiigii gibi, 2019 yi1li Cumhurbaskanligi Yillik Prog-
raminda egitimle ilgili temalara iliskin politikalarin/tedbirlerin erken ¢o-
cukluk egitiminden baglayip biitiin kademeleri ile egitimin insan kaynak-
lar1, giincel ihtiyaglar, finansman, 6zel egitime ihtiya¢ duyan bireyler gibi
bir¢ok boyutunu i¢ine aldig1 gériilmektedir.

Orgiin egitimin yapilandirilmasi temasi altinda belirlenen politikala-
rin, erken ¢ocukluk hizmetinin yayginlagtirilmasi, ilkokul ve ortaokulla-
rin gelisimsel agidan yeniden yapilandirilmasi, ortadgretimde okullar ara-
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st basar1 farkliliklarinin azaltilmasi ve fen ve sosyal bilimler liselerindeki
Ogretimin niteliginin gelistirilmesi oldugu goriilmektedir.

Mesleki ve teknik egitim temasina bakildiginda bu temada bulunan
iki politikanin mesleki egitimde egitim-istihdam-iiretim iliskisini gelis-
tirmek ve mesleki egitimin altyapisinin gelistirilerek, degerini arttirmak
ve yerli-milli savunma sanayiinin ihtiya¢ duydugu nitelikli insan giictlinii
yetistirmek oldugu goriilmektedir.

Ozel egitim-ozel yetenek temasinda bulunan politikalar ise 6zel egi-
timde hizmet kalitesini arttirilmasi ve 6zel yetenekli bireylere yonelik
kurumsal yapinin ve hizmet kalitesinin iyilestirilmesi oldugu anlagilmak-
tadur.

Hayat boyu 6grenme temasinda, politika bagliginin hayat boyu 6g-
renme programlarina yonelik niteligin ve erisimin arttirilmasini hedefle-
digi goriilmektedir.

Rehberlik ve psikolojik danigmanlik temasina bakildiginda, bireyin
duyussal, fiziksel ve biligsel gelisimini temele alan ve ihtiyaca yonelik
rehberlik hizmetleri politikasi gelistirilmesi planlandig1 anlagilmaktadir.

Insan kaynaklar1 temasi altinda belirlenen politika basliklari ile in-
san kaynaginin verimli kullanilmasini saglamak amaciyla 6gretmen ve
yoneticilerin mesleki gelisimlerinin yeniden yapilandirilmasi ve yabanci
dil 6gretmen niteliklerinin arttirilmasi séz konusudur. Ayrica kurumsal
kapasitenin gelistirilmesi ile 6zel 6gretim kurumlarini da dahil edecek
sekilde kurumsal rehberlik ve teftisin etkin bir sekilde yeniden yapilandi-
rilmasi planlanmaktadir.

Dijitallesme temasi, mevcut teknolojik ilerlemelere uyum saglamay1
hedefleyen Veriye Dayali Planlama ve Yonetim sisteminin kurularak yo-
netim ve dgrenme tekniklerinin izlenmesini ve dijital ekosistem aracili-
giyla da igeriklerin dijital platformlarda teknolojik igeriklerle zenginlesti-
rilmesini kapsamaktadir.

Icerik gelistirme temasi, yabanci dil egitimini yeniden yapilandirma
ve yabanci dil egitimimin niteliginin icerikler ile gelistirilmesi yoniinde-
dir. Seviye ve okul tiiriine gore icerik olusturulmasi bireysel ozellikler ve
bolgesel farkliliklarin dikkate alinabilecegini gosterebilir.

Olgme ve degerlendirme temasinda ise dgrencilerin sosyal, kiiltiirel
ve sportif etkinliklerinin izlenmesi, kurumlar arasi geciste sinavlarin et-
kisinin azaltilmasi yoluyla 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin etkin-
lestirilip, egitimin kalitesini arttirilmasinin hedeflendigi goriillmektedir.
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3. 2020 yilh Cumhurbaskanhgir Yillik Programinda Belirlenen
Egitim ile lgili Temalar

2020 yilinda hazirlanmig Cumhurbagkanligi Yillik Programinda yer
alan egitim ile ilgili temalara iliskin bilgiler Tablo 3’de yer almaktadir.

Tablo 3. 2020 Yili Cumhurbaskanhigi Yillik Programi Egitim Ile Ilgili Temalar

Temalar

Orgiin Egitim

Mesleki Ve Teknik Egitim

Ozel Egitim-Ozel Yetenek

Hayat Boyu Ogrenme

Rehberlik Ve Psikolojik Danigmanlik
Insan Kaynaklar1 Ve Yonetimi

Kurumsal Kapasite Gelistirme

Icerik Gelistirme

O |0 [ Q||| |[W[N|—

Dijitallesme

—_
S

Olgme Ve Degerlendirme

—_—
—_—

Egitim Ortamlarinin Gelistirilmesi

Tablo 3’te goriildugii gibi, 2020 y1l1 Cumhurbaskanlig1 Yillik Progra-
minda egitim ile ilgili 11 tema tespit edilmistir. Temalar bir 6nceki prog-
ramla benzer sekilde erken gocukluk egitiminden baglay1p biitiin kademe-
leri i¢ine alan ve egitimin insan kaynaklari, giincel ihtiyaclar, finansman
gibi birgok boyutu kapsayan politikalardan olugsmaktadir. Tema sayisinin
2019 yilina gore daha fazla oldugu belirlenmistir. 2020 yilinda egitim or-
tamlarinin gelistirilmesi temasi 2019 yilinda belirlenmis olan temalar ara-
sinda bulunmamaktadir.

4. 2020 yilh Cumhurbaskanhgr Yillik Programinda Belirlenen
Egitim ile ilgili Temalarin flgili Oldugu Alanlar

2020 y1li programinda egitim temalar1 ile ilgili politikalara/tedbirlere
iligkin bilgiler Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4. 2020 Yili Cumhurbaskanligr Yillik Programinda Belirlenen Egitim
Temalarina Iliskin Politikalar/Tedbirler

Temalar Politikalar/Tedbirler
+ 5 yas zorunlu egitim

1 Orgiin Egitim + Alternatif erken ¢ocukluk egitim modelleri
+ Okullagsma ve devamsizlik oranlari
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Mesleki Ve Teknik Egitim

+ Atdlye ve laboratuvar modernizasyonu
+ Doner sermaye

+ Alan ve dallarin 6gretim programlari
giincellenmesi

+ Kariyer rehberligi

« Ogrenciler bulus, patent ve faydali model
basvurusu tesviki

+ Sektor arasinda is birligi ve protokolleri.
+ Ozel mesleki ve teknik okullarin tesviki
+ Ulusal meslek standartlar1 ve yeterlilikleri

+ Ozel egitime gereksinim duyan bireylerin
tespiti

Ozel Egitim — Ozel Yetenek* Ozel egitim hizmetinin yaygimlagmast

+ Ozel egitim ortam ve igeriginin gelistirilmesi
+ Egitim, bilim ve degerlendirme kurulu

Hayat Boyu Ogrenme

+ Hayat boyu 6grenme programlarinin gesitliligi
ve niteligi
+ Ulusal hayat boyu 6grenme ve izleme sistemi

Rehberlik Ve Psikolojik
Danigmanlik

+ Akademik ve sosyal destek programlari

+ Ortadgretim 6grencileri bilimsel faaliyetleri
+ Rehberlik ve arastirma merkezleri
gelistirilmesi

+ Kariyer rehberligi sistemi

+ Riskli ¢ocuk ve gengler ile aileleri rehberlik
ve danigmanligt

« Ogretmene ve dgrenciye yonelik fiziksel ve
duygusal siddet

+ Madde ve teknoloji bagimlilig1 ve saglikli
yasam kiilttri

+ Bilim, kiiltiir, sanat, spor ve toplum hizmeti
etkinlikleri

Insan Kaynaklar1 Ve
Yonetimi

+ Matematik ve Tiirk¢e 6gretmenleri hizmet igi
egitimi

« Ogretmenlik meslek kanunu

+ Yonetici egitimi akreditasyon yapisi

+ Ehliyet ve liyakat temelli kariyer sistemi

+ Sinif 6gretmenleri yan alan ve mesleki
rehberlik becerileri

* Yabanci dil 6gretmenleri hizmet i¢i egitimleri
+ Mesleki uzmanlik ve gelisim programlari

+ Hizmet i¢i egitim icerikleri
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) + Egitimde kalite giivence sistemi
Kurumsal Kapasite

Gelistirme + Ogretmenlerin barinma ihtiyaglari

+ Kaynak tahsisi ve hesap verebilirlik.
« Esnek, modiiler ve uygulamal Ogretim
programlari

8 icerik Gelistirme . Matern.atik ve Tﬁrkqe yeterlilikleri
+ Ders gizelgeleri

+ Yabanci dil egitimi materyal gelistirme ve
Olgme sistemi

+ Egitim bilisim Ag1

+ Teknolojiye erigim

+ Egitsel veri ambari

9  Dijitallesme

+ Veriye dayali planlama ve yonetim sistemi.

+ Yeterlilik temelli 6l¢gme ve degerlendirme
10  Olgme Ve Degerlendirme  sistemi

+ Kademeler arasi gegisler sinavlari

+ Tekli egitim

+ Nitelikli, teknolojik ve yiiksek standartta
11 Egitim Ortamlar1 egitim yapilar

+ Tasarim ve beceri at6lyeleri kurulacaktir.

+ Ogretmen-veli-okul iletisimi

Tablo 4’te gortildiigii gibi, 2020 y1li Cumhurbaskanlig1 programinin
temalar1 ve politika basliklarina bakildiginda 2019 y1li programina benze-
digi ancak egitim ortamlarini gelistirilmesi temasi ile 2019 yilindan farklh
oldugu goriilmektedir.

Temalara tek tek bakmak gerekirse, 6rgiin egitimde artik 5 yasin zorun-
lu egitim kapsaminda alinmasinin hedeflendigi goriilmektedir. Ayrica erken
cocukluk egitiminde firsat esitligini saglanmasi amaciyla alternatif egitim
modellerini gelistirilmesi ve 6zellikle ortadgretim kurumlarinda okullasma
oranlarini arttirmak ve devamsizlik oranlarini azaltmak diger hedeflerdir.

Mesleki ve Teknik egitim temasinin, sayisal agidan en fazla hedefin
belirlendigi temalardan birisi oldugu goriilmektedir. Politika basliklarin-
dan mesleki egitim kurumlarinin iiretim yapmasini desteklemek amaciyla
atolyelerin ¢agdaslastirilip; doner sermayenin aktiflestirilmesi hedeflen-
mektedir. Ayrica mesleki egitim kurumlarindaki alan ve dallarin icerik
ve ¢esit acisindan tipki atdlyeler gibi modernize edilecegi goriilmektedir.
Bu temadaki politika basliklarindan dikkat ¢ekici olan hedef ise 6grenci-
lerin girisimciliginin desteklenmesini hedefleyen bulus, patent ve model
basvurusunun tesvikidir. Mesleki egitim kurumlarinin farkli ekonomik
sektorlere is giicli kaynagi saglamasi sebebiyle sektor is birligi hedefinin
olmasi 6nemlidir.
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Ozel Egitim-Ozel Yetenek temasina bakildiginda, 6zel egitime ihtiyag
duyan bireylerin belirlenmesi ve bu bireylere verilen hizmetin kalitesinin
arttirilmasinin hedeflendigi ve 6zel yetenekli bireyler i¢in kullanilan kay-
nak, yontem ve materyallerin gelistirilmesinin planlandig1 goriilmektedir.

Hayat Boyu Ogrenme temasi 2020 yillik programinda da yer almak-
tadir. “Nitelikli Insan, Giiglii Toplum” i¢in hayat boyu 6grenme program-
larinin ulusal diizeyde izlenmesi ve egitimlerin niteliginin arttirilmasi
amaclanmaktadir.

Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik temast 2020 yillik programin-
da en fazla politika hedefine sahip olan temalardan bir digeridir. Burada
one ¢ikan basliklar, kariyer rehberligi sistemi, akademik ve sosyal destek
programlar1 ve 6grencilerin bilimsel faaliyetlere katiliminin desteklenme-
sidir. Ayrica Rehberlik ve Arastirma Merkezlerinin hizmetlerinin gelisti-
rilmesi diger hedefleri tamamlayicidir.

Kariyer sisteminde liyakat temelli planlama ve yonetici egitimi akre-
ditasyonu ile mesleki niteliklerin arttirilmasi hedeflenmektedir. Ayrica bu
temada Tiirk¢e, Matematik, Sinif ve Yabanci dil 6gretmenlerinin mesleki
gelisimlerinin branglara gore desteklenmesinin planlandig1 anlasilmakta-
dir.

Okul yonetimi ve finansman, Kurumsal Kapasite Gelistirme temasi
icerisinde degerlendirilmistir.

Icerik gelistirme temas: biinyesinde &gretim programlarinin esnek
ve modiiler olmasini, ders ¢izelgelerinin giincellenmesini, Matematik ve
Tiirkge yeterliliklerinin arttirilmasini ve yabanci dil egitiminde yeni ma-
teryaller ve degerlendirme sistemi gelistirilmesini igermektedir.

Dijitallesme temasi, MEB biinyesinde bulunan biitiin kurumlarin
teknolojik yazilim ve donanimini ifade etmektedir. Egitim Bilisim Ag1
(EBA), veriye dayali planlama ve yonetim sistemi uygulamasi, egitsel veri
ambar1 projesi ve teknolojik alt yapinin donanimlarla gii¢lendirilmesi diji-
tallesme konusuyla ilgilidir.

Ortadgretime Gegis Sistemi ve bu sistemin kapsaminin genisletilerek
yeterlilik temelli gerceklestirilme hedefi ise 6lgme ve degerlendirme te-
masinin altinda bulunan politika bagliklaridir.

Son olarak, 2019 yillik programinda yer almayan egitim ortamlarinin
gelistirilmesi temasinda egitimin niteligini sadece fiziksel altyap1 ya da
bina 6zellikleri ile degil de simif mevcutlarinin azaltilmasi, paydaslarin
egitim ile ilgili siireglere dahil edilmesi ile arttirmak hedeflenmektedir.
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5. 2021 yih Cumhurbaskanhgi Yillik Programinda Belirlenen
Egitim ile lgili Temalar

2021 yili Cumhurbagkanligr Yillik Programinin incelenmesi sonu-
cunda belirlenen egitim ile ilgili temalara iligskin bilgiler Tablo 5’te yer
almaktadir.

Tablo 5. 2021 Yili Cumhurbaskanhg Yillik Programi Egitim Ile Iigili Temalar

Temalar

Orgiin Egitim

Mesleki Ve Teknik Egitim
Ozel Egitim-Ozel Yetenek
Hayat Boyu Ogrenme

Insan Kaynaklar1 Ve Yonetimi

Kurumsal Kapasite Geligtirme

Icerik Diizenlenmesi

Dijitallesme

O |0 | Q||| b Wi |—

Olgme Ve Degerlendirme

—_
(=]

Egitim Ortamlarmin Gelistirilmesi

Tablo 5’te goriildiigii gibi, 2021 yi1li Cumhurbagskanlig1 Yillik Progra-
minda belirlenen politika ve tedbirler baglaminda egitim ile ilgili 10 tema
belirlenmistir. Tema sayis1 2020 yilindaki temalardan azdir. 2019 yil1 ile
de temalar arasinda farkliliklar oldugu goriilmektedir. 2019 ve 2020 yili
programlarinda bulunan rehberlik ve psikolojik danigmanlik temalar
2021 yilinda bulunmamaktadir. Ayrica 2021 yillik programinda bulunan
egitim ortamlarinin gelistirilmesi temasi 2019 y1l1 programinda yer alma-
maktadir.

6. 2021 yih Cumhurbaskanhg Yillik Programinda Belirlenen
Egitim ile ilgili Temalarin Ilgili Oldugu Alanlar

2021 yili programinda egitim temalar ile ilgili politikalara/tedbirlere
iligkin bilgiler Tablo 6°da yer almaktadir.

Tablo 6. 2021 Yili Cumhurbaskanligr Yillik Programinda Belirlenen Temalarina
Iliskin Politikalar/Tedbirler

Temalar Politikalar/Tedbirler
+ 5 yas zorunlu egitim
1 Orgiin Egitim + Alternatif erken ¢ocukluk egitim modelleri

+ Okullagsma ve devamsizlik oranlari
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+ Atdlye ve laboratuvar modernizasyonu
+ Doner sermaye

Mesleki Ve Teknik | Alan ve dallarin 6gretim programlari giincellenmesi

2 Egitim . Ogre.:ncﬂer bulus, patent ve faydali model basvurusu
tesviki
+ Sektor arasinda is birligi ve protokolleri.
+ Ozel mesleki ve teknik okullarin tesviki
3 Ozel Egitim-Ozel + Egitim-6gretim ve hizmet standartlariin
Yetenek gelistirilmesi
4 Hayat Boyu + Hayat boyu 6grenme programlarimin ¢esitliligi ve
Ogrenme niteligi
fnsan Kaynaklari Ve . S1n1.f 6gretmenleri yan alan ve mesleki rehberlik
5 . e becerileri
Yonetimi . e
+ Hizmet i¢i egitim igerikleri
K | Kapasit + Egitimde kalite giivence sistemi
6 urumsat hapastte Ogretmenlerin barinma ihtiyaglari

Gelistirme, o > .
+ Okul gelisimi inceleme ve degerlendirme

+ Esnek, modiiler ve uygulamali 6gretim programlari
7 lgerik Diizenlenmesi + Matematik ve Tiirkce yeterlilikleri
+ Ders cizelgeleri

+ Egitim bilisim ag1
8 Dijitallesme + Teknolojiye erisim
+ Veriye dayali planlama ve yonetim sistemi
9 Olgme Ve + Yeterlilik temelli 6l¢gme ve degerlendirme sistemi
Degerlendirme
+ Nitelikli, teknolojik ve yiiksek standartta egitim
10 Egitim Ortamlarinin yaptlari

Gelistirilmesi + Tasarim ve beceri atolyeleri kurulacaktir
+ Atil binalarin etkin kullanim

Tablo 6’da goriildiigii gibi, 2021 y1l1 Cumhurbaskanlig1 yillik progra-
minin incelenmesi sonucunda ulasilan 10 tema su sekildedir: Orgiin Egi-
tim, Mesleki ve Teknik Egitim, Ozel Egitim-Ozel Yetenek, Hayat Boyu
Ogrenme, Insan Kaynaklar1 ve Yénetimi, Kurumsal Kapasite Gelistirme,
Igerik Diizenlenmesi, Dijitallesme, Olgme ve Degerlendirme ve Egitim
Ortamlarinin Gelistirilmesi.

Temalarin politika hedeflerine bakildiginda 2019 ve 2020 yillar1 Cum-
hurbaskanligi Programi ile benzerlikler oldugu goriilmekle birlikte, 2021
y1il1 programinda Rehberlik ve Psikolojik Danigma temasinin bulunmadi-
g1, 6lcme degerlendirme, 6zel egitim-ozel yetenek, igerik gelistirme gibi
temalarin da hedeflerinin 2020 y1lina gére daha az oldugu goriilmektedir.
Ayrica 2019 yili programinda bulunmayan egitim ortamlar1 temasinin
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2020 yil1 programi gibi 2021 yili programinda da yer aldig1 anlagilmak-
tadir. Ancak bu temada bulunan derslik yapimi ile birlikte hali hazirda
bulunan atil binalarin etkin kullanimi ve Tasarim Beceri Atdlyeleri po-
litika hedefi 2020 yili programindan farklilik gostermektedir. 2021 yili
programinda bulunan Ozel Egitim-Ozel Yetenek temasinda bulunan poli-
tika baslig1 sadece egitim-0gretim hizmetlerinin niteliginin arttirilmasina
yoneliktir. Insan kaynaklar1 ydnetimi temasinda politika hedefleri hizmet
ici igerikleri ve sinif 6gretmenleri becerileri olmak iizere iki bagliga indir-
genmistir.

7. 2019, 2020 ve 2021 yillar1 Cumhurbaskanhgi Programlarinin
Egitim Temalar1 A¢isindan Karsilastirilmasi

2019, 2020 ve 2021 yillar1 Cumhurbaskanligi Programlarindaki egi-
tim temalarindan “Orgiin Egitim” temas: politikalari/tedbirleri ile ilgili
karsilastirmalara iligkin bilgiler Tablo 7°de yer almaktadir.

Tablo 7. Orgiin Egitim Temasi Ile Ilgili Politikalar/Tedbirlerin Karsilastirilmasi

Politikalar/Tedbirler 2019 2020 2021
ilkokul ve Ortaokul Gelisimsel Yapilandirma

Erken Cocukluk Egitim Hizmeti \

5 Yas Zorunlu Egitim \ \
Alternatif Erken Cocukluk Egitim Modelleri \ \
Okullar Arast Basar1 Farki \

Fen ve Sosyal Bilimler Liseleri Niteligi \

Imam Hatip Okullarinin Miifredat, Ders N

Yapisi ve Dil Yeterlikleri

Okullagsma ve Devamsizlik Oranlari

Toplam 5 3 3

Tablo 7°de goriildiigii gibi, 2019 yilinda 6rgiin egitim ile ilgili 5 poli-
tika/tedbir yer alinirken 2020 ve 2021 yillarinda 3’er politika/tedbir yer al-
maktadir. Bununla birlikte, 2019 yil1 politika/tedbir basliklarmin {lkokul
ve Ortaokul Gelisimsel Yapilandirma, Erken Cocukluk Egitim Hizmeti,
Okullar Aras1 Basar1 Farki, Fen ve Sosyal Bilimler Liseleri Niteligi ve
Imam Hatip Okullarinin Miifredat, Ders Yapisi ve Dil Yeterlikleri ile ilgili
oldugu goriilmektedir. 2020 ve 2021 yillar1 incelendiginde ise 5 Yas Zo-
runlu Egitim, Alternatif Erken Cocukluk Egitim Modelleri, Okullagma ve
Devamsizlik Oranlart ile ilgili politikalar/tedbirler 6ne ¢ikmaktadir.
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2019, 2020 ve 2021 yillar1 Cumhurbaskanligi Programlarindaki egi-
tim temalarindan “Mesleki ve Teknik Egitim” temasi politikalari/tedbir-
leri ile ilgili karsilastirmalara iliskin bilgiler Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8. Mesleki ve Teknik Egitim temasu ile ilgili politikalar/tedbirlerin
karsilastirilmasi

Politikalar/Tedbirler 2019 2020 2021
Egitim Ortamlar1 ve insan Kaynaklari \

Yerli ve Milli Savunma Sanayi Isgiicii \
Egitim-istihdam-Uretim Iliskisi \
Atolye ve Laboratuvar Modernizasyonu

Doner Sermaye

< |2 <2

Alan ve Dallarin Ogretim Programlari Giincellenmesi

Kariyer Rehberligi

Ogrencilerin Bulus, Patent ve Faydali Model
Basvurusu Tesviki

Ozel Mesleki ve Teknik Okullarin Tesviki
Ulusal Meslek Standartlar1 ve Yeterlilikleri
Sektor ile Is Birligi ve Protokolleri

X |2 |2 |2 2 |2 |22 <2

Toplam 3

Tablo 8’de goriildiigi gibi, Mesleki ve Teknik Egitim temast ile ilgili,
2019 yilinda 3, 2020 yilinda 8 ve 2021 yilinda ise 6 politika/tedbir yer al-
maktadir. “Egitim Ortamlar1 ve Insan Kaynaklari, Yerli ve Milli Savunma
Sanayi Isgiicii, Egitim-Istihdam-Uretim Iliskisi” 2019 yilinda ele alinan
politikalari/tedbirleridir. “Kariyer Rehberligi ve Ulusal Meslek Standart-
lar1 ve Yeterlilikleri” politika/tedbir yalnizca 2020 yilinda yer alirken,
“Atdlye ve Laboratuvar Modernizasyonu, Doner Sermaye, Alan ve Dal-
larin Ogretim Programlar1 Giincellenmesi, Ogrencilerin Bulus, Patent ve
Faydali Model Bagvurusu Tesviki, Ozel Mesleki ve Teknik Okullarin Tes-
viki ve Sektér Ile Is Birligi ve Protokolleri” politikalari/tedbirleri, hem
2020 hem de 2021 yillarinda yer almaktadir.

2019, 2020 ve 2021 yillar1 Cumhurbaskanligi Programlarindaki egi-
tim temalarindan “Ozel Egitim-Ozel Yetenek™ temast politikalari/tedbir-
leri ile ilgili karsilastirmalara iliskin bilgiler Tablo 9°da yer almaktadir.
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Tablo 9. Ozel Egitim-Ozel Yetenek Temas: Ile Ilgili Politikalar/Tedbirlerin
Karsilagtirilmasi

Politikalar/Tedbirler 2019 2020 2021
Ozel Yeteneklilere Yénelik Kurumsal Yapi ve Siiregler \
Ozel Egitim Hizmet Kalitesi \
Ozel Egitime Gereksinim Duyan Bireylerin Tespiti

Ozel Egitim Hizmetinin Yayginlasmasi

Ozel Egitim Ortam ve Igeriginin Gelistirilmesi

< |2 |2 <2

Egitim, Bilim ve Degerlendirme Kurulu Kurulmasi

Egitim-Ogretim ve Hizmet Standartlarinin Gelistirilmesi \
Toplam 2 4 1

Tablo 9’da goriildigi gibi, 2019 yilinda 2, 2020 yilinda 4 ve 2021
yilinda ise 1 politika/tedbir Ozel Egitim-Ozel Yetenek temasi ile ilgilidir.
Bu politikalar/tedbirlerden “Ozel Yeteneklilere Yonelik Kurumsal Yapi
ve Siirecler, Ozel Egitim Hizmet Kalitesi” 2019 Yilinda, “Ozel Egitime
Gereksinim Duyan Bireylerin Tespiti, Ozel Egitim Hizmetinin Yaygin-
lasmas1, Ozel Egitim Ortam ve Igeriginin Gelistirilmesi Ve Egitim, Bilim
ve Degerlendirme Kurulu Kurulmasi” 2020 yilinda ve “Egitim-Ogretim
ve Hizmet Standartlarinin Gelistirilmesi” ise 2021 yilinda yer almaktadir.

2019, 2020 ve 2021 yillar1 Cumhurbaskanligi Programlarindaki egi-
tim temalarindan “Hayat Boyu Ogrenme” temas politikalari/tedbirleri ile
ilgili kargilastirmalara iligskin bilgiler Tablo 10’da yer almaktadir.

Tablo 10. Hayat Boyu Ogrenme Temas Ile Ilgili Politikalar/Tedbirlerin

Karsilagtirilmasi
Politikalar/Tedbirler 2019 2020 2021
Hayat Boyu Ogrenme Programlari Nitelik ve Erigimi v
Hayat Boyu Ogrenme Programlarinin Cesitliligi ve Niteligi \ \
Ulusal Hayat Boyu Ogrenme ve Izleme Sistemi \

Toplam 1 2 1

Tablo 10°da goriildiigii gibi, Hayat Boyu Ogrenme temasi ile ilgili 2020
yilinda 2; 2019 ve 2021 yillarinda ise 1’er politika/tedbir yer almaktadir.
2020 yilinda hayat boyu 6grenme programlarinin ¢esitliligi ve niteligi ile
Ulusal Hayat Boyu Ogrenme ve Izleme Sistemi politikalari/tedbirlerinden
soz edilirken, 2019 ve 2021 yillarinda hayat boyu 6grenme programlarinin
cesitliligi ve niteligi ile ilgili politika/tedbirden s6z edilmektedir.
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2019, 2020 ve 2021 yillar1 Cumhurbaskanligi Programlarindaki egi-
tim temalarindan “Rehberlik ve Psikolojik Danigma” temasi politikalari/
tedbirleri ile ilgili karsilastirmalara iligkin bilgiler Tablo 11°de yer almak-
tadur.

Tablo 11. Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik Temasi Ile Ilgili Politikalar/
Tedbirlerin Karsilastirilmasi

Politikalar/Tedbirler 2019 2020 2021
Rehberlik Hizmetlerini Yapilandirma \

Akademik ve Sosyal Destek Programlari

Ortadgretim Ogrencileri Bilimsel Faaliyetleri

Rehberlik ve Arastirma Merkezleri Gelistirilmesi

Kariyer Rehberligi Sistemi

Riskli Cocuk ve Gengler ile Aileleri Rehberlik ve
Danismanlig

Ogretmene ve Ogrenciye Yonelik Fiziksel ve Duygusal Siddet

Madde ve Teknoloji Bagimlilig1 ve Saglikli Yasam Kiiltiirii

Bilim, Kiiltiir, Sanat, Spor ve Toplum Hizmeti Etkinlikleri

|2 |2 |2 2 |22 |2 |2

Toplam 1

Tablo 11’de goriildiigii gibi, Rehberlik ve Psikolojik Danigma temasi
ile ilgili 2021 yilinda higbir politika /tedbir yer almazken, 2019 yilinda
1; 2020 yilinda ise 8 politika /tedbir yer almaktadir. Bunlar, 2019 yilin-
da “Rehberlik hizmetlerini yapilandirma” ve 2020 yilinda “Akademik ve
Sosyal Destek Programlari, Ortadgretim Ogrencileri Bilimsel Faaliyetle-
ri, Rehberlik ve Arastirma Merkezleri Gelistirilmesi, Kariyer Rehberligi
Sistemi, Riskli Cocuk ve Gengler ile Aileleri Rehberlik ve Danismanligi,
Ogretmene ve Ogrenciye Yonelik Fiziksel ve Duygusal Siddet, Madde ve
Teknoloji Bagimliligi ve Saglikli Yasam Kiiltiirii, Bilim, Kiiltiir, Sanat,

Spor ve Toplum Hizmeti Etkinlikleri” politikalari/tedbirleridir.

2019, 2020 ve 2021 yillar1t Cumhurbaskanligi Programlarindaki egi-
tim temalarindan “Insan Kaynaklar1 ve Yonetimi” temas1 politikalari/ted-
birleri ile ilgili karsilastirmalara iliskin bilgiler Tablo 12’de yer almaktadir.

Tablo 12. Insan Kaynaklar: ve Yonetimi Temast ile Ilgili Politikalar/Tedbirlerin

Karsilastiriimasi
Politikalar/Tedbirler 2019 2020 2021
Insan Kaynagmin Verimli Kullanilmasi \
Matematik ve Tiirkce Ogretmenleri Hizmet i¢i Egitimi \
Ogretmenlik Meslek Kanunu \
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Yonetici Egitimi Akreditasyon Yapisi

Ehliyet ve Liyakat Temelli Kariyer Sistemi

Sinif Ogretmenleri Yan Alan ve Mesleki Rehberlik Becerileri

Yabanci Dil Ogretmenleri Hizmet I¢i Egitimleri

Mesleki Uzmanlik ve Gelisim Programlari

Hizmet I¢i Egitim Icerikleri

D |2 |2 |2 |2 |2 |2

Toplam 1

Tablo 12°de goriildiigii gibi, Insan Kaynaklar1 ve Yénetimi temasi ile
ilgili 2019 yilinda 1, 2020 yilinda 8 ve 2021 yilinda ise 1 politika/tedbir yer
almaktadir. Bunlar, 2019 yilinda 2019 yilinda “Insan Kaynaginin Verimli
Kullanilmasr”; 2020 yilinda “Matematik ve Tiirkge Ogretmenleri Hizmet
Ici Egitimi, Ogretmenlik Meslek Kanunu, Yénetici Egitimi Akreditasyon
Yapist, Ehliyet ve Liyakat Temelli Kariyer Sistemi, Sinif Ogretmenleri
Yan Alan ve Mesleki Rehberlik Becerileri, Yabanci Dil Ogretmenleri Hiz-
met I¢i Egitimleri, Mesleki Uzmanlik ve Gelisim Programlari ve Hizmet
Ici Egitim Igerikleri”; 2021 yilinda ise 2020 y1linda da yer alan “Sinif Og-
retmenleri Yan Alan ve Mesleki Rehberlik Becerileri, Mesleki Uzmanlik
ve Gelisim Programlar1” politikalari/tedbirleridir.

2019, 2020 ve 2021 yillar1 Cumhurbagkanligi Programlarindaki egi-
tim temalarindan “Dijitallesme” temasi politikalari/tedbirleri ile ilgili kar-
silagtirmalara iliskin bilgiler Tablo 13’te yer almaktadir.

Tablo 13. Dijitallesme Temasi Ile Ilgili Politikalar/Tedbirlerin Karsilastirilmasi

Politikalar/Tedbirler 2019 2020 2021
Dijital Ekosistem ve Ogretmen Egitimi \

Veriye Dayali Planlama ve Yonetim Sistemi \ NN
Egitim Bilisim Ag1 NN
Teknolojiye Erigim NN
Egitsel Veri Ambari \

Toplam 2 4 3

Tablo 13’te goriildigl gibi, Dijitallesme temas ile ilgili 2019 yilin-
da 2, 2020 yilinda 4 ve 2021 yilinda ise 3 politika/tedbir yer almaktadir.
Bunlar, 2019, 2020 ve 2021 yillarinda orta olan “Veriye Dayali Planlama
ve Yonetim Sistemi”; 2020 ve 2021 yillarinda ortak olan “Egitim Biligim
Ag1, Teknolojiye Erisim” ile sadece 2019 yilinda yer alan “Dijital Eko-
sistem ve Ogretmen Egitimi” ve yine sadece 2020 yer alan “Egitsel Veri
Ambar1” politikalari/tedbirleridir.
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2019, 2020 ve 2021 yillar1 Cumhurbaskanligi Programlarindaki egi-
tim temalarindan “Olgme ve Degerlendirme” temasi politikalari/tedbirleri
ile ilgili karsilagtirmalara iliskin bilgiler Tablo 14’te yer almaktadir.

Tablo 14. Ol¢me Ve Degerlendirme Temas: Ile Igili Politikalar/Tedbirlerin

Karsilagtirilmasi
Politikalar/Tedbirler 2019 2020 2021
Etkin Olgme ve Degerlendirme Yontemleri \
Sosyal, Kiiltiirel ve Sportif Etkinlikleri izleme \
Kademeler Arasi Gegis Sinavlart \ \
Yeterlilik Temelli Olgme Ve Degerlendirme Sistemi \ \
Toplam 3 2 1

Tablo 14’te goriildiigii gibi, Olgme ve Degerlendirme temasr ile ilgili
2019 yilinda 3, 2020 yilinda 2 ve 2021 yilinda ise 1 politika/tedbir yer al-
maktadir. Bunlar, 2019 ve 2020 yillarinda orta olan “Kademeler Arasi Ge-
¢is Stnavlarr”; 2020 ve 2021 yillarinda orta olan “Yeterlilik Temelli Olgme
ve Degerlendirme Sistemi” ile sadece 2019 yilinda yer alan “Etkin Olgme
ve Degerlendirme Yontemleri, Sosyal, Kiiltiirel ve Sportif Etkinlikleri Iz-
leme” politikalari/tedbirleridir.

2019, 2020 ve 2021 yillar1 Cumhurbaskanligi Programlarindaki egi-
tim temalarindan “Kurumsal Kapasite Gelistirme” temasi politikalari/ted-
birleri ile ilgili karsilastirmalara iliskin bilgiler Tablo 15’te yer almaktadir.

Tablo 15. Kurumsal Kapasite Gelistirme Temasi Ile Iigili Politikalar/Tedbirlerin

Karsilagtirilmasi
Politikalar/Tedbirler 2019 2020 2021
Kurumsal Rehberlik ve Teftis Hizmetleri \
Okullarin Finansman Y 6ntemleri \
Ozel Ogretim Kurumlar1 Yonetim ve Teftis Yapisi \
Egitimde Kalite Giivence Sistemi VoA
Ogretmenlerin Barmma Ihtiyaclar: \ \
Kaynak Tahsisi ve Hesap Verebilirlik \
Okul Gelisimi Inceleme ve Degerlendirme
Toplam 3 3 3

Tablo 15’te goriildiigii gibi, 2019, 2020 ve 2021 yillarinda Kurumsal
Kapasite Gelistirme temasi ile ilgili 3’er politika/tedbir yer almaktadir.
Bunlar, 2020 ve 2021 yillarinda ortak olan “Egitimde Kalite Giivence
Sistemi, Ogretmenlerin Barinma Ihtiyaclari”; 2019 yilinda yer alan “Ku-
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rumsal Rehberlik ve Teftis Hizmetleri, Okullarin Finansman Yontemleri,
Ozel Ogretim Kurumlar1 Yonetim ve Teftis Yapisr™; 2020 yilinda yer alan
“Kaynak Tahsisi ve Hesap Verebilirlik” ve 2021 yilinda yer alan “Okul
Gelisimi Inceleme ve Degerlendirme” politikalari/tedbirleridir.

2019, 2020 ve 2021 yillar1 Cumhurbaskanligi Programlarindaki egi-
tim temalarindan “Icerik Gelistirme” temas1 politikalari/tedbirleri ile ilgi-
li karsilastirmalara iligkin bilgiler Tablo 16’da yer almaktadir.

Tablo 16. Icerik Gelistirme Temas: Ile Igili Politikalar/Tedbirlerin
Karsilastiriimasi

Politikalar/Tedbirler 2019 2020 2021
Yabanci Dil Ogretiminde Seviye ve Okul Tiirlerine Gore N
Egitim .

Yabanci Dil Ogretmen Nitelik ve Yeterlilikleri Y
Esnek, Modiiler ve Uygulamali Ogretim Programlari

Matematik ve Tiirkge Yeterlilikleri

Ders Cizelgeleri

< |2 <2

Yabanci Dil Egitimi Materyal Gelistirme Ve Olgme Sistemi

2|22 |2

3

Tablo 16°da goriildiigii gibi, 2019 yilinda 2, 2020 yilinda 4 ve 2021
yilinda ise 3 politika/tedbir yer almaktadir. Bunlar, 2020 ve 2021 yilla-
rinda ortak olan “Esnek, Modiiler ve Uygulamali Ogretim Programlari,
Matematik ve Tiirkge Yeterlilikleri, Ders Cizelgeleri”; sadce 2019 yilinda
yer alan “Yabanci Dil Ogretiminde Seviye ve Okul Tiirlerine Gore Egitim,
Yabanci Dil Ogretmen Nitelik ve Yeterlilikleri” ile yine sadece 2020 yilin-
da yer alan “Yabanci Dil Egitimi Materyal Gelistirme ve Olgme Sistemi”
politikalari/tedbirleridir.

Toplam 2

2019, 2020 ve 2021 yillar1 Cumhurbaskanlig1 Programlarindaki egitim
temalarindan “Egitim Ortamlariin Gelistirilmesi” temasi politikalari/ted-
birleri ile ilgili karsilastirmalara iligkin bilgiler Tablo 17°de yer almaktadir.

Tablo 17. Egitim Ortamlarinin Gelistirilmesi Temas: Ile Ilgili Politikalar/
Tedbirlerin Karsilastirilmasi

Politikalar/Tedbirler 2019 2020 2021
Tekli Egitim Y
Nitelikli, Teknolojik ve Yiiksek Standartta Egitim Yapilar \ \
Tasarim ve Beceri Atolyeleri Kurulacaktir \ \
Ogretmen-Veli-Okul Tletisimi v

Atil Binalarin Etkin Kullanim
Toplam 0 4 3
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Tablo 17°de goriildiigii gibi, 2019 yilinda Egitim Ortamlarinin Gelis-
tirilmesi temasi ile ilgili herhangi bir politika/tedbir yer almazken, 2020
yilinda 4 ve 2021 yilinda ise 3 politika/tedbir yer almaktadir. Bunlar, 2020
ve 2021 yillarinda ortak olan “Nitelikli, Teknolojik ve Yiiksek Standartta
Egitim Yapilari, Tasarim ve Beceri Atdlyeleri Kurulacaktir”; sadece 2020
yilinda yer alan “Tekli Egitim, Ogretmen-Veli-Okul Iletisimi” ile yine sa-
dece 2021 yilinda yer alan “Atil Binalarin Etkin Kullanim1” politikalar1/
tedbirleridir.

8. Cumhurbagkanhi@i Programlarinda Yer Alan Egitim ile Tlgili
Temalarin Agirhiklarinin Karsilagtirilmasi

2019, 2020 ve 2021 yillar1 Cumhurbaskanligi Programlarinda egitim
ile ilgili temalarin agirliklarina iliskin bilgiler Tablo 18°de goriilmektedir.

Tablo 18. Cumhurbaskanhgr Programlarinda Egitim Ile Ilgili Temalarin

Agirliklart

2019 2020 2021 Toplam
Temalar

f % f % f % F %
Orgiin Egitim 5 21,733 600 3 11,54 11 11,11
Mesleki ve Teknik Egitim 3 13,04 8 16,00 6 23,07 17 17,20
Ozel Egitim-Ozel Yetenek 2 8,70 4 8,00 1 385 7 7,07
Hayat Boyu Ogrenme 1 435 2 4,00 1 385 4 4,04
gﬁ’;ﬂ;ﬁﬁﬁ Psikolofik 4435 g 16000 000 9 9,09
Insan Kaynaklar1 1 435 8 16,00 2 7,69 11 11,11
Dijitallesme 2 8,70 4 8,00 3 11,54 9 9,09
Olgme ve Degerlendirme 3 13,04 2 4,00 1 385 6 6,06
g‘e‘h“;?rsiilnf;pamn’n 313043 600 3 11,54 9 9,09
Igerik Gelistirme 2 8,70 4 8,00 3 11,54 9 9,09
Egitim Ortamlari 0 0,00 4 8,00 3 11,54 7 7,07
F 23 100,0050 100,0026  100,0099 100,00
% 23,23 50,51 26,26 100,00

Tablo 17°de goriildiigii gibi, Cumhurbagkanligi Yillik Programlarinda
egitim temasi ile ilgili 99 politika/tedbir yer almaktadir. Agirlikli olarak
2020 yil politikalari/tedbirleri %50,51ile birinci siray1 alirken; 2021 yili
26,26 ile ikinci siray1 almaktadir. 2019 yili ise 23,23 ile {igiincii sirada yer
almaktadir.

Cumbhurbagkanlig1 Yillik Programlarinda egitim ile ilgili temalardan
“Mesleki ve Teknik Egitim” temasina iliskin politikalar/tedbirler %17,20
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ile ilk siray1 alirken; %11,11’lik oranlarla “Orgiin Egitim” ve “Insan Kay-
naklar1”; ikinci siray1 %9,09’luk oranlarla “Rehberlik ve Psikolojik Da-
nismanlik” ve “Dijitallesme”, “Kurumsal Kapasitenin Gelistirilmesi”,
“Icerik Gelistirme™; {iglincii siray1 %7,07°lik oranlarla “Ozel Egitim-Ozel
Yetenek”, “Egitim Ortamlar1”; dordiincii siray1 %6,06 ile “Ol¢me ve De-
gerlendirme”; son siray1 ise %4,04 ile “Hayat Boyu Ogrenme” ile ilgili
politikalar/tedbirler almaktadir.

2019 yilinda %21,73 ile en ¢ok “Orgiin Egitim” ile ilgili politikalar/
tedbirler yer alirken, 2020 yilinda en ¢ok %16’lik oranlarla “Mesleki ve
Teknik Egitim”, “Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik” ve “Insan Kay-
naklarr” ile ilgili politikalar/tedbirler; 2021 yilinda ise en ¢ok %23,07 ile
“Mesleki ve Teknik Egitim” ile ilgili politikalar/tedbirler yer almaktadir.

2019 yilinda “Egitim Ortamlar1” ve 2021 yilinda “Rehberlik ve Psi-
kolojik Danigsmanlik™ temalar ile ilgili herhangi bir politika/tedbirin yer
almamasi dikkate deger bir durumdur.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Diinya’da ve Tirkiye’de son yillarda yasanan degisimler egitim hiz-
metlerinin nitelik ve nicelik bakimindan degisimini de zorunlu kilmaistir.
Buna paralel olarak da egitim politikalarinda degisim gerekli hale gel-
mistir. 2019, 2020 ve 2021 yillar1 Cumhurbaskanligi yillik programlarini
egitim ile ilgili temalara gore incelemeyi amaglayan bu arastirmada Cum-
hurbagkanligi Hiikiimet Sistemi yillik programlarinda belirlenen egitim
politikasi hedeflerinin bu baglamda incelenmesine galigilmistir.

Arastirma kapsaminda egitim ile ilgili olusturulan Orgiin Egitim te-
masinda erken ¢ocukluk egitimine yonelik hedefler 6ne ¢ikmistir. Tiirki-
ye’de son yillarda erken ¢ocukluk egitimini yayginlastirma ve 5 yasi zo-
runlu egitim kapsamina alma konusunda ¢alismalar yapilmaktadir. Bunun
en somut 6rnegi ise 2019 y1l1 Cumhurbaskanlig1 Yillik Programinda erken
cocukluk egitimini yayginlastirmak hedefinden bahsedilirken; 2020 ve
2021 yillarinda artik 5 yas1 zorunlu egitim kapsamina almakla ilgili hede-
fin oldugu goriilmektedir. Okul &ncesi egitimin, ¢ocugun erken zamanda
dogru ¢evresel uyaranlarla kendi giicliniin farkina varmasini saglamak
ve bu giiciin gelistirilmesine katkida bulunmak agisindan dnemli oldugu
diisiiniilmektedir (Sak, Sahin-Sak, Oneren-Sendil ve Taskin, 2020: 60).
Erken ¢ocukluk donemindeki gelisim ve 6grenmeler sonraki yillara zemin
olusturdugundan bu dénemde saglanan gelisimsel uygunlugu yiiksek ka-
liteli egitim programlarinin olumlu etkileri yasam boyu siirmektedir (Ay-
yildiz ve Albayrak, 2020:3). Egitimin erken ¢ocukluktan baslayarak ya-
pilandirilmasi insan yetistirmenin ve gelecek kusaklari olusturmanin en
kritik donemleri arasinda bulunan temel egitim i¢in dnem arz etmektedir.

Hayat boyu 6grenme kavraminin da ii¢ yillik programda da hedefler
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arasinda oldugu goriilmektedir. Teknolojinin ve bilginin siirekli gelisimi
ve degisimi, bireylerin bu degisimlere uygun yeterliliklerini gelistirme-
ye ihtiya¢ duymalari; 6grenmenin siirekliligini saglamay1 ve bazi bilgi ve
yeterliliklerini gelistirmeyi gerekli hale getirmektedir (Yildiz Durak ve
Tekin, 2020: 222; Sahin ve Arcagdk, 2014). Bu nedenlerle de egitim po-
litikalar1 arasinda hayat boyu 6grenme programlarinin nitelik, cesitlilik,
ulusal takibi gibi hedefleri koymak bireylerin gelisimsel ihtiyaglarinin far-
kinda olunmasi agisindan anlamlidir.

Ozel egitime ihtiyaci olan bireyler; bireysel ve gelisim 6zellikleri ile
egitim yeterlilikleri agisindan akranlarindan anlamli diizeyde farklilik
gosteren bireyleri ifade eder (Nal ve Tiiziin, 2011: 9). Bu bireyler akran-
larinda anlamli diizeyde ilerde ya da geride olabilir. Hangi durumda ol-
dugunda bakilmaksizin bu bireylerin kendi farkliliklarina uygun egitim
ortamlarinda, uygun iceriklerle ve yeterlilik sahibi 6gretmenlerle egitim
almalar1 gerekmektedir (Sucuoglu, 2005; Akbiiber, Erdik, Giiney, Cim-
sitoglu ve Akbiiber, 2019). Bu agidan yapilan c¢alismalar, her ii¢ yillik
programda da ortak nokta olan 6zel egitim ve 6zel yetenek temasinda,
egitim-0gretim ve hizmet standartlarinin ve igeriklerinin gelistirilmesi
hedefini desteklemektedir.

Giliniimiizde insan kaynagini maliyet olarak goren anlayistan, kurum-
larin gelisen ve degisen ¢evresel kosullara uyum saglayabilmesi amaciyla
insan kaynaklariin verimli kullanilmasi ve gelistirilmesi gerektigini dii-
siinen bir anlayisa gelinmistir (Tabancali, 2005: 213). Bu baglamda insan
kaynaklariin niteliklerinin arttirilmast 6énemli konulardan birisi olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. insan kaynaklari temasinda genis bir kapsama
sahip olan 6gretmenler bu noktada iizerinde durulmasi gereken 6nemli
bir dgedir. Ogretmen Yeterlikleri Agisindan Ogretmen Strateji Belgesi
(2017-2023) ile ogretmen yetistirme, gelistirme ve istihdam siireclerine
iligkin olarak “Ggretmenlige yonelik hizmet oncesi egitim, 6gretmenlik
meslegine adaylarin se¢imi ve istihdami, adaylik ve uyum egitimi, kari-
yer gelistirme ve ddiillendirme, 6gretmenlik mesleginin statiisii ve siirek-
li mesleki gelisim olmak iizere alt1 temel bilesene yer verilmistir (MEB,
2017). Ancak Cumhurbagkanlig1 programlarinda, insan kaynaklar1 temasi
altinda yer verilen 6gretmenler i¢in 2019 ve 2021 yilinda hizmet i¢i egiti-
min gelistirilmesi, sinif ve yabanci dil 6gretmenlerinin niteliklerinin ge-
listirilmesi ve insan kaynaklarinin verimli kullanimi hedefleri ile bu alti
temel bilesen arasindan sadece siirekli mesleki gelisim temel bilesenine
yer verildigi goriilmektedir. Ogretmenlerin yeterliliklerinin belirlenmesi
sonucunda bu yeterliliklerin biitiin bilesenler kapsaminda politika hedef-
lerine dahil edilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Egitim sisteminde kali-
tenin arttirilabilmesi i¢in ilk olarak 6gretmenlerin sahip olmasi gereken
genel ve ozel alan yeterliklerinin hizmet 6ncesi ve hizmet igi egitimler ile
gelistirilmesi, kariyer gelisimlerinin saglanmasi, uygulanabilir 6gretmen
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yeterlik alanlarinin belirlenmesi ve uygulanmasi gerekmektedir (Can,
2019: 1641). Pehlivan’in (1996) arastirmasinda, iilke ¢capinda hizmet igi
egitimi koordine edecek ulusal bir kurum ve genis ¢apli koordinasyonun
olmayiginin ¢ok 6nemli goriilen sorunlardan biri oldugu ifade edilmek-
tedir. Buna karsin 2019, 2020 ve 2021 Cumhurbagkanligi yillik program-
larinda hizmet i¢i egitimin icerigini ve niteliginin gelistirilmesi hedefi-
nin bulunmasi bu konuda hala istenilen diizeyde ilerlemenin olmadigini
gostermektedir. Hizmet I¢i Egitim Milli Egitim Bakanliginin biinyesinde
ogretmenler i¢in 6nemli bir mesleki gelisim aracidir. Tabancali’nin (2005:
217) aragtirmasinda, Milli Egitim bakanliginin egitim ve gelistirme isle-
vinin orta diizeyde oldugunun bulunmasi, insan kaynaklarin1 gelistirmeye
yonelik programlar yoluyla personel motivasyonunu arttirmada yetersiz
oldugunu gostermektedir. Ancak igeriklerinin gelistirilmesi ve 6zellikle
giincellenip yayginlastirilmasinin diisiiniildiigii anlagilmaktadir.

Egitim ortami, egitimsel etkinliklerin olustugu, 6gretme-6grenme
siirecindeki iletisim ve etkilesimin gerceklestigi kisi, ara¢ ve gerec gibi
ogelerin olusturdugu ¢evre olarak tanimlanmistir (Alkan,1997, Akt. Hay-
ran, 2010: 131). Ancak egitim ortamini sadece fiziksel bir ¢ercevede be-
lirlemek giiniimiizde yeterli olmamaktadir. Bu baglamda 6grenciyi cevre-
leyen fiziksel, sosyal, duygusal, entelektiiel ve yonetimsel faktorlerin ve
kosullarin birbiriyle etkilesimi sonucu ortaya ¢ikan durumu, egitim orta-
mi1 olarak kabul etmek daha uygun bir yaklasim olacaktir (Kose, 2020: 9).
Tekli egitim, nitelikli, teknolojik ve yiiksek standartta egitim yapilari, 68-
retmen-veli-okul iletisimi, tasarim ve beceri atdlyeleri politika hedefleri,
bu tema altinda egitim ortamlarinin kapsayict duygusal, sosyal, fiziksel ve
akademik olmak iizere her anlamda gelistirecek bir sekilde diizenlenmesi
gerekliliginin farkinda olundugunu gostermektedir.

Bilgi toplumunun ortaya ¢ikardigi biitiin degisimler ve kiireselles-
menin sonucunda, is diinyasi ve mesleklerde meydana gelen yenilesmeye
ayak uydurabilmek ve muhtemel sorunlarla bas edebilmek artik bireyler
icin gereklilik haline gelmistir. Bu nedenle rehberlik ve psikolojik danis-
ma hizmetlerinin niteliklerinin arttirilmasi, kariyer rehberligi konusunda
aktif caligmalarin yapilmasi ve 6grencilerin ilgi ve yetenekleri dogrultu-
sunda yonlendirilmesi bu ihtiyaci kargilamaya yardimci olacaktir. Bu poli-
tika hedefinin nitelikli isgliciinii destekleyerek, mesleki ve teknik egitime
de katki saglayacaktir.

Mesleki egitim her ii¢ yillik programda da genis kapsamli hedeflere
sahip olan temalardan birisidir. Mesleki egitim konusunda yapilan calis-
malar gostermektedir ki, gerekli niteliklere sahip eleman bulunamamasi
ve tecriibe eksikligi is giicli temininde sorun yaganmasinin sebep olmak-
tadir (Afsar, Aksoy-Mihoglu ve Suna, 2018: 413). Bu durumun ise mes-
leki egitim veren kuruluslarin isgiiciiniin talep ettigi nitelikleri istenilen
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diizeyde karsilayamamasindan kaynaklandig: diistiniilmektedir (Tiirk Sa-
nayici ve Is Insanlar1 Dernegi [TUSIAD], 2010: 3). Yapilan calismalarda
da ifade edildigi gibi “atdlyelerin modernize edilmesi, programlarin ve
alan dallarin giincellenmesi, sektorle is birligi protokollerinin yapilmasi
isglicii niteliginin arttirilarak istihdam boglugunun doldurulmasi agisin-
dan 6nemlidir.

Devlet, vatandaslarina egitim, saglik, konut, cocuk yardimi, yasliliga
bagli emeklilik, gibi alanlarda hizmet saglamakla ve bu alanlarla ilgili
uzun, orta ya da kisa vadede politika hedefleri belirlemekle yiikiimliidiir.
Dolayisiyla devletin, egitim alaninda giincel ihtiyaglara uygun yeni poli-
tikalar1 politika belgelerine dahil etmesi gerekmektedir. Bir iilkenin, de-
gisen kosullara diinya diizenine uyum saglayabilmesi ve geligimi siirekli
hale getirebilmesi, insan kaynaginin tiim yeterlilik alanlarinda gelistire-
bilmesi, mevcut kaynaklar1 yonetebilmesi, verimli kullanabilmesi ve stra-
tejik planlamay1 dogru yapabilmesi ile miimkiindiir. Unutulmamalidir ki
sosyal, kiiltiirel, teknolojik alanlarda siiregelen biitlin degisimler tlkeleri
dolayistyla devletleri ve karar mekanizmalarini da etkilemektedir.

Cumbhurbagkanligi Yillik Programlarinin incelemesinin ardindan be-
lirlenen temalara ve bu temalar altinda gruplanan politikalara bakildigin-
da;

2019 yil1 programinin egitim baglaminda bireylerin bilissel, duyussal,
fiziksel gelisimlerinin ve bireysel 6zelliklerinin 6n planda tutuldugu, dl¢-
me ve degerlendirme sistemlerinin buna gore planlanmak istendigi, mev-
cut kaynaklarin verimli kullanilmasinin ve mesleki egitimde istihdamin
bir ayaginin yerli savunma sanayine nitelikli eleman yetistirilmesi hedefi
oldugu ve teknolojik ilerlemelerin géz ardi edilmeden kurumsal kapasiteyi
buna uyumlu bir sekilde revize etmenin hedeflendigi goriilmektedir. An-
cak bu hedefler ifade edilirken nitel hedefler olarak degerlendirilmislerdir.
Gostergelerin okullagma oranlarinda oldugu gibi daha somut hedefler ha-
line getirilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

2020 yil1 programinda, egitim-6gretimin cesitli kademelerinde hiz-
met kalitesini arttirmak, alt yapiy1, kurumsal kapasiteyi, insan kaynakla-
rin1, farkli alanlardaki igerikleri giincellemek ihtiyaci dolayisiyla giinde-
me alinmistir. Ayrica belirlenen politikalara bakildiginda mesleki egitim-
de daha 6grenci iken yenilikei, iiretken, girisimei bireyler yetistirilmesi
amagclanmaktadir. Ogrenciyi sosyal ve akademik anlamda degerlendirme
ve kisisel 6zelliklerine uygun bicimde yonlendirmenin 6neminin farkinda
olundugu anlasilmaktadir. Ayrica doner sermayelerin isler hale getirilme-
si hedefi meslek liselerinin iiretim tabanli egitim ve uygulama calismalari-
nin desteklenerek, farkli sektorlerde aktif bir sekilde yer almasi gerektigi-
nin diisiiniildiigiini gostermektedir. Ayrica ii¢ program igerisinde en ¢ok
politika hedefi 2020 yilinda bulunmaktadir. 2023 Vizyonu ile paralellik



112 + Ahmet Coban, Zekiye Dogu

gostermekte olan 2020 programinda belirlenen hedefler birbirleriyle or-
tiismektedir.

2021y1l1 programinda diger yillara gore degisiklikler veya bazi he-
deflerin elimine edilmesi s6z konusudur. Ancak Ogretmenlik Meslek
Kanunu gibi hedeflerin gergeklestirilmemesine ragmen nedeni ile ilgili
aciklama bulunmamaktadir. Bu agidan programlarin daha agik ve seffaf
diizenlenmesi ve mevcut durum analizinin daha reel yapilmasi gerektigi
diisiiniilmektedir. Ogretmenlik Meslek Kanunun ¢ikarilmasi uzun zaman-
dir beklenen bir husustur.

Ug programda da dijitallesme temast altinda belirlenen politika bag-
liklar1 EBA, alt yap1 gelistirilmesi ve yonetim bilgi sistemleri baglaminda
degerlendirilmistir. Siirekli bahsedilen degisen diinya, teknoloji bilgi kay-
naklar1 goz oniine alindiginda bu hedeflerin yetersiz oldugu diistiniilmek-
tedir. X, Y ve Z kusagindan sonra teknolojinin i¢ine dogan ve dijital yerli
olarak adlandirilan kusagin topluma kazandirilmasi ve niteliginin artti-
rilmasi igin bu hedefler eksik kalacaklardir. Bu agidan hedeflerin yeniden
gozden gecirilmesi gerekmektedir.

Belirlenen politikalarin bir yillik siire icerisinde gerceklestirilmek
lizere belirlenmis olmasi zaman sinirli olmast agisindan olumludur. Ay-
rica politikalara bakildiginda ayr1 temalar altinda belirlenen politikalarin
birbirleriyle iliskili olmas1 egitime ¢ok yonlii katkr saglayabilir. Ogren-
cilerin duyussal, fiziksel ve biligsel gelisimlerinin 6n planda tutuldugu,
firsat esitligine dnem verildigi, egitim ortamlarinin sadece fiziksel alt-
yapiyla sinirli kabul edilmedigi ve bireysel gelisim 6zelliklerinin dikkate
aliarak bireyin gelisimine erken yaslardan itibaren destek verilmesinin
olumlu bir yaklagim oldugu agiktir.

Politika basliklarinda 6zel egitime ihtiya¢ duyan 6zel bireylerin ken-
dilerine 6zel ortamlarda egitim alabilmeleri amaciyla bireysel ihtiyag ve
Ozelliklerine uygun altyapinin planlamasi, onlarin topluma entegre edile-
bilmesi ve egitimde firsat esitligi ilkesi agisindan 6nemlidir.

Hayat boyu 6grenme, 1990’lardan bu yana egitim sistemleri diizen-
lenirken yer alan bir kavramdir. Bireylerin 6rgiin egitim disinda kalmala-
rina ragmen bireysel gelisimlerini saglayabilmeleri, egitime ulasamayan
bireyler i¢in firsat esitligi saglamanin yani sira onlarin iggiiciine katili-
minin da saglanmaya calisildiginin gostergesidir. Ancak bu sekilde sahip
olunan insan giicli kaynaginin da etkili ve verimli bir sekilde kullanilmasi
saglanabilir.

Aragtirmanin sonuglarindan hareketle genel olarak asagidaki oneri-
lerde bulunmak miimkiindiir:

Programlarda, “Egitim Ortamlarr” ve “Rehberlik ve Psikolojik Danig-
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manlik” temalar ile ilgili politikalara/tedbirlere yer verilmesi, egitim ve
ogretimde niteligi artirmada katki saglayacaktir.

Yeni program hazirlanirken, dnceki yillara ait programlarin uygulan-
mast asamasinda karsilagilan zorluklarin nedenlerinin géz 6niinde bulun-
durularak gerekli tedbirlerin alinmasi dnem arz etmektedir.

Programlarin hazirlanmasinda, alan uzmanlar ile alanin uygulayi-
cilarinin da goriislerinin alinmasi, programlarin niteligine ve basarisina
katk1 saglayacaktir.

Hazirlanan programlarda, giiniin kosullarina gore, gerekli esneklikle-
rin saglanmasi, planlanan hedeflere ulagsmay1 kolaylastiracaktir.

Yiiksekogretim kurumlari politika hedeflerine yonelik programlarin
karsilastirilmasi yapilabilir.

Calismanin kapsaminin genis oldugu gbz oniinde bulundurulursa,
bunu takip eden ¢aligmalarda egitimin alanlar1 ayr1 ayr1 ¢alisilabilir.

Yillik programlarin egitim alanindaki kararlar ve hedefler baglamin-
da Kalkinma Plani ile iligkisi incelenebilir.

Yillik programlardaki hedeflerin gergceklesme diizeyleri veya gercek-
lesmeme nedenleri alanlara indirgenerek arastirilabilir.

Programlarda belirlenen biitiin hedeflerin gergeklesme diizeylerinin
ya da gergeklesmeme nedenlerinin raporlanmasi ve kamuoyuna duyurul-
masi seffaflik agisindan faydali olacaktir.

Belirlenen hedeflerde uygulama adimlarinin muglakligi, hedefe ulas-
mada izlenecek yolu anlamay1 giiclestirmektedir. Hedeflere ulasilacak uy-
gulama basamaklarinin agik ve net bir sekilde belirtilmesi gerekmektedir.

Bununla birlikte yukarida bahsedilen hususlarda arastirmacilarin
tam ve giivenilir veri elde etmesinin saglanmasi amaciyla olusturulacak
politika belgeleri uygulama, yiiriitme ve istatistik veri tabani, ilgili biitiin
bilgi ve belgelerin tek noktadan dagitilmasina olanak saglayabilir.
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Giris

Teknolojik gelismelere paralel olarak bireylerin bilgi edinebilecegi
platformlar siirekli degisim gostermektedir. Dolayistyla ¢agin ihtiyacini
karsilayan okuryazarlik tiirleri, gelisim siirecinde giincelligini yitirmek-
tedir. Arastirmacilara gore yeniden tanimlanmasi gereken okuryazarlik
tlirlerinden birisi de bilgi okuryazarligidir. Bilgi okuryazarlig1 ifadesi
American Library Association (1998) tarafindan 21.yy da bilgi kaynakla-
rinin etkin bir sekilde arastirilmasi ve kullanilmasi, depolanmis sayisal
bilgilerden ve bilgi teknolojilerinden nasil yararlanilacaginin bilinmesi
olarak tanimlanmistir (Akt. Akdag ve Karahan, 2014). Bilgi okuryazarli-
&1 bilgisayarlarin nasil kullanilacagindan bilgiye erigime, bilginin doga-
sina ve teknik alt yapisina, elestirel diisiinmeye, bilginin ¢evreyi sosyal,
kiiltiirel ve felsefi olarak nasil etkiledigini anlamaya kadar olan konular1
igeren bir okuryazarlik tiiriidiir (Polat, 2005; Shapiro ve Hughes, 1996).
Erol-Alkan’a (2013) gore bilgi okuryazarlig1 tiim okuryazarlik terimleri
ile ilgili konularda yeterli bilgiye sahip olmaya ve bu bilgiyi aktif sekilde
kullanabilme yetenegine isaret etmektedir. Kolej ve Arastirma Kiitiip-
haneleri Dernegi (2000) yiiksekogretimde bilgi okuryazarlig: yeterlilik
standartlarini alt1 asamada degerlendirmistir: 1. htiyag duyulan bilginin
kapsamini belirleme, 2. ihtiya¢ duyulan bilgiye etkin ve verimli bir se-
kilde erisme, 3. Bilgiyi ve kaynaklar1 elestirel bir sekilde degerlendirme,
4. Bilgi tabanina secili bilgileri dahil etme, 5. Belirli bir amaca ulagsmak
icin bilgileri etkin bir sekilde kullanma, 6. Bilginin kullanimini i¢eren
ekonomik, yasal ve sosyal sorunlar1 anlayarak bilgiye erisme ve kullan-
ma. Bu dogrultuda bilgi okuryazarligi kavraminin yasal ve etik ilkeler
cercevesinde bilgiye erisme, ulasilan bilgileri degerlendirme ve kullan-
ma yeterligine sahip olma olarak ifade edildigi goriilmektedir.

Bilgi okuryazarligi kavrami alan yazinda uzmanlar tarafindan
tizerinde tartigmalarin devam ettigi konulardan birisidir. Bu dogrultu-
da Aldemir (2004) bilgi okuryazarlig1 kavraminin bilgi teknolojileri ve
teknoloji okuryazarligi, bilgisayar okuryazarligi, medya okuryazarligi,
internet okuryazarligi, elektronik okuryazarligi, elestirel diislinme be-
cerileri ve yasam boyu 6grenme gibi kavramlarla ifade edildigini belirt-
mektedir. Heniiz bu belirsizlik devam ederken medya ve sosyal ag orta-
minda bilgi okuryazarliginin varligi ortaya ¢ikmistir (Agee, 2014; Dan,
2016: Guofeng ve Yao, 2017). Postmodern sosyal medya c¢agindaki bilgi
okuryazarligi biitiinlesik bir yetenekler kiimesi ¢ercevesinde farkli bir
yaklagimi yansitan, 6grencilerin her ortamda kendi yeteneklerini ken-
dileri degerlendirdikleri, 6grenme siirecinin sorumlulugunu iistlenen,
o0grenme hedeflerini belirleyen ve kendi durumlarina en uygun sekilde
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bilgi edinme yaklagimini tespit eden, becerilere dayali bilgi okuryazar-
l1g1 egitimine daha az bagimli olup odak noktasinin bagkalar ile is birli-
gi icinde bilgi edinmenin dnemini vurgulayan bir okuryazarlik tiiriidiir
(Mackey ve Jacobson, 2014; Lux, 2013). Tiim bu ifadelerden yola ¢ikarak
aktif bilgi treticisi roliinlin 6nemli oldugu giinlimiizde egitim ortamla-
rinda bilgi ediniminden ziyade bilgiyi iiretme, sunma ve paylagma gibi
becerileri gelistiren 6gretim yollar1 uygulanmalidir.

Alanyazin taramasi sonucunda {ilkemizde bilgi okuryazarligi kav-
ramiyla ilgili aragtirmalar yapilmistir. S6zii edilen arastirmalarda 6gret-
men adaylarinin bilgi okuryazarliklarini degerlendiren (Basaran, 2005;
Kogak-Usluel, 2016), 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi konusun-
da zorlanma diizeylerini inceleyen (Polat, 2005) arastirmalar mevcuttur.
Ayrica 0gretmen adaylarinin bilgi okuryazarliklari ile sanal zorbalik
(Demir ve Seferoglu, 2016), medya okuryazarligi1 (Giiven, 2014), bilgi-
sayar 0z yeterlik algilar1 (Akkoyunlu ve Kurbanoglu, 2003), yabanci dil
diizeyi, bilgisayara sahip olma, internet kullanim sikliklari, Web 2.0 tek-
nolojileri, video paylasim siteleri, MSN ve Facebook kullanim sikliklar1
(Ata, 2011), sinif diizeyi, cinsiyet (Akdag ve Karahan, 2014; Argon, Oz-
tiirk ve Kiligaslan, 2008) gibi degiskenler arasindaki iligkileri arastiran
calismalara rastlanmistir. Yapilan arastirmalarda 6gretmen adaylarinin
sosyal aglarda bilgi okuryazarlik deneyimlerini arastiran sinirli sayida
calismaya rastlanmistir. Bu agidan yapilan arastirmanin 6gretmen aday-
larinin sosyal aglarda bilgi okuryazarlik deneyimlerini belirlemesi agi-
sindan alanyazindaki boslugu dolduracagi umulmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada 6gretmen adaylarinin sosyal aglarda bilgi okurya-
zarlik deneyimlerini arastirmak amac¢lanmistir. Bu dogrultuda asagida-
ki aragtirma sorularina cevap aranmistir:

+ Ogretmen adaylarinin kullandiklar: sitelerin bigim tiirii nasil da-
gilim gostermektedir?

+ Ogretmen adaylarinin sosyal aglarda kullanici déniitlerini ince-
lemelerine iligkin goriisleri nelerdir?

+ Ogretmen adaylarinin sosyal aglarda ulastiklar1 bilgilerin giive-
nirligini sorgulamalarina iligkin goriisleri nedir?

+ Ogretmen adaylarinin sosyal aglarda ulastiklar1 bilgileri elesti-
rel olarak degerlendirmelerine iligskin goriisleri nedir?
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+ Ogretmen adaylarinin medya formatinda icerik olusturmaya yo-
nelik goriisleri nedir?

+ Ogretmen adaylarinin sosyal aglarda kisisel gizlilik, bilgi etigi
ve fikri miilkiyet sorunlar1 konusunda goriisleri nedir?

+ Ogretmen adaylarinin sosyal aglarda bilgi paylasimina yonelik
goriisleri nedir?

Yontem
Arastirma Modeli

Nitel arastirma gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri
toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortam-
da gercgekgi ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir
siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir (Yildirim ve Simsek,
2011, s.39). Bu dogrultuda arastirmada temel nitel arastirma yaklagimi-
nin benimsenmis olmasinin nedeni; 6gretmen adaylarinin sosyal aglar-
da bilgi okuryazarliiyla ilgili deneyimlerini goriisme analizi yoluyla
anlamaktir.

Katilimcilar

Bu arastirmanin katilimeilari, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda bir
devlet iiniversitesinde egitim fakiiltesinin farkli béliimlerinde (bilgisa-
yar ve egitim teknolojileri egitimi, matematik 6gretmenligi, sinif 6gret-
goren 60 6gretmen adayindan olusmaktadir. Ogretmen adaylarinin 40’1
kiz, 20’si erkektir. Arastirmada o6rneklem seciminde kolay ulasilabilir
ornekleme yontemi kullanilmistir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme, arastir-
macinin belirledigi 6rneklem biiyiikliigiine gore evrenden kendi kanaat-
lar1 yoniinde bir parcay1 se¢mesidir (Aypay vd., 2012).

Veri Toplama Araclari

Arastirmada 6gretmen adaylarinin sosyal aglarda bilgi okuryazar-
lik deneyimlerini belirlemek amaciyla yar1 yapilandirilmis gériisme for-
mu hazirlanmistir. Goriisme sorularinin hazirlanmasinda alanyazindan
yararlanilmistir (Jacobson ve Mackey, 2013; Mitchell, 2009; Thomas
ve Hodges, 2015; Witek ve Grettano, 2014). Bu dogrultuda su goriisme
sorulart hazirlanmistir: 1. Kullandiginiz sosyal ag siteleri nelerdir? 2.
Sosyal aglarda arastirma yaparken kullanici doniitlerini inceler misiniz,
nasil? 3. Sosyal aglarda ulagtiginiz bilgilerin giivenirligini sorgulamak
icin ne yaparsiniz? 4. Sosyal aglarda ulastiginiz bilgileri elestirel olarak
degerlendirmek i¢in ne yaparsiniz? 5. Dijital ortamda ne tiir igerik olus-
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turursunuz? 6. Sosyal aglarda kisisel gizlilik, bilgi etigi ve fikri miilki-
yet sorunlar1 konusunda bilgi ve deneyimleriniz nedir, agiklar misiniz?
7. Sosyal aglarda bilgi paylasim1 yapar misiniz, agiklar misiniz?

Arastirmada kullanilan goriisme formunun kapsam gecerligi icin
gorliisme formunun iki alan uzmaninca (okuryazarlik c¢alisan) incelen-
mesi saglanmistir. Alan uzmanlarinin goériisleri dogrultusunda goériisme
sorularina son sekilleri verilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Gorlismelere baslamadan once 6gretmen adaylarina gorlismenin
amaci konusunda bilgi verilmis ve izin alinmistir. Goriisme esnasinda
ses kayit cihazi kullanilmistir. Gorlismeler 7 Kasim 2018-30 Kasim 2018
tarihleri arasinda gerceklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin ¢ozlimlenmesinde veri ¢dziimleme yaklagim-
larindan betimsel analiz kullanilmistir. Gériisme boyunca video kaydi
yapilmistir. Saglikli bir kodlama igin kodlamanin miimkiin oldugu ka-
dar kiicilik pargalara ayrilmasi, verinin kelime kelime analiz edilmesi ve
kelimeler ile kelime gruplarinda bulunan anlamlarin kodlanmasi tavsiye
edilmektedir (Bas ve Akturan, 2008). Goriismeler sonucunda video ka-
yitlarinin dokiimleri yapilmistir. Elde edilen dokiimler iizerinde kodla-
ma yapilmistir. Daha sonra kodlar ortak 6zelliklerine gore tasnif edilerek
kategoriler olusturulmustur. Arastirma bulgularinin sunumunda 6gret-
men adaylarinin gergek isimleri kullanilmayarak kod adi kullanilmistir.
Nitel degerlendirmelerde dogrudan alintilarin bireylerin diisiincelerini
oldugu gibi yansitmada etkili olacagina inanildig1 (Yin, 2003) i¢in her
bir kategoriye 6rnek olabilecek cevaplar aynen aktarilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Elde edilen veriler farkli zamanlarda tekrar kontrol edilmistir. Tu-
tarsizlik tespit edilen ¢aligmalara tekrar doniis yapilarak yeniden kodla-
ma yoluna gidilmistir. Arastirma bulgular1 detayli olarak analiz edilmis
ve Ozetlenerek bulgular kisminda sunulmustur. Ayrica toplanan verilerin
kodlanmasindan sonra katilimci teyidi yapilarak, kodlamalarin uygun-
lugu kontrol edilmistir. Caligmanin gegerligini saglamak igin, katilimci-
larin ifadelerinden dogrudan aktarmalar yapilmistir.

Bulgular

Bu arastirmada 6gretmen adaylarinin sosyal aglarda bilgi okurya-
zarlik diizeyleri arastirilmistir.
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Ogretmen adaylarmin kullandiklar: sitelerin bigim tiiriiniin dagili-
mina iliskin gorisleri Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Ogretmen Adaylarinin Kullandiklar: Sitelerin Bigim Tiiriiniin
Dagilimina Iliskin Goriisleri

Sosyal Ag Siteleri f % Sosyal Etiketleme Siteleri f %
Instagram 54 90 Pinterest 25 41.66
Facebook 26 43.33 Reddit 2 333
Blog Siteleri f % I(.Olllln‘l Tabanl: Sosyal Ag f %
Siteleri
Twitter 34 56.66 Foursquare 3 s
Bloglar 26 43.33
Video Siteleri f % Profesyonel Ag Siteleri f %
Youtube 00100 L inkedin 71166
DailyMotion 8§ 13.33
imaj/Gorsel Siteleri f % Akademik Yaym f %
Platformlar1

Flickr 4  6.66

i 1
Picasa 3 s Dergipark 9 5
Miizik Siteleri f % Dergiler f %
Fizy 35 58.33 National Geographic 9 15
Pandora 2 333 Bilim ve Teknik 3 5
Ders I¢erikli o I 0
Platformlar f % Dosya Paylasim Siteleri f %
Edmodo 8 1333 SlideShare 2 333

Tablo 1’e gore 6gretmen adaylarinin kullandiklar: sitelerin bigim
tlirliniin dagilimina iliskin goriislerine bakildiginda farkli sosyal aglar1
kullandiklar1 fakat bunun sinirli sayida oldugu goriilmektedir.

Ogretmen adaylarinin kullanici déniitlerini incelemelerine iligkin
goriisleri Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Ogretmen Adaylarimin Kullanici Déniitlerini Incelemelerine Iligkin
Goriisleri

Akademik Platformlar f % Akademik Tabanli Olmayan f %
Platformlar

Uzmanlara Ait Resmi 41 68.33  Kullanict yorumlari (Twitter, 52 86.66

Siteler Facebook, Youtube vb.)

Google Akademik 12 20 Yildiz derecelendirmeleri yiiksek 39 65

Google Kitaplar 7 11.66 paylagimlar

Veri tabani 4 6.66 Medya incelemeleri 20 3.33
Blog yorumlart 17 28.33
Begeniler 7 11.66
Kitap yorumlari 5 833
Kose yazilar 1 1.66

Tablo 2’ye 6gretmen adaylarinin kullanici doniitlerini incelemeleri-
ne iliskin goriislerine bakildiginda akademik ve akademik olmayan plat-
formlar1 kullandiklar1 goriilmektedir. En fazla akademik tabanli olma-
yan platformlar1 kullandiklar1 anlasilmaktadir. Ogretmen adaylarinin
goriislerinden yapilan dogrudan alintilar su sekildedir:

03: “Gegmisle ilgili tartismalar ¢ok fazla var. Ozellikle tarihi dizi-
ler cok fazla ortaya ¢ikt1. Bazen o dizilerdeki kisiler ya da bize yansitilan
durumlar ger¢ek mi hayali mi? Bu sekilde yorumlara bakiyoruz.” (Kul-
lanici yorumlari)

02: “Saglik alaninda ilgilenen kisileri takip ediyorum. Uzmanlarin
hepsi de ayn1 konuyla ilgileniyor. En basitinden diyet. Hangi diyet bana
uygun. Youtube’de bir seyin insanlar tarafindan begenilip begenilmedi-
gine bakiyorum. Eger cok fazla begeni ve yorum varsa o videolar1 daha
fazla izlemeyi tercih ederim.” (Uzman goriislerinin oldugu siteler, Be-
geniler)

020: “Su an bireysel olarak kisisel hesaplar oluyor. insanlar orada
favorilerini soyliiyorlar. Ornegin gerilim kitaplari, tarihi kitaplar, ulus-
lararasi iligkiler, siyaset vb. konularda su kitaplar1 okuyabilirsiniz diye.
Ozellikle o kisisel hesaplari takip ederek okumalarima yon veriyorum.”
(Kitap yorumlari)

012: “Bazen ddevlerimizle ilgili arastirma yaparken 6zellikle Go-
ogle Akademik, Google Kitaplar ya da Ulusal Tez Merkezi gibi yerler-
den arastirma yapiyorum. Daha bilimsel ve iyi olmas1 agisindan bu bo-
liimlerden arastirma yaptryorum.” (Google Akademik, Google Kitaplar
ve Ulusal Tez Merkezi)
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O5: “Haber anlaminda farkli mobil uygulamalarin oldugu siteleri
inceliyorum. Hepsine bakarim arastirma yaparken. Aligveris olarak da
site igerisindeki yorumlar1 inceliyorum. Bir telefon ya da bilgisayar ala-
cagiz diyelim ki. Hangisi daha iyi, hangisi iyi degil. Bunlar1 degerlen-
diririz. Aligveris sitelerinde de iiriin yorumlar1 diye bir yer var. Onlar1
okuyup degerlendiririz.” (Blog yorumlari)

059: “Medya iletilerine bakiyoruz. Bana mantikli geliyor mu gelmi-
yor mu diye. Kendi diigiincelerimizle uyusup uyusmadigina bakariz. Bu
acidan yapilan yorumlari dinlerim. Uygulama indirirken yildiz derece-
lendirmelerine bakariz. Hangisinde daha fazla yildiz derecelendirmesi
varsa o uygulamay1 indiririm.” (Medya incelemeleri, Yildiz derecelen-
dirmeleri)

032: “Twitter’da baz1 yazarlar takip ediyorum. Mesela kdse yazar-
lar1 vardi. Onlar1 6zellikle takip ediyorum.” (Kdse yazari)

057: “Afyonkarahisar’a geldigimizde bu sehrin nesi meshur. Kalesi
falan. Hemen sosyal ag sitelerindeki yorumlara bakiyoruz. Yorumlar iyi
mi, kotli mii diye o yer hakkinda. Herkesin genelde begendigi yerlere
gidiyoruz. Ayrica derslerde hocalarimiz arastirma 6devi veriyor. Ben-
de Google akademik, veri tabanlarindan arastirma yapip ¢aligmalarimi
tamamliyorum. Oradaki bilgiler daha giivenilir geliyor.” (Kullanici yo-
rumlari, Google Akademik, Veri Tabani)

Ogretmen adaylarinin sosyal aglarda ulastiklar1 bilgilerin giivenirli-

gini sorgulamalarina iliskin goriisleri Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarinin Sosyal Aglarda Ulastiklar: Bilgilerin
Giivenirligini Sorgulamalarina Iliskin Gériisleri

Goriisler f % Goriisler f %
Gonderim tarihi 58 96.66 Unvan 6 10
Uzman goriisii 41 68.33 Belgenin tam metnini gorme 2 3.33
Takipci sayis1 20 33.33  Yazar gecmisi 2 333
Kaynaklarin ¢apraz 16 26.66

kontrolii

Tablo 3’te goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin ulastiklari bilgilerin
glivenirligini sorgulamalarina iliskin goriislerinde ilk sirada gonderim
tarihinin oldugu goriilmektedir. Bu durumu, sirasiyla uzman goriisleri,
takipgi sayisi, kaynaklarin ¢apraz kontrolii, unvan, belgenin tam metnini
gdérme ve yazar gegmisi takip etmektedir. Ogretmen adaylarinin goriis-
lerinden yapilan dogrudan alintilar su sekildedir:
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Ol1: “Arastirma yaparken unvana bakiyorum. Prof., Dog. mi? Ozel-
likle aragtirmalarimda uzmanlarin goriiglerine yer veriyorum.” (Unvan)

020: “Yeni bir iiriin ortaya ¢ikariyorlar. Yeni versiyonlar1 ¢ikmis.
Cok fazla degisim oluyor. Gonderim tarihine bakmazsak hangi versiyo-
na ait oldugunu bilmedigimiz i¢in ya da yapilan yorumlarin hangi ver-
siyona ait oldugunu anlamak i¢in génderim tarihine bakiyoruz.” (Gon-
derim tarihi)

054: “Bir tane egitim sitesi var. Giinliik plan ya da yillik planlara
bakiyorum. Hangi yillara ait oldugunu anlamak icin bu siteye giriyorum.
En son ne zaman yayinlandigina bakiyorum. Bazen metinlerin kiiglik
parcalarini goriiyoruz. Kisa bilgi oluyor. O zaman o kismin 6ncesini ve
sonrasini okumak i¢in belgenin tam metnine ulasmay1 tercih ediyoruz.”
(Gonderim tarihi, Belgenin tam metnini gérme)

040: “Bazen yazarlarin gegmislerini okuyorum. Hangi iiniversiten
mezun olduklarina bakarim. Uzmanliklarin1 hangi tiniversitelerde yap-
mislar. Ozellikle yurt disinda egitim alan kisilerin uluslararas: alanda
daha bilgili olduklarini diisindiigim i¢in onlar1 takip ediyorum. Ayrica
Twitter’da takipci sayist kimin fazlaysa o kisileri takip etmeye calisiyo-
rum. Clnkii ¢cok fazla takipgi sayisi olan insanin daha giivenilir bilgi
verdigini diisiiniiyorum.” (Yazar Geg¢misi, Takipci sayisi).

030: “Bende bazen farkl1 goriiste olan uzmanlar1 takip ediyorum.
Farkl1 diistinceleri karsilastirarak olaylar1 anlamaya calisiyorum. Ayrica
bilginin gonderim tarihi de benim i¢in 6nemli.”” (Kaynaklarin ¢capraz
kontrolii, Gonderim tarihi)

Ogretmen adaylarinin sosyal aglarda ulastiklar1 bilgileri elestirel

olarak degerlendirmelerine iliskin goriisleri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ogretmen Adaylarinin Sosyal Aglarda Ulastiklar: Bilgileri Elestirel
Olarak Degerlendirmelerine Iliskin Goriigleri

Goriisler f % Goriisler f %

Farkli kaynaklari okuma 16 26.66 Kauliip ya da dernek sayfalarint 4 6.66
aktif olarak takip etme

Birbiriyle ¢elisen goriigleri 12 20 Ayni1 konuyla ilgilenen kisileri 4 6.66
tanima ve sentezleme takip etme

Raporlar1 okuma 11 18.33 Medya sitesinin giivenirligi 4 6.66
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Konferans, sempozyum 10 16.66 Bilimsel materyaller igin gorsel2 3.33
sayfalarini takip etme ipuglarini (yazar isimleri veya
¢evrimigi takma adlar, dernek
vb.) kullanma

Sitelerin resmi bir kuruma 6 10 LinkedIn’de uzmanlarla 2 333
ait olmasi iletisim kurma

Twitter’da soru gondermek 6 10

Tablo 4’te goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin ulastiklar: bilgileri
elestirel olarak degerlendirmelerine iliskin goriislerinde ilk sirada farkli
kaynaklar1 okuma oldugu goriilmektedir. Bu durumu sirasiyla birbiriyle
celisen gortisleri tanima ve sentezleme, konferans, sempozyum sayfa-
larini takip etme vb. gelmektedir. Ogretmen adaylarinin goriislerinden
yapilan dogrudan alintilar su sekildedir:

03: “Bilimsel konular1 takip edip 6greniyorum. O yiizden farkli
arastirmacilarin goriislerini degerlendirip sentezleyip bir sonuca ulagi-
yorum.” (Birbiriyle ¢elisen goriisleri tanima ve sentezleme)

05: “Konferans, sempozyum sayfalarini takip ediyorum. Ozellikle
hangi konuyla ilgili sempozyum varsa ona bakiyorum. Yakinimda ve gi-
debilecegim bir yerde ise katiliyorum. Oraya dinleyici olarak katilip uz-
manlar1 dinliyorum. Ayrica topluluklara, kuliiplere iiye oluyoruz. ilgili
sayfalarda hangi aktiviteler diizenleniyor. Yapilan etkinlikler ger¢ekten
faydalt m1 bunlar1 degerlendiriyoruz.” (Konferans, sempozyum sayfa-
larim takip etme, Kuliip ya da dernekleri aktif olarak takip etme)

024: “Sitelere bakiyorum. Resmi mi gayri resmi mi? Ciinkii inter-
nette ¢ok fazla bilgi var. Bunlarin hangisi daha giivenilir. Bu durum-
da resmi kurumlara bakiyoruz. Ayrica tatmin olmadigim bilgiler i¢in
Twitter’da sorular yaziyorum ya da goriisiimii belirtiyorum.” (Sitelerin
resmi kuruma ait olmasi, Twitter’da soru gondermek)

059: “Toplum goniilliisii vakfindayim. Ilgili siteden diizenlenen ra-
porlara bakarim. Bagislar ne kadar toplanmis, nereye harcanmis. Bun-
lar1 inceleyip arkadaslarimla goriis aligverisinde bulunurum.” (Kuliip
ya da dernek sayfalarini aktif olarak takip etme, Raporlari okuma)

013: “Twitter’da ayni1 bilim alaninda uzman kisileri takip ediyorum.
Ayrica LinkedIn’de uzmanlarla iletisim kuruyoruz. Yardim almak icin
sorularimiza cevap veriyorlar”. (Ayn1 konuyla ilgilenen Kisileri takip
etme, LinkedIn’de uzmanlarla iletisim kurma)

012: “Medya sitelerinin giivenirligine bakarim. Bu site giincelleni-
yor mu, giincellenmiyor diye. Glincelleniyorsa daha giivenilir oldugunu
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diisiiniiriim. isimlere bakarim. Takma ad kullanan yorumlar1 pek dik-
kate almiyorum. Gergek ismini kullanan kisilerin yorumlarini okuyo-
rum. Ayni zamanda gonderilme tarihlerine bakarim. Bilgiyi teyit eden
baglant1 olup olmadigini takip ederim”. [(Medya sitesinin giivenirligi,
Bilimsel materyaller icin gorsel ipuclarini (yazar isimleri veya cev-
rimici takma adlar, gonderilme tarihi, dernek logolari, kaynaklara
baglantilar vb.) kullanma)]

Ogretmen adaylarinin medya formatinda icerik iiretmelerine iligkin

goriisleri Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Ogretmen Adaylarinin Medya Formatinda Icerik Uretme Konusundaki
Goriisleri

Goriigler f % Gortisler f %
Kisisel yasamla ilgili konular i¢in orijinal 43 71.66  Blog hesabtagma 3 5
icerik olusturma (Instagram, Facebook

vb.)

Dersle ilgili igerik olusturma 7 11.66  Site olusturma 35
Saglik, egitim vb. giincel konularla ilgili 6 10 Animasyon olusturma2  3.33
orijinal igerik olusturma (Twitter, Blog

vb.)

Egitsel oyun tasarlama 5 833 Afis olusturma 1 1.66

Tablo 5’te goriildligii gibi 6gretmen adaylarinin medya formatinda
icerik iiretme konusundaki goriislerine bakildiginda ilk sirada kisisel
yasamla ilgili konular i¢in igerik olusturma gelmektedir. Bu durumu,
sirastyla dersle ilgili icerik olusturma, saglik, egitim vb. giincel konu-
larla ilgili orijinal icerik olusturma (Twitter, Blog vb.), egitsel oyun ta-
sarlama, blog hesab1 agma, site olusturma, animasyon ve afis olusturma
takip etmektedir. Ogretmen adaylarinin goriislerinden yapilan dogrudan
alintilar su sekildedir:

O1: “Edmodo’da dersle ilgili bir seyler paylasiyoruz. Orada mesaj
yaziyoruz. Birbirimizle iletisime geciyoruz.” (Dersle ilgili icerik olus-
turma)

02: “Ben kendim site yapiyorum. Sitede kullandigim Web 2.0 arag-

larini tanitiyorum. Cok farkli araglar1 kullanarak kelime bulutu ya da
sesle yazi yazma gibi iiriinler olusturuyorum.” (Site olusturma)

03: “Birinci sinif ve okul éncesine yonelik kodlama ve algoritma
mantigini ¢ocuklara gretmek icin egitsel oyun tasarliyorum.” (Egitsel
oyun tasarlama)

Ol11: “Adobe Flash Player kullanarak animasyon hazirliyoruz. Ins-
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tagram ve Facebook’ta giinlik yorumlar yapiyoruz. Begenilerimizi
ifade etmek ya da iletisim kurmak i¢in yorum metni olusturuyoruz”.
[(Animasyon hazirlama, Giinliik yasamla ilgili konular icin icerik
olusturma (Instagram, Facebook vb.)]

052: “Ileride 6gretmen oldugumuzda 6grencilerimizin ilgilenece-
gi siteler olusturduk. Odevlerini internet sayfalarindan takip etmelerini
amagcladik. Simdiden bunun denemesini yapiyoruz.” (Site olusturma)

054: “Infografik aracini kullanarak afis olusturuyoruz. Bu uygula-
malar1 kullanarak grafik olusturuyoruz.” (Afis olusturma)

055: “Ben Blog hesabi agmistim. Denemesini yapmistim.” (Blog
hesabi1 acma)

Ogretmen adaylarinin sosyal aglarda kisisel gizlilik, bilgi etigi ve
fikri miilkiyet sorunlarina iliskin goriisleri Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogretmen Adaylarinin Sosyal Aglarda Kisisel Gizlilik, Bilgi Etigi ve
Fikri Miilkiyet Sorunlarina Iliskin Goriisleri

Goriisler f %
Bilgim var 45 75
Bilgim yok 15 25

Tablo 6’da 6gretmen adaylarinin kisisel gizlilik, bilgi etigi ve fikri
miilkiyet sorunlarina iliskin goriislerine bakildiginda %751 bilgi sahibi
iken %25’ herhangi bir fikre sahip degildir. Ogretmen adaylarinin go-
riislerinden yapilan dogrudan alintilar su sekildedir:

O7: “Bilisim sucu isleyenlere karsi yaptirimlar var. Herkes baska-
larinin fikrini paylasirsa sorun yasanir. O agidan paylagim yapilacaksa
kaynakcada belirtmen gerekir ya da izin alman gerekir.”

010: “Bilgi paylasirken kullandigim kaynaklari belirtmemiz gereki-
yor. Kendi ciimlelerimiz gibi yazamayiz.”

029: “Telif hakki diye bir kavram var. Farkli bir siteden fotograf
kullandigimiz zaman o sitenin adresini vermemiz gerekiyor.”

028: “Ozel hayatin gizliligini ihlal ettiginizde iki yi1ldan baslayan
hapis cezalarinin oldugunu biliyorum.”

052: “Youtube’de bir video paylasmistim. Kanalin sahibi videoyu ta-
kip sistemine veriyor. Kendi kanalindan farkli paylasim oldugunu goriince
direk telif hakki veriyorlar. Kisa bir siire veriyorlar videoyu kaldirmak
icin. Biz o videoyu kaldirinca dava agmiyorlar. Kaldirmazsan dava siire-
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cine giriyor. Ornegin diziler ya da at yariglari olsun veya bir yayinciligin
konu anlatimlari olsun. Paylastiginiz zaman telif hakki génderiyorlar. Vi-
deoyu verilen siire i¢erisinde kaldirmazsak hukuksal siire¢ basliyor.

020: “Bu durum ¢ok &nemli bence. Biz 5 dakikalik video diyoruz
ama insanlar o 5 dakikalik videoyu hazirlamak i¢in ¢ok fazla ugrastyor-
lar. Saygi duyulup paylasim yapilacaksa izin alinmasi gerekiyor ya da
kisisel ¢ikarlar icin paylasim yapmaman gerekiyor.”

050: “Hani sanatgilar bir klibini yaymliyor. O klip Youtube’de ya-
yimliyor. Youtube telif hakki nedeniyle video kaldirilmis diyor. Boyle bir
durumla ¢ok karsilastim. Sanat¢inin haberi olmadan yapiyorlar sanirim.”

Ogretmen adaylarinin sosyal aglarda bilgi paylasimina iliskin go-
riisleri Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Ogretmen Adaylarinin Sosyal Aglarda Bilgi Paylasimina Iliskin

Goriisleri
Goriisler f %
Kisisel yasamla ilgili konular i¢in paylasim yapma (Instagram,
Facebook vb.) 43 71.66
Saglik, egitim vb. giincel konularla ilgili paylasim yapma (Twitter, 16 26.66
Blog vb.) 4 6.66

Paylasim yapmam

Tablo 7°de 6gretmen adaylarinin sosyal aglarda bilgi paylasimina
iliskin goriisleri incelendiginde %71.66’sin1n kisisel yasamla ilgili konu-
lar i¢in paylasim (Instagram, Facebook vb.), %26.66’sin1n saglik, egitim
vb. konularda paylasim (Twitter, Blog vb.) yaptiklari, %6.66’sinin ise
paylasim yapmadig1 belirlenmistir. Cogunlugun paylagiminin ¢ok fazla
bilimsel nitelikte olmadig1 anlasilmaktadir. Ogretmen adaylarinin go-
riislerinden yapilan dogrudan alintilar su sekildedir:

09: “Egitimle ilgili olusturdugum videolar1, dijital {iriinleri Youtu-
be’de paylasiyorum.” [Saghk, egitim vb. konularda paylasim yapma
(Twitter, Blog, vb.)].

04: “Cektiginiz fotograflar1 paylastiginiz gorsel site var. Orijinal
kendi ¢ektiginiz fotograflar1 oraya atiyorsunuz. Bunu firmalar kulla-
nabiliyor. Atiyorum bir ayakkabi firmasi onu kullandi. Size bir miktar
iicret 0diiyorlar.” [Kisisel yasamla ilgili konular icin paylasim yapma
(Instagram, Facebook vb.)]

014: “Bloglar’da yorumlar yaparim. Ozellikle kullandigim iiriinlere
dair yorumlarda bulunurum. Memnun oldugum ve olmadigim ydnleri
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hakkinda paylasimda bulunurum.” [Kisisel yasamla ilgili konular icin
paylasim yapma (Instagram, Facebook vb.)]

O51: “Universitelerimizin kuliip ¢alismalarini ve dernek ¢alismala-
rinin etkinliklerini paylasiyorum. Diger insanlarin haberdar olmasi igin.
Boylece toplumsal hizmet kapsaminda hizmet ettigimi diisiiniiyorum.”
[Saglik, egitim vb. konularda paylasim yapma (Twitter, Blog vb.)].

046: “Giindemle ilgili bilgi paylasimi yaptyorum. Diger insanlarin
haberdar olmasi i¢in. Bilinglendirmek ya da toplumun umursamadigi
konular hakkinda farkindalik kazandirmak i¢in paylasim yapiyorum.”
[Saglik, egitim vb. konularda paylasim yapma (Twitter, Blog vb.)].

029: “KPSS ile ilgili paylasimlar yapiyorum. Anlamadigim konu-
larda paylasim yaptigimda diger arkadaslarimla tartisarak sonuca ulasa-
biliyorum. Bilgilerimin daha kalic1 oldugunu diisiiniiyorum.” [Saghk,
egitim vb. konularda paylasim yapma (Twitter, Blog vb.)].

032: “Ben de kitap repligi paylastyorum. Begendigim kitaptaki ki-
simlarin altin1 ¢izip paylastyorum”. [Saghk, egitim vb. konularda pay-
lasim yapma (Twitter, Blog vb.)].

Sonuglar

Bu arastirmada 6gretmen adaylarinin sosyal aglarda bilgi okurya-
zarlik diizeyleri arastirilmistir. Ogretmen adaylarmimn kullandiklar si-
telerin bigim tiirii ve dagitim moduna iligkin goriislerine bakildiginda
farkli sosyal aglar1 kullandiklar1 fakat bunun sinirli sayida oldugu tespit
edilmistir. Arastirma sonucu yapilan arastirmalarla tutarlilik géstermek-
tedir. Ogretmen adaylariyla yapilan arastirmalarda ise sosyal aglardan
en fazla Facebook, Twitter, Netlog, Myspace, Blog, Wordpress, Flickr ve
LinkedIn’i kullandiklar: tespit edilmistir (Ata, 2011; Dal ve Dal, 2014;
Kaya vd., 2015; Oztiirk ve Akgiin, 2012). Basaran (2005) bilginin nerede
aranacaginin tespitinin, bilgiye ulagmanin en dnemli asamasi oldugunu
ifade etmektedir. Ogretmen adaylariin kullanici déniitlerini inceleme-
lerine iligkin goriislerine bakildiginda ise akademik olmayan platform-
lar1 daha fazla takip ettikleri tespit edilmistir.

Ogretmen adaylarmin sosyal aglarda ulastiklar bilgilerin giivenir-
ligini sorgulamalarina iligskin goriislerinde ilk sirada génderim tarihi ol-
dugu, bunu sirastyla uzman gortisleri, takipgi sayisi, kaynaklarin ¢apraz
kontrolii, unvan, belgenin tam metnini gérme ve yazar ge¢misi takip
etmistir. Bu bulgulardan hareketle genel olarak sinirli sayida 6gretmen
adayinin ulastiklar1 bilgilerin giivenirligini sorguladiklar1 belirlenmis-
tir. Argon, Oztiirk ve Kiligaslan (2008) tarafindan yapilan arastirmada
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ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi etkinliklerine yonelik beceri
diizeyleri “zorlanmiyorum” diizeyindedir fakat bilgi gereksinimlerini
tanimlama, elektronik bilgi erigim sistemlerindeki yonlendirici bilgileri
anlama, bilgiyi giivenilirlik agisindan degerlendirme, kaynaklar1 birlik-
te kullanma ve listeleme, uygun teknolojiyi segme gibi maddelerde ise
sinif diizeyine gore farkliliklar bulunmaktadir. Polat (2005) tarafindan
yapilan arastirmada ise yiiksek lisans dgrencilerinin bilgi okuryazarligi
becerilerinde bilme ve erisim, degerlendirme konusunda zorlandiklar1
tespit edilmistir. Arastirma sonuglarindan hareketle bireylerin ulastikla-
r1 bilgileri sorgulamada bazi sorunlar yasadigi sdylenebilir.

Ogretmen adaylarinin ulastiklar: bilgileri elestirel bigimde degerlen-
dirmelerine iligskin goriislerinde ilk sirada farkli kaynaklari okumaya bas-
vurduklari belirlenmistir. Bunu sirasiyla birbiriyle ¢elisen goriisleri tani-
ma ve sentezleme, konferans, sempozyum sayfalarini takip etme, raporlari
okuma, sitelerin resmi bir kuruma ait olmasi, Twitter’da soru géndermek,
kuliip ya da dernekleri aktif olarak takip etme, ayni konuyla ilgilenen kisi-
leri takip etme, medya sitesinin giivenirligi, bilimsel materyaller i¢in gor-
sel ipuglarini kullanma ve LinkedIn’de uzmanlarla iletisim kurma takip
etmektedir. Genel olarak 6gretmen adaylarinin ¢gevrimici ortamlarda ulas-
tiklar1 bilgileri elestirel olarak degerlendirme yeterliliklerinin iyi diizey-
de olmadig1 fakat bu ortamlarda elestirel diisiinmeye iliskin farkindalik
kazandiklar1 tespit edilmistir. Witek ve Grettano (2014) tarafindan sos-
yal medya kullaniminin (Facebook) 6grencilerin bilgi arama davranislari
ve siiregleri tizerindeki etkilerinin arastirildigi ¢calismada katilimecilarin
elestirel farkindalik kazandiklar1 tespit edilmistir. Cagimizdaki teknolojik
gelismeler dogrultusunda yeni standartlar 6grencilerin elestirel tiiketici
olabilmeleri i¢in bilgi paylasimi gibi konularda yeni standartlar getirmis-
tir. Bu dogrultuda sosyal ag sitelerinde bilgi okuryazarlig1 deneyiminin
elestirel diisiinmeye etkisinin oldugu sdylenebilir.

Ogretmen adaylarinin medya formatinda orijinal icerik iiretme ko-
nusundaki goriiglerinde ilk sirada giinliik konular i¢in yorum metni gel-
mektedir. Bunu sirasiyla derslerle ilgili igerik olusturma, saglik, egitim
vb. konularda orijinal i¢erik olusturma (Twitter, Blog vb.), egitsel oyun
tasarlama, Blog hesabi a¢ma, site olusturma, animasyon ve afis olus-
turma takip etmektedir. Arastirma sonucu sosyal medya ortamlarinda
katilimcilarin orijinal igerik {ireticisi olma yoniiyle tutarlilik géstermek-
tedir. O’Brien, vd. (2017) tarafindan yapilan arastirmada katilimcilarin
MOOC platformlarinda ve sosyal medya ortamlarinda aktif ve meta bi-
ligsel olarak dijital bilgi tireticisi olduklari, Mackey ve Jacobson (2014)
tarafindan yapilan arastirmada katilimcilarin dijital dykiileme yoluyla
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yazma ve tasarim gibi is birligine dayali becerileri uyguladiklari tespit
edilmistir. Yayim ve paylasimin kolay oldugu sosyal medyada bilgi iire-
ticisi rollinii istlenen 6grenicilerin zihinsel faaliyetleri esnek ve bilingli
olmalidir (Fulkerson, Ariew ve Jacobson, 2017). Ogretmen adaylarinin
cogunun kisisel gizlilik, bilgi etigi ve fikri miilkiyet sorunlarina iliskin
bilgi sahibi olduklar1 fakat bu konuda sorunlar yasadiklar1 tespit edil-
mistir. Arastirma sonucu yapilan arastirmalarla tutarlilik géstermekte-
dir (Basaran, 2005; Demir ve Seferoglu, 2016; Polat, 2005).

Ogretmen adaylarinin katilimer ortamlarda bilgi paylasimlarinin
cok fazla akademik diizeyde olmayip kisisel yasamla ilgili konular oldu-
gu tespit edilmistir. Bilgi okuryazarlig1 uygulamalar1 birgok kiitliphane
platformlarinda sadece uygun alintilar veya arama i¢in anahtar sézciik-
lerin uygulanmasi gibi becerilerin gosterilmesini degil ayni zamanda
bilginin tasarimina ve sunumuna giden diisiinme siirecini, arastirma
siirecinin anlayisi, derinligi ile ¢esitliligini temsil etmeyi, sunulan kay-
naklarin ve bitmis lirliniin biitlinligiiniin gosterdigi isbirlik¢i ¢abalarin
basarisini temsil eder (Gersch, Lampner ve Turner, 2016; Sienko, 2012).
Guofeng ve Yao (2017) bilisim teknolojisinin hizl1 gelisimi sonucunda
tiniversitedeki bilgi okuryazarliginin igerigi, standardi ve sisteminin de-
gistigini ifade etmektedir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin dijital
ortamda bilgi okuryazarlik diizeyleri gelistirilmelidir.

Oneriler
Arastirma sonuglar1 dogrultusunda su onerilerde bulunulabilir:

* Bireylere sosyal aglarin bi¢im tiirii ve dagitim modu, hangi ice-
rigi nerede arastiracaklari, dijital ortamda giivenilir bilgiye nasil ula-
sacaklar1 ve ulastiklart bilgileri elestirel siizgecten nasil gecirecekleri,
icerigi hangi formatta tiretecekleri konusunda egitim verilmelidir.

» Etik ilkeler dogrultusunda bilginin dagitimi konusunda 6gret-
men adaylar1 bilgilendirilmelidir.

* Geleneksel sinif ortamlarinin yaninda her derse ait sosyal ag or-
tamlar1 yapilandirilarak kaynak paylasimi, 6gretim plan1 vb. konularda
O6gretmen-6grenci, 6grenci-ogrenci etkilesimi saglanmalidir.

» Egitimciler sosyal aglarda bilgi okuryazarligi konusunu miifre-
datlarina dahil etmelidirler.

+ lleride yapilacak arastirmalarda farkli rneklemler iizerinde ca-
lisilabilir.
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1 Bu bdliim, Serkan DUZGUN’iin “Ilkdgretim 5. Siif matematik dersi kesirler {initesinde
bilgisayar destekli 6gretimin 6grenci erisisine etkisi” adli yiiksek lisans tezinden tiiretilmistir.
2 Dr. Uzaktan Egitim ve Iletisim Dernegi Baskani - https://orcid.org/0000-0001-8635-4181
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Glinlimiizde egitim talebi ve ihtiyaci, tahmin edilemeyen boyutlar-
da artmaktadir. Bu talebi etkileyen faktorler nicelik ve nitelik agisindan
hizl1 ve biiyiik bir degisim gecirmektedir. Teknoloji, bilgi ve beceri yo-
gunlugu diisiik olan isleri ve istihdam alanlarini hizla insansizlagtirmak-
tadir. Bu durumda bireylerin toplumsal gorevlerini yerine getirmek igin
sahip olmalar1 gereken bilgi ve beceri miktar1 artmaktadir. Bu artig sa-
dece egitim siiresini uzatarak karsilanamaz. Ayrica yeni bilgi ve beceri
ihtiyaglarinin ortaya ¢ikisi ¢ok hizlanmistir. Bu durum egitimde biiyiik
bir ¢esitlenme ihtiyact dogurmaktadir. Bireylerin sahip oldugu bilgi ve
becerinin gecerlilik siiresinin kisalmasi, egitim sistemlerini toplumsal
ihtiyaglara ¢cok daha kisa siire i¢inde cevap vermek zorunda birakmaistir.

Ogrenme siirecinde bilgisayarlardan faydalanilmalidir. Okul yéne-
ticileri ve 6gretmenler, bilgisayar kullanmay1 bilmiyorlarsa muhakkak
ogrenmeli, 6grencilerine de O0grenmelerini tesvik etmelidir (Yaman,
2001). Egitim ihtiyact arttig1 gibi, egitimin ¢esitlendirilmesi ihtiyaci da
artmaktadir. Gegmisten gelen egitim yaklasimlarimizin, toplumsal olu-
sumlarin, degisim karsisinda, kiigiik degisikliklerle uyum saglanabilme-
si miimkiin degildir (Tasc1, 1990).

Egitim teknolojilerinin 6grenme siireclerindeki onemi agiklanma-
ya muhtagtir. Egitim teknolojisi, bilim ve teknoloji alt kavramlarindan
olusan islevsel bir yapidir. Bilindigi gibi egitimin biitliniinii olusturan
ii¢c temel boyut bilim, teknoloji ve uygulama boyutlaridir. Bu nedenle
egitim teknolojisi, egitim bilimleri ve egitim uygulamalartyla biitiinlik
olusturan temel bir egitim alanidir (Alkan ve Kurt, 2001).

Baska bir ifade ile egitim teknolojisi, 6grencileri, 6gretim program-
larinda belirlenmis olan hedeflere ulastirma siireciyle ilgilenen bilim
dalidir (Cilenti, 1988). Ogretim teknolojisi, davranis degisikligi ya da
baska herhangi bir 6grenme neticesini elde etmek i¢in sarf edilen her
tlirlii cabay1 ifade eder (Halis, 2002). Bu dogrultuda bakildiginda 6gre-
tim teknolojileri, egitim teknolojilerinin bir bolimiidiir (Usun, 2000a).

Teknoloji 6grenme siirecine yardimci olmali amag olarak goriilme-
melidir. Egitim teknolojilerinin kullanim1 gostermelik yapilmamalidir.
Kullanilmadig1 zamanlarda gericilik olarak goriilmemelidir. Gelismis
teknoloji kullaniminin, 6gretimde doyum ve basariya ulasabilmek igin
tek basina yeterli oldugu sdéylenemez. (Halis, 2002).

Egitim teknolojilerinin getirdigi imkénlarda en {iist diizeyde fayda-
lanabilmek i¢in bir yandan teknolojiyi farkli yonleri ve tiim potansiyeli
ile tanimay1 diger yandan da teknolojinin uygulanacagi egitim sistemi-
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nin i¢inde bulundugu zorluklar1 ayrintili ve uygulanabilir sekilde ortaya
konmasi gerekir (Alkan, 1977).

Bilgisayar Destekli Ogretim (BDO)

BDO, 6gretim ortami olarak kullanilan, 6grenme siirecini ve 6g-
renci motivasyonunu arttiran, égrencilerin 6grenme hizina gore ilerle-
yebilecegi, kendi kendine 6grenme ilkelerinin bilgisayar teknolojisiyle
birlesmesinden olusmus bir dgretim yontemidir (Usun, 2000b; Sene-
moglu, 1997). Bu amacla bilgisayarlar 6grencilere bir bilgiyi 6gretmek
ya da Onceden kazandirilan davranislar1 pekistirmek amactyla kullanilir
(Yalin, 2003). Ogretme siireci ile ders icerigini sunmak i¢in 6grenciyle
dogrudan etkilesime girmesi saglanir (Kaya, 2002; Demirel vd., 2002).

Bilgisayar Destekli Ogretimin Faydalar
» Ogrencilerde 6zgiiveni gelistirir.
*  Hizli aydinlatici geri bildirim verir.

« Ogrencilerin yeteneklerine ve seviyelerine gore bireysellesmis
ihtiyaglarini karsilar.

*  Basarmak isteyen ogrencilere yardum ederek motivasyonu arttirir.
* FEdebi yazi yazma ve sunma becerilerini gelistirir.

*  Giivenilir ve dogru bilgiye erisimi hizlandurir.

« Ishirligine firsat verecek araglar sunar.

s« Ogrencileri derslerde aktiflestirir.

« Ogrencilerin gorsel ve isitsel faaliyetlerinin ¢esitliligini saglar.
»  Ogrencilerin performanslarini izlemeye yardimci olur.

*  Zamandan ve ortamdan bagimsizlik saglar.

o Yer, kaynak, zaman gézetmeden 6grenenler arasinda giivenilir
bilgi aligverisini saglar.

«  Ogretmenlerin, kendi iceriklerini olusturmalarina firsat verir.
»  Ogrencilere tekrar olanag saglar.

o Swnif ortaminda uygulanmasi zor etkinliklerin (deney, demonst-
rasyon vb.) gerceklestirilmesine firsat verir.

*  Deneylerin daha giivenilir ve ekonomik yapilmasini saglar.

o Yapilandirilmis icerikler sayesinde 6grenme hizli gergeklesir.
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» Tablolari, grafikleri, formiilleri kolayca olusturarak matematik
tabanli derslere olan ilgiyi arttirir.

*  Bilgisayar okuryazarligint gelistirir.

Sonug olarak bilgisayarlarin, egitim siire¢lerinde ve toplumda degi-
sime neden olabilecek iki temel niteliginin etkililik ve yararlilik oldugu
sonucu ¢ikarilabilir (Halis, 2002; Demirel vd., 2002; Ertem, 1999; Yil-
maz, 1996; Cilenti, 1988; Kelman vd., 1983; Alkan, 1977).

Bilgisayar Destekli Ogretimin Sinirliliklar:
BDO’niin sinirliliklar1 maddeler halinde sdyle siralanabilir:

1. Teknik alt yap1 ve cihazlarin pahali olmasi. Ayrica gelistirilecek
iceriklerin de ilk yatirim maliyetlerinin yiiksek olmasi. Bu durum ders
cesitliligini de goz onilinde bulundurdugumuzda oldukg¢a artmaktadir.

2. Ogretim programlariyla uyumlu olmayan igerikler egitsel olma-
dig1 icin 6greticiligi diisiiktiir. Mevcut yazilimlarin birgogunun 6gretim
programlariyla uyumlu olmamasi, BDO’niin baslica sinirliliklarindan-
dir.

3. Ogretmen ve dgrencilerin bilgisayarlardan beklediklerini ala-
mamalari, onlarin motivasyonlarini diisiirmektedir.

4. Bilgisayarlar kisiseldir. Fakat bilgisayarlarla uzun zaman gegi-
ren 6grenciler asosyallesmektedir.

5. Bilgisayarlarin ¢evreye yaydiklari radyasyon 6nemli bir sorun-
dur. Ekranlara yakindan ve uzun siireli bakildiginda da g6z problemleri
yasanmaktadir. Ayrica ergomik olmayan kullanim da viicut durusunda
farkli rahatsizliklara neden olabilmektedir.

6. Bilgisayar kullaniminda yaganan problemlerin giderilmesinde
yardime1 olacak nitelikli destek personelinin azligi.

7. Bilgisaylarin verdigi geri dontitler asla bir insanin verecegi ile
ayni olamaz. Baz1 6grenciler i¢in 6gretmeninden, ailesinden veya arka-
dasindan alacag1 geri bildirim ¢ok yiiksek derecede bir motive edebilir.

8. Kaliteli egitim igerikleri bulmak kolay degildir.

9. Bilgisayar insanlarin programlamasi ile sinirlidir. Ogrencilere
yaraticilik firsati vermez.

10. Ogrenme isleminin ¢ok kontrollii olmas1 égrencilerin motivas-
yonunu diisiirebilir.
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Sonug olarak denilebilir ki; bilgisayarlarin 6gretmene yardimei ola-
rak kullanildiginda 6grenci basarisini arttirdigi, 6gretmenin yerini al-
dig1 durumlarda ise basarida ¢ok az etkili oldugu ve tutarli bir etkililik
de gostermedigi gdzlenmektedir (Halis, 2002; Demirel vd., 2002; Ozkan
vd., 1999; Senemoglu: 1997; Steinberg, 1991; Cilenti, 1988).

Matematik Ogretimi

[Ikdgretimde matematik kavramlarinin kazanilmasini zordur. Bu
zorlugun asilmasi 6gretim faaliyetlerinin olabildigi kadar somutlasti-
rilmasiyla miimkiin olabilir; 6gretimin somutlastirilmasinda ise somut
araclardan yararlanilir (Baykul, 2001). Somut kavrami, ne kadar elle tu-
tulur gozle goriiliir ifadesini icerse de bilgisayar somutlastirmadaki elle
tutulmayan en biiyiik yardimcimizdir. Bu amacla matematik dersinde
BDO’den azami derecede faydalanmaliyiz.

Bilgisayar Destekli Matematik Ogretimi (BDMO)

Matematik 6gretiminde bilisim teknolojileri derken ¢ok 06zel an-
lamda bilgisayara dayali bilissel araglar kullanilarak yapilan matema-
tik 6gretimi kastedilmektedir. Buna da BDMO denmektedir. Matematik
dersinde Ogrencinin karsilikli etkilesim yoluyla eksiklerini ve perfor-
mansini tanimasini, doniitler alarak kendi 6grenmesini kontrol altina
almasini; grafik, ses, animasyon ve sekiller yardimiyla derse kars1 daha
ilgili olmasini saglamak amaciyla egitim-6gretim siirecinde, bilgisayar-
dan yararlanma BDO kapsamindadir (Baki, 2002).

BDMO’niin geregini ise sdyle aciklayabiliriz. Genelde bilisim tek-
nolojileri, 6zelde bilgisayar ve bilgisayar tabanli tiim teknolojiler, ma-
tematiksel diislincenin yayginlagsmasina ve fikirlerin pekistirilmesinde
egitime hizmet etmektedir. S6z konusu bilisim ve egitbilimsel (pedago-
jik) araglar, 6grencilerin kendilerini tanimalarini ve yasadiklar1 diinya-
nin farkinda olmalarini saglamaktadir. Ancak, her ara¢ gibi s6z konusu
araclar hakkinda kullanicilarin bilgilendirilmesi, aracin bir amag degil
arac olarak okullarda matematik 6gretimi ve egitimi etkinliklerinde et-
kin olarak kullanilmas1 gerekmektedir (Ersoy, 2001).

Egitim teknolojilerindeki yeniliklerin bir biitiin olarak algilanma-
s1 gerekmektedir. Baska bir anlatimla matematik programlarinin, 6g-
retim ve degerlendirme yontemlerinin, donanim ve yazilimlara erisim
ve 6gretmen egitim boyutlarinin tiimiiniin bir biitiin olarak géz 6niinde
bulundurulmasi bu tiir uygulamalarin basariya ulasmasi i¢in gegerlidir
(Alakog, 2003).
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Tirkiye’de matematik derslerinde hesap makinelerinden yararlan-
ma konusunda heniiz bir goriis birligi saglanamamistir. Bilgisayarlar
egitim fakiiltelerine girmis olmasina karsin henliz matematik 6greti-
minde nasil kullanilacagi konusunda yerini almamistir. Hesap maki-
neleri ve bilgisayarlarin matematik 6gretimindeki yerine iligkin one-
riler gelistirilmesi ve bu konuda ulusal tercihin belirlenmesinden 6nce
tartisilmasi gereken bazi sorunlar vardir. Sorunlarin tartigilmasi ve bu
konudaki ulusal tercihin belirlenmesine kadar gececek siire i¢inde egi-
tim fakiiltelerine diisen gdrev, 6grencilerini bu konulardaki teknolojik
olanaklar1 6grenmeye 6zendirmek ve onlar1 bu olanaklarin giicii konu-
sunda bilinglendirmeye c¢aligmaktir. Matematiksel anlayis ve diislin-
meyi 60zendirme amaci ile gelistirilmis bir¢ok bilgisayar oyunu vardir.
Bu oyunlar, 6grenme-6gretme siirecine katkida bulunabilir (Busbridge
ve Ozgelik, 1997).

Egitimciler kabul etmelidirler ki, bilgisayar 6grencilerin hayat sart-
larin1 gelistirmedeki, egitimin igerik ve 6gretimi i¢in yeni firsatlar sun-
maktadir. Bilgisayar hem 6grenciler hem de yetiskinler igin entelektiiel
bir 6grenim aracidir. Yoksa bilgisayar teknolojisinin gosterecegi yarar
egitimcilerin ondan ne kadar istifade edebilecegine baglidir. Bunu ya-
pabilmekle neyin miimkiin oldugunu anlamakla miimkiindiir (Solomon,
1996).

Eger 6gretmenler tam olarak bilgisayar1t anlamadan kullanirlarsa,
bilgisayar, matematigi yanlis rotada 6grenmesine yardim eden bir arag
da olabilir. Kaliteli matematik 6gretmek, 6grencilerin matematiksel dii-
siinceleri anlamalarinda yardim etmek ve matematiksel siire¢ giiciinii
elde etmelerine yardim etmeyi igerir (Clements, 1989).

I1k olarak, yeni teknolojinin kullanim1 kendi i¢inde 6grenmeye de-
ger hedefleri olmasi icin yeterli derecede dnemlidir. Bilgisayarlar ve
hesap makineleri matematigin dogasini degistirir. Yeni teknikler, yapi-
lar, notlama stili ve dil gelismistir ve bu gelismelerin yaninda geng in-
sanlarin bunlar1 6grenmesi gerektigi inanci giderek artmaktadir. Boy-
lelikle teknolojik degismeler okul 6gretim programina yeni basliklar
eklemesine yardime1 olur. Milli miifredat ¢ergevesinde bilgi teknolojisi
“tasarim ve teknoloji” bagliginda belirlenir. Baz1 bilgisayar parcalari
da matematik 6gretim programi olarak goriilmektedir (Costello, 1991).

Matematik dersinin bu ¢aligmada se¢ilmesinin amaci soyle agikla-
nabilir. Miithendislik ve fen bilimlerinde matematigin kaynak olma, mo-
del olma ve siiriikleyici olma 6zelligi yaninda, diizenli diisiince sistemi
gelistirme, yaygin sonuglar tiiretme ve insan eyleminin her yoniinde et-
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kin olma 6zellikleri, matematigi ortak ve temel bilgi kaynagi yapmaistir.
Bu nedenledir ki matematik tip gibi yalnizca doktorlarin ya da matema-
tikgilerin degil tiim alanlarin temel, gelisme ve bilgi gelistirme kaynagi-
dir (Kilan, 2000).

Amag

Bu arastirmanin amact; ilkogretim 5. sinif matematik dersindeki ke-
sirler konusunun 6grenilmesinde bilgisayar destekli yapilan 6gretim ile
geleneksel 6gretim yapilan 6grencilerin bagarilar1 arasinda manidar bir
fark olup olmadigini ortaya ¢ikartmaktir.

Kesirler konusu ilkogretim matematik 6gretiminde 6nemli bir yer
tutar. Clinkii 6grenci dogal sayilar ve tam sayilar (pozitif olanlar1) di-
sinda baska bir say1 gormemistir. Fakat giinliik hayatta karsilastig1 so-
runlar sadece bu sayilardan ibaret degildir. Oyle ki en basit anlamiyla
bir elmay1 ikiye boldiigiimiizde elmanin yarisi bize ne ifade eder, bagka
bir ifade ile 8’e boldiigiimiizde ne ifade eder gibi sorulara cevap veremez
durumdadir. Cevap verebilmek i¢in rasyonel sayilara dolayisiyla kesir
sayilara ihtiya¢ duyar. Belki daha farkli problemlerle karsilasip daha
karmasik sayilara ihtiya¢ duyabilir. Fakat ilkdgretim i¢in en muhtemel
kesir sayilardir ve ilkogretimde 6gretilmesine ihtiyag¢ vardir. Diger sayi-
lar ise ilkdgretim 6, 7 ve 8. siniflarda gosterilir. Ayn1 zamanda kesirler
konusu somutlastirilmasi gereken konulardan oldugu icin zor 6grenilir
bu sebepten dolay1 5. siniflarda kesirler konusu seg¢ilmistir.

BDMO yontemini segmemizin amaci ise, 19. yiizyilda endiistri dev-
rimiyle baslayan, giinimiizde teknoloji devrimiyle hizini ivmeli olarak
arttiran degisimdir. Bu degisimin en biiyiik sebebi ise teknoloji ve tekno-
lojinin en biytik {irlinii olan bilgisayarlardir. Bu degisim hayatin her ala-
nin1 etkilerken, egitim alaninin bu degisime kayitsiz kalmasi miimkiin
degildir. Bu sebeple bilgisayar egitim alanina da girdi ve her alanda ol-
dugu gibi egitim yontemlerini etkiledi. Bu etkililigin 6l¢iisii ne kadar ve
nasil olmaliyd1 sorusu bizim arastirmamizin amacini olusturmaktadar.

Problem ve alt problemler

[Ikdgretim 5. sinif matematik dersi kesitler iinitesinin 6gretilme-
sinde BDO’niin kullanilmasi geleneksel 6gretime gore dgrencilerin ba-
sarilarinda manidar bir farklilik olusturmakta midir? Bu genel amaca
ulagmak i¢in agsagidaki sorulara cevap aranmistir.

1. ilkdgretim 5. smf matematik dersi kesirler {initesinin
ogretilmesinde BDO’yi kullanan o6grenciler ile geleneksel Ogretimi
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kullanan &grencilerin On test puan ortalamalar1 arasinda manidar bir fark
var midir?

2. llkégretim 5. simif matematik dersi  kesirler {initesinin
ogretilmesinde BDO’yi kullanan 6grenciler ile geleneksel ogretimi
kullanan 6grencilerin son test puan ortalamalar1 arasinda manidar bir fark
var midir?

3. Qlkdgretim 5. smif matematik dersi kesirler {initesinin
ogretilmesinde BDO’yi kullanan 6grenciler ile geleneksel ogretimi
kullanan 6grencilerin fark puanlari (erisi puanlar1) ortalamalar1 arasinda
manidar bir fark var midir?

4. 1lkdgretim 5. smif matematik dersi kesirler {initesinin
Ogretilmesinde;

a. BDOyii kullanan erkek dgrenciler ile kiz dgrencilerin fark puanlar
(erisi puanlar1) ortalamalar1 arasinda manidar bir fark var midir?

b. Geleneksel 6gretimi kullanan erkek dgrenciler ile kiz 6grencilerin
fark puanlar1 (erisi puanlari) ortalamalar1 arasinda manidar bir fark var
midir?

YONTEM

Bu béliimde, arastirmanin modeli, arastirmanin yiriitildigi grup,
Olgme aracglarinin hazirlanmasi, 6zellikleri, uygulamasi, veriler ve bu
verilerin analizinde hangi yollarin kullanildigi, varsayimlar, kapsam ve
sinirhiliklar agiklanmaistir.

Arastirmanin modeli

Bu arastirma deneme modelinde bir ¢alismadir. Deneme modeli, ba-
gimsiz degiskenlerin bagimli degiskeni etkilemesi, kontrollii kosullarda
sistemli degisiklikler yapilmasi ve sonuglarin izlenmesiyle olur. Kisaca
bagimsiz degiskendeki sistemli degismelerin bagimli degiskeni nasil et-
kiledigi goriillmeye galisilir (Karasar, 1994).

BDO yonteminin dgrencinin akademik basarisindaki etkililigini
sinamak i¢in bir deney bir kontrol grubu olusturulmustur. Deney gru-
buna BDO yéntemi, kontrol grubuna geleneksel dgretim kullanilmistir.
Aragtirmada deney ve kontrol gruplarina deneysel igslemler baglamadan
once ve deneysel islemin sonunda besginci sinif matematik dersi dn-son
test verilmistir. Bu baglamda, arastirma ger¢cek deneme modellerinden
on-son test kontrol gruplu deneme modeline gore desenlenmistir (Kara-
sar, 1995). On-son test kontrol gruplu desenin, deneysel islemin bagimh
degisken tizerindeki etkisinin test edilmesiyle ilgili olarak arastirmaciya
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ylksek bir istatistiksel gili¢ saglayan, elde edilen bulgularin neden-so-
nug baglaminda yorumlanmasina olanak veren ve davranis bilimlerinde
siklikla kullanilan gii¢lii bir desen oldugu soylenebilir (Biiyiikoztiirk,
2001). On-son test kontrol gruplu modelde, yansiz atama ile olusturul-
mus iki grup bulunur. Bunlardan biri deney grubu, 6teki kontrol grubu
olarak kullanilir (Karasar, 1995). Bu desende deneysel islemin etkilili-
gini test etmede kullanilan, hesaplama ve yorumlama bakimindan en
kolay olan teknik, iki grubun 6n-son test fark puanlarina ait ortalama
puanlar arasinda manidar bir farkin olup olmadigini test etmek amaciyla
kullanilan iligkisiz gruplar igin t-testidir (Biiyiikoztirk, 2001).

Evren ve orneklem

Arastirmanin evrenini, 2001-2002 egitim-6gretim yil1 2. yartyilin-
da Eskisehir ili Giinyiizii ilgesindeki, 7 ilkdgretim okulunda, 5. sinifa
devam eden Ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise
2001-2002 egitim ogretim yil1 2. yariyilinda, Eskisehir ili Glinytizi il-
cesinde bulunan ayni sosyoekonomik diizeye sahip iki devlet ilkdgretim
okulunda okuyan 5. sinif 6grencileri olusturmustur.

Calisma deney ve kontrol grubu olmak tizere toplam 70 6grenci iize-
rinde yiritillmistir. Rastgele se¢ilen dgrencilerin matematik dersi 1.
yariyil karne notlar1 alinarak SPSS programina girilmistir. Karne notlar1
ortalama puanlar1 arasinda fark: test etmek icin t-testi yapilmistir. So-
nuglar Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Gruplarin karne notlart t-testi sonuglari

Grup N X S sd t P
Deney 37 3.00 1.03 63 0.107 0.915
Kontrol | 33 3.03 1.33

p<.05

Tablo 1 incelendiginde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin karne
notlar1 ortalamalar1 arasinda manidar bir fark olmadig1 goriilmektedir
(p=.915; p>.05). Deney grubunun karne notlar1 ortalamasi (X =3.00) ile
kontrol grubunun karne notlar1 ortalamasiin (X =3.03) birbirine yakin
oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarinda yer alan
ogrencilerin deney dncesinde benzer matematiksel bilgi diizeyine sahip
oldugu seklinde yorumlanabilir.
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Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sosyoekonomik diizeylerini
tespit etmek i¢in Bacanli (1990) tarafindan gelistirilen Sosyoekonomik
Diizey (SED) o6l¢egi kullanilmistir. SED 06lgeginde bulunan maddeler
puanlama sistemine gore puanlanip, deney ve kontrol grubunun toplam
puanlar1 SPSS programina girilmis, lizerinde t-testi uygulanmistir. Elde
edilen veriler Tablo 2’de gosterilmektedir.

Tablo 2. Gruplarin SED 6l¢egi t-test sonuglari

Grup N X S sd t P
Deney 37 25.86 3.58 68 1256 0213
Kontrol 33 27.06 4.37

p<.05

Tablo 2 incelendiginde deney ve kontrol grubu o6grencilerinin
SED o&lgegi puanlar1 arasinda manidar bir fark olmadigi goriilmekte-
dir (p=.213; p>.05). Deney grubunun SED &lgegi puanlari ortalamasi
(X =25.86) ile kontrol grubu SED 6l¢egi puanlarmin (X =27.06) birbiri-
ne yakin oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarinda
yer alan 6grencilerin deney Oncesinde benzer sosyoekonomik diizeye
sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.

Veri toplama araclari

Bu arastirmanin yiiriitiilmesinde gerekli 6l¢imlerin yapilabilmesi
icin arastirmaci tarafindan ilkogretim 5. sinif matematik dersi kesirler
tinitesinin hedef ve davranislarina iliskin belirtke tablosu ve 6n-son test
gelistirilmistir. On-son testin hazirlanmasi asagidaki asamalarla gergek-
lestirilmistir.

1. Uygulama siiresince islenecek konular saptanmis ve konulara
iliskin hedefler ve davranislar ilkogretim Matematik Dersi Programin-
dan (MEB, 2000) alinmistir.

2. Hedef davranislar dogrultusunda, 6grencilerin hazir bulunusluk
diizeyleri de goz Oniine alinarak dorder secenekli ¢oktan se¢gmeli dene-
meli maddeler olugturulmustur. Kapsam gegerliliginin saglanmasi igin
her davranisla ilgili sorulara yer verilmistir.

3. Denemelik maddeler olusturulduktan sonra, maddeler 6lgme-de-
gerlendirme ilkelerine uygunluk agisindan, 6gretim tiyesi, sinif 6gretmen-
leri ve matematik 6gretmenleri ile birlikte tartisilmistir. Sonugta 60 mad-
deden olusan 6n uygulama testi hazirlanmis ve 100 adet ¢ogaltilmistir.
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4. On uygulama formu, gruplarin bulundugu okullarla hemen he-
men ayni niteliklere sahip bir devlet okulunda toplam 3 derslikte bu-
lunan 4, 5 ve 6. sinif olmak iizere toplam 95 6grenciye uygulanmistir.
Ogrencilerden tiim sorular1 yanitlamalari istenmis ve yeteri kadar siire
verilmistir. Ayrica 6grencilerden, anlamakta giigliik ¢ektikleri sorulari
da belirtmeleri istenmistir.

5. On uygulamadan sonra madde analizi yapilmistir. Madde ana-
lizinde, her maddenin gii¢lik ve ayiricilik indisleri ile testin genel alfa
glivenirligi hesaplanmistir. Madde giicliik indeksi (p), gruptan rastgele
secilen bir kisinin o maddeyi dogru cevaplama olasiligidir. “p” degeri
sifira ve bire dogru yaklastikca maddenin ayirma giicii diiser. Madde
ayiricilik giicii (r), Maddenin test ile olan korelasyonudur. Buna madde-
nin gegerlilik katsayist da denir. Eger madde ile test korelasyonu yiiksek
ise bu madde iyidir ve bilenlerle bilmeyenleri iyi ayirt ediyor demektir.
Negatif deger ters yonlii bir iliski oldugunu gosterir ve o madde testten
cikarilmalidir. Testin ayirt edicilik indisi ortalama .50 civarinda olursa
test bireysel farkliliklari iyi ayirt eder (Celik, 2000).

6. Hesaplanan giicliik ve ayiricilik indislerine ve 6grenci goriisleri-
ne gore test gelistirilmis ve teste son hali verilmistir.

Bu ¢aligmada yukaridaki maddeler dikkate alinmistir. Sonug olarak
aragtirmanin gegerliligini saglamak amaciyla iki uzmanin goriisii alin-
mis, aracin gegerliligini ve giivenirligini tespit etmek i¢in 6n deneme
yapilmis, 6n deneme sonucunda islenmeyen 20 madde atilmis, gerek-
li maddeler madde giigliik indisi ve madde ayiricilik giicii derecelerine
gore diizeltilmistir. Olgme aracinin cronbach alpha giivenirlik katsayisi
(o) .92 olarak hesaplanmistir. Bu da aracin giivenilir oldugunu goster-
mektedir.

Sosyoekonomik Diizey (SED) Olcegi

SED psikolojideki 6nemli degiskenlerin basinda yer almaktadir. Ce-
sitli kigilik 6zelliklerinin ve davranis bi¢cim ve kaliplarinin bu degiskenle
iligkisi arastirilmaktadir. SED’1 belirlemek i¢in SED 6lgegi adiyla bir 61-
cek gelistirilmistir (Bacanli, 1997). Olgegin i¢ tutarlilig (alfa katsayisi)
.73 olarak bulunmustur. A¢ik uglu soru niteligini tasiyan soru ¢ikarildi-
ginda ise olgegin i¢ tutarliligi .75°e ¢ikmaktadir (Bacanli, 1990).

Veri toplama siireci ve analizi

[1k olarak gruplarin se¢ilmesinden sonra denklestirme i¢in 6grenci-
lerin karne notlar1 iizerinde SPSS programi ile bagimsiz gruplar t-testi
uygulandi. Daha sonra 6grencilerin sosyoekonomik diizeylerini belir-
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lemek amaciyla yapilan SED o6lgegi verileri lizerinde bagimsiz gruplar
t-testi uygulandi.

Hazirlanan 6lgme aracinin giivenirligini hesaplamak i¢in Ite-
man programiyla madde analizi yapildi. On-son test verilerinin
toplanmasindan sonra SPSS 10.0 programina veriler girildi. Daha
sonra verilerin sinanmasi i¢in bagimsiz gruplar t-testi analizi uy-
gulandi. Ortaya ¢ikan bulgular uzmanlar tarafindan degerlendirildi
ve tablolagtirildi.

Uygulama siireci

BDMO uygulamasi; 14 ders saati konu anlatimi yaziliminin uygu-
lanmasi, 8§ saati ise alistirma yaziliminin uygulanmasi ile gergeklestiril-
mistir. Konu anlatimlari i¢in Bilden Matematik 5 yazilimi, aligtirmalar
icin ise Halsoft Matematik Oyunu yazilimi kullanilmigtir.

Ogrenciler uygulama boyunca matematik dersini bilgisayar destegi
ile bilgisayarlarla iglediler. Konular islenirken oncelikle konu ile ilgi-
li ders yazilimi daha sonra alistirma yazilimi kullanildi. Uygulamaya
baslamadan once 6grencilere yazilimlar hakkinda bilgi verildi ve nasil
kullanacaklar1 anlatildi. Konu anlatiminda bilgisayar destegi kullanil-
di, 6gretmen konu ile ilgili agiklamalar1 yapip 6grenciye rehberlik etti.
BDMO uygulamasindan dnce yapilan 6n test dgrencilere basili olarak
verildi. Uygulama sonrasinda da son test uygulandi.

Bulgular

Bu béliimde, 6n-son test ile ilgili elde edilen bulgular, alt problemler
dogrultusunda sunulmustur.

Arastirmanin birinci alt problemi; “Ilkoégretim 5. sinif matematik
dersi kesirler iinitesinin dgretilmesinde BDOyii kullanan 6grenciler ile
geleneksel 6gretimi kullanan 6grencilerin 6n test puan ortalamalari ara-
sinda manidar bir fark var midir?” seklinde diizenlenmisti. Tablo 3’de
deney ve kontrol grubunun 6n testten aldigi puanlar arasindaki iliski
katsayilar1 gosterilmistir.

Tablo 3. Deney ve kontrol gruplarmmin on test puanlarina iligkin t-testi sonuglart

Grup N X S od t b
Deney 37 10.57 472
Kontrol 33 10.48 631 68 0.062 0.951

p<.05
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Tablo 3’deki verilere gore, deney ve kontrol gruplarinin 6n test puan
ortalamalari arasinda manidar bir farklilik yoktur (p=.951, p>.05). De-
ney grubunun 6n test puan ortalamasi (X =10.57) ile kontrol grubunun
on test puan ortalamasinin (X =10.48) birbirine yakin oldugu goriilmek-
tedir.

Arastirmanin ikinci alt problemi; “Ilkdgretim 5. sinif matematik
dersi kesirler iinitesinin dgretilmesinde BDO’yii kullanan 6grenciler
ile geleneksel 6gretimi kullanan 6grencilerin son test puan ortalamala-
r1 arasinda manidar bir fark var midir?” seklinde diizenlenmisti. Tablo
4’te, deney ve kontrol grubunun son testten aldigi puanlar arasindaki
iliski katsayilar1 gosterilmistir.

Tablo 4. Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarina iliskin t-testi sonuglari

Grup N X S sd t D

Deney 37 20.22 7.09 .

Kontrol 33 1106 636 68 3.806  0.000
* p<.05

Tablo 4’teki verilere gore, deney ve kontrol gruplarinin son test puan
ortalamalar1 arasinda manidar bir fark oldugu goriilmektedir (p=.000,
p<.05). Deney grubunun son test puan ortalamasi1 X =20.22 iken, bu de-
ger kontrol grubunda X =14.06 olarak gergeklesmistir. Aradaki sayisal
fark, istatistiksel olarak manidar bulunmustur.

Arastirmanin iigiincii alt problemi; “Ilkdgretim 5. smif matematik
dersi kesirler iinitesinin dgretilmesinde BDOyii kullanan 6grenciler ile
geleneksel 6gretimi kullanan 6grencilerin fark puanlar1 (erisi puanlari)
ortalamalar1 arasinda manidar bir fark var midir?” seklinde diizenlen-
misti. Tablo 5°de, deney ve kontrol grubunun 6n-son test fark puanlari
arasindaki iligki katsayilar1 gosterilmistir.

Tablo 5. Deney ve kontrol gruplarinin fark puanlarina iliskin t-testi sonug¢lari

Grup N X S sd t P
Deney 37 9.65 6.29 68 4471 0.000*
Kontrol | 33 3.58 4.88

* p<.05
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Tablo 5°deki verilere gore, deney ve kontrol gruplarinin fark pu-
anlarinin ortalamalar1 arasinda manidar bir fark oldugu goriilmektedir
(p=-000, p<.05). Deney grubunun fark puanlarinin ortalamasi X =9.65
iken, bu deger kontrol grubunda X =3.58 olarak gerceklesmistir. Aradaki
sayisal fark, istatistiksel olarak manidar bulunmustur.

Aragtirmanin dordiincii alt problemi; “Ilkdgretim 5. simif matematik
dersi kesirler iinitesinin gretilmesinde;

a. BDO’yii kullanan erkek oOgrenciler ile kiz ogrencilerin fark
puanlari (erisi puanlar1) ortalamalari arasinda manidar bir fark var midir?

b. Geleneksel 6gretimi kullanan erkek dgrenciler ile kiz 6grencilerin
fark puanlar1 (erisi puanlari) ortalamalar1 arasinda manidar bir fark var
midir?” seklinde iki maddeli olarak diizenlenmisti. Tablo 6’da deney
grubu, erkek ve kiz Ogrencilerin 6n-son test fark puanlari arasindaki
iligki katsayilar1 gosterilmistir. Tablo 7°de, kontrol grubu, erkek ve
kiz 6grencilerin On-son test fark puanlar1 arasindaki iliski katsayilari
gosterilmistir.

Tablo 6. Deney grubu, erkek ve kiz 6grencilerin fark puanlarina iliskin t-testi

sonuglart
Grup N X S sd t p
Erkek 19 9.68 6.57
. 972
Kiz 18 9.61 6.18 33 0.035 097

p<.05

Tablo 6°daki verilere gore, erkek ve kiz 6grencilerin fark puanlari-
nin ortalamalar1 arasinda manidar bir farklilik yoktur (p=.972, p>.05).
Erkek &grencilerin fark puani ortalamasi (X =9.68) ile kiz dgrencilerin
fark puani ortalamasinin (X =9.61) birbirine yakin oldugu goriilmekte-
dir.

Tablo 7. Kontrol grubu, erkek ve kiz 6grencilerin fark puanlarina iligkin t-testi

sonuclart
Grup N X S sd t p
Erkek 15 3.67 5.38
Kiz 18 3.50 4.58 31 0.09 0.924

p<.05
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Tablo 7°deki verilere gore, erkek ve kiz 6grencilerin fark puanlarinin
ortalamalari arasinda manidar bir farklilik yoktur (p=.924, p>.05). Erkek
ogrencilerin fark puani ortalamasi (X =3.67) ile kiz 6grencilerin fark pu-
an1 ortalamasinin (X =3.50) birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

Tartisma ve Yorum

[1kdgretim 5. sinif matematik dersi kesirler iinitesinin 6gretilme-
sinde bilgisayar destekli 6gretim kullaniminin geleneksel 6gretime gore
ogrencilerin basarilarinda manidar bir farklilik olusturup olusturmadi-
g1n1 inceleyen bu arastirmada; bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglar
literatiirde yer alan diger arastirmalarin sonuglari ile karsilastirilarak
yorumlanmistir. Bu dogrultuda arastirmada elde edilen sonuglar asagida
belirtilmistir.

Arastirmanin birinci alt probleminin sinanmasi sonucunda ortaya
¢ikan bulgulara gore, arastirma baslangicinda, deney ve kontrol grubun-
daki 6grencilerin kesirler tinitesine iliskin benzer bilissel giris davranis-
larina sahip olduklar1 goriilmektedir. Baska bir ifade ile deney ve kontrol
grubu on testler agisindan birbirine denktir denilebilir. Bu da uygulama-
nin gerceklestirilmesi icin gerekli ve yeterli sonucu ortaya koymaktadir.

Arastirmanin ikinci ve {igiincii alt probleminin sinanmasi sonucun-
da ortaya ¢ikan verilere gore, deney grubunun, kontrol grubundan daha
iyi 6grendigi seklindedir. Baska bir ifade ile 6grenciler BDMO ile gele-
neksel 6gretimden daha iyi 6greniyorlar denilebilir. BDMO’niin dgrenci
basarisina olumlu yonde katki verdigini ifade eden literatiirde pek ¢ok
arastirma bulunmaktadir (Akoglu, 2003; Aktiimen, 2002; Myers, 2002;
Budak, 2000; Koyuncu ve Nazligicek, 2000; Kutlu, 1999; Kirnik, 1998;
Diindar, 1997; Treearporn, 1997; Sezer, 1989; Bayraktar, 1988). Buna
karsilik bazi arastirmalarda da BDMO’niin matematigin bazi konula-
rinda ve zayif dlizeydeki 6grencilerde olumlu etkisinin olmakla birlik-
te bazi konularda ve orta-yliksek seviyedeki dgrencilerde manidar bir
katkisinin olmadigi ifade edilmektedir (Korkmaz, 2000; Myers; 2002).
Ayrica Korkmaz (2000) BDMO’niin 6grencilerin matematige kars1 olan
tutumlarinda manidar bir farklilik gérememistir.

Arastirmanin dordiincii alt probleminin a ve b maddelerine gore, de-
ney ve kontrol grubundaki erkek ve kiz 6grencilerin ayni oranda 6gren-
dikleri seklindedir. Baska bir ifade ile erkek ve kiz 6grencilerin 6gren-
meleri arasinda bir farklilik yoktur yani fark puanlar1 agisindan birbirine
denktir denilebilir.
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Sonu¢ ve Oneriler

BDMO yonteminin, dgrencilerin matematik basarilarini gelistirme-
de geleneksel 6gretim yontemlerine gore daha etkili oldugunu sdyleye-
biliriz. Ayrica BDMO yénteminin cinsiyet {izerinde bir farklilik olustur-
madigin1 sdyleyebiliriz. BDMO’niin, esneklik, bilgiye erisim kolayligi,
ogretmen etkilesimi, bireysel doniit alma, kendi hiziyla 6grenme olanag1
verme ve teknolojik aracglarin ¢esitliligi gibi tutumu ve basariy1 olumlu
etkileyen yanlar1 olmakla birlikte oryantasyon egitiminin yeterli olma-
mas1 ve 0grencilerin teknoloji kullaniminda yeterli becerileri sahip ol-
mamasindan 6tiirii BDMO’niin gerceklestirilmesinde eksikliklere neden
olabilir (Akoglu, 2003; Donnely, 2002; Drost, 2002; Myers, 2002; Sezer,
1989). Ayrica BDMO’niin matematik basaris1 ve tutumuna olumlu etki-
leri olmakla birlikte, 6grenmede kalicilik, kavrama ve uygulama diizey-
lerinde de olumlu katkilarinin oldugu goriilmektedir (Koyuncu-Nazligi-
cek, 2000; Kutlu, 1999).

Bu sonuglara dayanarak bazi dnerilerde bulunulabilir.

+  BDMO’de kullanilmakta olan mevcut yazilimlarin egitsel 6zel-
liklerini belirlemeye yonelik arastirmalar yapilmalidir. Bu dogrultuda
yazilimlarla ilgili belli standartlar getirilmelidir.

+ Buarastirmada, {lkégretim 5. sinif matematik dersi kesirler iini-
tesinde geleneksel 6gretim ile BDMO niin etkisi incelenmistir. BDMO
uygulamalarinin farkli 6gretim yontemleri ile kiyaslandigi aragtirmalar
da yapilmalidir.

+  BDMO uygulamalarinin yapildig1 ortamlar yayginlastiriimali,
O6gretmen ve 6grenciler bilgisayar yazilimlari ve igerikleri ile desteklen-
melidir.

» Ogretmenler BDMO alaninda bilgilendirilmeli, derslerde BD-
MO’yii kullanmalari igin ydneticilerin ortam hazirlamalari saglanmali-
dir.
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GIRIS
Miizik egitiminin en Onemli siireclerinden biri, miiziksel isitme

okuma ve yazma becerilerinin arttirtlmasidir (Ozgiir, 2018). Ozellikle,
mesleki anlamda profesyonel bireyler yetistirme amaci giiden kurumlar,
miizik egitimi siiresince 0grenci yetenegini dogru ve etkili bir sekilde
kullanarak, topluma ayni zamanda sanat¢1 aday1 egitmenler kazandir-
may1 hedeflemektedirler. Bu anlamda kurumlarin yapisina bakilirsa;
Tiirkiye’de profesyonel anlamda egitim veren baslica kurumlar; kon-
servatuvarlar (6rgiin-lisans), giizel sanatlar liseleri, egitim fakiilteleri ve
glizel sanatlar fakiiltelerinin miizik 6gretmenligi boliimii olarak genelle-
nebilir (Tarman, 2016). Bu kurumlarin ortak 6zellikleri, miizik yetenek
sinavlarinda 6grencileri isitme yetenegine dayali bir teste tabi tutarak
segmeleridir. Bu amagla, 6grenciden, zihinsel anlamda bir takim 6zel-
likler beklenir. Bunlar, hafiza, dikkat, odaklanma gibi biligsel siiregler
iizerinden miizik becerisinin saglanmasidir. Bu 6zellikleriyle egitime
baslayan 6grenciler, ders miifredatlarinda da bu tip bir egitime devam
ederler. Derslerde, sesin olusumundan itibaren, isitme sistemine kadar
sesle ilgili her tiir 6zellik 6grenciye ogretilir. Bu 6zellikler, sesin rengi,
tinisi, stiresi, glirliigii ve yiiksekligi gibi fiziksel 6zelliklerinin miizige
ve dolayisiyla notasyona yansimasidir (Ozgiir, 2018). Bu dersler 6zel-
likle solfej gibi, 6grencinin miizigi okuma-yazma becerisini arttirmaya
yonelik olan derslerdir. Solfej, “sol-fa okuma” anlamina gelen Italyanca
kokenli bir kelimedir (Sun, 2006). Solfej, miizik teorisinin temelini olus-
turan dgretilerin yer aldig1 uzun siireli bir derstir. Ogrenci, solfej dersini
egitim hayatinin tamaminda almaktadir. Solfej dersi, 6grencinin notala-
rin dizekteki yerlerini, dogru sesle (entonasyon) ve siireyle verebilmesi
icin bu amagcla hazirlanmis ses miizigi parcalarini desifre edip sdyleme
prensibine dayanir (Say, 2002). Ogrenci, dnce notalarin adlarini, dizek-
teki yerlerini, degerlerini ve 6l¢ii i¢inde farkli degerlerde olan bu notala-
r1n birbirleriyle olan zamansal iliskilerini 6grenir. Kolaydan zora dogru
hazirlanan solfej pargalari, aslinda miizik bilgisinin uygulamali ¢caligma
yontemidir (Say, 2002). ilerleyen siireclerde, grencinin ¢algi egitimine
paralel olarak, solfej derslerinin de igerigi karmagiklasabilir. Temel sol-
fej egitimini aldiktan sonra, farkl: tonlar ve karmagik ritimlerde solfej
okuma, ezgisel ve ritimsel dikte calismalar1 ile nota yazma gibi miizika-
litesini zorlayici calismalarla karsilasabilir (Ozgiir, 2018).

Miiziksel isitme ve hafiza gibi miizik yetenegine bagh ozellikler,
kulak ¢aligmalariyla da gelistirilebilir. Yetenek sinavina hazirlanan bir
ogrenci, belki de miizik hayat1 boyunca miizik duyusuyla ilgili en fazla
odaklandigi bir donemi yasamis olmaktadir. Ciinkii yetenek sinavindan
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sonra miizik egitimi ister istemez daha mesleki bir yone dogru kayabil-
mektedir. Miizik yetenegi duyusla dogru orantilidir (Kaya ve Afacan,
2017). Yukaridaki paragrafta vurgulanan solfej egitiminin onemi, sii-
rekliligi ve bu alanda miiziksel hafizayi etkileme durumu; 6grencinin bu
alanda elde ettigi kazanimlarla diger derslerinin basarisi da bu sekilde
ortaya cikacaktir (Kaya ve Afacan, 2017). Sadece spesifik bir okuma
yazma siireci degil, basariy1 etkileyen faktorlerden biri de, 6grencinin
miizigi bir motif, climle iliskisi i¢inde anlamli ezgiler olarak duymasini
saglamaktir. Miizigin sagladigi hareket ve diizen olgusu i¢inde, seslerin
temiz ve parlak bir sekilde verilebilmesi, 6grencinin miizikalite ve sono-
rite gibi kavramlara deger atfetmesini saglayacaktir. Bu anlamda, 6zel-
likle egitimcilerin gerektiginde yaraticiliklarini ortaya koyarak, 6gren-
cilerin ilgisini ¢ekecek ezgiler ve tartimlar yazip, hatta yazdirip, onlarla
birlikte okuyarak, bir yandan onlarin “miizisyen” kimliklerinin de 6ne
cikmasini saglayabilirler. Ezgi yazma ve bu ezgiyi ¢okseslendirme, ayni
zamanda koro ve orkestradaki ¢coksesliligin ne olduguna dair 6grencinin
zihninde ipuglar1 olusturabilir.

Coksesli yapinin 6grenildigi armoni ve kontrpuan dersleri, bu an-
lamda sadelestirilmis bir sekilde miifredata katildiginda, 6grenci tizerin-
de duyus anlaminda i¢ agici neticeler alinacagi kesindir.

Bu anlamda tek sesli ve iki sesli ezgilerin, 6zellikle basit nota de-
gerleriyle ve tiglii altili gibi ¢oksesliligin temelini duyuran araliklarla
olusturulup 6grenciye okutulmasi, solfej dersinin de verimliligini artti-
racaktir. Hatta, 6grencinin sesine veya miizik anlayigina gore yazilmis
iki sesli ezgi, ister iki 6grenciyle ya da bir ¢alg1 ve bir 6grenciyle birlikte
okutularak farkli kombinasyonlarin uygulanmasi saglanabilir. Ozgiir’e
gore (2018); kendi derslerinde uyguladig iki sesli ezgi yazma ¢aligmala-
rinda, dégrencilerinin su konularda zorlandiklar1 gozlemlenmistir;

- Pest seslerin tiz seslere oranla genellikle daha gii¢ duyulmasi
- Duyulan seslerin dogru frekanslardan yazilmamasi
- Zaman zaman ezgilerin yanlis ses partisinde yazilmasi

- Bagli notalarin fark edilmemesi ya da dogru siirelerde yazilma-
masi

- Sessiz siirelerin (es, sus) farkedilmemesi ya da dogru siirelerde
yazilmamasi

- Temel miizik bilgileri ile ilgili genel problemler
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Buradan bakildiginda, gercekten miizik i¢inde sadece ezgi, ritim ya
da armoni gibi genel 6gelerin disinda, aslinda miizigi olusturan ve fark
edilmesi gereken pek cok parametrenin var oldugu anlasilabilir. Soyut
bir sanat alan1 olan miizik, yaziya dokiilmeye ¢alisildiginda gercekten
miizigi dlgen biyolojik araglarin da ¢ok hassas ve dikkatli aygitlar olma-
s1 gerekmektedir. Yukaridaki gibi derse bagli problemleri en aza indir-
gemek i¢in bir takim yontemler kullanilabilir. Giiniimiizde, egitim ala-
nindaki en temel problemlerinden biri, kaynaklarin belli bir basamakla,
asamali olarak ilerlememesi ya da egiticinin kendi yontemlerine uygun
bir zorluk seviyesi planlayamamas.

Ancak bazi kaynaklar, bu amagla olusturulmus ve dgrencilerin ka-
demeli bir sekilde gelismelerine destek olacak sekilde hazirlanmistir. Bu
calismada, bu kaynaklardan ornekler verilecektir. Ancak bu boliimiin
aragtirma yontemi, bu ¢alismalar1 kaynak gostermekten ote, iki sesli ve
sade ezgiler olusturma stirecinde, taranan bu kaynaklarin metodu nasil
gliclendirebilecegine yoneliktir.

1. Yanasik Tek Sesli Ezgi Yazma

Ezgi, fiziksel baglamda art arda gelen sesleri ifade eder ve bu tanima
gore herhangi bir dizi bile ezgi sayilabilir (Karolyi, 1965/2011). Ancak
ezginin, herhangi bir diziden ayrildigi nokta, ezgi i¢inde bulunan sesle-
rin climlesel bir anlam olusturmasidir (Karolyi, 1965/2011). Ezgi, basit
ve yalin goriindiigli gibi, 6zgiinligiiniin yakalanmasi zor bir miiziksel
ogedir. Ozellikle miizik kompozisyon derslerinde, egiticinin 6grenciden
ilk bekledigi, kolay ve anlasilir ezgiler yazmasidir (Kostka ve Payne,
2004). Ezginin bagli bulundugu tondan baslayarak, ozellikle tonik ve
dominant dereceler arasinda hareket ederek tekrar tonige baglanmali ve
bu siire, dort ya da sekiz 6l¢li olmalidir. Kullanilacak nota degerleri iki-
lik ve dortligii asmamali ve zihinde notasyona dair sembolik bir imge
birakmalidir (Treitler, 1982).
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Nota 1. Yanasik ezgi 6rnegi
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Nota 2. Yanasik ezgi 6rnegi
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Simdiki 6rnekte ise melodide, tonik yerine dominant derecesinden

baslanabilir:
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Nota 3. Besinci dereceden baslayan yanagsik ezgi 6rnegi

Bu ezgiler basit oldugu i¢in, 6zellikle dikte veya “ezgi tekrar” sek-
linde caligtirilabilir. Yanagik olarak baslanmasinin bir avantaji da, 6g-
rencinin sosyal ve kiiltiirel olarak ¢oksesli duyusa alisik olmama ihtima-
line karsi, onu kademeli bir sekilde ses araliklarina alistirmaktir. Zaten
miizik egitiminin verildigi pek ¢ok kurumda okutulan Muammer Sun-I
Solfej kitap caligmasinda da, solfej parcalar1 yanasik olarak baslamak-
tadir:

Yanasik Seslerle Aligtirma
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Nota 4. Yanasik ezgiyle yazilmus solfej pargasi (Sun, 2006).

Simdi de yanasik olan ezgilere, tona yabanci sesler (alterasyon ses-
ler) ekleyerek, 6grencinin yarim perde sesleri duymasi saglanabilir. Al-
terasyon, Fransizca kokenli “degistirme” anlamina gelen (Say, 2002) ve
miizikte diyez, bemol gibi yarim perdelerle kromatik siisleme ve hare-

ketleri tanimlayan terimdir.

Nota S. Yanasik ve alterasyonlu ezgi drnegi

Alterasyonlu ezgi c¢aligmalari, agir tempoyla yapilmali ve entonas-
yona olabildigince dikkat edilmelidir. Asagidaki 6rnek, bu durum igin

¢ok daha fazla gecerli olabilir.



Egitim Bilimlerinde Arastirma ve Degerlendirmeler - 163

I
I
>

NS
bty

L 10ER
S

R

!
wlll
alll

T T
—— —
e v =

®
Wil
ol

Nota 6. Yanasik ve alterasyonlu ezgi ornegi

Bu sefer, ayni ezgi tiiriinde yine dominant besinci derecesinden bag-
layarak bir ezgi yazilabilir.
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Nota 7. Begsinci dereceden baslayan yanasik ve alterasyonlu ezgi érnegi

Buraya kadar olan boliimde, do — sol arasindaki sinir1 1. pozisyon
olarak kabul edersek, Do major tonalitesinin tamamlanmasi i¢in fa — do
arasini da 2. pozisyon olarak kabul edebiliriz. Bu yontem, Alexander
Burkard tarafindan 1906 yilinda piyano i¢in hazirladigi “orta do yontemi”
olarak hayata gecmis (Durak, 2008) ve asagidaki ornekte de yer aldigi
iizere tondaki gamlar1 pozisyon olarak ayirarak, 6grencinin zihninde
pratik bir 6grenme bi¢imi olusturulmak istenmistir.

2. Pozisyon: 5.parmaklariniz: Orta Do'dan birer oktav yukaridaki ve agagidaki do notalarina yerlestiriniz
L R —— T —— — —e
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Nota 8. Burkard metoduna gore fa — do arasi 2. pozisyon araligt (Durak, 2008)

Bu sekilde gam, 1. ve 2. pozisyon olarak ayrildiginda, 6grencinin
zihninde tonik, subdominant, dominant, oktav ve diger gecis sesleri ile
birlikte 1 oktavlik Do major ton diizeni daha net kalic1 olabilir.
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II. pozisyon

I pozisyon

Nota 9. /. ve 2. pozisyon ezgi yazma alani

Buraya kadar olan kisimda, 6grenci i¢in 6zgiin solfej ezgileri yazi-
labilir. Bu ezgiler, yanasik olmak kosuluyla, alterasyonlu seslerle siis-
lenebilir ve nota degerleri, okuma amacinin entonasyon kontroliinden
sapmamasi i¢in ikilik ve dortliik degerlerle sinirl tutulabilir.

Bu tarz calismalar, piyano egitimi i¢in yapildiginda, ister istemez
fa anahtarin1 da kullanmak gerekmektedir. Ancak insan sesiyle yapilan
solfej calismalarinda, 6rnegin Muammer Sun’un Solfej 1 ve Lavignac’in
la solfej ¢aligsmalarindaki gibi en pest sesin do ve nadiren asagisindaki
si ve la notalariyla sinirli tutulmasi yerinde olacaktir. Dolayisiyla solfej
ezgilerinin, orta do ile 10’lu aralik tizindeki mi aras1 bir alanda seyret-
mesi, okuma kolaylig1 ve 6grenme pratikligi agisindan faydali olacaktir.

2. Yanasik ve Aralikh iki Sesli Ezgi Yazma

Bat1 miizigindeki ¢oksesliligi dizayn eden armoni, akorlardan olus-
maktadir. Klasik anlamda akor ise, iki veya daha fazla sesin ayn1 anda
tinlamasidir (Sager, 2010). Bilindigi iizere, klasik armoni ig¢inde akor, 1.,
3. ve 5. derecelerin iist iiste gelmesiyle olusmaktadir. Dolayisiyla aralik
bilgisi, bu siiregte dnem kazanmaktadir. Akoru dogal ortaminda olus-
turan doguskanlardir (armonikler) ve doguskanlar dizisi de araliklidir.
Doguskanlarin olusumuna etki eden ve titresim sonucu kulagimiza ge-
len ilk ses ana sestir; sonraki sesler ise bu ana ses etrafinda olusurlar (Sa-
ger, 2010). Doguskan dizisinde bulunan araliklar, akor olarak tanimladi-
gimiz yapilari olustururlar ve tekrar vurgulamak gerekirse, armoninin
fiziksel ilk tanimi bu sekilde yapilmaktadir. Akorlar1 ve ezgisel yapiy1
meydana getiren araliklar ise, iki perde arasindaki 6l¢iilebilir uzakliktir
(Say, 2002). Bu iki ses arasindaki mesafe ne kadar uzak ya da ne kadar
uyumsuzsa, o araligi isitip tanimlamak da bir o kadar giiclesir. Iyi bir
isitme becerisi ise, bireyin besteleme, dogaglama, ¢alma, ¢aldig1 enstrii-
manla modiilasyon, transpoze gibi bagska duyumlar gerektiren islemleri
yapma ve sdyleme gibi beceri gerektiren faaliyetleri iist diizeyde tutarak,
kaliteli bir miizikalitenin olugsmasini saglar (Kaya ve Afacan, 2017).
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Kaya ve Afacan’a gore (2017) isitme tiirleri, yaklagik bolge, ba-
g1l (rolatif) bolge ve mutlak-salt (absoliit) bolge olmak iizere {i¢ tiptir.
Yaklasik bolge, miiziksel sesleri ait oldugu ses bdlgesinin bir 6gesi gibi
(kalin-ince) isitmektir. Bagil bolge ise, miiziksel sesleri, tanima, karsi-
lagtirma ve ayirt etmeye yetenegiyle olusur ve solfej dersleri, 6zellikle
bu duyus yetenegini gelistirir. Absoliit bolge ise, herhangi bir referansa
ihtiya¢ duymadan sesleri oldugu gibi duyabilen isitme tiiriidiir (Kaya ve
Afacan, 2017). Birbirinden duyus farkliliklarina sahip bu isitme 6zellik-
leri, miizik derslerinin de igeriginde farkliliklar olusturur. Ornegin, ba-
g1l bolge duyusuna sahip bir bireyle klasik solfej yontemleriyle calisarak
sonu¢ alma olasilig1 ytliksektir. Yaklasik bolge duyusuna sahip bir birey
i¢in kompozisyonel galismalar yapmak uygun olabilir. Ugiincii igitme
ozelligine sahip olan absolut kulaklar icin ise, 6zel bir ¢alisma ortami
hazirlamak gerekebilir.

Dolayisiyla, kulak gelisiminin siirekliligini saglamak ve bu isitme
ozelligine sahip bireylerin farkli sesleri duyabilme ve taniyabilmeleri-
ne yonelik calismalarin diizenli olarak siirdiiriilmesi gerekmektedir. Iki
sesli solfej ve dikte calismalari, 6grencinin solfej dersindeki kabiliyetini
ve potansiyelinin smirlarini zorlamak adina gerekli calismalardir. 1ki
sesli ezgi yazmak ve bu seslerin uyumlu olmasini saglamak igin aralik
bilgisini derinlestirmek gerekmektedir. iki sesli ezgiler, akor ve armo-
ni duyusunu hazirladigi i¢in siirekli yanasik yazilmak zorunda degildir.
Bunu 6rneklendirmek i¢in asagidaki drnekte bulunan ti¢li ve altili ara-
liklarla yazilmis iki sesli ezgi incelenebilir:

ol

e =

Nota 10. /. ve 2. pozisyonda 3 ’lii ve 6 'li araliklarla yazilmig iki sesli ezgi

Aslinda, geleneksel armoni kural prensibiyle yazilmis bu iki sesli
ezgi, hem dikte hem de armoniye hazirlik ¢alismasi i¢in kullanilabilir.
Burada her iki partinin de karakteristik bir melodi kimligi yoktur belki
ama, O6grencilerin degiserek bu partileri sdylemesi ile ayni zamanda koro
duyusunun da saglanabilecegi diisiiniilebilir.

Asagidaki iki sesli ezgi yazim bigiminde ise, ¢ift parti hareketlerin-
den islemeli, paralel ve ters hareketler yer almaktadir.
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Nota 11. /. ve 2. pozisyonda islemeli, paralel ve ters hareketle yazilmg iki sesli ezgi

Buraya kadar olan érneklerden ilk béliimde, 6nce tek sesli yanagik
ezgi, sonra bu ezginin alterasyonla siislenmesi ve ardindan iki pozisyon-
la ses sinirinin genisletilmesi incelendi. Ikinci boliimde ise, yanasik ve
aralikli seslerin armoninin temel kurallar1 ¢ercevesinde (islemeli, ters,
paralel hareket) iiclii ve altili araliklarla nasil ¢okseslendirildigine goz
atildi. Calismanin son boliimiinde ise, iki sesli ve daha serbest bir yapida
bulunan iki parti hareketi ile bu hareket iginde yer alabilecek akora ya-

banci sesler gibi alternatif unsurlar goriilecektir.

3. Serbest Formda Yazilmus iki Sesli Ezgi Ornekleri

s = r
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Nota 12. Mi minér mars armoni yiiriiytisiinde (armonik sekvens yiiriiytisii) iki

sesli ezgi
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Nota 13. Re minér kromatik armoni yiiriiyiistinde iki sesli ezgi
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Nota 14. La minér polifonik stilde iki sesli ezgi

SONUC

Bu c¢alismada, ozellikle tizerinde durulan nokta, yetenek sinavini
duyusla kazanmis miizik 6grencilerinin, egitim siiresi boyunca duyusa
doniik egzersiz ve ¢alismalardan uzak kalmayacaklar1 bir ortam olus-
turabilecek yontemleri ortaya koyabilmektir. Ogrenciyle miisterek bir
miizik iletisimi kurabilmek i¢in, onun miizige karst olan farkli egilim-
lerinin de ortaya ¢ikartilabilmesi faydali olacaktir. Belirli bir teknigin
(calg1, san) tekrarli ve diizenli olarak ¢alisilmasinin yaninda, 6grencinin
yaraticiligini da ortaya ¢ikaracak ¢alismalarin hayati gecirilmesi olumlu
olacaktir. Coksesli armoni miiziginde, en basitinden {iglii ve altil1 ara-
liklarla, miizikalitenin ¢ok daha fazla gelistirilebilmesi bile miimkiin-
diir. Hem egitmenin hem de 6grencinin karsilikli ezgiler yazip sdyleme-
si, bu partiler tizerinde farkli atamalar yaparak enstriiman ya da koral
bir sekilde icra etmesi, miizikal iiretkenligin artmasina vesile olabilir.
Ogrencilerin miizik egitimi siiresince, psikolojik olarak &zgiivenlerini
kaybedebildikleri bir takim teorik dersler (armoni, solfej), ¢coksesliligin
sunmusg oldugu estetik giizellikle asilabilir. Yukaridaki 6rneklerde de
goriildiigi gibi, iki sesli ezgi yaziminda pek ¢ok miizikal 6ge kullanila-
bilmektedir. Armoni sanatinin temeli olan partiler arasi uyumlu hareket
diizeninin mikro bir sekilde pratik hale gelebildigi iki sesli ezgi yazimi
ve lizerinde calisilmasi, cokseslilige dair pek ¢ok zorlugun, burada prova
edilmesini de saglayacaktir. Kromatik yiiriiyiis, mars armoni ylrlytsii
(armoni sekvens yiirliyiisii), pedal, ters hareketler, akora yabanci sesler,
alterasyonlu siislemeler ve yanagik ya da paralel ezgi hareketlerine kadar
isitmeyi miizikal terminolojiyle birlikte gelistirebilecek pek ¢ok pratik,
iki sesli ezgi yazma veya yazdirma-okutma uygulamalariyla saglanabi-
lecektir.



168 * Kutup Ata Tuncer

KAYNAKLAR

Durak, Y. (2018). Burkard piyano metodu (2. bs.). Ankara: Miizik Egitimi
Yayinlari.

Karolyi, O. (2011). Miizige giris (6. bs.). (M. Nemutlu, Cev.). Istanbul: Pan
Yayncilik. (Orijinal eserin yayin tarihi 1965).

Kaya, E. E. ve Afacan, S. (2017). ki sesli dikte ve solfej calismalari. Ankara:
Pegem Yayinevi.

Kostka, S. ve Payne, D. (2004). Tonal harmony (5. bs.). New York: Mc Graw
Hill.

Ozgiir, U. (2018). Iki sesli ezgi yazma (Iki sesli dikte). Ankara: Gazi Kitabevi.

Sager, T. (2010). Klasik armoni egitiminde kullanilan birinci ¢evrim (6’l1)
akorlarda ses katlamasi. Erzincan Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12(1), 231-
249.

Say, A. (2002). Miizik ansiklopedisi. Ankara: Miizik Ansiklopedisi Yaymlart.
Sun, M. (2006). Solfej 1 (3. bs.). Ankara: Sun Yayinevi.

Tarman, S. (2016). Miizik egitiminin temelleri (2. bs.). Ankara: Miizik Egitimi
Yayinlari.

Treitler, L. (1982). The early history of music writing in the West. Journal of the
American Musicological Society, 35(2), 237-279. d0i:10.2307/831146



DRAMA

ko
@

Mehmet Saban AKGUL '

1 Dr.Ogr.Uyesi, Tokat Gaziosmanpasa Universitesi, Resadiye MYO, Cocuk Bakim1 ve
Genglik Hizmetleri Boliimii. mehmet.akgul@gop.edu.tr
ORCID: 0000-0002-7257-5458



170 - Mehmet Saban Akgiil



Egitim Bilimlerinde Arastirma ve Degerlendirmeler - 171

Dramanin pek ¢ok tanimi yapilmistir:

Drama, iginde hareket olan, bir veya daha ¢ok kisinin birbirleriy-
le, cevreyle veya bagka nesnelerle etkilesimde bulunarak yaptiklari hem
icsel hem de dissal hareketler ve o kisilerin yagsamlarini biiytlik olciide
icermis olan faaliyetlerdir (Adigiizel, 2013). Drama, dncesinde yazili bir
metini olmayan, katilan kisilerin kendi olusturduklar1 yaratici, orijinal
fikirleri, hatiralar1 ve bilgileri ile ilgili devinim durumlar1 ve dayali ola-
rak olusturduklar1 eylem durumlar1 ve dogaglamalaridir. Drama, yapa-
rak ve yagayarak seklinde olan 6grenmelerde kisinin kendini mevcut olan
durumlardan yeni pozisyonlara hazir hale getirmesi seklinde tanimlan-
maktadir (Aytas, 2013). Drama, egitimin bir dali ve sanat seklidir. “-mis
gibi” yaparak kisinin gercek yasamadaki reaksiyonlarinin yonlendiri-
lebilecegi bir aktivite olarak ifade edilmektedir (Maden,2010). Drama,
ogrencilerin bilgileri seri bir sekilde kazanmasini ve kazanilan bilgilerin
kalic1 olmasi i¢in rol alma ve dogaclama gibi yontemler kullanarak, is-
teyerek ve eglenerek bilgiyi 6grenme seklidir (Kandan, 2013). Drama,
yagsamanin manasini baz alarak bir kisinin ya da birden ¢ok kisinin bir
yagsanmigligini tiyatral siire¢lere dayandirip yeniden yasamasi bigimidir
(Saglamoz, 2006). Kisinin ya da kisilerin aktif olarak katildig1 ve ya-
parak, uygulayarak yaratict kisiligini ortaya doktiigii ve yeteneklerinin
gelismesine imkan tanidigi siirecin adidir. Drama bir yaraticilik isidir.
Nerede sabretmek, anlayishi olmak, mutlu olmak, 6zgiir olmak, gézlem
yapmak ve tevazulu olmak varsa orada ¢i¢ek yeserir. Oyundan meydana
gelmistir, bilgili bir aile ve maharetli bir egitimci tarafindan beslenir,
yonlendirilir ve ihtiyaclar1 saglanir. Drama; canlandirmak, oyunlastir-
mak ve dogaglama yapmak gibi 6geleri igeren atdlye ¢alismalari bigi-
minde sergilenen yontemdir (Akyol, 2003). Drama bir durumu ya da
olay1 egitimcinin veya liderin esliginde tiyatral teknikleri kullanilarak
canlandirma yapma seklidir (Geng, 2005). Drama sézciik manasiyla, ha-
yattaki durumlar1 kisinin i¢inden geldigi sekilde dogaclama olarak, o
anda yapmasidir. Bazen herhangi bir karakteri, bazen bir olay1, bazen
bir konuyu, bazen bir eylemi veya duyguyu canlandirmaktir. Canli veya
cansiz varliklar1 sozlii-sozsiiz olarak canlandirmak, bir manada imge
oyunudur (Arikan, 2007).

Drama kavrami Yunancadan yaratilmis olup, devinim manasina ge-
len dran eyleminden gelmektedir (Karadag, Korkmaz, Caliskan, Yiik-
sel, 2008). Ulkemizde kullanilan drama kavrami Fransizcadan dilimize
yerlesmis olup Tiirk¢ede acikli oyun manasinda kullanilmaktadir. Ti-
yatro ve drama yontemlerinden yararlanilarak yapilan grup etkinligi-
dir. Dogaclama yapilarak gerceklestirilen, miizik, dans, resim, heykel,
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edebiyat gibi farkli sanat alanlarina bagh aktiviteleri i¢ginde barindiran
ve modern insanda olmasi gereken yaraticilik niteligini gelistirerek ki-
siye estetik bir bakis acis1 kazandirmasi ile kiilli bir sanat egitim sahast,
cesitli beceri ve zeka kapasitelerine yonelik aktiviteleri ayni zaman dili-
minde bulundurmasi ve duyulari hedef alarak yasant1 saglayarak kalici
ogrenmelerin etkili bir yolu, kendini gerceklestirme ¢cabasindaki modern
insana, kendisini, ¢evresini, olaylar1 kisaca hayati ¢ok yonlii ve realist
bir bigimde idrak edip gereksinimlerini karsilama ve potansiyelini orta-
ya koymasi yoniinde destek olusuyla kuvvetli bir kisisel/sosyal gelisim
metodudur (Bozdogan, 2003).

Dramanin baslica nitelikleri soyledir:

e Drama bir siireci kapsar.

* Dogaglama yoksa drama da yoktur.

e Drama sosyal bir varliktir, grup ile birlikte yapilir.

e Drama ile egitim biitiinlesmis olur.

* Drama var olan bilgiyi hayata aktarir.

* Dramada hem ger¢ek hem de kurgu vardir, i¢ igedir.
* Drama yasanmis anlara dayanir (Okvuran, 2003).

* Dramaya katilmak i¢in bir sart yoktur, isteyen herkes bu siirece
katilabilir.

e Drama farkl alanlar1 igine alir.
*  Oyunun olasi niteliklerinden beslenir
* Birbirlerine bagli asamalardan olusur.

* Drama, ¢aligmaya uygun olarak ayarlanmis tiim mekanlarda ya-
pilabilir.

* Bazen bir yontem veya ders bazen de amag olarak kullanila bili-
nir.

» Bir lider ya da dramay1 bilen bir egitimci veya derste teknik ola-
rak kullanacaksa bir 6gretmen tarafindan uygulanir.

» Tiyatrodan etkilenir ama tiyatro degildir.

* Dramada degerlendirme olmazsa olmazdir (Adigiizel, 2016).
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Drama ile Tlgili Kavramlar
Yaraticilik

Yaraticilik, diinyaya baska pencerelerden bakmaya, var olmayan ya
da ortaya ¢ikma ihtimali olmayan1 bulma, baktiginda birbiriyle iliskili
olmayan fakat ¢esitli yollar bularak baglanti kurma ve sorunlara usan-
madan, yorulmadan ¢dziimler bulma yetenegi gibi ¢esitli bakis agisini
belirten bir kavramdir. Dolayli olarak yaraticilik, bireyin yeni sartlara
uyum saglamasina ve umulmadik bi¢cimde ¢ikan problemleri ¢6zmesine
firsat tanir (Simonton, 2001).

Yaraticilik; degisik diislince, ige yoneliklik, 6z varliga saygisi, bi-
linmeyene karsi hosgoriilii, risk almaya istegi olma, esneklik, duygu-
sal degiskenlik, hayal kurma yetenegi gibi bir hayli niteligi barindirir
(Clarkson, 2005).

Alan bilim insanlar1 erken ¢ocukluk dénemini ¢ocuktaki gizil gii-
clin uygun imkanlar tanindiginda en iist noktada ortaya ¢iktigi dnemli
yillar olarak belirtilmistir (Ding, 2015; Ozerbas, 2011). Cocuklar bu do-
nemde resim yapar, dans eder, kendi istedigi sekilde dykiiler uydurarak
anlatir ve bunlar1 kendi kendine yaratict yontemler bularak sergiler(Al-
fonso-Benlliure, Meléndez, & Garcia-Ballesteros 2013). Ayrica yapilan
aragtirmalar gostermistir ki her bireyde yaraticilik mevcuttur fakat de-
recesi, zamani ve tiirli bireyden bireye farklilik gostermektedir (Yuvaci,
2017).

Eylem

Eylem, herhangi bir ruhsal yorgunluga ve karisik duruma firsat olus-
turmayacak bigimde yapilan is ve devinimlerdir. Herhangi bir durumda
farklilik olusturma ve daha da ilerlemek i¢in gosterilen gayret seklinde
tanimlanabilir Uzuvlarla gergeklestirilen devinim seklinde tanimlansa
da temel olarak beden uzuvlarin devinimi degildir. Ana neden fikir ve
duyguda aranmasi gerekir. Kisilerin kararlar1 ve maksatlar1 ile bedenleri
hareket halinde olsa da insanda bulunan irade buna ket vurabilir (Aral,
Baran, Bulut ve Cimen, 2000). Eylem maddi bir kuvvetin veya bir fikrin
ortaya ¢ikisidir. iki ana sekli vardir: oyun ve emek. Oyun, bagimsiz bir
eylem olmasina karsilik; emek, diizen olusturmak ve idare gerektiren bir
eylemdir (Tokatli, 1973).

Edim

Psikoloji terimi olarak Ingilizce ‘performence’ kelimesi ile ayn1 an-
lamda kullanilan ve kisi belli bir durumla kars1 karsiya kaldigi zaman
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yapabildikleri manasinda ifade edilmistir. ‘Performence’ eylemlerin
bilingli bir sekilde kullanilmas1 seklinde ifade edilmekle birlikte, son-
lanmis istir. Edimse belli olan bir durumla kars1 karsiya kalindiginda
insanin yapabildikleridir (Caliskan ve Karadag, 2014).

Empati

Yasamda var olmay1 saglayan, hayatimizda kesinlikle olmasi gere-
ken kavramlardan biridir empati. Diinyada kavga, miinakasa, siirtiisme,
kiisme, gozyasi, depresyon ve cinayet varsa bunun tek nedeni karsimiz-
da bulunan kisilerle kurmay1 basaramadigimiz empati eksikligidir (Ak-
giil ve Yavuzer, 2019).

Empati, bireyin bir baskasini anlamasi, bir baskasinin yerine ken-
disini koymas1 ve onun hissettiklerini ve fikirlerini anlayabilme isidir
(Dokmen, 2010). Empati karsidaki kiginin tiim sdylemlerini oldugu gibi
soylemek degildir. Onemli olan karsidakinin duygularinin kuvvetini
kavrayabilmek ve bu kuvvete uygun sekilde karsilik verebilmektir. Em-
pati kurulurken karsimizdakinin sozel sdyleyislerinin haricinde o kisi-
nin kullandig1 beden dilini ve ses tonunu da 6nemsemek gerekir (Voltan
Acar, 2010).

Dokmen (2002)’ye gore empati kurmak igin {i¢ unsur gereklidir:

Empati kurdugumuz kisinin yerine kendimizi koymali ve onun pen-
ceresinden bakmay1 bilmeliyiz.

Empati kurmussak karsimizdakinin duygu ve diisiincelerini dogru
diizgiin anlayabilmisiz demektir.

Karsimizdakinin zihninde olugsmus olan empatik anlayisin bireye
iletilmesi seklidir.

Iletisim

Duygular, diisiinceler ya da bilgilerin farkli yollarla bir diger kisiye
iletilmesidir (TDK, 2017). Dramanin esas amact olan iletisim dogustan
getirdigimiz bir yetenek olmasina karsin, iletisimin etkili ve verimli bir
sekilde kullanilmas1 yasantilar sonucu gelismektedir. Mesela, yazili olan
bir eser 6grencilere yazili veya sozlii sekilde bir kisminin ya da biitiinii-
niin tamamlatilmasi; karakterlerinin olay kurgusunun farklilastirilmas,
degerlendirme sonuglarinin kaleme alinmasi, diksiyon egitimi gibi fark-
11 etkinlikler iletisim becerilerini gelismesine yardime1 olur. Bu noktada
da iletisimin basarili olmasi veya basarisiz olmasindan bahsedile bilinir.
Iletisim birden fazla sekilde gerceklesir; okuma, dinleme, konusma ve
yazma gibi. Bu aktivitelerin hepsi devinim igermektedir. Dinleme ve
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okumanin devinimsizlik durumu oldugu 6n goriiliir. Egitimcilerin asli
gorevi, ¢ocuklarin diinyay1 algilayabilmeleri i¢in ¢ocuklarin kendi ig
iletisimleriyle ve ¢evre ile iletisimleriyle bagini kopartmamaktir. (Kog
ve Dikici, 2003). Iletisim sosyal hayatimizin vazgecilmezidir. iletisim
problemleri ¢evremizle olan miinakasalarimizi olumsuz etkiler. Iletisi-
mi iyi ve saglikli bireyler, iyi ve saglikli aile olur, iyi ve sagliklr aileler
de saglikli ve gelismis bir toplum olur. Iletisimi bir zincire benzetirsek
birey, aile ve toplum da iletisimin birer halkasidir diyebiliriz (Akgiil ve
Yavuzer, 2019).

Dramatizasyon

Kelime olarak, drama sekline giydirilmis, oyunlastirilmis veya
oyun formunda olan; dramatize etmek ise; roman, dykii, siir gibi bir ya-
zin ¢alismalarinin radyo, TV ya da sahne oyunu sekline sokup oyunlas-
tirmaktir (Piskilliioglu, 2004).

Dramatizasyonda konunu ve metin sec¢imi, rollerin dagitilmasi lider
veya lider konumunda olan 6gretmence yapilir. Katilanlar yani katilimci
olan kisiler liderin verdigi rolden ayrilmayarak canlandirma yaparlar.
Bu canlandirma beden diliyle veya sozel olarak yapilabilir. Katilimei-
lar, liderin verdigi metine bagli kalarak canlandirma yaparlar(Adigiizel,
2006). Genellikle yazili metinlerden olusur. Bir 6ykii, bir fikra, bir ga-
zete haberi canlandirilacak bir metin olabilir. Lider ya da 6gretmen ko-
nuyu katilimcilara verir, katilimcilar canlandiracaklari rolii seger, segim
esnasinda lider rehber konumundadir. Lider / 6gretmen metni ilk basta
verilir. Metindeki olay ve karakterler acik¢a katilimcilara / 6grencilere
sunulur. Metin canlandirilir. Dramatizasyonla 6grenmeler kolay gercek-
lesir. Katilimcilar 68renci ise bedensel ve zihinsel gelisime katki sagla-
yarak ¢ocuklarin sosyallesmesi i¢in firsat olusturur. Ayrica canlandirma
ile tecriibe ettikleri i¢in deneyimlerinin gelisimine katkida bulunur (Di-
rim, 2005).

Dramatik

Dramatik olan bireylerin biitiin hareket ve fiillerinde mevcuttur.
Kisilerin aralarinda aracisiz iliskiler, etkiye karsi tepki aligverisi ya da
ufak bir an dahi olsa alt diizeyde bir etkilesim olur. Iste bu etkilesim

dramatik bir andir (San, 1990). Dramatik kavrami, sahnede ger¢eklesen
oyunlara has ve drama ile alakali olandir (Piiskiilliioglu, 2000).

Dramatik Oyun

Icerisinde catisma, gerilim, gibi durumlarin oldugu, insan iliskileri
ile beslenip gelissen yapit ya da olay (TDK, 2017). Dramatik oyun, bi-



176 - Mehmet Saban Akgiil

reylerin oyun i¢inde 6zgiirce etraflarinda olup bitenleri kesfetme imka-
n1 bulduklari, karakterlerin eylemlerinin ve fikirlerinin taklit edildigi
oyunlarin adidir. Glinliik yagam i¢inden beslenir ¢iinkii rol oynamaya ve
dogaclamaya giinliik yasamda sik¢a bagvurulur (Adigiizel, 2013).

Dramanin Bilesenleri

Dramanin dort bileseni vardir: Lider/ Egitmen / Ogretmen, Grup /
Katilimcilar, Mekan, Konu

Lider/ Egitmen / Ogretmen

Drama ¢alismalarinda Lider/ Egitmen / Ogretmen ‘in dnemi biiyiik-
tlir. Cilinkii dramadan istenilen sekilde fayda saglanabilmesi Lider/ Egit-
men / Ogretmen’in tutum ve yaklasimlarina baghdir (Aral vd. 2000).
Lider/ Egitmen / Ogretmen drama siirecini, planlayan, uygulayan ve de-
gerlendirmesini yapan kisidir. O yiizden bilgisi ve tecriibesi iyi olmali-
dir. Alana hakim olan ve alanda tecriibesi olan kisi olmalidir. Bununla
birlikte drama siirecinde herhangi bir sorun yasandigi zaman ¢oziimiin-
de de liderin roli biiyiiktiir. Ayrica lider katilanlarin kendilerini rahat
hissedebilecekleri bir ortam olusturmalidir (McCaslin, 1990). Lider, reh-
berlik eden, hakem olan, motive edici, gerekli oldugunda yardim eden-
dir.

Okvuran (2003)’ a gore drama liderinde olmasi gereken yeterlilikler
su sekilde siralanmistir:

e Drama ile ilgili teorik bilgilerinin yaninda tiyatro alani ile ilgili
de gerekli bilgisi olmalidir.

« Katilimer yas grubu degisebilecegi i¢in liderin katilimcilarin ge-
lisim psikolojisi ve dzellikleri hakkinda donanimli olmalidir.

* Edebiyat alaninda bilgi sahibi olmalidir; cocuk ve genclik edebi-
yat1 gibi.

* Sanat ve egitimiyle ilgili bilgi sahibi olmalidir.

* Drama deneyimi ve tiyatro deneyimi olmali ve bu deneyim de
uzun siireli olmalidir.

*  Yillik ve giinliik planlar1 yapabilmeli ve drama programlarini
hazirlama yeterliligine sahip olmalidir.

* Drama siiresince diizeni saglamali, zaman1 planlayabilmelidir.

» Kostiim, aksesuar, dekor, sahne, 11k gibi materyalleri diizenle-
yebilmelidir.
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e Drama haricindeki derslere iligski kurarak ¢alismay1 planlamali-
dir.

* Katilimcilardan performanslart hakkinda doniit almalidir.
» Katilimcilarla olumlu iletisim kurmalidir.

« Katilimcilarin performansini degerlendirip katilimcilara doniit
vermelidir.

¢ Katilimcilarin kendilerini ifade etmelerine imkan tanimalidir.
e Katilimcilarin elestirel diisiinme yeteneklerini gelistirmelidir.

* Katilimcilar1 6grenme sekillerine yonlendirip basarili olma im-
kan1 olusturmalidir.

» Katilimcilar1 6grenmeye giidiilemeli ve onlara esit davranmali-
dir.

« Katilimcilarin degerlerini bilme, tanima ve degerlerine saygili
olmay1 hatirlatmalidir.

e Drama etkinliklerine tiim katilimcilarin birlikte oynamasina fir-
sat sunmali ve bireysel farliliklar1 oldugunu unutmamalidir.

e Grupla beraber ¢alisma becerisi, diisiincede yaraticilik, yeni
oyunlar olusturma, o anda yeni oyun ya da dogacglama yapabilme, tecrii-
belerini digerleri ile paylasma, rol oynayabilme yetenegine sahip olmali-
dir.

* Alanla alakali bilimsel aktivitelere katilmali, alanla ilgili yayin-
lar1 takip etmelidir.

* Yeri geldiginde kendi performansi ile alakali meslektaslarindan
doniit alarak, diger liderlerle bilgi aligsverisinde bulunmalidir.

* Drama ortaminda karar verebilme mesuliyeti olmali, ayn1 za-
man diliminde tekli, ikili ya da biitlin grupla ¢alismay1 manipiile etmeli-
dir.

» Katilimcilarin gayretlerini pekistirmelidir.
* Her ortamda ve biiyiikliikteki grupla ¢alisma yapabilmelidir.

* Drama materyallerini kukla, maske gibi kullanabilme becerisi
olmalidir.

e Drama ile ilgili yapilan yenilikleri izleyebilmelidir.

e Drama etigine uygun bir sekilde davranmalidir.
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Grup / Katilimcilar

Grup, ortak nitelikleri olan ve birbirlerine benzeyen belirli ortak
ozellikleri ve benzeyen taraflari olan, ulagilmak istenen hedefe varmak
icin birlikte hareket eden, ayni diislinceleri sdyleyen, birbirlerini tani-
yan, iletisim ve etkilesim icinde olan birden fazla kisiden olusan top-
luluktur. Grupta bulunan kisilerin asgari diizeyde ortak ozellikleri ve
fikirleri olmasi gerekir ki bu da drama uygulamasinin saglikli olmasi ve
dogru ilerlemesi i¢in gereklidir. Grup igindekiler oncelikle kendi eylem-
lerini, fikirlerini, 6zelliklerini, niteliklerini, becerilerini vb. tanir daha
sonra da gruptaki diger kisileri tanir. Kisi hem kendini hem de grupta
yer alan diger kisileri gozlemler, onlarla iletisim iginde olur ve birlikte
hareket ederler. Kisi grupla kendi yasantisi i¢inde iliski kurar, benzer ve
farkli yonleri agiga ¢ikarir ve boylece Birey kendi yasantilar1 ile grup
yasantilar1 arasinda iligki kurarak benzerlik ve farkliliklar1 ortaya ko-
yar, genelleme yapar. Drama ¢aligmalar1 katilimcilardan meydana gelen
bir grupla yapilmaktadir. Katilimcilarin olusturdugu grubun canlilig
onemlidir. Bu ylizden grup oturumlara siirekli ve zamaninda katilmali-
dir (Adigiizel, 2013).

Adigiizel (2013)’e gore grup / katilimcilarin uymasi beklenen ilkele-
ri s0yle siralamistir;

* Drama siirecine kendi katilmalidir ve katilmay1 da istemesi ge-
rekir. Dramanin katilimsiz gergeklestirilemeyeceginin farkinda olmali-
dir. Bu yilizden katilimcilar etkilesim i¢inde, saygi ve sabir ¢ercevesinde,
toleransli, 6n yargisi olmayan, kendine ve baskalarina bedensel ve ruh-
sal yonden zararsiz olmalidir.

e Calismalarda yasanilanlarin o ortamda kalacagini unutmamasi
gerekir.

» Katilimcilar calisma esnasinda kusursuz olmak icin ¢abalama-
mali, kendini bir baskasi ile kiyaslamamali, diger katilimcilarin 6zel ko-
nulariyla ilgili konular1 canlandirmamalidir.

+ llgisini kendi yapacag ¢alismalara odaklamali, dramanin tiim
siirecine samimiyetle katilmali, diger katilimcilarin yaptigi canlandir-
malarda olumsuz ifadelerde bulunmamalidir.

* Drama siireci boyunca genel ilkeler ve uygulama seklini olum-
suz etkileyecek diisiincelerden uzak durmali, ben yapamam, ¢ekiniyo-
rum, utaniyorum gibi ifadelerden geri durmalidir.
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« Katilimei, liderin yonergelerini dikkatlice dinlemeli, yonergeler
bitmeden araya girmemeli, anlasilmayan bir durumla karsilasildiginda
diger katilimcilara anlatma ¢abasina girmemeli, liderin yonergeleri esli-
ginde ¢alismasini gergeklestirmelidir.

e Canlandirmalar net ve anlagilacak ifadelerle yapilmalidir.

e Canlandirma boyunca kisisel amag¢ ve grubun amaci baz alin-
mali, biitiin dikkat siirece odaklanmalidir.

e Canlandirma i¢indeki kurallara uyumali; gerekli oldugunda role
girme, ses ve bedeni iyi bir sekilde kullanabilme, materyal ve gerecleri
kullanabilme, istenildiginde rolden ¢ikma, rolii calmama, canlandirma
esnasinda birden fazla grup varsa ayni anda konusmama, grup arkadas-
larina farkli bir neden yoksa sirtint ddnmeme gibi kurallar.

* Drama siirecine dahil oldugu i¢cin mutlu olmali ve sevmeli, ¢a-
lisma zamanindan 6nce gelmeli, 6ncesinde hazirlik yapmasi gerekiyorsa
yapmali, temasiyla ilgili materyalleri kullanabilmeli, ¢alisma ortamini
nasil bulduysa o sekilde birakmali, zamanindan 6nce ¢aligmadan ¢ikma-
malidir.

e (Calisma esnasinda uygun olan zaman diliminde ve ortamda so-
rularini sormali, incelemeli, degerlendirme agamasinda makul bir tislup
kullanmaly, 1yi dinleyici ve gozlemleyici olmali, atdlyedeki yasanmislik-
lara inanip samimiyetle katki saglamalidir.

+ Onem verilmemis, bastan savma, gérevi savma amaci giiderek
canlandirma yapmamali, ¢caligmalari lideri taklit seklinde olmamalidir.

Mekdin

Drama esansinda kullanilacak mekanin herhangi bir dlgiitii aslin-
da yoktur diyebiliriz. Fakat ¢aligmanin etkili ve verimli olabilmesi i¢in
bazi gereksinimleri vardir. Calisma mekéanlar1 agik ya da kapali mekan
olabilir. Degisik ortamlar amaca hizmet edecek sekilde diizenlenebilirse
drama calismalar1 yapilabilir. Ornegin; miize, okul bahgesi, park, sokak
gibi yerler olabilir (Wessels, 1987).

Ideal olan mekan bir drama salonun olmasidir. Bir drama salonunda
bulunmasi gerekenler asagida listelenmistir:

e Yerler rahat temizlenebilecek ve kaymayacak sekilde olmalidir;
laminant veya kolay temizlenebilen hal1 gibi.

e (Calismalarda kullanmak i¢in bir ses sistemi olmalidir.

* Bir adet yazi tahtasi olmalidir.
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» Etkinlerde kullanilabilecek sekilde duvar aynasi ve el aynasi
olmalidir. Hatta kii¢iik yas grubu ile calisiliyorsa ¢ocuklarin gelisimi
acisindan duvarin bir tarafi komple ayna olabilir.

* En az katilimci sayis1 kadar yer minderi olmalidir.

* Aksesuar, materyal ve kirtasiye malzemeleri i¢in salonun i¢inde
ayr1 ayr1 dolaplar olmalidir.

« Kirtasiye malzemeleri en az kisi adedince olmalidir.

* Salona ayakkabisiz girildigi i¢in salonun disinda katilimcilarin
ayakkabilarini koyabilecekleri bir ayakkabi dolab1 olmalidir.

* Mekanin havalandirmasi, giines 1s1gindan faydalanmasi ve 1s1k-
landirmasi iyi olmalidir.

* Mekanin iginde bir bilgisayar ve bir projeksiyon aleti olmalidir.

* Bazi ¢alismalar fazla sesli olabilecegi i¢in mekanin ses yalitimi
iyl olmalidir.

» Salon ne soguk ne de ¢ok sicak olmalidir.

e QGenis, ferah ve huzur veren bir ortam olmalidir, kasvetli olma-
malidir.

Giiniimiizde ideal bir drama ortami bulmak maalesef ki ¢ok zor.
Drama galismalari sinif ortamlarinda yapilmakta. Boyle ortamlarda ya-
pilan drama ¢aligsmalari ¢cogu zaman amacina ulasamayabilir.

Karadag’a (2005) gore, drama mekanlar1 ¢ok biiytik ise, katilim-
cilarin yapilan drama caligmalarinda odaklanma sorunu yasayacagini
belirtmektedir. Ciinkii genis olan bu mekanda katilimcilar mekanin her
yerine dagilacagi icin liderin sOylemlerinin anlasilmasi zorlasacak ve
verdigi yonergeler anlagilmayacagini ifade etmektedir.

Konu

Drama g¢aligmalar1 oturumlardan olusur ve her oturumun bir konu-
su vardir. Her konun da amacladigi kazanimlar1 vardir. Her sey drama
konusu olabilir fakat 6zel hayat, degerlerimize, evrensel degerlere tezat
konular hari¢ (Adigiizel, 2013). Farkindalik olusturmak i¢in giincel ko-
nular segilebilir. Konu se¢imi daha ¢ok katilimcilarin yas grubu, grubu
tanima, sosyo-kiiltiirel yapilari, hazirbulunusluk seviyeleri gibi durum-
lar dikkate alinmalidir (Wessels, 1987). Dramanin konusu herhangi bir
vakadan, bir egitim konusundan, haberden, hatiradan, bir resimden, bir
fotograf cercevesinden veya soyut bir kelimeden, edinimden yola ¢ika-
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rak tayin edilebilir. Konu segerken 6zen gosterilmesi gereken Onemli
noktalardan biri liderin amag¢ ve hedeflerini kazandiracak konular se-
cilmesidir. Hedeflerin 6ncesinde tayin edilmesi konu secerken de lidere
kolaylik olacaktir (Sarag, 2015).

Drama Cesitleri
Yaratici Drama

Bir oyun aktivitesinde ya da yasam iginde gerceklesen bir anda olu-
san dramatik siirecin drama alaninda uzmanlagmis kisi ya da kisiler ta-
rafindan grupca yapilan etkinlikler esnasinda iiretilmistir (San, 1990).
Yaratici drama bir kaliba sokulamaz. Nehir misali devamli devimsel
baglanti i¢indedir. Yazili bir metni yoktur ve sahnede oynanmaz ¢iinkii
dogal bir siirectir. Dramanin ortasinda durumun kendisi vardir ve lider
gruptakilere yonlendirme yaparak yasadiklar1 veya hayal olarak diisiin-
diikleri seyleri canlandirma yapmalarini ister. Lider gruba destek verir,
rehberlik eder, yon verir, duygu ve diisiincelerini dramaya yansitmalar1
icin yardimci olur. Dramanin dogal bir big¢imde o anlik gelisen olaylar
lizerine oynanmasi sahneye gerekliligi olmadigini gosterir (Caliskan &
Karadag, 2014).

Adigiizel (2013) yaratic1 dramanin belli bash 6zelliklerini su sekilde
siralamistir:

e Canlandirmay1 merkez alir. “-mi1g gibi yapma”, bir olay ag1 var-
dir, kendi kendine olusur ve daha ¢ok dogaclama ekinliklerine yer veri-
lir.

* Temel olan icinde bulundugumuz an ve bulundugumuz ortam

olgusunda ilerlemektedir.

* Ne sekilde sonuglandigina bakilmaksizin, bu siire¢ icinde neler
yapildi o dnemlidir.

e Drama etkinlikleri alanda uzmanlagsmis, donanimli, dramanin
planlanmasini bilen, uygulamada gruba onciiliilk edip drama sonunda
degerlendirme yapabilen bir liderin gézetiminde yapilir.

* Kim dramaya katilmak isterse, drama i¢in belirlenmis kural ve
kaidelere ayak uydurmak sartiyla katilim yapabilir.

e Farkli alanlar1 bir araya getirir; yaratict drama egitimden ve ti-
yatrodan faydalanir.

* Uygulamalar drama caligmalarina uygun olabilecek ortamlar
hazirlanmalidir.
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e Uygulamalarda oyunlarda bulunmasi gereken gerekli 6zellikler-
den beslenen ¢alismalardir.

* Yaratici drama uygulamalarinda oyunculuk yetenegi gerekli de-
gildir.

* Yaratict drama uygulamalar1 1sinma ve iletisim oyunlarindan
ibaret degildir. Bir olay kurgusu vardir.

e Yaratic1 drama daha oncesinde planlanmistir ve belirli adimlar-
dan gegerek sergilenir.

Psikodrama

Kurucusu J.L. Moreno’dur. Dramatik tekniklerle hakikati giin yii-
ziine ¢ikarmaya cabalar. Birey olaylar1i anlatmaz yasayarak aciklar.
Onceki zamanlarda psikoterapi teknigi seklinde kullanilan bu ydntem
tedavi teknigi olarak hastaneclerde, evlilik terapisinde, hapishanelerde,
insan iligkilerinin gelisimini saglamak amaciyla egitim kurumlarinda
yetigkinlere ve c¢ocuklara uygulanmaktadir (Kaner,1990). Psikodrama
yetigkinlere uygun bir psikolojik terapi gibi algilansa da ¢ocuk ve geng-
lere de uygulanabilmektedir. Psikodrama da amag, psikodramaya kati-
lan kisilerin kataksis ve kendi kendini anlayabilme yetenegi edinerek
psikolojik gelisimlerine yardimci olmaktadir. Psikodramay1 uygulaya-
nin bu sahada egitim gérmiis uzman olmasi gerekir hatta bu tekniklerin
klinik psikologlar tarafindan uygulanmasi daha dogrudur (Onder, 2016).
Kisaca soylemek gerekirse Dramatik olaylar vasitasiyla yagsanan ruhsal
sikintilar1 tedavi etme yontemidir (Dokmen, 1995).

Sosyodrama

Drama uygulamalarinda sosyal problemler de ele alinmaktadir.
Mesela, cocuk gelinlerin olmasi, kantinlerde siraya gegcme problemleri,
evlilik i¢in baz1 yorelerde baslik parasi istenmesi, kimsesiz sokak ¢ocuk-
lar1, egitimde ceza yonteminin uygulanmasi, kopya ¢cekmek ve dogruluk
arasindaki ¢atigma, okul ve grupla ilgili problemler gibi konular sosyod-
ramanin konularindan biri olabilir. Buradaki énemli sey yaratici drama
sosyodramadan daha genis alana sahiptir ve kapsamli bir canlandirma
siireci igerir (Bozdogan, 2006). Rehberlik hizmetlerinde kullanilan bir
tekniktir. Toplumsal problemlerin yani sira bir grup iginde olusan prob-
lemler de sosyodramaya girmektedir (Caliskan ve Karadag, 2014).

Egitici Drama
Egitici drama yaparak yasayarak 6grenmeyi esas alir, bir hadiseyi
aciklamakla onu kisiye yasatmak, sezdirmek, tattirmak arasinda ayrim
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vardir (Bagdatli, 2010). Egitici dramada yazili metin dnceden belir-
lenmistir, birey bu senaryoyu rol yaparak, canlandirarak ya da baska
teknikler kullanarak uygular. Pedagojik drama seklinde de adlandirilir.
Kisinin ruhsal durumu konusunda bilingli hale gelmesi ve yaraticilik
0zelligi kazanmasini saglar. Bu yiizden bu drama diger drama tiirlerini
de i¢ine alir (Erdogan, 2010).

Dramanin Asamalari

Drama etkinliklerinin uygulanmasinda izlenilecek basamaklar:
1. Isinma ve Hazirlik Calismalari

2. Canlandirma (Esas Calisma)

3. Degerlendirme- Tartisma Calismalar1 (Kdksal Akyol, 2003; Ka-
radag & Caliskan, 2005; Adigiizel, 2006).

1.Isinma ve Hazirlik Calismalart

Tanigma, etkilesim i¢in baslangi¢ olusturma, bedenini kullanma ve
5 duyu organini kullanma gibi nitelikleri kisilerin kazanmasini sagla-
yan etkinliklerdir. Yani etkinlik i¢in bir araya gelen katilimcilarin bir-
birleriyle uyum icinde olmasini saglayan etkinliktir. Bu ¢calismada lider
gruba gozlem yapar, onlar1 diisiinmeye sevk eder, grupla iletisime ge-
cer ve onlara merak uyandirir. Grubun konusulanlar: taklit etmesi ve
canlandirmalar1 istenir, bu siirecte yapabilen katilimcilar olacagi gibi
olmayanlar da olacaktir. Yapamayan katilimcilara lider destek vermeli-
dir. Miihim olan katilimcilara cesaret vermek ve dramaya olan ilgilerini
artirmaya ¢alismaktir (Yegen, 2003; Karakaya, 2007).

2. Canlandirma (Esas Caligsma)

Dramanin bu basamaginda katilimcilar en az altil1 ve daha fazla sa-
yida gruplara ayrilir. Gruplar bazen liderin verdigi veya bazen de grupla
belirledikleri konuyu ilk olarak aralarinda konusur. Cogu zaman bir ko-
nunun birden fazla yonii olabilir. Grup drama esnasinda durdurup soru-
nun farkli yorumlarini analiz edebilir. Gruplar kendi fikrini sdyleyebilir
ve sOylenen fikirlerden yola ¢ikilarak en uygun olan fikri uygulamaya
alip canlandirirlar. Bazen de canlandirma yapan grup birkag¢ grubun fi-
kirlerine ekleme yapmaya ve biitiin dramay1 tekrardan yonlendirmeye
karar kilabilirler. Gruplar belirlenmis olan tema {izerinden biitiin kati-
limcilarin 6niinde dramalarini sergilerler. Bir bagkasinin dramasini izle-
yen grup iiyeleri kendilerinde olan eksiklikleri goriip ders gikarabilirler
ve calismalarinda farkli ne yapilabilecegini diistiniirler. Boylelikle ken-
dilerini ve arkadaslarini iyi tanima imkani bulurlar (Morgiil, 2006; Fur-
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man, 2000). Bu drama c¢alismasinda lider tarafindan karar verilen fikrin
sergilendigi, belirli bir baslangi¢ noktasi olan, dogaglama, rol oynama
ve diger yontemlerin kullanildig1 drama basamagidir. (Adigiizel, 2013).

3. Degerlendirme- Tartisma Caligsmalart

Amaclanan kazanimlar verildi mi, kazanildi m sorularinin soruldu-
gu yerdir burasi. Bu asama, ilerleyen zamanlarda yasanabilecek tecriibe-
lere ne gibi etkilerinin oldugu, drama boyunca ger¢eklesen durumlarin
nasil anlasildig1 hakkinda fikir alis verisinin yapildigi, his paylasiminin
yapildig1 asamadir. Bu calismada yapilan drama konusu ile ilgili fikir
yuritiilip dramayla ilgili bilgiler tartisilir. Degerlendirme sozlIii olarak
miinakasa yapilacagi gibi degisik aktivelerle de yapilabilir; mektup yaz-
ma, resim yapma, gazete ¢ikarma gibi. Buradaki hedef dramanin doga-
sin1, ehemmiyetini ve dramada agiga ¢ikan durumlara yonelik kisilerin
duygu ve diisiincelerinin agiklanmasidir. Bu asamada aktarilan ilerleyen
zamanlarda ne gibi durumlarda kullanilacaginin konusulmasi, slirecin
anlagilmasi ve duyumsanmasinin benimsenmesi gibi etkinlikler yapila-
bilir (Adigiizel, 2013; Ustl'indag, 2014).
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