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Giris

21. yiizyilda diinya, bilgi ve iletisim teknolojilerinin ve Dordiincii Sa-
nayi Devrimi’nde teknolojinin gelismesi nedeniyle ¢ok hizli bir sekilde
ilerlemektedir. Bu gelisme ve ilerlemeler sadece ekonomik, sosyal ve po-
litik sistemleri degistirmekle kalmamis, ayni1 zamanda egitim anlayisini da
degistirmistir. Yapay zeka, robot teknolojisi ve bulut bilisimi gibi en yeni
teknolojiler gelecekte bazi insan islerinin yerini alacagi 6n goriilmekte-
dir, bu nedenle bugiin 6grencilerin teknoloji tarafindan degistirilemeyecek
becerilere sahip olmasi ¢ok 6nemlidir. 21. yiizy1l egitim ve dgretim yon-
temlerinin endiistri 4.0’a dogru ilerlemesi gerekir (Anealka, 2018, 5.92).
Bu gelismeler dogrultusunda bulundugumuz cagda egitim anlayis1 6nceki
donemlere gore farklilagma gostermis ve 6grencilerde var olan yaraticiligi
artirarak, topluma estetik beceriye sahip, yaratici, 6zgiin diisiinebilen ve
iiretken kisiler kazandirmay1 amag edinmistir. Ama 21. yy’da ortaya ¢ikan
teknolojik, sosyo-kiiltiirel ve ekonomik nedenler géz Oniine alindiginda

karmasik sorunlara yaratici ¢oziimler gelistirme becerileri giderek daha
fazla 6nem kazanmaktadir.

Gorsel sanatlar dersleri bireylerin 6zgiin ve yaratici diisiinebilme,
isbirligi i¢inde ¢aligma, elestirel diisiinme becerilerini gelistirebilme ve
problem ¢dzebilme becerilerini kazanma gibi arzulanan davranislar kaza-
nabilecekleri bir 6grenme ortami sunabilen farkli bir yapiya sahip olmasi
nedeniyle 21. yy bireylerini yetistirilmesinde en 6nemli derslerden biridir.
Dolayisiyla gorsel sanatlar egitimi ¢agdas egitim kavrami ve uygulama-
lar1 i¢inde 6nemli bir yer tutmaktadir. 21. yiizyil tim diinyada toplumsal,
ekonomik, siyasi ve teknolojik gelismelere bagl olarak ihtiya¢ duyulan
birey niteliklerine iligkin beklentilerin degistigi bir donemdir. Uluslararasi
birgok aragtirma, rapor ve incelemelerde 21.yiizyilda yasayan bireylerin
is hayatinda ve yasamlarini siirdiirebilmeleri i¢in sahip olmalar1 gereken
becerilerin bir dnceki ylizyila gore oldukga farklilastigini ortaya koymak-
tadir. Bu beceriler, problemleri ¢dzebilmeyi, yaratici ve farkli diisiinebil-
meyi, i ve gorevleri gerceklestirebilmeyi; yeterli bilgi ve niteligi belirli
baglamlarda kullanilarak karmasik bazi gdrevlerin iistesinden gelebilme-
yi ifade eder (Ananiadou & Claro, 2009). 21. yy’in yiiksek teknolojiyi
kullanabilme becerisine ve bilgisine sahip isgiiclinii hazirlarken sanat
egitiminin disiplinler aras1 bir yapiya kavusmasi kaginilmaz bir durumdur.
Sanat ve bilimin disiplinler arasi bir ¢alismayla hazirlanacak estetik ve
analitik diisiinme bi¢imlerini birlestiren bir miifredatin hem bilimi hem de
sanat1 geliserek iyilestirilmesine yol agabilecegi ifade edilmektedir (Fitz-
simmons, 2011). Giiniimiizde ABD’de buna iligkin yogun uygulamalar
gerceklestirilmekte ve K-12 sanat/tasarim simiflarina uyarlanarak estetik
temelli bir tasarim siirecine uygun olarak islenmektedir (Bequette & Bequ-
ette, 2012).



Sanat ve tasarim kavramlari i¢ ige ge¢mis kavramlar olmasina rag-
men bir takim farkliliklar iceren yapiya sahiptirler. Kokleri ayni kaynaktan
beslenmesine ragmen siire¢ icerisinde farkli yollart takip ederler. Tasa-
rim karsilastigi sorunlar belli bir zaman igerisinde ¢ézmeye ugrasirken,
sanatta ise bu durum belirsizdir. Sanatta da karsilasilan sorunlara zaman
sinirlamasi olmadan ¢éziim yollar1 bulunmaya ¢aligilir fakat sanat bazen
sorun ¢ikarmay1 bile amag edinebilen bir yapiya sahiptir. Tasarim belir-
li bir problemi veya belirlenen bir ihtiyaci gidermeyi amacglarken sanatin
ise pragmatik bir amaci bulunmamaktadir. Ayrica sanat belirli bir zaman
dilimine bagl olmadan ilhama dayanan bir yapiya sahiptir. Onceden plan-
lanmas1 oldukga zor olan bir olgudur. Tasarim hedef kitleye uygun olmasi
beklenirken sanatta bdyle bir zorunluluk bulunmamaktadir. Tasarim yapisi
geregi ondan istenilen ¢ergevenin disina belirli 6l¢iiler disinda ¢ikamazken
sanatta boyle bir sinirlama bulunmaz. Bu farkliliklar gbz 6niinde bulun-
durularak hazirlanacak bir sanat ve tasarim egitimi ile 21. yy becerileri
donatilmis bireylerin yetistirilmesine katki saglanabilir.

Tasarim egitimi, giinlilk yasamimizdaki 6gelerin estetigi ve faydasi
iizerine yapilan ¢aligmadir (Vande, 2010). Hem tasarim siireci hem de sa-
natsal/yaratici siire¢ belirli bir diisiince ve amaclanan sonuglar dogurur.
Sanatgilar bir plastik bir dille farkli malzemeleri kullanarak bir fikri, kav-
rami veya nesneyi temsil ederken, tasarimcilar sorunlar1 ¢6zmek i¢in ta-
sarim siirecindeki adimlarini kullanirlar, (President & Fellows Harvard
College, 2003; Vande, 2010, s.17). Tasarim egitiminde verilen bu tasarim
siiregleri ayn1 zamanda 6grencilerin bir problemle karsilastiklarinda izle-
mesi gereken bir yol olarak da goriilebilir. Dolayisiyla probleme dayali
ogrenme yaklasimi ile benzerlik gdstermektedir diyebiliriz. Probleme da-
yali 6grenmede dzellikle ele alinan problemi ¢6zme ve anlama becerilerini
gelistirerek, bireylerin daha sonra karsilagabilecekleri durumlar1 6nceden
simiile ederek bir deneyim kazandirmay1 amaglayan bir yaklasimdir. Prob-
leme dayali 6grenme ile yapilan ve ¢dzlimlenen problemlerin sonunda,
Ogrenme uriinleri hakkinda bilgi ve amaglar verildiginde, ¢alisilan alan ile
yiiksek iligki kurulabilmektedir (Copland, 2000, s.535). Probleme dayali
Ogrenme; bireyin analiz ve sentez yapabilme giiciinii artirarak yasam boyu
Ogrenme becerisi gelistiren bir 6grenme yaklasimidir (Harland, 2002). Ay-
rica Probleme Dayali Ogrenme bir problemi gelistirmede gercek diinya
problemlerini yansitan iyi yapilandirilmamis problemlerle problem ¢ozii-
ciileri ylizlestiren, problem coziiciileri aktif hale getirmede sorumluluk
saglayarak, temel bilgi ve becerilerle problem ¢6zme becerilerini ayn1 za-
manda gelistiren bir 6gretme yaklasimidir (Stepien, Gallagher & Work-
man, 1993, 5.340). Tasarim egitimi de dgrencilerin sanatsal malzeme kul-
lanarak estetik kaygilarla islevsel tasarimlar yaparak gelecege hazirlamay1
hedefler. izledigi siirecleri bakimindan tasarim egitimi ve probleme dayali
ogrenme benzerdir diyebiliriz.
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Sanat-Tasarim Egitimi ve STEAM

20. yiizyilin sonlarmdan bu yana, teknoloji ve matematik ile ara yiiz
olusturan yeni bir kapsamli bilim egitimi tiirline ayrica bir miithendislik
bileseni ekleyerek yarinin ytiksek teknoloji is giiciinii hazirlamak amaciyla
STEM egitiminin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.

STEM egitim akiminin Amerika’da dogmustur. Bunun temel nedeni
ise, O0grencilerinin rekabet¢i diinya ekonomisi kosullarina adapte olabilecek
ve daha etkin rol oynayacak bireyere ihtiyag duymasidir. STEM egitimin
merkezini ger¢cek diinya problemlerinin ¢oziimlerine yonelik yaklasimlar
olusturmustur. Bilimsel yontemi daha ileri tastyarak miihendislik stireg-
lerini egitimin ana okulundan liselere kadar entegre etmis dgrencilerini
STEM mesleklerine yonlendirmeyi, ulusal diizeyde programli olarak
hedeflemislerdir (ABD Egitim Departmani, 2011; Hallinen,2017 ).

Kisa siire icinde STEM egitiminin bilesenleri olan bilim, teknoloji,
miihendislik ve matematik alanlarmin ortak noktalar1 olan problem ¢6z-
me, kanitlardan tartigsma ve sorunlara farkli ¢6ziim yollar: ile bakabilme-
leri gibi 6zelliklerin estetik sorgulama yaparak gerceklestirilebilecegi fark
edilmistir (Angier, 2010). STEM egitimciler i¢in oldukea ilgi ¢ekici bir
argliman haline gelmis ve onun semsiyesi altina girme ¢abalari yogunlag-
mistir. STEM+G Cografya, STEM+R Din, STEM+S Sosyal, T1p i¢in ise
STEM’e ikinci bir ‘M’ eklenerek STEAMM yapilmasi istegi buna 6rnek
olarak verilebilir. Sanat egitimcilerin de bu istekten beslenerek ve tasa-
rimin STEM egitiminin tamamlayici bir pargasi olacagimin goriilmesi ile
birlikte ‘A’ harfinin eklenerek STEAM egitimi haline gelmistir. STEAM,
ogrencilere sorgulama, diyalog kurma ve elestirel diislinmede rehberlik
eden fen, teknoloji, miihendislik, sanat ve matematigi kullanan bir egitim
yaklagimidir (Eger, 2013; Maeda, 2013).

2006 yilinda Virjinya Politeknik ve Devlet Universitesi’nde yiik-
sek lisansini tamamlayan ve STEAM ile ilgili egitimler veren Georgette
Yakman, STEM’e sanati ve estetigi entegre ederek STEAM olarak ge-
nigletmistir. 2006 yilinda Georgette Yakman tarafindan konu alanlarin
birbirleriyle ve is ve sosyal kalkinma diinyalariyla nasil iliskilendirilecegi
konusunda 6nerilen arastirma destekli teorik modeli temsil eden bir STE-
AM Piramidi modeli hazirlamigtir (Bkz. Sekil 2). Bunun amaci, arastirma-
cilarin, profesyonellerin ve egitimcilerin metodolojilere hdla dayanirken
egitimi miimkiin oldugunca giincel tutmak i¢in bilgi paylasabilecekleri bir
matris olugturmakti. Bu piramid STEM’in disiplinlerarast yapisindan do-
lay1 farkli alanlarin ortak noktalarini gozden gecirmeye ve S-T-E-M’de iyi
bilinen siniflandirma sistemlerini kullanarak sanatin diger alanlarla iliski-
sini haritalamak ve iliskilendirmek iizerine hazirlanmistir.
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Sekil 2. Georgette Yakman in (2016) hazirladigi STEAM Piramidi. https://stea-
medu.com/pyramidhistory/ Cev. Kaan Bati.

ABD’de Ulusal Bilim Vakfi’nin “Yaratici sanatlarda kullanilan yon-
temlerin ¢cogunu kullanarak fen egitimine uygulamali, yaratici yaklagim-
larin gengleri cezbettigi ve korudugu gosterilmistir” (Hetland, Winner,
Veenema ve Sheridan, 2007). 2011 yilinda bilim adamlari, sanatgilar,
egitimciler, ig liderleri, aragtirmacilar ve politika yapicilar konferansina
sponsorluk yapmistir. Katilimeilar, 21. yilizy1l Amerikan isgiiciinde STEM
becerilerini giiclendirmek ve yaraticiligl ateslemek icin sanatlarin nasil
dahil edilebilecegini arastirdi. Disiplinleraras1 baglamlarda STEM bece-
rilerini giiclendirmek icin sanatla ilgilenmek elbette baska zorlayiciydi.
Bunun i¢in sanatlaria bilimi dahil eden sanatcilara bakmak 6grencileri
melez sanat eserleriyle tanistirarak genglerin sanatsal/yaratici siireglerde,
tasarim diislincesi ve estetik aragtirmanin degeri hakkinda daha fazla bilgi
sahibi olmalarina yardime1 olabilir. Sanat, tasarim ve STEM disiplinleri
arasindaki sinirlar1 bulaniklastiran yaratict sanatlarda sanatgilarin sanati,
bilimi, teknolojiyi ve matematigi nasil uyumlu bir birlesim yaptiklarini
incelemek “sanatin igcinde ve Otesinde degerli diisinme egilimleri” ge-
listirebilir (Hetland vd. 2007). Buna iliskin sanatci/arastirmaci Nathalie
Miebach’in 2007 yilinda atik malzemelerle gerceklestirdigi giyilen tasi-
nabilir veri cihazi ile Haziran ayinda tam Antarktika karanligindan Ekim
ayinda 24 saat giines 15181na gecisi arastirmistir. Sanat¢inin tasarladigi bu
maket ara¢ hava durumu, sicaklik degisimleri, barometrik basing, riizgar
hiz1, giinesin agisi, gelgitler, ayin evreleri, gliin dogumu gibi birgok veriyi
temsilen iglemesi amaciyla gergeklestirilmis bir modeldir (Gorsel 1). Bu
STEAM uygulamasi olarak drnek verilebilecek bir ¢alismadir.
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Gorsel 1. Nathalie Miebach, “Antarktika Kasifi” 2007. Kamus, ahsap, plastik,
(Bequette & Bullitt Bequette, 2012; 41).

Rolling (2016) tarafindan gergeklestirilen doganin isleyisi ve buna
iligkin fiziksel sorgulama alanlariin gelistirilmesinde yonelik farkli STE-
AM uygulama 6rnekleri ile de karsilagilmaktadir. Bu 6rneklerden biri Rol-
ling tarafindan 2003 yilinda New York’da bir ilkokulda gerceklestirdigi
Topografik Harita ¢izimi tamamlama uygulamasidir. Sanat Atdlyesinde
Fen Bilgisi 6gretmeni ile isbirligi yaparak dersin miifredatinda yer alan
‘elle arazi bicimlendirme’ konulu proje ddevinde 3. ve 4. sinif 6grencile-
rine gruplar halinde isbirligi yaparak bilim dersinde 6grendikleri korfez,
yarimada, volkan, ¢6l, kanyon gibi ¢esitli yeryiizii sekillerini daha iyi kav-
ramalariin yani sira kendi hayal gii¢leri dogrultusunda boyayarak diisle-
dikleri bir arazi seklini li¢ boyutlu olarak sekillendirmeleri saglanmistir
(Gorsel 2-3-4-5).

Gorsel 2. Topografik haritanin kop-

&' Gorsel 3. Beyaz kartonlara ¢izilen
yasun alttaki kagida aktarilmast.

her yiikseklik par¢asinin kesilerek
list tiste yapistirilmasi ve boyan-
mast
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Gorsel 4. Hayal edilen diinyayr ii¢
boyutlu olacak sekilde olusturulmas.

Gorsel 5. Hayallerindeki ti¢ bo-
yutlu diinyanin boyanmasi.

Yukarida sunulan 6rneklerde goriildiigii gibi STEAM egitiminin sade-
ce geleneksel olarak is teknik dersinin glinlimiize yansimasi olan el sanat-
lar1 derslerinden olusan, fen ve matematik alanlarinin siirece katilmadigi
sadece yar1 islenmis materyalleri kesme, bigme, zzimparalama, boyama
gibi el isi faaliyetlerinden olusmadig1 goriilmektedir. Sanat, tasarim ve
STEAM’in ortak noktalarint daha iyi anlayabilmek icin Tovey tarafindan
olusturulan Tasarimin kokleri tablosuna incelemek faydali olacaktir (Bkz.
Sekil 3).

sl fas

—
[ Sanal Tasarim ve Sunum CAD CAM

4 1

Stilize Etmek Otomobil Tasarmm  Otomotiv Mithendisligi

( Grafik Tasarmu  Endiistri Uriinleri Tasanmi Tasarim Mishendisligi
.
Moda Tasaruu ~ Mobilya Tasanm: Mimari  Sivil Mtthendislik }

Tak: /Miicevher Tasarmu  El Sanatlar

b )
( %
(..[ Gaite |( voda | [Treim | [ Gewe | Mubendili | )

et/ J

Zanaat

izim -7 [Simulasy
T o7
Prototip

=) /} |
5
///IAH/:'

\4__,__/-\.\

Tasarimin Kokleri
Algl Hayal Giicii Geometri Yetenek Materyal Siirec
Dokunsal Ozellikler Manipiilasyon

Sekil 3. Tasarimin Kékleri (Tovey, 2015, p. 44).

STEAM egitiminin i¢inde 6énemli bir yer alan tasarim siireci genellikle
problemi ve zorluklar dikkate alma, sorunlara farkl fikir ve malzemelerle
faydalar1 bir veya birkag tasarim segenegi bulma, ham fikirleri prototip
olarak iletme ve daha sonra kullanigliliklarini test etme ve degerlendirme
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asamalarini igerir. Bugiin sanat derslerinde 6gretilen siire¢ aslinda fonksi-
yonel tasarimla bir¢ok ortak 6zelligi paylagsmaktadir: “bir problem tanim-
lamak, arastirma yapmak, beyin firtinas1 yapmak, prototipler olusturmak,
bir izleyiciye sunmak ve nihai ¢éziimii iyilestirmek” (Vande 2011, p 17)
(Bkz. Sekil 4).

Sanat, miihendislik gibi, sorunlara cevap bulmak ve tasarim siireci-
ni kullanarak gorsel ¢oziimler aramakla ilgilenir. Sanat, miihendislik gibi,
tasarim diislincesinin karmasik bir bilissel siire¢ oldugu ve basarili tasa-
rimcilarin belirli egilimlere sahip oldugu fikrini tasir. Bu siiregte gorsel
sanatlar egitimini fonksiyonel tasarimdan farklilastiran 6zellik ise, gorsel
sanatlar egitiminde, miifredat tekniklerin, ara¢ kullaniminin ve mimetik
iiretimin otesine gegtiginde, sanatin bir bilme yontemi olarak 6gretilmesi,
mithendislik egitiminde ortaya ¢ikanlarin aksine ciddi diistinme egilimleri-
nin gelisimini igeren daha duyussal 6grenme firsatlar1 sunmasidir. Herdem
ve Unal’a (2018) gore de sadece teknoloji tabanli uygulamalar 6grencilere
etik olma, sosyallik, anlayislt olma ve iletisim becerilerini kazandirmada
yeterli degildir, bu sebeple STEM egitimine sanat (art) ve girisimcilik
(entrepreneurship) alanlarinin eklendigi STEAM ve ESTEM modeline
uygun c¢aligmalarin yayginlastirilmasi gerekmektedir.

ihtiyac
arastirma

cozim
yollanmn
belirlenm
esi

tartisilma
s

Olasien
1yi gozlm
yolunun
secilmesi

Cozimin
test edilip
degerlen
dirilmesi

Bir
prptotip
olusturm
=]

Sekil 4. Miihendislik tasarim siireci ile K-12 sanat / tasarim siniflarinda
ogretilen daha estetik temelli bir tasarim siirecinin ortak gelisim asamalari.
(Massachusetts Department of Education, 20006, p. 84).

Ogrencilere diinyay1 tanimanin ve yorumlamanin benzersiz yollarmi
gelistirme firsatlar1 sunan sanat egitimi yenilige agiktir. 21. yy’in toplumu-
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nun ihtiya¢c duydugu degisime uyumlu, yaratici, problem ¢6zebilme, es-
nek diisiinme ve risk alma becerilerine sahip bireyleri yetistirebilmek i¢in
yeni bir sanat egitimine ihtiya¢ oldugu aciktir. Bu ihtiyag¢ disiplinlerarasi
bir yaklasim olan STEAM uygulamalar ile giderilebilir. Sanat temelli bir
tasarim egitimi bu ihtiyaca cevap verebilir. Sanat-temelli tasarim egitimi,
STEM ogretiminde ilericilik ve katilim i¢in gittikce daha fazla fark yaratan
yeni bir dizi ara¢ sunan sistem egitimine yonelik deneyimsel ve disiplinler
arasi bir yaklasim olarak ortaya ¢ikmistir (Seifter, 2014). STEAM; STEM
ve sanat konularii birbirine baglayan gercek diinya problemlerini ¢6z-
mek i¢in ihtiya¢ duyulan inovasyonu tesvik edecek bir kopriidiir (Yokana,
2014). STEAM, yirmi birinci ylizyilda kiiresel pazarda rekabet giiciiniin
artmasi i¢in gerekli olan yaratici ve yenilik¢i bireylerin yetistirilmesine
olanak saglayabilir (Rabalais, 2014). 21. yy i bireylerini yetistirebilmek
icin STEAM gibi egitimde disiplinleraras1 bir anlayisa ihtiya¢c duyulmak-
tadir. Bu nedenle bugiin okullar i¢in gerekli olan farkli konular arasindaki
disiplinleraras1 baglantilar saglayabilecekleri egitim yaklagimina ihtiyag
duyulmaktadir. Glinlimiizde yapilan arastirmalar, geleneksel konular1 6g-
retmekten ¢ok disiplinleraras1 bir anlayisa gegmenin 6grencinin ilgi ve
motivasyonun arttigin1 daha yaratici ¢aligmalar ortaya koyduklarmi gos-
termektedir. Bu yonde yapilan arastirmalardan bazilari sunlardir; Belardo
(2015) galismasinda, STEAM’in fen ve sanat arasindaki boslugu dolduran
bir kdprii oldugunu sdylemis, fen ve sanatin bir¢ok yonden benzerlik tagi-
digimi ve STEM’in sinifta nasil STEAM’e doniigebilecegini gostermistir.
Guyotte, Sochacka, Costantino, Kellam, Walther da (2015) arastirma-
larinda sanatla ortakligin STEM 6grencilerine bir dizi fayda sagladig
sonucuna ulagmiglardir. Bu amagla gerceklestirilen diger bir arastirma ise
Park, Byun, Sim, Han ve Baek’in (2016) Giiney Kore’deki fen, teknoloji,
mithendislik, sanat ve matematik (STEAM) egitiminin algi ve uygu-
lamalarimi inceledikleri aragtirmadir. Cook, Bush ve Cox (2017) ¢alisma-
larinda, ilkokulda STEAM’in 6gretilmesinin, STEM’i 6gretmekten daha
da olumlu sonuglar dogurdugunu bunun temel nedeninin, disiplinlerarasi
konularm birden fazla 6grenci tiiriine hitap etme yeteneginden kaynaklan-
dig1 ifade edilmistir. Aragtirma sonucunda ayrica sanat ve fen bilimleri
derslerinin kasith olarak biitiinlestirilmesi, tiim Ogrencilerin ¢aligmalara
katilma potansiyelini ve derse olan ilgilerini artirdigi sonucuna ulagilmis-
tir. Disiplinleraras1t STEAM dersinde, dordiincii siif 6grencileri lunapark
hiz trenini tasarlamislardir. Ders, tasarim siireci boyunca sanat vurgulana-
rak mevcut lunapark hiz treni konusuna dayandirilmis, ¢linkii 6grenciler
kendi tasarimlarini olusturmak igin hayal gii¢lerini ve miihendislik
becerilerini kullanmigslardir. Bu arastirma sanat ve tasarim siirecinin STEM
egitimine katkisini agik¢a gostermesi agisindan dnemlidir. Mithendislik,
fen ve matematik becerileri tek basina yeterli olmamis hayal giicline de
ihtiya¢ duymuslardir. Hayal giiciiniin veya yaraticiligin gelistirilmesi sii-
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recinde sanatin etkisi oldukg¢a biiyiiktiir. Sanat egitimi, hayal giiclinii ¢alis-
tiracak, dramatize edip, canlandirarak giicleri gelistirecek, yaratici ¢abay1
yonlendirmek i¢in gereklidir (Whitford’tan akt. Erbay, 1997, s.11).

Alanyazin taramalarinda 6zellikle Giiney Kore, Cin, ABD ve Litvanya
gibi tlilkelerde STEAM egitiminin oldukca 6nemle {izerinde duruldugu go-
rilmektedir (Ceylan, 2014; Feldman, 2015). Giiney Kore’de entegre STE-
AM egitimi, yliksek teknoloji tabanli toplum i¢in kaliteli iggiicii ve okur-
yazar vatandaslar hazirlamak i¢in bir yaklagim ortaya koymay1 amaglayan
arastirmalarda bulunmaktadir. Kang (2019) literatiir taramasi yoluyla, Gii-
ney Kore’deki STEAM egitim girisimini incelemis ve 6grenme ve 6gretme
iizerindeki etkilerini aragtirmistir. STEAM’1n 6grenci 6grenmesi iizerinde
hem bilissel hem de duygusal 6grenmede etkili oldugunu gostermistir.
Ozellikle Cin’deki STEAM egitimine yonelik uygulamalar ABD tarafin-
dan yakindan takip edilmektedir. Niifus olarak ABD’nin yaklasik olarak
ii¢ kat1 olan Cin’in STEAM egitimiyle ABD’den daha fazla 6grenci mezun
ederek diinyanin gelecegine yon verecek isgiicii yetistirebilme giiciine sa-
hip olmasi ABD ig¢in tehdit olusturmaktadir (Azkin, 2019).

Ulkemizde de son yillarda diinyadaki bu gelismelerden etkilenerek
STEM ve daha sonra STEAM iizerine dikkatlerin yogunlagmaya baslandig1
goriilmektedir. STEM’in dil olarak daha iyi anlasilmasi i¢in FeTeMM
kisaltmasi da kullaniimaktadir. Ulkemizde Tiirkiye'nin 21. Yy rekabetci
diinyasina hazirlanmasi ve bulundugu konumu ileriye tagimasi gerekliligini
goren aragtirmaci egitimcilerimiz bulunmaktadir. Bunlar okullarda STEAM
alanlarina ilgi duyan, yenilik¢i, girisimci, yaratici diigiinebilen bir nesil ye-
tistirmesi  zorunlulugunun farkinda olduklari ve bu dogrultuda aragtirmalar
gerceklestirdikleri goriilmektedir. Bu amag dogrultusunda FATIH projesi
(Firsatlart Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi) ve EBA (Egitim Bi-
lisim Ag1) gibi 6grencilerin bilisim teknolojileri uygulamalariin yiiriirliige
konuldugu goriilmektedir. Buna karsin heniiz {ilkemizin STEM egitimi i¢in
Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanmis dogrudan bir eylem pla-
n1 bulunmamaktadir. Sadece STEM” in gii¢lendirilmesine yonelik amaglar
bulunmaktadir (MEB, 2020-2023 Stratejik Plani). Bu amaclara yonelik
gerceklestirilen bir takim uygulamalar bulunmaktadir. Bunlardan birisi ME-
B’in 2014 yilindan itibaren STEM egitimini destekleyici Scientix Projesi
(Avrupa’da fen egitimi i¢in topluluk projesi)’ne dahil olmasidir.

SONUC

Gelismis iilkeler egitim sistemlerinin artik giiniimiiz endiistri 4.0 diin-
yasinin ve gelecegin teknolojiye entegre olmus endiistriyel gelismelerine
adapte olabilecek 6grencilerin yetistirilmesini oncelikli politikalar1 hali-
ne getirmiglerdir. Bu amagcla yeni gelistirilen egitim programlari igerisin-
de bilim, teknoloji, miihendislik ve matematigin bir arada aktarildig:
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STEAM uygulamalar yapilmaktadir. Yaraticilif1 ve sorgulayiciligi des-
tekleyen sanatin da eklenmesiyle STEM’den evrilerek STEAM adin1 alan
egitim anlay1s1 son yillarda popiilerlesmeye baslamistir. STEAM egitimi
icerisinde yer alan sanat ve tasarim olgusu nedeniyle bilimi sikic1 adim-
lardan olusan bir siiregten gikartmistir. Sanatin getirdigi estetik diigiince,
ogrencilerin kendi hedefledigi {irliniin tasarimindan tiretimine kadar olan
siirecinde yardimct bir ara¢ haline gelmistir.

STEM egitimi, Endiistri 4.0 ihtiyaglar1 ve 21’inci yiizy1l bilgi ve be-
cerilerine ait kavramlar sonucu baslangi¢c yeri Amerika olsa da; bugiin
ekonomik avantaj saglayacagi on goriildiigiinden pek ¢ok iilkede egitim
programlart STEM merkezli hale getirilmeye calismaktadir. Bu iilkeler
arasinda Avusturalya, Cin, Fransa, Giiney Kore, Tayvan ve Ingiltere basi
cekmektedir (Hallinen,2017). Sanatin (Art), yaratict sorgulamay1 destek-
lemesinden otiirii de bu ivmelenmis hareket, A harfinin eklenmesi ile
STEAM’e donilismiistiir (Henry ve Costantino, 2015; Costantino, 2017).
STEAM egitimi 21’inci ylizy1l gereklilikleri icerisinde olan yaraticilik,
elestirel diistince gibi yetkinlikleri dgrencilere kazandirmada rol oyna-
maktadir (Liao, 2016; Trilling ve Fadel, 2009; Sousa ve Pilecki, 2013)

STEAM ile ilgili iilkemizde yeterli diizeyde olmasa bile gittik¢e ar-
tan bir farkindalik s6z konusudur. Diizenlenen ¢esitli kongre ve galistaylar
da global ekonomik gii¢ yarisi i¢indeki kapasitelerin arttirilmasi STEAM
egitimi ile miimkiin olabilecegi iizerinde duruldugu goriilmektedir. STE-
AM egitiminin basariya ulasmasi, STEAM temelli 6grenme etkinliklerini
gerceklestirecek olan 6gretmenlerin egitimi ile baslayacagi igin lilkemizde
Ogretmen yetigtirme programlarinin acil bir sekilde gézden gegirilip gerek-
li iyilestirmelerin bir an dnce gergeklestirilmesi gerekmektedir.

Ayrica Cepni’nin de (2018) ifade ettigi gibi; miifredata yeni bir ders
olarak disiplinleraras1 bir yaklasimla matematik, fizik, kimya, biyolo-
ji ve sanat- tasarim gibi dersleri kapsayacak sekilde STEAM programi
eklenmelidir. STEAM dersleri ile ¢ocuklar elde ettikleri bilgileri giinliik
hayatlarinda nasil uygulayabileceklerini kavrayarak ve farkli derslerde 6g-
rendikleri bilgilerin birbirlerini nasil tamamladiklarim1 goéreceklerdir. Bu
durum bilginin degerini anlamalarinda etkili olacaktir. Drake ve Burns’iin
(2004) de onerdigi gibi bu disiplinler Ustii program, dgrencilerin sorula-
11, meraklari, ilgi alanlar1, 6gretmenlerin program cergevesinde ele almasi
ile gergek hayat konseptlerine odaklanarak tasarlanmalidir. Milli Egitim
Miifredat1 icinde STEAM e bir ders olarak yer verilebilir. Bunun yani sira
analiz ile disiplinler tstii STEAM programi merkezi koordinasyon amach
acilabilir. Halen Milli Egitim Bakanhig: ilk, orta ve liselerde yiiriirliikte
olan Gorsel Sanatlar dersinin ad1 ‘Gérsel Sanatlar ve Tasarim’ olarak de-
gistirilerek miifredatinin da ¢agin sartlarina uygun olacak sekilde disiplin-
ler aras1 ¢alismalara uygun olacak sekilde gozden gecirilmelidir.
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Giris
Oz yeterlilik, sosyal 6grenme kuraminin temel kavrami olup kisinin
kendinin farkinda olmasidir. Bireyin yapmasi gereken performans ile
kendi kapasitesini karsilastirip duruma gore harekete gegmesidir. Bireyin
karsilagsmuis giicliiklerde nasil basarili olabilecegine iliskin kendisi hakkinda

inancidir. Kisaca, kendini bilmesi olarak da tanimlanabilir (Korkmaz,
2009, 5.229).

Bandura’nin, davranis listiinde etkili oldugunu diisiindiigli temel kav-
ramlardan biri 6z yeterliliktir. Oz yeterlilige, teknik olarak “algilanan 6z
yeterlilik” denmektedir. Oz yeterlilik, bireyin belli bir performansi goster-
mek i¢in gerekli etkinlikleri organize edip basarili olarak yapma kapasite-
sine iligkin kendi yargisina 6z yeterlilik denir (aktaran Senemoglu, 2005,
s.230). Diger bir deyisle, bireyin gelecekte karsilasabilecegi gii¢ durum-
larin {istesinden gelmede ne derecede basarili olabilecegine iliskin kendi
hakkindaki yargisi, inancidir. Gelecekte karsilasilabilecek giic durumlara
ornek sunlar olabilir: sinava girme, yarigmaya katima, bir sinifta dgret-
menlik yapma, bir topluluk 6niinde konusma vb. Oz yeterlilik, bireyin
becerilerinin bir fonksiyonu degildir. Bireyin, becerisini kullanarak yapa-
bildiklerine iliskin yargilarmnmn bir iiriiniidiir, bir sonucudur. Oz yeterlilik,
bireyin, farkli durumlarla bas etme, belli bir etkinligi bagarma yetenegine,
kapasitesine iliskin kendini algilayisidir, inancidir, kendi yargisidir (Sene-
moglu, 2005, s. 230,231).

Oz yeterlik inanci, insanlarin diisiince bigimlerini ve duygusal
tepkilerini de etkilemektedir. Yiiksek diizeyde 6z yeterlige sahip bireyler,
zorluk diizeyi yiiksek olan ¢aligmalarla karsi karsiya kaldiklarinda daha
rahat ve verimli olabilirler. Diisiik 6z yeterlik inancina sahip kimseler
ise yapacaklar caligmalarin ger¢ekte oldugundan daha da zor olduguna
inanirlar. Bu tip bir diisiince; kaygiy1 ve stresi artirirken, kisinin bir sorunu
en iyi sekilde ¢6zebilmesi i¢in gereken bakis agisini daraltir. Bu nedenle 6z
yeterlik inanci, bireylerin basar1 diizeylerini ¢ok giiclii bir sekilde etkile-
mektedir (aktaran Uredi ve Uredi, 2006).

Oz yeterlik bireyin olas1 durumlar ile basa ¢ikabilmek igin gerekli
olan eylemleri ne kadar iyi yapabildiklerine iliskin inanglar1 olarak tanim-
lanir. Oz yeterlik inancinmn bireyin dogru ya da yanhs etkinlikler yapma
davranisini etkiledigini, ayn1 zamanda bireyin bir sorun ile karsilastiginda
sorunu ¢6zmek i¢in ne kadar ¢aba harcayacagi ve ne kadar 1srarci olacagi-
nin belirtisi oldugunu da vurgulamaktadir (Alabay, 2006).

Oz yeterliligi diisiik ve yiiksek olan bireylere ait dzellikler asagidaki
Tablo 1°de agiklanmaktadir (Korkmaz, 2009, s.229).
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Tablo 1 Oz Yeterliligi Diisiik ve Yiiksek Olan Bireylere Ait Ozellikler

Oz Yeterliligi Yiiksek Olan Oz Yeterliligi Diisiik Olan Bireylerin
Bireylerin Ozellikleri Ozellikleri

» Karmasik olaylarla bas edebilmek | ¢ Olaylarla bas edememek
* Problemlerin iistesinden gelmek | ® Umutsuzluk ve mutsuzluk

e Calismalarinda sabirli olmak e Problemlerle karsilastiklarinda
 Bagarmak i¢in kendilerine kendilerini yetersiz bulmak
glivenmek « Tk denemelerinde basarisiz olursa,
* Okulda daha basarili olmak tekrar denemekten kaginmak

* Meslek hayatlarinda daha basarili | * Kendi gayretlerinin sonucu pek
olmak degistiremeyecegine inanmak

Ogrencilerin 6z yeterlilik algisim giiclendirmek icin 6gretmenlerin,
Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarina uygun 6gretim yapmalari, her 6grencinin
niteliklerine uygun c¢ok c¢esitli etkinliklere yer vermeleri, is birligine
dayali Ogretim yaklagimlarin1 kullanmalari, 6grencileri birbirleriyle
karsilastirmaya dayali degerlendirme yaklasimlarindan kaginmalar1 gerekir
(Senemoglu, 2005, s.231).

Butler (2002)’a gore, davraniglarin sonuglart hakkindaki olumlu ni-
telendirmeler, ortaya ¢ikan sonuglarla goérevi gergeklestirmeye yonelik
gosterilen ¢aba arasinda bir bag kuruldugunu, olumsuz nitelendirmeler ise
Ogrenenlerin benlik algilarmin diisiik oldugunu gésterir. Olumsuz nitelen-
dirmelere sahip Ogrenenler, basariy1 sans, basarisizligr da yeteneksizlik
olarak degerlendirirler (Uredi ve Uredi, 2006).

Miizik Egitimi ve Oz Yeterlilik

Cocugun kendine olan 6z giiveninin gelisiminde miizik egitimi 6nemli
bir rol oynar. Miiziksel etkinlikler, birlikte miizik yapma, toplu ¢alma
ve sOyleme ¢ocugun grup i¢inde aldig1 sorumluluk ve birlikte basarry1
yasamasi c¢ocugun farkli alanlarda da basarili olabilecegi duygusunu
gelistirir. Bu durum cocugun 6z yeterlilik algisiin temelini olusturur. Oz
yeterliligi gelismis 6grencilerin miiziksel etkinliklerde daha basarili olduk-
lar1 ¢alma, sOyleme ve miizik yapmada daha istekli ve kendilerine daha
¢ok giivendikleri sdylenebilir.

Miizikle ilgilenen kisi, diger akademik, kiiltiirel ve sosyal alanlarda
daha basarili olmakta, kendine olan giiveni artmaktadir. Lehr’e gore miizik
6grenimi sirasinda miizik, 6grenciye diger konularda basarili olma konu-
sunda yardim etmekle kalmaz, ayrica 6grencinin gelisimini de baska higbir
konu alaninin yapamayacagi kadar destekler (Ozmentes, 2005, s.2).

Miizik egitimcileri tarafindan 6zellikle ilging bulunan bir nokta da
kendine giiven duygusunun ¢ok boyutlu bir kavram oldugudur. Yani bir
kimsenin bir alanda yiiksek beceri sahibi olmasi, ya da basariyla ilgili
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olumlu duygular hissetmesi diger alanlardaki zayifliklarin1 dengelemekte-
dir. Bunu miizik egitimi agisindan diisiiniirsek, miizik agisindan basarili bir
kisi, bu alandaki basarisi ile spor, diger akademik alanlar ve baska sosyal
becerilerdeki eksikliklerini telafi edebilir (aktaran Baris, 2008, s.30).

Miizik egitimi bireysel benlik tasarimini artirdig1 gibi toplumsal 6z
giiveni de arttirir. Okul ve siif i¢indeki grup calismalari, 6grencilerin grup
icindeki uyum ve basarilar1 sayesinde toplumsal 6z giivenleri gelistirir
(Baris, 2008, s.30).

Problem Durumu

Toplumlarin sekillenmesi ve gelismesinde siiphesiz egitim en dnem-
li siiregtir. Bu siirecin etkili ve verimli kullanilmasi, egitimin hedeflerine
ulasilmasinda son derece énemlidir. Bu siirecin dogru planlanmasi, uygu-
lanmasi ve degerlendirilmesi gerekmektedir. Egitimin en énemli kollarin-
dan biri de sanat egitimidir. Miizik egitimi sanat egitiminin énemli bir bo-
yutunu olusturur. Kendini ifade edebilen, sosyal yonii gelismis, 6z giiven
sahibi, yaratici bireylerin yetistirilmesinde miizik egitimi en uygun ve en
o6nemli alanlardan biridir.

Miizik egitiminin tanimina baktigimizda, “Bireye kendi yasantis1 yo-
luyla amagcl olarak belirli miiziksel davranislar kazandirma, bireyin dav-
raniglarinda kendi yasantisi yoluyla amagli olarak belirli miiziksel degi-
siklikler olusturma ya da bireyin miiziksel davranislarini, kendi yasantisi
yoluyla amagcli olarak degistirme ve gelistirme siirecidir (Ugan, 2005, s.60).

Miizik egitimi, bireylerin sanat yagamlarimin gelisip olgunlagsmasina
katki saglamakla birlikte onlarin psikososyal gelisimlerini de etkileyen un-
surlardan biridir. Genel miizik egitiminin baslangi¢ ve en 6nemli noktasi
olarak ilkogretim okullar1 diistintilecek olursa, buralardaki miizik egitimi-
nin 6nemi agik¢a goriilebilir (Canbay, 2007, s.162).

Toplu ya da bireysel miizik etkinligi i¢cinde bulunan ¢ocuklar; birlik-
te is yapabilme aligkanlig1 kazanmakta, bir grubun iiyesi olma ve aldig1
gorevi yerine getirme sorumlulugu edinmekte, bireysel ozelliklerinin ve
yeteneginin farkina varmakta, tek basina bir seyler basarmanin doyumuna
ulagmaktadirlar. Béylece duygusal ve sosyal yonden daha saglikli, giivenli,
dengeli ve uyumlu bir gelisim siirdiirebilmektedirler (Y1ildiz, 2002, s.8).

Miizik egitimi bireyin sosyal, kiiltiirel ve psikolojik yonden saglikli
yetismesinde de onemli rol oynar. Miizik egitiminin bir tiirii olan genel
miizik egitimi, miizik egitiminin temelini olusturur ve bireyin yasaminda
miiziksel gelisimini gergeklestirmek, genel miizik kiiltliri olusturmak, bi-
reyin biligsel, duyussal ve devinigsel agidan doyuma ulagmasini saglamay1
amaclar.
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Verimli iglenen miizik derslerinin ¢ocuklarin gelisimine etkileri su se-
kilde siniflandirilabilir:

1. Dil gelisimi, 2. Duygusal ve sosyal gelisim, 3. Bedensel ve psiko-
motor gelisim (Yildiz, 2002, s.6, 7, 8).

Sosyal becerilerin en 6énemli halkasini olusturan kendine giiven duy-
gusu, ¢cocugun kendi 6z kavramlarinin gelisiminde, yetiskinlerle ve akran
gruplar ile girdigi iliskilerin niteliksel yapisini belirlemede belirleyici rol
oynamaktadir (Baris, 2008, s.30).

Oz yeterlilik kavramu ile ilgili yayinlarda kavram, 6z yeterlik algis,
inanc1 ya da yargisi olarak ifade edilmektedir. Bu aragtirmada 6z yeterlilik
algis1 sdylemi benimsenmistir. Oz yeterlilik ilk kez, Bandura’nin Sosyal
Ogrenme Kurami’nda ortaya ¢ikan bir degisken olup, bireylerin olasi
durumlarla basa ¢ikabilmek i¢in gerekli olan eylemleri ne kadar iyi
yapabileceklerine iliskin bireysel yargilar ifade eder (Bikmaz, 2004).

Bandura’nin Sosyal Ogrenme Kurami’nin &nemli degiskenlerinden
biri olan 6z yeterlilik kavrami, davraniglarin olusmasinda etkili olan bir
niteliktir ve “bireyin, belirli bir performansi gdstermek icin gerekli etkin-
likleri organize edip basarili olarak yapma kapasitesi hakkinda kendine
iligkin yargis1” olarak tanimlanmaktadir (Askar ve Umay, 2001, s.1).

Bandura, higbir kavrayisin insan davranisini bireylerin belirli amag-
lar1 gergeklestirme kapasitelerine iliskin yargilarindan (6z yeterlilik algila-
rindan) daha ¢ok etkileyemedigini savunmaktadir (Stipek, 1998).

Oz yeterlilik algis1 bireyin performansimi, karsilastigi giicliiklerle
miicadele edisini, yapacagi calismalarin se¢imini etkileyen Onemli bir
faktordiir. Oz yeterlilik algis1 yiiksek olan bireyler, bir isi basarmak igin
biiylik ¢aba gostermekte, olumsuzluklarla karsilastiklarinda kolayca pes
etmemekte, 1srarli ve sabirli davranmaktadirlar. Ilkogretim 6grencilerinin
miizik dersine yonelik 6z yeterlik algilarinin yiiksek olmasi, bu 6grencilerin
miizige yonelik ilgi, tutum ve basarilarin1 da etkileyecektir. Yapilan
arastirmalar 6z yeterlilik ile basar1 arasindaki iliskiyi gosterir niteliktedir.
Zimmerman, Bandura ve Martinez-Pons, akademik 6z yeterlilik algisinin
akademik basariy1 etkiledigini ortaya ¢ikarmislardir (Pajares, 1996). Sc-
hunk, 6grencilerin daha basarili olduklarini algiladiklarinda 6z yeterlilik
algilarimin yiikseldigini, daha fazla caba harcayarak ya da daha etkili yon-
temler kullanarak daha iyi performans gostereceklerine inandiklart siirece
de basarisiz olsalar bile 6z yeterlilik algilarinda her zaman azalma olmadi-
gin1 belirtmektedir (Pajares ve Schunk, 2001).
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Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ortaokul' 6 ve 7.smif 6grencilerinin miizik
dersine yonelik 6z yeterlilik algilarinin belirlenmesi i¢in gegerli ve giliveni-
lir bir 6lgme arac1 gelistirmektir.

Arastirmanin Onemi

Ogrenme, gelisim, giidii ve 6z diizenleme gibi alanlarda oldukga
onemli etkilesimleri bulunan bir duyussal 6zellik olan ve miizik egitimi
alaninda uluslararasi alanda heniiz ¢ok yeni bir degisken olarak goriilen
0z yeterlilik kavrami, miizik egitimi boyutunda da ele alinmas1 gereken
onemli bir konudur (Ozmentes ve Ozmentes, 2008, 5.95).

Bandura’nin, 6z yeterlik algisinin bireyin; a) etkinliklerinin se¢imini,
b) giicliikler karsisindaki sebatini ¢) ¢abalariin diizeyini ve d) performan-
sin1 etkiledigi konusundaki goriisii bir¢ok arastirmaya konu olmaktadir.
Arastirma sonuglar1 Bandura’y1 dogrulamakta, bir durumla ilgili 6z yeter-
lik algis1 yiiksek olan bireylerin, bir isi basarmak icin biiylik caba goster-
diklerini, olumsuzluklarla karsilastiklarinda kolayca geri donmediklerini,
wsrarli ve sabirli olduklarini gostermektedir. Bu agidan bakildiginda, 6z ye-
terlik algis1 egitimde iizerinde durulmasi gereken 6nemli 6zelliklerden biri
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Askar ve Umay, 2001, s.1).

Ogrenmeyi etkileyen 6nemli dzelliklerden biri olan 6z yeterlilik ge-
nel miizik egitimi alan ortaokul dgrencileri i¢in de dnemli bir etkendir. Oz
yeterlilik algis1 yiiksek olan 6grencilerin miizik dersi kazanimlarinin da
artabilecegi diisiiniilmektedir. Bu anlamda miizik derslerinde 6z yeterlilik
algis1 yiiksek ogrencilerin yetistirilmesi ve yapilacak calismalarla 6z
yeterlilik algisinin incelenmesinin gerekli oldugu soylenebilir. Bu ¢alisma
ortaokul 6 ve 7.simif dgrencilerinin miizik dersi 6z yeterlilik algilarimi
belirlemeye yonelik gegerli ve giivenilir bir 6lgme aracinin gelistirilmesi
ve bu alanda yapilacak dlgek gelistirme ¢aligmalarina kaynak olusturmasi
bakimindan 6nemlidir.

Varsayimlar

Arastirmaya katilan 6grenciler, 6lgekte yer alan maddelere samimi
sekilde cevap vermislerdir.

Smirhhiklar

Gelistirilen taslak 6lgegin 6n deneme uygulamasi Kirsehir ili merke-
zinde bulunan ve farkli sosyo-ekonomik diizeye sahip 5 ortaokulun 6 ve 7.
siniflarinda 6grenim goéren toplam 526 6grenci ile sinirhidir.

1 Yiksek lisans tezinde ilkdgretim okulu olarak ifade edilmistir.
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YONTEM
Arastirmanmin Modeli

Yapilan aragtirma betimsel yontem igerisinde yer alan tarama mode-
lindedir. Betimsel arastirmalar, verilen bir durumu olabildigince tam ve
dikkatli bir sekilde tanimlar. Egitim alanindaki arastirmada, en yaygin be-
timsel yontem tarama ¢alismasidir ¢iinkii arastirmacilar bireylerin, grup-
larin ya da bazen fiziksel ortamlarin 6zelliklerini 6zetler (Biiylikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008, s.21). Tarama modelleri,
gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amagclayan bir arastirma yaklagimidir. Aragtirmaya konu olan olay, birey
ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir
(Karasar, 2005, s.77).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, Kirsehir il merkezinde bulunan ortaokullarin 6
ve 7. sinif 6grencileri ile, 6rneklemini Kirgehir il merkezindeki (iist sosyo-
ekonomik diizey) 2 ortaokul 300 6grenci, (orta sosyo-ekonomik diizey) 1
ortaokul 90 6grenci, (alt sosyo-ekonomik diizey) 2 ortaokul 136 6grenci,
olmak tizere toplam 526 6grenci ve 5 ortaokul olusturmaktadir.

Miizik Dersi Oz Yeterlilik Olceginin Gelistirilme Asamasi

Olgek hazirlanirken, genel olarak dlgme araclarinin gelistirilmesinde
izlenmesi gereken asagidaki asamalar takip edilmistir.

a. Madde Havuzu Olusturma Asamasi
b. Uzman Goériisiine Bagvurma Asamasi
¢. On Deneme Asamast

d. Gegerlik Caligmasi

e. Faktor Analizi ve Giivenirlik Hesaplama Asamasi (Balci, 1995, Ka-
rasar,2005, Tezbasaran, 1996).

Madde Havuzu Olusturma Asamasi

[Ikogretim II. kademe ogrencilerinin miizik dersine yonelik 6z
yeterliliklerini tespit etmeye yonelik 6l¢ek hazirlanirken, 6z yeterliligin ne
oldugu ve 6z yeterlilik 6l¢eginin nasil hazirlanacagi hakkinda genis ¢apl
bir literatlir aragtirmasi yapilmig ve mevcut olan 0z yeterlilik 6lgekleri
incelenmistir (Akkoyunlu ve Kurbanoglu, 2003; Bikmaz, 2004; Cansiingii,
2003; Morgil, Secken ve Yiicel, 2004; Yaman, Cansiingii ve Altungekig,
2004). Mevcut 6z yeterlilik 6l¢ekleri, arastirmada kullanilacak olan 6z ye-
terlilik dlgeginin hazirlanmasina rehber olmustur.

Likert tipi 6lcekler bireyin kendisi hakkinda bilgi vermesi esasina da-
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yanmaktadir. Bireyin kendisi hakkinda bilgi vermesi ¢ok ¢esitli bicimlerde
ortaya cikabilir. Burada birey, genel olarak, ¢esitli 6zellikleri bakimindan
kendisini gozleyerek, kendisi hakkindaki gézlem sonuglarini bildirir. Tek-
nigin uygulaniginda genel olarak izlenen yol, belirli bir durum karsisinda
bireyin nasil bir davranis gostereceginin kendisine sozlii ya da yazili olarak
sorulmasidir (Tezbasaran, 1996, s.6-7). Bu amagla ilkdgretim II. kademe-
de 6grenim goéren ve arastirmanin 0rnekleminde yer almayan 6 ve 7. si-
nif toplam 74 6grenciye “Miizik dersine yonelik duygu ve diisiincelerinizi
yaziniz” seklinde bir soru sorularak goriislerini yazili olarak bildirmeleri
istenmistir. Olgek maddelerinin hazirlanmasinda ilkdgretim 6 ve 7 smiflara
ait miizik dersi kazanimlar1 dikkate alinmustir.

Oz yeterlilik maddeleri, tutum maddeleri ile benzerlik gosterdiginden,
0z yeterlilik maddeleri, Tavsancil’in (2006) “futum olcegi hazirlanirken
uyulmasi gereken kurallar” dikkate alinarak olusturulmustur (s.143,144).
Bunlar;

1. Biitliin 6z yeterlilik maddelerinin olgusal durumlar1 degil, istenilen
veya istenilmeyenlerin ifadesi seklinde yazilmasina dikkat edilmistir.

2. Her bir maddenin acik, net ve konuya yonelik ifadeler igermesine
dikkat edilmistir.

3. Oz yeterlilik maddelerinin yaris1 olumlu yarisi olumsuz olacak
sekilde diizenlenmeye ¢alisilmistir. Oz yeterlilik maddelerinde yansizlik
kurali gz Oniine alinarak olumlu ve olumsuz madde sayisinin esit olmasi
saglanmistir.

4. Olgek «Kesinlikle Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”,
“Katilmiyorum” ve “Hi¢ Katilmiyorum” olmak tizere 5°li likert tipinde
derecelendirilmistir.

Toplanan veriler icerik analizi kullanilarak miizik dersi 6z yeter-
lilik maddelerine yonelik tutum 6geleri sistematik bir bigimde ¢éziimlen-
mistir. Bu ¢oziimleme ve 6z yeterlilik olcekleri ile ilgili literatiir taramasi
sonucunda 40 aday madde olusturulmustur.

Uzman Goriisiine Basvurma Asamasi

Bir 6lgme aracinin gegerli ve giivenilir olmasi bireylerin davranislari-
n1 tahmin etmedeki basarisi ile dogru orantilidir. Gegerlik bir 6l¢ii aracinin,
oOletiiglinti One siirdiigii degiskeni ne derece dogru dlctiigii ilgili bir kav-
ramdir. Kapsam (igerik), 6l¢iit-bagimli ve yap1 gegerliligi olmak iizere ti¢
cesit gegerlik bulunmaktadir (Biiytlikoztiirk, 2003, s.161). Kapsam (igerik)
gecerligi, 6lgme aracinda bulunan sorularin (maddelerin) 6l¢me aracina
uygun olup olmadigi, dlgmek istedigi alani temsil edip etmedigi ile ilgi-
li olup, uzman goriisiine gore saptanmaktadir (Karasar, 2005, s.151). Bu
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amagcla hazirlanan 6l¢ek, iki alan egitimcisi, bir egitim bilimleri ve bir Tiirk
dili uzman tarafindan incelenerek, maddelerin anlatim eksiklikleri, yanlig
anlamalara sebep olabilecek ifadelerin varlig1 ve miizik dersine yonelik 6z
yeterliligi 6l¢lip 6l¢medigine bakilmis, gerekli yerlerde diizeltmeler yapil-
mistir. 40 maddelik taslak 6lgek 6n uygulamaya hazir hale getirilmistir.

On Deneme Asamast

Gelistirilen taslak 6lgegin 6n deneme uygulamasi igin arastirma-
nin 0rneklemiyle ayni 6zelligi gosteren Kirsehir il merkezindeki alt-or-
ta-iist sosyo-ekonomik diizeyde bulunan 5 farkli ortaokul secilmistir. iki
ortaokulun (iist sosyo-ekonomik diizey) 6 ve 7. simiflarindan 300 6grenci-
ye, bir ortaokulun (orta sosyo-ekonomik diizey) 6 ve 7. siniflarindan 90 6g-
renciye ve iki ortaokulun (alt sosyo-ekonomik diizey) 6 ve 7. siniflarindan
136 6grenci olmak ilizere toplam 526 6grenciye taslak dlgek uygulanmaistir.
Doldurulan 6lgekte yonergeye uymayan, eksik veya yanlis dolduran 10
6grencinin dlgek formlart uygulama dig1 birakilmis, bu hali ile toplam 516
ogrencinin 6lgek formlar degerlendirilmeye alinmustir.

Gegerlik Calismast

On uygulama sonucunda, dgrencilerin olumlu maddelere verdikleri
cevaplar “Tamamen Katiliyorum (5), Katilyyorum (4), Kararsizim (3),
Katilmiyorum (2), Hi¢ Katilmiyorum (1) olacak sekilde 5’den 1’e dogru,
Ogrencilerin olumsuz maddelere verdikleri cevaplar ise; “Tamamen Kati-
liyorum (1), Katulyyorum (2), Kararsizim (3), Katilmiyorum (4), Hi¢ Katil-
miyorum (5)” olacak sekilde 1°den 5’e dogru puanlandirilarak SPSS 15.0
paket programi ile analiz edilmistir. Hazirlanan 6z yeterlilik 6l¢eginden
almabilecek en yliksek ve en diisiik puan ise 200-40 arasinda degismek-
tedir.

Taslak maddeler arasindan madde segmede genellikle madde ya da 61-
cek puanlari dlgiit alinmaktadir. Olgegin biitiiniiyle 6lciilmek istenen duru-
mu 6lgmede her maddenin 6l¢me giiciinii belirlemek igin Likert tarafindan
0zglin olarak iki ayr1 “madde analizi” 6nerilmistir. Bunlar;

a) Korelasyona dayali analiz,

b) I¢ tutarhilik dlgiitiine (t-test) dayali analizdir (aktaran Tezbasaran,
1996, s.28).

Yapilan arastirmada da 6grencilerin 6z yeterlilik durumlarimi 6lgmek
i¢in olusturulan 40 maddelik “Miizik Dersi Oz Yeterlilik Ol¢egi nin giive-
nirligi (i¢ tutarliligl) madde analizi ile incelenmis olup hem korelasyona
dayali madde analizi hem de alt-iist grup ortalamalar1 farkina dayali madde
analizi yapilmistir. Bu siirecte asagidaki islemler yapilmistir:

a) Madde-Toplam Puan Korelasyonu: Her madde ile 6l¢ek puani
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arasindaki korelasyonlarin hesaplanmasi Likert tarafindan 6nerilen ilk nes-
nel denetimdir. Bir madde i¢in bu yolla hesaplanan korelasyon katsayisinin
isareti eksi, degeri sifir veya sifira yakin ise bu, maddenin diger maddelerle
dliilmek isteneni dlgmekte yetersiz kaldigini gosterir. Olgek puani (diger
maddelerin olusturdugu toplam) ile iliskisi diisitk maddeler, nihai 6lgekle
Ol¢iilmek istenene pek az katkida bulunabilir. Sonug olarak, diisiik korelas-
yonlara sahip maddeler ¢ikartilmali ve nihai 6l¢ege alinmamalidir (aktaran
Tezbasaran, 1996, s.29).

Olgekteki 40 maddeden hangilerinin galistigmi belirlemek amaciyla
her bir maddenin ayirt ediciligine (madde-toplam puan korelasyonuna)
bakilmistir. Madde-toplam puan korelasyonu test maddelerinden alinan
puanlar ile testin toplam puani arasindaki iliskiyi a¢iklamaktadir. Madde-
toplam puan korelasyonunun pozitif ve yiiksek olmasi, maddelerin benzer
davranislar1 6rnekledigini gdsterir ve testin i¢ tutarliginin yiiksek oldugunu
belirtir (Biiytikoztiirk, 2003, s.165).

Tablo 2 incelendiginde 6lgekte yer alan tiim maddeler i¢in madde-top-
lam puan korelasyon degerlerinin 0.122 ile 0.707 arasinda degistigi go-
rilmektedir. Madde-toplam puan korelasyonunu yordamada bazi sinir de-
gerlerin 0l¢iit olarak alindig1 bilinmektedir. Genel olarak, madde-toplam
korelasyonu katsayilarmin r > 0,40 i¢in “cok iyi” bir madde ve 0,30 <
r < 0,39 igin “iyi” derecede bir maddedir (Biiyiikoztiirk, 2002). Olgekte
madde-toplam puan korelasyonu 0.40’dan diisiik olan maddeler ¢ikartil-
mustir. Burada 24, 30 ve 33. maddeler (r<0.39) olgekten ¢ikartilmistir.

Tablo 2 Miizik Dersi Oz Yeterlilik Ol¢eginin Madde-Toplam Puan Korelasyon

Degerleri
Maddeler Madde-Toplam Puan Maddeler Madde-Toplam Puan
Korelasyonu Korelasyonu
ml 0.678 m21 0.566
m2 0.437 m22 0.602
m3 0.608 m23 0.599
m4 0.586 m24 0.307
m5 0.554 m25 0.550
mé 0.672 m26 0.630
m7 0.530 m27 0.519
m8 0.464 m28 0.455
m9 0.413 m29 0.464
m10 0.612 m30 0.122
mll 0.635 m31 0.707
m12 0.552 m32 0.474

m13 0.562 m33 0.223
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ml4 0.518 m34 0.517
ml5 0.614 m35 0.540
ml6 0.548 m36 0.585
m17 0.617 m37 0.614
ml8 0.559 m38 0.549
ml19 0.545 m39 0.578
m20 0.616 m40 0.540

Bu sonuglara gore 6lgekteki 6z yeterlilik maddelerinin giivenirlikle-
rinin yiiksek ve ayni davranisi 6l¢meye yonelik olduklar1 seklinde yorum
yapilabilir. Kalan 37 madde ile alt-iist grup ortalamalar farkina dayali
madde analizi yapilmistir.

b) Alt-Ust Grup Ortalamalar1 Farkina Dayalh Madde Analizi:
Madde analizi kapsaminda basvurulan bir bagka yol, testin toplam puan-
larina gore olusturulan alt %27 ve iist %27’lik gruplarin madde ortala-
ma puanlar1 arasindaki farklarin iligkisiz t-testi kullanilarak sinanmasidir.
Gruplar arasinda istendik yonde gozlenen arklarin anlamli ¢ikmasi, testin
i¢ tutarliliginin bir gostergesi olarak degerlendirilir. Analiz sonuglari, mad-
delerin bireyleri lgiilen davranis bakimimdan ne derece ayirt ettigini gos-
terir (Biiyiikoztiirk, 2003, s.165).

Olgek maddelerinin ayirt edicilik giiglerini belirlemeye yénelik her
bir madde igin iist grup ve alt grup miizik dersi 6z yeterlilik puanlari, orta-
lamalar1 arasindaki farkin t degeri hesaplanmistir. Oncelikle 6z yeterlilik
puanlar yiiksekten diisiige dogru siralanmuis; alt ve {ist gruplar, tiim anket-
lerin %27’si olan 139’ar kisiden olusturulmustur.

Yapilan analizde madde ortalamalar1 i¢in t-testi sonuglar1 Tablo 3’te
verilmistir.

Tablo 3 Alt %27 ve Ust %27 Gruplarin Madde Ortama Puanlart Igin t-Testi

Sonuclart
Madde —
Numarasi | Grup N X S sd t p
alt27 | 139 | 2,60 | 1,18 276 | -16,76 | 0.000*
ml ist%27 | 139 | 456 | 0,69
alt%e27 | 139 | 288 | 124 276 | -10,70 | 0.000*
m2 ist%27 | 139 | 438 | 1,07
alt27 | 139 | 2,78 | 1,19 276 | -17,14 | 0.000*
m3 ist%27 | 139 | 4,69 | 053
alt27 | 139 | 2,76 | 149 276 | -1526 | 0.000*
m4 ist%27 | 139 | 48 | 055
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altve27 | 139 | 287 | 141 276 | -12,86 | 0.000%
m5 ist%27 | 139 | 458 | 065

alte27 | 139 | 287 | 132 276 | -1637 | 0.000%
moé ist%27 | 139 | 479 | 042

alts27 | 139 | 3,04 | 1,32 276 | -11,38 | 0.000%
m7 ist%27 | 139 | 459 | 0,71

alte27 | 139 | 2064 | 142 276 | -11,30 | 0.000%
m8 ist%27 | 139 | 435 | 1,07

alte27 | 139 | 2,89 | 1,54 276 981 | 0.000%
m9 ist%27 | 139 | 441 | 095

alte27 | 139 | 2,61 | 136 276 | -1520 | 0.000*
ml10 ist%27 | 139 | 456 | 0,62

alt27 | 139 | 274 | 125 276 | -16,50 | 0.000%
mll ist%27 | 139 | 466 | 054

alte27 | 139 | 2,17 | 1,14 276 | -1591 | 0.000%
ml2 ist%27 | 139 | 413 | 0,89

alts27 | 139 | 293 | 1,30 276 | -12,54 | 0.000*
ml3 ist%27 | 139 | 451 | 071

altve27 | 139 | 2,78 | 143 276 | -12,67 | 0.000%
ml4 ist%27 | 139 | 453 | 078

alt%e27 | 139 | 249 | 1,39 276 | -1729 | 0.000%
ml5 ist%27 | 139 | 476 | 0,67

alt27 | 139 | 372 | 144 276 9,80 | 0.000%
ml16 ist%27 | 139 | 494 | 027

altve27 | 139 | 225 | L17 276 | -1623 | 0.000%
ml7 ist%27 | 139 | 426 | 087

alte27 | 139 | 229 | 125 276 | -14,05 | 0.000%
ml8 ist%27 | 139 | 413 | 0,89

alt27 | 139 | 290 | 142 276 | -13,00 | 0.000*
ml9 ist%27 | 139 | 466 | 0,72

altve27 | 139 | 251 | 1,37 276 | -1837 | 0.000%
m20 ist%27 | 139 | 484 | 0,58

alte27 | 139 | 242 | 123 276 | -1527 | 0.000%
m21 ist%27 | 139 | 433 | 0,80

alts27 | 139 | 235 | 130 276 | -1528 | 0.000*
m22 ist%27 | 139 | 439 | 088

alte27 | 139 | 354 | 144 276 | -10,97 | 0.000%
m23 ist%27 | 139 | 493 | 038
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altve27 | 139 | 2064 | 136 276 | -1230 | 0.000%
m24 ist%27 | 139 | 433 | 088

altve27 | 139 | 253 | 137 276 | -1729 | 0.000%
m25 ist%27 | 139 | 471 | 0,55

alt%e27 | 139 | 293 | 146 276 | -12,51 | 0.000%
m26 ist%27 | 139 | 474 | 086

alt%e27 | 139 | 2,07 | 140 276 | -11,65 | 0.000%
m27 ist%27 | 139 | 3,94 | 128

alte27 | 139 | 3,12 | 151 276 | -1031 | 0.000%
m28 ist%27 | 139 | 460 | 0,76

alt27 | 139 | 247 | L19 276 | -1924 | 0.000%
m29 ist%27 | 139 | 465 | 0,5

alte27 | 139 | 281 | 138 276 | -12,13 | 0.000%
m30 ist%27 | 139 | 446 | 080

alte27 | 139 | 297 | 1,34 276 | -12,35 | 0.000%
m31 ist%27 | 139 | 460 | 0,79

alte27 | 139 | 290 | 1,39 276 | -1346 | 0.000*
m32 ist%27 | 139 | 465 | 0,62

alt%e27 | 139 | 2064 | 1,32 276 | -14,79 | 0.000%
m33 ist%27 | 139 | 454 | 072

alt%e27 | 139 | 249 | 125 276 | -15,61 | 0.000%
m34 ist%27 | 139 | 451 | 086

alt%e27 | 139 | 353 | 145 276 | -10,88 | 0.000*
m35 ist%27 | 139 | 491 | 030

alt%e27 | 139 | 336 | 148 276 | -11,60 | 0.000%
m36 ist%27 | 139 | 487 | 0737

alt%e27 | 139 | 2,73 | 1,50 276 | -1348 | 0.000%
m37 ist%27 | 139 | 466 | 0,76
*p <0.05

Yapilan analizde madde ortama puanlari igin t-testi sonuglarinda tiim
maddelerin p<0.05 igin anlamli degerler oldugu goriilmiistiir. Bu sebepten
37 maddeden higbiri 6l¢ekten ¢ikartilmamigtir.

Faktor Analizi ve Giivenirlik Hesaplama Asamasi

a) Faktor Analizi: Yapilan arastirmanin bu agsamasinda dlgegin yap1
gecerligi incelenmistir. Yapt gecerligi, testin Ol¢lilmek istenen davranig
baglaminda soyut bir kavrami (faktorii) dogru bir sekilde 6lgebilme dere-
cesini gosterir. Farkli yontemlerle yap1 gecerligi tespit edilebilir. Bunlardan
birisi faktdr analizidir (Biiyiikoztiirk, 2003, s.162; Tavsancil, 2006, s.46).
Faktor analizi, birbiriyle iliskili cok sayida degiskeni bir araya getirerek az
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sayida kavramsal olarak anlaml degiskenler (faktorler, boyutlar) bulmayi,
kesfetmeyi amaglayan ¢ok degiskenli bir istatistik olarak tanimlanabilir
(Biiytikoztiirk, 2002, 5.472).

Faktor analizi, tim veri yapilari i¢cin uygun olmayabilir. Verilerin, fak-
tor analizi i¢in uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 ve Barlett
Sphericity testi ile incelenebilir. KMO’nun 0.60’dan yiiksek Barlett testi-
nin anlamli ¢ikmasi, verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugunu gosterir
(Biiytikoztiirk, 2003, s.120). Bu sebepten faktor analizini yapmadan 6nce
belirtilen testler uygulanarak test sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4 Miizik Dersi Oz Yeferlilik Olgeginin Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) Ornek-
lem Olg¢timii ve Barlett Testi Sonuc¢lart
Kaiser-Mayer-Olkin (KMO)

Orneklem Olglim Deger Yeterligi =

Barlett Testi Yaklagik Ki-Kare

Degeri =

“Miizik Dersi Oz Yeterlilik Olgegi”nin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
degerinin 0.958, Barlett degerinin 8224.873 oldugu tespit edilmistir. Kai-
ser 0.90’1n lizerindeki degerleri miikemmel olarak nitelendirmektedir (Ri-
vera ve Ganaden, 2001, s.9). Dolayisiyla hazirlanan 6z yeterlilik dlcegi
mitkemmel oldugu sdylenebilir. Elde edilen bu degerler faktor analizinin
uygulanabilirligini ve maddeler arasindaki korelasyonun oldugunu goster-
mektedir.

0.958

8224.873 sd =666 p=0.00

Olgekte yer alan maddelerin ortak faktor varyans degerleri Tablo 5°te
verilmistir.

Tablo 5 Miizik Dersi Oz Yeterlilik Ol¢eginin Maddelerin Ortak Faktor Varyans

Degerleri
Maddeler Baslangic Degerleri Faktor Yiikleri
ml 1.000 0.593
m2 1.000 0.396
m3 1.000 0.472
m4 1.000 0.542
m5 1.000 0.590
mo6 1.000 0.588
m7 1.000 0.394
m§ 1.000 0.411
m9 1.000 0.382
ml0 1.000 0.507
mll 1.000 0.468
ml2 1.000 0.433
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ml3 1.000 0.433
ml4 1.000 0.338
ml5 1.000 0.585
ml6 1.000 0.515
ml7 1.000 0.477
ml8 1.000 0.440
ml9 1.000 0.427
m20 1.000 0.573
m21 1.000 0.574
m22 1.000 0.481
m23 1.000 0.590
m24 1.000 0.436
m25 1.000 0.457
m26 1.000 0.486
m27 1.000 0.476
m28 1.000 0.368
m29 1.000 0.560
m30 1.000 0.491
m31 1.000 0.378
m32 1.000 0.466
m33 1.000 0.454
m34 1.000 0.458
m35 1.000 0.536
m36 1.000 0.591
m37 1.000 0.460

Faktor analizi sonucunda maddelerin faktor yiik degerleri biiyiik
oneme sahip olmaktadir. Bilytlikoztiirk (2003), maddelerin faktor yiik de-
gerlerinin 0.45 ya da daha yliksek olmasiin iyi bir sonucun gostergesi
olacagini; az sayida madde i¢in bu siir degerin 0.30’a indirilebilecegini
belirtmektedir (s.118). Oz yeterlilik 6lgeginde yer alan maddelerin ortak
faktor varyanslarinin 0.338-0.593 arasinda degistigi goriilmiistiir.

“Miizik Dersi Oz Yeterlilik Olcegi”nde yer alan maddelerin, madde
analizleri tamamlandiktan sonra, Slgegin faktdr yapisini belirlemek icin
faktor analizi yontemlerinden asal eksenlere gore dondiiriilmiis (varimax
rotated) temel bilesenler analizi yapilmistir.

Dondiiriilmiis Temel Bilesenler Analizi: Dondiiriilmis temel bilesen-
ler analizi yapildiginda, 6lgek maddelerinin 4 faktdrde toplandigi ve bu
faktorlerin isimlendirilebildigi tespit edilmistir. Tablo 6’da dondiiriilmiis
temel bilesenler analizi verilmistir.
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Tablo 6 Dondiiriilmiis Temel Bilesenler Analizi (Varimax Rotated) Sonuglart
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Bir maddenin faktorlerdeki en yiiksek ylik degeri ile bu degerden son-
ra en yiiksek olan yiik degeri arasindaki farkin olabildigince yiiksek olmas1
beklenir. Yiiksek iki yiik degeri arasindaki farkin en az 0.10 olmasi onerilir.
Cok faktorlii bir yapida, birden ¢ok faktorde ytiksek yiik degeri veren mad-
de, ayrismamus (binigik) bir madde olarak tanimlanir ve 6lgekten ¢ikartil-
masi diigtiniilebilir (Biyiikoztiirk, 2003, s.119). Bu bilgiler 1s181inda dondii-
rilmiis temel bilesenler analizi sonrasinda ayrismamis olarak tespit edilen
14, 9, 25 ve 19. maddeler dlgekten c¢ikartilmistir. II1. faktdrde yer alan 2.
maddenin faktor yiik degeri 0.562 olmasina karsilik, faktorler isimlendiri-
lirken bu maddenin belirtilen faktdr isminde yer almadig1 ortaya ¢ikmistir.
Yani III. faktoriin ismi 2. madde ile uyusmamakta, ayn1 faktdrde yer alan
diger maddelerle uyusmaktadir. Bu sebepten 2. maddenin de dlgekten ¢i-
karilmas1 uygun goriilmiistiir.

32 maddelik 6z yeterlilik dlgeginin 6z degeri 1°’den biiylik olan
(13.262, 1.692, 1.637 ve 1.234) 4 faktor altinda toplandig1 goriilmekte-
dir. Bu 4 faktoriin 6lgege iliskin agikladiklar1 varyans %48.174’tiir. Kabul
edilebilir miktar olan %41’in (Kline,1994, s.37) iistiinde olan bu varyans
miktarinin, 6l¢egin 4 faktdrden olusan bir 6l¢ek olarak degerlendirilmesine
olanak verdigi kabul edilebilir. Bu faktorler grafik 1°de gortilmektedir.

12,5

10,0

5,0

0,0

1 3 5 7 9 11 13 15 17 19 21 23 25 27 29 31 33 35 37

Grafik 1. Oz degerler grafigi (Scree Plot)
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Oz deger, her bir faktdriin faktor yiiklerinin kareleri toplamu, her bir
faktor tarafindan agiklanan varyansin oraninin hesaplanmasinda ve dnemli
faktdr sayisina karar vermede kullanilan bir katsayidir. Oz deger yiiksel-
dikge, faktoriin acikladigi varyans da ylikselmektedir (aktaran Biiylikoz-
tiirk, 2002, 5.473). Oz degerler grafiginde, grafik egrisinin hizl bir diisiis
gosterdigi nokta dordiincii faktoriin oldugu yerdir. Grafikte goriildiigi gibi
Olcekteki faktor sayisinin dort oldugu kabul edilmistir. Bulunan dort fakto-
re iligkin 6z degerler, varyans ylizdeleri, faktorler icerisinde yer alan mad-
de sayis1 Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7 Dért Faktérlii Miizik Dersi Oz Yeterlilik Olgegi Faktérlerinin Oz De-
gerleri, Faktor Icerisinde Yer Alan Madde Sayisi, Faktor Varyanslari, Faktor
Eklendikce Artan Varyans Degerleri

Miizik Dersi Faktor Faktor Faktor Eklendikce
OzYeterlilik Oz Icerisinde Yer | Varyanslart Artan Varyans
Olcegi Degerler | Alan Madde Degerleri
Faktorleri Sayist
I 13.262 15 35.843 15.398
I 1.692 8 4.574 27.100
I 1.637 5 4.423 38.333
v 1.234 4 3.334 48.174

Tablo 7°e gore faktorlerin 6z degerleri ve agikladiklar1 varyans yiiz-
deleri sirastyla 1. Faktor 13.262, %35.843; II. Faktor 1.692, %4.574; 111.
Faktor 1.637, %4.423; IV. Faktor 1.234, %3.334 tiir.

Asagida her faktor ayr1 ayr incelenmistir.

I. FAKTOR: I. faktér toplam varyansin %35.843 nii olusturmaktadir.
Faktor yiik degeri 0.433 ile 0.719 arasinda degisen 6z yeterlilik madde-
lerinin olusturdugu I. faktoriin verileri Tablo 8’de gosterilmistir. I. faktor
icinde bulunan 15 6z yeterlilik maddesi incelendiginde 6grencilerin ¢algi
calma becerisi ve miiziksel yaraticiliklarini 6lgen maddeler oldugu belir-
lenmistir. 1. faktor “Miizikte Calg1 Calma Becerisi ve Miiziksel Yarati-
cihk” olarak isimlendirilmistir. Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayisi ise
0.907 olarak tespit edilmistir.

Tablo 8 Birinci Faktorde Yer Alan Oz Yeterlilik Maddeleri Oz Yeterlilik Maddele-
ri, Faktor Yiikleri ile Faktoriin Cronbach Alpha Degeri

L. Faktor | Maddeler Oz Yeterlilik Maddeleri Faktor
Cronbach Yiikleri
Alpha :
0.907
M21 Temel miizik terimlerinin neler oldugunu 0.719
biliyorum.
M30 Temel miizik isaretlerini tantyorum. 0.688
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M10 Sarkilart degisik hizlarda ¢alabilirim. 0.618
M17 Miizik dersinde 6grendigim nota siirelerini 0.559
kullanarak degisik ritim kaliplart

olusturabilirim.
M13 Sarkilarda gegen nota siirelerini  dogru
e 0.536
okuyabilirim.
M18 Miizik dersinde bildigim notalar1 kullanarak
e . S 0.535
degisik ezgi kaliplar1 yazabilirim.
M12 ilk defa gordiigiim bir sarkmin notalarm 0532
blokfliitle ¢alabilirim. ’
M29 Miizikle ilgili bir sorunla karsilagtigimda bu 0.528
sorunu ¢ozebilirim. ’
M6 Notalar1 okumada, bilgi ve becerime 0.524
giliveniyorum. ’
M22 ilk defa gordiigiim bir sarkmin notalarm 0517
okumada, kendimi yeterli hissediyorum. ’
M33 Duydugum bir ritim kalibin1 dogru olarak
e 0.505
tekrar edebilirim.
M7 Duydugum miiziksel sesleri incelik ve 0.486
kalmliklarina gore ayirt edebilirim. ’
M1l Sarkilar1 hafif, orta ve kuvvetli giirliiklerde
D 0.479
calabilecegimi digiiniiyorum.
M3 Miizik dersinde Ogrendigim  sarkilari 0.474
blokfliitle rahatlikla ¢alabilirim. ’
M28 Dinledigim  miziklerin tirlerini  ayirt
o 0.433
edebilirim.

II. FAKTOR: II. faktor toplam varyansin %4.574iinii olusturmakta-
dir. Faktor yiik degeri 0.448 ile 0.705 arasinda degisen 6z yeterlilik madde-
lerinin olusturdugu II. faktdriin verileri Tablo 9°da gosterilmistir. I1. faktor
icinde bulunan 8 6z yeterlilik maddesi incelendiginde 6grencilerin sarki
sOyleme becerileri ve ezgi belleklerine giiven duymalarini 6lgen maddeler
oldugu belirlenmistir. II. faktor “Miizikte Sarki Soyleme Becerisi ve Ezgi
Bellegine Giiven Duyma” olarak isimlendirilmistir. Cronbach alpha i¢ tu-
tarlilik katsayisi ise 0.832 olarak tespit edilmistir.

Tablo 9 Ikinci Faktorde Yer Alan Oz Yeterlilik Maddeleri Oz Yeterlilik Maddele-
ri, Faktor Yiikleri ile Faktoriin Cronbach Alpha Degeri

II. Faktor Maddeler Oz Yeterlilik Maddeleri Faktor
Cronbach Yiikleri
Alpha :
0.832
M5 Sarkilart dogru ve giizel sdylemede
. Lo 0.705
kendime giiveniyorum.
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M27 Sinif ortaminda sarki sdylemekten
. 0.655
¢ekinmem.
M32 Ogrendigim sarkilarda sesimi nasil dogru
- s 0.570
kullanacagimi biliyorum.
M1 Miizige 6zel bir yetenegim oldugunu
s 0.556
diistiniyorum.
M37 Okulumdaki miizikle ilgili etkinliklere 0.522
katilmak benim i¢in eglencelidir. ’
M24 [lk kez dinledigim bir sarkinin ezgisini
o 0.503
tekrar edebilirim.
M34 Dinledigim bir sarkida yapilan 0.458
yanligliklari bulabilirim. ’
M31 Miizik aletlerini tanimda bilgi sahibi
- . 0.448
olduguma inantyorum.

1. FAKTOR: II1. faktor toplam varyansin %4.423’iinii olusturmak-
tadir. Faktor yiik degeri 0.501 ile 0.662 arasinda degisen 6z yeterlilik mad-
delerinin olusturdugu III. faktdriin verileri Tablo 10°da gosterilmistir. II1.
faktore “Miizikte Bilgi ve Uygulamadaki Yetersizlik” ismi verilmistir.
Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayisi ise 0.799 olarak tespit edilmistir.

Tablo 10 Ugiincii Faktorde Yer Alan Oz Yeterlilik Maddeleri Oz Yeterlilik
Maddeleri, Faktor Yiikleri ile Faktériin Cronbach Alpha Degeri

II1. Faktor Maddeler Oz Yeterlilik Maddeleri Faktor
Cronbach Yiikleri
Alpha :
0.799
M20 Miizik dersinde basarili olmadigimi
. 0.662
diistiniyorum.
M15 Miizik dersinde kendimi yetersiz
0.655
buluyorum.
M4 Miizik dersinin bana uygun olmadigini 0.637
diistiniiyorum. ’
M8 Miizik dersinde yeni bir konu dgrenirken 0.585
zorlanirim. ’
M26 Miizik dersinde arkadaglarim kadar
basarili olmanin benim i¢in imkansiz 0.501
olduguna inanirim.

Dikkat edilirse III. faktorde yer alan 6z yeterlilik maddelerinin hepsi
olumsuzdur. Bu maddelerin her birine katilan 6grencilerin miizik bilgi ve
becerilerine giivenmedikleri sdylenebilir.

IV. FAKTOR: 1V. faktor toplam varyansin %3.334’iinii olustur-
maktadir. Faktor yiik degeri 0.599 ile 0.676 arasinda degisen 0z yeterlilik
maddelerinin olusturdugu IV. faktoriin verileri Tablo 11°de gosterilmistir.
IV. faktore “Miizik Dersinde Kendine Giiven Duyma” ismi verilmistir.
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Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayisi ise 0.793 olarak tespit edilmistir.

Tablo 11 Dordiincii Faktorde Yer Alan Oz Yeterlilik Maddeleri, Faktor Yiikleri ile
Faktoriin Cronbach Alpha Degeri

IV. Faktor | Maddeler Oz Yeterlilik Maddeleri Faktor
Cronbach Yiikleri
Alpha :
0.793

M35 Miizikle ilgili bilgilerim arttik¢ca kendime

. 0.676
guvenim artar.
M36 Miizik aleti calmak, miizik yapmak kendime 0.648
olan gilivenimi artirtyor. '
M23 Yeterince ¢aligirsam her sarkiy1 dogru ve
N o 0.628
giizel calabilirim.
MIl16 Calistigim zaman miizik dersinde basarilt 0.599

olacagima inantyorum.

b) Giivenirlik Hesaplama Asamasi: Faktor analizi yapildiktan sonra
32 maddelik “Miizik Dersi Oz Yeterlilik Olgegi” igin giivenirlik hesap-
lamalar1 yapilmistir. Oz yeterlilik dlgeginin cronbach alpha i¢ tutarlilik
katsayis1 0.943 olarak tespit edilmistir. Bu deger, 6l¢egin giivenirligi i¢in
yiiksek deger olarak belirtilmektedir (Biiyilikoztiirk, 2003, s.165).

Sonu¢ ve Oneriler

Arastirmadan elde edilen veriler ile 6l¢egin yap1 gegerliligini tespit
etmek i¢in yapilan faktor analizinde; “Miizik Dersi Oz Yeterlilik Olcegi”
“Dondiiriilmiis Temel Bilesenler” analizine gore 4 faktorlii oldugu tespit
edilmistir. Bu faktorlerin isimleri, I. Faktor, “Miizikte Calg1 Calma Beceri-
si ve Miiziksel Yaraticilik™ II. Faktor, Miizikte Sarki S6yleme Becerisi ve
Ezgi Bellegine Giiven Duyma” III. Faktor, “Miizikte Bilgi ve Uygulama-
daki Yetersizlik” ve I'V. Faktor, “Miizik Dersinde Kendine Giiven Duyma”
seklindedir. Oz yeterlilik 6lgeginin cronbach alpha i¢ tutarhilik katsayisi
0.943 olarak tespit edilmistir. Gelistirilen bu 6l¢ek kullanilarak genel mii-
zik egitimi alan ortaokul 6grencilerinin miizik dersine yonelik 6z yeterlilik
algilarinin incelendigi genis katilmli ¢alismalar yapilabilir. Olcek genel
mizik egitimi alan 6grencilere yonelik yapilacak Olgek gelistirme ¢alis-
malarina uyarlanabilir. Miizik egitimi ile 6z yeterlilik algisinin incelendigi
deneysel ve karma yontem calismalarinda kullanilabilir.
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MUZIK DERSi OZ YETERLILIiK
OLCEGI

Katillyorum
Katiliyorum
Kararsizim
Katilmiyorum
Katilmiyorum

Tamamen
Hicg

1. Miizige 6zel bir yetenegim oldugunu
diisiiniiyorum.

2.Miizik dersinde &grendigim sarkilar
blokfliitle rahatlikla ¢alabilirim.

3. Miizik dersinin bana uygun olmadigini
diisiiniiyorum

4. Sarkilart dogru ve giizel sdylemede
kendime giiveniyorum.
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5. Notalar1 okumada, bilgi ve becerime
giiveniyorum.

6. Duydugum miiziksel sesleri incelik ve
kalinliklara gore ayirt edebilirim.

7. Miizik dersinde yeni bir konu
ogrenirken zorlanirim.

8. Sarkilart degisik hizlarda galabilirim.

9. Sarkilar hafif, orta ve kuvvetli
giirliiklerde calabilecegimi disiinityorum.

10. Tlk defa gordiigiim bir sarkinin
notalarini blokfliitle ¢alabilirim.

11. Sarkilarda gegen nota siirelerini dogru
okuyabilirim.

12. Miizik dersinde kendimi yetersiz
buluyorum.

13. Calistigim zaman miizik dersinde
basarili olacagima inantyorum.

14. Miizik dersinde 6grendigim nota
stirelerini kullanarak degisik ritim kaliplar
olusturabilirim.

15. Mizik dersinde bildigim notalari
kullanarak  degisik  ezgi  kaliplan
yazabilirim.

16. Miizik dersinde basarili olmadigimi
diisiintiyorum.

17. Temel miizik terimlerinin neler
oldugunu biliyorum.

18. 1k defa gordiigiim bir sarkinin
notalarimi okumada, kendimi yeterli
hissediyorum.

19. Yeterince galisirsam her sarkiy1 dogru
ve giizel galabilirim.

20. i1k kez dinledigim bir sarkinin ezgisini
tekrar edebilirim.

21. Miizik dersinde arkadaslarim kadar
basarili olmanin benim i¢in imkansiz
olduguna inanirim.

22. Smuf ortaminda sarki sdylemekten
¢ekinmem.

23. Dinledigim miiziklerin tiirlerini ay1rt
edebilirim.
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24. Miizikle ilgili bir sorunla
karsilastigimda bu sorunu ¢ozebilirim.

25. Temel miizik isaretlerini tantyorum.

26. Miizik aletlerini tanimada bilgi sahibi
olduguma inantyorum.

27. Ogrendigim sarkilarda sesimi nasil
dogru kullanacagimi biliyorum.

28. Duydugum bir ritim kalibint dogru
olarak tekrar edebilirim.

29. Dinledigim bir sarkida yapilan
yanligliklar1 bulabilirim.

30. Miizikle ilgili bilgilerim arttik¢a
kendime gilivenim artar.

31. Miizik aleti ¢almak, miizik yapmak
kendime olan glivenimi artirtyor.

32. Okulumdaki miizikle ilgili etkinliklere
katilmak benim i¢in eglencelidir.




b
Biliom 22,

EBUBEKIR HAZIM TEPEYRAN’IN “KUCUK
PASA” ROMANINDA BiR DEGER OLARAK
“ANNE” KAVRAMI!

Yildiz YENEN AVCF

1 Bu galisma, 5-7 Kasim 2015 tarihinde Kirikkale’de gergeklesen II. Ulusal (Uluslararasi Ka-
tiliml1) Degerler Egitimi Kongresi’nde (I1I. National Congress On Values Education 5th-7th No-
vember) sunulan bildirinin tam metin halidir.

2 Ogretmen, MEB
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Giris

Her insan bir aile i¢inde diinyaya gelir, varligin aile i¢inde siirddirir.
Bireyin ruh ve beden saglig1 i¢in aile vazgegilmez bir mekandir. Saglikli
ailelerden saglikli toplum dogar. Bu bakimdan ailenin saglamligi toplumun
en 6nemli glivencesidir (Yaman, 2012: 81). Tiirk¢e Sozliik’te “cocugu olan
kadin, ana, valide; mecazi olarak da insanin kendine en yakin gordiigi
varlik” (1998: 66) olarak tanimlanan “anne” kavrami ailenin 6nemli bir
unsurudur. Edebiyat sahasinda da aile kavramina dikkat ¢ekilmek istenmis
ve dolayisiyla bu ¢gekirdek yapinin asli unsurlar1 kurgudaki yerini almistir.
Anne kavraminin olumlu ve olumsuz taraflariyla ele alindig1 ve farkli anne
tiplerinin (sehirli, koylii; tahsilli, cahil; acimasiz, merhametli; gii¢lii, ca-
resiz) olay oOrgiisiine yon verdigi eserlerden biri “Kiigiik Pasa” romanidir.
Kudret (Tepeyran, 1984: 190) bu konuya iliskin tespitlerini, “Orta Anado-
lu’nun —belki Nigde’nin- yoksul kdylerinden birinin yasama kosullar1 bir
ana ile oglunun basindan gegenlerin ¢evresinde verilmistir. Gerek ¢evrenin
ve olaylarin anlatisi, gerek kisilerin ruh hallerinin ¢6ziimlenmesi bakimla-
rindan, eserde yer yer gercekten basarili noktalar vardir.” sdzleriyle belirtir.
1864 yilinda Nigde 'de diinyaya gelen Ebubekir Hazim Tepeyran, bu sehrin
yetistirdigi onemli yazar ve devlet adamlarindan biridir. Tepeyran’in en
onemli eseri kabul Kii¢lik Paga“da olaylar, Orta Anadolu’nun bir kdyiinde
geemektedir. Bu kdyiin bir Nigde koyli oldugu cesitli arastirmacilar ta-
rafindan iddia edilmistir. Hatiralar adli eserinin bir bdliimiinde Nigde’ye
dair ¢ocukluk hatiralarin1 aktaran Tepeyran’in, Kii¢lik Pasa romaninda da
Orta Anadolu’da bir kdyiin ve koyliilerin panoramasini gercekei bir bakis
acistyla ¢izdigi goriilmektedir (Tonga, 2013: 121).

Yenen Avcer’ya (2013: 74) gore Yemen Savasgi yillarinda iivey anne bas-
kist altinda ezilen bir ¢ocugun hazin hikayesini anlatan bu eser, Pasa unva-
ninin keyfi olarak bir cocuga verilmesinin elestirisini yapmakta, yarmi i¢in
hi¢ bir glivencesi olamayan insanlarin karsilastiklart zorluklari, garesizlik
icinde kivranan Anadolu halkinin igler acist durumunu ¢arpici yonleriyle
anlatarak donemin sosyal, siyasal ve ekonomik yapisina 11k tutmaktadir.
Akyliz’iin belirttigi lizere Ebubekir Hazim (1864-1947) Tanzimat devrin-
de baslamig olan koy hayati temasini eserde genisgesine ve derinlemesine
ele alan ve tagrada gecen memurluk yillarinin realist gdzlemlerini eserine
tastyan yazarlardan biridir (Akyiiz: 1995: 189). Seviik’e gore (Tepeyran,
1984: 192) Anadolu koyliilerinin ilk defa kendi sivesiyle konustugu bu
eser, OzIi ve dokunakli bir nitelik tasir. Bunda yazarin Nigdeli olmasinin
yani Anadolu’yu iyi bilmesinin pay1 vardir. Alangu ise 1910 yilinda Ana-
dolu koylerinin durumunu, tabiat sartlarinin insan yasami iizerindeki etki-
sini edebiyata basariyla yansittigini belirtir:

“Ebubekir Hazim’da ¢ok gii¢lii bir gézlem yetenegi oldugu goriilmek-
tedir. Koyliilerin kiyafetleri, evlerinin bi¢imi, i¢inde yasanan hayat, esya-
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lar, yiyeceklere varincaya kadar basari ile tasvir edilmektedir. Koydeki
giindelik isleri de. Hagga’nin Salih’e yiikledigi, onun da siiriikleyip gotiir-
meye caligtigi isler agisindan vermektedir... Yazar, Anadolu’daki yolsuz-
luk sorununu da koyliiler arasinda konusma konusu yaparak anlatmaktadir.
Ote yandan gok uzun siiren askerlik hizmetinin kdy hayatinda ve ailelerde
uyandirdigi tesirler lizerinde durmaktadir.” (Tepeyran, 1984: 190)

Kudret’in belirttigi izere Ebubekir Hazim Tepeyran, iiretken bir yazar
olmamakla beraber 1910 yilinda kaleme aldig1 “Kiiciik Pasa” romaniyla
bir toplumun ve donemin gergeklerini edebiyata tasimay1 basarmis sanat-
cilardandir (Tepeyran, 1984: 190). Hem kdy ger¢ekligini hem de donemin
aile yapisint gozler oniine seren ve anne-g¢ocuk iligkisine ¢ok yonlii bir
perspektifle bakmay1 saglayan eserin ikinci baskisi 1945 te, iiciincii baski-
st ise 1984 yilinda gerceklesir.

Kitabin 6zeti s0yledir: Suat Pasa kardesi Dilaver Bey’in dogacak ¢ocu-
gu icin hizmetkarlarmdan bir siitanne bulmalarini ister. Konagin emektar ¢a-
lisanlarindan olan Kamil’in siirekli ugradigi karakolda tanigtigi Ali isminde
bir geng vardir. Ali’nin karis1 yeni dogum yapmustir. Geng adamin istegi tize-
rine Selime de 40 giinliik Salih’i tanina alarak konaga yerlesir. Her sey yo-
lunda gitmektedir. Ayrica Salih, Suat Pasa tarafindan ¢ok sevilmektedir. Bu
sevgiden dolay1 Suat Pasa onu evlatlik edinir. Bu olaydan sonra Salih “Kii-
ciik Paga” olarak ¢agrilir. Konakta siitanneye ihtiyaci olmadigini diisiinen
Selime, geride biraktigi oglunu diisiinmeden esiyle birlikte kdyiine doner.
Fakat kisa bir siire sonra iftiraya ugrar ve esi tarafindan terk edilir. Karsisina
cikan Kamber Aga ile evlenir. Aldig1 isimsiz bir mektuptan dolay1 sormadan
sorusturmadan esini bosamis olan Ali ise Hagga isminde yeni bir kadnla
evlenir. Kiiglik Salih’in konak hayatinin yedinci yilinda Suat Pasa oliir. Pa-
sa’nin Sliimiini firsat bilen Naime Hanim, Kii¢iik Pasa’y1 (Salih’i) konakta
gormek istemediginden, onu i¢i oyuncak ve kiyafet dolu bir sandikla kdytine
gonderir. Salih babasinin yemene asker olarak gonderilmesinden sonra {ivey
annesi Hagga nin psikolojik ve fiziksel siddetine ugrar. Oldukga zor giinler
geciren kapimni oniine firlatildig: bir gecede a¢ kurtlarin saldirisina ugrar ve
oliir. Bu arada Suat Paga’nin esi Naime Hanim geng bir erkek ile evlenmis ve
ilk bebegini diisiirmiistiir. Ikinci hamileligi de riskli olmasina ragmen cocuk
sahibi olmadaki kararliligini siirdiiren geng kadm Salih’e yaptig1 kotiiliik-
lerden dolay1 pismanlik duyarken bir yandan da haliisinasyonlar gérmeye
baslar. Geng kadin ikinci bebeginin pargalanarak viicudundan alinmasindan
sonra aklini kagirir.

Amag

Bu ¢alismada Ebubekir Hazim Tepeyran’in Kii¢iik Pasa romani aile
kurumunun temel iiyelerinden olan “anne” kavrami bakimindan ele alin-
migtir.



Egitim Bilimleri Alaninda Akademik Caligmalar-1I 4 47

Yontem

Caligma, nitel arastirma yontemlerinden olan betimsel analiz mode-
lindedir. Betimsel analiz bulgularin diizenlenmesini ve yorumlanmis bir
sekilde okuyucuya sunulmasini amag edinir (Yildirim ve Simsek, 2013:
256). Veriler 1945’te Hazim Bey ve 1984°te ise Oktay Akbal tarafindan
sadelestirilen ve De Yaymevi (1984) tarafindan yayimlanan basimindan
hareketle elde edilmistir.

Bulgular

Suat Pasa konagina getirilen ve Pasa tarafindan evlatlik edinilen Sa-
lih’in ilk tivey annesi Naime Hanim’dir. Naime Hanim kii¢iik cocugu bir
tiirlii benimsemez. Suat Pasa evlatlig1 Salih’e her ne kadar yakin ve miisfik
ise, Naime Hanim o denli uzak ve zalimane bir ruh hali i¢indedir. Suat
Pasa’nin 6liimiinden sonra Naime Hanim cocuga karsi kin ve ofkesini
gizlemekten ¢ekinmez. Ozsari’ya (2013) gore yazar hikdyeyi anlatirken
kisilerin iginden gecen olumsuz duygu ve diisiinceleri romandaki kisile-
rin karakterleriyle ilgili bilgileri, sinsi duygulari, olaylar karsisindaki dav-
raniglart vb. hayvan imajlariyla vererek anlasilmasini ve somutlagsmasini
saglamustir (Ozsar1, 2013: 56). Asagidaki boliimde Naime Hanim’in Sa-
lih’in konaktaki varlig1 i¢in tiinedigi agag¢ dallarni kurutan, bacasina kon-
dugu ocagi sondiiren “ugursuz baykus” imajini kullandig1 goriilmektedir:

“Buraya 40 giinliik iken gelip yedi buguk yildir sayenizde huzur ve
rahatlikla biiyliyen, hatta anasini, babasini da tanimayan bu ¢ocuk simdi
hi¢ bilmedigi bir kdyde, hi¢ alismadig1 bir sefalet iginde nasil yasayabi-
lir? Merhamet ediniz Hanimefendicigim, demeye ciiret ettiginde Naime
Hanim:

-Onu da ben mi diigiinecegim? Hem de bana 6yle akil 6gretiyor, mer-
hamet dersi veriyor gibi s6z s0ylemeye kalkisma, sonra fena olur. Boyle
tiinedigi agac¢ dallarin1 kurutan, bacasina kondugu ocagi sondiiren baykus
gibi Paga’nin basini yiyen bu ugursuz pi¢ kurusunu bundan sonra gérmek
istemem; sinirlerime dokunuyor, bir an énce kovunuz; iste bu kadar, diye-
rek Nazikter’i titretti .” (Tepeyran, 1984: 61)

Kartopu Salih’in en yakin ve tek arkadagidir. Paganin 6liimiiyle be-
raber kigiik ¢ocuk kdpegine daha da yakinlagir. Salih’in bir nebze olsun
kendisini iyi hissetmesi Naime Hanim’in hosuna gitmez. Kii¢iik cocugun
saraydan ayrildigi giin kopegin beraberinde gétiiriilmesine izin vermeyen
Naime Hanim ne konakta ¢alisanlarin 1srarlarina ne de Salih’in yakarisla-
rina aldirig eder. Bu durum Salih’i ¢ok incitir.

“-Soyledim; fakat yiirek degil ha bir tas, bir degirmen parcasi: ‘A
dedi, bu ne kadar simarik pi¢, aklina geleni istiyor. Konakta bir tanecik
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eglencem var, o da Kartopu’dur; onu babam mezardan kalkip gelse ona da
vermem; hem de Salih kendisi i¢in ekmek bulsun da kdpegi ondan sonra
istesin!”’

Salih bu sozleri isiterek miikedder oldugu gibi veda icin Hanim’1n ete-
g1 optrildiigi sirada ‘haydi, rabbim selamet versin, fakat ileride koyden
usanip da sakin bir daha buraya geleyim deme; bu konagi unut. Baban,
anan gibi kdyde kalmaya c¢alig’ diye pek zalimce bir uyart ile gonlii biisbii-
tiin kirilmist1.” (Tepeyran, 1984: 69)

Naime Hanim gocuk sahibi olamadigi halde sevimli ve sakin bir ¢ocuk
olan Salih’ten nefret eder. Konakta ¢alisanlar sevgisini ¢cocuktan esirgeyen
buna kargin kartopunu kucagindan indirmeyen kadinin yaptiklarina anlam
veremezler. Naime Hanim’in bu tavirlarinda ¢ocuk sahibi olamama ger-
ceginin her daim kendisine hatirlatilmasinin nedeni yatmaktadir. Nitekim
esinin 6limiyle Kiiciik Pasa’ya daha fazla tahammiil edemeyerek bir san-
dik ve bir yatakla onu koyiine gonderir. Ayrica Konaktaki ¢alisanlarindan
Istanbul’a bir daha gelmesi gerektigi konusunda Salih’i uyarmalarini ister.

“-Sakin bir miiddet sonra buraya gelmeye kalkisma, Hanimefendi seni
istemiyor, gelirsen sokak ortasinda kalirsin; sen kdye gitmeyi ben istedim
diyorsun; halbuki dyle degil, sen istesen de istemesen de Hanim seni sava-
cakmis. Bu sozlerimi sakin unutma e mi?” (Tepeyran: 1984: 71-72)

Pasa’nin vefatindan dort ay sonra Zarif Bey ile evliliginden hamile
kalan kadn, ilk ¢ocugunu diisiiriir. Tkinci ¢ocugunun dogumu ile ilgili
risklerin mevcudiyetine ragmen hekimi dinlemez ve annelik duygusunu
tatmaktaki kararliligin1 devam ettirir. Oldukga sancili bir hamilelik siire-
ci yagayan kadin bir yandan ¢ocugunu kucagina alamamanin {iziintiistinii
yasarken bir yandan da kii¢iik pasaya yasattiklarindan dolay1 vicdan azabi
duymaya baglar. Naime Hanim’n pigsmanliklar1 haliisinasyonlar gérmesine
neden olur:

“Birdenbire Merhum Pasa kapinin 6niine dikildi. Son giindeki sima-
styla, pek ofkelendigi zamanlardaki sesiyle kapi tarafini eliyle gostererek:
‘Melun merhametsiz! Bak, Salih’e ne yaptigini gérmiiyor musun? dedi ve
kayboldu... Pasa’nin hali, tavr1 o kadar korkungtu ki dilim tutuldu! “Ne
yaptim, ne olmus?” diyebildim. Pasa’nin bir defa ve bir an i¢in olsun bu
kadar miithis bir 6fkesini gérmemistim,” (Tepeyran, 1984: 183)

Cocugunun parga parca ¢ikan uzuvlart Naime Hanim’in derin keder
ve acilar i¢inde aklini kagirmasina neden olur. Bagkasinin ¢ocuguna koca
konakta bir yer agamamis olan kahraman daha kucagina almadig1 cocugu-
nun acistyla yikilir.

Salih’in ikinci tivey annesi Hagga’dir. Cocuklart Giissiin ve Mevliit’e
sevgi ve muhabbet besleyen Hacgca; iivey evladi Salih’i bir tiirlii benimse-
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mez. Ayrica cocugun beraberinde getirdigi oyuncaklarini elinden alir, diger
esyalariyla birlikte satarak kendine ve ¢ocuklarina egyalar alir. Salih’in
kiyafetlerine kendi ogluna giydirir, Salih’e ise cinsiyetine uygun olmayan
desenlerden kiyafetler giydirerek kdy ¢ocuklarinin onunla alay etmesine
neden olur. Kii¢iik kizinin kirli donlarimi yikatir, mayis denilen diskiy1 top-
lamas1 konusunda bask1 yapar. Cesmeden su tasimak da Salih’in gorevleri
arasindadir. Buna ragmen kiigiik ¢ocuk her aksam psikolojik ve bedensel
siddete ugrar. Hacca Salih’e karsi acimasiz tavirlart ¢ocuklart séz konusu
olunca sevgi ve sefkate doniisiir:

“Hagga, ¢ocuklarini sever, dper, oksar, onlarla konusur, Salih’e bak-
mast ancak liizum iizerine, hayir, liizumundan ziyade eziyet vermek mak-
sadiyle bir emir vermek olurdu. Cocuklariyle 6piisiir, koklasir, sakalasir,
Salih ise diisiiniir, kasinir ve ancak bdyle kimsesiz, bir dereceye kadar
zekas1 mahdut, hissi uyusuk bir cocugun tahammiil edebilecegi kadar gipta
acilari, her seye tahammiil mecburiyetinin ylirege ait ince sizilartyle azap
cekerdi. Fakat aglamayarak, inlemeyerek, gozyaslarini siinger kagidi gibi
ptirtizld, kirli ellerinin tersiyle silerdi.” (Tepeyran, 1984: 169)

Hagca sebepli sebepsiz yere attig1 dayaklardan biiyiik keyif alir. Vii-
cudu bereli bir kaplan postuna donmiis olan Salih ise sessiz ve ¢aresiz bir
bekleyis igindedir. Salih’in yedigi tokatlara, viicudundaki morluklara ve
isittigi hakaretlere ses ¢ikarmamasi Hagga nin daha da 6fkelenmesine ne-
den olur. Hagga’nin “en biiyiik kdtiiliiklerden biri de hasta ¢ocugu soguk
kis glinli kapinin 6niine koymasidir. Bu tavr Kiiciik Paga’nin kurtlar tara-
findan pargalanmasiyla sonuglanacaktir.” (Yenen Avci; 2013) Hagga Ko-
casinin eski esine duydugu sevginin hincin1 zavalli ¢ocuktan ¢ikarmaya
caligan kadin onun 6liimiine neden olur.

Selime ise, Salih’in 6z annesidir. Konaga ilk geldigi giinlerde Niizhet
Hanim’m ve digerlerinin gdziine girebilmek i¢in siitlinii cocugundan esir-
gemis, daha sonraki giinlerde herhangi bir sdylentiye yer vermemek i¢in 6z
cocugunu sise siitii veya bircok Anadolu kadin1 gibi sagliksiz yontemlerle
-kuru iizim tanesini agzinda ¢ignedikten sonra bir tiilbent i¢ine sararak
bebegin agzina koyma- beslemistir. Aslinda bu gelenek beslenmekten zi-
yade bir tlir avutma, teknigidir. Boylelikle, bebek agzinda gezdirdigiyle
oyalanip, agligini bastirirken anne de bagka islere zaman ayirabilecektir.

“Salih’in, anasi gibi her tiirlii illetten masun oldugu, hekim muayenesi
ve Babid linin muharebesi ile miispet bir kadin i¢in de meni elzem olan
bu igren¢ adet, Anadolu’da yalniz kdylerde degil, kasabalarda da devam
etmekte oldugu gibi, cocuguna baska agizlarda ¢ignenmis seyler emdiren
analar bugiin de, biiylik sehirlerimizde bile nadir degildir.” (Tepeyran,
1984: 42)

Siitiint, bakmakla yiikiimlii oldugu Haldun’a vermesine ragmen Sa-
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lih gelisiminden bir sey kaybetmez. Salih’in evlatlik edinip, Kiigiik Pasa
unvanini almasi Selime’yi mutlu eder. Bundan sonra ¢ocugu ile arasina
sosyal bir sinir koyar, ¢iinkii o bir pasadir ve kendisi de koylii bir siitanne-
dir. Siitoglu Haldun’un ailesiyle birlikte konaktan ayrilmasi {izerine iginin
bittigini diisliniir ve konaktan bir an 6nce ayrilmasi gerektigine karar verir.

“Bizim yurt hastalar1, Selime’nin Istanbul’a geldiginden ii¢ y1l sonra
koye dondiiler. Ayrilik Salihge de, ana babasinca da tahmin edecegimiz
gibi tesir etmemisti. Pek kayitsizca ayrildilar. Ali’nin kayitsizligr ogul-
baba bagini kuvvetlendirmemis olmasindan, Selime’ninki ise Salih’i zah-
metsizce biiylitmesinden ve geleceginin giiven altinda oldugunu diisiinme-
sinden olmasindan kaynaklantyordu.” (Tepeyran, 1984: 50)

Oglu ile memleketi arasinda tercih yapmak zorunda kalan Selime, Is-
tanbul’da bir is bulup ¢alismak yerine, koyiiniin 6zlemine dayanamayarak
esi ile birlikte Istanbul’dan ayrilir. Yillar sonra iivey anne elinde kalan og-
luna ikinci kez sahip ¢ikmada kayitsiz kalan Selime bu kez de fakirligini,
caresizligini ve yeni kocasinin tahammiilsiizliglinii 6ne siirerek Salih’i ya-
nina almaz. Onun i¢in énemli olan annelik vasfi degil, kaba saba da olsa
bir erkegin nikahini girip, ortada kalmamasidir. Yani toplumun baskisindan
kurtulmasidir.

Ebubekir Hazim, erkegin kanatlar1 altina girmeyi bir zaruret olarak
goren kadinin, annelik konusunda giiclii bir durus sergileyemedigini, ka-
dinlik vasfinin annelik giidiilerine iistiin geldigini anlatir. Nitekim Selime
de dul kalmamak i¢in oniine ¢ikan ilk erkekle evlenir ve gocugunu yanina
alamaz.

“— Hayir, Gamber Aga; babaligin, senin anlayacagin benim erim,
ehlim, kocam. Asil baban Ali’dir, o beni bosadi, yoh yere kanima girdi, na-
file yere yurdunu yuvasini bozdu dagitti, Hagga’y1 aldi, seni de boyle sag
babanin, sag ananin 6ksiiz yavrusu etti, ne diyeyim arada sen varsin, inki-
sara dilim varmaz ki, Allah akil kursak versin, o beni bosayinca Hagga’y1
aldi, baginin dengini degil, belasini buldu, ben de Kamber Aga’ya vardim,
ne goreyim?” (Tepeyran, 1984: 118)

Kiigiik Pasa olarak anilan ve heniiz cocuk yasta olan Salih ise yasadig1
bir¢ok sikintinin arasina anne 6zlemini de dahil etmek zorunda kalir.

Sonuc¢

Anadolu insanin i¢inde bulundugu sosyal ve ekonomik durumu en
yalin ve gergekg¢i haliyle gozler oniine seren “Kiiciik Pasa” romani do-
nemin aile yapis1 hakkinda da bilgi veren 6énemli bir kaynak durumunda-
dir. Anne kavraminin olumlu ve olumsuz taraflariyla ele alindigi eserin
olay orgiisiinde farkli anne tiplerini (sehirli, koylii; tahsilli, cahil; acimasiz,
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merhametli; giliglii, caresiz) bir arada gormek miimkiindiir. “Ebubekir Ha-
zim Kiiciik Pasa’da, kendi ¢ocuklaria iyi muamele eden annelerin, {ivey
evlatlarina yaptiklan koétiiliikleri konu edinir. Salih, 6z annesinin ilgi ve
sevgisinden mahrum olurken analigi Naime Hanim’in ve sonrasinda iivey
annesi Hagga’nin zalimlikleriyle karsi karsiya kalir. (Yenen-Avci, 2013:
344)” Naime Hanim Salih’e psikolojik siddet, Hagca ise {ivey ¢ocuguna
kars1 hem psikolojik ve fiziksel siddet uygular; fakat 6te yandan iki kadin
kahramanin kendi ¢ocuklarina yonelik sevgi ve sefkati gdzlerden kagmaz.

Ebubekir Hazim Kiiciik Pasa’da, tiivey annelerin 6z anne gibi ola-
mayacaklarini, egitim ve ekonomik seviyesi diisiik annelerin ¢ocuklar ile
giicli duygusal baglar kuramadigini anlatir. Ebubekir Hazim, erkegin ka-
natlar1 altina girmeyi bir zaruret olarak géren kadinin, annelik konusunda
giiclii bir durus sergileyemedigini, kadinlik vasfinin annelik giidiilerine iis-
tiin geldigini anlatir. Nitekim Salih’in 6z annesi Selime de dul kalmamak
icin Oniine ¢ikan ilk erkekle evlenir ve ¢ocugunu yanina alamaz.

Sonug olarak, Kii¢iik Pagsa romaninda anneligin biyolojik bir miras ve
bag olarak goriilmesine karsin cehaletin, ¢aresizligin ve ihmalkarlhigin bu
kavrama yon verdigini séylemek miimkiindiir.
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Giris

Bilindigi tizere 2020 yilinda diinyamiz Covid-19 nedeniyle 6énemli
bir salgin siireci yasamaktadir. Tiim diinyada oldugu gibi iilkemizde de
bir¢ok sektor salgin siirecinden etkilenmistir. Salgindan en fazla etkilenen
alanlardan biri de egitimdir. Tiirkiye’de ilk Covid-19 vakasi saglik bakani
tarafindan 10 Mart 2020 tarihinde agiklanmis ve ardindan Milli Egitim
Bakanlig1 (MEB) tarafindan bakanliga bagli ilkogretim kurumlarinda, or-
tadgretim kurumlarinda ve tiim 6zel egitim kurumlarinda; Yiiksekogretim
Kurulu (YOK) tarafindan da tiim yiiksekogretim kurumlarinda yiiz yiize
egitim durdurulmustur. MEB ve YOK kisa bir siire sonra egitim-6gretim
faaliyetlerinin uzaktan 6gretim yoluyla yiiriitilmesi kararin1 almigtir. Bu-
nun lizerine tim diizeylerdeki egitim kurumlari tarafindan uzaktan 6gretim
faaliyetleri baslatilmistir. Bu kapsamda MEB, EBA TV ile televizyon ve
internet iizerinden dgretim faaliyetlerini yliriitmiistiir. Diger taraftan gerek
kamu gerekse 6zel egitim kurumlari bu siiregte Zoom, Teams gibi araglar-
dan yararlanarak eszamanli dersler yiirlitmiislerdir. Ayrica 6grenme yone-
tim sistemleri kullanan kurumlar 6grencilerine ¢esitli ders materyallerini
es zamansiz olarak sunmuslardir. Yasanan bu siirecte Instagram, Youtube
vb cesitli sosyal medya ortamlarinda 6gretmenler ve 6grencilere doniik se-
miner, sOylesi vb bicimde etkinlikler gerceklestirilerek egitim faaliyetleri-
nin siirdiiriilmeye c¢alisildigi gozlenmektedir.

Yukarida 6zetlendigi gibi pandemi nedeniyle tiim diinyanin ve iil-
kemizin giindemine uzaktan 6gretim kavrami girmistir. Her kademedeki
Ogretmen, 6grenci ve veli uzaktan Ggretim siirecini yasamaya baglamis,
uzaktan 0gretim araglarini ve teknolojilerini kullanmaya baglamak duru-
munda kalmistir. Bu kapsamda yararlanilan en énemli teknoloji internet
tabanli uzaktan 6gretim uygulamalari olmustur. Uzaktan 6gretim kavrami-
nin ortaya ¢ikisi ve uygulamalari ¢ok eskilere dayanmaktadir. Bu siiregte
mektup, radyo, televizyon, bilgisayar, internet ve mobil cihazlar gibi ¢esitli
teknolojiler teknolojik gelismelere bagl olarak 6ne ¢ikmistir. Giiniimiiz-
de agirlikli olarak tablet, akilli telefon ve bilgisayar kullanilarak internete
dayal1 uzaktan 6gretim uygulamalar1 yapilmaktadir. internet tabanli uzak-
tan 6gretim uygulamalarinin gelismeye baslamasi 20. yy. sonlaria dogru
olmus; internetin kullaniminin yayginlagsmasi ve mobil cihazlarin kullani-
miyla 2000°1i yillardan sonra ¢ok hizli bir ivme kazanmustir.

Pandemi siirecinden once de diinyada ve iilkemizde birgok egitim
kurumu es zamanli, es zamansiz, karma vb. bigimlerde uzaktan 6gretim
uygulamalarimi kismi olarak yiiriitmekteydi. Diger taraftan 6zellikle yiik-
sekogretim diizeyinde uzaktan 6gretim faaliyetleri son 10 yilda artan bir
sekilde yiiriitiilmekte ve tecriibeler artmaktaydi. Buna karsin ilkdgretim ve
ortadgretim kurumlariin bu konudaki deneyimlerinin daha sinirli oldu-
gu gbze carpmaktadir. Bu siirecte egitim-6gretim faaliyetlerinin tamamen
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durmasi yerine uzaktan 6gretim yoluyla gerceklestirilmesi bir ¢6ziim ola-
rak goriilmiis ve egitim kurumlari, 6gretmenler, 6grenciler ve veliler adeta
kendilerini uzaktan 6gretim siirecinin iginde bulmuslardir. Bu hizli gegisle
birlikte uzaktan 6gretim siirecinde uygulanacak stratejiler, yontemler, 6g-
retim etkinlikleri, 6gretim ortamlari, 6lgme ve degerlendirme gibi 6gretim
siirecinin birgok bileseni tartisilir hale gelmistir. Benzer sekilde internete
erigim, altyapi, giivenlik, igerik, 6gretim materyali ve finansman konulari
da tartisilmaya baslanmistir. Baslangic asamasinda bir¢ok 6grenci uzak-
tan Ogretim ortamlarina erisim sorunu yasamis, ailelerin, 6gretmenlerin
ve egitim kurumlarmin rehberligi yeterli olmamistir. Yaganan en énemli
sorunlardan biri de uzaktan 6gretim siirecindeki igerik, 6gretim materyali
ve dlgme-degerlendirme etkinliklerinin niteligi olmustur. Erisim ve altyap1
ile ilgili sorunlar biiyiik 6l¢iide giderilmis olsa da 6gretim siirecinin niteligi
hakkinda gelecekte sunulacak bilimsel kanitlara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Uzaktan 6gretimle ilgili yasanan bu siiregte dile getirilen en 6nem-
li sorunlardan biride 6grencilerin yeterince etkin olmamalaridir. Uygu-
lamalara bakildiginda 6gretim siirecinin 6gretmen merkezli ve daha ¢ok
uzaktan ders anlatimina dayali olarak gerceklestirildigi g6zlenmektedir. Eg
zamansiz olarak yiiriitiilen uzaktan 6gretim etkinlikleri ise agirlikli olarak
sunum materyali, dijital belge ve 6dev eksenli yiiriitiilmektedir.

Bu siiregte tiim egitimciler ve aileler i¢in en kritik sorulardan biri
“uzaktan 0gretim daha nitelikli ve 6grenci merkezli nasil yapilabilir?” so-
rusudur. Uzaktan dgretim siirecinin daha basarili yiiriitiilebilmesi ve nite-
likli hale gelebilmesi i¢in etkin 6grenmenin dogasini ve uzaktan 6gretim
ortamlarinin yapisini anlamaya ihtiya¢ oldugu diisiiniilmektedir. Yukari-
daki soruya yanit bulabilmek i¢in etkin 6grenme ve uzaktan 6gretim ile
ilgili koca bir alanyazin bulunmaktadir. Bu ¢alisma bu alanyazin igerinde
yer alan tezin bir boliimiidiir. Bu siirecte daha dnce gerceklestirilmis aka-
demik bir ¢alismanin okuyuculara sunularak uzaktan 6gretimle ilgili bazi
sorulara yanit bulmada katkida bulunabilecegi diigiiniilmektedir. Bu kap-
samda ¢aligmanin birinci béliimiinde etkin 6grenme kavrami 6grenme ku-
ramlar1 ve teknoloji ile iligkilendirilerek agiklanmis, ikinci bolimiinde ise
e-0grenme ve web tabanli-destekli ortamlara iligkin bilgiler sunulmustur.

1.Etkin Ogrenme

Alan yazinda etkin 6grenmeyle ilgili arastirmacilar tarafindan ¢esitli
tanimlamalar yapilmistir. A¢ikgoz (2002) etkin 6grenmeyi “6grenenin G-
renme siirecinin ¢esitli yonleri ile ilgili karar alma ve 6zdiizenleme yapma
firsatlarinin verildigi ve karmasik 6gretimsel islerle 6grenenin 6grenme
sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorladigi bir 6grenme siireci”
olarak tanimlamistir. Wolters, Simons ve Volet (2000) ise etkin 6grenmeyi,
Ogrenenlerin 6grenme siirecinin akisina karar verme firsatlarini kullandik-
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lar1 6grenme; diger bir ifadeyle zihinsel etkinlikle diger duygular1 bagla-
yan; 0grenenlerin 6grenmede zihinsel yetilerinin kullanim genisligi olarak
adlandirmistir. Bu tanimlarda da goriildiigi gibi etkin ve edilgin 6grenme
arasinda siyah ve beyaz arasindaki gibi bir farklilik yoktur. Ancak bazi
ogrenmeler digerlerinden daha etkin gergeklesir. Etkin 6grenme tanimla-
malarinda bir tarafta 6grenme hakkindaki kararlar, diger tarafta da diigiin-
menin etkin kullanimi vurgulanmistir.

Temelleri yapilandirmaciliga ve onun 6grenme alanindaki yansimasi
biligselcilige uzanan etkin 6grenmenin iki nemli boyutu bazi ¢alismalarda
Ozyonelimli 6grenme ve bagimsiz ¢aligma olarak belirtilmisken, Acikgdz
(2002) etkin 6grenmenin iki temel kosulunu su sekilde belirtmistir: 1) Oz-
diizenleme: Ogrencinin 6grenme ile ilgili kararlar almasidir. 2) Ogretimsel
isler: Ogrencinin zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlanmasidur.

Etkin 6grenmenin ilk anlami olan 6zyonelimli 6grenme, 6grenenlerin
ogrendikleri hakkinda kararlarmin tiirleri ve sayisiyla ilgilidir. Ogrenmenin
daha etkin bigimi, 6rnegin, 6grenenlerin kendi zaman planlarin1 yapmalari,
ogrenme hedeflerini ve etkinliklerini segmeleri, gelisimlerini degerlendirme-
leri, anlama ve 6grenmeleri hakkinda sorumluluklari, basar1 ve eksiklikleri
hakkinda diisiinmeleridir. Etkin 6grenme bu baglamda, hazirlik, uygulama,
diizenleme, kontrol, geribildirim ve &grenenlerce dgrenme etkinliklerinin
stirdiiriilmesidir. Zihinsel etkinlikle bagl olarak, etkin 6grenmenin ikinci an-
lam1 olan bagimsiz ¢aligma, 6grenme hakkindaki kararlarin sayilari ve nite-
liklerinden daha ¢ok etkinliklerin 6grenenler tarafindan ne kadar istendigi ile
ilgilidir. Ogrencilerin kendi diisiincelerini anlamasi, dgretmen denetimi ol-
madan caligmasi, grup olarak ¢aligsabilmeleri, 6grenirken diisiinmeleri gibi
etkinlikler 6grenenler agisindan 6nemli gostergelerdir. Etkin 6grenme bazen
isbirlikli 6grenme, bazen de sadece bireysel caligmay1 gerektirir (Wolters,
Simons ve Volet; 2000) A¢ikgoz (2002:) etkin 6grenmenin temel diisiincele-
rini asagidaki sekilde siralamigtir.

—

. Ogrenen, 6grenme siirecinin aktif bir gesidir.

. Ogrenme birikimli bir siirectir.

. Ogrencilerin grenme kapasiteleri arttirilabilir.

. Ogrenme malzemesi 6grenene bildigi baglamda sunulmalidir.
. Kalicilik i¢in dgrenilenlerin kullanilmasi gerekir.

. Etkilesim insan1 ve beyni gelistirir.

. Ogrenme siirecinde etkili olmak dgreneni giidiiler.

. Ogrenmede ezber degil, anlam &nemlidir.

O 0 9 O L B W B

. Ugrastiricilik 6grenme siirecinin etkililigini arttirir.

10. Farkli kisiler farkli bigimlerde 6grenir.
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Etkin 6grenme ile ilgili bu diislinceler, 6grenmenin anlami, 6grene-
nin rolleri ve 6grenmede etkili olan etkenler hakkinda bilgiler vermektedir.
Buna gore etkin 6grenmede dgrenen 6z diizenlemeli, yaratici diigiinen ve
o0grenme becerilerini kullanabilen; 6gretmen ise arastirmaci ve kolaylas-
tiric1 bir roldedir. Bu rolleri daha iyi anlayabilmek i¢in etkin 6grenmenin
kuramsal temellerini incelemekte yarar vardir. Calismanin bu bdliimiinde
etkin 6grenme ile ilgili 6grenme kuramlarina yer verilmistir.

Etkin Ogrenme ve Ogrenme Kuramlar

Insan dgrenmesinin tiim etkinliklerini kapsayan 6grenme kurami ya
da bilim yoktur. Yaptiklarimiz, diisiincelerimiz, duygularimiz, inanglarimiz
ogrenilmis etkinlik alanlaridir. Davranigg1 psikologlar 6grenmeyi davranis
degisikligi olarak tanimlarken, biligsel psikologlar 6grenmeyi 6grenenin
icinde meydana gelen bir degisiklik olarak tanimlamislardir. Geleneksel
akademik Ogrenme Ozellikle zihinsel siire¢lere yonelimi vurgulamistir.
[lerlemeci yaklasim, dgrenenlerin yaparken dgrenme ve etkinligi iizerin-
de durmustur. Ilerlemeci diisiinceler ise 6grenmenin duygusal bilesenle-
rini kapsamistir. Ogrenmenin derinligi ve dnemi igin yapma, diisiinme ve
hissetme boyutlarma dikkat ¢ekilmistir. Ogrenmeyle ilgili ilk arastirmalar,
Olciilebilir, gézlenebilir davranissal ¢iktilarla sinirlanmistir. Test yontemi,
egitimcilere 6grenenlerin zihinsel veya kisisel yetenekleri hakkinda dii-
zenlemeler ve dokiimler olusturma olanagi vermistir. Test yontemiyle ilk
arastirmacilar, 6grenmeye iliskin bos kap gibi modellerin ortaya ¢ikmasimi
saglamistir. Gegmis deneyimler ve 6grenenlerin beklentileri biiyiik dlglide
onemsenmemistir. Daha sonra aragtirmacilar, 6grenme stilleri gibi siif-
lamalarla 6grenmede bireysel farkliliklarin etkisini kesfetmistir. Boylece
O0grenme siireci ilizerinde durulmaya baslanmigtir. Test yonteminden sor-
gulama ydntemine dogru bir yonelim baslamistir (Brockbank, McGill ve
Beech; 2002).

Bu yonelim baglaminda Brooks (1999), anlayisin insasinda, okulda-
ki 6grenci 6grenmeleri, bildiklerimizi sorgulama, basariya iligkin algilar,
farkliliklar1 ortaya ¢ikarmak, gelisim ilkelerini dikkate almak gibi faktor-
leri agiklamistir. Ogrencilerin bilissel gelisim 6zellikleri, anlamanin insa-
sinda énemli bir etkendir. Bu nedenle 6gretmenler tarafindan biligsel geli-
sim teorisinin temel ilkelerini anlamak ¢ok 6nemli goriilmiistiir. Boylece
arastirmalarda yapilandirmaci yaklasimin etkileri goriilmeye baglanmistir.
Felsefi acidan incelendiginde yapilandirmaciligin genel olarak yararcilik
ve varolusguluga, egitim felsefeleri acisindan da ilerlemecilik ve yeniden
kurmaciliga dayandigi; siralanan temel felsefeler ile egitim felsefelerinin
belirli bir sentezini olusturdugu sdylenebilir (Yurdakul, 2004).

Yapilandirmacilik, 6gretme ile ilgili bir kuram degil; 6grenme ve bilgi
ile ilgili bir kuramdir. Bireyin bilgiyi nasil yapilandirdigini ortaya koyan ve
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bilgiyi temelden kurmaya dayanan yapilandirmacilikta 6grenme; bireyin
yasantilari, yetistigi ve icinde bulundugu toplumsal yapi, deneyimleri ve
ogrenirken konuyu nasil algiladigimi merkeze alir. Ezber ve bilgi tekrariin
esas alindig1 geleneksel siif atmosferinin aksine; yapilandirmaci anlayis-
ta, bilginin transferi ve yeniden yapilandirmasi s6z konusudur (Demirel,
2000). Yapilandirmacilara gore bilgi, bireylerin yasant1 ve etkinlikleriyle
olugsmaktadir. Diger bir anlatimla bilgi bireyin kisisel eylem ve deneyimle-
riyle iligkili bir olgudur. Bilgi hi¢bir zaman kisiden bagimsiz degil, duruma
0zgli ve bireysel anlamlarin goriiniimiidiir (Yurdakul, 2004). Yurdakul’ un
aktarimina gore Olssen yapilandirmaciligin temel 6nermelerini soyle sira-
lamigtir:

1. Bilgi ¢cevreden pasif bir bigimde alinmaz, algilayan birey tarafindan
etkin olarak yapilandirilir.

2. Bilgiye ulagmak bireyin yagamini diizenleyen bir uyum siirecidir
3. Bilgi bireysel ve toplumsal olarak olusturulur.

Bu dnermeler dogrultusunda A¢ikgoz (2002), yapilandirmact 6gretim
tasarimlarinin baslica 6zelliklerini asagidaki gibi siralamistir:

1. Ogrenci 6gretmenin yapilara ulasmak yerine kendi yapilarmi
olusturur.

2. Her 6grenciye hitap edilmesi i¢in bilginin bigimine ve etkinliklere
cesitlilik getirilir.

3. Ogretirken gercek durumlara, gergek nesnelere miimkiin oldugu ka-
dar ¢ok yer verilir.

4. Ogretmenler kontrol edici, empoze edici, dogrulari sunucu degil
yardim edici, kolaylastirict bir tavir sergiler.

5. Yanliglar, 6grenciyi tanima firsati olarak goriiliir; nedenleri kesfe-
dilerek diizeltilmesi icin firsatlar yaratilir. Yanlis bile olsa 6grencilerin dii-
siincelerini sdylemesi 6zendirilir.

6. Planlar esnek ve segeneklidir. Ogrenme siireci ilgili kararlar 6gren-
cilerle birlikte alinir.

7. Ogrencilerin karmasik diisiinmeleri, soru sormalari, goriis alisverisi
yapmalar1 6zendirilir.

8. Ogrencilerin degerlendirilmesi; giinliik olarak, dosyalara ve dgren-
cilerin {rettiklerine bakilarak, 6grenme-6gretme siireglerinin akigi iginde
yapilir.

9. Yalnizca yeni Ogrenilenlerle ilgilenilmeyip, 6n kavramlarda goz
ontinde bulundurulup degistirilmeye calisilir.
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Yapilandirmacilikla ilgili ilkelerin ortaya konulmasinda ¢esitli arastir-
macilarin ¢aligmalart 6nemli goriilmektedir. More (2000), 6grenme Ogret-
me kuramlarim etkileyen Skinner, Piaget, Vygotsy ve Bruner’ in ¢aligma-
larini incelemis ve su ¢ikarimlarda bulunmustur:

1.Vygotsky ve Bruner, 6grenme teorilerinde 6grenmenin sosyal ve
kiiltiirel baglamina, insan diisiincesine yogunlagsmistir. Okullar sosyal ve
kiiltiirel olarak diizenlenmis kurumlardir.

2.0gretmenler i¢in 6grenme ve dgretme ile ilgili teoriler esit derecede
onemlidir.

3.0grenmenin meydana geldigi yerlerde, 6grenmede 6grenci motivas-
yonunun ¢ok yonlii gelisimini anlamaya ve bu anlayislar sinif deneyimle-
riyle birlestirmeye gereksinim duyulmustur.

Ogrenme siirecine iliskin Skinner, Piaget, Vygotsky ve Bruner’in te-
mel goriisleri soyle siralanabilir (More, 2000):

1.Bir¢ok yonden Skinner’in teorisi, pastoral ¢aligmalarin okul 6gren-
cilerinde kullanmigliligini, 6zellikle sinif yonetiminin yararl bir ig oldugunu
kanitlamigtir. Skinner’in ¢aligsmalari genellikle davraniggidir, bununla bir-
likte, 6grenme siirecinin karmagikligini anlamamamiza katki saglamustir.

2.Piaget, 6grenme siirecinin anlasilmasina 6nemli katkilar saglamistir.
Ozellikle 6grenenlerin pasif alic1 degil, aktif anlamlandirma yapanlar ol-
dugunu vurgulamistir. Piaget’in ¢aligmalarinda 6grenci deneyimleri, 6zen-
dirici arama ve kesifler 6nemli goriilmiistiir. Piaget calismalarinda, formel
sinif ortamlarinda gergcek 6grenme ve dgretmenin karmasikligina dikkat
cekmistir. Piaget, pedagojinin tek basina ¢ok az sey soyleyebilecegini be-
lirtmistir.

3. Vygotsky, 6grenmeyi tanimlarken, dil gibi sosyal yapilarin 6gren-
me ve Ogretme iizerindeki sosyal etkilerini vurgulamistir. Vygotsky nin
caligmalari; 6grenci 6grenci, 6grenci 6gretmen arasindaki iliskilerde, sinif
deneyimlerine giincel konularin bulastirilmasini, siirece dayali degerlen-
dirmenin sonuca dayali degerlendirmeye gore daha onemli ve degerli ol-
dugunu gostermistir.

4. Bruner’in son galismalar1 Vygotsky iizerine kuruludur. Ogrenmede
sadece sosyal baglami degil, kiiltiirel baglam1 da géz Oniine almistir. Bru-
ner, 6gretmenlerin tipki 6grenciler gibi kendi 6grenmeleri ve gelisimleri
hakkinda diisinmeye ve her ikisi arasinda yapisal baglantilar kurmaya ih-
tiyaglar1 oldugunu belirtmistir.

Bu yaklasimlar dogrultusunda ortaya ¢ikan bir diger kavramda siireg
yonelimli 6gretimdir (Simons, Linden ve Duffy, 2000). Bu modelde, 6g-
renme sonuglariin dayanikli, esnek, islevsel, anlamli, genellestirilebilir



Egitim Bilimleri Alaninda Akademik Caligmalar-1I 4 61

ve uygulama yonelimli olmasi1 gerektigi belirtilmistir. Arastirmacilar, yeni
O0grenme modelini siire¢ yonelimli 6gretim olarak adlandirmistirlar. Siireg
yonelimli 6gretimde 6nemli goriilen beceriler ise; diisiinmeyi 6grenmek,
o0grenmeyi 6grenmek, birlikte ve birliktecilikten 6grenmek, diizenlemeyi
ogrenmek, bagimsizligin agamali artigidir. Siire¢ yonelimli 6gretimin mo-
dellenmesinde 6grenci ve dgretmenler goz oniline alinmistir. Siireg yone-
limli 6gretimde Ggretmenler 6grencilerin 6grenme, digiinme, diizenleme
etkinliklerini izlemelilerdir. Bununla birlikte 6gretmen, izleme ve diger
ogretmen kontrollerine iliskin dgrencilerden geribildirim almalidir. Og-
retmenin bir diger rolii, 6grencilerin pozitif 6zdegerlendirmelerini uyar-
lamaktir. Ogrenciler kendilerine, bir isi yapabileceklerine inanmalilardur.
Pozitif 6zdegerledirmeyi uyarlamanin anlami, 6grencilere hedef belirle-
melerinde yardimci olmaktir. Bu tiir pratik uygulamalar tercihen gozlem-
ler, benzetimler, gercek problemler gibi islerde ortaya c¢ikabilir. Deneyim-
ler oldukga 6nemli goriilmiistiir. Ogrenciler, dgrenmelerini, diisiinmelerini
ve diizenlemelerini yansitmalari i¢in tesvik edilmelidir.

Ogrenme ve dgretmede dzydnelimli 6grenme ve bagimsiz calisma
kavramlariyla birlikte etkin 6grenme ile ilgili ¢aligmalar yapilmis ve cesitli
teknikler gelistirilmistir. Etkin 6grenmede kullanilabilecek bir¢cok teknik
ve farkli 6grenme modelleri vardir.

Etkin Ogrenme ve Teknoloji

Ogrenme dgretme siireglerinin uygulanmasinda, etkin 6grenme igin
onemli bir asama 6grenme ortamlarmin diizenlenmesidir. Ogrenme ortam-
larinin diizenlenmesinde giiniimiizde gelisen teknolojilerin etkisiyle ¢esitli
yaklasimlar ortaya ¢ikmistir. Kisisel bilgisayarlar ve internet erisimi okul-
da, evde ve iste giinliik yasamin bir pargasi haline gelmistir. Sayisal tek-
nolojiler yer ve zaman engellerini asarak, bilgi ve fikir paylasimini, farkl
egitim seviyelerindeki, farkli etnik kokenlerdeki, farkli cografik konum-
lardaki insanlar arasinda saglamaktadir. Sayisal teknolojilerin kullanimu,
bireylerin toplumdaki diger insanlarla etkilesimine farkli yollar getirmistir.
Ayni zamanda sayisal teknolojiler, bilgiye bireysel olarak erisebilmemizi,
yeni bicimdeki iletisim topluluklarina katilabilmemizi saglamistir. Inter-
net, bireysel 6zerkligi ve sosyal iliskileri birlestirme olanagi saglamstir.
Internet topluluklariyla bilgi, diisiince ve ilgi alanlarinin paylasimi saglan-
maktadir. Cevrimig¢i materyaller hem sosyal igerikli hem de sosyal icerik-
ten yalitilmis olabilir. Bu sayede bilgi kaynaklarina dogrudan baglantilar
kurulabilmektedir (Frost, 2002).

Teknolojik gelismeler dogrultusunda etkin 6grenmede dgrenme or-
tamlarinin diizenlenmesinde 6gretimi somutlagtirmak i¢in dgretmen ve
6grenen dostu teknolojiler kullanilmstir. Sivell (2004), 6gretmen ve dgre-
nen dostu teknolojilere 6rnek olarak bir kelime islemci uygulamasi olarak
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uyarlanabilir 6zellikteki Pc-Write uygulamasini ve simif yonelimli www
sitelerini gdstermistir. Ogretmen yansitmasinin egitim teknolojisine uygun
bir tiirii www siteleridir. Ogrenenler profesyonelce hazirlanmis sitelere,
bilgisayar oyunlarindan ve yazilimlarindan aligkinlardir. Siteler islevsel,
ogretmen ve O0grenci gereksinimlerine uygun, eglenceli, gorsel acidan ge-
kici ve teknik 6zellikleri yeterli olmalidir. Ogretmenler bu konulardaki
secimlerinde zaman ve uygulanabilirlige dikkat etmelilerdir. Bu karar sii-
recinde sinirlhiliklar belirleyerek web yoneticilerinden gerekli destegi al-
malilardir.

Bu baglamda teknoloji aracili 6grenmenin, etkin 6grenmeyi destekle-
digi belirtilmektedir. Cocuklarin fiziksel ya da sayisal araglar1 kullanarak
yaptiklari ¢calismalar kesfetmelerine ve deneme yapmalarina katki saglar.
Ikinci olarak ¢ocuklar oyunlarda birlikte kesifler yaparak, cesitli araclar ve
ortamlarla etkilesmektedirler. Ugiincii olarak, acik alan gezileri cocuklarm
fiziksel ve sayisal bilgilerini birlestirmelerini saglamaktadir. Burada kritik
olan durum bilginin insasidir. Bilginin insas1 konu ve amacin, diisiince ve
deneysel etkilesimin cesitli tiirleriyle gerceklesir. Kiiltlirel gecmis ve sos-
yal etkilesim bilgi insasinin i¢indedir (Rogers ve Price, 2004).

Teknolojinin etkin dgrenme siirecinde kullanimina iligkin bir diger
yaklagim etkin 6grenmenin uygulama diizeyleri ile ilgilidir. Etkin 6gren-
me, etkinlik temelli, birlikteci, insact temelli pedagojiler olmak iizere iig
diizeyde uygulanabilir: a)Mikro diizey: Biiyiik projelerin bir pargasi ola-
bilecek kiigiik pedagojik senaryolar. b)Uzun siireli projeler: Proje temelli
siniflar ¢)Genel ¢alisma ortamlari: Ogrenci katilimli topluluklar. Bu uy-
gulamalar i¢in yapilabilecek etkinlikler ise sunlardir: 1)Bilginin toplan-
mas1 ve dagitilmas1 2)Birlikteci belgenin olusturulmasi 3)Uriin etrafinda
tartisma ve elestirme 4)Proje yonetimiyle ilgili etkinlikler. Bu etkinlikler
i¢in bilgi iletisim teknolojilerinin egitim sistemlerinde ¢ok cesitli destegi
vardir. Web teknolojisi, e-6grenme ortamlari, bilgisayar destekli birlikteci
O0grenme sistemleri, tele-6gretim gibi ¢esitli egitimsel ve teknik modeller
kullanilir. Ogretmenler, 6grenme ve dgretme etkinliklerinde teknolojiyi bu
amagclara gore dort farkli diizeyde kullanirlar:

1.Tekrar kullanim: Ogretmenlerin materyal hazirlamak igin teknoloji-
yi kullanmalaridir.

2.Bigimlendirme: Ogretmenlerin igerigi diizenlemede teknolojiyi kul-
lanmalaridir. Teknolojik boyutta, parca yonetimi becerisi gerektirir.

3.Tasarim: Ogretmenlerin tam olarak yeni senaryolar iiretmelerinde
teknolojiyi kullanmalaridir. Bu boyut se¢me ve kurulum becerisidir.

4.Programlama: Ogretmenlerin modiil gelistirmesidir (Schneider,
2004).



Egitim Bilimleri Alaninda Akademik Caligmalar-1I 4 63

Etkin 6grenme siirecinde teknolojinin kullanimina 6rnek olarak, Hop-
pe (2004), teknoloji destekli igbirlikli 6grenmenin boyutlarini 6grenme
yeri ve zaman agisindan asagida tabloda goriildiigii gibi incelemistir.

Tablo 1 Isbirlikli Ogrenme Teknolojilerinin Siniflamast

Eszamanli Eszamansiz
Ayni yer (birlikte, Bilgisayar timlesikli siniflar ~ Sayisal tahtalar, akilli
yliz yiize) Grup diizeyi: 1-3 nesneler

Grup diizeyi 2-3
Farkli yer (uzak)  Sanal siniflar, uzak 6gretim  Ortak etkinlikler, tartigma
Grup diizeyi: 2-3 araglari
Grup diizeyi: 3-4

Bu tabloya gore igbirlikli 6grenme; ayn1 yer ve eszamanli olarak bil-
gisayar tiimlesikli siniflarda, bireysel etkinlikler ve biiyiik gruplarda yiiz
yiize ders etkinlikleri seklinde gerceklesebilir. Isbirlikli 6grenme ayni yer-
de eszamansiz olarak sayisal tahtalar ve akilli nesneler ile kiigiik gruplar
ve biiyiik gruplarda yiiz yiize ders etkinlikleri seklinde gerceklesebilir. Is-
birlikli 6grenme farkli yerde eszamanli olarak sanal siniflar ve uzak 6g-
retimle kiiciik gruplar veya biiyiik gruplar seklinde gergeklesebilir. Isbir-
likli 6grenme farkli yerde eszamansiz olarak ortak etkinlikler ve tartisma
araclari ile biiyiik gruplar ve 6grenme topluluklarinda eszamansiz tematik
grup etkilesimi seklinde gerceklesebilir. Sinifta elektronik ortamlarin kul-
lanimina baglamak i¢in, 6grenme etkinliklerini ve ortamlarini sayisal alan-
da birlestirmek, ag altyapisiyla siiflar1 desteklemek, yansima tasarimi ve
teknolojiyle birlikte egitimsel oncelikleri belirlemek, 6gretmen yeterlik ve
rollerinin sonuglarini belirlemek gerekir (Hoppe, 2004).

Etkin 6grenmede teknolojinin kullamimima kuramsal ¢ercevede yakla-
san arastirmalar da goriilmiistiir. Ogrenme ve dgretimde yapilandirmacilik,
birlikteci 6grenme, durumsalcilik gibi alanlarda teknoloji énemli bir rol oy-
namustir. Son aragtirmalarda, yapilandirmaci 6grenme, yardimli ortam, kav-
ram haritalari, benzetimler ve modelleme araglariyla desteklenmistir. Bu tek-
nolojilerin temel 6zellikleri coklu gosterimler, teknolojik aracilik, bilgisayar
aracili iletisimdir (Kanselaar, Jong, Andriessen ve Goodyear, 2000).

Bu aragtirmalarda yeni teknolojiler, elektronik araglarin sayisal bigim-
de bilgi islemesi anlamu tasir. Bu siiregler, depolama, iletme, arama, sayisal
bilgi iiretme ve sunmadir. Bilgisayar ve internet en iyi bilinen isleme ve
iletme araclaridir. Yeni teknolojiler, yardimli metin gibi dogrusal olmayan
gosterimler, coklu gosterimler ve bilginin farkli gosterimler arasinda trans-
feri, hesap cizelgeleri gibi grafiklere doniisme, benzetim stirecleri gibi di-
namik gosterimler, islenmis bilginin esnek uygulamasi, es zamanli sohbet
ve eszamansiz tartisma forumlari, e-posta gibi elektronik iletisim bigimin-
dedir (Kanselaar, Jong, Andriessen ve Goodyear, 2000).



64 iY' Deniz ARIKAN

Yeni teknolojilere iliskin bu dzellikler kullanilarak gerceke¢i 6grenme
durumlan sunulabilir ve kisisel bilgi yapilandirmasiyla 6grenciler arasinda
birlikteci 6grenme saglanabilir. Nevejan (2003), “6grenmeyi 6grenme”yi
gerceklestirmek igin alt1 temel ilke diizenlemistir. Nejevan ayrica bilgi ve
iletisim teknolojilerinin bu ilkeleri etkiledigini belirtmistir. Birlestirilmis
Ogrenme ortamlart, iletisim uygulamalari, istenilen yer ve zamanda ¢alisma
olanagyla 6zyonelimin artmasini saglayabilir. Ogrenme siirecini kolaylas-
tirmada Ogretmen, birey ve grup ¢alismalarinda; 6grenme ortamlarinin ta-
sarimcis, yonetici, egitici, danisman, uzman rolii {istlenebilir. Ik asamada
bilgi iletisim teknolojileri birlestirilirken, 6gretmenden ¢ok zaman ve dilek
istenecektir. Mesleki deneyime iligkin 6z sorular kurumsal 6grenmenin bas-
langicidir. Bu ylizden miifredat 6z etkinliklere, 6z sorulara ve 6z problemle-
re odaklanir. Sanal alanlar mesleki alanda iligkiler kurmay1 ve korumay1 des-
tekler. Internet kullanimiyla bilgi degisimi kolaylagir. Meta yetilere 63renme
stirecini gézden gegirirken ihtiya¢ duyariz. Meta yetiler; planlama, isbirligi,
belgeleme, degerlendirme, 6lgme, arastirma yontemlerini uygulama, yansit-
ma, yonetme, sosyal yetilerle ilgilidir. Bilgi gereksinimi ve ag yetenekleri
list yetileri detaylandirmay1 dikkate alir. Ogrenciler 6grenme stillerine ve
calisma yollarina gore 6grenirler. Ciinkii bilgi iletisim teknolojilerinin birle-
simi 6grenme siirecinin temel agsamasidir. Nitelik kontrolii i¢in bazi sorular
ortaya ¢cikmaktadir: Sanal ortamda birlikte nasil ¢alisilir? Ogrenciler arasin-
daki, 6grenci 6gretmen arasndaki, 6gretmenler arasindaki geribildirimler
nasil diizenlenir? Kayit dosyalari kontrol edildi mi? Kag tane e-posta dolag-
t1? Durumlart nedir? Sanal ortam smavin degistirilmesini gerektiriyor mu?
Sayisal bilginin glivenirligini nasil saglariz? Bu dogrultuda sanal ortamlarda
insan davraniglarina, etik ve yasal sorunlara iligkin daha ¢ok aragtirmaya ih-
tiyacimiz oldugu belirtilmektedir.

Etkin 6grenme siirecinde teknoloji kullaniminda bir diger 6nemli nok-
ta 6grenenlerin teknoloji kullanim1 ve 6grenmenin nasil gergeklesecegidir.
Bu asamada arastirmacilarin bu noktalara iligkin yaklagimlarina degin-
mekte yarar vardir. Akpiar (1999), “6grenen bilgisayar teknolojisinden
yararlanarak yapilandirmaci 6grenmeyi nasil gerceklestirecektir?” sorusu-
nu su sekilde yanitlamistir:

» Bilgisayar ortaminin farkli bilgileri hizla sunabilme giicii, 6zellik-
le kisith bir kisa siireli bellege sahip olan 6grencinin bu bilgileri kullanarak
maniple etmesi ve uzun siireli bellege aktarmasi igin yardimci olacaktir.

»  Adaptif ve bireysellestirilmis 6grenme ortamlar1 sayesinde birey,
kisa siireli bellek ve uzun siireli bellek arasindaki etkilesimi kendisine 6zel
bir sekilde yapacaktir.

» Ogrencinin daha 6nce edinmis oldugu zihinsel &riintiilerini kisa
siireli bellegine getirip sunulan yeni bilgiye baglamasini saglayabilecektir.
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= Ortam, bu baglantiy1 anlamli olarak kurmasina yardim edebilir.

» Ogrencinin kendi bilgisini test edip, degerlendirmesini saglayarak,
bilginin hatirlanmasina yardimei olabilir.

= Bilgisayar teknolojisi, bireyin olusturacagi bilgileri belleginde
hem grafiksel, hem de sembolik temsillerle 6grenmeyi anlamli, bilgi depo-
lamay1 uzun vadeli kilabilir.

= Bilgisayar ortami, olusacak bilgi etkilesiminden dogan yeni &riin-
tillerin kesfini saglayarak, biligsel gelisime ve bilgi birikimine yardimci
olabilir.

Tezci ve Giirol (2001), yapilandirmaci 6gretim tasariminda teknolo-
jinin, dgrenci merkezli etkilesimli 6grenme siirecinin bir 6gesi, ¢ok yonlii
bakis agilarinin sunumu ve isbirlikli 6grenmeyi destekleyici bir arag ola-
rak katki sagladigini belirtmistir. Yapilandirmaci 6grenme tasariminda esas
vurgu 6grenenin anlami olusturmasi {lizerindedir. Bu, 6grenme siirecinde
ogrenenin anlam olusturmasinda merkezde yer almasidir. Ogrenen ken-
di 6grenmesinden sorumludur. Ogretmen ise bu siirecin destekleyicisi ve
rehberi konumundadir. Okul 6grenenleri sosyal yasama hazirlayan yer de-
gil sosyal yasamin kendisi olmalidir. Etkilesimli teknolojiler 6grenenlerin
bireysel farkliliklarini ve 6grenme sitillerini dikkate alir. Her birey kendi
ogrenme stillerine uygun tarzda ve kendi gereksinimlerine uygun etkinlik-
lerde bulunmasimi saglayarak siireci 6grenci merkezli hale getirir. Bu da
O0grenme siirecinde arzulanan sonuglara ulasilmasini saglar. Karmasik gra-
fikler, animasyonlar, ses ve goriintiiler etkilesimlilik agisindan énemlidir.

Shu-Sheng (2001), cok yonlii perspektiflerin sunumunda yardimli or-
tam tabanl 6gretimin, baglamsal 6grenme cevrelerini sundugunu belirt-
mistir. Yardimli ortam ile 6grenme aktiviteleri 6grenenlerin bilgi olustur-
malarini desteklemektedir. Ogrenenlere kendi sahip olduklari bigimlerde
bol ve ¢ok cesitli bilgi sunar. Spiro ve digerleri (1992), bilissel esneklik
teorisinin bakis agisindan ¢ok yonlii bilgi sunumlarinin, 6grencilerin ya-
pilandirilmamis bilginin ¢esitli kullanimlarina hazirlamanin 6énemini be-
lirtmislerdir. Yapilandirilmamis alanlarda biligsel esneklik kuramini en
iyl yardimli metin 6grenme g¢evrelerinin tasarimlanmastyla saglanacagini
diisiinmektedirler. Duffy ve Cunningham (1996) ise, yardimli metin yazi-
limlarini; 6grenenin metni yeni bicimlerde gdérmesi ve kullanmasini sagla-
mak ve belli bir bicimde ¢ok yonlii diisiinmeyi desteklemek i¢in kullani-
labilecegini belirtmistir. Bu enformasyon caginda ¢ogu alanlarda basaril
problem ¢dzme ve diisiinmenin esas olacagini ileri stirmektedirler. Basari,
bir yazarin tek bir bakis acisini kabul etmek yerine zengin bir enformasyon
cevresinde artan bir sekilde igsel iliskileri kesfetmeye dayanmalidir. Duf-
fy ve Cunningham (1996), isbirlikli 6grenmeyi desteklemek i¢in internet
ve diger genis alanli aglarin kullanilmasim énermislerdir. Ozellikle cogu
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uzaktan egitim sistemleri 6grenciler arasinda, 6grencilerle uzmanlar ara-
sinda isbirligini saglamada interneti bir arag olarak kullanmaktadirlar. Ote
yandan Shu-Sheng (2001), yardimli ortam tabanli 6grenmenin, 6grenenler
arasinda etkilesimli iletisim sagladigin1 ve potansiyel olarak isbirlikli 6g-
renme cevresi yarattigim belirtmistir. Ogrenenler bu yolla ¢evrimici tartis-
ma yapabilmektedir, eszamanli ya da eszamansiz problem ¢ézme etkinlik-
lerine katilabilmektedirler.

Etkilesimli teknolojiler, 6grenenlere 6grenme siireglerinde dogrudan
veri saglar. Iyi tasarimlanmis bir web sitesi 6grenme icin bir yandan etkili
bir ¢evre yaratirken diger yandan 6gretmene 6grenenlerin bilgi olusturma
siiregleri hakkinda degerlendirme yapma olanagi verir. Ayrica 6grenenlere
portfolyd sunma ve kendi 6grenme deneyimlerini kiyaslayabilecekleri bir
degerlendirme sistemine katilmalarini saglayabilmektedir.

Yeni teknolojilerin, etkili 6gretimde, 6gretmenler mesleki ve etik ilke-
leri dikkate alirken 6gretmenlerin se¢imlerine katkist dnemlidir. Sadece bu
bakis agisiyla bile ne anlatabilirler yerine ne yapabilirler elestirel anlayisi-
nin gelismesini etkileyebilir. Teknolojinin dogru potansiyelinin kullanim1
ogretmenlerin mesleki gelisiminde 6énemlidir (Pachler ve Daly, 2006).

Etkin 6grenmenin ilkeleri, 6grenme kuramlar1 ve arastirmalari, etkin
o0grenme uygulamalar1 dikkate alindiginda; yeni teknolojilerin 6grenme
stirecinin bir pargasi oldugu, 6gretmen egitiminde ve ¢esitli aragtirmalarda
etkin 6grenmenin etkiliine ve siirece ¢esitli katkilar1 oldugu sdylenebi-
lir. Ogrenme ortamlarinin diizenlenmesinde teknoloji gesitli yaklagimlarla
kullanilabilmektedir. Calismanin ikinci bolimiinde yeni teknolojilerin 6g-
renme ortamlarinda kullanilmasina 6rnek olarak e-6grenme ortamlarmin
yapisi, uygulanmasi, tiirleri ve web tabali-destekli 6grenme hakkinda bil-
giler verilmistir.

2.E- Ogrenme

Caligmanin bu bdliimiinde e-6grenme ortamlarinin gelisim siireci, ta-
sarimi, planlanmasi ve uygulamalar1 hakkinda bilgiler sunulacaktir.

E-6grenme Ortamlari: Geligim, Tasarim, Planlama ve Uygulama

E- 6grenme, ¢ok genis bir uygulama alani olmasindan dolay1 ¢ok net
tanimlanmig bir kavram degildir. Buna karsin egitim diinyasinda bilesen-
leri kurulmustur. Bir ugta, bir¢ok iiniversitede uzaktan egitim modeline
paralel olarak islemler yapilmistir. Bir diger ugta da geleneksel yiiz yiize
ogretimle birlikte karigik web temelli olarak kullanilmistir. Sanal 6grenme
ortamlarinin Ingiltere’ de, §grenme ydnetim sistemlerinin Amerika’ da ge-
listirilmesiyle, teknolojik, bireysel akademik gelisimin gostergeleri, 6gren-
me igeriginin dagitimi, 6grencilerin etkilesimi agik tartisilabilir olmustur
(Akeroyd, 2005).
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E-0grenme ile ilgili uygulamalarin temelinde uzaktan egitim ¢aligma-
lar1 vardir. Williams, Nicholas ve Gunter (2005) ¢esitli arastirmacilardan
elde ettikleri veriler dogrultusunda uzaktan egitiminin 6zelliklerini; &gre-
nenlerin 6gretmenden ayr1 olmasi, planlanmis ve kilavuzlanmis 6grenme
deneyimleri, geleneksel sinif 6gretiminden ayrn iki yonli yapidan olus-
mas1 olarak belirtmislerdir. Baz1 yazarlarda uzaktan egitimin ytiksek dii-
zeyde bagimsizlik veya 6grenen kontrolii 6zelligi tizerinde durmuslardir.
Uzaktan egitimde bugiin gecerligini koruyan ortamlar, dijital etkilesimli
televizyon, video konferans, sesli konferans, internet, video ve ses kasetle-
r1, telefon, faks, cd-romdur.

Internetin ve dijital teknolojilerin hizl gelisimiyle, web daha giiclii,
kiiresel, etkilesimli, dinamik, ekonomik ve demokratik bir uzaktan 6gren-
me ve Ogretim ortami olmustur. Internet, 5grenme sistemleri ve dgrenen
merkezli 6gretimin gelistirilmesi i¢in olanaklar saglamaktadir. Cevrimigi
ogrenme etkinliklerinin e-6grenme, web temelli 6grenme, web temelli 6g-
retim, web temelli egitim, internet temelli egitim, dagitik 6grenme, ileri
dagitik 6grenme, uzaktan 6grenme, cevrimi¢i 6grenme, mobil 6grenme,
uzak 6grenme, kapali site 6grenme gibi bir¢cok ad1 vardir (Khan, 2005b).

E-6grenmeyle kastedilen acik, esnek ve dagitik 6grenme ortamlaridir.
E-6grenmenin bu tanimi, farkl tiirlerde 6grenen 6zellikleri i¢in ne tiirde
e-0grenme yontemlerinin ve teknolojilerinin kullanilacagi sorusunu 6ne
¢ikarmaktadir

Cevrimigi 6grenme ortamlarinin agik, esnek ve dagitik dogasini an-
lamak anlamli 6grenme olusturmaya yardim etmistir. Agik 6grenmenin
temel tanimi, kisisel zaman, kisisel ilerleme ve kisisel yerde 6grenmedir.
Acik ve esnek 6grenme, 0grenenlere nasil, nerede ve ne zaman Ggrene-
ceklerinin saglanmasidir. Dagitik 6grenme, 6gretimsel bir model olarak,
ogreticilere, 6grencilere ve igerige farkli yerlerde olma, zaman ve yer 6z-
giirliigiine olanak verir. Dagitik 6grenme modeli, geleneksel smif temelli
derslerle birlikte, geleneksel uzaktan 6gretim dersleriyle birlesimle veya
tamamiyla sanal simf olusturmak i¢in kullanilabilir. Internet agik 6grenme
destegi saglar. Aciklik teknik bir mesele iken, esneklik bir tasarim mese-
lesidir (Khan, 2005b). Roger (2003), E-6grenme programini planlamada
dikkate alinmasi1 gereken sorulari su sekilde siralamistir:

=  Ogrenenler kimler?

* Ne dgrenecekler?

= [cerik nasil siralanacak?

* gerik yiginlarinin 6grenme igin yonetimi nasil olacak?

»  QGereksinim duyulan materyaller nelerdir?
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= (Ogrenen etkinlikleri nelerdir?
= Ogrenenler nasil degerlendirilecek?

= Ogrenenlerin yonlendirme ve diger destek gereksinimleri neler-
dir? Bunlan kim saglayacak? Bu desteklerin anlam1 nedir?

= (Ogrenenler destege nasil erisecekler?
» Ogrenenlerin erisim i¢in kaynak gereksinimleri nelerdir?
=  Programi gelistirmek i¢in uygun kaynaklar nelerdir?

Bu o6zellikler paralelinde e-6grenme ortamlarinin tasariminda cesitli
bilesenler dikkate alinmaktadir. Khan (2005a), e-6grenmenin bu bilesen-
lerini yedi kategoride diizenlemistir. Ogrenme ydntembilimi ve teknoloji-
lerin gelisimine gore bilesenlerin yeniden diizenlenebilecegini belirtmistir.

1.Ogretimsel tasarim

2.Coklu ortam bilesenleri

3.Internet araclar

4.Bilgisayar ve depolama araglar1

5.Baglanti ve servis destekleri

6.Y O0netim programlari, kurulus kaynak plani yazilimi ve standartlar
7.Sunucu ve ilgili uygulamalar.

Bu diizenlemede ayrica her bir bilesene iliskin alt 6gelerin detayli bir
sekilde tanimlandig1 goriilmistiir. E-6grenme ortamlarmin 6grenme siire-
cine katkilarin1 Khan (2005a), e-6grenme ortamlarinda 6zellikler ve bile-
senler tablosunda su sekilde belirtmistir:

1.Kullanim kolaylig1
2.Etkilesimlilik
3.Coklu uzmanlik

4 Birlikteci 6grenme
5.Gergeklik
6.0grenen kontrolii

Khan, bu tabloda e-6grenme ozellikleri, e-6grenme bilesenleri ile
acik, esnek ve dagitik 6grenme ortamlari arasindaki baglantilart gostermis-
tir. Buna gore; tiim e-6grenme dzellikleri 6grencilere 6grenme hedeflerine
ulagsmalarinda yardime1 olmak i¢in tasarlanmalidir. Bir e-6grenme progra-
mi1 iyi tasarlanmig 6gretimsel 6zellikte ise bagartya ulastirabilir. Basari i¢in
e-0grenmenin Tablo 2’de gosterildigi gibi sekiz boyutu her bir 6zelik i¢in
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dikkate alinmalidir (Khan, 2005a).
Tablo 2 E-Ggrenmenin Kullamm Kolayligi Ozelligi

E-6grenme boyutlar1 ~ Cikarimlar
Ogreticiler, rehberler ve ydnetim y&nelim siiresince var

Kurumsal
miydi?
Yénetim Derslerde 6grencilere degisiklikler veya problemler
hakkinda dogru zamanda bilgi verildi mi?
.. Ogrencilere, posta listelerine nasil iiye olacaklar1, nasil
Teknolojik katilacaklari, nasil ayrilacaklart anlatildi mi1?
Pedagojik Derslerin her asamasinda 6grenenlere net agiklamalar

saglandi mi1?

Dersler, 6grenenlerin nasil davranacaklar ve tartigma-
Etik larda mesajlar1 nasil gonderecekleri tiirlinde bir rehber-
ligi karsiladi m1?

Ogrenenler sik¢a sorduklari sorulara hizlica yanit nasil

Ara yiz alabildiler?

Bir yardim hattiyla 6grenenler agik bir rehberlik ve
Kaynaklar destek alabildiler mi?

Ogrenenlerin ¢evrimici test sirasinda baglantilar kesildi
Degerlendirme mi, geri dondiiklerinde kaldiklart yerden devam edebil-

diler mi?

Tablo 2’de teknolojik boyut, e-6grenme ortamlarinin teknolojik altya-
pisina iligkin incelemelerdir. Bu boyut altyapi, donanim ve yazilimlardan
olusur. E-6grenmenin pedagojik boyutu, 6grenme ve 6gretmenin genis bir
alanini1 kapsamaktadir. Icerik analizi, katilimei analizi, hedef analizi, ortam
analizi, tasarim yaklagimi, diizenleme, 6grenme stratejileri ve uyum strate-
jileri e-6grenmenin pedagojik boyutu igerisindedir. E-6grenmede degerlen-
dirme birey, siire¢ ve e-6grenme iirlinlerine odaklanmalidir. E-6grenme-
nin degerlendirme boyutu e-6grenme ve karisik 6grenme materyallerinin
planlanmasi, tasarlanmasi, gelistirilmesi, dagitimi1 ve siirdiirtilebilirligi;
derslerin nasil iyilestirilecegi ve desteklenecegi, programin ve kurumsal
hizmetlerin nasil desteklenecegi, e-6grenmenin nasil finansa edilecegini
ve dgrenenlerin materyalleri nasil 6grenecegini gdz online almalidir. Tiim
bunlar icin asagidaki bi¢imleyici ve 6zetleyici degerlendirme stratejileri
kullanilabilir:

= E-0grenme iceriginin gelisim siirecini degerlendirme

» E-0grenme ortamlarini degerlendirme

= E-6grenmeyi program ve kurumsal diizeyde degerlendirme
» QOgrenenleri degerlendirme (Khan, 2005a).

Uzaktan egitim deneyimleri sonucunda gelisen; acik, dagitik, esnek
olarak diizenlenen e-6grenme ortamlarinin planlama ve tasarimlanmasinda



70 iY' Deniz ARIKAN

cesitli ilkeler ve boyutlar dikkate alinmaktadir. E-6grenme ortamlari tasarim
stirecinden sonra ¢esitli bigimlerde uygulama 6rneklerini gérmek miimkiin-
diir. Bu uygulamalardan ikisi eszamanli ve eszamansiz 6grenmedir.

Singh (2002), eszamanli 6grenmede, igbirliginin e-toplantilar, e-kon-
feranslar ve sanal siiflarla saglandigini belirtmistir. Egzamanl igbirligin-
de kullanilan araglar ise; i¢erik sunumlarini inceleme, katilimei listelerini
inceleme, glindem, bir veya iki yonlii ses, icerik artisi, 6grenen katilimi,
beyaz tahtalar, uygulama paylagimi, video, aragtirma havuzlari, mola oda-
lar1, kayitlar ve dinleme ve yonetim ara yiiziidiir.

E-6grenme, bilgisayar teknolojisini veya aglart kullanarak eszamanli
ve eszamansiz etkinliklerle tasarlanmistir. Programli 6gretim, 6gretimsel
televizyon, bilgisayar temelli egitim, etkilesimli video, ¢oklu ortam ve
internet teknolojileri 6grenmede kullanilmistir. Birgok 6grenme uzmani,
eszamansiz 6grenmeyi tanimlarken istenilen yerde ve istenilen zamanda
kavramlarimi kullanmigtir. Web kendi basima 6gretimsel bir arag degildir.
Web kendi i¢inde veri saklamak ve dagitmak igin yalin bigimdeki bir arag-
timsel tasarimcilar ortamlar icin ek iglevler gelistirmedikge, 6gretimsel
tiriinleri siirece doniistiirmede etkili olmayabilir (Israelite ve Dunn, 2002).

Eszamansiz 6grenme uygulamalarinda iki farkli yaklasim goriilmiis-
tiir. Birincisi tiniversite modeli olarak adlandirilir. Bu model ismini yiiksek
ogrenim kurumlarindan alir. Ogrenenlerin sayilarma ve tiirlerine gore, we-
bin sundugu biiyiik olanaklarla hizmet verebilir. ikinci yaklasim kolektif
model olarak adlandirilir. Kolektif model, kolektif egitimin etkililigini ve
maliyet etkinligini desteklemek; kullanigh bilgiye egitim siiresince hizlica
ulagmay1 ve egitimden sonrada kullanimi i¢in veri tabani olusturmak i¢in
kullanilir (Israelite ve Dun, 2002). E-6grenmede 6gretim eszamanli ya da
eszamansiz olabilir. Ogretim bireysel ya da grupla, birlikte ya da ayr1 ani-
den ya da bir zamanda olabilir (Israelite ve Dun, 2002: 257). Gergeklesti-
rilen 6gretim 6grenmeye olanak saglar. Driscoll ve Gagné’ nin belirttigi
gibi, etkili 6gretim, performans degisimin siirmesi veya insan yap1 ve yete-
neklerinin degismesine katki saglar.

Bir¢ok e-6grenme iirliniinde dort temel bilesen istenilen basari icin
cesitli yollarla icerige, katilimcilara, hedeflere ve uygun teknolojilere bagl
olarak birlestirilir. Bu bilesenler:

1.0grenme baglami hakkinda bilgiyi kapsayan sunumlar, igerik 63-
retimi veya tasarimecilarca istenen diger bilgilerin 6grenenlere dogrudan
yayilmasi

2. Igerigin kavranildigini gosterecek dgrenen gereksinimlerini ortaya
cikarma, icerik veya uyarict sunumlari gosterme
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3.0grenenlerin konuyla ilgili 6grenmeleri i¢in dlgiimlerin degerlen-
dirilmesi

4.Ogretici, diger 6grenenler, yoneticiler ve dgrenme deneyimlerine
katilan herkesin birlikteci eszamansiz etkilesim olanaklaridir. Bu bilesen-
ler 6zel ortamlar degillerdir. Bilesenler; ses, video, yazi, grafik ve diger
ortamlarin birlesimini kapsar. Bilesenler, e-6grenme deneyimlerinin nasil
yapilandirilacagi hakkinda diisiinme yollarin1 simgelemektedir (Israelite
ve Dun, 2002).

E-6grenme uygulamalarinin basarili olabilmesi ig¢in daha 6nce degi-
nilen boyutlarla ilgili cesitli 6gelerden olusan araglar gelistirilmistir. Or-
negin, Khan (2005b), e-6grenme uygulamalarinda e-6grenmenin yapisini
olusturan sekiz boyutla ilgili bir kontrol listesi ve bu boyutlara iliskin veri
toplama araglar1 gelistirmistir. Kuramsal boyutta; gereksinim ¢oziimleme-
si, finansal hazirlik, altyapr hazirhigi, kiiltiirel hazirlik, baglam hazirligi,
organizasyon ve degisim, 0gretimsel nitelik, fakiilte ve yonetici destegi
ve uyum islemleri gerceklestirilir. Yonetim boyutunda; insanlar, takim
yonetimi, baglam gelistirme siireci yonetimi, dagitim ve bakim yonetimi
gerceklestirilir. Teknolojik boyutta; altyap1 planlama, donanim ve yazilim
bilesenleri dikkate alinir. Egitimsel boyutta; igerik analizi, katilimci ana-
lizi, hedef analizi, ortam analizi, tasarim yaklagimi, diizenleme, 6grenme
stratejileri ile ilgili uygulamalar yapilir. Etik boyutta; 6grenen farkliliklari,
sayisal boliinme, yasal sorunlar, kiiltiirel boliinme, sosyal ve politik etkiler
ele alinir. Ara yiiz tasarim1 boyutunda; sayfa ve site tasarimi, igerik tasari-
mi, animasyon, ulagilabilirlik, kullanighlik testi agamalar1 gergeklestirilir.
Kaynak destegi boyutunda; ¢evrimici destek, ¢cevrimigi kaynaklar ve gev-
rimdis1 destek 6geleri saglanir. Degerlendirme boyutunda; igerik degerlen-
dirmesi, 6grenme ortamlari, program ve kurumsal diizeyler, 6grenenlere
iligkin degerlendirmeler yapilir.

E-6grenme programlarinin yapisi, 6grenenler, program igerigi, tasa-
rim, gelistirme, pilot uygulama ve calistirma dongiisiinden olusmaktadir
(Roger, 2003). Roger ayrica, e-6grenme programini planlamada dikkate
alinmasi gereken sorular i¢in 6grenen 6zellikleri, igerik, ortamlar gibi 6ge-
ler hakkinda kontrol listeleri; 6grenme materyallerinin 6grenenler agisin-
dan kullaniminin ve 6grenme materyallerine erisim ve kullanimi hakkinda
goriiglerini belirtmistir.

E-6grenme ortamlarini tasarlamada, planlamada ve uygulamada kar-
simiza ¢ikan bir diger 6nemli faktor de 6grenenlerin bireysel farkliliklari-
dir. E-6grenmede 6grenme materyali ve 6grenen destegi sunmada bireysel
farkliliklar dikkate alinmalidir. E-6grenme, 6grenme materyalinden 6g-
renmeye giidiilii 6grenenler i¢in oldukea etkilidir. Ogrenenler, internetin
disindaki kaynaklara da gereksinim duyarlar. ideal e-6grenen, elektronik
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okuryazar, kendi kendine yetebilen, sezgisel ve i¢sel giidiiliidiir. ideal bir
e-Ogrenen ayni zamanda iyi bir kitap dgrenicisidir. Isteksiz 6grenenler,
digsal giilemeye gereksinim duyarlar. E-6grenmede niifus genistir. Her-
kes onemlidir ve herkes katkida bulunur. Bu baglamda herkes biriciktir
ve e-0grenme herkes i¢in uygun olmalidir. Sanal siniflarda birlikteci ca-
ligma araglar1 insanlara etkilesim olanagi saglar. Bu dongiideki esneklik,
farkliliklar1 dikkate alir. Herkesin bilgisayar kullaniminda kisisel kontrolii
esnekligi saglamaktadir (Hills, 2003: 6-7).

Internetin yayginlasmas1 ve web teknolojilerinin gelismesiyle birlikte
e-O0grenme uygulamalarinda web tabanli 6grenme ortamlarimin kullanimi
artmigtir. Web tabanli 6grenme ortamlarinin kullaniminda, internet ve yar-
diml1 ortamlarin gelisimi 6nemli rol oynamistir. Caligmanin bu boliimiinde
web tabanli 6grenme ortamlar1 hakkinda bilgiler sunulacaktir.

Yardimli Ortamlar

Tarihsel siire¢ icerisinde dgrenme siirecinde teknolojik gelismelere
paralel olarak cesitli teknolojiler kullanilmigtir. Donaldson ve Knupfer
(2002) simif ortamlarinda kullanilan teknolojilerin gelisimini Sekil 1’deki
gibi gostermislerdir.

Ofretim Hiloro World
Wlal-inalari Rileizmnesr Wids

© Yeni
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E +lel;at'af + Dn?:n lzr

|'19.-!}D'-1§1-!)| | 19207 er | | -194-31'131 | | 195-3"[31- | | 1060 ar | | 19_-31'.13 | | 1980 er | | 199-:1-'[31 | | 2000 er |

Film Tepapiz

Sekil 1. Sinif teknolojilerinin gelisimi

Sekil 1°de gorildiigii gibi film, radyo, tepegdz, televizyon, &gre-
tim makineleri, bilgisayarlarin 6grenme ortamlarma girmesinin ardindan
1980’11 ve 1990’11 yillarda internet ve web teknolojisi onemli 6l¢iide kul-
lanilmaya baslanmistir. Web, internetin ¢oklu ortam boliimii olarak bilinir.
Bu, bilgiyi sunmanin yollarinin birkaginin ayni sayfada bir araya getirildi-
gi anlamina gelir. Bagka bir deyisle, hem goriintii (grafik gibi) hem de me-
tin igeren sayfalar ¢oklu ortam sayfalaridir. Web de bir belgeden digerine,
bir grafikten digerine gidebilmeyi olanakli kilan yardimli metin teknolojisi
sistemin esasini olugturmaktadir. Bu teknoloji http (yardimli metin transfer
protokolii) ad1 verilen aglarin birbirlerine yardimli metin alip vermesini
saglayan protokole dayanir (Demirel, Seferoglu ve Yagci 2003).

Webdeki bilgiler web sayfalar1 adi verilen bilgisayar belgeleri i¢inde
tutulmaktadir. Web, Uniform Resource Locator (Tekbigimli Kaynak Belir-
leyici) ad1 verilen bir adres sistemine dayanir. Bagka bir ifade ile her web
sitesinin kendine 6zgii olan bir adresi vardir ve bir sitenin nerede oldugu
bu adrese bakilarak anlasilir (Demirel, Seferoglu ve Yagci, 2003) Inter-
net ve web sayfalariyla beraber yeni bir alan olarak web tasarimi kavra-
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mi1 karsimiza ¢ikmistir. Web tasarimi, web sayfasi gelistirme siirecindeki
tiim iglemleri kapsar. Web sayfasi gelistirmenin ii¢ yolu vardir: Dogrudan
HTML programlama diliyle, ofis grubu yazilimlari gibi bagka amaglar i¢in
gelistirilmis olan, fakat {iretilen materyalleri web sayfas1 olarak kaydetme
olanag1 sunan programlarla ve 6zel olarak web tasarimi igin gelistirilmis
web editorleriyle web tasarimi yapilabilir (Kosar ve digerleri, 2003).

Web sayfalari, yapisal ve islevsel olarak statik (HTML) ve dinamik
(DHTML) web sayfalar1 olarak iki gruba yarilirlar. Statik web sayfalar bil-
gi sunumu amaglidir. Dinamik web sayfalar ise icinde hareketli elementler
igerirler ve kullanicidan bilgi alip sunucuya iletmek, sorulara cevap ver-
mek gibi bi¢cimlerde kullaniciyla etkilesirler. Bu etkilesim kullanicidan bil-
giler alip, sunucudaki bir veri tabanina iletmek, veri tabanindaki islemlerin
sonuclarini kullaniciya geri bildirmek seklinde olabilir. Sunucuya dayal
etkilesim benzeri yontemlerle gerceklestirilir. Etkilesimin bir baska yolu
programlama dillerine bagvurmaktir (Kosar ve digerleri, 2003). Yardiml
ortam sistemleri, kullanicilarin bilgiye gézden gecirme ve arama yaparak
ulagmalarini saglarlar. En ¢ok bilinen yardimli ortam sistemi World Wide
Web (WWW)’dir. Yardimli ortam sistemleri yerel ya da uzaktan 6grenme-
de kullamlmaktadir. Ogrenme ve 6gretme etkinlikleri icin yardimli ortam
teknolojilerinin kullanim1 genis dlgiide tartisilmaktadir (Uden, 2002).

Yardimli ortam teknolojisi bir 6gretim araci olarak artan bir sekilde
kullanilmaktadir. Tiim yardimli ortamlar yardimli metinlerle birlikte re-
simlerin, videolarin, seslerin, animasyonlarin ve benzetimlerin birlesimini
gerektirir. Yardimli ortamlar 6gretmenlere 6gretim igin bir¢ok yarar sun-
maktadir. Fakat 6grenme ve dgretimi etkili kilmak bu kadar basit degildir.
Ogrenme ve dgretme; dgretim tasarimu ilkelerine, yardimli ortam gelistir-
me arastirmalarina, biligsel psikoloji temelli ¢oklu ortam ara yiiz arastir-
malarina dayanmalidir (Uden, 2002).

Yardimli ¢oklu ortamlar ilk etapta basit bir bilgi sunum ortami olarak
algilanabilir. Metin, ses, resim ve filmlerin birlikte veya ayr1 ayr sunulabil-
mesi olanaginin pedagojik olarak algilanarak tasarimlanacak yazilimda “6g-
renci etkinligine” yogunlasilmalidir. Bu baglamda kullanilacak resim, renk
ve ses Ozellikleri i¢in belirlenen ilkelere dikkat edilmelidir (Akpinar, 1999).

Klasik belgeler ile yardimli ortam belgeleri arasinda farkliliklar var-
dir. Normalde belgeler dogrusaldir ve genel egilim bu belgelerin bastan
sona okunmasi yoniindedir. Yardimli metinde ise okuyucu dogrusal degil;
kendi ilgi ve gereksinimlerine gore ilerler, 6zgiin baglamlar kullanabilir,
konudan konuya atlayabilir. Yardimli metin alanindaki gelismeler, biligsel
ogretim kuramlarini destekleyici niteliktedir. Biligsel kuramlarla, yardimli
metin sistemlerin yapisi arasinda paralellikler bulunmaktadir (Alkan, Der-
yakulu ve Simsgek, 1995).
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Ogrenme alanindaki calismalarla web teknolojileri birlestirilerek
cesitli web tabanli egitim uygulamalar1 ortaya ¢ikarilmistir. Web tabanh
egitim uygulamalar1 amag ve 6grenme tipleri agisindan dort farkli 6zellik
gosterir. Bunlar:

a.Web/Bilgisayar Destekli Egitim: Amag, dlciilebilen amagclarla ilgili perfor-
mans tabanl bir egitimi 6grencilere sunmaktir. Bilgi transferini, ileri diizeyde bir
anlayis1 ve pratik uygulama becerilerini gerektirir, karmasik problemleri ¢c6zmeyi
hedefler.

b.Web/Elektronik Performans Destek Sistemleri: Amag, kulacilarin aninda
¢ozlim tiretme becerilerini ve pratik bilgiyi saglamaktir. Problemlerin ¢éziimiinde
gerekli olan organizasyonel ilkeler, bagintilar, elemanlarin analiz ve sentezi ile
ilgilenir.

c.Web/Sanal Eszamansiz Sinif: Amag, iletisim ve grup halinde 6grenmeyi
saglamaktir. Analiz, sentez ve degerlendirmeyi gerektiren problemleri ele alir.

d.Web/Sanal Eszamanli Sinif: Amag, eszamanli bir ortamda isbirligi yaparak
o6grenmeyi saglamaktir. Paylasilan deneyimleri sentezleyerek, bilginin degerlen-
dirmesini gerektiren problemlerle ilgilenilir (Usal, Albayrak ve Usal, 2004).

Aragtirmacilar ve uygulayicilar agisindan dikkate alinmasi gereken bir
nokta web tabanli 6grenme siirecinde kullanilacak materyallerin tasarlan-
masidir. Altikardes, Korkmaz ve Camurcu (2001) web tabanli egitim ma-
teryalini olusturma agamalarini su sekilde siralamislardir:

e Hedef kitlenin tespit edilmesi,

e Ogretim programinin ve ders igeriginin konu bazinda belirlenme-
si,

e Uygun yazilimlarin belirlenmesi, lisanslarinin satin alinmasi ve

kullaniminin 6grenilmesi,

e Konu anlatimlarinin, sekillerle, tablolarla, grafiklerle, animasyon-
larla, simiilatorlerle desteklenerek materyal igeriginin hazirlanmasi,

e Materyalin amacinin ve kullanimimin anlatildigi agiklama boliimii,
e Akademik takvimin hazirlanmasi,

e Degerlendirme amaciyla test boliimiiniin olusturulmasi,

e lletisim (Sohbet programlari ve e-posta),

e Sikca sorulan sorular boliimiiniin olusturulmasi,

e Konularla ilgili ulasilacak referanslarin verilmesi,

e Odevler,

e Duyurular.
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Yardimli ortamlarin 6gretime katkilarinin yam sira, kullanicilar ve
tasarimcilar agisindan 6nemli bazi1 problemleri vardir. Uden, (2002) bu
problemleri yonelimsizlik ve bilissel asir1 yiik olarak belirtmistir. Goriintii-
leyici, gézden gegirme diyagramlari gibi gorsel araglar veya soru arastirma
mekanizmalarinin kullaniminda yoénelimsizlik problemi olabilmektedir.
Uden, (2002) yapilandirmaci yardimli ortam 6grenme ortamlarinin tasari-
mi1 i¢in su ilkelerin kullanilabilecegini belirtmistir:

1.Bilgi i¢in ¢oklu kavramsal sunumlarin kullanimi

2.Farkl1 6rnekler igin kavram 6zetlerinin ve eklentilerin yapilmasi
3.0Oncelikle bilgi alan1 karmasikliginin azaltilmasi

4.liskilerin ve bilginin dogasinin vurgulanmasi

5.Bilgi derlemenin desteklenmesi

Sinif ortamlari arastirmalarda, kavramsallastirma, degerlendirme, in-
celeme ve algilar gibi boyutlartyla biiyliyen bir alandir. Fraser’in ¢aligma-
larinda sinif ortamimi veya atmosferinin 6gretmen katkisiyla olusturulmasi
onemli goriilmiistiir. Tletisim ve etkilesim &grencilerin 6gretmen davranisla-
rina iligkin algilar1 ve derse yonelik tutumlariyla pozitif iligki i¢indedir. Web
tabanli 6grenme ortamlar da ses, video, eszamanli ve eszamansiz iletigimle
benzer etkiler gostermistir. Bu nedenle web tabanli 6grenme ortamlarinin
etkililigi daha 6nemli olmaya baslamistir. Bu amagla 6grenme ortamlarina
doniik 6grenci algilarmi ve goriislerini 6lgmek amaciyla, bilgisayar temelli
Ogretim ortamlart uzantili birgok arac gelistirilmistir (She ve Fisher, 2003).
Bu caligmalardan birinde Uden’in (2002) Oliver’den aktardigina gore, cev-
rimi¢i 6grenmenin bilesenleri Tablo 3’te goriildiigii gibi 6grenme isleri, 68-
renme kaynaklar1 ve 6grenme destegi olarak belirtilmistir.

Tablo 3 Cevrimici Ogrenme Bilesenleri

Ogrenme tasarim bilesenleri ~ Ac¢iklama

Ogrenme isleri Etkinlikler, problemler, etkilesimleri kullanarak
Ogrenenleri 6grenme lizerinde baglama

Ogrenme kaynaklari Icerik, bilgi ve kaynaklar1 grenme sirasinda
ogrencilerle etkilestirme

Ogrenme destegi Yapy, tesvik, giidii, destek ve baglantilar1 6gren-

meyi destekleme i¢in kullanma

Cevrimigi 6grenme ortamlarinda e-posta, sohbet oturumlar gibi ile-
tisimle ilgili etkinlikler; yazili belgeler, video goriintiileri, ses kayaitlari,
animasyon gibi bilgiyle ilgili etkinlikler; geribildirim, izleme, etkililik gibi
degerlendirmeyle ilgili etkinlikler gerceklestirilebilir.

Yardimli ortam teknolojilerin sagladigi bu tiir kolayliklar ve &gren-
me ortamlar1 i¢in belirlenen ilkeler dogrultusunda, {iniversite 6gretim ele-
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manlart 6gretimi desteklemek i¢in e-6grenmeyi kullanabilir; teknolojik
olanaklarla egitimsel web sitelerini gelistirilebilir ve kullanigh hale geti-
rilebilirler. Ogretimi gelistirmek icin cevrimici islemlerin ii¢ islevi vardir:
e-kaynaklar, e-goriintilleme ve e-iletisim. E-kaynaklar 6grencilerin ma-
teryalleri okumalarini ve anlamalarini saglar. Bu materyallerde gelenek-
sel metin tabanli materyallere gore ortamlar daha zengindir (Hills, 2003).
E-goriintiileme islevi 6grencilere ¢aligsmalarini gosterme ve degistirme ola-
nag1 saglar. Dosyalara ulagma ve gozden gecirme yiiz ylize degisime gore
daha etkilidir. E-iletisim, 6grenci-6grenci ve 6gretmen-0grenci iletisimini
destekler. Yiiz yiize tartigmalara gore iletisimin kayit altina alinabilmesi
onemli bir katkidir. E-iletisimde tartisma forumlari, sohbet odalar1 ve diger
iletisim teknolojileri kullanilabilir (Lam ve Mcnaught, 2006).

Caligmanin bu boliimiinde, yardimli ortamlarin 6grenme siirecine
katkilar1 ve uygulamalara iligkin belirlenen ilkeler goz oniinde bulundu-
rularak alan yazindaki web tabanli egitim uygulamalar1 hakkinda bilgiler
verilmistir.

Web Tabanh Egitim

Web tabanli egitim, kisiler i¢in istenilen zamanda, istenilen yerde za-
man ve uzakliga bakilmaksizin kullanighdir. Bir¢ok arastirmaci bu uygu-
lamay1 eszamansiz 6grenme olarak adlandirmistir (Aggarwal, 2003). Es-
zamansiz 0grenme aglari, insanlarin herhangi bir zamanda, herhangi bir
yerde 6grenmeyi gergeklestirdikleri aglardir. Egzamansiz 6grenme aglari
bireysel ¢alismay1 digerleriyle, hizli, eszamansiz etkilesim ile birlestirir. Es
zamansiz 6grenme aglarinda 6grenenler uzaktan 6grenme kaynaklari igin
bilgisayar ve iletisim teknolojilerini 6zel 6gretmenler ve diger 6grenenler-
le birlikte kullanirlar. Bu durum ayni zamanda ¢evrimigi olmay1 gerektir-
mez (Hiltz, 2004).

Eszamansiz 6grenme aglarinin ¢esitli 6zellikleri vardir. Bunlardan en
onemlisi, her bir kisinin kisisel yerinde ve tercih ettigi zamanda ¢alisabil-
mesidir. Bu liyelerin tipik sinif ortamlarindakinin aksine ayni zaman veya
ayni yerde bulunmamalari1 anlamina gelir. Eszamansiz iletisimdeki gercek
zamanli sohbet veya yiiz yilize goriigmelerin olumlu y6nleri vardir. Olumlu
ozelliklerden biri, kisilerin mesaj géndermeden 6nce katilimlar1 hakkinda
diisiinebilmeleri, gozden gegirebilmeleri, diizenleme yapabilmeleridir. Es-
aglarinda o6grenci katilimlariyla isbirlikli ve birliktelikli gerceklesebilme-
sidir. Eszamansiz 6grenme aglarinda 6grencilerin diisiincelerini kelimeler-
le insa ederek, tartisarak, hareket ederek ve ¢aligma ortaklariyla etkilese-
rek bilislerini inga edebildikleri 6grenci merkezli yapilandirmaci modeller
gozlemlenmistir. (Hiltz, 2004).



Egitim Bilimleri Alaninda Akademik Caligmalar-1I 4 77

Eszamansiz 6grenme aglari, 6greticilere, web iizerinden 6gretim ma-
teryallerini, ses, videolar1 gondererek diizenlenmis derslerle bilgi gecisinin
etkililigini arttirmalarini saglar. Uzaktan 6grenme derslerinde kayitlanmis
dersler bilgisayar araciligiyla dagitilir, geleneksel yiiz ylize egitim gibi
tekrarlanir. Buna ek olarak igerik destekleyici materyaller gonderilir. Es-
zamansiz 6grenme aglar1 ayn1 zamanda &grenciler ve dgretim elemanlart
arasinda iletisim destegi saglar. Ogretim elemanlar1 bu iletisim olanakla-
rim1 kullanarak birliktelikli grup degerlendirmesini etkili kullanabilirler.
Eszamansiz 6grenme aglarinda sanal iletisim forumlartyla eszamansiz
tartisma yapilabilir. Eszamansiz 6grenme aglarinda es degerlendirme ve
geribildirim ortamlar kullanilir. Buna gore 6grenciler sinav veya caligma-
larin1 gonderirler, diger 6grenciler bu ¢aligmalar inceler ve geribildirim
verirler. Buda 6grencilerin birlikte 6grenmesine ve elestirel diisiinme bece-
rilerin gelismesine olanak saglar. Eszamansiz 6grenme aglar tartigma, du-
rum ¢aligmalari ve sinavlar i¢in de uygun destegi saglar. Teknoloji temelli
ortamlarda pedagojik yaklasimlarin ve tekniklerin uygulamasinin basarisi
derslerdeki diger etkenlere ve teknolojik uygulamalarin 6zelliklerine bag-
lidir (Hiltz, 2004).

Gorildiigi gibi web tabanli 6gretimi tanimlamak i¢in zaman ve yer
boyutlar1 kullanilmistir. Web tabanli egitim ayn1 anda, ayni yerde gercek-
lesiyorsa eszamanli; herhangi bir zamanda ve herhangi bir yerde gercek-
lesiyorsa eszamansiz olarak adlandirilir. Web tabanli egitimin biiylimesi
ve yayilmasi; web ortamlari, ¢ok farkli deneyimler, yorumlar, modellerle
aciga cikmistir. Web tabanli egitimde ti¢ tiir ders modeli oldugu belirtil-
mistir: Bilgi depolama, yayma ve yeniden alma i¢in web destekli; iki yollu
Ogretim icin web destekli ve web tabanli 6gretim. Web desteginin doga-
s1 ve kullanimi web destekli ilk modelden web tabanli modele dogru art-
maktadir. Bilgi depolama, yayma ve yeniden alma modeli daha ¢ok bilgi
amagli kullanilirken, web tabanli 6gretim modeli web destekli ortamlarin
tamamlanmasini gerektirir. Birinci modelde web egitimin bir pargasi iken,
web tabanli 6gretim modelinde 6gretim ortami webdir. Web tabanli 6gre-
tim yaklasimi zaman ve yer bagimsizhig1 saglar. Ug yaklasimda da 6gren-
ciler, kurum ve teknik personel gibi 6geler web tabanli egitimde 6nemli rol
oynar. Web tabanli egitim ile yiiz yiize egitim arasindaki fark siire¢ degil-
dir; bigimi, yapist ve dagitim siireclerinin yonetimi farklidir. Web tabanl
egitimin adimlari; e-sorgu, e-yonetim, e-kayit, e-ders ve e-mezuniyettir.
Tiim adimlar gereklidir, fakat en énemlisi e-derslerdir. E-derslerde dagi-
tim, 6grenme ve degerlendirme yapilir (Aggarwal, 2003).

Web tabanli 6grenmenin teorik temelleri, 6grenme teorileri agisindan
oldukga farkliliklar gostermektedir. Miller ve Miller, web tabanli 6gretim
gelistiricilerine dogru teoriyi se¢melerini dnermektedir. Leidner ve Jarven-
paa, Ogrenme teorilerini bes temel kategoride tanimlamistir: Nesnelcilik,
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birliktecilik, yapilandirmacilik, biligsel isleme siireci ve sosyokiiltiirelci-
lik. Nesnelcilik, 6grenmede bilginin dgretmenden 6grenciye aktarimini
gerektirir. Birlikteci bakis agisi, ¢oklu 6grenenlerin, kisisel deneyim ile-
tisimleriyle baglantili olarak ortak anlamanin ortaya ¢ikmasini gerektirir.
Yapilandirmaci 6grenmede bilgi 6grenenler tarafindan olusturulur. Bilgi
isleme siireci yaklagimi, 6grenmeyi uzun siireli bellekte yeni bilgiyi isleme
ve transferi olarak tanimlamistir. Sosyokiiltiirelcilik, 6grenmeyi bilginin
nesnel ve bireysel anlamda yorumlanmasi olarak tanimlamistir (Huerta,
Ryan ve Igbaria, 2003).

Diger taraftan Leflore, web tabanli 6gretim tasarimini desteklemek
icin 6grenme teorilerini li¢ kategoride incelemistir: Gestalt kuramu, biligsel
kuram ve yapilandirmaci kuram. Gestalt kurami bireylerin, algilarin1 ya-
linlastirmak i¢in otomatik olarak onceki deneyimlerin kullanimini vurgu-
lar. Bilissel kuram, bireylerin deneyimlerini organize etmeleri i¢in zihinsel
sema, yapilart kullanimin1 gerekli gérmiistiir. Yapilandirmaci kuram ise,
Ogrenenlerin gergek yasamla baglam arasinda ortak anlamlarini yapilan-
dirmak i¢in 6grenenlerin diger 6grenenlerle etkilesimini gerekli gérmiistiir
(Huerta, Ryan ve Igbaria, 2003).

Ogrenme teorileri ile ilgili bir baska karsilastirma Wilson ve Myers
tarafindan yapilmistir: Davraniggilik, bilgi isleme, yerlesik etki ve yerle-
sik bilis. Ogrenme ortamlarinin tasariminda davramisci ilkeler; yaparak
ogrenmek, davranigsal hedefler, gérev analizi, motivasyon, tepki duyarl
geribildirim ve transferdir. Bilgi isleme bakis agisiyla 6grenme ortamlari-
nin tasariminda dikkate alinacak ilkeler; bilgi islemenin agamalari, bellek
yiikleme, segici algilama, bilginin tiirleri, derleme becerisi, giidillemedir.
Yerlesik etki ve yerlesik bilis a¢isindan 6grenme ortamlarinin tasariminda
dikkate alinacak ilkeler; igerikten 6grenme, deneyim birliktelikleri, 6gren-
me ve etkin katilim, devingen bilgi, etkilesimciliktir (Huerta, Ryan ve Ig-
baria, 2003).

Yapilandirmact 6grenme perspektifi bugiin oldukg¢a baskindir. Yapi-
landirmacilar bilgiyi, 6grenenlerin ¢evrelerinde aktif insas1 olarak gormiis-
lerdir. Anlaml 6grenme deneyimlerle, 6grenme ortamlarinda yeni bilginin
birlikte insasiyla gergeklesir. Bilgi adim adim insa edilir ve ilgili parcalar
baglanir. Bu agidan bilgi 6znel ve 6grenenlerin yi1gilimla insasiyla benzer-
siz kurulum olarak nitelendirilmistir (Morphew, 2000).

Yapilandirmaciligin kokleri egitim, psikoloji, felsefe ve bilim tarihi
gibi ¢esitli disiplinlere dayanir. John Dewey, Jean Piaget, Edmund Husser
ve Thomas Kuhn yapilandirmac diisiincenin etkileri lizerine ¢alisan ku-
ramcilardir. Dewey, 6grenmede deneyimlerin anlamli oldugunu vurgula-
mistir. Piaget, yapilandirmaci anlamada bilgi gelisiminin igleyisini onem-
li gérmiistiir. Felsefe diinyasinda Husser’in olaybilimi benzer bir sekilde
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bilginin insasi ile iligkilidir. Kuhn, 6grenmenin ortaklasa siirecinde, yeni
bilimsel anlamay1 tanimlamakta ve paradigma ¢oziimleriyle tartigmistir
(Morphew, 2000).

Yapilandirmaci 6greticiler, geleneksel siniflardaki deneyimlerini uzak-
tan egitim uygulamalarinda da kullanmislardir. Ornegin, uzaktan 6gretim
planlanirken yapilandirmaci 6grenme siireclerindeki en 6nemli deneyimler
secilip; miifredatin icerigine ve ardilligina karar verilir. Bunun i¢in soru-
labilecek sorular: Bu konuda diger kavramlarin anlasilmasi i¢in 6nemli ve
bilinmesi gereken degerli bilgi nedir? Ogrenenlerin 6nemli baglantilari ya-
pabilmesi i¢in anlamanin temeli ve derinligi nedir? Bu gibi sorular mater-
yalin derinligi ve dolgunlugu hakkinda yararli olacaktir. Sonraki agamada
uzaktan 6grenme egitimcisi miifredatin dagitimi i¢in gereklilikleri planla-
maya karar vermelidir. Se¢imler web sitesine iliskin olmalidir. Diger tek-
nolojiler miifredatin teslim edilebilirligine yardimci olacaktir. Bir teknoloji
secilmisse, 6grenenlerin anlamlandirmasini desteklemelidir. Planlamadan
sonra uzaktan 6grenme egitimcisi tiim teknolojileri ve deneyimleri dgreti-
min uygulama agamalari i¢in diizenlemelidir. Bu asama boyunca, egitimci
Ogrenenlerin gelisimini ve miifredatin yararlarini giinliiklerle yakindan iz-
lemelidir. Ogretimsel plan geribildirimlerle yeniden diizenlenmelidir. izle-
me ve yeniden diizenleme siireci uzaktan egitim programi boyunca devam
etmelidir. Ogretimin degerlendirme asamasi siiresince uzaktan dgrenme
egitimcisi 0grenenleri anlam insasinin gelisimi asisindan izlemeli ve miif-
redat 6grenmesi agisindan degerlendirmelidir (Morphew, 2000).

Bu bilgiler dogrultusunda, web tabanli 6grenme siirecinin, sinif i¢i 68-
retim siireglerinde oldugu gibi, planlamadan uygulamaya kadar 6grenme
kuramlar1 ve aragtirmalarina dayali sekilde gergeklestirildigi sdylenebilir.

Web tabanli 6grenme ortamlarinda daha kapsamli bir uygulama olarak
genel amagl 6grenme ortamlar gelistirilmistir. Genel amaclh e-6grenme
ortamlar1 tim 6grenme konularmi destek igin tasarlanmiglardir. Bunlara
ornek olarak Learning Space ve CENTRA-Symposium verilebilir. Birgok
aragtirmada, bu 6grenme ortamlar1 baglamimda 6grenenler agisindan 6g-
renme sonuglar1 basarilidir. Buna karsin, bu 6grenme ortamlari 6zel arag-
lar, sunum sistemleri gibi olanaklartyla 6grenenlerin 6grenmede daha etkin
ve yapilandirmaci katilimci olmalarini saglayamadigi; genel amagli e-6g-
renme ortamlarinda, 6grenenlerin bireysel farkliliklar1 tam olarak islene-
medigi belirtilmistir (Kordaki, 2005).

Genel 6grenme sistemlerinin gelisiminde internet dnemli bir yer tut-
mustur. internetin, bilgi insas1 konusunda modern yapilandirmaci ve sos-
yal kuramlar tabanli 6grenme ortamlari i¢in olanaklar sundugu bir¢ok aras-
tirmaci tarafindan bilinmektedir. Ayrica internet 6grenenlere kendi zaman
ve yer kosullarina gére 6grenme firsatlar1 vermistir. internet okullara 63-
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renme deneyimlerinin degisimi olanag1 saglamistir. Boylece okullar sos-
yal diinyalarin gelistirebilmis ve yeni bakis agilart edinebilmislerdir. Ayni
zamanda bilgisayar aglar1 sayesinde 6zellikle internetle 6grenenlerin ile-
tisim yetenekleri genisletilebilir, degistirilebilir. Internet tabanli 6grenme
ortamlarinda bilgi alan1 tasarimi, egitimsel etkilesim, bilginin agik sunu-
mu, 6grenen etkinligi, teknoloji ve egitimsel yaklasimlarin birlestirilmesi
ve gosterim cevreleri i¢in uygun dgrenme teorilerinin se¢imi énemli bir
etkendir (Kordaki, 2005).

Geleneksel davranisc1 6grenme kuramlarina dayali ortamlarin tasa-
riminda genellikle 6grenme igerigine iliskin cesitli formlarda goz alici
sunumlar vurgulanmistir. Coklu ortam, yardimli ortam, sesler, grafik ani-
masyonlari, parlak renkler kullanilmistir. Genellikle icerik sirali diizenlen-
mis, basit konularla baslar ve daha ileri konulara dogru hareket edilmis-
tir. Onerilen 6grenme igerigi bilisin dzel alanlarma iliskin asil ve temel
kavramlara vurgu yapmaz. Boylece beklenmedik kavramlar ortiilmiistiir.
Ogrenme aktiviteleri baslica alistirma ve uygulama formundadir. Ogrenen
degerlendirmesi verilen islerdeki performans sonuglarina dayanir. Ogret-
men ve dgrenciler arasindaki iletisim smirlidir. Yapilandirmact ve sosyal
O0grenme kuramlarina dayali web ortamlar1 genel amacli e-6grenme ortam-
larinin tasarimi i¢in daha uygundur. Yapilandirmact 6grenme kuramlarina
dayali ortamlarda, ‘etkin’ligi, 6znelligi, bilisin insac1 6zelligini, 6grenenin
Ogrenme siirecinin merkezdeki yeri 6nemli goriilmiistiir. Sosyal 6grenme
kuramlariylada, bilgisayar araclarinin 6nemi ve dzellikle de bilgisayar ta-
banli 6grenme ortamlarinin 6grenme siirecindeki 6énemi vurgulanmigtir
(Kordaki, 2005).

Web tabanli 6grenme uygulamalarindan bahsedilirken, sinif i¢i 6gre-
timle birlikte yiriitiilen bir uygulamanin web destekli olarak nitelendiril-
digi belirtilmigtir. Web destekli 6grenme ortamlarimin kullanilmasinda en
o6nemli nedenlerden biri 6gretim etkinliklerinin ¢ogunlukla biiyiik gruplar-
da gergeklestirilmesidir. Caligmanin bu boliimiinde web destekli 6grenme
uygulamalarina 6rnek olarak karma model olarak adlandirilabilecek galig-
malar hakkinda bilgi verilmistir.

Biiyiik Grup Ogretiminde Karma Model Uygulamasi Olarak
Web Destekli Ogrenme

Biiyiik grup 6gretimi akademik alanda disiplinler igin bir gergekliktir.
Biiyiik grup 6gretiminin ekonomik boyutu yoneticilerin ilgisini ¢gekmistir.
Sadece yoneticiler biiyiik gruplarin etkililigi ile ilgilenmezler. Ogreticiler
de materyal sunumu saglamak, olanaklar sunmak i¢in zaman harcarlar. Bii-
yiik gruplarda 6grenciler kendini kaybolmus hissedebilmektedir. Biiyiik
gruplarda dgrenciler nasil mesgul edilebilir? Ogreticiler biiyiik gruplarla
calisirken etkin etkilesim nasil saglanabilir? Beklenen dlgilide ne tiir 6g-
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renmeler yer alabilir? Biiyiik grup 6gretimi tartisilan bir problem duru-
mudur. Ogrenciler bos zamanlarini anlama gerceklesmeden siklikla bilgi
kopyalama ile harcamaktadirlar. Buna karsin etkili alternatif bir ¢oziim
basit degildir. Universiteler, ekonomik gergeklikler gibi durumlar biiyiik
grup Ogretiminin egitimin kaginilmaz bir pargast olacagini gostermekte-
dir. Egitimciler genis grup ¢aligmalarinda 6grenci ve yoneticilerin gereksi-
nimlerine doniik modeller gelistirmek durumundadir (Chester ve Francis,
2006). Karma model uygulamasina iliskin ¢alismalar 6grenme ve 6gretme
alanindaki nesnelci ve yapilandirmaci aragtirmalara dayali olarak ortaya
cikmustir.

Geleneksel dgretimin temelleri nesnelci yaklagima dayanir. Nesnelci-
lik 6greticiden 6grenciye dogru tek yonlii bir iletisimle agik ve direkt bir
Ogretimi Ongoriir. Ders icerigi ve 6grenme hedefleri, bilginin sahibi dgret-
men tarafindan diizenlenir. Nesnelcilik, 6grenme materyalleri ve gelisti-
rilmesine, 6grenme stirecinde 6gretmenin roliine odaklanir. Robert Slavin
O0grenme ve Ogretme icin nesnelci ilkelere dayali bir model gelistirmistir.
Bu modele gore etkili 6gretimi; nitelik, uygunluk, giidli ve zaman olmak
iizere dort bilesenle aciklamistir. Low arastirmalar sonucunda ortaya ¢ikan
altt 6nemli noktay1 tanimlamistir. Low’ un alt1 ilkesi genis grup 6gretimi
modelini desteklemektedir. Bu alt1 ilke yapilandirmaci yaklasimdan gel-
mektedir. Bu ilkeler 6grenme ve 6gretmede nesnelci modelle birlestirilip
kullanilabilir. ilk olarak &grenme, bilgi ve deneyimlere dayali olmalidur.
fkinci olarak, 6grenme 6zel bir durumdur. Ugiincii olarak, etkili 6grenme
hedef yonelimlidir. Ddrdiincii olarak, 6grenme sosyal bir etkinliktir. Be-
sinci olarak, 6grenme 6z farkindaliga baglidir. Son olarak 6grenme etkin-
dir (Chester ve Francis, 2006).

Yiiz ylize ve ¢evrimi¢i ortamlari birlestirme, 6greticilere bazi olum-
suzluklardan kaginma olanagi saglamistir. Yapilandirmaci ve nesnelci il-
keleri birbirine baglayan bu modele gore dgrenciler, hem yiiz yiize 6gretim
uygulamalarina katilir, hem de hazirlanan ¢evrimigi materyali kullanirlar.
Cevrimici materyal, gerekli 6grenme nesnelerini, etkilesimleri, sdzliik ve
baglantilar1 kapsar. Ogrenciler yiiz yiize 6gretim, egitmenler ve cevrimici
materyale iliskin yansitmalar igin giinliikler tutarlar. Egitmenler, yiiz ylize
Ogretimi gergeklestirip, 0grenme nesnelerini giiglendirme, etkinlikleri
miifredatla iliskilendirme, degerlendirme, geribildirim ve etkilesim rolleri
ustlenigler. Yiiz yilize d6gretim, 6grencilerin ¢evrimigi materyal ile etkile-
simleri, 6grenci giinliikleri ve 6greticilerin etkilesimine gore sekillendirilir.
Bu modelde, 6grenciler yiiz yiize uyum alistirmasini ve ders bilesenlerini
alirlar. Cevrimigi materyal 6gretici sentezleri, etkilesimler, sozliik, kiigiik
sinavlar, yonetim bilgisi ve gesitli baglantilar igerir.
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Sonuc¢

Uzaktan 6gretimde etkin 6grenme siirecinin tasarlanmasinda, uygulan-
masinda ve gelistirilmesinde dgretmenlere dnemli gorevler diismektedir.
Bu nedenle 6gretmenlerin uzaktan 6gretim ve etkin 6grenme yaklasimlari
hakkinda bilgi ve deneyim sahibi olmalari gerekmektedir. Ogretmenlerin
bu dogrultudaki en 6énemli kazanimlar1 hizmet 6ncesinde egitim aldiklari
kurumlarda gergeklesmektedir. 20. ylizyilda 6gretmen egitiminde 6grenme
ve dgretme gelisen bir alan olmustur. Ogretmen egitimindeki ilk yaklasim
timden gelim olarak adlandirilir. Bu yaklasima gore 6gretmen egitimsel
bilgiyi alir ve sinifta aktarir. Gergekgei yaklasimda ise 6gretmen egitiminde
gercek problemler ve pratik deneyimler 6ne ¢ikmistir. Ogrenci dgretmen-
ler kisisel bilgi gereksinimi i¢in yansitma siireci i¢inde kendi bilislerini
gelistirirler. Buna gore 6grenme siirecinde 6gretmen egitimcileri 6nemli
rol oynamistir (Kanselaar, Jong, Andriessen ve Goodyear, 2000).

Ogretmen egitiminin pedagojik boyutu, énemli dlgiide dgretmenlerin
yetistikleri okullar, yani hizmet 6ncesi egitimle ilgilidir. Ogretmen yetisti-
ren kurumlarda egitimin sosyal-pedagojik boyutu, normlar ve degerler, 6g-
retmenlerin etik rolii ve 6gretmen egitiminde Ortiik program ¢ok énemlidir.
Ogretmenlerin yapilandirmaci yaklasimlar dogrultusunda yetistirilmeleri
igin ¢esitli Oneriler gelistirilmistir. Brooks (1999), yapilandirmaci 6gret-
men olmak i¢in on iki dnemli deneyimden bahsetmistir.

* Yapilandirmaci 6gretmenler 6grenci 6zerkligini ve girisimini des-
teklerler

= Yapilandirmaci 6gretmenler, etkilesimli materyallerle birlikte ham
veri ve temel kaynaklar1 kullanirlar.

* Yapilandirmaci 6gretmen siniflama, analiz, 6ngérme, olusturma
gibi biligsel terminolojiyi kullanir.

»  Yapilandirmaci 6gretmen, 0grenci geribildirimlerine gore Ogre-
timsel stratejilerini ve igerigini degistirerek dersini stirdiirdir.

»  Yapilandirmaci 6gretmen kendi bilgilerini paylasmadan 6nce 6g3-
rencilerin bilgilerini arastirir.

* Yapilandirmaci 6gretmen Ogrencileri karsilikli konusma igin tes-
vik eder.

= Yapilandirmaci 6gretmen, agik uclu sorularla 6grencileri diisiince-
li olmaya ve sorular sormaya tesvik eder.

* Yapilandirmaci &gretmen, 6grencilerin geribildirimlerini detay-
landirir.

»  Yapilandirmaci 6gretmen, 6grencilerini dnermeler ve tartismalar
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i¢in cesaretlendirir.

»  Yapilandirmact 6gretmen, sorulardan sonra bekleme zamanini
saglar.

»  Yapilandirmaci 6gretmen, Ogrencilerin baglantilar1 kurmalar ve
metaforlar olugturmalari i¢in zaman saglar.

* Yapilandirmaci 6gretmen, 6grenme ¢emberi modelini kullanarak,
ogrencilerini dogal meraklarini gelistirir

Yapilandirmact 6gretmenler, etkili iletisim i¢in kendiliginden ve ani-
den gelen tepkilere hazirlikli olmalidir. Ogretmenler yeterli olmali, 3ren-
ciler ve aileleri egitimin kalitesinden emin olmalidir. Ogretmenler kendi
deneyimlerini yansitmali, kendi 6gretimleri ile ilgili yapilandirmaci dene-
yimlerini gerceklestirmelidir. Yansimali olmak dgretmenler i¢in dnemlidir.
Ogretmenler kendi kendilerine arastirmaci, kuramci ve uygulamaci olma-
lidir (More, 2000).

Etkin 6grenme ortamlarinin tasarlanmasi beyin temelli 6grenme arag-
tirmalarinda da 6nemli goriilmiistiir. Beard (2006: 83-84), etkin 6grenme
icin okul tasarimlarinda on iki ilkeyi belirtmistir:

= Zengin ve uyarici ortamlar
*  Grup 6grenme yerleri
= Bina i¢i ve dis1 baglantilar

» Koridor ve halka agik yerlerde motivasyonu arttirict adlar kullanil-

=  @Giivenli yerler

= Yerlerdeki gesitlilik

»  Gorilntiilerin degisikligi

= T{im kaynaklarin uygunlugu

» Esneklik

= Etkin ve edilgin yerler

= Kisisellestirilmis yerler

= Biiyiik gruplar i¢in 6grenme ortamlari

Buna gore 6grenci ilgileri ve planlari, esnek 6grenme etkinliklerinin
tasarlanmasi, birlikteci ortamlarin gelistirilmesi agisindan program gelis-
tirmenin bir parcasidir. Bunun i¢in, 6grencilerin ilgi ve se¢imlerine gore
ogretmenlerle birlikte etkinlik planlamalar1 yapilir. Etkinliklerden bazilari
dgrenci segimine birakilir. Ogretmen ve diger katilimcilarla birlikte segi-
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len etkinlikler degerlendirilir. Bir etkinligin tamamlanmasinda zorluk ge-
kiliyorsa sorun yetigkinlerle konusulur (Rogoff, 2001).

Yapilandirmaci 6gretmenler i¢in bir diger 6nemli ugras alan1 6gretim
siirecini tasarlamaktir. Ogrenci merkezli, bilgi merkezli, degerlendirme
merkezli, toplum merkezli yaklasimlarda 6grenme ortamlarini tasarla-
mak onemlidir. Bu tasarim siirecinde teknoloji egitimsel agidan 6nemli bir
aractir. Bilgisayar tabanli teknolojiler bilgiye erisimi artirarak 6grenmeyi
desteklemistir. Internet gibi bilgi aglar1 6grencileri 6grenme topluluklarina
baglar. Bilgisayarlar sadece zengin bir bilgi kaynag: degildir; sosyal etki-
lesimle 6grenmeyi destekler. Ogretmenlerin yeni teknolojileri etkili kul-
lanabilmeleri i¢in egitimlerinde, 6grenme siirecleri bilgi gereksinimi, tek-
noloji hakkindaki bilgi gereksinimi, nitelikli 6gretim programi kullanimi
icin egitim tiirleri, 6gretmen dgrenmesini kolaylagtirmak icin teknolojiyi
en iyi kullanmanin yollar1 géz éniinde bulundurulmalidir. Ogrenme ilke-
leri dikkate alinarak iyi egitimsel yazilimlar ve 6gretmen destek araglari
gelistirilebilir (Bransford, 2004).

Yukarida da bahsedildigi gibi yeni teknolojilerin siiflara girmesiyle
birlikte, 6gretmen rollerine iliskin yeni anlayislar ortaya ¢ikmustir. Ogret-
menler yeni teknolojileri sinifta kullanmay1 6grendiklerinde, 6grenme sii-
recini 6grenciler icin modelleyebilir, 6grencilerden dgretimini izleyebilir.
Giliniimiizde internet temelli 6gretmen topluluklarinin 6nemi artmaktadir.
Farkli cografyalardaki 6gretmenler bilgi degisimi yapip birbirlerine destek
olmaktadir. Veri tabanlar1 bircok konuda 6gretmenlere destek saglamak-
tadir. Sonug olarak etkin 6grenmede dgretmenlerin teknoloji kullanimi
onemli goriilmektedir. Ogretmenler siif ici dgretimin yani1 sira mesleki
gelisimleri i¢in de teknolojiyi kullanmaktadirlar.
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1. GIRIS

Matematik 6gretimi, 6grencilere matematigin ugragmaya deger oldu-
gunu hissettirmenin yani sira; matematigin gercek hayatin bir parcasi ol-
dugunu anlamalart i¢in firsatlar yaratmayi desteklemelidir (MEB, 2015).
Matematik denilince akla ilk olarak problem ¢ézme gelmektedir. Altun
(2001)’a gore problem ¢ézme; bilimsel bir konuda agik olarak planlanan,
amaca ulasmak i¢in sistemli sekilde aragtirma yapmay1 gerektiren bir du-
rumdur. Matematikte problem ¢ézme, sorunun verilen bilgiler ile islemsel
beceriler kullanilarak bilissel etkinlikler yoluyla ortadan kaldirilmasidir.
NCTM (2005)’e gore, zengin icerikli matematik problemleri, diger di-
siplinlerle ve gercek yasamla iliskili olmalidir. Zengin matematik prob-
lemleri, 6grencilerin matematik kavramlari arasinda baglantilar kurmasini
saglamanin yani sira, gercek yasamla iligkilendirme yapmasini gerektir-

melidir (Budak-Cogkun, 2009). Kalic1 bir matematik 6gretimi, matemati-
gin bir ¢ok disiplinle iligkilendirilmesiyle miimkiin olabilir.

Matematiksel iliskilendirmeye dair ¢alismalarda, iliskilendirme bece-
risinin problem ¢dzme siireci ile birlikte incelendigi goriilmistii. NCTM
(1989)’e gore problem durumlarinin fark edilmesi siirecinde O6grenciler,
matematiksel fikirlerin iliskileri hakkindaki bilgilerine bir baglam saglaya-
bilir. Eli (2009)’ye gore matematiksel iliskilendirme, problem ¢ézme igin
bir aragtir. Ayrica basarili problem ¢6zen bireyler, bilgiyi kolayca organize
edebilen ve bilgi semalar iginde uygun iligkilendirme yapabilen kisilerdir
(Ozgen, 2013a). Bu durumda matematikte basarili olabilmek, iliskilendir-
me becerisini iyi bir sekilde kullanmay1 gerektirmektedir.

Iliskilendirmede en genel ortak yorumlara gore ii¢ tiir yaklasimdan
bahsedilebilir. Bunlar (Ozgen, 2013b):

e Matematigi Kendi i¢inde iliskilendirme
e Giinliik Yasamla Iliskilendirme
e Farkli Disiplinlerle Iliskilendirme

Eldeki arastirmada 6zellikle giinliik yasamla iligskilendirme ve son y1l-
larda hem 6grencilerin ¢ok fazla ilgisini ¢eken hem de hizla geliserek ya-
sami etkileyen bir inceleme alani olan teknoloji ile iliskilendirme yapilmis-
tir. Matematik-teknoloji iligskilendirilmesi {izerinde durulmasinin nedeni,
matematigin teknolojide uygulama alani bulmasinin yan1 sira; teknolojide
yasanan dikkat ¢ekici ve sasirtict gelismelerin toplum yasamini da doniis-
tirticii etkisinin olmasidir.

Matematigi farkli disiplinlerle iliskilendirme, disiplinler arasi yak-
lagim ve goklu disiplinler arasi ¢alismalardan farkli bir sekilde degerlen-
dirilmelidir. Matematik 6gretiminde iliskilendirme sekliyle ilgili ne ya-
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pilabileceginin arastirilmasinda fayda oldugu diisiiniilmektedir. Ogretim
programinda 6grencilerden matematigi farkli disiplinlerle iliskilendirme-
leri beklenmektedir. Fakat ne 6grencilerin bunu nasil yapabilecegi ne de
ogretmenlerin 6gretimlerinde bunu nasil gergeklestirebilecekleri net de-
gildir (Bingolbali ve Coskun, 2016). Alan yazin incelendiginde bunu net
olarak ortaya koyabilecek bilimsel ¢alismalarin sayica azligi dikkat ¢ek-
mektedir. Genellikle yapilan calismalar giinliik yasamla iliskilendirilmis
(Ersoy ve Aydm, 2017; Ozgeldi ve Osmanoglu, 2017; Ozturan-Sagirl,
Bas, Cakmak ve Okur, 2016; Bal, 2015; Sandalc1, 2013; Doruk, 2010; Ak-
kus, 2008; Yenilmez ve Uysal, 2007) ya da bircok disiplinle matematik
iligkilendirmesi yapilan calismalar kurgulanmistir (Tasdemir ve Salman,
2016; Ozgelik, 2015; Yeniterzi ve Isiksal-Bostan, 2015; Isitan, 2013; De-
veci, 2010; Alp, 2010; Budak-Coskun, 2009; Sahinkaya ve Aladag, 2009;
Demir, 2008; Kaya, 2007; Ozkok, 2005). Tiirkiye'de teknoloji ile iliski-
lendirilmis etkinlik ve problemlerle islenen matematik dersinin problem
¢ozme basarisi iizerindeki etkisini belirlemeye yonelik ihtiyaci kargilamak
icin bu c¢alisma planlanmistir. Bu ihtiyagtan hareketle arastirmanin prob-
lem sorusu; "Teknoloji ile iliskilendirilmis etkinlik ve problemlerle iglenen
matematik dersinin dgrencilerin problem ¢dzme basarilarina etkisi nedir?"
seklinde ifade edilebilir. Calismayla ortaya konan sonuglarm; Milli Egitim
Bakanligi'na, Talim Terbiye Kurulu Baskanligi'na, yayinevlerine, alanla il-
gili aragtirmacilara yol gosterici olacag diistiniilmektedir.

Bu arastirmanin amaci, teknoloji ile iliskilendirilmis etkinlik ve prob-
lemlerle islenen matematik dersinin, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin
problem ¢6zme basarisina etkisinin incelenmesidir. Arastirmanin alt prob-
lemleri asagidaki sekildedir:

1. Deney grubu ile kontrol grubundaki 6grencilerin basari testi on test
puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Deney grubundaki 6grencilerin basari testi on test ve son test puan-
lar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Kontrol grubundaki 6grencilerin basar1 testi 6n test ve son test pu-
anlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Deney grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki 6grencilerin
basgari testi son test puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma, On test-son test eslestirilmis kontrol gruplu yar1 deneysel
desenle yapilmistir. Tablo 1'de gdsterilen M harfi eslestirme islemini tem-
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sil etmektedir. On test-son test eslestirilmis kontrol gruplu desende hazir
gruplardan ikisi belli degiskenler iizerinden eslestirilmeye ¢aligilir. Eslesti-
rilen gruplar islem gruplarina seckisiz atanirlar. Eglestirme isleminin sinir-
lilig1, ¢aligmaya dahil edilen gruplarin denk oldugunu garanti etmemesidir.
Ancak seckisiz atamanin yapilamayacagi durumlarda 6nemli bir alternatif
desendir (Biiytikoztiirk vd., 2015).

Tablo 10n Test-son test eslestirilmis kontrol gruplu desen

Grup On test Islem Son test
. Teknoloji ile iligki-
Deney Matemat.lk .. lendirilmis etkinlik ve ~ Matematik Proble-
Problemi Co6z- . e .
Grubu . problemlerle islenen mi Cozme Testi
me Testi . .
matematik dersi
. Iliskilendirme kulla-
Kontrol Matemat.lk . nilmayan matematik Matematik Proble-
Problemi C6z- C S .
Grubu . problemleriyle islenen ~ mi C6zme Testi
me Testi . .
matematik dersi
2.2. Calisma Grubu

Uygun 6rnekleme yontemi, arastirmacinin kolayca ulagabilecegi bir
orneklemden verilerin toplanmasi olarak ifade edilmektedir. Ornek ola-
rak, bir aragtirmacinin ulagim ve izin agisindan sorun yasamayacagi bir
okuldaki 6grencileri 6rneklem olarak almasi verilebilir (Biiytlikoztiirk vd.,
2015). Bu aragtirmanin ¢aligma grubu, uygun 6rnekleme yontemi ile be-
lirlenmistir. Istanbul ili Esenyurt ilcesinde bulunan bir devlet okulundaki
15 dordiincii sinif arasindan segilen iki sinif birinci donem matematik dersi
basarisinin yakinligina gore belirlenmistir.

2.3. Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Mate-
matik Problemi C6zme Testi” kullanilmistir. Bu test uygulama kapsaminda
belirlenen bes kazanimi 6lgmeye doniik, her kazanim igin iki soru olacak
sekilde olusturulmustur, son soru problem kurmaya yonelik bagarty1 dl¢-
mek i¢in eklenmistir. Test toplam 11 maddeden olugmaktadir. Test olus-
turulurken ders kitabi, yardimer kaynak kitaplar ve dijital platformlardaki
problemler taranarak her kazanim i¢in zorluk derecesi diisiik ve yiliksek
oldugu diisiiniilen iki problem eklenmistir. Testin degerlendirilmesi i¢in
literatiirdeki ¢aligmalar ve 6gretmen kilavuz kitaplarindaki 6rnekler ince-
lenerek puanlama anahtart hazirlanmistir.

Testin degerlendirilmesinde kullanilan dereceli puanlama anahtari,
literatiirdeki ve Ogretmen kilavuz kitaplarindaki 6rneklerin incelenmesi
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sonucu arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Problem ¢6zme ve prob-
lem kurma seklinde iki ayr1 boliimden olusan puanlama anahtarinda, ilk
on sorunun degerlendirilmesi i¢in problem ¢dzme, on birinci soru igin ise
problem kurma ile ilgili bolim kullanilmistir. Biitiinciil dereceli puanlama
anahtari, problem ¢ézme igin, 0, 3, 6, 9 puan; problem kurma i¢in ise 0, 3,
6, 10 puan seklinde Polya’nin problem ¢6zme siirecini degerlendirmeye
doniik agamali olarak maddeler icermektedir. Bu puanlama anahtarina uy-
gun bir cevap anahtar1 olusturulmustur.

Hazirlanan 11 maddelik test ve cevap anahtari ile ilgili olarak iki sinif
Ogretmeni ve iki matematik 6gretmeninden goriis alinmak iizere uzman
goriisii formu olusturulmustur. Edinilen goriisler dogrultusunda {i¢ proble-
min tamami degistirilmis, diger problemler lizerinde bir takim diizenleme-
ler yapilarak iki matematik 6gretimi, bir program gelistirme ve bir 6lgme
uzmaninin goriislerine basvurulmus, yapilan diizenlemeler sonucunda test
nihai haline kavusturulmustur.

Hazirlanan testin giivenirligiyle ilgili olarak, puanlama giivenirligini
belirleme ¢alismalart yapilmistir. Bunun igin test, Esenyurt ilgesinde bir
devlet okulunun besinci siniflarindan rastgele segilen ti¢ sinifta, 2017-2018
egitim-0gretim yil1 birinci ddneminde toplam 90 6grenciye uygulanmistir.
Turgut (1997)’a gére puanlama giivenirligi yontemi, puanlamanin bir pu-
anlayicidan digerine gore degisip degismedigiyle ilgilidir (Ebret, 2015).
Uygulanan testi, aragtirmacilar tarafindan olusturulan cevap anahtaria uy-
gun olarak; aragtirmaci ve ikinci bir puanlayici puanlamigtir. Bu iki puan-
layicinin puanlamalari karsilagtirilmistir. Yapilan karsilagtirma sonucunda,
korelasyon katsayist (r=,96) olarak hesaplanmigtir. Turgut (1997)’a gore
bir testin giivenilir oldugunu sdyleyebilmek icin, hesaplanan korelasyon
katsayisinin en az ,70 olmasi gereklidir (Ebret, 2015). Buna gore hazirla-
nan test puanlama bakimindan giivenilirdir.

2.4. Veri Toplama Siireci

Bu béliimde 6gretim materyallerinin gelistirilmesi ve uygulama siire-
cine dair agiklamalara yer verilmistir.

2.4.1. Ogretim Materyallerinin Gelistirilmesi

Ogretim etkinlikleri olusturulurken, matematik dersine ait problem
¢ozmeyle ilgili bes kazanim belirlenmistir.
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4. smmfmatematk ders problem
pommede ilgh uypun kazanmlan

belleme
Gocukdara Cemglere Yetighcimlers Miihemdis va v enilir
yinelk vinelik yomelk da mucitlerin haber
popilerbim popilerbdm popilber bitm dmin tasanm stelenmm
dergainin sen it ermer dergisinin son agamalanyla teknoloji
3vilmdaki stesinin son 3 yilndaki dgh haberdernin
yanlantarama 3 yibndala yazlan konugmalanm son 3 yala ait
vazlan LR TET imscelerne vazlan tarama

—~ 1 7 _—

| 21 tane teknoloji etkinkl belrdeme |

—

Fazarumlasla vekerclegi ethinkderni Tekneloji ethinkikbesini
iligkidlendmerek problember kumma sormvutla gtmak i videolar araptzoma

N\ /

\ / Tekmolojiile ilph bteratiz
tarayarak teknolopmom alt
| Etkinhklerden & tanesm eleme | beyutlann balslems
Gahgma yapraldan Dm phn]:.nru Pw'erpe'in‘tmﬂn Videolan derse
ohaghunma wy pan hale getimme
| Uzman goriglen alma | Deireltrne cabymalan |
Uzman gonkgler abma l . [ Deikzelire caligmalan
[ Offretim materyalleririn son hak |

Sekil 1. Ogretim Materyalleri Hazirlanmasinin Akis Semasi
Cocuk, geng ve yetiskinlere yonelik popiiler bilim dergilerinin son {i¢
yila ait sayilari; mithendislerin iiriin gelistirme siire¢lerine iliskin bilgi ver-
dikleri konferanslar ve giivenilir haber sitelerinin teknoloji haberleri ince-
lenerek 21 teknoloji etkinligi belirlenmistir. Bu etkinlikleri destekleyecek
ve daha somut hale getirebilecek videolar bulunmustur. Belirlenen kaza-
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nimlar dogrultusunda, teknoloji ile iliskilendirilmis etkinlik ve problem-
leri olusturma ¢aligmalar1 yapilmistir. Problem kurma siirecinde, kuramsal
cerceveden edinilen bilgiler 15181nda, ders kitab1 ve yardimci kaynaklar-
da bulunan 6rneklerden faydalanilmigtir. Kurulan problemlerin iizerinde
defalarca caligilarak diizenleme islemleri yapilmistir. Sonrasinda iki sinif
ogretmeninden goriis alinarak gerekli diizeltmeler yapilmistir.

Gonzalez (2017), geometri 6gretmenlerinin ders ¢alisma dongiisii s1-
rasinda, gercekei baglamlara iliskin bakis acilarini inceledigi ¢aligmada,
gercekei baglamlarin; matematige giris noktalarini saglamak, akilda ka-
lict ve genglere hitap eden baglamlar1 kullanmak, 6grenciler i¢in kisisel
baglamlar1 segmek, sahte veya zorlama olmayan baglamlar1 kullanmak
ve bunlart dersin matematiksel icerigine baglamaktir seklinde bes 6zel-
lik belirlemistir. Bu 6zellikler de g6z onilinde bulundurularak, belirlenen
21 etkinlik i¢inden 6’s1; 6grencilerin diizeyine uygun olmama, birbirine
cok yakin iki etkinlik konusu kullanmama, kazanima uygun olarak kulla-
nilamama, problem kurmada zorluk olusturma ya da yeterince ilgi ¢ekici
olmama gibi nedenlerden dolay1 elenmistir. Kalan 15 etkinlik, her ¢aligma
yapragina bir tane denk gelecek sekilde, kazanimlara uygun olarak calig-
ma yapraklarina yerlestirilmistir. Birgok kazanim i¢in, sadece teknoloji ile
iligkilendirilerek olusturulan problemlerin yeterli olmayacag: diisiiniilerek
caligma yapraklarina alisilageldik matematik problemleri eklenmistir. Ha-
zirlanan etkinlikler, her derse bir calisma yapragi olacak sekilde diizenlen-
mistir.

Ayrica teknoloji ile ilgili kisimlar olugturulurken, teknolojiyle ilgili bir
literatiir taramas1 yapilarak teknolojinin dort alt boyutu belirlenmistir. Bu
alt boyutlar; teknolojinin dogasi, tasarimi, kullanimi ve toplum {izerinde-
ki etkisidir. Belirlenen bu alt boyutlar, ders planlarina orantili bir sekilde
yansitilmigtir. Tablo 2’de her ders i¢in kullanilan teknoloji etkinliklerinin,
islendigi derste deginilen teknoloji alt boyutlarina gére dagilimina yer ve-
rilmistir.

Mucit ve mithendislerin iiriin tasarlama ve gelistirme asamalarini ice-
ren teknoloji etkinliklerinde, matematik problemlerini teknolojiyle iliski-
lendirmeyi desteklemek amaciyla videolardan kesitler alinarak powerpoint
sunular hazirlanmistir. Uygulamada yapilan ii¢ ders, bu sekilde hazirlanan
powerpoint sunular kullanilarak iglenmistir. Bunun yan1 sira bes ders i¢in
ise kullanilan bilgilendirici metnin 6grenci seviyesine uygun olmadig dii-
stiniilerek amaca uygun olarak sadelestirilmis ve diizenlenmis hali ¢aligma
yapraklaria eklenmistir. Bu metin sadelestirme isleminde, 6grencilerin
diizeyi goz oniinde bulundurularak yeterince ilgi ¢ekici olma, amaca uy-
gunluk ve asil bilgiyi koruma kriterleri merkeze alimustir.

Kontrol grubu i¢in de her derse bir ¢caligma yapragi hazirlanmistir.
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Kontrol grubu ¢aligmalarinda; genellikle deney grubunda ¢oziilen prob-
lemler, ders kitaplarindakine benzer baglamlara uyarlanmistir. Bu prob-
lemler; ders kitab1, yardime1 kaynak kitaplar ve online materyaller ince-
lenerek olusturulmustur. Bu ¢aligmalar genellikle, deney grubuyla aym
matematiksel ¢aligsmalarin yapilmasini gerektirecek sekilde tasarlanmustir.

Tablo 2 Teknoloji etkinliklerinin teknoloji alt boyutlarina gére dagilimi

Tek- Tekno-
Teknolo |lojinin
Matematik Tekno- - nolo- jinin toplum
Teknoloji Etkinlikleri |lojinin |jinin |3 P
Kazanimlari N kullan1  |{izerin-
dogas1 |tasari- .
mi mi deki
etkisi
1- Ucan Araglar Ger- X X
1- Uzunluk ¢ek Oluyor
o!gukblﬁlmlfdn: 2- Alt1 Tekerlekli Ro-
i Kufantidigl |y o Siparisleri Dagit- | X X
en ¢ok ti¢ islem maya Hazir
gerilfmein . [3-7 Buguk Saatlik
Problemiett 1 yslculuk 50 Dakikaya X X
gozer. Diistiyor (‘Hyperloop’
sistemi)
4- U¢ Boyutlu Yazi-
cilar X X
2- Dogal - S
1 084 SAYI™ | 5 Miihendislerin Dron
arla carpma . X X X
. . Gelistirme Caligsmalari
islemini gerek-
tiren problem- | 6- Ev Yapiminda
leri ¢ozer. Kullanilan Ug Boyutlu | X X
Yazicilar
7- Robotlarin Yeni Isi: X X
Seg, Paketle, Gotiir
3- Dogal 8- Dron X X X
larla bol
Saylea potie 9- Dronlarla Yapilan
islemini gerek- Bir Kul X X
tiren problem- Ir fufe
leri gozer. 10- Yapay Zeka X X X
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11- Uguran Bir Kiyafet
Tasarim Siireci

4- Bir ¢coklugun
belirtilen bir 12- Siirticiisiiz Mini-
basit kesir ka- | biis Yollarda

darmu belirler. 375, ayin Kesfinde
Anahtar Teknoloji - X X
Plazma Roketleri

5- Zaman 6l¢ii | 14- Garson ve As¢l

birimlerinin Robotlar X X
kullanildig

problemleri 15- Balon Teleskop % X

¢oOzer. STO-2

2.4.2. On Uygulama Siireci

Deney grubu igin 15 ders saati olarak planlanan ¢aligmalarin, 6n (pi-
lot) uygulamasi 2017-2018 &gretim yili birinci doneminde, Istanbul ili
Esenyurt ilgesinde bulunan uygulama okulunda, uygulama yapilacak sube-
lerden baska bir subede, 7 ders olarak yiiriitiilmistiir. Yapilan 6n uygulama
sonucunda;

e Bazi calisma yapraklariin bir ders saatinde bitmeyebilecegi, bu
nedenle bu yapraklardaki etkinliklerin azaltilmasi,

e Bazi etkinliklerin yetersiz kalabilecegi, bu nedenle yeni problem-
lerin eklenmesi,

e Problem kurma ¢alismalarinda biraz daha diizenlemeye ihtiyag ol-
dugu,

e Baz etkinliklerde problemlerin yeterince acik ve anlasilir olma-
mas1 nedeniyle problemlerde diizeltmeler yapilmasi gibi hata ve eksiklik-
ler giderilmeye calisiimistir.

Uygulama derslerinin daha etkili ve verimli ge¢gmesi i¢in, ders planlari
ve 0gretim etkinliklerinde tespit edilen sorunlara yonelik bir takim diizen-
lemeler yapilmistir.

2.4.3. Uygulama Siireci

Bu arastirma, Istanbul ili Esenyurt ilgesinde bulunan bir ilkokulda
gerceklestirilmistir. Arastirmaci, arastirma Oncesinde her iki grubun da
derslerine hi¢ girmemistir. Hem deney hem de kontrol grubunda deneysel
islemlerin tamami aragtirmaci tarafindan yuriitiilmistiir. Uygulama; her iki
grup i¢in haftada ii¢ ders saati siirdiiriilmiis, bu sekilde yaklasik yedi haf-
tada tamamlanmistir. Hazirlanan 6gretim etkinlikleri; 15 ders saati deney
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grubunda, 15 ders saati kontrol grubunda olmak {izere toplam 30 ders saati
stirmiistiir. Veri toplama araci, 6n test ve son test olarak iki derste uygulan-
migtir.

2.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS.24 paket program kullanilmistir. Arastirma-
da kullanilan basar1 testi puanlarinin parametrik olup olmadiginin tespiti
Kolmogorov-Smirnov testi ile yapilmistir. Yapilan testlerin hepsinde veri-
lerden herhangi birinin ,05 anlamlilik diizeyinden kii¢iik bulunmasi nede-
niyle normal dagilim gostermedigi tespit edildiginden parametrik olmayan
testlerden faydalanilmistir. Deney veya kontrol gruplarmin kendi i¢lerinde
karsilastirilmasini gerektiren durumlarda Wilcoxon Isaretli Siralar Testi;
arastirma gruplar1 arasindaki karsilagtirmalar i¢in ise Mann-Whitney U
Testi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular ,05 anlamlilik dii-
zeyine gore yorumlanmistir.

3. BULGULAR ve YORUMLAR

Aragtirmanin birinci alt problemi, derslerin teknoloji ile iliskilendi-
rilmis etkinlik ve problemlerle islendigi deney grubu ile derslerin ilig-
kilendirme kullanilmayan matematik problemleriyle islendigi kontrol
grubundaki 6grencilerin bagar1 testi 6n test puanlar arasinda anlamli bir
fark olup olmadigiyla ilgilidir. Hangi istatistiksel teknigin uygun olaca-
gina karar vermek amaciyla "Kolmogorov-Smirnov Testi" uygulanmistir.
Elde edilen K-S testi analizi sonucunda deney grubu 6n test puanlarinin
(K-S (Z2)=,068; p>,05) ve kontrol grubu 6n test puanlariin (K-S (Z2)=,194;
p<,05); ilkinin anlamlilik degerinin ,05'ten biiyiik, ikincinin kiigiik oldugu
saptanmustir. On test puanlardan biri normal dagilim gostermediginden
dolay1 parametrik olmayan iliskisiz 6rneklemler i¢in "Mann-Whitney U
Testi"nin kullanilmasina karar verilmistir.

Tablo 3Deney ve kontrol gruplarinin basari testi én test puanlart arasindaki farki
belirlemek amaciyla yapilan "Mann-Whitney U Testi" sonuglart

Sira Sira
Puan Grup N Ortalamast  Toplami u P
3?353 33 34,06 1124,00
Basar Testi Kontrol 493,00 ,646
Onrol 3y 31,01 1021,00
Grubu

Tablo 3 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarmin basari testi
on test puanlarimin farklilasip farklilasmadigini belirlemek i¢in yapilan
“Mann-Whitney U Testi” sonuglarina gore; deney ve kontrol gruplarinin
basari testi 6n test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadigi belirlen-
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mistir (U=493,00; p>,05). Bu sonu¢lardan hareketle; uygulama 6ncesinde,
deney ve kontrol gruplarinin basar1 diizeylerinin birbirine benzemekte ol-
dugu tespit edilmistir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi, deney grubundaki 6grencilerin ba-
sar1 testi On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup ol-
madiginin aragtirilmasidir. Test puanlarinin normal dagilim gosterip gos-
termedigini tespit etmek amaciyla K-S testi yapilmistir. Elde edilen tek
orneklem K-S testi analizi sonucunda deney grubu 6n test puanlarinin (K-S
(Z)=,068; p>,05) ve son test puanlarimin (K-S (Z)=,167; p<,05); ilkinin an-
lamhlik degerinin ,05’ten biiyiik, ikincinin kiiciik oldugu saptanmustir. On
test puanlarindan biri normal dagilim gostermediginden dolay1 parametrik
olmayan iliskili &rneklemler icin “Wilcoxon Isaretli Siralar Testi”nin kul-
lanilmasina karar verilmistir.

Tablo 4 Deney grubu 6n test-son test basari testi puan ortalamalart arasindaki
fark: belirlemek amaciyla yapilan “Wilcoxon Isaretli Stralar Testi” sonuglart

Puan Son Test- n Sira Orta- Sira

On Test lamasi Toplami1 p
Deney Negatif Sira 2 1,50 3,00
Grubu Ba- Pozitif Sira 31 18,00 558,00 4,96* 000
sar1 Testi  Esit 0 - -

*Negatif siralar temeline dayali.

Tablo 4 incelendiginde; deney grubundaki 6grencilere uygulama 6n-
cesi ve sonrast uygulanan basari testi puanlar1 arasindaki farklilasmay1
belirlemek amaciyla yapilan “Wilcoxon Isaretli Siralar Testi” sonucunda
(z=4,96; p<,05) istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit edilmistir. Fark
puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari dikkate alindiginda, gézlenen bu
farkin pozitif sira, yani son test lehine oldugu goriilmektedir. Etki biiyiiklii-
gii hesaplamak i¢in kullanilan r katsayisi; ,37’den biiyilik oldugu icin biiytik
etki olarak belirlenmistir (r=,86). Bu bulguya gore dgrencilerin, teknoloji
ile iliskilendirilmis etkinlik ve problem ¢alismalarindan sonra, basari testi
puanlar1 anlamli diizeyde artmistir. Elde edilen bu bulgudan hareketle, ya-
pilmis olan uygulamanin 6grencilerin basarilarini artirdigi tespit edilmistir.

Aragtirmanin Ugiincii alt problemi, kontrol grubundaki 6grencilerin
basari testi, On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olma-
digmin arastirilmasidir. Test puanlarinin normal dagilim gosterip goster-
medigini tespit etmek amaciyla “Kolmogorov-Smirnov Testi” yapilmustir.
Elde edilen tek 6rneklem K-S testi analizi sonucunda kontrol grubu 6n test
puanlarinin (K-S (Z)=,194; p<,05) ve son test puanlarinin (K-S (Z)=,142;
p>,05); ilkinin anlamlilik degerinin ,05’ten kiigiik, ikincinin biiyiik oldugu
saptanmugtir. On test puanlaridan biri normal dagilim géstermediginden
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dolay1 parametrik olmayan iliskili rneklemler icin “Wilcoxon Isaretli Si-
ralar Testi”nin kullanilmasina karar verilmistir.

Tablo 5Kontrol grubu on test-son test basart testi puan ortalamalar: arasindaki
farki belirlemek amactyla yapilan “Wilcoxon Isaretli Stralar Testi” sonuglart

Puan Son Test- N Sira Sira

On Test Ortalamast  Toplam1 P
Kontrol Negatif
Grubu Sira 6 15,25 91,50 3,23* ,001
Basar1  Pozitif Sira 26 16,79 436,50
Testi Esit 0 - -

*Negatif siralar temeline dayali.

Tablo 5 ele alindiginda; kontrol grubundaki 6grencilere uygulanan ba-
sar1 testi On test-son test puan ortalamalari arasindaki farklilagsmay1 belirle-
mek amaciyla yapilan “Wilcoxon Isaretli Siralar Testi” sonucunda (z=3,23;
p<,05) diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik elde edilmistir.
Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari dikkate alindiginda, gozle-
nen bu farkin pozitif sira, yani son test lehine oldugu goriilmektedir. Etki
blytkligini hesaplamak i¢in kullanilan r katsayisi; ,37’den biiyiik oldugu
i¢in biiyiik etki olarak belirlenmistir (r=,57). Bu bulguya gore, kontrol gru-
bunda iliskilendirme kullanilmayan problemlerle islenen matematik dersi-
nin, 6grencilerin basar1 puanlarini anlamli diizeyde artirdigi goriillmektedir.

Aragtirmanin dordiincii alt problemi, deney grubu ile kontrol grubun-
daki 6grencilerin basari testi son test puanlari arasinda anlamh bir fark
olup olmadigiyla ilgilidir. Hangi istatistiksel teknigin uygun olacagina
karar vermek amaciyla “Kolmogorov-Smirnov Testi” uygulanmistir. Elde
edilen K-S testi analizi sonucunda deney grubu son test puanlarinin (K-S
(2)=,167; p<,05) ve kontrol grubu son test puanlarmin (K-S (Z)=,142;
p>,05); ilkinin anlamlilik degerinin ,05’ten kiigiik, ikincinin biiyiik oldugu
saptanmuistir. Son test puanlarindan biri normal dagilim gostermediginden
dolay1 parametrik olmayan iliskisiz 6rneklemler i¢in “Mann-Whitney U
Testi”nin kullanilmasina karar verilmistir.

Tablo 6 Deney ve kontrol gruplarinin basari testi son test puanlart arasindaki
farki belirlemek amaciyla yapilan “Mann-Whitney U Testi” sonuglari

Sira Orta-  Sira Top-

TestTirt~ Girup " lamast lam U p
ooney 33 3782 1248,00
Basan Grubu
Testi Kontrol 369,00 ,037
ontrol 35 28,03 897,00

Grubu
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Tablo 6’ya bakildiginda, deney ve kontrol gruplarinin basari testi top-
lam son test puanlarmin farklilagip farklilagmadigini belirlemek maksa-
diyla yapilan “Mann-Whitney U Testi” sonuglarina gore; deney ve kontrol
gruplarinin basar1 testi son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu
gorilmiistiir (U=369,00; p<,05). Etki biiyilikliiglinii hesaplamak i¢in kul-
lanilan r katsayisi; ,24-,37 arasinda oldugu igin orta derecede etki olarak
belirlenmistir (r=,26). Elde edilen bu bulguya gore, uygulama sonrasinda
deney grubundaki 6grencilerin basari testi son test puanlarimin kontrol gru-
bundaki 6grencilerden anlamli diizeyde farklilastig1 soylenebilir.

4. SONUCLAR

Arastirmanin sonucu, deney ve kontrol grubunda yapilan uygulama
caligmalarinin problem ¢6zme basarisini artirdigini gostermistir. Deney
ve kontrol gruplarinin her ikisinde de planli bir sekilde Polya’nin prob-
lem ¢dzme siireglerine uygun olarak problem ¢6zme caligmalar1 yapilma-
s1 nedeniyle basarinin artmig oldugu diisliniilmektedir. Bu sonug, Kdse-
ce-Logoglu (2016)’nun Polya’nin problem ¢6zme yontemine dayali olarak
yapilan etkinliklerin problem ¢6zme basarisini artirdigini tespit ettigi ¢alis-
masiyla benzerlik géstermistir.

Arastirmanin sonucu, basar1 testinde deney grubu son test puanlarinin
kontrol grubuna goére anlamli bir sekilde farklilastigini gostermistir. Bu-
radan yola ¢ikarak matematik dersini; teknoloji ile iliskilendirilmis etkin-
lik ve problemlerle islemenin, iliskilendirme kullanilmayan problemlerle
islemeye gore problem ¢ézme basarisini daha fazla artirdig1 sdylenebilir.
Problem ¢6zme basarisini artirmada, 6grencilere farkli gelebilecek ilgi
cekici teknoloji ile ilgili baglamlarin kullaniminin etkili oldugu diisiiniil-
mektedir. Lee, Dinsmore & Cugini (2017), 164 arastirmay1 inceledikle-
ri meta-analiz ¢alismasinda problem baglamlarinin ¢esitlilik gosterdigini
tespit etmistir. Bu baglam cesitliligine katkida bulunan bir 6rnek olarak,
Galbraith (2012) Avustralya Futbol Kurallar1 baglamini kullanarak mate-
matik problemi ¢6zme basarisini incelemistir. Teknoloji ile iliskilendiril-
mis etkinlik ve problemlerle islenen matematik derslerini konu edinen bu
arastirmanin da, problem ¢ézmede baglam cesitliligine katkida bulundugu
diistiniilmektedir.

Teknoloji ile iliskilendirilmis etkinlik ve problemlerle iglenen ma-
tematik dersi, literatiirde farkli baglamlar kullanilarak deneysel yapilan
problem ¢6zme c¢aligmalarinda oldugu gibi (Goriir, 2016; Sahin, 2016; Ki-
lig, 2015; Onal, 2015; Tasdemir, 2008) problem ¢dzme basarisini artirma-
da etkili olmustur. Yanyan, Zhinan, Menglu & Ting-Wen (2016), yaptiklar
deneysel calismada lego kullaniminin problem ¢dzme becerisini gelistirdi-
gini saptamistir. Kir (2011), hikayelerle problem ¢6zme etkinlikleri yaptig
deneysel calismasinda, nicel olarak deney ve kontrol gruplarinin basarisin-
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da anlamli bir farklilik bulamazken nitel bulgulara gore, problemleri anla-
ma ve aciklama noktasinda hikayelerle yapilan etkinliklerin daha basarili
sonug verdigini belirlemistir.

Teknoloji ile iligkilendirilmis etkinlik ve problemlerle islenen ma-
tematik dersinin gergek hayatla iliskilendirme igerdigi diigiiniilmektedir.
Yapilan aragtirmalar ancak gercek hayatla iliskinin vurgulandigi derslerin,
ogrencilerin iliskilendirme becerilerini gelistirebilecegi ve gercek hayatla
iligkilendirilerek yapilan matematik 6gretiminin problem ¢6zme basarisi-
n1 da artirdigin1 gostermistir. Problem ¢dzme basarisini artirma agisindan
eldeki calisma, yapilan arastirmalarla benzerlik gostermektedir. Ersoy
ve Aydin (2017) ile Ozgeldi-Osmanoglu (2017)’nun arastirma sonuglari-
na benzerlik gostermemekle birlikte, Yavuz-Mumcu (2018), Bal (2015),
Ozgen (2013a), Bayazit (2013), Ucar (2010), Oktem (2009), Aladag
(2009)’m yaptiklar1 ¢alismalarin sonuglarina gore 6grenciler matematik
dersinde problem ¢ozme calismalarinda gercek hayatla iliskilendirmede
zorluklar yasamaktadir. Ozgen (2013a)’e gore; Civelek vd. (2003), Giilten
vd. (2009) ve Baki vd. (2009) 6grencilerin matematik dersini gergcek hayat-
la iligskilendirme hakkinda yeterince fikir sahibi olmadigini belirlemistir.
Ayrica Akkus (2008), matematik 6gretmen adaylarinin matematik kavram-
larini gilinliik hayatla iliskilendirme diizeylerinin 6gretim yilina gore degis-
tigi, sinif yiikseldikge iliskilendirme diizeyinin arttigini belirlemis, yalniz
baz1 konularla ilgili yeterince iliskilendirme yapilamadigini tespit etmistir.
Aydin (2014), Sandalc1 (2013) ve Ozturan-Sagirh vd. (2016) yaptiklart
deneysel uygulama ¢aligmalarinin sonucunda, 6grencilerin giinliik hayatla
iligkilendirme diizeylerinin arttigin1 gézlemlemistir. Aydin (2014) ve San-
dalc1 (2013) iliskilendirme iceren uygulama calismalarinin giinliik hayatla
iligkilendirme diizeyini artirmanin yan1 sira basariy1 da artirdigini belirle-
mistir. Oktiningrum, Zulkardi & Hartono (2016) ve Fuchs vd. (2004) ger-
cek hayat baglaminda olusturduklart problemlerin uygulandig1 deneysel
caligmalarda problem ¢dzme basarisinin arttigini tespit etmistir. Goktiirk
(2013), matematik basarisi ile giinliik hayata transfer etme arasinda orta
diizeyde bir iliski bulundugunu ortaya koymustur.

Bunun yani sira, Bal-Incebacak ve Tangiilii (2015) yaptiklari ¢alis-
mada Ogrencilerin fiziksel ihtiyaglari i¢in 6nemli olan teknolojik iiriinlere
oncelik vermek kaydiyla diger biitiin teknolojik tiriinlere kars1 zaaflar1 ol-
dugu sonucuna ulagmistir. Zaten ¢ocuklarin teknolojik {iriinlere karst il-
gilerinin ne kadar fazla oldugu herkes tarafindan gézlemlenmektedir. Bu
ilgi dikkate alinarak bu aragtirmada, teknolojik yeniliklere iliskin haberler
ya da son teknoloji triinlerin tasarim siirecine ait bilgilendirici videolar
kullanilarak olusturulan problemlerin ger¢ek hayatla iligskilendirme iger-
digi diisiiniilmektedir. Bu ¢alismalarin, problem ¢6zme basarisini artirdigi
tespit edilmistir.
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Filloy ve Sutherland (1996)’1n gercek hayat durumlarini cebir et-
kinliklerine dahil ettigi ¢calismalarinda 6grenciler ve dgretmenin dikkati-
nin cebirden uzaklastigi goriilmiistiir. Benzer bigimde Chapman (2006)’a
gore birgok matematik d6gretmeninin, problemlerde yer alan gergek hayat
baglamlarimi dikkat dagitici bulduklar belirlenmistir. Bu nedenle, gercek
hayat baglaminin 6zellikle 6gretmenler tarafindan sunum ve kullanim sek-
li oldukga 6nemlidir (Ozgeldi ve Osmanoglu, 2017). Eldeki arastirmanin
uygulama ¢aligmalarinda, dikkat dagitici etkinin en aza indirilmesi i¢in ge-
reken tedbirlerin alinmig olmasi sonucunda, kullanilan teknoloji etkinlik-
lerinin 6grencilerin ilgisini ¢ektigi ve bu sayede problem ¢ézme basarisini
artirdig1 diisiiniilmektedir.

Matematik problemlerini teknoloji ile iliskilendirirken kullanilan et-
kinliklerin, gilincel teknolojik gelismeler ve teknoloji haberleri icermesi
acisindan giinliik hayatla iliskilendirme yapildig1 distintilmektedir. Bu-
nun yam sira teknoloji; Tiirkce Ogretim Programi (2015)’nda belirlenen
sekiz 0grenme alanindan sekizincisi olan “Bilim ve Teknoloji”; Sosyal
Bilgiler Ogretim Programi (2018)’nda belirlenen yedi 6grenme alanindan
dordiinciisii olan “Bilim, Teknoloji ve Toplum” ile Fen Bilimleri Ogretim
Programi (2013)’nda belirlenen dort 6grenme alanindan sonuncusu olan
“Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre” kisimlarinda yer almaktadir. Dolayisiyla
yapilan ¢alismanin, matematigin farkli disiplinlerle iliskilendirilmesini de
icerdigi diistiniilmektedir.

Isitan (2013), miizikle matematigi iliskilendirerek olusturdugu ca-
lismanin matematik basarisini artirdigini tespit etmistir. Eldeki arastirma
sonuglari agisindan, problem ¢d6zme basarisini artirmasi nedeniyle Isitan
(2013)’1n aragtirmasiyla benzerlik gostermektedir. Disiplinler arasi yak-
lasim olarak adlandirilan, hem diger disiplinlerle iligkilendirme hem de
matematik problemlerini ¢ozme ile ilgili ¢caligmalar iceren arastirmalarin
da bu kapsamda degerlendirilmesi gerektigi diigiiniilmektedir.

Literatlirde matematik problemi ¢6zmeyi disiplinler arasi yaklagimla
ele alan caligmalarin problem ¢6zme basarisini artirdigina yonelik tespitler
mevcuttur. Bu anlamda Tiirkge, Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler derslerine
ait bir 6grenme alani1 olan teknoloji ile iliskilendirilerek kurulan problem-
lerin matematik problemi ¢6zmede basariy1 artirmasi, bahsedilen ¢aligma-
larla aym ydnde bir sonug ¢ikmasi agisindan énemlidir. Ozgelik (2015),
Aslan-Yolcu (2013), Alp (2010), Budak-Coskun (2009), Demir (2008),
Kaya (2007), Ozkok (2005) disiplinler aras1 yaklasimla olusturduklar de-
neysel ¢aligmalarin, 6grencilerin matematik basarisi veya problem ¢ézme
basarisini artirdigini tespit etmistir. Orime & Ambusaidi (2011), matematik
ve fen bilimlerini biitlinlestirerek bilimsel problemlerde problem ¢ézme
basarisinin arttigini tespit etmistir.
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5. ONERILER

Asagida arastirma sonuglaryla ilgili olarak; 6gretmenlere, arastirma-
cilara ve kurumlara yonelik Onerilere yer verilmistir.

e Bu arastirma dordiincii sinif diizeyinde gergeklestirilmistir. Diger
sinif diizeyleri i¢in teknoloji ile iligkilendirilmis etkinlik ve problemlerle
islenen matematik dersinin etkileri incelenebilir.

e Bu arastirmada; teknoloji ile iligkilendirilmis etkinlik ve problem-
lerle islenen matematik dersinin 6grencilerin problem ¢dzme basarisina
etkisine yer verilmistir. Bu etkinliklerin, 6grencilerin matematiksel yarati-
ciliklar ve iligkilendirme becerileri tizerindeki etkileri incelenebilir.

e Bu arastirmada problem ¢6zme kazanimlarmin igerdigi kadariyla
problem kurma yer almis, fakat buna odaklanarak bir ¢alisma yapilmamis-
tir. Ayn1 baglamlar kullanilarak, problem kurma etkinliklerine daha fazla
yer verilerek problem kurma basarisi incelenebilir.

e Teknoloji ile iliskilendirilmis etkinlik ve problemlerle islenen ma-
tematik dersinin genel matematik basarist ve teknoloji 6grenme alani ice-
ren diger disiplinlerdeki iinite basarilari tizerindeki etkileri incelenebilir.

e Teknoloji ile iliskilendirilmis etkinlik ve problemlerle islenen ma-
tematik dersinin, 6grencilerin teknoloji okuryazarligi veya teknoloji hak-
kindaki goriisleri tizerindeki etkisi incelenebilir.

e Teknoloji ile iliskilendirilmis etkinlik ve problemlerle islenen ma-
tematik dersi, nitel yontemler kullanilarak daha derinlemesine ve ayrintili
bir sekilde incelenebilir.

e Teknoloji ile iliskilendirilmis etkinlik ve problemlerle islenen ma-
tematik dersinin Polya’nin problem ¢6zme basamaklarindan hangi asama-
y1 daha fazla etkiledigi nitel yontemler kullanilarak arastirilabilir.
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Calgi egitimi, miizik egitiminde, teorik, teknik, miizikal birgok bilgi
ve becerinin ayni anda kullanilmasini gerekli kilan en temel boyutlardan
biridir. Calg1 ¢alan bir kiginin, 6zetle, teorik bilgi ve becerisini; ¢almakta
oldugu notay1 okumada, teknik bilgi ve becerisini; okudugu notay1, ¢algisi
ve kaslar1 yardimiyla farkli seslere doniistiirmede, miizikal bilgi ve bece-
risini ise ortaya cikan seslere estetik bir duyum kazandirmada kullandigi
soylenebilir. Ozellikle mesleki miizik egitimi cercevesinde diisiiniildiigiin-
de, calg1 egitimi, bu bilgi ve becerilerin yiiksek diizeyde ve biitiinliik iceri-
sinde, ustalikla kullanilabilmesini saglamay1 hedeflemektedir. Bu sebeple
her ¢algi i¢in bu bilgi ve becerileri gelistirmeye yonelik olarak yazilmis
miizik formlarindan olusan etiid (Kaynaklarda “etliid” veya “etiit”, iki tiirlii
de kullanilmaktadir) kitaplar1 bulunmaktadir.

Say’a (2002) gore etiid; “Calg: teknigini ustalik diizeyinde gelistirme-
yi 6ngdren, ayn1 zamanda miizikal degerlere de agirlik veren, arastirmact
nitelikte olgun alistirma pargalaridir”. Calgi 6gretimine yonelik hazirlanan
bu alistirma pargalari, cogunlukla serbest formda yazilmakta ve miiziksel
bi¢im kaygisi tasimamaktadir. Bu pargalar, calicida, bir veya birden fazla
miiziksel davranisi, bilingli bir sekilde olusturma, gelistirme ve pekistirme-
si yoniiyle oldukc¢a dnemlidir. Etiidler ayn1 zamanda, 6grencilerin ¢algida-
ki basar1 diizeylerinin belirlenmesinde iyi birer 6l¢me araci olabilmektedir.
Bobbet ve digerleri (1994) etiitleri, 6grencilerin miizikal performans dii-
zeylerinin belirlenmesinde dnemli dl¢iitlerden biri olarak ifade etmektedir.

Etiitler, 6zellikle 6grencilerin teorik, teknik ve miizikal hazir bulunus-
luk diizeyine uygun olarak, dogru zamanda ve dogru calisma stratejileri ile
kullanildiklarinda, ¢algi egitiminin en etkili 6gretim materyali durumunda
olabilmektedir. Etiid analiz ¢alismalarinda, bir ¢ikis noktasi olarak, etiit
igerisinde kazandirilmak istenen, gelistirilmek, pekistirilmek istenen he-
def davraniglarin neler oldugunun biliniyor olmasinin, égrenciye olumlu
yonde daha etkili sonuglar1 olacagina deginilmektedir. Pirgon ‘a (2013)
gore “Etiitleri ¢alisirken, kazandirmak istedigi davranisi iyi tespit edip en
ince detayina kadar irdeleyip calismak en dogrusu olacaktir. Yiizeysel bir
sekilde, dogru davraniglar Snemsenmeden ¢alinip gegilen bir etiidiin higbir
sekilde getirisinin olamayacagi bilinmektedir”. “Eserin tonu, ritmik yapisi
ve temposu gibi 6zelliklerinin ortaya ¢ikarilmasi, olasi zor pasajlarin belir-
lenmesi, benzer ve ayri melodilerin belirlenmesi ve eserin armonik yapisi-
nin ¢ozimlenmesi gibi etkinlikler calismadaki etkililigi arttiracak nedenler
olarak goriilebilir’(Ozmentes, 2013).

Tiim ¢algilarda oldugu gibi fliit egitiminde de etiidler ¢alisilmaya bas-
lanmadan once, kazandirmak istedigi davranislar bakimindan, biligsel bir
stizgegten gecirilmeli, dnceden tanimli olmayan bilgiler gecerli kaynaklar-
dan arastirarak veya 0gretmenlerimize danigarak 6grenilmeli ve etiid ¢alis-
maya hazirlik denebilecek temel miizik adimlar (dizi, arpej, aralik vb.) ile
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kullanilacak tiim kaslar hazir hale getirilmelidir. Her giin, tiim egzersizleri
bastan sona yapabilmek ve sonrasinda etiid veya eser ¢aligmasi yapmak,
performanstaki rahathigi ve ustaligl gozle goriiliir sekilde arttirabilecegi
gibi dikkatsiz ve 6zensiz yapilan ¢aligmalar, vakit kaybina sebep olabilir.
Calg1 egitiminde, ¢alisma siklig1 ve niteligi bakimindan devamlilig1 sag-
lamak, ¢alismanin yogunlugundan daha 6nemlidir. Bu noktada giin ige-
risinde ¢alistigimiz etiidleri konu alarak, icerige uygun tonalitede, benzer
calim teknikleri (dil teknikleri) ile, yakin tempo hedefleyerek 6zenle yapa-
cagimiz kisa alistirmalar, etlid caligmaya baslamadan 6nce, her giin sikil-
madan siirdiiriilebilecegi gibi, diizenli ¢alisan kaslar ile tirettigimiz sesler
daha temiz daha parlak hale geleceginden, ¢algi calismaya yonelik moti-
vasyonumuz da yiikselecektir. Ancak bu ¢aligsma sistemini saglikli ytirtite-
bilmek i¢in etiid veya eserlerin, biligsel olarak analiz edilebiliyor olmasi
gerekmektedir. Calismakta oldugumuz egzersiz veya etiid bize neyi /neleri
kazandirmak istemektedir? Bu husus yalnizca fliit egitiminde degil, calgi
egitiminin genelinde, miizikal performans ile ilgili arastirmalarda siklikla
tizerinde durulan bir konudur. Yapilan tarama sonucu; alan yazinda benzer
amaglara yonelik farkli etiid analiz modellerine ulagilmistir.

Ciiceoglu ve Berki (2007) fliit egitimine yonelik olarak “Kd&hler Op:33
Volume I” kitabindan 14 numarali etiidii, Onuk (2009) ise “Kohler Op:33
Volume II”” kitabindan 4 numarali etiidiin analizini yapmustir. Her iki ca-
lismada da teknik motif analizi yani teknik zorluklara iliskin 6l¢ii kiimeleri
belirleme ve her bir teknik motife yonelik olarak egzersizler olusturma
seklinde bir analiz uygulanmistir. Biraz daha farkli bir yaklasimla Pirgon
(2013), calismasinda Luis Streabbog, Op:63 piyano etiit kitabini, Sagirog-
lular1 (2018) Tomaszewski * Fliit I¢in Segilmis Etiidler No:5” kitabini hedef
davraniglar yoniinden incelemis, daha c¢ok etiid kitabinin zorluk diizeyini
belirlemeye yonelik bir analiz yapmistir. Diizbastilar (2010) ise Tiirkiye’
de keman egitiminde kullanilan etiidleri yayli sazlar i¢in 6nemli oldugu
bilinen 2 degisken (yay teknikleri ve pozisyon) agisindan analiz etmistir.

Ilgili arastirmalardan da anlasilacag: gibi bir grup arastirmada etiid-
ler, teknik kiimeye karsilik egzersiz yaklagimi ile degerlendirilirken, bir
digerinde daha ¢ok zorluk veya denklik diizeyi belirlemeye yonelik olarak,
igerigin bilissel, duyussal ve devinigsel davraniglar yoniinden taranmasi ve
belirli kategoriler altinda betimlenmesi yolu ile ele alinmistir. Bir bagka
etlid analiz ¢aligmasinda ise davranigsal sinirlandirma ile yani arastirma
Oncesi belirli bir amagla segilen sinirli sayidaki hedef davranisin, etiidler-
den olusan genis bir evrende taranmasi. Orn: Gelistirilmesi zor olan bir yay
teknigine iliskin davranigin, egitim fakiiltelerinde en ¢ok tercih edilen etiid
kitaplarinda taranmasi ve bu davranisi olusturma ve pekistirmede kullani-
labilecek yayinlar hakkinda fikir verme.

Bu arastirmada ikinci tiir analiz siiflamasi tercih edilmis, kitaptaki
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tiim etlidler davranigsal olarak analiz edilmek istenmistir. Bu sebeple arag-
tirma problemi, Ernesto Koéhler Op.66 kitabinin davranigsal analizi nedir?
seklinde belirlenmistir. Bu soruya asagida belirtilen iki alt problem ile ce-
vap aranmaya ¢aligilmigtir.

e Hedef davranislar yoniinden Kdhler Op:66 hangi davranigsal kate-
goriler altinda toplanabilir?

e Bu davranigsal kategorileri olugturan hedef davraniglarin etiidler-
deki dagilimi nedir?

YONTEM

Aragtirmada, probleme iliskin durumu kapsamli bir sekilde incelemek
lizere, betimsel tarama modeli kullanilmistir. “Tarama modelleri, gegmis-
te ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amag-
layan aragtirma yaklasimlaridir” (Karasar, 2014). Ayrica nitel arastirma
yontemlerinden igerik analizi yontemi, etiid kitabinda bulunan davranigsal
iceriginin belirlenmesinde kullanilmistir. “Icerik analizinde temelde yapi-
lan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ergeve-
sinde bir araya getirmek ve bunlart okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde
organize ederek yorumlamaktir”’(Simsek ve Yildirim 2000). Arastirmanin
calisma grubu, Koéhler Op: 66 Romantik Etiidler kitabinda yer alan 25
etlitten olugsmaktadir. Arastirmada verilerin toplanmasi ve analizi dort
asamada gergeklestirilmistir. Birinci asama: 25 etiidiin hedef davraniglar
yoniinden incelenmesi ve her etiid i¢in davranis listesinin olusturulmasi
asamasidir. Bu liste olusturulurken, ilk etiidiin en basindan sonuna kadar,
fliit performansina dogrudan etki edecegi diisiiniilen tiim davranislar, son-
radan gelen etiidlerin de ayni sekilde analiz edilebilmesi i¢in davranigsal
kategori basliklar1 altina kaydedilmistir. Ornegin bir etiidii desifre etmeden
once, ilk olarak tonaliteyi, sonra 6l¢ii birimini, ardindan tempo olarak ve-
rilen hiz terimini algilama egiliminde oluruz. Bu islem kelimeler ile ifa-
de ederken uzun siirse de zihinsel olarak ¢ok hizli ilerleyen bir siiregtir.
Etlidlerdeki tiim hedef davranislar tipki bu drnekte oldugu gibi hizl bir
sekildeki algilanip, algilanan davranislar, tek tek davranigsal kategoriler
altinda organize edilmistir. (Tonalite kategorisi; Sol major, 6l¢ii birimi ka-
tegorisi; % ‘liik, hiz terimi kategorisi; Allegro vb.) Etiitler ilerlerken daha
once agilmayan bir kategoriye ait yeni davranis ile karsilasildiginda, tekrar
kategori acilip, o davranis, bu kategori altina alinarak analize bu sekilde
devam edilmistir. Tkinci asama: Davranissal kategorilerin kesinlestirilme-
si, ilgili davranislarin ilgili kategoriler altinda birlestirilmesi agamasidir.
Bu kez her bir davranigsal kategori i¢in tiim etiitlerde tespit edilen bilgilere
en bastan bakilmis, kitabin genel listesi olusturulmaya baslanmistir. Etiid
kitabinin tamaminda hangi tonlarin kullanildigin1 daha saglikli gérebilmek
icin 25 etiide tekrar bakilmis ilgili davranislar, yer aldig1 etiit numarasi da
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kaydedilerek listelenmistir. Ugiincii asama: saptanan davramssal katego-
rilerin kitaptaki ylizde frekans dagilimlarinin tablolastirilmasi agamasidir.
Doérdiincii asama: olusturulan tablolarin betimsel bir sekilde yorumlan-
masi1 agamasidir.

BULGULAR VE YORUM
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci alt probleminde, hedef davraniglar yoniinden
Kohler Op:66 etiid hangi kategoriler altinda toplanabildigi sorulmustur. Ya-
pilan analiz sonucu, 25 etiitte yer alan farkli hedef davranislarin (n=188) 11
farkli kategoride toplanabildigi saptanmistir. Bu kategoriler su sekildedir;
Farkli tonalitenin uygulanabilmesi (f:19), farkli 6l¢ii birimlerini uygulaya-
bilme (f: 8), hiz terimlerini 6grenme ve uygulayabilme (f:16), ¢ikici genis
aralikli ses gecislerini calabilme (f: 3), inici genis aralikli ses gegislerini
calabilme (f:4), farkli tonalitede arpej calabilme (f: 33), farkli tonalitede
dizi ¢alabilme (f: 13), farkli sesler {izerine yazilan kromatik yapilar1 cala-
bilme (f: 9), farkli ¢alim tekniklerini uygulayabilme (f: 5), miizikal ifade
terimlerini 6grenme ve uygulayabilme (f: 61), farkl trill perdelerini uygu-
layabilme (f: 17). Elde edilen veriler dogrultusunda etiid kitabinin kazan-
dirmak istenen hedef davraniglar bakimindan karma nitelikli etiid kitaplari
arasinda oldugu ve fliit egitiminin temel davranislarina yonelik degerlen-
dirildiginde, igerigin bir¢ok davranisi pekistirebilecegi diistiniilmektedir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin ikinci alt probleminde, belirlenen davramigsal ka-
tegorilerin dagilimmnin ne oldugu sorulmaktadir. 11 farkli davranig
kategorisine iligkin hedef davranislarin, etlidlere gore dagilimi Tab-
10.1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11°de gosterilmis ve tablolar betimsel bir sekilde
yorumlanmustir.
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Tablo 1. Birinci Davranissal Kategoriye Iliskin Dagilim

Df\?l]{)flgl S HEDEF DAVRANISA BULIJNDUGU %
KATEGORISI YONELIK ICERIK ETUTLER
Do major 1,14 8
Sol major 2,5 8
Re major 17 4
Fa major 4,18 8
Sol minor 6 4
La minor 8,15 8
= Mi mindr 9 4
a Re minor 11,13 8
Em La major 16 4
32 Si minér 1 4
% B La major 17 4
= :4: Si major 20 4
E d Mi maj 22 4
é Re major- La major 3 4
Si bemol majé'if- Mi bemol 7 4
major
Sol major- Re major 10 4
Si bemol major- Re major 21 4
Mi bemol maj-La bemol
. . 23 4
maj-Do maj
Mi bemol major- Do major 25 4

Tablo 1’ e bakildiginda 25 etiidiin, sabit ve gecisli olmak iizere top-
lamda 19 farkli tonalite kapsaminda yazildig1 goriilmektedir. Tabloya gore
kitabin igerisinde yer alan 2’ ser etiit; do major, fa major, sol major, la mi-
nor, re mindr (%8) , 1’er etiit (%4) ; re major, sol mindr, si bemol major, mi
mindr, la major, si mindr, fa diyez mindr, mi major, mi bemol major, re ma-
jor-la major gegisli, si bemol major-mi bemol major gegisli, sol major-re
major gegisli, si bemol major -fa major gegisli, mi bemol major-la bemol
major-do major gecisli, mi major-do major gegisli tonlarinda kazanim sag-
lamaktadir. Dagilima bakildiginda do major, fa major, sol major, la mindr,
re minOr tonlarin farkl: etiitler aracilig1 ile tekrarlandig1 goriildiigiinden bu
tonlardaki kazanimlarin kitap igerisinde kullanilan diger tonal davraniglara
nazaran daha ¢ok pekistirildigi sdylenebilir. Buna ek olarak etiid kitabinin,
igerisinde yer alan etiitlerin tonal ¢esitliligi bakimindan zengin bir igerige
sahip oldugu, bu yoniiyle farkli tonalitenin uygulanabilmesi hedef davra-
nisina biiyiik oranda katki saglayacag diistiniilmektedir.
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Tablo 2. Ikinci Davranigsal Kategoriye Iliskin Dagilim

HEDEF DAVRANIS HEDEF DAVRANISA BULUNDUGU ETUT-

0
KATEGORISI YONELIK iCERIK LER %
L 2/4 1,3,20.25 16
—
RO 44 V4= 2/4 23 4
85 = Y 2,12.21 12
3 E 5 2/4-%, 10 4
=% £ 6/8- ¥4 13 4
g = = 4/4 45.8,11,14,16,17,22.24 36
=2 3/8 6,9,15,19 16
ol 6/8 7.18 8

Tablo 2’ye bakildiginda, incelenen 25 etiidiin, sabit ve gegisli olmak
tizere toplam 8 farkli 6l¢ii biriminde yazildig1 goriilmektedir. Dagilima ba-
kildiginda ise etiidlerin 9” unun (% 36) ; 4/4° liik, 4’ Giniin (%16) ; 2/4’liik,
4’lintin (% 16); 3/8 lik, 3’iiniin (%12); %’ lik, 2’ sinin(%38) ; 6/8” lik, 1’er
tanesinin ise(%4); 4/4-3/4-2/4° lik gecisli, 2/4-3/4° lik gecisli, 6/8-3/4
likk gecisli 6l¢ii biriminde yazildig goriilmektedir. Kitapta yer alan etiidler,
farkli 6l¢li birimlerini uygulayabilme hedef davranigini kazandirmasi yo-
niiyle degerlendirildiginde; kitabin gesitlilik sundugu ve ilgili hedef davra-
nist kazandirma bakimindan faydali bulundugu sdylenebilir.

Tablo 3. Ugiincii Davranissal Kategoriye Iliskin Dagilim

HEDEF HEDEF

DAVRANIS DAVRANISA Bg;%ﬁggglj %
KATEGORIiSi  YONELIK iCERIK
OKTAV 1,4,11,12, 14,23 24

2,3,6,7,8,9, 10, 13, 16,
17,18, 19, 68
20,21, 22, 24,25

1 OKTAV-2 OKTAV
ARASI

2 OKTAV 5,15 8

CIKICI GENIS ARALIKLI
SES GECISLERINi
CALABILME

Tablo 3’e bakildiginda incelenen 25 etiitte ¢ikici en genis araliklar
(oktav ve yukarisi) baz alinarak tespit edilen 6 diizey genis aralik sinir
goriilmektedir. Araliklar dagilim olarak degerlendirildiginde 17 etiitte (%
68); 1 oktav-2 oktav arasi, 6 etiitte (% 24); oktav, 2 etiitte (% 8 ); ise en
genis 2 oktav araligin kullanildig1 saptanmistir. Aralik dagilimi degerlen-
dirildiginde kitaptaki etiitlerin en ¢ok oktav ve 1 oktavdan 2 oktava kadar
cikici aralik calma becerisini pekistirdigi sdylenebilir.
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Tablo 4. Dérdiincii Davramissal Kategoriye Iliskin Dagilim

HEDEF
HEDEF DAVRANISA BULUNDUGU
DAVRANIS Y h . %
KATEGORISI YONELIK ETUTLER
ICERIK
OKTAV 18 5
~ BT 1 OKTAV- 2
S s s . 1,2,6,7,9,11,13,14,17,19
2= OKTAV ARASI 50277 02 2 i o0
= a = .E 20,22,23 32
=& 2 OKTA
S ”'5«:4: OKTAV 4.8,12,15,16,.24 24
£ % 8 2 OKTAV VE
UZERI 3,5,10,21,25 20

Tablo 4’e bakildiginda incelenen 25 etiitte inici en genis araliklar (ok-
tav ve asagisi) baz alinarak tespit edilen 4 diizey genis aralik sinirt goriil-
mektedir. Araliklar dagilim olarak degerlendirildiginde 13 etiitte (% 52);
1 oktav-2 oktav arasi, 6 etiitte (% 24); 2 oktav, 5 etiitte (% 20); 2 oktav
ve lizeri, 1 etiitte (% 4) ise inici en genis oktav araligin kullanildig: sap-
tanmistir. Aralik dagilimi degerlendirildiginde kitaptaki etiitlerin en ¢ok 1
oktavdan 2 oktava kadar ve 2 oktav diizeyinde inici aralik ¢galma becerisini
pekistirdigi sdylenebilir.
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Tablo 5 Besinci Davranigsal Kategoriye iliskin Dagilim

HEDEF

HEII()E[ITED(?XII:I%?IS D AVRANIS A . BULUNI;[}{:(I}{U ETUT- 9%
YONELIK ICERIK

Do major 1,12,21 12

La mindr 1,5,8,9,13,14,15,22 32

Sol major 2,5,10,13,14 20

Re major 2,3,5,10,11,13,14,20,24 36

Re maj7 2 4

La major 3,11,15,16,17 20

Fa major 4,8,12,13,14,15,18,21 32

Sol min6r 4,6,15,21 16

F dim 5,10 8

C# dim 5,7,8 12

Mi major 5,13,14,15,19,22,25 28

Si bemol major 6,21 8

g = Sol min6 6 4

E 5 Do mindr 23 4

=i~ La dim 6,24 8

<Zf 3 Mi min6r6 7,15 8

o <« Mi bemol major 7 4

: 2 Si bemol maj6 7 4

z = Mi mindr 9,10,11,20,24 20

gg gg La maj7 10 4

= Re minor 11,12,13,15,25 20

Do# minér 13 4

Si min6r 16,19,20 12

Mi min6r7 16 4

Do# major 16,19 8

Si major 16,19 8

La minor7 17 4

Do maj7 18,21 8

Sol maj7 18 4

Fa# minor 19 5

Fa# maj7 20 4

Do mino6r7 24 4

Mi bemol maj7 24 4

Tablo 5 incelendiginde, analiz edilen 25 etiitte hedef davranisa yonelik
33 farkli tonalitede arpej kazanimimin bulundugu goriilmektedir. Kazanim-
larin etiitler icerisindeki dagilimina bakildiginda re major arpejin 9 etiitte
(%36), la mindr ve fa major arpejlerin 8 etiitte (% 32), mi major arpejin 7
etiitte (%28), sol major, la major, mi mindr ve re mindr arpejlerin 5 etiitte
(%20), sol mindr arpejin 4 etiitte (%16), do major, C# dim ve si mindr
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arpejlerin 3 etiitte (%12), Fdim, si bemol major, ladim, mi minér6, do#
major, si major ve do maj7 arpejin 2 etiitte (%8), Re maj7, Sol min6, Do
mindr, Mi bemol major, Si bemol maj6, La maj7, Do# minor, Mi min6r7,
La mindr7, Sol maj7, Fa# mindr, Fa# maj7, Do minér7, Mi bemol maj7
arpejin 1 etiitte (%4) kullanilmis oldugu goriilmektedir. Buna gore kitapta
yer alan etlidlerin 33 farkli tonalitede en fazla re major, fa major, la mindr,
mi major arpejleri pekistirdigi, bunun yan sira kitapta yer alan etiidlerin
arpej bakimindan ¢esitlilik gosterdigi soylenebilir.

Tablo 6 Altinct Davranissal Kategoriye Iliskin Dagilim

HEDEF DAVRANIS ﬁfsl)f‘f gﬁ;’;}l‘(’ BULUNDUGU %
KATEGORISi iCERIK ETUTLER
& Do major 1,11 8
(@3 Sol mindr 4 4
E Fa major 4,11,12 12
Q Sol major 5,10,11 12
g = La min6r 5,8 8
== Si bemol major 7,8,11,12 16
=t Re major 11,17,20 12
< Mi bemol major 11,24 8
g La bemol maj 11 4
= Re min 11 4
o La major 17 4
% Si mingr 20 4
= Mi maj 22 4

Tablo 6 incelendiginde, analiz edilen 25 etiitte hedef davranisa yonelik
13 farkli tonalitede dizi calabilme kazanimimin yer aldig1 gorilmektedir.
Kazanimlarin etiitler igerisindeki dagilimina bakildiginda, si bemol major
dizi kiimesinin 4 etiitte (%16), fa major, sol major, re major dizi kiimeleri-
nin 3’er etiitte (% 12), do major, la major, mi bemol ma;jor dizi kiimelerinin
2’ser etiitte (%8), sol mindr, la bemol major, mi bemol major, la minor dizi
kiimelerinin 1’er etiitte (%4) kullanildig1 belirlenmistir. Buna gore kitapta
yer alan etiidlerin 13 farkli tonalitede en fazla si bemol major, re major, fa
major, sol major dizi ¢calma becerisini pekistirdigi, belirtilen dizi kiimele-
rinin ¢esitlilik gosterdigi fakat etlid kitabinda yer alan etiitlerin dizi ¢alma
becerisini kazandirma veya pekistirmeye yonelik teknik kiimeleri fazlaca
bulundurmadig1 soylenebilir.
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Tablo 7 Yedinci Davranigsal Kategoriye Iliskin Dagilim

HEDEF HEDEF DAVRANISA BULUNDUGU o
DAVRANIS YONELIK iCERIK ETUTLER
7y Re kromatik 2,6,10,15,22,24 24
~ ; < Sol Kromatik 4,18 8
=R<iS = Fa Kromatik 4,18 8
% E § = Sol diyez Kromatik 3,18 8
2 E ﬁ Fa diyez Kromatik 8,18 8
z E3 Re diyez Kromatik 10,15,18 12
2% =3 Do diyez Kromatik 15,19 8
= E <) La Kromatik 18
= § Do Kromatik 18 4

Tablo 7’ye bakildiginda analiz edilen 25 etiitte, hedef davranisa yo6-
nelik, 9 farkl ses tizerine kurulmus kromatik yapinin yer aldigi goriilmek-
tedir. Kazanimlarin etiitler igerisindeki dagilimima bakildiginda re sesi
iizerine kurulmus kromatik yapinin 6 etiitte (% 24), re diyez sesi lizerine
kurulmus yapinin 4 etiitte (% 12), sol, fa, sol diyez, fa diyez, do diyez ses-
leri {izerine kurulmus olanlarin 2’ser etiitte (% 8), la, do iizerine kurulmus
olanlarin 1’er etiitte kullan1ldig1 goriilmektedir. Kitap igerisinde kromatik
yapilarin diger hedef davraniglara gére daha az cesitlilik gosterdigi gozle-
nirken mevcut yapilarin siklikla pekistirildigi, tabloya gore en ¢ok pekisti-
rilen kromatik yapilarin re sesi lizerine kuruldugu veya bu yapinin etiitler
icerisinde daha ¢ok pekistirildigi sylenebilir.

Tablo 8 Sekizinci Davramissal Kategoriye Iliskin Dagilim

HEDEF DAI;IIIIE{IZENIITSA
DAVRANIS M . BULUNDUGU ETUTLER %
KATEGORISI YONELIK
ICERIK

1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,13
Tam Baglh ,15,16,17, 92
18,20,21,22,23,24,25
1,2,3,4,5,9,12,13,14,16,17,2
iki Bagh 3,24,25 56

.. 5,8
U¢ Bagl ’

Cift Dil 14 4

FARKLI CALIM(DiL)
TEKNIKLERINI
UYGULAYABILME

1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,13
Staccato ,14,15,16,17 100
18,19,20,21,22,23,24,25
Tablo 8’e gore analiz edilen 25 etiitte, hedef davranisa yonelik, 4 tiir
icerigin yer aldig1 goriilmektedir. Hedef davranisa yonelik igerigin dagili-
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mina bakildiginda staccato tekniginin tiim etiitlerde, tam baglh dil teknigi-
nin 23 etiitte (% 92), iki bagh dil tekniginin 14 etiitte (% 56), ti¢c bagh dil
tekniginin 2 etiitte (% 8), ¢ift dil tekniginin 1 etiitte (% 4), kullanildig1 go-
riilmektedir. Kitabin icerisinde yer alan etiitlerde kullanilan dil tekniklerini
cesitlilik bakimmdan degerlendirdigimizde fliitte kullanilan dil teknikleri-
nin tamamini kapsamadigi, diger hedef davranislara gore daha az gesitlilik
gosterdigi ancak mevcut yapilarin siklikla pekistirildigi, pekistirme siklig
bakimindan ise tam bagl ve iki bagli tekniginin yliksek oranlarda pekisti-
rildigi sdylenebilir.

Tablo 9 Dokuzuncu Davranigsal Kategoriye Iliskin Dagilim

HEDEF

HEDEF DAVR.Al.\IIS DAYRAN.ISA BULIJNDU(V}U %
KATEGORISI YONELIK ETUTLER

ICERIK
Do —Re 2,17 8
Mi bemol — Fa 12 4
Fa diyez — Sol 13 4
Sol —La 13.17 8
z La—Si 13,1722 12
g - La — Si bemol 13 4
5 = Si— Do diyez 13,22 8
a2 Do diyez — Re 13 4
=2 Re - Mi 17 4
~Z Si— Do 17 4
= Mi - Fa diyez 17 4
: o Sol diyez — La 17 4
2 z Fa — Sol 17 4
& Mi-Fa 17 4

é Fa diyez — Sol
. 22 4
diyez

La diyez — Si 22 4
Re diyez — Mi 22 4

Tablo 9’a bakildiginda analiz edilen 25 etiitte, hedef davranisa yone-
lik, 17 farkl: trilin igerikte yer aldig1 goriilmektedir. Dagilima bakildiginda
la-si trilinin 3 etiitte (%12), do-re, sol-la, si-do diyez trilinin 2 etiitte (% 8),
mi bemol — fa, fa diyez — sol, la — si bemol, do diyez —re, re - mi, si— do,
mi — fa diyez, sol diyez — la, fa — sol, mi — fa, fa diyez — sol diyez, la diyez
— si, re diyez - mi trillerinin ise yalnizca 1’er etiitte kullanildig: goériilmek-
tedir. Tablo biitiiniiyle degerlendirildiginde kitapta yer alan etiidlerin tril
calabilme davranisini pekistirmek bakimindan gesitlilige sahip oldugu en
¢ok la-si, si-do, sol-la, do-re trillerinin pekistirildigi sdylenebilir.
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Tablo 10 Onuncu Davranissal Kategoriye Iliskin Dagilim

HEDEF DAVRA-
HEDEF DAVRANISA = . o
NIS I;?;EGO YONELIK iCERIK BULUNDUGU ETUTLER %
Poco a poco ratitando il 1 4
tempo
Scharzando 1 4
Diminuendo e rall. 1,20 8
Allarg. 2,3,7,13,15,16,19,23,24,25 40
Rit. 2,10,22 12
Burlesco 2.8 8
Affrettando 3 4
Tranguillo 3 4
Spiritaso 3 4
Piu lento 3 4
Espressito e pieno toce 4 4
Con rassegnazione 4 4
Con egvaglianza 4 4
Dim. 4,6,7,8,13,14,15,16,17,21,22 44
4,6,7,9,10,11,12,13,14,15,18,19,20,,21,22
Rall. 72
,23,24,25
Con. Bratuva 5 ,2§ 8
Martellato 6 4
Dolce a con espress 7 4
Con spirito 7 4
E Conne prima 7,21 8
5 Delicato 7,23 8
‘m Rall a tempo 7 4
< Diminuendo il tem]i)o 8 4
z Marcando sempre la
9 4
=) prima delle note legato
8 Piu animato 9,13 8
= Incalzando 9,19 8
=) Tempre fino al time 9 4
= Allargando presto 10 4
4
= Ben legato e con eguag- 1 4
0 lianza
E A tempo con allegranza 12 4
=] Con espressione 13 4
5 Pieno toce 13 4
= Poce in tempo 13 4
g Morendo 13 4
< Con grosila 13 4
= La melodia ben marcato 15 4
- Con Ardeno 16 4
§ Ben eguale 16 4
= Capricci aso 17 4
< p
[e) Spiritaso e ben stacco 19 4
> Molto legato 20 4
Imitando il rumare delle
21 4
ande
Energico 21 4
Con grazia 22,23 8
A cappiccia 22 4
Con eleganza 23 4
Con fucco 23 4
Deciso 23 4
Con gusto 24 4
Con allegrezza 25 4
Melanconica 25 4
Con alleria 25 4
Piano 1,3,4,6,7,10,16,19,20,21,22 2 3,25 52
1,2,3.4,5,6,7,8,9,10,11,12,17,18,20,22,2
Cresendo 72
3,25
Mezzo forte 23,10 12
Forte 2,3,6,7,8,9,10,12,14,16,17,19,20,21,23,25 64
ff 23, 8
PP 12345681011131522231415182021
Sforzando (sf) R [

22,2425
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Tablo 10 incelendiginde analiz edilen 25 etiitte ilgili hedef davrani-
sa yonelik 61 farkli igerigin bulundugu goriilmektedir. Igerigin dagilimina
bakildiginda ise Sforzando’nun 19 etiitte (%76), Cresendo ve Rallentan-
do (rall.) 18’er etiitte (% 72), Forte’nin 16 etiitte (% 64), Piano’nun 13
etiitte (% 52), Diminuendo 11 etiitte (% 44), allargando 10 etiitte (%40),
Allargando ve Mezzo forte 3’er etiitte (%12), Diminuendo e rall., Burles-
co, Con. Bratuva, Conne prima, Delicato, Piu animato, Incalzando, Con
grazia, ¢ift forte ve cift piano 2’ser etiitte (%8), Poco a poco ratitando il
tempo, Scharzando, Affrettando, Tranguillo, Spiritaso, Piu lento, Espres-
sito e pieno toce, Con rassegnazione, Con egvaglianza, Martellato, Dolce
a con espress, Con spirito, Rall a tempo, Diminuendo il tempo, Marcando
sempre la prima delle note legato, Tempre fino al time, Allargando presto,
Ben legato e con eguaglianza, A tempo con allegranza, Con espressione
,Pieno toce, Poce in tempo, Morendo, Con grosila, La melodia ben marca-
to, Con Ardeno, Ben eguale, Capricci aso , Spiritaso e ben stacco, Molto
legato, Imitando il rumare delle ande, Energico, a cappiccia, Con eleganza,
Con fucco, Deciso, Con gusto, Con allegrezza, Melanconica, Con alleria
(%4) terimleri ise yalnizca 1’er etiitte kullanilmistir. Genel dagilima bakil-
diginda kitapta yer alan etiitlerde en ¢ok sforzando, cresendo, rallantando,
diminuendo gibi giirliikk ifade eden terimlerin pekistirildigi veya baska bir
bakis agisiyla etiidleri istendigi nitelikte seslendirebilmek i¢in bu terimleri
bilmek ve uygulayabilecek teknik ve miizikal diizeye ulagsmis olmanin ge-
rektigi sOylenebilir.

Tablo 11 On birinci Davramgssal Kategoriye Iligkin Dagilim
HEDEF DAVRANIS HEDEF DAVRANISA  BULUNDUGU

=X

KATEGORISI YONELIK iCERIK ETUTLER

Moderato 1,4,13,17,24 20

Valse Lento 2 4

g Allegretto moderato 3 4
m Allegro 5,11,20 12
E E Allegretto agitato 6 4
gé = Andantino mosso 7 4
’8 % Allegro moderato 8,14,23 12
= Q Allegretto 9,19 8
= 5 Allegretto mosso 10 4
Uj @) Tempo di Palacca 12 4
E S Andantino 15 4
% Allegro maestoso 16 4
: Moderato mosso 18 4
= Andantino agitato 21 4
Andante 22 4

Allegro viva 25 4
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Tablo 11°e bakildiginda incelenen 25 etiitte toplam 16 farkl hiz teri-
minin kullanildig1 goriilmektedir. Dagilim incelendiginde 5 etiitte (% 20 );
Moderato, 3’er etiitte (% 12) ; Allegro, Allegro moderato, 2 etiitte (%38) ;
Allegretto, 1’er etiitte (%4) ; Valse Lento, Allegretto moderato, Allegretto
agitato, Andantino mosso, Allegretto mosso, Tempo di Palacca, Andantino,
Allegro maestoso, Moderato mosso, Andantino agitato, Andante, Allegro
vivo terimlerinin kullanildig1 goriilmektedir. Etiid kitabinda yer alan etiid-
lerin ilgili hedef davranig bakimindan 6gretici ve uygulama bakimindan
cesitlilige sahip oldugu sdylenebilir.

SONUC

Arastirmanin bu boliimiinde elde edilen bulgulara dayali olarak ula-
silan sonuglar belirtilmis, arastirma sonuglarinin alana katkis1 betimsel bir
sekilde tartigilmigtir. Buna gore arastirma sonucunda; “Ernesto Kohler’in
Opus 66 Fliit icin 25 Romantik Etiit” kitabinin farkh tonalitenin uygu-
lanabilmesi hedef davramisina yonelik olarak do major, fa major, sol
major, la mindr, re mindr tonlarm farkl etiitler aracilig ile tekrarlandig
goriildiigiinden bu tonlardaki kazanimlarin kitap icerisinde kullanilan di-
ger tonal davraniglara nazaran daha ¢ok pekistirildigi, buna ek olarak etiid
kitabinin, igerisinde yer alan etiitlerin tonal ¢esitliligi bakimindan zengin
bir icerige sahip oldugu, bu yoniiyle farkli tonalitenin uygulanabilmesi he-
def davranigina biiylik oranda katki saglayacagi, kitapta yer alan etiitlerin
farkh 6lcii birimlerini uygulayabilme hedef davranisini kazandirmasi
yoniiyle cesitlilik sundugu ve ilgili hedef davranisi kazandirma bakimin-
dan faydali bulundugu, etiid kitabinda yer alan etiidlerin hiz terimleri-
ni 6grenme ve uygulayabilme hedef davranisi bakimindan 6gretici ve
uygulama bakimindan ¢esitlilige sahip oldugu, c¢ikici genis aralikli ses
gecislerini calabilme hedef davramisina yonelik en sik 1 oktavdan 2 ok-
tava kadar ¢ikici aralik ¢alma becerisini pekistirdigi, en ¢cok 1 oktavdan
2 oktava kadar ve 2 oktav diizeyinde inici genis aralikh ses gecislerini
calabilme becerisini pekistirdigi, farkl tonalitede arpej ¢alabilme he-
def davramisina yonelik 33 farkli tonalitede en fazla re major, fa ma;jor,
la mindr, mi major arpejleri pekistirdigi, bunun yam sira kitapta yer alan
etlidlerin arpej bakimindan ¢esitlilik gosterdigi, farklh tonalitede dizi ¢a-
labilme hedef davramisina yonelik olarak kitapta yer alan etiidlerin, 13
farkli tonalitede en fazla si bemol major, re major, fa major, sol major dizi
calma becerisini pekistirdigi, belirtilen dizi kiimelerinin gesitlilik gosterdi-
gi fakat etiid kitabinda yer alan etiitlerin dizi ¢alma becerisini kazandirma
veya pekistirmeye yonelik yapilar1 fazlaca bulundurmadigi, farkh ses-
ler iizerine kurulmus kromatik yapilar ¢alabilme hedef davranisina
yonelik olarak saptanan kromatik yapilarin siklikla pekistirildigi, en ¢ok
pekistirilen kromatik yapinin re sesi lizerine kuruldugu veya bu kromatik
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yapinin etiitler igerisinde daha ¢ok pekistirildigi, farkli ¢calim teknikle-
rini uygulayabilme hedef davramsina yonelik fliitte kullanilan dil tek-
niklerinin diger hedef davraniglara gére daha az gesitlilik gosterdigi ancak
mevcut yapilarin siklikla pekistirildigi, pekistirme sikligir bakimindan ise
staccato, tam bagli, iki bagh dil tekniginin yiiksek oranlarda pekistirildigi,
farkl tril perdelerini uygulayabilme hedef davramsina yonelik olarak
cesitlilige sahip oldugu, kitapta en ¢ok la-si, si-do, sol-la, do-re trillerinin
pekistirildigi, miizikal ifade terimlerini 6grenme ve uygulayabilme he-
def davramisina yonelik olarak ¢esitlilik diizeyinin maksimum diizeyde
oldugu, en ¢ok ¢ok sforzando, cresendo, rallantando, diminuendo gibi giir-
likk ifade eden terimlerin pekistirildigi sonuglarina ulagilmistir.

Arastirma her ne kadar ilgili etiid kitabi igerisinde yer alan hedef dav-
raniglar1 saptamaya yonelik yapilmis olsa da arastirma sonuglar etiid ki-
tabinin ¢alisilmasina yonelik bir hazir bulunusluk diizeyi hakkinda ilgili
egitmen ve 6grencilere fikir vermektedir.

Pek tabi ¢algi egitimcilerinin zaman zaman miifredat dis1 repertuar-
dan diizeye uygun etiid veya eserlerle destekleyerek dgrencilerinin desifre
ve performans becerilerini ilerlettigi bilinmektedir. Bu noktada elde edilen
aragtirma sonuglarinin fliit egitmenlerine kitaptaki etiitler hakkinda 6zet
bilgi ve fikir verecegi diisiiniilmektedir.

Ayrica bu arastirmanin, nitel aragtirma ydntemlerinden igerik anali-
zi yonteminin fliit egitimine yonelik olarak miizikal bir i¢erige ne sekilde
uygulandigini agikca gdsteren drnek bir model olarak diisiiniilebilecegi ve
bu yolla gelecek donem alan arastirmacilarina katki saglayacagi diisiiniil-
mektedir.

Bu c¢aligma kapsaminda ilgili etiid kitabinin mesleki miizik egitimi
veren hangi kurumlarda ve bu kurumlarin hangi kademesinde kullanilabi-
lecegi hususunda, herhangi bir inceleme yapilmamistir. Bu konu yeni bir
arastirma basliginda, ilgili kurumlarin 6nceden belirlenmis ders tanimlari
veya miifredatlar ile karsilastirmali olarak calisilabilir.
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Keman Egitimi

Egitim, bireyler 6zelinde, toplumun genelinin bilim, sanat, spor ve
felsefi yonden istenilen diizeyde yetistirilmesi ve yetkinlestirilmesine yo-
nelik biitlinsel bir siirectir ve glizel sanatlar egitimi bu siirecin en énemli
kollarindan bir olarak gdriilmektedir (Ugan, 2018:11). Miizik egitimi cogu
zaman miizigin hareketle olan iliskisi goz 6niinde bulundurulmaksizin ya-
pilmakta; bu durum o6grencilerin fiziksel olarak rahatsizlanmalarina ve
teknik olarak kisitlanmalarina yol agabilmektedir (Conable ve Conable,
1995:132).

Uslu’ya (2012) gore, keman egitiminde kazandirilmasi beklenen te-
mel unsurlar arasinda bedenin dogru durusu, kemanin ve yayin dogru se-
kilde tutulmasi, parmaklar, el, bilek ve kollarin dogru konumlandirilmasi
sayilabilir. Nitelikli bir keman egitimcisinin, ¢algisini yetkin diizeyde icra
edebilme becerisinin yani sira, siire¢ i¢erisinde karsilastigi sorunlari tespit
edebilmesi ve bu ihtiyaglar kapsaminda olusturacagi bir 6gretim programi
izlemesi, 0gretim siirecinin etkinligini arttiran faktorler arasinda gosterile-
bilir (Caydere, 2017).

Formal egitim kapsaminda belirli bir plan program cer¢evesinde siir-
diiriilen keman egitiminde kazandirilmasi 6n goriilen en temel davranisla-
rin dogru durus-tutus ve temiz ses liretme oldugu diisliniildiiglinde; keman
calan bireylere ilk olarak bu dogrultuda 6ne ¢ikan temel bilgi ve becerile-
rin 0gretilmesi ihtiyact dogmaktadir (Akinci, 1998). Formal egitim veya
yaygin egitim kapsaminda degerlendirilmeksizin, nitelikli bir keman egi-
timinin, amag ve hedefler bakimindan hem 6grencinin hem de dgretmenin
beklentileri dogrultusunda tasarlanmis bir 6gretim programi yaklasimi ile
stirdiiriilmesi ve bununla birlikte 6grencinin duyussal ihtiyaglariin da go-
zetilmesi ile miimkiin olacagi sdylenebilir (Uslu, 2012).

Bu kapsamda, 6grencinin yalnizca duyussal/motivasyonel ihtiyaclari
degil, ayn1 zamanda bedensel farkindaliginin da ne diizeyde oldugu tespit
edilmesinin 6nemli oldugu sdylenebilir.. Keman &gretmeninin bu farkin-
daligin gelistirilmesi dogrultusunda bedensel farkindalik yontem ve tek-
niklerinden yardim ve destek almasi ise 6grenme O0gretme siirecinin daha
saglikli islemesine katki saglayacaktir. Bedensel farkindalik yontem ve
tekniklerinin uygulanmasi noktasinda 6gretmen ve Ogrenci arasinda, bi-
reysel ihtiyac ve beklentilere yonelik iletisim aligveriginin agik bir sekilde
ve karsilikli olarak ortaya konmasi, 6gretim siirecinin verimliligini arttira-
cak unsurlar arasinda degerlendirilebilir. Ornegin; dgrenci derse hazirlan-
ma siirecinde, viicudunun herhangi bir yerinde agri, sizi1 veya rahatsizlik
duyuyor, bunlara ek olarak dogru durus- tutus bozukluklari, kaslarda is-
tenmeyen gerginlik ve fazlaca kasilma gibi sikayetlerden yakiniyor ise bu
durumu 6gretmeni ile paylagsmali ve kendisini rahatlikla ifade edebilmeli-
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dir (Sendurur, 2001). Ancak bir 6grencinin, kendi fiziksel durumunu tes-
pit edebilmesi ve bunu ifade edebilmesi icin dncelikle bedenini tanimasi,
bedeninde dogal olmayan ve yolunda gitmeyen durumlari ve ihtiyaglarini
belirleyebilecek diizeyde bedensel algisinin olugmasi gerekmektedir. Bu
algilama bigimi, kisinin dogustan getirdigi 6zellikler dogrultusunda dogal
olarak gelisebilecegi gibi, disaridan miidahale ve yonlendirmeler aracili-
giyla da gelistirilebilir.

Sendurur (2001), 6grencilerin keman calarken viicutlarini yanlis ko-
numlandirmalarini, kaslarda ve eklemlerde cesitli agri, ac1 ve buna benzer
rahatsizliklara sebebiyet verebileceginden, 6gretmenin bu dogrultudaki
Onerilerini, ¢alisma silirecinin sekteye ugramamasi bakimindan 6nemli
gormektedir. Ayrica bu 6nerilerin, 6grencilerin zihinsel durum, fiziksel du-
rum, ruhsal durum, motivasyonel durum ve c¢aligma alanlarinin iyilestiril-
mesine yonelik olmasi gerekmektedir.

Bedensel Farkindahk

Varolussal 6zellikleri bakimindan, hayati1 boyunca belirli bir uyum ile
miitemadiyen kendini gelistirme ve ger¢eklestirme egilimi icerisindeki in-
sanin, en Onemli basarist “Dogal ve Saglikli” olmaktir (Ugan, 2018:29).
Fakat modern insan, glinlik hayatin ve diinyanin akisina fazla odaklan-
mak suretiyle bedensel varligina iliskin duyumsamalarimi yitirip benligin-
den uzaklasarak, cesitli saglik sikintilariyla kars1 karsiya kalabilmektedir.
Lessac (1981), bu durumu “Beden Bilgeliginin Yipranmasi” seklinde ta-
nimlamis ve gerekce olarak, insanin bedenle olan iligkisini ve empatisini
kaybederek onunla nasil iletisim kuracagini unutmasi; bedenin digsal kisit-
lamalar ve kaliplagtirmalar ile kosullanmasi; diizensiz nefes ve tekrar eden
sagliga aykir1 davraniglar ile bedene yonelik farkindaligin engellenmesi
gibi etmenleri One siirmiistiir.

Beden bilgeligine 6zgii biitiinlestirici kavramlar arasinda su prensipler
yer almaktadir (Lessac, 1981: 5-10):

e Benzerlik: Boyutlarimiz farklilik gosterse de genel anlamda hepi-
mizin yapisal ve dogal olarak birbirimize benzedigimizi vurgular.

e [Enstriiman: Bedeni, ahenk ve uyum igerisinde ¢alinan olaganiistii
bir ¢alg1 gibi goriiliir.

e [¢c Harmonik Algilama: Kinestetik anlay1s ve bedensel farkindali-
ga yol agan duyum ve algilar yoluyla bir duygu yonetimi siirecini tanimlar.

e Perspektif Bilinci: Igsel farkindaligi, her zaman uyum iginde his-
setmeyi, isitmeyi, dokunmay1 ve tat almay: sinestezik (birlesik duyu) bir
deneyim olarak agiklar.

® Aliskanlik Bilinci: Bireyin kendi benligine yonelik tepkisini barin-
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diran alg1 durumu olarak nitelendirilir.

® Yeniden Desenleme: Aliskanlik yaratan kaliplarimizin disa vurula-
bilecegi farkindalik temeli olusturmak anlamina gelir.

e Kaygisizlik: Rahatlatict herhangi bir beden aktivitesini i¢sel bir
motivasyon kaynagi olarak goriir.

e Dengeli Kas Tonisitesi: Aktif dinlenme veya rahatlama deneyimi-
ni gbz oniine alir.

e Ses Akisi: Ses tellerinin gercekte nefesten ziyade, sinirsel uyarilar-
la etkinlestirilebilecegi diisiiniiliir.

e Kwrimhilik: Insan organizmasi dogrusal bir yapidan ziyade egrisel
(omurga) bir yap1 olarak goriiliir.

Biitiin bu yaklasimlar 1s181nda, bedensel farkindaligin olusturulup ge-
listirilmesi amaciyla (a) biligsel, davranis¢i kuramlar ve Gestalt kurami
ile (b) Alexander teknigi (Baker, 1978; Craze, 1996; Brennan, 1992; Dra-
ke, 2001; Brennan, 1992; Conable, 2005), (¢) Beden haritalama (Conable,
1991; Conable, 2000; Buchanan ve Hays, 2014; Stefani, 2017; Nesmith,
2001), (d) Feldenkrais yontemi (Rywerant, 2003; Feldenkrais, 1972; Jain,
Janssen, ve DeCelle, 2004), (e) Yoga ve Meditasyon (lyengar, 1979; Chiap-
palone, 1998; Khalsa, Shorter, Cope, Wyshak, ve Sklar, 2009) gibi yontem,
teknik ve uygulamalar literatiirde yerini bulmaktadr. ilerleyen boliimlerde
bu 6gelerin her biri ayr1 basliklar altinda sunulacak ve her bir 6ge icin ce-
sitli bilgiler verilecektir. Bu asamadan dnce insan viicudunun yapisal 6zel-
liklerinden kisaca bahsetmek faydali olacaktir.

Kas-Iskelet Sistemi, Motor Koordinasyon ve Postiir

Insan viicudunda “istemli” (postiirel olmayan) ve istemsiz (postiirel)
olmak iizere iki tip kas yapis1 bulunmaktadir. Istemli kaslar, kol ve bacak-
larda bulunan kaslar gibi esnek ve yonlendirilebilir olan kaslar; istemsiz
kaslar ise, sirtimizda bulunan kaslar gibi pek fazla esnek olmayan kaslardir
(Craze, 1996:43). Omurga, iskelet yapimizin merkezinde bulunan ve bede-
nimizin agirhigim tagtyan bir yapidir (Conable, 2000:12).
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Sekil 1. Iskelet Sistemi (Paulsen ve Waschke, 2013 :14).

Sekil 1’de insan viicudununda bulunan iskelet sistemi goriilmektedir.
Yagisan (2004), miizisyenlerin bedensel rahatsizliklarinin en fazla el, bilek
ve kol hareketlerinden kaynaklandigini ifade etmektedir. Keman ¢almaya
iligkin herhangi bir kas hareketinin “dogrulugu” i¢in ise temel 0lg¢iit, ens-
triimanin; viicut, kollar ve eller ile olan iligkisinin, ¢almaya yonelik biitiin
hareketlerin rahat ve etkili bir sekilde ger¢eklesmesini saglayacak bir iligki

icinde olmasidir (Galamian, 1961:12).
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Sekil 2. Bedenin dogru durusu (Kempter, 2003 :14).

Sekil 2’de bedenin dogal ve dengeli durusu verilmistir. Bedenin dogru
ve dogal bir bi¢imde konumlanmasi i¢in ayaklar yaklagik 15 cm aralikla
yerlestirilir ve ayak parmaklari diiz durur. Topuklar rahat, uyluk ve ayak
bilegi eklemleri ile uyumludur. Pelvis, uyluklarin iistiinde durur ve ne ile-
ri itilir ne de geriye yatirilir. Gdovde oturma pozisyonunda oldugu gibi
dengelenmis ve kollar iki yana uzatilmistir (Kempter, 2003:14). Alexander
teknigindeki dersler, insanlarin postiiral sagligi ve néromiiskiiler koordi-
nasyonu etkileyen kotii aligkanliklar1 tanimasina, anlamasina ve bunlardan
kag¢inmasina yardimci olacak becerileri gelistirmek i¢in bireysellestirilmig
bir yaklagim sunarken; teknigin uygulama ve teorisi, postiiral degisiklikler
ile birlikte kas spazmini1 sinirlandirarak, sirt agrisini potansiyel olarak azal-
tabilecegi hipotezini destekler; koordinasyonun ve bdylelikle esnekligin
artirllmasi ve omurganin agilmasini saglar (Little, Lewith, Webley, Evans,
Beattie, Middleton, ve Yardley, 2008). Ilerleyen béliimlerde bu teknige
iligkin bilgiler baz1 bilgiler sunulacaktir.

Bir calginin basarili bir sekilde icra edilebilmesi i¢in, kisinin motor
becerileri yerine getirebilecek diizeyde hem fiziksel hem duyussal olarak
saglikli bir yaptya ve uygunluga sahip olmasi gerekmektedir (Yagisan,
2008:15). Kemanda iyi bir ton elde edebilme becerisi, son derece hassas
bir kas kontrolii gerektirir ve bu kas kontrolii seviyesi profesyonel icraci-
larda amator miizisyenlere gore olumlu yonde ve 6nemli diizeyde farklilik
gostermektedir (Percival, Bailey ve Tzanetakis, 2011). Keman c¢alarken
bedenin dogru kullaniminin, bedensel rahatsizliklarin engellenmesi baki-
mindan son derece dnemli oldugu sdylenebilir.
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Sekil 3. Kemanda dogru durus ve tutus (Bang ve Auer, 1919:14).

Galamian’a gore (1962:53), sag 6n kolun dirsekte olusturdugu “kare
pozisyonu”, yay tutusu i¢in en kolay ve en dogal pozisyondur ve dogru
tutus icin, omzun tamamen rahat olmas1 gerekmektedir. Goriildiigii tizere
keman egitiminde zihinsel ve fiziksel rahat olus kavrami, bedenin dogru
kullanim1 noktasinda, {izerinde énemle durulan konulardan biri olarak de-
gerlendirilmektedir. Bu dogrultuda, 6zellikle Alexander teknigi ve beden
haritalama gibi bedensel farkindalik yontemlerinin, dogru durus- tutus egi-
timi ile bedenin diizgiin kullanimina olanak sagladigini sdylemek miimkiin
goziikmektedir.

Biligsel-Davramsc1 Kuramlar ve Gestalt Kuram

Organizmanin herhangi bir durumda verdigi tepki ve hareketler (ko-
nugma, calgi calma, aglama vb.) “davramis” olarak tanimlanmaktadir
(Fidan, 1985:34). Calg1 egitimi, temelde bireylere miiziksel bir davranig
kazandirma ve gelistirme siireci olan miizik egitiminin davranigsal boyutu
kapsaminda ele alinabilir ve degerlendirilebilir (Ugan, 2018:12).

Ogrenme siirecinde bir davranisin meydana gelmesi i¢in bir uyaricinin
bulunmasi gerektigi goriisiinii benimseyen davranig¢1 kuramlar, zihinsel
stireclerin disaridan gézlemlenemez olmasi nedeniyle 6grenmeyi tanim-
larken bu siireclere yer vermemektedirler (Tasar, 2011: 27). Davranisci
kuramda 6ne ¢ikan J. B. Watson, E. I. Thorndike ve B. F. Skinner gibi
teorisyenler 6grenmeyi, davranista bir degisiklik olarak tanimlamakta ve
sadece gozlemlenebilir davranig degisikliklerine odaklanmakta iken; bilig-
sel kuram teorisyenlerinden Jean Piaget, Jerome Bruner ve David Ausubel
gibi psikologlar, 6grenmenin dogrudan gdézlemlenemeyen igsel bir siireg
oldugunu savunmaktadirlar (Woolfolk, 1980:124).
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Bilissel kuramlar, zihinsel siireglerin 6grenmede daha etkin rol oyna-
digim1 ifade ederek, 6grenme sirasinda bu gozlemlenemeyen siireglerin,
uyarici-tepki iliskisinden ¢ok daha etkili oldugu goriisiinii savunmaktadirlar
(Tasar, 2011:30). Ogrenmenin nasil gerceklestigine yonelik yapilan deney-
sel ¢aligmalarda uyarici-tepki iligkisi ile agiklanamayan bulgularin varligi,
biligsel modelin ortaya ¢ikmasinda rol oynayan en 6nemli etkenlerden biri
olarak goze ¢arpmaktadir (Tiirkcapar ve Sargin, 2011). Gestalt psikologlar
ise algi iizerinde caligmalar yapmis ve ilk defa 6grenmenin biligsel 6zellik-
leri lizerine yogunlasarak, algi kavramini, zihnin disaridan gelen uyaranlar
anlamlandirma iglemi olarak tanimlamiglardir (Fidan ve Erden, 1985:167).

Alexander Teknigi

Miizigin hazirlik ve performansina yonelik 6nemli bir disiplin olan
Alexander teknigi, miizisyenlerin siklikla yasadiklar sirt agrilarina ve sii-
rekli tekrar eden zorlayici ve hatali hareketler ile gelisen diger rahatsizlik-
lara ¢6ziim bulunmasina yardimci olur (Drake, 2001:128). “Shakespeare”
konusunda uzmanlagmis bir oyucu olan Frederick Matthias Alexander,
sahnede performans sergiledigi sirada sesini kaybetmis ve doktorlarin tim
tetkiklere ragmen kendisini sesini kaybetme noktasina getiren bu rahat-
sizligin sebebini bulamamamis olmalart nedeniyle, ¢6ziimii kendi bede-
ninde bu kisitlama neden olan etkenleri arastirmakta bulmustur (Brennan,
1992:2; Craze, 1996:7; Baker, 1978:11; Drake, 2001:19). Performans sira-
sinda sesini kullanan bireylerde, ses dogrudan beden yapisi kullanilarak
tiretildiginden, bu kisilerde performans kaygisinin boyutlarindan biri olan
fizyolojik savunmasizlik (Kenny, 2009), diger calg: alanlarina gore daha
yogun sekilde gergeklesebilir (Zahal, 2016). O nedenle performans sirasin-
da sesini kullanan bireylerin, fizyolojik rahatsizliklarinin 6telenmesinde,
beden algisinin son derece 6nemli oldugu sdylenebilir.

Sahnede kisilan sesini, belirli bir dinlenme araliginin sonunda geri ka-
zandigim fark eden Alexander, hangi hareketinin buna neden olabilecegini
arastirirken su ii¢ noktaya yonelik tespitte bulunmustur:

e Bagmi geri ¢gekme egilimi gostermek.
e Larenksini (bogazda ses tellerinin bulundugu bosluk) sikistirmak.
® (Cok hizli nefes alip vermek (Brennan, 1992:6; Craze, 1996:17).

Sorunun kaynagini kendini izleyerek tespit eden Alexander, bu duru-
mu diizeltmek i¢in su teknikleri uygulamaya baglamistir:

e Konugma esnasinda yapilan hatali hareketlerin engellenmesi ve
bdylece bu hareketlerin aligkanliga doniismeden durdurulmasi,

e Bilingli olarak “kendini rahat birakma, basin 6ne ve yukari gitme-
sine, sirtin uzamasina ve genislemesine izin verme,
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e Konusurken bu talimatlar1 uygulamaya devam etme,

e Konusma aninda, ne yaptigini diisiinmek i¢in duraksama, miidaha-
lesizlik (Craze, 1996: 11).

Alexander, tekniginde boyun, bas ve sirt/gdvde arasindaki iligkiyi an-
latmak i¢in “temel kontrol” ifadesi kullanilmistir. Bu iliski, bedenin geri
kalaniin koordinasyonunu etkilemektedir. Eger bas, boynun istiinde ser-
best ve rahat bir sekilde dengelenmis olursa, govde kisalip daralmak ye-
rine genisleyebilir, bunun sonucunda kol ve bacaklarda bedenin tiimiiniin
koordinasyonu kolaylasmis olur (Drake, 2001:23; Cotik, 2017:85). Jain,
Janssen ve DeCelle’e gore (2004), Alexander, rutin hale gelmis hatali
hareketleri degistirmek ic¢in “engelleme”nin 6nemini vurgulamistir. Kisi,
bir hareketin gergeklesmesini durdurarak, eylemi sifirlayabilir ve hareketi
daha dogal hale getirmek i¢in yonlendirebilir.

Cotik (2017), keman ¢alarken sirt ve omuz kasilmalarinin 6niine geg-
mek Alexander teknigine dayali birtakim egzersizler 6nermektedir:

“Sirtimiz yerde, basimizin altinda birkag¢ kitap koyarak, dizleriniz bii-
kiilmiis ve kal¢a genisliginde agilarak hizalanms sekilde uzanin. Ellerinizi
karninizin iizerine, parmaklariniz uzatilmis olarak yerlestivin ve viicudu-
nuzun eklemlerden zit yonlerde uzandigini ve genisledigini diistintin ancak
hareket ettirmeyin. Viicudunuzun her parcasimin farkinda olun. Yatar va-
ziyette keman ¢almayr deneyin. Bu ilk etapta garip gelen ve Ay’da ¢ali-
yormugssunuz gibi hissettiren bir deneyimdir ancak ¢ok iyi bir egzersizdir,
¢linkii omuzlarinizi yiikseltmek neredeyse imkansiz hale gelir. Ayrica belin
gevsemesine ve diizeltilmesine yardimct olur.”

Alexander Teknigi bas, boyun ve sirt kaslarmin dengelenebilmesi
icin beden farkindaligini artirarak, tiim néromiiskiiler sistemi serbest bi-
rakmasi nedeniyle sinirlerinizin ve kaslariizin gelismis entegrasyonunu
saglayarak, viicudun bir bdlgesini asir1 ¢alismaya veya sikistirmaya bas-
lar baglamaz kisiyi uyaran bir mekanizma olarak karsimiza g¢ikmaktadir.
Teknikteki dersler, beyin, sinirler ve kaslar arasinda daha dogru bir geri
bildirim mekanizmasi gelistirmeye yardimci olur (Jay, 1998). Alexander
Teknigini 6grencilere “kendi kendine yardim yontemi” olarak tanimlayan
Conable (2005), beden haritasindaki degisikligin bilingli, tutarli ve kalici
olmasi i¢in ¢izimler araciligryla, ayna kullanarak, anatomik agiklamalar
yaparak, modelleme yaparak teknigin su {i¢ prensibini takip ettigini ifade
etmektedir:

e Kisinin beden hareketlerinin farkina varmasini saglayan “birincil
kontrol”

e Kisinin hatali hareketleri yapmay1 durdurmasina yonelik “engelleme”
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e Kisiyi dogru hareketi yapmaya yonelik “yonlendirme”

Cotik’ gore (2017:87), keman derslerinde Alexander Teknigine yone-
lik uygulamalarin yani sira yoga, beden haritas1 ve kosu gibi diger fiziksel
aktivite sekilleri de tamamlayici niteliktedir. Biitiin bu fiziksel aktivite, zi-
hin ve kaslar1 serbest birakarak ve konsantrasyona yardimeci olmaktadir.
Kemanda dort ana destek kaynagi vardir. Bunlar; kopriiciik kemigi, sol
kol-sol el, yayin agirlik merkezi ve bagin agirligidir. Kemani tutarken basin
kendi agirligindan yararlanilmali, fazladan basing uygulanmamalidir; kop-
riiciik kemigi stabil olmali ve boyun kaslar1 serbest birakilmalidir (Conable
ve Conable, 1995:132).

Bas ve govdenin koordinasyonunun yani sira, kol kaslarinin rahat ve
serbest olmasi, keman c¢almanin fonksiyonel unsurlardan biridir. Cotik
(2017), kollardaki rahatlik hissinin kodlanmasinda, Alexander teknigine
dayali su 6nerilerde bulunmustur:

“Enstriimannizi birakin ve on kolunuzu masa gibi sert bir yiizeye ko-
yun veya birinden sizin igin tutmasini isteyin. Kolunuzu tamamen gevsetin
ve kolun agirligini tamamen biraktiginizi hissettiklerinde size bildirmele-
rini isteyin. Ayni geyi, enstriimaninizi tutarken tekrar yapin. Enstriiman
olmadan deneyimlediginiz serbestlik hissini hatirlayarak, tekrar ¢almaya
baslayin. Bu sayede kolunuzun daha hizli hareket edebilecegini gérebilir-
siniz.”

Alexander Teknigi ve Feldenkrais arasinda hedefler bakimindan ben-
zerlikler olsa da, izlenen yollar bakimindan farkliliklar bulunmaktadir. Ti-
pik bir Alexander Teknigi dersi, 6grencinin hareketler sirasinda aligilmig
gerginlik modeline yakindan bakmay1 igerir. Ogrenci stresli durumlara tep-
ki vermemeyi 6grenir ve boylece genel koordinasyonu gelistirir. Feldenk-
rais derslerinde ise egzersizlerle esneklik ve verimlilik elde edilir. Ogrenci,
noro-kas sistemini dogru algilamasi i¢in yeniden egitilerek, harekete yone-
lik daha ince ayrimlar yapmay1 6grenir (Urbanski, 2012:22).

Beden Haritalama

Beden haritalama teknigi, William Conable tarafindan kesfedilen,
Barbara Conable’nin katkilariyla genisletilen, temelinde Alexander tekni-
ginde yer alan prensiplerin bulundugu bir bedensel farkindalik teknigidir.
Conable, bir keman 6grencisini, ¢algisini icra ederken gozlemledigi sira-
da, 6grencinin dirsegini bitkkmekte zorlandigini fark eder; bunun sebebinin,
dirsek eklemini zihninde, gercekte olmasi gereken yerden daha yukarida
konumlandirmasi oldugunu fark etmesi {izerine bu teknigi gelistirdigini
ifade etmektedir (1991).
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Sekil 4. Kemanda yanlis durug-tutus (Kempter, 2003:16).

Kempter’a (2003:16), gore iist govdede meydana gelen bir¢ok biyo-
medikal problem, alt gévdenin, 6zellikle pelvisin yanlis hizalanmasindan
kaynaklanmaktadir. Bununla birlikte, keman 6gretmenleri genellikle iist
beden pozisyonuna odaklanirken genellikle alt bedeni gérmezden gelir.
Sekil 4’e dikkatle bakildiginda, dizlerin gergin oldugu, kalganin ileri dogru
konumlandig, sirtta bosluk meydana geldigi, omuzlarin legen kemiginin
arkasinda kaldigi, sol dirsegin viicuda ¢ok yakin oldugu ve g¢eneni ileri
konumlanarak sikilmig oldugu goriilmektedir.

Her insanin zihninde, genel olarak bedenin boyutlarina, sekline ve
mekanigine iliskin bir haritanin varlig1 kabul edilse de bazen bu haritada-
ki eslesmeler hatali sekilde gergeklesebilmektedir (Conable, 1991). Etkin,
zarif ve koordineli hareket iiretmek icin kisinin beden haritasinin bilingli
olarak diizeltilmesi, kendi beyninde kendini dogru temsil etmesi, kisinin
kendine yonelik varsayimlarinin veya bedeninin neye benzedigine dair dii-
slincesinin bir biitiin olarak ya da kismen algilanmasi gerekmektedir (Nes-
mith, 2001).

Herhangi bir enstriiman ¢almak i¢in hareket etmek gerekir ve keman
calan bireyler de bir sporcu gibi kaslarin1 desteklemek amaciyla genel bir
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fiziksel saglikli olma durumunda bulunmaya gereksinim duymaktadirlar
(Stefani, 2017). Beden haritamiz tam anlamiyla hareketimizi ve hareket
kalitesini belirler. Harita dogru sekillenmemis ise yanlis hareketlerin be-
dende ac1 ve rahatsizliklara neden olmasi kaginilmazdir (Conable, 2005).
Beden haritalamanin somatik egitim alanina giren en yeni disiplinlerden
biri olmastyla birlikte giincel ve dnciil bir bigimde su anda miizisyenlerin
hareket ihtiyaclarina odaklanan tek disiplin oldugu sdylenebilir (Buchanan
ve Hays, 2014). Bu teknigin altinda yatan temel unsur, insan viicudundaki
hareket 6zgiirliigiine yol agan ndrofizyolojik baglantilarin anlagiimasimnin
onemidir ve dogru haritalar gelistirmenin yam sira, kinestezinin duyusal
farkindaliga entegrasyonu ve kapsayici farkindaligin gelistirilmesi, mii-
zisyenlere somutlagmig performans beceriler kazandirir (Johnson, 2009;
Malde, Allen and Zeller 2009; Pearson, 2006 and Vining, 2008’den akt:
Buchanan ve Hays, 2014).

Stefani (2017), beden haritalama teknigi kapsaminda, keman ¢alan bi-
reylere yonelik “kilavuz” olarak nitelendirdigi su yonergelere dikkat ¢cek-
mistir:

e Kafa dengesi: Basi dengeli ve serbestge hareket ettirmek kritik
oneme sahiptir. Bu nedenle, bagin yanal hareketlerine izin vermek igin bo-
yun kaslar1 serbest birakilmalidir.

e Kol dengesi: Kollar, calma sirasinda govde kaslar1 ile desteklen-
melidir.

e Enstrimani konumlandirma: Enstriiman omuz yerine kdpriiciik
kemigine yaslanmalidir. Boylece sol omuz rahatlar ve sol kol ve el {izerin-
deki bask1 azalir.

e Acuy1 tespit etme: Agr veya yorgunluk genellikle kas gerginligin-
den gelir. Bu nedenle miimkiin oldugunca herhangi bir postiiral dengesiz-
ligi olup olmadig1 belirlenmelidir.

Beden haritalama tekniginde, tipki Alexander tekniginde bahsedil-
digi gibi, keman calan bireylerin destek aldig1 en 6nemli nokta sol kop-
riciik kemigidir. Keman, sol kopriiciik kemigi {izerine yerlestirilmelidir.
Kemanin viicuda dogru konumlandirilmamasi, boynun kaslarii sikmaya,
gdvdenin biikiilmesine ve ellerin yanlis kullanilmasina neden olur. Ayrica
basin agirligi kemanin agirligindan fazla oldugundan, fazladan baski yap-
maya ihtiya¢ yoktur (Conable ve Conable, 1995:132; Georgieva, 2018).
Beden haritalama tekniginde egitmen, bedenin biitlinlinli veya bir boliimii-
nii ¢izimler araciligryla gorsellestirerek, 6grenciyi elle yonlendirerek, ayna
kullanarak, anatomik ag¢iklamalar ve modelleme yaparak 6grencinin beden
haritasindaki degisikligi bilingli, tutarli ve kalic1 hale getirebilir (Conable,
2005).



142 iGﬁl SAKARYA

Feldenkrais

Bir fizik doktoru ve ayni zamanda Feldenkrais Enstitiisti’niin kurucu-
su olan Moshe Feldenkrais, bedensel farkindaliga iliskin ilk ¢aligmalarini
1949°da ortaya koyarak, Israil, Amerika Birlesik Devletleri, Kanada ve
birgok Avrupa iilkesinde hem grup hem bireysel olarak dersler vermistir
(Rywerant, 2003:5). Feldenkrais (1972:50), “Kendini gozlemlemek meka-
nik tekrardan daha iyidir” sdziiyle, bir enstriiman {izerinde saatlerce pratik
yapilmasina ragmen en ufak bir ilerleme kaydedilememesine neden olan
ve mekaniklesen hatali hareketleri, kisinin ¢aligma esnasinda ne yapmakta
oldugunu tam olarak gozlemleyememesinden kaynaklanan bir yanlis pe-
kistirme hali olarak ifade etmektedir. Farkindalik, herhangi bir durum ya
da olguya yonelik i¢cimizde neler oldugunun bilincinde olmak bi¢iminde
tanimlanabilir.

Kendini yapilandirabilen veya yonetebilen bir varlik olan insan, ey-
lemlerini az ¢ok bilingli olarak kontrol etme yetenegine sahiptir ve bu du-
rum bir eylemi kontrol etmek, kisinin siiregelen faaliyetini kontrol etmek,
izlemek, kosullara gore seyrini diizeltmek, degistirmek ve bazen de dur-
durmak anlamina gelir (Rywerant, 2003:9).

Feldenkrais yonteminde kullanilan iki temel teknik vardir:

e Hareket Halinde Farkindalik (Awareness-Through-Movement):
Ogretmenin, belirli hareketlerin nasil yapilacagina, bedende olusan hangi
duyumlara dikkat edilecegine, gelismis motor beceri, kendini tanima ve
kisinin kendi hakkindaki goriintiisiinii nasil daha yeterli hale getirecegine
iligkin yonlendirmeler yaptig1 grup dersleri seklinde gergeklesir. Feldenk-
rais (1922:76) iyi bir postiir i¢in su egzersizi Onermistir:

“Ayakta durun ve viicudunuzun, sanki riizgar tarafindan biikiilen bir
agag gibi hafifce bir yandan diger yana sallanmasina izin verin. Omurga-
nin ve basin hareketine dikkat edin. Bu hareketler ve nefesiniz arasinda bir
baglanti gozlemleyene kadar 10-15 defa yapin. Sonra benzer hareketleri
yanlar, ileri ve geriye dogru deneyin."”

e Fonksiyonel Entegrasyon (Functional Integration): Ogretmenin,
Ogrencinin viicudunu nazikg¢e yonlendirerek, néromotor islevlerin 6zellik-
lerinin farkina varmasina yol agtig1 bireysel derslerdir (Rywerant, 2003:4).
Sekil 5°te fonksiyonel entegrasyon 6rnegine yer verilmistir.
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Sekil 5. Fonksiyonel Entegrasyon (Rywerant, 2003:85).

On kol, bilek ve parmaklarin hareketlerinin iyilestirilmesine yénelik
yapilan bu manipiilasyon 6rneginde goriildiigii lizere, 6grenci yiiz iistii ya-
tarak ylizlinii sol tarafa ¢evirir. Bu sirada sag dirsek hafifce kaldirilir, boy-
lece elin arka kismu pelvise kolayca yerlestirilebilir (Rywerant, 2003:85).

“Hareket Halinde Farkindalik” ve “Fonksiyonel Entegrasyon” sek-
linde tanimlanan bu iki 6gretim teknigi arasinda hedefler benzer olsa da
her birinin arkasindaki talimat ve felsefe oldukca farklidir. Hareket halinde
farkindalik sirasinda, egitmen, bir grubu, viicut pozisyonuna iligkin siste-
matik olarak “s6zlii” olarak yonlendirir. Bu ortamda, 6grenci 6zgiirce de-
neme yapmaya tesvik edilir. Fonksiyonel entegrasyon ile hareket yoluyla
farkindalik arasindaki en temel fark, hareket yoluyla farkindaligin so6zel
ipuglarindan olugmasidir, oysa fonksiyonel entegrasyon esas olarak egit-
menin “dokunarak” yonlendirmelerini igerir (Jain, Janssen ve DeCelle,
2004).

Feldenkrais, 0zellikle performans sirasinda, kemancilara yavas
ve derin nefes alip vermeyi dnermektedir. Bu, karbondioksitin salin-
masina, yeterli oksijen alimina, solunum hizinin normallesmesine ve
dolayistyla stres durumunun daha hizli ve daha hafif bir sekilde asil-
masina yol agacaktir. M. Feldenkrais’in bir diger 6nemli katkis, ke-
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man repertuarinin genel 6grenme siirecini kolaylastirmaya yardimcei
olan farkindalik bilincinin tanimlanmasidir (Georgieva, 2018).

Yoga ve Meditasyon

Keman g¢almak gibi ince motor becerilerin ise kosuldugu karmasik
isler sirasinda, zihin ve bedenin esgiidiim ve es zamanliliginin saglana-
bilmesi, harekete iligkin beyinden gelen emirlerin, uzuvlara aktarilmasi
isleminde gegen tepki siiresinin dinamizmi ile dlgiilebilir. Yoga, zihinsel
ve fiziksel saglik i¢in biitlinsel bir zihin-beden uygulamalari sistemidir ve
meditasyon, nefes egzersizleri, siirekli konsantrasyon, gii¢, esneklik gelis-
tiren fiziksel duruslar da dahil olmak iizere birgok teknigi igerir (Khalsa,
Shorter, Cope, Wyshak, ve Sklar, 2009).

Menuhin’in yoga hakkindaki goriisleri su sekildedir:

Yoga uygulamasi, oranti duygusunu tetikler. Bu sayede kendi viicudu-
muza, yani ilk enstriimanimiza indirgenerek, maksimum rezonans ve uyum-
dan yararlanarak ¢almayr 6greniriz... .....

Fiziksel ve zihinsel hastaliklari onlemek ve genel olarak viicudu koru-
mak, kacinilmaz bir ozgiiven ve giiven duygusu gelistirmek icin ideal bir
tekniktir. (Iyengar, 1979).

Yehudi Menuhin (1916-1999) sadece yetenekli bir kemanci olarak de-
gil, ayn1 zamanda seckin bir 6gretmen olarak da bilinir ve 20. yilizy1l mii-
zisyenleri arasinda en uzun ve en basarili profesyonel kariyerlerden birine
sahiptir. Ayrica 1963’te Londra yakinlarinda Yehudi Menuhin Akademisi
adinda 6zel bir okul kurarak burada Alexander Teknigi egitimi verdigi de
bilinmektedir (Georgieva, 2018).

Insanin, kendi potansiyelini kesfetme siirecinde islevsel oldugu bili-
nen meditasyonun faydalari ise su sekilde siralanabilir:

e Kisisel gelisime katkida bulunur,

e Stresi dnlemek ve gerginligi azaltir,

e Sakinlik ve i¢ huzuru korumay1 rahatlamayi saglar,
e Konsantrasyonu arttirir,

e Bir hedefe yonelik basari diizeyini olumlu etkiler,
e Aklin ve zihnin netlesmesini saglar,

e Ozgiiveni arttirir (Chiappalone, 1998).

Miizisyenlerde kas-iskelet sorunlarina neden olan performans kaygisi
ve stres ile bas etme yollarimdan olan yoga ve meditasyon, stres, kaygt,
ruh hali rahatsizlig1 ve kas-iskelet problemlerini hafifletebilir ve bilissel
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ve fiziksel performansi canlandirabilir (Khalsa, Shorter, Cope, Wyshak, ve
Sklar, 2009).

Biitiin bu bilgiler 15181nda, giinliik yagsamda veya profesyonel yasanti-
da, zihin ve bedenin birbiriyle uyum icerisinde ve birinin digerinden ayr1
diisiiniilemeyecek sekilde islediginin bilincinde olmak énemli gériinmek-
tedir. Bu noktada “farkinda olmak” durumu, insana, bedenin islevine yone-
lik algisinin nesnelligi bakimindan avantaj saglamakta ve kisinin gercekli-
ge bir adim daha yaklagmasinda basariya olanak tanimaktadir.

Feldenkrais yontemi, Alexander teknigi ile benzerlikler gosterse de
temel aldig1 prensipler ve felsefesinde, 6gretim mekanizmalari ve felse-
fesinde farklilik gosterir. Feldenkrais sik sik amacinin “sadece esnek be-
denler degil, esnek zihinler” iiretmek oldugunu ifade etmistir. Bu teknik
genellikle yer¢ekimini ortadan kaldiran pozisyonlarda 6gretilir. Yuvarlan-
ma ve emekleme gibi gelisimsel hareketler kullanilir. Feldenkrais yonte-
mi tipik olarak dogrudan durusa deginmezken, Alexander teknigi dinamik
durusa odaklanir. (Jain, Janssen, DeCelle, 2004). Ayrica Alexander tek-
niginin temel ilkelerinden biri hastalig1 tedavi etmek yerine, 6nlemektir
(Georgieva, 2018). Alexander Teknigi ile Feldenkrais Y 6ntemi arasindaki
farkliliklardan biri de fiziksel egzersizlerdir. Alexander Teknigi, giinliik
yasamdaki aligkanlik haline getirilmis hatali beden hareketlerini diizelt-
meyi ve bedeni stres uyaranlarina saglikli bir sekilde yanit verecek sekilde
hizalamay1 igerir. Feldenkrais ise merkezi sinir sistemini ve stresli durum-
larda harcanan kas ¢abasini yeniden programlamaya yonelik egzersizleri
kullanir. Feldenkrais yonteminde egzersizler yapilirken, viicudun hare-
ketleri siirekli olarak gdzlemlenir, ancak merkezi sinir sisteminin yeniden
programlanmasinda, Alexander tekniginde oldugu gibi 6grencide bilingli
olarak farkindalik olusturulmaz (Urbanski, 2012, :21). Ek olarak beden
haritalama teknigi de Alexander tekniginin bir kolu olarak karsimiza ¢ik-
maktadir. Yoga ve meditasyon gibi uygulamalarin da keman egitiminde,
caligmaya hazirlik siirecinde kaslarin 1sinmasi ve performans kaygisi dii-
zeyine olumlu etkileri oldugu goriilmektedir. Urbanski’ye gore (2012:9),
yoga, stresi azaltmak ve dengeyi saglamak i¢in zihninizi ve bedeninizi
birlesik bir biitiin olarak birlikte hareket etmeye yonlendirmek i¢in ¢ali-
san bir nefes egzersizleri ve fiziksel pozlar sistemidir ve fiziksel rahatlama
saglamasi nedeniyle performans kaygisi i¢in son derece degerlidir. Yoga
nefes teknikleri, insan beyninde strese bagli olarak yiikselen “beta” frekans
dalgalarini, “alfa” dinginlik ve sakinlik frekansina indirgeme 6zelligi tasi-
maktadir (Ceviz, 2019:38). Ayrica somatik yoga egitiminde, Feldenkrais
ve Alexander gibi yontem ve tekniklerden yararlanildigi da bilinmektedir
(Sokoloff, 2017). Keman egitimi bakimindan ele alindiginda, zihinsel ve
bedensel farkindaliga destek sagladigi bilinen Alexander, Beden haritala-
ma, Feldenkrais, Yoga ve Meditasyon gibi biitiin bu yontem ve tekniklerin
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yeri geldikge ve ihtiya¢ duyulduke¢a yararlanilmasinin; bedenen ve ruhen
saglikli miizisyenlerin yetistirilmesi siirecinde etkili sonuglar ortaya koya-
bilecegi diisiiniilmektedir.
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Giris
Insan yasaminda cesitli fiziksel ve psikolojik degisimleri beraberin-
de getiren kritik donemler bulunmaktadir. Erikson (1968)’a gore bu kritik
donemler uygun bir sekilde ¢oziildiigiinde, bireyin psiko-sosyal gelisimi
olumlu yonde etkilenir. Tiim yasamin temelini olusturmasi bakimindan bu
donemlerden en 6nemlisi dogumdan itibaren okul dncesi siireci kapsayan
yillardir. Okul 6ncesi dénem; gelisimin en hizli oldugu, kisiligin temelle-
rinin atildig1, cocugun yakin c¢evresinden en ¢ok etkilendigi ve her tiirlii
ogrenmeye acik oldugu, bir donemi igerir (Giinindi, 2011). Arastirmalar bu
donemde edinilen deneyimlerin tiim yasami dogrudan etkiledigini ortaya
koymaktadir. Onemi bu kadar biiyiik olan bu dénemde ¢ocuklara iyi ve
verimli bir ¢evre saglamay1 amaglayan bircok 6grenme- 6gretme ve egi-
tim yaklasimi bulunmaktadir. Bunlar arasinda miizik egitimi yaklasimlari
diger tiim alanlarla iliskilendirme imkan1 oldugu i¢in biitiinsel bir egitim
sunmaktadir. Cocuklar miizik ve miizikli oyunlar sayesinde matematik ve
dil becerilerinin temellerini atarlar, sosyal beceriler gelistirirler.

Bu arastirmada erken ¢ocukluk egitiminde kullanilan Suzuki ve Orff
yaklasimlari konu alinmigtir. Orff yaklasimi 1990’11 yillardan itibaren {il-
kemizde hem 6gretmen egitimi hem de okul 6ncesi egitimde yaygin ola-
rak kullanilmaktadir. Bu nedenle Orff yaklagimi {izerine iilkemizde birgok
aragtirma ve Tiirk¢e kaynak yer almaktadir. Ancak Suzuki erken ¢ocukluk
egitimi iilkemize ilk kez Subat 2020’de acilan dgretmen egitimi programi
ile giris yapmistir. Bu nedenle bu ¢alisma Suzuki Erken Cocukluk Egitimi
(SECE) yaklagimini ele alarak bu alandaki Tiirk¢e kaynak eksikligini ta-
mamlamay1 amaglamaktadir.

Insanin en kolay &grenme bigimi benzerlikler ve farkliliklar {izeri-
ne odaklanmaktir. Nitekim ayn1 bakis acis1 ile geleneksel miizik 6gretim
yontemleri ile Orft (Siemens, 1969), Orff ve Kodaly (Bacon, 1970; Elli-
ot, 2008; Goktiirk Cary, 2012) Dalcrose, Orff ve Kodaly (Comeau, 1995),
yaklagimlarini karsilastiran ¢esitli arastirmalar bulunmaktadir. Bu caligma-
da da iilkemizde uzun yillardir etkili bir sekilde uygulanan Orff ile SECE
kargilagtirmali olarak analiz edilecektir. Birinci boliimde Suzuki, ikinci
boliimde ise Orff yaklasimlarinin felsefesi, temelleri, ilkeleri ve repertuari
ayr1 olarak ele alinmistir. Uciincii boliimde ise bu iki yaklagim farkli basik-
lar altinda karsilagtirilmistir. Son boliimde ise dnceki aragtirmalar ile iliski
kurularak gelecekteki aragtirmacilara dnerilerde bulunulmustur.

1. Suzuki Erken Cocukluk egitimi (SECE)

Suzuki Erken Cocukluk Egitimi; 0-3 yas grubu ¢ocuklarin her hafta
bulusarak; birbirleri, aileleri ve 6gretmenleri ile etkilesim halinde SECE
repertuarindaki pargalarda yer alan kavram ve becerileri gelistirdikleri bir
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program olarak nitelendirilebilir. Aileler ¢cocuklarin ilk ve en 6nemli 6gret-
menleridir. Bu nedenle SECE siniflarinda aileler biitiin etkinliklerde aktif
olarak yer alirlar ve gocuklarinin gelisimi i¢in dogal ve zengin bir ¢evre
olusturmaya katkida bulunurlar.

SECE programi, cocugun 6grenmeye karst dogal zevkini gelistirmeye
caligir ve Dr. Suzuki’nin tiim c¢ocuklar i¢in hedeflerini olusturan yasam
boyu 6grenmenin temelini atar. Bu hedefler ¢cocuklar i¢in baskidan arin-
mis, beceri kazanabilecekleri bir ortam yaratmak, yasamda amag¢ duygusu
olusturmak, disiplin anlayis1 ve giizelligin takdir edilmesi olarak ifade edi-
lebilir (Suzuki Association of the Americas, 2020).

1.1. Shinichi Suzuki ve SECE’nin Tarihsel Gelisimi

Suzuki yaklagiminin kurucusu Shinichi Suzuki, 1898-1998 yillar1 ara-
sinda yasamis Japon keman egitimcisidir. Ozellikle 1940’1 yillara kadar
hakim olan, yetenegin dogustan geldigi inancina kars1 “yetenegin dogru
ve zengin bir ¢evre ile sonradan gelistirilmesi” fikrini savunmustur. Su-
zuki’ye gore farkli zeka ve yetenek diizeylerindeki ¢ocuklarin hepsi bir
sekilde ana dillerini dogru 6grenip konugmaktadirlar. Bu farkindalik ile
anadili 6grenme asamalarmin miizik basta olmak tizere farkli alanlara uy-
gulanmasi lizerine arastirmalar yapmaya baslar.

Erikson (1968)’un psikososyal gelisim kurami ile paralel olarak Su-
zuki’ye gore de hayatin her donemi bir sonrakine hazirlik teskil eder. Do-
gumdan itibaren bu hazirlik ne kadar saglikli olursa sonraki asamalarin
basar1 orani da artar (Suzuki & Selden, 1996) SECE programinin ilk ca-
lismalar1 1940’11 yillara dayanir. 1949°da Suzuki, Matsumoto’da alaninda
basarilar elde etmis bir okul oncesi 6gretmeni olan Mrs. Yano’yu davet
ederek ilk calismalara baglamistir. Burada anadil yaklagiminin okuma,
beden egitimi, resim gibi farkli dersler iizerindeki etkilerini arastirmaya
baglamiglardir. Cocuklarin dikkat siiresinin kisa olmasi goz oniine alinarak
45 dakikalik bir ders saatinde kisa gecislerle tiim derslere yer vermislerdir.
Suzuki buradaki aragtirmalarinda anadil yaklagiminin olduk¢a etkili oldu-
gunu gdzlemlemistir. Ancak erken ¢ocukluk egitimi programinin sistema-
tik denemeleri ve ortaya ¢ikis1 1970’1 yillarda pedagoji alanindaki yepyeni
bilgilerin kesfiyle, olmustur. 1971 yilinda Japonya Erken Gelisim Dernegi
(Early Development Association) ile birlikte Suzuki 6gretmenleri ¢cevresel
etkenler ve bu etkenlerin ¢ocuklar iizerinde etkilerini arastirdiklari bir pro-
je baslatmiglardir.

Bircok insanin emekli olup kabuguna g¢ekildigi yasta Suzuki, kendi
“ikinci riizgar’mi yakalamis ve metodunu diinyaya tanitacak yolculukla-
ra ¢cikmistir. 1970 yilinda Avrupa turunu gerceklestirmistir. 1971 yilinda
Amerika’da ilk kez yaz ¢aligma kamplar1 diizenlenmistir ve 1972°de Ame-
rika Suzuki Enstitiisii kurulmustur (Hermann, 1981)
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Suzuki ile SECE’nin kurucusu Dorothy Jones’un yollar1 1972°de
Amerika’da kesisir. Jones, Dr. Suzuki ile ilk tanistiginda, hayatinin yo-
niinii sonsuza dek degistirecek sozlerini duyar: “Bir ¢ocugun miizik egi-
timi dogumda baslamamali, dogumdan dokuz ay énce baslamalidir.” Iki
yil sonra Ikinci Uluslararasi Suzuki Konferansina katilmak {izere tekrar
Hawaii’ye gittiginde bu sefer Suzuki “Ben hataliydim. Bir ¢ocugun egiti-
mi dogumdan dokuz ay once degil, annenin dogumundan dokuz ay 6nce
baslamalidir. ” demistir. Jones, aldig1 bu ilham ile erken ¢ocukluk egitimi
caligmalarina baglamig ve 1975- 77 yillar1 arasinda Hawaii’de denemeler
yapmustir (Riittimann, 2020).

1985 yilinda Jones Japonya’ya gitmis ve Dr. Suzuki, Dr. Kataoka ve
Bayan Mori ile gozlem yapma ve calisma firsati bulmustur. Dr. Suzuki
onu Yetenek Egitim Enstitiisii’niin okul dncesi siniflarini izlemesi ve eve
dondiigiinde bir okul kurmasi i¢in tegvik etmistir (Hermann, 1981). Bu-
nun tizerine 1986°da Jones, Cocuk Yetenek Egitim Merkezi’nde ¢aligmaya
baglamistir. Sonraki birkag yil icinde Jones ve kizi Sharon Jones, diinya
capinda ‘Suzuki Erken Cocukluk Egitimi Programi’ haline gelen bir miif-
redat gelistirdiler. Dr. Suzuki ile yazigsma yoluyla Dorothy Jones, anne-ba-
ba adaylar1 i¢in dogum Oncesi bir program, haftalik bir bebek ve ebeveyn
sinifl, bir haftalik okul oncesi ve ebeveyn simifi, bes giinliik bir Suzuki
okul oncesi ve bes giinliik ilkokul programlarini olusturdu. 1989 yilinda
Japonya’da diizenlenen Uluslararas1 Suzuki Konferansi’nda Suzuki, 6g-
retmenlere SECE programini tanitti. 1993 yilinda, Dr. Suzuki ve Uluslara-
rast Suzuki Birligi (ISA) Yonetim Kurulu, Dorothy Jones ve Sharon Jones
tarafindan gelistirilen miifredat1 onayladi ve okullarin1 Diinya Suzuki Er-
ken Cocukluk Egitimi Merkezi olarak adlandirdi. Ayn1 zamanda 6gretmen
egitimi programlart da basladi. Avrupa Suzuki Birligi catist altinda ilk er-
ken cocukluk programi 2008 yilinda acildi ve 2012 yilinda da 6gretmen
egitimi programlar1 agild1.

1.2.Suzuki Erken Cocukluk Yaklasiminin Temelleri

Suzuki, ortalama elli yillik egitimciligi boyunca ¢ocuklarin 6grenme
yontemleri ve anadil metodu iizerinde c¢alisti. Onun ilk amaci ¢ocuklara
sadece calgi calmay1 6gretmek degildi. Suzuki tiim ¢ocuklar i¢in, gocukla-
rin gelisimini, dogal 6grenme potansiyelini ortaya ¢ikarmay1 ve onlar iyi
ve mutlu bir insan haline getirmeyi hedefledi (Suzuki, 2010). Bu hedefleri
uygulanabilir 6n kabuller olarak ifade etti. Suzuki erken ¢ocukluk egitimi
de ayni ilkeler {izerine kurulmustur. Gomez (2012)’e gére SECE’de ifade
edilen yedi temel kavram bulunmaktadir. Bu kavramlardan ilk ii¢ tanesi
egitimin dayandig1 felsefeyi belirtirken, sonraki kavramlar uygulamaya
yonelik ilkeleri ifade eder.
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1.3.Suzuki Erken Cocukluk Egitimi Felsefi Temelleri

Her cocuk 6grenebilir: Suzuki, keman egitimine Japonya’da basla-
mis, ardindan Almanya’da devam etmistir. Anilarinda, en ¢ok zorlandig1
konunun Almanca dgrenmek ve konusmak oldugunu dile getirir. Kendisi
Almanca’nin yapisini ¢ozmekte ve etrafindakilere diistincelerini anlatmak-
ta ¢ok zorluk ¢ekerken tiim Alman ¢ocuklarmin kendi dillerini rahatlikla
ve akici bir sekilde konusabildigini fark eder. Zekasi hangi diizeyde olursa
olsun bir ¢ocuk 5 yasia kadar 2000 kelimeden fazla 6grenip konusabil-
mektedir (Shepherd, 2012). Bunun iizerine Suzuki, dil 6grenme siirecini
gozlemleyerek, temel ilkelerini miizik 6grenimine uygulamaya baslamis
ve yontemine anadil yaklagimi adin1 vermistir. Dogru yontemle herkesin
miizik ve calgi 6grenebilecegini ortaya koymustur. Suzuki (1981)’e gore
yetenek dogustan degildir. Dogustan gelen miikemmel yetenek, 6grenme-
ye agik olma yetenegidir. Her cocuk merakla dogar. Bu nedenle her ¢cocuk
Ogrenebilir.

Yetenek erken yaslarda gelisir: Ogrenme dogumdan &nce baslar.
Anne karnindaki bir bebek 18. haftadan itibaren disaridaki sesleri duyma-
ya baglar. Suzuki (1981) 4-5 aylik bir bebegin miizik eserlerini tanidigini
belirtmektedir. Suzuki’ye gore ne kadar erken egitime baslanirsa sonuglar
da o kadar basarili olur.

Cevre gelisimi destekler: Suzuki’ye gore insan g¢evresinin eseridir.
Miizik yetenegi dogustan degildir. Higcbir bebek miizikte dizileri bilerek
diinyaya gelmez. Dogustan gelen sey cevreye uyum saglayabilme giictidiir
(Suzuki, 2010). Suzuki erken ¢cocukluk egitiminde sakin, pozitif ve destek-
leyici bir ortam olusturulur. Aileler ve 6gretmenler tarafindan yaratilan bu
ortam ¢ocugun Ozgiiven ile gelismesi i¢cin motivasyonu arttirir.

1.4.Uygulamaya Yénelik ilkeler

Cocuklar birbirlerinden 6grenirler: Suzuki (2010)’ye gore ¢o-
cuklar en ¢ok grup ile birlikte miizik yapmaktan hoslanirlar. Riittimann
(2020)’a gore 6grenme cevre ile etkilesimle gerceklesir. Daha kiigiik ¢o-
cuklar biiyiiklerin yaptiklarini kopyalarlar ve biiyiik ¢ocuklar ise kiiciiklere
kars1 hassaslik ve empati gelistirirler.

Basari, basariy1 dogurur: Suzuki (2010)’ye gore yeterince gelismis
olan bir beceri, bir digerinin olusmasi i¢in motivasyon kaynagidir. Cok kii-
clik de olsa bir bagar1 olumlu bir geri bildirim ile karsilik bulursa ¢ocuk da
kendini olumlu bir ortamda giivende hissedecek ve tekrar tekrar denemek
icin istek duyacaktir.

Shepherd (2012) herkesin gozlemledigi laboratuvar derslerinin birin-
de bir 6grencinin tamamen ton dis1 ¢aldig, yaylarin ve sag-sol el koordi-
nasyonunun ¢ok zayif oldugu bir performans sergiledigini anlatir. Herkes
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Suzuki’nin ne tepki verecegini beklerken O, ayaga kalkip biiyiik bir nese
ile “Giizel! Keman ¢almay1 se¢mis olman harika!” der. Bu 6grenci yil
sonu konserinde parcalarini hatasiz ¢alar. Suzuki (1981)’ye gore her za-
man takdir edilecek olumlu bir durum vardir. Kiiciik basarilar ve olumlu
geri bildirimler bir kartopu gibi daha biiyiik basarilar1 dogurur.

Ailelerin katilimi esastir: Cocugun ilk ¢evresi ailesidir. Cocuklar gii-
liimsemeyi ailelerinden 6grenir (Suzuki, 1981). Ailenin sevgisi, sabri ve
hayalleri, egitimi her seyden daha giiclii kilar. Bu nedenle aileler SECE’ye
cocuklart ile birlikte diizenli ve aktif olarak katilirlar. Ayrica aileler, sinif-
ta Ogrenilen sarkilar1 evdeki yemek yeme, alt degistirme gibi etkinlikler
sirasinda da sdylemeye ve CD kaydin1 dinlemeye tesvik edilirler (Gerry,
2012). Riittimann (2020)’a gore smiftaki etkinlikleri birlikte deneyimle-
mek aile ve ¢ocuk arasindaki bagi kuvvetlendirir. Sosyal baglar1 ve gliven
duygusunu giiclendirir.

Tesvik etme esastir: Tesvik, cocugun dgrenmelerinin basarili oldu-
gunu anlamasina yardime1 olarak 6grenme siirecini tamamlayici bir gérev
yapar. Olumlu bir tesvik olmadan, ¢ok kiigiik cocuklar bir sey 6grendik-
lerini anlamazlar (Suzuki Early Childhood Chicago, 2019). Riittimann
(2020)’a gore dgrenci neyi iyi yapiyorsa o cesaretlendirilmelidir.

1.5. Egitimin Kapsami

SECE; hareket, sarki sdyleme, vurmali ¢algilar1 ¢alma ve repertuar
olusturmay1 i¢eren bir programi, her hafta 6gretmenlerin cocuklar ve ai-
leleri ile birlikte calistigi aktif bir miizik egitimi sinifidir (Jones, 2004).
Programda temel olarak miiziksel beceriler, motor ve biligsel beceriler ile
sosyal becerilerin kazandirilmasi amaglanir. Cocuklar ve aileler ders bo-
yunca tiim etkinliklere aktif olarak katilirlar. Aileler ¢ocuklarinin geligimi-
nin farkinda olmalar i¢in yonlendirilirler ve dersteki etkinlikleri evde de
tekrarlamalar1 konusunda motive edilirler (Gerry, 2012).

0-3 yas aras1 ¢ocuklar bu sinifa kabul edilir. Daha biiylik 6grenciler
genellikle Suzuki ¢algi smiflarma ydnlendirilmektedir. SECE Smifinda
iki 6gretmen birlikte calisir. Lider 6gretmen miizik etkinliklerinin akigini
saglarken, yardimci 6gretmen siifin diizeninden, ¢ocuklarin ve ailelerin
ihtiyaglarini yonlendirmekten sorumlu olur.

1.6. Sinif Arac¢ Geregleri: Calgilar, Materyaller

Okuloncesi egitimde dnemli bir baska konu da kullanilan arag-gerec-
lerdir. SECE’de Orff ¢algilari olarak bilinen ¢algilardan birkagi1 kullanil-
maktadir. Orff ¢algilarina sonraki boliimde daha detayli deginileceginden
burada ¢algilarin sadece isimlerine yer verilmistir. SECE’nin resmi say-
fasinda yaymlanan calgilar lolipop davul, alto ksilofon, alto metalofon,
ahsap bloklar, ¢elik {iggen, marakas ve yagmur gubugudur (SuzukiECE,
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n.d.). Bu egitim programinda ¢algilarin yan sira 6grenmeyi keyifli hale
getiren ve serbest ¢alisma yapma firsatlar1 veren renkli esarplar, yumusak
top, pelus oyuncaklar, plastik davullar ve kitaplar gibi ¢esitli materyaller
de kullanilmaktadir.

1.7. Sarkilar

Suzuki erken ¢ocukluk egitiminde dinleme en temel etkinliktir. Co-
cuklarin kiiltiirlerinde yer alan geleneksel halk miizikleri, ninniler ve te-
kerlemelerden olusan birCD kaydi bulunmaktadir. Suzuki 6gretmenleri bu
sarkilarm giiniin farkli zamanlarinda evde dinlenmesini 6nerirler. Ornegin
yatma zamaninda ninniler, alt degistirme zamaninda tekerlemeler dinlene-
bilir. Bu sarkilar evde ¢alarken ¢ocugun ritmi hissetmesi i¢in bedensel ha-
reketler yapilabilir: Saga sola sallanma, sirtina hafif¢e ritmi vurma vb. gibi.
Eger dans etmek i¢in her zaman aym sarkiy1 segerseniz ¢ocuk bu sarkiy1
duyar duymaz dans etmeye baslayacaktir (SuzukiECE, n.d.-b).

CD kaydinda iki hafta i¢in olusturulmus sarkilar yer almaktadir. Su-
zuki’nin yaklagiminda bol tekrar ile miilkemmellesme fikri devrededir. Bu
nedenle her hafta yeni sarki 6grenmek yerine 6nceden dgrenilen sarki ve et-
kinliklerin her caligmada daha derin bir sekilde islenmesi s6z konusudur. Her
seferinde bu sarkilara yeni bir fikir eklenerek ilerlenir. Aynmi sarkilarm tekrar-
lanmasi ¢ocuklarda bildigi ortamda oldugu i¢in giiven hissini verirken, her
hafta eklenen yeni fikir dikkatini ¢ekip sasirtmaktadir (Riittimann, 2020).

2. Orff-Schulwerk Yaklasimi

Orff-Schulwerk yaklasimi temelinde miizigin oldugu, miizik eksenin-
de dans, hareket ve sozel ifadelerin bir egitsel etkinlikler ¢cergevesinde kul-
lanilmasidir. Bu yaklasim, farkli dil ve kiiltiirlerden yola ¢ikarak evrensel-
ligi yakalayan, temelde miizik egitimi basta olmak {izere disiplinler arasi
bir calisma anlayis1 ve programimi da kapsayan bir yaklasimdir (Oztiirk,
2006, s. 80).

2.1. Carl Orff’un Hayat1 ve Besteciligi

Carl Orff, 1895°te Miinih’te diinyaya gelmistir. Annesinin miizik yete-
negini fark etmesi ile bes yasindayken piyano egitimine baglamistir. 1912
- 1914 yillan1 arasinda Miinih Miizik Akademisi’nde Shoenberg armoni
yaklasgimimi kendine yakin bulmus, Debussy ve Strauss gibi bestecilerin
miiziklerinden etkilenerek bu miizikler lizerinde ¢alismistir. 1915 sene-
sinde piyano performansini daha da gelistirmek i¢in Hermann Zilcher ile
calismis ve bu siiregte “yenilik¢i” miizik tarzim1 benimsemistir. Ilerleyen
donemde 6nce Miinih Operasi’nda ¢aligmis, sonrasinda ise 1916 - 1917
yillarinda Miinih Oda Tiyatrosu’nda yoneticilik yapmistir. 1919°dan sonra
miizik ¢aligmalarina serbest besteci olarak devam etmis, 1924 itibari ile
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Orff - Schulwerk’in galigmalarina baslamigtir. Hayat1 boyunca miizik egi-
timine ulusal ve uluslararas1 boyutta pedagojik yenilikler getirmeye devam
ederken bir yandan da Carmina Burana, Lamenti, Prometheus gibi birgok
inlii opera, kantat ve oyun bestelemistir. 1972 ‘de Federal Alman Cumhu-
riyeti tarafindan basar1 nisan1 ve Miinih Universitesi tarafindan onur diilii
almigtir. 29 Mart 1982 senesinde vefat etmistir.

2.2. Orff-Shulwerk Yaklasiminin Tarihsel Gelisimi

Carl Orff, etnomiizikolog Curt Sachs’in miizik antropolojisi ile fikirle-
rini kuvvetli bir sekilde benimsemis ve miizik egitimini Sachs’mn “primitif
insan” ve “uygar insan” tanimlamasi lizerine kurmustu. Orff, primitif mii-
zik olgusunu Sachs’in tamimladigi “Urmusik” terimi ile yani “insan va-
rolusunun en eski kdkenlerine ait ya da insanligin ortaya ¢iktigi en eski
zamanlardan beri var olan miizik” ile ayn1 anlamda kullaniyordu (Kotzian,
2018, s. 15-16). Bu anlayis Orff yaklasimiin da temelini olusturmaktadir.
1923 senesinde dans ve miizik pedagogu Dorothe Giinther’le tanigmuistir.
Ortak hayallere sahip iki sanatci olarak, 1924 yilinin eyliil ayinda Giint-
herschule’i kurmuglardir. Burada teori dersleri, jimnastik ve ritmik dans
egitimleri verilmeye baslanir ve dolayisiyla en ¢ok kullanilan galgilar ritim
calgilar ile piyanodur.Giintherschule’de timpani, bas davul, tenor davul,
Cin tom-tomu, Cin davulu, silindirik davul, tamburin, ahsap bloklar, kas-
tanyetler, liggen, glockenspiel, biiyiik zil ile biiyiik tam-tam ve kii¢iik gong
kullanilmis ve bu ¢algilardan bir orkestra kurulmustur (Kotzian, 2018, s.
55). Orff, hayal diinyasinda tasarladig1 planlar1 bu ortamda iyice besleye-
rek, gliniimiize kadar uzanacak olan dogaclamaya yonelik miizik ve hare-
ket ¢aligmalarini baglatmistir.

1925 senesinde Giintherschule’ye Gunild Keetman adinda bir 6gren-
ci katilmistir. Orff, Keetman’daki miizik ve hareket hususundaki yetenegi
hemen kesfetmis ve mezun oldugu zaman okullarinda kalmasini istemistir.
Bu karar, yaklasimn ikinci biiylik adimi olarak kabul edilmektedir ve gii-
niimiize kadar siirecek bu seriiveninin seyrini degistirmistir. Orff’un yakla-
siminda kullandig1 galgilara temel olusturan baska bir olay ise 1926 sene-
sinde arkadaslarinin ona “marimba” adinda geleneksel bir Afrika ksilofonu
hediye etmeleridir. Orff bu ¢algiy1 dogaclama ¢aligmalari i¢in kullanmistir.
O giine kadar piyano, klasik calgilar ve baz1 vurmali c¢algilardan baska
bir ¢algi calmamis olan Orff’un yaklagimin 6zel kimligini bulmasinda ve
calgilarin sekillenmesinde bu hediyenin paynm biiyilik oldugu diisiiniil-
mektedir.1945 senesinde savas dolayisiyla Glintherschule bombalanmis ve
bu kurumda yapilmakta olan ¢aligsmalar son bulmustur (Ugal, 2003, s. 9).
1948 yilina kadar ¢alismalarini birlikte siirdiiren Orff ve Keetman, Bayern
radyosunda “Cocuklar I¢in Miizik” (Musik fiir Kinder) adinda bir prog-
ram yapmaya baglamislardir. O giine degin egitimsel ve sanatsal amaglar-
la ¢cocuklardan daha ¢ok genglerin ve yetigkinlerin egitiminde kullanilan
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yaklasim, bu programla birlikte ilk defa sadece ¢ocuklar icin olan, onlar
tarafindan c¢alinan, sdylenen ve dans edilen ve benzer sekilde ¢ocuklar ta-
rafindan yaratilabilen apayr1 bir diinya olmaktaydi (Kotzian, 2018, s. 61).
Programda kullanilan ¢algilara ise olduke¢a biiyiik bir ilgi olmustur. Bu ¢al-
gilarin iiretimini saglamak amaci ile 1949 senesinde “Stiidyo 49” fabrikasi-
n1 kurmugslardir. Yaptiklar1 radyo programimin biiyiik ilgi gérmesiyle 1950
ve sonrasinda ilk 6nce Bavyera Radyosu ve sonrasinda Federal Almanya
Radyolari tarafindan kabul edilmis ve yaklagima dair plaklar ¢ikarilmigtir.

1950 - 1954 seneleri yaklagimin tam olarak sekillendigi tarihlerdir.
Bu siirecte ikili, radyo programlarinda kullandiklart iceriklerden yola ¢1-
karak bes ciltlik “Miisik Fiir Kinder” (Cocuklar I¢in Miizik) kitaplarini
yayimlanmisladir (Bilen, Ozevin ve Canakay, 2017, s. 19). Bu kitaplarda
tipki programlarda kullandiklart gibi ritmik ve melodik egitimi hedefleyen
caligmalar yer almaktadir. 1953 senesinde Keetman, Mozarteum Miizik ve
Performans Sanatlar1 Akademisi’nde {iniversite ¢agindaki dgrenciler icin
Orff-Schulwerk kurslar1 vermistir. 1961 yilinda Orff tarafindan Mozar-
teum Akademisi’ne bagl “Elementer Miizik ve Dans Egitimi Merkezi”
kurulmustur (Mozarteum, n.d.). Orff ve Keetman, yillardir olusturduklari
birikimleri burada 6rgiin bir egitim olarak vermeye baslamiglardir. 1963
yilinda bu merkez enstitiiye doniistiiriilmiis ve “Orff Enstitiisii” ad1 altinda
ilk miizik 6gretmenlerini yetistirmeye baslamistir. 1963 yilindan giiniimii-
ze kadar stirekli gelismis, sekillenmis, bircok farkli kiiltiirle harmanlanmis
ve diinya iizerinde bir¢ok {iniversitenin 6gretim programinda ders olarak
okutulmustur. 2010’lu seneler itibariyle Avrupa basta olmak tlizere Ameri-
ka, Asya, Afrika ve Avustralya kitalarinda yirmiden fazla tilkenin 6gretim
programlarinda uygulanmakta ve bu say1 her sene artmaktadir (Asimoglu,
2012, s. 73).

2.3. Orff-Schulwerk Yaklasiminin Ilkeleri ve Temelleri

Orff yaklagimi en genel sekliyle miizik, dans, devinim ve s6z dgeleri-
nin, egitsel etkinlikler ¢ercevesinde kullanilmasidir. Dalcroze’un 6gretim
ilkelerinden etkilenen bu yaklasim, dans ve miizik, hareket ve miizik teme-
line dayanan felsefesiyle miizigin 6gretilmesini benimsemektedir (Tiirk-
men, 2019, s. 85). Yaklagim bu Ogelerin, basta miizik olmak tizere farkli
egitim alanlarinda baslica elementer ifade arac1 olarak degerlendirilmesini
hedefler. Elementer kavrami bir¢ok arastirmaci, egitimci ve sanatgi tara-
findan “Primitivizm (ilkelcilik) akimi igerisinde “basit” veya “diistik kiil-
tiirel diizeylere ait” gibi negatif degerlendirmeler olarak ele alinsa da Orft
icin “miizikal materyalin ve ayrintilarin azaltilmasi, basit temel formlarin
kullanilmas1” gibi sanatsal yalinlagmay1, yani elementerlesmeyi i¢eren bir
fikre dayaniyordu (Kotzian, 2018). Orff-Schulwerk yaklagimi, ¢esitli dil ve
kiiltiirlerden yola ¢ikarak evrenselligi yakalamis, bagta temel miizik egiti-
mi olmak tizere disiplinlerarasi bir ¢aligma, anlay1s ve programini da kendi
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i¢ dinamiklerinde olusturmustur (Oztiirk, 2006, s. 80). Dramatizasyon saye-
sinde ¢ocuk, hosgorii, sevgi, isbirligi gibi degerleri kazanir. Kiigiik yaslarda
edinilen bu degerlerin Orff yaklagimi ile kazanilmas1 yaklagimim bir sonucu
degil, siirecidir. Dramatizasyon igerisinde yer alan ¢ocuk sosyallesir, kendi-
ne ve baska ¢ocuklara saygi ve gliven duyar, farkli goriis ve kararlara hosgo-
rii gosterir, ritmik ve estetik duygusu geliserek yaraticiligr gelisir (Canakay
ve Bilen, 2006, s. 50). Aslinda Orff; ¢ocuklara, miizikal yaraticiliga derinden
dahil olabilecekleri ve boylece miizikal yeteneklerini kesfedebilecekleri bir
yol hediye etmektedir (Frazee ve Kreuter, 1987, s. 9).

Orff-Schulwerk yaklagiminin ilke ve temelleri su sekilde siralanabilir;

e Orff’un elementer egitim anlayisi insanin ¢ok boyutlu diisiince ve
davranig yapisini tamamen elementer seviyede bir biitiin olarak kabul et-
mektedir (Kale, 2018, s. 6).

e Dans ve miizik insanin bedensel, psikolojik ve zihinsel giiciiniin
elementer sekilde disa vurumudur.

e Etkinlikler daima miizik, hareket, dil, beden ve ¢algilar esliginde
oyun yolu ile yapilmaktadir.

e Her insan, dogaclama yetenegine dogustan sahiptir.Derslerin en
temelinde dogaglama bulunmaktadir. Birey, ister bestelenmis bir miizigi,
ister geleneksel danslar1 uygularken perkiisyon ve beden diliyle yaraticili-
g1 kullanir.

e Insanin temel ifade sekilleri olan konusma, dinleme, sarki sdyleme
ve dans, ¢ocuklarda ¢ok keskin sinirlarla ayrilmis eylemler degildir. Bu
ifade sekilleri, birbiriyle i¢ ice gecmis olarak elementer miizik kavraminda
toplanmaktadir (Kalyoncu, 2006, s. 52).

o Kendiligindenlik, yaraticilik, miizik-dil-hareket anlaminda disip-
linlerarasi ¢aligma prensipleriyle temel miizikal olgularin (ritim, ses alan-
lar1, formlar vb.) 6gretilmesine imkan sunmaktadir. Miizigi ve hareketi
Ogretmeyi temel alan bu yaklasim her yas ve her yetenek seviyesi igindir
(Topgu, 2012, s. 4).

e  Orff Schulwerk yaklagimim digerlerinden ayiran en 6nemli nokta
stireg odakl1 ve 6grenci merkezli bir yaklasim olmasidir. Bu siireg bireye; hi-
kaye, tekerleme, konusma, hareket, sarki sdyleme, miizik aleti ¢calma, dinle-
me ve farkli sanat dallariyla harmanlanarak entegre hale getirilmis biitiinsel
bir deneyimleme alam sunmaktadir (Ozyogurtcu ve Milli, 2017, s. ix)

2.4. Giiniimiizde Kullanilan Orff Calgilari

Carl Orff'a arkadaglan tarafindan "marimba" hediye edilmesiyle bas-
layan Orff ¢algilar seriiveni, Orff’un Asya ve Afrika kdkenli ilkel calgi-
lar1, kiigiik yaslarda kolay calinabilecek ve dogaglamaya imkan verecek
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sekilde adapte etmesi ile devam etmigtir. Calgilar1 geleneksel durumlarin-
dan yaklagimda kullanilabilecek duruma getirmesinde ve ¢alis teknikleri-
ni basitlestirebilmek amaciyla ¢algi yapimcilart Karl Maendler ve Klaus
Becker'den yardim almistir (Kuscu, 2017, s. 16; Ari, 2000, s. 12). Karl
Maendler, yaklasim i¢in basta "kaffir piano" adinda bir ksilofon gelistirdi.
Gelistirilen calgilarin ortak 6zelligi, piyano, keman, klarnet vb. galgilara
gore daha az 6n calisma ve On bilgi gerektirmesi ve oyun oynar gibi ¢alina-
bilen, ritmik unsurlar1 6n planda olan ve birgok farkli bigimde kullanilarak
ses liretmeye elverigli calgilar olmalaridir (Yegiil, 2019, s. 76; Bulut, 2017,
s. 57). Cocuklarin beceri ve gelisim isteyen kiigiik kaslar1 yerine biiyiik
kaslartyla calgi calabilmeleri ritim ve ses liretebilmeleri agisindan énem
kazanmaktadir. 1930'lu yillarda ¢algilar tizerinde yapilan bu degisiklikler
ile Orff yaklagimimin ilk ¢algi 6rnekleri ortaya ¢ikmaya baglamistir. Her
kiiltiir, yaklasima yeni galgilar kazandirmakta ve bu calgilar baska kiiltiir-
ler tarafindan da benimsenmektedir. Orff Schulwerk yaklasiminda kulla-
nilan ¢algilar, farkl kiiltiirleri ortak paydada birlestirdigi gibi dogaglama
ve eslik ornekleri icin agilan bir kapidir (Milli ve Ozyogurtcu, 2017, s.
xi). Orff yaklagiminda giintimiizde kullanilan ¢algi ¢esitliligi oldukca fazla
olmakla birlikte bu bdliimde bir kismia yer verilmektedir. Orft ¢algilar
ozelliklerine gore dort gruba ayrilabilir.

Melodik Calgilar

Ksilofon: Degisik sayida akortlu tahta bloklardan olusmakta ve iki
tokmakla tizerine vurularak ses ¢ikarilmaktadir. Bu tahta bloklar ses ince-
ligine gore rezonansh bir kasa iizerine siralanmaktadir. Afrika ve Giliney-
dogu Asya kokenli ¢esitleri mevcuttur (Ari, 2000, s. 34). Frekanslara gore
cesitleri vardir (soprano, alto ve bas ksilofon).

Metalofon: Dis goriiniisii ile Ksilofonu andiran ancak tahta bloklar
yerine metal veya aliiminyum alagimdan yapilmaktadir. Frekanslarina gore
cesitleri vardir (soprano, alto ve bas metalofon).

Glockenspiel:ilk goriiste metalofonu andiran ancak alt kisminda re-
zonansli bir kasa bulunmayan kii¢iik ve ince sesli bir ¢algidir.

Boomwhakers:Melodik veya miizikal borular olarak adlandirilan bu
plastik ¢algilar, seslerin frekanslarina gore 30 cm ile 80 cm arasinda, her
notay1 temsil eden farkli renk ve boylardadir.

Kalimba: Bagparmak piyanosu olarak da bilinmektedir. Tahtadan bir
blok iizerine inceden kalina ve kisadan uzuna dogru kademeli sekilde yer-
lestirilen metal uzantilardan olusmaktadir.

Blok fliit: Agag¢ veya fildisi malzemeden yapilan, {ist tarafinda yedi,
alt tarafinda bir delik bulunan iiflemeli bir ¢algidir. Frekanslarina gore ge-
sitleri vardir (soprano, alto, tenor ve bas fliit).
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Vurmal Calgilar

Davul: Silindir bir gévdeye deri gerilmesiyle olusan ¢algidir. El ya da
tokmakla ¢alinmaktadir.

Trampet: Sekil ve ¢alinis sekli ile davulu animsatan, silindir bir gov-
deye hayvan derisi veya naylon malzeme gerilmesi ile olusmaktadir. Cift
cubuk veya tokmakla ¢alinmaktadir.

Tef (Tambourine): Bir kasnagin sadece bir yiiziine gerilmis deriden
ve kasnak etrafindaki zillerden olugmaktadir.

Bongo: 19 ve 21 cm capinda iki cembere deri gerilmesi ile olugsmak-
tadir. Diz iistiinde veya bir ayak iizerine yerlestirerek ¢alinmaktadir. El ve
parmaklar ile calinmaktadir.

Timpani: Biiyiik govdesi bakirdan yapilmis ve {izerine deri gerilmis
calgidir. Bu deri bir ayak pedali sayesinde sikistirilip serbest birakilarak
frekans iizerinde oynamalar yapilabilmektedir.

Tahta Ritim Calgilar:

Ritim Cubuklar1 (Wood Claves): Ahsap malzemeden yapilmis gu-
buklardir. Cubuklarin birbirine veya bagska bir yere vurulmasi veya siirtiil-
mesi ile ses elde edilmektedir.

Balik Sirt1 (Guiro): Bir ucu agik i¢i bos ve tizeri tirtikli bir ¢algidir.
Bir cubuk vasitasiyla tizerindeki tirtiklara siirtiilmesi ile ses elde edilmek-
tedir.

Marakas (Maracas): Oyuk govdesinin igerisinde kii¢iik parcalar bu-
lunan ve salladikc¢a ses ¢ikaran bir ritim ¢algisidir. Tahtanin yanisira plas-
tikten yapilan ¢esitleri de bulunmaktadir.

Kastanyet (Castanet): Parmaklara takilarak ve birbirine vurarak ses
elde edilen tahta calgidir. Farkli malzemelerden yapilmis ¢esitleri de bu-
lunmaktadir.

Ahsap blok (Woodblock): Tek bir ahsap bloktan olusan ve igerisi re-
zonans olusabilmesi i¢in bos olan bir ¢algidir. Ucu top seklindeki tokmagin
bu bloga vurulmast ile ses elde edilmektedir.

Boru bi¢imli ahsap blok (Tubular Woodblock): Calisma prensibi
ve iirettigi ses bakimindan ahsap bloga benzeyen ancak daha ince ve uzun
yapidan olusan bir galgidir. Sesi ahgap bloga gore daha incedir.

Kabasa (Cabasa):Bir silindirin gevresine celik bilyelerin sarilmasi
ile olusan ¢algidir. Bu ¢alginin bir yere siirtiilmesi ile ses elde edilmektedir.
Tahta Agogo:Bir sapin iizerine i¢i bos, uzun bir, iki veya ii¢ blok yer-
lesmesi ile olusan ¢algidir. Bu bloklara ucu top seklinde bir tokmagin vu-
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rulmasi veya siirtiilmesi ile ses elde edilmektedir.

Metal Ritim Calgilar:

Celik Ucgen (Triangle):Celik bir cubugun iiggen haline getirilmesi
ile olusturulur. Uggen, bir ipin ucunda sarkitilirken, bir gelik tokmak ile
vurularak ¢alinir.

Zil: Piring veya baska alagimli maddelerden yapilan, silindir bigimin-
de, ortasinda tutulmasini saglayan iplerden olusan ¢algidir. iki zilin birbi-
rine vurulmasi ile ses elde edilmektedir. El zili, ayak zili, sapli zil, parmak
zili gibi farkl ¢esitleri bulunmaktadir.

Metal Agogo:Metal veya aliminyum malzemeden yapilan, farkli
boylarda koni bigiminde iki ¢andan olusur. Metal veya tahta bir gubuk ile
vurularak ses elde edilmektedir.

3. Suzuki ve Orff Yaklasimlarinin Karsilastirilmasi

Bu boliimde Suzuki ve Orft yaklagimlar1 temel aldiklar1 pedagojik
yaklasimlar, ilkeler, derslerin islenisi, etkinlikler, repertuar, kullanilan ma-
teryaller ve calgilar baglaminda benzerlik ve farkliliklar belirtilerek kar-
silagtirllmaktadir.

3.1. Felsefe- Dayandig1 Temel Pedagoji

Bu arastirma kapsaminda ele alinan yaklasimlar dogasi geregi mii-
zik ve miizik egitimine farkli bakis acilar1 ile yaklasmaktadirlar. Dogru
bir karsilastirma yapabilmek icin bu ilk bdliimde iki yaklagimin fark ve
benzerlikleri ele alinmustir.

e Suzuki yaklasiminin en temel hedefi "pozitif insan bilinci" dir ve
etkinliklerdeki dogaglama ¢alismalarinin amaci paylasma, bagka arkadas-
lara sirasin1 verme gibidavraniglarla insani bilinci gelistirmektir. Orft yak-
lagiminin temel hedefi ise insan1 primitif olarak ele alarak miizikal anlam-
da yetigtirmektir.

e Orff yaklagimi, ebeveynli derslere adapte edilebilir ancak Orff'un
tarihcesinde, felsefesinde 6zellikle ebeveynli ders kurgusu bulunmamakta-
dir. Suzuki’de ise egitimde ebeveynler aktif rol oynarlar.

3.2. ilkeler

Bu baglik altinda her iki yaklasgimin pedagojik ve uygulamaya doniik
ilkeler bakimindan bir karsilastirmas1 yapilmistir.

e Her iki yaklasim da destekleyici bir ¢evre olusturarak insanin hali ha-
zirda i¢inde bulunan miizigi ve yetenegi ortaya ¢ikarmayi hedeflemektedir.

e Hem Suzuki hem Orff yaklagiminda egitimin sonucu degil siirecin
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kendisi 6nemlidir.

e Her iki yaklasimda da yaparak yasayarak 6grenme esastir. Bu ne-
denle teknik terimlerin isimleri 6grencilere didaktik olarak aktariimaz. Og-
renciler etkinlikler sirasinda bu terimleri hissederek 6grenirler.

e Her iki yaklagim da farkli iilkelerde ¢alistirilirken, o {ilkelerin kiil-
tiriinden yola ¢ikilmasi gerektigini belirtmektedir.Ancak yaklagimlarin
kiiltiir uyarlamasi seviyeleri farklilik gostermektedir. Suzuki yaklagiminda
Ingilizce yayinlanan sarkilar, uygulandig: her iilkedeki komisyonlar tara-
findan o tilkenin diline ¢evrilir, melodilere o lilkenin kiiltiiriine ait s6zler
yazilir ya da iilkenin geleneksel ¢ocuk sarkilar ve tekerlemelerinden ya-
rarlanilir. Bu uyarlamalar uzman bir komisyon tarafindan yapilir. Komis-
yon tarafindan belirlenen yeni yerel sozli sarkilar tiim iilkede ayni sekilde
ogretilir, standart bozulmaz. Bu nedenle egitimcilere sinirh bir 6zgiirliik
tanidig1 sdylenebilir. Orff egitiminde ise egitimci tamamen 6zgiirdiir. "Mu-
sikfurKinder" kitaplarinda yer alan sarkilar Orff egitiminde kullanilan
materyallerdir ve egitimciler bu sarkilar1 kendi kiiltiirlerine adapte etme
konusunda bireysel 6zgiirlige sahiptirler hatta o kiiltiire ait ¢algilar1 da
etkinliklere dahil edebilirler.

e Suzuki yaklagiminda seviye sistemi bulunmaktadir. Her seviye
icin 6grenme amagclari, etkinlikleri ve gorevleri belirlenmistir. Bundan
farkli olarak Orff yaklagimi tematik oldugundan seviye seviye giden bir
yaklagim degildir. Orff’ta sadece dgretmen egitimi programlari seviyelere
ayrilmistir.

e Suzuki derslerinin iglenisinde mutlaka iki 6gretmen birlikte ¢alisir.
Ogretmenlerden birinin mutlaka lisansl bir Suzuki ECE 6gretmeni olmast
gerekmektedir. Ogretmenlerden biri dersi miizikal olarak yiiriitiirken dige-
ri anne ve bebeklere yardimci olur. Orff yaklasiminda ise bir 6gretmen tiim
siireci planlar ve yiiriitiir. Ancak istege bagli olarak bir bagka 6gretmen ile
de birlikte ¢alisabilir.

3.3. Islenis

Bu baglik altinda Suzuki ve Orff yaklagimlarinin ders islenisleri baki-
mindan karsilagtirmasi yapilmigtir.

e Her iki yaklasimda da 1sinma g¢aligmalar1 bulunmaktadir. Suzuki
yaklagiminda 1sinma ¢alismalar1 dinleme etkinligi ile baglamaktadir. Din-
leme caligmasi ile baslayan ders her zaman ayni sekilde bir sira takip eder.
Orff yaklagiminda ise 1sinma ¢aligmalarinin olusturulmasinda tema ve yas
grubu belirleyici olmaktadir. Ornegin temanin "kuslar" oldugu bir Orff ¢a-
lismasinda 1sinma i¢in miizik dinlerken kus gibi ugurulabilir, resimlerin
arasindan kuglar ayirt edilebilir.
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e Iki yaklasimda da ders icinde dgrenciler kiigiik solo performanslar
sergilerler. Suzuki yaklagiminda bazi etkinliklerde tiim ¢ocuklar solo ya-
parken bazi etkinliklerde birkag 6grenciye solo yaptirilir. Bir 6grenci solo
performans sergilerken grupta yer alan diger dgrenciler ise daire etrafinda
donmek gibi bir toplu etkinlige devam etmektedir. Orff yaklagiminda da
ayni sekilde bir 6grenci solo performans sergilerken diger 6grenciler toplu
sekilde dans etmeye devam etmektedir. Burada amag birlikte ve birbirin-
den 0grenmeyi saglamaktir.

e Suzuki yaklagiminda grup ¢alismasi vardir. Biitiin grup birlikte ca-
lisir, bir kisi solo performans sergilerken digerleri eslik¢i veya dinleyici
olarak katilim gosterirler. Orff yaklasiminda ise grup birlikte calisabilecegi
gibi, iki ti¢ kisilik kiiclik gruplar halinde ayr1 ayr1 da galigabilirler. Egitici
kiiciik gruplara gorevler vererek etkilesimi ve igbirligini gruplar olustura-
rak saglayabilmektedir.

e Suzuki yaklasiminda ders iginde gdzlemlenen olumlu davranislar
icin aninda sozlii ya da davranigsal geri bildirim verilir. ‘Cok dikkatli din-
ledin’, vb. gibi. Ayrica ders sonunda velilere ¢cocuklariin gelisimi ile ilgili
kisa geri bildirimler verilir. Orff yaklagiminda ise -ebeveynli ya da ebevey-
nsiz- geribildirim etkinlik sirasinda 6grenciye verilir veya hissettirilir. Og-
renci tarafindan anlagilamayan durumlarda direkt olarak basarisiz oldugu
sOylenmez. Bunun yerine 6gretmen, 6grencinin bu eksigini kapatacak bir
oyun olusturur.

3.4. Etkinlikler

Islenis ana bashigmn bir alt basamag: olarak diisiiniilebilecek etkin-
liklerde ders i¢indeki daha 6zel uygulamalar baglaminda bir karsilastirma
yapilmistir.

e Her iki yaklasimin da en biiyiik benzerligi hikayelere sahip olma-
sidir. Bu hikayeler miizigin ve hareketin birlestigi hareketlerdir. Ogretmen
hikayeyi anlatirken temasina, galgiya, etkinligine hazirlayan hareketlerle
desteklemektedir. Buradaki hareketler tesadiifi ve amagsiz degil, mutlaka
hazirlayici, eglenceli hareketlerdir.

e Her iki yaklasim da yaratici aktiviteleri benimsemektedir. Suzu-
ki'de esarp ve marakas gibi materyallerle miizik esliginde dogaglama dans
caligmasi yapilir. Orff'ta ise yaratici etkinlikler tema ile alakalidir, temaya
yonelik planin gerektirdigi siiregte yapilanlar sinirlandirilmaktadir. Esarp
materyalinden &rnek verecek olunursa 6grencinin kollarini dansa dahil et-
mesini amaglayan bir temada "esarb1 sadece kollarini kullanarak oynaya-
bilirsin" yonergesi verilmektedir. Yaraticilik aktiviteleri yapilirken temaya
sadik kalinmaktadir.
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e Suzuki yaklasiminda bir ders saati igerisinde 12 etkinlik bulun-
maktadir. Etkinlikler arka arkaya devam ederken 6grencilerin dikkat siire-
lerini iyi kontrol etmeyi amaglamaktadir. Bu siiregte 6grenciler etkinlikleri
kisa siirede az tekrarlarla calismaktadir. Orff yaklagiminda ise etkinlikler
temaya yonelik belirlenmekte ve dersin basindan sonuna kadar ayni tema
takip edilmektedir. Bir ders saati boyunca farkl etkinlikler yapilmakta an-
cak tema ayn1 kalmaktadir. Gerektigi durumlarda bir tema, yasa, konuya ve
gruba bagli olarak birkag ders de siirebilmektedir.

3.5. Repertuar

Suzuki ve Orff yaklagimlarinda kullanilan repertuar, islenisi belirleyen
etkenlerden biridir. Bu baglik altinda iki yaklagim repertuar bakimindan
karsilastirilmastr.

e Suzuki yaklasiminda etkinlik planlari iki hafta i¢in yapilmaktadir.
Bu planin 6gretme odaklar1 ayn1 kalmakta sadece bazi parcalarda degi-
siklikler olmaktadir. iki haftalik plan doniisiimlii olarak islenmekte ancak
sarkilarin islenme bi¢imi degismektedir. Orff’ta ise planlama 6gretilecek
sarkiya gore yapilmaktadir. Egitimcinin isleyecegi tema bir ders siirebile-
cegi gibi sonraki haftalarda da devam edebilmektedir. Yetiskin egitiminde
90 dakikalik olabilecek bir egitim, kiigiik yas egitiminde {i¢ ders siirebil-
mektedir. Bu varyasyonlu tekrar durumu bir hafta sarkinin mirildanilmast,
diger hafta sdylenmesi gibi ayn1 tema iizerinde farkli uygulamalar1 igerir.

e Suzuki yaklasgiminda tekrarlar ile performansin her seferinde daha
list agamalarina ¢ikmak hedeflenmektedir. Bu nedenle 2 haftalik ders plani
farkl1 6grenme diizeylerinde giderek derinlesen bir ¢caligma imkan1 sunar.
Repertuar harici kiigiik eklemeler sinirh olarak yapilabilir. Orff'ta ise ortak
bir repertuar bulunmamaktadir. Ders verilen {ilkeye, kiiltlire, yas grubuna,
kitleye, amaca gore repertuar degisebilmektedir.

3.6.Calgilar- Materyaller

e Iki yaklagim da benzer galgi ve materyalleri kullanmaktadir. Suzu-
ki yaklasiminda davul, ksilofon, tahta bloklar, ritim ¢ubuklar ile ¢algilarin
yanisira hikayeleri giiclendirici oyuncak kopek ve fare gibi materyaller
ile serbest caligma saglayan kii¢iik mendiller kullanilmaktadir. Ancak 0-3
yas ¢ocuklarinin biligsel diizeylerine gore Orff yaklasimina kiyasladaha az
sayida ¢alg1 kullanilmaktadir.Orff'ta ise her sey materyal olabilmektedir.
Calg cesitliligi etkinlik ve kiiltiire gore arttirilabilir.

e Suzuki yaklasimi 0-3 yas arasinda farkli donemlerdeki (bebek,
emekleme, yiirlime vb.) cocuklarin bir arada ortak bir kiiltiir i¢cinde birbir-
lerinden 6grenmelerine imkan saglamaktadir. Dolayisi ile bir 6grenci ken-
dinden ileri seviye olan bir 6grenciyle ayni derse katilarak ayni repertuari
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farkli 6grenme boyutlarinda deneyimler. Orff yaklagiminda ise yas gruplari
birbirine yakin oldugu i¢in seviye farkliliklar1 biiyiik degildir. Her 6grenci
ayni ¢algiyi ¢alabilir ya da aym sarkiy1 sdyleyebilir.

e Her iki yaklagimda da ¢almay1 kolaylastirmak i¢in ¢algilar eksil-
tilerek kullanilir. Ornegin sadece sol ve mi notalartyla calinan bir parcada
ksilofonun diger sesleri ¢ikartilarak sadece sol ve mi sesleri birakilir.

4. Tartisma

Bu aragtirmada okul dncesi miizik egitimi yaklagimlarindan Suzuki
Erken Cocukluk Egitimi ve Orff yaklasimlar1 kargilastirmali olarak ele
alimmustir. Literatiirde g¢esitli miizik egitimi yaklagimlari arasinda karsi-
lagtirmali ¢calismalar bulunmaktadir (Siemens, 1969; Bacon, 1970; Elliot,
2008; Goktiirk Cary, 2012; Comeau, 1995). Ornegin Elliot (2008) Orff ve
Kodaly yaklagimlarini karsilastirdigi caligmasinda her iki yaklagimin da
pentatonik dizi kullandigi, iiclii ve dortlii araliklarin ¢ikarilmasi ile sar-
kilarin kolaylastirilmasi ilkesinin uygulandigini belirtmistir. Ayni sekilde
Suzuki yaklasiminda da ksilofon ile yapilan etkinliklerde sadece sol-mi
notalar1 birakilarak ¢aligma yapilmaktadir. Erken ¢ocukluk egitimi yak-
lagimlarinda major- mindr tonlara gegmeden once oldukca kolay bir bas-
langi¢ yapmak cocuklarin 6grenmelerini desteklemek acisindan 6nemli
gorilmektedir. Suzuki’nin hedef kitlesi 0-3 yas grubu oldugundan diger
yaklasimlara gore ¢cok daha temel bir diizeyde basladig1 gézlemlenmek-
tedir.

Elliot (2008)’in tizerinde durdugu bir bagka ilke de hem Orff hem
de Kodaly yaklagimlarinda ‘sembolden 6nce ses’ ilkesidir. Suzuki yak-
lasiminda da aym ilkenin uygulandig1 goriilmektedir. Anadil metodunda
cocuklar once sesleri hissederler, dinlerler, kiigiik denemeler yaparlar ve
yazmadan once konugsmayi Ogrenirler. Bu dogal gelisime paralel olarak
ele alinan tiim yaklagimlarda dnce miizik, ardindan miizik notasyonunun
Ogretimi sirasi bulunmaktadir.

Suzuki yaklasimindaki 6nemli ilkelerden biri de tekrardir. Orff da
cocuklarin tekrarlarda daha giivenli hissettiklerini fark ederek ostinato ile
cokseslendirme c¢alismalar1 yapmustir (Elliot, 2008). Burada ayni ders i¢in-
de ostinato kaliplar1 defalarca tekrarlanir. Suzuki’de ise tekrarlar repertuar
ve etkinlik temellidir. Ayni par¢alar her hafta tekrarlanir boylece sikilma ve
dikkat dagimiklig1 riskini ortadan kaldirr.

Literatiirde erken ¢ocukluk donemi miizik egitimi yaklasimlari ile
ilgili tartisilan 6nemli konulardan biri de bu yaklagimlarin dogru uygu-
lanmasidir. Giiniimiizde her bir yaklasim ayr1 bir uzmanlik alanina doniig-
miigtiir. Bacon (1970) bu yaklagimlarin ancak ¢ok deneyimli 6gretmenler
tarafindan uygulanabilecegini, devlet okullarinda uygulamasinin ¢ok zor
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oldugunu belirtmistir. Ayn1 kaygi Suzuki i¢in de s6z konusudur. Ancak
Tiirkiye’de Orff yaklasiminin 1990’11 yillardan itibaren gosterdigi gelisim
sayesinde bugiin diinya capinda Orff egitimcileri yetismis ve hem miizik
hem de okuléncesi alaninda galisan 6gretmenler yayginlasmistir. Ulkemiz-
de heniiz yeni uygulanmaya baglanmis olan Suzuki yaklagiminin da zaman
icinde yaygilasacagi ¢cikarimina varilabilir.

Literatiirde tartisilan bir diger konu da hangi 6grencilere hangi yak-
lagimin daha uygun olacaginin tespitidir. Choksy (2001) Kodaly, Orff ve
Dalcrose yaklasimlarini karsilagtirdigi kitabinda benzerlikleri ve fark-
liliklar1 ortaya koymustur. Bu sayede 0gretmenlere kendi calisma grup-
larina gore bir yaklasim segme kolaylig1 saglamay1 amaglamaktadir. Bu
arastirmada yapilan karsilastirma ile 6gretmenlere SECE yaklasimi da bir
secenek olarak tanitilmistir. Ileriki calismalarda bu yaklasimlar sadece
felsefi- pedagojik ya da sadece miizikal bakimdan daha detayl olarak in-
celenebilir. Uygulama 6rnekleri raporlanabilir. Uygulamalar farkli psiko-
metrik parametrelerle karsilastirilarak ¢alisilabilir.

Tesekkiir: Bu ¢alismaya her asamasinda fikirleri ile katkida bulunan,
Mozarteum Orff Enstitlisii mezunu, hem yurtdisinda hem de Tirkiye’de
Orff egitimi konusunda kitaplari, seminerleri ve bitmek bilmez ¢aligma
azmi olan sevgili Senem Ozyogurtcu’ya cok tesekkiir ederiz.
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GIRIS
Tiirkiye’de egitim sisteminde siirekli radikal gelismeler gozlemlen-
mektedir. Tiirkiye’de 6grencilerin basari seviyesini arttirmak i¢in siirekli
olarak uygun egitim sistemi arayisinda olundugunu sdylemek miimkiindiir.
Gerek ders programi, gerek sinav sistemi, gerekse ders materyallerinde
stirekli olarak bir degisim, teknolojiye uyma cabas1 s6z konu olmaktadir.
Giliniimiizde bir¢ok devlet okulunda akilli tahta uygulamasinin yaninda,
hiikiimet tarafindan dagitilan gesitli ders ara¢ gerecleri mevcuttur. Ayrica
ders basarisint en dogru sekilde dl¢limleyerek 6grencilerin geleceklerine

dogru yon verebilmesi amaciyla sinav sistemleri glincellenmektedir. An-
cak genelde merkezi bir sinav uygulamasi yapilmaktadir.

Tiirkiye’de egitimde ilk radikal degisikligin 1997-1998 egitim Ogre-
tim y1linda oldugunu séylemek miimkiindiir. Bu egitim déneminde zorunlu
egitim 5 yildan 8 yila ¢ikarilmistir (Kavak, 2007). Giinlimiizde ise zorunlu
egitimin 4+4+4 sistemi ile 12 yila ¢iktigini soyleyebiliriz. Gegmiste egiti-
min dnemini yeteri kadar benimseyemeyen halk kiz-erkek fark etmeksizin
cocuklarini okula gondermekten imtina ederlerdi. Ancak giiniimiizde hayat
sartlariin zorlugu bireyleri okumaya belirli bir meslek sahibi olmaya it-
mektedir. Ancak okumak, yliksek egitim almak ge¢misteki kadar kolay de-
gildir. Artan niifus hiikiimetlerin yetersiz kaynaklari neticesinde bazi zor-
luklar meydana gelmektedir. Bu zorluklar1 agabilmek i¢in egitimde basari
onemli rol oynamaktadir. Halk arasinda bagarili bir egitimi olan bireyin
hayat boyu basarili olacagina dair yaygin bir inanig bulunmaktadir. Bu ne-
denle aileler cocuklar1 anasinifina basladiklar1 andan itibaren egitim aldig:
kurumdan arkadas ¢evresine varana kadar bir¢ok hususa dikkat etmektedir.
Cocuklarinin ders basarisini arttirmak icin kurslar, etiitler, work-shoplar
gibi bircok takviyeye yonelmektedir. Ancak 6grencinin basarisi sadece al-
dig1 egitimle degil, birgok etmenle baglantili olarak degisim gdstermekte-
dir. Bu baglamda bu ¢alismada 6grencilerin Tiirk¢e egitimindeki basarisi
hazirlanan anket ¢alismasi ile 6l¢iimlenecektir.

1. TURKCE EGIiTiMi

Birey i¢in anadilde egitim ve anadilin tam olarak 6grenilip dogru kul-
lanilmasindaki egitim 6nemlidir. Bireyin anadilini dogru kullanabilmesi
hem yetenek hem de egitim meselesidir. Bireyin kedini dogru anlatabil-
mesi, diger bireylere dogru bir sekilde diisiincesini aktarabilmesi hayatini
devam ettirmesi ve kolaylastirabilmesi i¢in dnemli bir yere sahiptir. Bu
nedenle egitim hayati boyunca bireylerin almis oldugu Tiirk¢e derslerinin
basarili bir sekilde neticelenmesi beklenmektedir.

Birey anadilini etkin kullanabiliyorsa bu durum onun tiim hayatina
etki etmektedir. Zira dil en 6nemli iletisim aracidir. Bu nedenle etkin ola-
rak kullanimi 6nemlidir.
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[Ikogretim okullarmin amaglarinin gergeklesebilmesi icin Tiirkce, ma-
tematik, fen ve sosyal bilgiler gibi temel dersler cogunlukta olmak iizere
haftada toplam 35 saat ders yapilmaktadir. Her bir dersin 6zel hedefleri
gerceklestirildiginde ilkogretimin de amaglarina ulasilmis olur. Bu dersler
icerisinde Tiirkcenin, iilkenin resmi dili ve diger dersler i¢in bir iletisim
araci olmasi nedeniyle, 6nemli yeri bulunmaktadir (Gelbal, 20018). Tiirk-
ce Ogretim Programu, “Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanan, elestirel ve
yaratici diistinebilen, bilgiyi kullanabilen, iiretebilen, girigsimci, kisisel ve
sosyal degerlere 6nem veren bireyler yetistirmeyi” amaglamaktadir (MEB,
2005).

Her sinif diizeyindeki derslerde Tiirk¢e 6gretimi anlama, yorumlama,
iletisim kurma becerilerinin gelismesine yonelik olan dinleme/izleme, ko-
nusma, okuma, yazma, temel dil becerileri ile dilbilgisinden olusur. Og-
rencilerin Tiirk¢e dersinin bu konularindaki basari diizeyleri, onlarin derse
iligkin duyussal ve bilissel hazirlik diizeyleri ile iligkili olabilir (Gelbal,
2018).

2. EGITIMDE BASARI

Egitimde basar1 konusu giinliik yasamda siirekli karsimiza ¢ikan bir
olgudur. Her ebeveyn ¢ocugunun bagarili bir egitim hayati olmasin1 arzula-
maktadir. Ebeveynler kadar 6gretmenlerde 6grencilerinin bagarili olmasini
istemektedirler.

Shawer, S. F., Gilmore, D. ve Banks-Joseph, S. R. (2008, s.1), prog-
ramin uygulanmasi ile ilgili 6gretmen yaklagimlarini inceledikleri nitel bir
caligmada, programda 6grenci ilgi ve ihtiyaclar: dogrultusunda uyarlama-
lar yapan 6gretmenlerin, 6grencilerin 6grenme diizeyleri ve motivasyonla-
11 tizerinde olumlu etkilere sahip olduklarint géstermislerdir. Fakat 6gret-
menlerin program uygulama yaklagimlarini inceleyen ve bu yaklagimlarin
Ogrencilerin basarilar1 ve motivasyonlari iizerindeki etkisini arastiran nicel
bir aragtirmaya rastlanmamaktadir (Shawer vd., 2008, s.1).

Tiirkiye’de programlarin etkililigi degerlendirilirken ¢ogunlukla be-
lirlenen hedeflere ulasilip ulasilmadigini gosteren ¢iktilara bakilmakta ve
programin uygulanma siireci goz ardi edilmekte ve bu siirecin nasil is-
ledigi ile ilgili pek bir sey bilinmemektedir. Genellikle elde edilen basa-
r1, programin aynen uygulandigi varsayimiyla programin basarisi olarak
degerlendirilmektedir. Bu arastirma, programin uygulanmasinda 6gretmen
yaklasimlarini inceleyerek programlarin etkililiginin belirlenmesinde 6g-
retim siirecinin etkisine de dikkat ¢ekmesi agisindan 6nemlidir (Celiker
Ercan, 2019).

Egitimde basariy1 etkileyen faktorleri inceledigimizde, karsimiza bir-
cok etmen ¢ikmaktadir. Bunlarin baslicalar1 sunlardir: egitim programinin
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uygulanmasin etkileyen faktorler, derste kullanilan materyal ve kaynak-
lar, 6grenci oOzellikleri, 6grenci seviyesi, hiikiimet tarafindan benimsenen
egitim politikasi ve yaklasim. Son olaraksa belki de en 6nemli etmen olan
egitimi yani dersi veren, programini uygulayan “0gretmen”dir (Blimen,
Cakar ve Yildiz, 2014:209-210).Ancak 6gretmen 0grenciye bilgiyi ne de-
recede tam verirse versin bu durum 6grencinin kendisi ile alakali olarak
sekillenmektedir.

Ogrenciler genellikle yasayip biiyiidiikleri ¢evrenin etkisi altinda
kalirken aileden gelen tutumlar 6grencinin gelecegine ve basarisina etki
etmektedir. Cocuklarin ilk egitim aldiklar1 yer evleri yani aileleridir. As-
linda aileden gelen bilgi ve egitimin {izerine okullarda 6gretmenler katki
saglamaktadir. Daha dogrusu bireyler egitimi aileden, 6gretimi ise dgret-
menden almaktadirlar. Bu nedenle literatiirde basartyi etkileyen faktorleri
incelerken ¢ocuklarin demografik yani kisisel (yas, cinsiyet, kardes sayisi,
anne-baba egitim durumu, aile gelir diizeyi vb.) bilgileri {izerinden ince-
leme yapilmasi gerekir. Ayrica bireyin basarisini egitimli bir aileye sahip
olmalari etkiledigi gibi sahip oldugu kardes sayis1 da etkilemektedir.

Aragtirmanin Amaci

Bu calismada ortaokul 7. sinif 6grencilerinin Tiirk¢e egitimindeki ba-
sarilarina etki eden degiskenlerin incelenmesi amaglanmistir. Bu ana amag
dogrultusunda agagidaki sorulara yanit aranmistir:

e “Ortaokul 7. Sinif Ogrencilerinin Tiirk¢e Ders Basarisi, Cinsiyete
Gore Anlamli Farkliliklar Gostermekte midir?”

e “Ortaokul 7.S1n1f Ogrencilerinin Tiirkce Ders Basarisi, Ailelerinin
Gelir Diizeyine Gore Anlamli Farkliliklar Gostermekte midir?”

e “Ortaokul 7. Siif Ogrencilerinin Tiirkce Ders Basarisi, Aileleri-
nin Egitim Durumuna Gore Anlaml Farkliliklar Gostermekte midir?”

e “Ortaokul 7. Smif Ogrencilerinin Tiirkge Ders Basarisi, Kitap
Okuma Aligkanligina Gére Anlaml Farkliliklar Gostermekte midir?”

e “Ortaokul 7. Smif Ogrencilerinin Tiirkge Ders Basaris1 Uzerine
Tiirkge Ogretmenlerinin Diisiinceleri Nelerdir?”

3. YONTEM

Caligmada karma arastirma yontemi kullanilmistir. Bu yontem hem
nitel hem de nicel 6zellikleri barindirmaktadir. Calisma i¢in sadece 6g-
rencilere uygulanan anket vasitasiyla veri toplanmamustir. Ogretmenlere
uygulanan gériisme formlari da kullamlmistir. Ogrencilere uygulanan an-
ket ve 6gretmenlere uygulanan goriisme formlar1 vasitastyla Ogrencilerin
Tiirkge ders basarisina etki eden degiskenlerin tam olarak hangileri oldugu
ve ne derece etkili oldugu daha iyi tespit edilecektir.
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Calisma Grubu

Veriler toplanirken Kahramanmaras ilinin merkez ilgelerinde (Dul-
kadiroglu, Onikisubat) bulunan “Beylerbeyi Ortaokulu, Gollii Ortaokulu,
Yiiziincii Y1l Ortaokulu, Gazi Ortaokulu, Akedas Ortaokulu, Ayser Calik
Ortaokulu” lizerinde ¢aligmalar yapilmistir. Bu okullarda bulunan 172 adet
ogrenciden “Ortaokul 7. Sinif Ogrencilerinin Tiirkce Ders Basarisini Et-
kileyen Degiskenlere Genel Bir Bakis™ adli anket ile veriler toplanmustir.

Calismada “Beylerbeyi Ortaokulu, Gollii Ortaokulu, Yiiziincii Y1l Or-
taokulu, Gazi Ortaokulu, Akedas Ortaokulu, Ayser Calik Ortaokulu”nda
caligmakta olan 15 6gretmenin goriislerine bagvurulmustur. Yapilan goriis-
meler diizenlenip yorumlanmustir.

Veri Toplama Araci

Ahmet Ali ACIYAN tarafindan olusturulan anket ilk 6énce 6rneklem
grubunda olmayan 30 kisiye uygulanmistir. Bu sekilde sorularin 6gren-
ciler tarafindan anlagilirlig: tespit edilmistir. Ardindan uzman goriisii alin-
mistir. Bu sekilde anket yeniden diizenlenmistir.

Anketin gegerligi ve giivenirligi i¢in Alpha giivenirlik katsayis1 (reli-
abitiy anallysis) hesaplanmis ve r = 0,95 sonucu elde edilmistir. Bu deger
gegerlilik ve giivenilirlik i¢in uygun oldugu goriilmiistiir.

Anket formu iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde 6grencilerle
ilgili kisisel bilgileri belirleyen 8 adet soru bulunmaktadir. Bu bdliimde 6g-
rencilerin cinsiyet, 6grencinin okudugu okul, 6grencinin bulundugu sinif,
Ogrencinin anne ve babasmin egitim durumu, 6grencinin ailesinin sosyo-e-
konomik durumu, 6grencinin 2006-2007 egitim ve dgretim yilina ait bagar
durumuna ait sorular bulunmaktadir. Ikinci boliimde 24 adet soru bulun-
maktadir. Bu 24 soru ile 6grencilerin okuma aliskanligi, ¢alisma aligkanligi
ve basar1 seviyesini belirlemeye yonelik sorular bulunmaktadir.

Bu anket gerekli izinler alinarak kullanilmistir, uzman goriisii alinarak
giincellenmistir. Giincellemeler ankette bulunan gelir durumu ve sekilsel
ozellikler iizerinde yogunlagmuistir.

Anket uygulanan ortaokullarda bulunan 15 Tiirk¢e 6gretmeninin “uz-
man goriisii alinmig goriisme formlar1” araciligiyla 6grencilerin bagarilari-
ni1 etkileyen degiskenlerle ilgili goriisleri yiiz yilize konugularak alimustir.
Caligmada 15 6gretmenin goriislerine bagvurulmustur. Gorlisme formlari
kisisel bilgiler boliimii ve dort adet goriisme sorusundan olugmaktadir. Ki-
sisel bilgiler bolimiinde 6gretmenlerin kidemi, okulu gibi 6zellikler belir-
lenmistir. Goriisme sorularinda ise 6gretmenlere 6grencilerin Tiirkce ders
basarisini etkileyen degiskenlerle ilgili sorular sorulmustur.

Verilerin Toplanmasi

Ogrencilere uygulanan anket i¢in okul idarelerinden izin alinmugtir.
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[lgili 6gretmenin dersine girilmistir. Ogrencilerin yaklasik 20 dakikada an-
ketleri cevapladiklar goriilmiistiir.

Ogretmenlere uygulanan gériisme formlari igin okul idarelerinden ve
Ogretmenlerden izin alinmistir. Goriismeler 10 ile 30 dakika arasi stirmiis-
tur.

Verileri Analizi

Anket analizinde Tiirk¢e basar diizeyinin bazi parametrelere gore an-
laml1 diizeyde farklilik gosterip gostermedigi bagimsiz gruplarda t testi ve
tek yonlii varyans analizi ile incelenmistir.

Goriisme yapilan katilimcilarin her biri “K1, K2, K3...” seklinde kod-
lanmistir. Yorumlamalar da bu kodlamalar iizerinden yapilmaistir.

4. BULGULAR

Katilimcilarin demografik bilgileri dagilimi frekans analizi ile ince-
lenmis ve sonuclar1 verilmistir.

Tablo 1. Demografik Dagilim

n %
Beylerbeyi Ortaokulu 28 16.3
Gollu Ortaokulu 20 11.6
100. y1l Ortaokulu 32 18.6
Okul Gazi Ortaokulu 29 16.9
Akedas ortaokulu 30 17.4
Ayser Calik Ortaokulu 33 19.2
Toplam 172 100.0
Kiz 81 47.9
Cinsiyet Erkek 88 52.1
Toplam 169 100.0
Okula gitmemis 32 18.6
flkokul mezunu 114 66.3
Anne egitim O'rtaokul mezunu 8 4.7
Lise mezunu 14 8.1
Universite mezunu 4 2.3
Toplam 172 100.0
Okula gitmemis 6 3.5
flkokul mezunu 104 60.8
Baba egitim O'rtaokul mezunu 29 17.0
Lise mezunu 19 11.1
Universite mezunu 13 7.6

Toplam 171 100.0
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2000 tI’den az 13 7.6
2000-3000 TL 74 43.0
Aylik gelir 3000-4000 TL 43 25.0
4000-5000 TL 26 15.1
5000 tI’den fazla 16 9.3
Toplam 172 100.0
Kitap okumayr  Evet 137 80.1
seviyor Hayir 34 19.9
musunuz? Toplam 171 100.0

Okullara gore dagilim incelendiginde Beylerbeyi Ortaokulu’nda olan-
larin oran1 %1.3, Golli Ortaokulu 6grencileri oran1 %11.6, 100. Y1l Ortao-
kulu 6grencileri oran1 %18.6, Gazi Ortaokulu 6grencileri oran1 %16.9 olup
Akedas Ortaokulu 6grencileri oram1 %17.4, Ayser Calik Ortaokulu 6gren-
cileri oram %19.2’dir. Cinsiyete gore dagilim incelendiginde kizlarin oram
%47.9, erkeklerin oran1 %52.1°dir. Anne egitim durumu incelendiginde;
annesi okula gitmeyenlerin oran1 %18.6, ilkokul mezunu olanlarin orani
%66.3, ortaokul mezunu olanlarin oran1 %4.7 olup lise mezunu olanlarin
oranit %8.1, iiniversite mezunu olanlarin orani1 %2.3’tlir. Baba egitim du-
rumu incelendiginde; babasi okula gitmeyenlerin oranit %3.5, ilkokul me-
zunu olanlarin orani %60.8, ortaokul mezunu olanlarin orant %17 olup lise
mezunu olanlarin oran1 %11.1, iiniversite mezunu olanlarin oran1 %7.6’dr.
Aylik gelir dagilimi incelendiginde geliri 2000 TL den az olanlarin orani
%7.6, 2000-3000 TL olanlarin orant %43, 3000-4000 TL olanlarin orani
%25 olup, 4000-5000 TL olanlarin oran1 %15.1, 5000 TL den fazla olan-
larin orani ise %9.3’tiir. Kitap okumay1 sevme durumu incelendiginde ki-
tap okumay1 sevdigini belirtenlerin oran1 %80.1, sevmedigini belirtenlerin
orant ise %19.9’dur.

Tiirkce Basar1 Diizeyinin Cesitli Faktorlere Gore incelenmesi

Tiirkge basar1 diizeyinin bazi parametrelere gére anlamli diizeyde
farklilik gosterip gostermedigi bagimsiz gruplarda t testi ve tek yonlii var-
yans analizi ile incelenmistir.

Tablo 2.Tiirk¢e Basar: Diizeyinin Cinsiyete Gére Degisimi

N Ortalama Std. Sapma t p
Kiz 81
78.4 15.3 1.007 0.315
Erkek 88 75.9 17.2

Tiirkce basar1 diizeyinin cinsiyete gore degisimi incelendiginde; kiz
ve erkeklerin arasinda Tiirk¢e basar1 puani agisindan anlamli farklilik bu-
lunmamaktadir. Diger bir ifade ile kiz ve erkeklerin Tiirkce basar1 diizey-
leri aynidir.
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Tablo 3.Tiirk¢e Basart Diizeyinin Gelire Gére Degigimi

Std.
N Ortalama Sapma F P

2000 TL’den az 13 63.9 15.8
2000-3000 TL 74 77.7 16.1
3000-4000 TL 43 75.3 14.8
4000-5000 TL 26 81.5 16.7 3:396 0.008%
5000 TL’den fazla 16 83.3 14.8
Toplam 172 77.1 16.2

#p<0.05

Tiirkge bagari diizeyinin gelire gére degisimi incelendiginde, anlamli
diizeyde farklilik gostermektedir. Anlamli farkliligin hangi gruptan kay-
naklandigini tespit etmek i¢in yapilan TUKEY testi sonuglarina gore; geliri
2000-3000 TL, 3000-4000 TL ve 4000-5000 TL geliri olanlarin Tiirkge
basar1 diizeyi 2000 TL olanlardan anlamli derecede daha yiiksektir.

Tablo 4.Tiirk¢e Basart Diizeyinin Anne Egitim Diizeyine Gore Degisimi

Std.
N Ortalama Sapma F .

Okula gitmemis 32 74.8 16.2
Ilkokul mezunu 114 76.6 15.9
Ortaokul mezunu 8 68.3 18.0
Lise mezunu 14 88.5 12.5 3159 0.016%
Universite mezunu 4 88.5 14.5
Toplam 172 77.1 16.2

#p<0,05

Tiirkce basar1 diizeyinin anne egitim diizeyine gore degisimi incelen-
diginde, Tiirkce basar1 diizeyinin anne egitim durumuna gore anlamli dii-
zeyde farklilik gosterdigi goriilmistiir. Farkliligin hangi gruptan kaynak-
landig1 incelendiginde; annesi lise mezunu olanlarin Tiirkce basar1 diizeyi
annesi ortaokul mezunu olanlardan anlamli derecede daha yiiksektir.

Tablo 5.Tiirk¢e Basart Diizeyinin Baba Egitim Diizeyine Gére Degisimi

N Ortalama Std. F p
Sapma
Okula gitmemis 6 66.3 13.7
Ilkokul mezunu 104 76.9 16.0
Ortaokul mezunu 29 71.6 14.9
Lise mezunu 19 81.1 18.1 3.787 - 0.006%
Universite mezunu 13 89.0 10.5
Toplam 171 77.0 16.2

*p<0.05
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Tiirkce basar1 diizeyinin baba egitim diizeyine gore degisimi incelen-
diginde, Tiirk¢e basar1 diizeyinin baba egitim durumuna gore anlamli dii-
zeyde farklilik gosterdigi goriilmustiir. Farkliligin hangi gruptan kaynak-
landig1 incelendiginde; babasi iiniversite mezunu olanlarm Tiirk¢e basari
diizeyi babasi okula gitmeyenler ve babasi ortaokul mezunu olanlardan
anlamli derecede daha biiyiiktiir.

Tablo 6.Tiirk¢e Basart Diizeyinin Kitap Okumayt Sevme Durumuna Gére Degi-

simi
N Ortalama Std. Sapma t p
Evet 137 77.7 16.0
Hay1r 34 74.8 17.4 0.944 0.346

Tiirkge basar1 diizeyinin kitap okumay1 sevme durumuna gore degi-
simi incelendiginde; anlamli farklilik gostermedigi goriilmiistiir. Diger bir
ifade ile kitap okumay1 sevenlerin ve sevmeyenlerin Tiirk¢e basar1 diizey-
leri aynidir denilebilir.

Tiirkge Basar1 Diizeyinin Goriisme Sorularina Verilen Cevaplara Gore
Incelenmesi

Gortigmeye 13 erkek, 2 kadin olmak {izere toplam 15 6gretmen katil-
mustir. Ogretmenlerin kidemlerine gére dagilimlari incelendiginde; 2 kisi-
nin kidemi 0-5 yil, 13 kisi 6-10 y1l kideme sahiptir. Okullara gére dagilim
incelendiginde; 2 kisi 100. Y1l Ortaokulu, 3 kisi Akedas Ortaokulu, 2 kisi
Ayser Calik Ortoakulu, 3 kisi Beylerbeyi ortaokulu, 3 kisi Gazi ortaokulu,
2 Kisi Gollii Ortaokulundadir.

Tablo7. Ders Basarisinin Ogretmenler Icin Ne Ifade Ettiginin Dagilim:

K1 Ogrencilerimizin egitim dgretim siireglerinde dzellikle dgretim
faaliyetlerinde 6gretmen rehberliginde aktarilan veya bireysel yollarla
6grendigi bilgiyi en asgari diizeyde kavrama basamaginda anlayip
6l¢me testlerinde kullanmasi, 6grencilerin egitim dgretim siirecinde
her zaman aktif rol almasi seklinde belirtilmistir.

K2 Ogrencinin ders kazanimlarini grenmesi ve bu dgrendiklerini giinliik
hayata uygulayabilmesi, ger¢eklestirilen sinavlarda kazanimlarla
ilgili sorulara cevap verebilmesi ve 6grencilerin meslek edinmesi
ici gerekli kazanim ve becerileri kazanarak girdigi sinavlarda basari
gosterebilmesi de basarinin tanimidir.

K3 Egitim verdigim 6grencilerin davranislarinin istendik yonde
degismesi ve akademik anlamda bilgi ve beceri diizeylerinin artmasi

K4 Ogrencinin kendi yetenek ve ¢alisma gayreti dogrultusunda gosterdigi
olumlu performanslar veya ilerlemeler

K5 Ogrencinin ders kazanimlar1 ¢er¢evesinde hedeflenen bilissel ve
psiko-motor yeterliligi edinmesi
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K6

Ogrencinin 6grenmesi ve 6grendigini uygulayabilmesi

K7

Dersin kazanimlarini kazanan, kazanimlarla ilgili temel sorular1
cevaplayabilen, 6grendikleri giinliik yasaminda kullanabilen ve
ogrendiklerini aradan belirli bir zaman gegse de hatirlayabilen 6grenci
basarili 6grenci olarak degerlendirilmistir.

K8

Verilen miifredata uygun bir sekilde kazanimlari 6grencilere
aktarmak, Ogrencilerimi okulumda ve genelde hedeflenen yerlere
ulagmasina katkida bulunmak, alanimla ilgili 6grencilerimi
karsilagabilecekleri her tiirli sorunlari ¢ozebilecek kabiliyete
ulastirmaktir seklinde olarak da tanimlanmistir.

K9

Hedeflere ulasmak

K10

Ogrencinin hayata hazirlanmasi

K11

Kazanimlarin i¢sellestirilmesi

K12

Ogrencilerin kazanimlari dogru bir sekilde grenebilmesi, bu
6grendigi kazanimlari giinliik hayatta uygulayabilmesi ve karsisina
cikan problemleri 6grendigi kazanimlar ¢ergevesinde dogru bir
sekilde ¢6zebilmesi seklinde belirtilmistir

K13

Anlatilan konuyu dersi 6grenmesi, konu ile ilgili kavram ve tanimlar1
biliyorsa formiilleri becerileri yeni problemlerde uygulayabiliyorsa
ve sinavlarda nicelik olarak iyi notlar aliyorsa basarili oldugu,

stirekli bilgi ve becerisinin iistiine yeni bir seyler koymasi ve dersle
ilgili konuyla ilgili 6zgiin 6rnekler vermesi soru sormasidir seklinde
belirtilmistir.

K14

Ogrencinin i¢inde bulundugu durumun(aile durumu, ekonomik
durumu, saglik, ¢evre vs.) avantajlarini kullanarak, dezavantajlarindan
da etkilenmeden ya da az etkilenmesiyle beraber derse karsi ilgi ve
tutumuna bagli olarak, 6gretmen-6grenci frekansinin uyumuyla elde
ettigi verim

K15

Ders basaris1 6grencilerin ileriki hayatlarinda akademik olarak
kendilerine daha iyi bir yer edinebilmek basarili olabilmek adina bir
merdivenin ilk bagmaklari olarak da tanimlanmistir.

Tablo 7°den anlasildig: iizere 68retmenler i¢in ders basarisi ¢esitli an-

lamlar ifade etmektedir. Sonug olarak dgrencilerin ders basarist i¢in sunlar
sOylenebilir: ders basarisi 6zellikle bilissel alandaki becerilerin, kazimlarin
Ogrencilerin aktif katilimlariyla igsellestirilerek gilinliilk hayatta problem
¢6zmek amaciyla kullanmasidir. Ayrica ileri asamada ise 6grencilerin aka-
demik kariyere yonelmesi basarinin gostergelerindendir.
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Tablo8. Ogrencilerin Ders Basarilarimn Artirilmasinda Etkili Olan

Faktorler

K2

Ogretmen ve veli ilgisi

K2, K6,K7,K8,K9,K11,K14

Maddi durum

K2

Ogretmen uygulamalart

K3, K4, K5, K6,K7,K8,K15

Aile ve ¢evre

K3

Ogrencinin bireysel farki

K3 Zeka diizeyi, 6grenme kabiliyeti

K3 Egitim ortaminin fiziksel kosullart ve
O6grenme programinin igerik ve miifredati

K3 Ogretmenin bireysel basarisi

K4.K7.K13 Cgrer}cide mer’ak uyandirmak, derse karsi
istekli hale getirmek

K4 Verimli ders ¢alisma yontemlerini 6grenmek
Ogrencide devamlilig1 saglamak adina

K4 NS
isbirligi yapmak

K4 Ogretmenin derste kullanmis oldugu
materyaller

K4 Ders isleme teknigi

K4, K5, K6, K7,K8,K11

Ogretmen deneyimi ve niteligi

K5, K6,K7,K8,K15

Sinif mevcudunun az olmasi

K6,K7 Isteklendirme, hazir bulunusluk
K7,K13,K14 Fiziki kosullar
K7 Konu bitiminde arastirma ve testler
Ogretim programu 6zellikle Tiirkge i¢in daha
K7 S .
da sadelestirilmesi
K8,K12,K15 Ogretim programi
K8 Kiitiiphane
K14 Deger verme ve giliven duygusu
8 yillik egitimin mecburi olmasi 5.smiftan
itibaren ergenlik ve ilgi alanlarmin
K13 degismesiyle 6grencilerin ¢abuk sikilmas,
yeterince ilgi ¢ekemeyen giindeme gelmeyen
Ogrencilerin hir¢inlagsmasi
sosyal medya internet bagimlilig: dizilerin,
K13 fenomen ve idollerin fazlalig1. Kisa yoldan
zengin olma giizel olma para kazanma
Devletin ve ailelerin asiri 1srar baski ve
K13 o
beklentilerinin olmasi
K13 Gergekei hedeflerin olmast

Tablo 8’den anlasildig1 lizere 6grencinin ders basarisini etkileyen fak-
torler hep birlikte bir anlam ifade etmektedir. Ozellikle maddi durum, aile
ozellikleri, gevre ve bireysel farkliliklar olumlu yonde gelistiginde 6gren-
cilerin ders basarilar1 da artmaktadir.



Egitim Bilimleri Alaninda Akademik Caligmalar-1I J 183

Tablo 9. Ogretmenlerin Ders Basarisini Artirmak Igin Yaptiklar: Calismalar

KI1,K3,K4,K5

Dogru rehberlik

K1,K2,K8,K12,K13

Siirecte aktif rol almalarini her zaman tesviki

Kl Odiil yéntemini kullanma

K1,K10,K15 Gorsel unsurlarla destekleme

KI1,K8 Etkilesimli tahtay1 aktif kullanma

K2,K7 Gereken etkinliklerle 6grenme ortami saglama

K2 Sinavlara hazirlanmalart i¢in gerekli sinavlar ve test
uygulama

K3,K4,K7 Onlarim kendi potansiyelinin farkina varip gerekli
cabayi1 harcamak i¢in istekli hale getirmek

K4 Ogretmen-6grenci-veli iliskisi

K5,K8 Ogretmen, dgrencisini evvela iyi tanimali bu

minvalde 6grencilere katki saglayacagi ddevlerin
verilmesi

K5,K7,K13,K14

Ogrenci bazli verdigim sorumluluklar

K6,K7 Sinavlarin analizini yaparak eksiklikleri gidermek

K6 Ogrencilerden ders islenisi hakkinda geri bildirim
alarak gerekli degisiklikleri yapmak

K7 Ogrencileri asla notla tehdit etmemek ve anlatacagim
konularin nerede ne zaman isine yarayacagini
anlatmak,

K7 Adil Davranma

K7,K9 DYY kursu agma,

K7 Kitap okumanin énemini anlatma

K7,K12 Her 6grenciye ders ¢aligma programi

K7,K10,K12 Aileleri siirece dahil etme

K8 Sinif i¢i bilgi yarigmasi diizenleme

K8 Teknolojiyi kullanan 6grenciler i¢in EBA’y1
kullanarak onlara buradan sorular soruyor,
Odevler veriyor ve sosyal biling kazanmalar i¢in
paylasimlarda bulunma

K10 Yerel ve ulusal projelere katilma

K13 Her teneffiis bir 6grenci ile sohbet etme

K13 Daha ¢ok soru ¢ozmeye tesvik etmek

Tablo 9’dan anlasildig iizere 6gretmenlerin ders basarilarini artirmak
icin ¢esitli etkinlikler yaptig1 goriilmektedir. Sonug olarak dgretmenler
ozellikle 6grencilerin ders basarisini artirmak i¢in aileleri aktif bir sekilde
isin i¢ine katmaktadir. Bununla birlikte 6grencileri dersin iglenisi sirasinda
gorsel materyallerle desteklemektedir. Ayrica 6grencilere dogru rehberlik
yaparak onlar1 derse aktif bir sekilde katmaktadir.
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Tablo 10.Ogrencilerin Ders Basarisimin Artmast Noktasinda Onerilerin Dagilimi

K1,K2,K12 Oncelikle velileri daha fazla bilin¢lendirme

KI1,K2 Ogrencinin takibini ¢ok iyi yapilmasi

K1 Odiil yénteminin dogru kullanilmasi

KI1,KI15 Her 6grencinin siirece katilmasinin saglanmasi

K2 Teknoloji bagimliligi 6nlenmesi

(K2 Diizenli ders ¢alisma aligkanligi kazanma

K2 Ogrenciye ders ¢alisma programi yapilip takip edilmesi

K3 Basarisiz olan dgrencilerimizde sorunlari tespit edip
bunlar1 giderme

K4 Motivasyonun saglanmast

K4 Ogrendigi bilgiyi nerede, ne zaman kullanmasi
gerektigini 6grenmesi

K4 Ders esnasinda farkli 6gretim yontem teknikleri

kullanilarak 6grenmede kalicilik saglanma

K4,K7,K8,K15

Derse hazir bulunusluk seviyesi yiiksek bir sekilde
baslayip, sonrasinda tekrar etme aligkanlig1
kazandirilmali

K5,K13 Hedeflerin olusturulmasi

K5 Ailenin ve dgretmenlerin bu dar ¢evreye sinirlanmis
ogrencilerin ufuklarini agmasi

K6 Basarmin diisiik olmasinin sebeplerini verilerden de
yararlanarak ortaya koymak ve bu nedenlere bilimsel
dayanaklar1 olan ¢oziimler getirmek

K7,K10 Ogrenciye dgretmenleri sevdirmek

K7 Onem ve deger verdigimizi hissettirmeliyiz

K7 Ogrencilere adil yaklagim

K7, K8,K10 Dersin eglenceli hale getirilmesi

K8 Ogrencileri teneffiislerde gormezden gelmeme

K8 Ogrencilere basari hissinin tattirilmasi, sinif
hakimiyetinin saglanmasi

K8 Ogretmenlerin moral ve motivasyonlarinin yiiksek
tutulmast

K8,K12 Smif mevcutlarinin ideal sayiy1 gegmemesi

K9 Ogrencinin sevilmesi

K12 Ders kitaplarinin daha kalitesi ve bol etkinlik icerecek
sekilde hazirlanmast

K14,K15 Ogrenci 6nyargilarmin yikilmasi

K14 Ogretmen 6grenci iletisiminin giiglendirilmesi

K15 Ogrenci durumuna gore farkli birgok anlatim tiirii
belirlenmesi

K15 Merkezi 6gretim programindan ziyade bolgesel

planlanmisg bir 6gretim programi diizenlenmesi

Tablo 10°dan anlasildig1 {izere 6gretmenler 6grencilerin ders basari-
sin1 artirmak igin ¢esitli Oneriler sunmaktadir. Bunlar igerisinde 6zellikle
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velilerin bilinglendirilmesi, 6grencilerin derse yonelik onyargilarimin kiril-
masi, dersin eglenceli hale getirilmesi, 6grencilerin hazir bulunusluk sevi-
yesinin kontrol edilmesi bulunmaktadir.

SONUC VE TARTISMA

Tiirk¢e basar1 diizeyinin cinsiyete gore degisimi incelendiginde an-
laml1 bir farklilik goézlemlenememistir. Genellikle toplumda kizlarmn er-
keklere gore daha basarili olduguna dair bir goriis vardir. Ancak bu ¢alisma
sonucunda bu yaygin inanisin gecerliinin sorgulanmasi gerekmektedir.
Bayram (1990) ve Eroglu (1999) erkek 6grencilere gore kiz 6grencileri
akademik olarak daha bagarili bulmaktadirlar. Bunu da kiz 6grencilerin
kitap okumalarma baglamaktadirlar. Ozellikle ¢izgi roman okuyarak an-
lama, anlamlandirma diizeylerini artirdiklarini ifade etmektedirler. Cicek
Cetinkaya (2004 )tarafindan yapilan arastirmada ise kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere gore herhangi bir basaris1 veya basarisizlig1 s6z konusu de-
gildir. Gorililmektedir ki cinsiyete gore ders basaris1 tam olarak farklilas-
mamaktadir. Farklilagsa bile bu durum kiz 6grencilerin kitap okumasi vb.
etkinlikleri ile ilgilidir.

Tiirkge basar1 diizeyinin gelire ve ebeveyne gore degisimi incelen-
diginde anlamli bir farklilik gozlemlenmistir. Kiinyeli (1993) ve Coskun
(2003) calismalarinda ebeveyn egitim diizeyi ve gelir diizeyine gore de-
gisiklik olup olmadigini incelemek amaciyla yapmis oldugu calismada ai-
lenin ekonomik durumuyla egitim durumunun etkili oldugunu gérmiistiir.

Tiirk¢e basari diizeyinin kitap okumay1 sevme durumuna gore degi-
simi incelendiginde anlamli bir farklilik gbzlemlenememistir. Anlamli bir
farkliligin gézlemlenememesi kitap okumay1 sevme ile Tiirk¢e ders ba-
sarist arasinda giiclii bir iliski olmadiginin gostergesidir. Yilmaz (1990)
caligmasinda 6grencilerin okuma aligkanliklarini gelistirmek i¢in herhangi
bir emek harcamadigini ifade etmektedir. Dolayisiyla basarili veya basari-
s1z 6grencilerin okuma aliskanligini gelistirmek i¢in yani okumay1 sevmek
icin bir ¢abas1 olmayinca okumayi sevme ile Tiirk¢e bagarist arasinda her-
hangi bir iligki de s6z konusu olmuyor.

Dokmen (1994)’in ¢alismasina gore dgrenciler gazete ve mizah der-
gilerini tercih edip bilim ve kiiltiir kitaplarina ise daha az ilgi gosterdikleri
anlagilmaktadir. Bu durum ise kitap okumanin bilissel giicli gelistirmekten
ziyade kisiyi eglendirdigini gostermektedir. Dolayistyla kitap okumanin
basari ile iliskisi s6z konusu olmamaktadir.

Bayram (1990) ve Cicek Cetinkaya (2004) tarafindan yapilan ¢aligma-
larda ¢ocuklara okumay1 ve dersi sevdiren kisinin 6gretmen oldugu, hatta
okuma aligkanligini 6gretmenlerin kazandirdigi tespit edilmistir. Yapilan
caligmalarda aile ne yaparsa yapsin, 6gretmenlerin bu konuda daha basarili
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oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda degerlendirdigimizde dgretmenleri-
mizin gorilislerine 6nem vermemiz gerekmektedir. Calismamizda 6grenci-
lerin ders bagarisinmi arttiracak dnerilerde bulunan 6gretmenlerimizin 6ne-
rilerinin dikkate alinmas1 gerekmektedir.

Literatiirde yer alan bir¢cok ¢alismada oldugu gibi bizim ¢alismamizda
da 6gretmenlerimiz; teknoloji bagimliligi, 6zgiiven gibi konularda tavsi-
yelerde bulunmuslardir. S6z konusu bu hususlarin genelinde velilerin ve
yoneticilerin 6gretmenlerle yiikii paylasmasi gerekmektedir.

Genel olarak tespit edilen eksikler giderildiginde, daha basarili bir ne-
sil olacag stiphesizdir.

Dil 6grenme ve anadili etkin kullanma egitimde basar1 i¢in énemli-
dir. Bu nedenle egitimde basari i¢in Tiirk¢e egitiminde basar1 6nemlidir.
Literatiire baktigimizda egitimde basarty1 nelerin tetikledigi, nelerin basa-
risizliga neden oldugu arastirma konusu olmustur. Bu ¢aligmada ise litera-
tiirden farkli olarak Tiirkce egitiminde basarinin ve basarisizligin nedenleri
arastirllmigtir. Yapilan bu arastirma sonucunda; 6grencilerin basarilarinda
oldugu gibi demografik degiskenlerinde de farklilasmalarin mevcut oldu-
gu goriilmiistiir. Ozellikle ebeveyn egitim diizeyi ve aile gelir diizeyi yiik-
sek olan 6grencilerin daha basarili oldugu goriilmiistir.

Ayn1 zamanda bu ¢alismada 6gretmenlerin de 6gretmenlerin 6grenci
basarisi ile ilgili goriisleri alinmig ve bu konuda oneriler talep edilmistir.
Ogretmenlerimizin ¢ok degerli goriisleri ve nerileri sonucunda; dzellikle
Ogretmen ve Ogrenci arasindaki iligkiyi giiclendirecek onerilerde bulun-
muslardir.

Gerek Tiirkce egitiminde gerekse tiim derslerde basariy arttirabilmek
i¢in, 6zellikle yetkili kurum ve kuruluslarin 6gretmenlerimizin goriislerine
onem vermesi ve bu sekilde yeniden yapilandirilmis egitim sistemi kurma-
lan gereklidir.

Oneriler

Yapilan arastirma baglaminda eldeki mevcut bulgulara gore su 6neri-
lerde bulunulabilir:

1. Tirkee ders basarisini artirmak i¢in 6gretmen, 6grenci, veli, idare
gibi temel unsurlara egitim verilebilir. Bu sekilde farkindalik olusturulabi-
lir.

2. Tiirk¢e ders basarisini artirmak i¢in 6gretmen 6grenci iletisimini
artirici etkinlikler yapilabilir.

3. Bu galisma Kahramanmaras merkez il¢elerinde gergeklestirilmis-
tir. 6 ortaokulda toplam 172 6grenci ve 15 6gretmen ile gerceklestirilmistir.
Bu ¢aligsma iilkenin farkl bolgelerinde farkli 6zelliklerde uygulanabilir.
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GIRIS
Proje kapsaminda Tiirkiye, Portekiz, Estonya, Romanya ve Makedon-
ya’dan secilen okullarimiz trafik ve sehirlesmenin yogun oldugu bir bolgede
yer almaktadir. Gelisen bir diinyada hizli degisen bir ¢evreye dogan ¢ocuklar,
kent yasaminin olumsuz etkileriyle karst karsiya kalmaktadirlar (Kogyigit,
Tugluk, Kok, 2007). Ayrica, kentte cocuk oyunlarina yonelik agik-yesil alan
donatiminda yetersizlik bulunmakta ve oyun alanlarinin yer se¢imi rasgele
yani ¢ocugun aksiyon ¢ap1 dikkate almmaksizin yapilmaktadir (Cukur, Oz-
giivener, 2008). Buna bagl olarak uzmanlar tarafindan ifade edilen stres ve
strese bagli uyum sorunlari okullarimizda da ¢ok sik yasanmaktadir. Yetis-
kinlerde oldugu gibi ¢cocuklarda da dis ¢evrede zaman gecirmek kaygiy1 ve
stresi azaltabilmektedir (Giilay ve Oznacar, 2010). Erken ¢ocukluk dénemi,
cocuklarin temel kavramlar1 ve bilimsel siire¢ becerilerini kazandiklar1 dene-
yimlerle dolu bir donemdir. Cocuklarin bu dénemde yasadiklar1 deneyimler,

bilginin yapi tasglari olarak nitelendirilen kavramlarin kazanilmasi i¢in uygun
ortam olusturur (Pektas ve Kildan 2009).

Projemiz bu ihtiyaglar dogrultusunda olusturulmustur. Konuyla ilgili
ortak okullar tarafindan bir¢ok aragtirma yapilmigtir. Richard LOUV’un
“Dogada Son Cocuk” adl kitab1 konumuz hakkinda detayl1 bilgi vermek-
tedir. 1950°1lerde ve 1960’larda Hollanda’da oynanan ¢ocuk oyunlari, 21.
yiizyilda oynanan oyunlarla karsilastirildi ve sonug olarak, ¢ocuklarin bu
oyunlari artik oynamadigi tespit edilmistir. Giiniimiizde bahgeli evler azal-
digindan; ¢ocuklar toprak ve dogay1 televizyon ve bilgisayardan 6greni-
yor. Ingiltere’de yapilan bir arastirma, ¢ocuklarm “Pokemon” un karakter
ozelliklerini yasadiklar1 ortamin 6zelliklerinden daha iyi bildigini ortaya
koymustur.

Dogal yagama alanlarin1 koruyan, gelistiren ve destekleyen, erken ¢o-
cukluktan itibaren yagadiklar1 ¢evrenin farkinda olan bilingli bireylerin ge-
lisimini desteklemek amaciyla 5 farkli lilkede ortak doga egitimi programi
uygulanmistir.

Cocukluk doneminde yasam evrenini oyun olusturdugu igin, ¢ocu-
ga doga bilinci oyun lizerinden kazandirilmalidir. Doga egitimi 6grenilen
olaydan yasanilan olaya doniistiiriilerek verilmelidir. Cocugun yasayarak
doga bilinci edinmesi ise mekan kullanimini1 zorunlu hale getirmektedir
(Cukur, Ozgiivener, 2008). Konuyla ilgili ortaklarin proje dahil edilen ¢a-
ligmalarina baktigimizda bes iilke de yaptiklar1 ¢alismalar1 oyun {izerinde
kurgulamistir.

Proje kapsaminda Tiirkiye, Estonya, Portekiz, Makedonya ve Roman-
ya’da erken ¢ocukluk dénemindeki ¢ocuklarda ¢evre ve doga konusunda
ortak sorunlar oldugu anlasilmistir. Bu amagla projemiz erken ¢ocukluk
donemindeki ¢ocuklarda doga duyarliligi saglamak ve dogada daha faz-
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la zaman gecirmeyi desteklemek amaciyla ¢cocuklara sosyal, psikolojik ve
akademik olarak basariy1 yiikselten firsatlar sunmustur. 5 {ilkenin ¢aligma-
lartyla Avrupa ve Tiirkiye’deki Erken ¢ocukluk donemindeki ¢cocuklar igin
ornek bir okul miifredat programi hazirlanmistir.

Projemiz hem dogada hem de acik alanlarda oynanabilecek 6zgiin
oyunlar gelistirmeyi amacglamis ve bu anlamda 400 oyun, 400 ders plani
ve 400 materyal gelistirmeyi basarmigtir. Oyun ortami ve oyun etkinlikleri
okul dncesi donemde belirlenen hedeflerin kazandirilmasina olanak veren
o0grenme ortamlan ve etkinlikleridir (Kogyigit, Tugluk, Kok, 2007). Okul
Oncesi egitimin temeli ailede basladig1 icin aile erken yaslardan itibaren
cocugun gelisimine destek olmali ve bu siiregte 6gretmenler de ailelere
rehber olmalidir (Omeroglu ve Can Yasar, 2005). Projemiz ebeveynleri de
caligmalara dahil ederek doga farkindaligini ev ortaminda da desteklemis-
tir. Bu arastirma; proje kapsaminda Tiirkiye, Estonya, portekiz, Makedon-
ya ve Romanya’dan 20’ser 6grenci olmak iizere 100 6grenciye yapilan 6n
test ve son test sonuglarina gore hazirlanmistir.

Arastirma Modeli

Egitim alaninda yapilan arastirmalarin 6nemi giin gegtikge artmak-
ta; bilimsel yonden giiclii, uygulamaya doniik, nicel ve nitel yontemlerin
bir arada kullanildig1 ¢alismalarin sayisinin arttirilmasi hedeflenmektedir
(Tezcan, Ada ve Baysal, 2016). Eylem arastirmasi ile ilgili yapilan agik-
lamalar incelendiginde, bu arastirma tiiriiniin amacinin “siif, program ya
da tiim okuldaki mevcut durumun degisimi ya da gelisimini saglamak”
oldugu konusunda birlesilmektedir (Kuzu, 2009).

Bu calismada da amacimiz farkli kiiltiir, egitim, miifredat ve sosyo
ekonomik duruma sahip okul 6ncesi ¢cocuklarinin doga egitimi konusunda
gosterecegi davranis degisikliklerinin incelenmesidir. Bu amagla ¢alisma-
miz eylem arastirmasi olarak yapilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirma 6rneklem grubu; okul dncesi miifredati ve programini doga
egitimi konusunda desteklemek amaciyla Erasmus+ KA2 Stratejik Ortak-
liklar kapsaminda; Tiirkiye/Cumhuriyet Anaokulu, Portekiz/AE Jose San-
ches e Sao Vicente da Beira, Makedonya/ JUDG Destska Radost, Estonya/
Kohla-Jarve Lasteaned Tarake, Romanya/GRANDITINA CU PP PARA-
DISUL COPIILOR okullarindan 20’ser kisi olmak iizere 100, 5 yas 6gren-
ciyle calisilmistir.

Veri Toplama

Son yillarda egitim alaninda siklikla kullanilan bilimsel arastirma
yontemlerinden biri olan eylem arastirmasi, hem akademisyenler hem de
Ogretmen arastirmacilar tarafindan, egitimin ¢esitli konularinda sistematik
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ve bilimsel bilgi elde etme ve uygulamalari gelistirme amaciyla yararlani-
lan bir yaklasim olarak goriilmektedir (Kuzu, 2009). Veri toplamaya bas-
lamadan 6nce bir takim plan ve 6n hazirliklarin yapilmasi, aragtirmanin
saglikli yiiriiyebilmesi i¢in ¢ok dnemlidir (Tezcan, Ada ve Baysal, 2016).
Bu amagla 5 iilke arasinda yapilacak ortak c¢aligmalarin belirlenmesi icin
okul miidiirleri ve proje koordinatorleri uluslararasi bir toplantida, 17 Ekim
2018’de Makedonya/Skopje kentinde bir araya geldi. Proje siiresince orta-
ya cikacak olan degisimi izlemek icin siire¢ belirlendi. On test ve son test
yapilacak yas grubu, 6gretmenler ve ailelerine yonelik 6n hazirlik ¢aligma-
larinin eylem planlar1 ve 6n test ile son test uygulamalari arasindaki siire
belirlendi. Verilerin analiz edilmesi, siirecte o ana dek toplanan tiim verile-
rin bir araya getirilerek 6zetlenmesi; verilerin yorumlanmasi ise bu 6zetten
yola ¢ikilarak bir sonraki adimin ne olmasi gerektiginin ortaya konmasi
olarak tanimlanmaktadir (Tezcan, Ada ve Baysal, 2016). Egitim- &gre-
tim yilinin baginda 6grencilere on test ve 8 ay sonrada son test yapilmis;
konuyla ilgili 6grencilerdeki davranig ve beklentilerindeki degisim 6nce
tilkelerin kendi arasinda daha sonra ise 5 iilkenin sonuglari karsilagtirilarak
sonuclar degerlendirilmistir. Bu ¢alismada her iilkeden 20’ser 6grencinin
On test ve son test sonuglar yer almaktadir.

islem

Yapilan literatiir taramasinda eylem arastirmasi siirecine iligkin bir-
cok ifade yer almaktadir. Ancak alanyazinda karsilagilan bu yaklagimlarin
ortak noktasi olarak, eylem arastirmasinin eylemi planlama, plani eyleme
gecgirme, veri toplama ve ¢oziimleme ile yansitma siireci seklinde gercek-
lesen dongiisel bir uygulama bi¢imi oldugu sonucuna ulasilabilir (Kuzu,
2009). Eylem planinda yapilacaklar, bunlarin siireleri ve zamani agik¢a be-
lirlenir (Yildirim ve Simsek, 2013). Calismamizda Erasmus+ KA2 Strate-
jik Orakliklar kapsaminda uygulamalar planlanarak, 2 yil boyunca 5 ortak
tilke caligmalar1 eylem plani gercevesinde yiiriitillmiistiir.

Verilerin Analizi

Verilerin analiz edilmesi, siirecte o ana dek toplanan tiim verilerin bir
araya getirilerek 6zetlenmesi; verilerin yorumlanmasi ise bu 6zetten yola
cikilarak bir sonraki adimin ne olmasi gerektiginin ortaya konmasi ola-
rak tanimlanmaktadir (Tezcan, Ada ve Baysal, 2016). Calisma 6ncesi ve
sonrasi On test ve son test yapilarak veriler toplanmis, ¢ocuklardaki davra-
nis degisiklikleri bu test sonucunda analiz edilmis ve her {ilke dnce kendi
icinde degerlendirme yapmis, daha sonra sonuglar karsilastirilarak genel
degerlendirme yapilmistir.

Gegerlilik ve Giivenilirlik

Ogretmenlerin hipotezlerini test etmek icin kullandig1 yontemler gii-
venilir olmal1 ve sinifa uygun olarak se¢ilmelidir (Tezcan, Ada ve Baysal,
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2016). Katilimc1 grup okul dncesi ¢ocuklari oldugu icin yapilan 6n test
ve son test Okul Oncesi Egitimi Programina uygun segilen kavramlardan
ve gorsel olarak hazirlanmistir. Bu kavramlar, 6gretmenin egitim-6gretim
yil1 boyunca yapacagi giinliik ders planlarina uygun olarak segildi. Ayrica
5 iilkedeki ¢ocuklarla program ortak olacagi i¢in 5 iilkede de ayni on test
ve son test uygulanmistir.

Bulgular ve Tartisma

Bu béliimde aragtirma amaci ve alt problemlerine yonelik olarak elde
edilen bulgulara ve tartigmalara yer verilmistir. Arastirmaya 100 6gren-
ci katilmistir. Dolayisiyla ¢alismaya katilan cocuk sayisi ayn1 zamanda
yiizdelik oranlarm gostermektedir. On testten sonra dgrenciler 8 ay bo-
yunca okul tarafindan 16 kez doga ortamlara bahge, orman, deniz kenari,
sera alanlarma gotiiriilerek dogada kurulan atdlyelerde etkinlik yapilmus,
programin sonunda ise 5 iilke birlikte Mersin/68’liler Ormaninda “DOGA
FESTIVALI” diizenlemistir. Bu program kapsaminda 5 iilke 400 oyun ge-
listirmis, 400 miifredat 6rnegi hazirlamis ve 400 materyal gelistirmistir. Bu
caligmalarin hepsi 5 iilkedeki ¢ocuklarin etkinliklerinde ortak bir sekilde
kullanilmastir.

Tablo 1. Doga Egitimi ve Doga Oyunlar1 Konusunda Ogrencilerin Gériislerine
iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlart

Sorun Tiirii %/ On Test %/ Son Test
Deniz Kenari 28 36

Ev Ortamu 22 5

Doga 50 59

Oyun Oynayarak
Nerede Zaman
Gecirmek Istersin?

Yapilan aragtirmada (On-test sonuglarma gére) 100 gocuga “Oyun oy-
nayarak nerede zaman gecirmek istersin” sorusu sorulmus ve 28 dgrenci
“Deniz Kenar1” 22’si “Ev Ortam1” 50°si de “Doga” cevabini vermistir.

Erken ¢ocukluk donemi, ¢ocuklarin temel kavramlar1 ve bilimsel siire¢
becerilerini kazandiklari deneyimlerle dolu bir déonemdir. Cocuklarin bu
dénemde yasadiklar1 deneyimler, bilginin yapi taglari olarak nitelendirilen
kavramlarin kazanilmasi i¢in uygun ortam olusturur (Kamay ve Kagker,
2006). D1s gevrede olan bitenin algilanmasi igin gerekli fen becerilerinin te-
melleri okul 6ncesi donemde atilmaktadir. Cocuklarin bu yaglarda fen ve
dogaya yonelik ilgileri, ilerideki yagamlarini da etkileyecektir (Yasar, 1993).

Yapilan son test c¢alismasinda goniilliilik gosteren 100 6grenciye
uygulanan son test ¢aligmasinda “Oyun oynayarak nerede zaman gegir-
mek istersin” sorusuna 36 dgrenci “Deniz Kenar1” 5’1, “Ev Ortam1” 59°u
“Doga” cevabini vermistir.

Tablo 2. Evde Vakit Gegirme Konusunda Ogrencilerin Goriislerine Iliskin Fre-
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kans ve Yiizde Dagilimlar

Sorun Tiiriit  %/On Test  %/Son Test

TV izlemek 41 12
Evde Yapmaktan Cicek Bakimi 29 39
Hoslandigin Seyler H a 'y v an
Nelerdir? Bakimi 30 49

Yapilan arastirmada (On-test sonuglara gore) 100 cocuga “Evde yap-
maktan hoslandigin seyler nelerdir?” sorusuna 41 ¢ocuk “TV izlemek™ 29
cocuk “Cigek Bakimi” ve 30 ¢ocuk “Hayvan Bakimi” cevabini vermistir.

Okul 6ncesi donem, ¢ocugun ¢evresinde olan olaylar1 anlamlandir-
maya calistigi, iletisim kurdugu, temel bilgi ve becerilerinin olustugu,
yeni karsilagtiklart durumlara karsi merak duygularinin gelistigi ve karsi
karstya kaldiklar1 sorunlara ¢oziim yolu arayabilecekleri bir donemdir
(Akgay, Okur Akcay, 2017). Oyunun dig mekandan i¢ mekana (konutta
bilgisayar ekraninin karsisina, aligveris merkezinde oyun-eglence merke-
zlerine) kaymasi1 hareketsiz yasama, diger insanlardan yalitima, hiz ve
siddetin igsellestirilmesine/ dogallagtirllmasina vb. neden oldugu i¢in
cocuklar lizerinde olumsuz sonuglara (Asir1 kilo ve kolesterol problem-
leri, duygusal tatminsizlik, hirginlik, dikkat eksikligi, depresyon vb.) yol
acmaktadir (Cukur, 2011).

Yapilan aragtirmada uygulanan son test c¢alismasinda 100 ¢ocuga
“Evde yapmaktan hoslandigin seyler nelerdir?” sorusuna 12 cocuk “TV
[zlemek” 39 gocuk “Cigek Bakimi1” ve 49 cocuk “Hayvan Bakim1” ceva-
bini vermistir.

Tablo 3. Sokak oyunlar: Oynama Konusunda Ogrencilerin Goriislerine Iliskin
Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Sorun Tiirii  %/On Test%/Son Test

Sek sek 29 36
Sokakta Hangi Oyunu Top oynamak 17 46
Oynarsin? Parkta

oynamak 5418

Arastirma kapsaminda(On-test sonuclarina gore) 100 ¢ocuga “Sokak-
ta hangi oyunu oynarsin?” sorusuna 29 ¢ocuk “Sek Sek” 17’si “Top Oyna-
mak” ve 54’1i“Parkta Oynamak™ cevabini vermistir.

Okul 6ncesi donemde gevre egitiminin 6nemini arttiran diger gelisme-
ler ise kentlesme olgusu igerisinde ¢ocuklarin dogal ¢evreden uzak biiyii-
meleri, ¢gevre sorunlarinin giin gectikce artmasi ve ¢evre ile ilgili konularda
yapilacak calismalar ile gozlem, siniflandirma gibi becerilerin eglenceli
bi¢cimde kazandirilmasidir (Buhan, 2006). Bu baglamda 6gretmenlerin ¢o-
cuklara nitelikli 6grenme ortamlar1 hazirlamalari, onlarin ilgi ve isteklerine
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cevap verebilmeleri ve etkinlikleri cocuklarin seviyelerine uygun hale ge-
tirebilmeleri gerekir (Aktas Arnas, 2002).

Yapilan arastirmada uygulanan son test kapsaminda 100 ¢ocuga “So-
kakta hangi oyunu oynarsin?”’sorusuna 36 ¢ocuk “Sek Sek” 46’s1“Top Oy-
namak” ve 18’1 “Parkta Oynamak” cevabini vermistir.

Tablo 4. Cocuklarin Anne ve Babalart ile Vakit Geg¢irme Konusunda Goriislerine
Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Sorun Tiirii %/ On Test%/Son Test
Kitap Okuma/
Dinleme 25 56

Anne ve Babanla En Cok

Bilgi O 22 15
Hangi Faaliyeti Yaparsin? Leisayar Lyunt

Puzzle Yapma 53 29

Arastirmada (On-test sonuglarina gore) 100 ¢ocuga “Annen ve baban-
la en ¢ok hangi faaliyeti yaparsin?” sorusu sorulmus ve 25 ¢ocuk “Kitap
Okuma” 22 ¢ocuk “Bilgisayar Oyunu” 53 ¢ocuk ise “Puzzle Yapma” ce-
vabini vermistir.

Cevre sorunlarinin giin gegtikge artmasi, okul dncesi donemin yagsam
icindeki 6nemi ve yagam kosullart nedeniyle dogal ortamdan uzak yetisen
cocuklarin dogay1 tanimalar1 amaciyla okul 6ncesi donemde ¢evre egitimi
onem tagimaktadir (Giilay ve Oznacar, 2010). Ciinkii cocuklar égrenmele-
rini hayatlarmin tamamina genelleme egilimindedirler (Babaroglu ve Okur
Metwalley, 2018).

100 ¢ocuga uygulanan son test ile “Annen ve babanla en ¢ok hangi
faaliyeti yaparsin?” sorusu sorulmus ve 56 ¢cocuk “Kitap Okuma” 15 ¢ocuk
“Bilgisayar Oyunu” 29 ¢ocuk ise “Puzzle Yapma” cevabini vermistir.

Tablo 5. Haftasonu Gezmeye Gitme ile Ilgili Ogrencilerin Goriislerine Iliskin
Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Sorun Tiirii %/[0n Test%/Son Test
Park 9
M %

Haftasonu — Gezmek  Igin

Tercih Ettigin Yer Neresidir? Doga Gezisi oy ss

Yapilan arastirmaya gore (On-test sonuglarma gore) 100 dgrenciye
“Haftasonu gezmek i¢in tercih ettigin yer neresidir?” sorusu sorulmustur;
39 6grenci “Park” 37 6grenci “Alis Veris Merkezi” 24 6grenci “Doga Ge-
Zisi” segenegini gostermistir.

Cocugun arastirma, problem ¢ézme ve yeniliklere uyumu kuvvetli,
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giiven duygusu gelismis ve kendini ifade edebilen, dogru kararlar alabilen
girisimcei bireyler olarak yetistirilebilmeleri agisindan okul 6ncesi egitim
¢ok onemlidir (Karamustafaoglu, 2006).

Yapilan arastirmaya 100 6grenciye uygulanan son testte “Haftasonu
gezmek i¢in tercih ettiin yer neresidir?”’sorusu sorulmustur. 25 6grenci
“Park™ 20 6grenci “Aligveris Merkezi” 55 6grenci “Doga Gezisi” secene-
gini gostermistir.

Tablo 6. Doga Gezisi Konusunda Ogrencilerin Goriislerine Iliskin Frekans ve
Yiizde Dagilimlar

Sorun Tiirii On Test Son Test
Kir Gezisi 41 64
Uzay 7 5

Doga Gezilerinden Hangisini
Tercih Edersin?
Deniz Kenar1 52 31

Yapilan ¢alismalarda (On-test sonuglarina gére) 100 cocuga “Dogada
gezmeye c¢ikiyoruz. Doga gezilerinden hangisini tercih edersin?” sorusu-
na; 41 dgrenci “kir gezisi” 7 dgrenci “uzay” 52 Ogrenci “deniz kenar1”
cevaplarini vermistir.

Erken yaglarda sunulan fen egitimiyle; bireyin ¢evresinde ve dogada
gelisen olaylar1 tanimasi, iliskileri algilamasi, gézlem yapmasi, bilgile-
ri yorumlamasi ve bilimsel siire¢ becerilerini kazanmasi saglanmaktadir
(Hamurcu, 2003). Giiniimiizde katlanarak artan bilgi ve 6grenme alanlari;
cocuklara bu bilgi ve becerilerin kazandirilabilmesi i¢in 6gretmenlere daha
fazla sorumluluk vermektedir (Alat, Akgiimiis ve Cavali, 2012).

Yapilan son test ile goniilliikk gosteren 100 ¢cocuga “Dogada gezmeye
cikiyoruz. Doga gezilerinden hangisini tercih edersin?” sorusuna; 64 6g-
renci “kir gezisi” 5 6grenci “uzay” 31 dgrenci “deniz kenar1” cevaplarini
vermistir.

Tablo 7. Hayvanlart Tanima Konusunda Ogrencilerin Goriislerine Iliskin Fre-
kans ve Yiizde Dagilimlart

Sorun Tiirii On Test  Son Test

Yasadigin Cevrede Kedi 40 63
ResimdekiHayvanlardan Karinca 6 20
En  Cok  Hangisini Karga 54 17
Gortiyorsun?

Yapilan arastirmaya gore (On-test sonuglarina gore) 100 cocuga “Ya-
sadigin ¢evrede resimdeki hayvanlardan en ¢ok hangisini goériiyorsun?”’
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sorusuna; 40 tanesi “kedi” 6 tanesi “karinca” 54 tanesi “karga cevabi
vermistir.

Doga egitimleri ¢ocuklarimizin biligsel, fiziksel, sosyal, duygusal ge-
lisimlerini destekler. Cevre ve doga ile ilgili konularin duyarak, gorerek,
hissederek ve yasayarak daha kalict bir sekilde 6grenilmesine olanak sag-
lar (Dikmen, 2016). Aragtirmalara gore doga sevgisi ve olumlu ¢evre tu-
tumlarmin gelistirilmesi i¢in erken ¢ocukluk donemi kritik bir 6nem tasir
(Alat, Akgiimiis ve Cavali, 2012).

Yapilan aragtirmaya gore uygulanan son testte 100 ¢ocuga “Yasadigin
cevrede resimdeki hayvanlardan en ¢ok hangisini goriiyorsun?” sorusuna;
63 tanesi “kedi” 20 tanesi “karmca” 17 tanesi “karga cevabini vermistir.

Tablo 8. Hayvanlart Besleme Konusunda Ogrencilerin Gériislerine Iliskin Fre-
kans ve Yiizde Dagilimlart

Sorun Tiirii  On Test Son Test

Balik 35 36
Hangi Hayvam Beslemek Bocek 12 25
Istersin? Kedi 53 39

Yapilan arastirmaya gére(On-test sonuglarma gore) 100 gocuga “Resim-
deki hayvanlardan hangisini beslemek istersin?”” sorusu sorulmus ve 35 tanesi
“balik™ 12 tanesi “bdcek’™ 53 tanesi “kedi” cevabimi verdikleri tespit edilmistir.

Maalesef teknolojik gelismeler, dogaya duyarsiz egitim ve Ogretim
sistemi, kentlesme, doga alanlarindaki azalma bireyleri her gegen giin do-
gadan uzaklagmaktadir. Dogadan kopuk bir sekilde yiiriitiilen ¢evre egiti-
minin dgrencilerin dogay1 tanimalar1 ve c¢evrelerine karsi bilingli bir se-
kilde davranmalarinda yeterli olmadig1 belirtilmektedir (Ozdemir, 2010).

Yapilan aragtirmaya gore uygulanan son test ile goniilliilik gosteren
100 ¢ocuga “Resimdeki hayvanlardan hangisini beslemek istersin?”’ soru-
su sorulmus ve 36 tanesi “balik” 25 tanesi “bocek™ 39 tanesi “kedi” ceva-
bin1 verdikleri tespit edilmistir.

Tablo 9. Merak Ettikleri Hayvanlar Konusunda Ogrencilerin Gériislerine Iliskin
Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Sorun Tiirii  On Test Son Test
Hayvanat 6023

Bahgesi

Merak Ettigin  Hayvanlar

Nerede Yasiyor? Deniz 2464
Col 1613

Yapilan arastimada (On-test sonuclarina gére) 100 ¢ocuga “Merak et-
tigin hayvanlar nerede yasiyor?” sorusu sorulmus ve 60 ¢ocuk ‘“hayvanat
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bahgesi” 24 ¢cocuk “deniz” 16 ¢ocuk ise “ ¢01” cevabini verdigi goriilmiistiir.

Dogadan kopuk bir sekilde yiiriitiilen ¢evre egitiminin dgrencilerin
dogay1 tanimalar1 ve gevrelerine karsi bilingli bir sekilde davranmalarinda
yeterli olmadig1 belirtilmektedir (Ozdemir, 2010).

Yapilan arastimada uygulanan son test ile 100 ¢ocuga “Merak ettigin
hayvanlar nerede yasiyor?” sorusu sorulmus ve 23 ¢ocuk “hayvanat bah-
gesi” 64 cocuk “deniz” 13 ¢ocuk ise “¢01” cevabini verdikleri goriilmistiir.

Tablo 10. Yasadiklar: Yeri Tamima Konusunda Ogrencilerin Goriislerine Iliskin
Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Sorun Tiirii  On Test Son Test
Hayvanat 5628
Bahgesi

Resimlerde  Gordiigiin
Yerlerden Hangisine Tekne Turu 12 20
Gitmek Istersin?

Karli bir tepe 32 52

Yapilan arastirmaya gore (On-test sonuglarma gore) 100 ¢ocuga “Re-
simlerde gordiigiin yerlerden hangisine gitmek istersin?”’ sorusu sorulmus-
tur. 56 6grenci “hayvanat bahgesi” 12 6grenci “tekne turu” 32 dgrenci ise
“karli bir tepe” cevaplarini vermislerdir.

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar yakin gevrelerine karst ¢ok duyarli,
hayalleri ¢ok giiclii, giinliik yasamda karsilastiklar1 olaylarin nedenleri ve
sonuglart arasinda iligki kurmaya ¢aligan ve siirekli soru soran bir haldedir
(Saglam ve Aral, 2015).

Yapilan arastirmaya gore uygulanan son test ile 100 ¢ocuga “Resim-
lerde gordiigiin yerlerden hangisine gitmek istersin?”’sorusu sorulmustur.
28 dgrenci “hayvanat bahgesi” 20 6grenci “tekne turu” 52 6grenci ise “kar-
11 bir tepe” cevaplarini vermislerdir.

Tabloll. Okulumuzda Bulunmasi Gerekenler Konusunda Ogrencilerin Gériisle-
rine Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Sorun Tiirii  On Test Son Test

Botanik
o Bahgesi 2739
Okulumuzda Hangisinin Bisiklet 4429
Olmasini Istersin? .
Bocek

Akvaryumu 29 32

Yapilan arastirmaya gore (On-test sonuglarma gére) 100 cocuga
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“Okulumuzda hangisinin olmasini istersin?” sorusuna 27 dgrenci “botanik
bahgesi” 44 6grenci “bisiklet” ve 29 6grenci “bocek akvaryumu” cevabini
vermistir.

Cocugun aileden sonra ilk egitim gordiigii yer anasiniflaridir (Demi-
riz, Karadag, Ulutas, 2003). Cocuklarin kiiciik yaslardan itibaren diizenli
olarak dogada zaman gec¢irmelerinin ve hayvan sevgisi gelistirmelerinin
saglanmasi1 ve okul bahgelerinin dogay1 arka bahgeye getiren alanlar olarak
yeniden diizenlenmesi ¢evre konusunda duyarl bireyler yetistirilmesi i¢cin
hayati onem arz etmektedir (Alat, Akgiimiis ve Cavali, 2012).

Yapilan aragtirmaya gore uygulanan son test ile 100 ¢ocuga “Okulu-
muzda hangisinin olmasini istersin?”” sorusuna 39 6grenci “botanik bahge-
si” 29 6grenci “bisiklet” ve 32 6grenci “bocek akvaryumu” cevabini ver-
mistir.

Tablo12. Hayvanlart Tamima Konusunda Ogrencilerin Goriislerine
Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Sorun Tiirii On Test Son Test

Hayvanat
Bahgesine 39 40
Giderim

Hayvanlart  Tamimak  ve
Onlar Hakkinda Bilgi Almak ¢ i t 4 p 21 24
I¢in Ne Yaparsin? Okurum

Belgesel
Izlerim 40 36

Yapilan arastirmaya gore (On-test sonuglarma gore) 100 6grenciye
“Hayvanlar1 tanimak ve onlarla ilgili bilgi almak i¢in ne yaparsin?”’ soru-
suna 39 6grenci “hayvanat bahgesine giderim” 21 kisi “kitap okurum” ve
40 ogrenci “belgesel izlerim” cevabini vermistir.

Cocukluklarin fiziksel gevreleri ise, eriskinler tarafindan ve onlarin
diisiince ve isteklerine gore tasarlanmaktadir. Cocuklar bu tasarima katil-
madiklar1 ve gereksinimleri yeterince gozetilmedigi i¢in insa edilen ¢evre-
ye uyum saglamakta ¢ogu zaman zorlanmaktadir (Cukur, 2011).

Yapilan arastirmaya gore uygulanan son test 100 6grenciye “hayvan-
lar1 tanimak ve onlarla ilgili bilgi almak i¢in ne yaparsin?” sorusuna 40 6g-
renci “hayvanat bahgesine giderim” 24 kisi “kitap okurum” ve 36 6grenci
“belgesel izlerim” cevabini vermistir.

Tablo 13. Hayvan Fobileri Konusunda Ogrencilerin Goriislerine Iliskin Frekans
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ve Yiizde Dagilimlart

Sorun Tiirii On Test Son Test

) ) Hamam
Resimdeki Bocegi 7152
Hayvc?n.larm Kelebek 30
Hangisinden A 26 22

Korkuyorsun?

Yapilan arastirmaya gore (On-test sonuglarma gore) 100 ¢ocuga “Re-
simdeki hayvanlarin hangisinden korkuyorsun?”” sorusu sorulmustur.71
6grenci “hamam bocegi” 3 6grenci “kelebek” ve 26 dgrenci “ar1” cevabini
vermistir.

Okuloncesi donemde ¢ocuklar, merakli, hayal gligleri kuvvetli, arag-
tirmaci ve sorgulayici olduklarindan bu donemde ¢ocugun yaparak ve ya-
sayarak 0grenme siirecinin esas alinmasi gerekmektedir (Celikoz, Erisen,
Kefi, 2013).

Yapilan aragtirmaya gore uygulanan son test ile 100 ¢ocuga “Resim-
deki hayvanlarin hangisinden korkuyorsun?”’sorusu sorulmustur.52 6gren-
ci “hamam bdcegi” hicbir 6grenci “kelebek’’secenegini isaretlememistir ve
22 dgrenci “ar1” cevabini vermistir. 26 6grenci ise higbir bocekten kork-
mamaktadir.

Tablo 14. Cizgi Film Izleme Konusunda Ogrencilerin Goriislerine Iliskin Frekans
ve Yiizde Dagilimlart

Sorun Tiirii On Test  Son Test
Ar1 Maya
32 46
Cilek Kiz
En Sevdigin Cizgi Filim . 28 35
Hangisidir? Spiderman
40 19

Yapilan arastirmaya gore (On-test sonuclaria gore) 100 dgrenciye
“En sevdigin ¢izgi filim hangisidir?” sorusuna 32 6grenci “Ar1 Maya” 28
ogrenci “Cilek Kiz” ve 40 6grenci “Spiderman” cevabini vermislerdir.

Glinlimiizde iletisim teknolojisinin gelisimiyle birlikte gocugun sosyal
cevresinde elektronik diinyanin belirleyici role sahip oldugu goriilmektedir
(Cukur, 2011).

Yapilan arastirmaya gore uygulanan son test ile 100 6grenciye “En
sevdigin ¢izgi filim hangisidir?” sorusuna 46 6grenci “Ar1 Maya” 35 6g-
renci “Cilek Kiz” ve 19 dgrenci “Spiderman” cevabini vermislerdir.

Tablo 15. Yasamak Istedikleri Yer Konusunda Ogrencilerin Goriislerine Iliskin
Frekans ve Yiizde Dagilimlar
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Sorun Tiirii On Test Son Test
Kamp Cadin 18 29
Hangisinde Yasamak GOkdelen 37 23
Istersin? Agac Ev 45 48

Yapilan arastirmaya gore(On-test sonuglarina gore) 100 grenci-
ye “Hangisinde yasamak istersin?”’ sorusu sorulmustur. Soruya 18 ¢ocuk
“kamp c¢adir1” 37 ¢ocuk “gokdelen” 45 cocuk “aga¢ ev” cevabini vermis-
lerdir.

Dogal oyun alanlar1 ve geleneksel grup oyunlart yok olmus, serbest
oyun zamani ortadan kalkmis, oyun dogadan ve insanlardan yalitilmis, ku-
rumsallagmistir (Onur, 2007).

Yapilan arastirmaya gore uygulanan son test ile 100 6grenciye “Han-
gisinde yagamak istersin?” sorusu sorulmustur. Soruya 29 cocuk “kamp
cadir1” 23 ¢ocuk “gokdelen” 48 cocuk “agac ev” cevabini vermislerdir.

Tablo 16. Cocuk Oyunlar: Konusunda Ogrencilerin Gériislerine Iligskin Frekans
ve Yiizde Dagilimlart

Sorun Tiirii On Test Son Test
Kum 53 59

Hangisiyle Oynamak Oyuncak 28 12

Hosuna Gider? Bilye 19 29

Yapilan arastirmaya gore (On-test sonuglarma gore) 100 gocuga
“Hangisiyle oynamak hosuna gider?”’diye soruldu. 53 6grenci “kum” 28
ogrenci “oyuncak” ve 19 6grenci “bilye” cevabini vermistir.

Gilintimiizde 6zellikle biiyiik kentlerdeki cocuklar, dogal diinyadan uzak
biiytimektedir. Dogayla etkilesime girme firsati giderek azalan bu ¢ocuklar,
dogadan uzak ve ilgisiz bir yasam siirdiirmek durumunda kalmaktadir (Ay-
vaz, 1998). Kentsel alanlarda ¢cocuklarin oyun etkinliklerini gerceklestirebi-
lecegi en uygun ortam dogal alanlar olan parklardir (Giil ve Kiigiik, 2001).

Yapilan aragtirmaya gore uygulanan son test ile 100¢ocuga “Hangi-
siyle oynamak hosuna gider?”’diye soruldu. 59 6grenci “kum” 12 6grenci
“oyuncak” ve 29 6grenci “bilye” cevabini vermistir.

Tablo 17. Yapmak istedikleri Meslekler Konusunda Ogrencilerin Gériislerine
Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Sorun Tiirii  On Test Son Test

Biiyiidiigiinde  Hangi Veteriner 29 40
Meslegi Yapmak Bilim Insant 23 29
[stersin? Sporcu 48 31

Yapilan arastirmayla(On-test sonuglarma gére) 100 dgrenciye “Bilyii-
diigiinde hangi meslegi yapmak istersin?”’ sorusuna; 29 6grenci “veteriner”
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23 dgrenci “bilim insan1” ve 48 6grenci sporcu cevabini vermislerdir.

Kildan ve Pektag’a gore (2009) 6gretmenlerin biiylik bir orani okul
oncesi programinda fen ve doga ile ilgili konularin, cocuklarin meraklilik,
acik fikirlilik ve kuskuculuk gibi bilimsel tutumlar kazanmasini destekle-
digini belirtmiglerdir.

Yapilan arastirmayla uygulanan son test ile 100 6grenciye “Biiyiidii-
giinde hangi meslegi yapmak istersin?” sorusuna; 40 &grenci “veteriner”
29 6grenci “bilim insan1” ve 31 6grenci sporcu cevabini vermislerdir.

Tablo 18. Doga Yiiriiyiisii Konusunda Ogrencilerin Gériislerine Iliskin Frekans
ve Yiizde Dagilimlar

Sorun Tiirit  On Test Son Test
Beslenme 42

Cantasi

Doga VYiiriiyiisiinde Yanmna {lkYardim
Ne Almak Istersin? Cantas1 43 59

Bavul 1510

Arastirmada (On-test sonuglarina gore) 100 6grenciye, “Doga yiirii-
yiisiinde yanina ne almak istersin?” sorusuna 42 grenci beslenme ¢antasi,
43 dgrenci “ilk yardim ¢antasi” ve 15 dgrenci “bavul” cevabini vermislerdir

Sahin (2000)’e gore, okul Oncesi egitimi, cocugun duygularinin ge-
lisimini ve algilama giiclinii arttiran, ¢evre-uyarici zenginligi ile zihinsel
deneyimlerini ¢esitlendiren, yeteneklerini, ilgilerini ortaya koymasi ve
gelistirmesini destekleyen bir stirectir.

Son test sonuglarinda 100 6grenciye, “Doga yiirliyiisiinde yanina ne
almak istersin?” sorusuna 31 6grenci beslenme c¢antasi, 59 6grenci “ilk
yardim c¢antas1” ve 10 6grenci “bavul” cevabini vermistir.

Tablo 19. Bitki Yetistirme Konusunda Ogrencilerin Goriislerine Iliskin Frekans
ve Yiizde Dagilimlar

Sorun Tiirii On Test Son Test

Hangi Bitkiyi Agag: 1226
Yetistirmek Cigek 3450
ety Sebze-Meyve 3424
Istersin?

Yapilan arastirma ile(On-test sonuglarina gére) 100 dgrenciye “Hangi
bitkiyi yetistirmek istersin?” sorusu sorulmustur. Soruya 12 6grenci “agacg”
54 dgrenci “gigek” ve 34 6grenci “sebze-meyve” cevabini vermistir.

Tohum ekmek ve zaman i¢indeki degisimi gézlemlemek ¢ocuklar i¢in
olduke¢a anlamli etkinliklerdir. Cocuklar biiyiidiik¢e, bitkilerin biiyiime ve
gelismesinde su, toprak ve 1s181n etkilerini anlamaya baglamalariyla birlik-
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te, farkli ortamlarda denemeler yapmalarini ve tahminlerde bulunmalarini
desteklemeliyiz. (Akman, Uyanik Balat ve Giiler, 2011).

Yapilan arastirmada uygulanan son test ile 100 6grenciye “Hangi bit-
kiyi yetistirmek istersin?” sorusu sorulmustur. Soruya 26 dgrenci “agag”
50 dgrenci “gigek” ve 24 6grenci “sebze-meyve” cevabini vermistir.

Tablo 20. Stmiflardaki Doga Merkezleri Konusunda Ogrencilerin Goriislerine
Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Sorun Tiirii On TestSon Test
Kurumus 18 33

Doga Merkezlerinde Yaprak

Hang{sznzn Olmasint Saksida cicek 5 5]
Istersin?

Bilgisayar 30 16
Yapilan arastirmaya gore (On-test sonuglarina gore) 100 6grenciye,
“Doga merkezlerinde hangisinin olmasini istersin?”’ sorsusuna; 18 6grenci
“kurumus yaprak™ 52 6grenci “saksida ¢igek” ve 30 6grenci “bilgisayar”
cevabini vermistir.

Ayrica, televizyon ve elektronik oyunlar sadece iki duyunun (gérme
ve isitme) kullanilmasini saglamaktadir. Bu da ¢ocuklarin daha kolay, hizli
ve kalic1 6grenmelerini engelleyici bir unsurdur (Cukur, 2011).

Yapilan arastirmaya gore uygulanan son test ile 100 6grenciye, “Doga
merkezlerinde hangisinin olmasini istersin?”’sorsusuna; 33 6grenci “kuru-
mus yaprak” 51 6grenci “saksida ¢igek” ve 16 dgrenci “bilgisayar” ceva-
bini vermistir.

SONUC VE ONERILER

Eylem aragtirmasinin son agsamasi olandegerlendirme asamasinda ise,
eylemin yarattig1 etkiler incelenmektedir (Tezcan, Ada ve Baysal, 2016).

1. Cevre sorunlart dogrultusunda, oncelik tagiyan konularin vurgu-
landig1 ulusal bir ¢cevre egitimi programi olusturulmalidir. MEB, sivil top-
lum kuruluslari, yerel yonetimler, Giniversiteler ve konuyla ilgili kuruluslar
isbirligi icinde bulunarak, farkli bilim dallarinin, disiplinlerin bir araya
getirilerek, 6zellikle iilkemizin oncelikli ¢gevre konulari, sorunlart dogrul-
tusunda ¢evre egitimi programlari olusturulmalidir (Giilay ve Ekici, 2010).

2. Acik hava etkinlikleri; 6gretmen ve dgrencinin sinif ortaminin ki-
sitlamalarindan uzak 6zgiirce etkilesime girmelerini saglayan; bireyin hem
kendisine iliskin hem de sosyal, akademik ve ¢evreye iligskin bilgi, bece-
ri ve tutumlariin gelismesi i¢in ¢esitli firsatlar sunan 6grenme siirecidir
(Alat, Akgiimiis ve Cavali, 2012).

3. llgili bilimsel ¢alismalar doganin bir pargasi olan insanin dogayla
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iletisiminin saglikli gelisime olumlu katkisini belirtmektedir. Ayrica oyun,
cocukluk donemi temel gereksinimlerinden biri olarak ¢ocugun yasamini
somutlastirdig1 eylem oldugu i¢in tiim diizeylerdeki saglikli gelisim agisin-
dan hayati 6nemdedir (Cukur, 2010).

4. Yapilan arastirmalar ¢ocukluk yillarinda kazanilan davranislarin
biiyiik bir kisminin; yetigkinlikte bireyin kisilik, tavir, aligkanlik, inang ve
deger yargilarini bicimlendirdigini gostermektedir (Sahin, 2000).

5. Okul 6ncesi donemdeki ¢evre egitiminin var olan ulusal egitim
programi igerisindeki yerinin ortaya konulmasi, ¢evre egitimi uygulamala-
rina rehberlik etmesi adina 6nem tasimaktadir (Giilay ve Ekici, 2010).

6. Bilim insanlari, bilim 6grenmenin en iyi yolunun yaparak 6gren-
mek oldugunda hemfikirdir (Akman, Uyanik Balat ve Giiler, 2011).

Oneriler:

1. Anaokulu binalar1 ¢ocugun kesferek 6grenmesine agik yapilar ol-
malidir.

2. Okul oncesi siniflari, plastikten yapilmis hazir ve yapilandirilmisg
materyaller yerine dogal malzemeden yapilandirilmamis oyun materyalleri
olmalidir.

3. Smniflar merkezlerden ziyade, interaktif 6grenme ortamlari igin,
acik atolyelere doniigsmelidir.

4. Okul oncesi egitim miifradati ekolojik dengelerin korunmasi ve
doga dostu nesillerin yetismesi i¢in, miifredata doga egitimi etkinliklerin
konulmasi 6nem arzetmektedir.

5. Okul miifredatina cocuklarin haftada bir giiniinii disarda gecirmesi
icin gerekli yasal diizenlemelerin yapilmasi gerekiyor.

6. Erken ¢cocukluk donemindeki ¢ocuklarin bilgisayar ve televizyon-
lardan uzaklagsmasi amaciyla hafta sonlar ailelerin vaktini dogada gecir-
mesi i¢in, okullarin 6rnek ¢aligmalari stratejik planlaria dahil etmesi ve
iyi 0rnekler konusunda biitlin okullarin 6rnek ¢aligmalar yapmasi 6nemli-
dir.
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GIRIS
Glinlimiiz egitim sisteminde; bireylerin etkili demokratik vatandaglik
egitimi almasi, sosyal bilimler, beseri bilimler ve diger bilimlerin dgre-
nilmesi, gilincel olaylarin gézlemlenip yorumlanmasi, tutum ve degerlerin

gelistirilmesi ve bunlar gibi birgok amacin gerceklestirilmesinde sosyal
bilgiler dersi 6nemli bir rol oynamaktadir.

Ulkemiz egitim sistemi sosyal bilgiler dersi aracilifiyla; vatanimn se-
ven, haklarini bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, yasadigi
¢evrenin ve diinyanin cografi ozelliklerini taniyan, insan ve dogal ¢evre
arasindaki etkilesimi agiklayan, bilgiyi uygun ve cesitli bigimlerde kulla-
nan; adalet, esitlik ve demokrasi gibi degerlere 6nem veren, agik fikirli ve
yaratici bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir (MEB, 2005). Bu amaglarin
cagdas Olgiilere uygun olarak gerceklestirilmesi adina sosyal bilgiler prog-
raminda temel yaklagim olarak yapilandirmayi énemseyen 0grenci mer-
kezli, 6grencinin kendi yasantilarini ve bireysel farkliliklarin1 dikkate alan
ve ¢evreyle etkilesimine olanak taniyan yeni bir anlayisa yer verilmistir.
Ogretmen ve dgrencilerin egitim ve 6gretimdeki rollerinde birtakim degi-
siklikler 6n gbren bu yeni anlayista 6gretmen; bilgiyi 6grenciye dogrudan
veren degil 6grencinin bilgiye ulasmasinda ona yol gosteren, 6grencinin
onceki bilgileri ile yeni edindigi bilgiler arasinda iliski kurmasina yardim
eden bir rehber olarak goriilmeye baglanmistir (Y1lmaz, 2008)

Yapilandirmaci anlayistan once iilkemizde sosyal bilgiler dersleri ge-
leneksel yontemlerle islendigi i¢in 6gretimde kalicilik, deneyim kazandir-
ma, bilgiyi glinliik hayatla iliskilendirme, otantik 6grenme ortami1 saglama
gibi bir¢ok alanda basar1 orani diigiik olmustur. Gegmiste sosyal bilgiler
derslerinde kullanilan yontemlerin dgrencileri ezbere yoneltmekte oldu-
gu goriilmiistiir. Ogrenciler kavramlari ezberledikleri icin eski bilgileri ile
yeni bilgileri arasinda iligki kurmada ve edindikleri bilgileri giinliik yasa-
ma aktarmada zorluk ¢cekmektedirler. Yeni bilgilerin ezber yoluyla veril-
mesi yerine On bilgiler iizerine insa edilmesi bilginin kaliciligini artirir.
Bu ylizden 6gretimde bilgiyi; 68renciyi ezbere yoneltmekle vermek degil,
ogrencinin okulda edinecegi bilgileri giinliik hayatla iliskilendirebilecegi
sekilde vermek gerekmektedir. Bu durum geleneksel yonteme alternatif
yontem ve teknikleri beraberinde getirmektedir.

Yapilan ¢alismalar gliniimiiz 6gretmenlerinin alternatif 6lgme ve de-
gerlendirme tekniklerine sicak baktigini gdstermekte, dgretmenlerin bu
teknikleri 6grenciler i¢in yararli bulduklarini ifade etmektedir (Acun ve
Kamber, 2007; Calik, 2007; Duban ve Kiigiikyi1lmaz, 2008; Tuncer, 2015).

Sosyal bilgiler programimin yapilandirilmasi, igeriginin kapsam ve
yapisindan dolay1 diger derslerin programlarindan farklilik gostermekte-
dir. Sosyal bilgiler programi, iginde bir¢ok boyutu ve disiplini barindiran
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disiplinler aras1 bir programdir. Sosyal Bilgiler; tarih, cografya ve vatan-
daslik konularimi kaynastiran ve toplum vatandaslarinin sorumluluklarina
uygun hedefler ortaya koyan bir egitim programidir (YOK-Diinya Banka-
s1,1996: akt. Akdag, 2011).

Cografya, sosyal bilgiler ¢aligma alanini olusturan temel sosyal bilim-
lerden birisi olup cografi bilgi ve beceriler, hayatin her alanindaki faaliyet-
ler icin gereklidir (Sonmez, 2011). Temelde etkili bir vatandas yetistirmeyi
amaglayan sosyal bilgiler dersinin bu amacinin gergeklestirilmesinde, bu
dersin temel disiplinlerinden olan cografya ayr1 bir yere sahiptir (Gengtiirk,
2009). Cografya egitiminde kavram 6gretiminin oldukc¢a 6nemli bir yere
sahip oldugunu ifade eden Sever, vd. (2009) cografya egitiminin en 6nemli
amaglarindan birinin, bu siire¢ igerisinde 6grencilerin, soyut ve karmagik
olan kavramlar1 ezberden uzak, anlamli 6grenmelerini saglamak ve bunun
icin gerekli 6grenme ortamlarini hazirlamak oldugunu ileri siirmektedir.
Bu 6grenme ortaminin hazirlanmasinda kavram haritalari, yapilandirilmig
grid ve tanilayici dallanmis agag tekniklerinin kullanilmasinin gerekli ol-
dugu diisiiniilerek bu tekniklerin hazirlanmasi ve uygulanmasi konusunda
cesitli 6neriler getirmesi agisindan bu ¢alisma 6nemli gortiilmektedir.

Kavram haritalari, yapilandirilmis grid ve tanilayici dallanmis agag
tekniklerinin sosyal bilgiler dersi miifredatindaki cografya konularinda
kullanilmasi konusundaki ¢alismalarin yetersizligi sosyal bilgiler 6gretimi
agisindan 6nemli bir eksikliktir.

Ulusal ve uluslar aras1 alan yazin incelendiginde; fen ve teknoloji 68-
retiminde kavram haritalari, yapilandirilmig grid ve tanilayici dallanmis
agaci calisma konusu olarak ele alip inceleyen ¢ok sayida calisma yapil-
dig1 goriilmiistiir. Fakat ayn1 durum sosyal bilgiler 6gretimi icin gegerli
degildir. Yapilan smirli sayidaki caligmalar genellikle Sosyal Bilgiler 6g-
retimine kavram haritalarinin etkisini inceleme lizerinedir (Akyol Gok,
2014; Bayindir, 2006; Gilingdr, 2004; Sever, Mazman Budak ve Yal¢inka-
ya, 2009; Yilmaz ve Colak, 2012; Yilmaz, 2008;).

Sosyal bilgiler 6gretim programindaki kavramlarin 6énemli bir kismi1
soyuttur ve bu durum 6grencilerin konu ve kavramlar1 6grenmede zorluk
¢ekmelerine neden olmaktadir (Demircioglu, 2005; Kurada, 2006). Kav-
ram yanilgilart 6grencilerin akademik basarilarini olumsuz yonde etkile-
mektedir. Bireylerin bilimsel bir alana iligkin fikirler iiretebilmeleri igin,
ilk olarak o alana iligkin kavramlar1 kazanmis olmalar1 ve var olan kavram
yanilgilarinin giderilmesi gerekmektedir (Sever, Budak ve Yalc¢inkaya,
2009).

Tamamlayic1 teknikler (kavram haritalari, yapilandirilmis grid ve tani-
layic1 dallanmis agag vs.) hem &grenciye verilen gorevin yerine getirilmesi
icin gerekli olan bilgi ve becerilere 6grencilerin ne diizeyde sahip olduk-
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larin1 hem de bu bilgi ve becerileri ne diizeyde kullanabildiklerini ortaya
koyan yaklagimlardir. Ogrencilerin bilgi seviyesini, eksikliklerini ve kav-
ram yanilgilarini tespit etmekte kullanilirlar. Anlamli 6grenmeyi 6l¢meyi
saglayan bu teknikler, 6grencinin biligsel yapisindaki kavram yanilgilarim
ve bilgi agindaki eksiklik veya aksakliklari, yanlis bilgi baglantilarini or-
taya koymasi agisindan énemlidir (Bahar vd., 2006). Buna ragmen kavram
haritalar1, yapilandirilmis grid ve tanilayici dallanmis agac tekniklerinin
sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilmasi heniiz yeterli derecede degildir.
Alan yazin taramasi sonucunda, kavram haritalarinin, yapilandirilmis grid
ve tanilayici dallanmis agaglarin sosyal bilgiler 6gretiminde kullanimini
inceleyen c¢ok az sayida ¢alisma yapildig1 goriilmiistiir. Yapilan bu calis-
malar, genellikle nitel olup bu tekniklerin kullanimina iligkin 6gretmen go-
rliglerini icermektedir. Sosyal bilgilerde cografi kavramlarin dgretiminde
kavram haritalari, tanilayic1 dallanmis aga¢ ve yapilandirilmis grid kulla-
niminin derse yonelik tutum ve basar1 lizerindeki etkilerini inceleyen de-
neysel ¢alismalarin eksikligi s6z konusudur.

Bu calisma sosyal bilgiler miifredatinda yer alan *’Ulkemizin Kay-
naklar1” initesinde gecen cografi konularin 6gretiminde kavram haritalari,
tanilayict dallanmis aga¢ ve yapilandirilmis grid kullaniminin etkilerini
inceleyerek alan yazindaki bu eksikligi gidermeyi ve sosyal bilgiler dersi
icin daha etkili ders isleme yollarimin bulunmasi konusunda 6gretmenlere
yol gosterici olmay1 hedeflemektedir.

Bu c¢aligma; iinitenin cografya konulari ile ilgili kavram yanilgilari-
nin giderilmesi, 6grencileri ezbere yonelten 6gretim yontemlerinin aksine
Ogrencilerin bilgiye ulagmalarinda onlara kavram haritasi, yapilandirilmig
grid, tanilayic1 dallanmis agag gibi 6grenciyi merkeze alan uygun 6gretim
tekniklerinin hazirlanmasi, yapilandirmacilik anlayigina uygun olarak 6g-
rencinin aktif oldugu bir egitimin yapilmasina olanak saglamasi agisindan
Onem tasimaktadir. Ayrica ¢alisma; geleneksel anlatim yontemleri kullani-
larak islendiginde 6grenciler i¢in sikici olan sosyal bilgiler dersini, kavram
haritasi, yapilandirilmis grid ve tanilayici dallanmis aga¢ olusturarak daha
eglenceli hale getirmesi bakimindan 6nem tagimaktadir.

Cahsmanin Simirhliklar:

1. Calisma, Hatay ili merkez ilgesinde bulunan Ozbugday Ortaoku-
lu’'nda 6grenim gdren 6. Smif 6grencileri ile sinirhdir.

2. Calisma ilkogretim 6. simf Sosyal Bilgiler Dersi “Ulkemizin Kay-
naklar1” iinitesi ile sinirhidir.

3. Caligmanin uygulama siiresi 6 hafta boyunca, haftalik iiger ders sa-
atiyle sinirhidir.
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4.Arastirmacilar tarafindan hazirlanan kavram haritasi, tanilayici dal-
lanmis agag ve yapilandirilmis grid 6reklerinin igerikleri Yakingag yayin-
larinin 2015 basimli [k gretim 6. Smif Sosyal Bilgiler Ogretmen Kilavuz
Kitabi1 dikkate alinarak olusturulmustur.

YONTEM
Calismanin Modeli

Yapilacak olan bu ¢aligmada ortaokul 6. siif sosyal bilgiler dersin-
de “’Ulkemizin Kaynaklar1” iinite konularinda kavram haritasi, yapilan-
dirillmis grid ve tanilayici dallanmis agac kullanmanin 6grencilerin sosyal
bilgiler dersine yonelik tutumlar1 ve akademik basarilar1 iizerine etkileri
incelenmigtir. Calisma “0n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel de-
sende” bir ¢calismadir.

Calisma Grubu

Calismanin evrenini, Hatay ili merkez ilgesindeki Hiiseyin Ozbugday
Ortaokulu 6.smif 6grencileri olusturmaktadir. Orneklemi ise Ozbugday
Ortaokulu’nun 6X (Deney) sinifindan 34, 6Y(Kontrol) 35 6grenci olmak
iizere toplam 69 6grenci olusturmustur. Siniflarin subeleri X ve Y seklinde
kodlanmustir.

Veri Toplama Araglari

Caligmada veri toplama araci olarak; aragtirmacilar tarafindan 6. sinif
Sosyal Bilgiler dersinin Ulkemizin Kaynaklari {initesi iizerinde gelistirilen
bagsart testi, 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarini 6lgmek
icin sosyal bilgiler dersi tutum anketi ve 6grencilerin uygulanan teknikler
hakkindaki goriislerini almak i¢in hazirlanan Ogrenci Gériis Formu uygu-
lanmustir.

1.Basari Testi

Caligmada, deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6. sinif 6grencileri-
ne Ulkemizin Kaynaklar {initesi ile ilgili hazirlanan basari testi 6n test-son
test olarak uygulanmistir. Arastirmacilar tarafindan <*Ulkemizin Kaynak-
lar1” linitesi bagar1 testi hazirlanirken iiniteye iliskin farkli yaymevlerinin
test kaynaklar1 taranmuis, test hazirlama tekniklerine dikkat edilmis ve ca-
lismanin amacina uygun ve basariy1 dlgebilecek gecerli ve giivenilir bir
test gelistirilmeye ¢aligilmigtir. Test, kapsam gecerliligi agisindan iki uz-
manin goriigiine sunulmus ve test pilot uygulama i¢in uygun bigime getiril-
mistir. Baglangigta 36 soru olarak hazirlanan test 148 6grenciye uygulan-
mistir. Ancak yapilan istatistiksel hesaplamalar sonucunda, geldiricilerin
giicsiizligii ve sorularin ayirt ediciliklerinin diisiik olmasi nedeniyle; ayirt
edicilikleri 0,25’ten diisiik olan 11 adet soru testten ¢ikarilmis, ayirt edici-
ligi 0,20 ve 0,25 olan iki soru yeniden goézden gegirilip iyilestirilerek teste
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alinmis ve 25 soruluk nihai bir test olusturulmustur.

Ulkemizin Kaynaklar1 Basar1 Testi’nin giivenirlik analizi SPSS 17.0
paket programi kullanilarak hesaplanmis ve anlamlilik degeri (Cronbach
Alpha katsayist) 0,818 olarak bulunmustur. Bu sonug gelistirilen testin iyi
bir giivenirlik araliginda oldugu ve uygulanabilir oldugu seklinde yorum-
lanmaktadir.

Testte, bes dogru-yanlis sorusu, bes kisa cevapli soru ve on bes ¢ok-
tan se¢gmeli soru bulunmaktadir. Her soru i¢in, dogru cevap 1 (Bir) puan,
yanlis cevaplar ise 0 (Sifir) puan seklinde degerlendirilmistir. Ogrencilerin
basar testinden alabilecekleri en yiiksek puan 25 (Yirmi Bes) puandir. Tes-
tin goktan segmeli sorularindan 10.soru 18.01.2016 tarihinde www.testcin.
com adresinden, 12.soru ise 18.01.2016 tarihinde www.derskalemi.com
sitesinden alinmustir. Testin 1,4,6 ve 9. ¢oktan se¢meli sorular ise internet
ortaminda bir¢ok sitede bulundugundan sorularin ilk yazarlarina ulagila-
mamigtir.

2.Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Anketi

Bu calismada kullanilan sosyal bilgiler dersi tutum anketi; Gazi Uni-
versitesi Egitim Fakdiltesi 6gretim {iyesi elemanlarindan Dog. Dr. Alev
DOGAN ve Dr. Osman Nafiz KAYA tarafindan gelistirilen Fen ve Tek-
noloji Dersi Tutum Anketinden sosyal bilgiler dersine adapte edilmistir.
Anket, Likert tipi 6l¢cme araci tarzindadir ve 34 adet ifade igermektedir.
Her bir ifade i¢in “Tamamen katiltyorum, katiltyorum, kararsizim, katil-
miyorum, hi¢ katilmiyorum” seklinde ifadeler bulunmaktadir. Istatiksel
analizler agisindan olumlu ciimleler tamamen katiliyorumdan itibaren 5, 4,
3, 2, 1; olumsuz ciimleler ise tamamen katiliyorumdan itibaren 1, 2, 3,4, 5
seklinde puanlanarak SPSS programinin veri dosyalarina islenmistir. An-
ket, ¢alismadan 6nce 174 6grenciye uygulanmistir ve bu tutum anketinin
Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi .966 olarak belirlenmistir. Bu katsayz,
kullanilan 6l¢ek i¢in oldukga yiiksek giivenirligi olan bir 6lgektir.

3. Yapilandirilmis (Ogrenci) Goriis Formu

Uygulama sonucunda 6grencilerin hangi teknik ile daha iyi 6grendik-
lerini ve en ¢cok hangi teknikten hoslandiklarini belirlemek amaci ile 31 de-
ney grubu 6grencisinin, yapilandirilmig gorlis formunda yer alan agik uclu
sorular aracilig1 ile goriisleri alinmistir. Ayrica bu formda, kavram harita-
s1, tanilayici dallanmis agac ve yapilandirilmis grid tekniklerinin iyi-kotii
yanlar1 hakkinda 6grenci goriislerini tespit etme amacl agik uglu sorular
da mevcuttur.

Verilerin Analizi

Caligmada elde edilen nicel veriler (basart testi ve tutum anketi verile-
ri) SPSS paket programu ile analiz edilmistir. Ogrenci goriis formlarindan
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elde edilen nitel verilerin analiz edilmesinde ise betimsel analiz yontemi
kullanilmistir. Bulgular bdliimiinde 6grenci goriislerinden dogrudan alin-
tilar verilmistir.

Uygulama Siireci

Bu ¢alisma, 2015-2016 egitim ve 6gretim yilinin ikinci doneminde,
Hiiseyin Ozbugday Ortaokulu 6. sinif subelerinden rastgele secilen iki si-
nif ile, haftada 3 ders saati olmak tlizere 6 hafta boyunca yiiriitilmiistiir.

Caligmanin baslangicinda, ¢alismada yer alacak 6grenciler deney ve
kontrol grubu olarak iki gruba ayrilmistir. Calismada deney ve kontrol gru-
bunun seviyeleri hakkinda bilgi sahibi olmak amaciyla Ulkemizin Kaynak-
lar1 basar testi ve sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarini 6lgmek igin
sosyal bilgiler dersine yonelik tutum anketi 6n test olarak uygulanmstir.

Calisma siiresince kontrol grubunda dersler geleneksel 6gretim yon-
temleri ile yiiritiilmiistiir. Deney grubunda ise, derse baslamadan once
kavram haritasi, yapilandirilmig grid ve tanilayici dallanmis aga¢ hakkinda
Ogrencilere bilgi verilmistir. Ders slirecinde arastirmacilar tarafindan ge-
ligtirilen kavram haritasi, grid ve dallanmis agac¢ ornekleri kullanilmistir.
Unite boyunca bu tekniklerin her biri dersin giris, siire¢ ve degerlendirme
asamasinda uygulanmistir. Aragtirmacilar tarafindan gelistirilen yapilan-
dirilmis grid, kavram haritalar1 ve tanilayict dallanmig agaglar hakkinda;
icerik acisindan, Antakya Ozbugday Ortaokulunda gérev yapan iki sosyal
bilgiler 6gretmeninin, teknik agidan ise Mustafa Kemal Universitesinde
Ogretim gorevlisi olan bir egitim bilimleri uzmaninin goriisiine basvurul-
mustur. Daha dnce de ifade edildigi gibi, bu kavram haritalari, yapilandi-
rilmis gridler ve tanilayici dallanmis agaclar konu ilgili ders saatlerinde;
derse girig, ders islenisi ve degerlendirme boliimlerinde uygulanmistir.
Uygulanan bu teknikler kapsaminda 6grenci ¢aligmalar1 degerlendirilmis,
Ogrencilere geri doniitler verilmistir. Uygulama siireci aragtirmacilar ve
calismanin uygulayicist ve okulun 6gretmenlerinden biri olan sosyal bilgi-
ler 6gretmeninin isbirligi ile yiiriitiilmiistiir. Unite sonunda, sosyal bilgiler
dersi tutum anketi ve basart testi 6grencilere son test olarak uygulanmaistir.
Ayrica deney grubu 6grencilerinin uygulanan teknikler hakkindaki goriis-
leri Ogrenci Goriis Formu araciligi ile alinmistir.

BULGULAR

Basari Testi ve Tutum Anketi Ile flgili Bulgular

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n-tutum ve 6n-basari pu-
anlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 bagimsiz t-testi ile analiz
edilmis ve sonuglar Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin én-tutum ve én-basart
Puanlarmna ait Bagimsiz T-Testi Sonuglart

Bagimli Grup N X ss t sd p

Degisken

5n basari Deney 34 1571 2,82 -1,496 67 ,139
- Kontrol 35 16,66 2,45

. Deney 34 146,12 16,08 ,064 67 ,509

on_tutum

Kontrol 35 142,68 25,64

Tablo 1’de de goriildiigii gibi deney grubundaki 6grencilerin 6n-ba-
sar1 puanlarinin ortalamasi 15,71, standart sapmasi 2,82; kontrol grubun-
daki 6grencilerin 6n-basar1 puanlarmin ortalamasi 16,66, standart sapmasi
ise 2,45°dir. Deney grubundaki 6grencilerin dn-tutum puanlari ortalamasi
146,,12, standart sapmasi 16,08; kontrol grubundaki 6grencilerin én-tutum
puanlari ortalamasi 142,68, standart sapmasi ise 25,64 ’tlir. Deney ve kont-
rol grubundaki 6grencilerin dn-basari (t = -1,496; p>0,05) ve on-tutum
(t 4= -064; p>0,05) testinden aldiklari puanlarin ortalamalari arasinda ista-
tistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin son-tutum ve son-basari
puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 bagimsiz t-testi ile analiz
edilmis ve sonuglar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin son-tutum ve son-basart
Puanlarina ait Bagimsiz T-Testi Sonuglart

Bagimli Grup N X ss t sd P
Degisken
son basart Deney 34 19,73 2,62 ,747 67 458
- Kontrol 35 19,25 2,69
Deney 34 141,70 23,16 -,001 67 999
son_tutum

Kontrol 35 141,71 30,30

Tablo 2’de de goriildiigii gibi deney grubundaki 6grencilerin son-basa-
r1 puanlarinin ortalamasi 19,73, standart sapmasi 2,62; kontrol grubunda-
ki 6grencilerin son-basar1 puanlarinin ortalamasi 19,25, standart sapmasi
2,69°dur. Deney grubundaki 6grencilerin son-tutum puanlarinin ortalamasi
141,70, standart sapmasi 23,16; kontrol grubundaki 6grencilerin son-tu-
tum puanlarinin ortalamasi 141,71, standart sapmasit 30,30’dur. Deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin son-basar1 (t(67)=,747; p>0,05) ve son-tu-
tum ( tn="001; p>0,05 )testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasin-
da istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Ogrenci Goriis Formu ile ilgili Bulgular

Caligmada nicel veriler nitel veriler ile desteklenmistir. Deney gru-
bundaki 6grencilerin diger iinitelerin de kavram haritas1 yontemiyle islen-
mesini isteme durumlart ile ilgili goriisleri, frekanslar ile birlikte Tablo 3°te
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verilmistir. Sorulara birden fazla cevap veren 6grencilerin her cevabi ayr
bir frekans ile gosterilmistir.

Tablo 3: Diger Unitelerin de Kavram Haritast Yontemiyle Islenmesini Isteme
Durumlart Ile Igili Ogrenci Goriisleri

Kategori Goriisler f

Dabha agiklayici buluyorum. 5
Ogretici buluyorum. 3
Bilgiyi toplu halde veriyor.
Bilissel Konuyu 6zetliyor.
Gerekgeler Zengin bilgiler igeriyor.
Ogrenmeyi kolaylagtirir.
Akilda kaliyor.
Gorsel agidan daha anlagilir.
Ders ¢alisirken yardimeti oluyor.
Kolay anlagiliyor.

Evet Isterim
Ciinkii

W = O 3 &~ b

Duyussal flgimi gekiyor.

W N | —

Gerekgeler Eglenirken 6greniyorum.

Hayir Akalli tahtadan slaytlar daha fazla 1
Istemem ayrintiya giriyor.
Clinki

Tablo 3’te goriildiigii gibi 6grenciler diger iinitelerin de kavram harita-
s1 teknigi ile islenmesini isteme durumlarini Evet Isterim Ciinkii... temast
kapsaminda; Bilissel Gerekgeler kategorisinde: “’Daha agiklayict bulu-
yorum.”, “’Ogretici buluyorum”, *’Bilgiyi toplu halde veriyor.”, *’Zengin
bilgiler iceriyor.”, “Ogrenmeyi kolaylastiriyor.”; Duyussal Gerekgeler
kategorisinde: “’llgimi ¢ekiyor.”, “Eglenirken 6greniyorum.” gibi ifade-
lerle aciklamislardir. Ogrencilerden biri, Hayir Istemem Ciinkii... temasi
kapsaminda Akl tahtadan slaytlar daha fazla ayrintiya giriyor. ” seklin-

de goriis belirtmistir.

Sonug olarak 6grenciler; bilissel ve duyussal nedenlerden dolay1 diger
tinitelerde de kavram haritasi tekniginin kullanilmasini istemektedir. Og-
renciler bunu su climlelerle ifade etmislerdir:

B: “Kavram haritasimin kullaniimasint isterim ¢iinkii dedigim gibi
bilgileri  toplu  bir halde bize sunuyor.”

D: “’Ben kavram haritasin ¢ok seviyorum. Bence dersler daha kolay
oluyor.”

S: “Kavram haritasinin kullanilmasini istiyorum. Ders calisirken
bana yardimci oluyor.”

Yukaridaki alintilarda 6grenci isimlerinin yalnizca bas harfleri kulla-
nilmugtir.
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Deney grubundaki dgrencilerin diger tinitelerin de tanilayici dallanmis
agac yontemiyle islenmesini isteme durumlan ile ilgili gortisleri frekans-
lar1 ile birlikte Tablo 4’te verilmistir. Sorulara birden fazla cevap veren
ogrencilerin her cevabi ayn bir frekans ile gosterilmistir.

Tablo 4: Diger Unitelerin de Tanilayic1 Dallanmis Agag Yontemiyle
Islenmesini Isteme Durumlari ile ilgili Ogrenci Gériisleri

Kategori Goriisler
Ogretici buluyorum.

Ogrenmeyi kolaylastirir.
Gorsellik sagliyor.
Biligsel Gerekgeler Kolay anlagtliyor.
Ipucu veriyor.
Yanlislarin farkina variyoruz
Dogruyu ve yanlist iyi bir
sekilde secmemizi sagliyor.
Eglenirken dgreniyorum.

Evet Isterim
Clinkii

W= = N L NN

~

Duyugsal Gerekgeler flgimi gekiyor. 1

Hayir Istemem Akill tahtadan slaytlar daha 1
Ciinkii fazla ayrintiya giriyor.

Tablo 4’te goriildiigii gibi 6grenciler diger linitelerin de tanilayici dal-
lanmis agac teknigi ile islenmesini isteme durumlarim Evet Isterim Ciin-
kii... temasi kapsaminda; Bilissel Gerekgeler kategorisinde: ’Ogretici bu-

» 6

luyorum.”, “Ipucu veriyor.”, “’Yanlslarin farkina varyoruz.”, “’Dogruyu
ve yanligi iyi bir sekilde secmemizi sagliyor.”, “’Ogrenmeyi kolaylastirir.”’;
Duyussal Gerekgeler kategorisinde yine: “'Ilgimi ¢ekiyor.”, “Eglenirken
ogreniyorum.” gibi ifadelerle agiklamislardir. Ogrencilerden biri kavram
haritas tekniginde de oldugu gibi, Haywr Istemem Ciinkii... temasi kap-
saminda “Akilli tahtadan slaytlar daha fazla ayrintiya giriyor.” seklinde

goriis belirtmistir.

Sonug olarak 6grenciler; biligsel ve duyussal nedenlerden dolay1 diger
tinitelerde de tanilayici dallanmis aga¢ tekniginin kullanilmasimi istemek-
tedir. Ogrencilerden biri bunu su ciimlelerle ifade etmistir:

S: “Tanilayict dallanmis agag kullanilmasini isterdim. Daha ogreti-
ci olduguna inanryorum.”

Yukaridaki alintida 6grenci isminin yalnizca bas harfi kullanilmigtir.

Deney grubundaki 6grencilerin diger iinitelerin de yapilandirilmisg
grid yontemiyle islenmesini isteme durumlar ile ilgili goriigleri frekans-
lar1 ile birlikte Tablo 5’te verilmistir. Sorulara birden fazla cevap veren
Ogrencilerin her cevabi ayr1 bir frekans ile gosterilmistir.
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Tablo 5: Diger Unitelerin de Yapilandirilmis Grid Yontemiyle Islenmesini Isteme
Durumlar: Ile Igili Ogrenci Goriigleri

Kategori Goriisler
Ogretici buluyorum.

Anlamayi kolaylastiriyor.
Gorsellik sagliyor.

Evet isterim  Bilissel Zekay1 calistirir.
Ciinkii Gerekgeler Kolay anlastliyor.
Dabha cok fikir yiiriitmemizi sagliyor.

Dinlendiriyor.

Seviyemizi dlgiiyor.

Basarimiz artirir.
Duyussal Eglenirken 6greniyorum.
Gerekgeler

O} [ S

Ezber gerektiriyor.
Zaman altyor.

Hayrr Istemem Ogretmenimin anlatimi daha akici ve
Ciinki akilda kalict

Akilli tahtadan slaytlar daha fazla
ayrintiya giriyor.

Tablo 5°te verildigi gibi 6grenciler diger {linitelerin de yapilandirilmis
grid teknigi ile islenmesini isteme durumlarini Evet Isterim Ciinkii... te-

>

mast kapsaminda,; Biligsel Gerekgeler kategorisinde: “"Zekayt ¢alistirir.”,
“Daha ¢ok fikir yiiriitmemizi saglyyor. ”, “’Seviyemizi ol¢iiyor.”, “’Basari-
mizt artirtr.” ; Duyussal Gerekgeler kategorisinde yine: “’Eglenirken 6gre-
niyorum.” gibi ifadelerle aciklamislardir. Hayir Istemem Ciinkii... temas1
kapsaminda goriis belirten 6grenciler goriislerini “’Ezber gerektiriyor.”,
©Zaman aliyor.”, <’ Ogretmenimizin anlatim1 daha akic1 ve akilda kalic1.”,
“Akallr tahtadan slaytlar daha fazla ayrintiya giriyor.” seklinde ifade et-

mislerdir.

Sonug olarak Ogrenciler; diger {initelerde de kavram haritasiin
(2f=47), tanilayict dallanmis agacin (Xf=21) kullanilmasin1 yapilandi-
rilmis gridin kullanilmasindan (3f=12) daha ¢ok istemektedir. Ogrenciler
cogunlukla (2f=47); kavram haritasi tekniginin kullanilmasin1 istedikleri-
ni ifade etmislerdir. Ayrica 6grenciler, Ulkemizin Kaynaklari iinitesinden
istekleri dogrultusunda segtikleri konular ile ilgili kavram haritalar1 olug-
turmuglardir. Bu kavram haritasi 6rnekleri ekler boliimiinde sunulmustur.

Deney grubundaki 6grencilerin kavram haritasi, tanilayici dallanmis
agac¢ ve yapilandirilmis gridin iyi ve kotii yanlar ile ilgili goriisleri fre-
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kanslart ile birlikte Tablo 6’da verilmistir. Sorulara birden fazla cevap ve-
ren dgrencilerin her cevabi ayr bir frekans ile gosterilmistir.

Tablo 6: Kavram Haritas:, Tanilayict Dallanmis Agag ve Yapilandiriimis Gridin
Lyi ve Kétii Yanlar Ile Ilgili Ogrenci Gériisleri

Kategori Goriisler
Aciklayict olmasi
Tlgi cekici olmast

Bilgilendirici olmasi
Direkt konuyu anlatmasi
Bilgiyi en iyi sekilde sunmasi
Akilda kalici olmast
Iyi Yénleri Eglenceli olmas1
Bilgiyi tek ¢ati altinda toplamasi
Kolay anlagilmast
Ayrintiya indikge daha da bilgilendirici
Kavram olmasi
Haritasinin Gorsellik saglamasi

PN WN G = NN — WA = K

Konuyu 6zetlemesi
Ogrenmeyi kolaylastirmasi
Bazen karigik olmast

Kot Yonleri Akilda kalmamast

Uzun olmasi
Yorucu olmasi

—_ — N = O

Ayrintiya girmemesi
Yok
Ipucu barindirmasi

Iyi Yénleri Dikkat ¢ekici goriintiisiiniin olmast
Yanlist ve dogruyu kavramayi
kolaylastirmasi

—_
O

Bilgilerin birbirini etkilemesi
Eglenceli olmast
Ogrenmeyi kolaylastirmast
Gorsellik saglamasi
Kolay anlagilmasi

Tamlayici Bilgilendirici olmasi

Dallanmis Agacin Bilgimizi 6l¢gmesi
Yok
Karmasik olmasi

Kotii Yonleri Akilda kaliciliginin az olmasi

Yorucu ve Uzun olmast

N — 0 NN K BN N~

—_ = = 00

Fazla ayrintiya girmemesi
Yok 16
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Sorularin agiklayict olmasi
Iyi Yénleri Ogretici olmasi
Gorsel agidan giizel olmast
Anlamay1 kolaylastirmast
Zekay1 caligtirmasi
Dinlendirmesi
Eglenceli olmasi
Ders basarisini artirmasi
Yapilandirilmig Seviyemizi 6lgmesi
Gridin Yok
Kararsizim
Karmasik olmasi
Koti Yonleri Ipucu vermede yetersiz olmasi
Zor olmast

Zaman alict olmasi

Ayrintida yetersiz olmast

Yok

Ogrenciler kavram haritasinin iyi yonleri ile ilgili goriislerini: <> Agik-

layic1 olmas1”, <’1lgi ¢ekici olmas1”, ¢’ Bilgilendirici Olmas1”, <’Direkt ko-
nuyu anlatmasi”, “’Akilda kalict olmas1”, “’Eglenceli Olmas1™, “’Bilgiyi
Tek Cat1 Altinda Toplamas1”, ’Kolay Anlasilmasi”, ’Ayrintiya Indikge
daha da bilgilendirici olmas1”, <’Gérsellik Saglamasi”, ’Konuyu Ozet-
lemesi”, “’Ogrenmeyi Kolaylastirmas1” seklinde; kotii yonleri ile ilgili
gorislerini ise: “’Bazen karisik olmasi”, “’ Akilda kalmamas1”, ’Uzun ol-
mas1”, “’Yorucu olmas1”, “’Ayrintiya girmemesi”’, ’Yok’ seklinde ifade
etmislerdir.

O = == N 0N W= =N = = NN R

Sonug olarak; dgrencilere gore, kavram haritalarmin iyi yonleri konu-
yu Ozetleyip bilgiyi toplu halde sunmasi, 6grencilerin dersi 6grenmesini
kolaylastirmasi, kolay anlasiimasidir. Ogrenciler kavram haritasinin kotii
yonlerini ise cogunlukla (n=19) “’Yok™ seklinde ifade etmislerdir.

Ogrenciler tanilayict dallanmis agacin iyi yonleri ile ilgili goriislerini:
“Ipucu barmdirmas1”, ’Dikkat ¢ekici goriintiisiiniin olmas1”, <> Yanlis1 ve
Dogruyu kavramayi1 kolaylagtirmasi’, ¢’Bilgilerin birbirini etkilemesi”,
“Eglenceli Olmas1”, “’Kolay Anlasilmas1”, <’ Ogrenmeyi Kolaylastirma-
s1”, “’Gorsellik Saglamasi”, “’Bilgilendirici Olmas1”, “’Bilgimizi Olg-
mesi”’, <>Yok™ seklinde; kotii yonleri ile ilgili goriislerini ise: ‘’Karmasik

olmas1™, “’Akilda kaliciliginin az olmasi”, “*Yorucu ve Uzun olmasi1”,
Fazla Ayrintrya girmemesi”, *Yok” seklinde ifade etmislerdir.

Sonug olarak dgrencilere gore; tanilayici dallanmis agacin iyi yonleri,
yanlist ve dogruyu kavramayi kolaylastirmasi, 6grenmeyi kolaylagtirma-
s1 ve bilgilendirici olmasidir. Ogrenciler, tanilayici dallanmis agacin kétii
yonlerini, ¢ogunlukla (n=16) **Yok” seklinde ifade etmislerdir.
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Ogrenciler yapilandirilmis gridin iyi yonleri ile ilgili goriislerini:
“’Sorularim agiklayici olmas1”, < Ogretici olmas1™, <’ Gérsel agidan giizel
olmas1”, “’Anlamay1 kolaylastirmas1”, “’Zekay1 ¢alistirmasi”, *’Dinlen-
dirmesi”, ’Eglenceli olmasi”, ’Ders basarisini artirmasi”, “’Seviyemizi
Olgmesi”, “’Yok”, “’Kararsizim” seklinde; kotii yonleri ile ilgili goriisle-
rini ise: “’Karmasik olmas1”, <’Ipucu vermede yetersiz olmas1™, *’Zaman
alic1 olmas1”, “’Zor olmas1”, ’ Ayrintida yetersiz olmasi”, “’ Yok seklinde
ifade etmislerdir.

Sonug olarak d6grencilere gore; yapilandirilmis gridin iyi yonleri, 6g-
retici olmasi, anlamay1 kolaylastirmasi ve seviye dlgmesidir. Ogrenciler,
yapilandirilmis gridin kotii yonlerini, karmasik olmasi(n=8) seklinde ifade
ettikleri gibi cogunlukla (n=9) Yok seklinde ifade etmislerdir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu caligma sosyal bilgiler dersi programindaki cografya konularinin
Ogretiminde kavram haritalari, yapilandirilmis grid ve tanilayict dallanmisg
agac kullanilmasinin; ortaokul 6. sinif 6grencilerinin, tutum ve akademik
basarilari izerindeki etkilerini incelemeyi amaglayan yari-deneysel bir ¢a-
ligmadir. Calismanin amaci dogrultusunda gelistirilen basari testi ve sos-
yal bilgiler dersi tutum anketi, deney ve kontrol grubuna Ontest-sontest
olarak uygulanmistir. Yapilan uygulamalar sonucunda deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin son-basar1 (t(67)=,747; p>0,05) ve son-tutum (
ten™ -,001; p>0,05 )testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda ista-
tistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir.

Hiiseyin Ozbugday Ortaokulu’nda uygulanan basari testine iligkin son
test sonuglaria gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik ba-
sarilar1 birbirine denk bulunmustur.

Deney grubu 6grencilerine uygulanan son test calismasi sonucunda
Sosyal Bilgiler dersi programindaki Ulkemizin Kaynaklari iinitesinde ba-
sarinin istenilen diizeyde kazandirilamadig1 goriilmiistiir. Bunun; 6grenci-
lerin, geleneksel anlatim tekniklerine aliskin olmasi, 6gretmenin bu teknik-
lere yatkin olmamasi, 6grencilerin giiniimiizde kullanim1 yayginlagmakta
olan akilli tahta teknolojisine adaptasyon siirecinde olup bu tekniklere kar-
s1 On yargil yaklasmalar1 ve bu tekniklerin 6grencilere yabanci gelmesi
gibi bir¢ok nedeni olabilir.

Caligmanin bir diger sonucu ise uygulanan tutum anketine iligkin son
test sonuglarina gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tutum puan-
larinin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin bulun-
mamasidir. Tutum degistirmenin zor oldugu goriisii glinlimiizde oldukga
kabul goren bir goriistiir. Uygulama deney grubundaki 6grencilerin tutum
diizeylerinde istenilen degisimin elde edilmesini saglayamamis fakat 6g-
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rencilerin teknikler hakkinda olumlu goriisler ifade etmesine katkida bu-
lunmustur. Uygulanan Ogrenci Goriis Formlarinda grenciler diger {ini-
telerde bu tekniklerden(kavram haritasi, yapilandirilmis grid, tanilayici
dallanmis agag) en ¢ok kavram haritasi tekniginin (2f=47) kullanilmasim
istediklerini ifade etmislerdir (Tablo 3). Caligmanin bu bulgusu, Yilmaz ve
Colak’n (2012) kavram haritalariyla 6gretimin 6grencilerin sosyal bilgiler
dersine karsi tutumlarinda olumlu yonde bir degisikligin oldugunu bulgusu
ile ortlismektedir.

Kavramlar arasindaki farklarin ve ilgili kavramlar arasindaki iliski-
lerin gorerek 6grenilmesini saglayan ortamlarin olusturulmasiyla anlaml
O0grenmenin gergeklestirilmis olacagini ileri siiren Sever vd. (2009); bu tiir
ortamlarda Ogrencilerin on bilgileriyle yeni 6grendikleri bilgiler arasinda
bir bag kurarak 6grendiklerini ve kavramlarin kazanilmiglik diizeylerinin
daha kalici1 olabilecegini ayrica bu sekilde kavram yanilgilarinin 6niine ge-
cilecegini ifade etmektedir.

Bu bilgiler ve ¢aligma sonucunda elde edilen bulgular 1g1ginda su 6ne-
riler getirilmektedir:

> Ogretmenler tamamlayici teknikler hakkinda egitilebilir ve 6gret-
menlerin bu teknikler tizerinde kendilerini deneyebilecekleri ortamlar sag-
lanabilir,

> Ogrencilere, zihinlerinde var olan bilgilerini yeni 6grendikleri bil-
giler ile iligskilendirip bu bilgileri kullanabilecekleri ortamlar (kavram hari-
talari, yapilandirilmis grid, tanilayict dallanmig agag) olusturulabilir,

» Calisma 6grencilerde; kavram haritasi, tanilayict dallanmis agag
ve yapilandirilmig grid tekniklerine karsi olumlu goriisler edinmelerini
saglamistir. Bu acidan sosyal bilgiler 6gretmenleri 6grencilerin derse karst
olumlu tutum gelistirmeleri i¢in kavram haritasi, yapilandirilmis grid ve
tanilayici dallanmis agag tekniklerinden yararlanabilirler,

» Teknolojinin hizla ilerlemesi ile birlikte giiniimiizde, okullarda
akilli tahtalarin kullanilmasi s6z konusu olmustur. Kavram haritalari, ya-
pilandirilmis grid ve tanilayici dallanmis agac teknikleri akilli tahtalar ile
desteklenebilir ve dersler daha gorsel hale getirilebilir.
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GIRIS
1980°1i yillardan itibaren 6gretmen egitiminde yapilan ¢aligmalar, 6g-
retmenlerin davraniglarindan ¢ok 6gretmenlerin bildikleri seye odaklanil-
mas1 gerektigini vurgulamaktadir (Isiksal Bostan ve Osmanoglu, 2016).
Shulman (1986) yapilan ¢aligmalarda daha ¢ok &gretmenlerin konulari
nasil agikladigina, 6gretmenin ne dgretecegine nasil karar verdigine, bil-
giyi 6grenciye nasil aktardigina, 6grencinin konuya yonelik bilgisini nasil
degerlendirdigine ve 6grencilerin yanls anlamalariyla nasil basa ¢iktik-
larina yogunlagilmasi gerektigine vurgu yapmistir. Yine Shulman (1986)
Ogretmenlerin alan bilgilerine ve bu bilgilerin 6gretime etkilerine yonelik
caligmalari egitim arastirmalari alaninda bir kayip olarak tanimlamistir. Bu
noktada Shulman (1986) 6gretmenlerin en genel anlamda alan bilgisi, 6g-
retim programi bilgisi ve pedagojik alan bilgisi olmak {izere iig tiir bilgiye
sahip olmasi gerektiginden bahsetmistir.

Matematik egitiminde, 6grenci diisiincesini analiz etme ve sonuglari-
n1 6gretim hedefleri dogrultusunda kullanma, 6grenci basarisi {izerindeki
belirgin etkilerinden dolay1 mesleki gelisim agisindan oldukga nemlidir
(Cobb, Wood ve Yackel, 1990). Ball, Thames ve Phelps (2008), 6grenci
diisiincesi ve dgretim hedefleri arasindaki baglantinin igerik bilgisi olarak
tanimlandigini ve dgretim i¢in matematiksel bilginin 6nemli bir alani ol-
dugunu belirtmektedir. Bu arastirmacilara gére dgretmenler, 6grencilere
gorev verirken bu gorevin 6grenciler igin zor veya kolay olacagini tahmin
etmeleri gerekir. Ogrenci diisiincesini anlama ve pratige dokmek icin, ige-
rik bilgisi ile 6grenci bilgisini iligkilendirmek zorunludur. Bu sayede 6g-
retmenlerin 6grencilerden matematiksel beklentileri ve 12 6grencilere ma-
tematigi 6gretim yontemlerininde degistigi goriilmiistiir (Bardsley, 2006).
En 6nemlisi de hem 6grencilerin sinavlardaki matematik basarilari artmig
hem de 6gretmenlerin pedagojik icerik bilgilerinde gelisme saglanmigtir
(Clements vd. 2011; Wilson, 2009).

Simon (1995), 6gretmenin sahip oldugu icerik bilgisini matematik
Ogretim dongiisiiniin en 6nemli pargasi olarak kabul etmistir. Yine birgok
egitimciye (Ball, 1990a; Carpenter, Fennema ve Franke, 1996; Ma, 1999)
gore, 6gretmenlerin matematigi 6gretebilmesi i¢in derin bir igerik bilgisine
sahip olmasi sarttir. Yapilan bir¢ok calismada 6gretmen ve 6gretmen aday-
larinin kural ve yontemlerin ne oldugunu ve nasil uygulanacagini bilmesi-
ne ragmen, verilen durumlarin altinda yatan anlama uygun matematiksel
aciklamalari bilmedigi goriilmistiir (Toluk Ugar, 2011). Bu nedenle Ball
(1990b) 6gretmenin hem matematik bilgisine hem de matematik hakkinda
bilgiye sahip olmasi gerektigini vurgulamistir. Bu bilgi tiiriinde kritik olan
Ogretmenin matematigi anlama diizeyidir (Ball, 1990a).

Ball, Thames ve Phelps (2008) gelistirmis olduklar1t modelde igerik
bilgisini; ortak igerik bilgisi, kapsamli icerik bilgisi, 6zellestirilmis icerik
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bilgisi, icerik ve dgrenci bilgisi, igerik ve dgretme bilgisi, igerik ve 6gretim
programi bilgisi olmak iizere alt1 baslik seklinde ele almistir (akt. Kutlu,
2018). Ortak igerik bilgisi kapsaminda bir 6gretmen, bir matematik proble-
mini dogru bir sekilde ¢dzebilmelidir. Ayrica sinifinda konuyu nasil, hangi
yontem ve tekniklerle anlatmasi gerektigini bilmelidir. Ozellestirilmis ice-
rik bilgisi kapsaminda konuya uygun sorular sorabilmeli ve dgrencilerden
gelen yanitlart dogru ve mantikli bir sekilde inceleyebilmelidir. Kapsam-
I1 igerik bilgisi, bir 6gretmenin dgretim programinda yer alan konularin
arasmdaki iliskiye dair sahip olmasi gereken bilgidir. Igerik ve 6grenciyi
tanima bilgisi, 6gretmenin hangi etkinliklerle 6grencinin dikkatini ¢ekebi-
lecegine dair sahip oldugu bilgidir. i¢erik ve dgretme bilgisi, dgretmenin
farkli yontem ve teknikleri dersinde kullanmasinin saglayacagi avantaj ve
dezavantajlar1 bilmesidir. Son olarak icerik ve dgretim programi bilgisi,
ogretmenin konuyu anlatirken en uygun olan stratejiyi belirleyip anlatma
bilgisidir (Kutlu, 2018). Diger taraftan Fernandez (2005) 6gretim siire-
cinde 6grencilerini faydali ve zengin tartisma ortamlarinin i¢ine sokmak
isteyen Ogretmenlerin oncelikli olarak kendilerinin o konuda bilgi sahibi
olmalarinin gerektigini ifade etmistir. Yine 6gretecegi konuya yeterince
hakim olmayan bir 6gretmenin, 6grencilerin 6grenmesine yardimci olmasi
s6z konusu degildir (Isiksal Bostan ve Osmanoglu, 2016). Igerik bilgisi
iyi olan bir 6gretmen matematiksel problemleri dogru bir sekilde ¢ozebi-
lir. Soruda gegen verilenleri ve istenenleri ¢gocuklara agiklayabilir, sorunun
hangi kazanimi 6lgmeye yonelik oldugunu belirleyebilir (Ball, Thames ve
Phelps, 2008). Ayrica konuya 6zgii ders tasarlayabilir. Ogretmenin dersin
amacina uygun ornek se¢mesi ve dil kullanmasi da bu kapsamda degerlen-
dirilebilir (Aslan Tutak ve Koklii, 2016). Zembat (2016) bir 6gretmenin
ogretim etkinliklerini 6grencilerin 6n bilgilerine dayali olarak tasarlama-
smin ve dgrencilerin yasadigi zorluklar1 6nceden tahmin etmesinin ve 6g-
renme ydriingesini tekrar tasarlamasinin 6gretmenin sahip oldugu igerik
bilgisiyle iliskili oldugunu ifade etmistir. Ogretmenin sahip oldugu igerik
bilgisi bu siiregte hep bir itici gii¢ olarak durmaktadir ve 6grenmeye dair
hipotezleri belirlemede en 6nemli unsurdur.

Yiiksel (2008) calismasinda 6gretmen adaylariin igerik bilgileri ile
ilgili durumlarini, lise matematik/geometri ders programina ait 6grenme
alani ile iligkili olan lisans derslerindeki not dokiimleri ve arastirmacilar
tarafindan hazirlanmis dort dlgek kullanilarak ortaya koymaya galigmistir.
Arastirma sonunda; geometri ve sayilar 6grenme alanlarinda daha giiclii
icerik bilgisine sahip olan 6gretmen adaylari, derslerini gelistirilme hu-
susunda diger katilimcilardan daha iyidirler. Icerik bilgisi en gii¢lii olan
dgretmen adayinin pedagojik igerik bilgisi en zayiftir. Igerik bilgisi daha
giiclii olan 6gretmen adaylarinin pedagojik igerik bilgisi daha zayiftir.
Baki (2013) ¢alismasinda “Basamak tablosunu kullanarak 4057+15 bol-
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me islemini dgrencilerinize agikliyormus gibi yapiniz” sorusuna 0gretmen
adaylarinin verdikleri cevaplari, alan bilgisi ve alam1 6gretme bilgisi yo-
niinden degerlendirilmistir. Yapilan nitel arastirma sonucunda; toplam 228
ogretmen adayinin, 1531 (%67) bolme islemini islemsel olarak dogru ya-
parken, bolme iglemini dogru yapan 6gretmen adaylariin 87’si basamak
kavramina gore bolme isleminin matematiksel anlamini anlamig ve uygun
ogretimsel agiklamalar yapabilmistir. Ancak 66’s1 bolme isleminin basa-
mak kavramina bagli matematiksel anlamini1 anlamadiklar gibi 6gretimsel
aciklamalarda da yetersiz kalmistir.

Bu calismada “Sinif 6gretmenlerinin 6grenme yoriingesinin alt basa-
maklarindan basamak degerine yonelik icerik bilgileri nasildir?” sorusuna
cevap aranmistir. Bu problem ciimlesine bagli olarak bu ¢aligmada asagi-
daki problemlere cevap aranmistir: Sinif 6gretmenleri basamak degerine
yonelik soruyu/problemi dogru mu ¢ézmektedir?, (b) Siif 6gretmenleri
basamak degerine yonelik sorudaki/problemdeki verilenleri ve istenenleri
dogru mu belirlemektedir?, (c) Siif 6gretmenleri basamak degerine yone-
lik sorunun/problemin 6l¢tiigii kazanimi1 dogru mu belirlemektedir? ve (d)
Sinif 6gretmenleri basamak degerine yonelik soruyu/problemi siniflarinda
nasil ¢ozeceklerini nasil agiklamaktadir?

YONTEM

Arastirmada iki farkli veri toplama araci kullanilmistir. Bu araglardan
ilki nicel verilerin toplanmasi i¢in aragtirmaci tarafindan gelistirilen ve 300
ilkokul 4.sin1f 6grencisine uygulanan Basamak Degeri Basar: Testidir. Bu
basari testi ile dogal sayilarda basamak degerine yonelik sorulara 6grenci-
lerin vermis oldugu dogru ve yanlis ¢6ziim yollar1 tespit edilmistir. Daha
sonra bu cevaplar i¢erisinden her bir kazanima yonelik olarak 6grencilerin
en ¢ok yaptigi li¢ hatali ve bir dogru ¢oziim yolu smif 6gretmenlerine in-
celetilmek iizere segilmistir. 2018 Ilkokul 4.Sin1f Matematik Dersi 6gretim
programinda yer alan 17 kritik kazanim dikkate alinarak gelistirilen ve 28

sorudan olusan bu testin KR-20 giivenirlik katsayis1 .885 bulunmustur.

Arastirmada nitel verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi i¢in nitel
arastirma yontemlerinden goriisme formu kullanilmistir. Ogrenme Yoriin-
gesi Ogretmen Goriisme Formu simf dgretmenlerinin grenme yoriingesi
basamaklarina goére 6grenci cevaplarimi nasil degerlendirdiklerinin ince-
lenebilmesi amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilmis olup, yar1 yapi-
landirilmig agik uglu sorulardan olusmaktadir. Jenkins (2010), gdriisme
yonteminin d6gretmen ve dgretmen adaylarinin, dgrencilerin 6n kavrayis-
larin1 (preconceptions), kavram yanilgilarii ve diisiinme stillerini ortaya
cikarmada etkili yontemlerden biri oldugunu ifade etmistir. Goriisme for-
munun gelistirilmesinde ilk olarak, literatiir taramasina dayali olarak 6g-
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renme yOriingesi basamaklaria gore degerlendirme yapmanin temel 6zel-
likleri aragtirilmistir. Literatiir taramasi sonucunda Ball, Thames ve Phelps
(2008) tarafindan gelistirilen 6grenme yoriingesinin birinci basamaginda
yer alan igerik basamagi temel alinarak, dort sorudan olusan taslak bir go-
risme formu gelistirilmistir.

Hazirlanan goriisme formu ile; 17 siif 6gretmeninin basamak degeri-
ne yonelik igerik bilgilerinin nasil oldugu arastirilmistir. Bu kapsamda Y1l-
dirim ve Simsek’in (2013) goriisme sorularinin hazirlanmasinda énerdigi
ilkeler dikkate alinarak 6grenme yoriingesinin basamaklarina uygun ola-
rak gorlisme sorular1 yazilmistir. Bu baglamda 6ncelikle literatiir taramasi
yapilarak 6grenme yoriingesi odakli 6gretmen degerlendirmesine yonelik
olarak hazirlanan sorularin hangi bilesenlerden olustugu arastirilmistir. Li-
teratiir taramasi sonucunda toplanan verilere dayali olarak taslak bir goriis-
me formu gelistirilmistir. Gelistirilen taslak goriisme formu Sinif Egitimi
alanindan {i¢ ve Egitim Program Gelistirme ve Ogretimi alanindan iki uz-
manin gorislerine sunularak kapsam gecerliligi saglanmistir. Uzmanlar-
dan a) Gortisme formunda kullanilan dil ve anlatim anlasilir midir? Goriis
alman konularda anlayamadiginiz veya anlamakta zorlandiginiz ifadeler
kullanilmis midir? c¢) Goriisme formunda Ortiisen soru ve ya ifadeler var
midir? ve d) Goriisme formundaki sorular sinif 6gretmenlerinin 6grencile-
rin basamak degeriyle ilgili basar1 diizeylerini degerlendirme yaklasimla-
rin1 6grenme yoriingesi basamaklarina gore incelemek i¢in yeterli midir?
sorularini dikkate alarak goriisme formunda yer alan maddeleri inceleme-
leri istenmistir. Uzmanlarin doniitleri ¢ercevesinde sorularin daha iyi anla-
silmasi i¢in bazi kelime ve climlelerde degisiklikler yapilmis, bazi sorulara
sondalar eklenmis, bazi sorular ikiye béliinmiistiir. Ornegin; 6gretmenlerin
icerik bilgisini belirlemeye yonelik olan “Bu sorunun cevabi nedir? Kisa-
ca acgiklayiniz.” sorusunun tek basina igerik bilgisini belirlemekte yetersiz
oldugu alan uzmanlarinca ifade edilmistir. Bu nedenle bu soruya ek olarak
uzman goriigleri dogrultusunda “Sizce bu soruda/problemde verilenler ve
istenenler nelerdir? Sizce bu soru/problem hangi beceriyi/kazanimi 6lg-
mektedir?” ve “Siz bu soruyu/problemi kendi sinifinizda hangi yontem-
lerle nasil ¢ozerdiniz? Kisaca agiklar misiniz?” sorular1 da igerik bilgisi
kismina eklenmistir.

Uzman doniitleri ¢ergevesinde goriisme formunda yapilan degisik-
likler sonrasinda sorularin anlasilirligin1 kontrol etmek amaciyla goriis-
me formu, ¢aligma 6rnekleminde yer almayan bir ilkokulda gorev yapan
5 smif dgretmenine pilot olarak uygulamistir. Pilot uygulama sonucunda
aragtirma sorularmin sinif 6gretmenleri tarafindan anlagilir oldugu ve arag-
tirmaciya uygun doniitler sagladigi gorilmistiir. Her bir goriisme ortalama
30 dk. siirmiistiir.

Bireysel gorligmeler sirasinda sinif 6gretmenlerine ilgili sorularm ve
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Ogrenci cevaplariin incelenmesinde esneklik saglanmistir. Diger bir ifade
ile 6gretmen, degerlendirmelerini tercihlerine gore ister sozel olarak agik-
layarak isterse ¢Oziimii kagit lizerinde gostererek agiklamiglardir. Arastir-
maci verilerin toplanmasi sirasinda, ses kaydi almis ve gorlisme sirasinda
notlar tutarak verilerin kaybolmasini 6nlemeye ¢aligsmistir. Goriismeler 6g-
retmenlerin gérev yaptigi okullarda ger¢eklesmis ve dgretmenlere gerekli
aciklamalar yapilarak goriismelere baglanmustir.

Nitel verilerin analiz siirecinde simif dgretmenlerinin Ogrenme Yo-
riingesi Ogretmen Gériisme Formunda yer alan sorulara vermis oldugu
cevaplar betimsel analiz yontemine gore ¢oziimlenmistir. Betimsel analiz,
elde edilen bulgularin daha dnceden belirlenen tema ve kategorilere gore
sintflandirilmasidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu ¢alismada ilk 6nce 6g-
retmenlerin goriisme formunda yer alan sorulara vermis oldugu cevaplar
ve aragtirmaci tarafindan tutulan notlar Microsoft Office Word 2016 prog-
rami1 kullanilarak yaziya gecirilmistir. Arastirmaci yaziya gecirilen ifadele-
ri defalarca okuyarak 6nemli noktalar1 kaydetmistir.

Sinif 6gretmenlerinin ilkokul 4.smif 6grencilerinin basamak degerine
yonelik basar1 diizeylerini, 6grenme yoriingesi basamaklarindan igerik bil-
gisine gore nasil degerlendirdiklerini ortaya koymak amaciyla arastirmaci
tarafindan uzman goriisii alinarak Ogretmen Cevaplari Analiz Formu gelis-
tirilmis ve bu form kullanilarak dgretmenlerin cevaplart analiz edilmistir.
Ogrenme yoriingesinin ilk temel basamag1 olan “Igerik bilgisi” kapsamin-
da 6gretmenlerin (a) soruyu/problemi dogru olarak ¢6zme, (b) sorudaki/
problemdeki verilenleri ve istenenleri belirleme, (c) sorunun/problemin
Olctiigii kazanimi belirleme ve (d) soruyu/problemi siniflarinda nasil ¢oze-
ceklerini agiklama boyutlar1 dikkate almarak analiz edilmistir. Ogretmen
goriiglerinin analizinde dikkate alinan hususlar Tablo 1°de belirtilmistir.

Tablo 1. Igerik Bilgisine Iliskin Dogru ve Yanls/Yetersiz Kabul Edilen Ogretmen

Goriisleri

Icerik bilgisinin  Dogru kabul edilen Yanlig/yetersiz kabul edilen
boyutlari Ogretmen goriisleri Ogretmen goriisleri
Soruyu/problemi Hem islem hem de ulagilan Hem islem hem ulasilan sonug
dogru ¢ozme sonug dogrudur. yanlistir.

Islem dogrudur, fakat sonug

yanlistir.

Islem yanlistir, fakat sonug

dogrudur.
Verilenleri Verilen ve istenenlerin Verilen/istenenlerden en az
ve istenenleri tiimi eksiksiz olarak biri yanlis/yetersiz olarak

aciklama belirlenmistir. belirlenmistir.
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Sorunun/ flgili kazanim ifadesi Alt 6grenme alanina vurgu

problemin programdaki ile paralel yapilmadan sadece islemsel

oletiigli kazanimi1 olup, en azindan alt yonteme deginilmistir.

belirleme Ogrenme alanina vurgu Orn: “Bélme becerisini
yapilmistir. Olemektedir”

Om: “Ug basamakli bir
say1y1 iki basamakli bir
saytya bolme” kazanimini

Olgmektedir.
Sinifinda soruyu/ Agik ve net bir sekilde Genel ifadelerle agiklanmigtir.
problemi nasil  kullanilacak yéntem ve/  Orn:
gt‘)zecegini veya strateji belirtilerek “Ug basamakli sayllarl
agiklama agiklanmistir. dgrettigim gibi 6gretirim”
BULGULAR

Ogrenme yoriingesinin ilk temel basamag1 olan “igerik bilgisi” kap-
saminda 17 smif 0gretmeniyle gergeklestirilen goriismelerin analizinden
elde edilen bulgular; 6gretmenlerin (a) soruyu/problemi dogru ¢6zme, (b)
sorudaki/problemdeki verilenleri ve istenenleri belirleme, (c¢) sorunun/
problemin ol¢tiigli kazanimi belirleme ve (d) smifinda soruyu/problemi
nasil ¢ozecegini agiklama boyutlari ¢ergcevesinde sunulmustur. Tablo 2°de
smif 6gretmenlerinin dogal sayilarda basamak degerine yonelik igerik bil-
gilerine iliskin bulgulara yer verilmistir.

Ogrenme yériingesinin birinci basamaginda yer alan igerik bilgisinin
boyutlar dikkate alinarak Tablo 2’de sunulan bulgular incelendiginde; 17
sinif gretmeninin tamami inceledigi her iki soruyu/problemi dogru bir
sekilde ¢ozmiistiir. 8 stmif gretmeni (01, 02, 05, 07, 08, 012, 014, 017)
inceledikleri her iki sorunun/problemin verilenlerini ve istenenleri dogru
belirlerken, 9 smif 6gretmeni (01, 02, 03, 05, 08, 011, 013, 016, O17)
inceledikleri her iki sorunun/problemin 6l¢tiigii kazanimi dogru bir sekilde
belirlemistir. Yine 12 smif dgretmeni (O1, 02, 05, 06, 07, 010, O11,
013,014, 015, 016, O17) inceledikleri soruyu/problemi siniflarinda nasil
¢ozeceklerini dogru bir sekilde agiklamistir. Sinif 6gretmenleri igerik bilgi-
sinin boyutlarina ayr1 ayri1 ¢cogunlukla dogru cevap verirken, inceledikleri
her iki soruda igerik bilgisinin tiim boyutlarina sadece 4 sinif 6gretme-
ni (01, 02, 05, O17) dogru cevap vermistir. Yine siif 6gretmenlerinin
O0grenme yOriingesinin birinci basamagi olan igerik bilgisinde en yeterli
olduklar1 boyut soruyu/problemi dogru ¢ézme, en yetersiz olduklar1 boyut
sorudaki/problemdeki verilenleri ve istenenleri a¢iklama boyutudur.
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Tablo 2.Sinif Ogretmenlerinin Dogal Sayilarda Basamak Degerine Yonelik Icerik
Bilgilerine Iliskin Bulgular

Ogrenme Y oriingesi Igerik Bilgisi Boyutlari

Temsili ~ Temsili  Soruyu/ Verilenleri ~ Sorunun/ Smifinda
ogretmen  Kazanm - prohjemi ve Problemin soruyu/
kodu kodu dogru ¢ézme istenenleri  Olgtiigi problemi
belirleme kazanimi nasil
belirleme ¢cdzecegini
aciklama

Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir

01 K1

X X X X
K9 X X X X
02 K1 X X X X
K10 X X X X
03 K2 X X X X
K10 X X X X
04 K2 X X X X
K11 X X x X
05 K3 X X X X
K11 X X X X
06 K3 X X X X
K12 X X x X
07 K4 X X X X
K12 X X X X
08 K4 X X X X
K13 X X X X
09 K5 X X X X
K13 X X X X
o10 K5 X X X X
K14 X X X
O11 K6 X X X X
K14 X X X X
O12 K6 X X X X
K15 X X X X
013 K7 X X X X
K15 X X X X
014 K7 X X X X
K16 X X X X
015 K8 X X X X
K16 X X X X
016 K8 X X X X
K17 X X X X
017 K9 X X X X
K17 X X X X




236 | Yasemin KUBANC, Nese ISIK TERTEMIZ

Kazanimlar agisindan 6gretmen cevaplari incelendiginde; K1, K3, K7
ve K9 kazanimlarinda sinif 6gretmenleri igerik bilgisinin tiim boyutlarina
dogru cevap verirken, K6 kazanimi 6gretmenlerin en fazla yanlis cevap
verdigi kazanim olmustur. Yine bu kazanimlarm, cogunlukla dogal sayilar
alt 6grenme alaninda yer aldig1 goriilmiistiir. Ayrica K1 kazanimi dogal
sayilar1 okuma ve yazmaya iligkin bir kazanimken, K3 kazanimi dogal
sayilarda basamaklar arasindaki iliskiyi kavramaya, K7 kazanimi dogal
sayilar1 sembol ve model kullanarak gostermeye ve K9 kazanimi dogal sa-
yilarda basamak degeriyle ilgili problem ¢dzmeye yonelik bir kazanimdir.
Ogretmenlerin en fazla yanls cevap verdigi K6 kazanimi ise dogal sayilar-
da basamaklar arasindaki iliskiyi kavramaya yonelik bir kazanimdir.

Arastirmaya katilan 17 siif 6gretmeninden 4°ii (01, 02, 05 ve 017)
inceledikleri sorularda igerik bilgisinin tiim boyutlarina dogru cevap ver-
mistir. Asagida 6gretmen gorlislerinden 6rnek cevaplara yer verilmistir.

K1 kazanimina y6nelik 1.soru
Ogretmenimiz bir saymin okunusunu
asagida ki tahataya yazmistir. Bu saymin
hangi say1 oldugunu asagidaki noktali
kisma yaziniz.

Soruyu/problemi dogru ¢ozme
01: 50.001

Verilenleri ve istenenleri agiklama
O1:Burada 5 basamakl bir sayinin
okunusu verilmis, ogrenciden de
rakamlart kullanarak bu sayyn
matematiksel olarak yazmalart isteniyor.

K9 kazanimina yo6nelik 13.soru

Bir marketteki iiriinlerin listesi ve
fiyatlar1 asagidaki tabloda verildigi
gibidir. Buna gore 1 koli yumurta,

1 kg yogurt ve 1 paket un alan biri
kag TL 6der? Islemi asagida ¢ozerek
aciklayiniz.

Unn

i}

8
9

| Fiyatu
| 4 onbah 11 bk T

| 50 ik T

1 enkae 3 barkk TL

Ol:Yumurta 51, Un 50, yogurt 13
toplayinca 114.

01:Ug tane iiriine ait fiyat bilgisi
dogrudan degil de birlik ve onluk
olarak farkl sekillerde ifade
edilmistir. Bu sayilari bilindik
sekilde ifade edip ii¢ saywy toplamiz
isteniyor.

Sorunun/problemin 6l¢tiigii kazanimi belirleme

O1:Burada okunusu verilen bes
basamakl bir sayyr basamak
degerlerine gore uygun rakamlari
kullanarak yazip yazamayacaklar
olgiilmektedir.

O1:Toplama islemine yénelik
bir problemi ¢6zme kazanimina
yoneliktir.

Sinifinda soruyu/problemi nasil ¢ozecegini agiklama
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O1I:1lk 6nce basamaklart yazardim.
Birler, onlar, yiizler, binler, on binler
diye. Soruda Elli Bin Bir yaziyor. Yani
50 tane binlik var demek ki. 1 tane de
birlik var. Ikisini birlestirdigimizde veya
topladigimizda 50.001 yapar.

O1:Bir market ortami olustururum.
Uriinleri fiyatlar: dogrudan
verilmemis, onluk ve birlikleri
farkl: sekillerde ifade edilmistir.
Bilindik sekilde nasil yazilabilir
diye sorarim. Sonra da soruda
bizden toplam verecegimiz para
miktart soruldugu icin hangi islemi
yapmamiz gerektigini sorarim.

K1 kazanimina yonelik 1.soru
Ogretmenimiz bir saymin okunusunu

asagida ki tahataya yazmistir. Bu saymin |-

hangi say1 oldugunu asagidaki noktali
kisma yaziniz.

Soruyu/problemi dogru ¢ozme
02: 50.001

Verilenleri ve istenenleri agiklama
02: Okunusu verilen bir sayiyt
rakamlarla yazmalar isteniyor

K10 kazanimina yonelik 15.soru
6000
3009

Yandaki ¢ikarma islemini
¢ozliniiz ve nasil ¢ozdligiiniizi
aciklaymiz.

02:2991

02: Soru égrenciden biiyiik
sayidan kiiciik saymin ¢ikarilmasini
istemektedir.

Sorunun/problemin 6l¢tiigii kazanimi belirleme

02: Okunugu verilen bir sayy yazma
kazammi olciilmektedir.

02: Soru égrenciden biiyiik sayidan
kiigiik sayimin ¢ikarilmasi, sayt
degeri ve onluk alma becerilerini
olemektedir.

Sinifinda soruyu/problemi nasil ¢dzecegini agiklama

02: Tablo yoluyla ¢ézerdim. Ciinkii say:
biiyiik basamaklardan olusmaktadir.
Ogrenciye somut bir karsilk vermem
gerekiyor. Sayiya es bir nesne bulmam
zor olacagindan asagidaki tabloyu
kullanabilirim

02: Ben bu soruyu sinifimda
paraya bagli olarak ¢ézerdim.
Ornegin bir dedenin elinde 6000
lira parast olsun. Sonra bu paranin
3009 lirasini torunlarina dagitsin,
dedenin elinde kag liras: kalir.
Soruyu bu sekilde yonelttikten sonra
sayinin basamak degerinin ve sayi
degerinin bulunmasini isterim.
Daha sonra onluk alma ve onlugun
devredilmesi konulari iizerinde
dururum. Tiim bunlar yapildiktan
sonra sorunun ¢oziimii daha kolay
olacakur.
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Ornek dgretmen cevaplarinda goriildiigii gibi; O1 kodlu 6gretmen K1
ve K9 kazanimina iligkin sorularda/problemlerde ve O2 kodlu dgretmen
K1 ve K10 kazanimina iliskin sorularda/problemlerde igerik bilgisinin tiim
boyutlarma dogru cevap vermistir.

Arastirmaya katilan 17 simif dgretmeninden 13’ii (03, 04, 09, 06,
07, 08, 010, O11, 03, 04, 09, 012, 014, 015 ve 016) inceledikleri so-
rularda icerik bilgisinin en az bir boyutuna yanlis/yetersiz cevap vermistir.
Asagida 6gretmen goriislerinden drnek cevaplara yer verilmistir.

K12 kazanimina yonelik
19.soru
890
x99

Yandaki ¢arpma islemini
¢0ziiniiz ve nasil ¢ozdiigliniizii
Ali’ye asagiya yazarak agikla-
yiniz.

Verilenleri ve iste-
nenleri aciklama
06: Aslinda bu prob-
lemde ¢ocuklarin var
olan kavram yanilgi-
larmi ortaya ¢ikar-
mak amaclanmistir
(Yanlhs aciklama)
Sorunun/problemin
olctiigii kazanim
belirleme
06:Kavram yanilgi-
larimizi 6l¢mektedir.
(Yanlhs aciklama)

K14 kazanimina yonelik
21.soru
333 |11

Yandaki bolme isle-
mini ¢6ziliniiz ve nasil ¢ozdigi-
niizii Ayse’ye asagida yazarak
aciklaymiz.

Verilenleri ve iste-
nenleri aciklama
010: Bu islemi yap-
mamiz isteniyor.
(Yetersiz actklama)

K2 kazanmimina yoénelik 2.soru
Yiiz binler basamaginda 9,
binler basamaginda 8, onlar
basamaginda 2, birler basama-
ginda 7 olan ve on binler ve
yliz binler basamaginin toplami
0 olan say1 kagtir? Asagidaki
noktali yere yazarak Murat’a
gosteriniz

Verilenleri ve iste-
nenleri aciklama
03:Sayilarin hangi
béliige ait oldugunu
bulmamizt istiyor bu
soru. (Yetersiz actk-
lama)
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K10 kazanimina yonelik Smifinda soruyu/
15.soru problemi nasil

6000 cozecegini aciklama
. 3009 03: U¢ basamakly iki

Yandaki ¢ikarma islemini saywi nasil ¢oziiyor-
¢oziiniiz ve nasil ¢ozdiigliniizii  larsa bu soruyu da

aciklayiniz. ayni sekilde ¢ozmele-
rini isterdim. (Yetersiz
aciklama)

K13 kazanimina yonelik Verilenleri ve iste-

20.soru nenleri aciklama

Ali amcanin manavinda 30 kasa 09: Bu bir ¢carpma

vardir. Bu kasalarin 29 tanesin- problemi. Bizden bu

de 100’er elma bulunurken, 30. problemin sonucunu

kasada 59 elma bulunmaktadir.  bulmamiz isteniyor.

Ali amcanin manavinda toplam (Yetersiz actklama)

kag elma vardur. Islemi asagiya

yazarak agiklayimiz

KS kazamimina yoénelik 3.soru Sorunun/problemin
olctiigii kazanim
belirleme

09: Hem toplama
hem ¢ikarma hem de
boliik olusturmayr og-
renmeleri istenmistir.
(Yanlis aciklama)

| Yandaki yiizliik bloklarla ifade edilen
say1y1 ylizliikk ve onluk bloklar1 kullanarak ¢izerek 1010
sayisina tamamlayniz.

Sinifinda soruyu/
problemi nasil ¢oze-
cegini aciklama

09: Farkli modeller
kullanilarak gosterile-
bilir. (Yanhs acikla-
ma)

Ornek dgretmen cevaplarinda goriildiigii gibi; K12 kazanimina iligkin
soruda ii¢ basamakli bir sayi ile iki basamakli bir say1 verilerek, bu iki
sayinin ¢arpma modeline gore ¢arpilmasi istenmektedir. Yine K12 kaza-
nim1 dort isleme yonelik bir kazanimdir ve tic basamakli bir sayi ile iki
basamakli bir say1y1 ¢arpma becerisini dlgmektedir. O6 kodlu dgretmen
K12 kazanimina iligskin sorudaki “verilenleri ve istenenleri belirleme” ve
“sorunun/problemin 6l¢tiigii kazanimi belirleme” boyutlarina yanlis cevap
vermistir. K14 kazanimina iligkin soruda ii¢ basamakli bir say1y1 ile iki
basamakli bir say1 verilerek bu iki say1y1 bdlme modeline uygun olarak
bélmemiz istenmektedir. Ayni1 6gretmenin 6gretmenin K14 kazaniminda
sorudaki/problemdeki “verilenleri ve istenenleri belirleme” boyutuna ver-
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digi cevap yetersiz oldugu i¢in dogru kabul edilmemistir.

K2 kazanimina iliskin soruda rakamlar ve say1 igerisindeki basamak
degerleri verilerek, 6grencilerden basamak degerlerini dikkate alarak bu
saylyl yazmalari istenmektedir. Ornek dgretmen cevaplarinda goriildiigii
gibi; O3 kodlu dgretmenin K2 kazanimina iliskin soruda “verilenleri ve
istenenleri belirleme” boyutuna verdigi cevap yetersiz oldugu i¢in dogru
kabul edilmemistir. Ayn1 6gretmen K10 kazanimina iliskin soruyu sinifin-
da li¢ basamakli sayilar1 6grettigi sekilde aciklayacagini ifade etmis, ancak
iic basamakl1 sayilar1 nasil 6grettiginden bahsetmedigi icin cevabi yetersiz
kabul edilmistir. 09 kodlu &gretmen K13 kazanimina iliskin sorudaki “ve-
rilenleri ve istenenleri” yetersiz bir sekilde belirledigi i¢in cevabi dogru
kabul edilmemistir. Problemlemin ¢arpma islemine yonelik bir problem
oldugu dogru bir ifade olsa da problemdeki verilenleri ve istenenler ne-
lerdir? sorusunun cevabini karsilamamaktadir. Bu problemdeki verilenler
“Ali amcanin 30 kasasinin oldugu, 29 kasasinda 100’er elmanin, 30. ka-
sada ise 59 elmanin oldugudur”. Problemde bizden Ali amcanin toplam
elma sayisi sorulmaktadir. Yine K5 kazanimi sayilar1 sembol ve model
kullanarak gostermeye yonelik bir kazanimdir. Aynt 6gretmen K5 kaza-
nimina iligskin “sorunun/problemin 6l¢tiigli kazanimi belirleme” boyutuna
ve “soruyu/problemi sinifinda nasil ¢dzecegini agiklama” boyutuna yanlis
cevap vermistir. 09 kodlu 6gretmenin ifade ettigi gibi soruda farkli mo-
deller kullanarak gosterilmesi degil, standart modeller kullanilarak 1010
sayisinin gosterilmesi istenmektedir.

Bu bulgulardan hareketle 6zet olarak; sinif 6gretmenlerinin igerik bil-
gisinin tiim boyutlarina ¢ogunlukla dogru ve yeterli agiklama yapamadik-
lar1 sOylenebilir.

TARTISMA VE SONUC

Bu aragtirma smnif 6gretmenlerinin dogal sayilarda basamak degerine
yonelik igerik bilgisinin nasil oldugunu tespit edilmek amaciyla yapilmistir.
Ogrenme ydriingesinin birinci basamaginda yer alan igerik bilgisinin; so-
ruyu/problemi dogru ¢ézme, verilenleri ve istenenleri belirleme, sorunun/
problemin 6l¢tiigii kazanimi belirleme ve sinifinda soruyu/problemi nasil
¢ozecegini agiklama olmak tizere dort boyutu bulunmaktadir. Arastirma
sonucunda; sinif 6gretmenlerinin ¢ogunlukla igerik bilgisinin boyutlarina
dogru cevap verdikleri goriilmiistiir. Yine sinif 6gretmenlerinin en yeterli
olduklar1 boyut soruyu/problemi dogru ¢ozme, en yetersiz olduklart boyut
sorudaki/problemdeki verilenleri ve istenenleri belirleme boyutudur. Aras-
tirmadan elde edilen bir diger sonug; sinif 6gretmenlerinin igerik bilgisinin
boyutlarinda ¢cogunlukla dogru cevap vermesine ragmen, inceledigi tiim
sorular i¢in igerik bilgisinin tiim boyutlarina dogru cevap veren d6gretmen
sayisinin sadece 4 oldugudur. Yani sinif 6gretmenlerinin tiim sorular i¢in
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icerik bilgisinin tiim boyutlarina dogru ve yeterli agiklama yapamadiklari
sOylenebilir.

Ball, Thames ve Phelps (2008)’e gore iyi bir 6gretmen 6ncelikli ola-
rak 6gretecegi konu hakkinda kendisi derinlemesine bilgi sahibi olmalidir.
Ogretecegi konuya yeterince hakim olamayan bir 6gretmenin, dgrencileri-
nin 6grenmesine katki sunmasi beklenemez. Bu sebepten dgretmenin ice-
rik bilgisinin etkili 6gretim ve 6grenmede ana faktdr oldugu sdylenebilir
(Ball, 1990a; Fennema ve Franke, 1992). Arastirma sonuglariyla benzer
sekilde bir¢ok arastirmaci (Baki, 2013; Cikla Akkus ve Duatepe, 2002;
Even, 1993; Gokkurt, Sahin, Soylu ve Soylu, 2013; Giler, 2014; Haser
ve Ubuz, 2002; Isik ve Kar, 2011; Isiksal, 2006; Sen, 2014; Toluk-Ucgar,
2011; Zembat, 2007) yapmis olduklar1 ¢alismalarda 6gretmenlerin igerik
bilgisinin zayif oldugunu tespit etmislerdir. Dellebas ve Soylu (2012) ise
bu ¢alismalarin tam aksine caligmasinda 6gretmenlerin sayilar konusunda
icerik bilgilerinin iyi diizeyde oldugunu tespit etmistir.

Aragtirma sonucunda basamak degerine yonelik igerik bilgisinin bo-
yutlarindan soruyu/problemi dogru ¢ozme boyutuna, katilimer sinif 6gret-
menlerinin tamaminin inceledigi tim sorular i¢in dogru cevap verdigi go-
rilmiistiir. Sinif 6gretmenlerinin vermis oldugu cevaplarin hepsinin benzer
sekilde ve cogunlukla hesaplama stratejisi kullanilarak dogru bir sekilde
¢oziildiikleri gorilmiistiir. Bu sonucun, arastirmanin basari testinden elde
edilen ilkokul 4.sinif 6grencilerinin en sik kullandigi stratejilerle benzer-
lik gosterdigi soylenebilir. Bu sonuglar Rose (1991) tarafindan yapilan ¢a-
lismadan elde edilen “Ogrencilerin 6gretmenlerinin izledikleri stratejileri
kullanmayn tercih ettikleri” sonuglariyla uyusmaktadir. Ulu (2008), yapmis
oldugu caligmada sorulan alt1 sorunun besinde 6gretmenlerin kullandig
stratejiler ile 6grencilerin kullandig: stratejilerin paralel oldugunu ifade et-
mistir. Yine Kim (2004) ve Hill, Rowan ve Ball (2005) yapmis olduklar1
caligmalarda 6gretmenin bilgisi ile 6grenci basarist arasinda ¢ok siki bir
iligki oldugunu tespit etmiglerdir. Arastirma sonuglariyla benzer sekilde
Altun (2007) ve Ulu (2008) yapmis olduklar1 caligmalarda sinif 6gretmen-
lerinin, dort isleme yonelik problemlerin ¢oziimiinde 185 daha ¢ok denk-
lem kurma stratejisini kullandiklarini sonucu da &grencilerin hesaplama
stratejisi kullanma gerekgelerini agiklamamiza katki sunmaktadir.

Arastirma sonucunda; igerik bilgisinin boyutlarindan sorunun/proble-
min verilenlerini ve istenenleri belirleme boyutuna ve sorunun/problemin
olctiigii kazanimi belirleme boyutuna sinif 6gretmenleri cogunlukla incele-
digi tiim sorular i¢in dogru cevap verdigi goriilmiistiir. Sorudaki/problem-
deki verilenleri ve istenenleri agiklama boyutuna dogru cevap vermeyen
sinif 6gretmenlerinin verilenleri ve istenenleri agiklamak yerine “kavram
yanilgilarini ortaya ¢ikarmak istiyor, ¢ocuklart hayata hazirlamak istiyor
vb.” gibi genel ifadeler kullandiklar1 goriilmustiir. Sorunun/problemin 61-
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ctligii kazanimi belirleme boyutlarina dogru cevap vermeyen dgretmenler
ise daha ¢ok matematikte kazanilmasi gereken temel becerilerden bahset-
mislerdir. Arastirma sonuglarina dayali olarak, bu 6gretmenlerin program-
da yer alan temel beceriler ile kazanimlar arasinda bir kavram yanilgisi
yasadig1 ya da kazanimlar konusunda eksik bilgiye sahip olduklar1 sdyle-
nebilir. Arastirma sonuglarini destekler sekilde birgok arastirmaci (Geddis,
1993; Kutlu, 2018; Sen, 2014; Uner, 2016), yapmis olduklar1 caligmada
ogretmenlerin dgretim programina ve kazanimlara hakim oldugunu ifade
etmislerdir.

Aragtirmada basamak degeri kavramina yonelik icerik bilgisinin bo-
yutlarindan swifinda sorulari/problemleri nasil ¢ozecegini agiklama bo-
yutuna smif 6gretmenleri cogunlukla inceledikleri tiim sorular i¢in dogru
cevap vermistir. Arastirmaya katilan smif 6gretmenleri daha ¢ok sunus
yoluyla 6gretim yapacaklarini ifade etmis ve farkli 6gretim stratejilerine
ifadelerinde ¢ok az yer vermislerdir. Yine arastirma sonuglarindan &gret-
menlerin matematiksel diisiince, fikir ve kavramlar1 ifade ederken farkli
yollar (grafik, tablo ¢izme, oriintii arama, cebir) tercih etmedikleri, soru-
larin/problemlerin ¢éziimiinde teknolojiyi, internet tabanli kaynaklar1 sik
kullanmadiklari ifadelerinden anlagilmaktadir. Problemleri/sorular: sinifla-
rinda genellikle tek bir yolla alisilagelmis basamaklara dayali algoritmay1
kullanarak ¢ozdiikleri, matematige yonelik ara¢ gerecleri kismen kullan-
diklar1 ve sorulari/problemleri gercek hayatla kismen iliskilendirdikleri
Ogretmenlerin ifadelerine dayali olarak sdylenebilir.

Arastirmadan elde edilen bu sonuglar daha 6nce yapilan ¢aligmalarda
(Carlsen, 1993; Gokkurt ve Soylu, 2016; Sen, 2014; Uner, 2016) tespit
edilen, 6gretmenlerin konular1 anlatirken daha ¢ok diiz anlatim yontemini
tercih ettikleri ¢alisma sonuglarini desteklemektedir. Benzer sekilde Zhang
ve Burry Stock (2003) ile Bastiirk ve Donmez (2011b) ¢alismalarinda, 6g-
retmenlerin yapilandirmaci teoriye uygun stratejileri benimsemelerine rag-
men, ¢ok kii¢ciik bir kisminin bunu derslerinde uyguladiklarini ifade etmis-
lerdir. Yine Karacaoglu (2008) ¢alismasinda, dgretme-6grenme siirecine
iligkin 6gretmenlerin kendilerini en disiik diizeyde algiladiklart mesleki
yeterliligin “Bilgi ve iletisim teknolojilerinde donanimli olma” oldugu-
nu ifade etmis ve arastirma sonucunda belirtilen 6gretmenlerin sorularin/
problemlerin ¢éziimiinde teknolojiyi, internet tabanli kaynaklar sik kul-
lanmadiklar1 bulgusuyla benzerlik gostermektedir. Matematik egitimcileri
yapmis olduklari caligmada; 6gretmenlerin farkli stratejileri derslerinde az
kullanmalarinin nedenini, zaman azligina, 6gretmenlerin konulan yetistir-
mek zorunda oldugu icin 6grenciden ¢ok dgretim programlarini merkeze
almasia baglamistir (Aydin, 2012; Friedrichsen ve Dana, 2005; Jones ve
Carter, 2007; Padilla ve Garritz, 2015). Kutucu (2016) ise icerik bilgisi za-
yif olan dgretmenlerin geleneksel yontemleri tercih ettigini ifade etmistir.
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Bu baglamda bu arastirmada da 6gretmenlerin igerik bilgisinin ¢ogunlukla
zayif ¢cikmasi, bu goriisli desteklemektedir. Yine Kiylik (2016), sinif 6gret-
menlerinin derste teknolojiyi ¢ok az kullanmalarinin nedeninin, tiniversite-
deki hocalarin, egitimin, teknolojik araglarin yetersizligi vb. gibi sebepler-
den otiirli 6gretmen adaylarini teknolojiyi 6gretime entegre etmede yeterli
olmadiklari; teknoloji, pedagoji ve alan egitimlerini 6grenme 6gretme sii-
recine uygulamada giicliik ¢ektikleri; teknolojisinin ve pedagojik alan bil-
gisini nasil biitiinlestirilecegi noktasinda gereken egitimi vermedikleri ve
gelistirmek i¢in de ¢aba sarf etmemelerine baglamaktadir.
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Sahip oldugu dil ile diislinen insanin, diisiincelerini aktardig1 yollar-
dan biri de yazili anlatimdir (Aksan, 2009, s.13). Yazili anlatim 6grencile-
rin isteklerini, ihtiyaglarini, duygu ve diisiincelerini zihinlerinden dis diin-
yaya tastyan bir iletisim seklidir. Ogrencilerin yazili anlatimlarmin egitsel
siireci Tiirkge Dersi Ogretim Programi vasitasiyla Tiirkge 6gretmenleri
eliyle yiiriitiiliir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi dgrencilerin, duygu ve
diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sozlii ve yazili olarak
etkili ve anlasilir bigimde ifade etmelerinin saglanmasini amag¢ edinmistir
(MEB, 2019,s.8). Yapilan cesitli arastirmalar, 6grencilerin diislincelerini
yazili olarak ifade etme becerilerinde dnemli sorunlar yasadigini goster-
mektedir. Ogrencilerin yazma becerilerinin yetersizliginden dert yanilma-
s1, istenilen amag ve nitelige uygun olan yontemin se¢ilmedigini ve yazma,
bir metin olusturma siirecinin sahip olmasi gereken sathalarin tamamlan-
madigimi gostermektedir (Goglis, 1978, s. 3). Okullarda, yazma becerisi
egitiminin kapsamli bir sekilde uygulanmadigi, yiizeysel bazi caligmalarla
gecistirildigi ¢esitli arastirmacilar tarafindan tespit edilmistir. Cagimlar ve
Oflazoglu (2002) Tiirkge derslerinde yazili anlatim becerisinin durumunu
inceledikleri ¢alismalarinda, islevsel bir uygulama teknigi olmadig: icin,
Tiirkge derslerinde yazili anlatim ¢alismalarinin diizenli olarak yapilama-
digimi belirtmislerdir. Biitiin bunlarin 6niine gecebilmek i¢in 6ncelikle yaz-
ma yaklagimi olarak s6z varligini kullanarak ciimle olusturmaya, ciimle-
den paragrafa, paraftan metne dogru giden bir yontem izlenmesinin faydal
olacag disiiniilmektedir. Kelimeler zihnimizde ¢esitli zihinsel siire¢lerden
gecerek climleleri olusturur. Anlamli ve tutarli ciimlelerin bir araya gel-
mesiyle de paragraflar meydana gelir. Cesitli zihinsel siireclerden gecerek
s0z varligiin etkisiyle olusturulan ciimlelerin birer diisiince {iriinii olmas1
muhtemeldir. Bu sekilde olusturulan her climlenin bir diisiince degerini
temsil edebilecegi diisiiniilebilir. Bu diisiince degerleri ortak bir baglamda
paragrafi olusturur. Dolayistyla her bir paragraf birimine diisiince birimi
demek yanlis bir adlandirma olmaz. Paragraf, diisiince ve anlatim birligi
anlamina gelmektedir (Catikkas, 2001, s.39; Akbayir, 2006, s.167). Parag-
raf, bir diisiince birimidir (Ozdemir, 2002, s.74). Yazili anlatimin temel
Ogelerinden biri olan paragraf, yazilarimizdaki bir fikirden baska bir fikrin
aciklanmasina gecildiginin bolimlemeler yapilarak gosterilmesidir (Aktas
ve Glindiiz, 2001, s.83). Aktas ve Giindiiz (2001, s.85) diisiince paragrafla-
rin1 s0yle ifade etmistir: Diisiince Paragraflari: Herhangi bir konuda, cesitli

diisiince yazilarinda diisiincelerin anlatildig1 paragraflardir.

Bir metin paragraflardan olugsmaktadir. Paragraf ayni konu baglamin-
da tesekkiil ettirilmis cimlelerden meydana gelen, metinlerin temel birim-
lerindendir. Paragraflar cogunlukla belli bir anlam biitiinliigiinde islenir ve
islenen bu konuya ait yardimei fikirlerin ifade edildigi boliimler olarak
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olusturulur (Giines, 1999, s.46). Bir paragrafta, paragrafin anlam biitlinli-
giinli bozabilecek ifadeler yer almamalidir. Paragrafi olusturan sz varlig
grubu birbiriyle ¢elisebilecek nitelikteki kelimelerden olugsmamalidir. Pa-
ragrafi olugturan climleler esgiidiimsel bir diislince izlemi etrafinda olustu-
rulduklarindan bu ciimleler arasinda zincirleme bir baglant1 vardir. Giris,
gelisme ve sonug climlesine sahip paragraflar oldugu gibi baz1 paragraf-
lar da salt giris, gelisme ve sonug paragrafi olabilir (Bilgin, 2006, s.599-
610). Paragraflar ciimlelerden meydana geldigi i¢in 6grencilere oncelikle
climlenin bir diigiinceyi, bir hilkmii, bir 6nermeyi ifade eden kelime grubu
oldugu kavratilmalidir (Ergin, 1994, s. 405). Boylelikle 6grenciler diisiin-
celerini climleler halinde ifade edebilecekler ve en nihayetinde bu ciimleler
istenilen nitelikteki paragraflarin birer pargasi olacaktir. Metnin en temel
unsurlarindan olan paragraflarin titizlikle olusturulmasiyla arzu edilen me-
tinler iiretilecektir. Iste bu nedenle 6grencilerden diisiince yazilari olustur-
malar1 istenmeden Once, 6grencilere o metni olusturan temel yap1 tasi olan
diislince paragraflariin nasil kurulacagi hakkinda detayli bir egitim veril-
mesinin yararli olacagi diisiiniilmektedir. Yazma becerisi, Tiirk¢e dersinin
temel becerileri arasinda olsa da iizerinde fazla durulmamakta, yiizeysel
olarak iglenmektedir. Yazma becerisinin programin 6ngordiigii kazanim-
lar dogrultusunda gelistirilmesi i¢in bu beceriyle ilgili bagimsiz ¢alisma-
lara yeterince yer verilmedigi goriilmektedir. Oysaki yazma becerisi ciddi,
kapsaml1 ve uzun bir siireci i¢ine alan egitim uygulamalarinin sonucunda
istenilen diizeye ulasabilir. Kompozisyon derslerindeki ¢aligmalarin amaci
da 6grencilerin kendi duygu ve diisiince diinyalarina bir ¢ekidiizen ver-
melerini saglamaktir (Kaplan, 1972, s.9). Eyiip ve Uzuner’in 2012 yilinda
hazirladiklar ¢alismada 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin istenilen
seviyede olmadig1 ve Tiirkce derslerinde yazma becerisi egitimlerinin ye-
tersiz kaldig ifade edilmistir. Yapilan ¢esitli calismalar 6grencilerin yazili
anlatim becerilerinde sorunlar oldugunu, diisiinceye dayali metinler olus-
turmada sikintilar yasadiklarini ortaya koymustur. Alan yazindaki c¢alis-
malarin ¢ogu durum tespit ¢aligmasindan 6teye gecememis durumdadir.
Yazma becerisiyle ilgili yapilan ¢esitli aragtirmalar 6grencilerin yazili an-
latim becerilerinin istenilen diizeyde olmadigini ortaya koymaktadir (Se-
ver, 2011; Akbayir, 2010; Aktas, 2001; Agca, 2003; Ozdemir, 2002; Bran-
son, 1988; Anderson, 1981). Ogrencilerden herhangi bir konu hakkinda
diislincelerini yazmalan istendiginde 6grencilerin biiyiik bir boliimiiniin,
metin niteligi bakimindan yetersiz, anlam biitlinliigli olmayan climleler
olusturduklar goriilmektedir. Alan yazinda 6grencilerin sorun yasadigi bu
becerilerinin bilesenlerini ele alan uygulamali ¢aligmalarin sayis1 olduk-
ca azdir. Bu ¢alisma, yazma becerisinin bilesenleri lizerinde odaklanan,
her bir bileseni kendi i¢inde gelistirmeye c¢alisan bir aragtirma olacagi i¢in
oldukga 6nemlidir. Bu ¢aligmada 6grencilere; kelimenin bir kavrama biri-
mi oldugu 6rnek etkinliklerle anlatilacak, metinler iizerinde bu kapsamda



Egitim Bilimleri Alaninda Akademik Caligmalar-1I 4 251

climle kurmada kelimelerin iistlendikleri gorevler uygulamali caligmalar-
la 6grencilere gosterilecek ve kavratilmaya calisilmistir. Boylelikle climle
olusturmada kelimelerin 6nemine dikkat ¢ekilmistir. Ayrica ciimlenin yar-
g1 bildiren bir birim oldugu, paragrafin bir diisiince birimi oldugu ve pa-
ragrafla yazinin tamami arasinda bir baglant1 bulundugu eylem arastirmasi
igerisinde orneklerle ele alinmistir (Kog, 1998, 5.9). Bu ¢aligmanin 6nemi;
paragrafi olusturan yapilar olarak ciimleyi, climleleri olusturan unsurlar
olarak da kelimeleri bir eylem arastirmasi igerisinde ele alacak olmasin-
dan kaynaklanmaktadir. Tiirkiye’de yazma becerileriyle ilgili yapilan ¢a-
lismalara bakildiginda ciimle diizeyinde ¢alismalarin oldukga fazla oldugu
goriilmektedir. Paragraf diizeyinde yazma becerisi ¢aligmalarina ise ¢ok az
yer verilmektedir. Bu nedenle, 6grenciler paragraflarin, cimlelerin rastgele
bir araya getirilerek olusturuldugunu diigsiinmektedirler (Can, 2012, s.5).

Tiirkce derslerinde 6grencilerden giizel ve etkileyici diisiince yazilari
olusturmalar1 bekleniyorsa, dncelikle 6grencilere diislince paragraflarinin
nasil olusturulacagi kavratilmalidir. Bu kapsamda o6grencilere verilecek
yazma egitimi, kelime se¢iminden climle kurmaya, ciimlelerden paragraf,
paragraflardan bir metin olusturmaya gecilecek sekilde olmalidir. Diislince
yazilar1 ¢caligmalar1 genelde dogrudan dogruya metin boyutuyla baslamak-
tadir. Oysaki Oncelikle metni olusturan paragraflar diizeyinde calismalar
yapilmasi, diigiincelerin o baglamda diizenlenmesi tutarsiz metinler olus-
turulmasin1 engelleyecektir (Tok, 2014, s. 892). Diisiinceye yazilar1 olus-
turmada metinsel diizeyden baslamak yerine paragraf diizeyinde yazma
egitiminin baslanilmasinin diisiinceye dayali metinler olugturmada faydal
olacagi kanisindan hareketle bu ¢calismada, diisiince paragrafi yazma egiti-
mi uygulamalar1 bir eylem arastirmasi seklinde ortaokul 7. Sinif diizeyinde
gerceklestirilmistir. Eylem arastirmasinin dogasinda, uygulayict konumun-
da olan kisilerin tespit ettigi sorunlarin, bizzat kendileri tarafindan ¢6zme
amaci vardir. Bu ¢alismada bizzat arastirmaci tarafindan tespit edilen bir
problem olan 6grencilerin diislince paragrafi yazma konusunda yasadiklari
sorunlart ¢ozmek ve bu beceriyi gelistirmek amaciyla 14 haftalik bir uygu-
lama seklinde aragtirmacinin 6gretmen olarak gorev yaptigi sinif ortamin-
da, arastirmacinin tarafindan gergeklestirilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
arastirmada su alt problemlere cevap aranmigtir:

1. 7. siif 6grencilerinin diisiince paragrafi yazma beceri diizeyleri nedir?

2. Diisiince paragrafi yazma becerisini gelistirmeye yonelik yapilan
caligmalarin, 7. sinif 6grencilerinin diisiince paragrafi yazma becerilerine
etkisi nasildir?
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Yontem

Bu aragtirmada betimsel bir arastirma 6zelligi tasiyan nitel arastirma
desenlerinden biri olan eylem arastirmasi modeli kullanilacaktir. Eylem
arastirmasi uzman aragtirmacilarca, uygulayicilarin ve probleme taraf
olanlarin da katilmasiyla gerceklestirilen bir arastirma tiirtidiir. Arastirma-
da mevcut uygulamanin elestirel bir degerlendirmesini yapilarak, durumu
iyilestirmek i¢in alinmasi gereken onlemler belirlenmeye ¢aligilir (Kara-
sar, 2003, s. 52). Eylem aragtirmasi nitel bir aragtirma tiirii olmasina rag-
men hem nitel hem de nicel arastirma tekniklerinde yer alan veri toplama
yontem ve tekniklerinden faydalanmaktadir (Kuzu, 2009, s.1). Bu ¢alisma,
arastirmacinin 6gretmen olarak gorev yaptigl, yani eylemin bizzat uygula-
yicist oldugu bir sinif ortaminda gerceklestirilmistir.

Eylem Arastirmasi Siireci ve Plam

Eylem arastirmasinin siirecleri dort ana baslik etrafinda ele alinir. Bu
bagliklar; aragtirma probleminin belirlenmesi diger bir ifadeyle odak ala-
nin belirlenmesi, verilerin toplanmasi, toplanan verilerin analiz edilmesi,
yorumlanmasi ve eylemin planinin olusturulmasidir. Bu arastirmada, uy-
gulama esnasindaki sorunlarin tespiti ya da tespit edilmis bir sorunu an-
lamay1 ve topladig1 sistematik verilerle ¢6zmeyi amaglayan bir yaklasim
tarz1 uygulanmistir (Yildirim ve Simsek, 2011, s.295). Bu eylem arastir-
masi, Johnson’un (2005, s.51) bir sorun belirlemek ve bu soruna iliskin
aragtirmalar yapmak, baslig1 altinda degerlendirilebilir. Arastirmaya 2 haf-
talik bir gdzlem siireciyle baslanmistir. Calisma 14 hafta boyunca siirdii-
rilmiistlir. Aragtirmaya 25.09.2019 giinii baglanmig ve 25.12.2019 giinii
sonlandirilmistir. Arastirma stiresince gegerlilik komitesiyle diizenli ola-
rak birka¢ defa toplant1 yapilmistir. Arastirma i¢in toplam 14 haftalik bir
eylem plam1 hazirlanmistir. Eylem aragtirmasi plan1 10 basamak seklinde
olusturulmustur. Eylem arastirmasi siirecince izlenecek adimlar 10 baglik
altinda planlanmustir.

Eylem Arastirmasi Plani

1.0grencilere Uygulanacak Diisiince Paragrafi Etkinliklerinin Belir-
lenmesi ve Planlanmasi

2. Belirlenen Etkinliklerin Alan Uzmanlarinca (Gegerlilik Komitesi)
Incelenip Gerekli Diizenleme ve Degisikliklerin Yapilmas1

3.Uygulanacak Etkinlikleri Son Seklinin Verilmesi

4. Uygulama Yapilacak Okul idaresi ve Ogretmenleri ile Goriisme
5. Uygulanacak Etkinliklerin Hafta Hafta Planlanmasi

6. Alan Uzmanlariyla (Gegerlilik Komitesi) Toplant1 Yapilmasi

7. Odak Grup goriigsmesi
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8. Uygulamaya Baslanmasi, Uygulama Esnasindaki Gelismelere Pa-
ralel Olarak Alan Uzmanlariyla (Gegerlilik Komitesi) Uygulanan Etkinlik-
lerin Durumuyla Alakali Ek Toplantilar Yapilmasi

9. Uygulanan Etkinliklerin Alan Uzmanlarinca (Gegerlilik Komitesi)
Birlikte Degerlendirilerek Veri Analizi Oncesi Son Kontrollerin Yapilmasi

10. Verilerin Analiz Edilmesi

11. Bulgular ve Yorum

Calisma Grubu (Katilimcilar)

Bu arastirmanin ¢aligma grubunu 2018-2019 egitim 6gretim y1l1 Antal-
ya Kepez Ilgesi Nebi Giiney imam Hatip Ortaokulu 7/A smifinda 6grenim
goren 30 6grenci olusturmaktadir. Bu grubun eylem arastirmasinda calis-
ma grubu olarak secilmesinde, arastirmacinin bu grubun Tiirk¢e 6gretmeni
olmasi ve arastirma siiresince grubun kontroliiniin kolaylikla saglanabile-
cegi kanisi etkili olmustur. Tiirkce derslerinde, diisiince paragrafi yazma
caligmalar1 14 hafta siiren bir eylem plan1 dogrultusunda yiiritiilmiistiir.

Calismada Kullanilan Ol¢me (Veri Toplama) Araclar

Bu calismada verilerin toplanmasi siirecinde, Tiirkge d6gretmenleriy-
le goriisme, dokiiman incelemeleri, yar1 yapilandirilmis goriismeler, aras-
tirmaciin ve ogrencilerin giinliikleri ve 6grencilerin ¢alisma siiresince
Ogrenci irlin dosyalarinda saklayacaklari etkinlik ve uygulama 6rnekleri
kullanilmistir. Eylem arastirmasinda 6grencilere uygulanacak etkinlikler
alan uzmanlarmin goriisleri dogrultusunda hazirlanmistir. Ayrica alan uz-
manlarinin da goriisleri alinarak arastirmaci tarafindan diistince paragraf-
lariin 6zellikleri dogrultusunda diigiince paragrafi degerlendirme 6lgegi
olusturulmustur. Eylem arastirmalarinda gegerlik ve giivenirlik i¢in alan
uzmanlarinin veri toplama siirecini ve verileri incelemeleri arastirmanin
niteligi i¢in olduk¢a 6nemlidir. Gegerlilik komitesiyle arastirmacinin sii-
recte yaptig1 goriis aligverisi aragtirmanin daha agik bir bi¢imde bigimlen-
dirilmesine yardimc1 olur (Hubbard ve Power 1993; Akt. Cavkaytar, 2009,
s.112). Bu arastirmada gecerlilik komitesi, okulda gorev yapan Tiirkce
Ogretmenlerinden olusturulmustur. Eylem arastirmasi siiresince 6grenci-
lerde diisiince paragrafi yazma becerilerini gelistirmeye yonelik 14 hafta
boyunca 25 adet etkinlik uygulanmigtir. Uygulanan bu etkinliklerden el
edilen veriler tasnif edilerek degerlendirilmistir. Diisiince paragrafi deger-
lendirme 6lgeginde toplam 10 adet 6zellik belirlenmistir. Her bir 6zellige 1
puan degeri verilmistir. Yapilan degerlendirmeler neticesinde 6grencilerin
yazdig1 diisiince paragraflarinin puan degeri tespit edilmistir. Ogrencilerin
eylem aragtirmasinin ilk haftasinda yazdiklar1 paragraflar ile son haftasin-
da yazdiklar1 paragraflarin aldig1 puan degerleri karsilastirilmistir.
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Tablo 1: Diisiince paragrafi degerlendirme 6l¢egi

Diisiince Paragrafi Ozelligi Puan degeri

1. Diistince paragraflar1 herhangi bir konu hakkinda bilgi verir.

2. Diigiince agikca belirtilir.

3. Yazarin konuyla ilgili neler diislindiigii anlatilir.

4. Konu dis1 diigiincelere yer verilmez.

5. Okuyucuyu diisiinmeye sevk eder.

6. Ifade edilen diisiinceye neden inanildigini ortaya koyan
destekleyici ifadelere yer verilir.

7. Paragraf; konu climlesi, destekleyici climleler ve sonug
climlesi olmak iizere genellikle ii¢ béliimden olusur.

8. Diisiinceyi gelistirme yollarindan yararlanilir.

9. Paragrafta ele alinan diisiince tutarli bir sekilde ifade edilir.

10. Paragrafta ifade edilen diisiince tamamlanmadan paragraf
bitirilmez.

Veri Analizi

Bu arastirmada veriler analiz edilirken betimsel aragtirma yontemle-
rinden yararlanilmigtir. Betimsel analizin en belirgin 6zelligi kavramsal ve
kuramsal yapisinin dnceden net bir sekilde ortaya kondugu arastirmalarda
kullanilan bir yontem olmasidir. G6zlemlenen ya da gériisme yapilan ki-
silerin goriislerini aktarabilmek amacryla sik sik dogrudan alintilar yapilir
(Yildirim ve Simsek, 2011). Bu arastirmada da gegerlilik ve giivenilirlige
katki saglamak amaciyla gozlemlenen ya da goriisme yapilan bireylerin
gortslerinden dogrudan alintilar yapilmistir. Betimsel analizin de amaci,
analiz neticesinde elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis ola-
rak okuyucuya sunmaktir (Kuzu, 2005, s.71). Arastirmaci, Tiirk¢e 0gret-
meni oldugu sinifinda uyguladigi arastirmasi igin, ders 6ncesi, ders esnasi
ve ders sonrasinda gozlemledigi verileri igeren arastirmaci giinliigii tut-
mustur. Ayrica aragtirma oncesi ve sonrasi diisiince paragrafi yazma ¢alis-
malar1 yapilmis ve elde edilen bulgular degerlendirilmistir. Ogrencilerin
yazdiklar1 diisiince paragrafi oérnekleri arastirmaci tarafindan olusturulan
diisiince paragrafi degerlendirme dlgegine gore puanlanmustir.

Bulgular

Eylem arastirmasinda uygulanacak etkinliklere baglamadan 6nce ya-
pilan gozlem siirecinde uygulama yapilacak olan sinifta 6 dgrenci eylem
aragtirmasimnin odak 6grenci grubu olarak belirlenmistir. Odak 6grenci
grubuyla yapilan goriismelerde 6grencilerin paragraf yazma, diisiince pa-
ragrafi, paragraf ¢esitleri hakkindaki goriisleri alinmistir. Odak grup go-
riigmesine katilan 6grencilere daha 6nce herhangi bir konu hakkinda bir
paragraf yazip yazmadiklari, paragraf ¢esitleri hakkinda bilgi sahibi olup
olmadiklari ve diisiince paragraflari hakkinda bilgi sahibi olup olmadiklari,
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daha 6nce boyle bir yazma gorevi ile karsilasip karsilasmadiklart sorular
yoneltilmistir. Ogrencilerden alman yanitlardan bazilar1 asagida 6rnek ola-
rak sunulmustur.

“Daha énce bir paragraf yazin demediler. Ogretmenlerimiz uzun
yvazilar yazmamizi isterdi. Cocuklar mutlaka sayfayr doldurmaya ¢alisin
derlerdi. Ogretmenlerimiz bize bir atasézii ya da giizel bir séz soylerdi,
bununla ilgili bir kompozisyon yazin derdi. Biz de bu atasozii ya da giizel
50z hakkinda bir kompozisyon yazardik.” (Odak Grup Goriismesi 1, O1)

“Paragrafin ¢esitleri oldugunu ilk defa duyuyorum hocam. Belki de
ogretmenimiz anlattt ama ben unutmus olabilivim.” (Odak Grup Goriis-
mesi 1, O3)

“Ben de duymadim. Ogretmenimiz anlatmis olsaydi mutlaka bilirdik.
Tiirkgem iyidir hocam. Yazililardan da hep 90 °min iistiinde.” (Odak Grup
Gortismesi 1, 05 )

“Bize diistince paragrafinin ne oldugunu anlatan da olmadi hocam.
Diistince paragrafi yazin diyen de olmadi. Siz hatirliyor musunuz arkadag-
lar?” (Odak Grup Gériismesi 1, O6)

“Diistince paragrafinin ne oldugunu bilmiyorum. Adindan tahmin
edersem, diigiincelerimizi anlatan paragraf galiba. Ama daha énce hig
duymadim, diisiince paragrafi diye bir sey.” (Odak Grup Goriismesi 1, 02)

Odak grup goriismesinde 6grencilerden alinan yanitlar incelendigin-
de paragraf 6zelinde 6grencilerin bilgi sahibi olmadiklar1 goriilmektedir.
Ogrencilerin kendilerine yaptirilan yazma ¢aligmalarimi bir kompozisyon
olarak degerlendirdikleri anlagilmaktadir. Her yazma gdrevi i¢in 6grenci-
lere kompozisyon yazmalar1 soylenmistir. Tiirkce derslerinde paragraf,
paragrafin 6zellikleri ve paragraf ¢esitleri hakkinda detayli bir egitim ve-

.....

Eylem arastirmasina baslamadan 6nce okulda gorev yapan Tirk-
¢e Ogretmenleriyle goriisme yapilmistir. Yapilan goriismede 6gretmenlere
Tiirkge derlerinde paragraf egitimi hakkinda diisiinceleri ve yaptiklari uy-
gulamalar sorulmustur. Ogretmenlerden alinan yanitlardan bazilar asagida
verilmistir.

“Tiirk¢e derslerinde paragraf konusuna tam olarak deginmiyorum.
Clinkii ogrencilerin paragraf hakkinda bizden onceki sinif diizeylerinde
egitim aldiklarim diigtiniiyorum. Onlart yazmaya hazir kabul ediyoruz.”
(Tiirk¢e Ogretmeni 1 )

“Tiirkge dersi ¢cok yogun bir ders oldugu igin ozel olarak paragrafa
yer ayirmiyorum agik¢asi.” (Tiirk¢e Ogretmeni 3 )

“Ogretim programinda kazamm olarak paragraf iizerinde detayli du-
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rulmuyor. Boyle oldugu i¢in paragraf hakkinda detayli bir egitim verme-
dim. Hatta hi¢ deginmedim desem yeridir.” (Tiirkce Ogretmeni 4 )

“Ogrencilerime belirli konular verip kompozisyonlar yazdiririm. Me-
tin tiirlerine gore farkli tipte yazilar yazdirdigim olmustur. Deneme, soh-
bet gibi yazilar. Ancak 6grencilerde genel bir algi var, her tiirdeki yaziyi
kompozisyon olarak goriiyorlar. Metin tiirlerini ¢cok ¢abuk unutuyorlar.”
(Tiirk¢e Ogretmeni 7 )

“Ogrencilerle diisiince paragraflar: yazma konusunda hi¢ 6deviendir-
me yapmadim. Diistince paragraflarindan, ashinda paragraf tiirlerinden
hi¢ bahsetmedim. Bu kadar detaya girmeye gerek gormedim agik¢asi.”
(Tiirk¢e Ogretmeni 5 )

Tiirkge Ogretmenleriyle yapilan goriismelerde genel olarak paragraf
tiiriiniin derslerde detaylica islenmedigi goriilmektedir. Ogrencilere yazma
gorevlerinin verildigi ancak verilen yazma gorevlerinin paragraf diizeyin-
den ¢ok bir kompozisyon seklinde degerlendirildigi anlasiimaktadir. Og-
rencilerin bir metnin 6nce ciimlelerden, ardindan paragraflardan olustugu,
paragraflarinda metinleri olusturdugu mantigindan habersiz olmalar1 bu
konuda egitim almamalarmdan kaynaklanmaktadir. Paragraf cesitlerine,
paragraflarin 6zelliklerine Tiirk¢e derslerinde deginilmemesi dgrencilerin
bu konuda sorun yagamalarinin temel sebebidir.

Arastirmact 6grencilerde diisiince paragraflar1 yazma becerisini gelis-
tirmeye yonelik etkinlik ve egitimlere baglamadan dnce ilk derste 6grenci-
lerle sohbet etmistir. Bu sohbet neticesinde elde ettigi izlenimleri arastir-
maci giinliigline not etmistir. Arastirmacinin giinlii§iine gore 6grencilerin
diisiince paragraflar1 konusundaki ifadeleri asagida verilmistir.

“Uygulama ve etkinliklere baglamadan once sinifin genelinin diisiince
paragraflart konusundaki on bilgilerini yoklamak istedim. Onlara bu bag-
lamda cesitli sorular sordum. Ogrencilerin paragrafin tanimin yapmakta
zorlandiklarini gézlemledim. Ogrenciler paragrafin boliimlerini bilmedik-
lerini soylediler. Bazi ogrenciler, kompozisyonda giris, gelisme ve sonug
boliimleri oldugunu, bu boliimlerin de birer paragraf oldugunu séyledi.
Osrencilerin paragrafin ozellikleri, boliimleri ve tiirleri hakkinda bilgi sa-
hibi olmamalart bende bu konunun derslerde iistiin korii ge¢ildigini, hatta
beklide iizerinde hi¢ durulmadigr kanisini olusturdu.” (Arastirmact Giin-
lLigi, 09.10.2019)

Aragtirmaci eylem arastirmasini gerceklestirecegi sinifta ilk derste (
09.10.2019 tarihinde ) o©grencilerin paragraf konusundaki 6n bilgilerini
yokladiktan sonra 6grencilere eylem arastirmasi siireci hakkinda bilgiler
vermistir. Toplam 14 hafta boyunca her hafta 1 Tiirk¢e ders saatine gele-
cek sekilde egitimler ve etkinlikler uygulanmistir. Aragtirmaci egitim ve
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etkinliklere baglamadan 6nce 6grencilerin diisiince paragrafi konusundaki
mevcut durumlarini tespit etmek amaciyla 6grencilere diigiince paragra-
fi yazdirma etkinligi uygulamistir. Aynm etkinlik eylem arastirmasimin 14.
haftasinda 6grencilere tekrar uygulanmis ve ilk uygulanan etkinlik ile son
durum karsilastirilmustir. Ogrencilere diisiince paragrafi yazdirmaya yone-
lik birkag konu verilmistir. Ogrencilere diisiince paragrafi yazmalari igin
eylem arastirmasinin 6n testi niteliginde 5 konu verilmistir. Ogrencilere
verilen konular asagida siralanmastir.

1. Kitap okuma aligkanlig ile ilgili diisiinceleriniz yaziniz.
2. Sabir ve azim ile ilgili diigiincelerinizi yaziniz.
3. Sayg ile ilgili diislincelerinizi yaziniz.

4. Sizce acgozliilikk nedir? Insan elindekilerle yetinmeli midir? Dii-
siincelerinizi yaziniz.

5. Ormanlarm sagladig1 yararlar ile ilgili diigiincelerinizi yazinz.

6. Teknolojinin yanlis kullanilmasi sizce nedir bu konu hakkindaki
diisiincelerinizi yaziniz.

7. Sizin segeceginiz bir konuyla ilgili diisiincelerinizi yaziniz.

Ogrencilere diisiince paragrafi yazma ile ilgili bir etkinlik dagitilmis-
tir. Ogrencilerden bu etkinlikte yer alan konulardan en az 2 tanesiyle ilgili
diisiincelerini yazmalari istenmistir. Ogrencilerin diisiince paragraflar yaz-
ma ile ilgili bir 6n test niteliginde olan ilk etkinlikteki yazma 6rneklerin-
den bazilar1 asagida sunulmustur. Ogrencilerin sorulara verdigi yanitlardan
bazilar asagida sunulmustur. Ogrencilerin genel olarak diisiince paragra-
fi yazma konusunda sorun yasadigi goriilmektedir. Ogrencilerin yazdig
diislince paragraflar1 arastirmaci tarafindan olusturulan diislince paragrafi
degerlendirme 6lgegi ile puanlanmustir.

1. Kitap okuma aliskanligi ile ilgili diisiinceleriniz yaziniz.

Eylem Arastirmasinda Ik Hafta Uygulanan Diisiince Paragrafi Yazma
Etkinligi

“Bence bol bol kitap okumalyiz. Kitap okumak iyidir bence. Ben eski-
den beri kitap okuyorum.” (On Test, O1)

Ogrencinin eylem arastirmasi uygulamalarina baslamadan once yaz-
mis oldugu paragraf diislince paragrafi degerlendirme 6l¢egiyle degerlen-
dirildikten sonra 3 puan almistir. Ogrencinin yazdig1 paragraf; Diisiince
paragraflart herhangi bir konu hakkinda bilgi verir, yazarin konuyla ilgili
ne diigiindiigi anlatilir, okuyucuyu diisiinmeye sevk etme, ifade edilen dii-
siinceye neden inanildigini ortaya koyan destekleyici ifadelere yer verme,
paragraf konu climlesi, destekleyici ciimleler ve sonug climlesi olmak iize-
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re genellikle {i¢ boliimden olugsma, diisiinceyi gelistirme yollarindan ya-
rarlanma, istenilen edilen diisiince tamamlanmadan paragrafi bitirmeme
maddelerinden puan alamamigtir.

Eylem Arastirmasinda Son Hafta Uygulanan Diislince Paragrafi Yaz-
ma Etkinligi

“Kitap okumak giizel bir davramstir. Kitap okuma aliskanlhigi kazan-
mak bence daha giizel bir davramgtir. Bir insamn kitap okuma aliskanligi
kazanabilmesi i¢in oncelikle sevdigi bir kitap olmalidir. Herkesin bir ilgi
alani vardir. Ornegin ben macera kitaplarini okumay: ¢ok severim. Macera
kitaplarint okumayr sevenlerin sayisimin da yiiksek oldugunu okumustum.
Macera kitaplarimi okumayr ¢ok seven birine tarihi kitaplar okutursaniz o
kisi sikilabilir. O kitabt okusa bile bu isi ¢ok severek yapmayacagi i¢cin an-
lamayabilir ve kitap okumaktan sikilabilir. Insanlara kitap okuma aliskan-
hig1 kazandirmak igin once sevdigi konularla ilgili kitaplar: tavsiye etmek
lazim bence. Insan sevdigi kitaplar: okudukca diger kitaplar: da okumak
ister. Bende oyle oldu mesela. Kitap okuma aliskanligi kazanmamiz giizel
bir davramigtir. Bu davranist kazanmak igin sevdigimiz konularla ilgili ki-
taplart bol bol okumaliyiz.” (Son Test, O1)

Ogrencinin eylem arastirmasi uygulamalarindan sonra yazmis ol-
dugu paragraf diislince paragrafi degerlendirme 6lgegiyle puanlandiktan
sonra 10 puan almistir.

Eylem Arastirmasinda Ik Hafta Uygulanan Diisiince Paragrafi Yazma
Etkinligi

“Benim evde kitaplarim var. Onlari okudukga kiitiiphaneme koyuyorum.
Ilerde ¢cocuklarina gésterecegim. Onlarda okusunlar diye.” (On Test, O4)

Ogrencinin eylem arastirmasi uygulamalarina baslamadan 6nce yaz-
mis oldugu paragraf, diisiince paragrafi degerlendirme Slcegiyle degerlen-
dirildikten sonra hi¢ puan alamamistir. Ogrencinin yazmis oldugu paragraf
diisiince paragrafinin 6zelliklerini tastmamaktadir.

Eylem Arastirmasinda Son Hafta Uygulanan Diislince Paragrafi Yaz-
ma Etkinligi

“Kitap okuma aliskanligi ¢cok giizel ve ¢ok zor elde edilen bir alis-
kanliktir. Ben kitap okumay: ¢ok seviyorum. Evde okudugum kitaplardan
kiigiik bir kiitiiphane yaptim kendime. 95 kitabim var. Insanlar kitap oku-
ma aliskanligint ¢ok zor kazanwrlar. Bence kitap okuma aligkanlig kazan-
mak i¢in once dogru kitabt bulmak gerekiyor. Yani sana kitap okumayi ¢ok
sevdirecek ¢ok giizel bir kitap bulacaksin once. Sonra okuduk¢a o kitabi
okuyasin gelecek. O kitap bitince tekrar bir kitap alacaksin ve zamanla bir
de bakacaksin kitap okumayi ¢ok sevmissin. Kitap okuma aliskanlhigi ka-
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zanmigsin. Kitap okumak faydalr bilgileri, kurallar: ve giizel davranislar
bize 6gretir. Zeki insanlarin ¢ok kitap okuduklarimi unutmayalim. Bilim
insanlart bol bol kitap okurlar. Biz de elimizden kitaplar: diigiirmemeliyiz.
Her kitap yeni bir bilgi diinyasidir bence. Herkesi kitap okumaya davet
ediyorum.” (Son Test, O4)

Ogrencinin eylem arastirmas1 uygulamalarindan sonra yazmis oldugu
paragraf, diislince paragrafi degerlendirme olgegiyle degerlendirildikten
sonra 10 puan almistir.

Eylem Arastirmasinda Ik Hafta Uygulanan Diisiince Paragrafi Yazma
Etkinligi
“Kitap okumak herkesin istedigi bir seydir. Mesela ben ¢ok kitap oku-

mak istiyorum ama bazen oddevlerim ¢ok oluyor. Bazen de tiseniyorum.
Ama ablam ¢ok kitap okur. Bence giizel bir sey. ” (On Test, O7)

Ogrencinin eylem arastirmasi uygulamalarina balamadan 6nce yazmis
oldugu paragraf diislince paragrafi degerlendirme 6l¢egiyle puanlandiktan
sonra 4 puan almistir. Ogrencinin yazdig1 paragraf; Diisiince paragraflari
herhangi bir konu hakkinda bilgi verir, yazarin konuyla ilgili ne diisiindiigii
anlatilir, okuyucuyu diisiinmeye sevk etme, ifade edilen diislinceye neden
inani1ldigini ortaya koyan destekleyici ifadelere yer verme, paragraf; konu
climlesi, destekleyici climleler ve sonug ciimlesi olmak {izere genellikle
ii¢ boliimden olusur, istenilen diisiince tamamlanmadan paragraf bitirilmez
maddelerinden puan alamamustir.

Eylem Arastirmasinda Son Hafta Uygulanan Diislince Paragrafi Yaz-
ma Etkinligi

“Ne kadar okursan o kadar basarili olursun. Insan basarili olmak icin
bol bol kitap okumalr bence. Kitaplar bizi dogruya ve basariya gotiiren
merdivendirler. Basariya ulasmak i¢in bu merdivene tirmanmamiz gerekir.
Kitap okuma aliskanligr kazanmak igin ¢ok kitap okumaliyiz. Kitap oku-
mak kendimizi daha giizel ifade etmemizi saglar. Bir aliskanlik kazanmak
zordur. Ancak kitap okumak gibi giizel bir aliskanligi herkes kazanmak is-
ter diye diisiiniiyorum. Hep birlikte basarili olmak i¢in merdiven tirmana-
lim.” (Son Test, O7)

Ogrencinin eylem arastirmasi uygulamalarindan sonra yazmis oldu-
gu paragraf diislince paragrafi degerlendirme dlgegiyle degerlendirildikten
sonra 9 puan almustir. Ogrencinin yazdig: paragraf; Diisiince paragraflari
herhangi bir konu hakkinda bilgi verir, maddesinden puan alamamustir.

Eylem Arastirmasinda [k Hafta Uygulanan Diisiince Paragrafi Yazma
Etkinligi
“Kitap okuma bizim i¢in faydalidir. Ben koye gidince hep kitap oku-
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rum. Orda arkadaslarim yok. Internet de fazla cekmiyor. Sikiliyorum. Ben
de kitap okuyorum. Bence siz de benim gibi yapin. Stkilmazsiniz.” (On
Test, O19)

Ogrencinin eylem arastirmasi uygulamalarina baslamadan 6nce yaz-
mis oldugu paragraf diislince paragrafi degerlendirme 6lcegiyle degerlen-
dirildikten sonra 3 puan almistir. Ogrencinin yazdig1 paragraf; diisiince pa-
ragraflar1 herhangi bir konu hakkinda bilgi verir, konu dis1 diigiincelere yer
verilmez, okuyucuyu diisiinmeye sevk etme, ifade edilen diisiinceye neden
inanildigini ortaya koyan destekleyici ifadelere yer verme, paragraf; konu
climlesi, destekleyici ciimleler ve sonug ciimlesi olmak tizere genellikle ii¢
boliimden olusur, ele alinan diisiince tutarl: bir sekilde ifade edilir, istenilen
edilen diisiince tamamlanmadan paragraf bitirilmez maddelerinden puan
alamamustir.

Eylem Arastirmasinda Son Hafta Uygulanan Diislince Paragrafi Yaz-
ma Etkinligi

“Kitap okumak bence ¢cok faydalr bir davranistir. Kitap okumak bizi
hep iyiye ve iyilik yapmaya yonlendirir. Kitap okuma aliskanligi insanlar-
da giizel davranmislarin olusmasini saglar. Kitap okuyarak zamanimizi bosa
gecirmemiy oluruz. Boylelikle hem zamanimiz iyi degerlenilmis olur hem
de biz bir seyler ogrenmis oluruz. Kitap okuyanlar giizel konusur, kendile-
rini iyi anlatirlar. Kitap okuma aliskanhgmin faydalart saymakla bitmez.
Herkes bu faydali aliskanligi kazanmali bence.” (Son Test, 019)

Ogrencinin eylem arastirmasi uygulamalarindan sonra yazmis oldu-
gu paragraf, diisiince paragrafi degerlendirme olgegiyle degerlendirildik-
ten sonra 8 puan almustir. Ogrencinin yazdig1 paragraf; diisiince paragrafia-
r1 herhangi bir konu hakkinda bilgi verir, diisiinceyi gelistirme yollarindan
yararlanma maddelerinden puan alamamustir.

Eylem Arastirmasinda {1k Hafta Uygulanan Diisiince Paragrafi
Yazma Etkinligi

“Ogretmenlerim hep kitap oku diyorlar. Kitap okuma édevleri de olu-
yor. Ben de mecburen okuyorum. Bazen okudugum kitaplar: seviyorum,
bazen de ¢ok sikiliyorum.” (On Test, 023)

Ogrencinin eylem arastirmasi uygulamalarina baglamadan énce yaz-
mis oldugu paragraf, diisiince paragrafi degerlendirme 6lcegiyle deger-
lendirildikten sonra 1 puan almistir. Ogrencinin yazdig1 paragraf sadece
yazarin konuyla ilgili neler diisiindiigii anlatilir maddesinden puan almistir.

Eylem Arastirmasinda Son Hafta Uygulanan Diisiince Paragrafi Yaz-
ma Etkinligi

“Kitap okumak bizi gelistirir diye diistiniiyorum. Kendimizi gelistir-
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mek icin kitap okumalryiz. Bence kitap okumak en basta kelime hazinemizi
gelistirir. Bol bol kitap okuduk¢a yeni kelimeler ogreniriz. Dogru ve an-
lamly bir sekilde konusmamiza yardimci olur. Bence kitap okuyan insanlar
kendilerini iyi ifade ederler. Kendimizi daha iyi ve giizel ifade etmek icin
bol bol kitap okumaliyiz.” (Son Test, 023)

Ogrencinin eylem arastirmasi uygulamalarindan sonra yazmis oldu-
gu paragraf, diisiince paragrafi degerlendirme 6lcegiyle degerlendirildik-
ten sonra § puan almistir. Ogrencinin yazdig1 paragraf; diisiince paragrafia-
11 herhangi bir konu hakkinda bilgi verir, diisiinceyi gelistirme yollarindan
yararlanma maddelerinden puan alamamustir.

2. Sabir ve azim ile ilgili diisiincelerinizi yaziniz.

Eylem Arastirmasinda {1k Hafta Uygulanan Diisiince Paragrafi Yazma
Etkinligi

“Sabir etmek bence herkesin yapacag bir sey degil. Ben mesela ¢ok
sabir edemem. Azim ve sabir bana aynmi seylermis gibi geldi. Cok sikilma-

sam aslinda sabredecegim. Ama hemen sikildigim i¢in sabredemiyorum.”
(On Test, O3)

Ogrencinin eylem arastirmasi uygulamalarina baslamadan dnce yaz-
mis oldugu paragraf, diisiince paragrafi degerlendirme Olcegiyle deger-
lendirildikten sonra 1 puan almistir. Ogrencinin yazdig1 paragraf sadece
yazarin konuyla ilgili neler diisiindiigii anlatilir maddesinden puan almistir.

Eylem Arastirmasinda Son Hafta Uygulanan Diislince Paragrafi Yaz-
ma Etkinligi

“Bir seyi ¢ok istiyorsak sabretmeyi 6grenmeliyiz. Sabretmek istedi-
gimiz seylerin olmasi icin beklemek ve dayanmaktiv. Azim ise bu konuda
istekli ve hirsli olmaktir. Ben derslerimde basarili olmak icin sabirli ve
azimli olmaya ¢aligtyorum. Bu konuda biraz zorlaniyorum. Ama sabirli ve
azimli olursam basarili olacagimi biliyorum. Bazen derslerimde zorlan-
sam da sabrediyorum ve kendi kendime soz veriyorum basaracagim diye.
Sonunda da basarili oluyorum. Bu da beni ¢ok mutlu ediyor. Sabirli ve
azimli olmak bizi basariya gotiiriir. Basar igin azimli ve sabirlt olmaliyiz.
Zorluklar karsisinda yilmadan ¢alismaliyiz.” (Son Test, O3)

Ogrencinin eylem arastirmasi uygulamalarindan sonra yazmis oldugu
paragraf, diisiince paragrafi degerlendirme 0l¢egiyle degerlendirildikten
sonra 9 puan almistir. Ogrencinin yazdig1 paragraf iisiince paragraflari her-
hangi bir konu hakkinda bilgi verir maddesinden puan alamamustir.

Eylem Arastirmasinda Ik Hafta Uygulanan Diisiince Paragrafi Yazma
Etkinligi
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“Ben gii¢lii biriyimdir. Her seye iiziilmem kolay kolay. Zor bir sey go-
riirsem pes etmem. Hep basarili olmaya ¢alisirim. Babam bana hep kizim
derslerine ¢ok ¢calis der. Ben de onu dinliyorum. Derslerime ¢ok ¢calisiyo-
rum. Bence tiim ogrenciler dyle yapmali. Herkes derslerine ¢ok ¢alismali.”
(On Test, O6)

Ogrencinin eylem arastirmasi uygulamalarina baslamadan 6nce yaz-
mis oldugu paragraf, diisiince paragrafi degerlendirme Olcegiyle deger-
lendirildikten hi¢ puan alamamistir. Paragraf diisiince paragrafi 6zellikleri
tasimamaktadir.

Eylem Arastirmasinda Son Hafta Uygulanan Diislince Paragrafi Yaz-
ma Etkinligi

“Sabir demek tiim zorluklara katlanmak, dayanmak demektir. Ben
giiclii biriyimdir. Hi¢ bir sey beni kolay kolay iizemez. Zorluklar karsi-
sinda miicadele ederim. Sabir ve azim gésterivim. Sabwrli ve azimli olmak
bize basary getirir. Hayatimiz boyunca biz tizen ¢ok sey yasariz. Cok zor-
luklarla karsilasiriz. Onemli olan bu zorluklar karsisinda pes etmemektir.
Azimli olup miicadele istegini devam ettirmektir. I¢inde sabir ve azim olan
her is bence mutlaka mutlu sonla biter. Ben elimden geldigi kadar zorluk-
lara karst sabirlt olmaya ¢aligsiyorum. Saburli ve azimli olmak bize tiim
engelleri astirtr. Karsimiza ¢ikan tiim engelleri asmak igin sabirly ve azimli
olmaliyiz.” (Son Test, O6)

Ogrencinin eylem arastirmas1 uygulamalarindan sonra yazmis oldugu
paragraf, diisiince paragrafi degerlendirme 6l¢egiyle degerlendirildikten
sonra 9 puan almustir. Ogrencinin yazdig1 paragraf diisiince paragraflari
herhangi bir konu hakkinda bilgi verir maddesinden puan alamamustir.

Eylem Arastirmasinda Ik Hafta Uygulanan Diisiince Paragrafi Yazma
Etkinligi
“Sabwr basaridir bence. Azim de basaridir. Insan basarili olmak icin

saburli ve azimli olmalidr. Dedem bana sabirli ve azimli ol derdi hep. Ben
de sabirli ve azimli olmaya calistyorum.” (On Test, O15)

Ogrencinin eylem arastirmasi uygulamalarina baslamadan once yaz-
mis oldugu paragraf, diisiince paragrafi degerlendirme Olgegiyle deger-
lendirildikten sonra 6 puan almistir. Ogrencinin yazdig: paragraf, diisiince
paragraflart herhangi bir konu hakkinda bilgi verir, okuyucuyu diisiinmeye
sevk eder, paragraf; konu climlesi, destekleyici climleler ve sonug ciimlesi
olmak tizere genellikle ii¢ bolimden olusur, paragrafta istenen diisiince ta-
mamlanmadan paragraf bitirilmez maddelerinden puan alamamustir.

Eylem Arastirmasinda Son Hafta Uygulanan Diisiince Paragrafi Yaz-
ma Etkinligi
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“Sabir basaridir bence. Azim de basaridir. Insan basarili olmak is-
tivorsa sabirli ve azimli olmalidwr. Bir insan sabir ve azim géstermeden
basariya asla ulasamaz bence. Mesela hayatimizin en onemli sinavina gi-
recek olsak ve hedefimiz biiyiik olsa ve biz bu hedefe sabirli ve azimli bir
sekilde ilerlersek basarili oluruz. Bazi zorluklar karsisinda pes edersek
basarisiz oluruz. Ancak sabredip azimle ¢alismalarimiza devam edersek
sonunda basariyi elde ederiz. Sabwr ve azim basarinin anahtaridir. Basarili
olmak isteyen herkes zorluklar karsisinda pes etmeden azimle ¢alismali-
dir.” (Son Test, 015)

Ogrencinin eylem arastirmasi uygulamalarindan sonra yazmis oldugu
paragraf, diislince paragrafi degerlendirme ol¢egiyle degerlendirildikten
sonra 9 puan almustir. Ogrencinin yazdig1 paragraf diisiince paragraflari
herhangi bir konu hakkinda bilgi verir maddesinden puan alamamustir.

Eylem Arastirmasinda Ik Hafta Uygulanan Diisiince Paragrafi Yazma
Etkinligi
“Sabir ve azim bir is yaparken olmasi gereken seylerdir. O isi basar-

mak istiyorsak sabwr ve azim i¢cinde olmalyyiz. Yoksa o isi basaramayiz.”

(On Test, 028)

Ogrencinin eylem arastirmasi uygulamalarina baglamadan 6nce yaz-
mis oldugu paragraf, diisiince paragrafi degerlendirme Slgegiyle deger-
lendirildikten sonra 5 puan almistir. Ogrencinin yazdig: paragraf, diisiince
paragraflar1 herhangi bir konu hakkinda bilgi verir, okuyucuyu diigiinmeye
sevk eder, paragraf; konu climlesi, destekleyici climleler ve sonug ciimle-
si olmak tizere genellikle {i¢ boliimden olusur, paragrafta istenen diisiince
tamamlanmadan paragraf bitirilmez, diisiinceyi gelistirme yollarindan ya-
rarlanilir maddelerinden puan alamamusgtir.

Eylem Arastirmasinda Son Hafta Uygulanan Diislince Paragrafi Yaz-
ma Etkinligi

“Bazi seyleri basarmak icin beklemek gerekir. O seyin zorluklarina
kars1 direnmek gerekir. Beklerken ise azimle beklemeliyiz. Hani hep an-
latirlar Hz. Eyiip sabri diye. Iste bu érnek olmali bence hepimize. O nasil
sabrettiyse zorluklar karsisinda biz de dyle sabretmeliyiz. Asla pes etme-
meliyiz. Miicadeleden vazge¢meden ¢alismaya ve ¢abalamaya devam et-
meliyiz. Iste o zaman istedigimiz basariyt aliriz. Basarmak icin bekleyip
sabretmeli ve azimle ¢alismalyiz. Bekle, sabret ve azimle miicadeleye de-
vam et. Ve basart i¢in dua et.” (Son Test, 028)

Ogrencinin eylem arastirmasi uygulamalarindan sonra yazmis oldugu
paragraf, disilince paragrafi degerlendirme olgegiyle degerlendirildikten
sonra 10 puan almistir.
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3. Saygi ile ilgili diisiincelerinizi yaziniz.

Eylem Arastirmasinda Ik Hafta Uygulanan Diisiince Paragrafi Yazma
Etkinligi
“Ben biiyiiklerime karst ¢ok saygiliyimdw. Bence herkes biiyiiklerine

karsi sayili olmalidir: Ilerde biz de biiyiik olunca bize de saygi duyarlar o
zaman.” (On Test, O1)

Ogrencinin eylem arastirmasi uygulamalarina baslamadan 6nce yaz-
mis oldugu paragraf, diisiince paragrafi degerlendirme oOlcegiyle deger-
lendirildikten sonra 5 puan almigtir. Ogrencinin yazdig1 paragraf, diisiince
paragraflar1 herhangi bir konu hakkinda bilgi verir, okuyucuyu diisiinmeye
sevk eder, paragraf; konu ciimlesi, destekleyici cimleler ve sonug climlesi
olmak {iizere genellikle {i¢ bolimden olusur, disiinceyi gelistirme yolla-
rindan yararlanilir, paragrafta istenen diislince tamamlanmadan paragraf
bitirilmez maddelerinden puan alamamaistir.

Eylem Arastirmasinda Son Hafta Uygulanan Diisiince Paragrafi Yaz-
ma Etkinligi

“Bence saygi kelimesi ¢ok giizel bir kavramdir. Diinyadaki biitiin can-
hlara karsi saygili olmalyrz. Herkes birbirine karsi saygili davranmak
zorundadir. Bence oncelikle kiiciiklerin biiyiiklere karst saygili olmast ge-
rekir. Bu bizim gelenegimizdir aslinda. Ciinkii hep boyle yetistirdiler bizi
biiyiiklerimiz. Biz sayguli davranmirsak eminim bize de ilerde saygili davra-
nirlar. Saygi gérmek istiyorsan sen de saygili olmalisin.” (Son Test, O1)

Ogrencinin eylem arastirmasi uygulamalarindan sonra yazmis oldugu
paragraf, diislince paragrafi degerlendirme olgegiyle degerlendirildikten
sonra 9 puan almustir. Ogrencinin yazdig1 paragraf, diisiince paragraflari
herhangi bir konu hakkinda bilgi verir maddesinden puan alamamustir.

Eylem Arastirmasinda Ik Hafta Uygulanan Diisiince Paragrafi Yazma
Etkinligi

“Saygi kimseye kizmadan davranmak demektir. Insanlara kizmazsak
onlara sayguli davranmig oluruz. Ben aile biiyiiklerime hep saygili dav-
ramirim. Onlar da bana saygil davranir. Hi¢ kizmayiz birbirimize.” (On

Test, O4)

Ogrencinin eylem arastirmasi1 uygulamalarina baslamadan 6nce yaz-
mis oldugu paragraf, diisiince paragrafi degerlendirme Slgegiyle deger-
lendirildikten sonra 4 puan almistir. Ogrencinin yazdig: paragraf, diisiince
paragraflar1 herhangi bir konu hakkinda bilgi verir, okuyucuyu diigiinmeye
sevk eder, ifade edilen diisiinceye neden inanildigini ortaya koyan destek-
leyici ifadelere yer verilir, paragraf; konu ciimlesi, destekleyici ciimleler
ve sonu¢ ciimlesi olmak iizere genellikle ii¢ boliimden olusur, diislinceyi
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gelistirme yollarindan yararlanir, paragrafta istenen diigiince tamamlanma-
dan paragraf bitirilmez maddelerinden puan alamamastir.

Eylem Arastirmasinda Son Hafta Uygulanan Diislince Paragrafi Yaz-
ma Etkinligi

“Sayg1 kimseye kizmadan ve sinirlenmeden davranma demektir bence.
Biiyiiklerimize hiirmet gostermektir. Oncelikle aile biiyiiklerimize ve ¢cevre-
mizdeki insanlara her zaman saygili olmaliyiz. Onlart kirmadan, nazikge
davranmali ve konusmaliyiz. Ciinkii bazen konusarak da saygisizlik yapi-
yor cocuklar. Saygili olanlar bence sevgi dolu olurlar. Insanlar seni saygili
oldugun icin severler. Kimseye kizmadan, kimseyi iizmeden herkese saygili
olalim ve sevgi dolu kalalim. Birbirimizi sevelim ve sayalim.” (Son Test,
04)

Ogrencinin eylem arastirmasi uygulamalarindan sonra yazmis oldugu
paragraf, diisiince paragrafi degerlendirme olgegiyle degerlendirildikten
sonra 8 puan almigtir. Ogrencinin yazdig1 paragraf; diisiince paragraflari
herhangi bir konu hakkinda bilgi verir, diisiinceyi gelistirme yollarmdan
yararlanilir maddelerinden puan alamamustir.

Eylem Arastirmasinda Ik Hafta Uygulanan Diisiince Paragrafi Yazma
Etkinligi
“Biiyiiklerimize karsi saygili davranmaliyiz.” (On Test, O7)

Ogrencinin eylem arastirmasi uygulamalarina baslamadan 6nce yaz-
mis oldugu paragraf, diisiince paragrafi degerlendirme Slcegiyle degerlen-
dirildikten sonra 1 puan almistir. Ogrencinin yazdig1 paragraf sadece konu
acikca belirtilir maddesinden puan almaistir.

Eylem Arastirmasinda Son Hafta Uygulanan Diislince Paragrafi Yaz-
ma Etkinligi

“Saygi biiyiiklerimize karsi kirict olmamak demektir. Ben oézellikle
anne ve babama karsi hep saygili olurum. Biiyiiklerimize karsi saygida ku-
sur etmemeliyiz. Onlara 6f bile dememeliyiz. Saygili olmak bize kazandrir
her zaman. Insanlar saygili olan égrencileri seviyor bence. Bu ¢cocuk ¢ok
sayguli, efendi falan diyorlar. Her zaman saygili olmalyiz. Ciinkii saygi bir
erdemdir.” (Son Test, O7)

Ogrencinin eylem arastirmasi uygulamalarindan sonra yazmis oldugu
paragraf, diisiince paragrafi degerlendirme 6lcegiyle degerlendirildikten
sonra 8 puan almistir. Ogrencinin yazdig1 paragraf; diisiince paragraflari
herhangi bir konu hakkinda bilgi verir, paragraf; konu ciimlesi, destekleyi-
ci ciimleler ve sonug ciimlesi olmak iizere genellikle ii¢ boliimden olusur
maddelerinden puan alamamustir.
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Eylem Arastirmasinda Ik Hafta Uygulanan Diisiince Paragrafi Yazma
Etkinligi

“Saygt bence ¢ok onemli bir davranistir. Ben saygilyimdir. Biiyiik kii-
¢lik demeden herkese saygili davranirim. Bir hafta once otobiis duraginda

beklerken yasl bir amcaya yardim ettim mesela. Sonra ona otobiiste yer
gosterdim oturmast i¢in.” (On Test, 027)

Ogrencinin eylem arastirmasi uygulamalarina baslamadan dnce yaz-
mis oldugu paragraf, diisiince paragrafi degerlendirme Olcegiyle deger-
lendirildikten sonra 5 puan almistir. Ogrencinin yazdig: paragraf, diisiince
paragraflart herhangi bir konu hakkinda bilgi verir, okuyucuyu diisiinmeye
sevk eder, ifade edilen diislinceye neden inanildigini ortaya koyan destek-
leyici ifadelere yer verilir, paragraf; konu ciimlesi, destekleyici ciimleler
ve sonug ciimlesi olmak iizere genellikle {i¢ boliimden olusur, paragrafta
istenen diislince tamamlanmadan paragraf bitirilmez maddelerinden puan
alamamustir.

Eylem Arastirmasinda Son Hafta Uygulanan Diisiince Paragrafi Yaz-
ma Etkinligi

“Saygir bence ¢ok onemli bir davramistir. Ben saygulyimdr. Saygt
bence biiyiik kiiciik demeden herkese gosterilmesi gereken bir davranis-
tir. Mesela otobiiste yaslilara yer vermek saygili bir davramstir. Biz simdi
onlara saygili davramirsak ilerde biz yaslaninca bize de baskalar: saygil
davramir. Saygi ekersen saygi bigersin. Yani her zaman ve her yerde herke-
se karst saygili olmaliyiz.” (Son Test, 027)

Ogrencinin eylem arastirmasi uygulamalarindan sonra yazmis oldu-
gu paragraf, diisiince paragrafi degerlendirme 6l¢cegiyle degerlendirildik-
ten sonra 9 puan almistir. Ogrencinin yazdig1 paragraf diisiince paragraflart
herhangi bir konu hakkinda bilgi verir maddesinden puan alamamuistir.

4. Sizce acgozliiliik nedir? insan elindekiyle yetinmeli midir? Ko-
nuyla ilgili diisiincelerinizi yaziniz.

Eylem Arastirmasinda Ik Hafta Uygulanan Diisiince Paragrafi Yazma
Etkinligi

“A¢gozlii olmak iyi bir sey degildir. Oyle olunca sizi kimse sevmez.
Swifta diglarlar. Arkadasiniz olmaz. O zamanda moraliniz bozuk olur. Dii-
senin dostu olmaz bence. A¢gozlii olmamak lazim en giizeli bence.” (On

Test, O11)

Ogrencinin eylem arastirmasi1 uygulamalarina baslamadan 6nce yaz-
mis oldugu paragraf, diisiince paragrafi degerlendirme Slgegiyle deger-
lendirildikten sonra 1 puan almistir. Ogrencinin yazdig1 paragraf sadece
yazarin konuyla ilgili neler diislindiigli anlatilir maddesinden puan almustir.
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Eylem Arastirmasinda Son Hafta Uygulanan Diisiince Paragrafi Yaz-
ma Etkinligi

“Bence ac¢gozliiliik insanin elindekiyle yetinmeyip siirekli istemesidir.
Insan elindekiyle yetinmelidir bence. Oncelikli olarak insan sahip oldugu
seylerin kiymetini bilip, onlar: kaybetmemek icin ¢caba gostermelidir. Ata-
larimizin dedigi gibi Dimyat’a pirince giderken evdeki bulgurdan olmamak
lazim bence. Elimizdekilerle yetinmeliyiz. Bazen bir seyi elde etmek isteriz.
Mesela bir arkadasimizda giizel bir telefon goriiriiz. Hemen biz de isteriz
aynisindan. Bence bu konuda asiriya kagmamak lazim. Ozenti olmamak
lazim. Sahip oldugumuz seylerin kiymetini bilmeliyiz. Onlara gerekli de-
geri vermeliyiz. Acgozliiliigii kimse sevmez. Toplum tarafindan sevilmeyen
bir davranis olan ag gozliiliik davranisini yapmamaliyiz.” (Son Test, O11)

Ogrencinin eylem arastirmasi uygulamalarindan sonra yazmis oldu-
gu paragraf, diisiince paragrafi degerlendirme 6l¢egiyle degerlendirildik-
ten sonra 9 puan almistir. Ogrencinin yazdig1 paragraf; diisiince paragrafla-
11 herhangi bir konu hakkinda bilgi verir maddesinden puan almistir.

Eylem Arastirmasinda [k Hafta Uygulanan Diisiince Paragrafi Yazma
Etkinligi
“Elindekilerle yetinmezsen onlari da kaybedebilirsin. Sonra ¢ok tizii-

lirsiin ama ne fayda. Bana kalirsa aggozlii olmamaliyiz. Iyi bir sey degil
bence.” (On Test, 030)

Ogrencinin eylem arastirmasi uygulamalarina baglamadan énce yaz-
mis oldugu paragraf, diisiince paragrafi degerlendirme 6lgegiyle degerlen-
dirildikten sonra 2 puan almistir. Ogrencinin yazdig1 paragraf sadece konu
acikca belirtilir ve yazarin konuyla ilgili neler diislindiigii anlatilir madde-
lerinden puan almistir.

Eylem Arastirmasinda Son Hafta Uygulanan Diislince Paragrafi Yaz-
ma Etkinligi

“A¢gozliiliik elindekilerle yetinmeyip baskalarindakilerde gozii olan-
larin yaptig1 davramgtiv. A¢gozlii insanlar hep hakki olmadigi halde daha
fazlasini isterler. A¢gozliiliik insanlar igin sevilmeyen bir davranistir. Ag-
gozlii olanlart kimse sevmez. Toplumda diglanirlar bence. A¢gozliiliik hir-
sizlik gibidir bana gore. Sonug olarak elimizdekilerin kryymetini bilmeliyiz.
Baska seylerde goziimiiz olmamali. Elimizdekilerin kiymetini bilmezsek
onlart da kaybedebiliriz. Baska insanlarin sahip oldugu seylere géz koyar-
sak da onlart da tizebiliriz. A¢gézlii olma ne kendinin iiz ne de bagkasini.”
(Son Test, 030)

Ogrencinin eylem arastirmasi uygulamalarindan sonra yazmis oldu-
gu paragraf, diisiince paragrafi degerlendirme 6lgegiyle degerlendirildik-
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ten sonra 9 puan almistir. Ogrencinin yazdig1 paragraf diisiince paragraflart
herhangi bir konu hakkinda bilgi verir maddesinden puan almistir.

5. Ormanlarin sagladigi yararlar ile ilgili diisiincelerinizi yaziniz.

Eylem Arastirmasinda Ik Hafta Uygulanan Diisiince Paragrafi Yazma
Etkinligi

“Ormanlar bir siirii yarar saglar. Ben ormanlart seviyorum. Herkesin
de ormanlart sevmesini istiyorum.” (On Test, O11)

Ogrencinin eylem arastirmasi1 uygulamalarina baslamadan dnce yaz-
mis oldugu paragraf, diisiince paragrafi degerlendirme Slgegiyle degerlen-
dirildikten sonra 3 puan almistir. Ogrencinin yazdig1 paragraf sadece konu
acikga belirtilir, yazarin konuyla ilgili neler diisiindiigii anlatilir ve konu
dis1 diigiincelere yer verilmez maddelerinden puan almaistir.

Eylem Arastirmasinda Son Hafta Uygulanan Diisiince Paragrafi Yaz-
ma Etkinligi

“Orman birbirinden farkli agaclarin bulundugu yerdir bence. Or-
manlar dogal alanlardir. Ormanlarin insanlara sagladigi bir siirii yarar
vardwr bence. Bilim adamlar: bu konuda sayisizca arastirmalar yapmustir.
Bu yararlardan en 6nemlisi oksijendir. Ormanlar oksijen iireterek havami-
zi temizlerler. Ayrica dogal afetleri onlerler. Sel, toprak kaymasi gibi ¢esitli
felaketlerin olugmasina engel olurlar. Ormanlar ayrica ¢esitli canlilara ev
sahipligi yaparlar. Ormanlarin hayatimizdaki yeri olduk¢ca onemlidir. Or-
manlarin bize sagladigi yararlar oldukca fazladw. Biitiin bunlardan dolay:
ormanlart korumaliyiz.” (Son Test, O11)

Ogrencinin eylem arastirmasi uygulamalarindan sonra yazmis oldu-
gu paragraf, diisiince paragrafi degerlendirme 6l¢egiyle degerlendirildik-
ten sonra 9 puan almigtir. Ogrencinin yazdig: paragraf diisiinceyi gelistir-
me yollarindan yararlanilir maddesinden puan almamustir.

Eylem Arastirmasinda Ilk Hafta Uygulanan Diisiince Paragrafi Yazma
Etkinligi
“Ormandaki agaclar oksijen iiretmezse nefes alamayiz. Ormanlart

korumak bunun i¢in onemlidir bence. Ormanlart korumaliyiz. Gérdiigii-
miiz agaglart kurumamast icin sulamaliyiz.” (On Test, 030)

Ogrencinin eylem arastirmasi uygulamalarina baglamadan 6nce yaz-
mis oldugu paragraf, diisiince paragrafi degerlendirme dlgegiyle degerlen-
dirilmis ve hi¢ puan almamustir.

Eylem Arastirmasinda Son Hafta Uygulanan Diislince Paragrafi Yaz-
ma Etkinligi

“Ormandaki agaclar oksijen iiretirler. Insanlar onlar sayesinde daha
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rahat nefes alabilirler. Ormanlar ferah ve dogal yerlerdir. Bazen oralarda
gider piknik yapar, gezer ve dinleniriz. Ormanlarin kryymetini bilmeli ve on-
lart korumalyiz. Ormanlarin kirlenmesine izin vermemeliyiz. Coplerimizi
dogaya atmamaliyiz. Temiz nefes i¢in ormanlarimizi koruyalim ve onlarin
yok olmasina izin vermeyelim.” (Son Test, 030)

Ogrencinin eylem arastirmasi uygulamalarina baglamadan 6nce yaz-
mis oldugu paragraf, diisiince paragrafi degerlendirme Slcegiyle degerlen-
dirildikten sonra 2 puan almistir. Ogrencinin yazdig1 paragraf, konu agikca
belirtilir ve yazarm konuyla ilgili neler diistindiigii anlatilir maddelerinden
puan almistir.

6. Teknolojinin yanlis kullanilmasi sizce nedir bu konu
hakkindaki diisiincelerinizi yaziniz.

Eylem Arastirmasinda {1k Hafta Uygulanan Diisiince Paragrafi Yazma
Etkinligi
“Teknoloji bence iyi bir seydir. Ben teknolojiyi yanlis kullanmiyorum.
Siz de yanlis kullanmaymn.” (On Test, O8)

Ogrencinin eylem arastirmasi uygulamalarina baglamadan 6nce yaz-
mis oldugu paragraf, diisiince paragrafi degerlendirme Slcegiyle degerlen-
dirildikten sonra 3 puan almistir. Ogrencinin yazdig: paragraf; konu agik¢a
belirtilir, yazarin konuyla ilgili neler diigiindiigii anlatilir ve konu dis1 dii-
stincelere yer verilmez maddelerinden puan almistir.

Eylem Arastirmasinda Son Hafta Uygulanan Diislince Paragrafi Yaz-
ma Etkinligi

“Teknoloji bence ¢ok iyi bir seydir. Insanlarin faydast icin kullanil-
masi gereken bir seydir. Bilim tarihi incelendiginde icatlar ve aletler hep
insanligin faydasi icin yapildigini goriiriiz. Bence her teknolojik tiriin bir
amag i¢in yapumistir. Bu yiizden teknolojik iiriinleri amacina uygun kul-
lanmalyiz. Mesela telefonlarimiz iletisim igin yapimistir. Ama biz genel-
likle oyun oynamak igin kullaniyyoruz. Bilgisayar ve telefon gibi teknolojik
aletlerle ¢ok fazla zaman gecirmemeliyiz. Yoksa saghigimiz bozulabilir.
Saghgimiz igin teknolojiyi yanls kullanmamaliyiz.” (Son Test, O8)

Ogrencinin eylem arastirmasi uygulamalarindan sonra yazmis oldu-
gu paragraf, diisiince paragrafi degerlendirme olgegiyle degerlendirildik-
ten sonra 10 puan almustir.

Eylem Arastirmasinda Ik Hafta Uygulanan Diisiince Paragrafi Yazma
Etkinligi

“Insanlarin saghg bozulabilir. Cok fazla bilgisayarda oyun oynarsa-
niz gozleriniz bozulabilir. Ben ¢ok fazla bilgisayarda oyun oynamiyorum.
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Genellikle arastirma édevlerimi yapiyorum. Bazen camm sikilinca oyun
oynuyorum.” (On Test, 010)

Ogrencinin eylem arastirmasi uygulamalarina baglamadan 6nce yaz-
mis oldugu paragraf, diisiince paragrafi degerlendirme Slcegiyle degerlen-
dirildikten sonra hi¢ puan almamistir. Paragraf diislince paragrafi 6zelligi
gostermemektedir.

Eylem Arastirmasinda Son Hafta Uygulanan Diislince Paragrafi Yaz-
ma Etkinligi

“Teknolojinin yanhs kullanilmasi gereginden fazla teknolojik aletleri
kullanmak demektir. Teknolojik iiriinlerle ¢ok fazla vakit gegirirsek sagli-
gimiz bozulabilir. Mesela ¢ok fazla bilgisayar oyunu oynarsak gozlerimiz
bozulabilir. Televizyonda, telefonda ve internette ¢ok fazla vakit gegcirmek
giinliik yapacagimiz seyleri aksatabilir. Odevlerimizi yapacak zaman bu-
lamayiz. Derslerimiz aksar ve basarimiz diigebiliv. Zamanla teknoloji ba-
gimlist oluruz. Teknoloji sadece amact igin kullaniimali bence. Teknoloji
triinleri ihtiyacumiz kadar ve amacina uygun bir sekilde kullanmalyyiz.”

(Son Test, 010)

Ogrencinin eylem arastirmas1 uygulamalarindan sonra yazmis oldu-
gu paragraf, diisiince paragrafi degerlendirme olgegiyle degerlendirildik-
ten sonra 9 puan almistir. Ogrencinin yazdig1 paragraf; diisiince paragraf-
lar1 herhangi bir konu hakkinda bilgi verir maddesinden puan alamamuistir.

7. Sizin segeceginiz bir konuyla ilgili diisiincelerinizi yaziniz.

Eylem Arastirmasinda Ik Hafta Uygulanan Diisiince Paragrafi Yazma
Etkinligi

Ogrencinin sectigi konu: Kadina siddet

“Televizyonda kadina siddet haberleri beni ¢ok iiziiyor. Keske kadin-
lara siddet olmasa herkes mutlu olsa hayatinda. Insanlar niye béoyle bir
sey yapwyor anlamiyorum bir tiirlii. Kadinlar siddet gormesin istiyorum.”

(On Test, O3)

Ogrencinin eylem arastirmasi1 uygulamalarina baslamadan dnce yaz-
mis oldugu paragraf, diisiince paragrafi degerlendirme Slgegiyle degerlen-
dirildikten sonra 4 puan almistir. Ogrencinin yazdig1 paragraf; konu acikca
belirtilir, yazarin konuyla ilgili neler diislindiigli anlatilir, konu dis1 diisiin-
celere yer verilmez, paragrafta ele alinan diisiince tutarl bir sekilde ifade
edilir, maddelerinden puan almaistir.

Eylem Arastirmasinda Son Hafta Uygulanan Diislince Paragrafi Yaz-
ma Etkinligi

“Ben 12 yasinda bir 6grenciyim. Televizyondaki kadina siddet haber-
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leri beni ¢ok iiziiyor. Ben de bir bayan olarak bu duruma sessiz kalmak
istemedim. Giin gectikce kadinlara siddet olaylart artiyor. Yapilan aras-
tirmalara gore kadina siddet olaylart Tiirkiye 'nin her yerinde goriiliiyor
maalesef. Bence toplum olarak bu konuya acilen el atmalyiz. Bu tiir olay-
larin olmamas icin oncelikle insanlar bilinclendirilmelidir. Belki bu konu-
da devlet biiyiikleri 6nemli seyler yapmalilar bence. Yoksa bu aci olaylarin
ontine gecemeyecegiz. Cennet analarin ayaklar: altindaysa neden hala ka-
dina siddet var? Anlamis degilim acik¢asi. Kadinlara karsi siddet son bul-
mali. Insanlarimiz bu konuda egitilmelidir. Toplum olarak kadina siddete
dur demeliyiz.” (Son Test, O3)

Ogrencinin eylem arastirmas1 uygulamalarindan sonra yazmis oldu-
gu paragraf, diisiince paragrafi degerlendirme 6lcegiyle degerlendirildik-
ten sonra 10 puan almstir.

Eylem Arastirmasinda Ik Hafta Uygulanan Diisiince Paragrafi Yazma
Etkinligi
Ogrencinin sectigi konu: Sokak hayvanlari

“Ben sokakta sahipsiz gezen hayvanlara ¢ok tiziiliiyorum. Onlarin da
evleri olsun istiyorum. Ama nedense hala o hayvanlar sokaklarda geziyor.
Ac¢ kalabiliyorlar. Onlara yiyecek versek iyi olur bence.” (On Test, 029)

Ogrencinin eylem arastirmasi uygulamalarina baslamadan dnce yaz-
mis oldugu paragraf, diisiince paragrafi degerlendirme Slgegiyle degerlen-
dirildikten sonra 3 puan almistir. Ogrencinin yazdigi paragraf; konu agikca
belirtilir, yazarin konuyla ilgili neler diislindiigii anlatilir ve konu dis1 dii-
stincelere yer verilmez maddelerinden puan almistir.

Eylem Arastirmasinda Son Hafta Uygulanan Diislince Paragrafi Yaz-
ma Etkinligi

“Sokak hayvanlari, bence bizim kanayan yaramiz. Sokakta gezen ba-
stbos ve kimsesiz hayvanlart gordiikce ¢ok iiziiliiyorum. Belediyeler bu
konuda giizel isler yapiyor. Sokak hayvanlart icin belediyelerin kurdugu
barmaklar var. Bana kalirsa bu barinaklar yetersiz. Sokak hayvanlari-
na yetmiyor. Bence belediyeler bu konuda daha ¢ok ¢alisma yapmalilar.
Bu diinya hepimizin yasadig: bir diinya. Sokak hayvanlarinin da 6zgiir-
ce yasamaya hakki var. Her insan bence bir sokak hayvaninin bakimini
tistlenmeli. Ama aslinda en onemlisi bence bu hayvanlarin neden sokakta
oldugunu arastirmak lazim. Bazi bilingsiz insanlar sirf dzenti ve heves igin
yavru képek alvyorlar. Sonra o képeklere bakmak istemiyorlar. Sonunda da
onlart sokaga birakiyorlar. Bunun éniine ge¢mek lazim bence. Hayvanlart
sokaga birakmayalim. Onlara sahip ¢ikalim. Sokak hayvanlarimin bir can-
l1 oldugunu ve bizim kadar yasamaya haklart oldugunu unutmayalim. Her
canli énemli ve degerlidir.” (Son Test, 029)
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Ogrencinin eylem arastirmasi uygulamalarindan sonra yazmis oldu-
gu paragraf, diisiince paragrafi degerlendirme 6lcegiyle degerlendirildik-
ten sonra 10 puan almistir.

Eylem arastirmasi etkinlikleri siirecinde arastirmanin seyrine dair
arastirmacinin giinliigiine not ettigi bazi bolimlerden 6rnekler asagida su-
nulmustur.

“On test niteliginde degerlendirilebilecek ilk yazma etkinligini 6g-
rencilere uyguladiktan sonraki derste 6grenciler yazma isinin ¢ok sikici
oldugunu benim duyabilecegim sekilde kendi aralarinda konustular. Keske
vazmaya dayali etkinlikler yaptirmasa. Konussak hocam, sohbet etsek yaz-
mak yerine diyen ogrenciler oldu. Cocuklar siire¢ igerisinde hem yazacak
hem de konusacagiz merak etmeyin diyerek onlart motive etmeye ¢aligtum.
Bazi égrenciler hocam ben yaz deyince yazamiyorum, ama bana konug
derseniz saatlerce konusurum gibi ciimleler kurdular. Gozlemledigim ka-
darwla 6grencilerde yazmaya karsi bir onyargt var. Bun ényargiyi biraz da
olsa hafifletmek ve ilgilerini toplamak adina oyun benzeri bazi aktiviteler
yaptik. ”(Aragtirmaci Gunliigi, 16.10.2019)

“Artik aragtirmamn 6. haftasindayiz. Herkes ¢ok istekli. Ogrenciler-
deki bu ilgi beni ziyadesiyle motive ediyor. Keske yazma becerisi okullar-
da ayri bir ders olarak okutulabilse. Ciinkii dersin adwin yazma etkinligi
olmasi ( ki ogrenciler kendi aralarinda bu ismi takmislar,) onlari motive
ediyor, hazir bulunugluk diizeyleri oldukca yiiksek oluyor.” (Arastirmaci
Giinliigi, 13.11.2019)

“Arastirmanmin 9. haftasinda ogrencilerin diisiince paragrafi yazma
konusunda epey yol kat ettiklerini gozlemliyorum. Artik ¢ogu ogrenci her-
hangi bir konuda diigiincelerini yazili olarak kolaylikla yazabiliyor. Elbette
onceden de yazabiliyorlardl ancak etkinlik ve uygulamalardan sonra yaz-
diklart paragraflarin nasil diisiince paragrafi olacagim 6grendiler. Artik
daha bilingli diisiince paragraflar: yazabiliyorlar.” (Arastirmaci Giinliigii,
04.12.2019)

“Arastirmamn 12. haftasindayiz, artik son etkinligimizi yaptik. Og-
renciler diisiince paragraflarimin ézelliklerini tam olarak 6grendiler diye-
bilirim. Artik diigiince paragraflar: yazma konusunda problem yasamiyor-
lar. 12 hafta boyunca devam eden egitim e etkinlikler 6grencilerin diistince
paragrafi yazma becerilerinde gozle goriilebilir gelismelerin olmasin
sagladi.” (Aragtirmact Giinliigii, 25.12.2019)

Eylem arastirmasi etkinlikleri siirecinde 6grencilerin giinliiklerine not
ettigi bazi boliimlerden 6rnekler asagida sunulmustur.

“Bugtin dersimize gelen dgretmenin anlattiklart ilgimi ¢ekti. Diisiin-
celerimi yazmak bana ilging geldi.” (Ogrenci Giinliigii, 09.10.2019)
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“ Once kelimeleri ciimle yaptik. Sonra ciimleleri paragraf yaptik.
Bulmaca gibi oldu biraz ama eglenceli gegiyor bu ders bence.” (Ogrenci
Ginligi, 30.10.2019)

“Bu ders biraz detayli geldi bana. Alt tarafi birka¢ satirlik paragraf
vazacagiz. Paragraf yazmak bu kadar detaylimiymis. Yoksa bu hoca mi

kasiyor anlamadim. Ama etkinlikleri yapabiliyorum. ~ (Ogrenci Giinliigii,
16.10.2019)

“Paragrafin da ¢esitleri oldugunu ogrendim. Simdiye kadar hi¢ duy-
mamistim. Etkinlikleri yapmak giizel geliyor bana. Bulmaca ¢ozmeyi ogre-
niyor gibi oluyoruz sanki.” (Ogrenci Giinliigii, 27.11.2019)

“Diistince paragrafi yazmak oénce degisik gelmisti bana. Ama teknigi-
ni 6grendim. Fazla zor degilmis. Bir kalip gibi diiiiniiyorum artik. Once
kafamda diigiintiyorum. Ne yazacagima, sonra da o kalibin igince yaziyo-
rum ciimleleri.” (Ogrenci Giinliigii, 04.12.2019)

“Boyle giderse kompozisyon yazma isi kolaylasacak. Giizel seyler og-
reniyoruz. Keske bir de tablet ya da akilli telefon uygulamalart olsa da
oralara da yazsak. Kagida yazmamn modast geciyor bence.” (Ogrenci
Giinligii, 13.11.2019)

“Cok ilging ya paragrafin da kendi giris, gelisme ve sonug¢ boliimleri
varmis. Ama o zaman kompozisyon yazarken biz girig gelisme ve sonug ya-
pworduk. Yine ii¢ boliim yaziyorduk. Haftayaki derste soracagim hocaya.
Kafam karist biraz.” (Ogrenci Giinliigii, 27.11.2019)

“Bugtin dersimize gelen ogretmenin anlattiklar: ilgimi ¢ekti. Diisiin-
celerimi yazmak bana ilgin¢ geldi.” (Ogrenci Giinliigii, 09.10.2019 )

“Hadi itiraf edeyim giinliik sana. Ilk basta sikilmistim. Yazi yaz etkin-
lik yap. Ama deneme sinaviarinda Tiirkgeyi fullemeye basladim. Bu is ¢ok
hosuma gitti valla.” (Ogrenci Giinliigii, 06.11.2019)

“Vay arkadas paragraf yazmanin da yemek tarifi gibi teknikleri var-
mus. Ama giizel oldu. Lyi ki gelmis boyle bir uygulama.” (Ogrenci Giinliigi,
20.11.2019)

“Artik paragraf yazmaktan sikilmiyorum. Her seyi ogrenmek lazim.
Asama asama ogrendik giizel oldu. Daha kolay yazabiliyorum artik. On-
ceden diigiin diisiin aklima gelmezdi ne yazacagim.” (Ogrenci Giinliigii,
04.12.2019)

“Ben sunu anladim arkadasg, her seyin bir piif noktasi var. Stkilmryo-
rum artik yazmaktan. Nasil olacagint ogrenirsen istersen yazar bile ola-
bilirsin. Onemli olan tiim asamalarini 6grenmekmis.” (Ogrenci Giinliigii,
18.12.2019)
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Ogrencilerin eylem arastirmasi siirecinde giinliiklerine not aldiklari iz-
lenimleri aragtirmanin seyrine ve istikametine degerli katkilar sunmustur.
Ogrencilerin giinliiklerine aldiklar1 notlar degerlendirildiginde paragraf
hakkinda detayli bilgileri olmadig1 gériilmektedir. Ogrenciler diisiince pa-
ragrafi yazmay ilk etapta kolay bir etkinlik olarak degerlendirdiler. Olayin
birkag satir yazi yazmak oldugunu diigiinen 6grenciler etkinlikler ve bil-
gilendirmeler baslayinca isin ehemmiyetini anladilar. Ogrencilerin eylem
aragtirmasi sonunda yazmaya kars1 olan 6n yargilarmin kirildig1 6grenci
giinliiklerinden anlagilmaktadir. Ogrenci giinliikleri degerlendirildiginde
ogrencilerin diisiince paragrafi yazma konusunda deneyim kazandiklari,
nasil yazmalar1 gerektigini 6grendikleri ve yazmaya karsi olumlu yonde
bir tutum degisiklikleri oldugu goriilmektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Eylem arastirmasi seklinde yiiriitiilen bu ¢alismada ortaokul 7. Sinif
diizeyindeki 6grencilerin diisiince paragrafi yazma becerileri gelistirilme-
ye calisilmistir. Arastirma 14 haftalik bir zaman diliminde planlanmis ve
eylem arastirmasi siiresince 6grencilere toplam 25 etkinlik uygulanmistir.
Aragtirma siiresince; Tiirk¢e 6gretmenleriyle yapilan goriismeler, aragtir-
macinin ve dgrencilerin arastirma ile ilgili tuttuklar1 glinlikler aragtirma-
nin seyrine katki saglamistir. Arastirma neticesinde, eylem arastirmasina
baglamadan once 6grencilerin yazmaya karsi bir 6n yargilar1 oldugu go-
riilmiistiir. Ogrencilerin paragraf tiirii hakkinda detayli bir bilgi sahibi ol-
madiklar1 6grenci gilinliiklerine yansimistir. Aragtirmanin bulgularina gore
ogrencilerin salt paragraf diizeyinde bir egitim almadiklar1, paragraf tiirline
Tiirkce derslerinde kisaca deginildigi anlasilmaktadir. Bu da dgrencilerin
yazma ve paragraf tiirii hakkinda 6n yargilar1 olmalarina sebep olmus ola-
bilir.

Ogrencilerin giinliiklerine yansiyan ifadelerden 6grencilerin parag-
raf tlirlerini bilmedikleri, daha 6nce diisiince paragrafi hakkinda derslerde
bahsedilmedigi ve diislince paragrafi yazmadiklar1 anlagilmaktadir. Dii-
siince yazilariin temelinin diisiince paragraflarindan olustugu diisiiniildii-
glinde 6grencilerin diisiince paragrafi yazma konusunda detayli bir egitim
almamalar1 6grencilerin yazma konusunda problem yasamalarinin bir se-
bebi olabilir. Halbuki Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi dgrencilerden belli
bir konudaki diisiincelerini yazili olarak etkili bir sekilde anlatmalarini 6n-
gormektedir (MEB, 2019,s.8). Ogrencilerin Tiirk¢e Dersi Ogretim Progra-
mi’nda dngoriilen bu kazanimi edinemeyecek olmalari diisiince paragrafi
yazma konusuna yeterince zaman ayrilmamasindan kaynaklanmaktadir.
Bu da Tiirk¢e dersinde ders saati azligindan ya da ders 6gretmeninin bu
konuyu tstiinkorii gegmesinden kaynaklaniyor olabilir. Diislince paragra-
f1, diisiince yazilar1 yazma konularinda 6grencilerin sorun yagamsinin se-
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bepleriyle ilgili giincel aragtirmalar yapilabilir. Ortaya ¢ikacak sebepler bu
konudaki sorunlarin ortadan kaldirmasina yardimer olacaktir.

Ogrencilerin diisiince yazilar1 yazma konusunda yasadiklari sorun-
larin temelinde bu konuda nitelikli bir egitim almadiklarinin yattig1 otaya
cikmistir. Benzer arastirmalarda tespit edilen sonuglar da bu arastirmayi
destekler niteliktedir (Gogiis, 1978;Yal¢in, 1998; Cagimlar ve Oflazoglu
2002; Ciftgi 20006).

Eylem aragtirmasinda 14 hafta siiren uygulamalarda 6grenciler kolay-
dan zora basitten karmasiga toplamda 25 etkinlik uygulanmigtir. Ogrenci-
ler kelimeden climleye, climleden paragrafa dogru ilerleyen siire¢ temelli
bir etkinlik uygulamalarindan gecirilmistir. Ogrencilere eylem arastirmasi
siiresince uygulanan etkinlikler par¢adan biitiine ulasma, biitiinden parga-
ya dogru gitme, parcay1 tamamlama, bir olay ya da konu hakkinda kapsam-
I1 ve daha nitelikli diisiinebilme becerilerini kazandiracak sekilde olustu-
rulmustur. Ogrencilerin asama asama diisiince paragrafi yazma becerilerin
gelistigi hem 6grenci giinliiklerinden hem de 6grenci yazili anlatim 6rnek-
lerinden anlasilmaktadir.

Bu eylem arastirmasi neticesinde dgrencilere kapsamli bir diisiince
paragrafi yazma egitimi verilirse dgrencilerin istenilen diizeyde diislince
paragraflar1 yazacaklari ortaya gtkmustir. Ogrencilere paragraf tiirii hakkin-
da daha kapsamli egitimler verilirse 6grencilerin yazma becerisi konusun-
da yasadig1 sorunlarin azalacag diistiniilmektedir.

Diisiince paragrafi yazma etkinlikleri uygulanirken 6grencilerin 6zel-
likle bir ciimleyi kendi ifadenle tamamla, farkli bir kelimeyle ifade etme,
belirli sartlara gore diistincelerini siralayabilme, farkli diisiincelere yon-
lendiren ifadeler, diislinceyi gelistirme yollari etkinliklerinde zorlandiklar1
goriilmiistiir. Bu da bize yazma becerisinin zihinsel siireglerle olan iliski-
sinin 6nemini gostermektedir. Diislince paragrafi yazmadan dnce 6grenci
konuyla ilgili zihinsel bir iiretim siirecine girmektedir. Giines’e gore yaz-
ma beyinde yapilandirilan bilgilerin yaziya dokiilmesi ve ¢esitli zihinsel
islemlerden gecirilerek diizenlenmesidir (2007: 159). Yazma becerisi egiti-
mi verilirken diisiince egitimi dersi 6gretim programinda yararlanilmasinin
faydali olacagi diistiniilmektedir. Diisiinme egitimi 6gretim programindan
yararlanilarak diislince paragraflar1 yazma becerilerini de kapsayacak se-
kilde detayli bir sekilde yazma becerisi dersi 6gretim programi giincellene-
bilir ya da yeniden hazirlanabilir. Yazma becerisinin 6grencilerin zihinsel
gelisimine katkilar1 g6z 6niinde bulundurularak salt bir yazma becerisi der-
si zorunlu dersler kapsaminda uygulanabilir.

Alan yazinda yapilan ¢aligmalar genel olarak degerlendirildiginde ¢o-
gunun durum tespit ¢alismasindan 6teye gidemedigi, paragraf yazma dgre-
timinde karsilasilan sorunlara bir ¢6zliim getiremedigi goriilmiistiir. Ayrica



276 ﬂYavuz Selim BAYBURTLU

paragraf diizeyinde uygulamali ¢aligmalara fazla yer verilmedigi goriil-
miistiir. Bu da yazili anlatim becerilerinde yasanan sorunlarin giderileme-
mesine yol agmaktadir. Metinlerin temel birimlerinden olan paragraflarda-
ki tutarsizliklar tim metni dogrudan dogruya etkiler. Bu nedenle 6ncelikli
olarak diisiincelerin ciimle diizeyinde aktarildigi ¢aligmalara ardindan da
climle diizeyinde aktarilan diislincelerin paragraf boyutuna kazandirilmasi-
n1 saglayacak diisiince paragrafi olusturma c¢aligmalarina yer verilmelidir.
Boylelikle herhangi bir konu hakkinda duygu ve diisiinceleri yazili olarak
ifade etme konusunda yasanan sorunlarin ortadan kaldirilmasi konusunda
onemli bir gelisme saglanabilecektir
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1. GIRiS

Son yillarda yasanan teknolojik gelismeler ve sanayilesme, toplumun
ihtiya¢ duydugu meslek tanimlarin1 degistirmis, beklenen beceri ve yeter-
lilikleri etkilemistir. Bunun sonucu olarak yeni tanimlanan mesleklere uy-
gun bireyler yetistirmek i¢in mesleki ve teknik egitim tiim diinyada gide-
rek onem kazanmistir (Milli Egitim Bakanligi, 2018; Yildirim ve Cariket,
2017).

Toplumlar ve toplumlari meydana getiren bireyler i¢in ¢ok dnemli
olan mesleki ve teknik egitime yonelik ¢esitli tanimlamalar yapilmaktadir.
Alkan, Dogan, ve Sezgin (2001)’e gore mesleki egitim, kisiye bir meslege
yonelik bilgi, beceri ve is aliskanliklar1 kazandiran ve yeteneklerini farkl
acilardan gelistiren egitimdir. Teknik egitim ise, ileri seviyede fen ve ma-
tematik bilgisi ile uygulamali teknik yetenekleri gerektiren, orta ve yiiksek
kademe meslek seviyeleri i¢in gerekli olan bilgi, beceri ve is aliskanliklar1
kazandiran ileri diizeyde bir meslek egitimidir. Genel agidan bakildiginda
mesleki ve teknik egitim, “bireysel ve toplumsal yasam i¢in zorunlu olan
belirli bir meslegin ihtiya¢ duydugu bilgi, beceri ve pratik uygulama yete-
neklerini kazandirarak bireyi zihinsel, duygusal, kisisel, sosyal ve ekono-
mik yonleriyle dengeli bir bigcimde gelistirme siirecidir” (Alkan, Dogan, ve
Sezgin, 2001). Avrupa Mesleki Egitimi Gelistirme Merkezi (CEDEFOP,
2008) tarafindan yapilan tanima gore de mesleki ve teknik egitim, insanlar1
belirli mesleklerde veya isgiicii piyasasinda gerekli olan bilgi, teknik bilgi,
beceri ve/veya yeterliliklerle donatmay1 amaclayan egitim ve 6gretimdir.

Diinyada mesleki ve teknik egitime bakildiginda iilkelerin kendine ait
sosyo-ckonomik kosullarina gore ortaya ¢ikan veya ¢ikmasi beklenen bir
egitim siireci olarak yer almaktadir (Cevik, 2015). Mesleki ve teknik egi-
tim sistemleri diinya dlgeginde incelendiginde geligmis iilkeler arasinda
cok dnemli diizeyde farkliliklar oldugu gériilmektedir (Ugar ve Ozerbas,
2013). Diinya’da mesleki ve teknik egitimin kalitesini iyilestirmek, daha
etkili ve ilgi ¢gekici hale getirmek ve is diinyasina katki saglamak igin sii-
rekli olarak yeni diizenlemeler yapilmaktadir. Mesleki ve teknik egitim,
diinya tilkelerinde, egitim sisteminin farkli seviyelerinde ve gesitli egitim
kurumlari tarafindan verilmektedir (Ucar ve Ozerbas, 2013).

Ulkemizde ise mesleki ve teknik egitim ile ekonomik ve sosyal sek-
torlerin ihtiyaclarini dikkate alan, istihdama gore belirleyen, bireylerin ilgi,
yetenek ve mizaglarina uygun 6grenme imkanlarinin saglandigi, is ve mes-
leki degerleri benimseyen, yenilik¢i ve paydaslarla is birligi halinde ve
yenilenen bir mesleki ve teknik egitim sistemi olusturulmasi amaglanmak-
tadir (Milli Egitim Bakanligi, 2018). Bu baglamda Amoor (2011) calis-
masinda, mesleki ve teknik egitimin temel amacinin istihdam bakimindan
iilkelerin ve bireylerin beklentilerinin uyumlu olmasini saglamak oldugu-
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nu ifade etmistir. Bu dogrultuda lilkemizde sektoriin is giicii gereksinimini
karsilayabilecek nitelige sahip, teknoloji ile uyumlu, paydaslarin igbirligi
stireclerine aktif katildig1 bir yapiin olusturulmasi planlanmaktadir (Milli
Egitim Bakanligi, 2018).

Milli Egitim Bakanlig1 (2018, s.21) tarafindan yiiriitiilen “Tiirkiye’de
Mesleki ve Teknik Egitimin Goriinlimii” isimli Birinci Egitim Analiz ve
Degerlendirme Raporlar1 Serisi ¢alismasinda mesleki ve teknik egitimin
oncelikleri belirlenmistir. Bu 6ncelikler:

» T[htiya¢ dogrultusunda nitelikli is giicii yetistirmek,
= Mesleki ve teknik egitimi katilimer bir anlayisla yonetmek,
=  Mezunlarn iiretime katilacak sekilde yetismesini saglamak,

= Mesleki ve teknik egitim sistemini siirekli gelistirmek ve kalitesini
yiikseltmek.

» s piyasasinmn ihtiyaclarina gore modiiler 6gretim programlar ha-
zirlamak,

* Ekonomide verimlilik ve rekabet giiciiniin artirilmasi i¢in egitimin
sosyal ve sektorel entegrasyonunu saglamak,

* Bireylere bir meslegin gerektirdigi bilgi ve becerilerin yan1 sira
degisime uyum saglamasi i¢in ihtiya¢ duyulan yetkinlikleri kazandirmak,

= Dijitallesme siireciyle birlikte belirli alanlarda bireylere bilgi ve
iletisim teknolojilerinde temel yetkinliklerin yani sira iist diizey becerileri
de kazandirmak,

= Ogrencileri milli kiiltiiriimiiziin temeli olan ahilik anlayisiyla ve
bu anlayisa 6zgii is ahlaki degerleriyle yetistirmek,

= Mesleki ve teknik egitim ile insan odakli kalkinmanin saglanma-
sinda etkin yer almak,

= Sektoriin dijital doniisiimii ¢ergevesinde yeni is alanlarinin olustu-
rulmasi ve istihdamin artirilmasinda rol oynayan girisimcilik anlayiginin
kazandirilmas1”

Toplumun bireysel, sosyal, ekonomik gereksinimlerini karsilanma-
sinda 6nemli bir sorumlulugu olan mesleki ve teknik egitimin, istenilen
onceliklere gore gerceklesmesi adina bu siiregte verilen derslerde yasanan
sorunlara ¢oziim tretilmesi ve 6grenmeyi kolaylastiracak ortamlarin ise
kosulmasi1 gerekmektedir. Bu baglamda mesleki ve teknik egitim kapsa-
minda yer alan ve ¢oziim iiretilmesi gereken derslerden biri de teknik resim
dersidir (Balak ve Kisa, 2016).

Mesleki ve teknik egitim ve birgok miithendislik alani1 i¢in teknik resim
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dersi ¢ok kritik bir 6neme sahiptir. Teknik resim, teknik elemanlar arasin-
da, belirli ¢izim kurallar1 dahilinde 6zel ¢izgi, sembol ve isaret kullanarak
fikirlerini birbirlerine aktarabildikleri, bir nesnenin sekil veya oOlgiilerini
ortaya koyduklari ortak bir ¢izim yontemidir (Arslan, 2017; Megep, 2007).
Bu derste 6grenciler, standart hale getirilmis 6zel ¢izgi, sembol ve isaret-
leri, nesnelerin diizlemlerdeki izdiisiim, kesit, perspektif gorlintislerini al-
gilama, zihinde canlandirma ve ¢izme becerileri kazanmaktadir (Balak ve
Kisa, 2016).

Teknik cizimleri anlama ve {izerinde ¢alisabilme yetenegi dnemli bir
beceridir. Fakat 6grenciler geleneksel 6grenme yontemleriyle teknik res-
mi 6grenmeye basladiklarinda, genellikle perspektif ve izdiistimii ile ilgili
kavramlar1 anlamada, iki boyutlu ¢izimlerden nesnenin {i¢ boyutlu seklini
cizime aktarmada zorluk yasamaktadir. Ayni problem, nesnenin ii¢ boyutlu
modeline bakarak, iki boyutlu 6n, yan ve iist goriiniimleri ¢izmeleri gerek-
tiginde de gegerlidir (Akkus, 2016; Figueiredo ve digerleri, 2014). Teknik
resim dersi, zihinsel olarak ii¢ boyutlu uzayda nesneleri katlama, agma ve
dondiiriilmesini hayal etme gibi uzamsal gorsellestirme yetenegi gerekti-
ren bir derstir. Bu ylizden 6grenciler, dersi anlama ve konular1 birbiriyle
iligkilendirme noktasinda kavram karmasasi yasamaktadir (Dogan, 2016).

Bu baglamda, hizla gelisen bilgi ve iletisim teknolojileri teknik resim
dersinde yasanan bu problemlerin giderilmesine katki saglayabilir. Ozel-
likle egitim alaninda kullanilan mevcut teknolojiler ve ortaya ¢ikan yeni-
likler hem &gretme hem de dgrenme {lizerinde dnemli bir etkiye sahiptir.
Teknolojinin mesleki ve teknik egitimde kullanilmasinin, 6grencilerin bi-
reysel 6grenme deneyimlerine dayanarak bilgi olusturmalarina izin veren
eglenceli ve etkilesimli bir ortam sunarak, egitim siirecini daha 6grenci
merkezli, etkili ve anlamli hale getirdigi, ayrica motivasyonu artirdig1 be-
lirtilmektedir (Katsioloudis ve Jones, 2018; Yilmaz ve Goktag, 2018).

Son yillarda, egitim alaninda kullanimma ilginin giderek arttig1 tek-
nolojik gelismelerden birisi de artirilmis gergeklik teknolojisidir (Kaenc-
han, 2018). Artirillmis gerceklik, gercek diinya ile sanal imgelerin birles-
tigi, gercek ve sanal nesneler arasinda es zamanlh etkilesimin saglandigi
bir teknolojidir (Azuma, 1997). Daha kapsamli tanmimlarda ise metinler,
goriintiiler, videolar, sesler, animasyonlar veya ii¢ boyutlu modeller gibi
sanal nesneleri gercek diinya ortamlarina yansitan bir teknoloji olarak
gegmektedir (Cheng ve Tsai, 2013; Contero ve Lopez, 2013; Wang, 2012;
Yuen, Yaoyuneyong ve Johnson, 2011).

Artirllmig gergeklik teknolojilerinin kullanimi, saglik, imalat, havaci-
lik, robotik, eglence, turizm ve son zamanlarda sosyal aglar ve egitim de
dahil olmak tizere 1990l yillarin baglarindan beri ¢esitli alanlarda aragti-
rilmistir (Azuma, 1997; Shelton ve Hedley, 2002).
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Artirilmis gerceklik, teknik resim dersinde dgretilen nesnelerin 2 bo-
yutlu diizlemde 6grenilmesi zor olan derinliklerini, kati1 halini ve farkli
acilarmi li¢ boyutlu olarak etkilesimli bir gosterimini saglamaktadir (Giin,
2014). Alan yazinda teknik resim dersinde artirilmis gergekligin kullanil-
dig1 bazi1 galigmalar, {i¢ boyutlu modellerin artirilmig gerceklik teknolojisi
kullanilarak gosterilmesinin, 6grencilerde ¢izim 6zelliklerinin daha iyi an-
lasilmasina katki sagladigini, 6grencilerin akademik basarisini ve uzamsal
gorsellestirme yetenegini arttirdigini ortaya koymaktadir (Akkus, 2016;
Balak ve Kisa, 2016; Gutierrez, Saorin, Contero ve Raya, 2010; Teng,
Chen ve Chen, 2018; Wang, Chang ve Li, 2007).

Glinlimiizde artirilmis gerceklik teknolojisinde kullanilan bir¢ok yazi-
lim vasitasiyla, telefon ve tabletler i¢in nesnelerin ii¢ boyutlu modelleri ve
animasyonlar hazirlanabilmektedir (Balak ve Kisa, 2016). Mobil artirilmis
gerceklik uygulamalari, bir mobil cihaz yardimi ile konum, resim ya da
isaretci simge kullanan mobil uygulamalardir (Demirer ve Erbas, 2015).

Bu caligmada, teknik resim dersinde yasanan ozellikle ii¢ boyutlu
cizimleri somutlagtiramama, uzamsal gorsellestirme, vb. problemlere ¢o-
zim getirmek amaci ile mobil artirilmig gergeklik yazilimi gelistirilerek
ogrencilere etkili, verimli ve eglenceli bir interaktif siire¢ sunulmasi 6ngo-
riilmiistiir. Istenilen diizeyde egitimin gergeklestirilmesi icin, teknik resim
dersinde yasanan problemlere yonelik ¢dzliim Onerilerinin getirilmesi ve
bunlar1 hayata gecirerek uygulama c¢alismalariin yapilmasi gerekmekte-
dir. Teknoloji de ders siirecinde yasanan problemlerin ¢6zliimiinde fayda-
lanilabilecek 6nemli alanlardan biridir. Bu diisiince ile ¢alismada teknik
resim dersinde 6zellikle {i¢ boyutlu ¢izimleri somutlagtiramama, uzamsal
gorsellestirme, vb. yasanan problemlere ¢oziim getirmesi amaci ile arti-
rilmig gergeklik tabanli mobil yazilim gelistirilmesi amaglanmistir. Calig-
ma Oncesi literatiirde teknik resim dersinde yasanan problemlere yonelik
aragtirmalar incelenmis ve ayrica Onlisans diizeyinde teknik resim dersine
giren akademik personel ile goriismeler yapilmistir. Daha sonra yasanan
problemlere ¢oziim getirmek amaci ile artirilmig gergeklik tabanlt mobil
yazilim gelistirilmistir. Gelistirilen yazilim ile ilgili goriisleri belirlemek
icin de teknik resim dersine giren akademik personele mobil yazilim tani-
tilmis, uygulama yaptirilmis ve ardindan goriismeler yapilmistir. Yazilim
gelistirme siireci ile ilgili detayl bilgi yazilim gelistirme ve uygulama sii-
reci baglig1 altinda verilmistir.

2. YONTEM

Bu c¢alisma teknik resim dersinde 6zellikle {i¢ boyutlu cizimleri so-
mutlastiramama, uzamsal gorsellestirme, vb. yasanan problemlere ¢oziim
getirmesi amaci ile yazilim gelistirme ¢aligmasidir.
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2.1. Calisma Grubu

Bu arastirma yazilim gelistirme ¢alismasidir. Ayrica ¢alisma kapsa-
minda gerek teknik resim dersinde yasanan problemlere iliskin gerekse
yazilima yonelik akademik personel goriisleri alinmistir. Bu kapsamda
arastirmanin ¢alisma grubunu 6nlisans diizeyinde teknik resim dersi veren
farkl1 akademik tinvanlara sahip 10 akademik personel olusturmaktadir.
Teknik resim dersi mesleki ve teknik egitimde kullanildigi ve yer aldig
icin ¢aligma grubu Onlisans diizeyinde mesleki ve teknik egitim veren bir
kurumdan sec¢ilmistir. Ayrica katilimeilar teknik resim konusunda yeterli
birikime ve dersin verilmesi bakimindan yeter diizeyde deneyime sahip
olduklan i¢in ¢alisma grubuna dahil edilmislerdir. Katilimcilar 6nlisans
diizeyinde, egitim programinda teknik resim dersi olan farkli bolimler-
de bu dersi vermektedirler. Calismaya insaat(2), makine(3), mobilya ve
dekorasyon(2), i¢ mekan tasarimi(1), otomotiv(2) programlarinda teknik
resim dersini veren 10 akademik personel (%30-3 kadin, %70-7 erkek)
katilmistir. Akademik personelin 1’1 teknik resim dersinde kullanilabilecek
teknoloji olarak artirilmis gerceklik hakkinda higbir bilgiye sahip degil-
dir. 3’1 kismen bilgi sahibidir. Diger 6’s1 ise yeter diizeyde bilgi sahibidir.
Ayrica 2’si ingaat mithendisligi, 5’1 makine mithendisligi, 2°si mobilya ve
dekorasyon 6gretmenligi ve 1’1 tekstil 6gretmenligi boliimii mezunudurlar.
Ayrica ¢aligma grubunun kidem yili dagilimi 10-15 yil aras1 3, 16-20 yil
aras1 2 ve 21 ve iizeri 5 akademik personel seklindedir.

2.2. Veri Toplama Araci

Aragtirmada veriler goriisme teknigi kullanilarak elde edilmistir. Ya-
sanan problemlere ve ¢oziim Onerilerine belirlemeye ve gelistirilen ya-
zilima yonelik veriler yar1 yapilandirilmis goriisme formlart araciligr ile
toplanmistir. Veri toplama aract olarak kullanilan formlar uzman goriisleri
almarak hazirlanmistir. Yagsanan problemleri ve ¢6ziim Onerilerini belirle-
meye yonelik yar1 yapilandirilmig goriisme formu 4 agik uglu olmak iize-
re 5 maddeden, gelistirilen yazilima yonelik yar1 yapilandirilmis goriisme
formu ise 2 ag¢ik uclu olmak iizere 4 maddeden olusmaktadir. Caligma gru-
bunda yer alan 10 akademik personel ile iki ayr1 gériisme gergeklestirilmis
olup her biri i¢in ses kayd1 yapilmistir.

Arastirma kapsaminda iki ayr1 goriisme gerceklestirilmistir. Ik go-
riigmede akademik personel hakkinda bilgi sahibi olmak ve teknik resim
dersinde yasanan problemler ve olasi ¢6zim Onerileri belirlenmistir. Bu
amagcla akademik personele artirilmig gergeklik hakkinda bilgi sahibi olup
olmadiklari, hangi boliim mezunu olduklar1 ve ne kadar zamandir galig-
tiklar1 gibi sorular sorularak genel bilgi sahibi olunmustur. Bunun diginda
hazirlanan goriisme formunda yer alan maddeler sorularak arastirmanin ilk
goriismesi tamamlanmuistir.
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Ikinci gériisme yapilmadan dnce elde edilen bulgulara dayali olarak
artirillmis gergeklik tabanli mobil yazilim gelistirilmistir. Calisma grubunu
olusturan akademik personele uygulamanin kullanim1 ve ¢caligmasinin gos-
terilmesinin ardindan kullanmalari saglanmugtir. Ikinci goriisme de ise ar-
tirtlmis gergeklik tabanli mobil yazilim deneyimlerine iligkin hazirlanmig
goriisme formunda yer alan maddeler sorulmustur. Kullanim deneyimleri
hakkinda bilgi sahibi olunduktan sonra ikinci goriisme de sonlandirilmistir.

2.3. Yazilim Gelistirme ve Uygulama Siireci

Aragtirma ii¢ asamali olarak gergeklestirilmistir. Aragtirmanin ilk
asamasinda, genel bilgi sahibi olmak ve teknik resim dersinde yasanan
problemler ve getirilen ¢6ziim Onerilerini ortaya koymak amagli akade-
mik personel ile gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriisme formu araciligi
ile goriisme yapilmistir. {1k goriisme sonunda yasanan problemler ve olasi
¢oziim onerileri belirlenmistir. Ik asamanin tamamlanmas: ile ikinci asa-
ma olan yazilim gelistirme agsamasina gecilmistir. Bu asamada arastirmada
elde edilen bulgular dogrultusunda teknolojik, materyal ve fiziki eksiklik-
ler konusunda idari diizeyde giderilmesi gereken konular oldugu diisiinil-
diigii i¢in arastirmacilar bu konularda sadece oneri sunmuslardir. Ancak
bu ¢aligmanin temelini olusturan ii¢ boyutlu ¢izimleri somutlagtiramama,
uzamsal gorsellestirme, gibi problemlere ¢6ziim getirmek amaci ile teknik
resim dersi temel konularina yonelik bir artirilmig gergeklik tabanli mobil
yazilim gelistirilmesi planlanmistir.

Bu kapsamda Unity 3D uygulamasi iizerinden Vuforia SDK (Software
Development Kit, Yazihim Gelistirme Kiti) kullanilarak tanilama tabanli
artiritlmis gergeklik mobil yazilimi gelistirilmistir.

Sekil 1. Ornek Etkinlik Goriintiileri
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Tanilama tabanl artirillmis gerceklik tabanli mobil uygulamalarda
nesnelere odaklanip, nesneler ilgili olarak bilgiler verilmektedir. Bu ¢esit
artirllmig gerceklik uygulamasinin ¢alisma prensibi temelini program igin-
de tamimlanan isaretleyicinin kameraya gosterilmesi olusturmaktadir. Ka-
mere aracilig1 ile aradaki mesafe tanimlanir ve netlesme yapilir. Ardindan
isaretleyici tanimlanir ve sonug olarak 2D veya 3D nesne ortaya ¢ikarilir.
Ortaya ¢ikan 2D veya 3D nesne isaretleyicinin dondiiriilmesi ile es zaman-
11 olarak donmektedir (Kaleci, Demircioglu Demirel ve Akkus, 2016).

Yazilim gelistirme agamasi tamamlandiktan sonra ii¢iincii asamaya
gecilmistir. Bu asamada arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan akademik
personele artirilmis gerceklik tabanli mobil uygulamanin kullanimi ve ca-
lismast gosterilmistir. Daha sonra katilimcilarin mobil cihazlaria progra-
min kurulmasi ve teknik resim temel konular1 kapsaminda hazirlanan ma-
teryaller iizerinde belli bir siire uygulama yapmalar1 saglanmistir. Yeterli
deneyim edinmeleri saglandiktan sonra yazilima iliskin goriislerini almaya
yonelik hazirlanmig olan yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmig-
tir. Bu asama ile uygulama stireci tamamlanmastir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri goriisme teknigi elde edilmistir. Yapilan her iki
goriigmenin ses kaydi alinmistir. Bu siirecte elde edilen ses kayitlar yazi-
It metine doniistiiriilmiistiir. Goriismeden elde edilen veriler igerik analizi
yontemi ile analiz edilmistir. Igerik analizi, kodlama yoluyla verilerin al-
tinda yatan kavramlar ve bu kavramlar arasindaki iligkileri ortaya ¢ikaran
analiz yontemidir (Yildirim ve Simsek, 1999). Ayrica igerik analizinin ya-
ninda gerekli yerlerde akademik personel goriislerinden dogrudan alintilar
verilmistir.

Veri setinin benzerlik orani 6nemli oldugu i¢in goriismelerden elde
edilen veriler hem arastirmaci hem de ikinci uzman tarafindan bagimsiz
olarak analiz edilmis ve kodlamistir. Tiim kodlayicilardan elde edilen kod-
lamalar karsilagtirilmis, Miles ve Huberman (1994; Akt. Yanpar, 2003)
(Gortis Birligi / (Goriig Ayrilig1 + Goriis Birligi))*100 tarafindan oneri-
len kodlayici giivenirligi formiilii uygulanmis ve sonug olarak kodlayicilar
arast uyusum yuzdeleri belirlenmistir (Tablo 1).
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Tablo 1. Kodlayicilar Arast Uyusum Yiizdeleri

Maddeler Uyusum Yiizdesi
Madde 2 1,0
Madde 3 0,86
Madde 4 0,83
Madde 5 0,88
Madde 8 0,88
Madde 9 0,89

Creswell (2012) tarafindan kullanilan “Katilimci1 Kontrolii”, “Uzman
Kanis1”, “Zengin Betimleme” ve “Kanit Zinciri” gibi gecerlik ve giivenir-
lik stratejilerinden yararlanilmistir. Katilimci kontrolii kapsaminda, verile-
rin analizi hem arastirmaci hem de ikinci bir uzman tarafindan bagimsiz
olarak yapilmistir. Sonrasinda kodlayici glivenirligi formiilii uygulanarak
bu kodlayicilar arasindaki giivenirlik hesaplanmistir. Veri toplama araglari-
nin hazirlanmasinda {i¢ uzman goriisii alinarak uzman kanisi gecerlik stra-
tejisi saglanmistir. Arastirmada kullanilan yazilim, gelistirme ve uygulama
siireci hakkinda gerekli agiklamalar ile zengin betimleme saglanmistir.
Kanit zinciri stratejisi i¢in agik uglu sorularin yanitlar1 sonucu ortaya ¢i-
kan temalarla ilgili kanitlar, akademik personel ile yapilan goriismelerden
almtilar yapilarak sunulmustur.

3. BULGULAR

Bu boliimde aragtirma kapsaminda hazirlanan veri toplama araclari ile
elde edilen bulgulara yer verilmistir. Tablo 2’de teknik resim derslerinde
problem yasama durumuna yonelik bulgulara yer verilmistir.

Tablo 2. Teknik Resim Derslerinde Problem Yasama Durumuna Yonelik Betimsel

Istatistikler
Durum f
Evet 10
Hayir 0

Tablo 2’te goriildiigii gibi “Teknik resim derslerinde problem yastyor
musunuz?” sorusuna tiim katilimcilar “Evet” cevabini vermislerdir. Arag-
tirma katilimeilarinin farkli veya benzer problemler yasadiklar1 sdylene-
bilir.

Tablo 3’te ise teknik resim dersinde yasanan problemlere iliskin bul-
gulara yer verilmistir. Veriler incelendiginde arastirmada yer alan akade-
mik personelin teknik resim derslerinde yasanan problemlere iligkin go-
rislerinin asagidaki basliklar altinda toplandig1 goriilmektedir. Akademik
personelin degindikleri alt temalar su sekildedir:
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Tablo 3. Teknik Resim Derslerinde Yasanan Problemlere Yonelik Betimsel Istatis-
tikler

Yasanan Problemler

Ucg boyutlu ¢izimleri somutlastiramama
Teknolojik alt yap1 eksikligi

Materyal yetersizligi

Fiziki alt yap1 eksikligi

W A O o

Tablo 3 incelendiginde akademik personelin teknik resim derslerinde
yasanan problemler agisindan en ¢ok {i¢ boyutlu ¢izimleri somutlastira-
mama ve teknoloji alt yapi eksikligi boyutlari tizerine odaklandig1 goriil-
mektedir. Dort akademik personelin ise materyal eksikligi boyutunu ifade
ettigi anlagilmaktadir. Yalnizca ii¢ akademik personelin fiziksel alt yapi
boyutuna degindigi goriilmektedir. AP2 kodlu katilimce1 yasadigi problem-
lerine yonelik su ifadeleri kullanmustir: “... Bu dersi verirken zorlantyo-
rum. Ogrencilerin kavramakta zorlandiklar: derslerden birisidir. Bunun
nedeni olarak hem okulun teknik ve fiziki imkanlarinin sinirlt olmast hem
de égrencinin konuyu anlamamasidir. Ozellikle de iki boyutlu ti¢ goriiniisii
verilen nesneleri zihinlerinde canlandiramamalaridir...” seklinde yapilan
aciklama karsilasilan problemleri 6zetlemektedir. Bir bagka katilimc1 olan
AP7 ise yasadig1 benzer problemleri su sekilde ifade etmistir: “... Teknik
resim swiniflarinin yetersizligi karsilagtigim problemlerin basinda geliyor.
Ayrica ogrenciler de ii¢ goriiniiglii nesnelerin ti¢ boyutlu hale getirilmesin-
de sorun yasamaktadirlar...”

Tablo 4’te teknik resim derslerinde yasanan problemlerin dgrenciler
tizerindeki olumsuz etkilerine yonelik bulgulara yer verilmistir. Verilere
bakildiginda ¢aligma grubu teknik resim derslerinde yasanan problemlerin
ogrenciler iizerindeki olumsuz etkilerine ait goriiglerinin asagidaki verilen
basliklar altinda toplandig1 goriilmektedir. Calisma grubunun belirttigi alt
temalar su sekildedir:

Tablo 4. Teknik Resim Derslerinde Yasanan Problemlerin Ogrenciler Uzerindeki
Olumsuz Etkilerine Yonelik Betimsel Istatistikler

Etkiler f
Basarmin diismesi 10
Ilginin azalmasi 9

Ogrenme giicliigii yasanmasi
Ogrenme siiresinin artmasi
Motivasyonun azalmasi
Derse devamin azalmasi

W O\ 0 O
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Tablo 4’e bakildiginda akademik personelin teknik resim derslerin-
de yasanan problemlerin 6grenciler lizerindeki olumsuz etkileri bakimin-
dan en fazla basarinin diismesi, ilginin azalmasi, 6grenme giigliigiiniin
yaganmasi ve Ogrenme siirecinin artmasi boyutlar iizerine odaklandigi
goriilmektedir. Alt1 akademik personelin ise motivasyonun azalmasi, bes
akademik personelin ise derse devamin azalmasi boyutlarini ifade ettigi
anlagilmaktadir. AP4 kodlu katilimci yasadig1 problemlerin 6grenciler {ize-
rindeki olumsuz etkilerine yonelik su ifadeleri kullanmigtir: “... Smiflarin
yeterli donamima sahip olmamasi 6grencinin ilgisini azalmaktadw. Hatta
ogrenci bir siire sonra derse devam etmemektedir. Bu da basaryn etkili-
yor...” Bir bagka katilimc1 olan AP9 ise bu maddeye yonelik su ifadeleri
kullanmugtir: “... Konulart anlatirken yeterli materyal olmamasi nedeniyle
¢cok zorlanyyorum bu durumda 6grenci 6grenme konusunda problem ya-
swyor. Dolayist ile derse olan motivasyonu diistiyor...” Bir diger katilimci
AP6 ise su sekilde ifade etmektedir: “... Ogrenciler konuyu anlamakta
zorlandiklart igin dersteki bagarilart diisiiyor. Boyle olunca ogrencinin
derse ilgisi kalmiyor...” Yapilan bu agiklamalar bu derse giren akademik
personelin benzer sorunlar yasadigi sdylenebilir.

Tablo 5’te teknik resim derslerinde yasanan problemlere ¢oziim ge-
tirmek amaci ile katilimcilarin yaptiklart etkinliklere yonelik bulgulara
yer verilmistir. Verilere gore ¢alisma grubunun teknik resim derslerinde
yasanan problemlere ¢oziim getirmek amaci ile katilimcilarin yaptiklar
etkinliklere iliskin goriislerinin asagidaki basliklar altinda toplandig1 go-
rilmektedir. Akademik personelin belirttikleri alt temalar su sekildedir:

Tablo 5. Teknik Resim Dersinde Yasanan Problemlere Céoziim Getirmek Amact Ile
Katilimcilarin Yaptiklarina Yonelik Betimsel Istatistikler

Coziimler

3B kat1 model kullanma

Biligsim teknolojilerini ise kosma

Daha fazla uygulama yaptirma

Destekleyici ders dokiimani verme

Ug boyutlu gizimleri giinliik hayattan 6rneklendirme

— W A U D[

Tablo 5’e gore akademik personelin teknik resim derslerinde yaganan
problemlere ¢6zliim getirmek amaci ile katilimcilarin yaptiklar etkinlikler
olarak en ¢ok 3B kat1 model kullanma, bilisim teknolojilerini ise kogma
ve daha fazla uygulama yaptirma boyutlar1 tizerine odaklandigi goriilmek-
tedir. Ug akademik personelin destekleyici ders dokiiman1 verme, yalniz-
ca bir akademik personelin ise ii¢ boyutlu ¢izimleri giinliik hayattan 6r-
neklendirme boyutlarini ifade ettigi anlasilmaktadir. AP3 kodlu katilime1
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“«

yasanan problemlerin ¢oziimlerine yonelik su ifadeleri kullanmigtir:
Eger anlattigim konuya ait 3B kati modeli varsa onu kullantyorum. Yoksa
bilgisayar ortaminda 3B gériintiisiinii gésteriyorum...” Bir bagka katilimci
olan AP1 ise su ifadeleri kullanmustir: “... Ogrencilerin konuyu anlamakta
zorlandiklarint goriince bilgisayar iizerinden gostererek canlandirmala-
rimt saglamaya ¢alistyorum...” Agiklamalar ve elde edilen bulgular dog-
rultusunda akademik personelin kendi imkanlarma bagli olarak ¢oéziimler
getirdikleri sdylenebilir.

Tablo 6°da teknik resim derslerinde yasanan problemlerin ¢dziim 6ne-
rilerine yonelik bulgulara yer verilmistir. Verilere bakildiginda arastirmada
yer alan akademik personel teknik resim derslerinde yasanan problemlerin
¢Oziim Onerilerine yonelik goriislerinin asagidaki verilen bagliklar altinda
toplandig1 goriilmektedir. Aragtirmada yer alan akademik personelin be-
lirttigi alt temalar su sekildedir:

Tablo 6. Teknik Resim Derslerinde Yasanan Problemlere Ait Katilimcilarin Co-
ziim Onerilerine Yonelik Betimsel Istatistikler

Oneriler

Yeni teknoloji uygulamalarimin kullanilmasi
Fiziki alt yapinin iyilestirilmesi

Materyal temin edilmesi

3B kat1 model sayis1 ¢ogaltilmali

3 boyutlu gorsellerin kullanilmast

Ders stiresinin arttirilmasi

Simiilasyon kullanimi

._.._‘._.u_;u,o\oo\

Tablo 6’da bakildiginda akademik personelin teknik resim derslerinde
yasanan problemlerin ¢6ziim Onerileri bakimindan en fazla yeni teknoloji
uygulamalarinin kullanilmasi, fiziki alt yapinin iyilestirilmesi ve materyal
temin edilmesi boyutlari {izerine odaklandig1 goriilmektedir. Ug akademik
personel 3B kat1 model sayis1 ¢ogaltilmali ve birer akademik personel ise
3 boyutlu gorsellerin kullanilmasi, ders siiresinin uzatilmasi ve simiilasyon
kullanim1 boyutlarin ifade ettikleri anlagilmaktadir. AP8 kodlu katilime1
yasanan problemlerin ¢6zliim Onerilerine yonelik su ifadeleri kullanmigtir:
“... Artik giiniimiizde yeni, farkli teknolojilerin kullanilmasi daha iyi ola-
caknir...” Bir bagka katilimci olan APS5 ise su ifadeleri kullanmistir:
Bence simiflardaki eksikliklerin giderilmesi ile baslanabilir. Ardindan im-
kanlar olciistinde teknolojik alt yapr kullanilabilir..” Bir diger katihme1
AP6 ise su sekilde ifade etmektedir: “... Cagimizda artirilmis gerceklik,
sanal gerceklik ve benzeri bir siirii imkan bulunmaktadir. Bunlardan neden
faydalanilmasin ki...” Yapilan agiklamalardan her akademik personelin
kendi beklentileri yoniinde ¢6ziim 6nerdikleri soylenebilir.
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Tablo 7’de teknik resim dersleri i¢in gelistirilen artirilmig gergeklik
yaziliminin kullanim uygunluguna yonelik bulgulara yer verilmistir.

Tablo 7. Teknik Resim Dersleri Icin Gelistirilen Artirtlmis Ger¢eklik Yaziliminin
Kullanim Uygunluguna Yonelik Betimsel Istatistikler

Kullanim Uygunlugu f
Evet 10
Hay1r 0

Tablo 7’de goriildiigii gibi “Gelistirilen artirllmis gergeklik yazilimi-
nin teknik resim dersinde kullanimi uygun mudur?” sorusuna tiim kati-
limcilar “Evet” cevabini vermiglerdir. Arastirma katilimcilarinin timiiniin
uygulamanin uygun oldugu konusunda hemfikir oldugu sdylenebilir.

Tablo 8’de gelistirilen yazilimin teknik resim dersinde yasanan prob-
lemlerin ¢oziimiine katki saglama durumuna yonelik bulgulara yer veril-
mistir.

Tablo 8. Gelistirilen Yazilimin Teknik Resim Dersinde Yagsanan Problemlerin
Coziimiine Katki Saglama Durumuna Yénelik Betimsel Istatistikler

Durum f
Evet 10
Hayir 0

Tablo 8’de, gelistirilen yazilimin teknik resim dersinde yasanan prob-
lemlerin ¢ozlimiine katki saglama durumuna ydnelik olarak katilimcilarin
tiimii “Evet” cevabini vermislerdir. Arastirmanin ¢alisma grubunu olustu-
ran akademik personelin gelistirilen yazilimin yasanan problemin ¢6ziimii-
ne katki sagladigi konusunda ayni fikirde olduklar1 sdylenebilir.

Tablo 9’da bu yazilimin sagladigi olumlu katkilara yonelik bulgula-
ra yer verilmistir. Verilere gore caligma grubunun gelistirilen yazilimin
sagladigi olumlu katkilara iliskin goriislerinin agsagidaki bagliklar altinda
toplandig1 goriilmektedir. Calisma grubunun degindikleri alt temalar su
sekildedir:

Tablo 9. Gelistirilen Yazilimin Sagladigi Olumlu Katkilara Yonelik Betimsel
Istatistikler

Katkilar

Ogrenmeyi kolaylastirabilir

Ug boyutlu gizimleri somutlastirmay1 kolaylastirabilir
Basariy1 arttirabilir

Ilgiyi arttirabilir

Motivasyonu arttirabilir

Ogrenme siiresini azaltabilir

Derse devam istegini arttirabilir

Derse olan meraki arttirabilir

(=]
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Tablo 9 incelendiginde akademik personelin gelistirilen yazilimin
sagladig1 olumlu katkilar bakimindan en fazla 6grenmeyi kolaylastirma-
s1, li¢ boyutlu ¢izimleri somutlastirmay1 kolaylagtirmasi, basariyi, ilgiyi
ve motivasyonu arttirmasi boyutlar1 tizerine odaklandigi goriilmektedir.
Alt1 akademik personel 6grenme siiresini azaltabilecegi ve bes akademik
personel ise derse devam istegini arttirabilecegi boyutlarini ifade ettikleri
anlagilmaktadir. Yalnizca iki akademik personel derse olan meraki arttira-
bilecegi boyutunu ifade ettigi goriilmektedir. AP8 kodlu katilimer gelistiri-
len yazilimin sagladigi olumlu katkilara yonelik su ifadeleri kullanmisgtir:
“... Bence iyi bir yazilim. U¢ boyutlu ¢izimleri zihinde canlandirmada zor-
lanan égrenciler igin ¢ok faydali olacagindan eminim. Derse olan ilginin
artacagina inaniyorum...”” Bir baska katilimc1 olan AP3 ise su ifadeleri
kullanmugtir: “... Yararl oldugunu diisiiniiyorum. Bana gore canlandur-
ma bakimindan ¢ok faydali bir yazilim...” Bir diger katilimc1 AP6 ise su
sekilde ifade etmektedir: “... Ogrencinin derse bakisini ve ilgisini degisti-
rebilir. Dersi ogrenmeyi kolaylastirabilir. Cok bagarili bir yontem olarak
gortiyorum...” Yapilan aciklamalar ve elde edilen bulgulara gore artirilmis
gerceklik tabanli mobil uygulamanin beklenen yonde olumlu katki sagla-
yacag1 goriisleri elde edilmistir.

Tablo 10.’da gelistirilen yazilima dair yasanabilecek problemlere y6-
nelik bulgulara yer verilmistir. Verilere bakildiginda aragtirmada yer alan
akademik personel gelistirilen yazilima dair yasanabilecek problemlere
yonelik goriislerinin asagidaki verilen basliklar altinda toplandigi gortil-
mektedir. Arastirmada yer alan akademik personelin belirttigi alt temalar
su sekildedir:

Tablo 10. Gelistirilen Yaziluma Dair Yasanabilecek Problemlere Yonelik Betimsel

Istatistikler

Olasi Problemler f
Yazilima Yénelik

Uyumlu cihaz (telefon, tablet) olmamasi 8
Uygulama gelistirme maliyeti 5
Materyal hazirlama maliyeti 4
Kullanim aninda olasi cihaz arizasi 3
Teknik destek ihtiyact 2
Yazilimin Kullanimina Yoénelik

Materyal hazirlama stiresinin zaman almast 7
On hazirlik ihtiyact 4
Teknik bilgi eksikligi 2

Tablo 10’a gore ¢alisma grubunu olusturan akademik personelin ge-
ligtirilen yazilima dair yasanabilecek problemler bakimindan yazilima
yonelik temanin altinda en fazla uyumlu cihaz olmamasi, uygulama ge-
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listirme ve materyal hazirlama maliyeti boyutlar1 iizerine odaklandig1 go-
riilmektedir. Ug akademik personel kullanim aninda olasi cihaz arizasi ve
iki akademik personel ise teknik destek ihtiyaci boyutlarini ifade ettikleri
anlagilmaktadir. Yazilimin kullanimina y6nelik temanin altinda ise en fazla
materyal hazirlama siiresinin zaman almasi1 ve 6n hazirlik ihtiyaci boyut-
larina odaklanildig: gortilmektedir. Yalnizca iki akademik personel teknik
bilgi eksikligi boyutunu ifade ettigi goriilmektedir. AP1 kodlu katilimc1 ge-
listirilen yazilima dair yaganabilecek problemlere yonelik su ifadeleri kul-
lanmustir: “... Bu yazilim i¢in bence en 6nemli sorun tiim 6grencilerin tele-
fonlarinin uygun olup olmadigidr. Ayrica olan 6grencilerde de ariza olma
ihtimali her zaman bulunmaktadir...” Bir baska katilimci olan AP4 ise su
ifadeleri kullanmistir: ““... Anladigim kadari ile bu yazilim i¢in materyal-
leri hazirlamak epeyce zaman almaktadir. Bu agidan bakilinca 6nemli bir
problem olarak gériiyorum...” Bir diger katilmec1 AP2 ise su sekilde ifade
etmektedir: “... Bu tip uygulamalarin gelistirilmesi ¢cok zaman aldig gibi
maliyet agisindan da yiiksektir. Cok yaygin bir teknoloji olmadigi i¢in béy-
le bir durum ortaya ¢ikacaktir. Yeni bir teknoloji olmasi bu sonuglart be-
raberinde getirebilir. Ayrica her an teknik destek ihtiyaci olacak kullanan
akademik personelin...” Yapilan agiklamalar ve elde edilen bulgulara gore
artirilmig gerceklik tabanli mobil uygulamasi kullanilirken bazi sorunlarin
ortaya ¢ikabilecegi diigiiniilmektedir. Bu sorunlarin hem 6grenci hem de
akademik personel tarafinda cikabilecegini diisiindiikleri soylenebilir.

4. TARTISMA VE SONUC

Bu caligma teknik resim dersinde 6zellikle li¢ boyutlu ¢izimleri so-
mutlagtiramama, uzamsal gorsellestirme, vb. yaganan problemlere ¢dziim
getirmesi amaci ile yazilim gelistirme galigmasidir. Yapilan arastirmada,
teknik resim dersine iligkin yasanan problemlere ¢éziim getirmek amact
ile artirllmig gergeklik tabanli mobil yazilim gelistirilmesi ve bu yazilima
iligkin akademik personel goriiglerinin belirlenmesi amaglanmistir.

Arastirma kapsaminda teknik resim derslerinde arastirmaya katilan
tiim akademik personel problem yasadigini belirtmistir. Caligma grubu en
cok {i¢ boyutlu ¢izimleri somutlastiramama, teknolojik-fiziksel alt yap1 ek-
sikligi ve materyal yetersizligi gibi problemler ile karsilastiklar1 sonucuna
ulagilmistir. Arastirmanin temelini olugturan, bulgular arasinda yer alan
problemler arasinda teknolojik-fiziksel alt yap1 eksikligi ve materyal yeter-
sizligi konular1 i¢in idari olarak ¢6ziim iiretilmesi s6z konusu oldugundan
arastirmacilar bu konuda yalnizca ilgili birimlere 6neri sunmuslardir. Do-
lay1s1 ile arastirmacilar bulgularda elde edilen {i¢ boyutlu ¢izimleri somut-
lagtiramama problemine odaklanmis, arastirma bu problem etrafinda se-
killendirilmis ve tartisma da buna gdre yapilmistir. Benzer sekilde yapilan
caligmalarda perspektif ve izdiisiimii anlamada, iki boyutlu ¢izimlerden ii¢
boyutlu ¢izime aktarmada zorluk yasandigi1 goriilmiistiir. Ayni problemin,
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nesnenin ii¢ boyutlu modelinin, iki boyutlu 6n, yan ve iist goriiniimlerinin
cizimlerinde de gegerli oldugu tespit edilmistir (Akkus, 2016; Figueiredo
ve digerleri, 2014). Aydin (2009) tarafindan yapilan ¢aligmada ise, tek-
nik olarak iki boyutlu resim diizleminde ¢izilmis olan goriintiiniin 6grenci
tarafindan algisinin yeterli olmadigimi saptamis ve perspektif konusunun
canlandirmada problemler yasadigi sonucu elde edilmistir. Belirtilen ¢alig-
malarda elde edilen sonuglar, bu ¢aligmanin temelini olusturan ii¢ boyutlu
cizimleri somutlagtiramama sorunu ile benzerlik gostermektedir. Yasanan
problemlerin sonucu olarak, ¢alisma grubunu olusturan akademik perso-
nel, 6grenciler iizerindeki etkilerinin basarmin diismesi, 6grenme giiclii-
gilinlin yaganmasi, 6grenme siiresinin artmasi, ilgi, motivasyon ve derse
devamin azalmasi oldugu yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu tiirden sonug-
larin olmasin1 Dogan (2016) yaptig1 ¢alismada, dersin 6zelligi olarak, ii¢
boyutlu nesneleri katlama, agma ve dondiirme gibi uzamsal gorsellestirme
yetenegi gerektirdigi icin dgrenciler, dersi anlama ve konular1 birbiriyle
iligkilendirme noktasinda sorun yasayabildikleri sonucu ile agiklamistir.

Ancak ¢alismada akademik personel teknik resim derslerinde 3B kati
model kullanarak, bilisim teknolojilerini ise kosarak, daha fazla uygula-
ma yaptirarak, destekleyici ders dokiimani vererek ve ii¢ boyutlu ¢izimleri
giinliik hayattan Orneklendirerek yasanmasi muhtemel problemlere ¢o-
ziimler getirebileceklerini belirtmislerdir. Ancak problemlerin giderilmesi
icin yeni teknoloji uygulamalarinin kullanilmasi, fiziki alt yapinin iyiles-
tirilmesi, materyal temin edilmesi, 3B kati model sayisinin arttirilmasi, 3
boyutlu gorsellerin kullanilmasi, ders siiresinin arttirilmasi ve simiilasyon
kullanim1 seklinde ¢6ziim Onerilerinde bulunduklar1 sonuclar1 elde edil-
mistir. Elde edilen bulgulara bagl olarak akademik personelin ¢aligtig1
kurum ve kendi imkanlarina gore ¢oziim onerileri getirdikleri sdylenebilir.

Arastirmada akademik personelin tiimiiniin uygulamanin teknik resim
dersi i¢in kullanimin uygun olacagi ve yasanan problemlerin ¢éziimiine
katki saglayacagi yoniinde goriiglerini belirtmislerdir. Aydin (2009) tara-
findan yapilan ¢alismada perspektif konusunun aktarimimin daha verimli
olabilmesi i¢in {i¢ boyutlu goriintiileme yazilimlarindan faydalanilmasi ge-
rektigi elde edilen sonucu destekler niteliktedir.

Arastirmada katilimcilar gelistirilen yazilimin sagladigi olumlu kat-
kilar olarak 6grenmeyi ve ti¢ boyutlu ¢izimleri somutlastirmay1 kolaylag-
tirabilecegi, basartyi, ilgiyi, motivasyonu, derse devam istegini ve derse
olan meraki arttirabilecegi ve 0grenme siiresini azaltabilecegi seklinde
goriiglerini ifade etmislerdir. Abdiisselam ve Sevencan (2014) tarafindan
yapilan bir ¢alismada, artirilmig gergeklik ortamlarinin, fizik derslerinde
manyetizma konusunu 6gretmek adina manyetik alanin gorsellestirilme-
si ve somutlagtirilmasinda yararlar saglayabilecegini gostermislerdir. Ay-
rica artirilmis gerceklik ortaminda manyetik alanin {i¢ boyutlu sekillerle
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gorsellestirilmesiyle farkliliklar1 daha kolay agiklayabildikleri ve istendik
davraniglar gelistirmesiyle 6grenci basarilarinda bir artigin olabilecegi so-
nucunu elde etmislerdir. Bir bagka galigmada, artirllmig gerceklik uygula-
malarinin, anlaml1 6grenmede ve bilgiyi gercek diinya problemlerine ak-
tarmay1 kolaylagtirma noktasinda egitim siirecinde oldukga etkili oldugu,
gozle gorlilemeyen soyut yapilari ii¢ boyutlu olarak gorsellestirerek icerigi
somutlastirdig1 ve anlasilmasi1 zor konular1 daha anlagilir hale getirdigi be-
lirtilmektedir (Wu, Lee, Chang, ve Liang, 2013). Benzer sekilde zihinde
canlandirilmasi zor olan soyut kavramlar, gorsellestirilerek daha kolay 6g-
renilmesi saglanabilmektedir (Cai, Wang ve Chian, 2014; Uygur, Yanpar
Yelken ve Akay 2018). Balak ve Kisa (2016) yaptiklari calismada artirilmig
gerceklik teknolojisinin; teknik resim dersinde kullanilmasinin, 6grencile-
kavramasi1 zor konularda dnemli fayda sagladigi sonucuna ulagmislardir.
Artirtlmis gerceklik uygulamalarinda nesnelerin ii¢ boyutlu olarak fark-
It agilardan goriinlimiiyle etkilesimin saglanmasi, 6grencilerin gorsel se-
killeri zihinde tutma, kavrama, zihinden kullanma ve yeniden diizenleme
yeteneklerini gelistirme ve pratik uygulama becerisi kazandirmada faydal
olmaktadir (Cheng ve Tsai, 2013; Hsiao ve Rashvand, 2011; Kerawalla,
Luckin, Selijefot ve Woolard, 2006). Katsioloudis ve Jones (2018) ve Yil-
maz ve Goktas (2018) yaptiklari ¢alismalarinda bu tip tekonolojik uygula-
malarin egitimde kullanilmasimin, 6grencilere eglenceli ve etkilesimli bir
ortam sunarak, siireci daha etkili ve anlamli hale getirdigi, ayrica motivas-
yonu artirdig1 sonucuna ulagsmislardir. Yine yapilan ¢aligmalarin ¢cogunda
yeni egitim programlarinda bir 6grenme ve 6gretme araci olarak artirilmig
gerceklik teknolojisinin kullaniminin yiiksek bir potansiyele sahip oldugu
sonucu elde edilmistir (Bowera, Howeb, McCredieb, Robinsona ve Grove-
ra, 2014; Bujak ve ark., 2013; Chang, Chung ve Huang, 2016; ibili ve Sa-
hin, 2013; Kiigiik, 2015; Sirakaya, 2015; Thornton, Ernst ve Clark, 2012;
Yuen, Yaoyuneyong ve Johnson, 2011). Yine alan yazinda yer alan teknik
resim dersinde artirilmis gergekligin kullanildigi bazi caligmalar, ti¢ boyut-
lu modellerin artirilmis gerceklik teknolojisi kullanilarak gosterilmesinin,
ogrencilerde ¢izim 6zelliklerinin daha iyi anlasilmasina katki sagladigini,
ogrencilerin akademik bagarisin1 ve uzamsal gorsellestirme yetenegini art-
tirdigini ortaya koymaktadir (Akkus, 2016; Balak ve Kisa, 2016; Gutier-
rez, Saorin, Contero ve Raya, 2010; Teng, Chen ve Chen, 2018; Wang,
Chang ve Li, 2007).

Bu arastirmada kapsaminda bir yazilim gelistirilmis ve bu yazilima
yonelik akademik personel goriigleri alinmistir. Bu yazilimin teknik resim
derslerinde Ogrencilerin katilimi ile kullaniminin saglanmasi ve 6grenci
iizerindeki etkilerinin belirlenmesini saglayacak yeni caligmalar oneril-
mektedir.
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Giris
Anadili 6gretimi ¢cocugun kisisel ve toplumsal gelismesinde en 6nemli
paya sahip alanlardan birisidir. Cocugun iist diizey diisiinme becerileri ile
dil 6gretimi arasindaki iligki bilindigi gibi egitimciler ve ¢cocuk gelisimci-
leri tarafindan siklikla vurgulanmigtir. Dil gelisimi denildiginde akla dort
temel dil becerisi gelir; dinleme, okuma, konusma, yazma. Dinleme ve

okuma anlama yetisine yonelikken konusma ve yazma anlatmaya doniik-
tir.

Yazma denildiginde anlatilmak istenen sey duygu ve diigiincelerini
yazili bir sekilde anlatabilmektir. Anlatima doniik olarak tanimladigimiz
yazma becerisi ¢ok boyutlu, iist diizey diisiinme becerilerini kullanmay1
gerektiren bir etkinliktir ve ilkdgretimin ilk sinifindan itibaren anadili 6g-
retim programlarinda yazili anlatim 6gretimi i¢in 6nemli pay ayrilmistir.
Gerek programda gerekse alanyazinda verilen 6neme karsilik yazma 6g-
retimindeki mevcut durumdan yakinmalar da devam etmektedir. Ogrenci-
lerin dilek¢e yazamamasindan baslayan bu yakinmalar yazma 6gretiminin
gerceklestirmesi gerektigi savunulan {ist diizey becerileri gelistirememesi-
ne dek gitmektedir. Ozellikle de yazma 6gretiminin gelistirmesi gereken
yaraticiligr gelistirme hedefine yonelik olmaktan uzak olmasindan yo-
gunlukla yakinilmaktadir. Kogyigit ve Sefer (2005), anadili 6gretiminde
yazma becerilerinin 6nemini vurguladiktan sonra yazmanin dgrencilerin
diisiinme, algilama, yorumlama, sentezleme gibi {ist diizey zihinsel be-
cerilerinin gelisimine katkisina dikkat ¢ekerler. Kogyigit ve Sefer’e gore
geleneksel yazma calismalarinda 6grencilerden duygu ve diislincelerini
onceden belirlenmis bir siraya uygun ve yazili anlatim kurallarina siki si-
kiya bagli kalarak anlatmalarinin istenmesi yazmanin igeriginin zenginles-
tirilememesine neden olmaktadir (2005, s. 2). Asic1 (2008)”’ya gore yazili
anlatimin 6nemi 6grencinin anlama ve anlatma ile ilgili temel becerilerinin
ve kigiliginin gelismesine katkisinin ¢ok yiiksek olmasindan kaynaklan-
maktadir (Asict, s.1). Yine Asict (s.1-2) dgrencilerin uygulamalarindaki
gozlemlerinden ve bu uygulamalardaki 6gretmen goriislerinden hareketle
saptadigi sorunlari siraladiktan sonra yazili anlatim ¢alismalarinin amacina
uygun yapilamadig1 sonucuna ulagsmaktadir.

Yazma Ogretimiyle ilgili alanyazinda yogun karsilasilan sorunlardan
birisi de yazma 6gretiminin gelistirmesi gereken yaraticilig gelistirmekten
uzak olmasina iligskindir. Aragtirmacinin Tiirk¢e 6gretmenligi boliimiinde
yillardir girdigi yazma egitimiyle ilgili derslerdeki 6grenci goriisleriyle ve
de ilgili alanyazinla desteklenen odur ki; belirli hafta ve giinlerde o giinlin
onemine iliskin yazdirilan ya da bir atasozii veya 6zdeyis aciklanmasina
dayanan yazilar ilkdgretim diizeyinde yapilan yazma ¢aligmalarinin agirli-
gin1 olusturmaktadir. Bu ¢aligmalarm yaraticiligi kullanmay1 desteklemek
bir yana bastirdig1 bile diisiiniilebilir. Asagida alanyazindan daha ayrintil
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bir sekilde 6rneklendirilecek olan bu dogrultudaki goriisleri en yogun se-
kilde Durukafa (1992), Oral (2003), Ipsiroglu (2006) nda, bulmak olanak-
lidir.

Kavramsal Cerceve

Bu aragtirmanin amaci yaratici drama ile bigimlendirilen 6gretim et-
kinliklerine iliskin 6grenci goriislerini saptamaktir.

Bilindigi gibi anadili 6gretimi demek dort temel dil becerisinin gelis-
tirilmesi demektir. Anlama yetenegini kapsayan dinleme ve okuma bece-
rilerine karsilik anlatma ile ilgili beceriler konusma ve yazmadir. Her ne
kadar 6gretimsel agidan bu dort temel dil becerisi ayr1 ayri tanimlanmakta
ve anilmakta ise de dil denilen iletisim araci bu dort temel dil becerisini i¢
ice girisik sekilde barindirmakta ve dilin bu dort temel alanindan herhangi
biriyle ilgili yapilan ¢alismalar diger dil becerilerinin gelisimine de etkide
bulunmaktadir. Yangin (1999:38-39), dinleme 6gretimi ile ilgili arastirma-
lardan 6rnekler verirken okuma ve yazma ile ilgili olarak yaptirilan ¢alis-
malarin dinleme becerisine ne denli etki ettigine iliskin sonuglar1 yogun
bir sekilde aktarir. Sever ve digerleri ise Tiirk¢e Egitim Programi’na gon-
derme yaparak dilsel becerilerin gelistirilmesinde biitiinsellik anlayiginin
yasama gegcirilememesinden ve geleneksel 6gretim anlayiginin egemen ol-
dugu uygulamalarda dersin etkinlik alanlarina boliinerek gerceklestirildi-
ginin goriildiiglinden yakinmaktadirlar (2006:17). Bu ¢alisma baslangicta
bu biitiinsellik ilkesini kabul ederek; ancak yine de yazma alaninin kendine
0zgii kosullarini, niteliklerini gbz 6nilinde bulundurarak yazma becerisine
yonelik sorunlara yonelmeyi se¢mistir.

Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesi Tiirk¢e dgreti-
minin temel amaglarindan biridir. Akkaya (2007:1) yazmanin bireysel ve
toplumsal bir¢ok nedenden 6tiirii yapmak zorunda oldugumuz bir etkin-
lik oldugunu belirtir. Marshall (1994:23) anadili 6gretimi etkinlik alanlar
olan dinleme, konugsma, okuma ve yazmaya Avrupa iilkelerinde verilen
Onemi siralarken yazmay1 birinci sirada gosterir. Bu islev anadili 6gre-
timinin her asamasinda programlarda ifade bulmakta, anadili 6gretimiyle
ilgili yayinlarca da mutlaka dile getirilmektedir (Akyol, 2006:.93), (Demi-
rel, 1995:75), (MEB, 2005). (Oz, 2001:241), (Sever ve digerleri, 2006:26),
(Yalgin, 2002:45).

Yazma en basit anlamiyla duygu ve diisiinceleri yaziyla anlatmaktir.
Kuskusuz, once séz vardi ve insanoglu duygu diisiincelerini konusarak
aktartyordu. Yazi ise uygarlagan insanoglunun anlatma gereksiniminin,
anlatmak istediklerini yaninda olmayanlara da aktarabilme gereksinim ve
isteginin bir sonucu olarak ortaya ¢ikip gittik¢e artan okuma yazma oranla-
riyla yayginlasti. Basit bir anlatim araci olmanin 6tesinde bir boyut kazan-
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maya bagslad1 zamanla. Anlatma yetenegi ile diisiinme yetenegi arasindaki
iligki, 6zellikle karmagik durumlarin dogru aktarilip anlasilmasinda ve bel-
ki de kimi zaman basit gibi goriinen durumlarin arkasindaki karmasik ve
derin yapiy1 fark ettirmede 6nem kazandi. Oyle olunca da genel olarak an-
latmak, anlatabilmek, daha iyi, daha anlasilir, daha etkileyici, daha 6zgiin,
daha ilgi ¢ekici anlatabilmek 6nemli bir deger halini aldi. Biitiin bunlar da
yazili ya da szIi anlatimin diistinme becerileriyle olan iliskisine dayandi-
rild1. Sahin (2004)’in Meyers ve Jones’tan aktardigina gore yazma zihinsel
gelisimle dogrudan iliskilidir. Smith (1986:195) cocugun dilsel gelismesi-
nin zihinsel gelismesinin ipuglarini da verdigini belirtir. Vygotsky (1985)
diinyaca kabul goren arastirmasiyla dil ile diisiince arasindaki iliskiyi sor-
gular ve yiizyillardir tartisilan dil mi diistinceden dogdu diisiince mi dilden
sorusuna yanit arar. Sonugta bu ikisinin girisik kaplar gibi oldugunu saptar.
Bir anlamada bu dilin anlatimsal goériingiisii olan yazili anlatimla diisiinme
becerileri arasindaki iliskinin de en saglam dayanagini olusturur.

Yaraticilik, son donemlerin en dikkat c¢ekici kavrami olarak egitim
caligmalarinda da 6ne ¢ikmaktadir. Gerek is diinyasinin gereksinimlerine
bagl olarak gerekse insanin ilgi ve begenileriyle baglantili olarak sik sik
cesitli alanlarda vurgulanan yaraticilikla ilgili calismalarin yirminci yiiz-
yilin baslarindan itibaren ama 6zellikle ikinci yarisinda daha belirgin bir
sekilde 6nem kazandig1 goriiliir.

Mac Gregor (1996), olas1 bir ebeveyn soziiyle basladig1 yazisinda ¢o-
cugunu sanat¢i olarak gormek istemedigini ifade eden anne babaya “co-
cugunuzun yaratict olmaya gereksinim duymadigint mi saniyorsunuz?”
diye sorar. Bu soruya olumsuz yanit veren olasi anne babaya yaraticiligin
firgasin1 kullanan ressam kadar mahkemede ya da yonetim kurulunda go-
rev yapan herhangi birinin de gereksinimi oldugunu sdyler. Macgregor’a
gore yaraticilik sanat kollarini ifade etmede oldugu kadar i diinyasindaki
sorunlart ¢ozmede de yararlidir.

Ipsiroglu (2006:20)’na gore, diisiinebilmenin en temel kosulu hazir
kaliplarla diistinmemektir. Bunu dilin insana degil insanin dile egemen ol-
mas1 olarak goriir Ipsiroglu ve dilin insana egemen olmasimin hazir kalipla-
11, kliseleri, sloganlar1 aktarmak anlamina geldigini bunun da diistinmeyle
uzaktan yakindan ilgisinin olmadigini belirtir. Bu saptama bir yandan dil
ile diistinme arasindaki iliskiye dayanirken 6te yandan sozlii ya da yazili
anlatim 6gretiminin diislinmeyi gelistirmek anlamina geldigini de destek-
ler.

MEB 2005’ten itibaren yapilandirmaci yaklagimi ilkogretimin ilk asa-
masindan baglayip asamali olarak orta basamak ve liseye tasimistir. Bu
yeni anlayisin yerlesmesi ile ilgili sikintilar halen yasanmaktadir. Bu yeni
programin dayandigi egitim anlayisinin daha 6nceki anlayis olan davranig-
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¢1 anlayistan ayrildigi noktalarin baglicalarindan biri de siire¢ ve sonuca
bakistadir denebilir. Daha 6nce pek de dikkat cekmeyen, Gnemsenmiyor
gibi gdriinen siire¢ yeni anlayista ve yeni anlayisin ortaya konmaya gali-
sildig1 programda daha 6nemle vurgulanir olmustur. Savas (2006) goriisii-
nii John Dewey’e dayandirarak okullarin 6grencileri yasama hazirlama-
da yetersiz olmasindan yakinildigini belirtir. Yapilandirmaciliga duyulan
gereksinim bu yakinmadan dogmustur. Yaratici yazma yaklagimini ve bu
calismada yaratic1 yazmay1 harekete gecirecek bir yontem olarak diisiin-
diiglimiiz dramay1 bu acgidan yeni gereksinime uygun bir yontem olarak
degerlendirebiliriz. Yapilandirmacilikla ilgili temel bilgileri asagidaki gibi
Ozetleyebiliriz:

Yaratici drama kavrami yaratici, elestirel diistinme becerilerini, iletisim
becerilerini, imgelem giiclinii gelistirici ve bunlar1 eglendirici bir sekilde
gerceklestiren bir yontem olarak son yillarda egitim bilimleri ¢evrelerin-
de hizla 6nem kazanmistir. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
bilinyesinde bu alanda bir anabilim dali olusturulmus, cesitli illerimizde
merkezi Ankara v Istanbul olmak iizere yaratict drama dernekleri kurul-
mustur. MEB 6gretmenlerine gerek iilke genelinde gerekse il diizeyinde
yaratict drama seminerleri verilmis, programda da dramadan bir yontem
olarak s6z edilmistir. Ayrica ilkdgretim diizeyinde se¢meli drama dersleri
konmustur. Yaratict dramanin egitimsel 6nemi ve boyutu konusunda kay-
naklar sunlar1 sdylemektedir:

Wilson (1997:8) dramayi yapilandirmaci yaklasima uygun yontemler
arasinda sayar. Savas (2006:57) biitlinlestirilmis linite ve yapilandirmaci-
liga dayali deneysel ¢alismasinda kullandigi teknikleri sayarken yaratici
dramaya yer verir ve tanimimi Ustiindag (2000)’dan alintilar: “Ogrenciyi
edilgen bir durumdan kurtaran, bedeni ve duyu organlarini harekete gegi-
ren, konulari canlandirarak yasanir duruma getirme siirecinde ise kosulan
tekniktir.” Yaratict dramanin bir 6grenme yolu olarak en dnemli varlig
diisiinsel, duygusal ve bedensel boyutlariyla biitiinlesmis olmasidir.

Problem Ciimlesi ve Alt Problemler

Biitiin bu kavramsal ¢erceve 1518inda bu arastirmada temel problem
ciimlesi su sekilde belirlenmistir:

Yaratic1 dramayla yapilandirilmis yazma siirecine iligkin 6grenci go-
risleri nasildir?

Aragtirmanin alt problem ciimleleri soyledir:

1. Ogrencilerin yaratic1 dramayla yazma siirecine iliskin duygu ve
diistinceleri nasildir?

2. Ogrencilerin yaratic1 dramayla yazma siirecinin kendilerini gelis-
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tirme diizeyine iligkin goriisleri nasildir?

3. Ogrencilerin yaratict dramayla yapilandirilan yazma siireciyle
daha 6nceki yazma stireclerinin karsilagtirmasina iliskin goriisleri nasildir?

4. Ogrencilerin dramayla yapilandirilmis yazma siirecine iliskin &ne-
rileri nelerdir?

Yontem

Bu boliimde arastirmanin, deney deseni, denekler, veri toplama araci,
islem ve verilerin analizinde kullanilan yontem agiklanmigtir. Arastirmada
uygulanan drama programi bagimsiz degisken, 6grenci goriisleri bagimli
degisken olarak ele alinmistir.

Deney Deseni

Arastirmada yar1 deneysel model kullanilmis olup deneysel siirecin
etkileri nitel yontemle belirlenmeye ¢alisilmistir. Caligma grubuna; yara-
tict drama programi uygulanmig, uygulama sonunda uygulamaya katilan
ogrencilerden yari yapilandirilmig gériisme formuyla siirece iliskin goriis-
leri alinmugtir.

Arastirmaya Katilan Denekler

Arastirma, orta sosyo ekonomik kosullara sahip resmi bir ilkogretim
okuluna devam eden sekizinci smif 6grencilerinden bir grubun (yirmi bes
ogrenci) katilimi ile gergeklestirilmistir. Okul segiminde orta sosyo ekono-
mik kosullari tagimasi dikkate alinmigtir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada verileri Ogrenci Goriisleri Formu ile toplanmustir. Aras-
tirma sirasinda kullanilan bu 6l¢gme aracina ait bilgiler asagida sunulmak-
tadur.

Ogrenci Gériisleri Formu

Arastirmada denel islemin siirecine iligskin goriisler 6grencilerden dort
maddeden olusan yazili gériisme formuyla elde edilmistir (Ek 1). Goriis-
me formunda kullanilan sorular alanyazin taramasi ardindan danisman go-
risli dogrultusunda belirlenmistir. Dort madde tema olarak kabul edilmis,
bu temalara iliskin ana noktalar (kodlar) belirlenmistir. Ana noktalarin
tekrarlanma sikliklar1 ve yiizdeleri verilmis, kodlara iligkin 6rnek ifadelere
yer verilmistir.

Islem Yolu

Aragtirmanin uygulama siirecinde 6nce 6grenciler siirecin nasil isle-
yecegine iliskin ve yaratici drama konusunda bilgilendirilmis, ardindan be-
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lirlenen konularda drama ¢aligmasi, drama konusuyla iligkili yazma islemi
seklinde on iki hafta boyunca siirmiistiir. Drama ve yazma ¢alismalariin
tiimii bittikten sonra 6grencilere agik u¢lu sorulardan olusan goriisme for-
mu dagitilmig, goriisme sirasinda anlasilmayan soru varsa sozlii agiklama
yapilmustir.

Hazirlik asamasinda arastirma siirecinin gerceklesmesi i¢in yapilan
On arastirma sonunda deneysel igslemin gergeklestigi okulun yeterli sayida
sekizinci sinif subelerinin bulunmasi, sosyo-ekonomik kiiltiirel bakimdan
orta diizeyde nitelikler gdsteren dgrencilere sahip olmasi nedeniyle Buca
Cakabey Ilkogretim Okulu segilmistir. Okul ydneticisine arastirmanin
amact, icerigi ve yontemi hakkinda bilgi verilmistir. Yapilan goriismeler
sonunda sekizinci smiflarin Tiirkge 6gretmeni ¢alismanin siniflarinda ya-
pilmasini uygun goérmiistiir

Veri Coziimleme Yontemi

Aragtirmada alt problemlere yanit aramak amaciyla nitel aragtirma
yontemi kullanilmis; bu amagla agik u¢lu sorular hazirlanmig ve 6grencile-
rin siirece iligkin goriisleri alinmistir.

Nitel arastirmalarda gozlem, goriisme ya da dokiimanlar yoluyla elde
edilen veriler ya betimsel yolla ya da igerik analizi yoluyla incelenmek-
te ve ¢oziimlenmektedir. 1941 yilinda literatiire giren icerik ¢dziimlemesi
kavraminin yaraticisinin H. Lasswell oldugu kabul edilmektedir (Ogiil-
mis, 1991).

Nitel aragtirmada analiz; niteliksel verileri organize etme, belli grup-
lara ayirma, Oriintiileri arastirma, 6nemli noktalart belirleme ve bunlara
dayali olarak sdyleneceklere karar vermeyi igerir (Bogdan ve Biklen,
1998:169-170).

BULGULAR

Arastirmanin bu kismada aragtirma probleminden yola ¢ikarak hazir-
lanan alt problemleri incelemek amaciyla yapilan nitel analizlere ait tablo-
lara ve bulgulara yer verilmistir.

Arastirmanin dort alt problemine yanit aramak amaciyla yapilan be-
timsel igerik analizi sonucunda deney grubu 6grencilerinin deneysel siire-
ce iliskin duygu ve diisiinceleri asagida tablolarda sunulmustur.
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Tablo 1. Deney Grubu Ogrencilerinin Deneysel Siirece Iliskin Duygu ve Diisiin-
celerine Ait Frekans ve Yiizdeler

Tema Tanim Kodlar F %
Duygu |Dramaya|Olumlu duygu ve disiinceler|25 100

ilis kin|(Eglenceli, keyifli, sevdim,
duygu  ve|hayal giicimii kullandim,
diislinceler | yaraticiligimi kullandim, ilging)

Olumsuz duygu ve diisiinceler

(Sikici, hosuma gitmedi.) 0 0

Ornek Ciimleler
“Benim hosuma giden dramaydi, hayatimi ¢ok etkiledi”(5)

“Oyunlarla hem eglendim hem konu hakkinda bir fikrim oldu” (3)
“Ben tiyatroyu sevmezdim ama bu dersten sonra ne kadar eglenceli oldugunu
anladim” (11)

“Birinci donemde (uygulama &gretim yilinin birinci déonemin-de yapildi.)

gercekten ¢cok eglendim. Oyunlar oynadik, tiyatro seklinde ¢aligmalar yaptik.”
(13)

“Birinci donem gergekten ¢ok giizel gecti, yapilan drama ve yazma etkinlikleri
¢ok eglenceliydi. Canlandirmalar ¢ok komikti.” (8)

“.... Miizik, eglence, drama, disiplin bir aradaydi. Bu yonleri ¢ok hosuma
gitti.” (17)

“Hayal giiciim gelisti kisaca” (2)
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Tablo 1Deney Grubu Ogrencilerinin Deneysel Siirece Iliskin Duygu ve Diisiince-
lerine Ait Frekans ve Yiizdeler (devam)

Tema Tanim Kodlar F %
Duygu Yaratict yazmaya|Olumlu duygu ve|18 |72
iliskin duygu | diisiinceler (Hayal
diistinceler giicimii kullandim,
eglenceli,
keyifli, sevdim,

yaraticiligimi|7 28
kullandim, ilging.)
Olumsuz duygu ve

disiinceler (sikici, zor)

Ornek Ciimleler

“Birinci donem gercekten ¢ok giizel gecti, yapilan drama ve yazma etkinlikleri
¢ok eglenceliydi” (8)

“Yazma caligmalari, tiyatro vb seylerin sonrasinda yaptigimiz icin daha iyi
oluyor.” (7)

“Boyle yazmak daha giizel, ¢linkii oyun oynayip onu kagida dokmek daha kolay.”
(10)

“Dtisiincelerimizi bir kagida yazmak ¢ok hosuma gitti.” (12)

... bu ders sayesinde kompozisyondan zevk almaya basladim.” (13)
“Derslerimiz eglenceli gegtigi i¢in kompozisyon da olumluydu” (18

“Fazla yaz1 yazmak (hosuna gitmeyen yon sorusuna verdigi kisa yanit)” (4)
“Yazma etkinlikleri beni biraz sikt1 ama bana faydali oldugunun farkindayim” (6)

“Derste ¢ok fazla yazi yazdik” (7)

“Derslerde hosuma gitmeyen yazma caligmalari.” (19)
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Tablo 2 Ogrencilerin Yaratict Dramayla Yazma Siirecinin Kendilerini Gelistirme
Diizeyine Iliskin Goriislerinin Frekans ve Yiizdeler

Tema Tanim Kodlar F %

Yararlilikk |K e n d i n i|Olumlu disiinceler 24 |96
gelistirmeye katki | (Yazma becerimi gelistirdi,

saglama diizeyi simnavda basarimi artird1 hayal
giicim gelisti, yaraticiligimi
gelistirdi, daha kolay yazmaya
basladim.)

Olumsuz diistinceler 1 4
(Higbir katkist olmadi, Bu

sekilde yazmay1 bagaramadim.)

Ornek Ciimleler

“Daha onceki kompozisyon derslerinde sadece hayal giicii ile yazi yazarken
bu derslerde gercek diisiincenin ve hayal giicliniin birlikte kullanilmasi hayal
giiclinli ve yazma becerisini bir {ist safhaya tasidi.” (1)

“Diistincelerime katkilart oldu. Hayal giiciim gelisti.” (3)

“Sinavlarda kompozisyon yazarken artik daha hizliyim. Hayal giicimiize,
yaraticiligimiza katkisinin oldugunu diistiniiyorum.” (6)

“Daha 6nceki smavlarda kompozisyonlarim ¢ok giizel degildi. Pek fazla tam
puan alamiyordum. Ama drama derslerini yaptiktan sonra kompozisyonum ¢ok
gelisti.” (8)

“Ben tiyatroyu sevmezdim ama bu dersten sonra ne kadar eglenceli oldugunu
anladim” (11)

“Bana bu dersin kompozisyon bakimin-dan yarari ¢ok oldu. Kompozisyonlarimi
¢ok daha giizel yazmaya basladim. Fidandim, kiigiik bir aga¢ olmaya basladim
diyebilirim.” (13)

“Bisey s6ylemem” (5)
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Tablo 3 Ogrencilerin Yaratict Dramayla Yapilandirilan Yazma Siireciyle Daha
Onceki Yazma Siireclerinin Karsilastirmasina Iliskin Goriisleri Frekans ve Yiiz-

deler

Ogrencilerin Kodlar F %
yaratict  dramayla
yapilandirilan
yazma  siireciyle
daha onceki | Tanim
yazma siireclerinin
karsilastirmasina
iliskin goriisleri
Tema
Karsilastirma D r a m a|Olumlu diisiinceler 24 96

0 nc e si|(Dahaiyi, daha eglenceli, daha

ve drama | faydali...)

s r e ci|Olumsuz diisiinceler

farkliligr | (Bir fark yok, daha kotii, daha

sikici, daha yararsiz...) 1 4

Ornek Ciimleler
Bana bu dersin kompozisyon bakimindan yarar1 ¢ok oldu. Kompozisyonlarimi

¢ok daha giizel yazmaya basladim. Fidandim, kiiciik bir agac olmaya bagladim
diyebilirim.” (13)

Stirecin kendini gelistirmeye katkisina iliskin yapilan degerlendirmeler ve
kullanilan ifadeler drama 6ncesi drama sonrasi farkliligi i¢in de gegerli ifadeler

olup yineleme yapmamak i¢in bu boliime alinmamugtir.

“Bigey sdylemem” (5)
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Tablo 4 Ogrencilerin Dramayla Yapilandirilmis Yazma Siirecine Iliskin Onerileri
Frekans ve Yiizdeler

Tema Tanim Kodlar F %
Oneri Daha iyi nasil|Daha ¢ok drama olmali. |4 16
olabilirdi? Daha ¢ok yazma olmali. |2 8

Genel olarak bu ders
artirnlmali  ve gelecek
donemlerde de devam|4 16
etmeli. 15 |60
Uygulamadaki 6l¢ii |0 0
uygun.
Drama caligmasi
yapilmasin.

Ornek Ciimleler
“Dramalar fazlalastirilmali. Miizikli etkinliklerolmali.”(2)“Canlandirmalart

uzun tutsaydik daha giizel olurdu(14)

“Yazi yazmaya daha ¢ok zaman ayrilmasi ya da derse daha fazla zaman
ayrilip da yaziya daha ¢ok zaman verilse daha giizel olur” (17)

“2. dénem devam etsin” (4)

“Bana kalirsa drama yoluyla eglenerek yazmak hepsinden etkilidir.” (6)
“Yazma caligmalari tiyatro vb seylerin arkasindan yaptigimiz i¢in daha iyi
oluyor.” (7)

“Bence yapilan yapildi. Kompozisyonla yeniden tanistigimi
sOyleyebilirim.”(13)

“Bu hali ¢ok giizeldi.” (18)

Deney grubu 6grencilerinin dramaya dayali yaratici yazma siirecine
iliskin gériislerine bakildiginda su sonuglarla karsilasilmistir: Ogrencilerle
siirdiiriilen deneysel ¢alisma yaratici drama ve yaratict drama ¢aligmasina
bagli olarak gergeklestirilen yaratici yazma etkinliklerinden olusmustur.
Nitel veriler bu iki boyuta yonelik olarak ayr1 ayr1 sorgulanmis, yani sira;
siirecin yararliligina iliskin diisiinceleri, deneysel calisma Oncesi yaptiklar
yazma caligmalariyla karsilastirma yapmalari ve siirece yonelik onerileri
almmustir.

Dramaya ve yazmaya iliskin duygu diigiincelere bakildiginda siirecin
iki temel degiskeninden dramaya iliskin bulgularla yazmaya iliskin bul-
gularin ayni olmadig1 goriilmektedir. Ogrencilerin tiimii drama etkinlikle-
rinden ¢ok hosnuttur. Dramay1 6grencilerin tiimii; ¢cok eglenceli, ¢cok ke-
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yifli bulmaktadir. Buna karsilik yazma siirecini o 6l¢giide eglenceli, keyifli
bulanlarin oram1 % 72’dir. Bu % 72 icinde bu siire¢ sayesinde yazmay1
yeniden kesfettigini sOyleyenler, bu sekilde yazmanin ¢ok eglenceli oldu-
gunu belirtenler vardir. Buna karsilik 6grencilerin % 28’1 yazmay1 sikici
buldugunu agik¢a belirtmistir. Bu durum yazmaya iliskin gegmisten gelen
tutumla agiklanabilir. Ogretim sistemimiz yazmay1 sevdirememektedir. Bu
genel tutumun on iki haftalik uygulamayla bir anda kokten degigmesi bek-
lenemez. En azindan, dogal olarak bu siire¢ her 6grencide aym dl¢iide etki-
li olamamistir. Yazmanin devinissel bir beceri olarak ¢ok kolay gelisebilen
bir beceri olmamasi da bu durumda etkili olmus olabilir.

Biitiin bu degerlendirmelerin yani sira yazmadan hosnut olmayan 6g-
rencilerin de karsilagtirma alt bagliginda bu sekilde yazmay1 olumlu bul-
malar1, yine de bu sekilde yazmak daha giizel, seklinde goriis bildirmeleri
bu ydntemin ydniinde dnemli bir isarettir. Ogrencilerin % 96’s1 bu sekilde
yazmay1 olumlu bulan goriis belirtmislerdir. Yalnizca bir 6grenci karsilag-
tirma yaparken bu yontemi olumlu bulmaktan kaginmis; ancak o da olum-
suz goris belirtmemistir.

Yararlilik alt basliginda ise 6grenciler yontemin yararlarina iligkin
¢ok olumlu diigiinceler belirtmiglerdir. Bu goriisler, hayal giicline katki, s1-
navlarda basartya katki, kendini gelistirmeye katki, yazi yazmay1 yeniden
kesfetme seklinde Gzetlenebilir. “Daha 6nceki kompozisyon derslerinde
sadece hayal giicii ile yazi yazarken bu derslerde gercek diisiincenin ve
hayal giiciiniin birlikte kullanilmasi hayal giiciinii ve yazma becerisini bir
st sathaya tasidi.”, “Diisiincelerime katkilar1 oldu. Hayal giiciim gelisti.”,
“Sinavlarda kompozisyon yazarken artik daha hizliyim. Hayal giictimii-
ze, yaraticilig@imiza katkisinin oldugunu disiiniiyorum.”, “Daha 6nceki
smavlarda kompozisyonlarim ¢ok giizel degildi. Pek fazla tam puan ala-
miyordum. Ama drama derslerini yaptiktan sonra kompozisyonum ¢ok ge-
listi.”, “Fidandim, kii¢iik bir aga¢ olmaya basladim diyebilirim.” ifadeleri
yararlig1 en giizel 6zetleyen ifadelerdendir. Arastirmanin amaglari arasinda
olmamakla birlikte bir 6grenci yapilan drama c¢aligsmalarinin kendisine ti-
yatroyu sevdirdigini, eskiden tiyatroya gitmezken tiyatroya gitmeye basla-
digimi belirtmistir ki bu da kisisel gelisim agisindan 6nemli bir katki olarak
degerlendirilebilir. Ogrencilerin % 96’s1 siirece iliskin ¢cok olumlu goriis
beyan ederken yalnizca % 4’1 (1 6grenci) olumlu goriis belirtmemistir. Bu
durum ¢ok olumlu olarak degerlendirilebilir.

Oneriler alt bashiginda dgrencilerin % 16’s1 daha ¢ok drama yapilma-
sin1 6nermis, % 8’1 daha ¢ok yazma ¢aligmasi istemistir. Ders saatinin ar-
tirlarak gelecek donemde de devam etmesini isteyenlerin orant % 16°dur.
Ogrencilerin % 60’1 uygulamadaki 6lgliyii uygun bulmustur. Drama ya-
pilmamasini isteyen 6grenci hi¢ yoktur. Bu da yontem adina ¢ok olumlu
olarak degerlendirilebilir.
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TARTISMA, SONUC

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirmanin alt problemlerinden elde
edilen bulgularin daha 6nceki arastirmalarla ve kuramsal bilgilerle karsi-
lastirilmasina ve arastirmada elde edilen sonuglara yer verilmistir.

Arastirmanin probleminde uygulama grubu 6grencilerinin dramaya
dayal1 yaratict yazma siirecine iligkin goriisleri alinmistir. Sonuglar §oy-
le 6zetlenebilir: Ogrencilerden agik olarak alinan yazili yamtlar ¢éziim-
lendiginde, duygu, yararlilik, karsilagtirma ve Oneri temalar1 belirlenmis,
yazma Oncesi yaptirilan drama etkinligi ile yazma siirecine iliskin duygu
ayri ayri Ol¢iilmeye ¢alisiimistir. Yazma oncesi yapilan drama etkinlikleri
i¢cin 6grencilerin tamami eglenceli, keyifli, sevdim, hayal giiciimii kullan-
dim, yaraticiligimi kullandim, ilging vb olumlu duygular: ifade etmisler-
dir. Duygularini ifade ederken sectikleri 6zgiin ifadeler 6grencilerin drama
siirecinden ¢ok hosnut olduklarini bunu da igtenlikle ortaya koyduklarini
gostermektedir. Ogrenciler ayni i¢tenligi yazma siirecine iliskin duyguda
da yansitmis, yazma siirecinden drama kadar hosnut olmadiklarini ortaya
koymuslardir. Bu degerlendirme arastirmanin ortaya ¢ikis gerekgesi olan
yazma Ogretiminin yazmaya iligkin yeterince olumlu tutum gelistiremedigi
varsayimini destekler niteliktedir. Cocuklara bir oyun gibi gelen drama ¢ok
eglenceli bulunurken devinigsel bir beceri gerektiren yazma siireci drama-
dan sonra gerceklestirilmesine karsin o 6l¢iide eglenceli bulunmamaktadir.
Bu sonug devinissel becerilerdeki tutumun ¢ok hizli degismedigi seklinde
degerlendirilebilir. Burada yazma siirecini drama kadar eglenceli bulma-
yan, hatta sikict bulan 6grencilerin dahi bu sekilde yazmayi1 yine de daha
iyi, daha yararli, hayal giiciinii daha ¢ok kullandirtyor bulmalar1 da dikkat
cekici bir yondiir. Ogrenciler yararliliga iliskin olarak; “yazma becerimi
gelistirdi, sinavda bagarimi artirdi, hayal giictimii gelistirdi, yaraticiligimi
gelistirdi, daha kolay yazmaya basladim.” vb ifadele kullanmiglardir. Yara-
tic1 drama uygulamal siire¢ ile program kitabindaki etkinliklerin karsilag-
tirllmasina yonelik temada ise; 6grenciler dramaya dayali yazma siirecini
daha iyi, daha eglenceli, daha faydali, yaraticiligi daha ¢ok destekleyen
bulmuslardir. Ogrenciler 6nerileri soruldugunda ise; yiizde doksan alt1 ¢o-
gunlukla daha ¢ok drama olmali, daha ¢ok yazma etkinligi olmali, genel
olarak bu ders artirilmali ve gelecek donemlerde de devam etmeli, uygula-
madaki Slgiitler (Arastirmada uygulanan drama etkinlikleri kast ediliyor.)
uygun, seklinde diistincelerini belirtmiglerdir.

Sonug olarak, yazma yaraticiligi etkin bir sekilde gerektiren, dolayi-
siyla beynin sag yarim kiiresinin agirlikli olarak kullanilmasini gerektiren
bir siirectir. Oysa geleneksel yazma 6gretiminde planli yazma, mantiksal
yazma ¢ok agirlikli yer tutmaktadir. Bu nedenle yaratici yazma c¢aligmala-
rinin yazma Ogretiminin 6nemli ayaklarindan birisi olarak ele alinmasina
ve yaraticlt yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in gesitli etkinlikler gergek-
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lestirilmesine gereksinim duyulmaktadir. Bu etkinlikler icerisinde 6gren-
cilerin gériisme sonunda ifade ettikleri gibi yaratici drama uygulamalarim
etkin bir sekilde ise kosmak uygun olacaktir. Drama cesitli aragtirmalarla
da desteklendigi gibi, yaratici diisiinceyi harekete gegiren bir kigkirtici ola-
rak gortilebilir.

Yaratici drama etkinlikleri i¢in ¢ok masrafli olmayan ortamlar diizen-
lenmesi yararli olacaktir; ancak zor kosullar altinda sinif ortamlarinda da
drama calismalar1 yapilabilir. Ayrica yaratict drama uygulamalarinda ek
materyale siirli oranda gereksinim duyulmasi, 6grenciler icin eglenceli
olmasi, siif ortamini canli ve dinamik kiliyor olmasi, 6grencilerin kay-
nasmasini saglamasi gibi iistiinliikleri olduk¢a ekonomik olan yontemin
kullanilmasini gerekli kilmaktadir.

ONERILER

1. Yaratict1 yazma ve genel olarak yaraticilik kavraminin Tiirkge,
Tiirk Dili ve Edebiyati ve sinif 6gretmenlerinin yetistirilmesinde daha ¢ok
one ¢ikarilmasi yararli olacaktir.

2. Egitim fakiiltelerinin Tiirk¢e ve Tiirk Dili ve Edebiyati boliimle-
rinde Tiyatro dersinden bagimsiz yaratici drama dersi konmasinda ve bu
derslere uzman Ogreticilerin girmesinde yarar vardir.

3. Ogretmenlerin kosullar dikkate almarak dénem icinde veya tatil
aylarinda yaratici drama becerilerinin kazandirildigi kurs ve seminerlere
katilimi1 saglanmalidir.

4. Yaratici drama sertifikasina sahip 6gretmenlere ek ders licreti veri-
lerek 6gretmenlerin drama egitimine dnem vermesi desteklenebilir.

5. Yaratic1 drama ile temellendirilmis yazma etkinliklerinin yer aldi-
&1 modiiller olusturulabilir ve 6gretmenlere ulastirilabilir.

6. Yaratict dramanin Tiirk¢e dersinin yazma digindaki becerilerin
kazandirilmasinda da yararli oldugu aragtirmalarla desteklendiginden 6g-
retmen yetistirmede dramanin 6nemi genel olarak vurgulanmali, dramaya
dayali 6gretimi destekleyen bir 6gretmen yetistirme anlayis1 gelistirilmeli
ve benimsenmelidir.

7. Tirkce dersi digindaki derslerde de drama bir yontem olarak yete-
rince kullanilabilir.

8. Universitelerde yaratic1 drama 6gretmenligi boliimii acilabilir.

9. llk ve orta dgretim diizeyinde yaratict drama dersi baslangigta seg-
meli okutulabilir.

10. Egitim fakiilteleri yaratici drama ¢aligmalarini destekleyen drama
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salonlaria kavusturulmalidir.

11. [Ikdgretim ve ortadgretim okullarinda da yaratic1 drama etkinlikle-
rinin gerceklestirilebilecegi ve sergilenebilecegi alanlar 6zel olarak diizen-
lenebilir.

12. Bazi dersler biitiinlestirilerek (6gretim programlarinin 6ngordigii
gibi) yaratic drama etkinlikleri kullanilabilir. Ornegin Tiirkge dersi ile bir-
likte sosyal bilgiler, matematik, resim (“Osmanli imparatorlugu Dénemin-
de Ticaret” tiirlinden konularda) gorsel, yazili, sozIlii anlatim becerileri bir
arada kullanilabilir.
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GIRIS
Nerede yasarsaniz yasaym metropol, kasaba, koy hatta mezra da olsa
her birey egitim alma hakkina sahiptir. Devletler bireyin ihtiya¢ duydugu

egitim hizmetini, yasamim siirdlirdiigii yerlesim birimine, ucuz ve verimli
sekilde gotiirmek zorundadir.

Bireylere sunulan egitim hizmetinden, diizenli ve yerinde iiriin elde
edebilmek i¢in; egitimin yerel, esit dagitilmis ve tiim {ilkede ayni nitelikte
olmas1 gerekmektedir. Ancak, gliniimiizde siirdiiriilen egitim politikalari
merkeziyetci ve biirokratik yapidan kurtarilamamistir. Bu nedenle de {ilke-
nin kilcal damarlari olan kirsal kesimlerine esit ve nitelikli egitim hizmeti
sunulamamistir (Taskaya, Turhan & Yetkin, 2015:1).

Gilinlimiizde sehirlerin asir1 kalabaliklagmasi, kirsal kesimde hemen
her alanda yasanan hizli degisim siireci, daha nitelikli insan giiciiniin yetis-
tirilmesi konusunda toplumlart siirekli bir arayisa yoneltmektedir (Giirkan
& Gokee, 2000). Bu arayislar igerisinde gelecek kusaklari en ¢ok etkileyen
kisilerin basinda smif 6gretmenleri gelmektedir. Egitim fakiiltelerinde ye-
tigtirilen sinif 6gretmenleri burada 4 yillik egitimi basartyla bitirmeleri ve
tilke genelinde yapilan “Kamu Personeli Se¢gme Sinavi” (KPSS) sinavinda
gerekli puan1 almalarn gerekmektedir. Bu sinavdan yeterli puan alan sinif
Ogretmeni adaylari ise cogunlukla mezra, kdy, kasaba gibi kirsal bolgeler-
deki okullarda goreve baglamaktadir.

Goreve yeni baglayan sinif 6gretmenleri 6zellikle kirsal bolgelerin
cografi sartlarina uyum saglama, yerel halkla iyi iletisim kurma ve olumlu
iletisimlerini siirdiirme, evcil ve vahsi hayvanlarla birlikte yasamay1 6g-
renme, soba yakma, yemek yapma, bulasik ve ¢amasir yikama, gérev yap-
t181 okulun, smifin ve yasadig1 yerin bakim ve tamir isleriyle ugrasma gibi
cok cesitli sorunlarla yiizlesmek zorundadir. Ogretmenlerin kirsal kesimde
hayatlarini siirdiirmeleri ancak buradaki isleri yapabilecek temel becerileri
kullanmalar1 ile miimkiin olmaktadir. Siif 6gretmenlerinin dogup, bilyii-
diikleri ve uzun zaman yasadiklar1 ortamdan farkli yerlerde gérev yapma-
lar1, yasam becerilerinin sinirlt olmasi, aldiklar1 egitim ile gercek yasam
durumlarinin uyusmamasi 6gretmen adayinin kendini yetersiz algilamasi-
na neden olabilir. Gegmis deneyimleri kirsal bolgelerde yasamaya elverisli
olmayan 6gretmen adaylar1 bu bolgelerde “gerceklik soku” ile karsi kar-
stya kalabilir (Yesilyurt & Karakus; 2011). Ulkemizde en kiigiik yerlesim
yeri olan mezralarda kamu gorevlisi olarak sadece sinif 6gretmenleri gorev
yapmaktadir (Taskaya, Turhan & Yetkin, 2015; Korkmaz, Saban ve Akbag-
11, 2004). Bu nedenle de sinif 6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegini ge-
regi gibi yerine getirip, yasamlarini siirdiirebilmeleri ancak kirsal kesimde
gerekli yasam becerilerine sahip olmalar ile miimkiindjir.

Ogretmenlerin kirsal kesimlerdeki yasam ve calisma sartlarini zor bul-
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malari, yasadiklar1 imkansizliklar nedeniyle 6gretmenlik heyecaninin azal-
dig1 bilinmektedir. Kirsal bolgelerin sahip oldugu cografik, demografik, eko-
nomik ve sosyokiiltiirel dezavantajlar kirsal egitimi, dolayisiyla da en ¢ok
smif 6gretmenlerini olumsuz yonde etkilemektedir (Turan & Garan, 2008).

Kirsalin kendi dogasindan kaynaklanan, kiiltiirel, cografi, ekonomik
ve sosyal yetersizlikleri 6gretmenlerin egitim sistemi igerisinde aktif rol
almalar1, kendilerini sadece ¢ocuklarin egitimine odaklamalar1 ve verilen
egitimin kalitesi iizerinde etkili olmaktadir. Kentlerdeki yasam standartlari
ile kirsaldaki standartlar arasinda biiyiik farkliliklar vardir. Bu farklilik-
lar cogu zaman 6gretmenlerin karsisina olumsuzluk ya da problem olarak
cikmaktadir. Bu sorunlar dogal olarak; 6gretmenlerin kigisel niteliklerini
olumsuz etkilediginden smif iklimine zarar vermektedir. Sonucta; genel
egitim sistemi yipranmakta ve egitimin kalitesi ve niteligi azalmaktadir
(Palavan ve Donuk, 2016).

Milli Egitim Bakanlig1 yeni atanan dgretmen adaylarinin atandiklar
illerde “Mesleki Gelisim Etkinlik Programi” adi altina uyum g¢aligmalari
yiirliterek egitimin kalitesini belli bir diizeyde tutmaya c¢aligmaktadir. Yak-
lagik 3 giin siiren bu programda gretmen adaylarma “Ogretmenlik Mes-
leginde Degerler ve Etik, 11/ Ilge Milli Egitim Miidiirliiklerinin Kurumsal
Yapisi, Cevreye Uyum Egitimi, Kurum Ziyaretleri, Okul Ziyaretleri, il /
Ilgenin tarihi ve kiiltiirel dokusu, Degerlendirme” basliklar1 altinda uyum
egitimi ¢aligmalar siirdirmektedir (MEB, 2013).

Sadece iilkemizde degil Amerika, Fransa, Kanada, Avusturalya gibi
iilkelerde de kirsal kesimde gorev yapan dgretmenlerin bircok sorunla bas
etmek zorunda oldugu ifade edilmektedir. Bu 6gretmenlerin yerel halk ile
iletisim kurma, ¢evresel kosullara ayak uydurma, 6grencilerin ilgisini ¢ek-
me, velilerin ve st yonetimin destegini alma alanlarinda sorunlar yasadigi
belirlenmistir. Ayn1 6gretmenlerin kirsal kesimdeki kiiltiirel olanaklarin
yoklugu, arag-gereg yetersizligi, ekonomik sikintilar, toplumdaki saygin-
ligin azalmasi, dgretim programi, birlestirilmis sinif okutma ve yonetsel
mevzuatlar gibi bir¢ok alanda sorunlarla kars1 karsiya kaldiklari bir gergek-
tir. Ayrica bir ¢ok arastirmada kirsal kesimlerde gorev yapan dgretmenlerin
karsilastiklar1 sorunlarin temelinde mevcut gercegin goz ardi edilmesinin
yattig1 ve bu bolgelere uygun egitim politikalar1 gelistirilmesi gerekliligi
ifade edilmistir (Sar1 ve Altun, 2015; Anilan, Kili¢ & Demir, 2015; Oz-
demir, Civelek, Karapmar & Ozel, 2015; Jenkins & Cornish, 2015; Ute.,
Patterson & Healy, 2014; Demir & Ar1, 2013; Ozpmar & Sarpkaya, 2010;
Turan ve Garan, 2008; Dagdeviren, 2009; Lock, 2008; Horn, 1995; Chand-
ra, 1994; UNESCO, 1995; Guenther & Weible, 1983).

Her nerede yasarsa yagasin, bagkalarinin olumlu tepkiler vermesine
yol agabilecek ve olumsuz tepkileri dnleyebilecek becerilere sahip olmak
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birey i¢in oldukca énemlidir. Genel olarak sosyal beceri olarak adlandiri-
lan bu yeterlikler diger insanlarla iletisimde bulunmay1 kolaylastiric1 6zel-
liginden dolay1 bireyin yasaminda 6nemli bir role sahiptir (Bacanli, 1999).

Sosyal beceriler, ¢esitli etkilesimlerle, bireyin hem kendisinin ve hem
de diger bireylerin duygu, diisiince ve davranislarini anlama ve o anlayisa
uygun davranislar gdsterebilme olarak tanimlanmaktadir. Genelde sosyal
beceriler, diger bireylerle etkilesimde kisiyi yetkili kilan 6grenilmis davra-
niglardir. Ayrica sosyal beceriler, sadece diger insanlarla etkilesimde olum-
lu iligkileri baslatmak ve siirdiirmek degil, ayn1 zamanda amaglar1 dog-
rultusunda basarili olma yetenegini de kapsar (Kabasakal & Celik, 2010;
Seven & Yoldas, 2007; Garan, 2005).

Caligmada, alan yazinda gegen iletigsim, karar alma, elestirel diistinme,
0z yonetim becerileri olmak tizere ¢ok cesitli beceriler incelenmistir (Er-
dem, ve Yaprak, 2011; Yesilyurt ve Karakus; 2011; Ozpinar, 2008). Diger
insanlarla etkilesim boyutu sosyal beceri iceriginde dnemli bir agirliga sa-
hip olsa da bu ¢aligmada, bireylerin kirsal kesimlerde yasayabilmesi icin
gerekli yasamsal becerileri de kazanmasi gerektigi sonucuna ulagilmistir.
Yapilan aragtirmalarda siif 6gretmenlerinin gorev yaptiklari kirsal kesim-
de genel olarak iletisim ve yasamlarin1 devam ettirmelerinde kullanacakla-
r1 becerilerinin yetersiz olusu gibi sorunlari yasadiklari belirlenmistir. Bu
durum sinif 6gretmenlerinin kiiltiirel faaliyetlerden yoksun olma, 6gretim
materyallerinin eksikligi, il ve ilge milli egitim midiirliikklerinden gerekli
destegi gorememe gibi durumlari birer sorun olarak ifade ettikleri tespit
edilmistir. Aym arastirmada kirsal kesimde yasayan yerel halkla iletigime
gegme, saygl gorme ve cevresel kosullar da 6gretmenlerin karsilagtiklar
diger 6nemli sorunlar olmustur (Kartal, 2006).

Siif 6gretmeni adaylarinin sosyal yasam becerilerini gelistirebile-
cek yontemler icerisinde yer aldigi diisiiniilen yaratici drama, yasantiya
dayali olmas1 nedeniyle bireylerin yaparak-yasayarak 6grenmesine olanak
saglayan etkili bir yontemdir. “Egitimde Yaratici Drama” bilimsel ¢aligma
disiplini olarak ¢ok yeni bir alan olmasina karsin, ¢agdas insanin gerek-
sinimini karsilamada ve yaratici bireyi yetistirmede etkili olabilecek bir
alandir. Egitimde yaratici drama, yontem (arag) ve disiplin (amag) niteligi
ile sistemde etkin olarak yer almamakla birlikte kendisine ayn1 zamanda
bir sanat-estetik egitimi ve egitimde etkili ve etkin bir yontem olarak yer
bulmaya calismaktadir (Adigiizel, 2017).

Egitim siirecinde yaratici drama; bir kavramin, bir ders konusunun,
ya da bir metnin daha iyi anlasilir kilinmasi, bireyce ve grupca 6ziimse-
nip icsel yasantiya doniismesi, gdzden gegirilerek iizerinde diisliniilerek
disa vurulmasidir. Yaratici drama ¢alismalari ile 6grenciler yalnizca 6gren-
mezler, ayn1 zamanda toplumsallasir, kendisine giivenir, kendisiyle birlikte
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bagkalarma saygiy1 gelistirir. Bagimsiz ve demokratik bir tutum takinir.
Yaratic1 drama ¢alismalari 6rglin egitimin her basamaginda, yaygin egitim-
de dersler iginde ve bir 6gretim yontemi olarak ve ayrica basli basina bir
alan olarak yer alabilmektedir (Kara ve Cam, 2007; Kaf, 2000).

Okullarda verilecek olan yasam becerileri egitimi i¢in drama 6gret-
meninin ve dolayisiyla dramanin en ideal yollardan biri oldugu kabul edil-
mektedir (Hefferon, 2000). Ogretmenler yaratict dramanin zaman alic1 ol-
dugunu belirtmelerine ragmen ¢esitli becerilerin gelistirilmesinde ve bireyi
gercek yasama hazirlama konusunda dramanin etkili bir yol olabilecegi
ve O0grenme ciktilart bakimindan buna deger oldugunu ifade etmektedir
(Okoronkwo ve Okoronkwo, 2011; Arieli, 2007). Drama her katilimcinin
kendi yasantilarina, kendi 6grenme yetenegine ya da 6grenme stiline uy-
gun 6grenme yasantisi sunabilecek bir 6gretim yontemi olmasi nedeniyle
diger 6gretim yontemlerinden ayrilmaktadir. Akfirat (2006) sosyal beceri
egitimi ve dramanin amaglar1 bakimindan 6rtiisdiigiinti ve dramanin sosyal
beceri 6gretiminde etkili bir yontem oldugunu ifade etmektedir (Akfirat,
2008).

Bu baglamda ¢alismanin amac1 genel olarak koy ya da kirsal bolgeler-
de yer alan ilkokullarda goreve baglayan sinif 6gretmeni adaylarina kirsal
kesim sosyal yasam becerilerini kazandirmada yaratici dramanin etkisi be-
lirlenmistir.

YONTEM

Yaratic1 dramanin 6gretmen adaylarinin kirsal kesim sosyal yasam be-
cerileri ile ilgili farkindalik diizeylerini artirmadaki etkisinin arastirildig
calismada kontrol gruplu 6n test-son test yar1 deneysel desen kullanilmistir.

Calisma Grubu: Projenin c¢alisma grubunu 2018-2019 egitim yili
Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Temel Egitim
Boliimii Sinif Egitimi Anabilimdali 3. siniflarinda okuyan 106 6gretmen
aday1 olusturmustur. Cogunlukla kirsal kesimde yasadigini ifade eden 21
Ogretmen aday1 deney 1 ve cogunlukla sehirde yasadigini belirten 25 6g-
retmen adayi ise deney 2 grubu olarak belirlenmistir. Cogunlukla kirsal
kesimde yagadig1 belirlenen 28 6gretmen aday1 kontrol 1 ve ¢ogunlukla
sehirde yasadigini ifade eden 32 6gretmen aday1 da kontrol 2 grubu olarak
secilmistir. Calismaya goniillli olarak katilan deney gruplarinda 38 kadin,
8 erkek, kontrol gruplarinda ise 44 kadin, 16 erkek yer almistir.

Veri Toplama Araclari: Bu ¢aligmanin nicel verileri “Kirsal Kesim
Yasam Becerileri Goriis Alma Formu”, nitel verileri ise katilimc1 giinliik-
leri ve ¢aligma sonunda genel degerlendirme yazilarindan elde edilmistir.
Alan yazinda yapilan incelemede bu arastirmanin amaglariyla birebir 6r-
tiisen bir veri toplama aracina rastlanmadigi i¢in 74 sinif 6gretmenligi 3.
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siif 6grencisi 0gretmen aday1 “Simdi kdye atansaniz ne tiir sorunlarla kar-
silasirsiniz? Bu sorunlardan hangilerini ¢ozmekte zorlanirsiniz? Kendinizi
hangi sorunlar1 ¢6zmede yeterli ya da yetersiz goriiyorsunuz?” gibi soru-
larla kirsal kesimde yasamlarini siirdiirmelerine iligkin gerekli olan yeter-
likleri sorgulanmistir. Ogretmen aday1 dgrencilerin yazili olarak verdikleri
cevaplar nitel veri analizi ile irdelenerek basit ihtiya¢ analizi yapilmistir.
Bu analiz sonucunda 6gretmen aday1 katilimcilarla ilgili “Yasam beceri-
leri, Iletisim becerileri, Genel ve Egitim sorunlar1” temalarinda gruplanan
sorunlar belirlenmistir. Bu formda yer alan maddeler “Yasam becerileri”
ve “Iletisim becerileri” temalar1 ve alt kodlar1 dikkate almarak yazilmustr.
Bu kodlara gére madde havuzu olusturulmus ve maddeler hakkinda uzman
goriisli alimarak form son haline getirilmistir. Kirsal kesim sosyal yagam
becerilerine iliskin yeterliklerin sorguladiklari bu formda “Tamamen Ka-
tiliyorum, Cogunlukla Katiliyorum, Orta Diizeyde Katiliyorum, Cok Az
Katiliyorum ve Hi¢ Katilmiyorum” olmak tizere 5°1i dereceli likert tipi
toplam 18 madde bulunmaktadir. Veri toplama araci ile ilgili uzman goriis-
leri dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmis ve siif egitimi anabilim
dalinda 4. siniflarinda okuyan 172 6grenci ile 6n denemesi yapilmistir. Bu
on denemede veri toplama aracina iliskin i¢ tutarlilik katsayisi (Cronbach
Alfa) 0,82 olarak belirlenmigtir. Bu aracin ¢alisma 6ncesinde uygulanmasi
ile i¢ tutarlilik katsayis1 deney grubuna 0,78; kontrol grubunda 0,83; calis-
ma sonrasinda ise deney grubunda 0,83; kontrol gruplarinda 0,87 olarak
hesaplanmistir. Calismaya katilan deney ve kontrol gruplarindan elde edi-
len verilerin birlikte incelenmesiyle gilivenirlik katsayisi ¢alisma dncesinde
0,84 ve calisma sonrasinda 0,87 olarak bulunmustur.

Arastirmanin nitel verileri icin uygulama siirecinde dgretmen aday1
katilimeilarin her atlye ¢alismasi sonunda giinliik (degerlendirme yazisi),
tiim calismalarin bitiminde de genel bir degerlendirme yazmalari istenmis-
tir.

Verilerin Analizi: Deney ve kontrol gruplarindan “Kirsal Kesim Ya-
sam Becerileri Formu” ile elde edilen puan dagilimlarin normal dagilip
gosterdigi, varyanslarinin esit oldugu belirlenmis ve puanlarin esit aralikli
Olgekte birimlendigi kabul edilmistir. Puan dagilimlarinin bu varsayimla-
r1 kargilamasi nedeniyle verilerin karsilastirilmasinda tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) kullanilmistir (Biiyilikoztiirk, 2010). Test i¢in anlamlilik
diizeyi 0.05 olarak kabul edilmistir. Ayrica, deney gruplarindaki 6gretmen
aday1 katilimcilarin her atélyenin sonunda tuttuklart giinliikler ile ¢aligma
sonunda yazdiklar1 genel degerlendirme galismalarindan elde edilen nitel
veriler betimsel analiz yoluyla irdelenmistir.

Bu analiz siirecinde nitel veriler organize edilmis, gruplara ayrilmas,
gruplar, kavramlar ya da kodlar arasinda belli riintiiler arastirilmis, bu
ortintlilerde 6nemli noktalar belirlenmis ve bunlara dayali olarak sdylene-
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ceklere karar verilmistir. Bu amag i¢in ¢caligmanin nitel verileri bilgisayar
ortamina aktarilarak ortak bir veri seti haline getirilmis, veriler paragraf,
climle, kelime, 6rnek durum vb. seklinde incelenmistir. Bu inceleme so-
nucunda veriler kodlanmis ve ortak kodlardan temalar olusturulmustur.
Betimsel analiz, nitel verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, verilerin
kodlara ve temalara gore organize edilip tanimlanmasi ve en son olarak
elde edilen bulgularin yorumlanmasi olmak iizere dort asamada yapilmistir
(Yildirim ve Simsek, 2004; Patton, 1990; Bogdan ve Biklen, 1988).

Yazili giinliikler ve yazili genel degerlendirmelerden elde edilen 68-
renci goriisleri orijinal formuna tamamen sadik kalinarak arastirmanin bul-
gular ve yorumlarinda kullanilmistir. Aragtirmada elde edilen nicel ve nitel
bulgular birlikte organize edilmis ve birlikte yorumlanmaistir. Yapilan nitel
analiz sonucunda 6gretmen adayi katilimcilarin goriislerinden ortaya ¢ikan
kodlar “yasam becerileri” ve “etkilesim” olarak iki tema altinda organize
edilmistir.

Denel islemler: Bu ¢alismanin igerigi “Kirsal Kesim Yasam Becerile-
ri Gorlis Alma Formu”nun 6n uygulama sonucunda belirlenmis ve ¢aligma
kapsami “yagam becerileri” ve “iletisim” olmak {iizere iki baglik altinda
toplanmistir. Bu 6n uygulama ile katilimcilarin kirsal kesimde 1sinma (ates
yakma, odun kirma vb), beslenme (yemek yapma, ekmek yapma vb.), hay-
vanlarla birlikte yasama (hayvanlar1 besleme, bakimini yapma, hayvan
korkusunu yenme vb.), yon bulma gibi sorunlarla ilgili becerilerinin eksik
oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica katilimcilarin kendilerini kirsal kesimde
yasayanlarla etkilesime ge¢me ve siirdiirme, halkin kiiltiirel 6zelliklerini
kabul etme, 6n yargilar gibi ¢esitli sorunlari ¢ézmede yeterli olmadiklar
belirlenmistir.

Ogretmen aday1 katilimcilarin kirsal kesimdeki doga sartlarini ve bu
sartlara bagl olarak degisen kirsal kesimdeki ¢alismalarin neler oldugunu
ogrenmeleri amactyla kis ve bahar aylarinda yiiriitiilen ¢aligmalar Burdur
Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Drama salonunda bas-
lamistir. Bu ¢aligmalar Cuma giinleri sabah ve 6gleden sonra olmak {izere
deney 1 ve deney 2 grubunun katildig1 iki ayr1 oturum halinde yapilmistir.
Caligsmanin uygulama etkinlikleri Burdur ilindeki Askeriye Koyt ve Biig-
diiz Kasabasi’nda yiiriitiilmiistiir. Ogretmen aday1 6grencilerin bu kirsal
bolgelerdeki yer alan ilkokullarinda gérev yapan mudiir, 6gretmen ve 6g-
rencilerle etkilesim saglayabilmeleri i¢in ¢aligmalar okullarin agik oldugu
hafta i¢i (Pazartesi-Cuma giinleri) yapilmistir. Yaklasik olarak 27 saat sii-
ren ¢aligmalarin ilk dort haftasi (yaklasik 12 saat) drama salonunda diger
dort haftasi (yaklasik 15 saat) ise uygulama olmak iizere kirsal kesimlerde
gerceklestirilmistir. Drama salonunda yapilan ¢aligmalar kirsal kesimde
yapilacak uygulama ¢alismalarina hazirlik niteliginde diizenlenmistir. Her
bir atdlye de yaratic1 drama siireci 1sinma (hazirlik), canlandirma ve deger-
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lendirme asamalar1 (Adigiizel, 2017) dikkate alinarak planlanmis ve uygu-
lanmistir. Ayrica bu atolyelerde yaratict dramada kullanilan “dogaglama,
rol oynama, dedikodu halkasi, toplant1 diizenleme, panel, istasyon” gibi
teknikler ile birlikte “soru-cevap, birlesme-II (jigsaw-II), beyin firtinasi,
gezi-gozlem, ters dedikodu halkasi (bu teknik arastirmaci tarafindan ortaya
atilmis ve uygulanmistir) gibi yontem ve teknikler i¢ ige birlikte kullanil-
mistir. Aragtirma kapsaminda yer alan atdlyelerde yapilan ¢aligmalar aga-
g1da Ozetlenerek verilmistir.

1. Tamisma-iletisim Atélyesi: Atolye, farkli subelerde okuyan ve
goniillii olarak bir araya gelen 6gretmen aday1 katilimcilarin birbirlerini
tanimalarin1 saglamak, etkilesimlerini artirmak, grup dinamigi olusturmak
amaciyla yapilmistir.

2. Tecriibeleri Paylasma Atolyesi: Atolye calismasinda; her katilim-
c1 biiyiidiigii-yasadig1 yerin cografi kosullari, dogal yasami, insan iligkileri
gibi farkli konularda kirsal kesim sosyal yagam becerileri ile ilgili bir ani-
sin1 grupta paylagmistir. Bu paylagimdan sonra gruba dogaglama kartlari
verilerek canlandirma yapmalari saglanmistir. Atélyenin son agsamasinda
ise 6gretmen aday1 katilimcilarla kura ¢ekilerek gercek kdylere bir atama
caligmasi yapilmigtir. Atama ¢aligmasi i¢in tilkemizin farkli bolgelerinde
yer alan kdy okullarinin bulunduklari, sehir, ilge, kasaba ve kdy isimleri
belirlenmis ve bu isimler kiiglik kartlara yazilarak bir torbaya atilmistir.
Ogretmen aday1 katilimcilardan atandiklar1 bu kdylerle ilgili arastirma
yapmalar1 istenmis ve bir sonraki ¢alismaya yaptiklar arastirma sonug-
larin1 getirmeleri istenmistir. Katilimcilarin arastirma siirecinde, koyiin
cografi sartlarini, kdyde yasayanlarin orf, adet, gelenekleri gibi kiiltiirel
ve yagsamsal 6zelliklerini 6grenmeleri ve bu konudaki kendi becerilerinin
yeterligini sorgulamalar1 gerektigi vurgulanmistir. Ayrica katilimcilara bu
konularla ilgili kdylerin muhtarlariyla goriismeleri ve goriismeyi kayit et-
meleri istenmistir.

3. Kirsal Kesim Yasam Cantas1 Hazirlama: Atolye c¢alismasinda
katilimcilardan kirsal kesim yagsam becerileri ile ilgili elde ettikleri aragtir-
ma sonuglarini paylastiklar1 canlandirmalar yapmalar1 istenmistir. Ayrica
bu ¢alisma i¢inde “Dedikodu halkasi1” ile arastirmacilar tarafindan gelisti-
rilip uygulanan “Ters Dedikodu Halkas1” ve “Istasyon” teknikleri birlikte
kullanilmistir. Bu teknigin kullanilmas: siirecinde grup ikiye ayrilmis ve
drama salonunda kalan grup kdy halki, disar1 ¢ikarilan grup ise bu koye
yeni atanan 6gretmenler olmugtur. Drama salonunda koy kahvehanesi,
okul bahgesi, ¢cesme basi gibi kdy mekanlar: (istasyonlar) olusturulmus-
tur. Koy halkindan kendi bulunduklari alana (istasyonlara) gelen ve yeni
atanmis 6gretmen hakkinda (ismini vererek) 6ncelikle miimkiin oldugunca
olumsuz dedikodu yapmalari istenmistir. Ogretmen aday1 katilimeilardan
her bir istasyona ugrayarak kdy halkinin kendisi igin yaptiklari olumsuz
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dedikodular tek tek dinlemeleri istenmistir. Dedikodu halkasi ve istasyon
tekniginin birlikte kullanildigi bu ¢aligma bittikten sonra duygu ve diisiince
paylasimi yapilmustir.

Caligmanin ikinci boliimiinde roller degistirilerek kdy halki olan grup
yeni atanan 6gretmenler, diger grup ise kdy halki olmustur. Bu ¢alisma ile
dedikodu halkas1 tersine ¢evrilmis ve yeni 6gretmen adaylarinin istasyon
istasyon dolasarak kendileri hakkinda yapilan dedikodulari dinlemeleri
saglanmistir. Ancak son caligma olan ters dedikodu halkasi arastirmacilar
tarafindan 6nerilmis ve uygulanmistir. Ters dedikodu halkas1 ¢aligmasinda
koy halkindan kendilerini izlemeye gelecek 6gretmen adayi katilimcilar
hakkinda (6nceki dedikodu halkasinin tersine) olumlu dedikodu yapmalar1
istenmistir. Caligma sonunda her iki grup birlikte olumlu ve olumsuz de-
dikodularin kendilerini nasil etkiledigine iliskin degerlendirme caligmasi
yapmistir. Bu degerlendirme calismasi “Siz gitmeden 6nce kdye, dediko-
dunuz gider” slogani ile bitirilmistir.

Caligmanin ikinci boliimiinde katilimcilar 4-5 kisilik heterojen grup-
lara ayrilarak kirsal kesim yasam becerisi yetersiz olan ve 6zellikle yeni
atanan Ogretmenlerin yagamlarini kolaylastiracak bir ¢anta tasarlamalari
istenmigstir. Dogaclama ve rol oynama tekniklerini kullanilarak tanitilan
yasam ¢antasi ¢aligmasinda her grup kirsal kesim yasam c¢antasini tanitan
afis ve slogan kullanmistir. Bu ¢aligma sonunda 6grencilerin bir sonraki
hafta Askeriye Koyii’'nde yapilan gezi-gozlem galismasi igin bir gézlem
formu gelistirilmistir. Bu formda katilimcilarin kéy muhtarina ve okul mii-
diirline sormak istedikleri sorular yer almistir.

4. Kirsal Kesimde Gezi-Gozlem Calismasi: Ogretmen aday kati-
limeilarla Burdur iline baglh merkez kdylerden biri olan Askeriye Kdyii’ne
gidilmistir. Kdyde yapilan gozlem g¢alismasinda oncelikle kdy ilkokulu,
okul miidiirii, 6gretmenleri ve kdy genel olarak tanitmistir. Calismadan
sonra kdy muhtarinin rehberliginde kdy gezisi yapilmistir. Gezi-gézlem
stirecinde 6gretmen aday1 katilimeilarin kdyiin cografi 6zelliklerini, kdyde
yasayan halki ve yasam tarzlar ile kdyde yasayan diger canlilar1 kisaca
tanimalari ve onlarla iletisime gegmeleri saglanmistir.

5. Gezi-Go6zlem Degerlendirme Calismasi: Askeriye Koyli’nde sa-
bah yapilan gezi-gdzlem caligmasindan sonra katilimcilarla 6gleden sonra
okulun drama salonunda dogaclama ve rol oynama teknikleri kullanilarak
gezi-gozlem galismast degerlendirilmistir.

6. Kirsal Kesimde Uygulama Calismalari: Askeriye Koyl ve Blig-
diiz Kasabasinda yapilan ve yaklagik 15 saat siiren uygulama ¢aligmalarin-
da 6gretmen aday1 katilimeilarin kirsal kesim sosyal yasam becerilerinin
farkinda olmalar1 ve kismen de olsa gelistirmeleri igin asagidaki etkinlikler
diizenlenmistir.
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a. Koyii tammak icin gezi-gozlem atolyesi: Koy muhtar1 ve yerel
halk ile birlikte koy gezilmistir.

b. Kirsal kesimde yasayan yerel halk ile etkilesim atdlyesi: Atol-
yede kdyde bulunan ailelere ziyaretler yapilmistir.

¢. Yemek yapma (bazlama, gozleme vb.): Atolyede koylii kadinlar
birer yasam kocu gibi 6gretmen aday1 6grencilere soba yakmayi, birlikte
bazlama, gbézleme vb. yapmay1 6gretmislerdir.

d. Hayvanlarla ilgilenme ve hayvan korkusunu yenme: K6y muh-
tar1 ve yerel halktan bir kag kisi yasam kogu roliinii listlenerek 6grencilerle
birlikte hayvan ahirlarinda ¢alismiglardir.

e. Okuldaki tamir, bakim, boya vb. islerin yapilmasi: Okulun
bahge duvarlari i¢ ve dis olmak tizere 6gretmen aday1 6grenciler tarafindan
boyanmis ve tamir edilmistir.

f. Koyde yapilan el sanati (halh dokuma) islerinin farkina var-
ma: Kdyde yer alan hali dokuma tezgahlarinda 6grencilerin ¢aligmalari
saglanmustur.

BULGULAR VE YORUM

“Kirsal Kesim Yasam Becerileri Goriis Alma Formu”nun 6n-son test
uygulanmasi ile toplanan nicel verilerle ilgili betimsel istatistikler Tablo
1’de verilmistir.

Tablo 1. Kirsal Kesim Yasam Becerileri Formundan Elde Edilen Betimsel Istatis-

tikler
On-test son-test Fark Puanlar
(Son-On)

Grup n Means SD Means SD Means SD
Deney-1 21 2,955 ,624 3,685 ,282 ,730 ,621
Deney-2 25 2,862 ,589 3,662 ,363 ,800 , 774
Kontrol-1 28 2,633 ,623 2,778 ,614 ,145 ,091
Kontrol-2 32 2,733 ,619 2,849 ,589 ,116 ,099

Tablo 1 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin 6n test puan or-
talamalarin 2,633-2,955 arasinda degistigi goriilmektedir. Calisma sonun-
daki ortalama puanlar 2,778-3,685; gruplarin (son-6n) fark puanlar ortala-
malar1 ise 0,115-0,800 arasinda degismistir.

Kirsal kesim sosyal yasam becerileri formunun 6n uygulamasi sonu-
cunda elde edilen toplam puanlarin esit aralikli 6lgekte birimlendigi ve
karsilastirilan degiskenlerin siirekli oldugu kabul edilmistir. Yine yapilan
Levene istatistigine gore (Levene=0,008: sd1=3, sd2=102; p=0,999) grup-
larin varyanslarinin esit oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar deney ve kont-
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rol gruplarinin parametrik testlerden ANOVA ile karsilagtirilabileceginin
kaniti olarak kabul edilmis ve bu karsilagtirmalar ile ilgili bulgular agagida
verilmistir.

Tablo 2. On Uygulama Sonuclarinin Karsilastirilmast (ANOVA)

Varyansin Kareler .
Kayna@ Kareler Toplamm  df Ortalamas: F Sig.
Gruplararasi 1,490 3 ,497 1,320 ,272
Grupigi 38,374 102 ,376

Toplam 39,863 105

Tablo 2’de verilen bulgulara gore kirsal kesim yasam becerileri ile il-
gili yaratict drama etkinliklerinin uygulandig1 deney ve bu tiir etkinliklerin
uygulanmadigi kontrol gruplarinin 6n test puanlarim arasindaki farkin is-
tatistiksel olarak 0,05 diizeyinde anlamli olmadig1 belirlenmistir. Bu sonug
ile 6gretmen aday1 6grencilerin benzer diizeyde kirsal kesim sosyal yagam
becerileri ile ¢aligmalara basladiklari kabul edilmistir.

Yaratici drama etkinliklerinin etkisini belirlemek icin biitiin gruplarin
caligma Oncesi ve sonrasinda goriis alma formundan elde ettikleri son-6n
test fark puanlarinin karsilastirildig: bulgular agagida verilmistir.

Tablo 4. Son-On Test Puan Farklarinin Karsilastirilmast (ANOVA)

Varyansin  Kareler Kareler

Kaynag1 Toplam Ortalamasi Sig. P
Gruplararast 10,682 3 3,561 16,037 ,000  Deney-1 / Kontrol-1
Grupigi 22,648 102 222 Deney-1/Kontrol-2

Deney-2 / Kontrol-1
Toplam 33,331 105

Deney-2 / Kontrol-2

Tablo 4’te goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplarmin kirsal kesim
yasam becerileri formunun 6n ve son test olarak uygulanmasindan elde
ettikleri fark (erisi) puanlari arasindaki farkin 0.05 diizeyinde istatistik-
sel olarak anlamli oldugu belirlenmistir. Bu farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu ortaya ¢ikarmak i¢in kullanilan Scheffe Testi sonucunda deney
gruplarinda uygulanan yaratict drama etkinliklerin 6gretmen aday1 kati-
limeilarin kirsal kesim sosyal yasam becerilerini gelistirmede kontrol
gruplarina gore daha etkili oldugu belirlenmistir. Bir baska ifadeyle de-
ney gruplarinda yaratict dramayla uygulanan kirsal kesim sosyal yasam
becerileri etkinliklerinin kirsal kesimle ilgili farkli yasantilar1 olan deney
gruplarini benzer derecede etkiledigi belirlenmistir. Kontrol gruplarinin da
sosyal yasam becerilerinin farkindaliklariyla ilgili bir degisim olmadig:
ortaya ¢ikmistir. Bu ¢alismada oldugu gibi birgok ¢alismada da yaratici
drama etkinliklerinin sosyal becerileri gelistirmede etkili bir yol oldugu
belirlenmistir. (Abaci, Tepeli ve Erbay, 2015; Selgioglu, 2010; Kara ve
Cam, 2007; Onalan, 2004, Akoguz, 2002)
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Ogretmen Aday1 Katiimcilarin Uygulamalara iliskin Gériisleri

Giinliikler ve projenin bitiminde alan genel degerlendirme yazilari-
nin analizi ile olusturulan “Yagam Becerileri” ve “Etkilesim” temalaria
iliskin 6grenci goriisleri hicbir degisiklige ugratilmadan verilmistir. Bu
caligmada benzer goriisleri paylasan katilimcilar 6rnek ifadenin sonunda
numaralandirilarak gdsterilmistir.

Yasam Becerileri Temasi

“Ogretmen olarak atandigimiz bir kdy veya kasabada zaman nasil ge-
cer neler yapilir bunlart simdiden bilmek, gérmek olusabilecek sikintilarin
Online gegmek anlamina geliyor. (participant 2-5-6-9-10-12-17-19-22-24-
27-28-30-31)”

“...koyde bu kapsamda gerceklestirmis oldugumuz, okul duvarlari-
n1 boyama isi de oldukca zevkli bir ¢aligmaydi. Grup olarak bdyle bir isi
yapmak; okuldan, ¢evreden olumlu tepkiler almamizi ve eger boyle bir
durumla karsilasirsak neler yapabilecegimizi de gosterdi. Daha sonra kdy
icinde yaptigimiz gezide farkli seylerle karsilagtik. Hepimizin 6grenmek
i¢in etrafina baktiginda ¢ok sey gordiigiinii diisiinliyorum. Benim i¢in hali
dokuma isi bunlardan biriydi. (participant 4-14-22-23-24-32-33-35)”

“...koydeki yagami, diizeni, yapilan isleri, kisileri ve ¢evrenin sun-
duklarmi gérmek ilerleyen yasantimizda karsilasabilecegimiz durumlar
icin bizlerin fikir edinmesi adina bir firsatti. (participant 2-4-11-21-24-32-
33-34)”

«...bu ¢alismanin benim igin ¢ok faydasi oldu. Ik defa yufka agmayi
denedim. Koyde yasamaya basladigimda ¢ok isime yarayacak, buna inani-
yorum. (participant 3-4-9-22-24-29)”

“...bu calisma sayesinde hamurdan beze yapmayi, ekmek yapmayi da
ogrendik. Caligmanin sonuna dogru yorulsak da dolu dolu bir giin gegirdik.
Bu ¢alismaya katildigim i¢in ¢ok memnunum. (participant 4-5-6-9-12-14-
16-17-18-21-24-25-27-29-32-33)”

“...buradakiler bizimle ¢ok ilgilendi. Bir daha gitmemiz i¢in bizi da-
vet etti. Bizi kendi evine gotiirdli. Koydeki teyzeler orada toplanmiglardi.
Birlikte hamur actik, ekmek pisirdik. Koy hayatini daha 6nce hi¢ gormeyen
arkadaslarimiz i¢in bu biiyiik bir zevkti. Bu tiir deneyimleri de okulun bize
kazandirmas: gerektigini diisiiniiyorum. Ogretmen olarak atandigimizda
bu etkinliklerin bize art1 olarak geri donecegine inanityorum. (participant
3-12-14-17-18-22-31)”

“...hali dokuma at6lyesinde calisan bayanlarinin yaptiklari igin biiyiik
emek gerektirmesi bir halinin dokunurken ne kadar emek harcandigini gor-
meme olanak tanidi. (participant 15-16-17-19-24-26-29-30)”
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Hicbir degisiklige ugratilmadan aslina sadik kalinarak yukarida veri-
len goriigler incelendiginde yaratici drama etkinliklerinin 6gretmen aday1
katilimeilarin kirsal kesim sosyal yasam becerilerini gelistirmede ya da
kdy hayatin1 tanimada etkili oldugu belirlenmistir. Bu sonuca gore nicel
ve nitel bulgular paralellik gostermekte ve deney gruplarinda uygulanan
yaratici drama etkinliklerinin 6grencilerin kirsal kesim sosyal yasam bece-
rilerini gelistirmede etkili oldugunu gostermektedir.

Kirsal kesim sosyal yasam becerileri etkinliklerinin uygulandigi de-
ney gruplarindaki 6gretmen adayr katilimcilarin goriiglerinden ortaya ¢1-
kan “Etkilesim” temasina iliskin goriisleri ise agagida verilmistir.

Iletisim Becerileri Temasi

“...kOy okuluna gittigimizde 6grencilerin bize ilgileri ¢ok yiiksekti.
Beraber oyunlar oynadik, eglendik. Hocalar 6nceden boyalar1 hazirlamis-
lard1. Beraber okul duvarlarmi boyadik. Boyama sirasinda 6grencilerle sii-
rekli iletisim halindeydik. (participant 8-10-12-14-21)”

“...etkinlik siirecinde kasaba halkinin ve belediye baskaninin bize
kars1 gosterdikleri samimi, icten yakin ilgisi etkinligimizin gilizel gegme-
sinde belki en 6nemli etkenlerden biriydi. (participant 12-23-30)”

“...1yi iligkiler kurarak, iyi vakit gegirerek ve bir seyler 6grenerek
yaptigimiz bu etkinlikle, siradan ve standart 6grenmelerden siyrildik. Ve
tiim bunlarin {liniversite 6grencine yakisir birer deneyim oldugunu diisiinii-
yorum. (participant 2-6-10-14-22-24-25-31-33)”

“...diin neredeyse 35 kisilik bir grupla kdye gittik. Yaptigimiz bu ca-
lisma ¢ok etkili oldu. Oradaki halkla i¢ i¢e vakit gecirdik. Koyde yasayan
insanlarla iletisim kurduk. Oranin havasini soluduk. O kadar sicakkanli
insanlarimiz ki bizimle candan ilgilendiler. (participant 1-22-24-31)”

“...okuldaki ve koydeki kisilerin miitevazi tavirlari, bizi agirlayislari,
ilgileri son derece takdir edilecek sekildeydi. Yine ayn1 sekilde belediye
baskaninin bizi agirlayisi, evine gétiirmesi, oradaki insanlarin bizimle sa-
mimi bir sekilde i¢li digli olmasi acayip huzur vericiydi ve hi¢ yabancilik
hissetmedik. (participant 1-4-5-8-14-21-23-24-26-28-31-32-33-35)”

“...orada gazi ailesini ziyaret ettik. Ev sahibi teyzeden hicbir kitapta
yazmayan, hi¢cbir okulda 6gretilmeyen seyleri 6grendik. Biitiin halkin bize
kars1 ilgisi ok yiiksekti. Kendimizi énemli ve ise yarar hissettik. Ogret-
menlik meslegine kars1 ilgimiz daha da artti1. (participant 12-13-14-22-25-
26-27-33-35)”

Yukarida verilen goriiglerine gore deney grubundaki katilimcilarin
kirsal kesimde yasayan insanlarla etkilesime gegctikleri, koy halkiyla payla-
simda bulunduklari, bu siiregten zevk aldiklar1 ve mutlu olduklar1 belirlen-
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mistir. Nitel verilerden elde edilen bu sonuglarin katilimci goriislerinden
elde edilen nicel sonuglar destekler nitelikte oldugu goriilmektedir.

SONUC ve TARTISMA

Caligmaya benzer diizeyde puan ortalamalariyla baslayan deney ve
kontrol grubundaki 6gretmen aday1 katilimcilarin ¢alisma sonunda elde
ettikleri puanlarda artis olmustur. Ancak deney 1 ve deney 2 grubunda
yer alan 6gretmen adayi1 katilimcilarin kirsal kesim sosyal yasam beceri-
leri farkindalik diizeylerini kontrol gruplarinda yer alan katilimcilara gore
daha iyi arttig1 belirlenmistir. Birgok aragtirmada oldugu gibi (Namdar ve
Camadan, 2016; Tanriseven ve Aykag, 2013; Sefer ve Akfirat, 2009; Kara
ve Cam, 2007) bu ¢alismada da yaratict drama yonteminin katilimcilarin
sosyal yasam becerileri ile ilgili farkindalik diizeylerini gelistirmede etkili
bir yol oldugunu gdstermistir.

Kirsal kesim sosyal yasam becerilerinin yaratict drama yoluyla veril-
digi deney grubundaki katilimcilarin yazili olarak alian goriisleri “Yasam
becerileri” ve “Etkilesim” olmak {izere iki tema altinda toplanmustir.

Ogretmen adayi katilimeilarin “Yasam Becerileri” temasina iliskin go-
rislerinde; doga sartlar1, hayvanlar, yemek yapma, 1sinma, kirsal kesimde
yapilan diger isler (hali dokuma, boya-badana, odun kirma vb.) karsilaga-
caklar1 sorunlari ¢6zme konusunda kendilerini daha yeterli gérmeye basla-
diklar1 belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin goriislerinden kirsal kesimde
yaptiklari yaratic1 drama ¢alismalarinin onlari yasam becerilerini gelistir-
mede etkili oldugunu sonucuna ulagilmistir. Bu sonug¢ “Kirsal Kesim Sos-
yal Yasam Becerileri Formu’ndan alinan sonuglari destekler niteliktedir.

Hem nicel hem de nitel bulgular bu ¢alismanin 6gretmen aday1 ka-
tilimcilarin kirsal kesimde yasayabilmek icin gerekli olan becerileri ka-
zandirmada yaratici dramanin etkili bir yol oldugunu gostermistir. Yine
Ogretmen adayr katilimcilarin goriislerine gore yapilan yaratici drama
caligmalarinin onlarin etkilesim becerilerini gelistirmede etkili bir yol ol-
dugu sonucuna varilmistir. Ogretmen adaylarinin “Etkilesim” temas: ile
Ozetlenen bu goriislerine gore katilimcilar; “kirsal kesimde yasayanlarla
iletisime ge¢me ve siirdiirme”, “isbirligi icinde ¢alisma” ve “paylasimda
bulunma” gibi etkilesim becerileri ile ilgili farkindaliklarinin ve bu beceri-
leri kullanma diizeylerinin arttigini ifade etmislerdir.

Ayrica deney gruplarindaki katilimcilarin yaratici drama siirecinde
birbirleriyle etkilesim i¢inde ve bu siiregten memnun olduklari, eglendikle-
ri, zevkle 6grendikleri belirlenmistir. Arastirma sonucunda hem nicel veri
toplama aract olan “Kirsal Kesim Sosyal Yasam Becerileri Goriis Alma
Formu”ndan, hem de katilimeilarin goriislerinden yaratici drama etkinlik-
lerinin kirsal kesim sosyal yasam becerilerini gelistirmede etkili bir yol
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oldugu sonucuna varilmstir.
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1. GIRiS

1992 yilinda Rio de Janeiro’da gergeklestirilen ve Biyolojik Cesitlilik
Konvansiyonu’nun imzalandig1 “Yerylizii Zirvesi’nde (Earth Summit) ilk
defa kullanilan biyogesitlilik terimi, tiim canli organizmalarin ¢esitliligi
olarak ifade edilmektedir (Karagoz, 1998). Biyogesitlilik kavrami zaman
icinde geliserek sekillenmistir. Glinlimiizde biyogesitlilik; genetik cesitli-
lik, tiir ¢esitliligi, ekosistem cesitliligi ve ekolojik olaylar ¢esitliligi olmak
tizere dort alt boyutu kapsamaktadir (Polat, 2017). Yasamlarini siirdiirebil-
meleri i¢in insanlar basta olmak iizere tiim canlilarin biyogesitlilige ihtiyaci
vardir. Biyogesitliligin azalmasi durumunda doganin dengesi bozulacak ve
biiyiik ekonomik kayiplar goriilecektir. Doganin 6zdenetimini saglayama-
masi sonucunda ise siirdiiriilebilir yasam ve gelecek nesiller tehlike altina
girebilir (Cakmak, 2008). Bu tehlikenin 6nlenmesi; biyogesitliligin devam
etmesi ve doganin dengesinin saglanmasi ile miimkiin olacaktir. Fakat in-
sanoglu doganin sundugu imkanlar bilingsizce tiikketmekte ve birgok canli
tiiriiniin neslini tehlikeye atmaktadir (Bruni, Chance, & Schultz, 2012; Lee
& Grace, 2010). Kiiresel Ayak izi Ag1 (GFN) tarafindan yapilan aragtirma-
ya gore; dogadaki tiim kaynaklarm bir yil i¢in sagladigi kapasitenin Agus-
tos 2018 tarihinde tiiketildigi bildirilmis ve bu tarih 2018 y1li i¢in “Diinya
Limit Asim Giinli” olarak ilan edilmistir. Bu durum her yil doganin tolere
edebileceginden ¢ok daha fazlasini tiikettigimizi gostermektedir (OYAK,
2018). Toplumdaki sinirsiz tiiketim, dogal kaynaklarin heba edilmesine ve
gereksiz kullanimina neden olmaktadir. Bunun yani sira daha fazla enerji
tiretimi i¢in yapilan ¢alismalar ise hava, su ve toprak kirliliginin olugma-
sina zemin hazirlamaktadir (Kahvecioglu, 2004). Olusan hava kirliligi de
cogu bitki tiiriinii olumsuz etkilemekte ve tiikenmesine neden olabilmek-
tedir. Yapilan aragtirmalara gore, [zmir’in kuzey bolgelerinde bulunan en-
diistri tesislerinden kaynakli olusan hava kirliliginin, kizilgam ve karacam
agaclarmin yillik halkalarinda azalmaya sebep oldugu belirlenmistir (To-
lunay, 2003).

Diinyadaki toplam biyokiitlenin %80’ini bitkilerin, %15’ini ise bakte-
rilerin olusturdugu bilinmektedir. Fakat sanayi devrimi ve gelisen tarimsal
caligmalar bu oranlarda radikal bir degisime neden olmustur. Giinlimiizde
artan insan niifusu diigiiniildiigiinde, insan biyokiitlesinin diger tiim me-
meli hayvanlarin biyokiitlesinden 25 kat daha biiylik olabilecegi tahmin
edilmektedir (Bar-On, Phillips, & Milo, 2018). Yapilan ¢alismalara gore,
1970-2014 yillar1 arasinda yasayan omurgali hayvan sayisinin %60 oranin-
da azaldig1 belirlenmistir. Biyogesitlilikteki bu azalmanin habitat kayb1 ve

asir1 otlatmaya bagli olarak degistigi bilinmektedir (WWEF, 2018).

Iklim degisikligi, niifus artisi, habitat kaybi, asir1 otlatma, pestisit kul-
lanim1 ve kentlesme gibi kiiresel etkilere neden olan sorunlar biyogesitlili-
gin azalmasina sebep olmaktadir. Ormanlarin tahrip edilerek tarim arazile-
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rine doniistlirlilmesi ve insanlarin su kaynaklarina yaptiklart miidahalelerin
sucul ekosistemlerdeki biyogesitliligi olumsuz yonde etkiledigi bilinmek-
tedir (Soeprobowati, Saraswati, & Jumari, 2020). Her y1l yaklasik olarak
1000 ila 10 000 canl tiiriiniin yok oldugu belirtilmektedir (Vos vd., 2015).
Yapilan arastirmalar kentlesme oraninin 2018’de %55,3 oldugunu goster-
mektedir. Fakat bilim insanlan yillar i¢indeki degisime gore bu oranin,
2030 yilinda %60,4, 2050 yilinda ise %68,4’e ulagacagini dngoérmektedir
(UN, 2019). Bu artis biyogesitlilik {izerinde ciddi tehditler olugturmaktadir.

Biyogesitlilik dogrudan veya dolayli olarak insan sagligini da etkile-
mektedir. Glin gectik¢e azalan biyogesitlilik bu iliskideki korelasyonu da
azaltmis, dolayisiyla insan saglig: tehdit altina girmistir (Rohr vd., 2020).
Bu nedenle biyogesitliligin korunmasi ayni zamanda insan neslinin de de-
vamliligin1 saglayacaktir (Tortell, 2020). Doganin dengesinin yeniden sag-
lanabilmesi i¢in insanlarin biyogesitlilik konusunda bilinglendirilmesi ve
dogaya kars1 miidahalesinin azaltilmasi gerekmektedir. Bu yonde atilacak
ilk adim biyocesitlilik konusunda toplumsal farkindalik olusturmak olma-
lidir. Biyogesitliligin 6neminin farkinda olan bireylerin, ¢cevre problem-
lerine daha duyarl bir sekilde yaklasmalar1 beklenmektedir (Hsu, 2004).
Canlilarin yagsami agisindan biyogesitliligin 6nemini kavrayan bireylerin,
dogal ortamin stirdiiriilebilir isleyisine uygun davranislar sergiledikleri be-
lirlenmistir (Basti, 2010). 25 yildir yapilan biyocesitlilik-ekosistem isleyisi
(BEI) deneylerinin, ciftciler basta olmak iizere tiim meslek gruplarinda bi-
yogesitlilik farkindaligini arttirdig1 bilinmektedir. Fakat toplumsal uygu-
lanabilirlik agisindan hala eksiklikler bulunmaktadir (Klausa vd., 2020).

Yli-Panula vd. (2018) biyogesitlilik egitimine iligkin yapilan arastir-
malari inceledikleri ¢alismada, biyogesitlilik egitimi i¢in en ¢ok uygulama-
11 6gretim ve deneyimsel 6grenme yontemlerinin kullanildigini belirlemis-
lerdir. Okur-Berberoglu vd. (2014), Tiirkiye nin biyolojik zenginliginin bir
pargasi olan Caretta caretta ve Caretta mydas tirlerine iliskin hazirladik-
lar1 tiyatro oyunu ile bir grup 6grenciye egitim vermiglerdir. Elde ettikleri
sonuglar biyogesitlilik egitiminde tiyatro yonteminin etkili bir sekilde uy-
gulanabilecegini gdstermistir. Navarro-Perez ve Tidbal (2012) ise, yaptik-
lar1 arastirmada “Biyogesitlilik egitimi” terimini igeren ¢aligma sayisinin
yetersiz oldugunu saptamislardir. Biyogesitlilik bilincinin saglanabilmesi
i¢in, biyocesitlilik konusunun egitime yansitilmast ve dgrencilerin biyo-
cesitlilik farkindaliklarin artirilmasina iligkin mevcut gereksinim, bu galig-
manin temel ¢ikis noktasini olugturmaktadir.

Cevre egitimi kapsaminda biyogesitliligin 6neminin kavratilmas: ve
gelecek nesillerin bu konuda bilinglendirilmesinde en 6nemli etkenlerden
biri de 6gretmenlerdir. Yasamin ve dogadaki dongiilerin devamliligimin
saglanabilmesi icin Oncelikli olarak gelecek nesillerin biyogesitlilige ve
cevreye yonelik iyi bir egitim almasi gerekmektedir. Ogretmenler verdik-
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leri egitim ile bilingli ve farkindalik sahibi nesiller yetistirebilir. Bu ne-
denle arastirmada, farkli programlarda egitim goren 6gretmen adaylarinin
“Biyogcesitlilik Okuryazarlig1” diizeylerinin belirlenmesi amaglanmistir.
Arastirmanin amaci1 dogrultusunda “sayisal, s6zel ve yabanci dil program-
larinda 6grenim goren 6gretmen adaylarnin biyogesitlilik okuryazarlig:
diizeyleri arasinda anlamli farklilik var midir?”” problem ciimlesine dayali
asagida verilen sorulara yanit aranmigtir:

e Ogretmen adaylarinin biyogesitlilik okuryazarhig diizeyi cinsiyete
gore anlamli farklilik gostermekte midir?

e Ogretmen adaylarinin biyogesitlilik okuryazarlig1 diizeyi cevre
dersi alma durumuna gore anlaml farklilik gdstermekte midir?

e Ogretmen adaylarinin biyogesitlilik okuryazarhig diizeyi gevre ile
ilgili bir topluluga iiye olma durumuna gore anlaml farklilik gostermekte
midir?

e Ogretmen adaylarinin biyogesitlilik okuryazarlig diizeyi doga ge-
zilerine katilma durumuna gore anlaml farklilik géstermekte midir?

e Ogretmen adaylarmin biyogesitlilik okuryazarhi@: diizeyi 6grenim
goriilen programa gore anlamh farklilik gostermekte midir?

2. YONTEM

2.1. Arastirmanmin Modeli

Bu aragtirmada, nicel aragtirma yontemlerinden tarama modeli kulla-
nilmigtir. Tarama modeli; evren hakkinda yargiya varilabilmesi i¢in gesitli
yontemlerle belirlenen 6rneklem grubundan elde edilen verilerin yorum-
lanmasidir (Karasar, 2006).

2.2. Calisma Grubu

Bu arastirmada, farkli programlarda egitim goren 6gretmen adaylari-
nin “Biyogesitlilik Okuryazarlig1” diizeylerinin belirlenmesi amaglanmak-
tadir. Bu nedenle amagsal 6rnekleme yontemlerinden maksimum ¢esitlilik
orneklemesi kullanilmistir. Maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi; kendi iceri-
sinde benzesik durumlar mevcut oldugunda, bireylerin ¢esitliliginin mak-
simum diizeyde yansitilabilmesi amaciyla kullanilir (Y1ildirim ve Simsek,
2011). Bu aragtirmada maksimum g¢esitlilik olarak; cinsiyet, ¢cevre dersi
alma, ¢evre ile ilgili bir topluluga iiye olma, doga gezilerine katilma ve
Ogrenim goriilen program dikkate alinmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu-
nu 2018-2019 egitim-6gretim y1li bahar déneminde, Ankara’da bir devlet
tiniversitesi egitim fakiiltesinde sayisal (Fen Bilgisi, Fizik, Kimya, Biyolo-
ji, [k gretim Matematik), sézel (Cografya, Felsefe, Sosyal Bilgiler, Tarih,
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Edebiyat, Tiirkge) ve yabanci dil (Almanca, Fransizca, Ingilizce) program-
larinda 3. sinif seviyesinde 0grenim goren 242 dgretmen adayi olustur-
maktadir. Caligma grubuna ait demografik bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Calisma grubuna ait demografik bilgiler

Demografik bilgi N %
Cinsiyet Kadin 172 71,1
Erkek 70 28,9
. Evet 85 35,1
Cevre dersi alma durumu Hayir 157 64.9
Cevre ile ilgili bir topluluga Evet 35 14,5
iiye olma durumu Hayir 207 85,5
Doga gezilerine katilma Evet 129 53,3
durumu Hayir 113 46,7
Sayisal 96 39,6
Ogrenim goriilen program Sozel 98 40,5
Yabanci Dil 48 19,9
Toplam 242 100

Arastirmaya katilan 242 6gretmen adaymnin 172 (%71,1)’si kadin,
70 (%28,1)’1 ise erkeklerden olusmaktadir. Calisma grubunun ¢ogunluk-
la (%64,9) ¢evre dersi almadigi ve gevre ile ilgili bir topluluga iiye ol-
madig (%85,5) belirlenmistir. Doga gezilerine katilma durumuna gore,
katilan (%53,3) ve katilmayan (%46,7) 6gretmen aday1 sayisi birbirine
oldukg¢a yakimdir. Caligma grubunda 6grenim goriilen programa gore ise,
96 (%39,6) sayisal, 98 (%40,5) sozel ve 48 (%19,9) yabanci dil program-
larinda 6grenim goren dgretmen aday1 bulunmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veriler Giirbiiz, Derman ve Cakmak (2013) tarafindan
gelistirilen ve uzman goriisii alinarak gecerlik, gilivenirlik analizleri ya-
pilan “Biyogesitlilik Okuryazarligi Olgegi” kullanilarak toplanmustir. Ol-
cek, 3’1 likert tipinde olup, maddeler 1=Katilmiyorum, 2=Kararsizim ve
3=Katiliyorum seklinde puanlanarak degerlendirilmistir. Giirbiiz, Derman
ve Cakmak (2013), faktor analizi sonucunda 25 madde ve ii¢ alt boyuttan
olusan Olcege ait i¢ tutarlilik katsayisina (Cronbach Alpha degeri) iliskin
degerleri; “Biyocesitlilik Tehdit Unsurlar (faktor 1) alt boyutundaki 11
madde i¢in 0,861, “Biyogesitliligin Kavrami (faktor 2)” alt boyutundaki
8 madde icin 0,790, “Biyocesitlilik Onemi (faktor 3)” alt boyutundaki 6
madde igin 0,741 olarak belirlemislerdir. Olgegin genel Cronbach Alpha
degerinin ise 0,856 oldugunu bildirmislerdir. Bu arastirmada yapilan ana-
liz sonuglarina gore dlgege ait Cronbach Alpha degerleri; “Biyogesitlilik
Tehdit Unsurlan (faktor 1) alt boyutundaki 11 madde i¢in 0,778, “Biyo-
cesitliligin Kavrami (faktor 2)” alt boyutundaki 8 madde igin 0,691, “Bi-
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yogesitlilik Onemi (faktr 3)” alt boyutundaki 6 madde igin 0,788 olarak
hesaplanmustir. Olgegin geneli i¢in ise Cronbach Alpha degeri 0,868 olarak
belirlenmistir. Elde edilen degerler 6l¢egin giivenilir oldugunu gostermis-
tir.

2.4. Verilerin Analizi

Bu arastirmada elde edilen veriler SPSS 24 paket programi araciligiy-
la analiz edilmistir. Analiz 6ncesi gruplarin normal dagilim varsayimi Kol-
mogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testleri ile, varyanslarin homojenligi
varsayimi ise Levene Test ile kontrol edilmistir.

Tablo 2. Biyogesitlilik Okuryazarhg: Olgegi icin normal dagilim analiz sonuglart

R Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Olgek ) )
Istatistik Sd p Istatistik Sd p

Biyogesitlilik Tehdit ,254 242,000 ,621 242 ,000
Unsurlar1
Biyocgesitliligin Kavrami ,164 242 ,000 ,844 242 ,000
Biyogesitlilik Onemi ,356 242 ,000 ,532 242 ,000
Biyogesitlilik ,185 242 ,000 ,688 242 ,000
Okuryazarligi

Yapilan normallik testlerinde drneklem grubu <50 ise Shapiro-Wilk,
>50 ise Kolmogorov-Smirnov testinin anlamlilik degeri dikkate alinir (Bii-
yiikoztiirk, 2007). Bu arastirmada 6rneklem grubu >50 oldugu i¢in Kolmo-
gorov-Smirnov testinin anlamlilik degeri ele alinmigtir. Tablo 2°de verilen
analiz sonuglarina gore, dlgegin tiim alt boyutlar1 ve geneli i¢in normal da-
gilimin saglanmadigi belirlenmistir. Tabachnick ve Fidell (2013), normal-
lik testlerinin 6rneklem biiyiikligiine kars1 duyarh oldugunu ifade etmekte
ve istatistiksel anlamliligin yan1 sira pratikteki anlamliligin da degerlen-
dirilmesi gerektigini savunmaktadir. Aym1 zamanda 6rneklemin oldukga
biiyiik oldugu durumlarda (n>200) normallik varsayiminin ihlal edilebile-
cegi bildirilmistir (Bursal, 2017). Bu nedenle elde edilen verilerin normal
dagildig1 varsayilmis ve verilerin degerlendirilmesinde bagimsiz gruplar
t-testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA), Scheffe testi ve Tamhane’s T2
testi kullanilmistr.

3. BULGULAR

Arastirmada, “Ogretmen adaylarinin biyogesitlilik okuryazarhg dii-
zeyleri cinsiyete gore anlamli farkliiik gostermekte midir?” sorusuna yanit
aranmis ve elde edilen veriler bagimsiz gruplar t-testi ile analiz edilmis ve
degerler Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Biyogegsitlilik Okuryazarhigi Olceginin cinsiyete gore t-testi sonuglart

Olgek Cinsiyet N x S Sd t p
Biyogesitlilik Kadin 172 31,41 2,30
Tehdit Unsurlari Erkek 70 31,00 3,12 240 1,149 252
Biyogesitliligin Kadin 172 21,55 2,34
24 1
Kavrami Erkek 70 21,32 2,57 0 635 ~13
Biyogesitlilik Kadin 172 17,37 1,45 N
Onemi Erkek 70 16,80 2,06 240 2,110,037
; ST Kadin 172 70,34 4,93
Biyogesidilik 240 1344 182
Okuryazarhg Erkek 70 69,12 6,87
*p<,05

Tablo 3’teki verilere gore, 6gretmen adaylariin Biyogesitlilik Okur-
yazarhigi Olgegi (tp40) =1,344; p>,05), Biyogesitlilik Tehdit Unsurlari (o0,
=1,149; p>,05) ve Biyogesitliligin Kavrami (40, =055; p>,05) alt boyut-
larindan aldiklari puanlarda cinsiyete gore anlamli farklilik olmadig: tespit
edilmistir. Biyogesitlilik Onemi alt boyutunda ise cinsiyete gore kadin 63-
retmen adaylar1 lehine anlamli farklilik oldugu belirlenmistir (t,,,, =2,110;
p<,05).

(240)

Arastirmada, “Ogretmen adaylarimn biyocesitlilik okuryazarhg dii-
zeyleri gevre dersi alma durumlarina gore anlaml farklilik gostermekte
midir?” sorusuna yanit aranmis ve elde edilen veriler bagimsiz gruplar
t-testi ile analiz edilmis ve degerler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Biyogesitlilik Okuryazarhg Olgeginin ¢evre dersi alma durumuna gére
t-testi sonuglart

Cevre Dersi

Olgek Alma N 1 8 Sd t p
Ty 2 D10 e
E;yv(;ifiithhgm Z?n 18557 iig ég? 240 3,660  ,000%
Bhogesili Dt 89 V19 aes el
gglfr(;?zlgrlllltl EZ?H 18557 Z;;Z 222 240 2877 ,004%

*p<,05

Tablo 4°teki verilere gore, 6gretmen adaylariin Biyogesitlilik Okur-
yazarh@ Olgeginden (tose =2.877; p<,05) ve Biyogesitliligin Kavrami
(t 149 =3,660; p<,05) alt boyutundan ald}klarl puanlar ¢cevre dersi alanlar le-
hine anlamli farklilik olusturmaktadir. Ogretmen adaylarinin Biyogesitlilik
Tehdit Unsurlart (40 =1,349; p>,05) ve Biyocgesitlilik Onemi (s =>1615
p>,05) alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar ise ¢evre dersi alma durumuna
gore anlamli farklilik olusturmamaktadir.
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Arastirmada, “Ogretmen adaylarimn biyogesitlilik okuryazarhig
diizeyleri ¢evre ile ilgili bir topluluga iiye olma durumuna gére anlaml
farklilik géstermekte midir? ” sorusuna yanit aranmis ve elde edilen veriler
bagimsiz gruplar t-testi ile analiz edilmis ve degerler Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Biyogesitlilik Okuryazarhg Olgeginin ¢evre ile ilgili bir topluluga iiye
olma durumuna gére t-testi sonuglart

Topluluga Uye

Olgek Olma Durumu x S Sd ! P

Biyogesitlilik Evet 35 30,91 3,41

Tehdit Unsurlar Hayir 207 31,36 2,40 240 953 ,341

Biyogesitliligin Evet 35 21,62 2,99

Kavrami Hayir 207 21,46 2,30 240 374 709

Biyocesitlilik Evet 35 17,02 2,12 i

Onemi Hayrr 207 17,23 1,59 240 679 498

Biyogesitlilik Evet 35 69,57 7,80 )

Okuryazarhig Hayr 207 7006 512~ -1 .61

Tablo 5’teki veriler incelendiginde, 6gretmen adaylarinin Biyocesit-

lilik Okuryazarhig Olgeginden (t,,, =-,481; p>,05) ve biitiin alt boyutla-

rindan aldiklar1 puanlarda c¢evre ile ilgili bir topluluga tiye olma durumuna
gore anlamli farklilik olmadigi belirlenmistir.

Arastirmada, “Ogretmen adaylarimin biyogesitlilik okuryazarlig:
diizeyleri doga gezilerine katilma durumuna gorve anlaml farklilik gés-
termekte midir?” sorusuna yanit aranmis ve elde edilen veriler bagimsiz
gruplar t-testi ile analiz edilmis ve Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Biyogesitlilik Okuryazarhg: Olceginin doga gezilerine katilma durumu-
na gére t-testi sonuglart

Doga gezilerine

Olgek katilma durumu z S Sd t p
T Unsurtars s i s 0 82 s
Diyoesiliign P ECRPIE R Y
gﬁﬁ?slthhk E::;tlr ﬁz i;fg tgg 240 411,682
Ohuryarrhs Thayr R

Tablo 6°daki veriler incelendiginde, 6gretmen adaylarinin Biyogesit-
lilik Okuryazarligi Olgeginden (t,,,, =,509; p>,05) ve biitiin alt boyutla-
rindan aldiklar puanlarda doga gezilerine katilma durumuna gore anlaml
farklilik olmadig1 belirlenmistir.

Arastirmada, “Ogretmen adaylarimin  biyogesitlilik okuryazarhg
diizeyleri ogrenim goriilen programa gore anlamly farkiiik gostermekte
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midir?” sorusuna iliskin elde edilen verilerin tek yonlii varyans analizi

(ANOVA) sonuglari Tablo 7 ve Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 7. Biyogesitlilik Okuryazarhg: Olgeginin 6grenim gériilen programa iliskin
frekans, ortalama ve standart sapma degerleri

Olgek Program N x S
Sayisal 96 31,46 2,30
Biyogesitlilik Tehdit Unsurlart Sozel 98 31,01 3,16
Yabanci Dil 48 31,54 1,48
Sayisal 96 21,97 2,24
Biyogesitliligin Kavrami Sozel 98 21,27 2,48
Yabanci Dil 48 20,93 2,42
Sayisal 96 17,48 1,04
Biyogesitlilik Onemi Sozel 98 16,85 2,18
Yabanci Dil 48 17,35 1,36
Sayisal 96 70,93 4,45
Biyogesitlilik Okuryazarligi Sozel 98 69,14 6,97
Yabanci Dil 48 69,83 3,93
Tablo 8. Biyogesitlilik Okuryazarhg: Olgeginin 6grenim gériilen programa iliskin
ANOVA sonuglart
- Kareler Kareler
Oleek Toplami1 Sd Ortalamasi F P
) o Gruplararasi 13,766 2 6,883 1,042 ,354
Biyogesitlilik  “Grnic 578,813 239 6,606
Tehdit Unsurlart
Toplam 1592,579 241
Gruplararast 42,131 2 21,065 3,717 ,026*
Biyogesitliligin - “Gr0 e 1354332 239 5,667
Kavrami
Toplam 1396,463 241
) o Gruplararasi 20,701 2 10,350 3,777 ,024%*
Biyogesitlilik  “Grupici 654969 239 2,740
Onemi
Toplam 675,669 241
Gruplararast 157,692 2 78,846 2,569 ,079
Biyogesitlilik "G 7334292 239 30,687
Okuryazarligi
Toplam 7491,983 241
*p<,05

Tablo 8’de verilen sonuglar incelendiginde, 6gretmen adaylarinin Bi-
yogesitliligin Kavrami (F 2,230,351 175 p<, 05) ve Biyogesitlilik Onemi (F
20 3,777; p<,05) alt boyutlarmdan aldiklar1 puanlarda 6grenim gorulen
programa gore anlaml farklilik oldugu belirlenmistir. Ogrenim gériilen
programlar arasindaki farkliligin hangi program lehine oldugunun belir-
lenebilmesi i¢in Post-Hoc testi yapilmistir. Levene test sonuglarina gore
varyanslarin homojenligi varsayimi Biyogesitlilik Okuryazarhig Olgegin-
de, Biyogesitlilik Tehdit Unsurlart ve Biyogesitliligin Kavrami alt boyut-
larinda saglanirken, Biyogesitlilik Onemi alt boyutunda saglanamamistur.
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Bu nedenle Post-Hoc testlerinden; Biyogesitliligin Kavrami alt boyutu i¢in
Scheffe testi, Biyogesitlilik Onemi alt boyutu icin Tamhane’s T2 testi tercih
edilmistir. Scheffe testi sonuglarina gore, sayisal programda 6grenim goren
ogretmen adaylarmin Biyogesitliligin Kavrami alt boyutundan aldiklar
puanlarin ortalamasi (Xsay=21,97, s=96), yabanc1 dil programinda 6gre-
nim goren 6gretmen adaylariin Biyogesitliligin Kavrami alt boyutundan
aldiklar1 puanlarin ortalamasindan (Xybd=20,93, s=48) anlamli derecede
yiiksektir (p<,05). Bu durum, 6gretmen adaylarmin Biyogesitliligin Kav-
rami1 alt boyutundan aldiklar1 puanlarm 6grenim goriilen programa gore
sayisal programda 6grenim gorenler lehine anlamli farklilik olusturdugunu
gostermektedir.

Tamhane’s T2 testi sonuglarina gore, sayisal programda 6grenim go-
ren dgretmen adaylarmin Biyogesitlilik Onemi alt boyutundan aldiklart
puanlarin ortalamasi (Xsay=17,48, s=96), sozel programda 6grenim goren
dgretmen adaylarmin Biyogesitlilik Onemi alt boyutundan aldiklar1 puan-
larin ortalamasindan (Xs6z=16,85, s=98) anlaml1 derecede yiiksektir. Bu
durum, 6gretmen adaylarinin Biyogesitlilik Onemi alt boyutundan aldik-
lar1 puanlarin, 6grenim goriilen programa gore sayisal programdaki dgret-
men adaylar1 lehine anlamli farklilik olusturdugunu gostermektedir.

Ogretmen adaylarmin Biyogesitlilik Tehdit Unsurlar (F 5, 530=1,042;
p>,05) alt boyutundan ve Biyogesitlilik Okuryazarligi 6l¢eginden aldiklari
puanlarda (F 5, 539=2,569; p>,05) ise 0grenim goriilen programa gore an-
laml1 farklilik tespit edilememistir.

4. TARTISMA ve SONUC

Tiirkiye’de biyolojik cesitlilik egitiminin temel amaglar1 arasinda,
topluma biyolojik ¢esitliligin korunmasina yonelik biling kazandirilmasi
yer almaktadir (MEB, 2005). Erten (2008) tarafindan yapilan arastirmada,
Tiirkiye’deki 6gretmenlerin ¢evreye yonelik insan merkezli tutumlariin
Almanya’daki 6gretmenlerin ¢evreye yonelik insan merkezli tutumlarina
gore daha yiiksek oldugu saptanmistir. Bu durum Tiirkiye’de biyogesit-
liligi de kapsayan g¢evre egitimine daha ¢ok onem verilmesi gerektigini
gostermektedir.

Biyogesitliligin korunmasina yonelik alinabilecek 6nlemler, ¢evresel
okuryazarlik olusturma siirecini kapsamaktadir (Navarro-Perez, & Tidbal,
2012). Insanlarin dogaya kars: bilinglenebilmeleri ve dogay1 korumalar
icin ¢cevresel okuryazarliga ve nitelikli cevre egitimine ihtiya¢ vardir (Wee-
lie, & Wals, 2002). Cevre egitiminde amag; bireylerin ¢evreyle uyum igin-
de yasamay1 saglayabilmeleri ve dogaya yonelik daha duyarli davraniglar
gelistirebilmeleri olmalidir (Kavruk, 2002). Cevre egitiminin bireylere uy-
gulamali olarak aktarilmasi, dogada bireylerin aktif olarak rol almalarini
saglayacaktir.
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Alanyazin incelemesi sonucunda biyogesitlilige iliskin ¢ok sayida
arastirma yapildig1 goriilmistiir. Kilig ve Dervisoglu (2013), yaptiklar ¢a-
lismada 6gretmen adaylarinin biyogesitlilik konusunda bilgi eksiklikleri
ve kavram yanilgilarinmn oldugunu belirlemislerdir. Uzun, Ozsoy ve Keles
(2010) ise d6gretmen adaylarimin “biyogesitlilik” kavramim “tiir ¢esitliligi”
kavramu ile iligkilendirdiklerini ve biyogesitlilik konusunda yeterli bilgiye
sahip olmadiklarmi bildirmislerdir. Ayni ¢calismada dgretmen adaylarinin
biyogesitlilige etki eden faktorler hakkinda da yeterli ve tutarli bilgiye sa-
hip olmadiklari tespit edilmistir. Biyogesitlilik konusundaki bu bilgi yeter-
sizliginin nedenini belirlemeye yonelik yapilan arastirmalardan elde edilen
sonuglara gore, ilkogretim fen ve teknoloji ile ortadgretim biyoloji giincel
ders kitaplarinda biyogesitlilik kavraminin taniminda eksiklikler oldugu ve
biyogesitlilik ile iliskili kavramlarin kullaniminda biitiinliik olmadig tespit
edilmistir. Bu durumun ise biyogesitlilik konusunda 6grencilerde kavram
yanilgilarina neden olabilecegi bildirilmistir (Ozdemir, 2010).

Dervisoglu ve Soran (2006) yaptiklar1 calismada, d6grencilerin “biyo-
cesitlilik” kavramini sadece “tiir ¢esitliligi” kavramu ile iliskilendirdikleri-
ni tespit etmislerdir. Dikmenli (2010) ise, biyoloji 6gretmen adaylarinin,
“biyogesitlilik” kavramini en ¢ok “ekosistem ¢esitliligi” kavramu ile iligki-
lendirdiklerini belirlemistir. Buna karsin Yiice ve Onel (2015), fen bilgisi
Ogretmen adaylarinin “biyocesitlilik” kavramin tiir ¢esitliligi, ekosistem
cesitliligi, genetik cesitlilik ve ekolojik olaylar ¢esitliligi kavramlar ile
iligkilendirdiklerini ve 6gretmen adaylarinin ¢cogunun biyogesitlilik konu-
suna hakim oldugunu belirlemislerdir. Bu durum biyogesitlilik konusunda
hala yeterli ¢alisma olmadigini ve bu sonuglar1 destekleyen caligsmalara
ihtiya¢ oldugunu gostermektedir. Bu ihtiyac1 gidermeye yonelik yapilan
bu arastirma; 6gretmen adaylarinin Biyogesitlilik Okuryazarlig1 diizeyinin
belirlenmesi amaciyla maksimum ¢esitlilik esasina dayanmaktadir.

Bu arastirmadan elde edilen sonuglara gore, 6gretmen adaylarinin Bi-
yogesitlilik Okuryazarlig1 Olcegi, Biyogesitlilik Tehdit Unsurlar1 ve Biyo-
cesitliligin Kavrami alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarda cinsiyete gore
anlamli farklilik olmadig tespit edilmistir. Bu duruma paralel olarak Ak-
kaya ve Benzer (2019), biyogesitlilik okuryazarligi diizeyinde cinsiyetin
anlamli farklilik olusturmadigini belirlemislerdir. Turan ve Yangin (2014),
6gretmen adaylariin biyogesitlilik algisinda cinsiyete gore anlamli farkli-
lik goriilmedigini saptamislardir. Bu arastirmadan elde edilen sonuglarin,
Akkaya ve Benzer (2019) ile Turan ve Yangin (2010)’1n arastirmalarini
destekler nitelikte oldugu goriilmektedir. Biyogesitlilik Onemi alt boyu-
tunda ise cinsiyete gore kadin 6gretmen adaylari lehine anlamli farklilik
oldugu belirlenmistir. Sahin (2018), ortaokul &grencilerinin yakin g¢ev-
relerindeki biyogesitlilige iligkin farkindalik diizeylerinin orta seviyede
oldugunu saptamistir. Fakat 6zellestirdiginde; yakin ¢evrelerindeki bitki



Egitim Bilimleri Alaninda Akademik Caligmalar-1I 4 351

cesitliligine yonelik farkindaligin cinsiyete gore anlaml farklilik olustur-
madigimi, hayvan cesitliligine yonelik farkindaligin ise erkek 6grenciler
lehine anlamli farklilik olusturdugunu tespit etmistir. Bu ¢aligma sonuglari
ile mevcut arastirmadan elde edilen sonuglar arasinda farklilik oldugu go-
rilmektedir. Sahin (2018) arastirmasini ortaokul 6grencilerinde ve sadece
yakin ¢evrenin biyogesitlilik farkindaligi ile sinirlandirmis; fakat bu arag-
tirma {iniversite 6grencileri {izerinde gergeklestirilmis olup genel biyoce-
sitlilik okuryazarlig1 ele alinmigtir. Dolayisiyla biyogesitlilik farkindalig:
tizerinde cinsiyetin etkisinin, yas ve lokasyona bagl olarak degisebilecegi
diistiniilmektedir.

Dervisoglu (2007), 6grencilerin biyocesitlilik egitimi aldiginda, biyo-
cesitliligi koruma egiliminin de artti§in1 tespit etmistir. Bu ¢calismadan elde
edilen sonuglar ¢evre dersi alma durumuna gore; 6gretmen adaylarinin Bi-
yogesitlilik Tehdit Unsurlar1 ve Biyogesitlilik Onemi alt boyutlarinda an-
laml farklilik olusturmazken, Biyogesitlilik Okuryazarligi Olgeginden ve
Biyogesitliligin Kavrami alt boyutunda ¢evre dersi alanlar lehine anlamli
farklilik olusturdugunu gostermistir. Tiirkiye’de ¢evre dersleri genellikle
biyocesitlilik egitimini de kapsamaktadir. Bu nedenle ¢evre dersi almanin
biyocesitlilik okuryazarlig1 diizeyini de arttiracagi 6ngdriilmiis ve calis-
madan elde edilen sonuglar ile desteklenmistir. Ayn1 zamanda elde edilen
sonuclar Dervisoglu (2007)’nun aragtirmasini da destekler niteliktedir.

Ogretmen adaylarinin Biyogesitlilik Okuryazarligi Olgeginden ve bii-
tiin alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarda ¢evre ile ilgili bir topluluga iiye
olma ve doga gezilerine katilma durumlarina gére anlamli farklilik olma-
dig1 goriilmiistiir. Bu durum biyogesitlilik okuryazarligi tizerinde gevre ile
ilgili bir topluluga iiye olmanin ve doga gezilerine katilmanin 6nemli bir
etkisi olmadigini gdstermistir. Fakat bu savin desteklenebilmesi i¢in ben-
zer ¢aligmalarin yapilmasina ve bu ¢alismalardan elde edilecek sonuglara
ihtiya¢ vardir.

Bu calismada 6gretmen adaylarinin Biyogesitliligin Kavrami ve Bi-
yogesitlilik Onemi alt boyutlaridan aldiklar1 puanlarda 6grenim gériilen
programa gore anlaml farklilik oldugu belirlenmistir. Programlar ara-
sindaki farkliligin hangi program lehine oldugunun belirlenebilmesi igin
Post-Hoc testi yapilmistir. Biyogesitliligin Kavrami alt boyutu igin yapi-
lan Post-Hoc testi (Scheffe testi) sonuglari, 6gretmen adaylarinin Biyo-
cesitliligin Kavramu alt boyutundan aldiklar1 puanlarm 6grenim goriilen
programa gore sayisal programdaki 6gretmen adaylari lehine anlamli fark-
lilik olusturdugunu géstermektedir. Biyogesitlilik Onemi alt boyutu igin
yapilan Post-Hoc testi (Tamhane’s T2 testi) sonuglarina gore, 6gretmen
adaylarmin Biyogesitlilik Onemi alt boyutundan aldiklari puanlarin sayisal
programda 6grenim gorenler lehine anlaml farklilik oldugu belirlenmistir.
Bu durumun, sayisal programlarda 6grenim gdren 6gretmen adaylarmin
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cevre igerikli ders almalarindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Ogret-
men adaylarmin Biyogesitlilik Tehdit Unsurlar alt boyutundan ve Biyoge-
sitlilik Okuryazarlig1 6lgeginden aldiklar1 puanlarda ise 6grenim goriilen
programa gore anlaml farklilik tespit edilememistir. Akkaya ve Benzer
(2019), 2016-2017 egitim dgretim yilinda Gazi Universitesinde yaptiklart
aragtirmada fen bilgisi 6gretmen adaylar1 ve sinif 6gretmeni adaylariin
biyogesitlilik okuryazarlik diizeylerini farkl1 degiskenler agisindan ince-
lemislerdir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore biyogesitlilik okur-
yazarlig1 diizeyinin sinif 6gretmenleri lehine anlamli farklilik olusturdugu
belirlenmistir. Mevcut ¢alismadan elde edilen sonuglar, Akkaya ve Benzer
(2019)’in calisma sonuglart ile farklilik gdstermektedir. Bu durumun, mev-
cut caligmada drneklem grubuna smif 6gretmenliginin dahil edilmemesin-
den kaynaklandig1 diistiniilmektedir. Yapilacak yeni caligmalarda sozel
grubuna siif dgretmenligi de dahil edilerek sayisal, s6zel ve yabanci dil
gruplart arasindaki farka bakilmasi faydali olacaktir.

Yorek (2006) lise 1.smif Ogrencilerinin biyogesitlilige iliskin bazi
kavramlar1 nasil yapilandirdiklarini inceledigi ¢alismasinda, 6grencilerin
dogaya biitiinciil bakmalarina ragmen enerji ve besin donglisiinde insa-
n1 merkeze alarak diisiindiiklerini tespit etmistir. Bu durum 6grencilerin
cogunlukla “enerji ve “besin dongiisii” kavramlarini biyogesitlilik ile ilis-
kilendiremediklerini ortaya ¢ikarmistir. Fakat biyogesitlilik; ekolojik, ge-
netik, sosyal, ekonomik, bilimsel, egitsel, kiiltiirel ve estetik alanlarda ol-
dukca 6nemli bir yere sahiptir (Soeprobowati, Saraswati, & Jumari, 2020).
Bu nedenle biyogesitlilik konusunda biling olusturmak hayatin her alanin-
da katki saglayacaktir.

Oneriler

e Sozel ve yabanct dil programlarmda 6grenim goren Ogretmen
adaylarina biyogesitlilige yonelik farkindalik ve biling kazandirilmalidir.

e Cevre ile ilgili derslerin farkli 6gretim programlarina eklenmesi
gerekmektedir.

e Fen egitiminde biyocesitlilik farkindaligi olusturmak i¢in doga ge-
zisi, arazi ¢aligmasi gibi etkinliklere yer verilmelidir.

e Cevre ile ilgili topluluga iiye olma ve doga gezilerine katilma du-
rumunun biyogesitlilik okuryazarlig: {izerindeki etkisinin incelenebilmesi
icin, bu calismadaki sonuglara ek olarak benzer yeni ¢aligmalara ihtiyac
vardir.

e Biyocesitlilik okuryazarligi izerine yapilan ¢aligmalarin sayis1 art-
tirilmali, yeni degigkenler a¢isindan incelenmelidir.
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