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Ahmet SAVAS, Soner DOGAN

Giris

Toplumun nitelikli ve saglikli olabilmesi egitim ile miimkiindiir. Refah seviyesi yiiksek,
kalkinmis bir toplumun varligi nitelikli egitim ile miimkiindiir. Egitimin saglikli bir sekilde ve
belli bir plan dogrultusunda aktarilmasi okullar araciligi ile olmaktadir. Okullar sadece
akademik anlamda bilginin verildigi yerler degildir. Bunun yaninda o6grencilerin sosyal,
kiiltiirel anlamda kendilerini gelistirdikleri yerlerdir. Kisilerin hayata hazirlanmasinda temel
gorevi istlenmektedir.

Okullar kisilerin ilerdeki hayatlarinda belirleyici olan en temel kurumdur. Bu sebepten o6tiirti
okullarin iyilestirilmesi ve tiim paydaslarin egitimin igerisinde bulunmasi ile miimkiindiir
(Gokee, 2000). Okul igerisinde ise; nitelikli bir toplum ve huzurlu bir iilke i¢in en biiyiik rol
ogretmene diismektedir. Clinkii 6gretmen 6grenci ilizerinde dogrudan etkili olan bir giictiir.
Kurum igerisinde performans olarak istenilen seviyede olmayan Ogretmenin, toplumun
geleceginin ingasinda ortaya ¢ikaracagi olumsuzluklar degerlendirildiginde 6gretmenin roliiniin
ne kadar biiyiik oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Bozkurt Bostanci ve Yolcu, 2011:924).

Egitim aktif bir faaliyet oldugu i¢in 6gretmenin 6grenciye kazandirmasi gereken davraniglar
yalniz basina vermesi genellikle zor olmaktadir. Kazandirilmasi istenen davranislarin hemen
hemen tamami ailenin destegiyle miimkiindiir. Bu ac¢idan bakildiginda bag dondiiriicii sekilde
degisen ¢evremiz ve toplumun yapist her derecede egitimin 6nem kazanmasina, ebeveynlerin
cocuklarinin performanslarina ve okuldaki aktivitelerine destek olmalar1 gerektigi diisiincesinin
cogalmasina sebebiyet vermektedir (Aslanargun, 2007). Okul ile aile arasindaki uyum, aktif ve
nitelikli okullarin temel 6zelliklerinden biridir (Balc1, 2011). Nitelikli bir egitime ulasabilmek
icin giiclii bir veli-6gretmen uyumuna, giiclii bir uyum i¢in ise 6gretmen ve velilerin karsilikli
seffaf bir iletisim igerisinde olmalar1 gerekir. Bu iletisimin temelinde ise 6grencinin oldugunu
anlamalar1 gerekmektedir. Cocuklarin egitimden sorumlu ilk kisileri ebeveynleridir. Bu yilizden
aileler cocuklarmin egitimlerine gerekli hassasiyeti gostermeli ve onlar1 egitime tesvik
etmelidirler. Ebeveynler, diizenli ve planli egitim verilen okul ile evdeki egitimi birbiriyle
kaynastirarak buna uygun bir tutum géstermelidirler (Sahin ve Unver, 2005).

Verimli bir veli ile dgretmen igbirliginin 6zii, beraber kurulacak kuvvetli iletisim ile
mimkiindiir. Bir bireyden ya da topluluktan, herhangi bir bireye ya da topluluga duygu ve
diisiincelerin aktarilmasi seklinde tanimlayabilecegimiz iletisim, gerek egitimde, gerekse de
ogretim siirecinde miihim sekilde onemlidir (Tutar, 2003). Ogretmen ile velinin olusturacag
iletisim onlar arasindaki uyumu ve ortak calismay1 gelistirerek, Ogrencilerin de okula

adaptasyonunu daha rahat hale getirir. Boyle olunca da sinif igerisinde olmasini istemedigimiz
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davraniglarla 6gretmen sadece kendisi miicadele etmek zorunda kalmaz. Velinin de destegini
alarak 6grenciyi daha iyi tanima firsat1 elde eder (Saritas, 2011).

Veli ile okul arasindaki iletisim davranisi ile 6grencilerin problemli tutumlarini 6nlemede
veli-0gretmen iletisim davranislar1 arasinda art1 yonde bir korelasyon vardir (Cayak ve Ergi,
2015). Egitimin paydaslar1 arasinda sevgi, hosgorii, saygi; idareci, 6gretmen, 6grenci ve veli
arasinda ise saglikl fikir aligverisi ve paydaslarin da egitim Ogretim igerisinde aktif rol
oynamasi, okulun havasini olumlu yonde etkilemede biiyiik 6nem arz etmektedir (Altuntas,
Demirdag ve Erten, 2020).

Veliler, 6gretmenlerle iletisim kurarken belli basli hususlara 6zellikle dikkat etmesi
gerekmektedir. Ebeveynler cocuklarinin egitim ve 6gretim siirecinde dgretmenlerin islerine
katilirken miidahaleden kaginmasi, okul ve Ogretmenle siirekli irtibat halinde olmasi,
ogrencinin akademik anlamda basarisin1 yiikseltecegi gibi 6grencilerin davranigsal anlamda
olumsuzluklarini da minimumu indirecektir. Fakat bu durum, velilerin 6gretmene karsi
korumasi gereken sinirlari ihlal ederek, saygisizca bir tutum igerisinde degil, gerek 6gretmene
gerekse cocuga karst hassas, olumlu, nitelikli yaklasimlariyla, okuldaki egitim ve 6gretim
faaliyetlerinin neler oldugunu bilerek, bu faaliyetlere destek veren davranislarla miimkiindiir
(Babaoglan vd., 2018). Bu hususta Senaras ve Cetin (2018), 6gretmen ile 6grencinin velisi
arasinda karsilikli saygi ve anlayisin korunmasi i¢in davranislarda dengeli olunmasi ve belli bir
mesafenin korunmasi gerektigini; aksi takdirde ailelerin egitime katiliminin yarardan ¢ok zarara
sebebiyet verecegini belirtmislerdir.

Velilerin okulla etkilesimde bulunmasinin gerek vakit, gerekse maddiyat ve enerji gibi
engellerin olmasinin, bunun yaninda yasantilar sonucunda okula kars1 gelistirilen olumsuz
tutum, kiiltiirel farklilik, velilerin 6nyargilarinin da bulundugunu dile getirmislerdir (Ertem ve
Gokalp, 2020). Ogretmen ile ebeveyn arasinda saygi ve itimadm oldugu nitelikli bir iletigimin
varligi, aradaki iligkilerin saglam olmasi agisindan 6nem arz etmektedir (Aral vd. 2000). Bu
hususta veliler ile irtibat halinde olma, ¢ocuklarla ilgili gerekli bilgileri 6grenme, onlarin istek
ve ihtiyaglarinin 6gretmenler tarafindan desteklenmesi, iletisime gegmeleri yoniinde destek
olunmasi ¢ocugun biligsel ve duyussal gelisimi acisindan faydali olacaktir (Eroglu ve Demiray,
2008).

Literatiirde bu alanda yapilan c¢alismalar incelendiginde 6gretmenlerin velilerle yasadigi
problemler ve dgretmen goriislerine rastlanilmaktadir. Bu kapsamda; Unveren, vd. (2024) okul
oncesi egitim kademesinde veliler ile ne tiir sorunlar yasandigina dair 6gretmenlerin fikirlerine
yer vermistir. Dingkal ve Basar (2019) ise, okul dncesinde 6gretmenlerin ugradigi ve velilerin

sebep oldugu oOgretmenlerin meslekten sogumalarina sebep olan davranislar iizerinde
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durmuslardir. Ozdogru (2021) ilkokul kademesinde veli ile ogretmenlerin yasadig
problemlerin neler olduguna dair 6gretmen fikirlerini incelemistir. Sagbas ve Ozkan (2022)
veliler ile karsilasilan problemlerin 6gretmenlerin verimine etkilerini 6gretmenlerin fikirlerine
dayanarak incelemistir. Veli profiline yonelik ¢aligmalar incelendiginde Babaoglan, vd. (2018)
olmasi gereken veli karakterine yonelik nitel sekilde bir ¢alisma yapmistir. Teksin, vd. (2024)
ise, istenilen veli profiline yonelik 6gretmen goriislerine yer vermislerdir. Sahin (2011) aile ile
okul arasinda giiglii bir bagin olabilmesi i¢in iligkinin nasil olmasi gerektigine dair 6gretmen
goriiglerine yer vermistir. Yildirnm ve Doénmez (2008) calismasinda okul ile aile arasindaki
ortak ¢alismaya yoOnelik aragtirmaya yer vermistir. Arslanargun (2007), Aile ile okulun birlikte
hareket etmelerinin 6grencinin performansina yonelik etkileri iizerine bir tarama caligmasi
yapmustir. Alkar, vd. (2025) 2. Kademesi olan ortaokul 6gretmenleri ile yaptig1 calismada
ogretmenlerin veliler olan iliskilerine yonelik tutumlarini metaforlarla incelemistir. Ogretmen
ile velinin igbirligine yonelik calismalara bakildiginda ise, Bektas ve Kiigiikturan (2020) ilkokul
Ogretmenlerinin veli ile 6gretmenin uyumuna yonelik goriislerini incelemislerdir. Cayak ve
Ergi (2015) ise, ilkokullarda 6gretmen ile velinin uyumunun ve ortak hareket etmesinin
Ogrencilerin uygunsuz davranisi arasindaki miinasebeti incelemislerdir. Bu alanda yapilan
calismalar incelendiginde bu calismanin &gretmen-veli iligkilerinin 6gretmenler géziinden
degerlendirilerek veli-6gretmen uyumunun gelisimine katki sunmasi beklenmektedir. Bu
dogrultuda arastirmanin amaci, ¢esitli kademelerde gorev yapan ogretmenlerin velilerle olan
iligkilerini, ¢esitli kisi ve kurumlardan beklentilerini 6gretmen goriislerine gore belirlemektir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Aragtirmada her kademeden (anaokulu, ilkokul, ortaokul ve lise) 6gretmenlerin 6gretmen-
veli iligkilerine yonelik goriislerinin alinmasi, fikirlerinin belirlenmesi amaci hedeflemistir. Bu
ama¢ dogrultusunda nitel arastirma yontemlerinden durum g¢aligma deseni benimsenmistir.
McMillan, 2000; Akt, Yesilbas Ozeng (2022) durum ¢aligsmasini, bir veya birden ¢ok durumun,
vakanin, sosyal bir toplulugun veya birbiri ile iliskili sistemlerin detayli bir sekilde analiz
edildigi nitel arastirma deseni olarak tanimlamaktadir. Durum ¢alismasinda arastirilacak durum
ya da varlik, icerisinde oldugu mekana ve déoneme gore tarif edilmektedir. Durum ¢alismasinin
bir diger adi ise 6rnek olay calismasidir. Eisenhard, 1989; Akt, Taghisoylu (2020), durum
caligmasini giinliik durumlar1 betimlemek ya da ortaya ¢ikarmak i¢in kullanilir. Ayni zamanda
bu yontem, neden-sonu¢ yollarini ortaya koymayi ve bu baglantilar1 anlamlandirmaya ve
tanimlamaya olanak sunar. Miidahale ne sekilde uygulamaya konuluyor, nigin, nasil ve ne

sorularina yanit aramada destek olur. Ayn1 zamanda nerede eksiklerin olduguna dair tahminler
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ortaya koyar. Temel kullanim amaci, diizenli ve gozetimli bir deneysel ¢erceve olugturmaktir.
Bu arastirmada veli-6gretmen iliskilerinin 6gretmenler tarafindan istenilen sekli ile var olan
durumu ortaya ¢ikarmasi amaclandigi i¢in durum ¢alismasi kullanilmustir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunun olusturulmasinda amacli Ornekleme yontemlerinden
maksimum cesitlilik 6rneklemesi tercih edilmistir. Yildirim ve Simsek (2011) goreceli olarak
dar bir 6rneklem olusturmak ve bu 6rneklemde {lizerinde durulan meseleye taraf olacak kisilerin
farkliliklarini en iist seviyede gostermektir. Bu nedenle arastirma anaokulu, ilkokul, ortaokul
ve liseyi kapsayacak bigimde gerceklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu 6gretmenlerden
olacak 8 kisiden olugsmustur. Sivas ilinden 7 ve Osmaniye ilinden 1 kisi olacak sekilde, 1
anaokulu, 3 ilkokul, 3 ortaokul ve 1 liseden katilimcilarla olusturulmustur.

Veri Toplama Araci

Arastirmada, arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu
uygulanmistir. Arastirma yapan kisi tarafindan agik uglu sorularin énceden belirlenmis, planl
ve diizenli bir sekilde sunulmasi seklinde gerceklesebilir. Bire bir, internet araciligi, goriintiili
konusma, telefon gibi alternatifler ile gergeklestirilebilecek goriismede katilimcinin sorulari 1yi
bir sekilde analiz etmesi ve sorulara samimi cevap vermesi beklenmektedir. Kisa cevapli ve
kapali sorular yerine agik uglu sorulara yer verilmesi ¢esitli durumlar ve konular arasinda
baglanti kurmasi acisindan onemlidir. Boyle yapilarak arastirmadan farkli, cok yonli bilgi
toplanmast hedeflenmektedir. Belirli bir sosyal, kiiltiirel, inangsal gruplar {izerinde
gerceklestirilecek calismalarda ¢ogu zaman tercih edilen acik uglu sorularin yer aldigi yari
yapilandirilmis goriismelerdir. (Arksey ve Knight, 1999, Akt. Uslu ve Demir, 2022). Goriisme
formunu iyilestirmek ve giiclendirmek i¢in, formu bir tane Tiirk¢e 6gretmeni dogallik, sadelik
ve bicim olarak incelemistir. Ayn1 zamanda egitim bilimleri alaninda yetkin iki 6gretim
gorevlisi goriisme formunu yontem ve bilimsel anlamda inceleyip sonu¢landirmistir. Alinan
geri bildirimler sonrasinda ¢alisma gurubumuz igerisinde olmayan 2 Tiirk¢e 0gretmenine 6n
uygulama yapilmistir. Bunun uygulama sonunda yar1 yapilandirilmis gériisme formu son halini
almistir. Nitel veri aracinda yer alan sorular: /) Veli kavrami sizin i¢in ne ifade etmektedir? 2)
Veli toplantilarina nasil hazirlik yapiyorsunuz? 3) Velilerle iletisim kurarken daha ¢ok nelere
dikkat ediyorsunuz? 4) Velilerin sizden talepleri ¢ogunlukla neler olmaktadir? 5) Okul
yoneticileri velilerle olan iligkilerinizde size nasil bir destek sunmaktadir? 6) Velilerle
yasadiginiz sorunlar nelerdir? 7) Daha iyi bir dgretmen veli iliskisi agisindan; a) Okul
yonetiminden beklentileriniz nelerdir? b) Diger 6gretmenlerden beklentileriniz nelerdir? c)

Velilerden beklentileriniz nelerdir? d) Ogrencilerden beklentileriniz nelerdir? e) Milli egitim
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bakanligindan beklentileriniz nelerdir? §) a)Velilerim ile iletisimim....... seklindedir.
Ciinkii;...... b)Ogretmen veli goriismelerinde ........’ya onem veririm. Ciinkii;.... c¢)
Veli...... gibidir. Ciinkii;..... sorular1 yoneltilerek Ogretmenlerin ifadeleri doldurmalari
istenmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde igerik analizi yontemi uygulanarak neticelendirilmistir. Merriam’a
(2023) gore yorumlarimizdan, gézlemlerimizden aldigimiz notlar1 ve sOylenenlerden elde
ettigimiz verileri okuruz. Olusturulan veriler ile kodlama yapariz. Bu kodlar kategori
olusturmak i¢in 6n adimdir. Bu kodlardan benzer olanlarla gruplandirma yapilarak kategorilere
ve temalara ulagilmasi hedeflenir. Tiimevarim yontemi ile bdylece kategorilere ulasilir.
Kategoriler analiz edilerek tablolara doniistiiriiliir. (s. 167-184). Veriler c¢oziimlenirken
katilimeilarin her biri (K1, K2, K3....) seklinde sembollerle adlandirilmistir.

Gecerlik ve Giivenilirlik

Gegerlilik ve gilivenilirlik terimleri nicel arastirma sekli olarak kabul edilse de gegerlilik
teriminden ¢ogunlukla kastedilen ve ona alternatif olarak iiretilen kelimeler ikna edicilik ve
aktarabilirliktir. Giivenirlilik kelimesi i¢inse biitiinliikk ve ispatlanabilirlik alternatif olarak
tiiretilmistir (Lincoln ve Guba, 1985; Akt., Arslan, 2022). Buna gore arastirmanin her adimi
derinlemesine olacak sekilde yontem kisminda agiklanmistir. Bu baglamda, arastirmanin
yontemi, konunun uygunlugu, 6rneklemlerin belirlenmesi hususunda kullanilan metotlar ve
katilimcilarin demorafik bilgileri, verileri toplayacagimiz aracin gelistirilmesinin islemi,
toplanan bilgilerin hangi metotla ¢ézlimlenecegi ayrintili ve net bir sekilde takdim edilmistir.
Ayni sekilde aragtirmacilar verilerin ¢oziimlenmesinde objektif, ¢eliskisiz olmalart konusunda
duyarhilik gostermislerdir. Veriler bir kez daha incelenmis ve verilerde biiyilik oranda benzer
neticelere ulasilmistir.

BULGULAR

Bu bolimde 6gretmen veli iligkilerinin 6gretmen goziinden degerlendirilmesi konusuna
iliskin katilimc1 6gretmenlerden saglanan veriler ¢oziimlenmistir. Bu sonuglar 14 tema, 48
kategori ve 171 kod 305 frekans altinda yapilandirilmistir.

Veli kavramina iligkin 6gretmen goriisleri ahlaki agi, gelisim, iletisim, duygusal durum

olmak iizere bes kategoride yapilandirilmis ve Tablo 1’de sunulmustur:
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Tablo 1: Veli kavramina iliskin ogretmen goriisleri

Kategoriler Kodlar f
Ahlaki A¢1 Cocuga ahlaki agidan diiriist ve ¢aligkan olmasi igin yol gostermektir. 1
Cocugun iyiligini isteyen kisi 1
Cocugun davranislarindan sorumlu olan kisi 2
Toplam 4
Geligim Cocugun gelisiminde yol arkadasi olmak 2
Cocugun her seyi ile yakindan ilgilenen kisi 5
Cocugun 6gretimi ile ilgilenen kisi 1
Cocugun ilk 6gretmeni olmak 1
Toplam 9
Tletisim Ogretmenle isbirligi icinde koordineli hareket eden kisi 1
Ogretmene her tiirlii destegi veren kisi 1
Okuluyla, arkadaslariyla, 6gretmeniyle iletisim halinde olan kisi 2
Ogretmenlere iyi niyetle ya da korii kiiriine gocugunu emanet eden kisi 1
Toplam 5
Duygusal durum Bir kaygi halidir... |
Empati kurarak yaklasilmasi gereken bir durumdur. 1
Omiir boyu siirecek vicdan azabidir. 1
Toplam 3
Genel toplam 21

Tablo 1’de sunuldugu iizere 6gretmenlerin veli kavramina iliskin goriigleri Ahlaki ag1 (f:4),
gelisim (f:9), Iletisim (f:5), Duygusal durum (f:3) olmak iizere 4 kategoride yapilandirilmistir.
Veli kavramina iliskin olarak gelisim ve iletisim kategorilerinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir.

Katilimcilar veli kavramini ifade ederken en ¢ok “Cocugun her seyi ile yakindan ilgilenen
kisi”, Okuluyla, arkadaglariyla, Ogretmeniyle iletisim halinde olan kisi”, “Cocugun
davraniglarindan sorumlu kisi” ve “Cocugun gelisiminde yol arkadasi olmak™ ifadeleri lizerinde
durmuslardir. Katilimcilarin veli kavramini biiyiik ¢ogunlukla ¢ocugun gelisimi olarak ifade
etmesi, veli konusunda katilimecilarin yeterli donanima sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.

Katilimcilarin veli kavramina iliskin bazi goriisleri asagida sunulmustur:

Veli olmak ogrencinin, ¢ocugun 6gretimi ile ilgili elinden geldigince ilgilenen, okuluyla
okuldaki arkadaslarryla, 6gretmenleriyle iletisim halinde olmaya ¢alisan kisiler (K 2).

Veli olmayt birinin davramslarindan sorumlu olan kimse olarak tanimliyorum. (K 4).

Veli olmak ¢ocugun ilk ogretmeni olmaktir.(K 5).

Veli 6miir boyu siirebilecek bir vicdan azabidir. (O 6).

Veli olmak ¢ocugun maddi manevi her seyi ile ilgilenmektir. (K 8).

Veli 6gretmen iligkileri ve sorunlarina yonelik 6gretmen goriisleri iletisim, etik ilkeler,

duygudaslik, iletisimden kaynakli, duygudan kaynakli olmak {zere 5 Kkategoride
yapilandirilarak Tablo 2’de sunulmustur:
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Kategoriler Kodlar f
Tletisim [letisim halinde olan 4
Coziim odakl 1
iliskim yok 1
Inanan bir dil 1
Velilerin kendini anlatmasina imkan tantyan 1
Toplam 8
Etik Ilkeler Sayg1 1
Ne samimi ne ulasilmaz boyuttan 2
Giiven 2
Seffaf 1
Diiriistliik 1
Samimiyet 3
Toplam 10
Duygudaslik Empati 1
Karsilikli anlayis 2
Yapici olma 2
Toplam 5
[letisimden Kaynakli _ Velinin suglayici dille konusmasi 1
fletisime kapali bir dil kullanmasi 2
Ogretmenin isine miidahale etmesinden kaynakli sorun 3
Toplam 6
Duygudan Anlik duygusal sorunlar 3
Kaynakl
Velinin beklenti halinde olmasi 1
Asirt korumaci tutum 1
Dersten birakmayla ilgili sorun |
Toplam 6
Genel toplam 35

Tablo 2’de sunuldugu iizere 6gretmenlerin velilerle olan iligkileri ve yasadigi sorunlara

iliskin goriisleri iletisim (f:8), etik ilkeler (f:10), duygudaslik (f:5) Iletisimden kaynakli sorunlar

(f:6), duygudan kaynakli sorunlar (f:6) olmak iizere 5 kategoride yapilandirilmigtir. Veli ile olan

iligkileri ve sorunlarma iligskin olarak iletisim ve etik ilkeler kategorilerinin 6n plana ¢iktig1

goriilmektedir. Katilimcilar veli ile olan iliskilerini ifade ederken en ¢ok “iletisim halinde olan”,

samimiyet”, veli ile yasadiklar1 sorunlara iliskin ise “6gretmenin isine miidahale etmesinden

kaynakli sorun” ve “anlik duygusal sorunlar” ifadeleri lizerinde durmuslardir.

Katilimcilarin veli ile iliski kavramini biiyiik ¢ogunlukla olumlu bir olgu olarak ifade etmesi,

velilerle olan iliskilerinin yonetiminde ve veli ile yasanilan sorunlarin neler oldugunun

saptanmast hususunda katilimcilarin yeterli donanima sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.

Katilimcilarin veli ile olan iliskileri ile yasadiklar1 sorunlara iligkin baz1 goriisleri asagida

sunulmustur:

Velilerim olan iliskilerimi karsilikl anlayis, saygr ve empatiye baglyyorum. (K 1).
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Stirekli iletisim halinde olan. Yanls anlasilmalardan kaynakli tahammiil simirimin alt
seviyelerde oldugu durumlarda sorunlar yasayabiliyoruz bazen velilerimle (K 2).

Velilerle olan iligkilerimde genellikle acik, seffaf, saygi temelinde, daima ¢oziim
odakliyyimdir(K 5).

Velilerimle olan iliskilerim olmasi gerektigi boyutta diyebilirim. Ne simirlar ihlal edecek
kadar samimi ne de ulasilamaz boyutta soguk (K 7).

Velilerle iletisim kurarken daha ¢ok nelere dikkat ettiklerine yonelik 6gretmen gortisleri

iletisim, duygusal durum, toplumsal seviye, davranigsal tutum olmak iizere 4 kategoride

yapilandirilarak Tablo 3’de sunulmustur:

Tablo 3: Veli ile iletisimde dikkat edilenlere iliskin 6gretmen goriisleri

Kategoriler Kodlar

Tletisim Acik, anlasilir ifade sekli
Hitap sekline dikkat etme
Beden diline dikkat etme
Bilgilendirici olmaya dikkat etme
Sorun ¢oziicii bir dil kullanma
Kalp kirmamaya dikkat etme

Toplam
Duygusal Tutum Saygiya dikkat etme
Sakin olmaya dikkat etmek
Giller yiizlii olmaya dikkat etme
Giliven vermeye, gliven kirmamaya dikkat etme
Toplam
Toplumsal Seviye Egitim seviyelerine dikkat etme
Geldikleri toplumun yapisi
Aile yasantilari
Toplam

Davranigsal Tutum Seffafliga dikkat etme
Gergekei(Tarafsiz) bir davranis sergilemeye dikkat etme
Cocugun geligimine yonelik tavir alma

| = [ = [ = (DO | = [Co [N | = [ = [N |[Co [N = = | = = [ DN | ™=

Toplam
Genel toplam

N
(%

Tablo 3’de sunuldugu iizere 6gretmenlerin velilerle iletisim kurarken daha ¢ok nelere dikkat
ettiklerine iliskin goriisleri Iletisim (f:8), Duygusal tutum (f:8), Toplumsal seviye (f:4),
Davraanigsal tutum (f:5) olmak tizere 4 kategoride yapilandirilmistir. Veli iletisiminde dikkat
edilenlere iliskin olarak iletisim ve duygusal tutum kategorilerinin 6n plana ¢iktig
goriilmektedir. Katilimcilar veli ile iletisim kurarken daha ¢ok dikkat ettikleri hususlar1 ifade
ederken en ¢ok “Saygiya dikkat etme”, Gergek¢i(Tarafsiz) bir davranis sergilemeye dikkat
etme”, ve “Acik, anlasilir ifade sekli” ifadeleri iizerinde durmuslardir.

Katilimcilarin veli ile iletisim kurarken daha ¢ok dikkat ettikleri hususlar1 biiylik ¢ogunlukla
olumlu bir olgu olarak ifade etmesi, veli ile olan iletisimde katilimcilarin yeterlilige sahip

oldugu seklinde yorumlanabilir.
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Katilimcilarin velilerle iletisim kurarken daha ¢ok nelere dikkat ediyorsunuz sorusuna iliskin
baz1 goriisleri asagida sunulmustur:

Veli ile iletisim kurarken beden dili ilke dikkat etmem gereken husus (K 2).

En ¢ok kalp kirmamaya dikkat ediyorum (K 3).

Cocukla ilgili konustugumun bilincinde saygiya dikkat ederim (K 5).

Actk, anlasilir, net bir dil kullanmaya ozen gésteriyorum (K 8).

Velilerin 6gretmenlerden taleplerine iliskin 6gretmen goriisleri ahlaki, akademik, sosyal ve

psikolojik gelisim olmak iizere 3 kategoride yapilandirilarak Tablo 4’te sunulmustur:

Tablo 4: Velilerin 6gretmenlerden taleplerine iliskin ogretmen goriisleri

Kategoriler Kodlar f
Abhlaki Davranigsal problemlerin ¢oziimii 1
Ogrencilerin disiplinli olmalari 3
Ahlaki problemlerin ¢oziimii 2
S6z dinletememe yoniinde istek 2
Toplam 8
Akademik Odev verilmesi 3
Akademik basari 6
Ders plan1 hazirlanmasi 1
Az ddev verilmesi 1
Toplam 11
Sosyal ve Psikolojik  Arkadas se¢imi 1
Gelisim Sosyal gelisim yoniinden istek 1
Ekran bagimliligin ¢dziimii yoniinde istek 1
Psikolojik destek verme ydniinde 1
Toplam 4
Genel toplam 23

Tablo 4’de sunuldugu iizere 6gretmenlerin velilerden isteklerine iliskin goriisleri Ahlaki
(f:8), Akademik (f:11), Sosyal ve psikolojik gelisim (fi4) olmak {lizere 3 kategoride
yapilandirilmistir. Velilerin 6gretmenlerden isteklerine iliskin olarak Ahlaki ve akademik
kategorilerinin 6n plana ¢iktigt goriilmektedir. Katilimcilar velilerin  6gretmenlerden
beklentilerini ifade ederken en c¢ok “Akademik basar1”, Odev verilmesi”, “Ogrencilerin
disiplinli olmalar1”, “Ahlaki problemlerin ¢6ziimii” ve “S6z dinletememe yoniinden istek”
ifadeleri tizerinde durmuslardir.

Katilimeilarin velilerin 6gretmenlerden istegini ¢cogunlukla olumsuz bir olgu olarak ifade
etmesi ve velilerin bu konudaki fikirlerini dogru saptamalar1 katilimcilarin yeterli donanima
sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.

Katilimcilarin velilerin 6gretmenlerden beklentileri kavramina iligkin bazi gortisleri asagida
sunulmustur:

Okuma yazmaya hazirlik konusunda daha ¢ok odev verilmesini istiyorlar (K 1).
Velilerden daha ¢ok akademik yonden talepler aliyorum (K 3).
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Akademik olarak beklentileri dogru okuma yazma, matematikte basarii olma (K 7).
Hocam sizi daha ¢ok dinliyorlar siz bir konussaniz (K 8).

Okul yoneticilerinin velilerle olan iligskilerde 6gretmene karsi tutumunun 6gretmen goriisleri

olumlu duygusal tutum, fiziksel durum, olumsuz tutum, psikolojik destek olmak {izere 4

kategoride yapilandirilarak Tablo 5’te sunulmustur:

Tablo 5: Okul yoneticilerinin ogretmen veli iliskilerine iliskin tutumunda ogretmen goriisleri

Kategoriler Kodlar f
Olumlu Duygusal Sorunlar1 olumlu yénde ¢6zen, yapicidir 4
Tutum Ogretmeni koruyucu 2
Ogretmene giivenen 1
lyiliksever 1
Toplam 8
Fiziksel Durum Veli ile goriigmede gerekli ortami1 saglar 1
Velilere ulagmami saglar 2
Toplam 3
Olumsuz Tutum Ogretmene destek olmayan 1
Tgili degildir 2
Miidahale etmez 2
Toplam 5
Psikolojik Destek Yardime1 olur 4
Destek olur 1
Sikint1 yasandiginda bilgilendirilmesini ister 2
Toplam 7
Genel toplam 23

Tablo 5’de sunuldugu iizere 6gretmenlerin veli 6gretmen iligkilerinde okul ydneticilerinin

tutumlar1 olumlu duygusal durum (f:8), fiziksel durum (f:3), olumsuz tutum (f:5), psikolojik

destek (f:7) olmak lizere 4 kategoride yapilandirilmistir. Veli 6gretmen iliskilerinde okul

yoneticilerinin tutumlarma iliskin olarak olumlu duygusal tutum ve psikolojik destek

kategorilerinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Katilimeilar veli 6gretmen iligkilerinde okul

yoneticilerinin tutumlarimi ifade ederken en c¢ok “Sorunlari olumlu yénde ¢dzen, yapici”,

“Yardimci olur ”ifadeleri lizerinde durmuslardir.

Katilimeilarin veli 6gretmen iligkilerinde okul yoneticilerinin tutumlarina iligkin olarak

biiylik ¢ogunlugunun olumlu bir olgu olarak ifade etmesi, yeterli donanima sahip oldugu

seklinde yorumlanabilir.

Katilimcilarin veli 6gretmen iligkilerinde okul yoneticilerinin tutumlarma iliskin bazi

goriigleri agagida sunulmustur:

Daima destek olan, yapici olan, sorunlart iyi yonde ¢ozmeye ¢alisan (K 2).
Her zaman velilerle yapilan gériismelerimde bana yardimci olmaktadir (K 3).

Cok da ilgili gormedim idarecilerimi (K 4).

Idarecilerim destekleyici, yol gésterici ve sorun ¢éziicii yol gésteriyorlar (K 5).
Ogretmenine giiveniyor ve o giiveni veliye yansitiyor (K 7).
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Veli toplantisina hazirliga iliskin 6gretmen goriisleri iletisim ve isbirligi, egitimsel ve
ogretimsel degerlendirme, egitimsel silire¢ plani olmak tlizere 3 kategoride yapilandirilarak

Tablo 6’da sunulmustur:

Tablo 6: Veli toplantisina hazirliga iliskin ogretmen goriisleri

Kategoriler Kodlar f
Iletisim ve Isbirligi Velilerden beklentilerimizi (yapmalarini istediklerimizi) belirleme 2
Velilerle toplanti i¢in ortak bir giin belirleme 1
Okulda yasanacaklar1 anlatma 1
Ozel goriisme yapilacak velileri belirleme 4
Toplam 8
Egitimsel ve Ogrencilerle ilgili akademik veriler hazirlama 5
Ogretimsel Gelisimsel grafik hazirlama 3
Degerlendirme Gozlem defteri tutma 3
Toplam 11
Egitimsel Siire¢ Giindem maddeleri belirleme ve kisa notlar alma 4
Plan1 Ihtiyac listelerini belirleme 1
Toplam 5
Genel toplam 24

Tablo 6’de sunuldugu iizere Ogretmenlerin veli toplantisina hazirliga iliskin gortsleri
Iletisim ve Isbirligi (£:8), Egitimsel ve Ogretimsel Degerlendirme (f:11), Egitimsel Siire¢ Plani
(f:5) olmak tiizere 3 kategoride yapilandirilmistir. Veli toplantisina hazirliga iliskin olarak
Egitimsel ve Ogretimsel Degerlendirme ile Iletisim ve Isbirligi kategorilerinin 6n plana ¢iktig1
goriilmektedir. Katilimcilar veli toplantisi oncesi hazirlik siirecini ifade ederken en ¢ok
“Ogrencilerle ilgili akademik veriler hazirlama”, “Ozel gériisme yapilacak velileri belirleme”
ve “Giindem maddeleri belirleme ve kisa notlar alma” ifadeleri {izerinde durmuslardir.

Katilimcilarin veli toplantisina hazirligt cogunlukla olumlu bir olgu olarak ifade etmesi,
katilimcilarin yeterli donanima sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.

Katilimecilarin  veli toplantilarina  hazirlik kavramina iliskin baz1 goriisleri asagida
sunulmustur:

Velilerden beklentilerimi anlatiyorum (K 1).

Cesitli verilerim ve dosyalarimi hazir tutarim (K 3).

Akademik basarilart ile ilgili karne ¢ikaryyorum (K 4).

Konusacagim konularla ilgili kisa notlar altrim(K 7).

Daha iyi bir 6gretmen — veli iliskisi agisindan okul yonetiminden beklentilere iliskin

Ogretmen goriisleri iletisim, destekleme ve baglanti olmak {izere 3 kategoride yapilandirilmistir

ve Tablo 7°de sunulmustur.
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Tablo 7: Lyi bir 6gretmen — veli iligkisi acisindan okul yonetiminden beklentilere iliskin

ogretmen gortigleri

Kategoriler Kodlar f
Tletisim Veli ziyareti yapmasi 1
Velileri okula davet etmesi 1
Velilerle yakin olmast 1
Ozellikle erkek velilerle ortak alanlarda bir araya gelmesi 1
Okulda velilere yonelik etkinlikler diizenlemesi 1
Velileri tanimasi 1
Toplam 6
Destekleme Ogretmeninin arkasinda durmasi 6
Ogretmenin isine miidahale etmemesi 2
Ogretmenini savunmasi 2
Toplam 10
Baglanti Veli — 6gretmen arasinda koprii olmasi 1
Toplam 1
Genel toplam 17

Tablo 7°de sunuldugu iizere dgretmenlerin iyi bir 6gretmen veli iliskileri agisindan okul
yonetiminden beklentileri goriisleri Iletisim (f:6), Destekleme (f:10), Baglant1 (f:1) olmak
iizere 3 kategoride yapilandirilmistir. Iyi bir 6gretmen veli goriismeleri agisindan okul
idaresinden beklentilere iligkin olarak iletisim ve destekleme kategorilerinin 6n plana ¢iktigt
goriilmektedir. Katilimcilar iyi bir 6gretmen veli iligkileri agisindan okul ydnetiminden
beklentilerini ifade ederken en ¢ok “Ogretmeninin arkasinda durmasi”, Ogretmenin isine
miidahale etmemesi” ve “Ogretmenini savunmasi” ifadeleri {izerinde durmuslardur.

Katilimeilarin iyi bir 6gretmen veli iliskileri agisindan okul yonetiminden beklentilerine
biiylik cogunlukla olumlu bir olgu olarak ifade etmesi, yeterli donanima sahip oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Katilimcilarin iyi bir 6gretmen veli iliskileri agisindan okul ydnetiminden beklentilerine
iligkin baz1 goriisleri asagida sunulmustur:

Ailelerle daha ¢ok evierinde bir araya gelebilmek, ziyaret edebilmek. (K 2).

Ogretmene destek olsun, veliyi buraya davet edebilsin ben edemiyorsam. (K 3).

Veli ve 6gretmenlerin bir arada bulunabilecegi, aile katilimlarinin da saglanabilecegi ya da
cocuk katilimlarinin da saglanabilecegi etkinliklerin yapiimasi (K 6).

Iyi bir 6gretmen veli iliskisi agisindan diger 6gretmenlerden beklentilere iliskin 6gretmen

gorisleri isbirligi ve iletisim, tutum ve duyarhilik, destek, uzlast ve sinir olmak {izere 4

kategoride yapilandirilmistir ve Tablo 8°de sunulmustur:
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Tablo 8: lyi bir 6gretmen veli iliskisi acisindan diger égretmenlerden beklentilere iliskin

ogretmen gortigleri

Kategoriler Kodlar f
Is birligi ve iletisgim Fikir aligveriginde bulunmak 2
Isbirligi icerisinde hareket etme 3
Veli ile ortak goriigme gergeklestirme 2
Empati kurmasi 2
Toplam 9
Tutum ve Duyarlilik ~ Cocuklara yaklasimda hassas davranmalari 2
Meslektasini desteklemesi 1
Objektif davranmasi 1
Toplam 4
Destek Ogrenci ile ilgilenmesi 1
Ogrenci ile ilgilenmesi 1
Toplam 2
Uzlas1 ve siir Veli ile uzlastirict hareket etmesi 1
Veli ile sinirlarini belirlemeli 1
Toplam 2
Genel toplam 17

Tablo 8’de sunuldugu lizere 6gretmenlerin 1yi bir 6gretmen veli iligkileri agisindan diger
ogretmenlerden beklentilerine iliskin goriisleri Isbirligi ve iletisim (f:9), Tutum ve Duyarlilik
(f:4), Destek (f:2), Uzlas1 ve sinir (f:2) olmak iizere 4 kategoride yapilandirilmistir. Iyi bir
ogretmen veli goriismeleri agisindan diger 6gretmenlerden beklentilere iligskin olarak igbirligi
ve iletisim ile tutum ve duyarlilik kategorilerinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Katilimeilar
iyi bir 6gretmen veli iligkileri agisindan diger 6gretmenlerden beklentilerini ifade ederken en
cok “Isbirligi icerisinde hareket etme”, “Empati kurma”, “Cocuklara yaklasimda hasas
davranmalar1” ve “Fikir alis verisinde bulunmak™ ifadeleri tizerinde durmuslardir.

Katilimcilarin iyi bir 6gretmen veli iliskileri agisindan diger 6gretmenlerden beklentilerine
biiyiik cogunlukla olumlu bir olgu olarak ifade etmesi, yeterli donanima sahip oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Katilimeilarin iyi bir 6gretmen veli iliskileri agisindan okul yonetiminden beklentilerine
iligkin baz1 goriisleri asagida sunulmustur:

Eger ben ¢ocukla bir sorun yasadiysam baska sorun yasayan ogretmen de varsa ondan da
beni destekler nitelikte konusmasint isterim (K 3).

Ogretmenle empati yapmamiz gerekir (K 4).

Diizenli araliklarla fikir alisverisi yapmak isterim (K 5).

Diger ogretmenlerin velilerle iletisim konusunda sinirlarini belirlemeli (K 7).

Iyi bir 6gretmen veli iliskisi agisindan velilerden beklentilere iliskin dgretmen gériisleri

biling, isbirligi ve iletisim, destek ve tutum olmak iizere 3 kategoride yapilandirilmistir ve Tablo

9’da sunulmustur:
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Tablo 9: lyi bir 6gretmen veli iliskisi acisindan velilerden beklentilere iliskin 6gretmen

goritisleri
Kategoriler Kodlar f
Biling Egitimin evde basladiginin bilincinde olmalari 3
Egitim sorumlulugunu sadece okula yiiklememeleri 2
Miikemmeliyeteilik anlayisina sahip olmamalari 1
Kadercilik anlayisina sahip olmamalari 1
Toplam 7
Isbirligi ve Iletisim Her an ulasilabilir olmalilar 1
Ogretmenle isbirligi icerisinde olunmali 5
Ogretmene giivenmeleri 1
Ogretmeni siirekli elestirmemeleri 1
Ogretmene saygili davranma 1
Toplam 9
Destek ve Tutum Cocuklarmi tanimalari 1
Cocuklarimi desteklemeleri 1
Cocuklarmi degerli hissettirmeleri 1
Cocuklarryla ilgili objektif olmalilar 1
Ogretmene saygili davranma 1
Cocuklarii takip etmeliler 1
Toplam 6
Genel toplam 22

Tablo 9°de sunuldugu iizere 6gretmenlerin iyi bir 6gretmen veli iliskileri agisindan
velilerden beklentilerine iliskin goriisleri Biling (f:7), Isbirligi ve Iletisim (f:9), Destek ve
Tutum (f:6) olmak iizere 3 kategoride yapilandirilmistir. Iyi bir 6gretmen veli goriismeleri
acisindan velilerden beklentilere iligkin olarak biling ile igbirligi ve iletisim kategorilerinin 6n
plana c¢iktig1 goriilmektedir. Katilimcilar 1yi bir 6gretmen veli iliskileri acisindan velilerden
beklentilerini ifade ederken en ¢ok “Ogretmenle isbirligi i¢erisinde olunmali”, “Egitimin evde
basladiginin bilincinde olmalar1” ve “Egitim sorumlulugunu sadece okula yiiklememeleri”
ifadeleri tizerinde durmuslardir.

Katilimcilarin iyi bir 6gretmen veli iliskileri agisindan velilerden beklentilerine biiyiik
cogunlukla olumlu bir olgu olarak ifade etmesi, yeterli donanima sahip oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Katilimeilarin iyi bir 6gretmen veli iligkileri agisindan velilerden beklentilerine iliskin bazi
gorisleri asagida sunulmustur:

Miikemmeliyetcilik tuzagina ve kadercilik anlayisina diismemelerini isterim (K 2).
Istedigim her an ulasabilmeliyim (K 3).

Cocugu tammalari, desteklemeleri ve degerli hissettirmelerini isterim (K 4).

Giivenli ve goniillii isbirligi isterim (K 6).

Aile kurumunda almasi gereken egitime anne ve babalarin ¢ok onem vermesi gerekiyor (K

7).
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Iyi bir 6gretmen veli iliskisi agisindan dgrencilerden beklentilere iliskin 6gretmen goriisleri
ahlaki tutum, 6z biling ve sorumluluk, seffaflik ve diirtistliik olmak iizere 3 kategoride

yapilandirilarak Tablo 10’da sunulmustur:

Tablo 10: lyi bir 6gretmen veli iliskisi acisindan 6grencilerden beklentilere iliskin 6gretmen

goritisleri
Kategoriler Kodlar f
Ahlaki Tutum Ahlaki degerlere sahip olmasi 1
Ogretmene saygili olmall 2
Diiriist davranmal 1
Ogretmeni ciddiye almasi 1
Toplam 5
Oz biling ve Gelecege saglam adimlarla ilerlemeleri 1
Sorumluluk Kendilerine amag belirlemeleri 1
Sorumluluklarini bilmeleri 1
Kendilerini iyi tanimalari 2
Egitime farkindalikla bakmali 2
Toplam 7
Seffaflik ve Olan biteni dogru bir sekilde veliye aktarma 1
Diirtstliik Seffaf olmasi 1
Okulda yasanan her seyi aileye yansitmamali 1
Toplam 3
Genel toplam 15

Tablo 10°de sunuldugu lizere Ogretmenlerin iyi bir 6gretmen veli iliskileri agisindan
velilerden beklentilerine iliskin goriisleri Ahlaki tutum (f:5), Oz biling ve sorumluluk (f:7),
Seffaflik ve diiriistliik (f:3) olmak iizere 3 kategoride yapilandirilmustir. Iyi bir 6gretmen veli
goriismeleri acisindan 6grencilerden beklentilere iligskin olarak 6z biling ve sorumluluk ile
seffaflik ve diiriistlik kategorilerinin 6n plana ¢iktigr goriilmektedir. Katilimeilar iyi bir
ogretmen veli iliskileri agisindan dgrencilerden beklentilerini ifade ederken en ¢ok “Ogretmene
saygili olmal1”, “Kendilerini iyi tanimalar1” ve “Egitime farkindalikla bakmali” ifadeleri
tizerinde durmuslardir.

Katilimeilarin iyi bir 6gretmen veli iliskileri agisindan 6grencilerden beklentilerine biiyiik
cogunlukla olumlu bir olgu olarak ifade etmesi, yeterli donanima sahip oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Katilimeilarin iyi bir 6gretmen veli iliskileri agisindan velilerden beklentilerine iligkin bazi
goriigleri agagida sunulmustur:

Kendilerine bir amag belirlemeleri ve her ne yapiyorlarsa yapsinlar amaclart dogrultusunda
yapmalart (K 2).

Veli olan iliskimde olan biteni dogru bir sekilde veliye aktarmalart (K 3).

Cocugu tammalar, desteklemeleri ve degerli hissettirmelerini isterim (K 4).

Saygili davranmalart (K 6).
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Sorumluluklarini kabul etmesi ve yerine getirmesi (K §).
Iyi bir 6gretmen veli iliskisi agisindan Milli Egitim Bakanligi’ndan beklentilere iliskin

Ogretmen goriisleri sayginlik ve statii, bilin¢lendirme, ¢alisma kosullar1 olmak iizere 3

kategoride yapilandirilmistir ve Tablo 11°de sunulmustur:

Tablo 11: Iyi bir 6gretmen veli iliskisi agisindan Meb’den beklentilere iliskin 6gretmen

goriisleri
Kategoriler Kodlar f
Sayginlik ve Statii Meslegin (Ogretmenin) sayginligimin arttirilmast 4
Ogretmenine giivenmesi 1
Ogretmenine destek olmasi 3
Ogretmene siddet olaylarmin dniine gegilmesi 1
Yaptirim giiclimiiziin saglanmast 2
Gelir diizeyinin arttirilmast 2
Toplam 13
Bilinglendirme Veli egitimlerine dnem vermesi 2
Sikayet hattinin amacina uygun kullanilmasi 1
Toplam 3
Calisma Kosullari Fiziki donanimlarin iyilestirilmesi 1
Yatili bolge meslek okullarinin kurulmasi |
Toplam 2
Genel toplam 18

Tablo 11°de sunuldugu iizere 6gretmenlerin iyi bir 6gretmen veli iliskileri agisindan Milli
Egitim Bakanligi’ndan beklentilerine iliskin goriisleri Sayginlik ve Statii (f:13), Bilinglendirme
(f:3), Calisma kosullari (f:2) olmak {izere 3 kategoride yapilandirilmustir. lyi bir 6gretmen veli
goriismeleri agisindan Meb’den beklentilere iliskin olarak Sayginlik ve Statii kategorisinin 6n
plana ¢iktig1 goriilmektedir. Katilimeilar iyi bir 6gretmen veli iligkileri a¢isindan Meb’den
beklentilerini ifade ederken en c¢ok “Meslegin (Ogretmenin) saygmliginin arttiriimasi”,
“Ogretmenine destek olmas1” ve “Veli egitimlerine énem vermesi” ifadeleri iizerinde
durmuslardir.

Katilimcilarin iyi bir 6gretmen veli iligkileri acisindan Meb’den beklentilerine biiyiik
cogunlukla olumlu bir olgu olarak ifade etmesi, yeterli donanima sahip oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Katilimcilarin iyi bir 6gretmen veli iligkileri agisindan velilerden beklentilerine iliskin baz1
goriisleri asagida sunulmustur:

Ogretmene saygimn arttirilmasi gerekiyor (K 1).

Nasil anne, baba, veli olunur. Bunun egitiminin verilmesi gerekiyor (K 3).

Osretmene destek olmasin bekleriz (K 4).

Meslegin degerinin arttirtlmasina yonelik ¢calismalarin zorunlu ve nitelikli hale getirilmesi
(K 5).

Osretmeninin arkasinda durmast (K 7).
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“Velilerim ile iletigimim..... seklindedir. Ciinkii;....... ” climlesine iliskin 6gretmen goriisleri
nsani yaklasim, dengeli/olumlu yaklasim, samimiyet, seffaflik olmak iizere 4 kategoride

yapilandirilmistir ve Tablo 12°de sunulmustur:

Tablo 12: “Velilerim ile iletisimim..... seklindedir. Ciinkii; ... .... 7 ctimlesine iliskin ogretmen
goritisleri
Kategoriler Kodlar f
Insani Yaklasim Empati seklindedir. 1
Sevgi gercevesi seklindedir. 1
Anlayiga dayali gekildedir. 2
Toplam 4
Dengeli/Olumlu Dengeli sekildedir. 2
Yaklagim Olumlu bir sekildedir. 1
Belirli sinirlar seklindedir. 1
Gelistirici sekildedir. 1
Saygili bir sekildedir. 2
Toplam 7
Samimiyet Samimi bir yiiriiyiis seklindedir. 1
Sevecen bir sekildedir. 1
Toplam 2
Seffaflik Acik bir sekildedir 2
Seffaf bir sekildedir 3
Toplam 5
Genel toplam 18

Tablo 12’de sunuldugu iizere 6gretmenlerin veliler ile iligkilerinin nasil olduguna yonelik
goriisleri Insani Yaklasim (f:4), Dengeli/Olumlu Yaklasim (f:7), Samimiyet (f:2) ve Seffaflik
(f:5) olmak iizere 4 kategoride yapilandirilmistir. Veliler ile iliskilerinin nasil olduguna yonelik
goriiglerine iligkin olarak Dengeli/Olumlu yaklagim ve Seffaflik kategorisinin 6n plana ¢iktig1
goriilmektedir. Katilimeilar veliler ile iliskilerinin nasil olduguna yonelik goriislerini ifade
ederken en c¢ok “Seffaf bir sekildedir”, “Acik bir sekildedir” ve “Anlayisa dayali sekildedir”
ifadeleri tizerinde durmuslardir.

Katilimcilarin veliler ile iligkilerinin nasil olduguna yonelik goriislerini biiyiik ¢ogunlukla
olumlu bir olgu olarak ifade etmesi, yeterli donanima sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.

“Velilerim ile iletisimim..... seklindedir. Ciinkii;....... ” climlesine iligkin baz1 goriisleri

asagida sunulmustur:

Velilerim ile iletigimim samimi bir yiiriiyiis seklindedir. Cuinkii bir yol yiiriiyiisiindeyiz ve bu
yolda i¢ten olmaliyiz. Birbirimize inanmali ve giivenmeliyiz (K 2).

Velilerimle iletisimim agik, seffaf, saygi ve sevgi ¢ercevesinde, karsilikli anlayisa dayalidir.
Clinkii iletisimle kurulan her sey gelisimi destekler ve giiclendirir (K 5).

Velilerim ile iletisimim dengelidir ¢iinkii ne ¢ok samimi ne ulasilmaz boyutlarda ne de
kayitsiz. Ciinkii denge her seyde oldugu gibi egitimde de olmazsa olmazdir (K 7).
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Velilerim ile iletisimim belirli sinirlar ¢ergevesinde karsilikli saygr seklindedir. Crinkii
velilerimin sinirlarima miidahale etmesini, ben de onlarin sinmirlarina miidahale etmeyi sevimem

(K 8).
“Ogretmen veli goriismelerinde......... Onem veririm. Clnki;....... ” climlesine 1iliskin

ogretmen gorisleri nitelikli iletisim, tutum ve yaklagim, igbirligi olmak iizere 3 kategoride

yapilandirilmistir ve Tablo 13’te sunulmustur:

Tablo 13: “Ogretmen veli goriismelerinde...... ... onem veririm. Cuinkii; ... .... 7 cilimlesine

iliskin ogretmen goriisleri

Kategoriler Kodlar f
Nitelikli letisim Yiiz ylize gériigmeye nem veririm. |
Sakinlige dnem veririm 1
Saygiya 6nem veririm. 2
Kirici olmamaya 6nem veririm. 1
Toplam 5
Tutum ve Yaklasim ~ Yapici olmaya 6nem veririm. 1
ilgi ve degere 6nem veririm. 1
Cocugun yararina olacak karar almaya dnem veririm. 1
Cocuk hakkinda bilinmesi gerekenlere dnem veririm. 1
Toplam 4
Isbirligi Karsilikli isteklerin belirlenmesine 6nem veririm. 1
Veli toplantilarina katilimina 6nem veririm. 1
Toplam 2
Genel toplam 11

Tablo 13°de sunuldugu iizere 6gretmen veli goriismelerinde 6gretmenlerin 6nem verdikleri
hususlara iliskin goriisleri Nitelikli Iletisi (£:5), Tutum ve Yaklasim (f:4), isbirligi (f:2) olmak
iizere 3 kategoride yapilandirilmistir. Ogretmen veli goriismelerinde 6gretmenlerin dnem
verdikleri hususlara iliskin olarak Nitelikli Iletisim ile Tutum ve Yaklasim kategorisinin &n
plana c¢iktig1 goriilmektedir. Katilimcilar 6gretmen veli goriigmelerinde 6gretmenlerin dnem
verdikleri hususlar1 ifade ederken en c¢ok “Saygiya Onem veririm” ifadesi {izerinde
durmuslardir.

Katilimcilarin - veli  goriismelerinde o6gretmenlerin  6nem verdikleri hususlar1  biiyiik
cogunlukla olumlu bir olgu olarak ifade etmesi, yeterli donanima sahip oldugu seklinde
yorumlanabilir.

“Ogretmen veli goriismelerinde......... onem veririm. Ciinkd;....... ” climlesine iligkin baz1
gorisleri asagida sunulmustur:

Yiiz yiize goriismeye onem verirvim. Ciinkii o anda velilerin tepkilerinin ne oldugunu, ruh
halini daha iyi gozlemleyebilirim (K 1).

Yapici olmaya, kirici olmamaya énem veririm. Ciinkii evlatlarimiz bizim igin ¢ok kiyymetli.(K
3).

Karsilikli isteklerin belirlenmesine 6nem veririm. Ciinkii iletisim karsilikli olur ve beklentiler
net ve somut bir dille ifade edilirse amacina ulasir (K 5).

Osretmen veli gériismelerinde daha ¢ok saygiya dikkat ederim. Ciinkii saygt olmadiktan
sonra soylenilen hi¢bir séziin benim igin krymeti yok (K 6).
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“Veli.......... gibidir. Clinkd;....... ” climlesine iliskin 6gretmen goriisleri yol gosterici,

kaynak, dengesizlik olmak iizere 3 kategoride yapilandirilmistir ve Tablo 14’te sunulmustur:

Tablo 14: “Veli... ....... gibidir. Ciinkii, ... .... 7 climlesine iliskin ogretmen gortisleri
Kategoriler Kodlar f
Yol Gosterici Mum gibidir. 1

Isik gibidir. 1
Yollar gibidir. 1
Veli kaptan gibidir. 1
Ayna gibidir. 2
Toplam 6
Kaynak Ogrencinin kaynag gibidir. 1
Toplam 1
Dengesizlik Patlamaya hazir bomba gibidir 1
Toplam 1
Genel toplam 8

Tablo 14’de sunuldugu iizere 6gretmenin veliyi ne gibi gordiigiine iliskin goriisleri Yol
Gosterici (f:13), Kaynak (f:1), Dengesizlik (f:1) olmak {izere 3 kategoride yapilandirilmistir.
Ogretmenin veliyi ne gibi gérdiigiine iliskin goriislerine iliskin olarak Yol Gostericilik
kategorisinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Katilimcilar 6gretmenin veliyi ne gibi gordiigiinii
ifade ederken en ¢ok “Ayna gibidir ifadesi lizerinde durmuslardir.

Katilimcilarin 6gretmenin veliyi ne gibi gordiigiinii biiyiik ¢cogunlukla olumlu bir olgu olarak
ifade etmesi, yeterli donanima sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.

“Velioooooovoinnnn. gibidir. Ciinki;....... ” climlesine iligkin baz1 goriisleri asagida
sunulmustur:

Veli ayna gibidir. Ciinkii kendimi, izlerimi, ¢ocuga gecen ya da geg¢meyen izlerimi,
yvaklasimimi, gayretimi, varsa gayretsizligimi bana gosteren velilerimdir (K 2).

Veli mum gibidir. Ciinkii kendisi yandik¢a, kendisi 15tk vermeye ¢alistikca ¢ocuguna her
tiirlii faydayr saglar.(K 6).

Veli 151k gibidir. Ciinkii az olmast durumunda ¢ocuk yolunu goremez, fazla parladiginda ise
yine onlarin ontine gecerek gormelerini engeller (K 7).

Veli yollar gibidir. Clinkii ogrenciye ulasmami saglayan ve bana bu konuda rehberlik
vapacak kigi velisidir. (K 8).

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirma 6gretmen — veli iligkilerinin 6gretmen goziinden degerlendirilmesine yonelik
kapsamli bir nitel ¢alismadir. Bu kapsamda veli kavraminin ne olduguna iliskin soruyu
katilimeilar 6grencinin davranislarindan sorumlu ve ¢ocugun 6grenimi ile ilgilenen, okulu ile
iletisim halinde olan kisi olarak agikladiklar1 gorilmiistiir. Bu aciklamaya destek olacak

paralellikte Cukuroglu ve Kiral (2021)’1n calismasinda da veli, cocuklarina destek verir, onlara
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rehber olur, 6nderlik yapar ve veliler cocuklarin gerek toplumsal anlamda gerek ders anlaminda
ilerlemesine olanak tanir seklinde veli kavramini agiklamuistir.

Katilimcilarin velilerle iliskilerinde 6nem verdikleri hususlar1 tanimlarken iletisime ve etik
ilkeleri 6n planda tuttuklar1 gézlemlenmistir. Siirekli iletisim halinde olmalari, giiven duygusu
ile hareket etmeleri, iliskilerinde samimi, sicak olduklarini ama belli bir mesafenin de
korunmasi gerektigini dile getirmislerdir. Ayn1 zamanda velilerle iletisim kurarken saygiya
dikkat ettiklerini, gliven verici konugmaya énem verdiklerini, kalp kirmamaya 6zen gostermek,
tarafsiz bir davranis sergilemeye 6nem verdiklerini dile getirmislerdir. Teksin vd. (2024)’in
aragtirmalaria gore 6gretmen veli iligkilerinde etkilesim ve diyalogun yaninda sayginin,
sorumluluk duygusunun ve paylasimin 6nemli oldugu vurgulanmaistir.

Veliler ile yasanilan sorunlarda da daha ¢ok karsilastiklar1 hususun, 6gretmenlerin islerine
miidahale etmelerini, anlagsmanin Oniinde en biiyiik engel olan iletisimde kapali bir dil
kullanmalarin1 ve yasanilan sorunlar karsisinda akliselim davranmak yerine anlik duygusal
tepkiler vermelerini dile getirmislerdir. Karatas ve Cakan’in (2018) yaptig1 arastirmada ise
velilerin egitim ve 6gretim islerinde devamli olarak karigmalarinin egitimciler tarafindan biiytik
bir sorun olarak algilandig1 belirtilmistir. Ozdogru (2021)’un yaptig1 ¢calismada velilerin egitim
isine miidahalede bulunmasi, igbirliginden uzak tavir sergilemeleri oldugunu dile getirmistir.
Erdogan ve Demirkasimoglu (2010) calismalarinda velilerin egitimde aktif olarak
bulunmasinda velilerin olumsuz davranis ve huylarmin 6nemli engellerden biri oldugu
sonucuna varmistir.

Katilimeilarin velilerin kendilerinden talep ettikleri konular igin, dgrencilerin disiplinli
olmalari, ahlaki problemlerin ¢6ziimii, akademik basari, sézlerini dinletme yoniinde destek
olunulmasi yoniinde agiklamalar yaptiklar1 gorilmiistiir. Bu fikirleri destekleyecek sekilde
Bendixsen ve Danielsen (2023), yaptiklar1 arastirmalarda velilerin en fazla ¢ocuklarinin
gelecegine yonelik beklenti halinde olduklarint sdylemislerdir. Bunun gerceklesmesinin de
nitelikli bir okul ile saglanacagini dile getirmiglerdir. Dacdevova ve Némec (2023), veli
beklentileri hususunda benzer sonuglara ulagsmiglardir. Yaptiklar1 arastirmada velilerin en
biiyiik beklentilerinin saglam ve nitelikli bir egitim oldugunu belirtmislerdir. Cabar (2016)’1n
akademik anlamda basarili bir egitim ve bunun yani sira Ogrencilerin hassas, degerler
konusunda bilingli ve duyarl: kisiler olmasi, 6gretmenin bu anlamda 6grencilere yol gosterici
bir tutum igerisinde olmasi ve olanakli egitim ortami sunmalar1 gerektigini sdylemistir. Sisman
(2002)’da nitelikli bir egitimin verilmesi gerektigini belirtmistir. Can (2015), veli beklentileri

konusunda yaptig1 calisma neticesinde velilerin ¢ocuklar1 i¢in ahlaki degerleri bilen,
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yiikiimliiliiklerini bilip yerine getiren, aktif ve disa doniik kisiler olmasi yoniinde isteklerini
belirtmistir.

Veli toplantisina hazirlik siirecine iliskin katilimcilar 6gretmen veli etkilesimi agisindan veli
toplantilarinin 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Soylenenle paralel ve sdyleneni destekler
nitelikte Oktay (2020), 0&gretmen ile veli iletisiminin 6grencinin nitelikli bir kisi olarak
gelismesi i¢in gerekli ve dneme sahip olduguna ulagmistir. Yine ayni sekilde Binicioglu (2010),
okul ile ailenin iletisimi amaci ile veli toplantilar1 gerceklestirildigini, Ok (2016), okul ile
ailenin iletisim ve isbirligi i¢erisinde olmasinin yararlar1 {izerinde durmustur. Ceylan ve Akar
(2010)’da 6gretmen ile velinin beraber hareket etmelerinin 6grencinin gelisimine ve basarisina
pozitif bir yarar katacagini belirtmistirlerdir.

Katilimcilar toplantiya hazirlanirken Ogrencilerle ilgili akademik analizler ¢ikarma ve
bunlarla ilgili veriler hazirlama, 6grencisi hakkinda 6zel goriisme yapacaklari velileri belirleme,
giindem maddeleri belirleme ve bahsedecekleri konularla ilgili kisa notlar tutma, velilerden
beklentilerini belirleme yoniinde agiklamalar yaptiklar1 goriilmiistiir. Bu goriisle paralel olarak
Kacgar ve Cakmak (2022), veli toplantilarinin amaci ile ilgili iletisim, velileri bilgilendirme,
Ogrenci basarisini arttirmada velilerle ortak hareket etme konularina deginmislerdir.

Katilimeilar iyi bir 6gretmen veli iliskisi i¢in okul miidiirlerinden beklentileri agisindan,
Ogretmenin arkasinda durmasi, isine miidahale etmemesi, velilerle iletisim halinde olmasi, veli
ziyaretleri gerceklestirmesi, velilere yonelik etkinlikler diizenlemesi gibi agiklamalar yaptiklari
goriilmiistiir. Bu agiklamalar1 destekleyecek sekilde; veliler ile okul arasinda fikir aligverisi
yapmast, velilerin okula aktif katilimini saglamas1 ve alinan kararlara ortak olmasi, idareciler
tarafindan veli ziyaretleri yapilmasi ve yasanan problemlerle ilgili olarak destek alinmasinin
onemine deginmislerdir (Bernal vd., 2023; Giilgez vd., 2021; Sisman, 2012). Yesilbas Ozenc
ve Basaran (2024) ise, okul miidiiriiniin okul ile veliyi bir araya getirecek bir tutum icerisinde
olmasi ve okul ile aile is birligine dnem vermesi gerektigini belirtmislerdir.

Katilimeilarin -~ 6grencilerden  beklentilerine  yonelik ag¢iklamalarinda, &grencilerin
ogretmenlerine karsi saygili olmalari, ahlaki degerlere sahip olmalari, kendilerini tanimalari,
ogretmeni ciddiye almalari, sorumluluk sahibi olmalari, egitime farkindalikla bakmak seklinde
aciklamalar yapmuslardir. Bu bulgularla paralellik gosteren Ercetin, Akbasli ve Baysiilen
(2020), okulun kurallarina uyum saglayan, ahlakli, sorumluluklarinin bilince olan bireyler
olmalar1 seklinde beklenti igerisinde olduklar1 goriilmiistiir seklinde agiklamada
bulunmuglardir.  Merton (1948)’da Ogrencilerin 6gretmenleri tarafindan kendilerinin

beklentilerinin bilincinde olmasini ve buna uygun tutum gelistirmelerini ifade etmistir.
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Iyi bir veli 6gretmen iligkisine yonelik Milli Egitim Bakanligi’'ndan beklentilere yonelik ise
katilimcilar, 6gretmenin sayginliginin arttiritlmasi, 6gretmene her tiirlii destegin verilip, giivenin
saglanmasi, gelir dlizeyinin arttirilmasi, Ogretmenin yaptirim giicliniin arttirilmasi, veli
egitimlerine dnem verilmesi seklinde agiklamalar yaptiklari goriilmiistir.

Arastirma bulgularina dayanarak su onerilerde bulunulabilir;

- Ideal velinin nasil olacag: ile ilgili olarak oOgrenciler egitim hayatindan itibaren
bilinglendirilerek bu amagla ¢esitli egitimler diizenlenebilir.

- Ogzellikle sosyal medya ve basmn yaym araciligi ile cesitli bilinglendirme galigmalari
yapilabilir.

- Veliler ile yasanilan sikintilarda okulun rehberlik servisinden etkin bir sekilde faydalanilmasi
saglanilabilir.

- Velilerin bilin¢lendirilmesi hususunda Halk Egitimi Merkezi araciligi ile velilere “Aile Okulu
Egitimi” kurslar1 agilip velilerin bu kurslara katilimlar1 saglanabilir.

- Okullarin veli ile 6gretmenin igbirligi yapmasi ve okula aidiyet duygularinin gelistirilmesi i¢in
etkinlikler hazirlanabilir.

- Ogretmenlere insan iliskileri ve yonetebilme konusunda hizmet i¢i faaliyetler diizenlenebilir.
- Velilerin okula baghiligin arttiracak ¢esitli etkinlikler diizenlenebilir.

- Calisma, 6gretmen veli iliskilerinin veli ve dgrenci goziinden de degerlendirilmesi yoniinde
de yapilabilir.

- Bakanlik gorevlilerine 6gretmenleri her kosulda destekleyen ve meslegin 6nemi konusunda

farkindalik saglayacak caligmalara gidilmesi onerilebilir.
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1. Giris

Egitimin insanin en 6nemli ve temel haklarindan biri oldugu bilinmektedir (Unicef,
2026). Egitimsiz bir lilkenin ¢agin gerisinde kalacagi bilinen bir gercektir. Egitim, kiiltiirlerin
ve toplumlarin sekillenmesinde ve doniisiimiinde 6nemli rol oynamaktadir (Collins, 2009).
Egitimin 6zgiir bir ortamda gergeklestirilmesi temel gereksinimlerden biridir. Hindistan’in
1858-1947 yillarinda Ingiliz somiirgesi altinda olmasinin, diisiiniirlerin 6zgiirliigiin egitim
boyutundaki fikirlerini etkilemis olabilecegini gdstermektedir. Fikirlerin ¢esitli oldugu
bilinmekle beraber, bazi milliyetci tarihgiler egitimi; Ingilizce dil yeterliliklerine gore
topluluklar1 bolmenin araci olarak gdrmiislerdir (Ellis, 2009). Ozellikle egitimin, sémiirgeci
sisteme bir direnis araci oldugu diisiintildiiglinde (Karaoulas, 2025) daha adil ve kapsayici bir

egitim i¢in ¢alismalara yer vermek ¢cok 6nemli hale gelmektedir.

Rabindranath Tagore bu fikirle bir okul kurmay1 ve somiirge altindaki Hindistana 6zgiir
egitimi getirmeyi ve buna bagli olarak 6zgtir bir iilke kurmay1 hedeflemistir. Tagore, edebiyatta
caginin Onciilerinden kabul edilmekle birlikte; degerli bir ideolojiye dayanan egitim
felsefesiyle, oncii ¢alismalar1 ve fikirleriyle bilinmektedir (Sarkar,2021). 1901 yilinda bu
fikrini hayata gecirmeyi basarmis ve Shantiniketan okulunu kurmustur. Ileri goriislii olan
Tagore gilinlimiizdeki egitim sorunlarina, yillar 6nce yanitlar iiretmis ve Shantiniketanda bunu

uygulama firsat1 bulmustur (Bisht ve Bhatnagar, 2019).

Ojha ve Gope (2026), Rabindranath Tagore’un Santiniketan egitim modeli ile
Hindistan Ulusal Egitim Politikas1 (NEP, 2020) arasindaki benzerlikleri ve kesisim noktalarini
inceledigi ¢alismada; pedogojik, psikolojik sosyo-ekonomik ve felsefi agidan benzediklerini
bulmuslardir. Das (2025), Santiniketan modelinin, miizik, doga ve guru-sisya iliskisini
birlestirdigini ve post-kolonyal bir egitim vizyonu sundugunu savunmustur. Ranu (2026),
calismasinda Tagore’un dogaci egitim fikrinin kokenlerini incelemis, ¢ocukluk yillariyla
bagdastirmistir. Malik (2020), calismasinda Tagore’un egitim anlayisinin bireysel 6zgiinliigii,

dogallig1, maneviyat1 ve uluslararasi dayanismay1 birlestirdigini belirtmistir.

Tagore ve Shantiniketan hakkinda 6zellikle Ingilizce dilinde yeterli sayida makale ve
calisma oldugu goriilmiis fakat Tiirkiye’de bu konuda bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu
calismanin amaci, Rabindranath Tagore ve egitim anlayisini, Hindistan’da kurdugu
Shantiniketan okulunu ve miifredatini literatiir 1s181nda incelemek ve alanyazina bu konuda
katki saglamaktir. Bu caligmada, Rabindranath Tagore ve hayati, Tagore’un egitime bakis

acisini etkileyen faktorler, Tagore’un egitim vizyonu, Shantiniketan okulunun 6gretim igerigi
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ve egitim amagclar1 ele alinmakta olup Rabindranath Tagore’un egitim felsefesi’nin ¢aginin

ilerisinde bir anlayisa sahip oldugu ortaya koyulmaktadir.

2. Rabindranath Tagore ve Hayati

Rabindranath Tagore (1861-1941), Bengal kokenli bir sair, yazar, filozof, miizisyen ve
egitimciydi. Kalkiita’da zengin ve kiiltiirel agidan giiclii olan bir ailede dogmustur (Saha,2025;
Malik, 2020). Ailesinin donemin reform hareketlerinde aktif oldugu bilinmektedir.
Rabindranath Tagore’un babasi Debendranath Tagore, Brahmo Samaj hareketinin 6nemli
temsilcilerinden biri olarak taninmaktadir (Bisht ve Bhatnagar, 2019). Rabindranath Tagore’un
reformcu bir aile ortaminda yetismis olmasi dikkate alindiginda, ev i¢i atmosferin miizik,
edebiyat, diisiince 6zgiirligl ve kiiltiirel yenilenmenin i¢ ige gectigi bir yapir sundugu; bu
entelektiiel ve sanatsal ortamin ise Tagore’un diisiinsel gelisiminde ve yagsam boyu siiren estetik
ve felsefi yonelimlerinde belirleyici bir rol oynadigi goriilmektedir (Aggarwal ve Chaudhary,

2015).

Tagore’un geleneksel okul egitiminden hoslanmadig1 bu yiizden ¢cogunlukla evde 6zel
dersler ile yetistigi ve erken yasta edebiyat ve sanata yoneldigi bilinmektedir (Ghosh, 2012).
1913’te Gitanjali adli eseriyle Edebiyat dalinda Nobel 6diilii kazanmistir. Bu baglamda Nobel
odil alan ilk Asya kokenli arastirmaci unvanina sahip olmustur (Rodriguez, 2001). Tagore,
yalnizca modern Hint edebiyatinin kurucu isimlerinden biri degil, ayn1 zamanda egitimde
ozgiirliik, estetik gelisim ve insani biitiinliik fikrini kurumsallastirmaya calisan oncii bir figiir

olarak da degerlendirilmektedir (Saha, 2025).

2.1 Rabindranath Tagore’un Egitime Bakis A¢isim1 Etkileyen Faktorler

Rabindranath Tagore’un egitim felsefesi, hem kisisel deneyimlerinden hem de yasadigi
donemin toplumsal kosullarindan etkilenerek sekillenmistir (Saha,2025). Tagore un ¢ocukluk
yillarinda evde 6zel derslerle egitim almasi, geleneksel okul sistemine yonelik elestirel bir bakis
acis1 gelistirmesine katki saglamistir. Ailesinin reformcu kimligi ve 6zellikle Brahmo Samaj
hareketinin etkisi, onun insanlik, evrensellik ve manevi gelisim gibi degerlere 6nem vermesinde

belirleyici olmustur (Bisht ve Bhatnagar, 2019).

Avrupa’ya yaptig1 seyahatler sirasinda Bati egitim sistemlerini gézlemleme firsati
bulmustur, bu gozlemlerini Hint kiiltiiriirel degerleriyle harmanlayarak 6zgilin bir egitim

anlayis1 gelistirmistir. Bunun yani sira dogaya ve sanata duydugu ilgi, egitim felsefesinin temel
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unsurlart arasinda yer almistir. Tagore, doganin egitici giicline ve sanatin bireyin ruhsal

gelisimini destekleyen roliine gii¢lii bir sekilde inanmistir (Rodriguez, 2001).

2.2 Rabindranath Tagore ve Egitim Vizyonu

Tagore’un egitim idealinin merkezinde, 6zgiirliiglin egitimin ruhu oldugu inanci yer
aldig1 bilinmektedir. O, ezberin hayal giiclinlin; korkunun ise merakin yerini aldig1 otoriter sinif
yapilarimin  karsisinda  durmustur.  Yazilarinda ve  Shantiniketan’daki  kurumsal
uygulamalarinda Tagore, egitimin disaridan dayatilan bir siire¢ degil, 6grenenin i¢inden dogan
bir gelisim olmasi gerektigini vurgulamistir. Ogrenciler, sorgulama ve cosku tarafindan
yonlendirilen, kendilerine 6zgli 6grenme ritimlerini izlemeye tesvik edilmistir (Banerjee,

2023).

Tagore’un egitim anlayisi, insanin doga, sanat ve toplumla biitiinlesmesi gerektigi
fikrine dayanmaktaydi. Ona gore egitim yalnizca bilgi aktarimi degildir, egitimi bireyin igsel
potansiyelini kesfetme siireci olarak tanimlamistir. Bu diisiinceye bagli olarak ezberci ve
otoriter sistemlere kars1 ¢iktigi 6zgiir diislinceyi, yaraticiligi ve duygusal gelisimi 6n plana
aldig1 goriilmektedir. Estetik duyarliligin, miizigin, edebiyatin ve dogayla temasin egitimin

merkezinde olmasi gerektigini dile getirmistir (Rodriguez, 2001).

Britanya somiirgesi altindaki Hindistan'da egitim, yalnizca bilgi aktaran bir alan
olmaktan ziyade, toplumsal denetim mekanizmalarinin isletildigi, kiiltiirel uyumun dayatildigi
ve hiyerarsik yapinin yeniden tiretildigi bir ara¢ olarak islev gérmekteydi; koloni politikalari
Ingilizce iistiinliigiinii giiglendirmekteyken, yerli bilgi bicimlerini geri plana itmekte ve okul
sistemini somiirge yonetiminin ¢ikarlarina hizmet eden bir yapiya bagladigi bilinmekteydi
(Karaoulas, 2025). Bu baglamda Tagore, s6z konusu egitim yapisinin bireyin 6zgiir gelisimini
siirlandirdigint ve insanin igsel potansiyelini baskiladigini ileri siirmiistiir. Bu dogrultuda
“empati yoluyla kendini gerceklestirme” ilkesine dayali alternatif bir egitim modeli

gelistirmeyi ve bu dogrultuda bir okul kurmay1 hedeflemistir (Lesar, 2025).

3. Vizyonun Gerceklesmesi: Shantiniketan

Rabindranath Tagore, 22 Aralik 1901°de Bengal’de Bolpur yakinlarinda Shantiniketan
(Baris Yurdu) adl1 okulu kurmustur. Shantiniketan, geleneksel okul anlayisinin 6tesine gegerek

dogayla i¢ ice acik hava siniflarinda egitim sunmustur (Rodriguez, 2001). Bu okul Tagore'un
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dini ve bolgesel engellerden bagimsiz bir 6grenme yeri vizyonunu somutlastirmistir (The

Better India, 2025).
3.1 Tagor'un Bakis Ac¢isindan Egitim Faktorleri

Bu boliimde Kita Avrupasi gelenegindeki bilinen dort egitim faktoriiniin Tagor' a gore

tanimlar1 ve Shantiniketan okulunda uygulanmas1 anlatilmistir.

3.1.10gretmen

Tagore, egitimin ancak 6gretmen tarafindan verilebilecegini, asla bir yontem tarafindan
verilemeyecegini diislinmekteydi. Bu baglamda insanin yalnizca insandan 6grenebilecegini
savunmustur. Tagore, dgretmenlerin Ogrencilere anne sefkatiyle yaklagmalar1 gerektigini
belirtmistir; ¢ocuklarin zorlanmasina ve cezalandirilmasina karsit c¢iktigi bilinmektedir.
Tagore’un 6grencilere, istedikleri herhangi bir alanda ilgilerini gelistirmeleri i¢in serbestlik
tanidig1 bilinmektedir (Lesar,2025). Tagore’un goriisiine gore dgretmen; bilinmeyeni bilmeye
yonelik hedeflerinde dinamik olan ve kendi 6grendiklerini bagkalarina da aktaran, siirekli kendi

de 6grenen bir birey olarak tanimlamistir (Bisht ve Bhatnagar, 2019).

3.1.208retim Icerigi

6-12 yas aras1 c¢ocuklar1 kapsayan ilkokul diizeyindeki egitim siireci genellikle
Bengalce yiiriitiilmiistiir. Miifredatta zorunlu dersler; Bengalce, 1ngilizce, Sanskritce,
Matematik, Sosyal Bilgiler ve Genel Bilim ve se¢meli dersleri icermektedir. Bahgivanlik,
beden egitimi ve oyunlar da zorunlu dersler arasinda oldugu bilinmektedir. Miifredata el
sanatlari, tarim, kitle egitimi ve okuryazarlik ¢aligmalart da dahil edilmis, bdylece tiim
Hindistan’1 bilgelik 15181yla aydinlatmay1 amac¢lamistir (Lesar, 2025). Bu nedenle miifredatin
hazirlanmasinda iilkenin kiiltiiriinii yansitacak sekilde 6zel bir 6zen gosterilmesi gerektigini

savunmustur (Sarkar, 2021).
3.1.3 Cocuk

Santiniketan Okulu'nda ¢ocuklara siklikla katilma ve kendi kararlarim1 verme firsati
tanindig1 bilinmektedir. Ornegin, derste katilacaklari dersleri se¢mek, cesitli projelerin
planlanmasi ve uygulanmasina katilmak gibi (Lesar, 2025). Tagore, korku ve zorlamadan
arinmis bir O6grenme ortaminin, yalnizca bilgili bireyler degil; ayn1 zamanda bagimsiz
diistinebilen ve duygusal acidan dayanikli insanlar yetistirdigini ifade etmistir (Banerjee,2023).
Tagore cocuk merkezli egitimi savunmaktayd: ve geleneksel egitimdeki ezberci yaklagimin

gercek 0grenmeyi engelleyecegini belirtmekteydi. Ona gore ¢ocuklar egitime zorlanmamali,
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bilgi ihtiyac1 kendiliginden dogmaliydi. Shantiniketan’da ¢cocuklar ezberci egitimle degil kendi
ozgiir se¢imleriyle ilgi alanlarina yonlendirilmekteydi (Rajyaguru ve Rakesh,2024).

3.1.4 Cevre

Tagore ¢ocugun gelisimi i¢in sosyal ve fiziksel ¢cevrenin son derece 6nemli olduguna
inanmaktaydi. Tagore, okulu kurarken dogayla kurdugu derin bagdan ve kisisel
deneyimlerinden yararlanmistir. Bu nedenle Shantiniketan’da 6grencilerin zamanlarinin biiyiik
bir boliimiinii dogal cevre igerisinde gegirmelerine 6nem verilmistir (Lesar, 2025). Tagore
geleneksel egitimden farkli olarak dogadaki egitimin ig¢sel diirtiileri harekete gegirdigini
savunmustur. Gézlem becerileri, sabir ve tiim canlilarin birbiriyle baglantili oldugunu anlamak

amaciyla 6grenciler dersleri dogal ve ferah ortamda goérmiislerdir (Rajyaguru ve Rakesh,2024).
3.2 Ogretim Yontemleri

Tagore Ogretim yontemlerinde genellikle zihin ve beden dengesinin kurulmasina
yonelik o6gretimi faydali bulmustur. Tagore’un kullandigi bazi 6gretim ydntemlerine
bakildiginda bu tutum daha iyi anlagilmaktadir. Yiirliyerek egitim, tartisma ve soru cevap,
etkinliklerinin bu yoOntemlerden bazilart oldugu bilinmektedir. Yiriiyerek egitim, sif
ortaminda zihnin ¢ogu zaman yeterince etkin kalmayacagini savunarak, yliriiyerek yapilan
egitimin etkili oldugu savunmaktadir. Tartisma ve soru cevap yontemi, zihnin etkin calismasini
ve gercek egitim, yagamin gergek problemlerine ve sorularina dayandigi fikriyle uygulandigi
bilinmektedir. Etkinliklerin hem zihin hem bedene yonelik ¢ok kapsamli olarak sec¢ilmekte

oldugu goriilmektedir (Sarkar, 2021).

Tagore, yasant1 ile Ogrenmenin pasif Ogrenmeden c¢ok daha gii¢li oldugunu
vurgulamistir. Tagore, geleneksel egitimdeki kati ve smav merkezli 6grenme anlayisinin,
cocuklarin kendi deneyimleri yoluyla 6grenmelerini kisitladigini diistinmiistiir. Tagore
deneyim yoluyla 6grenmenin elestirel bakis acisin1 gelistirmeye yarayacagini diisiinmektedir.
Marangozluk, resim, tiyatro gibi etkinlikler deneyim yoluyla 6grenmenin gerceklesmesi i¢in

son derece dnemli dersler olarak goriilmiistiir (Rajyaguru ve Rakesh,2024).
3.3 Egitimin Amaclar

Tagore’un egitim amaglarina bakildiginda ise; 6zgiirliik, 6z gerceklestirme, zihinsel
(entelektiiel) gelisim, bedensel fiziksel gelisim, insanlia sevgi, insan ile tanr1 arasindaki sevgi,

varliklar arasi iligki kavramlarinin 6ne ¢iktigr goriilmektedir (Sarkar ,2021). Tagore kariyer
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odakli degil, ¢evre sorumluluguna sahip ve empati yapabilen bireyler yetistirmeyi amaglamigtir

(Rajyaguru ve Rakesh,2024).

Ana dilde egitim ve bu fikrin yayginlagmasi egitimin dnemli amaglarindan biri olarak
goriilmistiir. Tagore’a gore egitim ancak ana dilde yapildiginda ger¢ek amacina ulagsmaktadir
(Bisht ve Bhatnagar, 2019). Tagore egitimin ana dilde yapilmas1 gerektigi fikrinde olmakla
birlikte, yabanci dillerin 6zellikle Ingilizce nin de 6grenilmesi gerektigini savunmustur. Bunun
gerekcesini ise yabanci dillerin baska iilkelerle koprii olusturdugu fikriyle agiklamistir

(Rajyaguru ve Rakesh,2024).
Tartisma

Tagore’un egitim anlayisinin modern egitim yaklasimlariyla bazi noktalarda benzerlik
gosterdigi goriilmektedir. Cocuk merkezli egitim anlayisi ve doga igerisinde egitimin
bunlardan bazilar1 oldugu soylenebilir (Rajyaguru ve Rakesh,2024). Modern yaklasimlara
benzerligiyle birlikte, Tagore’un egitim felsefesinin giiniimiiz kosullarinda kullanigh oldugu
distiniilmektedir (Bisht ve Bhatnagar, 2019) Ayrica giinlimiiz diinyasinda yasanan ve hala
stirmekte olan sOmiirgelesme gibi konularda Tagore’un egitim felsefesi ve Shantiniketan
okulunun bu sorunlara 151k tutabilecegi diigiiniilmektedir (Lesar, 2025) Tagore’un iilkenin
kalkinmasi i¢in 6zgiirliik¢ii ve yaraticiligi destekleyen bir egitimi sart gordiigii ele alindiginda,
giinimiiz miifredatlarinda Tagore’un egitim anlayisina deginilebilecegi diisiiniilmektedir

(Ghosh, 2020).

Tagore, oOzellikle Shantiniketan’da deneyim temelli 6grenmeyi, yaraticilifi ve
uluslararasi anlayis1 destekleyen uygulamalar gelistirmistir. Giiniimiizde kiiresellesme, kiiltiirel
catigmalar ve toplumsal sorunlar karsisinda Tagore’un empati, dayaniklilik, agik fikirlilik ve
kiiresel vatandaslik vurgusu 6nemini korumaktadir (Rahaman vd., 2025). Tagore’un egitim
felsefesinin, bireysel gelisimden ulusal kalkinmaya ve kiiresel barisa uzanan genis bir vizyon

sundugu gorilmektedir (Saha, 2025).

Tagore’un egitim felsefesinin geleneksel sistemden ziyade, yenilik¢i ve dogact oldugu
goriilmektedir. Alan yazma bakildiginda 6zellikle dogada egitimin, 6grencinin kendini ve
toplulugunu kesfetmesi agisindan 6nemli goriilmektedir (Ghosh, 2012).

Sonug¢

Bu ¢alismada Tagore’un egitim yaklasimi ve bu yaklasimin ¢ercevesinde kurdugu bir

okul olan Shantiniketan incelenmistir. Incelemelere bakildiginda Tagore’un ¢aginin ilerisinde
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bir kurame1 oldugu ve bu yaklasimin ve egitim felsefesinin giiniimiizde de kullanilabilirligini
korudugu anlagilmaktadir. Ozellikle Tagore’un kendi egitim deneyimleri incelendiginde,
geleneksel egitime karst ¢iktigr goriilmektedir. Geleneksel egitimin o6zellikle yaratici
diisiinmeyi engelledigi bilinmekle birlikte, kendisi de bir sair olan Tagore’un 6grenci merkezli

bir okul kurmak istedigi bilinmektedir.

Shantiniketan’da uygulanan ve egitim cergevesi agisindan incelendiginde modern
yaklasimlara benzeyen, egitim yontemleri ve amaglariyla gelenekselden siyrilmis bir yaklagim
oldugu goriilmektedir. Sadece meslek ve puan bazli egitim sistemlerinin yaygin oldugu bu
yillarda, Tagore’un egitim felsefesinden yola ¢ikilarak yeni yaklasimlarin gelistirilebilecegi
diisiiniilmektedir. Ozellikle son yillarda yapilan calismalarda Tagore’un Shantiniketan’da
kullandig1 miifredat ve 21. ylizy1l miifredatlarinin incelendigi, karsilastirildigi ve gecerliligini

korudugu belirtilmistir.
Oneriler

Bu c¢alisma kapsaminda hem gelecek ¢alismalara hem de uygulamalara yonelik oneriler

belirlenmistir.

e Shantiniketan okulunun 6grenci merkezli ve doga temelli bir yaklasim benimsedigi goz
onlinde bulunduruldugunda, bu yaklasim ile giincel egitim miifredatlar1 arasindaki

benzerliklerin gelecek ¢alismalarda karsilastirmali olarak ele alinmasi 6nerilmektedir.

e SoOmiirge sonrasi egitim sistemlerinde Tagore’un hiimanist ve biitiinciil egitim
yaklasiminin, 6zellikle 6gretmen egitimi programlarina nasil entegre edilebileceginin
incelenmesi ve bu dogrultuda 6gretmen yeterliklerinin yeniden goézden gegirilmesine

yonelik ¢alismalarin yapilmasi 6nerilmektedir.

e SOmiirge altindaki veya sOmiirge gecmisi bulunan iilkelerde bu yaklagimin
uygulanabilirliginin ampirik ve karsilastirmali  arastirmalarla  degerlendirilmesi

Onerilmektedir.
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Giris

Toplumu olusturan bireyler diistiniildiigiinde her birinin digerlerinden farkli kendine 6zgii
ozellikleri ve farkliliklar1 bulunmaktadir. Bu farkliliklar igerisinde zeka diizeyi de
bulunmaktadir. Zihinsel rahatsizliklarin tanimlanmasi, smiflandirilmasi ve tani kriterlerinin
belirlenmesi icin kullanilan en temel uluslararasi referans kilavuzu DSM-5 Zeka Diizeyi
Smiflandirma Egrisine gore zeka diizeyi 70 alti puan olan bireyler zihinsel yetersizlikten
etkilenmis olarak kabul edilir. Hatta zihinsel yetersizlik tiirleri 4 baglik altina alinirken bunlar:
69-50 zeka boliimii hafif diizeyde zihinsel yetersizlik, 49-35 zeka boliimii orta diizeyde zihinsel
yetersizlik, 34-20 zeka boliimii agir diizeyde zihinsel yetersizlik, 19-0 ile zeka boliimii ¢ok agir
diizeyde zihinsel yetersizlik olarak belirtilmektedir (Altun, Alkan ve Altun, 2020).

Hafif diizeyde zihinsel yetersizlikten etkilenmis 6grenciler iilkemizde Temel Egitim
diizeyinde ilkdgretim okul biinyelerindeki Hafif diizey Ozel Egitim Simiflari'nda ya da
akranlariyla birlikte kaynastirma 6grencisi olarak egitim alirken, orta diizey ve agir diizeydeki
ozel egitim ogrencileri ise Ozel Egitim Uygulama Okullari’nda egitim almaktadir. Hafif
diizeydeki Ogrencilere gore orta ve agir diizeydeki 6grencilerin hem egitim ortami hem de
egitim icerikleri ciddi farkliliklar igermektedir. Bununla birlikte egitim sekli, ilgi ve ihtiyaclari
konusunda egitim alirken 6gretmenlerin de bu konuda yeri geldiginde insaniistii bir sabir, emek
ve ilgi gostermeleri gerekmektedir (Himmetoglu, Shikhkamalova ve Bayrak, 2022).

Ayrica hangi tiir ve derece yetersizlik diizeyi olursa olsun 6grencilerin egitim siireci, diger
tiim branslardan farkli olarak &grencilerin ihtiyaglari dogrultusunda, 6gretmenler tarafindan
hazirlanan ve yillik plan yerine gegen Bireysellestirilmis Egitim Plan1 kapsaminda
ilerlemektedir. BEP hazirlanirken okulun ilk haftalarinda 6grencilerin kaba degerlendirmeyle
sahip oldugu ve olmadig1 beceriler belirlenirken; sahip olmadig1 beceriler lizerinden oncelikli
ihtiyaglar dogrultusunda hazirlanmaktadir (Go¢mez Kilig, 2024). Bu baglamda, Acar ve Erol’a
(2026) gore: Ozel egitim, akranlarmdan belirgin sekilde farklilik gdsteren ogrencilerin
egitimlerini ve sosyal gelisim gereksinimlerini desteklemek ve karsilamak tizere 6zel olarak bu
alanda egitim almis kisiler tarafindan ve bireysellestirilmis egitim programlar1 (BEP)
hazirlanmak suretiyle ile siirdiiriiliir. Ogrencilerin bireysel gelisimi acisindan énem arz eden bu
stirecte en kritik ve dnemli rolii iistlenen 6gretmenler, yalnizca 6grenciyle degil, okula sirayet
eden tiim i¢ ve dis paydaslartyla yogun bir etkilesim halinde bulunmak durumundadir
(Hatipoglu ve Kavas, 2016). Ozel egitim okullarindaki var olan ¢alisma hayati; dgrencilerin
gelisimsel durumlarindan ortaya ¢ikan zorluklar, davranis problemleri ve normale gore daha
yavag ilerleyen 0grenme siirecleri baglaminda yiiksek sabir, 6zveri ve psikolojik olarak

dayaniklilik gerektirmesi olagan bir durumdur (Goniildas ve Gilimiiskaya, 2022). Bu zorlu
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ortamda Ogretmenin ortaya koydugu performans ve is doyumu; okul yonetimi, meslektaslari,
veliler ve yardimer personelle kurdugu iligkilerin niteligine dogrudan baglidir (Hatipoglu ve
Kavas, 2016).

Ogretmen-okul y&netimi iliskisi, okulun genel iklimini ve dgretmenlerin motivasyon olarak
temel durumunu belirleyen asil unsurdur (Arsagun, Celik ve Kar, 2023). Okul yoneticileri, okul
ici ve dis1 tiim paydaslar arasindaki koordinasyonu olusturmaktan sorumludur (Taktak, 2024).
Fakat Tirkiye'deki 6zel egitim okullarinda yoneticilerin ¢ok biiyiik bir ¢ogunlugunun alan
disindan olmasi ve Ozel egitim mevzuatina yeteri kadar hakim olmamasi, kurum iginde
ogretmenlerle olan iletisim ve liderlik siire¢lerinde 6nemli 6l¢iide aksakliklara sebebiyet
verebilmektedir. Ogretmenler, okul yéneticilerinden ozellikle yaptiklari isin ne kadar zor
oldugunu anlayan bir sekilde empati kurulmasin1 beklemekte; giivene ve desteklenmeye odakl
bir yonetim tarzinin, performanslarini artirmasini saglayacagini belirtmektedirler (Arsagun,
Celik ve Kar, 2023). Yoneticilerin adaletten uzak davranislari veya 6gretmenleri yeteri diizeyde
desteklememeleri, mesleki yonden tiikenmislik ve orgiite kars1 yabancilagsmaya ve uzaklagsmaya
sebebiyet vermesi gibi olumsuz durumlar ortaya ¢ikmasina yol agmaktadir (Sarier ve Uysal,
2020). Ogretmen okul yonetimi iliskisinde oldugu gibi okul ortaminda &gretmen-dgretmen
iligkileri de okul gelisimini 6nemli diizeyde etkilemektedir.

Ogretmen-6gretmen iliskileri, 6zel egitimde orgiitsel basar1 diizeyinin artmasinin anahtari
niteligi tasiyan is birligi kavrami etrafinda olusmaktadir. Meslektaslar arasi iletisim; bilgi,
materyal ve tecriibe paylasimini saglayarak bireysel performans: biitiinciil bir basariya
doniistiirmesi kaginilmazdir. Ozel egitim dgretmenleri ve dzel egitim okulunda galismakta olan
diger brang Ogretmenleri is birligini "dayanigsma, yardimlasma ve birliktelik" olarak
anlamlandirmakta ve bu siirecin 6grenci gelisimi i¢in gerekli oldugunun altin1 ¢izmektedirler
(ince, Day1 ve Kilig, 2024). Ancak alan dis1 atamalar, dgretmenler igindeki kidem farklari ve
kurum i¢indeki "ticretli-kadrolu" statiisel ¢esitlilikleri, 6gretmenler odasindaki iletisim ortamini
ve ziimreler arasi etkilesimi olumsuz olarak etkileyebilmektedir (Cebiroglu, Kilingaslan, Cetin
ve Apaka, 2023). Ogretmen-6gretmen iliskileri ile birlikte 6gretmen-vekil iliskileri de 6zel
egitim iligkilerinin ayrilmaz bir pargasidir.

Ogretmen-veli iliskisi, 6zel egitimin diger bir "sacayag1" olarak degerlendirilen aile
katilimmin en hassas ve onemli parcasidir (Acar ve Erol, 2026). Ailelerin ¢ocuklarinin
yetersizlik durumunu kabul etmemesi, okuldan gergeklikten uzak ve yiiksek diizeyde
beklentilerde olmasi veya tam aksi sekilde siirece karsi fazlasiyla alakasiz davranmasi
ogretmenler i¢in yiiksek diizeyde bir stres sebebi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Kiling, 2020).

Saglikli bir iletisim ve i birligi olusturuldugunda ise Ogrencilerin gelisim diizeylerinin
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yiikseldigi ve hizlandig1 goriilmektedir (Hatipoglu ve Kavas, 2016). Ogretmenler, velilerden
ogretmenlik slirecine miidahale eden bir anlayis yerine alanlarindaki meslek uzmanliklarina
saygl goOsteren ve egitim siirecini ev igerisinde de destekleyen bir yaklagim tarzi
beklemektedirler (Babaoglan, Celik ve Nalbant, 2018). Ogretmen-veli iliskileriyle birlikte
Ogretmen-yardimct personel iliskileri de 06zel egitimde okul i¢i dinamiklerin 6nemli
unsurlarindan biridir.

Ogretmen-yardime1 personel iliskisi, egitimin "sessiz paydaslar1" olan yardimci personelin
smif i¢i ve dis1 siireglere entegre olmasiyla ¢ok stratejik bir kiymet kazanmistir (Kabapinar,
Mogosoglu, Bastug ve Tuncer Sener, 2024). Ozellikle agir derecede yetersizlikten etkilenmis
ogrencilerin 6z bakim, giivenlik ve sosyal becerilerinin desteklenmesi konusunda yardimei
personel 6gretmenler lizerindeki is yiikiinii azaltmada kilit bir rol tistlenir. (Demirdagl ve Kizir,
2023). Diger yandan, yardimc1 personelin net olmayan gorev tanimlari, egitim diizeylerindeki
farkliliklar ve 6gretmenlerle meydana gelen rol karisikligi okul ig¢indeki i barisini olumsuz bir
sekilde etkilemektedir (Toprak¢t ve Altunay, 2017). Saglikli ve nitelikli bir iliski i¢in
yoneticilerin ve 0gretmenlerin yardimci personeli kurumsal ekibin degerli bir parcgasi olarak
nitelendirmesi ve onlarla agik ve net bir sekilde iletisim yollar1 iizerinde calisip iletisimi
gelistirmesi gerekmektedir (Demirdagl ve Kizir, 2023).

Literatiire bakildiginda 6zel egitimde hizmetkar liderlik ve 6gretmen adanmislig iliskisine
yonelik Dogan ve Aslan (2016), 6zel egitim 6gretmenlerinde duygu durumu, tiikenmislige ve
destege yonelik Atahan ve Demirhan (2022), 6zel egitimde yonetimsel problemlere yonelik
Demirtas, Arslan ve Giiven (2016), aile katilimina yonelik 6gretmen tutumlart (sinf, 6zel
egitim ve okul dncesi) ile ilgili Aydogdu ve Kilig¢ (2016), 6zel egitimde 6gretmenlerin yonetici
destegiyle giiclendirilmesine yonelik Kiral ve Arslan (2024), okul 6ncesindeki 6zel egitim
velilerinin goriislerine yonelik Kozal, Cirak, Baycelebi ve Alay (2022), okul yoneticilerine gore
ozel egitimdeki aile katilimina yonelik Taytak, Kiiciik ve Taskin (2023), 6zel egitimde personel
sorunlar1 ve yonetici ¢oziim stratejileri Oksiiz (2019) gibi calismalar bulunmaktadir. Fakat, bu
calisma, Ozel egitim okullarinda gorev yapan Ogretmenlerin belirtilen dort temel paydas
grubuyla olan iliskilerini, literatiirdeki bulgular ve saha arastirmalari dogrultusunda ortaya
koymay1 ve detaylandirmay1 amaglamaktadir. Bu baglamda calisma digerlerinde farklilasmakta
ve literatiire katk1 saglayacag: diisiiniilmektedir. Iliskisel dinamiklerin 6gretmenlerin mesleki
olarak karsilagtiklari durumlar ve beklentileri degerlendirilerek, 6zel egitim okullarinda

Ogretmenlerin daha nitelikli bir ortam i¢in ¢6zlim Onerileri sunmay1 amaglamaktadir.
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YONTEM

Arastirma Modeli

Fenomenoloji terimi, esasen ‘fenomen’ kelimesinden gelir; fenomen (phenomenon)
Yunanca’da ‘goriinim’ anlamini tagir (Bal 2013,s.27). Yalcin’a (2022) gore, belirli bir olguyu
(fenomeni) deneyimleyen bireylerin bu yasantiya yiikledikleri anlamlar1 ve deneyimin 6ziinii
aciga ¢ikarmak isterken; Tekindal ve Uguz Arsu (2020) ise Fenomenolojinin, insanlarin bir
fenomenle ilgili algilarin1 ve bu durumu nasil deneyimlediklerini tanimlamaya odaklandigin
ifade etmektedir.

Felsefi Dayanaklar ve Tiirler Arastirmada fenomenolojinin iki ana yaklagimindan biri tercih
edilir: Husserl oOnciiliiglindeki betimleyici (transandantal) fenomenoloji deneyimin 6ziine
odaklanirken; Heidegger ve Schutz tarafindan gelistirilen yorumlayici (hermeneutik)
fenomenoloji, deneyimin arkasindaki sosyal, kiiltiirel ve tarihi baglami anlamlandirmay1
hedefler (Yalc¢in 2022). Arastirmacinin kendi 6n yargilarini askiya almasi, yani paranteze alma
(epoche) ilkesi kritik 6nem tasir. Fenomenolojik arastirma icin temel amag, belirli bir olguyu
deneyimleyen bireylerin yasantilarini derinlemesine anlayabilmek, betimlemek ve 06ziinii
kavramaktir (Cilesiz, 2011). Bu arastirmada 6zel egitim okullarinin diger paydaslariyla
iligkilerin mevcut sekliyle tanimlanmaya c¢alisildigi ve halihazirdaki durumun belirlenmesi
amaglanmistir. Bu baglamda olgubilim (fenomoloji) ¢aligmasinin kullanilmas: uygun
gorilmiistiir.

Calisma Grubu

Arastirma icin ¢alisma grubunun se¢imine yonelik amagli 6rnekleme yontemleri icerisinde
yer alan maksimum cesitlilik 6rneklemesi kullanimi uygun gorilmiistiir. Neuman (2017),
maksimum cesitlilik 6rneklemesi i¢in, arastirilan olgu ya da olaya yonelik mevcut farkliliklarin
ortaya konulmasimi ve g¢esitliligin belirlenmesini amagladigini belirtmektedir. Maksimum
cesitlilik 6rneklemesi, nispeten kiigiik bir 6rneklem olusturarak, arastirilan probleme iliskin
farkli bakis acilarina sahip bireylerin cesitliligini en {ist diizeyde yansitmay1 amaglamaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2011). Bu sebeple arastirma Ozel Egitim Uygulama Okulu, Ozel Egitim
Anaokulu ve Ozel Egitim Meslek Okulu diizeyinde ¢alisan 6gretmenleri kapsayacak bir sekilde
gerceklestirilmistir. Arastirmay1 kapsayan calisma grubu farkli branslardaki 6gretmenler
olmakla birlikte Kayseri ilinde gérev yapan 2 Ozel Egitim Egitim Uygulama Okulu, 2 Ozel
Egitim Meslek Okulu, ve 1 Ozel Egitim Anaokulu kademesinde toplam 20 &gretmen yer

almistir.
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Veri Toplama Araci

Arastirmada, yar1 yapilandirilmig gériigme formu aragtirmacilarca gelistirilip, uygulanmaistir.
Tilrntkli, Toplum gergeklerinin 6znesini olusturan bireylerin herhangi bir konuya iliskin
duygu, diisiince ve tutumlarimi belirlemek amaciyla farkli arastirma yontemlerinden
yararlanilmaktadir. Bu baglamda Bireyin davraniglarinin altinda yatan nedenleri ile belirli bir
konudaki fikir ve hissiyatini ortaya koymak isteniyorsa, en verimli yaklasim Verilerin birincil
kaynagi olarak Dbireyin kendisine basvurulmasidir (2000). Goriisme  formunun
olusturulmasinda, nitel veri toplama aracinin alt boyutlar1 esas alinmistir. GoOriisme igin
kullanilacak formun gelistirilmesinde, form bir Tiirk¢e ve bir Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmeni
tarafindan anlasilirlik, akicilik ve goriinlim yapisi ve Egitim bilimleri uzmani iki 6gretim iiyesi,
form lizerinde teknik ve bilimsel degerlendirmeler gerceklestirmistir. Alinan geri bildirimler
dogrultusunda diizenlemeler yapilmis ve 6n uygulama, ¢alisma grubuna dahil olmayan iki 6zel
egitim Ogretmeni lizerinde yiiriitiilmiistiir. Bu uygulamanin ardindan yar1 yapilandirilmis
goriigme formu nihai haline getirilmistir. Nitel veri elde etmeye yonelik olarak hazirlanan
sorular:

1) Kurumunuzda 6gretmen-okul yonetimi iliskileri nasildir? Liitfen 6rneklerle agiklayimiz.

2) Kurumunuzda 6gretmen-6gretmen iliskileri nasildir? Liitfen drneklerle agiklayimiz.

3) Kurumunuzda 6gretmen-6gretmen iliskileri nasildir? Liitfen 6rneklerle agiklayiniz.

4) Kurumunuzda 06gretmen-yardimct personel iliskileri nasildir? Liitfen orneklerle
aciklaymiz.

5) Okulun i¢ paydaslar1 arasindaki iligkilerin 1yi olmast agisindan;

a) Ogretmen-okul yonetimi iliskileri agisindan beklentileriniz nelerdir?

b) Ogretmen-6gretmen iliskileri agisindan beklentileriniz nelerdir?

¢) Ogretmen-veli iliskileri agisindan beklentileriniz nelerdir?

d) Ogretmen-yardime1 personel iliskileri agisindan beklentileriniz nelerdir?

6) Liitfen asagidaki bosluklar1 doldurunuz.

a) Okul i¢inde diger personelle sorun yasarsam ilk olarak .................. seklinde
davranirim.

b) Okulda yaganan sorunlarin en biiyiik nedeni ...........cc.ccoceee... ... dir

c¢) Okuldaki iliskiler agi............ gibidir. Clinkii ....................e.l. dir.

Verilerin Analizi
Elde edilen veriler, icerik analizi teknigi kapsaminda degerlendirilmistir. Yildirim ve

Simsek’e gére dncelik olarak formlarla elde edilen veriler dijital ortama aktarilmaktadir. igerik
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analizi siirecinde veriler en kii¢iik anlamli birimlerine ayrilmakta, ardindan tiimevarim yaklagim
dogrultusunda kategoriler ve temalar olusturulmasi hedeflenmektedir. Veriler ayrintili bigimde
analiz edilerek sistematik bi¢imde tablolar araciligiyla sunulmaktadir. Calismanin inandiricilik
diizeyini artirmak amaciyla, tablolarin altinda katilimer ifadelerinden dogrudan alintilara yer
verilmektedir (2011). Nitel yontemle yapilan icerik analizinde mevcut veriler dort basamak
halinde incelenmistir. Birinci olarak verilerin kodlamasi yapilmis, ikinci olarsak kategoriler ve
temalar halinde basliklandirilarak tek tek incelenmis, tiglincii olarak uygun kodlar, kategoriler
ve temalar seklinde yapilandirilmis, dordiincli ve son olarak Bulgularin analizi kapsaminda
tanimlama ve yorumlama iglemleri yapilmistir. Verilerin analizinde katilimeilar K-1, K-2, K-

3... seklinde rumuzlandirilma yapilmistir.

Gecerlik ve Giivenilirlik

Nitel aragtirmalar sonucunda ulasilan bulgular, genellikle arastirmaya konu olan problemin
ayrintili bir sekilde ortaya konulmasina ve sosyal ger¢ekligin degisik boyutlarinin anlasilmasina
imkan tanimaktadir. Bu dogrultuda, nitel aragtirma verilerinin tiim yonleriyle birlikte sistematik
bigimde raporlastirilmas1 gerekmektedir (Baltaci, 2019). Bu dogrultuda, arastirmanin tim
asamalar1 yontem boliimiinde ayrintili olarak agiklanmistir. Buna gore arastirmada tercih edilen
yontemin calisma konusu ile uygunlugu, orneklem belirlemede izlenen yaklasimlar ve
katilimcilara ait demografik 6zellikler, veri toplama yonelik kullanilan aracin gelistirilme
asamalar1 ile verilerin ¢oziimlenecegi analiz teknikleri, acik ve sistematik bir bicimde ayrintili

olarak ortaya konulmustur.

BULGULAR

Bu boliimde 6zel egitim okullarindaki 6gretmenlerin okulun diger paydaslariyla iliskilerinin
incelenmesine iliskin katilimci 6gretmenlerden ulasilan veriler analiz edilerek 11 tema, 50
kategori, 261 kod kapsaminda yapilandiriimistir. Ogretmen-okul ydnetimine yonelik 6gretmen
gorisleri iletisim ve iligki bi¢imi, yonetim ve uygulama yaklasimi, katilim ve isbirligi, 6grenci
odaklilik ve destek, deger ve kurum iklimi olmak iizere bes kategoride yapilandirilip, Tablo

1’de sunulmustur.
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Tablo 1. Ogretmen-okul ydnetimine iliskilerine ydnelik dgretmen goriisleri

KATEGORILER KODLAR

iletisim ve iliski Bicimi Tyi iliskiler
Saygi cergevesinde
Acik iletisim
Olgiilii iliski
Demokratik iligki
Resmi iliski
Samimi iligki kuran
Aile iligkisi

W W[ [—= = || |00 |

N
K=

TOPLAM

Yonetim ve Uygulama Uriin odakl iliski

Yaklasim Evrak konusunda kisitli tolerans
Mevzuatta uyumsuz
Alan dis1 idarecilerle olumsuz iligki

TOPLAM

Katilim ve is Birligi Is birligi yapan
Istisare ortamina dayali
Elestiriye agik
Onerilere acik

A= |[—[—]—|N

[
(]

TOPLAM

Ogrenci Odakhhk Ogrenciyi 6n planda tutan iligki
Ogrenci sorunlarinda gériis alan
Ogrenci ile ilgili durumlarda uyumsuz
Sosyal etkinlik diizenleyen

TOPLAM

Destek, Deger ve Kurum Iklimi ~ Deger veren
Destek veren
Dikkate alinmayan
Motivasyon diisiliren
Mutlu iliski
Huzur veren
Sorunlar dikkate alan
Co6ziim odakli

— = = (R QN [ (=N [ | ==

[
—

TOPLAM
GENEL TOPLAM

<
[y

Tablo 1’de sunuldugu gibi 6gretmenlerin 6gretmen-okul yonetimi iliskilerine yonelik
goriisleri Iletisim ve Iliski Bicimi (£:29), Yonetim ve Uygulama Yaklasimi (f:5), Katilim ve Is
Birligi (f:12), Ogrenci Odaklilik (f:5), Destek, Deger ve Kurum Iklimi (f:20) olmak iizere 5
kategoride yapilandirilmistir. Ogretmen- okul ydnetimi iliskilerinde iletisim ve iliski bi¢imi ile
destek, deger ve kurum iklimi kategorilerinin 6n plana ¢iktig1 gézlemlenmektedir. Katilimcilar
dgretmen-okul yonetimi iliskilerinde “lyi iliskiler”, “sayg1 cercevesinde”, “is birligi yapan” ve
“motivasyon diigiiren” ifadeleri lizerinde daha fazla durmuslardir.

Katilimcilarin 6gretmen-okul yonetimi iliskilerinde idari personel tutumlarinin genel olarak

olumlu oldugu fakat az da olsa olumsuz tutum gelistirdikleri ortaya konabilir. Olumlu

durumlarin daha fazla, olumsuz durumlarin daha az olmasi kisinin okul ortamindaki psikolojik
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yapistyla da ifade edilebilir. Ayrica karsilikli empati diizeyi de bu durumun ortaya ¢ikmasina
sebep oldugu yorumu ¢ikarilabilir.

Katilimcilarin -~ 6gretmen-okul  yonetimi iligkilerine iliskin baz1 goriisleri asagida
sunulmustur:

“Abi kardes iligkisi icerisinde sorunlari rahatlikla dile getirebildigimiz aile ortami
mevcuttur. Sorunlart konusurken kasilarak degil ¢ay kahve ikrami ile demokratik sekilde
konusma ozgiirliigiimiiz vardwr” (K-6).

“Genel olarak iletisim agiktir ve idare ulasilabilir. Ancak bazi kararlarda ogretmen gortisii
her zaman alinmayabiliyor. Yine de sorun yasandiginda idarenin destegini hissediyorum” (K-
13).

“Ozel egitim okullarinda 6gretmen okul yonetimi biraz daha mesafeli oluyor. Ogretmenlerin
istekleri bitmediginden bu mesafe olmak zorunda. Cogunlukla sinifi¢ini bilmediklerinden veliyi
idare edelim derken ogretmen asag ¢ekilebiliyor” (K-20).

Tablo 2. Ogretmen-okul ydnetimine iliskilerine ydnelik dgretmen goriisleri

KATEGORILER KODLAR

Tletisim ve Tliski Niteligi Arkadashk Tliskisi
Normal tutumda iligki
Iyi iligki
Olumlu
Tliml1 iligki
Anlagilmaya dayali iligki
Anlayigl iligki
Yeterli iletisim
Yeterli diizeyde iliski
Giiler yiizli

DN = [ W [N = [ = | [ —= [N | =y

TOPLAM

Is Birligi, Dayamisma ve Ortak s birligine dayal

Amag Dayanigsmaya i¢indeki iliski
Ayni amaca hizmete dayali iligki
Emege dayali iliski
Yardimlagma i¢inde
Ortak paylasima dayali
Alan kapsamli iliski

[,
|

— =[O0 = | — D | N

TOPLAM

Destek, Motivasyon ve Coziim Coziim odakli

Yaklasimi Destek olan
Motive eden
Kidem gézetmeyen
Tecriibeye dayali

—
o

TOPLAM

Ogrenci Odakh ve Etik Tutum  Ogrenci kiyaslayan
Saygi cercevesinde
Ogrenci faydasi gdzeten
Kisisel alana dikkat eden

— AR = Q===

TOPLAM

Olumsuz iliski Bi¢imleri ve Dedikodu iligkisi

Ayrismalar Gruplagmaya dayali
Cinsiyete dayali grup
Rekabete dayali iliski
Sosyal sartlara dayali iligki

—
=}

—_ = =G | =
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Olumsuz iligki 1
Yogun zamanlarda aksayan iligki 1
9

TOPLAM
GENEL TOPLAM 62

Tablo 2’de sunuldugu gibi 6gretmenlerin 6gretmen-ogretmen iliskilerine yonelik goriisleri
fletisim ve iliski Niteligi (f:17), Is Birligi, Dayanisma ve Ortak Amac (f:19), Destek,
Motivasyon ve Coziim Yaklasimi (f:7), Ogrenci Odakli ve Etik Tutum (f:10), Olumsuz Iliski
Bigimleri ve Ayrismalar (f:9) olmak iizere 5 kategoride yapilandirilmistir. Ogretmen- 6gretmen
iliskilerinde iletisim ve iliski niteligi ile is birligi, dayanisma ve ortak amag kategorilerinin 6n
plana ¢iktig1 gozlemlenmektedir. Katilimeilar 6gretmen-6gretmen iliskilerinde “is birligine
dayal1”, “yardimlasma i¢inde”, “saygi ¢ercevesinde” ve “Ogrenci faydasini gdzeten” ifadeleri
iizerinde daha fazla durmuglardir.

Katilimcilarin 6gretmen-6gretmen iliskilerine iliskilerinde &gretmenlerin birbirine karsi
tutumlarmin genel olarak olumlu oldugu fakat az da olsa olumsuz tutum gelistirdikleri ortaya
konabilir. Olumlu durumlarin daha fazla, olumsuz durumlarin daha az olmasi kisinin okul
ortamindaki psikolojik yapisiyla da ifade edilebilir. Ayrica karsilikli empati diizeyi de bu
durumun ortaya ¢ikmasina sebep oldugu yorumu ¢ikarilabilir.

Katilimcilarin 6gretmen-6gretmen iliskilerine iliskin bazi goriisleri asagida sunulmustur:

“Arkadas iliskisi mevcuttur. Agiklart kollayan degil, sorunlara yardimci olan, ¢oziim igin
cabalayan destek olan bir ortam vardir” (K-6).

“Genellikle iyi, ogretmenler birbirleriyle iyi anlasir. Hepimiz ayni amaca hizmet ediyoruz.
Kimse emegini esirgemiyor. Yardimlagsma iist diizeyde. Ornegin birinin yardima ihtiyaci
oldugunda meslektas olarak hemen yardimina kosar elinden geleni yapmak i¢in” (K-10).

“Kurumumuzdaki 6gretmen iligkileri yardimlasma ve iletisim anlaminda yeterli diizeydedir.
Herkes birbirine yardimct olmaktadwr. Sorunlar genelde konusup fikir birligine varilarak
coziilmektedir” (K-19).
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Tablo 3. Ogretmen-veli iliskilerine yonelik 6gretmen goriisleri

KATEGORILER KODLAR f
Olumlu ve Saghkl Veli- Saglikli iligki 5
Ogretmen Iliskisi Olgiilii iliski 1
Nazik iligki 1
Saygi cercevesinde 2
Anlayish iligki 2
Tyi iligki 2
Giivene dayali iligki 1
TOPLAM 14
Is Birligi ve Katiim Diizeyi Is birligi icinde 6
Olumlu siire¢ yonetimine yardimci olan 5
Istekli iligki 2
Kuvvetli iligki 1
TOPLAM 14
fletisim Niteligi ve Siirekliligi Siirekli iletisime dayali 3
Bilgi aligverisine dayali 3
Hassas iletisim 1
TOPLAM 7
Sinirh, Zayif ve Rol Temelli Sinirh iliski 1
iliskiler Diisiik beklentili iliski 1
Ogretmen merkezli iliski 1
Zayif iligki 3
Mgisiz iliski 1
Kapali iligki 1
Bireysel ilgi beklentisine dayali 3
TOPLAM 11
Sorunlu ve Saghksiz Veli— Problem yaganan 9
Ogretmen lliskisi Sagliksiz iletisim 1
Psikolojik baskiya maruz birakan iliski 2
Giivensiz iliski 1
TOPLAM 13
GENEL TOPLAM 59

Tablo 3’de sunuldugu gibi Ogretmenlerin 6gretmen-veli iliskilerine yonelik goriisleri
Olumlu ve Saglikli Veli-Ogretmen iliskisi (f:14), Is Birligi ve Katilim Diizeyi (f:14), iletisim
Niteligi ve Siirekliligi (f:7), Sinirh, Zayif ve Rol Temelli Iliskiler (f:11), Sorunlu ve Sagliksiz
Veli-Ogretmen iliskisi (f:13) olmak {izere 5 kategoride yapilandirilmistir. Ogretmen-veli
iligkilerinde olumlu ve saglikli veli-6gretmen iligkisi, is birligi ve katilim diizeyi kategorilerinin
on plana ¢iktig1 gozlemlenmektedir. Katilimecilar 6gretmen-veli iliskilerinde “is birligine
dayal1”, “saglikli iligki” ve “problem yasanan” ifadeleri {izerinde daha fazla durmuslardir.

Katilimeilarin - 6gretmen-veli iligkilerinde 6gretmenlerin ve velilerin birbirine karst
tutumlarinin genel olarak olumlu oldugu fakat olumsuz tutumlarin daha az gézlemlenmesine
ragmen aralarinda kayda deger bir fark olmadigi gézlemlenmistir. Bu durum ise dgrencilerin

0zel gereksinimli birey olmalarindan dolayi ailelerin hem duygusal hem de psikolojik olarak

cok daha hassas olmalar1 seklinde yorumlanabilir. Bu yiizden de Ogretmenlerin ailelerle
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iletisime gegerken empati diizeyini en {ist seviyede tutarak dogru bir sekilde iligki kurulmasi
gerekmektedir.
Katilimcilarin 6gretmen-veli iligkilerine iliskin baz1 goriisleri asagida sunulmustur:

“Ogretmen-veli iliskileri saygi cercevesinde kurulmaktadr. Ogretmenler veliler ile
ogrencileri i¢in is birligi yapmakta, verilen is birligine katilarak siirecin olumlu sekilde
yonetilmesine yardimct olmaktadir” (K-1).

“Benim a¢imdan swralayacak olursam, saygili, 6l¢iilii, sorunlart ortak ¢ozme arayisinda
hareket edilen, nazik iliskiler sarmalinda bir egitim ogretim yili gegiriyoruz” (K-5).

“Kismen iyi, kismen problemli, ogretmeni 6gretmen gibi gortip saygi duyan veliler ile iligki
gayet iyi ama bakici gibi goren veli ile siirekli problem yasaniyor” (K-18).

Tablo 4. Ogretmen-yardimci personel iliskilerine yonelik 6gretmen goriisleri

KATEGORILER KODLAR f
Olumlu, Saghkh ve Uyumlu Giizel iliski 4
Mliskiler Tyi iliski |
Sorunsuz iligki 1
Uyumlu iligki 2
Anlayigh iligki 1
Mlgili iliski 1
TOPLAM 10
is Birligi, Sorumluluk ve Yardimci olmaya dayali ilisgki 6
Ogrenci Odakh iliskiler Sorumluluga dayali iliski 2
Is birligine dayal iligki 3
Ogrenci yararma dayal iliski 1
Ozveriye dayali iliski 2
TOPLAM 14
Deger Temelli ve Duygusal Sevgi cergevesinde iligki 4
Yaklasim iceren iliskiler Saygi cergevesinde iliski 7
Aile iligkisi 1
TOPLAM 12
Sinirh, Durumsal ve Talebe Anlik duruma bagl iligki 1
Dayal iliskiler Talebe dayali iliski 4
Kisith iligki 1
Mesafeli iligki 1
TOPLAM 7
Sorunlu, Problemli ve Miidahale Problemli iligki 1
Gerektiren fliskiler Uyar gerektiren iligki 1
Kiyaslamaya dayali iligki 1
Ogrenci temizliginden dolay1 sikintili iliski 1
Acik ifadeye dayali iligki 2
TOPLAM 6
GENEL TOPLAM 49

Tablo 4’de sunuldugu gibi dgretmenlerin dgretmen-yardimer personel iligkilerine yonelik
goriisleri Olumlu, Saglikli ve Uyumlu iliskiler (f:10), Is Birligi, Sorumluluk ve Ogrenci Odakl
Iliskiler (f:14), Deger Temelli ve Duygusal Yaklasim Iceren Iliskiler (f:12), Sinirli, Durumsal
ve Talebe Dayali iliskiler (f:7), Sorunlu, Problemli ve Miidahale Gerektiren iliskiler (f:6) olmak

lizere 5 kategoride yapilandirilmistir. Ogretmen-yardime1 personel iliskilerinde is birligi,
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sorumluluk ve 6grenci odakl iligkiler, deger temelli ve olumlu, saglikli ve uyumlu iligkiler ve
katilim diizeyi kategorilerinin 6n plana ¢iktig1 gozlemlenmektedir. Katilimcilar 6gretmen-
yardime1 personel iliskilerinde “saygi ¢ergcevesinde iliski”, “talebe dayali iligki” ve “yardimci
olmaya dayali iligki” ifadeleri ilizerinde daha fazla durmuslardir.

Katilimeilarin - 6gretmen-yardimer  personel iliskilerinde o6gretmenlerin ve yardimci
personellerin birbirine karsi tutumlarinin genel olarak olumlu oldugu; sorumluluga, saygiya, is
birligine ve olumlu iliskilere dayali karsilikli bir yaklasim gozlemlenmektedir. Bunun sebebinin
ise Ozel egitim okullarinda egitim goren Ogrencilerin fazlaca destege ve ilgiye ihtiyag
duymalarindan kaynaklandig diistiniilebilir. Ciinkii 6grenciler okuldaki siire¢ boyunca hem
ders esnasinda hem de teneffiis aralarinda zaman fark etmeksizin WC, yemek, temizlik, kilik
kiyafet vb. birgok konuda ikincil bir kiginin destegine ihtiya¢ duydugundan ve bu tiir gorevleri
ogretmenler ve yardime1 personeller destegiyle giderdiginden her iki taraf agisindan da empati
kurma ve karsidakini anlama diizeyi azami seviyededir.

Katilimeilarin - 6gretmen-yardimci1 personel iligkilerine iliskin bazi gorligleri asagida
sunulmustur:

“Ogretmen yardimci personeller gérevierini yerine getirmektedir. Yardimci personeller
sorumluluklarini yapmakta, 6gretmenler anlik bir durum oldugunda bildirmekte ve personeller
yardimct olmaktadr. Ayni sekilde ogretmenler de personellere yardimct olmaktadir” (K-1).

“Genel olarak personel iliskileri iyi olmakla birlikte ogrencilerin oz bakim becerilerini
gerceklestirmek yardimci personel igin zorlayict olabiliyor. Bu zorluk nadiren de olsa “zoru
biz yapiyoruz onlar rahat kisminda” gibi bir bakis agisina sebep olup ve iletigimi
kasitlayabiliyor” (K-8).

“Yardimct personeller gayet ilgili ve Giiler yiizliidiirler. Ogrencilerin ihtiyaglarin
gidermelerine yardimci oluyorlar. Bu tarz konularda iki taraf da genellikle birbirlerine
yardimct oluyor ve anlayisla karsilyyorlar” (K-14).
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Tablo 5. Ogretmen-okul ydnetimi iliskileri agisindan beklentilerine yonelik gretmen

goriisleri
KATEGORILER KODLAR f
Sayg, Giiven ve iletisim Saygi ¢ercevesinde olunmasi 2
Iliskinin gii¢lii olmasi 1
Acik iligki kurulmasi 1
Diizenli iletisim kurulmasi 1
Anlayish olunmast 4
Insan iliskilerinin 6ncelikli diistiniilmesi 1
Fikirlere deger verilmesi 4
TOPLAM 14
Destekleyici ve Kolaylastiric Ogretmeni destekleyici olunmast 6
Yonetim iliskisi Kolaylastirici olunmast 3
Motivasyonu artirict olunmasi 1
Cabalarin gérmezden gelinmemesi 2
Zorluklarin g6z ard1 edilmemesi 2
Ogretmenin sorumluluklarini tam zamaninda 2
gerceklestirmesinin desteklenmesi
TOPLAM 16
Adalet, Seffaflik ve Tutarhhk Adil olunmasi 2
Seffaf olunmasi 3
Kurallarin herkese standart uygulanmast 1
Suistimallere kars1 sert tavir konulmasi 1
Sartlar olumlu, beklentim yok 5
TOPLAM 12
is Birligi ve Olumlu Calisma Ekip ¢alismasinin giiglendirilmesi 3
Ortami Pozitif bir ¢aligma ortam1 saglanmast 1
Ogretmenlere 6grencinin daha éncelikli oldugunun fark 1
ettirilmesi
TOPLAM 5
imkanlar, Esneklik ve Gelisim Fiziksel ortam ihtiyaglarinin karsilanmasi 1
Materyal ihtiyag¢larmin kargilanmasi 1
Mesleki gelisime yonelik destek 1
Evrak konusunda daha esnek olunmasi 2
Belirli giin ve haftalar konusunda daha esnek olunmasi 1
Okul dis1 aktivitelere daha cok zaman ayrilmast 1
TOPLAM 7
GENEL TOPLAM 54

Tablo 5’de sunuldugu gibi 6gretmenlerin okul yonetimi iliskilerine yonelik beklentileri
Saygi, Giiven ve lletisim (f:14), Destekleyici ve Kolaylastiric1 Yonetim iliskisi (f:16), Adalet,
Seffaflik ve Tutarlilik (f:12), Is Birligi ve Olumlu Caligma Ortamu (f:5), Imkanlar, Esneklik ve
Gelisim (f:7) olmak iizere 5 kategoride yapilandirilmistir. Ogretmen-okul idaresi iliskilerinde
ogretmenlerin beklentileri destekleyici ve kolaylastirict yonetim iligkisi, saygi, gliven ve
iletisim, adalet, seffaflik ve tutarlilik kategorilerinin 6n plana ¢iktigi gozlemlenmektedir.
Katilimeilar dgretmenlerin okul yonetimi iliskilerine yonelik beklentilerinde “Ogretmeni
destekleyici olunmasi”, “Anlayisli olunmasi1” ve “Sartlar olumlu, beklentim yok™ ifadeleri

iizerinde daha fazla durmuslardir.
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Katilimcilar okul yonetiminden beklentilerine yonelik fikirleri olumlu seyrettigi fakat yine
de anlay1s, destek, fikirlere deger gibi beklentileri bulunmaktadir. Bu beklentinin 6gretmenlerin
kendi yasadiklarinin, emeklerinin idare tarafindan goriilmesi ve somutlastirilmasi olarak
nitelendirilebilir. Bu sekilde de 6gretmenlerin 6zgiivenlerinden motivasyonuna bir ¢cok konuda
yukari ¢ekilmesi anlamini tagir. Ayrica bir kisim 6gretmenin ise okul yonetimine yonelik ciddi
bir olumlu tutum gelistirdigi ve ayrica bir beklentiye girmedigi, isleyisin kendilerine gore gayet
olumlu seyrettigi gdzlemlenmistir. Bu durumlarin tamami ise 6gretmenlerin farkli karakter,
diistince ve yapida olmalarindan dolay1 herkes icin tek bir yonetim modeli olmadiginin kanisina
varilmasini saglayabilmektedir.

Katilimcilarin  6gretmenlerin okul yonetimi ile iligkilerinde beklentilerine iliskin bazi
gorisleri asagida sunulmustur:

“Cok iyi oldugundan dolayr eksik yanlari yok denecek kadardir. Beklentiler zaten
karsilaniyor” (K-4).

“Idareden beklentim daha fazla 6gretmen goriisiine basvurulmasi ve karar siireclerinde
seffafligin artmas1” (K-13).

“Okul idaresinin daha sagduyulu olmasini isterim. Durumunu suistimal etmeyen 6gretmene
yardimct olmasini, isini kolaylagtirmasini isterim” (K-18).

Tablo 6. Ogretmen-dgretmen iliskileri agisindan beklentilerine yénelik égretmen goriisleri

KATEGORILER KODLAR f
Mesleki Etik, Adalet ve Etik kurallarin dikkate alinmasi 1
Objektiflik Adil olunmasi 3
Objektif olunmast 1
Esit olunmasi 1
Firsateilik yapilmamasi 2
Kiyaslamaya girilmemesi 1
TOPLAM 9
fletisim, Saygi ve Olumlu insan _ Saygili olunmasi 3
Mliskileri Hosgoriili olunmasi 1
Anlayisl olunmast 4
Iyi niyetli olunmasi 3
Duyarli olunmasi 1
Kisisel alana karisilmamasi 2
Birbirini dinleyebilmesi 2
Diizenli iletigim 1
Dedikodu yapilmamasi 2
Olumsuz tutumlardan uzak durulmasi 1
TOPLAM 20
Is Birligi, Dayamisma ve Is birligi yapilmasi 7
Kurumsal Birlik Dayanisma i¢inde olunmasi 3
Birlik duygusunun olugmasi 1
Bilgi paylagimi yapilmasi 1
TOPLAM 12
Mesleki Sorumluluk, Herkesin igine odaklanmasi 1
Profesyonellik ve Bilimsellik Beklenti yok 4
Bilimsel aligkanliklarin olmasi 2
Coziim odakli olunmasi 1

57



Mustafa Aytekin ONUR, Soner DOGAN

Siyasi sohbet yapilmamasi 1
TOPLAM 9
Ogrenci Odakhlik ve Ozel Ogrencilerin yararma hareket edilmesi 3
Egitime Duyarhhk Ozel egitimin farkliliklarinin anlasilmasi 1
TOPLAM 4
GENEL TOPLAM 54

Tablo 6’de sunuldugu gibi 6gretmen-6gretmen iliskileri agisindan beklentilerine yonelik
ogretmen goriisleri Mesleki Etik, Adalet ve Objektiflik (f:9), iletisim, Saygr ve Olumlu Insan
fliskileri (f:20), Is Birligi, Dayamsma ve Kurumsal Birlik (f:12), Mesleki Sorumluluk,
Profesyonellik ve Bilimsellik (f:9), Ogrenci Odaklilik ve Ozel Egitime Duyarlilik (f:4) olmak
iizere 5 kategoride yapilandirilmistir. Ogretmen-6gretmen iliskilerinde dgretmenlerin
beklentileri iletisim, saygi ve olumlu insan iliskileri ve is birligi, dayanigma ve kurumsal birlik
kategorilerinin 6n plana c¢iktig1 gozlemlenmektedir. Katilimcilar 6gretmen-6gretmen
iliskilerinde beklentilerine ydnelik dgretmen goriislerinde “Is birligi yapilmasi”, “Anlayish
olunmas1” ve “Beklentim yok™ ifadeleri iizerinde daha fazla durmuslardir.

Katilimcilarin 6gretmen arkadaslarindan beklentilerine yonelik fikirlerinde is birligi, saygi,
olumlu iletisim beklentileri 6n plana ¢ikarken herhangi bir beklentisi olmama durumu da goze
carpmaktadir. Katilimcilar genelde kisisel odakli beklentilerin tizerinde durmustur. Okulun
Ogretmenler arasindaki kendi i¢ dinamikleri goz oniine ¢ikmistir. Fakat ¢ok az bir kisimda
ogrenci odakl1 beklentilere deginilmis ve bu da dikkat ¢ekmistir. Zira okulun 6grencinin egitimi
icin var oldugunu ve Ogretmenlerin ilk odak noktasi 6grenci egitimi ve gelisimi olmasi
gerekirken, beklentilerin 6grenci odagindan ziyade kisisel odaklara yoneldigi gézlemlenmistir.
Fakat durumun bu sekilde ele alinmasi1 6gretmenin onceliginin yiiksek oranda sinif i¢inden
ziyade okul i¢i beklentilerin karsilanmasi olmakla beraber okul i¢indeki olumlu hava ihtiyaci
seklinde yorumlanmasi miimkiindiir.

Katilimcilarin 6gretmenlerin 6gretmenler ile iligkilerinde beklentilerine iliskin bazi1 goriisleri
asagida sunulmustur:

“Ogretmen iliskilerinin ~6gretmenlerin  birbirlerine yardimct olacagi,  birbirlerini
dinleyecegi, anlayacag sekilde kurulmasint beklerim” (K-1).

“Ogretmenlerimizin bazilart ¢alisma sartlarimi iyilestirmek icin uyanik veya firsatc
davranmaya g¢aligabiliyorlar. Bu durum o6gretmenligin amacina uygun davranislar degildir.
Burada adalet ve esitlik kavramlarint ayni zamanda etik kurallar dikkate almak herkesin
onceligi olmali” (K-19).

“Ogretmenler kendilerini ve diger 6gretmenleri goriinmez bir silindir icinde hayal etmedi.
Ne kendi silindirine yani kisisel ve 6zel hayatlarim digerlerini yaklastirmali;, ne de kendileri
baskalariminkine karismali” (K-5).
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Tablo 7. Ogretmen-veli iliskileri acisindan beklentilerine yonelik dgretmen goriisleri

KATEGORILER KODLAR f
fletisim Siireci ve Niteligi Acik iletisim 1
Diiriist iletisim 1
Saglikli iletigim |
Giiglii iletigim 1
Anlayigli iletisim 4
Velilerin 6grenci durumu hakkinda bilgilendirilmesi 2
Velilerin &grenci gelisimini takip etmesi 1
TOPLAM 11
Giiven ve Mesleki Otoritenin Karsilikli giiven olmasi |
Kabulii Velilerin 6gretmenlerin uzmanlik alanina giiven 1
duymasi
Ogretmenlerin 6gretmen olarak goriilmesi 2
Velilerin 6gretmen yonlendirmesini dikkate almasi 1
gerektigi
Velilerin kulaktan dolma bilgilerle hareket etmemesi 1
TOPLAM 6
Is Birligi ve Katiim Is birligi icinde olunmas1 4
Veli katiliminin artmasi 13
Velilerin 6gretmenlere destek olmasi gerektigi 3
Sorumluluklarin yerine getirilmesi 1
Velilerin egitim hakkinin diger cocuklarin da hakki 1
oldugunu unutmamast
TOPLAM 22
Beklentilerin Diizenlenmesi ve Velilerin uygun beklentide olmas1 gerektigi |
Gergcekcilik Velilerin beklentilerin karsilanmasi 1
Beklentim yok 2
Velinin 6grenci diizeyi konusunda objektif olmasi 1
gerektigi
Velilerin ¢cocuklarini ger¢ekten tanimasi gerektigi 1
TOPLAM 6
Psikososyal Duyarhhk ve Ogrenci igin yararli olunmasi 2
Empati Ogretmenlerin dgrencilere hassas davrandiklariin 1
velilerin farkinda olmasi
Ogretmenlerin daha ¢ok empati kurmasi 2
Velilerin sabirli olmasi 1
Velilerin bilinglendirilmesi 2
TOPLAM 8
GENEL TOPLAM 53

Tablo 7’de sunuldugu gibi 6gretmen-veli iliskileri agcisindan beklentilerine yonelik 6gretmen

goriisleri Iletisim Siireci ve Niteligi (f:11), Giiven ve Mesleki Otoritenin Kabulii (f:6), Is Birligi

ve Katilim (f:22), Beklentilerin Diizenlenmesi ve Gergekgilik (f:6), Psikososyal Duyarlilik ve

Empati (f:8) olmak {izere 5 kategoride yapilandirilmistir. Ogretmen-veli iliskilerinde

ogretmenlerin beklentileri is birligi ve katilim ve iletisim siireci niteligi kategorilerinin 6n plana

ciktigr gozlemlenmektedir. Katilimcilar dgretmen-veli iliskilerinde beklentilerine yonelik

dgretmen goriislerinde “Veli katitliminim artmasi”, “Isbirligi icinde olunmas1” ve “Anlayish

iletisim” ifadeleri lizerinde daha fazla durmuslardir.

59



Mustafa Aytekin ONUR, Soner DOGAN

Katilimeilarin 6gretmen-veli iligkilerine yonelik beklentilerinde veli katiliminin artmasi,
isbirligi ve anlayisl isetisim On plana ¢ikmaktadir. Katilimeilar oncelikle 6grenci temelli
iletisimin {izerinde durmakla birlikte kisisel iliskilerin de gbéz ardi edilmemesi gerektigi
sonucuna verilen cevaplardan ulasilmaktadir. Bununla birlikte velilerin beklenti durumlari,
kendi cocuklarini tanimalar1 gerektigi, 6gretmenlerin uzmanlik alanlarina glivenmesi ve
ogretmenlerin asli gorevlerinin 6gretmenlik oldugunu ve velilerin farkli beklentilere
girmemelerinin gerektigi goz carpmaktadir. Son olarak az bir grup ise velilerin 6gretmen
iletisimine yonelik bir beklentisinin bulunmadig1 da gézden kagmamaktadir.

Katilimcilarin 6gretmenlerin 6gretmen-veli iligkilerinde beklentilerine iligkin baz1 goriisleri
asagida sunulmustur:

“Velilerin biraz daha égretmeni anlamasi ve saygi géstermesini bekliyorum. Maalesef Ozel
egitim ogretmenleri hala bakici olarak goriilmekte ve egitim konusunda ailelerden destek
bulamamaktayiz” (K-9).

“Veliler ¢ocuklar: ozel gereksinimli oldugu icin ¢ok hassaslar. Bazi veliler ise asir ilgisiz.
Velilerin birazcik sahsi olarak kendilerine ozel egitim konusunda gelistirmeleri isleri ¢cok daha
kolay hale getirebilir” (K-14).

“Velilerin katilimi daha da artmasi bizi daha ¢ok rahatlatacaktir. Burada yaptiramadigimizi
evde kiyamadiklart i¢in yaptiklarinda ya da tekrar konusunda eksik kaliyorlar” (K-6).

Tablo 8. Ogretmen-yardimcei personel iliskileri agisindan beklentilerine yénelik dgretmen

gorisleri:
KATEGORILER KODLAR f
Etik ve Profesyonel Degerler Saygi icerisinde olunmasi 6
Etik kurallara uyulmasi 1
Gizlilige uyulmasi 1
Tyi niyetli olunmasi 1
Her seyin olmasi gerektigi gibi. Beklentim yok. 6
Sorumluluklarin tam yapilmasi 8
TOPLAM 23
fletisim ve iliski Yonetimi Acik iletisim 1
Giiglii iletigim 1
Anlayish olunmasi 3
Uyumlu olunmasi 1
TOPLAM 6
Is Birligi ve Ekip Calismasi Ekip ruhunun korunmasi 1
Koordineli olunmasi 2
Yardimsever olunmast 1
Ogretmene destek olunmasi 1
TOPLAM 5
Okul Kiiltiirii ve Kurumsal Okul iklimine dikkat edilmesi 1
iklim Okul kiiltiiriine dikkat edilmesi 1
TOPLAM 2
Ogrenci Odakhhk ve Giivenlik Ogrenci giivenligine duyarli olunmast 1
Ogrenci ihtiyaclarina duyarli olunmasi 1
TOPLAM 2
GENEL TOPLAM 38
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Tablo 8’de sunuldugu gibi 6gretmen-yardimci personel iligkileri agisindan beklentilerine
yonelik d6gretmen goriisleri Etik ve Profesyonel Degerler (f:23), Iletisim ve iliski Yonetimi
(f:6), Is Birligi ve Ekip Calismasi (f:5), Okul Kiiltiirii ve Kurumsal Iklim (f:2), Ogrenci
Odaklilik ve Giivenlik (f:2) olmak iizere 5 kategoride yapilandirilmistir. Ogretmen-yardimei
personel iliskilerinde &gretmenlerin beklentileri Etik ve Profesyonel Degerler, Iletisim ve Iliski
Yoénetimi ve Is Birligi ve Ekip Calismas1 kategorilerinin 6n plana ¢ikt181 gézlemlenmekteyken
bunlardan etik ve profesyonel degerler belirgin sekilde ayrilmaktadir. Katilimcilar 6§retmen-
yardimci personel iligkilerinde beklentilerine yonelik 6gretmen goriislerinde “Sorumluluklarin
tam yapilmas1”, “Saygi icerisinde olunmasi” ve “Her seyin olmasi gerektigi gibi. Beklentim
yok.” Ifadeleri iizerinde daha fazla durmuslardur.

Katilimcilarin =~ 6gretmen-yardime1  personel  iligskilerine  yonelik  beklentilerinde
Sorumluluklarin tam yapilmasi ve Saygi igerisinde olunmasi 6n plana ¢ikmaktadir. Katilimeilar
oncelikle gorev temelli iliski {lizerinde durmakla birlikte kisisel iliskilerin de goz ardi
edilmemesi gerektigi sonucuna verilen cevaplardan ulasilmaktadir. Bununla birlikte anlayigh
olunmasi, koordineli olunmasi, okul iklimine dikkat edilmesi ve gizlilige uyulmasi goze
carpmaktadir. Son olarak az bir grup ise yardimci personel ile 6gretmen iliskilerine yonelik
ogrenci odaginin az olmasi ise gozden kagmamaktadir.

Katilimeilarin 6gretmenlerin 6gretmen-yardimci personel iliskilerinde beklentilerine iliskin
bazi goriisleri asagida sunulmustur:

“Ogretmenin de yardimci personelinde gérev tamimina uygun hareket etmesinin iliskileri
saglikly bir yere getirebilecegine inantyorum” (K-8).

“Sinif ve ogrenci temizligi agisindan o6gretmenlerin séylemesine gerek kalmadan ozenli
yapumasini beklerim” (K-9).

“Gorev ve sorumluluklarin net bir sekilde belirlenmesi karsilikli saygiya dayali bir ¢calisma
ortaminin gii¢lendirilmesi beklenmektedir” (K-12).
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Tablo 9. Ogretmenlerin diger personellerle sorun yasarsa davranis sekillerine yonelik

gorisleri:
KATEGORILER KODLAR
iletisim ve Uzlasma Odakh Anlagmaya calisirim 1
Yaklasim Tletisim kurmaya calisirim 12
Karsilikli anlayigla ¢6zmeye calisirim 1
TOPLAM 14
Bireysel Problem Cozme ve Yapici davranirim 1
Analiz Coziim iiretmeye c¢alisan bir tutum sergilerim 2
Sorunu anlamaya caligirim 3
Sorunu ¢dzmeye ¢aligirim 1
Neden, nasil oldu diye yalniz kalirim 1
Kendi aramda ¢6zmeye ¢aligirim 2
TOPLAM 10
Kurumsal Destek Arama idareden yardim alirim 7
Sendika ile goriisiiriim 1
TOPLAM 8
GENEL TOPLAM 32

Tablo 9’de sunuldugu gibi 6gretmenlerin diger personellerle sorun yasarsa yapacaklarina
yonelik goriisleri iletisim ve Uzlasma Odakli Yaklasim (f:14), Bireysel Problem Cézme ve
Analiz (f:10), Kurumsal Destek Arama (f:8) olmak iizere 3 kategoride yapilandirilmistir.
Ogretmenlerin diger personellerle sorun yasarsa yapacaklarina yonelik goriisleri iletisim ve
Uzlagma Odakli Yaklasimin kategorisinin 6n plana ¢iktig1 gozlemlenmektedir. Katilimeilar
ogretmenlerin diger personellerle sorun yasarsa &gretmen goriislerinde “Iletisim kurmaya
calisirim.”, “Idareden yardim alirim.” ve “Sorunu anlamaya ¢alisirim.” Ifadeleri iizerinde daha
fazla durmuslardir.

Katilimcilarin  6gretmenlerin diger personellerle sorun yasarsa yapacaklarima yonelik
goriislerinde, Iletisim kurulmaya calisilmasi, idareden yardim almak ve sorunu anlamaya
calismak 6n plana ¢ikmaktadir. Katilimcilar éncelikle Iletisim ve Uzlasma Odakli Yaklagim
durmakla birlikte Bireysel Problem Cézme ve Analizin de goz ardi edilmemesi gerektigi
sonucuna verilen cevaplardan ulagilmaktadir. Bununla birlikte Coziim iliretmeye calisan bir
tutum sergileme ve yapicit davranma goze carpmaktadir. Son olarak az bir grup ise Sendika ile
goriisme ve anlagsmaya calisma ise géozden kagmamaktadir.

Katilimeilarin  6gretmenlerin  diger personellerle sorun yasarsa yapacaklarina yonelik
gorisleri asagida sunulmustur:

“Okul icinde diye personel ile sorun yasarsam ilk olarak konusarak anlasamadigimiz
konuda miidiir yardimcisi sonra miidiir ile sorunu ¢ozme seklinde davranirim” (K-6).

“Okul iginde diger personelle sorun yagarsam ilk olarak muhatabimin o anki durumunu
anlamaya ¢alisirim. Zor bir giin yasiyor olabilir, bir krizden yeni ¢itkmis olabilir ya da uzun
zamandir zorlayici iletisim yollarina maruz kalmis olabilir. Bu ihtimalleri diisiinerek iletisim
kurmayi tercih ederim” (K-8).

“Okul iginde diger personelle sorun yasarsam ilk olarak bir kosede neden, nasil oldu diye
yvalniz kalirim seklinde davranirim” (K-17).
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Tablo 10. Okulda yasanan sorunlarin en biiylik nedeni sorusuna yonelik 6gretmen goriisleri.

KATEGORILER KODLAR FREKANS
Kisilerarasi iletisim ve Davrams  Iletisimsizlik 12
Sorunlari Yanlis anlasilmalar 3
Saygisizlik 4
Kars1 tarafin siirlarina girme 1
Haddini bilmeme 1
Kiyas 1
TOPLAM 22
Orgiitsel Isleyis ve Profesyonel ~ Gorevlerin aksatiimasi 1
Sorumluluklar Kurum kurallarina uymamak 1
Aidiyetin diisiik olmasi 1
Adaletsizlik 1
TOPLAM 4
Veli Kaynaklh Sorunlar Problemli veliler 2
Velilerin ilgisizligi 1
Bilgi eksikligi
TOPLAM 4
GENEL TOPLAM 30

Tablo 10’da sunuldugu gibi 6gretmenlerin okulda yasanan sorunlarin en biiyiik nedenine
yonelik goriisleri Kisileraras1 Iletisim ve Davrams Sorunlar (f:22), Orgiitsel Isleyis ve
Profesyonel Sorumluluklar (f:4), Veli Kaynakli Sorunlar (f:4) olmak {iizere 3 kategoride
yapilandirilmistir. Ogretmenlerin okulda yasanan sorunlarin en biiyiik nedenine y&nelik
goriigleri Kisileraras1 Iletisim ve Davranis Sorunlari kategorisinin 6n plana ¢iktig
gozlemlenmektedir. Katilimcilar okulda yasanan sorunlarin en biiylik nedeni O6gretmen
goriislerinde “Iletisimsizlik”, “Saygisizlik” ve “Yanls anlagilmalar” ifadeleri iizerinde daha
fazla durmuslardir.

Katilimecilarin  6gretmenlerin  okulda yasanan sorunlarin en biiylik nedenine yonelik
goriislerinde, Iletisimsizlik, saygisizlik ve yanlis anlasilmalar 6n plana ¢iktifi gdzlenebilir.
Katilimcilar oncelikle Kisilerarasi fletisim ve Davranis Sorunlari iizerinde durmakla birlikte
Orgiitsel Isleyis ve Profesyonel Sorumluluklarin da gz ardi edilmemesi gerektigi sonucuna
verilen cevaplardan ulasilabilir. Bununla birlikte Problemli veliler ve Kurum kurallarina
uymamak goze carpmaktadir. Son olarak bilgi eksikligi ve adaletsizlik ise godzden
kagmamaktadir.

Katilimcilarin 6gretmenlerin okulda yasanan sorunlarin en biiyiik nedenine yonelik goriisleri
asagida sunulmustur:

“Okulda yaganan sorunlarin en biiyiik nedeni karsi tarafin sumrlarina girme, haddini
bilmemedir” (K-2).

“Okulda yasanan sorunlarin en biiyiik nedeni iletisimsizlik ve ¢ok bilmisliktir” (K-17).

“Okulda yasanan sorunlarin en biiyiik nedeni 6gretmenlerin kendi sartlarin iyilestirmek
icin diger ogretmenlerin sartlarini 6nemsememesi ve velilerin ilgisiz olmasidir (K-19).

63



Mustafa Aytekin ONUR, Soner DOGAN

Tablo 11. Okuldaki iliskiler aginin benzetmesine yonelik 6gretmen goriisleri.

KATEGORILER KODLAR f

Sistemsel Yap1 ve Bagimlilik Parke tas1 gibidir. 1
Zincir gibidir. 3
Domino tagi gibidir. 1
Sac ayag gibidir. 1
Her bir halkasi digerine bagldir; birimde yasanan 6
kopukluk tiim yapinin isleyisini etkiler.
Sac ayaginin birinden biri eksik olunca temeli bozulur 1
ve dengede kalamaz.
Sistematik ¢ark gibidir. 1
Sistematik ¢arkta kemiklesmis sentelerin disiplini 1
vardir.
Olmasi gerektigi gibidir. 1
iligkiler okul isleyisini aksatmayacak, karsilasilan 1
problemleri hizlica ¢ozecek sekilde ilerlemektedir.
Iyi veya kotii herkes etkilenir. 1

TOPLAM 18

Isbirligi ve Sosyal Uyum Baglamanin telleri gibidir. 1
Ayni ezgi i¢in ortak hareket etmeli aksi takdirde bozuk 1
ve cirkin sesler duyariz.
Isbirligine acik bir yap: gibidir. 1
Ortak amag dogrultusunda hareket edilmektedir. 1
Herkes birbirine yardimci olmaya calisir. 1
Sevgi yumagi gibidir. 1
Herkes birbirine sevgi ve saygilidir. 1
Aile gibidir. 2
Ailemizden fazla vakit ge¢irmemiz ve iyi niyet saygi 1
¢ercevesinde ilerlemesidir.

TOPLAM 10

Dinamik ve Degisken Yapi1 Bahar havasi gibidir. 1
Bahar havasi zaman zaman giizel zaman zaman 1
firtinalidir.
Sarmal gibidir. 1
Ag1 oriimeek ag1 gibidir. 2
Herkes farkli olsa da aslinda ayni diinyanin iginde ve 1
birbirimizle baglantiliy1z.

TOPLAM 6

Olumsuz Algi ve Sorun Mekanik, monoton, robot gibidir. 1

Odakhihk Bir hedefimiz yok. 1
Cikar iligkileri gibidir. 1
Herkes kendi ¢ikarlar1 i¢in davranmakta gerisini 1
onemsememektedir.

TOPLAM 4

GENEL TOPLAM 38

Tablo 11°de sunuldugu gibi 6gretmenlerin okuldaki iligkiler aginin benzetmesine yonelik

goriisleri Isbirligi ve Sosyal Uyum (f:18), Isbirligi ve Sosyal Uyum (f:10), Dinamik ve

Degisken Yap1 (f:6) ve Olumsuz Algi ve Sorun Odaklilik (f:4) olmak iizere 4 kategoride

yapilandirilmistir. Ogretmenlerin okuldaki iliskiler agmin benzetmesine yonelik goriisleri

Isbirligi ve Sosyal Uyum ve Isbirligi ve Sosyal Uyum kategorilerinin n plana ¢iktigi

gozlemlenmektedir. Katilimcilar 6gretmenlerin okuldaki iliskiler aginin benzetmesine yonelik
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goriislerinde “Her bir halka digerine bagli; birinde yasanan kopukluk tiim yapinin isleyisini
etkiler.”, “Zincir gibidir” ve “Aile gibidir” Ifadeleri iizerinde daha fazla durmuslardir.

Katilimcilarin 6gretmenlerin okuldaki iliskiler agimin benzetmesine yonelik goriislerinde,
Her bir halka digerine bagli; birinde yasanan kopukluk tiim yapinin isleyisini etkiler, Zincir
gibidir ve Aile gibidir benzetmeleri 6n plana ¢iktig1 gozlenebilir. Katilimcilar oncelikle
Sistemsel Yap1 ve Bagimlilik ve Isbirligi ve Sosyal Uyum iizerinde durmakla birlikte Dinamik
ve Degisken Yapmin da goz ardi edilmemesi gerektigi sonucuna verilen cevaplardan
ulasilabilir. Bununla birlikte Ag1 6riimcek ag1 gibidir benzetmesi gdze carpmaktadir. Son olarak
Herkes kendi ¢ikarlar1 i¢in davranmakta gerisini Onemsememektedir cevabi ise gozden
kagmamaktadir.

Katilimcilarin okuldaki iliskiler aginin benzetmesine yonelik 6gretmen goriisleri asagida
sunulmustur:

“Okuldaki iligkiler ag1 parke tas: gibidir. Ciinkii biri eksik oldugunda yol diizgiin olmaz”
(K-1).

“Okuldaki iligkiler ag1 bahar havasi gibidir. Ciinkii zaman zaman giizel, zaman zaman
firtinalt” (K-3).

“Okuldaki iligkiler agi baglamanin telleri gibidir. Ciinkii ayni ezgi igin ortak hareket etmeli
aksi takdirde bozuk ve ¢irkin sesler duyariz” (K-35).

TARTISMA, SONUC ve ONERILER
Bu arastirmada 6zel egitim okullarindaki o6gretmenlerin okulun diger paydaslariyla

iligkilerinin incelenmesine yonelik kapsamli bir nitel g¢alisma olarak nitelendirilebilir.
Calismada ogretmen-okul idaresi, 6gretmen-6gretmen, 6gretmen-veli ve dgretmen-yardimci
personellerler arasindaki iligki niteligi ayrintili olarak ele alinmistir. Bu kapsamda katilimcilara
belirtilen dort paydas dogrultusunda iliskilerin nasil oldugu ve beklentilerin neler olduguna dair
sorular sorulmus ve ayni1 yonde cevaplar alinmistir. Katilimcilar arastirma kapsamindaki dort
paydas konusunda benzer cevaplar verdikleri gibi farkli cevaplara da yonelmislerdir.
Arastirmay1 diger aragtimalardan ayiran en 6nemli husus ise okul i¢in iist diizey 6nem arz eden
paydaslarla olan iliskinin ayn1 anda incelenmesi olarak diisiiniilebilir.

Arastima kapsaminda katilimcilarin 6gretmen-okul yonetimi iliskilerinde idare ile iyi
iletisimin olduguna, sayginin 6n plada tutulduguna, isbirliginin 6nem arz ettigine, destekleyici
bir yap1 olduguna vurgu yaptiklar1 gézlemlenmekle birlikte moivasyon diisiiriicii bir tutumun
da oldugu goriilebilmektedir. Kiral ve Arslan’in (2024) arastirmasinda iletisim, isbirligi,
destegin dgretmenlerin gii¢lendirlilmesine yonelik etkili oldugunu ileri stirlilmekteyken tam

aksi durumlarin da gézlemlendigi bu baglamda elde edilen bulgularla ortiismektedir.
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Ogretmen-gretmen iliskilerinde anlayisin, yardimlasmanin, is birliginin, sayg1 ve dgrenci
faydasinin 6n planda tutulurken gruplasmaya yonelik faaliyetlerin de s6z konusu oldugu
gozlemlendigi soylenilebilir. Ince, Day1 ve Kilig’in (2024) ¢alismasina gdre dgretmenler arasi
isbirligi yardimlasma, dayanigmanin alti ¢izilmis ve arastirmadaki Ogretmen-0gretmen
iligkileriyle ortiismiis; ayrica Cebiroglu, Kilingaslan, Cetin ve Apaka’ya (2023) gore gesitli
sebeplerle okulda olan gruplagmalar veya durumlar iletisim engeline neden olmaktayken
arasturma buldularini1 desteklemistir.

Ogretmen-veli iliskilerinde saglikli iletisimin, isbirliginin, olumlu siire¢ y&netimini
konusunda destegin pozitif olarak 6n plana ¢ikmasina karsin, iliskilerde problem yasanmasi,
psikolojik baskinin ve bireysel ilgi beklentisinin negatif yonde oldugu sonucuna varilabilir. Bu
baglamda, Kiling’in (2020), arastirmasina gore beklentilerin uygun diizeyde olmasi gerektigi,
Hatipolgu ve Kavas’in (2016), isbirligi ve saglikli iletisim kurulmasiyla 6grencinin gelisim
stirecine katki sagladigi konusunda arastirmanin uyumluluk gosterdigi ileri siiriilebilir.

Ogretmen-yardimci personel iliskilerinde iliski seyrinin giizel ilerledigi, yardimlasma odakli
oldugu, karsilikli sayginin 6n planda tutuldugu, sevgi ortaminin oldugundan bahsedilebilir.
Demirdagh ve Kizir’e (2023) gore yardimei personeller tarafinda yapilan islerin 6gretmenlere
destek verdigi, lzerlerindeki yiikii ciddi oranda azalttigi ve ayrica Ogretmenlere destek
oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica yardimci personeller i¢in okul i¢i ekibin dnemli ve
kurumsal olarak bir parcasi oldugunu ve yardimei personellerle nitelikli iliski kurmanin 6nem
arz ettiginin belirtmistir. Kabapinar, Mocosoglu, Bastug ve Tuncer Sener, (2024) ise yardimci
personellerin okul i¢i siire¢ konusunda yardimci personellerin stratejik bir dneme sahip
olduklarini ifade etmistir.

Katilimcilarin 6gretmen-okul idaresinden beklentilerinde anlays, fikirlere deger verilmesi,
ogretmene destek, kolaylastirici, ekip ¢alismasinin giiclendirilmesi ve seffaf olunmasi seklinde
ifadelere yer verdikleri goriilebilir. Ogretmen-6gretmen beklentilerinde katilimcilarin adillik,
anlayzs, isbirligi, dayanisma, sayg1 ve dgrenci yararina hareket 6n plana ¢ikarilabilir. Ogretmen-
veli beklentilerinde anlayis, veli katilimiin artmasi, isbirligi, 6grenci yararinin 6n plana
¢ikmasi, empati ve dgretmenlere destek olunmasi gerektigi ileri siiriilebilir. Ogretmen-yardimci
personel beklentilerinde saygi, sorumluluklarin tam olarak yerine getirilmesi, anlay1s, koordine
hareket edilmesi konularinin alt ¢izilebilir.

Aragtirmada elde edilen bulgular g6z oniine alindiginda yapilabilecek 6neriler:

e Karar alma siireclerine 6gretmenlerin aktif katilimi saglanabilir.

e Alan dis1 olan yoneticilerin 6zel egitim alaninda hizmet i¢i egitim almasi saglanabilir.

e Okul i¢i seffaf yonetim sekli uygulanabilir.
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e Opretmen yetistirme siirecinde ozel egitim okullarinda ya da smmflarinda gorev
alabilecek tiim branslarda yiliksek 6gretim diizeyinde daha kapsamli bir egitim verilmesi
saglanabilir.

e Ucretli 6gretmenlere 6zel egitim konusunda egitim destegi saglanabilir.

e Okul ici etkinliklerle olumlu okul iklimi olusturularak sevgi, saygi, dayanisma ve
birliktelik ortami olusturulabilir.

e Ogrencinin faydas1 odagi gozetilerek buna yonelik adimlar atilabilir.

e Bireysel farkliliklarin 6n planda olmasindan dolayi deneyim paylasim etkinlikleri
diizenlenebilir.

e Velileri yonelik aile egitim programlar1 planlanip siklikla uygulanabilir.

e Oprenci ilerleme diizeylerini yakindan takip edecek bir koordinasyon ekibi kurulabilir.

e Yardimci personeller sessiz paydas olmaktan ¢ikarilabilir.

e Kurum igerisinde agik, saygili ve dogrudan iletisim bir norm haline getirilebilir.

e s yiikii, calisma sekli ve Ogrencilerin 6zel durumlari géz Oniine alindiginda

ogretmenlerin tiikenmislik riski géz onlinde bulundurularak onleyici tedbirler alinabilir.
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1. GIRIS

Ana dil, bireyin bilissel diinyasini insa ettigi temel mecra olmasiin yani sira, dig diinyay1
anlamlandirma siirecinde kullandig1r ilk ve en giiclii zihinsel aractir. Egitim bilimleri
perspektifinden bakildiginda ana dil; sadece bir iletisim araci degil, ayn1 zamanda diisiince
sistematiginin kuruldugu, kavramsal semalarin filizlendigi bilissel bir zemindir. Bireyin
diinyay1 kavrama ve sembollestirme yetisi bu dille sekillendiginden, ana dilde 6grenme stireci
bilginin kalic1 hale gelmesini ve derinlemesine anlamlandirmay1 saglar. Egitim siireci,
ogrencinin ana dilinde kurdugu bu zihinsel baglar1 ve kiiltiirel sermayeyi goz ardi ederse,
ogrenme siireci ylizeysel bir bilgi aktarimindan Gteye gegemez. Bu baglamda, Singapur gibi
cok dilli ve kozmopolit toplumlarin egitim politikalari, bireyin kiiltiirel kimligini koruma arzusu
ile kiiresel diinyaya entegrasyon ihtiyaci arasindaki hassas dengenin bir yansimasidir.
Akademik literatiirde ana dil edinimi ve bu dilde saglanan egitim, bilissel gelisimin ve
akademik basarmin en kritik belirleyicisi olarak tanimlanmaktadir. Cummins (1979) tarafindan
gelistirilen "Esik Hipotezi" (Threshold Hypothesis), 0grencilerin ikinci bir dilde akademik
yetkinlik kazanabilmeleri i¢in 6ncelikle ana dillerinde belirli bir biligsel olgunluk seviyesine
ulagmalar1 gerektigini savunmaktadir. Bu kuramsal ¢er¢eveye gore, ana dilin (L1) akademik
diizeyde desteklenmesi, ikinci dilin (L2) 6grenilmesini sekteye ugratmamakta; aksine "Bilissel
Ortak Yeterlilik" araciligiyla dilsel becerilerin transferine olanak tanimaktadir (Cummins,
2000). Bununla birlikte, uluslararasi diizlemde UNESCO (2003) raporlar1 da ana dilde egitimin
bir insan hakki oldugunu vurgulayarak, bu uygulamanin okullagma oranlarin1 ve egitimin
niteligini dogrudan artirdigini belirtmektedir. Singapur’un 1960’11 yillardan itibaren titizlikle
uyguladign "iki Dillilik Politikas1" (Bilingual Policy), dilin hem bir kiiltiirel ¢ipa hem de
ekonomik bir sermaye olarak yonetilmesini amaglayan pragmatik bir egitim modelini temsil

etmektedir (Gopinathan, 1998).

2. SINGAPUR EGITIM SISTEMINDE SYLLABUS B VE iKi DILLi EGITIM

2.1. Syllabus B ve Ana Dil Ogretimi

Singapur’un iki dillilik politikasinin en 6zgiin ve tartisilan bilesenlerinden biri olan "Syllabus
B" (B Miifredati), sistemin kati meritokratik yapisini esneten islevsel bir miidahale aracidir.
Teknik olarak Syllabus B, ana dil (Mother Tongue Language - MTL) derslerinin standart
miifredatina kiyasla 6grencinin dil yeterligine gore yeniden yapilandirilmig, akademik
derinlikten ziyade islevsel okuryazarlik ve iletisimsel becerilere odaklanan bir 6gretim
programini ifade eder (Dixon, 2005). Bu miifredat, 6zellikle ev ortaminda yogun olarak

Ingilizce konusan ve standart ana dil miifredatinin akademik gerekliliklerini karsilamakta
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giiclik ¢eken Ogrenciler igin bir "glivenlik ag1" olarak kurgulanmigtir. Syllabus B'nin temel
amaci, 6grencinin dil bariyeri nedeniyle genel akademik basarisinin diismesini engellemek ve
ona kendi ana dilinde en azindan temel diizeyde bir iletisimsel yetkinlik kazandirmaktir.

Bu baglamda iki dilli (bilingual) sistemlerde ana dil 6gretimi, sadece dil bilgisi kurallarinin
aktarimi degil, ayn1 zamanda dilin kiiltiirel ve islevsel bir sermaye olarak yapilandirilmasi
stirecidir. Syllabus B ile bu siire¢, akademik dil yeterliligi (Cognitive Academic Language
Proficiency — CALP) yerine temel kisileraras1 iletisim becerilerine (Basic Interpersonal
Communication Skills — BICS) odaklanan bir doniisiim gegirir. Dolayisiyla, iki dilli egitimde
ana dil 6gretimi; 6grencinin dilsel sermayesine ve ihtiyaglarina gore farklilastirilmis bir
yaklagimla yiirtitiiliir. Syllabus B uygulamasi, ana dili bir engel olmaktan ¢ikarip, 6grencinin
seviyesine uygun bir pedagojik yaklasimla sistemde kalmasini saglayarak, Singapur'un
"Ingilizce arti1 Ana Dil" formiiliinii toplumsal 6lgekte siirdiiriilebilir kilmaktadir (Curdt-
Christiansen, 2014). Dolayisiyla Syllabus B, sadece bir miifredat degisikligi degil, ayni
zamanda ¢ok dilli toplumlarda dil 6gretiminin nasil esnetilebilecegine dair kapsayici bir model

sunmaktadir.

2.2. iki Dilli Egitimde Sorunlar ve Kiiresel Yaklasimlar

Iki dilli egitim modellerinde ana dil &gretimi, uygulama asamasinda ciddi pedagojik ve
sosyolinguistik engellerle karsilagsmaktadir. Literatiirde en sik vurgulanan sorunlardan biri,
"Eksiltili iki Dillilik" (Subtractive Bilingualism) olarak tanimlanan durumdur. Bu siirecte,
baskin olan dil (genellikle ingilizce veya resmi devlet dili), bireyin ana dilinin yerini alarak onu
sadece ev i¢i iletisime hapsolmus " islevsel alani sinirli bir dile " doniistiirmektedir (Lambert,
1975). Ayrica, akademik dilde yetkinlesemeyen 6grencilerin yagadig: "dilsel kaygi1" ve ana dil
derslerinin zorluk diizeyi nedeniyle genel akademik bagarinin diigmesi, 6grencilerin bu derslere
kars1 direng gelistirmesine yol agmaktadir. Bu dogrultuda kiiresel 6l¢ekte bu sorunla basa
ctkmak isteyen egitim sistemleri; Icerik ve Dil Entegreli Ogrenme (CLIL) modellerine
yonelmekte, dijital materyallerle dilin islevselligini artirmakta ve miifredatlar1 6grencilerin
biligsel kapasitelerine gore kademelendirmektedir.

Bu evrensel sorunlara en somut cevaplardan biri Singapur egitim sisteminde karsimiza
cikmaktadir. Singapur, ana dil 6gretimindeki tikanikliklar1 asmak amaciyla gelistirdigi Syllabus
B ile standart miifredatin akademik gerekliliklerini yerine getirmekte zorlanan 6grenciler igin
"alternatif bir yol" sunmustur. Bu miifredatin temel felsefesi, 0grenciyi dilsel yetersizlik

nedeniyle sistemin disina itmek yerine, ona giinlilk yasamda kullanabilecegi pratik iletisim
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becerilerini (BICS) kazandirmaktir. Bodylece Singapur, iki dillilik politikasindan &diin
vermeden, miifredati bireysel farkliliklara gore optimize ederek Ogrencinin egitimsel

stirdiiriilebilirligini glivence altina almaktadir.

2.3. Kiiresel Perspektifte Analiz
Diinya genelinde iki dilli egitim uygulamalari, kiiresellesmenin getirdigi dilsel homojenlesme
baskisi ile yerel kiiltlirel kimligin korunmasi arasindaki gerilimden beslenmektedir. UNESCO
(2003) ve Avrupa Konseyi (2007) raporlarinda vurgulanan temel sorun, ana dilin sadece bir
ders olarak goriilmesi ve miifredatin geri kalaninda diglanmasidir. Bu durum, Garcia (2009)
tarafindan ifade edilen ve Ogrencilerin dillerini birbirinden kopuk kompartimanlar gibi
gormesine yol acan "monoglosik" bakis acisini tetiklemektedir. Bu soruna karsi kiiresel
stratejiler ii¢ ana baslikta toplanabilir:
e CLIL (Content and Language Integrated Learning): Dil O6gretiminin brang
derslerine entegre edilmesi (Marsh, 2002).
e Translingual (Dilleraras1) Pedagoji: Ogrencinin sahip oldugu tiim dilleri (L1 ve L2)
ayn1 anda kullanmasina izin vererek biligsel yiikii hafifletmek (Garcia & Wei, 2014).
o Diizeyli ve Esnek Miifredat: Akademik dil yeterliligine goére farklilastirilmis

degerlendirme siiregleri.

3. ARASTIRMANIN ONEMIi

Giliniimiizde ¢ok dilli toplum yapilarinin yayginlagsmasi, egitim sistemlerinde dil politikalarinin
yeniden diisiiniilmesini zorunlu kilmaktadir. Ozellikle ana dil 6gretimi, yalnizca dilsel bir beceri
kazandirma siireci olarak degil, bireyin bilissel gelisimi, akademik basarist ve kiiltiirel
kimligiyle dogrudan iligkili bir alan olarak degerlendirilmektedir. Bu baglamda, farkl dilsel
geemislere sahip Ogrencilerin egitim siirecine uyumunu kolaylastiran esnek miifredat
yaklasimlar1 giderek daha fazla 6nem kazanmaktadir.

Singapur’un uzun yillardir uyguladig iki dillilik politikasi, bu anlamda dikkat ¢ekici bir 6rnek
sunmaktadir. Bu politika icerisinde gelistirilen Syllabus B modeli ise, standart ana dil
miifredatinin gerekliliklerini karsilamakta zorlanan 6grenciler i¢in alternatif bir 6grenme yolu
sunmaktadir. Syllabus B’nin en 6nemli katkilarindan biri, 6grencilerin ana dil ile baglarini
tamamen koparmadan egitim sisteminde varliklarini siirdiirebilmelerine imkan tanimasidir. Bu
yoniiyle model, yalnizca akademik basartyr desteklemekle kalmamakta, ayni zamanda

Ogrencinin kiiltiirel aidiyetini koruyan bir islev de iistlenmektedir.
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Ayrica Syllabus B, tek tip miifredat anlayisina alternatif olusturmasi bakimindan da énemlidir.
Ogrencilerin biligsel ve dilsel farkliliklarini dikkate alan bu yaklasim, egitimde firsat esitligini
destekleyen daha kapsayici bir yapir sunmaktadir. Bu arastirma, s6z konusu modelin sundugu
yararlar1 ortaya koyarak, ¢ok dilli egitim sistemlerine yonelik yeni bakis acilar1 gelistirmesi

acisindan dnem tagimaktadir.

4. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin temel amaci, Singapur egitim sisteminin temel yap1 taslarindan biri olan iki
dillilik politikas1 kapsaminda gelistirilen Syllabus B modelini inceleyerek, bu modelin ana dil
ogretimi lizerindeki etkilerini karsilastirmali bir perspektiften ortaya koymaktir. Bu baglamda
calisma, Syllabus B’nin yalnizca bir miifredat diizenlemesi olarak degil, ayn1 zamanda farkli
dilsel gegmislere sahip 6grenciler icin gelistirilen bir pedagojik esneklik mekanizmasi olarak
nasil islev gordiiglinii anlamay1 amacglamaktadir.

Bu genel amag¢ dogrultusunda, Syllabus B’nin ortaya ¢ikis siireci sosyolinguistik ve pedagojik
boyutlartyla ele alinmakta; modelin dayandigi kuramsal temeller incelenmekte ve
Singapur’daki standart ana dil miifredati ile arasindaki farklar karsilastirmali olarak
degerlendirilmektedir. Bununla birlikte, ana dil 6gretiminin akademik bir yeterlikten ziyade
islevsel Dbir iletisimsel beceriye doniistiiriilmesi siirecinin  Ogrencilerin  egitimsel
stirdiiriilebilirligi tizerindeki etkileri analiz edilmektedir.

Ayrica bu calisma, diinya genelinde karsilasilan tek tip miifredat anlayisinin simirliliklarini
Singapur’un esnek yapisi lizerinden tartisarak, ¢ok dilli toplumlar i¢in daha kapsayici ve
kademeli dil ogretimi modellerinin uygulanabilirligine dair ¢ikarimlarda bulunmay1

hedeflemektedir.

5. PROBLEM DURUMU

5.1. Ana Problem

Bu arastirmanin temel problemi su sekilde ifade edilebilir:

Singapur egitim sisteminde uygulanan Syllabus B modeli, ana dil 6gretiminde karsilagilan

sorunlara nasil bir ¢6ziim sunmaktadir?

5.2. Alt Problemler
Bu arastirmanin alt problemleri sunlardir:
1. Syllabus B’nin ortaya ¢ikmasinda etkili olan sosyolinguistik ve pedagojik sebepler

nelerdir?
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2. Syllabus B’nin dayandig1 kuramsal temeller nelerdir?
3. Singapur’daki standart ana dil miifredati ile Syllabus B arasindaki temel farklar
nelerdir?

4. Syllabus B uygulamasinin 6grenciler lizerindeki etkileri nelerdir?

6. YONTEM

Bu arastirmada nitel arastirma yaklasimi1 benimsenmis ve veri toplama yontemi olarak dokiiman
analizi kullanilmistir. Dokiiman analizi, aragtirma konusu ile ilgili yazili ve gorsel materyallerin
sistemli bir bicimde toplanmasi, incelenmesi ve yorumlanmasini igeren bir yontemdir. Bu
yontem, Ozellikle egitim politikalari, miifredat yapilart ve kuramsal cergevelerin
incelenmesinde yaygin olarak tercih edilmektedir.

Arastirma kapsaminda Singapur egitim sistemi, iki dillilik politikas1 ve Syllabus B modeline
iligkin resmi belgeler, akademik ¢alismalar ve kuramsal kaynaklar incelenmistir. Bu dogrultuda
ozellikle Singapur Egitim Bakanligi tarafindan yayimlanan ana dil miifredat dokiimanlari,
Syllabus B’ye iliskin resmi agiklamalar ve konuya iligkin akademik literatiir temel veri
kaynaklarini olusturmustur.

Dokiimanlarin se¢imi siirecinde aragtirmanin amact ve alt problemleri belirleyici olmus;
yalnizca konu ile dogrudan iliskili, giincel ve giivenilir kaynaklarin kullanilmasina 6zen
gosterilmistir. Incelenen dokiimanlar o6ncelikle o6zgiinliik ve giivenilirlik agisindan
degerlendirilmis, ardindan igerikleri analiz edilmistir.

Dokiiman analizi siirecinde elde edilen veriler, arastirmanin alt problemleri dogrultusunda
belirli temalar altinda siniflandirilmistir. Bu baglamda “Syllabus B’nin ortaya ¢ikis nedenleri”,
“kuramsal temelleri”, “standart miifredat ile farklar1” ve “6grenciler lizerindeki etkileri” temel
analiz kategorileri olarak belirlenmistir.

Verilerin analizinde igerik analizi yaklagimindan yararlanilmistir. Bu siiregte benzer bulgular
bir araya getirilmis, farkliliklar ortaya konmus ve elde edilen veriler karsilagtirmali bir bakis
acistyla yorumlanmistir. Ayrica dokiimanlar yalnizca igerikleri bakimindan degil, aym
zamanda Uretildikleri baglam gbéz 6niinde bulundurularak degerlendirilmis ve bdylece daha
biitiinciil bir analiz yapilmasi saglanmistir.

Bu arastirma dokiiman analizi yontemi ile sinirlidir ve elde edilen bulgular yalnizca incelenen
resmi belgeler ve akademik kaynaklar dogrultusunda degerlendirilmistir. Arastirmada saha
verisine yer verilmemis olmasi, bulgularin genellenebilirligini sinirlandirmaktadir. Ayrica
calisma Singapur egitim sistemi baglaminda ele alindigindan, farkli egitim sistemlerine

dogrudan aktarilabilirligi sinirli olup, baglamsal 6zellikler dikkate alinarak yorumlanmalidir.
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7. BULGULAR VE YORUM
7.1. Syllabus B’nin Ortaya Cikmasinda Etkili Olan Sosyolinguistik ve Pedagojik Sebepler

Singapur’da gelistirilen Syllabus B modeli, iilkenin ¢ok dilli toplumsal yapist ile egitim
politikalar1 arasindaki etkilesimin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmustir. Singapur’da Ingilizce,
egitim ve ekonomik yasamin temel dili olarak one ¢ikarken, ana diller bireyin kiiltiirel
kimliginin korunmasinda 6nemli bir rol iistlenmektedir. Bu durum, egitim sisteminde dilin hem
islevsel hem de kimliksel boyutlariyla ele alinmasin1 zorunlu kilmaktadir.

iki dillilik politikasi, bireyin kiiresel diinyaya uyum saglamasini hedeflerken ayn1 zamanda ana
dilin korunmasim da amaglamaktadir. Ancak uygulamada &zellikle Ingilizcenin baskin oldugu
Ogrencilerde ana dil yeterliginin zayifladigi ve standart ana dil miifredatinin akademik
beklentilerinin karsilanmakta zorlandigi goriilmektedir. Bu durum, o6grencilerin ana dil
derslerine yonelik olumsuz tutum gelistirmelerine ve 6grenme siireclerinden uzaklagsmalarina
yol acabilmektedir (Lambert, 1975; UNESCO, 2003).

Bu duruma bagl olarak, sz konusu sosyolinguistik yapi, ana dil 6gretiminde daha esnek ve
Ogrenci diizeyine uygun yaklasimlarin gelistirilmesini gerekli kilmistir. Syllabus B modeli, bu
ihtiyaca yanit olarak ortaya ¢ikmig ve standart miifredatin gerekliliklerini karsilamakta zorlanan
ogrenciler icin alternatif bir 6grenme yolu sunmustur. Bu yoniiyle model, 6grencinin sistem
disina itilmesini engelleyen ve egitimde kapsayiciligi artiran bir yap1 olarak degerlendirilebilir.
Pedagojik agidan degerlendirildiginde, Syllabus B’nin ortaya ¢ikisi tek tip miifredat anlayisinin
siirliliklartyla iligkilidir. Farkli dilsel ge¢mislere sahip o6grenciler i¢in ayni akademik
beklentilerin siirdiiriilmesi, 6grenme siirecinde esitsizliklere yol agabilmektedir. Bu noktada
ogrencinin hazirbulunusluk diizeyine gore diizenlenen 6grenme ortamlarmin 6nemi ortaya
¢ikmaktadir (Tomlinson, 2014).

Syllabus B modeli, 6grencinin mevcut dil diizeyini temel alarak daha islevsel ve giinliik iletisim
becerilerine odaklanan bir yap1 sunmaktadir. Bu yaklasim, ana dil 6gretimini yalnizca akademik
bir performans alani olmaktan cikararak O6grencinin giinliik yasaminda kullanabilecegi bir
beceriye doniistiirmektedir. Boylece 6grencinin ana dil ile bagini tamamen koparmadan egitim
stirecine devam etmesi miimkiin hale gelmektedir.

Sonug olarak Syllabus B’nin ortaya ¢ikisi, Singapur’un c¢ok dilli yapisi, ingilizcenin baskin
konumu ve egitim sisteminde yasanan uyum sorunlarinin bir araya gelmesiyle sekillenmistir.
Model, bu sorunlara esnek ve kapsayict bir ¢oziim sunarak iki dillilik politikasinin

stirdiiriilebilirligini desteklemektedir.
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7.2. Syllabus B’nin Dayandig1 Kuramsal Temeller

Syllabus B modelinin yalnizca pratik bir miifredat uyarlamasi olmadigi, aksine belirli kuramsal
yaklasimlara dayanan bir yap: oldugu goriilmektedir. Ozellikle iki dillilik ve dil edinimi
alaninda gelistirilen kuramlar, bu modelin pedagojik temelini anlamada 6nemli bir cergeve
sunmaktadir.

Bu noktada, Syllabus B’nin dayandigi temel kuramsal yaklagimlardan biri, Cummins tarafindan
ortaya konulan dil yeterlikleri modelidir. Cummins, dil becerilerini giindelik iletisim becerileri
ve akademik dil yeterligi olarak iki ayr1 diizeyde ele almaktadir. Giinliik yasamda kullanilan dil
becerilerinin daha hizli gelistigini, ancak akademik dilin daha karmasik ve uzun siireg¢
gerektirdigini vurgulamaktadir (Cummins, 2000). Bu ayrim, standart ana dil miifredatinin daha
cok akademik dil yeterligine odaklandigini; buna karsin Syllabus B modelinin &grencinin
mevcut diizeyine uygun olarak daha islevsel iletisim becerilerini 6n plana c¢ikardigini
gostermektedir.

Bununla birlikte Cummins’in ortaya koydugu bir diger 6nemli yaklagim, dillerin birbirinden
tamamen bagimsiz gelismedigini, aksine ortak bir biligsel temel iizerinden birbirini
destekledigini ifade eden goriistiir. Bu cercevede ana dilde kazanilan becerilerin ikinci dil
gelisimine de katki sagladigi kabul edilmektedir. Ancak ana dil yeterligi belirli bir diizeyin
altinda kaldiginda bu etkilesimin zayiflayabilecegi de belirtilmektedir. Bu durum, ana dil
Ogretiminin tamamen g6z ardi edilmesinin Ogrencinin genel dil gelisimini olumsuz
etkileyebilecegini ortaya koymaktadir.

Syllabus B modeli, bu kuramsal ¢ergeve ile uyumlu bir sekilde, 6grencinin ana dil ile bagini
tamamen koparmadan daha ulagsilabilir bir 6grenme silireci sunmayr hedeflemektedir.
Ogrencinin mevcut dil yeterligi dikkate almarak daha basitlestirilmis ve islevsel bir icerik
sunulmasi, dil 6greniminin siirdiiriilebilirligini artiran bir yaklagim olarak degerlendirilebilir.
Modelin kuramsal temelleri yalnizca dil edinimi ile smirli degildir. Aynm1 zamanda
farklilastirilmis 6gretim yaklagimi da Syllabus B’nin 6nemli dayanaklarindan biri olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Farklilagtirilmig 6gretim, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyi, 6grenme
hiz1 ve ihtiyacglarinin farkli oldugunu kabul eden bir yaklagimdir. Bu dogrultuda tiim 6grenciler
icin tek tip bir miifredat yerine, esnek ve uyarlanabilir 6grenme yollarinin olusturulmasi
gerektigi savunulmaktadir (Tomlinson, 2014).

Syllabus B, bu anlayis dogrultusunda standart miifredatin akademik yiikiinii hafifleterek

ogrencinin 6grenme siirecine aktif katilimini destekleyen bir yap1 sunmaktadir. Bu durum,
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ozellikle ana dil derslerinde zorlanan 6grenciler i¢in dgrenmenin erisilebilir hale gelmesini
saglamaktadir.

Ayrica ¢agdas iki dillilik yaklasimlari, dilin yalnizca kurallardan ibaret bir sistem degil, ayni
zamanda sosyal bir pratik oldugunu vurgulamaktadir. Bu bakis agisi, dil 6gretiminin giinliik
yasamla iliskilendirilmesini ve Ogrencinin dili aktif olarak kullanabilecegi ortamlarin
olusturulmasini 6nermektedir. Syllabus B modelinin iletisimsel becerilere agirlik vermesi, bu
yaklasim ile de ortiismektedir.

Sonug olarak Syllabus B’nin kuramsal temelleri incelendiginde, modelin dil edinimi kuramlari
ve farklilastirilmig 6gretim anlayisi ile uyumlu oldugu goriilmektedir. Bu durum, modelin
yalnizca uygulamaya dontik bir ¢éziim olmadigini, ayn1 zamanda giiglii bir teorik zemine

dayandigini ortaya koymaktadir.

7.3. Standart Miifredat ile Syllabus B Arasindaki Farklar

Singapur egitim sisteminde ana dil 6gretimi, iki dillilik politikasinin temel bilesenlerinden biri
olarak yapilandirilmistir. Bu kapsamda uygulanan standart ana dil miifredat: (Mother Tongue
Language - MTL), 6grencilerin hem dilsel yeterliklerini gelistirmeyi hem de kiiltiirel degerlerle
bag kurmalarin1 hedefleyen kapsamli bir yapiya sahiptir. Ancak bu yapi, tiim 6grenciler i¢in
ayni diizeyde erisilebilir olmayabilmektedir. Bu nedenle Syllabus B modeli, standart miifredata
alternatif degil, onu tamamlayici bir diizenleme olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Standart ana dil miifredati, 6grencilerin okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerini
akademik diizeyde gelistirmeyi amaclamaktadir. Bu miifredatta dil, yalnizca iletisim araci
olarak degil, ayn1 zamanda kiiltiirel aktarimin bir parcasi olarak ele alinmaktadir. Bu nedenle
icerik, daha soyut ve akademik dil becerilerini de kapsayan bir yap1 gostermektedir. Singapur
Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan miifredat dokiimanlarinda, 6grencilerin dili hem dogru
hem de etkili bir sekilde kullanabilmelerinin yani sira kiiltiirel kimliklerini de gelistirmelerinin
hedeflendigi vurgulanmaktadir.

Buna karsilik Syllabus B modeli, daha ¢ok 6grencinin mevcut dil yeterligi ve 0grenme
ihtiyaglar1 temel alinarak olusturulmus bir yap1 sunmaktadir. Bu modelde ana amag, 6grencinin
dili giinliik yasamda islevsel bir sekilde kullanabilmesini saglamaktir. Bu nedenle igerik,
akademik derinlikten ziyade iletisimsel yeterlige odaklanmaktadir. Ogrencinin dili aktif olarak
kullanabilmesi, temel mesajlar1 anlayabilmesi ve kendini ifade edebilmesi dncelikli hedefler
arasinda yer almaktadir.

Iki yapr arasindaki en belirgin farklardan biri, dil dgretimine yiiklenen islevdir. Standart

miifredatta dil, akademik basar1 ve kiiltiirel aktarim agisindan merkezi bir rol istlenirken;
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Syllabus B’de dil daha ¢ok islevsel bir iletisim arac1 olarak ele alinmaktadir. Bu durum, 6gretim
iceriginin sadelestirilmesine ve Ogrencinin daha erisilebilir bir 6grenme siireci yasamasina
olanak tanimaktadir.

Bir diger 6nemli fark, 6grenme siirecine iligkin beklentilerde goriilmektedir. Standart miifredat,
ogrencilerden daha yiiksek diizeyde dil becerisi ve akademik performans beklerken; Syllabus
B modeli, 6grencinin mevcut diizeyine uygun ilerlemeyi esas almaktadir. Bu yaklasim,
ozellikle ana dil derslerinde zorlanan 6grenciler i¢in 6grenme siirecini daha siirdiiriilebilir hale
getirmektedir.

Bununla birlikte Syllabus B’nin, 6grencinin akademik ana dil yeterligini sinirli diizeyde
gelistirebilecegi de goz Oniinde bulundurulmalidir. Bu durum, modelin bir “kolaylagtirma”
mekanizmasi olmasinin yani sira belirli simirliliklar da tasidigimi gostermektedir. Ancak bu
siurlilik, modelin amacinin akademik milkemmeliyet degil, egitim siirecine katilimi siirdiirmek
oldugu dikkate alindiginda daha anlamli hale gelmektedir.

Sonug olarak Syllabus B modeli, standart ana dil miifredatina alternatif bir yap1 sunmaktan
ziyade, tamamlayic1 bir model olarak, farkli 6grenci profillerine uyum saglayan esnek bir
diizenleme olarak degerlendirilebilir. Bu yoniiyle model, tek tip miifredat anlayisina karsi
gelistirilen ve egitimde kapsayiciligr artirmay1 hedefleyen 6nemli bir uygulama olarak one

cikmaktadir.

Tablo 1.
Standart Ana Dil Miifredati (MTL) ile Syllabus B Karsilastirmast

Ozellik Standart MTL Syllabus B

Akademik dil yeterligi ve
Temel Amag Islevsel iletisim becerisi
kiltiirel aktarim

Dil Diizeyi Akademik (CALP) Gilinliik iletigim (BICS)
Igerik Yapist Soyut ve akademik agirlikli Daha sade ve uyarlanmis
Ogrenci Profili ~ Tiim dgrenciler icin ortak Ana dil yeterligi gorece diisiik 6grenciler
Ogrenme . .
Tek tip miifredat Farklilagtirilmis 6gretim
Yaklasimi
Beklenen .
Yiiksek akademik basar1 Temel iletisim yeterligi
Performans

o Egitim siirecine katilimin siirdiiriilmesi ve
Amaglanan Sonu¢ Akademik dil gelisimi
devamliligin saglanmasi
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Tablo 1 incelendiginde, standart ana dil miifredat: ile Syllabus B modeli arasindaki farklarin
ozellikle 6gretim hedefleri, dil diizeyi ve 0grenci ihtiyaglarina yaklasim agisindan belirgin

bigimde ayristig1 goriilmektedir.

7.4. Syllabus B’nin Ogrenciler Uzerindeki Etkileri

Syllabus B modelinin 6grenciler lizerindeki etkileri hem dil gelisimi hem de egitim siirecine
katilim ag¢isindan ¢ok boyutlu olarak ele alinmalidir. Modelin temel amaci, standart ana dil
miifredatinin akademik beklentilerini karsilamakta zorlanan 6grenciler i¢in daha erisilebilir bir
o0grenme yolu sunmak oldugundan, etkilerinin degerlendirilmesinde 6grencinin mevcut dil
diizeyi ve 6grenme deneyimi belirleyici bir rol oynamaktadir.

Oncelikle Syllabus B’nin en belirgin etkilerinden biri, 6grencinin ana dil dersine yonelik
kaygisinin azalmasidir. Akademik olarak yogun ve soyut igeriklerin sadelestirilmesi,
ogrencinin derse karsi gelistirdigi olumsuz tutumun zayiflamasina katki saglamaktadir. Bu
durum, 6grencinin 6grenme siirecine daha aktif katilim gostermesine ve dersle daha saglikli bir
iliski kurmasina olanak tanimaktadir. Ozellikle ana dil derslerinde basarisizlik hissi yasayan
ogrenciler i¢cin bu model, 6grenme siirecinin yeniden anlam kazanmasini saglayabilmektedir.
Bununla birlikte Syllabus B, 6grencinin egitim sisteminden kopmasini engelleyen bir iglev de
istlenmektedir. Ana dil derslerinde siirekli zorlanan dgrencilerin zamanla motivasyon kayb1
yasadig1 ve bu durumun genel akademik performansi da olumsuz etkileyebildigi bilinmektedir.
Daha ulagilabilir bir miifredat yapis1 sunan Syllabus B, 6grencinin sistem i¢inde kalmasini
destekleyerek egitimde siirekliligin korunmasina katki saglamaktadir.

Modelin bir diger Onemli etkisi, 6grencinin ana dil ile bagini tamamen koparmasini
engellemesidir. Ingilizcenin baskin oldugu bir egitim ortaminda, ana dil 6gretiminin tamamen
akademik diizeyde siirdiiriilmesi, bazi1 6grenciler i¢in siirdiirlilemez hale gelebilmektedir.
Syllabus B, bu noktada ana dili daha islevsel bir diizeyde koruyarak 6grencinin kiiltiirel kimligi
ile bagin1 devam ettirmesine olanak tanimaktadir. Bu durum, dilin yalnizca akademik bir arag
degil, ayn1 zamanda kimliksel bir unsur oldugunu ortaya koyan yaklagimlarla da ortiismektedir.
Ancak modelin tiim etkileri yalnizca olumlu yonlerle sinirli degildir. Syllabus B nin akademik
dil yeterligi acisindan belirli sinirliliklar tagidigi da goéz onilinde bulundurulmalidir. Akademik
dil becerilerinin daha sinirli diizeyde gelistirilmesi, 6grencinin ileri diizey dil kullanimi
gerektiren durumlarda zorlanmasina yol agabilir. Bu durum, modelin uzun vadeli etkilerinin
dikkatli bir sekilde degerlendirilmesini gerekli kilmaktadir.

Bununla birlikte bu smirlilik, modelin temel amacinin akademik miikemmeliyet degil,

ogrencinin 6grenme siirecine katilimini siirdiirmek oldugu dikkate alindiginda daha anlaml
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hale gelmektedir. Syllabus B, tiim 6grencileri ayn1 akademik diizeye ulagtirmay1 hedeflemek
yerine, her 6grencinin kendi dilsel kapasitesi dogrultusunda ilerlemesini miimkiin kilan bir yap1
sunmaktadir.

Sonug olarak Syllabus B uygulamasi, 6grenciler lizerinde hem destekleyici hem de sinirlayici
etkiler barindiran ¢ok boyutlu bir yap1 ortaya koymaktadir. Model, 6grencinin egitim sistemine
uyumunu artirmasi, 6grenme kaygisini azaltmasi ve ana dil ile bagini korumasi agisindan
onemli avantajlar sunarken; akademik dil gelisimi agisindan belirli siirlar icermektedir. Bu
durum, modelin hem destekleyici hem de smnirlayici yonleriyle dengeli bigimde

degerlendirilmesi gereken bir uygulama oldugunu gostermektedir.

8. SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmada, Singapur egitim sisteminde uygulanan iki dillilik politikas1 kapsaminda
gelistirilen Syllabus B modeli, ana dil 6gretimi baglaminda karsilagtirmali bir perspektiften
incelenmistir. Elde edilen bulgular, Syllabus B’nin yalnizca bir miifredat uyarlamasi degil, ayni
zamanda c¢ok dilli toplum yapisina 6zgili ihtiyaglardan dogan esnek bir egitim yaklasimi
oldugunu gostermektedir.

Bu dogrultuda, arastirma kapsaminda Oncelikle modelin ortaya ¢ikiginda etkili olan
sosyolinguistik ve pedagojik nedenler ele alinmustir. Singapur’da Ingilizcenin baskin dil olarak
konumlanmasi, Ogrencilerin ana dil yeterliklerinde zayiflamalara yol acarken, standart
miifredatin akademik beklentileri bazi Ogrenciler icin ulasilmasi giic bir yapi haline
gelmektedir. Bu durum, Syllabus B’nin ortaya ¢ikisini yalnizca pedagojik bir tercih olmaktan
cikarip, sistemin stirdiiriilebilirligi agisindan gerekli bir diizenleme haline getirmektedir.
Kuramsal agidan degerlendirildiginde, Syllabus B modelinin dil edinimi kuramlar1 ile uyumlu
oldugu goriilmektedir. Ozellikle dil becerilerinin farkli diizeylerde gelistigini ortaya koyan
yaklasimlar, tim ogrenciler i¢in aym1 akademik beklentilerin siirdiiriilmesinin gergekei
olmadigini gostermektedir. Bu baglamda modelin, 6grencinin mevcut dil diizeyine uygun bir
O0grenme yolu sunmasi, kuramsal temellerle ortiisen bir uygulama olarak degerlendirilebilir.
Standart ana dil miifredati1 ile Syllabus B arasindaki farklar incelendiginde ise, iki yapi
arasindaki temel ayrimin dilin iglevine yiiklenen anlamda ortaya ¢iktig1 goriillmektedir. Standart
miifredat, akademik dil yeterligi ve kiiltiirel aktarimi1 6n planda tutarken; Syllabus B modeli
daha ¢ok islevsel iletisim becerilerine odaklanmaktadir. Bu durum, modelin belirli bir 6grenci
grubunun ihtiyaglarina cevap verecek sekilde yapilandirildigini gostermektedir.

Syllabus B’nin 6grenciler lizerindeki etkileri degerlendirildiginde, modelin 6zellikle 6grenme

kaygisin1 azaltma, 6grencinin egitim siirecine katilimini artirma ve ana dil ile bagin
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korunmasmi saglama acisindan Oonemli katkilar sundugu goriilmektedir. Bununla birlikte
modelin akademik dil yeterligi agisindan siirliliklar barindirabilecegi de g6z ardi
edilmemelidir. Bu durum, Syllabus B’nin giiclii yonlerinin yaninda dikkatle ele alinmasi
gereken bir yonii oldugunu ortaya koymaktadir.

Tiim bu bulgular birlikte degerlendirildiginde, Syllabus B modelinin tek tip miifredat anlayisina
kars1 gelistirilen esnek bir yaklagim oldugu ve 6zellikle ¢ok dilli toplumlar i¢in uygulanabilir
bir model olarak degerlendirilebilecegi sdylenebilir. Ancak modelin farkli baglamlara dogrudan
aktarilmasinin miimkiin olmayacagi; her egitim sisteminin kendi sosyolinguistik yapisi dikkate
alinarak uyarlanmasi gerektigi de unutulmamalidir.

Sonug olarak Syllabus B, ana dil 6gretiminde karsilasilan sorunlara yonelik pratik bir ¢6ziim
sunarken, ayni zamanda egitimde kapsayiciligi artiran bir yaklasim ortaya koymaktadir. Model,
ozellikle farkli dilsel geg¢mislere sahip Ogrencilerin egitim siirecine dahil edilmesini
destekleyerek, tek tip miifredat anlayisina karsi esnek bir yapir sunmaktadir. Bu yoniiyle
yalnizca Singapur’a 6zgii bir uygulama olmanin 6tesine gegmekte ve ¢ok dilli egitim sistemleri
icin 6nemli ¢ikarimlar sunmaktadir. Bu baglamda Syllabus B, standart miifredatin yerine gegen
bir model degil, farkli 6grenci profillerine uyum saglayan bir denge mekanizmasi olarak
degerlendirilmelidir. Bu yoniiyle Syllabus B modeli, ¢ok dilli egitim sistemlerinde 6grenci
farkliliklarin1 dikkate alan esnek miifredat uygulamalarina iliskin 6nemli bir Ornek

olusturmaktadir.
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1. GIRIS

Toplumlarin gelisiminde belirleyici bir rol iistlenen egitim siireci, bireyin biligsel, duyugsal ve
psikomotor gelisimini biitiinciil bir yaklasimla ele alan ¢ok boyutlu bir yapiya sahiptir. Bu yapi
igerisinde sanat egitimi 6nemli bir yer tutmakta, sanat egitiminin temel alanlarindan biri olan miizik
egitimi ise bireyin estetik duyarliligini gelistiren, yaraticiligint destekleyen ve toplumsallasma
siirecine katki saglayan 6nemli bir egitim alan1 olarak 6ne ¢ikmaktadir. Ustiin ve Oz¢imen’e (2012)
gore mizik egitimi; bireye belirli miiziksel davranislar kazandirmayi, bu davraniglart gelistirmeyi
ve bireyin miizigi biling¢li bir bigimde iiretip tilketmesini saglayan bir siiregtir. Benzer sekilde Ucan
(1997), miizik egitimini bireyin miiziksel yasantis1 temel alinarak planli, diizenli ve amacli bigcimde

yiiriitiilen bir davranis kazandirma stireci olarak tanimlamaktadir.

Miizik egitimi; genel miizik egitimi, 6zengen (amator) miizik egitimi ve mesleki miizik egitimi
olmak tizere ii¢ temel tiire ayrilmaktadir. Bu yapi i¢erisinde genel miizik egitimi her yastan ve her
diizeyden bireye hitap ederek miiziksel temel olustururken; 6zengen miizik egitimi bireylerin ilgi
ve gereksinimlerine dayali olarak yiiriitiilmektedir. Mesleki miizik egitimi ise miizigi meslek olarak
secen bireylerin belirli bir alanda uzmanlagsmasinm1i amaglamaktadir (Ugan, 1997)Tiirkiye’de
mesleki miizik egitimi; gilizel sanatlar liseleri, konservatuvarlar, giizel sanatlar fakiilteleri ve egitim
fakiiltelerinin miizik egitimi anabilim dallarinda sistemli bir bicimde gerceklestirilmektedir

(Topaloglu, 2021).

Miizik egitimi, miizik teorisi, nota egitimi, ses egitimi ve ¢algi egitimi gibi farkli boyutlar1 iceren
kapsaml1 bir yapiya sahiptir. Bu boy'utlar igerisinde ¢alg1 egitimi, bireyin miizikal gelisiminde
merkezi bir konumda yer almaktadir. Calg: egitimi; 6grenciye ¢algi sevgisi kazandirmay1, teknik
ve miizikal becerilerini gelistirmeyi, miizikal ifade giiclinii artirmay1 ve mesleki miizik egitimine
yonlendirmeyi amaglamaktadir (Ozen, 2004). Ayn1 zamanda calg1 egitimi, 53retmen ile 6grencinin
stirekli etkilesim icinde oldugu uygulamali bir egitim siirecidir. Bu yoniiyle bireysellestirilmis
Ogretimin en yogun bi¢cimde gercgeklestigi alanlardan biri olarak degerlendirilmektedir. Ataman’a
(2010) gore, miizik 6gretmeni yetistiren kurumlarda yiiriitiilen ¢algi egitimi, sanat egitiminin temel

ve vazgecilmez boyutlarindan biridir.
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Calg1 egitimi, bireyin yalnizca teknik beceriler kazanmasini degil; ayn1 zamanda disiplinli ¢alisma
aliskanlig1 gelistirmesini, miizikal bilgi birikimini artirmasini ve estetik duyarlilik kazanmasini da
hedeflemektedir (Duranoglu, 2015). Bu siiregte teknik yeterlik 6nemli bir yer tutmakta; dogru
yapilandirilmis teknik caligmalar bireyin miizikal anlatimmi ve yaraticiligini performansina
yansitmasina olanak saglamaktadir (Ustiin ve Ozgimen, 2011). Miizik 6gretmeni adaylari,
sectikleri enstriimana iliskin teknik ve miizikal yeterliklerini, lisans egitimleri boyunca yiiriitiilen
ve birebir gerceklestirilen “Bireysel Calgi Egitimi” dersleri araciligiyla kazanmaktadirlar (Akbulut,
2013)

Bu baglamda fliit, miizik egitimi i¢erisinde dnemli bir yere sahip olan iiflemeli ¢algilardan biridir.
Fliit; isitme, ses egitimi, miiziksel begeni ve yaraticiligin gelistirilmesine katki saglayan bir ¢algi
olmasinin yani sira genig repertuvari sayesinde &grencilerin farkli miizik tiirleriyle etkilesim
kurmasina olanak tanimaktadir (Eke, 2012). Miizik 6gretmeni yetistiren kurumlarda verilen fliit
egitiminin temel amaci, adaylarin c¢algiyr teknik ve miizikal acgidan etkili bir sekilde
kullanabilmelerini saglamak ve bu becerileri mesleki yasamlarinda islevsel bigimde

uygulayabilecek diizeye ulasmalarin1 desteklemektir (Soytok, 2014).

Bununla birlikte, bu siirecin etkililigi yalnizca 6gretim programlarinin igerigine bagli olmayip, ayni
zamanda 0gretmen adaylarinin beklentileri, motivasyonlari ve karsilastiklari bireysel ya da yapisal
sorunlarla yakindan iliskilidir. Nitelikli bir miizik 6gretmeni yetistirme siirecinde, 6grenci merkezli
bir yaklasimin benimsenmesi ve egitim programlarinin adaylarin ihtiyaglarina gore diizenlenmesi

Onem tasimaktadir.

Bu baglamda arastirma, bireysel calgisi fliit olan miizik 6gretmeni adaylarinin ¢algi egitiminden
beklentilerini incelemeyi amaclamaktadir. Arastirmada, adaylarin fliit egitimine yonelik
beklentileri, egitim silirecinde karsilastiklar1 giigliikler ve elde ettikleri kazanimlarin mesleki
yasantilarina yansimalar1 ortaya konulmaktadir. Ayrica adaylarin egitim siirecinin baglangicindaki
beklentileri ile mevcut durumlart arasindaki olast degisim ve gelisimlerin belirlenmesi de

arastirmanin énemli bir boyutunu olusturmaktadir.

llgili literatiir incelendiginde, calg: egitimi alaninda cesitli ¢alismalar bulunmakla birlikte fliit
ozelinde ve Ozellikle miizik 6gretmeni adaylarinin beklentilerine odaklanan aragtirmalarin sinirh

oldugu goriilmektedir. Bu nedenle, bu arastirmanin alandaki boslugu doldurarak literatiire katki
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saglayacagi diistiniilmektedir. Elde edilen bulgularin, fliit egitimi siireclerinin gelistirilmesi,
O0gretim programlarinin giincellenmesi ve miizik 6gretmeni yetistirme siirecinin daha nitelikli hale
getirilmesi  acisindan akademisyenlere ve program gelistiricilere yol gosterici olmasi

beklenmektedir.

1.1.Arastirmanin amaci:

Bu arastirmanin amaci, bireysel ¢algis1 fliit olan miizik 6gretmeni adaylarinin ¢algi egitiminden
beklentilerinin incelemesidir. Bu amag climlesi dogrultusunda arastirmanin problem ciimlesi
bireysel calgisi fliit olan miizik 6gretmeni adaylarinin galgi egitiminden beklentileri nelerdir?

Olarak belirlenmis ve calismada asagidaki alt problemlere yanit aranmistir.

1. Katilimeilarin bireysel ¢algilarini segme nedenlerine iliskin diigiinceleri nelerdir?

2. Bireysel ¢algi fliit dersi alan miizik 6gretmeni adaylarinin bireysel calgi fliit dersi 6grenme
stireci ile ilgili beklentilerine iligkin diisiinceleri nelerdir?
Fliit 6grenme siirecinde yasanilan giicliiklere iliskin diistinceleri nelerdir?

4. Bireysel calgis1 fliit olan miizik 6gretmeni adaylarmin fliit calgisindan mesleki

beklentilerine iliskin diisiinceleri nelerdir?

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma nitel arastirma yoOntemlerinden biri olan durum ¢alismast modeli kullanilarak
yapilandirilmig ve ylriitiilmistiir. Bu modelde tek bir durum her yonii ile derinlemesine incelenir,
veriler sistematik bir bigimde toplanarak gercek ortamda neler oldugu tam manasi ile ortaya
cikarilmaya c¢aligilir (Subasi ve Okumus, 2017). Nitel arastirmalarda genellikle gbzlem, goriisme,
dokiiman ve sdylev analizi gibi nitel veri toplama tekniklerinin kullanilir. Elde edilen veriler

derinlemesine inceleme yapma ve incelenen durumu tiim yonleri ile ortaya koyma olanagi saglar.

2.2 Arastirmanin Orneklemi (Calisma Grubu)

Calisma grubunun se¢iminde amacli 6rnekleme yontemlerinden birisi olan benzesik drneklemeden
yararlanilmistir. Bu ornekleme tiiriinde belirli bir alt grup derinlemesine incelenir (Yagar ve

Dékme, 2018). Arastirmanin ¢alisma grubu, Trabzon Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi Giizel
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Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Ogretmenligi Anabilim Dalinda 6grenim goren ve bireysel galgisi
fliit olan caligmaya katilmaya goniillii on 6gretmen adayindan olusmustur. Boliimde bireysel

calgisi fliit olan tiim 6gretmen adaylarina ulagilmistir.

2.3 Verilerin toplanmasi ve analizi

Calismaya iligkin veriler, aragtirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu
araciligiyla toplanmistir. Gelistirilen goriisme sorulari, alaninda uzman ii¢ 6gretim iiyesinin
goriislerine sunulmusg; alinan geri bildirimler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak forma
son sekli verilmistir. Goriisme formunun nihai halinin olusturulmasinin ardindan, calisma
grubunda yer alan Ogrencilerle yliz ylize goriismeler gergeklestirilmistir. Katilimcilarin
bilgilendirilmis onamlar1 alinarak goriismeler kayit altina alinmistir. Elde edilen kayitlar yazili
metne doniistiiriilmiis ve katilimc1 dogrulamasi amaciyla ilgili kisilere iletilerek igerikte ekleme ya
da ¢ikarma yapma imkani sunulmustur. Toplanan veriler igerik analizi yontemiyle ¢oziimlenmis;
bulgular, ham verilerle desteklenerek ve uygun temalar altinda kategorize edilerek sunulmustur.
Analiz siirecinin giivenirligini artirmak amaciyla veriler alaninda uzman iki 6gretim iiyesinin
incelemesine sunulmus ve alinan geri bildirimler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak

bulgular boliimii olusturulmustur.

3. BULGULAR

Bu boliimde arastirma sorularina uygun olarak toplanan veriler kategorize edilerek tablolar halinde

sunulmustur. Her tablonun altina ilgili goriisme dokiimleri eklenmistir.

91



Elif BAHRAM, Sefika TOPALAK

Tablo 1. Katilimcilarin demografik verilerinin dagilimlari

Tema Alt temalar Katilimc1 kodlart

Simf 4. simf 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 010
2. smf 08, 09

Fliite baglama siiresi 2yl 08, 09
4 y1l 01, 03, 041 05, 06, 07, 010
8 yil 02

Tablo 1 verilerinde, katilimcilarin 6grenim gordiikleri sinif ve fliite basladiklari stire goriilmektedir.
Katilimcilarin ¢ogu dordiincii sinif 6grencisidir ve biiylik cogunlugu dort yildir fliit galmaktadir.
Yalnizca bir 6grencinin gilizel sanatlar lisesi dahil olmak {iizere sekiz yildir fliit ¢aldig1 iki
ogrencinin de ikinci sinifta olmalarindan 6tiirti iki yildir fliit caldiklar: goriilebilir. Tablo verilerine
dayanarak katilimcilarin tamaminin c¢algiya mesleki miizik egitimi araciligt ile basladig

sOylenebilir.

3.1. 1.Alt probleme iliskin bulgular

Katilimc1 6gretmen adaylarina “Bireysel ¢alginizi kendi isteginizle mi sectiniz? Yanit evetse neden
bu calgiy:r tercih ettiniz? Yanit hayir ise kimin tesvik etmesi ile segtiniz? Neden ?” sorusu

yoneltilmis ve gelen yanitlar dogrultusunda tablo 2 olusturulmustur.
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Tablo 2. Katilimcilarin bireysel ¢algi se¢im nedenleri

Tema Alt temalar Ifade eden katilimcilar
Calg1 se¢imi Kendi istegi ile 01,02, 03, 04, 05, 06, 07,
08, 09, 010
Nedenler Enstriimana yakin hissetme/ilgi  O1, 04, 05, 06, 09, 010
Sesi hosuna gittigi i¢in 02, 05, 08, 09,
Hayali oldugu i¢in 03, 07,010

Fiziksel yapisina uygun bulma 02, 09,

Ogretmenlerinin tavsiyesi 02,
Gergekte segmek Klarnet Ol,
istedigi cal N
istedigi ¢alg1 Kanun 8,

Tablo 2’de katilimci 6gretmen adaylarinin bireysel ¢algilarini segme nedenleri goriilmektedir.
Tablo verilerine gore, 6gretmen adaylarinin tamami bireysel enstriiman olarak fliitii kendi istekleri
ile sectiklerini ifade etmektedir. Calgiy1 se¢cme nedenleri olarak belirlenen alt temalarda en siklikla
enstriimana kendisini yakin hissetme ve ilgi oldugu bunu fliit sesinin hosa gitmesi, ¢ocuklugundan
beri hayali oldugu icin segtikleri goriilmiistiir. Ug¢ 6gretmen aday1 da bireysel galgisini secerken
klarnet segmek istedigini ancak boliimde klarnet boliimii olmadigi i¢in fliit 6§renmeyi tercih ettigi

belirlenmistir. Katilime1 goriisleri asagida yer almaktadir.

O1: “kendi istegimle se¢tim. Benim asil hayalim klarnet ¢almakti ama miizik 6gretmenliginde

klarnet olmadigi i¢in ben de tliflemeli ¢algi olarak yan fliit tercih ettim”.

02 “Liseye baslarken hem kendi istegimle fliitiin az ¢ok ne oldugunu biliyordum sesi de hosuma
gidiyordu. Hem kendi istegim hem de fiziksel yapimin uygunlugundan dolay1 lisedeyken

o0gretmenlerim boyle bir tercih yapmamu istediler ben de bunu segtim”

03 “Lisede de giizel sanatlar okumustum fliit istemistim orada segemedigim icin burada fliit

sectim”
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04 “Kendi istedigimle tercih ettim. Uflemeli ¢algilara her zaman bir ilgim vardi, ortaokuldan beri
ondan dolay1 tercih ettim”

05 « kendi istegimle segtim. Fliit sesini sevdigim i¢in. Kendimi bu enstriimanda daha iyi ifade

ettigimi diistinliyorum”
06 “Evet kendi istegimle sectim. Bana en yakin olan enstriiman oydu o yiizden onu segtim”
O7 “eskiden beri yan fliit calmak hayalimdi bu yiizden tercih ettim”

08 “ilk basta kanun diisiiniiyordum. Ses tonunu ¢ok seviyorum. Sonra miizik temelim olmadig1 ve

kanun enstriimani ¢ok zor oldugu i¢in vazgectim ikinci tercihim olan fliitii tercih ettim”

09 “Evet kendim sectim. Kendimi daha yakin hissettim. Sesi igin ve kendi naifligimi fliitte

buldugum ig¢in tercih ettim”

010 “Evet kendi istegimle se¢tim. Giizel Sanatlar lisesi mezunu oldugum i¢in o zamandan beri fliit

calmak istiyordum o yiizden fliit se¢tim.

3.2. 2. Alt probleme dayali bulgular

Katilimer 6gretmen adaylarina “Bireysel ¢algimizin egitimine baglarken Ogretim siirecinizden
beklentileriniz var miydi? Yanit evet ise ne gibi beklentileriniz vardi? Bu beklentilerinizin
karsilandigini diisiiniiyor musunuz? Aciklar misiniz? Yanit hayir ise neden yoktu ?” sorusu

yoneltilmis alinan yanitlar dogrultusunda Tablo 3 olusturulmustur.
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Tablo 3. Katilimcilarin fliit dersinden beklentileri

Tema Alt temalar Ifade eden katilimcilar
Ogrenme siireci  Enstriimani iyi calma 02, 03, 04, 05, 06, 08, 010
katkilari

Orkestralarda yer alma istegi 02,
Konser verme 04

Farkl enstriimanlara 6n hazirlik  O1,

Teknik gelisim 01, 06,
Kolay ilerleme diisiincesi 09,
Ogrenimden Gergeklesti 01, 02, 05, 06, 09,
beklentisi Kismen 01,03, 04, 08,
Ders saati yetersizligi 07,

Tablo 3 wverileri katilimec1 6gretmen adaylarmin fliit derslerinden beklentilerine iliskin
diisiincelerinin dagilimlarin1 gdstermektedir. Tablo verilerine goére katilimcilar en siklikla
enstriimani iyi ¢alma beklentilerinin oldugunu, bunu teknik gelisim beklediklerini ifade ettikleri
belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin cogunun bireysel calgi egitimlerinden beklentilerinin
karsilandigini belirttikleri goriilmiistiir. Yalnizca bir katilimcinin ders saatlerinin az olmasi nedeni

ile enstriimana iligskin beklentilerinin karsilanmadigini ifade ettigi goriilmiistiir.

O1 “Tabii ki beklentilerim vard1. Klarnet egitimi ile iifleme teknigi ayni olmasa da bana sonradan
eger bu hayalimi gergeklestirebilirsem kolaylik saglamasi agisindan, 6n bilgi saglamasi agisindan
bunu tercih ettim. Beklentilerin bu yondeydi. Tam anlamiyla olmasa da biraz olsun teknik beceri

sagladigini diistinliyorum”

02 “Tabii ki beklentilerim vard1. Kisisel anlamda gelisim tabii ki istiyordum ve fliit orkestralarda
daha ¢ok kullanilan bir enstriiman o ylizden benim de orkestralarda ¢almak gibi bir beklentim vardi.

Bu beklentim lisede pek karsilanmadi ama tiniversiteye geldigimde karsilandigini diisiiniiyorum”
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03 “Vard tabii ki. Tyi bir yere gelmek, iyi bir seviyede calabilmek istiyordum. Beklentilerim

kismen karsilandi”

04 “Evet beklentim vardi. Daha fazla klasik eser calmay1 bekliyordum, daha fazla etkinlik ve

konserlere katilmay diisiinliyordum. Bu beklentim kismen karsilandi”

05 “Evet vard belli bir seviyeye ulasma hedefim vardi. Bu beklentilerim biiyiik oranda karsilanda.
Istedigim seviyeye yakin bir seviyede oldugumu ve okuldan alabilecegim kadarmi aldigimi bundan

sonrasini kendim bir seyler ekleyebilecegimi diisiiniiyorum”

06 “Beklentilerim giizel ve temiz bir sekilde calmakti, teknikleri grenmekti. Bunlarin karsiligini

da aldim”

O7 “Vardi. Beklentilerimin karsilandigimi diisiinmiiyorum ¢iinkii ders saati yetersiz o yiizden

calinabilecek eserleri 6gretilebilecek bir vakit olmadigi i¢in 6gretilemedigini diigiiniiyorum”

08 “Beklentim vardi tabii ki. Oncelikle fliitii ok iyi calmak ve dgrenmek istiyorum. Beklentilerim

heniiz karsilanmadi. Yolun ¢ok basinda oldugum i¢in ¢aligmaya devam ediyorum”

09 “Tek anahtarli oldugu i¢in daha fazla caba gdstermeden de giizel ilerleme hedefim vardi. Evet

bu beklentim karsiland1”

010 “Disiplinli ve bana faydal1 olabilecek sekilde yani 4 yil i¢inde ben herhangi bir ezgiyi ya da

melodiyi duyabildigimde fliitle onu kendi ana calgimla calabilecek derecede olmay1 bekliyordum”

Aragtirmanin katilimeilaria “Calgi egitiminizde fliit egitimi sirasinda en ¢ok hangi becerilerinizi
gelistirmek istiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmen adaylarinin gériisme dokiimlerinde yer

alan ifadeleri dikkatle incelenmis ve analiz edilmistir.
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Tablo 4. Katilimcilarin galgilarinda gelistirmek istedikleri becerilerine iliskin diisiinceleri

Tema Alt temalar Ifade eden katilimcilar
Gelismeli Teknik beceriler 01, 02, 03, 04, 05, 06, 08,
09, 010
Miizikal ifade 02, 05, 06,
Ogretmenlik becerileri 01, 02, 03,
Desifre becerisi 07,010

Tablo 4 verilerinde katilimcilarin calgilarinda  gelistirmek istedikleri becerilere iliskin
diistincelerinin neler oldugu goriilebilir. Tablo verilerine gore Ogretmen adaylari en ¢ok
teknikbecerilerde gelismeyi istemektedirler. Bunu sirasi ile miizikal ifade, 6gretmenlik becerileri

ve desifre becerilerini gelistirme isteginin geldigi gortisebilir.
01 “Ogretmenlik becerilerimi gelistirmek istedim, teknik becerilerimi gelistirmek istedim”

02 “Benim i¢in dgretmenlik becerileri daha 6n planda ¢iinkii zaten dgretmenlik okuyorum. Ondan
sonra fliitte teknik beceri olmazsa olmaz ¢iinkii bir ilerleme kaydedemem. Onun disinda en sona

miizikal ifadeyi koyabilirim. Ama hepsi benim i¢in 6nemli”
O3 “Teknik beceriler ve dgretmenlik becerilerini gelistirmek istiyorum”

04 “Teknik becerileri gelistirmek istiyorum ¢iinkii 4 yillik egitim siiresi boyunca tam olarak teknik

becerilere vakif oldugumu diisiinmiiyorum”
05 “Daha ¢ok teknik ve duygu miizikal ifade olarak aciklanabilir”

06 “Teknik beceriler ve miizikal ifademi daha da gelistirmek istiyorum ve bu konuda biraz daha

calismam gerekiyor”
O7 “Eser konusunda gérdiigiim zaman solfejini daha kolay bir sekilde desifre edebilmeyi isterdim”

08 “Arpej ve sirali sesleri calmay1 ¢ok iyi yapamiyorum, parmaklarim karistyor. Onlar1 gelistirmek

istiyorum. Degistirici isaretlerde de parmaklarim karisiyor onlar1 da gelistirmek i¢in ugrasiyyorum”

97



Elif BAHRAM, Sefika TOPALAK

09 “Diyaframimi ve uzun sesleri daha ¢ok zaman ayirip gelistirmek istiyorum. Onun diginda hala
tutusla ilgili baz1 sorunlar yagiyorum. Onun i¢in de gerekli egzersiz ve ¢alismalar1 hocamla beraber

yapiyoruz”

010 “Biraz yavas oldugumu diisiiniiyorum o yiizden hiz acisindan kendimi gelistirmek istiyorum.

Desifrem 1yi ama daha da iyi olmasini istiyorum”

Projenin ¢aligma grubunu olusturan katilimcilara yoneltilen “Bireysel c¢algi egitimi siirecinizde
hangi teknik konularda daha fazla bilgi edinmek istersiniz? Agiklar misiniz?” sorusuna alinan

yanitlar ve bu yanitlar dogrultusunda olusturulan Tablo 6 asagida yer almaktadir.

Tablo 5. Bireysel ¢algt 6greniminde beklentiler

Tema Alt temalar Ifade eden katilimcilar
Teknik beceriler Siislemeler (trill)** 01, 02, 03,
Ufleme 02, 03,
Kurbaga dili 07,010
Taka taka teknigi 07,010
Duygu aktarimi 05, 06,
Hiz 08
Nefes kontrolii 09
Diyafram 09
Miizikal donem Klasik eser calma 04,
Cagdas donem eseri ¢alma 0s,
Besteci bilgisi 07,
Miizikal bilgi Nota 08
Ritim 08
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Tablo 5’te, katilmcilarin bireysel c¢algi 6greniminde beklentilerine iliskin diisiinceleri
goriilmektedir. Katilimer goriisleri dogrultusunda {i¢ tema belirlenmistir. Alt temalar dikkate
alindiginda katilimcilarin en siklikla teknik becerilerde gelismek istemektedirler. Katilimei

goriigleri agagida yer aldig: gibidir.

O1 “Eserden esere farklilik gdsterdigi icin daha ¢ok teknik beceri olarak trill konusunda ya da eseri
stislemek acisindan bu tarz teknik konularda bilgi edinmek isterim. Nerede nasil tam anlamiyla

siisleme yapabilirim bu tarz konularda bilgi edinmek ¢ok isterim”
02 “Trill, siislemeler, iifleme teknikleri gibi konularda daha fazla bilgi edinmek isterdim”
03 “Ufleme teknikleri diyebilirim.Bir de trill olabilir”

04 “Biz genel anlamda egitimde etiit olarak ilerledik, klasik eser ¢alma noktasinda daha eksik

oldugumu diistindiigiim i¢in bu alanda daha fazla katki saglanabilirdi”

O5 “Dabha cesitli teknikler {izerinden ilerlemek isterdim. Suanki ilerledigimiz teknik biraz tekdiize.
Daha ¢agdas donem bestelerine yakin teknikleri isterdim. Birazcik daha baroktan ilerledigimiz i¢in
o duygusal teknigi tam olarak yansitamadigimizi diislinliyorum. Teknigimiz var ama bunun ¢esitli

olmasini isterdim”

06 “Duygular ifade etmek ve duyguyu karsiya gecirebilmek igin biraz daha teknik konularda

calismalar yapmak gerekiyor”

07 “Caldigim estriimanin eserlerinin yazarlar1 hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmak isterdim.
Kurbaga dili, taka taka teknigi gibi teknikleri bilmek isterdim ama vakit olmadigi i¢in tek bir
teknikten gidiyoruz”

08 “Nota ve ritim konularinda eksigim daha ¢ok bilgi edinmek ve hizlanmak istiyorum”
09 “Nefes kontrolii ve diyaframi daha iyi kullanma”

010 “Cift dil duku dugu ya da daga daga gibi hecelerle olan becerileri kazanmay1 isterim. Genelde

tii tii olarak seslendiriyorum”
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3.3.3. Alt probleme dayal bulgular

Ogretmen adaylarina “Bireysel calg egitiminizde herhangi bir giicliik yasadmiz m1? Yanit evetse
ne tiir gliclikler yasadiniz agiklar misiniz? Bu zorluklart agsmak i¢in ne tiir onlemler aldiniz?
Aciklar misiniz ?” sorusu yoneltilmistir. Katilimcilarin verdikleri yanitlar dogrultusunda tablo 5

olusturulmustur.

Tablo 6. Katilimcilarin fliit 6grenimleri sirasinda yasadiklar1 giicliikler

Tema Alt temalar Ifade eden katilimcilar
Gligliik yasama Saglik sorunlari 06, 07, 08, 09
Nefes 01, 07,
Ders saatinin siirli olmasi 02,
Enstriimandan kaynaklanan 03,
Ders hocast 04,
Yasamadim 0s,
Coziim yollar: Tekrar yapma, ¢alisma 01, 04, 06, 08
Tamir/bakim 03,
Giicliigiin Uzerine gitme 01,
Coziilmedi 02,
T1bbi yardim 07, 09,

Tablo 6 verilerinde, katilimcilarin fliit 6grenimleri sirasinda gii¢liik yasama durumlarina iliskin
diisiinceleri incelenmistir. Buna gore katilimcilarin bir tanesi hari¢ neredeyse tamami bir takim
giicliikler yasadiklarini belirtmislerdir. En siklikla saglik sorunlar1 kaynakli sorunlar yasadiklarini
belirten 6gretmen adaylar ayrica fliit ¢alarken en temel teknik olan nefesle ilgili sorun yasadigini
ifade etmistir. Tablo verilerine gore bu gligliikleri asmak i¢in de sik tekrar yaptiklar: ve giigliigiin

lizerine gitmeye c¢aligtiklart sdylenebilir. Katilimc1 goriisleri asagida yer almaktadir.
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O1 “Tabii ki yasadim. Bireysel ¢algi egitiminde daha dnce birgok enstriimanla karsilastik. Telli
calgilarla daha hasir nesirdik. En azindan tele dokunabiliyorduk. Ama iiflemeli ¢algilarda nefes
kontrolii olsun, dogru nefes, dogru tifleme, dogru sesler olsun ¢ok giicliikler yasadim. Dogru nefes
kullaniminda zorluklar yasadim. Bu tiir zorluklar1 asmak icin daha ¢ok ¢alisma, daha ¢ok tekrar
etme, en ¢cok da hangi konuda zorluk yasiyorsam mesela iifleme olsun, teknik tril olsun onun

tizerine giderek zorluklar1 agsmaya calistim”

02 “Hocamla alakal1 hi¢bir sorunum yok ama derslerin sinirli olmasi haftada bir saat galgi dersinin
olmast benim i¢in biraz eksiklikti. Bunun disinda bir zorluk ¢ekmedim. Bu soruna benim
yapabilecegim bir sey yoktu genel bir sorun ¢linkii o yilizden dersler haftada bir saat olarak devam

etti”

03 “Son senede fliitiim bozuldu. Aslinda hep bir bozukluk vard1 halloluyordu ama bu sene sikintili
bir siire¢ gecirdim. Bakima gitti geldi. Suan tamam gibi. Onlem olarak enstriimanimi bakima

gonderdim o sekilde 6nlem almaya ¢alistim”

O4 “Evet yasadim. Bireysel calg1 egitiminde hocamdan kaynakli sorun yasadim. Derse bir giin
boyunca ¢alismam gerekiyorsa daha fazla agirlik verdim. Ders ¢calismami artirdim. O sekilde 6nlem

aldim”
05 “Hayir zorluk yasamadim”

06 “Ilk basta iiflemeli bir ¢alg1 oldugundan bas dénmesi yasadim beni birazcik sarsti. Ama
sonrasinda alistigim i¢in herhangi bir gii¢liik olmadi. Calisirken molalar verdim ve bu sekilde etkisi

kalkt1”

07 “Yasadim. estriimanimla ilgili degilde benim saglik problemim vardi. Nefes alamiyorum hala

o ylizden fliit calmamu zorlastiriyor. Yazin ameliyat olacagim ama suan ilag¢ kullantyorum™

08 “Kisisel yapr olarak panik, tezcanli, dikkat dagmikligim olunca hemen adapte olamiyorum

bunlardan dolay1 zorluk yastyorum. Daha fazla ¢aligmam gerekiyor”

09 “Kendi fizyolojik durumum olarak tetik parmak durumum var, elim ve parmaklarimla ilgili. O
biraz sorun oluyor. Onlem olarak aparat aliyorum ¢ok yorulunca atel kullantyorum.

Dinlendiriyorum, daha da ilerlerse igne vuruluyorum”
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010 “1 ve 2. smifta tonlarda ¢ok fazla gam egzersizi yapmustik. Diyez ve dzellikle bemollii tonlarda
¢ok zorlanmistim. Gamlar1 Oncelikle bireysel Ogretmenimle birlikte yavasga calisiyorduk.

Sonrasinda hizlandirarak ¢alismaya ¢alistim”

3.4.4. Alt probleme dayah bulgular

Katilimcilara yoneltilen “Bireysel ¢algi egitiminizde gelistirdiginiz becerilerinizin mesleginize
katki saglayacagini diisiiniiyor musunuz” sorusuna alinan yanitlar ve bu yanitlar dogrultusunda

olusturulan tablo verileri asagida yer almaktadir.

Tablo 7. Katilimcilarin enstriimanlarinit meslek yasamlarinda kullanmaya iliskin diisiinceleri

Tema Alt temalar Ifade eden katilimcilar
Meslek yasantist  Ders etkinlikleri 01, 02, 03, 04, 05, 06, 08, 010
Eslik 01, 02, 09
Ozel dersler 04, 06, 07,
Okul etkinlikleri 01,
Enstriimani tanitma 09,

Tablo 7 verilerinde katilimer &gretmen adaylarinin enstriimanlarini mesleki yasamlarinda
kullanmalarina iliskin distlinceleri yer almaktadir. Tablo verilerine gore katilimcilar
enstriimanlarin1 en siklikla ders etkinliklerinde kullanabileceklerine inanmaktadir. Bunu
ogrencilere eslik etme ve 6zel ders verme alt temalar1 izlemektedir. Katilimer goriisleri asagida yer

almaktadir.

O1 “Evet diisiiniiyorum. Ileride milli Egitim’de 6gretmenlik yaparsam bu becerilerin 6grencilerimi
derse daha iyi adapte edebilmek adina, pargalara eslik edip 6grencilerime dinletmek, dersi zevkli
hale getirmek i¢in katkisi olacagini diisiinliyorum. Okullarda etkinliklerde katki saglayacagini

diistinliyorum”
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02 “Tabii ki de 6gretmenlik siirecinde eslik enstriimani olarak kullanabilecegimi diisiiniiyorum.
Bir gitar ya da baglama kadar olmasa da fliitle de ilkokul ortaokul ¢ocuklarina eslik edebilecegim

pargalar var”

O3 “Evet diisiiniiyorum. Ne kadar iyi bilirsem ilerde 6grencilere o kadar iyi 6gretirim, ¢alarim.

Benim i¢in daha rahat olur”

04 “Diisiiniiyorum. Ilerleyen siirecte 6grencilere 6zel ders verebilirim. Okuldaki derslerde de bu

enstriimani kullanabilirim. O ylizden meslege katki saglar”

O5 “Evet diisiiniiyorum. Enstriimanimi bundan sonraki siireclerde zaten bunun iizerinden
ilerleyebilecegimi bunun iizerinden egitim verebilecegimi, derslerimde bunu kullanabilecegimi

diistinliyorum bu ylizden etkili oldugunu diisiiniiyorum”

06 “Katkilar saglayacaktir muhtemelen. Bu enstriiman iizerinden ders verebilirim. Ogretmenlikte

sinifimda kullanabilirim”

O7 “dzel ders veriyorum benim gibi hayali yan fliit calmak isteyen insanlarin hayalini

gerceklestirebilirim 6gretebilirim”

08 “Tabii ki katk1 saglayacagini diisiiniiyorum. Derslerde daha iyi fliit galabilirim bu yiizden katk1

saglar”

09 “Tabii ki diisiiniiyorum. Suan zaten calistyorum orda bile estriimanimi ¢aliyorum.Hem

enstriimanimi tanittyorum hem de orda ¢aldigim igin giizel bir eslik yapmis oluyorum”

010 “Kesinlikle katk: saglayacagini diisiiniiyorum. Ogrencilere basit bir parcay1 dgretirken onu
kendi enstriimanimla seslendirmek ve melodisini duyurmak ¢ok daha iyi olacaktir. Simdi daha ¢ok
dijital ortamlardan dinletiliyor, enstriimanla ¢alinca daha ¢ok dikkat ¢ekiyor”. Sozleri ile tabloyu

olusturan ifadeleri olugturmuslardir.

Katilimcilara son olarak “Fliit calgisinin 6gretmenlik kariyerinizde nasil bir rol oynamasini
bekliyorsunuz” sorusu yoneltilmistir. Soruya alinan yanitlar ve bu yanitlar dogrultusunda

olusturulan
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Tablo 8. Katilimcilarin mesleki yasamda enstriimanlarindan beklentilerine iliskin diistinceleri

Tema Alt temalar Ifade eden katilimcilar
Enstriimanimi Derslerde dikkat cekmede 01, 03, 05, 06, 07, 08,
kullanacagim 010

Eslik etmede 04, 05, 09, 010

Ozel ders imkan1 saglamada 03, 04, 09

Cocuklara 6rnek olmada 08, 010

Bati miizigini sevdirmede 07

Atanmada 02,

Konserlerde yer almada 09,

Tablo 8’de, c¢alisma grubunu olusturan ogretmen adaylarinin enstriimanlarint  mesleki
yasantilarinda kullanmaya iliskin beklentileri yer almaktadir. Tablo verilerine gore katilimcilarin
cogunlugu enstriimanlart yoluyla derslerinde 6grencilerin dikkatlerini ¢ekmeyi beklemektedir.
Ayrica fliit yoluyla ¢cocuklara 6rnek olmak istemektedirler. Tabloyu olusturan katilimci goriisleri

asagidadir.

O1 “Dersleri daha zevkli hale getirebilmesini bekliyorum. Enstriimanlar derslerde daha teorik
olarak gidildigi i¢in bir yerden sonra sikilip dersten kopabiliyoruz. Benim kariyerimde de daha

zevkli hale getirip daha ¢ok derse adapte edip dikkat cekmek isterim”

02 “Bundan sonrasinda ancak atandigimda isime yarar onun disinda pek bir rol oynayacagini

diisiinmiiyorum”

03 “Okulda dgrencilere calmak dgretmen isterim. Birde daha ileriki bir zamanda &zel fliit dersi

vermek isterim”

04 “Ogretmenlik kariyerimde cocuklara bir parcaya eslik edebilmek ya da cocuklara fliit

enstriimanini 6zel ders verebilmek noktasinda bir rol oynayabilecegini diisiiniiyorum”
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05 “Okullarda sinifima girdigimde eslik yaptirabilmeliyim. Ya da bir seyi 6rnekleyebilmek igin
onu kullanabilmeliyim. Tam olarak beklentilerim bu sekilde ve bu alanda kullanabilecegimi de

diisiiniiyorum”

06 “Smifima girdigimde bir sarki dgretiminde fliidiimii kullanabilecegimi diisiiniiyorum. Arti

olarak fazla kullanilan bir ¢algi degil bu yiizden dikkat ¢ekici olacaktir”

O7 “Coculara gitar baglamanmn diginda farkli bir ¢algi oldugunu géstermek ve bati miizigini

sevdirmek i¢in kullanmay1 diigtiniiyorum”

08 “Bizim amacimiz gelecekteki nesillere bu isi sevdirmek, dgretmek,bilgi vermek. Cocuklarin
bir sey 0grenmesini saglamak. Fliit calarak onlara 6rnek olacagim.Bu onlarin da bir enstriiman
calmak istemesine sebep olabilir Bir de diger derslerle de miizigin duyussal ve gorsel olarak iligkisi

oldugundan onlar1 6gretmek i¢in calisacagiz”

09 “Fliit dgretmeni olarak bireysel egitim vermek istiyorum. Ama konserlerde de calmak
istiyorum. Ogrenci konserlerinde de onlara eslik etmek istiyorum. Ogretmen dgrenci gibi degil
onlarin i¢inden biri olarak da devam etmek istiyorum. Konserlerde, derslerde ve ders disinda hem

egitim veren hem de egitimin i¢ine dahil olan kisimda olmak istiyorum”

010 “Bence her 6gretmen kendi ¢algisinda basit okul sarkilarini galabiliyor durumda olmali.Kendi

enstriimanini ¢ocuklarin egitimine dahil etmek 6gretmenlik acisindan ¢ok gerekli. Demislerdir.

4. SONUC VE TARTISMA

Miizik 6gretmenligi programinda 6grenim goren ogretmen adaylarinin bireysel ¢algi olarak fliit
segme nedenleri, bu siirecteki beklentileri, yasadiklar1 giicliikkler ve mesleki yasantilaria iligkin
goriislerinin incelenmesine odaklanan bu arastirma sonucunda, katilimeilarin tamaminin bireysel
calgi olarak fliitii kendi istekleriyle sectikleri belirlenmistir. Bu se¢cimde en belirleyici faktorlerin
enstriimana duyulan ilgi, calginin sesinin begenilmesi ve kisisel yakinlik hissi oldugu tespit
edilmistir. Bu sonug, arastirmalarda vurgulanan calgi se¢imi ve akademik basar1 arasindaki pozitif

iliskiyi destekler niteliktedir. Topaloglu (2021) tarafindan yapilan calismada, calgisini kendi
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istegiyle segen ve enstriimanini seven adaylarin mesleki 6z-yeterlik algilarinin daha yiiksek oldugu
ve bu durumun akademik basariya dogrudan yansidigi belirtilmektedir. Yine tiim bu bulgulara ek
olarak Giisewell (2017) tarafindan, aile, 6gretmen ve kisisel begeninin enstriiman se¢iminde temel
belirleyiciler oldugu vurgulanmis ve bu durumun adayin gelecekteki mesleki kimliginin
olusmasinda ¢ok onemli bir rol oynadigini ifade etmistir. Calisma sonuclarinda ayrica bazi
katilimcilarin aslinda farkli galgilara yonelmek istedikleri ancak 6grenim goriilen kurumdaki
mevcut imkanlar dogrultusunda fliitii tercih ettikleri goriilmiistiir. Katilimcilarin tamaminin fliiti
kendi istegiyle segmis olmasi, ¢alg1 egitiminde ilgi ve istegin belirleyici roliinii ortaya koymaktadir.
Bu durum, literatiirde c¢algi seciminde bireysel ilgi ve motivasyonun §grenme siirecini olumlu

yonde etkiledigini vurgulayan caligmalarla paralellik gostermektedir.

Katilimcilarin fliit egitimine yonelik beklentilerinin basinda enstriimani iyi ¢alabilme ve teknik
becerilerini gelistirme istegi gelmektedir. Arastirma bulgularinda, 6gretmen adaylarinin biiyiik
¢ogunlugunun bu beklentinin tamamen ya da kismen karsilandigini diisiindiikleri goriilmiistiir.
Ancak ders saatlerinin yetersizligi gibi yapisal sorunlarin, beklentilerin tam anlamiyla
karsilanmasini sinirladigi da bulgular arasinda dikkat ¢ekmektedir. Arastirma sonuglarina gore
O0gretmen adaylarinin g¢algi egitiminde en ¢ok gelistirmeyi istedikleri beceri teknik becerilerdir.
Bunun yaninda miizikal ifade, 6gretmenlik becerileri ve desifre becerilerinin de katilimcilar
tarafindan 6nemli goriildigi dikkat ¢ekmistir. Andrews (2014) tarafindan gergeklestirilen vaka
calismasinda, miizik 6gretmeni adaylarinin baslangicta "giiclii bir miizikal ve teknik temel"
edinmeyi en onemli hazirlik asamasi olarak gordiikleri saptanmistir. Bu durum, katilimcilarin
yalnizca performans odakli degil, ayn1 zamanda mesleki yeterliklerini destekleyecek becerilere de

onem verdiklerini gosteren olumlu bir sonugtur.

Aragtirmanin dikkat ¢ekici bulgularindan biri de 6gretmen adaylarinin nefes kontrolii ve kas-iskelet
sistemiyle ilgili saglik sorunlar1 yasadiklarini belirtmeleridir. Arastirma verileri incelendiginde
katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun calgi egitimi siirecinde bu sorunlar1 yasadigi belirlenmistir.
Katilimcilarin bu giigliikleri asmak i¢in izledikleri yollar en siklikla daha fazla ¢alisma, tekrar
yapma ve bireysel ¢aba gostermedir. Alanyazin tarandiginda Baadjou’nun (2018), arastirmasinda
konservatuvar ve egitim fakiiltesi miifredatlarinda fiziksel saglik ve yaralanmalar1 Onleme
konularinin genellikle ihmal edildigini, bu durumun adaylarin uzun vadeli performans sagligin

olumsuz etkiledigi sonucuna ulagtig1 goriilebilir. Bu ¢alismanin sonuglart dogrultusunda yasanan
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bu sorunlarin yalnizca ¢aligma grubunu degil genel olarak farkli iilkelerde de bu egitimi alan

ogrencilerde yasanabildigini diistindiirmiistiir.

Katilimeilarin goriisleri dogrultusunda belirlenen bir diger giigliik ders saatlerinin sinirliligidir.
Adaylarin ders saatlerine yonelik olumsuz algilari, aslinda yogun miifredat icerisinde "nitelikli
calisma zamani" yaratma konusundaki yapisal eksikliklerin bir yansimasi olarak degerlendirilebilir
(Farias ve Ferreira, 2023). Calisma bulgulari, 6gretmen adaylarinin fliit egitiminde kazandiklar
becerilerin mesleki yasamlarina 6nemli katkilar saglayacagina inandiklarini ortaya koymaktadir.
Katilimcilar, enstriimanlarini 6zellikle ders etkinliklerinde, 6grencilere eslik etmede ve 6zel ders
verme siireglerinde aktif olarak kullanabileceklerini diistinmektedirler. Ayrica enstriimanlarinin,
ogrencilerin dikkatini ¢ekme, derse ilgiyi artirma ve miizigi sevdirme agisindan da etkili bir arag
olarak kullanilabilecegini diisiinmektedirler. Bir baska deyisle, 6gretmen adaylariin fliitii mesleki
yasamlarinda aktif bir sekilde kullanmay1 planladiklari; bu galgiy1 dersleri daha etkili ve ilgi ¢ekici
hale getirme, 6grencilere 6rnek olma ve bireysel 6gretim siireclerinde degerlendirme amaciyla
onemli bir arag¢ olarak gordiikleri sdylenebilir. Arastirma sonuglarinda katilimeilarin gelistirmek
istedikleri becerilerin 6ncelikle teknik becerilerin 6n planda oldugu, ancak bunun yaninda miizikal
ifade ve 6gretmenlik becerilerinin de dnemsendigi goriilmektedir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin
yalnizca icract degil, aynt zamanda Ogretici kimliklerinin de farkinda olduklar1 seklinde
yorumlanabilir. Ozellikle 6gretmenlik becerilerine yapilan vurgu, calgi egitiminin pedagojik
boyutunun gli¢lendirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Bu baglamda g¢alisma verilerinden,
bireysel ¢algi egitiminin hem mesleki hem de kisisel gelisim ac¢isindan 6gretmen adaylari tizerinde
olumlu etkiler olusturdugu; ancak egitim siirecinin daha verimli hale getirilebilmesi i¢in ders
saatleri, teknik cesitlilik ve bireysel farkliliklara yonelik diizenlemelere ihtiya¢c duyuldugu

sOylenebilir.

Sonug olarak, aragtirma bulgular1 ¢algi egitiminin hem bireysel gelisim hem de mesleki yeterlik
acisindan Onemli katkilar sagladigini gostermektedir. Ancak bu siirecin daha etkili hale
getirilebilmesi i¢in programin igerik, siire ve uygulama boyutlarinda gelistirilmesine ihtiya¢ oldugu

diistiniilebilir.
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4.1.ONERILER
Arastirma bulgularina dayali olarak asagidaki oneriler gelistirilmistir:

o Bireysel ¢algi egitimi ders saatleri artirilarak 6grencilerin ¢algilari ile daha fazla zaman
gecirmeleri saglanabilir.

o« Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 (fizyolojik dzellikler, 6grenme hizlari, saglik durumlar
vb.) dikkate alinarak daha esnek ve dgrenci merkezli 6gretim yontemleri uygulanabilir.

o Fliit egitiminde farkli miizik donemlerine ve ¢esitli tekniklere daha fazla yer verilerek
Ogretim siireci zenginlestirilebilir.

o Ogretmen adaylarinin mesleki yasantiya hazirlanmalar1 amaciyla, ¢algilarini ders
ortaminda kullanabilecekleri uygulamali ¢aligmalar artirilabilir.

o Ogrencilerin karsilastiklar1 teknik ve fiziksel sorunlara yonelik destekleyici ¢alismalar
(nefes egzersizleri, ergonomi, saglik danismanligi vb.) programa dahil edilebilir.

e Calgi egitiminin etkililigini artirmak amaciyla bireysel ¢alisma aliskanliklarini

gelistirmeye yonelik rehberlik yapilabilir.
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1.Giris

Su, tarih boyunca medeniyetlerin kurulmasinda ve gelismesinde temel belirleyici
faktorlerden biri olmustur. Giiniimiizde ise kiiresel 6lgekte su kaynaklarinin azalmasi ve
kirlenmesi, insanlik i¢in dnemli bir sorun haline gelmistir (Gleick, 2018)’e gore suyun maddi
ara¢ olaraktan c¢ikarilmasi gerektigine ve suyun diinyamiz acisindan Onemini algilamak
calismamizin temel amaglarindan birini olugturmaktadir. Su kaynaklarinin bilingli kullanimi ve
korunmasi, giiniimiiz diinyasinda hayati bir zorunluluk olarak ©ne c¢ikmaktadir. Su,
insanoglunun yapay yollarla {liretemedigi, vazge¢ilmez bir dogal kaynaktir. Yeryliziiniin
yaklagik %70’1 suyla kapli olmasina ragmen, bu miktarin yalnizca %3’1i tatli su kaynaklarindan
olusmakta ve bu oranin da yaklasik %1°1 erisilebilir durumdadir. Bu sinirli erisim, hem kiiresel
hem de ulusal 6lgekte su kullanimina yonelik hassasiyetin artirtlmasini zorunlu kilmaktadir.
Artan diinya niifusu ve buna karsin sabit kalan su kaynaklari, gelecekte ciddi bir su krizinin
yasanabilecegine isaret etmektedir. Nitekim gilinlimiizde su tiiketiminin, yaklasik seksen yil
oncesine kiyasla dort kat artmis olmasi, mevcut kaynaklar iizerindeki baskinin giderek
yogunlastigini agik¢a ortaya koymaktadir. (Dogan, Sever,2023 ).

Tiirkiye’de tatl su kaynaklarinin yaklasik %70°1 tarim sektoriinde kullanilmaktadir. Bu
durum, 6zellikle yaz aylarinda artan su talebi nedeniyle kentsel su kaynaklari tizerinde 6nemli
bir baski olusturmaktadir. Normal kosullarda dengede olan bu yapi, iklim degisikliginin
etkileriyle bozulmaktadir. Yagis rejimlerindeki degisim, karli gilinlerin azalmasi ve artan
sicaklik ile buharlagma, su kaynaklar1 tizerindeki baskiy1 artirmaktadir. Tarimsal iiretimdeki
yuksek su tiiketimi, kentsel ve kirsal alanlar arasinda su paylasiminin yeniden
degerlendirilmesini gerekli kilmaktadir. Buna karsin, toplam su tiikketiminde daha diisiik paya
sahip olan sanayi ve evsel kullanim alanlarinda yogun tasarruf onlemleri ve kesintiler
uygulanmaktadir. Tarim sektoriinlin gida giivenligi agisindan stratejik dneme sahip olmasi,
kamu otoriteleri ve sivil toplum kuruluslarinin bu alandaki su kullanimina daha esnek
yaklagsmasina neden olmaktadir(K, K. G.2025).

Tamamen ikame edilemeyen bir kaynak olan su yasayan biitlin canlilar i¢in en 6nemli
dogal  kaynaklardan  biridir.  Insan  kullanimi,  ekosistem  kullanimi,  ve
konomik kalkinma, enerji iiretimi, ulusal giivenlik gibi suyun gerekli oldugu bir¢ok sektor
vardir. Son 20 yil i¢inde artan insan niifusu ve bunun sonucu olarak artan su talebi kiiresel bir
su krizini glindeme getirmistir. Bunun yan1 sira, hizla artan diinya niifusu ve su talebiyle birlikte
ekonomik, politik ve ¢evresel konulardaki miicadeleler ve ¢ekismeler cok daha yaygin ve ciddi
boyutlara ulagmistir (TASAM, 2011). Su, tarih boyunca medeniyetlerin kurulmasinda ve

gelismesinde temel belirleyici faktorlerden biri olmustur. Giiniimiizde ise kiiresel 6l¢ekte su
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kaynaklarinin azalmasi ve kirlenmesi, insanlik i¢in dnemli bir sorun haline gelmistir (Gleick,
2018). Bu baglamda suyun bilingli tiikketimi ve korunmasi hayati 6nem tasimaktadir. Su, tiim
canli yasaminin siirdiiriilebilmesi icin vazgecilmez bir dogal kaynaktir. Insan viicudunun biiyiik
bir kismin1 olusturan su, fizyolojik islevlerin diizenlenmesinde kritik rol oynar. Bununla
birlikte, artan niifus, iklim degisikligi ve bilingsiz tiiketim, su kaynaklari izerinde ciddi baskilar
olusturmaktadir. Bu makalede suyun biyolojik ve ekolojik 6nemi, su tiikketim aliskanliklar1 ve
stirdiiriilebilir su yonetimi ele alinmaktadir (EFSA,2010).

Yasam olgusu suyla en yakindan iligkilidir: suyun varligi, yasamin temel bir gostergesi
olarak kabul edilir; ger¢ekten de tiim canlilar yaklasik %80 oraninda sudan olusur. Suyun her
yerde bulunmasi, onun canlt tiirleri—yani binlerce farkli bilesenden olusan yapilar—i¢in neden
bu kadar 6nemli oldugu sorusunu giindeme getirir. Acaba su, 6zellikle proteinler ve niikleik
asitler gibi belirli biyolojik makromolekiiller basta olmak iizere bu bilesenler i¢in sadece uygun
bir ¢Oziicli miidiir, yoksa yalnizca genel bir ¢oziicii mudir?(Peter L. Privalovl - Colyn
Crane-Robinson,2017). Giivenilir olmayan su kaynaklariin kullanim1 ve yetersiz sanitasyon
kosullari, basta ishal olmak tlizere c¢esitli su kaynakli hastaliklarin yayginlagsmasina neden
olmaktadir. Bu baglamda, her yil binlerce ¢ocugun onlenebilir hastaliklar nedeniyle yasamini
yitirdigi bildirilmektedir (WHO, 2023). Temiz suya erisim eksikligi yalnizca halk sagligi
tizerinde olumsuz etkiler yaratmakla kalmamakta; ayn1 zamanda egitim, ekonomik tiretkenlik
ve toplumsal refah tizerinde de dogrudan ve dolayli sonuc¢lar dogurmaktadir.

Yasamin vazgecilmez bir gerekliligi olan su, sinirli ve stratejik dogal bir kaynaktir.
Gelecekte suyun yerini doldura bilecek yapay bir maddenin bulunamayacagi bilindigine gore,
onemi daha iyi anlasilacaktir. Ozellikle niifus artisina paralel olarak gelisen teknoloji yaninda
global iklim degisiminin su kaynaklari izerindeki olumsuz etkisi, su kaynaklarinin yeryiiziinde
homojen olarak dagilmamast su problemini siddetlendirmektedir. Bu sebeptendir ki
giiniimiizde, suyun tiiketimi ve dagitimindaki dengelere her zamankinden daha ¢ok dikkat
edilmesi, var olan kaynaklarin cagin gereklerine uygun stratejilerle akillica kullanimi
gerekmektedir(Kardas, 2024). Suyun Molekiiler Yapisi ve Benzersiz Ozellikleri Suyun
molekiiler yapisi, iki hidrojen atomunun oksijen atomuna kovalent baglarla baglanmasi sonucu
olugmaktadir. Bu yap1, molekiile polar bir karakter kazandirmakta ve hidrojen baglari olusturma
yetenegi vermektedir (Chen ve Liu, 2021). Suyun gosterdigi benzersiz fizikokimyasal 6zellikler
sunlar1 icermektedir:

e Yiiksek 1s1 kapasitesi (4.184 J/g°C)

e Yiiksek buharlagma 1s1s1 (2260 kl/kg

e Genis sicaklik araliginda sivi fazda kalabilme
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e Maksimum yogunluga 4°C’de ulagsma

e Yiiksek ylizey gerilimi (20°C’de 72.8 m N/m) Bu 6zellikler, suyun canli sistemlerde
ve ekosistemlerde tistlendigi ¢esitli islevleri miimkiin kilmaktadir (Rodriguez, vd., 2023).

Artan diinya niifusu, iklim degisikligi, su kaynaklarinin azalmasi ve toprak bozulmasi,
tarimsal lretim sistemlerini daha siirdiiriilebilir hale getirme zorunlulugunu ortaya ¢ikarmistir.
Geleneksel tarim yontemleri kisa vadede yiliksek verim saglasa da uzun vadede cevresel
bozulmalara neden olabilmektedir. Bu nedenle siirdiirtilebilir tarim kavrami, hem giiniimiiz
hem de gelecek nesillerin gida ihtiyacini karsilamak icin kritik bir yaklagim olarak one
cikmaktadir. Siirdiirtilebilir tarim, yalnizca tiretim miktarin1 degil ayn1 zamanda ekosistem
sagligin ve kirsal kalkinmay1 da dikkate alan biitiinciil bir sistemdir (Pretty et al., 2007).

2. Suyun Hayatimizdaki Temel Onemi

eViicut Islevlerini Diizenler: Sindirim sisteminin c¢alismasi, kan dolasimi ve
hiicrelerin oksijen almasi i¢in su sarttir.

e Is1 Dengesi: Terleme yoluyla viicut sicakligini diizenleyerek asir1 1sitnmay1 onler.

e Toksinlerden Arindirma: Bobreklerin ¢alismasina yardimci olarak viicuttaki atik
maddelerin ve toksinlerin idrar yoluyla atilmasini saglar.

e Enerji ve Performans: Kaslarin ¢alismasi ve eklemlerin kayganligi i¢in gereklidir;
yeterli su tiiketimi fiziksel performans artirir.

e Zihinsel Fonksiyonlar: Susuzluk (dehidrasyon), odaklanma giicliigii ve hafiza
sorunlarina yol agabilir.

e Cilt ve Saghk: Cildin nemli, piiriizsiiz ve saglikli kalmasini1 saglar; kabizlik gibi
sindirim sorunlarmi dnler(Diyarbakir Su ve Kanalizasyon Idaresi).

Popkin et al.,(2010)’e gore, insan viicudunun yaklasik %60°1 sudan olugmaktadir. Su;
hiicrelerin yapisinda yer alir, viicut sicakligini diizenler, besinlerin tasgmmmasimi saglar ve
metabolik atiklarin uzaklagtirilmasina yardimer olur, Ayrica su, sadece insanlar i¢in degil; tim
ekosistemlerin devamliligi i¢in gereklidir. Bitkiler fotosentez siirecinde suya ihtiyag duyar ve
bu siire¢, atmosferdeki oksijenin olusumunda kritik rol oynar.

3. Su Tiiketimi ve Giinliik Thtiyac

Su, insan viicudunda yalnizca bir icecek olmanin 6tesinde, yagamsal biyolojik siireclerin
stirdiiriilmesinde temel rol oynayan bir maddedir. Hiicrelere besin ve oksijen tasinmasi ile
metabolik atiklarin uzaklastirilmasi suya baghidir. Kanin 6nemli bir bileseni olarak dolagim
sisteminin etkinligini destekler ve bdylece maddelerin viicut i¢inde dengeli bigimde
dagitilmasini saglar. Ayrica eklemlerde kayganlastirici gorev iistlenerek hareketi kolaylastirir

ve omurilik basta olmak {lizere hassas dokular1 mekanik etkilerden korur. Termoregiilasyon
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siirecinde terleme yoluyla viicut sicakliginin dengelenmesine katkida bulunur. Insan viicudu
stirekli olarak su kaybettiginden, bu kaybin diizenli ve yeterli diizeyde karsilanmasi fizyolojik
denge agisindan zorunludur. Bu 6zellikleriyle su, insan sagligi ve homeostazin korunmasi igin
temel bir bilesen niteligi tasir(Optimed Saglik Grubu,2026). Pratik bir hesaplama yontemi
olarak, genel saglik Onerilerine gore viicut agirligmmin her kilogrami icin 30-35 ml su
tiikketilmesi tavsiye edilir. Saglikli bir bireyin glinliik su ihtiyac1 yas, cinsiyet, fiziksel aktivite
ve c¢evresel kosullara gore degismekle birlikte ortalama 2—2,5 litre civarindadir (EFSA, 2010).
Diinya Saglik Orgiitii (WHO) verilerine gore;

eTemel ihtiyaglar i¢in minimum 25 litre/giin su gereklidir

ei¢me, temizlik ve hijyen dahil toplam ihtiyag¢ ise yaklasik 50 litre/giin olarak
belirtilmektedir(Tarim ve Orman Bakanligi 2025).
Bu degerler, yalnizca igme suyu degil, genel su tiiketimini kapsamaktadir.
4. Su Ihtiyacim Etkileyen Faktorler
4.1. Fiziksel Aktivite

Egzersiz sirasinda terleme ile s1vi kaybi artar ve bu durum giinliik su ihtiyacin yiikseltir.
Yogun fiziksel aktivite durumlarinda su ihtiyaci 6nemli 6l¢iide artabilir.
4.2. Cevresel Kosullar

Sicak ve kuru iklimlerde yasayan bireylerde terleme artisi nedeniyle su ihtiyaci
yukselmektedir.
4.3. Yas ve Cinsiyet

Yas gruplarina gére su ihtiyaci farklilik gostermektedir. Ornegin ¢ocuklarda ve
ergenlerde s1v1 ihtiyaci gelisim siirecine bagli olarak degismektedir
4.4. Saghk Durumu

Ates, ishal veya kronik hastaliklar su kaybini artirarak giinliik ihtiyact ytikseltebilir.
Yetersiz su tiiketimi;

e Dehidrasyon

e Bobrek sorunlari

e Konsantrasyon bozuklugu gibi saglik problemlerine yol acabilir(Unver, vd., 2017).

Buna karsilik asir1 su tikketimi de elektrolit dengesizliklerine neden olabilir. Bu nedenle
dengeli ve bilingli su tiiketimi Onemlidir. Su kaynaklarinin siirdiiriilebilir bir sekilde
kullanilmast ve korunmasi, gelecek nesillere temiz su temini ve dogal ekosistemlerin
devamlilig1 i¢in kritiktir. Su tasarrufu, su kirliligi kontrolii ve su kaynaklarinin korunmasi, bu
onemli kaynagin uzun vadeli sagligini siirdiirmemize yardimci olacaktir. Sonug olarak, su

hayatimizin ayrilmaz bir pargasidir. Bu nedenle, su kaynaklarin1 koruma, bilingli kullanim ve
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stirdriilebilir yonetim, toplum olarak sorumlulugumuzdur. Gelecek nesiller i¢in temiz ve

bolluk i¢indeki bir su kaynagi birakmak, hepimizin ortak gérevidir(TASAM, 2011).

https://www.istockphoto.com

Su kaynaklarinin siirdiiriilebilir bir sekilde kullanilmas1 ve korunmasi, gelecek nesillere
temiz su temini ve dogal ekosistemlerin devamlilig1 i¢in kritiktir. Su tasarrufu, su kirliligi
kontrolii ve su kaynaklarmin korunmasi, bu o6nemli kaynagin uzun vadeli sagligim
stirdirmemize yardimci olacaktir. Sonug olarak, su hayatimizin ayrilmaz bir pargasidir. Bu
nedenle, su kaynaklarini koruma, bilingli kullanim ve siirdiiriilebilir yonetim, toplum olarak
sorumlulugumuzdur. Gelecek nesiller i¢in temiz ve bolluk i¢indeki bir su kaynagi birakmak,

hepimizin ortak gérevidir(Neda Su Aritma,2023).

5. Kiiresel Su Sorunu

Su, gliniimiiziin ve gelecegin en Onemli kiiresel kaynaklarindan biridir. Birlesmis
Milletler, suyun baris ve kalkinmadaki roliinii vurgulamak amaciyla 2013 yilin1 Uluslararasi Su
Isbirligi Yili ilan etmistir. Bu ¢ergevede, suyun insanlik ve gezegenin refahi icin kritik Sneme
sahip oldugu, korunmasi ve siirdiiriilebilir yonetimi i¢in uluslararasi is birliginin gerekli oldugu

belirtilmistir (Kirtorun & Karaer,2018). Suyun adil kullanimi, esit paylasimi ve su giivenliginin

116



Egitim Bilimleri Alaninda Aragtirmalar ve Degerlendirmeler - Haziran 2026

saglanmas1 amactyla kiiresel, bolgesel ve ulusal diizeyde bir¢ok kurum faaliyet gostermektedir.
Su yonetimi alaninda ise Birlesmis Milletler, ¢esitli program ve kuruluslariyla 6nemli bir rol
istlenmektedir (Muluk, vd.,2014).

Su kithgi, glivenli ve yeterli su kaynaklarina erisimin sinirli ya da yetersiz olmasi
durumu olarak tanimlanmaktadir. Kiiresel niifus artisi, iklim degisikligi ve ¢evresel bozulma
gibi faktorlerin etkisiyle temiz igme suyuna erisim giderek azalmaktadir. Bu sorun, 6zellikle su
kaynaklariin kisith oldugu cografi bolgelerde daha belirgin ve kritik bir hal almaktadir.
Giivenilir olmayan su kaynaklarimin kullanimi ve yetersiz sanitasyon kosullari, su kaynakli
hastaliklarin yayginlagsmasina neden olmakta; bu durum her yil binlerce ¢cocugun yasamini
yitirmesiyle sonuglanmaktadir. Temiz suya erisim eksikligi yalmizca halk sagligini tehdit
etmekle kalmayip, aym1 zamanda sosyoekonomik esitsizlikleri derinlestirerek yoksullugun
kusaklar aras1 aktarimini da pekistirmektedir. Bu baglamda, suya erisim sorunu siirdiirtilebilir
kalkinma acisindan  temel bir kiiresel mesele olarak  degerlendirilmektedir(

WWWw.asyasu.com.tr)

Yaklasik son yirmi yillik dénemde, ¢okuluslu su sirketlerinin, Diinya Ticaret Orgiitii
(DTO), Diinya Bankasi (DB) ve Uluslararasi Para Fonu (IMF) gibi kiiresel ekonomik
kuruluglarin da destegini alarak faaliyet alanlarin1 O6nemli Olgiide genislettikleri
gozlemlenmektedir. Bu siirecte s6z konusu sirketler, bir yandan kiiresel siselenmis su pazarinda
belirleyici bir konum elde etmeye yonelirken, diger yandan su ve atik su altyap1 sistemleri ile
nehirler dahil olmak iizere tiim tatlt su kaynaklari tizerinde kontrol ve sahiplik kurma amaciyla
yogun bir rekabet icerisine girmistir (Karakilgik ve Gokdemir, 2012: 84). Diinya tizerindeki
suyun yalnizca yaklasik %2,5°1 tatli sudur ve bunun biiyiik bir kism1 buzullarda bulunmaktadir
(UNESCO, 2020). Artan niifus ve sanayilesme, su talebini hizla artirmaktadir. Iklim degisikligi
de yagis rejimlerini degistirerek kuraklik riskini artirmaktadir. Bu durum 6zellikle su kaynaklari
siirl bolgelerde ciddi sorunlara yol agmaktadir.

Kiiresel su krizi, giiniimiizde oldukg¢a kritik bir diizeye ulasmis bulunmaktadir.
Calismanin dnceki boliimlerinde de belirtildigi iizere, Diinya Saglik Orgiitii verilerine gore iki
milyardan fazla insan temiz i¢me suyuna erisimden yoksundur. Bunun yani sira, su kaynaklari;
kiiresel 1sinma, su kirliligi ve benzeri ¢evresel faktorlerin etkisiyle giderek azalmaktadir. Bu
baglamda, gerekli dnlemlerin alinmamasi1 durumunda yakin gelecekte su kitliginin derinlesmesi
ve buna bagl olarak su temelli ¢atigmalarin giindeme gelmesi olas1 goriinmektedir. Yagamin
stirdiiriilebilirligi agisindan vazgecgilmez bir kaynak olan suya erisimin kisitlanmasi, yalnizca
insanlik i¢in degil, tiim canlilar agisindan ciddi bir tehdit olarak degerlendirilmelidir (Yozgat,

2020: 522). Sanayi Devrimi ile birlikte diinya genelinde koklii sosyoekonomik doniisiimler
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yasanmis ve dnceki donemlerin liretim-tiiketim aliskanliklarindan farkli bir yapiya gegilmistir.
Seri iiretim anlayisinin yayginlagsmasi ve buna eslik eden hizli tiikketim egilimleri, dogal
kaynaklarin kullaniminda 6nemli bir artisa neden olmustur. Uretim siireglerinde kullanilan ham
maddeler ile dogal kaynaklarin yogun ve ¢ogu zaman kontrolsiiz bigimde tiiketilmesi, mevcut
kaynaklarin tilkkenme riskini artirmistir. Bu ¢ercevede, insanligin doganin sundugu olanaklari
uzun yillar boyunca stirdiiriilebilirlik ilkesinden uzak bir bi¢imde kullandig1 ve bu durumun
farkina gorece ge¢ vardigi anlasilmaktadir. Nitekim literatiirde yer alan ¢alismalar da bu tespiti
destekler nitelikte olup, benzer sonuglara isaret etmektedir(Dogan, Sever,2023 ).
6. Su Kaynaklarinin Karsi Karsiya Oldugu Tehditler(Gleick, P. H. 1993).
6.1 Kirlilik
Endiistriyel atiklar, tarim ilaglar1 ve evsel atiklar su kaynaklarini kirletmektedir.
6.2. Iklim Degisikligi

e Kurakliklart artirmakta

e Yagis diizenlerini degistirmekte

e Su kaynaklarini azaltmaktadir
6.3 Niifus Artis1
Artan niifus, suya olan talebi artirarak kaynaklarin hizla tilkenmesine neden olmaktadir.
7. Siirdiiriilebilir Su Kullanimi

Siirdiiriilebilir su yonetimi; su kaynaklarinin asirt kullaniminin 6nlenmesi, su kirliliginin
kontrol altina alinmasi, yeriistii ve yeralt1 su rezervlerinin korunmasi ve iklim degisikliginin su
kaynaklar1 iizerindeki olumsuz etkilerine karst uyum stratejilerinin  gelistirilmesini
kapsamaktadir. Dolayistyla, suyun ekosistem biitlinliiglinii bozmayacak bi¢cimde planlanmasi
ve kullanilmasi, siirdiirilebilir  kalkinmanin temel unsurlarindan biri  olarak
degerlendirilmektedir(Cevre Akademi,2024). Kiiresel oOlcekte, Arktik ve Antarktika’daki
buzullarm erimesi onemli cevresel riskler dogurmaktadir. Tklim degisikligine bagl asir1 doga
olaylar1 i¢inde kuraklik baslica tehditlerden biridir ve etkisi giderek artmaktadir. Yagis
rejimindeki degisiklikler, 6zellikle kurak ve yar1 kurak bolgelerde kuraklik riskini daha belirgin
hale getirmektedir. Kuraklik, uzun yillar ortalamasina goére yagis miktarmin 6nemli 6l¢iide
azalmas1 sonucu su kaynaklarinda ortaya ¢ikan yetersizlik durumu olarak tanimlanmaktadir
(Meteoroloji Genel Miidirligi, 2020).

Ayrica, kuraklikla miicadelede su kaynaklarimin korunmas: ve siirdiiriilebilirliginin
saglanmas1 temel bir strateji olarak sunulmakta; ancak etkin bir su yonetiminin, ¢ok katmanl
sorunlar1 barindirmasi nedeniyle ¢ok aktorlii ve ¢ok diizeyli is birliklerini zorunlu kildig: ifade

edilmektedir. Bu dogrultuda, bolgesel ve uluslararasi diizeyde gelistirilecek koordineli
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politikalarin, siirdiiriilebilir su yonetimi agisindan kritik 6neme sahip oldugu sonucuna ortaya
cikmaktadir (Wilhite & Glantz, 1985). Kara, K. G.(2025)’ya gore ise iilkemizde su
kaynaklarinin yonetimi tarihsel olarak énemli bir sorun alani olmustur. Kurak iklim kosullari
ve Anadolu’nun engebeli cografi yapisi, suyun temini, taginmasi ve dagitimini giiglestirmistir.
Bu nedenle o6zellikle kentlerde su ihtiyacini karsilamak amaciyla tarith boyunca cesitli
mithendislik ¢oziimleri gelistirilmistir. Roma déneminde insa edilen “su kemerleri” Osmanli
doneminde Mimar Sinan tarafindan yapilan “su kemerleri” kente su taginmasini saglamstir.
Ayrica suyun depolanmasi ve yonetimi i¢in sarni¢lar kullanilmis, glinlimiizde ise bu sistemlere
barajlar ve modern altyap1 unsurlar1 eklenmistir. Kirsal bolgelerde su temini ¢ogunlukla yerel
kaynaklara dayanmaktadir ve altyapit olanaklar1 smirhidir. Ayrica tarimsal faaliyetlerin
yogunlugu, su kaynaklari tizerindeki baskiy1 artirmakta ve suyun siirdiiriilebilir yonetimini daha
da 6nemli hale getirmektedir.

Su, insan yasammin siirdiiriilebilirligi agisindan en temel gereksinimlerden biri
olmasinin yanmi sira, tiim canlilar i¢cin vazgecilmez bir temel bilesendir. Tarihsel siireg
incelendiginde, insan yerlesimlerinin biiyiik Olclide su kaynaklarina yakin bdlgelerde
konumlandig1 goriilmekte olup, bu durum suyun yasamsal 6nemini agik¢a ortaya koymaktadir.
Su; yalnizca giindelik yasamda ve sanayi faaliyetlerinde kullanilan bir kaynak olmanin
Otesinde, beslenme, hijyen, hastaliklardan korunma ve tedavi gibi pek ¢ok hayati siirecin
merkezinde yer almaktadir. Bununla birlikte suyun durumu, c¢evresel, biyolojik ve
sosyoekonomik boyutlart kapsayan ¢ok yonlii ve karmagsik bir iliskiler biitiinii igerisinde
degerlendirilmesi gereken bir olgudur. Yasam icin bu denli kritik 6neme sahip olan suyun
niteligi ve mevcut durumu, yalnizca bir sifa kaynagi olarak degil, ayn1 zamanda yagsam kalitesi
ve insan saglig1 lizerindeki belirleyici etkileri bakimindan da tip biliminin temel inceleme
alanlarindan biri olarak ele alinmalidir. (Ogenler, Okuyaz, 2017: 179).

Su kaynaklarinin korunmasi i¢in bireysel ve toplumsal diizeyde dnlemler alinmalidir:Gereksiz
su kullaniminin azaltilmasi
e Tarimda damla sulama gibi verimli yontemlerin kullanilmasi
e Su kirliliginin dnlenmesi
e Geri doniisiim ve su tasarrufu bilincinin artirilmasi
Bu 6nlemler, gelecek nesillerin suya erisimini giivence altina almak acisindan kritik 6neme
sahiptir.
7.1. Su Yonetimi ve Verimliligi
Stirdiirtilebilir refahin saglanmasi ve yasam kalitesinin korunmasi i¢in su kaynaklarinin

etkin kullanim1 gereklidir. Bu baglamda “sifir kayip” ilkesi, suyun verimli kullanimin1 ifade
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eder. Bu ilke, ayn1 faydanin daha az su ile saglanmas1 ya da ayni miktar su ile daha fazla fayda
elde edilmesi anlamina gelmektedir(Erdogan, 2023).

Tiirkiye’de su yonetimi merkezidir. Stratejik kararlar ve planlar merkezi hiikiimet
tarafindan alinir. Alinan karar ve yapilan planlar ilgili bakanliklarin uygulayici birimleri ve
yerel idarelerce uygulanir. Tiirkiye idari sistemi {li¢ seviyeden olugsmaktadir: Ulusal, il ve yerel
belediye ve koyler. Tiirkiye’de su yonetiminin temel hukuki dayanagin1i T.C. Anayasasi
olusturmaktadir. Anayasanin 168. maddesinde, dogal kaynaklarin devletin hiikiim ve tasarrufu
altinda oldugu ve bunlarin kullanimina iliskin esaslarin kanunla diizenlenecegi belirtilmektedir
(Muluk vd., 2014).

Su verimliliginin siirdiiriilebilirligi yasal olarak, 17 Ekim 2012 giin ve 28444 sayil
Resmi Gazete’de yayimlanan Su Havzalarinin Korunmasi ve Y 6netim Planlarinin Hazirlanmasi
Hakkinda Yonetmelikte Madde 11°de yer alan hiikiimlere baglanmistir. Madde 11°e gore
yetkili idareler; a) Aritilmis evsel atik suyun ve yagmur sularimin sulamada yeniden
kullanimlarinin 6zendirilmesini, b) Sulama suyunun analizini, ¢) Sulama suyu tarifelerinin
kullanicilar tarafindan suyun verimli kullanimini 6zendirecek sekilde yapilandirilmasini, ¢)
Igme suyu sebekelerinde meydana gelen kayip ve kagaklarin tespit edilmesi ve azaltilmast igin
gerekli calismalarin yapilmasini, d) Uretim ve tiiketim bazinda sanal su dengesinin
gozetilmesini, e) Tasarruflu su teknolojilerinin kullaniminin 6zendirilmesini, f) Sulamada
verimliligi esas alan yontemlerin kullanilmasini saglamakla yiikiimliidiir(Kodal ve Ahi, 2018).

Tiirkiye’de su kaynaklarinin siirdiiriilebilir yonetimi ve verimli kullanimi amaciyla,
Emine Erdogan’in himayelerinde “Su Verimliligi Seferberligi” baslatilmigtir. Bu kapsamda,
degisen iklim kosullarina uyum saglanmasi hedefi dogrultusunda hazirlanan “Su Verimliligi
Strateji Belgesi ve Eylem Plan1” ile basta tarim sektorii olmak iizere tiim su kullanic1 sektorler
icin su verimliliginin artirtlmasina yonelik strateji ve eylemler sistematik bir ¢cergevede ortaya
konulmustur. S6z konusu belgeye gore, mevcut durumda yaklasik %50 diizeyinde olan sulama
randimaninin 2024 yili itibariyla %55 seviyesine ylikseltilmesi hedeflenmekte olup, bu oranin
daha ileri seviyelere tasinmasina yonelik c¢aligmalarin da siirdiiriildigii belirtilmektedir
(T.C.TGEM (2023). iklim degisiminin geldigi noktada, geri doniilmez asamalar geride
birakilmigtir. Bu nedenle, kent ve kirsal alanlarin iklim degisimine uygun, siirdiiriilebilir
politikalar1 gelistirmesi elzemdir. Tiirkiye nin de bu anlamda uyarlamasi gereken su politikalari
tizerinde ¢aligmalar yapilmaktadir. Bu amagla hazirlanan eylem planlar1 mevcuttur. En giincel
eylem plan1 olan Su Verimliligi Strateji Belgesi ve Eylem Plani (2023-2033), ilgili bakanlik ve

kamu kurumlar1 araciligtyla hazirlanmistir (Tarim ve Orman Bakanligi, 2022b). Planin amaci,
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iklim degisikliginin etkiledigisu kaynaklarmin kullaniminda; tarim, sanayi ve evsel sektoriin
verimliligini artirmak i¢in sosyal farkindalik olusturmak ve yasal zemini hazirlamaktir.

Su yonetimi, su kaynaklarmin planl, stirdiiriilebilir ve biitlinciil bir yaklasimla
gelistirilmesi, dagitilmasi ve kullanilmasi siireci olarak tanimlanmaktadir. Bu kapsamda su
kaynaklarinin gelistirilmesine yonelik politik ve teknik kararlarin alinmasi; su haklarinin ve su
tahsisine iliskin diizenlemelerin olusturulmasi, gevresel siirdiiriilebilirligin saglanmasi, su
fiyatlandirma politikalarinin belirlenmesi, arazi kullanim ilkelerinin diizenlenmesi ve su
yonetim siireclerine kullanicilarin katiliminin saglanmasi gibi ¢esitli unsurlar yer almaktadir
(Ozkan, Aydin vd., 2013, s. 153).

8. Su Yonetimi’nin Temel Bilesenleri (Akademi Cevre, 2024)’ e gore;
8.1. Su Kaynaklarimin Korunmasi:

o Su kaynaklarinin kirlenmesini 6nlemek.

e Yeralti su rezervlerinin korunmast.

e Ekosistemlerin siirdiiriilebilirligini saglamak.
8.2. Su Kullaniminin Optimizasyonu:

e Tarimda su verimliligini artirmak.

e Sanayi ve evsel kullanimda su tasarrufu saglamak.

e Yeniden kullanim ve geri doniigiim yontemleri.
8.3. Dagitim ve Erisim:

e Adil su dagitimi saglamak.

e Su altyapisinin iyilestirilmesi.

e Su krizlerine kars1 acil durum planlar1 olusturmak.
8.4. Yenilikc¢i Teknolojiler

e Su geri doniisiim sistemleri

e Tuzlu suyun aritilmasi (desalinasyon)

e Akilli sulama teknolojileri
9. Su Kithg1 ve Temiz Suya Erisim

Su kitlig, bireylerin giivenli, yeterli ve siirdiiriilebilir su kaynaklarina erigiminin sinirl
olmasi durumu olarak tanimlanmakta olup, giiniimiizde kiiresel 6lgekte kritik bir gevresel ve
sosyoekonomik sorun olarak degerlendirilmektedir. Literatiirde su kitligi; fiziksel ve ekonomik
su kithigr olmak tizere iki temel kategori altinda incelenmektedir. Fiziksel su kitlig1, mevcut su
kaynaklarinin talebi karsilayamamasi durumunu ifade ederken, ekonomik su kitlig1 altyapt ve
yonetim eksiklikleri nedeniyle suya erisimin saglanamamasini kapsamaktadir. Kiiresel niifus

artis1, kentlesme ve iklim degisikligi gibi faktorler, temiz igme suyuna erigimi giderek daha da
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zorlagtirmaktadir. Ozellikle kurak ve yari kurak bolgelerde bu durum daha belirgin hale
gelmekte ve su kaynaklar iizerindeki baskiyr artirmaktadir. Diinya Saglik Orgiitii verilerine
gore, diinya genelinde milyarlarca insan héla glivenli igme suyuna erisimden yoksundur (World
Health Organization, 2023).

Kayikei, P., Armagan, K. & Dal, N. E. (2019)’a gore, maddi ¢ikarlarin 6n planda oldugu
kurum ve kuruluslar, seri tiretim ve kar odakli yaklagimlar dogrultusunda sinirli su kaynaklarini
yogun ve denetimsiz bigimde kullanmaktadir. Bu durum, suyun siirdiiriilebilirligini olumsuz
etkilemekte ve dogal kaynaklar tizerindeki baskiy1 artirmaktadir. Kapitalist tiretim ve tliketim
iligkileri igerisinde su, giderek ortak bir yagam kaynagi olmaktan uzaklagarak ekonomik bir
degere donlismektedir. Bu dontisiim, suya erisimde esitsizlik riskini beraberinde getirmekte ve
toplumsal ac¢idan 6nemli sorunlara yol agabilmektedir. Bu ¢alisma, suyun yasamsal énemine
dikkat ¢ekmekte ve suya erisimin tiim bireyler ve canlilar i¢in temel bir hak oldugunu
vurgulamaktadir. Gelismekte olan tilkeler, 6zellikle su yoksulu olanlar her tiirlii ekonomik, mali
ve siyasi baskilarla su tedarik hizmetlerini ve su kaynaklarini 6zellestirmeye zorlanmaktadirlar
(Karakil¢ik & Gokdemir, 2012: 84).

Kentlerdeki su tiiketiminin aksine kirsal alanda tarimda kullanilan su genellikle
ticretsizdir. Kirsal bolgelerde ki problem ise su kullanilim bilincinin eksikligidir. Kirsal
kesimler suyu tilkenmeyecek sonsuz bir hazine olarak géormektedir. Fazla su kullaniminin arti
bir kazan¢ sagladigi mantig1 ile, tasarruf hususunda yetersiz adimlarin atilmasina sebep
olunmaktadir. Ulkemizde ulusal bazda uygulanan su tasarrufu kampanyalarinin odak kitlesi,
ulasilmasi daha kolay olan ev tiiketicileri olarak belirlenmistir. Haliyle bu grup su tiiketiminde
toplam pay bakimindan az bir yer tutsa da kampanyalarin asil hedefi haline gelmistir. Esas
olanin kampanyalarin kirsal bolgelerin su tiikketim aligkanliklarina yoénelik olmalidir(K, K.
G.2025).

Gilivenilir olmayan su kaynaklarimin kullanimi ve yetersiz sanitasyon kosullari, su
kaynakli hastaliklarin yayginlasmasina neden olmaktadir. Bu durum, ozellikle ¢ocuklar
acisindan ciddi bir halk sagligi1 sorunu teskil etmekte ve her yil binlerce ¢ocugun onlenebilir
hastaliklar nedeniyle yasamim yitirmesine yol agmaktadir. UNICEF ile Diinya Saglik Orgiitii
tarafindan yayimlanan ortak raporlar, bu sorunun kiiresel olgekte devam ettigini ortaya
koymaktadir (Geneva: WHO & UNICEF, 2023). Temiz suya erisim eksikligi yalnizca saglik
sorunlarina yol agmakla kalmamakta; ayn1 zamanda egitim, ekonomik tiretkenlik ve toplumsal
refah iizerinde de Onemli etkiler yaratmaktadir. Suya erisimde yasanan esitsizlikler,

yoksullugun kusaklar arasi aktarimin pekistirerek toplumsal kirilganliklart artirmaktadir. Bu
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baglamda su kitligi, yalnizca ¢evresel bir mesele degil; ayn1 zamanda insan haklar1 ve
stirdiiriilebilir kalkinma baglaminda ¢ok boyutlu bir sorun olarak ele alinmalidir.
10.Siirdiiriilebilir Su Yonetimi

Glivenli igme ve kullanma suyuna erisim, insan sagligi acisindan temel bir
gereksinimdir. Ancak kent niifusundaki artig, plansiz kentlesme, iklim degisikligi, sanayilesme
ve tarimsal faaliyetler su talebini artirmakta, bu durum ise temiz su kaynaklar {izerinde baski1
olusturmaktadir. Bu sorunun azaltilmasi, mevcut su kaynaklariin verimli kullanilmasi ve etkili
bicimde yonetilmesiyle miimkiindiir (Kirtorun & Karaer,2018). Su yonetimi; su kaynaklarinin,
tim canlilarin ve sektorlerin ihtiyaclar1 dikkate alinarak en uygun sekilde kullanilmasin
amagclayan politika gelistirme, planlama, kalite koruma, yatirim, izleme, denetim ve
koordinasyon siireglerini kapsamaktadir. Siirdiiriilebilir su kullanimi ise suyun israf edilmeden,
cevreyle uyumlu ve etkin bicimde degerlendirilmesini ifade etmektedir. Bu kapsamda, su
tiiketiminin azaltilmasi, yeniden kullanim ydntemlerinin gelistirilmesi ve su tasarrufuna yonelik
modellerin uygulanmasi siirdiiriilebilir su yonetimi ag¢isindan 6nem tagimaktadir(Muluk,
vd.,2014).

Su, insan yasamut i¢in vazge¢ilmez bir kaynaktir ve susuz bir hayatin miimkiin olmadigi
sikea vurgulanmasi gereken bir gercektir. Ancak suyun 6nemi yalnizca dogrudan tiiketimle
sinirlt degildir; insanlar farkinda olmasalar bile giinliik yasamlarinda pek ¢ok iiriin ve hizmet
araciligiyla dolayli olarak da su tiiketmektedir. Ozellikle {iretim siireglerinde suyun yogun
sekilde kullanildig1 g6z ardi edilmemelidir. Sanayi ve iiretim faaliyetlerinde su tiiketimi ¢cogu
zaman kontrolsiiz bir sekilde gergeklesmekte, bu da zaten sinirli olan su kaynaklarinin hizla
tilkkenmesine yol agmaktadir. Kar odakli yaklasimlar, suyun siirdiiriilebilir kullanimi konusunda
yeterli hassasiyetin gosterilmemesine neden olabilmektedir. Bu nedenle suyun bilingli ve
dengeli kullanimi, hem bireysel hem de kurumsal diizeyde biiyilkk 6nem tagimaktadir.
Ureticilerin maddi menfaatlerini 6n planda tutmasi, tiiketicilerin ise bilingsiz bir sekilde
tilkketmeye devam etmesi sonucunda korkung son kaginilmaz hale gelecektir(Siikiiroglu, 2017).

Iklim degisikligi politikalari, diinya giindeminde gorece yeni bir yer edinmistir.
1980’lerden itibaren ¢ok wuluslu sirketlerin etkisiyle sanayi {iretimi kiiresel Olgekte
yayginlagsmistir. Buna paralel olarak artan niifus, dogal kaynaklara olan talebi artirmistir. Tarim
ve sanayi tiretimindeki biiylime, iilkeleri daha fazla kaynak kullanimina yoneltmis; bu durum
ise cevresel tahribatin artmasina neden olmustur. Su kullanimina iliskin yanlis politikalar, bu
stirecin 6nemli bir boyutunu olusturmaktadir. Bu duruma 6rnek olarak Aral Golii verilebilir.
Golu besleyen nehir sularinin pamuk iiretiminde asir1 kullanilmasi, goliin biiyiik olcilide

kurumasina yol agmistir (Yal¢inkaya ve Mehmetgik, 2017).
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Su, gilinlimiizde ve gelecekte en Onemli kiiresel konulardan biri olarak
degerlendirilmektedir. Birlesmis Milletler, suyun baris ve kalkinmanin temel unsurlarindan biri
oldugunu vurgulamak amaciyla 2013 yilim Uluslararast Su Isbirligi Yili ilan etmistir. Bu
kapsamda, suyun insanlik ve gezegenin refahi agisindan merkezi 6neme sahip oldugu,
korunmasi ve siirdiirtilebilir bigcimde yonetilmesi i¢in uluslararasi is birliginin gerekli oldugu
belirtilmistir. Su yonetimi ise su kullanimina iligskin ¢ok sayida aktor ve alami kapsayan ¢ok
boyutlu bir siiregtir. Bu nedenle, su kaynaklariin esit, adil, baris¢il ve stirdiriilebilir
kullantminin saglanmasi, kurumlar ve sektorler arasi is birligini zorunlu kilmaktadir (Muluk
vd., 2014).

10.1. Su Tasarrufu
Su kaynaklarinin korunmasi i¢in bireysel ve toplumsal diizeyde onlemler alinmalidir:

e Gereksiz su kullaniminin 6nlenmesi

e Tarimda damla sulama gibi verimli yontemlerin kullanilmasi

e Su kirliliginin 6nlenmesi

e Geri doniisiim ve su tasarrufu bilincinin artirilmasi

Bu onlemler, gelecek nesillerin suya erigimini giivence altina almak agisindan kritik
oneme sahiptir.

Calismamizda, suyun endiistriyel tiretim siireclerindeki kritik roliinti ve stirdiriilebilir
su yonetimi yaklasimlarini ele almaktadir. Buna gore su, gida, tekstil, otomotiv ve elektronik
gibi birgok sektorde hammaddenin temininden baslayarak iiretim, dagitim ve tiiketim
asamalarina kadar uzanan tim deger zincirinde kullanilan temel bir girdidir. Bu durum, su
tilketiminin yalnizca dogrudan kullanim alanlariyla sinirli olmadigini, dolayli olarak tiim iiretim
sistemlerine yayildigini gostermektedir. Sanayide su kaynaklarinin siirdiiriilebilir yonetimi ise
sebeke suyu kullaniminin azaltilmasi, gri suyun geri kazanimi ve yeniden kullanimu, ileri su
geri doniisiim teknolojilerine yatirim yapilmasi, yagmur suyu hasadi sistemlerinin uygulanmasi
ve akilli sayag¢ teknolojileri ile su tiiketiminin izlenmesi gibi yontemlere dayanmaktadir. Bu
uygulamalar, hem su verimliligini artirmay1 hem de farkli sektorlerde kaynak kullaniminda
tasarruf saglamay1 hedeflemektedir (Cevreciyiz,2016). Gri su; tuvalet atiklarini icermeyen, dus,
lavabo, kiivet ve mutfak gibi alanlardan gelen evsel atik sudur. Gri su geri kazanim sistemleri
bu suyu toplayarak aritir ve yeniden kullanilabilir kaliteye getirir. Aritilmis gri suyun
kullanilacag alanin standartlarina uygun hijyenik ve mikrobiyolojik 6zellikler tagimasi, renksiz
olmas1 ve kat1 partikiillerden arindirilmasi gerekir. Bu sekilde elde edilen su genellikle tuvalet

rezervuarlarinda, camasirhanelerde ve bahge sulamasinda kullanilabilir (Karahan, 2011)
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11.iklim Degisikligi ve Siirdiiriilebilir Tarim

Tarim sektoriinde (bitkisel liretim, hayvancilik, balik¢ilik, su iirtinleri yetistiriciligi ve
ormancilikta) sulama suyunun verimli kullanimi ve artan su verimliligi, siirdiiriilebilir su
yonetimi ve iklim degisikligine uyum i¢in ¢ok Onemlidir. Kiiresel olgekte, sulu tarimda su
kullanim verimliligi %55°tir ve suyun biiylik bir kismi sizma ve buharlasma gibi iletim
kayiplarina bagh olarak bitki kok bdlgesine ulasamamaktadir (Unver & ark., 2017). Iyi bir
sulama programi tiimevarim ilkesine dayali olarak bitkiden baslamalidir. Bitkinin igerisinde
bulundugu ortamlar, toprak ve atmosferik kosullar, su kaynag: o6zellikleri dikkate alinarak;
havzada yer alan bitkilerin toplam su ihtiyaci belirlenmeli, kaynaktan alinan su iletim randimani
yuksek iletim hatlar1 (kapali borulu sistemler) ile tarla parseline vesu uygulama randimani
yuksek bir sulama yontemi ile de bitki kok bolgesine ulastirilmalidir. Bitki su ihtiyacinin
belirlenmesinde ve sulama zamaninin planlanmasinda kullanilan ¢ok sayida yontem ve arag-
gere¢ bulunmaktadir(Kodal & Ahi, 2018,s:5).

Iklim degisikligi, tarimsal iiretimi dogrudan etkileyen en dnemli kiiresel sorunlardan
biridir. Artan sicakliklar, diizensiz yagislar ve asir1 hava olaylar1 iiretim verimliligini
diistirmektedir. Siirdiiriilebilir tarim uygulamalari, karbon salinimini azaltarak ve toprakta
karbon tutulumunu artirarak iklim degisikliginin etkilerini azaltabilir. Siirdirilebilir tarim
yalnizca ¢evresel degil ayn1 zamanda ekonomik ve sosyal bir doniisiimii de ifade eder. Kiiciik
Olcekli ciftcilerin desteklenmesi, kirsal kalkinmanin saglanmasi ve adil ticaret uygulamalar1 bu
kapsamda degerlendirilmektedir. Uzun vadede siirdiiriilebilir tarim uygulamalar, ciftcilerin
maliyetlerini azaltirken gelirlerini artirma potansiyeline sahiptir (Coulibaly vd., 2021).
Bitkilerin sulama suyu-gelir esitlikleri elde edildikten sonra dogrusal olmayan programlama
teknigiyle her havza i¢in optimum bitki deseni belirlenmistir. Béylece her havza i¢in sulama
alaninda en yiiksek bitkisel iiretim gelirinin elde edilebilmesi i¢in hangi bitkinin, ka¢ dekar
alanda, ne kadar sulama suyu verilerek yetistirilmesi gerektigi, bu durumda toplam bitkisel
iiretim gelirinin ne kadar olacagi belirlenmistir (Kodal, 2011). Géller, nehirler ve sulak alanlar,
cok sayida canli tiirline ev sahipligi yapar. Sulak alanlar, diinyanin en verimli ekosistemleri

arasinda yer almaktadir (Mitsch & Gosselink, 2000).
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12.Yontem

12.1. Arastirmanin Deseni

Bu c¢alismada; geleneksel derleme yontemi kullanilmistir. Geleneksel derlemeler, belirli bir
konuyu farkli boyutlariyla ele alan ve genis bir cer¢evede degerlendiren ¢alismalardir. Bu tiirtin
belirli ve kat1 yontem kurallar1 bulunmamakla birlikte, zamanla daha sistematik bir yapiya
yoneldigi goriilmektedir. Oykiisel, elestirel, biitiinlestirici ve son durum derlemeleri bu
kapsamda degerlendirilmektedir (MJ vd., 2020). Arastirma kapsaminda, diinyada ve
Tiirkiye’de farkli egitim kademelerinde ve sivil toplum kuruluslarinda yiiriitiilen ¢aligmalar
incelenmistir. Alanyazin taramasi; Science Direct, Google Akademik (Google Scholar) ve Web
of Science veri tabanlarinda yayimlanan makaleler lizerinden gerceklestirilmistir. Tarama
siirecinde; Yasamin kaynagi: su ve 6nemi, Suyun hayatimizdaki temel 6nemi, Su tiiketimi ve
giinliik ihtiyag, Su ihtiyacim etkileyen faktorler, Kiiresel su sorunu, Su Kaynaklarinin Karsi
Karstya Oldugu Tehditler, Siirdiiriilebilir Su Kullanimi,_Su Yo6netimi ve Verimliligi,_Su
Yonetimi’nin Temel Bilesenleri, Su Kitligi ve Temiz Suya Erisim, Siirdiiriilebilir Su Y6netimi,
Iklim Degisikligi ve Siirdiiriilebilir Tarim, ile toplam 12 ana ve bircok alt baslik dikkate
alinmistir. Tarama sonucunda, 1985-2026 yillar1 arasinda yayimlanan ve “Yasamin kaynagt:
su ve dnemi” konusunu ele alan toplam 46 bilimsel ¢aligma arastirmaya dahil edilmistir.

13. Sonuc ve Oneriler

Su, yasamin temel tasidir ve siirdiirtilebilirligi insanligin ortak sorumlulugudur. Ancak
mevcut kullanim aliskanliklar1 ve cevresel tehditler, su kaynaklarini ciddi sekilde riske
atmaktadir. . Bu nedenle suyun korunmasi ve siirdiiriilebilir yonetimi, hem bireysel hem de
kiiresel diizeyde oncelikli bir konu olmalidir. Bilingli tiiketim aliskanliklar1 gelistirmek ve su
kaynaklarini korumak, hem bireysel saglik hem de kiiresel ekosistem agisindan biiyiik 6nem
tagimaktadir. Giiniimiizde en 6nemli sorunlardan biri haline gelen tiikketim odakli toplumsal
yapi, bireylerin siirekli tiikketim egilimi gostermesiyle birlikte, su gibi hayati 6neme sahip dogal
kaynaklarin tilkenmesinde belirleyici bir rol oynamaktadir. Tarihsel siirecte avci-toplayici
toplumlarin dogayla daha uyumlu ve {iretime dayali bir yasam bi¢imi benimsedigi goriiliirken,
modernite ile birlikte tiiketim merkezli bir toplumsal yapinin ortaya ¢iktig1 ve bu egilimin
giderek gliglendigi anlagilmaktadir.

Dogal kaynaklarin kontrolsiiz ve asir1 bicimde kullanilmasi, ekosistem dengesi
tizerinde ciddi baskilar olusturmus; bu durum iklim krizleri ve dogal afetler gibi ¢evresel
sorunlarin artmasina zemin hazirlamistir. Strdiriilebilirlik kavrami, dogal kaynaklarin
korunmasini esas alan ve bu kaynaklarin kullaniminda gelecek nesillerin ihtiyaglarini da

gozeten dengeli bir yaklasimi temel alarak literatiirde 6nemli bir yer edinmistir. Literatiir
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incelendiginde siirdiiriilebilir tarimin ¢ok boyutlu bir kavram oldugu goriilmektedir. Her ne
kadar ¢evresel faydalar1 agik olsa da uygulama maliyetleri ve bilgi eksikligi gibi engeller
bulunmaktadir. Gelismekte olan iilkelerde stirdiiriilebilir tarimin yayginlagmasi i¢in egitim,
finansal destek ve teknoloji transferi kritik 6neme sahiptir(Sharma,S., & K.C., B ,2024).

Iklim degisikliginin su kaynaklari iizerindeki etkilerinin artacagi ve hidro-meteorolojik
afetlerin siklik ile siddetinde yiikselis yasanacagi ongoriilmektedir. Niifus artisi, sehirlesme ve
tilketim baskis1 altindaki su kaynaklarmin bu siirecte daha kirilgan hale gelmesi
beklenmektedir. Bu nedenle, suyun sinirli bir kaynak oldugu dikkate alinarak, su kitlig1 ve artan
talep biitlinclil bir yaklasimla ele alinmali; kaynaklar verimli ve siirdiiriilebilir sekilde
yonetilmelidir. Su ve gida arz giivenliginin saglanmasi i¢in planlar yer verilmeli, tedbirlerin
etkin uygulanmas1 ve suyun korunmasina yonelik politikalarin kararlilikla hayata gecirilmesi
biiyiik onem tagimaktadir(T.C.TGEM ,2023). Devletlerin su yonetimi politikalar1 gelistirmesi

ve uluslararast ig birlikleri olusturmasi gereklidir.
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Ozgiil Hilal UNLULER, Sibel ADAR CAN
GIRIS
Tarih boyunca bir¢ok uygarligin dogusuna, gelisimine ve doniisiimiine taniklik eden Anadolu
zengin kiiltiirel yapisiyla asirlar boyunca sanati etkilemis ve sanatin gelisim ve degisimine

kaynaklik etmis bir cografyadir. Saymakla bitmeyecek dogal giizellikleri ve kiiltiirel

zenginlikleri biinyesinde barindiran bu topraklar, kiiltiiriinii nesiler boyu aktarmistir.

Taylor’a gore: “Kiiltiir, ya da uygarlik, bir toplumun {iyesi olarak, insanoglunun 6grendigi
(kazandi1g) bilgi, sanat, gelenek-gorenek ve benzeri yetenek, beceri ve aligkanliklari igine alan
karmagik bir biitiindiir” (Gliveng, 1999, s. 101). Bu baglamda bakildiginda her toplumun
yasayis bicimleri, yasadiklar1 cografya, olaylar1 algilama ve sembollestirme kapasiteleri
birbirinden farkli oldugundan kiiltiirlerin de bu denli ¢esitlilik gostermesi olagandir. Toplumlar
var oldugu tarih boyunca edindigi kiiltiir miraslarini, kendi kimligini ve kolektif hafizasini
olusturan temel 6geler seklinde kendine has bir bi¢imde aktarir. (Ergeng, 2025) Her toplum
kendi kiiltiirel mirasini aktarirken kendilerini yansitan bir takim semboller ve olusturduklari

yoresel motiflerden yararlanir.

Insanlarin diinyayr anlama ve anlamlandirma ihtiyacinin bir sonucu olarak ortaya cikan
semboller, aktarilmak istenen diisiincelerin en agik, en sade ve en kesin yollarla ifade edildigi
sekillerdir. (Deger ve Ustiiner, 2021). ilk insanlar i¢in korku, biiyii, inan¢ ve kutsallik
cercevesinde gelisen ritlieller, dogadan yola cikilarak olusturulan ilk gergeke¢i cizimler ve
tapinma objeleri (tas, glines, agac vb.) sembollestirmenin temelini olusturmaktadir. (Alp, 2009,
s. 5) Zamanla gelisen bu semboller, toplumlarin tarihi boyunca inang, deger ve kendini ifade
etme bicimlerini yansittigr gili¢lii birer unsur haline gelmislerdir. (Ergeng, 2025, s. 52)
Anadolu’nun zengin kiiltiirel miras1 da sembollerin, sadece gorsel elemanlar degil, ayni
zamanda toplumsal hafizay1 tasiyan ve gegmisle bugiinii birlestiren 6nemli araglar oldugunu
ortaya koymaktadir. Kaynaklarini ¢ok eski zamanlardan bu yana ev sahipligi yaptig1 ¢esitli
toplumlardan alip bunlar1 harmanlayarak gilinlimiize tasiyan Anadolu kiiltiirel ¢esitliligin en
fazla oldugu cografyalardan biridir. Bu kiiltiirel ¢esitlilik Anadolu’nun her bolgesine farkli bir
kimlik kazandirmis ve kendine 0zgii semboller ve motiflerinin dogmasina da ortam
hazirlamistir. Her bolgesi ayr1 bir degere sahip olan bu cografyada kiiltiirel yapi, bolgeden
bolgeye hatta sehirler arasinda dahi biiyiik ¢esitlilik ve farklilik gostermektedir. Dolaysiyla her
bolgenin yasam bi¢imi, inancglari, kendine 6zgii kiltiirii, gelenek ve gorenekleri, yoresel
motifleri o bolgenin sanat anlayisini ve ozellikle de iizerinde duracagimiz resim sanatini

derinden etkilemis ve bicimlenmesinde rol oynamistir. Bu durum Anadolu kékenli motiflerin
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gorsel—estetik anlamda sanatgilara ilham kaynagi oldugunu ve Tiirk resim sanatina dogrudan

bir malzeme sundugunu bizlere gostermektedir.

Tansug’un da dedigi gibi sanat¢1, dogdugu topraklarin kiiltiirel bellegini eserlerine tasir ve
Anadolu da Tiirk sanatgisi i¢in bu bellegin merkezidir. (1982, S. 58) Bu ¢alismada s6z konusu
kiiltiirel bellegin Tiirk resim sanati tizerindeki etkileri; “Calli Kusag1” ,*“Miistakil Ressamlar ve
Heykeltiraslar Birligi” , “D Grubu”, “Yeniler Grubu” ve “Onlar Grubu”, gibi Cumhuriyet
sonrasinda yer alan gruplar igerisinde sanat¢1 ve eser analizleriyle incelenerek modernlesme
stireciyle birlikte degisen sanat anlayisi icerisinde Anadolu kiiltlirliniin Tiirk resim sanati
iizerindeki etkileri ve yansimalarinin daha kapsamli bir sekilde degerlendirilmesi amaglanmis
ve Anadolu'nun tarihsel, kiiltiirel ve estetik degerlerinin sanatgilar tarafindan nasil yorumlandigi

ve modernlesme siireci i¢inde bu etkilerin nasil doniistiigii incelenmistir.
1930 Sonrasi Cumhuriyet doneminde Anadolu’ya Doniis

Cumhuriyet sonrasinda 6n plana ¢ikan ‘“halkeilik, milliyetcilik ve inkilapgilik™ ilkeleri
dogrultusunda kiiltiir ve sanat alaninda da koklii yenilikler gergeklestirilmis, Halk evleri, inkilap
sergileri, yurt gezileri gibi sanat politikalar1 aracilifiyla Tiirk sanatcisi, tasra ve yoresellikle
dogrudan tanigma firsatin1 elde etmistir (Girgin,2009). Bu yonelimlerin kurumsallasmasi i¢in
ise atilan en 6nemli adim ise Cumhuriyet Halk Partisinin 1937-1944 yillar1 arasinda sanatgilar
icin diizenledigi yurt gezileri ve inkilap sergileri olmustur. Bu faaliyetler sonucunda sanat¢ilara
odiil ve ddenekler verilerek, sanatsal gelisim devlet politikalariyla desteklenmistir. O doneme
kadar resim yapmak i¢in Istanbul digma cikmayan sanatcilardan sonra, bu dénemde
gerceklestirilen yurt gezileriyle birlikte Anadolu’nun dort bir yanina dagilan ressamlar,
Anadolu’yu ve onun mistik kiiltiiriinii tanima firsat1 elde etmislerdir. Bdylece resmin konusu
Istanbul ve Istanbul manzaralarinin disina cikarak yoresellik, folklorik degerler ve yerel
motifler lizerinde yogunlagsmistir. Bu siirecin bir sonucu olarak 1950'li yillara dogru ulusal sanat
anlayis1 agirhik kazanmistir. Onceki yillarda Bati sanat olusumlari ile Tiirk resminin ¢agdas
diinyadaki yerini alacagii savunan birgok sanat¢i, artik bu tiir diisiincelerinden vazgecerek
tuvallerine minyatiirden, ¢iniden, hat sanatindan, hali ve kilim motiflerinden aldiklar1 kimi
plastik degerleri tasimis ve ulusal bir sanat yaratma ¢abasi igerisine girmislerdir (Bulut, 2009,

s. 88).

Bu dénemde Anadolu’ya yonelen sanat¢ilar Bat1 taklit¢iliginden uzaklasarak, i¢inde yasadiklari
kiiltiir degerlerini tanima ve kesfetme yoluna gitmisler. Sanatcilar, gezi amaciyla gittikleri

yorelerde yapmis olduklar1 gdzlemler sonucunda Anadolu’nun kirsal yasamini ve iginde
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barindig: kiiltiirel degerleri yakindan tanima firsati bularak bunlardan etkilenmislerdir. Bunun
sonucunda agirlikli olarak Anadolu insani, kdy yasami, halk kiiltiirii ve geleneksel motifler
lizerinde durmuslardir; nitekim bu konular, o donemde Tiirk resim sanatinin ana temalarini
olusturmustur. Bu noktada yerel, yoresel ve 6zgiin bir sanat anlayisina ulasan Tiirk sanatcilar
bu anlayis1 ifade etme bigimini de Batinin tekniginden faydalanarak gergeklestirmislerdir. Bunu
yaparken halk kiiltiiriinii, geleneksel el sanatlarin1 ve yerel yasam bigimlerini modern resim
anlayisla birlestirerek yerel unsurlarin evrensel bir sanat diline donlismesinde belirleyici rol

oynamiglardir (Girgin,2009).

ANADOLU KULTURUNU YANSITAN ONEMLI SANAT TOPLULUKLARI VE
SANATCILART

CALLI KUSAGI (1914)

Osmanli’nin son dénemi ile Tiirkiye Cumhuriyeti’nin ilk yillarina taniklik eden Calli Kusagi
ressamlari, Tiirk resminde 6nemli bir konuma sahiptir. Cumhuriyet donemi sanat ortaminin
yapilanmasinda etkin bir rol {istlenerek Tiirk resminde konu ¢esitliligine ciddi katkilar sunan
bu sanatcilar, Tiirk resminde ilk Bati1 tarzi akademik anlayis1 asarak yeni arayislara
yonelmislerdir. Daha ¢ok Empresyonizm akiminin etkisiyle izlenimci bir {islupta manzara,
portre ve Istanbul tasvirleriyle taninan Calli Kusagi, bir topluluk olarak Anadolu kiiltiiriinii
dogrudan konu edinmemiglerdir. Ancak topluluk i¢indeki bazi sanatc¢ilarin bireysel
caligsmalarina bakildiginda Anadolu halkinin yasantisini konu edindikleri ve toplumsal gergekei

yaklagimlara yer vererek yerel ve kiiltiirel yansimalari eserlerine tasidiklar: goriilmektedir.

19. ylizyilda Avrupa’da begeni bulan Empresyonizm akimi, Calli Kusagi sanat¢ilarinin
paletinde daha gercekgi ve halkei bir anlayisa dogru evrilmistir. Ozellikle gittigi bolgelerdeki
halkin giindelik olaylarini gozlemleyen Tiirk sanatgis1 eserlerinde Anadolu halkinin yasantisina
ve toplumsal konulara deginmistir. Ornegin Namik Ismail’in “Harman” , Mehmet Ruhi Arel’in
“Tas Kiranlar”, Ibrahim Calli'nin “Topgular” ve “Zeybekler” , Avni Lifij’in “Kalkinma”,
Hikmet Onat’1n “Siperde Mektup Okuyanlar” gibi Tiirk resmindeki toplumsal igerikli konular,
bu ressamlar i¢in ilk drneklerdir (Basbug, 2010).

ibrahim Calli (1882-1960)

Tiirk resminde izlenimcilik (Empresyonizm) akimmin 6nciisii ve temsilcisi olarak bilinen ve

izlenimlerini lirik bir ifadeyle tuvale aktaran Calli, istanbul’un cevresini, denizle i¢ igeligini,
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koydeki ve kentteki yasami, konak, kosk ve bahgeleri, hizli fir¢a vuruslariyla ele almistir. 1923
yilina gelindiginde ise iilkenin i¢inde bulundugu tarihsel doniistimiin bir sonucu olarak Kurtulus
savagl ve devrimlerle ilgili kompozisyonlar, Atatiirk portreleri, zeybek ve koylii hayatiyla ilgili
konular1 resmetmeye baslamustir. ( Yildiz, 2022) Farkli sanatsal arayislarin ve yonelimlerin
yasandigi bu déonemde kendi yolunu arayan Call1 yerel bir ressam gibi davranmis , halkin iginde
ve tam bir halk adami gibi yasamistir. (Basbug, 2010, s. 376) Calli’'nin Savas slirecini ve
toplumun i¢inde bulundugu zor durumu anlatan resimleri; Empresyonist ressamlarin aksine
resmin sanat i¢in degil toplum icin de oldugunu gdstermektedir. 1924’lerden sonra ise
alisilmamig bir tslupla ¢ikarmaya basladigi Mevleviler dizisi Anadolu tasavvuf kiiltiirliniin
modern resimdeki ilk 6rneklerindendir. Galata Mevlevi hanesindeki ayinleri konu alan bu
dizide Calli; bir ¢esit Ekspresyonizm uygulayarak Anadolu kiiltiiriinlin tasavvufi yonlerini

modern resim diline tasimustir. ( Yildiz, 2022)

Gorsel 1 Gorsel 2: Mevlevi Gorsel 3: Zeybekler

Bagimsiz Sanatci Malik Aksel (1901-1987)

Higbir sanatsal topluluga veya gruba iiye olmayan, daha ¢ok devlet tarafindan diizenlenen
etkinlikler kapsaminda varlik gosteren bagimsiz sanat¢i; Cumhuriyet Halk Partisinin 1937—
1944 yillar arasinda gerceklestirdigi yurt gezilerine ve inkilap sergilerine katilmstir. inkilap
sergilerinin 1936 yilinda diizenlenen dordiinciisiine "Hali Dokuyanlar" adli eseriyle katilan
Aksel; yurt gezilerinin 1939 yilindaki ikinci programinda Sivas'a, 1942 yilindaki besinci
programinda ise Denizli'ye gitmistir. Gittigi yorelerdeki gozlemlerini yapitlarina aktaran
sanat¢i, Anadolu halkinin yagantisini ve toplumsal meseleleri eserlerinde islemistir. Gezi
sonrasinda tirettigi resimler arasinda cagdas Tiirk sanati acisindan en dikkate deger olan

calismasi, Sivas gezisinin ardindan ortaya ¢ikardig1 “Kale Mahallesi” adl1 ¢caligsmast olmustur
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(Ustiinipek, 2005, s. 23). "Kale Mahallesi", yurt gezileri kapsaminda iiretilen ve giiniimiize
ulagan bilinen resimler arasinda toplumsal gergekg¢i olarak nitelendirilebilecek neredeyse tek
ornektir. S6z konusu gezilerde iiretilen diger yapitlarda estetik bir giizellik arayis1 ve iyimser

bir bakis agis1 hakimken, Aksel'in "Kale Mahallesi" adli calismasinda o donemdeki toplumsal

yoksullugun izleri acikca goriilmektedir (Giray, 1995, Aktaran: Ustiinipek, 2005).

Gorsel 4: Sivas Kale Mahallesi 1939 Gorsel: 5 Gorsel 6: Hali Dokuyan Kizlar

MUSTAKIL RESSAMLAR VE HEYKELTIRASLAR BIiRLIiGI (1929)

Batidan gelen sanat etkilerini Tiirk kiiltliriiyle biitiinlestirmeyi amaglayan Miistaki Ressamlar
ve Heykeltraslar Birligi, Erken Cumhuriyet doneminin akademik anlayisa karsi kurulan ilk
bagimsiz sanat¢t toplulugudur. “Grubun fiyeleri arasinda: Refik Epikman, Cevat Dereli,
Nurullah Berk, Hale Asaf, Ali Avni Celebi, Seref Akdik, Mahmut Cuda, Zeki Kocamemi,
Muhittin Sebati ve heykeltiraglar Hadi Bara ve Ratif Asir Acudoglu yer almaktadir” (Ersoy,
1989, Aktaran: Girgin, 2009, s.42). Cumhuriyet’in pek ¢ok sorunla miicadele ettigi bir donemde
varlik gosteren topluluk, bu zorluklarla bas edebilmek adina yenilik¢i adimlar atmis, Anadolu
kiiltiirtinii kendilerine has bir tislupla yorumlayarak eserlerine aktarmis ve resim sanatini halka
sevdirmek i¢in ¢cabalamiglardir. Bu donemde yoresellik; hem Cumhuriyet devrimlerinin sesini
duyuran yapitlarda hem de Miistakiller grubu i¢inde yer alan bazi sanat¢ilarin yurt gezileri
vesilesiyle tanima firsat1 bulduklar1 Anadolu’yu ve Anadolu insanini ele aldiklar1 caligmalarda

kendisini gdstermistir (Girgin, 2009, s. 43-44).
Cevat Hamit Dereli (1900-1998)

Miistakil Ressamlar ve Heykeltiraglar Birligi grubunun kurucularindan olan Cevat Hamit

Dereli, Tiirk Resminde Anadolu temasinm1 en giiclii sekilde isleyen isimlerdendir. Anadolu
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kasabalariin giinliik yasamin1 yalin, sicak ve gézlemci bir dille aktaran sanat¢1 ilk resimlerinde
goriilen izlenimei egilimlerin ardindan insaci, kiibik ve geometrik bir iisluba yonelmistir.
1940’larin ortalarina kadar eserlerinin konusunu agirlikli olarak manzaralar olustururken
1950’1 yillar ve sonrasinda geleneksel tasvir sanatinin izlerini tasiyan eserler liretmistir.
Eserlerinde giinliik yasam sahnelerine odaklanan Dereli’nin “Kiibik formlu leke ve ¢izgi
dokusunun egemen oldugu yoresel konularin agirlik kazandigi kompozisyonlarinda, bigim,
hacim ve mekan anlayist yeni bir senteze ulasir. Dereli’nin eserlerinde konuya katilan biitiin
nesnel degerler ve figiirler hacimlerini belirgin kilan sert geometrik konturlar ve buna katilan

geometrik leke dagilimryla aktarilir” (Kiiltiir ve Turizm Bakanligy, t.y.).

Gorsel 7: Hasat, 1956 Gorsel 8

Seref Akdik (1899-1972)

Miistakil Ressamlar ve Heykeltiraglar Birligi’nin kurucu kadrosunda yer alan Seref Akdik,
Erken Cumhuriyet Doneminin idolojik ve kiiltiirel doniisiimlerini tuvaline aktaran inkilap¢t ve
devletci bir ressamdir. Doneminin diger sanatgilariyla benzer sekilde modernlesme ¢abalar1 ve
toplumsal doniisiimleri merkeze alan sanat¢inin yapitlarinda; kentlilesme ve sanayilesme
vurgusu One ¢ikan temel temalar arasindadir. Devletin kiiltiir politikasina paralel resimler iireten
ve konu olarak kendisini sinirlandirmayan sanatgi resimlerinde toplumun her katmaninda
yasanan degisimleri vurgular. “Toplumsal gerceklik icindeki betimleri, kompozisyon
kurgusunda biitlinliik, 151k ve rengin uyumu Akdik resimlerinin tislupsal 6zellikleri olarak

goriiliir” (Okkali & Baytar,2020, ss. 154-155).
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Gorsel 9: Bag Bozumu Gorsel 10: Kutahya Pazari Gorsel 11: Millet Mektepleri

Ali Avni Celebi (1904-1993)

Tiirk resim sanati gelenegine koklii yenilikler getiren Ali Avni Celebi, “modern Avrupa
resminin bi¢im anlayisin1 Tiirk sanatina kiibist ve konstriiktivist karisimi bir {islupla entegre
etmistir” (Celik, 2023). Ali Avni Celebi’nin peyzaj resimleri arasindan 6nemli bir grubu kdy
hayatin1 ve tarimsal emegi betimleyen eserleri olusturmaktadir. Ozellikle 1938-1944 yillart
arasinda gerceklestirilen “Yurt Gezileri” programi kapsaminda; 1938’de Malatya’nin Arapgir
ilgesine, 1943°te ise Bilecik’e gonderilen sanatg1, bu seyahatler sayesinde koyliilerin glindelik
yasantisint ve iretim silireglerini yakindan goézlemleme firsatini bulmustur. Seyahatleri
sonucunda yaptig1 gézlemleri eserlerine aktaran sanat¢inin; Ekin Tasiyan Kadin, Tohum Satan
Adam, Ciftciler ve Zeytin Toplayanlar gibi yapitlar1 bu gézlemleri sonucunda iirettigi onemli

eserlerindendir (Kiiltiir ve Turizm Bakanhigi, t.y.).

Gorsel 12

D GRUBU (1933)

1933’te D Grubu’nun kurulmasiyla birlikte Modern Tiirk resim sanati da yeni bir evreye
girmistir. Abidin Dino, Nurullah Berk, Cemal Tollu, Zeki Faik Izer, Elif Naci, ve Ziihtii
Miiridoglu’'nun bir araya gelmesiyle olusan D Grubu (Baysal,2021,s.37) sanatcilari
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empresyonizmi reddederek Bati’da uygulanan ¢agdas sanat iisluplarini Tiirk resim sanatina
tasimiglardir. Kiibist, konstriiktivist veya soyut iisluplara yakin duran D Grubu sanatgilar;
modern sanat anlayislart dogrultusunda toplumun kiiltiirel degisimini desteklemeyi amag
edinirler. 1934°de aralaria Turgut Zaim ve Bedri Rahmi Eyiiboglu’nun da katilmasiyla birlikte
yoresel motiflere ve yerel temalara ilgi gostermeye baslayan D Grubu sanatgilari, (Girgin, 2009,
s.44) Tiirk resmine 6zgii yerli ve plastik bir imgelem yaratmak amaciyla dogu-bat1 sentezini
resimsel olarak ifade etmeyi amaglamislardir. Bu dogrultuda yerel ve folklorik sanatsal
motifleri kendi 6zgiin isluplarinda kiibik denebilecek bir form anlayisinda stilize ederek

tuvallerine aktarmiglardir ( Baysal, 2021, s.42).
Turgut Zaim (1906-1974)

Cagdas Tiirk Resminde geleneksel ve yerel degerlere yonelme egilimi, 6zgiin iislubuyla 6ne
c¢ikan Turgut Zaim ile belirgin bir ivme kazanmistir. Hayat1 boyunca kendi iilkesinin insanlarini,
kiltliriinii, sosyal yasantisin1 resimlemeyi savunan sanatgi; teknik acidan Bati’li formlari
oziimsese de konu olarak tamamen yerellik-yoresellik iizerinde durmustur. Déneminin 6nemli
sanat hareketlerinden birisi olan yurt gezilerine katilan Turgut Zaim, bu geziler sayesinde hayati
boyunca biiyiistine kapilip resmedecegi Avsarlari, Yoriikleri, Ankara kegilerini ve bu
topluluklardaki insan canlis1 hayvanlar1 tanima firsati elde etmistir. Tiirk insanini, tarihini,
yasayisini, ¢evre Ozelliklerini figiiratif bir anlayisla ve bir ¢esit toplumcu romantizm ile
yorumlayan Turgut Zaim, Anadolu Y 6riikleri’nin gilinliik yasamlarini belgeci bir gergeklikle ve

samimi bir igtenlik tuvallerine aktarmistir (Yazkac, 2018, s. 1038-1039).

Gorsel 13: Orta Oyunu Gorsel 14: Urglipli Yoriikler Gorsel 15: Aile Yorikler Koy

Cemal Tollu (1899-1968)

D grubu i¢inde Anadolu konularini en giiclii isleyen ressamlardan olan Cemal Tollu Yurtdigina

giden bir¢ok ressam gibi o da egitim aldig1 hocalarindan etkilenmis ve benimsedigi kiibist
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anlayis cercevesinde Anadolu toplumunun yasantisini bagarili bir dil ile ortaya koymustur.
Almis oldugu egitimi kendine 6zel iislubu ile birlestirerek farkli caligmalar meydana getiren
sanat¢1 peyzaj ve figiiratif resimlerinde (Ozeskici & Coskun, 2015, 5.500) Anadolu temali
geleneksel motiflerle modern formlar1 bir araya getirmistir. Anadolu kirsalina gonderme
barindiran resimlerinden Yoriikler, Harman, Koyliiler, Atlilar, Yoriik Kadinlari, Yayladan

Donenler, Ciplak ve At dne ¢ikan ¢alismalaridir.

Gorsel 16 Gorsel 17: Goban ve Kadinlar, 1965

Abidin Dino (1913-1993)
Politik yan1 agir basan ve gii¢lii toplumsal mesajlar barindiran yapitlar iireten Abidin Dino,
“Son donem calismalarinda yalin, simgesel bir anlatim ve soyut bir duyarlilikla 6ne ¢ikarak

toplumsal ve siyasi konularla yogrulmus destansi resimler yapmustir” (Berk, 1943, Aktaran:

Baysal, 2021 s. 40).

Modernist iisluba ragmen Anadolu’nun halk kiiltiirti, is¢i ve koylii yasamina sik¢a yonelen
sanatc1 bir ¢ok ¢izim ve resimlerinde Anadolu’yu dogrudan iglemis, is¢i, emek ve insan temasini

sikca resmetmistir.

Gérsel 18 Gorsel 19: Kuvayi Milliye Gorsel 20: Asik Veysel
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ZeKi Faik izer (1905-1988)

Modernist ve soyut iislubuyla bilinen sanat¢inin, 1930’larin ortasinda Anadolu figiirii ve yerel
renklere yer verdigi caligmalar1 bulunmaktadir. Halkevleri araciligiyla diizenlenen “Yurt
Gezileri” kapsaminda Eskisehir’e giden sanat¢cinin bazi figiirlerinde ve diizenlemelerinde
Anadolu’ya ait motif ve karakterler goriiliir. Sanatginin Anadolu Kadinini resmettigi portre ve
figlir kompozisyonlarinda Anadolu’ya 6zgli bir bas baglama, kiyafet ve mekan betimleri
goriilmektedir. Ayrica sanatginin Cumhuriyet’in onuncu yil doniimii i¢in yapmis oldugu
“Inkilap Yolunda” (1933) adli eseri Tiirk Devriminin ideallerini gdrsel olarak aktarmayi

amaclayan 6nemli bir ¢alismasidir (Wikipedia contributors, 2025).

Gérsel 21: inkilap Yolunda 1933

Bedri Rahmi Eyiiboglu (1911-1975)

Yurt Gezisi programi ¢ercevesinde Corum’a gonderilen Bedri Rahmi Eyiiboglu’nun burada
gecirdigi yasant1 ve gézlemleri onun kisiliginin ve sanatinin sekillenmesinde biiyiik bir 6neme
sahiptir. Eyliboglu’nun Corum seyahati sonrasinda eserlerinde yaptig1 ¢esitli denemeler onu asil
temalarina ulastirmistir. Onun eserlerindeki ana temalar: “han kahveleri, han avlulari, pazar
yerlerinin kalabaligi, halay c¢ekenler, saz ¢alan asiklar, dag koyiinden kente hasta indirenler,
pazardan koye donenler, bebesini emziren koylii kadinlar, bayramliklarin1 giymis kdyliiler,
garipler, yoksular” (Erol, 1984, Aktaran: Bolat Aydogan, 2008, s. 315-316) gibi
betimlemelerden olusur. Kirsal yasami ve Anadolu insanini kendine has bir iislupla resmeden
sanat¢inin yapitlarinda, Anadolu’ya 6zgii motif, nakis, siisleme ve folklorik degerler belirgin
bir bicimde kendini gosterir. Sanatci, bu yerel 6geleri kullanarak halk motiflerini modern resim
diline tagimis ve Anadolu nakislarini ve geleneksel kilim desenlerini kendine has bir iislupla

yorumlayarak tuvaline aktarmistir. “Resim diinyas1 hakkindaki endiselerini dile getiren Bedri
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Rahmi, Anadolu halkinin folklorik ve Kkiiltiirel degerlerine sahip ¢ikmis, Tiirk resminin

geleneksel drneklerini yansitmistir” (Bagbug, 2010, s.386).

Gorsel 22: Han Kahvesi Gorsel 23 Gorsel 24: Ozan

Nurullah Berk (1906-1982)

Fransa’da sanat egitimi alan Nurullah Berk, burada almis oldugu egitim sonucunda Kiibist
Resim anlayisin1 6grenmis ve bu anlayis dogrultusunda eserler iireterek Tiirkiye’de Kiibist
resmin ilk ve en 6nemli temsilcilerinden birisi olmustur. Calismalarinda Dogu ile Bat1 anlayisini
sentezleyen sanatcinin eserlerinde, plastik imge olarak yerel olan ile evrensel olanin bigimsel
ortaklasmas1 géze carpmaktadir. Nurullah Berk, bu yeni gorsel dili olustururken geleneksel
Tiirk-islam sanatinin koklii mirasindan esinlenmis; &zellikle hat, minyatiir ve geleneksel
tezyinat (siisleme) sanatlarinin sundugu geometrik ve ¢izgisel imkanlardan faydalanmistir.
Sanatg1, geleneksel koklerden beslenerek elde ettigi bu formlar1 ve estetik anlayisi, Bati

modernizminin kiibik diliyle sentezleyerek Tiirk resmine yeni bir soluk kazandirmistir (Baysal,
2021).
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Gorsel 26

Gorsel 25: Gergef isleyen Kadin

YENILER GRUBU (1940)

1940 yilinda Agop Arad, Avni Arbas, Abidin Dino, Hasmet Akal, Turgut Atalay, Nuri Iyem,
Selim Turan, Miimtaz Yener, Faruk Morel, Nejat Melih Devrim, Yusuf Karaca ve Ilhan
Arakon’dan olusan bir grup geng sanat¢i resim sanatinin bati etkisinden kurtulmasi ve toplum

sorunlarma egilmesi i¢in, toplumsal-ger¢ek¢i anlayis c¢evresinde Yeniler Grubu’nu

kurmuslardir.(Baskan, 2014,s.108)

Sanat halka inmeli diisiincesiyle ortaya ¢ikan ve halkin yasamina yonelimleriyle Cumhuriyetin
“Toplumcu Sanat” anlayigint yansitan “Yeniler Grubu, kendilerini yasadiklar1 toplumun bir
parcast olarak gormiislerdir. O nedenle de resimlerinde, toplum yasamindan ve kiiltliriinden
sahneleri islemekle, onceki kusaklara gore daha biiyiik istek duymuglardir. ” (Basbug, 2010,
s.385) Yeniler’e gore, Abidin Dino’nun da vurguladig: gibi Tiirk resminin saglam bir temele
dayanmas1 ancak, halk sinifin1 ve halk gergegini dogrudan anlamakla miimkiin olabilirdi
(Baskan, 2014,s.108). Bu dogrultuda hareket eden sanatcilar II. Diinya Savasi’nin ekonomik,
sosyal ve siyasal acgidan iilkemizde biraktigi olumsuz etkileri ve halkin yasadigi sikintilari
goriintiileyerek farkindalik yaratmak istemis ve trettikleri eserlerde halkin yasadigi olumsuz

yasam sartlarini gercek hayattan sectikleri kesitlerle yansitmislardir (Yener, 2020, s.3236).
Nuri Iyem (1915-2005)

Yeniler Grubu’nun kurucusu olan Nuri Iyem, her tiirlii toplumsal konuyu ele alarak toplumsal

gercekeiligin Tiirkiye'deki en giiclii temsilcilerinden birisi olmustur.

1949 yilma kadar toplumsal gercekei resimler iireten Nuri Iyem, bir siire kendi i¢ diinyasina

yonelik soyut ¢alismalar denedikten sonra 1950 lerin sonlarinda tekrar figiiratif resme donerek

143



Ozgiil Hilal UNLULER, Sibel ADAR CAN

toplumsal kaygiyla eserler iiretmeye devam etmistir. Iyem’in toplumsal kaygiyla iirettigi
eserlerinde Anadolu kadimi adeta simgesellestirilir. “Resimlerinde Giineydogu Anadolu
kadininin, toplumsal, psikolojik yasamini ve kadinin toplum igindeki yerini irdeleyen sanatgi,
cogu kadin portresi olan resimlerinde, simgesel ve gergek¢i anlatimlarin birlikteligine yer
vermistir” (Bagkan, 2014,s.108). Onun toplumsal ger¢ekligi temsil ettigi eserlerinde, tarlada
calisan koyli kadinlarin korku, aci, 6fke, sitem gibi yogun duygular iri gozler ve istegi
gerceklesmemis, kurumus dudaklarla ifade edilmistir (Bugra, 2007, Aktaran: Yener, 2020, s.
3239). Sanatcinin anatomik yapiy1 goz ardi ettigi bu resimlerde Anadolu kadinlarinin gozleri
olmasi gerekenden daha iri ve koyu renkte gosterilirken, bas kiitlesel bir boyunla birlikte

perspektife girmeden resmedilmistir.

Gorsel 27 Gorsel 28 Gorsel 29: Koylu Kadin

Avni Arbas (1919-2003)

Sanat hayati boyunca doga, figlir ekseninde resimler yapan Avni Arbas'in sanati, figiiratif
anlatim, lekeci teknik ve disavurumcu unsurlarin uyumlu bir birlesimiyle karakterizedir.
Sanat¢inin eserlerinde, 6zellikle insan figiirleri ve doga betimlemelerinde, duygusal derinlik ve
dramatik anlatim 6n plandadir. Sanat¢inin tislubu, akademik egitim aldigr donemdeki figiiratif
ekspresyonist yaklagimlardan baglayarak zamanla daha soyut ve duygusal anlatimlara
evrilmistir. Halktan kopuk bir sanat anlayigina sicak bakmayan Avni Arbas, lekeci lislubuyla
geleneksel estetik kaliplarin disina ¢ikmis; kendi 6zgiin diliyle milli miicadele ruhunu tasiyan
sahneler sunarak eserlerini bigimlendirmistir. Onun eserlerinde ifadecilik, siirsel ve coskulu bir
islupla yansitilir. Atatiirk portrelerinde ve Kurtulus Savasi’ni aktardigi kompozisyonlarinda
siklikla at figiirlerine yer veren sanatci; bu hayvanlar1 bas kaldiran, savase¢i ve coskulu ifadeler
ile resmederek Cagdas Tiirk Resim Sanati tarihinde derin bir iz birakmistir (Uysal & Ceylan
Dadakoglu, 2025).
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Gorsel 30: Kuvayi Milliye Atlilari, 1995 Gorsel 31

Turgut Atalay (1918-2003)

Kirsal cografyanin gdcebe yasantisini ve Yoriik topluluklarinin kiiltiirel mirasin1 Cagdas Tiirk
resminin merkezine tasiyan Turgut Atalay, eserlerinde Yoriiklerin c¢adirlari, dag evleri,
kiyafetleri ve giinliik yasantilarina yer vermistir. (Girgin, 2009). Kdy toplumunun sade ve
direncli yasamini eserlerine yansitan sanatc¢i, bu betimlemeleriyle sadece estetik bir deger
yaratmakla kalmamis, ayn1 zamanda donemin sosyolojik, kiiltiirel ve ekonomik gerceklerini de
tuvaline aktararak eserlerine tarihsel bir belge niteligi kazandirmistir. (Oztiirk, 2024, s5.274)
“Atalay'in sanatinda, toplumun ekonomik durumunu yansitma cabasi, eserlerinin en belirgin
ozelliklerinden biridir. Onun resimlerinde, 6zellikle kirsal kesimdeki insanlarin yagsam kosullari
ve ekonomik sikintilari, figiirlerin giyimleri ve mekanlarin sadeligiyle somut bir sekilde gozler

oniine serilir” (Tansug, 1986, Aktaran: Oztiirk, 2024, 5.274).

Gorsel 32: Figuratif, 1974 Gorsel 33
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ONLAR GRUBU (1947-1955)

Mayis 1947°de Bedri Rahmi Eyiliboglu’nun 6grencileri tarafindan kurulan grubun amaci,
Anadolu’nun geleneksel nakis dgeleriyle cagdas Bati resminin anlatim bigimlerini birlestirerek,
dogadan ve yasayan gercek ¢evreden sectikleri konular1 yoresel bir dil ve cagdas sanatin

soyutlama anlayisiyla incelemekti (Bulut,2009,s.23).

Elif Naci’ nin “SANAT ALPLER’IN OTESINDE DEGIL, TOROSLARIN ETEGINDEDIR”
sOziini sloganlar1 olarak kullanan ve grubun kurucu tiyeleri arasinda: Mehmet Pesen, Nedim
Giinsiir, Hulusi Sarptiirk, Leyla Gamsiz, Fahriinisa Sénmez, Fikret Alpe, Ivy Stangali, Saynur
Kiyic1, Meryem Ozacul yer alir. Ancak grubun dinamik ve iiretken yapis1 sadece bu sanatgilarla
sinirli kalmamis daha sonralar1 Orhan Peker, Fikret Otyam, Turan Erol, Osman Oral, Mustafa
Esirkus, Adnan Varinca, Remzi Pasa ve fhsan Incesu gibi isimler de aralarina eklenmistir.
“Anadolu’nun kdy yasamini, halk kiiltiiriinii ve Tiirk-Islam motiflerini Bati resim anlayisiyla
birlestirmeyi amag edinen grubun ressamlari resimlerinde yoresel motiflerden hareketle, halk
sanatinin siislemeci 6gelerini kullanarak Renk¢i ve Lekeci bir yaklasim sergilemislerdir”

(Y1lmaz Arikan & Dikener, 2023).

Fikret Otyam (1926-2015)

Onlar grubu icerisinde Anadolu kiiltiiriinii en gii¢li sekilde yansitan sanat¢ilardan birisi olan
Fikret Otyam hocast Bedri Rahmi Eyiiboglu' nun hayat felsefesini ve sanat goriisiinii
benimsemis ve ondan aldig1 ilhamin da etkisiyle, geleneksel Tiirk sanatinin ve Anadolu
motiflerinin izlerini eserlerine tasimstir.

Giineydogu Anadolu’ya yaptig1 geziler sonucunda ortaya koydugu resimlerinde Ozellikle Dogu
ve Glineydogu Anadolu cografyasi, bolge insaninin giindelik yasami ve halkini sevecenlikle ele
alan sanat¢t Ozellike Anadolu kadinlarin1 merkeze almis tekli, ikili ve ftgli figiir
diizenlemelerinde siirmeli, ak posulu kadinlar1 kendine 6zgii dogal bir cevre iginde ifade
etmistir. (Bolat Aydogan, 2008, s.324) “Insan gercegini, figiir soyutlamalar1 ve lekeci bir
anlayisla, agik-koyu dengesine 6zen gostererek, fakat gerektiginde detayr ihmal etmeyen bir
bigimde islemistir” (Giiltekin, 1992, Aktaran: Bolat Aydogan, 2008, s. 324). Otyam yalin
kompozisyonlar ve giiclii renklerle Anadolu insaninin yasamsal gercekligini ortaya koyar. Onun

resimleri foklorik siislemeden ziyade gdzleme dayali ve insani bir anlatim tasir.
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Gorsel 34 Gorsel 35 Gorsel 36: Atli Kiz

Nedim Giinsiir (1924-1994)

Erken donem eserlerinde Empresyonist etkiler goriilen sanatginin memleketi Ayvaliktan
esinlenerek yaptigr calismalar goriiliirken Paris’te yasadigi donemdeki eserlerinde ise
geometrik diizenlemelerle olusturdugu soyutlamalar {izerinde durdugu goriiliir. 1960’11
yillardan sonra ise siradan insanlar ve onlarin gilinliik yasamlarindan kesitlere agirlik verdigi
kompozisyonlarla 6n plana ¢ikan sanat¢inin resimlerinde gecekondular, gurbetgiler, is¢iler ve
gb¢ olgusu sikca goriiliir. Nedim Gilinsiir “G6¢” temali resimleri ile Anadolu’nun sosyal
gercekligini ve kirsal yasamin zorluklarini ele alirken toplumsal degisimin yarattigi sorunlardan
etkilenen insanlara da sikca yer verir. Calismalarinda toplumsal gercekgi bir tavri temele alan
sanat¢1, kendine 6zgii tarziyla sade ve yalin bir dil yaratarak (Avsar Karabag ve Glirensoy
Sener, 2017, s. 88-89) kdy ve kent kavramlarin1 toplumsal gergek¢i bir anlatimla ve biitiin
zitliklariyla eserlerinde yansitmistir. Madenciligin zor sartlar1 ve kdyden kente go¢ gibi temalar
onun eserlerinde genis mekan tasarimlart igerisine kiigiik figiirler sigdirilarak ilgi ¢ekici bir

bigimde yer bulmay1 basarmistir ( Algin, 2021, s. 46).

Gorsel 37: Koylu Ailesi, 1975 Gorsel 38: Gog Gorsel 39: Pamuk Toplayanlar, 1981
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Turan Erol (1927-2023)

Bedri Rahmi’nin at6lyesinden mezun olan ve Bedri Rahmi’nin renk, leke, ¢izgi goriisiinii
benimseyen sanat¢i, 1962 yilinda gittigi Paris doniisiinde Kiibizmin etkisi ile figiir
soyutlamalarina yonelmistir. Ayrica lirik-soyuta varan bir anlatim ile yaglhiboya ve graviir
caligsmalari ortaya koyan Turan Erol, yoreselci bir yaklasimi da benimser (Bolat Aydogan, 2008,
s. 320). Turan Erol’un resimlerinde Anadolu kiiltiirii, insan figiirlerinden ¢ok cografya ve mekan
iizerinden temsil edilir. Bozkir, kirsal yerlesimler ve sade peyzajlar Anadolunun yasamsal
cevresini yansitir. Anadolu bozkirinin lekesel anlatimindaki 6zgiin yorumlarini, kendine 6zgii,
spontane renk benekleri ve yumusak dogasal cizgileriyle lirik bir yapida ortaya koyan sanatgi,
(Baskan, 2014, s.110) Ankara gecekondularin1 ve Anadolu bozkirini ele aldig1 ¢aligmalarinda
0zglin yorumlara ulagmistir. (Bolat Aydogan, 2008, s. 320)
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Gorsel 40: Goreme’den Gorsel 41: Agri dagi, 1997 Gorsel 42

Mehmet Pesen (1923-2012)

Pesen’in genglik yillari, Tirk ressamlarinca resim sanatini evrensel boyutlara ulastirmak
amaciyla 1940’11 yillarin sonunda ve 50’11 yillarin basinda geleneksel Tiirk motiflerinin yogun
olarak kullanilmaya baslandigi1 bir ortamda ge¢cmistir ( Dalkiran, 2017, s. 344). Eserlerinde
Anadolu kiltlirtinii  diigiin, toplu yasam, geleneksel kiyafetler ve minyatiir etkili
kompozisyonlarla aktaran sanat¢inin figiirleri ¢ogu zaman diizlem {izerine yerlestirilmis,
anlatimci ve dekoratif bir anlayis tasimaktadir.

Anadolu’nun geleneksel halk oyunlarini, gelin tdrenlerini, Karadeniz balik¢ilarii, cay
toplayanlari ve ¢esitli kent gortinlimlerini geleneksel minyatiir sanatinin esinleri ile yorumlayan
Mehmet Pesen, yine 1950’lerde motifleri yorumlayarak basladigi “Horozlar” dizisi ile 1965’in

sonlarinda yeni yorumlara ulasmistir ( Giray, 1997, aktaran Dalkiran, 2017, s. 344).
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Gorsel 43: Dugun, 1984 Gorsel 44

Orha Peker (1927-1978)

Bedri Rahmi Eyiiboglu Atdlyesinde yetisen sanat¢i, halk sanati kiiltiiriinii ve bati sanati
etkilerini kendine 6zgli 6zgiirliik¢ii iislubuyla birlestirerek Tiirk resim sanati i¢inde kendini
farkli bir noktaya ulastirmistir. Anadolu kiiltiirinii kendine 6zgii bir anlatim diliyle ele alan
sanatg1 Istanbul, Ankara ve Ayvalik’ta bulundugu donemleri tablolarina sanatsal iislubuyla
harmanlayarak yansitmistir. (Halici, 2017, s. 67) Orhan Peker’in resimleri, Anadolu’nun
giindelik yasamini , insanimi dogasimi ve Kkiiltiirel bellegini birebir betimlemekten ¢ok; bu
unsurlarin ruhunu ve enerjisini yansitir. Lekesel anlayigin agirlikli oldugu calismalarinda,
genellikle tiim yiizey iizerine dagilan serbest kompozisyonlar dikkat ¢ekmektedir (Halic1, 2017,
s. 67). Bat1 resim tekniklerini kullanan sanat¢1 konu se¢imleri ve anlatim giiciiyle yerelligini
korumustur. Eserlerinde sikca goriilen ve genellikle giinliik yasami konu alan figiiratif
calismalar, koyliiler, is¢iler ve at, kus, kedi ve horoz gibi ¢esitli hayvanlar1 lekeci bir tislupla
yorumladigi goriilen Orhan Peker’in 6zellikle 1970’lerde Ayvalik’ta bulundugu sirada
yorumladigi hayvan resimlerinde figilirii yitirmedigi, yogun anlatim giiclinii tasvircilige
diismeden serbest fir¢a darbeleri ve giiglii ¢izgilerle simgesel renk lekeleri i¢inde yansittigt
goriilmektedir ( Dalkiran, 2017, s. 345). Anadolu’nun insanini, dogasini ve yasam felsefesini
modern resim diliyle yeniden yorumlayan sanat¢i yerel olani evrensel bir dile tasimis ve

Anadolu kiiltiiriinii cagdag Tiirk resminin merkezine yerlestirmistir.

149



Ozgiil Hilal UNLULER, Sibel ADAR CAN

Gorsel 45: Asik Veysel Gorsel 46: At Basi Gorsel 47: Horozlu Cocuk, 1972

SONUC :

Anadolu'nun Tiirk resim sanati iizerindeki belirleyici rolii ve Tiirk resim sanatinin kiiltiirel
temelleri iizerine yapilan arastirmada Anadolu kiiltiiriiniin Tiirk resim sanatina yansimalari ;
“Calli Kusag1” ,“Miistakil Ressamlar ve Heykeltiraglar Birligi” , “D Grubu”, “Yeniler Grubu”
ve “Onlar Grubu”, gibi Cumhuriyet sonrasinda yer alan gruplar igerisinde sanatgi ve eser

analizleriyle incelenmistir.

Cumbhuriyetin ilk y1llarinda yagsanan degisim ve olaylar sanati da etkilemis bu baglamda yapilan
devlet politikalar1 sonucunda diizenlenen yurt gezilerinin ardindan Tiirk resim sanatinda
folklorik degerler varlik gostermistir. Yurt gezileriyle Anadolunun bir ¢ok sehrine gidip gozlem
yapma firsat1 elde eden sanatcilar her yorenin kendine has kiiltiiriinii kendisine has bir iislupla
yorumlayarak resmetmislerdir. Anadolu kiyafetleri, Anadolu evleri, Koylii kadinlari, yoriikler,
yoresel motifler, kilimler, koylii el isleri ve nakislart Cumhuriyet sonrasi Tiirk ressamlari

tarafindan Uslup olarak edinilen baslica konulardan olmuslardir.

Anadolu halkinin yasantis1 ve toplumsal konular1 eserlerinde isleyen her sanat toplulugu ve
sanatcilar1 kendine has bir iislup belirleyerek Anadolu kiiltiiriinii farkli teknik ve yontemlerle
eserlerinde yansitmislardir. Mesela Miistaki Ressamlar ve Heykeltraglar Birligi Batidan gelen
sanat etkilerini Turk kiiltiiriiyle biitiinlestirmeyi amacglarken, dogu-bat1 sentezini resimsel
olarak ifade eden D Grubu yerel olan folklorik sanatsal motifleri, kendi sanat¢1 lisluplarinda
kiibik denebilecek bir form anlayisinda yeniden stilize etmis ve bunun yaninda resim sanatinin
bati etkisinden kurtulmasi ve toplum sorunlarina egilmesi i¢in, toplumsal-gercekei bir anlayis

cevresinde Yeniler Grubu kurulmustur.
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Giris

Evrim teorisi, modern biyoloji disiplininin kuramsal temelini olusturmakta olup,
canliligin kokeni, cesitliligi ve degisimi gibi temel biyolojik siireclerin agiklanmasinda
merkezi ve biitlinleyici bir rol lstlenmektedir (Kampourakis, 2022; Lawson, 1999). Bu
calisma, evrim ve bilimsel diisinme hakkinda bilgi sunarak, evrim teorisini anlamanin
onemini, 0gretmenlerin ve 6grencilerin biligsel ve tutumsal siirecleri baglaminda ele almakta;
boylece evrim kavraminin daha iyi anlasilmasina ve evrim egitiminin gelistirilmesine katk1

saglamay1 amaclamaktadir.

Bilim dogas1 geregi kolektif bir etkinlik olup, gercekligi sistematik bir bicimde
arastirmay1 esas alir ve 6znel yaklasimlardan uzak bir yapiya sahiptir. Bu yoniiyle bilim,
toplumsal bir faaliyet olarak siirekli gelisen bilimsel birikim iizerinden ilerlemektedir (Koray,
2010). Bilimin temel arastirma alanlarindan biri ise canlilarin kdkeni ile canlilar arasindaki
benzerlik ve farkliliklarin nasil ortaya ¢iktifidir (inan, 2010; Kampourakis, 2022; Pobiner,
2016).

Yiizyillar boyunca canlilarin, 6zellikle insanin nasil ortaya ciktigi sorusu temel bir
merak konusu olmustur. Mezopotamya, Cin ve Hint uygarliklarina ait mitolojik anlatilarda
canlilarin yaratilisi, baslangigtaki kaotik bir durumun diizenlenmesi olarak aciklanmistir.
Buna karsilik bilimsel aciklamalar, canlilarin ve 6zellikle insanin kdkenini evrim teorisi
cercevesinde ele almaktadir. Evrim teorisi, Charles Darwin’in dogal sec¢ilim kuramina

dayanmaktadir (Demirel, 2011; Pobiner, B. (2016).).

Bu caligma, evrim teorisinin modern biyolojideki kuramsal konumunu ve egitimsel
perspektifler 1s1ginda kapsamli bir bi¢imde analiz etmeyi amaglamaktadir. Calisma
kapsaminda; biyolojik sistemlerin molekiiler kompleksitesi ve bu siireclerin fen egitimi
baglamindaki izdiisiimleri literatlir taramasma dayali nitel bir yaklasimla ele alinmistir.
Ozellikle Tiirkiye ve diinya genelindeki toplumsal kabul diizeyleri ile kavramsal engeller
arasindaki iligki incelenerek, evrim 6gretiminin bilimsel okuryazarlik {izerindeki stratejik rolii
tartisilmistir. Bu yoniiyle calisma; evrim egitimini yalnizca biyolojik bir i¢erik aktarimi olarak
degil, aym1 zamanda bilimsel diisiinme becerilerinin ve epistemolojik anlayisin
gelistirilmesinde merkezi bir pedagojik ara¢ olarak konumlandirarak ilgili literatlire kuramsal

bir katki sunmay1 hedeflemektedir.
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1. Evrim Teorisi Kuramsal Temelleri ve Bilimsel Egitsel Boyutlar:

Evrim teorisi, modern biyoloji disiplininin kuramsal dayanagini olusturan; canliligin
kokeni, cesitliligi ve zaman igerisindeki degisimini anlamlandirmada merkezi bir perspektif
sunan esasli bir bilimsel kuramdir. Bu yapi, biyolojik olgularin yalnizca betimlenmesini degil,
aynt zamanda nedensellik iliskileriyle aciklanmasini ve biitiinciil bir sistem ic¢inde
yorumlanmasini miimkiin kilmaktadir. Bu yo6niiyle evrimsel yaklasim, biyolojinin farkli alt
disiplinleri arasinda teorik bir biitiinliikk saglayarak bilimsel bilginin tutarliligini destekleyen

stratejik bir islev gormektedir (Pobiner, 2016)..

Darwin’in ¢aligmalarinda ortaya konulan gézlemler, yasam kosullarinin organizmalar
iizerinde hem dogrudan hem de dolayli bir sekilde bir¢cok etkisinin bulundugunu
belirtmektedir. Dogrudan etkiler organizmanin fenotipik Ozelliklerinde degisimlere yol
acarken, dolayl etkiler iireme siirecleri lizerinden nesiller aras1 aktarimi etkilemektedir. Bu
slirecte organizmanin igsel biyolojik yapisi ile ¢evresel kosullarin etkilesimi temel belirleyici
faktorler olarak ©ne ¢ikmaktadir. Darwin, Ozellikle benzer varyasyonlarin farkli ¢evre
kosullarinda ortaya c¢ikabilmesi ve farkli varyasyonlarin benzer c¢evresel kosullarda
gozlemlenebilmesi gibi olgulara dikkat ¢ekerek, evrimsel degisimin ¢ok boyutlu ve karmasik

bir stire¢ oldugunu vurgulamistir (Behe, 2006; Darwin, 1859/2022).

Evrimsel degisimin yalnizca makro diizeyde gozlemlenebilir o6zelliklerle sinirh
olmadigi, ayn1 zamanda molekiiler ve genetik diizeyde de gergeklestigi modern biyolojik
arastirmalarla ortaya konmustur. Genetik ¢alismalar, gen akisi, mutasyonlar ve mobil genetik
elementler aracilifiyla tiirler arasinda genetik materyal degisiminin miimkiin oldugunu
gostermektedir (Giiglii vd., 2014). Ozellikle bakterilerden 6karyotlara kadar uzanan yatay gen
transferi mekanizmalari, evrimsel siirecin tiirler arasi diizeyde de isledigini gostermesi
acisindan onemlidir. S6z konusu transfer siireglerinin temelinde, genomik esnekligi artiran
mobil genetik elementlerin islevsel rolleri bulunmaktadir. Buna ek olarak, mobil genetik
elementlerin genom igerisinde yer degistirerek genlerin yapisini ve islevini degistirmesi, yeni
fenotipik oOzelliklerin ortaya c¢ikmasia katki saglayabilmektedir. Bu bulgular, evrimsel
siirecin yalnizca tarihsel degil, ayn1 zamanda giiniimiizde de aktif olarak devam eden bir

biyolojik gergeklik oldugunu ortaya koymaktadir (Durali, 2011; Numbers, 2017).

Ote yandan evrim teorisinin bilimsel topluluk i¢inde genis capta kabul gdrmesine
ragmen, toplumsal diizeyde ayni oranda benimsenmedigi goriilmektedir. Literatlirdeki genis
Olgekli taramalar, evrimsel siireclerin kabul diizeyinin {iilkeler arasinda onemli farkliliklar

gosterdigini ortaya koymaktadir. Ozellikle Tiirkiye ve Amerika Birlesik Devletleri gibi
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tilkelerde evrim kabul oranlarinin gorece daha diisiik oldugu rapor edilmistir (Betti vd., 2020).
Bu farkliligin temel nedenleri arasinda bilimsel bilgi eksikligi, kavramsal yanlis anlamalar ve
kiiltiirel-ideolojik etkenler yer almaktadir (Oztiirk, 2011). Dolayisiyla evrim tartismalari,
yalnizca bilimsel bir konu olmanin 6tesinde, egitimsel ve toplumsal boyutlar1 olan ¢ok yonlii

bir alan olarak degerlendirilmektedir.
2. Fen Egitiminde Bilimsel Diisiinme ve Evrimsel Akil Yiiriitme

Bilimsel diisiinme, bireylerin bilgiyi yalnizca edinmesini degil, ayn1 zamanda bu
bilgiyi sorgulama, analiz etme ve kanita dayali bigimde degerlendirme siireglerinde
kullanabilmesini saglayan temel bir biligsel yeterliktir. Bu beceri, bireylerin karsilastiklar
problemlere sistematik ve bilimsel yontemlerle yaklasabilmelerini miimkiin kildig1 i¢in
cagdas egitimin temel amaglar1 arasinda yer almaktadir. Nitelikli bireylerin yetistirilmesi
acisindan bilimsel diigiinme, toplumsal gelisimi destekleyen kritik bir unsur olarak

degerlendirilmektedir (Kilig, 2012).

Fen egitimi baglaminda bilimsel diislinmenin gelistirilmesi, 6grencilerin yalnizca
bilimsel bilgileri 6grenmesiyle sinirli degildir. Ayn1 zamanda bu bilgilerin nasil tiretildigini,
hangi kanitlara dayandigini ve nasil degerlendirildigini anlamalar1 da gerekmektedir. Bu
durum, bilimin dogasmin anlasilmast ile dogrudan iligkilidir ve &grencilerin bilimsel
aciklamalar elestirel bir bakis acisiyla degerlendirebilmesini zorunlu kilar. Bu baglamda
bilimsel diistinme, 6grencilerin pasif bilgi alicilar1 olmaktan ¢ikarak aktif sorgulayici bireyler

haline gelmesini destekler (Southerland vd., 2001).

Evrim 6gretimi iizerine yapilan ¢alismalar, 6grencilerin cogunlukla evrimsel siirecleri
yanlis kavradigimi ve oOzellikle dogal se¢ilim gibi temel kavramlarda kavram yanilgilar
yasadiklarin1  gostermektedir (Soderberg, 2003). Ayrica 0Ogrencilerin 6nceki inang
sistemlerinin ve Ozellikle dinsel inanglarinin, evrimsel bilimsel agiklamalari kabul etme
diizeylerini etkileyebildigi belirtilmektedir (Kilig, 2012). Bu durum, bilimsel bilginin kabulii
ile bireysel inang¢ sistemleri arasindaki iliskinin egitim siire¢lerinde Onemli bir degisken

oldugunu ortaya koymaktadir.

Daha kapsamli bir perspektiften bakildiginda evrim Ogretimi, yalnizca bilimsel
bilginin aktarimi degil, ayn1 zamanda bilimsel agiklamalarin dogasinin anlasilmasi agisindan
da kritik bir rol istlenmektedir. Lawson (1999), evrim 6gretiminin Ogrencilerin elestirel
diistinme becerilerini gelistirmede 6nemli bir arag oldugunu vurgularken, bilimsel ve alternatif

aciklamalarin  karsilastirilmasinin =~ 6grencilerin =~ akil  yiirlitme  siireglerine  katki
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saglayabilecegini ifade etmektedir. Bu baglamda, farkli agiklamalarin bilimsel Olgiitler
acisindan degerlendirilmesi, 6grencilerin bilimsel diisiinme becerilerinin gelisimine hizmet

etmektedir.

Benzer sekilde Kemp (1988), bilimsel teorilerin neden kabul edilip neden
reddedildiginin a¢ik bigimde gerekcelendirilmesinin, Ogrencilerin bilimsel diisiinme
sireglerini anlamalar1 agisindan kritik oldugunu savunmaktadir. Kemp’e gore, alternatif
aciklamalarin tamamen dislanmasi 6grencilerin elestirel diistinme firsatlarini sinirlandirabilir;
bunun yerine bilimsel olmayan aciklamalarin neden yeterli goriilmediginin tartisilmasi,
ogrencilerin bilimsel akil yiiritme becerilerini giiclendirebilir. Bu yaklagim, bilimin yalnizca
sonuglar degil, ayn1 zamanda gerekcelendirme siirecleri tizerine kurulu bir etkinlik oldugunu

vurgulamaktadir.

Sonu¢ olarak evrimsel biyoloji, fen egitimi igerisinde bilimsel diisiinmenin
somutlastigi onemli bir alan olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu alan, 6grencilerin bilimsel akil
ylrlitme becerilerini gelistirmelerine, kanita dayali diisiinme aliskanligi kazanmalarina ve
bilimsel agiklamalar1 elestirel bicimde degerlendirebilmelerine katki saglamaktadir. Bu
nedenle evrim Ogretimi, yalnizca igerik 6gretimi degil, ayn1 zamanda bilimsel diisiinme ve
epistemolojik anlayisin gelistirilmesi acisindan da temel bir pedagojik ara¢ olarak

degerlendirilmektedir Kampourakis, K. (2022; Southerland & Sinatra, 2003).)..

3. Fen Egitiminde Evrim Ogretimi, Fen Okuryazarhg ve Kiiltiirel-Epistemolojik

Tartismalar

Evrim konusu, fen bilgisi 6gretim programlariin temel igerik alanlarindan biri olup
biyolojik bilimlerin kuramsal omurgasini olusturmaktadir (Pobiner, 2016).. Bu nedenle evrim
Ogretimi, yalnizca biyolojik ¢esitliligin agiklanmasina yonelik bir igerik alani degil, aym
zamanda bilimin dogasinin anlasilmasini saglayan merkezi bir epistemolojik ara¢ olarak
degerlendirilmektedir (Sinatra vd., 2008). Fen egitiminin temel amaclarindan biri,
Ogrencilerin bilimsel bilgiyi pasif bir sekilde ezberlemesi degil; bilginin nasil iiretildigini,
nasil dogrulandigini ve nasil gelistirildigini kavramasidir. Bu cercevede fen okuryazarligi,
cagdas egitim sistemlerinde temel bir yeterlik alan1 olarak 6ne ¢ikmaktadir (Cobern, 1994;

Smith, 2010).

Fen okuryazarligi, bireylerin bilimsel kavramlari anlama, bilimsel siirecleri
yorumlama ve bilimsel bilginin giinliik yasamla iligkisini kurabilme becerilerini kapsayan

genis bir yeterlik alanidir. Giiniimiiziin hizla degisen bilim ve teknoloji diinyasinda fen
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okuryazarligi, bireylerin bilimsel bilgiye erisebilmesi ve bu bilgiyi elestirel bigimde
degerlendirebilmesi acisindan kritik bir gereklilik haline gelmistir. Bu nedenle fen
okuryazarligi, yalnizca fen alaninda uzmanlasan bireyler i¢in degil, biitiin bireyler i¢in temel
bir egitim hedefi olarak kabul edilmektedir (Ozgelen & Tiiziin, 2011). Bu baglamda evrim
gibi temel bilimsel kavramlarin 6gretimi, fen okuryazarliginin gelistirilmesinde énemli bir rol

oynamaktadir.

Egitim literatiirlinde, evrim Ogretiminin temel amacinin genellikle Ogrencilerin
kavramsal anlayislarini gelistirmek oldugu ifade edilmektedir. Bu yaklasima gore 6grencilerin
evrim teorisini anlamalarinin, bu teoriye otomatik olarak inanma davranisi ile sonuglanacagi
varsayllmaktadir. Ancak yapilandirmaci 6grenme yaklagimi, anlama ile inan¢ arasinda
dogrudan ve zorunlu bir iliski bulunmadigini; bu iki yapmnin epistemolojik olarak farkl
diizlemlerde ele alinmasi1 gerektigini vurgulamaktadir (Southerland vd., 2001). Bu nedenle
hem kavramsal anlayis hem de bireysel inang sistemleri, Ogretim siireclerinde ayri
degerlendirilmesi gereken pedagojik hedefler olarak ele alinmaktadir (Ziadie & Andrews,

2018)...

Evrim teorisinin 6gretiminde karsilasilan 6nemli gii¢liiklerden biri, 6grencilerin soyut
ve uzun zaman Sl¢eklerine dayal: siirecleri anlamlandirmakta zorlanmalaridir Betti vd., 2020)
. Buna ragmen evrim, modern biyolojinin merkezinde yer alan temel bir kuramdir ve biyolojik
cesitliligin  aciklanmasinda giiclii bir bilimsel c¢erceve sunmaktadir. Evrim 6gretimi,
Ogrencilerin gozlem, veri analizi ve ¢ikarim yapma gibi bilimsel siire¢ becerilerini aktif
bicimde kullanmalarin1 gerektirmektedir Anderson vd., 2002). Bu ydniiyle evrim, yalnizca bir
icerik alan1 degil, ayn1 zamanda bilimsel diislinmenin uygulandigi temel bir 6grenme

baglamidir (Nehm & Schonfeld, 2007)..

Evrim 6gretimi iizerine yapilan arastirmalar, 6grencilerin 6zellikle dogal secilim ve
tirlesme gibi temel kavramlarda ciddi yanilgilara sahip olduklarimi gostermektedir
(Soderberg, 2003). Ayrica 6grencilerin dinsel inanglarinin, evrimsel bilimsel agiklamalari
kabul etme diizeyleri lizerinde etkili oldugu ifade edilmektedir (Kilig, 2012). Bu durum,
bilimsel bilginin kabulii ile bireysel inang sistemleri arasindaki iliskinin fen egitimi acisindan

onemli bir degisken oldugunu ortaya koymaktadir.

Bu noktada evrim 6gretimine iliskin temel tartismalardan biri “Evrim egitiminin amaci
nedir?” sorusudur. Lawson (1999), evrim Ogretiminin &grencilerin  elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmede dnemli bir ara¢ oldugunu ve farkli agiklamalarin karsilagtirilmasinin

bilimsel akil ytiriitmeyi destekledigini belirtmektedir. Benzer sekilde Kemp (1988), bilimsel
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teorilerin neden kabul edilip neden reddedildiginin acik bi¢imde gerekcelendirilmesinin
ogrencilerin bilimsel diisiinme siire¢lerini gelistirdigini savunmakta ve alternatif agiklamalarin

tamamen diglanmasinin pedagojik acidan sinirlayici olabilecegini ifade etmektedir.

Bu tartigmalarin bir diger boyutu kiiltiirel yapilandirmaci yaklasimlarla iliskilidir.
Kiiltiirel yapilandirmaci perspektif, 6grenmenin yalnizca biligsel degil ayn1 zamanda kiiltiirel
baglam icinde gerceklestigini ileri siirmektedir. Bu yaklasima gore bilimsel bilgi, 6grencinin
icinde bulundugu kiiltiirel yapidan bagimsiz olarak tam anlamiyla anlamlandirilamaz ve
ozellikle evrim gibi tartigmali konularin Ogretiminde kiiltlirel baglamin dikkate alinmasi
gerekmektedir (Cobern, 1994). Aksi halde bilimsel kavramlarin o6grenciler tarafindan
ylizeysel bicimde Ogrenilmesi ve anlamli bir kavramsal yapiya doniismemesi miimkiindiir

(Ziadie & Andrews, 2018)..

Ote yandan bazi arastirmacilar, bilimsel bilginin daha nesnel ve giivenilir bir bilgi
iretim yontemi sundugunu ve bilimsel yontemin egitimde merkezi bir konuma sahip olmasi
gerektigini savunmaktadir. Bu yaklasim, bilimsel bilginin gegici dogasini kabul etmekle
birlikte, bilimin yontemsel giicliniin bireyleri dogru bilgiye yonlendirme kapasitesine sahip
oldugunu ileri siirmektedir. Bu nedenle bilimsel bilgi degisebilir olsa da bilimsel yontemin
giivenilirligi fen egitiminin temel dayanaklarindan biri olarak kabul edilmektedir (Ozgelen

vd., 2011; Beniermann, 2021).

Bilimsel bilginin toplumsal kabulii ve siirekliligi ise yalnizca smif i¢i 6grenme
stiregleriyle degil, ayn1 zamanda bilim toplulugunun yapisal isleyisiyle de iligkilidir. Bilimsel
bilginin tiretimi ve aktarimi, ilkogretimden yiiksekogretime kadar uzanan bir egitim zinciri
icerisinde gerceklesmekte ve bu slire¢ Kuhn’un paradigma degisimleri ¢er¢evesinde bilimsel
sosyallesme olarak degerlendirilmektedir (Cobern, 1994). Ayrica bilim toplulugunun bilimsel
arastirmalarin  siirdiiriilebilirligi i¢cin toplumsal destek ve bilimsel farkindalik {iretme

sorumlulugu bulunmaktadir.

Sonu¢ olarak evrim Ogretimi, fen okuryazarligi, bilimin dogas1 ve kiiltiirel
epistemoloji arasindaki etkilesimler, fen egitiminin yalnizca igerik aktarimina dayali bir alan
olmadigini; ayn1 zamanda epistemolojik, kiiltiirel ve pedagojik boyutlar1 olan ¢cok katmanl bir
yap1 oldugunu gostermektedir. Bu nedenle evrim 6gretimi, 6grencilerin yalnizca bilimsel bilgi
edinmesini degil, ayn1 zamanda bilimsel bilginin dogasini, siirlarini ve kiiltiirel baglamlarini
anlamalarin1 saglayan biitlinciil bir egitim siireci olarak ele alinmalidir (Deniz & Sahin, 2016;

Kampourakis, 2022; Bernhard vd., 2023)..
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4. Evrim Miifredati, Bilimsel ve Kavramsal Gelisim

Ulusal Bilim Vakfi’nin (National Science Foundation) destegiyle Biyolojik Bilimler
Miifredat Calismas1 (Biological Sciences Curriculum Study—BSCS) tarafindan gelistirilen
“Evrim ve Diinyadaki Yasam (Evolution and the Living Earth—ELE)” miifredati, evrim
Ogretimini arastirma temelli ve yapilandirilmis bir yaklagimla ele alan énemli bir programdir
(BSCS, 1998). Bu miifredat, Amerika Birlesik Devletleri’nin farkli eyaletlerindeki secilmis
okullarda uygulanmis ve 6grencilerin evrimsel kavramlara iliskin biligsel degisimleri 6n test—

son test deseniyle degerlendirilmistir (Anderson vd., 2002).

Uygulama siirecinde o6n testler 6gretim yilinin basinda, son testler ise kig tatili
oncesinde  gerceklestirilmistir.  Bulgular, 06grencilerin  evrimsel — siireclere  iliskin
aciklamalarinda anlamli degisimler oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte biitiin
ogrencilerin kavram yanilgilarindan tamamen vazgecerek bilimsel olarak kabul edilen
kavramsal yapilara ulastigini sdylemek miimkiin degildir. Buna ragmen genel egilim,
ogrencilerin evrimsel acgiklamalara iligkin daha bilimsel, tutarli ve agiklayici kavramsal

cerceveler gelistirdigini ortaya koymaktadir (Smith, 2010).

Bilhassa canlilarda 6zelliklerin “igsel ihtiyaglar” ya da “kullanim ve kullanilmama”
gibi Lamarck¢r aciklamalarla ortaya c¢iktigi yoniindeki yanlis anlayislardan uzaklasan
ogrencilerin 6nemli bir kisminin, popiilasyon i¢i varyasyonun evrimsel degisimin temel
mekanizmasi oldugunu kavramaya basladigr goriilmistiir. Bununla birlikte 6grencilerin
yalnizca kii¢iik bir kismmin (%10°dan az), yeni ozelliklerin ortaya ¢ikisini kendiliginden
(spontan) mutasyonlarla iliskilendirdigi belirlenmistir. Ancak 6gretim siireci ilerledik¢e bu

oranin arttig1 rapor edilmistir (Nehm & Schonfeld, 2007).

Bahsi gecen bulgular, evrimsel kavramlarin &grenilmesinin dogrusal bir siireg
olmadigini, aksine uzun siireli biligsel yeniden yapilandirma gerektiren karmasik bir 6grenme
stireci oldugunu gostermektedir (Nadelson & Nadelson, 2010). Kavramsal degisim literatiiri,
ogrencilerin alternatif kavramlardan bilimsel modellere gecisinin kademeli oldugunu ve bu
stirecin biligsel ¢atisma ve yeniden yapilanma yoluyla gerceklestigini vurgulamaktadir
(Posner, Strike, Hewson & Gertzog, 1982). Ayrica benzer sekilde, 6gretim siirecinin tek
seferlik degil, stireklilik gerektiren bir yap1 olmasi gerektigi de ifade edilmektedir (Settle,
1990).

Evrim 68retimi yalnizca kavramsal degisimi degil, ayn1 zamanda 6grencilerin bilimsel

stire¢ becerilerini gelistirmeyi de hedeflemektedir. Stewart ve Rudolph (2000), 6grencilerin
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bilim insanlarimin yiiriittiigli problem ¢ozme, hipotez kurma ve veri degerlendirme gibi
biligsel siire¢lere katilmalarinin, bilimsel diisiinmenin dogasin1 anlamada kritik bir rol
oynadigin1 vurgulamaktadir. Benzer sekilde Windschitl, Thompson ve Braaten (2008),
bilimsel arastirma siireclerine aktif katilimin &grencilerin bilimsel aciklama gelistirme

becerilerini gii¢clendirdigini ifade etmektedir.

Sonug olarak, BSCS tarafindan gelistirilen ELE miifredat1 ve benzeri evrim 6gretim
programlari, 6grencilerin yalnizca evrimsel bilgi edinmesini degil, ayn1 zamanda bilimsel akil
yiiritme ve kavramsal degisim siireglerini gelistirmesini hedefleyen biitlinciil fen egitimi

yaklasimlariin 6nemli drnekleri olarak degerlendirilmektedir (BSCS, 1998).
5. Evrim Ogretiminde Anlama, Kabul ve Bilimsel Diisiinmenin Gelisimi

Evrim Ogretimi, biyoloji egitiminin temel bilesenlerinden biri olmakla birlikte hem
kavramsal karmasikligi hem de Ogrencilerin ve &gretmenlerin sahip oldugu onbilgilerle
celismesi nedeniyle egitim aragtirmalarinda 6zel bir ¢aligma alan1 olarak ele alinmaktadir. Bu
baglamda bilgi, anlayis ve kabul kavramlari, evrim Ogretimini agiklamada farkli kuramsal
cerceveler i¢inde tartisilmakta; birbirleriyle iliskili ancak yapisal olarak ayrisan bilissel ve
tutumsal stiregler olarak tanimlanmaktadir (Southerland vd., 2001). Evrimin 6grenilmesi ve
kabul edilmesi, yalnizca biligsel bilgi edinimiyle sinirli olmayip epistemolojik inanclar, deger

yonelimleri ve sosyo-kiiltiirel baglam tarafindan da sekillendirilmektedir.

Nitekim bu ii¢ yap1 icerisinde 6zellikle “anlama” ve “kabul” arasindaki iliski, evrim
ogretiminin merkezinde yer almaktadir. Smith ve Siegel (2016), bilginin anlayis
destekledigini, anlayisin ise kabule zemin hazirlayabilecegini belirtmekle birlikte, bu iliskinin
dogrusal olmadigin1 vurgulamaktadir. Yani yiiksek diizeyde kavramsal anlayis her zaman
evrimsel aciklamalarin kabulii ile sonu¢lanmamaktadir. Bu durum, evrim ogretiminde
yalnizca bilgi aktariminin yeterli olmadigini; 6grencilerin bilissel yapilarinin yani sira
epistemolojik ve tutumsal yonelimlerinin de dikkate alinmasi gerektigini gostermektedir.
Ayrica evrimsel agiklamalarin kabul edilmemesi, bireylerin bilimsel kavramlari 6grenme
stireclerini ve bilimsel bilgiye erisimlerini olumsuz yonde etkileyebilmektedir (Bernhard vd.,

2023).

Evrimi kabul etme, bireyin evrimsel siireclerin biyolojik ¢esitliligi ve tiirlerin kokenini
aciklamadaki bilimsel gecerliligini benimseme diizeyi olarak tanimlanmaktadir. Bu baglamda
kabul, yalnizca bilissel bir degerlendirme degil, ayn1 zamanda bireyin bilimsel agiklamalari

alternatif agiklamalara gore daha gecerli gérme egilimini igeren tutumsal bir siiregtir

165



Nurcan KELES

(Beniermann vd., 2021). Dolayisiyla evrim kabulii, bireyin bilimsel bilginin dogasina iliskin

anlayisiyla dogrudan iliskilidir.

Bilimsel diistinmenin gelisimi, evrim 6gretiminde yalnizca bilissel bir kazanim degil,
ayni zamanda “anlama” ve “kabul” siireclerini destekleyen temel bir yapr olarak da
degerlendirilmektedir. Evrimi anlayan bireyler, bilimsel agiklamalar1 daha tutarl bir sekilde
degerlendirebilmekte ve bu aciklamalarin epistemolojik  temellerini daha 1yi
kavrayabilmektedir. Bu durum, evrimsel agiklamalarin kabul edilme olasiligini artiran 6nemli

bir faktor olarak goriilmektedir (Pobiner, 2016).

Son yillarda yapilan ¢aligmalar, evrimi anlamanin biyoloji egitimi agisindan merkezi
ve vazgecilmez bir 6neme sahip oldugunu ortaya koymaktadir (Barnes & Brownell, 2017).
Evrim teorisi, biyolojik bilimlerin kavramsal biitiinliigiinii saglayan temel aciklayici ¢erceve
olarak yalnizca biyoloji alanin1 degil, ayn1 zamanda ¢evresel sorunlar, saglik bilimleri ve
toplum-bilim etkilesimlerini de kapsamaktadir. Bu nedenle evrimsel bakis agisi, iklim
degisikligi, biyocesitlilik kaybi, antibiyotik direnci ve genetik temelli hastaliklar gibi giincel

kiiresel sorunlarin anlagilmasinda kritik bir rol oynamaktadir (Hodson, 2003).

S6z konusu baglamda evrim egitimi, bireylerin yalnizca bilimsel bilgiyi 6grenmelerini
degil, ayn1 zamanda bu bilgiyi kullanarak kanita dayali diistinme ve bilingli karar verme
becerilerini gelistirmelerini de hedeflemektedir (Kampourakis, 2022). Bununla birlikte evrim,
Ogretimi zor ve ¢ok boyutlu bir konu olarak kabul edilmekte; 6grencilerin sezgisel biyolojik
diisiinceleri, kiiltiirel inanglar1 ve yanhis 6grenmelere dayali 6n bilgileri nedeniyle 6gretim

stirecinde 6nemli zorluklar ortaya ¢ikmaktadir (Ziadie & Andrews, 2018).
6. Evrim Ogretiminde Kavramsal ve Tutumsal Engeller

Evrim Ogretimi alanindaki c¢alismalar, Ogrencilerin ve Ogretmenlerin evrimsel
kavramlara iligkin 6nemli diizeyde kavram yanilgilarina ve bilimsel agidan yetersiz aciklama
cercevelerine sahip oldugunu ortaya koymaktadir (Giirbiiztiirk, 2017; Oztiirk, 2011; Sol,
2015). Bu vyanilgilar, yalnizca bilgi eksikligi ile aciklanamamakta; sezgisel diistinme
bigimleri, giinliik yasam deneyimlerine dayali teleolojik agiklamalar, kiiltiirel ve dini inang
sistemleri ile bilimsel bilginin dogasina iliskin yetersiz epistemolojik anlayislar da siirece etki
etmektedir (Gregory, 2009). Bu ¢ok boyutlu yapi, evrim konusunun 6gretimini diger biyoloji
konularima kiyasla daha karmasik ve zor bir alan haline getirmektedir (Ziadie & Andrews,

2018).
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Arastirmalar, evrim oOgretimindeki giicliiklerin yalnizca 6grenci diizeyinde degil,
ogretmen diizeyinde de belirgin oldugunu gdstermektedir. Ogretmenlerin evrimsel bilgi
diizeyleri, pedagojik igerik bilgileri ve konuya yonelik tutumlar, smif i¢i 6gretim
uygulamalarin1 dogrudan etkilemektedir (Kili¢ vd., 2014; Sezer vd., 2022; Southerland, S. A.,
& Sinatra, 2003). Ozellikle 6gretmenlerin evrimi kabul diizeylerinin diisiik olmas1, konunun
ylizeysel islenmesine ya da baz1 durumlarda tamamen ihmal edilmesine neden olabilmektedir.
Bu durum, Ogrencilerin bilimsel olarak tutarli kavramsal c¢ergeveler gelistirmelerini
engellemekte ve alternatif kavramlarin kalic1 hale gelmesine yol agmaktadir (Nadelson &

Nadelson, 2010).

Evrim 6gretimini agiklayan literatiir, yalnizca bilissel degiskenlerin yeterli olmadigin;
tutumsal ve epistemolojik boyutlarin da belirleyici oldugunu vurgulamaktadir. Bu baglamda
bilgi, anlama ve kabul arasindaki iligkiler evrim egitiminde merkezi bir tartisma alani
olusturmaktadir. Smith ve Siegel (2016), bilginin anlayis1 destekledigini, anlayisin ise kabule
katki saglayabilecegini belirtmekle birlikte, bu iliskinin dogrusal olmadigini ifade etmektedir.
Benzer sekilde Southerland ve Sinatra (2003), evrimsel kavramlarin kabuliinlin yalnizca
bilissel degil, ayn1 zamanda motivasyonel ve epistemolojik siireclerle de iliskili oldugunu

gostermektedir.

Evrimi kabul etme, bireyin evrimsel siirecleri biyolojik ¢esitliligin ve tiirlerin kokenini
aciklayan bilimsel ¢er¢eve olarak benimseme diizeyi olarak tanimlanmaktadir. Bu baglamda
kabul, yalnizca bilissel bir degerlendirme degil, ayn1 zamanda bireyin bilimsel aciklamalari
alternatif agiklamalara gore daha gegerli gorme egilimini i¢eren tutumsal ve epistemolojik bir
yap1 olarak degerlendirilmektedir (Miller, Scott & Okamoto, 2006). Bu nedenle evrim kabulii,

bireyin bilimsel bilginin dogasina iliskin genel anlayisiyla yakindan iligkilidir.

Dahasi1 evrimsel diisiinme, kanita dayali akil yiirlitme becerisinin gelisiminde kritik bir
rol oynamaktadir. Ogrenciler fosil kayitlar1, homolog (es kokenli) yapilar, genetik benzerlikler
ve biyocografik dagilimlar gibi kanit tiirlerini degerlendirerek bilimsel bilginin nasil
iretildigini 6grenmektedir (Anderson, vd. 2002). Bu durum, bilimsel bilginin degismez bir
gerceklik degil, kanitlarla siirekli olarak yeniden yapilandirilan dinamik bir siire¢ oldugunu

kavramalarina katki saglamaktadir.

Evrim 6gretimi ayn1 zamanda bilimsel okuryazarlifin gelisimi agisindan da merkezi
bir 6neme sahiptir. Evrimi anlayan bireyler, yalnizca biyolojik siire¢leri degil; saglik, ¢cevre ve
teknoloji gibi alanlarda karsilastiklar1 bilimsel bilgileri de daha elestirel ve kanita dayali bir
bakis acistyla degerlendirebilmektedir. Ozellikle antibiyotik direnci, biyogesitlilik kayb1 ve
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iklim degisikligi gibi kiiresel sorunlarin anlasilmasinda evrimsel diisiinme kritik bir agiklayici

cer¢eve sunmaktadir (Hodson, 2003).

Sonug¢ olarak literatiir, evrim Ogretiminin yalnizca kavramsal bilgi aktarimina
indirgenemeyecek ¢ok boyutlu bir siire¢ oldugunu gostermektedir. Bu siireg; bilissel, tutumsal
ve epistemolojik boyutlarin birlikte ele alinmasini gerektirmektedir (Kilig vd., 2011). Bu
nedenle evrim 6gretiminin etkililigini artirmaya yonelik ¢aligmalarin, 6grencilerin kavramsal
O0grenmelerinin yani sira 6gretmenlerin evrimi kabul diizeyleri, bilimin dogasia iliskin
anlayislar1 ve pedagojik yeterliklerini de dikkate almas1 gerekmektedir. Bu biitiinciil yaklagim,
evrimi anlamanin ve kabul etmenin gelistirilmesine katki saglayarak biyoloji egitiminde daha
bilimsel temelli 6grenme ortamlarinin olusturulmasina imkan taniyacaktir (Nadelson &

Nadelson, 2010)..

Tartisma ve Sonug¢

Evrim kurami, son iki yiizyil igerisinde gelistirilen en etkili ve bilimsel diisiinceyi
kokten doniistiiren kuramsal yaklagimlardan biri olarak kabul edilmektedir (Diamond, 2001).
Bu kuram yalnizca biyolojik ¢esitliligin aciklanmasinda degil, ayn1 zamanda modern biyoloji
egitiminin kavramsal biitiinliigiiniin olusturulmasinda da merkezi bir rol {stlenmektedir.
Tiirkiye’de ve uluslararas1 diizeyde yapilan arastirmalar, 6grencilerin evrim konusundaki
kavram yanilgilarinin ve kabul diizeylerinin giderek yogunlasan bir arastirma alani oldugunu
gostermektedir (Barnes & Brownell, 2017). Bu durum, evrim &gretiminin yalnizca bilissel
degil ayn1 zamanda tutumsal doniisiim gerektiren ¢ok boyutlu bir siire¢ oldugunu ortaya

koymaktadir.

Ote yandan evrim egitimi cesitli pedagojik ve bilissel giicliikler igermektedir.
Ogretmenlerin evrimsel kavramlara iliskin bilgi eksiklikleri, pedagojik icerik bilgisi
yetersizlikleri ve 6grencilerin kavram yanilgilarin1 giderme konusundaki sinirl yeterlikleri bu
giiclikkler arasinda yer almaktadir (Nehm & Schonfeld, 2007). Tiirkiye baglaminda yapilan
calismalar da 6gretmen adaylarinin evrim konusuna yonelik bilgi eksiklikleri ve diisiik kabul
diizeylerinin 6gretim siirecini olumsuz etkiledigini gostermektedir (Deniz & Sahin, 2016).
Ayrica 6grencilerin evrim 6grenimine yonelik isteksizlikleri ve gosterdikleri bilissel direng,

Ogretim siirecini zorlastiran 6nemli bir faktordiir (Ziadie & Andrews, 2018).

Ozellikle evrim dgretiminde “bilgi—anlama—kabul” iliskisini merkezi bir kuramsal
cerceve olarak ele almaktadir. Smith ve Siegel (2016), bilginin anlayis1 destekledigini,
anlayisin ise kabule katki saglayabilecegini belirtmekle birlikte, bu iliskinin dogrusal
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olmadigini vurgulamaktadir. Tiirkiye’de yapilan calismalar da 6grencilerin evrim bilgisinin
yiiksek olmasina ragmen kabul diizeylerinin diistik olabilecegini gostermektedir (Tekkaya vd.,
2012). Bu durum, evrim Ogretiminde yalnizca bilgi aktariminin yeterli olmadigin1 agikca

ortaya koymaktadir (Betti vd., 2020.

Evrimi kabul etme, bireyin evrimsel siirecleri biyolojik ¢esitliligin ve tiirlerin kokenini
aciklayan bilimsel bir ¢ergeve olarak benimseme diizeyi seklinde tanimlanmaktadir. Bu
baglamda kabul, yalnizca bilissel degil aym1 zamanda tutumsal ve epistemolojik bir yap1
olarak degerlendirilmektedir (Barnes et al., 2017). Tiirk egitim baglaminda yapilan ¢aligmalar
da Ogrencilerin evrimsel agiklamalari kabul etme diizeylerinin diisiik olmasinin, bilimsel
okuryazarlik tizerinde olumsuz etkiler olusturdugunu (veya risk teskil ettigini) gostermektedir

(Cetinkaya, 2006).

Evrim 6gretimi ayni zamanda bilimsel diistinmenin gelisimi ile yakindan iliskilidir.
Evrimsel diisiinme, dogadaki degisimlerin dogal secilim, mutasyon, genetik siiriiklenme ve
adaptasyon gibi mekanizmalar aracilifiyla gerceklestigini anlamay1 gerektirmektedir
(Futuyma, 2013). Bu siireg, 0grencilerin nedensel akil yiiritme ve kanita dayali diisiinme
becerilerini  gelistirmelerine katki saglar (Kampourakis, 2014). Tirkiye’de yapilan
arastirmalar da evrim &gretiminin 6grencilerin bilimsel diistinme becerilerini gelistirmede

Oonemli bir ara¢ oldugunu gostermektedir (Tekkaya vd., 2012).

Evrim 6gretimi ayn1 zamanda bilimsel okuryazarli§in gelisimi agisindan da 6nemlidir.
Evrimi anlayan bireyler, saglik, cevre ve teknoloji gibi alanlarda karsilagtiklar1 bilimsel
bilgileri daha elestirel bir bakis acistyla degerlendirebilmektedir (Hodson, 2003). Tiirkiye’de
fen bilimleri 6gretim programlari da evrimsel diistinmenin bilimsel okuryazarlik kapsaminda

ele alinmasi gerektigini vurgulamaktadir (Sezer vd, 2022; Sonmez vd., 2012).

Sonu¢ olarak literatiir, evrim Ogretiminin yalnizca bilissel bir siire¢ olmadigini;
tutumsal, epistemolojik ve sosyokiiltiirel boyutlar1 iceren ¢ok katmanli bir yap1 oldugunu
gostermektedir. Bu nedenle evrim 0gretiminin gelistirilmesine yonelik ¢alismalarin, yalnizca
kavramsal yanlis anlamalarin giderilmesine degil, ayn1 zamanda Ogretmenlerin pedagojik
icerik bilgisine, Ogrencilerin bilimsel diisiinme becerilerine ve bilimin dogasina iliskin
anlayislarina odaklanmasi gerekmektedir. Bu biitiinciil yaklagim, evrim egitiminin daha etkili

ve bilimsel temellere dayal1 bir sekilde yapilandirilmasina katki saglayacaktir.
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I¢inde bulundugumuz yirmi birinci yiizy1l, bilginin katlanarak biiyiidiigii ve insanligin daha
once hi¢ olmadig1 kadar yogun bir veri bombardimanina maruz kaldig1 bir donemdir.
Dijitallesme, yapay zeka teknolojileri ve kiiresel bilgi aglari, bireyleri her an karmasik veri
setleriyle kars1 karsiya birakmaktadir. Bu dinamik ve doniistiiriicii yap1 i¢inde fen egitimi,
yalnizca geleneksel bilimsel teorilerin, formiillerin ve hazir bilgilerin aktarildigi bir alan
olmaktan ¢ikmistir. Giiniimiizde fen egitiminin temel misyonu; O6grencilerin ¢evrelerindeki
diinyay1 ampirik bir bakis agistyla anlamlandirabilmeleri, karsilastiklar1 devasa bilgi akigini
yonetebilmeleri ve kanita dayal1 diisiinebilmelerini saglamaktir. Artik fen bilimlerinde basari,
ezberlenen bilgi miktariyla degil, ham veriyi manipiile edilmemis bir slizgecten gecirerek

anlamli sonuglara doniistiirebilme becerisiyle ol¢lilmektedir.

Bu baglamda bilimsel veri okuryazarhgi; bilimsel arastirma ve sorgulama siireclerinde ortaya
¢ikan verileri etkili bir sekilde bulma, toplama, yapilandirma, analiz etme, gorsellestirme ve en
onemlisi etik kurallara uygun olarak degerlendirme becerilerinin biitiinii olarak karsimiza
cikmaktadir. Fen bilimleri egitimi perspektifinden bakildiginda veri okuryazarligi, salt bir
istatistik veya grafik okuma becerisinin ¢ok Gtesindedir. Bir 6grencinin laboratuvardaki
sensorlerden elde ettigi sicaklik ve basing grafiklerini dogru yorumlayabilmesi, sosyo-bilimsel
bir mesele olan iklim degisikligine dair sunulan kiiresel veri tablolarini elestirel bir siizgegten
gecirebilmesi ve 6znel iddialar ile nesnel kanitlar arasindaki ¢izgiyi net bir sekilde ¢izebilmesi
bu okuryazarligin dogrudan birer yansimasidir. Oziinde bu kavram, bireyin "Bu veri bana ne
sOylityor?" ve "Bu veri ne kadar giivenilir ve gecerli?" sorularini cesaretle sorabilmesini

hedefler.

Tarihsel siire¢ incelendiginde, fen egitiminin vizyonunu sekillendiren "bilim okuryazarligt"
kavraminin siirekli bir evrim ge¢irdigi goriilmektedir. 20. yiizyilin ortalarinda bilimsel terimleri
ve doga kanunlarin1 bilmek yeterli kabul edilirken; zamanla odagin bilimin dogasini anlamaya,
arastirma-sorgulamaya (inquiry) ve bilim-teknoloji-toplum-cevre iligkilerini kurmaya kaydigi
gorlilmiistiir. Bugiin ise acik erisimli veri tabanlarinin ve dijital Ol¢lim araclarinin
yayginlagsmasi, bireyleri dogrudan "ham veriyle" bas basa birakmistir. Bu durum, bilim
okuryazarligimin geleneksel sinirlarint zorlayarak '"Bilimsel Veri Okuryazarhgi" baslig
altinda miistakil ve disiplinler arasi bir beceri alaninin dogmasin1 zorunlu kilmistir. Fen

)

egitiminin tarihsel rotasi, “hazir bilgiyi tiiketmekten”, “veriyi isleyerek yeni ve ozgiin bilgi

tiretmeye” dogru evrilmektedir.
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BILGI TOPLUMUNDA VERI VE FEN EGITIiMIi

Yirmi birinci ylizyil, insan eylemlerinin ve teknolojik sistemlerin kesintisiz bir bi¢imde veri
izleri iirettigi "biiyiik veri" (big data) ¢agi olarak nitelendirilmektir (Finzer, 2013; Rosenberg
vd., 2022). Gilinlimiizde dijitallesme, siber altyapilar ve gelismis analitik programlar;
ekonomiden halk sagligina, iklim biliminden miihendislige kadar tiim sektorlerdeki zorlu
sorunlarin ¢ézlimiinde veri odakli yaklasimlar1 zorunlu kilmaktadir (Finzer, 2013; Kjelvik &
Schultheis, 2019; Rosenberg vd., 2020). Verilerle etkilesim kurmak, onlar1 analiz etmek ve
ampirik bir siizgecten gecirerek anlamlandirmak, artik sadece teknik bir uzmanlik alani1 degil,
bireylerin ¢cagdas topluma ve demokratik stireglere aktif olarak katilmasinin kilit bir yolu haline
gelmistir (Bhargava vd., 2015). Bu yeni paradigmada veri, bireylerin modern toplumda gii¢ ve
bilgiyle nasil etkilesim kurdugunu dogrudan sekillendiren; politik, etik ve epistemolojik
kaygilarla i¢ i¢ce gecmis sosyoteknik bir yap1 olarak kabul edilmektedir (Wilkerson & Polman,
2020).

Veri odakli bu doniislim, bilginin nasil iiretildigini ve uygulandigin1 kokten degistirirken, dogal
olarak fen egitimi siireclerinin de yeniden yapilandirilmasini gerekli kilmistir. Geleneksel fen
Ogretimi yaklagimlari biiyiik oranda statik bilgilerin, hazir formiillerin ve dogrulugu énceden
kabul edilmis teorilerin 6grencilere aktarilmasina dayanmaktaydi. Ancak veri agisindan zengin
(data-rich) bir toplumdan bilgi agisindan zengin (knowledge-rich) bir topluma gecis siirecinde
bu statik yaklasim gecerliligini yitirmektedir (Bhargava vd., 2015; Gummer & Mandinach,
2015). Fen egitiminin modern vizyonu; Ogrencilerin ezberledikleri bilgi miktariyla degil,
karsilagtiklar1 devasa ve cogunlukla yapilandirilmamis veri akisini nasil yonettikleri, bu
verilerden nasil anlamli kaliplar ¢ikardiklar1 ve kanita dayali kararlari nasil aldiklar ile
Olclilmektedir. Dolayisiyla veri okuryazarligi, yirmi birinci yiizyilin kilit bir yetkinligi olarak

fen siniflarinin merkezine yerlesmistir (D'Ignazio & Bhargava, 2016).

Eitim baglamlarinda veri okuryazarligi, genel ve her alana aynen aktarilabilir bir beceri kiimesi
olarak ele alinamaz; aksine disipliner uygulamalar ve alana 6zgii baglamlar araciligiyla hayata
gecirilir. Bilimsel disiplinler, yeni hesaplama teknolojileri ve veri yogun yontemlerin (data-
intensive methods) ortaya ¢ikmasiyla hizla evrilirken, bilim egitimi de bu degisime ayak
uydurmak zorundadir. Bu dogrultuda fen egitimi literatiiriinde, genel veri okuryazarliginin
alana 0zgii bir uygulamasi olan Bilimsel Veri Okuryazarhgi (Scientific Data Literacy - SDL)
kavrami 6n plana ¢ikmaktadir. Bilimsel veri okuryazarligi, verilerin politik ve etik boyutlarini

elestirel bir sekilde incelemeyi ve bu uygulamalar1 gergek diinya sorunlariyla iliskilendirmeyi
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iceren genis bir beceri yelpazesini kapsar (Wolff vd., 2016; Pangrazio & Selwyn, 2019; Wise,
2020; Lee vd., 2021).

Uluslararasi diizeyde yayimlanan K-12 Bilim Egitimi Cercgevesi (National Research Council
[NRC], 2012) ve Yeni Nesil Bilim Standartlar1 (Next Generation Science Standards [NGSS],
2013), verilerin analiz edilmesini ve yorumlanmasini sorgulamaya dayali fen egitiminin en
temel epistemik uygulamalarindan biri olarak konumlandirmaktadir. Fen siniflarinda veriler
artik yalnizca pasif birer analiz nesnesi ya da ders kitabindaki hazir grafikler degildir; aksine
ogrencilerin bilimsel agiklamalar olusturmak, var olan modelleri revize etmek, bilissel ¢atigsma
durumlarinda eski anlayislarimi goézden gecirmek ve kanitlardan yola ¢ikarak argiimanlar

gelistirmek icin kullandiklar1 merkezi araclardir (NRC, 2012; Mayer, 2008, 2013).

Sonug olarak, fen bilimleri egitiminde veriyle calismak, dogrusal ve mekanik bir siire¢ degil;
verilerin siirekli olarak sorgulama, yorumlama, argiimantasyon ve iyilestirme stiregleri yoluyla
ampirik bilgiye doniistiirildiigii biitiinsel ve dongiisel bir yapiya sahiptir (Lehrer & Schauble,
2004; Mandinach & Gummer, 2016a, b; Wild & Pfannkuch, 1999; Latour, 1999). Bilimsel
arastirmalarda Ggrencilerin  kendi ozerkliklerini gelistirebilmeleri (Michos vd., 2023),
arastirmalarin baglami konusunda derin bir farkindalik kazanabilmeleri (Manz, 2015; Stroupe,
2015) ve bilimsel sorgulama siireglerini (Barrow, 2006; Dewey, 1910, 1944) hakkiyla
yiirtitebilmeleri, dogrudan bilimsel veri okuryazarligi becerilerinin niteligine baghdir. Fen
egitimi, 0grencileri hazir bilgiyi tiikketen bireyler olmaktan ¢ikarip, ham veriyi isleyerek ampirik
bilgi iiretebilen ve bu bilginin etik sorumlulugunu iistlenebilen bilim okuryazarlar1 olarak

yetistirmeyi hedeflemelidir.

BILIMSEL VERi OKURYAZARLIGI KAVRAMI VE TANIMI

Bilimsel veri okuryazarligini (SDL) literatiirde dogru bir zemine oturtmak, kavramin tarihsel
stire¢ icerisinde gecirdigi yapisal donlisimii ve genisleyen kapsamini anlamayi gerektirir.
Kavramin erken donem tanmimlamalari, biiyiikk Ol¢iide operasyonel ve teknik becerilere
odaklanmistir. Bu dogrultuda Qin ve D'Ignazio (2010), bilimsel veri okuryazarligini 6ncelikle
verinin yapisini anlama, veriyi manipiile etme, kullanma ve yonetimini saglama siiregleriyle
iligkilendirmistir. Bu yaklasim; veritabani yonetimi, veri formatlarinin doniistliriilmesi ve
istatistiksel analiz yazilimlarmin kullanimi gibi islevsel (functional) becerileri 6n plana
cikarirken; verinin arka planindaki analitik derinlige, yani verinin "neden" o sekilde ortaya

ciktigina ve epistemolojik olarak "ne anlama geldigine" daha az vurgu yapmuistir.
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Ancak zaman igerisinde, veri yogun bilimsel uygulamalarin K-16 diizeyindeki egitim
kademelerine entegre olmasi ve verinin sosyoteknik yapisinin fark edilmesi, bu dar kapsamli
teknik yaklasimin siirlarini zorlamistir (Wilkerson & Polman, 2020). Giinlimiiz fen egitimi
paradigmalarinda bilimsel veri okuryazarligi; sadece veriyi toplayip grafik haline getiren
mekanik bir islem dizisi olarak degil; teknik becerilerin, baglamsal farkindaligin ve elestirel
diistinmenin harmanlandig1 biitiinsel bir yetkinlik alan1 olarak tanimlanmaktadir (Miller vd.,

2018).

Bu kavramsal genislemeyi biitiinciil bir ¢ergeveye kavusturan Qiao vd. (2024), bilim
okuryazarligi ile veri okuryazarligini fen, teknoloji, miihendislik ve matematik (STEM) egitimi
baglaminda entegre eden dinamik bir model 6nermistir. Yazarlarin sundugu bu giincel gerceve,
geleneksel teknik ve analitik becerilerin 6tesine gegerek; veri farkindahgi, veri etigi ve veri
diizenlemeleri (regulations) gibi st diizey bilissel ve duyussal boyutlar1 yapiya dahil
etmektedir. Bu perspektife gore bilimsel veri okuryazari bir 6grenci; yalnizca dijital araglari
kullanarak bir veri setini analiz eden birey degildir; ayn1 zamanda o verinin hangi deneysel ve
sosyal kosullarda iiretildiginin farkinda olan (Manz, 2015; Stroupe, 2015), veri toplama
siirecindeki yanliliklar1 (bias) ve hatalar1 sorgulayabilen ve ulastigi ampirik bulgular1 etik

sorumluluk ilkeleri ¢cercevesinde savunabilen bir aktordiir.

Sonu¢ olarak fen egitimi baglaminda bilimsel veri okuryazarligi; ogrencilerin bilimsel
sorgulama ve akil yiiritme siireglerini destekleyen ara¢ ve yoOntemleri stratejik olarak
belirleyebildikleri (Miller vd., 2018), arastirmalarin ampirik baglamina dair derin bir kavrayis
gelistirdikleri (Manz, 2015) ve ulastiklar1 sonuglar1 bilimsel topluluk kurallarina uygun sekilde
etkili bir bicimde iletebildikleri ¢ok boyutlu bir okuryazarlik tiiriidiir. Bu genis kitleli ve
biitiinsel tanim, fen smiflarinda 6grencilerin sadece "veri tiiketicisi" veya pasif birer "veri
toplayicis1" olmalarinin 6niine gegerek; kendi 6grenme siiregleri lizerinde s6z sahibi olduklari,
epistemik faillie (epistemic agency) sahip Ozerk bireyler olarak yetismelerine zemin

hazirlamaktadir (Michos vd., 2023).

BiLiM OKURYAZARLIGINDAN VERIi OKURYAZARLIGINA

Fen egitiminin tarihsel siire¢ icerisindeki temel amaci, toplumun gereksinim duydugu "bilim
okuryazar1" bireyleri yetistirmek iizerine kurulmustur. Ancak "bilim okuryazarlig1" statik bir
kavram olmamuis; toplumsal, teknolojik ve bilimsel dontisiimlere paralel olarak siirekli bir evrim

gecirmistir. 20. yiizyilin ortalarinda, 6zellikle Sputnik krizi sonrasindaki donemde bilim
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okuryazarligi, biiyiik 6l¢iide temel bilimsel kavramlarin, kurallarin ve doga kanunlarinin pasif
bir sekilde Ogrenilmesi ve ezberlenmesi olarak kabul goérmekteydi. Bu erken donem
yaklagiminda bilim, 6grencilere kesinlesmis ve degismez bir dogrular biitiinii olarak

sunuluyordu (Barrow, 2006).

Zamanla, egitim felsefesindeki ilerlemeler ve ilerlemeci egitim akimlarimin etkisiyle bu
yaklasim koklii bir elestiriye tabi tutulmustur. Bilimin sadece bir iiriin degil, ayn1 zamanda bir
siire¢ oldugu gerceginden hareketle, John Dewey’nin (1910, 1944) "yaparak ve yasayarak
ogrenme" felsefesi fen egitiminin merkezine tasinmistir. Bu doniisiimle birlikte odagin; hazir
bilimsel bilgileri ezberlemekten, 6grencilerin aktif katilim sagladigi, hipotezler kurdugu ve
sorgulama yaptig1 "arastirma-sorgulamaya dayali fen egitimine" (inquiry-based science
education) kaydigi goriilmiistiir (Barrow, 2006; National Research Council [NRC], 1996,
2000). Bilim okuryazarlig: artik sadece "bilimi bilmek" degil, "bilim gibi diisiinmek ve bilimi

uygulamak" olarak yeniden tanimlanmustir.

21. yiizyila gelindiginde ise, hesaplamali teknolojilerdeki patlama, siber altyapilarin
gelisimi ve dijital 6l¢lim araclarinin (sensorler, simiilasyonlar, veri tabanlari) fen
smiflarina girmesi, fen egitiminin rotasim1 bir kez daha degistirmistir. Bilimsel
disiplinlerin kendisi "veri yogun" (data-intensive) bir yapiya biirlinlirken, bilim
insanlarin ¢aligsma sekilleri de kdkten evrilmistir (Rosenberg vd., 2022). Bu durum,
geleneksel bilim okuryazarligi ile veri okuryazarligl kavramlariin sinirlarini eriterek

kacinilmaz bir sekilde i¢ ice gegmesine neden olmustur (Wilkerson & Polman, 2020).

Gegmiste 0grenciler laboratuvarda 6nceden yapilandirilmis ve sonucu belli olan "yemek kitab1"
(cookbook) tarzi deneylerle dogrusal veriler tiretirken; bugiin acik kaynakli veri tabanlari
sayesinde kiiresel iklim verilerine, genetik dizilim haritalarina veya sismik hareket tablolara
dogrudan erigebilmektedir. Bireylerin ve dgrencilerin dogrudan bu "ham veri" ile bas basa
kalmasi, bilim okuryazarliginin klasik sinirlarini zorlamis ve verinin nasil tretildigini,
dontstiiriildiigiinii ve yorumlandigini anlamay1 iceren "Bilimsel Veri Okuryazarhg" (SDL)

kavraminin dogusunu tetiklemistir.

Tarihsel rota incelendiginde net bir bigimde goriilmektedir ki; fen egitimi “hazur bilgiyi
dogrudan tiiketmekten”, “veriyi ampirik bir siizgecten gegirerek ozgiin bilgi iiretmeye ve bu
bilgiyi savunmaya” dogru evrilmistir. Glinlimiiz egitim vizyonu, 6grencilerin bu dinamik siireci

yonetebilecek epistemik 6zerklige ulagmasini zorunlu kilmaktadir (Michos vd., 2023).
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Bilimsel Veri Okuryazarhg Kavramsal Cerceve ve Epistemik Boyut

Tarihsel siirecte yasanan bu paradigma kaymasi, fen egitiminde "veri" olgusunun ontolojik ve
epistemolojik statiisiinli yeniden yapilandirmistir. Geleneksel fen siniflarinda veri, genellikle
dogrusal bir hipotezi onaylamak ya da dnceden formiile edilmis doga kanunlarini test etmek
amaciyla kullanilan, sinirlar1 belirlenmis ve yapay olarak "temizlenmis" statik gostergelerden
ibarettir. Oysa giiniimiiziin veri yogun (data-intensive) bilimsel peyzajinda veri; dogrusal
olmayan, giiriiltiili (noisy), eksiklikler barindirabilen ve ¢ok boyutlu dinamik yapilardan
olugmaktadir (Kjelvik & Schultheis,2019). Dolayisiyla, modern fen egitiminin merkezine
oturan Bilimsel Veri Okuryazarhg (Scientific Data Literacy - SDL), yalnizca istatistiksel
ve algoritmik islemler yapabilme yeteneginin otesinde, bilimin dogasini veri pratikleri

tizerinden okuma, anlamlandirma ve elestirme becerisidir (Qin & D'Ignazio, 2010).

Bu baglamda bilimsel veri okuryazarligi; karmasik veri setlerine erisme, bu verileri manipiile
etme, gorsellestirme, verideki Oriintiileri (patterns) ve anomalileri fark etme ve en 6nemlisi
veriden hareketle ampirik delillere dayali iddialar/arglimanlar iiretebilme yeterliligi olarak
tanimlanmaktadir (Wilkerson & Polman, 2020). Bu siireg, 6grencilerin sadece teknik-
enstriimantal beceriler kazanmasini degil, ayn1 zamanda verinin arkasindaki metodolojik ve
epistemik siirecleri sorgulamasii da gerektirir. Verinin hangi 6lgme araglariyla ve hangi
amagla toplandigi, veri toplama siireclerinde ne tiir sistematik hatalarin, belirsizliklerin
(uncertainty) veya algoritmik yanliliklarin (bias) olusabilecegi sorulari, fen egitiminde veri

okuryazarliginin elestirel ¢ekirdegini olusturmaktadir.
Veriden Delile: Bilgi Uretimindeki Epistemik Pratikler

Fen egitiminde verinin yapilandirilmis bilgiye doniisiim siireci, teknik bir veri analizinden
ziyade, dongiisel ve sosyal bir epistemik pratik (epistemic practice) silsilesidir (Kelly &
Licona, 2018). Ogrenciler dijital araclar veya kiiresel veri tabanlar1 vasitastyla ham veriyle
karsilastiklarinda, bu veriyi dogrudan ham bir "ger¢eklik" olarak kabul etmek yerine, onu bir

iddiay1 destekleyen veya ciiriiten bir "delil" (evidence) formuna doniistiirmek zorundadirlar.

Veri (data) ve delil (evidence) arasindaki bu niians, fen egitiminde bilimsel veri

okuryazarligiin teorik zeminini belirler:
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e Veri (Data): Dogal olaylardan sensorler, gozlemler veya simiilasyonlar yoluyla elde
edilen, heniiz analiz edilmemis, baglamindan kopuk ve ham kayitlardir (McNeill &
Berland, 2012).

e Delil (Evidence): Belirli bir bilimsel arastirma sorusuna yanit aramak ya da bir
argiimani savunmak amaciyla; ham verinin filtrelenmesi, istatistiksel olarak islenmesi
ve teorik bir ¢erceveyle iliskilendirilerek yapilandirilmasiyla ortaya ¢ikan epistemik

tirlindiir (Sandoval vd., 2019).

Ogrencilerin veriyi delile doniistiirme siirecindeki bu bilissel ve pratik rolii, onlarin epistemik
ozerkliklerini (epistemic agency) dogrudan tetikler. Kjelvik ve Schultheis, (2019) tarafindan
vurgulandig1 iizere, erken c¢ocukluktan itibaren bireylerin veri setlerindeki korelasyon ile
nedensellik arasindaki farki ayirt edebilmeleri, bilimsel diislinmenin en temel bilesenidir.
Kovanovi¢ vd., (2021) ifade ettigi gibi, 68rencilerin kendi 6grenme siireclerinin ve bilgi
tiretimlerinin sorumlulugunu tistlenmesi, fen siniflarinda veriye dayali argiimantasyon (data-

driven argumentation) siire¢lerinde ne kadar yetkin alan bulabildikleriyle iliskilidir.

Ogrenci artik baskalar: tarafindan iiretilmis ve dogrulanmus ders kitabr bilgilerini pasif bir
sekilde tiiketen bir aktor degildir; acik kaynakli sismik hareket tablolarini veya genetik dizilim
haritalarin1 analiz ederek kendi bilimsel iddialarini insa eden, bu iddialardaki belirsizlik
siirlarini ¢izebilen ve akranlarinin argimanlarini ampirik olarak degerlendirebilen bir "bilgi
iireticisi" konumuna yiikselmektedir (Rosenberg vd., 2022). Sonug olarak, veri okuryazarlhigi
ile zenginlestirilmis bir fen egitimi, 6grencilere sadece bilimin icerigini degil, bilginin veri
yoluyla nasil mesrulastirildigini 6greterek demokratik ve teknolojik bir toplumda rasyonel
kararlar alabilen bilim okuryazari vatandaslarin yetigmesine olanak tanimaktadir (Rangel vd.,

2016).
Fen Egitiminde Veri Okuryazarhginin Bilesenleri ve Uygulama Alanlari

Bilimsel veri okuryazarliginin fen egitimindeki kavramsal ve epistemik sinirlarini ¢izdikten
sonra, bu okuryazarlik tiirliniin simif i¢i uygulamalarda hangi somut bilesenler {izerinden
yapilandirildigini ve operasyonellestirildigini ortaya koymak gerekmektedir. Alanyazindaki
caligmalarda, fen egitimi baglaminda veri okuryazarlig1 artik tekil bir analitik beceri olarak
degil; biligsel, teknik ve elestirel boyutlar1 olan c¢ok katmanli bir yetkinlikler kiimesi
(competency framework) olarak ele alinmaktadir (Henderson & Corry, 2021; Rosenberg vd.,

2022).
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Hug ve McNeill (2008) ile Wilkerson ve Polman (2020) tarafindan gelistirilen teorik

yaklagimlar sentezlendiginde, fen simiflarinda bilimsel veri okuryazarliginin islevsel hale

gelmesini saglayan dort temel boyut 6ne ¢ikmaktadir:

1.

Veri Yonetimi ve Manipiilasyonu (Data Management and Manipulation):
Ogrencilerin biiyiik dl¢ekli ve ham veri setlerini (6rnegin NOAA veya NASA'nin agik
kaynakli iklim verilerini) filtreleme, eksik veya hatali degerleri temizleme, degiskenleri

tanimlama ve veriyi analize hazir hale getirme becerisidir (Rosenberg vd., 2020).

. Veri Gorsellestirme ve Oriinti Tammma (Data Visualization and Pattern

Recognition): Sayisal dizgeler halinde bulunan verilerin, histogramlar, sagilim
diyagramlar1 (scatter plots) veya dinamik haritalar yoluyla gorsellestirilmesi ve bu
gorseller lizerinden degiskenler arasindaki egilimlerin, dongiilerin, korelasyonlarin ya

da anomalilerin fark edilmesidir (Sandoval vd., 2019).

. Belirsizlik ve Yanhlik Analizi (Understanding Uncertainty and Bias): Bilimsel

Ol¢iimlerdeki dogal varyasyonlari, hata paylarin1 ve veri toplama/isleme siireclerine
sizabilecek algoritmik veya insani yanliliklar1 fark etme; verinin sinirlarinin ve

gecerliliginin farkinda olma yetisidir (Prenger & Schildkamp, 2018).

. Veriye Dayali Argiimantasyon (Data-Driven Argumentation): Analiz edilen veri

orlintiilerinin, teorik fen bilgisi ile iliskilendirilerek iddialar1 destekleyen ampirik
kanitlara doniistiiriilmesi ve akranlar arasinda bilimsel bir dille savunulmasi stirecidir

(McNeill & Berland, 2012).

Fen Egitiminde Yeni Nesil Uygulama Alanlari ve Dijital Araclar

Geleneksel fen laboratuvarlarindaki "veri toplama" pratikleri, yerini siber altyapilar ve gelismis

dijital Sl¢lim araglartyla desteklenmis zengin 6grenme ortamlarina birakmistir (Rangel vd.,

2016). Bu durum, 6grencilerin mikro diizeydeki laboratuvar bulgularindan makro diizeydeki

kiiresel veri ekosistemlerine koprii kurmasini saglamaktadir. Fen egitiminde bilimsel veri

okuryazarligini pratik zemine tasiyan baslica cagdas uygulama alanlar1 ve araglar sunlardir:

Prob ve Sensor Teknolojileriyle Ger¢ek Zamanh Veri Toplama

Ogrenciler, kimyasal reaksiyonlardaki anlik pH degisimlerini, fotosentez siirecindeki oksijen

salmimint veya fiziksel hareketlerdeki ivmelenmeyi dijital problar (probeware) yardimiyla

milisaniyeler diizeyinde ve yliksek c¢oziiniirliikte kaydedebilmektedir. Wiley tarafindan
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yayimlanan arastirmalar, gercek zamanli grafik ¢izim teknolojilerinin, dgrencilerin "grafik
okuma" ile "fiziksel olgu" arasinda aninda bilissel bag kurmalarin1 sagladigin1i ve soyut

kavramlar1 somutlastirdigin1 gostermektedir (Rosenberg vd., 2020).
Acitk Kaynaklh Bilimsel Veri Tabanlar: (Open-Access Data Repositories)

Gliniimiiz fen 6gretim programlart (6rnegin NGSS - Next Generation Science Standards),
Ogrencilerin gercek bilim insanlari gibi "otantik veri" ile ¢aligmasini tesvik etmektedir.
Ogrenciler, sismolojiden genetige kadar uzanan genis bir yelpazede, diinyanin farkl
noktalarindaki arastirma enstitiilerinin ham verilerine dogrudan erisebilmektedir (Rosenberg
vd., 2022). Ornegin, bir biyoloji dersinde NCBI (National Center for Biotechnology
Information) veri tabanindan alinan bir DNA dizilimi {izerinde mutasyon analizi yapmak veya
bir yer bilimi dersinde USGS (U.S. Geological Survey) verileriyle levha tektonigi hareketlerini
modellemek, fen egitiminde otantik bilimsel pratiklerin (authentic scientific practices)

merkezine veri okuryazarligini yerlestirmektedir.
Bilgisayarli Modelleme ve Simiilasyonlar (Computational Modeling)

PhET simiilasyonlar1 veya NetLogo gibi ajan tabanli modelleme araglari, 6grencilerin karmasik
fen sistemlerindeki (6rnegin bir ekosistemdeki av-aver iliskisi veya gaz molekiillerinin kinetik
teorisi) degiskenleri manipiile etmelerine ve bu manipiilasyonlarin sonucunda devasa veri
setleri iliretmelerine olanak tanir. Taylor & Francis literatiirinde vurgulandigi gibi, bu
simiilasyonlar sayesinde Ogrenciler, test edilmesi tehlikeli, maliyetli veya zamansal olarak
imkansiz olan bilimsel olgular1 veri odakli bir simiilasyon evreninde sorgulayabilmektedir

(Wilkerson & Polman, 2020).
Veriye Dayali Fen Egitiminin Epistemik Zorluklar1 ve Pedagojik Iskeleleme

Fen egitiminin odaginin veri okuryazarligina dogru kaymasi, 6grenme ortamlarina zengin
ampirik imkanlar sunmakla birlikte, 6grencilerin biligsel ve epistemik siirecleri yonetmesinde
bir dizi yapisal zorlugu (challenges) da beraberinde getmektedir. Geleneksel "yemek kitab1"
(cookbook) tarzi laboratuvar deneylerinde hata pay1 6nceden minimize edildigi ve veri dogrusal
bir akisla sunuldugu i¢in 6grenciler biligsel bir ¢eliskiyle nadiren karsilasirlar (Hug & McNeill,
2008). Ancak acik kaynakli biiyiik veri tabanlarindan ¢ekilen otantik veriler veya sensorler

araciligiyla toplanan ham veriler dogas1 geregi "guriiltiilii" (noisy), diizensiz ve karmagiktir
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(Tondeur vd., 2020). Bu durum, 6grencilerin fen siniflarinda hem bilimsel hem de metodolojik

acidan bazi temel epistemik engelleri asmasini zorunlu kilar.

Alanyazinda yapilan g¢alismalar, 6grencilerin veri yogun fen etkinliklerinde karsilastiklart

biligsel ve epistemik zorluklari ii¢ ana baslik altinda toplamaktadir:

o Anomalileri ve Varyasyonlar1 Yonetememe: Ogrenciler, kendi beklentileriyle veya
teorik ders kitab1 bilgileriyle uyusmayan "anomalili verileri" (anomalous data)
genellikle bir 6lgiim hatasi olarak gérme ve dogrudan eleme egilimindedirler (Metz,
2008). Verideki dogal varyasyonlar1 veya rastlantisal dalgalanmalari, nedensel bir iligki
gibi yorumlamak fen siniflarinda sikca karsilasilan bir kavram yanilgisidir (Prenger &
Schildkamp, 2018).

o Bilissel Asir1 Yiiklenme (Cognitive Overload): Cok sayida degisken igeren biiyiik veri
setleriyle (big data) ¢alisirken, hangi degiskenlerin arastirma sorusuna hizmet ettigini
belirleyememek ve ampirik giiriiltii iginde kaybolmak, o6grencilerin akil yiirlitme
stireglerini kilitleyebilmektedir (Rosenberg vd., 2020).

« Korelasyon ile Nedensellik Karisikhg: Iki degisken arasindaki istatistiksel es zamanli
degisimi (korelasyon), dogrudan dogruya aralarinda bir sebep-sonug iligkisi
(nedensellik) olduguna delil olarak sunmak, veri okuryazarliginin en yaygin epistemik

bariyerlerinden biridir (Sandoval vd., 2019).
Veri Siireclerinde Pedagojik iskeleleme (Scaffolding) Stratejileri

Ogrencilerin bu bilissel yiikii yonetebilmeleri ve ham veriyi rasyonel bir sekilde ampirik delile
dontstiirebilmeleri i¢cin fen egitiminde giiclii pedagojik iskelelerin (scaffolding) kurulmasi
kritik bir 6neme sahiptir. Hmelo-Silver vd., (2007) vurguladigi gibi, yapilandirilmamis
karmasik ortamlarda iskeleleme olmaksizin sadece veriyi sunmak, 6grenmeyi derinlestirmek
yerine 6grencilerin motivasyonunu kirmaktadir. Egitiminde veri okuryazarlligini desteklemek

amaciyla kullanilan baslica iskeleleme mekanizmalar1 asagida 6zetlenmistir:
Kavramsal ve Metodolojik iskeleler (Conceptual & Methodological Scaffolding)

Ogrencilerin biiyilk veri yigmlar1 arasinda bogulmasini énlemek amaciyla, arastirma
sorularmin sinirlarii daraltan "veri yonlendirme kilavuzlar1" veya "veri matrisleri" kullanilir.
Ornegin, &grencilere dogrudan binlerce satirlik bir iklim tablosu vermek yerine, hangi

siitunlarin (6rn. karbon salinimi ve kiiresel sicaklik indeksleri) birbiriyle eslestirilecegini
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gosteren yapilandirilmis calisma yapraklart sunulur (Wilkerson & Polman, 2020). Ayrica,
verideki belirsizliklerin (uncertainty) ve 6l¢iim hatalarimin dogasini anlamlandirmalari i¢in
ogrencilere "Hata nerede baslamig olabilir?" veya "Bu sapan deger (outlier) gercek bir doga
olayint temsil ediyor olabilir mi?" tarzinda epistemik yOnlendirici sorular (epistemic

prompting) yoneltilir (Metz, 2008).
Yazilimsal ve Teknolojik iskeleler (Technological Scaffolding)

Karmasik istatistiksel yazilimlar yerine, fen egitimi i¢in 6zel olarak optimize edilmis dinamik
veri gorsellestirme araglar1 (6rnegin CODAP - Common Online Data Analysis Platform veya
TinkerPlots) fen siiflarinda birer teknolojik iskele islevi goriir. Bu tiir yazilimlar, 6grencilerin
kod yazma veya karmasik formiiller ezberleme zorunlulugunu ortadan kaldirarak; siiriikkle-birak
yontemiyle verileri grafiklere doniistiirmelerine, ortalama veya medyan gibi istatistiksel
merkezleri gorsel olarak gormelerine imkan tanir (Sandoval vd., 2019). Boylece biligsel
kapasite teknik islemlerden ziyade, verinin fen kavramlariyla iligkilendirilmesine ve "verinin

ne anlama geldigine" odaklanir (Rosenberg vd., 2020).
Sosyal ve Argiimantasyon Tabanh Iskeleler (Social Scaffolding)

Verinin anlamlandirilmasi, bireysel bir siiregten ziyade sosyal bir miizakere alanidir. McNeill
ve Berland (2012) tarafindan onerilen Iddia-Delil-Gerekce (Claim-Evidence-Reasoning:
CER) cergevesi, fen siniflarinda veriye dayali arglimantasyon siireglerini yapilandirmak i¢in
en sik basvurulan iskele modelidir. Ogrenciler bu iskele sayesinde, analiz ettikleri say1sal
grafikleri (veri), iddialarin1 destekleyen rasyonel kanitlara (delil) doniistiiriir ve bu iliskiyi fen

kanunlariyla (gerek¢e) mesrulastirirlar.

Sonug olarak, fen siniflarinda veri yogun uygulamalarin basarisi, 6grencilerin oniine sadece
bliyiik veri setleri koymakla degil; bu verilerin getirdigi bilissel ve epistemik zorluklar1 dengeli
pedagojik iskelelerle hafifletmekle miimkiindiir. Dogru teknolojik ve kavramsal destek
saglandiginda Ogrenciler, ampirik verinin sinirlarini kavrayabilen, veri manipiilasyonlarina
kars1 direngli ve bilimsel argiimanlar1 veri siizgecinden gegirebilen iist diizey biligsel becerilere

ulagmaktadir (Michos vd., 2023).
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Veriye Dayah Fen Egitiminde Ogretmen Rolleri ve Pedagojik Yeterlilikler

Fen siniflarinda verinin bilgiye doniisiimii ve epistemik engellerin pedagojik iskelelerle
asilmasi siireci, kaginilmaz olarak 6gretmen rollerinin ve mesleki yeterlilik alanlarinin yeniden
tanimlanmasini zorunlu kilmaktadir. Geleneksel fen 6gretiminde 6gretmen, bilginin birincil
kaynagi ya da dogrusal laboratuvar siireclerinin "sef teknisyeni" rollinii iistlenirken; veriye
dayali fen egitiminde bu rol, veri yonelimli bir 6grenme ortami tasarimciligina (data-driven
learning environment designer) ve siire¢ kolaylastiriciligina (facilitator) evrilmistir (Wilkerson
& Polman, 2020). Ogretmen artik hazir cevaplar sunan bir figiir degil, 6grencilerin ham veriler
arasindaki giiriiltiiyii (noise) temizlerken ve Oriintiileri delillere doniistiiriirken rehberlik eden

bir epistemik ortak konumundadir (Kelly & Licona, 2018).

Alanyazindaki nitelikli ¢alismalar incelendiginde, 6gretmenlerin bu doniisiimii siniflarina
yansitabilmeleri icin li¢ temel alanda pedagojik yeterlilige sahip olmalar1 gerektigi one

cikmaktadir:

o Teknolojik ve Veri Okuryazarh@ Yeterliligi: Ogretmenlerin, CODAP gibi dinamik
gorsellestirme platformlarini, uluslararasi agik kaynakli ham veri tabanlarini (6rn.
NASA, USGS) ve dijital prob/sensor araclarini etkin bir sekilde kullanabilmesi
gerekmektedir (Rosenberg vd., 2020). Teknik olarak veri manipiilasyonu yapamayan
veya veri setlerindeki anomalileri okuyamayan bir 6gretmenin, fen siniflarinda veri
odakl1 bir stirece liderlik etmesi miimkiin degildir.

« Sorgulamaya Dayali Veri Pedagojisi (Inquiry-Based Data Pedagogy): Ogretmenin,
ham veriyi dogrudan Ogrencilerin Oniine yigmak yerine, bu veriyi miifredat
kazanimlariyla iligkilendirebilecek "otantik arastirma sorular1" tasarlama becerisidir
(Hug & McNeill, 2008). Bu yeterlilik, 6grencilerin karsilastigi biligsel asir1 yiiklenmeyi
hafifletecek iskeleleme (scaffolding) stratejilerini dogru zamanda ve dogru dozda
devreye sokmay1 da igerir.

e Veri Odakh Epistemik Séylem Yénetimi: Ogrencilerin veriden hareketle iddialarin
savunurken veya akranlarmin kanitlarini elestirirken yiiriittiikleri bilimsel tartigmalari
(argiimantasyon) yonetme yeterliligidir. Ogretmen, 6grencileri ders kitab1 dogrularina
yonlendirmek yerine, "Verinin hangi kismi bu iddiayi destekliyor?" veya "Bu sapan
deger (outlier) icin alternatif agiklamaniz nedir?" gibi epistemik sorularla smif i¢i

sOylemi derinlestirmelidir (McNeill & Berland, 2012).
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Mesleki Gelisim Programlar: ve Simif i¢i Uygulamalardaki Yansimalar

Ogretmenlerin bu karmagik yeterlilikleri kazanabilmeleri, gelenecksel hizmet igi egitim
modellerinden ziyade, dogrudan "veri pratiklerini deneyimledikleri" uzun soluklu mesleki
gelisim (professional development) programlariyla miimkiindiir (Tondeur vd., 2020).
Alanyazinda vurgulandigi {izere, 6gretmenlerin kendileri veri analizi siireglerini, belirsizlik
yonetimini ve agik kaynakli veri tabanlarindan argliman iiretmeyi deneyimlemedikge, bu siireci
kendi fen siniflarina aktarmakta ciddi 6z-yeterlilik (self-efficacy) sorunlari yasamaktadirlar

(Goldman,2016).

Ogretmenlerin veriye dayal: fen simiflarinda iistlendikleri mikro rolleri ve bu rollerin égrenci

stireclerindeki karsiliklarini su sekilde yapilandirmak miimkiindiir:

Tablo 1. Bilimsel Veri Okuryazarlig1 Baglaminda Doniisen Ogretmen Rolleri ve Pedagojik Karsiliklari

. Temel
N Somut Smif I¢i Davramsi .
Ogretmen Rolii Ogrenci Siirecindeki Karsihig: Alanyazin
/Uygulamasi
Dayanag

Miifredat kazanimina uygun, )
. . o Wilkerson &
acik uclu ve karmasik ham Ogrenci, hazir bilgiyi tiiketmek

Epistemik ) o ) ) Polman  (2020);
veri setlerini (6rn. NOAA yerine otantik ve gercek diinya
Mimar Tondeur vd.,
iklim  verileri) seger ve verisiyle karsilasir.
(2020)
siirlandirir.

CODAP veya TinkerPlots Ogrenci, kod yazma yiikiinden
Rosenberg  vd.

Bilissel gibi araglar1 devreye sokarak kurtularak ~ dogrudan  veri
) ) . ) (2020); Sandoval
Kolaylastirici teknik engelleri hafifletir; Ortintiilerine ve fen 4. (2019)
vd.

rehberli sorular sorar. kavramlarina odaklanir.

Iddia-Delil-Gerekge Ogrenci, analitik bulgularmi McNeill &
Argiimantasyon sablonunu  sunarak  veri ampirik kanitlara dontistiirtir ve Berland (2012);
Moderatorii tabanli  smif i¢i  akran savunur; epistemik 6zerklik Sandoval vd.

miizakerelerini yonetir. kazanur. (2019)

*CODAP: Ortak Cevrimigi Veri Analizi Platformu *TinkerPlots :veri okuryazarligini 6grenmesi icin gelistirilmis gorsel ve
etkilesimli bir yazilim

Veriye dayali fen egitiminin basarisi, teknolojik altyapi kadar 6gretmenlerin pedagojik inanglari

ve epistemik yeterlilikleriyle de dogrudan iliskilidir. Ogretmenler veri yogun siiregleri bir
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"teknik yik" olarak degil, 6grencilerin bilimsel okuryazarliktan veri okuryazarligina gegisini
saglayan giiclii bir kaldira¢ olarak gordiiklerinde, fen siniflar1 ezber mekanlar1 olmaktan ¢ikip

ampirik bilgi iiretim merkezlerine doniismektedir (Kovanovi¢ vd., 2021).
Veriye Dayah Fen Egitiminin Uluslararasi Ogretim Programlarindaki Yeri

Fen egitiminde bilim okuryazarligindan veri okuryazarligina dogru yasanan tarihsel ve
pedagojik evrim, teorik bir tartigma olmanin Otesine gecerek uluslararasi diizeyde 6gretim
programlarinin ve egitim politikalarinin vizyonunu kokten sekillendirmeye baglamistir. 21.
ylizyilin basindan itibaren kiiresel Olgekte gelistirilen egitim standartlari, fen disiplinlerinin
sadece kavramsal igeriklerine degil; bilginin veri yoluyla nasil yapilandirildigin, test edildigini
ve savunuldugunu igeren '""hesaplamal ve veri odakh pratiklere' (computational and data-

intensive practices) odaklanmaktadir (National Research Council [NRC], 2012).

Bu kiiresel donilisiimiin en somut yansimasi, Amerika Birlesik Devletleri’'nde gelistirilen ve
diinya capinda bir¢cok fen miifredatina modellik eden Yeni Nesil Fen Standartlar1 (Next
Generation Science Standards - NGSS) biinyesinde goriilmektedir (NGSS Lead States,
2013). NGSS, fen egitimini ii¢ boyutlu bir 6grenme (3D learning) modeli {lizerine kurar:
Disiplinler Aras1 Oz Kavramlar, Biiyiik Fikirler ve Fen ve Miihendislik Pratikleri. Bu pratikler

arasinda dogrudan veri okuryazarliginin ¢ekirdegini olusturan maddeler yer almaktadir:

o Verileri Analiz Etme ve Yorumlama: Ogrencilerin ham veri setlerindeki driintiileri,
egilimleri ve korelasyonlar1 dijital araclarla belirlemesi istenir.

o Matematiksel ve Hesaplamah Diisiinmeyi Kullanma: Biiyiikk veri setlerini
bilgisayarli simiilasyonlar ve algoritmik yapilar araciligiyla organize etme, modelleme
ve sorgulama yeterliligini vurgular.

« Delillere Dayal Argiiman Uretme: Veriden filtrelenmis deliller 1s131nda iddialart

bilimsel bir topluluk i¢cinde savunma becerisine odaklanir.

Benzer sekilde, Avrupa Birligi tarafindan desteklenen ve fen egitiminde sorgulamaya dayali
yaklagimi veri pratikleriyle birlestiren STEM Egitimi Eylem Planlari ile PISA (Programme
for International Student Assessment) degerlendirme c¢erceveleri de bu doniisimi
dogrulamaktadir. PISA 2025 ve sonraki fen okuryazarligi ¢erceveleri, dgrencilerin dijital
ortamlarda simiile edilmis verileri elestirel bir siizgegten geg¢irme, sahte bilimsel

(pseudoscience) veri iddialarini ayirt etme ve sosyobilimsel konularda (6rnegin kiiresel iklim

189



Oznur CAMBAY

krizi veya epidemi yonetimi) veriye dayali kararlar alabilme yeterliliklerini dogrudan 6l¢gmeyi

hedeflemektedir (OECD, 2023).

Fen Egitiminde Veri Okuryazarh@min Gelecegi: Yapay Zeka Ve Veri Bilimi

Entegrasyonu

Gelecek projeksiyonlar: incelendiginde, fen egitiminde veri okuryazarliginin sinirlarimin
Yapay Zeka (Artificial Intelligence - AI) ve Makine Ogrenmesi (Machine Learning)
teknolojilerinin siniflara entegrasyonu ile daha da genisleyecegi goriilmektedir (Kahn &
Winters, 2021). Geleneksel olarak 6grencilerin sadece iki ya da ii¢ degisken arasindaki iligkileri
inceledigi fen siniflari, artik tiretken yapay zeka tabanli geri bildirim sistemleri ve biiyiik veri

analitigi ile desteklenen dinamik arastirma ekosistemlerine doniismektedir.
Bu gelecekte, fen siniflarinda veri okuryazarligi su ii¢ yeni boyutu kazanacaktir:

Prediktif (Ongoriisel) Modelleme: Ogrenciler, fen olgularini sadece geriye doniik verilerle
anlamlandirmakla kalmayacak; makine Ogrenmesi algoritmalarin1 kullanarak gelecekteki
ekolojik, fiziksel veya kimyasal degisimleri tahmin eden ampirik modeller insa edeceklerdir

(Rosenberg vd., 2020).

Algoritmik Yanhlik Elestirisi: Bilimsel veri liretiminin arka planindaki yazilimlarin ve veri
toplama sistemlerinin tarafsiz olmadigini, veri 6rneklemindeki eksikliklerin veya algoritmik
tasarimlarin nasil sistematik yanliliklar (bias) tiretebilecegini sorgulayan elestirel bir epistemik

bakis agis1 gelisecektir (Goldman,2016).

Siirdiiriilebilirlik ve Yesil Beceriler (Green Skills) Baglami: Veri okuryazarligi, soyut bir
istatistik becerisi olmaktan ¢ikip; 6grencilerin kendi yerel ¢evrelerindeki enerji tilketimi, karbon
ayak izi veya biyocesitlilik kayb1 gibi gercek stirdiiriilebilirlik verilerini analiz ederek ekolojik

coziimler trettikleri eylemsel bir kaldirag (agency) gorevi gorecektir (Hardy vd., 2020).

Sonug olarak, bilim okuryazarligindan baslayip veri okuryazarligina uzanan tarihsel rota, fen
egitiminin nihai menzilini net bir sekilde ortaya koymaktadir. Gliniimiiz ve gelecegin egitim
vizyonu; hazir fen bilgilerini pasif bir sekilde tiiketen degil, giiriiltiilii ve karmasik veri diinyasi
icinde yolunu bulabilen, veriyi ampirik bir siizgecten gegirerek 6zgiin bilgi iiretebilen ve bu
bilgiyle toplumun sosyobilimsel sorunlarina rasyonel ¢oziimler sunabilen '"epistemik

ozerklige sahip veri okuryazari vatandaslar" yetistirmeyi zorunlu kilmaktadir.
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Bilimsel Veri Okuryazarhg@ (SDL) Alanyazinindaki Egilimler, Bosluklar ve Arastirmamin
Gerekgesi

Veri olarak neyin kabul edildigine ve veri acisindan zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinda
bilimsel arastirmanin nasil sekillendigine dair gelisen tanimlar, Bilimsel Veri Okuryazarligi
(SDL) tizerine yapilan ampirik aragtirmalarin biitiinciil bir yaklasimla sentezlenmesi ihtiyacini
acikca ortaya koymaktadir. Alanyazindaki mevcut ¢aligmalarin 6nemli bir kismi; veri toplama,
gorsellestirme ve analiz gibi siirecleri izole yonleriyle ele almakta ve genellikle SDL’nin farkl
sinif diizeyleri ile disiplinler genelinde nasil bir gelisim gosterdigine dair makro bir bakis acisi

sunamamaktadir.

Bu sinirliliklara paralel olarak gerceklestirilen son arastirma sentezleri; fen bilimlerinde (Qiao
vd., 2024; Urbanova & Kotul'dakova, 2022) ve daha genis anlamda STEM egitimi baglaminda
(Friedrich vd., 2024; Witte vd., 2025) veri okuryazarligi ile istatistiksel okuryazarlik gibi iligkili
yapilar1 incelemistir. Ancak, SDL’nin dogrudan fen egitimi baglaminda nasil yapilandirildig:
ve sentezlendigi hususunda alanyazinda halad doldurulmasi gereken onemli teorik ve pratik
bosluklar bulunmaktadir. Yapilan son sistematik derlemelerin odagi, kapsami ve temel

bulgular1 Tablo 2'de karsilagtirmali olarak sunulmustur.
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Tablo 2. Bilimsel Veri Okuryazarligina Yo6nelik Uluslararas1t Alanyazin Egilimleri ve Tematik Odaklar

Alint1 incelenen Odak Noktasi / Temel Bulgular

Cahismalar Alan

(N, Y1)
Urbanova ve 53 calisma Veri * Veri okuryazarlig1 arastirmalart en stk
Kotul'akova (2008-2022) okuryazarligi, biyoloji alanina odaklanmaktadir.
(2022) bilim egitimi * Calismalar, ilkdgretim ve ortadgretim

kurumlarindan ziyade yiiksekogretim
kurumlarinda daha yaygin olarak
yiriitilmiistir.

* Veri analizi, yorumlama ve gorsellestirme,

en sik vurgulanan yetkinliklerdi.

Qiao vd., 16 calisma Bilimsel veri * Bilimsel veri farkindaligi, veri becerileri ve

(2024) (1985-2022) okuryazarligi, veri diizenlemeleri ve etigi olmak {izere 11 alt
lisans diizeyinde unsurdan olusan kavramsal bir SDL ¢ercevesi
STEM egitimi onerildi.

* 198 lisans 6grencisiyle 22 maddelik bir SDL
degerlendirme araci gelistirildi ve gecerliligi
dogrulandi.

* Hem ¢erceve hem de degerlendirme, lisans
diizeyindeki STEM 6grencilerine yonelik

olarak tasarlanmustir.

Friedrich 83 calisma (- Istatistik ve veri ¢ Calismalarin biiyiik cogunlugu (%81) veri
vd., (2024) 2021) okuryazarhgi, K- okuryazarhigindan (%17) ziyade istatistiksel
12 STEM egitimi okuryazarlig1 vurgulamistir.
* Arastirmalar agirlikli olarak matematik
baglaminda (%75) yiirtitiiliirken, bilim
alanindaki ¢aligmalar nispeten azdi (%6).
» Okuma yazma becerilerini degerlendirmek
icin en sik kullanilan yontem biligsel 6l¢timler
olmustur.
* Etkin yaklagimlar arasinda, veri
gorsellestirme ve analizi igin 6zglin veri
kiimelerinin ve dijital araglarin kullanimi yer

almaktadir.
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Alint1 incelenen Odak Noktasi / Temel Bulgular
Cahismalar Alan
N, Yil)
Witte vd., 30 calisma Veri * Miidahalelerin ¢ogu, problem formiilasyonu
(2025) (2014-2024) okuryazarligi, K- veya caligma tasarimi gibi daha 6nceki
12 egitimi arastirma yontemlerinden ziyade veri

analizine odaklanmuistir.

* Veri okuryazarlig1 6grenimini desteklemek
icin genellikle gorsellestirme araglari, gergek
veri kiimeleri ve grafiksel kullanici arayiizleri
kullanilmustir.

« Iklim degisikligi en sik kullamlan tematik
baglam oldu (%23).

Tablo 2'de 6zetlenen makro veriler ve arastirma sentezleri, fen egitimi alanyazininda acilen

miidahale edilmesi gereken li¢ temel yapisal bosluga isaret etmektedir:

Disiplinsel Simirhliklar (Matematik Odakhhik): STEM alanlarindaki K-12 diizeyinde
yuriitiilen istatistiksel ve veri okuryazarligi arastirmalarii inceleyen Friedrich vd. (2024),
mevecut caligmalarin  biiyilk bir c¢ogunun istatistiksel okuryazarligi vurguladigini ve
aragtirmalarin agirlikli olarak matematik baglaminda yiiriitiildiiglinii tespit etmistir. Buna
karsin, dogrudan fen egitimi alaninda gergeklestirilen ¢alismalarin sayisi (%6) olduk¢a sinirl

diizeyde kalmistir.

Siire¢ Simirliiklar (izole Miidahaleler): K-12 veri okuryazarligi uygulamalarini derleyen
Witte vd. (2025) ise, smif i¢i miidahalelerin ¢ogunlukla veri gorsellestirme ve veri analizi
asamalarina sikistigini; bu uygulamalarin da genellikle iklim degisikligi gibi belirli tematik
baglamlarla sinirlandirildigini belirtmistir. S6z konusu incelemeler alanyazina 6nemli katkilar
sunsa da, veri pratiklerinin bilimsel arastirma dongiisiiniin (problem formiilasyonu, arastirma
tasarimi vb.) tamamina nasil entegre edilebilecegine ve veri okuryazarliginin fen disiplinlerinde

siif diizeylerine gore nasil islevsellestirilecegine dair sinirli bir ¢ergeve ¢izmektedir.

Kavramsal ve Biitiinlestirici Model Eksikligi: Dogrudan fen egitimi diizeyinde yapilan

taramalarda, Urbanova ve Kotul'dkova (2022) sinif i¢i pratikleri belgelemis ancak SDL’nin
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islevsellestirilmis ya da miifredatla biitiinlestirilmis 6zgiin modellerini ortaya koyamamustir.
Benzer sekilde Qiao vd. (2024) tarafindan lisans 6grencilerine yonelik kavramsal bir SDL
cercevesi Onerilmis olsa da, bu sentez ¢alismasi SDL’nin K-16 fen egitimi spektrumundaki
cesitli ampirik baglamlarda nasil hayat buldugunu tam olarak yansitmamaktadir (Schwortz &

Burrows, 2021).
SONUC

Bu calismada ele alinan kuramsal ¢ergeve, tarihsel gelisim ve pedagojik dinamikler, 21. yiizyil
fen egitimi paradigmasinda "veri" olgusunun artik tali bir laboratuvar unsuru degil, bilimsel
okuryazarligin epistemik ¢ekirdegi haline geldigini agikca gostermektedir. Sputnik krizi sonrasi
donemde temel bilimsel olgularin ve kurallarin pasif bir sekilde ezberlenmesi olarak goriilen
bilim okuryazarligi vizyonu; John Dewey’nin arastirma-sorgulama felsefesiyle gecirdigi
doniisiimiin ardindan bugiin hesaplamali, dinamik ve "veri yogun" (data-intensive) yeni bir
evreye ulagsmistir. Giinlimiiz fen smiflari, 6grencilerin 6nceden yapilandirilmis ve sonucu
bastan belli olan "yemek kitab1" (cookbook) tarzi deneylerle dogrulama yaptiklari mekanik
alanlar olmaktan ¢ikmak zorundadir. Dijital 6l¢tiim araglarinin, problarin ve NASA, USGS,
NCBI gibi uluslararasi agik kaynakli veri tabanlarinin yayginlagsmasi, 6grencileri dogrudan
gercek bilimin kaotik, giiriiltilii (noisy) ve ¢ok boyutlu ham verileriyle karsi karsiya

birakmaktadir.

Bilimsel veri okuryazarligt (SDL), bu kaotik veri bombardimani altinda Ogrencilerin
manipiilasyonlara karsi direng gelistirmelerini, korelasyon ile nedensellik arasindaki ince
cizgiyi ampirik bir akil yiiriitmeyle ayirt edebilmelerini ve sosyo-bilimsel meselelerde rasyonel
kararlar alabilmelerini saglayan en kritik entelektiiel kalkandir. Ancak bu ¢alismanin da ortaya
koydugu flizere, ham verinin yapilandirilmis ampirik bir delile (evidence) doniismesi
kendiliginden gergeklesen dogrusal bir siire¢ degildir; aksine Ogrencilerin biligsel asirt
yiiklenme (cognitive overload) ve anomalileri yonetememe gibi ciddi epistemik engellerle
karsilastig1 dongiisel bir pratikler bilsilesidir. Bu engellerin asilmasi; CODAP veya TinkerPlots
gibi yazilimsal araglarin birer teknolojik iskele (scaffolding) olarak siirece dahil edilmesine ve
Iddia-Delil-Gerekge (CER) gibi yapilandirilmis sosyal argiimantasyon modellerinin sinif igi

sOylemde aktif olarak isletilmesine baglidir.

Bu yeni ekosistemde basarmin nihai anahtar1 ise Ogretmen yeterliliklerinde saklidir.

Ogretmenlerin, bilginin mutlak otoritesi ya da laboratuvar teknisyenligi roliinii geride
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birakarak; acik uglu arastirma sorulari tasarlayan birer "Epistemik Mimar", teknik yiki
hafifleten birer "Bilissel Kolaylastirici" ve smif i¢i bilimsel tartismay1 derinlestiren birer
"Soylem Rehberi" haline gelmeleri elzemdir. Bu doniisiimiin hayata ge¢mesi, 6gretmenlerin
sadece teorik egitimler aldig1 degil, bizzat ham veri isleme ve belirsizlik yonetimi siire¢lerini

deneyimledikleri uzun soluklu mesleki gelisim programlariyla desteklenmelidir.

Nihayetinde, bilimsel veri okuryazarligi ile zenginlestirilmis bir fen egitimi; yalnizca gelecegin
bilim insanlarini yetistirmekle kalmayacak, ayn1 zamanda ham veriyi filtrelenmemis, manipiile
edilmemis nesnel bir siizgecten gecirerek 6zgiin bilgi liretebilen, bu bilginin etik sorumlulugunu
iistlenebilen ve bilgi toplumunda epistemik faillige (epistemic agency) sahip Ozerk
vatandaglarin yetismesine olanak taniyacaktir. Fen egitiminin tarihsel rotasi net bir ¢agrida
bulunmaktadir: Gelecegin toplumunu hazir bilgiyi tiikketenler degil, veriyi ampirik bilgiye

dontstiirerek yonetenler insa edecektir.
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