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1.Giris

Diinya 2019 yilinda biiyiik bir salginla kars1 karsiya kalmistir. Bu sal-
gin Covid 19 ile birlikte anilmaya baslamis ve biitiin insanlig1 bir belirsiz-
lige itmistir. insanlarm bir anda gelecek kaygisi yasamasina neden olan
bu durum &ncelikle kendisini saglik hizmetlerinde hissettirmistir. Insanlar
hayatta kalma refleksi ile saglik acisindan gerekli 6nlemleri almaya bas-
lamislardir. Saglik ile ilgili kaygilar azaldiktan sonra insan1 insan yapan
diger ihtiyaglar giindeme gelmis ve toplumsal hayata iligskin diger alanlar-
da caligmalar yapilmaya baslanmistir. Egitimde bu alanlarin basinda gel-
mekte olup, bu konuda da diger alanlarda oldugu gibi ciddi olumsuzluklar
yasanmus, farkli tedbirlerle bu olumsuzlar giderilmeye calisilmustir.

Koronavirus, diinyadaki egitim sistemini olumsuz etkilemistir. Koro-
naviriisiin yayilmasini kontrol etmek i¢in okullar, kolejler ve liniversiteler
kapatilmak zorunda kalmistir. Okul kapanmasi, 6grenciler, 6gretmenler ve
veliler i¢in cesitli zorluklar getirmistir. Bu nedenle, uzaktan egitim, egi-
tim sistemine devam etmek igin bir ¢oziim olarak gdriilmiistiir. Bununla
birlikte, ag altyapilari, bilgisayarlarin ve internet erisiminin eksikligi, ge-
lismekte olan iilkeleri zora sokmustur. Dolayisiyla, iilkeler egitim teknolo-
jisini, sifir iicretli internet egitimi kaynaklarini, licretsiz ¢evrimigi 6grenme
kaynaklarini kullanabilecek stratejiler tasarlamaya 6gretmenleri bu konuda
egitmeye yonelmislerdir. Kapanma siireci sonunda okullarin agilmasi ve
o0grenme kayiplarinin telafi edilmesi icin ¢esitli stratejiler planlamaya de-
vam edilmektedir (Tadesse, ve Muluye, 2020). Covid-19’un kontrolsiiz
yayilmasi, egitim kurumlarini karar almasini zorlastirmistir. Salginda okul
ortaminda yasanacak sorunlar, farkli 6gretim tarzlari soru isareti olarak or-
taya ¢cikmistir (Adams ve Todd, 2020).

Uzaktan egitim siirecinde en dnemli endigelerden birisi de tim 6g-
rencilerin internet erisiminde 6zkaynaklara sahip olmamasi idi. Bazi 6g-
renciler kisith veya kotii internet erigimi olan bolgelere geri donmiislerdir.
Akalli telefonlarin kullanimi, bilgisayar1 olmayanlar igin bir ¢6ziim olarak
kullanilmistir. Bu baglamda 6gretmen ve 6grenciler bir belirsizlik iginde
kalmigtir Nitekim, etkili web tabanli 6grenme uygulamalari i¢in 6nceki
egitim eksikliklikleri de bu durumu zorlastirmigtir (Pontual ve dig, 2020).
Uzaktan egitim siirecinde tim 6gretmenler, 6grencilerle senkronize ileti-
sim kurmak i¢in video konferans araglarii kullandigini ifade etmistir. Ek
olarak, hepsi okul 6grenme yonetim sistemlerini bilgiyi paylagsmak igin
kullandiklarini, bununla birlikte, 6gretmenlerin tamami uzaktan egitim du-
rumunun igbirlik¢i 6grenmeyi desteklemeye elverisli olmadigini belirtmis-
tir (Rannastu-Avalos ve Siiman, 2020).

Covid19, sadece diinyadaki saglik krizlerine neden olmuyor, ayni za-
manda egitim dahil olmak iizere tiim sektdrleri etkiliyor. Bu siirecte egi-
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timciler ¢evrim i¢i platformlarda 6grencilerine uzaktan ulagsmaya ¢alistilar.
Aileler bu konularda bilgilendirildi, 6grenciler sosyal anlamda bir mah-
kumiyet yasadilar. Egitimciler ve dgrenciler icin uzaktan egitimin yuri-
tiilmesi i¢in bazi ¢evrim i¢i ¢ozlimler liretilmeye ¢aligildi. Bu programlar
ile 6grenme kayiplarinin oniine gecilmesi ve salgin doneminin bir firsata
doniistiiriilmesi amaglandi. Ayni zamanda online siniflarda yapilacak calis-
malarda 6gretmen ve ailelere yonelik rehberlik faaliyetlerine yer verilme-
ye ¢alisild1 (Diinya Bankasi, 2020). Uzaktan egitimin sorunlarinin gideril-
mesinde devletler 6grencilere uzaktan egitim materyallerine ulasmalarin
konusunda yardimci olmaya, uzak mesafelerin getirdigi dez avantajlar
gidermeye yonelik c¢alismalar yapmislardir. Bu baglamda devletler veli-
lerden gelebilecek tepkileri engellemeyi amaglamislardir (Abuhammad,
2020). Bu baglamda Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligi (MEB) salgin do-
neminde uzaktan egitime gecis slirecine hizli bir sekilde adapte olamaya
calismis ve daha Once altyapisini olusturdugu Egitim bilisim Ag1 (EBA) y1
devreye alarak uzaktan egitime gecis yapmustir. Yine devlet televizyonla-
rindan online dersler sunulmus, bu siirecte 6gretmenlere, yoneticilere, veli-
lere ve dgrencilere rehberlik faaliyetleri yapilmistir. Ancak uzaktan egitim
siirecinde ¢ok fazla sorunlarla karsilasilmis, ortaya ¢ikan bu yeni duruma
iligkin gelistirme caligmalart titizlikle devam ettirilmistir.

Ulkelerin en 6nemli sermayesi insan faktoriidiir. Insan kaynaklarinin
iilkenin gelisimi baglaminda kullanilabilmesi ve yonlendirilebilmesi i¢in
farkli egitim stratejileri gelistirilmesi gerekmektedir. Bu durum hayat boyu
devam eden egitim anlayisi icerisinde bir ihtiya¢ haline gelmistir. Tekno-
lojini gelisimi ile birlikte egitim anlayisinda uzaktan egitim secenegi giin-
deme gelmeye baslamistir (Ekici, 2003). Covid-19 ile birlikte ¢evrimdist
egitim siireci ¢cevrimigi egitime doniismiistiir. Cevrimdist egitimin incelik-
leri ve hassasiyetleri cevrimici egitime aktarilamaya calisiimistir. Ozellik-
le, dijital teknolojinin gelistirilmesiyle, uzaktan egitim cihazlara bagl ola-
rak cesitlendirilmis ve etkinligi son derece arttirilmistir (Juszezyk ve Kim,
2020). Bu baglamda bireylerin uzaktan egitime iligskin olumsuz algilarinin
ortadan kaldirilmasi ve uzaktan egitim siireclerinin verimli kullanilmasi
icin bu konuda yapilacak bilimsel arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir
(Basar, Arslan, Giinsel, Akpinar, 2019).

Pandemi siirecinde uzaktan egitime iliskin ¢ok sayida arastirma ya-
pilmistir (Bakioglu ve Cevik, 2020; Can, 2020; Schmidt, Kramer, Brose,
Schmiedek ve Neubauer, 2021; Ilieva ve Yankova, 2020). Uzaktan egitim
farkli branglari farkli sekillerde etkilemistir. Gorece sdzel derslerin uzaktan
egitim siirecinde sayisal derslere gore daha verimli oldugu soylenebilir.
Ozellikle &grenciler tarafindan zor olarak olarak goriilen matematik dersi
uzaktan egitim siirecinde ayri bir dnem kazanmistir. Matematik dersine
iligkin lieratiirde farkli arastirmalara rastlanmaktadir (Sahin, 2013; Anilan
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ve Sarier, 2008; Duatepe ve Cilesiz, 1999; Altun, Arslan ve Yazgan, 2004).
Ancak literatiirde matematik 6gretmenlerinin goriislerine gore uzaktan
egitime iliskin bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Bu baglamda arastirmada
ortaokul matematik 6gretmenlerinin goriislerine gore uzaktan egitim siire-
cinin degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Arastirma sonuglarinin literatiire
katki saglayacag: diigiiniilmektedir.

2.Yontem
2.1.Arastirma Modeli

Caligmada, Covid-19 salgm siirecinde ortaokul matematik 6gretmenle-
rinin uzaktan egitim siirecine iliskin goriislerini belirlemeyi ve ziimre mate-
matik 6gretmenlerinin deneyimlerinden yararlanilmas1 amaglanmaktadir.
Bu baglamda arastirma nitel durum deseninde yapilandirilmistir. Yildirim
ve Simgek’e (2013) gore durum ¢alismalarinda, arastirma konusu olan ol-
gular ve olaylar, bu olay ve olgular1 deneyimleyen bireylerin goriislerine
gore derinlemesine degerlendirilmektedir (2013). Bu baglamda ortaokul
matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde olusan yasantilarini
bir siire¢ baglaminda degerlendirmeleri ve var olan durumu betimlemeleri
dogrultusunda ¢alisma planlanmistir.

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu, Sivas il merkezinde 2020-2021 egi-
tim Ogretim yilinda ortaokullarda tiim sinif seviyesinde matematik der-
sine giren Ogretmenler olusturmaktadir. Calisma grubun olusturulurken
maksimum ¢esitlilik 6rnekleme yonteminden faydalanilmig ve miimkiin
oldugunca farkli demografik 6zelliklere sahip olan 6gretmenler ¢aligma
grubuna alinmaya g¢alisilmigtir. Yildirim ve Simsek’e (2013) gore maksi-
mum gesitlilik 6rnekleme yonteminde, farkli 6zelliklere sahip katilimei-
larin gorisleri dogrultusunda veri ¢esitliligi saglanmaya caligilmaktadir
(2013). Bu baglamda katilimcilarin cinsiyet, yas ve egitim durumlar1 dik-
kate alinmigtir. Arastirmada katilimcilar Sivas ili merkez ortaokullarinda 6
aydan fazla siiredir gérev yapan matematik 6gretmenlerinden se¢ilmistir.
Arastirma igin belirlenen ortaokul matematik 6gretmenleri kisisel bilgileri
ve uzaktan egitim hakkindaki goriisleri alinmistir. Calismada belirlenen
katilimeilarin 6zellikleri Tablo 1°de verilmistir

Tablo1.Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin demografik ozellikleri

Ogretmen Demografik 6zellikler Say1 (N) Yiizde (%)
Cinsiyet

Kadm 4 40

Erkek 6 60
Toplam 10 100
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Yas

25-35 7 70
36-45 3 30
46-55 - -

56 ve lizeri - -
Toplam 10 100
Egitim Durumu

Lisans 9 90
Yiiksek Lisans 1 10
Toplam 10 100

Katilimec1 6gretmenlerin demografik 6zelliklerine bakildiginda, arag-
tirmaya katilan 6gretmenlerin (%40) kadin, (%60) erkek oldugu; arastir-
maya en fazla (%70) 25-35 yas araligindaki 6gretmenlerin, en az ise 36-45
yas araligindaki 6gretmenlerin (%30) oraninda katildig1 gortilmektedir.
Ayrica d6gretmenlerin (%90) lisans mezunu, (%10) ise Yiiksek Lisans me-
zunudur.

2.3. Veri Toplama Araclari

Aragtirmanin verileri, arastirmaci tarafindan hazirlanan veri toplama
araci olan, “yar yapilandirilmis goriisme formu” ile toplanmistir. Yildi-
rim ve Simsek’e (2013) gore goriisme yontemi nitel arastirmalarda siklikla
kullanilmaktadir ve veri toplama baglaminda dogru kullanildiginda saglik-
11 verilere ulagilabilmektedir (2013). Veri toplam arac1 literatiir taramasi ve
uzman goriisleri dogrultusunda hazirlanmistir. Veri toplama araci uzaktan
egitim siirecine iligkin sorulardan olugsmaktadir. Aragtirmada Sizce uzak-
tan egitim nedir?, Ulkemizde yapilan uzaktan egitim sistemini nasil deger-
lendiriyorsunuz?, Uzaktan egitim yoluyla yapilan matematik derslerinde
yasadigimiz sorunlar nelerdir? gibi sorulara yer verilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Aragtirmada, ortaokullarda gérev yapan matematik 6gretmenleri ile
yapilan goriismeler sonucu elde edilen veriler igerik analizi yontemi ile
degerlendirilmistir. Yildirim ve Simsek’e (2013) gore icerik analizinde
tiimevarim yaklagimiyla 6nce kodlara, kodlardan kategorilere ve katego-
rilerden temalara ulagilmaktadir (2013). Gorlisme formu ile ortaokul mate-
matik dgretmenlerinin uzaktan egitim ile ilgili goriisleri ve uzaktan egitim
siirecinde karsilastiklari olumlu ve olumsuz goriisleri belirlenmeye calisil-
mustir. Elde edilen veriler Yildirim ve Simsek’in (2013) bahsettigi iizere
adim adim incelenmistir ve tablo haline getirilmistir.
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3.Bulgular ve Yorum

Bu boliimde ortaokul matematik 6gretmenlerinin goriisleri tablolar ha-
linde verilmistir.

3.1.0rtaokul matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitim kavra-
mina iliskin goriislerine dair bulgular:

Katilimcilarin bu konudaki goriigleri Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2. Ortaokul matematik ogretmenlerinin uzaktan egitim kavramina iliskin

gortisleri
Kategoriler Kodlar F
Uzaktan Etkilesim | Ogretmen ve 6grencinin uzak olmasi durumu 3
Mekandan bagimsiz egitim 4
Ogretmenlerin okula gitmeden yaptig1 uygulama 2
olmasi
Sanal egitim 4
Toplam 13
Olumsuz Yonler Ses ve goriintiilii egitim 2
Teknolojik okur yazarlik gerektirmesi 3
Firsat esitligini saglanamamast 2
Maliyet gerektiren uygulamalar igermesi 1
Etkilesimsiz sekilde ger¢eklesmesi 2
Manyetik dalgalardan olumsuz etkilenilmesi 1

Toplam

Teknolojik Imkanlar | Teknolojini yardimiyla uzaktan yapilan bir uygulama 5
olmas1

Internet iizerinden gergeklestirilmesi
Okulda bulunmadan her yerde egitim olmasi

Ogretmen ve dgrencinin sanal siniflarda ders islemesi

Toplam 15
Olumlu Yoénler Zaman ve mekana bagli olmadan her saat ders 3

yapilabilmesi

Teknolojik imkanlarin etkin kullanilmas1 3

Okula gelemeyen 6grenciler igin yararli bir uygulama 1

Toplam 7
Genel toplam 46

Tablo 2’de goriildigi lizere gibi ortaokul matematik 6gretmenleri-
nin uzaktan egitim kavramina iligskin goriisleri arastirma sonuglarina gore
Uzaktan Etkilesim (f:10), Olumsuz Yénler (f:14), Teknolojik imkanlar
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(f:15), Olumlu Yonler (f:7) olmak iizere 4 kategoride yapilandirilmistir.
Uzaktan egitim kavramina iliskin alinan cevaplarda “Uzaktan Etkilegim”
ve “Teknolojik Imkanlar” kategorilerinin 6n plana ¢iktig1 ve yiiksek fre-
kansa sahip oldugu goriilmektedir. Katilimc1 6gretmenlerin goriisleri ince-
lendiginde uzaktan egitim kavramu ile ilgili verdikleri cevaplarda benzer-
likler goriilmektedir. Baz1 katilime1 goriisleri asagida sunulmustur:

(03), “Okula gitmeden zaman ve mekandan bagimsiz olarak teknolo-
Jinin sundugu imkanlar olgiisiinde derslerin islenmesidir.”

(010), “Egitim 6gretim faaliyetlerinin online yapilmasidir.”

(02), “Zamana ve mekana baglh olmadan teknolojinin yardimiyla egi-
timin yapilmasidr

(O1), “Ders kazammlarimn internet iizerinden teknoloji kullanilarak
ogrencilere kazandwrilmasidir.”

3.2. Ulkemizde yapilan uzaktan egitim sisteminin matematik 6g-
retmenleri acisindan degerlendirilmesi ile ilgili bulgular:

Katilimcilarin bu konudaki goriisleri Tablo 3°de sunulmustur.

Tablo 3. Ulkemizde yapilan uzaktan egitim sisteminin matematik 6gretmenleri
agisindan degerlendirilmesi ile ilgili goriigleri

Kategoriler | Kodlar f

EBA-ZOOM
Uygulamalar1

Olumlu Yoénleri ZOOM uygulamasinin siire ve baglanti kalitesinin iyi olmasi 2

—_

Egitimde ¢18ir agan uygulama olmalar1

EBA ¢ok yonlii olmasi (mesaj- ders, performans 6lgme)

EBA nin matematiksel dokiiman igermesi

EBA siteminden ddev, igerik paylasimi ve takibinin olmasi

WlWwWlNo | &

Ogrenci ve 6gretmenlerle iletisin saglandig1 basarili bir uygulama

Smif rolii Gistlenmis olmalart 1

Toplam 16

Olumsuz Yo6nleri Baglanti sorunlart olmast

Ses ve goriintii sorunlart olmasi

Ders siiresinin kisitli olmast

Ogrenciyle fiziksel etkilesim olmamasi

— Wl

Goz sagligini olumsuz etkilemesi

ZOOM uygulamasinin yerli olmamasi

Zaman zaman yogunluk yasanmasi

[NO2N =N OS]

Teknoloji kullanmay1 gerektirmesi

Toplam 30

Okul Yonetimlerinin Uzaktan egitim Caligmalari
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Basarili Yonleri Ogrenci velilerini bilgilendirmesi

Uzaktan veli toplantilart yapilmasi

Uygun ders programi yapilmasi

Ogretmenlere teknik destek sunulmast

AR |lw]|w

EBA destek noktalarinin olusturulmasi ve takibi

Toplam 27

Basarisiz Yonleri ilk zamanlar yasanan karmaga

Tim 6grencilerin EBA destek noktasindan faydalanamamasi

Uzaktan iletisim sorunlari

— W

Her veliye ulasamama

Toplam 8

Genel toplam 81

Tablo 3’te goriildiigii iizere lilkemizde yapilan uzaktan egitim sis-
teminin matematik 6gretmenleri acisindan degerlendirilmesi ile ilgi-
li goriislerini EBA-ZOOM Uygulamalari agisindan degerlendirildiginde
Olumlu Yénleri (f:16), Olumsuz Yonleri (f:30) olmak tizere 2 kategori;
Okul yonetimlerinin uzaktan egitim ¢alismalar1 Basarili Yonleri (f:27),
Basarisiz Yonleri(f:8) 2 kategoride olmak iizere toplam 4 kategoride ya-
pilandirilmigtir. Uzaktan egitim siirecinde iilkemizde yapilan uzaktan egi-
tim sisteminin matematik 6gretmeni acisindan degerlendirilmesi ile ilgili
goriislere iliskin EBA-ZOOM uygulamalarinda “Olumlu Yonleri” kate-
gorisinde “EBA min ¢ok yonlii olmasi(mesaj, ders, performans olgme)” ko-
dunun 6n plana ¢iktig1 ve frekansinin yliksek oldugu goriilmektedir. Bazi
katilimer goriigleri agsagida sunulmustur:

(O1), “EBA hem sosyal medya hem mesaj agi hem dgrenci performans
kontrolii hem de kaynak kolayligi agisindan ¢ok faydali bir ag. ZOOM bag-
lantida kopukluk yasamamak igin tercih ettigim bir ag.”

(010), “Ani glisen siirecte gerek alt yap: gerekse icerik olarak yeter-
li uygulamalardir. Ozellikle EBA uygulamasi icerik anlaminda test sinav
konu anlatimi agisindan faydalidir”

(035), “EBA ve ZOOM ilk zamanlar yeni olmasindan dolay: yogunluk
bazli sorunlar yasaniyordu. Ama siirecin sonunda sorunsuz sekilde devam
etti. ”

(O1), “Diizenli ders programi olusturarak sistemin diizgiin ilerlemesi
saglandi.”

(O4), “Okul yonetimi uzaktan egitim konusunda égrencilere EBA des-
tek noktalarr agarak siirecte egitimden mahrum kalmamalarin sagladi.”

(O4), “Tlk zamanlar sisteme girme konusunda bazi aksakliklar ya-
sandi ancak ilerleyen zamanlarda bu sorun ortadan kalkti.”



Egitimde Giincel Arastirmalar -9

3.3.0rtaokul matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitim yoluyla
yapilan matematik derslerinde yasadigi sorunlar ile ilgili goriislerin-
den elde edilen bulgular:

Katilimcilarin bu konudaki gortisleri Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4.0Ortaokul matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitim yoluyla yapilan
matematik derslerinde yasanilan sorunlara iligkin goriisleri

Kategoriler Kodlar f

Yasanilan Sorunlar:

Sistem Kaynakli Internet baglant1 sorunu 7
EBA ZOOM kaynakli sorunlar 5
Ses ve Goriintii Sorunu 5
Toplam 17

Ogrenci Kaynakl interneti olmayan 6grencilerin olmasi 3
Ogrencinin ders segmesi 2
Derse odaklanamama 2
Akran Dayanigsmasi olmamasi 1
Derse katilimin az olmasi 5
Toplam 13

Veli Kaynakli Maddi yetersizlik 3
Ogrenciyi takip etmeme 4
Ebeveynlerin iste olmast 2

Ailede gok ¢ocuk olmasi 1

Toplam 10

Yasanilan Sorunlar:

Ogretmen Kaynakli Ogrenciyi Motive edememe 4
Tletisim eksikligi 1
Kisith zamanda az soru ¢ozme 2
Sinif kontroliiniin zay1f olmas1 3
Bilisim araglarini kullanmakta zorlanma 2
Toplam 12

Genel Toplam 32

Tablo 4’te gorildiigli tizere ortaokul matematik Ogretmenlerinin
uzaktan egitim yoluyla yapilan matematik derslerinde yasadigi sorunlar
ile ilgili 6gretmen goriislerine gore, Sistem Kaynakli, Ogrenci Kaynakl:,
Veli Kaynakli, Ogretmen Kaynakli olmak iizere 4 kategori belirlenmistir.
Sistem kaynakli ve dgrenci kaynakli kategorilerinin 6n plana ¢iktigi go-
riilmektedir. Yine en ¢ok tekrarlanan ifadeler “Internet Baglanti Sorunu
(f:7),EBA-ZOOM Kaynakli Sorunlar (f:5), Ses ve Goriintii Sorunu(f:5)”
olarak ortaya ¢ikmistir Burada internet baglanti sorunlarinin 6n plana ¢ik-
tig1 gorilmistiir. Derslerin saglikli ve amaca uygun yapilabilmesi i¢in
sistemsel sorunlarin MEB tarafindan biran 6nce ¢6ziime kavusturulmasi
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gerekmektedir. Bazi katilimer gortisleri asagida sunulmustur:

(O1), “Zaman zaman ders ortasinda olusan baglanti sorunlariyla
ders yarum kalvyor ve tekrar basa almak zorunda kalvyorum.”

(035), “Teknolojik alt yapi sorunlari dersi olumsuz etkilemistir.”

(06), “Uygulamaya erigimin iicretli olmasi nedeniyle derse katilim-
larda zamanla azalma olmugstur.”

(010), “Ayni zamanda derse katilim konusunda 6grencilerin isteksiz
olmasi dersin akisini bozabiliyor.”

(03), “Calisan aileler icin ¢ocugun evde tek kalmas: derse katilimi
azaltmistir.”

(O1), “Cocuklar ev ortaminda olduklart icin odaklanma problemi ya-
saniyor.”

Ortaokul matematik &gretmenlerinin gorisleri incelendiginde dersi
olumsuz etkileyen 4 ana unsur oldugu goriilmektedir. Yiiz yiize egitimin
daha iyi oldugu uzaktan egitimden verim elde edilemedigi, uygulamada
yasanan sikintilar, 6zellikle sistemsel sorunlar ve dgrenci isteksizligi, ders
stirelerinin de kisa olmasi gibi sebeplere bagli olarak uzaktan egitimden
verim alamadiklari goriilmektedir.

3.4. Uzaktan egitim yoluyla yapilan matematik derslerini olumlu
yonleri ile ilgili goriisleri ile ilgili bulgular:

Katilimecilarin bu konudaki goriisleri Tablo 5°de sunulmustur.

Tablo 5. Matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitim yoluyla yapilan matematik
derslerinin olumlu yénleri ilgili goriisleri

Kategori Kodlar f
Rahatlik Ogrencinin Beslenme Sorunu olmamasi 1
Okulun stresi ve kalabaligindan uzak olmalart 3
Ekran karsisinda ders kontroliiniin kolay olmasi 3
Sosyal Medya ile sinirsiz tekrar 4
Kaynak ¢esitliginin olmasi 4
Ders siirensin makul olmast 2
Cok soru ¢ézebilme imkani olmasi 1
Gorsel sunumlardan faydalanabilme 3
Okula ulagim gideri olmamasi 1
Salginin etkilerinin azalmasi 5
Maddi anlamda rahathik 3

Toplam 30
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Destek Velilerin egitime destek olmasi 3
Teknoloji destegi ile matematigin sevdirilmesi 4
Derslerde farkli paylagimlarin yapigsmast 3
Ek ders yapma imkani 2
Toplam 12

Genel Toplam 42

Tablo 5’e gore ortaokul matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitim
yoluyla yapilan matematik derslerinin olumlu yonleri ile ilgili goriigleri
incelendiginde “Rahatlik ve Destek” olarak 2 kategori belirlenmistir. “Ra-
hathik” kategorisinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Katilimer 6gretmen-
ler, uzaktan egitim yoluyla yapilan matematik derslerinin olumlu yonlerini
“Rahatlik” kategorisinde “Kaynak ¢esitliliginin olmasi (f:4), Sosyal Med-
va ile sumirsiz tekrar (F:4), Okulun stresi ve kalabaligindan uzak olmasi
(£:3), Ogrencinin beslenme sorunun olmamasi (f:3), Gérsel Sunumlardan
faydalanabilme (f:3)” ifadelerinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir.

Katilimc1 6gretmenler, uzaktan egitim yoluyla yapilan matematik
derslerinin destek kategorisinde olumlu yonleri ile goriislerinde “Destek”
kategorisinde “Teknoloji destegi ile matematigin sevdirilmesi (f:4), Ders-
lerde farkli paylagimlarin yapilmasi (f:3)” konular1 6n plana ¢iktig1 goriil-
mistiir. Bu konularla ilgili katilimc1 bazi ortaokul matematik 6gretmenleri
gorislerini agagidaki sekilde ifade etmislerdir.

(O7), “Teknoloji yardimiyla daha zengin materyaller ile ders isleme
firsati oldu. Aile ¢ocucugun takildigr yerlerde destek oldu.”

(09), “Ogretmen istedigi kaynaklara kolayca erisebildi. Sanal ortam-
da bunlari paylasmak kolaylasti. Tasimali egitimde ozellikle servis sorunu
ortadan kalkti. Ogrencinin elindeki kaynak sayist arttr”

(010), “Teknoloji ile matematigi bir araya getirmistir. Ogrenci ¢ok
soru ¢ozebiliyor.
3.5. Ortaokul matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitim yoluyla

yapilan matematik derslerinde 6grenci motivasyonunu nasil sagladigi
ile ilgili goriislerinden elde edilen bulgular:

Katilimcilarin bu konudaki goriisleri Tablo 6’de sunulmustur.
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Tablo 6. Matematik Ogretmenlerinin uzaktan egitim yoluyla yapilan matematik
derslerinde égrenci motivasyonunu nasil sagladiklary ile ilgili gériisleri

Kategori Kodlar

Odiillendirme Matematik ile ilgili ilging videolar izletilmesi

Yiiksek Not verme

Resfebe gibi eglenceli oyunlar oynama

—_— N | W | W=

Kitap odiilii

—
w

Toplam

Motivasyon Kisa Videolar izleme

Diger 6grencilere alkislatma

Ogrenciye s6z hakki verme

Veli ile igbirligi yapma

Toplam

Teknolojik Destek Gorsellere daha ¢ok yer verme

Ders tekrarlar1 ve takibi

NN | N O | W= ]W

Ogrencinin tabletten soru ¢dzmesinin saglanmasi

—_
=)

Toplam

Genel toplam

Tablo 6’da goriildiigii izere uzaktan egitim yoluyla yapilan matema-
tik derslerinde 6grenci motivasyonunu artirmak i¢in yapilan ¢alismalar,
odiillendirme, motivasyon ve teknolojik destek olmak tizere 3 kategoride
yapilandirilmigtir. matematik derslerinde 6grenci motivasyonunu artirmak
icin yapilan ¢aligmalar ile ilgili gortsler kategorisinde en fazla frekansa
sahip olan “Odiillendirme” kategorisidir.

Katilime1 6gretmenlerin, uzaktan egitim yoluyla yapilan matematik
derslerinde 6grenci motivasyonunu nasil sagladiklar1 ile goriislerinde
“Odiillendirme” kategorisinde “Resfebe gibi eglenceli oyunlar oynama
(f:6), Matematik ile ilgili ilgin¢ videolar izletilmesi (F:3), Yiiksek Not ver-
me (f:3)” ifadelerinin on plana c¢iktig1 goriilmektedir. Katilimer 6gretmen-
lerin, uzaktan egitim yoluyla yapilan matematik derslerinde 6grenci moti-
vasyonunu nasil sagladiklar ile goriislerinde “Motivasyon ™ kategorisinde
“Kisa Videolar Izleme (f>3), Veli ile isbirligi yapma (F:3)” ifadelerinin 6n
plana ciktig1 goriilmektedir. “7eknolojik Destek” kategorisinde ise “Gor-
sellere daha ¢ok yer verme (f:6)” ifadesinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir.
Buradan da anlagilacag: iizere ortaokul matematik 6gretmenlerinin uzak-
tan egitimde 6grenci motivasyonunu saglamak i¢in 6diil ve gorsel sekillere
daha ¢ok 6nem verdikleri goriilmektedir. Bu konularla ilgili katilimc1 bazi
ortaokul matematik 6gretmenleri goriislerini asagidaki sekilde ifade etmis-
lerdir.
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(O1), “Kazammlar: verirken daha ¢cok gérsellere yer veriyorum. Notla
odiillendirme yapryorum. Kitap odiilii koyarak odiillii sorular soruyorum.”

(02), “Ogretmen Matematikle ilgili kisa videolar izletiyorum. Akilli
tahta uwygulamamalarint etkin kullanmaya ¢alisiyorum. Konuya uygun ha-
zirladigim materyalleri kullaniyorum.”

(04), “Konularla ilglii daha ¢ok animasyon video ve Z kitap kullana-
rak ¢ocuklarmn ilgisini cekmeye ¢alisiyorum.”

”»

(035), “Basarili soru ¢oziimlerinde cocuklar: sinifa alkislatryorum.

3.6. Ortaokul matematik o6gretmenlerinin derslerin bir kismini
uzaktan olmasi matematik 6gretim siirecini nasil etkiledigi ile ilgili go-
riislerden elde edilen bulgular:

Katilimcilarin bu konudaki goriigleri Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Ortaokul matematik ogretmenlerinin derslerin bir kismini uzaktan
olmasi matematik ogretim siirecini nasil etkiledigi ile ilgili goriisler

Kategori Kodlar

Olumlu iki farkli kanaldan 6gretim metodu sunmasi
Yonler Zamandan Bagimsizlik

Gorsellere daha fazla yer verme

Firsat esitliginin saglanmast

Teknoloji egitini

Hastaliktan Korunma
Verimlilik
Toplam 25

Olumsuz Yonler | Erigsim problemleri olmast

—lnl—=|lWwlwn|lA]|S]|™

Olgme degerlendirme sorunlar

Is yiikii fazlalig1

5
3
Egitim modeli uyumsuzlugu 4
5
3

Ders biitiinliigiiniin bozulmasi
Toplam 20

Genel toplam 51

Tablo 7’de goriildiigii iizere ortaokul matematik Ogretmenlerinin
derslerin bir kismini uzaktan olmasi matematik 6gretim siirecini nasil et-
kiledigi ile ilgili goritisleri incelendiginde Olumlu Yonler (f:25), Olumsuz
Yonler (f:20) olmak iizere 2 kategoride yapilandirilmistir. Olumlu yonler
kategorisinde “Iki farkli kanaldan égretim metodu sunmast (f:6), Gor-
sellere daha fazla yer verme (f:5), Hastaliktan korunma (f:5),Zamandan
bagimsizhik (f:4), Firsat esitliginin saglanmasi (f:3), Teknoloji egitimi
(1:1) ve Verimlilik (f:1)” ifadeleri kullanilmigtir. Olumsuz yonler kategori-
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sinde “Erigsim problemi olmast (f:5), is yiikii fazlalig: (f:5), Egitim modeli
uyumsuziugu (f:4), Ders biitiinliigiiniin bozulmasi (f:3), dl¢gme degerlen-
dirme sorunlari (f:3)” ifadeleri 6n plana ¢ikmaktadir. Konuya iliskin bazi
katilimer goriigleri agsagida sunulmustur:

(02), “Bir nebze olsun ¢ocuklarla yiiz yiize ders islemek, onlarin géz-
lerinin igine bakarak ders anlatmak dersi biraz daha verimli hale getiri-
yor.”

(06), “Hem uzaktan hem yiiz yiize egitim oldugunda ogrencinin okul
ortamina gelerek égrenci oldugunu hatirlatmis oldugumuz igin uzaktan
egitimdeki kopukluk aza iniyor, ¢ocuk sorumluluklarinin farkinda oluyor,
en azindan sesi ve goriintiisii derste oluyor.”

Gortsler incelendiginde matematik dersini bir biitiin olarak 6grenci-
ye sunulamadigindan dolay1 kavram kargasasi ortaya ¢iktig1 ve yeterince
anlagilmadig1 goriilmektedir. Ayrica 6grencilerin yiiz yilize egitime gruplar
halinde gelmesi (siniflarin ikiye boliinmesi), uzaktan egitimde ise tiim si-
nifin ayn1 anda bulunmasi da biitiinliigii saglama agisindan isleri zorlastir-
maktadir.

3.7.Uzaktan egitim yoluyla yapilan matematik dersleri ile yiiz
yiize yapilan matematik dersleri arasindaki temel farkhihiklar ile ilgili
bulgular:

Katilimcilarin bu konudaki goriigleri Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Ortaokul matematik ogretmenlerinin uzaktan egitim yoluyla yapilan
matematik dersleri ile yiiz yiize yapilan matematik dersleri arasindaki temel
Sfarkliiklar ilgili goriisleri

Kategori Kodlar f
Uzaktan egitim

Olumlu farklar Zamandan tasarruf olmasi

Zaman ve Mekan serbestisi olmasi

Dezantajli ¢ocuklar i¢in firsat esitligi olmasi

Kagirilan dersler videolardan tekrar izlenebilmesi

Gorsel sekillere daha ¢ok yer verme

Dersin teknolojiyle desteklenmesi

nlhln|WwWlw]—IN

Kaynak cesitliligi olmasi
Toplam 23
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Olumsuz farklar | Beden Dili eksikligi 3
Akran Dayanigsmasinin olmamasi 3
Sinif kontroliinii azalmasi 6
Ogrenci jest ve mimiklerinin takip edilememesi 4
Teknik alt yap1 sorunlarinin olmasi (internet vb) 5
Ogrencilerin bireysel farkliliklarin tespit edilememesi 2
Derse katilimin daha az ve takibinin zor olmasi 5
Ogretmen ve 6grenci etkilesiminin sinirl olmast, 2
Ogrencilerin dijital bagimli olma riskinin olmas1 3
Ciddiyetin azalmasi 2
Mekansal Farklilik olmasi 1
Ogrenci motivasyonunun diismesi 4
Ders saatlerinin kisa olmasi 1
Toplam 41

Yiiz yiize Egitim

Olumlu farklar Sinif Kontroliiniin kolay olmasi 6
Yiiz ylize egitimde tiim 6grencilerin katiliminin saglanmasi 2
Ogrenme sikintilarin hemen fark edilip ¢dziimlenmesi 2
Akran dayanismas1 olmasi 3
Goz temasi kurabilme 3
Smif ortami ve kiiltiiriiniin olugsmasi 5
Internete bagimliligin azalmasi 4
Toplam 25

Olumsuz farklar | Soru ¢6zmek i¢in zaman yetmemesi 1
Kagirilan derslerin telafisinin olmamast 1
Gorsel sunumlarin azligi 2
Toplam 4

Genel toplam 91

Tablo 8’e gore katilimcilarin uzaktan egitim yoluyla yapilan mate-
matik dersleri ile yiliz ylize yapilan matematik dersleri arasindaki temel
farkliliklar ile ilgili goriisleri incelendiginde “Uzaktan egitim ve yiiz yiize
egitim” olarak iki boliime ayrildig1 goriilmistiir. Bulgular uzaktan egitim
boyutunda olumlu farklar (f:23) ve olumsuz farklar (f:41) olmak tizere iki
kategoride yapilandirilmistir. Uzaktan egitime iliskin “Olumsuz farklar”
kategorisinin yiiksek oranla 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir.

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin yiiz ylize matematik egitimi bo-
yutunda olumlu farklar (f:25), Olumsuz farklar (f:4) olmak iizere 2 ka-
tegoride diizenlenmistir. Yiiz ylize egitimde olumlu farklar kategorisi de
yiiksek oranda 6n plana ¢iktig1 gortilmektedir. Ortaokul matematik 6gret-
menlerinin gorlsleri incelendiginde uzaktan egitimin olumsuz ydniiniin
cok fazla oldugu, yiiz yiize egitimin ise tam tersi olarak olumlu yoniiniin
cok fazla oldugu agiktir. Bu sonuglara gore yiiz ylize egitim 6gretmen agi-
sindan degerlendirildiginde en uygun olan ve tercih edilen bir egitim sis-
temi oldugu goriilmektedir. Baz1 katilime1 goriisleri asagida sunulmustur:
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(02), “Ogrenci ogretmen arasinda goz temast kurulamamasi, 6gren-
cilerin yiiz ve mimik hareketlerinin gozlenenemesi, ¢ocuklarin sorulart ya-
zip yazmadiklarmmin belli olmamasu.. .”

(04), “Ogrenci iletsiminin saglikli olmamasi, evlerde yeterli altyapt
olmadigi icin derslerin siirekliliginin saglanamamasi, konularin fazla so-
mutlastirtlamamasu.. .”

(08), “Yiiz yiize egitimde soru ¢éziimii daha az zaman alirken uzaktan
egitimde daha fazla zaman aliyor.

(010), “Yiiz yiize egitimde simiftaki egitim etkilesim daha iui ve sinif
kontrolii daha kolay.”

3.8. Uzaktan egitim yoluyla yapilan matematik dersleri ile diger
brans derslerinde yapilan uzaktan egitim derslerini karsilastirdiginiz-
da ne gibi farkliliklarin ortaya ciktig ile ilgili bulgular:

Katilimcilarin bu konudaki goriigleri Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9. Uzaktan egitim yoluyla yapilan matematik dersleri ile diger brans
derslerinde yapilan uzaktan egitim derslerini karsilastirdiginizda ne gibi
Sfarkliklarin ortaya ¢iktigi ile ilgili Goriisler

Kategori Kodlar

Benzer Yonler Sosyal Becerileri igermemesi

Ogrenciyi takipte zorlanma

Bilgisayar okur yazarlig1 gerektirmesi

Derslerin yeterli olmamast

(Odev kontrolii ve sinav imkani olmamast

Bilisim tabanli olmalari

I SN SR R S N A ]

Yiiz yiize egitimin yerini tutmamasi

Toplam 19

Farkl1 Yonler Ogrencinin matematige 6n yargih olmasi

Siirekli islem gerektirmesi

Soyut kavramlarin olmast

Sayisal derslerin anlatiminin zor olmasi

Ozel matematik sembollerinin kullanilmasi

6
5
5
Yazmaya degil isleme yonelik olmasi 2
6
5
4

Odaklanma Problemi

Toplam 33

Genel toplam 52

Tablo 9°da sunuldugu iizere uzaktan egitim yoluyla yapilan matematik
dersleri ile diger brans derslerinde yapilan uzaktan egitim derslerini karsi-
lastirdiginizda ne gibi farkliliklarin ortaya ¢iktigr ile ilgili goriisler benzer
yonler (f:19), ve farkli yonler (f:33) olmak iizere 2 kategoride yapilandi-
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rilmistir. Burada en fazla frekansa sahip kategorinin farkli yonler oldugu
goriilmiigtiir. Matematik dersi sayisal bir ders olmasi ve 6zel sekil sembol
gerektirmesi ve aktif olarak islem yapilmasi matematik dersinin iglenisini
diger derslerden farkli kilmistir.

Buradan da anlasilacag: iizere ortaokul matematik 6gretmenlerinin
uzaktan egitimde matematik derslerini anlatirken diger branglara gore
daha dezavantajh oldugu goriilmektedir. Matematigin dogasi geregi
yiiz yiize egitimde de ¢cok sevilmeyen ve katilimi diisiik bir ders olmasi
uzaktan egitime gecilmesiyle birlikte daha da olumsuz etkilendigi soy-
lenebilir. Bazi katilimc1 goriisleri asagida sunulmustur:

(02), “Uzaktan egitimle matematik dersini islemek gercekten zor. Sii-
rekli iglem yapmak gerekiyor. Diger dersler sozel oldugundan tipki sinif
ortaminda oldugu gibi uzaktan da anlatilabilir. Uzaktan egitimde diger
derslere katilim daha fazladwr fakat matematik dersine katilim normalden
daha az olmaktadir.”

(04), “Sézel dersler daha ¢ok anlatima dayandigy igin ¢ok etkilendigi-
ni diisiinmiiyorum. Matematik dersi yaparak ve yasayarak ogrenildigi i¢in
uzaktan degil yiiz yiize olmalidir”

(010), “Matematik dersi daha ¢ok uygulamaya yénelik oldugu icin

ogrencileri derse katmak biraz daha zor. Ozellikle sézel derslerde bunun
kolay olacagint diistiniiyorum.

3.9. Uzaktan egitim yoluyla yapilan matematik derslerinin daha
verimli yapilmasi konusunda oneriler ile ilgili Bulgular:

Katilimcilarin bu konudaki goriigleri Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. Uzaktan egitim yoluyla yapilan matematik derslerinin daha verimli
yapilmast konusunda oneriler ile ilgili gériisler

Kategori Kodlar f
MEB?’ den Beklentiler | Uzaktan egitim materyali olmayanlara destek saglanmast 5
Canli derse katilimi arttirict tedbirler 3
Canli ders siirelerinin artirilmasi 3
EBA nin igeriginin zenginlestirilmesi 2
Sistemin gii¢lendirilmesi 2
Toplam 15
Okul Yonetiminden | Ders saatlerinin planlanmasinda destek 4
Beklentiler Uzaktan egitime katilmayanlarin takip edilmesi 4
Okul rehberlik servisinin aktif kullanilmasi 3
Ders katilimini artirmak i¢in gereken tedbirlerin alinmasi 2
Toplam 13
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Velilerden Beklentiler | Velilerin uzaktan egitimde 6grenciye destek saglamasi 5
Ogrencinin sik1 takibi 5
Ogrencilere uygun ortam saglanmasi 4
Ogrencilere motive artirict bedensel aktiviteler yaptirilmast 1
Toplam 16

Genel Toplam 44

Tablo 10’da incelendigi {lizere ortaokul matematik Ogretmenlerinin
uzaktan egitim yoluyla yapilan matematik derslerinin daha verimli yapil-
mas1 konusunda oneriler ile ilgili goriiglerine gore MEB’ den beklentiler
(f:15), okul yonetiminden beklentiler (f:13), velilerden beklentiler (f:16)
olmak iizere 3 kategoride yapilandirilmistir. Katilimeilara géore MEB’ den
beklentiler kategorisinde “Uzaktan egitim materyali olmayanlara destek
saglanmasi (f:5), Canli derse katilimi arttirict tedbirler (f:3), Canli ders sii-
resinin artirilmasi (f:3), EBA min iceriginin zenginlestirilmesi (f:2),Sistem
alt yapisimin gii¢lendirilmesi(f:2) "konular tizerinde durmuslardir.

Velilerden Beklentiler kategorisinde “Velilerin uzaktan egitimde 6g-
renciye destek saglamasi (f:5), Ogrencinin siki takibi (f:5), Ogrencilere
uygun ortam saglanmasi (f:4),” konulari lizerinde durulmustur. Katilimei
ogretmenler uzaktan egitim siirecine gegilmesiyle velilerin sorumlulukla-
rinin arttigint 6gretmen ve idarecilerin bir yere kadar miidahale edebildi-
gini velinin olaya girmezse basar1 olmayacagin belirtmiglerdir. Velilerin
uzaktan egitim siirecinde ¢ocuklarinin bagarilarini artirmak igin tiim veli-
lerin 6nlem almasi gerektigi sdylenebilir. Baz1 katilimc1 goriisleri asagida
sunulmustur:

(02), “Sistem alt yapisimin iyi olmas gerekir. Velilerimizin ¢ocukla-
rint iyi takip etmeleri egitim ogretime daha fazla dahil olmalar: gerekir.
Ogrencilerin matematik ogretmenleriyle siirekli iletisim halinde olmas:
gerekiyor.”

(03), “Der saatleri idarece daha erken saatlere alinabilir, EBA Kaza-
nim test boliimii daha ¢ok zenginlestirlebilir.”

(09), “30 Dakikalik siire zarfinin artirilmas: gerektigini diigiiniiyo-
rum.”

10. Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Olusturduklar1 Meta-
forlara iliskin Bulgular

Katilimcilarin bu konudaki goriisleri Tablo 11°de sunulmustur.
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Tablo 11. Uzaktan Egitim... ... Clinkii.............. sorusuna iliskin goriisler
Kategoriler Kodlar f
Oumlu Zumridii Anka kusu gibidir, kiillerinden yeniden dogarak verimli 1

hale gelmistir.

Solunum cihazi gibidir, egitime nefes aldirdi.

Araba gibidir ¢iinkii istedigin zaman calistirip binersin.

Tarla gibidir ¢iinkii ektigini bigersin.

Pirlanta gibidir ¢linkii hem maliyetlidir hem de ilgi ¢ekici.

Yukar1 ¢ikan asansor gibidir, ¢linkii istedigin yerde inebilirsin

CD calar gibidir ¢iinkii istedigin zaman tekrar yapilabilir.

Hava gibidir ¢iinkii ucuz ve ekonomiktir.

Toplam

Olumsuz Tren gibidir, bazen bakmakla yetinirsin

— =l === =] ===

Madimak gorbasi gibidir, lezzeti yoktur ama faydali diye igmek
zorundasindur.

Ogretmenler i¢in zor bir smav gibidir, ¢iinkii fatura 6gretmene 1

kesilir.

Diidiiklii tencere gibidir, kapagini agmadan i¢indekinin lezzetini 1

bilmeyiz.

Cansiz bir varlik gibidir, ¢iinkii etkilesim yoktur. 1

Bakarak yiizmeyi 6grenebilecegine inanan insan gibidir, ¢linkii 1

aktif olmayan 6grenci istedigi basarty1 yakalayamaz.

Kuru sogan gibidir, ¢iinkii bazen isteigin verimi alamadiginda 1

aglatir

Oyuncak bebek gibidir, ¢iinkii oynarsin ama duygular1 yoktur

Toplam 8
Genel Toplam 16

Tablo 11’ de sunuldugu gibi katilimcilarin goriiglerine gore uzaktan
egitim ile ilgili 8 olumlu, 8 olumsuz metafor climlesi kurulmustur. Kati-
limcilar uzaktan egitim kavrami konusunda dengeli bir tablo ¢izmislerdir.
Olumlu ve olumsuz yonleri ile birlikte degerlendirildiginde uzaktan egiti-
min kimi katilime1 i¢in cansiz, lezzetsiz bir varlik oldugu, kimi katilime1
icin ise nefes, verimli, ¢cekici oldugu goriilmiistiir.

4.Sonuc¢ Tartisma ve oneriler

Caligmada uzaktan egitim siireci ortaokullarda gorev yapan matema-
tik 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu
baglamda arastirmaya katilan 10 matematik 6gretmenine agik uclu soru-
lar yoneltilmis ve uzaktan egitim siirecine iligkin goriisleri alinarak analiz
edilmistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular ve sonuglara iligskin bu
boliimde yorum ve tartigsmalara yer verilmistir.

Katilimcilar uzaktan egitimi kavramina iligkin goriislerine bakildi-
ginda, uzaklik, mesafe, sanal ortam, etkilesimsizlik, internet iizerinden
caligmalar, teknoloji gibi kavramlar1 kullandiklar1 goriilmektedir. Katilim-
cilarin uzaktan egitim kavramina iliskin olarak son dénemde popiiler olan



20  Soner Dogan, Veli Temir

ve siklikla kullanilan kavramlara yoneldikleri soylenebilir. Benzer sekilde
Akdemir (2011) uzaktan egitim terimini 6grenci ile dgretmenin fiziksel
olarak ayri ortamlarda bulunmalari ile gergeklesen egitim olarak ifade
ederken, Demir (2014) uzaktan egitimin teknolojik bir siire¢ oldugunu,
bir 6grenme modeli olarak ortaya ¢iktigini, yeni imkanlar olusturdugunu,
O0grenmeyi zaman ve mekanin 6tesine tasidigini belirtmistir. Bu konuda
Dogan ve Kogak (2020) ise “gelisen teknolojiyle birlikte egitim de farkli
bir boyuta ulagmistir. Uzaktan egitim kavrami giiniimiizde ¢ok sik karsi-
lagilan bir terim olarak iilkemizde de kullanilmaya baslanmistir.” seklinde
bir tespitte bulunmustur.

Katilimcilar uzaktan egitim sistemini degerlendirirken daha cok EBA
ve ZOOM uygulamalar tizerinde durmuglardir. Bu uygulamalar 6gret-
menlere ¢ok yonlii olmalari, matematiksel diikiimanlar igermeleri, igerik
paylagimi ve takibinin yapilmasi gibi avantajlar sunarken baglanti sorun-
lar1 olusturmasi, yorgunluk yapmasi, fiziksel etkilesimin olmamasi gibi
dezavantajlar sunmaktadir. Yine uygulamalara iliskin yoneticilerin ilk
aylarda zorlanmalarina ragmen sonrasinda bu uygulamalari iyi bir sekil-
de kullandiklarini ifade etmislerdir. Altintas ve Yiiksel (2021) arastirma-
s1 sonucunda uzaktan egitim stlirecinde dgretmenlerin derslerini EBA ve
ZOOM flizerinden ytiriittiiklerini belirtmistir. EBA sisteminin 6gretmenlere
onemli faydalar sagladigini belirten Aktay ve Keskin (2016) bu konuda
“EBA sistemi, gerek 6gretmenlerin gerekse 0grencilerin kullanabilecegi
egitim araclarmin yani sira, egitsel iceriklerine de yer veren bir sistem-
dir. EBA igerisinde, yazi, ses ve resim Ozelligindeki kaynaklarin yan1 sira
video anlatim1 bigimindeki kaynaklar da yer almaktadir. Dosya yiikleme
ve dijital alan saglama, yarismalar diizenleme, degisik seviyelere uygun
dersler, duyurular yapilmasi ve kullanicilar tarafindan paylasimlarin ya-
pilabilme olanagi EBA sistemini zenginlestiren 6zelliklerden bazilaridir.”
ifadelerini kullanmistir

Katilimcilarin uzaktan egitim yoluyla yapilan matematik derslerinde
yasadig1 sorunlar ile ilgili 6gretmen goriislerine gore, sistem kaynakli, 6g-
renci kaynakli, veli kaynakli, 6gretmen kaynakli olmak iizere 4 kategori
belirlenmistir. Sistem kaynakli ve 6grenci kaynakli kategorilerinin 6n pla-
na ¢iktig1 goriilmektedir. Yine en ¢ok tekrarlanan ifadeler “internet bag-
lant1 sorunu, EBA-ZOOM kaynakli sorunlar, ses ve goriintii sorunu ola-
rak ortaya ¢ikmistir Burada internet baglanti sorunlariin 6n plana ¢iktig
goriilmiistiir. Yine 6grencilerin derse katilmadigi, dgrenci takibinin zor
oldugu, 6grenciyi motive edememe gibi sorunlar vurgulanmaktadir. Ka-
tilimeilarin uzaktan egitim yoluyla yapilan matematik derslerinin olumlu
yonleri ile ilgili gorisleri incelendiginde “rahatlik ve destek” olarak 2 ka-
tegori belirlenmistir. “Rahatlik™ kategorisinin 6n plana ¢iktig1 goriilmek-
tedir. Katilime1 6gretmenler, uzaktan egitim yoluyla yapilan matematik
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derslerinin olumlu yonlerini “Rahatlik” kategorisinde “kaynak cesitliligi-
nin olmasi, sosyal medya ile sinirsiz tekrar, okulun stresi ve kalabaligindan
uzak olmasi, dgrencinin beslenme sorunun olmamasi, gorsel sunumlar-
dan faydalanabilme, ifadelerinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Katilimei
ogretmenler, uzaktan egitim yoluyla yapilan matematik derslerinin destek
kategorisinde olumlu yonleri ile goriislerinde “Destek” kategorisinde “tek-
noloji destegi ile matematigin sevdirilmesi, derslerde farkli paylagimlarin
yapilmasi ifadelerinin 6n plana ¢iktig1 goriilmistiir. Uzaktan egitimin bazi
sorunlara neden olmasina ragmen yeni bir takim firsatlar1 da ortaya ¢ikar-
digmni ifade eden Sar1 ve Nayir (2020) arastirmasi sonucunda “Ogrenme
-0gretme siireciyle ilgili sorunlar, paydaslardan kaynaklanan sorunlar ve
saglik sorunlar1 okullarin iglevini yeniden diisiinmek, ortaya ¢ikan yeni
egitim algisiyla alternatif egitim yapilanmalarina firsat olusturmaktadir.
Benzer sekilde teknolojik sorunlar, 6grenme -6gretme siireciyle ilgili so-
runlar ve paydaglardan kaynaklanan sorunlar da 21.yy 6grenme 6gretme
becerileri, veli katilimi ve okul yonetim becerilerini gelistirme agisindan
firsat olusturmaktadir.” ifadelerini kullanmistir.

Katilime1 6gretmenlerin, uzaktan egitim yoluyla yapilan matema-
tik derslerinde 6grenci motivasyonunu nasil sagladiklari ile goriislerinde
“Odiillendirme” kategorisinde “Resfebe gibi eglenceli oyunlar oynama,
matematik ile ilgili ilging videolar izletilmesi, yiiksek not verme, ifade-
lerinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Katilimc1 6gretmenlerin, uzaktan
egitim yoluyla “Motivasyon” kategorisinde ise “kisa videolar izleme, veli
ile isbirligi yapma, ifadelerinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. “Teknolo-
jik Destek” kategorisinde ise “gorsellere daha ¢ok yer verme ifadesinin 6n
plana ¢iktig1 goriilmektedir. Buradan da anlasilacagi lizere ortaokul mate-
matik 6gretmenlerinin uzaktan egitimde 6grenci motivasyonunu saglamak
icin 6diil ve gorsel sekillere daha ¢cok dnem verdikleri goriilmektedir. Ka-
rakus, Ucuzsatar, Karacaoglu, Esendemir ve Bayraktar, (2020) arastir-
malarinda 6gretmen aday1 6grencilerin uzaktan egitimde diisik diizeyde
motivasyon sagladigini ifade etmislerdir. Bu konuda katilimcilardan birisi
“046 - Ogretmeni gorerek gercekten dinleyerek, dgretmenin de bizi gore-
rek dinleyerek katildigimiz gercek siniflardaki dersler motivasyon olarak
bizi daha giizel etkiliyor” ifadelerini kullanmistir Yaman ve Dede (2007)
arastirmalarinda matematik dersini seven 6grencilerin motivasyonlarinin
daha yiiksek oldugunu bu nedenle dgrencilere matematik dersini sevdire-
cek caligsmalar yapilmasi gerektigini ifade etmistir. Siiren (2019) matema-
tik dersinde dgrencilerin motivasyonlarini arttirabilmek icin 6grencilerin
matematik dersinde basariy1 tatmalarini saglayacak 6grenme ortamlarinin
olusturulmasi, kavramay1 arttiracak modeller kullanilmasini, konularin
giinliik hayatla baglantili hale getirilmesini, cesitli gorsellerle dersin ilgi
cekici hale getirilmesini 6nermistir.
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Katilimcilarin derslerin bir kismini uzaktan olmasi matematik 6gretim
stirecini nasil etkiledigi ile ilgili goriisleri incelendiginde olumlu ydnler
olarak iki farkli kanaldan 6gretim metodu sunmasi, gorsellere daha fazla
yer verme, hastaliktan korunma, zamandan bagimsizlik, firsat esitliginin
saglanmasi, teknoloji egitimi ve verimlilik ifadeleri kullanilmigtir. Olum-
suz yonlerde ise erisim problemi olmasi, is yiikii fazlaligi, egitim modeli
uyumsuzlugu, ders biitiinliigiiniin bozulmasi, 6l¢me degerlendirme so-
runlar ifadeleri 6n plana ¢ikmaktadir. Bu ¢alismada ki bulgular destekler
nitelikte Korucu ve Kabak (2020) hibrit egitim {izerine yaptig1 aragtirma-
sinda “stire, maliyet, miifredat kaygisi, teknik sorunlar ve fiziksel altyap1
eksikligi gibi ¢esitli sorunlar gdzlemlenmesine ragmen hibrit uygulamalar
bir¢ok caligmada, akademik basar1 ve tutumlar yoniinden basarili sonuglar
verdigini ifade etmistir” Yine iilkemizde FATIH projesi ile nemli bir adim
atildigini, MEB’in hibrit egitim i¢in farkli kaynaklar olusturmasi gerektigi,
ailenin siirece dahil edilmesinin 6nemi, hibrit degerlendirme yontemleri-
nin gelistirilmesi gerektigi, bu uygulamalarin basarili olmasi i¢in tiim pay-
daslardan goriis alinmasi konusunda dnerilerde bulunmustur.

Katilimcilarin uzaktan egitim yoluyla yapilan matematik dersleri ile
diger brans derslerinde yapilan uzaktan egitim derslerini karsilastirdiginiz-
da ne gibi farkliliklarin ortaya ¢iktigi ile ilgili goriisler incelendiginde ma-
tematik dersi sayisal bir ders olmasi ve 6zel sekil sembol gerektirmesi ve
aktif olarak islem yapilmasi matematik dersinin islenigini diger derslerden
farkli kildig1 ifade edilmistir. Buradan da anlasilacagi tizere ortaokul ma-
tematik 6gretmenlerinin uzaktan egitimde matematik derslerini anlatirken
diger branslara gore daha dezavantajli oldugu goriilmektedir. Matematigin
dogasi1 geregi yliz yiize egitimde de ¢cok sevilmeyen ve katilimi diisiik bir
ders olmas1 uzaktan egitime gecilmesiyle birlikte daha da olumsuz etkilen-
digi soylenebilir. Karakus ve Ersen (2021) ve Aslan (2021) nicel yontemle
yaptiklar1 aragtirmalarinda brang degiskenine gore 6gretmenlerin uzaktan
egitim algilarinda anlamli bir farkliliga ulasamamislardir. Ancak nitel yon-
temle yapilan bu arastirma da katilimcilarin matematik derslerinde diger
sozel derslere gore daha ¢cok zorlandiklarii ifade etmeleri, arastirmalar-
da kullanilan yontemler arasindaki farkli sonuglar1 gostermesi agisindan
Onem arz ettigi sOylenebilir.

Katilimcilarin uzaktan egitim yoluyla yapilan matematik derslerinin
daha verimli yapilmasi konusunda oneriler ile ilgili goriislerine gore uzak-
tan egitim materyali olmayanlara destek saglanmasi, canli derse katilimi
arttirici tedbirler, canli ders siiresinin artirilmasi, EBA’nin igeriginin zen-
ginlestirilmesi, sistem alt yapisinin gii¢lendirilmesi ifadeleri 6n plana ¢ik-
mustir. Yine yoneticilerden ders saatlerinde esneklik saglanmasi, rehberlik
servisinin daha islevsel olmasi, velilerden ise dgrenci takibi, 6grencilere
destek, fiziksel aktivite gibi beklentilerin ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Ka-
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tilimeilarin goriislerine gore uzaktan egitim ile ilgili 8 olumlu, 8 olumsuz
metafor ciimlesi kurulmustur. Katilimcilar uzaktan egitim kavrami konu-
sunda dengeli bir tablo ¢izmisglerdir. Olumlu ve olumsuz yonleri ile birlikte
degerlendirildiginde uzaktan egitimin kimi katilime1 igin cansiz, lezzetsiz
bir varlik oldugu, kimi katilimer i¢in ise nefes, verimli, ¢ekici oldugu go-
rilmiistir.

Arastirma kapsaminda,

Uzaktan egitimde matematik derslerine iliskin gorseller ve modeller
daha ¢ok kullanilmasi,

Matematik dersinin 6grencilere sevdirilmesi baglaminda 6grencilerin
basarili olacaklar etkinliklere yer verilmesi,

Uzaktan egitimi destekleyen basili materyallerin 6grencilere dagitil-
masl,

Ailelere rehberlik yaparak siirecte aile desteginin saglanmasi,
Okul yonetimlerinin esnek ders planlar1 yapmasi,

Matematik dersine iligkin okul yonetimlerinin talep oldugunda ek
derslere yer vermesi,

Hibrit egitim modellerinin hayata gegirilmesi,

Ogrencilerin matematik dersine iliskin kaygilarinin azaltan nlemler
alinmasi,

Uzaktan egitimde etkili ileitsim ve sinif yonetimine iligkin 6gretmen-
lere akademik destek saglanmasi onerilebilir.
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1. Giris

Glintiimiiz bilgi ¢aginda teknolojik ilerlemelere paralel olarak bilimsel
aragtirmalar da degisime ve gelisime ayak uydurmaktadir. Sosyal ve beseri
bilimlerde yapilan yeni arastirmalar bilimde pek ¢ok yeni yaklasimlara 1s1k
tutmakta ve yol gostermektedir. Kiiltiirel, sanatsal ve egitsel yenilikler, de-
gisenler, doniistimler, toplumlara yon vermekle birlikte ayn1 zamanda top-
lumlarm gegmisten giiniimiize aktardiklari inang, deger ve kiiltiirel miras-
larin1 da yeni kusaklara tasimaktadirlar. Kiiltiir, toplumsal yasamda olusan
bir unsur olmakla beraber ayn1 zamanda bireysel tutum ve davranislar da
kiiltiirel doku i¢inde 6nemli yer tutar. Kiiltiir yasamsal ve toplumsal gerek-
sinimleri karsilayan islevsel bir unsurdur. Kiiltiir, dil araciligiyla nesiller
boyu aktarilabilen bir 6zellik tasir. Bu sayede insanoglu yasayarak edindigi
deneyimleri kendisinden sonraki nesillere aktarmis olur (Giiveng, 2002).

Kiiltiiriin olusumunda ve nesilden nesile aktariminda en énemli yap1
taslarindan birisi de egitimdir. Insani kalitsal gii¢lerinin gelistirilmesi ve
istenen Ozelliklerle donanik bir kisilige kavusmasi i¢in en etkili ara¢ egi-
timdir. Egitim kisilik gelistirmede bir ¢evre etkenidir. Kisiligin gelismesini
saglayan ¢evre, insanin i¢inde biiylidiigi kiiltiirdiir. Egitim insan kigiligini
gelistirmede kiiltiirel etkenlerden biridir(Ozdemir, 2010).

Egitim, bireyin dogumundan &liimiine kadar siiregelen bir siirectir.
Bu siireg, bireylere ¢esitli bilgi, beceri, tutum ve degerler kazandirir. Bu
ogrenme siireci bireyin davranislarinda gozle goriiliir degisikliklere neden
olur. Bireyde davranis degisikligi, kendi yasantilar1 yoluyla meydana gelir.
Bu nedenle egitim, bireyde kendi yasantilart yoluyla davranis degisikligi
meydana getirme siireci olarak tanimlanabilir (Erden, 2007). Egitim; bi-
lim, teknik ve sanatin her {igiinii de kapsayan bir icerikle diizenlenerek,
bireyleri ve toplumlari bigimlendirme, yonlendirme, degistirme, gelistirme
ve yetkinlestirmede en etkili siire¢ niteligi kazanir. Boyle bir egitim, bireyi
biyopsisik, toplumsal ve kiiltlirel boyutlariyla, bedensel, biligsel, duyussal
ve devinissel davranig yapilariyla dengeli bir biitiin olarak, en uygun ve en
ileri diizeyde yetistirmeyi amaclar. Sanat egitimi bu amaca doniik egitim
siirecinin ii¢ ana boyutundan, ii¢ ana bileseninden birisidir. Miizik egitimi
ise, ¢esitli kollara ayrilan sanat egitiminin baslica dallarindan birini olug-
turur (Ugan, 2005).

Genel olarak miizik egitimi; bireylerin sesler yolu ile algilama yete-
neklerini gelistirmek, algiladig1 sesleri ¢oziimlemelerini saglamak ve bunu
yasayislarina katmak, ¢éztimledikleri miizigi hareket, jest, mimik, soz, ¢iz-
gi ve ses ile anlatmalarin1 saglamak, miizik dinleme yetenegini islemek,
aliskanlig1 gelistirmek, dikkati attirmak, yaraticiligr gelistirmek, tek ve
toplulukla miizik yaptirarak toplumsal davranislar edinmesini saglamak,
elestirici bir begeni gelistirmek, miizik yoluyla kendini, ¢evresindeki in-
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sanlari, dogay1 tanimasini ve yorumlamasini saglamak, yerel, ulusal ve
evrensel miizigi ile ulusal kiiltiiriinii ve geleneklerini tanimasini saglamak,
kulak, ses, ¢algi egitimi ile genel ve 6zel miizik yetenegini kesfetmek, or-
taya ¢ikarmak ve islemeyi amaglamaktadir (Urfioglu, 1989, s.6).

Miizik egitiminin temel amaci; kisilikleri olusmus, toplumsal yasa-
yisin hazzini duymus, milli ve evrensel miizik sanatina yonelerek bilim,
teknik ve giizel sanatlarin diger dallartyla birlikte miizikte de ¢cagdas uy-
garligin yasayici, uygulayici ve yaratict bir ortagi durumuna gelmis geng
kusaklarin yetistirilmesini saglamaktir (Siier, 1980, s.22; akt. Tufan ve Gii-
dek, 2008, s.27).

“Kimlik arayisi bireysel gelisimin temel Ozelliklerinden birisidir.”
Kimlik (identity) benligimiz konusunda daha 6nce kimsek, yine o oldugu-
muz yolundaki 6znel bir biitlinliik, tutarlilik ve siireklilik duygusu; “Ben
kimim?” sorusuna verdigimiz baska herkesten ayri, essiz bir birey oldugu-
muz yolundaki cevabimizdir. Bu duygu bedensel yapimizla ilgili oldugu
gibi anilarimiz, deger yargilarimiz, inanglarimiz, yasadiklarimiz ve cinsi-
yet, etnik, yas, statii vb. toplumsal konumumuzla, mesleksel durumumuz
ve bagkalarinin bizi algilayislariyla sekillenir (Budak, 2000; akt. Ozdemir,
2010).

Kimlik insanlarin agiklamak, hakli ¢ikarmak ve agiklamak icin kul-
landiklar1 bir kaynak olarak tanimlanmaktadir. Kendilerini baskalariyla ve
genel olarak diinyayla ilgili olarak anlamlandirmak bu yiizden de organize
edici bir unsur olarak goriilebilir (MacLure, 1993). Ogretmenlerin mesleki
yasamlarinda profesyonel 6gretmen kimligi olarak kendilerini nasil tanim-
ladiklaridir (Lasky, 2005). Ogretmen kimligi bireylerin kariyerlerinin bas-
langicindan itibaren baslayan ve profesyonel bir yap1 olarak kariyer asa-
malarinda gelisen bir yapidir (Ball ve Goodson, 1985). Bireyin kimlikleri
cogalsa da yani benlik kimliklerinin birbiriyle yaristigi alan haline gelse de
kimligin uzami disinda farklilikla hayata daha da olanaksiz goriilmektedir.
Kimliksiz bir ‘hayat bi¢cimi’ miimkiin olsa da bu pek de arzu edilmeyecek
bir seydir. Boyle bir durumda ne ben herhangi bir sey olur, yapar ya da ba-
sarirdim ne de biz. Bu anlamda basarisizlikla elestirecek bir ben ya da biz
bile olmazd1 ortada. Oyleyse, kimlik su ya da bu bigimde birey hayatmin
vazgecilmez bir par¢asidir (Connolly, 1995).

Ogretmen kimligi bireysel veya bireyin ¢evresiyle olan iliskileri iize-
ogretmen adaylarinin 6gretmenligi tanimlama ve mesleki olarak uygu-
lamalariyla ilgilidir. Ogretmenlik kimliginin gevresel yapilandirmasi ise
insanlarin bireyi nasil gordiigii ile yakindan ilgilidir (Yasar, Karabay ve
Bilaloglu, 2013).0gretmen kimlik gelisimi, 6gretmenlik egitimi ile temel-
lerini atmaktadir; ¢linkli 6gretmen adaylarinin meslekleri ile bulustugu yer
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burasidir. Ogretmen yetistirme siirecinde iyi bir 6gretmen kimligine sahip
olmak, dgretmen adaylarmin gelecekteki mesleklerini olumlu etkileyebil-
mektedir (Arpaci ve Bardakei, 2015). Beijaard ve digerleri (2004) 6gret-
men mesleki kimlik gelisimini duragan olmayan, hayat boyu siiren ayrica
deneyimlerle yeniden sekillenen bir siire¢ olarak tanimlamaktadirlar.

Ogretmen egitim programlarindaki 6grenciler, gelecekte dncii rol {ist-
lenecekleri icin, bu 6grencilerin kimlik gelisimlerine bakmak son derece
onemlidir. Bagka bir deyisle, “muhtemel 6gretmenlerin” mesleki kimlik-
leri bakimindan kim olduklarini daha net anlamis olmalar1 gerekmektedir.
Bu konuya agiklik getirmek i¢in 6gretmen kimligi tizerine yapilan calisma-
larin sayis1 artmis ve “Ogretmenlerin mesleki kimligi” kavrami, 6gretmen
egitimi ¢alismalarindaki 6nemli bir arastirma alani olarak dikkat ¢cekmistir

(Beijaard ve digerleri, 2004).

Ogretmen kimligi algis1 6gretmenlerin motivasyonunda, meslek ge-
rekliklerini ve sorumluklarimi yerine getirmede ve 6zyeterlilik algilarinda
¢ok 6nemli bir olgudur (Beauchamp ve Thomas, 2009).0Ogretmen aday-
lar1; 6gretmenlik meslegi ile ilgili inanglari, degerleri ve yasam tarzlari-
n1 kendi algilariyla birlestirerek 6gretmen kimliklerini olustururlar ve bu
kimligin olusma siireci, i¢ginde bulunduklari aile, is ve toplum ortamindan
onemli 6lciide etkilenir (Bauer ve McAdams, 2004). Ogretmen adaylarinin
gelecekte nasil bir 6gretmenlik gorevi yapacaklari, biiyiik oranda, egitim
hayatlar1 boyunca insa ettikleri veya etmedikleri/edemedikleri 6gretmen
kimligine baglidir. Ogretmen adaylarinin 6gretmen kimliklerinin nasil ol-
dugunu belirlemek de 6gretmenlik mesleginin niteligini ve dolayisiyla egi-
timin kalitesini yiikseltmek igin dnemlidir (Aykag ve digerleri, 2017). Og-
retmen adaylarinin 6gretmen kimlikleriyle iliskili etkenlerin belirlenmesi;
Ogretmen egitim programlarini sekillendirmek, bu programlar hakkinda
kararlar almak ve uygulamak ile 6gretmen adaylarimin mesleki kimlikleri-
ni olusturmak icin de 6nem arz etmektedir (Izadinia, 2013).

1.2. Problem Ciimlesi

Arastirmanin problem ciimlesi; “Miizik 6gretmeni adaylarinin 6gret-
men kimligi algilari ¢esitli degiskenlere gére anlamli farklilik gostermekte
midir?” olarak belirlenmistir.

1.3. Aragtirmanin Amaci

Bu arastirma, miizik 6gretmeni adaylarin 6gretmen kimlik algila-
rinin hangi diizeyde oldugunu tespit etmeyi amaglamakta olup, bu genel
amag¢ dogrultusunda asagidaki alt problemlere arastirma kapsaminda ce-
vaplar aranmistur.

1. Miizik 6gretmeni adaylarimin 6gretmen kimligi algilar1 ne diizey-
dedir?
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2. Mizik 6gretmeni adaylarinin 6gretmen kimligi algilar, cinsiyet,
siif, mezun olunan lise tiirli, yas ve egitim gérmekte olduklari iniversi-
telere gore degismekte midir?

3. Miizik 6gretmeni adaylarinin kendini 6gretmen olarak siniflan-
dirma, 6gretmen olarak kendine giivenme ve 6gretmen olarak katilim alt
Olgekleri arasinda anlamli farklilik var midir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Bu aragtirma, miizik 6gretmeni adaylarinin 6gretmen kimligi algilari-
nin ortaya ¢ikarilmasi bakimindan 6nem arz etmektedir. Ayrica miizik 6g-
retmeni adaylarinin 6gretmen kimliklerinin belirlenmesine iligkin caligma-
larin smirli sayida olmasi, Universitelerin Egitim Fakiiltelerinde 8grenim
gormekte olan 6gretmen adaylarinin 6gretmen kimligi kazanimlarinin iler-
de mesleki yasantilarinda etkin rol oynayacag diistiniildiigiinde 6gretmen
kimligi bilincinin 6gretmen adaylarina kazandirilmasi bu aragtirmanin bir
bagka Onemini ortaya ¢ikarmaktadir. Miizik 6gretmeni adaylarma miizis-
yen kimliginin yan sira 6gretmen kimliginin de kazandirilmasi, mesleki
bilinglerinin arttirilmasi, aragtirmanin 6zgtinliigii ve literatiire katki sagla-
yabilirligi bakimlarindan da arastirma 6nemli varsayillmaktadir.

1.5.Arastirmanin Sayiltilar

1. Arastirmada kullanilan Meslek Oncesi Ogretmen Kimligi 6lgeginin
gecerli ve giivenilir oldugu,

2. Secilen 6rneklemin evreni temsil ettigi,

3.Arastirmanin veri toplama asamasinda kullanilan Meslek Oncesi

Ogretmen Kimligi Olgegine katilimcilarin goniillii olarak katildiklar1 ve
sorulara igtenlikle cevap verdikleri varsayilmaktadir.

1.6.Arastirmanin Simirhiliklar:
Bu arastirma,

+ Orneklemde yer alan iiniversitelerin Egitim Fakiiltelerine bagli,
Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii, Miizik Egitimi Anabilim Dallar ile,

+ 2020-2021 Egitim Ogretim y1l1 Giiz ve Bahar yariyillart ile,

¢ 2020-2021 Egitim Ogretim yili Giiz ve Bahar yariyillarinda or-
neklemde yer alan Universitelerin Egitim Fakiiltelerine bagl, Giizel Sa-
natlar Egitimi Boliimi, Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda 6grenim go-
ren lisans 3 ve lisans 4.smif miizik 6gretmeni adaylari ile,

e 2020-2021 Giiz ve Bahar yartyillarinda ortaya ¢ikan Pandemi sii-

recine iligkin uzaktan egitim uygulamalarinin meydana getirdigi sinirla-
malar, kisitlamalar ve olumsuz etkiler ile,
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e Arastirma i¢in ayrilan zaman ve arastirmacinin sagladigr maddi
kaynaklar ile sinirlandirilmistir.

2. Yontem

Bu bdliimde “Miizik 6gretmeni adaylarinin dgretmen kimliklerinin
incelenmesi” konulu aragtirmanin modeline, aragtirmanin evren ve ornek-
lemine, veri toplama araglarina ve verilerin ¢éziimlemesinde kullanilan
yontemlere yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli (Deseni)

Bu aragtirma, miizik 6gretmeni adaylarinin 6gretmen kimliklerinin
cesitli degiskenlere gore incelenmesini amaglayan iligkisel tarama modeli-
nin kullanildig1 betimsel bir ¢calismadir.iki veya daha ¢ok degisken arasin-
da degisim varligini1 veya bu degisimin derecesini belirlemeyi amaglayan
arastirma modeline iligkisel tarama modeli denir (Karasar, 2017).Tarama
modellerinde bilimin gézleme kaydetme, olaylar arasindaki iliskileri tespit
etme, kontrol edilen degismez iligkiler tizerinde genellemelere varma var-
dir. Yani bilimin tasvir fonksiyonu 6n plandadir (Y1ildirim,1966).

Tarama modeliyle galigan bir arastirmaci arastirdigi seyi dogrudan in-
celemenin yani sira arastirilan seyle ilgili 6nceden tutulmus kayitlara, o
alanla ilgili kaynak kisilere bagvurmali ve elde ettikleriyle kendi goézlem-
lerini biitlinlestirip yorum yapmalidir. Tarama modelinde olaylart oldugu
gibi kaydetme siniflama en basta olan ozelliktir. Ancak yorum ve deger-
lendirme yapmak zorunludur. Tarama modeli bu iki amaca hizmet eder
(Y1ldirim,1966).

Betimsel-iligkisel tarama modelindeki arastirmalarda bir durum ya da
olay oldugu gibi betimlenmekte ve bu duruma sebep olan degiskenlerin
iligkisi, etkisi ve bunlarin dereceleri belirlenmektedir (Kaya, Balay ve Go-
cen, 2012).Betimsel aragtirmalar, bir durumu olabildigince dikkatli ve tam
bir sekilde tanimlar. Betimsel arastirmalar, egitim alanindaki arastirmalar-
da bireylerin, gruplarin 6zelliklerini kolaylikla 6zetleyebildiginden yaygin
olarak kullanilmaktadir (Biiyiikoztlirk ve digerleri, 2010).Betimsel arastir-
ma yasayanlarin, hali hazirda var olanlarin, yasananlarin ne oldugunun be-
timlenip agiklanarak ortaya konulmasi olarak ele alinabilir. Olmus bitmis
olgular s6z konusu degildir; ¢iinkii bunlar tarih aragtirmalarinin kapsamina
girer. Burada varligini stirdiiren olgular ele alinir (S6nmez ve Alacapinar,
2017, 5.47).

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Tiirkiye’deki Universitelerin Egitim Fakiiltelerine
bagl Giizel Sanatlar Egitimi Bolimlerinin Miizik Egitimi Anabilim Dallarin-
da 6grenim gérmekte olan miizik 6gretmeni adaylar olugturmakta, 6rneklemi-
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ni ise 2020-2021 Egitim Ogretim y1li giiz ve bahar yartyillarinda Tiirkiye nin
7 farkli cografi bolgesinden seckisiz atama yontemi ile belirlenen 10 (on) {ini-
versitenin Egitim Fakiiltelerine bagh Giizel Sanatlar Egitimi Bolimil Miizik
Egitimi Anabilim dallarinda 6grenim géren 217’si kadin, 206’s1 erkek olmak
tizere toplam 423 miizik 6gretmeni aday1 olusturmaktadir.

Orneklemde yer alan {iniversitelerin ilgili anabilim dallar1 asagida ve-
rilmektedir;

e Bolu Abant izzet Baysal Universitesi, Egitim Fakiiltesi G.S.E.B. M.E.A.B.D

e Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Egitim Fakiiltesi G.S.E.B. M.E.A.B.D.

e Mugla Sitk1 Kogman Universitesi, Egitim Fakiiltesi G.S.E.B. M.E.A.B.D.

e Sivas Cumhuriyet Universitesi, Egitim Fakiiltesi G.S.E.B. M.E.A.B.D.

e Trabzon Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi G.S.E.B. M.E.A.B.D.

e Dokuz Eyliil Universitesi, Buca Egitim Fakiiltesi G.S.E.B. M.E.A.B.D.

e Pamukkale Universitesi, Egitim Fakiiltesi G.S.E.B. M.E.A.B.D.

e  Atatiirk Universitesi, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi G.S.E.B. M.E.A.
B.D.

e Gaziosmanpasa Universitesi, Egitim Fakiiltesi G.S.E.B. M.E.A B.D.

e Nigde Omer Halisdemir Universitesi, Egitim Fakiiltesi G.S.E.B. M.E.A.B.D.

Orneklemde yer alan iiniversitelerin ilgili anabilim dallarinda &lgek
uygulanan miizik 6gretmeni adaylarinin cinsiyet, yas, mezun olduklar
lise, sinif ve egitim gérmekte olduklar iiniversitelere gore dagilimlari tab-
lolar seklinde asagida verilmistir;

Tablo 1.0l¢ek Uygulanan Miizik Ogretmeni Adaylarinin Cinsiyete Gére

Dagilimlar
Cinsiyet f %
Kadin 217 %51,3
Erkek 206 %48,7
Toplam 423 %100

Tablo lincelendiginde, &rneklemde yer alan Universitelerin Egitim
Fakiiltelerine baghh G.S.E.B., M.A.B.D.” da 6grenim goérmekte olan 3. ve
4. Sinif miizik 6gretmeni adaylarina 6lgek uygulanmistir. Buna gore arag-
tirmaya katilan 6grencilerin %51,3’1 Kadin, %48,7’si Erkektir.
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Tablo 2.0l¢cek Uygulanan Miizik Ogretmeni Adaylarinin Yaslara Gére

Dagilimlari
Yas f %
20 yas 100 %23,6
21 yas 120 %28,4
22 yas 109 %25,8
23yas ve Ustii 94 %22,2
Toplam 423 %100

Tablo 2 incelendiginde, 6rneklemde yer alan Universitelerin Egitim
Fakiiltelerine baglh G.S.E.B., M.A.B.D.’ da 6grenim gérmekte olan 3. ve 4.
Sinif miizik 6gretmeni adaylarmin yas dagilimlarina yer verilmistir. Buna
gore aragtirmaya katilan 6grencilerin %28,41 21-22 yas aralig1, %25,8’
1 23-24 yas, %23,6’s1 19-20 yas, %22,2’si 25 ve {iistii yas aralif1 olarak
belirlenmistir.

Tablo 3. Olgek Uygulanan Miizik Ogretmeni Adaylarinin Ogrenim Gordiikleri
Universitelere Gore Dagilimlart

Okul f %
BAIBU 39 %9,2
MAKU 43 %10,2
AU 42 %9,9
DEU 43 %10,2
PAU 37 %8,7
MSKU 54 %12,8
NOHU 43 %10,2
CcU 39 %9,2
TOGU 38 %9,0
TU 45 %10,6
Toplam 423 %100

Tablo 3’e gore, orneklemde yer alan Universitelerin Egitim Fakiilte-
lerine baglt G.S.E.B., M.A.B.D.” da 6grenim gérmekte olan 3. ve 4. Sinif
miizik 6gretmeni adaylarinin okullarina gére dagilimlarina yer verilmistir.
Buna gore 6lgek uygulanan miizik 6gretmeni adaylarinin %12,8°i MSKU,
%10,6’s1 TU, %10,2’siMAKU, DEU ve NOHU , %9,9’u AU , %9,2’si
BAIBU ve CU , %9u TOGU , %8,7’si de PAU seklinde dagilim goster-
mektedir.
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Tablo 4.0l¢ek Uygulanan Ogrencilerin Simiflarina Gére Dagilimlart

Simif f %
3.smif 213 %50,4
4. siif 210 %49,6
Toplam 423 %100

Tablo4 incelendiginde drneklemde yer alan Universitelerin Egitim
Fakiiltelerine bagh G.S.E.B., M.A.B.D.” da 6grenim gormekte olan 3. ve
4. Siif 6grencilerinin siiflarina gore dagilimlarma yer verilmistir. Buna
gore %50,471 3. Sinif, %49,6’s1 ise 4. Sinif miizik 6gretmeni adaylarindan
olusmaktadir.

Tablo 5. Olgek Uygulanan Ogrencilerin Mezun Oldugu Lise Tiiriine Gore

Dagilimlar:

Mezun Olunan Lise f %
Giizel Sanatlar Lisesi 307 %72,6
Diger Liseler 116 %27,4
Toplam 423 %100,0

Tablo 5’e gore, orneklemde yer alan Universitelerin Egitim Fakiilte-
lerine baglt G.S.E.B., M.A.B.D.” da 6grenim gormekte olan 3. ve 4. Simif
ogrencilerinin mezun oldugu lise tiiriine gore dagilimlarina yer verilmistir.
Buna gore 6lgek uygulanan miizik 6gretmeni adaylarinin %72,6’s1 Glizel
Sanatlar Lisesi, %27,4’1 ise Diger Lise tiirlerinden mezun olduklar1 belir-
lenmistir.

2.3. Veri Toplama Araclari

Aragtirmada veri toplama aract olarak Friesen ve Besley (2013) tara-
findan gelistirilen, Arpaci ve Bardakeg1 (2015) tarafindan Tiirk¢eye uyarla-
nan Meslek Oncesi Ogretmen Kimligi Olcegi kullaniimistr.

2.3.1. Meslek Oncesi Ogretmen Kimligi Olcegi (MOOKO)

Arastirmada veri toplama araci olarak, Arpaci ve Bardake¢i (2015) ta-
rafindan Tiirk¢eye uyarlanan Meslek Oncesi Ogretmen Kimligi Olgeginin
i¢ tutarlilik glivenirliginin incelenmesi amaciyla hesaplanan Cronbach alfa
katsayist. 90 olarak hesaplanmis ve oldukga yiliksek bulunmustur. Meslek
Oncesi Ogretmen Kimligi Olgegi 3 alt faktdr ve 17 maddeden olusmaktadir.
Arpaci ve Bardakgr (2015) tarafindan Kendini 6gretmen olarak siniflandir-
ma (5 Madde), Ogretmen olarak kendine giivenme (6 Madde) ve Ogretmen
olarak katilim (6 Madde) seklinde adlandirilmistir. Meslek 6ncesi 6gretmen
kimligi 6l¢egi 1 (hi¢ katilmiyorum) ile 5 (tamamen katiliyorum) arasinda de-
gisen sayisal degerlere sahip 5 lilikert tipi yanit segeneklerini igermektedir.
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1. Alt Boyut ; Kendini 6gretmen olarak siniflandirma: (5-8-9-10-17.
maddeler )

2. Alt Boyut ; Ogretmen olarak kendine giivenme: (1-3-7-11-12-16.
maddeler )

3. Alt Boyut ; Ogretmen olarak katilim: (2-4-6-13-14-15. maddeler )

Olgegin faktor yiik degerleri 0.56 ile 0.78 arasmnda degismekte-
dir. Uyarlanan dlgegin gecerlik sonuglar1 incelendiginde RMSEA=0.08,
SRMR= 0.05, NFI= 0.96, NNFI= 0.97, CFI= 0.97 olarak bulunmustur.
Bu sonuglar 6lgegin uyarlanmasi sitirecinde elde edilen uyum degerlerinin
iyi diizeyde oldugunu gostermektedir. Olgegin cronbachalfa katsayisi da
0.85 olarak elde edilmistir. Olgegin gegerligini test etmek amactyla dogru-
layict faktor analizi yapilmistir.Elde edilen sonuglar 6l¢egin yapisimin iyi
diizeyde uyum degerlerine sahip oldugunu gostermektedir (¥2(96)=2.56, p
<.001, RMSEA=0.072, CFI=0.92, TLI= 0.90). Giivenirlik i¢in hesaplanan
cronbachalfa degerleri alt boyutlar i¢in .82 ile .89 arasindadir. Elde edi-
len verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini test etmek amaciyla
kolmogoroc-smirnov testi yapilmistir. kolmogoroc-smirnov test sonuglari
(tiim alt boyutlar i¢cin D (250) = .78 ile .82 arasinda olup p <.05) istatiksel
olarak normal dagilim gostermektedir.Olgegin tamamina iliskin cronbach
alfa degeri .84 olarak hesaplanmistir. Bu deger 6l¢egin gegerli ve giivenilir
oldugunu gostermektedir.

2.3.2.Demografik Bilgi Formu

Miizik 6gretmeni adaylarmin demografik 6zelliklerine iliskin bilgilera-
ragtirmaci tarafindan hazirlanandemografik bilgi formu ile toplanmistir. De-
mografik bilgi formunda miizik 6gretmeni adaylarimin cinsiyet, egitim gordii-
gl tiniversite, smif, yas ve mezun olunan lise tiirii gibi bilgiler yer almaktadir.

2.4.Verilerin Toplanmasi

Miizik 6gretmenin adaylarmin 6gretmen kimliklerinin incelenmesini
amaglayan bu arastirmaya veri saglamak amaciyla arastirma ile dogrudan-
yada dolayl1 ilgili literatiir incelenerek arastirmanin giris kismi ve kavram-
sal gercevesi olusturulmustur. Arastirmanin veri toplama siireci 6ncesinde
MSKU Insan Arastirmalari Etik Kurulundan arastirmanin uygulanabilirli-
gi hususunda gerekli izinler alimmuistir. Verilerin toplanmas: siirecinde pan-
demi siirecinin meydana getirdigi olumsuz durum ve kosullarin da etkisi
ile 2020-2021 Egitim Ogretim y1l1 giiz ve bahar yariyillarinda érneklemde
yer alan {iniversitelerin Egitim Fakiltelerine bagli, G.S.E.B., M.A.B.D.’
da 6grenim goren lisans 3. Ve lisans 4. sinif miizik 6gretmeni adaylari-
na M.O.0.K.O. uygulanmis ve arastirma icin gerekli verilerin toplanmasi
saglanmstir. Asagida Meslek Oncesi Ogretmen Kimligi Olgeginin faktor
analizi sonuglar1 verilmistir;
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Tablo 6. Normallik Test Sonuclari

Kisi Standart
sayist Minimum Maksimum sapma  Carpiklik Basiklik

Kendini 6gretmen

423 240 5,0 0,51245 -0,369 0,602
olarak siniflandirma

Kisi Standart
say1st Minimum Maksimum  sapma Carpiklik  Basiklik

Ogretmen olarak
kendine giivenme
Kisi sayist  Minimum Maksimum Standart sapma Carpiklik  Basiklik

423 1,83 5,0 0,61582 0,993 0,457

Ogretmen 43 2,50 5,0 0,51245 -0,664 0,816
olarak katilim

Kendini &gretmen olarak siniflandirma, Ogretmen olarak kendine
giivenme ve Ogretmen olarak katilim dlgeklerinin Kurtosis ve Skewness
(Carpiklik ve Basiklik) degerleri -1,5 ile +1,5 araliginda oldugu igin nor-
mal dagilim oldugu kabul edilmektedir (Tabachnick & Fidell, 2013).

Tablo 7.Giivenirlik Analizi Test Sonuglart

Giivenirlik Analizi
Cronbach’s Alpha N of Items
757 5

1. Kendini 6gretmen olarak siiflandirma (5-8-9-10-17.sorular) (10.
soru ters puanlanmistir)

Giivenirlik Analizi
Cronbach’s Alpha N of Items
172 6

2. Ogretmen olarak kendine giiven (1-3-7-11-12-16.sorular) (1,3,7.
sorular ters puanlanmistir)

Giivenirlik Analizi
Cronbach’s Alpha N of Items
,776 6

3. Ogretmen olarak katilim (2-4-6-13-14-15.sorular)

3 alt 6lgegin de Cronbach’s Alpha degerleri 0,70-0,80 araliginda oldu-
gundan dolay1 6lgegin “Oldukca gilivenir” oldugu soylenebilir.

2.5. Verilerin Analizi

Arastirma sonucunda elde edilen verilerin analizinde SPSS22.0 Istatis-
tik Programi kullanilmigtir. Arastirmanin birinci alt problemi olan “Miizik

O0gretmeni adaylarinin égretmen kimligi algilar1 ne diizeydedir?” sorusu-
nun istatistiksel analizinde Betimsel Istatistik kullanilmistir. Arastirmanin
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ikinci alt problemi olan “Miizik 6gretmeni adaylarinin 6gretmen kimligi
algilar1 cinsiyet, stnif ve mezun olunan lise tiirlerine gore degismekte mi-
dir?” sorusuna yonelik istatistiksel analizlerde bagimsiz 6rneklem t testi
kullanilmistir. Aragtirmanin yine ikinci alt problemi olan “Miizik 6gret-
meni adaylarinin 6gretmen kimligi algilar1 yas ve egitim gérmekte olduk-
lar1 {iniversitelere gore degismekte midir?” sorusuna yonelik istatistiksel
analizlerde tek yonlii varyans analizi (Anova) kullanilmistir. Aragtirmanin
dordiincii alt problemi olan “Miizik 6gretmeni adaylarinin kendini 6gret-
men olarak siniflandirma, 6gretmen olarak kendine glivenme ve 6gretmen
olarak katilim alt 6l¢ekleri arasinda anlamli farklilik var midir?” sorusuna
yonelik istatistiksel analizlerde korelasyon testi kullanilmisgtir.

3.Bulgular ve Yorumlar
3.1.Birinci Alt Probleme fliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Miizik 6gretmeni adaylarinin
ogretmen kimligi algilar1 ne diizeydedir?” sorusuna iligkin bulgularin be-
timsel analizleri asagida verilmektedir.
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Tablo 8. Miizik Ogretmeni Adaylarimn Ogretmen Kimlik Algilarina Iliskin
Betimsel Istatistik Sonuglari

X S8 Carpiklik Basiklik
Maddel 242 1.48 615 -1.052
Madde3 2,14 1.45 1.147 -.164
Madde7 2,90 1.23 .103 -.843
Maddell 335 710 -1.072 1775
Maddel2 3.62 .566 -1.444 2373
Maddel6 333 712 -.856 672
Madde2 3,99 .908 -.649 .005
Madde4 3.62 .894 -.360 -.060
Madde6 3.80 503 -3.014 8.336
Maddel3 3.84 .884 -.089 -914
Maddel4 3,76 A85 -2.003 4.046
Maddel5 3,70 .580 -2.050 4.075
Madde5 335 .788 -1.255 1.368
Madde8 344 630 -1.014 1.362
Madde9 3.17 .783 -730 145
Maddel0 2,52 1.39 .566 -1.008
Maddel7 3.27 835 -.944 124
Kendini Ogretmen Olarak 3,95 512 -369 .602
Smiflandima
Ogretmen Olarak 346 615 993 A57
Kendine Giivenme
Ogretmen Olarak Katilm 3.28 A53 -.664 B16
Ogr. Kimlik Algisi 3.89 403 .198 1.46

Genel Ortalamas:

1. Alt Boyut ; Kendini 6gretmen olarak siniflandirma: (5-8-9-10-17. maddeler )
2. Alt Boyut ; Ogretmen olarak kendine giivenme: (1-3-7-11-12-16. maddeler )
3. Alt Boyut ; Ogretmen olarak katilim: (2-4-6-13-14-15. maddeler )

Tablo 8 incelendiginde kendini 6gretmen olarak smiflandirma alt bo-
yutu ortalamalarinin yiiksek oranlarda oldugu belirlenmistir. Ogretmen
olarak katilim alt boyutunda en yiiksek ortalama “Kendimi ¢ocuklarla veya
eriskinlerle c¢alisirken ve onlarin gelisimine yardimci olurken kolaylikla
hayal edebiliyorum” maddesi (madde 8=3,44) olurken, en disiik ortala-
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maya sahip maddenin “Kendimi bir grup ¢ocuk veya erigkine dgretmenlik
yaparken diisiinmekte zorlaniyorum” (madde 10=2,52) oldugu bulgusuna
ulagilmistir. Ogretmen olarak kendine giivenme alt boyutu maddeleri in-
celendiginde en yliksek ortalamaya sahip maddenin “Bir giin iyi bir 6gret-
men olacagimdan eminim” oldugu (madde 12=3,62), buna karsin en diisiik
ortalamanin “ Iyi bir 6gretmen olmanin ne oldugu hakkinda higbir fikrim
yok” maddesi (madde 3= 2,14) oldugu tespit edilmistir. Ogretmen olarak
katilim alt boyutu incelendiginde en yliksek ortalamaya sahip maddenin
“Goniilli ¢calismak i¢in daha ¢ok zamanim olsaydi, ¢ocuklarla ¢alismay1
tercih ederdim” oldugu (madde 2= 3,99), en diisiik ortalamaya sahip mad-
denin ise “Cocuk veya erigkinlerle ¢alisma ve onlarla ilgilenme konusunda
ailem ve arkadaslarim bana siklikla danigirlar” maddesi oldugu (madde
4=3.62) oldugu belirlenmistir.

Olgek uygulanan 423 miizik 6gretmeni adaylarmin 6gretmen kimlik
algilariin alt boyutlar1 genel ortalamalar1 incelendiginde en yiiksek orta-
lamaya sahip alt boyutun (X=3,95) kendini 6gretmen olarak siniflandirma
alt boyutu oldugu, en diisiik ortalamaya sahip alt boyutun ise (X=3,28) 6g-
retmen olarak katilim alt boyutu oldugu bulgusuna ulagilmigtir. Miizik 6g-
retmeni adaylarinin 6gretmen kimlik algilar1 genel ortalamasi alindiginda
423 miizik 6gretmeni adayinin 6gretmen kimlik algist genel ortalamasinin
(X=3.89) yiiksek diizeyde oldugu soylenebilir.

3.2.ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Miizik 6gretmeni adaylariin
ogretmen kimligi algilari, cinsiyet, sinif, mezun olunan lise tiirii, yas ve
egitim gormekte olduklar1 liniversitelere gore degismekte midir?” sorusu-
na iliskin bulgular asagida verilmektedir.

3.2.1. Miizik Ogretmeni Adaylarimin Ogretmen Kimlik Algilar ile
Cinsiyet Degiskenine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

“Miizik Ogretmeni adaylarmin 6gretmen kimligi algilart cinsiyete
gore degismekte midir?” sorusuna iligkin bulgular ve yorumlar asagida
verilmektedir;

Tablo 9. Miizik Ogretmeni Adaylarimin Ogretmen Kimligi Algist Ile Cinsiyet
Degiskenine Iligkin T - Testi Sonuglart

MOOKO Cinsiyet N X SS F P
Ogretmen Kimligi Algis Kadin 217 3,91 42 0,02 0,97
Erkek 206 3,89 ,39
(p=0,05)

Tablo 9’ a gore, miizik dgretmeni adaylarinin 6gretmen kimligi al-
gilarinin cinsiyete gore degisip degismedigini belirlemek i¢in uygulanan
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t - testi p degerinin (0,97) 0,05’ten biiyiik oldugu belirlenmis ve aralarinda
anlaml fark olmadig1 bulgusuna ulagilmistir. Ayrica kadin ve erkek miizik
ogretmeni adaylarmin grup ortalamalariin da birbirlerine yakin oranlarda
oldugu belirlenmistir. Olgek uygulanan miizik 6gretmeni adaylarmin ken-
dini 6gretmen olarak siniflandirma, 6gretmen olarak kendine giivenme ve
ogretmen olarak katilim alt boyutlar cinsiyet degiskeni ile karsilagtirilmis
ve aralarinda anlamli fark olup olmadig: tablolar halinde asagida sunul-
mustur;

3.2.1.1. Kendini Ogretmen Olarak Smiflandirma Alt Boyutu ile
Cinsiyet Degiskenine liskin Bulgular ve Yorumlar. Miizik 6gretmeni
adaylarinin kendini 6gretmen olarak siniflandirma alt boyutu ile cinsiyet-
leri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini ortaya ¢ikarmak amaci ile
yapilan T- testinden elde edilen bulgular Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. Kendini Ogretmen Olarak Siniflandirma Alt Boyutu Ile Cinsiyet
Degiskenine Iliskin T - Testi Sonuglart

1. Alt Boyut Cinsiyet N X SS F P
Kendini 6gretmen olarak Kadin 217 417 ,64 16,97 0,00
siniflandirma Erkek 206 395 51

(p=0,05)

Tablo 10’a gore, cinsiyet degiskeninin kendini 6gretmen olarak sinif-
landirmakta etkili olup olmadigim tespit etmek i¢in uygulanan T - testi p
degerinin (0,00) 0,05’ten kiiciik oldugu bulgusuna ulasilmig ve aralarinda
anlamli fark oldugu belirlenmistir. Ayrica kadin ve erkek miizik 6gretmeni
adaylarinin grup ortalamalarinin da anlaml olarak farklilastigi bulgulan-
mistir. Aragtirmaya katilan 217 kadin ve 206 erkek miizik 6gretmeni aday1
bulunmaktadir. 4,17 ortalamaya sahip kadin miizik 6gretmeni adaylarmin
3,95 ortalamaya sahip olan erkek miizik 6gretmeni adaylaria gore kendi-
lerini daha fazla 6gretmen olarak siniflandirdiklar bulgusu elde edilmis-
tir. Buna gore; kadin miizik 6gretmeni adaylarimin erkek miizik 6gretmeni
adaylarina oranla kendilerini daha fazla miizik 6gretmeni olarak siniflan-
dirdiklar1 sdylenebilir.

3.2.1.2. Ogretmen Olarak Kendine Giivenme Alt Boyutu ile Cinsi-
yet Degiskenine iliskin Bulgular ve Yorumlar. Miizik gretmeni adayla-
rinin 6gretmen olarak kendine giivenme alt boyutu ile cinsiyetleri arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini ortaya ¢ikarmak amaci ile yapilan T- tes-
tinden elde edilen bulgular Tablo 11°de sunulmustur.
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Tablo 11. Ogretmen Olarak Kendine Giivenme Alt Boyutu Ile Cinsiyet
Degiskenine Iliskin T - Testi Sonuglart

2. Alt Boyut Cinsiyet N X SS F P
Ogretmen olarak kendine Kadim 217 4,11 58 0,02 0,00
glivenme Erkek 206 345 62

(p=0,05)

Tablo 11°e gore cinsiyet degiskeninin 6gretmen olarak kendine gii-
venmede etkili olup olmadigin1 belirlemek amagli uygulanan T- testi p
degerinin (0,00) 0,05 ten kiiciik oldugu bulgusuna ulasilmis ve aralarinda
anlamli fark tespit edilmistir. Ayrica kadin ve erkek miizik 6gretmeni aday-
larinin grup ortalamalarinin da anlamli olarak farklilastigi bulgulanmaistir.
Arastirmaya katilan 4,11 ortalamaya sahip kadin miizik 6gretmen adaylari,
3,45 ortalamaya sahip erkek miizik 6gretmeni adaylarina oranla 6gretmen
olarak kendilerine daha fazla giiven duyduklar1 bulgusu elde edilmistir.
Buna gore; kadin miizik 6gretmeni adaylarinin erkek miizik 6gretmeni
adaylarina oranla 6gretmen olarak kendilerine daha fazla giiven duyduk-
lar1 sdylenebilir.

3.2.1.3. Ogretmen Olarak Katihm Alt Boyutu ile Cinsiyet Degis-
kenine iliskin Bulgular ve Yorumlar. Miizik 6gretmeni adaylarinin 63-
retmen olarak katilim alt boyutu ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir fark
olup olmadigini ortaya ¢ikarmak amaci ile yapilan T- testinden elde edilen
bulgular Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12. Ogretmen Olarak Katilim Alt Boyutu lle Cinsiyet Degiskenine Iliskin
T - Testi Sonuclart

3. Alt Boyut Cinsiyet N X SS F P
Ogretmen olarak Kadin 217 4,32 43 2,92 0,16
katilim Erkek 206 426 46

(p=0,05)

Tablo 12°ye gore cinsiyet degiskeninin 6gretmen olarak katilimda et-
kili olup olmadigini belirlemek amaciyla uygulanan T- testi p degerinin
(0,16) 0,05’ten biiyiik oldugu bulgusu elde edilmis ve aralarinda anlamli
bir fark olmadig1 bulgusuna ulagilmistir. Ayrica kadin ve erkek miizik 6g-
retmeni adaylariin grup ortalamalarinin birbirlerine yakin oranlarda dagi-
lim gosterdigi belirlenmistir.

3.2.2. Miizik Ogretmeni Adaylarinin Ogretmen Kimlik Algilart Ile
Sinif Degiskenine Illiskin Bulgular ve Yorumlar

“Miizik 6gretmeni adaylarinin 6gretmen kimligi algilari sinif diizeyi-
ne gore degismekte midir?” sorusuna iligkin bulgular ve yorumlar agagida
verilmektedir;
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Tablo 13. Miizik Ogretmeni Adaylarimn Ogretmen Kimligi Algisi Ile Simif
Degiskenine Iliskin T - Testi Sonuglart

MOOKO Smuf N X SS F P
Ogretmen Kimligi Algis1  3.Smf 213 3,86 ,36 3,23 0,61
4.Smif 210 394 44
(p=0,05)

Tablo 13’e gore, miizik 6gretmeni adaylarinin 6gretmen kimligi algi-
larinin 6grenim gérmekte olduklart siif diizeylerine gore degisip degis-
medigini belirlemek i¢in uygulanan T - testi p degerinin (0,61) 0,05’ten
bliytlik oldugu belirlenmis ve aralarinda anlamli fark olmadigi bulgusuna
ulagilmistir. Ayrica 3. smiftaki 213 miizik 6gretmeni adayi ile 4. sinifta-
ki 210 miizik 6gretmeni adaylarinin grup ortalamalarinin da birbirlerine
yakin oranlarda oldugu belirlenmistir. Olgek uygulanan miizik 6gretmeni
adaylarmin kendini 6gretmen olarak siniflandirma, 6gretmen olarak ken-
dine giivenme ve 6gretmen olarak katilim alt boyutlart smif degiskeni ile
karsilagtirilmis ve aralarinda anlamli fark olup olmadig: tablolar halinde
asagida sunulmustur;

3.2.2.1. Kendini Ogretmen Olarak Siiflandirma Alt Boyutu ile
Simif Degiskenine Iliskin Bulgular ve Yorumlar. Miizik 6gretmeni aday-
larinin kendini 6gretmen olarak siniflandirma alt boyutu ve sinif degiskeni
arasinda anlamli bir fark olup olmadigin ortaya ¢ikarmak amaci ile yapi-
lan T- testinden elde edilen bulgular Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14. Kendini Ogretmen Olarak Siniflandirma Alt Boyutu Ile Simif
Degiskenine Iliskin T - Testi Sonuglar

1. Alt Boyut Smf N X SS F P
Kendini 6gretmen 3smif 213 390 51 0,70 0,04
olarak siniflandirma 4smif 210 4,00 51

(p=0,05)

Tablo 14’e gore smif degiskeninin kendini 6gretmen olarak siniflan-
dirmakta etkili olup olmadigini tespit etmek igin uygulanan t-testi p de-
gerinin (0,04) 0,05’den kiiciik oldugu belirlenmis ve aralarinda anlamli
fark bulunmustur. Ayrica 3. ve 4. sinif miizik 6gretmeni adaylarinin grup
ortalamalarimin da anlamli olarak farklilastig1 bulgusu elde edilmistir. 4,00
ortalamaya sahip 4. sinif miizik 6gretmeni adaylarinin 3,90 ortalamaya
sahip miizik 6gretmeni adaylarina oranla kendilerini daha fazla 6gretmen
olarak smiflandirdiklart bulgulanmistir. Buna gore; 4. Siiftaki miizik 6g-
retmeni adaylarinin 3. Sinif miizik 6gretmenlerine oranla kendilerini daha
fazla miizik 6gretmeni olarak siniflandirdiklar1 soylenebilir.
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3.2.2.2. Ogretmen Olarak Kendine Giivenme Alt Boyutu ile Simf
Degiskenine Iliskin Bulgular ve Yorumlar. Miizik 6gretmeni adaylarmin
Ogretmen olarak kendine giivenme alt boyutu ile sinif degiskeni arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan T- testinden
elde edilen bulgular Tablo 15’te sunulmustur.

Tablo 15. Ogretmen Olarak Kendine Giivenme Alt Boyutu Ile Simif Degiskenine
Hiskin T - Testi Sonuglar:

2. Alt Boyut Sinif N X SS F P
Ogretmen olarak kendine giivenme 3smuf 213 3,42 54 10,18 0,14
4smmf 210 3,51 ,68

(p=0,05)

Tablo 15 incelendiginde sinif degiskeninin 6gretmen olarak kendine
giivenmede etkili olup olmadigini tespit etmek icin uygulanan t-testi p
degerinin (0,14) 0,05’ten biiyiik oldugu belirlenmis ve aralarinda anlam-
I1 fark bulunmadigi bulgusuna ulasilmistir. Ayrica kadin ve erkek miizik
O0gretmeni adaylarinin grup ortalamalarinin yakin oranlarda dagilim gos-
terdigi belirlenmistir.

3.2.2.3. Ogretmen Olarak Katihm Alt Boyutu ile Simf Degiskeni-
ne lliskin Bulgular ve Yorumlar. Miizik 6gretmeni adaylarinin gretmen
olarak katilim alt boyutu ile sinif degiskeni arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemek amaciyla yapilan T- testinden elde edilen bulgular
Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16. Ogretmen Olarak Katilim Alt Boyutu Ile Sinif Degiskenine Iliskin T -
Testi Sonucglart

3. Alt Boyut Sinif N X SS F P
Ogretmen olarak katilim 3smuf 213 427 44 1,08 042
4.smif 210 4,30 47

(p=0,05)

Tablo 16’ya gore sinif degiskeninin 6gretmen olarak katilimda etki-
li olup olmadigini tespit etmek amaciyla uygulanan T- testi p degerinin
(0,42) 0,05°ten biiyiik oldugu tespit edilmis ve aralarinda anlamli bir fark
olmadig1 bulgusuna ulagilmistir. Ayrica 3. sinif ve 4. sinif miizik 6gretmeni
adaylarinin grup ortalamalarinin birbirlerine yakin oranlarda dagilim gos-
terdigi belirlenmistir.

3.2.3. Miizik Ogretmeni Adaylarimin Ogretmen Kimlik Algilart ile
Mezun olunan Lise Tiirii Degiskenine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

“Miizik O0gretmeni adaylarinin 6gretmen kimligi algilari mezun ol-
duklar lise tiirline gore degismekte midir?” sorusuna iliskin bulgular ve
yorumlar agagida verilmektedir;
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Tablo 17. Miizik Ogretmeni Adaylarimn Ogretmen Kimligi Algisi Ile Mezun
olunan Lise Tiirii Degiskenine Iliskin T - Testi Sonu¢lart

MOOKO Mezun Olunan Lise N X SS F P

Ogretmen Kimligi ~ GSL 307 3,92 42 245 0,19
Algst Diger 116 3,86 35
(=0,05)

Tablo 17’ye gore, miizik 6gretmeni adaylariin 6gretmen kimligi al-
gilarinin mezun olduklari lise tiirlerine gore degisip degismedigini belirle-
mek i¢in uygulanan t - testi p degerinin (0,19) 0,05 ten biiyiik oldugu belir-
lenmis ve aralarinda anlamli fark olmadigi bulgusuna ulasilmistir. Ayrica
6lcek uygulanan 307 GSL mezunu ve 116 diger liselerden mezun miizik
Ogretmeni adaylarinin grup ortalamalarinin da birbirlerine yakin oranlarda
oldugu belirlenmistir. Olgek uygulanan miizik 6gretmeni adaylarmin ken-
dini 6gretmen olarak siniflandirma, 6gretmen olarak kendine giivenme ve
Ogretmen olarak katilim alt boyutlar1 mezun olunan lise tiirii degiskeni ile
karsilastirilmig ve aralarinda anlamli fark olup olmadig: tablolar halinde
asagida sunulmustur.

3.2.3.1. Kendini Ogretmen Olarak Simmflandirma Alt Boyutu ile
Mezun Olduklan Lise Tiirii Degiskenine iliskin Bulgular ve Yorum-
lar. Miizik 6gretmeni adaylarinin kendini 6gretmen olarak simiflandirma
alt boyutu ile mezun olunan lise degiskeni arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemek amaciyla yapilan T- testinden elde edilen bulgular
Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 18. Kendini Ogretmen Olarak Simiflandirma Alt Boyutu Ile Mezun
Olduklar: Lise Tiirii Degiskenine Iliskin T-Testi Sonuclari

1. Alt Boyut Mezun Olduklart N X SS F P
Lise Tird
Kendini 6gretmen olarak GSL 307 395 )53 4,72 0,73
simiflandirma Diger 116 3,96 45
(p=0,05)

Tablo 18 incelendiginde, mezun olduklart lise tiirli degiskeninin ken-
dini 6gretmen olarak siiflandirmada etkili olup olmadigim tespit etmek
amaciyla uygulanan T-testi p degerinin (0,73) 0,05’ten biiyiik oldugu bul-
gusuna ulagilmig ve aralarinda anlamli fark bulunmadigi bulgusuna ulasil-
mistir. Ayrica GSL ve diger grup ortalamalarimin birbirlerine yakin oranlar-
da dagilim gosterdigi belirlenmistir.

3.2.3.2. Ogretmen Olarak Kendine Giivenme Alt Boyutu ile Me-
zun Olduklan Lise Tiirii Degiskenine iliskin Bulgular ve Yorumlar.
Miizik 6gretmeni adaylarinin 6gretmen olarak kendine giivenme alt bo-
yutu ile mezun olduklari lise tiirii degiskeni arasinda anlamli bir fark olup
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olmadigini belirlemek amaciyla yapilan T- testinden elde edilen bulgular
Tablo 19°da sunulmustur.

Tablo 19. Ogretmen Olarak Kendine Giivenme Alt Boyutu Ile Mezun Olduklar
Lise Tiirii Degiskenine Iliskin T-Testi Sonuglart

2. Alt Boyut Mezun Olduklart Lise N X SS F P
Tirt
Ogretmen olarak kendine GSL 307 3,49 ,63 249 0,07
glivenme Diger 116 3,37 .58
(p=0,05)

Tablo 19’a gére, mezun olduklart lise tiirii degiskeninin 6gretmen ola-
rak kendine glivenmede etkili olup olmadigini tespit etmek i¢in uygulanan
t-testi p degerinin (0,07) 0,05’ten biiylik oldugu belirlenmis ve aralarinda
anlamli bir fark bulunmadigi bulgusuna ulagilmistir. Ayrica GSL ve diger
mezun olduklari lise ortalamalariin yakin oranlarda dagilim gosterdigi
belirlenmistir.

3.2.3.3. Ogretmen Olarak Katilim Alt Boyutu ile Mezun Olduklar
Lise Tiirii Degiskenine iliskin Bulgular ve Yorumlar. Miizik 6gretmeni
adaylarinin 6gretmen olarak katilim alt boyutu ile mezun olduklar lise
tiirii degiskeni arasinda anlaml bir fark olup olmadigini belirlemek ama-
ctyla yapilan T- testinden elde edilen bulgular Tablo 20’de sunulmustur.

Tablo 20. Ogretmen Olarak Katilim Alt Boyutu Ile Mezun Olduklar: Lise Tiirii
Degiskenine Iliskin T-Testi Sonuglart

3. Alt Boyut Mezun Olunan Lise N X SS F P
Ogretmen olarak katiim  GSL 307 431 ,46 0,001 0,14
Diger 116 423 42
(p=0,05)

Tablo 20 incelendiginde mezun olduklar lise tiirii degiskeninin 6g-
retmen olarak katilimda etkili olup olmadigini tespit etmek amaciyla uy-
gulanan T- testi p degerinin (0,14) 0,05’ten biiyiik oldugu belirlenmis ve
aralarinda anlamli bir farklilik bulunmadigi bulgusuna ulagilmistir. Ayrica
GSL ve diger mezun olunan lise ortalamalarimin birbirlerine yakin oranlar-
da dagilim gosterdigi belirlenmistir.

3.2.4. Miizik Ogretmeni Adaylarinin Ogretmen Kimlik Algilart ile
Yas Degiskenine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

“Miizik 6gretmeni adaylarinin Ogretmen kimligi algilar yaslarina
gore degismekte midir?” sorusuna iligkin bulgular ve yorumlar asagida
verilmektedir;
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Tablo 21. Miizik Ogretmeni Adaylarimn Ogretmen Kimligi Algisi Ile Yas
Degiskenine Iliskin Anova Testi Sonuglart

MOOKO Yas N X SS F P
Ogretmen Kimligi Algisi 20 yas 100 3,86 ,35 3,86 0,54
21 yas 120 391 42
22 yas 109 3,93 .39

23 yas ve istl 94 3,87 42

(p=0,05)

Tablo 21°e gore, miizik 6gretmeni adaylarinin 6gretmen kimligi al-
gilarinin yaslarina gore degisip degismedigini belirlemek i¢in uygulanan
anova testi p degerinin (0,54) 0,05’ten biiyilik oldugu belirlenmis ve arala-
rinda anlamli fark olmadig1 bulgusuna ulasilmistir. Ayrica dlgek uygulanan
toplam 423 miizik 6gretmeni adaylarinin grup ortalamalarimin da birbirle-
rine yakin oranlarda oldugu belirlenmistir. Olcek uygulanan miizik 6gret-
meni adaylarmin kendini 6gretmen olarak siniflandirma, 6gretmen olarak
kendine giivenme ve 6gretmen olarak katilim alt boyutlar1 yas degiskeni
ile karsilastirilmis ve aralarinda anlamli fark olup olmadigi tablolar halinde
asagida sunulmustur;

3.2.4.1. Kendini Ogretmen Olarak Simflandirma Alt Boyutu ile
Yas Degiskenine Iliskin Bulgular ve Yorumlar. Miizik 6gretmeni aday-
larinin kendini 6gretmen olarak siniflandirma alt boyutu ile yas degiske-
ni arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan
anova testinden elde edilen bulgular Tablo 22’de sunulmustur.

Tablo 22. Kendini Ogretmen Olarak Siniflandirma Alt Boyutu Ile Yas
Degiskenine Iliskin Anova Testi Sonuglart

1. Alt Boyut Yas N X SS F P
Kendini 6gretmen olarak siniflandirma 20 yas 100 4,04 ,56 7,25 0,00
21 yas 120 4,17 ,60
22 yas 109 4,15 ,60

23yag ve listi 94 4,41 47

(p=0,05)

Tablo 22’ ye gore, yas degiskeninin kendini 6gretmen olarak siniflan-
dirmakta etkili olup olmadigimi tespit etmek i¢in uygulanan Anova testi p
degerinin (0,00) 0,05’ten kii¢iik oldugu belirlenmis ve aralarinda anlaml
fark oldugu belirlenmistir. Buna gore; 23 yas ve iistli 94 miizik 6gretmeni
aday1 (X=4,41), diger yas gruplarindaki miizik 6gretmeni adaylarma oran-
la kendilerini daha fazla 6gretmen olarak siniflandirdiklar1 bulgusu elde
edilmistir.
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3.2.4.2. Ogretmen Olarak Kendine Giivenme Alt Boyutu ile Yas De-
giskenine Iliskin Bulgular ve Yorumlar. Miizik 6gretmeni adaylarmin
Ogretmen olarak kendine giivenme alt boyutu ile yas degiskeni arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan anova testin-
den elde edilen bulgular Tablo 23’te sunulmustur.

Tablo 23. Ogretmen Olarak Kendine Giivenme Alt Boyutu Ile Yas Degiskenine
Lliskin Anova Testi Sonuglar

2. Alt Boyut Yas N X SS F P
Ogretmen olarak kendine 20 yas 100 3,75 ,61 31,86 0,00
glivenme 21 yas 120 4,02 ,56

22 yas 109 4,05 ,53

23yagve Ustii 94 449 40

(p=0,05)

Tablo 23’e gore yas degiskeninin 6gretmen olarak kendine giivenme-
de etkili olup olmadigini tespit etmek i¢in uygulanan Anova testi p dege-
rinin (0,00) 0,05’ten kii¢lik oldugu belirlenmis ve aralarinda anlamli fark
oldugu bulgusu elde edilmistir. Buna gore; 23 yas ve iistii 94 miizik 6gret-
meni aday1 4,49 ortalama ile diger yas gruplarina oranla 6gretmen olarak
kendilerine yiiksek diizeyde giiven duyarlarken, 3,75 ortalama ile 20 yas
grubundaki 100 miizik 6gretmeni aday1 diger yas gruplarina oranla diisiik
diizeyde dgretmen olarak kendilerine giiven duyduklari sdylenebilir.

3.2.4.3. Ogretmen Olarak Katihm Alt Boyutu ile Yas Degiskeni-
ne iliskin Bulgular ve Yorumlar. Miizik 6gretmeni adaylarinm 6gretmen
olarak katilim alt boyutu ile yas degiskeni arasinda anlaml bir fark olup
olmadigini belirlemek amaciyla yapilan anova testinden elde edilen bulgu-
lar Tablo 24’°te sunulmustur.

Tablo 24. Ogretmen Olarak Katilim Alt Boyutu Ile Yas Degiskenine Iliskin Anova
Testi Sonuglar

3. Alt Boyut Yas N X SS F P
Ogretmen olarak 20 yas 100 4,33 ,40 0,58 0,63
katilim 21 yas 120 431 44
22 yas 109 431 42
23 yas ve isti 94 4,38 38
(p=0,05)

Tablo 24 incelendiginde yas degiskeninin 6gretmen olarak katilimda
etkili olup olmadigini tespit etmek amaciyla uygulanan anova testi p de-
gerinin (0,63) 0,05’ten biiyiik oldugu belirlenmis ve aralarinda anlamli bir
farklilik bulunmadig1 bulgusuna ulagilmistir. Ayrica 20,21,22 ve 23 yas ve
iistii miizik 6gretmeni adaylarinin ortalamalarinin birbirlerine yakin oran-
larda dagilim gosterdigi belirlenmistir.
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3.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

“Miizik 6gretmeni adaylarinin kendini 6gretmen olarak siniflandirma,
ogretmen olarak kendine glivenme ve 6gretmen olarak katilim alt boyutlari
arasinda anlamli farklilik var midir?”” sorusuna iliskin bulgular ve yorum-
lar asagida verilmektedir. Ayrica dlgekte uygulanan kendini gretmen ola-
rak siniflandirma, 6gretmen olarak kendine giivenme ve dgretmen olarak
katilim alt boyutlar1 birbirleri ile karsilagtirilmis, aralarinda anlamli fark
olup olmadigi tablolar halinde sunulmustur.

3.3.1. Kendini Ogretmen Olarak Siniflandirma ile Ogretmen Olarak
Kendine Giivenme Alt Boyutlarina Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Kendini 6gretmen olarak siniflandirma ile 6gretmen olarak kendine
giivenme alt boyutlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek
amaciyla yapilan Korelasyon testinden elde edilen bulgular Tablo 25°de
sunulmustur.

Tablo 25. Kendini Ogretmen Olarak Siniflandirma Ile Ogretmen Olarak Kendine
Giivenme Alt Boyutlarina Iliskin Korelasyon Testi Sonuclart

Kendini dgretmen Ogretmen olarak kendine
olarak smiflandirma  giivenme

Kendini 6gretmen Pearson Correlation 1 5147
olarak siniflandirma Sig. (2-tailed) 1000

N 423 423
Ogretmen olarak 514 1
kendine Pearson
Giivenme Correlation

Sig. (2-tailed) ,000
N 423 423
**(7=0,01)

Tablo 25’e gore dlgek uygulanan 423 miizik 6gretmeni adayidan elde
edilen verilere gore kendini 6gretmen olarak siniflandirma alt boyutu ile
ogretmen olarak kendine giivenme alt boyutu arasinda pozitif yonde yiik-
sek diizeyde (%51) iliski oldugu belirlenmistir. Buna gére; miizik 6gretme-
ni adaylar1 kendilerini 6gretmen olarak siniflandirdik¢a 6gretmen olarak
kendilerine gilivenlerinin arttig1 soylenebilir.

3.3.2. Kendini Ogretmen Olarak Siniflandirma ile Ogretmen Olarak
Katilim Alt Boyutlarina lliskin Bulgular ve Yorumlar

Kendini 6gretmen olarak siniflandirma ile 6gretmen olarak katilim alt
boyutlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla
yapilan Korelasyon testinden elde edilen bulgular Tablo 26’da sunulmus-
tur.
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Tablo 26. Kendini Ogretmen Olarak Simiflandirma Ile Ogretmen Olarak Katilim
Alt Boyutlarna Iliskin Korelasyon Testi Sonug¢lar

Kendini 6gretmen  Ogretmen olarak
olarak siniflandirma  katilim

Kendini Pearson 1
ogretmen olarak Correlation ,389™
simflandirma Sig. (2-tailed) 000
N 423 423
Ogretmen olarak Pearson ,389™ 1
Katilim Correlation
Sig. (2-tailed) ,000
N 423 423
**(=0,01)

Tablo 26 incelendiginde, dlgek uygulanan 423 miizik 6gretmeni ada-
yindan elde edilen verilere gore kendini 6gretmen olarak siniflandirma alt
boyutu ile 6gretmen olarak katilim alt boyutu arasinda pozitif yonde orta
diizeyde (%38) iliski oldugu belirlenmistir. Buna goére; miizik 6gretmeni
adaylarmin kendilerini 6gretmen olarak siniflandirdik¢a 6gretmen olarak
katilimlarinin da ayni oranda arttig1 soylenebilir.

3.3.3. Ogretmen Olarak Kendine Giivenme ile Ogretmen Olarak Ka-
tilm Alt Boyutlarina Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogretmen olarak kendine giivenme ile 6gretmen olarak katilim alt bo-
yutlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla ya-
pilan Korelasyon testinden elde edilen bulgular Tablo 27°de sunulmustur.

Tablo 27. Ogretmen Olarak Kendine Giivenme Ile Ogretmen Olarak Katilim Alt
Boyutlarina Iliskin Korelasyon Testi Sonuclart

Ogretmen olarak Ogretmen
kendine giivenme olarak katilim
Ogretmen olarak ~ Pearson Correlation 1 ,204™
kendine giivenme Sig. (2-tailed) 000
N 423 423
Ogretmen olarak ~ Pearson Correlation ,204™ 1
katilim Sig. (2-tailed) ,000
N 423 423

**(=0,01)

Tablo 27 incelendiginde, 6lgek uygulanan 423 miizik 6gretmeni ada-
yindan elde edilen verilere gore 6gretmen olarak kendine giivenme alt
boyutu ile 6gretmen olarak katilim alt boyutu arasinda pozitif yonde orta
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diizeyde (%20) iliski oldugu belirlenmistir. Buna goére; miizik 6gretmeni
adaylarinin 6gretmen olarak kendine giivenleri arttikca 6gretmen olarak
katilimlariin da pozitif yonde arttig1 sdylenebilir.

4.Sonug, Tartisma ve Oneriler
4.1. Sonug¢

Bu boliimde arastirma bulgularindan elde edilen sonuglara yer veril-
mistir. Miizik 6gretmeni adaylarinin 6gretmen kimliklerinin incelenmesine
iligkin sonuglar agagida verilmektedir;

4.1.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Sonuclar

Miizik 6gretmeni adaylarinin 6gretmen kimligi alg1 diizeylerinin ince-
lendigi arastirmanin birinci alt problem sorusundan elde edilen bulgulara
gore, miizik 6gretmeni adaylarinin 6gretmen kimlik algilart genel ortala-
masinin yiiksek diizeyde oldugu sonucu elde edilmistir. Miizik 6gretmeni
adaylarinin 6gretmen kimlik algilar1 alt boyutlar diizeyinde karsilagtiril-
diginda kendini 6gretmen olarak siiflandirma alt boyutunun en yiiksek
ortalamaya sahip oldugu, 6gretmen olarak katilim alt boyutunun en diisiik
ortalamaya sahip oldugu, 6gretmen olarak kendine giivenme alt boyutunun
ise orta diizey oldugu sonuglari tespit edilmistir.

4.1.2. Ikinci Alt Probleme Iliskin Sonuclar

Miizik 6gretmeni adaylarinin 6gretmen kimligi algilar cinsiyet, sinif,
mezun olunan lise tiirii, yas ve egitim gérmekte olduklari iiniversitelere
gore degisiklik gosterip gostermediginin incelendigini aragtirmanin ikinci
alt probleminden elde edilen bulgulara gore, miizik 6gretmeni adaylarimin
ogretmen kimligi algilarinin cinsiyetlerine gore degisiklik gdostermedigi
sonucuna ulagilmistir. Ayrica kadin ve erkek miizik 6gretmeni adaylarinin
ogretmen kimlik algilar1 genel ortalamalarinin birbirlerine yakin oranlarda
oldugu belirlenmistir.

Yine ikinci alt problemden elde edilen bulgular 15181nda kendini 6gret-
men olarak siniflandirma alt boyutu ve §gretmen olarak kendine glivenme
alt boyutu ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli farklilik sonucu elde edi-
litken , 6gretmen olarak katilim alt boyutu ve cinsiyet degiskeni arasinda
anlamli fark olmadigi sonuclari elde edilmistir.

Miizik 6gretmeni adaylarinin 6gretmen kimligi algilar1 genel orta-
lamas1 smif diizeyine gore incelenmis, aralarinda anlamli fark olmadigi
sonucu belirlenmistir. Alt boyutlar diizeyinde incelendiginde kendini 6g-
retmen olarak siniflandirma alt boyutu ile sinif degiskeni arasinda anlamli
fark oldugu sonucuna ulasilirken, 6gretmen olarak kendine giivenme alt
boyutu ve 6gretmen olarak katilim alt boyutlari ile sinif degiskeni arasinda
anlamli fark olmadig1 sonucu elde edilmistir.
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Miizik 6gretmeni adaylarmin 6gretmen kimligi algilar1 genel ortala-
mas1 mezun olunan lise tiirlerine gore incelenmis, aralarinda anlamli fark
olmadig1 sonucu belirlenmistir. Alt boyutlar diizeyinde incelendiginde
kendini 6gretmen olarak siniflandirma, 6gretmen olarak kendine giivenme
ve 0gretmen olarak katilim alt boyutlar1 ile mezun olunan lise tiirii degis-
keni arasinda anlamli fark bulunmadigi sonucu elde edilmistir.

Miizik 6gretmeni adaylarinin 6gretmen kimligi algilart genel ortala-
mas1 yas diizeylerine gore incelenmis, aralarinda anlamli fark olmadigi
sonucuna ulasilmistir. Alt boyutlar diizeyinde incelendiginde 23 yas ve
istii 94 miizik 6gretmeni adayinin diger yas gruplarina oranla kendilerini
daha fazla 6gretmen olarak siniflandirdiklar1 ve 6gretmen olarak kendile-
rine yliksek diizeyde giiven duyduklar1 sonuglari elde edilmistir. Bunun
yaninda d6gretmen olarak katilim alt boyutu ile yas tiirii degiskeni arasinda
anlamli fark olmadig1 sonucu elde edilmistir.

4.1.3. Ugiincii Alt Probleme Iliskin Sonuclar

Miizik 6gretmeni adaylariin 6gretmen kimlik algilar1 alt boyut-
lar diizeyinde birbirleri ile karsilastirilmis ve 423 miizik 6gretmeni adayi-
nin kendini 6gretmen olarak siniflandirma alt boyutu ile 6gretmen olarak
kendine glivenme alt boyutu arasinda pozitif yonde yiiksek diizeyde iligki
oldugu, miizik 6gretmeni adaylarmin kendilerini 6gretmen olarak simif-
landirdik¢a 6gretmen olarak kendilerine gilivenlerinin arttigi sonucu elde
edilmistir. Miizik 6gretmeni adaylarmin kendini 6gretmen olarak siniflan-
dirma alt boyutu ile 6gretmen olarak katilim alt boyutu, 6gretmen olarak
kendine glivenme alt boyutu ile 6gretmen olarak katilim alt boyutu arala-
rinda pozitif yonde orta diizeyde iliski oldugu sonuglarma ulagilmistir.

4.2. Tartisma
4.2.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Tartisma

Miizik 6gretmeni adaylarinin 6gretmen kimlik algilar1 genel ortala-
masinin yiiksek diizeyde oldugu sonucu elde edilmistir. Miizik 6gretmeni
adaylarinin 6gretmen kimlik algilar1 alt boyutlar diizeyinde karsilastiril-
diginda kendini 6gretmen olarak siiflandirma alt boyutunun en yiiksek
ortalamaya sahip oldugu, 6gretmen olarak katilim alt boyutunun en diisiik
ortalamaya sahip oldugu, 6gretmen olarak kendine giivenme alt boyutunun
ise orta diizey oldugu sonuglari tespit edilmistir.

Egmir ve Erdem (2021), Ogretmen Adaylarinin Meslek Oncesi Ogret-
men Kimliklerinin 21. Yiizy1l Ogrenen Becerileri konulu makale ¢alisma-
larinda bu ¢aligma ile benzer sonuclar elde etmisler, 6gretmen adaylarimin
meslek oncesi 6gretmen kimligi algilarinin ortalamanin istiinde ve yiiksek
diizeyde oldugu sonucuna arastirmalarinda yer vermislerdir.
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Babanoglu ve Aggam (2018), Tiirk Ogretmen Adaylarmin Olas1 Ben-
liklerinin incelenmesi konulu makalelerinde bu ¢alisma ile benzer sonug-
lar elde etmisler, 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik oncesi birgok siirec,
asama ve doniisiimden gectiklerini ve bu asamalarda 6gretmen adaylariin
yiiksek diizeyde 6gretmen kimlik algilarina sahip olduklarina arastirmala-
rinda yer vermislerdir.

4.2.2. Ikinci Alt Probleme Iliskin Tartisma

Miizik 6gretmeni adaylarmin dgretmen kimlik algilar1 genel ortala-
masinin cinsiyetlerine gore degisiklik gdstermedigi sonucuna ulagilmistir.
Ayrica kadin ve erkek miizik 6gretmeni adaylarinin 6gretmen kimlik al-
gilar1 genel ortalamalarmin birbirlerine yakin oranlarda oldugu belirlen-
mistir. Alt boyutlar diizeyinde yapilan arastirmalardan elde edilen bulgular
1s181inda, kendini 6gretmen olarak siniflandirma alt boyutu ve 6gretmen
olarak kendine giivenme alt boyutu ile cinsiyet degiskeni arasinda anlaml
farklilik sonucu elde edilirken, 6gretmen olarak katilim alt boyutu ve cinsi-
yet degiskeni arasinda anlamli fark olmadig1 sonuglarina ulagilmistir.

Literatiir incelendiginde, Dubaz (2019), Miizik Ogretmeni Adaylari-
nin Ogretmen ve Miizisyen Kimlikleri ve Bunlarin Mesleki Planlarla ilis-
kisi konulu yiiksek lisans tez calismasinda bu arastirma ile benzer sonuglar
elde etmis, miizik 6gretmeni adaylarinin meslek dncesi 6gretmen kimligi
algilart ile cinsiyetleri arasinda anlaml farklilik olmadigi sonucunu elde
etmistir.

Cetin (2017), Ogretmen Adaylariin Mesleki Amaglara Ulagsma Ar-
zulariyla Bunlarin Ulasilabilirligine Iliskin Inanglar: Ogretmen Kimligi
ve Olas1 Benliklerinin Rolleri adli doktora tezinde bu arastirma ile benzer
sonuclar elde etmis, 6gretmen adaylarinin meslek dncesi 6gretmen kimligi
algilari ile cinsiyetleri arasinda anlamli farklilik olmadig1 sonucuna ulagil-
migtir.

Diger bir ¢alismada Celik ve Kalkan (2019), Ogretmen Adaylarinin
Meslek Oncesi Ogretmen Kimligi Algilar1 konulu makale ¢alismalarinda
bu arastirma ile farkli sonuglar elde etmis, 6gretmen adaylarinin meslek
oncesi 0gretmen kimligi algilart ile cinsiyetleri arasinda anlamli farklilik-
lar oldugu sonucuna ulagmisglardir.

Yolcu ve Kingir (2021), Sinif Ogretmeni Adaylarinin Mesleki Kim-
lik Algilarinin incelenmesi konulu makale ¢alismalarinda bu arastirma ile
farkli sonuglar elde etmis, sinif 6gretmeni adaylariin meslek dncesi 6g-
retmen kimligi algilart ile cinsiyetleri arasinda anlamli farkliliklar oldugu
sonucuna arastirmalarinda yer vermislerdir.

Bir bagka arastirmada ise Celik, Yorulmaz ve Cokgaligkan (2021),
Hizmet Oncesi ilkdgretim Okul Ogretmenlerinin Ogretmen Egitim Prog-
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raminin Tutarliligr ve Ogretmen Kimliginin Olusumu adli makalelerinde
bu arastirma ile farkli sonuglar elde etmis, 6gretmenlerin 6gretmen kimligi
algilar ile cinsiyetleri arasinda anlaml farkliliklar oldugu sonucuna ulas-
miglardir.

Kan ve Yel (2020), Pedagojik Formasyon Ogrencilerinin Meslek On-
cesi Ogretmenlik Kimlikleri ile Ogretmenlik Meslegine Y6nelik Tutumlar1
Arasindaki Iliskinin Incelenmesi adli makalelerinde bu arastirma ile farkl
sonuclar elde etmis, pedagojik formasyon 6grencilerinin 6gretmen kimligi
algilart ile cinsiyetleri arasinda anlamli farklilik oldugu bulgusuna ulag-
mislardir.

Miizik 6gretmeni adaylarinin dgretmen kimligi algilar1 genel orta-
lamas1 sinif diizeyine gore incelenmis, aralarinda anlamli fark olmadigi
sonucu belirlenmistir. Alt boyutlar diizeyinde incelendiginde kendini 6g-
retmen olarak siniflandirma alt boyutu ile sinif degiskeni arasinda anlaml
fark oldugu sonucuna ulasilirken, 6gretmen olarak kendine giivenme alt
boyutu ve 6gretmen olarak katilim alt boyutlari ile sinif degiskeni arasinda
anlamli fark olmadig1 sonucu elde edilmistir.

Yolcu ve Kingir (2021), Sinif Ogretmeni Adaylarmin Mesleki Kim-
lik Algilarmin incelenmesi konulu makale ¢aligsmalarinda bu arastirma ile
benzer sonuglar elde etmis, sinif 6gretmeni adaylarinin mesleki kimlik al-
gilarinda sinif diizeyi degiskenine bagl olarak anlamli farklilik bulunma-
d1g1 sonucuna arastirmalarinda yer vermislerdir.

Kozak, Certel, Bahadir ve Celik (2020), Beden Egitimi Ogretmen
Adaylarmin Ogretmen Kimlikleri ile Meslegi Tercih Etme Nedenleri adli
makalelerinde bu arastirma ile benzer sonuglar elde etmis, beden egitimi
O0gretmeni adaylarinin mesleki kimlik algilar1 ile sinif degiskeni arasinda
anlamli farkliliklar bulunmadigi sonucuna ulasilmistir.

Celik ve Kalkan (2019), Ogretmen Adaylarinin Meslek Oncesi Ogret-
men Kimligi Algilar1 konulu makale ¢alismalarinda bu arastirma ile benzer
sonuglar elde etmis, 6gretmen adaylarinin mesleki kimlik algilar ile sinif
degiskeni arasinda anlamli farklilik olmadigi bulgusuna arastirmalarinda
yer vermislerdir.

Kiigiikaydin ve Gékbulut (2019), Siif Ogretmeni Adaylarmin Meslek
Oncesi Ogretmen Kimliklerinin incelenmesi adl1 makalelerinde bu arastir-
ma ile benzer sonuclar etmis, sinif 6gretmeni adaylarimin 6gretmen kimligi
algisinin sinif degiskenine gore farklilasmadigi bulgusuna arastirmalarin-
da yer vermislerdir.

Cetin (2017), Ogretmen Adaylariin Mesleki Amaglara Ulasma Ar-
zulariyla Bunlarin Ulasilabilirligine Iliskin Inanglar: Ogretmen Kimligi
ve Olasi Benliklerinin Rolleri adli doktora tezinde bu arastirma ile farkli
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sonuclar elde etmis, 6gretmen adaylarinin meslek dncesi 6gretmen kimligi
algilar ile smif degiskeni arasinda anlaml farkliliklar oldugu sonucuna
aragtirmasinda yer vermistir.

Miizik 6gretmeni adaylarinin 6gretmen kimligi algilart genel ortala-
mast mezun olunan lise tiirlerine gore incelenmis, aralarinda anlamli fark
olmadig1 sonucu belirlenmistir. Alt boyutlar diizeyinde incelendiginde
kendini 6gretmen olarak siniflandirma, 6gretmen olarak kendine giivenme
ve dgretmen olarak katilim alt boyutlar1 ile mezun olunan lise tiirii degis-
keni arasinda anlamli fark bulunmadig1 sonucu elde edilmistir.

Literatiir incelendiginde, Kiigiikaydin ve Gékbulut (2019), Smif Og-
retmeni Adaylarinin Meslek Oncesi Ogretmen Kimliklerinin Incelenme-
si adli1 makalelerinde bu arastirma ile benzer sonuglar elde etmisler, sinif
6gretmeni adaylariin meslek 6ncesi 6gretmen kimligi algilari ile mezun
olduklari lise tiirli arasinda anlamli farklilik olmadigi bulgusuna arastirma-
larinda yer vermiglerdir.

Koca (2016), Miizik Ogretmeni Adaylarmin Erken Ogretmen Kimli-
ginin Incelenmesi adli makalesinde bu arastirma ile benzer sonuglar elde
etmis, Anadolu lisesi ve diger lise tiirleri degiskeni ile miizik 6gretmeni
adaylarinin erken 6gretmen kimligi algilar1 arasinda anlaml farklilik bu-
lunmadig1 bulgusuna arastirmasinda yer vermistir.

Miizik 6gretmeni adaylarinin 6gretmen kimligi algilart genel ortala-
mast1 yas diizeylerine gore incelenmis, aralarinda anlamli fark olmadigi so-
nucuna ulasilmistir. Alt boyutlar diizeyinde incelendiginde 23 yas ve iistii
94 miizik 6gretmeni adayinin diger yas gruplarina oranla kendilerini daha
fazla 6gretmen olarak smiflandirdiklar1 ve 6gretmen olarak kendilerine
yliksek diizeyde giiven duyduklari sonuglari elde edilmistir. Bunun yanin-
da 6gretmen olarak katilim alt boyutu ile yas degiskeni arasinda anlamli
fark olmadigi sonucu elde edilmistir.

Literatilir incelendiginde, Kan ve Yel (2020), Pedagojik Formasyon
Ogrencilerinin Meslek Oncesi Ogretmenlik Kimlikleri ile Ogretmenlik
Meslegine Yénelik Tutumlari Arasindaki liskinin incelenmesi adli maka-
lelerinde bu arastirma ile benzer sonuclara yer vermisler, pedagojik for-
masyon 0grencilerinin 6gretmen kimligi algilari ile yas degiskeni arasinda
anlamli farklilik olmadigin1 tespit etmislerdir. Yine ayn1 arastirmada ken-
dini 6gretmen olarak siniflandirma ve 6gretmen olarak kendine giivenme
alt boyutlarinda anlamli farklilik oldugu bulgusuna yer verilirken, 6gret-
men olarak katilim alt boyutunda ise yas degiskeni ile farklilik olmadigi
sonucu elde edilmistir.

Kiigiikaydin ve Gékbulut (2019), Smif Ogretmeni Adaylarmin Meslek
Oncesi Ogretmen Kimliklerinin incelenmesi adl1 makalelerinde bu arastir-
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ma ile benzer sonuclar elde etmisler, sinif 6gretmeni adaylarinin 6gretmen
kimligi algilar ile yas degiskeni arasinda anlamli farkliliklar bulunmadigi
sonucuna arastirmalarinda yer vermislerdir.

Uluyol ve Sahin (2018), Pedagojik Formasyon Ogrencilerinin Ogret-
men Kimligi ve Mesleki Kaygi Durumlarinin Incelenmesi adli makalele-
rinde bu arastirma ile benzer sonuglar elde etmisler, pedagojik formasyon
ogrencilerinin 6gretmen kimlik algilari ile yas degiskeni arasinda anlaml
farklilik olmadig1 sonucuna ulagmislardir.

4.2.3. Uciincii Probleme Iliskin Tartisma

Miizik 6gretmeni adaylarinin 6gretmen kimlik algilar alt boyutlar dii-
zeyinde birbirleri ile karsilastirilmis ve 423 miizik 6gretmeni adayinin ken-
dini 6gretmen olarak smiflandirma alt boyutu ile 6gretmen olarak kendine
giivenme alt boyutu arasinda pozitif yonde yiiksek diizeyde iliski oldugu,
kendini 6gretmen olarak siniflandirma alt boyutu ile 6gretmen olarak kati-
lim alt boyutu, 6gretmen olarak kendine giivenme alt boyutu ile 6gretmen
olarak katilim alt boyutu aralarinda ise pozitif yonde orta diizeyde iliski
oldugu sonuglarina ulagilmstir.

Koca (2016), Miizik Ogretmeni Adaylarmin Erken Ogretmen Kimli-
ginin Incelenmesi adli makalesinde bu arastirma ile benzer sonuglar elde
etmis, miizik 6gretmeni adaylarinin 6gretmenlik uygulamalarinin arttikca
erken 0gretmen kimliklerinin artti§1 sonucuna arastirmasinda yer vermis-
tir.

Chong ve digerleri (2011), Ogretmen Adaylarinin Profesyonel Ogret-
men Kimligi konulu makalelerinde bu arastirma ile benzer sonuglar elde
etmisler, 6gretmen kimligi algisinin 6gretmenlik yaptik¢a ve egitim orta-
minda bulundukga artis gosterebilecegi ve profesyonel 6gretmen kimligi-
nin benimsenebilecegi, 6gretmen olarak kendine giivenlerinin artabilecegi
sonuclarina arastirmalarinda yer vermislerdir.

Karatepe ve Akay (2020), Pedagojik Formasyon Programi ve Egitim
Fakiiltesi Ogrencilerinin Meslek Oncesi Ogretmen Kimligi Algilarmin In-
celenmesi adli makalelerinde yine bu arastirma ile benzer sonuglar elde
etmisler, 6gretmen adaylarinin meslek oncesi 6gretmen kimliklerini sahip-
lendikleri, 6gretmen olarak kendine giiven duyarak 6gretmenlik bilingle-
rini arttirdiklari, meslek dncesi 6gretmen kimligi bilincini hissettikleri ve
meslek oncesi 6gretmen kimligi algisinin arttikca 6gretmen olarak kendi-
lerine giivenlerinin ve 6gretmenlik bilincinin arttig1 bulgularina arastirma-
larinda yer vermislerdir.
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4.3. Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgular ve sonuglara dayali olarak asa-
g1daki Onerilere yer verilmistir;

. Miizik 6gretmeni adaylarinin cinsiyet degiskenine bakilmak-
sizin 6gretmen kimlik algilarinin tiim egitimleri siliresince arttirilmasina
yonelik 6gretmenlik meslegi egitimlerine yer verilebilir.

. Miizik 6gretmeni adaylarina miizik egitimi siiresince 6zellikle
ogretmenlik uygulamasi ve alan deneyimi egitimleri baglamadan 6gretmen
kimligi algist ve kendini 6gretmen olarak siniflandirma bilinci kazandirila-
bilir.

. Farkli tiniversitelerde 6grenim goren miizik 6gretmeni aday-
larinin 6gretmen kimligi algilarmin farklilastigi sonucu diistintildiigiinde,
Tiirkiye’deki Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda ve miizik 6gretmenligi
Ogretim programlarinda 6gretmen kimliginin benimsetilmesi, kazandiril-
masi ve gelistirilmesi hususlarinda gerekli destek saglanabilir, buna yone-
lik gerek teorik gerek uygulamali egitimlere yer verilebilir.

. Miizik 6gretmeni adaylarinin dgretmen kimligi algilarinin 6g-
retmen olarak kendilerini siniflandirma, 6gretmen olarak kendilerine gii-
ven ve Ogretmen olarak katilim alt boyutlarinin her birinin pozitif yonde
birbirlerine katki sagladig1 sonucu ele alindiginda, {i¢ alt boyut kapsaminda
miizik 6gretmeni adaylarina gerekli olan biling kazandirilabilir, 6gretmen
olarak giiven duymalari saglanabilir, 6gretmenlik meslegi katilim bilinci
gelistirilebilir, egitim-6gretim siirecinde ve sonrasinda kendilerini miizik
Ogretmeni olarak siiflandirma algist gergeklestirilebilir.

. Miizik 6gretmeni adaylarinin 6gretmen kimliklerinin incelen-
digi bu ve benzeri lisansiistii tezler, makaleler, bildiriler vb. bilimsel arag-
tirmalarin ¢ogaltilmasi kapsaminda arastirmacilar tesvik edilebilir ve 6g-
retmen kimligine yonelik nitelikli bilimsel ¢alismalarin say1s1 arttirilabilir.

. Diger alanlarda yapilan 6gretmen kimligi ile ilgili bilimsel
arastirmalar miizik 6gretmeni adaylar1 kapsaminda gelistirilebilir, 6gret-
men adaylarinin mesleki kimlik algis1 miizik egitimi alanindaki arastirma-
larla bagdastirilabilir.
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GIRIS
Bilisim ¢ag1 olan 21. yiizyilda toplumlarin kalkinmasi, gelismesi ve
teknoloji yariginda geride kalmamasi nitelikli bireylere sahip olmasina
baglidir. Bir toplumda yetisecek nitelikli bireylerin sayis1 egitim sistem-
lerinin kalitesiyle iligkilidir. Bundan dolay1 gelismis toplumlarin egitim
sistemlerinin ¢aga uyumlu olacak sekilde yeniliklere acik olmasi ve tek-
nolojik gelismeleri dikkate alarak gilincellemesi gerekmektedir. Teknoloji
entegrasyonunun gerceklesmedigi bir egitim sistemi ¢agin gerisinde kal-
mis bir sistemdir.

Egitimde gelismelere ayak uydurmak, egitimin etkili ve verimli olma-
sin1 saglamak icin teknoloji kilit role sahiptir. Bu kapsamda tilkemizde de
2010 yilinda “Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FA-
TiH)” ile birlikte egitim alaninda kapsamli bir teknoloji hamlesi gelisim
gostermigtir (MEB, 2022). Bu proje ile egitim kurumlarinda teknolojik alt
yapiy1 gelistirmek, egitimde teknoloji entegrasyonunu saglamak ve aka-
binde egitim siirecinin verimliligini arttirmak amaglanmistir (MEB, 2022).

Teknoloji ve matematik alanlarinin yakinen iligkili olmas1 ve arala-
rindaki kuvvetli bag, matematik alaninda teknolojinin kullanimini1 gerekli
kilmigtir. Yapilan ¢alismalarda matematik egitiminde teknoloji entegras-
yonu ile 6grencilerin problem ¢dzme, iliskilendirme, analiz ve sentez gibi
ist diizey becerilerinin gelistigi, 6grenmelerinin ve akademik basarilarinin
arttig1 goriilmiistir (Kimmins ve Bouldin, 1996). Bu dogrultuda 2005°de
matematik dgretim programi giincellenmistir. Giincellenen yeni program-
da ozellikle matematik egitiminde teknoloji entegrasyonunun 6nemi ve
gerekliligi vurgulanmistir (MEB, 2005).

Egitim siirecinde teknolojiden yararlanmanin 6neminin anlasildig: gii-
niimiizde, egitim siirecinde teknolojiden yeteri kadar yararlanilmadigi go-
rilmektedir. Bunun pek ¢ok nedeni olmakla beraber en 6nemli nedenlerin-
de birinin egitimciler oldugu soylenebilir. Ayn1 sekilde matematik egitim
siirecinin de egitimcilerin niteligine baglh oldugu yapilan arastirmalarda
goriilmiistiir (Savas, Tas ve Duru, 2010). Egitimcilerin nitelikleri arasinda
alan ve pedagojik alan bilgileri ile teknoloji okur yazar1 olmalar1 sayilabilir
(Tiirkniikli ve Yesildere, 2007). MEB ‘nin 2010 yilinda yayinladigi Genel
Ogretmen Yeterlikleri Kitabinda da egitimcilerin, ¢agin gereksinimlerine
ayak uydurmalarinin ve teknoloji okuryazari olmalarinin énemine vurgu
yapilmaktadir (MEB, 2010). Bu kapsamda matematik egitimcilerinin ders
siirecinde teknolojiden faydalandiklari takdirde 6grencinin matematik bil-
gilerini anlamlandirdiklari ve 6grencinin dikkatini ¢ekerek 6grencinin ma-
tematige yonelik olumlu tutum gelistirmesine katki sagladigi bilinmektedir
(Alakog, 2003).
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Matematigin yapi itibari ile soyut bir ders olmasi nedeni ile teknolo-
jinin matematige entegrasyonu matematik dgretim siirecinde 0grencilere
yardimci olmaktadir. Ogretim siirecinde teknolojiden dogru sekilde yarar-
lanmak egitimin kalitesini ve verimini arttiracaktir (Ersoy, 2010). Ayrica
matematik egitimcilerinin, matematik egitiminde teknolojiden yararlan-
malar 6grencilerin bilgiyi somutlastirmalara, gercek hayatla iliskilen-
dirmelerine, bilginin kalic1 olmasina yardimci olacak ve 6grencinin akade-
mik basarisinin yiikselmesine katki saglayacaktir (Seferoglu, 2004). Fakat
yapilan caligmalarda egitimcilerin egitim siiresince teknolojinin derslere
entegrasyonu konusunda yetersiz kaldiklar1 goriilmiistiir (Menzi, Caliskan
ve Cetin, 2012). Matematik egitimcilerinin egitim siirecinde teknoloji en-
tegrasyonunu saglamalar1 oncelikle matematik egitimcilerinin teknoloji
hakkindaki algilarinin bilinmesine bagldir. Bu baglamda arastirmada, ma-
tematik egitimcilerinin teknoloji ile ilgili metaforlarini belirlemek amag-
lanmustir.

Metaforlar(mecazlar), en genel anlami ile bir kavrami gercek anla-
minin disinda, benzerliklerden faydalanarak baska bir kavram ile iliski-
lendirmedir (Semerci, 2007). Bireyin bir konu hakkinda biling altinda
var olan fikirlerini belirlenmesi ve bdylece bireyin konu ile ilgili samimi
fikirleri mecazlar aracilig1 ile kesfedilebilir. Bireyin tirettigi metaforlarin
tam olarak ne anlam ifade ettigi bireye yonlendirilen “cilinkii” sorusunun
cevabina baghdir (Coklar ve Bagc1 2009). Bu arastirmada ise matematik
egitimcilerinin teknoloji kavramu ile ilgili gercek fikirlerini belirlemek i¢in
metaforlardan yararlanilmistir.

Bu baglamda yapilan arastirmada, matematik egitimcilerinin “tekno-
loji” kavramu ile ilgili algilarini metaforlar yardimu ile belirlemek amaglan-
migtir. Bu amag kapsaminda;

1. Matematik egitimcilerinin “teknoloji” kavrami ile ilgili olustur-
duklar1 metaforlar nelerdir?

2. Matematik egitimcilerinin “teknoloji” kavrami ile ilgili olustur-
duklar1 metaforlarin benzerlikleri bakimindan hangi kategoriler altinda
gruplanabilir?

Sorularina da cevap aranmustir.
YONTEM
Arastirmanin Deseni

Bu caligmada matematik egitimcilerinin teknoloji kavrami hakkinda-
ki algilarinin derinlemesine incelenmesi amaglandigindan nitel arastirma
yontemlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir. Olgubilim
(fenomenoloji) deseni, bildigimiz ama hakkinda ayrintili bilgiye sahip ol-
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madigimiz olgularin aragtirtlmasidir (Yildirim ve Simsek, 2021) . Fenome-
noloji deseninde katilime1 deneyimlerinin ayrintili olarak agiga ¢ikarilmasi
amaclanmaktadir (Hays ve Singh, 2012). Bu baglamda, arastirmada olgu
matematik egitimcilerinin deneyimlerinden yola ¢ikarak teknoloji kavrami
hakkindaki goriislerini belirlemek oldugundan yontem olarak olgubilim
deseni kullanilmistir.

Calisma Grubu

Caligma grubu belirlenirken amagli 6rneklem yontemlerinden kolay
ulagilabilir 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Kolay ulasilabilir drnekle-
me yonteminde ulagilmasi daha kolay olan durumlar segilir (Yildirim ve
Simsek, 2021). Ayrica ¢alisma grubunun, gérev yaptigi okulun niteligine (
0zel, devlet okulu) ve gorev yaptigi okulun bulundugu yere (merkez, belde
ve kdy) gore yapilan se¢imlerin ¢esitliliginden dolay1 maksimum gesitlilik
orneklemesi yontemini de kullanilmistir. Yapilan arastirmada ¢aligsma gru-
bunu 2021-2022 egitim dgretim yi1linda Mus ili ve il¢elerinde gorev yapan
72 matematik egitimcisi olugturmaktadir. Katilimcilar goniilliiliik esasin
gore belirlenmistir. Katilimcilarin demografik 6zellikleri Tablo 1 ‘de yer
almaktadir.

Tablo 1: Katilimcilara Ait Demografik Bilgiler

Katilimeilara Ait Demografik

Bilgiler f %

Cinsiyet Kadin 47 65.3
Erkek 25 34.7
0-5Y1l 27 37.5
6-10 Y1l 28 38.9
11-15 Y1l 7 9.7

Meslekteki Kidem Y1l 16-20 Yil 4 56
21 ve Uzeri Y1l 6 83

Gorev Yaptigr Okulun Niteligi I?evlet Okulu ol 547
Ozel Okul 11 15.3
il Merkezi 36 19.2
flge Merkezi 21 29.2

Gorev Yaptigt Okulun Bulundugu Yer Belde 6 33
Koy 9 12.5
Lisans 50 69.4

Egitim Durumu Yiiksek Lisans 20 27.8

Doktora 2 2.8
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Tablo1 de goriildiigii tizere kadin katilimcet orani (%65,3) erkek kati-
limc1 oranina(%34,7) kiyasla belirgin bir sekilde fazladir. Katilimcilarin
mesleki kidem yillar1 dikkate alindiginda ise yigilmanin 6-10 y1l arliginda
caligsan egitimcilerin (%38,9) olusturdugu goriilmektedir. Devlet okulun-
da gorev yapan katilimeilar %84,7 ile 6zel okulda ¢alisan katilimcilardan
(%15,3) fazladir. Katilimeilarin biiyiik bir ¢ogunlugunun ilge merkezinde
gorev yaptigi (%29,2) tespit edilmistir. Katilimcilarin egitim diizeyini in-
celendiginde ise %69,4 gibi biiyiik bir ¢cogunlugun lisans mezunu oldugu
gorilmistiir.

Verilerin Toplanmasi

Caligmada veri toplama araci olarak katilimcilarin demografik bilgi-
lerinin ve bir metafor sorusunun yer aldig1 yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmigtir. Demografik bilgiler kisminda katilimeilara; cinsiyet,
egitim durumu, mesleki kidem yili, gérev yaptigi okulun niteligi ve bu-
lundugu yer ile ilgili sorular yonlendirilirken agik uglu soru kisminda ise
katilimei egitimcilerinin teknoloji kavrami hakkindaki metaforik algilarini
belirlemek i¢in “Teknoloji ...... gibidir. Ciinkii... .... ” sorusu yonlendiril-
mistir. Metaforlar bir kavramin farkli bir kavrama benzeterek agiklamaya
caligmaktir (Yildirim ve Simsek, 2021). Bir metafor herkes igin ayni an-
lami ifade etmeyebilir. Bu yiizden metaforun kisi igin ifade ettigi anlami
tespit edebilmek i¢in “Ciinkii” sorusu sorulmustur. Boylelikle “teknoloji”
kavraminin matematik egitimcilerine gore ifade ettigi anlam metafor ara-
ciligi ile tespit edilmeye calisilmistir.

Verilerin Analizi

Calismada toplanan veriler icerik analizi ile analiz edilmistir. igerik
analizinin amaci, elde edilen verileri agiklayacak kavram ve iligkileri bul-
maktir (Yildirim ve Simsek, 2021). icerik analizinde, elde edilen veriler
ilk olarak kavramsallastirilir ve sonrasinda olusan kavramlara gore tema-
lar belirlenir. Bu kapsamda ¢alismada dncelikle matematik egitimcilerinin
teknoloji kavrami ile ilgili metaforlar listelenmis ve daha sonra kodlama
asamasina gec¢ilmistir. Bu agsamada 6nce eleme islemi i¢in metaforlar ince-
lenmistir. Daha sonra matematik egitimcilerinin teknoloji kavramu ile ilgili
metaforlart iligskilendirme 6geleri baza alinarak kodlanmistir. Calismada
egitimcilere verilen kodlar E(sira numarasi) bigimindedir. Ornegin 1. Sira-
da kodlanan egitimcinin kodu E1 seklindedir.

Kategorilestirme agamasinda ise, matematik egitimcilerinin teknoloji
ile ilgili 72 metaforunun ortak 6zelliklerinden yararlanarak 7 kavramsal
kategori olusturulmustur.

Son asamadaysa bulgularin gecerlik ve giivenirlikleri incelenmistir.
Gtivenirlik kapsaminda 6ncelikle kodlarin tutarlilig1 bir alan uzmani tara-
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findan incelenmistir. Daha sonra kodlar arasi tutarliliklarinin hesaplanmasi
Miles ve Huberman ‘m 1994 yilinda gelistirdigi,

Uyum Yiizdesi = [Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayrihg1)]
x 100

formiilii ile yapilmistir. Hesaplamalar sonucu uyum yiizdesi % 92 bu-
lunmustur. En az %90 olan uyum yiizdesi ¢aligmanin giivenilir oldugunu
gostermektedir (Miles ve Huberman, 1994). Bu baglamda bu ¢alismanin
giivenirlik acisindan yeterli oldugu goriilmiistiir.

BULGULAR

Bu kisimda matematik egitimcilerinin teknoloji kavrami ile ilgili me-
taforlarinin kategori, yiizde( %) ve frekanslarin (f) yer aldig: tablolar yer
almaktadir.

Tablo 2’ de 72 katilimcidan elde edilen metaforlar ile bunlarin frekans
(f) ve yiizdeleri (%) yer almaktadir.

Tablo2: Matematik Egitimcilerinin Teknolojiye Iliskin Metaforlarinin Yiizde ve

Frekanslart

Metafor f % Metafor f %

Ambulans 1 1,4 ilag 6 8,3
Nimet 1 1,4 Zaman 1 1,4
Oyun 1 1,4 Nefes 2 2,8
Fonksiyon 1 1,4 Giines 1 1,4
Cankurtaran 1 1,4 Tsunami 1 1,4
Silah 2 2,8 Isik hiz1 1 1,4
Say1 1 1,4 Disli ¢ark 1 1,4
Su 3 4,2 Akarsu 1 1,4
Hayat 4 5,6 Hava 1 1,4
Cig 1 1,4 Ates 1 1,4
Kalp 1 1,4 Ask 2 2,8
Mucize 1 1.4 insan 3 42
Siiper gii¢ 1 1,4 Yildiz 1 1,4
Yemek 1 1,4 Saat 1 1,4
Ayna 1 1,4 Satrang 1 1,4
Hizmetgi 2 2,8 Arag 1 1,4
Cocuk dili 1 1,4 Yilan 1 1,4
Isik 5 6,9 Dolar 1 1,4
Deniz 2 2,8 Uzay 1 1,4
Ihtiyag 1 1.4 Tohum 2 2.8
Matematik 2 2,8 Siirpriz yumurta 1 1,4
Cozliim yolu 1 1,4 Eksik parca 1 1,4
Oriimcek ag1 1 1,4 Bomba 1 1.4
Afyon, uyusturucu 2 2,8 Zehir ve panzehir 1 1,4

Tablo 2 ‘de goriildiigii lizere 72 matematik egitimcisi teknoloji ile il-
gili 48 metafor olusturmuslardir. Metaforlarin frekans ve yiizdeleri ince-
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lendiginde matematik egitmenlerinin teknolojiyi en ¢ok “ ila¢” kavramina
benzettikleri ve bu oranin %8,3 (6 kisi) oldugu goriilmiistiir. Daha sonra
sirastyla fazla iiretilen metaforlar ve oranlari, %6,9 (5 kisi) ile 151k, %5,6
(4 kisi) ile hayat ve %4,2 (3 kisi) ile de su ve insan kavramlarinin oldugu
goriillmiistir.

Matematik egitimcilerinin teknolojiye iliskin olusturduklart metafor-
larin analizi ile elde edilen kavramsal kategoriler ve bunlara ait yiizdeler ile
frekanslar1 Tablo3’ de yer almaktadir.

Tablo3: Matematik Egitimcilerinin Teknolojiye Iliskin Metaforlarindan Elde
Edilen Kategorilerin Yiizde ve Frekanslart

Kategori Metafor f %

Olumlu yénleri ile teknoloji ~ Cocuk dili(1), oyun(1), kalp(1), mucize(1), su(1), 13 18
deniz(1), yildiz(1), satrang(1), ilag(2), matematik(1),

¢oziim yolu(1),151k(1)
Olumsuz yonleri ile teknoloji ~ Silah(1), hayat(1), ask(2), tsunami(1), ériimcek 12 16,7
ag1(2), ates(1), dolar(1), afyon(uyusturucu)(2),
bomba(1)
Hem olumlu hem de olumsuz  Su(l), yemek(1), ayna (1), fonksiyon(1), insan(3), 20 27,8
yonleri ile teknoloji 151k(2), ilag(4), disli ¢ark(1), zehir ve panzehir(1),
hayat(2), yilan(1), silah(1), giines(1)
Gelisen yonleri ile teknoloji ~ Ci1g(1), yasam(1), zaman(1), akarsu(1), siirpriz 8 11,1
yumurta(1), saat(1), tohum(2)
Yardimci olarak teknoloji Ambulans (1), stiper giig(1), cankurtaran(1), 8 11,1
hizmetgi(1), eksik parga(l), 151k(2), 151k hiz1(1)
Sonsuz olarak teknoloji Sayi(1), deniz(1), uzay(1) 3 4,2
Ihtiyag olarak teknoloji Ihtiyag(1), nefes(2), hava(1), arag(1), su(1), 8 11,1

matematik(1), nimet(1)

Toplam 72 100

Tablo3 ‘de goriildiigii gibi matematik egitimcilerinin teknolojiye yo-
nelik metaforik algilarinin ortak yonlerinden hareketle kategoriler “olumlu

199 ¢

yonleri ile teknoloji”, “olumsuz yonleri ile teknoloji”, “hem olumlu hem

199 <c 199 e

de olumsuz ydnleri ile teknoloji”, “gelisen yonleri ile teknoloji”, “yardimci
olarak teknoloji”, “sonsuz olarak teknoloji” ve “ihtiya¢ olarak teknoloji”
olacak sekilde 7 baslik altinda toplanmistir. Tablodaki frekans degerleri
incelendiginde matematik egitimcilerinden teknolojinin hem olumlu hem
de olumsuz yonlerine iliskin metafor olusturanlarin frekans degerinin (20
kisi- %27,8) daha ¢ok oldugu goriilmektedir. En kiiciik frekans degerine
sahip grubun (3 kisi - %4,2) ise teknolojinin sonsuzlugu ile ilgili meta-
for olusturdugu goriilmektedir. Ayrica teknolojinin olumlu yonii ile ilgili
13(%18), olumsuz yonii ile ilgili 12(%16,7) ve yardimci, ihtiyag ve gelisen
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yonleri ile ilgili ise 8’er kisinin (%11,1) metafor olusturdugu goriilmekte-
dir.

Kavramsal Kategorilerin Incelenmesi

Bu boliimde matematik egitimcilerinin teknoloji kavramu ile ilgili
olusturduklar1 metaforlarin ortak 6zelliklerinden yola ¢ikarak olusturulan
kavramsal kategorilerin analizleri yer almaktadir. Calismada egitimcilere
verilen kodlar E(sira numarasi) bigimindedir. Ornegin 1. Sirada kodlanan
egitimcinin kodu E1 seklindedir.

1. Olumlu Yénleri ile Teknoloji

13 matematik egitimcisinin teknoloji kavramu ile ilgili olusturduklari
olumlu metaforlar; cocuk dili(1kisi), oyun(1 kisi), kalp(1 kisi), mucize(-
1kisi), su(1kisi), deniz(1 kisi), yildiz(1 kisi), satrang(1 kisi), ilag(2 kisi),
matematik(1 kisi), ¢coziim yolu(1 kisi) ve 151k(1 kisi) olmak tizere 12 tane-
dir.

Bu olumlu metaforlardan bazilart su sekildedir.

* Teknoloji ¢6ziim yolu gibidir. Ciinkii karsilastigimiz sorunlari ¢6-
zer.(E12)

» Teknoloji su gibidir. Clinkii teknolojide tipki su gibi vazgecilmez-
dir ve her alanda yarar saglar.(E15)

* Teknoloji ilag gibidir. Ciinkii sikayetlerimizi giderir ve bizi rahat-
latir.(E35)

» Teknoloji yildiz gibidir. Ciinkii karanlik diinyamizin parlayan kis-
mudir. Tipk: yildizlar gibi bize yol gosterir.(E22)

* Teknoloji 151k gibidir. Clinkii gelecege 151k tutup aydimlatir.(E71)

2. Olumsuz Yonleri ile Teknoloji

Matematik egitimcilerinin teknolojinin olumsuz yonlerine degindigi
goriilmiistiir. Toplamda 9 tane olumsuz metafor olusturulmustur. Bu me-
taforlar; silah(1kisi), hayat(1 kisi), ask(2 kisi), tsunami(1l kisi), oriimcek
ag1(2 kisi), ates(1 kisi), dolar(1 kisi), afyon(uyusturucu)(2 kisi) ve bom-
ba(1 kisi) seklindedir.

12 egitimcinin olusturdugu olumsuz metaforlardan bazilar asagidaki
gibidir;

* Teknoloji silah gibidir. Ciinkii dogru kullanmazsan sonunu getirir.
(E13)

» Teknoloji tsunami gibidir. Ciinkii ¢ok yikicidir.(E29)
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* Teknoloji 6riimcek ag1 gibidir. Cilinkil yakalandin m1 bir daha kur-
tulamiyorsun.(E44)

* Teknoloji uyusturucu gibidir. Ciinkii bir defa bagimlis1 oldun mu
birakamazsin. (E61)

* Teknoloji bomba gibidir. Cilinkii pimini ¢ektigin an elinde patlar.
(E70)

3. Hem Olumlu Hem de Olumsuz Yénleri ile Teknoloji

Caligmada katilimcilarin cogunlugu teknolojinin hem olumlu hem de
olumsuz yoénleri olduguna deginmistir. Bu kategoride 20 matematik egi-
timcisi 13 tane metafor tiretmistir. Bunlar; su(1kisi), yemek(1 kisi), ayna (1
kisi), fonksiyon(1 kisi), insan(3 kisi), 151k(2 kisi), ilag(4 kisi), disli cark(1
kisi), zehir ve panzehir(1 kisi), hayat(2 kisi), yilan(1 kisi), silah(1 kisi) ve
giines(1 kisi) seklindedir.

Bu kategorideki metaforlardan birkagi soyledir;

» Teknoloji su gibidir. Clinkii gerektigi kadar kullanirsan fayda sag-
larken az veya asir1 kullanimi ise zarar verir. (E7)

* Teknoloji yemek gibidir. Ciinkii fazla ve gereksiz yersen viicuda
bir¢ok zarar1 olabilir. Dozunda ve aciktik¢a yersen, zarart dokunmadan
faydasini ¢ok daha rahat anlayabilir ve gorebilirsin. (E9)

* Teknoloji 151k gibidir. Ciinkii yoklugu bu dénemde karanliktir
fazlasi ise goziimiizi alir, gormemizi engeller hatta kor edebilir. Egitimde
uygun kullanilirsa o kadar giizel aydinlatir ki 6gretmenin arkasindan 6g-
rencilere 151k sagar.(E21)

» Teknoloji ilag gibidir. Ciinkii doktorun tavsiye ettigi dozda kulla-
nirsan sifa olur ama fazla kullanirsan zarar verir. (E31)

» Teknoloji digli ¢arklar gibidir. Cilinkii amacina uygun kullanilirsa
ve c¢arklar birbiriyle uyumlu olursa ilerler, insan hayatina kolayliklar sag-
lar. Fakat carklar birbiriyle uyumlu degilse birbirine zarar verir, ilerleye-
mez. Insan hayatina da kolaylik saglamak yerine zarar verir.(E38)

Matematik egitimcilerinin teknoloji kavraminin olumlu, olumsuz ve
hem olumlu hem de olumsuz yonlerine vurgu yaptiklari metaforlarin gene-
le gore yiizde dagilimlar1 Sekil 1° de verilmistir.



72+ Elif Ertem Akbag

Sekil 1. Teknoloji Kavraminin Olumlu veya Olumsuz Yonlerine Vurgu Yapan
Matematik Egitimcilerinin Yiizde Dagilimlart

Sekil 1 de goriildiigil iizere teknolojinin olumlu veya olumsuz yon-
lerine deginen matematik egitimcileri toplamda % 62,5 gibi yiiksek bir
orana sahiptir. Burada teknolojinin olumlu yonlerine deginen katilimeila-
11n(%18) olumsuzluklaria deginen katilimcilardan(%16,7) daha fazla ol-
dugu goriiliirken. En yiiksek oranin da %27,8 ile teknolojinin hem olumlu
hem de olumsuz yo6nlerine deginen katilimcilarin olusturdugu goriilmekte-
dir. Ayrica teknolojinin olumlu ve olumsuz yonlerine ayni anda vurgu ya-
pan katilimcilar diger kategoriler arasinda da en yiiksek orana sahip oldugu
tespit edilmistir.

4. Gelisen Yonleri ile Teknoloji

“Gelisen yonleri ile teknoloji” kategorisinde katilimcilar teknolojiyi;
c1g(1kisi), yasam(1 kisi), zaman(1 kisi), akarsu(1 kisi), stirpriz yumurta(1
kisi), saat(1 kisi) ve tohum(2 kisi) kavramlarina benzetmislerdir. 8 kati-
limci1 bu kategoride 7 metafor olusturmustur.

Bu metaforlardan bazilar1 asagidaki gibidir.

» Teknoloji ¢1g gibidir. Cilinkii kiigiiciik bir kartopu ile baglamis ve
zamanla biiyliylip geliserek bir ¢iga dontismiistiir.(E4)

» Teknoloji siirpriz yumurta gibidir. Ciinkii i¢inden ne gikacagi bel-
li olmaz. Siirekli bu da olmaz dedigimiz yeni gelismeler gosterir.(ES5)

* Teknoloji tohum gibidir. Ciinkii nasil kiiciik bir tohum biiytik

agac, dallar, kok olabiliyorsa teknolojide ilerledikge gelisir ve biiyiir. Her
teknolojik gelisme yeni fikir ve ihtiyaclar1 dogurur. (E69)



Egitimde Giincel Aragtirmalar 73

5. Yardimer Olarak Teknoloji

Matematik egitimcilerinden 8 kisi teknolojiyi bir yardimer olarak tas-
vir etmis. Bu kapsamda; ambulans (1kisi), stiper gii¢(1 kisi), cankurtaran(1
kisi), hizmetci(1 kisi), eksik parca(l kisi), 151k(2 kisi) ve 151k hizi(1 kisi)
kavramlari ile metaforlastirmiglardir. Toplam 7 metafor olusturulmustur.

Bu metaforlardan bazilari agagidaki gibidir.

* Teknoloji ambulans gibidir. Ciinkii soyut olan matematikte yete-
medigim zaman bir kurtarici olarak aninda yardima yetisir.(E1)

* Teknoloji hizmetgi gibidir. Clinkli matematik dersinde ihtiyag ol-
dukca yardimci olur. (E19)

» Teknoloji eksik parca gibidir. Ciinkii 6zellikle li¢ boyutlu diisiin-
me gibi soyut kavramlarda eksik kalan yonleri tamamlamada en biiyiik
yardimcidir. (E28)

6. Siirsiz Olarak Teknoloji

Teknoloji kavraminin sinirsizliklarina deginen matematik egitimcile-
rin oran1 genel dagilim i¢cinde % 4,2 ile en diisiik orana sahip oldugu gortil-
mistiir. 3 katilime1 teknolojinin sinirsizliklarina deginmis ve toplam sayi(-
1kisi), deniz(1kisi) ve uzay(1kisi) olmak {izere 3 metafor olusturmuslardir.

Bu metaforlar su sekildedir.

» Teknoloji sayilar gibidir. Clinkii sonsuza kadar gider. Siirekli ola-
rak kendini yeniler. Ogrenmenin sonu yoktur. (E14)

» Teknoloji deniz gibidir. Ciinkii ucu bucagi yoktur. (E30)
» Teknoloji uzay gibidir. Ciinkii bir sinir1 yoktur, sonsuzdur.(E58)
7. ihtiyac Olarak Teknoloji

Teknolojinin bir ihtiya¢ oldugunu diisiinen katilimcilarin sayisi 8 kisi-
dir. Bu katilimeilar teknolojiyi ihtiyag(1), nefes(2), hava(1), arag(1), su(1),
matematik(1) ve nimet(1) kavramlarina benzetmis ve toplam 7 metafor
olusturmuslardir.

Bu kategoride olusan metaforlardan bazilar1 sunlardir.

» Teknoloji nefes gibidir. Ciinkii bu diinyada onsuz yasayamayiz.
(E27)

* Teknoloji hava gibidir. Ciinkii teknoloji tipki hava gibi bu ¢agda
gereklidir. (E40)

* Teknoloji matematik gibidir. Ciinkii teknoloji de matematik gibi
hayatin i¢inde ve vazgecilmezdir. (E65)
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» Teknoloji su gibidir. Ciinkii nasil diinya su {istline insa edilmis
susuz yasanilmaz, glinlimiiz diinyas1 da teknoloji {izerine insa edilmistir.
Yani teknolojide giiniimiizde ayn1 su gibi gereklidir. (E54)

SONUC VE ONERILER

Matematik egitimcilerinin teknoloji kavramu ile ilgili algilarini belir-
lemek amaci ile yapilan ¢alismada veriler metaforlar araciligi ile elde edil-
mistir. Calismada 72 matematik egitimcisi 48 farkli metafor olusturmustur.

Calismada matematik egitimcilerinin teknoloji ile ilgili 48 metafor
olusturdugu goriilmiistiir. Benzer olarak Korkmaz ve Unsal’in 2016 yi-
linda yaptig1 “Okul Oncesi Ogretmenlerin ““Teknoloji”Kavramma Iligkin
Metaforik Algilarinin Incelemesi” adli aragtirmada 76 egitimci toplamda
57 metafor olustururken bu ¢alismada 72 matematik egitimcisi 48 metafor
olusturmustur. Matematik egitimcileri ile okul dncesi egitimcilerinin {iret-
tikleri metafor sayis1 birbirlerine yakin olmakla beraber az bir farkla okul
oncesi Ogretmenlerinin daha fazla metafor olusturmalariin nedeni bu iki
branstaki egitimcilerin egitim alanindaki farkli deneyimleri olabilir.

Matematik egitimcilerinin teknoloji ile ilgili olusturduklar1 metaforla-
rin benzerliklerinden yola ¢ikarak 7 kategori olusturulmustur. Bu katego-

199 e

riler “olumlu yonleri ile teknoloji”, “olumsuz yonleri ile teknoloji”, “hem

9% ¢

olumlu hem de olumsuz yonleri ile teknoloji”, “gelisen yonleri ile tekno-

loji”, “yardimct olarak teknoloji”, “sonsuz olarak teknoloji” ve “ihtiyac
olarak teknoloji” seklindedir.

Matematik egitimcilerinin teknoloji ile olusturduklari metaforlarin
biiyiik cogunlugu “hem olumlu hem de olumsuz ydénleri ile teknoloji” ka-
tegorisinde yer aldigi goriilmiistiir. Bu kategoride altinda tiretilen metafor-
lar incelendiginde matematik egitimcilerinin, teknoloji kavraminin olumlu
yonlerinde teknolojinin faydalarina vurgu yaptiklar1 goriiliirken teknoloji-
nin yanlis ve asir1 kullanimini sonucu bagimlilik yapmasi gibi olumsuzluk-
lara da degindikleri goriilmistiir. Bu sonug¢ 2019 yilinda Sahin’in yaptig
“Egitimde Bilisim Teknolojisi Kullanimina iliskin Ogretmen Gériisleri:
Metafor Calismas1” adli calismasi ile Batur ve Uygun’un 2012 yilinda yap-
t1§1 “Iki neslin bir kavram algisi: teknoloji” adli ¢alismalari ile benzerlik
teskil etmektedir.

Diger iki kategori olan teknolojinin olumlu ve olumsuz yonleri ayri
ayrt incelendiginde ise matematik egitimcilerinin teknolojinin olumlu
olarak ¢ocuk dili, oyun, kalp, mucize, su, deniz, yildiz, ilag, matematik,
¢oziim yolu ve 151k gibi hayati kolaylastiran olumlu kavramlarla iligkilen-
dirdigi goriiliirken olumsuz metaforlar dikkate alindiginda ise matematik
egitimcilerinin teknolojiyi silah, bomba agk, ates, tsunami, 6riimcek ag1 ve
afyon(uyusturucu) gibi yikici ve bagimlilik yapict olumsuzluklarina vur-
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gu yaptiklar1 goriilmiistiir. Matematik egitimcilerinin teknolojinin olum-
lu yonlerine(%18) olumsuz yonlerine(%16,7) kiyasla daha fazla vurgu
yaptig1 tespit edilmistir bu bulgu Usta, Durukan ve Hacioglu’ nun (2016)
yaptig1 ¢alisma ile benzerlik gosterdigi goriiliirken Fidan’ i (2014) yaptig1
caligma verileri ile ¢celismektedir. Fidan yaptigi ¢alismada 6gretmen aday-
larinin teknolojiyi olumsuz kavramlarla iligkilendirmelerinin daha fazla
oldugu gortilmiistiir.

Matematik egitimcilerinin trettikleri metaforlarda teknolojinin geli-
sen, yardimci, ihtiya¢ ve sonsuzluk yonlerine de degindigi goriilmistiir.
Teknolojinin zaman, tohum, saat ve yasam gibi siirekli ilerledigi ve gelis-
tigine vurgu yapilmistir. Ayn1 zamanda katilimcilar teknolojinin 6zellikle
egitim alaninda 6nemli bir kurtarici ve yardimci olduklarina da deginmis
ve bu kapsamda teknolojiyi ambulans, cankurtaran, hizmetci ve siiper gii¢
ile iliskilendirmislerdir. Matematik egitimcileri teknolojinin hem egitim
alaninda hem de giinliik yasantida hava, nefes, ihtiyag, arag, nimet, ma-
tematik ve su gibi bir ihtiya¢ olduguna deginmislerdir. Sonsuzluk katego-
risinde ise katilimcilar teknolojiyi say1 ve uzay gibi sonsuz kavramlar ile
iligkilendirmislerdir. Bu kategorilerde iiretilen metaforlarin Usta, Durukan
ve Hacioglu (2016) ile Korkmaz ve Unsal (2016) yaptig1 calismalarla ben-
zerlik gosterdigi goriilmiistiir.

Elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak su 6nerilerde bulunulabilir.

1. Matematik egitiminde teknolojinin etkin kullaniminin biiyiik
onem arz ettigi bilinmektedir. Bu baglamda matematik egitimcilerine li-
sans egitimi siire¢lerinde egitimde teknoloji algilarinin gelisimine katki
saglayacak derslerin okutulmas1 ve bu konuda farkindalik olusturulmasi
onemlidir.

2. Matematik egitimcilerine, matematik 6gretim siirecinde yararla-
nabilecekleri programlarin 6gretilmesi, dogru ve etkin teknoloji kullani-
minin kazandirilmasi, ders aninda teknoloji kullaniminda yasadiklari so-
runlarin giderilmesine yonelik kapsayict hizmet ici egitimler verilebilir.

3. Katilimcilarin %16,7’ nin teknoloji hakkinda olumsuz ve %27,8’
nin de notr diiglincelere sahip oldugu goriilmiistiir. Bu kapsamda matema-
tik egitimcilerinin teknoloji kavramu ile ilgili olumsuz diisiincelere sevk
eden sorunlarin neler oldugunun tespit edilmesi i¢in kapsamli bir aragtir-
ma yapilabilir. Ayrica matematik egitimcilerinin teknoloji ile ilgili olumlu
tutum gelistirmelerine yardime1 olacak ¢aligmalar yapilabilir.

4. Matematik egitimcilerinin bir kismimin(%11,1) teknolojiyi ders
aninda bir yardimci ve 0gretimi tamamlayict olarak gordiikleri dikkate
alindiginda matematik egitiminde teknolojinin etkin kullaniminin artmasi
ve yayginlagmasi i¢in ¢alismalar yapilabilir.
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5. Matematik egitimcileri ile yapilan bu ¢aligma farkli bolgelerde
daha biiyiik bir drneklemle kapsamli bir metafor ¢alismasinin yapilmasi
onerilmektedir.
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GIRIS

Diinyay1 etkisi altina alan Covid-19 pandemisi psikolojik, siyasal, eko-
nomik ve sosyal etkileri yoniinden hayatimiza konumlandig1 bir gercektir.
Bu durum egitim alanina da yansimistir. Salgmin baslamasiyla uzaktan
egitim siirecine gecilmistir. Bu siiregte diinyada 188 iilkede 1,5 milyar-
dan fazla 6grenci ve 63 milyondan fazla egitimcinin egitim kurumlariin
kapanmasi1 nedeniyle bu durumdan etkilendigi goriilmektedir (UNESCO,
2020). Baz1 iilkelerin egitim sistemini olumsuz etkileyen Covid-19 salgini,
6grenme bakimimdan Diinya genelinde bir paradigma degisimi yasanma-
sma sebep olmustur. Pek cok tilke, geleneksel siniflarin yogun oldugu yiiz
yiize egitimden dijital 6grenmeye dogru bir gecis, donemi yasanmistir. Su
an diinyanin farkli yerlerinde ¢esitli egitim kurumlarinda okuyan 6grenci-
lerin ¢ogu, 6grenme sekillerini yiiz yiize egitimden dijital 6grenmeye dog-
ru gecis yasamaktadir (Mulenga ve Marban, 2020). Pandemi sartlarindan
dolayi, tiim diinyadaki gibi Tiirkiye’de de egitim kurumlari tarafindan bazi
acil uzaktan 6gretim faaliyeti uygulamaya gegcirilmistir. Tiirkiye’de yak-
lasik 18 milyon 6grenci ve 1 milyon 6gretmen pandemi sebebiyle okullarin
kapanmasi ve bazi kisitlamalardan etkilenmistir. Salgi doneminde egitim
hizmetlerinin stirmesi i¢in Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan bazi uygula-
malar getirilmistir. Okullarin kapanmasi karar1 sonrasinda etkin bir dijital
egitim platformu olarak Egitim Bilisim Agi’nin (EBA) altyapis1 giiclen-
dirilmis, ve Tiirkiye Radyo Televizyon Kurumu (TRT) ile uzaktan egitim
baglaminda isbirligi saglanmistir (Ozer, 2020). Uzaktan egitimin EBA TV
kanallar1 ve EBA Canli Ders uygulamasi ile etkilesimli olarak bilgisayar
ve mobil iletisim araglar ile saglanmasi planlanmistir. Pandemi ile birlikte
2020 Mart ayinda TRT EBA TV llkokulu kanal ile ilgili televizyon iizerin-
den yayn yaparak ilkokullarda uzaktan egitime gecilmistir (Aydin, 2020).

MEB, uzaktan egitimi 6rgiin egitim kapsamina almak ve ¢ok daha
fazla fayda saglamak icin 2011 yilinda Egitim Bilisim Agi’n1 (EBA) uy-
gulamaya baslamistir. Egitim Bilisim Ag1, zamana ve mekana bakmaksizin
her sekilde ulasilabilen ve biitiin 6grenenlerin hizmetine ticretsiz olarak su-
nulan ¢evrimigi bir sosyal 6grenme ortami olarak tanimlanabilir (Durmus-
celebi &Temircan, 2017). 2011 yilinda uygulamaya giren Egitim Biligim
Ag1 (EBA) platformunun 8 temel bileseni bulunmaktadir. EBA platformu
dersler, calisma kagitlari, kiitiiphane, siavlar, e-kitap, e-dergi, raporlar,
canli ders, portfolyo, dosyalar ve videolar: i¢erisinde bulundurmakta, 6-
zellestirilmis 6grenme ortami ve arayliiz sayesinde 6grencilere 6zel takvim,
destek yayinlar, kontrolden gecirilmis oyunlar ve kaynaklardan faydalan-
ma imkan1 vermektedir (EBA, 2020).Bununla birlikte, uzaktan egitim do-
neminde 6gretmen ve O0grencilere sunulan bir baska imkan da 6gretmen
ve Ogrencilerin sanal ortamda senkron olarak bir araya gelmelerini sag-
layan “EBA Canli Sinif” uygulamasidir. EBA Canli Sinif uygulamasinda
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okul miidiirii istedigi 6gretmen ve sinifa belirlenen tarih ve saatte bir ders
acabilmekte, bununla ilgili 6gretmen ve 6grencilere EBA sisteminden bir
bildirim saglanmakta ve ders i¢in belirlenen saatte 6gretmen ve dgrenciler
sanal ortamda senkron sekilde bulusabilmektedir (MEB, 2020).

EBA tiim 6grencilerin isbirlikli 6grenmesini saglamakta ve onlarin
farkli 6grenme stillerini gozoniinde bulundurarak zengin 6grenme kaynagi
saglamaktadir (Atasoy ve Yigitcan Nayir, 2019). Egitim ortaminda tek-
nolojinin kullanilmasi1 6grencilerin 6grenme ortamina uyum saglamasini,
giiven duygusunu ve motivasyonu giiclendirdigi gibi 6grencinin 6grenme
stirecine aktif katilimini saglamaktadir (Bester ve Brand, 2013, s. 5).

Ilgili literatiir incelendiginde 6gretmenlerin EBA ile ilgili goriisleri
iizerine (Saklan, 2017; Pala, Arslan ve Ozding, 2017; Tutar, 2015: Kolbu-
ran ve digerleri, 2018; Giirfidan ve Kog, 2016; Tiirker ve Giiven, 2016; Al-
tin, 2014; Coskunserge ve Iscitiirk, 2019; Gémleksiz ve Kog Deniz, 2019)
pandemi salgimi siirecinde EBA ile ilgili (Cift¢i ve Aydin, 2020; Giirda-
mar ve digerleri, 2020; Kaynar ve digerleri, 2020; Yurtbakan ve Akyildiz,
2020) calismalara rastlanmaktadir. Pandemi 6ncesi ve sonrasi yapilan arag-
tirma sonuglarina gére EBA’nin bazi olumlu ve olumsuz sonuglari tespit
edilmistir.

Bu arastirmanin amaci Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin pandemi siire-
cinde EBA (Egitim Bilisim Ag1) hakkindaki goriislerinin belirlenmesidir.
Hayatla i¢ ice olan derslerden birinin de sosyal bilgiler dersi oldugu soy-
lenebilir. Sosyal bilgiler dersinde, bu dersin ve konularinin yasama uy-
gulanabilirligi yoniiyle klasik yontemlerin kullanilmasi dersin etkililigini
olumsuz yonde etkileyebilir. Soyut olan kavramlarim somutlagtirilmasi,
giindelik yasamdan 6rneklerle ve dzellikle uygulamali olarak gretilmesi
onem tasimaktadir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerin EBA kullanimi sirasinda
yasadiklar1 problemleri, sorunlarin giderilmesine yonelik ¢oziim Onerile-
rini tespit etmek sosyal bilgiler dersinin amaglarina ulagmasina katkida
bulunacaktir.

Bu amaglara yonelik asagidaki sorulara cevap aranmigtir;

1. Sosyal bilgiler 6gretmenleri EBA’nin hangi 6zeliklerinin pande-
mi siirecinde etkili ve verimli kullanilabilecegini diistinmektedir?

2. Sosyal bilgiler 6gretmenleri EBA’nin hangi 6zeliklerinin pande-
mi stirecinde etkili ve verimli kullanilamayacagini diistinmektedir?

3. Sosyal bilgiler 6gretmenlerine gére EBA’nin kullanm ile ilgili 6g8-
rencilerin yasadig1 problemler nelerdir?

4. Sosyal bilgiler 6gretmenlerin EBA nin kullanim ile ilgili yasadi-
&1 problemler nelerdir?
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5. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin pandemi siirecinde EBA’nin ge-
listirilmesi veya eklenmesi gereken 6zelliklerle ilgili 6nerileri nelerdir?

Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirmanin ¢alisma gurubu, veri-
lerin toplanmas1 ve bulgularin analizine iliskin bilgilere yer verilmektedir.

Arastirmanin modeli

Arastirma nitel arastirma yaklagimi ile yapilmis bir durum calisma-
sidir. Biiyiikoztiirk (2010)’e gore nitel aragtirma detaylt ve derinlemesine
veri toplamak, katilimeilarin kisisel algilarini, deneyimlerini ve fikirlerini
dogrudan 6grenmek, var olan durumlar1 anlamak ve agiklamak i¢in uygu-
lanan bir yontemdir. Bu arastirmada Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin pan-
demi stirecinde EBA (Egitim Bilisim Ag1) hakkindaki goriislerinin belir-
lenmesi amaclanmaktadir.

Arastirmanin calisma grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim 6gretim yilinda 42
Sosyal Bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir. Calisma grubu %42,9’u (18)
erkek, %57,1°1 (24) kadin 6gretmenler olusturur. Caligma grubu kolay ula-
silabilir durum 6rneklemesi secilmektedir. Bu 6rnekleme yontemi ¢alisma-
ya pratiklik kazandirmaktadir. Bu tiir 6rneklemede arastirmaci, kendisine
yakin ve erisilmesi kolay olan bir grubu segmektedir (Yildirim ve Simsek,
2008).

Verilerin toplanmasi ve analizi

Bu aragtirmanin veri toplama araci olarak agik uglu sorulardan olusan
bir form kullanilmaktadir. Bu form arastirmacilar tarafindan gelistirilmis
ve anlasilabilir oldugunu kontrol etmek i¢in bir Sosyal bilgiler 6gretme-
ni tarafindan kontrol edilmistir. Bu sorular 3 sosyal bilgiler 6gretmenine
sorularak bir 6n uygulama yapilmaktadir. On uygulama sonucuna gore
sorularin 0gretmenler tarafindan dogru anlasildig: tespit edilmis, sadece
sorularin ifade bi¢iminde baz1 degisiklikler yapilmaktadir. Formun son hali
ile 5 acik uclu yapilandirilmis sorudan olugmaktadir. Bu sorular olusturu-
lurken literatiirden yararlanilmistir. Katilimcilarla pandemi dolayisiyla yiiz
ylize goriisme yapilamadigi i¢in email yoluyla Google forms kullanilarak
goriisleri alinmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinden elde edilen veriler
oncelikle katilimer gizliligini korumak adma O1, 02, O3... seklinde kod-
lanmistir. Sonrasinda kodlanan bu veriler betimsel analize tabi tutularak in-
celenmektedir. Betimsel analizle elde edilen veriler, daha 6nce belirlenmis
kategoriler altinda 6zetlenmekte ve yorumlanmaktadir. Veriler arastirma
sorularina gore siiflandirilabilir. Betimsel analizde, katilimcilarin fikirle-
rini etkili bir sekilde sunmak amaciyla dogrudan alintilara ¢cogunlukla yer
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verilmektedir. Elde edilen veriler 6nce sistematik ve agik bigimde tasvir
edilmektedir. Sonrasinda bu betimlemeler yorumlanip, sebep-sonug iligki-
leri incelenerek bazi sonuglara varilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008).
Aragtirmanin gegerligini saglamak igin katilimer teyidi stratejisinden fay-
dalanilmig veriler 6zetlendikten sonra katilimcilardan bunlarin dogrulugu-
na dair fikirleri sorulmaktadir. Miles ve Huberman (1994) modeline gore,
Giivenilirlik, verilerin nitel arastirmada tecriibeli bir farkli arastirmacinin
yeniden kodlanmasi ve olusan kodlamalarin karsilastirilarak tutarliligin
kontrol edilmesi ile saglanilmaktadir. Farkli kodlar {izerinde tartigilarak
nihai kodlarda uzlasilmaktadir. Arastirmacilarin analizi ile bagska uzmanin
yaptig1 analizleri test etmek icin uygulanan formiilde %90 goriis birligi
oldugu belirlenmistir.

Bulgular

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine gére EBA’nn hangi 6zelliklerinin pan-
demi siirecinde etkili ve verimli kullanabilecegi ile ilgili bulgular Tablo
1’de sunulmaktadir.

Tablo 1. EBA nin etkili kullanilabilen ézelliklerine iliskin bulgular

Kategoriler Frekans

Materyal paylagimi (6dev, test, etkinlikler, yardimer kaynaklar) 18
Online ders (canli ders)
Harmanlanmis egitim

Videolar

Hayat boyu 6grenme saglamast
Zaman ve mekandan bagimsiz olmasi
Sinavlar/istatistik veri elde etme
Tiim o6zellikleri

Konularin pekistirilmesi
Tletisim(duyuru/mesaj)

Ogrenci portfolyo

—_— = N NN NN NN WA O

Sayfam

P
=]

Toplam

Tablo 1 incelendiginde, EBA’nin etkili kullanilabilen 6zelliklerine
iligkin olusturulan kategoriler ‘Materyal paylasimi (6dev, test, etkinlikler,
yardime1 kaynaklar), online ders (canlt ders), harmanlanmis egitim, video-
lar, hayat boyu 6grenme saglamasi, zaman ve mekandan bagimsiz olmasi,
sinavlar/istatistik veri elde etme, tiim 6zellikleri, konularin pekistirilmesi,
iletisim(duyuru/mesaj)’ olarak belirlenmistir. Bu kategorilerden en fazla
vurgulanan ise “materyal paylasimi” oldugu goriilmektedir. Sosyal bilgiler
ogretmenlerinden O2 bu konudaki goriislerini ‘Online ders islemekte, 6g-
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rencilere ders ile ilgili materyallerin ulagtirilabilmesi ya da dersin pekis-
tirilmesi amag¢lanan 6devlerin ulastirilmasinda etkili oldugunu diistiniiyo-
rum.’ seklinde ifade ederken O37 ‘Konu anlatim videolar: ve égrencilere
calisma yapraklart gonderme ozellikleri etkili ve verimli oldugunu diisii-
niiyorum.’ seklinde ifade etmistir.

EBA’nin hangi 6zelliklerinin pandemi stirecinde etkili ve verimli kul-
lanilamayacagini diisiiniiyorsunuz? Neden? yonelik soruda sosyal bilgiler
ogretmenlerinden elde edilen bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. EBA 'min etkili kullanilamayan ézelliklerine iliskin bulgular

Kategoriler Frekans
Eba duvar /igerik eksikligi 16
Etkili ve verimli olmayan 6zellik yok 11
Internet sorunu (altyapi, donanim) 10
Bilingli ve etkin katilim eksikligi 7

Olgme ve degerlendirme sorunu 2
Odevlendirme 1

Ders saati eksikligi 1
Miifredat planlama 1
Toplam 49

Tablo 2 incelendiginde, Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin cevaplarindan
olusturulan kategoriler; Eba duvar /igerik eksikligi, etkili ve verimli olma-
yan 6zellik yok, ‘internet sorunu (altyapi, donanim), bilingli ve etkin ka-
tilim eksikligi, 6lgme ve degerlendirme sorunu, ders saati eksikligi, 6dev-
lendirme, miifredat planlama.’ seklindedir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
en ¢ok EBA duvar /igerik kisminin etkili ve verimli kullanilmadigini ifade
ettikleri goriilmektedir. Sosyal bilgiler gretmenlerinden O15 bu konudaki
goriislerini ‘Internet kaynakli sorunlardan dolay1 erisim kisith kalabiliyor.’
ifade ederken, 023 EBA’min duvar kisminda ¢ocugu dersler eklenmemis
ve ogrencilerim ¢ogu bu yiizden etkinlikleri yapamamakta.’ seklinde be-
lirtmistir. O14 ise ‘Simav yapma ozelligi etkili degil’ seklinde ifade etmistir.

Ogrencilerin yasadig1 problemler nelerdir? Sorusuna yoénelik sosyal
bilgiler 6gretmenlerinden elde edilen bulgular Tablo 3’de yer almaktadir.

Tablo 3. Sosyal bilgiler ogretmenlerine gore EBA nin kullaniminda 6grencilerin
yvasadigi problemlere iligkin bulgular

Kategoriler Frekans
Internet baglantisina sahip olmama 24
Donanim eksikligi 15

Sistemsel baglanti sorunlart

Ogrencilerin ilgisizligi
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Pandeminin yarattig1 kaygi ve stres 1
Toplam 50

Tablo 3’de Sosyal bilgiler 6gretmenlerine gore EBA’nin kullaniminda
ogrencilerin yasadigi problemlere iliskin kategoriler incelendiginde, 6g-
retmenler en ¢ok sirasiyla internet baglantisina sahip olmama, donanim
eksikligi, sistemsel baglanti sorunlari, 6grencilerin ilgisizligi, pandeminin
yarattig1 kaygi ve stres olarak ifade etmislerdir. Sosyal bilgiler 6gretmen-
lerinden O11 bu konudaki gériislerini ‘Bir¢ok 6grencinin internet ve cihaz
problemi yasiyor olmasi en onemli ve ¢oziilmesi gereken problem.’ ifade
ederken, O15 ‘Sunucularin yogunlugundan dolay: derse girememe ya da
dersten diisme sikintisi yasaniyor.” seklinde aciklamisti. O30 ise, ‘Og-
rencilerin ¢ogu gonderilen calismalara karsi ilgisiz.” seklinde belirtmistir.
O41°de ‘Teknolojik aletleri olmayan 6grencilerim var hala. Tablet dagiti-
ma devam edilmeli.’ seklinde ifade etmistir.

Ogretmenlerin yasadig1 problemler nelerdir? Sorusuna yonelik sosyal
bilgiler 6gretmenlerinden elde edilen veriler Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4. EBA 'nin kullaniminda Sosyal bilgiler gretmenlerinin yasadigt
problemlere iliskin bulgular

Kategoriler Frekans

Sistem yogunlugundan kaynakli ¢okme ve kasmalar 26

Ogrenciyle karsilikl etkilesiminin olmamast
Internet kesintileri

Yasli hocalarin EBA’y1 etkin kullanamamasi
EBA’daki etkinlik i¢eriginin zengin olmamasi
Herhangi bir sorun yok

Ogrencilerin derslere katilmamasi

Ogretmenlerin kendilerini gelistirmemesi

Cocuklu 6gretmenlerin katiliminin zor olmasi

— = NN W W W g o

Ailelerin gocuklartyla ilgilenmemesi

—

Ders saatlerinde siirekli bir degisiklik olmasi
Miifredatin dijital ortama ayak uyduramamasi 1
Canl1 ders programlarimin mesai saatlerini asmast 1
Toplam 59

Tablo 4’de goriildiigii gibi sosyal bilgiler 6gretmenleri EBA kullani-
minda yasadiklar1 problemleri ‘Sistem yogunlugundan kaynakli ¢okme ve
kasmalar, internet kesintileri, 6grenciyle karsilikli etkilesimin olmamasi
nedeniyle yasanan problemler, dgrencilerin derslere katilamamasi, yash
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hocalarm EBA’y1 etkin kullanamamalari, 6gretmenlerin kendilerini gelis-
tirmemesi, ¢ocuklu 6gretmenlerin katiliminin zor olmasi, ailelerin ¢ocuk-
laryla ilgilenmemesi, EBA’daki etkinlik igeriginin zengin olmamasi, ders
saatlerinde siirekli bir degisiklik olmasi, miifredatin dijital ortama ayak uy-
duramamasi, canli ders programlarinin mesai saatlerini agsmasi, herhangi
bir sorun yok’ seklinde agiklamislardir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinden
02 bu konudaki goriislerini ‘Ogretmenlerin bu siirecte en sik yasadigi so-
run sistemin ¢okmesidir. Sistem altyapisi gelistirilmelidir.’ seklinde ifade
ederken, O14 ‘Ogrenciyle karsilikli etkilesimin olmamasi nedeniyle yasa-
nan problemler.’olarak agiklamistir. O8 ise, ‘Ogrencilerimiz olmadan ders
islenemez ki. Bu da benim i¢in en biiyiik sorun. Ciinkii birgok Ogrencim
derslere katilmiyor.” seklinde ifade etmistir.

Pandemi siirecinde EBA’nin gelistirilmesi veya eklenmesi gereken
ozelliklerle ilgili Onerileriniz nelerdir? Yonelik soruya sosyal bilgiler 6g-
retmenlerinden elde edilen veriler Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5. Pandemi siirecinde EBA ’nin gelistirilmesi veya eklenmesi gereken
ozelliklerle ilgili sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢oziim onerilerine iliskin

bulgular

Kategoriler Frekans
Yeterli 15
Sistem ve internet altyap1 sorunlari giderilmeli 13
Etkinlik ve testler ¢ogaltilmas1 7
Ucretsiz internet saglanmasi 3

Biitiin derslerin EBA ya yiiklenmesi 1
Anketler yapilmasi 1

Odev ve degerlendirme sistemi olmali 1
Denetim mekanizmasi olmali 1

Toplam 42

Tablo 5’de goriildiigli gibi EBA'nin gelistirilmesine yonelik sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin ¢ogu yeterli olarak goriis bildirmislerdir. Diger
taraftan sistem ve internet altyapi sorunlar1 giderilmeli, biitiin derslerin
EBA’ya eklenmesi, denetim mekanizmasi kurulmali, etkinliklerin ve test-
lerin ¢ogaltilmasi, 6dev ve degerlendirme sistemin olusturulmali, anket
yapilmali’ seklinde ¢ozlim Onerileri sunan 6gretmenlerde olmustur. Sosyal
bilgiler 6gretmenlerinden O13 bu konudaki goriislerini ‘Sistem altyapist
gelistirilmelidir.” seklinde ifade ederken, O5 ‘Su an icin iceriklerin yeter-
li oldugunu diisiiniiyorum. " seklinde aciklamistir. O4 ise, ‘Her égrencinin
ebada daha aktif olmasini saglayacak kazanim testleri cogaltilabilir.” sek-
linde ifade etmistir.
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Sonuc ve Oneriler

Bu arastirma Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin pandemi siirecinde EBA
(Egitim Bilisim Ag1) hakkindaki goriislerini belirlemeyi amaglamaktadir.
Arastirma sonucunda, sosyal bilgiler 6gretmenleri, EBA’nin materyal pay-
lagimi (6dev, test, etkinlikler, yardimei1 kaynaklar) saglamasini, online ders
(canlt ders) 6zelligini, konu anlatim videolarmin olmasini ve zaman ve
mekandan bagimsiz olmasint EBA’nin etkili ve verimli kullanilan 6zellik-
leri olarak nitelendirmektedir. EBA’nin, 6grenme-6gretme siirecine olum-
lu katki sagladigi sonucuna ulasan galigmalar bu sonucu desteklemektedir.
Cakmak ve Taskiran, 2017; Coskunserce ve Iscitiirk, 2019; Cuya ve Kayis,
2018). Benzer sekilde, Kapidere ve Cetinkaya’nin (2017) arastirmasinda
EBA’nin materyal, video, test kitap acisindan dgretmenlere katkisi oldugu
bulunmustir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerine gore EBA’nin kullaniminda 6grenci-
lerin yasadig1 problemlerin internet baglantisina sahip olmama, donanim
eksikligi, sistemsel baglant1 sorunlari, 6grencilerin ilgisizligi, pandeminin
yarattig1 kaygi ve stres oldugu ifade edilmistir. Bayburtlu (2020) tarafin-
dan yapilan ¢alismada EBA canli derslerinde internete baglanma, erisim,
materyal eksikligi, 6grencinin ilgisizligi gibi sorunlar yasandigi belirtil-
mistir. Benzer sekilde, 6grencilerin EBA derslerine katilmada teknik altya-
p1 sorunlartyla karsilastiklar1 (Giirdamar, Sehirli ve Topguoglu Unal, 2020;
Erbas, 2021; Pinar ve Dénel Akgtil, 2020; Yilmaz, Gliner, Mutlu, Doganay
ve Yilmaz, 2020) ile ilgili arastirma sonuglari mevcuttur.

Arastirmanin bulgularina gore, sosyal bilgiler 6gretmenleri EBA’nin
zayif yonlerini; Eba duvar /igerik eksikligi, internet sorunu (altyapi, dona-
nim), bilingli ve etkin katilim eksikligi, 6lgme ve degerlendirme sorunu
olarak nitelendirmektedir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri EBA kullanimin-
da yasadiklar1 problemleri ise; Sistem yogunlugundan kaynakli ¢cokme ve
kasmalar, internet kesintileri, 6grenciyle karsilikli etkilesimin olmamasi
nedeniyle yasanan problemler, 6grencilerin derslere katilamamasi, yasl
hocalarmm EBA’y1 etkin kullanamamalari, 6gretmenlerin kendilerini gelis-
tirmemesi, ¢ocuklu 6gretmenlerin katiliminin zor olmasi, ailelerin gocuk-
laryla ilgilenmemesi, EBA’daki etkinlik igeriginin zengin olmamasi, ders
saatlerinde stirekli bir degisiklik olmasi, miifredatin dijital ortama ayak
uyduramamasi, canli ders programlarinin mesai saatlerini agmasi olarak
aciklamiglardir. Arastirma bulgusu ile benzer olarak, 6gretmenlerin ders
islemede EBA’y1 yeteri kadar kullanmadiklari, EBA ile ilgili verilen egiti-
min yetersiz oldugu, 6grencilerin cogunlugunun canli derslere katilamadi-
g1 (Alabay ve Tasdelen, 2017) belirtilmektedir. Tiirker ve Diindar (2020)
calismasinda uzaktan egitim siirecinde EBA’da 6gretmenlerin yasadiklari
en énemli problemlerin sisteme baglanma sorunlari ile EBA kullanimi ko-
nusunda yeterli olmadiklar1 oldugu tespit edilmistir.
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Aragtirma sonuglar1 dogrultusunda su Onerilere yer verilmistir.
EBA’nin egitime beklenen katkiy1 saglamasi bununla birlikte 6gretmen ve
ogrencilerin etkili bir sekilde faydalanmalari amaciyla internet erigimi ve
donanim eksikligi sorunu, sistem kaynakli aksakliklar giderilmelidir. Og-

retmenlere dijital okuryazarliklarini gelistirebilecekleri hizmet i¢i egitim-
ler verilmelidir. EBA’nin igerigi zenginlestirilebilir.
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GIRIS

[lkokulun ilk {i¢ sifinda okutulan bir ders olan Hayat Bilgisi, iyi bir
insan ve iyi bir vatandas yetistirmek amaciyla sosyal bilimlerin ve doga
bilimlerinin hayata iliskin konularini biitiinlestirerek ele alan bir derstir.
Hayat Bilgisi dersi, disiplinler aras1 bir yaklasima sahip, sosyal ve doga
bilimlerine iligkin igerikleri cocuklarin gelisim 6zelliklerini de dikkate ala-
rak kaynastiran bir ders olarak tanimlanabilir. Bu baglamda Hayat Bilgisi
dersini 6grencilerin gelisim 6zelliklerinin dikkate alindig1, cocuklarmn top-

lumsal yonlerinin ve dogaya iliskin durumlarinin merkeze alindigi bir ders
olarak tanimlamak olanakli olabilmektedir.

Ilkokul dgrencilerin temel akademik becerileri ve temel degerleri ka-
zanacag ilk egitim basamagidir. Hayat Bilgisi dersi ise, 6grencilerin ya-
sadiklar1 ¢evresinin degerlerini tanimasini saglayan, bu degerleri 6gren-
cilerin benimsemelerine katki sunan, 6grencilerin ¢evrelerine uyumlarini
kolaylastiran bir derstir (Esemen, 2019). Cocuklar Hayat Bilgisi dersin-
de sadece yagami 6grenmekle kalmamakta, yasamini kolaylastirabilecek
birtakim beceriler de edinmektedirler. Hayat Bilgisi dersi gergek olay ve
durumlardan yola ¢ikarak, 6grencilerin giinliik yasamlarinda karsilasabile-
cekleri sorunlara ¢oziimler iiretebilmelerini saglayan bir derstir. Cocuklari
hayata hazirlamay1 amac¢ edinen Hayat Bilgisi dersi, igerigini ¢cocuklarin
yakin c¢evrelerinden ve yakin ¢evrelerinde bulunan obje, olgu ve olaylar-
dan alir (Oztiirk & Kalafatci, 2016).

Hayat Bilgisi dersi, vatandaglik egitim programinin bir parcasi olarak
toplumundaki sorumluluk sahibi vatandaslarin gérevlerine uygun amaclar
tireten ve yasam boyu siirecek vatandaslik becerileri sunan bir derstir. Ha-
yat Bilgisi, cocugun kendini bilmesi ve tanimasi amaciyla; sosyal bilimler,
fen bilimleri, sanat, diisiince ve degerlerle igerigi olusturulan, bireye iyi
bir insan ve iyi bir vatandas olma nitelikleri kazandiran, ¢ocuklara haya-
tin bilgisini aktarmaya caligan vatandaslik egitim programinin ilk dersidir
(Sonmez, 2010; Tay, 2017). Hayat Bilgisi dersi, ilkokul birinci ve ikinci
siniflarda haftada dorder ders saati, liglincii sinifta ise haftada ii¢ ders saati
olarak okutulan bir derstir. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda iig
smif seviyesinde de icerigi farkli ancak isimleri ayni olan alti {inite bulun-
maktadir. Bu tiniteler; “Okulumuzda Hayat”, “Evimizde Hayat”, “Saglikli
Hayat”, “Giivenli Hayat”, “Ulkemizde Hayat” ve “Dogada Hayat” iinitele-
ridir (MEB, 2018). Hayat Bilgisi dersi vatandaslik degerlerinin temelleri-
nin atildig1 bir ders olarak da tanimlanabilir.

Temelinde toplumsal bilimler ve doga bilimleri olan, ¢cocuklarin geli-
sim Ozelliklerine uygun olarak hazirlanmis, glindelik yagsama iliskin bilgi-
ler igeren bir ders olan Hayat Bilgisinin amaci, gilinliik yasamda kullani-
labilecek somut etkinlikler araciligiyla 6grencilerin daha etkin bir yagam
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stirdirmelerine katki sunmaktir (Baysal, 2006). Hayat Bilgisi dersinin
amaci, etkinlikler yoluyla 6grenmekten keyif alan, kendisiyle, sosyal ¢ev-
resiyle ve doga ile barigik; kendini, milletini, iilkesini ve dogay1 taniyan,
koruyan, gelistiren ve seven, giindelik yasamda gereksinim duyulan temel
bilgilere ve yasam becerilerine sahip esnek ve mutlu bireyler yetistirmektir
(MEB, 2018). Hayat Bilgisi dersi; bireyin yasamimn siirdiirdiigii dogay1 ve
dogal sistemi yaparak-yasayarak kesfetmesine ve i¢inde yasadigi toplum-
da kabul goren degerlere uygun sekilde kisiligini olusturmasina ve yapi-
landirmasina katki saglayan bir derstir (Bektas, 2009).

Bireyin kendini, i¢inde yasadigi toplumu ve yasamini siirdiirdiigii do-
gay1 tanimasini saglayan Hayat Bilgisi dersi, bireyin gelisim o6zelliklerini
dikkate alic1, duygusal yasantisin1 gelistirici, kisisel varolus bilinci kazan-
dirici, sosyallesmeyi temin edici, ¢evresini 6grenmesini saglayici, tarih
bilinci gelistirici, dogay tanitici temellere dayanmaktadir (Topses, 2001).
Bireylerin algilama becerilerini gelistirmeyi, ¢evrelerini tanimalarini sag-
lamay1, dogal ve toplumsal yasama kolay uyum saglamay1 amaglayan Ha-
yat Bilgisi dersi (Deveci, 2008), cocugun farkli bakimlardan gelismesini
saglayarak; mevcut bilgilerini tanimasina ve sistemlestirmesine, yeni bilgi,
beceri ve tutumlar edinmesine ortam hazirlar (Akinoglu, 2003).

Alanyazinda Hayat Bilgisi dersine ve Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programina iliskin 6gretmen gorislerinin alindig1 ¢aligmalara (Kilic &
Ozmen-Ulu, 2021; Oztiirk, 2022; Tiryaki, 2018; Yildirim, 2021) siklikla
rastlanmakla birlikte; ilkokul 6grencilerinin Hayat Bilgisi dersine iliskin
diisiincelerini, goriis, istek ve degerlendirmelerini ortaya koyan caligmala-
ra ¢ok sik rastlanmamaktadir. Alanyazinda, Baysal ve Dilber-Ozer (2021)
tarafindan yapilan ve Almanyada ilkokul 3. simif 6grencilerinin Hayat
Bilgisi dersine iliskin alg1 ve isteklerinin ele alindig1 ¢aligma ile Oker ve
Tay (2019) tarafindan yapilan ve ilkokul dgrencilerinin géziinden Hayat
Bilgisi dersini ve dgrencilerin 6grenmek istedikleri konulari ele alan bir
caligmanin aragtirmamiza benzerlik gosterdigi tespit edilmistir. Dolayisiy-
la 6grencilerin Hayat Bilgisi dersine iliskin diislincelerini, goriis, istek ve
degerlendirmelerini ortaya koyan caligsmalara ¢ok sik rastlanmamasinin,
bu ¢aligmanin yapilma gerekgelerinden birini olusturdugu da sdylenebilir.

Hayat Bilgisi dersinin kapsamini fen ve sosyal bilimler ile sanat, dii-
siince ve degerler olusturmaktadir. Sosyallestirme ilkesinden hareketle
olusturulmus bir ders olan Hayat Bilgisi dersi cocuga gorelik, bilimsellik,
aktiialite, somuttan soyuta ve hayatilik ilkeleri lizerine kuruludur. Vatan-
daslik egitimi programinin ilk halkasimi olugturan Hayat Bilgisi dersi bas-
ta Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri olmak tizere birgok dersin alt yapisini
olusturmaktadir (Tay, 2017). Bireylerin ¢ok yonlii gelisimlerine katki sun-
masi ac¢isindan dnemli bir ders olan Hayat Bilgisi ders iceriginin ¢ocuklari
hayata hazirlamada ve giinliik hayatta kullanabilecegi bir¢ok bilgi, beceri,
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deger, tutum ve aligkanlig1 edindirmede etkili oldugu sdylenebilir. Bu ¢a-
ligma, Tiirk Egitim Sistemi icerisinde 0grencilerin Hayat Bilgisi dersini
nasil algiladiklarini, bu derse iliskin goriis ve taleplerinin neler oldugunu
belirlemek amaciyla planlanmigtir. Hayat Bilgisi dersinin 6nemi; 6grenci-
lerin Hayat Bilgisi dersine yonelik diisiincelerinin bilinmesini, algilariin
ortaya konmasini, ¢ocuklarin géziinden dersin degerlendirilmesini, 6gren-
cilerin derste neler 6grenmek istediklerinin belirlenmesini, dersin isleni-
sinde kullanilan yontem, teknik ve dgretim materyallerinin belirlenmesini
onemli hale getirmektedir. Ogrencilerin Hayat Bilgisi dersine iliskin alg1
ve taleplerinin ortaya konmasi, bu dersten daha fazla verim alinabilmesi ve
ogretimin daha etkili hale getirilmesi agisindan olduk¢a dnemlidir. Ayrica
bu ¢aligmadan elde edilen sonuglarin politika belirleyicilere ve uygulayici-
lara 151k tutacagi da umulmaktadir.

[lkokul 3. sinif dgrencilerinin Hayat Bilgisi dersine iliskin algilarini,
diisiincelerini, goriiglerini, isteklerini ve degerlendirmelerini belirlemek
amacityla yapilan bu ¢aligmada asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Ogrencilerin Hayat Bilgisi dersine iliskin diisiinceleri nelerdir?

2. Ogrencilerin Hayat Bilgisi dersinde dgrenmek istedikleri konular
nelerdir?

3. Ogrencilerin Hayat Bilgisi dersinin islenmesine yonelik istekleri
nelerdir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel arastirma desenlerinden olgubilim (fenomenoloji)
kullanilmigtir. Olgubilim, farkinda olunan fakat ayrintili bir anlayisa sa-
hip olunmayan olgulara odaklanmaktadir. Olgular ise yasamdaki olaylar,
deneyimler, algilar, kavramlar ve durumlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Yildirim & Simsek, 2018). Bu arastirma tiiriinde insanlarin fenomen (du-
yularla algilanan sey) hakkindaki algiladiklari, yiikledikleri anlamlar ve
hisleri aciklanmaya g¢aligilmaktadir (Patton, 2014). Bu aragtirmada agik-
lanmaya ¢alisilan fenomen ilkokul 3. sinifta 6grenim goren dgrencilerin
Hayat Bilgisi dersine yonelik diisiinceleri, algilari, yiikledikleri anlamlar
ve dersin konularma yonelik duygular ve istekleridir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu 43 ilkokul 3. sinif 6grencisi olugtur-
maktadir. Bu ¢aligma, amacli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir
durum 6rneklemesi ile belirlenmis iki ilkokulda gerceklestirilmistir. Kolay
ulagilabilir durum 6rneklemesi, arastirmaciya yakin ve ulasilmasi kolay
olan bir durumun secildigi, arastirmaya hiz, pratiklik ve ekonomiklik ka-
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zandiran bir 6rnekleme yontemidir (Yildinm & Simsek, 2018). Belirlen-
mis olan okullardan katilimcilar amagl 6rnekleme yontemlerinden tipik
ormekleme yontemiyle belirlenmistir. Tipik durumlar, evrende yer alan ¢ok
sayidaki benzeri arasindan genel olarak incelenen olay veya olguyu agik-
layabilecek diizeyde bilgi igeren durumlardir (Patton, 2014). Belirlenmis
olan okullarda gdrev yapan iiciincii sinif 6gretmenlerinin de goriisii alina-
rak Hayat Bilgisi dersine katilim saglayan ve akademik basar1 agisindan
siif ortalamasma yakin olan 6grenciler 6rneklem olarak se¢ilmislerdir.
Aragtirmaya 20’si kadin, 23’1 erkek olmak iizere toplam 43 6grenci ka-
tilmstir.

Veri Toplama Araclar

Arastirma verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandiril-
mig goriisme formu ile toplanmigtir. Sorularin dnceden hazirlandigi, ancak
stirece bagl olarak farkli ek sorularla gériisme akiginin etkilenebildigi bir
teknik olan yar1 yapilandirilmis goriisme, goriisiilenin cevaplarint agmasi-
na ve detaylandirmasina olanak saglar (Tiirniikli, 2000). Belirli diizeyde
bir standarda sahip olmasi ve arastirmaya esneklik saglamasi nedeniyle
bu calismada verilerin toplanmasinda yar1 yapilandirilmig goriigme formu
kullanilmigtir. Olgme ve degerlendirme alaninda uzman 2 dgretim iiyesi-
nin, 2 siif 6gretmenin ve 2 Tiirkge 6gretmenin goriisleri alinarak olustu-
rulmus olan gdriisme taslagi, 4 6grenci lizerinde denenmis ve karsilagilan
sorunlar giderilerek goriisme formu tamamlanmustir.

Verilerin Toplanmasi

Ogrencilerle yapilan goriismeler; okul yonetimi tarafindan saglanan
bir odada gergeklestirilmistir. Gorlisme Oncesinde 6grenciler aragtirma
konusu ve goriisme sorular1 hakkinda ayrintili olarak bilgilendirilmistir.
Yaklasik 15 dakika siiren goriismeler sirasinda izin alinmak suretiyle ses
kayd1 yapilmis ve notlar tutulmustur. Goriisme yapilan 6grencilerin gergek
isimleri kullanilmamis, 6grenci isimleri O1, 02, 03...043 seklinde kod-
lanmistir. Calismada, bilimsel arastirma ve yayin etigi ilkelerine uyulmus;
bu kapsamda ilgili kurumlardan arastirma izinleri alinmis, katilimcilar
arastirma konusunda ayrintili olarak bilgilendirilmis ve kendilerine bilgi-
lendirilmis onam formu imzalatilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde igerik analizi tek-
nigi kullanilmistir. Bityiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve De-
mirel’e (2021) gore icerik analizi, belirli kurallara dayali kodlamalarla bir
metnin bazi sozciiklerinin daha kiigiik icerik kategorileri ile 6zetlendigi
bir tekniktir. Yazili metne doniistiiriilen goriismeler arastirmaci tarafindan
kodlanmistir. Veriler kodlandiktan sonra birbiriyle iliskili olan kodlar ka-
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tegorilestirilmistir. i¢erik analizi siirecinde cevaplar alt kategoriler halinde
gruplandirilarak tablolastirilmis ve tabloda yer alan ana kategorilerin/te-
malarin frekanslar1 hesaplanmistir. Aragtirmada yer yer katilimer goriisle-
rinden dogrudan alintilar yapilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin gii-
venirligi, es uzman incelemesi (peer debriefing), arastirmaci liggenlemesi
(researcher triangulation) ve katilimer teyidi (member checking) yoluyla
gerceklestirilmis; inanilirlik (credibility), giivenilebilirlik (dependability),
onaylanabilirlik (confirmability) ve aktarilabilirlik (transferability) kriter-
leri 15181nda aragtirmanin nitel boyutunun gegerlik ve giivenirligi test edil-
mistir.

BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde, her bir alt amaca iligkin bulgular sirasty-
la asagida verilmistir.

Birinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Tlkokul 3. simf 6grencilerinin Hayat Bilgisi dersi hakkindaki diisiin-
celeri Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerinin Hayat Bilgisi dersine iliskin diisiinceleri

Tema Alt Tema n f
Eglence
Nese

Eglendirici ders Mutluluk 21 48.83
Sevgi

Huzur
Bilgi
Ogrenme
Bilgilendirici ders Egitim 15 34.88
Fayda
Okuma
Zorluk
Sikilma
Sevilmeyen ders Simav 7 16.27
Gereksizlik
Yorgunluk

Tablo 1 incelendiginde; katilimci 6grencilerin Hayat Bilgisi dersi
hakkindaki diistincelerinin eglendirici ders (%48.83), bilgilendirici ders
(%34.88) ve sevilmeyen ders (%16.27) olmak iizere ii¢c temada toplandig1
goriilmiistiir. Hayat Bilgisi dersini eglenceli bulan, derste neselenen, ders-
te mutlu olan, dersi seven ve derste huzur bulan katilimcilarin Hayat Bil-
gisi dersini eglendirici bir ders olarak tanimladiklari; katilimcilarin bilgi
edinmeyi, 0grenmeyi, egitim almayi, fayda saglamay1 ve okumay1 Hayat
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Bilgisi dersinin bilgilendirici yonii olarak ifade ettikleri; derste zorlanan,
sikilan, sinavlarda basarili olamayan, dersi gerekli géormeyen ve dersten
kaynakli olarak kendini yorgun hisseden katilimcilarin ise dersi sevilme-
yen bir ders olarak nitelendirdikleri anlagilmaktadir.

[lkokul 3. simif 6grencilerinin Hayat Bilgisi dersi hakkindaki diisiince-
lerine iligskin bazi ifade drnekleri agagida sunulmustur:

Eglendirici ders temasi:

Hayat Bilgisi dersinde ¢ok egleniyorum. (02)

Hayat Bilgisi dersindeki etkinlikleri ¢ok seviyorum... (O5)

... Bu yiizden Hayat Bilgisi dersi beni ¢cok mutlu ediyor. (O15)
Hayat Bilgisi dersini dinleyince ¢ok huzur buluyorum... (032)

Biitiin dersleri seviyorum ama Hayat Bilgisi dersini daha ¢ok seviyo-
rum... (040)

Bilgilendirici ders temasi:
Hayat Bilgisi dersi sayesinde bircok bilgiler edindim.... (O4)
... Bence Hayat Bilgisi dersi ¢ok faydal bir ders. (014)

... Hayat Bilgisi dersinde bir¢cok faydall sey 6greniyoruz ve ben yeni
seyler 6grenmeyi ¢ok seviyorum. (021)

Hayat Bilgisi dersinin bana okumay: sevdirdigini soyleyebilirim...
(037)

Sevilmeyen ders temasi:
Ogretmen yiizden Hayat Bilgisi dersinde ¢ok sikiltyorum. (O7)

Biitiin smavlardan biktim... Hayat Bilgisi dersindeki sinaviar: da
yapamiyorum zaten... (012)

... Hayat Bilgisindeki konulari ezberlemek c¢ok zor geliyor bana.
(0125)

... Bence Hayat Bilgisi dersi gereksiz bir ders... (043)
Ikinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Ilkokul 3. smif dgrencilerinin Hayat Bilgisi dersinde dgrenmek iste-
dikleri konulara iliskin veriler Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Ogrencilerinin Hayat Bilgisi dersinde 6grenmek istedikleri konular

Tema Alt Tema n f

Insan
Haklarimiz
Tarih
. Atatiirk

Sosyal bilimler Ulkeler 23 53.49
Aile
Gelenekler
Miizik
Teknoloji

Buluslar

Doga

Fen bilimleri 12 27.91

Dogal afetler
Hayvanlar
Bitkiler

Temizlik
Saglik

Besl
Saglik bilimleri A;Sl:fme 8 18.60
Virisler

flaglar

Tablo 2 incelendiginde; katilimc1 6grencilerin Hayat Bilgisi dersin-
de 6grenmek istedikleri konulara iligkin diisiincelerinin sosyal bilimler
(%53.49), fen bilimleri (%27.91) ve saglik bilimleri (%18.60) olmak {izere
ii¢ ana temada toplandig1 goriilmektedir. Bu ana temalardan “Sosyal bilim-
ler” ana temasinin insan ile ilgili konular, insan haklari ile ilgili konular,
tarih ile ilgili konular, Atatiirk ile ilgili konular, iilkeler ile ilgili konular,
aile ile ilgili konular, gelenekler ile ilgili konular ve miizik ile ilgili konular
olmak {izere dokuz alt temadan olustugu; “Fen bilimleri” ana temasinin
teknoloji ile ilgili konular, buluslar ile ilgili konular, doga ile ilgili konular,
dogal afetler ile ilgili konular, hayvanlar ile ilgili konular ve bitkiler ile
ilgili konular olmak iizere alt1 alt temadan olustugu; “Saglik bilimleri” ana
temasinin temizlik ile ilgili konular, saglik ile ilgili konular, beslenme ile
ilgili konular, asilar ile ilgili konular, viriisler ile ilgili konular ve ilaclar ile
ilgili konular olmak tizere alt1 alt temadan olustugu goriilmektedir.

[lkokul 3. smif 6grencilerinin Hayat Bilgisi dersinde grenmek iste-
dikleri konulara iligkin bazi ifade 6rnekleri asagida sunulmustur:

Sosyal bilimler temasi:

Atatiirk ile ilgili bilgiler edinmek isterim. Ciinkii onu ¢ok seviyorum...
(04)
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Hayat Bilgisi dersinde iilkeler daha ¢ok tamitilmalidir. Ciinkii yaban-
ci iilkeleri cok merak ediyorum. (09)

... Ailemi ¢ok seviyorum ve Hayat Bilgisi dersinde aile iligkilerine
daha ¢ok yer verilsin istiyorum... (020)

Hayat Bilgisi dersinde tarih konularina yer verilmelidir. Ciinkii tarih
bana hikaye gibi geliyor. (027)

Hayat Bilgisi dersinde ¢cocuk haklarina daha ¢ok yer verilmelidir. Sa-
vaslarda ¢ocuklar 6lmektedir. (030)

Fen bilimleri temasi:

Hayat Bilgisi dersinde teknolojik buluslara ayrintili olarak yer veril-
melidir.... (02)

... Dogayr ¢ok seviyorum. Bu yiizden ders doga hakkinda ¢ok fazla
bilgi vermelidir. (033)

... Hayat Bilgisi dersi kitabinda sevimli hayvan resimleri olmalidr.
(039)

... Hayat Bilgisi dersi agaglar: ve bitkileri korumayr ogretmelidir ...
Ciinkii ormanlarimiz yandi... (O41)

Saghk bilimleri temasi:
Hayat Bilgisi dersinde temizlik konusu siirekli islenmelidir. (O8)

... Saghkli olmak icin iyi beslenmemiz gerekir. Bu yiizden derste bu
konu iglenmelidir... (022)

Hayat Bilgisi dersinde asinin onemi anlatilmalidir... Viriise karst asi
olmak gerekir... (035)

Rastgele ilag kullanmamalart i¢in Hayat Bilgisi dersinde ¢ocuklara

bilgi verilmelidir. (039)
Uciincii Alt Amaca iliskin Bulgular

Tlkokul 3. sinif 6grencilerinin Hayat Bilgisi dersinin islenmesine yo-
nelik isteklerine iliskin veriler Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Ogrencilerinin Hayat Bilgisi dersinin islenmesine iligkin istekleri

Tema Alt Tema
Doga
Bitkiler
Hayvanlar
Insanlar

Konulara iligkin istekler Tarih
Teknoloji

Buluslar
Ulkeler
Insanlar

Deney yapma
Gezi yapma
Resim yapma
Yonteme iliskin istekler Drama/tiyatro
Boyama
Okuma
Not alma

Anlatma

Akill1 tahta
Haritalar
Diinya kiiresi

Ogretim materyallerine iliskin istekler Slaytlar
Video/film
Ders kitab1
Doga

Tablo 3 incelendiginde; katilimer 6grencilerin Hayat Bilgisi dersinin
islenmesine yonelik isteklerinin konulara iliskin istekler, yonteme iliskin
istekler ve 0gretim materyallerine iligkin istekler olmak {izere {i¢ ana te-
mada toplandig1 goriilmektedir. “Konulara iligkin istekler” ana temasinin
doga, bitkiler, hayvanlar, insanlar, tarih, teknoloji, buluslar, iilkeler, insan-
lar alt temalarindan olustugu; “Yonteme iliskin istekler” ana temasinin
deney yapma, gezi yapma, resim yapma, drama/tiyatro, boyama, okuma,
not alma ve anlatma alt temalarindan olustugu; “Ogretim materyallerine
iligkin istekler” ana temasinin akilli tahta, haritalar, diinya kiiresi, slaytlar,
video/filmler, ders kitabi ve doga alt temalarindan olustugu goriilmektedir.

Ilkokul 3. simf &grencilerinin Hayat Bilgisi dersinin islenmesine
iliskin bazi ifade 6rnekleri asagida sunulmustur:

Konulara iliskin istekler temasi:

Hayat Bilgisi dersinde doga ile ilgili konulart 6grenmek istiyorum.
(O14)
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Hayat Bilgisi dersinde hayvanlar hakkinda bilgiler verilsin bence.
(018)

... Bitkiler, Hayat Bilgisi dersinde ogrenmek istedigim bir konudur...
(024)

Hayat Bilgisi dersinde tarih konularini 6grenmek isterim. (036)

... Hayat Bilgisi dersinde yasam bilgilerini 6grenmeliyim. (O43)
Yonteme iliskin istekler temasi:

Hayat Bilgisi dersinde deney yapilirsa daha iyi 6grenirim.... (013)
... Hayat Bilgisi dersinde doga yiiriiyiisleri yapmaliyiz. (019)

... Hayat Bilgisi dersinde konulari tiyatro olarak canlandirmaliyiz.
(031)

... Resim yaparak konular daha iyi 6grenilir. (O40)

Ogretim materyallerine iliskin istekler:

Hayat Bilgisi dersinde akilli tahta kullanilmahdir. (O17)

... Haritalar Hayat Bilgisindeki konular: 6grenmemizi saglar. (032)

Cizgi filmler ve videolar konular1 daha iyi 6@renmemizi saglar.
(038)

... Derslerde diinya kiiresinden de faydalanmak gerekir. (O40)

Hayat Bilgisi dersinde doganin kendisi kullantimalidyr... Ciinkii do-
gada her sey var. (042)

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Yapilan calismada, katilimer 6grencilerin Hayat Bilgisi dersi hakkin-
daki diisiincelerinin eglendirici ders (%48.83), bilgilendirici ders (%34.88)
ve sevilmeyen ders (%16.27) olarak siralandig1 tespit edilmistir. Ogrenci-
lerin derste eglenmeleri, neselenmeleri, mutlu olmalar1 ve huzurlu olmalari
Hayat Bilgisi dersinin eglendirici bir ders olarak tanimlanmasini saglamig-
tir. Oker ve Tay (2019) tarafindan yapilan ¢alismada da 6grencilerin Hayat
Bilgisi dersini eglenceli bir ders olarak algiladiklar1 sonucuna ulagilmistir.
Oker (2019) ve Tiryaki (2018) tarafindan yapilan ¢aligmalarda ulasilan,
ogrencilerin Hayat Bilgisine yonelik olumlu tutuma sahip olduklari sonucu
arastirma bulgularimiz1 destekler niteliktedir. Bu baglamda, bir katilimci-
mn(02) “... Ciinkii Hayat Bilgisi dersinde ¢ok egleniyorum.” sozleri ile
bir baska katilimemin(O15) ... Bu yiizden Hayat Bilgisi dersi beni ¢cok
mutlu ediyor.” sozleri Hayat Bilgisi dersinin eglendirici bir ders olarak
algilama nedenlerine 151k tutmaktadir. Baysal ve Dilber-Ozer (2021) ta-
rafindan yapilan ¢aligmada, katilimci1 6grencilerin Hayat Bilgisi dersinde
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sevmedikleri konunun olmadigini belirtmeleri ve Hayat Bilgisi dersinde
unutamadiklar1 olumlu deneyimlere sahip olduklarini sdylemeleri; arastir-
mamizda ulasilan, 6grencilerin Hayat Bilgisi dersini eglenceli bulduklar
sonucunu desteklemektedir. Kald1 ki, bir katilimcimin(O40) “Biitiin ders-
leri seviyorum ama Hayat Bilgisi dersini daha ¢ok seviyorum...” sozleri
konuya agiklik getirici niteliktedir.

Aragtirmada; katilimer 6grencilerin bilgi edinmeyi, 6grenmeyi, egitim
almay1, fayda saglamay1 ve okumay1 Hayat Bilgisi dersinin bilgilendirici
yoni olarak ifade ettikleri tespit edilmistir. Hayat Bilgisi dersinin yasa-
mi1 6gretmek ve desteklemek seklinde tanimlanan misyonunun (Giiltekin,
2015; Inal, 2009; Karabag, 2009; Nas, 2006; Tay, 2017) bu dersin bilgi ka-
zandirici bir ders olarak algilanmasini sagladigi soylenebilir. Hayat Bilgisi
dersinin yasama yonelik bir ders olmasinin, bu derste kazandirilacak nite-
liklerin yasamin i¢inden ve yasamda kullanilabilir olmasmin dersin bil-
gilendirici niteligini 6n plana ¢ikardig1 soylenebilir. Konuyla ilgili olarak
bir katilimemin(O4) “Hayat Bilgisi dersi sayesinde birgok bilgiler edin-
dim....” sozleri ile bir diger katilimcinin(O14) ... Bence Hayat Bilgisi
dersi ¢ok faydal bir ders.” sozleri dikkate degerdir. Baysal ve Dilber-Ozer
(2021) tarafindan yapilan ¢alismada ulasilan, Hayat Bilgisi dersinin hayat
ile ilgili oldugu ve giinliik hayat ile ilgili 6gretilere sahip oldugu sonucu
arastirma bulgularimizla paralellik gostermektedir.

Aragtirmada; katilimc1 6grencilerin derste zorlanmayi, sikilmayi, si-
navlarda bagarili olamamay1, dersi gerekli gormemeyi ve dersten kaynakli
olarak kendilerini yorgun hissetmeyi Hayat Bilgisi dersinin sevilmeyen
yonii olarak ifade ettikleri tespit edilmistir. Ogretmenlerin ders isleme
yontemlerinin, kullandiklar1 arag-gereglerin dgrencilerin derse iliskin tu-
tum ve davraniglart iizerinde etkili oldugu bilinmektedir. Ders iglenisinde
diiz anlatim gibi siradan yontemlerin kullanilmasinin 6grencileri sikacagi
ve dersten sogutacagi sdylenebilir Ayrica ilkokul 3. sinif 6grencilerin yas-
lar1 itibariyle kiigiik olmalarinin ve bulunduklari egitim kademesi ile si-
nif diizeylerinin sinav yapmaya uygun olmamasiin da 6grencilerin derse
kargi olumsuz tutum takinmalarina neden oldugu sOylenebilir. Baysal ve
Dilber-Ozer’e (2021) gore de, Hayat Bilgisine denk gelen yas ve gelisim
ozellikleri stnav yapmaya uygun degildir. Bir katilimemin(O7) «... 6gret-
men yliziinden Hayat Bilgisi dersinde ¢ok sikiliyorum.” sdzleri ile bir diger
katilimcinin(O12) “Biitiin smavlardan biktim... Hayat Bilgisi dersindeki
sinavlar1 da yapamiyorum zaten...” sézleri ulagtigimiz bulgulari ve agikla-
malarimizi desteklemektedir.

Aragtirmada; katilimc1 6grencilerin Hayat Bilgisi dersinde 6gren-
mek istedikleri konulara iligkin diisiincelerinin sosyal bilimler (%53.49),
fen bilimleri (%27.91) ve saglik bilimleri (%18.60) olmak iizere ii¢ ana
temada toplandig1 goriilmektedir. Sosyal bilimler temasi incelendiginde;
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ogrencilerin Hayat Bilgisi dersinde en ¢ok insana ve insan haklarina iliskin
konulari, tarih ve Atatiirk ile ilgili konulari, tilkeler ile ilgili konulari, aile,
gelenekler ve miizik ile ilgili konular1 6grenmek istedikleri; fen bilimle-
ri ana temasi altinda teknoloji ve buluslar ile ilgili konulari, doga, dogal
afetler, hayvanlar ve bitkiler ile ilgili konular1 6grenmek istedikleri; saglik
bilimleri ana temasi altinda ise temizlik, saglik, beslenme, asi, viriisler ve
ilaglar ile ilgili konular 6grenmek istedikleri anlasilmaktadir. Katilimei
bir 6grencinin(04) “Atatiirk ile ilgili bilgiler edinmek isterim. Ciinkii onu
cok seviyorum... *“ sdzleri ile bir diger katilimemnin(020) ... Ailemi ¢ok
seviyorum ve Hayat Bilgisi dersinde aile iliskilerine daha ¢ok yer verilsin
istiyorum” sozleri konuya aciklik getirici niteliktedir. Oker ve Tay (2019)
tarafindan yapilan ¢alismada da 6grencilerin Hayat Bilgisi dersinde benzer
ana temalar altinda benzer konular1 6grenmek istedikleri sonucuna ulagil-
mistir. Hayat Bilgisi dersinde 6grenilmek istenen konular bir biitiin ola-
rak ele alindiginda, 6grencilerin genelde gereksinim duyduklar ya da 6zel
ilgi duyduklar1 konular tercih ettikleri sdylenebilir. Bir katilimc1 6grenci-
nin(033) “... Dogay1 ¢ok seviyorum. Bu yiizden ders doga hakkinda ¢ok
fazla bilgi vermelidir.” s6zleri de 6grencilerin sevdikleri ve ilgi duydukla-
11 konular1 6grenmek istediklerini gdstermektedir. Baysal ve Dilber-Ozer
(2021) tarafindan yapilan ¢aligmada da 6grencilerin Hayat Bilgisi dersin-
den sevdikleri konular1 6grenmek istedikleri sonucuna ulagilmistir. Ayrica
sosyal bilimler ana temasinda yer alan insan haklari, tarih, Atatiirk’{in ha-
yati, aile, gelenek ve gorenekler, doga, saglik, temizlik ve beslenme konu-
larinin Hayat Bilgisi Dersi Ogretim programinda yer aldig1 goriilmektedir
(MEB, 2018). Katilimcilarin Hayat Bilgisi dersinin as1 ve viriis konularina
yogunlagsmasina iligkin taleplerinin ise Covid-19 pandemisinden kaynak-
land1g1 sdylenebilir.

Arastirmada katilimer 6grencilerin Hayat Bilgisi dersinin iglenmesine
yonelik isteklerinin konulara iligkin istekler, yonteme iliskin istekler ve
Ogretim materyallerine iligkin istekler olmak {izere {i¢ ana temada toplan-
dig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin Hayat Bilgisi dersinde deney yapmays,
gezi yapmayl, resim yapmayi, drama/tiyatro oynamay1, boyama yapma-
y1, okumays1, not almay1 tercih ettikleri; derste akilli tahtalarin, haritalarin,
diinya kiiresinin, slaytlarin, videolarin/filmlerin, ders kitaplarinin kulla-
nilmasini istedikleri anlasilmaktadir. Katilimei cevaplari {izerinde yapilan
incelemede; Ogrencilerin ders islenisinde daha aktif, daha uygulamaya
doniik, hayatla i¢ ice ve yiiksek katilimli yontem ve tekniklerin kullanil-
masin1 tercih ettikleri sdylenebilir. Bir katilimer dgrencinin(O13) “Hayat
Bilgisi dersinde deney yapilirsa daha iyi 6grenirim....” ifadesi ile bir diger
katilimcinin (019) “... Hayat Bilgisi dersinde doga yiiriiyiisleri yapmali-
y1z.” Aciklamalar1 konuya aciklik getirecek tiirdendir. Baysal ve Dilber-O-
zer (2021) tarafindan yapilan ¢alismada da, katilime1 6grencilerin ¢ogunun
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Hayat Bilgisi dersini sanatla 6grenilmesini, derste deneyler yapilmasini,
tahtada boyama yapilmasini, harita ¢izilmesini hayal ettikleri belirlenmis-
tir. Taneri ve Engin-Demir (2013) tarafindan yapilan ¢alismada da Hayat
Bilgisi dersinin en sevilen etkinliklerinin canlandirma ve grup ¢alismalari,
en az sevilen etkinligin ise yazi yazmak oldugunu belirlenmistir. Ancak
yapilan calismalarda (Demir & Ozden, 2013; Giines & Demir, 2007; Sahin
& Giiven, 2016; Taneri & Engin-Demir, 2013; Ustiindag, Ayvaz-Tuncel,
Tuncel & Cobanoglu, 2008; Utkiir, 2016) Tiirkiye’de Hayat Bilgisi dersin-
de en fazla diiz anlatim, 6rnek olay ve soru cevap yontemlerinin kullanildi-
g1, tahtanin oniinde duran 6gretmenin dersi anlattigi, 6grencilerin ise pasif
dinleyiciler olduklari tespit edilmistir.

Aragtirmada 6grencilerin yaparak-yasayarak 6grenmeye ve aktif katili-
ma olanak saglayici tiirden 6gretim materyallerini tercih ettikleri sonucuna
ulasilmistir. Ogrencilerin materyal tercihlerinin dersin sikiciligini giderici
ve ilgi cekici tiirden materyaller yoniinde oldugu da sdylenebilir. Ciinkii
ogrencilerin normal okul derslerini cogu zaman sikici bulduklari bilinmek-
tedir. (Wegner, Strehlke & Weber, 2014). Ogrencilerin dersin sikiciligia
iligkin sorun yasamamalart1 i¢in akilli tahtalarin ve etkilesimli 6grenme ya-
zilimlarinin kullanilmast 6nemli oldugu sdylenebilir. Kullanilan 6gretim
materyallerinin dersin daha heyecan verici ve daha ilgi ¢ekici olabilmesine
katki sagladig1 sdylenebilir. Bir katilimemnin(O17) “Hayat Bilgisi dersinde
akill tahta kullamlmalidir.” Sézleri ile bir diger katilimeinin(O38) “Cizgi
filmler ve videolar konular1 daha iyi 6grenmemizi saglar.” Sozleri konuya
aciklik getirici niteliktedir. Ancak yapilan arastirmalar (Baysal, Apak-Tez-
can & Arag, 2018; Taneri & Engin-Demir, 2013; Ustﬁndag, Ayvaz-Tuncel,
Tuncel & Cobanoglu, 2008). Tiirkiye’de en sik kullanilan 6gretim mater-
yalinin ders kitab1 oldugunu gostermektedir. Ancak Hayat Bilgisi dersinde
kullanilacak materyallerin ¢ogunun gercek yasamdan ve kolay bulunabilir
yasamsal materyallerden secilmesinin dersin amaglarina ulagilmasini ko-
laylastiracagi sdylenebilir.

Aragtirma sonuglarindan yola ¢ikilarak asagidaki oneriler gelistirile-
bilir:

1. Ogrencilerin bilimsel bakis agilarini gelistirebilmek amaciyla
Ogretmenler tarafindan Hayat Bilgisi dersinde daha fazla deney, gozlem,

drama, beyin firtinasi, proje gibi 6grenci merkezli etkinlikler yaptirmali-
dir.

2. Hayat Bilgisi dersinde 6grencilerin aktif katilimlarina olanak sag-
layan, yaparak ve yasayarak 6grenmeyi saglayan yontem ve teknikler kul-
lanilmalidir.

3. Hayat Bilgisi dersinde akilli tahtalarin ve etkilesimli 6grenme ya-
zilimlarmin kullanilmast 6n plana ¢ikarilmali; dersi daha heyecan veri-
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ci ve daha ilgi ¢ekici hale getirecek 6gretim materyalleri kullanilmali ve
derste kullanilacak materyallerin ger¢ek yasamdan ve kolay bulunabilir
yasamsal materyallerden sec¢ilmesine 6zen gosterilmelidir.

4. Tlkokul 3. siif 6grencilerinin yaslarinin ve gelisim 6zelliklerinin
akademik basgar1 testlerine dayali sinavlara uygun olmamasi nedeniyle, bu
sinif diizeyinde sinav odakli ¢caligmalar azaltilmalidir.

ve gelisim ozellikleri dikkate alinarak olusturulmali; 6grencilerin gereksi-
nimleri, ilgi ve istekleri dersin igeriginin olusturulmasinda merkeze alin-
malidir.

6. Bu calisma ilkokul 3. siif 6grencileri 6rneklem alinarak yapil-
mustir. {lkokul birinci ve ikinci smif dgrencilerinin 6rneklem almdigi
baska caligmalarin yapilmasi da alana katki saglayabilir. Ayrica, benzer
calismanin diger dersler i¢in yapilmasinin da alana katki saglayacagi dii-
stiniilmektedir.
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1.GIRIS

“Gtizel Sanatlar Lisesi, Milli Egitim Temel Kanunu’nun 33. madde-
si geregince acilmig okullardir. Milli Egitim Kanunu’nun 33. maddesine
gore; Milli Egitim Kanunu’nun 33. maddesine gore; Giizel Sanatlar bolii-
miinde yetenekleri belirlenen ¢ocuklar kiiciik yaslardan itibaren egitmek
icin temel egitim ve ortadgretim seviyesinde ayr1 okullar agilabilir ya da
farkl yetistirme tedbirleri belirlenebilir. Bunlarin kurulus, isleyis ile yetis-
tirme esaslar1 6zel yonetmelikle belirlenir” (http://ogm.meb.gov.tr/).

Giizel Sanatlar ve Spor Liseleri Milli Egitim Bakanliginin “Ortadg-
retim Genel Miidiirliigiine Bagli Okullarin Tanitim1” kilavuzunda agagida
belirtildigi sekilde tanimlanmaktadir. Bu liselerin kuruluslar1 ve amaglari-
na iliskin yonetmelik, “14/6/1973 tarihli ve 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanununun 29 ve 33’iincii maddeleri ile 30/4/1992 tarihli ve 3797 sayili
Milli Egitim Bakanliginin Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanunun 2’nci
maddesine dayanilarak hazirlanmistir. Bu yonetmelige gore Glizel sanatlar
ve spor liseleri, glizel sanatlar ile spor alaninda ilkégretim {izerine 4 yil
egitim ve 6gretim yapilan okullar1 kapsar. Bu okullar, gilizel sanatlar ve
sporla iliskili yiiksekdgretim kurumlarmin oldugu yerlerde acilir. Ogren-
cilerin Tiirk Milli Egitiminin genel ve 6zel hedefleri ile giizel sanatlar ve
spor alaninda;

+ llgi, talep ve becerileri dogrultusunda giizel sanatlar ve spor egiti-
mi ile ilgili temel bilgi ve beceriler kazanmalarina yonelik egitim-6gretim
gorerek, basarili kisiler olarak yetismelerini,

* Alanlar ile ilgili yliksekdgretim programlarina hazirlanmalarini,

»  Tiirk kiiltiir ve sporuna katkida bulunabilecek ve basarili temsille-
re imza atabilecek kisiler olarak yetismelerini,

» Takim ruhu ile hareket ederek isbirligi icinde ¢aligsma ve dayanis-
ma aliskanlig1 kazanmalari,

e Alanlanyla ilgili arastirma yapmalari, yorum ile uygulama yete-
neklerini gelistirmeleri,

e Ulusal ve uluslar arasi sanatsal ve sportif faaliyetleri takip etme-
leri ve bilgi ile kiiltiirlerini gelistirmelerini saglamaktir” (http://www.res-
migazete.gov.tr/eskiler/2009/06/20090616-7.htm).

Gtizel Sanatlar Lisesi (GSL) miizik boliimleri Tiirkiye’nin kosullari
icinde gereksinimleri, beklentileri ve miizik alaninin 6zellikleri ile igin-
de bulundugumuz ¢agin gereklerini temel alan bir modeldir (Ugan, 1995).
Bu boliimler, 6grencilerin kendi yetenekleri dogrultusunda egitim gorerek
kendilerini gelistirmeleri amaciyla kurulmustur. Programlarinda miizik te-
orisi, ses egitimi ve calgi egitimi vb. dersleri igerinde barmdirmaktadir.
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GSL’de ¢algi egitimi dort yil boyunca verilmektedir. GSL’de ¢algi egitimi
verilmesi, 6grencilerin birbirleriyle kaynasabilmeleri, kendilerini gelistire-
bilmeleri, sabirli ve disiplinli olabilmeyi 6grenmeleri agisindan ¢ok 6nem-
lidir. Ogrenciler ¢alg1 egitimi sayesinde birlikte miizik yapma yetenegi ve
disiplinli caligma aliskanlig1 kazanir. Dolayisi ile ¢algi egitimi egitici, kay-
nastirici, gelistirici ve birlestirici gibi ozellikleri ile 6nem arz etmektedir
(Cevik, 2007). Calg1 egitimi, bireysel ya da toplu sekilde yapilan, bireyi
calgi calma alaninda yetistirme ve miiziksel anlamda gelistirme egitimidir.
Calgi egitimi hem bireysel hem de toplu halde, ¢algilarin kullanilmasiyla
kisiye miiziksel davranislar kazandirmaktadir (Taviloglu, 2005, s6zIlii mii-
lakat; akt. Cevik, 2007, s.7). Campayo-Munoz vd. (2020) ¢alg1 egitimi-
nin, miizik baglami igerisindeki dneminin bilinmesine ragmen, duygusal
gelisimi miizik egitimi kapsaminda ele alan ¢alisma sayisinin oldukca az
oldugunu ifade etmistir. Ancak ¢aligmalarinda kaygi, stres, motivasyon ve
memnuniyet gibi duygusal gelisime ait 6gelerin ve tutumun calgi perfor-
mansi lizerinde biiyiik bir etkisinin oldugunu belirtmektedir.

Calg1 egitiminin 6nemli bir boyutunu olusturan piyano egitimi iilke-
mizde ¢esitli kurumlarda verilmektedir. Bu kurumlar GSL, Giizel Sanatlar
Fakiilteleri Miizik Boliimleri, ODK, Universitelerin Egitim Fakiiltelerine
bagli GSEB MEAB, 6zel dersler ve miizik dershaneleridir (Yiicetoker,
2009). GSL’de temel miizik egitimi kapsaminda piyano egitimi 6nemli bir
yere sahiptir. Piyano egitiminin tiim GSL’ler de ayn1 anda biitiinliik i¢inde
siirdiiriilebilmesi i¢in; piyano dgretim programlart MEB tarafindan kuru-
lan komisyonca hazirlanmistir. Programin uygulanmasina yonelik acikla-
malar ayrica basamak sistemine gore etiit ve donemlere yonelik eserler
programda yer almaktadir (MEB, 2006). Fakat 2016 piyano dersi 0gre-
tim programinda basamak sistemine yonelik etiit ve donem eserlerine yer
verilmemistir. Yer verilen konular; 9. smifta legato teknigi konusunda C.
Czerny’nin 100 Studi ¢aligmasi, 10. smifta; piyano egitiminde repertuar
boliimiiniin Barok donem eserleri i¢in J. S. Bach’in kolay mentietleri, kla-
sik dénem eserleri icin J. Haydn’in Alman Danslar1 ve W. A. Mozart’in
mentiet’lerinin caldirilabilecegi belirtilmis, 11. sinif icin herhangi bir kay-
nak belirtilmemistir. Piyano dersi 6gretim programi (MEB, 2006); piyano
egitiminde Ogretilecek olan konulari, kazanilacak kazanimlari, 6gretim
yontem ve teknikleri, piyano literatiiriinde basamak sistemi ile uygun olan
egitim ve 6gretim metodunu kullanmayi kapsamaktadir. Buna ilaveten
programda, piyano egitiminin 4 yil zorunlu olmasmin gerekliligi vurgu-
lanmaktadir. 2006 yilinda piyano dersi haftada iki saat islenirken; 2016 y1-
linda piyano dersi haftada bir saat islenmektedir. Yenilenen piyano 6gretim
programinda (MEB, 2016), basamak sistemine yer verilmemistir. Oysaki
piyano egitiminde basamak sistemi ortak hareket edilmesi konusunda yol
gosterici nitelik tasimaktadir. Dolayisi ile ayni yetenege sahip 6grencilerin
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bireysel 6grenme farklilar ile teknik bakimindan etiitlerin ve eserlerin se-
¢iminde yonlendiricidir. 2016 piyano dersi 6gretim programinda, piyano-
nun yardime1 ¢algt oldugu iizerinde durulmaktadir (MEB, 2016).

Tutum kavrami 6zellikle egitimde, akademik ¢aligmalarda ve sanatta
sikca kullanilmaktadir. Agheyisi ve Joshua’ya (1970, s.146) gore tutum
konusundaki ¢alismalar davranissal bilimin 6nemli noktalarindan bir tane-
sidir. Sosyolojik ve sosyo-psikolojik alanyazinda tutum kavramina iliskin
daha ¢ok kuramsal ve yontemsel formiillendirilmesi iizerine odaklanilmig-
tir. Inceoglu’na (2011) gore tutum, ferdin kendine veya etrafindaki belli bir
konuya, hadiseye gore bilgi ve duygularini esas alarak zihinsel, duygusal
ve davranigsal tepkilerin ilk adimidir. Thurstone (1967, s.79) tutumu, ruh-
sal bir nesneye yonelik pozitif veya negatif olmayan bir diisiinme veya
duygu diizeyi olarak tantimlamistir. Driscoll vd., (2012, s.346) calismasin-
da, egitim ile tutum arasinda gii¢lii bir bag oldugunu ele almaktadir. Yazi-
cr’ya (2016, s.1921) gore, kisilerin sosyal psikolojilerini etkileyen tutum
sosyal algilar, davranislar tarafindan sekillenir ve 6grenme-6gretme siireg-
lerinde ¢ok 6nemli bir etkiye sahiptir. Bu etki sayesinde bilgiler, beceriler,
stratejiler, inanclar ve davranislar edinilmesi ya da bunlarin degistirilebil-
mesi mimkiindiir. Olumlu tutumlar hem 6gretmenler hem de 6grenciler
hem de 6gretmenler iizerinde yaptirima sahip oldugundan egitim siirecinde
kritik bir 6neme sahiptir. Cilinkii olumlu tutumlara sahip olan bir sinifta 6g-
rencilere uygun ve vakitli destekler saglanabileceginden, 6grenme giicliigii
cekme ihtimali bulunan 6grencilerin yiiksek seviyede 6grenme becerileri
gelistirmesi saglanabilir. Duke ve Henniger (1998)’e gore, dgrencilerin
miizikal hedeflerine ulasmada olumlu pekistire¢lerin 6grenme tecriibeleri-
ni iyi hale getirmesi tizerindeki roliiniin 6nemi biiyiiktiir.

Tutumlarin 6l¢iilmesi ile ilgili farkl farklh goriisler de bulunmaktadir.
Bir goriise gore, davranist 6lgmenin en kolay yolu bir durum bir durum
ve neticeye karst olan bireylerin sayilmasi ve dlgiilmesidir. Bu kisilerin
hislerinin degerlendirilmesi yapilacak olan konu hakkinda kisilerin olum-
lu olumsuz goriislerinin saptanmasidir (Erdogan, 1999°dan akt. Tavsancil,
2002). Tutumlarin 8l¢iilmesi, tutum ile davranis iliskisine baglidir. Ogren-
cilerin belirli derslere yonelik tutumlarina odaklanan galigmalar literatiirde
yapilan ¢aligmalarla gittikge daha fazla Gnem kazanmaktadir (Duatepe ve
Cilesiz, 1999). Dolayisi1 ile 6gretmen egitimi alaninda, tutum ile ilgili ye-
terli veri oldugu goriilmektedir (Atalmis ve Kose, 2018, 5.394). Kuskusuz
ki, miizik egitimi alaninda 6grencilerin tutum ve davranislarini arastiran
caligmalar literatiir i¢in bliylik onem arz etmektedir. Ciink{i miizik egitimi
alanindaki tutumlar, akademik basarida dnemli yer tutmaktadir (Ozmentes,
2006, s.25). Literatiire bakildiginda, miizik 6gretmeni adaylarinin yeterli-
liklerine yonelik tutumlart ¢esitli ¢aligmalarda incelenerek analiz edilirken
(Bulut, 2011; Saglam, 2008); ilkdgretim dgrencilerinin miizik dersine yo-
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nelik tutumlarini ortaya ¢ikaran ¢alismalar mevcuttur (Bilen, 1995; Koca-
bas, 1995).

Egitim ve 6gretimde zaman, egitimin yapilacagi ortam, egitimi veren
Ogretmen ve dgrencilerin tutumlari oldukca 6nemlidir (Tekinarslan, 2006).
Kuskusuz ki, 6grencilerin derslere yonelik tutumlari, tutumlara etki eden
faktorlerin ortaya c¢ikarilmasi nitelikli ve kaliteli bir egitim ortaminin olus-
masinda yadsinamaz bir gergektir. Tutumu etkileyen faktorler ile dogrudan
iligkili olmak, o seye ait olumlu ve/veya olumsuz tutumlarin gliclenmesini
saglamaktadir (Giidek, 2007). Dolayist ile egitimde karsilasilan problemle-
rin ana kaynaginin bireylerin veya sistemlerin birey iizerinde olusturdugu
olumsuz tutumlardan kaynakli oldugudur. Bu acidan, egitimin her alanin-
da oldugu gibi, piyano egitimi alaninda da ulasilmasi beklenilen/istenilen
hedefe ulasilamama nedeni olarak olumsuz tutumlarin varligi tizerinde du-
rulabilinmektedir. Kostka (1984, s.117), 6gretmenin verdigi pekistireglerin
sikliginin ve niteliginin 6grencilerin piyano 6gretimine olan tutumlarini
olumlu ya da olumsuz yonde etkiledigini, pekistireclerin ve 6zellikle 6g-
retmenlerin sahip oldugu tavirlarin piyano egitiminde 6grencilerin tutum-
lar1 tizerinde kontrol sahibi olabildigini ifade etmekle birlikte, 6grencilerin
dersteki ilgilerinin ya da derse olan tutumlarinin, 6gretmenlerin verecegi
sosyal onaylama ve pekistiregler ile artirilabilecegini; dgrencilerin derse
olan ilgilerindeki diisiisiin bu sosyal onaylama eyleminin eksikliginden
kaynaklandigini belirtmektedir.

Goriilmektedir ki, piyano egitimi programlarinda dgrencilerin bagari
durumlarini incelerken yeteneklerinin yaninda gosterdikleri tutumlarinda-
ki gelisme durumunu, derse ait tutum 6l¢egiyle 6lgmek dogru bir deger-
lendirmedir. Cilinkii 6grencilerin piyano dersine iliskin tutumlarinin belir-
lenmesi, piyano egitim programinda istenilen basarinin ortaya konmasinda
ve piyano derslerindeki basarinin artmasinda yadsinamaz 6neme sahiptir
(Tufan ve Glidek, 2008). Dolayisi ile arastirmada, GSL’de 6grenim goren
ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlarinin ortaya ¢ikarilmasi amag-
lanmistir. Bu ¢alismanin bu konu ile ilgili ileride yapilacak olan ¢aligma-
lara kaynak olusturma bakimindan fayda saglayacagini diisiindiirmektedir.
Bu baglamda, ¢aligmada tespit edilen problemlere dikkat ¢ekerek farkinda-
ligin saglanmasi ve gerekli degerlendirmenin yapilmasi hedeflenmektedir.
Bu amag ¢ercevesinde GSL’de 6grenim goren 6grencilerin piyano dersle-
rine iligkin tutumlari;

e Siiflarma,
* Piyanoyu severek ¢alma,

* Haftalik piyano ders saatini yeterli bulma,
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e Piyano 6gretmeni degisikligi degiskenleri agisindan farklilik gos-
termekte midir? sorularina yanit aranmistir.

2. YONTEM
2. 1. Arastirma Modeli

Arastirma, betimsel tarama modeline dayalidir. Betimsel yonteme da-
yali aragtirmalarda durum nedir, neredeyiz, ne yapmak istiyoruz, nereye
hangi yone gitmek istiyoruz ve oraya nasil gideriz gibi sorulara cevap ara-
nir (Kaptan, 1998).

2. 2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Caligmanin evrenini, 2019-2020 6gretim yilinda Tiirkiye’deki GSL’de
ogrenim gormekte olan 6grenciler olusturmaktadir. Orneklemi ise, bu li-
seler arasindan Marmara bolgesinde egitim veren 5 tane GSL’de dgrenim
goren 9. 10. 11. ve 12. smmif 6grencilerini kapsamaktadir. Toplamda 321
ogrenci 6rneklemi olugturmaktadir.

Tablo 1. lllere gére Ggrencilerin sayisi

il Kadm Erkek Toplam
Balikesir T.C. Ziraat Bankas1 GSL 62 41 103
Canakkale Ak¢ansa GSL 34 28 62
Edirne Hasan Riza GSL 25 18 43
Kirklareli Bilal Yapict GSL 12 25 37
Tekirdag GSL 38 38 76
Toplam 171 150 321

Tablo 1’e gore, Balikesir T.C. Ziraat Bankas1 GSL’den 62 kadin, 41 er-
kek olmak tizere toplam 103 6grenci; Canakkale Akcansa GSL’den 34 ka-
din, 28 erkek olmak tizere toplam 62 6grenci; Edirne Hasan Riza GSL’den
25 kadin, 18 erkek olmak tizere toplam 43 6grenci; Kirklareli Bilal Yapici
GSL’den 12 kadin, 25 erkek olmak iizere toplam 37 6grenci ve Tekirdag
GSL’den 38 kadin, 38 erkek olmak {izere toplam 76 6grenciyi kapsamak-
tadur.

2. 3. Veri Toplama Arac ve Teknikleri

Aragtirmada “Kisisel Bilgi Formu” ile Tufan ve Giidek (2008) tara-
findan gelistirilen “Piyano Dersine Yoénelik Tutum Olgegi” kullanilmustr.
Kisisel bilgi formu 6grencilerin sinif diizeylerini, piyanoyu severek ¢calma,
haftalik piyano ders saatini yeterli bulma ve piyano 6gretmeninin degisme
durumu degiskenlerini iceren sorulardan olusmaktadir.

“Piyano Dersine Y&nelik Tutum Olgegi” 18 maddesi olumlu, 12 mad-
desi olumsuz olan toplam 30 maddeyi kapsamaktadir. Olgekte yer alan
olumlu ciimleler “Kuvvetle Katilirim” segeneginden “Asla Katilmam” se-
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cenegine dogru 5, 4, 3, 2, 1 seklinde puanlanirken; olumsuz climleler ise
“Kuvvetle Katilirim” segeneginden “Asla Katilmam” segenegine dogru 1,
2, 3,4, 5 seklinde puanlanmistir. Elde edilen verilerin analizinde siralanan
seceneklere birer sayisal deger verilmektedir. Daha sonra ise veriler kodla-
narak analiz edilmektedir (Turan vd., 2015). Piyano dersine yonelik tutum
Olcegi, iki faktorden olusmakla birlikte; hognutluk faktériinde 18 madde,
deger faktoriinde 12 madde bulunmaktadir. Tufan ve Giidek (2008) tarafin-
dan 6lgegin hosnutluk faktorii igin giivenirlik degerinin .97; deger faktorii
icin glivenirlik degerinin .91 oldugu; giivenirlik analizi sonucu dlgegin i¢
tutarlik katsayisinin ise .97 oldugu ortaya ¢ikarilmistir. Bu arastirmada ise,
Olcegin giivenirlik ¢aligmasi sonucu, hognutluk faktoriiniin glivenirlik de-
gerinin .94; deger faktorii i¢in glivenirlik degerinin .88 oldugu; gilivenirlik
analizi sonucu dlgegin Cronbach-Alpha i¢ tutarlik katsayisinin ise .92 ol-
dugu ortaya ¢ikarilmistir.

2. 4. Verilerin Analizi

Verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS for Windows 25.0 programi kulla-
nilmigtir. “Kigisel Bilgiler’den olusan sorularin analizinde betimsel ista-
tistiklerden frekans, ortalama ve standart sapma degerlerinden yararlanil-
mistir. Ogrencilerin kisisel 6zellikleri agisindan maddelerle yapilan ikili
kargilagtirmalarda; varyanslarin homojen oldugu durumlarda bagimsiz
gruplar i¢in t-Testi; degiskenlerin ii¢ ve daha fazla oldugunda ise varyans-
larin homojen oldugu durumlarda ANOVA yapilmistir. Anlamli farklilik
oldugu durumlarda farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
amaci ile Scheffe testinden yararlanilmigtir. Ortalamalar arasinda farklarin
anlamli olup/olmadigi .05 diizeyinde test edilmistir.

3. BULGULAR
3. 1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin birinci alt problemi “GSL’de 6grenim goéren 6grencile-
rin piyano dersine iliskin tutumlar sinif degiskeni acisindan anlamli bir
farklilik gostermekte midir?” seklinde ifade edilmistir. Ogrencilerin piya-
no dersine yonelik tutumlarinin sinif degiskeni agisindan yapilan betimsel
analiz sonuclar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlarinin sinif degiskenine gore
betimsel istatistigi

Siif N X Ss
9 87 3,87 .67
10 98 3,42 .84
11 76 3,67 79
12 60 3,31 .85
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Tablo 2’ye gore; ortalamalaria bakildiginda lise 9. sinifta 6grenim
goren dgrencilerin ortalama degeri (X=3,87, Ss=.67), lise 10. sinifta 6g-
renim goren 6grencilerin (X=3,42, Ss=.84), lise 11. sinifta §grenim goren
ogrencilerin (X=3,67, Ss=.79) ve lise 12. simfta grenim gorenlerin ortala-
ma degeri (X=3,31, Ss=.85)tir.

Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlarmin simf degiskenine
gore anlamli farklilik gosterip/gostermedigi tek yonlii varyans analizi ile
analiz edilmistir. Bulgular Tablo 3’deki gibidir.

Tablo 3. Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlarinin sinif degiskenine gore
tek yonlii varyans analizi sonug¢lari

Varyansin Serbestlik | Kareler Kareler F *p | Anlamli Farklilik
Kaynagi Derecesi Toplami | Ortalamasi (Scheffe)
Gruplar Arast |3 14,818 4,939 lile 2

Gruplar Igi  [317 199,478 1,629 7,850 1.00 1 ;1: 4

Toplam 320 214,296

*p<.05

Tablo 3°de goriildiigi gibi, 6grencilerin piyano dersine yonelik tutum-
larinin sinif degiskenine gore anlamli bir farklilik oldugunu gostermekte-
dir [F(3,317)=7,850, p<.05]. Baska bir deyisle, 6grencilerin piyano dersine
yonelik tutumlari simiflarina gore anlamli sekilde degismektedir. Siiflar
arasindaki farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaci ile
yapilan Scheffe testinin sonuglarina gore 9. simflarin tutumlarmin (X=3,87,
Ss=.67) 10. smuf (X=3,42, Ss=.84) ve 12. smiflarm (X=3,31, Ss=.85) tu-
tumlar1 arasinda 9. siniflarin lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlari sinif degiskenine gére
iki alt boyut agisindan da analiz edilmistir. iki alt boyut agisindan 6grenci-
lerin siif degiskenine gore betimsel istatistik verileri Tablo 4’deki gibidir.

Tablo 4. Ogrencilerin sinif degiskenine gore piyano dersine yonelik tutumlarinin
alt boyutlar agisindan betimsel istatistigi

Hosnutluk Deger
Smif [N X Ss N X Ss
9 87 3,87 .79 87 3,86 .63
10 98 3,36 95 98 3,51 .83
11 76 3,60 .90 76 3,77 77
12 60 3,20 1.0 60 3,47 75
Toplam | 321 3,53 94 321 3,66 .76

Tablo 4’de goriildiigii gibi, en yiiksek ortalama degeri hosnutluk alt
boyutunda 9. smif dgrencilerine (X=3,87, Ss=.79); en diisiik ortalama de-
geri ise 12. sif (X=3,20, Ss=1.0) aittir. Deger alt boyutunda ise en yiiksek
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ortalama 9. sinif (X=3,86, Ss=.63) en diisiik ortalama ise 12. simif (X=3,47,
Ss=.75) 6grencilerine aittir.

Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlarmin simf degiskenine
gore istatistiksel acidan farklilik gosterip/gostermedigini belirlemek i¢in
tek yonlii varyans analizi ile analiz yapilmistir. Bulgular Tablo 5°de sunul-
mustur.

Tablo 5. Alt boyutlar agisindan 6grencilerin piyano dersine yonelik tutumlarinin
swuif degiskenine gore tek yonlii varyans analizi sonu¢lari

Faktor Varyansin Serbestlik | Kareler |Kareler F *p Anlamlt
Kaynagi Derecesi Toplam1 | Ortalamasi Farklilik
(Scheftfe)
Gruplar .Aras1 3 20,028 16.676 12
Hosnutluk | Gruplar I¢i 317 267,810 | .845 7.902 .00 14
Toplam 320 287,838
Gruplar {\ram 3 8,895 2.965 12
Deger Gruplar I¢i 317 180,362 |.569 5.211 .00 14
Toplam 320 189,257
*p<.05

Tablo 5 incelendiginde, 6grencilerin piyano dersine yonelik tutumla-
rinin tiim alt boyutlar agisindan sinif degiskenine gore istatistiksel agidan
anlamh farklilik (p<.05) bulunmustur. Farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu ortaya ¢ikarabilmek amaci ile yapilan Scheffe testi sonucunda
hosnutluk ve deger alt boyutlarinda 9. sinifta 6grenim goren dgrenciler ile
10. ve 12. siifta 6grenim goren dgrencilerin piyano dersine yonelik tu-
tumlar1 arasinda 9. siifta 6grenim goren 6grenciler lehine anlaml farklilik
bulunmustur.

3. 2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt problemi “GSL’de grenim goren 6grencilerin
piyano dersine iliskin tutumlar1 piyanoyu severek ¢alma degiskeni agisin-
dan anlamli bir farklilik gdstermekte midir?” seklindedir. Ogrencilerin pi-
yanoyu severek ¢alma degiskeni agisindan yapilan betimsel analiz sonug-
lar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin piyanoyu severek ¢calma degiskenine gére betimsel

istatistigi
Piyanoyu Severek Calma Durumu N X Ss
Evet 247 3.88 .61
Hayir 74 2.56 .54

Tablo 6’ya gore; piyanoyu severek calan 6grencilerin sayist 247, pi-
yanoyu severek ¢almayan 0grencilerin sayisi ise 74’tiir. Ortalamalara ba-
kildiginda; piyanoyu severek c¢alan 6grencilerin (X=3,88, Ss=.61) iken;
piyanoyu severek calmayan dgrencilerin sayisi ise (X=2,56, Ss=.54)’tiir.
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Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlarmin piyanoyu severek
calma degiskenine gore farklilik gosterip/gostermedigi bagimsiz gruplar
t-Testi ile analiz edilmistir. Bulgular Tablo 7°deki gibidir.

Tablo 7. Ogrencilerin piyanoyu severek ¢calma degiskenine gore t-testi sonuglar

Piyanoyu Severek N X Ss sd t p
Calma Durumu
Evet 247 3,88 .61
3 16.6 .00*
Hay1r 74 2,56 54
*p<.05

Tablo 7’ye gore, 0grencilerin piyano dersine yonelik tutumlari 6gren-
cilerin piyanoyu severek ¢calma degiskenine gore bakildiginda istatistiksel
olarak aralarinda anlamli farkliligin oldugu saptanmistir (t=16.6, p<.05).
Ortalamalar incelendiginde, piyanoyu severek ¢alan 6grencilerin tutumlari
(X=3.88, Ss=.61), piyanoyu severek ¢almayan &grencilere gore (X=2.56,
Ss=.54) daha yiiksektir.

Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutum faktdrlerinin piyanoyu se-
verek ¢alma degiskenine gore alt boyutlar bakimindan degisip/degismedi-
&1 bagimsiz gruplar t-Testi ile sinanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 8’de
sunulmustur.

Tablo 8. Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlarinin alt boyutlart agisindan
pivanoyu severek ¢alma degiskenine gore t-testi sonuglart

Alt Boyutlar Piyanoyu Severek N X Ss sd | t p
Calma Durumu
Evet 247 3,87 71

Hosnutluk 3 16.0 | .00

Boyutu Hayir 74 2,37 .68
Evet 247 3,90 .63

Deger Boyutu 3 12,5 [.00*
Hayir 74 2,85 .59
Evet 247 3,88 .61

Toplam 3 [16,6 |.00*
Hayir 74 2,56 .54

*p<.05

Tablo 8’de, 6l¢egin hem hognutluk (t=16,0, p<.05) ve deger boyu-
tunda (t=12,5, p<.05), hem de toplam puanda (t=16,6, p<.05) 6grencilerin
piyano dersine ait tutum puanlari ile piyanoyu severek calma degiskeni
arasinda anlamli bir farklilik goriilmektedir. Ortalamalar incelendiginde;
ogrencilerin tutumlar1 hosnutluk boyutunda (X= 3,87, Ss=.71) deger bo-
yutunda (X= 3,90, Ss=.63) ve toplam puanda (X= 3,88, Ss=.61) piyanoyu
severek calanlarin lehinedir.
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3. 3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin iiglincii alt problemi “GSL’de 6grenim goren dgrenci-
lerin piyano dersine iliskin tutumlar1 haftalik piyano ders saatini yeterli
bulma degiskeni agisindan anlamli bir farklilik gostermekte midir?” sek-
lindedir. Ogrencilerin haftalik piyano ders saatini yeterli bulma degiskeni
acisindan yapilan betimsel analiz sonuglar1 Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin hafialik piyano ders saatini yeterli bulma degiskenine gore
betimsel istatistigi

Haftalik Ders Saati Yeterliligi N X Ss
Evet 70 3,06 .88
Hayir 251 3,72 73

Tablo 9 incelendiginde haftalik piyano ders saatini yeterli bulan 6gren-
cilerin sayis1 70, yeterli bulmayan 6grencilerin sayist 251°dir. Ortalamala-
ra bakildiginda, haftalik piyano dersini yeterli bulan 6grencilerin (X=3.06,
Ss=.88) iken; haftalik piyano ders saatini yeterli bulmayan 6grencilerin
(X=3.72, Ss=.73)tiir.

Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlarmnin haftalik piyano ders
saatini yeterli bulma degiskenine gore farklilik gosterip/gdstermedigi ba-
gimsiz gruplar t-testi ile analiz edilmistir. Bulgular Tablo 10’daki gibi su-
nulmustur.

Tablo 10. Ogrencilerin hafialik pivano ders saatini yeterli bulma degiskenine
gore t-testi sonuglart

Haftalik Ders Saati N X Ss sd t p
Yeterliligi
Evet 70 3,06 .88 3 6.40 .00*
Hay1r 251 3,72 73

*p<.05

Tablo 10’a gore, 0grencilerin piyano dersine yonelik tutumlart haf-
talik piyano ders saatini yeterli bulma degiskeni acgisindan bakildiginda
istatistiksel olarak aralarinda anlamli bir farkliligin oldugu saptanmistir
(t=6,40, p<.05). Ortalamalar incelendiginde; haftalik piyano ders saatini
yeterli bulmayan dgrencilerin tutumlarinin (X=3,72, Ss=.73) yeterli bulan
ogrencilere gore (X=3,06, Ss=.88) daha yiiksektir.

Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlarmin haftalik piyano ders
saatini yeterli bulma degiskenine gore alt boyutlar bakimindan farklilik
olup/olmadigini ortaya ¢ikarabilmek i¢in bagimsiz gruplar t-testi ile sinan-
mistir. Elde edilen bulgular Tablo 11°deki gibidir.
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Tablo 11. Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlarinin alt boyutlart
agisindan haftalik piyano ders saatini yeterli bulma degiskenine gére t-testi

sonuclart
Haftalik Ders Saati N [ X Ss |sd | t P
AltBoyutlar | i iligi
Evet 70 12,94 |1.07
Hosnutluk 3 617 00*
Boyutu Hayir 251 3,69 |.84
Evet 70 13,23 |.84
Deger Boyutu 3 1548 .00*
Hay1r 251 13,78 |.70
Evet 70 3,06 |.88
Toplam 3 1640 .00*
Hayir 251 3,72 |.73
*p<.05

Tablo 11 incelendiginde; 6l¢egin hem hosnutluk (t=6,17, p<.05) ve
deger (t=5,48, p<.05) boyutunda, hem de toplam puanda (t=6,40, p<.05)
ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlari ile haftalik piyano ders saa-
tini yeterli bulma degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin oldugu ortaya
cikarilmistir. Ortalamalara bakildiginda; 6grencilerin tutumlart hosnutluk
boyutunda (X=3,69, Ss=.84), deger boyutunda (X=3,78, Ss=.70) ve top-
lam puanda (X= 3,72, Ss=.73) haftalik ders saatini yeterli bulmayanlarmn
lehinedir.

3. 4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin dordiincii alt problemi “GSL’de 6grenim goren dgrenci-
lerin piyano dersine iliskin tutumlari piyano 6gretmeni degisikligi degiske-
ni acisindan anlamli bir farklilik gdstermekte midir?” seklindedir. Ogren-
cilerin piyano dgretmeni degisikligi degiskeni acisindan yapilan betimsel
analiz sonuclar1 Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12. Ogrencilerin piyano dgretmeni degisikligi degiskenine gére betimsel

istatistigi
Piyano Ogretmeni N X Ss
Degisikligi
Evet 89 3,43 .79
Hayir 232 3,63 .82

Tablo 12’ye gore; piyano dgretmeni degisen Ogrencilerin sayist 89,
degismeyen Ogrencilerin sayisi ise 232°dir. Piyano 6gretmeni degisen 6g-
rencilerin ortalamasi (X=3,43, Ss=.79) iken, piyano 6gretmeni degismeyen
ogrencilerin sayisi ise (X=3,63, Ss=.82)dir.

Ogrencilerin piyano dersine ydnelik tutumlarinin piyano &gretmeni
degisikligi degiskenine gore aralarinda farklilik olup/olmadigini belir-
lemek i¢in bagimsiz gruplar t-Testinden yararlanilmistir. Bulgular Tablo
13°deki gibidir.
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Tablo 13. Ogrencilerin piyano ogretmeni degisikligi degiskenine gore t-testi

sonuglart
Piyano Ogretmeni N X Ss sd t p
Degisikligi
Evet 89 3,43 .79 3 2.03 .04*
Hayir 232 3,63 .82
*p<.05

Tablo 13’te 6grencilerin piyano dersine yonelik tutumlar1 piyano 6g-
retmeni degisikligi degiskenine gore bakildiginda istatistiksel olarak arala-
rinda anlamli bir farkliligin oldugu saptanmistir (t=2,03, p<.05). Ortalama-
lar incelendiginde; piyano 6gretmeni degismeyen Ogrencilerin tutumlari
(X=3,63, Ss=.82) piyano dgretmeni degisen &grencilerin tutumlarindan
(X=3,43, Ss=.79) daha yiiksektir.

Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlarinin piyano dgretmen-
lerinin degisikligi degiskenine gore alt boyutlar bakimindan degisip/de-
gismedigi bagimsiz gruplar t-Testi ile smnanmistir. Bulgular Tablo 14’te
sunulmustur.

Tablo 14. Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlarinin alt boyutlart
agisindan piyano ogretmeni degisikligi degiskenine gore t-testi sonuglart

Oloek Pyano . N X Ss sd t P
Boyutlart Ogretmeni

Degisikligi
Hosnutluk Evet 89 3,36 91 3 1,98 .04*
Boyutu Hayir 232 3,59 .95
Deger Evet 89 3,54 75 3 1,73 .08**
Boyutu Hay1r 232 3,70 77

Evet 89 3,43 .79 3 2,03 .04*
Toplam

Hayir 232 3,63 .82

*p<.05; **p>.05

Tablo 14’e bakildiginda, 6lgegin hosnutluk boyutunda (t=1,98, p<.05)
ve toplam puanda (t=2,03, p<.05) 6grencilerin piyano dersine ait tutum
puanlari ile piyano 6gretmeni degisme durumu arasinda anlamli bir fark-
lilik bulunmaktadir. Ancak, deger boyutunda (t= 1,73, p>.05) dgrencilerin
piyano dersine yonelik tutumlari ile piyano 6gretmeni degisme durumu
arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Ortalamalar incelendigin-
de; 6grencilerin tutumlar1 hosnutluk boyutunda (X=3,59, Ss=.95), deger
boyutunda (X= 3,70, Ss=.77) ve toplam puanda (X=3,63, Ss=.82) piyano
6gretmeni degismeyen dgrencilerin lehinedir.
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4. SONUCLAR
4. 1. Ogrencilerin Kisisel Bilgilerine Yonelik Sonuglar

Bu arastirmada, 87 6grencinin (%27,1) 9. sinif, 98 6grencinin (%30,5)
10. smif, 76 6grencinin (%23,7) 11. smif ve 60 6grencinin (%18,7) 12.
sinif oldugu goriilmektedir. Cizelge sonucuna gore en fazla 6grenci 98 kisi
ile 10. sinifta, en az 6grenci 60 kisi ile 12. sinifta 6grenim goérmektedir.

Arastirmaya bakildiginda; 6grencilerin 247’sinin (%76,9) piyanoyu
severek caldigi, 74’tiniin (%23,1) piyanoyu sevmeyerek ¢almadigi goriil-
mektedir. Arastirma sonucunda piyanoyu severek ¢alan 6grencilerin sayist
daha fazladir.

Arastirmaya gore; 0grencilerin 70’inin (%21,8) haftalik piyano ders
saatini yeterli bulduklari, 251inin (%78,2) ise yeterli bulmaklar1 goriil-
mektedir. Arastirma sonucunda, haftalik piyano ders saatini yeterli bulma-
yan Ogrencilerin sayist daha fazladir.

Aragtirma sonucunda; 6grencilerin 89’unun (%27,7) piyano 6gretme-
ninin degistigini, 232’sinin (%72,3) ise piyano dgretmeninin degismedi-
gini belirtmektedir. Arastirma sonucunda, piyano 6gretmeni degismeyen
ogrencilerin sayisinin daha fazla oldugu goriilmektedir.

4. 2. Ogrencilerin Piyano Dersine Yénelik Tutumlarina iliskin So-
nuclar

Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlar ile smiflar1 arasinda
anlamli bir fakliligin oldugu gorilmektedir (p<.05). Arastirma sonucun-
da, smiflarin tutumlarmin (X=3,87, Ss=.67) 10. smuf (X=3,42, Ss=.84)
ve 12. siniflarin (X=3,31, Ss=.85) tutumlari arasinda 9. siniflarin lehine
anlamli bir farklilik bulunmustur. Alt boyutlarina goére incelendiginde,
en yiiksek ortalama degeri hosnutluk alt boyutunda 9. sinif 6grencileri-
ne (X=3,87, Ss=.79); en diisiik ortalama degeri ise 12. sinif 6grencilerine
(X=3,20, Ss=1.0) aittir. Deger alt boyutunda ise, en yiiksek ortalama 9.
sinif (X=3,86, Ss=.63) en diisiik ortalama ise 12. smif (X=3,47, Ss=.75)
Ogrencilerine aittir.

Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlar ile piyanoyu severek
calmalar1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugu saptanmistir (p<.05).
Arastirma sonucunda, piyanoyu severek calan Ogrencilerin tutumlari
(X=3,88, Ss=.61), piyanoyu severek ¢almayan dgrencilere gore (X=2,56,
Ss=.54) daha yiiksektir. Alt boyutlarina gore incelendiginde, 6grencilerin
tutumlarmin hognutluk boyutunda (X= 3,87, Ss=.71) deger boyutunda (X=
3,90, Ss=.63) ve toplam puanda (X= 3,88, Ss=.61) piyanoyu severek calan-
larin lehine oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlari ile haftalik piyano ders
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saatini yeterli bulmalari arasinda anlamli bir farkliligin oldugu saptanmais-
tir (p<.05). Aragtirma sonucunda, haftalik piyano ders saatini yeterli bul-
mayan dgrencilerin tutumlar (X=3,72, Ss=.73), haftalik piyano ders saati-
ni yeterli bulan 6grencilere gore (X=3,06, Ss=.88) daha yiiksektir. Alt bo-
yutlarina gore incelendiginde, 6grencilerin tutumlart hosnutluk boyutunda
(X=3,69, Ss=.84), deger boyutunda (X=3,78, Ss=.70) ve toplam puanda
(X= 3,72, Ss=.73) haftalik ders saatini yeterli bulmayanlarm lehinedir.

Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlari ile piyano &gretmeni
degisikligine gore aralarinda anlamli bir farkliligin oldugu saptanmistir
(p<.05). Aragtirma sonucunda, piyano 6gretmeni degismeyen 6grencilerin
tutumlar1 (X=3,63, Ss=.82), piyano 6gretmeni degisen dgrencilerin tutum-
larindan (X=3,43, Ss=.79) daha yiiksektir. Alt boyutlarma gore incelen-
diginde, dgrencilerin tutumlari hosnutluk boyutunda (X=3,59, Ss=.95),
deger boyutunda (X= 3,70, Ss=.77) ve toplam puanda (X=3,63, Ss=.82)
piyano 6gretmeni degismeyen 6grencilerin lehinedir.

5.TARTISMA

Bu arastirmada, Giizel Sanatlar Liseleri’'nde 6grenim goren dgrencile-
rin piyano dersine yonelik tutumlarinin ¢esitli degiskenler acisindan analiz
edilerek ortaya ¢cikarilmasi amaclanmustir. Ogrencilerin tutumlarinin smif-
larina gore degisim gosterip/gostermedigine bakildiginda, piyano dersine
yonelik tutumlarinin tiim alt boyutlar a¢isindan anlaml farkliliklar gdster-
digi tespit edilmistir. En yiliksek ortalama hosnutluk alt boyutunda 9. sinif
ogrencilerine, en disiik ortalama ise 12. siif 6grencilerine aittir. Yapilan
caligmalarin sonuglar ile bu arastirmadan elde edilen bulgular paralellik
gosterirken (Karabulut, 2009); S6nmezoz (2014)’lin ¢alismasindaki bul-
gular ile farklilik gostermektedir.

Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlar1 6grencilerin piyanoyu
severek ¢calma durumlarina gore incelendiginde aralarinda anlamli bir fark-
liligin oldugu; piyanoyu severek calan 6grencilerin tutumlarinin piyanoyu
severek calmayan 6grencilere gore daha yliksek oldugu, tutumlarinin hos-
nutluk boyutunda, deger boyutunda ve toplam puanda piyanoyu severek
calanlarin lehine oldugu tespit edilmistir. Diger bir bulguda, 6grencilerin
piyano dersine yonelik tutumlari haftalik piyano ders saatini yeterli bulma
durumlarina gore incelendiginde aralarinda anlamli bir farkliligin oldugu
saptanmigtir. Ortalamalarda haftalik piyano ders saatini yeterli bulmayan
ogrencilerin tutumlarinin, haftalik piyano ders saatini yeterli bulan 6gren-
cilere gore daha yiiksektir. Calismada, 6grencilerin tutumlari hosnutluk
boyutunda, deger boyutunda ve toplam puanda haftalik ders saatini ye-
terli bulmayanlarin lehine oldugu sonucuna varilmistir. Sahin ve Akpinar
(2017) piyano 6gretmenlerinin biiylik cogunlugunun mevcut piyano 6gre-
tim programindaki haftalik piyano ders saatinin yeterli olmadigini, 6gren-
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cilerin yarisinin piyano dersinin haftalik ders saatini yeterli bulmadiklarim
ortaya ¢ikarmistir. Bu bulgu, calismay1 destekler nitelik tagimaktadir.

Aragtirma kapsaminda son olarak, 6grencilerin piyano dersine yonelik
tutumlari piyano 6gretmeninin degisikligi degiskenine gore incelendiginde
aralarinda anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmistir. Olgegin hem hos-
nutluk boyutunda ve toplam puanda 6grencilerin piyano dersine yonelik
tutum puanlar ile piyano 6gretmeni degisikligi durumu arasinda anlamli
bir farklilik bulunurken; deger boyutunda ise, 6grencilerin piyano dersine
yonelik tutum puanlart ile piyano 6gretmeni degisikligi durumu arasinda
anlamli bir farkliligin bulunmadig1 goriilmektedir. Ortalamalara bakildi-
ginda; 6grencilerin tutumlar1 hognutluk boyutunda, deger boyutunda ve
toplam puanda piyano 6gretmeni degismeyen dgrencilerin lehinedir.

Goriilmektedir ki, aragtirmada piyano dersi 6gretim programina bakti-
gimizda; piyano dersi dgretim programinda (MEB, 2006) piyano egitiminde
ogretilecek olan konulari, kazanilacak kazanimlari, 6gretim yontem ve teknik-
leri, piyano literatiiriinde basamak sistemi ile uygun olan egitim ve 6gretim
metodunu kullanmay1 kapsamakla birlikte, piyano egitiminin 4 yil zorunlu
olmasmin gerekliligi vurgulanmaktadir. Piyano dersi 2006 yilinda haftada iki
saat, 2016 yilinda ise haftada bir saat miifredatta yer almaktadir. Buna ilaveten,
2016 piyano dersi 6gretim programinda, basamak sistemine yer verilmemekle
birlikte piyanonun yardimet ¢algi oldugu tizerinde durulmaktadir. 2018 yilin-
da ise, MEB Segmeli Piyano Dersi Ogretim Programini yaymlamustir. Oysaki
piyano dersine yonelik tutum ve derse yonelik basar1 arasindaki iligkiye ba-
kildiginda, 6grencilerin lise egitimleri siiresince devamlilik gosteren piyano
derslerine ait olumlu tutum gostermeleri, hem piyano derslerindeki bagarilarini
olumlu anlamda etkileyecek hem de armoni, isitme, solfej ve eslik ¢calma vb.
derslerde bagarilarini arttiracaktir. Bu baglamda da, tiim lise egitimleri boyunca
piyano dersini almalarmin ve dersin niteliginin siirdiiriilebilir olmasinin yarar-
11 olacag diistiniilmektedir. Dolayisi ile egitim-6gretim siirecinden en verimli
sekilde yararlanabilmek i¢in 6grencilerin piyano enstriimanini nemsemeleri,
dersi gerekli gérmeleri ve enstriimana karst ilgili olmalart nem tasimaktadir.
Ayrica piyano, ¢esitli calgilara eslik yapabilme, koro ¢alismalarinda esere eslik
edebilme ve esere baglamadan dnce ses verme, 6grencilere sarki 6gretme, ses
acma alistirmalari vb. etkinliklerde siklikla kullanilan bir ¢algidir. Bu nedenle,
piyano, dgrencilerin ileriki mesleki yasantilarinda kullanabilecekleri bir galgi
oldugundan 6grencilerin piyano dersine ait olumlu tutum gelistirmeleri olduk-
¢a 6nemlidir.

6. ONERILER
Arastirma sonuglarina dayanarak ¢esitli oneriler gelistirilmistir:

+ Haftalik piyano dersi saati arttirilabilir. Ogrenci ne siklikla piyano
ile zaman gegirirse o derece olumlu tutumlar sergilemesi beklenebilir.
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e Piyano egitiminin tiim GSL’ler de ayn1 anda biitiinliik i¢inde siir-
diiriilebilmesi adina, programin uygulanmasina yonelik agiklamalar ile
birlikte basamak sistemine gore etiit ve donemlere yonelik eserlerin prog-
ramda tekrardan yer almasi1 6nerilmektedir.

* Smnif seviyesi arttikca tutumlarin da artiyor olmasi beklenmek-
tedir. Oysaki arastirma neticesinde 9. siiflarin tutumlarinin 12. siiflara
gore daha olumlu oldugu tespit edilmistir. Bu bakimdan, piyano 6gretim
programi ve derslerin islenisi tutumlarin farklilasmasinda rol oynayabilir.

e 12. siif piyano derslerinin bazi GSL’de segmeli ders olarak oku-
tuldugu, baz1 GSL’de ise 12. sinif piyano derslerinin miifredatta yer alma-
dig1 goriilmektedir. Bu sebeple bahsedilen dersin her iki donemde boyun-
ca programda yer almas1 dnerilmektedir.

* Piyano egitimi siiresince piyano dersine yonelik tutumlari olumlu
ya da olumsuz anlamda etkileyen faktorlerin saptanarak olumsuz etkenle-
rin 0gretmen destegiyle olumlu anlamda degistirilmesine iligkin ¢aligma-
lar yapilabilir.

e Calismadaki 6rneklem grubunun diginda daha genis katilimcili
olarak tiim Giizel Sanatlar Liseleri’nin durumunu ortaya ¢ikaran tutum
calismalar1 yapilabilir.

* Anketin diginda verilerin ¢esitlendirilebilmesi adina iiniversite
ogrencileri, 6gretmen ve dgretim iiyeleri ile goriigmeler yapilabilir.
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1. GIRiS

Her cocuk farkli dogar. Bazi ¢ocuklar daha icedoniik olurken, bazi
cocuklar daha sosyal olabilir. Her cocuk ayni diizeyde kavrama yetenegine
sahip degildir. Baz1 ¢ocuklarm kavrama yetenegi akranlarina gore daha
gelismis olabilir. Problem ¢dzme becerisi, dil becerisi, yaraticilik diizeyi
ve hayal giicii gibi daha bir¢ok alanda bireyler birbirinden farkli diizeyde
beceriye sahiptir. Bunu daha bir¢ok drnek ile ¢ogaltabiliriz. Dolayisi ile
her birey farkli yetenek alanlarina sahiptir. S6zgelimi bir birey sanatsal
alanda kabiliyetliyken, digerinin sozel alan becerileri daha iyi olabilir. Bir

bireyin sayisal becerileri daha iyi iken, diger bir birey ise spora yatkin ola-
bilmektedir. Bir de, bu alanlarda iist diizey becerilere sahip bireyler vardir.

Ustiin yetenekli bireyler bu yetenekleri sonradan edinmeden dogustan
bu yeteneklere sahip bicimde dogarlar. Herhangi bir egitim almaksizin do-
gustan bazi alanlarda yasitlarindan farkli olarak yaratici diisiinme, liderlik
ozelligi ve gorsel zeka vb. alanlarda daha kabiliyetli bireyleri “iistiin ye-
tenekli” olarak tanimlanabilmektedir (Ciloglu & Cevik-Kilig, 2021, s.63).
Ustiin yetenekliler, bilissel alandaki yetenekleri bakimimdan akranlarindan
istiin oldugu uzmanlarca kanitlanmis bireylerdir. Normal gelisim goster-
mekte olan bireylerin almakta olduklari egitimler iistiin yetenekli bireyle-
rin daha hizli kavramalar1 ve anlamalar1 sebebiyle sikilmalarina ve moti-
vasyonlarinda diigiigler yasamalarina sebep olmaktadir (Kaya, 2013).

Ustiin zekali gocuklarin problem ¢6zme, kavrama, planlama yapma, so-
nuglar tiretme gibi biligsel alanlarda diger bireylerden anlamli bir farklilik
gostermesi beklenir. Bu alanlar baz alinarak yapilan zeka testinde 130 1Q ve
tizeri ¢ikan bireyler iistiin yetenekli kabul edilmektedir (Clark, 2002). Sahin
(2014)’in yaraticilik ve zeka iligkisi ile ilgili yapmis oldugu ¢alismada; nor-
mal zeka araliginda olanlar (85-99 1Q), parlak zekali olanlar (100-114 1Q),
orta diizey tstiin zekal olanlar (115-129 1Q), ileri diizey iistlin zekal olanlar
(130-144 1Q) ve ¢ok ileri diizey Uistiin zekali olanlar bigiminde (145 ve lizeri
1Q) gruplandirtilmstir. Sak (2020)’1n “Yaraticilik Gelisimi ve Egitimi” kita-
binda, bazi bilimsel arastirmalarda yaraticilik gelisimi i¢in 120 IQ’nun bir
bireyin yaratici olmasi i¢in esik deger olarak kabul edildiginden bahsedil-
mektedir (s.19). Ancak, yapilan ¢aligsmada {istiin zekali 6grenciler ile normal
zekali 6grencilerin basarilari arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigi tes-
pit edilmistir. Dolayisi ile istiin yetenekli bireylerin yaraticilik diizeylerinin
tist diizey olmasini beklemek yanlis olabilecektir.

Albert Einstein, “Dehanin 10°da 1’1 yetenek 10°da 9’u calismaktir”
olarak ele almaktadir. Dolayist ile iistiin yetenekli bireyler de desteklen-
meye ihtiyac duyarlar. Orgiin egitimlerinin yaninda potansiyellerini ortaya
¢ikartmak icin desteklenmeye ihtiyaglar1 vardir. Ulkemizde iistiin yete-
nekli bireylerin egitim ihtiyaglarini karsilamak amaciyla faaliyet vermek-
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te olan en 6nemli kurum ise Bilim ve Sanat Merkezleridir (Geng, 2016).
BILSEM’ler &rgiin egitim kurumlarma devam etmekte olan dgrencilerin
genel yetenek, gorsel ve miizik alaninda 6zel yetenekli olarak tanimlanan
ogrencilere bu alanlarda var olan kapasitelerini en iist noktaya tasimak
amaciyla egitim vermekte olan kurumlardir (https://www.bilsemsinavi.
org). Ogretmenlerin ilkokul 1. 2. 3. ve 4. simf dgrencilerinden belirledigi
ogrenciler sinava girmeye hak kazanmaktadir. Yapilan sinavda basarili ol-
duklar1 takdirde BILSEM deki 6grenimlerine baslayabilmektedirler (BiL-
SEM, 2022).

Ulkemizde ise BILSEM’lerin 6nemi giderek artmaktadir. BILSEM’le-
rin sayist son 10 yilda 3 kat artmis olmakla beraber, 6grenci sayisi da 7 kat
artmistir. Suan faaliyet vermekte olan 81 ilde 182 tane BILSEM bulunmak-
tadir (https://orgm.meb.gov.tr/). Ancak, iilkemizde bulunan BILSEM’lerde
yeteri kadar kadrolu 6gretmen bulunmamaktadir. Bu da 6grenim gérmekte
olan 6grencilerin donem donem 6gretmen degisikligi yasamasina yeni bir
siirece aligsmaya calismalarina sebep olmaktadir. Ayn1 zamanda, 6zel ye-
tenekli 6grencilere 6grenim vermekte olan bu kurumlardaki egitmenlerin
brans 6gretmeni olmalar1 gerekmektedir (fizik, biyoloji, gorsel sanatlar
vb.). Dolayisi ile bu kurumlarda 6grenim gormekte olan 6grenciler, 6zel
egitim kapsaminda olmalar1 sebebiyle farkl: ihtiyaglar1 ortaya ¢ikmaktadir.
Ogrencilerin iistiin yetenekli olmasi sebebiyle 6zel bir egitim almalar1 ge-
rekmektedir. Ornegin; 6zel egitim alaninda 6zel egitim 6gretmenleri ders
vermekteyken, BILSEM’lerde yalnizca brans 6gretmeni olmak yeterlidir.
Bu kurumlarda egitim almakta olan 6grencilerin algilari, anlama kabili-
yetleri orgiin kurumlarda egitim alan 6grencilerden farklidir. Bu sebeple,
BILSEM’lerdeki egitmenlerin bu alanda bilgi sahibi olmalar1 énem arz
etmektedir. Buna yonelik alanda lisans, ytliksek lisans egitimleri ya da hiz-
met igi egitimlerle desteklenmesi gerekmektedir. Ustiin yetenekli dgrenci-
lerinin egitimi ile ilgili yapilan bir calismada, iistiin zekalilar 6gretmenligi
ile ilgili ayr1 bir lisans programi bulunmamasinin sorunlara yol actigini
dile getirilmistir (Citil, 2018, s.155). Ustiin zekalilar yonetmelikte 6zel egi-
tim ihtiyaci olan bireylerle es deger goriilmesine ragmen, bu alanda gorev
yapmakta olan egitmenlerin 6zel egitimle ilgili alanda bir egitim almalar1
gerekmemesi konusundaki tezatlik gozler ontine serilmektedir.

Sonug olarak, BILSEM’de 6grenim gérmekte olan dgrenciler destek-
leyici egitim olarak 6rgiin 6grenimlerinin yaninda bu kurumlarda da egitim
almaktadir. Bu da yogun bir programda egitim aldiklarin1 gostermektedir.
Sanat egitiminde bireylerin basarili olmalari i¢in derslerine diizenli kati-
lim saglamalari ile enstriimanlarin1 dogru bir teknikle ¢alismalart dnem
tasimaktadir. Bu baglamda, yapilan bu arastirma, BILSEM’lerde 6grenim
gormekte olan miizik birimi 6grencilerinin yasadiklart sorunlari belirleme-
yi amaglamaktadir.
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2. YONTEM
2.1.Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, Bilim ve Sanat Merkezleri’nde (BiLSEM) 6grenim gor-
mekte olan miizik birimi 6grencilerinin yasadiklari sorunlarin belirlenme-
sini amag¢lamaktadir. Arastirmada betimsel arastirma yontemi kullanilmis-
tir. Betimsel arastirmalarda, mevcut durumdaki sartlar oldugu gibi ortaya
konulmaya calisir, verilerin analizi agamasi ise yorumlama, degerlendirme
ve genelleme yapma gibi stireglerden olusmaktadir (Sen, 2005).

2.2.Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢calisma grubu, 2021-2022 egitim-0gretim giiz yariyilin-
da Osmaniye Sehit Veli Demiryiirek BILSEM’de 6grenim gérmekte olan
10 dgrenciden olusmaktadir. Ogrencilerin demografik 6zelliklerine gore
dagilimi Tablo 1’deki gibidir.

Tablo 1. Ogrencilerin demografik ozelliklerine dagilimi

Cinsiyet f %
Kiz 7 70
Erkek 3 100
Toplam 10 100
Yas

8-10 4 40
10-15 4 40
15+ 2 20
Toplam 10 100
Egitim Siiresi

1-3 4 40
3-5 4 40
5+ 2 20
Toplam 10 100
BILSEM’de aldiklar1 program
0YG-1 1 10
O0YG-3 3 30
0YG-5 4 40
PROJE 2 1 10
PROJE 3 1 10
Toplam 10 100

Ogrencilerin 7’si kiz 3’ii erkektir. Arastirmaya katilan dgrencilerin,
4’ 8-10 yas araliginda, 4’ii 10-15 yas arahigindadir. Ogrencilerden 2’si
ise 15+ yas araligindadir. Ogrencilerin BILSEM’de almis olduklari egitim
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stiresine bakildiginda 4’1 1-3 yil, 4’1 3-5 yi1l 2’si ise 5+ yil egitim aldikla-
11 goriilmektedir. Ogrencilerden 1’i OYG-1, 3’ii OYG-3, 4’ii OYG-5, I'i
Proje 2, diger 1’1 ise Proje 3 egitimi almaktadir.

2.3.Verilerin Toplama Araci

Bu arastirmada, Bilim ve Sanat Merkezleri’nde (BiLSEM) 6grenim
gormekte olan miizik birimi 6grencilerinin yasadiklart sorunlarin belirlen-
mesi amactyla 4 tane agik uglu soru arastirmacilar tarafindan hazirlanmis-
tir. Hazirlanan sorular uzman goriigii alindiktan sonra gerekli diizeltmele-
rin yapilmasinin ardindan katilimeilarla yiiz yiize ve cevaplarin ses kayit
cihazina alinmasi1 yontemiyle kaydedilmistir. Katilimcilara yoneltilen so-
rular su sekildedir:

1) BILSEM’de aldigimiz miizik dersleri beklentinizi karsiladi mi?
Sizce, aldiginiz egitim yeterli midir?

2) BILSEM’de almakta oldugunuz miizik derslerine devam durumu-
nuz nasildir? Devam konusunda sorun yasiyorsaniz sebepleri nelerdir?

3) Sizce BILSEM’de miizik dersi vermekte olan bir miizik gretme-
ni hangi nitelikleri tasimaktadir? Ag¢iklaymiz.

4) Almis oldugunuz miizik egitimi programina yonelik beklentileri-
niz nelerdir? Agiklayiniz.

2.4. Verilerin Analizi

Nitel arastirma yontemiyle toplanan veriler betimsel analiz yonte-
miyle ¢oziimlenmistir. Betimsel analiz; yapilacak analiz i¢in bir ¢erceve
olusturma, olusturulan gergeveye gore temalarin islenmesi, bulgularin ta-
nimlanmasi ve yorumlanmasi olmak iizere 4 adimdan olusur (Yildirim &
Simsek, 2008). Arastirmada, igerik analizine yer verilmistir. Icerik analizi,
betimsel analiz yontemiyle elde edilen verilerin daha detayli incelenerek
birbirleriyle iliskili kavramlarin belirli temalar ¢ergevesinde yorumlanma-
sidir (Karatag, 2015).

3. BULGULAR

3.1. BILSEM’de 6grenim gérmekte olan miizik birimi 6grencileri-
nin uygulanan egitim programi hakkindaki diisiinceleri

Calismaya katilan 6grencilere uzaktan BILSEM’lerde almis oldukla-
r1 miizik egitiminin programinin beklentilerini karsilayip/karsilamadigia
iligkin soru sorulmustur. Katilimeilarin bu soruya yonelik verdikleri cevap-
lar Tablo 2’deki gibidir.
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Tablo 2. Miizik birimi 6grencilerinin derslere yonelik beklentileri

Tema Kod f %  Ogrenci goriislerinden drnekler

“Bence aldigim egitim yeterli teorikten
enstriiman egitimine kadar her tiirli
Olumlu  Egitimin yeterli olmas1 5 50  egitimi aliyoruz” (E-1).
“Profesyonel olarak miizik egitimi
diistinmedigim i¢in yeterli buluyorum”
(K-4).
“Evet bu y1l i¢in beklentilerimi
Ogretmen degisikligi 2 20  karsiladi ancak, donem dénem

Olumsuz ogretmenlerin degismesinden rahatsiz
Goriigler oluyorum” (K1).
“BILSEM’de aldigim egitim
Okul yogunlugu 3 30  beklentilerimi kismen karsilamakta

fakat yasanan dgretmen degisikleri
performansimizi etkiledi. 5. yilimda
olmama ragmen ¢ok ilerleyebildigimi
diistinmiiyorum. Bunun en temel sebebi
diger derslerin ve okulumun da yogun
olmast sebebiyle evde yeterli zamani
ayrramamis olmam” (K-2).

Toplam 10 100

Tablo 2’de, calismaya katilan 6grencilerin goriisleri incelendiginde,
Ogrencilerin bazilarinin almis olduklar: dersi yeterli gordiigii ve bir bek-
lentisi olmadig1 goriilmektedir. Bu 6grencilerin; almis olduklart egitimi
yalnizca hobi amagli goren ve destekleyici egitim olmasi sebebiyle calgi,
teorik ve koro olmak tizere yeterli egitim aldig1 goriisiinii belirttikleri soy-
lenebilir. Yapilan egitimi yeterli gérenler (f=5) olarak ele alinirken; olum-
suz goriis belirten 6grenciler ise bunun sebebi olarak 6gretmen degisikligi
(f=2) ve okul yogunlugu (f=3) olarak goriis belirtmistir.

3.2. BILSEM’de 6grenim gormekte olan 6grencilerin miizik ders-
lerindeki devam durumlari

Calismaya katilan dgrencilere BILSEM’deki miizik egitimlerine de-
vam durumlarina iliskin soru sorulmustur. Ogrencilerin bu soruya yonelik
verdikleri cevaplar Tablo 3’deki gibidir.
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Tablo 3. BILSEM 'de 6grenim gormekte olan égrencilerin derslere devam
durumlarma iligkin dagilim

Tema Kod f % Ogrenci goriislerinden
ornekler

“Miizik derslerine hasta

Devam olmadigim zamanlar disinda
Derslere diizenli konusunda 3 50 devamsizlik yapmadim” (E-1).
katilanlar sikint

yasamayanlar

“Miizik derslerine genellikle
devam sagliyorum ve dersleri
seviyorum. Koro dersleri hafta
sonu etiitlerim sebebiyle beni
yoruyor ve zamanimi aliyor.
Yani; miizik derslerine devam
konusunda sikint1 yasamadim
Yogunluk 330 fakat okuldan sonra miizik
derslerine gittigim i¢in ¢ok
yorgun oluyorum” (K-2).

“Lise 2 olmam sebebiyle okulum
¢ok yogun bazen ikisini bir arada

Derslere Devam gotliremiyorum smav dénemleri
diizenli katilim konusunda 2 20 vs aksatabiliyorum” (K-5).
gOsteremeyenler  sorun

yasayanlar
Toplam 10 100

Tablo 3’de calismaya katilan 6grencilerin ifadelerine bakildiginda,
derse devam konusunda sorun yasayan ve yasamayan 0grencilerin oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin bazilar1 yogunluk sebebiyle yorgun olmasina
ragmen derslerini aksatmasa da bu sebeple dersleri aksatan 6grenciler bu-
lunmaktadir. BILSEM’deki derslerine diizenli devam eden &grencilerden
devam konusunda sikint1 yasamayanlar (f=5), yogunluk sebebiyle yorulan
fakat devam eden 6grenciler (f=3) devam konusunda sorun yasayanlar ise
(f=2)’dir.

3.3. Ogrencilerinin BILSEM’de 63renim vermekte olan miizik 6g-

retmenlerinde aradiklar nitelikler

Caligmaya katilan dgrencilere BILSEM’de gérev yapan bir miizik 6g-
retmeninde hangi nitelikleri tagimasi gerektigine iliskin goriigleri alinmig-
tir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar Tablo 4°deki gibidir.
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Tablo 4. BILSEM 'de gérev yapmakta olan miizik 6gretmenlerinin niteliklerine
iliskin BILSEM miizik birimi dgrencilerinin beklentileri

Tema Kod f %  Ogrenci goriislerinden 6rnekler
“Sadece enstriiman derslerine ya da
Alaninda teori derslerine degil her ikisine de
Cok yonli kendisini 4 33.3 Onem vermelidir”(K-4).
Ogretmen gelistirmis

“Miizikte enstriiman bilgisinin ¢ok
yonlii olmasi gerekir. Ogrencilere
davraniginin yumusak ve konustugu
zaman anlagilir olmasi gerekir. Bir
de kadrolu olup siirekli degismemesi
gerekir” (K-1).

Ogretmene e .
o Oncelikle 6gretmenim sevecen
D uyuss?ll yonehk. 5 416 Giman ogretmenimin bu yoniinii
beklentiler beklentiler seviyorum. Cok fazla disiplin miizik
dersine uygun degil bence. Miizik
ogretmeni birgok miizik aletini
calabilmeli. Ogretirken baskici
olmamal1 ve hatalarim konusunda
beni uyarmali” (K-2).
“Miizik dgretmenlerinin her biri
Ogretmen Kadrolu farkli 6gretiyor o yiizden 6gretmen
degisikligi dgretmen 3 25 degisikligi az olmali” (E-2).
Toplam
12
100

Tablo 4’de, aragtirmaya ¢aligmaya katilan 6grencilerin ifadelerine ba-
kildiginda 6gretmenlerinden farkli beklentilerinin oldugu gorilmektedir.
Ogretmenlerinin ¢ok y&nlii olmasi gerektigi goriisiinde olanlar; alaninda
kendisini gelistirmis olmasi gerektigi goriisiindekiler (f=4), duyussal bek-
lenti iginde olanlar, dgretmene yonelik beklentiler (f=5)’dir. Ogretmen
degisikligi konusunda sikint1 yasayan bu konuda beklenti i¢inde olan 6g-
renciler ise kadrolu 6gretmen olmasi gerektigi yoniinde (f=3) goriis belirt-
mektedir.

3.4. Miizik Birimi 6grencilerinin almis olduklari miizik programi-
na yonelik beklenti ve goriisleri

Calismaya katilan 6grencilere almis olduklar1 miizik programina yo-
nelik beklenti ve goriislerine yonelik soru sorulmustur. Ogrencilerin bu so-
ruya yonelik verdikleri cevaplar Tablo 5’deki gibidir.
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Tablo 5. Ogrencilerin miizik programina yonelik beklenti ve goriislere yonelik
dagilim

Tema Kod f %  Ogrenci goriislerinden érnekler

“Insanlarm genelde ulasamadig1
veya ¢alamadig galgilarin egitiminin
Calg1 Farkli ¢algilarin 4 40  verilmesidir. Ornegin; yan fliit, arp,
egitimi  egitimi almak keman gibi. BILSEM’lerde daha
gesitli enstriimanlarin olmasini
isterdim” (K-1).

Fiziksel  Klasik piyano “Evde de elektronik piyano

donamim  (Elektronik 2 kullaniyorum. Klasik piyano okulda
piyano olmamast) 20  bir tane olabilir” (K-7).

Egitimi “Beklentim yok verilen egitimden

yeterli Beklentisi olmayanlar 4 memnunum” (K-4).

bulanlar 40

Toplam 10 100

Tablo 5’da ¢aligmaya katilan 6grencilerin almis olduklar1 miizik egiti-
mine iliskin farkli beklenti ve goriisleri oldugu goriilmektedir. Farkli calgi
egitimi almak isteyen 6grenciler (f=4)’iken; fiziksel donanim konusunda
eksik oldugu goriisiinde olan &grenciler okulda klasik piyano olmasi ge-
rektigi konusunda (f=2) goriis belirtmektedir. Aldig1 egitimi yeterli bulup
beklentisi olmayan &grenciler ise (f=4)’diir.

4. SONUC

Yapilan arastirmanin sonucunda, dgrencilerin BILSEM’de grenim
gormekte olan dgrencilerin 5’1 aldiklart egitimi yeterli gérmektedir. Al-
mis olduklari teorik, koro ve ¢algi egitimini yeterli gérmeleri sebebiyle bu
konuda beklentisi olmayan Ogrencilerin yaninda almig olduklari egitimi
profesyonel olarak ilerletme diigiincesi olmayan 6grenciler de bu sebeple
verilen egitimi yeterli buldugu goriisiinii belirtmektedir. Olumsuz goriis
belirten 6grencilerden 2’si 6gretmen degisikliginin almis olduklar egiti-
mi olumsuz etkiledigi goriistindeyken; 3 6grenci ise Orgiin egitim almakta
olduklar1 okulun yaninda BILSEM’de almis olduklar1 egitim sebebiyle de
yorulduklari iizerinde durmaktadirlar.

Yapilan arastirmaya katilan 6grencilerden BILSEM’deki miizik ders-
lerine devam konusunda sikinti yasamayan oOgrenciler bulunmaktadir.
Bunlardan 5’1 devam konusunda higbir sorun yasamadigini belirtirken, 3’
bu konuda bir sikint1 yasamadigini ancak okul yogunlugu sebebiyle yogun
ve yorgun olduklar1 goriisiinii belirtmektedir. 2 6grenci ise devam konu-
sunda okul yogunlugu sebebiyle sorun yasamaktadir.
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Arastirmaya katilan 6grencilere BILSEM’de gorev yapmakta olan
ogretmenlerinin hangi niteliklere sahip olmasi1 gerektigine yonelik soru so-
rulmustur. Ogrencilerden 4’i{i alaninda kendisini gelistirmis bir dgretmen
olmas1 gerektigi goriisiinii belirtirken (birden fazla enstriiman calabilen,
teorik, calgi konusunda donanimli); 5’1 6gretmene yonelik beklentileri ol-
dugu goriistinii belirtirken; 3’1 ise 6gretmenlerinin kadrolu olmasinin ge-
rekliligi konusunda goriisiini paylasmaktadir.

Bir baska arastirma sonucunda, 6grencilerin BILSEM’de almus ol-
duklart miizik programina iligkin beklentileri sorulmustur. Bu soruya ilis-
kin olarak 6grencilerden 4’1 farkli calgilarin egitimini almak istediklerinin
goriigiinii belirtirken, 2’si okullarinda elektronik piyanonun yaninda klasik
piyano da olmasi gerektigini; 4 6grenci ise aldiklar1 egitimi yeterli buldu-
gunu bir beklentilerinin olmadig1 goriisiinii paylasmaktadir.

5. ONERILER

e Ogrencilerin BILSEM’de almis olduklar1 miizik derslerinin ba-
zilarinin beklentilerini karsilarken; bazilarinin karsilamadigr goriilmek-
tedir. Ogrencilerin orgiin egitim programlarmin yogun olmasi sebebiyle
BILSEM’de almis olduklari derslerin yorgunluk yarattigi goriilmektedir.
Ogrencilerin okul ¢ikist destekleyici egitim olarak aldiklari bu kurumu
iistiin yeteneklilere yonelik 6rgiin bir 6grenim kurumuna dénmesi 6gren-
cilerin {istlin yeteneklilere yonelik tek kurumda egitim almasi bu konuda
bir ¢6zlim olabilir.

e Ogrenciler cesitli sorularda 6gretmenlerinin kadrolu olmamasi
sebebiyle sorun yasadiklarini dile getirmektedir. BILSEM’deki ¢alisma
saatlerinin okuldan sonra ve ders saati bakimindan 6rgiin egitim vermekte
olan diger kurumlara kiyasla daha ge¢ saatlerde baslamasi sebebiyle bu
kurumlarda ¢alismay tercih etmeyen 6gretmenler olabilir. Ders saatleri
konusunda yeni bir diizenleme yapilabilir.

e BILSEM’lerde yetenekli ve donanimli 6gretmenlere ihtiyag var-
dir. Ancak; 6gretmen alim kilavuzunda 6gretmenlerin en az 3 yil deneyi-
mi olmasi sart1 vardir. Ogretmenlerin yetenek ve donanimlarini yil belir-
lememektedir. Y1l sart1 yerine yetenek sinaviyla miizik birimine 6gretmen
almabilir. Bu sekilde sinava yonelik 6gretmen talebi artabilir.

e Ogrencilerin bazilari devam konusunda sorun yasamadigini be-
lirtirken, bazilar1 ise sorun yasamaktadir. Genellikle, 6grenciler yogunluk
sebebiyle ¢ok yorulduklarini ve okullarinin da yogun olmasi sebebiyle za-
man zaman BILSEM’deki derslerini aksattiklarmi dile getirmislerdir. Og-
rencilerin okul sonrasi ya da okul dncesinde derslere gelip ayni zamanda
okullarinda da derslerine devam etmeleri sorunlara yol agmaktadir. Do-
layist ile ders programlarinda farkli bir diizenlemeye gidilebilir. Okullar-
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daki 6zel yetenekli 6grenciler belirlenerek onlara yonelik yeni bir érgiin
egitim kurumu acilabilir ayn1 zamanda BILSEM’lerde almakta olduklar:
baz1 derslerden orgiin egitim aldiklar1 kurumlarda muaf tutulmalar1 ders
yiiklerini hafifletebilir.

e Ogrencilerin BILSEM’de gérev yapmakta olan miizik gretmen-
lerinin alanlarinda kendisini gelistirmis, farkli enstriimanlara hakim olma-
s1 gerektigini berlirtmektedir. Miizik 6gretmenleri Egitim Fakiilteleri’nde
genellikle bir enstriimana yogunlasip en fazla iki enstriiman alaninda pro-
fesyonel egitim almaktadir. BILSEM’lerde egitim almakta olan grenci-
ler ise farkli calgilar1 6grenip toplu miizik yapmak istedikleri goriisiinii
paylasmaktadirlar. Bu sebeple kadrolu bir 6gretmen olsa bile farkli calgi-
larin egitimini vermek tlizere farkli kurumlardaki 6gretmenler atlye dersi
acarak bu konuda gorevlendirilebilinir.

e Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu, dgretmenlerinde istedikleri ki-
sisel Ozelliklerden bahsetmektedir. Sevecen, sicakkanli vb. 6zelliklerle
hayal ettikleri 6gretmeni betimlemislerdir. Bu dogrultuda, 6gretmenin
ogrencilere yaklagiminin énemli bir husus oldugu g6z oniine alinarak 6g-
retmenlerin pedagojik egitimlerini aldiklar1 donemde 6gretmen-0grenci
yaklagimi konusunda bilinglendirmeler yapilabilinir. Ayn1 zamanda, hali
hazirda gorev yapmakta olan 6gretmenlere yonelik 6grencilerin duyus-
sal beklentilerine yonelik olarak hizmet i¢i egitimler verilebilinir. Miizik
dersini sevdirmek ¢ok dnemlidir. Bu alanda bir disiplin kazandirmak igin
once dgretmenin 0grenciyi rahat hissettirmesi yaptig1 hatalar sabirla dii-
zelttirmesi biiyiik onem arz etmektedir. Miizik 6gretmenlerine Universi-
te’de egitim aldiklar1 donem iginde ¢algi egitimi dgretiminin nasil yapil-
masi gerektigine iliskin yonelik dersler verilebilir.

e Ogrencilerin miizik dersine yonelik beklentilerinde, farkli ¢algi-
lar1 6grenmek istemektedir. Buna yonelik, MEB’in farkli ¢algt alanlarinda
uzman dgreticileri zaman zaman BILSEM’lerde gérevlendirebilir.

e Ogrencilerin BILSEM’deki piyanolarin elektronik olmasi konu-
sunda elestiri yaptiklar1 goriilmektedir. MEB bu dogrultuda, her kuruma
en az bir tane olmak tizere klasik piyano alacak biit¢eyi saglayabilir.

e Ogrencilerin miizik derslerini daha fazla ciddiye alarak derse tes-
vik edilmeleri amactyla yarisma ve etkinlik sayis1 arttirilabilinir. Her yil
BILSEM’lerin miizik birimi 6grencilerinin en az bir festival ya da etkinli-
ge katilmas1 sart1 getirilebilinir.
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1. Giris

Bireylerin birbirleri ile olan iliskilerinin saglikli olabilmesi adina kur-
duklart iletisimin merkezine, temel insani degerleri almalar1 giderek daha da
onem kazanmaktadir. Cagimizda bireylerin hem evrensel hem topluma ait
degerleri 6grenebilmesi ve bunlari kendinden sonraki nesillere aktarabilmesi
noktasinda degerlere iliskin yasantilarin 6nemi karsimiza ¢ikmaktadir.

Alanyazi incelendiginde deger kavramu ile ilgili farkli tanimlarla
karsilagilmak miimkiin olmaktadir. Deger terim olarak bizlerin objeleri,
fikirleri, olgular1, durum ve hareketleri iyi, kotii, istenilen ya da istenil-
meyen olarak nitelendiren yargilarimizi olusturan standartlardir (Halstead
& Taylor, 2000). Deger kavrami, arzu edilen ve insanlar tarafindan 6nem
atfedilen ilkeler ve kurallar biitiintidiir (Cooper, 2014). Degerler bireylerin
gergeklesmesini istedikleri, motive olmalarini saglayan, karar alma siireg-
lerini etkileyen oOl¢iitlerdir (Schaefer,2012). Daha genis tanimiyla deger-
ler, neyin iyi veya kotii olduguna dair olusturulan yargilardir (Veugelers &
Vedder, 2003).

Okul o6ncesi egitim, dogumdan itibaren ¢ocuklarin ilkokula baglama
zamani arasindaki dénemi igine alir. Bu donem; gocuklarin tim gelisim
alanlarimi igine alarak gelisim seviyelerine uygun, zengin uyarici ile ¢evre
imkani sunan, yagadiklar1 toplumun 6zellikleri ve kiiltiirel degerleri dogrul-
tusunda destekleyen siirectir (Oguzkan & Oral, 2003). Okul dncesi egitimi,
cocuklara deger 6gretimi agisindan dnemli yer tutmaktadir (Aydin, 2010).
Bu dénemde cocuklara tutum ve davranislarini etkileyerek gelisimlerine
destek verebilmek, deger 6gretimine dnem vererek olabilmektedir (Oztiirk
Samur, 2011). Bu yonden diisiiniildiigiinde okul dncesi egitim, degerlerin
ogretiminde baglangi¢ noktalarindan biridir (Neslitiirk, 2013).

Degerler bireylerin duygusal ve sosyal gelisimlerine yardimci olur-
ken, okullar da bu degerlerin 6gretiminde uygun zemin hazirlamaktadir
(Pahl & Barret, 2007). Okul dncesi egitimde temel degerlerin 6gretilebil-
mesi, ¢cocuklarin kisilik gelisimlerinin saglikli ilerleyebilmesi i¢in 6nem
arz etmektedir (Oktay, 1999). Verilen degerler egitimi ile cocuklar yasa-
diklari cevreyi benimsemeyi, yasami olumlu gdrebilmeyi, degisimlere agik
olabilmeyi ve iyi birer yurttas olarak yasamdaki goérevlerini yapabilmeyi
iistleneceklerdir (MacNaughton & Hughes, 2007).

Degerlerin kazanilmasinda ailenin, okulun ve ¢evrenin éneminin ya-
dsinamaz olmasi (Bolay, 2007) bakimindan okul &ncesi egitimde ¢ocuk-
lara degerlerin tam ve dogru bi¢gimde kazandirilmasi i¢in okullardaki 6g-
retmenlerin, idarenin, rehberlik servisinin vb. tiim unsurlarin dolayli veya
dogrudan katilimi 6nemli goriilmektedir. Yapilan bu ¢alismada temel egi-
timde psikolojik danigsmanlik ve rehberlik hizmetlerinin degerler agisindan
incelenmesi amaglanmaktadir.
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2. Psikolojik Damismanlik ve Rehberlik Hizmetlerinin Degerler
Acisindan Incelenmesi

Rehberlik hizmetleri 6ncelikli olarak mesleki yardim seklinde basla-
mis daha sonra kisisel ve egitsel alanlarda da kapsamini yayarak gelis-
mistir (Kepgeoglu, 1994). Destek ve yardimlarin ne konuda olursa olsun
sistematik ve uzman bir bakis agisiyla verilmesi gerekmektedir. Clinkii
giiniimiizde her alanda (sosyal, kiiltlirel, toplumsal, teknolojik...) hizli ve
yeni gelismeler meydana gelmektedir (Erdogan, 2002). Rehberlik hizmet-
leri de tam bu baglamda geleneksel egitimin cevap veremedigi veya yeterli
olamadig1 durumda ¢agdas egitimle beraber bireyin ihtiyaglarini daha pro-
fesyonel bir zeminde karsilamaya caligsmaktadir (Poyraz, 2006)

Egitim programlari genel manada bireyin 6gretim ve zihinsel 6grenmeleri
ile ilgilidir. Ancak 6grenci kisilik hizmetleri kisisel farkliliklari géz oniinde
bulundurup onlarin degerleri, duygulari, tutumlar1 ve davranislart konusunda
etkinlikleri icermektedir (Ercan, 2000). Ogrenci kisilik hizmetleri kapsamina
giren rehberlik hizmetleri bireyin kisisel gelisimi i¢in dogrudan yardim verme-
yi amaglamaktadir. Rehberlik; bireyin etkili ve verimli bir sekilde gelismesi,
kararlarini1 verirken daha ise yarar bilgi ve beceriye sahip olmasi noktasinda
bireye verilen, uzmanlik gerektiren sistematik bir yardim seklidir (Tan, 1992).
Ayrica rehberlik hizmetleri kisinin kendini tanimasini saglayan ve ¢evresin-
deki firsatlar1 goriip daha dogru ve yerinde kararlar vermesini saglayan, bi-
reyin kendini gergeklestirmesi noktasinda sistemli, profesyonel bir yardimdir
(Kuzgun, 1992). Bireyin gelisimi ve gevresine uyumu, problemlerinin ¢éziimii
icin daha akilci kararlar almasini saglayan sistematik ve uzmanlik gerektiren
rehberlik hizmetleri bir siiregtir (Kepceoglu, 1994).

Rehberlik hizmetlerindeki bu anlayislarm, egitimin; bireyin toplum deger-
lerine, yasam bigimlerine ve saglikli bir uyum siireci olarak degerlendirilmesi
ve bireyde var olan becerilerin ortaya ¢ikarilmasi, gelistirilmesi adina baglan-
gi¢ noktasidir (Akto & Akto, 2017), anlayisina uygun oldugu goriilmektedir.
Ayrica degerlerin psikolojik boyutta ele alan; bireyin yagam gayesi, bagkasimin
da yasaminin amaci olmasint istedigimiz seyler (Glingor, 2010: 84) ve kisile-
rin kendileri basta olmak {izere bagkalarini ve olaylart nitelendirmek i¢in kul-
lanilan 6lgiitlerdir (Schwartz,1992), tanimlarina uygun oldugu goriilmektedir.

Rehberlik hizmetlerinin igerigine bakildiginda psikolojik danigma yar-
dim1 bu hizmetlerin odaginda yer almaktadir. Psikolojik danisma; yardim
alacak taraf olan danisan ile bu yardimi veren uzman kisi psikolojik da-
nismanin danisanin farkli davranig ve uyum sorunlarii ¢ézmesine destek
saglayan, danisanin kendini tanimasi, sorunlarina gercekg¢i bir bakis agisiy-
la bakmasini saglayip uygun ¢éztimler bulmasina yardim eden profesyonel
bir stirectir. Bundan dolay1 bu alanin adinin psikolojik danigsma ve rehber-
lik olarak tercih edildigi gortilmektedir (Yesilyaprak, 2005). Bu bakimdan
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bakildiginda rehberlik hizmetlerinin, Rokeach (1973)’1n yaptig1; degerler
konusundaki yargilar bireylerin hayat felsefesinde etkili olabilmekte ve
davraniglarini sekillendirebilme giicli bulabilmekle birlikte bireylerin ya-
samlarinin amaglarini, ideallerini de etkileyebilen ilke ve standartlardir,
tanimina uygun goriilmektedir. Ayrica bu yaklasim, egitim ortamlarinda
degerler egitimin temel iki hedefinden olan, bireylerin yasamlarindaki so-
runlar ve yasadiklar1 duygularin sonucunda basar1 duygusuna ulasabilmek,
memnun olmak ve ilkeli yasam siirdiirebilmelerini saglamak (Kirschenba-
um, 1995) hedefiyle uyum sagladig: goriiliir. Rehberlik hizmetlerinin, de-
gerlerin siiflama ¢esitlerinden olan ve Rokeach (1973) tarafindan yapilan
amag ve arag¢ degerler olarak siiflandirmaya uygun oldugu da goriilmek-
tedir. Amag degerlerin ana noktasi birey, toplum ve bireyler aras1 durum-
lardir (Er, 2013). Arac degerler ise amag degerlerden farkli olarak bireyin
kendi secimlerinden olusan ve bireyin yeterliligi ile ilgilidir (Er, 2013).

3. Psikolojik Danmismanlik ve Rehberlik Hizmetlerinde Yakla-
simlarin Degerler Acisindan Incelenmesi

Bireyin dogasini ve davraniglarini anlamaya ve agiklamaya calisan
danigsma kuramlarinin &ziinde bireye iliskin felsefi goriisleri de bulunmak-
tadir (Topses, 2012).

- Davranig¢i yaklagim; temelinde empirizm, pozitivizm ve pragma-
tizm gibi alanlar1 kapsar. Yani {lirline 6nem vermek, faydali olanla ilgi-
lenmek daha ¢ok onemlidir. Bunun yaninda bir davranis degistirilecekse
hedef davranisin net bir sekilde tanimlanmasi gerekir (Corey, 1982). Dav-
raniscilar gozlenebilir, dlgiilebilir davraniglarla ilgilendiklerinden biling,
ruh, benlik gibi kavramlarla ilgilenmezler. Dogrudan gozlenebilen dav-
raniglarin siirecleriyle ilgilenirler (Gokberk, 1990) ve ¢ocuklar i¢in aile
iiyeleri degerleri kazanmak icin rol model olacaklar kisilerdir (Uyanik
Bolat, 2007). Ailede oldugu iizere okullarda da degerlerin dgretilme-
si yasant1 haline getirilmeli (Hokelekli & Giindiiz, 2007) ve bu sekilde
degerler ogretiminde model olmak secilen yollardan olmalidir. Ayrica
Schwartz (1992) tarafindan degerlerin 6zellikleri olarak belirtilen; dav-
raniglar istenilen durum, sonug ve davranislarla alakalidir ile degerler bir
sekilde davranislar1 ve durumlari da etkiler (Akt: Bacanli, 2002) ve yon-
lendirir ifadeleri ile paralellik gostermektedir. Deger egitimi fazlasiyla rol
6grenme biciminde ele alinan bir 6grenme tiiriidiir (Glingdr, 1998). Ayrica
degerlerin 6gretilmeleri yaklasimlarindan olan degerlerin dogrudan 6gre-
timi — deger telkini yaklasimi ile de bagdastigi sdylenebilir. Deger telki-
ni yaklagiminda etkililik kazanabilmek i¢in davranis degistirme yontemi
kullanilabilir ve 6grenci uygun deger davranisi sergilediginde 6diillendi-
rilebilir (Oztiirk vd., 2006).
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- Psikanalitik yaklasim; S. Freud psikoloji terminolojisine biling,
biling alt1, biling dis1 gibi kavramlar1 kazandirarak insan dogasini anlama
noktasinda farkl bir boyut kazandirmistir (Gokberk, 1990). Bu bakimdan
denilebilir ki psikanalitik yaklagimin gbzlenmeyen davranislart da incelen-
digi goriilmektedir. Bu baglamda, aktarilan degerlerin neleri etkiledigine
dair Taylor (1994)’1n, deger egitimi sadece davranislar1 degil tutumlar da
etkilemektedir (Akt: Thornberg, 2008a) s6zii ile de uyumluluk gosterdigi
sOylenebilir. Degerler egitimi duygusal ve duyussal alanlarda da ele alin-
mast gereken bir konudur (Uzun & Kose, 2017). Deger, bir seyin arzu
edilebilir veya edilemez olduguna dair inanglardir (Giingér, 2010: 27). Bu
bakimdan ele alirsak inanglar bazen kendisini davranigsal olarak gostere-
meyebilir veya gozlenemeyebilir durumdadirlar. Degerler 6ziinde soyut
kavram ve Ol¢iitlerdir. Bu bakimdan degerler; toplum hayatinda yargi, ku-
rum, norm ve eylem olarak somutlagtirilmaktadir (Aydin, 2011).

- Freud’un akabinde 6zellikle Alfred Adler ve Erich Fromm bire-
yin kisiligini anlamada, kisinin davraniglarini bir biitiin olarak ele alma-
y1 savunmaktadirlar. Yani ¢evresel, toplumsal diizlemde de ele almanin
oneminden bahsetmektedirler. Bu yoniiyle Marksist felsefi goriisle ben-
zesmektedir. Ciinkii goriislerinde toplumcu diinya goriisii vardir. Alfred
Adler yaratici benlik kavramini kazandirmistir. Ayrica Erich Fromm’un
toplumdaki kitlelesme ve yalnizlikla olan sorunlarinin toplumcu bir ba-
kis agisinin varligryla iligkilendirir (Fromm, 1981).Bu ag¢idan bakildigin-
da, bireyi biitliin ve toplumla etkilesim halinde ele alan bu yaklasimda,
bireyin toplumdan bagimsiz diigiiniilmesi zor olmaktadir. Bu durumda
degerler bireysel olabilecegi gibi toplumsal boyutta da ela alinmaktadir.
Anar (1983)’1n da belirttigi gibi degerler, sadece bireylere degil toplum
sistemlerine de mal edilmistir. Ayrica bu goriis; degerlerin 6zelliklerinden
olan, degerlerin paylasilir ve toplumsal oldugu (Fichter, 2006) fikri ile
de uyusmaktadir. Bu bakimdan insan zihnine bagl olarak, insan toplum
icerisinde hayatini idame ettirmek zorundadir (Lipson, 1986). Bu zorun-
luktan dolay1 da insan yagaminin toplumdan soyutlanmasi zorlagsmakta ve
degerler agisindan ise toplumsal degerlerden etkilendigi sdylenebilir.

- Varolusgu yaklasim; fenomenolojik diizlemde insani, bireyi mer-
keze almay1 amagclayan ¢agdas bir yaklasimdir. Insanin dziine dnem veren
onu aktif bir varlik olarak géren bu yaklasimda yagama anlam verenin in-
sanin kendisi oldugu savunulmaktadir (Topses, 2012). Bireyin kendisine
anlam vermesi, gergekligiyle yiizlesmesi, kendiyle iletisim halinde olmasi
varolussal bir siirectir. Kendiyle iletisim halinde olanin baskasiyla da ir-
tibat1 gliclenmektedir (Ritter, 1956). Kendisini kesfetme yoluna giren kisi
kendini ve 6ziinii gergeklestirebilir (Cevizci, 2009). Psikolojik danisma
ve rehberlik hizmetlerinde de kendini tanimak, yilizlesmek sosyal iliskiler
gelistirmek, kendisinin farkinda olmak 6nemli kavramlardir. Bu yakla-
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simin deger 6gretimi yaklasimlarindan olan degerlerin agiklanmasi yak-
lastmiyla ortiistiigli sdylenebilir. Degerlerin agiklanmasi yaklagiminda,
bireylerin rasyonel diisiinmelerini, kendilerinde var olan duygular1 goz-
den gecirmelerini ve bu siiregte de kendine 6zgii degerleri olusturmalarini
ongdrmektedir. Boyle bir durumda bireyler kendi degerlerine karar vere-
bilecek ve bunlart i¢sellestirebileceklerdir (Fernandes, 1999). Degerlerin
aciklanmasi yaklagiminda bireylere degerler kazandirilirken, bireyler 6z-
giir ve bagimsiz tercihler yapabilmektedir (Leming, 1999; Citation, 2004;
akt: Yazici, 2006). Bu yaklasim bireylerin deger kazanimlar: siirecinde,
neyi 6nemli bulduklari, karar verme siirecinde sec¢enekleri ve sonuglari
degerlendirerek, bagimsiz karar verebilmelerini temel almistir (Giiltekin,
2006). Ayrica bu yaklagimin 6zilinde, kisinin yaptiklari se¢imlerle bireysel
farkindaliklarini gelistirmesi ve bunun da kendini gergeklestirebilme yo-
lunda dogru adimlar atilacagina olan inanig yatar (Maslow, 1968).

4. Okul Oncesi ve Rehberlik Hizmetleri ve Degerler Acisindan
Incelenmesi

Okul dncesi veya erken ¢ocukluk donemi bireyin yasaminda, gelisi-
minde 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu dénemlerde zihinsel, sosyal, dilsel,
psikolojik veya duygusal ile fiziksel baglamda degisimlerin oldugu do-
nemlerdir (Kagan, Moore & Bredekamp, 1995). Okul 6ncesinden isteni-
len sonuglara ulagmak kaliteli bir egitim siireciyle iligkilidir. Bu kaliteyi
yakalamak adina 6gretmen ile ¢ocuklar arasindaki iletisim, siniftaki at-
mosfer, 6gretmenin yetkinligi ve simnif mevcudu énemli noktalardir (She-
ridan, 2007). Egitim programlar1 okul dncesi egitimde kaliteyi yakalama-
da 6nemli bir etkendir (Aral & Can Yasar, 2014). Rehberlik hizmetleri
ile ilgili ifadenin kullanilmasi da 2013 yilinda {ilkemizde uygulanan okul
oncesi egitim programinda goriilmektedir. Cocuklarin gelisiminin destek-
lenmesi konusunda dgretmenlerin rehber 6gretmenlerle bir takim halinde
caligmasiin 6neminden bahsedilerek bu noktada aile egitimlerinin de bu
isbirliginden yararlanacagi beyan edilmektedir (MEB, 2013). Okul 6nce-
si ¢ocuklarin degerler egitimi noktasinda temel atmalari, stireklilik hedefi
acisindan 6nemli goriilmektedir (Aydin & Akyol- Giirler, 2014: 54). Ayrica
bu dénemde ¢ocuklarin hem bireysel olarak hem de toplumun bir ferdi
olarak yasamlarina 1s1k tutabilecek degerlerin kazandirilmasi noktasinda
da baslangi¢ noktalarindandir (Neslitiirk, 2013). Aileler ve 6gretmenlerin
cocuklara ogretilebilecek, kazandirilabilecek degerler noktasinda hemfikir
olabilmeleri degerlerin kazandirilmasinda 6nem arz eder (Cottom, 1996).
Bu bakimdan rehberlik hizmetlerinin 6gretmenler, aileler vb. arasinda
isbirligine dayali olmasi1 6nemli goriilmektedir. Temel insani degerlerle
donatilmig ve bu degerleri i¢sellestirmis cocuklar yetistirmek, basta aile
olmak tizere okul, toplum vb. unsurlarin baslica gorevlerinden olmalidir.
Bu noktada karsimiza okullarin temel iki gorevi olan; akademik agidan
basarili gocuklar yetistirmek ve temel degerleri benimseyebilmis, igselles-
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tirebilmis bireyler yetistirebilmek, ¢ikmaktadir (Eksi, 2003).

Bu yonden bakildiginda rehberlik hizmetleri bu donemde dogrudan
cocuga verilmekten ziyade dolayli verilen bir hizmettir. Dolayl1 rehberlik
hizmetlerinin okul psikolojik danismani/rehber 6gretmeni misavirliginde
sinif rehber 6gretmeni ile aileler araciligryla verildigi goriilmektedir (Dilek
& Talu, 2021). Bu agidan bakildiginda degerler egitiminin de 6gretiminde;
telkin yolu ile degerler 6gretimi, degerlerin agiklanmasi yontemi, degerler
analizi yontemi, ahlaki muhakeme yontemi gibi gerek dogrudan gerekse
dolayli yonden 6gretim yaklagimlarinin kullanildigi literatiirde karsimi-
za ¢ikmaktadir. Ogretmenler degerler egitiminin en temel yapitaslarinin
birini olusturmakta ve 6grenciler ¢ogu zaman 6gretmenlerin deger yargi-
larindan etkilenir (Halstead & Taylor,2000). Ogretmenler ¢ocuklarla olan
etkilesim ve iletisimlerinden dolay1 ¢gocuklarin deger egitimleri noktasinda
uygun bir role sahiptirler (Suh & Traiger, 1999).

Gelisimsel rehberlik anlayisi 1960’11 yillarda Avrupa’da yer edinmis
Tiirkiye’ye bu anlayis 2006 yilinda girmis rehberlik programlari buna gore
sekil almistir (Nazli, 2016). Bu anlayista yedi alt baslik vardir; okula-gev-
reye uyum, egitsel gelisim, kendini kabul, kisilerarasi iligkiler, aile-top-
lum, giivenli-saglikli hayat ve mesleki gelisim alanlaridir (MEB, 2012).
Bu alt basliklar sekil.1’de gdsterilmektedir.

Guvenli-
Saghilkh
Hayat

Sekil 1. Kapsamli Gelisimsel Rehberlik Programi Alt Baslhklar
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Bu alanlarda okul 6ncesinde en iist sekilde verim alabilmek i¢in okul
yoneticileri, rehber 6gretmen/psikolojik danigsman, sinif rehber 6gretmeni
ve ailenin bu noktada rol ve gorevleri bulunmaktadir. Okul yoneticileri
veya yoOnetimi; rehberlik hizmetlerinin saglikli yiiriitiilmesi i¢in okul 6n-
cesi 0gretmeni, rehber 6gretmen/psikolojik danigsman ve veliler arasinda
koordineli ¢aligmalarina yardime1 olup rehberlik uygulamalarinda olusan
sorunlara ¢6ziim saglayici bir konumdadir. Rehberlik servisi alt bagliklar
incelendiginde ¢ocuga iligkin genis bir yelpazeye sahip oldugu goriilmek-
tedir. Unutulmamasi gereken; ¢ocuklarin yasadiklari ¢evre, iginde bulun-
duklar kiiltiiriin 6zellikleri, onlarin degerleri farkli sekillerde kazanmalari-
ni1 saglar ve edinilen degerlerin de yasam boyu devam edebilmesine imkan
verir (Yazar & Erkus, 2013). Bu bakimdan okul dncesinde verilecek olan
degerler egitimi programlarina da genis ¢ergevede bakilmali ve bu prog-
ramlar degerlendirilmelidir. Okul ncesi donem ¢ocuklarinin gelisim 6zel-
likleri temelinde sadece bir alana degil tiim gelisim alanlarin1 da kapsaya-
cak sekilde bireysel, toplumsal ve ahlaki degerler verilemeye ¢alisilmalidir
(Uzun & Kose, 2017). Bu diizeyde basarili sekilde verilen degerler egitimi
sonucunda bu ¢ocuklar yetiskinliklerinde de bireysel degerleri edinmenin
disinda evrensel degerleri de kazanmis olabileceklerdir (Arikan, 2011).

Rehberlik programlariyla ilgilenen ve okul dncesi 6gretmenlere uygu-
lamalarda destek veren, rehberlik programlarinda is ve eylemlerin gerek-
tigi zamanlarda uygulanmasini saglayan, rehberlik programlarda eksiklik-
lerle ilgilenen, bu uygulamalarda gerekli materyali saglayan, okul-aile ve
okul 6ncesi 6gretmen arasinda isbirligi saglayan ve ailelere bu baglamda
bilgilendirme yapan rehber 6gretmen énemli bir aktordiir. Bunun yani sira
rehberlik hizmetlerinin daha etkili stirdiiriilmesi i¢in okul dncesi 6gretmen-
lerin bu baglamda rehberlik programini anlamasi ve okul rehber 6gretme-
ni/psikolojik danigmanla uyumlu calismasi gereklidir. Ayrica okul oncesi
ogretmenleri rehberlik anlayisini ¢ocuklara beceri, deger ve tutum edinimi
noktasinda planlarint yapmalidir. Cocuklarin ifade etme giicliniin geligimi
icin gayret etmelidir. Kazandirilacak hedef davraniglar ve beceriler nokta-
sinda iyi bir model olmalar1 beklenmektedir. Ebeveynler/veliler rehberlik
faaliyetlerinin basarili olmasi adina ¢ocuklarmma uygun model olmalari,
rehberlik hizmetleri ve uygulamalar i¢in ¢ocuklarin gelisim alanlar1 hak-
kina bilgi edinmeleri énemlidir. Bu baglamda rehberlik uygulamalarina
destekte bulunmalar1 bu faaliyetlere katilmalar1 gereklidir (MEB, 2012).

Okul 6ncesi egitimde degerlerin olabildigince dogru ve tam olacak
bi¢cimde verilmesi dnemli goriilmekte ve bunun da saglayicilarinin bagin-
da 6gretmenler gelmektedir. Ogretmenler cocuklar iizerinde en etkili olan
kisi roliinde olmakta ve okul egitim ve egitim programinin uygulayicisi
konumundadir (Sen, 2007; akt: Uzun & Kdse, 2017). Cocuklar ebeveyn-
lerinden sonra dgretmenlerini rol model olarak segerler ve kendilerini 6g-
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retmenleri ile bir tutmaya, 6zdes olmaya gayret ederler (Yavuzer, 2012).
Ciinkii degerlerin gelisimi sosyallesme siirecinin pargalarindan biridir ve
degerler cogu zaman gozlemlenerek 6grenilmektedir (Joshi, 2007). Ayri-
ca 6gretmenlerin ¢ocuklarin gelisim alanlart ile ilgili bilgi sahibi olmala-
r1 onemli goriilmekte ¢linkii cocuklarin degerleri benimseyebilmeleri ve
kazanabilmeleri i¢in gerekli olan bilissel olgunluga ulagsmalar1 6nemlidir
(Ding, 2012). Degerlerin yasam boyunca tutum ve kabullerimizin altinda
yatan gercek etkenlerinden biri oldugu (Bono, 2007), bu sebeple de gocuk
acisindan aile, okul ve ¢evre unsurlariin birbiri ile olan etkilesimi ve ile-
tisiminin 6nemli oldugu unutulmamalidir (Bolay, 2007).

Okul 6ncesi ¢ocugun ilerde okula kars1 gelistirecegi pozitif veya ne-
gatif tavir ve tutumlara neden olacagindan bu donemde verilecek rehber-
lik hizmetleri 6nemlidir. Bu donem rehberlik faaliyetlerinin ve program-
larinin; ¢ocugun benlik saygisin1 gelistirme, psikolojik-duygusal-sosyal
gelisimine destekte bulunma, 6zerk diisinme konusunda tesvik etme
ve cesaretlendirme, iletisimsel olarak kendini ifade etmesini saglama,
kendini yonetebilme ve kontrol edebilme becerisini kazandirma ve ilgi
alanlarin1 kesfetmesini saglama agisindan énemli oldugu goriilmektedir.
Bunlarin yani sira problem ¢dzme becerilerinin gelisimi, bedensel, sosyal
ve ruhsal olarak gereksinimlerini tanimlamasi, kendisinden farkli olana
saygl gostermesi, baskasinin hakkini gozetmesi, aile sisteminde nerde ol-
dugunu bilmesi, isbirligi gelistirmesi, iyi ve kotii dokunuslar arasindaki
farki bilmesi, karar verme becerisi, hos ve nahos duygularinin farkinda-
1181 da rehberlik hizmetlerinde 6nemlidir. Ayrica cocuk 6grenmede hata
yapmanin olacagini bu durumun da 6grenmenin bir parcast oldugunu
bilmelidir (Hohenshil & Humes, 1988, Hohenshil & Hohenshil, 1989,
Hohenshil & Brown, 1991).

Degerler egitiminin amacina bakildiginda bireyleri ahlaki olarak ka-
rakterli, sorumluluk sahibi kisiler olarak yetistirme temelinin oldugu go-
rilmektedir. Bu niyetle cocuklara saygi, sevgi, inang, azim, adalet, cesaret,
sorumluluk vb. degerler kazandirilmaya calisilir (Altan, 2011). Ulavere
ve Veisson (2017)’a gore okul dncesi egitimde ¢ocuklar i¢in diiriistlik, is
birligi, gliven, hosgorii, yardimseverlik, saglik, bagimsizlik gibi evrensel
degerlerin temelleri atilmalidir. MEB (2013)’e gore de okul dncesi egitim
programi ¢er¢evesinde ¢ocuklara; yardimlagma, sevgi, isbirligi, dayanis-
ma, sorumluluk, 6zgiliven, paylasma, saygi, hosgorii degerleri kazandi-
rilmaya caligilir. Literatiir incelendiginde okul dncesi egitimde rehberlik
hizmetlerinin ¢ocuklara kazandirmay1 hedefledigi davraniglarin, Rokeach
(1973) tarafindan yapilan degerler siniflamasindaki amag¢ degerler (ken-
dine saygi, itibar, esitlik gibi.) ve ara¢ degerlerle (nezaket, sorumluluk
gibi) (Akt: Aslan, 2011)paralellik gosterdigi soylenebilir. Ayrica rehberlik
hizmetlerinin ¢ocuklara kazandirmaya calistigi davraniglar ve tutumlarin
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Schwartz (1992) tarafindan yapilan degeler siniflamasindaki deger tipleri-
ne de uygunlugu goriilmektedir.

Okul 6ncesi rehberlik hizmetlerinde bireyin benlige yonelik farkin-
daligi, kendini kabul etmesi, 6zgiiven duygusunun gelismesi ve sosyal-
lesmesi agisindan buna yonelik etkinlikler verilmektedir. Ayrica bir st
Ogrenime hazir hale gelmesi, okula entegre olmasi, okula ve okumaya
kars1 motivasyonu (sevmesi), temel bazi becerileri kazanmasi agisindan
da rehberlik hizmetleri 6nemlidir (Yesilyaprak, 2003). Okul 6ncesindeki
rehberlik calismalarinda oyun odakli teknikler, duyussal egitim, uygun
davranis kazandirma teknikleri, aile ile miisavirlik ve rehberligin yaninda
gevseme tekniklerinin oldugu goriilmektedir (Hoffman, 1991). Bu bag-
lamda Dilmag (2012)’a gore degerler egitiminin amagclarina ulagilabilmesi
icin; degerler egitiminde cesitli uyaran ve materyallerin verilmesine dikkat
edilmesi, degerlerin kazandirilabilmesi i¢in farkli metot ve teorilerin uygu-
lanmasinin tercih edilmesi, deger egitiminde olabildigince isbirligi yapil-
masi ve degerler egitiminde farkindalik ve bilgilendirme ¢alismalarinin da
g6z ard1 edilmemesi gerekmektedir. Ornegin, derslerde deger egitimi nok-
tasinda tercih edilebilecek yontemlerden bazilari; Tartisma teknigi, proje
caligmalari, 6grenci merkezli olan ve dgrenciyi aktif kilan uygulamalar,
drama, isbirligine dayali uygulamalar, egitimsel oyunlar, konu giinleri gibi
yontemler sayilabilir (Halstead, 1996). Rehberlik calismalarinda aileyi et-
kin kilmak, aile ile isbirligi yapmak, Doganay (2007) ve Dilmag (2007)
tarafindan belirtilen; aileler cocuklarinin degerleri kazanmasinda ve ahlaki
egitimlerinde okullarla isbirligi yapilmasii beklerler, ifadesi ile de oOrtiis-
mektedir.

5. Sonug¢

Degerler, bireylerin davranislarina kaynak niteligi tasiyan ve onlari
yargilamaya temel olan anlayislardir (Erdem, 2003). Degerler diisiincele-
rimizi, davranislarimizi (bireysel ve toplumsal) etkileme giicii olan dahas1
nesneler diinyasina bakis acimizda rol alan farkli ve 6zel bilgi tiirlerin-
dendir (Ural, 1998; Kuguradi, 2010). Degerler kisi i¢in 6nem arz eden ve
digerlerinden iistiin tuttugu ve bu sebeple de ilizerine yogunlastigi gerek
somut gerekse soyut her seydir (Yaran, 2010). Degerlerin hem bireysel ag1-
dan hem de toplumsal agidan 6nemi biiyiiktiir. Birey agisindan degerlen-
dirildiginde; benimsenen, 6onem verilen, anlam yiiklenilen, ugrunda caba
gosterilen, gerceklestirilmesi gereken vb. nitelikler oldugu soylenebilir
(Ozlem, 2010: 172). Toplum agisindan; toplumlarin birligini, varliklarimi,
isleyisini idame ettirebilmesi ve stirdiirebilmesi agisindan toplum {iyeleri-
nin ¢ogunlugu tarafindan kabul géren, bireylerin duygularda, ¢ikarlarda ve
diisiincede ortaklasabildigi ilkelerdir (Ozlem, 2010: 172).
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Gerek toplum gerek bireysel olarak 6nem arz eden degerlerin edinil-
mesi temelde ¢ocugun yasaminin ilk halkalarindan olan ailede baslar ve
daha sonra halkaya eklenen okul 6ncesi egitimle devam eder. Bu noktada
kargimiza egitim ¢ikmaktadir. Gegmisten beri egitim kurumlariin amag-
larindan biri, insani degerleri benimseyen bireyler yetistirmektir (Eksi,
2003). Egitim sisteminin temel yapitasini olusturan okul oncesi egitim,
cocuklarm gelisimsel 6zellikleri baz alinarak olusturulan programin 6ge-
lerinden biri de degerler egitimidir (Samur, 2011). Bu agamada verilen de-
gerler egitimin amaci, ¢ocugun gelisimsel agidan desteklenmesi ve sonug
olarak da kazanilan veya kazanilacak olan beceri ve davranislarin iistline
konup cogalmasinin saglanmasidir (Yazar & Erkus, 2013).

Bu baglamda okul dncesi egitimde ¢cocuga degerleri kazandirma ve
edinme siirecinde psikolojik danigmanlik ve rehberlik hizmetlerinin 6nemi
yadsinamaz. Rehberlik hizmetleri ¢cocuga, ailesine, 6gretmenine vb. ge-
rek dolayli gerek dogrudan hizmetler sunarak onlarin yagamlarinin daha
kaliteli olmasinda, kendilerini tanimalarinda, toplumla uyumlu davran-
malarinda vb. birgok yonden katki saglamaktadir. Ote yandan okul &ncesi
egitimde ¢ocuklara verilemeye ¢alisilan rehberlik hizmetlerinin UNESCO
(2002) degerler egitim programiyla da ortiistiigii goriilmektedir.
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Giris

Yeni ylizyilla birlikte toplumlarin ve bireylerin hayatina 21. yiizyil
becerileri (bilimsel diigsiinme, elestirel diisiinme, problem ¢dzme, iletisim
kurma, liderlik, yenilik¢ilik, girisimcilik, zaman yonetimi, vb.) kavrami
girmistir. 21. ylizy1l becerileri ii¢ baslik altinda incelenebilir (Wang, 2012).
Birinci baslik yasam ve meslek becerileridir. Yasam ve meslek becerilerini
esneklik, girisimcilik, 6zyonelim, iiretkenlik, liderlik ve sosyal beceriler
olusturur. Ikinci baslik 6grenme ve yenilenme becerileridir. Ogrenme ve
yenilenme becerileri yaraticiligi, yenilenmeyi, elestirel diislinmeyi, prob-
lem ¢dzmeyi, iletisim ve isbirligini kapsar. Ugiincii bashk ise bilgi, med-
va ve teknoloji okuryazarlig1 becerileridir. 21. yiizyilda bireylerin bilgi-
ye ulasmasi kolay ve hizlidir. Ancak bireylerin dogru bilgiye ulagmas1 ve
analiz edebilmesi 6nemlidir. IThtiya¢ duyulan bilgi ve becerileri bireylere
kazandirilabilmesi i¢in ¢aga uygun Ogretim stratejilerine ve yaklasimla-
rina gereksinim duyulmaktadir (Akaygun ve Aslan-Tutak, 2016; Breiner,
Johnson, Harkness, & Koehler, 2012). Bu 6gretim yaklasimlarindan birisi
STEM egitimidir. STEM egitiminin en 6nemli uygulayicist da 6gretmendir
(Ozbilen, 2018; McDonald, 2016; Wang, 2012).

STEM egitimi, 1990’1 yillarin baglarinda Amerikan Ulusal Bilim
Kurumu (NSF) tarafindan ilk kez ortaya atilmistir (Bybee, 2010a; Bybee,
2011). STEM’in kisaltmas1 Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik ke-
limelerinin ilk harflerinin bir araya gelmesiyle olusmustur (Breiner et al.,
2012; Bybee 2010a; Bybee, 2010b; Sanders, 2009).

Akgiindiiz, Ertepinar, Ger, Kaplan Say1 ve Tiirk (2015) STEM egiti-
mini, uygulamaya yonelik ve birbirine yakin disiplinlerin bir araya gelmesi
olarak tanimlamistir. Cevik (2017) STEM egitimini, 6grenciler tarafindan
kazanilan bilgilerin uygulamaya konulmasi olarak ifade etmistir. Dugger
(2010) ve Eroglu ve Bektas (2016) STEM egitimini multidisipliner bir yak-
lasim oldugunu belirtmistir. Breiner ve digerleri (2012) STEM egitimini,
bireyin bir bilim insani, bir mithendis veya bir teknoloji uzmani olarak ye-
tigtirilmesi ve bireylerin STEM disiplinlerine uygun 6grenme ortamlarinda
tecriibe kazanmasi olarak ifade etmistir. Genel anlamda, STEM egitimi ha-
yatin i¢inde yasanilan problemlerin ¢6ziimii sirasinda birbirine yakin olan
disiplinlerin bir araya gelmesi, ¢oziim stratejileri liretmesi ve gelistirilen
stratejilerin uygulanmasi olarak tanimlanabilir (Capraro, Capraro, & Mor-
gan 2013; Gencer, Dogan, Bilen ve Can, 2019; Gok, 2021a; Gok 2021b;
Rockland, Bloom, Carpinelli, Burr-Alexander, Hirsch, & Kimmel, 2010).

STEM egitiminin uygulanmasiyla birlikte 6gretmenlerin her tiirlii
problemler karsisinda gii¢lii olmalari, sorunlarin iistesinden gelebilecegi
inancin1 tagimalari, yliksek performans gostermeleri ve her agidan ken-
dilerini yenilemeleri gerekebilir (Shernoff, Sinha, Bressler, & Ginsburg,
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2017). 21. ylizy1l becerileri 6gretmenlerin kendi alan bilgisinin yeterli ol-
madigimi, uzmanlik alanlarina yakin disiplinlerin bilgi ve becerileri ka-
zanimlarimin 6nemini vurgular (Akaygun ve Aslan-Tutak, 2016; Corlu,
Capraro, & Capraro, 2014; Eroglu ve Bektas, 2016; Estapa & Tank, 2017;
Li & Williams, 2016).

STEM egitiminin yayginlasmasiyla birlikte donanimli 6gretmenlere
her zaman ihtiya¢ duyulacaktir. STEM egitiminde 6gretmenlerin deneyim
sahibi olmalar1 i¢in 6gretmenlere diizenli araliklarla hizmet i¢i egitimler
verilmelidir (Brown & Bogiages, 2019; Shernoff et al., 2017; Yildirim,
2016).

STEM egitiminin ilk ve orta okullarda uygulanabilmesi i¢in 6gretim
programlarinin tekrar degerlendirilmesi ve degistirilmesi gerekebilir. Ak-
giindiiz ve digerleri (2015) tarafindan hazirlanan STEM Egitimi Tiirkiye
Raporunda 6gretmen egitimi ve 6gretim programlarinin STEM egitimine
gore yeniden diizenlenmesi vurgulanmistir. Bu raporda, egitim fakiiltele-
rinde yetistirilen 6gretmen adaylarinin STEM alan derslerini mithendislik,
fen ve teknoloji fakiiltelerinden almalar1 gerektigi vurgulanmistir. Eroglu
ve Bektas (2016) ve Haciomeroglu (2018) arastirmalarinda, STEM temel-
li bir 6gretim programina ihtiya¢ oldugunu belirtmislerdir. Ayrica arastir-
macilar hazirlanacak STEM temelli bir 6gretim programinin dgrencilerin
yasami i¢inde karsilagabilecegi problemlerin ¢éziimiine yonelik olmasini
belirtmistir. Wang (2012) arastirmasinda, STEM temelli bir 6gretim prog-
ramiyla 6grencilerin model tasarlama, veri isleme, veri analizi ve veri yo-
rumlama gibi kazanimlarmin doga olaylan ile sentezlemesinin dnemini
vurgulamistir.

Alanyazinda STEM egitimine yoOnelik bir¢cok arastirmanin yapildi-
g1 gorlilmektedir. Bu arastirmalar daha ¢ok Ogrencilerin STEM egitimi-
ne yonelik tutumlar1 ve motivasyonlari iizerine yapilmistir. Alanyazinda,
ogretmenlerin STEM egitimine yonelik diisiinceleri, mesleki kazanimlari,
tutumlar gibi degiskenler lizerine az sayida arastirmanin yapildigi goriil-
mektedir. Benzer 6zellik gdsteren arastirmalar asagida sunulmustur. As-
lan-Tutak, Akaygiin ve Tezsezen (2017), Brown & Bogiages (2019), Corlu
ve digerleri (2014), Eroglu ve Bektas (2016), Hasanah (2020), Ozbilen
(2018), Li & Williams (2016) arastirmalarinda 6gretmenlerin bilgi ve de-
neyim kazanimlarini incelemislerdir. Adams, Miller, Saul, & Pegg (2014),
Akaygun ve Aslan-Tutak (2016), Corlu, Capraro ve Corlu (2015), Hacio-
meroglu (2018), Kim & Bolger (2017), Li, Wang, Xiao, & Froyd (2020)
aragtirmalarinda STEM egitimini uygulayan dgretmenlerin motivasyonla-
rin1 degerlendirmislerdir. STEM egitimi iizerine yapilan ¢aligmalar genel
olarak degerlendirildiginde, STEM egitiminin 6gretmenlerin deneyimle-
rine, mesleki becerilerine ve kazanimlarma olumlu katkilar saglamistir.
Fakat alanyazinda birka¢ ¢aligma disinda (Bruce-Davis, Jean Gubbins,
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Gilson, Villanueva, Foreman, & DaVia Rubenstein, 2014; El-Deghaidy,
Mansour, Alzaghibi, & Alhammad, 2017; Margot & Kettler, 2019) STEM
egitiminin 6gretmen, okul yonetimi ve 6grenci bilesenlerini bir arada sen-
tezleyen ve degerlendiren bir arastirmanin yapilmadig: goriilmektedir.

men, okul yonetimi ve dgrenci bilesenlerinin birlikte ele alinmasidir. Bu
arastirmada, ortaokul ve lisede gorev yapan fen, matematik ve biligim tek-
nolojileri alan1 6gretmenlerinin STEM egitimine goriisleri (6gretmenlerin
mesleki kazanimlari, okul yoneticilerinin STEM egitimine katkisi, 6gren-
cilerin 21.yy beceri kazanimlari) degerlendirilmistir. Alan 6gretmenlerinin
STEM egitimine yonelik goriislerinin sonuglart bu konuda arastirma yapa-
cak arastirmacilara 1s1k tutabilir.

Yontem

Bu aragtirmada, 0gretmenlerin STEM egitimi hakkindaki disiincele-
rini degerlendirmek i¢in bir 6lgek gelistirilmistir. Olgek arastirmaci tara-
findan gelistirilmis olup 6l¢egin ayrintilart maddeler halinde asagida ve-
rilmistir.

a) Olgegin maddelerini olusturmak igin dncelikle konuya iliskin aras-
tirmalar (Becker & Kettler, 2019; McDonald, 2016; Siregar et al., 2020;
Tezel ve Yaman, 2017; Yildirim, 2016) incelenmistir. incelemeler 15131nda
arastirmaya temel olusturacak ii¢ ana nokta (STEM egitiminde 6gretmen-
lerin mesleki kazanimlari, STEM egitiminde 6grencilerin bilissel ve du-
yussal kazanimlar1 ve son olarak STEM egitiminde okul ydneticilerinin
gorev ve sorumluluklari) tespit edilmistir.

b) Fen, matematik ve bilisim teknolojileri alaninda uzman ve STEM
egitimi iizerine deneyim sahibi olan toplam dokuz 6gretmenle goriisiil-
miistiir. Ogretmenlerle yapilan goriismeler 10-15 dakika siirmiistiir. Go-
rligmeler sirasinda dgretmenlere iic maddelik soru (STEM egitiminin
uygulanmasinda Ogretmenlerin mesleki kazanimlart nelerdir?, STEM
egitiminin uygulanmasinda ogrencilerin biligsel ve duyussal kazanimlari
nelerdir? ve STEM

egitiminin uygulanmasinda okul yoneticilerinin gorev ve sorumluluk-
lar1 nelerdir) yoneltilmistir.

¢) Ogretmenler ile yapilan goriismeler kayit altina almmistir. Kayitla-
rin degerlendirilmesi sirasinda benzerlik gésteren maddeler ve temalar bir
araya getirilmistir.

d) Toplanan veriler bir araya getirilerek 5’li Likert tipi (kesinlikle kati-
liyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum, kesinlikle katilmiyorum)
bir 6lgek olusturulmustur.
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e) Gelistirilen 6lgegin okullarda uygulanabilmesi igin Izmir i1 Milli
Egitim Miidiirliigii’nden yasal izinler almmugtir. Olgek Bayrakli, Bornova
ve Torbali ilgelerinde rastgele 6rnekleme yontemi ile belirlenen 28 okulda
(ortaokul ve lise) gérev yapan toplam 256 alan (fen, matematik ve bilisim
teknolojileri) 6gretmenine uygulanmistir. Bu 6gretmenlerden 163’1 kadin
olup 93’1 erkek dgretmendir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin dlgekleri
gizlilik ilkesine dayanarak kodlanmig ve dlgekler aragtirmaci tarafindan
saklanmuistir.

f) Son olarak 6lgegin gegerliligi ve giivenilirligi i¢in istatistiksel veri
analizi yapilmistir.

Faktor analizine gore 6lgek 13 maddeden ve iig alt faktdrden olusmus-
tur. Olcege iliskin bazi sayisal veriler, KMO (Kaiser-Meyer-Olkin Measu-
re of Sampling Adequacy) degeri 0.89, agiklanan toplam varyans yiizdesi
%76.70 ve dlgegin Cronbach Alfa degeri 0.92 olarak elde edilmistir. Ol-
cegin alt faktorleri arastirmanin konusuna uygun olarak isimlendirilmistir.
Olgegin alt faktorleri STEM egitiminde 6gretmen (STEM-OGT), STEM
egitiminde okul yonetimi (STEM-OKY), ve STEM egitiminde 6grenciler
(STEM-OGR) olarak adlandirilmistir.

5 maddeden olugan birinci alt faktoriin Cronbach Alfa degeri 0.92, 6z
degeri 6.63 ve varyans ylizdesi %51.08 olarak hesaplanmistir. 5 maddeden
olusan ikinci alt faktoriin Cronbach Alfa degeri 0.90, 6z degeri 2.27 ve
varyans ylizdesi %17.46 olarak bulunmustur. 3 maddeden olusan son fak-
tortin Cronbach Alfa degeri 0.90, 6z degeri 1.07 ve varyans ylizdesi %8.22
olarak hesaplanmustir.

Olgegin alt faktdrlerinin 6zdegerleri “eigenvalue” 1’in ve faktor yiik
degerleri de 0.75’in iistiindedir. Olgegin madde ve dzdegerleri arasinda-
ki iliski Sekil 1°de verilmistir. Olgegin analiz sonuglar1 referans degerlere
gore karsilastirildiginda dlgegin gecerliligin ve giivenirliliginin yiiksek ol-
dugu sdylenebilir (Hair, Black, Babin, & Anderson, 2014; Karagoz, 2016).

Scree Plot

Eigenvalue

Component Number

Sekil 1. Olgegin madde ve ézdegerleri arasindaki iliski
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Tablo 1°de faktor analizi sonucu ortaya ¢ikan alt faktorlerin dagilimini
gOsteren matris verilmistir.

Tablo 1. Olcegin dondiiriilmiis faktor matris dagilim:

STEM Maddeler OGT OKY OGR
1 STEM egitimi 6gretmenlerin yaraticiligini 0.89
gelistirir.

2 STEM egitimi 6gretmenlerin problem ¢dzme 0.85
becerisini gelistirir.
OGT 3 STEM egitimi ogretmenlerin elestirel diisinme  0.83
becerisini gelistirir.
4 STEM egitimi 6gretmenlerin diger disiplin 0.77
6gretmenleriyle birlikte igbirlikli ¢alisma
becerisini gelistirir.

5 STEM egitimi ogretmenlerin motivasyonunu 0.75
arttirir.

6 Okul yénetimi STEM egitiminde dgretmenlerine 0.85
esnek bir ¢alisma programi saglar.

7 Okul yonetimi STEM egitiminde 6gretmenlerin 0.83

ve dgrencilerin proje caligmalarma yonelik
okul-sanayi-tiniversite isbirligini saglar.

OKY 8 Okul yonetimi STEM egitiminde 6gretmenlerin 0.82
mesleki gelisimleri i¢in hizmet i¢i egitim
almalarini saglar.

9 Okul yonetimi STEM egitiminde 6gretmenlerin 0.80
ve 0grencilerin proje ¢alismalarina destek verir.
10 Okul yonetimi STEM egitiminde dgretmenlerine 0.79

laboratuvar galigmalari i¢in gerekli malzeme
destegi saglar.

11 STEM egitimi 6grencilerin simf arkadaglarryla 0.85

birlikte isbirlikli caligmasini saglar.
OGR 12 STEM egitimi Ggrencilerin 6zgiivenini gelistirir., 0.83
13 STEM egitimi ogrencilerin iletisim kurma 0.81

becerisini gelistirir.

Katilimcilar

Gelistirilen 6lgek, 6l¢egin gelistirilmesi asamasinda uygulama yapilan
okullar diginda kalan ve rastgele 6rnekleme yontemi ile segilen 30 okulda
(11 Ortaokul, 8 Anadolu Lisesi ve 11 Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi)
ve 306 alan dgretmenine uygulanmustir. Olgegi eksik dolduran 32 6gret-
menin dlgegi degerlendirilmeye alimmamustir. Olgegin biitiin maddelerine
cevap veren 0gretmen sayist 274’tiir. Alan dgretmenlerinin 71’1 Anadolu
Lisesinde (AL), 105’1 Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde (MTAL), ve
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98’1 ortaokulda (O) gorev yapmaktadir. 274 alan 6gretmeninin 1751 (%64)
kadin 6gretmen olup 99°u (%36) erkek dgretmendir. Ogretmenlerin okul
tiirlerine, alanlarina ve cinsiyetlerine gore dagilimi Tablo 2’de verilmistir.
Ortaokul ve liselerde gorev yapan 6gretmenlerin % 46’sin1 fen, %38’ini
matematik ve %16’si1 bilisim teknolojileri alan1 olusturmaktadir.

Tablo 2. Ogretmenlerin alanlarina ve cinsiyetlerine gore dagilimi

. BILISIM
FEN MATEMATIK TEKNOLOJILERI
K E T % K E T % K E T %
0 35 7 42 4286 27 19 46 4694 7 3 10 10.20

AL 27 12 39 5493 16 16 32 45.07 - - - -
MTAL 31 14 45 4286 22 5 27 2571 10 23 33 31.43
Not: O: Ortaokul; AL: Anadolu Lisesi; MTAL: Mesleki ve Teknik Anadolu
Lisesi; K: Kadin; E: Erkek; T:Toplam

Okul tiirlerine gore genellikle fen, matematik ve bilisim teknolojileri
alaninda gorev yapan kadin 6gretmen sayisimin erkek 6gretmen sayisindan
daha fazla oldugu goriilmektedir. Anadolu liselerinde bilisim teknolojileri
alan 6gretmenlerinin gorev yapmadigi goriilmektedir. Ogretmenlerin okul
tiirlerine ve mesleki deneyimlerine gore dagilimi Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin mesleki deneyimlerine gére dagilimi

0<Tecriibe<10 11<Tecriibe<20 21<Tecriibe<30  30<Tecriibe

N % N % N % N %
(6] 24 2449 59 60.20 13 13.27 2 2.04
AL 8 11.27 24 33.80 36 50.70 3 4.23
MTAL 19 18.09 46 43.81 36 34.29 4 3.81

Ogretmenlerin mesleki deneyimleri y1l bazinda incelendiginde, 10 y1-
lin altinda mesleki tecriibeye sahip 6gretmenlerin oran yaklasik %19 iken
30 yilin tizerinde mesleki tecriibeye sahip d6gretmenlerin oran1 %3 olarak
hesaplanmustir.

Bulgular

Ogretmenlerin gorev yaptig1 okul tiirlerine, cinsiyetlerine ve alanlari-
na gore Olgegin genel tanimlayici veri analizi asagida verilmistir. Ortaokul-
da gorev yapan alan 6gretmenlerinin STEM 06lgegine iliskin genel tanimla-
yic1 veri analizi Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Ortaokulda gérev yapan 6gretmenlerin alanlarina ve cinsiyetlerine
gore olgegin veri analizi

Faktorler K E T

O S.S. (0] S.S. (0] S.S
Fen OGT 22.05 3.4l 23.71 1.70 22.33 3.23
OKY 20.37 3.91 20.14 195 2033 3.64
OGR 13.14 2.01 13.57 1.81 1321 1.96
STEM 55.57 7.54 5742 375 5580 7.05
Matematik OGT 21.59 3.60 2331 2.26 22.30 3.21
OKY 18.66 4.77 18.52 5.07 18.60 4.84
OGR 13.70 1.93 1347 154 13.60 1.76
STEM 53.96 8.47 5531 634 5452 7.61
Bilisim Teknolojileri OGT 22.71  2.56 23.66 1.15 23.00 2.21
OKY 20.00 5.97 17.66 577 1930 5.69
OGR 13.42 1.51 14.00 1.73 13.60 1.50
STEM 56.14 6.61 5533 8.14 5590 6.64

Not: O:Ortalama; S.S.:Standart Sapma

Ortaokulda gorev yapan fen, matematik ve bilisim teknolojileri alan
ogretmenlerinin STEM o6lgegine yonelik diisiincelerinin benzer oldugu
soylenebilir. Erkek 6gretmenlerinin STEM-OGT degeri kadin 6gretmenle-
rinin STEM-OGT degerine gére yiiksektir. Kadin 6gretmenlerinin STEM-
OKY degeri erkek dgretmenlerinin STEM-OKY degerine gore yiiksektir.
Matematik alani diginda, fen ve bilisim teknolojileri alaninda gorev yapan
erkek ogretmenlerinin STEM-OGR degeri kadin 6gretmenlerinin STEM-
OGR degerine gore yiiksektir.

Anadolu Lisesinde gorev yapan alan 6gretmenlerinin STEM 6lgegine
iligskin genel tanimlayic1 veri analizi Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5. Anadolu Lisesinde gérev yapan égretmenlerin alanlarina ve
cinsiyetlerine gore dlgegin veri analizi

Faktorler K E T

o) SS. O SS. O S.S

Fen OGT 2307 3.01 19.83 3385 2207  3.57
OKY 1937 398  19.00 4.00 1925 3.93
OGR 1322 206 1250 243  13.00 2.17
STEM 5566 684 5133 898 5433 7.7l

Matematik OGT 2131 351 2018 273 2075  3.15
OKY 21.00 332 20.00 3.66 20.50 3.48
OGR 13.00 222 1237 158 1268 192

STEM 5531  8.06 5256 6.58 5393 737
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Fen ve matematik alaninda gorev yapan kadin 6gretmenlerinin 6lgek
degerleri erkek dgretmenlerinin 6lgek degerlerine gore daha ytiksektir.

Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerinde gorev yapan alan 6gretmen-
lerinin STEM ol¢egine iliskin genel tanimlayici veri analizi Tablo 6’da
verilmistir.

Tablo 6. Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde gorev yapan ogretmenlerin
alanlarina ve cinsiyetlerine gore dlgegin veri analizi

AL Faktorler K E TOP

o) SS. O SS. 0 S.S
Fen OGT 2229 245 2135 295 2200 2.6l
OKY 1870 430 1835 449 18.60 431
OGR 1338 1.62 1228 209 13.04 183
TOP 5438  6.05 5200 725 53.64 6.46
Matematik OGT  21.00 3.62 21.00 406 2100  3.62
OKY 18.59 574 1820 342 1851 533
OGR 1240 226 1280 248 1248 225
TOP 5200 10.66 52.00 9.72 52.00 1031
Bilisim Teknolojileri OGT 2210 276 20.17 373 2075  3.54
OKY 19.80 229  17.69 3.72 1833 3.46
OGR 1420 147 1217 242 1278 235
TOP 56.10 495 50.04 878 51.87 8.24

Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde gorev yapan fen alan1 6gret-
menlerinin dl¢ek verileri diger alanlarda gérev yapan alan 6gretmenlerin
Olcek verilerine gore daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Kadin fen ve bilisim
teknolojileri alan1 6gretmenlerinin STEM 0Slgek verileri erkek fen ve bili-
sim teknolojileri alan1 6gretmenlerinin STEM 6lgek verilerine gore yiik-
sektir. Matematik alani 6gretmenlerinin STEM o0l¢ek verileri ayni oldugu
sOylenebilir.

Okul tiirlerine gore 6gretmenlerin dlgek verilerine iliskin sonuglariin
birbirine yakin oldugu sdylenebilir. Toplam &lgcek sonuglart genel olarak
degerlendirildiginde ortaokulda gdrev yapan alan dgretmenlerinin 6lgek
sonuclar1 diger okullarda gorev yapan alan 6gretmenlerinin 6l¢ek sonugla-
rina gore yiiksektir.

Okul tiirlerine gore elde edilen sonuglar 6gretmenlerin cinsiyetlerine
gore degerlendirildiginde, Ortaokul disinda, AL’de ve MTAL’de gorev ya-
pan kadin fen alani 6gretmenlerinin STEM egitimine yonelik diisiinceleri
erkek fen alan1 6gretmenlerinin diislincelerine gore daha pozitif oldugu
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goriilmektedir. AL’de gorev yapan kadin matematik alan1 6gretmenlerinin
STEM egitimine yonelik diisiinceleri erkek matematik alani 6gretmenleri-
nin diisiincelerine gore daha pozitif oldugu sdylenebilir. MTAL’de gorev
yapan erkek ve kadin bilisim teknolojileri alan1 6gretmenlerinin STEM
egitimine yonelik diisiinceleri benzerlik gostermektedir. Ayrica ortaokulda
gorev yapan kadin bilisim teknolojileri alan1 6gretmenlerinin STEM egiti-
mine yonelik diistinceleri erkek bilisim teknolojileri alan1 6gretmenlerinin
diistincelerine gore daha pozitif oldugu soylenebilir.

Sonug¢ ve Tartisma

Aragtirmanin {i¢ bilesenine (6gretmen, okul yonetimi ve 6grenci) ait
sonuclar agagida tartigilmigtir.

Aragtirmanin birinci bilesenine ait sonuglar 6gretmenlerin alani, cin-
siyeti, gorev yeri, mesleki deneyimi ve gorev yaptig1 okul tiirli ne olursa
olsun STEM temelli 6gretim yaklasiminin 6gretmenlerin mesleki gelisim-
lerine olumlu katki saglayacagimi gostermistir. Elde edilen sonuglar STEM
egitiminin uygulanmasiyla birlikte 6gretmenlerin yaraticiligini, tiretkenli-
gini, elestirel diisiinme becerisini, problem ¢ézme becerisini ve isbirlikli
caligma becerisini gelistirebilecegini gostermistir.

Capobianco & Rupp, (2014), Eroglu ve Bektas (2012), Guzey, Roeh-
ring, Tank, Moore, & Wang, (2014), Haciomeroglu (2018) ve Wang (2012)
arastirmacilarinin elde ettigi sonuglar, STEM temelli ders etkinliklerine
katilan 6gretmenlerin STEM egitimine yonelik diisiincelerini olumlu yonde
etkiledigini gostermistir. Akaygun ve Aslan-Tutak (2016), Capraro, Capra-
ro, Scheurich, Jones, Morgan, Huggins, Corlu, Younes, & Han (2016), Na-
delson, Callahan, Pyke, Hay, Dance, & Pfiester (2013) aragtirmacilarinin
sonuglar1, STEM egitiminde kullanilan proje tabanli 6grenme, arastirmaya
dayali 6grenme, kodlamaya dayali 6grenme gibi 6gretim stratejilerinin uy-
gulamasina katilan 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine olumlu katki sag-
ladigin1 gdstermistir. Aslan ve Bektas (2019) arastirmasinda fen bilgisi 6g-
retmen adaylari ile yapilan yar1 yapilandirilmig gériisme sonucunda STEM
temelli bir 6gretim programinin fen bilgisi dersine entegre edilmesinin
gerekli oldugu sonucuna ulagmigtir. Birgok arastirmada (Altan, Yamak ve
Kirikkaya, 2016; Eroglu ve Bektas, 2016; Landicho, 2020; Ozcakur, Sii-
men ve Calisici, 2016; Tosmur-Bayazit, Akaygiin, Demir ve Aslan-Tutak,
2018) STEM egitimi yapilan derslerde ki etkinlikler iizerine 6gretmenlerin
gorigleri incelenmistir. Elde edilen sonuclar derslerde yapilan etkinlikle-
rin eglenceli, merak uyandirici, motivasyon arttirict oldugu, miihendislik
becerilerini gelistirdigi ve isbirlikli 6grenmeyi desteledigini gostermistir.
Elde edilen bulgular arastirmanin sonuglarini desteklemektedir.

Aragtirmanin ikinci bilesenine ait sonuglar, ortaokul ve lisede gorev
yapan alan 6gretmenlerinin STEM egitiminin okullarda uygulanabilmesi
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icin okul yonetimlerinin gerekli destegi vermede zorlanacagi konusunda
hemfikir oldugu gostermistir. Alan 6gretmenleri STEM egitiminin okullar-
da uygulanabilmesi i¢in okul yonetimlerinden bazi istekleri bulunmakta-
dir. Bu istekler laboratuvarlari igin arag-gere¢ temini, proje ¢aligmalarina
yonelik esnek calisma programinin hazirlanmasi, STEM egitimine yonelik
hizmet i¢i egitimlerin diizenlenmesi, proje caligmalarina yonelik gerekli
destegin verilmesi, STEM egitimine yonelik okul-sanayi-liniversite ara-
sinda giiclii bir koordinasyon biriminin kurulmasi seklinde siralanabilir.

Ozbilen (2018) arastirmasinda dgretmenlerin STEM egitimi iizeri-
ne egitim almakta sorun yasadiklarini, 6gretmenlere yonelik diizenlenen
STEM egitimi seminerleri ve diger etkinlikler hakkinda yeterli bir bilgilen-
dirmenin yapilmadigini belirtmistir. Bruce ve digerleri (2014) ve Shernoff
ve digerleri (2017) arastirmalarinda 6gretmenlerin ve okul yonetimlerinin
bir araya gelerek STEM egitimine yonelik planlarin yapilmasini, uygun
O0grenme ve calisma ortamlarimin diizenlenmesini ve derslerin STEM egi-
timine yonelik yeniden dizayn edilmesinin dnemini belirtmistir. Bu kap-
samda incelenen arastirmalarin sonug¢lari mevcut aragtirmanin sonuglari ile
benzerlik gostermektedir.

Aragtirmanin li¢lincii bilesenine ait sonuglar, ortaokul ve lisede gorev
yapan alan 6gretmenlerinin goriislerine gore STEM egitimi 6grencilerin
sosyal beceri kazanimlarina olumlu katki saglayacagini gostermistir. Ayri-
ca alan 0gretmenleri, STEM egitimi 6grencilerin dzgiivenini arttiracagini,
ogrencilerin akademik basarisina katki saglayacagini, 6grencilerin isbir-
likli ¢alisma ortaminda sorumluluk alma bilincini gelistirecegini, 6grenci-
lerin bilimsel siire¢ ve psikomotor becerilerine katki saglayacagini ifade
etmistir.

Yamak, Bulut ve Diindar (2014) arastirmasinda STEM temelli bir 6g-
retimin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri gelisimlerine 6nemli katki
sagladigini belirtmistir. Yaki, Saat, Sathasivam, & Zulnaidi (2019) arastir-
masinda STEM egitiminin 6grencilerin akademik basarisina ve motivas-
yonuna olumlu yonde etkiledigini gdstermistir. Blatt, Schunn, Votruba-Dr-
zal, & Margolin Rottman (2020), Guzey, Ring, Whalen, Harwell, & Pe-
ralta (2019), Fernandez-Cezar, Garrido, & Solano-Pinto (2020), Nguyen,
Nguyen, & Tran (2020), Ozcelik ve Akgiindiiz (2018), Pehlivan ve Uluyol
(2016) ve Ugras (2018) arastirmalarinda STEM egitiminin 6grencilerin
yaraticiligina, 21. yiizy1l becerileri gelisimlerine, derslerine olan tutum-
larina ve motivasyonlarina olumlu katki sagladigini1 gostermistir. Arastir-
macilarin elde ettigi sonuglar s6z konusu arastirmanin sonucunu destekle-
mektedir.
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GIRIS
Matematik, toplumlarin ihtiyaglarindan dogmus olup, insanlar tara-
findan gelistirilen faaliyetler ve uygulamalar olarak adlandirilabilir. Ma-
tematik; insanoglunun var oldugu giinden itibaren dogay1 anlama ve an-
lamlandirma ¢abasinin bir sonucu olarak kesfettigi, kendine 6zgii bir dile
sahip olan, diger bilim dallari ile iliskili bir bilim ve sanattir. i1k kez M.O.

550 yillarinda Pythagoras Okulu tiyeleri tarafindan kullanilan matematik
sozciigii, M.O. 380 yillarinda Platon ile yazili alanda yer almistir.

Matematik, herkes tarafindan kabul goren tek bir tanima sahip olma-
makla birlikte pek ¢ok kaynakta farkli sekillerde tanimlandig1 goriilmek-
tedir. Tiirk Dil Kurumu’nca aritmetik, cebir, geometri gibi say1 ve 6l¢ii te-
meline dayanarak niceliklerin 6zelliklerini inceleyen bilimlerin ortak adi
seklinde tanimlanmaktadir. Matematik, diisiincenin tiimdengelimli bir
isletim yolu ile sayilar, geometrik sekiller, fonksiyonlar, uzaylar vb. soyut
varliklarin 6zelliklerini ve bunlarin arasinda kurulan iliskileri inceleyen
bilimler grubu (MEB, 1998) seklinde yer alirken, Orey ve Rosa’ya (2007)
gore diinyay1 agiklamak ve anlamaktir. Stigler ve Baraness’e (1988) gore
ise bilginin evrensel bir bi¢cimsel alan1 degil, kiiltiirel olarak insa edilmis
sembolik temsillerin bir toplamidir ve bu temsillerin manipiilasyonunu
kolaylastiran prosediirlerdir. Matematik, insanlik tarihi ile bagladig1 kabul
edilirse pek cok medeniyetin diisiincelerini ve kiiltiiriinii yansittig1 agiktir.
Dolayisiyla ¢ok genis bir perspektife sahiptir. Bundan dolayr matematik,
pek ¢ok bilim insani tarafindan farkl kiiltiirlerde ele alinarak eski ¢aglar-
dan itibaren gelistirilmis ve bu gelisme devam etmektedir.

Orgiitlenmenin ve toplumsal iligkiler sisteminin temel yapi tas1 olan
kiiltiir, insanoglunun yeryiiziinde varligini siirdiirmesinde hayati oneme
sahip, biitiinlestirici bir unsurdur. Acipayamlr’ya (1978) gore kiiltiir; bire-
yin iiyesi oldugu toplumdan 6grendigi bilgi, gelenek, gorenek, davranis,
yasa, sanat ve zanaat gibi maddi ve manevi tiriinlerden olusan biit{indiir.
Kiiltiir; sanat, tarih, dil, edebiyat, tip, miizik, din, bilim ve teknolojiyi
icine alan ve paylasilan ¢ok yonlii disiplinler igeren bir bilgi sistemi oldu-
gu D’Ambriso (2017) tarafindan belirtilmistir. Son zamanlarda bir diger
disiplin olan matematik ile iliskilendirilerek etnomatematik kavramai ile
literatiirde yer aldig1 goriilmektedir. Etnomatematik, ilk kez 20. Yiizyilin
ikinci yarisinda Ubiratan D’Ambrosio (Brezilyali matematik¢i ve egitim-
ci) tarafindan kullanilmistir.

Baslangicta kiiltiir ve matematik birbirinden farkli kavramlar olarak
degerlendirilse de zamanla kiiltiir ve matematik arasindaki iligki fark edil-
mis ve bu konuda yapilan calismalarla ¢esitli goriisler ortaya ¢ikmustir.
Bishop, Hart, Lerman ve Nunes’e (1993) gore 6grenme toplumsal etkiden
bagimsiz olamayacagindan matematik 6grenmenin de kiiltiirden bagim-
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siz ve soyut olarak kabul etmenin mantiksiz oldugunu belirtmektedirler.
Nasir ve Cobb (2002) ise, matematigin bir kiiltiirel baglam i¢inde ele alin-
masinin gerekli oldugunu ve farkl: kiiltiirel gruplar tarafindan gelistirilen
matematiksel uygulamalarin incelenmeye deger oldugunu belirtmislerdir.
D’Ambrosio’a (2007) gore etnomatematik, farkli kiiltiirlerdeki insanlarin
cevresindeki problemlere, miicadelelere ve insanlarin hayatta kalma ¢aba-
sina cevap olarak diinyalarini agiklamak ve anlamak i¢in nasil teknik ge-
listirdiklerini anlama ¢abasidir. Ascher (2005) ise, matematik tarihini ge-
nisleterek ona ¢ok kiiltiirlii, kiiresel bir perspektiften bakma amaci giider
ve geleneksel halklarin matematiksel diisiincelerinin ¢aligmasini ve sunu-
munu yapar. Kiigiik (2014), matematiksel diisiincelerle kiiltiiriin etkilesim
icinde oldugunu belirtmis ve birbirinden ayrilmaz bir biitiin olarak tanim-
lamistir. Etnomatematik kavrami, birgok bilim insani tarafindan farkl ta-
nimlanmis olsa da matematik, matematik tarihi, matematiksel modelleme
ve kiltlirel antropolojinin kesisim kiimesinde yer alir (Ercan, 2005).

Matematiksel diistinceler kiiltiirle her daim etkilesim i¢inde oldugun-
dan birbirinden bagimsiz diisiinmek olanaksizdir. Etnomatematik, mate-
matigin dogasini anlamamiza yardimei olur, cok kiiltiirlii veya geleneksel
toplumlarin matematiksel diisiincelerinin calismalarini yansitir. Gele-
neksel toplumlarin matematiksel diisiincelerinin ortaya ¢ikmasina neden
olmustur. Matematiksel diislince, insanlarin problemlere farkli yollardan
pratik ve sistemsel ¢oziimler bulmaya calistig1 bir yaklasim iken, etnoma-
tematik matematiksel diistinceleri incelemektedir. Bundan dolay1 etnoma-
tematigin onemini goz ardi etmek imkansizdir.

Uluslararasi alanyazinda kiiltiir ve matematik arasindaki iliskiyi ele
alan arastirmalar mevcut iken, ulusal alanyazinda sinirli sayida tez ve
makale yer almaktadir. Sevgi (2019), kiiltiirel 6geler ve oyun kullanarak
hazirlanan etkinliklere katilim saglayan &grencilerin etnomatematik ile
giinliik yasamda yer alan kiiltlirel degerlerde gizli matematigi kesfettik-
leri ve farkindalik kazandiklarini ifade etmislerdir. Etnomatematigin en-
tutumu tizerinde etkililigini 6lgmek tizere Kara (2009) tarafindan hazirla-
nan tezde dgrencilerin matematik basar1 ve tutumlarinda anlamli farklilik
tespit edilmistir. Aktuna (2013) tarafindan hazirlanan tezde ise, kiiltiirel
degerler ve giinliik pratiklerle iliskili olarak hazirlanan etkinliklerle is-
lenen derslerde 6grencilerin motivasyon, 6zgiiven artisi, barisgil ve pay-
lasimcr sinif ortami ve problem ¢dzme becerisinde gelisme elde edilen
sonuglar arasindadir. Ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylarmin kiiltiir
ve matematik algilarinin (Ar1, Demir ve Ar, 2019), ilkdgretim matematik
O0gretmen adaylari tarafindan tasarlanan etnomatematik etkinliklerin 6g-
retmen adaylar1 ve 6gretmenlerin etnomatematige yonelik farkindalik, 6n-
ceki 6grenme ve mesleki hayatta kullanim durumlarinin (Ergene, Caylan
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Ergene ve Yazici, 2020) belirlenmeye ¢alisildigr arastirmalardir. Kiiltiirel
degerler kapsaminda ele alinabilecek tiim yasam patiklerinin gecmis ve
gelecek arasinda koprii gorevi gormesi, gelecek nesillere aktarilmasinda
ogretmenlerin rolleri dikkate alindiginda 6gretmen adaylarinda gercek-
lesecek kiiltiirel farkindaligin kiymetli olacagi ve yapilan bu ¢alismanin
alana katki saglayacag diistiniilmektedir.

Calismanin Amaci

Bu caligmada matematik 6gretmen adaylarinin etnomatematik hak-
kinda ne diizeyde bilgi sahibi olduklarini, kiiltiirel degerlerde mevcut olan
matematigi ne 6l¢lide fark edebildiklerini ve siirecin adaylarda bir far-
kindalik olusturup olusturmadigini belirlemek amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki aragtirma sorularina cevap aranmistir:

e Ogretmen adaylarinin etnomatematik hakkindaki bilgi diizeyleri
nedir?

e Ogretmen adaylarinin kiiltiirel degerlerde fark ettikleri matema-
tiksel ifadeler nelerdir?

e Ogretmen adaylarinin siirece dair diisiinceleri nelerdir?
YONTEM

Bu ¢alismada, tarama modeli kullanilmistir. Karasar (2020), tarama
modelini, gegmiste ya da hali hazirda var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaglayan ve aragtirmaya konu olan birey, olay ya
da nesneyi kendi kosullari iginde oldugu gibi tanimlamaya caligsan aragtir-
ma modeli olarak tanimlamaktadir. Mevcut durumu ortaya ¢ikarmak ve
katilimcilarin konuya iligkin fikirlerini belirlemek amaciyla bu modelin
kullanimi tercih edilmistir (Biiyiikoztiirk vd., 2017).

Calisma Grubu

Karadeniz Bolgesinde 2020-2021 egitim-6gretim yilinda bir devlet
iiniversitesinde ikinci sinifa devam etmekte olan ve arastirmaya goniilli
katilim saglayan 52 6gretmen adayi arastirmanin orneklemini olustur-
maktadir. Orneklem igin amagli 6rnekleme tercih edilmistir. Bu teknigi-
nin tercih edilme nedeni esas olgu hakkinda bilgi edinebilmek bireyleri ve
arastirma mekanlarini arastirmanin amaci dahilinde secilebilmesine firsat
sunmasindan (Creswell, 2016) kaynaklanmaktadir.

Veri Toplama Araci

Kiiltiir ve Matematik dersi lisans egitimi siirecinde bir ddnem boyun-
ca 0gretmen adaylarinin katilim sagladiklart alan egitimi se¢meli ders
grubundadir. Bu ders igeriginde “kiiltiir ve matematik iliskisi; matematik-
sel kavramlar1 kendi kiiltiirel baglamlarinda tanimlamak, farkl kilttirle-



Egitimde Giincel Arastirmalar 181

rin matematiksel diisiince yapilari, etnomatematik alaninda yapilan aras-
tirmalarin temel prensipleri, matematik-antropoloji-dil bilimi arasindaki
iligki; sinif i¢i uygulamalara etnomatematik ¢alismalarini dahil etmenin
onemi; farkl kiiltiirel baglamlara yonelik sinif i¢i matematik etkinlikleri
tasarlama” yer almaktadir. Etnomatematik ile ilgili bilgi diizeylerinin ve
farkindaliklarinin ortaya ¢ikarilmasi amaciyla aragtirmacilar tarafindan
hazirlanmis agik uglu sorulardan olusan veri toplama araci matematik 6g-
retmen adaylarina ¢evrimigi olarak ulastirilmistir. Aragtirmanin ilk asa-
masinda dgretmen adaylarinin etnomatematik hakkinda bilgi sahibi olup
olmadiklarini belirlemek amacrtyla bir agik uglu soru yoneltilmistir. Kiiltiir
ve Matematik dersi icerigi 12 hafta boyunca 6gretmen adaylar ile birlikte
islenmis ve siirecin sonunda katilimcilarin yasadiklar1 bolgelerde sahip
oldugumuz kiiltiirel degerlerimizde var olan matematik izlerini gérmeleri
ve yorumlamalar1 istenmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmadan elde edilen veriler ilk olarak arastirmacilar tarafindan
onceden belirlenen temalar dogrultusunda titizlikle okunarak tablolara ak-
tarilmis ve betimsel analiz yaklasimina gore analiz edilmistir. Betimsel ana-
liz, elde edilen verilerin belirlenmis temalara gore &zetlendigi, bireylerin
goriislerini dikkat ¢ekecek bir sekilde okuyucuya ulastirabilmek amactyla
siklikla dogrudan alintilara yer verildigi bir tekniktir (Corbin & Strauss,
2014; Yildirim ve Simsek, 2016). Arastirmacilar tarafindan hazirlanan tab-
lolardaki temalar karsilastirilmis ve ortalama gilivenirlik % 85 olarak bu-
lunmustur (Miles ve Huberman, 1994). Dikkat ¢eken cevaplar 6gretmen
adaylarmin ifade ettikleri sekilde dogrudan aktarilmistir. Bu aktarimlar
esnasinda 6gretmen adaylarinin isimleri gizlilik ilkesi dogrultusunda OAI,
OA ..., seklinde belirtilmistir. Son olarak alan yazinda mevcut olan sinirl

2
sayidaki kaynak ile karsilastirilarak tartisilmaya c¢aligilmistir.

Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde 6gretmen adaylarinin yagam bolgelerin-
de mevcut olan kiiltiirel degerlerde fark ettikleri matematiksel bilgilere
dair bulgular ve 6gretmen adaylarinin verilerinden dogrudan alintilara yer
verilecektir.

Aragtirma kapsaminda ilk elde edilen bulgu Kiiltiir ve Matematik
dersinin baglangicinda dgretmen adaylarinin etnomatematik kelimesine
dair sahip olduklar1 mevcut bilgilere ait verilerdir. Bu verilere gore =31
(% 62) dgretmen adayiin etnomatematik kelimesini ilk kez duyduklari,
=16 (%32) 6gretmen adayinin ise kismen bir fikre sahip olduklar1 belir-
lenmistir. Ancak =3 (%6) 6gretmen aday1 donem baglamadan ders tercihi
esnasinda ders bilgi paketi sayfasindan dersin i¢erigini okuyarak kelime-
nin anlamin1 arastirdiklarini belirtmislerdir.
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Kiiltiir ve Matematik dersi siirecinin ardindan 6gretmen adaylarinin
yasam bolgelerinde mevcut olan kiiltiirel degerlerde fark ettikleri matema-
tiksel bilgilere ait veriler aragtirmacilar tarafindan temalara ayrilmis ve
asagida Sekil 1’de sunulmustur.

Kiiltiir ve

Matematik

Sekil 1. Kiiltiir ve matematik iliskisine ait temalar

Sekil 1’den kiiltiir ve matematik arasindaki iliskilerin alt1 temada top-
landig1 goriilmektedir. Bu temalar benzer 6zellikleri dogrultusunda kate-
gorize edilmis ve tablolarda sunulmustur.

Mimari temasina ait kategoriler ve kiiltiir-matematik iliskilen-
dirmelerine ornekler

Kiiltiir ve matematik temalarindan ilki olan mimari temasina ait kate-
goriler (f=10) Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1. Kiiltiir ve matematik temalari ve kategorileri

Tema Kategori f
Cami/Minare/ Kilise/Sinagog

Saat Kulesi

Su Kemeri/Koprii/Sadirvan/Su Kuyusu/Cesme/Su Deposu

Anit Kabir/Onur Anit1 /Mezar (Tast)/Sehitler Abidesi/Tiirbe/Siitun
Baglig1

Mimari | Miize/Manastir/Kale 10
Antik Kent/Tarihi Evler/Aga¢ Evler/Belediye Binasi
Saray/Kervansaray/Konak/Han

Hamam/Kaplica

Tiinel/Magara

Tas Firin/Degirmen

Tablo 1’de hemen her ilimizin tarihi zenginlikleri arasinda siklikla
gorebildigimiz cami, saat kulesi, miize gibi yapilar yer alirken daha az
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rastlanir olan su kemerleri, kervansaray, su kuyusu vb. yapilar da 6gret-
men adaylar1 tarafindan yasam bolgelerindeki mimari eserler arasinda yer
almistir. Adaylar bu mimari yapilarda siklikla geometrik sekiller, simetri
ve oriintiiler fark etmislerdir. Geometrik sekillerin de siklikla iggen, ¢em-
ber, ¢okgenler, parabol vb. seklinde iki boyutta oldugu, azinlikla da iig
boyuttan geometrik sekillerin ifade edildigi tespit edilmistir. Ogretmen
adaylarinin mimari temasinda kiiltlir ve matematik arasindaki iligkiyi or-
taya ¢ikarmaya calistiklar1 6rneklerden bir kaci asagida dogrudan alinti-
lama ile sunulmustur.

OA i Ilhanh devrinde Nigde valisi olan Sungur Bey tarafindan 1335
yilinda yaptirilan cami, Sel¢uklu ve Gotik mimari tarzimin birlikte goriil-
diigii nadir eserlerden bir tanesidir. Caminin dis tarafina sekizgen gév-
deli piramidal kiilahli bir tiirbe yer almaktadir. Ayrica cami geometrik
ve bitkisel siislemenin disinda 6zellikle figiirlii siislemeler ile de dikkat
cekmektedir. Dis cephede tas siislemeleri ile dikkat ¢eken ve sol alt tarafta
gordiigiimiiz dogu kapisinin duvarlart pano seklinde diizenlenmistir. Bu
panolarda gecisli geometrik hatlar arasina siralanmuis altigen yildiz sekil-
leri ve kivriml dallar arasinda imgeleyici bir iislupla siralanmis hayvan
baslart tasvir edilmistir. Orijinalinde her panoda kirk bes (45) adet olmak
tizere, her iki panoda toplam doksan (90) figiiriin oldugu anlasilmaktadir.
Dogu kapida bulunan bu figiirlerden bazilari oglak, at, panter, antilop,
ejder, boga, kus, fare, maymun gibi hayvan figiirleri Orta Asya Tiirk-Cin
takviminin anisint yasatmaktadir.

3

ey

. f@/a‘,@

Sekil 2. Camii, Camii kapisi ve tiirbe ornegi
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Tiirbenin ¢ati kismina bakildiginda ise koniye benzer bir yapinin yer
aldigi, koniden farkli olan kisminin ise alt kismin zikzak sekli olusturarak
devam etmesidir. Bu zikzak sekillerinin saga bakan a¢ilarimin toplami sola
bakan agilarimin toplamina esittir. Her iki zikzak seklinden birinin altinda
ise birer ii¢cgen seklinin yer aldig1 gozlemlenir.

0A50: Kilisenin kulesi sekizgen temel iizerine insa edilmistir. Kilise-
nin yan kisminda ise ii¢ silindirik yapr bulunmaktadir. Dikdértgen temel
lizerine inga edilen kilisenin iizerindeki ticgen seklindeki yap1 hemen géze
carpmaktadur.

Yakindan bakildiginda besgen seklinde oldugunu da séyleyebiliriz.
Kilisenin i¢ kismina baktigimizda siitunlarin parabolik egimli kemerlerle
birlestirildigini goriiyoruz. En tepede bulunan kule icten gériinmese bile
distan dort ey tiggenle desteklenmistir.

OA . Asagidaki fotograflar Tokat ili Resadiye ilgesi Kizilcadren ko-
yiinde yer alan Kizilcadren Cami’sinde bulunmaktadir. Bu camii yaklagik
120 ila 150 y1l 6ncesine dayanmaktadir. Bu caminin tavani kirlangic tavan
seklindedir. Bu kirlangi¢ tavanlar genel olarak kilerlere yapilsa da cami-
de rastlanmasi oldukga ilgingtir. Kare bicimindeki tavanlara, dikdortgen
seklindeki ahsap kirigler, kdselere capraz olarak yerlestirilir ve sekizgen
olusturulur. Bir sonraki katta kirisler, duvarlara paralel yerlestirilir ve kare
olusturulur. Goriildigi iizere her katta farkli geometrik sekiller yer al-
maktadir. Uggenler, kareler, sekizgenler bu yapilarda en ¢ok kullanilan
geometrik sekillerdir. Bu sekilde katlama yapilarak, en iist katta bir 1g1klik
olusacak sekilde kare ortii ile son bulur. Katlama sayis1 5, 7 ya da 9 olarak
degismektedir.

Islam dinindeki «yedi kat gok» inanci ile kirlangig ortiideki katla-
malarin genellikle yedi kat insa edildigi diisiiniilmektedir. Asagidaki fo-
tografta da goriildiigii gibi yedi kat inga edilmistir. Belki de bu inang yii-
ziinden ¢ogu zaman Kkilerlere yapilan bu yap1 camiye entegre edilmistir.
Aragtirmama gore bu yapi kilerlere yapildiginda yemek kokularinin daha
kolay dagilmasi ve iklim sartlarindan korunmak i¢in bu sekilde yapildi-
g1n1 6grendim.
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Sekil 4. Kirlangi¢ tavan drnegi

Dokuma temasina ait kategoriler ve Kkiiltiir-matematik iliskilen-
dirmelerine drnekler

Kiltiir ve matematik temalarindan ikincisi olan dokuma temasina ait
kategoriler (f=7) Tablo 2°de yer almaktadir.

Tablo 2. Kiiltiir ve matematik temalarindan dokuma temasina ait kategoriler

Tema Kategori f
Yoresel Kiyafet(Corap, Patik/Yelek/Dokuma Fanila)
Kilim/Hali/Hasir/Paspas/Cecim

Dantel/ Ortii/Lif/Seccade

Dokuma | Dokuma Canta/Kolan, Bagortiisii-Cember Oyalar1/Yazma 7
Hey(Sepet)

Pestamal/Feretikol (Rize Bezi)/Pusi/Kesan

Yorgan Bagliklari/Yastik Kiliflari/Elbise Kiliflari/Kanavige

Tablo 2’de belli illerimizde kiltiirtimiiziin simgesi olarak devam et-
mesi desteklenen yoresel el sanatlar1 érneklerini gérmekteyiz. Ogretmen
adaylarinin dokuma temasi iginde belirttikleri cecim(cicim), kolan, hey,
feretikol, pusi ve kesan belki de pek cogumuzun ilk kez duydugu yoresel
el sanatlar1 riinleridir. Adaylarin bu dokuma iiriinlerinde de siklikla geo-
metrik sekilleri, simetriyi ve oriintiileri fark ettikleri elde edilen bulgular
arasindadir. Ogretmen adaylarinin dokuma temasinda kiiltiir ve matema-
tik arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmaya caligtiklar1 6rneklerden bir kagt
asagida dogrudan alintilama ile sunulmustur.

0A31: Tahya yuvarlak ve oval olabilir. Tahya yapilirken bir tane daire
seklinde yuvarlak kumas ve bu dairenin ¢evresini iist tabant kaplayacak
bir yamuk seklindeki kumas kullanilir. Bu kumaslarin iizerine iplikler ile
sekiller islenir. Bu sekillerde genelde oriintii, yansima ve benzerlik gorebi-
liriz. Bazilarinda ise geometrik sekilleri de gérmek miimkiindiir.
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Sekil 5. Tahya ornekleri

OAﬂ: Tarihi kag yiizyillara dayanan bu orgii islerindeki kullanilan
matematik bilgileri inceleyelim. Burada ilk olarak géze ¢arpan sayma ig-
lemidir. Daha sonra ériintiileri ve benzerlik kavramini goriiyoruz. Bazi
desenlerdeki bir birine dik ¢izgiler, paralel ¢izgilerde ¢orap yapilirken
farkinda olmadan bir matematigin kullaniminin gostergesidir.

Sekil 6. Corap ve patik érnekleri

OA o Ornekleri dikkatlice inceledigimiz de dantellerin icerisinde bir
ortintii barindirdigin ve siislemeler oldugunu gérmekteyiz. Matematik de
ortintiiler ve siislemeler diye ayrt bir kazanim bulunmaktadir. Danteller
yvapilirken o iglemeler, birakilan bosluklar hepsinin bir diizeni, sayist ve
boyutu vardir. Yani aslinda baktigimiz da biiyiiklerimiz dantel yaparken
bir nevi de matematik yapmaktadirlar Ayrica dantellerimiz oriiliirken ge-
nellikle daire, dikdortgen, kare gibi geometrik sekillerle ériiliirler. Bosluk-
larin kare olmasi veya daire olmast icin farkl teknikler kullanmaktadirlar.
Ornegin bazi drneklerde daire seklini vermek icin zincir ¢eke ¢eke gelinir.
Yani dantel orneklerinde geometrik sekillere sik¢a rastlamak miimkiindiir.
Bu geometrik sekilleri de vermek icin biiyiiklerimiz farkl farkli yontemler
kullanmaktadir.
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Sekil 7. Dantel ornekleri

Cemberlere yapilan boncuk oyalarinda da ériintiiyle karsilasmak-
tayiz. Bu tiir cemberlerin kullanimimin azalmast hatta bitmesi ile birlikte
biiyiik emek ve sabir isteyen boncuk oyalart da artik yapilmamaya basg-
lanmugtir. Boncuk oyalarinda boncugun dizilis sekline, dizilis sikligina ve
rengine gore ¢esitli oriintiiler olusturulmaktadir.

=

Sekil 8. Boncuk oyast ornegi

0A52: Tiirk kiiltiiriinde yaklasik 2500 yillik tarihsel bir siireci olan
hali ve kilimler Tiirk sanatimin onemli bir dgesidir. Fotografta gordiigiiniiz
kilimler Karadeniz'de ézellikle i¢c kesimlerde kullanilan dokuma tiiriidiir.
Tamamen el dokumasi olan bu kilimler Osmanli Donemi 18-19 ve 20. yy.
dayanmaktadir. Kilimlerin iizerini inceledigimizde kare, dortgen, ii¢gen
ve altigen gibi yer yer geometrik sekillerin oldugunu gormekteyiz. Aym
zamanda motiflerin belli bir ériintiiye gére olusturuldugu gériilmektedir.

Sekil 9. Halr ornekleri

(")Aso: En uzunlugu 160 cm, boy uzunlugu 190 cm olan bu kilim iize-
rinde geometrik sekiller kullanildigi, geometrik sekillerin yerlestirilmesin-
de yansima, simetri ve oriintiilerden yararlanildigi agikg¢a goriilmektedir.
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Sekil 10. Kilim ornegi

Kilimin i¢ kismina siyah ¢erceve icinde dikdortgen yerlestirilmis ve
bu dikdortgen mor ve mavi seritle kare seklinde iki bélgeye ayrilmistir.
Bu karelerin igerisine dikey eksende yansima teknigi kullanilarak iki ii¢-
gen yerlestirilmistir. Ucgenlerin i¢ kisimlarina baktigimizda, icerisindeki
motifler de iicgenlerin sirali yerlesmesinden olusmaktadir. Uggenin i¢ ve
dis kisimlarina da altigen ve eskenar dortgen sekilleri yerlestirilmistir.
Dikdértgenin igerisindeki altigenlere baktigimizda dikey eksene gore
simetrik olacak sekilde ticgenler barindirdigini gérmekteyiz. Siyah ¢er-
ceveli dikdortgenin ¢evresine yatay eksene gore simetrik olacak sekilde,
ortasinda eskenar dortgen sekli olan motifler kullamilmistir. Kar tanesi
gortintimiindeki bu motifler her yonden simetrik bir gériintii olusturmak-
tadirlar. Kilimin en disindaki ¢ercevede ii¢genlerin yansima ve oteleme
teknigiyle yerlestirildigini gormekteyiz. Bu ti¢genleri ¢evreleyen ¢izgiler
dikeyde yamuga benzer bir 3 goriintii olusturmaktadr. Bu ii¢genlerin si-
rali oriintiiler olusturdugunu séylemek de miimkiindiir.

OAsr' Yazmalar ¢ok eski zamanlardan beridir kadinlarin basini ka-
patmast i¢in kullanilir. Dinin geregi olan namaz i¢in basi kapatmak gere-
kir ve yine bunun igin yazma (basortii) kullanilir. Sekilde gordiigiimiiz gibi
motiflere baktigimizda ilk sekilde eskenar dortgenler, kareler var. Yine bir
renk oriintiisii var. Tkinci sekilde de ayn1 sekilde eskenar dortgenler, kare-
ler ve diger desenler arasinda bir driintii var. Matematik burada da karsi-
miza ¢ikiyor.

Sekil 11. Yazma ornekleri
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0A50:Om’u yoresine ait unutulmaya yiiz tutmug el sanatlarindan bir
digeri de kolan dokumaciligidir. Giiniimiizde kolan dokumaciligi ile ug-
rasan kisi sayisi parmakla sayilsa da bu kiiltiiriin yasatilmasi igin geng
kusaklara ogretilmesi saglanmaktadtr.

Sekil 12. Kolon dokuma érnekleri

Ordu yéresinde delikli seren kullanilmamaktadir. Delikli seren yeri-
ne yukaridan ip gecgirilmek suretiyle kolan dokumaciligi yapilmaktadir.
Bu ipler kolanda kullanilacak alt ve iist iplerin 4 birbirinden ayrilmasin
saglamaktadir. “Dirilama” islemine gore tek sayidaki ipler 