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1. Giris

Teknoloji; saglik, ulasim, ticaret, iletisim ve egitim gibi bir ¢ok alanda
kullanilmaktadir. Teknolojinin egitimde kullanim1 ilk olarak radyo,
televizyon, tepegdz ve video gibi araglarin okullarda kullanilmasiyla
baslamis; giliniimiizde ise teknolojinin gelisimi ve degisimiyle birlikte;
bilgisayar, internet, iletisim teknolojileri ve dijital teknolojiler tiim egitim
kademelerinde yerini almistir.

Egitim ve teknoloji, insan yasaminin daha etken bir duruma
getirilmesinde 6nemli bir yere sahiptir (Alkan, 2011). Egitim ve teknoloji
neredeyse ayni dogrultuda birbirlerini destekleyen bir biitiindiir ve bu
baglamda teknoloji, egitimin gelismesini de biiytiik dl¢iide etkilemektedir.

Egitim teknolojisinde kitle egitimi ve bireysel 6gretim olmak iizere iki
tirlit bir gelisim alam1 oldugu goriilmektedir. Bireysel 6gretimdeki temel
amag, her o6grenci i¢in ayrica belirlenen 6grenme hedeflerine ulasmasini
saglamaktir.

Bireysel 6gretim teknolojileri:
e Modiiler Ogretim

e Programli 6gretim

e Bilgisayar Destekli Egitim

e Uzaktan Egitim (Ogretim) seklinde siniflandiriimaktadir (Usun,
2006).

1.1. Bilgisayar destekli egitim

Bilgisayar destekli egitim, bilgisayarlarin ders iceriklerini dogrudan
sunmakta, baska yontemlerle 6grenilenleri tekrar etmekte, problem ¢ézme,
alistirma yapma ve buna benzer etkinliklerde 6grenme-6gretme araci olarak
kullanilmaktadir. Bilgisayar destekli egitimin temelinde bulunan 6geler;
uyarl, yanit ve pekistirme’dir.

Bilgisayar Destekli Egitimin yararlari;

< Bilgisayar destekli egitim 0grenci merkezli bir 06gretimdir:
Ogrencilere kendi hizlarinda ve diizeylerinde ilerleyebilme olanag
tanir.

% Bilgisayar destekli egitimde renk ve grafik gibi gorsel uygulamalar ile
ogrenme etkili bir hale gelir: Boylelikle en sikici ¢alismalari bile ilging
kilabilir.

% Aninda doniit saglanmaktadir: Bu doniit sadece 6grencinin kendisine
sunuldugu i¢in, 6grencinin motivasyonunu saglar.

% Bilgisayar destekli egitimde kullanilan benzesim (simiilasyon)
yazilimlar sayesinde égrencilere 6zgiin ortamlar sunulur. Ogrenciler
simiilasyonlar yoluyla dis diinyaya a¢ilma sansini bulurlar. Siif icinde
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uygulanmasi olanaksiz ya da tehlikeli olabilecek deneylerin
gerceklestirilmesinde de Bilgisayar destekli egitim yazilimlar
kullanilabilir.

< Bilgisayar Destekli Egitim uygulamalari sayesinde 6gretmen zamanini
daha rahat kullanabilir. Yazi tahtasina yazilarak zaman kaybina yol
acan arastirma tiirii calismalar bilgisayar araciligiyla verilebilir. Ote
yandan bir konuyu kaciran 6grenci 6gretmeni rahatsiz etmeksizin,
ayni konuyu bilgisayardan isleyebilir (Odabasi, 1998).

1.2. Bilgisayar Destekli Miizik Egitimi

Miizik egitiminde teknoloji kullanimi, 20. Yy. daki teknolojik gelismelerle
birlikte, farkli 6grenme stilleri ve yaklasimlar sunmustur. 1950°1li yillardan
itibaren giiniimiize kadar gelisen ve ilerleyen teknoloji, bilgisayar destekli
miizik egitiminebir ¢cok yeni bakis acilar1 kazandirmistir.

Miiziksel becerileri 6gretmek icin tasarlanmis bir dizi bilgisayar sistemi
vardir. Goze ¢arpan sistemler arasinda, Hofstetter tarafindan GUIDO Sistemi
olarak adlandirilan bir dizi interaktif program bulunmaktadir. GUIDO
ogrencilere ses ylikseklikleri belirleme ve ritim yazma gibi alistirmalar
sunmaktadir. GUIDO, o6grenci performanslarini dinlemez; daha ziyade
ogrencilerin  bilgisayar tarafindan performanslarin1 dinlemesini ve
anlamasini ister. Ogrencinin kazanimlari, coktan secmeli cevaplardan secim
yaparak belirtilir. GUIDO, olusturulan miizik alistirmalarinin karmasikligini
egitmenlerin kontrol etmesini saglayan bir dizi parametreyle, sistemin
ogrencilerin bireysel ihtiyaclarina gore uyarlamasina izin vermektedir.
Sistem, Ogrencinin yetersiz geri donilis vermesi durumunda, tatbikatlari
tekrarlamak disinda, Ogrenci ihtiyaglarini otomatik olarak ayarlamaya
calismamaktadir (Dannenberg, Sanchez, Joseph, Capell, Joseph & Saul1989).
Sonraki zamanlarda bilgisayarlar artik, miizikal ses sentezi (speechsynthesis)
ve kompozisyonu, miizikal analiz, otomatik miizik baskisi, bilgi depolama ve
geri bildirim, bilgi bulma ve bilgisayar tabanli miizik egitimi icin de
kullanilmaya baslanmistir (Eddins, 1981).

Miizik egitiminde bilisim teknolojisi, ilk olarak kendi basina bir konu
olarak degerlendirilmistir. Daha sonradan ilk c¢alismalar kompozisyon
alaninda gelistirilen araglar olmustur. Sentezleyiciler (Synthesisers) ve
Mikserler (mixer) yeni sesler ve farkli calisma sekilleri sunarak besteciler i¢cin
yeni ufuklar agmistir. Bir diger uygulama alani ise, performansa yonelik
olmustur. Bilgisayar kontrollu piyano (Computer-ControlledPiano) olarak
adlandirilan bu enstriiman aracilifiyla kompozisyon alaninda ve gergek
zamanl performans icin etkili ¢alismalarda bulunulmustur. Bilgisayar ayni
zamanda isitme egitimi, armoni ve tarih gibi konularda geleneksel egitim
ortamlarinin da yerini alacak bi¢cimde tasarlanan ve etkilesimli bir 6grenme
ortami saglayan, bilgisayar destekli 6grenme (computer-aiddedlearning)
yazilimlari ile birlikte kullanilmaya baslanmistir (Tomita&Barber, 1996).

Bilgisayar destekli 6gretimin ilk uygulanmaya basladig yillardan itibaren,
miizik alaninda da kullanilmasi i¢in calismalar yapilmistir. Nota yazma
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programlari, ses isleme programlari ve kayit programlariyla beraber, miizik
egitimi hayal edilemez bir noktaya ilerlemistir (Yalginkaya&Eldemir, 2013).

Teknoloji araglar1 o6grencilerin aktif miizik yapmalarina rehberlik
etmektedir. Ogrencilerin aktif katihmiyla, kendi 6zgiin bestelerini yaparak,
yaraticiliklarint giliglendirmesini saglamaktadir. Arastirmalar sonucunda
miizik egitiminde teknoloji uygulamalarinin, miizik dersini daha ilgi ¢ekici bir
hale getirdigi, 6grencilerin 6z giivenlerini kazanmaya yardimci oldugu, daha
verimli ve etkili bir 6grenmeye olanak sagladig1 goriilmektedir; ayrica grup
calismalarini giiclendirdigi, elestirel diisiinebilmeyi ve problem ¢ézmeyi
olumlu yonde etkiledigi, derslere aktif katilimi sagladig1 ve miizik dersinden
daha fazla keyif alinmaya yardimci oldugu da tespit edilmistir (Arapgirlioglu,
2003).

Anlasilacagi  lizere miizik egitiminde teknoloji, ara¢ olarak
kullanilmaktadir. Ogrenmeyi ve 6gretmeyi kolaylastiran, 6grencinin
motivasyonunu arttiran, ©6grenmede pratiklik ve zaman kazandiran
teknolojinin, egitilen kisi kadar egiten kisi acisandan da biiyiik bir dnemi
bulunmaktadir.

Webster (2007), miizik teknolojisinin miizik 6gretimi ve dgreniminde
biiytik bir rolii oldugunu ifade etmistir; ayrica miizik egitimi alan ¢ocuklarin
teknolojideki tiim degisim ve gelismelerden haberdar olacak sekilde
yetistirilmesi gerektigini savunmustur.

Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda bilgisayar dersleri miizik egimi
alanindan bir egitmen tarafindan verilebildigi gibi, alan dis1 bir egitmen
tarafindan da verilebilmektedir. Bu yiizden miizik 6gretmeni adaylari, miizik
alaninda teknoloji ile ilgili almalar1 gereken temel bilgi ve becerilere ¢ogu
zaman ulasamamaktadir. Yalginkaya &Eldemir (2013)e gore bu durum,
¢agdas bir miizik 6gretmeninin bilgisayarin en temel miizik yazilimlarini
kullanamamasina neden olmaktadir. Temel diizeyden ileri seviyelere kadar
miizik iizerine olan bilgisayar programlarini kullanabilen nitelikli
egitimcilerin, miizik egitimcisi yetistiren kurumlarda bilgisayar derslerini
ylriitmeleri biiylik dnem tasimaktadir.

Ko¢ (2004) “Gliniimiizde bilgisayar destekli miizik yazilimlarinin miizik
egitimine katkilar1” adli makalesinde ise, bu tiir yazilimlarin iceriklerinin
yabanct dil agirlikli olmasindan dolayr tam anlasilamadigl kanisina da
varmistir; ayrica sadece tampere sistem tizerine olusturulmus yazilimlarin
disinda, kendi kiiltiiriimiizii yansitan yeni yazilimlar gelistirilip teknolojinin
Tirk Miziginde de kullanilabilmesinin, Tiirkiye’deki miizik egitimine biytik
bir katki saglayacag: iizerinde durmustur. Yildiz’a (2013) gore, bilgisayar
destekli miizik egitiminde kullanilan baglica alanlar sunlardir;

- Miiziksel isitme okuma yazma.
- Miizik teorisi ve kuramlari.

- Miizikal analiz.
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- Cok seslendirme.

- Calgi egitimi.

1.3. Bilgisayar Destekli Calg1 Ogretimi

Giiniimiizde calg1 egitiminde bilgisayar kullanimi gittikce artmaktadir.
Bunun baslica sebeplerinden biri, kullanicilarin kendi baslarina enstruman
calabilmeyi 6grenmesinin ilgi ¢ekici bir unsur olmasi, diger bir sebebi ise,
mekan, zaman ve maddi imkanlara gore kolaylik saglayabilmesidir.
Bilgisayarlar, dgrencilerin ozellikle performansina yonelik ¢alismalarinda
eser veya etiit notalarin1 rahat okuyabilmelerine ve eslik yaparak miizigi
daha iyi anlayabilmelerine olanak saglamaktadirlar.

Deihl (1971) 6grencilerin kendi kendilerine calismalarini kaydedebilen
ve bu kaydedilen c¢alismay1 gorsel ve isitsel olarak degerlendirebilen bir
bilgisayar destekli egitim sistemi gelistirmistir. Yapmis oldugu bu ¢alismayy,
klarinet 6grenciler iizerinde uygulamis ve bilgisayar destekli egitimin calgl
ogretiminde basarili sonuglar elde ettigini ortaya koymustur. Daha sonra
Deihl'in 1971 yilinda yapmis oldugu bu ¢alismanin devami niteliginde,
Deihl&Zeigler (1973) “Enstriimantal Miizikte Bilgisayar Destekli Ogretimin
Gelistirilmesi ve Degerlendirilmesi” adli bir arastirma daha yapmislardir.
Arastirmacilar, 6nceden yapilmis olan bilgisayar destekli egitim programini
bu calismalarini, orta diizey miizisyenler icin miizikte ifade, artikiilasyon,
climleleme ve ritim alanlarinda isitsel-gorsel ve ozellikle kulak egitimi
lizerine gelistirmislerdir. Onceki pilot calismalarinda konularin siirl olusu,
denek sayisinin 14 kisiden olusmasi sebebiyle de bu ¢alismalarindaki denek
sayisini 25’ e yiikseltip, klarinet disinda diger enstriimanlari da katmisladir.
Gelistirilen bu programla c¢alismanin sonucunda ise, Ontest ve sontest
sonuglarina gore calgl egitimi alan Ogrencilerin isitsel ve performans
basarilarinda olumlu yénde anlamli bir fark oldugu ortaya konmustur.

Tseng (1996) calismasinda 10 fliit 6grencisi ile Vivace programinin
ogrenciler lizerindeki etkilerini arastirmistir. Bu program, enstriiman ¢alan
ogrencilere eslik yapabilen bilgisayar kontrollii bir aragtir. Arastirma gozlem,
ses ve gorinti Kkayitlari, katilimcilarla ve flit egitmenleriyle yar
yapilandirilmis goriismeleri icermektedir. Calismanin sonucunda Vivace
programinin, Ogrencilerin miizigi daha iyi 6grenmelerini sagladig1 ve
ogrencilerin performans hazirlik siireglerini hizlandirmaya yardimci oldugu
ortaya ¢ikmistir; ayrica bu programin entonasyon ve ton kavramlari iizerinde
yardimc1 bir ara¢ oldugu belirtilmistir. Bunun yani sira kimi 6grenciler baz
teknik sorunlar da yasamistir. Bu program ile yapilan arastirmanin sonucu
genel anlamda, bilgisayar destekli ¢alg1 6gretiminin, égrencilerin olumlu bir
sekilde ilerlemelerine yardimci oldugunu gostermistir.

1.4. Bilgisayar Destekli Piyano Ogretimi

Gilinimiiz teknolojisinin gelisimi ile birlikte bilgisayarlar, piyano
egitimine kolaylikla ulasilabilmekte ve farkli yontemlerdeki 6gretilerle her
insana hitap ederek kalic1 bir 6grenme saglayabilmektedir.
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Dannenberg (1989) “A computer- basedmulti-media tutar for beginning
piano students” baslkli makalesinde, baslangic piyano seviyesindeki
O0grencilerin piyanoyu nasil ¢almalar1 gerektigini 6gretmek amaciyla
PianoTutor adinda, bilgisayar destekli bir program gelistirmistir. Sistemin
amaci, geleneksel bir piyano 6gretimini, akilli bir bilgisayar tabanli 6gretim
sistemi ile tamamlamaktir. PianoTutor'in o6nemli bir boélimi piyano
o0gretimiyle ilgili bilgileri icermektedir. Bu sistem, 6grencilere bilgi sunan ve
O0grenci girdisini isleyen bir dizi donanim ve yazilim bilesenini koordine
etmektedir. Uygulamanin 6nemli 6zelliklerinden biri, etkilesimi ve 6grenci
ilgisini artirmak i¢in ¢esitli giris ve ¢ikis cihazlar1 kullanmasidir. Cihazlarda
elektronik bir piyano, hareketli video goriintiileri icin bir video- disc oynatic,
miizik notasyonu, bilgisayar grafikleri, konusma oynatimi igin
dijitallestirilmis ses ve es zamanl bir mizik sentezi bulunmaktadir. Grafiksel
giris ve meniilerden se¢im yapmak i¢in bir Mouse (fare) isaretleme aygiti da
mevcuttur. Bu uygulama i¢in piyano 6gretiminde uzmanliga sahip iki miizik
profesorili, yapay zeka konusunda uzmanlasmis iki bilgisayar uzmani,
programlama sistemlerinde uzmanlasmis bir bilgisayar bilimcisi ve bir
O0gretim tasarimcisi ¢alismaktadir. PianoTutor, dgrencinin diizenli olarak
pratik yapmasina yardimci olmaktadir ve diizenli olarak 6grenciye, yeni
materyaller saglamaktadir. Bu, 6grencinin her zaman erisebildigi ve ytliksek
diizeyde etkilesimli bir egitim verebilen otomatik bir sistemdir. Yapilan bu
calismalar sonucu gelistirilen PianoTutor sistemi ile piyano 6gretimi, 6grenci
performansinda olduk¢a olumlu sonuclara ulasilmaktadir.

2. Arastirmanin amaci:

Piyano egitimi mizik egitiminde zorunlu bir ¢algidir ve biiyiik 6neme
sahiptir. Piyano egitimi ile 6grenci ¢ok sesliligi kavrama, desifre, miiziksel
isitme, armoni, bigim ve form yoniinden gelisme saglayarak, miizigin énemli
alanlarinda ilerleme kaydeder. Piyano egitimindeki en Dbelirgin
sikintilarindan biri olan, 6grencinin verilen eserleri gerektigi sekilde
calismayip, diizglin bir sekilde icray1 gerceklestirememek olmasidir. Bu
durum, genellikle 6grencilerin ders haricinde piyano calisma olanaklari,
zaman sinirlamasi ve O6grenmeyi dikkatli bir sekilde
gerceklestirmemelerinden kaynaklanmaktadir. Bunlara bir ¢6ziim onerisi
getirmek amaciyla olusturulan bu arastirma, piyano egitiminde bilgisayar
destekli egitimin 68renci performansi tizerindeki etkilerini ortaya ¢ikarmay1
amaclamaktadir.

Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin problem ciimlesi ise “Piyano
egitiminde Home Concert Xtreme yaziliminin 6grenci performansi tizerindeki
etkileri nasildir?” biciminde olusturulmustur.

Bu problemin ¢dziimiinde ise asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

1. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin Czerny etiit 6ntest performans
puanlari arasinda farklilik var midir?

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Haydn divertimento oOntest
performans puanlari arasinda farklilik var midir?
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3. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Czerny etiit'e iliskinsontest
performans puanlari arasinda farklilik var midir?

4. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Haydn divertimento’ya iliskin
sontest performans puanlari arasinda farklilik var midir?

2.YOontem

2.1. Arastirmanin Modeli ve Deseni

Piyano egitiminde Home Concert Extreme yaziliminin 6grenci
performansi tlzerindeki etkilerini incelemek amaciyla, bu arastirmada
deneysel model kullanilmistir. Arastirma ile Home Concert Xtreme yazilimi
ile piyano o6gretiminin, dgrenci performansi izerindeki etkililik diizeyi
belirlenmistir.

Deneysel arastirma, neden- sonug iligkilerini belirleyerek dogrudan
arastirmacinin kontrolii altinda, gézlemlenmek istenen verilerin tretildigi
arastirma modelidir. Deneysel arastirma ile yapilan tiim arastirmalarda
mutlaka bir karsilastirma bulunmaktadir. Deneme ortami, yapay ya da dogal
kosullar altinda fakat arastirmacinin kontrolii esliginde
gerceklestirilmektedir (Karasar, 2006).

Modelin simgesel goriinimii:

Gruplar Ontest Deneysel Sontest
Islem
D(4 o6grenci 01 X 03
deney grubu) (Performans Olcegi. HCX (Performans odlgegi.
R Czerny Etiit ve programi Czerny Etiit ve
HaydnDivertimento) HaydnDivertimento)
R G(4 6grenci 02 03
kontrol grubu) (Performans (Performans Olgegi.
Olcegi. Czerny Etiit Czerny Etiit ve
/V ve HaydnDivertimento)
HaydnDivertimento)
Programsiz,
\ islem yok

Sekil 1.Arastirma Deseni
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Tablo 1. Arastirma Siireci

ON TEST YONTEM UYGULAMA SON TEST
Deney Grubu  Ontest Sontest
Performans HCXile 8 Hafta Performans
Degerlendirme Degerlendirme
Formu Formu
( Ettit - Eser) ( Etiit - Eser)
Kontrol Ontest Geleneksel Sontest
Grubu Performans calisma 8 Hafta Performans
Degerlendirme  yontemleri ile Degerlendirme
Formu Formu
( Etiit - Eser) ( Etiit - Eser)

Tablo 1'de gorildiigi gibi Deney grubu Home Concert Xtreme programi
ile kendi kendilerine ¢alismislardir. Kontrol grubu ise, herhangi bir program
araciligl olmadan geleneksel c¢alisma yontemleri ile kendi kendilerine
calismislardir. Ontest ve sontest haricinde uygulama siireci 8 hafta olarak
planlanmigtir. Programin uygulanabilirligini ortaya koymak i¢in hazirlanan
performans degerlendirme formu deney ve kontrol grubu o6grencilerine
ontest ve sontest olarak uygulanmistir.

Bu arastirmada 6grenciler, deney ve kontrol grubu olmak iizere iki gruba
ayrilmistir. Kontrol grubundaki ve deney grubundaki her bir &grenci
eserlerini kendisine verilen c¢alisma stiresince tek baslarina ¢alismislardir.
Yalnizca deney grubu o6grencileri, Home Concert Xtreme programi ile
calismalarim siirdiirmiislerdir. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Giizel
Sanatlar Egitimi Bolimi Mizik Egitimi Anabilim Dali dgretim
elemanlarindan alinan uzman goriisii ile deneysel siire¢ i¢cin 8 haftanin yeterli
oldugu saptanmistir. Deneysel siire¢ Ontest ve sontest dahil olmak {izere
toplam 9 hafta stirmiistiir.

Uygulama i¢in ipadair 2, Lightning to USB Camera Adapter, Yamaha Silent
piyano’dan faydalanilmistir. Home Concert Xtreme programi icin TimeWarp
Technologies firmas1 ile iletisime gecilmistir. Arastirma i¢in firmanin
pazarlama ve destek ekibinden Shana Kirk aracihigiyla, program ve
programda kullanilacak olan pargalarin MIDI eslikleri, tarafima iicretsiz
olarak gonderilmistir. Her tiirli teknik destek konusunda da yardimci
olunmustur.

2.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, 2017-2018 bahar déneminde Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Miizik Ogretmenligi Anabilim Dal’nda
piyano dersi alan 8 68renci olusturmaktadir. Deney grubu (n=4 ) ve kontrol
grubu (n=4) olarak belirlenmesinde ise 06grencilerin dénem sonu final
notunun 80-100 puan arasinda olmasi dikkate alinmistur.
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Tablo 2.Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabilim Dali
Lisans 1- Lisans 2 Ogrenci Dagilim Tablosu

Grup ad1 Siniflara gore Final sinavina 80-100 aras1
0grenci sayisl giren 6grenci not alanlarin
sayisl say1s1
Lisans 1 46 43 27
Lisans 2 45 40 30
Toplam 91 83 57

Tablo 2 incelendiginde, lisans 1 sinifinda toplam 6grenci sayis1 46’dir. 3
o0grenci piyano dersinden devamsizliktan kaldigi icin 2017-2018 giiz
doénemi piyano dersi final sinavina giren 6grenci sayisi 43’tlir. Lisans-2
sinifina devam eden dgrenci sayisi ise, 45’tir. 2017-2018 giiz donemi piyano
dersi final simnavina giren 6grenci sayisi 5 kisinin devamsizligindan dolayi,
40'tir. Lisans 1 smifinda 80-100 puan arasi not alabilen 6grenci sayisi
yalnizca 27’ dir. Lisans 2 sinifinda ise, 80-100 puan arasi not alabilen yalnizca
30kisi'dir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubunun Lisans 1 ve Lisans 2 Siniflarina Gore
Ogrenci Dagilim Tablosu

Ogrenim gérdiigii Simf n %
Lisans 1 25
Lisans 2 75
Toplam 100

Tablo 3’de goriildiigi lizere ¢alisma grubunu olusturan égrenciler, Lisans
1 ve Lisans 2 piyano dersi ddnem sonu notu 80-100 puan arasi olanlar
icinden secilmistir. Arastirmada uygulanacak olan pargalarla es deger
seviyede calan Ogrencileri se¢mek icin ise, 6grencilerin donem sonunda
caldiklar1 eserler dikkate alinmistir. Bu grupta yer alan 6grenciler not ve
seviye kriterlerinin yaninda, goniilliiliikk esasi da gz dniinde bulundurularak
belirlenmistir. Buna goére, deney ve kontrol grubu toplam 8 kisiden
olusturulmustur. Bu 6grencilerin 2’ si Lisans 1 sinifindan, 6’s1 da lisans 2
sinifindan olugsmaktadir.

Arastirma icin, Home Concert Xtreme programindan yararlanilmigstir.
Programin i¢cinde bulunan eserlerden miizik egitimi béliimleri, lisans piyano
dersi miifredatina uygun olanlar, uzman goriisiine sunularak secilmistir
Uygulamanin sadece bir etiit ve bir eserden olusmasi, uygulama siireci goz
Onilinde bulundurularak uzmanlarca yeterli gérilmiistiir.
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Deney grubu 6grencilerinin aragtirmada kullanilan Home Concert Xtreme
programini daha onceden hi¢ bilmemeleri ve bilgisayar destekli piyano
Ogretimine iliskin herhangi bir program ile ¢alismamis olmalar1 sebebiyle,
programla ilgili bir kullanim kilavuzu hazirlanmistir. Bu kilavuzda, HCX
programu {izerindeki her bir ayrintinin ne ise yaradig ile ilgili bilgilere yer
verilmistir. Kilavuzun yani sira, program arastirmaci tarafindan égrencilere
deneyin ilk haftasinda tanitilmis ve programin nasil ¢alistig ile ilgili bilgiler
her bir deney grubu 6grencisine ayr1 ayr1 aktarilmistir.

2.3. Home Concert Xtreme

Bu program, TimeWarp Teknoloji firmasi tarafindan gelistirilmistir.
TimeWarp; mizisyenler, miizik egitimcileri, 06grenciler ve miizikle
ilgilenenler i¢in interaktif yazilimlar gelistiren bir miizik yazilim sirketidir. Bu
firma miizik 6grenimi icin akilli yazilimlarin gelistirilmesi, uzaktan 6gretim
icin araclarin olusturulmasi ve internet iizerinden gergeklestirilmesi
bakimindan éncidiir.

Sekil 2.HCX

Firmanin gelistirdigi miizik yazilim programlari sunlardir:
1. Home Concert Xtreme

2. Clasroom Maestro

3. Internet MIDI

4. SuperScore

Bu programlar interaktif miizik yazilimlaridir. Birbirleri ile desteklenerek
kullanilabilinmektedir. Video konferans (Videoconference) veya uzaktan
egitim amach kullanilan ‘Internet MIDI’ uygulamasi ile ‘Classroom Maestro’
ve/veya ‘Home Concert Xtreme’ uygulamalari birlikte egitim
verilebilmektedir. Classroom Maestro uygulamasi, Home Concert Xtreme
programina ek olarak, miizik kuramlar tizerine destekleyici bir uygulamadir
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ve genelde grup piyano egitiminde kullanilmaktadir. SuperScore ise, Home
Concert Xtreme gibi piyano egitimine yonelik bir uygulamadir. Home Concert
Xtreme programi 2010 yilinda klavye pedagojisi alanina énemli katkilarda
bulunan kisi veya gruplar1 ddiillendiren MTNA (Music Teacher National
Assocation) tarafindan “Frances Clark Klavye Pedagojisi Odiilii (Frances
Clark Keyboard Pedagogy Award)”’ne layik gorilmiistiir.

Home Concert Xtreme, piyano egitiminde kullanilan ve bu egitim
cercevesi icerisindeki en Onemli Ozellife sahip olan ‘Intelligent
Accompeniment’ sistemi bulunmaktadir. Bu programin icerisinde ii¢ farkl
mode(mod) vardir. Bunlar; Learn Mode, Jam Mode ve Performance Mode
olarak adlandirilmaktadir.

Learn mode :Learn Mod'un ekran ilizerindeki sembolii bu sekilde
goriiniir. Bu mod, kullania icin ilk asama olarak degerlendirilir. Oncelikle
calisilan parcanin dogru nota ve dogru ritim kaliplariyla ¢alinmasini saglar.
Yanlis bir notaya basildiginda, ilerletmez ve dogru notanin ekran tizerinde
gosterilmesini saglar. Hata yapilan yerlerde parca kendiliginden durur ve
yanlis basilan notay1 ekran tzerindeki klavye ile ayrica gosterir. Bu ozellik
parcanin dogru bir sekilde calinmasini saglar.

Jam mode: Jam Mod’'un ekran iizerindeki sembolii bu sekilde E
goriintir. Bu mod, desifre calismalari icin de kullanilabilir. Ayarlanan tempo
tizerinde eserin hi¢ durmadan c¢alinmasiny; ifade ve dinamikler dikkate
alinmadan sabit bir midi esligiyle caliniyormus gibi akmasini saglar.
Boylelikle parca biitiinliigi ve stirekliligi saglanmis olur.

Performance mode: Performance Mod'un ekran iizerindeki sembolii bu

sekilde z] goriiniir. Tim asamalar1 gectikten sonra ‘Intelligent

Accompaniment’ sistemi ile, parcanin eslikle tim

dinamiklerine uyumlu sekilde ¢alimini saglar. Eger calic1 eserin bir yerinde

yavaslayip, hizlaniyorsa, eslik onun yorumunu takip eder ve yoruma ayak
uydurur. Béylelikle performans tam anlamiyla sergilenmis olur.

2.4. Verilerin Toplanmasi

Konuyla ilgili literatiir taramasi1 yapildiktan sonra, bilgisayar destekli
piyano 6gretiminde Home Concert Xtreme programinin 6grenci performansi
tizerindeki etkilerini tespit etmek i¢in arastirmaci tarafindan “Performans
Degerlendirme Formu” hazirlanmistir. ilk olarak 6 adet degerlendirme
kriterinden olusan bu form, alinan uzman goriisleri ile 4 adet degerlendirme
kriteri ilizerinden uygulanmistir. Bu sekilde daha net ve amacina uygun bir
Ol¢lim araci olacag diistiniilmiistiir.
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Tablo 4. Performans Degerlendirme Formu

Degerlendirme Kriterleri Puan Tablosu
Temposunda Notalar1 dogru ¢alabilme 40
Temposunda Ritim kaliplarini dogru calabilme 30
Artikiilasyon isaretlerini dogru uygulayabilme 10
Biitiinliik ve stireklilik saglayabilme 20

Tablo 4’te goriildiigii lizere, bu belirlenen kriterlere goére olusturulan
puanlamalar yine uzaman goriisiine sunulmustur. Puanlar, kriterlerin 6nem
derecesine gore belirlenmistir. Ortak goriis sonucunda kararlastirilan
kritelere uygun puanlama tablosu son halini almistir.

Arastirmadaki veriler, arastirmaci tarafindan hazirlanan “Performans
Degerlendirme Formu” ile toplanmistir. Verilerin toplanmasinda, nicel
arastirma yontemleri arasinda gercek bir deneme modeli olan “Kontrol
Gruplu On Test- Son Test” tam deneysel model kullanilmistir. Deney ve
kontrol grubuna alinan dgrencilerin deney siireci kamera kayitlarina alinmis
olup, 3 uzman piyano 6gretim elemani tarafindan degerlendirilmistir.
Performans degerlendirme formu, Czerny Etiit ve Haydn Divertimento’ ya ait
parcalarin video kayitlarina gore puanlanmistir. Kamera kayitlarini
puanlayan uzmanlarin degerlendirme sonuglar1 toplanmis ve aritmetik
ortalamalar1 alinmistir.

2.5. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Nicel uygulamadan elde edilen sayisal veriler, SPSS 22.0 programi
araciligiyla sistematik olarak diizenlenip, islenmistir.

Istatistiksel analizlerde calisma grubuna dahil edilen 6grencilerin
durumunun betimlenmesinde frekans (f) ve yiizde (%) analizi kullanilmistir.

Deney ve kontrol grubunun dntest puanlarinin karsilastirilmasinda Mann
Whitney U Testi’'ndenyararlanismistir. Deney grubu 6grencilerinin Czerny
Etiit ve Haydn Divertimento’ya iliskin “ Ontest- Sontest” performans puanlari
arasinda anlamli bir farklilasma olup olmadigin1 belirlemek amaciyla
“Wilcoxon Eslestirilmis Iki Ornek Testi”’ndenyararlanismigtir. Kontrol
grubun da ise yine, Czerny Etiit ve Haydn Divertimento’ya iligkin “Ontest-
Sontest” Performans puanlar1 arasinda anlaml bir farklilasma olup
olmadigini belirlemek amaciyla “Wilcoxon Eslestirilmis {ki Ornek Testi”nden
yararlanilmistir.

3. Bulgular
3.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin CzernyEtiit'e

iliskin Ontest Puanlar1 Arasinda FarkliikVar Midir?

Calismanin baslangicinda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Czerny
Etlit dntest puanlar1 alinmis olup, deney ve kontrol grubu o6grencilerinin
Ontest puanlar1 karsilastirilmistir. Deney ve Kkontrol grubunun Ontest
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puanlarinin karsilastirilmasinda Mann Whitney U testi yapilmistir. Analiz
sonuglar1 Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Czerny Etiit Ontest
Performans Puanlarinin Karsilastirilmasi

Gruplar n - SS ST SO U Z
p x p
Ontest Deney 4 15666 8,237 23,00 575 3,000 - ,149
Kontrol 4 9916 2,315 13,00 3,25 1,443

Tablo 5 incelendiginde, deney ve kontrol grubunun Czerny Etiit
Performans dntest puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Bir
diger ifade ile deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Czerny Etiit
Performansinda benzesik iki grup oldugu sdylenebilir.

3.2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin
HaydnDivertimentoOntest Performans Puanlari
Arasinda Farklilik Var Midir?

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Haydn Divertimento Performans
ontest puanlari arasinda anlaml bir farklilasma olup olmadigini tespit etmek
amaciyla Mann Whitney U Testi yapilmistir. Mann Whitney U Testi sonuglari
Tablo ..de sunulmustur.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin HaydnDivertimentoOntest
Performans Puanlarinin Karsilastirilmasi

Gruplar n - Ss ST SO U Z
p x p
Ontest Deney 4 14,458 4,607 20,00 5,00 6,000 - ,564
Kontrol 4 12,000 4,496 16,00 4,00 ,577

Tablo 6 incelendiginde, deney ve kontrol grubunun Haydn Divertimento
Performans dntest puanlari arasinda anlamli bir farka rastlanmamistir. Bir
diger ifade ile deney ve kontrol grubu dgrencilerinin Haydn Divertimento
performansinda benzesik iki grup oldugu sdylenebilir.

3.3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin CzernyEtiit'e
iliskin Sontest Performans Puanlari Arasinda Farklilik
Var Midir?

Deney ve Kontrol grubu odgrencilerinin Czerny Etiit'e iliskin Sontest
performans puanlarinin karsilastirilmasinda Mann Whitney U Testi
uygulanmistir. Mann Whitney U Testi sonuglar1 Tablo 35’de verilmistir.
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Tablo 7. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Czerny Etiit'e {liskin Sontest
Performans Puanlariin Karsilagtirilmasi

Gruplar n - Ss ST SO U Z
p x p
Sontest Deney 4 87,833 5903 2600 550 ,023 - ,000*
Kontrol 4 49,250 9,330 10,00 3,50 2,224

*p<,05 **p<,01

Tablo 7 incelendiginde, deney ve kontrol grubu Czerny Etiit'e iliskin
Sontest performans puanlar1 arasinda anlamlh bir farklilasmanin oldugu
saptanmistir. Bu farklilasma Deney grubunun lehinedir. Bir diger ifade ile,
deney grubu ogrencilerinin Czerny Etiit'e iliskin Sontest performans
puanlari, kontrol grubu 6grencilerinin sontest performans puanlarina oranla
anlaml oranda yiiksektir.

CZERNY ETUT SUREC
DEZAERLENDEZRMES®
100
20

gg / =EaDeney Grubu
10 il Kontrol Grubn
0

20

>
10 R

80 /
70

Sekil 3.Deney grubu - Kontrol grubu Czerny Etiit uygulama stirecinin
karsilastirilmasi

Tablo 7 ve Sekil 3 incelendiginde, deney grubu ve kontrol grubu sontest
puanlarinin arasindaki farkin olduke¢a fazla oldugu goériilmiistiir. 4 haftalik
czerny etiit calisma silirecinin istatistiksel analizleri sonucunda, deney
grubunun kontrol grubuna gore daha yliksek bir ortalamayla, iyi bir gelisim
gostdigi tespit edilmistir. Czerny Etiit siire¢ degerlendirmesine bakildiginda
ise, deney grubunu ontest’ten itibaren istikrarli bir ilerleme gosterdigi ortaya
cikmistir.
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3.4. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin
HaydnDiveritmento’ya Iliskin Sontest Performans
Puanlari Arasinda Farkhilik Var Midir?

Deney ve Kontrol grubu 06grencilerinin Sontest puanlarinin
karsilastirllmasinda Mann Whitney U Testi uygulanmistir. Analiz sonuglari
Tablo 36’da verilmistir.

Tablo 8. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin HaydnDiveritmento’ya
Iliskin Sontest Performans Puanlarinin Karsilastirilmasi

Gruplar N - ss ST N¢J U Z p
X
HaydnDivertimentoDeney 4 84,583 6,994 26,00 6,50 ,000 -2,593 ,000%*
Kontrol 4 38,666 11,221 10,00 2,50

*p<,05 ** p<,01

Tablo 8 incelendiginde, deney ve kontrol grubu Haydn Diveritmento’ya
iliskin Sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilasmanin oldugu
saptanmistir. Bu farklilasma Deney grubunun lehinedir. Bir diger ifade ile
deney grubu 6grencilerinin Haydn Diveritmentoya iliskin Sontest puanlari,
kontrol grubu oOgrencilerinin Sontest puanlarina oranla anlamli oranda
ylksektir.

HAYDN DEVERTEAMENTO SUREC

DEFIERLENDPIRMESFH
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70 /
60 =
50 / EaDeney Grubu
-;g 7 @ Kontrol Grubu
20 7 -
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10+— —

Sekil 4.Deney grubu - Kontrol grubu HaydnDivertimento uygulama
slirecinin karsilastirilmasi

Tablo 8 ve Sekil 4’ te goriildiigii lizere, Haydn Divertimento’ya iliskin
sontest sonuglarina bakildiginda, deney ve kontrol grubu arasinda ciddi bir
fark oldugu gorilmiistiir. Bu fark Ontestten, sonteste kadar olan siireg
icerisinde deney grubunun ilerleme kaydetmesiyle daha da belirginlesmistir.
Uygulama slireci sonunda deney grubu O6grencileri, Haydn Divertimento
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eserini performans degerlendirme formunda yer alan kriterleri iyi derecede
yerine getirerek neredeyse eksiksiz bir sekilde ¢alabilmistir.

4. Sonug ve Oneriler

4.1. Sonuglar

Czerny Etiit, Deney ve Kontrol gruplarinin o6ntest puanlarinin
karsilatirilmas1 i¢cin  Whitney U testi yapilmis ve c¢ikan sonuglar
dogrultusunda anlamli bir fark bulunmamustir.

Haydn Divertimento, Deney ve Kontrol gruplarinin 6ntest puanlarinin
karsilatirilmas1 igcin  Whitney U testi yapilmis ve ¢ikan sonuglar
dogrultusunda anlamh bir fark bulunmamistir. Bu durum, Deney ve Kontrol
grubunun birbirlerine es deger seviyede oldugunu gostererek, arastirmanin
dogru bir sekilde ilerlemesi ve her iki grubunda da esit seviyede olmasi,
calismadan daha saglikli sonuglar almasina sebep olmustur.

Czerny Etiit, Deney grubu ile Kontrol grubu sontest puanlarinin
karsilastirilmasi icin Mann Whitney U Testi uygulanmistir. Yapilan analiz
sonucunda deney ve kontrol grubu dgrencileri arasinda anlamh bir
farklilasmanin oldugu saptanmistir. Deney grubu 6grencilerinin Czerny Etiit
sontest puanlari, kontrol grubunun sontest puanlarina oranla oldukga yiiksek
cikmigtir. iki grubun ortalamalar1 karsilastirildiginda ise, deney grubunun
ortalamasi1 87,833 iken, kontrol grubunun ortalamasi 49,250°dir. Bu
ortalamalardan g¢ikartilacak sonug, Home Concert Xtreme programinin,
ogrencinin gelisimi acisindan oldukca fayda sagladigidir. Czerny Etiitte hem
deney grubunda hem de kontrol grubunda ilerleme olmasina ragmen, deney
grubu dgrencilerinin, kontrol grubu égrencilerine gore ¢cok daha fazla gelisim
gosterdigi ortaya ¢ikmistir.

Haydn Divertimento, Deney grubu ile Kontrol grubu sontest puanlarinin
karsilastirilmasi igcin Mann Whitney U Testi uygulanmistir. Yapilan analiz
sonucunda deney ve kontrol grubu O6grencileri arasinda anlaml bir
farklilasmanin oldugu saptanmistir. Deney grubu 6grencilerinin Haydn
Divertimento sontest puanlari, kontrol grubunun sontest puanlarina oranla
oldukca yiiksektir. iki grubun ortalamalar1 karsilagtirildiginda ise, deney
grubunun ortalamasi 84,583 iken, kontrol grubunun ortalamasi 38,666
olarak hesaplanmistir.

Deney grubu ogrencilerinin hem Czerny Etiiti hem de Haydn
Divertimento’yu orijinal temposunda, dogru notalar, ritim kaliplar1 ve
artikiilasyonlarla, akici ve biitiin halinde tam anlamiyla ¢almis oldugu
gorilmigtir. Boylelikle Home Concert Xtreme programinin bu ig
asamasinin, (Learn Mode, Jam Mode ve Performance Mode) 6grenci
performansinin gelisimine olduk¢a biiyik bir katkis1 oldugu ortaya
koyulmustur.
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4.2. Oneriler

Bu sonuglar dogrultusunda ilgili 6neriler sunlardir:

Ulkemizde piyano egitimine yonelik kapsamli programlar maalesef
bulunmamaktadir. Bu ac¢idan piyano egitimine yonelik Tiirkce
yazilimlar gelistirilebilir. Bdylelikle piyano egitimi yo6ntemleri
cesitlendirilebilir ve zenginlestirilebilir. Ayn1 zamanda gelistirilen
programlarda tiirk miizigine yonelik ¢alismalara da yer verilebilir.

Miizik egitimi veren kurumlarda piyano labratuvarlari olusturularak,
égrencilerin teknoloji ile baglari kuvvetlendirilebilir. Ogrencilerin
gelisimleri ve kisa silirede ilerlemeleri Bilgisayar Destekli Egitim
aracilif ile saglanabilir.

Bilgisayar destekli egitim yalnizca piyano egitiminde degil, genel
anlamda calgl egitiminde, kulak egitiminde ve teori egitiminde de
kullanilabilir.

Miizik yazilimlari sadece mesleki egitim veren miizik kurumlarinda
degil ayn1 zamanda O6zengen miizik egitimde, okul dncesi miizik
egitiminde ve profesyonel miizisyenler tarafindan kullanilabilir.

Miizik yazilimlar1 kiiciik yaslardan itibaren tiim yas gruplarinda
kullanilabilmektedir. Programlarin daha etkili bicimde
kullanilabilmesi i¢in 6gretmen rehberliginde calisilmasi énerilir.

Uzman Kkisiler tarafindan egitimciler programlarin kullanimina
yonelik egitilmelidir. Bunun saglanmasi icin miizik egitimi veren
kurumlarda bilgisayar derslerinde miizik yazilim programlari her
alanda incelenebilir ve kullanimlarina yonelik konular belirlenebilir.
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Tiirkiye'ye 6zgii demografik veriler ve bosanma danismanligi
acisindan verilerin 6nemi:

Tiirk aile yapisini ve lilkemize 6zgii farklilik ve 6zelliklerini anlamadan,
sadece bati literatiiriintin ihtiyaglar1 dogrultusunda olusturulmus bilgiyle
calismak, Tiirkiye’de yapilacak herhangi bir c¢alismada eksiklik ve
yetersizliklere yol acacaktir. Tiirk aile yapisinin kendisine 6zgi
karakteristiklerinin tartisilmasi1 ve dikkat edilmesi gereken hususlarin
vurgulanmasi, 6zellikle bosanma danismanligi gibi hassas bir konuda énem
arz etmektedir. Bu baglamda olusturulacak miidahale programlarinin
ihtiyaca yonelik, cesitlilige sahip ve esnek olmasi asagidaki béliimiin bilgileri
15181inda mecburi goriilmektedir.

Ulkemizde aile, ailenin degisen yapisi, Tiirk aile yapisina ait fonksiyonlar,
ozellikler v.b. konularimin siklikla arastirildigi goriilmektedir. Ancak aile
konusundaki arastirmalarin cesitliligine ragmen, evlilik iliskilerinin ayni
yogunlukta ele alindig1 sdylenemez. Tiirkiye’'de evliliklerle ilgili arastirmalar,
yabanci literatlirde rastlandigi kadar ¢esitli ve ¢ok sayida degildir.

Tirkiye’de 2011 yilinda hi¢ evlenmemis erkeklerin orant %31, hig
evlenmemis kadinlarin orani %23; evli erkeklerin orani %66, evli kadinlarin
oran1 %65; ayr1 yasayan erkeklerin orani 3, ayr1 yasayan kadinlarin orani 8;
bosanmis erkeklerin orani %1, bosanmis kadinlarin orani %3; esi vefat etmis
erkeklerin orani %2, esi vefat etmis kadinlarin orani ise %9’dur. 2011'de ilk
evlenme yas1 18-24 yas araliginda olanlarin oran1 %57, 25-29 yas araliginda
olanlarin orani %20, 30-34 yas araliginda olanlarin oran1 %4 ve 35 yas isti
olanlarin oran1 da %1’dir. 2011 yilinda evli olan yaklasik her bes kisiden
birinin ilk evlenme yasinin 18 yasin altinda olmasi ise, iizerinde durulmasi
gereken bir olgudur. Erkeklerin %?7’sinin ilk evlenme yas1 18'in altinda iken,
bu oran kadinlarda %31’e yiikselmektedir. 2011 yilinda “gériicii usuliiyle
tanistirlldim ancak benim kararimla evlendim” diyenlerin oram %42’dir.
2011 yilinda goriicii usuliiyle, kendi goriisii sorulmadan ailesinin karariyla
evlenenlerin orani ise %9’dur. Kadinlarda bu oran %12 iken, erkeklerde
%6’ya diismektedir. 2011 yilinda kagma, kacirilma ile evlenenlerin orani ise
%4 'tiir. (Kog, 2014)

Tirk aile yapisi igerisinde, gogebe Kkiiltlirtin etkisi ve degisik
cografyalarda cesitli medeniyetlerle karsi karsiya kalmasindan dolayi,
sosyolojinin  vurguladigi aile tiplerinden bir¢ogu goriilebilmektedir.
Dolayisiyla pek ¢ok bati lilkesinden goriilen benzer ve tekdiize aile
yapilanmalari, iilkemizde biytk bir cesitlilikle farklilasmaktadir (Cebeci,
1993). Ayrica Tirkiye dogu ve bati kiiltiirlerinin kesisme noktasinda yer alan
bir llke olma 0Ozelligini tasimaktadir. Giiniimiizde Tiirk ailesi, hem bati
gorliniimlii bicimiyle, hem de geleneksel kaliplar igindeki goriiniimiiyle
karma bir yapi sergilemektedir. Hem geleneksel genis ailenin temel
ozelliklerini hem de c¢ekirdek ailenin temel 6zelliklerinin bir kismini
tasimaktadir. Koy, kasaba ve biiylik sehir ailesi olarak farkli ozellikler
tasimasinin yani sira, kentlesmenin tam olarak saglamadigi, sehre
yerlesmesine ragmen koy hayati 6zelliklerini de sergileyen tam bir gecis
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ailesi olma 6zelligi de gostermektedir (Altuntek, 2001; Aydin, 2000; Giiler, D.;
Ulutak,1992; Taylan, 1992; Eyce, 2000).

Ancak tiim bu cesitlilige ragmen, gesitli Tiirk aile yapilarindaki baz1 ortak
ozellikler, genel karakter egilimleri olarak Cumhuriyet donemine kadar
gelebilmistir. Bu durumda yine de belli bir Tiirk aile yapisindan s6z etmek
miimkiin olabilmektedir. Tiirk aile yapisinda, liyeler arasinda saygi, sevgi,
dayanisma, yardimlasma, usuliine uygun evlilik (s6z kesme, nisan, nikah,
diigiin, akrabalik gibi) ve sapmalardan uzak bir aile yapisi, ailede bulunmasi
gereken uygulama ve degerler arasinda sayilabilir (Tezcan, 2000). Fisek
(1992), Aile Sistem Teorisi'ni baz alarak gergeklestirdigi arastirmasinda,
Tiirk ailesinin otorite, gii¢ ve statii iliskilerinde asiriya varan bir egilimin ve
hizli degisimin s6z konusu oldugunu ortaya koymaktadir. Ailede duygusal
baghlik orani ise oldukg¢a yiiksek olarak tespit edilmistir. Bu da ailenin her
hangi bir sorunla karsi Kkarsiya geldigi zaman bir araya gelmesini
kolaylastirmaktadir. Bu durumda ailenin onemli degerlerinden birisinin
ailenin birbirine baglilig1 oldugu diisiiniilebilir. Tiirk ailesinde ailenin 6nemli
degerleri arasinda aile birlikteligi, ailenin kutsalligi, biytiklere saygi gibi
degerlerin varligi da dikkat cekmektedir (Aydogan, 1992; Eyce, 2000). 2008
Yasam Memnuniyeti Istatistiklerine gore, illkemizin %70.08'i mutluluk
kaynagi olarak ailenin tiimiinii gostermistir. Tirkiye’de genel mutluluk
diizeyi ¢ok mutlu oldugunu ifade edenlerde %8.23, mutlu oldugunu ifade
edenlerde ise %47.52 dir. Nifusun %30.34’ii orta derecede mutlu oldugunu
ifade ederken, mutsuz olanlarin orani %11.43, ¢ok mutsuz olanlarin orani ise
%2.47'dir (TUIK, 2009).

Ulkemizde gériilen genel aile tiplemeleri ve 6zellikleri asagida yer aldig
gibidir (Eyce, 2000). Bu boliimdeki demografik bilgiler ise, dzellikle 12208
hane ile gériismenin yapildig1 ve 48.235 ferdin demografik bilgisi toplandigi
Tiirkiye’de Aile Yapisinin Degisimi arastirmasindaki veriler temel alinarak
degerlendirilmistir (Kog, 2014).

Cekirdek Aile: Kar1 koca ve evlenmemis c¢ocuklardan olusan ev halki.
Giinlimiizde ¢ekirdek aile oran1 %70 seviyesindedir. Tiirkiye'de son 40-45 y1l
icinde, ¢ekirdek aile ve dagilmis aile oranlarinin sirasi ile %15 ve %53 arttigi;
genis aile oraninin ise %161 azaldig1 gériinmektedir.

Ataerkil Genis Aile: Aile baskan1 ve karisiyla, evli ogullar, gelinleri ya da
evli ogul ve diger bekar ¢ocuklarin veya tek bir evli ogul, gelin ve torunlarin
birlikte oturmalar1l. 1978 yilinda hane halklarinin %19’u ataerkil aile yapisi
icinde yasarken 2011 yilinda bu oranin %5’e kadar geriledigi
anlasilmaktadir. Bu dénemde yasanan bagka bir gelisme, gecici genis ailenin
ataerkil genis aileye gore daha direncli kalarak zamanla ataerkil genis aileden
daha yaygin hale gelmesidir.

2006 ve 2011 yillarinda gergeklestirilen Tirkiye Aile Yapisi
arastirmalarinin verileri Tiirkiye’de yasanan sosyoekonomik degismenin bir
sonucu olarak aile yapisindaki cekirdeklesme ve genis aile yapisinda,
ozellikle de ataerkil genis aile yapisinda goézlenen ¢6ziilme egilimlerinin
devam ettigini gostermektedir. Daha ayrintih olarak bakildiginda,
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Tirkiye’'deki ailelerin ¢ekirdek aile yapisini olusturan alt aile bigimlerinden
cocuksuz cekirdek ailenin, ¢ocuklu cekirdek aileye gore daha hizli arttigi
goriilmektedir. Cocuklu cekirdek aile i¢inde ise Tiirkiye’de dogurganligin
diismesine kosut olarak 6zellikle bir ve iki ¢ocuklu ailelerde artis oldugu; ii¢
veya daha fazla ¢ocuklu ailelerde ise ciddi bir azalma oldugu gériinmektedir
(TAYA, 2006, 2011).

Gegici Genis Aile: Aile bagskaninin kendi ana babasi (ya da bunlardan biri),
bekar kardesleri, karisinin bu tiir yakinlar1 yada her ikisinin diger
akrabalarinin  bulunmasi. Bu tiir akrabalardan birkagi bir arada
bulunabilecegi gibi, yalmiz biri de olabilir. Son yillarda ataerkil ailedeki
¢oziilmenin hizlandig, cekirdek aileye eklemlenme biciminde ortaya ¢ikan
gecici genis ailenin ise artma egilimi iginde oldugu anlasilmaktadir.
Tiirkiye’de, 2006’da 18 yas iistiindeki bireylerin %9’u genis aile icinde
yasayan akrabalardir ve bunlarin %61’i kadindir. 2011’de yine evdeki
akrabalarin ¢ogunlugu kadin olmakla birlikte, cinsiyet oraninda hafif bir
diisme gozlenmistir (%59). Evdeki akrabalarin en az beste biri daha énce
evlenmistir. Bunlarin bir kismi ki dul kalan yagh biiytiklerdir. Bu bulgular,
toplumda dul, bosanmis ve ayr1 yasayan bireylerin evlilerden, hatta hic
evlenmemislerden daha kirilgan ve ¢aresiz olduklarini da ima etmektedir.
Dikkat cekici bir diger hususta, 2006 da, en az bir akrabalarinin ayni binada
oturdugunu sdyleyen bireylerin orani %13’tiir. Bes y1l icinde bu oranda hafif
bir artis olmus ve %17’ye yiikselmistir. Ayn1 binada oturan akrabalarin
cogunlugu anne baba ya da kayinvalide-kayinpederdir. Bu, daha onceki
bulgularla uyum halindedir. Tiirkiye’de giiclii bir anne-baba-gocuk iligkisi
vardir. Bu iliski cocuklar evden ayrildiktan sonra bile yakin mesafelerde
oturarak siirdiiriilmektedir. Bireylerin %27’si ayn1 apartmanda olmasa bile
ayni semtte bir akrabalarinin bulundugunu belirtmistir. Dolayisiyla genis
aile, ¢cekirdek aileye doniismiis olsa bile, ¢ekirdek aile lizerinde etkisini hala
stirmekte oldugunu tahmin etmek zor degildir.

Parcalanmig Aile: Oliim, bosanma, ayr1 yasama gibi nedenlerle, kar1 ya da
kocanin birinin ya da her ikisinin bulunmadig aile. Dul anne ve evlenmemis
cocuklarin ya da biiyiikanne ve evlenmemis torunlarinin birlikte oturmasi.
Tiirkiye’de yalmiz yasayanlar zaman zaman artmis, sonra azalmistir.
Giinlimiizde yeniden artis egilimine girmesi ve bes y1l icinde nerdeyse iki kat
artmis olmasi dnemli bir degisimdir. Tiirkiye’de tek ebeveynli hanelerin orani
%5 civarindadir. Tek ebeveynli hanelerin yaklasik %90’n1 kadin ve
¢ocuk(lar1) seklinde bir kompozisyona sahiptir. Tiirkiye’de dagilmis aile
yapisindaki yayginlasmanin, 6zellikle de 1990’lar sonrasinda tek kisilik aile
ve tek ebeveynli aile yapilarindaki yayginlasmanin ivmesinde ¢ok ciddi bir
artis goriinmektedir. 2006’da yalmz yasayan kadinlarin ¢ogu (%57) yash
(65+) ve basindan bir evlilik gegmis olanlardir (%84). 2011'de yalniz yasayan
kadinlar arasinda yaslilar daha da artmistir (%62). Gliniimiizde en dikkat
cekici olan husus, yalniz yasayan erkek niifusun 6nemli bir orana ulagmis
olmasidir. Yalniz yasayan erkeklerin ¢ogunlugu 18-44 yas arasinda hig
evlenmemis, gen¢ niifustur. Bu yeni bir egilimdir. 2006’da kentlerde yalniz
yasayan erkeklerin %55’i, 2011'de %68’i lise ve daha istii egitim
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gormistir. Diger bir deyisle, erkekler arasinda yalmiz yasamak
zorunluluklardan ¢ok, bir yasam bi¢imi haline déniismektedir.

Aile egitim programlari igeriklerinde toplumsal baglamda aile destekleri
arasinda yer alan akrabalik ve komsuluk iliskileri, Tiirk aile yapisinin énemli
dogal kaynaklarindan birisini olusturmaktadir (Alpaydin, Canel, 2011).
Komsuluk iliskileri ilk defa Tiirkiye’de Aile Yapisinin Degisimi arastirmasinda
(Kog, 2014) ele alnmistir. Yapilan ¢alismada bireyler komsulariyla
akrabalariyla oldugundan daha sik goriistiiklerini belirtmislerdir. En yash
gruplarda komsularla goriisme tek ve en Onemli iliski bicimi haline
gelmektedir.

Bosanma danismanligl konusunda olusturulacak c¢alismalarda, her ne
kadar cekirdek aile ile calisiliyor goziikse de, genis ailenin arka planda
varligin1 gayet etkin olarak sirdiirdiigiini unutmamak gerekmektedir.
Nitekim Tirkiye Bosanma Nedenleri Arastirmasi 2014 yili raporuna gore
(TBNA, 2014), bosanmis bireylerin evliliklerinde yasadiklar: ilk bes sirada
yer alan sorunlar arasinda yakin cevre faktorii yer almaktadir. Bosanma
danismanliginda cifte verilebilecek destek iceriklerinde yakin aile, akraba ve
hatta komsu faktoriiniin unutulmamasi ve gerekli miidahalenin plana
alinmasi gerekmektedir.

Tiirkiye’de Bosanma Nedenleri ve Bosanma Danismanhgi
Acisindan Onemi:

TBNA (Tiirkiye Bosanma Nedenleri Arastirmasi) 2014 yili raporuna gore,
bosanmis bireylerin evliliklerinde yasadiklari sorunlar arasinda ilk beg sirada
yer alan durumlar siddet, aliskanliklar, yakin cevre, duygusal iliski ve cinsel
hayat odaklidir. Bu gerekceler farkli demografik 6zelliklere gore farklilasma
gostermekle birlikte siddet, aliskanliklar ve duygusal iliskiye dair sorunlar
hem kadin hem de erkekler tarafindan en sik dile getirilendir. Diger yandan
kadinlarin bir bélimiiniin evlilik boyunca siddet gérse de bosanmak i¢in
uzun siire bekledigi anlasilmaktadir. Bireylerin bosanma gerekeelerinde,
yakin cevrenin evlilife miidahalesi ve duygusal iliski en {list sirada yer
almaktadir. Bu gerekgeleri aldatma, ekonomik sorunlar ve siddet takip
etmektedir. Eski esinin veya kendisinin aligkanliklari, yasam tarzi veya
degerleri nedeniyle evliliginin sona erme durumu da yaygindir. Bireyler
arasindaki yas farki, inang / mezhep farkhligi ve akraba evliligi
gerekceleriyse bosanmaya sebep olan durumlar arasinda alt siralarda yer
almaktadir. Cinsiyet temelinde yapilan inceleme, kadinlarin en fazla siddet
sebebiyle, erkeklerin ise en sik yakin ¢evre sebebiyle bosandigina isaret
etmektedir. Yakin cevre sebebiyle bosanmalarin yasandig: evliliklerdeki kilit
faktor kadin veya erkegin ailesinin o6zellikle annesinin iliskiye olan
miidahalesidir. Erkekler ozellikle eski esinin kendi ailesine saygisizlik
yapmasini bosanma gerekgesi olarak gosterirken, kadinlar eski esinin
ailesinin evliliklerine miidahale ettiginden s6z etmistir. Duygusal iliski
sebebiyle gerceklesen bosanmalarda temel gerekce Kkarsilikh sevgi
eksikligidir. Bosanmanin oéne ¢ikan diger nedeni ekonomik sikintilar ve



Azize Nilgiin CANEL

calisma hayatidir. Bunun yani sira, kadinin isgiicine katilimina erkegin izin
vermemesi de bosanmaya yol acan gerekceler arasindadir (TBNA, 2014).
2011 yili verilerine gore (Kog, 2014), bosananlarin orani {niversite
mezunlarinda diger 6grenim gruplarindaki kisilere kiyasla nispeten daha
ylksektir. Bosanmis ve c¢ocuklu erkeklerin %30'u yeniden evlenmeyi
diistiniirken, bosanmis ve ¢ocuklu kadinlarda bu oran %16’ya diismektedir

Bu veriler, tlilkemizde bosanma danismanligina basvuracak ciftlerin en
cok ihtiyac duyacaklar1 yardim alanlarini isaret etmesi agisindan oldukga
onemlidir. Bosanma danismanhigl konusundaki yaklasim ve miidahalelerin,
ozellikle ilk bes sirada yer alan siddet, aliskanliklar, yakin ¢evre, duygusal
iliski ve cinsel hayat odakli icerikler konusundaki ihtiyaglar1 kapsayacak
sekilde yapilanmasi gerekmektedir. Cinsiyet temelinde kadinlarin en fazla
siddet temelinde bosanma talepleri s6z konusuyken, erkeklerin aile ve
ozellikle anneleri kaynakli bosanma taleplerinin olmasi, iilkemize 6zgii
odaklanilmasi gereken en temel problem alanlarina isaret etmektedir.

Bosanma danismanhiginin bosanma 6ncesi evresi, ciftin evlilik iliskilerini
yeniden degerlendirerek geri doniislerinin miimkin oldugu evredir. Bu
baglamda oncelikle bosanma danismanlarinin partnere yonelik siddet
konusunda etkin miidahale igeriklerine hakim olmalari gerekmektedir.

Aliskanliklar, madde kullanimindan internet bagimliligina dek uzanan
genis bir yelpazeye sahiptir. Bagimlilik konusunda miidahale gerektiren
ciftlerin danisma stireglerinin, ilgili kurumlarin tespiti, bu kurumlarla isbirligi
ve yonlendirme yapilmasi yoluyla destek programlar1 igermesi
gerekmektedir. Dolayisiyla bu tir bir isbirligi sayesinde bagimlilik
konusunda desteklenen ¢iftin iletisimi gelistirme konusundaki destegi
bosanma danismani tarafindan paralel seanslarla yiiriitiilerek saglanabilir.

Bosanma danismanliginda atlanmamasi gereken ve miidahalenin en
onemli iceriklerinden birini olusturacak olan diger bir konu alaninin eslerin
ailelerinin evlilide olan olumsuz etkileriyle basa ¢ikmak oldugu
goriilmektedir. Bu konuda tilkemizde siirl sayida arastirma bulunmaktadir
ve herhangi bir miidahale igerigini olusturmaya dair heniiz bir ¢abaya
rastlanmamaistir. Ancak bosanma danismanin bu konuda etkili bir miidahale
yoluna sahip olmasi elzem goziikmektedir. Bu durumda bu konuda etkin bir
miidahale igerigi olusturmak bosanma danismanlifl acisindan Onemli
gorillmektedir.

TBNA (2014) verilerinin ortaya koydugu en énemli bosanma sebepleri
arasinda yer alan duygusal iliski ve cinsel hayat temalari, bosanma
danismaninin 6zellikle iletisim konusunda yapacagi c¢alismalarin temelini
olusturmak zorundadir. Bu baglamda bosanma danismaninin yakin iligkiyi
gelistirme konusundaki miidahaleleri kadar, cinsel iliski konusunda nasil bir
destek verebilecegine dair bir miidahale plani veya gerekli yonlendirmeleri
yapabilmek ic¢in yeterli basvuru kaynagi olmasi gerekmektedir. Yukarida
bahsi gecen tiim konular miidahale programlarinin yani sira, ayni zamanda
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her biri agisindan énemli ¢ift ve aile egitimlerini olusturmay1 da gerekli
kilmaktadir.

Aile Yasam Dongiisii ve Evlilik Doyumu A¢isindan Tiirkiye’'de
Bosanmalar

Aile yasam dongiisti, ailelerin gelisim asamalarini ve seyrini ifade eden bir
stire¢ modelidir. Evlilik ve aile hayat1 da bireyin kendi hayatinda oldugu gibi
farkli donemleri icermektedir. Aile tiim bu siiregler boyunca birlikte hareket
eden ve gelisen bireylerin olusturdugu bir biitlindiir ve her bir evrenin
ihtiyaclarini ve gelisimsel gorevlerini anlamak, gerek bireylerin gerekse de
ailenin duygusal ihtiya¢ ve problemlerini anlamada oldukca etkilidir. Mc
Goldrick ve Carter’a gore aile yasam dongiisii, baghh olmayan geng yetiskin,
yeni evli cift, kiiciik cocuklu aile, ergenlik déneminde ¢ocugu olan aile,
cocuklar1 evden ayrilan aile, daha sonraki yasamda aile olarak
sekillenmektedir (Gazioglu-ismen, 2011). Caret ve Mc Goldrick alti asama
tanimlarken, Duvall ve Hill yedi asama tanimlamaktadirlar. Ancak temelde
ortak olan nokta, ailelerin bu asamalar1 gecerken problem yasamalari ve yeni
agamaya uyum saglayamama ihtimallerinin varligidir (Ozdemir, Vatandas, &
Torlak, 2009). Yasam dongiisliniin ¢esitli evrelerinde bosanma diisiinceleri
ortaya ¢ikabilmekte ve bu diislinceler evrelere gore farklilasabilmektedir.
Cocuklarin okul 6ncesinde ve evden ayrildiklar1 dénemde, ciftlerin bosanma
diisiinceleri daha fazla olabilmektedir. Yasam déngiisiinde ¢ocuklarin okula
baslamasi ve ¢ocuklarin evden ayrilmasi evreleri arasinda, daha az bosanma
diisiincesine rastlanmaktadir. Ulkemiz agisindan durumu degerlendirmek
gerekirse, Tiirkiye’de 2015 yi1linda bosanmalarin %39,3’li evliligin ilk bes y1l1,
%21,5'i ise evliligin 6-10 yili icinde gerceklesmistir (TUIK, 2015). Asagidaki
tabloda iilkemizde evlilik siiresine gére bosanmalar takip edilebilmektedir.

Tablo1: Evlilik siiresine gére bosanmalar, 2014-2015 (TUIK, 2015)

¥l

2014 2015
Evlilik siiresi (yil) Sayl e Sayl %
Toplam 130 913 100,0 131 830 100,0
1 vildan az 4 72T 3,6 4 814 3,6
1-5 47 090 36,0 A7 075 357
6-10 28 595 21,8 28 384 21,5
11-15 17 987 13,7 18 276 13,9
16-20 14 083 10,8 14 252 10,8
21-25 3623 6,6 8 850 6,7
26+ 9 538 7.3 9 957 7.6
Bilinmeyen 270 0.2 222 0,2

Bu veriler, ortalama olarak aile yasam dongiisiiniin kii¢iik ¢ocugu olan
aile asamasina denk gelmektedir. Yani Tiirkiye’de en fazla bosanma talebinin
ilk ¢ocugun dogumunu takiben, heniiz okul 6ncesi ¢agda ¢ocugu olan ciftler
arasinda fazla oldugu disiiniilebilir. Dolayisiyla {ilkemizde bosanma
danismanligina en fazla ihtiya¢ duyacak olan kesimin yasam dongiisiiniin bu
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evresindeki ciftler olacagl varsayilabilir. Bu veriler evlilik doyumu kavrami
ile de uyumludur. Evlilik doyumu ¢ocuklarin varligi, yasam Kkrizleri, yasam
dongiisiindeki gecisler, davranis paternleri, sosyal destek v.b pek ¢ok olgudan
etkilenmekte ve bireyin kendi evlilik iligskisindeki gereksinimlerini karsilama
derecesine iliskin algis1 olarak tanimlanmaktadir (Bradbury, Fincham ve
Beach, 2000). Aile yasam doéngiisiiniin evreleriyle, doyum arasindaki iliskiyi
inceleyen arastirmalarda, yasam dongiisiiniin belli dénemlerinde doyum
diizeyinin degistigi ortaya konulmaktadir. Literatiire gore evlilik doyumunun
ilk ¢ocugun dogmasiyla beraber diisiise gectigi, ¢ocuklarin okul yillar
boyunca da azalmaya devam ettigi bilinmektedir (Noller, Feeney, 2002;
Kertsen, 1990; Lawrence, Eldridge, Chiristensen, 1998; Synder, 1997;
McCubin, 1990; Lower, 2005). Ulkemizde bosanmalarin en yogun oldugu
evliligin ilk bes yili icerisinde ilk ¢ocugun dogmus olmasi ihtimali
diistiniildiigiinde ve ikinci en yiiksek evre olan 6-10 yil icerisinde de
cocuklarin okul yillar1 dénemine denk geldigi hesaba katildiginda, diinya
literatiirii ile uyumlu olarak, aile yasam dongiistindeki bu evrelerin iilkemiz
icinde kritik evreler oldugu diisiintilebilir.

Bosanma danismanhigimin oOzellikle bosanma Oncesi evresinde
danismanlarin iizerinde c¢alismalari gereken konulardan bir tanesi evlilik
iliskisini gelistirme ve evlilik doyumunu arttirma konusudur. Evlilik doyumu,
kisinin evliliginden duydugu memnuniyetin miktar1 olarak tanimlanabilir.
Kisinin cift iliskisine dayali olarak duydugu tatmin ve mutluluk duygusunun
derecesidir (Nichols, 2005). Evlilik doyumu, Kkisilerin evliliklerinden
duyduklar1 memnuniyetsizlik, iliskideki stresin varligi, ciftin arasindaki
iletisim, birlikte zaman gecirme, maddi konularda anlasmazhik ve rol
oryantasyonu, eslerin birbirlerine karsi gosterdikleri sevgi bi¢imi, cinsel
doyum, problemleri paylasma boyutlardan elde edilen psikolojik tatmindir
(Synder, 1997; Fincham, Bradbury, 1987; Sokolsi ve Hendrick, 1999).

Aile yasam dongiislinlin evreleriyle, doyum arasindaki iliskiyi inceleyen
arastirmalarda, yasam dongisiiniin belli dénemlerinde doyum diizeyinin
degistigi ortaya konulmaktadir. Evlilik doyumu evliligin ilk y1llarinda yiiksek
olmakla birlikte, ilk ¢cocugun dogumu ile diisme egilimine girmekte, cocuklar
ergenlik caginda iken en diisiik seviyeye ulasmaktadir (Lerner & Spanier,
2013; Twenge, Campbell & Foster, 2003; Mc Cubin, 1990; Steinberg &
Silverberg, 1987); Schram, 1979). Bu bilgi, TUIK, 2015 yili bosanma
istatistikleri ile uyumludur ¢iinkii iilkemizde bosanmalarin en yogun oldugu
dénem evliligin ilk bes yilina denk gelmektedir. Bu evrede ilk ¢ocugun
dogmus oldugu diisiiniilirse, bosanma danigmanlarina dzellikle bu evrede
basvurular olmasi beklenebilir. Ayrica bosanma damsmanligr ile ilgili
calismalarda bu kritik evrelere 6zgii miidahale ve yaklasimlara yer verilmesi
gerekmektedir.

Evlilik doyumunu etkileyen 6nemli igeriklerden birisi, ¢ocuklarin evlilige
olan etkisidir. Tiirkiye’de evliligin anlamina iilkemizde gergeklestirilen
arastirmalar1 temel alarak goz attigimizda, evlilik genel olarak, karsi cinsten
biriyle beraber sosyal yonden kabul edilebilir sekilde yasami paylasmak ve
cocuk sahibi olabilmek amaciyla gergeklestirilen bir anlasma olarak
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goriilmektedir. Bu tanimlama baglaminda Tiirk toplumunun %63t evliligin
en O6nemli sebebinin ¢ocuk sahibi olmak oldugunu belirtmektedir (D.P.T.,
1989). Yabana literatiirde ¢ocuklarin evlilik doyumuna etkisi genelde iki
boyutta ele alinmaktadir bu boyutlar, ¢ocuklarin bakimindan kaynaklanan
tatminsizlik ve g¢ocuklarin varligindan kaynaklanan tatminsizlikten olarak
ozetlenebilir (Synder, 1997). Oysa Tiirkiye’de yapilan bir arastirmada faktor
analizi esnasinda ¢ocuklarin varliginin iliskiye yansimasi (¢ocuklar olmasa
daha mutlu bir beraberligin var olup olamayacagy, iliskideki esas problem
kaynaginin ¢ocuklar olmasi v.b.) konusundaki maddeler tiimiiyle elenmis,
geriye sadece ¢ocuklarin bakiminin ve sorumlulugunun esler arasinda esit
olarak paylasilmamasinin etkisini arastiran maddeler kalmistir (Canel, 2007).
Ozetle Tiirk insam c¢ocuklarin varligini tartismay1 reddetmistir. Bu sonug
Devlet Planlama Teskilati'nin iilkemizdeki evliliklerin en énemli sebebinin
cocuk oldugu bulgusuyla uyumludur. Bosanma danismanligi s6z konusu
oldugunda olduk¢a 6nemli olarak ele alinabilecek olan bu bulgu, danisma
ortaminda 6zellikle ¢iftin arasindaki yakin iliskiyi gelistirmeye ve evliligin bir
amacinin da partnerle kurulacak saglikli bir beraberlik ve doyurucu iliski
olmasina odaklanmay1 gerekli kilmaktadir.

Tiirkiye’de Onemli Bir Egilim: Akraba Evlilikleri ve Danisma
Agisindan Onemli Hususlar

Tirkiye'deki evlilik yapilarindan dikkate deger bir olusum da akraba
evlikleridir ¢linki tlkemizde akraba evliligi orani %21’dir. Diger bir deyisle,
Tiirkiye’de her bes evlilikten birinden fazlasi akraba evliligidir. Ustelik bu
oran bazi illerimizde %43’e kadar c¢ikmaktadir. Akraba evlilikleri
endiistrilesmis bati toplumlarinda ¢ok az olmasina ragmen Tiirkiye, Asya ve
islam iilkeleriyle birlikte bu evliliklerin yiiksek oldugu iilkeler arasindadir
(Okten, 2009; Ayan, Beder-Sen, Unal ve Yurtkuran,2002). Ozellikle
Giineydogu Anadolu’da akraba evliliklerinin bir toplumsal norm halini ald1g},
ozellikle kuzen evliliklerinin ¢ok sik yasandig1 gériilmektedir. Bu bolgelerden
bliytik sehirlere yapilan gocler bu dzelliklerin biiyiik sehirlere de tasinmasina
sebep olmaktadir. Ayrica Tiirkiye’de evliliklerin %69'u hemseriler
arasindadir. Bu kadar biiyiik bir oran bosama danismanligi agisindan
ilkemize o6zgii bir igerik olarak asla atlanamayacak bir durum
olusturmaktadir.

Arastirmanin bulgularina gore, akraba evliliklerinde 18 yas alt1 evliliklere
daha sik rastlanmaktadir. Diyarbakir’da yapilan bir arastirmada 18 yas alt1
evliliklerin %48’inin akraba evliligi oldugu saptanmistir (Sir, Kaya, Kaya ve
Bez, 2012). Tun¢’'un (2004) Van’da yasayan 200 kadin iizerinde yaptigi
arastirmada akraba evliliginin %34.01 oraninda gerceklestigi gériilmektedir.
Tiirkiye’de yapilan arastirmalarda, akraba evliliklerinde ebeveyn ve
akrabalarin karar mekanizmasi olarak rolii fazla bulunmustur (Fidaner,
2001; Ayan ve dig., 2001). Oysa yapilan arastirmalar, es se¢iminin tamamen
serbest oldugu ve Kkisilerin kendi egilimlerine birakildig1 toplumlarda,
insanlarin ¢ok azinin akrabalar ile evlendiklerini gostermektedir (Timur,
1972). Akraba evliligi yapan ve evlilifinden memnuniyet duyan bir grup
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katilimcr lizerinde yapilan bir arastirma da ise, evli giftler tanidik biriyle
evlenmekten mutluluk duyduklarini, yabanci biriyle evlenmektense, tanidik
biriyle evlenmeyi tercih ettiklerini belirtmektedirler (Ayan, Beder-Sen, Unal,
Yurtkuran, 2001). Arastirmadan elde edilen akraba evliligi yapmayla ilgili bir
diger belirleyici hususta dini inan¢ benzerligidir. Akraba evliligi yapanlarda
dini inanglarinin es se¢iminde ¢ok belirleyici oldugunu diisiinenlerin orani
daha fazladir. Bu veriler, Bowen'n ileri siirdiigi gibi, evliliklerde bireylerin
kendi farklilasma diizeylerindeki kisileri es olarak se¢me egiliminde olduklari
bilgisiyle ortiismektedir (Bowen, 1976).

Aile  danismanlign  baglaminda bu tip ailelerin  merkezcil
(centripetal/merkeze yonelmis) bir yapida olduklar: diisiiniilebilir. Merkezcil
stildeki aileler iliski doyumu kaynagi olarak ailenin i¢ini géstermektedir. Ayni
sekilde Bowen'in ortaya attigi kavramlar agisindan bu tip ailelerin
farklilasma diizeylerinin diisiik oldugu dolayisiyla, aile liyelerine duygusal
bagimhligin fazlahig1 disiinilebilir (Gladding, 2014). Nitekim Tiirkiye'de
akraba evliligi yapan bir grup denek iizerinde gerceklestirilen bir
arastirmada, katihlmcr kadinlara ve erkeklere, akraba evliligi yapmaktan
dolayt mutlu olup olmadiklart sorulmustur. Arastirmaya katilan kadinlarin
%80’i akraba evliligi yapmaktan memnun olduklarini belirtmis, gerekgeler
arasinda eslerinin tanidik olmasindan memnuniyet duyduklarini, yabanci
biriyle evlenmektense, tanidikla evlenmeyi tercih ettiklerini belirtmislerdir.
Arastirmaya katilan erkekler adetleri devam ettirmenin 6nemli oldugunu
belirtmislerdir (Ayan, Beder-Sen, Unal, Yurtkuran, 2001). Bu baglamda
bosanma damismanin Ozellikle akraba evliliklerinin siirmesine sebep olan
faktorleri bilmesi gerekmektedir. Bu evliliklerin siirmesini agiklamaya
yonelik pek cok arastirma olmakla birlikte, arastirmalarin, soya farkli kilan
karismamasi, babadan ogula gecen mal ve topragin dagilmamasi, asiretin
gliclenmesi, toplumsal, ekonomik ve siyasal destek, baslik parasinin
0denmemesi, bosanma ihtimalinin disiirtilmesi, temel dayanisma ve
yardimlasmanin garantiye alinmasi, iffet ve namus garantisi, geleneksel
otoriteye uyum yoluyla maddi ve manevi birikimlerin varhiginin ve
geleceginin giivence altina alinmasi, cografi konum, kdyden kente go¢ gibi
sosyolojik faktorler tizerinde yogunlastigi goriilmektedir (Altuntek, 2001;
Uskun, 2001; Fidaner, 2001; Tillion, 2006; Okten, 2009; Teebi, 2010; Islam,
2012; Abdalla ve Zaher, 2013). Ancak ozellikle bosanma danismanhg: gibi
onemli bir konuda, akraba evliliklerinin siirmesine sebep olan psikolojik
faktorlerinde ortaya konulmasi gerekmektedir. Akraba evliliklerinde dikkate
deger goziiken psikolojik faktorler, daha dnceki arastirmalara dayal olarak;
giigli bir biz algisinin olusturulmasi, aile baglarinin giliclenmesi, “soyumu
devam ettirmeliyim” empozesiyle biiyiimenin biligsel gercekligi etkilemesi,
aile i¢i psikolojik destek ve dayanisma, aile baglarinin giiglenmesini saglama,
sahip oldugu zenginlikten soy disinda birinin yararlanmasini istememe,
fakirlik durumunda kendi soyundan birisinin benzer durumu
kabullenmesinin kolay olmasi, kadinlarin evlendiklerinde kendi ailelerinin
bulundugu ilden uzaga go¢ etmeyecek olmalari, yashlikta bakim gérmenin
daha garanti olarak hissedilmesi, toplumun baskici yapisindan dolay:
genglerin karsi cinsle en rahat iliskiyi kendi akrabalariyla kuruyor olmalari,
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ailelerin disariya agilma korkusu, benzer gelenek ve goreneklerin ciftin
birbirine uyumunu kolaylastirmasi, evlenme yoluyla koéken aileden
uzaklasmamis olma gibi faktorler olarak siralanabilir (Sezen, 2005; Tillion,
2006; Okten, 2009). Tiirkiye’de akraba evliliklerinin 2006-2011 Tiirkiye Aile
Yapisi arastirma verileri agisindan evlilik doyumu kriterlerine dayali olarak
incelendigi bir arastirma da (Canel, 2015) iilkemizde akraba evliliklerinin
sirme sebepleri asagidaki bashklar altinda siralanmistir. 2006 yili
verilerinde akraba evliligi yapanlar 4412 kisiyle, arastiramaya katilan grubun
%22’sini olusturmaktadir. 2011 y1li verilerinde akraba evliligi yapanlar 3902
kisiyle, arastiramaya katilan grubun %21’ini olusturmaktadir.

1. Akraba evliliklerinin, aile kokenlerinin bilinmesini ve korunmasini
kolaylastirdig1 diisiincesi.

2. Akraba c¢ocuklarinin evliliklerinde daha iyi anlasacaklarinin

diisiiniilmesi.

Dini inancin ve siyasi goriisiin benzerligi.

Kiilttrel ve kisisel farkliliklarin daha az olmasi.

Esle anlasmazlik durumunda olumsuz problem ¢6zme davranislarinin

(fiziksel siddet harig) daha az sergilenmesi.

6. Rol paylasiminda geleneksel olarak daha “tamamlayict” (ev isleri,

¢ocuk bakimi annede, para kazanma babada v.b.) bir iliski biciminde

anlasiyor olmalart.

Esin ailesiyle daha az ¢atisma yasama.

8. Akraba evliligi yapanlarin yukaridaki maddelere dayanarak akraba
evliliklerinin siirmesini istemeleri.

vl w

N

Tim bu veriler 15181nda, lilkemizdeki akraba evliligi oraninin %21 oldugu
goz oniine alinacak olursa, bosanma danismanligi agisindan bu verilerin nasil
degerlendirilmesi gerektigi diisiiniilmelidir. Gelenek-gérenek benzerligi
evliliklerde rahatlatici bir faktdr olarak goriildiigine gore, evliliklerde
ailelerin birbirlerine bu baglamda uyumlarini saglayici c¢alismalarin
yapilmasi, toplumda evlilik doyumunu diisiiren faktoérlerden birisi olarak
goriilen esin ailesinden kaynaklanan tatminsizliklerin giderilmesini saglayici
uyum programlarinin veya psikolojik danisma gruplar1 olusturulmas: gibi
pratik dneriler dikkate alinabilir.

Tiirkiye’ye Ozgii Evlenme Bicimleri ve Ritiiellerinin Bosanma
Danmismanhig1 Acisindan incelenmesi:

Evlenme bigimleri, evliligin devami {izerinde etkili bir faktér oldugu
kadar, problem alanlari, evliligin gidisati, evliligin sonlandirilmas: gibi pek
cok faktér lizerinde de etkilidir. Ozellikle doguda kadinin statiisiinii
belirleyen gostergeler toplumsal ve ekonomik gostergeler olarak ele
alinabilir. Bunlar; kadinin lizerindeki geleneksel kontrol, erken, zorla ve /veya
gorlici usulii evlilik, c¢okeslilik, baslik parasi, bosanma kurallari, namus
cinayetleri gibi aile ve akrabaliga iliskin toplumsal gostergeler ile kadinin
egitim durumu, kadinin ¢alima olanaklar, is, siyasal ve toplumsal hayata
katilm diizeylerini goésteren daha ¢ok ekonomik géstergelerdir (Okten,
2009). Bu sebeple baglik parasi gibi bir unsurun giiniimiizde hala devam
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etmesi, lilkemizdeki evlilik yapilarini anlama bakimindan yabana atilir bir
durum degildir ve evlilik iliskisi icerisindeki toplumsal cinsiyet esitsizligi,
daha ¢ok geleneksel yap1 ¢ercevesinde tamamlayaci (complementary) iliski
bicimi ile uyumlu goéziikmektedir. Tamamlayici iliski bigimi, rollerin kati bir
sekilde tanimlandig, ve farkliliklarin maksimize edildigi bir iliski bicimidir
(Gladding, 2014). Bu durumda ozellikle Yapisal Aile Terapisi baglaminda
formiile edilebilecek bir miidahale planinda, rollerin ¢ok dikkatle
tanimlanmasi1 mecburi goziikmektedir. Ayrica lilkemize o6zgli bu tip
problemlerin varligl, bosanma danismanlig1 gibi miidahale igeriklerinin, aile,
cift ve ebeveyn egitimleri ile desteklenmesini de zorunlu kilmaktadir.

Bosanma danismanligl s6z konusu oldugunda tilkemizde rastlanan evlilik
bicimlerinin ele alinmasi 6nemli bir konudur. Sezen’in (2005) bu konuda
yaptig1 arastirmaya dayali olarak, iilkemizde farkli evlenme bigiminden s6z
edilebilir.

1. Goriicli usuliiyle evlenme: Burada dikkat edilmesi gereken konunun,
kiz segcme girisiminin ailenin elinde olusu ve gencin evlenecegi kizi
begenmesinin yeterli olmayisidir. Ailenin evlilik iizerindeki etkisini
belirleyen bu durum siiphesiz evliligin gidisatt ve hatta
sonlandirilmasi tzerinde de etkili olacaktir. 2011 yilinda gorici
usuliiyle, kendi goriisii sorulmadan ailesinin karariyla evlenenlerin
orant %9’dur. Kadinlarda bu oran %12 iken, erkeklerde %6’ya
diismektedir. Gorticii usuliiyle tanistirilan ancak neticede kendi karari
sorulanlarin orani ise %42’dir (Kog, 2014).

2. Kiz kagirma (diiglinsiiz evlenme): 2011 yilinda kagma, kagirilma ile
evlenenlerin orani %4’tiir (Kog, 2014). Tirk kiiltiirtinde son derece
yaygin bir gelenek olarak eski caglardan beri tekrarlanmaktadir
(Tezcan, 2003).

3. Baglik parasi: Diinyanin birgok tilkesinde goriilen evlenme ile ilgili en
yaygin kiiltiirlerden birisi olan baglik parasi lilkemizde de oldukga sik
rastlanan bir kiltir kahbidir. Ulkemizin cesitli bélgelerinde
goriilmekte, o6zellikle Dogu Anadolu ve Giineydogu Anadolu
bolgelerimizde siklikla rastlanmaktadir. Baslhk parasi, evlenecegi
erkegin yada akrabalarinin, kiz babasi yada akrabalarina yaptig,
toplumlara gore degisen hukuksal ve toplumsal uygulamalari igeren,
armagan niteliginde bir 6demedir. Yapilan arastirmalar baslk parasi
geleneginin  lilkemizde halen devam etmekte oldugunu
gostermektedir (Ayan, Beder-Sen, Unal, Yurtkuran, 2001). Tiirkiye
genelinde evlenirken baslik parasi verilenlerin orani 2011 yilinda da
%16 olarak belirlenmistir. Kuzeydogu Anadolu (%40), Ortadogu
Anadolu (%40) ve Gilineydogu Anadolu’da (%39) baslik parasi
uygulamas1 yaygin olarak devam etmekte, batiya gittikce
azalmaktadir. Kirsal kesimde her dort evlilikten birinde bashk parasi
uygulamasi oldugu soylenebilir. Egitim diizeyi diistiikgce baslik parasi
verme egilimi artmaktadir (%41) (Kog, 2014; Kizilaslan, 2006). Hatta
baslik parasinin yiiksekligi, kdyden kente goclerde énemli bir faktor
olarak da karsimiza ¢ikmaktadir (Sen, 2014). ilging olan bir diger
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husus ise, bu gelenegin yurt disinda yasayan Tirkler arasinda da
yaygin olmasidir (Tezcan, 2003).

Oturak alma evlilik: Kizin bohgasini alarak oglanin evine gidip
oturmasi yoluyla evlenme seklidir. Kiitahya, Sivas, Kastamonu
illerinde daha fazla rastlanmaktadir. Genellikle yoksulluk sebebine
dayanmaktadir (Tezcan, 2003).

Dezmal Kacirmasi Yoluyla Evlilik: Genellikle Hakkari, Van, Agr1 ve
Erzurum’da gorilmektedir. Bu evlilik biciminde kizin herhangi bir
esyasinin kagirilmasi, kizin kagirilmasi ile esdeger goriillmektedir. Bir
kizin yolda, ¢cesmede v.b. basortiisiiniin zorla kacirilmasi, gen¢ kizin
iffetinin (kizliginin) bozulmasi ile es deger sayilmaktadir. Oylesi bir
durumda oglan ailesi kiz tarafi ile anlasmak zorundadir aksi takdirde
silahli ¢atismalar ve kan dokiilmesi kaginilmaz olmaktadir (Sezen,
2005; Tezcan, 2003).

Besik kertmesi evliligi: temelinde sosyoekonomik ve psikolojik
etmenlerin yattigl bir evlenme bicimidir ve ¢ok eski kaynaklara
dayandirilmaktadir. Ailelerin bebekler heniiz besikte iken besiklere
birer kertme (isaret) koymasi yoluyla c¢ocuklari nisanlamasi
gelenegidir. Akdin bozulmasi ayni sekilde namus davasi olarak
goriilmekte ve silahl catismaya kadar gidebilmektedir. Cogu durumda
akraba evliliklerinin bir bi¢imi olarak gordliir (Tezcan, 1978).
Taygeldi Evlilik: Dul bir kadin veya erkegin, eski evliliklerinden olan
cocuklariyla birlikte yeni bir evlilik yapmasi durumuna halk arasinda
verilen isimdir.

Kuma getirme veya ¢ok eslilik: Dogu ve giineydogu bolgelerinde halen
devam eden, biiyiik sehirlerin varos bolgelerinde de rastlanabilen bir
evliliktir. Ozellikle kadinin ¢ocuk sahibi olamamasi veya erkek cocuk
vermemesi durumunda daha ¢ok basvurulan bir yoldur (Topdemir-
Kogyigit, 2012). Ayrica son zamanlarda Suriyeli kadinlarin kuma
olarak alinmasi olgusu da artmistir ancak yeterli arastirma
bulunmamaktadir (Yildirirm, 2001). Cok egslilik ayn1 zamanda,
kadinlarin tarimdaki ekonomik islevleriyle ilgili de gelenektir.
Gergekte ¢ok esli evlilik, bashik parasi geleneginin icerdigi olgunun bir
diger yonidiir; lcretsiz isgiiclinii artirmak yoluyla, liretimde birim
maliyeti diisiik tutmak ve ev islerinin agirligina ¢éziim bulmak islevini
yerine getirir. Hem eslerin sayisini hem de bunlardan olan ¢ocuklarin
sayisint artirarak islerin ¢ok kisi arasinda paylasilmasini saglar
(Arikan, 1988).

Berdel (Bedel(Bartel) evlilikleri: Dogu ve gilineydogu bdlgelerinde
halen devam eden bir evlenme ¢esididir (Giiveng, 1993). Ailelerin
karsilikli  olarak kizlarini  birbirlerine gelin vermeleri ile
gerceklesmektedir. Baslik parasini ortadan kaldirmaktadir.

Kepir (Yaban degisimi) evliligi: Evlenmek isteyen fakat bashik ve
digiin masraflarin1 karsilayacak kadar paralari olmayan, ya da
ailelerin ¢ikardiklar1 zorluklardan ¢ekinen bekar iki arkadasin, kiz
kardeslerini kendi aralarinda degistirmeye karar vermesi ile
gerceklesmektedir. Burada kizlarin rizasi alinmamakta ve kagirilarak
igfal edilmektedirler. Hakkari bélgesinde goriilmektedir.
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11. Levirat ve Sororat Evlilik: Dogu ve giineydogu bdlgelerinde
rastlanmaktadir. Levirat evlilikte, 6len kardesin karisi, bekar olan
erkek kardesle evlendirilir veya evli olan erkek kardesin ikinci esi
olmasi yoluna gidilir. Erkek kardesin olmamasi durumunda ise,
yegenler veya yakin akrabalardan birisi tercih edilir. Sororat evlilikte
ise esinin 6liimiinden soma dul kalan kocanin, baldizi (esinin kiz
kardesi) ile evlenmesidir. Tiirkiye’de yapilan bir arastirma, bu tip
evliliklerin namus meselesi olarak kabul edilmeleri kadar, ¢ocuklara
en iyi anne babalifin amca veya teyzeler tarafindan yapilacagi
varsayimina da dayandirildigini géstermektedir (Bagly, Sever, 2005).

12. Icgiiveyi evliligi: Ozellikle maddi durumu iyi olan ailelerin damad:
icgliveyi olarak eve almalar1 seklinde gerceklesen evliliktir. Erkegin
ekonomik 6zgiirliigiiniin sinirli oldugu bir evlenmedir.

13. Yetim evliligi: Anne ve babasi 6lmiis, kardesleri olmayan bir delikanl
veya kizin, ileride kimsesiz kalmamasi igin, yakin akrabalarindan
biriyle evlendirilmesidir.

14. Cocuk evlilikleri/cocuk gelinler: 18 yas altinda yapilan evliliklerdir.
2011 yilinda Tiirkiye genelinde ilk evlenme yasina baktigimizda, goze
ilk carpan 18 yas alt1 evliliklerin oranidir. Tiirkiye genelinde medeni
durumu evli olanlarin ilk evlenme yasi 14 yasin altinda olanlarin
orani %3 iken, 15-17 yas arasinda olanlarin orani ise %15’tir. 2011
yilinda evli olan yaklasik her bes kisiden birinin ilk evlenme yasinin
18 yasin altinda olmasi, lizerinde durulmasi gereken bir olgudur.18
yas alti evlenenlerin %31'i kiz ¢ocuklaridir (Kog, 2014). Erken
evlilklerde ozellikle kiz c¢ocuklarinin psikolojik ve duygusal
gelismlerinin zarar gordigii ve yetiskin yasamlarina olumsuz
yansidig1 goriilmektedir (Ozcebe, Kiiciik Bicer, 2013).

15. Kan paras1 karsiligl evlenme: Kan davasi gelenegine bagh olarak,
davay! durudumak adina, dldiiriilen kisinin kan bedeli olarak verilen
altin, para, tarla gibi bedellerin yaninda kizlarin da verilmesi adetidir.

16. Anlagmali evlilik: 6zellikle orta yas iistii ¢iftler arasinda goriilen ve
erkek tarafindan talep edilen bir evlenmedir. Dul kalan erkegin
kendine baktirabilmek amaciyla mali veya parasini vermek
karsiliginda evlenmesidir. Genellikle dini nikahla yetinildigi icin
kadinlar evlenme esnasinda alabildikleri mal veya para ile kalmakta,
mirastan hak alamamaktadirlar.

17. Hileleri evlilik: Kisilerin bir ¢ikar amaci dogrultusunda yaptiklari
evliliklerdir. Emekli kisinin maasini alabilmek, yurt disinda kalmak
icin yabanci biriyle evlenmek gibi amaglarla yapilmaktadir.

Tim bunlarin yani sira, farkl dinden ve mezhepten yapilan evlilikler, kisa
stire evli kalma yoluyla gerceklesen muta evliligi, televizyon, gazete gibi
medya Kkuruluslar1 yoluyla gerceklesen evliliklerde iilkemizin gercekleri
arasinda yer almaktadir. Ayrica kirsal kesimdeki kadinin rol ve
sorumluluklarinin sehirli kadindan farkliliklar icerdigini de dikkate almak
gerekir. Ulkemizde kirsal kesimde yasayan kadinlarin biiyiik cogunlugu, aktif
niifus icerisinde, yani c¢alisan ve lireten insanlar arasinda yer almaktadir.
Tiirkiye’de kirsal alandaki kadin igin iiretim ve ev isleri bir arada



Egitim Bilimleri Alaninda Arastirma ve Degerlendirmeler

yurtimektedir. Kirsal kesimdeki kadinin aile icindeki roliine goz attigimizda,
giinlik rutinleri arasinda, temizlik, ¢ocuk bakimi, ekmek yapma, yakacak
temini, gida ve beslenme gibi ev isleri yaninda, bitkisel ve hayvansal tiretim,
el sanatlar etkinlikleri, tarim disi isler ve gelir getirici faaliyetlerde bulunma
(pazarda satmak i¢cin mal lretimi, tarim dis1 licretli iscilik, pazarlama
faaliyetlerine katilim v.b.) bulunmaktadir. Ustelik {iretime katkida bulunmasi
evlilikteki geleneksel bakis agisini degistirmemekte ve esitlik¢i bir statii
sunmamaktadir (Kazgan, 1982).

Yukarida bahsi gecen tiim evlilik tiplerinin evlilik ve aile yapilarina gore
degerlendirilmesi ve sorun alanlarinin tespit edilmesine dair ¢ok az sayida
arastirma mevcuttur. Bu kavramlarin tek tek ele alindig, demografik
verilerinin tespit edildigi bir arastirma ise mevcut degildir Ustelik bu
evliliklerin birgcogu gorildigi gibi zorla ve 6zellikle kadinin rizasi alinmadan
gerceklestirilen, kadinin bir kimlik, benlik olarak degil bir mal olarak
goriildiigii evliliklerdir. Ozellikle gé¢ alan biiyiik sehirlerin varos bélgelerinde
bu tip adetlerin azalarak da olsa siiriiyor olmasi 6nemli bir sorundur ve
sadece Anadolu’da ilgili bolgelerde degil biiyiik sehirlerde ¢alisan bosanma
danismanlarinin da karsisina ¢ikacagi anlamina gelmektedir. Bu ailelerle
calisilirken aile iceriklerini anlamak, aile katihmini saglamak, aileyle iletisim
kurmak ve miidahale edebilmek i¢in olduk¢a dnemlidir. Bosanma konusunda
calisacak danigmanin, batiya dayali evlilige dair genel kabuller iizerinden
calismasi ile, bu tip yorelere 6zgii bicim ve sebeplere hakim olarak ¢alismasi
arasinda mutlaka fark olacaktir. Aile ve bosanma danismanligl hizmeti
verilirken kiiltiirel cesitlilige aciklik ve kiltiire iligskin yeterlilik son derece
onemli goriilmektedir. Danismanlarin hem farkh aile yapilarina iliskin bilgi
sahibi olmalar1 hem de her birine uygun beceriler gelistirmeleri gereklidir
(Gladding, 2014). Ornegin kadinin icinde bulundugu kiiltiirdeki konumunu
dikkate almadan bati normlar1 dogrultusunda yapilacak bir ¢alisma veya
yonlendirme, kadinin hayatini daha da zorlastirabilecegi gibi, hayatini riske
de sokabilir. Kiiltiirel 6gelerin fakh dinamikleri ile ¢calisilirken dikkat edilmesi
gereken en onemli husus, danismanin aileyi yargilamadan yaklasmasi ve
olusmus olan eylemlerin siirecte yarattig1 sikintilar1 ¢6zmeye odaklanmasi
daha uygun bir yaklasim olacaktir. Ornegin berdel veya levirat-sosorat tipi
bir evlilikle evlenmis olan bir kadinin bosanma sonrasi igine diisebilecegi
durumlar, son derece titiz bir sekilde planlanmali ve kisiler daha biiyiik
risklerin i¢ine atilmamalidir. Cogu durumda iginde yasanilan kiiltiirel cevrede
bu tip kadinlarin bosanma calismasina yoénlendirilmeden o6nce, evlilik
iliskilerindeki  ¢esitli ~ faktorlerin  ¢6ziimiine  yonelik  ¢alismalara
yonlendirilmeleri, Fenimist Terapi gibi kadinin kiiltiirel baglamini da dikkate
alan ve giliclendirilmesine yonelik c¢alismalar1 iceren tekniklerle
desteklenmeleri ¢ok daha islevsel ve kadini koruyucu sonuglar verecektir. Bu
tip calismalarda temel odak noktasinin dncelikle kadin1 korumak oldugunu
dikkate almak gerekmektedir.

Bu tip ailelerle ¢alisilirken islevsel olabilecek icerik asagidaki noktalari
icerebilir (Gladding, 2005)



Azize Nilgiin CANEL

6.

Hassasiyet: Ailenin inanglarina, diinya goriisiine, aile i¢cin 6énemli ve
hassas konulara, evlilik bicimindeki amaca yonelik hassasiyet.
Tecriibe: Danismanin bu tip ailelerle c¢alismaya alisik olmasi,
kendisinin de o memleketten olmasi, ayni yapiya sahip ailelerle
¢alisma tecriibesinin olmasi gibi konular dikkate alinabilir.

Kabul: Danismanin ailenin farkhiligini kabul edebilmesi, birlikte
calistigl aileyle rahat edebilmesi ve elestirel bir gézle bakmadan
calisabilmesi gerekir. Ornegin evlilik bicimindeki farkliigin veya adet
ve ananelerdeki keskin iceriklerin kendisini elestirmeye, yargilamaya
veya Kkisisel deger ve fikirlerini devreye sokmaya baslamasi, olduk¢a
riskli durumlarin dogmasina yol agabilir.

Yaratict ¢dziimler bulma: Sorunlara yeni ve yaratic c¢oziimler
getirebilmeyi gerektirir. Son yillarda 6nemle ele alina psikolojik
danismanin yaraticiigini gelistirme ve danisma esnasinda yaratici
¢oziimler gelistirebilmesini tesvik edebilme konusu (Galdding, 2011;
Gladding & Wallace, 2012; Carson & Becker, 2004) ozellikle kiiltiire
duyarli ¢calismalarda oldukca 6nemli bir ¢6ziim araci olacaktir. Bu
durumda iilkemizde olusturulabilecek bir bosanma danigsmanlig
programinda danigmanlarin terapi ortamindaki yaraticiliklarini
gelistirme konusuna da yer verilebilir.

Durma 06zel davranma: Her ailenin kendine 6zgii bir yapisi oldugu
gercegine dayali olarak calismak anlamina gelmektedir. Ailenin
yapisini, gliclii ve zayif yonlerini anlama, ihtiyaglarina odaklanma gibi
faktorlerin dikkate alinarak uygun stratejiler gelistirilmesi gerekir.
Miidahale: ihtiyaca yonelik stratejik planlama yapmak gerekir.

Tiirkiye Perspektifinde Bosanma Damismanhg ile lgili
Cikarimlar:

Yukaridaki tartismalara dayali olarak olusturulmus olan asagidaki
¢ikarimlar, ozellikle lilkemizde bosanma danismanligi ile ilgilenen uzmanlar
icin yol gosterici bazi noktalar1 bir araya toplayan bir 6zet icermektedir.
Herhangi bir bosanma danismanlig siirecinde ve olusturulabilecek iilkemiz
kosullarina duyarli bir bosanma danismanlifi miidahale programlarinda
asagidaki bilgiler yol gosterici olacaktir:

1.

2.

Ulkemizde bosanmalar agisindan kritik dénem evliligin ilk bes yili
icerisindedir.

Bosamalarin yogun oldugu evre, aile yasam dongiisiinde, ilk ¢ocugun
dogdugu ve okul 6ncesi ¢agda ¢ocugu olan aileler arasinda daha
yaygin olarak goziikmektedir. Bu evre literatiire uygun olarak evlilik
doyumunun diisiik olmasinin beklendigi evreleri kapsamaktadir.
Bosanma oOncesi danismanliginda iilkemiz verilerine uygun olarak
(TBNA, 2014), danismanlarin donanimli olmalar1 gereken ve 6n plana
cikan konular; partner siddetiyle basa c¢ikmada etkili miidahale,
bagimlilik ve aliskanliklarla basa cikmada etkili
yonlendirme/miidahale, esin ailesinin evlilik lizerindeki olumsuz
etkisiyle basa c¢ikma, esle yakin iliskinin desteklenmesi, cinsel
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danigmanlik olarak goériilmektedir. fletisim, problem ¢ézme, catisma
yonetimi gibi temel miidahalelerin genelde bu ana temalara odakl
olarak ele alinmasi gerekmektedir.

4. Evlilik ve bosanma konusunda miidahale programlar1 olusturmak
kadar, iilkemiz ihtiyaclarina 6zgii Onleyici egitim programlari da
olusturulmasi gerekmektedir.

5. Ulkemizin ¢ok ¢esitli adet ve ananeleri dikkate alindiginda,
olusturulacak olan yaklasimlarin, yapisal veya psikodinamik terapi
gibi klasik yaklasimlar kadar, kiiltiire ve baglama daha duyarh ¢alisma
imkanlar1 sunan ¢6ziim odakli, naratif veya feminist terapi gibi
postmodern yaklasimlara da dayali olmasinda fayda gorilmektedir.

6. Ulkemizde ailelerle ilgili programlar olustururken yardimci
olabilecek, saygi, sevgi, dayanisma, yardimlasma, deger ydnelimi,
duygusal baglhlik, aile birlikteligi, ailenin kutsal olarak kabul ediliyor
olmasi, biliyiiklere saygi gibi arastirma bulgulariyla desteklenen
icerikler Tirk ailesine odaklanilabilecek gilic faktorleri olarak
degerlendirilebilir.

7. Bosanma danmismanligi konusunda olusturulacak ¢alismalarda, her ne
kadar ¢ekirdek aile ile calisiliyor goziikse de, genis ailenin arka planda
varligmmi  gayet etkin olarak slrdirdigini  unutmamak
gerekmektedir. Nitekim Tiirkiye Bosanma Nedenleri Arastirmasi
2014 wyii raporuna gore (TBNA, 2014), bosanmis bireylerin
evliliklerinde yasadiklar1 ilk bes sirada yer alan sorunlar arasinda
yakin cevre faktorii yer almaktadir. Bosanma danismanliginda cifte
verilebilecek destek iceriklerinde yakin aile, akraba ve hatta komsu
faktoriiniin unutulmamasi ve gerekli miidahalenin plana alinmasi
gerekmektedir.

8. Tirkiye’de ki evliliklerin temel sebebinin ¢ocuk sahibi olarak
goriilmesi, ¢iftin arasindaki yakin iliski, arkadaslik, iletisim, cinsellik,
birlikte kaliteli zaman gecirme gibi konularin desteklenmesi
gerektigini ortaya koymaktadir.

9. Tirkiye’de gerceklestirilecek bosanma danismanligl ¢alismalarinda
ailenin ve 6zellikle kadinin yasadig1 bolgeye 6zgii konumunun ¢ok iyi
degerlendirilmesi ve tamimlanmasi gerekmektedir. Ornegin sehirli
Tirk kadim ile kirsal kesimde yasayan Tiirk kadinin rol ve
sorumluluklarindaki farkhliklar herhangi bir ¢alismada rol
tanimlamasi agisindan kayda deger farkliliklar gosterecektir. Bu
sebeple danismanlarin kiiltiire duyarl rol tanimlamalar1 yapmalari,
miidahalelerin etkililigi acisindan son derece énemlidir.
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GIRIiS

21. ylizylda artis gosteren bilgi teknolojileri sayesinde, egitim
diinyasindaki gelismeler de hiz kazanmistir. Egitimde yeni yonelimlerin
geleneksel yaklasimlara gore daha fazla kullanilmaya baslandig1 giiniimiizde,
diistince odakli bir egitim sistemiyle birlikte bilginin hizli degisimine ayak
uydurabilen bireylere ihtiya¢ vardir. Bu baglamda, sorgulayabilen, olaylari
derinlemesine irdeleyerek elestirel yaklasabilen, genis bakis acisina sahip,
bilgiye ulasip bilgiyi problem ¢ézmede ve yeni bilgi liretmede kullanabilen,
yaraticilik 6zellikleri agiga cikarilmis bireyler yetistirebilen iilkeler rekabet
gliciinli siirdiirebileceklerdir (Akytizlier, 2014). Bilginin ¢ok hizli arttig1 ve
degistigi bu kiiresel ¢cagda birey; bilgiye ulasabilmeli, onlar1 diizenleyebilmeli,
isleyebilmeli ve kendi diistinme bigimlerinin bir parcasi durumuna
getirebilmelidir ~ (Cubuk¢u, 2013). Bu niteliklere sahip bireylerin
yetistirilmesinin, bilimsellik ¢ercevesinde egitimde yeni yonelimlerle
mimkin olacag1 disiinilmektedir. Diger bir ifadeyle, 6grenme 6gretme
slireglerinin etkin bigcimde yapilandirildigit ve 06grenmeyi Ogrenme
yaklasiminin benimsendigi bir egitim, cagdas bir toplum icin énkosul niteligi
tasimaktadir. Bir bilim dali olarak egitim; bireylerin diisiiniis, davranis, tutum
ve degerlerini bigcimlendirirken; nasil ogrendiklerini, nasil
ogrenebileceklerini arastirir (Tirkmen, 2016).

Bireyleri ve toplumlar1 bicimlendiren, degistiren, gelistiren ve
yetkinlestiren en etkili siire¢ olan egitimin boyutlarindan biri olan sanat
egitimi ve onun 6nemli bir dali olarak miizik egitimi (Ucan, 2005), 6grenme-
ogretme etkinliklerinde yeni yonelimlerin arastirildigi ve uygulandigi
alanlardan biridir. Bireyin egitim-6gretim siireci icerisindeki bilissel 6grenme
yasantilarinin dnemi g6z oniine alindiginda; miizik egitiminin, bireylere
elestirel diistinme, problem ¢ézme, bilgiyi kavrama, analiz etme, sentezleme
ve degerlendirme gibi zihinsel siiregleri kapsayan bilissel davranislari
kazandirdig bilinmektedir (Yokus & Yiirtiidiir, 2015).

Egitimde son egilimler, 6grencilerin bagimsiz birer 6grenici olarak nasil
O0grenecegi, 6grenmeye yonelik kendi kendini nasil giidiileyecegi ve kendi
o0grenmesini etkili olarak nasil yonlendirebilecegi tizerine odaklanmistir (H.
Yokus & Yokus, 2010). Bu dogrultuda yapilandirilmasi gereken o6gretim
faaliyetleri, egitimin her alaninda gergeklestirilmelidir. Cinardal et al., (2015),
yenilenen 06gretim programlarinin temel amacinin disiinme egitimi
oldugunu; miizik 6gretiminde izlenecek yeni yontem ve yaklasimlarin bu
dogrultuda yapilandirilmasinin ise iist diizey diisiinme becerilerine sahip ve
miizikal agidan yeterli bireylerin yetismesi agisindan son derece 6nem tegkil
ettigini vurgulamistir. 21. yiizyil egitim diinyasinda yasanan gelismelerin,
miizik egitim ve ogretim silirecine uyarlanarak miizik egitimine katki
saglanmasi; gelecekte her bakimdan daha donaniml bireyler yetistirilmesi
acisindan biiylik 6nem arz etmektedir. Bu baglamda, mesleki miizik egitimi
ve onun ana boyutlarindan biri olan ¢algl egitiminde yeni yaklasimlarin
arastirllmast  ve  uygulanmasi  gerekliliginin  ka¢inilmaz  oldugu
diistiniilmektedir.
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Giinlimiizde yapilan miizik egitimi arastirmalary;; biligsel diizeyler,
o0grenme stilleri, 6gretim modelleri, etkili ¢alisma yodntemleri, list diizey
diistinme becerileri, zihinsel hazirlik ¢alismalari, bireysel ¢alisma siiregleri,
0z yeterlik diizeyleri, giidillenme dizeyleri, bilissel stratejiler, ¢alisma
taktikleri, performans sinavi kaygisi, derslere yonelik tutum, 6grenme
yaklasimlar1 ve 6grenme stratejileri, hizli okuma teknikleri, zaman yonetimi
becerileri gibi degiskenlerin 6grenme, basar1 ve performans iizerindeki
etkilerine odaklanmaktadir (M. Dogan, 2017; Parasiz & Giiliim, 2017;
Taninmis, 2016; Babacan & Kii¢ciikosmanoglu, 2015; Cinardal et al, 2015;
Yildiz, 2015; Yokus & Yiridiir, 2015; Akyiizliier, 2014; Coskun Sentiirk,
2014; Ertem, 2014; Sever, 2014; Akin, 2013; Aydiner Uygun, 2013; Ciftcibasi,
2013; Feyzi; 2013; McPhail, 2013; Ozmentes, 2013; Piji Kiigiik & Uzun, 2013;
Sikes, 2013; Aydiner Uygun & Kilinger, 2012; Giin & Kose, 2012; Sager &
Ayhan, 2012; Deniz, 2011; Er & Kus Ozer, 2011; Nacakc1 & Kurtuldu, 2011;
Sever, 2011; Zellner, 2011; Cerit, 2010; Gergin, 2010; T. Yokus, 2010; H.
Yokus, 2010; Okan, 2009; Yildirim, 2009; S. G. Nielsen, 2008; Ozmentes,
2008; S. G. Nielsen, 2004; Ertem, 2003; Hallam, 2001a; Hallam 2001b; S.
Nielsen, 2001; S. G. Nielsen, 1999).

Calg1 egitiminin bir boyutu olan keman egitiminde de d6grenme-6gretme
yaklasimlarina yonelik farklh arayislarin hiz kazandigl gliniimizde,
calma/¢calisma yontemlerine farkl alanlardan yeni boyutlar eklenmesinin
calg1 performansina katki saglayacagi aciktir. Bu baglamda, bilissel, duyussal
ve devinissel becerilerin 6grencilere kazandirilmasi agisindan elestirel
okuma becerisi kapsaminda mizik yazisim1 etkili okumaya yonelik
stratejilerin kullanilmasi 6nem teskil etmektedir. Zira calgl egitimi, miizik
yazisini etkili okuyarak baslamaktadir.

Miizik Ogrencilerinin miizigi, kitap okuduklar1 ustalikta okumaya
ihtiyaclar1 vardir. lyi miizik okuyamayan miizik égrencisi egitimsiz, cahil
olarak degerlendirilir. Etkili miizik performansi biiyiilk oranda miizigi
okumada yeterli olmaya baghdir (Dalkiran, 2011).

Ciftcibasi (2013), notalarin miizigin alfabesini olusturdugunu, bu alfabeyi
etkin ve dogru bicimde 6grenmenin miizik yazisini okumak ve ¢ézmek i¢in
gerekli olan temel bir beceri oldugunu belirterek ¢alicinin, eserin hizi ve hiz
degisikliklerini, anahtari, dl¢li sayisini, notalar1 ve degerlerini, akorlari,
baglari, niians degisikliklerini ve miizikal ifadeleri dogru algilama ve ¢ézme
stirecini hizlandirma yetisine sahip olmasi gerektigini belirtmistir.

Yapilan arastirmalar, miizigin de bir yazisi oldugunu, bu yoniiyle nota
okuma ile metin okuma arasinda yakin bir iligki bulundugunu ve miizik
yazisini okumada gosterilen basarinin miizikal ¢alma becerilerini
gelistirdigini gostermektedir (Afacan & Sentiirk, 2016; Ciftcibasi, 2013;
Ercan, 2008; Giiliim, 2013; Nart, 2010; Taninmis, 2016; H. Yokus & Yokus,
2010). Bu yoniiyle, 6grencilerin bireysel ¢alisma siireclerinde mizik yazisini
okurken kullandiklar1 stratejiler, ¢calismanin niteligini artirarak 6grencilerin
basarili bir performans sergilemelerinde biiyilik rol oynamaktadir.
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Ders siiresince ogrenci ile 6gretim kaynaklar1 arasindaki etkilesimin
yonlendirilmesinde uygulanan sistemi iceren strateji kavrami (Senay Sen,
2013), miizik ve ¢alg: egitiminde siklikla kullanilmaktadir. Bir¢ok teknik ve
miizikal becerinin 6grenilmesini gerektiren bir silire¢ olan ¢algl egitiminde,
O0grencinin etkilesim icinde oldugu en o6nemli 6ge calisacagl eser veya
etiitlerdir. Kas-zihin koordinasyonunu iceren bu etkilesimde, bir takim
bilissel becerilerin etkin kullanilmas1 gerekmektedir. Calgi 6greniminin
miizik yazisini okumayla basladigl goz oniline alindifinda ise, 6grencinin
okuma becerisi kazanmasi icin bir takim stratejiler kullanmasi
gerekmektedir. Ogrenme hedeflerini bagarabilmek icin hangi durumda hangi
stratejik yaklasimlari kullanabilecegini belirleyebilen ve 6grenmesini bu
dogrultuda diizenleyebilen 6grenciler daha kisa siirede hedeflerine
ulasacaktir (akt. H. Yokus, 2010).

Elestirel diisiinmenin ilk ve en dnemli basamag1 olan elestirel okuma;
organize etme, analiz etme, yansitici diisiinme, yargilama, sentez, problem
cozme, Kkarsilastirma gibi elestirel diisinme becerilerinin okumada
kullanilmasini icermektedir. Disiinerek okuma olarak nitelendirilen bu
yaklasim, kisinin okudugu materyal t{izerinde disiinmesi, okuduklarini
degerlendirmesi ve okuduklarina iliskin kendi yargilarimi kullanabilmeyi
aliskanlik durumuna getirmesi olarak tanimlanabilir (Kurnaz, 2013). ilgili
alanyazina bakildiginda elestirel okuma stratejilerinin ¢ok cesitli
siniflandirmalarinin mevcut oldugu gortlmektedir. Bu baglamda, alanyazinda
yer alan tim elestirel okuma stratejileri okuma dncesi, okuma esnasi ve
okuma sonrasi stlirecleri kapsaminda; “6n inceleme yapma, soru sorma,
anahtar kavramlara dikkat etme, karsilastirma yapma, O6zetleme, sayfa
kenarma notlar yazma, metindeki tezi ve ana fikri degerlendirme, yazarin
bakis acist ve amacini bulma, olgu ve gériisleri ayirma, én yargi ve kalip
yargilart fark etme, iddialarin kanitlarca desteklenmesi, neden-sonug iliskisini
kurma” olarak siralanabilir (bkz. Ozensoy, 2011).

Yapilan bir¢ok arastirma, miizik egitiminin 06grencilerin elestirel
diisiinme yeteneklerini artirdigini ve miizikte elestirel diisiinme yeteneginin,
mizisyenin eser ile etkilesimini saglayarak eylem siirecinde 6ngori ve
problem ¢6zme olanagl tanidigini gostermektedir. Dolayisiyla, icerik ve
beceri temelli elestirel diistinme 6gretimi yaklasimlarindan elestirel okuma
becerisinin  6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini  gelistirdigi
soylenebilir. Bu baglamda, arastirmaci tarafindan gelistirilen ve iist diizey
diisiinme becerilerinin ise kosulmasi agisindan elestirel okumayla
iliskilendirilmis stratejileri iceren olgek sayesinde 0Ogrencilerin; miizik
yazisini okuma niteliklerinin artirilmasi, kendi diisinme ve 0grenme
stiregleri hakkinda farkindalik kazandirilmasi ile bu siireci etkili bicimde
yiiriitmelerinin saglanmasi hedeflenmektedir.

Tim bu ifadeler dogrultusunda, keman o6grenimi géren o&grencilerin
miizik yazisini etkili okuma stratejileri kullanma diizeylerinin arastirilmasi ve
elestirel okuma becerisinin keman egitiminde kullanilabilirliginin tartisiimasi
bu arastirmanin problemini olusturmaktadir.
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YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, yiiksekogretim diizeyinde keman 6grenimi goren lisans
o0grencilerinin miizik yazisini etkili okuma stratejilerini kullanma diizeylerini
belirleyen ve arastirma kapsaminda belirlenen degiskenlere gore, bu
diizeylerdeki farkliliklar1 inceleyen korelasyonel arastirma tiiriinde bir
calismadir. Bu arastirma tiirlinde, iki ya da daha fazla degisken arasindaki
iligkileri belirlemek ve neden sonug ile ilgili ipuglari elde etmek amaglanir
(Buytkoztiirk et al.,, 2018).

Evren-Orneklem

Arastirmanin ¢alisma evrenini 2016-2017 egitim-6gretim yilinda,
Tirkiye’de lisans dilizeyinde miizik egitimi veren yiiksekdgretim
kurumlarinda 6grenim goéren keman o&grencileri olusturmaktadir.
Arastirmanin drneklemini ise, amagl 6rneklemeyle belirlenen, Tiirkiye'nin
yedi bolgesinde yer alan 18 iiniversiteden ti¢ farkl fakiilte tiriinde (Egitim
Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabilim Dali, Giizel Sanatlar Fakdiltesi Mizik
Bilimleri Boliimii, Devlet Konservatuvari Miizik Boliimii) 6grenim goren
lisans 1., 2., 3. ve 4. smf keman o6grencileri olusturmaktadir. Calisma
kapsaminda 500 katiimciya ulasilmis ancak 401'inden doniit alinmistir.
Ayrica, veriler bilgisayar ortamina aktarilirken bes katilimcinin eksik veya
gelisigiizel cevapladig tespit edilmis; bu sebeple arastirmadan ¢ikarilarak
toplam 396 katilimcinin cevaplari tizerinden veri seti olusturulmustur.

Verilerin Toplanmasi ve C6ziimlenmesi

Verilerin toplanmasi amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen “Miizik
Yazisim Etkili Okuma Stratejileri Olgegi” (MYEOSO) ve Kkisisel bilgi formu
kullanilmistir.  Katihmcilarin =~ bazi  demografik  6zelliklerine  yonelik
arastirmaci tarafindan olusturulan Kkisisel bilgi formunda cinsiyet, yas,
O0grenim goriilen fakilte tiirti, simf diizeyi, mezun olunan ortadgretim
kurumu tiirii ve calglya baslama yasi ile ilgili maddeler yer almaktadir.
Yiiksekogretim diizeyinde keman 6grenimi goren lisans 6grencilerinin miizik
yazisinl etkili okuma stratejilerini kullanma diizeylerini belirlemeye y6nelik
gecerli ve glivenilir 6l¢iimlerin elde edildigi, kullanish bir 6l¢cek gelistirmek ve
bu diizeyi etkileyen faktorleri belirlemek amaciyla oncelikle ilgili alanyazin
taranarak madde havuzu olusturulmustur. Bu maddelerin hazirlanmasinda,
arastirmaya kavramsal acidan temel olusturan bilissel alan kuramlarindan ve
bu kuramlar kapsaminda agiklanan 6grenme stratejileri, istbilissel stratejiler
ve elestirel okuma stratejilerinden yararlanilmistir. 93 maddenin yer aldig1
bu havuz; miizik egitimcisi, keman egitimcisi, Tiirk dili uzmani ve 6lgme
degerlendirme uzmaninin yer aldifi 9 uzman tarafindan incelenmistir.
Uzmanlardan gelen déniitler dogrultusunda maddeler revize edilerek madde
sayist 86’ya disiiriilmistir. 86 maddenin yer aldigi 6lcek formu, Gazi
Universitesi GEF GSEB Miizik Egitimi Anabilim Dal’'nda égrenim géren 20
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keman Ogrencisine uygulanarak anlasilmayan maddelerin olup olmadigini
tespit etmek amaciyla bir pilot ¢alisma yapilmistir. Bu ¢alisma sonununda
tim maddelerin anlasilir oldugu ve anlam acisindan herhangi bir sorun
olmadig1 tespit edilmistir. Veriler, sosyal bilimlerde sik kullanilan ve bu
alanda verilerin hesaplanabildigi bir paket bilgisayar programi kullanilarak
analiz edilmistir.

MYEOSO’nin Psikometrik Ozellikleri

Acgimlayia faktor analizi icin toplanan veri (N=396) lizerinden analizler
yapimustir. Orneklem biiyiikliigiiniin uygunlugu icin bakilan Kaiser-Meyer-
Olkin (KMO) testi sonucuna gore hesaplanan KMO degeri ,91 olarak
belirlenmistir. Field (2013), érneklem biiyiikligiiniin degerlendirilmesinde
,90’1n lstiinde olan KMO degerinin ¢ok iyi olarak yorumlanabilecegini
belirtmistir. Verinin temel bilesenler analizi yapmaya uygunlugunu test
etmek icinse Bartlett’s kiiresellik testi yapilarak kay kare degerinin
istatistiksel olarak anlaml oldugu tespit edilmistir (p<0,05). Bu baglamda,
calismanin drneklem biiytikliigiintin faktdrlestirmeye uygun oldugu; buna ek
olarak kiiresellik testi istatistiksel olarak anlaml oldugu icin verinin temel
bilesenler analizi yapmaya uygun oldugu gorilmektedir.

Yapilan agimlayici faktor analizi sonrasinda, dlgegin ti¢ faktorlii bir yapiya
sahip oldugu tespit edilmistir. Birinci faktér “calma sonrasi”, ikinci faktor
“calma sirast”, Gigiincii faktor ise “calma éncesi” olarak adlandirilmistir. Bu ti¢
faktor toplamda 6lcek puanlarindaki varyansin %44,58’ini agiklamaktadir.
Olcekten elde edilen dlciimlerin yap1 gecerligine iliskin ek kanit sunmak
amaciyla dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Yapilan dogrulayici faktor
analizi sonucunda elde edilen uyum iyiligi indeksi degerlerine goére agimlayici
faktor analizinde ortaya ¢ikan ii¢ faktorli yapr dogrulanmistir (x2/sd: 2,38;
NFI: 0,93; CFI: 0,96; GFI: 0,84; RMSEA: 0,059) (bkz. Cokluk et al.,, 2018).

Olgekten elde edilen dl¢iimlerin giivenirligini hesaplamak igin i¢ tutarlilik
dlgiisii olan Cronbach Alfa katsayisi kullanilmistir. Olgegin birinci faktériine
(calma sonrasi) iliskin Cronbach-alfa katsayisi ,89; ikinci faktoriine (¢alma
sirasl) iliskin Cronbach-alfa katsayisi ,87; iiglincii faktoriine (¢alma &ncesi)
iliskin Cronbach-alfa katsayis1 ise ,83 olarak belirlenmistir. Toplam odl¢ek
puani i¢in hesaplanan tabakalandirilmis Cronbach-alfa degeri ise ,92 olarak
bulunmustur. Olgegin alt boyut puanlari ve toplam puan icin hesaplanan
cronbach alfa degerleri ,70’den ytiksek oldugu icin bu bulgular, dl¢ekten elde
edilen dl¢timlerin glivenilir oldugunu géstermektedir.

BULGULAR ve YORUM

Bu bdliimde, dlgekten ve oOlgcegin alt boyutlarindan alinan puanlarin
bagimsiz degiskenler ile iligkisini tespit etmeye yonelik yapilan analizler
sonucunda elde edilen bulgularin raporlanmasina yer verilmistir.
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Ogrencilerin Miizik Yazisim Etkili Okuma Stratejilerini
Kullanma Diizeyleri

Yiiksekogretim diizeyinde keman 6grenimi goren lisans 6grencilerinin
miizik yazisini etkili okuma stratejilerini kullanma diizeylerini belirlemek
icin MYEOSO’nden aldiklar1 toplam puan iizerinden kiimeleme analizi
yapilmistir. Gruplarin betimsel istatistikleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin miizik yazisini etkili okuma stratejilerini kullanma

diizeyleri
Grup Diizey f % X ss Min-Max
1 Diisiik 192 48,5 112,51 12,23 35-128
2 Yiiksek 204 51,5 144,90 10,09 129-169

Tablo 1 incelendiginde, yapilan kiimeleme analizi sonucu iki grup
olustugu gorilmektedir. Buna gore, 6grencilerin %48,5’'inin miizik yazisini
etkili okuma stratejilerini kullanma ag¢isindan diisiik diizeyde; %51,5’inin ise
ylksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ayrica, 6grencilerin miizik yazisini
etkili okuma stratejilerini kullanma diizeylerine gore olcegin alt
boyutlarindan (¢alma 6ncesi, ¢calma sirasi ve ¢alma sonrasi) aldiklar1 puanlar
arasinda anlaml farklilik olup olmadigini incelemek amaciyla normal dagilim
varsayimi saglanmadigindan Mann Whitney U testi kullanilmis; elde edilen
bulgulara gore ise, 6grencilerin miizik yazisini etkili okuma stratejilerini
kullanma diizeylerinin odlgegin alt boyutlarindan aldiklar1 puanlara gore
anlamh farkhilik gosterdigi tespit edilmistir (p<0,05). Sira ortalamalari
incelendiginde, ogrencilerin %48’inin 6lgegin alt boyutlarindan aldiklar
puanlarin diisiik oldugu; %52’sinin ise 6lgegin alt boyutlarindan aldiklari
pualarin ytliksek oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin Miizik Yazisim Etkili Okuma Stratejilerini
Kullanma Diizeylerinin Degiskenler Acisindan incelenmesi

Cinsiyet

Yiiksekodgretim diizeyinde keman 6grenimi goren lisans 6grencilerinin
mizik yazisini etkili okuma stratejilerini kullanma diizeylerinin cinsiyete
gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini incelemek amaciyla normallik
varsayimi saglandif1 icin iligkisiz drneklemler t testi kullanilmistir. Analiz
sonuglarina gore, yiiksekdgretim diizeyinde keman 6grenimi géren lisans
égrencilerinin MYEOSO’nin hem alt boyutlarindan aldiklari puanlarin hem de
MYEOSO’'nden aldiklar1 toplam puanlarin cinsiyete goére degismedigi
gorilmektedir (p>0,05). Ortalamalar incelendiginde kadin ve erkekler igin
ortalama degerlerin ¢ok yakin oldugu gorilmektedir. Diger bir deyisle,
cinsiyet agisindan bakildiginda, yiiksekogretim diizeyinde keman dgrenimi
goren kadin ve erkek lisans 6grencilerinin miizik yazisim etkili okuma
strateji diizeyleri benzerdir.
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Yas

Yiiksekogretim diizeyinde keman 6grenimi goren lisans 6grencilerinin
miizik yazisini etkili okuma stratejilerini kullanma diizeylerinin yasa gore
anlamli farklilik gosterip gostermedigini incelemek amaciyla bir kategorideki
gozlem sayisi ¢ok diisiik oldugundan Kruskal Wallis H Testi kullanilmistir.
Analiz sonuglari Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ogrencilerin miizik yazisini etkili okuma stratejilerini kullanma
diizeylerinin yasa gore incelenmesi

Sira «d e Anlaml

Ortalamasi Farkhlik
16-20yas 178 198,92
21-25yas 202 195,50

el

Calma
B 261—30 yas 13 23112 3 1,481 0,687
3lyasve 5 93347
ustu
16-20yas 178 201,80
Calma _2L25yas 202 19560
Siras: 2361-30 yas 13 17581 3 2,968 0,397
JaBVe 3 206,00
ustu
16-20yas 178 191,81
21-25yas 202 199,62
¢alma = — =25 13 28354 3 7,955% 0,047 13
Oncesi 1' yay , ’ ’
3lyasve 5 91867
ustu
16-20yas 178 199,21
21-25yas 202 195,59
Toplam  26-30yas 13 216,19 3 1,800 0,615
3lyasve 5 57533
ustu
*p<0,05

Tablo 2 incelendiginde, yiiksekdgretim diizeyinde keman dgrenimi géren
lisans égrencilerinin MYEOSO’nden aldiklar toplam puan ile calma sonrasi ve
¢alma sirasi alt boyutlar1 agisindan yasa gore istatistiksel olarak anlamh bir
fark olmadigi (p>0,05) goriiliirken; ¢alma oncesi alt boyutu agisindan
istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmistir (p<0,05). Bulunan
anlamh farkhligin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek icin
Bonferroni diizeltmesi dikkate alinarak ikili karsilastirmalar yapilmistir.
Karsilastirmalar sonucunda yasa gore ¢alma 6ncesi boyutunda tespit edilen
anlamli farkliligin kaynaginin 16-20 yas arasindaki 6grenciler ile 26-30 yas
arasindaki dgrencilerden kaynaklandig: tespit edilmistir. Sira ortalamalari
incelendiginde 16-20 yas arasindaki égrencilerin MYEOSO’nin ¢alma éncesi
alt boyutundan aldiklar1 toplam puanin 26-30 yas arasindaki 6grencilerden
diistik oldugu tespit edilmistir.
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Ogrenim Gériilen Fakiilte Tiirii

Yiiksekogretim diizeyinde keman 6grenimi goren lisans 6grencilerinin
miizik yazisini etkili okuma stratejilerini kullanma diizeylerinin, 6grenim
goriilen fakiilte tiirtine goére anlamh farklihk gosterip gostermedigini
incelemek amaciyla normal dagilim varsayimi saglandigi i¢in varyans analizi
(ANOVA) kullanilmistir. Analiz sonuglari Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ogrencilerin miizik yazisini etkili okuma stratejilerini kullanma
diizeylerinin 6grenim goriilen fakiilte tiirine gére incelenmesi

Kareler Kareler
Toplami sd Ortalamasi F P
Gruplar aras1 70,311 2 35,156
s%ﬂf:;] Gruplarici 35088103 393 89,283 0,394 0,675
Toplam 35158,414 395
Gruplar arasi 88,320 2 44,180
(éfrl;‘;? Gruplarici 40028408 393 101,853 0,434 0,649
Toplam 40116,727 395
Gruplar arasi 198,915 2 99,457
gig‘; Gruplarigi 10933295 393 27,820 3,575* 0,029
Toplam 11132,210 395
Gruplar arasi 833,603 2 416,801
Toplam  Gruplarigi  152212,425 393 387,309 1,076 0,342
Toplam 153046,028 395
*p<0,05

Tablo 3 incelendiginde, yiiksekdgretim diizeyinde keman 6grenimi géren
lisans dgrencilerinin MYEOSO’nden aldiklar toplam puan ile calma sonrasi ve
calma sirast alt boyutlar1 acgisindan O6grenim goriilen fakiilteye gore
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 (p>0,05) goriiliirken; ¢alma
oncesi alt boyutu acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit
edilmistir (p<0,05). Anlamh farkhiligin hangi gruplardan kaynaklandigini
belirlemek i¢in yapilan Bonferroni ikili karsilastirma testi yapilmistir. Buna
gore, glizel sanatlar fakiiltesi ve egitim fakiiltesinde 0grenim goren
O0grencilerin ¢alma o6ncesi alt boyutundan aldiklar1 puanlar devlet
konservatuvarinda 6grenim goren dgrencilerden daha ytiksektir.

Sinif

Yiiksekogretim diizeyinde keman 6grenimi goren lisans dgrencilerinin
mizik yazisini etkili okuma stratejilerini kullanma diizeylerinin sinif
diizeyine gore anlaml farklilik gosterip gostermedigini incelemek amaciyla
normal dagilim varsayimi saglandigl icin varyans analizi (ANOVA)
kullanilmistir. Analiz sonuglarina gore, yiiksekdgretim diizeyinde keman
dgrenimi goéren lisans égrencilerinin MYEOSO’nin hem alt boyutlarindan
aldiklar1 puanlarin hem de MYEOSO’'nden aldiklar1 toplam puanlarin sinif
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diizeyine gore degismedigi goriilmektedir (p>0,05). Diger bir deyisle, simif
diizeyi agisindan bakildiginda yiiksekdgretim diizeyinde keman ogrenimi
goren lisans Ogrencilerinin miizik yazisini etkili okuma strateji diizeyleri
benzerdir.

Mezun Olunan Orta6gretim Kurumu Tiirii

Yiiksekogretim diizeyinde keman 6grenimi goren lisans 6grencilerinin
miizik yazisini etkili okuma stratejilerini kullanma diizeylerinin mezun
olunan ortadgretim kurumu tiriine gore anlaml farklilik gosterip
gostermedigini incelemek amaciyla bir kategorideki gozlem sayisi ¢ok diisiik
oldugundan Kruskal Wallis H Testi kullanilmistir. Analiz sonuglarina gore,
yliksekogretim diizeyinde keman oOgrenimi goren lisans ogrencilerinin
MYEOSO’nin hem alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin hem de MYEOSO’den
aldiklar1 toplam puanlarin mezun olunan ortadgretim kurumu tiiriine gore
degismedigi goriilmektedir (p>0,05). Diger bir deyisle, mezun olunan
ortadgretim kurumu tird agisindan bakildiginda yiiksekogretim diizeyinde
keman 6grenimi goren lisans o6grencilerinin miizik yazisini etkili okuma
strateji diizeyleri benzerdir.

Calgiya Baslama Yas1

Yiiksekogretim diizeyinde keman 6grenimi goren lisans 6grencilerinin
mizik yazisimi etkili okuma stratejilerini kullanma diizeylerinin c¢algiya
baslama yasina gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini incelemek
amaciyla bir kategorideki gozlem sayis1 cok diisiik oldugundan Kruskal
Wallis H Testi kullanilmistir. Analiz sonuglarina goére, ytliksekogretim
diizeyinde keman égrenimi géren lisans dgrencilerinin MYEOSO’nin hem alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlarin hem de MYEOSO’den aldiklari toplam
puanlarin calglya baslama yasina gore degismedigi goriilmektedir (p>0,05).
Diger bir deyisle, calgiya baslama yas1 agisindan incelendiginde
yiiksekdgretim diizeyinde keman &grenimi goren lisans 6grencilerinin miizik
yazisini etkili okuma strateji diizeyleri benzerdir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Olgekten alinan toplam puanlara bakildiginda; égrencilerin %48,5'inin
miizik yazisini etkili okuma stratejilerini kullanma diizeyleri agisindan diistik
diizeyde; %51,5’inin ise yiikksek dilizeyde oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin miizik yazisini etkili okuma stratejilerini kullanma diizeylerinin
Olgegin alt boyutlarindan aldiklar1 puanlara goére anlaml farklilik gdsterdigi
gorlilmektedir (p<0,05). Buna gore, oOgrencilerin %48’inin o6lgegin alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlarin diisiik oldugu; %52’sinin ise Olgegin alt
boyutlarindan aldiklar1 pualarin yiiksek oldugu belirlenmistir. Yiizdelere
bakildiginda, 6grencilerin miizik yazisini etkili okuma stratejilerini kullanma
diizeylerinin yiliksek oldugu sdylenebilir. Bu bakimdan, 6grencilerin etkili
okuma stratejileri kapsaminda sorgulama eylemini gerceklestirdikleri ve eser
hakkinda soru sorduklari gériilmektedir. Bagimsiz ve elestirel diisiiniir olma
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ile demokratik smif ortamu iligkisi diisiiniildiigiinde, bu arastirma sonuglari
baglaminda 6grenme ortamlarinda demokratik bir ortam oldugu ¢ikarimi
yapilabilir.

Yiiksekogretim diizeyinde keman 6grenimi goren lisans 6grencilerinin
miizik yazisini etkili okuma stratejilerini kullanma diizeylerinin ise; cinsiyete
gore istatistiksel olarak anlaml bir fark géstermedigi (p>0,05), yasa gore
calma oncesi [x?=7,955; p<,05] alt boyutu acisindan istatistiksel olarak
anlamli bir fark gosterdigi (p<0,05), 6grenim goriilen fakiilte tiiriine gore
calma dncesi [F(2-395)=3,575; p<,05] alt boyutu agisindan istatistiksel olarak
anlamli bir fark gosterdigi (p<0,05), sinif diizeyine gore, mezun olunan
ortadgretim kurumu tiiriine gore ve ¢algiya baslama yasina gore istatistiksel
olarak anlaml bir fark géstermedigi (p>0,05) tespit edilmistir.

Olgcekten alinan toplam puanlara bakildiginda, arastirma kapsaminda
incelenen bagimsiz degiskenlerin, yiiksekdgretim diizeyinde keman 6grenimi
goren lisans oOgrencilerinin miizik yazisini etkili okuma stratejilerini
kullanma diizeylerini etkilemedigi sonucuna ulasilmistir. Olcegin alt
boyutlarindan alinan puanlara bakildiginda ise, 6grencilerin miizik yazisini
etkili okuma stratejilerini kullanma diizeyleri calma dncesi alt boyutunda, yas
ve 6grenim goriilen fakiilte tiirii degiskenlerine gore farklilasmaktadir.

Karsilagtirmalar sonucunda yasa gore c¢alma oOncesi boyutunda tespit
edilen anlamli farkliligin 16-20 yas arasindaki o6grenciler ile 26-30 yas
arasindaki 6grencilerden kaynaklandigi tespit edilmistir. Sira ortalamalari
incelendiginde 16-20 yas arasindaki égrencilerin MYEOSO’nin ¢alma éncesi
alt boyutundan aldiklar1 toplam puanin 26-30 yas arasindaki 6grencilerden
diisiik oldugu tespit edilmistir. Diger bir deyisle, 26-30 yas arasindaki
o0grencilerin calma oOncesinde miizik yazisini etkili okuma stratejilerini
kullanma diizeyleri 16-20 yas arasindaki dgrencilere gore daha yliksektir. Bu
durumun muhtemel nedeninin, Gstbilissel farkindalik ile yas arasinda dogru
oranti olmasi ve yas ilerledikce sinif diizeyi arttigindan bir esere nasil
¢alismaya baslanacag hakkinda daha fazla bilgi birikimine sahip olunmasi ve
bu dogrultuda kullanilan stratejilerin de artmasi oldugu distiniilmektedir.
Yildizin (2015), o6grencilerin ders ¢alisma yaklasimlarini arastirdigl
calismasinda, yas degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmazken; Ozmentes (2007), o6grencilerin calgi ¢alismaya iliskin
tutumlarimi arastirdifi ¢alismasinda ise, 23 yas ve tlizeri lehine anlamli bir
fark tespit etmistir.

Ogrenim goriilen fakiilte tiiriine gére ¢alma 6ncesi alt boyutu agisindan
giizel sanatlar fakiiltesi ve egitim fakiiltesinde dgrenim goéren ogrenciler
lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmesinin (p<0,05)
muhtemel  nedeninin;  ¢alisilan  6rneklemin  kiiciik  olmasindan
kaynaklanabilecegi ve devlet konservatuvarlar1 6gretim programlarinda yer
alan ders igeriklerinin elestirel okumaya gore diizenlenmemis olabilecegi
diistiniilmektedir. Beklenen bir bulgu olarak egitim fakiiltesinde 6grenim
goren Ogrencilerin, miizik egitimi alan derslerinin yanisira pedagojik
formasyon derslerinin yogunlukta olmasi nedeniyle diisiinmeyi diisiinme
veya Ogrenmeyi 0grenme yaklasimlarina yonelik farkindalik diizeylerinin
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daha fazla olabilecegi ve bu bakimdan, egitim fakiiltelerinin miizik egitimi
boliimlerinde 6grenim goren oOgrencilerin miizik yazisim etkili okuma
stratejilerini kullanma diizeylerinin ¢alma o6ncesi alt boyutunda gelismis
olabilecegi diisiiniilmektedir. Farkli branglarda o6grenim goren lisans
O0grencilerinin 6grenme stratejileri ve okuma stratejileri {stbilissel
farkindalik diizeyleri ile ilgili yapilan arastirmalar, 6grencilerin strateji
kullanim diizeyleri ve istbilissel farkindalik diizeylerinin, 6grenim goriilen
fakiilteye gore anlaml farklilik gosterdigini ortaya koymustur (Ates, 2013;
Kilinger, 2013). Ancak, ayni bransa yonelik farkl fakiiltelerde 6grenim géren
lisans dgrencileri ile ilgili az sayida arastirmaya rastlanmistir. Cinardal et al.,
(2015), mesleki miizik egitimi veren yiiksekogretim kurumlarindaki
o0grencilerin elestirel diisiinme egilimlerini arastirdiklar1 ¢alismada, elestirel
diistinme egilim diizeylerinin 6grenim goriilen fakiilte tiiriine gére anlamli
farklilik gosterdigini tespit etmislerdir. Bu bakimdan alanyazindaki
arastirmalar, mevcut arastirma bulgularini desteklemektedir.

Calismanin sonuglar1 degerlendirildiginde, gelecekte yapilabilecek
arastirmalar kapsaminda; 06grencilerin miizik yazisim etkili okuma
stratejilerini kullanma diizeylerini etkileyen diger faktorler arastirilabilir.
MYEOSO’niin lisans diizeyinde yayli calgi calan &grencilere uygulanacag
nicel arastirma desenleri olusturulabilir. Mizik yazisini etkili okuma
stratejileri ile elestirel diisiinme arasindaki iliskinin ortaya konacagi
calismalar yapilabilir. MYEOSO’niin, lisans diizeyi disindaki farkh diizeyler
icin uygulanabilirligi arastirilabilir.
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Giris

Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM); érgiin egitim kurumlarina devam
eden; genel zihinsel, gorsel sanatlar veya miizik yetenek alanlarinda 6zel
yetenekli olan 6grencilere, yeteneklerini gelistirerek kapasitelerini en {ist
diizeyde kullanmalarini saglamak amaciyla a¢ilmis olan bagimsiz 6zel egitim
kurumlaridir (Ozel Egitim Hizmetleri Yoénetmeligi, 2018). Tiirkiye’de ilk
olarak 1994-1995 egitim 6gretim yilinda Ankara’da agilan Bilim ve Sanat
Merkezleri, giiniimiizde 81 ilde 135 merkezde hizmet vermektedir.

Son yillarda istiin yetenekli 6grenciler ve Bilim ve Sanat Merkezleri
birbiriyle 6zdeslesmis, Bilim ve Sanat Merkezleri {istiin yetenekli 6grencilerin
egitimlerinde 6nemli bir yer teskil etmeye baslamistir.

BILSEM'ler iistiin yetenekli 6grencilere kendi potansiyellerini anlamalars,
kendilerine ve topluma katkida bulunabilmeleri icin okullarda verilen egitimi
zenginlestiren ve farklilagtiran bir egitim programi sunmaktadir. Ozel
yetenekli 6grencilerin 6rgiin egitim kurumlarinda sunulan egitim anlayisinin
dtesinde farkli 6grenme ihtiyaclar1 olabilmektedir. Ogrencilerde mevcut olan
ozel yeteneklerin gelistirilmesi, farklilastirilmis 6grenme yasantilarina ve
potansiyellerini iist seviyeye cikarabilecek firsatlara baghdir. Ogretmenler
onlarin bireysel ihtiyaclarin1 karsilama hizin1 ayarlarken 6grencilerin
deneyimlerinin derinliginin ve kalitesinin de gelistirilmesi gerekir (MEB,
2014).

Yeteneklerini fark edebilmek ve yaratici diisiinceler gelistirebilmek tistiin
yetenekli oOgrenciler icin ¢ok Onemli becerilerdir. Bu becerilerin
gelistirilebilmesi i¢in Gstiin ¢ocuklarla calisan 6gretmenlere de o6nemli
sorumluluklar diismektedir. Torrance ve Goff (2010), Ustiin yetenekli
cocuklarda yetenekleri ortaya ¢ikarmak ve yaraticiligl gelistirebilmek i¢in
O0gretmenlere su sekilde 6nerilerde bulunmustur:

e Ogrencilerin problemlere yénelik farkh ¢6ziim yollarina hem aile hem
de 6gretmenleri anlayisla karsilik vermelidir.

e (Cocuklar1 dinleyerek onlara ve onlarin disiincelerine deger
verdiginizi gostermelisiniz.

e Ogretmenler onlarin kendi yaraticiik ve yeteneklerinden memnun
olmalarini saglamaya ¢alismalidir.

e (Cocuklardan gelebilecek olan beklenmedik sorulara sabirla cevap
vermelidirler.

e Ustiin yetenekli cocuklarla iletisim kurmal ve fikirlerini kullanma ve
yaraticiliklarini ortaya ¢ikarma firsati verilmelidir.

e (Cocuklara kendi 6grenme yontemlerini gelistirebilmeleri icin firsatlar
sunulmalidir.

e Ustiin yetenekli cocuklara 6grenme, diisiinme ve kesfetme imkanlari
saglanmalidir.

Ustiin  yetenekli bireylere yonelik hazirlanan cerceve program;
Tiirkiye’'deki ilkokul, ortaokul ve lise diizeyindeki 6zel yetenekli 6grencilere
verilecek destek egitiminin sekline, icerigine ve yontemine rehber olacak
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nitelikte hazirlanmistir. Hazirlanan bu c¢ergeve program, ozel yetenekli
bireylerin egitimini daha genis perspektiften ele alarak belirsizligi ve
karmasikligl ortadan kaldirmay1 hedeflemektedir. Program {istiin ve 6zel
yetenekli bireyleri bagimsiz ve objektif diislinen, olaylara farkli bakis
acilarindan bakabilen, analitik ve elestirel diisiinme becerilerine sahip;
ilkesinin ve insanhigin sorunlarina yenilik¢i ve sagduyulu c¢oziimler
iiretebilen bireyler olarak yetistirmeyi amaglamaktadir. Program, 1739 sayili
Milli Egitim Temel Kanunu'nun 2. maddesinde ifade edilen Tirk Milli
Egitiminin genel amaglari ile Tiirk Milli Egitiminin temel ilkeleri esas alinarak
hazirlanmistir.

Milli Egitim Bakanligi Bilim ve Sanat Merkezleri ydnergesinin 6.
Maddesine gore Tiirk milli egitiminin genel amaglar1 ve temel ilkeleri
dogrultusunda BILSEM’de sunulan egitim hizmetleri ile 6zel yetenekli
o0grencilerin;

a) Atatiirk ilke ve inkilaplarin1 benimseyen; ailesini, vatanini, milletini
seven, llkesine karsi gorev ve sorumluluklarimi bilen, bunlari
davranis haline getirmis bireyler olarak yetistirilmesi,

b) Ulkesinin milli, ahlaki, insani, manevi ve Kkiiltiirel degerlerini
benimseyen, koruyan ve gelistiren; hiir ve bilimsel diisiinme giiciine,
genis bir diinya goriisiine sahip; lider, yapici, yaratici ve iilke
kalkinmasina katkida bulunan Dbireyler olarak yetistirilip
gelistirilmesi,

c) Bilimsel diisiince ve davranislarla estetik degerleri birlestiren,
tiretken, sorun c¢o6zen, kendini gerceklestirmis bireyler olarak
yetismeleri, yetenekleri ve yaraticiliklarini erken yasta fark ederek en
ist diizeyde kullanmalart,

¢) Ogrencilerin yaratia diisiince, kesif, icat, sosyal iliskilerde basari,
inovasyon, liderlik, iletisim ve sanatsal beceriler kazanmalari,

d) Ozel yetenekleri dogrultusunda bilimsel calisma disiplini kazanmalar,
disiplinler arasi diisiinme, sorunlari ¢6zme, belirlenen ihtiyaclar
karsilamaya yonelik projeler gerceklestirmeleri amaglanir (MEB,
2016).

Bilim ve Sanat Merkezlerinin amaglari incelendiginde diger 6rgiin egitim
kurumlarindan farkli olarak 6grencilere proje gelistirme, liderlik ve sosyal
iliskilerde basari, yeteneklerini ve yaraticiigini gelistirme, sanatsal becerileri
gelistirme, bilimsel ¢aligma disiplini kazandirma gibi hedeflerin 6n plana
ciktig1 goriilmektedir. Merkezlerin bu hedeflerine kargilik istiin yetenekli
égrencilerin BILSEM’lere hangi beklentilerle geldikleri ve bu beklentilerinin
karsilik bulup bulmadiginin anlasilmasi arastirmanin temel amacidir. Bu
amaca yonelik olarak o6grencilerin goriislerini belirlemek i¢in asagidaki
sorular yoneltilmistir.

1. Bilim ve Sanat merkezine gelme amaciniz nedir?

2. Bilim ve sanat merkezinin sizin hangi 6zelliklerinizi gelistirdigini
diistiniiyorsunuz?

3. Bu kurumda gergeklestirmek istediginiz en 6nemli hedefiniz nedir?

4. Bilim ve Sanat merkezinde simdiye kadar hangi becerileri kazandiniz?
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5. Bilim ve sanat merkezinde herhangi bir proje yaptiniz mi? Hangi
alanda proje yapmak istersiniz?

Yontem

Ogrencilerin beklentileri ile Bilim ve Sanat Merkezinin hedeflerinin
karsilastirllmasina yonelik yapilan bu ¢alisma nitel bir arastirmadir. Nicel
calismalar ile karsilastirildiginda, nitel calismalar derinlemesine bilgi,
kavrayis ve anlayis saglamaktadir. Nitel arastirmada, tiimevarim ilkesiyle
hareket edilir ve incelenen probleme iliskin toplanan verilere agiklamalar
getirilir. Nitel calismalarda amag, sayilar yoluyla genellenebilir sonuglara
ulasmak degil; arastirilan konu ile ilgili betimsel ve gercek¢i bir resim
sunmaktir. Arastirma sonuglarinin gegerlik ve giivenirligi acisindan verilerin
olabildigince ayrintili ve dogrudan sunulmasi énemlidir Bu tiir durumlarin
calisilmasi daha sonraki arastirmalara temel olusturacaktir (Yildirim, Simsek,
2013).

Calisma Grubu

Arastirmada Antalya ili Bilim ve Sanat Merkezinde egitim goren 30
ogrenci yer almaktadir. Arastirmanin c¢alisma grubu kolay ulasilabilir
ornekleme yontemine ve goniilliiliik esasina gore secilmistir. Bu 6rnekleme
yontemi arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirmigstir.

Katilimcilarin sorulari ictenlikle cevaplamalari igin isimleri belirtilmeyip
kodlanarak arastirmaci tarafindan sakli tutulmustur. Katihmcilarin
goriislerinden alintilar yapilirken su kodlama sistemi yapilmistir. O; égrenci
oldugunu ifade etmektedir. Ornegin (01) kodu, birinci égrenciyi ifade
etmektedir.

Arasgtirmaya katilan o&grencilerden 16’s1  erkek, 14’ kadindir.
Ogrencilerin Bilim ve Sanat Merkezinde 6grenim gérme siireleri 0-9 yil
arasinda degismektedir. Ogrencilerin yaglar1 9 ile 17 yil arasindadir.
Ogrenciler siniflart 3. smf ve 12. smf diizeyleri arasinda degisim
gostermektedir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada nitel veri toplama yéntemi ve bu ydnteme uygun araglar
kullanilmistir. Bu veri toplama araclar1 bireysel goriisme formlaridir.
Katilmcilarin Bilim ve Sanat Merkezinin amaglarina iligkin goriislerini almak
amaciyla ac¢ik uglu sorulara dayanan yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari
katilma tiirtine uygun bireysel goriisme formlarina doniistiiriilmiis ve bu
formlar uygulanmistir. Goriisme sorular1 uzman goriisii alinarak icerik
gecerliligi saglanmistir. Uzman goriisii alinan Kkisiler bir 6gretim iiyesi ve
Bilim ve Sanat Merkezinde gorev yapan iki 6gretmendir. Ayrica konuyla ilgili
literatiir taramasi yapilmistir.
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Verilerin Toplanmasinda Etik Prosediirler

Arastirmada katiimcr tirii olarak o6grenciler yer almistir. Bu
katilmcilarla goériismeye gecmeden once kendileri arastirmanin amaci
hakkinda bilgilendirilmistir. Arastirmanin katilimlarinin goniilliilik esasina
dayali olarak gergeklestirilecegi belirtilmistir. Arastirmada kesinlikle
isimlerinin kullanilmayacag1 ve kendilerine takma bir isim atanacagini
soylenmistir. Sonucta, arastirmanin gizliligi ve gilivenligi konusunda
katiimcilara giiven verildigi diisiiniilmektedir.

Verilerin Analizi

Arastirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goériisme
formu kullanmilmistir: Veri toplama araglarinin da 6zellikleri dikkate alinarak
veriler betimsel bir sekilde sunulmustur. Betimsel ¢alismalar, g¢alisma
konusuna iliskin olarak var olan durumun, nesnel bir yaklasimla ve tim
yonleriyle ortaya ¢ikarilmasini amaglar (Biiyiikoztiirk vd., 2010).

Bu nedenle, arastirma verilerinin ¢éziimlenmesi siirecinde 6grencilerin
verdikleri yanitlar, arastirma amacima gore kodlanmistir. Verilerden
hareketle, kodlarin benzerlik ve farkliliklari, birbiriyle iligkili olmalar1 dikkate
alimarak kategoriler olusturulmus ve her bir dgrencinin goriist, orijinal
formu ve anlami bozulmadan bu kategorilere yerlestirilmistir. Analiz birimi
olarak climleler kullanilmistir. Nitel verilerin ¢6ziimlenmesi betimsel
analizlere (dogrudan alintilara) uygun olarak yapilmistir. Sorulara
ogrencilerin verdikleri cevaplar ayri olarak degerlendirilmistir. Buradaki
amag cevaplar arasinda karsilastirma yapmaya firsat yaratmaktir. Verilerin
analizinde, toplamda ne kadar goriis ifade edildiginin goriilmesi agisindan
toplam frekanslar verilmistir. Baz1 sorularda dgrenciler birden fazla goriis
ifade ederken bazi sorularda ise herhangi bir goriis ifade etmemislerdir.
Ayrica dgrencilerin her soruya verdigi cevaplardan birka¢i da séylendigi
bicimde sunulma yoluna gidilmistir. Calismanin giivenilirligini arttirmak
amaciyla bir uzmanin ¢6ziimlemeleri dikkate alinmis ve ortak noktalar
belirlenmistir.

Bulgular

Arastirma bulgularinin yorumlanmasina; Bilim ve Sanat Merkezlerinin
amaglarina iliskin verilerin ¢6ziimlenmesiyle baslanmistir. Daha sonra ise
veriler, betimsel analiz tekniklerinden yararlanilarak yorumlanmstir.

Bilim ve Sanat Merkezlerinin amaglarindan birisi 6grencilerin &zel
yetenekleri dogrultusunda bilimsel calisma disiplini kazanarak belirlenen
ihtiyaclar1 karsilamaya yonelik projeler gerceklestirmesidir. Arastirmaya
katilan 6grencilerden 17’i kurumda proje yaptiklarini dile getirmislerdir. Bu
o0grenciler Bilim Ve Sanat Merkezinde 3 yildan fazla egitim gormektedirler.
Ogrencilerin goriisleri su sekildedir:
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01: Tiibitak 4004 Doga egitimi projesi yapmistik. Hocamizla Adrasan’a
gitmistim. Simdi bundan sonra enerji iiretimi ile ilgili bir proje yapmak
istiyorum.

03: Kendimi ilerisi icin gelistirmek amaciyla buraya geliyorum. Edebiyat,
cografya gibi sosyal bilimler ve makale calismasi egitimleri aliyoruz burada.
Bazi proje ve makaleler yapiyoruz hocamizla.

04: Burada nasil proje yazilacagini 6Grendim. Gecen sene bir proje yaptim.
Psikoloji gibi alanlarda da proje yapmak istiyorum.

06: Projeler yaptik. Daha da yapiyoruz suan ama okuldan destek isterim.
Daha iyi fikirler ve projeler iiretmek ve sunmak istiyorum.

07: Bir kere Ingilizce projesi yapmistim. Yine Ingilizce projesi ve fenle ilgili
proje yapmak isterim.

09: Kimya alaninda proje yapmak istiyordum suan o projeyi yapiyorum.
Herhangi bir projede énemli bir derece almak istiyorum.

010: Burada bir proje yapiyoruz simdi onu bitirmek istiyorum. Tarihten,
milli kiiltiir mirasinin kullanimi ile ilgili proje tizerinde calistyoruz.

011: Tarih ve kimya projeleri yaptim. Tarih projemizde unutulmus antik
kentin tanitilmasi ve korunmasina yonelik projeydi. Antik kent kaderine
terkedilmis ve yagmalanmis Etenna antik kentiydi. Bélge lictinclisii olduk. Simdi
en énemli hedefim bir proje hazirlamak ve kendi basima yardim almadan
tamamlamak.

016: Su anda Tarih projesi yapiyoruz. Uzerinde calisiyoruz. Uluslararasi bir
alanda 6diil kazanacak proje yapmak istiyorum. Mesela fizik alaninda ¢ok
saglam bir proje yapmak isterim. Bitkilerin antibakteriyel 6zelliklerinin
incelenmesiyle ilgili. ..Danisman hocam projelerde yardim ediyor.
Olimpiyatlara hazirlik asamasinda yardimci oluyor.

017: Proje yaptim burada. Tiibitak projesiydi. Ardic agaci ve ardig kusu
arasindaki iliskiyle ilgiliydi. Toplumsal projeler, ekosistem, canlilar ve tarih
hakkinda da projeler yapmak istiyorum.

018: Proje yapma becerisi kazandim. Tarih alaninda bir proje yaptim. Bir
antik kentle ilgili bir projeydi. Projemizle derece kazanmuistik. Psikoloji ve
kimya alaninda proje yapmak istiyorum.

022: Burada projeler yaptik. Simdi édiil kazanabilecek bir proje yapmak
istiyorum. Kimya alaninda proje yapmak istiyorum.

023: Baz projeler yaptim. Bundan sonra cok énemli bir robot yapmak
istiyorum.

026: Bir projede robot yaptik. Kendimi gelistirip ejderha ve dinozorlarla
ilgili robot yapmak istiyorum.

027: Bir tane proje yapmistim. Burda baska projelerde de gérev almak
istiyorum.
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029: Teknoloji tasartim alaninda proje yaptim. Tarih ve psikoloji alaninda
da proje yapmak isterim.

030: BILSEM’de Proje iiretip uzaklara baska iilkelere gitmek istiyorum.

Ogrenciler proje tasarlama, hazirlama ve gelistirme gibi iist diizey
beceriler kazandiklarini dile getirmistir. Yaptiklar ¢esitli projelerle ulusal ve
uluslararas1 yarismalara katilip c¢esitli dereceler kazanmaktadirlar.
BILSEM’lerin amacina uygun olarak égrencilerin projeler gerceklestirmeleri
o0grencilerin 6zglivenlerini genis bir bakis a¢is1 kazanmalarini saglamaktadir.
Ogrencilerde yeni fikirler iiretme istegi olusmakta ve bununla birlikte
bilimsel ¢alisma aliskanlig1 kazanmaktadir.

Katilimcilardan bazilar1 kurumda heniliz bir proje yapmadiklarini
belirtmislerdir. Ogrencilerin proje gerceklestirme konusunda istekli olduklar1
goriilmektedir. Bu 6grencilerin Bilim ve Sanat Merkezinde egitim alma
stireleri 0-3 yil arasidir. Katilimcilardan bazilarinin goériisleri asagida
verilmistir:

02: Daha bir proje yapamadim ama daha ¢ok teknoloji alanini sevdigim
icin teknoloji alaninda arastirma yapip proje yapmak isterdim. Boyle bir proje
yapip diinya ¢capinda bagsarili olmak istiyorum.

05: Heniiz BILSEM’de bir proje yapmadim. Aslinda benim kendi
tasartmlarim var burada onlart yapmak isterdim.

08: Herhangi bir proje yapmadim. Tarih ya da fen bilimleri alaninda
projeler yapmak isterim. Bir proje kapsaminda énemli dereceler almak
istiyorum.

013: Heniiz proje yapmadim burada. Sayisal alanlarda proje yapmak
isterim.

015: Daha bir proje yapmadim ama en cok istedigim sey burada proje
yapmak.

019: Giizel projeler yapip onlart sunmak istiyorum.

020: Daha bir proje yapmadik simdiye kadar. Farkh projeler yapmak
isterim.

021: Proje yapmadik burada. Felsefeden, Ingilizceden ve bilisimden projeler
yapmak isterdim.

024: Daha bir proje yapmadim ama bilgisayar alaninda yapmak isterim.

025: Herhangi bir proje yapmadim. Teknoloji tasarimda proje yapmak
istiyorum.

Merkezde egitimlerinin ilk yillarinda olan &grenciler heniiz bir proje
yapmadiklarini dile getirmistir. Bu égrenciler BILSEM’de uyum ve destek
egitim programlarinda 6grenim  gérmiislerdir. Ogrenciler projeler
gerceklestirme konusunda istekli olduklarini ifade etmislerdir.
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Bilim ve Sanat Merkezlerinin amaglarindan biri de 6grencilerin sosyal
iliskilerde basar1 gostermesi, genis bir diinya goriisiine sahip olmas;, liderlik
ozellikleri kazanmasi ve sanatsal beceriler kazanmasidir. Arastirmaya katilan
o0grencilerden 25’i bu amacla ilgili goriislerini ifade etmislerdir. Bu 6grenciler
Bilim ve Sanat Merkezinde 3 yildan fazla egitim gérmektedirler. Ogrencilerin
goriisleri su sekildedir:

0.1: Yeni gseyler &grenmek icin geliyorum buraya ayni zamanda
arkadaglarimla beraber eglenerek 6greniyoruz.

0.2: BILSEM sayesinde beynimizi daha pratik ve daha cok kullanabiliyoruz.
Bunu yaparken arkadaglarimla egleniyoruz, eglenerek dgrenmek amaciyla
buraya geliyorum.

03:Bagkalarinin ~ éniinde sunum yapma ve konusma becerilerini
kazandim....Miinazara, TUBITAK, kum heykelleri gezisi gibi etkinliklere katildik.

04: Kendimi sanatsal acidan gelistirmek istedigim icin buraya geliyorum.
Resim, edebiyat ve cografya dersleri aliyorum burada. BILSEM’in beni daha
Kiiltiirlii bir insan haline getirdigini diisiiniiyorum. BILSEM’e geldikten sonra
daha bilgili ve daha kendinden emin birisi oldugumu diisiintiyorum.

05: Degerler egitimine yénelik beceriler, el becerisi, zihin becerisi
kazandim. Ucurtma yapma etkinligi, Hacivat ve Karagéz tiyatrosu ve teneffiis
park etkinliklerine katildim. Burada Tiirklerin gecmisi milli degerlerimiz
hakkinda tiyatro yapilabilir.

06: Damisman hocam tarafindan bireysel konusma calismast yapild.
Arkadaglarimizin 6ntinde rahatg¢a konugsabiliyoruz.

07: Bilim ve Sanat Merkezine gelme amacim diger insanlardan birazcik
farkli oldugum igin ve bu ézelligimi degerlendirmek icin geliyorum. Ben burada
6zgtiven ve basari kazandigimi diistiniiyorum.

08: Hem degerler egitimi aliyoruz hem de 6zgtiven bakimindan gelistiriyor
bizi BILSEM. ...Sadece kitap fuarina gittik. Acikcast burada daha fazla sosyal
etkinlikler yapilmasini beklerdim.

010: Hayatin tekdiizelijinden uzaklasmak icin geliyorum. Ayrica can
dostum ile BILSEM sayesinde tanistim.

011: Giinliik hayattan bir cikis amaciyla buraya geliyorum. Kendi ilgi
alanlarimi kegfettim burada. BILSEM bakis acimi genisletti.

012: Sunu yapma becerisi kazandim.

014: Bu kurumdan yardim alarak biiyiiyiip adam olup sesimi diinyaya
duyurmak istiyorum.

015: Buraya geldikten sonra gézii kapali bir adim atabiliyorum, 6zgiiven
kazandim yani. Ayrica daha fazla sosyallestim.

016: Kendi seviyemde dgrencilerle bir arada olmak ve kendimi gelistirmek
icin buraya geliyorum. Ayni zamanda da eglenceli vakit gecirmek icin.
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017: Buraya gelme amacim normal hayatimda yapamadiklarimi burada
yapabilmek. Yeni yapilmayan, késeye cekilmis, unutulmus konularla projeler,
makaleler yapmanin kendime faydali olacagini diistiniiyorum. Kariyerimi
gelistirecegini diisiintiyorum.

018: Kendime bir seyler katmak, kendimi ilgi duydugum alanda gelistirmek
istiyorum.

021: Bilgimi gelistirdim burada. Kendime giivenim artti. Hedeflerim oldu,
hedefler belirlemeye basladim. ... Sosyal etkinlikler daha fazla olabilir. Film
izleme etkinligi olabilir. Bunlarin yapilmasini isterdim.

022: Basarilarimiz artiyor. Bilgimiz artmaya basladl. Kendimize hedefler
koyabiliyoruz artik BILSEM sayesinde.

023: Ben buraya genel yetenek disinda miizik icin geliyorum. Benim bu
konuda gelistigimi diisiintiyorum.

024: Bilim sanata geldikten sonra hayal giiciimiin daha gelistigini
diisiintiyorum.

026: Bilim sanatta empatiyi 6grendim.

027: BILSEM’de diirtistliik sayg: gibi egitimler veriliyor. Diirtistliigii
égrendik. Kesfetmedigim ézelliklerimi 6grendim.

028: Yeni bilgiler égreniyorum. Burada etkinlikler yaparken sosyallesiyoruz
ayni zamanda.

029: Burada kendimi gelistirmek istiyorum. Bendeki sonraki nesile bu
kurum biinyesinde bir eser birakmayi hedefliyorum... Teknoloji tasarim, tiyatro
vb. etkinliklere katildim. Bu kurumda engelliler i¢in, hayvanlar icin ve bilim i¢in
sosyal faaliyetler yapilmal.

030: Biiyiiytince iyi bir insan olmak istiyorum. Bagska iilkeye gidip bilim
dalinda édiil almay: istiyorum. .. BILSEM’in bilgilerimizi ve kisiligimizi
gelistirdigini diistiniiyorum.

BILSEM’lerin amaclarina uygun olarak &grenciler egitim almaya
basladiktan sonra sosyal becerilerinin gelistigini belirtmislerdir. Ogrencilerin
kendi zeka seviyesindeki kisilerle birlikte olmasi1 arkadashk iligkilerinin
gelismesini saglamaktadir. Ogrenciler merkezde cesitli sosyal etkinliklere
katildiklarini dile getirmistir. Ayrica 6grencilerin goriislerinden Bilim ve
Sanat merkezlerinde karakter egitimi kapsaminda degerleri egitimi
calismalar1 yapildigi ortaya cikmaktadir. Ogrenciler sanatsal becerilerin,
sunum yeteneklerinin ve konusma becerilerinin gelistigini ifade etmislerdir.

Bilim ve Sanat Merkezlerinde 6grencilerin yeteneklerini erken yasta fark
ederek en lst diizeyde kullanmalari, yaratici diistinme ve bilimsel diisiinme
giicine sahip bireyler olmalar1 amaglanir. Calismaya katilan 6grencilerden
25’i bu amagla ilgili gortslerini ifade etmislerdir. Bu 6grenciler Bilim ve Sanat
Merkezinde 3 yildan fazla egitim gérmektedirler. Ogrencilerin gériisleri su
sekildedir:
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0.1: Buraya geldikten sonra beynimizi daha iyi kullaniyoruz. BILSEM’in bize
yeni ufuklar actigini diigiiniiyorum. BILSEM’de hizli ve iyi diisiinebilme 6zelligi
kazandim.

0.2: Burada beynimi pratik kullanmayi, beynimi zorlayip daha neler
yapabilecegimi  goérmeyi  6grendim. ..4004 TUBITAK'a katildim. Kus
gozlemciligi yaptik, kazi yaptik, endemik bitkileri mikroskopta inceledik.
Agacin yasinin nasil hesaplandigini, hatta parfiim yapimini bile 6grendim.

03: Burada bilimsel yazilar yazma ézelligi kazandim. Proje basamaklarini
égrendim.

04: Miinazara, TUBITAK yarismalari vb. etkinliklere katildim. Sanatsal
faaliyetlerin artmasini isterdim. Buradan mezun oldugumda bilim agisindan
gelismis bir insan olarak ayrilmak istiyorum.

05: Bilim ve Sanat Merkezine gelme amacim diger insanlardan daha iyi
olmak, diger insanlarin hafizasinin listiinde olmak ve daha iyi egitim gérmek
icin geliyorum. Burast benim zihnimi, mantigimi, zekami gelistiriyor. Buradaki
hedefim tiim derslerde basarili olmak, dersleri iyi dinlemek ve kendi zekdmi on
katina ¢cikarmak

06: Proje gelistirme, proje hazirlama ve sunma becerileri ve arastirma
basamaklarini 6greniyorum. Deney yapma, doku inceleme proje hazirlama gibi
beceriler kazandik. Teleskopla gékytizii incelemesi yaptik.

07: Baz1 derslerde dereceye girip basarili biri olmak istiyorum. Bazi
konularda hizli farkl diistinmeyi ve hizli diisiinmeyi 6grendim... Bilim fuarina
gittik, daha cok etkinlik yapilmali, mesela rasathaneye gitmek isterim.

08: Ingilizcede yazma ve konusma becerisi kazandim. Deney yapabilme ve
sorgulayabilme becerileri kazandik burada.

09: Bilim ve Sanat Merkezine yeteneklerimin kesfedilmesi ve sevdigim
alanlara agirlik vermek amaciyla geldim. lyi ki de gelmisim. Ciinkii
beklentilerimi fazlasiyla karsiliyor. Dersler egitici ve eglenceli sekilde geciyor.
Stirekli bir gseyler liretiyoruz. Ayrica hayatimizin sinavi olan ltniversite
sinavlarinda da ek puan sagliyor burasi bize. Okulda gdérecegimiz dersleri
erkenden ve daha detayl isliyoruz. Ayrica kimya dersinin bana kattigi en
6nemli 6zellik kimyasallara karst bagisiklik kazandim.

011: Kimya deneylerini nasil yapmamiz gerektigini ve nasil rapor
yazilacagini égrendik. Kitap fuarina katildik. Bilim senliklerine katildik. Doga-
tarih gezisi yaptik.

013: Okulda gérdiigiimiiz derslerden farkli bizim seviyemize uygun daha
detayli seyler 6Grenmek ve yeteneklerimi kesfetmek icin BILSEM’e geliyorum.
Daha iyi ve derin diistinme 6zelligi kazandim. Deneyler gibi bilimsel aktiviteleri
uygulamayr 6grendik. Daha énceden bilmedigim seyleri mantik yiiriiterek
yapabilmeyi beceriyorum.
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015: Yeni seyler é¢reniyoruz, beyin firtinast yapiyoruz. BILSEM icimdeki
zekdya 151k tuttu ve gelistim. Bir proje yapip adimi bir¢ok kisiye duyurmak
istiyorum.

017: BILSEM bilimsel makale ve arastirmalar acisindan fayda sagliyor.
Aragtirma sekillerini ve arastirma yazisi yaziminda fayda sagliyor. Makale
yazma, kodlama ve deney yapma gibi becerileri kazandim.

018: Bilimsel calismalar gerceklestirmek, kendime bir seyler katmak icin
geliyorum. Bilim ve Sanat Merkezinin yeteneklerimi, farkindaliklarimi
gelistirdigini diisiiniiyorum. Burada kitap fuarina bilim fuarina katildik.

021: Amacim zekdm ve gelecedim hakkinda bilgi edinip gelismektir. Ciinkii
énderliksiz bir zekd yani kendi kendine zekd degildir. Bunu en iyi BILSEM’deki
égretmenlerim yapabileceginden buraya geliyorum.

025: Bilim ve Sanat Merkezine yeni seyler 6Grenmek icin geliyorum. Mucit
olmak ve bir siirii robotlar yapmak istiyorum. Burada mikroskoba bakmay1
6grendim. Hoggériilii olmay! dgrendim. Robot etkinligi yaptik. Termos yapma
etkinligi yaptik. Quiling etkinligi yaptik.

026: BILSEM’e geldikten sonra yaraticihgim gelisti. Mikroskopta inceleme
yapmayi égrendim. Bir metre boyunda ugan bir ejderha yapmak istiyorum.

029: Bilim ve Sanat Merkezine gelme amacim kendimi gelistirmek. Burada
bize sorgulayici, yorumlayici ve tartismaci egitimler veriliyor. Bilim ve Sanat
Merkezi benim farkli pencerelerden bakmami ve sorgulamami sagladi. Bu
sayede farkindaligimin gelistigini diistintiyorum. Yorumlama, analiz ve sentez
yapma becerileri kazandim. Farkli bakis agilarindan bakmay1 6grendik.

Katilimc1 6grenciler merkezde aldiklar1 egitim sonucunda bilimsel
calismalar yaptiklarini ve cesitli etkinliklere katildiklarini belirmislerdir.
Buna bagli olarak zeka, yetenek ve yaraticiliklarinin gelistigini soylemislerdir.
Ogrenciler bilimsel diisiinme 6zelligi kazanmanin yam sira analiz, sentez,
sorgulama ve elestirel diisiinme gibi iist diizey davraniglar kazandiklarini
ifade etmislerdir. Ayrica 6grencilerin yeteneklerini fark edip gelistirerek
ozgiivenlerini gelistirdikleri goriilmektedir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Bilim ve Sanat Merkezinde ii¢ yildan fazla egitim géren 6grencilerin ¢ogu
kurumda farkli derslerle ilgili ¢esitli projeler yaptiklarini dile getirmislerdir.
Bu oOgrenciler proje tasarlama, gelistirme, uygulama ve sonug¢landirma
becerilerinin gelistigini ifade etmislerdir. Merkezde egitim hayatinin heniiz
ilk ¢ yili icerisinde olan 06grenciler hentz ciddi bir proje
gerceklestirmediklerini, ancak bu konuda istekli olduklarini dile
getirmislerdir. Bu 06grenciler kurumda uyum ve destek egitim
programlarinda egitim almaktadir.

Aragtirmanin bu bulgusu; Budak (2007)'mn ¢alismasindaki, {stiin
yetenekli 6grencilerin bagimsiz ¢alisma istekleri ve bireysel potansiyellerinin



ibrahim BOZAN, Behsat SAVAS, Mehmet YILMAZ

proje yapmada etkili oldugu bulgusu ve BILSEM’lerin amaglari arasinda yer
alan “6grencilerin proje gelistirmelerini saglama” maddesine yonelik 6nemini
vurgulamasiyla ortiismektedir.

Arastirmada 6grenciler sosyal iliskilerinin gelismesi, genis bir diinya
gorlisiine sahip olma ve c¢esitli sanatsal yeteneklere sahip olma gibi
davranislar kazandiklarim ifade etmislerdir. Bilim ve Sanat Merkezlerinin
amaclarindan biri olan ‘Ogrencilerin sosyal iliskilerde basari, inovasyon,
liderlik, iletisim ve sanatsal beceriler kazanmalar’’ maddesi ile arastirmanin
bu bulgusunu desteklemektedir.

Arastirmanin  bulgularindan biri de, merkezde 6grenim goren
o0grencilerin bilimsel etkinliklere katildiklarini, beyinlerinin gelistigini,
sorgulayici ve yaratict disiinme o6zeliklerine sahip olduklarini dile
getirmesidir. Yumus ve Toptas (2011)'1n ¢alismasinda, 6grencilerin
yaraticithk  gelisimlerinin  saglanabilme durumuna yo6nelik olarak
O0gretmenlerin cevaplarinin “katiliyorum” seviyesinde olmasi arastirmanin bu
bulgusu ile ortiistiigii goriillmektedir. Ayrica ¢alismanin buradaki bulgusunun,
BILSEM’in amaglarindan olan ‘bilimsel diisiince ve davraniglara sahip,
iiretken, sorun ¢6zen, yetenekleri ve yaraticiliklarini erken yasta fark ederek
en iist diizeyde kullanmalar1’ maddesini destekledigi ortaya ¢ikmistir.

Arastirmada 6grencilerin gergeklestirdikleri ¢calismalari ve beklentileri ile
BILSEM’lerin amaclarinin értiistiigii gériilmektedir. Sezginsoy (2007)un
arastirmasinda, Bilim ve Sanat Merkezlerindeki egitim-6gretim
etkinliklerinin belirtilen niteliklere uygun bir sekilde gerceklestigine
deneklerin  katildiklarim1  ifade etmeleri arastirmanin  bulgusunu
desteklemektedir.

Oneriler

Bu bélimde c¢alismada elde edilen bulgular ve arastirmanin
sonuglarindan yola ¢ikarak asagidaki dneriler getirilmistir.

1. Bilim ve Sanat Merkezlerinde 0Ogrencilerin proje gerceklestiren
bireyler olarak yetisebilmeleri i¢cin merkezlerin olanaklar
iyilestirilmeli ve arag gereg vb. fiziki donanim sorunlari ¢6ziilmelidir.

2. Ogrencilerin elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, problem ¢ézme ve
bilimsel  diistinme  becerileri gibi {ist diizey beceriler
gelistirebilmesine yonelik egitim etkinlikleri diizenlenmelidir.

3. Ogrencilerin yeteneklerini ve yaraticilhiklarim ortaya ¢ikarmak
amaciyla robotik kodlama, satrang, yaratici drama, yaratici yazma vb.
kurslar agilarak onlara firsatlar sunulmahdir.

4. Merkezlerdeki Ogretmenlerin daha donanimli olmasi icin c¢esitli
hizmet i¢i egitim, kongre, sempozyum ve seminerlere katilimlari
tesvik edilmelidir.

5. Tek basina sorunlarla bas edebilen bireyler yetistirebilmek icin hem
ogrenciler hem de aileler i¢in rehberlik birimleri tarafindan egitimler
diizenlenmelidir.
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6.

7.

Ogrencilerin sosyal gelisimlerini desteklemek amaciyla merkezlerde
sosyal etkinlikler diizenlenmelidir.

Bilim ve Sanat Merkezleri'ne icin uzmanlar tarafindan kapsaml bir
egitim programi hazirlanmalidir.

Bagka {ilkelerde Bilim ve Sanat Merkezi denkligindeki kurumlar
incelenmeli, diinyadaki gelismeler takip edilmeli ve yararl olabilecek
uygulamalar 6rnek alinarak kullanilmalidir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan Bilim ve Sanat Merkezlerine gerekli
o0denekler ve destekler saglanmalidir.
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Giris

flkokuldan iiniversiteye kadar yer alan biitiin egitim kademelerinde
O0gretim faaliyetleri ile 68renciye kazandirilan yeni davranislarin istenilen
seviyede etkili olup olmadigina karar vermek icin 6lgme degerlendirme
araclar ile degerlendirilmesi gerekir. Ogretim siireci boyunca yapilan élgme
ve degerlendirme faaliyetleri 6grencilerin geleceklerini 6nemli o6lgiide
etkileyen faktérlerden biridir. Olgme ve degerlendirme etkinlikleri yolu ile
hedef davranislarin ne kadarini gergeklestirip gerceklestirmedigimizi, hangi
konularin yeterince 6grenilip 6grenilmedigini, eksikliklerin neler oldugunu
ve yanlis 6grenmeler saptanabilmektedir.

Milli Egitim Bakanlig1 (MEB) tarafindan 2018’de yapilandirmaci yaklasim
temelli hazirlanan orta 6gretin cografya dersi égretim programm (CDOP)
ogrencilerin iist diizey zihinsel becerilerini gelistirmeyi amaclamaktadir
(MEB, 2018: 11-12).

Ogretim siirecinin énemli bir bileseni olan 6lgme degerlendirme
faaliyetleri ile 6grencilerin bilissel becerilerini degisik diizeyde dlgen sorular
yoneltilip, degerlendirme yapilmaktadir. Ogrenciler, 6gretim faaliyeti
boyunca iist diizey bilissel diizeydeki sorular ile yiiz ylize gelmeleri daha ¢ok
zihinsel aktivitede bulunarak yaratici ve sorgulayici davranislar sergilerler
(Mayer, 2002: 227; Senemoglu, 2015: 394).

Ogretim etkinlikleri sonucunda hedeflenen davramslarin yeterince
ogrenilip 6grenilmedigini saptamak icin hazirlanan sinav sorular1 daha ¢ok
uluslararast  alanda  benimsenen  Bloom  taksonomisine  gore
siniflandirilmaktadir (Thompson, 2008: 97-98; Aydogan, 2008: 56).

Yenilenmis Bloom taksonomisi

1956 yilinda gelistirilen Bloom taksonomisi basitten karmasiga, somuttan
soyuta dogru bir dizilim gostermektedir. Bloom taksonomisi alttaki hedef
seviyesi Ogrenilmeden iistteki hedef seviyesine ulasilmayacagini
ongormektedir. Bunun yaninda Bloom, bireyin duyussal agidan hangi bilgileri
o6grenmeye meyilli olduklarinin belirlenmesi durumunda 6grenme olayinin
daha kolay meydana gelecegini belirtmistir (Bloom, 1998: 86). Kiiresel
boyutta, gelisim ve 6grenme psikolojisi alaninda meydana gelen gelismeler,
O0gretim yontem ve teknikleri ile 6l¢me-degerlendirme alanindaki ilerlemeler
sonucunda taksonomi David Krathwohl ve Lorin Anderson onciiliigiinde
taksonomi 2001 yilinda yeniden yapilandirilmistir (Anderson ve Krathwohl,
2001: 103; Krathwohl, 2002: 212; Okay ve Tutkun, 2012: 16).

Bloom'un tek boyutlu olusturdugu taksonomi, bilgi boyutu ve bilissel
slire¢ boyutu seklinde yeniden yapilandirildi. Orijinal Bloom taksonomisinde
yapilan degisiklik ile bilgi boyutu hedefleri isim, bilissel siire¢ boyutu
hedefleri eylemsi/fiil seklinde ifade edildi (Amer, 2006: 218; Krathwohl,
2002: 213; Komisyon, 2018: 351-356).
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Original Bloom taksonomisi tek yonlii olarak bilgi (Knowledge), kavrama
(Comprehension), uygulama (Application), analiz (Analysis), sentez
(Synthesis), degerlendirme (Evaluotion) basamaklarindan olugsmaktadir.

Taksonomi bilgi boyutu basamaginda “6grenciler ne biliyor?” sorusuna
yanit aranirken bilissel siire¢ boyutunda “Ogrenciler nasil diisiiniiyor?”
sorusu arastirilmaktadir (Komisyon, 2018:7-8).

Yeniden yapilandirilmis Bloom taksonomisi bilgi boyutu olgusal bilgi,
kavramsal bilgi, islemsel bilgi ve iist bilissel bilgi olusmaktadir. Taksonomi
bilissel slire¢ boyutu ise hatirlama, anlama, uygulama, ¢6ziimleme,
degerlendirme ve yaratma basamaklarindan meydana gelmektedir (Tablo 1).

Tablo 1. Yeniden Yapilandirilmis Bloom Taksonomisi
(Krathwohl, 2002: 214-215)

Biligsel siire¢ boyutu

1. Hatirlama
2. Anlama
3. Uygulama
4. Coziimleme
5. Degerlendirme
6. Yaratma

Bilgi Boyutu
A.Olgusal Bilgi
B.Kavramsal Bilgi
C.Islemsel Bilgi
D.Ustbilissel Bilgi

Bilgi boyutunu olusturan olgusal bilgi, bireyin konu hakkindaki bilmesi
gereken ana bilgileri kapsarken; kavramsal bilgi konunun bilesenleri
arasindaki iliskiyi kapsamaktadir. Islemsel bilgi égrenilen bilgilerin nasil
uygulanacagini, yontem ve becerilerini igerirken; iist bilissel bilgi bireyin
kendi bilisinin farkindaligin1 icermektedir (Anderson, 2005: 105-106;
Bekdemir ve Selim, 2008: 188-189; Birgin, 2016: 854-858; Krathwohl, 2002:

214).

Bilissel siire¢ boyutu ilk basamag1 olan hatirlama basamaginda bilgiyi
uzun siiregli belekten geri getirme, hatirlama ve tanima islemlerini
kapsamakta iken anlama basamaginda bilgiyi yorumlama, érneklendirme,
siniflama, 6zetleme, sonug ¢ikarma, agiklama, karsilastirma gibi etkinlikleri
kapsamaktadir. Uygulama basamagi etkinlik yapmayir ve problemlerin
¢oziimiinde islem kullanmay1 gerektirirken, ¢6ziimleme basamagi biitiinii
pargalara ayirmaylr ve parcalarin birbirleri ve biitiin ile olan iliskisini
belirlemeyi gerektirmektedir. Degerlendirme basamag 6l¢iitten yararlanarak
yorumlama, yargida bulunma ve elestiride bulunmay1 icermektedir. Yaratma
basamagi olusturma, planlama ve iiretme siiregleri ile bilesenleri bir araya
getirerek 6zglin bir biitlin olusturmay1 kapsamaktadir (Anderson, 2005: 105;
Bekdemir ve Selim, 2008: 190; Birgin, 2016: 854-858; Krathwohl 2002: 214;
Wilson, 2016: 4; Komisyon, 2018: 37).



Ali ILHAN

Green (2010: 205) ve Ar (2011: 765) yeniden yapilandirilan Bloom
taksonomisinin bilissel derinlik yaninda bilginin degisik tiirleri ile ¢ok
boyutlu bir iligkisi oldugunu gostermesi acisindan 6nemli oldugunu ifade
etmislerdir. Bu baglamda 6l¢gme ve degerlendirme i¢in hazirlanan sorularin
analizinde Yenilenmis Bloom taksonomisinin uluslararasi alanda
benimsendigini vurgulamislardir.

Ol¢me ve degerlendirme etkinliklerinde kullanilan soru
tiirleri

Olcme ve degerlendirme faaliyetleri icin hazirlanan sorularin nitelikleri
kadar tiirleri de 6nemlidir. Cografya dersinde 6lgme ve degerlendirme amaci
ile hazirlanan cesitleri arasinda dogru-yanlis sorulari, bosluk doldurma
sorulari, eslestirme sorulari, kisa cevapl sorular, ¢oktan se¢meli sorular ve
acik uclu sorular bulunmaktadir.

Dogru-yanlis tiirii sorularda sunulan dnermelerin belirli bir kritere gore
siniflandirilmasi gerekir. Bu gibi sorularin madde yapilari yalin olup bu basit
yapilar1 nedeni ile daha ¢ok soru hazirlanip 6grenciye sunulup puanlamada
nesnel davranilabilir. Fakat bu tiir sorularda dogru yaniti bulma ihtimali
ylksek oldugu icin gecgerlik ve glivenirlikleri azdir. Dogru-yanlis sorular
ezber temelli zihinsel etkinliklerin 6l¢me ve degerlendirilmesinde etkilidir
(Turgut ve Baykul, 2018: 174; Basol, 2018: 57). D-Y tiirii sorular olgusal bilgi
ve hatirlama diizeyleri i¢in uygundur.

Verilen ifadede yer alan anahtar so6zclgliniin 6grenci tarafindan
doldurulmast olan bosluk doldurma sorularinin yanitlanmasi ve
degerlendirilmesi siireci kisadir. Nesnel degerlendirme (objektif)
yapilmasina imkan taniyan bu tiir sorular {ist diizey bilgi ve biligsel becerileri
6lemek icin uygun degildir (Yildiz, 2015: 481).

Eslestirme sorular1 bigimsel olarak iki bélimden meydana gelir. Bir
bélim kavramlardan diger béliim kavram tanimlarindan olusmaktadir. Bu
tiir sorular ile objektif degerlendirme yapilabilir, ancak tist diizey bilgi ve
bilissel becerilerini 6l¢mek icin uygun degildir (Basol, 2018: 60).

Kisa yamith sorular, siklikla bilgiyi hatirlama ve bulma becerisini 6l¢mek
icin kullanilir. Yanitlar kisa, siirli olmas: ve hazirlama ve degerlendirme
kolaylig1 saglar (Cakan, 2017: 107; Turgut ve Baykul, 2018: 165; Atilgan,
2018:192).

Coktan seg¢meli soru cesitlerinde Ogrencinin soruda verilen siklar
eleyerek dogru sikki isaretlemesi umulmaktadir. Objektif degerlendirmeye
imkan sunmasi, degerlendirmelerinin hizli ve kolay yapilmasi nedeni ile
coktan se¢meli sorular O6lgme ve degerlendirme faaliyetlerinde yaygin
kullanilmaktadir. Bu tiir sorular bireyin yaraticiigini ortaya ¢ikarmada
yetersiz kalmaktadir (Cakan, 2017: 90; Giiler, 2018: 92).

Olgme degerlendirme siirecinde acik uglu sorular, égrencinin serbest
cevap vermesinin istendigi durumlarda tercih edilen soru tiirleridir. Bu tiir
sorularda bireyin soruya verecegi yaniti yapilandirmasi gerekmektedir. A¢ik
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uglu sorularin yanitlanmasi ve degerlendirmesi diger soru tiirlerine gore
daha wuzun =zaman gerektirmektedir. Bu tir sorular ile objektif
degerlendirmenin yapilmasi diger soru sekillerine goére daha zordur (Yildiz,
2015:481; Cakan, 2017: 111).

Amag

Alan yazinda cografya dersi sinav sorularini, yeniden yapilandirilmis
Bloom taksonomisine gore degerlendiren ¢alismalar (Aydogan, 2008; Balci,
2002; Gegit ve Yarar, 2010; Unlii, 2010; Sonmez vd., 2013; Arseven, Simsek,
ve Giiden, 2016) siirhdir. Calisma, yenilenen Bloom taksonomisinden
yararlanarak cografya dersi 6gretimi o6lcme degerlendirme siirecinde
kullanilan sorular1 hazirlarken dikkat edilmesi gerekenleri ornekler ile
aciklamayr amagclamaktadir. Bu kapsamda o6gretmenlerin 6lgme ve
degerlendirme stirecinde 6grencileri bilgi boyutunun hangi kademelere gore
olciip degerlendireceklerine yardimci olmay1 hedeflemektedir.

Yontem

Calisma nitel betimsel analiz ve dokiiman incelemesi ydntemleri ile
gerceklestirilmistir. Betimsel analiz; nitel ¢6ziimlemelerdeki verilerin
orijinalligine bagh kalarak betimsel bir sekilde verilerin takdim edilmesidir.
Bunun yaninda betimsel analiz, nitel tahlillerde bulunan soézciiklere ve
kullanilan dile dayali tanimlayici bir analiz yapilmasina imkan saglamaktadir
(Kiziltepe, 2015: 254-255; Sonmez ve Alacapinar, 2016: 47-48).

Dokiiman incelemesi, arastirilmasi amaglanan olgu ya da olgular iizerine
bilgi ihtiva eden yazili arag-gerecin degerlendirmesini igermektedir.
Herhangi bir arastirma problemi {izerine belirli zaman dilimi siiresince
olusturulan dokiimanlar ve ya ¢alisilan konu ile ilgili degisik kaynaklar eli ile
farkli zamanlarda iiretilmis belgelerin uzun bir zaman siirecine bagh analizini
saglamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2000: 140).

Veri toplama araclari ve siireci

Arastirmanin kaynak ve materyallerini 2018 yilinda MEB tarafindan
yayinlanan 9 ve 11. Siif cografya ders kitaplarinda bulunan 6l¢me ve
degerlendirme sorulari olusturmaktadir. Bu kapsamda Yenilenmis Bloom
taksonomisi bilgi boyutu basamaklarina gore ornekler secilerek analizi
yapilmistir.

Bulgular
Yenilenmis Bloom taksonomisi bilgi boyutu olgusal bilgi

basamaginda soru hazirlama

Olgusal bilgi, bireylerin bir disiplinde bilmesi gereken gozlenebilir,
kanitlanabilir ve kolaylik ile 6grenilen temel bilgilerdir. Bir disiplindeki temel
kavramlar1 meydana getiren bilgileri kullanma, anlama ve ifade etme
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davranislarini kapsamaktadir. Terimler bilgisi ve 06zel ayrint1i ve &geler
bilgisini icermektedir. Bu diizeyde 6grenci temel kavrami tanimlar, anlar,
kavramlar ile ilgili sembol, tanim ve birimleri séyler (Basbay, 2007: 69). Bu
basamakta soru hazirlanirken yukarida verilen bilgilere dikkat edilmesi
gerekir. Ornegin; harita iizerine tartismak isteyen bir kisiden harita ve 6lgegi
tanimlayabilmesi, harita elemanlarini, harita ve 6lgek ¢esitlerini, lejandlarini
soylemesi ve yazmasi beklenir. Ya da cografya dersinde Tiirkiye’de etkili olan
iklimlerin adlarini séylemesi beklenir.

“Benzer yetisme sartlarina sahip bitki ve hayvan topluluklarini iginde
barindiran bélgelere ne denir?” (Tiirkez vd., 2018: 39).

Bu soru bir konu hakkindaki temel kavramlari meydana getiren bilgileri
kullanmay1 gerektirdiginden olgusal bilgi basamaginda yer alir.

Yenilenmis Bloom taksonomisi bilgi boyutu kavramsal bilgi
basamaginda soru hazirlama

Kavramsal bilgi siniflama ve temel kategoriler bilgisi, ilke ve genellemeler
bilgisi, kuram, model ve yapilarin bilgisini icermektedir. Belirli bir yap: icinde
yer alan kavramlar arasi iliskilerin saptandigi ve birbirleri ile nasil
iliskilendirildigi daha karmasik sekilde diizenlenmis bilgilerdir. Bilginin
kategorize edildigi, siniflandig1 ve kavramlar arasi iligkilerin kuruldugu
seviyedir. Genellikle sekil, grafik, tablo, sema ve modeller iizerinden degisik
bilissel ifadelerin bulundugu kosullar olusabilir. (Basbay, 2007: 69). Bu
basamakta soru hazirlarken sekil, sema, harita, grafik, model ve teoriler ile
ortamda yer alan unsurlarin birbirini nasil etkiledigi konusunda 6grencinin
yorum yapilmasinin saglanmasi amaclanmahdir. Ornegin, 6grenciden bu
seviyede Tiirkiye’'nin niifus artis1 oranlarini dikkate alarak gelecege yonelik
niifus ile ilgili ¢ikarimda bulunmasi beklenir. Ya da bu seviyede dgrenci
cografya dersinde aniz yakilmasi ile kiiresel 1sinma ve biyogesitlilik
arasindaki iliskileri agiklayabilmelidir.

“Afrika Kitasi'nda niifus artis hizinin disiiriilmesine yonelik politikalar
uygulanmaktadir. Bu politikalarin basariya ulasabilmes: i¢in ne tiir
uygulamalar hayata gegcirilmelidir?” (Tiirkez vd., 2018: 55).

Kavramsal bilgi semalar, modeller ve teorilerle, bir konu, nesne ve olay
hakkinda degisik kosullarin nasil bir iliski icinde bulundugu konusunda
yorum yapabilmesi sagladigindan (Sénmez, 2008: 67). Bu soru kavramsal
bilgi basamaginda yer almaktadir.

Yenilenmis Bloom taksonomisi bilgi boyutu islemsel bilgi
basamaginda soru hazirlama

Bir etkinligin nasil yapilacag ile ilgili bilgilerdir. Alana 6zel beceri ve
algoritmalarin bilgisi, alana 6zel teknik ve yontemlerin bilgisi ile uygun
yontemlerin hangi durumlarda kullanilacaginin belirlenmesine iligkin
Olgiitlerin bilgisini kapsamaktadir.



86 Egitim Bilimleri Alaninda Arastirma ve Degerlendirmeler

Ogrencinin olgusal ve kavramsal bilgi seviyesinde 6grendiklerini
kullanarak problemlerin istesinden gelmesinin saglandigi basamaktir.
Olgusal ve kavramsal bilgi seviyesinde 0Ogrenilen bilgilerin islemlere
uygulamasi, hesaplama yapmasi ve gostermesi gibi siirecleri kapsar. Baska
bir ifade ile islemsel bilgi basamag soyut bilginin somut bilgiye
doniistiiriildiigii basamaktir. Islemsel bilgi, olgusal ve kavramsal bilgi
basamaklari ile karistirllmamalidir (Sénmez, 2008: 73). Bu basamakta soru
hazirlarken 6grencinin daha 6nceden 6grendigi olgusal ve kavramsal bilgiyi
uygulamas: énemsenmelidir. Ornegin; niifus artisi ve niifus piramitlerini
bilmek olgusal bilgi, bu kavramlar arasinda iliski kurarak duragan niifus
piramidine ulasmak kavramsal bilgidir. Ancak, niifus artis1 verilerinden
yararlanarak duragan niifus piramidi olusturmak islemsel bilgidir.
Ogrencinin bu islemde olgusal ve kavramsal diizeyde 6grendigi bilgiyi
uygulayabilmelidir. Ornegin harita ve cesitlerini bilmek olgusal bilgi, 6lcek
paydasindaki rakam ile harita lizerinde gosterilen alan arasindaki iliski
kurmak kavramsal bilgidir. Fakat harita tizerindeki 6lcekten yararlanarak
uzunluk ve alan hesaplamasi yapmak, egim hesaplama veya profil ¢cikarmak
islemsel bilgidir. Ogrenci bu islemlerde olgusal ve kavramsal diizeyde
ogrendigi bilgiyi uygulayabilmelidir.

Sekil 1: 1/500.000 dlgekli bir topografya haritasi (Sahin vd., 2018: 75)

“18-21. sorular1 yukaridaki topografya haritasindan yararlanarak
cevaplayiniz.

18. C-D noktalar: arasindaki egimin % kag¢ oldugunu hesaplayiniz.
19. Gokdere adli akarsu hangi yone dogru akmaktadir?

20. Akgdl'iin harita alan1 2 cm? olduguna gére gercek alan1 ka¢ km? dir?”
(Sahin vd., 2018: 75).

Bu soru bir etkinligin nasil yapilacagi ile ilgili oldugu icin islemsel bilgi
basamaginda yer almaktadir.
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Yenilenmis Bloom taksonomisi bilgi boyutu iistbilissel bilgi
basamaginda bir degerlendirme 6rnegi

Ogrencinin kendi bilis siirecinin farkinda olmasi ile ilgili bilgilerdir.
Ustbilissel (Farkindalik) Bilgi, stratejik bilgi, uygun baglam ve kosullar1 iceren
bilissel gorevler bilgisi, 6zbilgi (Selfknowledge) (bilis ve 6grenme ile ilgili
glicli ve zayif yonlerini tanima) alt basamaklarindan olusmaktadir.
Ustbilissel farkindalikta égrenme arttikca bireyin ilgi ve farkindaliginin
artmasi beklenir. Ust bilissel bilgi yalmz bilgiyi bilmeyi degil, kontrol edip
diizenlemeyi de kapsamaktadir (Biimen, 2006:5; Krathwohl, 2002: 214). Bu
basamakta 6grenci degerlendirilirken 6gretim siireci sonucu konuyu 6grenip
dgrenmediginin farkindahigima dikkat edilmelidir. Ornegin, iklimin fiziki
yapilya etkisini inceleyen bir 06grencinin iklimin, kiltir ve ekonomik
faaliyetler tizerindeki etkisini de incelemesi beklenir.

“Ulkelerin farkll doénemlerde izledikleri niifus politikalar1 ve bu
politikalarin sonugclarini karsilastirabilirim” (Tirkez vd., 2018: 57).

Bu degerlendirme 6rnegi mevcut bilgilerden yararlanarak yeni bir bilgi
meydana getirme, Ozetleyebilme, diyagram cizebilme ve planlayabilme,
farkinda olabilme bilgisi gerektirdiginden tist bilissel bilgi basamaginda yer
almaktadir.

Sonug ve dneriler

Egitimde kalitenin gelistirilmesi planlama, hedef ve kazanimlar, 6grenme-
O0gretme yaklasimlari, 6gretim stratejileri ve 6gretme-6grenme ydéntem ve
teknikleri kadar élgme ve degerlendirme etkinlikleri de énemlidir. Olgme ve
degerlendirme etkinliklerinde nitelikli sorular hazirlayan ve uygulayan
o6gretmenlerin egitimin niteliginin gelistirilmesine katkida bulundugu ifade
edilmektedir (Karamustafaoglu vd., 2003: 27-28).

Ogretim etkinlikleri sonucunda yapilan &lcme ve degerlendirme
¢alismalarinda hazirlanan sorularin yenilenen Bloom taksonomisinin bilgi ve
bilissel siire¢ diizeylerine gore hazirlanmasi ve uygulanmasi dgrencilerin iist
diizey becerilerinin gelismesine katki saglayacaktir (Baysen, 2006: 27).
Ogrencilerin iist diizey becerilerinin gelismesi ile bilgiyi iiretebilen ve islevsel
bir sekilde bilgiden yararlanan, problem ¢ozebilen, elestirel diisiinebilen,
sorgulayan, girisimci 6zellikleri 6n plana ¢ikan, empati yapabilen toplum ve
kiilttire katki saglayan bireylerin yetismesi saglanir (MEB, 2018: 3).

Egitim ve Ogretim faaliyetlerinin niteliginin arttirilmasini etkileyen
faktorlerinden biri de cografya dersi 6gretimi 6lgme ve degerlendirme
slirecinde cografya dersi 6gretmeninin 6grencinin iist diizey becerilerinin
gelismesine katki saglayacak sorular hazirlayip sormasina baghdir. Cografya
dersi Ogretiminde 6grencilerin list diizey becerilerinin gelisimine katki
saglayacak Olgme ve degerlendirme etkinlikleri i¢in soru hazirlanmasi
yenilenmis Bloom taksonomisine gore sorular basitten zora somuttan soyuta
dogru hazirlanmalidir.
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Olgusal bilgi seviyesindeki sorular 6grencilerin bilgiyi hatirlamasini ve
ezberlemesini saglarken elestirel diistinmeyi gerektiren sorular bireyin
bilgiyi sorgulamasini ve aktif olarak kullanmasini saglar (Sensekerci ve
Bilgin, 2008: 38-39). Olcme ve degerlendirme etkinlikleri i¢in hazirlanan
sorular bilgiyi hatirlamaya yonelik olmamalidir. Bilgiyi yorumlama ve st
seviye diisiinme becerilerini gelistirme ve istenilen davranislari sergileyip
sergilemedigine élcmeye yonelik olmalidir (Aydogan, 2008: 56). Ust seviye
tlirdi soru sayisindaki artis ayni zamanda 6grencileri daha ¢ok diisiinmeye
yoneltmektedir (Yilmaz ve Keray, 2012: 30). Bu kapsamda 0Olgme
degerlendirme etkinliklerinde kullanilan dogru-yanlis, bosluk doldurma,
eslestirme, acik uclu ve test soru tiirlerinin yenilenmis Bloom taksonomisine
gore hazirlanmasi 6nem kazanmaktadir.

Dogru yanlis tiirii sorular daha ¢ok ezber temelli zihinsel etkinliklerin
Ol¢me ve degerlendirilmesinde etkilidir. Bosluk doldurma ve eslestirme tiirii
sorular ile nesnel degerlendirme (objektif) yapilabilir ancak iist diizey bilgi
ve biligsel becerileri 6lcmek icin yeterli degildir. Kisa yanith sorular, genellik
ile bilgiyi hatirlama ve bulma becerisini 6lcmek amaci ile kullanilmaktadir.
Bu sekli yanitlarinin kisa, sinirli olmasi hazirlama ve degerlendirmede
kolaylik saglamaktadir. Bu baglamda cografya dersi 6gretiminde 6lgme ve
degerlendirme etkinliklerinde dogru-yanlis, bosluk doldurma ve eslestirme
tirii sorular bilgi boyutu diizeyinde bir disiplinde 6grencilerin bilmesi
gereken temel bilgileri iceren ve bilgi boyutunun en alt basmag olan olgusal
bilgi dizeyinde; bilissel siire¢ boyutunda ise hatirlama bagsmaginda yer
almaktadir. Bu tiir sorularin égrencilerde iist diizey becerilerin gelismesine
katkisi azdir. Bu neden ile cografya dersi 6gretiminde 6grencilerin iist diizey
becerileri gelistirilmek isteniyorsa 6l¢me degerlendirme siirecinde bu tiir
sorulara daha az yer verilmelidir. Veya puanlama yapilirken bu tiir sorularin
puan degeri daha az olmaldir.

Objektif degerlendirmenin olanakl olmasi, degerlendirmelerinin hizli ve
kolay yapilmasi nedeni ile ¢oktan se¢meli sorular 6lgme ve degerlendirme
etkinliklerinde yaygin kullanilmaktadir. Bu tiir sorular iist diizey becerileri
gelistirme basamaklar: olan de kavrama, uygulama, analiz ve degerlendirme
basamaklarina uygun olmalarina ragmen bireyin yaraticlligini ortaya
¢ikarma i¢in uygun degildir. Bu neden ile cografya dersi dgretiminde ist
bilissel bilgi ve yaratma diizeyi disinda bu tiir sorulara yer verilmelidir.

Acik uglu sorularda &6grencinin kendisine yoneltilen soruya verecegi
yanitt yapilandirmas1 gereklidir. Bu tiir sorularin yanitlanmasi ve
degerlendirmesi diger soru tiirlerine gére daha uzun zaman almakta objektif
degerlendirmenin yapilmasi daha zordur. Bilgi ve biligsel siire¢ boyutlari
biitiin basamaklari icin uygun sorulardir. Ogrencinin iist diizey becerilerini
gelistirmek i¢in cografya 6gretiminde bu tiir sorulara yer verilmelidir.

Yenilenmis Bloom taksonomisi bilgi boyutu olgusal bilgi basamag:
cografya dersi oOgretiminde en temel diizeydeki bilgileri 6lgmek ve
degerlendirmek icin kullanilmalidir. Bu seviyede bir 6l¢cme degerlendirme ile
O0grencinin temel kavrami tanimlayip tanimlamadigl, kavramlar ile ilgili
sembol, tanim ve birimleri sdyleyip sdylemedigi anlasilir.
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Cografya dersi oOgretiminde tist dilizey bilgi gerektiren beceriler
yenilenmis Bloom taksonomisi bilgi boyutu kavrama basamagindan itibaren
baslamaktadir. Bu basmakta hazirlanacak sorular ile 6grencinin cografya
dersinde bilgiyi kategorize edip etmedigi, kavramlar arasi iligkileri kurup
kurmadigl, sekil, sema, harita, grafik, model ve teorilerden yararlanarak
ortamda yer alan unsurlarin birbirini nasil etkiledigi konusunda yorum yapip
yapmadigina dikkat edilmelidir.

Cografya dersi Ogretiminde bilgi boyutu olgusal ve kavramsal bilgi
diizeyinde 6grenilen bilgilerin islemlere uygulanip uygulanmadig, 6grencinin
o0rnegin alan ve uzunluk hesaplamasi yapmasi, topografya haritasindan profil
cikarmasi, niifus piramidi olusturmasi veya harita lejandlarin1 gostermesi
gibi siirecleri yapip yapmadig1 anlasilir. islemsel bilgi basamaginda cografya
0gretmeni hazirlayacagl sorularin soyut bilginin 6grenci tarafindan somut
bilgiye doniistiiriiliip doniistiirilmedigini 6l¢meye yonelik olduguna dikkat
etmelidir.

Ogrencinin kendi bilis siirecinin farkinda olup olmadig1 iist biligsel bilgi
basamagi ile olglilmektedir. Bu basamakta cografya o6gretmeni mevcut
bilgilerden yararlanarak dgrencinin drnegin turizm ile ilgili bir kompizosyon
yazip yazmadigini, 6zetleme yapip yapmadigini, diyagram cizip ¢izmedigini
ve planlama yapip yapmadigina dikkat etmelidir.
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1. Giris

ideal arazi kullanimi en ¢ok tartisilan giindemdeki konulardan birisidir
(Timertekin & (")zgiig, 2009: 119; Zhan vd. 2002: 336; Gozeng, 1974-1977:
170; Mather, 1986: 50; Ozgaglar, 1994: 93; Giilersoy, 2001: 23; Goudie, 2006:
100; Giilersoy, 2008: 104; Tas, 2010: 103-105; Giilersoy, 2014a: 13). Tiirkiye
ve diinya genelinde yapilan calismalar arazilerin bilingli kullanilmadigini
ortaya koymaktadir (Cangir vd. 1998: 9; Ponniah, 2000: 13; Giilersoy, 2001:
224; Bai vd. 2008a: 223; Bai vd. 2008b: 13; Giilersoy, 2008: 395; Atalay,
2011: 162-166; Giilersoy, 2014b: 123 Celik, Gllersoy ve Giimiis, 2017: 13;
Worldbank, 2017).

Arazi kullanim bilinci, bireylerin ve toplumlarin, arazi kullanimi ve
cevresel etkileri hakkinda biling ve duyarlilik kazanmasini saglamak seklinde
ifade edilebilir. Arazi kullanim duyarhligi ise arazi kullanim sorunlarina karsi
olumlu girisimlerde bulunmaya istekli olma bi¢ciminde tanimlanabilir.
Bireylerde arazi duyarliliginin gelistirilmesi ve biling seviyesinin arttirilmasi,
arazi kullanim egitimi ile gerceklestirilebilir (Unal ve Dimiski, 1999: 144;
Celikkiran, 1997: 48; Geray, 1997: 323-340; Caliskan, 2002: 3; Tang, Hussey
& Wei, 2009: 368; Agaoglu, 2011: 42-59; Kocalar, 2012: 42; Williams &
Schirmer, 2012: 538; Nino-Ruiz Bishop & Pettit, 2013: 70; Jones vd. 2016:
112).

Gimts, Gilersoy ve Avci (2017) tarafindan yiiriitillen bir ¢alismada
tiniversite 6grencileri (980 kisi) a¢isindan arazi kullanim bilincinin ideal
diizeyde olmadigi belirlenmistir (Gliimiis, Giilersoy ve Avci, 2017: 351).

ideal arazi kullanimi gibi énemli bir konu sadece akademisyenlerin,
ziraatgilarin ve politikacilarin ilgi alaninda bulunmamal, toplumun biitiiniinii
ilgilendiren bir bakis acisi ile degerlendirilmelidir. Bu ¢ercevede o6ncelikle
zihinsel ve duyussal biling olusturmak gerekmektedir.

Bireylerde ideal arazi kullanimi bilinci gelistirilmesinde orta 6gretim
kurumlar1 da énemli bir yere sahiptir. Milli Egitim Bakanlig’'nin 2018’de
acikladigi  Ortadgretim Cografya Dersi Ogretim programinda arazi
kullanimmna 10 ve 11. Smif cografya dersi 6gretim programlarinda yer
verildigi gortlmektedir. 10. Sinif Dogal Sistemler {initesi “Tiirkiye’nin toprak
ve bitki cesitliligi” kapsaminda “10.1.14. Tiirkiye topraklarinin kullanimini
verimlilik agisindan degerlendirir” kazanimi ile konu degerlendirilmistir. 11.
Siif Cevre ve Toplum {initesi kapsaminda “Etkili Arazi Kullanim1” ele alinmig
ve “11.4.5. Arazi kullanimina iligkin farkli uygulamalari ¢evre iizerindeki
etkileri agisindan degerlendirir” kazanimi ile ifade edilmistir (MEB, 2018: 23-
30). Fakat 10 ve 11. Sinif Cografya ders kitaplar1 gorsel ve metin igerigi ideal
arazi kullanimi bilinci olusturmak agisindan yeterli degildir (Tiirkez, Karakog,
Balsen ve Pektas, 2018: 231-232; Baranaydin, Aydin ve Tekbas, 2018: 260-
262).

Cografya dersi Ogretiminde Ogrencileri aktif kilacak etkinliklere yer
verilmesi (Bonwell & Eison, 1991: 3; Waugh & Tony, 2002: 23; Gilim ve
Torun, 2009: 13; Kog, Aksoy, Sénmez ve Yesiltas, 2010: 181; {lhan, Giilersoy
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ve Celik, 2017: 60; ilhan, Giilersoy ve Giilersoy, 2017: 190), dersleri
tekdiizelikten ¢ikarip 6grencileri analitik diisiinmeye ydneltecek, yerel ve
kiiresel mekansal bakis a¢ilarini gelistirebilecektir. Boyle bir bakis acis1 bulus
yolu ile 6gretme stratejisi adimlari takip edilerek 6grencilere kazandirilabilir.

Yukarida belirtilen gerekegelerle bu c¢alismanin yapilmasina karar
verilmistir.

Bulus yolu ile 6gretme stratejisi

Bulus yolu ile 0gretme stratejisi O0grencilerin kendi etkinlikleri ve
gozlemlerine gore gerceklesen motive edici 6gretme stratejisidir. Bu 6gretme
stratejisiyle, sunus yolu ile 6gretme stratejisinden farkli olarak, 6gretmen
bilgiyi 6grenciye sunmak yerine 6grencilerin cabasini esas alan bir 6grenme
ortami diizenlemektedir. Bulus yolu ile 6gretme stratejisini gelistiren Bruner
ogrencilerin bilim insani gibi diisiinmesi gerektigini, kavram ve ilkeleri
vermek yerine 6grencileri arastirma ve deney yapmaya, kavramlar1 bulmaya
yonlendirmek gerektigini belirtmistir (Bruner, 1961: 21; Arslan, 2016: 191;
Giiven, 2015: 159; Arslangilay, 2016: 180).

Bulus yolu ile o&gretme stratejisi 06grencide merak duygusunun
uyandirilmast  gerektigini belirtir. Bdylece 06grencinin gldiilenmesi
gerceklesir. Bu Ogretme stratejisinde bilgi 6grenciye sunulmak yerine;
ogrencilerin bilgiyi uygulamasi, analiz ve sentez yapmasi i¢in tesvik edilir. Bu
sekilde bir 6grenme ile 6grenci kendi cabasi ile sorunlarin iistesinden
gelebilir (Bruner, 1961: 21-24; Giiven, 2015: 159; Arslangilay, 2016: 181;
Savas, 2014: 130).

Bulus yolu ile 6gretme stratejisi tiimevarim yolu ile 6grenmeyi saglayan
bir stratejidir. Bu yaklasimda 6gretmen kazandirilmak istenen kavram ve
genellemeler ile ilgili yeterli 6rnek vermelidir. Ogrenci bu érnekler ile ilgili
degisik zihinsel etkinlikler yapmahdir. Ogrencinin, dikkatini konuya vermesi,
goriis ve disilinceler arasindaki iligki, ilke ve o6zellikleri kesfetmesi icin
yonlendirilmesi gerekmektedir (Arslan, 2016: 191; Giiven, 2015: 159;
Arslangilay, 2016: 180; Senemoglu, 2015: 467; Pilli, 2016: 114).

Bulus yoluyla o6gretmede iki farkli o6grenme dikkat ¢ekmektedir.
Ogrenenin kendi cahigmasimi kendisinin bagslatip yonlendirdigi 6grenme
yaklasima yapilandirilmamis bulus; calisma etkinligi sirasinda 6gretmenin
O0grenene kimi yonerge ve ipuglar1 verdigi yaklasima ise yapilandirilmis
bulus denilmektedir. Yapilandirilmis bulus planli ve programh siiregler ile
olusurken, yapilandirilmamis bulus ise daha ¢ok dogal olarak meydana gelir
(Erden ve Akman, 2001: 173-174; Senemoglu, 2015: 468; Kula, 2015: 336).

Bulus yolu ile 6gretme stratejisi 6grenci merkezli, 6grenme siirecini
eglenceli bir duruma getiren ve 6grencilerde merak duygusunu giidiileyen bir
O0gretme stratejisidir. Bu 6gretme stratejisi ile 6grenci yaparak yasayarak
bilgiye ulastig1 icin kalic1 ve etkili 6grenme olusur. Bulus yolu ile 6gretim
stratejisi kavram ve genellemelerin 6gretimine uygun olmasina ragmen
dogrudan gozlenebilen, bir kez meydana gelen tarihi ve bilimsel gercek olan
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olgularin 6gretilmesi i¢cin uygun bir 6gretim stratejisi degildir. Kalabalk
siiflar i¢cin uygun olmayan bu 6gretme stratejisinin uygulanmasi uzun
zaman almakta ve Ogrenme-0gretme siirecinin uzamasina neden
olabilmektedir. Ayrica bu 6gretme stratejisi her ders ve konuya uygun
olmayip, dersin ekonomik maliyetinin artmasina da neden olabilmektedir
(Arslan, 2016: 192; Giiven, 2015: 160; Kula, 2015: 341-342; Arslangilay,
2016: 181).

Bulus yolu ile 6gretme stratejisi asamalarinin biitiin asamalarin adim
adim gergeklestirilmesi gerekli degildir. Temel kosul, 6grencinin, tanim, ilke
ve genellemelere erismesini saglayici 6rnek olan ve olmayan durumlar
analiz etmelerine rehberlik etmektir (Arslan, 2016:191; Kula, 2015: 338;
Savas, 2014: 131; Senemoglu, 2015: 470):

2. Amag ve yontem

Calismanin amaci, lise ogrencilerinde ideal arazi kullanimi bilinci
olusturmak icin bir etkinlik 6nerisinde bulunmaktir. Bu c¢alisma, nitel
(qualitative) tiirde, tarama (survey) modelinde, veri toplama teknigi
bakimindan ise belgesel tarama (documentary survey) deseninde betimsel
bir arastirmadir. Betimsel arastirmalar, iizerinde ¢alisilan dogal ve toplumsal
olgular1 kontrol etme etkinligi bulunmayan, arastirmacinin bu olgulara
miidahale etmedigi ve akisini degistirmedigi, olgu neyse nasil isliyorsa o
sekilde ele alip inceledigi, tanimlamaya ve agiklamaya ¢alistig1 calismalardir
(Karasar, 2007: 77; Sonmez ve Alacapinar, 2016: 48-48).

Bu arastirmada, daha 6nce yayinlanan bilgileri inceleyen, 6zetleyen,
siniflayan ve yorum yapan, elestiren ve literatiir taramasi olarak bilinen
(genel tarama modeli) alanyazin taramasi; arastirilmasi amaglanan olgu veya
olaylar hakkinda bilgi ihtiva eden yazili materyallerin analizini kapsayan
dokiiman incelemesi yontemi (Robson, 2015. 432; Ulutas, 2015: 284; Yildirim
ve Simsek, 2006: 140) kullanilmis ve betimsel analizler yapilmistir.

S6z konusu c¢ercevede dokiiman incelemesi yontemi ve betimsel-
yorumlayicit analiz tekniginden yararlanilarak bulus yolu ile 6gretme
stratejisi cercevesinde “Arazilerimizi nasil kullanmaliyiz?” Kkonusunu
kapsayan bir etkinlik plani hazirlanmis ve bu planinin nasil uygulanacagi
adim adim agiklanmistir. Calismada onerilen etkinlikler, konuyla ilgili 6n
bilgiler verildikten sonra 12 Ekim 2018 tarihinde Buca Fatma Saygin Anadolu
Lisesi Konferans Salonu’'nda 10. ve 11. sinif 6grencilerine projeksiyon
makinesi araciligiyla gosterilmis ve Ogrencilerden sifahi olarak olumlu
doniitler alinmistir.

3. Bulgular

Bulus yoluyla 6gretme stratejisi cercevesinde lise 6grencilerinde ideal
arazi kullanimi bilinci olusturmak amaciyla “Arazilerimizi nasil
kullanmaliy1z?” etkinligi gelistirilmistir. Asagida bir etkinlik plani hazirlanmis
ve sonrasinda etkinligin uygulanma asamalar sirasiyla agiklanmigtir.
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Ders: Se¢meli Cografya

Etkinlik Adi: Arazilerimizi nasil kullanmalhy1z?
Smif: 11-A

Unite Adi: Cevre ve Toplum

Siire: 40+40 Dakika (Bu kazanima yillik planlarda 4 saat ayrilmistir. Ancak
2 saatlik planlarda bu kazanim yer almamaktadir).

Kazanim: Arazi kullanimina iligskin farkli uygulamalar1 ¢evre tizerindeki
etkileri agisindan degerlendirir.

Kazanimla ilgili Kavramlar: Arazi kullanimi, Arazi yetenek siniflari, Yanls
arazi kullanimi, Arazi kullanim bilinci.

Kullanilacak Strateji: Bulus yoluyla 6gretme stratejisi.

Kullanilacak Yontem: Biiyiilk grup tartismasi (Grup ile 6gretim alt
basamagy).

Kullanilacak Teknik: Soru-cevap (Grupla 6gretim kapsaminda).

Yetkinlikler: Anadilde iletisim, Ogrenmeyi o6grenme, Sosyal ve
vatandaslikla ilgili yetkinlikler, Bilim/teknolojide temel yetkinlikler.

Degerler: Doga sevgisi, 0z denetim, Sorumluluk, Vatanseverlik.

Kazandirilacak Beceriler: Cografi sorgulama, Cografi gozlem, Degisim ve
stirekliligi algilama, Kanit kullanma, Zamani algillama, Tablo-grafik ve
diyagram yorumlama, Harita becerisi.

Kullanilacak Materyaller: Fotograf, sema, sekil ve tablolar; projeksiyon
makinesi (sinifta mevcutsa akilli tahta); bilgisayar.

Asagida “Arazilerimizi nasil kullanmaliy1z?” etkinlik planinin nasil
uygulanacagl bulus yolu ile 6gretim stratejisi asamalar1 takip edilerek
sirastyla agiklanmistir.

Yonerge 1: Ogrencilerin agagidaki sekilleri dikkatle incelemesi istenir. Bu
sekillerin yapilacak etkinlikler i¢in 6nbilgi niteligi tasidig1 s6ylenir.

3.1. Dikkati cekme ve dgretmenin érnekler sunmasi: Ogretmen arazi
yetenek siniflar1 (ideal arazi kullanimi) ve mevcut arazi kullanimi (yanls
arazi kullanimi) gorsellerini tahtaya yansitir (Sekil 1, 2) ve dgrencilerden
arazi yetenek simniflar1 ile yanlis arazi kullamimi arasindaki iligkileri
diistinmelerini ister.
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VIIL. Sinif Arazi
VL. Sinif Arazi

I1L. Simf Arazi

Sekil 1. Arazi yetenek siniflar1 (USDA, 2018’den degistirilerek).
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EGIMLI ALANLARDA ACILAN OTLAK-MERALARDA ACILANTARLALAR
TARLALAR (orman olmasi gerekir) (otlak-mera olarak kullamimas gerekir)

y d—

7
|

ol
‘\5@%\3\&\\\\\\\\\\\\

- x
YERLESIME ACILAN L IL IIL IV SINIF TARIM OTLATMAYA ACILAN TARIM ve ORMAN
ARAZILERI (tanm alamolarak kullanilmas gerekir) ALANT (tarm alami ve orman olmasi gerekir)

MEVCUT ARAZI KULLANIMI (YANLIS ARAZI KULLANIMI)

LILILIV. Simf: Tarim alam olarak kullamlmas: gereken araziler,

dak-mera olarak kullamlmas: gereken araziler,
Orman olarak kullamlmas gereken araziler,

. sinif a
i

OLMASI GEREKEN (IDEAL) ARAZI KULLANIM SEKILLERI (ARAZ
KABILIYET SINIFLARINA GORE KULLANIM)

Sekil 2. Yanlis arazi kullanimi ve arazi yetenek siniflarina gore arazi
kullanim (Giilersoy, 2014a’dan degistirilerek).

3.2. Ogrencilerin (Yukarida) verilen érnekleri betimlemesi: Daha
sonra, 6gretmen 6grencilerden Sekil 1 ve 2’de verilen érnekleri betimleyerek
dikkat ceken yénlerini séylemelerini ister. Ogrencilerin sekil 1'in dogru, sekil
2’nin ise yanlis arazi kullanimini yansittigini sdylemeleri beklenir.

Yénerge 2: Ogrencilerden agagidaki fotograflar1 (Fotograf 1, 2, 3, 4),
sekilleri (Sekil 3, 4, 5, 6, 7), haritalar1 (Harita 1, 2, 3, 4) ve tabloyu (Tablo 1)
dikkatlice incelemeleri istenerek yoneltilen sorulara yanit vermeleri istenir.
Yanitlarinda yakin c¢evrelerinden, seyahatleri sirasindaki gozlemlerinden ve
medya iletisim araglar1 aracilifiyla gordiikleri arazi kullanim sekillerinden
ornekler verebilecekleri ifade edilir.
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3.3. Ogretmenin ek oérnekler vermesi: Ogretmen arazi kullammu ile
ilgili ek ornekleri Sekil 1, 2, 3, 4, 5, 6; Fotograf 1, 2, 3; Harita 1, 2, 3 ve 4’
tahtaya yansitarak verir ve asagidaki sorular1 Ogrencilere yoneltip,
hazirlanan etkinlikleri yapmalarini ister.

3.3.1. Ogretmen agagidaki fotograflar 6grencilere gostererek (Fotograf 1,
2, 3) su soruyu sorar:

3.3.1.1. Burada (Fotograf 1) ne olmus? Yanlis olan nedir? Arazi nasil
kullanilmalidir?

Fotograf 1. Tahribata ugramis bir arazi (Seferihisar-Doganbey),
(Dirlik, 2009).

3.3.1.2. Asagidaki fotografi (Fotograf 2) inceleyiniz. Tire sehir merkezinin
ovaya dogru genislemesi olumlu bir arazi kullanim sekli midir?

Giime Dagr’'ndan Tire sehir merkezine, geri planda Tire
Ovasi’na, tarim alanlarma bir bakis.

Fotograf 2. Giime Dagi'ndan Tire Ovasi'nin goriiniisii
(Giilersoy ve Giimiis, 2018).
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3.3.1.3. Asagidaki uydu goriintiistinii (Sekil 3) inceleyiniz. Bu yerlesmeler
kiy1 kanununa uygun mudur?

Seferihisar-Akarca Plaji
cevresi

Sekil 3. Seferihisar Akarca Plaj1 Cevresi (Glilersoy, 2014c).

3.3.1.4. Asagidaki fotografi (Fotograf 3) inceleyiniz. Burada yolunda giden
bir seyler var m1?

Fotograf 3. Bergama giineyi-Yunt Dag1 yamaglari (Giilersoy, 2008).

3.3.1.5. Asagidaki Kiiciik Menderes Havzasi arazi kullanim haritalarim
inceleyiniz (Harita 1). Yaklasik 30 yilda arazi kullaniminda nasil bir déniisiim
yasanmistir, yorumlayiniz?
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(1984)

(2012)

Harita 1. Kiiciik Menderes Havzasi'nda arazi kullanimi (1984-2012)
(Giilersoy, 2014b).

3.3.2. Ogretmen, yanlis arazi kullammini gdsteren sekli (Sekil 4)
ogrencilere dagitarak incelemelerini, aralarinda tartisarak, sekil tizerinde
numaralarla gosterilen alanlardaki yanhs uygulamalar: sirasiyla belirleyip
lizerine yazmalarini ister.
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Sekil 4. Yanlis arazi kullanim etkinligi (Giilersoy, 2014a’dan degistirilerek).

3.3.3. Ogretmen, arazi yetenek siniflari etkinligini (Fotograf 4) 6grencilere
dagitarak fotograf lizerinde harfler ile belirtilen alanlarin hangi arazi yetenek
sinifina girdigini tartisarak (tahmin ederek) fotograf lizerine yazmalarini
ister.
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Fotograf 4. Arazi yetenek siniflari etkinligi calismasi (Giilersoy, 2014b’den
degistirilerek).

3.3.4. Ogretmen, arazi yetenek siniflar1 ve uygun kullanim sekli etkinligini
(Sekil 5) tahtaya yansitarak oégrencilerin (gorselden yararlanip) arazilerin
nasil kullanilmasi gerektigini tartisip agiklamalarini ister.
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Nasil
Kullaniimahdir?

Egim > %20 Egim %10-20 Egjim %0-10 Egim %0-2

20,2 Mil. Ha. 21,7 Mil. Ha. 26,5 M. Ha.

I-n-m-wv Vv

Nasil
Kullanilmahdir?

“ TARIM DCAYIR

Egim %10-20 Egim %0-10 Egim %0-2

20,2 Mil. Ha. 21,7 Mil. Ha. 26,5 Mil. Ha.

V-V -V I-1-1-1v Vv

Sekil 5. Arazi yetenek siniflar1 ve uygun kullanim sekli (Bahtiyar, 2003’ten
degistirilerek).

3.3.4.5. Ogretmen, izmir Arazi Kullanimi Haritasi ile {zmir Arazi Yetenek
Smiflar1 Haritas’m1 (Harita 2) tahtaya yansitarak o6grencilerin bunlari
karsilagtirmalarini  ve  harita altinda verilen sorulari tartisarak
yanitlamalarini ister.
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1-Soldaki haritada tarima uygun alanlar (mavi, sar1, kirmizn ve agik mavi renkle
gosterilenler), giiniimiizde (sagdaki haritaya bakiniz) tarim alam (gri, sar, acik yesil,
turuncu renkle gosterilenler) olarak m kullamhyor?

2-Soldaki haritada mera olarak kullanilmas: gereken (agik vesil) alanlar, giiniimiizde
(sagdaki haritaya bakimz) mera (acik mavi) olarak m kullamhyor?

3-Soldaki haritada orman olarak kullanlmas: gereken (turuncu) alanlar, giiniimiizde
(sagdaki haritaya bakiniz) orman (yesil, kirli sar1, kahverengi) olarak m kullamliyor?

Harita 2. izmir Arazi Kullanimi Haritasi ile Izmir Arazi Yetenek Siniflar1
Haritasi (Giilersoy, 2014d).

3.4. Ogrencilerin ek 6érnekleri betimlemesi ve énceki érnekler ile
karsilastirmasi: Ogrencilerin verilen gérselleri inceleyip tartisarak sorulari
yanitlamalari istenir. Daha sonra 6grenciler verilen ek érnekleri betimler ve
onceki 6rnekler ile karsilastirir. Bunun sonucunda:

3.4.1. Ogrenciler Sekil 1 ve 2’den yararlanarak Fotograf 1, 2, 3 ve Harita
1’deki gorsellerin yanhis arazi kullanim o6rneklerini yansittigin1 soéyler.
Ogrencilerin, yanhs kullanilan bu arazilerin sekil 1’deki gibi arazi yetenek
siniflarina uygun bir sekilde kullanilmasi gerektigini soylemeleri beklenir.

3.4.2. Ogrencilerin, 6gretmen tarafindan verilen yanlis arazi kullanim
etkinligi (Sekil 4) calisma kagidi lizerinde numaralandirilan arazilerin hangi
amaglar ile kullanildigini tartisip, sekil 1 ve 2’den yararlanarak iizerinde
gostermeleri beklenir. Bu kapsamda Sekil 4’te 1 numara ile gosterilen alanin
aslinda orman olmasi gerektigi halde bu alanda tarla a¢ildigl, 2 numara ile
gosterilen alanin otlak-mera olarak kullanilmasi gerekirken bu alanda tarla
acildigini sdylemeleri beklenir. 3 numara ile gdsterilen alanin I, I, III ve IV.
siif tarim arazileri oldugu ve tarim alani olarak kullanilmasi gerekirken
yerlesime acildig1, 4 numara ile gdsterilen alanin tarim ve orman alani olmasi



108 Egitim Bilimleri Alaninda Arastirma ve Degerlendirmeler

gerekirken otlatmaya acgildigini agiklamalar1 ve sekil (Sekil 4) izerinde
gostermeleri beklenir.

3.4.3. Ogrenciler, 6gretmen tarafindan kendilerine verilen arazi yetenek
siniflar1 etkinligini (Fotograf 4) inceleyerek, fotograf iizerinde harfler ile
belirtilen alanlarin hangi arazi yetenek sinifina girdigini Sekil 1 ve 2 ile
karsilastirip yazarlar. Buna gore 6grencilerin, Fotograf 4 etkinligi tizerinde A
harfi ile gésterilen alanin L. sinif, B harfi ile gosterilen alanin II. sinif, C harfi ile
gosterilen alanin III. sinif, D harfi ile gosterilen alanin IV. sinif, E harfi ile
gosterilen alanin VI. siif ve F harfi ile gosterilen alanin VII. sif arazi
yetenek sinifina girdigini (Fotograf 2), kendi aralarinda tartisip, fotograf
iizerine yazmalari beklenir.

3.4.4. Ogrencilerin, 6gretmen tarafindan tahtaya yansitilan arazi yetenek
siniflar1 etkinligini sekil 5’ten yararlanip gorsel lizerinde egiminin % 20’den
fazla oldugu A grubu alaninda gosterilen VII. sinif arazilerin orman olarak
kullanilmasi gerektigini, kendi aralarinda tartisip, séylemeleri beklenir. Egimi
% 10-20 arasinda degisen B grubu alaninda gosterilen V. ve VI sinif
arazilerin mera olarak kullanilmasi gerektigini sdylemeleri beklenir.
Ogrencilerin, egimi % 0-10 arasinda olan C grubu iginde yer alan , 11, 111 ve IV.
sinif arazilerin tarim i¢in uygun oldugunu, egimi % 0-2 arasinda olan ve D
grubu icinde gosterilen V. sinif alanin (Sekil 5) cayir olarak kullanilmasi
gerektigini kendi aralarinda tartisip sdylemeleri beklenir.

3.4.5. Ogrencilerin izmir Arazi Kullamimi Haritasi ile Izmir Arazi Yetenek
Smiflar1 Haritasi’'ni inceleyerek arazi yetenek sinifina uygun kullanilan ve
kullanilmayan alanlar1 gostermeleri, harita 2’de sorulan sorular1 kendi
aralarinda tartisarak sekil 1 ve 2’den yararlanip yanitlamalari beklenir.
Ogrencilerin izmir Arazi Yetenek Simiflar1 Haritas’'mi inceleyerek izmir'de
mevcut arazi kullaniminin arazi yetenek siniflamasi haritasina uymadigini ve
harita lizerinde belirtilen sorular1 yanitlamalar1 beklenir. Buna gore harita
izerinde yer alan sorular1 kendi aralarinda tartistiktan sonra soyle
yanitlamalar1 beklenir:

3.4.5.1. izmir ili Arazi Yetenek Simiflar1 Haritas’nda tarima uygun olan
(mavi, sari, kirmizi ve acik mavi renkler ile gosterilenler) alanlar Izmir ili
Arazi Kullanim Haritasi'nda yerlesim ve sanayi faaliyetleri igin
kullanilmaktadir. Bu uygulama, arazilerin yanls kullanimini ifade etmektedir.

3.4.5.2. Harita 2’de mera alani olarak kullanilmasi gereken (a¢ik mavi ile
gosterilen) alanlarda tarimsal faaliyetler yapilmaktadir. Bu uygulama arazi
kullanimi agisindan yanlistir.

3.4.5.3. Harita 2’de turuncu renk ile gosterilen ve orman alani olarak
kullanilmasi gereken alanlar mera ve tarim alani olarak kullanilmaktadir. S6z
konusu uygulama arazi kullanimi agisindan dogru degildir.

3.5. Ogretmenin ek érnekleri ve 6rnek olmayan durumlar: sunmasi:
Ogretmen, konu ile ilgili ek érnekleri ve drnek olmayan durumlari sunar.
Ornek Olan 1: Ogretmen, “Asagidaki Tiirkiye Céllesme Risk Haritasinda
(Harita 3) goriildiigi gibi ¢ollesme agisindan Tiirkiye'nin yaklasik yiizde 47'si
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orta ve {izeri ¢ok yiiksek risk grubunda yer almaktadir” der. Ornek olan 2:
Ogretmen, kisi basina diisen yillik su miktarina gére iilkemizin su azhg
yasayan bir lilke konumunda oldugu kisi basina diisen yillik kullanilabilir su
miktarinin 1.389 m3 civarinda oldugunu Harita 4 ve Tablo 1'den yararlanarak
aciklar. Su ve toprak kaynaklarinin bilingli kullanmak ve siirdiiriilebilir
kilmak i¢in bu kaynaklarin ¢ok iyi korunup, akila kullanilmas: gerektigini
soyler. Ornek Olmayan: Ogretmen, “Atmosferdeki karbondioksit (CO3)
oraninin artmasl Kkiiresel 1sinmaya, kiiresel 1sinmada Diinya sicaklik
ortalamalarinin yiikselmesine ve iklim degisikliklerinin yasanmasina neden
olmaktadir” der.

TURKIYE'NIN COLLESME RiSK HARITASI

Harita 3. Tiirkiye ¢6llesme risk haritasi (Tarim ve Orman Bakanligy,
Colllesme ve Erozyonla Miicadele Genel Miidirliigii, 2015’ten degistirilerek).

Havzalarda Kisi Bagina Su Potansiyel

Aras

VanGola
Furat ve Dicle -

. Dogu Akdenz_—<._ |4

Damnud Py - no

Su potansiyeli (m3/yil/kigi) | 1701 - 14575 (Su sorunu yok) [ 1001 - 1700 (Su suantiss) [ 501 - 1000 (Su kv [ 379 - 500 (Mutiak su k)

Harita 4. Havzalarda kisi basina su potansiyeli (Muluk vd., 2013’ten
degistirilerek).
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Tablo 1. Diinya’da, Tiirkiye’de ve izmir'de kisi bagina diisen kullanilabilir su
miktar1 (m?®) (Tiirkiye istatistik Kurumu (TUIK), 2017; Worlbank, 2017).

daha fazla

Toplam Niifus
N" f ~ 0
2017 fifus 1 (%)
(Kisi)
DUNYA (7 500 000 000 100
Turkiye | 80 810 525 100
izmir | 4279677 5.3
(Turkiye
icinde)

Su Varhg

3,210 Milyar
(2017)
5,632 Milyar
(Genel)

Su varhgina gorve ililkeler asagidaki sekilde simflandirilmaktadar:
Su Fakirligi: Yilda kigi bagina diisen kullamilabilir su miktar1 1.000 m*’ten daha az.

Su Azhg: Yilda kisi bagina diigen kullanilabilir su miktari 2.000 m*’ten daha az

Su Zenginligi: Yilda kisi basina diigen kullanilabilir su miktar1 8.000-10.000 m?*’ten

Kisi Basina

(m?) Diisen
Kullamilabilir
Su Miktan
(m?)
1,4 milyar km? 7300
112 Milyar 1389

750 (2017)
1316 (Genel)

YANLIS ARAZI KULLANIMI ‘

EROZYON, SEL, HEYELAN ‘

COLLESME ‘

ARAZIDEGRADASYONU _
(ARAZININ VERIM DEGERININ
DUSMESH)

Sekil 6.

Arazi degradasyonu siireci (Giilersoy, 2014a).
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3.6. Ogrencilerin zit 6rnekleri karsilastirmasi: Ogrenciler, Tiirkiye
Collesme Risk Haritasi'ndan (Harita 3) yararlanarak ¢ollesme riski tasiyan ve
tasimayan alanlar1 kiyaslayip yanlis ve dogru arazi kullanim alanlarini
belirler. Ogrencilerin bu durumu “su ve toprak kaynaklarinin bilingli
kullanmak ve siirdiiriilebilir kilmak icin bu kaynaklar1 ¢ok iyi koruyup, akilc
kullanmak gerekmektedir’ seklinde ifade etmeleri beklenir. Ogrencilerden
daha once verilen 6rnek olmayan durumun olumsuz anlam ifade ettigini
soylemeleri beklenir.

3.7. Ogretmenin dgrencilerce teshis edilen ézellikleri, iliskileri ve
ilkeleri vurgulamasi: Ogretmen, dgrencilere “Séyledikleriniz dogru, Tiirkiye
arazilerinin % 27’si yanlis-bilingsiz kullanilmaktadir” (Sekil 6) diyerek
o0grencilerce teshis edilen 6zellikleri, iliskileri ve ilkeleri vurgular.

3.8. (")grencilerin tanimlari, ilkeleri ve ozellikleri ifade etmeleri:
Ogretmen, “Yanlis ve dogru arazi kullanimi karsit anlamlidir. Yanhs ve dogru
arazi kullanim 6zelliklerini séylemenizi istiyorum” der ve o6grencilerden
“dogru arazi kullanimi araziyi yetenek siniflarina gére kullanmaktir” ifadesini
soylemeleri ve araziyi yeteneklerine gore siniflandirip 6zelliklerini
aciklamalan istenir. Ogrencilerden sekil 1, 2, 3, 4, 5; fotograf 1, 4 ve harita 1,
2’den yararlanarak (asagidaki gibi) arazileri yetenek smiflarina ayirip
ozelliklerini sdylemeleri beklenir.

I. siif araziler iklim sartlarinin her tiirli tarimsal iriiniin yetismesine
uygun oldugu, drenaji iyi olan sorunsuz arazidir.

IL. sinif araziler ¢ok az tashlik, tuzluluk, drenaj sorunu olan ve ¢ok sayida
tarim iriiniiniin yetistigi arazidir.

III. smif arazi, toprakta tuzluluk, taslilik, erozyon gibi problemlerin
yasandigl, 6nlem alinarak tarim yapilabilen arazidir.

IV. smif arazi, iklim sartlarinin belirli tarim iriinlerinin yetismesine
elverdigi, taslilik, tuzluluk, egim ve erozyon sorunlarinin oldugu, taraga
yapilarak tarim yapilan yerlerdir.

V. simif arazi, kiiltiir bitkileri yetistirmeye uygun olmadigindan cayir ve
orman gibi uzun émiirlii bitkilere ayrilan arazidir.

VL. sinif arazi, orta derece tedbirler alinarak sadece otlak ve orman olarak
kullanmaya uygun, egim ve erozyonun fazla oldugu tash diizliik araziler,
daglarin tizerinde az egimli saha ve platolar lizerindeki arazilerdir.

VII. smif arazi, egimin fazla oldugu, iklim kosullarinin ormanin
yetismesine elverisli oldugu daglik arazilerdir.

VIII. smif arazi, bataklik, kumluk, ¢ok derin oyuntular1 kapsayan
arazilerle, yiiksek daglik, fazla arizaly, tash arazileri kapsamakta olup yaban
hayat1 ve rekreasyon vb. i¢cin uygundur.
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3.9. Ogretmenin ogrencilerden ek ornekler istemesi: Ogretmen,
égrencilerin de érnekler verebilecegini sdyler. Ornek 1: Kiiciikk Menderes
Havzasi’'nda orman arazisi olmasi gereken VII. sinif arazide sulu tarimin
yapilmasi (Harita 1). Ornek 2: Tire sehrinin L sinif tarim arazilerinin oldugu
Tire Ovasr’'na dogru genislemesi (Fotograf 2). Ogretmen dogru érnek veren
o0grencilere pekistirec, yanlis 6rnek veren dgrencilere ise hatalarini diizeltici
ipucu verir.

3.10. Kalicihg saglama ve transfer: Ogretmen, “Daha 6nce 6grenilen
‘Dogal Kaynaklarin Kullanimi’ konusu ile bu derste 6grenilen ‘Etkili Arazi
Kullanim1’ konulari ¢ergevesinde bir metin yaziniz” der.

Ders sonunda arazilerin bilingli kullanilmas1 gerektigi vurgulanir. Eger
yanlis arazi kullaniminda 1srar edilirse (toprak kaynaklarinin % 25’i verim
degerini yitiren ve arazilerinin % 80’inde orta siddetli ve ¢ok siddetli erozyon
meydana gelen) Tiirkiye’'nin, gida arz1 agisindan, disa bagimliliginin giderek
artacagl gercegi dile getirilir. ideal arazi kullanimi deseninin kamu kurum-
kuruluslari, sivil toplum orgiitleri, yatirimcilar, tniversiteler ve halk
isbirligiyle havza olceginde gerceklestirilmesinin kacginilmaz oldugu
belirtilerek ders sona erdirilir.

4. Sonug, tartisma ve oneriler

Mekan-insan etkilesiminin nitelikli olmasi, bir baska deyisle arazilerin
(toprak-su kaynaklarinin) dogal potansiyellerine goére kullanimi hayati bir
onem arz etmektedir. Kiiresel ve iilkesel Olcekte yapilan arastirmalar da
arazilerin bilingli kullanilmadigini ortaya koymaktadir.

Arazilerin ideal kullanimi 6teden beri tartisilan bir konudur. Ulke
genelinde yapilan arastirmalar da arazilerin bilingli kullanilmadigini
gostermektedir. Tiirkiye ortadgretim ve oOzellikle yiiksekogretim
kurumlarinda 6grenim goéren ogrencilerin arazi kullanim bilincinin ideal
diizeyde olmadig1 bilinen bir gergektir. Nitekim Glimiis, Giilersoy ve Avci
(2017) tarafindan yiiriitiilen bir ¢alismada iiniversite 6grencileri agisindan
arazi kullanim bilincinin ideal diizeyde olmadig1 belirlenmistir.

Bu bilincin olusturulabilmesi oncelikle zihinsel ve duyussal hedeflere
yonelmekle miimkiindiir. S6z konusu bilincin olusturulmasinda ortadgretim
kurumlar1 da hayati bir fonksiyona sahiptir. Lise cografya dersi 6gretim
programlari irdelendiginde yalnizca 11. Sinif Cografya dersi Cevre ve Toplum
Uinitesi kazanimlarinda arazi kullaniminin dogrudan yer aldig1 gériilmektedir.
S6z konusu kazanimlar cergevesinde hazirlanan 11. Simif Cografya ders
kitaplarinin ideal arazi kullamimi bilinci olusturmada eksiklikleri
bulunmaktadir. Cografya dgretiminde bulus yolu ile 6gretim stratejisinden
yararlanilarak bu eksiklikler azaltilabilir.

Akademik c¢alismalar, Tiirkiye’de cografya o6gretiminde yaygin olarak
sunus yolu ile 6gretme stratejisi kullanildigini, sunus yolu ile 6gretme
stratejisi ile birlikte diiz anlatim, soru-cevap tekniklerinden yararlanildigini
gostermektedir. Baska bir deyisle cografya o6gretiminde bulus yolu ile
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O0gretme stratejisi, kavrama yolu ile 6gretme kurami, gizil 6gretme kuram,
isbirlikli 6gretme, arastirma-inceleme yolu ile 6gretme kuramlar1 daha az
tercih edilmektedir (Akbulut, 2004: 65; Artvinli vd., 2003: 37; Kocalar ve
Demirkaya, 2017: 337-338, Unal, 2012: 357; Oztirk, 2004: 79-81; Kogak ve
Unlii, 2013: 540). Bu kapsamda, tarafimizca égrencinin derse aktif olarak
katilimini, problem ¢6zme becerilerini ve st diizey bilissel yeteneklerin
gelismesini saglayan bulus yolu ile 6gretim stratejisinin cografya derslerinde
nasil uygulanacag ile ilgili 6rnek bir etkinlik olusturularak alana katkida
bulunulmaya calisilmistir. S6zii edilen gerekgelerle lise 6grencilerinde ideal
arazi kullanimi bilinci olusturmaya yonelik “Arazilerimizi nasil
kullanmaliy1z?” baslikli bir etkinlik hazirlanmis ve (bulus yolu ile 6gretme
stratejisine uygun olarak hazirlanan) bu etkinligin nasil uygulanacag1 asama
asama agiklanmistir.

Dikkati cekme ve 6gretmenin 6rnekler sunmasi cergevesinde 1. asamada,
arazi yetenek smniflar1 ve mevcut arazi kullanimi gorselleri tahtaya
yansitilmis (Sekil 1, 2) ve 6grencilerden arazi yetenek siniflari ile yanlis arazi
kullanimi1 arasindaki iligkileri diigtinmeleri istenmistir. 2. asamada
ogrencilerin verilen 6rnekleri betimlemesi ve verilen 6rnekler arasindaki
zithklar1  bulmalan istenmistir. Ogretmenin ek o6rnekler sunmasi
cercevesinde 3. asamada 6gretmen konu ile ilgili ek 6rnekleri sunmustur. 4.
asamada o6grencilerin verilen ek drnekleri betimlemeleri ve dnceki érnekler
ile karsilastirmalar1 istenmistir. 5. asamada 6gretmen konu ile ilgili 6rnek
olan ve o6rnek olmayan ek ornekleri sunmustur. 6. asamada 6grencilerin
ornek olan ve olmayan ornekleri karsilastirarak yanlis ve dogru arazi
kullanimini belirlemeleri saglanmistir. 7. asamada 6gretmen, 6grencilerce
saptanan oOzellikleri, iligkileri ve ilkeleri vurgulamistir. 8. asamada
ogrencilerin tanimlari, ilkeleri ve oOzellikleri ifade etmeleri ve araziyi
yeteneklerine gore smiflandirip 6zelliklerini soéylemeleri saglanmistir.
Ogretmenin égrencilerden konu ile ilgili ek drnekler istemesi gercevesinde 9.
asamada 6gretmen konu ile ilgili dogru érnek veren 6grencilere pekistirec,
yanlis 6rnek veren 6grencilere ise hatalarini diizeltici ipucu vermistir. 10.
asamada ogrencilerden daha once 6grenilen “Dogal Kaynaklarin Kullanimi1”
konusu ile bu derste o&grenilen ‘Etkili Arazi Kullanimi’ konularini
iliskilendiren bir metin yazmalar istenerek bilginin kalicihg1 ve transferi
saglanmigtir.

Boylesi etkinliklerle 6gretmenin 0Ogrenciyi yonerge ve ipuglar ile
yonlendirdigi yapilandirilmis bulus yolu ile planl ve programl bir cografya
dersi islenmesi miimkiindiir. Bu kapsamda bireyde ideal arazi kullanim
bilincinin gelismesi i¢in bulus yolu ile 6gretme stratejisi asamalari
kullanilarak aktif ve isbirligine dayali 6gretim yapilip, 6grencinin bilgiyi
kesfederek elde etmesi saglanabilir. Boylelikle 6grenci derse aktif olarak
katildig1 icin dikkatini derse daha iyi vermekte, problem ¢6zme becerileri
gelismekte ve st diizey bilissel yeteneklerin gelismesine katkida
bulunulmaktadir.

Calismada goriildiigii gibi bulus yolu ile cografya dersi 6gretimi yapilmasi
durumunda cografya 6gretmeninin iyi bir planlama yaparak derse gelmesi
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gereklidir. Bunun yaninda, 6gretmen, islenecek konuyu miimkiin oldugu
kadar ¢ok oOrnek ile desteklemeli, 6grencide merak duygusunu tesvik
etmelidir. Cografya dersinde kesfedecekleri bilgiye sinif ortamindaki
arkadagslari ile etkilesime gecerek ulasmalari saglanmalidir. Bunun yaninda
0gretmen merkezli 6grenme yerine 6grenci merkezli bir 6grenme ortami
olusturulmali, 6gretmen 6grenme siirecine rehberlik eden bir rehber haline
gelmelidir (Arslangilay, 2016: 181; Pilli, 2016:115; S6nmez, 2015: 106-107;
Giiven, 2015:159-160).

ideal arazi kullanimi bilinci olusturmaya yénelik etkinliklerin, 6zellikle
lise cografya ve biyoloji 6gretim programlarinda, ders kitaplarinda ve ders
uygulamalarinda yer almasi gereklidir. Bu amag¢ cercevesinde sekillenecek
akademik arastirmalarin nicel ve nitel olarak artmasi temennimizdir.
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1. Giris

Evrensel olarak dogru davranisi tanimlayan etik, tiim insanlar i¢in iyiyi
kotiiden ayirmaya yarayan ilke, kural ve degerler biitiinlini ifade eder.
Kamuda etik ise devletin yonetimsel alanda etik davranis degerlerine ve
standartlarina karsilik gelir. Son yillarda etik degerlerin ve ahlaki
hassasiyetlerin giderek azaldigina iliskin yakinmalar, dikkatlerin bu yo6ne
odaklanmasini saglamistir. Bircok insan tarafindan, bireylerin belirlenmis ve
toplumca onaylanmis etik degerler dogrultusunda yetistirilmesi ve
gelistirilmesi gorevini istlenmis olan egitim kurumlarinin bu gorevlerini
yeterince yerine getirmedikleri iddia edilmektedir. Aslinda egitim sistemleri,
etik degerlerin toplumda yerlesmesi ve bu degerlerin uygulamaya
doniistiiriilmesi bakimindan yadsinamaz bir 6neme sahiptirler.

Kamu calisanlarinin, kisisel menfaat saglamak basta olmak iizere farklh
nedenlerle kamu giiciinii/yetkisini kotiiye kullanmalar1 seklinde ortaya ¢ikan
yolsuzluk, siire¢ icinde bazi degisikliklere ugramis olmakla birlikte gegcmisten
giinlimiize dnemli bir sorun olma 6zelligini siirdiirmektedir. Yolsuzluk, biitiin
toplumlarda kurumsal yapilar tikayan, isleyisi verimsizlestirerek maliyeti
artiran, kamu kurumlarinin varligini tehlikeye diisiiren ciddi bir sorundur.
Kamu yo6netiminde yolsuzluk, kamu gorevini/yetkisini kotiiye kullanarak
ozel kazang elde etmek olarak tamimlanabilir. Kisiye verilmis olan ve bir
anlamda emanet olarak tanimlanabilecek kamu giiciiniin kétiiye kullanilmasi
tiim diinyada ortak bir sorun olarak varligini siirdiirmektedir. Tiim toplumsal
bozulmalarin temelinde oldugu gibi, yolsuzlugun temelinde de etik
yozlasmanin oldugu séylenebilir. Hi¢ siiphesiz, ekonomik yapinin, yasal
diizenlemelerin, kamu orgiitlenme sekillerinin yolsuzlugun olusmasindaki
veya azaltilmasindaki/ortadan kaldirilmasindaki rolii yadsinamayacak
oranda fazladir.

Diinyanin birgok iilkesinde oldugu gibi, iilkemizde de kamu kurumlarinda
yolsuzluk eylemlerinin oldugu bilinmektedir. Kamu yonetiminde yolsuzluk
gibi etik dis1 davranislarin énlenmesi, Tiirkiye gibi gelismekte olan iilkelerin
¢ozmeleri gereken en 6ncelikli sorunlarindan biri olmaly; yolsuzluk ve diger
etik dis1 davranislarin giinliik yasamin bir pargasi ve kamuda is yaptirmanin
onemli/gecerli bir yolu oldugu genel kabulii ortadan kaldirilmalidir. Devlet
ekonomisine zarar veren, devlet ile vatandas arasindaki giiveni sarsan, kamu
hizmetlerindeki verimi ve Kkaliteyi azaltan, toplumsal vicdanmi yaralayan
yolsuzluk olgusu, ivedilikle ¢oziilmesi gereken problemlerin basinda yer
almaktadir.

1990’lardan itibaren 6zellikle Bat1 Avrupa iilkelerinde iyi ve etik bir kamu
yonetiminin olusturulmasi yoniinde gelen baskilar karsisinda devletler, kamu
yonetiminde etik ilkeler ve kurallar olusturma ve yonetim iginde bir takim
mekanizmalardan faydalanma cabasi icine girmislerdir. Ulkemizde de
giderek artan etik dis1 davranislar, etik kavramina olan ilgiyi artirmis ve
kamu yonetiminde etik bir altyapt olusturulmasi yoniindeki bir takim
calismalar1 hizlandirmistir. 5176 sayili Kamu Gorevlileri Etik Kurulu
Kurulmas1 Hakkinda Kanun, kamu yodnetiminde etik dis1 davranislari
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engellemeye yonelik atilmis en 6nemli adim olmustur. 5176 sayili Kanun’da
kamu gorevlilerinin uymalar1 gereken etik davranis ilkeleri belirlenmis ve
uygulamay1r kontrol etmek lizere Kamu Gorevlileri Etik Kurulu
olusturulmustur.

Dogru ve saygili olma, toplumsal normlar1 benimseme, yardimsever olma,
haksizlik yapmama, adil olma gibi erdemler biitiin toplumlar tarafindan
ulasilmak istenen etik degerlerdendir. Norm gelistirme, sorun ¢6zme,
insanlara saygi gosterme, onlara sorumluluk verme, iyi bir dinleyici olma ve
kendine giiven gibi temel etik degerleri 6gretme giiciine sahip olan
o0gretmenler, etik degerleri aktarmada yadsinamaz bir rdle sahiptir.
Baskalarinin goriis ve diistincelerine deger vermek, farkliklara saygili olmak,
cocuk haklarin1 korumak, insan haklarina saygili olmak, toplumsal etik
degerleri benimsemek, kanuni ve ahlaki sorumluluklar1 bilmek ve yerine
getirmek, sir saklamak, adil olmak, s6z ve davranislarinda tutarli olmak,
diiriist olmak gibi toplumlarca kabul goren etik ilke ve degerlerin gelecek
kusaklara aktarilmasinda en oOnemli goérev ve sorumlulugun egitim
kurumlarinda ve egitim ¢alisanlarinda oldugu séylenebilir.

Bu calisma, basta egitimciler olmak lizere biitiin kamu c¢alisanlarinin
kendi anlayls ve uygulamalarinin etik yoni iizerinde derinlemesine
diisiinmelerine yardim etmek ve onlara, eylemlerinin etik ilkelere
uygunlugunu tartisma firsati vermek tlizere tasarlanmistir. Bu ¢alisma, bir
yandan egitimcilerin kendi diislince, eylem ve secimlerinin etik yonlerini
degerlendirmelerine yardimci olacak kuramsal bir cerceve sunarken, bir
yandan da basta yolsuzluk olmak iizere etik disi1 bir¢ok sorunun ortadan
kaldirilmasina yonelik pratik ¢éziimler 6nermektedir. Kamu yoénetiminde
6nemli bir sorun olmasina ve gittikce artis gostermesine ragmen, kamu
calisanlarinin  yolsuzluk yapma davranislarimi bilimsel olarak biitiin
yonleriyle ele alan ¢ok fazla calisma olmamasi bu ¢alismay1 énemli ve 6zgiin
kilmaktadir.

2. Yolsuzluk

Yolsuzluk olgusu, tiim toplumlarda goriilen evrensel bir sorundur.
Toplumun her kesiminde goriilebilen yolsuzluk, olumsuzlugu ve ahlaki
acidan zayiflign gostermekte, toplumsal yozlasmaya ve bozulmaya isaret
etmektedir. Ekonomik maliyetleri yaninda toplumda esitsizlik, haksizlik,
sosyal ve siyasal kurumlara giivensizlik ve etik degerlerde asinma gibi
toplumsal sorunlara da neden olan yolsuzluk (Tasar ve Cevik, 2017), yasal
normlarla beraber toplumsal boyutta sadakati ve degerleri de zayiflatarak
devletin yonetme becerisini kaybetmesine neden olmakta ve toplumu
yozlastirmaktadir (Johnston, 2012). Yolsuzlugun yayginlagmasiyla birlikte
kurallar ¢ignenmekte, yonetim giiclesmekte, diiriist ve yetenekli ¢alisanlarin
istegi azalmakta, kamu hizmetlerinin maliyetleri artmakta, liretim azalmakta
ve ekonomik performans diismektedir.

Yolsuzluk olgusunun, karmasik yapilar, iliskiler ve siirecler ihtiva etmesi
ve lilkelere, bolgelere, kiiltiirlere ve ekonomik sistemlere gore cesitlilik
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gostermesi genel gecer bir tanmminin yapilmasini zorlastirmaktadir
(Larmour, 1997). En genel sekliyle yolsuzluk, elinde gii¢ bulunduran kisilerin,
bu gili¢lerini kendilerine ya da baska kisi veya gruplara ¢ikar saglama
amaciyla kullanmalari olarak tanimlanabilir. Kamu ¢alisanlarinin yasalara
gore yapmalar1 gerekeni yapmamalar1 veya yaslara gore yapmamalari
gerekeni yapmalar1 ve bu yolla menfaat temin etmeleri yolsuzluk olarak
nitelendirilebilir (Turgut, 2001). Yolsuzlugu genel hatlariyla; kamusal giicii
bulunan bireylerin 6zel ¢ikar elde etmek veya statii kazanabilmek amaciyla
kamusal giice dayal yetkilerini, toplumda gecerli olan orf, adet, gelenek,
gorenek ve hukuk kurallarina aykir1 sekilde belli kisi ya da kisiler lehine
kullanmalari seklinde tanimlamak olanaklidir (karakas ve Cak, 2007).

Giinliik hayatta yolsuzluk kavrami, bir kamu gorevlisinin daha fazla
kazan¢ saglamak amaciyla, devlet tarafindan kendisine verilmis olan
yetkilerini kotiiye kullanmasi seklinde kullanilmaktadir (Merig, 2004). En
kabul gormiis sekliyle yolsuzluk, kamu otoritesinin ¢alisanlar tarafindan 6zel
menfaat temini amaciyla kotiiye kullanilmasidir (Karakas ve Cak, 2007).
Uluslararas1 Saydamlik Orgiitii yolsuzluk olgusunu, kamu tarafindan verilmis
herhangi bir gérevin/giiciin/yetkinin 6zel ¢ikarlar icin kullanilmasi seklinde
tanimlamaktadir (Buz ve Dayioglu, 2013). Yolsuzluk, kamu gorevlisinin kendi
bireysel menfaatleri veya icinde bulundugu grubun menfaatleri i¢in sahip
oldugu kamu gorevini istismar etmesi (Saygilioglu, 2010) seklinde de
tanimlanabilir.

2.1. Yolsuzluk Tirleri

Kamu gorevlilerinin, gérevlerini icra ederken neyin dogru, neyin yanlis,
neyin iyi neyin koti, kimin hakli, kimin haksiz oldugu hakkindaki ilkeler ve
kurallar biitiintine uymalar1 bir zorunluluktur. Kamu c¢alisanlarinin
gorevleriyle ilgili her tiirlii faaliyeti mevzuata ve toplum tarafindan
onaylanmis etik ilkelere uygun olarak yapmalar1 beklenir. Kamu
gorevlilerinin etik dis1 davramislarda bulunmalar1 bir¢cok problemin
olusmasina neden olacaktir. Bu problemlerin basinda da kamu kurumlarinda
son yillarda sik¢a rastlanan yolsuzluk, riisvet, zimmet, irtikdp, kara para
aklama, dolandiricilik, emniyeti suiistimal, ihalelere fesat karistirmak, rant
kollama, lobicilik, oy ticareti, kayirmacilik, gérevi ihmal ve gorevi koétiiye
kullanma gibi etik dis1 davranislar gelmektedir.

Evrensel bir sorun olan yolsuzluk ¢ok cesitli sekil ve tiirlerde ortaya
¢ikabilmektedir. Etik dis1 kamusal davranislar olarak nitelendirilen riisvet,
zimmet ve kayirmacilik genel olarak yolsuzlukla i¢ ice kavramlar olarak
algilanirken, yolsuzluk kavrami igine irtikdp, ihtilas, patronaj, oy ticareti,
lobicilik, rant kollama, vurgunculuk, manipiilasyon gibi yolsuzluk olarak ifade
edilen pek c¢ok kavram girmektedir (Aktan, 2002). Kamu gorevlerinin
yetkilerini 6zel kazan¢ elde etmek icin kullanmalari olarak tanimlanan
yolsuzlugun yukarida ifade edilen biitiin etik dis1 is ve islemleri kapsadig
soylenebilir.
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Yolsuzluk c¢esitlerinden bazilar1 su¢ kabul edilip net olarak
tanimlanabilirken bazilar1 herhangi bir su¢ tanmimi kapsaminda yer
almamaktadir. Yolsuzluk tiirlerini veya yolsuzluga iliskin eylemleri;
dogrudan ceza yaptirimina baglanmis yolsuzluk eylemleri ve dolayli olarak
ceza yaptirmina baglanmis yolsuzluk eylemleri olarak siniflamak
miimkiindiir (TBMM Raporu, 2006). Yolsuzluk tiirlerini; riisvet, irtikap,
zimmet, kara para aklama, dolandiricilik, emniyeti suiistimal gibi yasalarca
su¢ sayilan eylemler ile kayirmacilik, rant kollama, lobicilik, oy ticareti ve
patronaj gibi yasalarca su¢ sayllmayan ancak ahlaki anlamda elestirilere
konu olabilecek eylemler olarak siralayabiliriz (Oral, 2009).

a) Riigvet

Riisvet, kamu otoritesini elinde bulunduran bir kimsenin bu otoritenin
kullanilmasi esnasinda yetkisini kotiiye kullanarak kendisine maddi veya
maddi olmayan bir sekilde fayda saglamasidir (Karakas, 2007). Bu siirecte
yetkiyi elinde bulunduranlar karsilarindaki kimselere ayricalikh
davranmakta ve bunun karsilig1 olarak fayda temin etmektedirler. Tiirk Ceza
Kanunu’na gore riisvet, memurlarin gérev tanimlari icinde yer alan isleri icin
hizmet alanlardan para, hediye ve her ne isim altinda olursa olsun ¢ikar elde
etmeleridir. Yolsuzlugun en ¢ok rastlanan tirdi olan risvet, kamu
gorevlilerinin gorev ve yetkilerini kétiiye kullanarak menfaat saglamalaridir
(Kirbas, 2012).

b) irtikap

irtikap, kamu gérevlilerinin tek yénlii olarak karsisindaki Kisiyi riigvet
vermek zorunda birakmasidir. Zorla yiyicilik olarak da adlandirilan irtikapta
riza ortadan kalkmakta bir kamu hizmetinin yerine getirilmesinde zorla bir
kisi ya da kurulus bir bedel 6demeye zorlanmaktadir (Kirbas, 2012). Riisvet
istekle verilirken irtikApta zorlama vardir (Ozsemerci, 2003). Irtikdbin
riisvetten en belirgin farki; hizmet alacak kisi veya kisilerin, maddi veya
manevi cebir kullanilarak kamu gorevlisine bir bedel 6demek zorunda
birakilmalaridir. Riigvet, iki tarafin karsiikli anlasmasi sonucunda
gerceklesmektedir. Irtikdpta ise kamu calisaninin tek tarafli olarak

karsisindaki kisi ya da kurumu riisvet vermeye zorlamasi s6z konusudur
(Karakas, 2007).

c) Zimmet

Zimmet, bir kamu gorevlisi tarafindan kamu kaynaklarinin yasal
diizenlemelere aykir1 olarak kisisel menfaatler icin kullanilmasidir. Zimmet
hile ile yapilirsa nitelikli zimmet ya da ihtilas sugu olusur (Kirbas, 2012).
Zimmet, gorevi nedeniyle kendisine verilen veya korumasina, denetimine
veya sorumluluguna tevdi olunan para veya para degerindeki belge, senet ya
da diger mallari memurun Kkendi menfaati i¢in kullanmasi olarak
tanimlanabilir.
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d) Kayirmacilik

Kayirmacilik, para veya mal gibi ekonomik giicler yerine aile, akrabalik
baglar, particilik, hemsericilik, yakin arkadaslik gibi maddi olmayan etkileme
araclarinin kullanilarak, gérev kaynakli yetkilerin bazi kisi veya Kisilere,
ylriitiilen islemlerde ayricalik temin etmek maksadiyla kullanilmasidir
(Tarakgioglu, 2003).

e) Oy Ticareti

Yasama faaliyetlerinin yiiriitiildiigii donemlerde ortaya c¢ika ve etik dis1
siyasal bir yozlasma tiirii olarak tanimlanan oy ticareti (Yiiksel, 2005), bir
yasanin meclisten gegmesinde yeterli cogunlugu saglayabilmek i¢cin menfaat
temini yoluyla oy satin alinmasidir (Kirbas, 2012). Baska bir deyisle oy
ticareti, siyasi partilerin kendi ¢ikarlar1 dogrultusunda meclise sunmus
olduklar1 yasal diizenlemeler konusunda karsilikli olarak birbirlerini
desteklemeleri, karsilikli oy alisverisinde bulunmalaridir.

f)  Lobicilik

Siyasal bir yolsuzluk tiirii olan lobicilik, baski gruplarinin karar alma
slirecindeki aktorleri (yasama, yiirtitme, biirokrasi) etkilemeleri ve kendi
lehlerine Kkarar almalarimi saglamalaridir (Ozsemerci, 2003). Lobicilik, bir
anlamda belli hedeflere ulasmak icin kisileri, gruplari belli bir plan dahilinde
yonlendirme ve yoneltme faaliyetidir. Bu durumda alinacak kararlarda kamu
yararindan bir sapma olmakta, dolayisiyla rasyonel ve optimum bir karar
alinamamaktadir.

g) Icerden Ogrenilenlerin Ticareti (Insider trading)

icerden &grenilenlerin ticareti, sermaye piyasasi araclarinin degerlerini
etkileyebilecek olan ve heniiz kamuoyuna agiklanmamis bilgilerin, maddi
menfaat saglamak amaciyla firsat esitligini bozacak sekilde kullanilmasidir
(Karakas, 2007). Bu yolsuzluk tiirdi, kuruma ait 6zel ve gizli bilgilerin bireysel
cikar elde etmek i¢in izinsiz kullanilmasi ve zamanindan 6nce agiklanmasidir.

h) Kara Para Aklanmasi

Kara para aklanmasi, yasal olmayan yollarla edinilmis olan gelirin, yasal
olarak yapilan ticari faaliyetler sonucunda edinilmis gelir gibi ekonomiye
sokulmasidir (Karakas, 2007). Sug islemek suretiyle elde edilen malvarhig:
“su¢ geliri” veya “kara para” olarak adlandirimaktadir. Yasal yollarla
edinilmemis olan bu paranin, yasal yollarla elde edilmis bir para gibi
ekonomiye dahil edilmesiyle kara para aklama faaliyeti olugur.

i) RantKollama

Cikar ve baski gruplarinin, devlet tarafindan yapay olarak ihdas edilmis
olan bir ekonomik transferi elde etmek i¢in giristikleri faaliyetlerin biitiiniine
rant kollama denir (Aktan, 2002). Kota almak, ithalat lisansi almak, imtiyaz
ve tesviklerden yararlanmak, prim ve vergi borcunu affettirmek, batacak
durumdaki sirketi devlete yiiksek fiyatla satmak gibi girisimler rant kollama
faaliyeti olarak nitelendirilebilir.
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2.2. Yolsuzlugun Nedenleri

Etik dis1 eylemler ¢ogu zaman kamu giiciiniin kisisel kazan¢ elde etmek
amach kullanilmasi olarak karsimiza c¢ikmaktadir. ifade edilen etik disi
davranislar, kamu gorevlisinin devletin ¢ikarlarin1 géozetmeden, kendisine ya
da herhangi bir kisi veya kisilere menfaat saglamak amaciyla, kendisine
verilen yetkileri belirlenen etik ilkelere aykir1 olarak kullanmasi olarak
tanimlanabilir. Genel anlamda kamu giiclinlin bireysel menfaat saglamak
amaciyla kotiiye kullanilmasi olarak tanimlanan yolsuzluk (Karakas ve Cak,
2007), kamu veya o6zel idarenin sagladig1 giiciin, kamu gorevlisi tarafindan,
hukuk disina ¢ikilarak ya da moral ve etik degerler goz ardi edilerek, her
tlrli kisisel, toplumsal ya da siyasal ¢ikar saglamak amaciyla kullanilmasidir
(Mutuwafthethu, 1997). Yolsuzluk basta olmak iizere, kamu gorevlilerinin
biitiin etik dis1 davranislarinin 6ziinde, kamu giiciiniin kamu gorevlileri
tarafindan dzel ¢ikarlar elde etmek amaciyla koétiiye kullanilmasi vardir.

Yolsuzluk olgusu giliniimiizde ekonomi biliminin smirlarini ¢oktan asmis,
insanligin ortak bir sorunu haline gelmistir. Yolsuzluk, kisisel kazanc elde
etmek icin var olan yerlesik kurallar1 yok saymak anlamina gelmektedir.
Baska bir deyisle yolsuzluk, servet veya giic elde etmek icin kamu zarari
pahasina yasal olmayan yol ve yontemlerle 6zel kazang elde etmektir
(Maiyaki, 2010). Bireylerin genelde salt materyalizm {izerinde
yogunlasmasinin bir sonucu olarak materyalist anlayis sinirsiz ihtiraslari
olan doyumsuz insanlar yaratmis ve bu da etik dis1 davranislari tetiklemistir
denebilir (Kaya, 2012). Bireyselligin dayatilmasinin bir sonucu olarak
toplumsal c¢ikarlar geri planda kalmis, insanlarin bireysel ¢ikarlarina
ulasabilmek icin her tiirli etik dis1 yola basvurmalari adeta mesru hale
gelmistir. Mesrulasan etik dis1 kazang saglama giidiisii yolsuzlugu artirmistir.

Yolsuzlugun ekonomik (¢alisanlarin maas diizeyleri, enflasyon, devletin
ekonomideki rolii, kayit dis1 ekonomi), sosyal (egitimsizlik, yurttashk
bilincinin yerlesmemis olmasi, sivil toplum kuruluslarinin etkisizligi, is
imkanlarinin kisithligl, kamu hizmetlerinde kalitenin diismesi, sehirlesme),
siyasal (liyakat ilkesine uyulmamasi, siyasal/ideolojik yandashk yapilmasi,
kamu gorevlilerinin diisiik ticretleri, siyasi partilerin finansmani) ve yonetsel
(hesap verilmemesi ve saydamligin olmamasi, yetersiz idari ve mali
sistemler, kontrol sistemlerinin ve denetimin etkisizligi, mesleki etik ilkelerin
yeterince tanimlanmamasi, sinirlari net ¢izilmemis takdir yetkisi) bircok
nedeni bulunmaktadir.

Yukarida ac¢iklanan sebeplerin bir¢ogu iki bashkta toplanabilir.
Bunlardan birisi yonetimle, o6teki ise yonetilenlerle ilgili sorunlardir.
Yolsuzlugun ortaya ¢ikisi yonetim kaynakl olabilecegi gibi yonetilen kaynakli
da olabilmektedir. Yolsuzluga neden olan faktoérler genel olarak su sekilde
siralanabilir (Hasanoglu ve Aliyev, 2007):

. Kat1 merkeziyetci ve hiyerarsik yap1

. Yonetimde asir1 gizlilik, ice kapaniklik ve tutuculuk
Sekilcilik ve asir1 kat1 kuralcilik

Takdir yetkisinin sinirlarinin belirsizligi
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. Asir istihdam

. Hizli personel sirkiilasyonu

. Biirokratik imtiyazlarin varligi

. Vatandaslarin hukuk disi talepleri

. Denetimin yetersizligi

e Orgiitlenme bozukluklar:

. Siyasilerin kamu yonetimi tizerindeki baskilari
. Kamuda etik kiiltiiriiniin yerlesmemis olmasi

. Kamuda hukuk devleti ilkesinin yerlesmemis olmasi
. Geleneksel yapilarin hakim olmasi

. Kamudaki hediyelesme gelenegi

. Egitim eksikligi

. Sivil 6rgiitlenme eksikligi

. Toplumsal degisimin etkisi

. Hizl niifus artis1 ve ani kentlesme

. Kayit dis1 ekonomi

Sinirli olan kaynaklarin adaletli bir sekilde paylasilmamasi yolsuzlugun
ana nedenlerinden biri olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bununla birlikte;
ekonomik kriz, yiiksek enflasyon, demokrasi kiiltiiriiniin yerlesmemis olmasi,
adalet ve yargl sisteminin etkisizligi, diistik egitim diizeyi, adil olmayan gelir
paylasimi, kamu calisanlarinin iicretlerinin diisiikliigii, tutarsiz yonetim gibi
daha bircok unsur yolsuzlugun nedenleri arasinda sayilabilir (Oral, 2009).

Etik dis1 davraniglarin o6nlenebilmesi i¢in 6ncelikle bu davranislarin
olusma nedenlerinin ¢ok net olarak ortaya konmasi gerekir. Alanyazinda
merkeziyetci biirokrasinin, biirokratik yapida ve isleyiste kurallarin
karmasikliginin ve ¢oklugunun, kamu personel yapilanmasinda liyakatin esas
alinmamasinin, gizlilik esasli bir yapinin varliginin, saydamligin tesvik
edilmemesinin, sikdyetlerin yeterince degerlendirilmemesinin, hesap
verebilirlik mekanizmalarinin islememesinin, kamuda denetim
yetersizliginin, gelir dagilimindaki dengesizliklerin, yozlasmis medyanin,
kalitesiz egitimin, sivil toplum kuruluslarinin aktif calismamasinin, siyasi
miidahalelerin, popiilist yaklasimlarin kamudaki etik disi eylemlerin en
onemli nedenleri oldugu ifade edilmektedir. Etiksizlik toplumsal, kiiltiirel ve
ekonomik kaynakli olarak olusabilmekte ve yayginlasabilmektedir.
Geleneksel yapiya dayal bir érgiitlenmeyi ve gelenekgi bir egitim ve yénetim
anlayisin1 da etik disi davranislar1 olusturan ve artiran nedeler arasinda
saymak mimkiind{r.

3. Egitimde Yolsuzluk (Egitim Yolsuzluk iliskisi)

Bilgiye ulasmanin, bilgiyi paylasmanin, bilgiye dair degisme ve
gelismeleri izlemenin ve gergeklestirmenin temel araci olan egitimi; sosyal,
siyasal, ekonomik ve kiiltiirel alanlardaki gelisme ve degismelerden ayri
diisiinmek olanakl degildir (Geng, 2017). Giiniimiizde biitiin toplumlarda
cevap bekleyen en 6nemli sorunun, 6nemli bir degisme ve gelisme araci olan
egitimin nasil orgiitlenecegi ve nasil yonetilecegi sorusu oldugu sdylenebilir.
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Toplumsal yapimin, inanglarin, deger yargilarmin ve anlayislarin
degismesinin, egitimin ve egitim kurumlarinin yap1 ve isleyislerinin yeniden
tanimlanmasini zorunlu hale getirdigi soylenebilir.  Etik, bu yeniden
tanimlamada istenen insan tipinin belirlenmesi ve belirlenen insanin
yetistirilmesi agisindan dnemli bir yer tutmaktadir.

Egitim, bireyin ve toplumun gelismesini saglayan, ekonomik kalkinmay1
destekleyen, kiiltiirel degerleri koruyup gelistirerek gelecek kusaklara
aktarilmasini saglayan 6nemli bir siirectir. Bundan dolay1 egitim sistemini,
bir iilkenin kendisini nasil tanimladiginin ve kendisine nasil bir gelecek
hazirladiginin 6nemli bir gostergesi olarak kabul etmek gerekir (Karaarslan,
2005). En o6nemli ve en etkili yatirim insana yapilan yatirim oldugundan
(Ozansoy, 2008) ve egitimin toplumsal yonii bireysel yoniinden daha etkili
oldugundan (Calcali, 2009); bedensel, ruhsal ve sosyal yonden saghkli
bireylerden olusan saglikli bir topluma ulasmak i¢in ciddi bir kaynak ayirmak
gerektigi soylenebilir.

Toplum tarafindan ahlaki olarak kabul gérmemesi, yasadisi olarak
tanimlanmasi ve genellikle ilgili taraflarca gizli olarak yapilmasi dogal olarak
bircok etik dis1 faaliyetin olclilmesini ve net olarak tespit edilmesini
zorlastirmaktadir (Basar, 2004). Yolsuzluk basta olmak iizere, bazi etik dis1
eylemlerde kanita ulasmak ve eylemi ispatlamak oldukca gii¢c oldugundan
geregini yaparak toplum vicdanini rahatlatmak da giiclesmektedir. Egitim
kurumlarinin, egitim calisanlarinin ve egitimden etkilenen kisi ve kurumlarin
sayis1t dislinildiigiinde, bu kadar biiyiik bir sektorde etik dis1 eylemleri
kanitlariyla birlikte tespit etmek ve 6nlemek icin biiylik bir ¢caba sarf etmek
gerektigi aciktir. Egitim hizmetlerinin hacmi diisiiniildiigiinde, egitimde kalite
ve verimlilik agisindan etik dis1 davranislara karsi miicadelenin énemli bir
oncelik olarak kabul edilmesi gerektigi aciktir (Hallak ve Poisson, 2005).

fhalelere fesat karistirmak, yerel ve merkezi sistem sinavlarinda etik disi
davranmak, mevzuata aykir1 gérevlendirme, tayin ve atama yapmak, devlete
ait okul binalarini ve arazileri ucuz bir sekilde satmak veya kiralamak,
yayinevleriyle rant saglayici etik disi anlagsmalar yapmak, okul-aile birligi
hesaplarim1 kisisel menfaatler icin kullanmak, kisi veya kurumlara gelir
saglamak icin ihtiya¢ olmadig1 halde alimlar yapmak veya kullanilabilecek
malzemeyi kullanim dis1 birakmak, adam kayirmak, is ve islemlerde es-dost
akrabaya oncelik saglamak, liyakatsiz personel istihdam etmek, kisiye veya
kurumlara 6zgii yasal diizenlemeler yapmak egitimde karsilasin belli bash
yolsuzluk davranislari olarak sayilabilir.

Okula ait maddi olanaklar1 6zel amaglart igin kullanmak, &grenciler
arasinda ayrim yapmak, Ogrenci basarisini degerlendirirken tarafl
davranmak, gorev saatlerine uymamak, o6grencilerden veya velilerinden
hediye almak, 68rencilerle veya velilerle ticari iliskilere girmek, 6grencilerine
ticretli olarak 6zel ders vermek gibi davranislar egitim ¢alisanlar: tarafindan
sergilenebilecek yolsuzluk nitelikli davranislar olarak tanimlanabilir. Egitim
calisanlarinin mesleklerini yaparken uymalar1 gereken etik ilke, kural ve
degerlerin yaninda, yapmamalar1 gereken etik dis1 davranislar da
bulunmaktadir. Egitimcilerin, toplum tarafindan kendilerine yiiklenmis olan,
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gelecegi istendik yonde sekillendirecek insam yetistirme gorevini yerine
getirebilmeleri i¢in yolsuzlugun ana eksenini olusturan bu etik dis1
davranislari bilmeleri ve bu davranislardan 6nemle kaginmalari gerekir.

Ogrenciler arasinda etnik ya da dini fark gézetmek, géreve gec kalmak ya
da gorev yerini erken terk etmek, ders saatlerinde 6zel isleriyle ilgilenmek
o0gretmenlik meslegi acisindan yolsuzluk davranisi olarak tanimlanabilir
(Aksoy, 1998). Ayrica, 6grenciler arasinda ayrimcilik yapmak, ihtiyag
olmadig1 halde sik sik istirahat raporu almak, derste kisisel isleriyle mesgul
olmak, ideolojik davranmak, 6grencilere yonelik degerlendirmelerde taraf
tutmak, 6grencilerden veya ailelerinden yiiksek maddi degeri olan hediyeler
almak, 6zensiz calismak, okulun parasini, malzemesini ve diger olanaklarini
ozel islerinde kullanmak gibi davranislar 6gretmenlik meslegi acisindan
yolsuzluk merkezli etik dis1 davranislar olarak belirlenmistir (Goéziitok, 1999;
Yilmaz ve Altinkurt, 2011).

Yolsuz her meslekte oldugu gibi 6gretmenlik mesleginde de kaginilmasi
gereken etik dis1 bir davranistir. Egitimcilerin, toplum tarafindan kendilerine
yliklenmis olan insan yetistirmek misyonu yerine getirebilmeleri igin
yolsuzluk gibi etik dis1 davranislar1 bilmeleri ve bu davranislardan
kacinmalar1 gerekir. Ciinkii egitimciler; iyi insan, iyi toplum, iyi vatandas
idealini gerceklestirmek amaciyla egitim sisteminin yapisal olusum ve
gelisim siirecinde aktif ve dnemli roller listlenmis kisilerdir (Tas ve Minaz,
2019). Egitimcilerin bilerek ya da bilmeyerek gosterdikleri bazi yolsuzluk
davranislarini genel hatlariyla soyle siralamak miimkiindiir (Ates, 2012):

e Okula ait parayi, arag-gereci, imkanlar1 6zel amaglari icin kullanmak,
e Gorevden dogan gii¢ ve yetkisini 6zel ¢ikarlari i¢in kullanmak,

e Okul aile birligi hesaplarini kendi zimmetine ge¢irmek,

e Mevzuata aykiri olarak kayit disi para toplamak,

e Oprencilere yayin satmak ya da onlar1 yayin alma zorunda birakmak,
e Maddiya da maddi olmayan menfaat temin ettigi kisileri kayirmak,
e Okulda bazi dgrencilere yonelik is takipgiligi yapmak,

e Ogrenciler arasinda ekonomik durumlarina gére ayirim yapmak,

e Oprenci degerlendirmesinde yanh davranmak,

e Ders saatlerinde 6zel isleriyle ilgilenmek,

e Hasta olmadig1 halde istirahat raporu almak,

e Ogrencilerden veya velilerden hediye almak,

e Ogrencilere ya da velilere bir seyler satmak,

e Okulun olanaklarini kullanarak ticaret yapmalk,
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e Mevzuata aykiri davranmak,
e Ogrencilerine para karsilig1 6zel ders vermek.

Tirkiye'de egitime ayrilan kaynaklar yetersiz oldugu gibi, egitim
imkanlar1 bolgelere gore farkhiliklar géstermekte (Kogberber ve Kazancik,
2010); yardimct personelde, dgretmen sayisinda, derslik, okul, arag-gerec,
laboratuvar  donanimi, bilgisayar ve kiitiiphanede yetersizlikler
bulunmaktadir (Gedikoglu, 2005). Devlet tarafindan okullara ayrilan
kaynaklarin yetersizligi nedeniyle okullar kendi kaynaklarini yaratma
cabasina girmektedirler (Hosgoriir ve Arslan, 2014). Tirk Milli Egitim
Sistemi’'nde, egitim-6gretimin zorunlu ve finansmaninin devlet tarafindan
karsilanmasi dngoériilmesine ragmen, uygulamada bunun tam saglanamadigi
(Tas ve Kiroglu, 2018); okullarin kantin ve kooperatif gelirleri, anasinifi
aidatlari, egitime katki payi, okul salon ve bahge kira gelirleri, veli aidatlari,
vakif ve dernek bagislar1 gibi kaynaklarla mali sorunlarini gidermeye
calistiklar1 bilinmektedir (Korkmaz, 2005). Egitim harcamalarinin devlet
tarafindan etkin olarak tahsis edilememesi; egitim kurumlarinin, ihtiyaglarini
gidermek i¢in kayit disi1 yollarla gelir yaratma ¢abasina girmelerine sebep
olabilmektedir. Okul yoneticilerinin iyi niyetli olarak okula maddi kaynak
yaratma ¢abalari, zaman zaman usul ve esaslar agisindan mevzuat
sinirlariin disina tasabilmekte ve yolsuzluk kapsaminda
degerlendirilebilecek sug¢larin olusmasina neden olabilmektedir.

Egitim sisteminin yapisinin da yolsuzlugun olusumunda énemli bir rol
istlendigi soylenebilir. Kisilerin egitim dilizeyinin distkligii bir yana,
yolsuzlukla miicadele acisindan egitim verilmemesi de dnemli bir eksiklik
olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Egitim sektori, biitiin diinyada oldugu gibi
Tiirkiye’de de yolsuzlugun yliksek oldugu sektorler arasinda yer almaktadir.
(Buz ve Dayioglu, 2013). Bir¢ok iilkede saglik ve egitim sektorlerinin
yolsuzluktan en ¢ok etkilenen iki sosyal sektor oldugu bilinmektedir.
Yolsuzluk arttik¢a bu sektdrlere merkezi biitcesinden ayrilan pay azalmakta
ve dolayisiyla alinan hizmetin kalitesinde diismeler yasanmasinin bir sonucu
olarak bireyler kaliteli ve hizli hizmet almak amaciyla yolsuzluk olarak
nitelendirilebilecek yollara sapabilmektedirler (Top, 2004).

Egitim harcamalarinin merkezi biitgeden etkin olarak tahsis edilememesi,
egitim kurumlarinin kendi baslarinin ¢aresine bakmalar: gerektigi anlayisini
dogurmaktadir. “Iyi egitim yoneticisi kuruma en fazla maddi girdi saglayan
yoneticidir” genel kabulli, egitim yoneticilerini yolsuzluk olarak
degerlendirilebilecek kaynak yaratma gayretlerine siirtiklemektedir. Kuruma
kayit dis1 yollarla gelir yaratmaya c¢abasi, yolsuzluk i¢in aralanmis bir kapi
olarak degerlendirilebilir. Tiirkiye de ozellikle temel egitim kurumlarinin
MEB biit¢esinden pay alamamalarinin ve her gereksinimin yerel olanaklarla
giderilmesine yonelik merkezden resmi talimatlarin verilmesi, yerel egitim
yoneticilerini istemeyerek de olsa yolsuzluk olgusuna bulastirabilmektedir.
Nitekim diger tilkelerle karsilastirildiginda, Tiirkiye’de egitim alaninda
yolsuzlugun disiik diizeylerde olmadig1 goriilmektedir (Buz ve Dayioglu,
2013).
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Egitim sosyal sermaye olusumuna katki yapan en énemli kalemlerden biri
oldugundan, yolsuzluk diizeyi bu hizmetten énemli dl¢iide etkilenmektedir.
Egitim hizmetlerinin istenen kalitede olmamasi ve Kkisilerin bu hizmetten
yeteri kadar yararlanamamalar1 gibi nedenlerle insanlarin ek &6deme
yapmaya yonelmeleri de yolsuzlugu artirmaktadir (Yakar ve Cebeci, 2007).
Yolsuzluga neden olan sektdrler arasinda énemli bir yere sahip olan egitim,
ayn1 zamanda yolsuzlugun 6nlenmesi bakimindan kullanilabilecek en énemli
ve etkili yollardan biridir. Kisilerin istedikleri diizeyde veya kalitede egitim
alamamalari, onlar1 daha iyi ve daha iist diizeyde egitim hizmeti alabilmek
kaygisiyla riisvet vb. yolsuzluk faaliyetlerine yoneltebilmektedir. Diger
taraftan; iyi egitimli bireylerden olusan bilingli bir toplumun, yolsuzlukla
miicadelede en etkili yollardan biri oldugu soylenebilir.

4. Yolsuzlugun Céziimiine iliskin Egitimsel Bir Bakis

Hicbir sorunun, soruna neden olan temel sebepler ortadan
kaldirilmadike¢a c¢oziilemeyecegi soylenebilir. Nedenleri ortadan kaldirmaya
yonelik olmayan her ¢6ziim cabasi, beraberinde yeni bir takim sorunlarin
olusmasina ve bir siire sonra kroniklesmis sorunlar yumagiyla karsi karsiya
kalinmasina neden olabilmektedir. Egitimde bile olsa, yolsuzluk gibi etik dis1
davranislarin ¢6ziiminiin yine egitimden beklenmesi gerektigi aciktir.

Yolsuzlugun nedenleri ¢ok ve ¢esitli olmakla birlikte, toplumlar
tizerindeki sonuclar1 benzerlik gostermektedir. Yolsuzluk, demokrasiye olan
inanci sarsmakta, hukukun iistiinliigi ilkesini zedelemekte, esitlik ve adalet
ilkelerini yaralamakta, devlete olan giiveni zayiflatmakta, ekonomik rekabeti
olumsuz etkilemekte, verimsiz yatirimlara neden olmakta, yabanci sermayeyi
engellemekte, kalkinmay1 geciktirmekte, yoksullugu artirmakta ve insan
haklarini ihlal etmektedir (Karakas, 2007).

Yolsuzluk, miilkiyet haklarini ihlal eden, siyasal kurumlara zarar veren ve
ekonomik gelismenin dogasini bozan olumsuz bir durum olarak karsimiza
cikmaktadir. Biitiin diinyada bir hastalia déniisen ve hicbir kita, bolge veya
etnik gruba 6zgili olmayan yolsuzluk; inanclar, degerler ve siyasal sistemlerin
diizenliligi ve etkisi karsisinda azalabilmekle birlikte toplumun tim
kesimlerini olumsuz yonde etkilemektedir (Maiyaki, 2010). Yolsuzluklar,
yatirimlar1 diisiirmek, devlet dairelerinde harcanan zamani, para ve ¢abay1
arttirmak, sermaye maliyetini ylikseltmek, askeri harcamalar1 arttirmak,
bebek ve ¢ocuk o6liim oranlarimi yiikseltmek, okulu terk etme oranini
ylkseltmek ve gelir esitsizligini artirmak gibi sorunlara yol agmakta; kamu
gelirleriyle vergi gelirlerinin azalmasina, sermaye kacisina, yiiksek enflasyon
hizinin daha da yiikselmesine ve dogrudan yabanci yatirimlarin azalmasina
neden olmaktadir (Tosun, 2001).

Yolsuzlukla miicadele edilmesinde {i¢ 6nemli unsur vardir. Bunlar; halkin
yolsuzluklar konusunda sivil toplum 6rgiitleri vasitasiyla bilgilendirilmesi ve
egitimi, yolsuzlugun oOnlenmesine iliskin calismalar (yasal diizenlemeler
yapilarak Onleyici tedbirler alinmasi) ve yolsuzlugun yargi organlari
tarafindan sorusturulmasi ve sonuca ulastirilmasidir. Bu {i¢ unsur birbirini
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tamamlayan fonksiyonlar olup, biitiinsellik icinde bagimsiz ve 6zerk bir
yolsuzlukla miicadele birimi tarafindan yiritilmelidir (Karakas, 2007).
Yolsuzlukla miicadelede sonug¢ alict arglimanlardan biri de toplumun bu
konuda bilinglendirilmesi ve bilinglendirilmis biitiin toplumun bu
miicadeleye etkin katiliminin saglanmasidir (Mavral, 2002).

Yolsuzlukla miicadelede yolsuzluga karsi ¢ikan bir kiiltiir olusturmayi
amaglayan egitim girisimlerinin desteklenmesi gerekmektedir (Yiinld, 2006).
Iyi bir egitim ve edinilen kiiltir diizeyi, kisilerin etik dis1 davranislar
sergilemelerini Onleyebilmektedir (Kahraman, 2010). Egitim diizeyinin
ylkselmesi ve toplumun bilinglenerek ¢agdaslasmasi sonucunda, yolsuzlugun
normal karsilanma diizeyinde goreceli olarak azalma olacaktir. Béylece siireg
icerisinde yolsuzluga karsi daha bilin¢li ve daha direngli bir toplum ve
toplumsal ortam yaratilarak yolsuzluk eylemlerinde ciddi boyutlarda diisiis
saglanabilecektir ~(Berkman, 2009). Bireylerin egitim diizeylerinin
ytkselmesi, bu kisilerin vergilerini hakkiyla ve zamaninda 6demelerini
saglarken, vergi kacirma veya vergiden kaginma davranisini da en aza
indirerek yolsuzluk olusumunu engelleyecektir denebilir.

Yolsuzlugu en aza indirmenin her seyden o6nce yerlesmis bir hukuk
gelenegine, hiir basin ile etkin sivil toplum orgiitlerine, atanma ve terfileri
yerlesmis kurallarla yapilan bir biirokrasiye, etkili kamu harcamalarina,
diizglin isleyen bir ekonomik tahsis mekanizmasina, diisik ve degisken
olmayan enflasyon oranina, siyasal istikrara, istikrarli biiytime hizina ve disa
acik bir ekonomiye bagl oldugu bilinmelidir (Tosun, 2001). Daha fazla
seffafligin, takdir yetkisinin sinirlarinin net olarak ortaya konmasinin, kamu
yonetiminde uygulamalara bir standart getirilmesinin, hizmet alan ile hizmet
sunanin Kkisisel etkilesiminin en aza indirilmesinin, sistemli personel yer
degisikliginin, sorumluluklarin net olarak tanimlanmasinin, etkili bir i¢ ve dis
denetimin, daha giiclii cezai yaptirimlarin ve adaletli bir 6diillendirme
sisteminin, calisanlara 6denecek ytksek iicretin ve toplumsal biling ve
duyarlilik olusturmanin yolsuzlugu azaltacag: sdylenebilir.

Insan faktérii yolsuzlukla miicadelenin en zayif yoniinii olusturmaktadir.
Insan faktdriinden dolay: yolsuzlugun tamamen ortadan kaldirilmasi olanakh
olmayabilir. Bireyin sosyal ideallerinin olmasi, yeteneklerini gelistirebilecegi
bir organizasyon iginde yer almasi, kamu yarar1 i¢in ¢alisabilmesi, iyi egitim
almasi ve meslek etigi konularinda duyarli olmasi yolsuzluk davranislarini
azaltabilir (Oral, 2009). Yolsuzlugun her toplumda ortaya ¢ikma olasilig1
yadsinamaz bir gercek olarak kabul edilse de, yolsuzlukla miicadele
konusunda kararh bir yapiya sahip toplumlarda bu davranislari 6nleyecek ya
da smirlandiracak mekanizmalar gorevlerini daha rahat yapabilmektedirler.
Boyle bir ortamin saglanmasi, bu mekanizmalarin yolsuzlugu 6nlemede daha
etkin olmalarini saglayabilir. Ayrica, bir iilkede gecerli olan hukuk
normlarinin, Kkiltiirel o6gelerin, ahlaki degerlerin, kamuoyu kontroliiniin
yolsuzlugun azaltilmasinda etkili oldugu sdylenebilir.

Bir toplumun gelecegi, her yoniiyle iyi yetismis, donanimli ve birtakim
etik degerlere sahip bireylerin varligiyla yakindan ilgilidir. Belli etik
degerlerin bireylere kazandirilmasi ve bireylerin bu degerleri i¢sellestirerek
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ona yonelik tutum ve davranis sergilemeleri, toplumda ortaya ¢ikabilecek
rahatsiz edici olay ve durumlari engelleyerek, toplumda huzur ve barig
ortaminin tesisini saglayacaktir denebilir (Tas, 2018). Bireylerin istendik
birtakim etik ilkelerle donatilmalarinin toplumlar i¢in yadsinmaz bir énemi
bulundugundan, temel bazi etik degerleri bireylere aktarmak egitim
sistemlerinin vazgecilmez gorevleri arasinda yer almalidir.

Etik degerlere bagli, diiriist, ¢caliskan, adil, lireten ve sorgulayan bireyler
yetistirme temeli lizerine insa edilmis bir egitim sisteminin, egitimde ve diger
sektorlerde meydana gelebilecek yolsuzluk sorununa etkili bir ¢6ziim olacagi
aciktir. Bundan dolayi, son yillarda ¢ok yayginlastigi iddia edilen yolsuzlugun
azaltilmasi/ortadan kaldirilmasit yine egitimden beklenmelidir. Egitim
kurumlar1 toplumun sekillenmesinde en 6nemli sorumlulugu iistlenirler. Bu
kurumlarda ¢alisan personelin ve ozellikle yoneticilerin etik davranislar
sergilemeleri beklenir. Kamu yonetiminde etik davranislar gostermek, kamu
calisanlarinin hem gorevi hem de cezai yaptirim gerektiren kanuni
sorumluluklarindandir.

Egitim sistemi, etik degerlerin toplumda yerlesmesi ve bu degerlerin
uygulamaya doniistiiriilmesi bakimindan yadsinamaz bir 6neme sahiptir.
Bircok insan, bireylerin kisisel ve toplumsal gereksinimler ve hedefler
dogrultusunda yetistirilmesi ve gelistirilmesi gorevini istlenmis olan
okullarmn  bu gorevlerini tam olarak yerine getirmediklerini iddia
etmektedirler. Bu iddialar, etik egitiminin duyarl bazi egitimcilerin bireysel
cabalariyla siirli kaldigina da vurgu yapmaktadir. Halbuki egitim
kurumlarinin etik ilkeler ¢ergevesinde, bireylere toplum tarafindan
onaylanmis tutum ve davranmislari kazandirmalar1 beklenmektedir. Etik
tutum ve davranis kazandirma siirecinin 6nemi ve hassasiyeti, bu siirecin
sadece baz1 egitim calisanlarinin bireysel cabalariyla ve bireysel ilgileriyle
sinirll tutulmamasi gerektigini ortaya koymaktadir. Sorumluluk, duyarlilik,
saygl, gliven, hosgori, adalet, vatandaslik suuru gibi ana degerleri kapsayan
bir etik egitiminin sistematik bir sekilde verilmesi egitim kurumlarindan
beklenmektedir.

Egitim yoneticileri, devletin egitim politikalarini, {lkenin egitime dair
uzak ve yakin hedeflerini gerceklestirmek gibi 6nemli bir gérev/sorumluluk
yuklenmislerdir (Akin ve Minaz, 2018). Egitim yoneticilerinin; egitme,
aydinlatma, diizene koyma ve denetleme gorevlerini yerine getirirken, yasal
mevzuat ve devlet politikalar1 oraninda mesleki etik ilke ve kurallar1 da
dikkate almalar1 kaginilmaz bir yonetici davranisi olacaktir. Egitim kurumlari
toplumun sekillenmesinde dnemli sorumluluklar yiiklendiklerinden, basta
yoneticiler olmak tizere bu kurumlarda goérev yapan herkesin etik
davranislar sergilemesi beklenir (Minaz, 2018). Etik egitiminin temel amaci,
bireyin iiyesi oldugu toplumun kurallarina uymasini saglamanin yaninda,
bireye ideal bir topluma ulasmanin temel ilkelerini aktarmak ve etik
degerlerde sapmanin bir sonucu olarak meydana gelmis olan sorunlari
¢6zmek oldugundan, iyi bir etik egitiminin, yolsuzlukla miicadelede iyi bir
¢6zlim yolu olacagl sdylenebilir. Egitim yoneticisi baskalarinin goriislerine
deger verir, elestirilere acik olur, farkliliklara hosgoriiyle yaklasir, insanlarla
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empati kurar, astlarini yargilamaz ve onlar1 dinlerse etik dis1 davranisa
yonelmeyi biiyiik oranda azaltabilir. Etik degerlere sahip bir yonetici gérevini
insan haklarina saygi, seffaflik, paylasimcilik, dogruluk, hesap verebilirlik,
kamu yararini dikkate alma ve hukukun istiinliigii ilkeleri dogrultusunda
yerine getirmelidir (Kiling, 2010).

Kamudaki yolsuzluk gibi etik dis1 davranislar, bireyler arasinda ve birey
ile devlet arasinda giivensizlik olusmasina, iyi olarak kabul edilmis bircok
degerin yok olmasina veya etkisizlesmesine neden olmaktadir. Yolsuzluktan
kaynakli olarak toplumda birey ile devlet arasinda giiven kaybinin
yasanmasl, toplumsal barisin zedelenmesi, adalete olan giivenin sarsilmasi,
hakkaniyetin rafa kaldirilmasi, sorumluluk duygusunun 6nemsizlesmesi
kamu yonetimini etkisizlestirir ve verimsizlestirir. Toplumsal bunalimlara
neden olabilecek ciddi sorunlara kaynaklik eden etik ilkesizlik, toplumsal
biitiinlesmeyi ve dayanismayi zayiflatirken, yasami da anlamsiz ve degersiz
kilar (Hokelekli, 2010). Bundan dolay1 devlet, vatandaslarin ihtiyaglarina
gore amaglarim tespit etmeli ve kamuoyunun beklentilerini karsilayacak
temel etik degerlerin ve etik davranis standartlarinin uygulandigini garanti
etmelidir. Bu etik degerlerin faaliyetlerde viicut bulmasini saglamak i¢in etik
davranis kodlar1 diizenlenmeli ve etik degerlerin kamu gorevlilerinin karar
alma siireci ve faaliyetlerine kilavuz olmasini saglayacak altyapiy1
olusturulmalidir. Bunun olusturulmasi halinde devlete duyulan giiven
saglanacak ve boylece etik dis1 davraniglar engelleyen bir toplumsal isbirligi
ve dayanisma i¢in de 6nemli bir adim atilmis olacaktir (Yiiksel, 2005).

Yolsuzluk, en basit sekliyle yolsuzluga neden olan etkenlerin ortadan
kaldirilmasiyla  ¢oziilebilecek toplumsal bir sorundur. Yolsuzlugun
onlenmesinde tiim toplum tarafindan kabul edilecek politikalar devlet
politikas1 kapsaminda gelistirilip, hiikiimetler tarafindan uygulamaya dahil
edildiginde basariya ulasilabilir (Cetinkaya, 2014). Yolsuzlugun
Onlenebilmesi icin devlet yonetiminde gilivenlik risklerinin belirlenmesi ve
onlenmesi, denetim elemanlarinin sayillarinin ve denetim sikhiginin
artirilmasi, personelin gelir akisin1 kontrol amacgl sistemlerin kurulmasi,
istihbarat ve ihbar mekanizmalarinin islevsel olarak kullanilmasi, yolsuzlukla
miicadele eden resmi ve sivil érgiitlerin halka tanitilmasi, sosyal medya ve
diger  platformlarin  kullanilarak  halkin  yolsuzluk  konusunda
bilin¢lendirilmesi gerekir.

Yolsuzlugun azaltilabilmesi i¢in kanunlardaki cezalarin caydirici hale
getirilmesi, adli makamlarda uzmanhgin saglanmasi, yargilama siirecinin
hizli ve etkili bir hale getirilmesi, i¢ ve dis denetim mekanizmalarinin
iyilestirilmesi, yoneticilerin ve isgdérenlerin etik davranis ilkeleri konusunda
egitilmeleri, isi bilen yodneticilerin istthdam edilmesi, hesap verebilirlik ve
seffaflik ilkelerinin isletilmesi, iicret sisteminin iyilestirilmesi, siyasetgilerin
kamu yodnetimine miidahalelerinin engellenmesi, yolsuzlukla miicadele eden
kamu gorevlilerinin  hukuki diizenlemelerle desteklenmeleri ve
yetkilendirilmeleri gerekir (Cetinkaya, 2014; Kutlubay, 2010).

Kamuda yolsuzluk, politik istikrarsizligin, blirokratik dayatmalarin, zayif
yasama ve yargl sistemlerinin, birey ile devlet kurumlar1 ve calisanlari
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arasinda etkili iletisimin saglanamadig), egitimde yozlagsmanin yasandigi
yerlerde ve ortamlarda daha etkin olarak ortaya ¢ikmakta ve hizla
yayllmaktadir (Meri¢, 2004). Yolsuzlugun her toplumda ve her sektdrde
ortaya ¢ikabilecegi olasiligl yadsinamaz bir gercgektir. Burada 6nemli olan
yolsuzlugun olusumuna zemin hazirlayan nedenleri ortadan kaldirma
konusunda biitiin kisi ve kurumlarin istikrarli ve kararli bir tutum
sergilemeleridir. Yolsuzlukla miicadele kararli bir toplumsal yap1 ve bu
olumsuzluklar1 6nleyecek etkili mekanizmalar gerektirir. Devlet drgiitiiniin
arzu edildigi sekilde dogru kurulmasi, istikrarli ve kararli olarak isletilmesi,
tlim aktorlerin evrensel ahlaki degerler 1518inda davranmalarini saglayarak
yolsuzlugun azaltilmasini saglayacaktir (Uzun, 2011). O halde demokratik bir
kamu yapilanmasinin, etkili bir sivil toplum 6rgiitlenmesinin, etkin bir siyasi
muhalefetin, bilgi paylasiminin, biitiin is ve islemlerde hesap verebilirligin ve
seffafligin saglanmasinin, devlet yonetiminde giicler ayriliginin, etkili i¢ ve dis
denetimin, liyakate dayali personel seciminin, tarafsiz, hizli ve erisilebilir
adalet sisteminin, siyasi veya biirokratik miidahalelerin sonlandirilmasinin,
etkili yasal diizenlemelerin, hukuk devleti ilkesine siki sikiya bagliligin,
amaglari ve ilkeleri iyi belirlenmis bir egitim sisteminin etik dis1 davranislari
azaltabilecegi veya ortadan kaldirabilecegi sdylenebilir.

Biitiin egitim c¢alisanlarinin gorevleri dolaysiyla yaptiklart biitiin
faaliyetlerin sonuglarindan sorumlu olduklarini bilmelerinin saglanmasi,
giiclii denetim faaliyetleriyle siirecin kontrol edilmesi, kurumsal seffafligin
ist diizeyde saglanmasi, adli ve idari kovusturmalarla hesap sorma
mekanizmalarinin  fonksiyonel hale getirilmesi biitiin sektorlerde
yolsuzlugun biiylik oranda azaltilmasinda onemli ¢oziimler saglayabilir.
Egitim kurumlarinda yolsuzlukla miicadele egitimi formel ve informel olarak
verilmeli ve yolsuzlukla miicadele egitimi unsurlar1 genel egitim miifredatina
dahil edilmelidir. Kamuda ve 6zellikle egitim sektoriinde yolsuzlugu 6nlemek
amacli kampanyalar diizenlenmeli, sivil toplum kuruluslarindan destek
saglanmaly, her diizeyde konferanslar, paneller ve diger egitimsel etkinlikler
diizenlenmelidir. Egitiminin temel hedefi toplumsal duyarlilik olusturmak
oldugundan, yolsuzlukla miicadele duyarhlig1 olusturmak icin tarih, siyaset,
hukuk, din, egitim, etik gibi sosyal disiplinler sistematik ve aktif olarak
kullanilmalidir. Egitimde etik dis1 is ve islemlerin &nlenmesinde sadece
egitimcilerin degil politikacilarin, biirokratlarin ve sivil toplum kuruluslarinin
etkili ortak ¢alismalar yapmalar1 6nemli sonuglar saglayacaktir.

Etik degerlere bagli, caliskan, lireten ve sorgulayan bireyler yetistirme
temeli iizerine insa edilmis bir egitim sisteminin, egitimde ve diger
sektorlerde meydana gelebilecek yolsuzluk sorununa etkili bir ¢6ziim olacagi
aciktir. Bu amagla, egitim etkinliklerinde degerler egitimine, etik ilkelere,
ahlaki davraniglara 6nemli oranda yer verilmeli; etik dis1 ilke, yontem, tutum
ve davranislarla miicadele ise egitim faaliyetlerinin merkezine alinmalidir.
Kisa yoldan para kazanmak, su akarken testisini doldurmak, a¢ gozlilik,
yolunu bulmak, gemisini ylriitmek, koseyi donmek gibi etik dis1 sdylem ve
davranislarin etkili bir etik egitimiyle toplumdan uzaklastirilmasi olanaklhidir.
Sonu¢ olarak, yolsuzluk gibi etik disi davranislarin ¢6ézlimiiniin yine
egitimden beklenmesi gerektigi aciktir.
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1. Otantik Ogrenme

Giiniimiizde 6grenci basarisi lizerinde etkililiginden s6z ettiren 6grenme
dgretme yaklagimlarindan biri "Otantik Ogrenme "Yaklasimidir” (Lombardi,
2007). Maxwell vd., (2003) otantik 6grenmeyi; bilgilerin gercek diinya ortam
ve uygulamalarinda kullanimini saglayan baglam temelli 6grenme olarak
tanimlamiglardir. Bilgilerin ger¢ek diinya ortam ve uygulamalarinda
kullanimlar1 bireyden bireye farklilik gésterebileceginden otantik 6grenme
kavrami arastirmacilar tarafindan olduk¢a goreceli bir kavram olarak
nitelendirilmistir.

Otantik 6grenme, temelinde yapilandirmaci yaklasimi barindirmaktadir;
otantik 6grenme siireci 6grenenlere gercek diinya ortamlarinda neyi, nasil
o0grenecekleri kapsaminda bilgi ve becerileri edinmelerine yol
gostermektedir. Bu baglamda neyi, nasil 6greneceginin farkina varan
O0grenen, Ogretmen gozetimi veya rehberliginde de olsa kendi kendine
o6grenmeyi bir amag haline getirecektir (Watters, Ginns, 2000). Bunlarin yani
sira 6grenenler, edindikleri bilgi ve becerileri okul disindaki gercek diinya
ortam ve uygulamalarinda kullanabileceklerinden yasam boyu 6grenen
bireyler niteligi de kazanacaklarduir.

2. Teknoloji Destekli Coklu Ortamlarda Otantiklik ve
Otantik Ogrenme Kavram

Teknoloji destekli O6grenme ortamlarinda "otantiklik" ve "otantik
6grenme" kavramlari 6nem tasimaktadir. Otantik 6grenme dogas1 geregi
gercek diinya problem, durum ve c¢oziimlerine odaklanmis oldugundan
teknoloji destekli 6grenme ortamlarinda gercek yasam 6grenmelerine benzer
o0grenmeler gerceklestirebilmek adina katki saglayici niteliktedir. Bunun yani
sira Ogrenenlerin 6grenmelerini arttirma, motivasyonlarini saglama,
uyarlama veya transfer becerilerini gelistirmek i¢in otantik, gercek, gercege
yakin, ¢oklu ortam o6grenmelerinden yararlanilabilecegi arastirmacilar
tarafindan vurgulanmaktadir (Grabinger ve Dunlap, 1995).

Otantik 6grenme ortami égrencilerin ¢evrelerinde ve giinliik hayatlarinda
karsilastiklar1 konulara yonelik gerceklestirecekleri karmasik ve gercekei
gorevleri yerine getirmelerine olanak taniyan sanal veya teknolojik temelli
ortamlardir (Herrington & Oliver, 2000; Gulikers, Bastiaens vd., 2005). Bu
baglamda teknoloji destekli 6grenme ortamlar incelendiginde bu ortamlari
olusturabilmek amaciyla kullanilabilecek ¢ok farkli kavram ve uygulamalarin
varligindan s6z etmek miimkiindiir. Bu kavram ve uygulamalar ele
alindiginda uzaktan o6grenme, karma Ogrenme, cevrimici 6grenme, e-
O0grenme, internet destekli 6grenme, internet temelli 68renme, internet
tabanli 6grenme, web destekli 6grenme, web tabanli 68renme, bilgisayar
destekli 6grenme, bilgisayar temelli 6grenme seklinde siralamak mimkiindiir
(Bektas ve Horzum, 2014). Otantik 6grenme ortamlari bilgisayar alanindaki
teknolojik  gelismeler, uygulamalar, web tabanli teknolojiler ve
simiilasyonlarla c¢esitli disiplin alanlarina entegre edilip genis kitlelelere
yayilabilir (Barton vd., 2007; Edwards vd. 2008; Gulikers, Bastiaens vd.,
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2005; Herrington & Oliver, 2000, Martens vd., 2007; Reilly & Spratt,m 2006;
Sessink vd., 2006).

Teknoloji destekli 6grenme ortamlar1 ¢ercevesinde otantik 6grenmenin
daha ¢ok 6n planda oldugu alan; uzaktan egitim uygulamalaridir. Uzaktan
egitim uygulamalarinin otantik 6grenmeye entegresi baglaminda "otantik
coklu ortam 6grenmesi" kavrami karsimiza ¢ikmaktadir. Otantik ¢oklu ortam
0grenmesi, coklu ortam Ogelerinin gercek diinya bilesenlerini icerecek bir
bicimde 6zglin 6grenmelere benzer olarak yapilandirilmasi ve 6grenenlerin
otantik gorevleri tamamlamalar1 anlaminda daha fazla duyu organina hitap
eden, daha motive edici, esnek ve gerc¢ek diinya benzeri 6grenme ortamlari
olusturulmasidir (Lombardi, 2007; Herrington ve Oliver, 2000). Coklu
ortamlar otantik 6grenmenin teknoloji ile biitliinlesmesini ve 6grenenlerin
otantik gorev ve etkinlikleri daha etkin ve basarili bir sekilde yerine
getirmelerine destek saglamaktadir (Boyaci ve Giiner, 2017).

Teknoloji ile desteklenen otantik 6grenme ortamlarinda ¢oklu ortam
baglaminda ii¢ temel bilesenin varligindan s6z etmek mimkiindir
(Herrington ve Oliver, 1995; Svensson ve Ostlund, 2005; Herrington, 2005).
Bu bilesenler;

e  Oprenci
e  Uygulama
e  Etkilesimli Coklu Ortam Programi'dir.

Bilesenler, Herrington ve Kervin (2007)'e gore yapilandirilan otantik
dgrenmenin 10 6gesine entegre edilmistir. Isbirligi, yansitma, acik bir sekilde
dile getirme, profesyonel o6grenme bilesenleri 6grenci 6gesine; birebir
O0gretim ve yapilandirilmis destek ile otantik degerlendirme uygulama
Ogesine; otantik baglam, otantik etkinlikler, uzman performansi ve ¢oklu
perspektif bilesenleri ise etkilesimli coklu ortam programi 6gelerine dahildir.

Bunlarin disinda coklu ortamlarda otantik O0grenmeler
gerceklestirebilmek icin otantik 6grenmenin bilesenleri ve 0Ozellikleri 6n
planda tutulmali ve bu plan kapsaminda 06grenme ortamlari
tasarimlanmalidir. Tasarim asamasinda bazi olumsuzluklar yasanmasi
muhtemeldir; konu, zaman ve maliyet ile uygulamalardaki sinirlilik ve/veya
riskler bunlara 6rnektir (Woo, Herrington, Agostinho ve Reeves, 2007). Bu
baglamda web tabanli 6grenme ortamlar1 bu sinirhilik ve riskleri en aza
indirgeyebilecek, otantik etkinlik ve gorevlerin yerine getirilmesine firsatlar
sunacaktir (Bektas ve Horzum, 2014).

Web tabanli 6grenme ortamlar egitimcilere, 6grencilerle ilgili bilgilere
erisime, gercek yasam ve benzeri uygulamalarin 6grenme ortamlarina
aktarimina daha kolay ve etkili bir sekilde firsatlar sunabilmektedir. Bunlarin
yani sira egitimcilerin web iizerindeki bilgilerin aktariminda metin, ses,
grafik, resim, video vb. ¢oklu ortam o&gelerinden yararlanabilmeleri de
mimkindiir; ancak otantik 6grenme yaklasimi temelinde bu aktarimlar
0grenenin bilgiyi yapilandirip anlamlandirmasi baglaminda yeterli degildir.
Ogrenenlerin otantik 6grenme temel alinarak olusturulan web tabanl
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o6grenme ortamlarinda bilgiye erisebilmeleri, bilgiyi amaglarina uygun olarak
kullanabilmeleri, farkli ortam, durum ve problemlerin ¢6ziimiine
yansitabilmeleri, yeniden yorumlamalar1 gibi gorevleri tamamlamalar1 da
slirec icerisinde 6nem arz etmektedir.

Yenilikei 6gretim tasarimlarinin ortaya ¢ikisi ve web teknolojilerindeki
hizli ilerlemeler otantik faaliyetlerin, fiziksel sinif ortamlarinin disinda
cevrimici ve karma 6grenme ortamlarda da kullanimini saglamistir (Woo vd.,
2007).

Cevrimigi (online) 6grenme baglaminda degerlendirildiginde; ¢evrimici
0grenmede hem pedagojik yaklasimlar hem de yazilim tasarimlar biitiinlesik
bir sekilde kullanilmalidir. ilgili bu pedagojik yaklasimlar, akran ile
0grenmeye, gercek diinya problemleri ve bu problemleri ortadan kaldirmaya
yonelik ¢oziim oOnerileri gelistirmeye ve bunun icin gerekli teknolojik
ortamlar1 yaratmaya, bilissel araglar1 kullanmaya doniik 6grenci merkezli
0grenme ortamlarini kapsamalidir (Lombardi, 2007). Bu baglamda otantik
o0grenme yaklasimi genel rehber ve ayni zamanda cevrimici tasarimlara
yardimci olacak bir destek kaynagi olarak kullamilmaktadir (Parker ve
Herrington, 2013).

flgili literatiir incelendiginde otantik &grenme yaklasimimin egitim
kurumlarinda 6zellikle yiliksek o6gretim kademesinde bircok dersin
tasariminda kullanildig1 goriilmektedir. Bu baglamda matematik de otantik
o6grenme yaklasimi ve etkinlikleriyle temellendirilebilecek bir disiplin alani
olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

3. Otantik Ogrenme Yaklasimi ile Matematik Egitimi

Matematigi tek bir tanimla anlatmak olduk¢a zordur. "Matematik nedir"
sorusunun cevabl bireylerin matematige gereksinim duyma amaglarina ve bu
ama¢ dogrultusunda basvurduklari matematik konularina, matematik
deneyimlerine, matematige olan ilgilerine gore sekil almaktadir (Uysal ve
Yenilmez, 2011).

Genel anlamda bakildiginda matematik; uzay ve say1 biliminin ya da yeni
bilgilerin elde edilmesi ve elde edilen bu bilgilerin detayl olarak a¢iklanmasi
ile bir sonraki donemlere aktarilmasi olarak ag¢iklanmaktadir. Matematik,
karar verme ve varsayima dayali modern bir disiplin alanmi olarak
tanimlanmaktadir (Enright ve Beattie, 1992). Tanyeri ve Odabasi, (2007)'e
gore matematik, gerek bireylerin hayatindaki 6nemi, gerekse de farkl bircok
alandaki bilimsel c¢alismalarin ilerleyip gelisimine getirdigi katkilar
dolayisiyla egitimin her kademesinde kendine yer bulmus bir disiplin
alanidir. Ersoy (2003)'e gore ise matematik; evrensel ve soyut bir iletisim
olmakla birlikte tiim bilimlerin ortak dilidir.

Giinlimiizde uygulama alanlarinin genisligi ile matematik disiplin alani,
tim bilimler adina vazgecilmez bir kaynak olarak kullanilmaktadir. Her
ilkedeki ve her diizeydeki egitim kurumunda matematik Ogretiminin
gerekliligi hemen hemen tartisilmaz bir kani halini almis ve bu baglamda bir
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ulusun egitim programlarinda matematige ayrilan yer, o ulusun kendi dilini
ogretmeye iligkin ayrilan yere esdeger hale gelmistir (Coban, 2002).

Matematik 6gretiminin kapsam ve ydntem bakimindan tartisilmasi
diinyada ve iilkemizi kapsamak lizere giiniimiizde de devam etmektedir.
Matematik insan tarafindan zihinsel olarak yaratilan bir sistemler kiimesi
oldugundan soyuttur; ancak matematiksel kavramlarin, 6gretim sirasinda
somutlastirilarak ve somut araclar kullanilarak bu zorluklarin giderilmesi
veya azaltilmasi saglanabilir (Baykul, 2001).

Bir 6grencinin okul matematiginde basarili ya da basarisiz olmasini tespit
eden bir¢ok i¢ (kisisel) ve dis (¢evresel) etkenden s6z etmek miimkiindiir. Bu
kapsamda 6gretmen kalitesi, egitim ortami (donanim ve materyal), 6gretim
yontem-strateji ve teknikleri, sinif mevcudu, sosyo-ekonomik unsurlar gibi
zevk duymas: ve ilgileri, matematigin giiciiniin ve giizelliginin farkinda
olmasi ve bunu takdir etmeleri, matematigi kullanirken giiven duymalari,
kendilerini bu konuda yeterli gérmeleri ya da kaygi duymamalari, problem
cozmeye azimli olmalari, sebat gostermeleri gibi bircok psikolojik degisken
de matematiksel anlamda 6grenci basarisina etki etmektedir (Canake1 ve
Ozdemir, 2011). Bu baglamda bir 6grencinin matematiksel bagaris1 sadece
onun akademik bilgi diizeyiyle agiklanamaz. Bunun yani sira matematige
yonelik inan¢ ve tutumlarinin etkisi de yadsinmazdir. Giinhan ve Baser
(2008)’e gore 6grencilerin matematiksel kavramlari 6grenmesinde etkili olan
psikolojik degiskenlerden biri de 6z-yeterlik inanclaridir. Ogrencilerin
motivasyon ve performanslarini etkileyen 6z-yeterlik inanclarinin yiiksek
olmas1 matematik basar i¢in kilit noktadur.

Yapilan arastirmalar incelendiginde bir¢ok 6grenciye gére matematigin;
ezberden, birtakim kurallardan, anlamsiz ve ¢ok zor formiillerden ya da
karmasik yontemlerden ibaret oldugu ortaya konulmustur (Caglar vd., 2000).
Ogrenciler iizerinde bu olumsuz tutumun olusumundaki temel sebeplerden
biri; 6grencilere matematiksel bilgi ve beceriler kazandirilmasi baglaminda
kullanilan 6gretim yaklasim, yontem ve tekniklerinin yetersizligi olarak
gorillmektedir. Ogrenciler iizerindeki bu olumsuz tutumun siire¢ igerisinde
o0grenci merkezli yaklasim, yontem ve tekniklerinin kullanimu ile giderilecegi
ongoriilmektedir (Mutluay, 2004). Kullanilabilecek 06grenci merkezli
0grenme yaklasimlarindan biri de "otantik 6grenme yaklasimi" dir. Otantik
0grenme ortamlarinda, 6grenenlere verilen otantik gérevlerin bireyden ¢ok
0grenme topluluklarina yonelik olusu ve olusturulacak isbirlikli 6grenme
ortamlari ile 6grenenlerin motivasyonlarinin arttirilarak matematigin zor ve
sikic1 bir ders olmaktan kurtarilabilecegi 6ngoriilmektedir (Parker vd., 2013).

Matematiksel kavramlarin, beceri ve stratejilerin amacli, alakall ve
anlamh baglamlarda agikca ortaya konuldugu, sinif ya da siif disi ortamlarda
daha derin bir anlayis gerektiren matematigin otantik 6gretimi yeni bir
kavram degildir (Keng ve Kian, 2010). Matematigin giinliik yasamda ve isyeri
gibi ortamlarda anlasilip kullanilmasini destekleyen standartlara yonelik
hedefler, Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (NCTM, 2000) gibi cesitli
ulusal ve uluslararasi kuruluslar ile standartlar tarafindan onay gérmiistiir.
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Yine Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA)'min 2007 yilinda
uyguladigt matematik okuryazarlign testinde, 6grencilerin matematiksel
icerik bilgi ve becerilerini gercek diinya problemleri baglaminda daha genis
bir alana uyguladiklar1 yetenekleri degerlendirilmistir (OECD, 2007). Ulusal
Matematik Danisma Paneli (National Mathematics Advisory Panel, 2008)
tarafindan yayinlanan raporda ise matematiksel fikirlerin tanitiminda gergek
diinya baglamlarinin kullanimi savunulmustur. Ayrica ¢alismanin sonunda
kesirler, temel denklem ve fonksiyonlar gibi matematigin belirli alanlari icin
gercek diinya baglamlarini iceren ders yonlendirmelerinin belirli problem
¢6zme tiirlerine olumlu etkisinin oldugu én sonuglar tartisiimistir. Ulkemiz
O0gretim programi kapsamina bakildiginda ise matematik 6gretiminin ilk
ilkesi; bireylerin matematiksel kavram ve uygulamalar1 giinliik yasamda ve
diger informal 6grenme alanlarinda kullanabilmelerini saglama, edinilen
matematiksel bilgi ve becerilerin hem gercek yasamla, hem de diger disiplin
alanlariyla iliskilendirilmesine destek olmadir (Bulut, 2009). Ayn1 zamanda
teknolojideki bas dondiirticii hizli gelisim ve degisimler, sosyal yasam ve
bunlarin yani sira matematik bilgi ve becerileri tizerindeki diger tartismalar,
matematik dersinde diisiinme becerilerini gelistirme ile gercek diinya
baglami ve sosyal yasam icerisinde matematik ogretimini de gerekli
kilmaktadir (Kelly, 2000; OECD, 2009).

Alanyazin incelendiginde matematik dersi kapsaminda yaygin olarak
kullanilan farkli modelleme yaklasimlar1 (¢ ana bashk altinda
incelenmektedir (Ministere de I'Education Nationale, 2013) :

1. Matematigin gercek hayat uygulamalarini ifade eden uygulama
problemleri,

2. Ogrencilerin modelleme becerilerini gelistirmesi 6ngériillen sozel
problemler (uygulamali problem ¢ézme teknikleri)

3. Otantik gercek diinya baglamlarinda o6grencilerin matematiksel
diisiinme yapilarini, modellerini gelistirdikleri genelleme yaptiklari ve
paylastiklar siireci vurgulayan modelleme problemleri olmak iizere.

Forman ve Steen, (2000); National Council of Teachers of Mathematics,
(2000)'e gore; o6grencilere sunulan otantik matematiksel goérevler; gercekgi
ve karmasik matematiksel verileri kapsamakla birlikte arka planda ¢ok genis
ve derin bilgi ve becerileri sunmaktadir.

“Otantik matematik baglamlarini nasil olusturabilirim?” sorusuna yanitlar
The Universiy of Kansas, (2017) tarafindan arastirilmis ve asagidaki
maddelerce siralanmistir :

e  (Ogretmen, hedef matematik kavramlarini ve becerilerini égretmek
icin uygun baglamlari seger.

e Otantik baglamda 68renciye 6nceden bilgiyi aktarir, 6grencilerin
ogrenecekleri matematiksel kavram ve becerileri tanimlar, hedef
matematik kavramlariyla becerileri arasindaki anlaml igerigi acikca
iliskilendirir.
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Otantik baglamda matematiksel kavram ve becerileri acgik¢a
modeller.

Ogrencilere matematiksel kavram ve becerilerin otantik baglamla
nasll iliskilendirilecegine dair sorular sorarak onlar1 diistinmeye ve
sorgulamaya sevk eder. Bu sekilde ogrencilerinin kavrama
becerilerini kontrol etmis olur.

Ogrenme-6gretme siireci icerisinde dgrenciye spesifik, diizeltici geri
bildirimler verir, gerektiginde matematiksel kavram ve becerileri
yeniden sekillendirir ve olumlu takviyeler sunar.

Ogrenciler ise ilk otantik 6gretim faaliyetinden sonra matematiksel

kavram ve becerileri uygulamak icin birden fazla firsat elde etmis
olurlar.

4. Otantik Ogrenme Yaklasimi Temelli Matematik Egitimi
ile Ilgili Temel Matematik Dersi Konu Anlatim ve Soru

Ornekleri

4.1. Konu Ornegi: Koklii Cokluklar

Lkl ~ I Py
KokIvL CORKIUKIQl

Verilen bir sayinin hangi sayinin karesi oldugunu bulma
islemine karekék alma islemi denir.

Karekék v~ sembolu ile gésterilir.

Negatif bir sayinin karekéki alinamaz glinki negatif bir
sayi hic¢ bir sayinin karesi olamaz.

>
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KOKLU SAYILARIN GUNLUK HAYATTA KULLANIMI

» Karekokli sayilar alani bilinen bir karenin bir kenar
uzunlugunu bulmamiza yardimci olur. Bunun disinda
gunlik hayatta trigonometri, harita olcek
hesaplamalar, bilgisayar programciligi, istatistikler,
fizik kurallari, miihendislik harikalari alanlarinda da
kullanilmaktadir.

Giinliik Hayattan Bir Ornek

Ayda/8 cm uzayan A bitkisi ile ayda v18 cm uzayan B bitkisi 5 ay
sonra lclldiginde aralannda kag cm fark olur?
V8 =2v2;5ayda5.2v2 =10v2

V18 =3v2Z;Sayda5.3vZ =15 V2
Fark: 15 V2 -10v2Z =5+/2
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4.2. Konu Ornegi: Oran-Oranti

Orant

Iki veya daha fazla oranin esitliine oranti denir.

a_c_ = i
b=d =k (k= Orant sabiti)

ifadesi ikili oranti belirtir.
a_c_e_p

b-d~ T~
ifadesi ticlil oranti belirtir.

a:c:e=b:d:f=k

Oran Oranti Gunluk Hayatta Kullanim Alanlar:

» Imalat sanayi kullanim orani, enflasyon
orani, Turkiye'deki internet kullanim oram, nukleer enerji
kullamim orani, kapasite kullamim oram gibi cesitli

alanlarda oranlarla bilgilendirme yapilabilir.

» Demir borularin UGzerinde buluyGkluklerini anlatmak igin
oranlar yazihr. Ornegin 3/2 yazan ifade halk dilinde bir
buguk parmak olarak ifade edilir.
icecek veya yiyecek paketlerinde ya da ilac siselerinde
icindeki maddeler ile ilgili oranlar bulunur.
Ornegin: Aspirin 325 mg.
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Giinliik Hayattan Bir Ornek

Saglikli bir insanin kalbinin dakikada 60 kez attigi varsayilirsa; 1 glinde
kalbinin toplam atis sayisi kag olur?

149

Oncelikle 1 saatin 60 dk oldugunu ve 1 giiniin 24 saat oldugunu hatirlayalm...

1 saat 60 dk ise 24 saat =60*24=
1 dk 60 kez atarsa 1440 dk ne kadar atar = 1440%60=

Ay

4.3. Konu Ornegi: Denklemler

11.3. Birinci Dereceden Bir Bilin

\r.r 1||

Denklemler

Lall Dognaped

Aanl - Doocw) ;_"-' ]
.. [m.-
. - Qugq) S
b =8 \/Mﬂmﬁuﬁe‘j
—.ﬁ_._..—/_'; 1

R “T'"“

g 25

. Yukarrdoki kovram haritesina bir géz etimz....
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Cordadumiz animasyondaki kamyone
toplamda 12 adet wp tasemaktadir. Her bir
thpan wfw | ka dur, Kamyonet
glr(ldid s hgere yalpalanarsk hareet
ermeknadie. Karmyoaetin rahaia yal
alabalmesl koin tagryacach maksimum yuk 129
kg ise kamyonetten kag tup gikanimabdr.
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v 121 2= 144 " Fp——

v Tdd=12x=120

e 144-120 | 2x
24=12x
24/12=x
y 2=
-l o= = e = (¥

4.4. Konu Ornegi: Esitsizlikler

ESITSIZLIKLER
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Giinliik Hayattan Bir Ornek

4 a -1 »

‘.". .‘ Yanda verilen esit kollu terazi dengede
olduguna gére ? Isareti yerine kag kg
gelmelidir?

Denklemimizi sturalim... Her iki kefesi de egit olacagina gore;
4+4+1=5+7
9=5+?

e L
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Giris

Universiteler kanunla kurulmus kar amaci giitmeyen belirli bir misyon ve
vizyonu olan egitim kademesinin en {list basamagini olustururlar. Bilim
iretme cabalar1 sOylem ve eylemsel olarak, temel yilikiimliliiklerini ve
kurumsal stratejilerini, genellikle degisen dis kosullar ve talepler olarak
algiladiklarindan her yoniiyle sdylem ve yapiy1 degistirme ve yeniden
diizenlemeye c¢ok isteklidirler. Bu, {niversitenin gelecekteki roli,
organizasyonu ve islevleri konusunda, 6zellikle akademide genel olarak da
toplumda hizli degisimi aramalar1 ve yeni seyler iiretmeleri merkezi
otoritede bir gilivensizlik durumuna neden olmustur. Son yillarda, bir¢ok
ilkede yliksekdgretimde onemli bir degisim ve tiirbiilans yasanmistir.
Merkezi otoriteler hala yliksekdgretim sisteminin diizenlenmesinde dnemli
rol oynamaktadir. Genel olarak {niversite o6zerkligi, yiliksekdgrenim
kurumlarinin orgiitleri, mali konular, personel politikasi ve miifredat
politikalar1 hakkinda karar verme Kkapasiteleriyle baglantihdir, ancak
tiniversitelerin serbestlik derecesi tilkeden iilkeye biiytik farkliliklar gosterir.

Diinyanin bir¢ok iilkesinde ulusal hiikimet veya uygun oldugu
durumlarda devlet ve bolgesel hiikiimetler, yiiksek 6gretim kurumlari
arasindaki iligkilerde ozellikle hiikiimetin tiniversite islevleri tizerinde etkisi
soz konusudur (Johnson, 1998). Akademik &zerklik genellikle hiikiimet ve
bireysel kurumlar arasinda bir sorun, kamu politikalarinin o6ncelikli bir
temasi ve egitim sistemi gelistirme ve siirdiirme konusu olarak
tartisilmaktadir. Bu yiizden, akademik 6zydnetimin hangi amaclara hizmet
edecegini ve bunun nasil yapilabilecegini arastirmak gerekir (Noorda, 2013).
Universite yonetiminin birgcok yéniine miidahale edilmesinde yasal bir
yetkinin olup olmadig1 ve gercekte bu miidahalelerden ne 6l¢iide etkilenildigi
arastirilmalidir.

Kendini tanima, gizil gii¢lerinin farkina varma ve bunlari agiga ¢ikarma,
kendini ifade edebilme, kendine ve topluma faydal bir birey olma ancak iyi
bir egitimle olanakli olabilmektedir (Tas, 2018). Universite 6zerkligi ve
akademik ozgiirlik konusu ele alindiginda yiiksekégretim kurumu veya
kamu sektdriiniin bir parcast olup olmadigina bakilmaksizin, merkezi
otoritelerin istenen kaliteli egitimi saglamada iiniversiteleri bir ydniyle
zorladig1 ve bu beklenti icinde oldugu ve toplumun ihtiyaclarini karsilamada
ylksekogretim sisteminde temel belirleyici roliinii tistlendigi bilinmektedir.
Bu agidan, ortaya konan diizenlemeler ve bunlari gelistiren hususlar,
tniversite 6zerkligi ve akademik ozgiirliiklerin basar: lizerinde ne derece
etkisinin oldugunun belirlenmesinin 6nemli oldugu distiniilmektedir.
Universite basarisinin yiiksekégretim yapisiyla ilgili olup olmadigi ve tek
basina o6zerkligin bunda yeterli olup olmadigi tartisilmasi gereken bir
konudur. Bu agidan bu béliimde iiniversite ozerkligi, 6zerligin boyutlari,
ozerkligin belirleyicileri ve etkileri konusu ele alinmistir.
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Universiteler

Universite, evrensel nitelik tasiyan, bilgi iireten, arastirma yapan, egitim
O0gretim  yapan, bilginin uygulanmasimni ve tartisilip teknolojiye
doniistiiriilmesini saglayan, lirettigi bilgileri yayan kurumdur. Bagimsiz ve
yaratict diislince yetenegini gelistirir, topluma yararh isler yapan aydin
kisiler yetistirir (DPT, 2000: 10). 1973’te yayimlanarak ytriirliige giren Milli
Egitim Temel Kanunu’'nun 34.lincii maddesinde ve 2547 sayili Yiiksekdgretim
Kanunu’'nun 3(a) maddesinde yiiksekdgretim, ortadgretime dayal ve en az
iki yillik yliksekdgrenim veren kurumlar1 igine alan bir sistem olarak
tanimlanmistir. Tirkiye’de 1982 Anayasasinda (130.Md.) yiiksek6gretim
kurumlar1 ve st kuruluslar sekilde tanimlanmislardir: “Cagdas egitim-
O0gretim esaslarina dayanan bir diizen i¢inde milletin ve tilkenin ihtiyaclarina
uygun insan gilicli yetistirmek amac1 ile; ortadgretime dayali cesitli
diizeylerde egitim-6gretim, bilimsel arastirma, yayin ve danismanlik yapmak,
ilkeye ve insanliga hizmet etmek iizere cesitli birimlerden olusan kamu tiizel
kisiligine ve bilimsel 6zerklige sahip tliniversiteler...” seklinde tanimlanmistir.
Yiiksekogretim, tiniversite, yliksekokul, akademi gibi her diizeyde (6n lisans,
lisans, yiiksek lisans ve doktora) egitimi kapsayan bir 6gretim kademesidir.
Yiiksekogretimin en dnemli iki islevi, bilim iiretmek ve ytiksek nitelikli insan
giici yetistirmektir.  Yiiksekégretim Kanununun 3. maddesinde ise;
Yiiksekogretim daha teknik olarak su sekilde tanimlanmistir: “Milli egitim
sistemi icinde, ortadgretime dayal, en az dort yariyilh kapsayan her
kademedeki egitim-6gretimin tiimiidir.”

Bilgi toplumunda 20. yiizyilin sonlarindan bu yana {iniversitelere olan
taleplerin artmasi, nedeniyle 'arastirma ve egitimin' 6nemi artmistir (Enders
ve de Boer 2009). Ulkemizde de her ilde birden fazla iiniversite kurulmus,
yayginlik ve etkinlikleri artmis devlet {niversitesi yaninda vakif
Universiteleri giiclenerek varliklarini gosterme gayretine girmistir. Vakif
ylksekogrenim kurumlarinin kurulmasimi ve isleyisini diizenleyen yasal
hiikiimlere gore, kar amaci giitmeyen kuruluslar olarak diizenlenir ve &zel
akademik amach kar amaci glitmeyen kuruluslar olarak, gereken akademik
degerlendirme kriterleri ve standartlarina uygun olarak isletilir.
Universitenin amac, elestirel diisiinme ve liderlik becerileri gelismis, sosyal
yoni giicli temelde yetenekli ve sorumlu bireylerin yetistirilmesi bilgi
temelli bir toplum saglanmasidir. Universiteler her toplum icin 6nemli
olmustur. Insan yetistiren ve bilgi lireten kurumlar olmalar1 politika
belirleyicilerin kontrol ve yonetim acisindan dikkatlerini ¢ekmektedir. Bilgi
iretme yollarin1 agmak merkezi yonetimin temel rollerinden biri olmalidir.
Cunki bilgi Gretme yiiksek egitimin temel isi olarak diisiintilebilir (Clark,
1983).

Ozerklik kavrami uzun zamandir ve 6zellikle de son 25 yilda iiniversite
reformu konusundaki tartismalarin kilit bir konusu olmustur. Ancak,
tniversite o6zerkligini tartisirken, iniversitenin ideal formu ile “gercek”
kurum arasindaki farkin bulaniklastifinin bilinmesi gerekir. Kurumsal
ozerkligin iceriden degismeleri tesvik etmek icin temel bir gereklilik oldugu
ve dolayisiyla ayni zamanda arastirma ve O0gretme 0zglrligiinii korudugu
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konusunda en azindan resmi bir goris birligi olsa da, bu kavramin korunup
korunmadigl tartismalidir. i¢ akademik séylem icinde bile tartisiimaz
(Nybom, 2008). Aslinda devlet miidahalesinin veya etkisinin olmadig1 bir
yapl disiiniilemez. Bu agidan {iniversiteler bagimsiz olamazlar. Ancak
dzerklik baska bir kavramdir. Universiteler daha duyarli, daha ézerk ve daha
esnek hale gelme ¢abasi i¢cinde olmustur. Yiiksekdgretim kurumlari, dzel,
kamu ulusal egitim sisteminin tamami - yasa tarafindan belirlenmis ortak
kurallara, iiniversitenin cergevesini ve sinirlarini saglayan kurallara tabi
olmak zorundadir. Egitim kurumlarinin 6zerkligi, érgiitlenme bigimlerine
bakilmaksizin bu kurallarla sinirlar ¢izilmistir. Dolayisiyla, kamu veya vakif
olmas1 yiiksekogretim kurumlarina uygulanacak yasal sistemi etkileyen ve
egitim siireci agisindan belirleyici degildir.

Ozerklik Nedir?

Kurumsal 6zgecmisi olan tniversite o6zerkligi ile birlikte akademik
ozgurlik, yiiksekogretimde merkezi bir deger olarak gorilmektedir ve 21.
yuzyilin basindan beri artan ilgi odagi haline gelmistir. Yiiksekogretimde
meydana gelen son degisiklikler ve farkli bolgelerde yiiksekogretimdeki
degisiklikler baglaminda tartisilmasi gereken hassas, karmasik ve ¢ok
boyutlu bir kavramdir (Kai, R, ve Li, 2013). Kelime anlam olarak dzerklik
“bir toplulugun, bir kurulusun ayr1 bir yasaya bagh olarak kendini yonetme
hakki” dir (Erdem, 2013). Kurumsal o6zerklik”, devlet ve {iniversiteler
arasindaki siirekli degisen iliskiler ve 6zel ulusal baglamlara ve kosullara
bagl olan kamu otoriteleri tarafindan uygulanan farkli kontrol dereceleri
olarak tanimlanmaktadir. Bu arada o6zerklik reformlari {niversitenin
modernlesmesinde 6énemli bir faktérdiir. Universite 6zerkliginin dért
alanindaki ana egilimlere genel bir bakis saglar; orgiitsel 6zerklik, finansal
ozerklik, personel o6zerkligi ve akademik o6zerkliktir (Estermann, 2015).
Dogal olarak, modern {niversite merkezi otoriteye baglidir. Toplumsal
hizmet kurumu olmasi dolayisiyla baska amaglara sahip olmasina ragmen
hiikiimetin amaglarina hizmet eder. Geleneksel akademik 6zgiirliik hiikiimet
ve yonetim tarafindan kontrol edilen sinirlar icinde uygulanir (Marginson
1997). Universite 6zerkligi, bir kurumun, herhangi bir merkezi otoriteden
etkilenmeden veya ydnlendirme olmadan kendi islerini yiiriitme 6zgiirliigii
olarak tanimlanmaktadir. Hiikiimetin etkisi, yasal otorite veya finansal giicle
ilgili icra katilim1 olmasi 6zerk yapiy1 olumsuz etkilemez.

Ozerklik, karmasik ve siirekli degisen bir ortamda asla kararh bir durum
degil, dinamik bir siirectir. Gergekten de iiniversiteler icin yasam boyu
0grenme stireci olarak goriilebilir. Ayrica, farkli durumlarda, yasal sistemler
veya kurum Kkiltiirleri benzer uygulamalarin farkli sonuglar1 ve etkileri
olabilir. Her sey, her zaman dogru dengeyi bulmaya ve nihai amag¢ ve
amaglar1 goz oniinde bulundurmaya bagldir (Noorda, 2013). Bu 6zerkligin
gercekten merkezi ve otoriter bir politik rejimin varliginda var olma derecesi
bir celiski meselesidir. Universite icindeki politik spektrumdaki degisiklikler
ozerkligin o6zellikleri ve sinirlart iizerinde gii¢lii bir etkiye sahip olacaktir
(Ordorika, 2003). Ozerklik iizerine yapilan klasik arastirmalar (Berdahl ve
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ark. 1971), devlet yonetim ve koordinasyon kurullar ile yiiksekdgretim
kurumlar arasindaki ilgiyi artikiilasyon cercevesinden iliskilendirmistir
(Pusser 1999). Kurumsal o6zerkligi devlet miidahalesinden korumak igin
ozerklik ve devlet koordinasyonu arasinda yeterli bir iliski kurma yoéniinde
temel ve prosediirel 6zerklik arasinda bir ayrim oOnerilmistir. Kurumsal
ozerkligin algilar1 ve terminolojileri Avrupa’da bliyiik farkliliklar gosterir ve
benzer 6zerklige baktigimizdan ¢esitli 6zerklik bilesenlerini ayirmak zor bir
suiregtir.

Universite 6zerkligine iliskin klasik goriisler, o6zerkligin dogasim ve
sinirlarini degerlendirmek i¢in kaynak bagimhiliginin uygunlugunu yakalama
kabiliyetleri ile sinirlidir. Buna ek olarak, cogulcu politik bakis agilar1 Devlet
kurumlar icindeki gii¢ iliskilerinin karmasik yapisini kavrayamamaktadir.
Yiiksekogretim kurumlar1 Devlet kurumlaridir (Ordorika 2001; Rhoades
1993). Universiteler ve hiikiimetler arasindaki etkilesim, kurallar ve
diizenlemeler, siyasi aktorler, giindem kontrolii ve ideolojiler diizeyinde
tartismal gii¢ iliskilerine maruz kalmaktadir (Ordorika 2001).

Anayasa Mahkemesi'ne gore, 6zerk olan bir kurulusun kanunla belirli
yasal smirlar icinde kalmak sarti ile kendi hareketlerine hakim olacak
kaideleri de yine kendisinin diizenlemesi gerekir (Tan, 2005). Devlet, toplum
ve yiiksekdégrenim arasinda karsiikh yiikiimliiliikler vardir. Universite ve
tiyeleri, bu haklarin faydasini ve bunlara olan ihtiyaci kanitlamak zorundadir;
oysa hem toplum hem de devlet, bu haklara sayg1 gostermenin liniversitenin
istenen belirli bir gérevi yerine getirebilmesi i¢in temel oldugunu kabul etme
bilgisine sahip olmalidir. Gergegi arastirmanin ya da bilginin ilerlemesinin,
tiniversitenin o kelimeye verdigi anlamdaki kilit 6zelliklerinden biridir
(Thorens, 2006; Kai, R., ve Li, 2013). Bu perspektifler, kurumlarin Devletten
ayr1 oldugu ve bu varligin ortak yararin homojen bir temsilcisi oldugu
cogulcu bir goriise dayanir (Rhoades 1993). Devlet ve yiiksekdgrenim
arasindaki iligkiler esasen kanunlar, kurallar ve diizenlemeler alaninda analiz
edilir.

Arastirmalar (Gumport ve Pusser 1995; Hardy 1996; Slaughter 1993;
Slaughter ve Silva 1985) yliksek6grenimin politikasina, ekonomisine ve
Universite 6zerkligi lizerindeki etkisine odaklanmistir. Kaynak bagimliligi
perspektifinden bakildiginda, Slaughter (1997), kaynak saglayicilarin
ylksekogretim kurumlar: tizerinde “biiylik gilic kullanma yetenegine sahip
oldugunu” (s. 68) savunmaktadir. Slaughter’e gore, hiikiimetler
ongoriilmemis veya blok hibe fonlar1 yoluyla geleneksel olarak énemli 6l¢iide
ozerklige izin vermistir. Temel saglayicilar finansman sekillerinde yapilan
cagdas degisiklikler, yiiksekdgrenime bagimliligi artirmakta ve kurumsal
ozerklige ek kisitlamalar getirmektedir.

Mevcut politika yonelimli tartismalarda, en azindan Avrupa'da, 6zerklik
kavrami neredeyse yalnizca aragsal ve teknik anlamda tanimlanmakta ve
kullanilmaktadir. Devlet tarafindan, “liniversite isini” verimli bir sekilde
ylriitmenin en pratik yolu olarak tanitilan ve kabul edilen operasyonel bir
arag olarak sunulur. Bu da toplumsal sorumlulugun (ve dolayisiyla topluma
karst hesap verebilirligin) bir prosediir olarak degil, kati bir nicelik
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gostergelerinden olusan operasyonel bir “objektif” teknik formiil olarak
anlasilmas1 ve wuygulanmasi sonucunu dogurmaktadir. Bir yandan
iniversiteler ve toplum temsilcileri arasinda belirli akademik degerler
arasindaki denge ya da degis tokus, bir yandan da topluma belirli kamu
mallar1 saglama yiikiimliligii vardir (Natur vd. 1997).

Farkl Ozerklik Boyutlarindaki Egilimler

Sosyal, ekonomik ve siyasal alanlar basta olmak iizere bir¢ok alanda
diinyada meydana gelen degisimlerden Tirkiye'nin etkilenmemesi veya bu
gelismelerin olumlu ya da olumsuz sonuglarini hissetmemesi beklenemez.
Hissedilen bu gelismelere bagh olarak, bir¢ok iilkede oldugu gibi iilkemizde
de egitim politikalarinda, egitim sistemlerinde, egitim kurumlarinda ve
dolayisiyla egitim programlarinda c¢esitli diizenlemelerin yapilmasi
gereksinimi ortaya c¢ikmaktadir (Tas, 2018). Her ne kadar paydaslar
tiniversite 6zerkliginin 6nemi konusunda genis bir fikir birligine sahip olsalar
da, gerekli reformlar1 uygulamadaki basar1 Avrupa genelinde énemli 6l¢iide
degismistir. Asagida, iliniversite 6zerkliginin dort alanindaki ana egilimlere
genel bir bakis sunulmaktadir.

Orgiitsel 6zerklik

Cagin yonelimlerine baglh olarak, gelecek nesillerin sosyokiiltiirel,
bilimsel ve teknolojik yonlerden daha donanimli bir sekilde yetismeleri
gerekliligi, 6gretim kurumlarinin bir¢ok yonden yapilarinda degisimlerin
yasanmasina neden olmaktadir ( Tas, 2019). Orgiitsel ézerklik de bu
alanlardan birdir. Ozerkligin, iiniversitelerin toplumdan gelen kisa vadeli
talepleri agikca ve etkin bir sekilde yanitlama kapasitesini giliclendirmesi
beklenmektedir. Dolayisiyla 6zerkligin temelde bir yénetim boyutu vardir ve
akademik kurumlarin deger tabam ile ilgisi yoktur. (Etzkowitz ve
Leydesdorff, 1997; Gibbons vd., 1994).

Yiiksekodgretim kurumlarinin kontrolii ve koordinasyonu konusundaki
catisma durumlari arastirmalarda incelenmistir (Millett ve Harcleroad 1984;
Zusman 1986). Bagimsiz dis paydaslar1 dahil etme, bagimsiz liderlik se¢imi
ve akademik yapilarin gelistirilmesinde daha fazla o6zgiirliik saglama
hareketi, reform siireglerinde o6zel dikkat gerektiren alanlar olacaktir
(Estermann, 2015). Oz-yonetisim konularinin her zaman dinamik projeler
olarak goriilmesi ve uygulanmasi gerektigi, zaman icinde degisen, yeni
taleplere cevap veren bir yapiin olmasi gerektigi aciktir (Noorda, 2013).
Yonetsel 6zerkligin (Oztiirk, 2008):

(1) Yonetim organlarinin isbasina gelme ve diisme sekilleri,
(2) buorganlarin serbestce karar alabilme ve uygulayabilme yetkisi ve

(3) universitedeki tiim gruplarin yonetime katilmi gibi {i¢ 6nemli
kosulu vardir.
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Liderlik s6z konusu oldugunda, Bat1 Avrupa filkelerinin bazilarinda daha
fazla CEO tipi rektore yonelme, yonetimde daha fazla o6zerklik ve
iiniversitelerin kendi organizasyonel yapilarini tasarlama kapasiteleri vardir
(Estermann, 2015). Ozydnetim, eger iyi uygulanirsa, modern iiniversitelerin
temel bir niteligidir. Universiteler goérevlerini iyi bir sekilde yerine
getirebilmek i¢in adil bir 6zerklige ihtiya¢c duyarlar. Ancak, bu 6nemli bir sart
olmasina ragmen, basari icin yeterli degildir. Ozerklik bir ayricalik olarak
goriilebilir; Bununla birlikte, sorumluluk ve gorev olarak uygulanmaldir.
Eger akademik o6zyonetim esas olarak ozgirlik olarak algilaniyorsa -
disaridan ve / veya yukaridan asagiya miidahalelerden - ve daha genis
kapsaml bir kaliteli yonetim ve dengeli sorumluluk uygulamasina dabhil
edilmemisse, istenen meyveleri vermeyecektir. Basitce soylemek gerekirse,
dzerklik popiiler bir tema olabilir, fakat her sorunun ¢éziimii degildir. Iyi
0zyonetim, dis miidahalenin kisitlanmasindan ¢ok daha fazlasini gerektirir.
Universite toplulugunun hem yap1 hem de kiiltiir, sorumluluklar ve Kisilikleri
temel bir 6zlem olarak goriilmeli ve uygulanmalidir (Noorda, 2013).

Universiteler bilim iiretme asamalarinin tamamina serbestce karar
verebilir. Bununla birlikte, bazi alanlardaki tahsisat, dis otorite ile
miizakerelere tabi olabilir veya akreditasyon prosediiri kapsaminda
degerlendirilebilir (Estermann, 2015). Sonug¢ olarak iiniversite o6zerkligi
kavramlar teorik diizeyde kavranabilse de, pratik bir diizeyde tanimlamalari
ve uygulanmasi son derece zordur. Ayrica Universite ile siyasi makamlar ve
ozel cikarlar arasindaki anlasmazligi kabul ediyor ve kabul ediyor. Akademik
ozglrlik ve tniversite Ozerkligi sorununa Kkesin ve kalict bir ¢6ziim
olamayacagi ve konuyla ilgili analizlerinde mutlak gergekleri
ilerletemeyecegi sonucuna varmistir. Bununla birlikte, bu ikiz kavramlarin
onemi ve degeri hakkindaki diisiinceleri, akademik 6zgilirliikk ve iiniversite
ozerkliginin temel roli konusunda daha fazla farkindalik gelistirmelerini
saglamaya zorlar (Thorens, 2006).

Finansal 6zerklik

Maddi 6zerklik, “bir kurumun izlemeyi sectigi hedefleri, politikalar1 ve
programlar1” ve “secilen hedeflere ulasmak ic¢in segilen tekniklere” iliskin
prosediirleri ifade eder (Berdahl ve ark. 1971: 10). Avrupa iilkelerinin
¢ogunda, liniversiteler fonlarini blok hibe seklinde alirlar. Baz1 sistemlerde,
sabit biitceler kullanilmaktadir ve bu nedenle kurumlar fonlar1 biitce
kalemlerini degistirememektedir. Bu esas olarak bazi Dogu Avrupa ve Dogu
Akdeniz iilkelerinde gecerlidir. Az sayidaki vakada, kendi kendine elde edilen
gelirler ve doner sermaye vardir (Estermann, 2015). Bazen akademik
ozerklik daha dar bir anlamda ele alinmaktadir. Daha sonra akademik
programlari ve miifredati tasarlama, tanimlama ve 6grencilerin kategorilerini
se¢cme Ozglrliigiinii ifade eder. Benim goriisiime gore, orgiitsel ve finansal
yeterliliklerin ve kapasitelerin tasarlanip gercgeklestirilme o6zgiirligi bir
Universitenin daha genis akademik 0Ozerkliginin bir pargasi olarak
goriilmelidir. Biitlin bu konular yakindan baglantilidir ve daha énemlisi, bir
Universitenin tam da temel akademik roliinden dolay1 genis bir hareket
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ézgiirliigiine ihtiyac vardir. Universite, cesitli akademik gruplarin sergiledigi
bagimsiz yonetim altindaki ihtiya¢ duydugu ve getirdigi her seyden sorumlu
bir biitiinlesik bir akademik sirket ve topluluktur (Noorda, 2013).

Cogu sistemdeki Universitelerin bor¢ para almasina izin verilirken,
yasalar, oOzellikle Kuzey Avrupa’da belirli kisitlamalar1 belirlemektedir:
mevcut maksimum miktar1 belirleyebilir veya harici bir otorite tarafindan
yetkilendirilmesini  talep  edebilirler. ~ Ulkelerin sadece yarisinda
iiniversitelerin binalarina sahip olmalarina izin verilmektedir. Tesislerine
sahip olanlar bile, otomatik olarak emlak yatirimina karar vermeyebilirler
veya varliklarini satmak icin mutlak 6zgiir degildirler (Estermann, 2015).
Hepsinden 6nemlisi, liniversite finansmaninin ydnetimi, kaynaklarin etkin
yOnetimini sinirlayan asir1 derecede agir biirokrasiye tabi olmasidir.

Bir¢ok Avrupa sisteminde liniversiteler, 6grenci niifusunun en azindan
bir kismindan 6grenim iicretleri veya idari iicretler alabilir. Bununla birlikte,
bu, bu ticretlerin egitim maliyetlerine veya énemli bir gelir kaynagina énemli
bir katki yansittigi anlamina gelmez. Cogu durumda, iiniversitelerin gelir elde
etme araci olarak ticret koyma Kkabiliyetine ilave sinirlamalar getirilmektedir
(Estermann, 2015). Kamu hizmeti niteligi tasidigi konusunda goriis birligi
olan yiiksekdgretimin finansmani, devlet ve vakif liniversiteleri itibariyle iki
temel yontemle yapilmaktadir. Anayasal olarak devlet tiniversitelerinde
kamusal finansman, vakif tniversitelerinde ise 06zel finansman sistemi
benimsenmis bulunmaktadir (YOK, 2007: 57). Mali 6zerklik {ic boyutludur:
(1) Kendi biitcesini hazirlama, (2) kendi mali kaynaklarini olusturma ve (3)
kendi mali kaynaklarini kullanma (Aktan, 2008).

Finansal 6zerkligin tiim yonleri bir arada alindiginda, Bat1 Avrupa iilkeleri
Dogu Avrupa'daki {liniversitelerden daha fazla 6zgiirliikten yararlaniyor gibi
goriinmektedir. Genel olarak, Bat1 Avrupa'daki liniversiteler, aldiklar1 kamu
maliyesini nasil kullandiklar1 konusunda daha o6zerk, ancak &grenim
licretlerini arttirma konusunda daha az 6zerktir. Dogu Avrupa iilkeleri, kamu
biitcelerinin kullaniminda daha az 6zerk olma egilimindedir, ancak ¢ogu
zaman 06zel olarak finanse edilen ¢alisma yerlerine karar verebilir ve bu
fonlarin trettigi ticretleri kullanabilir (Estermann, 2015). Son noktanin, bazi
akademisyenler tarafindan beslenen kurumsal 6zerkligin biraz idealize
edilmis ve serbest bir vizyonundan uzak bir sekilde, iniversitenin her zaman
cesitli toplumsal hesap verebilirlik sistemlerine bagh oldugunu belirtmesi
gerekmemektedir; bu kacinilmaz baglanti, gelecekteki olusum ve kurumsal
dzerklik kapsami i¢in ¢ok énemli belirleyici olacaktir. Ozerklik her zaman
tarihsel olarak konumlandirilmistir ve yiiksek6grenim ve arastirmanin
aslinda belirli bir tarihsel ve toplumsal kosulda isleyisini etkileyen 6nemli bir
etkiye sahip olan goreceli bir boyut olarak anlasilmahdir.

Diinyada pek ¢ok iilke, yiiksekdgretimde erisimi artirmak ve genislemeyi
saglayabilmek icin, yiiksekdgretimin 6zel sektor tarafindan sunumunu bir
model olarak ortaya koymustur. Bu misyon ve vizyon degisikligi
modernlesme ve cagdas ihtiyaclar g6z ardi edilmeden yapilmistir. Bir
anlamada arz-talep bulusmasi saglanmistir. Kamu tarafindan sunulan
yliksekdgretim hizmetinin, bireylerin ve toplumun ihtiyacin1 karsilamakta
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ozellikle niceliksel olarak yetersiz kalmasi nedeniyle, bu hizmetin
sunumunda 6zel sektor giderek daha fala rol iistlenmektedir. Bu siirecte, kar
amaci gitmeyen vakif liniversiteleri, kar amaci1 giiden 06zel iiniversiteler,
belirli bir sirkete ait sirket {niversiteleri, sanal {niversiteler gibi
yiiksekdgretim kurumlar: ortaya cikmistir (YOK,2007: 21).

Kadro 6zerkligi

Bir¢ok Avrupa iilkesinde, iiniversitelere, personel maaslar1 devletten
ziyade dogrudan {iniversite tarafindan o0denmekte ve / veya istihdam
edilmekte oldugundan, personel meseleleriyle basa ¢ikma konusunda daha
fazla esneklik kazanmaktadir. Ancak, bireysel maaslarla ilgili kararlar hala
hiikiimet tarafindan kontrol ediliyor. Ulkelerin neredeyse yarisinda,
personelin tamami ya da ¢ogunlugu, devlet memurlar statiisiindedir ve bu
durum, Universite c¢alisanlari icin daha esnek istihdam bigimlerine olan
ihtiyacin siirekli olarak altini ¢izmektedir (Estermann, 2015). Bu baglamda
ozellikle ilging ve agiklayici bir durum, akademik kadro ve istihdam
ilkeleriyle ilgili kademeli olarak degisen vizyonlar olabilir ve en azindan
daimi ve gecici kadrolar arasinda degisen denge olabilir. Uzun siire boyunca,
gorevli pozisyonlar akademik 6zgiirligi giivence altina almak icin ana arag
olarak kabul edildi. Bu genel fikir birligi, en azindan Avrupa'da yavas yavas
buharlasti. Paradoksal olarak, bu siirecte atilacak ilk adim, &gretim
elemanlarini devletten Universitelere alma ve ¢ikarma hakkini devretmek
olmustur. Baslangicta, bu degisiklik genel olarak tiniversiteler tarafindan
memnuniyetle karsilandi, ancak kademeli olarak, ayni zamanda, yeni ve
olduke¢a agir finansal, idari ve yasal ytklerin dogrudan bireysel kurumlara
ylklendigi anlamina gelmistir.

Analizler personel aliminda, énemli 6l¢iide bir 6zgiirlik derecesinden,
bazen de {ilkenin en yiiksek makamlari tarafindan dis onay gerektiren resmi
prosediirlere kadar 6nemli farklhliklar oldugunu goéstermektedir. Her ne
kadar bu her ne kadar bir formalite olsa da, ise alim prosediiriiniin
uzunlugunu ve dolayisiyla rekabetci ve gittikge artan uluslararas: ise alim
ortaminda hizli hareket etme kabiliyetini etkilemektedir. Bazi Akdeniz
tilkeleri, istihdam konusunda personel alma konusunda ¢ok az &zglirlige
sahiptir, clinkii ise aldiklar1 personel sayisini belirleyememektedir ve bu
nedenle toplam maas maliyetleri lizerinde kontrol eksikligi vardir. Bireysel
maas diizeyleri ulusal makamlarca bile belirlenebilir (Estermann, 2015).
Ancak, wuygulamada kamu otoritelerinin gayri resmi miidahalesi,
tiniversitelerin manevra kabiliyetini etkili bir sekilde sinirlamaktadir.

Akademik 6zerklik

Avrupa lkelerinin ¢ogunda, {iniversiteler akademik profillerini
gelistirmek i¢in tlcretsizdir, ancak akademik 6zerkligin diger alanlarinda da
kisitlamalar vardir. Yeni programlarin tanitilmasi genellikle ilgili bakanlik
veya baska bir kamu otoritesi tarafindan bir nevi onay gerektirir ve genellikle
farkli 6zerkligin farkli boyutlarinin birbirine bagimliligini gdsteren biitge
miizakerelerine baghdir. Universiteler genellikle programlar1 bagimsiz olarak
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kapatmakta 6zgiirdiir; sadece az sayida sistemde bu konunun ilgili bakanlikla
miizakere edilmesi gerekir (Estermann, 2015). Ayrica, belirli iiniversitelerde,
O0zyonetim (akademik oOzerklik), sabit yapilar ve nihai ¢dzlimler yerine,
gelisme ve yeni bir denge bulma konusunda uygulanmalidir. Bu nedenle,
akademik 6zyonetimi tesvik etmek ve uygulamak, kurumlar ve pratisyenler
icin yasam boyu 6grenme meselesi olan, hi¢ bitmemis, her zaman devam
eden bir faaliyettir (Noorda, 2013).

Bilimsel ve teknolojik alanda kaydedilen hizli gelismeler bireylerin
gecmis yillara gore daha karmasik sorunlarla karsi karsiya kalmalarina sebep
olmaktadir. Karsilasilan sorunlarin ¢6zlimii icin disiplinler arasi bir anlayisin
benimsenmesi gerekmektedir (Tas ve Kiroglu, 2018). Toplumun ve devletin
akademik topluluk iiyelerine ve iiniversitenin kendisine verebilecegi ve
vermesi gereken haklarin ancak gorevlerini en iyi sekilde yerine
getirmelerini saglarsa hakli oldugunu gozlemler. Buna gore, akademik
ézgilirligiin bir hak kadar bir gérevdir. Universite dgretmenlerinin ve
arastirmacilarin arastirma yapma ve yiiksekdgrenim yoluyla kesiflerini ve
inang¢larim1 paylasma zorunlulugu tasimasi s6z konusudur (Thorens, 2006).
Ozerklik agir bir deger yiiklii kavramdir. “Ozgiirlik” ve 6zellikle akademik
ozglrlik, daha giiclii bir deger cagrisimina sahiptir. Kurumsal 6zerklik,
kurumsal reform icin akut ihtiya¢c konusundaki yogun tartismalarin
merkezinde yer alirken, bireysel akademik &gretmenlerin akademik
ozglrligi mevcut bir sorun gibi gériinmemektedir. Bir sekilde veya baska bir
sekilde kurumsal 6zerkligin iiniversitelere verilmesi durumunda akademik
ozglrligin bir sekilde otomatik olarak izlenecegi kabul ediliyor gibi
goriinliyor. Gercekte, bireysel ve kurumsal 6zerklik arasindaki gerilimler
aciktir. Akademik o6zgiirliilk, her bir 6gretim elemaninin fiili c¢alisma
kosullarini ifade eder. Ote yandan, kurumsal ézerklik, kurumun ézerkligini
ifade eder (Altbach, 2001).

Akademik 6zydnetim gelisiminin evrimsel bir siire¢ olarak goriilmesi, her
bir 6zydnetim vakasinin, bireysel gelismelere, ihtiyaglara ve ortamlara cevap
veren 0zel secimler ve stratejiler gerektirdigi anlamma gelir. Bu,
meslektaslarindan bir sey 6grenemeyecegi anlamina gelmez. Biri, simdiki ve
yeni baglamlara ve kosullara adapte olurken, farkli ortamlari ve firsatlar1 goz
oniinde bulundurarak baska bir yerde yapilmis ve test edilmis olanlari
inceleyip uygulayabilir. Soyut ve kurumsal diizeyde, akademik o6zerklik,
bireysel, biitlinlesik strateji ve hizmetleri tasarlama ve yiiriitme 6zgiirligiini
ifade eder. Ozerk iiniversiteler tam yetkiye sahiptir ve performanslarinda,
ogretimde, arastirmada ve kamu hizmetinde verimlerinin etkinligi ve
kalitesinin sorumlulugunu istlenebilirler. Bu anlamda 6zerklik, bir tiniversite
ve toplumdaki roliyle ilgili tiim stratejik ve operasyonel secimleri ve
kararlar1 alma o6zgiirligiini, 6nemli 6lclide bir bagimsizligi ifade eder
(Noorda, 2013).

Bununla birlikte, 6zerklik sadece kurumsal diizeyde alakali degildir.
Akademik bireyler, bir liniversitedeki ekipler ve béliimlerin de bu 6zgiirliige
ihtiyaclar1 vardir, bu da mesleki niteliklerini ve sorumluluklarini zorlayarak
kendi kararlarini vermelerini saglar. Bu yiizden kurumun i¢inde ayrica gesitli
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derecelerde 6z yonetim icin yer olmasi gerekir (Noorda, 2013). Akademik
ozglrlik ve Ttniversite o6zerkliginin artik demokratik bir toplumun
gereklerine gore anlasimalidir. Kurumun goérevini en iyi sekilde yerine
getirebilmesi icin kendisini organize etmesi gerekmektedir. Akademik
ozgirlik kurum iyelerinin bireysel gorevlerini en iyi sekilde yerine
getirmelerine olanak saglayan gerekli o6zgiirlik olarak disiiniilebilir. Bu
kurum Ayrica, bu haklara sinir getirmenin tamamen toplumun bilgeligine ve
iyi niyetine, hatta devlete bagh oldugunu da ekliyor. Bu nedenle, toplum ve
devlet, bu haklarin 6nemine ikna edilmeli ve bu nedenle Universitenin bir
kurum ve bu akademik toplulugun iiyelerinin gérevinin karsiligi olarak onlar1
tanimaya ve vermeye hazir olmalidir (Thorens, 2006).

Akademik Ozerkligin Belirleyicileri

Thorens (2006)'in bakis agisina gore, lniversite 6zerkligi, bir kurum
olarak misyonunu en iyi sekilde yerine getirmek icin tiniversitenin sahip
olmasi gereken bagimsizlik derecesidir; ulusal geleneklere ve tiniversite ile
hiikiimet arasindaki goreceli catisma veya giiven iligkilerine de baghdir.
Universitenin 6zerkliginin énemi ve degeri hakkinda bir yargiya varmak icin
okuyucunun farkl tniversite sistemlerindeki degisikliklere dikkat ¢cekmistir.
Thorens daha sonra hesap verebilirlik konusunun genel olarak tniversite
ozerkligi icerisinde daha fazla galismay1 hak ettigini, bunun da akademik
dzgiirliik tizerinde dogrudan bir etkiye sahip oldugunu belirtti. Universitenin
hesap verebilirligini devlete, denetleme otoritesine ve topluma yayilma
sorumlulugu bakimindan goriir. Universitenin, devletin ve diger tiim sosyal
kurumlarin miidahalelerinden genisletilmis ve korunan 6zgiirliigiin tadini
cikarmasi gerektigini, yine de iiniversiteyi korumanin ve ona saldiranlardan
goreceli bagimsizligini saglamanin gerekli oldugu bir durumda miidahale
etmesinin gerekliligini savunuyor. . Gergek bir iiniversitenin halki, devleti,
memurlarini ve hatta halk tarafindan secilenlerden daha iyi olam igin
¢alismalarini nasil yapabilecegini daha iyi bildigini iddia eder. Ardindan,
devletin tlniversite islerine miidahale etme konusundaki yiikselisini, hem
akademik 6zgiirliigii hem de liniversite 6zerkligini etkileyen bir egilim olarak
elestirir. Bu egilimin, dncelikli alanlarin varligl ya da iiniversite disindaki bir
otorite tarafindan secgilen miikemmellik kutuplarinin yaratilmasiyla
vurgulandigini ekledi. Thorens, bu goriiniiste akilli tedbirlerin tiim bilim
sektorlerini ciddi sekilde etkileyebilecegi ve bilginin gelisimi icin gerekli
dengeyi bozabilecegi konusunda uyariyor (Thorens, 2006; Kai, R, ve Li,
2013). Kurumsal 6zerklik, akademik personelin 6gretecegi konularda sectigi
yontem, kendi arastirma soru ve yontemlerini belirleme ve bu arastirmanin
sonuglarim1 yayinlama hakki olan akademik o6zgiirliik icin gerekli ancak
yeterli bir sart degildir. Hem 6zerkligi hem de 6zgiirliigii ilgilendiren konular,
[dare ve Finans, devletin 0grenci sayilar1 lizerindeki etkisi, kurumlarin
kapatilmasi veya birlestirilmesi, kurslarin uzunlugu, finansal denetim ve
dgrencilere finansal yardim yapilmasi, 'Miifredat ve Ogretim', 'Personel’ ve
'Arastirma ve Yayin' konulari, ders kitaplarinin se¢imi, sinav yontemleri,
gorevlendirilme ve akademik personelin gérevden alinmasi gibi akademik
ozgiirliige etkiden bazi unsurlardir. Bir hiikiimet, baskan yardimcisi veya
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yonetim organinin tyelerini atamak i¢cin yasama yetkisi araciligiyla etkide
bulunabilir veya herhangi bir yasal otorite nedeniyle degil, sadece gelirin
cogunu sagladigi ve kosullarinin yerine getirilmedigi siirece fonlamayi
kesebilir. Bunlar 6zerklige etki eden unsurlardir.

Atama, akademik ve finansal 6zerklik. ilk kategori fakiiltenin ise alinmasi,
terfi edilmesi ve isten ¢ikarilmasini; Rektdrlerin, yoneticilerin ve idari
personelin se¢imi ve gorevden alinmasi ve istthdam terimlerinin tanimi.
ikinci kategori erisim, kariyer secimi, miifredat ve akademik programlar,
derece gereksinimleri ve akademik 6zgiirliik icerir. Uciincii kategori kimin
0deme yaptigini, finansman seviyelerini, finansman kriterlerini, kaynaklarin
tahsisini ve hesap verilebilirligi icerir. Bu kategoriler, liniversite yasamai i¢in
kapsamli bir temel karar alma unsurlari icermektedir (Estermann, 2015).
OECD (2015) niversite o6zerkligini asagida Ozetlenen 8 oOlgiitle
tanimlamaktadir:

1. Gayrimenkul ve diger donanimlarin miilkiyetine sahip olabilmek
2. Borglanarak fon yaratabilmek

3. Yaratilan kaynaklari, kendi amaglar1 dogrultusunda bagimsiz
harcayabilmek

4. Akademik program ve ders iceriklerini belirleyebilmek

5. Akademik personelin ise alinmasina ve isten ¢ikarilmasina karar
verebilmek

6. Calisanlarin ticretlerini belirleyebilmek
7. Ogrenci kontenjanlarini belirleyebilmek
8. Ogrenci harglarini belirleyebilmek

Universite 6zerkligini tanimlayan bu sekiz élgiitten besinin mali, ikisinin
akademik ve birinin ise idare oOzerklige iliskin oldugu ve {iniversite
ozerkliginin, biiyiik oranda, mali 6zerklik ile iligkilendirildigi gozlenmektedir
(YOK, 2007: 21).

Diinyada Ozerk Universite

Kurumsal 6zerkligin modern iiniversiteler i¢in 6nemli oldugu konusunda
genis bir anlagsma vardir. Bu nosyonun cesitli ¢calismalarda ampirik olarak
kanitlanmis olmasina ragmen, tek basina 6zerkligin nadiren yeterli oldugu da
belirtilmelidir. Kurumsal 6zerklik, liniversitelerin misyonlarini miimkiin olan
en iyi sekilde gerceklestirmelerini saglayan o6nemli bir 6nkosul olmakla
birlikte, gercek basariy1 saglamak i¢in diger unsurlar esit derecede gereklidir
(Estermann, 2015).

isvec, otoriteyi devletten kurumlara devretmek igin tasarlanan genis
kapsamli reformlar1 tamamlamistir; Danimarka hiikiimeti, mezuniyet i¢in
alinan derslerin ve siirelerin kisaltilmasini saglamis, italya son zamanlarda
biitce 6zerkligi getirmis ve kurumlara karar alma konusunda daha fazla alan
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saglamak icin mevzuatlar hazirlanmistir. Almanya, federal hiikiimetin
ylksekogrenim konusundaki ¢erceve yasasim degistirerek devletler
tarafindan uygulanmasi gereken ¢ok sayida degisiklik yapmistir (Johnson,
1998). Avrupa'daki yiliksekégretim kurumlari1 diizenleyici bir c¢ergevede
faaliyet gosterse de, bu diizenlemelerin kapsami ve detay1 iiniversitelerin
orgiitsel o6zerkligi s6z konusu oldugunda onemli o6lciide degismektedir.
Ulkelerin c¢ogunda, kurumlar idari yapilarina karar vermede nispeten
ozgirdiir. I¢ akademik yapilarimi bu yasal cercevede sekillendirme
kapasiteleri daha kisitlidir. Ek olarak, 6zellikle iiniversitelerin ikili yonetisim
yapilarina sahip oldugu durumlarda, kurum iyelerinin karar alma
organlarina dis iiyelerin dahil edilmesine yonelik bir egilim vardir. Bu 6nemli
bir hesap verebilirlik 6nlemi olarak goériilmekle birlikte, acik¢a daha baska,
daha stratejik amaclara da hizmet eder. Aslinda, {niversite yoénetim
organlarindaki dis iyeler, genellikle sanayi ve diger sektorlerle baglari
giiclendirmek i¢cin secilmektedir (Estermann, 2015).

Farkli iilke 6rnekleminde yapilan bir calismada akademisyenlerin bir
kismi hiikiimet politikalar1 tanimlama sorumluluguna sahip olmali ve aslinda
miidahale etmelidir (Kore) ikinci kategoride, ilk soruda goreceli olarak
ylksek ancak ikinci sirada goreceli olarak diisiik olan yani, hiikiimet
politikalar1 tanimlama sorumluluguna sahip olmali, ancak miidahale
etmemelidir (Rusya ve Isveg), Uciincii kategoride, akademisyenlerin
hiikiimetin politika belirleme yetkisi olmamasi gerektigini iddia ettigi, ancak
fiili miidahalenin yiiksek oldugunu diisiindiikleri (Meksika ve Avustralya),
Dordiinct kategori, akademisyenlerin her iki soruda da nispeten diisiik bir
konumda oldugu Israil, Japonya ve Amerika Birlesik Devletleri; yani,
hiikiimetlerin politikalar1 tanimlama sorumlulugu olmamalidir ve aslinda
miidahalenin diisiik oldugu diistiniilmektedir. Bu durum, bir¢ok iiniversitenin
gorece yeni kreasyonlara sahip oldugu bazi Asya ilkelerinde yine farklhidir ve
hiikiimet tarafindan, belki de batidan daha acik bir sekilde, ulusal uyuma
katkida bulunan ve ekonomik ve sosyal kalkinma planlarina katkida bulunan
araclar olarak goriilmekte ve kullanilmaktadir. Ankete katilan bazi iilkeler,
iilkelerinde meydana gelen degisikliklere dikkatimizi cekti. Ornegin,
Malezya’da hiikiimet {iniversite yonetiminin bir¢ok yoniiyle ilgileniyor, ancak
yeni mevzuatin “daha az hiyerarsik ve biirokratik kurumlar olmalar1” i¢in
diizenlemeleri kaldirmasi amaglaniyor. (Johnson, 1998).

Alman yiiksekdgrenim sistemini yeniden diizenlemek, serbestlesme,
performans yonelimi ve tesviklerin yaratilmasi yoluyla rekabeti ve
farklilasmay1 kolaylastirmak; Ayrica Alman yiiksekdgretim kurumlarinin 21.
yuzyll i¢cin uluslararasi rekabet edebilirliginin saglanmasi amaglanmistir. Bu
kadar hizli degisen bir durum baglaminda, katilimcilarin {ilkelerindeki
mevcut durumu rapor etmeleri ¢ogu zaman zor olmustur. Durumu su anda
oldugu gibi veya reformlar yapildiginda olacak sekliyle betimlemeleri
istenmistir (Johnson, 1998). Thorens, (2006) hem kamuoyunun hem de
devlet yetkililerinin akademik o6zgiirliigiin etkisini ve bunun sinirlarini
anlamada yardimci olmak icin konusma 6zgiirliigi ve fikir 6zgiirliigiine karsi
tam olarak neyin nitelendirildigini tanimlamaya calismaktadir. Akademik
ozgirliigiin, tiniversite arastirmacilar1 veya 6gretmenleri i¢in bir zorunluluk
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getirdigi icin bireysel olarak arastirmaci ozgirliigiinden farkli olduguna
isaret eder. Bu nedenle Thorens, akademik 6zgiirliigiin bir topluma kars1 bir
gorevden daha fazla bir hak oldugunu savunuyor. Universite arastirmacilari
ve O0gretmenleri gercegi aramak ve bu bilgiler devleti veya toplumu tatmin
etmese de bilgiyi ilerletmek konusunda temel ve 6zel bir gorev tasir.

Avustralyali akademisyenler, digerleriyle karsilastirildiginda, tipik olarak
hiikiimetin akademik politikalar1 tanimlamak i¢in daha az sorumlulugu
olmast ve daha az miidahale etmesi gerektigini diisiinmiislerdir.
Avustralya’daki ozerkligin Karayip iilkelerinden daha az oldugu ancak
Birlesik Krallik, Kanada ve Yeni Zelanda’dakilerle ayni oldugu bulunmustur.
Hiikiimetlerinin liniversite meselelerine miidahale etmek icin nispeten az
yasal bir yetkisi oldugunu bildirmesine ragmen, Avustralya’daki
katilmcilarin agik uglu sorulara verdigi yorumlarin bir kismi, otoritenin
oldugundan daha az olmasi gerektigi inancini ortaya koymustur. Neredeyse
tim tlkeler, {niversite sistemlerinin reform gecirdigini bildirmistir.
Degisimin yonii genellikle daha biiytik kural dis1 diizenlemelere ve piyasa
rekabetine maruz kalmaya yonelik olsa da, katilmcilar bunun daha fazla
ozerklige yol acacagindan emin degildirler. Avustralya, 6grenci iicretlerinde,
kurumlarin birlestirilmesinde, kalite denetimlerinde ve kurumlarla hiikiimet
arasindaki profil goriismelerinde yapilan temel goriismelerde temel
degisiklikler oldugu icin ¢ogu iilkeden daha uzun bir reform doénemi
gecirmistir (Johnson, 1998).

Tiirkiye’de Ozerk Universite

Cumhuriyet doneminde Tiirk Yiiksekogretim Sisteminde yapilan ilk kokli
degisiklikler 1933 reformu ile gerceklestirilmistir. Daha sonra, 1946 ve 1973
yillarinda ¢ikarilan yasalarla reform g¢abalari stirdiirilmiistir. Yiiksekogretim
sistemimizle ilgili son kokli degisiklik 1981’de yapilmistir. 2547 sayili Yasa
ile yiiksekégretim sistemimiz biitlinliik ilkesine gore yeniden diizenlenmis,
sisteme yeni bir icerik kazandirilmistir (Baskan, 2001). Tirkiye'de
Cumbhuriyet’in ilaniyla birlikte her alanda oldugu gibi yiiksekégretim
alaninda da hizli gelismeler meydana gelmistir. Bu hizli gelismelerle birlikte
birgok tartismalar da yapilmistir. Tirkiye'de, yiliksekogretim alaninda
yasanan bu gelismeler; 1946 yilina kadar, 1946 yilindan Yiiksek Ogretim
Kurulu (YOK)'iin kurulmasina kadar ve YOK'in kurulusundan giiniimiize
kadar olmak tizere {i¢ doénemde incelenebilir (Ramazan, 1999).
Yiiksekogretim, 1981'de ¢ikarilan 2547 sayili Yiiksekdgretim Kanunu ile
akademik, kurumsal ve idari yonden yeniden yapilanma siirecine girmistir.
Bu kanunla iilkemizdeki tiim yiiksekdgretim kurumlar1 Yiiksekogretim
Kurulu (YOK) catisi altinda toplanmis, akademiler {iniversitelere, egitim
enstitiileri egitim fakiiltelerine donistiirilmiis ve konservatuvarlar ile
meslek yiiksekokullar1 {iniversitelere baglanmistir. Boylece, s6z konusu
kanun hiikiimleri ve Anayasa'nin 130. ve 131. maddeleriyle kendisine verilen
gorev ve yetkiler cercevesinde 6zerklige ve kamu tiizel kisiligine sahip bir
kurulus olan Yiiksekdgretim Kurulu, tim yiiksekogretimden sorumlu tek
kurulus haline gelmistir. Tirk ytliksekdgretim sistemi 1982 yili itibariyla
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yirmiyedi {niversite ile bunlara bagh fakiilte, enstitli, yiiksekokul,
konservatuvar ve yiiksekokullarindan olusan birlesik bir yapiya
doniistiiriilmistiir (http://www.yok.gov.tr/web/guest/tarihce).

Yiiksekdgretim Kanunu'nun “ana ilkeler” bashkh 5. maddesinde
yliksekogretim  kurumlarinin  gelistirilmesi, verimlerinin artirilmas,
genisletilmesi ve biitiin yurda yayginlastirilmas1 amacina yoénelik olarak
yenilerinin acilmasi, 0gretim elemanlarinin yurt icinde ve disinda
yetistirilmeleri ve gorevlendirilmeleri, iretim - insan giicii - egitim unsurlari
arasinda dengenin saglanmasi, yiiksekdgretime ayrilan kaynaklarin ve ihtisas
gliciinlin dagilimi, milli egitim politikas1 ve kalkinma planlari ilke ve hedefleri
dogrultusunda iilke, ¢evre ve uygulama alani ihtiya¢larinin karsilanmasi,
orgilin, yaygin, siirekli ve agik egitim - 6gretimi de kapsayacak sekilde
planlanip ve gergeklestirilecegi belirtilmistir(m. 5/h). Bu nedenle
Yiiksekodgretim Kanunu'nun ana ilkeler kisminda planlamaya olduk¢a 6nem
verdigi belirtilebilir.

YOK’e verilen énemli gérevlerden birisi de planlama ile ilgilidir. Buna
gore yiiksekogretim kurumlarinin Kanunda belirlenen amag, hedef ve ilkeler
dogrultusunda kurulmasi, gelistirilmesi, egitim - 06gretim faaliyetlerinin
gerceklestirilmesi ve yiiksekégretim alanlarinin ihtiya¢ duydugu 6gretim
elemanlarinin yurt icinde ve yurt disinda yetistirilmesi i¢in kisa ve uzun
vadeli planlar hazirlamak, tiniversitelere tahsis edilen kaynaklarin, bu plan ve
programlar cercevesinde etkili bir bicimde kullanilmasini gézetim ve
denetim altinda bulundurmak (m. 7/a) Yiiksekégretim Kurulu'nun gérevleri
arasindadir.

Ulkemizin yiiksekégretim politikalarmin  yeni stratejik  hedefler
dogrultusunda zaman zaman yeniden tanzimine ve model arayislarina yol
agmistir. Tlirk yliksekdgretiminde 6zellikle 2006 sonrasi ¢ok biiyiik niceliksel
biliylimeler gerceklesmistir. Kurulan cok sayida devlet ve vakif iiniversitesi
yoluyla 06grenci sayisinda ve dolayisiyla okullasma oraninda biiyiik
sigramalar kaydedilmistir (Giinay ve Giinay, 2017).

Tirk yliksekdgretim sistemi ve tniversiteler her zaman tartisilan
konularin en basinda yer almistir. Tiirkiye'de iiniversite 6zerkligi oldukca
zaylf oldugu ve Sangay ve GIS endeksleri ciliz bir inovasyon performansi
oldugunu gostermistir (Arslanhan ve Kurtsal, 2010). Tirkiye’de mevcut
ylksekogretim sistemi, asirt merkeziyetcidir ve yiiksekdgretim kurumlarinin
farklilagmasina izin verilmemektedir (Kii¢iikcan & Giir, 2009:10). YOK’iin
gorevleri Anayasanin 131. maddesinde;

“Yiiksekogretim kurumlarinin = 6gretimini planlamak, diizenlemek,
yonetmek, denetlemek, yiiksekégretim kurumlarindaki egitim-6gretim ve
bilimsel arastirma faaliyetlerini yonlendirmek, bu kurumlarin kanunda
belirtilen amag ve ilkeler dogrultusunda kurulmasini saglamak ve 6gretim
elemanlarinin yetistirilmesi i¢in planlama yapmak” seklinde sayilmaktadir
(Anayasa ve i¢ Tiiziik, TBMM, 2012).
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Tiirkiye'de, Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK), hem kamu hem de &zel
tniversiteler i¢cin akademik personel ve arastirmacilarin ortak normlarini
belirlemektedir. Devlet iniversitelerinde 6zel personel seciminde ve
akademik personelin degerlendirmesinde ve sectikleri kadrolarin
onaylanmis akademik unvanlara atanmasi {niversitelerin akademik
organlari tarafindan yiiritiliir. Egitmenlerin gérevlendirilmesinde ve ¢alisma
prensiplerinin belirlenmesinde hem kamu hem de 6zel iiniversiteler ilgili
kanunlarda belirtilen kurallara uymak zorundadir. Universitelerde yeni
fakiilteler, enstitiller veya béliimlerin acgilmasina YOK’iin tavsiyelerini
Bakanliga iletmesi ile karar verilir(Arslanhan ve Kurtsal, 2010).

Ayrica, miifredat, asgari ders saatleri ve siireleri, i¢ ve dis transferler,
0grenim {cretleri ve kotalar YOK tarafindan belirlenir ve yasalarla
diizenlenir. Rektorler, lici YOK tarafindan secilen ve Cumhurbaskani'na
tavsiye edilen Universitenin akademik kadrosu tarafindan secilen 6 aday
arasindan segilir. Rektdr olarak oOnerilen ¢ adaydan birini se¢me
Cumhurbagkaninin karariyla olur. Bu sistem sik sik tartisiliyor gibi
goriiniiyor. Ozel iniversitelerde miitevelli heyeti adaylar1 segebilir, ancak
YOK’iin lehine karar vermesini gerektirir (Arslanhan ve Kurtsal, 2010).
Diinya 6rnekleri ve OECD iilke uygulamalarina bakildiginda rektorlerin secim
yoluyla belirlenmesinin giderek terk edildigi, cogu tilkede atama yontemi ve
Miitevelli Heyet tarafindan yonetimin tercih edildigi gortilmektedir. Miitevelli
Heyetin Rektor atamasi disindaki en dnemli gorevleri kaynak yaratmak,
kaynaklarin girisimci bir anlayisla kullanilmasini saglamak, faaliyetleri ve
hesaplar1 izlemek, incelemek ve degerlendirmek ve rektorliikk yonetimine
tavsiyelerde bulunmak vb. gérevler olmalidir. (Ortas, 2008).

Ayrica, Tlrkiye, liniversitelerin 6deme ydntemi olarak az sayida iilkenin
kullandigi kaleme dayali sistemi kullanmaktadir. Bir¢ok iilkede,
universitelerin biitgeyi harcama kalemlerine tahsis etme hakki vardir ve
tiniversitelerin olusturulacak ayr1 bir fon araciligiyla arastirma faaliyetleri
dahil olmak tizere biitge fazlasin kullanmalarina izin verilir. Tiirkiye'de bu
tiir uygulamalara izin verilmemektedir. OECD’'nin, s6z konusu faktorleri de
iceren 6zerklik siralamasi ile ilgili olarak, Tiirkiye, tiniversitelerin en diisiik
ozerklik diizeyine sahip oldugu iilkeler arasinda yer almaktadir. Bir diger
onemli husus, Tiirkiye'de yiiksekdgretimin anayasal hiikiimlerin kapsadigi
bir konudur. S6z konusu hiikiimler ile kar amagl tniversiteler yasaklanmis
olup, 0Ozel {iniversitelerin kamu yapilanmasi ile akademik yapilanma,
arastirma ve akademik personel konusunda ayni hiikiimlere tabi tutulmasi
garanti edilmistir (Arslanhan ve Kurtsal, 2010).

Universite Basarisi ve Ozerklik

Bu tartismay1 akademik liderlik lehine ikna etmemin temel nedeni ortak
degerlere duyulan ihtiyactir. Akademik toplulugun ortak degerlerini
gostermek ve anlatmak, herhangi bir dekanin veya baskanin temel bir pargasi
olabilir. Ozellikle gelismis kurumlar i¢in, kurumun cesitli yer ve seviyelerinde
yliksek derecede oOzerklige sahip, ortak degerlerin tesvik edilmesi ve
kullanilmasi kesinlikle ¢ok 6nemlidir. Liderlik pozisyonlarinda olanlar da
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dahil olmak iizere akademik uzmanlarin kayda deger yetenekleri yoktur.
Yaptiklar1 ya da yapmalar gereken seyin dogru seyler olduguna ikna
edilmelidirler. Akademik liderlik tecriibeli 6gretmenler ve arastirmacilar i¢in
kokli bir kariyer yolu olarak goriilmelidir. (Noorda, 2013). Thorens (2006)
kurum icindeki akademik ozgiirliigiin gerekliligini de vurgulamaktadir.
Arastirmacilarin, gorevlendirildikleri gorev ¢ercevesinde, arastirmalarini tam
ozgirliikle secebilmeleri gerektigini savunuyor. Bu nedenle, yetkili
makamlarin fon dagitirken 06zgin ve yenilik¢i girisimleri engellememeye
dikkat etmeleri gerektigini 6nermektedir. Ayrica, ¢esitli ulusal arastirma fonu
organlarinin, yalnizca siyasi kararlar temelinde, tanidiklar1 veya sectikleri
alanlarda arastirma i¢in kaynak dagitma egiliminde oldugu hassas konuyu ele
almaktadir. Bu, bir¢ok iilkede hala yaygin bir pratiktir ve Thorens,
arastirmacilarin 6zgiirliigiine karsi ¢irkin bir 6nyargi kaynagi olabilecegine
ve en 0zgiin arastirma i¢in olasiliklar: tehlikeye atabilecegine inanmaktadir.
Burada tarihsel arastirmayi, akademik 6zgiirliigiin sinirlarini zorlamanin bir
ornegi olarak hassas konular tizerine kullanir. Yine de, Sate'nin ayn1 zamanda
en Ozgilin arastirmayl desteklemekten daha karmasik olan endiseleri ve
oncelikleri oldugunu belirtmeyi ihmal ediyor gibi goriiniiyor (Thorens, 2006;
Kai, R, ve Li, 2013).

Modern bir tniversitenin basarisini veya basarisizligini tanimlayan en
temel bir bagka faktér de inovasyona girme ve degisime olumlu cevap
verebilme yetenegidir. Uzun zamandan beri zaten o6zerkligi {niversite
basarisinin anahtar1 olarak gormek moda olmustur. Aslinda iniversiteler
ylksek derecede bir 6zerklige ihtiyac duyarlar. Her seyden 6nce, yapilari ve
operasyonlar1 bakimindan iyi yonetisime ihtiya¢ duyuyorlar ve her seyden
once iyi kalitede akademik liderlige ihtiya¢c duyuyorlar ve bunu hak ediyorlar.
Yonetisim, tst diizey ve merkezi liderlikten ¢ok daha fazlasidir (Noorda,
2013).

Bir yonetisim perspektifi 'oyuncular arasinda her tiirlii koordinasyon
problemini incelemek i¢in genel bir analitik ¢erceve saglar' (De Boer, Enders
ve Schimank 2010: 138). Yenilik¢i arastirmalar1 tesvik etmek ve yliksek
kaliteli egitimi tesvik etmek i¢in yapabilecek en iyi miitevelli disiplin
uzmanlarina giivenmektir. Miitevellilerin rolii, liniversiteler i¢in istikrarh ve
seffaf kurallar saglamak, dogrudan miidahalelerde bulunmak veya bunlari
siyasi amaglarla kullanmak olmamalidir. Aksi halde, yalnizca arastirma
performansinin ve egitim kalitesinin tehlikeye atilmasimnin yani sira,
toplumun yenilik¢i genel kapasitesinin ciddi bigimde azaltilmasi ve hatta
engellenmesi konusunda bariz bir risk vardir.

Yeterli gelismis liderlige ihtiyacimiz var; higbir siiper rektdr ya da baskan
her isi kendi basina yapamaz; tiniversitelerin profesyonel dekanlara ve giiglii
arastirma liderligine ihtiyaci vardir. Akademisyenler rollerini akademik
liderlikte oynamaya hazirlikli olmahdir. Yabancilarin (tecriibeli is adamlari
veya deneyimli politikacilar), asil liderlerden daha iyi veya daha iyi
performans gosterebileceklerini sanmiyorum. Her ne kadar biiyiik yatirimlar,
ticari isbirlikleri, ortak girisimler ve genel olarak bir liniversitenin yénetimi



Muhammet Baki MINAZ

gicli bir yonetim gerektirse de, bu sartlar akademik olmayan genel
miidiirlerin Giniversitelere 6nderlik etme kararini vermez (Noorda, 2013).

Universiteler degisim siirecinin dogrudan baskisi altinda olup kurumsal
yapilari, teknolojik donanimlari, idari ve akademik personeli, 6grencileri ve
etkilesim icinde oldugu paydaslari ile degisim siirecini yonetmek zorundadir
(Kriemadis, 1997). Universiteler diger kamu idarelerinden farkh olarak bir
sektorii olusturmaktadir. Ayni hizmeti sunan birden fazla aktor ({iniversite)
varsa, aralarinda bir farklilasma ¢abasi da kag¢inilmaz olacaktir. Ancak bu
farklilasma, 6zel sektor isletmeleri gibi kiar etme amaci giiden dogrudan
rekabetci stratejiler yerine stlinlik saglama veya tercih edilme
miicadelesinde basvurulan dolayli yaklasimlar seklinde olmaktadir. Bu
ozellik, bir yandan kamu idareleri tarafindan kullanilan geleneksel planlama
yaklagimlarini, diger yandan 6zel sektdr isletmeleri tarafindan gelistirilen
rekabet stratejisi ve kiyaslama yaklasimlarini yiiksekogretim sektoriine 6zgii
bir sekilde birlikte ele almay1 gerektirmektedir (Universiteler icin stratejik
planlama rehberi, 2018).

Universiteler gérevlerini iyi bir sekilde yerine getirebilmek icin 6zerklige
ihtiya¢ duyarlar. Oysa kendi basina o6zerklik basari i¢cin yeterli degildir.
Akademik 6zyonetimin basarisi icin gerekli olan ¢ faktdr agiklanmaktadir
(Noorda, 2013):

1) Universitelerin misyon ve profilleri zaman icinde degisen ve yeni
taleplere cevap veren dinamik bir proje olarak uygulanmalidir.

2) Daha da dnemlisi, 6zerk tniversitenin icyapisi ve kiiltiiriidiir. Ayni
zamanda karmasik ve profesyonel bir organizasyon oldugu i¢in
Universitenin her alaninda is siireclerinde akademik 06zerklik
diizenlenmelidir.

3) Geleneksel pargalanmis akademik orgiitlenme modellerini
degistirmeden 0zyonetim uygulanamaz. Bu, her seviyede ve her
alanda giiclii bir akademik liderlik gerektirir.

Sonug

Universitelerinin kurumsal 6zgiirliigii genel olarak artmis olsa da, bazi
ilkeler ytliksekogretim kurumlarina ¢ok az 6zerklik vermeye devam etmekte
ve bu nedenle performanslarini siirlamaktadir. Farkli 6zerklik alanlari
arasindaki giiclii iliskilerin altim ¢izmek o6zellikle 6nemlidir: eger
Uiniversiteler finansal faaliyetlerinde serbest kalirlarsa, orgiitsel, personel ve
akademik ozerklik gibi diger 6zerklik boyutlar ciddi sekilde kisitlanabilir.
Politika yapicilar, kurumsal 6zerkligin tiim boyutlarini dikkate alarak
ozerklik reformlarina biitiincil bir yaklasim benimsemelidir.

Yetersiz finansman, kurumsal o6zerkligin faydalarini ciddi sekilde
sinirlayabilir. Avrupa'da ekonomik kriz, sektdér tizerinde derin bir etkiye
sahipken, bazen daha 6nce verilen 6zerklikte geri adimlara yol agmaktadir.
Baz1 sistemlerde, ulusal hikiimetler daha dogrudan ydnlendirme
mekanizmalarina bagsvurmaya devam ederken, daha siki kamu biitceleri daha
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agir raporlama prosediirleri iretmistir. Baz1 {ilkelerde, krize kisa vadeli
tepkiler de sert kamuoyu Kkesintilerine yol agarak iiniversiteler iizerinde
giiclii mali baski yaratti. Kurumsal 6zerklik ¢cok 6nemli olmasina ragmen, tam
ve istikrarli ve yeterli liniversite finansmanina kesin bir taahhiit vermeden
tam faydalanamaz.

Reform siiregleri genellikle uygun uygulama prosediirlerinden yoksundur
ve genel finansman eksikligi gz 6niine alindiginda, reformlarin uygulanmasi
icin destek ¢ogu zaman azdir. Yiiksekdgretim ve arastirmaya daha fazla
paranin nasil yonlendirilebilecegi konusunda uzun vadeli bir vizyon
gelistirmek cok 6nemli olacaktir. Gelir c¢esitlendirmesi yoluyla finansman
strdiiriilebilirligini en st diizeye ¢ikarmak icin, daha fazla kamu ve 6zel
kaynak arasinda dengeli bir karisim olmasi gerekecektir. Ozel gelir
kaynaklarinin yiizdesini arttirmak i¢in kamu otoritelerinin uygun tesvik
mekanizmalari gelistirmeleri gerekir.

Ayni zamanda, resmi o6zerklik - “kagit lizerinde 06zerklik” ile bir
liniversitenin bagimsiz hareket etme becerisi arasinda sik sik bir bosluk
kalmistir. Agir hesap verilebilirlik 6nlemleri, {niversite ozgiirligi ile
kurumsal 6zgiirliik ve yeterli hesap verebilirlik araglar1 arasinda bir denge
kurmanin 6nemini vurgulayarak iiniversite Ozerkligini azaltmaktadir.
Finansal yonetim ve satin almadaki biirokrasinin azaltilmasi, daha verimli
sistemlere dogru ilerlemede 6nemli bir unsur olacaktir.

Tirkiye, Universitelerin 6z yonetimine yonelik tekdiize iiniversite
yapisindan vazgecme konusundaki diinya capindaki egilimin farkinda
olmalidir. Ozerklik arasindaki pozitif korelasyon sadece gelismis degil, aym
zamanda tniversitelerin 6zerkligini gelistirmek i¢in 6nemli girisimlerde
bulunan Hindistan ve Cin gibi gelismekte olan ekonomiler tarafindan da
gerceklesmistir. Tiirkiye icin mevcut biliylime ve sanayilesme stratejisinin
degistirilmesi ihtiyaci canlidir. Tiirkiye, hem orta gelirli tuzagi asmak hem de
rekabet giliciinii artirmak icin diizgin isleyen bir inovasyon ekosistemine
ihtiyac duyuyor. Universiteler bu ekosistemin en kritik bilesenlerinden
biridir. Diizgiin isleyen bir sistem ic¢in, iiniversitelerin arastirma rolleri
vurgulanmali, verimlilik artirilmali ve hizli ticarilesmeye engelleri hizla
asmak icin Ar-Ge zincirindeki kopmalar durdurulmalidir. Bunlar1 yerine
getirmek icin, yliksekogretim sistemi ihtiyac¢lar dogrultusunda yeniden
yapilandirilmalidir (Arslanhan ve Kurtsal, 2010). Son olarak, yonetisim ve
ozerklik alanindaki reformlar, kurumsal kapasiteler ve insan kaynaklari
olusturma amagh tedbirler eslik etmedigi siirece basarili olmayacaktir.
Universiteler kendilerine verilen yeni taleplere cevap verecekse, verimli ve
etkin yonetim ve liderlik ile gesitli alanlarda yenilenen teknik ve uzmanhk
uzmanligl ihtiyact ele alinmaldir. Onemli olarak, bu konunun hem
tiniversiteler hem de ilgili kamu otoriteleri tarafindan ortaklasa ele alinmasi
gerekiyor. Dolayisiyla, bugiin {niversiteler giderek daha ¢ok yonetim
yontemleri ve sdylemleri benimsiyor olsalar bile, kurum olarak kabul
edilemezler. Bunun yerine, ¢ogu uzun siiren deneyime sahip profesyonel
kuruluslardir ve ¢ogu zaman itibar kazanmay1 amaglayan belirsiz miilkiyet
yapilari vardir. Bu 6zellikler onlar1 6zel kilmak i¢cin énemlidir ve muhtemelen
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“liniversite” olarak adlandirilan 6rgiitsel formun uzun siire hayatta kalmasi
icin de etkili olmustur. Bu anayasal ilkeler degistirilirse, Giniversiteler artik
iiniversite olmazdi. Bu da, artik temel egitim ve arastirma gorevlerini yerine

getiremeyeceklerini anlamina gelecektir.
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OGRETMEN EGITIMINDE
MIKRO-YANSITICI OGRETIM:
MIKRO OGRETIM, YANSITICI DUSUNME VE
MIKRO-YANSITICI OGRETIM!

Demet BATMAN 2

1 Bu kitap béliimii, yazarin “Mikro-Yansitict Ogretim Uygulamalarinin Fizik Ogretmen
Adaylariin Mesleki Beceri Gelisimlerine ve Yansitici Diisiinme Egilimlerine
Etkilerinin Belirlenmesi” adli doktora tezinden tiiretilmistir.

2 Dr., Trabzon Universitesi.
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Uzunca bir siire davramggl yaklasimin etkisinde kalan 6gretmen
yetistirme programlari, bilginin sosyal etkilesim yoluyla olusturuldugu
yapilandirmaci yaklasim kapsaminda hizla ve yeniden olusturulmaktadir.
Yapilandirmaci yaklasima ve yansitmaya dayali mesleki gelisim programlari
ile 6gretmenlerin, bilgi seviyelerini ve 6gretim durumlarini etkili bir sekilde
analiz edebilmeleri saglanmakta, 6grenme ortamlarini ve 06grenmeyi
artiracak stratejiler segebilmeleri miimkiin hale gelmektedir.

1. MIKRO OGRETIM

Okul Deneyimi dersinde yalnizca bir etkinlik olarak yer verilen ‘Mikro
O0gretim’, yiiz ylize egitimin gergeklestirilmesi i¢in sinif igcerisinde uygulanan
bir yontemdir. Bu yontem, dgretimin nasil gercgeklestirilecegi konusunda
aday ogretmenleri yetistirmek icin 6gretmen yetistiren kurumlarda, 6zel
sektor ve kamu kurumlarinda, hizmet i¢i egitim c¢alismalarinda
kullanilmaktadir. Mikro 6gretim, 6gretmen egitimini daha nitelikli hale
getirmek amaci ile yiiriitiilen deneysel bir programin pargasi olarak Stanford
Universitesi’'nde gelistirilmistir (Demirel, 2005).

Mikro 6gretim yontemi, 6gretimin belli oranda kiiciiltiilmiis modelidir.
Ayrica, 6gretmen adaylar1 ve mesleginde daha deneyimli olan 6gretmenlerin
ozel 6gretim becerilerini, kii¢iik 6grenci gruplari (3-6 kisi) ve kisa siireli (4-
10 dakika) bireysel dersleri tzerine yiiriitiilen fikirler araciigi ile
gelistirmeleri ve iyilestirmeleri icin bir firsat olarak ifade edilmektedir (Akilly,
2007). Bu dersler, genellikle uygulamay1 tekrar gézden gecirmek ve ozel
O0gretim yontemlerini analiz etmek icin videoya kaydedilir. Mikro 6gretim,
o0gretmenlere oOgretimin kiiciik parcalarini inceleme imkani veren bir
yontemdir (Akilli, 2007; Orlich ve dig., 1980). Deneysel olarak test edilmis
mikro dgretim yontemini olusturan baslica 6geler asagida ifade edilmektedir:

e Ogretme-Ogrenme Laboratuvar:: Bu eleman, yogun deneyimlere
girisme ve yaparak-yasayarak ¢grenme ilkesine dayanmaktadir.

e Giivenli Uygulama Ortami: Geleneksel 6gretmen egitiminde okul
uygulamalar1 6gretmen adaylarinda yogun kaygi ve gerilime neden
olmaktadir. Fakat mikro oOgretimdeki kisa siireli ders verme
denemeleri, 6gretmen adaylarn icin giivenli bir uygulama ortami
saglamaktadir.

e Mikro Eleman ve Ogretim Becerileri: Bu eleman, bir kisinin karmagik
olan o6gretme gorevini anlama, 6grenme ve etkin bir sekilde
uygulamaya ge¢meden once, gorevin parcalarinda ustalasmanin
gerektigi varsayimina dayanmaktadir.

e Geri Bildirme Elemani: Geri bildirim, 06gretmen adaylarinin
motivasyonunu arttirmakta ve 6grenmelerini kolaylastirmaktadir.

e “Modelleme” Elemani: Geleneksel 0gretmen egitimindeki genel ve
yaygin gozlem yerine, mikro 6gretimde modelin gii¢lii ve yogunlasmis
bir sekilde gozlenmesi 6n plandadir. Ayrica, bu yontemde 6gretmen



182 Egitim Bilimleri Alaninda Arastirma ve Degerlendirmeler

adaylarina degisik modellerin izlenme olanag sunulmasinin, bir
modelin taklit edilmesini 6nledigi belirtilmektedir (Giirkan, 1991;
Biiylikkaragoz ve Civi, 1999).

Yukarida ifade edilen belirgin 6zellikler icerisinde en énemli olanlardan
birinin, 6gretim becerileri lizerine yogunlasan 6ge oldugu diistiniilmektedir.
Benzer sekilde, Farris (1991) mikro 6gretimin faydalari arasinda, ozel
becerilerin  sergilenmesine yonelik uygulamalarin artisina  dikkat
cekmektedir. Mikro Ogretimin, 6gretmen egitimi siirecindeki adaylarin,
O0gretim yeteneklerini gelistirmek icin gerekli ve etkili bir yontem oldugunu
ifade etmektedir. Organizasyon, degerlendirme ve geri bildirim asamalarini
dikkate aldigi mikro o6gretim uygulamalarinin, 6gretmen adaylarinin
kendilerini 6gretmen roliinde gormelerine izin verdigini vurgulamaktadir.
Kullanilan video kayitlarinin egitmenlerine, 6gretmen adaylarinin becerileri
ile ilgili fikirler verdigini ve becerilerin 6n plana ¢ikarilmasi ve diger adaylara
kazandirilmasi i¢in uygun bir ortam hazirladigini da ifade etmistir. Bununla
birlikte, mikro 6gretim uygulamalarinin, adaylarin ézgiivenlerini arttirdigy,
kisisel becerilerin farkindaligini yiikselttigi ve 6gretimin i¢ yiiziinii anlamada
o6gretmen adaylari i¢in 6nemli oldugu da belirtilmektedir (Akilli, 2007).

Mikro 6gretimin Ogretmenlere; kendilerinin ve akranlarinin 6gretme
stillerini 6grenme, benimseme ve uygulamalari i¢in ve 6gretim yontemlerini
daha iyi anlamalar1 i¢in yardim ettigi, ayrica yeni ogretim teknikleri
kazanmalar1 icin de biyilk firsatlar sunan bir yontem oldugu ifade
edilmektedir (Wahba, 1999). Mikro 6gretimin tercih edilme nedenleri ile
ilgili olarak da; mikro 6gretimin hem mesleki gelisim i¢in etkili bir yontem
oldugu hem de Ogretmenlere giiclii ve zayif yodnlerini gérmede ve
kullandiklar1 6gretim tekniklerini degerlendirmede yansitici bir ara¢ olarak
katkida bulundugu belirtilmektedir. Ayrica, dgretmenlerin; kendi 6gretme
stillerini uygulamalarina, zayif alanlarina odaklanmalarina ve kendilerini
farkli acilardan gormelerine olanak tanidigi ve onlari, 6gretim becerilerini
kavramak icin kendi stratejilerini ve tekniklerini gelistirmede daha bilingli
hale getirdigi vurgulanmaktadir. Mikro 6gretim uygulamalar1 sayesinde,
o0gretmenlerin, kendi kendilerini hazirlama, gozlemleme ve yo6nlendirme
devam edebileceklerine ve bu gelisme siirecinin kendi uygulamalarini olumlu
ya da olumsuz elestirebilmeleri yoluyla devam edecegine dikkat
cekilmektedir (Wahba, 1999). Bu durumun adaylar i¢in de gecerli oldugu
soylenebilir.

Ozel dgretim becerilerinin kazandirilmasina yénelik yiiriitiilen mikro
O0gretim uygulamalarinin asamalar1 ayrintilh olarak asagidaki sekilde
belirtilmistir (Biiytikkaragdz ve Civi, 1999):

1. 5-10 dakika stireli bir ders plani hazirlanmasi.

2. Dersin degerlendirilmesi i¢in ©6zel degerlendirme formlarinin
gelistirilmesi.

3. Dersin belirlenen siire icinde islenmesi, varsa video kamera ya da
teyple kaydedilmesi.
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4. Videoya kaydedilen dersin izlenmesi.

5. Dersin oOgretmen ve izleyen gruptaki diger kisiler tarafindan
degerlendirme formlar1 da kullanilarak degerlendirilmesi ve
elestiriler, Oneriler ve yapilan katkilar yoniinde diizeltmelerin
yapilmasi.

6. Elestiri, oneri ve katkilar dikkate alinarak dersin tekrar hazirlanip
islenmesi.

7. lzleyenler tarafindan tekrar degerlendirilmesi ve varsa 6nerilerde
bulunulmasi.

Ozetle, asamalar1 yukarida belirtildigi gibi olan mikro 6gretim ydntemi
O0gretim siirecine yonelik deneyim kazandiran kiiciik bir ders uygulamasidir.
Buradaki en 6nemli noktalardan biri de geri bildirim amaci ile yapilan
degerlendirme asamasidir.

Mikro &6gretim ve yansitict 6gretim siireclerinde karsilastigimiz ve
o0gretmen portfolyolarinin 6nemli kisimlarindan biri olan video kayit
asamasl, 0gretmen egitiminde 6zellikle de mesleki gelisim basamaklarinda
cok dnemli bir yere sahiptir. Bu 6nemin nedeni, bireysel deneyimlerin tekrar
tekrar goz Oniine getirilebilmesine dayanmaktadir. Yasantilarin hatirlanmasi
ve olumlu-olumsuz yénlerin bireyin kendisi veya bagkalari tarafindan
incelenmesi, herhangi bir “an” lizerinde sonsuz sayida yorum yapma ve
degerlendirme imkani vermesi bu yontemin goéz ardi edilemeyecek yonleri
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ayrica, gorintiili kayit yapilmasi, adaylarin
kendilerini  izleyerek  Ogretim  silireclerini tarafsiz  bir  sekilde
degerlendirebilmelerine firsat veren c¢ok biylk bir istinlik olarak
nitelendirilmektedir. Adaylarin bu siirecteki degerlendirmeleri, onlarin giiglii
ve zayif yonlerini belirleyerek mesleki beceri ve yeterliliklerinin gelisimini
saglamaktadir (Tok, 2007).

Mikro 6gretim stlirecinde kazandirilabilecek beceriler; dersin amaglarini
belirleme ve uygulama, derse giris, dogrudan anlatim, dolayl anlatim, soru
sorma, 6diillendirme, 6grenci katilimini artirma, tahtay: kullanma, 6grenci ile
iletisim kurabilme, smifa hakim olabilme, ses tonunu ayarlama, akic
konusma, zamani kullanma, tartisma, doniit verme, 6dev verme, dersi bitirme
olarak siralanmaktadir (Mally ve Clif, 1980; Trott, 1977’den aktaran: Cakir,
2000: 63). Yapilan bir¢cok c¢alismada mikro &gretim uygulamalarinin,
ogrenciyi derse hazirlama ve sunum ile ilgili sorunlarin ¢6ziimiinde,
hedeflenen davranis ve becerilere ulasmada, 6grenme-6gretme siirecinde,
tam Ogrenmede, elestirel dislinmeyi gelistirmede etkili oldugu
belirtilmektedir (Fernandez, 2005; I’Anson ve dig., 2003; Kazu, 1996; Kpanja,
2001; Kiilahgi, 1994; Semerci, 1999; Wilkinson, 1996). Limbacher (1968) da,
mikro 6gretim uygulamalarina katilan ve katilmayan 6gretmen adaylari
arasindaki farklar1 inceleyerek, agirlikli olarak mikro 6gretim uygulamasi
yapan Ogretmen adaylarinin pratikte daha iyi ve etkili bir performans
sergilediklerini gozlemlemistir (Gliney ve Semerci, 2009). Mikro 6gretim
yonteminin geribildirim konusundaki faydalari ise ozellikle
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vurgulanmaktadir (Farris, 1991; McCurry, 2000). Bu yontemin o6zgiiveni
artirdigl, kisisel becerilerin farkindahigim ytkselttigi belirtilirken (Farris,
1991), hizmet ici ve hizmet Oncesi O0gretmen egitimi programlarinda
kullanilmasinin gerekliligine dikkat ¢ekilmektedir (Kupper, 2001).

Mikro 6gretim yonteminin etkili olmasi i¢in, video kayit, uzman yorumlari
ve yazili/sozlii geribildirimle desteklenmesi gerektigi vurgulanirken
(Subramaniam, 2006), iyi bir ders gelistirmek icin en etkili aracin mikro
dgretim oldugu ifade edilmektedir (Pringle ve dig., 2003). Ozellikle gelisen
teknoloji ile birlikte, video kayitlarinin 6gretmen egitiminde kullanilmasi giin
gectikce yayginlasirken, 0gretmen yetistiren programlarda énemli bir yer
edinmeye baslamistir (Dugas, 1967; Edwards, 1975; Kavas, 2009; Orlich ve
dig., 1980; Teather, 1978). Mikro 6gretim uygulamalarinin ardindan yapilan
akran yorumlarinin ve video kayit analizinin degerlendirme siirecine biiyiik
katki sagladig belirtilirken (Millard, 2000), video kayitlarinin hem mikro
O0gretim uygulamalarinin analizi amaciyla hem de model 6gretmen
davranislarini olusturmak i¢in kullanilabildigi vurgulanmaktadirlar (Selguk,
2001).

2. YANSITICI DUSUNME / OGRETIM

John Dewey’in egitim felsefesinde ¢ok 6nemli bir yeri olan “yansitma”
kavrami ilk kez 1910’da Dewey tarafindan ileri siiriilmiistiir. Dewey’e gore
yansitma; herhangi bir inanci veya kabul edilmis bilgiyi, bunlar1 destekleyen
zemin ve hizmet eden yorumlar dikkate alinarak, dikkatli ve 1srarl bir sekilde
aktif olarak diisiinme stirecidir (Jay ve Johnson, 2002).

“Yansiticr kelimesinin Ingilizce'deki karsiigi olan “reflective” kelimesi
Latince’deki “reflecto” kelimesinden tiiremistir. On ek olan “re” geri ve kelime
koki olan “fect” ise egmek biikmek anlamina gelmekte, kelime bu haliyle
“geriye egmek, geriye biikmek” anlamina ulasmaktadir” (Oztiirk, 2003, s.32).
Ingilizce'de “to reflect” fiilinin anlamlarindan bir digeri ise “sessiz ve sakince
diistinmek, derin diisiinmek” olarak ifade edilmektedir (www.merriam-
webster.com’dan aktaran: Karadag, 2010: 8). Yansitic1 diistinmenin felsefi
temelleri, yukarida da belirtildigi ilizere Dewey tarafindan atilmistir. Daha
sonra, Dewey’in bu konudaki fikirleri Schén (1983) ve Kolb (1984) un
uygulamaya yonelik katkilariyla daha saglam bir temele oturtulmustur
(Karadag, 2010).

Ohio State Universitesi'nde gelistirilen “yansitici 6gretim”, 6gretim siireci
hakkinda diisiinmeyi 6n plana ¢ikaran bir strateji olarak betimlenmektedir
(Cruickshank ve dig., 1981). Deneysel ve alternatif 6gretim yontemleri icin
gecerli bir kullanim sunabilen, bilissel, duyussal ve psiko-motor beceriler
tizerine odaklanilan ve verimi arttirmaya yonelik olarak tasarlanmis olan
yansitict dgretimin asil amaci; O6gretmenleri, ogretim siirecleri ve
kullandiklar1 6gretim yontem ve teknikleri hakkinda daha fazla diisiinmeye
yonlendirmektedir. Bu temel ama¢ kapsaminda sekillendirilen yansitici
O0gretimin amaclarindan ve faydali yonlerinden bazilar1 asagidaki sekilde
siralanmaktadir (Cruickshank ve dig., 1981):
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Yansitic1 6gretimin amaglarindan bazilar:

e (Ogretim becerilerini uygulamak icin kontrollii bir uygulama ortami
saglamak,

e Bir 6gretim olayim1 dikkatli, tarafsiz ve analitik bir sekilde iyice
diistinlip goz oniine alabilmek i¢in firsat saglamak,

e (Ogretim hakkinda yansitici diisiince aliskanliklar gelistirmek,
e Akran 0gretimi saglamak,

e GoOrevini devam ettiren Ogretmene yansitma ve dogrudan geri
bildirim firsatlar1 saglamak,

e Siirlh zaman ve mekan gibi kisith durumlarda kolayca transfer
edilebilecek alternatif 6gretim yontemleri ve materyal saglamak.

Yansitic 6gretimin faydali yonlerinden bazilart:

e Uygulama yapilirken rahat ve tehlikesiz bir ¢evre sunar,

e Opretim deneyimlerinin paylagilmasina izin verir,

e Akranlari gézlemlemek icin firsatlar sunar,

e Akran iletisimini ve etkilesimini tesvik eden bir atmosfer saglar,

e Opretim becerilerinin ve deneyimlerinin bireysel olarak veya akran
degerlendirmesi ile tekrar gozden gecirilmesini saglar,

e Uygulama yapan Kkisilerin deneyimsel bilgilerini degerlendirmelerine
olanak tanir,

e Opretim uygulamalarinda zamani ve gosterilen ¢abayr ekonomik
kullanmay1 saglar,

e Bilginin agik bir sekilde dile getirilmesini saglar,
e Meslektaslar arasinda ortak yiiriitiilen ¢alismalarin gelismesini saglar,

e Opretim uygulamalarina yonelik beceriler hakkinda hizli geri bildirim
saglar,

e Opretim ile ilgili anlayis ve kavrayis diizeylerine odaklanmay: saglar.

Bu yaklasim 6grenmeyi ve anlamayi kolaylastiran bir silire¢ olarak
goriildigii icin, giin gectikce benimsenen ve 6gretmen egitiminde daha ¢ok
énemsenen bir fikir olarak kabul edilmektedir. Ogretmenlerin mesleki
gelisimine yonelik bircok arastirmada ve 0Ogretmen adaylarinin
yetistirilmesinde énemli bir rol oynamaktadir. Ogretmenleri ve égretmen
adaylarini, 6grenme ortamlarinda ne oldugunu tekrar tekrar diisiinebilen,
kendisi ve 6gretimi hakkinda hiikiim yiiriitebilen profesyonel kisiler olarak
yetistirmeyi amac¢lamaktadir (Atay, 2003; Jay ve Johnson, 2002; Valli, 1997).
Hem 6gretmen adaylar1 hem de deneyimli 6gretmenler tarafindan 6gretim



186 Egitim Bilimleri Alaninda Arastirma ve Degerlendirmeler

slirecini ve uygulamalarini gelistirmek amaciyla kullanabilecek yansitici
O0gretim silirecinin faydali olabilmesi igin uygulanabilecek tekniklerin
icerikleri asagidaki sekilde ifade edilmektedir (Richards, 1991):

e Derslerin Video Kaydi: Ogretim siirecinde neler yasandigimin tam
anlamiyla goriilmesini saglayan bir tekniktir. Tekrar edilmesi
miimkiin olmayan olaylarin kaydedilmesiyle, daha sonra gézden
gecirilip analiz yapmak ve kayit tutmak gibi ¢ozlimler liretmek
hedeflenir.

o Akran veya Meslektas Gézlemleri: Bu teknik, ogretmenlere kendi
O0gretimlerinin diger meslektaglarinin farkli bakis ag¢ilarindan
degerlendirilmesi i¢in Onemli firsatlar sunar. Gozlem siiregleri
kullanilarak ders hakkindaki goriislerin bir araya getirilmesi
hedeflenir.

e Giinliikler, Yazili Raporlar veya Otobiyografiler: Bu teknikler temelde
ders islenis stirecini, bu siirecte kullanilan 6gretim ydntem veya
tekniklerini ve ders hakkindaki diisiinceleri yazili olarak kaydetmeyi
icermektedir. Bunlar yapilandirilmamis yazil kayitlar olabilecegi gibi,
onceden hazirlanmis kontrol listelerine baglh olarak da incelenebilir.

Son yillarda egitimde bilginin yapilandirilmasina ve sorgulayici
yaklasimlara yonelik olan degisime uyum saglayabilmek icin, yansitici
diisiinme kavrami o6gretmen egitiminde o6nemli bir yapi olarak o6ne
cikmaktadir. Kuramsal temelleri Dewey (1933) ve Schon (1983, 1987)'lin
calismalarina dayandirilan yansitici diigiinmenin, 6gretmen egitiminde genis
uygulamalara sahip oldugu belirtilmektedir (Savran-Gencer, 2008).

Yansiticl diisiinme, 68rencilerde gelistirilmek istenen elestirel diisiinme,
yaratici diisiinme, bilis iistli diistinme gibi bir¢ok olumlu diistinme becerisi ile
yakindan iligkili olan bir diisiinme becerisi olarak ifade edilmektedir
(Karadag, 2010). Yorulmaz (2006)’a gore yansitici diisiinebilen 6grenciler;

e Fikirleri, duygular1 ve tavirlar1 inceler / belirtir/ agiklar/
degerlendirir,

e Yeni fikirler turetir,

e Oncelikleri belirler,

e Problemleri ¢ozer,

e Yansiticl ve bilis listii becerileri gelistirir ve uygular,
e Etraflica ve yaratic1 diisiinmeyi ilerletir,

o Bilgideki eksiklikleri aydinlatir,

e Kendine olan giivenini gelistirir,

e Gorsel yolla 6grenir,

e Kendini degerlendirir,
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e Kendiihtiyaclarini degerlendirir,
e Amaclari ve eylem planini ortaya koyar,
e (alisma ve diizenleme becerilerine yardim eder.

Yansitic1 diisiinme, 6grencilerin yeni fikirler iiretmesini tesvik etme
boyutuyla, yaratici diisiinme; 6z degerlendirme boyutuyla, elestirel diisiinme;
onceki deneyimlerle baglanti kurma, 6grenme iizerine diisiinme ve kendi
diisiincesini diistinme boyutuyla da bilis Usti diisinme ile birebir
ortiismektedir. Dolayisiyla, yansitict diisiinme becerisine sahip olan bir
O0grenci ayn1 zamanda yaraticl, elestirel ve bilis iistii diislinme becerisine de
sahip olmaktadir (Karadag, 2010).

“Yansitma, deneyimlerimizi yeniden yapilandirdigimiz ve yorum
yaptigimiz bir siirectir” (Stevens ve Cooper, 2009, s.3). Yansitma kavrami
bakmak ile gérmek arasindaki fark gibi insanin bilisi lizerine daha ¢ok ¢aba
sarf etmeyi gerektiren bir eylemdir. Bu durum esas alinarak yansitmanin;
kisinin karsilastifi olaylar1 ve varliklar1 deneyimlerine dayali olarak
irdelemesi seklinde oldugu ifade edilmektedir (Ergiiven, 2011). Yansitici
diisiinme, herhangi bir deneyimin hatirlandig, lizerinde diisiintildiigii ve
genellikle belli bir amag¢ dikkate alinarak degerlendirildigi siirectir (Atay,
2003; Yorulmaz, 2006) ve dnceki 6grenmeleri esas alarak yeni 6grenmelere
hazirlamaktadir. Yansitict diisinmede birey, deneyimlerini hatirlar,
degerlendirir, secer ve bunu yeni 6grenecegi durum i¢in kullanir (Ergiiven,
2011).

Yansitic1 diisiinme kavraminin pragmatik felsefeye dayanan ilerlemecilik
akiminin gortsleri ile ortiistigii belirtiimekte ve bu felsefede esas olan
degisim oldugundan, mutlak bilginin olmadigina inanilmaktadir (Unver,
2003). Yansitict diisiinmenin farkli bilim adamlar1 tarafindan yapilan
tanimlar1 incelendiginde, bu becerinin edinilebilmesi i¢cin yeniliklere agik
olunmasi, degisimi kabullenip yeni durumlara ayak uydurulmasi ve siirekli
gelisimin gerceklesmesi gerektigi 6n plana ¢ikmaktadir (Ergiiven, 2011).

Yansiticl diisiinme bilingli bir sekilde 68renilen ve gelistirilen bilissel bir
ozelliktir. Bu nedenle, bu 6zelligin okul ortaminda kazanilmasi dnemlidir
(Wilson ve Jan, 1993’ten aktaran: Demiralp, 2010: 43). Ogrencilerin yansitma
becerilerinin gelistirilmesi 6ncelikle okulda saglanacagindan, 6gretmenlere
ve O6gretmen yetistiren kurumlara bu konuda dnemli gérevler diismektedir.
Bu durumda, 6grenci merkezli bir 6gretim sisteminde yansitic1 diislinmenin
biiytlik bir 6neme sahip oldugu 6n plana ¢ikmaktadir (Ergiiven, 2011).

2. 1. Yansiticl Diisiinme Modelleri

2.1.1.Schon’iin Modeli

Schon (1983)' e gore yansiticl diisiinme, hazir sunulan bilgi ile yansima ve
hareket arasindaki deneyimlerden alinan bilgi olmak iizere iki tiir bilgi
icermektedir. Deneyimlerden alinan bilgi; 6gretmen ve 6grencinin, bir seyi



188 Egitim Bilimleri Alaninda Arastirma ve Degerlendirmeler

yaparken aslinda neyi yaptigini diisiinmesi ve sorgulamasi, yaptigini tekrar
gozden gecirmesi ve buna gore kendini diizenlemesi ile olusan bilgidir
(Karadag, 2010). Egitimcilerin ve 0Ogrencilerin, yansitma sayesinde
uygulamalarindan dersler c¢ikaracaklarini, yanhs bilgilerinin ayiklanacagini,
belirsiz ve kendine 6zgli durumlara uyum saglama becerilerinin gelisecegini
belirten Schon (1987)'e gore li¢ farkli yansitma eylemi vardir: Eylem aninda
yansitma (reflection in-action), eylem hakkinda yansitma(reflection on-
action) ve eylem i¢in yansitma (reflection for-action) (Demiralp, 2010).

1. Eylem Aninda Yansitma (Reflection in-action): Bu yansitma tiiri,
kisinin, eylemi sirasinda siirpriz bir durum ortaya c¢iktifinda veya sorun
yasadigl durumda ne yaptig1 lzerine diislinmesiyle ortaya c¢ikmaktadir
(Karadag, 2010). “Iginde bulundugun durumu hemen kavrama”, “hizli karar
verme” ve “yaparak Ogrenme” gibi ifadeler sadece eylem hakkinda
diistinebilecegimizi gostermektedir (Kerimgil, 2008; Schon, 1983). Genelde
deneyimli uygulayicilar tarafindan kullanilan bu y6ntem, kisinin uygulamasi
sirasinda yaptiklarini tekrar diizenleyebilmesine olanak vermektedir. Eger
uygulama sirasinda bir seyler yolunda gitmiyorsa, yapilan eylem amacina
ulasiyor goziikmiiyorsa veya var olan bilgiler ¢éziimde yetersiz kaliyorsa kisi
durur ve yansitma yapar (Karadag, 2010; Schén, 1983). Eylem aninda
yansitmanin gerceklestirilebilmesi icin bireyin, bilingli olma, elestirel
diisiinme ve hizli hareket etme gibi 06zelliklere sahip olmasi gerekli
goriilmektedir (Alp ve Sahin-Tagkin, 2008). Schon (1983)'e gore kisi eylem
esnasinda yansitma yaparak yeni durumda neyin farkli oldugunu ve
diisiinme bi¢imini yeni duruma uygun olacak sekilde nasil degistirecegini
belirlemektedir (Karadag, 2010).

2. Eylem Hakkinda Yansitma (Reflection on-action): Eylem hakkinda
yansitma, eylem bittiginde geriye doniip eylem {lzerine degerlendirmede
bulunma ve eylemi tekrar incelemektir (Alp ve Sahin-Taskin, 2008). Sparks
(2001)'a gore, eylem hakkinda yansitma bireysel bir etkinliktir. Uygulayici
diisiinme iizerine odaklanir, yaptiklari ve duygulari belirli bir olay tizerinedir
(Arslan, 2005; Kerimgil, 2008). Bu siirecte birey, genel bilgilerinden ortaya
¢ikan siirpriz durumlarla basa ¢ikabilmekte ne kadar basarili olup
olamadigini analiz etmektedir (Karadag, 2010; Schén, 1983).

3. Eylem Icin Yansitma (Reflection for-action): “Eylem igin yansitma ise
bu iki tip yansitmanin daha sonraki eylemlere rehberlik etmesi ve eylemleri
yeniden yapilandirmada kullanilmasidir” (Alp ve S$ahin-Taskin, 2008, s.312).
Schon (1983, 1987) profesyonellerin, profesyonel bilgi olusturmak ve
uzmanlik iizerine yansitmay1 nasil ve ne zaman kullandiklari ile ilgilenmistir.
Schon profesyonellere hitap etmekte ve ayrica, uzmanlarin nesnel ve mesleki
ortamda kullandigi dinamik ve uyarlanabilir bilgi arasinda bir ayrim
yapmaktadir. Bu agig1 kapatmak igin ise dgretmen adaylarinin gidimli
uygulamalara ihtiyact oldugu belirtilmektedir (Ergiiven, 2011; Stevens ve
Cooper, 2009).
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2.1. 2. Farra’'nin Yansitici Diisiinme Modeli

Dewey'in one siirdiigi “Bir karisiklik, duraksama ve kusku durumu” ile
“ileri siirilen goriisii onaylama ya da reddetmeye yarayan olgular1 ortaya
cikarmaya yonelik bir arastirma ya da inceleme” 6geleri Farra'nin bu
modelinin icinde yer almaktadir. Bu model ii¢ asamadan olusmaktadir (Farra,
1988’den aktaran: Unver, 2003: 4):

e Yansitma oncesi agsamasi, herhangi bir ikilem, kriz, kargasa, gerginlik
ya da sorunu tanimlar. Baska bir deyisle, bir sorunun algilandigi
andir. Baz1 seylerin yanlis oldugu ve diizeltilmesi gerektiginin
ayirimina varilir.

e Yansitma asamasi ile birlikte belirli bir hedefe yonelik sirali bir
diisiinme siirecini 6nerir.

e Yansitma sonrasl asamasinda, sorun ¢oziliince biiyiik bir doyum,
hoslanma duygusu yasanir. Bu asamada bilissel ve duyussal dengeye
kavusulur.

2.1.3.Van Manen Modeli

“Schon (1987) yansitmayi, eylemin gectigi zaman ve yansitma davranisi
arasindaki iligkiyi esas alarak siniflara ayirirken, Max Van Manen (1992)
yansitmaysl, yansitmanin igerigine gore gelisimsel bir sira ile hiyerarsik olarak
diizeylere ayirarak incelemistir.” (Alp ve Sahin-Tagkin, 2008, s.312). Van
Manen'in yansitma diizeyleri; teknik alanda yansitma, uygulama alaninda
yansitma, elestirel alanda yansitma olarak itige ayrilmaktadir (Ergiiven,
2011).

2. 1. 4. Elestirel Yansitma Modeli

Bir diisiincenin ve bu diislinceye ait kabullerin ve bilginin kabul
edilmesini esas alan Zeichner (1983) modelinde temel nokta, 6gretmenlerin,
giindelik uygulamalarinda ve uygulamalarina yon veren diisiincelerindeki
ahlak, etik, politik ve amaglara ulasirken kullanilan aragsal degerlere elestirel
bakabilmeleridir (Korthagen, Kessels, Koster, Lagerwerf ve Wubbels,
2001’den aktaran: Ergiiven, 2011: 24).

2. 1. 5. Yansitic1 Pedagojik Diisiinme Yontemi

Sparks-Langer, Simmons, Pasch, Colton ve Starko (1990), Van Manen
(1977)'in yansitma seviyelerini ve Gagne (1968)'nin goriislerini temel alarak,
dil ve diisiinmeyi esas alan yedi basamakli bir model olusturmuslardir. Bu
yontemin basamaklar1 asagida belirtilmektedir (aktaran: Kozan, 2007: 20-
21):

1. Tanimlayici olmayan dil

2. Basit, acemice tanimlama
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3. Uygun terimlerle simiflandirilmis olaylar

4. Geleneksel veya kisisel tercihlerle agiklama yaparak gerekce gosterme
5. ilke veya kuramla aciklama yaparak gerekce gosterme

6. ilke, kuram ya da diger faktorleri de diisiinerek agiklama yapma

7. Etik, moral ve politik konular1 diisiinerek aciklama yapma

Yukarida belirtilen yansitma modelleri dogrultusunda adaylarin giinliik
tutmalar1 saglanarak ve amach tartismalar yiiriitiilerek yansitici diisiinme
egilimlerini ve diizeylerini gelistirmeleri saglanabilir.

2. 2. Giinliik Yazma

Stevens ve Cooper'a (2009) gore yansitma; kendini tanimlamanin bir yolu
olmasinin yani sira biiyiik bir kisisel etkinliktir. Bununla birlikte, yansitmanin
bir¢ok yolu vardir ve bunlardan biri olan giinliik; birinin gelisen diisiinme
yontemlerinin somut gostergesi, belgesi ve ¢cogu kez olaylar1 veya durumu
kavrayisina kisa stireli bir bakis olarak ifade edilmektedir (Ergiiven, 2011).
Kolb'un diisiincesine gore, giinlik yazanlar davranislarinin nedeni olan
fikirleri etkin olarak uygulayabilir ve bdylece yeni anlayislarla yeni
deneyimlere ve yeni 6grenme imkanina ulasirlar (Ergiiven, 2011; Stevens ve
Cooper, 2009). Yazma siireci 6grenmeyi pekistirmekte, kisisel ve mesleki
gelisimi kolaylastirmaktadir. Bazi o6grenciler duygu ve diisiincelerini,
deneyimlerini smif tartismalarinda ifade etmekte zorlanmaktadir. Bu
baglamda Ogrencilerin duygusal ve giinlik deneyimlerini yazmalari,
kendilerini daha rahat ifade etmelerini saglamaktadir (Griffith ve Frieden,
2000).

Egitsel amagh glinliik tutmak 6grencinin 6grenme siirecinde neyi, neden
ve nasil yaptigin1 gérmesine olanak tanimakta ve problem ¢6zme becerisini
gelistirmeye yardimci olmaktadir. Bu sekilde giinliik tutan 6grenciler, teorik
bilgilerini ve uygulamalarini degerlendirerek olumlu ve olumsuz yanlarini
algilamaktadirlar (Burgess, 1999; Kozan, 2007). Glinliik tutan 6grenci kendi
0grenme siirecini, bu siirecte karsilastigi zorluklar1 ve 6nemli noktalari
gorebildigi gibi gilinliik tutan 6gretmen de dgretim siirecindeki roliinde ne
derece basarili oldugunun, izledigi yollarin, eksiklerinin ve iyi yanlarmin
farkina varmaktadir. Bunlar1 sonraki yasantilarina yansitabilen bireylerin,
calismalarinda daha basarili olacag: ifade edilmektedir. Giinlik tutmanin
O0grencilere ve Ogretmenlere saglayacagi faydalar1 asagidaki gibi
siralanmaktadir (Geng, 2004; Yorulmaz, 2006):

Ogrencilere;

e Deneyimleri ve diisiinceleri siirekli kaydetmeye yarar.

e (Ogretmenler ile siirekli iletisim icinde olmanin énemini vurgular.
e Olumlu ve olumsuz kisisel etkilerde giivenilir bir siiregtir.

e Icsel diyaloga katkida bulunur.
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Ogretmenlere;

. Ogrencilerin diisiinme ve 6grenmesine acilan penceredir.

e Ogrenciler ile devamli iletisim kurmanin énemini vurgular.

e Ogretmen ile 6grenci arasindaki iletisimi saglayan araglardandir.

Yansiticr giinliikler 6gretim siirecinin yazili olarak ortaya konulmasidir.
Giinliikler, olay ve diisiincelerin sonraki deneyimler ve yansitmalar icin
kaydedilmesini saglar. Boylece, 6grenmeye ve kendini degerlendirmeye
yardimci olur (Altinok, 2002; Hatton ve Smith, 1995; Savran-Gencer, 2008).
Giinlikler “yapilandirilmis, yapilandirilmamis ve diyalog gilinlik” olarak
farkli sekillerde olabilir. Yapilandirilmis giinliiklerde, 6gretmen belirli bir
bicimde almak istedigi bilgiye ulasir. Boylece o6grencilerin yazilarim ve
yansitmalarini kolaylikla karsilastirma olanagi bulur (Giliney, 2008).

2.3. Amach Tartisma ve 0z Degerlendirme

Bagcioglu ve Unver (1999)'in yaptig1 bir arastirma kapsaminda, 6gretmen
adaylarina 6gretmenlik uygulamalarindan sonra her hafta ortalama iki-ii¢
ders saati boyunca toplantilar diizenlenmistir. Bu toplantilarda 6gretmen
adaylar;, uygulama derslerindeki performanslar1 hakkinda tartismalar
yuritmistiir. Arastirmanin sonunda toplantiya katilan 6gretmen adaylarinin,
birbirlerini degerlendirirken yanls ve eksiklerini gordiikleri ve diizelttikleri
belirlenmistir. Bu degerlendirmeler ile 6gretmen adaylarinin olumlu
yanlarini gorerek, 6gretim becerilerini gelistirmelerine katki saglayacagi
ifade edilmistir. Ayrica adaylarin, akranlarini elestirirken veya diger
katilmcilar birbirini degerlendirirken ayni elestirileri kendilerinde de
aradigma dikkat cekilmektedir (Unver, 2003).

Yansitict  disiinme yaklasimlarindan biri de "kendini (0z)
degerlendirme"dir. Kisinin ge¢misteki uygulamalar1 veya 06grenmeleri
lizerine diislinmesi, yeni uygulama ve 0grenmelerine yol gostermektedir.
Ogrenme siirecinde 6z degerlendirmeler, égrencinin kendini degerlendirme
becerisini gelistirmekte ve glidiilenmelerini saglayarak kendi kendine
ogrenmelerini kolaylastirmaktadir (American Psycholocigal Assocation's
Board of Educational Affairs, 1997; Florida Department of Education Office of
School Improvement, 1997’den aktaran: Unver, 2003: 29).

Ersozlii (2008, s.65), kendini degerlendiren dgrencilerin kendilerine bir
amag olusturabilecegini, belirledigi amaca ulasirken nasil bir yol kullandigini
belirleyebilecegini, ulastifi sonucu degerlendirebilecegini, degerlendirme
sonucunda eksigi varsa onlar1 gorerek eksiklerine uygun ¢6ziimler
diisiinebilecegini ifade etmis; Wilson ve Jan (1993) ise yansitict diislinmenin
bir 6z degerlendirme yapma siireci oldugunu belirtmistir (aktaran: Demiralp,
2010: 55). Kendini ve akranlarin1 degerlendiren 6grenci kendisine 6lgiitler
gelistirerek kendi degerlendirmesini yapmaktadir (Wilson ve Jan, 1993’ten
aktaran: Yorulmaz, 2006: 39). Ogrenciler, kendilerini degerlendirirken
sunlara dikkat etmelidir (Hancock ve Settle, 1990; Unver, 2003):
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e Kendi 6grenme ve gelisiminden sorumluluk duyma

e Kendini degerlendirirken gercekei ve diiriist olma. Ara sira 6gretmen,
aile ya da arkadaglar1 ile kendisine yonelik goriisleri iizerine
konusma.

e Kendi davranislarini iyi 6grencilerin 6zellikleriyle karsilastirma.

e Kendini degerlendirmeye baslamadan o6nce, bu stlirece kendini
hazirlama ve uygun bir degerlendirme yapisi olusturma.

2. 4. Yansitic1 Disiinmenin Egitimdeki Rolii ve Yansitici
Diisiinen Ogretmen Ozellikleri

Ogretmen adaylarinin kisisel ve mesleki gelisimlerinin saglanmasi icin
geribildirim ve yansitmanin bir arada olmasi gerekmektedir. Ogretmen
adaylarinin  bilissel acidan st seviyelere ulasmasi, yeterli diizeyde
yonlendirilse dahi, yapabildigi yansitmaya baghdir. Ancak burada
0gretmenin mutlak gorevi, geribildirimi diizenlemek ve vermektir (Ashcroft
ve Foreman-Peck, 1994; Ergiiven, 2011). Ogretmen adaylarina verilen
geribildirimler onun eksiklerini veya hatalarini gérmesini saglar. Boylece
adaylar, uygulamalarindaki yanlislar1 goérmeye c¢alisarak yansitma
yapabilirler (Ergiiven, 2011).

Yansitict dgretmenler uygulamalarinda yaptiklari seyin ise yarayip
yaramadigini anlamak i¢in kendilerine neden o yolu sectiklerini sorarlar. Bu
tiir 6gretmenler, 6gretmenlikleri ve 6gretim siirecleri izerine “bu sonuglar iyi
mi, kim i¢in hangi yol iyi?” gibi sorularla degerlendirme yaparlar. Samimi ve
gercekei olan Ogretmenler, kendi ilkelerini, kullandiklar1 yontemleri ve
uygulama siireglerini siirekli test ederler ve bu yansitmalardan yeni seyler
ogrenirler (Ergiiven, 2011).

Yansitma teori ile uygulama arasinda baglanti kurmay1 saglamaktadir
(Hammond ve Collins, 1991; Unver, 2003). Yansiticar diisiinmeyi kullanan
O0gretmenler, bunu yalnizca problemleri belirlemede degil, mesleki anlayisini
degistirmek ve gelistirmek i¢in de kullanmaktadirlar (Alp ve Sahin-Taskin,
2008; Gelter, 2003; Lee, 2005). Yansitict 6gretmen yaptigl uygulamalari ve
uygulamalarina  yonelik  verdigi  kararlar1  siirekli  diisiinmekte,
degerlendirmekte ve duruma gore degistirmektedir (Norton, 1996’dan
aktaran: Unver, 2003: 14). Yansitia diisiinen bir é6gretmen kendini elestirir.
Kendini elestiren 6gretmen disaridan gelecek elestirilere de acik olacagindan;
0gretim uygulamalarini, 6grenme ortamini, 6grenciyle iletisimini iyilestirmek
ve smif icindeki sorunlari gidermek i¢in her zaman istekli olur (Ergiiven,
2011).

Yansitma egitim siirecinde ve egitim sonrasinda doéniit verme asamasinda
kullanilmaktadir  (Aslan, 2009; Webb, 2001). Yansitma siirecinde
O0gretmenler yaptiklar1 uygulamalar1 degerlendirerek 6gretim yontemleriyle,
O0gretim ortaminin ve dgrencilerin durumuyla ilgili kararlara varmakta, yeni
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uygulamalar1 ve yontemleri bu kararlara dayali olarak belirlemektedirler.
Zeichner ve Liston'a (1996) gore yansitici bir 6gretmen:

o Dikkatle gozden gegirir, tasarlar ve Ogretim uygulamalarinda
meydana gelen ikilemleri ¢6zmeye ¢alisir,

e Farkindahg yiiksektir, ilkeleri sorgular ve Ogrenme ortamina
getirdikleri degerlidir,

e (grettigi seylerin geleneksel ve kiiltiirel baglamda olmasina dikkat
eder,

e (Ogretim programinin gelisimine katilir ve okul degisim hareketlerinin
icerisindedir,

o Kendi mesleki gelisimi i¢cin sorumluluk alir (Ergtiven, 2011).

Yansitic1 6gretmenler, kendi 6gretim stillerini belirlemis ve nasil daha iyi
ogrettiklerini bilen 6gretmenlerdir. Kendi dgretim stilini taniyan dgretmen,
Ogretim siirecinde etkin ve verimli olarak nitelendirilmektedir (Alp ve Sahin-
Taskin, 2008; Farrel, 1998). Ogretim siirecini basariyla yiiriiten
O0gretmenlerin, siif yonetiminde de basarili olacaklar1 disiiniilmektedir.
Zeichener ve Liston (1996, s.12)’a gore; “yansitici 6gretmenler hata yapabilen
O0gretmenlerdir.” Yansitic1 6gretmenler hata yaptiklarinda, kendilerine karsi
timiiyle sert degillerdir; hatalarina takilip kalmadan ve gerektiginde
bunlardan ders ¢ikartarak ileriye doniik hareket ederler. Hatalarindan ve
eksiklerinden ders ¢ikarabilen 6gretmenler, siirekli yeni seyler 6grenmek icin
uyaranlara acik olan yansitict 6gretmenlerdir (aktaran: Ergliven, 2011: 49).
Dewey’e (1998) gore de yansiticl bir 6gretmen, agik fikirli, sagduyulu ve
sorumluluk sahibi olmalidir (Savran-Gencer, 2008). Sagduyulu bir 6gretmen
ise deneyimlerini tarafsiz bir sekilde degerlendirebildigi icin objektif, alaniyla
ilgili ve hevesli olarak nitelendirilmektedir (Unver, 2003).

2. 5. Yansitic1 Diisiinmenin Asamalari

Yansitmanin bes asamali oldugunu ifade edilmektedir (Bartlett, 1990’dan
aktaran: Boliikkbas, 2004: 23). Bu asamalar; inceleme, bilgilenme, bilgileri
karsilastirma, degerlendirme ve eyleme gecirme olarak siralanmaktadir.

Inceleme, bireyin 6gretim ortaminda kendi égrenme veya ogretme
yontemleriyle ilgili gdzlem yapmasi ve veri toplamasidir. Bunu gorsel-isitsel
araglarla veya giinliik tutma, degerlendirme anketi kullanma gibi yontemlerle
gerceklestirebilir. Bu asamada birey yaptiklarinin farkina varmak igin
kendine su soruyu sorar: “Ogretmen/égrenci olarak ne yapiyorum?”

Bilgilenmede, inceleme agamasinda toplanan veriler analiz edilir. Derste
beklenen ve beklenmeyen nelerin gerceklestigi kontrol edilir ve bir sonraki
ders plani bunlara dayali olarak olusturulur. Ogrenci/6gretmen bu asamada

“dgretim/dgrenim tarzim ne ifade ediyor? Ogretim ortamindaki eylemlerimle
ne yapmak istedim?” sorularina yanit verir.
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Bilgileri karsilastirma asamasinda ogretimle ilgili diistinceler tartisilir.
Ogretmen; 6grencileriyle, meslektaslariyla, velileriyle, okul ydnetimiyle fikir
alisverisinde bulunur. “Bu 6gretim/6grenim yontemine nasil ulastim? Su anki
o0gretmenlik/6grencilik anlayisimin olusmasi nasil gerceklesti?” sorularina
cevap aranmaktadir.

Degerlendirme, 6gretmen veya Ogrencinin “Bir seyleri degistirirsem
0grenme sonuclart ne olur?” sorusunu sorarak gerceklesir. Bu soruya
verilecek cevaplar, 6gretmenin mesleki becerisi hakkinda fikir sahibi
olmasim1  saglarken 6grencinin 6grenmesini degerlendirip sonraki
o0grenmeleri i¢in izleyecegi yollara karar vermesine yardimci olur. “Nasil
farkli  6gretebilirim/6grenebilirim?”  sorusuna bu asamada yanit
aranmaktadir.

Eyleme gecirme son sirada yer almasina ragmen sonuncu asama degildir.
Ogretmen, yaptiklarini inceledikten sonra bunlarin nedenlerini ve
varsayimlarini ortaya cikarir ve bu nedenleri elestirip alternatif etkinlik
bicimlerini degerlendirip uygular. Boylece uygulamalar yeniden diizenlenmis
olur. Tim asamalar, birbirinin nedeni ve sonucu olma o6zelligi tasir. Bu
asamada “simdi nasil Ogretecegim/6grenecegim?” sorusuna yanit
aranmaktadir (Bolikbas, 2004).

Ogretmen yetistirmede yeni kullanllmaya baslanan bir yéntem olan
yansitict O6gretim, mikro Ogretime benzemekte ve yansitict Ogretim
yonteminin amaci da mikro dgretim ile benzer unsurlari icermektedir. Ayrica
yansiticl 0gretim, 6gretimin genel niteligini yilikseltmeyi de hedeflemektedir
(Giiney ve Semerci, 2009).

3. MiKRO-YANSITICI OGRETIM

Mikro 6gretim ve yansitic1 6gretim birlestirilerek/sentezlenerek, "mikro-
yansitict 6gretim yontemi" olarak tanimlanmistir (Giiney, 2008). Mikro-
yansiticl 6gretim, 6grenmelerin kontrolli bir sinif ortaminda yapilandirmaci
yaklasimla, 6gretmen adaylarinin duygularini da dikkate alarak kritik
O0gretim becerilerini gelistirme sistematigi olarak ifade edilmistir. Mikro-
yansitict 6gretim sentezinde, mikro 6gretim 6nceden o6zenle belirlenmis
kritik 6gretim becerilerinin kontrollii bir ortamda 6gretmen adaylarina
kazandirilmasina déniik bir 6gretim uygulamasi olarak katki saglarken,
yansiticl dgretimin en biiyiik katkis1 6gretim siirecindeki diisiinme diizeyini
arttirmasidir. Hem kuramsal boyuta hem de uygulama boyutuna sahip olan
bu sentezin; cagdas, yenilik¢i ve sorgulayici bir 6gretim yontemi oldugu ifade
edilmektedir (Giiney, 2008).

Mikro-yansitici 6gretim, mikro 68retime benzer bir 6gretim deneyimidir.
Ogretmen yetistirmede, 6gretmen adaylarina deneyim kazandirmada benzer
ozellikler tasimaktadir. Yansitict 6gretim ile mikro ogretim, &gretmen
adaylarinin olumlu yasantilar kazanmalarini saglamaktadir (Giiney ve
Semerci, 2009).
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Mikro-yansitict  6gretim yonteminde, kontrollii bir 06gretim ortami
mevcuttur. Ogretmen, 6grencileri ile siirekli etkilesim halindedir. Ogrencilere
Ogretilecek kavram, beceri ve davranislar 6nceden belirlenir ve gercek sinif
ortaminda c¢esitli bilisim araglariyla desteklenerek sunulur. Bu araglar,
doniitli olan; bilgisayar, video-bant, cd, kamera ve fotograf makinesi gibi
cihazlardir. Ogrenciler, ders anlatirken kameraya kaydedilirler ve daha sonra
bu kayitlar izleyerek kendilerindeki olumlu ve olumsuz yansitmalarin neler
oldugunu gorebilirler (Giiney ve Semerci, 2009). Bu siire¢ Batman (2017)
tarafindan ytiriitillen arastirmada daha somut sekilde asamalandirilarak Sekil
1’deki gibi ifade edilmistir.

Sekil 1. Mikro-Yansitici 6gretim uygulamalar siirecinde yiiriitiilen uygulama
dongiisti (Batman, 2017)

Bu aragtirmada ayrica, uygulama sayisinin amaca baglh olarak degisiklik
gosterebilecegi belirtilmis; dordiinci uygulamadan sonra adaylarin
uygulamalara yonelik ilk heyecani hissetmedikleri ve gereken o6zeni
gostermedikleri tespit edildiginden, uygulamalarin dort defa tekrarlanarak
sonlandirilmasi 6nerilmistir.
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Giris

Bir ulusu kalkindiran unsurlar arasinda egitim sistemi ilk siralardadir.
Clinkii egitim sistemi ne yodnde ilerlerse, gelecek nesiller de o yonde
ilerlemeye devam edecektir. Bu da egitimin bir milletin yasamakta oldugu
zamana ek olarak ge¢misini ve gelecegini de etkiledigini gozler oniine
sermektedir. Bu sebeple, her iilke kendi egitim sistemini kurup yapisini
olusturan yapi taslarini belirlemek adina bir¢ok diizenlemeler yapmaktadir.
Bu nedenle farkl iilkelerin egitim sistemlerini karsilastirarak, Tirk Egitim
Sistemi iizerinde ne gibi degisiklikler yapilabilecegi konusu lizerinde durmak
oldukca dnemlidir.

Yasadig iilkedeki egitim sistemi sadece bireyin kendi gelecegini degil, o
ilkenin gelecegini de etkiler. Aldig1 egitim, sahip oldugu yeteneklerinin aciga
cikarilip gelistirilmesi, bireyin yeterlilikleri ve ihtiya¢ duydugu egitim ortami
icin uygun kosullarin saglanmasi iyi ve kaliteli bir egitim icin en 6nemli
hususlardan bazilaridir. Ulkenin egitim yapisi, izledigi egitim politikalari,
maddi ve manevi olanaklari, 6grencilerin yonlendirilmesi, kaliteli egitim i¢in
kaliteli 6gretmenlerin ve yoneticilerin yetistirilmesi, 6zel egitime ihtiyac
duyan bireylere uygun egitim ortaminin saglanmasi, kademeler arasi
gecisteki yonlendirmeler ve beraberinde pek ¢ok konu bir¢ok tilkenin egitim
sistemini sekillendiren temel unsurlardir.

Karsilastirmal egitim ise, farkl kiiltiirler ve farkl tilkelerde, iki veya daha
fazla egitim sisteminin benzerlikleri ve farkliliklarini tanimlamaya yardim
eden, benzer olgular1 agiklayan ve insanlar1 egitme yollar1 hakkinda farkl
teklifler getiren bir yaklasimdir (Tirkoglu, 1985). Karsilastirmali egitim,
egitim sistemlerini ¢ok genis bir cercevede ele alarak sundugu bilgi ve
yorumlarla, sistemler hakkindaki eksik ve yanlis cagrisimlar1 ortadan
kaldirir, egitim uygulamalar1 hakkinda kullanilan standartlari da inceler ve
sunar. Bu sekilde “devaml egitim” “engelliler”, “lstiin zekalilar”, “zorunlu
egitim”, “kademeler arasi gecis”, “yonlendirme” gibi bir¢ok terimin
anlasilmasi ve okullarda sunulan derslerin bu dogrultuda degerlendirilmesi,
okul yili ve 6gretmen niteligi gibi konularda baska iilkelerin kullandig1
standartlar hakkinda bilgilenmek miimkiin olabilir. Karsilastirmal Egitim ile
elde edilen bilgiler, daha genis cercevede genel teorilerin {retilmesine de
zemin hazirlar. Ornegin, ABD’de yapilan aragtirmalar cocugun ailedeki
dogum sirasinin okul basarisiyla ilgili oldugunu ileri siirtiyorsa, bu bulgu
egitimciye daha yeni ve genel teoriler gelistirme konusunda yardimci olabilir.
Bir bagka ifadeyle, Karsilagtirmali Egitim, egitim bilimlerinin gelismesi ve
zenginlesmesi agisindan son derece dnemlidir. Egitim Bilimleri kapsaminda
yapilan kuramsal ve pratik c¢alismalar, Karsilagtirmali Egitim’in sagladig:
bilgilerle daha etkili bir ¢cergeveye oturabilir (Erdogan, 2003).

Karsilastirmali Egitim’de pek ¢ok farkli yontemden bahsedilebilir (Balci,
2009). Bu calismada ise Tirkiye ve belirlenen bazi iilkelerin egitim
sistemlerinin kademler arasi gecisteki yonlendirme sistemleri agisindan
karsilastirilmasi yapilmaktadir. Bu noktadan hareketle bu ¢alismanin amaci,
Tirk egitim sistemi ile diger {lkelerin egitim kademeleri arasinda
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yonlendirme sistemlerinin karsilagtirilmasina iliskin aday 6gretmenlerin
goriislerinin belirlenmesidir.

Materyal ve Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu calismada nitel arastirma yaklasimi icinde yer alan durum (6rnek
olay) calismasi yontem ve tekniklerinden yararlanilmistir (Yildirm ve
Simsek,2011). Bu amagla da iilkelerin egitim kademeleri arasindaki geciste
yonlendirme sistemlerinin betimlenmesi i¢in 6gretmen adaylarinin gortisleri
analiz edilmistir (Silverman,1998).

Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araci olarak dokiiman ve kayit inceleme metodu igerisinde
yer alan dokiimantasyon teknigi kullanilmistir (Ekiz,2003). Dokiiman
incelemesi olarak da bilinen bu yontem tarihsel ve biyografik arastirmalarin
temel veri toplama araglarindan birisidir ve veri kaynaklar1 olarak
arastirilmasi hedeflenen olgular hakkinda bilgi iceren yazili belgeler, ses
kayitlari, fotograflar, elektronik dosyalar ve videolar kullanilir. Lincoln ve
Guba (1985) dokimanlara o6rnek olarak genellikle kisisel amaglarla
hazirlanmis giinltikler, mektuplar, anilar, gezi notlar1 ve yasam odykiileri gibi
yazili materyalleri gostermislerdir (Lincoln ve Guba,1985). Bunlarin disinda
alan notlari, resmi kayitlar, policeler, 6grenci kompozisyonlari, édevleri,
teknik dokiimanlar, toplant:1 tutanaklari, planlar, brostirler, ilanlar, yilliklar ve
gazeteler de dokiimantasyon tekniginde basvurulan veri kaynaklar1 arasinda
yer almaktadirlar (Cohen vd., 2007). Bu dokiimanlar tek basina veri
kaynaklar1 olarak kullanilabilecekleri gibi, diger nitel yontemlere (miilakat,
gozlem, vb.) ek bilgi sunabilecek ve giivenirligi artiracak sekilde de
kullanilabilirler. Dokiimanlar zengin ve biiylik miktarda veri i¢erdiklerinden
dolay1 calismaya konu olan fenomeni ¢ok yonlii bir sekilde betimlemekte
olduke¢a etkilidirler. Ayrica dokiimanlar, diger yollarla elde edilemeyecek
kisilere 6zel gorilis ve duygularin (itiraflar, vb.) tespit edilmesinde ve uzun
vadeli c¢alismalarda durumlarin zaman igerinde nasil gelistiklerinin
incelenmesinde faydalidirlar  (Cohen vd., 2007). Katilimcilar ingilizce
Ogretmenligi Bélimii 4. sinifta 6grenim goren goniillii daha énce belirli bir
siire de olsa yurt disi deneyimi olan 15 dgrenciden olusmus ve amach
ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum érneklemesi yontemi ile
secilmislerdir. Her 6gretmen adayindan bes farkl tlkenin (Almanya, ABD,
ingiltere, Japonya, Giiney Kore) egitim sistemini inceleyerek Tiirk Egitim
Sistemi ile karsilastirmasini istenmis, su sliregler izlenmistir:

1. Bes farkl iilkenin egitim sistemlerinde kademeler arasi gegcisteki
yonlendirme sistemlerinin incelenerek degerlendirilmesi, 2. Incelenen
iilkelerin kademeler arasi gecis sistemlerinde yonlendirme yaklasimlarinin
Tirk Egitim Sistemi ile karsilastirmasinin yapilmasi. 3. Son olarak incelenen
iilkelerin egitim sistemlerinden yonlendirme yaklasimlari agisindan Tiirk
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Egitim sistemine transfer edilebilecek iyi o6rnek ve uygulamalarin
belirlenmesi, tartisilmasi, yorumlanmasi ve degerlendirilmesi.

Bulgular

“laponya egitim sisteminin giizel yanlarindan biri olarak hemgire égretmen
uygulamasini 6rnek verebiliriz. Peki, nedir hemgire 6gretmenlik? Bu uygulama
okula gitmek istemeyen, okulu reddeden Gégrenciler igin gelistirilmis, onlari
okula hazirlayan bir adaptasyon programidir. Ogrenciler 2-3 kisilik gruplar
halinde, hemgire d6gretmenlerce ayri olarak egitim aliyorlar. Diistindiigiimiiz
zaman biitiin zorunlu égrenim hayatini okuldan nefret ederek tamamlayan bir
égrenciden fazla bir performans ve verim bekleyemeyiz. Fakat bu tarz bir
hemgire 6gretmen programiyla 6grencileri okula hazirlayip onlara okulu
sevdirerek daha basarili olmalarini saglayabiliriz. Bu giizel bir uygulama olur.
Fakat devletin egitim biitcesini dikkate aldigimizda béyle bir programi
uygulamaya gecirmek yakin zamanda miimkiin olmayacaktir. Ama uzun vadeli
planlar icerisinde diigiiniilebilir.” [0A 1

“Ele aldigimiz lilkelerin ve kendi iilkemizin egitim sistemine baktigimizda
benzerlik ve farkliliklarin oldugunu goriiriiz. Tiirkiye egitim sistemi i¢in “Nasil
olsa daha lyi olurdu?” sorusunu sorarsak; Ulkemizde ydnlendirmenin daha
erken yaslara inmesi gerektigini gériiriiz. Ogrencilere baskalarinin ne
istediginden ¢ok kendisinin ne istedigi sorulmalidir. Sahip oldugu yetenek, ilgi
ve istegine uygun bir yénlendirme uygulanmalidir. Egitimde tek bir sistemi
uygulamakta ve devam ettirmekte zorlanirken farkli egitim sistemlerinin
olmasinin bizi egitimde kontrolsiiz bir yola sokacagini diisiintiyorum.
Almanya’da oldugu gibi veliler ve égrencilerin fikirleri daha fazla dikkate
alinmalidir. Japonya’nin temizlik konusundaki tutumu 6rnek alinabilir. Ayrica
6gretmen yetistirme ve atamada degisiklikler yapilmasi gerektigini
diistintiyorum. Universitede bircok égrenci 6Gretmen olmak istemedigi halde bu
béliimde egitim aliyor. Atama konusunda ise dgretmenlere daha esnek
davranilmalidir. Puanla zorunlu gérevdense kura sisteminin dgretmenler igin
daha fazla kabullenilebilir olacagini diisiiniiyorum. Bir degisiklik yapma sansim
olsaydi da belli bir yastan sonra dgretmenlere emekli olma ya da belli bir
yastan sonra maaslarin diismesi zorunlulugun getirilmesini isterdim. Béylece
égrencilere daha faydali olabilecek, zaman ve ¢caga daha uygun, geng, aktif ve
dinamik égretmenlere firsat verilmesini saglayabilirdik.”[0A2

“Ortaokul egitiminde akademik derslerin temeli atiliyor, bu asamada
Tiirkiye'de olan sistemden pek bir fark: yok Japonya'daki egitimin. Bu agidan
Tiirkiye'de Amerikan sistemlerinden biri olan ders se¢menin uygulanmasi
uygun olabilir. Ciinkii bir 6grenci ilgisi oldugu alanlart daha iyi kavrayip
gelistirebiliyor. Temel dersler olan, Matematik, Tiirkce, Sosyal ve Fen dersleri
zorunlu tutulup diger belirlenecek olan derslerin dgrenciler tarafindan
secilerek okulu égrenciler igin zevkli ve meraklandirict bir hale getirmek
gerekiyor, bu sayede ¢ocuklarin okula karsgi ilgisi artacaktir. Temel dersler igin
ise alternatifler sunulabilir, érnek olarak; matematik dersini bir miihendis
seviyesinde degil de bir dgrenci igin gerekli olacak seviyede égrenmek isteyen
égrencilere o seviyede matematik sinifi acilabilir. Bu brans ders sistemi ile
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miimkiin kilinabilir. Miihendis olmayacak dgrencinin o seviye bir matematige
ihtiyact olmayacagi icin onu okuldan sogutacaktir. Bu égrencinin tiim egitim
hayatinin  bitmesi demek olabilir. Ogrencilerin bu asamada fazlaca
yonlendirmeye ihtiyact olacaktir, O0gretmenlerinin yénlendirmeleri ve
yetenekleri dogrultusunda é&grenciler bilgilendirilebilir. Lise de ise bu
yonlendirmelerle d&grencilerin  karakterlerinin oturma asamasinda onlara
yardimct olunmali ve akademik agidan (iiniversiteler icin sinavlara
hazirlanmasinin desteklenmesi 6¢renciyi pozitif yénde etkileyebilir.” [0A3

Almanya’nin egitim sistemine bakildiginda Tiirk egitim sisteminde
gordiigiim en biiyiik eksiklik egitimin sanatsal faaliyetlerle desteklenmemesidir.
Almanya’da okul sonrasi spor, miizik ve sanat faaliyetleri iicretsiz bir sekilde
yaygindir. Bu durum ABD egitim sisteminde de ayni sekildedir. Fakat
Tiirkiye’de bu gibi etkinlikler ya ticretli ya da ¢ok sirli tutulmaktadir. Ote
yandan giiniimiizde en biiyiik sorunlardan biri olan issizlik sorunu iilke
kalkinmasinda onemli bir etkendir. Bireylerin erken yaslarda yetenek ve
potansiyellerinin belirlenemeyip yénlendirilememesi bu durumun en énemli
sebeplerindendir. Bu acgidan bakildiginda Ingiltere bu konuda ¢ok yeterli
calismalar yiiriitmektedir. Meslek liselerindeki bagsarili yénlendirmelerden
dolayi bu tiir durumlar s6z konusu degildir.” [0A 4

Alman egitim sisteminde dikkatimi ¢ceken uygulama yénlendirmenin ilkokul
itibariyle ve siirekli yapilmasi ve bu sirada égrencilere inisiyatif taninmasi
dikkatimi cekti. Tiirk egitim sisteminde yonlendirme kavramindan énce 6grenci
veli ve 6gretmenlere rehberligin ciddi 6nem tagsidigi, rehberligin sadece mesleki
rehberlikten ibaret olmadigi, gerekli biling verildikten sonra mesleki
yénlendirmelere agirlik verilmesi gerektigini diistintiyorum. Alman egitim
sisteminde dikkatimi ¢eken bir diger uygulama kaynastirmanin olmayisiydi.
Tiirk egitim sisteminin bu konuda daha iyi durumda oldugunu diisiintiyorum.
Kaynastirma egitimi ézel ihtiyaclart olan égrencilerin  sosyallesmesi
yalitilmiglik ve farklilik hissini yenmesi agisindan 6nemliyken sinifin geri kalani
icinse de yardimlasma ve hoggérii duygularini kazanmalart ve bu bireyleri
toplumun bir parcasi olarak gérmeye baslamalari agisindan énemlidir.”[0A5

“Tiirkiye’de ne yazik ki son dénemlerde meslek liselerinin hakkinda
diisiinceler ¢ok degismis bulunmaktadir, ¢ocugu olan aileler ézellikle meslek
liseleri begenmemekte. Puant diistik ise, 6grenci calismiyorsa genelde meslek ve
teknik liselerine gonderilir. Ingiltere’de ise durum cok farkl, orada liseye gecis
yaparken dgrenci herhangi bir puanina gére secim yapmaz, yapmak zorunda
kalmaz. Liseye gecerken dgrenci ilk senesinde tiim dersleri gériir, ikinci
senesinde segme hakki olusur ve istedigi dersleri secer ama birkagt zorunlu
olarak kalir. Ogrenci 16 veya 17 yasindayken zorunlu egitimini bitirmis olur ve
ona gore isterse koleje gecer ve orada bir béliim secer ister teknik ile ilgili olsun
veya bir baska bir sey. Okulda rehberlik servisi ile birlikte ydnlendirme
yapimakta ve o sekilde dgrenci tiim seceneklerini gériir ve yardim alarak
ailesine de damisarak bir karar verir. Ben Ingiltere’de 15 yasima kadar
okudugum icin bunu birebir yasadim ve gercekten bence bu konuda ¢ok daha
bagarili bir sistem. Burada G6grenciler hemen bir karar vermek zorunda
kalyorlar. 14 veya 15 yasindayken hemen bir béliim secmek zorunda kaltyorlar
daha tam olarak neyi sevip sevmedigini bilmeden. Ingiltere’de tiim dersler icin
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gereken malzemeler sunulmakta, Biyoloji dersinde bir es ile birlikte
laboratuvarda énliiklerimizi, gézliiklerimizi takip cok organ inceledik patolojik
olarak. Beden egitimi dersinde senkronize yiizme égretilirdi okulun havuzunda
veya tenis kortlarinda ders gériirdiik. Teknoloji ve tasarim dersinde farkli
metallerin ozelliklerini égrenip onlari yiiksek 1sida isitip kaynak dgrenip
uygulayip mumluk yapardik. Ogrenci bu sekilde gercekten neyi sevip
sevmedigini égrenebilir bu tarz ortamlarda benim igin en ¢ok hosuma giden
ders teknoloji dersinin elektronik béliimiiydii, her hafta kablolart birlestirip
lamba, robot gibi kiiciik projelerimiz oluyordu. Tiirkiye'ye geldigimde ise durum
cok farkliydi, neredeyse her ders ayni sekilde geciyordu, 6gretmen masasindan
oturur ve sirayla biz verilen kitaplardan okur sorulari cevaplardik. Hig bir
uygulama yapilmiyordu bir tek beden egitimi dersinde bize top verilirdi ve
voleybol veya futbol oynardik. Bir giin sadece 6gretmenimiz kendi evinden bize
mikroskop getirdi ve sirayla 40 kisi bakt1 hiicreye, Ingiltere’de ise her iki kisiden
birinde vardi sinifta. Bu durum cok liziicii ben de bir égretmen adayi olarak
égrencilerin ayni sekilde bunlar1 yasamalarini elbette istemiyorum. Bizim
égrencilerin béliimlerini, okumak istedikleri meslegi sormadan ilk 6nce hepsine
okuma firsati vermeliyiz. Bu miihendislik icin, doktorluk icin de gegcerli arasinda
hi¢ bir fark yoktur. Okullara daha ¢ok malzeme verilmeli ve maddi destek
verilmeli, dersler daha ¢ok uygulamali gecmeli. Bunun gibi sorunlar
cozdiigiimiizde ancak o zaman bagarisiz dgrenci sayisint azaltabiliriz ve bazi
égrencililerinin yanlis secim yapmasini engelleyebiliriz. O meslegi yapmak
isteyen okumak isteyen o konuda kendini gelistirmek isteyen 6grencileri ancak
bu sekilde bulur ve topluma faydali bir sekilde vatandas yetistiririz.”

“Tiirkiye‘de dgrenciler lise giris sitnavindan sonra ya da lise ikinci sinifta, bir
béliim se¢mek zorundalar. Fakat Almanya’da oJgrenciler G6gretmenleri
tarafindan, egitim hayatindaki gegislerde, ilgilerine ve yeteneklerine gdre
yénlendiriliyor. Bu sayede d6grenciler meslegini seviyor, yerlestigi okullarda
zorlanmiyor en énemlisi de yanlis secimlerle sene kaybetme problemi
yasamiyorlar. Ulkemizde égretmenlerin dgrencilere olan rehberlik destegini
arttirllmasinin gerektigini diistiniiyorum.”[0A6

Egitim amaglarinda égrencilerin sosyallesmesine destek vermek. Ulkemizde
sosyallesme lizerinde ¢calismalarimiz var fakat ne kadar iizerinde duruldugu ve
dgrencilerimizin buna katkilart zamanla olusmus. Ogrencileri derslerde
bogmak yerine ilgi alanlarina gére kendini kesfetme ve ideal bir fikir sahibi
olmalari igin calismalar yapilabilir. Mesela hafta sonlar1 6grencilerin iicretsiz
spor salonlarinda veya miizik, resim atélyelerinde ¢alismalari saglanabilir.”
oA 7

“Genel bir degerlendirme yaptigimizda lilkemizde yénlendirme, mesleki
egitim ve dgretmen atamalarinda Almanya’dan geri kalindigi gériilmektedir.
Ve Almanya sanayi ve pazarlama sehri oldugu icin egitime ¢ok katkilart var.
Fakat Tiirkiye’nin kalkinma ve sanayi alaninda geri planda kaldigi icin egitime
yeterli biitce ve katki payt Almanya’ya gore azdir. Meslek okullart Almanya’da
daha iyi yapilmakta ve daha rahat bir is sektorti bulunmaktadir. Tiirkiye'de ise
meslek okullarini diger okullardan ayirmayip eksiklilerin giderilmesi icin ¢caba
gosterilebilir. Yani sanayi kuruluglarinda devletin bu okullara ézel yetistirme
elemanlari olmast bence hos olurdu. Yénlendirmede ise Almanya’nin egitim
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sistemi 6rnek alinacak bir modeldir. Ilkégretimde bagslayan yénlendirmeyle
gelecege yén verilmesi ve sonradan dogacak bunalimlari erkenden énlemede iyi
bir adimdir. Cocuklarin ilgi, tutum, becerileri énemsenip siire¢ degerlendirmesi
icine alinabilir. Sosyal gelisim acisindan dersler konulabilir. Ogretmen
yetistirme icin stajyerlik iizerinde durulmast gerekir ve fazla agilan
fakiiltelerden mezun olan ve atama kuyruklarinda bekleyen dgretmen
adaylarinin azaltilmast icin caba gerekmektedir. Ogretmen yetistirme ve egitim
kalitesi artirilmali ve deneyim sahibi olmak icin daha ¢ok pratik dersler
konulmali. Bir de Tiirkiye’nin egitim biitcesi ve kalkinma planlarinin uzun bir
stirecten gegmesi finansal yeterliligi diisiik oldugu icin geri planda kalmaktadir.
Son olarak iilkemizde ge¢ gelinen yénlendirmeyle birlikte &grencilerde
psikolojik bunalim, bagsarisizlik duygusu dgrenciye kétii yansimaktadir. Ve
sonucunda okullari terk etme ve derslerden uzaklasma sorunlari vardir. Eger
yonlendirme erken yapilirsa ve bagarisiz dgrencilere ek olarak yeni okul veya
egitim verme yollar1 diisiiniiliip dgrencinin hayata tutunmasi saglanabilir.”
[0A 8

Bizim egitim sistemimizin temelinde sevgi, saygi, hosgéri ilkelerinden
beslenildigi ve insa edildigi icin béyle bir yatirim gelecekte ayni tutumlarin
gosterilmesi olasidir. Bir de gelecege iyi bir yatirim olarak okul reddinde, okula
gitmek istemeyen dgrenciye yeni firsatlar sunmak ve yeni kapilar aralamak
olmalidir. Egitimi terk etmek yerine meslek okullarina veya teknoloji okullarina
yonlendirmeleri yapilir. Bizim iilkemizde bir¢cok gencimizin okulu terk
etmesiyle birlikte hayata atilma ve tutunma cabasi icinde harcanan bir nesil
var. Bu neslimizin lilkemizde eksik olan is alaninda eleman yetistirerek onlari
hayata tutunmalan saglanabilir.” [0A 9

Almanya egitim sisteminde yonlendirme c¢ok erken yasta basliyor ve
yonlendirme igin bircok yéntemleri var. Sinav yapiyorlar ya da yonelim basart
testleri. Maalesef lilkemizde ydnlendirme adina bir sey yok, birakin
yonlendirmeyi daha ¢ocuklarimizi yeteneklerine veya isteklerine gére
okutmuyoruz bile. Belli basli meslekler yahut anne ve babanin olmak isteyip de
olamadigi meslekleri zorla dayatiyorlar. Zaten her nedense lilkemizde doktor
olmak en bagsarili, en zekilik gerektiren bir meslek olarak gériiliiyor, ressam,
grafiker ya da isteyerek ziraatci olanlar zeki olarak gériilmiiyor. Hdlbuki
herkesin yetenegi, ilgi alanlari, zevkleri farkll. Her zaman Matematik ve Fen
Bilimleri derslerinde basarili olanlar zeki olarak gériiliiyor. O yiizden bence ilk
olarak tilkemizdeki veli profilini ve diisiince anlayisint gelistirmeliyiz. Bunun
icinde bence egitim sistemi ¢oklu zekd kuramina gore sekillenip, bilgilendirici
kitaplar yazilmali ve hatta bence veliler icin kurslar verilmeli. Ondan sonra ¢ok
iyl bir yénlendirme programi belirlemeliyiz ve sinif 6gretmenleri égrencilerinin
yeteneklerini, egilimlerini kesfedip ona gére tavsiye verip, égrenciyi de belirli
testlere tabii tutup yénlendirmeliyiz. Tabi séyle bir sorunumuz da var istihdam.
Ornegin Almanya da her meslek is bulabiliyor. Bizde durum tabi cok farkli...”
i6A 10

“Yénlendirmelere bakacak olursak, Tiirkiye de 8. Siniflarda tanitim olarak
ve lisede tam anlamiyla yapilirken, Ingiltere’de yénlendirme cok kiiciik yasta 7
yasinda, Almanya da da kiiciik yaslarda bagliyor. Benim gériisiim, kiictik
yaslarda baslamak daha iyi. Ayrica bu iilkelerde ve Amerika’da kendi alanina
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ek bir yan alan da da uzmanlasman gerekir. Bunun Tiirkiye’de de olmasi
gerektigini diistintiyorum. Bu yénlendirmeler ve yan dal da uzmanlk
saglandiginda ise lilkemizdeki kalifiyeli calisan sayisi ve ara eleman sikintisinin
azalacaga kanaatindeyim. Yénlendirmelerin kiigciik yasta baslamasiyla
bireylerin ne istediklerini bilme konusunda farkindaliklart artacak ve agag
yasken egilir soziiniin de gerceklesecegini net bir sekilde gézlemleyebiliriz.”
[0A11

“Ulkemizde ne yazik ki mesleki liseler ve mesleki egitim bos, niteliksiz,
basarisiz olarak gériilmektedir. Ancak Almanya gibi gelismis bir tilkede mesleki
egitime verilen 6nemin neticelerini genel anlamda baktigimizda net bir sekilde
goérmek pek de zor olmasa gerek. Her birey birbirinin aynisi degildir. Herkes
akademik anlamda kariyer yapma mecburiyetinde degildir ve bu sekilde bir
baski altinda tutulmamaldir. Mesleki egitime énemin artmasi demek cesitli
meslek gruplarinda nitelikli elemanlarin artacagi anlamina gelmektedir. Bu da
gelismeyi, ilerlemeyi hizlandiracaktir. Ayrica yine Almanya'da oldugu gibi
mesleki yonlendirme c¢ok kiictik yaslarda baslayip égrenciler meslek hayatiyla
ilgili ilgi ve kabiliyetleri dogrultusunda tercih yapmaya 6zendirilmelidir.
Ulkemizde mesleki yénlendirme adi altinda cok fazla bir etkinlikten bahsetmek
pek miimkiin degildir. Eger bu hususta ilerleme kaydedilirse meslek hayatinda
daha mutlu, mutlu oldugu ig¢in daha bagsarili, basarili oldugu igin ortaya
ctkardigi iriintin  niteligini arttiran  bireyler  yetistirmek kacinilmaz
olacaktir.”I0A12

“Okullarda farkl sinif tiirleri acilabilir. Etkinlik siiflart. ilkokul 3. ve 4.
siniftan itibaren yetenek ve zekdya gére ayristiriliyor. Yani yénlendirme yavas
yavas baslamis bulunuluyor. Buna gére égrenciler diizeylerine gére okullara
dagitiliyorlar. Siire¢ degerlendirmeleri vardir. Portfolyo olarak bilinen bu
siirecte anne-baba tutumlari 6grencinin gelisim asamasi dosya haline getirilip
yénlendirme yapiliyor. Ulkemizde béyle durum cok iyi olurdu. Fakat égrenci
fazlaligi 6gretmenlere fazla yiik olarak gériilebilir ve 6nemsenmeyebilir. Yine
de siniftaki égrenci sayisinin az olmasi durumunda 6gretmenin égrenciyi daha
iyi tanima firsati sunup dgretmen-égrenci-aile iligkilerini arttirip her
6grencinin gelisim ézellikleri dikkate alinip dnemsenmesi egitim kalitesini
arttirir.  Farkli llkelerde veliler okul ve egitim programlarina katki
yapabiliyorlarmis. Bu iilkemizde bulunmamaktadir. Velilerimiz de belli sinirlar
icerisinde katki yapabilirler. MEB bir anket yapip en ¢ok begenilen bir karari
yiirtirliige koyabilir. Hem velilerin istekleri de goz dniinde bulundurulmus olur.
Mesleki egitim sistemlerindeki gibi bir sistem uygulayabilirler. 1-2 giin teorik
bilgi gérdiikten sonra kalan giinlerde pratik gormeleri saglanir. Firmalarda
stajyer olarak egitim goriyorlar. Bu uygulama ashnda Osmanliya
dayanmaktadir. (Lonca) Usta-¢irak iliskisi ve sahada egitim modeli 6n plana
ctkar. Ancak giiniimiizde Tiirkiye’'de stajyerlik 6nemli olarak gériilmemektedir.
Ogrenci onu almis olmak icin yapmaktadir ama gercekten égrenmek ve bu ise
kendini adayan insanlar meslegi hak eden insanlardir.” [0A13

“Japonya’da dgrenciler 4. sinifa (10 yasina) kadar herhangi bir sinava tabi
tutulmazlar. Bu dénemde amag¢ 6grencinin karakterinin oturmast ve giizel
davraniglar gelistirebilmesidir. Bu lilkemize de getirilmelidir. Cocuklarimizi not
almaya degil de onlarin karakter ve sosyallesmeleri iizerine insa edilmeleri
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odak noktast olabilir. Japon egitim sistemi, bu yéntemin dGgrencilere takim
calismasini ve birbirlerine yardim etmeyi égrettigini savunur. Okullarda
hizmetli yoktur. Bu uygulamayla égrencileri kisilik olusumlarinda topluma
yararl bireyler yetistirmede temeldir. Bizim iilkemizde béyle uygulama
yapilabilir. Hizmetlinin yapacagit kolay islerde onlart okul-gevre bilinci
yerlestirilmesinde ve ayni duyguyu eve tasimasinda yardimci olabilir. Fakat gel
gelelim islevsel olarak bagsari elde edilse de Japonya’da egitim disiplin ve ¢ok
calisma lizerine odaklanmis durumda. Japon dJgrenciler derslerini hig
atlatmaya ¢alismiyorlar veya ge¢ kalmiyorlar. Bizim de bunu yapabilmemiz
lazim. Aslinda kendi éziimiize donsek bile olur ki Selguklu Egitim Sistemi
diinyaca kabul géren bir sistem ve hala bazi tilkeler Selguklu egitim sisteminin
varyasyonlarini gésteriyor. Diger bir konu ise meslek liseleri, Almanya da
insanlar tiniversite okumadan meslek sahibi olmak istedikleri icin gidiyorlar.
Bizde ise tam tersi, zorla dayatilan bir sinavdan sinavi yapanlara gore basarili
olamayan égrencilerin gittikleri okullar. Hdlbuki su anda biz ara eleman
bulamiyoruz. Ciinkii nedense iiniversite okuyan 6&grencilerin basarili ama
okumayanlarin tembel oldugu kanisini tastyoruz.”[0A14

“Ttirkiye'de ortaégretim basamaginda yer alan mesleki egitim kurumlarina
Bati iilkeleri, 6zellikle Alman mesleki ve teknik 6gretimi érnek alinip yeniden
yapilandirilarak égrenci aliminda daha planli hareket edilerek bu kurumlar
toplumun benimseyebilecegi seviyeye yiikseltilmelidir. Okul-sanayi isbirligi
daha genis kapsamli tutulabilir. Tiirkiye, mevcut beyin giiciinii gelismis iilkelere
kaptirmadan beyin géciinii durduracak egitim politikalari tiretmelidir. Ogretim
programlar: giintin teknolojik gelismelerine gére yeniden diizenlenmeli,
ozellikle uygulamali meslek egitimine agirlik verilmelidir. Almanya'daki
egitimin daha planli ve diizenli olmasi, grencilere sunulan firsatlarin coklugu
egitim sistemlerini olumlu etkilemektedir. Tiirkiye'de de firsatlart arttiracak
yeni diizenlemelere gidilmelidir. Son olarak da egitim diizeylerinin
yiikseltilmesine yénelik farkli programlar uygulanmalidir. Béylece egitim
sistemi icinde daha bilingli hareket edebilmelerine firsat verilmis olacak ve
ozellikle cocuklarin egitim-égretim etkinliklerinde daha aktif rol alarak meslek
secimlerinde uygun kararlar verilmesi saglanacaktir.”[0A15

Sonu¢

Egitim bir llkenin gelisimi ve uygar medeniyetler iizerine ¢ikmasi i¢in
tizerinde titizlikle ¢alisilmasi gereken en 6nemli faktorlerdendir. Dogru bir
sekilde planlanan ve kurulan bir egitim sistemi sayesinde gelisim ve basari
gozlenebilir. Bunu yapabilmek icin de gerekirse farkli iilkelerin egitim
sistemlerinden kendi kiiltlir ve egitim sistemimize uyarlayabilecegimiz
uygulamalar secilebilir. Sonug olarak, Tiirkiye diger tilkelerden kendi toplum
ve kiiltiir yapisina uygun, egitim blitcesinin ve egitim sisteminin olanak
verdigi siirece, farkliliklar1 kendi egitim sistemimize uyarlamaya calisarak
daha verimli ve basarili sonuglar elde edebilir.

Ornegin kademeler arasinda yapisal bozukluklar halen vardir ve bu
teknik ortadgretimle ¢ozlilememektedir; ¢iinkii yeterli sanayilesme ve teknik
meslek istihdami yaratilamamigtir. Onceleri ortadgretimden yiiksekdgretime
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geciste ciddi sorunlar yasanmaktaydi;; simdi bu stres liselere geciste
yasanmaya baslanmistir. Liseler artik hayata ve meslege hazirlayan egitim
kurumlar1 degil, sadece bir iist 6grenime 6grenci hazirlayan egitim kurumlari
haline gelmistir; sinavsiz gegis ile meslek liselerini bile buna doniismiistiir.
19. ylizyilin hedefi herkese ilkogretim imkani saglamakken, 20 ytizyil herkese
ortadgretim  yaptirmaya ¢alistirmaktadir. 21.ylizyil ise, herkese
ylksekoégretim yaptirma yiizyili olacaktir. Egitim Bakanliginin temel gorevi,
egitimde firsat esitligini saglamaktir. Oysa sistemde yapilan her yeni
diizenleme firsat esitsizligini daha da derinlestirmektedir (Ergiin, 2014).

Ekinci (2014)’ e gore de bu nedenle Milli Egitim Bakanlig1 sistemdeki var
olan kalite ve esitlik sorununu giderici, okullar arasi basari farkini azaltacak
sekilde politikalar gelistirmelidir. Ogrencilerde sinav kaygisinin var olacag
diisiintldiigiinde ortadgretime ve yiiksekdgretime gecislerde sinava dayal
sistemden vazgecilmesi, ogrencilerin ilgi ve isteklerine goére tercih
edebilecekleri bir gecis sisteminin gelistirilmesi, ayrica 6grencilerin smav
kaygisinin artmasina neden olarak goriilen sinav sayisi ve oturumlar arasi
slirenin de yeniden gozden gegirilmesi gerekir.

Ornegin 6gretmen yetistirme tiim meslek yasami boyunca devam etmeli,
mesleki gelisimleri icin hizmet ici egitimler ve seminerler 6gretmenlerin
ihtiyaclar1 dogrultusunda planlanmali ve uygulanmalidir. Ayrica okul ve ilce
ziimreleri amacina uygun bir sekilde ve her ay yapilmalidir. Okul yoneticileri
etkili liderlik bigcimleri sergilemeli, 6gretmenleri calismalar1 konusunda
tesvik etmeli ve okulda isbirligini arttirici ortamlar saglamalidir. Okul dis
egitim kurumlarina talebin azalmasi icin egitim sistemi yapisinin yeniden
gozden gecirilmesi gerekir. izleme ve degerlendirmenin objektifliginin
saglanmasinda bakanlik kalite ve esitlik sorununu ¢6zmelidir. Ayrica bazi
Avrupa llkelerinde oldugu gibi okullarin ve egitim sisteminin belli
zamanlarda ve siniflarda izleme ve degerlendirilmesi yapilarak gerekli
o6nlemler alinmahdir.

Kademeler arasi geciste okul notunun etkisi, okul yo6netiminin
O0gretmenlere not baskisi yapacak derecede olmamali, dgretmenler de not
verme konusunda adil davranmalidir. Ogrencilerin daha ¢ok akademik
basarilarini 6n plana ¢ikaran sinav sistemi onlarin tim yonleri ile
gelisimlerine firsat yaratmaktan uzak goriinmektedir. Okullarda 6 temel ders
disindaki derslerin geri planda kalmamasi icin gerekli 6nlemler alinmaldir.
Ogrencilerin okula devam etmeme nedenlerinin ¢ok yénlii olarak
arastirllmasi 6zellikle akademik kaygi tasiyan 6grencilerin bu kaygilar: okul
yonetici ve 6gretmenler tarafindan giderilmesi basariya ulasilmasinda etkili
olacaktir.

Tirkiye'nin egitim sisteminin yapilandirilmasi ve gelistirilmesine yonelik
su oneriler sunulabilir: Egitimde firsat esitligi saglanmalidir. Tiirkiye’de bazi
ogrenciler digerlerine gore daha iyi imkanlara sahip olduklar i¢cin daha
kaliteli egitim hizmetlerinden faydalanmaktadirlar. Ozellikle, okul tiirleri
arasinda, oOgrencilere sunulan maddi imkanlar agisindan farkhliklar
azaltilmaldir. Egitim yonetimi anlayis1 degismelidir. Merkeziyetci ve kat1 bir
yonetim anlayisinin yerine yerel yonetimlere de yetki ve gorev veren esnek
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bir yonetim anlayis1 benimsenmelidir. Egitim programlari ve ders
kitaplarinin igerikleri tilke ihtiyaclar1 ve 6grencilerin bireysel farkliliklarina
gore diizenlenmelidir ve ezbere degil uygulamaya déniik olmalidir. Ogrenciyi
degerlendirmeye yonelik yapilan sinavlar ezbere dayali olmamalidir.
Yaraticiligl ve elestirel diisiinmeyi gelistirmeye yonelik olmali ve egitime
yapilan harcamalarin miktar1 artirilmahdir.
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1. Giris

Miizigin notadaki haliyle icra edilmedigi, mutlaka icra eden kisinin bunu
bilissel siireclerden gecirerek, estetik olgiitler yoluyla kabul edilebilir bir
miizik performansi haline getirdigi biitlin miizisyenlerce bilinir. Burada
miizik aktariminin dinleyici tarafindan algilanabilir ve takip edilebilir
olmasinda en temel bilesenin ritm, tempo v.b. gibi 6geler oldugu rahatlikla
soylenebilir. Ritmi kag¢iran ve performansin gerektirdigi tempoyu
koruyamayan miizisyenlerin, dinleyiciler tarafindan c¢ok kolaylikla fark
edilmesi siklikla karsilasilan bir durumdur.

Miizikal yetenegin en ayird edici dzelliginin, yaratici ilerleme hiz1 ve
ritmik akis oldugu sdylenebilir. Ritmik akis miizige enerji ve canlilik verir.
Ayrica ¢alma deneyimini eglenceli hale getirir. Whiteside (1983:28), ritim
her seyi kapsar seklinde tanmimlamaktadir. Ritim, dinleme aliskanliklarini
etkileyen tiim kuvvetlerin en kuvvetlisidir ve ritim, piyano giizel calindiginda
miizigin yarattig1 duygusal dalgalanmayi kanalize eder (Johnson, 2018 :16).

Miizikte ve piyano performanslarinda kisisel egilim ve estetik 6lciitlerin
begeni anlaminda o6nemli bir rol oynadigi gozlemlenebilir. Fakat ritim
olgusunun miizikte temel bir zemin oldugu diisiiniilirse, icracinin dinleyen
kiside ritmik akicilik ve saglamlik hissi olusturabildigi durumlarda, ilgiyi ve
dikkati ¢ok daha kolay cektigi gézlemlenebilir. Buna bagh olarak, piyano
performanslarinda ritmik saglamlik, akicilik ve canlilik icraci tarafindan net
bir sekilde aktarilabiliyorsa, o icranin etkin bir sekilde gerceklestirildigi
soylenebilir. Alanyazinda zamanlama ve ifadeli zamanlamaya dair betimsel
ve deneysel pek ¢ok calisma bulunmaktadir. Bu ¢alismada piyano ve
enstriiman egitiminde zamanlama ve ifadeli zamanlama 6geleri ve unsurlari
gozden gecirilerek, alanyazin temelli bir ¢erceve cizilmeye ¢alisilacaktir.

Ritim, zaman, tempo v.b. gibi unsurlarin dinleyiciye iletilmesinde
icracilarin dikkat ettikleri ¢ok temel noktalar olmasina karsilik (kosmak,
yavaslamak v.b. gibi terimler) genellikle {izerinde sistematik bilingli bir analiz
yapilmamaktadir. Eserin igerdigi zaman, ritim kalibi, eserin gerektirdigi
climleleme(fraz), aksanlar, artikiilasyon v.b.gibi olgularin zamanlamasi
tizerine detayll ve sistematik bir analiz veya bilingli bir yaklasim genellikle
goz ardi edilmesine siklikla rastlanmaktadir. Oysa ki performans aninda
yapilan hatalarin ¢ogunlugu ve performans aninda zor diizeltilen veya
diizeltme imkani olmayan hatalarin genellikle ritim hatalarina dayandigi
siklikla gozlenebilir.

Lehmann, Sloboda ve Woody'ye (2006) gore ise yorum, tutarh ve estetik
olarak tatmin edici bir deneyim olusturabilmek amaciyla, bir parca boyunca
bircok farkl ifadesel davranisin secimi ve birlestirilme seklidir. ifade ise,
icracilarin seslendirme sirasinda belirli noktalarda zamanlama, giirliikk ve
diger parametrelerde meydana getirdikleri kii¢iik 6lgekli degisimlerdir. Bu
sekilde degisimler iceren miizik performansi, ifadeli performans olarak
adlandirilmaktadir (Lehmann ve digerleri, 2006,Yiiksel, 2010:1).



216 Egitim Bilimleri Alaninda Arastirma ve Degerlendirmeler

Bekensir’ e gore (2019:145) dogaglama, eserin dogrudan icra edildigi
anla ilgilidir, bu sayede orijinal bir sanatsal bulusa déniigiir. Ifadeli
performansta ise ritm iizerinde yapilan kiiciik 6lcekli degisimler bir nevi
dogaclama olarak goriilebilir ve icra eden Kkisinin ritm ve zamanlama
iizerindeki ustaligini yansitir.

Yetenekli bir daktilocu, verilen metinleri hizli bir sekilde yeniden
yazabilen bir kisidir, yetenekli bir satran¢ oyuncusu, siirekli olarak
kazanandir. Buna karsilik olarak, yetenekli bir piyanistin notalar1 hizli ve
dogru bir sekilde calan bir kisi oldugunu soylemek yeterli degildir. Ayrica
performansin esere uygun bir sekilde ifadeli sekilde yorumlanabilmesini
bekleriz (Sloboda, 1983: 378).

Tablo:1 Klavyede Performans Becerilerine Yonelik Model ve Psikolojik Yeterlikler
Brotz:1990:2

Beden Farkindaligi Mekansal (Uzamsal Farkindalk)  Isitsel Farkindalk
Parmak Lokalizasyonu Mekansal/lUzamsal) Lokalizasyon SesiAralik Fark edebilme Becerisi
Kinestetik(Bedensel Oriintil) Garsel driintil taniyabilme isitzel Oriinti Taniyabilme

Seri halinde olan mekanizmalar Zamanlama Mekanizmalan

|

Basit Miizikal Beceriler

Isitsel Mizikal Beceriler Algi ve Motor Mizikal Beceriler, hafiza
Hafiza-Armonik, melodik, Ritmik ve Uretebilme, zamanlama
acisindan tusu bulabilmek,
parmaklan numaralandirabilmek

4

Miizikal Performans

Yukarida ki tablodan da anlasilacagi lizere piyano performansi algisal ve
psikomotor becerilerinin ayni anda kullanildig1 kompleks bir siirectir. Bu
baglamda da piyano performansinda gergeklestirilen temel ifadeli
zamanlama unsurlarinin, hareket kinematigi ve kas aktivitesinin
organizasyonu, el ve ayak koordinasyonu, pedal lizerinde zamanlama v.b.
gibi psikofizyolojik ¢iktilariyla;  algisal boyut bakimindan ise ritimsel
gruplama, zamanlamada artikiilasyon, notalar arasinda yazili olmayan
duraklamalar (101) notaya baslama aninda yapilan zamanlama cesitlemeleri
(onset) v.b. gibi 6geler oldugu gorilebilir.



Hepsen OKAN 217

Penel ve Drake’e gore (2004) Miizik performansi ¢ok boyutlu bir olgudur,
¢linkii performans aninda birkag¢ akustik boyut eszamanl olarak degisebilir.
Piyanistler genel olarak zamanlama ¢esitliliklerini su sekilde kullanirlar:

1-) Duraklamalar (iki notanin baslama anlar1 arasinda yapilan
degisiklikler ,duraklamalar [IOI-Inter onset intervals),

2-) Artikiilasyon (Arka arkaya gelen legato veya staccato’larda yapilan
artikiilasyonlar),

3-) Akor asenkronleri (akorlarin eszamanlilik derecesindeki degisik-
likler),

4-) Dinamikler (Niians ve tonlarin yogunluktaki degisimler),

Bu ¢ok boyutluluk miizikte performans olgusunu kismen agiklasa ve
mizisyenler belirli bir yorum tlizerinde anlasmis olsalar bile performans yine
de serbest olarak algilanabilir. Clinkii yukarida agiklanan parametreler her
miizisyen tarafindan farkli algilanabilir (Penel, Drake, 2004:545).

Yorgason’a gore (2009) romantik donem bestecilerini ¢alisirken ve
dinlerken o6lciiytli algilamakta ve anlamakta zorlandigimiz pasajlar oldugunu
gorebiliriz. Bu pasajlar ¢ogunlukla ritmik agidan kaydirilmis (asenkronize)
vurus Ornekleriyle, ardi ardina gelen zayif vuruslarla, uzatilmis giicli
vuruslarla v.b. gibi 6rneklerle doludur. Tiim bunlari ifadeli zamanlama olarak
tanimlayabiliriz. Bir performansta incelenebilecek esasen ¢ tip ifadeli
zamanlama bulunmaktadir: ard arda gelen vuruslar arasindaki zaman
miktari, ifadeli asenkronizasyon, ritmik olusumlarin, ritmik olaylarin
zamansal baslangicini ve seslerin miizikal bir dokuda zamansal olarak
hizalanmasini icerir. Ifadeli artikiilasyon ise ritmik olaylarin zamansal
kaymasini icerir (Yorgason, 2009:1).

Bisesi ve Parncut’a gore (2011) aksanlar notada belirtilir veya icraci
tarafindan performansa eklenir. Notada olan aksanlar zamanlama olarak
birbirini takip eder sekilde, gruplama olarak, cliimleleme seklinde, melodide
ezglyi akitarak veya zirve noktalarini belirleyerek, armoniyi veya
disonanslar1 belirginlestirerek yapilabilir. Piyano miiziginde, gerc¢eklestirilen
aksanlar, vurgular zamanlama dinamikleri, artikiilasyon ve pedal
degistirmeyle genisletme degisikliklerini icerir; aksanlar eserin formunda
(ciimlelemelerde) stirelerde ve dinamiklerde gerceklestirilir (Bisesi ve
Parncut, 2011:283). A

Repp’e gore (1997) pedal piyano performansinin énemli bir bilesenidir
ve algisal olarak yapilan motor davranislara bir 6rnek olarak, piyano
performansinda el ve ayagin zamanlama koordinasyonu agisindan ilging bir
ornektir. Piyano iizerinde pedala ait zamanlama, ayak hareketleriyle elin
klavye iizerindeki hareketlerine uygun olarak yapilan hassas zamanlamayi
isaret eder (Repp, 1997:164).

Miizikte ve piyano performanslarinda Kkisisel algi, egilim ve estetik
oOlciitlerinin begeni anlaminda énemli bir rol oynadig s6ylenebilir. Fakat ritm
olgusunun miizikte temel bir zemin oldugu diisiiniiliirse, icraci dinleyen



218 Egitim Bilimleri Alaninda Arastirma ve Degerlendirmeler

kiside ritmik akicilik ve saglamlik olusturdugu durumlarda ilgi ve dikkati cok
daha kolay cektigi ve tim bunlara bagh olarak, piyano performanslarinda
ritmik saglamlik, akiciik ve canllik icraci tarafindan net bir sekilde
aktarilabiliyorsa, o icranin ifadeli ve etkin bir sekilde gerceklestirildigi
soylenebilir.

2.YOontem

Bu arastirmada literatiir tarama yontemi kullanilmistir. Var olan kaynak
ve belgeleri inceleyerek veri toplamaya literatiir tarama denir. Karasar'a gore
literatiir taramasi, arastirmanin tarihsel bir perspektife oturtulmasina
yardimci olur (Karasar, 1994: 183).

3. Piyano Egitiminde Zamanlama Olgusuna Genel Bir Bakis

Piyano performansi psiko-motor becerilerin agirlikli oldugu bir siirectir.
Piyano ve enstriiman egitiminde zamanlama eyleminin kendine 6zgi
ozellikleri bulunmaktadir. Psikomotor becerilerin yani teknik becerilerin
piyano ve enstriiman egitiminde zamanlama {izerinde ¢ok biiyiik etkisi
olmasina ragmen, psiko-motor becerilerle algisal ve psikolojik siireclerin
beraber meydana geldigi alanyazinda da belirtilmektedir.

Bu baglamda algisal ve psikolojik siirecler acisindan, éncelikle kisinin
kendi icrasini degerlendirebilme ve uygun kriterlere gore seslendirebilme
farkindahigimin gelistirilmesi uygun olabilir. Eser teknik ve miizikal olarak
belli bir seviyeye getirildiginde kendi icras1 kayit edilerek, miizikal ifadeli
zamanlamaya dair degerlendirilmesi istenebilir. Bu silirecte géz Oniinde
bulundurmasi gereken noktalar vurgulanabilir.

Ritmik Gruplama: Gruplamanin miizige yansimasinda ilk goze c¢arpan
ritmik yapilardir. Nota yaziminda vurus (ing:pulse) sayisina gore metrik
gruplamalar zaten yapilmakta, benzer ya da ayni siire degerlerine sahip
metrik birimler gruplandirilarak okuma kolayligi saglamaktadir. Metrik
gruplarin vuruslar icerisindeki degerleri sayisal olarak belirtilerek (ilicleme,
besleme, altilama vb.) icraciya bildirilmektedir (Caglar, 2017:30).

Bu baglamda piyano egitiminde ve ensriiman egitiminde gorsel olarak
ritmin algilanmas1 ve ¢6zlimlenmesi zamanlamay1 kolaylastirict bir rol
oynayabilir. Eserdeki ritmik yapinin bona olarak calisiimasi, eserin ritmik
semasinin ¢ikarilmas1 daha etkin bir ritm algillama siirecine olanak
saglayabilir.

Duyusal motor (sensori-motor) senkronizasyonu miizik aleti ¢alarken
kritik bir unsurdur. Hareketlerin zamansal ve uzamsal (mekansal) anlamda
kesinligi, drnegin bir piyanistin parmak ve el hareketlerinin uygunlugu, kesin
ve tatmin edici bir performans i¢in gereklidir (Dalla Bella S., & Palmer C.
(2011). Lappe ve digerleri (2018:1).

Buna bagli olarak piyano eserinde teknik zorluklar ve kinematik anlamda
eseri engelleyici sorunlar tespit edilmeli ve buna uygun c¢oziimler
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bulunmahdir. Ornegin gam, arpej, akor gecislerinde yasanan sikintilar tespit
edilmeli ve buna uygun ¢dziimler ayrica c¢alisiimalidir. Mizisyenlerin ve
ogrencilerin siklikla karsilastigt ¢alisma siirecinde verimsiz ¢alisma
saatlerinin dniine gecebilmek i¢in hiz ve akicilik anlaminda sorun yaratan
kisimlarin ayrica sadece teknik olarak calisilmasi, eserin genel yorum
calismalarinda daha verimli bir calisma siirecine olanak taniyabilir.

Cliimle yapabilme (Fraz) biitlin miizik egitiminde oldugu gibi, piyano
egitiminde de en o6nemli ifadeli ¢alma araglarindan biridir. Bu baglamda
climle yaparken gruplama, sese baslama (onset) duraklama (Interonset
terval) ve bunun gibi unsurlar1 kavramsal olarak agiklamak, ders icerisinde
yer vermek, 6grencinin bireyin zamanlama tercihlerini daha bilingli bir
sekilde kullanmasina firsat verecektir. Penel ve Drake’in piyanistler lizerinde
yaptigl deneysel calismada (2004:545), ritmik gruplama sonunda genisleme
yapilmasinin hiyerarsik bir yansima oldugu ve miizikal zamanin
algilanmasinda ve tiretiminde ¢ekirdek bir rolii oldugu belirtilmektedir.

Pamir’e gore (1983) Fraze (ezgili bir miizik ciimlesinin i¢indeki kiiciik
boliimciikler, motiflerinde hakkini vererek ifade edilmesi gerekir) ile
artikiilasyonu birbirinden ayirmak gerekir, birincisi ezgisel bir diisincenin i¢
yasamu ile ilgilidir, digeri ise climlenin i¢indeki kii¢clik bolimciklerin calinis
bicimindeki ayrintilardir. Piyano tusesinde yapilan ince niianslar, staccato,
portamento, legato, non-legato gibi tuseye dokunus farklaridir. Fakat
climlenin sonundaki el kaldirmalari, yine fraze’nin climlenin bitisine aittir.
Ornek 88 a'da fraze ve artikiilasyon arasindaki fark iyice goriilmektedir
(Pamir 1983:68).

- . 2 e

Pedal kullanmayi 6gretme ve 6grenme piyano egitiminin dnemli bir
boyutunu teskil eder. Pedal ogretimine, 6grencinin fiziksel ozellikleri,
algilama yeterliligi, temel armoni bilgilerine sahip olma durumu, piyano
calma diizeyi ve isitme becerisi géoz 6nlinde bulundurularak, 6gretmeninin
uygun gordiigli zaman da baslamak gerekir. Sag pedal, piyanistin eliyle
ulasamayacagi seslerin baglh calinmasin saglar. Sol pedal ise, “piano” niiansi
gerektiren pasajlarda daha yumusak bir yogunlukta hafif bir ses rengi
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cesitliligi elde etmeyi saglar. Orta pedal, piyanoda uzatilmasi gereken sesleri
tutmak i¢in kullanilir (Ertem, 2006:694).

Pedal kullanmak piyanoda el ve ayak koordinasyonunu gerektiren, ifadeli
zamanlamaya katkida bulunan énemli bir 6gedir. Ancak pedal kullanmak,
temel armoni bilgileri bilinse bile, temelinde kendi caldigin1 ustalikla
dinlemeyi gerektiren bir eylemdir. Siklikla yeni pedal kullanan égrencilerin
gerek isitsel, gerek motor ydonden deneyimsizliklerine dayanarak pedali
degistirmeyi unuttugu ve armoninin birbirine karistii, legato’yu sadece
pedalla verebilmek icin gereksiz pedal kullanimi siklikla goriilen bir
durumdur. Ozellikle icra iizerinde gereksiz ve yanls pedal kullanimi
konusunda kisiye hassasiyet kazandirilmasi, bir zorunluluk olarak
goriilebilir.

Piyano ve Enstriiman Egitiminde;

*  Eserin Zaman, Olgii, Ritm, Atim, Tartim vb. gibi temel kavramlarin
icra siirecinde analiz edilmesi,

*  [crasiirecinde metrik yapinin korunmasi,

*  Tiir ve dénemlere ait zamanlama 6zelliklerine dikkat ¢ekilmesi, (Orn:
Barok ve Romantik Dénem)

*  Rubato, accerelando, allargando v.b. gibi zamanlama kavramlarinin
eser, tiir, donem v.b. gibi 6zelliklere uygun yapilmasi

*  Clumleleme, artikiilasyon, giirliik, tinisal, v.b. gibi dgelerle yapilan
zamanlamalarin kavramsal olarak icra lizerinde analiz edilmesi,

*  Notaya baslama ani (onset), duraklama IOI (Intersonset interval)
pedal zamanlamalari, akor asenkronizayonlari kavramlarinin icra
uzerinde analiz edilmesi,

*  Aksanlar, zirve notalar ve melodisel olarak akan notalar,
genislemeler v.b. gibi kavramlar, zamanlama becerilerine dair 6nemli
ve uzerinde durulmasi gereken konu basliklar1 olarak karsimiza
cikmaktadir.

4.Tartisma ve Sonugc:

Miizik, enstriiman ve piyano egitiminde zamanlama kavrami aslinda
miizik-kalite, yorum ve ifadeli calma kapsamindadir. Miizik-kalite ve ifadeli
zamanlama belli parametrelere sahip olsa bile, tam olarak ve somut bir
bicimde agiklayabilmek olduk¢a zordur.

Otacioglu’na gore (2008) Miizikkalite kavrami, miizik psikojisi alaninda
en c¢ok tartisilan konulardan biridir. Giinliikk yasamda bu kavramin hi¢ bir
somut anlami yoktur. Genelde “anti miizikal” (miizige yeteneginin olmamasi)
kavramina karsi tez olarak gosterilen bir kavram olup, “miizikal olma”
(miizik yetenegine sahip olma) egilimi olarak da kullanilmaktadir. Miizik-
kalitenin igerigini anlatmak i¢in gegerli bir formiil bulmak olduk¢a zordur ve
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kesin sinirlarini, karakteristik 6zelliklerini saptamak da hi¢ kolay degildir
(Otacioguly, 2008:50,52).

Piyano ¢alma esnasinda tempo ile iligkili olarak psiko-motor hareketler ;
hareket kinematigi ve kas aktivitesinin organizasyonunun c¢esitliligine
odaklanmistir (Furuya ve digerleri. 2011b, 2012). Bununla birlikte, ardisik
hareket unsurlarinin zamansal 6zelliklerinin genis bir tempo aralifinda nasil
degistigi iyi anlasilamamistir (Floris ve digerleri: 2014:3555).

Alanyazinda da belirtildigi tzere, ifadeli zamanlamanin parametrelerini
somut olarak orta koymak ¢ok kolay olmasa da, miizikte ritim, dolayisiyla
zamanlamanin miizik, enstriiman ve piyano egitiminde temel zemin oldugu
diistiniiliirse; zamanlama becerilerinin yeri ve énemi agik¢a goriilebilir. Bu
baglamda ifade ve yorum kapsaminda o6grenilecek temel beceri olan
zamanlama becerisinin, bilingli ve saglam bir zemine insa edilmesinin
gerekliligi ortaya ¢itkmaktadir.

Piyano egitiminde zamanlama becerilerinde ilk yaklasim, kendini dinleme
becerisi olarak tempoyu korumak olabilir. Hizlanmak ve yavaslamak, icra da
iki biiyiik zamanlama hatas1 olarak goriilebilir. Metronomla calismak tempo
ve ritimin korunmasinda temel yardimci unsurlardan biridir. Ayrica piyano
ve enstriiman egitiminde seviye ne olursa olsun birlikte miizik yapmak,
dinleme becerilerini gelistirdigi icin, dort-el parcalarina ya da kolay eslikli
piyano eserlerine egitim siirecinde sik sik yer vermek zamanlama siirecinin
anlasilmasinda kolaylastirici bir unsur olacaktir.

Psiko-motor beceriler zamanlamanin dogru ve uygun sekilde
yapilmasinda temel unsurlardir. Bu baglamda eser tlizerinde teknik agidan
zorlayicl yerleri ayrica ¢alismanin ve yavas calismanin faydalar1 oldugu
alanyazinda belirtilmektedir. Ayrica eser icerisinde problemli olan yerleri
zihinsel antreman ydntemi, gorsel imajinasyon, v.b. gibi tekniklerle
calismanin, zamanlama  agisindan  yararlh  oldugu  alanyazinda
belirtilmektedir.

Ayrica estetik algl bakimindan zamanlamada dikkat edilecek tiir, donem,
ciimle, artikiilasyon, senkronizayon, asenkronizasyon, aksan v.b. gibi
kavramlar sezgisel olarak yapilmaktadir. Ancak bu 6geleri kavramsal agidan
aciklanmasi ve bunlarin eser iizerinde analizinin yapilmasi, siire¢ igerisinde
ritim ve zamanlama becerilerinin daha bilingli bir farkindalikla
ylriitiilmesine yardimci olacaktir.

Piyano ve enstriiman egitiminde, ritim ve zamanlama becerilerinin
gelistirilmesi, icra da ve icra egitiminin miizikal ifade boyutunda, tim
yonleriyle ve boyutlariyla incelenmesi gereken bir konu olarak karsimiza
¢ikmaktadir.
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