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1.GIRIS

Egitim genis anlamda bireylere bilgi, beceri, degerler, inanglar ve kiiltiirel
unsurlar gibi cesitli 6geleri 6gretme siirecini ifade eden genis bir kavramdir.
Alan yazinda farkli tanimlara rastlamak miimkiindiir. Ornegin; Turk Dil
Kurumu (TDK, 2025) egitimi “Birinin akla uygun, fiziksel ve moral gelismesi
tizerine etki yaparak gesitli davranis yatkinliklari, bilgi ve gorgii asilayarak
onceden tespit edilmis amaglara gére onun belirli bir yonde gelismesini sag-
lamak, terbiye etmek” olarak tanimlanirken; Demirel (1999, s.5) ise “egiti-
mi bireyde kendi yasantis1 ve kasitli kiiltiirlenme yoluyla istenilen davranis
degisikligini meydana getirme siireci olarak tanimlamaktadir”. Egitim bire-
yin diinyaya geldigi evde baslayarak yasadigi ¢evre, kimlerle etkilesim icinde
oldugu ve nerelerde egitim aldigina bagli olarak onu sekillendirmektedir. Bu
nedenle egitim bireyin yasantisinda formal ve informal olmak tizere iki farkli
bigimde gergeklesir. Temel amaci bireylerin bilgi ve yeteneklerini gelistirmek,
karakterlerini sekillendirmek ve toplumsal normlara uyum saglamalarini
saglamaktir. Gliniimiizde egitimin 6nemli islevlere sahip oldugu yadsina-
maz bir durumdur. Bu nedenledir ki ¢ogu iilke egitim sistemini gelistirmeye,
giiniin ihtiyaglarina, sartlarina ve yeniliklerine uygun hale getirmeye gayret
gosterir (Giil ve Mercan, 2020). Egitim politikalari, tilkelerin toplum insa
etme siireglerinde nasil bir vatandas ve birey gérmek istediklerinin agik bir
gostergesidir. Bu politikalar, bireylerin belirli degerleri, normlar: ve ideoloji-
leri igsellestirmesi amaciyla kasith kiiltiirleme siiregleriyle tasarlanir. Egitim,
yalnizca bireylerin bilgi ve beceri edinmesini degil, ayn1 zamanda topluma
uygun davranislar gelistirmelerini ve ortak bir kimlik benimsemelerini he-
defler. Tiirkiye’de bu durum, 6zellikle Cumhuriyet donemi egitim reform-
lariyla agik¢a gériilmiistiir. 1924 Tevhid-i Tedrisat Kanunu, egitimde birligi
saglamis ve ulusal degerlerin kazandirilmasina yonelik 6nemli bir adim ol-
mustur (Yelald, 2023). Gorsel sanatlar egitimi de bu reformlar kapsaminda
ele alinarak, bireylerin hem kiiltiirel mirasi tanimasi hem de sanatsal ifade
yeteneklerini gelistirmesi i¢in bir arag olarak kullanilmistir.

Farkli iilkelerde de benzer yaklagimlar goriilmektedir. Ornegin, Finlan-
diya’da egitim politikalar1 birey merkezli ve yaratici diistinceyi destekleyici
bir anlayis tizerine kuruludur. Gorsel sanatlar egitimi, bu politikalarin bir
pargast olarak 6grencilerin kendi kiiltiirel miraslarini kesfetmeleri ve elesti-
rel diisiinme becerilerini gelistirmeleri i¢in bir platform sunar. Japonya’da ise
egitim, toplumsal uyumu ve ortak degerleri tesvik etmeye odaklanir. Gorsel
sanatlar dersleri, geleneksel Japon estetigini ve degerlerini 6grencilere aktar-
manin bir yolu olarak kullanilir. Ornegin, origami veya ukiyo-e baskilari,
Japon kiiltiirel kimligini sanat yoluyla giiglendiren egitim araglaridi. (Moore,
Oyama, Pearce & Kitano, 2020).

Tiirkiye’de gorsel sanatlar egitimi, 6grencilerin Tiirk motiflerini, minya-
tlir sanatini, hat sanatini ve diger geleneksel sanat formlarini 6grenerek kiil-
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tiirel bir bag kurmasini saglar. Ornegin, Tiirk hali ve kilim motifleri ders ige-
riklerinde sik¢a yer alir ve bu motiflerin tasidigi anlamlar, tarihsel ve kiiltiirel
baglamda 6grencilere aktarilir (Temizel, 2007). Bu, 6grencilerin ge¢misle bag
kurarak ulusal bir kimlik gelistirmesine katkida bulunur. Benzer sekilde,
Kanada gibi ¢ok kiiltiirlii bir yapiya sahip tilkelerde, sanat egitimi 6grencile-
rin farkli kiiltiirleri tanimasini ve saygi gostermesini destekleyen bir aragtir
(Ghosh, ve Galczynski, 2014).

Sonug olarak, egitim politikalar1 ve gorsel sanatlar egitimi, bireylerin
estetik, kiiltiirel ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmesi agisindan vaz-
gecilmezdir. Bu siireg, bireyin kendi toplumuna entegrasyonunu saglarken,
ayn1 zamanda evrensel degerlere acik olmasini tesvik eder. Egitim, bireyi bi-
rey yapan unsurlari ve toplumun temel yapi taglarini sanat yoluyla anlamlan-
diran bir koprii gorevi goriir (Buyurgan ve Buyurgan, 2020). Sanat egitimi,
bireylerin kendilerini sanatsal ¢aligmalarla ifade etmelerini ve sanatin yasam-
larinda yer bulmasini amaglar. Bu hedeflerin gerceklesmesi i¢in gorsel sanat-
lar egitimi; resim, heykel, seramik, fotograf ve grafik gibi alanlarda bilgi ve
becerilerin gelistirilmesini esas alan bir 6gretim programini bireylere sunar
(Asiltiirk, 2019). Gorsel sanatlar dersi, ilkogretim ve ortadgretim kademele-
rinde yer alan 6grencilerin yasantilarina zenginlik katarak, iirettikleri eserler
tizerinde etkin bir sekilde diisinmelerini saglayan; yaratic1 diisiinceyi ve aktif
katilimi 6n planda tutan bir ders niteligindedir (Collingwood, 2005).

Diger bir tanima gorsel sanatlar, kisinin kendisini ifade etmesine, duy-
gularini, diistincelerini, arzu ve isteklerini diger kisilere aktarilmasina ya da
bagskalariyla paylasilmasina arag olan olgudur (Ozsoy ve Mamur, 2019). Sanat
egitiminde bir¢ok alanda egitim ve 6gretim veren kurum ve kuruluslar bu-
lunmaktadir. Egitim sistemi iginde yer alan 6nemli kurumlardan birisi de hi¢
stiphesiz ki yiiksekogretim kurumlaridir. Yiiksekogretim kurumlar: kaliteli
insan kaynaklarinin saglamasina etkide bulunan kurumlardir. Bu kurumla-
rin etkisi basarili 6grencilerin kurumlara girmesine baghidir (Giil ve Mercan,
2022). Bundan dolay1 yetenek sinavi ile 6grenci alan 6gretmenlik fakiiltele-
rine girebilmede Yiiksek Ogretim Kurulunun (YOK) getirmis oldugu bazi
sinirhiliklar vardir. Bu durum adaylarin iiniversiteye giriste uygulanan Temel
Yeterlilik Testi (TYT) sinavi ile puanlamaya tabi tutulmaktadir. Bu duruma
ek olarak tiniversitelerin yetenek sinavina tabi tutularak 6grenci almis oldu-
gu programlarda mevcuttur. Bunlar; Giizel Sanatlar Fakiiltesi, Giizel Sanatlar
Egitimi Boliimii, Sanat Tasarim ve Mimarlik Fakiiltesi gibi programlardir. Bu
programlara giriste uygulanan YOK’iin almis oldugu kararlar vardir. Yete-
nek sinavlarina tabi tutularak 6grenci alan bu programlara ek olarak YOK’iin
almis oldugu karar gore TYT basar: siralamasina yonelik 800.000 baraji ge-
tirmistir. Kisacasi yetenek sinavlari ile 6grenci kabul eden programlarin yani
sira genel kiiltiir bilgileri bulunmasi ve belli bir sinirlandirmaya yonelik degi-
siklikler yapilmistir. Yetenek sinavi ile alim yapan Yiiksek Ogretim Kurum-
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lar1 Sinavi (YKS) 6gretmenlik boliimlerine girebilmede 150 puan ve iizeri
olmasinin gerektigi soylenirken, 2020 yil1 dahilindeki diger yillarda 800.000
basari sirasina sahip olmalar: gerektigi kosulu vardir (OSYM, 2019; OSYM,
2020; OSYM, 2021; OSYM, 2022). Degisiklikler sonucunda egitim fakiiltele-
rinin Resim-Is 6gretmenligi programina giren 6grenci kontenjanlarinin az
oldugu gortilmistiir (Demirel ve Sozer, 2023). Bu kosul fakiiltelere 6grenci
alimi agamasinda etkilemis olmasi ve TYT baraji durumunda istenilen ba-
raj siralamasina giremeyen ve Giizel Sanatlar Liselerinde egitim goren ve asil
amaci Egitim Fakiiltelerinin, Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii, Resim-Is Egiti-
mi Programlarinda egitim gérmek olan 6grencileri de etkiledigi gortilmiistiir
(Demirel ve Sozer, 2023). Kisacasi yetenek sinavi ile 6grenci alan 6gretmen-
lik programlarina getirilen 800.000 baraji bir takim problemleri beraberinde
getirdiginden Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii akademisyenlerinin bu konu
kapsamindaki goriiglerine bagvurarak degerlendirmeleri saglanmistir. Ge-
rekli literatiir taramasi yapildiginda bu konu kapsaminda ¢ok az ¢alismalara
rastlanmigtir. Bundan otiirii bu ¢aligma 6grencilere, akademisyenlere ve ile-
ride alana 0zgii yapilacak caligmalara yol gosterici niteliktedir.

1.2. Aragtirmanin Amaci

Arastirmanin amacl, giizel sanatlar egitimi boliimiinde gorev yapan aka-
demisyenlerin, boliim giris sinavina bagvuruda aranan 800.000 siralamasina
girme kosuluna iligskin goériislerinin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu dog-
rultuda asagida yer alan sorulara cevap aranmigtir:

1. Akademisyenlerin boliim giris sinavinda uygulanan 800.000 baraji
uygulamasina iliskin goriisleri nelerdir?

2. Akademisyenlerin 800.000 baraj uygulamasinin boliimleri iizerinde
olasi etkilerine dair goriisleri nelerdir?

2.YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Giizel sanatlar egitimi bolimiinde gorev yapan akademisyenlerinin bo-
limii giris sinavlarina basvurusu i¢in uygulanan 800.000 barajina yonelik
gorislerinin incelenmesi amaciyla yapilacak olan ¢alismada, nitel aragtirma
yontemi ve durum ¢aligmasi {izerinden yiritiilmistiir. Durum ¢aligmasi
tirlerinden tanimlayici durum ¢aligmasi kullanilmistir. “Nitel aragtirmada
temel amag, aragtirma yapilan alani tanimaya tespit etmeye yoneliktir” (Ekiz,
2020, 5.206). Tanimlayict durum, arastirma yapilan kisilerin tizerinde aras-
tirma yapilan konu, olay ve olgularin gectigi yerlerin kapsamli bir sekilde ta-
niminin yapilmasidir (Ekiz, 2020).

2.2.Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu kolayda 6rneklem yontemine goére yapil-
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muigstir. Kolayda drneklem “arastirmaci kendisine yakin, elinin altindaki, ra-
hatlikla ulagabildigi birimleri 6rnekleme dahil eder” (Bastiirk, 2013, s. 145).
Bundan o6tiirti giizel sanatlar egitimi bolimiine giriste uygulanan 800.000
barajina yonelik akademisyen goriislerinin incelendigi bu ¢aligmada kolayda
ornekleme tiirti kullanilmigtir. Bu arastirmada giizel sanatlar egitim fakiilte-
sinde gorev yapmakta olan 10 akademisyen ile gerceklestirilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya katilan akademisyenlerin demografik bilgileri

Z it 5
- < B
£ 2 = E 3 =l
= 2 ‘® g 2 € B
R g £ 5 5 S 5
M2 O =} X = =<
AK 1 Kadm Dr. Qgrétlm 13 Atolye, Cagdg§ Sanat, Sanat Felsefesi,
Uyesi Sanat Elestirisi
Temel Tasarim, Gorsel Sanatlar
Dr. Ogretim Ogretimi, Ogretim Teknolojileri,
AK2 Kadin Uyesi 3 Aragtirma Yontemleri, Gorsel Sanatlarda
Yaraticilik Egitimi
Aragtirma Ogretim Teknolojileri, Cagdas Sanat,
AK 3 Kadmn Gorevlisi 7 Se¢meli Grafik, Ana Sanat Atolye, Grafik
AK 4 Erkek Arft§t1rr.n.a 7 Grafik Tasarim
Gorevlisi
AK 5 Erkek ) uPr(?f. Dr . 20 Teumel‘ Tatsarlm, Gorsel Sa.rlit_lar
Ogretim Uyesi Ogretimi, Sanatin Gerekliligi

Tablo I’den de goriildiigii lizere arastirma 5 akademisyen ile 3t kadin
2si erkek olmak iizere toplam 5 akademisyenle yiiriitilmistiir. Katilimcila-
rin kurumdaki hizmet yillar1 7 ile 20 y1l arasinda degismektedir. Akademis-
yenlerin gorsel sanatlar egitiminin genis kapsamini yansitacak atolye calis-
malari, ¢cagdas sanat, sanat felsefesi, grafik tasarim, temel tasarim, 6gretim
teknolojileri ve yaraticilik egitimi gibi teorik ve pratik unsurlarin dengeli bir
sekilde sunuldugunu dersleri yiiriittig goriilmektedir. Akademisyenlerin
kisisel verileri koruma ve etik kurallar geregi gergek isimleri kullanilmamis
bunu yerine AK1, AK2, AK3... AK5 seklinde kodlanmistur.

Verilerin Toplanmasi

Veriler arastirmaci tarafindan hazirlanmis yari-yapilandirilmig miilakat
ile elde dilmistir. Ekiz (2013) miilakat1 “ arastirmaci goriigme sorularini 6n-
ceden hazirlar; ancak goriisme sirasinda arastirilan kisilere kismi esneklik
saglayarak olusturulan sorularin yeniden diizenlenmesine, tartisilmasina izin
verir” seklinde tanimlamigtir (s. 63). Bu arastirmada verilerin toplanmasinda
miilakat tercih edilmistir ¢linkii bu yontem, katilimcilarin deneyimlerini, dii-
stincelerini ve algilarini derinlemesine anlamaya olanak tanir. Arastirmada,
miilakatlara katilim goniilliilik esasina dayali olarak gerceklestirilmistir. Bu,
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katilimcilarin tamamen kendi istekleriyle ve hi¢bir baski altinda kalmadan
arastirmaya dahil olmalarini saglamak i¢cin 6nemlidir. Goniillii katilim, etik
arastirma ilkelerinin bir geregi olup, katilimcilarin mahremiyetine ve kisisel
tercihlerine saygi gosterildigini garanti eder. Katilimcilardan dnceden bilgi-
lendirilmis onam alinarak, miilakat siirecinde paylastiklar bilgilerin gizli tu-
tulacagi ve yalnizca arastirma amaglar1 dogrultusunda kullanilacag belirtil-
mistir. Bu yaklagim, katilimcilarin rahat bir ortamda diisiincelerini 6zgiirce
ifade etmelerine olanak tanimis ve verilerin giivenilirligini artirmigtir.

2.4. Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analizi i¢in kullanilan yontemler ve siirecler hem
betimsel analiz hem de igerik analizi kapsamindadir. Analiz siirecinde hem
temel diizeyde hem de iist diizey analiz teknikleri bir arada kullanilmistir.
Betimsel analiz, elde edilen verilerin aragtirmacinin yorumlarini geri planda
birakarak sistematik bir sekilde 6zetlenmesini ve sunulmasini saglar (Ekiz,
2020). fgerik analizi ise, metinlerin ya da belgelerin detayl1 bir sekilde ince-
lenmesini, i¢eriklerinin sayisal ya da istatistiksel olarak sunulmasini amaglar
ve daha derin bir analiz diizeyini ifade eder (Ekiz, 2013). Elde edilen veriler,
bu iki yontemle analiz edilerek kategorilere ve temalara ayrilmis ve tablolar
halinde sistematik bir bicimde sunulmustur.

Analiz Siirecinde izlenen Basamaklar:

1. Miilakat Sorularinin Hazirlanmasi: Arastirma sorulari, galismanin
amaci1 dogrultusunda 6zenle hazirlanmis ve katilimcilardan dogru ve kap-
samli bilgiler elde edilmesini saglayacak sekilde yapilandirilmigtur.

2. Uzman Goriisiine Sunma: Hazirlanan miilakat sorulari, alaninda
uzman iki kisi ve bir 6lgme degerlendirme uzmani tarafindan incelenmis,
doniitler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Bu siireg, sorularin
kapsam gecerliligini artirmay1 hedeflemistir.

3. Pilot Uygulama: Diizenlenen sorular, bir pilot uygulama ile test edil-
mistir. Pilot uygulama sonucunda sorular tekrar gézden gegirilmis ve kati-
limcilar i¢in daha anlagilir hale getirilmistir. Boylece, miilakat siirecinde kar-
silasilabilecek olasi sorunlar 6nceden tespit edilmistir.

4. Goniillii Katilimcilarin Belirlenmesi ve Miilakatlarin Yiiriitiilme-
si: Katilimcilar gonilliliik esasina gore belirlenmis ve etik kurallar ¢ergeve-
sinde bilgilendirilmis onamlari alinmistir. Miilakatlar ses kayit cihazi kulla-
nilarak yiiriitiilmiis, bu da verilerin dogrulugunu artirmigtir.

5. Kayitlarin Yazil1 Metne Doniistiiriilmesi: Miilakatlardan elde edi-
len ses kayitlary, titizlikle dikte edilerek yazili metne doniistiiriilmistiir. Bu
adim, veri analizine geciste temel bir agsama olusturmustur.

6. Kodlama Siireci: Yazili metne déniistiiriilen veriler, ayni1 konu kap-
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samindaki cevaplar alt alta yazilarak kodlanmistir. Bu asamada, her bir ifade
detayl1 bir sekilde incelenmis ve giivenilir, gegerli veriler elde edilmesine 6zen
gosterilmistir.

7. Kategorilere ve Temalara Doniistiirme: Kodlanan veriler, arastir-
manin amact dogrultusunda benzer kategorilere ve temalara doniistiiriilmiis-
tiir. Ornegin, “6gretim yontemleri” veya “akademik deneyim” gibi temalar
olusturulmustur.

8. Tablo Hazirlama ve Ifadelerle Destekleme: Kategorilere ve temalara
ayrilan veriler, diizenli bir sekilde tablolar halinde sunulmustur. Bu tablolar-
daki veriler, katilimcilarin dogrudan ifadeleriyle desteklenmis, boylece veri-
lerin derinligi ve agiklig1 artirilmigtir. Ornegin, bir katilimcinin goriisii u
sekilde tablolara eklenmistir: “YOK’iin almis oldugu bu karar dogru ve gerekli
ama sonuglari biraz sikintili oldu”

2.5 Gegerlik ve Giivenirlik

Gegerlilik, “aragtirma sonuglarinin bagka durumlara ne derece uygu-
lanabilir oldugunu veya bu durumlar1 ne élgiide yansittigin1” ifade ederken
(Ekiz, 2020, s.41), givenirlik, “bir arastirmanin bulgularinin gercegi yansitip
yansitmadigi ve farkli zamanlarda ya da farkli kisiler tarafindan yuritildi-
giinde benzer sonuglara ulasilip ulasilamayacagini” ele alir (Ekiz, 2020, 5.43).
Bu arastirmada, analiz siirecinde izlenen detayli ve sistematik basamaklar,
gegerlilik ve giivenirligi artirmaya yonelik olarak tasarlanmigtur.

Ozellikle, miilakat sorularinin uzman goriisiine sunulmasi ve pilot uy-
gulamayla test edilmesi, veri toplama araglarinin gegerliligini artirmay1 he-
deflemistir. Bunun yanu sira, verilerin ses kaydiyla toplanmasi, yazili metne
doniistiiriilmesi ve dogrudan alintilarla desteklenmesi, bulgularin giiveni-
lirligini gliclendirmistir. Kodlama ve kategorilere ayirma siiregleri, arastir-
macilarin sistematik bir analiz yontemi izlemesiyle giivenilir verilerin elde
edilmesini saglamistir. Ayrica, tablolarda dogrudan katilimcr ifadelerine yer
verilmesi, aragtirma bulgularinin gergekligini ve bagka durumlara uygula-
nabilirligini artiran 6nemli bir uygulama olarak degerlendirilmistir. Bu yon-
temler, arastirmanin hem gecerli hem de giivenilir sonuglar ortaya koymasina
katkida bulunmustur.

3.BULGULAR
Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgulara yer verilmektedir.

800.000 baraj uygulamasina iliskin goriisleri

©7
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Tablo 2. Akademisyenlerin iiniversite giris sinavinda uygulanan 800.000 ba-
raji uygulamasina iliskin gortisleri

Kategori Akademisyenler Temalar f

[ Bilingli ve nitelikli olur

Oi::li?ll:r A2, A5 [1Bagarilar1 yiiksek olur 2
gorty [ Teorik bilgileri yiiksek olur
A3 A5 Ll Her 6grenciye formasyon verilmesi 5
Olumsuz ’ Ll Cok sayida giizel sanatlar fakiilteleri agilmasi
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Olumlu goriisler

Katilimcilarin genel goriisii barajin koyulmasinin temel gerekgesinin,
ogretmenlik mesleginin sadece yetenekle sinirli olmayan, biligsel basariy1 da
gerektiren bir alan olmasidir. A2, barajin 6grenci se¢imini daha bilingli hale
getirdigini ve biligsel olarak daha giiglii 6grencilerin tercih edildigini savun-
maktadir.

Bu duygularini A2 “6gretmenlik alanlari ile karsilastirdigimizda onlarin
girdigi bir siralama varken resim is 6gretmenligine bir imtiyaz gibi bir durum
s0z konusu oldu o yiizden boyle bir olay oldu Ama tabi Bizim Ogrencilerimiz
de yetenek sinavina giriyor bu onlarmm ayricalikly gostermis olduklar: bir per-
formans ancak yine de sadece yetenek olmasi dgretmenlik eger egitim fakiil-
tesine giriyorsa sadece yetenekli bir egitmen aday: 6gretmen aday: igin yeterli
bir performans degil aslinda ¢iinkii egitim bir seyi iyi yapabilmekle bir seyin
ogretmeni gerceklestirebilmek ¢ok farkli seyler yani sonug olarak ben 6gretmen
aday1 olarak bir yetene 6grencisinin resim is dgrencisinin, miizik 6grencisinin
800 barajini bu anlamda olumlu bakiyorum neden iste TYT sinavinda da belli
bir bilissel basariyr gostermesini bekliyoruz. Ancak bu soyle bir sey soz konusu
sebep oldu bu once ilk basta anlasilmadigini diisiiniiyorum yani yetenek ogren-
cileri zaten baska TYT de yeterli basariy: gostermeyip kisa yoldan iste bilmekte
kisa siirede yetenek sinavina hazirlanip okula girme yoluna diistiniiyorlard:.
Tabii bu 800.000 baraji ¢ikinca isler degisti. Daha bilingli bir yonelim bekledik
bizde gercekten Ozel yetenegi olan bilissel anlamda iyi dgrenciler gelecek diye
bekledik” seklinde dile getirmistir

A5 ise bu karar1 dogru bulmakla birlikte, uygulamada olusan sorunla-
ra (6rnegin, okullarin bos kalmasi) dikkat ¢cekmektedir; “Bana gore Yok’iin
almis oldugu bu karar dogru ve gerekli ama sonuglari biraz sikintili oldu bu
stkintinin sebebi de ¢ok sayida Giizel Sanatlar egitiminin agilmis olmas: dola-
yisiyla mezun olan ogrenci sayisi ile boliimlerin sayisal arasinda bir dengesiz-
lik var okullar bos kalmaya baslad: problem durumu olustu. Ama bu sikinti
YOK’iin kararinin yanhs oldugunu géstermez”
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Olumsuz goriisler

Al, barajin uygulanmasiyla 6grencilerin biligsel kalitesinin yiikseldigini
ancak yetenek agisindan diisiis yasandigini belirtmistir. Bu durum, egitimde
genel kaliteyi artirsa da sanat egitiminin 6ziine zarar verebilir inancindadur.
Al gorisiinil su sozlerle ifade etmistir: “800.000 baraji koyuldugundan beri
ogrenci kalitemiz ashinda bilissel anlamda yiikseldi ama yetenek agisindan
diistii. Ogrenci sayisinin azalmasi 6grencilerin ve akademisyenlerin derste ki
motivasyonunu oldukg¢a diisiirdii”

A3 ise baraji uygun bulmamaktadir; bunun, mevcut egitim sistemi igin-
deki adaletsizlikleri ve geligkileri daha da derinlestirdigini savunmaktadir.
Ozellikle formasyon alimiyla ilgili diizenlemeler, barajin amacini sorgulat-
maktadir. “Yetenekle okunmasi gereken bir boliimde 800.000 barajin olmasini
¢ok uygun buluyor muyum hayir zaten yeni aliman kararlarla birlikte her 6g-
renciye formasyon hakk: verilirken burada 800.000 barajla 6grenciyi aliyoruz
ama diger boliimlerden gelip bizim Ogrencilerimizle birlikte formasyon alan
ogrenciler 150.0007 bile alamadan girdikleri iiniversitede 800.000 bin baraji ile
giren 6grenciye rakip olup onunla birlikte ayni yolda kosturuyorlar bunu dogru
bulmuyorum ¢iinkii zaten o puani alan égrenci de formasyon alip ogretmen
adayina 800.000°e gegen 6gretmen adayina rakip olabiliyorsa o zaman niye bu-
rada ki 6grencimizin 800.000 barajini alma ve girme sarti var bu ¢ok tartismali
bir durum kaldirilmasi gerekiyor”.

A4 barajin, Giizel Sanatlar Fakiiltesi mezunlari ile Egitim Fakiiltesi Re-
sim-Is Ogretmenligi mezunlar1 arasindaki farki ortadan kaldirdigina dikkat
cekilmistir. Egitim Fakiiltesinin bu baglamda varlik nedeni sorgulanmakta
ve bu durumun, sistemdeki tutarsizliklara yol actig1 ifade edilmektedir. “Gii-
zel sanatlar fakiiltesine gidip orada dért yil bir egitim alip sonrasinda formas-
yonunu alip 6gretmen olabiliyorlar iste burada ¢ok biiyiik bir acik var o zaman
egitim fakiiltesinde resim is 6gretmenligi boliimiiniin bir anlami kalmiyor yani
ikisi de aym ¢iinkii arada bir ayrim yoksa iki tane farkli boliim olmasimin da
bir anlami kalmuyor bir mantikli bir yaklagimi goremiyorum YOK tarafindan”
ifadesini kullanmistir.

800.000 baraj uygulamasinin boliim iizerinde olasi etkileri

*9
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Tablo 3. Akademisyenlerin boliim giris sinavinda uygulanan 800.000 baraji
uygulamasina iliskin goriisleri

Kategori Temalar Alt temalar Akademisyenler f
Ogrenci Ogrencilerin birbirini A5 1
etkilesimi etkilemesi, desteklemesi
Ogrenci e N Al, A2, A3, A4,
actsindan Ogrenci sayist  Ogrenci sayisinda azalma A5 5
yaganilanlar  Teorik Nitelik kayb1 durumu A2 1
derslerdeki
seviye Yiiksek olma agisindan Al, A5 2
Ayni dersleri, bolimleri

Dersler fa.I;kll .(.){masma ragtmetl Al1,A4,A5 3
diger 6grencilere de

acisindan

Ogretim veriyor olmamiz

elemani Dengesizlik A5 1

d -
;i;jrrllll;lrrlllar aE$lthkd Esit bir durum olmadig ﬁ;’ A2, A3, A, 5
gisindan
Eglﬁlm . Olumlu bir durum Al, A2, A3, A4,
fakiilteleri . 5
acisindan olmadig1 A5

800.000 baraji, 6grencilerin bilissel diizeyini artirmakla birlikte yetenek
acisindan bir diisiise neden olmustur. Al, biligsel kalitenin yiikseldigini an-
cak derslerdeki 6grenci azlig1 nedeniyle motivasyon kaybi yasandigini ifade
etmistir “800.000 baraji koyuldugundan beri 6grenci kalitemiz aslinda bilissel
anlamda yiikseldi ama yetenek agisindan diistii. Ogrenci sayisinin azalmast
ogrencilerin ve akademisyenlerin derste ki motivasyonunu olduk¢a diisiirdii.
Ciinkii biz 8 kisiyle ya da 10 kisiyle ders yapmak zorunda kaliyoruz Okurken
bile formasyon alabiliyorlar derslerini eslestiriyoruz ¢iinkii konservatuar mii-
zik boliimiinden hatta bizden de ¢iinkii bizim derslerimiz de ¢aprazlama var.
Giizel sanatlar fakiiltesi yine aym sekilde buradan formasyon egitimi alarak
ogretmen olarak mezun oluyor”.

A2 barajin baslangigta yanlis anlagildigini ve yalnizca yetenek sinavina
hazirlanan ama bilissel yeterlilikten yoksun 6grencilerin geldigini belirtmis-
tir. “Ancak bu soyle bir sey soz konusu sebep oldu bu once ilk basta anlasilmadi-
gt diisiiniiyorum yani yetenek ogrencileri zaten basta TYT de yeteri basariyi
gostermeyip kisa yoldan iste bir miiddet kisa siirede yetenek sinavina hazirla-
nip okula girme yolunu diistiniiyorlardi. Bu durumda nitelikli ama yeteneginin
olmadigi 6grencileri getirdi”

Barajin bir diger etkisi, 6grenci sayisinda ciddi bir azalmaya yol agmasi-
dir. A5, bu durumun 6grenciler arasindaki etkilesimi ve sanat ortamindaki
dinamikleri zayiflattigini, dolayisiyla sanat egitiminin amacina ulasmasini
zorlagtirdigini ifade etmektedir. “Ogrenci sayisi: azaldi derslerde ¢ok az dgren-



Egitim Bilimleri Alaninda Aragtirmalar ve Degerlendirmeler

ci olunmaya bagslad 6grenci etkilesimi sanat agisindan zayifladigi 6grencilerin
birbirini etkilemesi desteklemesi vermek istedigimizin ogrenciler boyutunda
amacina ulasmasi daha zayifladi. Dolayisiyla 6grenciler arasinda ki olumsuz
etkiler arttr”

A3 Egitim Fakiiltelerindeki programlar, pedagojik formasyon ile alan
egitimini entegre bir sekilde sunarken, diger alanlardan formasyon alan 6g-
rencilerin bu dengeyi saglayamadig: ifade edilmektedir. Bu durum, ogret-
menlik meslegi agisindan 6nemli bir fark yaratmaktadir. “Biz programimizi
hazirlarken siireg icerisinde formasyon dersleriyle alan egitimi derslerine ortak
bir planda birbirine destek olacak sekilde entegre olarak hazirlariz programi
ogrenci alacagi alan egitimi dersinde yani Giizel Sanatlar alamindan bahsedi-
yorum mesela grafik dersini alirken ya da iste secmeli alan egitimi derslerinde
miize ve egitim ya da mitoloji ve ikonografi gibi dersleri diisiindiigiimiizde Biz
formasyon pedagojik formasyon derslerinde bunlari Entegre ve birbirini getiren
dersler olarak tasarlariz ya da program olustururuz Biz de boyle bir denge var-
dir ya da bu uyum saglanmaya ¢alisilir iyi bir egitim verilmesi agisindan ama
diger alanlara baktiginizda onlar farkl bir egitimin iistiine formasyon dersle-
rini aldiklari igin bir karmasa var ortada yani ashinda egitim fakiiltesine gelen
ogrenciyle disaridan formasyon almamn arasinda bu anlamda ugurum var
diye diistiniiyorum. Hi¢bir zaman egitim fakiiltesinde aldig1 gibi ogretmenlik
egitimi aldig gibi diger alanlarda alamaz 6grenci”

Buna karsilik, A4 ve A5, Giizel Sanatlar Fakiiltesi 6grencilerinin formas-
yon alarak Egitim Fakiiltesi 6grencileriyle esit statiiye gelmesini adaletsiz bir
durum olarak degerlendirmektedir.

A4 sanat egitimi alan 6grencilerin akademik derslerde daha diisiik ba-
sar1 gosterdigini belirtilmistir. Bu durumun, barajin sanatsal yetenek yerine
akademik basariy1 6n plana ¢ikararak sanat egitiminin 6ziine zarar verdigini
ifade etmektedir. “Bundaki en temel nedenlerden birisi basari puani ikincisi
ise 0grencinin akademik not ortalamasi zaten diisiik bizde. Sanata yonelenler
de sanatla ugrasan bireylerde zaten diger teorik derslere odaklanma durumu
biraz daha ikinci planda kaliyor ama iste 6grencilerin de soyle bir ¢ikis noktasi
var su anda o da su giizel sanatlar fakiiltesine gidip orada dort yil bir egitim
alip daha sonrasinda formasyonunu alip dgretmen olabiliyorlar. Iste burada
¢ok biiyiik bir aciklik var o zaman egitim fakiiltesinde Resim is 6gretmenligi
boliimiiniin bir anlami kalmuyor ikisi de ayni giinkii arada bir ayrim yoksa iki
tane farkli boliim olmasimin da bir anlami kalmiyor”

A5 ise adaletsizligi kisa siirede verilen derse dikkat gekerek “Giizel sanat-
lar fakiiltesi 6grencilerine su anda 6zel 6gretim yontemleri dersi diye tipki bizim
ogrencilerle birlikte ders veriyoruz ve ikisi de formasyonu aldiktan sonra iki
tarafta esit hale geliyor bu bir dengesizlik bu sikinti kisaca bu adaletsizlik bunu
onaylamiyorum” seklinde dile getirmistir.

<11
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TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu calisma Giizel Sanatlar Egitimi Boliimiindeki akademisyenler ile yii-
ritiilmistiir. Akademisyenlerin Giizel Sanatlar Egitimi Béliimiine giriste uy-
gulanan 800.000 barajina yonelik goriislerin incelenmesi amaglanmaigtir. Elde
edilen bulgulara gore ti¢li kadin ikisi erkek olmak {izere bes akademisyen ile
yiriitiilen bu galismada akademisyenlerin {iniversiteye giris sinavinda uy-
gulanan 800.000 barajinin gerekli olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bilindigi
lizere Uiniversite giris sinavlar1 hem iilkemizde hem de baz: iilkelerin yiikse-
kogretime kabul siirelerinde kritik bir rol oynamaktadir. Universiteye giriste
baraj puani uygulamasinin temel amaci olan bilissel basariya sahip ve daha
nitelikli 6gretmen adaylarinin segimi, giizel sanatlar egitimi boliimiinde go-
rev yapan akademisyenler tarafindan olumlu kargilanmistir Ozellikle A2 ve
A5’in vurguladig: gibi, bu uygulama 6grencilerin bilingli tercihler yapmasini
tesvik etmis ve teorik basar1 diizeylerini artirmistir. Ancak, bu siiregte sanat
egitiminin temel unsuru olan yetenek faktériiniin zayifladig1 ve 6grenciler
arasinda etkilesim dinamiklerinin azaldig: belirtilmistir. Benzer bir sonugta
Ibrahim ve Mercan (2022) tarafindan ortaya konmustur. Aragtirmada farkl
branslardan akademisyen goriisleri alinmis ve akademisyenlerin ¢ogunlukla
yiiksekogretime giriste bir baraj puani olmasi gerektigi diisiincesinde olduk-
lar1 ve puanlarinin kaldirilmasina olumsuz baktiklar: tespit edilmistir.

Al ve A3 tarafindan dile getirilen elestiriler, baraj uygulamasinin sanat
egitiminin 6ziine zarar verdigini ve egitim sistemindeki adaletsizlik algisini
derinlestirdigini gostermektedir. Ozellikle Giizel Sanatlar Fakiiltesi 6grenci-
lerinin pedagojik formasyon alarak Egitim Fakiiltesi 6grencileriyle esit sta-
tiiye gelmesi, akademisyenler tarafindan ciddi bir dengesizlik olarak deger-
lendirilmigtir. 800.000 barajin1 gegcemeyerek farkli kurum ve boliimlerden
mezun olan adaylarin higbir baraj puanina bakilmaksizin formasyon egitimi
almalar1 nedeniyle bu uygulamanin anlamsizlastig1 ve egitim fakiiltesi me-
zunlarina haksizlik oldugu goriisii ortaya ¢ikmistir. Bu durum, 6gretmen ye-
tistirme siireglerinde sistematik bir sorun olarak ortaya ¢ikmaktadir. Atik ve
Kasapoglu Tankutay’in (2023) ¢aligmalarinda benzer bulgulara rastlamigtr.
Caligmada yiiksekogretime giriste uygulanan baraj puanlarinin kaldirilma-
sina yonelik 6gretmen goriisleri incelenmis ve 6gretmenlerin bu fikre hem
olumlu hem de olumsuz goriislerde olduklar: tespit edilmistir. Demirel ve
Sozer (2023) ¢aligmalarinda 800.000 barajinin ve formasyon egitiminin yete-
nek sinavi ile 6grenci alan boliimlere girecek 6grenciler i¢in haksizliga sebep
oldugunu ortaya koymustur.

Barajin uygulamaya koyulmasiyla 6grenci sayisinda yasanan ciddi di-
stis, hem derslerdeki motivasyonu azaltmis hem de sanat egitiminin grup ¢a-
ligmasi ve etkilesim temelindeki yapisini zayiflatmistir. A5’in belirttigi gibi,
sanat egitiminin bireyler arasi etkilesimle ilerledigi goz oniine alindiginda,
bu durum sanat egitiminin amacina ulagmasini zorlastirmistir. Basbug &
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Kayanin (2021) ¢alismalarinda da benzer sonuglar elde edilmistir. Arastir-
macilar egitim fakiiltelerindeki 6grenci sayilarinda diisiis oldugu sonucuna
ulasilmis bu ¢aligmanin bulgularini destekler niteliktedir. Bir benzer ¢aligma
da cografya 6gretmenligi programinda yapilmis ve baraj puani uygulamasi-
nin 6grenci sayilarinda diistis oldugu bulgusu yapilan bu ¢alismanin bulgu-
lariyla 6rtiismektedir diisiisii neden oldugu bulgusuna ulagilmistir (Cantiirk
& Oban, 2022).

Arastirmanin bir diger bulgusu da 6grenci basar: diizelerinde yasanan
problemdir. Apaydin ve Yazic1 (2024) galismalarinda benzer noktaya dikkat
cekerek O0grencilerin ders basarilarinin diisiik oldugunu, yetenekli ve mii-
ziksel alt yapiya sahip giizel sanatlar lisesi ¢ikigl 6grencilerin giizel sanatlar
egitimi bolmelerine giremedigini bu na sebep olarak da baraj puani uygula-
masini gostermistir.

Bu sonuglar dogrultusunda oneriler olarak;

1. Formasyon egitimi alacak 6grenciler icin de bir baraj puan uygula-
mast getirilmeli,

2. Barajin uygulanisi sirasinda ortaya ¢ikan sorunlar dikkate alinarak,
sanatg1 ve 6gretmenlik arasindaki farklar daha iyi ortaya konmali

1. Hem bilissel hem de sanatsal yeterlilikleri degerlendiren bir 6grenci
se¢me sistemi gelistirilmelidir.

2. Sanat egitimi alacak 6grencilerin sayisini artirmak igin barajin et-
kileri yeniden analiz edilmeli liselerde verilen kiiltiir ders igerikleri gozden
gecirilerek bu dersleri verecek 6gretmenlerin daha titiz davranmalar: saglan-
mal1

3. Egitim programlari, alan egitimi ve pedagojik formasyonu birbirini
destekleyecek sekilde yeniden tasarlanmali

4. Giizel Sanatlar Egitimi Boliimleri ile Konservatuvar ve Giizel Sa-
natlar Fakiilteleri arasindaki ayrimlar daha belirgin hale getirilerek, her iki
alanin misyonu net bir sekilde tanimlanmali, bu kurum ve béliimleri tercih
edecek 6grenciler konuya iligkin bilgilendirilmeli.

+ 13
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1. GIRIS

Dijital ¢ag, egitim yonetimi anlayisini koklii bir sekilde degistirerek ge-
leneksel yontemlerin yerine teknoloji odakls, veri destekli ve esnek yonetim
modellerini getirmistir. Gliniimiizde egitim kurumlari, hizla gelisen dijital
teknolojilere uyum saglamak, bu teknolojileri etkili bir sekilde yonetmek
ve egitim siireglerini daha verimli héle getirmek icin stratejik doniistimler
gergeklestirmektedir (Akour & Alenezi, 2022). Bu doniisiim, yalnizca egitim
siireglerini degil, ayn1 zamanda egitim yoneticilerinin rollerini, karar alma
siireglerini ve egitim politikalarini da dogrudan etkilemektedir. Dijital gagin
sundugu firsatlar, egitim yonetiminin daha seffaf, erisilebilir ve siirdiiriile-
bilir olmasin1 saglarken, ayni zamanda dijital doniisiim siirecinde birtakim
yapisal ve yonetsel zorluklar1 da beraberinde getirmektedir.

Egitim y6netiminin dijital ¢aga uyarlanmasi, yalnizca teknoloji enteg-
rasyonu ile sinirli kalmamakta, ayn1 zamanda egitim liderligi, stratejik plan-
lama, veri temelli karar alma siiregleri, dijital okuryazarlik ve etik ilkeleri
iceren ¢ok boyutlu bir siireci kapsamaktadir (Timotheou, Miliou & Dimit-
riadis, 2023). Egitim yoneticilerinin, teknolojik gelismeleri yakindan takip
etmeleri ve bunlar1 egitim politikalarina entegre etmeleri, kurumsal basar1
agisindan kritik bir faktor haline gelmistir. Bu baglamda, yapay zeka, bityiik
veri analitigi, artirilmis gerceklik ve uzaktan egitim modelleri gibi yenilikgi
teknolojiler, egitim yoneticilerinin 6grenme ortamlarini daha etkili hale ge-
tirmesine yardimci olmaktadir (Garcia-Pefnalvo, 2021). Ancak bu doniisiim,
altyap1 eksiklikleri, finansal yetersizlikler ve dijital okuryazarlik farklar: gibi
bazi zorluklarla da kars1 karstyadir (Iivari, Sharma & Ventd-Olkkonen, 2020).
Egitim y6netiminde dijitallesmenin etkin bir sekilde uygulanabilmesi i¢in
stratejik planlama, kurumsal vizyon ve liderlik becerilerinin gelistirilmesi
biiyiik 6nem arz etmektedir.

Bu ¢alismada, dijital ¢agin egitim yonetimine olan etkileri ele alinarak,
dijjitallesmenin egitim yoneticileri tizerindeki rolii, dijital yonetim sistemle-
rinin gerekliligi ve bu siirecte karsilasilan firsat ve zorluklar incelenecektir.
Dijital egitim yonetimi kapsaminda liderlik yaklasimlarinin nasil sekillendi-
gi, veri tabanli karar alma siireglerinin 6nemi ve egitim kurumlarinin dijital
altyapilarinin nasil giiglendirilebilecegi tizerinde durulacaktir. Ayrica, yapay
zeka, buyiik veri analitigi, sanal ve artirilmis gerceklik gibi teknolojik yenilik-
lerin egitim yonetimine entegrasyonu ile uzaktan ve hibrit egitim modelleri-
nin yonetimi gibi konular ayrintili olarak ele alinacaktir. Dijital ¢agda egitim
yonetiminin gelecegi, etik ilkeler ve giivenlik boyutlar: da degerlendirilerek,
egitim sistemlerinde siirdiiriilebilir ve yenilik¢i ¢6ziimlerin nasil gelistirilebi-
lecegi tartisilacaktir.
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1.1.Djjital Cagin Egitim Yonetimine Etkisi

Dijital ¢ag, egitim yonetimi siireglerini koklii bir sekilde doniistiirmiis ve
geleneksel yonetim anlayislarini yeniden sekillendirmistir. Egitim yoneticile-
ri, hizla degisen teknolojiye ayak uydurmak zorunda olup; 6grenci basarisini
artirmak, 6gretmenlerin mesleki gelisimini desteklemek ve egitim siireglerini
daha verimli hale getirmek icin djjitallesmeyi yonetim politikalarina enteg-
re etmek durumundadir (Burbules, Fan & Repp, 2020). Egitim y6netiminde
dijitallesme, yalnizca teknoloji entegrasyonunu degil, ayn1 zamanda egitim
liderligi, stratejik planlama, veri temelli karar alma siiregleri ve etik giivenlik
unsurlarini da icermektedir (Mhlanga & Moloi, 2020).

Ozellikle pandemi siireciyle birlikte egitim yonetiminde dijital doniigii-
miin kaginilmaz bir gereklilik oldugu anlagilmistir. Uzaktan egitim model-
leri, buyiik veri analitigi ve yapay zeka destekli egitim yonetimi sistemleri,
egitimde dijitallesmenin temel bilesenleri haline gelmistir (Iivari, Sharma &
Venté-Olkkonen, 2020). Ancak, egitim yoneticilerinin karsilastig1 en biiyiik
zorluklardan biri, dijital altyap: eksiklikleri ve 6gretmenlerin dijital okurya-
zarlik diizeylerinin yetersizligidir (Benavides et all. 2020).

Dijital ¢cagda egitim yonetimi, veri temelli karar alma siireglerini daha et-
kin hale getirmeyi amaglamaktadir. Egitim yoneticileri, yapay zeka ve makine
6grenimi gibi teknolojilerden faydalanarak 6grencilerin 6grenme deneyimle-
rini 0zellestirme ve egitim kalitesini artirma firsatina sahiptir (Abad-Segura
et al., 2020). Bununla birlikte, dijital teknolojilerin egitim yonetiminde etik
boyutu ve 6grenci mahremiyeti gibi konular da dikkate alinmasi gereken
6nemli hususlar arasinda yer almaktadir (Starkey, 2020). Dijital ¢agin getir-
digi yenilikler, egitim yoneticilerine biiyiik avantajlar sunarken; altyap1 ek-
siklikleri, siber giivenlik tehditleri ve dijital okuryazarlik gibi zorluklar: da
beraberinde getirmektedir. Egitim yoneticileri, dijitallesmenin egitimde na-
sil daha etkili bir sekilde kullanilacagini belirlemek i¢in stratejik planlama
yapmali ve bu siirecte karsilasilan zorluklara yonelik siirdiiriilebilir ¢6ztimler
gelistirmelidir (Timotheou, Miliou, & Dimitriadis, 2023).

1.2. Djjitallesmenin Egitim Yonetimindeki Rolii

Dijitallesme, egitim yonetiminin temel dinamiklerini degistirerek, egi-
tim kurumlarinin organizasyon yapisindan, 6gretim siireglerinin yonetimi-
ne kadar bir¢ok alanda doniisiimii zorunlu hale getirmistir. Egitim yonetimi,
teknolojik yeniliklerin etkisiyle artik veri odakli, esnek ve 6grenci merkezli
bir yapiya evrilmektedir (McCarthy, Maor & McConney, 2023). Dijitalles-
me, egitim liderlerinin karar alma siireglerini giiglendirirken, ayni zamanda
egitim politikalarinin olusturulmasinda da etkili olmaktadir. Bu doniisiim,
egitim yoneticilerinin geleneksel liderlik anlayisindan uzaklasarak dijjital li-
derlik becerilerini gelistirmelerini gerektirmektedir (Antonopoulou, Halkio-
poulos & Barlou, 2021).
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Egitim yonetiminde dijitallesme, 6ncelikli olarak okul yonetim sistemle-
rinin (LMS, SIS vb.) etkin kullanimin1 kapsar. Ogrenci performans verileri-
nin analiz edilmesi, egitim siireglerinin izlenmesi ve 6gretim materyallerinin
paylasilmasi gibi islevler, egitim yonetimini daha sistematik ve oOl¢iilebilir
hale getirmektedir (Akour & Alenezi, 2022). Egitim yoneticileri icin biyiik
veri ve yapay zeka tabanli analiz araglari, 6grenci basarisini artirmaya yone-
lik stratejik kararlarin alinmasinda kritik bir rol oynamaktadir. Bu tiir veri
odakli karar alma siirecleri, egitimde bireysellestirilmis 6grenme modelleri-
nin yayginlasmasina da katk: saglamaktadir (Rossikhin et al., 2020).

Dijitallesme ayrica uzaktan ve hibrit egitim modellerinin y6netimini
daha etkin hale getirmistir. COVID-19 pandemisi, egitim sistemlerinde dijital
doniistimiin hizlanmasini zorunlu kilmis ve birgok egitim kurumu, ¢evrimici
platformlar iizerinden yonetim siireclerini adapte etmek zorunda kalmistir
(McCarthy et. all, 2023). Bu siiregte egitim yoneticileri, 6gretmenlerin dijital
yetkinliklerini artirmaya yonelik profesyonel gelisim programlar1 olustur-
mak, dijital icerik yonetimini saglamak ve 6grenci-ogretmen etkilesimini op-
timize etmek gibi gorevlerle kars: karsiya kalmigtir (Iivari et al., 2020).

Dijital doniisiimiin egitim yonetimine etkisi sadece idari siireglerle si-
nirli degildir; ayn1 zamanda egitimde etik ve veri giivenligi konularini da
giindeme getirmektedir. Egitim kurumlari, 6grenci ve 6gretmen verilerinin
korunmasi igin gelismis siber giivenlik dnlemleri almak zorundadir. Dijital
egitim yonetiminde etik ilkeler, kisisel verilerin korunmasi, dijital igeriklerin
dogrulugu ve 6grencilerin ¢evrimigi ortamlarda etik davranis sergilemesini
tesvik etme gibi unsurlar1 icermektedir (Pettersson, 2021).

Egitimde dijitallesmenin yayginlasmasiyla birlikte, egitim politikalari-
nin da bu dontisiime uyum saglamasi gerekmektedir. Kiiresel 6lgekte bircok
tlke, dijital egitim politikalar1 olusturarak, okullarda dijital becerilerin ge-
listirilmesine yonelik stratejiler gelistirmektedir. Bu siiregte egitim yonetici-
leri, dijitallesmenin sundugu firsatlar1 degerlendirmek i¢in esnek ve inovatif
yaklagimlar benimsemelidir (Hashim et al., 2022). Dijital ¢agda egitim yo-
netimi, sadece teknolojik araglarin kullanimini degil, ayn1 zamanda egitim
liderlerinin stratejik diisiinme, kriz yonetimi ve dijital okuryazarlik beceri-
lerini de igeren biitlinsel bir yaklasimi gerektirmektedir (Cortellazzo, Bruni
& Zampieri, 2019). Dijitallesme egitim yonetimini daha verimli, esnek ve veri
odakl1 hale getirmektedir. Ancak bu doniisiim siireci, altyap: yetersizlikleri,
dijjital ugurum ve siber giivenlik riskleri gibi zorluklar: da beraberinde ge-
tirmektedir. Egitim yoneticilerinin dijitallesme siirecini basarili bir sekilde
yonetebilmesi i¢in, yenilikgi stratejiler gelistirmesi ve dijital okuryazarlik be-
cerilerini artirmasi gerekmektedir (Karakose et al., 2021). Egitim yonetimin-
de dijitallesmenin rolii, teknolojinin dogru kullanimi ile egitim kalitesinin
artirilmasina dogrudan katkida bulunmakta ve gelecegin egitim sistemlerine
yon vermektedir.
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1.3. Dijital Egitim Yonetimine Gegisin Gerekliligi

Dijital ¢agin hizla ilerlemesi, egitim yonetimi siireglerinde dijital donii-
stimiin kaginilmaz hale gelmesine yol agmistir. Geleneksel egitim yonetim
modelleri, degisen egitim dinamikleri ve 6grenci gereksinimleri karsisinda
yetersiz kalmaya baslamistir (Akour & Alenezi, 2022). Ozellikle COVID-19
pandemisi, dijital egitim yonetimine ge¢isin sadece bir segcenek degil, bir zo-
runluluk oldugunu gézler 6niine sermistir (Garcia-Pefialvo, 2021). Egitim
kurumlari, yeni teknolojileri kullanarak daha verimli, erisilebilir ve siirdii-
riilebilir yonetim stratejileri gelistirmek zorundadir (Benavides et al., 2020).

Dijital egitim yonetimine ge¢isin gerekliliginin en 6nemli nedenlerinden
biri veri temelli karar alma siireglerinin artan 6nemi olmustur. Egitim yone-
ticileri, yapay zeka ve biiyiik veri analitigi gibi teknolojileri kullanarak 6gren-
ci bagarisin1 degerlendirebilir ve 6gretim siireglerini iyilestirebilir (Bygstad
et al., 2022). Dijital egitim yonetim sistemleri (LMS, SIS vb.), okul yonetim
stireglerini daha seffaf ve verimli hale getirmekte, egitim kurumlarinin ida-
ri is yiikiinii azaltmaktadir (McCarthy et al., 2023). Ayrica, dijital doniisiim,
egitimde esneklik ve erisilebilirligi artirmaktadir. Cevrimici 6grenme plat-
formlari, 6gretmen ve 6grencilerin zamandan ve mekdndan bagimsiz olarak
egitim siireglerine katilmasina olanak tanimaktadir (Iivari et al., 2020). Bu
durum, ozellikle dezavantajli bolgelerdeki 6grenciler i¢in egitim firsatlari-
n1 genisletmekte ve egitimde esitsizlikleri azaltmaya yardimci olmaktadir
(Abad-Segura et al., 2020).

Egitimde dijitallesme siireci, kurumsal stratejilerin de yeniden sekillen-
dirilmesini zorunlu kilmaktadir. Egitim yoneticileri, teknolojiyi etkin bir
sekilde kullanarak hem akademik hem de idari siirecleri optimize etmek
i¢in yeni yontemler gelistirmelidir (Alenezi, 2023). Ayrica, dijitallesme siire-
ci, egitim yoneticilerine hizli karar alma ve kriz yonetimi gibi yetkinlikler
kazandirmaktadir. Bu baglamda, dijital liderlik kavrami, geleneksel liderlik
anlayisinin yerine gegerek egitim yoneticilerinin dijital araglar ve sistemle-
ri etkili bir sekilde yonetmesini saglamaktadir (Hashim et al., 2022). Ancak
dijital egitim yonetimine gegis siirecinde birtakim zorluklar da bulunmak-
tadir. Dijital altyap: eksiklikleri, siber giivenlik tehditleri ve 6gretmenlerin
dijital beceri eksikligi, egitim yonetiminin dijital doniisiimiinii sekteye ugra-
tabilecek baslica faktorlerdir (Gkrimpizi, Peristeras & Magnisalis, 2023). Bu
sorunlarin iistesinden gelebilmek igin, egitim kurumlarinin giiclii bir dijital
doniisiim stratejisi gelistirmesi ve 6gretmenlerin dijital becerilerini artirmak
i¢in egitim programlari olusturmasi gerekmektedir (Goulart, Liboni & De
Souza, 2022).

Dijital egitim yonetimine gegis, egitim kurumlarinin rekabet giiciinii ar-
tiran, 6gretim siireclerini daha verimli hale getiren ve 6grencilere daha esnek
6grenme firsatlari sunan bir zorunluluktur. Egitim yoneticileri, dijitallesme
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stireglerini sadece teknolojik bir dontisiim olarak degil, ayn: zamanda pe-
dagojik, etik ve yonetsel bir yenilenme siireci olarak ele almalidir (Jackson,
2019). Bu siirecte en 6nemli unsur, dijital doniistimiin sadece bir teknoloji en-
tegrasyonu degil, ayn1 zamanda egitim yonetiminin gelecegine yonelik bir
yeniden yapilanma siireci oldugunun farkinda olmaktur.

1.4. Egitim Yonetiminde Dijitallesmenin Temel Kavramlari

Dijitallesme, egitim yonetimini daha etkin, esnek ve veri odakli bir yapi-
ya doniistiiren bir stiregtir. Egitim yoneticileri, dijital dontisiim, bityiik veri,
yapay zeka destekli yonetim sistemleri, bulut bilisim, siber giivenlik, dijital
liderlik ve uzaktan egitim teknolojileri gibi temel kavramlar1 anlayarak bu
doéniisime uyum saglamaktadir (McCarthy et all., 2023).

Egitim yonetiminde dijital doniisiim (digital transformation), geleneksel
yonetim siireclerinin dijital araglarla yeniden yapilandirilmasini ifade eder.
Bu siireg, sadece dijital teknolojilerin benimsenmesini degil, ayn1 zamanda
egitim yoneticilerinin yeni stratejiler gelistirmesini de gerektirir (Bygstad et
al., 2022). Ozellikle biiyiik veri (big data) kullanimi, 6grenci performanslari-
nin analiz edilmesi, 6gretmen degerlendirmelerinin yapilmasi ve egitim po-
litikalarinin sekillendirilmesinde kritik bir rol oynamaktadir (Benavides et
al., 2020).

Yapay zeka (artificial intelligence - AI) destekli yonetim sistemleri, egi-
tim yoneticilerinin dgrenci basarilarini tahmin etmeleri, 6gretim siireglerini
optimize etmeleri ve idari gorevleri daha etkili bir sekilde yerine getirmeleri
i¢in kullanilmaktadir (Iivari et al., 2020). Bulut bilisim (cloud computing),
egitim yonetimi agisindan esneklik saglayarak egitim materyallerinin ve ve-
rilerin her yerden erisilebilir olmasini miimkiin kilar. Bu durum, egitim ku-
rumlarinin altyapi maliyetlerini azaltirken, yonetim siireglerini daha verimli
hale getirmektedir (Gkrimpizi et al., 2023).

Siber giivenlik (cybersecurity), egitim yonetiminde dijitallesmenin ge-
tirdigi en 6nemli unsurlardan biridir. Egitim kurumlari, 6grenci ve 6gret-
men verilerinin korunmasi i¢in giiglii veri giivenligi politikalar1 gelistirmek
zorundadir (Pettersson, 2021). Dijital liderlik (digital leadership) ise, egitim
yoneticilerinin dijital araglar1 etkin bir gekilde kullanarak egitim stireglerini
gelistirme becerilerini ifade eder (Hashim et al., 2022). Dijital liderler, egitim-
de teknolojik degisimlere uyum saglayarak, 6gretmen ve 6grencilerin dijital
becerilerini artirmaya yonelik stratejiler gelistirir (McCarthy et al., 2023).
Uzaktan egitim teknolojileri (distance learning technologies) ve hibrit egi-
tim modelleri (hybrid learning models), egitim yonetiminde dijitallesmenin
onemli bir par¢asi haline gelmistir. Bu teknolojiler, 6grencilerin bireyselles-
tirilmis egitim almasini saglarken, 6gretmenlerin ders materyallerini dijital
ortamda paylagmasini ve 6grenci ilerlemesini anlik olarak takip etmesini
miimkiin kilmaktadir (Iivari et al., 2020).
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Egitim yonetiminde dijitallesme, sadece teknolojik yenilikleri icermekle
kalmaz, ayn1 zamanda egitim yoneticilerinin liderlik becerilerini gelistirme-
sini, veri temelli karar alma stireglerini benimsemesini ve egitim politikala-
rin1 yeniden sekillendirmesini gerektirir. Bu siirecte basarili olabilmek i¢in,
egitim yoneticilerinin dijital okuryazarlik becerilerini gelistirmesi ve tek-
nolojik degisime uyum saglamasi kritik 6neme sahiptir (Abad-Segura et al.,
2020).

1.5. Dijital Cagda Egitim Liderligi

Geleneksel liderlik modelleri, hizla degisen teknolojiye uyum saglamakta
zorlanirken, egitim liderlerinin dijital okuryazarlik, veri temelli karar alma
ve teknoloji entegrasyonu gibi yeni yetkinlikler kazanmasi gerekmektedir
(Karakose, Polat & Papadakis, 2021). Giiniimiizde egitim yoneticileri, sadece
ogretim siireglerini degil, ayn1 zamanda okullardaki dijital doniisiim strateji-
lerini yonetmek ve siirdiiriilebilir dijital politikalar gelistirmekle de sorumlu-
dur (Sheninger, 2019). Dijital liderlik, egitim yoneticilerinin teknoloji destekli
yenilikleri benimseyerek 6gretmenleri ve 6grencileri bu siirece entegre etme
becerisine sahip olmasini gerektirir (Antonopoulou et all., 2021). Dijital egi-
tim liderleri, 6gretim siire¢lerinde yenilikgi yaklasimlar gelistirmek, 6grenme
ortamlarini dijital teknolojilerle desteklemek ve egitimde esit firsatlar yarat-
mak i¢in stratejik kararlar almak zorundadir (Navaridas-Nalda et al., 2020).
Ozellikle COVID-19 pandemisi, dijital liderligin egitimdeki onemini artir-
mis, egitim yoneticilerinin dijital platformlar1 daha etkili kullanarak egitim

stireglerini stirdiirmesini gerektirmistir (Iivari, Sharma & Ventd-Olkkonen,
2020).

Egitim liderleri igin dijitallesmenin sundugu en biiyiik firsatlardan biri,
veri temelli karar alma siireclerinin giiglenmesidir. Ogrenci performans ana-
lizleri, 6gretim materyallerinin dijital ortamda degerlendirilmesi ve egitim
politikalarinin veriye dayali sekillendirilmesi, dijital liderligin temel bilesen-
lerindendir (Corbett & Spinello, 2020). Yapay zeké destekli egitim yonetim
sistemleri, yoneticilere egitim siireglerini daha iyi analiz etme ve 6grenci ba-
sarisini artirma konusunda 6nemli avantajlar sunmaktadir (Baporikar, 2018).
Dijital egitim liderligi ayn1 zamanda etik ve giivenlik gibi konular1 da kapsar.
Ogrenci ve 6gretmen verilerinin korunmasi, siber giivenlik politikalarinin
olusturulmas: ve dijital etik ilkelerinin belirlenmesi, dijital liderlerin yonet-
mesi gereken kritik siireclerdendir (Gkrimpizi et all., 2023). Egitim yonetici-
leri, 6gretmenlerin ve 6grencilerin ¢evrim igi ortamlarda giivenli bir sekilde
egitim almasini saglamak i¢in gerekli onlemleri almali ve farkindalik yarat-
malidir (Pettersson, 2021).

Bununla birlikte, dijital liderlerin karsilastig1 zorluklar da bulunmakta-
dir. Dijital ugurum, altyap: eksiklikleri, 6gretmenlerin dijital beceri diizey-
lerindeki farkliliklar ve finansal kaynaklarin yetersizligi, dijital dontisiim
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stirecini zorlastiran faktorlerdir (Hashim et al., 2022). Egitim liderleri, bu
zorluklari agmak i¢in teknoloji destekli profesyonel gelisim programlari sun-
mal1 ve dijital donitisiim stireglerini stirdiiriilebilir hale getirecek politikalar
gelistirmelidir (McCarthy et all., 2023).

Dijital cagda egitim liderligi, sadece teknoloji kullanimu ile sinirli kalma-
makta, ayn1 zamanda yenilikgi diisiinme, kriz yonetimi, stratejik planlama ve
esnek yonetim anlayisini da igermektedir (Saykili, 2019). Egitim yoneticile-
rinin, teknolojik gelismeleri yakindan takip etmeleri ve egitim politikalarini
bu dogrultuda giincellemeleri gerekmektedir. Dijital ¢agin gerekliliklerine
uyum saglayan egitim liderleri, 6grenme siireclerini daha etkili hale getirerek
ogrenci basarisini artirabilir ve egitimde firsat esitligini destekleyebilir (Be-
navides et all., 2020).

Dijital ¢agda egitim liderligi, egitimde kalitenin artirilmasi, dijital arag-
larin etkin yonetimi ve egitim politikalarinin dijitallesmeye uygun sekilde
revize edilmesi agisindan kritik bir 6neme sahiptir. Egitim yoneticilerinin,
dijitallesmeyi sadece teknolojik bir doniisiim olarak degil, egitim yonetimi-
nin gelecegine yon veren bir stratejik degisim siireci olarak gormeleri gerek-
mektedir (Sheninger, 2019). Dijital egitim liderleri, degisime uyum saglamak,
teknolojiyi verimli kullanmak ve egitim siireglerini gelecege hazirlamak i¢in
proaktif yaklagimlar gelistirmelidir.

1.6. Egitim Yonetiminde Dijital Okuryazarlik

Dijital okuryazarlik, egitim yonetiminde giderek daha fazla 6nem kaza-
nan bir beceri haline gelmistir. Egitim yoneticileri, 6gretmenler ve 6grenciler
i¢in gerekli olan dijital becerilerin kazandirilmasi ve egitim sistemlerine en-
tegre edilmesi, egitimde kalitenin artirilmas: agisindan kritik bir rol oyna-
maktadir (Yazon, Ang-Manaig & Buama, 2019). Dijital okuryazarlik, yalnizca
temel teknoloji kullanimini degil, ayn1 zamanda bilgi yonetimi, siber giiven-
lik farkindaligy, dijital etik ve ¢evrim i¢i 6grenme ortamlarini etkili kullanma
becerisini de kapsar (Law, Woo & De la Torre, 2018).

Dijital okuryazarlik, egitim yonetiminde veri temelli karar alma siire¢-
lerini gelistirmek, dijital giivenligi saglamak ve uzaktan egitim sistemlerini
yonetmek icin bityiik bir 6neme sahiptir (Li & Yu, 2022). Pandemi donemi ile
birlikte, egitimde dijitallesmenin hiz kazanmasi, egitim yoneticilerinin dijital
okuryazarlik seviyelerini artirmalarini zorunlu hale getirmistir (Oh & Chu,
2021). Egitim yoneticileri, egitim politikalarinin dijital ortamlara entegrasyo-
nunu saglarken, 6gretmenlerin ve 6grencilerin dijital becerilerini gelistirme
gorevini de iistlenmelidir (Polizzi, 2020).

Dijital okuryazarlik, egitim liderlerinin dijital doniisimi yonetebilmesi
i¢in elestirel diisiinme, problem ¢6zme, bilgi dogrulama ve giivenli ¢evrim
ici etkilesim gibi yetkinlikleri icermelidir (Pettersson, 2018). Ogretmenlerin
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ve yoneticilerin dijital okuryazarlik konusunda egitim almalari, ¢evrim ici
ogrenme platformlarinin verimli kullanilmasini, dijital iceriklerin dogru de-
gerlendirilmesini ve 6grencilerin dijital giivenliginin saglanmasini miimkiin
kilmaktadir (Falloon, 2020).

Egitim yoneticileri i¢in dijital okuryazarlik ayni zamanda veri yonetimi
acisindan da kritik bir rol oynamaktadir. Biiyiik veri analitigi, 6grenci ba-
sarisini degerlendirme ve 6grenme siireglerini iyilestirme agisindan biiytik
firsatlar sunmaktadir (Spires & Kerkhoff, 2018). Ancak, bu verilerin giivenli
bir sekilde toplanmasi ve islenmesi, egitim yoneticilerinin siber giivenlik ko-
nusunda yetkin olmasini gerektirmektedir (Pangrazio & Godhe, 2020).

Ogretmenler ve yoneticiler i¢in dijital okuryazarlik egitim programlari
gelistirilmesi, egitim kurumlarinin dijital doniisiim siireglerini hizlandirma-
larina yardimei olabilir (Sharp, 2018). Egitimde dijital okuryazarlik uygula-
malarini artirmak i¢in su stratejiler onerilmektedir:

Egitim yoneticileri ve 6gretmenler icin diizenli dijital beceri gelistir-
me egitimleri diizenlemek (Cetindamar Kozanoglu & Abedin, 2021).

Okullarda dijital giivenlik ve etik farkindaligini artirmak (Nikou &
De Reuver, 2022).

Dijital 6grenme materyalleri ve ¢evrim i¢i kaynaklarin etkili kullani-
mint tegvik etmek (Rafi & Ahmad, 2019).

Egitim yonetim sistemlerinde biiyiik veri analitigi ve yapay zeka
araglarini kullanarak karar alma stireglerini iyilestirmek (Li & Yu, 2022).

Dijital okuryazarlik, modern egitim yonetiminde basarinin temel tasla-
rindan biri haline gelmistir. Egitim yoneticilerinin dijital becerilerini gelistir-
meleri, teknolojiyi etkin kullanmalar: ve dijitallesme siireglerini stratejik bir
bakis agisiyla yonetmeleri, egitim sistemlerinin gelecege uyum saglamasinda
kritik bir rol oynamaktadir. Dijital okuryazarlik becerileri yiiksek olan egi-
tim liderleri, 6gretmenleri ve 6grencileri dijital cagin gerekliliklerine adapte
etmeye, egitimde firsat esitligini saglamaya ve egitimde kaliteyi artirmaya
onemli katkilarda bulunacaktir.

1.7.Djjital Egitim Yonetimi i¢in Stratejik Planlama

Dijital dontisiim, egitim yonetiminde yalnizca teknolojik araglarin en-
tegrasyonu ile sinirli kalmamakta, ayn1 zamanda kurumlarin uzun vadeli
hedeflerine ulagsmasini saglayacak stratejik bir planlama siirecini de icermek-
tedir (Garcia-Pefalvo, 2021). Giintimiizde egitim kurumlari, dijitallesmenin
getirdigi firsatlar1 en iyi sekilde degerlendirebilmek i¢in kapsamli stratejiler
olusturmali ve uygulamalidir. Stratejik planlama siireci, veri temelli karar
alma, djjital altyapinin gelistirilmesi, egitimde esneklik ve stirdiiriilebilirlik
gibi unsurlari icermelidir (Alenezi, 2021).
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Dijjital egitim yoOnetimi i¢in stratejik planlama, egitim kurumlarinin
uzaktan egitim, hibrit 6grenme modelleri, yapay zeka destekli yonetim sis-
temleri ve biiyiik veri analitigi gibi dijital araclardan en iyi sekilde yararlan-
masini saglar (George & Wooden, 2023). Ozellikle COVID-19 pandemisi sii-
recinde, egitim kurumlarinin dijitallesmeye geciste karsilastiklar: zorluklar,
etkili bir stratejik planlamanin 6nemini ortaya koymustur (Akour & Alenezi,
2022). Stratejik planlama siirecinde dikkate alinmasi gereken temel unsurlar
sunlardir:

1. Egitimde Dijital Doniisiimiin Yol Haritasini Belirleme

Dijital doniisiim, kapsamli ve iyi yapilandirilmis bir plan gerektirir. Bu
baglamda, egitim kurumlari, mevcut dijital altyapiy1 analiz etmeli, eksiklik-
leri belirlemeli ve teknolojik yatirimlarini onceliklendirmelidir (Abad-Se-
gura et al.,, 2020). Stratejik planlama siirecinde, egitim yoneticileri, bilisim
altyapisini modernize etmek, 6gretmenlerin dijital becerilerini gelistirmek ve
6grenci deneyimini optimize etmek icin uzun vadeli hedefler belirlemelidir
(Benavides et al., 2020).

2. Veri Temelli Karar Alma ve Biiyiik Veri Analitiginin Kullanimi

Egitim yonetiminde stratejik planlamanin en 6nemli bilesenlerinden
biri, veri temelli karar alma siiregleridir. Yapay zeka ve biiyiik veri analitigi,
egitim yoneticilerinin 6grenci basarisini analiz etmesine, 6gretim yontemle-
rini optimize etmesine ve kaynak tahsisini daha etkin bir sekilde yapmasina
olanak tanir (Timotheou et al., 2023). Dijjital egitim yonetimi stratejilerinde,
veri toplama, analiz etme ve kullanma siiregleri sistematik hale getirilmelidir
(Jayantilal, Ferreira & Régo, 2021).

3. Dijital Giivenlik ve Etik Politikalarinin Gelistirilmesi

Dijital egitim yonetimi igin stratejik planlama, sadece teknolojik aragla-
rin kullanimina odaklanmamali, ayn1 zamanda dijital giivenlik ve etik ilkele-
ri de kapsamalidir. Egitim kurumlari, 6grenci ve 6gretmen verilerinin korun-
mast i¢in giiglii siber giivenlik politikalar1 olusturmals, dijital etik kurallarini
belirlemeli ve bu kurallar1 yayginlastirmalidir (Pangrazio & Godhe, 2020).

4. Ogretmen ve Egitim Yoneticileri I¢in Dijital Becerilerin Gelistirilmesi

Egitimde dijital doniistimiin bagsarili olabilmesi i¢in, 6gretmenlerin ve
yoneticilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin artirilmasi gerekmektedir
(Rodriguez-Abitia & Bribiesca-Correa, 2021). Stratejik planlama stirecinde,
dijital beceri egitimleri planlanmali, 6gretmenlerin dijital araglar: etkin kul-
lanmalari tegvik edilmelidir. Dijital liderlik becerilerinin gelistirilmesi, egi-
tim yoneticilerinin dijitallesme siirecini daha etKkili bir sekilde yonetmelerine
olanak tanir (Balyer & Oz, 2018).
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5. Sirdiriilebilir Dijital Egitim Modelleri Gelistirme

Dijital egitim yonetiminin uzun vadeli basarisi i¢in stirdiiriilebilir dijital
egitim modelleri olusturulmalidir (Gkrimpizi et all., 2023). Egitim kurum-
lary, hibrit egitim modellerini giiglendirmeli, dijital 6gretim materyallerini
artirmali ve dijital 6grenme ortamlarini sitirekli giincellemelidir (George &
Wooden, 2023).

Dijital egitim yonetimi i¢in stratejik planlama, egitimde kalitenin artiril-
masini ve dijital araglarin siirdiiriilebilir bir sekilde kullanilmasini saglayan
kritik bir stiregtir. Egitim yoneticileri, dijitallesmenin sundugu olanaklardan
en iyi sekilde faydalanmak i¢in biitiinciil, veri temelli ve esnek stratejiler gelis-
tirmelidir (Hamzah, Nasir & Wahab, 2021). Dijital egitim y6netiminde basa-
ril1 olmak igin, kurumlarin uzun vadeli hedefler belirlemesi, dijital becerileri
gelistirmesi ve teknolojik yeniliklere hizli uyum saglamasi gerekmektedir.

1.8. Veri Tabanl1 Karar Alma Siiregleri

Veri tabanli karar alma siiregleri, egitim yonetiminde giderek daha fazla
6nem kazanmaktadir. Geleneksel sezgiye ve deneyime dayali karar mekaniz-
malari, yerini veri odakli ve kanita dayali yaklagimlara birakmaktadir (Bry-
njolfsson & McElheran, 2019). Egitim yoneticileri igin veri analitigi, 6grenci
basarisini artirmak, 6gretim siireglerini optimize etmek, 6gretmen perfor-
mansini degerlendirmek ve egitim politikalarini gelistirmek agisindan kritik
bir rol oynamaktadir (Saaida, 2023).

Gelismis veri analitik araglari, egitim yoneticilerine 6grenci basarisi,
devamsizlik oranlari, 6gretim materyallerinin etkinligi ve 6gretmen perfor-
manst gibi ¢ok cesitli verileri anlamlandirma firsati1 sunmaktadir (Sorensen,
2019). Biiyiik veri ve yapay zeka destekli sistemler sayesinde egitim kurumla-
r1, gecmis verileri analiz ederek gelecege yonelik stratejik planlar olusturabil-
mekte ve 6grenci performansini tahmin edebilmektedir (Romero & Ventura,
2020). Ogrenci basarisinin artirilmasi amaciyla égrenci verilerinin toplan-
mast, analiz edilmesi ve bu verilerin 6gretim siirecine entegre edilmesi, veri
tabanli karar alma siirecinin temel bilesenlerindendir (Nouri et al., 2019).

Egitim yoOneticileri, veri tabanli karar alma siireglerinde 6gretmenlerin
ders basar1 oranlarini, 6grencilerin ders i¢indeki katilim seviyelerini ve sinav
sonuglarini diizenli olarak analiz ederek 6gretim stratejilerini gelistirebilirler
(Wang, 2021). Ayrica, veri analitigi sayesinde egitim kurumlar1 6grenci de-
vamsizlik oranlarini azaltmak ve akademik basariy1 artirmak i¢in erken mii-
dahale programlar: olusturabilmektedir (Usher & Hershkovitz, 2021). Veri
tabanli karar alma siirecinin etkili bir sekilde uygulanabilmesi igin, egitim
yoneticilerinin veri okuryazarligini gelistirmesi ve karar siireglerinde analitik
diistinme becerilerini kullanmasi gerekmektedir (Pangrazio & Godhe, 2020).
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Veri tabanli karar alma siirecleri, ayn1 zamanda 6gretmen egitimi ve
mesleki gelisim programlarinin degerlendirilmesi agisindan da biiyiik bir
oneme sahiptir. Egitim yoneticileri, 6gretmenlerin djjital araglar1 kullanma
becerilerini analiz ederek egitim politikalarini belirleyebilir ve eksiklikle-
rin giderilmesine yonelik profesyonel gelisim programlar: diizenleyebilirler
(Custer, Read & Atinc 2018). Egitim kurumlarinda veri tabanli karar alma
stireglerinin bagarili olabilmesi i¢in dijital altyapinin gii¢lendirilmesi, veri yo-
netim sistemlerinin etkin bir sekilde kullanilmas: ve egitim yoneticilerinin
bu sistemleri benimsemesi gerekmektedir (Young et al., 2018).

Veri tabanli karar alma siiregleri, yalnizca akademik performans artir-
makla sinirli kalmayip, egitimde firsat esitligini destekleme ve kaynak yone-
timini optimize etme agisindan da biiyiik bir etkiye sahiptir (Seres, Tumbas
& Pavlicevic, 2018). Ozellikle diisiik gelirli grencilerin egitim olanaklarina
erisimini artirmak igin veri analitigi kullanilarak kaynaklarin daha adil bir
sekilde dagitilmasi saglanabilmektedir (Reeves & Chiang, 2018). Bunun yan1
sira, egitim kurumlari yapay zeka destekli analizler araciligiyla 6grencilerin
bireysel 6grenme ihtiyaglarini belirleyerek 6zellestirilmis egitim programlar:
sunabilmektedir (Carillo, Guthrie & Galy, 2019). Ancak, veri tabanli karar
alma siireclerinin uygulanmasinda bazi zorluklar bulunmaktadir. Egitim y6-
neticilerinin veri okuryazarliginin diisitk olmasi, dijital altyap: eksiklikleri
ve veri giivenligi ile ilgili sorunlar, bu siirecin 6niindeki baslica engellerdir
(Usher & Hershkovitz, 2021). Egitim kurumlarinin bu zorluklar1 asmak icin
ogretmen ve yoneticilere yonelik veri analitigi egitimleri diizenlemeleri, veri
yonetim sistemlerini giiglendirmeleri ve veri giivenligi politikalarini etkin bir
sekilde uygulamalar1 gerekmektedir (Dencik, Redden & Hintz, 2019).

Veri tabanli karar alma siiregleri egitim yonetiminde daha bilingli, etki-
li ve stirdiiriilebilir politikalar gelistirilmesine katk: saglamaktadir. Egitim
yoneticilerinin, teknolojik gelismeleri yakindan takip ederek veri analitigi
temelli yonetim anlayigini benimsemeleri, 6grenci basarisini artirmada ve
egitim sistemlerini daha verimli hale getirmede kritik bir rol oynamaktadir
(Ballou, Heitger & Stoel, 2018). Egitimde veri tabanli karar alma siiregleri,
gelecegin egitim politikalarini sekillendirecek temel unsurlar arasinda yer al-
makta ve dijital cagin gerekliliklerine uygun yonetim yaklasimlarinin gelisti-
rilmesini zorunlu kilmaktadir.

1.9.Egitim Kurumlarinda Dijital Altyapinin Gii¢lendirilmesi

Egitim kurumlarinda dijital altyapinin gii¢lendirilmesi, modern egitim
sistemlerinde kaliteyi artirmak, erisimi genisletmek ve 6gretim siireclerini
daha verimli hale getirmek i¢in kritik bir 6neme sahiptir. Dijital doniisiimiin
hiz kazandig1 bu ¢agda, egitim kurumlarinin bilgi ve iletisim teknolojileri-
ne yatirim yapmasi, hem 6gretmenlerin hem de dgrencilerin egitimde diji-
tal araglar1 etkin bir sekilde kullanabilmesini saglamak adina biiyiik 6nem
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tasimaktadir (Rodriguez-Abitia & Martinez-Pérez, 2020). Dijital altyapinin
giiclendirilmesi, yalnizca donanim yatirimlariyla sinirli kalmamakta, ayni
zamanda hizli ve giivenilir internet erisimi saglama, giivenli veri yonetimi
sistemleri olusturma, egitim yonetim sistemlerini (LMS, SIS vb.) etkin bir ge-
kilde entegre etme ve siber giivenlik dnlemlerini artirma gibi genis bir yelpa-
zeyi kapsamaktadir (Gupta & Hayath, 2022).

Dijital altyapinin gelistirilmesi, egitimde esitligi tesvik eden 6nemli bir
adimdir. Ozellikle kirsal bolgelerde veya ekonomik agidan dezavantajli ke-
simlerde dijital 6grenme materyallerine erisim, egitimde firsat esitsizliklerini
derinlestirebilmektedir. Bu nedenle, egitim politikalarinin ve stratejik plan-
lamalarin, biitiin 6grencilere ve 6gretmenlere dijital araglara erisim saglamak
lizere yapilandirilmas: gerekmektedir (Rodriguez-Abitia & Martinez-Pérez,
2020). Yeterli altyap1 saglanmadiginda, egitim kurumlar: dijital déntisiimden
tam anlamiyla faydalanamamakta ve 6grencilerin uzaktan égrenme, sanal
dersler ve ¢evrimigi iceriklere erisim konusunda 6nemli engellerle karsilas-
masina neden olmaktadir (Ndubuisi & Tetteh, 2021).

Egitim kurumlarinda dijital altyapinin giiglendirilmesi, sadece donanim
ve internet baglantisini artirmakla sinirli degildir. Ayni zamanda, 6gretmen-
lerin ve yoneticilerin dijital becerilerinin gelistirilmesi, veri tabanli yonetim
anlayisinin benimsenmesi ve egitimde yapay zeka destekli araglarin kullani-
mina yonelik uygulamalar da dijital doniisiimiin 6nemli bilesenlerindendir
(Afrianty, Artatanaya & Burgess, 2022). Egitim yoneticileri, dijital araglarin
nasil kullanilacagini bilmeli ve 6gretmenleri bu siiregte destekleyerek tekno-
lojinin etkin kullanimini tesvik etmelidir. Ogretmenlerin dijital pedagojik
becerilerinin gelistirilmesi, dijital altyapinin etkin kullanimi igin gereklidir
(Rodriguez-Abitia & Martinez-Pérez, 2020).

Dijital altyapinin giiglendirilmesi i¢in 6grenme yonetim sistemlerinin
(LMS), 6grenci bilgi sistemlerinin (SIS) ve biiyiik veri analitigi tabanli plat-
formlarin yayginlastirilmasi gerekmektedir (Heng & Sol, 2021). Bu sistemler,
egitim yoOneticilerine veri temelli karar alma siireglerinde rehberlik etmekte
ve egitim politikalarinin daha bilimsel temellere dayandirilmasini saglamak-
tadir. Ogrenci performans analizleri, 6gretmen degerlendirmeleri ve akade-
mik bagar1 tahminleri gibi siireglerde biiyiik veri analizinin kullanilmasi, egi-
timde kaliteyi artiran unsurlar arasinda yer almaktadir (Ndubuisi & Tetteh,
2021). Egitim kurumlarinin dijital altyapisin1 gliglendirmek, siber giivenlik
acisindan da biiylik 6nem tasimaktadir. Dijitallesmeyle birlikte, 6grenci ve
ogretmen verilerinin korunmasi, giivenli ¢evrimici 6grenme ortamlarinin
olusturulmas: ve siber saldirilara karsi onlemler alinmasi gerekmektedir
(Alenezi, 2023). Ozellikle ¢evrimigi egitim siireclerinde, 6grenci verilerinin
giivenliginin saglanmasi ve kisisel bilgilerin izinsiz erisime karsi korunmasi,
djjital altyapinin yonetiminde dikkat edilmesi gereken 6nemli konular ara-
sindadir (Afrianty, Artatanaya & Burgess, 2022).
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Egitim kurumlarinda dijital altyapinin gii¢lendirilmesi, teknolojiye eri-
simi artirmak, 6gretim siireglerini optimize etmek, veri tabanli karar alma
mekanizmalarini gliclendirmek ve siber giivenligi saglamak acisindan kritik
bir gerekliliktir. Egitim yoneticileri, dijital dontisiim stirecinde biitiinciil bir
strateji benimsemeli ve altyap1 yatirimlarini uzun vadeli bir plan ¢ercevesin-
de gergeklestirmelidir (Gupta & Hayath, 2022). Dijjital altyapinin gii¢lendi-
rilmesi, sadece donanim yatirimi yapmakla sinirli olmamaly; ayn1 zamanda
ogretmenlerin ve yoneticilerin dijital becerilerini gelistirmek, veri temelli
egitim politikalarini tegvik etmek ve egitimde firsat esitligini saglamak icin
stirdirilebilir modeller olusturulmalidir (Rodriguez-Abitia & Martinez-Pé-
rez, 2020).

1.10. Okul Yonetim Sistemleri (LMS, SIS vb.)

Okul yonetim sistemleri, egitim siireglerini dijital ortamda organize
etmek ve yonetmek amaciyla gelistirilen yazilimlardir. Bu sistemler, egitim
kurumlarinin 6grenci kayitlarini, ders planlamalarini, sinav yonetimlerini,
ogretmen performans degerlendirmelerini ve veri tabanli karar alma stireg-
lerini dijital olarak yonetmelerine yardimci olmaktadir (Rodriguez-Abitia &
Martinez-Pérez, 2020). En yaygin kullanilan okul yonetim sistemleri Ogren-
me Yonetim Sistemleri (LMS - Learning Management System) ve Ogrenci
Bilgi Sistemleri (SIS - Student Information System) olarak éne ¢ikmaktadir
(Andrews, Owen & Oye, 2025).

LMS sistemleri, egitim stireclerinin dijitallestirilmesini saglayarak ¢evri-
migi ders igeriklerini yonetme, 6grenci ilerlemesini takip etme, sinav ve 6dev
yonetimi yapma ve dgretmen-0grenci iletisimini kolaylastirma islevleri gor-
mektedir (Guevara & Wiest, 2018). LMS sistemleri, pandemi siirecinde uzak-
tan egitim modelinin yayginlagmasiyla birlikte kiiresel ¢apta biiyiik bir 6nem
kazanmis ve bir¢ok okul ve tiniversite tarafindan aktif olarak kullanilmaya
baslanmistir (Ferdianto, 2019). Moodle, Blackboard, Google Classroom ve
Canvas, diinya genelinde yaygin olarak kullanilan LMS sistemlerinden bazi-
laridir (Laho, 2019).

SIS sistemleri ise 6grenci bilgi yonetimi tizerine odaklanarak dgrenci ka-
yitlari, not girisleri, devamsizlik takibi, ders programlarinin olusturulmasi
ve mezuniyet siireglerinin yonetimi gibi konularda egitim yo6neticilerine yar-
dimci olmaktadir (Ravshanovna & Abdi-Xafizovna, 2025). SIS sistemleri, egi-
tim yOneticileri icin veri tabanli karar alma siireglerini destekleyerek 6grenci
basarisini takip etme ve analiz etme konusunda 6nemli bir rol oynamaktadir
(Garcia-Pefialvo, 2021). SIS sistemlerinin, LMS sistemleriyle entegre bir se-
kilde ¢alismasi, egitim yoneticilerinin hem akademik hem de idari siiregleri
daha etkin bir sekilde yonetmesini saglamaktadir (Guevara & Wiest, 2018).

Okul yonetim sistemlerinin etkin kullanimi, 6gretmenlerin ve yoneti-
cilerin dijital okuryazarlik seviyeleriyle dogrudan iligkilidir. Egitim kurum-
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larinda LMS ve SIS sistemlerinin bagariyla uygulanabilmesi i¢in 6gretmen
ve yoneticilere yonelik dijital beceri gelistirme programlar: diizenlenmelidir
(Estill, 2019). Ogretmenlerin LMS platformlarini etkili bir sekilde kullanma-
lari, 6grencilerin dijital 6grenme ortamlarina uyum saglamalarini kolaylas-
tirmakta ve ders siireglerinin daha verimli bir sekilde ytiriitilmesini miim-
kiin kilmaktadir (Ibrahim, Susanto, Haghi & Setiana, 2020). Okul yonetim
sistemleri ayrica, biiyiik veri analitigi ve yapay zeka tabanli egitim yonetim
sistemleriyle entegre edilerek egitim siireglerinin daha akilli ve verimli hale
getirilmesine olanak tanimaktadir (Raza, Qazi & Khan, 2021). Ornegin, ya-
pay zeka destekli LMS sistemleri, 6grencilerin 6grenme hizlarini analiz ede-
rek bireysellestirilmis egitim icerikleri sunabilmekte ve 6grencinin eksik ol-
dugu konulara 6zel 6neriler gelistirebilmektedir (Llantos & Estuar, 2018).

Bununla birlikte, LMS ve SIS sistemlerinin uygulanmasinda altyap1 ek-
siklikleri, kullanic1 egitimi yetersizlikleri, siber giivenlik riskleri ve teknik
destek ihtiyaci gibi bazi zorluklar bulunmaktadir (Pifia, 2018). Sistemlerin
veri giivenliginin saglanmasi, 6grencilerin ve 6gretmenlerin kisisel bilgi-
lerinin korunmas: agisindan biiyiik bir dnem tasimaktadir. Okul yonetim
sistemlerinin giivenligi i¢in ¢ok faktorlii kimlik dogrulama, veri sifreleme
teknikleri ve diizenli sistem giincellemeleri gibi 6nlemler alinmalidir (Pierce,
Sosa & Fredrickson, 2022).

Okul yonetim sistemleri, egitimde dijital doniisiimiin temel taslarindan
biri olarak kabul edilmekte ve egitim siireglerinin daha seffaf, etkili ve yone-
tilebilir hale gelmesine katki saglamaktadir. Egitim kurumlari, LMS ve SIS
sistemlerini etkili bir sekilde kullanarak hem akademik hem de idari stirec-
lerini daha iyi organize edebilir, 6grenci basarisini artirabilir ve veri temelli
egitim yonetimi stratejileri gelistirebilirler (Andrews, Owen & Oye, 2025).
Egitim yoneticilerinin ve 6gretmenlerin bu sistemleri verimli kullanabilmesi
icin dijital becerilerini gelistirmeleri ve altyap1 yatirimlarina 6nem verilmesi
gerekmektedir (Guevara & Wiest, 2018).

1.11. Yapay Zeka ve Biiyiik Veri Analitigi Kullanimi

Yapay zeka (YZ) ve biiyiik veri analitigi, egitim yonetimi siireglerini daha
verimli hale getirmek, 6grenci basarisini artirmak ve 6gretim yontemlerini
optimize etmek i¢in giderek daha fazla kullanilan teknolojilerdir. Bu tekno-
lojiler, egitim yoneticilerine veri odakli kararlar almada yardimci olurken,
6grenci performansini analiz etme, 6gretmen etkinligini degerlendirme ve
egitim politikalarini gelistirme konusunda biiyiik bir potansiyele sahiptir
(Salas-Pilco & Hu, 2022).

YZ destekli egitim yonetim sistemleri, 6grenci basar1 seviyelerini analiz
ederek bireysellestirilmis 6grenme yollar1 sunabilmekte, egitim siireglerini
dinamik bir sekilde yonetmeye olanak tanimaktadir. Biiyiik veri analitigi,
ogrenci katilim oranlarini, sinav sonuglarini ve ders ici etkilesimleri deger-
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lendirerek yoneticilere 6gretim siireglerinin gelistirilmesi konusunda 6nem-
li bilgiler saglamaktadir (Limna & Jakwatanatham, 2022). Ogrenme anali-
tikleri ile 6grencilerin 6grenme tarzlari, giiglii ve zayif yonleri belirlenerek
ozellestirilmis egitim programlar gelistirilebilir (Kuleto, Ili¢, Dumangiu &
Rankovi¢, 2021).

Yapay zeka, ayni zamanda 6gretmenlerin is ytikiinii azaltarak egitim sii-
reclerini daha verimli hale getirmektedir. Ornegin, otomatik degerlendirme
sistemleri sinavlar1 analiz edebilir ve 6grencilere aninda geri bildirim sagla-
yabilir. Bu tiir sistemler, egitim yoneticilerine 6grencilerin hangi alanlarda
zorlandigini ve hangi konulara daha fazla odaklanilmasi gerektigini belirle-
me imkani sunar (Luan, Geczy, Lai, Gobert, Yang & Shao, 2020).

Egitim yonetiminde biiyiik veri analitigi, 6gretim kalitesini artirmak
i¢in 6grenci ve 6gretmen verilerinin toplanmasini ve analiz edilmesini igerir.
Ornegin, egitim politikalar1 belirlenirken, grenci bagarisini etkileyen fak-
torler analiz edilerek en uygun stratejiler gelistirilebilir (Foresti, Rossi, Mag-
nani & Bianco, 2020). Biiyiik veri sayesinde yoneticiler, 6grenci kayztlari, ders
materyalleri, sinav sonuglar1 ve devamsizlik oranlar: gibi genis ¢apli verileri
degerlendirerek egitim planlamalarini optimize edebilirler (Ang, Ge & Seng
2020).

Ancak, biiyiik veri analitigi ve yapay zeka tabanli egitim yonetim sis-
temlerinin etkin kullanimi bazi zorluklar1 da beraberinde getirmektedir. Veri
giivenligi, 6grenci ve 6gretmenlerin mahremiyet haklari, etik sorunlar ve YZ
sistemlerinin seffaflig1 gibi konular, egitimde yapay zeka kullaniminda dikkat
edilmesi gereken hususlar arasinda yer almaktadir (Luan et al., 2020). Bu ne-
denle, egitim yonetiminde yapay zeka ve biiyiik veri kullanimyi, etik ilkeler ve
yasal cergeveler dogrultusunda sekillendirilmelidir (Salas-Pilco & Hu, 2022).

Yapay zeka ve biiyiik veri analitigi, egitim yonetimini daha bilingli, ve-
rimli ve stratejik hale getiren giiglii araglardir. Egitim yoneticileri, bu teknolo-
jileri etkili bir sekilde kullanarak 6grenci bagarisini artirabilir, 6gretmen per-
formansini degerlendirebilir ve egitim politikalarini veri temelli bir sekilde
gelistirebilirler. Ancak, bu teknolojilerin bagarili bir sekilde uygulanabilmesi
i¢in egitim sistemlerinin dijital altyapisini giiglendirmesi, egitim yoneticileri-
nin veri okuryazarligini artirmasi ve etik kurallarin net bir sekilde belirlen-
mesi gerekmektedir (Foresti et al., 2020).

1.12. Uzaktan ve Hibrit Egitim Modellerinin Yonetimi

Dijital ¢agin getirdigi teknolojik yenilikler, egitim sistemlerinde kokli
degisikliklere yol agmis ve uzaktan ve hibrit egitim modellerinin yayginlas-
masint hizlandirmigtir. Ozellikle COVID-19 pandemisi, egitim kurumlarinin
uzaktan egitim ¢oziimlerini benimsemesini zorunlu kilmis, ancak bu doénii-
slim egitim yonetimi agisindan 6nemli zorluklar ve firsatlar da dogurmustur
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(Singh, Evans, Reed, & Karch, 2022). Uzaktan ve hibrit egitim, geleneksel yiiz
ylize egitimi ¢evrimici 6grenme ortamlariyla birlestirerek 6grencilere esnek-
lik, erisilebilirlik ve bireysellestirilmis 6grenme firsatlari sunmaktadir (Raes,
Detienne, Windey, & Depaepe, 2020).

Uzaktan egitim, tamamen ¢evrimigi platformlar araciligiyla saglanan
bir egitim modelidir ve internet tabanli egitim yonetim sistemleri (LMS), vi-
deo konferans araglari ve dijital 6grenme materyalleri gibi teknolojileri igerir
(Vanek, Simpson, & Goumas, 2020). Hibrit egitim ise yiiz yiize ve ¢evrimici
egitim bilesenlerini harmanlayarak, hem 6gretmenlere hem de 6grencilere
esneklik saglamakta ve sinif i¢i ve dis1 6grenme deneyimlerini daha etkili
hale getirmektedir (Venckauskas et al., 2021).

Uzaktan ve hibrit egitim yonetiminin etkinligi, egitim yo6neticilerinin
stratejik planlama, dijital altyap: giiglendirme, 6gretmen egitimi ve 6grenci
destek mekanizmalar: gibi alanlarda yetkin olmasini gerektirmektedir (Ghi-
mire, 2022). Egitim yoneticileri, uzaktan ve hibrit egitim stireglerinin sitirdii-
riilebilirligini saglamak i¢in veri tabanli analizler yapmali, 6grenci ve 6gret-
men geri bildirimlerini dikkate almal1 ve teknolojik altyapiy siirekli olarak
giincellemelidir (Pucciarelli & Kaplan, 2022).

Uzaktan egitim modellerinde, 6grenme yonetim sistemleri (LMS) gibi
platformlar, egitim materyallerinin paylasilmasi, sinavlarin yapilmasi ve
ogrenci ilerlemesinin izlenmesi agisindan kritik bir rol oynamaktadir (Ma-
isyaroh, Juharyanto & Sulaiman, 2025). Bununla birlikte, hibrit egitim mo-
dellerinde sinif igi etkilesimi artiran araglarin kullanimi, 6grencilerin mo-
tivasyonunu artirarak daha etkili bir 6grenme siireci saglamaktadir (Razali,
Sulaiman, & Ayub, 2022).

Hibrit ve uzaktan egitim modellerinin yonetiminde karsilasilan en bii-
yiik zorluklardan biri, 6grenci ve 6gretmenlerin dijital okuryazarlik seviyele-
rindeki farkliliklardir. Bu nedenle, egitim kurumlar1 6gretmenler igin dijital
pedagojik beceri gelistirme programlar: diizenlemeli ve 6grencilere ¢evrimigi
6grenme ortamlarina nasil adapte olabilecekleri konusunda rehberlik etmeli-
dir (Singh, Steele, & Singh, 2021). Bunun yani sira, uzaktan egitimde 6grenci
katiliminin diisiik olmasi 6nemli bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Et-
kilesimli ders materyalleri, bireysellestirilmis geri bildirimler ve 6grenci ka-
tilimini tegvik eden sanal sinif uygulamalari, uzaktan egitimin daha verimli
hale gelmesini saglayabilir (Kumar, Krishnamurthi, Bhatia & Kaushik (2021).
Ayrica, hibrit egitimde fiziksel ve ¢evrimici 6grenme arasindaki dengeyi sag-
lamak, egitim yoneticileri i¢in 6nemli bir planlama gerektirir (Azouri & Ka-
ram, 2023). Egitim yoneticileri, uzaktan ve hibrit egitim siireglerini bagarryla
yonetmek igin teknoloji kullanimina y6nelik uzun vadeli stratejiler belirle-
meli ve dgretmen-ogrenci iletisimini giiclendiren ¢oziimler gelistirmelidir
(Anthony Jnr & Noel, 2021). Egitim kurumlarinin siber giivenlik 6nlemlerini
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artirarak 6grenci ve 6gretmen verilerini koruma konusunda da etkin politi-
kalar benimsemesi gerekmektedir (Bordoloi, Das, & Das, 2021).

Uzaktan ve hibrit egitim modellerinin etkili bir sekilde yonetilmesi, egi-
tim yoneticilerinin dijital okuryazarlik becerilerini gelistirmesi, veri tabanl
karar alma siireglerine odaklanmasi ve 6grenci-6gretmen etkilesimini artira-
cak araglar kullanmasi ile miimkiindiir. Uzaktan ve hibrit egitim siireglerinin
basarili olabilmesi igin teknolojik altyapi, 6gretmen egitimi, 6grenci destek
mekanizmalar1 ve giivenlik onlemlerinin biitiincil bir sekilde ele alinmasi
gerekmektedir (Ghimire, 2022).

1.13. Sanal ve Artirilmis Gergeklik Uygulamalar:

Sanal gergeklik (VR) ve artirilmis gergeklik (AR), egitim yonetiminde
giderek daha 6nemli bir yer edinmekte ve egitim siireglerini daha etkili, etki-
lesimli ve erisilebilir hale getirmektedir. Bu teknolojiler, 6grenme ortamlarini
dijital olarak zenginlestirerek 6grencilerin daha aktif katilim gostermesini ve
karmasik kavramlari daha iyi anlamasini saglamaktadir (Tzima, Styliaras &
Bassounas, 2019). VR, kullanicinin tamamen sanal bir ortamda etkilesime
girmesine olanak tanirken, AR gercek diinyay: dijjital bilgiler ve nesnelerle
zenginlestirerek 6grenme deneyimini destekler (Cabero-Almenara & Barro-
so-Osuna, 2019).

Egitim yonetiminde sanal ve artirilmis gerceklik uygulamalarinin en
biiyiik avantajlarindan biri, 6gretim siireglerini kisisellestirme ve 6zellestir-
me yetenegidir. Ogrenciler, bireysel 6grenme hizlarina ve ihtiyaglarina gére
uyarlanmis sanal ortamlar sayesinde daha etkili bir 6grenme deneyimi yasa-
yabilirler (Abad-Segura, Gonzalez-Zamar & Rosa, 2020). Ozellikle fen bilim-
leri, tip, miithendislik ve sanat gibi disiplinlerde VR ve AR teknolojileri, soyut
kavramlar1 somutlastirarak 6grencilerin daha iyi anlamalarina yardimeci ol-
maktadir (Raja & Priya, 2022). Bu teknolojiler ayn1 zamanda &gretmenlerin
ve egitim yoneticilerinin mesleki gelisimine katkida bulunur. VR tabanli si-
miilasyonlar, 6gretmen adaylarinin sinif yonetimi becerilerini gelistirmesi-
ne yardimci olabilirken, AR destekli rehberlik sistemleri, 6gretmenlere anlik
geri bildirim saglayarak 6gretim yontemlerini iyilestirmelerine olanak tanir
(Jang, Ko, Shin & Han, 2021). Egitim yoneticileri, bu teknolojileri kullanarak
ogretmenlerin dijital yetkinliklerini artirabilir ve daha yenilikgi egitim stra-
tejileri gelistirebilirler (Tiwari, Bhaskar & Pal, 2023).

Sanal ve artirilmis gerceklik uygulamalari, egitim yonetiminde veri ta-
banli karar alma siireclerini de desteklemektedir. Bu teknolojiler, 6grenci per-
formansini ve etkilesim diizeylerini analiz ederek egitim yoneticilerine hangi
yontemlerin daha etkili oldugu konusunda degerli bilgiler sunmaktadir (Gu-
doniene & Rutkauskiene, 2019). Ornegin, sanal laboratuvarlar ve artirilmig
gerceklik destekli egitim materyalleri, 6grencilerin belirli konular1 ne kadar
hizli 6grendiklerini ve hangi alanlarda zorlandiklarini belirlemek igin kulla-
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nilabilir (Motejlek & Alpay, 2021). Ancak, VR ve AR teknolojilerinin egitim
yonetimine entegrasyonu bazi zorluklar: da beraberinde getirmektedir. Yiik-
sek maliyetler, teknik altyap: eksiklikleri ve 6gretmenlerin bu teknolojilere
uyum siireci, egitim yoneticilerinin karsilastig1 baslica zorluklar arasindadir
(Demitriadou, Stavroulia & Lanitis, 2020). Bununla birlikte, egitim kurum-
lar1 bu teknolojilerin avantajlarini en st diizeye ¢ikarmak icin 6gretmenlere
yonelik kapsamli egitim programlari diizenlemeli ve dijital altyap: yatirimla-
rini artirmalidir (Beck, 2019).

Sanal ve artirilmis gergeklik uygulamalari, egitim yonetiminin dijital
dontisiimiinde kritik bir rol oynamaktadir. Bu teknolojiler, 6grencilerin 6g-
renme deneyimlerini zenginlestirirken, 6gretmenlerin ve yoneticilerin egitim
stireglerini daha etkin bir sekilde planlamasina yardimci olmaktadir. Egitim
kurumlarinin, VR ve AR teknolojilerinden en iyi sekilde yararlanabilmesi
i¢cin bu teknolojileri entegre edecek stratejik planlamalar yapmasi ve dijital
yetkinlikleri artiracak egitim programlarina yatirim yapmasi gerekmektedir
(Olbina & Glick, 2023).

1.14. Egitimde Dijital Giivenlik ve Etik Ilkeler

Dijitallesmenin egitim yonetimine entegrasyonu, egitim siireglerini daha
erisilebilir ve esnek hale getirse de beraberinde gesitli giivenlik ve etik sorun-
larin1 da getirmektedir. Egitim kurumlari, 6grenci ve 6gretmen verilerinin
korunmasi, ¢evrimici 6grenme ortamlarinda etik ilkelerin saglanmasi ve ya-
pay zeka destekli sistemlerin seffaflig1 gibi kritik konularla kars1 karstyadir
(Corrin et all., 2019). Dijital giivenlik ve etik ilkelerin egitim y6netimine en-
tegre edilmesi, 6grencilerin ve 6gretmenlerin dijital haklarini koruma ve egi-
tim siirecinin giivenilirligini artirma agisindan biiyiik bir 6nem tasimaktadir
(Eden, Chisom & Adeniyi, 2024).

Egitimde dijital giivenlik, egitim kurumlarinin 6grenci ve 6gretmen bil-
gilerini yetkisiz erisime karsi koruma, siber tehditlere kars: 6nlem alma ve
giivenli dijital ortamlar olusturma siireglerini kapsamaktadir (Adams, Pen-
te & Lemermeyer, 2023). Dijital giivenlik ihlalleri, 6grenci kimlik bilgileri-
nin ¢alinmasindan, ders igeriklerinin izinsiz paylasilmasina kadar genis bir
yelpazede ortaya cikabilir. Ozellikle ¢evrimici 6grenme platformlari kulla-
nildiginda, kullanici verilerinin korunmasi daha da kritik hale gelmektedir
(Kaushik, Khan & Kumari, 2024). Egitim yoneticileri, veri koruma politikala-
rini1 giincelleyerek ve gelismis siber giivenlik protokolleri uygulayarak egitim
ortamlarinda giivenligi saglamakla yiikiimliidiirler (Blanken-Webb, Palmer
& Deshaies, 2018).

Dijital etik, egitim ortamlarinda teknolojinin adil, seffaf ve etik kurallar
cercevesinde kullanilmasini ifade eder. Ozellikle 6grenme analitikleri ve ya-
pay zeka tabanli degerlendirme sistemleri, etik kaygilara yol acabilmektedir
(Huang, 2023). Ogrenci performans verilerinin yanlis yorumlanmasi veya al-
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goritmalarin yanli caligmasi, egitimde adaletsizliklere neden olabilir (Khre-
isat, Khilani & Rusho, 2024). Bu nedenle, egitim yoneticileri dijital araglarin
seffafligini saglamali ve etik ilkeleri ihlal etmeyecek sekilde kullanimlarini
denetlemelidirler (Hakimi, Eynon & Murphy, 2021).

Ogrenci ve 6gretmenlerin dijital vatandaglik bilinci kazanmasi, dijital
giivenlik ve etik ilkelerin uygulanabilirligi agisindan biiyiik 6nem tasir. Di-
jital vatandaslik, bireylerin ¢evrimici ortamda etik, saygili ve bilingli bir se-
kilde hareket etmelerini igerir (Guan, Feng & Islam, 2023). Egitim kurumla-
r1, 6grencilere dijital okuryazarlik egitimi vererek, siber zorbalik, kisisel veri
giivenligi ve etik internet kullanimi gibi konularda bilin¢lenmelerini sagla-
malidir (Nguyen, Ngo & Hong, 2023). Dijital giivenligin saglanmasi ve etik
ilkelerin uygulanmasi konusunda uluslararas: diizenlemeler ve egitim poli-
tikalar1 da énemli bir rol oynamaktadir. Ornegin, Avrupa Birliginin Genel
Veri Koruma Yoénetmeligi (GDPR), egitim kurumlarinin 6grenci verilerini
nasil iglemesi gerektigine dair kat1 kurallar getirmektedir (Formosa, Wilson
& Richards, 2021). Benzer sekilde, birgok tilke egitimde dijital etik ilkeleri ve
veri giivenligi standartlarini belirleyen yonergeler gelistirmektedir (Grimaldi
& Ball, 2021).

Egitim yonetiminde dijital giivenlik ve etik ilkelerin saglanabilmesi i¢in
egitim yoneticilerinin, siber giivenlik altyapisini giiglendirmesi, veri yonetimi
politikalarini giincellemesi ve 6gretmenleri bu konuda egitmesi gerekmekte-
dir (Gallego-Arrufat & Torres-Herndndez, 2019). Ayn1 zamanda, 6grenci ve
ogretmenlerin etik kurallar hakkinda bilinglendirilmesi ve dijital giivenlik
konusunda gerekli 6nlemleri alabilecekleri egitimlerin verilmesi 6nem arz et-
mektedir (Clark, Duckham & Guillemin, 2019). Sonug olarak, egitimde dijital
giivenlik ve etik ilkeler, modern egitim yonetiminin ayrilmaz bir parcasidir.
Egitim yoneticileri, 6grencilerin ve 6gretmenlerin kisisel verilerini koruya-
rak, dijital araglarin etik bir sekilde kullanilmasini saglamalidir. Siber giiven-
lik 6nlemlerinin artirilmasi, 6gretmenlerin ve 6grencilerin bilinglendirilmesi
ve uluslararasi diizenlemelere uyum saglanmasi, dijital egitim ortamlarinin
giivenli ve adil olmasina katkida bulunacaktir (Chan, 2023).
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Bilen mi yoksa 6gretmeyi bilen mi dgretebilir?
GIRIS

Gegmisten gilinimiize 6gretmenlik mesleginin toplum yagsamindaki
onemine iliskin anlayis degismese de 6gretmen nasil olmalidir ya da 6g-
retmen egitimi nasil yapilmalidir sorusuna verilen yanit pek ¢ok kez de-
gismistir. Ogretmen egitiminde siireg icerisinde; davranig¢1 yaklagim, in-
celeme, bireysel gelisim, is baginda 6grenme, akilcilik, iiretim, yansitma,
alan uzmani 6gretmen, meslekte uzman 6gretmen, degerlere sahip ogret-
men yaklagimi gibi 6gretmen egitimi programlarina yon veren tartigmalar
giindeme gelmistir (Yildirim, 2011). Bu goriislerin bazilari, 6gretmen egiti-
minde yalnizca kuramsal bilgiyi 6nemserken bazilar1 yalnizca uygulama-
ya 6dnem vermistir. Bunun yani sira Cochran, DeRuiter ve King (1990) gibi
aragtirmacilar 6gretmen egitiminde 6gretmenlik meslek bilgisini 6nemser-
ken; Feiman-Nemser ve Parker (1993) gibi arastirmacilar da 6gretmenlerin
alan bilgisini énemsemistir (akt. Li, 2000). Ote yandan daha sonra yap1-
lan ¢aligmalarda (Chen ve Ennis, 1995; Cochran, DeRuiter ve King, 1993;
Fernandex-Balboa ve Stiehl, 1995) arastirmacilar, yalnizca alan bilgisini ya
da 6gretmenlik meslek bilgisini temele alan 6gretmen egitimi yaklasimla-
rin1 elestirmislerdir (akt. Li, 2000). Bu ¢aligmalarda, alan bilgisi yaninda
ogretmen adaylarinin; 6grenci 6zellikleri, ders kitaplari, sinif yonetimi,
okul-ders programlari, 6grenci merkezli 6grenme, okulun-sinifin soysal ve
kiiltiirel 6zellikleri vb. alanlarda bilgi-beceri edinerek ve egitim siirecinde
karsilasacagi sorunlara iliskin bakis agilar1 gelistirerek yetistirilmesi gerek-
tigi vurgulanmistir. Ogretmenlik meslek bilgisi altinda hem genel hem de
konuya 6zgii yontemlerin (pedagojik alan bilgisi) 6gretilmesinin 6nem tagi-

dig1 belirtilmistir (Yildirim, 2011).

Pedagojik Alan Bilgisi

Degisen 6gretmen egitimi anlayis1 6gretmenligi, bilen 6gretir yaklasi-
mindan; bilen, ayn1 zaman da 6gretmeyi de bilen, 6gretebilir anlayisina ta-
stmistir. Bu baglamda 6gretmenin sahip olmasi gereken bilgi matematiksel
olarak: Ogretmenlik Bilgisi= Alan Bilgisi+ Ogretmenlik Meslek Bilgisi+ Ala-
n1 Ogretme Bilgisi (Pedagojik Alan Bilgisi) + Genel Kiiltiir bigiminde ifade
edilebilir (Baki, 2010). YOK tarafindan hazirlanan 6gretmen egitimi lisans
programlar1 incelendiginde alan bilgisi, meslek bilgisi, genel kiiltiir kodlu
dersler yer alirken pedagojik alan bilgisi (PAB) kodlu derslerin programda
yer almadig1 goriilmektedir. Oysa PAB, tiim 6gretmenlerin edinmesi gereken
dort yetkinlik alanindan biridir (Setiadi ve Musthafa, 2013).

Shulman (1987)a gore 6gretmenlik bilgisi: 1. Alan bilgisi 2. Genel pe-
dagoji bilgisi ve sinif yonetimi 3. Ogretim programlari bilgisi 4. Pedagojik
alan bilgisi 5. Ogrenci 6zellikleri bilgisi 6. Okul idaresi ve ekonomisinden,
topluluklarin ve kiiltiirlerin karakterine degin uzanan egitim baglami bilgisi
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7. Egitsel amaglar, degerler ile onlarin felsefi ve tarihsel dayanaklar: bilgisi,
biciminde yedi kategoriden olusur (Lo, 2006).

Ogretmen egitimi ve dgretmenlik bilgisi ile ilgili aragtirmalarin altini
¢izdigi 6nemli konulardan biri de alan bilgisi ile 6gretim yéntem ve teknikleri
bilgisi (pedagoji bilgisi) arasinda énemli bir bag oldugudur. Bu bagin olusu-
mu ile ortaya ¢ikan pedagojik alan bilgisi araciligiyla 6gretmenin iiretken-
liginin gosterilebilecegi ve degerlendirilebilecegi vurgulanmistir (Al-Hooli,
2001). Gudmundsdotir (1987)e gore d6gretmeni 6gretmen yapan, konu alani
bilgisinden ¢ok pedagojik alan bilgisidir. Bu nedenle 6gretmenler; biyolog-
lar, tarihgiler, yazarlar ve egitim arastirmacilarindan farklidir; bu fark nitelik
veya nicelik agisindan degil, o bilginin nasil diizenlendigini ve kullanildigini
bilmelerinden kaynaklanir (Cochran, King ve DeRuiter, 1991).

Bu bilgiyi somutlar bicimde Yager, Hidayat ve Penick (1988)'in 6gret-
menlerin fen bilgisine iliskin alan bilgilerinin, fen bilgisi 6gretim siirecine
etkisinin incelendigi ¢aligmalarinda, 6gretim tyeleri 6grenciler tarafindan
degerlendirilmigtir. Ogretim siiregleri agisindan degerlendirilen iiniversite
hocalari, 6grenciler tarafindan 6gretmenlik becerilerinden yoksun o6gret-
menler olarak tanimlanmistir. Arastirma sonucunda fen 6gretiminin daha
iyi gergeklestirilebilmesi i¢in alan bilgisi ve pedagojinin birlesiminden olugan
PAB’in kullanilmas: gerektigi vurgulanmigtir. Ozetle iiniversite 6gretim iiye-
lerinin nitelikli bilim-6gretim siireci olusturabilmeleri i¢in 6grettikleri ala-
nin bilimsel tarihinden fazlasini bilmeleri gerektigi belirtilmistir (Al-Hooli,
2001).

Pedagojik alan bilgisi; 6gretmenlerin, akademik alanlarini 6grencilere
ogretirken kullandiklari, pedagoji (6gretmeye iliskin bilgileri) ve alan bilgile-
ri (ne 6greteceklerine iliskin bilgileri) arasinda kurduklari iliskidir (Cochran,
King ve DeRuiter, 1991). PAB; 6gretim ve alan bilgisini kendi i¢inde biitiinles-
tirir. Bunun yani sira, 6gretmenin, 6grenme-o6gretme siireglerini kolaylastir-
mak i¢in alan bilgisini yorumlama ve déniistiirme bilgi-becerilerini de kap-
sar (Shulman, 1986). Shulman’a gore genel 6gretim becerilerine iyi diizeyde
sahip olmak yeterli degildir; ¢linkii her disiplin kendi 6gretim stratejilerini,
6gretmenlerin alan bilgisini ve pedagojik alan bilgisini gerektirir (Al-Hooli,
2001).1986 yilinda Shulman tarafindan alanyazina kazandirilan PAB, sozii
edilen y1lda yeni tanimlanmasina karsin 6gretmenler ve 6gretmen egitimcile-
rine gok tanidik gelmistir. Shulman, pedagojik alan bilgisi kavramini 6gretim
uygulamalar1 ve arastirmalarindaki kayip paradigmanin olas1 yanit1 olarak
tanimlamistir (Banegas, 2009; Chantaranima ve Yuenyong, 2014; Driel, Ver-
loop ve Vos, 1998; Hauk, Toney, Jackson, Nair ve Tsay, 2014; M. Luttenegger
ve K. C. Luttenegger, 2015; Setiadi, ve Mustafa, 2013). Pedagojik alan bilgisi
temel olarak 6gretmenin, 6grencinin 6grenmesi gereken konulara-becerilere
yonelik genel bir yaklasim gelistirme veya ders plani hazirlama becerisidir.
Bununla birlikte 6gretmenin dersinin 6grenme ¢iktilarina ulagmak icin kul-
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landig1 6zel 6gretim yontemleri ve yapilaridir (Majid, Saidin ve Sirun, 2009).

PAB; 6gretmenlerin, 6grencilerinin konuyu anlamalarina yardimci
olmalarini ve 6grencilerin gereksinimlerine uygun en iyi 6gretim teknikle-
rini bulmalarini veya yaratmalarini saglamak igin gereklidir. Ayn1 zamanda
giiclii bir PAB, 6gretmenlerin yeni 6gretim yontem ve tekniklerini tanimasi-
na, onlar1 kendi 6gretme siireglerine uyarlamasina da olanak saglar (Al-Hoo-
li, 2001). Ogretim siirecinin yani sira 6gretimin degerlendirilmesi siirecinde
de PAB’1n etkili oldugu soylenebilir. Julia Kratz ve Schaal (2014)a gére PAB,
konu alanina 6zgii 6l¢me araglarinin gelistirilmesini kolaylastirmaktadur.
Konu alanina 6zgii 6l¢me araglarinin gelistirilmesi ise 6grenme- 6gretme
stirecinde etkili sonuglar dogurmaktadir. Alanyazindaki PAB’a iliskin ¢alig-
malar incelendiginde, PAB’1n bilesenleri (Marks, 1990; Tamirs, 1988); dogas1
(Hashweh, 2005; Van Driel, Verloop ve De Vos, 1998); doniisiim siireci (Coch-
ran, 1991; Gess-Newsome, 1999) ve kaynaklarina (Tsui, 2003; Watzke, 2007)
odaklanildig: gorilmektedir (akt. Jingjing, 2013).

Pedagojik Alan Bilgisinin Bilesenleri

PAB, her 6gretmenin uzmanlik alanina iliskin alan bilgisi ile meslek bil-
gisini kendine 6zgii bigimde birlestirdigi meslek anlayisidir. PAB’in en temel
iki bilesenini; konu alanindaki bilgi ve becerileri anlatmanin en etkili yolu
nedir ve 6grenci i¢in bu bilgi ve becerileri 6grenmenin kolay ve gii¢ yanlar1
nelerdir, sorular: olusturur. Bu iki bilesenin yani sira Shulman, PAB’1 olustu-
ran bilegenlerin: 1. Alan bilgisi 2. Ogrencilerin bir konuya iligkin kavramlari
ve o konuya iliskin 6grenme ve 6gretme olanaklari bilgisi 3. Genel 6gretim
yontem ve teknikleri bilgisi 4. Ogretim programu bilgisi 5. Egitim bilimleri
bilgisi 6. Egitim hedefleri bilgisi, oldugunu belirtmistir (Evens, Elen ve Depa-
epe, 2015; Solis, 2009). Grosmann (1990) ise PAB’1n bilesenlerini; alan bilgisi,
program, 6grenciler, 6gretim yontem ve teknikleri, 6grenme alani bi¢iminde
stralamigtir (Li, 2000). Ogretmenin dogru zamanda, dogru kosullarda, dogru
ogrenciler icin tiim bilesenleri bir araya getirerek etkili 6gretimi gergekles-
tirebilecegini vurgulamistir. Bununla birlikte PAB’1 olusturan bilesenlerden
birine iligkin becerileri gelistirmenin tiim siirecin gelistirilmesini saglayaca-
gin1 belirtmistir (Li, 2000). Alan bilgisi ve 6gretmenlik meslek bilgisinin har-
manlanmasindan olusan PAB’1n, sozii edilen iki yonii birbirinden yalitilamaz
(Al-Hooli, 2001). Alanyazinda aragtirmacilar tarafindan PAB’in bilesenlerine
iliskin pek ¢ok goriis one stirtilmistiir. PAB’1n ne oldugunun anlasilmas: ve
bilesenlerinin tam olarak ortaya konulabilmesi i¢cin alanyazindaki goriisler
asagidaki cizelgede 6zetlenmistir.
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Cizelge 1: Arastirmacilara Gore Pedagojik Alan Bilgisinin Bilesenleri (Jingjing, 2013).

Arastirmacilar | Shulman | Gudmundsdottir | Grossman | Tamir | Magnusson

Bilesenler ve (1986) ve Shulman (1987) | (1990) (1998) | ve digerleri
Alt Bilesenler (1999)
Konu Alani Bilgisi a a a a a
Genel Pedagoji Bilgisi b a a a a
Genel Ogretim Programlari a a a b b
Bilgisi
Baglama iliskin Bilgi b a a b a
Ogrencilere Iligkin Bilgi b a a b a
Konu Alan1 Ornekler
Ogretimine (Analoji, PAB PAB PAB PAB |PAB
Yonelik benzetmeler,
Ogretme ornekler, ve
Stratejileri metaforlar)
Bilgisi Etkinlikler | b b b PAB  |PAB
Ozel Bir Konu | Icerigin Segimi | PAB PAB b b b
Alanina {ligkin |——
Program Ogretim Ar.aq b b PAB b b
Bilgisi ve Geregleri

Icerigin b b PAB PAB |b

Diizenlenmesi
Ogrencilerin | Ogrencilerin | PAB PAB PAB PAB |b
Konu Alanimni | Konu Alanina
Anlamalarma | fliskin
fligkin Bilgi Ogrenme

Kavramlar1

Ogrencilerin | b PAB b b PAB

Konu Alanina

Tliskin

Ogrenme

fgileri

Ogrencilerin | b b b b PAB

Ogrenme

Yaklagimlar1

Ogrencilerin | PAB PAB b b PAB

Konu Alanina

Tliskin

Ogrenme

Giigliikleri
Bir Konunun Ogretim b b PAB b PAB
Amaglarina fliskin Bilgi
Ogrencilerin Konu Alanina b b b PAB | PAB
Tliskin Ogrenmelerini
Degerlendirme Bilgisi

a: Yazar, bu alt kategoriyi PAB1n diginda, 6gretimin ayr1 bir bilgi tabani

olarak ele almistir.

b: Yazar bu alt kategoriyi agik¢a tartigmamastir.
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Genel olarak PAB’1in bilesenleri pedagoji ve alan bilgisi olarak tanimlansa
da PAB, alan bilgisi ve pedagojinin birlesiminden daha fazlasidir. Bu durum
PAB aile metaforuna benzer bir metafora doniistiiriir. Biyolojiye gore, ebe-
veynlerin her biri, ocuklarinin farkl: 6zelliklerine, farkl: bi¢cimlerde katkida
bulunur. Bir ¢cocuk annesine benzemesinin yani sira babasinin burnu, karni,
yetenegi veya egilimlerine de sahip olabilir. Ote yandan ebeveynleri diiz ve
kivircik saglara sahipken ikisinin harmanlanmasindan olusan dalgali saglara
ya da ebeveynlerinde olmayan mavi gozlere de sahip olabilir (Marks, 1989).
Benzer bigimde, PAB da pedagojik bilgi ve alan bilgisinin birbirinden bagim-
siz Ozelliklerine ya da her ikisinin birlesiminden tiireyen ozelliklere sahip
olabilir. Pedagoji ve alan bilgisi arasindaki asimetri nedeniyle bu iki bilgi-
nin birlesim bi¢cimlerine gore PAB, birbirinden farkl: siirecler olusturabilir
(Marks, 1989).

Cizelge 2
Pedagojik Alan Bilgisi Olusum Cegitleri (Marks, 1989)

Tanim Siireg Ornekler

GPB+KAB PAB! Tanimlama Ogrenme Siireci
Soru Sorma Stratejileri

KAB+GPB PAB Yorumlama Konu Bagliklarinin
Siralanmasi
Ornekler

KAB

PAB Biregtirme (Sentez) |Ogrenme Etkinlikleri

GPB Ogretme Stratejileri
Ogrencilerin Kavram

PAB PAB Genigletme Hatalar

Evdeki ¢ocuga geri doniilecek olursa; pedagojik alan bilgisi tiim ¢ocuklar
gibi bazen annesine ya da babasina, bazen ikisine de benzer; bazen de hig-
birine benzemez. Tiim ¢ocuklar gibi ebeveynlerinden bagimsiz bir kisilige
sahiptir (Marks, 1989).

Pedagojik Alan Bilgisinin Doniisiim Siireci

Pedagojik alan bilgisi, sabit bir bilgi y1gin1 olmaktan gok uygulamalarla
gelistirilebilen bir beceridir. Bu baglamda Shulman, PAB1 “doniigiim siire-
ci” olarak tanimlar (Li, 2000). Ogretimi essiz kilan 6gretmenin, dgretmenlik
meslek bilgisini kendi konu alanini 6gretmek i¢in “donistiirmesidir”. Bu do-
niisiim, 6gretmenin konu alanini elestirel yansitmasi ve yorumlamasindan;
ogrenilenlerin kalic1 olmast i¢in benzetmeler, metaforlar, 6rnekler, problem-
ler, gosteri ve canlandirmalar gibi pek ¢ok yol bulmasindan; sinif i¢i etkin-

1 GPB: Genel Pedagoji Bilgisi. KAB: Konu Alani Bilgisi. PAB: Pedagojik Alan Bilgisi
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liklerden; ders arag¢ gereglerini 6grencilerin yetenekleri, cinsiyeti, eski ya da
yanlis 6grenmeleri ve 6grenenlerin diizeyine gore uyarlamasindan olusur
(Shulman, 1986).

Gudmundsdotir (1987)% gore bu doniisiim siireci; konu alani bilgisinin,
Ogretimin amaglarina gore siirekli yeniden yapilandirilmasidir (akt. Coch-
ran, King ve DeRuiter, 1991). Ogretmenlerin konu alan: bilgilerinin donii-
stimii; 6gretmenleri, konu alani uzmanlarindan farklilastiran iki 6nemli 6g-
retmenlik alan bilgisinden olusur. Bunlardan ilki 6gretmenlerin; 6grencileri-
nin yetenekleri, 6grenme stratejileri, yaslari, gelisimsel diizeyleri, tutumlari,
giidiilenme diizeyleri ve 6n 6grenmelerine iliskin bilgileridir. Ogretmenin
pedagojik alan bilgisine katkida bulunan diger bilesen ise 6gretmenlerin, 6g-
rencilerden 6grenmesi beklenen sosyal, politik, kiiltiirel ve fiziksel ortamlar1
anlamalaridir. Bagka bir deyisle PAB, alan bilgisinin doniisiimiinii ifade eder.
Bu yolla alan bilgisi, siniftaki 6gretmen ve 6grenciler arasindaki etkilesimde,
etkili ve esnek bicimde kullanilir (Kleickmann, Richter, Kunter, Elsner, Bes-
ser, Krauss ve Baumert, 2013).

Pedagojik Alan Bilgisini Gelistirme Yollar1

Pedagojik alan bilgisini gelistirme siirecinde dgretmenler; bilingli ola-
rak anlam ve bilgi birikimi olusturan ve onlar1 6grencileri i¢in ulasilabilir
bicimlere dontistiiren kilit aracilar olarak rol oynamaktadir (Chang, 2005).
Pedagojik alan bilgisinin gelistirilmesinde alan bilgisi, genel pedagoji bilgisi
ve 6gretme deneyimi 6nemli rol oynamaktadir. Pedagojik alan bilgisinin ge-
listirilmesine yonelik ¢aligmalar, 6gretmenin alan bilgisini 6grenci diistince-
si ve 6gretim stratejileri bilgisi ile biitiinlestirmesinde 6gretme deneyiminin
6nemini vurgulamaktadir. Ancak 6gretim deneyimi, tek bagina yeterli degil-
dir. Pek ¢ok arastirmada 6gretme deneyiminin; egitim uygulamalar iizerine
yapilacak derinlemesine diisiinmelerle, meslektaslarla kurulan etkilesimlerle,
egitime yonelik tartigmalarla birlestirilmesi gerektigi belirtilmistir (Kleick-
mann, Richter, Kunter, Elsner, Besser, Krauss ve Baumert, 2013).

Pedagojik alan bilgisinin gelistirilmesinde 6gretme deneyiminin etkisini
ortaya koyan Gudmundsdottir (1991)’in ¢alismasinda yirmi yillik 6gretmen-
lik deneyimi olan bir Ingilizce 6gretmeniyle durum calismast yapilmigtir.
Galisma sonucunda égretmenin Ingilizce 6gretiminde bir model oldugu be-
lirlenmistir. Derste, hangi tiir yazinsal metin incelenirse incelensin 6gretme-
nin kendi 6gretme modelini kullandig1 gozlemlenmistir. Ogretmenin yazin-
sal metinleri okuma ve anlamada gerekli olan dilsel becerileri, kendi 6gretme
yontemiyle bagarili bicimde gelistirdigi belirlenmistir. Bu basarili birlesim
6gretmenin sinif icerisindeki yirmi yillik deneyimleri sonucunda olugsmustur
(akt. Doutis, 1997).

Ogretme deneyiminin yani sira 6gretmenlerin pedagojik alan bilgilerini
gelistirmenin bir yolu da hizmet 6ncesinde ve hizmet icindeyken belli aralik-
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larla egitim almalarini saglamaktir. Grossman (1989), heniiz ilk y1ilin1 ¢aligan
alt1 Ingilizce 6gretmeni ile aragtirma sonuglari, bu goriisii destekleyen bir du-
rum ¢alismas yapmuistir. Calismasinda pedagojik alan bilgisinin 6grenenler
tizerindeki etkisini ortaya koymustur. Calisma grubundaki 6gretmenlerden
licli 6gretmenlerin konuya 6zgii hazirlik yapmalar1 gerektigini iceren kur-
sa katilmistir. Diger ti¢ katilimci herhangi bir kursa katilmamaistir; ancak iyi
hazirlandiklarini disiindiikleri bir konuda 6gretme-6grenme etkinliklerini
gerceklestirmislerdir. Kursa katilan 6gretmenler derslerini yazinsal metin-
ler ile gergevelerken diger gruptaki 6gretmenler yalnizca yazma galismalar:
yapmuistir. Kursa katilmayan 6gretmenler, derslerini edebiyat bilgisi odaginda
islerken; kursa katilan 6gretmenler temele, 6grenenleri ve onlarin 6grenme
bicimlerine iliskin bilgilerini almiglardir. Bunlara ek olarak kursa katilmayan
ogretmen grubu 6grencilerin 6n bilgilerini tahmin etmekte zorlanip, igerigi
ogrenci diizeyine gore hazirlayamamis ve 6grencilere iliskin yiiksek beklen-
tiler gelistirmistir. Kursa katilan 6gretmenler ise 6grencilerin gereksinim ve
ilgilerini daha iyi ngdrmiis ve 6grencilerin anlayabilecegi 6gretim davranis-
larini sergilemislerdir (akt. Doutis, 1997).

Benzer bicimde, Ormrod and Cole (1996) da agtiklar1 bir yaz kursun-
da cografya ogretmenlerine alanlarinin 6gretimine iliskin cesitli egitimler
diizenlemislerdir. Egitim sonrasi 6gretmenlere uyguladiklar: anketlerde, 6g-
retmenlerin sinif i¢i uygulamalarda olumlu yonde pek ¢ok degisiklik olus-
tugunu belirttiklerini, belirlemislerdir. Yapilan ¢éziimlemeler sonucu sinif
i¢i degisikliklere yol acan etkenin 6gretmenlerin pedagojik alan bilgilerinin
gelismesinden kaynaklandigini ortaya koymuslardir (akt. Doutis, 1997).

Ote yandan Driel ve Berry (2010) de PAB’in gelistirilmesinde 6gretmen
egitimi programlarinin etkisinden s6z etmis ve 6gretmen egitimi programla-
rinin yeniden tasarlanmasi gerektigini vurgulamiglardir.

Pedagojik Alan Bilgisinin Kaynaklar1

PAB’1n kaynaklarini; 6grenme ve 6gretme deneyimi, profesyonel egitim-
le profesyonel isbirligi olusturmaktadir (Jingjing, 2013). Bu baglamda PAB
edindirme siirecinde, 6gretmen egitiminin profesyonel bicimde gerceklesti-
gi lisans programlari ve bu programlardaki ders igeriklerinin 6nemli oldugu
soylenebilir. Daha 6nce de s6z edildigi gibi onceki donemlerin programlari ve
2006 yilindan beri uygulamada olan Tiirkge Ogretmenligi Lisans Programi
incelendiginde; programda alan bilgisi, meslek bilgisi ve genel kiiltiir kodlu
derslerin yer aldig1 goriilmektedir. Bu programda, 6gretmeni 6gretmen ki-
lan pedagojik alan bilgisi kodlu derslerin yer almadig: belirlenmistir. Tiirkce
6gretmenligi agisindan alan bilgisi, 6gretmenlik meslek bilgisi ve pedagojik
alan bilgisinin ne oldugu ya da ne olmadig1 su bicimde tanimlanabilir: Alan
bilgisi: Tiirkceye ve dil becerilerine iligskin bilgidir (Nasil 6gretilecegi ya da
ogrenilecegine iligkin bilgi icermez). Pedagoji bilgisi: Genel 6gretme ve 6g-
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renme bilgilerini igerir (Ozellikle bir alanin nasil gretilecegine iliskin bilgi
icermez). Pedagojik alan bilgisi: Tiirkce ve dil becerilerini 6grenme ve 6gret-
me bilgisini igerir. Bu tanimlamalardan yola ¢ikarak lisans programlarindaki
alan bilgisi ve meslek bilgisi kodlu derslerin, pedagojik alan bilgisi kodlu ders-
lerin islevini yerine getiremeyecegi sdylenebilir. Tiirkge Ogretmenligi Lisans
Programlarindaki PAB derslerini, diger 6gretmenlik programlarindan farkl
ve onemli kilan bir diger 6zellik de PAB’1n dil 6gretiminde diger konu alan-
larinin 6gretiminden farkli bicimde olusmasidir. Ciinkii dil 6gretimi diger
konu alanlar1 gibi konu ve kavram odakli degil, beceri odaklidir (Jingjing,
2013).

Tiirkge Ogretmenlerinin Pedagojik Alan Bilgisi Bilesenleri

“Insanin duygu boyutunu iglemek, diisiince giiciinii gelistirmek, onu ya-
sadig1 toplumsal ve kiiltiirel ortamin bir pargasi yapmak; her ulusun kendi
dilini, o ulusun bireylerine etkilice 6gretebilmesiyle yakindan ilgilidir. Bu ne-
denle biitiin iilkelerin egitim sistemlerinde anadili 6gretimine biiyiik 6nem
verildigi ve bu 6gretimin niteligini ytikseltecek ¢esitli 6nlemlerin alindig1 go-
rilmektedir” (Sever, 2011). Bu baglamda, uluslarin varlig1 ve devamliliginda
onemli yeri olan anadili egitimini gerceklestirecek Tiirk¢e 6gretmenlerinin,
cagin gereksinimlerine kosut olarak yetistirilmesi bir zorunluluktur. Tiirk¢e
Ogretim Programinda (MEB, 2006); 6grencilerin kazanimlar ve etkinlikler
yoluyla dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma becerilerini gelistirmeleri,
dilin olanak ve zenginliklerinin farkina vararak Tiirk¢eyi dogru, giizel ve et-
kili kullanmalar1 temel yaklasim olarak benimsenmektedir. Ayni programla
dinlediklerini, izlediklerini ve okuduklarini anlayan; duygu, diistince ve diis-
lerini anlatan; elestirel ve yaratici diisiinen bireyler yetistirmek amaglanmis-
tir. Bu amaglarin yani sira sorumluluk iistlenen, girisimci, cevresiyle uyumlu,
olay, durum ve bilgileri kendi birikimlerinden yola ¢ikarak sorgulama, eles-
tirme ve yorumlamay1 aliskanliga doniistiiren, estetik zevk kazanmuis, ulusal
degerlere duyarli bireyler yetistirilmesi vurgulanmaigtur.

Tiirkge derslerinde 6gretmenden beklenen anlama, anlatma beceri alan-
larina ve dilbilgisi konu alanina iligkin etkinliklerde 6grencilerine yalnizca
soru soran degil; okuduklarina, dinlediklerine elestirel tutumla yaklagsma
aligkanligr kazandiran, onlarin metinle ilgili soru sormalarini, akil yirit-
melerini, karsilagtirma ve degerlendirme yapmalarini saglayan 6zneler kil-
maktir. Tirk¢e 6gretiminde 6gretmen soran degil, sorduran; bulan degil,
bulduran; bulmaya yonelten, yonetmendir (Sever, Aslan ve Kaya, 2011). Ttirk-
¢e 0gretmenlerinin, 6grencilerinin programda yer alan amag ve kazanimlara
ulasmasini saglayabilmesi, 6gretmen egitimi programlarinin bu amag ve ka-
zanimlara ulastirmay1 saglayacak alan bilgisi, pedagojik alan bilgisi ve 6gret-
menlik meslek bilgisi derslerini icermesine, 6gretmen adaylarina bu derslerde
edindigi bilgileri uygulama olanag1 sunmasina baglidir. Ogretimin etkili bi-
¢imde gerceklestirilebilmesi i¢in 6gretmenlerin, 6gretim yapacaklar: alanda
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bilgi sahibi olmalarinin yaninda, bilginin bireye nasil 6gretilecegi konusunda
da bilgi ve becerilere sahip olmalar1 gerekmektedir. Etkili 6gretim; 6gretim
ilkelerinden yararlanarak en uygun yontem, teknik ve ara¢ gereglerin secil-
mesi, iyi bir 6gretim planinin (egitim durumunun) yapilmasi ve 6grenilenle-
ri en iyi bi¢imde sinayacak sinama durumlarinin olusturulmasi ile olasidir.
(Harmandar, 2004; akt. Kilig, 2007).

Etkili 6gretim siiresinde 6gretmenler; akademik bilgi, pedagojik bilgi,
meslek bilgisi ve sinif bilgisi olmak iizere dort gesit bilgi kullanirlar. Barnett
ve Hudsonin 2001 yilinda 6gretmenlerle goriiserek yaptig1 calismada 6gret-
menlerin 6gretme ve kendi 6grenmelerine iliskin bilgi ve diisiincelerini sina-
ma yollarinda pedagojik bilginin basit ve etkili oldugu sonucuna varilmistir
(Ciltas ve Akally, 2011). Yukarida da s6zii edildigi gibi merkezine 6gretmeni
alan pedagojik alan bilgisi, 6gretmenin 6gretecegi konuyu ne kadar bildigi
ve bildiklerini 6grenci diizeyine, yeteneklerine ne kadar uygun yansittig1 ile
ilgilidir (Usak, 2005). Ote yandan pedagojik alan bilgisinin, alan bilgisinden
bagimsiz diisiiniilemeyecegi, 6gretmen ya da 6gretmen adayinin alan bilgisi-
nin yani sira onun nasil 6gretilecegini iceren pedagojik alan bilgisini bilmesi
gerektigi soylenebilir. Pedagojik alan bilgisi, 6gretimin 6grenmeye doniisme
stirecindeki farkli bilgi bilesenlerini; konu alan bilgisi, 6gretim programi bil-
gisi, 6gretim yontem ve teknik bilgisi, 6lgme-degerlendirme bilgisi ve 6gren-
cileri anlama bilgisini icerir (Bahar ve Cakiroglu, 2009). Bu baglamda lisans
programlarinda yer alan pedagojik alan bilgisi derslerinin verimli olabilmesi
i¢in bu derslerin yer aldig1 donem ve 6ncesinde alinmasi gereken kosul ders-
lerinin dogru belirlenmesi 6nemlidir. Lisans agsamasinda dgretmen adayla-
rinin pedagojik alan bilgilerini artiracak uygulamali derslere yer verilmesi
ogretmen adayinin ders isleyisi sirasinda alanina-konuya iligkin yontem ve
teknikler konusunda daha rahat davranmasini saglayacaktir (Batur ve Balcy,
2013). Bu baglamda, sozii edilen bu becerilerin 6gretmen adaylarina kazandi-
rilmasi igin Tiirkge 6gretmenligi lisans programinda yer almasi gereken bilgi
tiirleri ve PAB’a doniisme bicimi Sekil 1’de gosterilmistir. Ogretmen adayinin
onkosul olarak sahip olacag: alan bilgisi, genel pedagoji bilgisi, 6grenci 6zel-
likleri bilgisi birlestirilip doniistiiriilerek Tiirk¢e 6gretmenligi pedagojik alan
bilgisini olusturacaktir.
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Sekil 1
Tiirk¢e Ogretmenlerinin Pedagojik Alan Bilgisi Bilesenleri
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Sekil I’de de gosterildigi gibi alanin nasil ogretilecegi bilgisini iceren
PAB; 6gretmenlik meslegine iliskin genel bilgiler ile alan bilgisini olusturan
bilesenlerin, alanin 6gretimini saglayacak bicimde dontstiirilme siirecidir.
Bu doniistiirme siirecinin sonunda ortaya ¢ikan alanin 6gretilme bilgisi, hem
PAB’1n bir bileseni hem de PAB sonunda olusan 6grenme ¢iktisidir. Bu 6gren-
me ¢iktisy, konu alaninin 6grencilere 6gretilecek her konu ya da edindirilecek
her becerisine iliskin yontem, teknik, planlama, degerlendirme, ara¢-gerec,
ortam, O0grenen Ozellikleri bilgisini gerektirir. Baska bir deyisle 6gretmen
adayina Tirkge 6gretimine iligkin genel bir bakis agis1 kazandirmay: degil;
ona hizmet igerisinde karsilasacag: tim durumlara iliskin bakis agis1 ve de-
neyim edindirmeyi amaglar. Ornegin PAB’a sahip Tiirk¢e 6gretmeni adays;
okuma-dinleme-konusma-yazma becerileri ile dilbilgisi konu alaninin her
birinin 6gretiminde kullanilacak yontem, teknik, arag-gere¢ se¢imi, 6grenme
ortamlarini diizenleme, degerlendirme, planlama, etkinlik hazirlama bilgi
ve becerilerini edinmistir. S6zii edilen alanlarin 6gretiminde; 6grencilerin
ogrenme Ozelliklerinin, yasayabilecekleri 6grenme giiglitkklerinin farkinda
olur. Bu nedenle boylesine 6nemli, 6gretmen adaylarini meslegine hazirlayan
bilgi alaninda, 6gretmen adaylarinin yalnizca bilgi edinmesi yeterli degildir.
Ogretmen adayi, érnek uygulamalarla karsilasmali, kendisi de uygulama
yaparak deneyim kazanmalidir. Bu deneyim siirecinde 6gretim elemani ve
akranlar1 tarafindan yapilacak doniit ve diizeltmeler de kuskusuz 6gretmen
adayinin yetkinlesmesi stirecinde 6nemli bir etkiye sahip olacaktir.

Ogretmen adaylarinin pedagoji ve alan bilgilerini pedagojik alan bilgisi-
ne doniistiirme siireci diistiniildiigiinde, bu dersi yiiriitecek 6gretim elemanin
da yeterli diizeyde Tiirkge dersine iliskin 6gretim uygulamalari bilgisine sa-
hip olmasi gerektigi séylenebilir. Bu baglamda dersi verecek 6gretim elemani-
nin; hem Tiirkge dersine iliskin pedagojik alan bilgisine hem de Tiirkce 6gret-
meni egitimine iliskin pedagojik alan bilgisine sahip olmasi gerekmektedir.

Alan bilgisi, genel pedagoji bilgisi, 6grenen 6zellikleri bilgisinin PAB’a
dontistirme siirecinde etkili olan 6nemli degiskenlerden biri de 6gretmen
adaylarinin bu dersi almadan 6nce, alan bilgisi ile genel pedagoji bilgilerini
edinmis olmalaridir. Clinkii PAB bu alanlarin 6gretildigi bir konu alani de-
gildir; bu bilgilerin konu alanina gore doniistiirtildiigii bir bilgi/beceri alani-
dir.

SONUC

Pedagojik alan bilgisi, 6gretmenlerin mesleki yeterliliklerini belirleyen
temel bilesenlerden biri olarak, 6gretim siirecinin etkinligini dogrudan et-
kilemektedir. Bu baglamda, 6gretmenlerin yalnizca alan bilgisine ya da ge-
nel pedagoji bilgisine sahip olmalar1 yeterli olmayip, ayn1 zamanda bu bil-
gileri 6grencilerin 6grenme siireglerine uygun sekilde doniistiirebilmeleri
gerekmektedir. Alanyazinda da vurgulandig: iizere, pedagojik alan bilgisi,
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ogretmenlerin 6gretim yontemlerini, sinif yonetimi stratejilerini ve 6gren-
ci merkezli 6grenme siireglerini 6gretme konusunu/becerisine uygun etkin
sekilde kullanmalarini saglamaktadir. Ancak, mevcut 6gretmen yetistirme
programlarinda pedagojik alan bilgisine yonelik derslerin yetersiz oldugu ya
da programda yer alan derslerin dnkosula dikkat edilmeden donemlere yer-
lestirildigi goriilmekte, bu durum da 6gretmen adaylarinin mesleki gelisim-
lerini sinirlamaktadr.

Bu ¢aligmada ele alinan veriler, pedagojik alan bilgisinin 6gretmen egi-
timi programlarinda daha sistematik ve uygulamali bir sekilde ele alinmasi
gerektigini ortaya koymaktadir. Ogretmen adaylarinin, alan bilgilerini ve ge-
nel pedagojik bilgilerini etkili bir sekilde harmanlayarak 6grencilerine akta-
rabilmeleri i¢in, egitim siireclerinde uygulama agirlikli derslere yer verilmesi
66enmlidir. Ayrica, pedagojik alan bilgisi derslerinin igerigi, Tiirk¢e ogret-
menlerinin ihtiyaglarina uygun olarak giincellenmeli ve 6gretim elemanla-
rinin bu alandaki yeterlilikleri artirilmalidir. Sonug olarak, pedagojik alan
bilgisinin gelistirilmesi, 6gretmen adaylarinin mesleki bagarilarini artirarak,
ogrenci basarisina da olumlu yonde katk: saglayacaktir.
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GIRIS

Ortaokulda 6grencilerin dogay1 anlamalari, canli ve cansiz varliklar ara-
sindaki iligkileri anlamlandirmalar1 agisindan fen bilgisi dersi cok 6nemlidir.
Bu kapsamda 6grencilere teorik dersleri destekleyecek uygulamali egitimler
verilmeli, 6grencilerin deney yapmalari i¢in uygun ortamlar hazirlanmalidir.
Bu uygulamali egitimler verilirken aslinda 6grencilerin doganin bir fen labo-
ratuvar1 oldugunu anlamalar1 saglanmalidir. Laboratuvarlar fen egitiminin
vazgecilmez bir par¢asidir (Koca, 2024:62). Ayrica, Milli Egitim Bakanligrnin
derslerin islenmesinde benimsedigi strateji ve yontemler kapsaminda, Fen
bilgisi dersi tasarlanirken 6grencilerin bilgiyi kalic1 bir sekilde 6grenebilme-
leri icin hem sinif/okul i¢ci hem de okul dis1 6grenme ortamlarinin aragtirma
ve sorgulamaya dayal1 bir 6grenme stratejisi icermesi gerektigi belirtilmistir
(MEB, 2018:11).

Fen bilgisi dersinde 6grenciler birgok soyut kavramla karsilagmaktadir,
karsilastiklar: bu soyut kavramlar: somutlastiramadiklar: siirece aldiklar:
egitimler kalic1 olmayacaktir. Bundan dolay1, soyut, karmagik kavramlarin
fen egitiminde bireylere daha yalin bir sekilde 6gretilmesi gerekmektedir (Er-
tan Giindiiz, 2022:7). Fen egitiminde kullanilan ana laboratuvar materyalle-
rinden biri de 6zellikle biyoloji ve genetik agirlikli bir¢ok konunun gérselles-
tirilmesi ve daha anlagilir bir duruma getirilmesini saglayan mikroskoplar-
dir (Benzer ve Demir, 2014:2). Mikroskop ile yapilan ¢aligmalar 6grencilerin
bir¢ok yetenegini (gozlem, analiz ve sentez yapma gibi) gelistirmeye yardimci
olur. Ayrica, mikroskop kullanimi ¢ogunlukla doga 6rnekleri i¢erdiginden
dolay1 6grencilerin doga ile etkilesimini ve dogaya olan ilgilerini artirir (Oz-
hilal ve ark, 2023:299). Ortaokul fen bilgisi dersinde uygulamali egitimler
bilginin kalic1 olmast i¢in 6nemlidir. Derslerde mikroskop kullanimi da 6g-
rencilerin konular1 daha kalic1 6grenmelerini amaglar. Ortaokul fen bilgisi
dersinde mikroskopla uygulamali olarak genellikle su konular iglenir; mik-
roskobun kisimlari, nasil kullanilacagy, 6zellikleri, kullanim alanlar: ve mik-
roskop cesitleri. Ogrencilerin sinif diizeylerine uygun mikroskop yardimiyla
incelemeler yapilir (MEB, 2018:25-54).

Mikroskopla genetik konularini anlatmak, 6grencilerin fen bilimleri-
ne olan ilgisini arttirabilir. Yapilan deneysel uygulamalarda farkli mikros-
kop ¢esitleri kullanilabilir. Isik Mikroskobu altinda hiicre yapisi, hiicre or-
ganelleri, hiicre boliinmeleri, kromozom yapis1 ve mikroorganizmalar in-
celenebilir. Elektron mikroskobu, goriintiilemenin nanometre boyutunda
yapilmasina olanak saglar (MEB, 2011:21). Sag teli, kan, deri gibi numune-
ler incelenerek 6grencilerin nanoboyutta inceleme yapmalar: saglanabilir.
Stereomikroskop, numunenin sadece yiizey oOzelliklerinin gézlemlenme-
sinde kullanilir (Karakog¢ ve ark., 2016:3). Numune olarak; yaprak, ¢icek,
bocek gibi ogrencilerin dogada kolayca bulacaklar1 érnekler kullanilabi-
lir.
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Fen bilimleri dersinde islenen genetik ile ilgili konularda 6grenciler ¢o-
gunlukla kavram yanilgisina diigmekte veya kavramlar: zihinde canlandir-
makta zorluk cekmektedir. DNAnin yapisi, kendini eslemesi, hiicrenin temel
yapilari, mitoz ve mayoz boliinme asamalari, gen ve kromozom arasindaki
baglantinin anlasilmasi, fenotip, genotip, saf dol ve melez dol kavramlarinin
aciklanmasi ortaokul fen miifredatinda islenen genetik konular arasindadir
(MEB, 2018:48). Mikroskop kullanilarak yapilan genetik ile ilgili deneyler 6g-
rencilerin genetik kavramlar1 daha kalic1 ve anlamli 6grenmelerine yardimeci
olmaktadir (Ozhilal ve ark., 2023:299).

Yasadigimiz cografyanin cesitli yerlerinde farkli sosyo-ekonomik 6z-
giirliikklere sahip 6grenciler yasamaktadir. Ekonomik agidan zorluk yasayan
ogrencilerin iyi bir egitim almak i¢in yeterli imkana sahip olamadiklar1 goz-
lemlenmistir. Bu sosyo-ekonomik yapinin basariyi etkileme durumunu okul-
lar ve sahip olduklar: imkanlar azaltabilir (Kazu, 2019:39). Ortaokullarda fen
derslerinde 6grencilerin deney yapabilmeleri i¢in 6zel bir laboratuvar ayrica
6nemli bir materyal olan mikroskop her okulda bulunmali ve 6grenciler tara-
findan etkin bir sekilde yararlanilmalidir. Bu ¢aligmanin yapildig: Sanlurfa
Bakiml1 K&yt Ortaokulunda laboratuvar yapacak uygun bir sinifin olmama-
s1 nedeniyle gezici bir laboratuvar olusturma fikri ortaya ¢ikmaigtir.

Bu ¢alismanin amaci, Sanlurfa Bakimli Kéyii Ortaokulu fen bilgisi der-
sinde kullanilmak iizere taginabilir laboratuvar kurulmasi ve ekipman sag-
lanmasidir. Sanlurfa Bakimli Ortaokulunda laboratuvar yapilabilecek bir
sinifin olmamasi ve 6grencilerin ise daha dnce mikroskopla tanigmamis ol-
masi, gezici bir mikroskop laboratuvari yapmayi zorunlu kilmistir. Bu proje
kapsaminda 6grencilerin farkli mikroskop c¢esitleri ile tanigmalar: ve kendi
preparatlarini hazirlayarak mikroskopta inceleme yapmalar1 hedeflenmekte-
dir. Mikroskop yardimiyla 6grencilerin fen bilgisi dersinde gordiikleri teorik
bilgileri uygulamali egitim ile kalic1 hale getirmeleri ¢alismanin bir diger he-
defidir. Ogrencilerin genetik ve mikroskop hakkindaki bilgileri calijmadan
once anket uygulanarak olgiilecek, 6grencilerle birlikte teorik ve uygulamali
dersler islendikten sonra ilk uygulanan anket tekrar uygulanarak 6grenme
diizeyi istatistiksel olarak ortaya konulacaktir.

YONTEM
Bakimli Koyii Ortaokulu

Proje okulu olarak Sanlurfa Bakimli kéyii ortaokulu ve sinif olarak ise
tek sinifli okul oldugu i¢in tiim siniflar (5, 6, 7 ve 8.) olmak iizere toplam 95
ogrenci ele alindi. Sanliurfa Bakimli ortaokulunda aktif olarak kullanilan bir
laboratuvar ve laboratuvar haline getirilebilecek bir sinif bulunmamaktadir.
Harran Universitesine yakin oldugu icin ve égrencilerle birlikte {iniversite-
yi ziyaret etmenin daha kolay olmasi, tiniversiteden de Bakimli ortaokuluna
ulasimin kolay olmasi nedeniyle bu okul proje okulu olarak secildi (Sekil 1).
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Sekil 1. Harran Universitesi ile Proje Okulunun Birbirine Uzakliklar:.

Tasinabilir Laboratuvar ve Deneyler

Bakimli ortaokuluna yapilan bu ¢alisma ile fen bilgisi dersinde aktif ola-
rak kullanabilecek tasinabilir bir laboratuvar, 151k mikroskobu, posterler ve
laboratuvar malzemeleri destegi saglamak icin galigmalar yapildi. Ogrencile-
re posterler yardimiyla hiicrenin tanimu, yapisi, sekli, hiicredeki yapilar, hiicre
tipleri ile aralarindaki farklar anlatildi. Bunun yaninda posterler ve gorseller
yardimuiyla hiicre boliinmelerinin nasil gerceklestigi, DNA, RNA yapilarinin
ne oldugu, aralarindaki benzerlik ve farkliliklarin neler oldugu anlatildi. Og-
rencilere teorik bilgiler verildikten sonra uygulamali olarak deneyler yapildi.

Harran Universitesi, Molekiiler Biyoloji ve Genetik Boliimii laboratuva-
rindan ¢esitli deney malzemeleri, 151k mikroskobu ve stereo mikroskop ali-
narak deneyler yapildi. Ayrica, Harran Universitesi Bilim ve Teknoloji Uy-
gulama ve Arastirma Merkezinde (HUBTAM) elektron mikroskobu kulla-
nild1. Ogrencilerle birlikte atik suda mikroorganizma inceleme deneyi, hiicre
boliinme evrelerinin gosterilmesi deneyi, sogan zarindan hiicre gekirdegi
inceleme deneyi yapildi. Stereo mikroskop kullanilarak tiitiin, yaprak, aga¢
kabugu, bocek incelendi. Mayoz boliinme evrelerini incelemek i¢in hazir pre-
paratlar kullanildi. Elektron mikroskobunda sag teli, maske ve bir gomlegin
dokusu incelendi. Yapilan tiim deneylerde genel olarak mikroskop cesitleri ile
lam ve lamel kullanild.

istatistiksel Analiz

Ogrencilerle ¢alismaya baslamadan énce (herhangi bir teorik bilgi veril-
meden) ve galisma bittikten sonra (teorik bilgi verilip deneyler yapilarak) 15
soruluk genetik ve hiicre bilgisi iceren bir anket yapildi (Ek-1). Anket sorular1
Milli Egitim Miifredat: temel alinarak olusturuldu. Hem 6nceki anket so-
nuglar1 hem de sonraki anket sonuglarinin verileri toplanip bu veri sonuglar:
karsilastirildi. Verilerin analizinde normal dagilim gosterip gostermedigine
bakildiktan sonra Eslestirilmis T testi R programinin temel paketleri kulla-
nilarak uygulandi (Kul, 2014:27).
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BULGULAR
Tasinabilir Laboratuvar Yapimi

Proje kapsaminda Bakimli Ortaokulunda fen bilgisi laboratuvar: yapa-
cak bir sinif olmadig; i¢in 6grencilerin fen bilgisi dersinde her zaman kulla-
nabilmeleri i¢in taginabilir bir laboratuvar yapildi. Okula ayrica mikroskop
calismalarinda kullanilacak malzemeler, gorseller, posterler ve inceleme ya-
pabilmek i¢in i¢in bir 151k mikroskobu destegi saglandi (Sekil 2 ve 3).

Sekil 2. Taginabilir Laboratuvarin {lk Hali ~ Sekil 3. Taginabilir Laboratuvarin Son Hali

Teorik Bilginin Mikroskop ve Posterlerle Anlatimi1

Ogrencilere ilk hafta hiicrenin ne oldugu, nasil bir yapisi oldugu ve farkli
hiicre ¢esitleri anlatildi. Bunun yaninda bitki ve hayvan hiicresinin benzerlik-
leri ve farkliliklar1 mikroskop altinda incelendi. Hiicre ¢ekirdegi basta olmak
tizere diger organeller ve isimleri posterler ve videolar yardimiyla anlatild:
(Sekil 4, 5 ve 6).
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Sekil 5. Teorik Bilgilerin Anlatilmasi
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Sekil 6. Posterler Uzerinden Teorik Anlatim

Hiicre gesitlerinden sonra hiicre boliinmelerinden mayoz ve mitoz bo-
linme de benzer sekillerde anlatild1 (Sekil 4, 5 ve 6). Burada béliinmelerin
amaci, nasil gerceklestigi, hangi asamalarinin bulundugu, bu béliinmelerin
farki posterlerle anlatildi. Bu boliinme asamalari tek tek mikroskop altinda
incelendi. Sonraki haftalarda DNA ve genetik kod konusunda DNAnin ne
oldugu, yapisi ve islevinin nasil oldugu anlatildi.

Sogan Zarindan Hiicre Cekirdek Incelemesi

Bu deneyde preparatlar 6grencilerle birlikte hazirlandi. Hazirlanan pre-
parat 151k mikroskobunda 6grenciler tarafindan incelendi (Sekil 7 ve 8). Mik-
roskop hakkinda 6grencilere bilgi verildi, nasil kullanilacag gosterildi. Sogan
zarinda hiicreyi ve hiicre ¢ekirdegini gordiiler. Hiicrenin ve hiicre ¢ekirdegi-
nin nasil bir yapida oldugu hakkinda bilgi sahibi oldular. Cekirdegin hiicre-
deki gorevini ve hiicrede nasil konumlandigini 6grendiler. Bu deneyde bitki
hiicrelerinin geklinin nasil oldugu, hiicre duvarinin nasil oldugunu gordiiler.
Giinliik hayattan ornekler verilerek hiicre duvarinin ve hiicre ¢ekirdeginin
islevleri anlatildi.
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Sekil 8. Mikroskop Altinda Sogan Zarindan Cekirdek Incelemesi

Sogan Kokiinden Alinan Ornekle Mitoz Béliinme Evrelerinin Ince-
lenmesi

Bu deneyde dgrenciler bir hafta dnceden sogani suyun i¢ine koyarak
koklenmesini sagladilar. Biiyiitillen sogan kok hiicrelerinden, 6grencilerle
birlikte preparat hazirlandi. Bu preparatlar mikroskopta incelenerek mitoz
boliinme evreleri gosterildi (Sekil 9). Bu deney sirasinda mitoz béliinmenin
onemi hakkinda 6grencilere bilgiler verildi. Sorular sorularak eksik oldugu
diistiniilen yerlerde 6grencilere tekrar bilgiler verildi.
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Sekil 9. Mitoz Boliinmenin Mikroskopta Incelenmesi
Atik Su Orneginde Mikroskobik Canlilarin incelenmesi

Bu deneyde, atik su 6rneginin nasil hazirlanacagi hakkinda bilgi veril-
di. Hazirlanan 6rnekler mikroskop altinda incelendi (Sekil 10). Inceleme es-
nasinda bakteriler, algler gibi farkli mikroorganizmalar goriildii. Inceleme
esnasinda bu mikroorganizmalarin boyutlari, sekilleri ve yapilar: hakkinda
ogrencilere bilgi verildi. Bu deney sayesinde 6grenciler mikroskobik canlilar
hakkinda bilgi sahibi oldu ve mikroskobik diinyay1 tanimis oldular.

Sekil 10. Atik Suda Mikroorganizmalarin Mikroskop Goériintiisi
Hazir Preparatlarda Mayoz Boliinme Evrelerinin Gosterilmesi

Bu deneyde 6grencilere hazir preparatlarda mayoz boliinmenin farkli ev-
releri gosterildi (Sekil 11). Mayoz béliinmede goriilmesi gereken goriintiiler
hakkinda 6nceden bilgi verildi. Hangi evrede kromozomlarin nasil konum-
landig1 hakkinda bilgiler verildi. Bu boliinmelerde gerceklesen krossing-over
isleminin ne oldugu, nasil oldugu, neden 6nemli oldugu hakkinda bilgiler
verildi. Hangi hiicrelerin mayoz boliinme ge¢irdigi anlatildi.

Sekil 11. Hazir Preparattan Mayoz Boliinme Incelenmesi

Stereo Mikroskobunda Ug Boyutlu Olarak Canlilarin incelenmesi
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Ogrencilerle birlikte okul bahgesinden toplanan yaprak, kozalak, bécek
gibi materyallerin stereo mikroskobunda ti¢ boyutlu goriintiileri 6grencilere
gosterildi (Sekil 12 ve 13).

Sekil 13. Stereo Mikroskopta A) Bocek Incelemesi, B) Karinca Incelemesi

Elektron Mikroskobunda inceleme

Bakimli Ortaokulunun tiim siniflari, Harran Universitesi Bilim ve Tek-
noloji Uygulama ve Aragtirma Merkezi (HUBTAM)'nde, 6nce seminer salo-
nunda elektron mikroskobunun yapisi ve ¢alisma alani ile ilgili bilgilendiril-
diler (Sekil 14). Incelenen érneklerin ne kadar kiigiik yapida oldugunu ifade
etmek i¢cin nano boyut kavrami anlatildi. Elektron mikroskobu altinda cer-
rahi maske, dislerdeki bakteriler, sag teli, kiyafet dokusu, kafa derisi incelendi
(Sekil 15-17).
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Sekil 14. Harran Universitesi Bilim Ve Teknoloji Uygulama Ve Aragtirma Merkezi
(HUBTAM)’nde Elektron Mikroskobunun Anlatilmasi

10 um
I I Mag= 224K X Signal A=SE1 EHT = 5.00 kv WD =110 mm 1

Sekil 16. Elektron Mikroskobunda Sag Teli Incelenmesi
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2 um
|_| Mag= 6.00 K X Signal A= SE1 EHT = 10.00 kV WD =120 mm

Sekil 17. Elektron Mikroskobunda Polen Incelenmesi
Genetik Bilgi Diizeylerinin Belirlenmesi

Bakimli Ortaokulunda teorik ve uygulamali olarak egitimler verilmeden
once ilk anket ve egitimler verildikten sonra son anket uygulamasi yapildi.
Anket verilerinin 6ncelikle normal dagilim gosterip gostermedigine bakildi.
Yapilan anket ve veri seti degerleri Shapiro Normality Test sonuglarina gére
normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Normal dagilim gosteren verilere
parametrik bir test olan eslestirilmis-T testi yapildi.

Yapilan istatistikler sonucunda Bakimli Ortaokul siniflarinin (5/A, 6/A,
7/A, 8/A) anket ortalama sonuglari, t ve p degerleri Tablo 1'de goriilmektedir.
Her sinifin bagar1 diizeyinde artis oldugu ve okulun basari diizeyinin ise yak-
lagik %35 olarak arttig1 gozlenmistir.

Tablo 1. Bakimli Ortaokulu Sumif Bazinda Not Ortalamalars, t ve p degerleri

Siniflar Ogrenci Anketler Anket t Degeri p Degeri
Sayist Ortalamasi

26 flk Anket 20,11 7,32 1,1x107
Son Anket 48,03

21 ik Anket 15,54 12,91 1,8x10"
Son Anket 57,45

25 Ilk Anket 29,96 11,72 1,1x10
Son Anket 76,3

23 Ik Anket 48,3 8,36 2,8x10°%
Son Anket 75,86
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TARTISMA

Bir iilkenin gelisiminde fen bilimlerinin 6neminin farkina varan iilkeler
fen egitiminin niteligini arttirmak igin ilgili programlarini gelistirme, gelis-
tirilen programlarin uygulanmasi igin elverigli 6gretim ortami olugturma ve
bu siirecin islemesinde anahtar gorevi géren en uygun yontemin segilmesi
lizerine ugras vermektedirler (Ayas, 1995:149-150). Bu ¢alismada da, 6grenci-
lere fen bilgisi derslerinde 6grendikleri bilgileri kalic1 hale getirmeleri, giincel
hayatla fen bilimlerini bagdastirmalar1 ve ileriye doniik ¢aligmalar agisindan
ogrencilerin ufkunu genisletmek hedeflendi.

Kara (2023:14-28) ¢alismasinda, niikleotid, gen, kromozom, DNAnin ya-
pis;, DNAnin eslenmesi gibi soyut kavramlar1 pedagojik analojik modeller
kullanarak 6grencilerin daha kalic1 6grenmelerini amaglamistir. Aragtirmaci
giinliik hayattan malzemelerin yer aldig1 “Mandallarla DNA Modeli” etkinli-
gini tasarlamis ve 6grencilere uygulamali egitim vermistir. Yapilan istatistik
degerlendirmeler sonucunda son testin anlamli bir sekilde ilk testten farkli-
lik gosterdigi bulunmugtur. Ogrenciler, yaptiklar1 etkinlik sayesinde konuyu
bildirmigler. Ogrencilerin biiyitkk ¢ogunlugunun yaptiklar: etkinligi eglenceli
bulduklari sonucuna ulagilmistir. Her iki ¢alismada da 6grencilerin kavram
yanilgisini engellemek ve kalici bir sekilde 6grenmelerini saglamak amaglan-
mistir. Bakimli ortaokulunda yapilan ¢alismada 6grencilerle deney diizenek-
leri kuruldu, hazir preparatlar ve dogadan topladiklar: 6rnekler mikroskop
yardimiyla incelendi. Ayrica, Bakimli ortaokulu 6grencileri, Harran Uni-
versitesi laboratuvarlarina (HUBTAM) getirilerek elektron mikroskobunda
deney yapmalari, 6grencilerin hem ilgi odaklarini hem de duygu, diisiince
ve fikirlerini degistirmistir. Béylece 6grencilerin soyut kavramlar: somutlas-
tirmalari saglanmistir.

Fen egitiminde anlamli ve kalic1 bir 6grenme modeli olusturmak ¢ogu
zaman 6gretmenlerin zorlandig: bir konudur. Fen bilimleri giinliik yasamla
her ne kadar i¢ ice olsa da 6grenciler derslerde 6grendikleri bilgileri nerede
nasil kullanacaklarini bilmemektedirler. Erdogan Karas ve Giil (2019:30-45)
yaptiklar: ¢alismada 7.sinif “Hiicre ve Boliinmeler” {initesinin 6gretiminde
yasam temelli 6grenme modeline dayali REACT stratejisini 6grencilerin fen
bilimleri dersine yonelik tutumlari ile fen 6grenmeye yonelik motivasyonla-
rina etkisini incelemek amaciyla uygulamislardir. Calisma sonucunda, deney
ve kontrol gruplar: arasinda anlamli bir fark bulunamamis ve REACT stra-
tejisine dayali 6gretimin tutumlar {izerine fazla bir etki yaratamadig: ortaya
konulmustur. Bakimli ortaokul 6rneginde ise gorsel ve uygulamali egitimden
sonra her sinif diizeyinden 6grencilerin bagar1 diizeyinin arttig1 gézlemlen-
migtir.
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Yogurtcu (2021:1-2), hiicre terimi ile ilgili lise 6grencilerinin algilarini ve
kavram yanilgilarini belirtmek ve hiicre konusunun 6nemini ortaya koymak
i¢in bir ¢caligma yapmuistir. Calismada veri toplamak i¢in kelime iligkilendir-
me testi, cizme-yazma teknigi, metafor teknigi ve agik uglu sorular kullan-
mistir (Yogurteu, 2021:43-107). Elde edilen sonuglara gore, lise 6grencilerinin
biligsel yapilarinin bir seviyeye kadar yeterli oldugu fakat 6grencilerin soyut
kavramlar1 anlamlandirmakta zorlandiklar1 ortaya koyulmustur. Bakiml
ortaokulu ¢alismasinda, ezberci 6gretimden uzaklasip bilgilerin kalic1 olma-
sin1 saglamak, kavram yanilgilarini 6nlemek ve soyut kavramlarin anlaml
bir sekilde 6grenilmesini saglamak amaciyla 6grencilere mikroskop aracili-
giyla uygulamali deneyler yaptirilip, video ve posterlerden yararlanilmigtir.
Ogrencilerin kavramakta zorlandig1 mikroskobik canlilar, hiicre kisimlari,
hiicre boliinmeleri, hiicre organelleri, DNA ve genetik kod gibi soyut kavram-
larin kalici olarak 6grenilmesinde yapilan uygulamali caligmalarin 6grenci-
leri kavram yanilgilarindan kurtardig: ve bilgi diizeylerine olumlu bir sekilde
etki ettigi yapilan istatistiksel analizler sonucunda gozlemlenmistir.

Erbil ve ark. (2022:321-341), bilim kampinin 6grencilerin 21. yiizyil be-
cerilerine ve bilim kavramina bakis agilarina etkisini incelemistir. Projeye
katilimci olarak Karamanda 8. sinifta olan toplam 26 6grenci alinmigtir. Ba-
kimli ortaokul projesi ise, Sanliurfa iline bagli kdyde bulunan bir ortaokulda
tiim siniflar alinarak (toplam 95 kisi) yapilan bir projedir. Her iki ¢calismada
da ortaokul 6grencilerinin yapilan etkinliklere dogrudan katilarak bilimsel
bilgiyi elde etmeleri ve etkinlikte bulunmalari, arastirma-inceleme ve sorgu-
lamaya dayal1 fen ¢aligmalarini yapmalar1 hedeflenmistir. Bilim fuarlar1 ve
proje tabanli 6grenme yontemleri, 6grencilerin bilimsel siireg becerilerini ge-
listirmelerine ve konular1 daha iyi anlamalarina yardimci olmustur. Bu ¢alis-
malar dogrultusunda ortaokul 6grencilerinin konular:1 daha iyi kavramalar:
acisindan uygulamali sinif i¢i veya sinif dis1 programlar onerilebilir. Keskin
ve Ozel (2022:870-886) yaptiklari ¢aligmada, 4006 kodlu TUBITAK Bilim
Fuarlarinin ortaokul 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerileri tizerindeki et-
kisini incelemeyi amaglamislardir. Arastirmada Manisa ili Alasehir ilcesinde
ortaokul 6, 7 ve 8. siniflardan 44 deney ve 44 kontrol grubu se¢ilmis, deney
grubunda bulunan 6grenciler TUBITAK bilim fuarina katilmak icin proje
gelistirmiglerdir. Proje konusu 6gretmen tarafindan segilmistir. Deney gru-
bundaki dgrenciler gruplara ayrilmis ve okula devam ederken ayni zamanda
Ogle aralarinda projelerine zaman ayirarak 6gretmenler gézetiminde projeler
yapilmistir. Bilim fuarinda proje sunumu igin ise 6grencilerden pano hazir-
lanmasi istenmistir. Kontrol grubundaki 6grenciler ise sadece derslerine de-
vam etmislerdir. Eslestirilmis t testi sonuglarina gére deney grubunun daha
basarili oldugu gdzlenmistir. Tki caliygmanin da ortak yani ortaokul 6gren-
cilerini bilimsel siirece dahil etmek ve uygulamali egitimlerin 6grencilerin
akademik basarilari tizerine etkisini gostermektir. Sanlurfa Bakimli ortao-
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kulunda yapilan ¢aligmada, ortaokulun tiim siniflarindan toplam 95 6grenci
ele alind1 (Tablo 1) ve 6grencilere mikroskop ve genetik konularinda yapilan
uygulamali egitim sonucunda 6grencilerin basar1 diizeylerinde %35’lik bir
artig gozlemlendi.

Ortaokul besinci sinif 6grencilerinin canlilar1 siniflandirma diizeylerini
ve olusan kavram yanilgilarini arastiran bir ¢alismada, nicel ve nitel veriler
birlikte kullanilmistir (Giilen, 2020:1053). Calisma sonucuna gore 6grencile-
rin yaslarina ve akademik bilgilerine bagli olarak da siniflandirmalar1 tam
olarak yapamadiklari, yanlis yaptiklar: gézlemlenmis. Giilen (2020:1060), 6g-
rencilerin kavram yanilgilarini 6nlemek ve siniflandirmay: dogru yapmalar:
amaciyla uygulamali egitimleri 6nermistir. Benzer durum, Saka ve Akdeniz
(2005:129-141) tarafindan yapilan ¢alismada bir¢ok genetik terimi (DNA,
kromozom, ¢aprazlama ve klonlama gibi) icin de 6nerilmistir. [lgili terimleri
6grenmek i¢in 6gretmen adaylarinin bilgisayar destekli materyallerden yar-
dim almasinin basariy1 arttridig: ortaya konulmustur.

DNA, RNA, gen, kromozom, niikleotid kavramlari 6grenilirken 6grenci-
lerin ¢ogunlukla zorlandiklar1 gozlemlenmistir. Emre ve Bahsi (2006:70-71),
6grencilerin biyoloji konularinda oldugu gibi hiicre boliinmeleri konusunda
da bazi kavram yanilgilarina diistiigiini belirtmektedir. Atilboz (2004:148)
ise yaptig1 calismada, 6grencilerin genellikle genetik ve boliinmeler ile ilgili
bir¢ok konu da (kromozom-DNA iliskisi, mitoz ve mayoz boliinme sonucu
olusan hiicrelerin kromozom yapisi, diploid-haploid hiicre kavrami, mitoz
ve mayoz béliinme sonucu olusan hiicre sayisi, homolog kromozom, kardes
kromatit kavramlari, mitoz ve mayoz boliinmede gergeklesen olaylar gibi)
anlama giigliikleri ¢ektikleri ve kavram yanilgilarina sahip olduklarini tes-
pit etmistir. Bakimli ortaokulu 6grencilerinin de bu yanilsamalara diistiigi,
verilen teorik egitimlerin uygulama ile desteklenmedigi siirece 6grencilerin
bu kavramlar1 6grenmekte zorluk cektikleri gozlemlenmistir. Fen bilimleri
dersinin teknoloji destekli egitim ile islenmesi soyut kavramlarin daha iyi
anlagilmasi, dogal olaylarin gorsel yonden gesitli etkinlikler ile anlatilmasi
ogrencilerde gorsel dgretim zenginligi saglamaktadir (Yigit, 2014:442-459).
Yapilan bu ¢aligmalarin ve Bakimli ortaokulunda ytiriitiilen proje sonucunda
6grencilerin genetik ve biyolojide bulunan soyut kavramlari kalic1 hale getir-
meleri i¢in uygulamali egitimlere ihtiya¢ duydugu gézlemlenmistir. Ogret-
menlerin bu kavramlar hakkinda 6grencilere teorik egitimin yaninda uygu-
lamali egitimler vermesi, 6grencilerin aslinda giinlitk yasamda karsilagtiklar:
bir¢ok olayin fen bilimleri alanini ilgilendirdigini 6grenmesi, bu egitimlerin
ogrencilerde kalic1 olmasi agisindan 6nemlidir.

MEB’in yayimladig1 miifredata gore 6grenciler genetik ile ilgili bir¢ok
kavram ve terim (DNA, replikasyon, mutasyon, kalitsal hastaliklar, RNA, ge-
netik mithendisligi ve biyoteknoloji gibi) ile kars1 karsiya gelir (MEB, 2018:48).
Kavram yanilgilar1 ise 6grencilerin bu kavramlar1 6grenmesini engeller. Ca-
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kir (2023:1-33), Izmir ilinde bir Anadolu Lisesinde ortadgretim égrencileri-
nin genetik konusuna iliskin kavramsal anlama diizeylerini ve kavram yanil-
gilarini belirlemeyi amaglayan bir ¢aligma yapmuistir. Veri toplama amaciyla
ogrencilere genetik kavramlarin bulundugu testler uygulanmistir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin niikleotid, DNA, gen, kromozom yapilar1 arasin-
daki baglantiy1 agiklamakta zorlandiklari ve mutasyon, genetik kod, kodon
kavramlarini agiklamakta kavram yanilgilarina duistiikleri gozlemlenmis.
Bakimli ortaokul 6rneginde, 6grencilerin genetik kavramlarini tam olarak
kavrayamadiklar: yapilan 6n-test sonuglarinda goriildi. Bu problemi ¢6zmek
amaciyla mikroskop, poster ve video yardimiyla 6grencilerin bu kavramlar:
daha iyi anlamalar1 saglanmaya ¢alisildi. Hazir preparatlar yardimiyla hiicre
boliinmeleri ve kromozom yapilar1 6grencilere uygulamali olarak gosterildi.
Cakir (2023:114-127), ¢alismasi sonucunda 6grencilerdeki kavram yanilgisi-
nin 6gretmene ve 6grenim sekline bagli oldugunu belirtmistir.

STEM (Science, Technology, Engineering, Mathematics), egitimi ABD,
Tiirkiye ve bir¢ok Avrupa iilkesinde uygulanan bir egitim sistemidir. Bu sis-
tem fen, teknoloji, miithendislik ve matematik alanlarinin birbiriyle entegre
bir sekilde 6grencilere 6gretilmesini amaglar. Okul 6ncesi, ilkogretim, or-
tadgretim ve yiiksek 6gretimde bulunan biitiin 6grencilere bu sisteme gore
egitim verilebilir. Diinya genelinde artan teknolojik gelismeler ve kaynak-
larin azalmasi nedeniyle iilkeler birbirleriyle teknolojik gelismislik yarisina
girmistir, bu nedenle iilkeler egitim politikalarinda yenilikler yapma ihtiyac1
duymustur. Burada amag, toplumdaki farkli derecelerde bulunan ¢ocuklara
kaliteli bir egitim vermek. Béylece imkansizliklarla karsilasan ¢ocuklarin po-
tansiyellerini ortaya ¢ikartmak miimkiin olmustur. Ozellikle ABD’de bir¢ok
eyalette STEM okullar1 agilmis ve bu okullara sadece basarili 6grenciler de-
gil ayn1 zamanda sosyoekonomik agidan zorluk geken 6grenciler de alinarak
tesvik etmek amaglanmaistir. Bu caligmanin diger bir amaci ise fen, teknoloji,
mithendislik ve matematik alanlarinda egitime ve kariyere ilgi duyacak 6g-
renci sayisini genisletmektir (Akgiindiiz ve Ertepinar, 2015:10-27). Bakimli
Ortaokulu’'nda fen laboratuvar: yapilacak bos bir sinif yoktu, kdy okulunda
bulunan bu 6grencilerin bu nedenden kaynakli fen egitimini yetersiz alma-
larini engellemek amaciyla proje farkli bir fikirle gerceklestirildi. Projede
yapilan teorik ve uygulamali egitimlerle 6grencilerin potansiyellerini ortaya
gikartarak, 6grenciler fen, teknoloji, matematik ve miihendislik alanlarinda
kariyerlerini ilerletmeleri i¢in yonlendirildi. Ayrica uygulamali egitimlerle el
becerisi kazanmalari saglanip her zaman kullanabilecekleri bir gezici laboar-
tuvar ve mikroskop saglandi. Yapilan 6n test ve son test istatistiklerinde okul
genelinde %35’lik bir artis gozlemlenmistir. Bu durum 6grencilerin derste
gordiikleri teorik bilgileri uygulamali egitimlerle desteklediklerini ve akade-
mik basar1 sagladiklarini gostermistir.
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SONUC

Proje kapsaminda Bakimli Ortaokuluna Fen bilgisi dersinde (6zellikle
biyoloji alaninda) kullanabilecekleri taginabilir bir laboratuvar yapildi. Bu la-
boratuvarin nasil kullanilmas: gerektigi, dikkat edilmesi gereken kurallar 6g-
retildi. Bu proje kapsaminda 6grenciler mikroskobun ne oldugunu gordiiler
ve nasil kullanmalar1 gerektigini 6grendiler. Bunun yaninda farkli mikroskop
cesitlerini gordiiler ve onlarla da incelemeler yaptilar. Ogrenciler deneylere
katilarak preparat hazirlamayi, hazirlanan preparatlar: mikroskopta incele-
meyi 6grendiler. Preparat hazirlarken hangi malzemelerin neden kullanildi-
gin1 6grendiler. Ogrencilere uygulamali ve teorik olarak verilen bilgilerin ne
kadar akilda kalic1 oldugunu ve bilgilerin ne kadar 6grenildigini anlamak
amaciyla proje baslangicinda ve bitisinde anket uygulamasi yapild.

Yapilan istatistiksel analizde 5. siniflarin basar1 yilizdeleri %28, 6. sinif-
larin basar1 yiizdeleri %42, 7. siniflarin basar1 yiizdeleri %46 ve 8. Siniflarin
basar1 yiizdeleri %27 oraninda artmistir. Normalde basar1 yiizdelerinin 5.
siniflardan 8. siniflara dogru artmasi beklenir. Ortaokul son sinif 6grencile-
rinin ilgi alanlar1 ve sosyal ¢evreleri ders dis1 etkinliklere yoneldigi i¢in ve 8.
siniflar proje kapsaminda anlatilan konular1 daha 6nceden de gordiikleri i¢in
ilk sinav notlar1 daha yiiksekti bu yiizden de ¢ok fazla artis olmamis gibi go-
riinityor. Okul genelinde basar1 oran1 %35 seklinde artmistir. Yapilan teorik
ve Ozellikle de uygulamali ¢aligmalarin 6grencilerin basarilarina etkisi olum-
lu yonde olmustur. Projenin yukarida belirtilen sonuglarina gore asagidaki
onerileri yapmak ka¢inilmaz olmustur.

Her egitim-6gretim doneminin basinda 6grencilere bir ilk anket ve do-
nem sonunda yine ayni sorulari igeren bir son anket yapilarak 6grencilerin o
donem ki genel ve/veya derse bagli bilgi diizeyleri 6l¢iilebilir. Dénem i¢inde
ozellikle uygulamali ¢aligmalarin yapilmasi 6grencilerin 6grenmesi agisin-
dan ¢ok 6nemlidir. Bu ytizden teorik bilgilerin yaninda mutlaka uygulamali
olarak ¢alismalar yapilmali ve teorik olarak verilen bilgiler pekistirilmelidir.
Bu uygulamalarin yapilmasi i¢in her okulda aktif olarak kullanilan bir mik-
roskop, mikroskobun yaninda preparat hazirlamak icin gerekli malzemeler
de bulunmalidir. Bunlarin yapilmasi i¢cin okulda bir laboratuvar ortami yoksa
bu projedeki gibi gezici ve ¢ok yer kaplamayan bir laboratuvar tizerinde de
biitiin ¢alismalar yapilabilir. Biitiin bunlarin yapilmas: 6grencilerin daha is-
tekli ¢alismalarini, yapilan etkinliklere aktif bir sekilde katilmalarini ve yap-
tiklar1 calismanin daha etkili bir sekilde 6grenilmesini saglar.
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EK-1: Anket Calismasi

Asagidaki klasik, bosluk doldurma, eslestirme ve ¢coktan se¢meli so-
rular1 uygun cevaplarla cevaplayiniz.

Asagidaki klasik sorulara uygun cevaplar1 yaziniz.

1. DNAn1n yapisi nasildir?

2. Neden mikroskop kullaniriz?

Asagidaki bosluklara uygun cevaplari yaziniz.
3. Mikroskobik canlilar1 géormemizi saglayan alete ............ denir.

4. Geligsmis bir hiicre {i¢ temel kisimdan olusur. Bunlar sitoplazma,
Ve e din

5. Mitoz sonucu olusan hiicreler ............ .......... ve kalitsal 6zellikler
bakimindan birbirinin aynisidir

6. Hiicre boliinmesi 6ncesinde DNA miktarinin iki katina ¢ikmasina
veeeeen... denir.

7. Mayoz sonucu n kromozomlu ...... yeni hiicre olusur.

8. Asagidaki eslestirmeleri yapiniz.
a) Hiicre Canlilarda kalitimi saglayan genetik birimlerdir.

b) DNA Canlinin canlilik 6zelliklerini tasiyan, yap: ve gorev baki-
mindan en kiigiik pargasi.

¢) Mitoz Canli organizmalarin tiim genetik 6zelliklerini tastyan
molekiil. Deoksiribo niikleik asit.
d) Kromozom Tek hiicrelilerde tiremeyi, ¢ok hiicreli canlilarda bii-

yiime ve gelismeyi saglayan hiicre boliinmesi.

9. Deoksiriboz seker, fosfat ve organik bazdan olusan DNAn1n yap1 biri-
mine verilen ad asagidakilerden hangisidir?

a) Gen b) Niikleotid

¢) Kromozom d) Adenin
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10. Asagidakilerden hangisi niikleotidlerin yapisinda bulunan azotlu or-
ganik baz ¢esitlerinden biri degildir?

a) Guanin b) Sitozin ¢) Fosfat d) Timin

11. Asagida mikroskopla ilgili verilen bilgilerden hangisi yanlistir?
a) Tim canlilar mikroskopta incelenebilir.

b) Cisimlerin goriintiisiinii yiizlerce kez bityttiir.

¢) Gozle goriilemeyen canlilarin goriilmesini saglar.

d) Merceklerden olusur.

Sperm Yumurta
hocres: nocresi (n)
Zigot
Semada verilen hicrelerin kromozom sayilan
icin asagidakilerden hangisi dogrudur?
Sperm hicresi Zigot

) 2n 2n
B) 2n n
<) n 2n
D) n n

13. Fen bilimleri dersinde bitki ve hayvan hiicrelerini karsilagtiran 6g-
retmen sinifta bir oyun oynatir. Ogrencilerin her dogru énerme icin yesil,
her yanlis 6nerme igin kirmizi kart gésterecegini agiklar. Oyunu oynayan Ali
agagidaki onermeler igin sirastyla hangi kartlar: gostermelidir?

Hiicre geperi bitki hiicrelerinde bulunur.

Hayvan hiicrelerinde kloroplast bulunmaz.

Bitki hiicreleri yuvarlaktir.
a) Kirmizi-Yesil-Kirmizi b) Yesil-Yesil-Kirmizi ¢) Kirmizi-Yesil-Yesil

d) Yesil-Kirmizi-Kirmizi
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14.

b

Fosfat  ..lu. Azotluorganik baz

Yukarida DNAnin yapisinin verildigi gorselde boslugu uygun kelime ile
doldurunuz.

15 1 =2
Kahtsal Iki yeni hiacre
cesitlilik saglar. olusur.
3 . 8
Tek hiacrelilerde Kromozormm
aremeyi saglar. sayisi degismez=.

Yukarida mitoz boliinme ile ilgili verilen bilgilerden hangisi veya hangi-
leri dogrudur?

a) Yalniz 1 b)2ve 3 c)2,3ved d)2ve4
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1. Giris

Hayat Bilgisi dersi, ilkokul 6grencilerinin yasam becerilerini kazanmala-
r1, sosyal ve duygusal gelisimlerini desteklemeleri amaciyla Tiirkiye’de yillar
icinde ¢esitli degisimlere ugramistir. Bu dersin 6gretim programinda yapilan
degisiklikler, egitim politikalarinin bir yansimasi olarak gériilmektedir. ilk
kez 1926 programinda uygulamaya konan Hayat Bilgisi dersi, zamanla il-
kenin egitim ihtiyaglarina gére yenilenmis ve giincellenmistir. Bu galismada
2005, 2009, 2015 ve 2018 yillarinda uygulamaya alinan Hayat Bilgisi 6gretim
programinin igerik ile amaglar1 karsilastirilacak ve dersin gelisimi ele alina-
caktir.

2005 yilinda uygulamaya konan Hayat Bilgisi programi, 6grencilerin ki-
sisel, sosyal ve gevresel becerilerini gelistirmeyi amaglayan bir 6gretim prog-
rami sunmustur. Bu dénemde, 6grencilerin giinlitk yasamla ilgili bilgi edin-
meleri, temel beceriler kazanmalar1 ve gevreleriyle saglikli iliskiler kurmalar:
hedeflenmistir. Ayrica, insan haklari, ¢evre bilinci gibi temel degerlerin 6gre-
tilmesine yonelik de bir yaklasim benimsenmistir.

2005 programinin temel hedeflerinden biri, 6grencilerin ¢evrelerine kar-
st sorumluluk gelistirmeleri ve toplumsal normlara uygun davraniglar kazan-
malarrydi. Ders, 6grencileri sosyal sorumluluk ve ¢evre bilinci konusunda bi-
linglendirmeyi amaglamistir. Ancak, ierik agisindan daha genel ve genis bir
perspektife odaklanilmis, uygulama kisminda ise sinirli alan birakilmistur.

2009 yilinda yapilan 6gretim programu ile birlikte Hayat Bilgisi dersinde
daha derinlemesine bir yaklasim benimsenmistir. Bu yilki programda, 6g-
rencilerin bireysel becerilerinin yan1 sira sosyal sorumluluklar1 ve gevreye
duyarli olmalar: gerektigi vurgulanmistir. 2005 programina kiyasla, daha in-
teraktif bir 6grenme modeli benimsenmis ve 6grencilerin daha fazla katilim
gostermeleri tesvik edilmistir.

2009 programi, ayni zamanda 6grencilerin giinliik yasamla ilgili sorun-
lar1 ¢6zme yeteneklerini gelistirmeyi amaglayan etkinlikler icermektedir. Bu
donemde, 6grencilerin sadece bilgi edinmeleri degil, ayni zamanda bu bilgile-
ri pratikte nasil kullanacaklari da 6n planda tutulmustur. Ayrica, 6grencilere
insan haklari, demokrasi, saglik gibi temel kavramlarin 6gretilmesi, dersin
icerigini daha kapsamli bir hale getirmistir.

2015 yili 6gretim programinda ise daha ¢ok 6grenci merkezli bir yak-
lasim benimsenmistir. Egitimde bireysel farklar gozetilerek her 6grencinin
kendi hizinda ve 6grenme tarzina uygun sekilde ders igerigi sunulmustur.
Ayrica, 2015 programi daha fazla beceriye dayali bir yaklagimi benimsemis,
ogrencilerin problem ¢6zme, iletisim kurma ve takim ¢alismasi gibi beceriler
kazanmalari amaglanmaistir.

Bu donemde, Hayat Bilgisi dersinin 6grencilerin sosyal ve duygusal ge-



Egitim Bilimleri Alaninda Aragtirmalar ve Degerlendirmeler

lisimlerine odaklanarak onlar1 daha o6zgiivenli, kendine giivenen bireyler
olarak yetistirmeyi hedefleyen bir yapiya birtindiigii goriilmektedir. Ders,
sadece bilgi aktarimindan ¢ok, 6grencinin kisisel gelisimini de desteklemeyi
amaglayan bir egitim siireci sunmustur.

2018 yil1 itibariyle Hayat Bilgisi 6gretim programinda daha kapsamli ve
entegre bir yaklasim benimsenmistir. Bu donemde, 6grencilerin sadece bi-
reysel gelisimleri degil, ayn1 zamanda toplumsal sorumluluklar1 ve gevresel
duyarliliklar: iizerinde de durulmustur. 2018 6gretim programi, STEM (Fen,
Teknoloji, Mithendislik ve Matematik) gibi disiplinler aras1 6grenme model-
lerini hayata gegiren bir yaklasim sunmus, 6grencilerin elestirel diisiinme ve
yaratici problem ¢6zme becerilerini gelistirmeyi amag¢lamistur.

Bu donemde, 6grencilere sadece akademik bilgiler verilmekle kalmamus,
ayn1 zamanda is hayat, liderlik gibi konularda da farkindalik kazandirilmasi
hedeflenmistir. 2018 programyi, 6grencilerin yasam becerileri kazanarak hem
kisisel hem de toplumsal olarak daha bilingli bir birey olmalarini saglamay1
amaclamaktadir.

2005 ve 2009 yillarindaki programlar daha ¢ok bilgi aktarimina dayali
bir yaklasimi benimsemisken, 2015 ve 2018 yillarinda 6grencilerin beceri ge-
listirmelerine odaklanilmistir. 2005 ve 2009 6gretim programlari, 6grencile-
re genel bir bilgi birikimi sunmay1 hedeflemisgken, 2015 ve 2018 6gretim prog-
ramlarinda, 6grencilerin bu bilgileri nasil uygulayacaklari, giinlitk yasamda
nasil kullanacaklar1 6n plana ¢ikmistir. 2018 yilina gelindiginde, STEM gibi
daha modern yaklagimlar ve is diinyasina hazirlik gibi pratik beceriler de 6g-
retim programina dahil edilmistir.

Hayat Bilgisi dersi, yillar i¢cinde bityiik bir degisim gostermistir. Ilk bas-
ta temel bilgilerin 6gretildigi bir ders olarak baslayan bu siireg, zamanla 68-
rencilere yagam becerileri kazandirmay1 amaglayan bir 6gretim programina
doniismiistiir. Bu degisim, egitim politikalarinin giincel ihtiyaglara goére se-
killendigini ve derslerin daha katilimci, beceri odakli bir yaprya kavustugu-
nu gostermektedir. 2005'ten 2018 kadar olan siiregte, 6grencilerin gelisen
ihtiyaglar1 dogrultusunda programin icerik ve uygulama biciminde énemli
degisiklikler yapilmis, daha kapsamli bir egitim siireci ortaya ¢ikmuistir.

2. Cumbhuriyetten Giiniimiize Hayat Bilgisi Dersinin Tarihi Gelisimi

[lkokul programlarinda, 1924 yili itibariyle baslayan ve sirasiyla 1926,
1936, 1948, 1962 (Taslak Programi), 1968, 1997, 2005, 2012, 2017 (Taslak
Programi), 2018 ve 2024 yillarinda gergeklestirilen kapsamli yeniden yapi-
lanmalar gézlemlenmistir. Bu yenilemeler, 1968 Programi dahil olmak iize-
re, ilkokul 6gretim programindaki derslerin bir biitiin olarak ele alindig1 ve
ogretim programinda biitiinciil reformlarin yapildig: siireglerdir (Tazebay,
2000). Ancak, 1980 sonrasindaki donemde, ilkokul programindaki her bir

85



86 + Umit GOZEL

ders i¢in ayr1 6gretim programlar: gelistirilmis ve yeniden yapilandirilmis-
tir. Ornegin, Matematik, Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler gibi derslerin 6gretim
programlari, birbirlerinden bagimsiz olarak farkli zaman dilimlerinde yeni-
den diizenlenmistir.

[lkokul programinda yer alan “Hayat Bilgisi” dersinin zaman igindeki
gelisimi, egitim politikalarindaki degisimlerin ve egitim ihtiyaglarinin bir
yansimasi olarak degerlendirilebilir. 1924 yilinda baslayan ve sonraki yillarda
yapilan program yenilemeleriyle “Hayat Bilgisi” dersinin icerik ve saat dili-
mindeki degisiklikler, Tiirkiye’deki egitim sistemindeki 6nemli doniistimle-
rin bir gostergesidir. Bu ¢alisma, farkli yillarda uygulamaya konulan ilkokul
programlarinda “Hayat Bilgisi” dersinin tizerindeki degisiklikleri inceleye-
rek, 6gretim programlarindaki evrimi ele almay1 amaglamaktadir. Tabloda
gorildigi tizere, 1924ten 2018’ kadar gegen siirecte, dersin ad1 ve kapsami
degisiklik gostermis, haftalik ders saati ise baz1 donemlerde artarken bazi do-
nemlerde azalmigtir. Bu degisiklikler, egitim sistemindeki genel reformlarin
bir pargasi olarak, ilkokul diizeyinde 6grencilerin yasam becerilerini gelistir-
meyi hedefleyen bir yaklasimin evrimini ortaya koymaktadr.

Tablo 1. Cumhuriyetten Giiniimiize Hayat Bilgisi Dersinin Tarihi Gelisimine Iliskin

Tablo
Program Adi Hayat Dersin Haftalik Ders Saati
Bilgisi Adu
Dersi V-
erst var Sinif Simif  Smuf  Siuf Simif
m1?
1924 Ik v Tabiat 3 3 2 2 2
Mektepler Tetkiki,
Miifredat Ziraat,
Programi Hifzisthha
1926 ilkokul l Hayat 4 4 4 - -
Programi Bilgisi
1936 ilkokul 3 Hayat 5 6 7 - -
Programu Bilgisi
1948 ilkokul 3 Hayat 5 6 7 - -
Programi Bilgisi
1968 Ilkokul l Hayat 5 5 5 - -
Programi Bilgisi
1997 V Hayat 5 5 5 - -
[kégretim Bilgisi

Programi
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2005 V Hayat 5 5 5
[kégretim Bilgisi
Programi
2012 flkokul Xl Hayat 4 4 3
Programi Bilgisi
2017 Taslak y Hayat 4 4 3
Opretim Bilgisi
Programi
2018 ilkokul Xl Hayat 4 4 3
Programi Bilgisi

(Yazar ve Oral, 2017)
2.1. Dersin Siiresindeki Degisiklikler:

[k y1llarda (1924-1968) hayat bilgisi dersinin haftalik ders saati mik-
tary, yillar icinde belirli bir diizeyde istikrarli kalmis, ancak zamanla daha az
dersi kapsayacak sekilde evrilmistir.

Ozellikle 1924 programinda, ziraat ve hifzisithha gibi derslerin de da-
hil oldugu bir program varken, hayat bilgisi dersiyle ilgili saatler sinirli tu-
tulmus. 1968 ve sonras: programlarda bu durum daha da belirginlesmistir.
2012 ve sonrasindaki programlarda ise ders saati sayisindaki azalma dikkat
cekicidir.

2.2. Hayat Bilgisi Dersinin Evrimi:

1924’te, hayat bilgisi dersinin yan1 sira “Tabiat Tetkiki” ve “Ziraat”
gibi dersler de yer almakta, bu da o donemde tarimsal ve gevresel bilgilerle
ilgili bir egitimi vurgulamaktadir.

1936’dan itibaren hayat bilgisi dersi, 6zellikle ilkokulda 6nemli bir
ders olarak tanimlanmig ve haftalik ders saatleri de artmis. Bu dénemde ¢o-
cuklara yonelik sosyal, kiiltiirel ve bilimsel bilgilerin aktarilmasi: 6nemli hale
gelmistir.

1980’lerden sonra, hayat bilgisi dersinin programindaki degisiklik-
lerle birlikte, ders saati sayisindaki diisiis de s6z konusu olmustur. Bu diisiis,
cesitli 6gretim programui yenilikleri ve modern egitim anlayislari ile iligkilen-
dirilebilir.
2.3. Sinif Diizeylerine Gore Degisim:

1924’teki programdan itibaren, siniflara gore hayat bilgisi dersinin
haftalik saati, daha tist siniflara dogru artmakta. Bu, ¢ocuklarin olgunlagan
bilissel ve duygusal gelisimlerine bagli olarak daha fazla bilgiye ihtiya¢ duy-
duklarini gosterir.
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Ancak, 2012 sonrasindaki programlarda, iist siniflarda ders saati
miktarindaki azalma, egitimdeki farkli pedagojik yaklasimlarin etkisini yan-
sitryor olabilir. Yani, cocuklarin erken yaslardan itibaren daha fazla 6z disip-
lin ve arastirma becerilerine sahip olmalar: gerektigi diisiincesi, bu degisimi
aciklayabilir.

2.4. Egitim Politikalarindaki Yonelimler:

Erken Cumhuriyet dénemi (1924-1936) programlarinda tarimsal egi-
tim, saglik bilgisi ve ¢evresel bilgiler 6ne ¢ikarken, sonraki yillarda daha ¢ok
bireysel gelisimi ve genel kiiltiirel bilgiyi kapsayan hayat bilgisi dersi 6n pla-
na ¢ikmigtir. Bu, Tiirkiye’nin ekonomik ve toplumsal degisimlerinin, egitim
programlarina nasil entegre edildigini gosterir.

1980 ve 1990’11 yillarda egitim politikalarindaki doniisiim, hayat bil-
gisi dersinin iceriginde ve saatlerinde azalmaya neden olmus olabilir. Bu de-
gisiklik, programin uluslararasi egilimlere, modern pedagojik yaklasimlara
ve egitimdeki yeniliklere gore sekillendigini diisiindiirmektedir.

2.5. Degerlendirme:

Tablodaki 1’deki veriler, programlarinin zaman i¢inde toplumsal ve
ekonomik gelismelere gore sekillendigini gosterdigini diisiindiirmektedir.
Egitimdeki degisiklikler, toplumsal ihtiyaglar, pedagojik anlayislardaki degi-
simler ve teknolojinin etkisiyle yakindan iliskilidir.

Hayat bilgisi dersinin programinda zamanla goriilen azalma, ¢ocuk-
larin temel bilgileri 6grenme gerekliligi ile birlikte, daha ¢ok deneyimsel ve
proje bazli 6grenmeye dayali 6gretim yontemlerinin artmasini saglayan bir
egilim olabilir.

3. Hayat Bilgisi Programlarindaki Kazanim, Ders Saati Ve Unite Sayilar1

Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinda yillar icinde meydana ge-
len yapisal degisikliklerin sinif diizeylerine etkisini detayl: bir sekilde analiz
etmek amaciyla, 2005, 2009, 2015 ve 2018 yillarina ait 6gretim programlar:
karsilastirmali olarak incelenmistir. Bu baglamda, farkl sinif diizeylerine (1.
sinif, 2. sinif ve 3. sinif) gore kazanim sayisi, ders saati ve tinite sayilarinda-
ki degisimler degerlendirilerek, programin zaman i¢indeki degisimi ortaya
konulmustur. Bu degisiklikler, ders saati siirelerinden iinite sayisina kadar
cesitli 6gretim bilesenlerinde farklilagmalar yasandigini ve bunun 6grenci-
lerin egitim siireglerine nasil yansidigina dair 6nemli ipuglar1 verdigini gos-
termektedir. Bu baglamda, tablo, programin evrimi ve zaman i¢inde egitim
hedeflerinin nasil sekillendigi konusunda derinlemesine bir analiz yapma
imkani sunmaktadir.
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Tablo 2. Hayat Bilgisi Programlarindaki Kazanim, Ders Saati ve Unite Sayilari

Yillar 2005 2009 2015 2018

Siniflar 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3

Kazanim Sayisi 8 94 113 8 95 111 54 49 43 53 50 45

Ders Saati 180 180 180 180 180 180 144 144 108 144 144 108
Unite Sayist 3 3 3 3 3 3 6 6 6 6 6 6

3.1.Kazanim Sayisi:

2005-2009: Kazanim sayisinin 2005ten 2009’a kadar artmasi, egi-
timdeki bilgi miktarinin genisletildigini ve 6grenme hedeflerinin arttigini
gostermektedir. Bu artis, cocuklarin daha fazla beceri ve bilgi edinmesini
amaglayan program degisikliklerinin bir sonucu olabilir.

2009-2015: Kazanim sayis1 2009’dan 2015 kadar oldukgea fazla bir
sekilde diismiis (111’e kadar). Bu azalma, egitimde bilgiye dayali degil, daha
¢ok beceriye yonelik kazanimlarin 6n plana ¢ikmasiyla iligkili olabilir. Ay-
rica, 6gretim materyallerinin ve 6gretim yontemlerinin degismesi, kazanim
sayisindaki bu azalmayi agiklayabilir.

2015-2018: 2015’ten 2018%e kadar kazanim sayisi yeniden azalmis,
ozellikle 3. siniflarda (45 kazanim) ¢ok belirgin bir diisiis yasanmais. Bu, prog-
ramin daha minimal ve belirli alanlara odaklanan bir yapiya evrildigini gos-
teriyor. Ayrica, son yillarda egitimde daha az bilgiye dayali, daha ¢ok beceri
ve deger odakli bir yaklasimin benimsenmis olabilecegini diisiindiirmekte-
dir.

3.2. Ders Saati:

2005-2009 ve 2009-2015: 2005 ile 2009 yillar1 arasindaki degisiklik-
te ders saati miktar1 sabit kalmis ve 180 saatte tutulmus. Bu, kazanim say1-
sindaki artisin, daha fazla igerik verilmesiyle denge saglanmaya galisildigini
gosteriyor.

2015-2018: 2015’ten 2018’ kadar ders saati miktarinda bir degisim
yasanmus. [lkokul seviyesinde 180 saatten 144 saate diisiis yaganmis. Bu, 6zel-
likle egitimde daha odaklanmis bir yaklasim ve belirli kazanimlarin veril-
mesi gerektigi anlayisinin benimsenmis olabilecegini gosteriyor. Ayrica, bu
degisiklik, egitimin kalitesinin ders saati sayisindan bagimsiz olarak iyilesti-
rilebilecegi inancini yansitabilir.

3.3. Unite Sayis1:

2005-2009-2015-2018: Unite sayisinin her dénemde sabit kaldig: (3
tinite) bir durum s6z konusu, bu da egitimin temel yap1 taslarinin genellikle
ayn1 kaldigini, ancak icerigin zaman i¢inde derinlesmis ve genislemis olabi-
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lecegini gosteriyor. Ozellikle 2015 ve sonrasinda, iinitelere dair derinlesmis
bir program yerine, daha belirgin, kolay 6gretilebilir ve 6grenilebilir bir yap:
tercih edilmis olabilir.

3.4. Egitimdeki Degisim ve Pedagojik Yaklasimlar:

2005-2009: Bu donemde, kazanim sayisindaki artis ve ders saatleri-
nin korunmasi, egitimin daha genis bir bilgi dagarcigina dayali oldugunu ve
ogrencilere daha fazla bilgi verilmeye ¢alisildigini gosteriyor. Bu, 6gretmen
merkezli bir pedagojik yaklasima isaret edebilir.

2009-2015: Kazanim sayisindaki diisiis, daha ¢ok beceri ve anlayisa
dayal1 bir program anlayisini yansitmaktadir. Ders saatlerinin ayni seviyede
tutulmasi, egitimde daha derinlemesine ve beceri temelli bir 6gretim modeli-
ne gegisi anlatiyor olabilir.

2015-2018: Ders saatlerinde azalma ve kazanim sayisindaki daha be-
lirgin diistis, egitimde verimlilik ve etkinlik odakli yaklasimlarin arttigini
diistindiirmektedir. Bu donemde, 6grencilerin daha fazla aktif 6grenme, pro-
je bazli calismalar ve elestirel diisiinme becerileriyle desteklenen bir program
benimsenmis olabilir.

3.5. Degerlendirme:

Egitimdeki Minimalizm ve Derinlesme: Son yillarda, daha kisa ders
saatleri ve daha az kazanim ile, egitimde bir minimalizm anlayis1 ve igerik
derinligi artis1 gézlemleniyor. Bu, ¢ocuklarin zihinsel ve duygusal gelisimini
desteklemek amaciyla egitimin daha az, ancak daha odaklanmis ve anlamli
hale getirildigini gosterebilir.

Toplumsal ve Pedagojik Yonelimler: Egitim programindaki bu de-
gisiklikler, toplumsal ve pedagojik yonelimlerin bir yansimasidir. Ornegin,
2015 sonrasi egitimde daha ¢ok beceriye, degerler egitimi ve sosyal sorumlu-
luklara dayali bir yaklagim benimsenmis olabilir.

Tablodaki veriler, Tiirkiye’deki egitimdeki donemin pedagojik degisim-
lerini ve evrimini anlamada 6nemli bir 151k tutuyor. Egitimdeki degisiklikler,
toplumsal ihtiyaglara, egitim politikalarina ve kiiresel egilimlere gore sekille-
niyor gibi goriiniiyor.

4. Hayat Bilgisi Ogretim Programlarinda Unite Isimleri

Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinda zaman iginde meydana gelen
degisimleri analiz etmek amaciyla, 2005, 2009, 2015 ve 2018 yillarina ait iinite
basliklar1 kargilastirmali olarak incelenmistir. Bu tinite bagliklari, programin
yillar igindeki evrimini ve egitimde 6ne ¢ikan temalarin nasil degistigini or-
taya koymaktadir. 2005 ve 2009 yillarinda hazirlanan programlar, temel ola-
rak okul hayati, aile yapisi ve giinliik yasam gibi konulara odaklanirken, 2015
ve 2018 yillarinda olusturulan programlarin kapsami genisletilmis ve ¢evre
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bilinci, saglikli yasam ile giivenlik gibi ¢cagdas konulara daha fazla yer veril-
mistir. Bu degisim, egitim programlarinin toplumsal sorumluluk ve ¢evresel
farkindalik gibi giiniimiiz degerlerine daha fazla vurgu yaparak, 6grencilere
yalnizca akademik degil, ayn1 zamanda sosyal ve bireysel farkindalik kazan-
dirmaya yonelik dinamik bir yapiya evrildigini gostermektedir. Bu baglamda,
programin doniisiimi, egitim politikalarinin zaman i¢indeki degisimine ve
ogrencilere kazandirilmak istenen becerilerin nasil farklilastigina dair 6nem-
li bir perspektif sunan Tablo 3 ve agiklamalar: asagidaki gibidir:

Tablo 3. Hayat Bilgisi Ogretim Programlarinda Unite Isimleri

2005 2009 2015 2018

1. Okul 1. Okul 1. BenveOkulum 1. Okulumuzda
Heyecanim Heyecanim 2. Ailemve Hayat

2. Benim Egsiz 2. Benim Egsiz Okulum 2. Evimizde Hayat
Yuvam Yuvam 3. Saglikli Hayat 3. Saglikli Hayat

3. Diin,Bugiin, 3. Diin, Bugiin, 4.  Glvenli Hayat 4.  Guvenli Hayat
Yarin Yarin 5. Ulkemi 5. Ulkemizde Hayat
(MEB, 2005) (MEB, 2009) Seviyorum 6. Dogada Hayat

6. Dogave Cevre (MEB, 2018)
(MEB, 2015)

4.1. 2005 ve 2009 Unite Isimleri:

2005 ve 2009 yillarindaki {inite isimlerinin biiyiik 6l¢iide ayni1 kald:-
g1 gortiilmektedir. Bu yillarda, “Okul Heyecanim,” “Benim Egsiz Yuvam” ve
“Diin, Bugiin, Yarin” gibi basliklar, 6grencilerin bireysel diinyasi, aile yapilar1
ve zamanla ilgili temel kavramlar tizerine odaklanmaktadir.

Bu basliklar, genellikle ¢cocuklarin okul hayatina uyum siirecine, aile
yapisina, ge¢misten gelecege dogru olan zaman kavramina odaklanmaktadir.
Bu dénemde, daha ¢ok bireysel kimlik gelisimi, aile igindeki iliskiler ve ¢o-
cuklarin okul hayatindaki duygusal gelisimleri 6n plana ¢ikmustir.

Egitim programinin bu doneminde, 6grencilere temel yasam beceri-
lerinin kazandirilmasinin yani sira, sosyal ve psikolojik gelisimlerinin des-
teklenmesi amaglanmuigtir.

4.2.2015 Unite isimleri:

2015 yili itibariyle, @inite isimlerinin ¢esitlendigi ve kapsaminin ge-
nisledigi goriilmektedir. “Ben ve Okulum,” “Ailem ve Okulum,” “Saglikli Ha-
yat,” “Giivenli Hayat,” “Ulkemi Seviyorum,” “Doga ve Cevre” gibi basliklar,
bireysel kimlik ve ¢cevresel sorumluluklar arasindaki baglantiy: giclendirme-
yi amaglamaktadir.

» <«

Bu dénemde saglik, giivenlik, doga ve cevre gibi konulara 6zel bir
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vurgu yapilmistir. Bu, toplumsal olarak saglikli yasam ve ¢evre bilincinin ar-
tan Onemine paralel bir degisim olabilir.

Ozellikle “Ulkemi Seviyorum” gibi iinite bagliklari, égrencilerin
milli degerleri ve vatani sorumluluklarini anlamalarini ve sahiplenmelerini
amaglayan bir yaklasimin gostergesidir. Bu, toplumun ¢ocuklardan bekledigi
milli biling ve toplumsal sorumluluk gibi kavramlar1 6gretmeye yonelik bir
pedagoji anlayisidir.

4.3. 2018 Unite isimleri:

» <«

2018’deki tinite isimlerinin “Okulumuzda Hayat”, “Evimizde Hayat”,
“Saglikli Hayat”, “Giivenli Hayat”, “Ulkemizde Hayat” ve “Dogada Hayat”
gibi daha genel ve genis bir perspektife yayildig1 goriilmektedir. Bu, egitim
programinda daha kapsamli ve holistik bir yaklasimin benimsenmis oldugu-
nu gosterir.

Unitelerin “Evimizde Hayat” ve “Okulumuzda Hayat” gibi bagliklar-
la daha fazla giindelik yasam ve sosyal yasam becerilerine vurgu yapilmaya
baslanmigtir. Ogrenciler, evde ve okulda hayat, rollerini ve cevrelerine nasil
katkida bulunabileceklerini daha somut bir sekilde 6grenmeye baslamakta-
dir.

Ayrica, “Ulkemizde Hayat” ve “Dogada Hayat” {initeleri, 6grenci-
lere toplumsal sorumluluk ve doga ile etkilesim konusunda daha genis bir
perspektif sunmay1 amaglayan bir degisimdir. Bu basliklar, ¢ocuklarin ¢evre
bilinci, toplum i¢indeki rolii ve dogal ¢evreye karsi sorumluluklar: hakkinda
bilin¢clenmelerini hedefler.

4.4. Pedagojik Yonelimler ve Toplumsal Degisimler:

2005-2009 donemi: Bu yillarda iinite isimleri daha ¢ok bireysel geli-
sime odaklanmig ve 6grencilerin ailevi, duygusal ve okul i¢indeki varliklar:
6n plana ¢ikmigtir. Cocuklarin duygusal ihtiyaclarina, okul-aile iligkilerine
ve zaman bilincine yonelik temel 6gretim hedefleri belirlenmistir.

2015 donemi: Bu donemde, iinite isimlerinde saglik, giivenlik ve
cevre gibi daha global ve toplum odakli konular yer almaya baglamistir. Bu
degisim, toplumun saglikli yasam, giivenlik ve ¢evresel siirdiiriilebilirlik gibi
konulara olan artan ilgisiyle paralellik gostermektedir.

2018 donemi: Son olarak, 2018 yilinda iinite isimleri daha biitiinsel
bir yaprya kavusmus ve 6grencilere sadece bireysel degil, ayn1 zamanda top-
lumsal ve gevresel sorumluluklar kazandirma amaci giidiilmiistiir. Bu, egi-
timdeki holistik yaklasim ve toplumsal sorumluluk temalarina yonelik bir
evrimi yansitmaktadir.
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4.5. Degerlendirme:

Bu program degisiklikleri, egitim politikalarinin bireysel gelisimden
toplumsal sorumluluga dogru evrildigini gostermektedir. Egitimdeki bu de-
gisiklikler, cagdas egitim ihtiyaclari, toplumsal degerler ve ¢evre bilinci gibi
6nemli toplumsal egilimleri yansitmaktadir.

Ayrica, bu donemde aktif 6grenme, doga temelli egitim ve degerler
egitimi gibi yaklagimlarin daha fazla yer buldugu soylenebilir. Egitim prog-
ramlarindaki iinite isimlerinin ¢esitlenmesi, 6grencilerin daha genis bir pers-
pektife sahip olmalarini ve topluma daha etkin bir sekilde katkida bulunma-
larini amaglayan bir pedagojik degisim oldugunu gosteriyor.

5. Hayat Bilgisi Ogretim Programlarinda Vizyon

2005, 2009, 2015 ve 2018 yillarina ait Hayat Bilgisi dersi 6gretim prog-
ramlarinda yer alan vizyon bu béliimde ele alinmaktadir. Ilgili yillarda yer
alan vizyon ve vizyon hedefleri incelendiginde, baz1 yillarda egitim anlay1-
sinda yagsanan degisimlere bagli olarak bireylerden istenilen beklentilerin de
degistigi goriilmektedir. Yaganan bu degisimlerin egitim politikalarinin ve
pedagojik yaklasimlarin zamanla nasil evrildigini ortaya koymakta ve ¢ag-
das egitim anlayisinin 6grencilere kazandirdig: nitelikleri vurguladig: diisi-
niilmektedir. Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinda yer alan vizyonun
yillar icindeki degisimine iligkin tablo 4 ve tabloya iliskin detayli agiklamalar
agagidaki gibidir:

Tablo 4. Hayat Bilgisi Ogretim Programlarinda Vizyon

2005 2009 2015 2018
1.0grenmekten keyif ~ 1.0grenmekten 1.Aragtiran,
alan, keyif alan,
2.Kendisi, toplumsal 2.Kendisi, toplumsal 2.Kendini taniyan, 2immmmmm e
gevresi ve dogayla gevresi ve dogayla  saglikli ve giivenli bir
barisik, barisik, yasam siiren, dogaya

ve ¢evreye duyarli,
gevresi ve kendisiyle

barigik
3.Kendini, milletini, 3.Kendini, milletini, 3.Milli ve 3.Topluma ve kiiltiire
vatanini ve dogay1 vatanini ve dogayr  manevi degerleri katk: saglayan,
taniyan, koruyan ve taniyan, koruyan ve igsellestirmis

gelistiren, gelistiren,
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4.Giindelik yasamda
gereksinim duyulan
temel bilgilere, yasam
becerilerine ve gagin
gerektirdigi donanima
sahip,

4.Giindelik yasamda
gereksinim duyulan
temel bilgilere,
yasam becerilerine
ve ¢agin gerektirdigi
donanima sahip,

4.Temel yasam
becerilerine sahip,

4.Bilgiyi tireten,
hayatta islevsel olarak
kullanabilen, problem
¢Ozebilen, elestirel
,diistinen, girisimci,
kararls, iletisim
becerilerine sahip,
empati yapabilen,

5.Degisikliklere 5.Degisikliklere T 5,mmmmmmmmneeae
dinamik bir bi¢cimde dinamik bir bi¢cimde
uyum saglayabilecek ~ uyum saglayabilecek
kadar esnek, kadar esnek,
6.Mutlu bireyler 6.Mutlu bireyler 6.mmmmmm e 6.-mmmmmmmmmeeen
yetistirmektir. (Yetkin  yetistirmektir.
ve Dagcan, 2008) (Simsek, 2014:31)
7.0zgiiveni 7 Ozgiiveni

yiiksek, bireyler
yetistirmektir. (MEB,
2015)

ytiksek, bireyler
yetistirmektir. (MEB,
2018)

5.1.2005 ve 2009 Vizyonlar::

2005-2009: 2005 ve 2009 yillarindaki vizyon ifadeleri birbirine ¢ok
benzer. Bu yillarda vurgulanan ana hedefler sunlardir:

o Ogrenmeyi keyifli hale getirme: Ogrencilerin egitimden zevk almasi,
ogrenme siireglerinin motive edici ve ilgi ¢ekici olmasi amaglanmaigtir.

o Bireylerin doga ve cevreyle barisikligi: Hem Kkisisel gelisim hem de
cevreye duyarlilikla ilgili bir vurgu yapilmistir.

o Toplumsal degerler: Milli ve manevi degerlere atifta bulunarak 6gren-
cilerin, kendilerini, milletlerini ve vatanlarini tanimalar1 ve bu degerleri ko-
rumalar1 beklenmistir.

o Esneklik ve degisime uyum saglama: Ogrencilerin degisen diinyaya
uyum saglayacak kadar esnek olmalar: gerektigi ifade edilmistir.

o Mutluluk: Son olarak, mutlu bireyler yetistirme hedefi, egitimin nihai
amaci olarak belirtilmistir.

Bu ifadeler, geleneksel degerler, kisisel gelisim ve toplumsal sorumluluk
gibi klasik egitim hedeflerini yansitmaktadir. Ogrencilerin toplumsal baris
ve dogal ¢evreyle uyumlu bir yasam siirmeleri gerektigi fikri, bu donemin
belirgin 6zelliklerinden biridir.

5.2.2015 Vizyonu:

2015 vizyonu, daha 6zgiir, bireysel farkindalik ve ¢evre bilinci odakli
bir yaklasima dogru evrilmistir. Yeni ifadeler sunlari iceriyor:
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o Arastirma ve kesif: Ogrencilerin arastirma yapabilen ve kendi 6gren-
me siireglerine katki saglayabilen bireyler olmalar1 beklenmistir.

o Kendini taniyan, saglikli ve giivenli bir yasam siiren birey: Saglik,
giivenlik ve kendini tanima iizerine daha fazla vurgu yapilmistir.

o Doga ve gevreye duyarlilik: Cevre bilinci, egitim vizyonunda daha be-
lirgin hale gelmis, bu da gevresel siirdiiriilebilirlik konularina verilen 6nemin
arttigini gostermektedir.

o Milli ve manevi degerler: Bu degerlerin igsellestirilmesi, 2015 vizyo-
nunda hala 6nemli bir yer tutmustur.

o Ozgiiven: Ozgiivenin yiiksek olmasi, bireysel gelisimi vurgulayan bir
diger 6nemli faktordiir.

2015’teki vizyon, daha ¢ok bireysel ve ¢evresel farkindalik, saglik ve gii-
venlik gibi konulara odaklanmakta, 6grencilere aktif bir 6grenici olma ve
sosyal sorumluluk tistlenme yetenegi kazandirilmasina vurgu yapmaktadir.

5.3. 2018 Vizyonu:

2018 vizyonu, daha gelismis ve giincel toplum taleplerine hitap eden
beceri temelli bir yaklasimi yansitmaktadir:

o Topluma ve Kkiiltiire katki saglamak: 2018 vizyonunda 6grencilerin
sadece bireysel olarak degil, topluma da katk: saglamalar1 gerektigi vurgu-
lanmaktadir.

o Bilgi iiretme ve hayatta kullanma: Ogrencilerin yalnizca bilgi edin-
meleri degil, ayn1 zamanda bu bilgiyi islevsel bir bicimde kullanabilmeleri
beklenmistir.

o Problem ¢6zme, elestirel diisiinme ve girisimcilik: Egitimde sadece
bilgi degil, ayn1 zamanda bu bilgiyi uygulayabilen, elestirel diisiince gelistire-
bilen ve girisimci bireyler yetistirilmesi gerektigi ifade edilmistir.

o letisim ve empati: Bu donemde, 6grencilerin iletisim becerileri ve em-
pati yapabilme yetenekleri 6n plana ¢ikmuigtir.

Bu degisiklikler, modern diinyada islevsel bilgi ve sosyal becerilerin
onem kazandigini gosteriyor. Ozellikle elestirel diisiinme, problem ¢ozme,
girisimcilik ve empati gibi becerilerin, toplumun hizla degisen dinamikle-
riyle uyumlu bir gekilde egitimde daha fazla yer buldugunu gormekteyiz. Bu,
kiiresellesen ve teknolojiyle sekillenen bir diinyada, bireylerin toplumda daha
etkin bir rol oynayabilmesi i¢in gerekli olan becerilerdir.

5.4. Pedagojik Degisim ve Toplumsal Thtiyaglar:

2005-2009 donemi: Egitim vizyonu, daha ¢ok bireysel gelisim, de-
gerler egitimi ve toplumsal sorumluluk tizerine kuruludur. Ogrenciler, okul
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ve ¢evreyle uyumlu bir sekilde egitim almali ve dogal ¢cevreye saygili, topluma
faydali bireyler olarak yetistirilmelidir.

2015 donemi: Bu donemde, saglik, giivenlik, 6zgiiven ve ¢evresel du-
yarlilik gibi konularin egitimdeki 6neminin arttig1 goriilmektedir. Ayrica,
arastirma ve bireysel farkindalik gibi beceriler 6n plana ¢ikmaigtir.

2018 donemi: Son yillarda egitim, problem ¢6zme, elestirel diisiin-
me, girisimcilik ve toplum hizmeti gibi becerilere odaklanarak, islevsel bilgi
ve sosyal sorumluluk {izerinde daha ¢ok durmustur.

5.5. Degerlendirme:

Bu vizyon ifadelerindeki degisimler, Tiirkiye'nin egitim politikala-
rindaki toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik doniisiimleri yansitmaktadir. Ik
yillarda daha gok bireysel gelisim ve toplumsal sorumluluk vurgulanirken,
sonraki yillarda egitimde bireysel beceriler ve toplumsal katki 6n plana ¢ik-
muigtir.

Egitimdeki bu evrim, 6grencilerin giinimiiz diinyasinda islevsel,
elestirel diisiinen, sorumluluk sahibi ve ¢evreye duyarli bireyler olarak ye-
tismesini hedeflemektedir. Bu da egitimde yenilikgi, beceri temelli ve sosyal
farkindalik odakli bir yaklasimin giderek daha fazla benimsenmesinin gos-
tergesidir.

6. Hayat Bilgisi Ogretim Programlarinda Yaklasim

2005, 2009, 2015 ve 2018 yillarindaki Hayat Bilgisi dersi 6gretim prog-
ramlarinda benimsenen 6gretim yaklasimlarinda bazi degisiklikler yasan-
muistir. Bazi yillarda 6grenci merkezli, katilimci, gelisimsel 6zelliklere uygun
ve etkinlik temelli bir yaklagim benimsenirken, bazi yillarda tematik ve spi-
ral-helezonik programlama gibi daha yenilik¢i yontemler eklenmis, son gelis-
melere bagli olarak son program degisikligi ile beraber tinite temelli yaklagim
one ¢ikmis ve 6gretim siirecinin daha biitiinciil bir yapiya biirtindiigii go-
rilmistiir. Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinda yer alan yaklagimlara
iliskin Tablo 5 ve tablonun detayli agiklamalar1 asagidaki gibidir.
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Tablo 5. Hayat Bilgisi Ogretim Programlarinda Yaklagim

2005 2009 2015 2018
1. Ogrenci merkezli, 1. Ogrenci 1. Ogrenci merkezli,  1.--------
Katilimcy, merkezli,
2. Katilmci ve S S
3. Cocuklarin dinamik,
gelisimsel 30 e 30 e [
ozelliklerine uygun, ===
4. Tematik, 4. e b
4.  Etkinlik temelli, (MEB, 2018)
biitiinciil ve
tematik yaklagim - —
kullanilmistar. 5.  Spiral-
(Yetkin ve Dascan, 2008) Helezonik 6. Unite temelli
proglamlama yaklasim
yaklagimi kullanilmigtir.

kullanilmigtir. (Tay ve Bas, 2015)
(Tay ve Bas, 2015)

6.1. 2005 Yil1 Yaklagima:

Ogrenci Merkezli: Bu yaklagim, grencinin 6grenme siirecinde aktif
bir rol iistlendigi, 6gretmenin rehberlik yaptig1 ve 6grencinin kendi 6grenme-
sini yonlendirdigi bir egitim anlayisin1 benimsemistir. Ogrenciler, sadece bil-
gi alan degil, ayn1 zamanda 6gretim siirecine katilan ve siire¢te sorumluluk
tastyan bireyler olarak diistiniilmektedir.

Katilimcr: Ogrencilerin derslere aktif katilimini tesvik eden bir an-
lay1s vurgulanmigtir. Bu, 6grencilerin yalnizca bilgi alicilar1 degil, ayn1 za-
manda tartigma, etkinlik ve deneyim yoluyla aktif katilimcilar olduklar: bir
yaklasimi ifade eder.

Cocuklarin Gelisimsel Ozelliklerine Uygun: Egitim programi, 6g-
rencilerin yas ve gelisim diizeyine uygun olarak diizenlenmis ve farkli yas grup-
larinin bilissel, duygusal ve sosyal ihtiyaglarina hitap etmeyi amaglamistir.

Etkinlik Temelli, Biitiinciil ve Tematik Yaklasim: Bu dénemde et-
kinlikler, 6grencilerin aktif olarak katildiklar1 ve 6grendikleri aktiviteler ola-
rak one ¢ikmuistir. Ayrica, 6gretim programi biitiinsel bir sekilde ele alinarak,
temalar iizerinden genis bir bakis agisiyla 6gretim yapilmas: amaglanmistir.

6.2.2009 Yil1 Yaklasimi:

Ogrenci Merkezli: 2005 yilina benzer sekilde, yine dgrenci merkezli
bir yaklasim benimsenmistir. Ancak burada, 6grenci merkezli yaklagim biraz
daha gelistirilmis ve dinamik hale getirilmistir.

Katilimci ve Dinamik: Bu yillarda 6grenci katilimi daha fazla 6nem
kazanmis ve 6grencilerin derse aktif katilimi, 6gretim siirecine etkilesimli bir
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bicimde katk: saglamalar1 beklenmistir. Bu dinamik yap, siirekli degisen ve
gelisen bir 6grenme ortami yaratmay1 hedeflemistir.

Tematik Yaklagim: Igerigin temalar iizerinden sekillendirilmesi, 6g-
rencilerin daha kapsamli ve baglamsal bir anlayis gelistirmelerine yardimeci
olmay1 amaglamaigtir.

Spiral-Helezonik Programlama Yaklasimi: Bu yaklagim, ayn1 kav-
ramlarin farkli yas seviyelerinde siirekli olarak ele alindigi, her seferinde
daha derinlemesine bir anlayiga ulasilmasini saglayan bir 6gretim yontemi-
dir. Boylece, 6grencilerin 6nceki bilgilerinin tizerine yeni bilgiler eklenerek
6grenme siireci daha saglam temeller tizerine inga edilmistir.

6.3. 2015 Y11 Yaklagimu:

Ogrenci Merkezli: Ogrenci merkezli yaklagim, 2015 programinda da
belirgin sekilde yer almaktadir. Ancak, 2015 yil1 itibariyle, diger unsurlarin
vizyonu daha fazla belirginlesmis ve program daha 6zgiin hale gelmistir.

Unite Temelli Yaklasim: Bu doénemde iinite temelli bir yaklasim
benimsenmistir. Her iinite belirli bir konuya odaklanarak 6grencilere daha
derinlemesine ve anlamli bir 6§renme deneyimi sunulmustur. Unite temelli
yaklagim, 6grencilerin belirli bir konu tizerinde derinlesmelerini ve bir konu-
ya dair genis bir perspektif kazanmalarini saglamaktadir.

6.4. 2018 Y11 Yaklagima:

Tabloya 5% gore, 2018 yil1 i¢in 6zel bir yaklagim ifadesi belirtilmemis-
tir. Bu donemde yapilan program degisikliklerinde yaklasimin detayli bir se-
kilde belirlenmedigi veya bu yil i¢in herhangi bir yeni yaklasim onerilmedigi
anlagilmaktadir. Ancak, onceki yillardaki degisikliklerin etkileri ve uygula-
malar1 devam etmis olabilir.

6.5. Pedagojik Degisim ve Yaklasimin Evrimi:

2005-2009 Donemi: Bu donemde, 6grenci merkezli yaklasim ve ka-
tilim 6n planda tutulmus, 6gretim siiregleri aktif 6grenme ve katilime1 yon-
temlerle sekillendirilmistir. Cocuklarin gelisimsel 6zelliklerine uygun ve bii-
tlinciil bir yaklasimla dersler diizenlenmis, temalar ve etkinlikler {izerinden
aktif bir 6grenme siireci olusturulmugtur.

2009-2015 Donemi: 2009’dan itibaren daha dinamik ve spirallerle
ilerleyen bir yap: benimsenmistir. Bu degisiklik, daha 6nceki bilgilerin ve be-
cerilerin iistiine daha gelismis bilgi eklemeyi amaglamis, spiral yaklagim ile
daha derinlemesine 6grenme hedeflenmistir. Ayrica, tinite temelli yaklagim
da egitime dahil edilmistir. Bu degisiklikler, daha organize ve detayl1 bir 6g-
retim siireci saglamistir.
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2015-2018 Dénemi: 2015 y1li itibariyle iinite temelli yaklasim benim-
senmis ve bir 6nceki yillara gore daha farkli bir 6gretim bi¢imi uygulanmis-
tir. 2018 yilina dair 6zel bir agiklama olmamakla birlikte, 6nceki yillardan
gelen etkilerle 6gretim siireci biiyiik ihtimalle daha entegre ve kapsamli bir
sekilde devam etmistir.

6.6. Sonug ve Degerlendirme:

Ogrenci Merkezli Yaklagim: Tiim yillarda benimsenen &grenci mer-
kezli yaklagim, 6grencilerin 6grenme siirecinde aktif rol almasini saglayan te-
mel bir pedagojik felsefedir. Bu, egitimin 6grenciyi ve bireyi 6n planda tutan
bir yap1 sunmasina olanak tanimaktadir.

Katilimc1 ve Dinamik Yapi: Egitimde katilimcilik ve dinamiklik,
ogrencilerin aktif katilimin1 ve 6gretim siirecine olan bagliliklarini artirmak
i¢cin 6nemli unsurlardir. Bu, 6grencilerin sadece pasif alicilar degil, 6grenme
stireglerine katki saglayan bireyler olmalarini saglar.

Tematik ve Unite Temelli Yaklagimlar: Tematik yaklasim ve iinite
temelli yaklagimlar, egitimin daha yapilandirilmis ve kapsamli olmasina ola-
nak tanimaktadir. Ogrenciler, bu sayede belirli konular iizerinde derinleme-
sine bilgi sahibi olabilirler.

Bu pedagogik degisimler, toplumun degisen ihtiyaglarina, 6grencilerin
gelisen potansiyeline ve 6gretim metodolojilerindeki yeniliklere paralel ola-
rak sekillendigi ifade edilebilir.

7. Hayat Bilgisi Ogretim Programlarinda Ogrencilere Kazandirilacak
Beceriler

2005, 2009, 2015 ve 2018 yillarinda Hayat Bilgisi dersi 6gretim prog-
ramlarinda yer alan beceriler agagida yer alan Tablo 7’de yer almaktadir. Bu
beceriler, programlarin yillar i¢inde 6grencilere kazandirmak istedigi bece-
riler agisindan 6nemli bir gosterge olusturmaktadir. 2005 ve 2009 yillarinda
benzer bir listeyle baglayan programlar, temel beceriler ve kavramlar tizerine
odaklanmigken; 2015 ve 2018 yillarinda programlar, 6grencilere daha fazla
kisisel farkindalik, sosyal katilim, saglikli yasam ve ¢evresel sorumluluk gibi
konular1 kazandirmaya yonelik kapsamli bir icerige biiriinmiistiir. Ayrica,
2018 yil1 itibariyla kariyer bilinci gelistirme gibi daha spesifik beceriler de
eklenerek 6grencilerin gelecekteki yasamlarina daha somut bir yon verilmis-
tir. Bu degisiklikler, egitim programlarinin ¢agin gereksinimlerine gore ev-
rildigini ve 6grencilere sadece akademik degil, sosyal ve kisisel beceriler de
kazandirmayi hedefledigini gostermektedir.
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Tablo 7. Hayat Bilgisi Ogretim Programlarinda Ogrencilere Kazandirilacak Beceriler

2005 2009 2015 2018

1. Aragtirma, 1. Aragtirma, 1. Aragtirma 1. Aragtirma

2. lletigim 2. lletigim 2. lletigim 2. lletisim

3. Bilgi 3. Bilgi 3. Bilgi ve lletisim 3. Bilgive Iletisim
teknolojilerini teknolojilerini Teknolojilerini Teknolojilerini
kullanma, kullanma, Kullanma Kullanma

4. Girigimcilik, 4. Girigimcilik 4. Girigimcilik 4. Girigimcilik

5. Karar 5. Karar 5. Karar Verme 5. Karar Verme
verme, verme, 6. Kaynaklarin Kullanimi 6. Kaynaklarin

6. Kaynaklar: etkili 6. Kaynaklar: etkili 7. Kendini Koruma Kullanimi
kullanma, kullanma, 8. Kendini Tanima 7. Kendini Koruma

7. Giivenlik ve 7. Giivenlik ve 9. Kisisel Bakim 8. Kendini Tanima
korunmay1 korunmay1 10. Oz Yonetim 9. Kisisel Bakim
saglama, saglama, 11.  Saghigim Koruma 10. Oz Yonetim

8. Oz yo6netim, 8. Oz yo6netim, 12.  Degisim ve Siirekliligi 11. Saghgml Koruma

9. Elestirel 9. Elestirel diisiinme, Algilama 12.  Degisim ve
diigiinme, 10.  Yaratici diigiinme, 13.  Dengeli Beslenme Stirekliligi Algilama

10.  Yaratici diiginme, 11.  Problem ¢ozme, 14.  Dogay1 Koruma 13.  Dengeli Beslenme

11.  Problem ¢ozme, 12.  Tirkgeyi dogru, 15.  Gozlem 14.  Dogay1 Koruma

12.  Tirkgeyi dogru, etkili ve giizel 16.  IsBirligi 15.  Gozlem
etkili ve giizel kullanma, 17.  Kurallara Uyma 16. Is Birligi
kullanma, 13.  Bilimin temel 18.  Mekéam Algilama 17.  Kurallara Uyma

13.  Bilimin temel kavramlarini 19.  Milli ve Kiltiirel 18.  Mekam Algilama
kavramlarini tanima, Degerleri Tanima 19.  Milli ve Kiiltiirel
tanima, 14.  Temalarla ilgili 20.  Sorun Cozme Degerleri Tanima

14.  Temalarla ilgili temel kavramlari 21.  Sosyal Katilim 20.  Sorun Cozme
temel kavramlar1 tanima. 22.  Zaman Yonetimi 21.  Sosyal Katilim
tanima. (MEB, 2009) (MEB, 2015) 22.  Zaman Yonetimi
(MEB, 2005) 23.  Kariyer bilinci

gelistirme
(MEB, 2018)

7.1.2005 ve 2009 Yillar:

Becerilerdeki Temel Kapsam: 2005 ve 2009 yillarinda kazandirila-
cak beceriler biiyiik 6l¢tide aynidir. Bu yillarda, 6grencilere arastirma, ile-
tisim, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik, karar verme, 6z yonetim,
elestirel diistinme, yaratici diisiinme, problem ¢6zme gibi beceriler kazandi-
rilmak istenmistir. Ayrica, Tirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma gibi dil
becerileri de programda yer almistur.

Programin Temel Ozellikleri: Bu yillarda egitimde temel yagsam be-
cerileri ve temel kavramlarin taninmasi vurgulanmigtir. Ogrencilerin hem
bireysel hem de toplumsal yasamda basarili olabilmesi i¢in gerekli beceriler
bu yillarda sekillendirilmistir.
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Giivenlik ve Korunma: Ogrencilere, ¢evrelerinde giivenliklerini na-
sil saglayabilecekleri, tehlikelerden nasil korunabilecekleri ve kisisel giiven-
liklerini nasil saglama alacaklar1 6gretilmistir.

7.2.2015 Yili:

Yeni Beceriler: 2015 yilinda, 6grencilerin beceri setine bazi yeni be-
ceriler eklenmistir. Kendini tanima, kisisel bakim, sagligini koruma, degisim
ve siirekliligi algilama, dengeli beslenme, dogay1 koruma gibi beceriler, bire-
yin kisisel gelisimine odaklanmak i¢in programa dahil edilmistir. Bu bece-
riler, 6grencilerin hem fiziksel hem de duygusal sagliklarini koruyabilmeleri
icin 6nemlidir.

Sosyal Beceriler: 2015 programinda is birligi, kurallara uyma, sosyal
katilim ve zaman yonetimi gibi toplumsal ve sosyal becerilere yer verilmistir.
Bu, 6grencilerin sadece bireysel gelisimlerinin degil, ayn1 zamanda topluma
entegrasyonlarinin saglanmasi agisindan 6nemli bir adimdir.

Kiiltiirel Degerler: Ayrica milli ve kiiltiirel degerleri tanima becerisi
de programda yer alarak, 6grencilerin kendi kiiltiirlerine saygi duymasi ve
kiiltiirel farkindalik gelistirmesi amaglanmugtur.

Gozlem: Ogrencilerin gozlem yapabilme becerisinin kazandirilmas,
hem bilimsel diisiinmeyi tegvik etmek hem de ¢evrelerini dogru bir sekilde
degerlendirebilmelerini saglamak adina 6nemlidir.

7.3.2018 Yili:

Genisletilmis Beceri Seti: 2018 yilinda, kariyer bilinci gelistirme
becerisi programda yer almistir. Bu beceri, 6grencilerin gelecekteki meslek
hayatlarina yonelik bir farkindalik gelistirmeleri ve kariyer hedefleri belirle-
meleri i¢in 6nemlidir.

Beceri Gelisiminin Derinlestirilmesi: 2015teki beceriler, 2018’de de
devam etmis ve 6grencilerin toplumsal sorumluluklarinin artirilmasina yo-
nelik beceriler de eklenmistir. Ancak, bazi beceriler (6rnegin Tiirk¢eyi dogru
kullanma ve bilimin temel kavramlarini tanima) daha az 6n plana ¢ikmuistir.

7.4. Beceri Setlerindeki Gelisimin Degerlendirilmesi:

Temel Beceriler: 2005 ve 2009 yillarindaki programlar, 6grencilerin
temel yasam becerilerini kazanmalarina odaklanirken, 2015 yil1 itibariyla bu
beceriler daha da genislemistir. 2015 programi, 6grencilere sadece bilgi be-
cerileri degil, kisisel gelisim, toplumsal katilim ve saglik gibi daha genis bir
yelpazede beceriler kazandirmay1 hedeflemistir. Bu yillar, 6grencilerin sadece
akademik degil, sosyal ve duygusal gelisimlerine de daha fazla odaklanmuigtur.

Kariyer ve Toplumsal Katilim: 2018 y1l1, 6grencilerin kariyer bilinci
ve toplumsal katilim gibi becerilerini gelistirmeyi amaglayarak, 6grencilerin
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gelecege dair daha kapsamli bir bakis agisina sahip olmalarini hedeflemistir.
Bu, 6grencilerin toplumda daha bilingli, aktif ve sorumluluk sahibi bireyler
olmalarini saglamaya yonelik bir adimdir.

7.5. Sonug ve Degerlendirme:

Kapsayici Beceriler: Programlar arasinda goriilen en 6nemli degisim,
kapsayici becerilerin, 6zellikle kisisel farkindalik, saglik, toplumsal sorumlu-
luk ve kariyer bilinci gibi becerilerin eklenmesidir. Bu, egitim programlarinin
sadece bilgi aktarimindan daha fazlasini, 6grencilerin genel yasam becerileri-
ni gelistirmeye yonelik bir doniisiim gecirdigini gostermektedir.

Bilgi ve letisim Teknolojileri: Bilgi teknolojileri ve iletisim becerile-
ri, 0zellikle giiniimiiz dijital diinyasinda énemli bir beceri alanidir. Bu beceri
seti, her y1l geliserek devam etmis ve 6grencilerin gelecege daha iyi hazirlan-
malari saglanmistir.

Bireysel ve Sosyal Yonelim: Programin, 6grencileri hem bireysel
hem de sosyal olarak gelistiren bir yap1 sunmasi, egitimde holistik bir yak-
lasgimin benimsenmis oldugunu gosterir. Ozellikle 2015 ve 2018 yillarinda
kisisel gelisim ve toplumsal sorumluluk becerilerinin vurgulanmasi, 6grenci-
lerin sadece akademik degil, duygusal ve sosyal becerilerinin de gelismesine
olanak tanimistir.

Ozetle, Hayat Bilgisi 6gretim programlari yillar iginde giderek daha fazla
kapsayici ve gelisim odakl: bir hal almis ve 6grencilere sadece bilgi sunmak-
tan ¢ok, onlarin kisisel ve toplumsal yasamlarinda daha etkili olabilecekleri
becerileri kazandirmaya yonelik bir yapiya biirtinmiistiir.

8. Hayat Bilgisi Ogretim Programlarinda Ogrencilere Kazandirila-
cak Kisisel Nitelik ve Degerler

2005, 2009, 2015 ve 2018 yillarinda Hayat Bilgisi dersi 6gretim program-
larinda 6ne ¢ikan kisisel nitelikler ile degerleri ihtiva eden Tablo 8 agsagida yer
almaktadir. 2005 ve 2009 yillarinda programlar, temel insani degerler olan
adalet, dogruluk, diiriistliik, hosgorii, 6z giiven, saygi gibi ilkelerin yani sira,
toplumsal sorumluluk, kiiltiirel degerleri koruma ve gelistirme gibi kavram-
lara da vurgu yapmuistir. 2015 yilinda ise bu degerlere ek olarak, doga sevgisi,
bilimsel diisiinme, dayanisma gibi ¢evresel ve sosyal sorumluluklar: kapsa-
yan yeni degerler eklenmistir. 2018 yilina gelindiginde ise, kisisel niteliklere
dayali daha derin bir evrim goriilmiis; 6z yonetim, dostluk, giiven, sorumlu-
luk gibi degerler 6n plana ¢ikarilmigtir. Bu evrim, programlarin sadece birey-
sel gelisim degil, ayn1 zamanda toplumsal sorumluluk ve ¢evresel farkindalik
gibi daha genis kapsaml1 beceriler kazandirmayi amagladigini gostermekte-
dir.
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Tablo 8. Hayat Bilgisi Ogretim Programlarinda Ogrencilere Kazandirilacak Kisisel

Nitelik ve Degerler

2005 2009 2015 2018
(Kisisel Nitelikler) (Kisisel Nitelikler) (Degerler) (Kok Degerler)
1. Adalet, 1. Adalet, 1. Adalet 1. Adalet,
2. Dogruluk, 2. Dogruluk, 2. Dogruluk 2. Dostluk,
3.  Durustlik, 3.  Dirustlik, 3.  Durustlik 3.  Dirustlik,
4.  Hosgort, 4. Hosgort, 4. Hosgori 4. Oz ydnetim,
5. Oz giiven, 5. Ozgiiven, 5. Oz Giiven 5.  Sabur,
6. Sabir, 6. Sabrr, 6. Sabir 6. Saygi,
7. Saygy, 7. Saygi, 7.  Saygl 7. Sevgi,
8.  Sevgi, 8. Sevgi, 8. Sevgi 8.  Sorumluluk,
9.  Vatanseverlik, 9.  Vatanseverlik, 9. Vatanseverlik 9.  Vatanseverlik,
10. Yardimseverlik, 10. Yardimseverli, 10. Yardimlagsma 10. Yardimseverlik,
11. Oz sayg, 11. Oz sayg, 11. Doga Sevgisi (MEB, 2018)
12. Toplumsallik, 12. Toplumsallik, 12. Bilimsellik
13. Baris, 13. Baris, 13.  Caligkanlik
14. Yenilig 14. Yenilig 14. Dayanisma

aciklik, aciklik, 15. Estetik
15. Kiilttirel 15. Kiiltiirel 16. Giiven

degerleri degerleri 17. Merhamet

koruma ve koruma ve 18. Misafirperverlik

gelistirme. gelistirme. 19. Paylagma
(MEB, 2005) (MEB, 2009) 20. Sorumluluk

(MEB, 2015)

8.1. 2005 ve 2009 Yillar::

Benzer Degerler ve Kisisel Nitelikler: 2005 ve 2009 yillarindaki prog-
ramlarda kazandirilacak kisisel nitelikler neredeyse aynidir. Her iki programda
da adalet, dogruluk, diiriistliik, hosgorii, 6z giiven, sabur, saygi, sevgi, vatansever-
lik, yardimseverlik, 6z saygi, toplumsallik, baris, yenilige agiklik, kiiltiirel deger-
leri koruma ve gelistirme gibi 6nemli kisisel nitelikler 6n planda tutulmustur.

Toplumsal ve Bireysel Degerler: Bu yillarda hem bireysel hem de top-
lumsal sorumluluklar vurgulanarak 6grencilerin hem kendi yagamlarina hem
de toplumlarina yonelik olumlu bir tutum gelistirmeleri amag¢lanmaigtir. Bu ni-
telikler, kisilik gelisimi ve toplumla uyumlu bireylerin yetismesi adina temel
degerler olarak kabul edilmistir.

8.2.2015 Yilz:

Yeni Degerler ve Gelisim: 2015 programinda, kisisel niteliklerin yani
sira doga sevgisi, bilimsellik, ¢aligkanlik, dayanigma, estetik, giiven, merhamet,
misafirperverlik, paylagsma ve sorumluluk gibi yeni degerler de eklenmistir. Bu
eklemeler, 6grencilerin yalnizca kisisel degil, toplumsal ve gevresel sorumlu-
luklarini da gelistirmeyi hedeflemektedir.
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Kisisel ve Toplumsal Duyarlilik: Ozellikle doga sevgisi ve bilimsel-
lik gibi degerlerin eklenmesi, 6grencilerin ¢evre bilinci ve bilimsel diigiinme
becerilerini gelistirmelerine yonelik bir adim olmustur. Dayanisma ve giiven
gibi degerler ise toplumda uyumlu ve yardimlasan bireyler yetistirmek adina
onemlidir.

8.3.2018 Yili:

Odaklanmis Degerler: 2018 programinda, kisisel nitelikler daha da
ozellestirilmis ve programda dostluk, 6z yonetim ve sorumluluk gibi degerler
one ¢ikmigtir. Bu, 6grencilerin kendi yasamlarini daha etkin bir sekilde yo-
netmeleri ve toplumsal iligkilerinde daha saglikli baglar kurmalar i¢in tegvik
edici bir yaklagim olabilir.

Kisisel Yonetim ve Sosyal Katilim: Oz yonetim ve dostluk gibi de-
gerler, 6grencilerin bireysel gelisimlerinin yani sira, sosyal iliskilerde de so-
rumluluk alabilen, empatili bireyler olmalarini saglamay: amaglamaktadir.
Bu, dgrencilerin kendilerini tanima ve toplumla etkili iletisim kurma beceri-
lerini de gelistirecektir.

Azaltilan Degerler: 2018 programinda, 2005 ve 2009 yillarina gore
bazi degerler ¢ikartilmistir, 6rnegin toplumsallik, baris, yenilige agiklik, kiil-
tiirel degerleri koruma ve gelistirme gibi degerler yer almamaktadir. Bu, bazi
degerlerin daha soyut ve genel tanimlarla birakilmasini ya da bu yillarda yeni
yaklasimlarla gelistirilmesini isaret ediyor olabilir.

8.4. Genel Gelisim ve Degerlendirme:

Gelisen Degerler: Her yil, 6grencilerin toplumsal sorumluluklarina
daha fazla odaklanan bir yaklasim benimsenmistir. 2015 ve 2018 yillarinda
eklenen degerler, 6grencilerin sadece bireysel gelisimlerini degil, ayn1 zaman-
da topluma katki: saglamak adina gereken degerleri kazanmalarina yoéneliktir.
Ozellikle dayanisma, yardimlagma, doga sevgisi gibi degerlerin eklenmesi, cev-
resel farkindalik ve toplumsal sorumluluk baglaminda 6nemli bir adimdur.

Kisisel Sorumluluk: 2018 programinda &zellikle 6z yonetim ve so-
rumluluk gibi degerlerin 6n plana ¢ikmasi, 6grencilerin bireysel sorumluluk-
larini daha iyi anlayip, kisisel gelisimlerine daha fazla odaklanmalarini sag-
lamay1 amaglamaktadir. Bu degerler, 6grencilerin yalnizca akademik hayatta
degil, sosyal yasantilarinda da basarili olmalari i¢in gereklidir.

Toplumsal Katilim: 2015 ve 2018 yillarinda yer alan yardimseverlik,
dayanigma, sosyal sorumluluk gibi degerler, 6grencilerin toplumsal sorumlu-
luklarini yerine getirme ve toplumda aktif roller tistlenmelerini tesvik eder.
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8.5. Sonug:

Bireysel ve Toplumsal Denge: Programlar arasindaki en biiyiik fark,
2005 ve 2009 yillarinda daha gok bireysel nitelikler (6z giiven, 6z sayg, sayg1
gibi) iizerinde durulurken, 2015 ve 2018 yillarinda bu niteliklerin yani sira
toplumsal ve ¢evresel sorumluluk degerlerinin eklenmis olmasidir.

Evrensel Degerler: 2015 ve 2018 yillarinda, diinya ¢apinda gegerlili-
gi olan degerler (doga sevgisi, bilimsellik, kiiltiirel degerlerin korunmasi) 6n
plana ¢ikmuis, bu da egitim programlarinin evrensel degerlere yonelik bir yo-
nelim iginde oldugunu géstermektedir.

Ozetle, Hayat Bilgisi programlarinda, égrencilere kazandirilacak kisisel
nitelik ve degerler, toplumda uyumlu, sorumluluk sahibi, ¢evre bilincine sa-
hip ve bireysel farkindalik gelistiren bireylerin yetismesine yoneliktir. Bu prog-
ramlar zaman iginde, bireysel degerlerin yani sira toplumsal sorumluluklar:
da kapsayan bir yap1 kazanmis ve dgrencilerin sadece akademik degil, sosyal
yasamda da aktif ve sorumluluk sahibi bireyler olmalarini hedeflemistir.

9. Hayat Bilgisi Ogretim Programlarinda Ara Disiplinler

2005 ve 2009 yillarinda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan belirlenen Ha-
yat Bilgisi dersinin temel igerikleri benzerlik gostermektedir. Her iki prog-
ramda da rehberlik ve psikolojik danisma, spor kiiltiirii ve olimpik egitim,
afetten korunma ve giivenli yasam, kariyer bilinci gelistirme, insan haklar1
ve vatandaslik, saglik kialtiirt, girisimcilik ve 6zel egitim gibi basliklar 6n
plana ¢ikmaktadir. Bununla birlikte, 2015 ve 2018 yillarinda gergeklestirilen
programlarda ozellikle ara disiplin anlayisina yer verilmemistir. 2015 yili
itibarryla, Hayat Bilgisi programi igerigi bazi konulara odaklanmis olsa da,
disiplinleraras: bir yaklasim benimsenmemistir. 2018 programu ise, dnceki
yillardaki igerikleri barindiran ancak yine de ara disiplin anlayisini diglayan
bir yapiya sahiptir. Bu degisiklikler, egitim politikalarinin ve 6gretim progra-
mi1 anlayislarinin zamanla nasil evrildigini ve 6grencilerin ihtiyaclarina gore
nasil sekillendigini gosteren 6nemli verilerdir.
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Tablo 9. Hayat Bilgisi Ogretim Programlarinda Ara Disiplinler

2005 2009 2015 2018
Rehberlik ve 1. Rehberlik ve 2015 Hayat 2018 Hayat
psikolojik psikolojik danigma, Bilgisi Bilgisi
danisma, 2. Spor kiiltiirii ve programinda programlarinda
Spor kiiltiiri olimpik egitim, ara disiplin ara disiplin
ve olimpik 3. Afetten anlayisina yer anlayigina yer
egitim, korunma ve verilmemistir. verilmemistir.
Afetten glivenli yagam, (MEB, 2009) (MEB, 2018)
korunma ve 4. Kariyer bilinci
giivenli yasam, gelistirme,
Kariyer bilinci 5.  Insan haklar1 ve
gelistirme, vatandaslik,
Insan haklar 6.  Saglk kiiltiiri,
ve vatandaglik, 7.  Girisimcilik,
Saglik kiiltiirii, 8.  Ozel egitim.
Girisimcilik, (MEB, 2009)
Ozel egitim.
(MEB, 2005)

9.1.2005 ve 2009 Yillar::

Her iki yilin programlarinda da benzer ara disiplinler bulunmaktadir:

Rehberlik ve psikolojik danisma

Spor kiiltiirii ve olimpik egitim

Afetten korunma ve giivenli yagam

Kariyer bilinci gelistirme

Insan haklar1 ve vatandaslik

Saglik kiiltiirt

Girisimcilik

Ozel egitim

Bu disiplinler, 6grencilere sadece akademik degil, ayn1 zamanda sosyal
ve kiiltiirel beceriler kazandirmayi hedeflemektedir.

dir.

Rehberlik ve psikolojik danigma 6grencilerin ruhsal ve sosyal geli-
simlerine odaklanirken, spor kiiltiirii ve olimpik egitim fiziki saglik ve spora
olan ilgiyi artirmaya yénelik bir yaklagim sunar.

Afetten korunma ve giivenli yasam ise dogal afetler ve diger tehlike-
lerle basa ¢ikabilmek icin gerekli bilgi ve becerileri 6gretmeyi amaglamakta-
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Kariyer bilinci gelistirme ve girisimcilik, 6grencilere geleceklerine
yonelik diisiinme, is diinyas: hakkinda farkindalik gelistirme firsatlar1 sunar.

Insan haklari ve vatandaslik, toplumsal sorumluluk ve adalet anlayi-
sin1 Ogretirken, saglik kiltiirii ve 6zel egitim gibi disiplinler, saglikli yagam
tarz1 ve 6zel ihtiyaglar1 olan bireyler konusunda biling olusturur.

Bu yillarda yer alan ara disiplinler, 6grencilerin hem kisisel gelisimlerini
hem de toplumsal bilinglerini gelistirecek sekilde genis bir yelpazeye yayil-
mustir.

9.2. 2015 ve 2018 Yillar::

Ara Disiplinlerin Kaldirilmas:: 2015 ve 2018 yillarindaki program-
larda ara disiplin yaklasimina yer verilmemistir. Bu degisiklik, egitim anla-
yisindaki bir déniisiimii yansitabilir. Muhtemelen, bu yillarda program daha
¢ok belirli temalar ve dersler iizerinde yogunlasmis ve ara disiplinlerin her
birini kapsayan bireysel dersler yerine, biitiinciil bir 6gretim yaklasimina gi-
dilmistir.

0 2015: Bu yilki programda, ara disiplin anlayisinin kaldirilmasi, bel-
ki de 6grencilerin daha spesifik, derinlemesine bilgi edinmeleri gerektigi ve
daha odaklanmis bir programin benimsenmesi gerektigi diigiincesiyle ilis-
kilendirilebilir. Ogrencilerin daha odakli ve entegre bir 6grenme deneyimi
yasamasi amaglanmis olabilir.

0 2018: Benzer sekilde, 2018 programinda da ara disiplinlere yer verilme-
mesi, egitimde daha sadelestirilmis bir yaklasgimin benimsenmis oldugunu
gosteriyor. Ogrenciler i¢in dogrudan ders igeriklerine odaklanilmis olabilir.

9.3. Degerlendirme:

2005 ve 2009 yillarinda, ara disiplinler 6grencilere ¢ok yonlii bir egi-
tim sunmay1 hedefleyen zengin bir yaklasim sergilemistir. Bu yillarda, farkl:
alanlardaki beceriler ve bilgiler birlestirilerek, 6grencilerin genel kiiltiiriinii
gelistirmek amaclanmistur.

2015 ve 2018 yillarinda, ara disiplin anlayisindan vazgegilmesi, daha
belirgin bir program yapisina ve igerige odaklanmay1 isaret etmektedir. Bu
degisim, egitimde belirli alanlara derinlesme ve daha modern bir 6gretim
stratejisi uygulamay1 amaglayan bir yenilik olarak goriilebilir.

9.4. Sonug:

Ara disiplinler, bir yandan 6grencilerin ¢ok ¢esitli alanlarda bilgi edin-
melerini saglarken, diger yandan bu bilgilerin birlesiminden elde edilen daha
genis perspektifler sunmaktadir. 2005 ve 2009 yillarinda bu yaklasimin kul-
lanilmasi, 6grencilere daha kapsamli bir egitim deneyimi saglamay1 amagla-
mustir. Ancak, 2015 ve 2018 yillarinda, bu yaklagimin terk edilmesi, egitimde
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farkli bir paradigmaya, belki de daha odakli bir programa geg¢isi isaret etmek-
tedir. Bu, egitimde daha spesifik, odaklanmis ve derinlemesine bilgi edinme-
yi tesvik etmeyi amaglayan bir strateji olabilir.

10. Stmif Hayat Bilgisi Ogretim Programlarinda Yer Alan Kavramlar

2005 ve 2009 yillarinda Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinda her sinif
diizeyinde ve her tinitenin igeriginde belirli kavramlar agik¢a belirtilmistir.
Bu durum, 6grencilerin derse yonelik anlayislarini pekistirmek ve kavram-
lar tizerinden egitim siirecini daha sistemli hale getirmek amaciyla benim-
senmistir. Ancak, 2015 y1l1 itibariyla yalnizca dort kazanimda kavramlardan
bahsedilmistir, bu da programin kavram odakliliginin azaldigini ve daha
genel bir yaklagimin tercih edildigini gostermektedir. 2018 yili programin-
da ise kavramlardan tamamen bahsedilmemistir. Bu degisiklik, programin
iceriginde zamanla meydana gelen déniisiimii ve belirli bir dénemin egitim
ihtiyaglarina nasil yanit verildigini yansitmaktadir.

Tablo 10. Sinif Hayat Bilgisi Ogretim Programlarinda Yer Alan Kavramlar

2005 2009 2015 2018

Her sinif diizeyinde Her sinif diizeyinde Sadece 4 kazanimda  Kavramlardan

ve her sinifin her ve her sinifin her kavramlardan bahsedilmemistir.
Unitesi icin kavramlar  {nitesi icin kavramlar ~ bahsedilmistir. (MEB, 2018)
belirtilmistir. belirtilmistir. (Tay ve Basg, 2015)

(MEB, 2005) (MEB, 2009)

10.1. 2005 ve 2009 Yillarinda Kavramlar:

2005 ve 2009 yillarindaki 6gretim programlarinda, her simif diize-
yinde ve her iinitenin i¢inde yer alan kavramlar belirlenmistir. Bu, programin
kavram odakli bir yaklagim benimseyerek 6grencilerin her derste 6grenmesi
gereken temel terimleri ve kavramlari net bir sekilde tanimladigini gosterir.

Bu yaklagim, 6grencilerin belirli bir konu hakkinda temel bilgi edin-
melerini saglar ve ilerleyen siniflarda daha karmagik kavramlara gecis i¢in
saglam bir temel olusturur.

Kavramlarin sistematik olarak her sinif ve iinite bazinda belirlenme-
si, 0greticilerin dersi planlarken 6grencilerin gelisim seviyelerini dikkate ala-
rak uygun kavramlar: 6gretmelerini kolaylastirir.

10.2. 2015 Yilinda Kavramlarin Azalmasi:

2015 yilinda ise sadece 4 kazanimda kavramlardan bahsedilmistir.
Bu, daha 6nceki yillarda her iinitede kavramlara yer verilmesinin yerini daha
az kavramla odaklanmig bir yaklasgimin almas: anlamina gelir. Bu degisik-
lik, 6grencilerin kavramlar yerine daha genel bilgiler veya beceriler tizerine
yogunlagmasi gerektigini gosteriyor olabilir. Ayrica, bu dénemde kavramla-
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rin 6gretim siirecindeki roliiniin daha sinirli bir hale gelmis olmasi, egitimde
daha spesifik kazanimlarin vurgulanmaya baslandigini diisiindiirmektedir.

10.3. 2018 Yilinda Kavramlara Yer Verilmemesi:

2018 yilinda ise kavramlardan hi¢ bahsedilmemistir. Bu da prog-
ramda kavram 6gretiminin tamamen ortadan kalktigini ve egitim anlayisi-
nin tamamen farklilagtigini gosterir. Kavramlarin programdan ¢ikarilmasi,
programin daha soyut ve kavramsal odakli degil, daha uygulamaya doniik ve
pratik bilgi edinmeye yonelik bir yapiya biiriindiigiinii gosteriyor. Bu degisik-
lik, 6grencilerin daha dogrudan giinlitk yasam becerileri ve pratik konularda
bilgi edinmelerini amaglayan bir yaklasimi benimsemis olabilir.

10.4. Degerlendirme:

2005 ve 2009 yillari, daha kavram odakli bir 6gretim anlayisini be-
nimsedigi i¢in 6grencilerin konuya dair temele dayali kavramlar1 6grenmesi
saglaniyordu. Kavramlar, bilgilerin somutlastirilmasi ve 6grencilerin derse
dair tutarl bir kavrayis gelistirmesi agisindan olduk¢a 6nemliydi.

2015 ve 2018 yillarinda, kavramlardan uzaklasilmaya baglanmasi,
ogretim programlarinin daha pratik, beceri odakli bir yapiya dontistiigiinii
ve egitimdeki hedeflerin degistigini gosteriyor. Bu yillarda daha ¢ok beceri
kazanimi, 6grencilere giinlitk yasamda kullanabilecekleri bilgiler ve yetkin-
likler kazandirmak amaciyla program sekillendirilmistir.

10.5. Sonug:

Kavramlarin 6gretim programindaki yeri, yillara gore 6nemli degisik-
likler gostermistir. 2005 ve 2009 yillarinda kavramlarin her sinif ve iinite dii-
zeyinde agik¢a belirlenmis olmasi, 6gretim siirecinde kavramlarin 6nemli bir
yer tuttugunu ortaya koymaktadir. 2015 ve 2018 yillarinda ise kavramlarin
yerini daha ¢ok beceri ve kazanimlar almis ve kavramlar egitim siirecinden
¢ikarilmistir. Bu degisim, 6gretim programlarinin hedeflerinin evrildigini ve
daha uygulamali bir 6gretim yaklasimina dogru kaydigini gostermektedir.

11. Hayat Bilgisi Ogretim Programlarinda Belirli Giin Ve Haftalar

2005 ve 2009 yillarindaki Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinda,
her sinif diizeyine 6zel belirli giin ve haftalar belirlenmis ve bu etkinliklerin
1. siniftan 3. sinifa kadar olan 6grencilere yonelik dagilimi yapilmistir. 2005
yili itibariyla, 12 belirli giin ve hafta 1. sinif 6grencileri i¢in, 13 tanesi 2. sinif
ogrencileri i¢in ve 15 tanesi 3. sinif 6grencileri i¢in belirtilmistir. 2009 yilinda
ise belirli giin ve haftalarin sayis1 artirilmis olup, 1. sinif icin 12, 2. sinif i¢in
13 ve 3. smif igin 15 etkinlik yer almigtir. 2015 yil1 itibariyla 6gretmenlerin,
6gretim programinda yer alan kazanimlari belirli giin ve haftalarla iligkilen-
direrek iglemeleri gerektigi vurgulanmustir. Ornegin, 29 Ekim Cumbhuriyet
Bayramrna denk gelen giinlerde, “Ulkemi Seviyorum” {initesindeki ilgili ka-
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zanimlarin islenmesi 6nerilmistir. 2018 yilina gelindiginde ise 6gretim prog-
raminda, kazanimlarin belirli giin ve haftalarla iliskili bir sekilde islenmesi
gerektigi ifadesi korunmus, ancak igerik ve kazanimda bazi degisiklikler ya-
pilmigtir. Ozellikle, 29 Ekim Cumhuriyet Bayramrna denk gelen dénemde,
“Ulkemizde Hayat” {initesi iizerinden ilgili kazanimlarin islenmesi gerektigi
belirtilmistir. Bu degisiklikler, yillar igerisinde egitimin hedefleri ve 6gretim
yontemlerinin nasil evrildigini géstermektedir.

Tablo 11. Hayat Bilgisi Ogretim Programlarinda Belirli Giin ve Haftalar

2005 2009 2015 2018
Her siif Her sinif “Ogretmen, dgretim “ Ogretim Programr’nda
diizeyinde Belirli ~ diizeyinde programinda yer alan bazi  yer alan bazi kazanimlar,
Glin ve Haftalar ~ Belirli Giin kazanimlar: belirli giin ve  belirli giin ve haftalara
belirtilmis olup ve Haftalar haftalara denk denk gelen zaman
belirlenen belirli ~ belirtilmis olup gelen zaman dilimlerinde  dilimlerinde islenmelidir.
giin ve Haftanin ~ Dbelirlenen 20 islemelidir. Ornegin Ornegin 29 Ekim
12 tanesi 1. Belirli giin ve 29 Ekim Cumbhuriyet Cumbhuriyet Bayramr'na
Sinif, 13 tanesi 2. Haftanin 12 Bayramrna denk denk gelen giin ve
Sinif, 15 tanesi 3. tanesi 1. Siif,  gelen giin ve haftada haftada, Hayat Bilgisi
Siniflarla ilgilidir. 13 tanesi 2. 6gretmen, Hayat Bilgisi Dersi 1. Sinif Ogretim
(MEB, 2005) Sinif, 15 tanesi  Dersi 1. Sinif Ogretim Programi “Ulkemizde
3. Siiflarla Programi “Ulkemi Hayat” tinitesi 1.5.6.
ilgilidir. Seviyorum” {initesi 1.5.5. “Bayram, kutlama ve
(MEB, 2009) kazanimi (Milli bayramlar  torenlere katilmaya
ile ilgili etkinliklere istekli olur” kazanimu ile
katilir.) ile ilgili konular1 ilgili konular islenebilir”
islemelidir” Ibaresi Ibaresi mevcuttur. (MEB,

mevcuttur. (MEB, 2015:4)  2018:9)
11.1. 2005 ve 2009 Yillarinda Belirli Giin ve Haftalar:

2005 ve 2009 yillarinda, 6gretim programlarinda her sinif diizeyine
yonelik belirli giin ve haftalar belirtilmistir. Bu giinler, 6grencilerin toplum-
sal, kiiltiirel ve milli degerlerle daha yakin bir iligki kurmalarina olanak tanir.

2005 yilina gore, her sinif diizeyine 12, 13 ve 15 belirli giin ve hafta
atanmugtir, boylece 6grencilerin ¢esitli milli ve dini bayramlar, 6nemli tarih-
sel olaylar ve toplumsal kutlamalar hakkinda bilgi sahibi olmalar1 hedeflen-
mistir.

2009 yil1i¢in de benzer bir yap1 izlenmistir; ancak belirli giin ve hafta
say1s1 20’ye ¢ikarilmistir. Bu, egitimde 6grencilere milli biling kazandirmak,
toplumsal aidiyet duygusunu giiclendirmek ve kiiltiirel etkinliklere katilimi
tesvik etmek agisindan 6nemli bir adim olmustur. Boylece her sinif diizeyin-
de belirli giin ve haftalar daha kapsamli bir sekilde yer bulmustur.
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11.2. 2015 Yilinda Belirli Giin ve Haftalar:

2015 6gretim programinda, belirli giin ve haftalar daha esnek bir se-
kilde ele alinmistir. Programda belirli giinlere atifta bulunulmus ancak her
sinif diizeyine yonelik belirli giin say1st belirtilmemistir. Ogretmenlere, be-
lirli giin ve haftalarla iliskilendirilmis kazanimlarin islenmesi gerektigi ifade
edilmistir. Bu, 6gretmenlere 6gretim siirecinde esneklik tanimakta ve belir-
li giinlere denk gelen haftalarda 6zel etkinlikler veya dersler planlamalarina
olanak saglamaktadir.

Ornegin, 29 Ekim Cumbhuriyet Bayrami gibi énemli milli bayramlar,
programdaki kazanimlar ile iligkilendirilerek, 6gretmenin bu kazanimlari bu
donemde islemesi gerektigi belirtilmistir. Bu tiir bir yonlendirme, 6grenci-
lerin sosyal ve kiiltiirel etkinliklere katilimlarini tegvik eder ve bayramlarin
anlamini kavramalarina yardimeci olur.

11.3. 2018 Yilinda Belirli Giin ve Haftalar:

2018 6gretim programinda, benzer bir yaklasim devam etmektedir.
Ancak, 2015’teki gibi bir esneklik hala korunmus ve belirli giin ve haftalarin,
6gretim programindaki kazanimlar ile iliskilendirilmesi gerektigi vurgulan-
mugtir. Bu yilda, érnegin 29 Ekim Cumbhuriyet Bayramrnin “Ulkemizde Ha-
yat” tinitesindeki kazanimlarla baglantilandirilmasi 6nerilmistir.

2018 yilina ait programda, 6gretmenin belirli giinlere denk gelen
kazanimlari islemeyi planlamasi gerektigi ifade edilmistir. Bu, 6grencilerin
hem tarihsel hem de kiiltiirel bilincini pekistirmeye yonelik bir 6gretim anla-
yisinin parg¢asidir. Ayni zamanda, 6gretmenlerin belirli giinleri ders planla-
malarina entegre etmesi, 6grenciler icin bu giinlerin 6nemini somutlastiran
bir yaklagim sunar.

11.4. Degerlendirme:

2005 ve 2009 yillarinda, belirli giin ve haftalarin, siniflara goére kate-
gorize edilmesi, programin her sinif diizeyinde belirli giinler hakkinda daha
net bir 6gretim plani sunmasini saglamistir. Bu uygulama, egitimde bir tak-
vim diizenine dayali olarak milli, dini ve kiiltiirel kutlamalar ile bag kurarak
6grencilerin toplum bilincini artirmistir.

2015 ve 2018 yillarinda, belirli giin ve haftalarin belirli kazanimlar
ile iliskilendirilmesi ve 6gretmenlere esneklik taninmasi, programin daha di-
namik ve 6gretmenin bireysel tercihlerine gore sekillendirilebilen bir yapiya
biiriindiigiinti gosteriyor. Ancak, belirli giin ve haftalarin sinif diizeylerine
gore net bir sekilde listelenmemis olmasi, 6gretmenin daha fazla sorumluluk
tasimasini gerektiriyor.
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11.5. Sonug:

Belirli giin ve haftalarin 6gretim programlarina entegrasyonu, yillar ice-
risinde esnek bir yapiya evrilmistir. Ilk yillarda belirli giinler her sinif i¢in
ayrintili bir sekilde belirlenmigsken, sonraki yillarda 6gretmenlere daha fazla
ozerklik verilmis ve giinlerle baglantili kazanimlarin esnek bir sekilde islen-
mesi gerektigi vurgulanmistir. Bu degisiklik, 6gretim siirecinin daha dzgiir
ve dinamik bir yapiya kavusturulmas: agisindan anlamlhidir. Ancak, belirli
giin ve haftalarin ders programina nasil entegre edilecegi konusunda 6gret-
menlerin rehberlige ihtiya¢ duymasi, programin basarili bir sekilde uygula-
nabilmesi i¢in 6nemlidir.

12. Hayat Bilgisi Ogretim Programlarinda Yetkinlikler

2005, 2009 ve 2015 yillarindaki Hayat Bilgisi dersi 6gretim program-
larinda yetkinliklerden dogrudan bahsedilmemistir. Bu yillarda, 6gretim
programlarinin igerigi daha ¢ok genel egitim hedefleri ve kazanimlar {ize-
rinde yogunlagmistir. Ancak 2018 yilinda, Hayat Bilgisi Ogretim programina
yonelik 6nemli bir giincelleme yapilmis ve yetkinlikler konusu eklenmistir.
Bu dénemde, 6grencilerin sahip olmasi gereken yetkinlikler arasinda “Ana-

» <« » o«

dilde iletisim”, “Yabanci dillerde iletisim”, “Matematiksel yetkinlik ve bilim/
teknolojide temel yetkinlikler”, “Dijital yetkinlik”, “Ogrenmeyi 6grenme”,
“Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler” ve “Kiiltiirel farkindalik ve ifade”
gibi alanlar 6ne ¢ikmistir. Bu gelisme, programin daha genis bir yetkinlik
perspektifi sundugunu ve bireysel, toplumsal ve dijital becerilerin 6nemini

vurguladigini gostermektedir.

Tablo 12. Hayat Bilgisi Ogretim Programlarinda Yetkinlikler

2005 2009 2015 2018

2005 Hayat 2009 Hayat 2015 Hayat 1. Anadilde iletisim

Bilgisi Ogretim Bilgisi Ogretim Bilgisi Ogretim 2. Yabana dillerde iletigim,

programlarinda programlarinda programlarinda 3. Matematiksel yetkinlik ve

yetkinliklerden yetkinliklerden yetkinliklerden bilim/teknolojide temel

bahsedilmemektedir. bahsedilmemektedir. bahsedilmemektedir. yetkinlikler,

(MEB, 2005) (MEB, 2009) (MEB, 2015) 4. Dijital yetkinlik,
Ogrenmeyi grenme,
Sosyal ve vatandaslikla ilgili
yetkinlikle,

7. Kiiltiirel farkindalik ve

ifade.

(MEB, 2018)
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12.1. 2005 ve 2009 Yillarinda Yetkinlikler:

2005 ve 2009 yillarinda, Hayat Bilgisi Ogretim Programlarinda yet-
kinliklerden bahsedilmemektedir. Bu dénemlerde, egitim programlar: daha
¢ok 6grenme igerikleri, kazanimlar ve 6grenciye kazandirilmas: gereken be-
ceriler iizerine odaklanmistir. Programlar, 6grencilerin yagam becerilerini
gelistirmelerine yonelik materyaller ve etkinliklerle desteklenmistir, ancak
yetkinlik kavrami, 6grenciye kazandirilmasi gereken daha kapsamli ve belir-
gin beceriler olarak tanimlanmamustur.

12.2. 2015 Yilinda Yetkinlikler:

2015 ogretim programinda, yetkinliklerden bahsedilmemistir. 2005
ve 2009 yillarindaki programlara benzer sekilde, bu programda da yetkinlik-
lere dair bir agiklik bulunmamaktadir. Bu donemde, yasam becerileri, sosyal
katilim ve gelisimsel 6zellikler gibi kavramlar daha 6n planda olmustur.

12.3. 2018 Yilinda Yetkinlikler:

2018 6gretim programinda, yetkinlikler kavrami ilk kez yer bulmus-
tur. Bu yilki programda yedi temel yetkinlik belirlenmistir ve bunlar su sekil-
de siralanmugtir:

1. Anadilde iletisim: Ogrencilerin anadillerini etkili kullanabilme yete-
negi.
2. Yabanci dillerde iletisim: Yabanci dilde temel iletisim becerilerini ge-

listirme.

3. Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler: Ma-
tematiksel diisiinme ve bilimsel/teknolojik bilgiye dayali beceriler.

4. Dijital yetkinlik: Teknolojiyi kullanma becerisi, dijital platformlarda
bilgiye ulagma.
5. Ogrenmeyi 6grenme: Kendi dgrenme siireclerini yonetebilme, ba-

gimsiz 6grenme becerileri gelistirme.

6. Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlik: Toplum i¢inde sorumluluk
alabilme, toplumsal normlara uygun davranis sergileyebilme.

7. Kiiltiirel farkindalik ve ifade: Kiiltiirel degerlerin farkinda olma, fark-
I1 kiiltiirlere sayg1 ve ifade etme becerisi.

12.4. Degerlendirme:

2005 ve 2009 yillarinda, yetkinlikler konusunda herhangi bir refe-
rans bulunmuyor. Bu yillarda egitimde bilgi odakl:i bir yaklasim ve beceri
kazandirma 6n planda tutulmus, ancak 6grencilerin bu becerileri uygulama
diizeyinde yetkinlik gelistirme kism1 daha az vurgulanmuistir.
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2015 y1l1 i¢in de ayn1 durum gegerlidir; yetkinlikler vurgulanmamas
ve programda Ozellikle 6grencinin hangi alanda gelismesi gerektigi yerine,
genel kazanimlar ve beceriler hedeflenmistir.

2018 y1l1ile birlikte yetkinlikler 6gretim programlarinda belirginles-
meye baglamustir. Ogrencilerin sadece temel bilgiyi 6grenmeleri degil, ayni
zamanda bu bilgiyi hayatlarinda nasil uygulayacaklar1 konusunda yeterlilik
kazanmalari gerektigi anlagilmaya baglanmistir. Ozellikle dijital yetkinlik ve
yabanci dilde iletisim gibi becerilerin de dahil edilmesi, giiniimiiz diinyasin-
da 6nemli olan becerilere yer verilmesinin bir gostergesidir.

12.5. Sonug:

2005 ve 2009 yillarinda, yetkinlikler daha ¢ok dolayli bir sekilde 6g-
renciye kazandirilmasi gereken beceri olarak ele alinmis olsa da, bu yillarda
belirgin bir “yetkinlik” kavrami ortaya ¢itkmamaistir.

2018 yili itibarryla yetkinlikler, 6grencilere kazandirilmas: gereken
temel becerilerin yani sira, onlarin dijital diinyada etkili bir sekilde yer alabil-
meleri ve toplumsal hayatta etkin bireyler olabilmeleri igin gerekli alanlarda
da tanimlanmigtir. Bu, programin ¢agin gereksinimlerine uygun hale gelme-
sinde 6nemli bir adimdar.

13. Sonug ve Degerlendirme

Bu ¢alisma, Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarindaki degisimleri
derinlemesine inceleyerek, egitim politikalarindaki evrimin 6grenci gelisimi
tizerindeki etkilerini kapsamli bir sekilde degerlendirmistir. 2005 ve 2009
yillarinda, bireysel degerlerin, 6z yonetim ve kisisel sorumluluk gibi kav-
ramlarin 6ne ¢ikmasi, 6grencilerin temel akademik becerilerinin yani sira,
sosyal yasamda da basarili olabilecek beceriler gelistirmelerine yonelik bir
yapt sunmustur. Bu dénemde, egitim programlarinin odak noktasi daha ¢ok
ogrencilerin bireysel gelisimlerine ve genel kiiltiir seviyelerinin artirilmasina
yonelikti.

Ancak, 2015 ve 2018 yillarinda egitim programlarinda goriilen 6nemli
degisiklikler, bireysel degerlerin yani sira toplumsal sorumluluk ve ¢evresel
farkindalik gibi evrensel degerlere verilen 6nemin arttigini gostermektedir.
Bu doniisiim, 6grencilerin yalnizca akademik basarilariyla degil, ayni za-
manda toplumsal duyarliliklar: ve ¢evre bilincinin gelistirilmesiyle de birey
olarak daha sorumlu bir konumda olmalarini saglamay1 hedeflemistir. Bu
noktada, egitim programlarinin yalnizca bireysel basariya odaklanmak ye-
rine, daha genis bir sorumluluk bilinci gelistirmeye yonelik evrim gecirdigi
soylenebilir.

Ara disiplin anlayisinin 2005-2009 yillarinda egitimde ¢ok yonli bir
yaklagim sunarak 6grencilerin genel kiiltiir seviyelerinin arttirilmasina ola-
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nak sagladig1 goriilmektedir. Ancak, 2015 ve 2018 yillarinda bu anlayistan
vazgecilerek daha odaklanmis bir program yapisina gecilmesi, egitimde be-
lirli alanlarda derinlesmeye yonelik bir stratejiye dontigmiistiir. Bu degisim,
ogretim siireglerinin daha modern ve kapsamli bir yapiya biiriinmesine, 6g-
rencilerin daha fazla uzmanlagsarak belirli alanlarda derinlemesine bilgi edin-
melerine olanak tanimaktadir.

Kavram odakli dgretimin 2005 ve 2009 yillarinda 6n planda olmasi,
ogrencilerin temel kavramlar1 derinlemesine 6grenerek konuya dair saglam
bir kavrayis gelistirmelerini saglamistir. Ancak, 2015 ve 2018 yillarinda bu
kavramlardan daha ¢ok beceri ve kazanimlara yonelmek, egitimde pratik ve
uygulamaya dayali bir anlayisa gecisi simgelemektedir. Bu degisim, 6grenci-
lerin sadece teorik bilgi edinmelerinin 6tesine gegerek, bu bilgiyi giinliik ya-
samlarinda uygulama becerilerini kazanmalarina olanak saglamaktadir. Bu
doniisiim, egitimin daha fonksiyonel, yasamla i¢ ice bir hale gelmesine katk:
sunmus ve dgrencilerin pratik becerilerini artirmais, bu da egitimde daha ger-
¢ekei ve dinamik bir yaklagimin benimsenmesi anlamina gelmistir.

Belirli giin ve haftalarin 6gretim programlarina entegrasyonu da yillar
icinde 6nemli bir degisim gostermistir. 2005 ve 2009 yillarinda, her sinif i¢in
belirli giinler ayrintili bir sekilde planlanmis ve milli, dini ve kiiltiirel kutla-
malarin 6grencilerin toplum bilincini artirmaya yonelik bir arag olarak kul-
lanilmasi saglanmigtir. 2015 ve 2018 yillarinda ise bu giinlerin kazandirilmasi
gereken belirli kazanimlarla iligkilendirilmesi ve 6gretmenlere esneklik ta-
ninmasl, 6gretim siirecinin daha dinamik, 6gretmen odakli bir hale gelmesi-
ne olanak saglamigtir. Ancak, esnekligin artirilmas: 6gretmenlerin rehberlige
olan ihtiyacini da beraberinde getirmistir. Bu durum, 6gretim programlari-
nin basaril bir sekilde uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin siirekli desteklen-
mesi gerektigini gostermektedir.

Bir diger 6nemli gelisme, 2018 yil1 itibariyla egitim programlarinda yet-
kinliklerin belirginlesmesidir. Ogrencilerin yalnizca bilgi edinmeleri degil,
bu bilgiyi hayatlarinda nasil kullanacaklari ve dijital diinyada nasil etkin ola-
bilecekleri konusunda yeterlilik kazanmalar1 gerektigi vurgulanmaistir. Diji-
tal yetkinlikler, yabanci dil becerileri gibi giinimiiziin 6nemli becerilerinin
egitim programlarina dahil edilmesi, ¢cagin gereksinimlerine uyum saglamak
adina 6nemli bir adimdir. Bu, egitim sisteminin hizla degisen ve dijitallesen
diinyada 6grencilerini global diizeyde rekabet edebilecek, toplumsal hayatta
etkin bireyler olabilecek sekilde yetistirmeyi hedefledigini ortaya koymakta-
dir.

Sonug olarak, Hayat Bilgisi 6gretim programlarindaki degisiklikler, sa-
dece 6grencilerin akademik basarilarini degil, ayn1 zamanda toplumsal so-
rumluluk ve gevresel farkindalik gibi degerlerle donatilmalarini hedeflemek-
tedir. Bu doniisiim, egitimde daha genis bir vizyon ve ¢agin gereksinimlerine
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uyum saglama ¢abasini yansitmaktadir. Ancak, bu degisimlerin etkili bir
sekilde uygulanabilmesi i¢cin 6gretmenlerin rehberlik etme ve 6gretim stireg-
lerine yonelik siirekli destek almalar: 6nemlidir. Egitim programlarinin es-

rehberlige duyulan ihtiya¢ da géz 6nitinde bulundurulmalidir.

Bu baglamda, Hayat Bilgisi 6gretim programlarinin gelecekteki evrimi,
ogrencilere yalnizca bilgi aktarmanin 6tesine ge¢meli, ayn1 zamanda onlar1
daha bilingli, sorumluluk sahibi, ¢evreye duyarl ve dijital diinyada etkin bi-
reyler olarak yetistirmeye yonelik stratejiler gelistirilmelidir. Egitimdeki bu
kapsamli degisiklikler, toplumda daha uyumlu, sorumlu ve bilingli bireylerin
yetismesine katki saglarken, egitim sisteminin dinamik bir yapiya biiriinme-
sini saglayacaktur.
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Introduction

The new technologies that emerged in the second half of the twentieth
century have reached the power to change the social and economic conditions
all over the world. In many parts of our dailylives, we live side by side with these
technologies, knowingly or unknowingly. One of the technological products
that has attracted great interest in our country in recent years is computers.
The word computer has become a lexis that is heard and used frequently in
our daily lives. Computers are a tool that many of us have come across for one
reason or another. They have increased efficiency in every field they are used in,
taking part in all commercial, industrial and educational activities of societies
and have become an important place in human life (Seferoglu, 2005). They
have ceased to be an unfamiliar concept for many people. What is imagined by
computer is “electronic machine that accepts information as input, processes
it according to a program loaded in memory and transmits the result to
the user as output”. In our country, education has been handled based on
common senses rather than a scientific approach from the past to the present.
Education and culture have always been concerned with the establishment
and adoption of ideas rather than their changes. However, the era we live in
today has a quality that lacks continuity and stability and is characterized by
rapid change. In this environment, skills based on mechanization have given
way to skills based on information technology (Sharma, 2009).

The rapidly developing new technologies in the second half of the twentieth
century have radically changed social and economic structures (Seferoglu,
2005:12). Computers in particular have become an important technological
tool that is effectively used in almost every field today and has a place in the
lives of almost every individual. Although computers were initially developed
as electronic devices for military purposes, they soon began to be used in
many areas such as trade, industry, education, medicine, social sciences and
mathematics (Stanley, 2013: 45).

Definition and Development of Computers:

In general terms, a computer is defined as “an electronic machine that
accepts information as input, processes it according to a program loaded into
memory and transmits the result to the user as output” (Sharma, 2009: 101).
This basic function of computers makes them usable in different sectors. For
example, efficiency has been achieved in many areas, from stock management
in trade to customer relations, from the transfer of course content in education
to measurement and evaluation processes (Mary et al., 2011: 33).

The use of computers in education offers great opportunities to make
student’s learning processes more effective. In today’s understanding of
education, traditional methods are increasingly being replaced by technology-
supported teaching methods (Seferoglu, 2005: 14). Education is defined as the
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process of individuals gaining knowledge, developing problem-solving and
critical thinking skills. This process has become more interactive and efficient
thanks to computers (Stanley, 2013: 47).

The main advantages of using computer technologies in education are as
follows:

1. Thanks to computers, educational content can be supported with
visual and auditory materials, which attracts students’ attention and increases
motivation (Sharma, 2009: 103).

2. Especially in recent years, computers and the internet have made
distance education possible and made the learning process independent of
location (Mary et al., 2011: 35).

3. Computers provide content appropriate to student’s individual learning
speeds, allowing them to learn at their own pace (Seferoglu, 2005: 16).

Computer games have become popular among children since the mid-
1980s and their use in education has become widespread over time. Games
offer important opportunities to make course content more interesting,
especially for primary and secondary school students (Mary et al., 2011: 40).

The use of games in educational environments increases students’ interest
in the course and enables them to learn in a more motivated way. It also plays
an important role in eliminating the disadvantages of traditional classroom
environments (Sharma, 2009: 105). For example, abstract course subjects
such as mathematics can be made concrete through games and students can
understand the subjects better (Stanley, 2013: 50).

On the other hand, excessive use of computer games can negatively affect
the development of student’s social skills and lead to distraction. Therefore,
games should be used in education in a balanced and conscious way (Mary et
al,, 2011: 42).

2. Technology

Since the day mankind existed, the developing technology has become an
indispensable element of today. The concept of technology is mostly used in
meanings related to mechanization and production techniques (Altun, 2005).
In the online dictionary of the Turkish Language Association; application
knowledge, which covers the construction methods, tools, equipment and
tools used, and their usage methods related to an industry, is defined as
application science (TDK, 2021).

Technology is rooted in the Greek word “technique” and in terms of
grammar, it means science related to technique (Bar, 2010). Developing
technology is an important position in daily life. With the development of
technology, access to information has accelerated. The use of technology
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in the daily lives of individuals has enabled them to analyze information
and organize this information (Bas, 2011). Technology is defined as a
mechanism that provides tools that facilitate our daily lives (Isman, 2003).
In addition, technology is also expressed as “the reflection of a culture, a
thought, knowledge accumulation on the product, that is, the application
of the knowledge developed at various stages to achieve certain goals to the
production process” (Cetin, 2006).

Thus, technology is defined as “the creation of functional structures
necessary to dominate nature by putting acquired skills to work in the most
general sense”. Regarding technology, Cetin (2006) used the expression
“technology is the use of the available knowledge and techniques to produce
goods and services”. Celik (2018) defined technology as “technology, in
its simplest sense, is the work of transforming theoretical knowledge and
scientific laws into practice”.

With the development of the world, technology is seen in every stage of life.
The part of these phases that concerns our work is the use of technology in the
field of education. Along with technology, new developments have occurred
in education. The innovations so far have made learning more permanent
in educational environments, providing active participation opportunities
to learners and making learning environments more qualitative. In fact, the
purpose of technology is to facilitate the daily lives of individuals, to enable
them to produce knowledge and to improve the information produced (Isman,
2005). In short, technology is a tool that produces and enables us to keep up
with the age.

As a result of the problems experienced especially in Turkish mother
tongue education, Turkish is forming a new mixed language. Children
constantly make comparisons between the two languages by transferring what
they have learned in their mother tongue to the second language and what
they have learned in the second language to the mother tongue. For example,
after comprehending the functions of an object in the mother tongue, they
transfer this information to the learned second language and learn only the
nomenclature of this object in the second language (Adalier, 2012). It is the
well-established native knowledge of the mother tongue that ensures the
fluency of this knowledge transfer. Therefore, it can name and make sense of
concepts in the second language as much as the number of words it knows
in the mother tongue. However, when children come into contact with a
second language without fully learning their mother tongue, knowledge
of the mother tongue is lacking. Learning a second language without fully
learning the mother tongue becomes inextricable and leads children to learn
both languages incompletely.
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Technology can be defined not only as a tool or equipment, but also as
the reflection of a culture, thought, and knowledge on products. Cetin (2006)
defines technology as “the application of knowledge developed at various
stages to the production process in order to achieve certain goals” (Cetin,
2006: 67). Technology is a process that emerges by bringing together scientific
knowledge and techniques to solve the problems that individuals encounter in
their daily lives. Celik (2018) defined this process as “the work of transforming
theoretical knowledge and scientific laws into practice” (Celik, 2018: 20).

The rapid development of technology worldwide has also led to important
innovations in education. Innovations in the field of education have made
learning processes more interactive and permanent, allowing students to
actively participate (Seferoglu, 2005: 18). The use of technology in education
has not only supported traditional classroom practices, but has also paved the
way for innovative learning methods such as distance education (Mary et al.,
2011: 40). Isman (2005) explains the purpose of using technology in education
as enabling individuals to produce knowledge and to develop the knowledge
produced (p. 75).

The use of technology in education makes educational environments
more interesting and qualified, allowing learners to play an active role in the
learning process (Sharma, 2009: 110). Computers and internet technologies,
in particular, have increased distance education opportunities and eliminated
spatial limitations in education. In this way, students can access information
from anywhere they want and organize their learning process according to
their own pace (Stanley, 2013: 47).

The impact of technology in education is also felt in an important area
such as language education. However, some problems encountered especially
in Turkish mother tongue education have gained a new dimension with the use
of technology. Adalier (2012) states that during the language learning process,
children tend to transfer what they learn in their mother tongue to the second
language and what they learn in their second language to the mother tongue
(p. 82). This transfer process is a situation that requires language education to
be supported by technological tools.

2.1. Use of Technology in Education

Education and technology are two basic elements that have an important
role in making human life more effective. Both elements have been the two
main tools that man has resorted to in his efforts to dominate his natural
and social environment. Education serves to unleash the power and ability
that man is born with, to develop and grow him as a more mature and
constructive being. Technology, on the other hand, has helped to consciously
apply the knowledge and skills gained by human beings to benefit more
effectively, systematically and efficiently from the knowledge and skills
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gained through education(Altun, 2005). Although education and technology
are separate concepts, they are used together to improve quality in learning
and teaching environments. Both have theoretical foundations and methods.
The combination of both has revealed a new discipline, namely educational
technology.

When the definitions related to education are examined, it becomes clear
that the most important purpose of education is to develop the individual
effectively with knowledge and to ensure their mental development. These
upbringing and development processes occur in learning and teaching
environments. These environments need to be effectively planned and
designed to create permanent learning (Coukluk, 2010). Training is not
only a system that imparts a certain set of behaviors, but also includes the
development of knowledge and the organization of activities to practice in the
necessary environments.

The rapid development of technology has undoubtedly shown its effect
in the field of education as well as in every field. Teachers have integrated
technology into the teaching and learning process through computers and
web programs to add variety to teaching and increase student motivation.

Before pre-school and technology, Turkish has a very important quality
for minority people. However, the advancement of age and the use of negative
privileges in education will allow minority people to dominate Dutch life and
forget alittle about themselves. While most Turkish parents in the Netherlands
receive little or no education compared to local people, they often do not
receive adequate Turkish education support for their children at home. Low
skills in education, as well as sociocultural differences between the normal
school system and home culture, are obstacles for parents to participate in
the educational process of their children. Participation in children’s education
often depends on the educational level of the parents rather than their
ethnicity.

Technologyisatool that guidesindividuals to overcome the environmental
conditions around them and stimulates their creativity to meet their needs
(Afshari et al., 2009: 78). In this context, technology has become one of the
most important elements that humanity cannot give up due to its inclusion
in daily life with its processes that facilitate all life today (Vural, 2004: 27). It
is inconceivable that technology, which takes place in all areas of life (music,
shows, books, research, etc.), should not affect educational life, which is one of
the most important sections of life.

Using technology in education will allow an effective educational process
tooccur. Therefore, itisseenasimportantthatthe use oftechnologyin education
proceeds in coordination with scientific developments. As Cobanoglu (2018:
1) states in his study, apart from the effect of technology on education, there
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is another interaction between education and technology that should not be
ignored. Science, technology and education are structures that feed each other.
As long as human beings exist, technology and scientific developments will
continue to work to add more to their innovations. As scientific developments
increase, technology will continue to be one of the indispensable elements of
today. Cobanoglu (2018: 1) states that the development of technology changes
the communication processes of individuals with each other. Thus, in the
current period, to the extent that technology develops within the framework
of science, technology will continue to exist alongside humanity in almost all
areas.

The education system, which tries to keep up with the rapidly advancing
technology in the light of scientific developments, has to be constantly
updated with new regulations. Based on this, it can be said that; There are two
basic elements that try to meet today’s needs and make human life effective:
One of them is technology and the other is education (Ustiin and Demirbag,
2003: 88). These items can be characterized as the means of people’s efforts
to be effective in their personal and social environments. Education from
these elements helps to reveal man’s innate talent and helps him to grow and
develop as a more creative, strong, positive and mature individual. The other
element, technology, has served to enable people to use the knowledge and
skills obtained through education more efficiently as well as to apply these
knowledge and skills more systematically (Alkan, 1997: 11-12).

In addition to these developments, the constructivist approach, which
was put forward in the 1980s and is still being used effectively today, is an
approach that focuses on the individual and emphasizes that learning is
a subjective process. Upon the adoption and increasing of the power of
constructivism, technological educational options that can adapt to the
diversity and difference of individuals’ learning styles have begun to increase
(Reiser, 2007: 4).

There has been a transition to a period in which educational environments
are aimed at which the person who is asked to receive the information,
the student, can easily access the information, assimilate it, make the
information permanent and fluent and generalize, and therefore make the
information the most functional. The fact that the constructivist approach
affects the educational environments and needs has led to the design of many
technological materials (Cakmak et al., 2015: 132)

Today, contemporary societies are constantly benefiting from these
technological materials and new information designed while structuring their
education and training activities. This situation constantly increases the use
of technology and brings with it the need for new information. In this context,
individuals need to develop and learn in order to keep up with the age. In
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addition, a different lifestyle based on changing and developing technology
is on the agenda. Cobanoglu (2018: 17) states that a larger segment outside
the minority communities that continue to live the tradition has started to
adapt to this changing lifestyle. For this reason, our country carries out the
Movement to Increase Opportunities and Improve Technology (FATIH)
project.

Another important point is the appropriate adaptation of technology
to learning-teaching processes. The appropriate use of technology will help
students to actively learn, help each other and increase their communication
skills. What should not be forgotten is that technological development alone
is not enough. Technology is leading the way in education. Technology is a
functional tool that enriches students’ learning environments by supporting
curricula and prepares students for a technology-dominated future (Afshari
etal., 2009: 86).

It is most important to note that the information presented to the
students through tools such as computers, smart boards and projections used
in the classroom environment are mutually supportive of the information
that is transferred directly in the classroom through teaching methods and
techniques and intended to be taught. The fact that the tools and materials
listed above can be used with practitioners in the school environment makes
various innovations and changes absolutely real, especially in teaching
methods, educational programs and practitioner trainings (Riza, 1997: 42-
43). In addition, it is important to use technological materials to make
our sensory organs, which are one of the most active and effective learning
elements in the educational process, more effective and practical. Starting
from the early childhood years, when the learning process is the fastest,
children can use the data they have obtained more effectively and more
permanently by using technological materials that appeal to more than one
sense organ (Cakmaz, 2010: 18). Based on this, an educational environment
that uses all the senses more actively, makes the most of the opportunities in
the environment and is based on the individual development of the student
for learning is considered important (Oktay, 2001: 21).

In the light of all this information, educational technology has become an
area where knowledge alone is no longer sufficient in the education process,
but also tools are important. With the developments in technology, many
technological tools have started to take place in education (Cobanoglu, 2018:
1). In other words, since education is a phenomenon that covers every field
and the relationship of technology with education is strong, educational
technology has emerged (Yanpar, 2005: 23). When education meets technology,
experiences become more functional. When the researches on the relationship
between education and technology are examined, the targets expected to be
reached in these researches are as follows according to Bas (2010: 13-14):



Egitim Bilimleri Alaninda Aragtirmalar ve Degerlendirmeler

To ensure that education spreads and reaches larger masses.

To try to ensure that education and training activities are more
efficient.

To bring individual differences to the forefront in the field of education
and training activities.

To increase the diversity of studies related to education and training.

To prepare scientific research on the needs and existing opportunities
of the institutions that undertake the educational function.

To ensure that the individual is active in education.

To structure the studies in education according to the learning
characteristics and needs of individuals.

To reduce or completely eliminate the problems encountered in
education and training through technology.

2.2. The Importance of Technology in Education

Before referring to the importance of educational technology, the
definitions of technology, instructional technology and educational technology
should be included respectively. In general, technology activates the acquired
knowledge and skills and reveals the necessary structures for the domination
of nature applied by man (Alkan, 1997: 12). According to another definition,
technology helps people to benefit from the knowledge and skills they have
acquired in the educational process in a more effective, higher quality way,
and to transfer them to their lives more systematically and effectively (Alkan,
1997: 12).

As can be understood from the definition of technology, the developments
in science deeply affect the educational process. In addition, it can be said
that the use of technology in learning-teaching processes is increasing. In
this context, educational technology serves to contain the teaching process
and achieve the desired goals.The concept of instructional technology is
a sub-concept of the concept of education (Yilmaz, 2007: 156). Therefore,
while instructional technology is a concept related to the technology used in
teaching; Based on the definitions given above, it can be said that technology
is important in information societies. While technology helps to access and
use information easily, it also ensures that learning is more permanent by
embodying the information in the learning environment and transferring
it to the student easily thanks to technological materials (Riza, 1997: 43). In
another definition, technology enables people to use the knowledge and skills
they acquire in the education process more effectively and with higher quality,
and to transfer this knowledge and skills to their lives in a more systematic
and effective way (Alkan, 1997: 12). This definition states that technology
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plays an important role in the process of increasing individuals’ performance
in education and applying the information learned in daily life.

Alkan (1997) expresses this distinction as follows: “While educational
technology emphasizes a discipline in the educational process, instructional
technology emphasizes the effectiveness of directing learning in teaching a
subject” (p. 16). As can be understood from these definitions, while educational
technology supports learning processes by drawing a broader framework,
instructional technology mostly ensures that course content is transferred
effectively.

According to Vural (2004:25), educational technology is “a branch of
science that aims to question what people know by telling others how to teach
and to ensure the permanence of the information given by using the materials
used in the education process effectively and correctly”. This definition shows
that educational technology does not see the transfer of information only as
a technical process, but also treats it as a discipline that aims to ensure the
permanence of learning.

The importance of technology in information societies is an unavoidable
fact. Technology provides easy access to information and enables the effective
use of this information. Educational technology not only supports learning
processes, but also enables students to learn more permanently by concretizing
information (Riza, 1997: 43). The use of technological materials facilitates
learning by presenting information to students in a more understandable way.

Another important advantage provided by educational technology is
the opportunity to individualize the learning process. Since each student’s
learning speed and learning style are different, technological tools make it
possible for individuals to access learning materials that are suitable for their
own speed and interests (Soykara, 2012: 2). This makes learning more effective
and efficient and contributes to the development of an educational approach
that takes individual differences into consideration.

3.METHOD
3.1.Research Model

This research was designed as a descriptive research and was conducted
using quantitative research methods. The aim of the research was to determine
the opinions of teachers who provide Turkish language education to Turkish
children living abroad and the students who receive this education. Since
descriptive research is important in determining and analyzing the current
situation, this study was designed to reveal how participants use technology
and the effects of this use on the educational process.
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3.1.1. The Universe and Sample of the Research

The universe of the research consists of teachers who provide education
in their mother tongue to Turkish children living abroad and students who
receive this education. Considering the size of the universe, an easily accessible
sample group was selected. The sample consists of 210 students who received
Turkish education during the period when the surveys were applied and 30
teachers who provided this education. Purposeful sampling was used
in sample selection, and in this one, it was aimed to determine individuals
with characteristics suitable for the purpose of the research. The teachers in
the research consist of experienced individuals who have provided Turkish
education for a certain period of time. The students were selected from
different ages and levels.

3.1.2. Data Collection Tools

The research used survey forms prepared for teachers and students as
data collection tools. The surveys were structured to determine the use of
technology in the Turkish language education process, how technological
tools and equipment affect education, and the attitudes of the participants on
this issue. The survey form consists of open and closed-ended questions that
include demographic information and the opinions of teachers and students
on the use of technology. The opinions of field experts were consulted in the
preparation of the surveys, and validity and reliability studies were conducted.

3.1.3. Analysis of Data

In the analysis of the data obtained from the questionnaires within
the scope of the research, SPSS 24.0 (Statistical Package for Social Sciences)
program was used. In the evaluation of the data, number, percentage, mean,
standard deviation were used as descriptive statistical methods. T-test was
used to compare quantitative continuous data between two independent
groups, and One-way Anova test was used to compare quantitative continuous
data between more than two independent groups.

After the analyzes made by using the SPSS program, they were transferred
to the computer and interpreted over the tables createdand the nlamity was
evaluated at the levels of p<0.01 and p<0.05. In the second part of the survey,
the open-ended questions, the similarities and inconsistencies in the answers
given by both the students and the teachers were reviewed after the data were
taken and evaluated in the results and suggestions section of this study.

3.2.1. Students’ Demographics

60.5% (N=127) of the students who participated in the study were females
and 39.5% (N=83) were males. 43.8% (N=92) of the students are in the 10-11
age range, 36.2% (N=76 people) are in the 12-13 age range and 20% (N=42) are
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in the 14-15 age range. The birthplace of 7.6% (N=16) of the students is Turkey,
the birthplace of 90.5% (N=190) is the Netherlands and the place of birth of
1.9% (N=4) is other countries. The total number of participating students is
210.

Table 1: Demographic Characteristics of Students (N=210)

Frequency Percent

Gender Daughter 127 60,5

Male 83 39,5

10-11 92 43,8
Age 12-13 76 36,2

14 -15 42 20

Turkey 16 7,6
Place of birth Netherlands 190 90,5

Other 4 1,9
Sum 210 100

3.2.2. Demographics of Teachers

86.7% (N=26) of the teachers participating in the study were female and
13.3% (N=4) were males. 66.7% (N=20) of the teachers were undergraduate
graduates, 26.7% (N=8) were master’s graduates, and 6.7% (N=2) were doctoral
graduates. 53.3% (N=16) of the teachers have Turkish teaching experience
for less than 3 years, 26.7% (N==8) have a range of 3-5 years and 20% (N=6)
have more than 5 years of Turkish teaching experience. The total number of
participating teachers is 30.

Table 2: Demographic Characteristics of Teachers (N=30)

Frequency Percent

We 26 86,7
Gender oman

Male 4 13,3

License 20 66,7
Education Level Master 8 26,7

Doctorate 2 6,7
Turkish Teachi Less than 3 Years 16 53,3

ur s caching 3-5 Year Range 8 26,7

Experience

More Than 5 Years 6 20
Sum 30 100

4. Findings

In the first dimension of the questionnaire applied to the participants
within the scope of the research, ten questions were asked under the title
of “Use of Technological Course Materials in Education”. Comparisons of
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whether there was a significant difference between the Averages, Standard
Deviation and Frequency values of the students and teachers for the answers
to these ten questions were obtained by performing T-tests.

Table 3: Contribution to Teaching in the Use of Technological Course Materials in
Education, Average Distribution of Questions on Scale

Expressions Average
Student Teacher

1. Use of technological course materials 3,73 4,16
increases my interest.

2. Using technology is more of a necessity than a privilege 4,10 3,86
I think so.

3. Time to use technological tools and equipment in the classroom 2,14 2,06
I think it’s a loss.

4. Using technological tools and materials in Turkish lessons 2,43 1,96
it doesn't lead to thinking.

5. It is unnecessary to use technological tools and equipment in the 1,83 1,63
classroom.

6. I am afraid that technological course materials will change and 2,45 1,93
develop rapidly.

7. Iwould be happy if the use of technology was not included in the 2,10 1,80
lessons.

8.  The use of technological tools and equipment is troublesome. 2,49 2,53
I would not use any technological course materials in my classes if 2,01 1,80

it were not compulsory.
10. I get bored when I use technological tools and materials in lessons. 2,03 1,80

In Table 3, when students and teachers examine the averages of the
statements in the first dimension of the survey, it is seen that students and
teachers have both similar and different preferences about these statements.
But in general, both sides have similar views. For example, in the statements
“I think it is a waste of time to use technological tools and materials in the
classroom”, “It is unnecessary to use technological tools and materials in
the classroom” and “I would not use any technological course materials in
lessons if it were not compulsory”, both teachers and students have very close
averages. When the expressions “Using technological tools and materials in
Turkish lessons does not lead to thinking”, “I am afraid of the rapid change
and development of technological course materials”, “I would be happy if the
use of technology was not included in Turkish lessons” and “I get bored while
using technological tools and materials in lessons” are examined, there is a
slight difference between the two sides. While teachers expressed a positive
opinion to the statement “The use of technological tools and materials is
troublesome”, students expressed a more negative opinion compared to
teachers.
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On the other hand, when the highest average of the students and teachers
regarding all the questions expressed in the first dimension of the survey is
examined, it is seen that the students prefer the expression “I think that using
technology is a necessity rather than a privilege” while the teachers prefer the
expression “The use of technological course materials increases my interest in
the lesson”.

Table 4: Mean, Standard Deviation and Frequency values of Expression 1

Student Ortalama | Standard deviation Frequency

Student Teacher |Student Teacher Student Teacher
I disagree at all 3,3 3,3

3,73 4,16 1,04 1,08 Disagree 10,5 6,7
I'm undecided 19,0 10,0
Agree 433 30,0
I Totally Agree 23,8 50,0

The use of technological course materials increases my interest in the
course, with 3.3% of students disagreeing, 10.5% disagreeing, 19% being
undecided, 43.3% agreeing, and 23.8% completely agreeing. When the
answers given were examined, 67.1% of the students stated that the use of
technological course materials increased their interest in the course, 19% were
undecided about this subject and 13.8% stated that the use of technological
course materials did not increase their interest in the course. The average of
student responses was calculated as 3.73+1.04 and according to this result, it
is seen that students have a positive opinion about the use of technological
course materials increasing their interest in the course.

The use of technological course materials increases my interest in the
lesson, with 3.3% of teachers saying they disagree at all, 6.7% disagree, 10%
are undecided, 30% agree and 50% completely agree. Looking at the answers
given, 80% of the teachers stated that the use of technological course materials
increased the students’ interest in the lesson, 10% remained undecided about
this issue and 10% stated that the use of technological course materials did
not increase the students’ interest in the course. The average of the teacher’s
answers was calculated as 4.16+1.08 and according to this result, it is seen
that the teachers have a positive opinion about the use of technological course
materials increasing the interest of the students in the lesson.
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Table 5: Mean, Standard Deviation, and Frequency values of Expression 2

Student Ortalama Standard deviation Frequency
Student  Teacher | Student Teacher Student Teacher
I disagree at all 2.4pm 3,3
4.10pm 3,86 Up to 0.85 Up to 0.93 pm Disagree Upto33pm 6,7
I'm undecided 7.6pm 10,0
Agree 543 60.0
I Totally Agree 324 20.0

It seems that using technology is more of a necessity than a privilege, with
2.4% of students saying they disagree at all, 3.3% disagree, 7.6% are undecided,
54.3% agree and 32.4% completely agree.

When the answers were examined, 86.7% of the students stated that using
technology turned into a difficulty rather than a privilege, 19% remained
undecided about this issue, and 5.7% stated that using technology did not
turn into a difficulty rather than a privilege.

The average of student responses was calculated as 4.10+0.85, and
according to this result, it is seen that students have a positive view about the
transformation of using technology into a challenge rather than a privilege.

I think using technology is more of a necessity than a privilege, with 3.3%
of teachers saying they disagree at all, 6.7% disagree, 10% are undecided, 60%
agree and 20% completely agree.

Looking at the answers given, 80% of the teachers stated that using
technology has become a difficulty rather than a privilege, 10% are undecided
about this issue and 10% of them say that using technology is not a difficulty
rather than a privilege.

The average of teacher responses was calculated as 3.86+0.93 and
according to this result, it is seen that teachers have a positive opinion about
the transformation of using technology from being a privilege to a difficulty.

Table 6: Mean, Standard Deviation and Frequency values of Expression 3
Mean, Standard Deviation, and Frequency values of Expression 3

Student Ortalama Standard deviation Frequency
Student Teacher |Student Teacher Student Teacher
I disagree at all 29.5pm 23.3
2.14pm 2,06 Status Upto |Disagree 44.3 pm 60.0
L.79 0.94 I'm undecided 13.3pm 6.7 pm
pm Agree 8.1 6.7 pm
I Totally Agree 4.8 pm Up to 3.3pm

+ 133



134 - Hakan Aydogan

It seems a waste of time to use technological tools and equipment in
the classroom, 29.5% of the students said that they do not agree at all, 44.3%
disagree, 13.3% are undecided, 8.1% agree and 4.8% completely agree. When
the answers given were examined, 12.9% of the students stated that it was a
waste of time to use technological tools and materials in the lessons, 13.3%
were undecided about this issue and 73.8% stated that it was not a waste of
time to use technological tools and materials in the lessons.

Conclusion

In the globalizing world, technology has an important place in our daily
lives. Since education is one of the most important factors of life, technology
cannot be seperated from education. At this point, the teacher who will give
the training should be able to use the technology actively and beneficially in
the process. “It is essential that teachers are very well trained before the service
and benefit from the developing science and technology in order to maintain
this quality in the service.

On the subject of satisfaction, teachers have learned how to integrate
technology into classroom practice with the knowledge they have gained
from education. However, since the students do not have the opportunity to
apply the knowledge they have gained in the trainings, they are worried about
effective use. According to a study, “In such a transition period, new technology
products should be available in primary schools and this technology culture
should be transferred to students. In doing so, technology education courses
should cover new technologies and allow knowledge to be put into practice.
They demand an environment where they can apply the technology they have
learned during training.

According to the study findings, teachers were not satisfied with receiving
this training during weekend and holiday periods. The fact that the scheduling
coincides with the teachers’ vacation period is not welcomed by the teachers.
Teachers demand an education that does not coincide with the holiday period.

What is needed in the process of integrating the information obtained
from education into the process in the classroom is related to the climate.
Emphasis was placed on curriculum as climate. There must be a climate in
the school that allows people to fail, not to make the teacher feel bad when
they make mistakes before they change. If we expect teachers to teach
constructivistically using technology, we need to teach them constructivist
ways using technology.
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