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Giris

Egitim siirecinde, Ogretmenlerin bilimsel epistemolojik inanglart
ve bilimin dogasina iliskin inanislari, 6grencilerin bilimsel anlayislarini
sekillendirmede 6nemli bir rol oynamaktadir (Osborne, 2008; Lederman,
2007; Abd-El-Khalick, Bell, ve Lederman, 1998). Ogretmen adaylarinin
bu inanglari, fen bilgisi ve sosyal bilgiler gibi disiplinlerde etkili bir sekil-
de 6gretim yapmalarini ve 6grencileriyle bilimsel diisiinme becerilerini
gelistirmelerini etkileyebilir (Zeidler, 2014).

Epistemoloji kavrami genel olarak; bilginin tanimini, ona ulagilma
siirecini ve bilginin gercekligini degerlendirmeye ¢aligmaktadir. Bu durum
da, egitim ve 6gretim slireci igerisinde bilginin elde edilmesi ve kullanilabil-
ir olmasinda epistemolojinin 6nemini ortaya koymaktadir. Giiniimiiz egi-
tim anlayisinda benimsenen yapilandirmaci yaklagim geregince, epistemo-
lojinin egitim ve 6gretim igerisindeki 6nemi gittikge artmaktadir (Demir ve
Akmoglu, 2010). Epistemolojik inanglarla ilgili ¢aligmalarin sayisinin gi-
derek arttig1, bu aragtirmalarin biiylik bir gogunlugunun aragtirma makalesi
tiirlinde oldugu, genellikle nicel arastirma yonteminin ve betimsel arastir-
ma tiirlinilin tercih edildigi, temel etken olarak da cinsiyet, sinif diizeyi ve
boliim degiskenin incelendigi tespit edilmistir (Kaleci ve Yazici, 2018).

Ogretmen adaylarinin bilimsel epistemolojik inanglar1 ile bilimin
dogasina iliskin inanislan arasindaki iligki, egitim alaninda biiytik bir ilgi
odagi haline gelmistir (Khishfe ve Abd-El-Khalick, 2002; Tsai, 2000).
Bilimsel epistemolojik inanglar, bir bireyin bilimin ne oldugu, nasil ¢aligtig1
ve bilimsel bilginin nasil olusturuldugu gibi konularda sahip oldugu temel
inanglardir. Bu inanglar, bireylerin bilimsel ¢aligmalara yaklagimini, bilim-
sel yontemleri kullanma yeteneklerini ve bilimsel bilginin dogasini anlama
diizeylerini etkiler (Lederman, Abd-El-Khalick ve Bell, 2002).

Ayrica, bilimin dogasina iligkin inaniglar, bireylerin bilimsel bilginin
siibjektif veya nesnel olduguna, kesin veya siirekli olduguna, degisebilir
veya degismez olduguna dair inanglarini igerir (Lederman, 2007; Aiken-
head, 1994). Ogretmen adaylarmin bu inanislarinin, fen bilgisi ve sosyal
bilgiler 6gretimindeki yaklagimlarini ve 6grencilerin bilimsel diisiinme
becerilerini gelistirme potansiyellerini etkiledigi belirtilmistir (Smith
ve Smith, 2017; Johnson ve Johnson, 2019). Bilimin dogas1 ve bilimsel
arastirmanin dogas1 konusunda Ogretmenlerin yetersiz donanima sahip
olduklarina isaret eden bir¢ok arastirma mevcuttur. Ozellikle, dgrencilerin
bilimle ilk tanismaya bagladiklar1 ilkokul yillar1, toplumdaki bu konuyla il-
gili kavram yanilgilarinin ilk filizlenmeye basladigi donem olmasi nedeni-
yle daha da biiyiik 6nem arz etmektedir (Karaman ve Apaydin, 2014). Bu
nedenle 6grencilerin bilimsel okuryazar olmalar1 (Scientific Literacy), en
onemli amaglar arasinda gosterilmektedir. Bu okuryazarligin gerceklese-
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bilmesi i¢in 6grencilerin fen bilimlerine kars1 pozitif tutumlara sahip ol-
malan gerekmektedir. Bilimsel okuryazarligin bir pargasi da dgrencilerin
ve bircok zaman 6gretmenlerin bilimin dogasim iyi bir sekilde kavrama-
dan gegtigi unutulmamalidir. Bu sebeple 6rgiin egitimin hemen hemen her
kademesinde 6grenciler bilimsel anlamda okuryazar, bilime kars1 pozitif
tutumlara sahip ve bilimin dogasini anlamis birer birey olmalidirlar ve bu
egitimin amaglar1 arasinda Oncelikli bir yer teskil etmelidir. Biitiin bunlarin
sonucu belki etkisini hemen gdstermeyecektir ama bu anlamda yetigmis ve
egitilmis insanlara sahip bir toplumun kendini her alanda gelistirecegi de
unutulmamalidir (Tlirkmen ve Yalgin, 2001).

Bu arastirmanin amaci, fen bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretmen aday-
larinin bilimsel epistemolojik inanglari ile bilimin dogasina iliskin inanislar
arasindaki iligkiyi derinlemesine incelemektir. Bu iligkinin dogasi, 6gret-
men adaylarinin bilimsel anlayislarin1 ve 6grencilere bilimsel diisiinme
becerilerini kazandirmadaki etkilerini anlamamiza yardimci olabilir (Os-
borne ve Dillon, 2008; Abd-El-Khalick, Waters ve Le, 2008). Bilimin
dogasi ile ilgili literatiire bakildiginda 6grencilerin bilimin dogasina yone-
lik gortislerinin olduk¢a sinirli ve yanlislarla dolu oldugunu goriilmek-
tedir. Farkli ¢calismalardaki bu ortak sorunun kaynaklarindan biri olarak
ogretmenler gosterilmektedir. Ogretmenlerin bilimin dogasina yonelik an-
layislarinin ve sinif icindeki uygulamalariin 6grencilerin bilim anlayisini
etkiledigi varsayilmaktadir. Ogretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin bilim-
in dogasina yonelik anlayislarini arastiran ¢alismalar, ne yazik ki 6gretmen
adaylarinin ve dgretmenlerin anlayislarinin yeterli diizeyde olmadiklarini
ve bu konuda eksiklerin oldugunu ortaya koymustur (Ozgelen, 2013).
Ornegin, Cinar ve Koksal (2013) tarafindan sosyal bilgiler 6gretmen aday-
larinin bilime ve bilimin dogasina yonelik goriislerini belirlemeye yonelik
gerceklestirilen arastirmada 6gretmen adaylariin bilimin, bilimsel bilgi-
nin ve bilim insanlarinin 6zelliklerini bildikleri, bilimin dogasina yonelik
bir bakis acisina sahip oldugu belirlenmistir. Fakat bilimin dogasina iligkin
kavramlar1 tanimlamada zorlandiklar1 belirlenmistir. Ayrica bilimsel mod-
eller ve bilimsel bilginin asamali yapis1 konularina yonelik kavram yanil-
gilarmin oldugu saptanmistir.

Daha dnce yapilan aragtirmalar, fen bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin bilimsel epistemolojik inanglar1 ile bilimin dogasina iliskin in-
aniglar1 arasinda giiglii bir iligki oldugunu gostermistir (Khishfe ve Abd-
El-Khalick, 2002; Tsai, 2000). Ornegin, Smith ve Smith (2017), 6gret-
men adaylarinin bilimsel epistemolojik inanglarinin, 6grencilerin bilimsel
diisiinme becerilerini etkiledigini bulmustur. Benzer sekilde, Johnson ve
Johnson (2019) fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilimin dogasina iligkin
inaniglarinin, dgrencilerin bilimsel anlayiglarini etkiledigini gostermistir.
Bu ¢alisma, daha onceki arastirmalarin bulgularini genisletmeyi hedefle-
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mektedir. Ogretmen adaylarmin bilimsel epistemolojik inanglart ile bilim-
in dogasina iligkin inaniglar arasindaki iliskinin daha ayrintili bir analizini
sunarak, 6gretmen adaylarinin pedagojik yaklagimlarini daha iyi anlama-
miza katki saglayabilir (Osborne, Simon, ve Collins, 2003; Zeidler, 2014).

Sonug olarak, fen bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilim-
sel epistemolojik inanclar1 ile bilimin dogasina iligkin inaniglar1 arasin-
daki iligkinin anlagilmasi, 6gretmen egitimi programlarinin gelistirilmesi
ve Ogrencilere bilimsel diisiinme becerilerinin kazandirilmasi agisindan
bliylik 6nem tasimaktadir. Bu arastirma, 6gretmen adaylarinin bu iki fak-
tor arasindaki iligkiyi daha iyi anlamalarina yardimci olacak ve 6gretmen
egitimi alanindaki arastirmalara katkida bulunacaktir (Zeidler, 2014).

Arastirmanin Amaci

Bu caligmanin temel amaci fen bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarmin bilimsel epistemolojik inanglari ile bilimin dogasina iliskin in-
aniglar1 arasinda bir iliski olup olmadigin1 tespit etmektir. Bu temel amacin
disinda galismada 6gretmen adaylarinin, 6grenim gérmekte olduklari ana-
bilim dalinin, cinsiyetlerinin ve 6grenim gordiikleri sinif seviyelerinin
bilimsel epistemolojik inang¢larina ve bilimin dogasina iligskin inaniglarina
etki durumu da sinanmustir.

Caligma kapsaminda olusturulan arastirma sorulari:

1. Fen bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilimsel epis-
temolojik inanglari ile bilimin dogasina iligkin inanislar1 arasinda
bir iliski var midir?

2. Ogrenim gormekte olduklari anabilim dali degiskeni fen bilgisi
ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilimsel epistemolojik in-
anglarma etkide bulunmakta midir?

3. Ogrenim gdrmekte olduklar1 anabilim dali degiskeni fen bilgisi
ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin bilimin dogasina iliskin
inaniglarina etkide bulunmakta midir?

4. Cinsiyet degiskeni fen bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretmen aday-
larinin bilimsel epistemolojik inanglarina etkide bulunmakta
midir?

5. Cinsiyet degiskeni fen bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretmen aday-
larinin bilimin dogasina iliskin inaniglarina etkide bulunmakta
midir?

6. Ogrenim gdrmekte olduklari sinif seviyesi degiskeni fen bilgisi
ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilimsel epistemolojik in-
anglarina etkide bulunmakta midir?
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7. Ogrenim gérmekte olduklari sinif seviyesi degiskeni fen bilgisi
ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin bilimin dogasina iliskin
inaniglaria etkide bulunmakta midir?

Yontem

Iliskisel tarama “Iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte
degisim varligin1 ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma”
(Karasar, 2012: 81) modeli bu ¢alismada benimsendiginden, galigsma il-
iskisel tarama modeline dayali olarak yapilandirilmistir.

Calisma Grubu

Bu caligma bir devlet {iniversitesinin egitim fakiiltesinde fen bilgisi
ve sosyal bilgiler egitimi anabilim dallarinda 6grenim gérmekte olan ve
goniillii olarak katilim saglayan toplam 453 (fen bilgisi 188; sosyal bilgiler
265) 6gretmen adayi ile gerceklestirilmistir.

Veri Toplama Araclar

Gergeklestirilen bu calismada Olgme araglar1 olarak; arastirmacilar
tarafindan olusturulan kisisel bilgi formu, Deryakulu ve Hazir Bikmaz
(2003) tarafindan Tiirkce’ye uyarlanan “Bilimsel Epistemolojik inanclar
Olgegi” Ozcan ve Turgut (2014) tarafindan gelistirilen “Bilimin Dogas1
Inamglar1 Olgegi (BDIO)” kullanilmustir.

Kisisel bilgi formunda uygulamanin gerceklestirildigi egitim fakiilte-
sinde dgrenim goren dgretmen adaylarimin cinsiyet, 6grenim goriilen sinif
seviyesi ve 6grenim gérmekte olduklari 6gretmenlik bilim dali degiskenler-
ine yer verilmistir. “Bilimsel Epistemolojik Inanglar Olgegi” Pomeroy’un
(1993) Bilimsel Epistemolojik inanglar Olgegi’ni Tiirkge’ye uyarlayarak
gecerlik ve giivenirligini belirlemektir. Olgegin Ingilizce olan 6zgiin formu
toplam 50 maddeden olusmaktadir. Ozgiin 6lcek dncelikle Tiirkge’ye cevr-
ilmis, ardindan dil, 6l¢gme-degerlendirme ve arastirma yontembilim alan-
larinda uzman dort 6gretim liyesine incelettirilmistir. Uzmanlarin 6nerileri
dogrultusunda dlgek iizerinde bir takim diizeltmeler yapildiktan sonra In-
gilizce ve Tiirkge formlar arasindaki esdegerligin saptanmasi icin ODTU
ogrencilerinden secilen kiiciik bir grup (n=15) iizerinde bir hafta arayla iki
uygulama gerceklestirilmistir. Olgegin gecerlik ve giivenirligini saptamak
tizere ise 204 sinif 6gretmeni lizerinde bir ¢aligma ylriitiilmistiir. Yapilan
faktor analizi sonucunda, Olgegin tek faktorlii bir yap1 gosterdigi ve
30 maddeden olustugu saptanmis, Cronbach Alfa ictutarlilik katsayisi ise
.91 olarak hesaplanmistir (Deryakulu ve Hazir Bikmaz, 2003).

“Bilimin Dogas1 Inamislart Olgegi (BDIO)” 6gretmen adaylarinin
bilimin dogasi inamiglarini belirlenemeye yonelik bir dlgme aracimin
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gelistirilmesi amaglanmigtir. Bunun igin 6nce ilgili literatiiriin ve farkl
kiiltiirlerde gelistirilmis 6lgme araglarinin 1s18inda Tiirk¢e diisiliniilerek
bilimin dogasina yonelik bir madde havuzu olusturulmustur. Sonra da hem
uzmanlardan goriis alinarak hem de bir dizi istatistiksel islemle s6z konu-
su dlgme aracinin gegerlik ve giivenirlik analizleri yapilmistir. BDIO niin
pilot uygulamadan sonraki hali farkli simf diizeylerinden 390 6gretmen
adayima uygulanmistir. Ancak gecerlik ve giivenirlik analizleri 364 6gret-
men adayinin sagladigi veriler iizerinde yapilmistir. Bu kapsamda 6lgme
aracinda yer alan maddelerin kapsam ve yap1 gegerligi (katilimcilarin
sagladig1 veriler baglaminda) sorgulanmistir. Kapsam gegerliligi i¢in ilgili
konu alaninda uzman 3 akademisyenden goriis istenmis ve madde havuzu-
nun olusturulmasi ile pilot uygulama baslig1 altinda da ifade edildigi baz
maddeler i¢in gerekli goriilen degisiklikler yapilarak 6l¢me araci s6z konu-
su gecerlik anlaminda iyilestirilmistir. Kapsam gecerligi ile ilgili islemler
tamamlanip gerekli uygulama yapildiktan sonra 6l¢gme aracinin yap1 geger-
ligi degerlendirilmis ve bunun igin de 6lgme aracinda yer alan maddelerin
ayni ya da yakin nitelikleri 6l¢lip-6l¢medigini veya farkli boyutlar altinda
toplanip toplanmadigimi saptamak iizere “faktor analizi” yapilmistir. S6z
konusu siiregte dnce BDIO niin uygulandig1 érneklem biiyiikliigiiniin fak-
tor analizi i¢in uygun olup olmadig1 sorgulamis bunun i¢in de Kaiser-Mey-
er-Olkin (KMO) ve Bartlett Testi degerleri hesaplanmustir. Ilgili siirecte
yiiriitiilen islemler neticesinde gelistirilen 6lgme aracinin gegerli ve giive-
nilir sonuglar iiretebilecek yapida oldugu goriilmiistiir. Olgme aracinin
yapisal analizi sonucunda toplam 37 madde ile yedi farkli alt boyutta
bilimin dogas1 inamglarinin sorgulanabilecegi tespit edilmistir (Ozcan ve
Turgut, 2014).

Islem

Bu ¢alisma kapsaminda uygulama boyutunda sirasiyla yapilan islem-
ler;

* (Calismada kullanilan bilimsel epistemolojik inanglar ile bilimin
dogasi inanislar1 6lgeklerini gelistiren akademisyenlerden gerekli
izinler alinmustir.

+  Ogretmen adaylarma yapilacak olan ¢alismanim amaci ve yapila-
cak olan islemler hakkinda aciklayici bilgi verilmis ve katilimin
goniilliiliik esasina dayali oldugu ifade edilmistir.

* Tiim sinif seviyelerinde ayni hafta icerisinde kisisel bilgi formu,
bilimsel epistemolojik inanclar 6l¢egi ve bilimin dogas1 inaniglar
Olcegi arastirmacilar tarafindan dagitilarak bir ders saati igerisinde
doldurmalar1 saglanmustir.
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*  Son islem olarak dgretmen adaylarmin kisisel bilgi formuna ve
calismada kullanilan olceklere verdikleri cevaplar istatistiksel
yontemler 151¢1nda incelemeye tabi tutulmustur.

* FElde edilen bulgular ilgili alanyazinla desteklenerek rapor-
lastirilmastir.

Verilerin Analizi

Olgme araclarindan elde edilen verilerin istatistiki analizlerinde
korelasyon, bagimsiz Onerneklemler icin t-Testi, tek yonli ANOVA
testleri kullanilarak tablolar olusturulmustur. Korelasyon katsayisinin
hesaplanmasinda “0.00-0.30 arasinda diisiik iligki, 0.31-0.70 arasinda orta
diizeyde iliski, 0.71-1.00 arasinda yiiksek iliski” (Biyiikoztiirk, 2008: 32)
diizeyleri dikkate alinmistir.

Bulgular

Bilimsel Epistemolojik inanclar ile Bilimin Dogasina iliskin
Inamislar Arasindaki iliski

Tablo 1. Bilimsel Epistemolojik Inang Ile Bilimin Dogasi ve Bilimin Dogasi Alt
Boyutlar: Arasindaki Iliski Durumu

Bilimsel Epistemolojik Inang
Bilimin Dogasna iliskin inams
Bilimsel Bilginin Degisimi
Gozlem ve Cikarim
Bilimsel Yontem
Yaraticihik ve HayalGiicii
Bilimin Kabulleri ve Sinirlari
Sosyo Kiiltiirel Etki
Bilimsel Kanun ve Teoriler

r 1 .652% A82% .524%* A84% .356%* 463* A459% .560%

.000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000

Bilimsel Epistemolojik
inanc
=

n | 453 453 453 453 453 453 453 453 453

*

<
A
S
=
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Tablo 1’e gore, fen bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
bilimsel epistemolojik inanglar ile bilimin dogasina iligkin inanis diizey-
leri arasindaki iligki incelendiginde; bilimsel epistemolojik inang¢ seviye-
si ile bilimin dogas1 inanislar1 dlgeginin tamami ve alt boyutlar1 arasin-
da pozitif yonde, orta diizeyde ve anlamli bir iligki tespit edilmistir
[r=.000; p<.01].

Ogrenim Goriilen Ana Bilim Dah Degiskenine Gore Bilimsel
Epistemolojik Inanc ve Bilimin Dogasina iliskin inams Diizeyleri

Tablo 2. Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Bilimsel
Epistemolojik Inang ve Bilimin Dogasina Iliskin Inams Diizeylerine Iliskin Puan
Ortalamalarinin Ogrenim Gériilen Ana Bilim Dali Degiskenine Gére Bagimsiz
t-Testi Sonucglar

Ana df
Bilim [ n SS t p
Dah
Fen | 1eg 1 101.09 | 943
Bilimsel Bilgisi
Epistemolo- Sosyal 451 | .787 | .432
jik Inang | Bilgi- | 265 | 100.35 | 10.11
ler
Fen
.. .| 188 | 130.45 | 14.61
Bilimin Do- | Bilgisi
gasma lliskin | Sosyal 451 | -.626 | .532
Inamg Bilgi- | 265 | 131.46 | 18.41
ler

Tablo 2’ye gore, 6grenim goriilen ana bilim dali degiskeni ile bilimsel
epistemolojik inang ve bilimin dogasina iliskin inanis diizeyleri arasindaki
iligski incelendiginde, fen bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
bilimsel epistemolojik inanclar1 (t(451)=.787, p>0.05) ile bilimin dogasina
iligkin inanus diizeyleri (t, 45026, p>0.05)’nin 6grenim goriilen ana bilim
dallarina gore farklilik gostermedigi saptanmistir. Bu durum 6gretmen
adaylarinin 6grenim gormekte olduklart ana bilim dalinin bilimsel episte-
molojik inang ve bilimin dogasina iliskin inanig diizeyleri lizerinde etkili
olmadig1 seklinde yorumlanabilir.
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Cinsiyet Degiskenine Gore Bilimsel Epistemolojik Inanc¢ ve
Bilimin Dogasina Iliskin inamis Diizeyleri
Tablo 3. Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Bilimsel

Epistemolojik Inang ve Bilimin Dogasina Iliskin Inams Diizeylerine Iliskin Puan
Ortalamalarimin Cinsiyet Degiskenine Gére Bagimsiz t-Testi Sonuglart

Cinsiyet | n SS df t P
Bilimsel Kadin [ 268 | 101.00 | 9.48
Epistemolojik 451 913 | .362
inan¢ Erkek | 185 100.15 | 10.32
Bilimin Kadin |268 | 130.76 | 15.93
Dogasina iliskin 451 | -.427 | .669
inams Erkek | 185 131.45 | 18.35

Tablo 3’e gore, cinsiyet degiskeni ile bilimsel epistemolojik inang ve
bilimin dogasina iligkin inanig diizeyleri arasindaki iligki incelendiginde,
fen bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilimsel epistemolojik
inanglari (t,s,=-913, p>0.05) ile bilimin dogasina iligkin inanig diizeyleri
(tys,=--427, p>0.05) nin cinsiyetlerine gore farkhihik gostermedigi saptan-
mistir. Bu durum 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerinin bilimsel epistemo-
lojik inang¢ ve bilimin dogasina iliskin inanis diizeyleri lizerinde etkili ol-
madig1 seklinde yorumlanabilir.
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Ogrenim Goriilen Simif Seviyesi Degiskenine Gore Bilimsel
Epistemolojik Inan¢ ve Bilimin Dogasina iliskin Inams Diizeyleri
Tablo 4. Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Bilimsel
Epistemolojik Inang ve Bilimin Dogasina Iliskin Inamis Diizeylerine Iliskin Olgek
Ortalamalarinin Ogrenim Gériilen Sinif Seviyesi Degiskenine Gére One-Way

ANOVA Sonuglart
5
% Smf | n X Ss VK KT sd KO F p
=
1 109 100.56 10.45 | Gruplar Arast 485.718 3 161.906 | 1.683 170
x 2 111 101.72 9.31 Gruplar Igi 43202.869 | 449 96.220
s
E 3 112 101.38 9.88 Toplam 43688.587 | 452
2 24
z | 4 121 99.08 9.60
2 s
=5
= Top- | 453 100.65 9.83
é lam
g
1 109 130.49 18.84 | Gruplar Aras 1054.178 3 351.393 1.226 | .300
2 111 132.24 13.50 | Gruplar ici 128712.939 | 449 286.666
3 112 132.71 16.97 Toplam 129767.117 | 452
4 121 128.91 17.89

Top- | 453 131.04 16.94
lam

Bilimin Dogasimna iliskin
inams

Tablo 4’e gore, fen bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
ogrenim gormekte olduklar1 sinif seviyesi ile bilimsel epistemolojik in-
ang ve bilimin dogasina iliskin inanig diizeyleri arasinda, bilimsel epis-
temolojik inang (F (3410 1-683; p>.05) ve bilimin dogasina iligkin inanig
(F 3.440~1.226; p>. 05) anlamh bir farkliligin olmadig1 goriilmiistiir. Ilgili
sonuglar gdz Oniine alindiginda fen bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin  6grenim gormekte olduklar1 sinif seviyesi ile bilimsel
epistemolojik inan¢ ve bilimin dogasina iliskin inanis diizeyleri arasinda
iligki olmadig1 sdylenebilir.
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Sonuglar

Fen bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin kisisel bilgi for-
munda belirtilen degiskenler (6grenim gormekte olduklar1 anabilim dals,
cinsiyet ve 0grenim goriilen sinif seviyesi) ve bilimsel epistemolojik in-
ang ve bilimin dogasina iligkin inanis dlgeklerine verdikleri cevaplar ilgili
alan yazinda var olan bilgiler 15181nda incelendiginde: Arastirmanin genel
problemi olan fen bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilimsel
epistemolojik inanglari ile bilimin dogasina iliskin inanig diizeyleri arasin-
daki iliski durumuna gore, bilimsel epistemolojik inang seviyesi ile bilimin
dogas1 inaniglar1 6lgeginin tamami ve alt boyutlar arasinda pozitif yonde,
orta diizeyde ve anlamli bir iligki tespit edilmistir.

Ogrenim goriilen ana bilim dali degiskeni ile bilimsel epistemolojik
inang ve bilimin dogasma iliskin inanig diizeyleri arasindaki iliski
incelendiginde; fen bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilimsel
epistemolojik inanclar1 ile bilimin dogasina iligkin inanig diizeylerinin
O0grenim goriilen ana bilim dallarina gore farklilik gostermedigi, baska
bir ifadeyle 6gretmen adaylarinin 6grenim gormekte olduklart ana bilim
dalinin bilimsel epistemolojik inan¢ ve bilimin dogasina iligkin inanig
diizeyleri iizerinde etkili olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Ilgili literatiirde
yer alan aragtirmalar incelendiginde: Tasdere, Kir ve Yigit (2014) tarafin-
dan gerceklestirilen arastirmada fen bilgisi 6gretmen adaylarmin diger
brans 6gretmen adaylarina gore bilimsel bilginin dogasi hakkinda daha
olumlu goriige sahip olduklari tespit edilmistir.

Cinsiyet degigkeni ile bilimsel epistemolojik inang ve bilimin dogasi-
na iligkin inanis diizeyleri arasindaki iliski incelendiginde, fen bilgisi ve
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilimsel epistemolojik inanglar ile
bilimin dogasina iliskin inanis diizeylerinin cinsiyetlerine gore farklilik
inang ve bilimin dogasina iliskin inanis diizeyleri {izerinde etkili olmadig:
tespit edilmistir. Alan yazin incelendiginde bazi arastirmalarda epistemo-
lojik inanglarin cinsiyete gore anlamli bir sekilde farklilagsmadigi (Terzi,
2005; Aksan ve Sozer, 2007; Izgar ve Dilmag, 2008; Demir, 2012; Bakir ve
Adak 2014), bazi arastirmalarda ise epistemolojik inanglarin cinsiyete gore
anlamli bir sekilde farklilastigi (Aypay, 2011; Sahin Tagkin, 2012; Seref,
Yilmaz ve Varisoglu, 2012) sonuglarina ulasildigi goriilmistiir. Aypay
(2011) 6gretmen aday1 6grencilerin epistemolojik inanglarinin cinsiyete,
ogrenim gordiikleri boliime, siif diizeyine gore farklilastigi

Fen bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6grenim gérme-
kte olduklar1 sinif seviyesi ile bilimsel epistemolojik inan¢ ve bilimin
dogasina iliskin inanis diizeyleri arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi
goriilmiistiir. [lgili sonuclar géz oniine alindiginda fen bilgisi ve sosyal bil-
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giler dgretmen adaylarmin 6grenim gormekte olduklar1 smif seviyesinin
ile bilimsel epistemolojik inan¢ ve bilimin dogasina iliskin inanig diizey-
leri etkili olmadig1 sOylenebilir. Karabulut ve Ulucan (2012) &grencile-
rin Universite ve cinsiyet degiskeni ile “bilimsel epistemolojik inanglar”
arasinda anlaml iligki tespit edilememekle beraber, sinif degiskeninde
anlamli iligki bulunmustur. Dordiincti siniflarin Bilimsel Epistemolojik
Inanglar Olgeginden aldig1 puan ortalamalarmin 1. smiflardan yiiksek old-
ugu gorilmiistiir. Seref, Yilmaz ve Varisoglu (2012)’nun gerceklestirdigi
arastirmada ise bu sonucun tam tersi yonde birinci sinif 6grencilerinin le-
hine anlaml farklilik bulunmustur. Yine Aypay (2011) ve Bakir ve Adak
(2014) tarafindan gerceklestirilen arastirmada da 6gretmen aday1 6grencil-
erin epistemolojik inanglarinin siif diizeyine gore farklilastig1 sonucuna
ulastlmistir.

Gergeklestirilen bu calismada elde edilen bulgular 1518inda gelecek-
te yapilacak olan calismalarla ilgili su oneriler dile getirilebilir: Bilimsel
epistemolojik inanglar ile bilimin dogasina iligskin inanis diizeyi arasindaki
pozitif iligkinin tespit edildigi bu arastirmadan hareketle, bilimsel episte-
molojik inan¢ ve bilimin dogasina iliskin inanig konusunda hem ayr1 ayr1
hem de iki konusunun da bir arada ele alindig1 daha ayrintili ¢alismalarin
yapilmasinin ilgili alan yazina katki saglayacagi soylenebilir.

Ogretmen adaylarinin bilimsel epistemolojik inanglar1 ile bilimin
dogasina iligkin inanig diizeylerini gelistirmeye yonelik ¢alismalarin yapil-
masinin 6gretmen egitimine olumlu katki saglayacagi diigiiniilmektedir.

Bu caligmanin 6meklemini fen bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretmen
adaylar1 olusturmaktadir. Yapilacak farkli calismalarda, farkli anabilim
dallarinda 6grenim goren dgretmen adaylar ile uygulamalarin gergeklestir-
ilmesinin alan egitiminin etki diizeyini 6l¢meye ¢alisilmasi agisindan kay-
da deger katki saglayacag diistiniilmektedir.
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Giris

Calg1 egitimi miizik egitiminin temel yap1 taslarindan biridir. Calgi
egitimi, var olan yetenegin farkina varilmasi ve var olan becerilerin
gelistirilmesi, egitim yoluyla yeni becerilerin kazanilmasi ve kendini
gelistirmesi adina bireye olanak saglayan bir ¢aligma alani olmasi nedeniyle
miizik egitiminin 6nemli bir koludur (Demir, 2008). Calg1 egitiminde
birgok boyut bulunmaktadir ancak en yaygin ve énemli alanlarindan biri
piyano egitimidir.

Piyano egitimini, miizigin bireyi harekete gecirme siireci olarak gore-
bilir ve bu egitimi bireyin disiplin, deneyimleme, duyma ve bunu miimkiin
kilan gerekli davranislari yerine getirmesinde etkili kabul edebiliriz. Genel
bir tanim yapmamiz gerekirse de egitimin tanimindan yola ¢ikarak piyano
egitimine 6grencilere, piyanonun basariyla ¢alinabilmesi i¢in gerekli dav-
raniglar1 kazandirma siireci diyebiliriz. Piyano egitimi giiniimiizde bir¢ok
kurumda genel, 6zengen ve mesleki olmak iizere, bu isin egitimini almig
Ogretmenler tarafindan verilmektedir.

Ulkemizde miizik egitiminin verildigi yaygm egitim kurumlarindan
biri olan BILSEM’ler genel 6rgiin egitimlerine ek olarak egitim ve dgretim
gerceklestiren kurumlardir., MEB tarafindan hazirlanan ortak bir ¢alisma

takvimine gore yiiriitiilen egitim dgretim etkinlikleri genellikle 6rgiin egi-
tim saatleri disinda hafta ici yva da hafta sonu siirdiiriilmektedir (URL 1).

“BILSEM’ler okul &ncesi egitim, ilkokul, ortaokul ve lise cagindaki 6zel
yetenekli 6grencilerin bireysel yeteneklerinin farkinda olmalar ve kap-
asitelerini gelistirerek en iist diizeyde kullanmalarini saglamak amaciyla
yerlesim biriminin &zellikleri, ulasim imkanlar1 ve 3 bolgesel olarak nii-
fusunun 100.000°den az olmamasi sart1 ile hizmet almas1 6ngdriilen 6gren-
ci sayisi gibi hususlar da dikkate alinarak valiliklerin teklifi iizerine Bakan-
likga agilir” (MEB, 2016).

Bilim ve sanat merkezlerinde verilen miizik egitiminin amaci, 6gren-
cilere diinyadaki olaylara estetik bir bakis agis1 kazandirmak, var olan be-
cerilerini maksimumda kullanabilmek ve toplum i¢in daha mutlu insanlar
yetistirmektir. Bilim Sanat Merkezlerinde 6grenciler uyum, destek egiti-
mi, bireysel yetenekleri fark ettirme, 6zel yetenekleri gelistirme ve proje
iiretimi/yonetimi alanlarinda diizenlenmis egitim programlarina alinirlar
(MEB, 2016). BILSEM, bireysel yeteneklerin farkindaligini artirmaya
yonelik programlar uygular. Bu programlarin temel amaglar1 6grencilerin
kendi 6zel yeteneklerinin taninmasini ve farkina varilmasini tesvik eden,
bilimsel temellere dayanan ve yiiksek potansiyellerini harekete gecirmeyi
amaglayan ortamlar saglamaktir (Kilig, 2021). Destek egitim programinda
ogrenciler miizik dersleri ve temel miizik bilgilerini, miizigi iletisim bece-
rileri, takim galigmasi teknikleri, 6grenme yontemleri, problem ¢dzme tek-
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nikleri ve bilimsel arastirma yontemleri modiilleriyle birlestirerek alirlar.
Destekleyici egitimin temel amaci, 6grencilerin temel miizik bilgisini ver-
mek ve miiziksel yeteneklerini 6lgmektir. Miizikal yetenegi 6l¢mek igin ri-
tim, melodik hafiza, sarki s6yleme gibi etkinlikler yapilir. Bu alanda basa-
r1l1 olan 6grenciler belirlenir ve bir sonraki program olan Bireysel Yetenek
Tanima Programina aktarilir. Destek egitimi programini tamamlayan ve
miizikal anlamda yetenegi olan 6grenciler secilerek Bireysel Yetenekleri
Fark Ettirme Programina aktarilir. Bu programda &grencilerin yetenekleri-
ni gelistirmek adina 6grenci merkezli olacak sekilde planlamalar yapilir ve
calismalar bire bir siirdiiriiliir. Bu program kapsaminda 6grencilerle temel
miizik bilgilerinin yaninda, solfej egitimi, ritim egitimi, enstriiman egitimi,
ses egitimi ve ezgi bellegini gelistirici caligmalar gergeklestirilir.

Ozel yetenekleri fark ettirme programi, kendinden 6nceki programlarda
belli bir diizeye gelmis ve bu programda daha da yogunlastirilmis ve
tamamen bireysel egitime dayali bir egitimi alacagi diizeydir. Bu programda
amaglanan 6grencinin aldig1 egitimi artik konser, dinleti ve 6zel hafta ve
giinlerde sunmasidir. Bu programla 6grenci artik aldigi egitim alaninda
kendini gdsterebilecek seviyeye gelmistir ve basarili olan dgrenciler kurul
karartyla bir iist ve son program olan proje programina gegcirilirler. Proje
Uretimi programinda 6grenci artik becerilerini istenilen 8lgiide maksimize
etmistir. Bu programda 6grenciler artik daha profesyonel sarki sdyleyip
enstriiman ¢aliyorlar ve daha {ist seviyede bir miizik bilgisine sahiptirler.

. - BILSEM DONEMLER -
Resim-Miizik PIRAMIDI Genel Zihinsel Alan
Yetenek Alani 3

Ortad@retimden mezun olana kadar
(Haftahk ders saati aralig 2-8)

* Ortadgretimden mezun olana kadar
(Haftahk ders saati arahg 2-8)

* 4 Y1l Boyunca (Haftahk ders

* 2 Yil Boyunca (Haftahk ders saati
saati arahg: 4-12) IR ( . !

araligi 4-12)

BIREYSEL
YETENEKLERI
FARKETTIRME (BYF)

¢ 2.-3.5mf (2 yil haftada
DESTEK EGITIMI DONEMI 12 saal)

= 3 Yil Boyunca (Haftahk ders
saati aralig 4-12)

* 4.-5.5mf (En az 1 yil
haftada 4-12 saat)

* (40 saat) 4 UYUM DONEMI * (40 saat)

Sekil 1: BILSEM Piramidi (https://slideplayer.biz.tr/slide/12528372/ ulasim
tarihi: 02.03.2023
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Ilgili literatiir incelendiginde Bilim Sanat Merkezlerine yonelik yapi-
lan galigmalara rastlanmis ancak enstriiman dersleri kapsaminda yiiriitiilen
piyano egitimine yonelik 6gretmen goriislerinin incelendigi herhangi bir
caligmaya rastlanmamistir. Caligmanin bu yon ile literatiire katki saglaya-
cag diisiiniilmektedir.

Aragtirma Bilim Sanat Merkezleri’nde enstriiman egitimi kapsaminda
yiirlitiilen piyano derslerine yonelik 6gretmen goriislerinin incelenmesi
amactyla gerceklestirilmistir.  Arastirmanin  amaci, Bilim Sanat
Merkezleri’nde enstriiman egitimi kapsaminda yiiriitiilen piyano derslerine
yonelik 6gretmen goriislerinin incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda
2 arastirmanin problem ciimlesi “Bilim Sanat Merkezleri’nde enstrii-
man egitimi kapsaminda yiiriitiilen piyano derslerine yonelik 6gretmen
goriigleri nelerdir?” olarak, belirlenmis ve:

e BILSEM’de calismakta olan miizik 6gretmenlerinin demografik
dagilimlari, bireysel calgi tiiri, kadro durumlari, mesleklerindeki gorev
siireleri, BILSEM’deki gérev siireleri, BILSEM’de piyano dersi verme sii-
releri, Bilsem diginda ders verme durumlar nasildir?

e BILSEM’de ¢aligmakta olan miizik égretmenlerinin ¢alistiklar: ku-
rumdaki fiziki yeterliklere iligskin diigiincelerinin dagilimlar1 nasildir?

e BILSEM’de calismakta olan miizik 6gretmenlerinin BILSEM’le-
rde piyano derslerine 6grenci se¢imine iligkin diisiincelerinin dagilimlari
nasildir?

e BILSEM’de ¢aligmakta olan miizik égretmenlerinin Calgi egitimi
kapsaminda piyano egitimi alan 6grencilere iligkin goriislerinin dagilimlart
nasildir?

e BILSEM’de caligmakta olan miizik 6gretmenlerinin Piyano der-
slerinde kullandiklar kaynaklara iliskin goriislerinin dagilimlar1 nasildir?

e BILSEM’de calismakta olan miizik &gretmenlerinin Piyano egiti-
minde uyguladiklar1 6gretim programina iligkin goriislerinin dagilimlar
nasildir?

e BILSEM’de caligmakta olan miizik dgretmenlerinin Olgme deger-
lendirme yontemlerine iliskin goriislerinin dagilimlar1 nasildir?

e BILSEM’de calismakta olan miizik 6gretmenlerinin Farkli sebe-
plerden kaynaklanan sorunlara iliskin goriisleri nelerdir? alt problemleri
arastirilmistir.
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Yontem

Arastirma Modeli / Deseni

Bilim Sanat Merkezleri’nde enstriiman egitimi kapsaminda
yiirlitiilen piyano derslerine yonelik 6gretmen goriislerini incelenmesinin
amaglandigi bu ¢alismada nitel arastirma desenlerinden durum caligmasi
modeli kullanilmigtir. Nitel arastirma modeli “gdzlem, goriigme ve dokii-
man analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve
olaylarin dogal ortamda gerc¢ekgi ve biitiinciil bir bicimde ortaya konma-
sia yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma modelidir.” (Yildirim ve
Simsek (2018, s. 41).

Arastirma Grubu

Amagli 6rnekleme yontemlerinden kartopu drneklemesi kullanilarak
arastirmanin ¢aligma grubu belirlenmistir. Kartopu ornekleme yontemi
aragtirmaya katilan bireyin aracilig1 ile baskalariyla iletisime gegilmesi ve
gorigiilmesi islemidir (Kilig, 2013). Bu 6rnekleme yonteminin kullanil-
masinin nedeni Yildirim ve Simsek (2018) ‘e gore “aragtirmacinin proble-
mine iliskin olarak zengin bilgi kaynagi olabilecek birey veya durumlarin
saptanmasinda ozellikle ¢ok etkilidir”. Bu dogrultuda ¢alisma grubu tiim
Tiirkiye’deki BILSEM’lerde gdrev yapan ve destek egitimi kapsaminda
piyano dersi yiiriiten 12 6gretmenden olusmustur.

Tablo 1. Katilimcilarin cinsiyet, mezun olunan okul ve mezuniyet derecelerinin

dagilimlar
Katilimei kodlari Cinsiyet Mezun olunan okul tiirii Mezuniyet derecesi
K1 Erkek Egitim fakiiltesi Lisans
K2 Kadin Egitim fakiiltesi Lisans
K3 Erkek Konservatuvar Tezsiz Yiiksek Lisans
K4 Kadm Egitim fakdiltesi Lisans
K5 Erkek Egitim fakiiltesi Lisans
K6 Erkek Egitim fakiiltesi Tezli Yiiksek Lisans
K7 Kadin Egitim fakdiltesi Tezli Yiiksek Lisans
K8 Kadm Egitim fakdiltesi Lisans
K9 Kadn Egitim fakiiltesi Lisans
K10 Kadin Egitim fakiiltesi Lisans
K11 Erkek Konservatuvar Lisans

K12 Erkek Egitim fakdiltesi Lisans
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Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verilerine arastirmaci tarafindan hazirlanan 18 madde-
lik yar1 yapilandirilmis goriisme sorulart kullanilarak ulasilmistir. Stewart
ve Cash (1985) goriismeyi; “Onceden belirlenmis ve ciddi bir amag icin
yapilan, soru sorma ve yanitlama tarzina dayali karsilikli ve etkilesimli
bir iletigim siireci” olarak tanimlamaktadir (Aktaran: Yildirim ve Simsek,
2018, s. 129).

Yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari olustururken arastirmaci tara-
findan ilgili alan yazin dikkatle taranmis ve aragtirmanin amagclarina uygun
olarak Calisma grubuna déhil edilmeyen bir miizik 6§retmeni ile pilot
calisma gerceklestirilerek goriisme sorulariin gegerlik ¢alismasi yapil-
mustir. Calismanin kapsam gecerligi bagka bir aragtirmaci ile bulgulari in-
celedikten ve gorilislerdeki farkliliklarin yasandigi maddelerin tartisilarak
karara baglanmasinin ardindan saglanmigtir. Caligma grubunda bulunan
Ogretmenlerle siirdiiriilen goriismeler telefonla ses kaydi alinarak gergek-
lestirilmistir. Yapilan goriismelerde dnceden katilimcilara ses kaydinin ya-
pilacag bilgisi verilmistir. Sohbet tarzinda baslayan goriismeler ortalama
10-15 dakika siirmiistiir.

Verilerin Analizi

Veriler igerik analizi yolu ile degerlendirilmistir. Icerik analizi yapilir-
ken oncelikle goriisme dokiimleri yaziya gegirilmis, ardindan ¢aligmanin
giivenilirligini arttirmak amaciyla bu dokiimler katilimeilara eklemek ya
da ¢ikarmak istedikleri boliimler olup olmadigimni tespit etmek i¢in yol-
lanmistir. Gelen diizeltmeler dogrultusunda her bir katilimcinin dokii-
miine bir numara verilerek kodlanmistir. Ardindan tiim goériismeler arka
arkaya bir¢ok kez ayrintili olarak okunmustur. Ciinkii nitel arastirmanin
inandiriciligl, arastirmanin olabildigince ayrintili bir sekilde okuyucuya
iletilmesi ile miimkiindiir (Y1ldirim ve Simsek, 2018).

Gortigme dokiimleri aliman yanitlara gore boliimlere ayrilmistir.
Bolimlere ayirdigimiz goriigme dokiimlerini ¢alismanin amaglart ve
goriisme sorular gercevesinde kategori ve ifadelere ayrilmis ve ardindan
gruplanmig ve tablolastirilmistir. Her bir tablonun altinda katilimcilardan
alman gorisler desteklenmis ve yorumlanmistir. Son agamada ise tiim ver-
iler alaninda uzman iki akademisyenin goriisiine sunulmus, kategori ve
ifadeler ile goriisme dokiimlerinin uyumlarina iligkin goriisleri alinmistir.
Caligmaya son hali verilmeden 6nce uzmanlardan alinan 6nerilere gore ge-
rekli oldugu diisiiniilen diizeltmeler i¢in elde edilen veriler bir kez daha
detayli olarak okunmustur.
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Bulgular

BILSEM’de Calismakta Olan Miizik Ogretmenlerinin Demografik
Dagilimlar Bireysel Calg Tiirii, Kadro Durumlari, Mesleklerindeki Gorev
Siireleri, BILSEM’deki Gorev Siireleri, BILSEM’de Piyano Dersi Verme
Siireleri, Bilsem Disinda Ders Verme Durumlarina Iliskin Bulgular

Tablo 2. Katilimcilarin Bireysel Calgi Tiiriine Gére Dagilimlar

Enstriiman Ifade eden katilimcilar
Keman K4, K5, K8, K9
Ses egitimi K1, K12
Piyano K10, K11
Klasik Gitar K6, K7
Viyola K2
Ut K3

Tablo 2 verilerine gore, katilimcilarin lisans egitimleri sirasinda birey-
sel calgilarinda en siklikla keman (dort 6gretmen), ardindan ikiser dgret-
menle piyano ve ses egitiminin geldigi katilimcilarda en az viyola ve ut
calgisinin geldigi goriilmektedir. Verilerden goriildiigii gibi 6gretmenlerin
ikisi diginda higbirinin bireysel ¢algisi piyano degildir.

Tablo 3. Katilimcilarin Kadro Durumlarina Gére Dagilimlart

Ifade eden katilimcilar
K3, K4, K5, K6, K7, K9, K10, K11, K12
K1, K2, K8

Kadro Durumlari
Kadrolu

Gorevlendirme

Tablo 3 verilerine gore, katilimcilarin dokuzu kadrolu ii¢li gorev-
lendirme ile ¢aligan dgretmenlerdir. Verilere gore ¢alisma grubunun biiyiik
¢ogunlugunun BILSEM’ de kadrolu &gretmen oldugu sdylenebilir.

Tablo 4. Katilimcilarin Mesleklerindeki Gorev Siirelerine Gore Dagilimlart

Siire(Y1l) Ogretmenlik meslegindeki siiresi BILSEM’deki gorev siiresi
1-5 K2, K8, K2,K1, K6, K8, K11
6-10 Ko, K3, K4, K5, K7
11-15 K4, K9,
16 ve lizeri K1, K3, K5, K7, K9, K10 K11, K12 K10, K12

Tablo 4 verilerinde katilimcilarin mesleklerindeki gérev siirelerinin da-
gilimlart yer almaktadir. Bu verilere gore, ¢caligma grubunu olusturan dgret-
menlerin sekizi on alt1 y1l ve tizeri mesleki kideme sahiptir. Bu veriye gore
BILSEM’ lerde gérev yapan dgretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunu kidemli ve
tecriibeli 6gretmenler olusturmaktadir. Tabloda ayrica dgretmenlerin BiL-
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SEM’de calistiklar siire dagilimlar1 goriilebilir. Veriler 151831nda 6gretmen-
lerin besi, bir y1l ile bes y1l arasinda, dérdii alt1 ile on y1l arasinda BILSEM®
de calisirken, bir 6gretmen on bir ile on bes y1l arasinda, ikisi 6gretmen de
on alt1 y1l ve {izeri y1l araliinda gorev yapmaktadir.

Tablo 5. Katilimcilarin BILSEM “de Piyano Dersi Verme Siirelerine Gére

Dagilimlar
Siire(saat) Ifade eden katilimcilar

6 saat K5, K7, K8, K11

12 saat K1, K2,

15 saat K6

16 saat K4, K12

24 saat K3,

30 saat K9, K10

Tablo 5, katilimc1 6gretmenlerin BILSEM’ de haftalik piyano dersler-
inin siirelerini gostermektedir. Buna gore, 6gretmenlerden dordii haftada
alt1 saat piyano dersi yiiriitmekte, onu haftalik on iki saat ders ile iki 6gret-
men izlemektedir. On bes ders saati piyano dersi yapan bir 6gretmen, on
alt1 ders saati ile iki 6gretmen bulunmaktadir. Bir 6gretmen yirmi dort
saat, iki 6gretmen de haftada otuz saat piyano dersi yapmaktadir.

BILSEM’de Calismakta Olan Miizik Ogretmenlerinin Calistiklari
Kurumdaki Fiziki Yeterliklere Iliskin Diisiincelerinin Dagilimlarma iliskin
Bulgular

Tablo 6. Katilimcilarin Calistiklar: BILSEM ’de Mevcut Piyano Sayilari ve Fiziki
Yeterliliklerine Gore Dagilimlar:

Kategori Konu Ifade eden katilimcilar
Piyano sayist 2 K2, K5, K8, K9, K11
3 Ke,
4 K4, K7, K10,
6 K1, K3, K12

Fiziki yeterlilik Piyano sayisini yeterli bulma K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7,
K8, K9, K10, K11, K12

Calisma odas1 eksikligi K1, K3, K4, K8, K10, K12
Kulaklikla ¢alistirma K3, K4, K5, K10,
Ayni1 odada birden fazla piyanoda K3, K5, K10
caligma
Calisma odasinin 6gretmenin K2, K12

odas1 olmasi

Ogrencinin evde calisip gelmesi K8
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Tablo 6 verilerinde, katilimcilarin ¢alistiklar1 BILSEM ’de mevcut
bulunan piyano sayilarma iligkin diisiinceleri yer aldig1 kategoriler ve ifa-
deleri goriilmektedir. Piyano sayisina iligkin goriislerde calisma grubunu
olusturan katilimeilarin ¢ahistiklart BILSEM” ler dikkate alindiginda en
siklikla iki piyano oldugunu belirten gretmenler oldugu tespit edilmistir.

Fiziki yeterlik kategorisinin ilk ifadesi olan piyano sayisi yeterligidir.
Veriler incelendiginde Ogretmenlerin tamaminin kurumlarinda bulunan
piyano sayilarinin yeterli oldugunu diislindiikleri goriilebilir. Buna kar-
sin katilimeilarin altis1 (K1, K3, K4, K8, K10, K12) ¢alisma odalarinin
eksikligini vurgulayan ifadeler kullanmislardir. Ug katilime1 ayni odada
bulunan birden fazla piyanoda iki ya da daha fazla 6grenci ile ayni anda
calistigini (K3, K5, K10 )ifade etmislerdir. Dort katilimei da 6grencilerinin
kulaklik kullanarak caligtiklarint belirtmislerdir (K3, K4, K5, K10). Veri-
lerde 6gretmenin kendi odasinin ayni zamanda piyano ¢alisma odasi olarak
kullandigini ifade eden iki 6gretmen (K2, K12) ve ayrica bu eksiklikten
dolay1 evinde piyanosu bulunan &grencilerin evlerinde calisip gelerek so-
runu ¢ozdiiklerini soylemistir (K8). Goriisme dokiimleri asagida yer aldigi
gibidir.

K1 “6 adet piyano var, derslerimizi planlarken ¢akigmamasina dikkat
ediyoruz. O saatte dersi olan tiim 6grencilere piyano verebiliyoruz”

K2 “2 adet piyano var ¢aligma odas1 da kendi odalarimizdan itibaren.
Ogrenci saymmin azhigidan dolay1 hepsiyle bireysel ders yapabilecegim
bi ders programim var. Kisi sayisindan dolay1 avantajli bi durumdayim
aslinda”

K3 “6 adet var. Ogrenciler i¢in 6zel bir planlamamiz yok. Farkli oda-
larimizdaki piyanolardan 6grencilerimiz faydalaniyor. Eger sinifta iki pi-
yano varsa kulaklik kullantyoruz”

K4 “iki derslikte 4 adet piyanomuz var. Kulakliklarimiz da oldugu
icin bir ders saatinde birden fazla 6grenciyle ¢alisabiliyorum. Miizik al-
an1 6grencileri kendi 8 saatlik dersleri diginda uygun saatlerde geliyorlar.
Bu yi1l Genel yetenek dgrencilerine Birinci seviye Piyano atdlyesi agtim.
Boslugumdaki saatleri ankete ekleyerek se¢melerini istedim”

K5 “simif igerisinde 2 dijital piyanomuz var ayni odada 2 kisi ¢alisabiliyor”

K6 “3 adet piyanomuz ve 3 ¢alisma odamiz var. BILSEM’ ler genel-
de hangi 6grencilerin piyano dersi varsa o dgrenciler okulda oldugundan
dolay1 saat planlamasina gerek ve ihtiya¢ duyulmaz”

K7 “Su anda 4 tane piyanomuz var. Bizde y1gilma oluyor her grupta 2
kisi oluyor bu iki kisiden de biri piyano egitimi aliyor, herkesin de belli bir
programi oldugu i¢in ¢akisma olmuyor”
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K8 “1 tane piyano 1 tane org var. 2 ayr atdlye var iki 6gretmenin ayni
anda dersi oldugunda biri biiylik atolyede digeri kiigiik atdlyede dersini
isliyor. Ogrenciler de bazen problem oluyor ama evde piyanosu olanlar
evde ¢aligiyor genelde”

K9 “2 adet piyanomuz var. 3 6grenci ile eser icerisindeki ilgili kazanimi ya da
kazammlan verip tek tek uygulama yaptirtyorum. Ardindan 6grencileri ¢aligma-
larmi yapmak iizere 2 piyanoya dagitip gdzlemleyerek dersimi tamamlryorum”

K10 “4 piyano var. Ayri oda yok hepsi ayni odada. 3 elektronik bir
akustik piyano var. 3 i kulaklikla ¢aligirken birini akustikte dinliyorum”

K11 “2 adet piyanomuz var dijital. 9 yillik bir plan hazirlamistim piyano
egitim programi bunu kullantyorum. Benim programimda 6grencinin ¢alacagi
parcalar bellidir ama &grencinin performansina gore degisiklik yapiyorum”

K12 “Ozellikle ayrilmis bir piyano yok oégretmenlerimize ait
odalarda piyano var égrencilerin de ayr1 calisma odalari yok benimle
calisiyorlar. Bir de konser salonumuzda piyanomuz var”

BILSEM’de Calismakta Olan Miizik Ogretmenlerinin BILSEM’lerde
Piyano Derslerine Ogrenci Secimine Iliskin Diisiincelerinin Dagilimlarmna
Iliskin Bulgular

Tablo 7. Katilimcilarin piyano derslerine égrenci segimine iliskin diisiincelerinin

dagilimlar
Ifadeler ifade eden katilimeilar
Ogrencinin istegi K1, K5, K6, K7, K8, K9
Zorunluluk K2,K3,K4,K8,K11,KI12

Anatomik uygunluk K5, K6,

Onceden piyanoya baslamis olmasi KS, K6,
Ogretmenin olmas1 K1,
Kurumun belirledigi kontenjan sayis1 Ke,

Tablo 7 verilerinde, katilimcilarin piyano derslerine 6grenci segimler-
ine yonelik diisiincelerine iligkin ifadeleri yer almaktadir. En siklikla ras-
tlanan ifade 6grencinin istegi ile enstriimani sectigi yoniindedir (K1, K5,
K6, K7, K8, K9). Goriisme dokiimlerinde tabloyu olusturan ifadeler dik-
kate alindiginda BILSEM’ de egitim almaya baslayan &grenciler icin piya-
no dersini zorunlu tuttuklarini ifade eden alt1 6gretmen oldugu goriilmiistiir
(K2, K3, K4, K8, K11, K12). iki 6gretmen 6grencilerinin anatomik olarak
uygunluklarina baktiklarini (K5, K6), iki 6gretmen de (K5, K6) 6grencinin
onceden piyanoya baslamis olmasinin piyanoya yonlendirilmesinde etki-
li oldugunu belirtmislerdir. Verilerde 6grencinin isteginin yaninda piyano
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dersini yliriitecek dgretmenin varliginin da olmasinin énemi vurgulanmak-
tadir (K1). Tiim bunlarin yani sira kurumun belirledigi kontenjan sayisimnin
da dgrencilerin piyanoyu segmesinde etkili oldugu belirtilmistir (K6). Tlgili
tabloya iliskin gorisme dokiimleri;

K1 “Ogrencini secimi ve elbette piyano dgretmeninin varlig1 Snemli. {1k
yil temel miizik bilgileri egitimi alan 6grenci ikinci y1l enstriiman segiyor”

K2 “Aslinda su an hepsinin temeli piyano oldugu i¢in ben herhangi bir
se¢cme yapmadan {igline de piyanodan devam ederek baglamistim eylil aymn-
daki programa farkli ¢algilar1 daha yeni yeni geciyoruz iki 6grencimle gitar
ve keman olarak fakat hepsinin bildigi ve dedigim gibi pandemiden dolay1
geriye diisen bir performans gordiigiim icin yeniden piyanoyla basladim”

K3 “Her 6grenci igin piyano dersi zorunlu. Eger illa calmak istemiyor-
sa farkli bir ¢algiya yonlendiriyoruz”

K4 “miizik alan1 6grencilerin hepsine temel seviye piyano egitimi ve-
riyorum. Sonrasinda isteyen her miizik alan1 6grencisi lise sona kadar pi-
yanoya devam ediyor. Genel yetenek atolye ogrencileri segcenler 1 donem
katiliyor yetenekli ve istekli olanlarla devam ediliyor. 2.donem tekrar
bagvuru oluyor agilan yerlere yeni 6grenci alintyor”

K5 “Onceden bilgisi var ise onlarla devam ediyoruz istekli ise
parmak yapisina ve istekli olmasina bakiyoruz”

K6 “Hazirbulunusluk, istek ve beklenti, el- parmak yapis1 ve anato-
mik uygunluk, Piyano alaninda saglikli calismanin devam ettirilebilecegi
diisiinmeleri ve belirlenen kontenjan durumu”

K7 “6grencinin istegine bagl olarak segiliyor”

K8 “Bilsem de piyano dersine dgrenci secmiyoruz BILSEM’ de miizik
dgrencisi olmaya hak kazandin zaman zaten BILSEM” in miizik 6grencisi
oluyorsun dersin igerigini 6gretmenler belirliyor. Yani sdyle ben mesela sa-
dece piyano dersi yapmiyorum, miiziksel igitme okuma yazma, batt miizigi
dersleri nota okuma dikte yazma aralik tartim, solfej okuma gibi ¢aligma-
lar da yapiyoruz 6grencilerle ama enstriiman olarak da ayriyeten piyano
caldirtyorum derslerimi kendim planliyorum. Kilis BILSEM’ de kadrolu
Ogretmen yok su an hepimiz gorevlendirmeyiz onlar da ayni sekilde kendi
derslerini planliyor. Ogrencilerin istegine gére de oluyor bu biraz”

K9 “Ogrenci ilgi ve istegine gore, ilgi ve istek varsa derslerimiz ver-
imli sekilde ilerliyor”

K10 “Fiziki durumu, kulag: ve istegi gbz Oniine alinarak hazir bu-
lunusluk seviyesi yapiyorum”
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K11 “Ben agikcasi s0yle yaptyorum her 6grenciye zorunlu olarak piya-
no dersi veriyorum her 6grenci piyano dersi almadan mezun olmasin diye
diisiiniiyorum. Temel bir enstriiman piyano ne galarsa ¢alsin destekleyici olarak
piyano egitimi olmah. Tabi 6grenci istemeyebilir o onun se¢imi ama bu”

K12 “Tiim 6grenciler piyano egitimine adaydir goziiyle bakiyoruz be-
lirli bir segme yapilmiyor. Herkese verisebilecek bir ders gibi goriiyorum”

demislerdir.

BILSEM’de Calismakta Olan Miizik Ogretmenlerinin Piyano Derslerinde
Kullandiklar1 Kaynaklara {liskin Gériislerinin Dagilimlarina iliskin Bulgular

Tablo 8. Katilimcilarin Kaynak Kullanimlarina Iliskin Diisiincelerinin

Dagilimlar
Kategori ifade ifade eden katilimcilar
Kullanilan Czerny K2, K4, K5, K7, K11,
kaynaklar GSL Piyano Metot Kitabr K1, K2, K3, K4
Learning To Play Piano K4, K7, K12
Hanon K4, K11
Kolay Piyano (Seving Ereren) K3, K8
Burkard K12
Beyer K3
Microcosmos K11
Bach Albiim K4
Mozart Albiim K4
Modern THM, TSM Eserleri K4
Popiiler Miizik Eslik K6
Piyano Metodu (Yalgin Tman) K10
Miizik Alfabesi K10
Giil Cimen-Nevhiz Ercan Piyano Albiimii K3
Kaynak Adi Belirtmemis Ke,
Internet Ortaminda Bulunan Notalar K9
Avrupa Piyano Metodu Kohler K11,
Kaynak Belirtmemis K1, K4, K5, K6, K9, K11
‘::Eill?;:; Kisisel deneyimler K3, K10, K12
etmenler Ogrenci seviyesi K2, K7,
Ziimre karar1 K8
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Tablo 8 verilerinde, katilimcilarin ¢algi egitimi kapsaminda yiiriitiilme-
kte olan piyano derslerinde tercih ettikleri kaynaklar goriilmektedir. Calig-
ma grubunu olusturan katilimeilarin yorumlarindan en siklikla Czerny
piyano etiit kitabin1 kullandiklar1 (K2, K4, K5, K7, K11) goriilebilir. Bu
kitab1 glizel sanatlar liseleri i¢in hazirlanmis olan metot kitaplar takip
etmektedir (K1, K2, K3, K4). Piyano baslangi¢c metotlarindan birisi olan
Learning To Play Piano- kitabim tercih eden {i¢ katilmci (K4, K7, K12),
Kolay Piyano (Seving Ereren) kitabini da yine iki katilime1 (K3, K8) tercih
etmektedir. Piyano egitiminde teknik gelisimi desteklemek amaciyla par-
mak gelisimi ile gam ve arpej caligmalar1 yaptiran Hanon etiit kitabim iki
katilime1 (K4, K11) tercih ederken diger metot kitaplarini birer katilimci
ifade etmistir. Ogretmenlerden altis1 bu kaynaklar1 neden tercih ettikleri-
ni aciklamamstir (K1, K4, K5, K6, K9, K11). Ug katilimc1 kendi kisisel
deneyimleri ve 6grencilik donemlerinde kullanmis olduklar1 kitaplari temel
alarak belirledigini (K3, K10, K12) ifade etmisler, iki katilimc1 da (K2, K7)
Ogrenci seviyesine gore kaynagi belirledigini bir katilimer da (K8) beraber
calistiklar1 6gretmenlerle ortak karar alarak kaynaklarimi belirlediklerini
sOylemislerdir. Veriler yorumlandiginda 6gretmenlerin yarisiin kaynak
seciminde herhangi bir kistas belirtmeseler de kendi 6grenciliklerindeki
egitimleri dogrultusunda kaynak yonlendirmesi ve belirlemesi yaptiklari
diistiniilmektedir.

BILSEM’de Calismakta Olan Miizik Ogretmenlerinin Piyano Egiti-
minde Uyguladiklar1 Ogretim Programina iliskin Gériiglerinin Dagilimla-
rina Iliskin Bulgular

Tablo 9. Katilimcilarin BILSEM Miizik Ogretim Programina Iliskin
Diistincelerinin Dagilimlart

Kategori Ifade Ifade eden katihimeilar
BILSEM Calgi egitimi i¢in bir program olmamasi K1, K2, K4, K7, K8, K9,
miizik Ogretmenin kendi programimi olusturmas: | K3, K4, K5, k10, K11,
programlar Genel miizik egitimine yonelik program K1,K7, K9, K12

olmasi

Her 6grenciye ayr1 program gerekliligi K2, K6, K8

Bireysellestirilmis programlar hazirlama K7,K10

Proje galigmalari K10, K12

Metotlarin izledigi sirayla program yapma | K4, K5

Calg1 egitiminin zorunlu olmamasi K1

Programi gerekli bulma K2

BILSEM kilavuz kitab1 K8,

Programin ziimre karari ile belirlenmesi K1

Tablo 9 verileri incelendiginde, katilimeilarin BILSEMlerde ¢algi
egitimi kapsaminda uyguladiklar1 6gretim programlarina iliskin diisiincel-
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erinin dagilimlar1 goériilmektedir. Katilime1 yorumlarinda en siklikla vur-
gulanan veri alti katilimeiyla galgi egitimi igin BILSEM’lerde ayr1 bir
program hazirlanmamis oldugu (K1, K2, K4, K7, K8, K9) yoniindedir.
Bu bulguyu 6gretmenlerin kendi hazirladiklar1 bir program dogrultusun-
da derslerine devam ettikleri tespit edilmistir (K3, K4, K5, k10, K11).
Ogretmenler galg1 egitimi ile ilgili program olmadigin1 ancak BILSEM’le-
rde genel miizik egitimine yonelik bir program geldigini ve o program
gercevesinde derslerini diizenlediklerini de belirtmektedir (K1,K7, K9,
K12). Ug katilime1 her 6grenciye ayri program hazirlamak gerektigini be-
lirtmektedir (K2, K6, K8). iki 6gretmen de benzer sekilde dgrencilerine
bireysellestirilmis programlar hazirladiklarin ifade etmislerdir (K7, K10).
Bilsem miizik egitimleri kapsaminda proje ¢alismalar1 yaptiklarini belirten
iki 6gretmen (K10, K12) bulunurken, iki 6gretmen de (K4, K5) belirli bir
program olmamasi nedeni ile piyano 6gretim metot kitaplarinin belirlemis
oldugu sirayla derslerine devam ettiklerini sdylemislerdir. BILSEM’lerde
calg1 egitiminin zorunlu bir egitim olmadigii belirten bir 6gretmen (K1)
tespit edilirken yine bir d6gretmen de bir program hazirlanmasini gerek-
li bulmaktadir (K2). Yorumlar incelendiginde bir katilimcinin BILSEM
kilavuz kitabindan yararlandigi (K8) ve bir 6gretmenin de ziimre karar
ile piyano &gretimine yonelik bir program olusturduklart ve o baglamda
ilerledikleri sonuglarina ulagilmistir. Tablo 9’u olusturan gériisme dokiim-
leri asagida yer almaktadir.

K1 “Calg1 egitimi i¢in hazirlanan bir program yok. Genel miizik egiti-
mi i¢in hazirlanan yillik planlar var ¢iinkii ¢algi egitimi zorunlu degil. Cal-
g1 egitimine ait yol haritas1 miizik ziimre 6gretmenlerinin ortak karariyla
sekilleniyor. Fikir aligverisi yapiliyor”

K2 “Hayir belirli bir program yok. Yani olmaliydi tabi ki ama bu du-
rum her O6grencinin seviyesine gore degisebilecegi i¢in tek bir program
yeterli olmazdi sadece bu diisiindiiriir beni. Ama tabi ki sene sonuna kadar
diizenli bi programin olmasini mantikli buluyorum”

K3 “Yukarda da bahsettigim gibi bir gergeve planim var. Ogretim pro-
grami sayilir m1 bilmem ancak simdiye kadar etkili oldugunu diisiiniiyo-
rum. Desifreye ve ellere bakmaksizin nota okuma ve ¢almaya dayali bir
sistem oldugundan ilerleyen yillarda hem 6grencinin bagimsiz ¢aligmalar
yapmasini hem de 6gretmenin is yiikiinii ve agirligini azalttigini soyleyebil-
irim. Oncelikle arag olan notanin biiyiik bir oranda gretilmesini amagliyo-
rum. Boylelikle amacimiza daha bol sayida eser ¢alarak ve bunu dgrenci-
nin dgretmene ¢okta ihtiyaci kalmadan kendi basina yapmasini saglayarak
ulagtyoruz. Bu ayni zamanda 6gretmene daha fazla 6grenciye ulagsmak i¢in
zaman ve mekan kazandiriyor”
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K4 “Hayir ne yazik ki yok. Daha ¢ok begendigim metotlardan seviye
belirleyerek devam ediyorum. Kullandigim kaynaklarda zaten kazanimlar
uygun siralama ile veriliyor. O siralamaya uygun eklemeler yapmak bize
diisiiyor”

K5 “BILSEM’lerde herhangi bir piyano ders kitab1 yok kendi metot-
larimizla ilerliyoruz”

K6” Bana gore 6gretim programlari Bilsem gibi kurumlarda her 6gren-
cide farklilik gostermelidir. Yazilan programlar bir dgrenciden olumlu
sonug verirken digerlerinde olumsuz sonuglar dogurabilmektedir. Ogrenci
icin bir program hazirlarken o dgrenciyi ¢ok iyi analiz etmeli, yetenekleri
sabr1 ve ilgisi dogrultusunda programlar hazirlanmalidir”

K7 “Milli egitimin vermis oldugu bir program yok ama BILSEM’le-
rin bir ¢erceve programi var o programin i¢inden 6grenciye 6zgii program
yaptyoruz”

K8 “Herhangi bi 6gretim program yok ashnda bize sadece BIL-
SEM’e baslarken kilavuz verildi ama buna bagl kalmmiyor. Ogrencilerin
seviyesine gore bir program olmal1”

K9 “BILSEM tarafindan hazirlanan genel miizik &gretim programi
var sadece”

K10 “Bireysellestirilmis programlar hazirltyorum. Cogu zaman uygu-
lamada degisime ugruyor dogal olarak. Bireysel yetenegini fark ettirici ve
Ozel yetenegini gelistirici programlar uyguluyorum arada proje calismala-
11 yapiyoruz. Seviyeleri uygun oldugunda ABRSM simavlarina giriyorlar”

K11 “-Benim kendi hazirladigim 9 yillik bir programim var bize prog-
ram verilmiyor argiv bile yok ama olsa kaynak agisindan zenginlestirilse
BILSEM’ler ¢ok daha iyi olur. Y1llardir biriktirdigimiz arsivlerle ilerliyoruz”

K12 “Milli egitim yillik etkinlik planlar1 génderiyor piyano egitimi
olarak degil miizik egitimi olarak geliyor program. Temel miizik egitimiyle
basliyor Once sesi tanima ses nedir onla basliyor sonra temel nota egitimi
ritimler olgiiler bir solfej kitabinin girisi gibi diisiinebiliriz. Onun disinda
evrensel ve ulusal miizik 6rnekleri onlarm tanitimi diinya miizikleri tiirk
miizikleri, sarki besteleme bu konular gittikce gelisiyor. Cocuklarin
seviyesine gore tabi bizde ilkokul 2 de bashyorlar lise sona kadar
6grenci porttfdyii var. Universitelerden sonra proje dénemi oluyor sectik-
leri konu iistiinde bir proje hazirhiyorlar”.
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Tablo 10. Katilimcilarin uyguladiklar: 6l¢me degerlendirmeye iliskin
diisiincelerinin dagilimlart

Kategori ifade ifade eden katilimcilar
Olgme Olgme degerlendirme yapilmryor K1, K2, K5, K6, K7, K8, K12
degerlendirme
Gozlem yaparak degerlendirme K3, K4, K8, K10
Konser performansi K1, K5,
BILSEM raporlari araciligi ile K11, K12
Kisisel gelisim formlar1 K9,
Ogrencinin kendi kendini Ke,
degerlendirmesi

Tablo 10 verilerinde, ¢calisma grubunu olusturan 6gretmenlerin piyano
derslerinin 6lgme degerlendirme durumlarina yonelik diisiincelerinin iger-
ik analizi sonucu olusturulan ifadeler goriilmektedir. Tablo verilerine gore
katilimeilarin ¢cogunlugu (K1, K2, K5, K6, K7, K8, K12) BILSEM’lerde
herhangi bir 6l¢me degerlendirme sistemi olmadigini belirtmislerdir. Dort
katilme1 (K3, K4, K8, K10) 6grencilerini gézlem yaparak degerlendirdigi-
ni ve pargalarda ilerlemeyi bu sekilde yaptigini ifade etmistir. iki katilime1
(K1, K5) 6grencilerinin konserlerde ¢alarak degerlendirme agsamasini geg-
tiklerini belirtmistir. yine iki katilime1 (K11, K12) BILSEM’in kendilerine
vermis oldugu raporlar1 doldurduklarini ifade etmis bir 6gretmen ise (K9)
ogrencilerinde kisisel gelisim formlar1 doldurarak degerlendirme yaptigini
sOylemistir. Bu konudaki en ilging yorum ise K6’ nin 6grencinin kendi ken-
dini degerlendirmesi yoluyla egitimi tamamladigin1 belirtmesi olmustur.
Ilgili goriisme dokiimleri;

K1 “Bilim Sanat Merkezlerinde 6l¢gme degerlendirme yok yani not
verilmiyor. lyi olan &grenciler konserlerde yer aliyor. Yani herhangi bir
zorunluluk yok”

K2“Suanakadaryapmadimsenesonundayapmayidiisiinityorum”

K3 “Seviyeye gore verilen par¢anin dinamiklerinin biiyiik oranda sag-
landigin1 gézlemledigimizde sonrakine gecis yapiyoruz”
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K4 “o yilin kazanimlar1 ne ise donem sonunda degerlendirme yapiyo-
rum eksik ise diger donem tamamlayana kadar yeni kazanimlara gegmiyo-
rum. Aslinda her hafta derse geldiginde oturmamis bir kazanim varsa yeni
kazanima ge¢cmiyorum. Boylece 6grenci kendi ¢aligmasina ve yetenegine
gore hizli ya da yavas ilerliyor”

K5 “Herhangi bir 6l¢me degerlendirme bulunmamaktadir. Sadece ¢al-
diklar1 eserleri projelerde ve etkinlikler de sergiliyorlar”

K6 “BILSEM’lerde belirlenen egitim plan1 sonucunda uygulanan bir
0l¢me degerlendirme sistemi yoktur. Klasik okullardan farkli olan tarafi
da budur. Ogrenciyi 6lgme degerlendirme mekanizmasi yine dgrencinin
kendisidir. Yetenekleri dogrultusunda kendi ilgi ve beklentilerini kargila-
yabilecek seviyeye ulagmigsa bir {ist siniftan devam eder. Burada sonucu
belirleyen siirectir ve kuruma devamlilig1 ve akranlar ile etkilesimi so-
nucunda alinan verimli sonuglar en biiyiik 6l¢me degerlendirme aracidir”

K7 “hayir 6lgme degerlendirme yok”

K8 “Bilsem olarak bakildiginda bir 6lgme degerlendirme puanlandir-
ma yapmiyoruz. Kendi i¢cimizde 6grencinin nasil ilerledigini biz kontrol
ediyoruz. Bunun disinda 6l¢me degerlendirme yok™

K9 “Kisisel gelisim formlar1 kullantyyorum”

K10 “Cogu gozleme dayali oluyor. Planlarimizda belirttigimiz kaza-
nimlar g6z 6niine alinarak degerlendirme yaptigim yillar da oldu art1 olarak”

K11 “evet uyguluyorum ama not yok BILSEM’lerde ama ilerleyisleri
sene sonu bilsem raporlarinda mevcuttur ¢ocugun hangi asamada oldugu
hani ben takip ediyorum ¢ocugun gelisimini ama baskasi nasil yapryordur
bilmiyorum”

K12 “Smav sistemi yok. Cocuklara not verme sistemi yok BIL-
SEM’lerde. Gozlem formlarimiz var onlar1 doldurup sisteme yiikliiyoruz”
demislerdir.
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Tablo 11. Katilimcilarin yasadiklar: sorunlara iliskin diisiincelerinin dagilimlar

Kategori ifade ifade eden katilimcilar
Yasanan Olgme degerlendirme olmamasi K4, K5, K7, K10
sorunlar .
Ogrencilerden kaynakli sorunlar K3, K10, K12
Velilerden kaynaklanana sorunlar K3, K4, K12
Cocuklarin evlerinde piyano olmamasi K4, K8, K12
Herhangi bir sorun yasanmamasi K2, K9, K11,
Okul derslerinin yogun olmast K6, K12
Ogrenci Devamsizlig K1, K6,
Kaynak eksikligi K2,K10
Bilsem sisteminden kaynakli sorunlar K3,K10
Kurumdaki Piyano eksikligi K3, K4,
BILSEM’in kurs gibi diisiiniilmesi K3
Ogrenci segiminden kaynaklanan sorunlar K3
Tamamlayic1 dersler olmamasi K3
Not kaygist olmamas1 K1,
Kadrolu 6gretmen eksikligi KS,
Ogrencilerin yorgun gelmesi K8
Ogretmenlerin yorgun olmast K8
Derslerin {icretsiz olmasindan dolay1 KS,
degersiz bulunmasi
Ziimre arkadaglarindan K10,
Idareden kaynaklanan sorunlar K10,
Fiziki kosullar K12
Cocuklarin genelde yogun olmalari (baska K12

aktivitelerinin de olmast)

Tablo 11°de, katilimcilarin yanitlarindan elde edilen goriisme dokiim-
lerinin analizleri yer almaktadir. Bilgiler 15181nda ve ¢aligma grubu dikkate
alindiginda 6gretmenlerin en fazla 6lgme degerlendirme olmamasini sorun
olarak gordiikleri sdylenebilir (K4, K5, K7, K10). Ug 6gretmen (K3, K10,
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K12) 6grencilerden kaynakli sorunlara deginirken, yine li¢ 6gretmen de
(K3, K4, K12) velilerden kaynaklanan sorunlara isaret etmistir. Katilimci
ogretmenlerden lgiine gore (K4, K8, K12) cocuklarm evlerinde piyano
olmamas1 bir sorundur. Buna karsin ii¢ 6gretmene gore (K2, K9, K11)
yasanan herhangi bir sorun bulunmamaktadir. Cocuklarin okul dersleri-
nin yogunlugunun bilsem egitimlerinde yasadiklar1 bir sorun oldugunu
diistinen iki 6gretmen (K6, K12) ve 6grenci devamsizligina vurgu yap-
an yine iki 6gretmen vardir (K1, K6). Tabloyu olusturan ilgili gdériisme
dokiimleri asagida yer almaktadir.

K1 “Ogrencilerde not kaygisi olmadigindan ¢ok rahat davraniyorlar.
Motivasyonu saglamak zorlastyor, devamsizlik oranlar artiyor. Okul ders-
leri her zaman oncelikli. Motive etmeye calistyoruz. Konserler, etkinlikler,
hoslanacaklar tiirde ¢alismalar artirtyoruz. Bilim Sanat Merkezi miizik
boliimii 6grencileri Giizel Sanatlar Liselerine sinavsiz kabul ediliyor, ¢o-
cuklarda motivasyonu saglayan sebeplerden biri bu.

K2 “Hayir su ana kadar herhangi bir sorun yasamadim bu olasi sorun-
lara gore . Ogrenci sayimin azhgindan dolay: égrencilerime baya bir
vakit ayirdigim igin yeterli buluyorum ama kisi sayisi ¢ogalir da .algi ders-
lerine bir kisiden daha fazla 6grenciyse girmek durumunda kalirsam ders
saatlerini eksik bulabilirdim ama su an bir sorun degil. Sadece kaynaklar
ogretmenden degil de belki bilsem ¢atisi altinda olabilirdi hani bundan
yana bir eksiklik var onun diginda herhangi bi eksiklik ya da sorun yok.

K3 “Sistem temelli sorunlar var. Ogrenciler ve veliler tam olarak siire-
ce kendilerini adamaktan yana degiller. On yargilar var. Ozellikle 8 ve 12
smif smav kaygilan siireci baltaltyor. Kuruma bir miizik okulu gibi degil
kurs gibi bakiliyor. Ogrencinin aslinda her giin okula gelmesi lazim. Hafta-
da bir giin geliyorlar ve okul kiiltiirii yerlesmiyor. Tamamlayici dersler ala-
miyorlar. Ogrenci se¢iminde sorunlar var. Yetenek smavinda 6grencilerin
miizige karsi istekleri ya da ¢algi becerileri sorulmuyor. Kulak testi yeterli
degil. Hala bir akustik piyanomuz veya konser piyanomuz yok. Bunun igin
biit¢e yaratamiyorlar. Bir ¢oziim iiretmek ¢ok zor. Sadece elimizden gele-
nin en iyisini yapmaya calisiyoruz”

K4 “-en 6nemli sorun 6grencinin kendine ait piyanosunun olmamasi. Ku-
rumdaki piyanolarm bos oldugu saatlerde de onlarin kendi okullarinda olas1
sebebiyle kurumda da pratik yapamamasi. Diger sorun veli beklentileri.(Ne
zaman garki ¢alacak gibi sabirsizlik, ¢ok beklenti ya da 6grencinin durumunu
hi¢ umursamama. Kullanigh bir 6lgme degerlendirme kaynaginin olmamasi).
1-Belli bir siire enstriiman alamiyor ya da org temin edemiyorsa biiyiik karton-
lara 5 oktavlik tuse ¢izdiriyorum parmak egzersizi yapmasini istiyorum. Ku-
rumda dersligin bos oldugu saatlerde ¢alisma imkani sunuyorum. 6grencinin
lise sona kadar devam edecegini 6n gordiigiimde aile ile iletisime gegip ens-
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triiman tegmin etme konusunda goriigme yaptyorum biitgelerine uygun piyano
aragtirmast yapiyor ve aldirtyorum. Veli ye dogru teknik 6gretmenin dnemini
acikliyorum siirecten siirekli haberdar ediyorum. Ogrencilerin belli haftalarda
performanslarimi video ¢ekip gonderiyorum. kullandigim kaynaktaki kazamm
strasint listeleyip her 6grenci i¢in degerlendirme yapiyorum. Bir de her seviye
i¢in bir etiit ve eser belirleyip baraj pargalari olarak belirliyorum. Tamamlama-
yan Ogrenciler yaz tatilinde ¢alistig1 diger y1l baslangicinda tekrar dinletiyor”

K5 “Herhangi bir 6l¢me degerlendirme bulunmamaktadir. Sadece cal-
diklar1 eserleri projelerde ve etkinlikler de sergiliyorlar”

K6 “En 6nemli ve tek sorunumuz Ogrencilerin kendi okullarinin
yogunlugundan dolay1 baz1 donemlerde BILSEM’e gercken 6zeni goste-
rememeleridir.8. Ve 12.sin1f 6grencilerinin sinav siireci ve yogun ders pro-
gramlar1 maalesef devamsizlik olarak bize geri dénmektedir. BILSEM’ler-
in tam zamanli bir okul haline doniistiiriilmesi bu kurumlari ¢ok daha fazla
amacina uygun kurumlar haline doniistiirebilir.”

K7 “6lgme degerlendirme olmadigi igin ¢cocuk severse ve isterse bil-
sem e ve calgiya devam ediyor, o yastaki cocukta not kaygis1 olmuyor
kalmaktan kotii not almaktan korkmadigi igin yavas ilerliyoruz. biz sadece
calg1 ve miizik dersi olarak yapmiyoruz farkli dersler de koyuyoruz koro
ve orkestra gibi bu sene bakanlik izin vermedi sadece ama oldugunda ¢o-
cuklar daha istekli geliyorlar boyle olunca devamsizlik problemi ¢ok fazla
yasamiyoruz.”

K8 “Genel olarak iki sorun var sdyle kadrolu 6gretmenimiz yok 5 kisiyiz
gorevlendirmeyiz hepimiz herkesin farkli ders saatleri var ve farkli okullardan
geldigimiz icin aidiyet duygularim burada hissedemiyoruz. Kendi okulumuz-
dan cikip buraya gelince yorgun geliyoruz. Ogrenci de okulda ders goriip aksam
vakti geliyor yorgun oluyor bu birinci sorunumuz. Asil sorun da su 6grencile-
rimiz burada piyano dersi altyor ama bu bir 6zel ders degil bunun maddi bir
karsilig1 yok. Omegin diyelim piyano dersi 6zel ders alsa buna aylik bir iicret
Odese veya bu ders saatine bi iicret 6dese daha kiymetli olacagmi diisiiniiyo-
rum ben. Ucretsiz olarak buna hak kazanarak geldigi icin bunun kiymetini pek
bilmiyorlar. Kendi okullar1 var kendi okullarina adapteler bu sebepten dolay1
¢ok da yiiklenemiyoruz 6grencilere. Ben giizel sanatlarda calistyorum orada 6g-
rencinin iistiine gidebiliyorsun ama bunu BILSEM’de yapamiyoruz ¢iinkii za-
ten ortaokul ilkokul 6grencileri, kiigtikler sinav haftalar1 oluyor gocuga iyi calis
seni dinleyecegim dedigin zaman kimisinin evinde piyano var yok her kosulda
kendi okuluna agirlik veriyor, matematik Ingilizce bunlara agirlik veriyor. Ozel
ders almus olsalar daha azimli calistyorlar. BILSEM’de iicretsiz bir sekilde ders
aliyorlar ama bunun kiymetini bilmiyorlar. Elimizden geldigince 6grenciyle
konusuyorum etkinlikler diizenliyorum. Konserler diizenliyoruz motive etmek
amactyla. Bunun disinda da ¢ok fazla yapabilecegimiz bir sey yok™
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K9 “Hayir herhangi bir sorun yasamiyorum”

K10 “zaman zaman gerek 6grencilerden, ziimre arkadaslarimizdan,
Olcme degerlendirmeden, kaynaktan, hepsinden sorun yasiyoruz. Bazen
kolay olmuyor. Eger idareci yaklasimi ¢6ziimciil degilse tikanip kaliyor-
sunuz. Bu durumda veli destegi gerekiyor. Idarecinin vizyon sahibi olmasi
cok cok onemli. Giiniimiizde en biiyiik sorun kaynagi bu. Yonerge ile (
ki yonergemiz siirekli degisiyor) zor oluyor. Yonetmeliklerle ¢elisen du-
rumlar oluyor. Bu da egitim siirecimizi olumsuz etkiliyor. Tanilamalarin
tamamen yanlis yapildigin diisiiniiyorum. Bu yiizden son 4 -5 yildir gorev
almiyorum. Bunu koordinatdrlere iletmeme ragmen bir gelisme olmadi.
Hedef kitlemize tam olarak ulastigimizi diistinmiiyorum”

K11 “veliler de kurum olarak da herkes birbirini destekleyici hi¢bir
sorun yasamadim. Ogrencilerle de hicbir sorun yasamadim. Kurumda ek-
siklerimiz var ama imkanlar dahilinde oluyor her sey. Ders programlarini
sartlara gore ayarliyoruz. Kisa bir siire igerisinde yapabildigimiz kadar ne
kadar sey yapabiliriz diye bakiyoruz. Cocuklar1 gelistirmeye g¢alisiyoruz.
Cocuklarla o giinii nasil en iyi sekilde degerlendirebiliriz diye bakiyorum”

K12 “Cocuklarin evde piyanosu olmuyor evde sadece haftada 3 saat ge-
liyor diyelim iste teneffiistii motivasyondu ortalama bir ¢ocukla smifta {i¢ kisi
varsa verimli bir sekilde yarm saatlik bir ders sansi oluyor diyelim tek ¢ocuk
olsun daha fazla ders yapmis oluyor ama 1 hafta var arada evinde piyanosu yok
Ogrenci ¢alismiyor 6grendigini de unutmus sekilde geliyor. Piyanosu olan ¢o-
cuk cahsabiliyor. Tabi sevdiyse istiyorsa. Bizim esnek tuttugumuz nokta o
tek bir alanda ya da bransta devam etmiyoruz genel genisletilmis bir program
uyguluyoruz. Siirekli piyano dersi yapsak ¢ocugun devamsizligi bagliyor. Bu
noktada aslinda benim yillardir kendi okulumda yiiriittiigiim program genel mii-
zik egitimi . Piyano 0grettigim zamanlar da oluyor ama o zaman az sayida 6g-
renci oldugu zaman temel piyano egitimi veriyorum. Onun disinda davranigsal
problem oluyor ilgisizlik gibi bunlar standart problemler. Genel sikintimiz ¢o-
cuklarm genel egitimleri ¢ok yogun ayni ¢ocuk ylizmeye de satranca da gidiyor
zaman ayiramama sikintilar1 var. Konservatuvar gibi bir yapt olmadigi i¢in yo-
gunlagtirilmus bir programa tabii tutulamiyorlar. O yiizden BILSEM’de aldiklart
egitim eksik kaltyor. Baz1 veliler farkli sehirlerden geliyor tagmmus oluyor kiiciik
yerden biiytik sehre geliyor orada beklentiyle geliyor bizim ¢ocugumuz orda pi-
yano egitimi aliyordu diyor ama bizde dyle bir sey yok BILSEM’de zorunlu
piyano dersi verilecek diye bir sey yok oradaki 6gretmen bunu tercih etmistir ana
dal piyanodur ders vermistir bazen velilerde hayal kiriklig1 oluyor BILSEM’le-
rin yapisin1 bilmedikleri i¢in . Velilerde beklentisel sikintillar yasaniyor. Simif
eksikligi oluyor bazen ciinkii ¢ok fazla 6grencimiz var. Aym ilin icerisinde
BILSEM ler arasinda bile farkhliklar olusabiliyor. Fiziki sartlar yonetimsel yak-
lasimlar 6grenci kapasitesi, kendi yetkinligi, brans1 , ana dali, falan BILSEM’ler
bu ylizden esnek durumdalar”.



38 * Prof. Dr. Tugba GENC



Egitim Bilimlerinde Arastirma ve Degerlendirmeler - Aralik 2023 - 39

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Calismadan elde edilen verilere gore BILSEMlerde calisma odast, alt
yapi, kaynak ve materyal eksikligi oldugu ve benzer eksikliklere Satir’in
(2018), Sar1 ve Ogiilmiis’iin (2014)¢alismalarinda da dikkat cekilerek kay-
nak ve materyal eksikligi yasandig1 gorlilmistiir. Yine ¢alismamizin bu
bulgusuyla benzer sonuglar Caglak, Eker ve Sentiirk (2015) ve Kilig’in
(2021) da ¢alismasinda “Ogrencinin istedigi zaman merkezlere gelerek
destek imkanlarindan yararlanmasi igin gerekli olan bagimsiz ve izole or-

~ 9

tamlarin yetersiz kaldig1” sonucuna varmustir.

Sar1 ve Ogiilmiis (2014) ¢alismalarinda zenginlestirme modelinin
kaynak ve materyal yetersizligi sebebiyle tam olarak gergeklestirilemedi-
gini belirlemistir. Buna 6neri olarak da BILSEM’lerde bulunan sartlarin
iyilestirilmesi ve egitime uygun hale getirilmesi gerektigini vurgulamis-
tir. Karagiin (2022) ¢alismasinda ¢algi derslerinde gerekli ¢algi, donanim
ve fiziki kosullarin yetersizligi, miizik ve c¢alg1 derslerinin verildigi
dersliklerin akustiginin uygun olmamasi, yerleri ve dersliklerin olmamasi
gibi nedenleri ¢alismasinda ortaya koymustur. Benzer sonuglara ulasan
YILDIZ (2011), bu sorunlara yénelik olarak BILSEM’lerin donanimla-
rin arttirilmasi gerektigi ve caligma ortamlarinin iyilestirilmesi gerektigini
onermistir. Evin (2007) ise calismasinda digerlerinden farkli olarak BiL-
SEM’lerin ¢ogunlugunda egitim programlarin uygulanabilmesi i¢in fiziki
kosullarin kismen yeterli oldugu sonucuna ulasirken fiziki kosullarda ek-
sikliklerin bulundugunu tespit etmistir.

Ogretmenlerin BILSEM’lerdeki ¢alisma programlar ile diisiinceleri-
ni ele aldigimizda elde ettigimiz sonuglara gore katilimcilarin cogunlugu-
nun belirli bir program olmamasi ile ilgili sorunlarimin oldugu, bu sorunu
kendi yollartyla ¢dzmeye calistiklari, BILSEM’lerdeki miizik egitim, calg:
egitimi alanlarinda programlarin olusturulmasi gerektigini diisiindiikleri
hatta baz1 goriiglere gore bu programlarin bireysellestirilmis programlar
olmasi gerektigini vurguladiklari tespit edilmistir. Caligmamizdan elde
edilen sonuglar1 destekleyecek sekilde Satir (2018) ile Adizel ve Ozmentes
(2018) de caligmalarinda programin eksikligi ile ilgili benzer problemler
tespit etmislerdir. Karagiin (2022) ¢alismasinda BILSEM’lerde miizik
derslerinin i¢inde bulunan, uygulamada aslinda yer alan ama BILSEM
programlarinda resmi olarak bulunmayan calgi egitimi ile ilgili resmiyette
bulunmas: gerektigini ve buna yonelik yonergeler hazirlanmasi gerektigini
vurgulamigtir,

Hig siiphesiz egitim Ogretim etkinlikleri siiresinde 6gretmenler icin
Ogretim programlarinin 6nemi biiyiiktiir. Ciink{i 6gretim programlari bir
derse iligkin 6grenme- 6gretme siirecinde nelerin nasil ve ne sekilde dgre-
tilecegini belirleyen kilavuz planlardir (Ozgelik, 1992, s.4). Caglak, Eker
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ve Sentiirk (2015) MEB’in BILSEM’ler i¢in hazirlamis oldugu programin
yetersiz bulundugunu tespit ettikleri ¢aligmalarinin yani sira Cakar ve
Bozan (2020)egitim programlarinin gelistirilmesi gerektigini belirtmis-
lerdir. Bunlara ilave olarak Sar1 ve Ogiilmiis (2014) BILSEM’ler igin
daha kapsamli ve belirsizlikleri ortadan kaldiran yonetmelik ¢ikarilmasi
gerektigini diisiinmektedir. Digerlerinden farkli olarak EVIN (2007)
calismasinda miizik 6gretmenlerinin uygulanan programlarin kismen yeterli
oldugunu belirttikleri ve gelistirilmesi gerektigi diisiincesinde olduklarini
ortaya koymustur. Ayaydin ve Un (2018), yiiriittiikleri calismada da BiL-
SEM’lerde uygulanan programin eksikliklerinin oldugu, bu eksikliklerin
giderilmesi i¢in gelistirme ¢aligmalarinin devam ettigi, akademik destek
alinarak bireysel miifredat programlarmin hazirlanmas1 gerekliligi ortaya
konmustur. KILIC (2021) benzer bir sekilde 6gretim programinin yetersiz
oldugunu belirtmistir. Torunoglu’nun (2023) ¢aligmasinda programla ilgili
eksiklikler oldugu sonucuna varmasi da sonucumuzu destekler niteliktedir.

Caligmada tespit edilen sorunlardan biri de kadrosuz 6gretmenlerin
bulunmasi ve bu d6gretmenlerin aidiyet duygularindaki eksikliktir. Ait
olma anlamina gelen aidiyet, bir meslekte ¢alisan bireylerin, o ise yonelik
gelistirdikleri tutum ve davranislari belirleyen ve bu baglamda bir nevi
meslege iliskin hedefleri ortaya koyan 6nemli bir unsurdur (Greenfield vd.,
2008, s. 422). Satir (2018) caligmasinda benzer sekilde bu sonuca ulagsmis-
tir. Bu bulguya benzer sonuglara Sar1 ve Ogiilmiis (2014) ve Ogiilmiis, Y1l-
dirim ve Aslan’in (2013) calismalarinda da rastlanmistir. Sar1 ve Ogiilmiis
bu problemden dolayr BILSEM’lerdeki Ogretmenlerin yetersizliginin
giderilmesi ve kadrolu &gretmen sayisinin zenginlestirilmesi gerektigi
Onerisinde bulunmustur.

Katilime1 goriislerine gore BILSEM’ de goriilen problemlerden biri
BILSEM’lerin kurs gibi goriilmesidir. Satir (2018) calismasinda benzer bir
sonuca ulasmis ve katilimcilarin ifadelerine gére BILSEM’lerin dersha-
ne (kurs) gibi goriindiigiinii ve dnemsenmedigini belirtmistir. Buna oneri
olarak da veli ve dgrencilerle bilgilendirme semineri verilmesi gerektigini
vurgulamistir.

Bu sonuglara bakildiginda yapilan ¢aligmalarin ¢ogunlugunda benzer
sorunlarin yasandig1 yillar gegmesine ragmen eksikliklerin devam ettigi
goriilmektedir. Bu sorunlar elbette sadece miizik egitimi alaniyla sinirh
kalmamaktadir. Coban (2022), BILSEM’lerdeki gorsel sanatlar alaninda
yuriittiigli calismasinda da aym eksikliklere rastlamistir. Aym sekilde
Demirok (2022), BILSEM’lerde sosyal bilgiler alantyla ilgili yiiriittiigii ¢a-
lismasinda 6gretmenlerin kullandiklar1 programin kazanimlarini degerlen-
dirirken eksiklikler oldugunu sodylediklerini ortaya koymustur. Su (2020),
BILSEM’lerdeki matematik dersleriyle ilgili yiiriittiigii galismasinda fiziki
sartlar, ¢erceve program, 6grenci devamsizliklar gibi benzer sorunlar dile
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getirmistir. Kuyumcuoglu (2018) ¢alismasinda genel olarak BILSEM’ler-
deki teknik ve teknolojik alt yapidaki eksikliklere dikkat ¢ekmis ve cogu
alanda eksikliklerin oldugunu belirtmistir. Levent ve Kansu Celik (2019)
BILSEM’lerdeki gorsel sanatlar alaninda gergeklestirdikleri ¢alismada
fiziksel olanaklarin yetersizligi ile ilgili sonuglara ulagsmistir bu baglamda
BILSEM’lerin miizik alam disinda da fiziksel olanaklarin yetersiz kaldig1
pek ¢ok aragtirma sonucu ile desteklenmektedir diyebiliriz.

Arastirma sonuglarina dayanarak BILSEM’lere yonelik detayli bir
egitim programinin hazirlanmasi gerektigi ve miizik egitimi alaninda yeni
diizenlemelerin gelmesi ayn1 zamanda miizik egitiminin kendi alanlarina
yonelik programlarin da olusturulmas: gerektigi aym1 zamanda da BiL-
SEM’lerin miizik egitimi alaninda hazirlanabilecek program i¢in miizik
dgretmenlerinin goriislerinin alinmas1 gerektigi diisiiniilmektedir. BiL-
SEM’deki miizik 6gretmeni kadrolari icerisinde piyano dersini yiiriitecek
olan miizik 6gretmenlerinin bireysel ¢algisinin piyano olmasinin daha dogru
olacag1 da diisiiniilmektedir. BILSEM’lerin fiziki kosullarmin gézden ge-
cirilmesi ve egitime uygun hale getirilmesi ve BILSEM’lerde her bransa ve
alanlara yonelik materyal ve kaynak eksikliklerinin giderilmesi ¢aligmanin
sonuglarina bakilarak verilebilecek oneriler arasinda bulunmaktadir. Ileri-
de yapilabilecek calismalar icin ise Tiim BILSEM’lerin dahil edilebildigi
daha genis kapsamli calismalarin yapilmasi ve BILSEM’lere yonelik
karma arastirmalara daha fazla yer verilerek BILSEM programlarinin da
incelendigi daha detayl1 calismalarin yapilmasi onerilmektedir.
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Insan ve Dogasi

Insan dogasinda akil ruhun diisiinen yanidir. Insam bilgi edinmeye
gotiiriir. Dogrulugun, 6l¢iiniin ve bilgeligin dl¢iitiidiir. Ruhun diger yonii
ofke kizgmlik ve coskular1 yéneten duygularidir. Insanin bu yam bazen
akilla savasir bazen arzularla savasir. Ancak daha ¢ok akildan yana
olur. Ruhun bagka diger boliimii ise arzulardan olusur. Bu bdliim ise hig
diisiinmez (Goger, 2011: 9). Bu ifade ile insan dogas1 zayif, inat¢1, kusurlu
ve arzularla dolu olarak karsimiza ¢ikar. insan dogasi farkli tinsel giiclerle
insanin durumunda bazi degisiklikler meydana getirir. insan dogasinda
ginlimiiz yasantilarina baktigimizda siyasi otoritelere boyun egme
egiliminde oldugu goriilmektedir. Bu siyasi otoriteler insanlarin akil ve
icglidiisel duygularini bastirma ve insanin dogasi geregi 6zgiirligiine diis-
kiin olma egilimi gosteren bireyleri smirlandirir.

Insan dogasi ile ilgili cesitli goriisler mevcuttur. Genel anlamda in-
sanin dogasi ile ilgili ileri siiriilen goriislerden ilki, insan dogasinin koti
oldugunu ve insan eylemlerini motive eden unsurun insanin bencil doga-
sinmn arzularini doyurma ¢abasindan ibaret oldugudur. ikincisi ise, insan
dogasinin iyi oldugu varsayimindan yola ¢ikarak insan eylemlerini motive
eden temel unsurun 6zgecilik gibi duygular oldugudur (Tiifenk¢i & Cetin,
2017: 488). Bu anlamda bir otorite tarafindan sinirlandirilmayip serbest
birakilan kotii insan dogasi profilinde insan ¢ogu zaman kendi ¢ikarinin
pesinde kosup kendi istek ve arzularini tatmin etmeye ¢alisir. Iyi insan pro-
filine sahip olan insan dogasi rahat bir yasam ve refah seviyesi yliksek bir
toplumda istek ve arzularmi kurallara uygun yasamaya c¢alisir.

Iyi ve kétii olarak tamimladigimiz goriisler igerisinde insan dogasi
geregi, sosyal bir varlik oldugundan dolay1 topluluk halinde yasar. Nitekim
insan, tarihsel ve toplumsal ¢evresinden izole olmus ve diinyaya yabanci,
1ss1z bir adada yasayan bir varlik olarak degil, hem i¢ diinyas: hem de bu-
lundugu gevre itibariyle, tarihsel ve toplumsal dokuyla i¢ i¢e gecmis; etik
bir takim iligkiler igerisinde bulunan dinamik bir varliktir (Can, 2018). Ay-
rica insan doga ile yasamak icin gerekli olan tiim i¢giidiisel giidiilere sahip
bir varliktir. Bunun dogal bir sonucu olarak toplumlar, insan dogasindan
olumsuz yonde etkilenebilir. Zira insan, dogast geregi toplum ve i¢inde
yasadig1 alan1 zamanla bozma egiliminde olabilir. Bunun asil nedeni, top-
lumlarin zamanla geligsmesi ve insanlarin giderek yalnizlagsmasi sonucunda
insanin dogasina yabancilagmasindan kaynaklanmaktadir.

Genel anlamda insan dogasina baktigimizda insan1 diger biitiin varlik-
lardan ayiran en 6nemli yonii, onun bilen bir varlik olmasidir. Ciinkii insan,
bu 6zelligi dolayisiyla sadece kendini degil, etrafinda olup biten olaylari,
diger canl varliklar1 ve dis diinyay1 da bilmek ister. Ancak onun bu bilme
egiliminin en {istiinde, kendini bilme istegi yer alir. Zira insan, kendisi hak-
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kinda soru sorabilen yegane varliktir. Bu durum, insani varolusun bir gere-
gidir ve bu olay insanlar var olduk¢a da devam edecektir (Keller, 2003: 8).
Insan dogast, insanin kazanilmis degil de, i¢giidiisel olan, dogustan getirdi-
gi yapisina, insan varligimin asil 6ziine verilen isimdir (Cihan, 2008: 167).

Insan dogasina iliskin diger 6nemli bir diisiince, insamn degismeyen, za-
mana ve mekana gore farklilasmayan bazi evrensel 6zelliklerinin oldugudur
(Agaogulan & Koker, 2004: 176). Bu baglamda insanin dogas1 geregi ben-
cil oldugu diisiincesi mevcuttur (Skirbekk & Gilje, 2006: 232). Yani insanlar
genelde dogada farkli olabilen, kendini koruyan, kendini seven ve gerektigi
zaman da hir¢in olabilen bir yaradilisa sahiptir. Insana dair olumlu ve olumsuz
bakis agilar1 onun 6ziinde kotii bir varlik oldugu ya da ¢ok iyi bir varlik oldu-
gu anlamina gelmez. Sartlara ve kosullara gore insan dogasi degisebilir. Yani
insan dogas1 geregi her seyi isteyebilen bir varlik olarak degerlendirilebilir.

Insan dogasi ile ilgili Hobbes’in diisiinceleri de konumuz agisindan
onemlidir. Hobes insanin her zaman haz pesinde kosan ve acidan kagan,
bencil bir varlik oldugunu vurgular. Bu haz pesinden kogma ve acidan kag-
ma duyumlarinin temelinde ise, bir iggiidii yatar. Bu i¢giidii, kendini ko-
ruma ya da hayatin1 devam ettirme icgiidiisiidiir (Hiinler, 2003: 19). Insan
arzusunun nesnesi bir kere haz almak degil; gelecekteki arzularinin yolunu
devaml bir sekilde giivence altina almaktir. Bundan dolay1 biitiin insanla-
rin iradi fiilleri ve egilimleri, doyumlu bir hayatin sadece elde edilmesine
degil, giivence altina alinmasia yoneliktir (Cihan, 2008: 11). Bagka bir
ifade de insan dogasi ile ilgili insan ancak aklini dinleyerek, yani diisii-
nerek ayni1 doga erdemine uyar ve kin, dtke, haset gibi edilgin duygularin
otesine gecip, baskasiyla ortak bir hayat kurabilir. Insan dogas1 konusunda
nerdeyse her modern diisiiniiriin ortak 6zelligi, dogal bir varlik olan insa-
nin ancak aklin 1g1gm1 takip ederek kendisine doganin 6tesinde bir yasam
kurabilmis oldugunu kabul etmeleridir (isbir, 2020: 34). Burada &nemli
olan olgu insan dogasinda aklin 5nemli oldugudur. Insan aklin1 kullanarak
kendi dogas1 disinda bir doga ile bas basa kalip yeni bir hayat alan1 yarati-
yor. Ama insan kendi dogasini bu sekilde yasarken ona bahsedilen dogay1
bozdugunun farkinda degil...

Insanin dogustan sahip oldugu akil melekesinin bilfiil olusu degil, ak-
letmeye yonelik belli bir potansiyeli barindirtyor olmasidir. Insan aklmin,
baslangigta insana 6zgii maddi bir istidat oldugu kabulii, insan olmak ba-
kimindan biitiin insanlarin birbirine esit varliklar oldugu goriistinii de bera-
berinde getirecektir. Yani insanlik mahiyetinin kendisinde tahakkuk ettigi
biitiin bireyler, dogalar1 geregi boylesi bir yatkinliga sahip olmalarmdan
otiirii birbirine esit varliklardir. Nasil ki canli varliklari, salt canliliga sahip
olmalar1 bakimindan derecelendirmeye tabi tutamayacaksak, insanlar1 da,
bilkuvve akla sahip olmalar1 bakimindan birbirinden farkli derecelerde ka-
bul etmemiz miimkiin degildir (Umut, 2009: 126).
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Insan dogasinda onun yasamuyla ilgili degisik fikirlere baktigimiz
zaman Hobbes’in dogal durumda birbirleriyle savas halinde olan insanin
mutlu olmadigini bu nedenle, toplumsal sdzlesmeyle yasal kurallara gegti-
gini gérmekteyiz. Bu geciste Hobbes yasay:1 tek bir kaynaga, egemen gii-
clin iradesine birakir. Bu anlamda birey mutlakiyeti bir gii¢ olarak goriir.

Bagka bir ifadeyle, Locke’da ise siyasal toplumun dogusu 6zgiir insan-
larn istek ve iradesine dayanir. Bu insanlar toplumu olusturarak ¢ogunlugun
iradesine uymayi kabul etmislerdir. Mesru yonetimin dogus bigimi budur. O,
yasanin istiinliigiinii esas alirken dogal durumdaki haklarin devredilemez ve
terk edilemez, bireysel haklar oldugunu vurgulayarak liberal siyasal diizenin
onciisii olmugtur. Rousseau, dogal durumdaki insanin mutlulugunun siyasal
duruma gecisle birlikte kaybolacag: diisiinerek yasa diizeniyle yeniden mutlu
olmanin yollarin1 aramistir (Rand, 1990: 69). Platon, insan dogast ile ilgili ke-
sinlikle zorunlu egitimin olmasi gerektigini diisiiniir (Senemoglu, 2016: 47).
Aristoteles’e gore, insanla 6teki hayvanlar arasindaki gergek ayrilik, yalniz in-
sanlarn iyi ile ko6tii’yli dogru ile yanlis’1 hakli ile haksiz’1 sezebilmeleridir (Se-
nemoglu, 2016: 52). insan dogasima baktigimizda bu konuda bilim adamlarmin
dogal bir varlik olan insanin hayat sartlarini defalarca tartismalarina ragmen
insanin dogasinin ne oldugu tam olarak netlik kazanmis olmamasi bu konunun
tartismaya agik bir konu oldugunu gostermektedir.

Giris

Felsefenin ortaya koydugu akimlar insanlar1 ve kurumlari birgok yon-
den etkilemistir. Egitim insanin yetismesini amaglar. insanm kendini tani-
masini, yeteneklerinin farkinda olmasini saglar ve insanin kendi kendisinin
mimar1 olmasina imkanlar yaratir. Felsefe ise ele aldig1 konular1 derinleme-
sine analiz eder ve ulastig1 sonuglarin insani degerini ortaya koyar (Giirsoy
1994: 257). Egitim felsefesi ile de egitimin dogasi, siireci, etkinlikleri, amag-
lar1 ele alinir, felsefi bakis acistyla sorgulanir, elestirel yaklagimla gézden
gecirilir ve elde edilenler insanlik agisindan degerlendirilir, insani ihtiyaglar
g0z Oniinde bulundurularak insanlarin egitimine yon verilir (Kantarci, 2013:

81). Insanin dogasi insanin aldig egitimi etkiler. Insan egitimle degisir. Ama
insan dogasi geregi kendini taniyip ona gore egitimine devam eder.

Egitim sistemleri dolayli ya da dogrudan felsefi izler tasir ve bu felsefi
akimlardan etkilenir. Egitimin sistemlerinde felsefi yaklagimlarin belirlen-
mesinde temele alinan tek bir felsefi akim yoktur, ¢esitlilik barindirir. Egi-
timde ¢ogu uygulamalarimin tek bir felsefeyi biitiiniiyle yansitmasi zordur.
Felsefeler, egitim sistemlerine; amagclarini belirleme, 6grenme-6gretme
siireglerini planlama, 6gretimi gergeklestirme, sinifta 6gretim stratejilerini
se¢me ve degerlendirme boyutlarinda katk: saglar (Erkilig, 2015: 96). Egi-
timin kendi 6zgiirliigiinii ilanindan ve kendi basina bir bilim olma iddia-
sindan sonra bile felsefe egitime yol gdstermeye ve onun uygulanabilirligi
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konusunda diisiinceler liretmeye devam etmistir. Biitiin bilim dallar1 kendi
uzmanlik alanlarina gore incelemelerde bulunur ve cogu kez elde ettigi ve-
rileri insana uygulamaktan uzaktir. Iste felsefe diger alanlarda elde edilen
geligmeleri egitime uygulama yollarim gostermektedir (Keles, 2003: 3).

Ozellikle, idealist felsefi diisiince anlayis olarak egitim ve ydnetim
yaklasimlarini derinden etkilemis ve egitimden de etkilenmistir. Egitim ve
idealist felsefe arasindaki iliskiyi egitim yonetimi ve denetimi baglaminda
tartismak konuyu daha iyi kavramamiza yarayacaktir. Idealist egitimde
merkezde konular, dersler, evrensel dogrular ve bu bilgileri 6grencilere
verecek 0gretmenler vardir. Bu anlamda idealist egitimde konu alani veya
bilgi merkezli egitim programi gelistirme yaklasimlar1 daha ¢ok 6nemlidir.

Idealist egitim felsefesi okulda hiyerarsik bir program yapisiyla egitim
verilmesini savunur. Bu diisiinceye gore en soyut ve en genel disiplinlerden
varlik ve nesneleri ele alarak daha somut disiplinlere dogru inen hiyerarsik
bir bigimde yapilandirilmig bir programi hayata gecirmek gerekmektedir. Bu
hiyerarsik miifredata gore 6zel disiplinler temellendirilirken genel disiplinlere
uygunluguna bakilir. En genel disiplinler zaman ve mekana dayali olmayan
soyut disiplinlerdir. Bu soyut disiplinlerin en basinda ise felsefe gelmektedir.
Matematik ise soyut diisiinme yollarin1 6grenciye gosterdigi igin miifredat
acisindan biiyiik 6nem arz etmektedir. Tarih ve edebiyat da idealizm agisindan
biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu disiplinler belli bir deger tagidiklari igin 6nemli-
dir (Cevizci, 2012: 30). Yani 6zellikle liselerde okutulan sanat dersleri, tarihin
degerlerini, kiiltiiriinii gelecek nesillere aktarma da ara¢ olduklarindan idealist
yaklagim okul programinin en temel konularini kapsamaktadirlar.

idealizm

Idealizm, felsefi olmayan bir anlamda yiiksek ahlaki amaglara
baglanma, zihnin tasarim ide ve ideallerini maddi, kaba ger¢ekligin tam
kargisina getirme olarak tanimlanmaktir, Bunun yaninda “kuskuculugun,
pozitivizmin ve ateizmin tam karsisinda yer alan bir égreti” (Giiltekin,
2018: 600) olarak tanimlanmaktadir. Bagka bir ifadeyle, idealizm, “ger-
cekligin temelini zihinsel, ruhsal ve ideal gibi kavramlarla kuran bir felse-
fe” (Gutek, 2019: 20) olarak tanimlanabilir.

Idealizmde bilme siireci, “akilda 6nceden var olan, bicimlenmis siirekli
kavramlarin hatirlanmasi veya tanimlanmasi” olarak tanimlanmaktadir.
“Idealist bakis acisindan egitimin en yiiksek hedefi, insanin ya da kisinin
kendisini gerceklestirmesi, hayatini hakikat, iyilik ve giizellik degerlerine
gore sekillendirmesidir (Giilersoy, 2021: 156).

Idealizme gére bilgiler, insan aklindan énce var olmaktadir ve bilgiye
ancak akil ile ulagilabilir. Bu anlamda egitimde bilgiye ulagmak i¢in tiim-
dengelimsel yontem kullanilmali, sokratik tartisma teknigi uygulanmalidir
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(Sénmez, 2020: 68). Idealizm egitimi, egitim siirecine kurumsal yonetim
boyutlarinda da etkilemektedir. Idealizm, ydnetim siirecinin bilimsel ola-
rak ele alinmasi, yonetimde akilc1 olunmasi gibi yonleri ile yonetim alani-
na kazandirmistir.

Idealist Anlays

Idealist anlayis 6lgme degerlendirme baglaminda aktarilanlarin ne
derece kazanildigin1 6lgmeyi amaglar. Olgme igerigin 6grenilip dgrenil-
mediginin sinanmasi ve rekabet¢i anlayisa dayalidir. Sorular ayrica zihnin
calistirilip ¢alistirilmadigini 6lgen sorulardan olugmaktadir (Kiiciikaslan,
2021: 120).

idealist Felsefe

Idealist egitim felsefesi, Antik Yunan’dan giiniimiize kadar egitim
sistemlerini etkileyen 6nemli felsefeler arasinda yer almistir. Idealizmin
temelini olusturan idea kuramudir. Idea, g¢evremizde ¢iplak gozle
gorebildigimiz nesnelerin, varliklarin baglh olduklar gozle goriilemeyen,
maddi olmayan ebedi 6zleri ve driintiileri olarak tanimlanmaktadir. Idealist
felsefe akla dayali mutlak dogrulari ve insan aklinin ¢alistirilmasina yonelik

aritmetik, mantik, din ve etik derslerini konu edinir (Ustiiner, 2002).

Yani goriinmeyen giiglerin diinyada ki olup biten her seyi ve tiim sii-
regleri savunan bir felsefe olarak tanimlayabiliriz. Idealist felsefenin ge-
nel nitelikleri su sekilde dzetlenebilir: Idealizme gore varlik diisiinceden
bagimsiz bir bigimde vardir. Idealizm, mutlak gercegin fiziksel olmaktan
¢ok ruhsal oldugunu savunur. Bir nesne olan insanin baslica amacinin ken-
di dogasii anlatmak, gostermek oldugunu ileri siirer (Erkilig, 2015: 97).
Idealist felsefe idealleri gerceklestirme ve zihni gelistirme dzelligi ile bi-
reylerin ve toplumlarin gelisiminde etkili rol oynar. idealizm ayrica egitim
siireci ve kurumsal yonetim boyutlarini da farkli bir sekilde etkilemektedir.

Idealist felsefeye gore iki diinya vardir. Birincisi hepimizin icinde
yasadig1 maddi varliklardan olusan duyu diinyasi, ikincisi ise gercek olan
idealar diinyasidir. Idealar diinyas1 degismenin olmadigi, aym kalan bir
diinyadir. Orada bulunanlar varliklarini siirdiirebilmek i¢in hi¢ bir seye
ihtiyaglan yoktur. Ciinkii var olmalarin1 saglayan dzleri kendilerindedir.
Duyu diinyasi ise idealar diinyasinin aksine igerisinde gelip gegici varliklar
olan, silirekli bir degisim igerisinde olan, idealar diinyasinda bulunan

hakikatlerin yansimalarini barindiran bir diinyadir (Senemoglu, 2016: 44).
Idealist felsefe genel anlamda degerlendirildiginde gergegin insan zihnin-
de oldugu kabul edip insan zihninin kabullerine deginir. ideal olarak kabul
olan seylerin neler olduguna bagl olarak farkli sonuglar ortaya cikabilir.
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Idealist Egitim

Idealist egitimde dgrencileri iyi, dogru ve giizeli aragtirmaya tesvik
etmek onemlidir. Ogretme ve dgrenme siirecinde dgrencilerin dogustan
getirdikleri yetilerin farkina varmalar1 saglanmalidir. Okul, kiiltiirel miras1
olusturan degerleri aktarmalidir. Egitim programimin merkezinde evrensel
mutlak dogrular vardir. Ogretimde merkezi bir yere sahip olan dgretmen,
Sokratik diyaloglara dSnem vermelidir (Gutek, 2001: 26-33). Idealist felsefe-
nin kuskusuz tartisma ve Sokratik yontemle egitimin demokratiklesmesine;
Ogretmen merkezli anlayisla egitimin muhafazakarlagsmasina etki ettigi
yorumunda bulunulabilir.

Idealist egitim, ruhsal gerceklige ulasip onunla biitiinlesmektir. Co-
cuklar1 duyulara dayali tecriibi bilgilerle donatmak, onlara giinliik yasam-
da gecerli davranislar1 kazandirmak bu amag ¢ergevesinde 6nemi olmayan
bir yontemdir. Egitim ¢ocugun kendisini ve evreni akil veya sezgi yoluyla
kavradig siirece basarilidir. Tarih, din ve metafizik bu kavrama yolunda
en etkili araclardir. Egitim siirecinde ¢ocugun ilgisinin, 6zelliginin ve de-
neyimin énemi yoktur. Onemli olan gercege ulasmadaki irade disiplinidir.
Geleneksel degerleri elestirerek yeni arayiglara girme gibi bir durum s6z
konusu degildir. Bundan dolay1 idealist egitimin totaliter bir yonii vardir.
Idealist egitimde okul programi asil, metafizik gercekligi yansitacak ve
evrensel degerleri kapsayacak sekilde hazirlanmalidir (Keles, 2013: 12).

Okulun en 6nemli amaci 6grencileri idealara ulagtirmak oldugundan
din, felsefe ve sanat dersleri bu konuda 6nem arz etmektedir (Giiglii, 2019:
79). Okuldaki ortamda Ogretmenin sahip olmasi gereken bazi 6zellikler
olmalidir. Ogretmen ilk &nce bireyleri tanima konusunda tecriibeli olma-
lidir. Evrensel degerlere sahip olmali, kiiltiirlii olmali dogru bilgilerle do-
natilmis olmalidir. Ogretme ortaminda isin uzmani olmalidir. Idealistlere
gore, egitimde, akla uygun davranan ahlaki agidan miikemmel insanlarin
yetistirilmesi hedeflenmelidir. Bu diisiince liberal egitim igin gii¢li bir ar-
giiman, mesleksel egitimin de karsi tezi olmustur (Gutek, 2014: 17).

Idealizmin egitim siireg ve isleyisinin yonetimi ve kurumsal yonetim-
lerde de etkileri vardir. Bunlar; egitim kurumlarimin orgiitlenmesi, ideal
oOrgiit yapist, nesnellik, akilc1 kurum yo6netimi olarak agiklayabiliriz.

Diisiiniirler

idealist Felsefe ve Platon

Felsefe tarihinde idealizm ideler 6gretisi olarak Platonla birlikte baslar.
Platonla baslayan bu &gretinin ii¢ ana ilkesi vardir. Bunlar sirasiyla onto-
lojik anlamda idelerin maddi olmayan tinsel varliklar oldugunun kabulii,
bilgi teorisi baglaminda evrenin diisliinen insan tasarimindan bagimsiz
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olamayacagi ve son olarak etik alaninda insanin ahlaki eylemlerinin akil
ilkelerinden ¢ikartilmasi geregidir (Topakkaya, 2011: 28). Idealist felsefe
idealleri gergeklestirme ve zihni gelistirme nitelikleriyle bir toplumun
gelismesine imkan veren bir anlayistir.

Platon’a gore varliklar idealarin yansimalaridir. Varliklar gelip gecici-
dir ancak, onlarin bagli bulunduklar idealar sonsuza kadar siirer. Insanlar
dogar, biiyiir ve oliir ancak, insanlarin tipi, soyu her zaman devam eder.
Her seyin bagli bulundugu bir idea vardir. ideas1 olmayan bir sey yoktur.
Renklerin, masalarin, kiiciikliiglin, biiyiikligiin, gercekligin ideas1 vardir.
Birgok idea bulunmakla birlikte bu idealarin igerisinde yer alan iyi ideast
en yiiksek ideadir (Thilly, 2010: 76).

Idealist egitim felsefesinin temeli Platon tarafindan atilmistir. Platon
kurucusu oldugu Akademia okulunda vermis oldugu egitimle egitim sis-
temini kurumsallagtirmistir. Platon, filozoflar1 donanimli ve se¢kin kisiler
olarak gordiigii i¢in devletin yonetiminde filozoflarin yer almasi gerekti-
gini ileri slirmektedir. Toplumu ii¢ tabakaya ayirmistir. Birinci tabakay1
filozoflardan olusan, akli esas alan idareciler, ikinci tabakay1 ruhun ikinci
kademesine karsilik gelen savascilar, tiglincii ise ruhun iigiincii tabakasina
denk gelen isciler, koyliiler ve sanatkarlardir. Platon egitim gérme hakki-
nin ilk iki tabakaya ait oldugunu diisiinmektedir. Ona gore is¢ilerin, sanat-
karlarin ve kolelerin olusturdugu iiciincii tabakanin egitilmesine ve egiti-
me ihtiyaci yoktur (Aytag, 2012: 37). Bu anlamda idealist felsefenin egitim
icerisindeki hedefi; bireyi giizel olana tesvik etmek ve dogustan getirdigi
yetenekleri ortaya ¢ikarmaktir. Platon’a gore egitim, hem felsefenin hem
de bilimlerin ortak amacini olusturur. Iyi egitilmis bir insanin devletine
kars1 hizmet edecek olmasi, hiimanizm ile felsefenin nihai temelini olustu-
rur (Aytag, 2012: 35).

Basarili olmak isteyen bir insanin ¢ocuklugundan itibaren eglenirken
ya da calisirken bu amacina uygun seylerle ugrasmasi gerekir. S6z gelisi,
iyi bir ¢ift¢i ya da iyi bir duvarci olmak istiyorsa, duvarci oyuncak evler-
le oynamalidir, ¢iftgi de bunun gibi yapmalidir. Bunlar1 yetistiren kisi de
her birinin eline asliin ayn1 kiigiik araglar vermeli, 6rnegin marangozun
cetvel ve ¢ekiil kullanmasi, savas¢inin oynarken ata binmesi gibi dnceden
ogretilmesi gereken ne kadar bilgi varsa, bunlar1 6gretmeli oyun aracilig
ile ¢ocuklarin hazlarm ve tutkularini biiylidiiklerinde hedef olarak sege-
cekleri yere yoneltmelidir (Platon, 2019: 643).

Idealist Felsefe ve Hegel

Hegel idealizminin bir tersine ¢evrilmesi olarak ifade eder. Hegel te-
mel varlig1 tinsel nitelikte oldugunu ileri siiren bir filozoftur. Hegel’e gore
insanlik tarihi diyalektik bir konusma, bir tartisma gibi devam eder. Yani
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once bir sey ortaya atilir sonra bunun karsisina bir sey konur; en sonunda
birbirine karsi olan bu iki sey bir araya konarak birlestirilir ve uzlagtirilir.
Ama karsitlart uzlastirmis olan bu birlik iginde yeniden bir karsitlik belirir,
bu da yine bir birlige ulagtirilir ve bu béyle devam eder. Her varilan birlikte
yeni bir karsitligin, bir yeni ¢eliskinin tohumu gizlidir; dolayisiyla ¢eligki
itici bir gili¢; olumsuz degil olumlu, yikici degil yapici olarak ortaya c¢ikar
(Gokberk, 1996: 15).

Hegel bu mutlaklik anlayiginin yerine mutlak 6zdesligin 6zdesligi ve
bagkas1 olmak olarak betimledigi mutlaklik anlayisini ortaya atar. Bunun
anlami1 mutlak bir 6zdeslik olarak kavranmak zorundadir fakat bu 6zdeslik,
bizzat kendi i¢inde baskasi olarak farklilig1 tagimaktadir. Bdyle bir mutlak-
lik kendi gercekligine ulasabilmek i¢in bu farkli olan1 kendinden ayirmali
ve kendini gerceklestirmek baglaminda bu ayirimi yine bizzat kendisi or-
tadan kaldirmalidir (Topakkaya, 2010: 37).

idealist Felsefe ve Kant

Kant idealizmi su sekilde yorumlar; diisiinen varliklardan baska hic-
bir varlik olmadigi; goriiniirde algiladigimiza inandigimiz diger seylerin,
sadece, diisiinen varliklarda olan ve aslinda kendilerinin disinda bulunan
hi¢bir nesnede karsiliklar1 olmayan tasarimlar oldugu savidir. Hegel’e gore
seyler, bizim disimizda bulunan duyu nesneleri olarak bize verilir; ne var
ki, onlarin kendi baglarina ne olduklar1 konusunda bilgi sahibi degiliz, sa-
dece goriiniiglerini, yani duyularimizi uyararak bizde etkide bulunan tasa-
rimlar1 biliyoruz. Buna gore kuskusuz itiraf ediyorum ki, bizim disimizda
cisimler bulunmaktadir, yani kendi baslarina ne olduklarin1 bakimindan
tamamiyla bilgimizin diginda kalmakla birlikte, duygusalligimiz1 etkile-
melerinin bize sagladig1 tasarimlari araciligiyla bildigimiz seyler vardir.
(Esenyel, 2011: 156). Idealizm, dzneden bagimsiz bir varolusu bulunan
bir seyin 6znenin algisina neden oldugunu séylemenin hi¢bir anlaminin
olmadig1 anlami da ortaya ¢ikar.

Oznenin disinda bir gergeklik her zaman var oldugunu géz ardi etme-
yen Kant, bilincin bir sey hakkinda biliyorum dese de demese de o seyin
her zaman var oldugunu belirtir. Duyulur yani algilanabilir bir diinyanin
goriingiisiiyle zorunlu olarak goriinen bir gergegin var oldugu ¢ikmakta-
dir. Ancak olmayan bir seyin goriingiisii zorunlu olarak olmaz. Kant i¢in
kendinde sey goriiniir bir nesne yani algilanan sey olmadigi i¢in algimin
nesnesi de olamaz. Insan diisiincesi dogrudan dogruya duyulur gorii ile ice-
rik kazandigindan kendinde sey icerigi olmayan bir sey olarak karsimiza
¢ikmaktadir (Giiltekin, 2018: 601).

Kant, deneyimlenen diinyanin 6znenin formlariyla bi¢gimlendigini ve
hayat buldugunu ifade eder. Akla ait bu iki gorii formunun bi¢gimlendirdigi
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sey Kant’a gore nesnenin goriiniisiidiir, nesnenin kendisi degil. Dolayisiy-
la 6znenin bildigi sey sadece kendi uzam ve zaman formuna ait nesnenin
goriiniisiidiir (Esenyel, 2011: 7)

Kant felsefesini kendisine kadar gelen felsefeden ayiran en 6nemli
ozellik, bilginin olusmasinda transzendental refleksiyonu 6n planda tutup;
bilgiyi benlik bilincinin birliginden agiga ¢ikan bir sey olarak kabul etmesi
ve bu kabulii temele almasidir (Topakkaya, 2011: 30).
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Sonug¢

Idealizmin egitim ve egitim ydnetimine etkileri iizerine tartismalari
genisletmek miimkiindiir. Genel anlamda egitim sistemlerinin felsefi temel-
lendirmeler arasinda idealist egitimden etkilendigi goriiliir. Felsefi akim-
lar igerisinde idealizmin etkisi de ¢ogu diisiiniir tarafindan ele alinmistir.
Felsefi yaklasimlarin etkileri nedeniyle ¢ogu iilkelerde egitim sisteminin
felsefi bir temelinin olmadig1 ve bdyle bir temelden mahrum olmasinin si-
yasi ve ideolojik etkilere daha fazla maruz kalmasi gibi nedenlerde ortaya

cikmustir. idealizm, gergegi fiziksel diinyadan tamamen bagimsiz bir sekil-
de tasarlar. Ulkemizde de egitim sistemine felsefi agidan baktigimizda her
siyasal iktidarin egitim sistemine miidahale ettigini hem de kendi ideolojisi
dogrultusunda egitim sisteminin igerigi ve amagclari tizerinde degisiklikler
yaptig1 goriilmektedir. Bundan dolayi1 ideolojik ve siyasi bir yapiya sahip
olan egitim sistemimiz, her gegen gilin yeni sorun alanlar1 ile miicadele
etmek zorunda kalmaktadir. Toplumun sosyal yapisinin aksine sekiiler ve
pozitivist bir yapiya sahip olan egitim sistemimiz bazi dénemlerde toplu-
mun dini diislince geleneginden ve beslendigi geleneksel kaynaklardan da
uzak kalmaktadir. Bu anlamda idealist felsefede tarih ve ge¢misin gelenek
ve kiiltlirliniin aktarilmasi 6nemlidir denilebilir.

Idealist felsefeye gore gercek insan zihninde oldugu kabul edilir.
Bu durum insan zihninin kabul ettigi seylere énem verir. Ideal olarak
kabullerin neler olduguna bagli olarak farkli sonuglar dogabilir. Bu yonii
ile toplumsal anlamda idealist felsefenin 21.yiizyildaki yansimasi egitimin
igerigini otoriter, tek yanli ve yanlis noktalara gétiirme olasiliginin oldugu
da goriilmektedir. Sonug olarak idealist felsefenin egitim alanina bir yansi-
mas1 olarak bilgi aktarma niteligi de ortaya cikar. Idealist felsefenin baska
bir yani da egitimin muhafazakar, tutucu, koruyucu islevi yerine getirmesi-
dir. Bu yonii ile hem elestirel bakildig1 gibi toplumun devam edilmesi des-
tek goren gelenek ve gorenekleri ile ideallerinin aktarilmasi bakimindan
Oonemli bir islev tagir.



56 * Prof. Dr. Thsan ASLAN



Egitim Bilimlerinde Arastirma ve Degerlendirmeler - Aralik 2023 - 57

KAYNAKCA
Agaogqllarl M.A. & Koker, L. (2004). “Tanr: Devietinden Kral-Devlete ”, Ankara:
Imge Kitabevi.
Aytag, Kemal (2012). “Avrupa Egitim Tarihi”, Phoenix Yaymevi, Ankara.
Cevizci, A. (2012). “Egitim Felsefesi”, Say Yayinlar1, Istanbul- s.25.
Cevizci, A. (2019). “Egitim felsefesi”. Say Yayinevi. Istanbul.

Cihan, M. (2008). “Machiavelli ve Hobbes da Insan Dogasi Sorunu”, Atatiirk
Universitesi K.K. Egitim Fakiiltesi Felsefe Grubu Egitimi ABD Ogretim
Uyesi.

Esenyel, A.(2011). “Idealizm ve Kant’in Uzam Gériisii”. Uludag Universitesi
Fen-Edebiyat Fakiiltesi Felsefe Bolimii.

Erkilig, T. (2015). “Idealist Felsefenin Egitim Y&netimine ve Klasik Yonetim
Yaklagimlarina Etkileri ”. Anadolu. Journal of Educational Sciences Inter-
national, July, 5(2). Anadolu Universitesi.

Goger, E. (2011). “Biyoetik Agidan Insan Dogas1”. Ankara Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali, Yiiksek Lisans
Tezi, Ankara.

Gutek, G. L. (2001) “Egitimde Felsefi ve Ideolojik Yaklasimlar”.(2. Bask1) (Cev:
N. Kale). Ankara: Utopya Yayevi

Giilersoy, A. E., Ozbay, G., Yildirim, G., Cetinkaya, B. (2021). “Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi Kazanimlarinin (4., 5., 6. Ve 7. Siuflar) Egitim
felsefesi ve Egitim teorileri A¢zsindan Incelenmesi”, Uluslararas1 Sosyal
Bilimler Egitimi Dergisi, 7(1), 151-199. DOI: 10.47615/issej.944834

Giiltekin, A.(2018). “Alman 1dealiziminde Fichte nin Ben Felsefesi”, Bingdl Uni-
versitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi, Y1l: 8 « Cilt: 8  Say1: 16 « Giiz

Giirsoy, K. (1994), “Sahsiyet Egitimi”, Tiirkiye 1. Egitim Felsefesi Kongresi, Van,
5-8 Ekim 1994, (Tirkiye 1. Egitim Felsefesi Kongresi Bildirileri, Yiiziincii
Y1l Universitesi, Van, s. 257).

Giigli, M. (2019), “Egitim Felsefesi” (2. bask1), Pegem Akademi, Ankara.

Hiinler, S. (2003) “Dért Adali — Hobbes-Locke-Berkeley-Hume”, Istanbul: Para-
digma.

Isbir, E.(2020). “Insan Dogas1 Tartismasinin Modern Felsefe Uzerindeki izleri”.
Aydin Adnan Menderes Universitesi.

Kantarci, Z. (2013). “Sokrates ve Egitim Felsefesi”, Edebiyat Fakiiltesi Dergisi .
Mavi Atlas. GSU.

Keles, H. (2013), “Temel Egitim Felsefesi Akimlar: Baglaminda John Locke nin
Liberal Egitim Anlayis1”. Yiksek Lisans Tezi Felsefe Anabilim Dali

Keller, W. (2003) “Insan Dogas1”, ¢ev. Akin Kanat, Izmir: ilya Yaynevi



58 * Prof. Dr. Thsan ASLAN

Kiigiikaslan, A. (2021), “Idealist ve Realist Egitim Felsefelerini Karsilastirilmasi
Uzerine Bir Degerlendirme ”, Elektronik Egitim Bilgisi. :10:19

Platon, (2019), “Yasalar’(1. baski), (Cev. Candan Sentuna ve Saffet Babiir), Phar-
makon, Ankara.

Rand, Ayn (1990) “Insan Haklar1”, ¢cev: A. Yayla, Yeni Form, n:250 (Mart)

Skirbekk, Gilje, N. (2006) “Antik Yunan'dan Modern Déneme Felsefe Tarihi”,
cev. E. Akbas-S. Mutlu, Istanbul: Kesit Yaymlar1.

Senemoglu, O. (2016), “Antik Yunan siyasal diisiiniigiinde insan dogasi ve toplum
anlayisi: Platon ve Aristoteles”, Insan ve Insan, S.10, 5.43-61.

Sonmez, V. (2020). “Egitim felsefesi”. An1 Yayincilik. Ankara.

Thilly F., (2010), “Bir Felsefe Tarihi”, (Cev. Nur Kiiciik ve Yasemin Cevik), Idea
Yayinevi, istanbul.

Topakkaya, A. (2011) “Felsefe Diinyasi, Alman Idealizminde Akilli” /1, Say1 53 28

Topakkaya, A.(2010). “Tin’in Fenomenolojisi nde Bir Sistem Olarak Biling tecrii-
besi”, Yeditepe’de Felsefe, 9 kitap, (2010), 1-18, s. 2 vd.

Tiifenkei, S, Cetin, M.(2017). “Rousseau’da Insan Dogast ve Degerler Egitimi”.
Hitit Universitesi, Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 2017/2, c. 16, say1: 32, s. 487-
506

Umut, H. (2009). “Insan Dogas1 Temelinde Fdrdbi nin Toplum ya da Deviet Gé-
riisii ”, Marmara Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii Doktora Ogrencisi



BOLUM 4/CHAPTER 4

TURKIYE'DE CEVRE EGITIMINDE
GUNCEL YAKLASIMLAR

Prof. Dr. Arzu CANSARAN'

1 Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi; ORCID: 0000-0002-0912-147X



60 * Arzu CANSARAN

Cevre; belirli bir siirecte, insanlar bir sekilde etkileyen, insanlarin
her tiirlii olgunlasmani ve hayat sartlarimi belirleyen fiziksel, kimyasal,
cografik, biyolojik, sosyolojik vb. etmenlerin biitiiniidiir. Bugiiniin gerek-
sinim ve umutlarini, gelecek nesillerin gereksinim ve umutlarindan 6diin
vermeden karsilayabilmenin yollarin1 arayan “siirdiiriilebilir gelisme” ka-
vrami, ¢evre ve gelismenin her diizeyde incelenmesi gerektiginden hare-
ketle gelismistir. Cevre sorunlar1 global olup birbiriyle iliskilidir. Mithim
olan, insanlarda davranis degisikligi de olusturabilecek bir ¢evre egitimi
gerceklestirebilmektir. Sadece gereksinimi kadar iireten ve tiiketen, ge-
lecek kusaklara kars1 sorumluluk ve gorevlerini bilen, gevresel problemler
karsisinda hassas ve bilingli olabilen toplumlara ihtiyacimiz bulunmak-
tadir. Bu nedenle, toplumun her kesiminin ¢evre hususunda bilgilendiril-
ip, bilinglendirilmesi ancak davranis degisikligi de olusturabilen bir ¢evre
egitimi ile olasidir (Cansaran, 2020).

Cevre sorunlarinin yillar gectikee kiiresel boyutlara ulasmasi, ¢éziim
iiretme konusunda insanlarin islerini zorlastirmistir. Bu durum c¢evrenin/
ekosistemlerin, korunmasi, restore edilmesi ve gelistirilmesinin ancak et-
kili bir ¢evre egitimi yoluyla saglanabilecegi hususunda 6nemli bir farkin-
dalik olusturmus ve tiim diinyada ¢evre egitimi konulu arastirmalara hiz
verilmistir (Celikbasg, 2016).

Cevre egitimi derslerinden beklenilen verimin alinabilmesi, ancak
farkli yontemlerin uygulanmasi ile miimkiin olabilecektir. Ciinkii; ¢evresel
konularda hassas ve yiiksek diizeyde bilingli kisilerin yetistirilmesi ancak
Ogrenciyi aktif kilan, ezbere dayali egitimden kurtaran modern &gretim
yaklagimlarinin kullanimlariyla gerceklesebilecektir. Kaldi ki ¢evre egiti-
minden alinan verimi arttirabilmek i¢in, bilim insanlarinin devamli olarak
yeni yaklagim Onerileri ortaya koyduklart goriilmektedir. Bunun yanin-
da, uygulanan g¢evre egitimi yaklagimlarin1 amaglar1 ve isleyis sekilleri
farkliliklar gosterebilmektedir (Cevre Bakanligi, 1998; Ozdemir, 2007;
Yilmaz, 2016).

Cevre egitiminin tarihsel gelisimi incelendiginde; karsimiza “gelenek-
sel cevre egitimi ve yenilik¢i gevre egitimi” olmak tizere iki tip ¢evre egiti-
mi yaklagimi ¢ikmaktadir (Sauvé, 2005). Asagida; Tiirkiye’deki modern
cevre egitim yaklagimlar genel olarak Giilersoy vd. ne gore (Gtilersoy vd.,
2020) smiflandirilmis ve bazi diizenlemeler de yapilmistir:

1. Cevresel Egitim Yaklasimi

Cevre egitimi i¢in, ilk donemlerde ortaya atilmis olan cevresel egi-
tim yaklagimi, sosyal ve fiziksel sistemlerin etkilesimlerinin 6grenilmesini
hedeflemistir. Fakat bu siirecte egitimin fazlasiyla teknik kalmasi husu-
suyla iliskili olarak, toplumsal ¢evre problemleri ihmal edilmis ve sonug



Egitim Bilimlerinde Arastirma ve Degerlendirmeler - Aralik 2023 - 61

olarak bu yaklasim yerini ekopedagojik yaklasima birakmak zorunda kal-
mistir (Celikbag, 2016).

2. Ekopedagojik Yaklasim

Kokeninde gevreye, insana, ve kiiltiire saygty1 hedef alan bir anlay1s
iceren Ekopedagoji, cevre egitimine elestirel ve politik bir bakis tarziy-
la bakilmasim saglamistir. Bu yaklasima gore, insan kendi hemcinslerine
sayg1 gosterirken, dogaya saygiy1 da ihmal etmemeli ve ¢ok daha iyi bir
insan olabilmek hedefine hizmet etmelidir. Ekopedagojik yaklasim ile,
cevresel okuryazarligm ve siirdiiriilebilir bir hayatin miimkiin olabilecegi
diistintilmiistiir. Ekopedagojik yaklagimli bir ¢evre egitiminin hedefi; in-
sanlara ekolojik kurallar temelinde yasamsal kurallar1 6zlimsetmek ve
bu kurallar1 kalict tutum ve davraniglara doniistiirebilmeyi basarmaktir
(Kahn 2010; Okur, 2012). Ekopedagojik yaklasimin temelinde; dogaya,
insanlara, kiiltiirlere ve cesitlilige saygi yer almaktadir (Gronemeyer 1987;
Kahn 2010).

Kahn (2010), ancak ekopedagojik yaklasim ile c¢evresel okury-
azarhigin gergeklestirilebilecegini ifade etmektedir. Cevresel okuryazarliga
sahip kisiler ise; ¢evresel konularda bilgi ve farkindalik diizeyleri yiiksek,
cevrelerine karsi olumlu davranis ve tutumlarda bulunan, ¢evresel prob-
lemlerin ¢oziimlerinde aktif rol alan ve i¢inde bulundugu toplumu ¢evresel
farkindalik ile olumlu davranis degisiklikleri hususunda etkileyebilen
kisilerdir (Dori ve Herscovitz, 1999; Storksdieck vd., 2005).

Ekopedagojik egitim yaklasimi, etkinlik kdkenli olmasina ragmen,
tilkemizdeki ilk ve ortadgretim programlarinda, ¢evre ile ilgili etkinlikle-
rde daha ¢ok diiz anlatim, soru cevap, tartigma, proje vb. metotlarn ter-
cih edildigi karsimiza ¢ikmaktadir (Okur vd., 2010). Buradan hareketle,
tilkemiz okullarindaki ¢evre egitiminin ‘¢evre hakkinda’ egitim seviyesinde
kaldig; bilgi nakli ile smirli oldugu ve biitiinsel bakis agisini veremedigi
ortaya ¢ikmaktadir. Burada beliren bir diger sikinti ise, dgretmenlerin
kendilerini ¢evre egitimi hususunda yeterli gérmemeleridir (Giiler, 2009).
Egitimin esas faktdrlerinden birisi olan 6gretmenlerin, ekopedagojik egitim
yaklagimina daha ¢ok ihtiyaglarinin oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Okur-Ber-
beroglu, 2015).

3. Ekolojik Ogrenme Yaklasimi ve Ekolojik Okullar

Ekolojik 6grenme yaklasimi, bireyin igerisinde yer aldigi ¢evre ve
sosyal ortamin farkina varmasini saglayarak, ¢evre egitiminin insani ve
toplumu olumlu yonde degistirmesi gerektigini savunmus ve “yeni bir in-
san, yeni bir toplum” parolasini siar edinmistir. Zamanla, bu yaklagimin
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akademik olarak yeterli bulunmamasi ve uzmanlasmay1 dikkate almadig:
diisiiniildiigiinden o6tiirii etkinligi azalmistir (Cetin, 2018).

Eko-okullar (ekolojik okullar) programi ise, 1992°de Birlesmis Mil-
letler Cevre ve Kalkinma Konferansi’nda ortaya konulan gereksinim-
lere cevap olarak meydana getirilmis bir projedir. Eko-okullar 6ncelikle,
1994°de Avrupa Komisyonu’nun destegi ile Danimarka, Almanya, Yunan-
istan ve Ingiltere’de agilmistir. Bu programmin hedefi; genclere aktif
olarak cevrelerini koruma imkan1 vererek; onlar1 ¢evreleriyle ilgilenmeye
0zendirmek ve onlardaki ¢evre bilicini, ¢evre duyarliligini ve onlarin
cevresel okuryazarliklarini cogaltmaktir. Bu programin hedefi, okul 6nce-
si, ilk ve ortaokullarda; ¢cevre bilinci, ¢evre koruma ve siirdiiriilebilir cevre
mevzularinda 6grencileri egitmektir. Eko-okul 6grencileri, yalnizca gevre
bilincine sahip olmakla kalmayip; carpan etkiler olusturarak ailelerini,
cevrelerini, sivil toplum kurumlarin1 ve yerel yonetimleri ¢evre koruma
hususunda bilgilendirmekte ve tesvik etmektedirler. Eko-okullarda, ulusal
egitim miifredatina ek olarak, ISO 14001/EMAS f{izerine kurulmus bir
cevre yonetim sistemi de uygulanmaktadir (URL 1). Bu program, 6gren-
cilerin ¢evrenin korunmasina doniik olusturulan politika ve uygulamalara
katilimlarin1 ve etkililiklerini saglamaktadir. ilaveten, gerceklestirdikleri
etkinliklerde basar1 saglarlarsa, okullar1 “Yesil Bayrak “ile odiillendiril-
erek 6grencilerde basarma hissiyati da olusturulmaktadir (Karavin, 2020).

Eko-okul Programinin Hedefleri

Eko-okul programi kapsaminda, 6grencilerin gercek verilere ulasabi-
lecekleri ¢evresel problemleri irdelemeleri saglanarak, planladiklar1 ve
gergeklestirdikleri etkinlikler ile basarabilecekleri ve fark olusturabilece-
kleri duygusunu hissedebilmeleri imkani saglanmaktadir. Bu program
kapsaminda Ogrenci faaliyetleri degerlendirilerek; kendilerine sertifika
veya Yesil Bayrak ile odiilii verilmektedir. Bu odiiller, 6grenciler igin
onemli bir motivasyon unsuru olmaktadir (URL 2). Eko-okullarda egi-
tim; uygulamali faaliyetlerle de zenginlestirilerek, biitiinciil bir program
seklinde yiiriitiilmektedir. Bu egitim sistemi, 6grencilerin 6grendikleri-
ni topluma aktarmalarini saglamakta ve yerel toplumu daima programin
icerisinde tutmaktadir (Karavin, 2020).

Eko-Okullar Programinin Uygulanmasi

Eko-okullar programinin uygulanmasi, eko-okul olarak kayit yaptir-
ma, yiiriitme, 6diil bagvurusu ve édiil yenileme islemlerinden olusan dort
basamakta gerceklestirilmektedir:
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1. Kayit Yaptirma Asamasi:

Eko-okullar programina katilmak arzusunda bulunan okullar, ilgi-
li belgeleri hazir ederek iilkelerindeki eko-okullar biriminin olusturdugu
takvim icerisinde, katilim payimi da yatirarak bagvurularini gergeklestirirl-
er. Incelemeler sonucu eko-okul olmaya hak kazanan okullar sisteme
kaydedilirler.

2. Yiiriitme Asamasi

Eko-okullar programimin yiriitiilmesi yedi basamakta gerceklesir:
Komitelerin kurulmasi, siirdiiriilebilirlik denetimi, eylem plani, izleme ve
degerlendirme, miifredat ¢calismasi, bilgilendirme ve katilimin saglanmasi,
eko-kod (eko-ilke) olusturma.

Komitelerin kurulmasi asamasinda; kurulacak olan komiteler biitiin
okulun gorislerini yansitirlar. Okullarda iki farkli komite kurulur. Birin-
cisi; okuldaki farkli siniflardan 20-25 &grenci ve bir 6gretmenden (koor-
dinator) olusan ve okullarda bu programin yiiriitiilmesinden sorumlu olan
eko-tim komitesi’dir. Diger komite ise; ise okul miidiirii/basyardimcisi,
okul aile birligi bagkani, programa atki sunabilecegi diisiiniilen veliler, ilgi
duyan 6gretmenler, muhtar ve belediye temsilcisi, eko-okul 6grenci timi
temsilcisi ve sekreter, teknik eleman vb. temsilcilerden meydana gelme-
ktedir. Bu komitenin vazifesi de programin okulda siirdiiriilebilirligini
saglamak ve eko-tim komitesinin etkinliklerine katki sunmaktir. Stirdiiriile-
bilirlik denetimi yapilmasinin amaci, okulun ve komiinitenin ¢evresel ve
sosyal yonlerini arastirmaktir. Hemen hemen ¢evresel biitiin hususlarda
incelemeler ve degerlendirmeler yapilarak bir yil boyunca hangi konular
iizerinde ¢aligilacagi tespit edilir. Eylem plani, eko-okullar programinin te-
melini teskil eder ve bir 6nceki basamakta belirlenen sonuglar kullanilarak
olusturulur. Siirdiiriilebilirlik denetimi basamaginda ortaya konulan 6nce-
likli alanlar, eylem planina da yén vermektedir. Okullarin ayn1 anda en
fazla {i¢ tema ilizerinde ¢aligmasi Onerilmektedir. Eylem planinda, okulun
sartlarina uygun ve gercek¢i olmak kosuluyla bir yillik ¢aligsma (etkinlik)
takvimi gelistirilir. izleme ve degerlendirme asamasinda; okullarin eylem
planlarma uyma ve hedeflerine ulasabilme dereceleri degerlendirilir. Mii-
fredat ¢alismasi igerisinde ise; ilgili okullarin miifredatlar1 amaca uygun
olacak sekilde degistirilir ve gelistirilir. Bilgilendirme ve katilimin saglan-
mas1 agamasinda; programin yayginlastirilabilmesi adina yerel yonetimler,
veliler, medya vb. kuruluslar eko-okul programia dahil edilmelidir. Bu
basamakta amag, sadece okulda degil okul disinda da, ¢evresel konulara
kars1 farkindalik ve hassasiyet olusturmaktir. Eko-kod (eko-ilke) olusturu-
lurken; eko-kodun eylem planindaki hedefleri igermesine, 6grencilerin ak-
tif rol oynamalarina ve programin okul i¢i ve digindaki tiim katilimcilar
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kapsamasina azami 6zen gosterilmelidir. “Okulda plastik maddeler kul-
lanmayacagiz” ciimlesi eko-kod 6rnegi olarak verilebilir.

3. Odiil Basvurusu:

Eko-okullar programina iki egitim-6gretim y1li boyunca kayitli olan ve
yiirlitme asamasindaki basamaklar1 basariyla gerceklestirmis olan okullar,
ilgili birimlere bagvurularini yaparak “Yesil Bayrak Odiiliinii hak ederler.

4. Odiil Yenileme:

Verilen “Yesil Bayrak Odiilleri”nin gegerlilik siiresi iki y1ldir ve bu iki
yilin sonunda &diiliin yenilenmesi gerekmektedir. Odiilii tekrar alinabilme-
si i¢in yeniden basvuru yapilmasi ve tiim siirecin tekrar gerceklestirilmesi
gerekmektedir (URL 3,4; Karavin, 2020).

Eko-okul Programinda Uygulanan Temalar

Temalar, eko-okul programi tarafindan belirlenen; biyocesitlilik ve
doga, iklim degisikligi, enerji, kiiresel yurttaslik, saglik ve refah, ¢op, den-
iz ve kiyilar, atiklar&geridoniisiim, okul sahasi, trafik ve su vb. ¢alisma
konularindan ibarettir. Son bu temalara gida konusu da eklenmistir. (URL
1, 2).

4. Doga’da Ekoloji Temelli Cevre Egitimi / Doga Deneyimi
Yaklasimi

Insan duyu organlari ile ¢evresini algilayan bir varliktir. ilk insanlarin
dogal ortamlarda yasamlarini siirdiirdiikleri bilindigine gore, dogadan
O0grenmelerin tarihi insanlik tarihi kadar eskidir. Bu 6grenme sekillerinin,
daha cok kendiliginden gerceklesen (informal) &grenmeler oldugu
diisiiniilebilir. Formal egitim i¢in dogadan faydalanilmas1 goriisii ise bil-
hassa Rousseau’nun 1762’de kaleme aldig1 “Emile ya da Egitim Uzerine”
adli eseriyle 6n plana ¢ikmistir (Akytiz, 1979).

Dogadan egitim amagli yararlanmak gerektigine yonelik fikirlerin or-
taya ¢ikmasiyla, dogada egitim faaliyetlerini kapsayan programlar gelistir-
ilmeye baglanmistir. Tiirkiye’deki K&y Enstitlileri'nin doganin iginde
gelisen bir fen programlarinin bulunmasi, buna 6rnek olarak verilebilir.
Ayrica; 20. ylizyildan baglayarak doga egitimleri ile ilgili kamp ¢aligmalari
gerceklestirilmeye baslanmistir. Ulkemizde doga egitimleri, TUBITAK
projeleri; TEMA vakfi faaliyetleri ve kamplari, MEB’na bagli izcilik kam-
plar;, CEKUL’{in yaz okullar1 vb. etkinliklerle siirdiiriilmektedir (Birin-
ci, 2013). 1999 yilindan baslayarak, TUBITAK ve cesitli iiniversitelerin
isbirligi ¢ergevesinde, ¢evre egitimi projeleri Tiirkiye’de de gerceklestir-
ilmektedir (Erentay ve Erdogan 2009). TUBITAK maddi anlamda kaynak
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saglamakta, liniversiteler ise yetismis bilim insanlar ile egitimi destekle-
mektedir. Bu projeler ile aktarilan ¢evre egitimi “ekoloji temelli”dir. Ayrica
konularim, projenin gergeklestirildigi yorenin niteliklerine uygun olmasina
dikkat edilmektedir. Konular arazide gozlemlerle, katilimc1 ve sorgulayici
bir yaklasimla, ¢oziim iireterek islenmektedir (Ozaner, 2004).

TUBITAK Bilim ve Toplum Daire Baskanlig1 tarafindan (4004 ko-
dlu) “Doga Egitimi ve Bilim Okullar1 Destekleme Programi” c¢agrisi
kapsaminda, ilk kez 2007 yilinda 27 proje desteklenmistir. 2007°den iti-
baren devam eden uygulamali doga egitimlerinde, farkli kesimlerden pek
cok katilimciyla cok sayida etkinlik gerceklestirilmistir. TUBITAK 4004
“Doga Egitimi ve Bilim Okullar1 Destekleme Programi’nin genel amaglari
arasinda; dogal siireglerin bilimsel bakis acilartyla Ogrenilmelerini
saglamak, katilimcilarin “yaparak-yasayarak” ve daha anlamli, daha
kalici 6grenmelerine yardimei olmak, katilimcilarda displinlerarasi bir
bakis acis1 gelistirmek, katilimcilarin bilimsel diisiinme yetilerini artir-
mak, katilimcilarda yaratacilik ve girisimcilik 6zelliklerinin gelisimlerini
desteklemek vb. hedefler sayilabilir (URL-5).

TUBITAK 4004 Doga Egitimi ve Bilim Okullar1 Programi kapsamin-
da dnerilen projelerde; bilginin toplumsal anlamda yayginlastirilmasini ve
miimkiin oldugu 6l¢iide gorsellestirilmesini saglayacak etkinlikler; deney-
sel uygulamalar, e-6grenme uygulamalari, hesaplamali bilim uygulamalari,
yaratici drama ve sanat etkinlikleri, grup ¢aligmalari, saha ve spor ¢aligsma-
lar1, 6lgme ve degerlendirme etkinlikleri vb. etkinlikler kullanilabilmekte-
dirler (URL-6).

Doga kamplarinda bireyler doganin igerisinde doga ile birebir et-
kilesim igerisinde olduklarindan, tecriibe ve deneyimleri ilk elden 6grenmis
olurlar. Dogal bir 6grenme alani olan doga, kimi zaman kendisi 6grenme
materyali olabilir, kimi zaman da ders materyali iiretebilir (Kiiciik ve
Yildirim, 2019). Ekolojik felsefeye gore ise, insan dogada kendisini bulur,
doga ile 6zdeslesir, doga ile olan iligkilerinde sadece kendisini degil dogay1
da diistinmeyi 6grenir. Yani dogal ¢evrede verilen ¢evre egitimi, dogaya
ilgiyi cogaltmas1 ve hayata doga ile empati kurarak bakmay1 6gretmesi
acilarindan oldukg¢a 6nemlidir (Atasoy, 2006). Ekoloji temelli bir ¢evre
egitimi, yani iyi planlanmis okul dis1 ortamlardaki gevre egitimleri, 6gren-
cilerin gevrelerindeki olan bitenleri kavramalarini kolaylastiracagi gibi,
onlarin doga ve ¢evreye kars1 olumlu tutumlar gelistirmelerini de saglaya-
caktir (Ozaner, 2007).
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5. Siirdiiriilebilir Gelisme / Kalkinma Amach Cevre Egitimi
Yaklasim

Cevresel problemlerin éneminin ortaya konulmasi bakimindan “Bir-
lemis Milletler Rio Zirvesi” ayr1 bir yere sahiptir. Bu zirvenin en miihim
sonuclarindan birisi de “cevre egitimi” isminin degistirilmis olmasidir.
Bu toplantida, “cevre egitimi” yerine “siirdiiriilebilir kalkinma i¢in gevre
egitimi” kavraminin kullanilmasinin daha dogru olacag: belirtilmistir. Bu
baglamda “siirdiiriilebilir kalkinma i¢in ¢evre egitimi” igerisinde ii¢ farkl
cevresel yaklasim yer almaktadir. Bu yaklagimlar ise “cevre hakkinda egi-
tim”, “cevre i¢inde egitim” ve “cevre i¢in egitim” seklinde siralanmaktadir.
“Stirdiiriilebilir kalkinma i¢in ¢evre egitimi”, kavramimin kokenini ise
biitiinsel bakis agisi olusturmaktadir. Biitlinsel bakis acisina gore; ¢evresel
konular1 yalmizca biyolojik, fiziksel, kimyasal, cografik vb. degiskenler ile
degil ayn1 zamanda ekonomik, tarihi, kiiltiirel, estetik, politik vb. diger tim
Ogelerle beraber irdelemek gerekmektedir (Tilbury, 1995).

“Siirdiiriilebilirlik” ifadesi daha ¢ok; “devam ettirmek, saglamak,
desteklemek” anlamlarinda kullanilmaktadir. insan egemen toplumun
dogal ekosistemlere verdigi zararlar gériilmeye baslaninca, stirdiiriilebilir
kalkinma yalasimi da ortaya ¢ikmaya baslamistir. Siirdiiriilebilir kalkinma
“Ortak Gelecegimiz” raporunda (1987); “gelecek nesillerin kendi gerek-
sinimlerini giderebilme imkanlarina dokunmadan, bugiiniin gereksinimler-
ini gidermek” seklinde ifade edilmistir (Erglin ve Cobanoglu, 2012).

Stirdiirtilebilir kalkinma yaklagiminin; “ekolojik, sosyal ve ekonomik”
olmak {izere ti¢ farkli 6gesi vardir. Ekolojik 6gesi; biyolojik ¢esitlilik, eko-
sistemler, ekolojik dongiiler, ekolojik olaylar vb.

temalar1, sosyal 6gesi; sosyal hizmetler, adil yonetim, cinsiyet esitligi,
liyakat vb. temalari, ekonomik ogesi de; iiretim ve tiiketim etkinlikleri,
bor¢ yonetimi, ithalat ve ihracat vb. temalar1 incelemektedir (Tirag, 2012).
Yani “stirdiiriilebilir kalkinma i¢in ¢evre egitimi” yaklagimi; insan-doga
etkilesiminin siirdiiriilebilir olmasina katki saglayabilecek ¢evre egitimi-
nin, “ekolojik taginabilirlik, ekonomik tasinabilirlik ve her alanda sosyal
adalet” kavramlarinin dnceliklerine dayandirilmasi gerektigini savunmak-
tadir (Ozdemir, 2007). Siirdiiriilebilir kalkinma hedefli egitim, insanlarin
siirdiirebilir gelisme bilincini kazanabilecekleri, gelecekteki dogal vaka-
lar1 kestirebilecekleri ve elestirel diisiinebilme yetisini elde edebilecekleri
bir yaklasim seklinde agiklanmaktadir (Oztiirk, 2017). “Siirdiiriilebilir
gelisme amach egitimin ilkeleri” ise; katilimci olmak, tutumlu olmak,
dogaya uygun olmak, sorgulayict olmak, verimli ve etkin olmak, disiplin-
ler aras1 olmak, devamlilik, kapsayici olmak, biitiinsellik, esneklik, yerine
gore kiiresel ya da yerel olmak, yenilik¢i 6grenme anlayigini benimsemek,
uygulayarak dgrenmek vb. siralanabilmektedir (Ozdemir, 2007). Ayrica,
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sirdiiriilebilir gelisme amagli ¢evre egitiminin siralanan bu ilkeleri, takip
edilecek yonteme ve uygulama proseslerine gore de degisiklik gostere-
bilmektedir.

“Ekolojik tasinabilirlik (¢evresel adalet)”; ekosistemlerin disaridan
gelen baskilart karsilayabilme yeteneklerinin sinirli oldugu, bu smirin
astlmast durumunda ekosistemlerin olumsuz etkilenecekleri, dengelerinin
bozulacaklari ve siirdiiriilebilirligin de kalmayacagi anlamina gelmektedir.
Buradan hareketle, siirdiiriilebilir hayatin gergeklestirilmesine hizmet ede-
bilecek ¢evre egitiminin, biyolojik ¢esitliligin korunmasi, toprak, su, hava,
bitki Ortlisii vb. hayatin temellerinin muhafaza altina alinmasi, yenilen-
ebilir enerji kaynaklarina yonelinmesi vb. hususlara odaklanmas1 gerek-
mektedir. Ekonomik taginabilirlik (gelecegi ongodrebilir kalkinma) i¢in ise
ekonomik faaliyetlerin dogal kaynaklara dayanmasi, siirdiiriilebilir yagam
icin i¢in kalkinma faaliyetlerinin ekosistemin tasima kapasitesine gore
sinirlandirilmasi, yenilenebilir enerji kaynaklarin kullanimlarinin yaygin-
lagtirilmasi, atmosferde salinan CO, emisyonlarinin azaltilmasi, kuraklik
Ongorii sistemlerinin olusturulmasi vb. konulara dnceleyen bir cevre egiti-
mine ihtiya¢ duyulmaktadir.

“Siirdiiriilebilir gelisme amach egitimin” bir diger 6nemli pargasi olan
“sosyal adalet” ise Oncelikle her alanda (ulusal ve kiiresel) gerceklestir-
ilmeyi, hem bugiinki hem de gelecek kusaklar arasinda kaynak kullanim1
bakimindan dengeyi saglamay1 yani siirdiiriilebilir olmay1 6n plana almak-
tadir (Stottenberg ve Adomsent, 2004).

6. Disiplinler Aras1 Cevre Egitimi Yaklasimi

Cevre; sosyolojik, siyasi, psikolojik, felsefi, teknolojik, ahlaki, ekono-
mik, kiiltiirel, tibbi vb.

pek ¢ok sahaya dahil olan disiplinler arasi bir kavramdir. Bununla il-
iskili olarak “cevre egitimi” de biyoloji, matematik, cografya, ekonomi,
tip, mithendislik vb. bir¢ok bilim dalmi ilgilendirmektedir. Cevre egiti-
minde, beklenilen hedeflerin ortaya konulabilmesi i¢in iki yaklagim 6ner-
ilmektedir. Bunlardan ilki “cok disiplinli yaklagim”, digeri de “disiplin-
ler aras1 yaklasim” olarak ifade edilmektedir. Disiplinler arasi yaklagim;
gesitli sahalarin konularini igeren ve bu konularin tek bir ders igerisinde,
biitiinciil bir sekilde verildigi yaklasim iken; ¢ok disiplinli yaklasim, ¢cevre
egitiminin degisik alanlar i¢inde aktarildig1 yaklagimdir (Hungerford ve
Peyton, 1994).

Disiplinler arasi yaklasim ile gerceklestirilen bir 6gretim sekli; her
disiplinden biraz almak yerine, derste aktarilacak konunun ¢esitli di-
siplinleri bir araya getirerek dengeli ve biitiinciil bir sekilde 6grencilere
verilmesini ifade etmektedir. Bu baglamda, birbirinden farkli goriilen di-
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siplinlerin aslinda birbirleriyle ne derece baglantili olduklar1 anlasilacaktir.
Ulkemizdeki 6gretim programlari ders igeriklerinde ise, disiplinler arasi
cevre egitimi yaklasiminin dikkate alinmadig1 gézlenmektedir. Hayat Bil-
gisi, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler vb. ¢evre egitimi konularini kapsayan
bazi derslerde, birbiriyle iliskilendirilmeyen, biitiinsel olmayan bagimsiz
boliimler halinde ¢evre egitiminin aktarilmaya caligildigi goriilmektedir
(Gtiiven, 2012).

Cagimizda karsilagilan sera etkisi, kiiresel 1sinma, iklim degisikligi
ve iklimsel dengesizlikler, niifus artisi, ekosistemlerin bozulmasi, or-
mansizlagma, ozon tabakasinin incelmesi, 6trofikasyon, erozyon, kuraklik
ve ¢ollesme vb. cevresel problemler tiim insanlig1 tehdit etmektedir. Bu
problemler yalnizca ekolojik olmayip ayn1 zamanda sosyal, kiiltiirel, poli-
tik, ekonomik, psikolojik, ahlaki, siyasi vb. ¢ok boyutlu ve kompleks bir
sistem niteligi ortaya koymaktadir (Liu, 2007). Bu nedenle ¢evresel sorun-
larin ¢oziilebilmesi i¢in, problemlerin belirlenmesinden ¢oziim teklifler-
ine dek bir biitiinliik igerisinde incelenmesi lazimdir. Bu biitiinliik ise hem
bilgileri hem de disiplinler aras1 yontemleri birlikte ele alan yaklagimlarla
miimkiin olabilmektedir.

Bu yaklasimlardan “gelencksel ¢evre egitimi”; disiplinler arasi bir
nitelik arz etmekte ve ¢evre konularmin degisik disiplinleri simgeleyen
dersler icerisinde kendi yontemleriyle aktarilmasina dayanmaktadir. Bu
yaklasimin amaci, farkindalik olusturarak 6grencilerde davranis degisik-
liklerini gergeklestirmektir. “Yenilik¢i ¢evre egitimi” yaklagimi ise
¢evrenin ¢ok boyutlulugunu 6n plana alan, disiplinler arasi ve biitiinciil bir
Ogretim tutumunu icermektedir. Bu yaklasimda hedef, kisilerin ¢evresel
problemlerin ¢ézlimiine aktif katilimlarini saglayabilmektir.

Cevre egitiminde interdisipliner (disiplinler arasi, farkli disiplinlerin
birbirleriyle iligkilendirilmesi) ve transdisipliner (gercek hayat ile iliski-
li bir probleme yonelik farkli disiplinlerin biitiinlestirilmesi) yaklasimlar
farkl1 derslerdeki bilgileri birbiriyle biitiinlestirebilmeyi amaclamak-
tadir. Bu sekilde dgrencilerin elestirel ve yaratici diisiinme becerilerini de
artirllmig olacaktir. Disiplinler aras1 yaklasimin ¢evre egitiminde uygulan-
ma sebeplerinden birisi de, disipliner yaklagim icerisinde kalmis bilgile-
rin bu smirlamalarin disina ¢ikmasini saglamaktir. Kaldi ki disiplinlerin
birlikte ¢aligmasini gerektiren alanlardan birisi de cevredir. Bir sehrin
kurulmasi, orman alanlarinin isletilmesi, yol yapim ¢alismalari, koruma
alanlariin belirlenmesi vb. pek ¢ok olayin ekonomik, sosyal, ekolojik ve
kiiltiirel boyutlar1 sebebiyle sadece tek bir bakis acisiyla ele alinmasi son
derece yanlistir ve daha verimli sonuglarin ortaya konulmasinin 6niine
gecilmis olmaktadir. Buradan hareketle, ¢cevresel olaylar ve sorunlar gibi
karmasik ozellikli hususlari bir biitiin halinde ele almak ve anlamak icin
disipliner yaklasimin &tesinde disiplinleri birbirine baglayan interdisiplin-
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er, transdisipliner ve hatta bazen multidisipliner (farkli disiplinlerin bir-
birlerinden ayr1 bir sekilde ¢alismasiyla ortak bir sonucun ortaya konul-
masi) yaklagimlara gereksinim duyulmaktadir (Capellaro, 2021). A 'y n 1
sekilde ¢evre egitimi de farkli disiplinlerin yaklagimlarini igeren bir tarzda
olmak durumundadir.

7. Sosyo-Ekolojik Cevre Egitimi Yaklasimi

Insanoglu, tarih boyunca dogayla etkilesim igerisinde bulunmustur.
Ancak sanayii devrimiyle birlikte insanoglunun doga tahribi baglamis, nii-
fus artig1 ile de en yliksek tahribata ulagilmistir. Doga kendisine yapilana en
agir sekliyle cezasini vermektedir. Insanoglu dogayla yarigmamali, aksine
baris ierisinde ve uyumlu yasamalidir. Insanoglu zarar verdigi ekosistem-
leri onararak dogayla baris yaklasimina gegebilecektir. Beslenme, barin-
ma, ulagim vb. tiim yasamsal olaylarda dogaya bagimli olan insanlarin,
doga olmadan igerisinde yagamlarin1 devam ettirdikleri sosyal sistemler de
gelisemezler. Bu sebeple; insanlik ve doga olumlu ve olumsuz durumlarda,
birlikte gelismek durumundadir ve bu durum gelecekte de siiregelecektir.
Insanlarin islevleri, ekosistemlerin dinamiklerindeki yapisal faktorlerden
birisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Folke vd., 2002).

Bu baglamda; ¢evre duyarliligi meydana getirmenin ve problemlere
¢Oziimler gelistirmenin kigisel ve toplumsal kisimlarini igeren yaklasima
“sosyal-ekolojik sistemler yaklasimi1” adi verilmektedir. Sosyal-ekolojik
sistemler ¢evre egitiminin temelini olusturan 6nemli pargalardan biri-
sidir. Insanin tabiatin ayrilmaz bir pargasi oldugunu savunan bu sistem-
de, siirdiiriilebilirlik temel amagtir. Siirdiiriilebilir ¢gevrenin ve gelismenin
onemine dikkat cekilirken, ¢evre egitiminin de sosyal konularla biitiin-
lestirilmesi beklenmektedir. Amag, 6grenim gorenlerin sosyolojik sistem-
leri aragtirirlarken, ¢evreye yonelik problemlerin ekonomik ve sosyal tara-
flarin1 da anlamalaridir (Alagdz, 2010; Kyburz-Graber vd., 1997).

Cevre egitiminde sistemler fikrinin kokeni, sosyal-ekolojik sistem-
lere dayanmaktadir. Sistemler diisiincesi, insanoglunu tabiattan ayri
olarak degil, daha biiyiik sosyal-ekolojik sistemlerin bir boliimii olarak
kabul etmektedir. Sistemlerin siirdiiriilebilirliginin saglanabilmesi temel
amactir. Cevre egitiminde sosyal-ekolojik sistemler egitimcilere, sosyal
konular1 ve sosyal sorumlulugu siirdiiriilebilir gelisme amaciyla egitimle
biitiinlestirmeleri hususunda destek olabilir (Alagéz, 2010). Ogrenim
gorenler, sosyal sistemleri arastirarak ¢evresel sorunlardaki sosyal ve eko-
lojik taraflarin karsilikli etkilesimlerine dair daha fazla fikir sahibi olabil-
irler. Boyle bir ¢caligma sekli ise, ¢evre egitimine karsi sosyal-ekolojik bir
stireci gostermektedir. Bu proses ise, 6grencilere sosyal-ekolojik sistem-
lerin birbirlerine ne derece bagimli olduklarini 6gretmektedir. Merkezde
olan sosyal sistemler, bir taraftan hayat sekilleri, gereksinimler, sosyal
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normlar ve degerler ile ugrasirken diger taraftan da gevre kirlilikleri, arazi
kullanimi, enerji kaynaklarinin durumu, niifus artisi, trafik vb. hususlar ile
ilgilenmektedir (Kyburz-Graber vd., 1997).

Sosyal-ekolojik sistemler yaklagiminin iki 6nemli bakis agis1 vardir.
Birincisi genel egitim sistemi icerisinde gevre egitiminin yeridir. Ikinci-
si ise gevre egitiminin siirdiiriilebilir bir toplumun miihim bir pargasini
olusturmasidir. Egitim sistemi icerisindeki c¢evre egitimi, Ogrenim
gorenlerin sorumluluk sahibi, elestirel bakis acgisina sahip ve kendilerini
gelistiren sahislar olmalarin1 amaglamaktadir. Cevresel problemlere dair
¢oziim tekliflerinin, 6grencilere giinliik hayat ile iliskilendirilerek aktaril-
mas1 beklenmektedir. Sosyal-ekolojik sistemler yaklasimi; siirdiiriilebilir
toplum olabilme siirecinde, ¢evrede tahribatlar olusturacak sosyal yasam
sekillerinin degistirilmesi gerektigini savunmaktadir (Alagoz, 2010).

8. Cevre Egitiminde Kent Ekolojisi Yaklasimi

Yasamsal bir saha olarak kentler, dogal ve kiiltiirel pek ¢ok bilesenin
birlikte yer aldigr ve karsilikli etkilesim igerisinde bulundugu insan
ekosistemleridir. Bir tarafta hava, toprak, su, iklim, fauna, flora, vejeta-
syon vb. dogal sartlar, diger taraftan da ekonomik kalkinma i¢in devam-
1 gelistirilmek zorunlulugu bulunan sehircilik, ulasim, ticaret, endiistri,
turizm vb. sosyo-ekonomik etkinlikler i¢ ice ge¢mis haldedirler. Koy ve
kasabalarda hayatlarin1 devam ettirenlere gore; ‘‘firsatlar alani” olarak
diisiiniilen sehirler, asir1 niifus artig1 ve yanlis kentlesme nedeniyle orta-
ya ¢ikan g¢evresel problemlerden dolayi, yorucu, yipratict ve gelecekte
yasanilmas: diisiiniilmeyen sahalara dénmektedirler. flaveten; sehirlerde
asir1 trafik yogunlugu, asir1 iiretim, ekosistemlerin asir1 tahribi, diizensiz
yerlesim, gecekondulagma ve tiim bunlarla birlikte yasanabilirlikten uzak-
lagan kentler sosyal huzursuzlugu da ¢oziimsiizlestirmektedirler. Buradan
hareketle; bilhassa gelismekte olan {ilkelerde “kent ekolojisi, yasanilabilir
kentler ve en ¢ok da siirdiirtilebilirlik” kavramlar1 sorgulanip tartisiimaya
baglanmistir. Sehirlerin yasanabilirlikleri ile stirdiiriilebilirlikleri ise dogal
cevre bilesenleri ile uyum igerisinde yasayabilme ve onlarla barisik ola-
bilme olgusunu gerektirmektedir. Kentsel ekoloji kavrami ise “doga ile
barisik kentler olusturma gayreti” olarak literatiire katilmistir (Kislalioglu
ve Berkes, 1993, Karadag, 2009). Bilindigi {izere sehir; dogal ¢evre, insan
ve onun yapitlarindan meydana gelen yerlesim alanidir. Sehrin kuruldugu
tabiat boliimii, bilhassa dogal ¢evre bilesenlerinin meydana getirdigi bir
mekanizma diizenine baglidir. Jeolojik ve topografik nitelikler, klimatolojik
sartlar, su ve enerji kaynaklari, toprak, vejetasyon vb. dogal ¢evresel kom-
ponentler, sehirde ikamet eden insanlarin hayat tarzlarin1 ve etkinliklerini
yoOnlendirerek ilgili yerlesim alanlarinin istikballerini ortaya koymaktadir
(Kogman 1991). Kent ekolojisi yaklagimi, sosyo-ekolojik ¢evre egitimi
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yaklagimi beraberinde gelisen yeni bir ¢evrecilik anlayisidir. Kent ekolo-
jisi yaklasimi, ekolojik degerleri birlestirmeyi, bozulmamis ekosistemleri
korumay1 ve bozulan ekosistemleri de onarmay1 amaglamaktadir (Alagoz,
2010; Cetin, 2018).

Son donemde yurtdisinda, bilhassa Avrupa ve Kuzey Amerika’da,
peyzaj tasarim trendi kapsaminda, 6zellikle okul ve oyun alanlari, park-
lar vb. kentsel yesil alanlarda gergeklestirilecek faaliyetlerde; ekolojik ku-
rallar icerisinde habitat ¢esitliligini artirmanin, doga ile uyumlu metotlar1
kullanmanin yanisira, doga ve cevre iizerine uygulamali derslerin verile-
bilecegi merkezlerin yer aldig1 “doga (ekoloji) parklar1”, i¢lerinde evcil
hayvanlarin barmdirildigr “sehir ¢iftlikleri”, ve doga bilincini ve dogaya
karsi olumlu tutumlari gelistirme hedefli “sehir yaban hayati gruplar1” ile
cevre koruma ve siirdiiriilebilir ¢evre amagh “ekolojik okullar” 6n plana
¢ikmiglardir (Kendle ve Forbes, 1997).

Gilniimiizde artan sehirlesme ile beraber ¢ocuklar tabiattan uzaklas-
makta ve ¢ocuklarin doga ile olan etkilesimleri azalmaktadir. Bu durum ise
cocuklarin dogayi farkli sekilde anlamalarini ve dogay1 tantyamamalarina
neden olmaktadir. Igerisinde zaman gegiremedikleri doga, cocuklara kimi
zaman korkutucu, kimi zaman {itopik kimi zaman da romantik gelmekte-
dir. Cocuklarin bu tip diisiincelerinin degisebilmesi i¢in, doga ile daha ¢ok
iligki icerisinde olmalari, yaparak ve yasayarak 6grenmeleri, aktif olarak
doganin bir bileseni olmalar1 gerekmektedir. Yani dogay1 yasayan, tantyan
ve anlayabilen ¢ocuklar dogay1 6ncelikle sevecekler, sonra da koruyacak-
lardir. Buradan hareketle uygulanacak ¢evre egitimi programlarinin, okul
dis1 programlarla da zenginlestirilmesi ¢ocuklarin yararlarina olacaktir.
Yapilan arastirmalar da, dogadan uzak yapilan gevre egitiminin verimli
sonugclar ortaya ¢ikarmadigini gostermistir (Pasli, 2019).

9. Proje Tabanh Cevre Egitimi Yaklasimi

Proje caligmalariin 6grencilere, 6gretmenlere, ailelere ve toplumun
bir¢ok kesimine dair bir¢ok olumlu katkilari mevcuttur. Proje caligma-
lar1, bilhassa 6grencilerin 6grenme becerilerini artirmakta, onlara beraber
bilimsel ¢aligmalar yapabilme, problem ¢b6zme becerisi, arastirma giicil,
yaraticilik, tiim proje asamalarini gergeklestirebilme yetisi ve yasam boyu
O0grenme yetenegi saglamaktadir. “Proje Tabanli Cevre Egitimi”, 6grencil-
ere gercek performanslarini sergileme imkani sunarken, 6gretmenlere de et-
kin bir sinif yonetimi sans1 yaratmaktadir. Ayriyeten, ailelerin ¢ocuklarmin
egitimine katilma firsatini da olusturmaktadir (Giirkan, 2013). Gliniimiizde
yagsanan c¢evresel problemlerin kodkeninde, bilgi ve biling eksikliginin
bulundugu; bunun da ancak okul Oncesi asamasindan yiiksekdgretim
asamasina dek yiiriitiilecek etkili ve verimli bir ¢evre egitimi ile asilabi-
lecegi asikardir (Geng ve Karabal, 2010). “Proje Tabanli Cevre Egitimi”
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gibi aktif 6grenme yaklagimlarmin se¢imi ise davranis degisikligi yaratabi-
lecek bir ¢evre egitimi igin son derece elzemdir.

“Proje Tabanli Cevre Egitimi” yaklasimi, olduk¢a uzun bir arastir-
ma siirecini igeren, yogun bir emekle hazirlanan projeler ve bu projele-
rde verilen birtakim vazifelerle 6grencileri pek ¢ok bakimdan gelistiren
sistematik bir yaklasim olarak kabul gérmektedir. Projeler var olan bir
problem ile iligkili sorular ve bu sorularin her ac¢idan incelenip arastiril-
masin1 ongoren asamalar1 ifade etmektedir (Elder, 2003). “Proje Tabanli
Cevre Egitimi” yaklasimi, siif igerisinde yapilan kisa siireli ve 6gretmen
merkezli 6gretim seklinden daha c¢ok, uzun siireli, interdisipliner, 6grenci
merkezli ve diinyanin hakiki sorunlarini kapsayan uygulamalari igeren bir
Ogretim bicimidir. “Proje Tabanli Cevre Egitimi” yaklasimi yalniz degil,
pekeok farkli 6gretim metotlariyla beraber uygulanabilen multidisipliner
bir yaklagim olarak ifade edilmektedir (Korkmaz ve Kaptan, 2001).

Ogrenim gorenler; projeye hazirlik ve projenin yiiriitiilmesi asama-
larinda; bir amag ortaya koyma, iyi bir plan yapma, sartlart iyi okuma,
projede aktif gérev alma, kendine giiven duyarak riskler de alabilme gibi
birtakim etkin davraniglar igerisinde bulunmalidirlar (Mansoor ve Moss,
1997). “Proje Tabanli Cevre Egitimi” yaklagiminin, miisait sorular bulma,
bu sorulara karsi etkin ¢oziim yontemleri gelistirme, bu sorular1 ¢ézme
ve nihayetlenen projeyi sunma gibi agamalar1 mevcuttur. (Sahin, 2004).
Proje sonucu ulasilan verilerin paylagilmasi, yazili veya sozlii olarak
yapilabilmektedir (Prince ve Felder, 2007).

“Proje Tabanli Cevre Egitimi” yoluyla 6grenme, kisisel ve toplumsal
anlamda ¢evre olgusunu igsellestirmek ve gelisimini saglamak igin ¢ok
mithim bir yaklagim olarak kabullenilmektedir. Ciinkii, “Proje Tabanl
Cevre Egitimi” yaklagiminin ¢evre okuryazarligi ile olan uyumu son derece
kusursuzdur. Ancak, “Proje Tabanl Cevre Egitimi” yaklagiminin etkili ve
verimli olabilmesi i¢in; Ogretmenin goniillii ve motive olmasi ile yeter-
li bilgi ve donanima sahip olmasi gerekmektedir. Ayrica proje siiresinin
uzun olmasi, konular1 dagitip 6grencilerin motivasyonlarinin diislirerek,
birtakim olumsuz durumlarin olusmasina da sebep olabilmektedir (Benzer,
2010).

10. Yaratict Drama Yontemi ile Cevre Egitimi Yaklasim

Cocuklar erken donemlerden baslayarak; duyularini kullanabildikleri,
gozlemleyip test edebildikleri platformlarda ¢ok daha hizli ve etkili bir
Ogrenme yetisi gelistirebilirler. Bunu gerceklestiren platformlar ise sinif
ortamindan daha ¢ok dogal alanlardir. Dogal yasam alanlari, 6grenmenin
en hizli gerceklestigi agik hava laboratuvarlaridir (Ozdemir vd., 2009).
Sobel’e (2014) gore, cevre egitimi miifredat1 dncelikle cocuklarin gelisim
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basamaklarina uyum gostermek zorundadir. Erken ¢ocukluk zamanlarin-
daki ¢ocuklar i¢in gevre egitimi miifredati teskil edilirken; ¢ocuklarin
icerisinde aktif olarak bulunduklari, duygu ve diislincelerini yaratici meto-
tlarla ifade edebildikleri ve gézleme de dayanan bir miifredat plam yapil-
malidir. Cevre egitimcilerine gore, her gevre konusu her yastaki ¢ocuk icin
miisait olmayabilecektir. Erken ¢ocukluktaki ¢ocuklar okuma-yazma bil-
medikleri ve soyut kavramlar konusunda zorlandiklar i¢in, ¢cevresel konu-
lar daha basit bir sekilde incelenmeli, 6zellikle resimli kitaplara dncelik
verilmelidir. Mesela; ekosistem, kiiresel 1sinma, kuraklik, gezegenler vb.
konular ¢ocuklarin anlamakta giicliik ¢ekecekleri konulardir. Bu konular
yerine, kelebekler, cigekler, yapraklar, bocekler, riizgar, bahge, toprak,
giines vb. konular bu yas grubundaki ¢ocuklarin daha ¢ok ilgilerini ¢eke-
cektir. Erken ¢ocukluk déonemindeki ¢ocuklar i¢in duyduklar, hissettikleri,
kokladiklari, tattiklar1 ve gordiikleri konulari ele almak daha uygundur.
Diger 6nemli bir husus ise, incelenen ¢evresel konularin giinliik yasamla
iligkilendirilmesidir (Oltman, 2002).

Erken cocukluk doneminde, cevresel konularin islenmesinde uy-
gun olabilecek metotlardan birisi de “yaratict drama yontemi”dir. Clinkii
yaratict drama, bir grubun elemanlarinin hayat deneyimlerinden esinle-
nilerek, bir diisiincenin, bir durumun, irticalen rol oynama vb. teknikler
vasitasiyla ortaya konulmasidir (Adigilizel, 1994). Okul 6ncesi dénemin
egitim siirecinde etkili, verimli ve kalic1 egitimin en etkin yontemi, 6gren-
cilere yaparak-yasayarak 6grenme imkani sunulmasidir. Bu baglamda
“Yaratic1 Drama Yontemi ile Cevre Egitimi” ezberci egitime karsi olan,
bunun yaninda yaparak-yasayarak 6grenmeye imkan saglayan etkin bir
Ogretim metodu olarak diisiiniilebilir. Yaratict dramadaki 6grenme, bir tiir
yeniden yapilanmadir. Ogrencilerin, 6grendikleri bilgileri farkli bir gériis
bakimindan incelemeleridir. Ogrenciler tarafindan 6grenilmis kavramlara,
yeni manalar yiiklenilmesi durumu vardir. Cevre egitiminde yaratici dra-
manin kullanilmasi, son donemlerde bir ihtiya¢ haline gelmistir. Yaratici
drama egitimleri ile; demokratik, farkli etkilesimleri hissedebilen, bagimsiz
diisiinme yetenegine sahip, hosgoriilii, merhametli ve yaratict cocuklar ile
gencler yetistirilmeye ¢alisilmaktadir (Adigiizel, 1994; San, 1989).

Ogrencilerden elde edilen veriler 151¢1nda; yaratict drama yaklagimimin
ogrencilerde faaliyetler siiresince olumlu duygular gelistirdigi, eglendirerek
ogrettigi, kalici bilgiler olusturdugu, ve grup calismasi bilincini yerlestird-
igi goriilmektedir (Nalgac1 ve Aykag, 2016). Yaratici drama metodunun
dogaclama, rol oynama vb. yontemlerden faydalanmasiyla dgrencilerin
cevre egitimine dair biling seviyelerini ve farkindaliklarini ¢ogalttiklar
ifade edilebilir. Ozellikle 6grenme-dgretme asamasinda, dgrenciler yapila-
cak etkinlikleri heyecan igerisinde takip etmisler ve canlandirmalara biiyiik
bir zevkle katilmislardir (Aydin ve Aykag, 2016).
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11. Yaygin Egitim Yoluyla Cevre Egitimi Yaklasimi (Hayat Boyu
Ogrenme)

Cevre egitimi, yalnizca orgiin egitimi icermeyen, yagam boyu siirmesi
gerekli olan interdisipliner bir egitimdir. Yaygin egitim ise, yasam boyu
o0grenme kapsaminda yetiskinlere dair egitim c¢alismalarinin tamamini
iceren bir alt sistem seklinde diisliniilmektedir. Yaygin egitim, okul yasam
nihayetlenmis ya da okula hi¢ gitmeyen kisilerin egitim gereksinimlerini
gidermeye hizmet eden bir egitim yaklagimidir. Yaganilan ¢evreye yonelik
O0grenme yasam boyu devam ettigi ve bu baglamda cevre egitimi ¢ok fazla
Onem arz ettigi i¢in, yaygin egitim iginde de gevre egitimine yer verilmesi
elzemdir (Kabag, 2004). Biitiinciil bir egitim yaklasimi igin; 6zel sektdr,
kamu ¢alisanlari, yoneticiler, isciler vb. toplumu olusturan tiim elemanlar
ayirtedilmeksizin ¢gevre egitimi alma hakkina sahip olabilmelidir (Kizirog-
lu, 2000). Yaygimn egitimde kisinin {izerinde yasadig1 ¢evrenin problem-
leri hakkinda bilgi sahibi olmasi, ¢evre sorunlar1 ve ¢evre koruma hu-
suslarindaki farkindaliklarinin ¢ogaltilmasi ve kiside ¢evreye karsi olumlu
davranig degisikligi yaratabilecek konulara yer verilmesi beklenmektedir
(Ilgar, 2007).

Yaygin egitim; ¢evre egitiminin asil olan uygulama kapsamindaki
parcasidir; yani programli/orgiin 6gretim programlarinin tamamlama ve
uygulama asamasi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Baska bir deyisle, yay-
gin egitim, Orglin egitim sistemine hi¢ dahil olmamis veya herhangi bir
asamasinda yer alan veyahut da bu agamalardan ayrilmis kisilere gerekli
bilgi, beceri ve davraniglari aktarabilmek amaciyla 6rgiin egitimin yaninda
veya disinda, kisilerin ilgi, istek ve yeteneklerine yonelik olarak, fakli siire
ve seviyelerde yasam boyu gergeklestirilen egitim-6gretim-rehberlik ve
uygulama etkinliklerinin tamamidir (Tiirkiye Cevre Atlasi, 2004).

Yaygin Egitim yoluyla “cevre egitimi” verilen birimler arasinda;
halk egitim kurslari, hizmet ici egitimler, asker egitimleri, ¢ift¢i egitim-
leri, kadinlara yonelik egitimler, goniillii kuruluslar/dernekler/ topluluk-
lar sayilabilmektedir (Ilgar, 2007). Ayriyeten; belli zaman araliklariyla
yetigkinlere dair birtakim faaliyetler de yapilmaktadir. “Kirsal Cevre ve
Ormancilik Sorunlart Aragtirma Dernegi”’nin 1992’den beri diizenledigi
“Dendroloji ve Orman Ekolojisi Okulu”; Ozel Cevre Koruma Miidiirliigii
tarafindan yerel halklarin ¢evre bilinglerinin artirilabilmesi i¢in yapilan
“Cevre Koruma Egitimleri”’; Orman ve Tarim Bakanligi ile Cevre ve
Sehircilik Bakanligi’nin organize ettikleri “Seyyar Aracta Cevre Egitimi”
uygulamalar1 bu faaliyetlere birer 6rnek olarak verilebilirler (Keserciog-
lu, 2010). Yine TEMA, Tiirk Silahl1 Kuvvetleri, igisleri Bakanlig1, Diya-
net Isleri Bagkanlhigi, Milli Egitim Bakanligi, Yerel Yénetimler ve Ozel
Sektorii iceren yetiskin egitimi etkinlikleri de siirdiiriilmektedir (Giilersoy
vd., 2020).
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12. Tarihi Cevre Egitimi Yaklasim

Tarihi gevre; “tarih dncesinden zamanimiza dek ulasan farkli uygar-
liklarin hayat siirdiikleri donemlerin sosyal, ekonomik, kiiltiirel vb. nite-
liklerini ifade eden sehir ve sehir kalintilarinin; ¢ok miihim tarihi vakalarin
gerceklestigi alanlarm ve muhafaza edilmeleri gereken kiiltiir ve tabiat
degerlerinin meydana getirdigi ¢evre” seklinde tanimlanmaktadir. Tarihi
yapitlar, sadece var olduklari iilkenin degil tiim insanligin ortak ve evrensel
birer degeri olma 6zelligini tagimaktadirlar. Maalesef, tarihsel cevremiz ile
kiiltiir ve sanat degerlerimiz ¢ok kisa siireclerde ya tamamen yok olmuslar
ya da kimlik degistirmislerdir. Bu durumda gelecek nesiller, kokli bir
kiiltiir birikimine ve tarihi sahalara sahip olduklarim1 6grenemeyecek ve
bu sahalarin degerini tasavvur edemeyeceklerdir. (Demirel, 1993, Alkis ve
Oguzoglu, 2005).

Zamanimizda toplumlarin 6z sahsiyetleriyle biitiinlesmelerinde,
tarihsel bilince sahip olmalar1 biiyiik ehemniyet arz etmektedir. Ken-
di koklerinden uzaklasan toplumlar, ilerleyen siiregte kendi kimliklerine
de yabancilasacaklardir. Ulkemizde diisiince, giyim ve hayat tarzlari,
davranis ve konugma sekilleriyle Avrupalilarin taklit edilmesi bu durumun
en 6nemli kanitlar1 arasindadir. Tarihi ¢evreler ise kisilere kendi gegmisler-
ini daha iyi anlayabilme imkan1 sunmakla beraber, onlara 6zlerine doniis
hususunda ipuclari ve birtakim yasanmisliklar isaret etmektedir. Fakat cok
iiziiclidiir ki tarihi ¢cevre sehirlesme adina bilingsizce tahribata ugratilmak-
tadir. Tarihi eserlerin iizerlerinin ¢izilmesi, resimlerle donatilmasi, sprey
boyalarla boyanmasi, delici-kesici malzemeler ile tahrip edilmesi, piknik
alani olarak kullanilmalar1 vb. bilingsiz davraniglarla tarihi yapilarin 6zel-
liklerini kaybetmeleri ¢ok biiyiik bir sorun olarak karsimizda durmaktadir.
Burada egitim ve biling kazandirmanin 6nemi daha iyi ortaya ¢ikmak-
tadir. Bilhassa tarihi ¢evrenin muhafaza edilerek, siirdiiriilebilir bir sekil-
de gelecek nesillere kazandirilmalarini amaglayan “Tarihi Cevre Egitimi
Yaklasimi”nin bu hususda oldukc¢a miihim bir ara¢ oldugu diisiiniilebilir
(Karatas, 2021). Bu baglamda, “Tarihi Cevre Egitimi Yaklagimi”; tarihi
¢evre ve koruma bilincinin olusturulmasi, halkin katiliminin saglanmasi,
kiiresellesme olgusu, Anadolu’nun jeopolitik konumu, kalkinma politi-
kalar1 ve {ilkemizin kiiltiir turizmi potansiyeli vb. hususlar1 igermektedir.
Kiiltlir mirasimnin korunma ve sonraki kusaklara aktarimai i¢in, tarihi ¢evre
bilincine sahip kisiler korumaya dair her tiirlii yasadan ve yaptirimdan daha
etkin olacaklardir. “Tarihi Cevre Egitimi Yaklagimi”nin en 6nemli amaci;
dogal, tarihi ve kiiltiirel varliklarin muhafazasi, duyarli ve bilingli davranig
degisikliklerinin olusturulmasi ile sorunlarin ¢éziimiinde aktif katilimin
saglanmasidir. Kentin kullanicilarini, tizerinde hayatlarini siirdiirdiikleri
sehrin varliklarina sahip ¢ikmalari yoniinde egitmek ve bilinglendirmek,
korumanin uygulamaya ge¢mesi bakimindan 6nem tasimaktadir (Alkis ve
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Oguzoglu, 2005).

“Tarihi Cevre Egitimi Yaklasimi”nin, c¢evresel degerlerinin muha-
fazas1 yoniinde 6nemli katkilar sunacagi asikardir. Ayni topraklarda hiikiim
siirmils uygarliklara ait pek ¢ok tarihi eserin yurt disina kagirilmasinin
Onlenebilmesine de bdyle bir egitim anlayist destek olabilecektir. Ciinkii
tarihi ¢evresi hakkinda bilgi sahibi olan vatandas, tarihini sahiplenecek,
her tiirli kacake¢ilik ve yagmaciligin karsisinda duracak ve ayni zaman-
da tarihi ¢evresini temiz tutacaktir. “Tarihi Cevre Egitimi Yaklasimi”nin,
toplumun biitiin kesimlerini igermesi ve yerinde uygulamali egitimlerle
gerceklestirilmesi daha yararli sonuglar alinmasina yol agacaktir (Karatas,
2021).

13. Sanat Yoluyla Cevre Egitimi Yaklasim (Ekolojik Sanat)

Son donemlerde gerceklestirilen sanatsal ¢alisma ve {iriinlerde, ¢evre
bilinci ile sanatin etkilesimi dikkat ¢ekmektedir. Sanat¢ilar ortaya koyduk-
lar1 eserler vasitasiyla, yerkiirenin ekolojik ve ¢evresel biitiinliigliniin mu-
hafazasina yonelik bir algi olusturma gabasi i¢erisindedirler. Bu ¢abalar ise
“Toplum Temelli Ekolojik Sanat Egitimi” (Neperud, 1997), “Ekolojik San-
at Ogretimi” (Hollis, 1997) ve “Sanat Yoluyla Cevre Egitimi” (Stankiewicz
ve Krug, 1997) vb. isimler ile literatiirdeki yerini almistir.

Ekolojik sanat eserlerinde yararlanilan materyaller, geleneksel san-
at materyallerinden oldukca farkli nitelikler gostermektedir. Sanatgilarin
genellikle siradan, tabii ve geri doniisiimlii malzemelerden faydalandiklari
goziikmektedir (Yilmaz, 2013). Sanat ve gevre; cevresel problemlerin
nasil ¢oziilebilecekleri hususunda ittifak igerisindedir. Cevresel sorunlarin
toplum ve yasam merkezli olmasi, ekolojik temelli sanatcilara ayn1 zaman-
da sosyal bir gérev vermistir. Buna bagh olarak da; dogasever sanatgilar,
cevresel faaliyetlerinde daha ¢ok insanlar {izerinde durmuslar ve toplumu
bilinglendirmeye galigmislardir. (Stankiewicz ve Krug, 1997). Sanatgilarin
cevre sorunlarina dikkat cekmek, toplumu bu yénde uyarmak ve bir nebze
olsun ¢evresel problemlerin ¢éziimiine katkida bulunmak i¢in yapmis old-

uklar1 tiim sanatsal etkinlikler giiniimiizde “arazi sanat1”, “yeryiizii sanat1”,
EE 1Y 9% ¢e

“toprak sanat1”, “gevresel sanat”, “ekolojik sanat” vb. isimlerle anilmak-
tadir (Aydin ve Ziimriit, 2013).

13.1. Resim Yolu ile Cevre Egitimi

Cevresel biling ile alakadar olan “ekolojik sanatgilar”, ¢ogunlukla
“dogaya geri doniisii” onaylamiglardir. Toplumu sanati kullanarak etkile-
mek, davranig degisikligine de doniisebilen bir ¢cevre bilinci olusturmak ve
daha dogasever yasam alanlari meydana getirebilmek, ¢evresel sanatin en
onemli hedefleri igerisinde yer almaktadir. Bilhassa sanayilesme ve maki-
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nelesme olaylarinin toplumu ve icerisinde yasanilan ¢evreyi biiyiik 6l¢iide
tahrip edip doganin dengesini bozmasindan sonra, ¢evresel duyarliliga
yonelik sanatsal sdylemler ve iiriinler de artis gostermistir (Zeren, 2004).
Sanatcilar ¢cevresel sanat yoluyla, sanat eserleri ve izleyicilerin alg1 sinir-
larin1 zorlamiglardir. Sanatgilar galerilerin disinda dogal alanlarda, toprak,
su, kar, tas, buz, ot vb. dogal malzemeleri veyahut da dogal olaylar ele
alarak eserlerini hayata gecirmislerdir. (Bilir, 2014).

Cogunlukla gorsel ve estetiksel algilama kriterleri yoniinde yapilan
sanatsal iirlinler, iletilerini topluma ulastirabilme bakimindan daha etkin bir
bi¢cimde kargimiza ¢ikabilmektedir. Bu baglamda gorsel sanatlarin ve gor-
sel sanatlar egitiminin cevresel farkindalik olusturmak, insanlar1 ¢evresel
sorunlar {izerine diisiindiirmek ve harekete gecirebilmek adina etkileri son
derece 6nemlidir. Bu bakimdan egiticiler, sanatsal derslerde cevre {izerinde
calisan sanatcilarin ¢alismalarina daha ¢ok yonelerek, 6grencilerin onlarin
eserlerindeki dogasever yaklasimlar1 ve temalari sezinlemelerine yardimci
olabilirler (Mamur, 2017).

13.2. Miizik Yolu ile Cevre Egitimi

Ses ve miizigin insan hayatindaki yeri ve 6nemini herkes kabul etme-
ktedir. “Ses”, insanlar i¢in bilhassa iletisim agisindan son derece dnem-
lidir, insanoglu ¢evresiyle siirekli sesler vasitasiyla etkilesim halindedir.
Ses yoksa iletisim de oldukega kisithidir. Sesleri hissederek degisik anlatim
sekillerine ¢eviren insanoglu bu sekilde ¢evresiyle de bagini koparmamis
olmaktadir (ilyasoglu, 2000).

Cocuk ve genglerde gevresel bilincin olusmasinda miizik ¢ok énemli
bir rol oynamaktadir. Bilhassa “Miizik Egitimi Yoluyla Cevre Egitimi’nin
nasil yapilabilecegi hususu, olaym esasi teskil etmektedir. Ilkogretim
Miizik Dersi Ogretim Programi’nda “Cevremiz ve Miizik” isimli bir iinite
bulunmaktadir. Bu iinitede islenecek miizik pargalari, ¢ocuk ve genclere
cevre egitimi vermede etkili olabilecektir. Ilaveten; sinif ve okul korolarin-
da ¢evre bilinci asilayabilecek sarki ve tilirkiilerin sayilarinin ¢ogaltilmasi
da 6nem arz etmektedir. Miizik derslerinde ritimsel galgilardan da fayda-
lanilarak 6grencilere, dogaya ve dogal olaylara ait sesleri taklit edebilme
ve canlandirabilme imkanlar1 sunulmaldir. Ogrenciler, gevre bilincine
dair besteler yapmalari konusunda da cesaretlendirilmelidir. Boylece
Ogrencilerin yaraticiliklart da gelistirilmis olacaktir. Ayrica var olan
cevre-doga iliskili pek ¢ok klasik miizik bestesi de siniflarda 6grencilere
dinlettirilebilir. Ogretmenler Kisisel yaraticiliklari vasitastyla, miizik yoluy-
la ¢evre egitimini farkli sekillerde 6grencilerine aktarabilirler. Gelecekte
daha temiz ve siirdiiriilebilir bir cevrede yasayabilmek adina; ¢evre bilinci
olusmus bireyler yetistirebilmek ve bunlar1 topluma kazandirabilmek i¢in
diger yaklagimlarin yaninda “Miizik Egitimi Yoluyla Cevre Egitimi”nin
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onemi ve faydalan asla akildan g¢ikarilmamali ve ihmal edilmemelidir
(Sungurtekin, 2001).

Bugiin, her nerede hayatin1 siirdiirlirse siirdiirsiin, ¢agimiz insanin
istegi genellikle dogaya tekrar donebilmektir. Bu duruma; sehir yorgun-
lugu, huzurlu bir hayat arzusu, dogal beslenme istegi, insanlardan uzak-
lagsma ihtiyaci vb. faktorler sebebiyet verebilmektedirler. Ancak giizelligi,
iyiligi, dinginligi, huzuru vb. degerleri icinde yasatan tabiatin yaninda
sanat dallar1 da (resim, miizik, tiyatro, sinema vb.) insanlarin ihtiyaglarina
cevap vererek ayni zamanda onlarin yaralarina merhem de olabilecektir.
Kisacasi, sanat ve yasam dongiisel olarak birbirlerini tamamlamakta ve
anlamlandirmaktadir (Zeren Nalinci, 2020).

14. Medya ve Sosyal Medya Yoluyla Cevre Egitimi Yaklasim

Egitimciler gliniimiizde daha kalic1 ve etkin bir 6gretim i¢in, medya
ve sosyal medyadan da 6gretim asamasinda yararlanmaktadir. Hareketli
resimler, televizyon, slayt, film seridi, kayitlar, videolar vb. egitsel medy-
alarin, degerlerini anlatan pek ¢ok arastirma mevcuttur (Barkan ve Erog-
lu, 2004). Bilisim teknolojilerinin egitim amagli kullanilmalari, egitim ve
Ogretimi faaliyetlerinin yeniden yapilandirilmasina olanak saglamaktadir.
Bilisim teknolojileri 6gretmenlere klasik 6gretim metotlarindan degisik bir
dinamik olusturabilme, 6grencilere de derste daha aktif olabilme imkan-
larini1 sunmaktadir (Burillard, 1997).

Cevre egitiminde medya kaynaklarinin kullanimi aktif ve pasif olmak
tizere iki sekilde gerceklesmektedir (Kiiglikcankurtaran, 2007). Birinci
yani “pasif kullanim” seklinde; 6grenciler video, internet sitesi, egitim
yazilim1 vb. materyallerin bilgi akiglarina karigmadan bu materyallerden
yararlanirlar. Bu tip kullanimin hedefi, 6grenimi duyugsal (gorsel, isitsel,
gorsel-igitsel) acidan gelistirmektir. Cevre egitiminde ise; temel amag 0g-
renenlerde davranig degisikligi de olusturabilmektir. Yani sadece 6gren-
cilere cevre bilinci aktarmakla kalmayip onlarin ¢evresel problemlerin
¢cozlimiine ortak olmalarini da saglayabilmektir. Bu ise; ancak dgrencinin
medya kaynaklarmin kullaniminda aktif olmasiyla miimkiin olabilecektir.
Iste bu tip medya kaynaklar1 kullanimi da “aktif kullanim” adin1 almak-
tadir.

Tiirkiye’de medyanin ¢evre egitiminde 6nemli bir ara¢ olarak kul-
lanildig1 diistintilebilir. Bu baglamda “Cevre Kanunu (2006)’nda medya
kurum ve kuruluslarma birtakim miithim vazifeler verilmistir. Ulkemizde
radyo ve televizyon programlarinda da ¢evre bilincinin ve ¢evre korumanin
topluma yerlestirilmesine dair programlara yer verilmesi gereklidir. Yine
baz1 bakanliklar da ¢evre egitiminde medyadan biiyiik oranda faydalan-
maktadir. Medya, toplumu etkileyen ve ¢evre egitimi i¢in bir vasita olarak
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yararlanilabilecek onemli bir giic merkezidir. Ulkemizde kitap okuma
oranlarinin oldukga diisiik olmasina ragmen, televizyon izleme ve sosyal
medya kullanim1 oranlarinin ¢ok daha yiiksek oldugu herkesge bilinmek-
tedir. Bu vasitalar yoluyla toplumun ¢ok biiyiik kesimine dokunulabilecegi
ve etkili mesajlar verilebilecegi agik¢a goriilmektedir. Ayrica; medya ku-
ruluslarma ¢evreye yonelik yaymn yapma zorunlulugu 6ngérmektense, 6zel
sektorde gergeklestirilmesi zor bile olsa devlet tarafindan sadece “gevre
egitimi” hedefli bir televizyon ve radyo kanali agilabilir. Bu kanallarca
gelistirilen yayinlar da tim kademelerdeki dgrencilere, yas gruplar da
dikkate almarak belli bir program igerisinde, ders amagl izlettirilebilir
(Giirctioglu, 2013).

15. Okul Dis1 Ortamlarda Cevre Egitimi Yaklasim

Okul disinda planli ve programli olarak gerceklestirilen 6gretimin,
bircok bakimdan smif iginde yapilan Ogretimden daha faydali oldugu
belirlenmistir (Bozdogan, 2007). Okul dis1 alanlar, dgrencilerin olaylar
direkt gercek Ogelerle etkilesim igerisinde yasadiklari, onlarin ilgi ve dik-
katlerini ¢ogaltan ve onlara olduk¢a 6nemli kazanimlar sunan sahalardir
(Salmi, 1993). Ilgili ¢aligmalar da, okul dis1 dgrenme ortamlarinda verilen
egitimin, siiftaki egitimi destekleyici, tamamlayic1 ve zenginlestirici bir
role haiz oldugunu ortaya koymaktadir (Sen, 2019). “Okul Dis1 Ortamlar-
da Cevre Egitimi” yaklasimi i¢in kullanilan okul dis1 alanlar arasinda ise;
miizeler, doga koruma alanlari (6zellikle milli parklar), botanik bahgeleri,
arboretumlar vb. sahalar 6nemli yer tutmaktadirlar.

15.1. Miizeler

Miizeler, insanlarin kendileri ve g¢evreleri ile alakali olan maddi ve
manevi mirasin korunarak gelecek kusaklara aktarimini gergeklestiren ku-
rum, kurulug veya 6zel alanlardir (Mairesse ve Desvalleess, 2010). Yasam
boyu egitim-6gretim alanlar1 da olan miizeler ilk basta ziyaretci olarak ge-
len kisileri, katilime1 roliine de doniistiirmektedirler (Erbay, 2017).

Icerdikleri koleksiyonlara gore gruplara ayrilan miizeler Diinya’da;
sanat, tarih, antropoloji, doga tarihi, bilim ve endiistri miizeleri ile farkli
uzmanlik alanlar (tiitlin, sarap, cam vb.) ile iliskili miizeler seklinde sini-
flandirilirlar. Ulkemiz miizeleri ise, etnografya, tarih ve sanat, arkeoloji,
devrim, acik hava miizeleri ile anit miizeler, miize evler, askeri ve Ozel
miizeler (6rnegin 6nemli sahsiyetler adina agilan miizeler vb.) olarak gru-
plandirilmaktadirlar (Kili¢ ve Somuncu Demir, 2020).

15.2. Milli Parklar

Doga Koruma Alanlari; milli parklar, tabiat parklari, tabiati koru-
ma, 0zel ¢evre koruma bolgeleri, tabiat anitlari, orman i¢i dinlenme yer-
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leri, yaban hayati koruma alanlari, koruma altindaki sulak alanlar vb.
siralanabilirler.

Ulkemizde milli park olarak belirlenecek sahalar ve olgiitler 2873
sayili “Milli Parklar Kanunu ve Milli Parklar Yo6netmeligi”ne (1983) gore
tespit edilmektedir. Bu baglamda milli park; “bilimsel ve estetik bakimdan,
ulusal ve uluslararasi nadir goriilen dogal ve kiiltiirel kaynak degerleri ile
koruma, dinlenme ve turizm sahalarina haiz tabiat pargalaridir” seklinde
aciklanmaktadir. Milli park olarak ayrilacak alanlarin biiytikligi, 6zel
haller ve adalar disinda en az 1000 hektar olmalidir. (Cansaran, 2020).
Ekolojik ve biyolojik cesitlilik agisindan diinyanin degerli iilkeleri arasin-
da yer alan Tiirkiye’de 2023 yil1 itibari ile toplam 48 milli park bulunmak-
tadir (URL 7). Milli parklar, doga koruma, ¢evresel farkindalik ve biling
olusturma, siirdiirtilebilirlik, ekolojik tarim ve hayvancilik, eko-turizm,
kus gozlemciligi, balik¢ilik vb. interdisipliner bir¢ok alanda egitime ¢ok
biiyiik katkilar saglamaktadirlar (Kurdoglu, 2005, Okur Berberoglu ve Uy-
gun, 2013).

15.3. Botanik Bahceleri

Egitimden turizme kadar pek ¢ok alana hizmet eden, “botanik bahgel-
eri”. dogal ve kiiltiir bitkileri hedeflerine gore belli bir diizen dahilinde
biiyiiten, vatandaglara ve 6grencilere bu bitkilerin tanitimlarin1 yaparak
onlar1 egiten, botanik hakkinda az da olsa bilgiler veren, halkin dinlenme
ve eglenme gereksinimlerini de gideren, otsu ve odunsu bitkiler ile farkl
bilimsel ¢aligmalar yiirtiten kuruluslardir (Heywood 1987). Botanik aragtir-
malari i¢in canli laboratuarlar olan botanik bahgeleri, tehlike altindaki tak-
sonlarin muhafazasinda miihim roller oynarken, ¢evre egitimine de 6nemli
katkilarda bulunmaktadirlar (Oldfield, 2007).

Botanik bahgelerinde diinyanin pek ¢ok yerinden getirilen ¢ok fakli
bitkiler ile karsilastirmali aragtirmalar yiiriitiilmektedir. Botanik bahgeler-
inin; ekonomik ve endiistriyel her ¢esit bitkinin yetistirilmesi, her tiirli
siis bitkisinin iiretiminin yapilmasi, her yas ve meslekten kisilere bitkiler
ve g¢evre bilinci hususunda onemli bilgiler aktarilmasi; tehlike altindaki
tirlerin korumaya alinmasi vb. ¢ok farkli misyonlari da bulunmaktadir
(Woodland, 1997).

15.4. Arboretumlar

Orman Bakanligi Ormancilik Arastirma Yonetmeligi’nde arboretum,
“bilimsel kurallara gore olusturulan, egitim ve aragtirma hedefli ¢caligma-
larn yiiriitildiigi aga¢ ve agacgiklardan meydana gelen ortamlar” olarak
ifade edilmektedir. Arboretumlar, koruma, sergileme, egitim ve bilim-
sel hedeflerle olusturulmus, kokenleri ve yaslar belli, her biri dogru ad-
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landirilmis odunsu bitki taksonlarinin miisait sahalarda yetistirildigi ve hal-
ka sergilendigi doga pargalar1 baska bir ifade ile de canl bitki miizeleridir
(Anonim, 2002, Yaltirik, 1969). Son donemlerde artig gosteren ¢evre so-
runlari, ekosistem tahribatlar1 ve iklimsel dengesizlikler baglaminda bozu-
lup yok olmaya baglayan dogay1 korumak, halkin yesil alan ve rekreasyon
gereksinimlerini gidermek, bitkiler ve kullanim yontemleri hususunda bil-
giler aktarmak vb. faaliyetler i¢in dnerilen ¢6ziim yontemlerinden birisi de
“arboretum” ziyaretleridir (Uzun ve ark. 1993, Mielcarek 2000).
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1. Giris

Diinyada endiistrinin gelisimi, birinci, ikinci, ti¢iincii ve dordiincii
devrim olmak iizere genel olarak dort asamada incelenmektedir (Ro-
jko, 2017; The Evolution of the Industrial Ages, 2020). Birinci endiistri
devrimi, su ve buhar giicliniin endiistriyel mekanizasyonu saglamasi ile
gerceklesmistir. Ikinci endiistri devrimi ise, elektrik giiciiniin endiistride
kullanilmasi ile tliretimin katlanmasi ve yogun tiretim gerceklestirilmesi
sonuglarini dogurmustur. Bilgisayar, iletisim teknolojileri ve otomasyonun
yogun olarak kullanildig: iiglincii endiistri devriminde ise, imalat ve yan
sanayilerde ciddi doniisiimler meydana gelmistir. Endsiitri 4.0 ise, siber
fiziksel sistemlerin kullanilmasi olarak diigiiniilmektedir.

Gilinimiizde Endiistri 4.0, tim miihendislik alanlarinda {izerinde en
¢ok calisilan kavramlardan biridir. Bu kavramin kokleri sanayi devri-
mine dayanmaktadir. Cambridge sozliigiine gore sanayi devrimi, “islerin
evde elle yapilmasindan ¢ok fabrikalarda makineler tarafindan yapilma-
ya baslandig1 donem” olarak tanimlanmaktadir (The industrial revolution,
2020).

Dérdiincli Sanayi Devrimi veya 4IR (fourth Industrial Revolution)
olarak da adlandirilan Endiistri 4.0, veri ve baglantinin yiikselisi, veri anal-
itigi, insan-makine etkilesimi ve robotikteki gelismeler gibi yikici egitlim-
lerin yonlendirdigi imalat sektoriiniin dijitallestirilmesindeki bir sonraki
asamadir.

Endiistri 4.0 konusu ilk olarak Alman Hiikiimeti tarafindan tanim-
lanmistir ve sanayi devriminin sagladig1 temele yeni bir otomasyon kat-
mani eklemektedir. Endiistri 4.0, otonom robotlar (autonomous robots),
simiilasyon (simulation), sistem entegrasyonu (system integration), nesnel-
erin internet (Internet of Things — [oT), siber giivenlik (cyber security), bu-
lut bilisim (cloud computing), eklemeli iiretim (additive manufacturing),
artinlmis gerceklik (augmented reality) ve biiyiik veri (big data) olmak
iizere dokuz ana baglik icermektedir (Industry 4.0: the fourth industrial
revolution, 2020) (Sekil-1). Son yillarda akademi, endiistri, hikkiimetler ve
sivil toplum kuruluslarinin Endiistri 4.0 konusuna olan ilgisi artmaktadir.
Liao, Y., Deschamps, F., Loures, E. D. F. R., & Ramos, L. F. P. (2017)’ye
gore, Endiistri 4.0 ile ilgili akademik konferanslarin ve akademik makalel-
erin sayis1 2013’e kiyasla 2015°te iki katina ¢ikmustir.

Tirkiye’de (grafikte kirmizi gizgiler) ve diinyada (grafikte mavi
cizgiler), son bes yillik Google arama egilimleri incelendiginde, endiistri
4.0 konusunun popiilerligini korudugu izlenmektedir (Sekil-2).

Jaschke, S. (2014, Aralik)’te mesleki, teknik ve miihendislik egiti-
minde mobil 6grenme siire¢lerinin kolaylastirilmasina ve ayrica Endiistri
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4.0’1n ig senaryolarinin 6grenme ortamlarina entegre edilmesine odak-
lamlmstir. Ogrenme ortamlari, resimler, videolar veya simiilasyonlar gibi
klasik 6grenme materyallerinin dagitimini igerir ve igyeri ile ilgili 6grenme
ortamlarinin 6zellikle 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Endustri

4.0

Sekil-1: Endiistri 4.0 Bilesenleri

23 Ara 2018 13 Eyl 2020 5 Haz 2022

Sekil-2: Tiirkiye 'de ve diinyada endiistri 4.0 konusunun egilimleri

Golob, M., & Bratina, B. (2018), web tabanli teknolojileri kullanarak
verimli bir laboratuvar 6grenme modeli olusturmak ve fiziksel siireclere
uzaktan erigim saglamak i¢in uzaktan ve dagitilmig bir kontrol sisteminin
nasil kullanilabilecegini tartismaktadir. Ayrica, ¢evrimigi, uzaktan teknolo-
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jiler ve SCADA kullanilarak arizalarin nasil teshis edilebilecegi de goster-
ilmektedir.

Ote yandan literatiirde robotik ve Endiistri 4.0 kapsamindaki diger te-
knolojilere egitim perspektifinden yaklasan ¢alismalar da bulunmaktadir.
Bu ¢alismalar diinya genelinde yaygin olarak egitsel robot kamplar1 sek-
linde diizenlenmektedir. Carnegie-Mellon Universitesi Nourbakhsh, 1. R.,
Hamner, E., Crowley, K., & Wilkinson, K. (2004, Nisan) ve Minnesota
Universitesi Cannon, K. R., Panciera, K. A., & Papanikolopoulos, N. P.
(2007, Haziran) robot kamplar1 bu caligmalara 6rnek olarak verilebilir.
(Teaching with lego mindstorm robots: effects on learning environment
and attitudes toward science., 2020)’de bu kamplarin temel amaglarinin
ortaokul ve lise dgrencilerini teknoloji, bilgisayar ve miihendislik alan-
larinda bir kariyere yonlendirmek oldugu vurgulanmaktadir. Ucgul, M.,
& Cagiltay, K. (2014)’de ise egitsel robot kamplarinda 6grencilere uygun
grup biiytikliikleri ile 6grendikleri bilgileri okullarinda uygulama firsati
verildigine dikkat ¢ekilmistir. Benzer calismalar miihendislik egitimi pro-
jeleri olarak da diizenlenebilmektedir Ciloglugil, B., Aslan, B., & 1nceoglu,
M. (2017). Bu tiir calismalar incelendiginde robot kamplarinin ¢ogunluk-
la ortaokul ve lise 6grencilerinden olusan katilimcilarla diizenlendigi ve
amaglarinin sinirli oldugu gozlemlenebilir.

Bu kaynaklara ek olarak, Coursera. (2020, 05 01) ve EdX. (2020, 05
01) gibi yaygin olarak kullanilan kitlesel agik ¢evrimi¢i 6grenme ortam-
lar1 (Massive Open Online Courses — MOOC), Endiistri 4.0 kapsamindaki
konular1 ayri kurslar olarak icermektedir.

Bilgisayar teknolojileri ve internetteki gelismeler sadece endiistri-
yel alanlar1 etkilememekte, ayn1 zamanda yiiksekogretim siireglerini de
degistirmektedir. Son zamanlarda yiiksekdgretimde gercek diinya problem-
lerini ¢dzme, disiplinler arasi ¢alisma ve takim c¢aligmasi becerileri daha
fazla dikkat ¢ekmektedir Ciloglugil, B., Balci, B., & Uslu, N. A. (2020).
Bu nedenle, 6zellikle miihendislik 6grencilerinin lisans egitimleri sirasin-
da bu becerileri deneyimlemeleri gerekmektedir (Erol, S., Jager, A., Hold,
P, Ott, K., & Sihn, W. (2016) ve (Balci, 2019). Bu amagla, mithendislik
ve isletme fakiiltesi lisans 6grencilerinin hem Endiistri 4.0 kapsaminda-
ki konulara yonelik motivasyonlarini artirmak hem de bireysel ve takim
caligmasi becerilerini pekistirmek amaciyla “Endiistri 4.0 Cantas1” baglikli
bir miihendislik egitimi yardim projesi planlanmis ve yliriitiilmistiir.

Proje, Endiistri 4.0°1n farkli bilesenlerini bir ¢anta olarak birlestirdigi
icin “Endiistri 4.0 Cantas1” olarak adlandirilmistir. Projenin temel amaci,
katilimcilarin makine 6grenimi, veri madenciligi, endiistriyel otomasyon,
insan-makine arayiizii ve iirlin yasam dongiisii gibi Endiistri 4.0 ile ilgili
konulara yonelik meraklarini uyandirmak ve farkindaliklarini artirmaktir.
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Projenin akademik icerigine ek olarak, yaparak/yasayarak 6grenme, birey-
sel ve takim caligmasi etkinlikleri gibi 6grenme deneyimleri de projeye
dahil edilmistir. Bu deneyimler Endiistri 4.0 ¢aginin temel 6grenme deney-
imleri arasinda yer aldigindan Moncada, C. B., Buhangin, J. F., & Angalan,
N. Q. (2020), proje boyunca miimkiin oldugunca bu deneyimlerin yasan-
masi i¢in proje 6zel olarak tasarlanmustir.

Caligmanin geri kalani su sekilde diizenlenmistir; Boliim 2’°de calis-
mada izlenen yontem tanitilmaktadir. Boliim 3’te projenin gergeklestirilme
siireci, Boliim 4’te bulgular sunulmakta ve son olarak Boliim 5°te ¢aligma
sonuclari tartisilmaktadir.

2. Metod

Bu boliimde proje igerisinde kullanilan aragtirma modeli, ¢aligma gru-
bu, veri toplama araglar1 ve uygulama siireci incelenecektir.

Arastirma Modeli

Bu projede nitel ve nicel dl¢iimlere dayali karma yontem yaklagimi
kullanilmigtir. Calisma sirasinda veri toplama araci olarak nicel 6l¢limler
icin mini projeler ve proje degerlendirme formu, nitel dlgiimler igin ise
giinliik sanal sinif oturumlar1 ve genel degerlendirme oturumu (odak grup
goriismesi) kullanilmigtir. Degerlendirme amaciyla {iggenleme yontemi
kullanilmistir. Uggenleme ydnteminde nicel ve nitel veriler ayni1 anda
toplanir ve birlikte analiz edilir. Her iki veri tiirli i¢in de Oncelik esittir.
Veri analizi genellikle ayr1 ayr1 yapilir ve bulgularin yorumlanmasi sirasin-
da entegrasyon gergeklesir Baskale, H. (2016).

Calhisma Grubu

Projenin ¢aligma grubu 18 miihendislik ve isletme fakiiltesi lisans
ogrencisinden olusmaktadir. Proje i¢in bagvuru kosullart en az igiincii
sinif (junior) dgrencisi olmak ve not ortalamasinin 4 iizerinden en az 2
olmasidir. Katilimeilar, bilgisayar mithendisligi, yazilim miihendisligi ve
yonetim bilisim sistemleri (MIS) boliimlerine yapilan duyurular sonrasinda
bagvuranlar arasindan seg¢ilmistir. Katilimcilarin boliimlerine gore dagilimi
Tablo 1’de sunulmustur. Ayrica, katilimcilarin proje siiresince karsilagabi-
lecekleri sorunlari hizli bir sekilde ¢ozebilmeleri i¢in dort proje personeli
rehber olarak gorevlendirilmistir.
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Tablo 1. Katilimcilarin Dagilimi (béliimlerine gore)

Bolimiin Adi Katilimcer Sayisi Yiizde
Bilgisayar Miithendisligi 12 66.7%
Yazilim Miithendisligi 1 5.6%
Semert ’ 27.7%
Toplam 18 100.0%

Veri Toplama Araclan

Bu c¢aligmada nicel ve nitel verilerin toplanmasi i¢in iki ayr1 grup veri
toplama araci kullanilmistir. Nicel dl¢iimler i¢in veri toplama araci olarak
mini proje degerlendirme formu ve genel proje degerlendirme formu kul-
lanilmigstir. Nitel dl¢limler igin ise gilinliikk sanal sinif oturumlarinin vid-
eo kayitlar1 ve genel degerlendirme oturumu (odak grup goriismesi) kul-
lanilmustir.

3. Proje Gerceklestirme Siireci

Proje 01-05 Temmuz 2019 tarihleri arasinda bes gilin olarak
gergeklestirilmistir. Proje boyunca gesitli konularda akademik faaliyetler
diizenlenmis ve Endiistri 4.0’a giris, iirlin yasam dongiisii, veri maden-
ciligi, endiistriyel otomasyon, insan-makine arayiizii, teknopark tanitima,
girisimcilik sunumu ve makine 6grenmesi siralamasiyla gergeklestirilm-
istir. Akademik faaliyetlerin yani sira sirastyla acilis téreni oturumu, teknik
gezi, kahve ve yemek molalar1 ve kapanis toreni oturumu gerceklestirilm-
istir. Proje siiresince gergeklestirilen tiim teorik ve pratik faaliyetler (sosyal
etkinlikler harig) ve bu faaliyetlerin tiirleri, projenin giinliik programini su-
nan Tablo 2’de 6zetlenmistir. Faaliyet tiirlerinin parantez icindeki sayilari,
faaliyetin programda aldig1 ders sayisini gdstermektedir.

Tablo 2’de listelendigi iizere, Endiistri 4.0 Cantas1 projesi siiresin-
ce toplam 27 saatlik akademik faaliyet diizenlenmistir. Bu faaliyetlerin
%33,370 sunum, %37,0’1 uygulamali laboratuvar ¢alismasi, %14,8’i sanal
smif oturumlart seklinde uzaktan egitim faaliyetleri ve %14,8’i de teknik
gezi seklinde gergeklestirilmistir.

Programin ilk giinii (1 Temmuz 2019) acilis téreni, buz kirma etkinli-
g1 ve proje personeli ile katilimcilarin tanismasi ile baslamistir. Ardindan
Endiistri 4.0’1n ana kavramlari iizerine bir sunum yapilmis ve projenin ice-
rigi anlatilmistir. {1k giiniin ana etkinligi olarak toplam 3 saat siiren “Uriin
Yasam Dongiisii Yénetimi” konulu oturum Ege Universitesi Uriin Yasam
Dongiisii Yonetimi Mitkemmeliyet Uygulama ve Arastirma Merkezi lab-
oratuarinda_gerceklestirilmistir. Bu oturumun ilk iki saati teorik, son saati
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ise katilimcilarin gruplara ayrilarak farkli tiriinlerin iirtin yasam dongiileri-
nin tartisildigi laboratuvar ¢alismasi seklinde gerceklestirilmistir.

Projenin ikinci giliniinde (2 Temmuz 2019) gerceklestirilen Veri Ma-
denciligi dersi, 2 saatlik teorik anlatimla baslamis ve 3 saatlik laboratuvar
caligmasiyla devam etmistir. Teorik derslerde veri madenciliginin temel
kavramlar1 ve bir sepet analizi uygulama yazilimi tanitilmistir. Ardindan
uygulama saatlerinde katilimcilara hayali bir firmanin 6rnek {irtinlerini ve
satig kayitlarini iceren bir veri taban1 verilerek bu veri tabanini incelemele-
ri, veri analizi i¢in girdileri hazirlamalari ve teorik derslerde sunulan sepet
analizi yazilim ile satis verilerini analiz etmeleri istenmistir. Son olarak
analiz ile elde edilen bulgular katilimcilar tarafindan raporlanmis ve su-
nulmustur.

Tablo 2. Projenin Giinliik Faaliyet Programi

Tarih Etkinlik Faaliyet Tiirli
Agcilis Toreni
Endiistri 4.0’a Giris Teorik (1)

1.7.2019 | Uriin Yasam Déngiisii Y onetimi Teorik (2)

Sunumu Laboratuvar Calismasi (1)
Degerlendirme Sanal Sinif (1)

2.7.2019 Veri Madenciligi Ezgrolfag\)/ar Calismasi (3)
Degerlendirme Sanal Smif (1)
Endiistriyel Otomasyon ve Insan-Ma- | Teorik (1)

3.7.2019 | kine Arayiizii Laboratuvar Caligsmasi (4)
Degerlendirme Sanal Sinif (1)
Tekno-park Sunumu Teorik (1)

Girigimcilik Sirket Sunumu Teorik (1)

4.7.2019 e ) Teorik (1
Makine Ogrenmesi Laborafuzlar Caligmast (2)
Degerlendirme Sanal Sinif (1)

Teknik Gezi Teknik Gezi (4)

5.7.2019 | Odak Grup Gériismesi Toplantist

Kapanis Toreni

Ucgiincii giin, tamami uygulamali1 ¢alismalar olan 3 saatlik Endiistriyel
Otomasyon ve 2 saatlik Insan Makine Arayiizii dersleri ile proje devam
etmistir. Degerlendirme amaciyla 6grenciler ikiser kisilik gruplar olusturdu
ve her gruptan her konu i¢in iki proje yiiriitmeleri istenmistir. Ik proje,
irlinleri tagiyan bir konveyor tizerindeki {iriin sayisini1 saymak, ikinci pro-
je ise SCADA ile bir lambay1 kontrol etmek i¢in bir program yazmaktir
(SCADA System (Supervisory Control and Data Acquisition): What is
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SCADA?, 2020). Giiniin sonunda gruplar her bir proje i¢in proje raporla-
rin1 sunmuglardir.

Projenin dordiincii giinii teknopark, fikri miilkiyet haklar1 ve patent
gibi konularin anlatilmasiyla baslamistir. Ardindan, iiniversite kampiisiin-
de kurulan teknopark tanitilmis ve Endiistri 4.0 iizerine ¢alisan bir tekno-
park girisimcisi firma temsilcisi ¢aligmalarin sunmustur. Ogleden sonraki
oturumda ise makine 6grenimi dersi 1 saat teorik sunum ve 2 saat uygu-
lama seklinde gerceklestirilmistir. Pratik ¢calisma kapsaminda katilimecilar
gruplara ayrildi ve gruplara hayali bir sirketin tedarik¢i se¢im kayitlar: ve-
rilerek veri analizi i¢in girdileri hazirlamalar1 ve regresyon modelini bul-
malar1 istenmistir. Calismanin sonuglari gruplar tarafindan raporlanmis ve
giin sonunda raporlar sunulmustur.

Projenin son giiniinde bir Alman tekstil firmasmin fabrikas1 ziyaret
edilmis ve projenin ilk dort giiniinde islenen konularin ger¢ek diinyada-
ki uygulamalar fabrika ortaminda incelenmistir. Alman tekstil firmasimnin
teknik gezi i¢in segilmesinin nedeni, Endiistri 4.0 siireglerini basariyla uy-
gulayan ilk ve az sayidaki firmadan biri olmasidir. Teknik gezi sirasinda
katilimeilar biiyiik veri, endiistriyel otomasyon sistemleri ve makine 6g-
renimi uygulamalarii gézlemleme firsati bulmustur. Giiniin sonunda ise
projenin son faaliyeti olarak tiim katilimcilarla bir odak grup goériismesi
gerceklestirilmistir. Odak grup goriismesi sirasinda, dnceden hazirlanan
yar1 yapilandirilmig goriisme formundaki sorular katilimcilar tarafindan
yanitlanmigtir. Bu goriisme videoya kaydedilmis ve daha sonra yaziya do-
kiilerek analiz edilmistir.

Akademik faaliyetler arasinda Endiistri 4.0’a giris, iiriin yasam don-
giisli, teknopark tanitimi1 ve girisimcilik sunumu gibi teorik dersler su-
numlar seklinde diizenlenmis ve anlatim/anlatim ve soru-cevap 0gretim
yontemleri uygulanarak soru-cevap oturumlaria yer verilmistir. Diger
akademik faaliyetler ise laboratuvar ortaminda iki boliim halinde gercek-
lestirilmistir. Tlk béliimde konular anlatim/ders anlatimi ve gosteri yon-
temleri kullanilarak anlatilmistir. Derslerin ikinci yarisinda ise katilim-
cilar gruplara ayrilarak her gruba ilgili konuda mini bir proje verilmis
ve grup projesini isbirligi iginde ylriitmeleri istenmistir. Grup projeleri
tamamlandiginda, grup tiyeleri hem bireysel hem de grup olarak raporlar
hazirlamig ve sunmuslardir. Her dersin tamamlanmasinin ardindan bu
raporlar degerlendirilmis ve katilimeilara puanlar verilmistir. Mini grup
projeleri, projenin ikinci, li¢tincii ve dordiincii giinlerinde olmak izere proje
boyunca ii¢ kez kullanilmistir. Mini projeler, 6grencilerin bilgi diizeylerini
degerlendirmek, kavram yanilgilarini ve teorik derslerden sonra tam olarak
Ogrenilemeyen kavramlar1 belirlemek i¢in ¢ok yararlidir Roediger III, H.
L., Putnam, A. L., & Smith, M. A. (2011).
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Son giin hari¢ her giiniin sonunda, katilimcilardan o giinkii deneyim-
leri ve izlenimleri hakkinda geri bildirim almak i¢in bir sanal sinif oturumu
da diizenlenmistir. Sanal sinif oturumlar1 i¢in Adobe Connect Pro sanal
sinif arayiizii aksam 8:00 ile 8:30 saatleri arasinda kullanilmistir. Bu deger-
lendirme etkinligi sirasinda katilimeilardan o giin gerceklestirilen etkin-
likleri s6zlii olarak degerlendirmeleri istenmistir. Sanal sinif oturumlarinda
etkinliklerin icerigi ve bu etkinlikleri gerceklestiren egitmenlerin yak-
lagimlan da tartisilmistir. Ayrica katilimeilara o giinkii sosyal etkinlikle-
rden memnun olup olmadiklar1 sorulmustur. Tiim sanal sinif oturumlari
degerlendirme amaciyla kaydedilmistir.

4. Sonuclar ve Tartisma

Projenin nicel ve nitel sonuglar1 asagida sunulmustur.

A. Nicel Sonuclar

Proje siiresince gergeklestirilen veri madenciligi, endiistriyel oto-
masyon & insan-makine araylizii ve makine 6grenmesi faaliyetlerinin ardin-
dan katilimcilar ikiserli gruplara ayrilarak mini projeler gerceklestirmisle-
rdir. Bu mini projelerin sonuglart hem bireysel hem de grup raporlari olarak
sunulmustur. Her bir faaliyetin sonunda sunulan bu mini proje raporlarinin
degerlendirme sonuglari1 Tablo 3’te sunulmustur.

Proje sonunda katilimcilara genel bir degerlendirme formu uygulan-
mistir. Bu formda katilimcilardan proje siiresince gercgeklestirilen tiim
faaliyetleri 3’lii Likert 6lgegine gore (Memnun Degilim, Kararsizim/Ne
Memnunum Ne Memnun Degilim, Memnunum) degerlendirmeleri isten-
mistir. Genel degerlendirme formunun proje faaliyetlerine iligskin deger-
lendirme sonuglar1 Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 3. Mini Projelerin Ortalama Puanlar

Mini Projele-
Faaliyet Ad1 Katilimer Sayist | rin Ortalama
Puanlar
Veri Madenciligi 18 91%
Endiistriyel Otomasyon ve In- o
san-Makine Arayiizii 18 95%
Makine Ogrenimi 17 89%
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Tablo 4. Genel Degerlendirme Formu Ortalama Puanlari

Faaliyet Adi Merwr}gun Kararsizim Memnu-
Degilim num
Endiistri 4.0 Sunumu 0.00% 11.10% 88.90%
giﬁﬂr:jsam Dongiisti Yonetimt | ) 50, 5.60% 94.40%
Veri Madenciligi 0.00% 5.60% 94.40%
Enduryel O i "10.00% 0.00% 100.00%
Teknopark Sunumu 0.00% 5.60% 94.40%
Makine Ogrenimi 5.60% 5.60% 88.90%
Teknik Tur 0.00% 0.00% 100.00%
rSnc;sl};asli)Etkmhkler (yemek, kahve 0.00% 0.00% 100.00%
Ortalama 0.70% 4.19% 95.11%

Tablo 4’ten de goriilebilecegi gibi, katilimcilarin ortalama mem-
nuniyet diizeyi %95’in iizerindedir. En yiiksek memnuniyet diizeyleri
katilimcilarin egitim siirecine aktif olarak dahil olduklar1 faaliyetlerde
elde edilmistir. Katilimeilarin daha diisiik memnuniyet diizeyleri ile deger-
lendirdikleri faaliyetlerde daha pasif olduklar1 gzlemlenmistir.

B. Nitel Sonuclar

Son giin hari¢ her giin gerceklestirilen etkinliklerin degerlendirilmesi
icin 6grencilerin katilimryla giinliik sanal sinif oturumlar1 diizenlenmistir.
Sanal sinif oturumlarindan elde edilen veriler degerlendirilerek olumlu ve
olumsuz olarak kategorize edilmistir. Bulgular, odak grup goriismesinden
elde edilen verilerle birlikte raporlanmistir.

Odak grup goriismesi projenin son giiniinde 60 dakikalik bir oturum
olarak gergeklestirilmistir. Odak grup goriigmesinde katilimcilardan pro-
jeyi tiim yonleriyle degerlendirmeleri istenmistir. Ogrencilerin beyan et-
tikleri olumsuz yonler Tablo 5°te, katilimcilardan toplanan olumlu geri
bildirimler ise Tablo 6’da giinlik sanal sinif oturumlarinin bulgularyla
birlikte frekanslartyla birlikte sunulmustur.

Tablo 5°te belirtildigi gibi, katilimcilar tarafindan dile getirilen baglica
olumsuz hususlar ¢cogunlukla proje siiresinin ¢ok kisa olmasi ve bazi faali-
yetlerin sadece sunum seklinde gergeklestirilmesiyle ilgilidir.
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Tablo 5. Proje Hakkinda Olumsuz Niteliksel Geri Bildirim

Kategori Frekans

Projenin bir haftadan daha uzun siire yiiriitiilmesi 6
iyi olurdu
Bazi faaliyetlerin sadece sunumlar araciligiyla an- 4
latilmast sikiciydi
Baz etkinlikler geg saatlere kadar devam etti, sonug

2
olarak ¢ok yorulduk
Projenin daha fazla katilimcisi olsaydi daha )
eglenceli olurdu
Sabah aktivitelerin erken baslamasi uykusuz hisset- )
meme neden oldu

Tablo 6’da goriildiigii iizere, katilimeilarin ¢ogu etkinliklerde islenen
konularin teknik bir gezi ile pekistirilmesinin faydali oldugunu, bir¢ok et-
kinligin uygulamali olmasi nedeniyle motivasyon diizeylerinin arttigini,
sosyal etkinliklerin iyi tasarlandigin1 ve uygulandigini, dersleri veren dgre-
tim gorevlilerinin alanlarinda yetkin oldugunu ve takim galigmasina yone-
lik etkinliklerin gerceklestirilmesinin konular1 anlamalara olumlu katki
sagladigini belirtmistir.

Tablo 6. Proje Hakkinda Olumlu Nitel Geri Bildirim

Kategori Frekans
Tfekpik ge.z%, faaliyetlerde ele alman konular1 pe- 15
kistirmek i¢in faydali oldu
Birgok aktivitenin pratik olmasi motivasyonumu 14
artirdi
Spsyal etkinlikler cok iyi organize edilmis ve yeter- 1
liydi
D.ersleri. veren Ogretim gorevlileri alanlarinda yetkin 1
kisilerdi
B.azll aktiyitelerdeki ekip caligmasi konular1 pe- 1
kistirmemize yardimci oldu
Bazi etkinliklerin sonunda mini bir proje olmasi konu- 7
lar1 daha iyi anlamamiza yardimci oldu
Etkinliklerde tartisilan konular kariyer gelisimimiz 4
icin 6nemliydi

Katilimcilarin projeye iliskin olumlu ve olumsuz geri bildirimleri Tab-
lo 5 ve Tablo 6’da sirasiyla dort ve yedi ana grupta toplanmigtir. Dolayisiy-
la, 6grenciler tarafindan bildirilen olumlu y6nlerin sayisi olumsuz yonlerin
sayisindan daha fazladir. Ayrica, olumlu geri bildirimde bulunan 6grenci
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sayis1 (tablolardaki frekans degerleri) olumsuz geri bildirimde bulunan
Ogrenci sayisindan ¢ok daha yiiksektir.

Nicel ve nitel bulgular birlikte analiz edildiginde, ¢alismanin nicel ve
nitel bulgularinin birbirini tamamladig1 goriilmektedir. Genel olarak, kati-
limcilar mini projelerde basarili olmus ve egitim siirecine daha aktif ola-
rak dahil olduklar1 etkinlikler i¢in anket ve odak grup goriismesinde daha
yiiksek memnuniyet diizeyleri belirtmislerdir. Dolayisiyla, uygulamali
laboratuvar c¢alismalar1 ve mini projeler gibi pratik faaliyetlerin projenin
basarisina katkida bulundugu yorumu yapilabilir.

5. Sonug¢

Bu makale, lisans 6grencilerine makine 6grenimi, veri madenciligi,
endiistriyel otomasyon, insan-makine arayiizii ve {irliin yagam dongiisi
gibi Endiistri 4.0 ile ilgili konular1 tanitan “Endiistri 4.0 Cantas1” baslikli
yenilik¢i bir mithendislik egitimi projesini sunmaktadir. Béylece projenin
temel amaci, katilimcilarin merakini uyandiran etkinlikler diizenleyerek
bu konular hakkinda farkindaliklarini artirmaktir. Proje programinin ilk
dort giiniinde teorik bilgi edinen ve pratik laboratuvar ¢aligsmalar1 yapan
katilimcilar, projenin son giiniinde Endiistri 4.0 teknolojilerini kullanan bir
fabrikaya diizenlenen teknik geziye katilarak proje siiresince 6grendikleri
konular1 gercek diinya ortaminda gézlemleme firsati bulmuglardir.

Proje boyunca ogrencilerin etkinliklere yiliksek bir motivasyonla
katildiklar1 gézlemlenmistir. Boylece proje siiresince genel katilim orani
%90’1n iizerinde gergeklesmistir. Ogrencilerin hem bireysel hem de grup
faaliyetlerine katiliminin ¢ok yiiksek olmasi dikkat ¢ekicidir. Katilimcilarin
mini projeleri ylriittiikkten sonra sunduklar1 raporlarin degerlendirilme-
si sonucunda basar1 oranlar1 sirasiyla veri madenciligi dersinde %91,
endiistriyel otomasyon ve insan-makine arayiizii dersinde %95, makine
ogrenmesi dersinde ise %89 olarak elde edilmistir. Proje sonunda uygula-
nan genel degerlendirme formunun sonuglari, katilimcilarin teorik ve pra-
tik faaliyetlerden, sosyal etkinlik programindan ve teknik geziden %95’in
tizerinde memnun olduklarin ortaya koymustur. Genel degerlendirme for-
munun bulgulari, giinliik sanal sinif oturumlari ve odak grup goriismesin-
den elde edilen nitel bulgularla da desteklenmistir. Olumlu bulgularin elde
edilmesinde etkili olmus olabilecek faktorler, Endiistri 4.0’ 1n son dénemde
giderek daha fazla ilgi gérmesi nedeniyle proje konusunun yeni ve ilgi
¢ekici bir konu olmasi ve 6grencilerin takim olarak ¢aligmalart ve sosyal
etkinlik programina katilmalari sonucunda takim arkadaslariyla olumlu il-
iskiler gelistirmeleri olarak yorumlanabilir.

Bu c¢alismanin temel katkisi, Endiistri 4.0 kavramlarina iliskin ilk mii-
hendislik egitimi projelerinden biri olmasi ve literatiirde bu tiir egitim ca-
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lismalarina ¢ok sik rastlanmamasidir. Ote yandan, biitce kisitlamalar1 ve
diger kisitlamalar nedeniyle proje smirli bir siirede ve nispeten diisiik sayi-
da katilimciyla gerceklestirildigi i¢in galigma siiresi ve calisma grubunun
biiyiikliigli bu ¢aligmanin temel kisitlaridir. Bu nedenle, bu ¢aligmanin bul-
gularinin genellestirilmesi sinirlidir; ancak ¢alisma daha ileri aragtirmalar
igin iyi bir adimdir. Gelecek ¢aligmalar igin daha uzun bir doneme yayila-
cak ve daha fazla katilimecinin yer alacagi bir egitim projesi diizenlenmesi
alana katkiy1 artiracaktir.

Tesekkiir

Bu materyal kismen Tirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Ku-
rumu (TUBITAK) tarafindan TUBITAK 4004 projeleri kapsaminda,
218B148 numarali hibe ile desteklenen calismaya dayanmaktadir.



102 + Mustafa Murat INCEOGLU

Kaynakc¢a

Industry 4.0: the fourth industrial revolution. (2020, 01 04). Retrieved from
https://www.i-scoop.eu: https://www.i-scoop.eu/industry-4-0/

Teaching with lego mindstorm robots: effects on learning environment and atti-
tudes toward science. (2020, 05 01). Retrieved from https://www.research-
gate.net/publication/252616085 Teaching with LEGO_mindstorms_ro-
bots_Effects on learning environment and attitudes toward science

The industrial revolution. (2020, 01 04). Retrieved from https://dictionary.cam-
bridge.org:  https://dictionary.cambridge.org/dictionary/english/industri-
al-revolution

Liao, Y., Deschamps, F., Loures, E. D. F. R., & Ramos, L. F. P. (2017). Past, pres-
ent and future of Industry 4.0-a systematic literature review and research
agenda proposal. International journal of production research, 55(12),
3609-3629.

Jaschke, S. (2014, Aralik). Mobile learning applications for technical vocational
and engineering education: The use of competence snippets in laboratory
courses and industry 4.0. In 2014 International Conference on Interactive
Collaborative Learning (ICL) (pp. 605-608). IEEE.

Golob, M., & Bratina, B. (2018). Web-based control and process automation ed-
ucation and industry 4.0. The International journal of engineering educa-
tion, 34(4), 1199-1211.

Nourbakhsh, I. R., Hamner, E., Crowley, K., & Wilkinson, K. (2004, Nisan). For-
mal measures of learning in a secondary school mobile robotics course.
In IEEE International Conference on Robotics and Automation, 2004. Pro-
ceedings. ICRA’04. 2004 (Vol. 2, pp. 1831-1836). IEEE.

Cannon, K. R., Panciera, K. A., & Papanikolopoulos, N. P. (2007, Haziran). Sec-
ond annual robotics summer camp for underrepresented students. In Pro-
ceedings of the 12th annual SIGCSE conference on Innovation and tech-
nology in computer science education (pp. 14-18).

Teaching with lego mindstorm robots: effects on learning environment and atti-
tudes toward science. (2020, 05 01). https://www.researchgate.net/publica-
tion/252616085 Teaching with LEGO mindstorms_robots Effects on
learning_environment and_attitudes_toward science adresinden alind1

Ucgul, M., & Cagiltay, K. (2014). Design and development issues for educational
robotics training camps. International Journal of Technology and Design
Education, 24, 203-222.

Ciloglugil, B., Aslan, B., & Inceoglu, M. (2017). Lise 6grencilerine bilgisayar
donanimi 6gretimi: devremi kuruyorum. Ege egitim dergisi, 18(1), 266-
287.

Coursera. (2020, 05 01). https://www.coursera.org adresinden alindi

EdX. (2020, 05 01). https://www.edx.org adresinden alindi



Egitim Bilimlerinde Arastirma ve Degerlendirmeler - Aralik 2023 - 103

Ciloglugil, B., Balci, B., & Uslu, N. A. (2020). Acquisition of teamwork com-
petence in a hardware course: Perceptions and co-regulation of computer
engineering students.

Erol, S., Jager, A., Hold, P., Ott, K., & Sihn, W. (2016). Tangible Industry 4.0: a
scenario-based approach to learning for the future of production. Procedia
CiRp, 54, 13-18.

Balci, B. C. (2019). Ogrencilerin Takim Calismasi Yeteneklerinin Bireysel ve
Akran Degerlendirmeleri ile Incelenmesi. Ege Egitim Teknolojileri Der-
gisi, s. 1-10.

Moncada, C. B., Buhangin, J. F., & Angalan, N. Q. (2020). Review of industry
4.0 competencies and virtual learning environment in engineering educa-
tion. The International journal of engineering education, 36(1), 40-47.

Baskale, H. (2016). Nitel aragtirmalarda gecerlik, giivenirlik ve Orneklem
biiyiikliigiiniin belirlenmesi [Determination of validity, reliability and
sample size in qualitative studies]. Dokuz Eylil Universitesi Hemsirelik
Fakiiltesi Elektronik Dergisi, 9(1), 23-28.

SCADA System (Supervisory Control and Data Acquisition): What is SCADA?
(2020, 01 02). https://www.plcacademy.com: https://www.plcacademy.
com/scada-system/ adresinden alindi

Roediger III, H. L., Putnam, A. L., & Smith, M. A. (2011). Ten benefits of testing
and their applications to educational practice. Psychology of learning and
motivation, 55, 1-36.

Rojko, A. (2017). Industry 4.0 Concept: Background and Overview, International
Journal of Interactive Mobile Technologies, 11(5), 77-90.

The Evolution of the Industrial Ages: Industry 1.0 to 4.0. (2020, 10 Eylil).
https://www.simio.com/blog/2018/09/05/evolution-industrial-ages-indus-
try-1-0-4-0/ adresinden alindu.



104 * Mustafa Murat INCEOGLU



BOLUM 6/CHAPTER 6

UZAKTAN EGITIM SURECINDE FEN
EGITIMINDE GERCEKLESTIRILEN
LISANSUSTU CALISMALARIN SONUC
VE ONERILERININ INCELENMESI

Tiilin HUNDUR'
Hact Mehmet YESILTAS?
Erol TAS®

1 Doktora Ogrencisi, Ordu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen
Bilimleri Egitimi Boliimii, Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali, ORCID: 0000-
0003-3205-6079

2 Ars. Gor., Ordu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilim-
leri Egitimi Boliimii, Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali, ORCID: 0000-0002-
3359-3450

3 Prof. Dr., Ordu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilim-
leri Egitimi Boliimii, Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali, ORCID: 0000-0003-
4077-7351



106 * Tiilin HUONDUR & Hact Mehmet YESILTAS & Erol TAS

GIRIS

Teknoloji ¢ag1 olarak da ifade edilen i¢inde bulundugumuz yiizyil
bilimsel, ekonomik ve sosyolojik bakimdan tiim diinyada degisim ve
gelisim silirecinden ge¢mistir. Fakat zaman igerisinde birtakim sorunlarda
bag gostermistir (Ucar, 2016). Gegmisten giiniimiize dek salgin hastaliklar
gibi yasanan bu sorunlara ragmen teknolojik gelismeler ilerlemekte ve
yiiz yiize egitimde aksamalar en aza indirilmeye calisilmaktadir (Demir,
2014). Bununla beraber Diinya’nin biitiin bolgelerinde uzaktan egitimle
bireye bilgi teknolojik desteklerle kolay bir sekilde erisebilecegi konuma
gelmistir. Bu baglamda uzaktan egitim, zaman ve mekandan bagimsiz
bigimde gergeklestirilen, bireylerin tiim teknolojik imkanlar1 kullanarak

egitimini aksatmadan devam etmesi olarak ifade edilmektedir (Elgiin,
2021; Celikoglu, Tas, Ayyildiz & Yesiltas, 2022).

Uzaktan egitim, 6grenenin fiziksel olarak bir egitim kurumuna ihtiyag
duymadan kendisinin bulundugu bir ortamda yeterli teknolojik araglarin
saglanmasiyla egitimini devam ettirmesi olarak da ifade edilmektedir.
Uzaktan egitim koken olarak 18.yiizyila kadar dayanmaktadir. {1k baslangic
noktasi ABD olan ve iilkemizde ise baslangici1 1924 yilina uzanan bu siireg
son yillarda pandemi ile zorunlu hale gelmistir. Cok eski dénemlerden
baslayarak gilinlimiize kadar uzanan uzaktan egitim uygulamalar1 giindelik
yasamin hemen hemen her alaninda kullanilmaktadir. Son yillarda ortaya
¢ikan covid-19 salgini sebebiyle lilkemizde zorunlu olarak uzaktan egitime
gecilmesi cesitli avantajlar1 ve dezavantajlar1 da beraberinde getirmistir.

Uzaktan egitimde avantajlar: Bireysel acidan O6grenmeye destek
saglamasi, firsat esitligi olusturmasi, egitim segeneklerinde ¢esitlilik sun-
masi, egitim programlarinda belli bir 6l¢iit olusturmasi, egitim giderlerini
diisiirmesi, gerek isitsel gerekse gorsel egitim ve 0gretim firsati sunarak
dijital teknolojiler vasitasiyla egitim icerigini zenginlestirmesi, 6grenenin
derslere olan ilgisini artirarak motivasyon saglamasi, egitimde kalite ve
niteligi artirmasi, hem 6grenen hem de 6greten icin telefon ve internet gibi
teknolojilerle herkese evde ya da bagka bir yerde zaman ve mekan agisin-
dan bagimsizlik saglamasi, alaninda uzman olan kigilerden faydalanma fir-
sat1 sunmasi, basari igin esit kosullarin olmasi, genis kitlelerde bile birey-
sellige imkan tanimasi, esnek ve tarafsiz bicimde 6lgme degerlendirmeye
olanak tanimasi, 6grenciye geri bildirim firsati sunmasidir (Aksoy Kdkos-
manli, 2022; Celikoglu, Yesiltag & Tas, 2023; Kog, 2023; Koroglu, 2022;
Dag, 2022)

Uzaktan egitimde dezavantajlar: duyussal ve devinigsel acidan gerek-
li olan davraniglarin kazandirilmasinda eksik ve yetersiz olmasi, kiiltiirel
degerler ve etnik koken bakimindan farklilik gosteren bireylerin 6grenme
hizinin ayn1 olmamasiyla esit derecede basariya ulasilamamasi, yalnizca
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teorik derslerde kullanilabilmesi uygulama derslerinde eksik kalmasi, hem
Ogretmen Ogrenci etkilesimini hem de 6grencilerin kendi aralarindaki et-
kilesimleri azaltmasi, isbirlik¢i 6grenenler de sosyal, psikolojik ve adap-
tasyon sorunlarimin olugmasi, 6grenenlerin sosyallesebilmesinde kisitlilik
olusturmasi, beceri ve tutuma yonelik davraniglarin gergeklestirilememe-
si, teknolojik aletlere bagimlilig1 artirmasidir (Aksoy Kékosmanli, 2022;
Kéroglu, 2022; Ozcan, 2022). Beraberinde bircok avantaj ve dezavan-
taji biinyesinde barindiran uzaktan egitime yonelik bir¢ok arastirmanin
gerceklestigi bilinmektedir. Yapilan ¢caligmalarda hedeflene ve ortaya ¢ikan
sonucun Ortiigmesi beklenmektedir (Gtiler, Tas, Celikoglu & Hiindiir,
2022). Ozellikle yeni yaklasim ve ydntemlerin egitim ¢alismasina hizli bir
bicimde entegre edildigi diisiiniildiigiinde, amaglarin benzerlik ve farklilik
durumlarinin belirlenmesi 6nem tagimaktadir.

Bu neden ile, bu ¢alismada uzaktan egitim siirecinde fen egitiminde
gerceklestirilen lisansiistii ¢aligmalarda yer alan arastirma amag ve oner-
ilerinin incelenmesi hedeflenmektedir. Calismaya iliskin alt problemler
asagida yer almaktadir.

Alt Problemler

1. Uzaktan egitim siirecinde fen egitiminde gergeklestirilen lisanstistii
calismalarindaki amaglarin yiizde ve frekans dagilimlari nasildir?

2. Uzaktan egitim siirecinde fen egitiminde gerceklestirilen
lisansiistii ¢alismalarindaki gruplandirilan amaglarin yiizde ve
frekans dagilimlar1 nasildir?

3. Uzaktan egitim siirecinde fen egitiminde gergeklestirilen lisanstistii
calismalarindaki onerilerin yiizde ve frekans dagilimlari nasildir?

4. Uzaktan egitim silirecinde fen egitiminde gerceklestirilen
lisansiistii ¢aligmalarindaki gruplandirilan Onerilerin yilizde ve
frekans dagilimlari nasildir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu ¢aligma, salgin donemindeki uzaktan egitim siirecinde fen egitimi
alanindaki 2020 y1l1 ile 2023 yillar1 arasinda yayimlanmis olan lisanstistii
tez caligmalarinin amaglart ve ¢alismalarin 6nerileri sistematik bir yak-
lagimla incelenmesi amacglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda yayimlanmis
caligmalarin tematik icerik analizi yontemi ile verileri analiz edilmistir.
Bir arastirma yontemi olarak “tematik icerik analizi” belirli bir alanda
ayn1 konu ile alakali yayimlanmis olan aragtirmalarin benzerliklerine ve
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farkliliklaria gore elde edilen sonuglarin elestirel bir bakis agisiyla sent-
ezlenmesi ve yorumlanmasini hedeflemektedir (Calik & So6zbilir, 2014).

Arastirmanin Orneklemi ve Cahismalarin Secimi

Bu aragtirma kapsaminda incelenecek olan yaymlarin seg¢iminde
olciit drnekleme ydntemiyle tercih edilmistir. Olgiit drnekleme ydntemi,
arastirmacilarin 6nceden belirlemis olduklari dlciitlere gore dorneklerin de-
tayl bir bicimde incelenmesini icermektedir (Marshall ve Rossman, 2014;
Cetinkaya, Celiloglu, Aydin & Dagdalan, 2022 ; Pmar & Akgiil, 2023).
Calismaya dahil edilecek yaymlar igin Ongdriilen dahil etme kriterleri,
iilkemizde salgin doneminde uzaktan egitimle gerceklestirilen fen egitimi
alaninda yayinlanmis olan ve tam metnine ulasilan agik erisimli yaymlar
olarak belirlenmistir.Caligma siiresince, ilgili tezlere ulasabilmek amaciy-
la “Covid-19"+"Fen”, ‘“Pandemi”+“Fen”, “Uzaktan Egitim”+“Fen”,
“Cevrimi¢i Egitim”+“Fen”, “Online”+“Fen” anahtar kelimeleri kul-
lanilarak YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda tarama yapilmustir.
Calisma kapsami diginda kalan, tekrar eden ve erisimi olmayan tezler
aragtirmaya dahil edilmemistir. Tarama sonunda toplamda 410 lisanstistii
tez ¢alismasina erisilmistir. Arastirmanin dahil etme ve diglama kriterleri
sonucunda 85’1 yiiksek lisans ve 7 tanesi doktora tezi olmak iizere toplam
92 lisansiistii tez calismasma ulagilmigtir. Caligsmalarin akis diyagrami
Sekil 1’de verilmistir.

verl tabanlan taranarak Benzerlik nedeniyle qikanlan
ulagilan ¢aligma sayisi (M=410) — | caligmalar{MN=85)

l

Benzerlik nedeniyle cikarlan
galigmalar sonucunda kalanlar

(N=325)
ligisiz konu baghklan nedeniyle
—eeeeeete | toplarmda elenen galismalar
Bashk incelemesi an 1 [NZA_;] L

Baghk wveé Szetle dikkate
alindiginda yapilan elemede
kalanlar [N=278)

Temel amaca uygun olayan

Ozetler pkanlinca (N=154)

—i D EEEEEE——————
Tarama l

Drahil etme kriterleri, uyguniuk
v nitelik agsindan
degerlendirilen tam metinler

(N=124)
pitelik agsmdan degerlendinme — l . Dahil etme kriterlerine
uymayan ve degerlendirmesi
Igerik amalizine dahil edilen sonucu elenen caligmalar
cahgmalr (M=22) {rM=32)

Sekil 1 Arastirma kapsaminda incelen ¢alismalarin akis diyagrama.
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Verilerin Analizi

Bu arastirmada, salgin doneminde uzaktan egitimle fen egitiminde
yapilan ¢aligmalarin detayli bir bi¢imde incelenmesi ve giincel egilimler-
in belirlenmesi hedeflendiginden tematik igerik analizi tercih edilmistir.
Bu dogrultuda, ¢alisma grubuna alinan lisansiistii tezlerin analizi i¢in iki
parametre belirlenmistir. Bu parametreler calismalarin amaclar1 ve oner-
ileri olarak belirlenmistir. Her bir parametre icin ayr1 ayri tablo olusturu-
larak tema ve kodlara gore frekans ve yiizde dagilimlarina gore veriler
kaydedilmistir. Calisma kapsaminda alan uzmanlar1 beraber benzer kodlar1
olusturmuslar ve olusturulamayan kodlarla ilgili yeniden bir araya gelerek
fikir birligi ile yeni kodlar olusturmuslardir. Elde edilen veriler 1s18inda
aragtirmanin alt problemlerine uygun bir bicimde sonuglar raporlanarak
sunulmustur.

Gecerlik ve Giivenirlik Calismalari

Aragtirmanin amacit ve onemi, problem durumu ve arastirmanin alt
problemleri agik, anlasilir ve net bir bi¢cimde ifade edilerek ¢aligmanin
giivenirligi ve gegerliligi saglanmaya calisilmistir. Ayrica ¢alisma esnasin-
da aragtirmacilar nesnel bir bakis acistyla veriler secilmis ve analiz edilerek
okuyucuya sunulmustur (Creswell, 2013; Yesiltas, Celikoglu & Tas, 2023).
Calisma sonucunda ulasilan veriler detayli bigimde tablolarla gosterilmistir.
Calismanin inandiriciligi, veri tabani taranarak verilerin se¢iminde dahil
etme ve diglama kriterlerinin net bir bigimde ifade edilmesi ile saglanmaya
calisilmustir. Ayrica ¢aligmanin literatiir taramasi sonucunda “Tez Inceleme
Formu (Ek I bkz)” ile incelenmesine karar verilen yayinlarin sayis1 agikca
ifade edilmis olup ve calismalarin akis diyagrami “arastirmanin 6rneklemi
ve ¢calismalarin secimi” baghgi altinda Sekil 1°de verilmistir. Caligmanin
gecerligi fen egitimi alanindaki uzmanlarin goriisleri alinarak saglanmaya
caligilmustir.

BULGULAR

Arastirmanin bu kisminda elde edilen bulgular tablolar halinde
sunulmasi amaclanmaktadir. Uzaktan egitim siirecinde fen egitiminde
gerceklestirilen lisanstiistii ¢aligmalarda 28 farkli arastirma amacina yone-
lik ylizde ve frekans tablosu tablo 1 ¢ de sunulmaktadir.
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Tablo 1. Uzaktan Egitim Siirecinde Fen Egitiminde Gergeklestirilen Lisansiistii
Calismalarinda Yer Alan Arastirma Amaclarina Iliskin Frekans ve Yiizde

Dagilimlar

Kod f %
Goriislerin incelenmesi ve durum tespiti 32 21,62
Elestirel diistinme becerilerinin incelenmesi 5 3,37
Ders materyalinin gelistirme ve basariya etkisi 9 6,08
Bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimina yonelik )

yeterliligin incelenmesi 1,35
Probleme dayali 6grenme yaklagiminin incelenmesi 1 0,67
Yasam temelli 6gretim uygulamalarinin incelenmesi 1 0,67
Bilimsel siire¢ becerilerine etkisinin incelenmesi 5 3,37
Girisimeilik becerilerinin gelisime yonelik etkisinin in- |

celeme 0,67
Analitik diistinme becerisinin incelenmesi 1 0,67
Pedagojik alan bilgisinin incelenmesi 5 3,37
Dijital okuryazarligin incelenmesi 4 2,70
Algi ve tutumun incelenmesi 27 18,24
Akademik basar1 incelenmesi 18 12,16
Akademik motivasyonun incelenmesi 11 7,43
Sorgulayict 6grenme becerilerinin incelenmesi 2 1,35
Kavramsal anlamanin incelenmesi 1 0,67
Yaratici 6z yeterlilik gelisiminin incelenmesi 3 2,02
Derse kars1 baglilik ve hazir bulunuslulugun incelenmesi 4 2,70
Kendi kendine 6grenme ve 6z yeterlilik becerilerinin )
incelenmesi 1,35
21.yy. becerilerinin incelenmesi 3 2,02
Uzamsal yeteneklerin incelenmesi 2 1,35
Is birlikli 6grenme modelinin etkisinin incelenmesi 1 0,67
FETEMM / STEM etkinliginin incelenmesi 2 1,35
Bilimsel muhakeme becerilerinin incelenmesi 1 0,67
Arastirma sorgulama ydnteminin incelenmesi 1 0,67
Yaratic1 6z-yeterliklerinin gelisiminin incelenmesi 2 1,35
Cevrimici rehberli aragtirma yaklasiminin incelenmesi 1 0,67
Dontisiimsel 6grenme modelinin incelenmesi 1 0,67
Toplam 148 100

Tablo 1’ de, uzaktan egitim siirecinde fen egitimin de gergeklestirilen
lisansiistii tezlerin amaglananina gore incelenmistir. Yapilan incelemelerde,
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lisansiistii tezler de yer alan amaglar frekans ve tezde analizleri ile sunul-
mustur. Bu analizlere gore %21,62 (N=32) oranin en fazla yer alan amag,
arastirmada yer alan katilimcilarin goriislerinin incelenmesi ve durumlarin
tespiti oldugu sonucuna ulagilmaktadir. Calismalarda, % 18,24 (N=27)
oraninda katilimcilarin alg1 ve tutumlarinin ortaya konulmasi hedeflendigi
gozlenmektedir . Akademik basar1 ve akademik motivasyonun incelen-
mesine yonelik aragtirma amaclarinin diger arastirma amaglaria kiyasla
daha fazla tercih edildigi goriilmektedir. Arastirma amaglarinin benzerlik
durumlarina gore kat kategorize edildigi bulgular tablo 2 de sunulmaktadir.

Tablo 2 Uzaktan Egitim Siirecinde Fen Egitiminde Gergeklestirilen Lisansiistii
Calismalarda Yer Alan Arastirma Amaglarinin Gruplandrilmasina Iliskin
Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Tema f %
Katilimeilarin goriis, tutum ve algilarinin incelenmesi 59 39.86
Ogrenme iiriinlerinin mevcut durumlarmin ya da

degisimlerinin incelenmesi 52 35,13
Beceri gelisimi ve degisiminin incelenmesi 20 13,51
Ders materyali ya da etkinlik gelistirilmesi ve etkisinin 1

incelenmesi 7,43
Ogrenme yaklasimlarmin uzaktan egitime 6
entegrasyonun incelenmesi 4,05
Toplam 148 100

Tablo 2 incelendiginde, fen egitimin de gergeklestirilen lisansiistii te-
zlerin aragtirma amaglarimin 5 farkli sekilde gruplandigi sonucuna ulasil-
maktadir. Arastirmacilarin %39,86 (N=39,86) oraninda “Katilimcilarin
goriig, tutum ve algilarinin incelenmesi” arastirma amacinin ¢aligmalarda
yer verdikleri goriilmektedir. Bunun yani sira ¢alismalarda %35,13 (N=52)
oraninda “Ogrenme iiriinlerinin mevcut durumlarinin ya da degisimlerinin
incelenmesi” arastirma amacinin yer aldigi goriilmektedir.

Tablo 3. Uzaktan Egitim Stirecinde Fen Egitiminde Gergeklestirilen Lisansiistii
Calismalarda Yer Alan Onerilere Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Kod f %

Calisma farkli konularda tekrarlanmali ve farkli
programlar ve farkli faydali portallar kullanilmali

27 5,57

Farkli aragtirma deseni ve yontemlerinin kullaniimali ve

daha genis kapsamli ¢alismalar yapilmali 22 4,54
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Bagka becerilerde dlciilmeli ve buna yonelik etkinlik
yapilmali (elestirel diisiinme becerileri, BSB, 21 yy bece-
rileri, list diizey diisiinme becerileri, sorgulayici 6grenme | 22 4,54
becerileri, yaratici diigiinme becerileri, dijital okuryazarlik
becerisi

Farkli yaklagimlarin tercih edilmesi 7 1,44

Ogretmenlerin giincel ve etkili yontem, teknik ve

stratejiler kullanmali ve egitim almal 25 >16

Arastirmacilara, 6gretmenlerin motivasyonunu artiracak

stratejileri arastirmalari 2 0,41

Ogrencinin derste daha aktif olmasini saglayacak dersleri
eglenceli hale getirebilecek basit etkinlikler gelistirilmeli | 16 3,30
ve daha fazla ve farkl etkinlikler uygulanmali

Farkli veri toplama araglar1 gelistirilerek kullanilmali ve

arastirma tekrarlanmali ve genis zaman diliminde veriler 14 2,89
toplanmali
Ogretmen 6grenci iliskisi ve iletisimindeki zorluklari 4 0.82
gidermede rehberlik destegi verilmeli ’
Ogretmenlerin geri bildirim alacag dijital uygulamalarla 9 1.85
dersler islenmeli ’
Farklilastirilmis egitim modellerini uygulamalari 6 1,23
Farkli 6rneklem gruplart ve daha ¢ok sayida drneklem

41 8,47
arastirma tekrarlanmali
Calisma farkl bolgelerde ve farkl illerde yapilarak

8 1,65
mevcut ¢alisma sonuglart karsilastirilmali
Tiim brans 6gretmenleri ve farkli disiplinler de dahil edile- 6 123
rek arastirmalar yapilmali ’
Yiiz ylize egitim-6gretim doneminde arastirma tekrar ya- 2% 537

pilmali ve calismalar karsilastirilmali

Ogretmenlere bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimima
ve teknoloji okur-yazarlig1 diizeylerinin artirilmasina 33 6,81
iliskin hizmet 6ncesi, hizmet i¢i egitimler verilmeli

Ogretmenlere alternatif lgme degerlendirme yontemleri
bilgisinin ve pratiginin gelistirilebilecegi egitimler 9 1,85
verilmeli

Yiiz ylize ve uzaktan egitimin birlikte yiiriitiilecegi karma
egitim modellerinin egitim sistemi i¢inde kalic1 bir sekilde | 4 0,82
yerlestirilmeli

Uzaktan egitime yonelik iyi bir planlama yapilmali ve
Ogretim programinda her yas grubu i¢in kazanimlarin giin- | 21 4,33
cellenmeli ve iceriklerinin gozden gecirilmesi saglanmali
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Arastirma uygulamalart daha uzun bir zaman diliminde

yritilmeli 1 2,27

Cevrim i¢i ortamda uygulanan 6gretim materyalleri
kolay tasarlanabilir ve uygulanabilir olmal1 ve yiiz yiize 9 1,85
ogretimde de kullanilmali

Arastirmanin farkli baglamlar, konular ve degiskenler {ize-

rindeki etkisi incelenmeli 6 1,23
Uzaktan egitim araglarina daha fazla yatirim saglanmali 3 0,61
Uzaktan egitim 6grencilerin derse karsi ilgi, akademik

basari, tutum ve motivz.isy.onunu azaltt1g1 icin uygun mater- 73 475
yaller kullanilmali, etkinlikler yapilmali ve sonucu arasti- ’
rilmali

Ayni 6lgme araci farkli derslerde de kullanilmali 5 1,03

Teknolojinin egitime entegre edildigi bir¢ok program ta-
sarlanmal1 ve kullanilan program 6grencilere tanitilmali 13 2,68
baska derslere entegre edilmeli

Kolay ulasilabilen ve kullanabilen teknolojiler tiretimi

yapilmali ve bunun egitimini 6gretmenlere verilmeli 16 3,30
Ogrencilerin kendi aralarinda ve gretmenleriyle siirekli

etkilesim halinde olmali ve bunun i¢in grup halinde is 1 297
birlikli calisma ortamlari olugturulmali ve aragtirarak, ’
sorgulayarak ve kesfederek 6grenmeleri saglanmali

Biligsel alanlarla birlikte duyussal alanlar1 dikkate alan | 0.20
calismalarin yapilmasi ’
Uzaktan egitimle ilgili daha fazla arastirma yapilmasi 8 1,65
Etkinlikler esnasinda 6grencilere uygun geri bildirimler ) 0.41
vermeli ’
Uzaktan egitim siirecinde fen 6gretiminin daha etkili ve

verimli olabilmesi i¢in dersler web araclariyla daha fazla 8 1,65
desteklenmeli

Ulkemizde uzaktan egitim uygulamalarmin daha rahat

yapilmasi, firsat esitligi saglanmasi i¢in altyapt sorununun 34 702

¢oziilmeli, 6grencilerin ve 6gretmenlerin teknolojik
ihtiyaglariin karsilanmali

Uzaktan egitim ile ilgili 6gretmen kilavuz kitaplari ve
EBA igerik olarak giincellenip zenginlestirilerek tekrar 6 1,23
ogretmenlerin kullanimina verilmeli

TPAB’nin uzaktan egitim siirecine etkisini arastiran ¢alis-
malar artirilmali 3 0,61
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Fen bilimleri laboratuvar ¢aligmasi gerektirdiginden ve
ogretmenlerin ve d6grencilerin bu konuda zorlandiklarini
belirtmelerinden dolay1 sanal laboratuvar platformu ge-
nisletilmeli ve ger¢ek laboratuvarin malzeme eksikligi de
giderilmeli

1,23

Sinif yonetimini kolaylastirmak ve fen dgretimi etkililigini

artirmak i¢in sanal sinif mevcutlari azaltilabilir 2 0.41

Ogrencilerin uzaktan egitim siirecinde fizyolojik ya
da psikolojik saglik problemleri yasamamasi igin
bilgilendirici seminerler diizenlenmeli ve bu konuda
calismalar yapilmal

3 0,61

Ogrenciler uzaktan egitim ile ders islerken baska bir
platforma giris yapamamasini ya da giris yaparsa
Ogretmene hangi siteye giris yaptigina dair bir bildirim
diismesini saglayan bir sistem gelistirilmeli

3 0,61

Mevcut ¢calisma Fen Bilimleri dersinin diginda farkli ders-
lerde uygulanip etkileri degerlendirilebilir.

Toplam 484 (100

9 1,85

Tablo 3 incelendiginde uzaktan egitim siirecinde fen egitiminde
gerceklestirilen lisansiistii ¢aligmalar da yer alan Onerileri incelendiginde,
%8,47 (N=41) oraninda “Farkli 6rneklem gruplar1 ve daha ¢ok sayi-
da orneklem arastirma tekrarlanmali” en fazla onerildigi gortilmektedir.
Bunun ile benzer oranlarda, “Ogretmenlere bilgi ve iletisim teknolojilerinin
kullanimina ve teknoloji okur-yazarlig1 diizeylerinin artirilmasina iliskin
hizmet oncesi, hizmet ici egitimler verilmeli” ve “Ulkemizde uzaktan
egitim uygulamalarinin daha rahat yapilmasi, firsat esitligi saglanmasi
icin altyap1 sorununun ¢6ziilmeli, 6grencilerin ve 6gretmenlerin teknolojik
ihtiyaglarinin kargilanmali” onerilerinde bulunuldugu goriilmektedir.
Lisansiistii tezlerde yer alan 6nerilerin gruplandirilmasi tablo xxx  de yer
almaktadir.

Tablo 4. Uzaktan Egitim Siirecinde Fen Egitiminde Gergeklestirilen Lisansiistii
Calismalarda Yer Alan Onerilerin Gruplandirilmasina Iliskin Frekans ve Yiizde

Dagilimlar
Kod f %
Farkli 6gretim yaklasim, teknik ve yontemleri igeren calis-
malarin gergeklestirilmesi 86 17,76
Donanimsal alt yapinin ve etkinliklerin arttirilmasi ve 63
giiclendirilmesi 13,01
Farkli 6grenme tirtinleri {izerine ¢alismalarin gergeklesti- | 59
rilmesi 12,19
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Farkli derslerde ve konularda ¢aligmalarin gergeklestiril- | 54
mesi 11,15
Farkli katilimei gruplari ile ¢alismalarin gergeklestirilmesi | 47 9,71
Yiiz-yilize egitim ile karma ¢aligmalarin gerceklestirilmesi | 47 9,71
Tiim katilimcr gruplari i¢in 6gretici egitimlerin verilmesi | 46 9,504
Uygulama siiresi daha uzun ¢aligmalarin gergeklestirilme- | 11
si 2,27
Alt yap1 sorunlarinin ve firsat esitliliginin giderilmesi 34 7,02
Ogretim programinin gdzden gegirilmesi 21 4,33
Uzaktan egitime uygun teknoloji destekli araglarin gelisti-
rilmesini konu alan ¢alismalarin gerg¢eklestirilmesi 8

1,65
Farkli cografi bolgelerde ¢aligsmalarin gerceklestirilmesi 8 1,65

Tablo 4 incelendiginde uzaktan egitim siirecinde fen egitiminde
gergeklestirilen lisansiistii c¢aligmalar da yer alan Onerilerin grup-
landirilmigtir. Yapilan kategoriler ile oneriler 12 farkli grupta siniflan-
dirilmistir. Mevcut arastirmalara iligkin Oneriler incelendiginde %17,76
(N=86) oraninda en fazla “Farkl1 6gretim yaklasim, teknik ve yontemleri
iceren caligmalarin gerceklestirilmesi” Onerilerinde bulunmustur. Bunun
ile %13,01 (N=63) oraninda “Donanimsal alt yapinin ve etkinliklerin art-
tirllmasi1 ve giliclendirilmesi” Onerisinin arastirmacilar tarafindan belir-

tilmektedir.

+ 115
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TARTISMA SONUC

Caligmanin bu kisminda, elde edilen bulgular literatiir destekledi
sonuclarin tartigilmasi ve sonuca ulasilmasi hedeflenmektedir. Yapilan
incelmelerde arastirmacilarm, uzaktan egitim siirecin de fen egit-
menine yonelik ¢aligmalarda katilimcilarin goriis, tutum ve algilarmin
incelenmesine yonelik amag belirttikleri goriilmektedir. Belirtilen arastirma
amaglarmin sikliklar kullanmasinda, karsilagilan yeni bir duruma yonelik
katilimcilarm goriis, tutum ve algilarinin belirlenerek genel bir durumun
ortaya konulmasi hedeflenmektedir. Bunun ile arastirmacilarin, belirlenen
Ogrenme iriinlerinin uzaktan 6gretimde fen egitimine yonelik etkilerinin
incelenmesi amaclanirmigtir.  Gergeklestirilen bilimsel arastirmalarda,
farkli 6grenme iirlinlerinin degisimleri takip edilerek, giincel egilim ya da
uygulanan 6gretim yaklagimin etkinliginin sorgulanmasi hedeflenmektedir.
Aragtirmalarda, farkli becerilerin gelismesi, ders materyallerinin hazirlan-
masi ve ¢esitli 6grenme yaklagimlarinin uygulama analizlerinin yapilmasi
hedeflenen amaglardandir. Uzaktan egitimi siirecinden gerceklestirilen fen
egitimi ¢aligmalarinin 6neri kisimlar1 incelendiginde, aragtirmacilarin daha
sonraki caligmalar i¢in ¢ogunlukta farkli yontem, teknik ve yaklagimlarim
konulmast gerektigini onermektedir. Bu durumun sebepleri arasinda farkli
yontemlerin uzaktan egitim siirecinin dogasina daha uygun olabilecegini
diistinmeleri olarak sOylenebilir. Aragtirmacilarin bulunduklar1 énerilerin
temelinde, arastirma siiresince karsilastiklar1 sorunlar ve engeller merkezi
rol oynamaktadir. Yapilan analizlerde, uzaktan egitimi i¢in ilerleyen yillar-
da donanimsal alt yapinin ve etkinliklerin sayisinin artmasi ve igerikler-
inin giiclendirilmesi gerektigi vurgulanmistir. Arastirmacilar, yalnizca
fen derslerinde degil ayn1 zamanda farkli konu ve derslerde caligmalar
gerceklestirerek, uygulanan yontemin diger konu ve dersler lizerindeki et-
kinliginin aragtirilmasini 6nermektedir. Bu sayede kullanilan yontem veya
yaklagimin etkinligini daha fazla genellenebilir olmasi hedeflenmektedir.
Bura da uzaktan egitim siirecinin bir anda egitim-6gretim stirecine dahil
olmas1 nedeni ile sonuglarin giivenirliliginin arttirilmasi1 gerekmektedir.
Bu amag dogrultusunda, farkli katilimc1 gruplari, farkli 6grenme tirtinleri
ve farkli cografi bolgeler ile ¢alismalar gerceklestirilmesi arastirmacilara
onerildigi goriilmektedir. Caligmalarin amaglar ve onerileri incelendiginde,
birbirleri arasinda tutarli olduklar1 goriilmektedir. Arastirmacilarin
caligmalarin amagladiklart durumun farkli noktalarini diger ¢alismalar adi-
na Ornek olarak gostermektedirler. Burada dikkati ¢eken durumlardan bir
tanesi, aragtirmacilarin etkinlik ve materyal gelistirilmesini amaglamasina
karsin, uygulama siirecinin sonuncunda donanimsal alt yapiin giiclendi-
rilmesi ve igerigin giiclendirmesidir. Uygulama siirecinde yasanan olas1
zorluk ve engellerin yan1 sira uzaktan egitime sert gegis yapilmasi iste-
nilen amaglara ulasilmakta zorlanildigini gostermektedir. Ozellikle arastir-
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malarda bir amag olarak goriilmeyen hizmet i¢i ve Ogretici egitimler,
sonrast da diger ¢alismalar i¢in Onerilmektedir. Gerek 6gretmenlerin ge-
rekse Ogrencilerin uzaktan egitim siirecinde fen egitiminde karsilastiklart
sorunlarin ¢dziimiine yonelik oneri niteligi tasimaktadir. Arastirmacilarin
baslangicinda yeni bir durum olarak goze ¢arpan uzaktan egitime yonelik
cesitli degiskenlerin etkinligi arastirilmig olsa, aragtirma sonucunda basta
firsat esitliligi ve alt yap1 sorunlar1 olmak {izere 6gretim programi gozden
gecirilmesi ve uygulama asamasinin siiresi gibi farkli konu basliklarinda
oneriler sunulmaktadir.
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GIRIS

Herhangi bir sebepten dolayi iilkemize go¢ etmis olan yabanci uyruk-
lu bireyler incelendiginde, gd¢ etme sebeplerinin bir kisminin is bulma, va-
tandaslik ve miilk satin alma oldugu bir kisminin da iilkelerinde olan savas,
dogal afet teror vb. nedenlerden dolayr oldugu gézlemlenmektedir. Gog
edenlerin biiyiik bir ¢cogunlugunu da kadinlar, egitim cagindaki geng ve
cocuklar olusturmaktadir. Bu toplulugun Tiirkiye’deki yerlesik hayata gec-
mesi, gecimlerinin ve saglik giderlerinin saglanmasi, kiiltiire aligmasi ve
egitim kurumlarina yerlesmeleri vb. durumlarin oldukga problemli oldugu
goriilmektedir (Egeli ve Barut, 2020). Yabanci uyruklu bireylerin 6zellikle
egitime dahil edilmesi ve egitimden mahrum birakilmamalar1 i¢in farkh
onlemler alinmaya ¢aligilmis, géciin yasandig iilkelerden gelen 6gretmen-
lere Milli Egitim Bakanlig1 ve UNICEF ortakliginda yiiriitiilen “Gegici
Egitim Merkezlerinde Gérev Yapan / Yapacak Olan Suriyeli Ogretmenler
I¢in Egitici Egitimi Kursu-I ve II” isimli proje kapsaminda egitim verile-
rek devlet okullarinda gorev almalari saglanmistir (Kegelioglu, 2018; Tas,
2021). Ancak yabanci uyruklu 6grencilerin okullara alinmasinin ardindan
farkl1 sorunlar ortaya ¢tkmaya baslamustir. Ilgili alan yazin incelendiginde
bu sorunlarm, 6grencilerin sosyal ve kiiltiirel adaptasyon sorunlari, okuma
yazma ve dil kullanmada yasanan sorunlar ve Tiirk gelenek-gorenekleri-
ne uyum saglama sorunlar1 oldugu gozlenmistir. Ayn1 zamanda sinifinda
yabanci uyruklu 6grenci bulunan 6gretmenlerin de farkli sorunlarla karsi
karstya kaldig1 yapilan ¢aligmalarla ortaya konmustur (Gilingor ve Senel,
2018; Hallagh ve Giil, 2021; Imamoglu ve Caliskan, 2017; Kandemir ve
Aydin, 2020; Karaagag ve Giiveng, 2019; Sariahmetoglu ve Kamer, 2021).
Tiirk Egitim Sistemi iginde yabanci uyruklu 6grencilerin nitelikli bir egi-
tim alabilmeleri konusunda en onemli engellerin basinda dil gelmektedir
(Cer¢i ve Canalici, 2019; Kardes ve Akman, 2018; Kaya, 2019; Keser ve
Ozbek, 2018; Kili¢ ve Ozkor, 2019; Morali, 2018; Sariahmetoglu ve Ka-
mer, 2021; Sarier, 2020; Yiice, 2018). Ayni zamanda dil, kiiltiiriin aktaril-
masinda onemli bir isleve sahiptir. Egitim siirecini engelleyen bir diger
onemli nokta ise uygulanan miifredat ve bu siiregte kullanilan materyaller-
dir (Cergi ve Canalici, 2019; Gencer, 2017; Kardes ve Akman, 2018; Kaya,
2019; Kayacik, 2020; Keser ve Ozbek, 2018; Kili¢ ve Ozkor, 2019; Sarier,
2020; Yiice, 2018). Bu eksiklikler bir noktada 6gretmenlerin de isini zor-
lagtirmaktadir.

Herhangi bir sebepten dolay1 lilkemize go¢ etmis olan yabanci uyruklu
Ogrencilerle Tiirk 6grenciler ayn1 ortamda egitim géormektedirler. Yabanci
uyruklu 6grencilerin iilkelerinden ayrilma psikolojisi ve kiiltiirel farklilar
yliziinden hazir bulunusluklarinin oldukca eksik oldugu goriilmektedir.
Ayrica bu 6grencilerin egitim seviyeleri ile Tiirkiye’deki 6grencilerin egi-
tim seviyeleri ayn1 olmadig i¢in, Tiirkiye’de kullanilan miifredata higbir
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yardim almadan 6grenmeleri zordur. Egitim alaninda bu farkliliklar géz
Oniline almarak buna goére bir miifredat uygulanmalidir. Yabanci uyruklu
ogrencilerin baglica sorunu olan dil sorununu dgretmenler kendi ¢abalariy-
la agsmaya ¢aligmaktadir. Bu sorunlara ek olarak bazi gégmen gocuklarimin
okula hi¢ baglamamis olmas1 gog ettikleri {ilkedeki 6gretmenleri ve 6gren-
cileri olumsuz etkiledigi goriilmiistiir. (Cergi ve Canalici, 2019; Erdem,
2017; Gencer, 2017; Sariahmetoglu ve Kamer, 2021).

Sariahmetoglu ve Kamer (2021)’in yaptiklar1 calismaya gore, dgret-
men goriiglerinin iilkemize gelen yabanci uyruklu 6grencilerin egitim ala-
ninda ilk olarak ayri siniflarda dil egitimi almalar1 gerektigi ve sonrasinda
Tiirk kiiltiirtine ve toplumuna uyum saglamalari i¢in Tiirk 6grencilerle ayni
siniflarda egitim almalari gerektigi vurgulanmaktadir. Ogretmenlerle ya-
pilan goriismelerde yabanci uyruklu 6grencilerle ilgili en sik karsilasilan
sorunlarin yaramazlik yapma, siddet yanlis1 olma, s6z dinlememe ve ken-
dileri gibi yabanci uyruklu olan &grencilerle gruplasmalar1 goriilmiistiir.
Delen (2018)’in ¢alismasinda 6gretmenlere yabanci uyruklu 6grencilerle
derste iletisimi gliclendirmek ve dersi daha etkili hale getirmek i¢in ve-
rimli yontemlerin 6gretilmesi, yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk egitim
sistemine daha hizl1 bir sekilde dahil edilebilmeleri icin 6gretmenlerin
hizmet ici egitim seminerlerine alinmalar1 gerektigi vurgulanmistir. Yine
Sariahmetoglu ve Kamer (2021)’in ¢alismasina gore, yoneticilerin yabanci
uyruklu 6grencilerin Tiirk 6grencileriyle daha saglikli iletisim kurmala-
11, kiiltiirel alanla ilgili ve nasil davranmalar1 gerektigi konusunda egitim
verilmesinin etkili olacag1 belirtilmistir. Tiirkiye’deki yabanci uyruklu 6g-
rencilerin egitimlerine yonelik Levent ve Cayak (2017)’mn calismast bu
bulguyu destekler niteliktedir.

Alan yazin incelendigi zaman yapilan ¢aligmalarin agirlikli olarak
yabanci uyruklu 6grencilerin bulundugu okullardaki sinif 6gretmeni ve
okul Oncesi 6gretmenleriyle yuriitiildiigi goriilmektedir (Kardes ve Ak-
man, 2018; Glingor ve Senel, 2018; Kaya, 2019; Saritahmetoglu ve Kamer,
2021; Yiice, 2018).

Konan ve Giirsul (2021)’in ¢aligmasina baktigimizda okul 6ncesi 6g-
retmenlerinin yabanci uyruklu 6grencilerin egitiminde karsilagtiklar1 en
6nemli sorunun bu dgrencilerin dil bilmemesi ve buna bagli olarak saglikl
iletisim kuramamak oldugu goriilmiistiir. Yapilan etkinliklerde 6gretmen-
lerin yabanci uyruklu 6grencilere diger 6grencilerden daha fazla zaman
ayirdiklar1 ve bu siire zarfinda sabirli davranmak zorunda kaldiklari, bu-
nun yaninda yabanci uyruklu &grencilerin dil bilmemeden kaynakli diger
ogrencilerle de iletisim kuramadiklari i¢in 6gretmenlerin bu konuda ders
icinde 0grencilerin kaynagmalarini saglamaya calistiklar goriilmiistiir. Ca-
lismada 6gretmenlerin karsilagtig1 problemlerde, derste gerekli olan mater-
yallerin yabanct uyruklu 6grencilerin aileleri tarafindan temin edilmedigi
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ve bu 6grencilerin ailelerine verilen beslenme listelerine uymayip kendi
kiiltiirlerine ait yiyecekler hazirlamalar1 ¢caligmanin bulgular1 sonucunda
elde edilmistir. Ozeng ve Saat (2019)’in caligmasinda yabanci uyruklu
ogrencilerin egitimlerindeki eksiklikler, iletisim engelleri, davranig bo-
zukluklari, 6dev yapmama, gelisimsel farkliliklar, Tiirk veliler tarafindan
diglanma, siddet, devam problemi ve diger problemler simif 6gretmenleri
tarafindan kategorilere ayrilmis ve kodlar1 olusturulmustur. Atesok (2016),
Erdogan (2014), Saritag, Sahin ve Catalbag (2016), Tiirk (2016), Yiiksel,
Bulut ve Mor (2014)’un ¢aligmalar1 da bu bulgular desteklemektedir.

Konuyla ilgili ¢oziim onerileri incelendiginde, Konan ve Giirsul
(2021)’un ¢aligmasinda okul dncesi 6gretmenlerinin yabanct uyruklu 6g-
rencilerin egitiminde karsilasilan en 6nemli sorun olan dil problemi ile
ilgili hem 6grencilere hem de velilere dil egitiminin verilmesi olmustur.
Simsir, Dilmag (2018) ve Ozeng, Saat (2019)’in ¢alismalarinda da egitim-
de miifredatin ¢esitlendirilmesi ve yabanci uyruklu ailelerin ¢ogulculugu-
nun taninmasi, aile ile irtibat kurma, dil egitimi, birlikte egitim, ayr1 egi-
tim, sosyal faaliyetler ve rehberlik etkinlikleri de ¢6ziim nerileri arasinda
ele alinmstir.

Konuyla ilgili yapilan ve erigilebilen tiim arastirmalar sonucunda ya-
banci uyruklu 6grencilerle ilgili belli branstaki 6gretmenlerin goriislerine
bagvuruldugu goriilmiis, ancak miizik 6gretmenleri ile yapilan herhangi
bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Bu nedenle yapilmasi planlanan bu ¢alisma
alana kazandirilmasi ve ilk yapilacak ¢alisma olmasi agisindan énem arz
etmektedir.

Yapilan 6nceki ¢aligmalar incelendiginde yabanci uyruklu 6grenciler-
le yasanan sorunlarin ¢6ziimiinde miiziksel etkinliklerin kullanilmadigi ya
da bazi caligmalarda yabanci uyruklu 6grencilerin bu derste etkin kayiti
gosterdikleri, bu derslerde eglendikleri ve sinif i¢inde olumlu bir atmos-
fer olustugu belirtilmis olmasina ragmen buna iligkin bir etkinlik ya da
projenin hazirlanmadig: tespit edilmistir (Kilig ve Ozkor, 2019; Sariahme-
toglu ve Kamer, 2020; Yiice, 2018). Bu nedenle ilk olarak miizik 6gret-
menleri ile yapilacak miilakatlarla yasanilan sorunlarin tespit edilmesi ve
bu sorunlarin nasil listesinden gelindigine iliskin 6rnekleri ortaya koymak
onem kazanmaktadir. Bu ¢aligmanin sonuglarina dayanarak ileride farkli
bir galisma planlanabilir. Ornegin yabanci uyruklu égrencilerin kendi kiil-
tiirlerine ait miizikli gocuk oyunlar1 ve ¢ocuk sarkilar1 derlenerek notaya
almip Tiirk ve yabanci uyruklu ¢ocuk korosunun bu oyunlar1 oynamalari
ve sarkilar1 seslendirmeleri saglanabilir. Kiiltiirler aras1 bir bag kurularak
ogrencilerin kaynasmasi ve kapsayici egitime destek vermesi saglanabilir.
Bunun en temel prensibi de miizigin birlestirici etkisinin kullanilmas1 ge-
rektigine inanmaktir (Hoscan,2019; Kili¢ ve Ozkor, 2019; Sariahmetoglu
ve Kamer, 2020). Bu nedenle de 6gretmenlerin ¢ozliim Onerilerinin neler
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oldugu ve bu ¢6ziim Onerileri dogrultusunda da farkli projelerle bu ¢ocuk-
larin okula, kiiltiire, topluma daha fazla kaynasmalar ve kazandirilmalari
amaglanabilir.

Arastirmanin problemleri:

1. Siniflarinda yabanci uyruklu 6grenci bulunan miizik 6gretmenle-
rinin yasadig1 sorunlar nelerdir?

2. Smiflarinda yabanci uyruklu 6grenci bulunan miizik 6gretmenle-
rinin karsilagtig1 sorunlara getirdigi ¢oziimler nelerdir?

Amacimiz, siniflarinda yabanci uyruklu 6grenci bulunan miizik 6g-
retmenlerinin yasadiklar1 sorunlar1 arastirmak ve bu sorunlarin iistesinden
gelebilmek i¢in gelistirdikleri ¢oziim Onerilerini tespit etmektir. Miizik 6g-
retmenlerinin yabanci uyruklu 6grencilerle yasadigi sorunlarin iistesinden
gelmek icin kapsayici egitimi ne diizeyde aktarabildikleri nemli bir olgu-
dur. Yapilan ¢alismalara gore 6gretmenlerin yabanci uyruklu 6grencilerin
egitiminde dil problemi, sosyal uyum problemleri, miifredat eksiklikleri
gibi sorunlar yer almaktadir. Yapilacak bu ¢alismada da, egitimde karsila-
silan sorunlarin asilmasinda yapilan etkinliklerin ne derece etkili oldugunu
anlamak ve bu baglamda miizigin birlestirici etkisini kullanarak egitim sis-
teminin i¢indeki ayrimecilig1 azaltip, yabanci uyruklu 6grencilerin topluma
kazandirilmasina destek ¢ikarak, 6grencilerin birbirleriyle ve 6gretmenler-
le kaynasmasini saglamak hedeflenmektedir.

YONTEM

Arastirma Yontemi

Nitel arastirma yaklasimi ¢ergevesinde tasarlanmis olan bir durum ¢a-
lismasidir. “Nitel arastirmalar, insanlarin tutumlarini, davraniglarini goriis-
lerini, deneyimlerini daha detayci bir yaklagimla anlamayi, yorumlamay1
ve betimlemeyi hedefleyen, derinlemesine incelemeye imkan sunan bir
arastirma olarak ifade edilmektedir” (Kiral, 2020). “Durum ¢alismasinin
nasil ve ni¢in sorularini temel alan, aragtirmacinin kontrol edemedigi bir
olgu ya da olay1 derinlemesine incelemesine olanak veren arastirma yon-
temi oldugunu sdylemek miimkiindiir” (Yildirim ve Simsek, 2006). Arag-
tirmanin ¢alisma grubunu Trabzon il ve ilcelerindeki ortaokullarda gorev
yapan kolayda drnekleme yoluyla ve goniilliiliik esasina dayali belirlenen
on miizik 6gretmeni olusturmaktadir. “Kolayda 6rnekleme, adi {izerinde
kolay oldugu igin tercih edilen bir tesadiifi olmayan 6rnekleme yontemi-
dir” (Bastiirk ve Tastepe, 2013).
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Arastirma Evreni

Aragtirmanin ¢aligma evreni, Trabzon il ve ilgelerindeki ortaokullarda
smifinda yabanct uyruklu 6grenci bulunan ve 6gretmenlik gorevini yerine
getiren miizik 6gretmenlerinden olugmaktadir.

Arastirma Orneklemi

Siniflarinda yabanci uyruklu 6grenci bulunan ve kolayda 6rneklem
yontemiyle secilen 10 miizik 6gretmenidir.

Tablo 1. Katilimcilara ait demografik bilgiler.
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3 12 Afganistan,
08 | Kadin | 46 8 Y1l | 10-17 | iran, Irak, Evet | Yetersiz
Yil | Yl .
Suriye
27 17 Afganistan,
09 | Erkek | 50 9 Y1l 4-5 | Pakistan, Evet Yeterli
Yil | Yil .
Suriye
5 Iran, Suriye,
010 | Kadin | 43 2Yl | 2Y1l 1-2 | Amerika, Hay1r
Yil
Azerbaycan

Tablo 1.’den anlasilacagi lizere katilimcilarin 2’si erkek, 8’1 kadindir.
Yas araliklar 28 ile 50 arasinda oldugu, hizmet yillarinin da 4 yil ile 29 y1l
arasinda degistigi goriillmektedir. Bulunduklari okullarda ki ¢aligma yilla-
rinin ise 4 ay ile 17 yil arasinda oldugu bilgisine ulagilmistir. Katilimcilarin
yabanci uyruklu 6grencilerle ¢alisma siirelerinin 4 ay ile 9 yil arasinda ol-
dugu yapilan ¢alisma sonucunda tespit edilmistir. Siniflarinda bulunan ya-
banct uyruklu 6grenci sayisinin en az 1 en fazla 20 oldugu, bu 6grencilerin
de genellikle Suriye, Afganistan, iran, Irak, Kazakistan, Ozbekistan, Azer-
baycan, Suudi Arabistan, Pakistan, Rusya uyruklu oldugu goriilmektedir.
Konuya iliskin kapsayici egitime yonelik ise katilimcilarin 4’iiniin (EO1,
K05, KO8, EQ9) hizmet igi egitim aldig1, 6’sinin (KO2, KO3, KO4, KO6,
KO7, KO10) ise almadig1 goriilmiistiir. Kapsayici egitim alan katilimei-
lardan 2’sinin aldig1 egitimi, kisa siireli olusundan ve verilen egitimin tam
olmadigindan dolay1 yetersiz buldugu, 2’sinin ise aldiklar1 egitim yeterince
kapsamli ve yeterli oldugu bulgular sonucu elde edilmistir.

Hizmet i¢i egitim alan katilimcilar, aldiklar egitimi su sekilde ifade
etmislerdir; EO1 “Bu cocuklarin basta dil sorunu, Tiirk kiiltiiriine uyum,
smiflarda derslerin islenisi agisindan neler yapabilecegimiz, buradaki
Tiirk ¢ocuklariyla nasil bir kaynasma igerisinde olabilirler ve biz onlara
nasil yardimct olabiliriz saniruim bu sekilde seminer almistik ve boyle bir
calismada bulunmustum.” cevabim verirken KOS ise “Ilk geldikleri yil
seminer almigtik o da ¢ok genis kapsamli bir seminer degildi ¢iinkii o za-
manki ¢ocuklar tamami ile Tiirkceyi bilmiyordu ¢ok yabanciydi savastan
kagan yarali cocuklar da vardi. Cok az bir egitim aldik. Ozellikle o cocuk-
lart topluma nasil kazandirabilecegimiz hakkinda bir egitimdi.” seklinde
goriislerini belirtmistir. KO8 “Yani iste yabanci uyruklularin tabi savastan
geldikleri icin savastan dondiikleri icin nasil bir travma yasadiklariyla il-
gili, daha ¢ok onlarin psikolojileri ile ilgili bir egitim aldik. Daha sonra
onlara dili nasil 6gretebiliriz iste hem kendi bransinizla ilgili hem de Tiirk-
ce bilmedikleri igin zorlanmamamiz igin nasil egitim verecegimizi ve boyle
seminerler aldik.”, EQ9 “2018 yilinda kapsamli bir sekilde bir hafta siiren
bir egitim aldim. Ogrencilere yaklasim sekilleri konusunda, bu iilkede ya-
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sayis ve uyumlart ile ilgili uygulamali olarak ders alarak sinav da olduk. .
Bu veriler sonucunda, hizmet i¢i egitim alan katilimcilarin genellikle ya-
banct uyruklu 6grencilerin Tiirk kiiltiiriine uyumu, bulunduklari1 okuldaki
sosyal iligkileri, dil sorununu asma ve &grencilerin psikolojik durumlar
hakkinda egitim aldiklar1 gbzlemlenmistir.

Arastirmanin Veri Toplama Araclar

Arasgtirmacilar tarafindan gelistirilecek yar yapilandirilmis sorulardan
olusan miilakatlarla veriler toplanacaktir.

Veri Toplama Araclari Giivenilir ve Gecerlilik Calismalar:

Veri toplamak i¢in hazirlanan miilakat sorular1 3 alan, 2 6lgme ve 1 dil
uzmani gorisiine sunulacaktir. “Arastirma konusu hakkinda genel bilgi-
ye sahip ve nitel arastirma yontemleri konusunda uzmanlasmis kisilerden,
yapilan aragtirmayi g¢esitli boyutlariyla incelemesinin istenmesi inanilirlik
konusunda alinabilecek onlemlerden biridir” (Baskale, 2016, s.24). Uz-
manlarin goriisleri dogrultusunda sorular diizenlenerek uygulamaya hazir
hale getirilecek ve bir miizik 6gretmeni ile pilot bir uygulama yapilacaktir.
Pilot uygulamanin sonunda gerekli ise son diizenlemeler yapilacak ve so-
rular asil miilakatlarda kullanilmak {izere hazir hale getirilecektir. Miila-
katlar yiiz ylize yliriitiilecek, yapilan miilakatlar sesli veya goriintiilii olarak
kayit altina alinacaktir. Yiiz yiize miilakatlarin yiiriitiilememesi durumunda
telefon ve ¢evrimigi platformlar kullanilacaktir. Miilakatlar sonunda ko-
nugmalar yazili metine doniistiiriilerek, analize hazir hale getirilecektir.

Verilerin Analizi

Yazili metne doniistiiriilmiis veriler betimsel igerik analizi ile analiz
edilecektir. “Betimsel icerik analizi yontemi, belirli bir konuda ya da alan-
da birbirinden bagimsiz olarak yapilan nitel ve nicel ¢alismalarin derinle-
mesine incelenip diizenlenmesi anlamina gelir... Betimsel icerik analizi-
nin kullanildig1 ¢alismalarda, elde edilen bilgilerin dogru ve sistemli bir
sekilde ortaya konulmasi, analize tabi tutulmasi, yorumlanmasi ve sonug-
larin agik bir sekilde belirtilmesi gerekmektedir” (Ultay, Akyurt ve Ultay,
2021, 5.189-190).

BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde siniflarinda yabanci uyruklu 6grenci olan
miizik 6gretmenlerinin yasadiklari sorunlar ve ¢dziim oOnerilerine iligkin
yapilan goriismelerden elde edilen bulgular analiz edilerek sunulmustur.
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Tablo 2. Yabanct uyruklu 6grencilerin Tiirk okullarinda egitim almasina iliskin
katilimct goriisleri.

| | Goriisler | |

Katilimel goriisleri Katihmcilar f

. Cok iyi Tiirkge konusuyorlar KO3, KOS, EO9 3

% Tirk egitim sistemine uyum KO4, KO7, 2

3 g yu

:;5” sagladilar

= Akademik basarilart ¢ok iyi KO3, EO9 2

E Tiirk kiiltiiriine uyum sagladilar KO3, KOS5, 2

©  Mizik dersine ilgili KO10 1

Toplam 10
. EOL, K02, KO6,

Tiirk¢e konusamiyorlar EO9 4

5 Tufk kiiltiiriine uyum EOL KO3 2

z saglayamama

g Tirk egitim sistemine uyum

~ saglayamama (Ders calismama, EO1 1

é dersi dinlememe)

g Kendini yabanct hissetme KO2 1
Zorunlu gelmis olmalari KO8 1

Toplam | 9 |

Tablo 2 incelendiginde katilimcilarin yabanci uyruklu 6grencilerin
Tiirk okullarinda egitim almasina iligkin goriisleri olumlu ve olumsuz ola-
rak iki kategoriden olugmustur. Katilimcilardan bazilar1 birden fazla olum-
lu ve olumsuz goriis belirtmislerdir. Katilimc1 goriislerine baktigimizda
10 tane olumlu, 9 tane ise olumsuz goriis ortaya ¢iktig1 tespit edilmistir.
Yapilan ¢aligmalara iliskin olumlu goriis belirten katilimcilardan 6rnegin
KOS5 “Yani ben hi¢ karsi degilim su andaki gelen cocuklarin ¢ogu Tiirk-
ceyi bizim ¢ocuklardan bile iyi biliyorlar her seyi paylasabilecek derecede
Tiirk¢e biliyorlar.” goriisiinii belirtirken, bu goriisii destekleyen KOS ise
“Simdi yavas yavas artik kaynastik uyustuk artik Tiirkce biliyorlar su an
daha iyi egitim veriyoruz.” cevabimi vermistir. Yabanci uyruklu 6grenci-
lerin Tiirkge ile herhangi bir sorun yasamadigini belirten EQ9 ise “Oyle
ogrenciler var ki zaman zaman Tiirklerden daha iyi not alarak daha iyi an-
layan, Tiirk¢eyi daha iyi konusan 6grenciler oluyor.” demistir. Tiirk egitim
sistemine uyum saglama konusunda yabanci uyruklu 6grenciler ile ilgili
olumlu gériis belirten KO4 “Kiiciik yaslarda geldikleri igin daha uyumlu-
lar bazen yeri geldiginde daha ¢ok dinliyorlar. ” seklinde cevap vermis, bu
goriisii destekleyen KO7 ise “Yani artik bu topluma ayak uydurmalar igin
burada egitim almalar: gerekiyor. O yiizden de almalar: sart. Goriigiim
olumlu yonde.” cevabmi vermistir. KO3 “Burada geri doniit aldigimiz ¢ok
iyi ogrencilerimiz de var hani hepsiyle sorun yasamiyoruz onu da séyleye-
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yim gergekten i¢clerinde ¢ok basarili olan azimli olan hani okul kiiltiiriine
uyum konusunda sikinti yasamadigimiz ogrencilerimizde var.” cevabini
vererek KO10’un da “Dil problemi olup da dyle bir dgrenci ile de sorun
yvasamadim. Dedigim kisilerin Tiirkgeleri ¢at pat da olsa anlagabildigimiz
sekilde, orta yolu bulduk miizik dersine ilgisi de varsa tamamen normal.
Buradaki bir égrenci ile ¢ok giizel bir seviyede gidebiliyoruz yani bunun
icin ayrica bir egitime gerek gérmiiyorum agik¢asi, yeter ki yetenegi ol-
sun.” gorislinii desteklemistir.

Katilimcilarin yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk okullarinda egitim
almasma iliskin baz1 olumsuz goriisleri ise 6rnegin EO1 “Dil konusun-
da, kiiltiir konusunda, ders ¢alisma, derse uyum konusunda giicliiklerle
karsilasiyoruz.”, KO2 “Altyapr olmayinca ¢ok zorluk yasiyor bu ¢ocuk-
lar. Nasil ki Avrupa’ya gé¢men olarak giden Tiirkler once dil 6greniyorlar
sonra egitime katilyyorlar, bizde sadece bodoslama bir sekilde sinifa giris
var... Belki belli bir siire sonra alisiyorlar birbirlerine ama o siireci hig
de iyi yasamiyorlar.” cevabini vermislerdir. Yapilan ¢alismalarda olumsuz
goriiglerin farkli nedenlerden kaynakli oldugu goriilmiis ve katilimcilardan
KO6 “Bu cocuklar zaten mecburi olduklart i¢in buradalar ¢cok da tartis-
maya gerek yok. Ama ilk basta ben hep sunu soyliiyordum hatta bir ara
da uygulamistik. Once bu ¢ocuklara bir Tiirkge dersi verildi ilk geldikle-
ri yillarda hi¢ Tiirkge bilmiyorlard:.” seklinde goriisiinii belirtirken, KO8
“Béyle zorunlu olarak geldikleri i¢in tabi birazcik iiziicii oluyor yani kendi
istekleri ile gelselerdi daha farkl olabilirdi ama bir zorunluluk oldugu icin
hani oncelikle onlar i¢in biraz iiziiliiyorum.” seklinde kendini ifade etmis-
tir. EO9 ise konuya iliskin yoneltilen soruya “Siniflarda zorlaniyoruz ben
kendi adima miizik acisindan séyleyeyim, miizik evrensel bir dildir. Zaten
okuma yazma Tiirkceyi bilmese de porteyi, notayi falan sekillerle ogreterek
mimiklerle tavrimizla ogretebiliyoruz ama diger dersler agisindan séyler-
sem gergekten biraz zor oluyor.” cevabini vermistir.

Tablo 3. Katilimcilarin okullarinda bulunan yabanci uyruklu ogrencilerin Tiirk
egitim sistemine ve smiflarina uyum ve entegrasyonunu saglayan herhangi bir
calisma yapilip yapilmadigina dair goriisleri.

f
Yapildi K03, K06, KO7,KO8,KO9 |5
Bilgim yok EO1, KO4, KOS

Yapilmadi KO02,K010 2

Tablo 3 incelendiginde katilimcilarin okullarinda bulunan yabanci
uyruklu 6grencilere iligkin Tiirk egitim sistemi ve siniflarina uyumu sag-
layan ¢alismalarin 5 6gretmenin okulunda yapildig: tespit edilmistir. Bu
Ogretmenlerin yapilan ¢aligmalara iligkin goriisleri su sekildedir 6rnegin
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KO3 “Okulumuzda bu anlamda ¢ok kapsamli bir ¢calisma oldugunu hatir-
lamiyorum.” Buna ek olarak KO6 ise “Baslarda dil konusunda bir ¢calisma
yapildi.”, KO7’de goriislerini “Genel anlamda evet yapiliyor. Arkadagla-
ryla uyum saglamada, derslere uyum saglamada her tiirlii agidan ¢alisma
vapildi. Tiirkge dersleri verilerek kurslar diizenlendi yillar énce.” seklinde
ifade etmistir. KO8’de “Evet bir uyum sinifimiz vardi bizim bu uyum sini-
finda hem onlarin kiiltiiriinii de onlara egitim olarak veriyorduk hem de
bizim kiiltiirtimiizii yani o kiiltiir kaynasmasini o uyum sinifinda yapmistik
ama su anda uyum siifimiz kaldirild ¢iinkii artik uyum saglamaya bag-
ladilar”. KOO ise “Okulda séyle mesela bir kurs demeyelim de bir egi-
tim, ogrenciler igin adaptasyon yani uyum egitimi gibi diigiinelim. Onlara
Tiirkge egitim destek sinifi agildi bir donem boyunca. O suiflara Tiirkge,
miizik ve resim ogretmenleri girdi bir dénem boyunca onlarla hasir nesir
olduk, ilgilendik. Cok olumlu yiizde yiizliik bir doniit alamasak da yine
de bir farki oldu olumlu etki sagladi.” seklinde ifade etmistir. 3 katilimc1
ise bu konu hakkinda bilgi sahibi olmadiklarini belirtmislerdir. Bunlardan
KO4’{in zaten okula yeni atanmuis bir 6gretmen oldugu, KO5’in ise o do-
nemlerde okulda olmadigi bulgular sonucu elde edilmistir. Bunlarin aksi
sekilde yapilmadigini sdyleyen 2 katilimcinin oldugu goriilmektedir. 2 ka-
tilimeiya soruldugunda ise 6rnegin KO2 “Herhangi bir calisma yapilmad.
Biz sumiflarimiza kendi gayretimizle ¢ocugun diinyasina nasil gireriz gek-
linde kendi gayretimizle ugrasiyoruz.” ifadelerini kullanmig ve egitimin
verilmedigi goriilmiistiir. Katilimceilarin ifadeleri dogrultusunda baglarda
boyle bir egitim verildigi ancak daha sonra bu egitimin siire¢ igerisinde
azaldig1 yoniinde goriis bildirmislerdir.
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Tablo 4. Katilimcilarin siniflarinda yabanct uyruklu 6grencilerle ilgili
yasadiklar: sorunlara iliskin gériisleri ve ¢oziim énerileri.

Yasanilan sorunlar

Coziim onerileri

Dil ve iletisim

« Tiirkgeyi iyi bilmemeleri
¢ Yazma konusunda sikinti

* Kendi iilkelerine ait miizikler
dinletilmesi ve kendi dillerinde
sarki sdylemeleri (EO1, KO2,
K03, KO8, KO10)

Derse katilmalarini saglamak
i¢in 6gretmenin ‘gel birlikte
cevaplayalim’ seklinde
ogrencileri desteklemesi (KO4)
Beden dili ile 6grencilerle

sorunlari . ({ﬁkme]erll | anlasmaya calisilmasi (KO2,
angac olmalar1 EO9)

* Miizik &gretim yontemlerinden
faydalanilmasi (ritmogram, orff
vs.) (KO2)

* Tiirkge bilen yabanci bir 6grenci
ile dil sorununu ¢dzmeye
cahigtyoruz (KO3)

« Inanglar1 geregi miizigi giinah
saymalari
« Farkl1 anlayis ve kiiltiirle,
deger yargilartyla gelmeleri  Kendi iilkelerine ait miizikler
 Okul kiiltiirline uyum dinletilmesi ve kendi dillerinde
Kiiltiirel « Ailelerin sosyo-ekonomik sarki sdylemeleri (EO1, KO2,
farklihklardan | diizeylerinden kaynakli KO3, KO8, KO10)
kaynakh sorunlar * Tiim ¢ocuklarin yapabilecegi
sorunlar * Kiz ¢ocuklarmin etkinliklerin planlanmasi (KO2)
evlendirilmeye ¢alisiimast * Rehber 6gretmene danisilmasi
« Kardeslerine baktigi i¢in derse (KO2, EO9)
gec kalma
* Buray1 gegici bir yer olarak
goriip adapte olmama
Yabanci
uyruklu
vZ Tiirk * Toplumumuzun Arap « Velilerle i birligi icinde okul
ho . iilkelerine kars1 6nyargili olusu | . . . .
ogrenciler  Akran zorbalig 1Qar§:s.1 ve r.ehbe"rllk servisine
arasinda bildirilmesi (KO3, KO7)
* Diglanma
yasanan
sorunlar
Yabanci » Ekonomik giigliiklerin sebep
uyruklu oldugu olumsuz davraniglar
ogrencilerin « i¢e kapanik oluslari * Velilerle is birligi i¢inde okul
bireysel « Ogrencinin yasca biiyiik idaresi ve rehberlik servisine
ozelliklerinden | olmasina ragmen dil problemi bildirilmesi (KO3, KO7)
kaynakh nedeniyle kiiclik siniflara
sorunlar yerlestirilmesi
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« Kendi iilkelerine ait miizikler
dinletilmesi ve kendi dillerinde
sarki soylemeleri (EO1, KO2,
KO3, KO8, KO10)

* Miizik dgretim yontemlerinden

* Dil bilmemeden kaynakli
derse kars1 ilgisizlik
* Ailenin giinah diyerek

Derse karsi
on yargy, ilgi

motivasyon ocusun caler alefi calmasina faydalanilmasi (ritmogram, orff
diigiikliigii vb, | SOSUEUn caEIACUC vs.) (KO2)

izin vermemesi <
sorunlar * Derse katilmalarimi saglamak

* Devamsizlik yapmalari i¢in 6gretmenin ‘gel birlikte

cevaplayalim’ seklinde
ogrencileri desteklemesi (KO4)

Tablo 4 incelendiginde katilimcilarin s6z konusu yasadiklar sorunlara
iligkin goriisleri ve ¢oziim Onerileri analiz edilmis ve 5 farkli kategoride
toplanmustir. Tabloda yer alan ve katilimcilarin (EO1, KO2, KO3, KO4,
KOS5, KO6, EO9) en ¢ok karsilastiklar: konu olan dil ve iletisim sorunlari,
genel olarak Tiirkg¢eyi bilmemeleri, yazma konusunda sikinti yasamalari
ve utangac olmalar1 goriisleriyle agiklanmistir. Ornegin EO1 “Tiirkge bil-
medikleri i¢in Tiirkge 6grenme giicliigii cektikleri icin pek katilamiyorlar
diger ogrencilere ama daha sonralari yani biraz 6grendikleri zaman biraz
daha hareketli oluyor.”, KO2 “Tabi ki dilde problem yasiyoruz. Ne kadar
beden dili ile anlatmaya ¢alissak da bir yere kadar.” cevabimi vermis, KO3
“Dil bilmiyor Tiirkce bilmiyor en ¢ok yasadigimiz sorun bu oluyor.” gorii-
siinii belirtirken KO4 “Yasamadik gayet konusabiliyorlar sikinti yok ama
vazma konusunda stkinti ¢ekiyorlar.” goriisiiyle yazma konusunda sikinti
yasadigini ifade etmistir. KOS “Ama yasadigimiz sorun su bazi yeni gelen
yast biiyiik ¢cocuklar, ¢ocuk diyelim ki 16 yasinda ama biz onu altinci sinifa
vedinci sinifa koymak zorunda kalyyoruz yani 11-12 yasindaki ¢ocuklarin
arasina. Bu durumda yas farkindan da dolayr ve Tiirk¢e bilmemesinden
dolayr kurslara falan gidiyor hi¢cbir sey yapmadan ortada oturuyor yani
bizlerde ulagamiyoruz dil sorunundan dolayr.”’, KO6 “Tiirkce dersleri ve-
rilmiyor ya artik ve ¢ocuk dili bilmedigi icin dersi de anlamast zor oluyor.”
cevabini vermis ve bunu destekleyen EQ9 “Oluyor bazen. Hareket, mimik,
tavir ve davramislaria hallediyorum bunu. Ama Tiirkce ve diger derslerde
sorunlar yasandigini biliyorum.” diyerek dil sorunu hakkinda goériislerini
belirtmistir. Bu gériislerin aksine KO7, KO8 ve KO10 dil ve iletisim ko-
nusunda sorun yasamadiklarini ifade etmislerdir. Ornegin KO7 “Yasama-
dim.”, KO8 “Epeyi yildir buradalar artik alt simifindan beri artik Tiirkce
biliyorlar ve énceden mesela diyelim ki ilk yillarda biz bu dil sorununu ya-
sarken bu zamanimizda fazla yasamiyoruz ¢iinkii artik Tiirk¢eye gercekten
iyi konusuyorlar.”, KO10 “Dil konusunda sorun yasamiyorum.” seklinde
goriiglerini bildirmislerdir.

Katilimcilarla yapilan ¢aligmada karsilasilan bir diger sorun, kiiltiirel
farkliliklardan kaynaklanan sorunlar olarak kategorize edilmis ve 7 tema-

+ 135
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da toplanmstir. Katihimeilarm (EO1, KO2, KO3, KOS5, KO6, KO8, EQ9)
goriisleri dogrultusunda sirasi ile Inanglari geregi miizigi giinah saymala-
11, farkli anlayis ve kiiltlirle, deger yargilariyla gelmeleri, okul kiiltiiriine
uyum, ailelerin sosyo-ekonomik diizeylerinden kaynakli sorunlar, kiz ¢o-
cuklarinin evlendirilmeye caligilmasi, kardeslerine baktigi i¢in derse geg
kalma ve buray1 gegici bir yer olarak goriip adapte olmama seklindedir.
Ornegin katilimeilardan EO1 “Simdi onlar geldikleri iilkelerde tabi farkl
anlays kiiltiirle deger yargilariyla buraya geliyorlar. Bilmedikleri tanima-
diklart bir ortam iste farkl bir aileden ¢ikip buraya geliyorlar. Degisik bir
tilke ister istemez bu ¢ocuklar bir bosluga diigiiyorlar. Tabi bu siire¢ biraz
daha uzun oluyor simdi baska bir ilden ogrenciler buraya gelse o uyum
daha rahat oluyor ama baska iilkelerden gelince uzun bir zaman dilimi
istiyor.”, KO3 “Onlarin geldikleri yerde okul ortamlar: nasild: tabi onu
bilemiyorum ama hani burada en ¢ok yasadigimiz okul kiiltiiriine uyum
ama iste sinifta nasil oturulur nasil s6z hakki istenir nasil konusulur nasil
davramilir...” goriisiinii belirtirken, KO6 “Okulun bulundugu cevre sos-
yo-ekonomik ve kiiltiirel acidan biraz diigiik oldugu icin durum degisiyor.
Farkl okullarda durum nedir bilmiyorum ama buradaki aileler biraz daha
cocuklarina karst ilgili olsalar, kiiltiir diizeyi biraz daha yiiksek olan or-
tamda olsalar belki sorun cikabilir ama buradaki cocuklarin ailelerinin
durumu genel olarak ayni oldugu icin ¢cabuk kaynasiyorlar.” cevabini ver-
mistir. KOS “Simdi séyle bizim égrencilerimizin yaslar daha kiiciik. Belki
yaslart biraz daha biiyiik olsaydi o zaman sorun olabilirdi. Onlarda erken
evlenme gibi bir durum var.” goriisiini belirterek, devaminda “Okulda
kurslar vardy kursa gelmisti o yiizden ben de gitar almistim ona ama evde
annesi ¢ok kizmis asla olmaz ¢ok biiyiik giinah yapamazsin edemezsin de-
mig ve ¢ocuk sadece gelip burada ¢altyordu ben eve gotiiremem hocam di-
yordu.” diyerek kiiltiirel farkliliklara olan goriisiinii desteklemistir. Bu go-
rlislerin aksine kiiltiirel anlamda sorun yasamadigin ifade eden 3 katilimci
KO4, KO7 ve KO10 konuya iliskin goriislerini su sekilde ifade etmistir;
KO4 “Yok yani yasamadim bir kiiltiir farklilig1 yok. Zaten derslerde kendi-
lerine soz verdik¢e konusuyorlar. Onun igin ¢ok kiiltiirel anlamda farkhilik
gormiiyorum.”, KO7 “Cok fazla sorun yasamadim simdiye kadar.”, KO10
“Miizik anlaminda aslinda Azerbaycan’dan gelenler kiigiikliikten itibaren
cok egitimliler onlara aslinda basit bile geliyor bizim miifredat bunu fark
ettim ¢ok ogrenci ile tanigmadim aslinda ama sinifin en haylazlar diyebi-
lirim ama éyle bir yerden yakalyyorlardi ki o bilgi ve donanimda oldugunu
fark ediyordum.” seklindedir.

Katilimcilarla yapilan ¢aligmada yabanci uyruklu 6grenciler ile Tiirk
dgrenciler arasinda yasanan sorunlarda 5 katilimcinm (K02, KO3, KOS,
KO8, KO10) goriisleri dogrultusunda elde edilen bulgu sonuglari ise top-
lumumuzun Arap iilkelerine kars1 6n yargili olusu, akran zorbalig1 (biiytik
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siniflarin kii¢iik siniflara zorbalik yapmasi) ve digslanma olarak 3 temada
toplanmustir. Ornegin katilimc1 KO2 “Arap iilkelerine karsi toplumumu-
zun da ortaya koydugu bir onyargi var yani hepsinin ayni oldugunu dii-
stiniiyoruz e tabi ki cocuklar ilk etapta yargiliyorlar.” goriisiinii belirtmis,
KO3 “Bazen ¢ocuklar arasinda teneffiislerde ya da béyle okul ¢ikislarinda
bazi sorunlar olabiliyor maalesef.”, KO5’de “Cocuklar mesela kavga edi-
yorlar ufak bir sebepten ve hemen sen zaten yabancisin memleketimize gel-
diniz falan gibi ciimleler séyliiyorlar... Siz bizim iilkemize geldiniz diyor-
lar obiirleri de biz artik Tiirk Vatandasiyiz bize karisamazsiniz diye kendi
aralarinda ¢atismalar yagsiyorlar.”, KO8 ise “Baslarda bu problemlerin
hepsini yasadik zorbalik olsun iste ¢atisma olsun ama simdi ¢ok nadir rast-
liyoruz.” seklinde goriis belirtmis, KO10°da “Yani bu okulda evet eger ¢o-
cukta bir asiriik, bir davranis bozuklugu var ise yani géz oniinde oluyorsa
bununla ilgili oluyor ashinda ogrenciler de dislayabiliyorlar ama bunun
ontine gegiyoruz.” seklinde yabanci uyruklu 6grenciler ile Tiirk 6grenciler
arasinda yaganan sorunlara iligkin goriisii ifade etmistir. Bu konuda sorun
yasamadiklarini ifade eden 5 katilimci (EO1, KO4, KO6, KO7 ve EO9)
ornegin KO7 “Baslarda ¢ok fazla olmamakla birlikte yasandigi zamanlar
oldu ama su anda hi¢ yasanmiyor.”, EO9 “Ben hi¢ rastlamadim béyle bir
seye. Bizden hi¢bir farklar: yok.” seklinde goriislerini ifade etmislerdir.

Tablo 4’e baktigimizda 4. temada yabanci uyruklu 6grencilerin birey-
sel dzelliklerinden kaynakli sorunlar yer almaktadir. 8 katilimcinin (KO2,
K03, K05, KO6, KO7, KO8, EQ9, KO10) goriisleri dogrultusunda sirast
ile ekonomik giigliiklerin sebep oldugu olumsuz davranislar, ice kapanik
oluslari, 6grencinin yase¢a biiylik olmasina ragmen dil problemi nedeniyle
kiigiik smiflara yerlestirilmesi seklinde 4 alt temada toplanmistir. Ornegin
katilimcilardan KO2 “Yine dilden kaynakli hep soyliiyorum. Ciinkii ¢ocuk
ben anlattigimda anlamadig icin ne yapryor kitabini agryor kenarina ka-
ralamalar yapiyor, ozledigi bir seyi ¢iziyor ya da kendi diliyle alakalr ciim-
leler yaziyor. Bunlara rastliyorum evet.” seklinde gbriis belitmis, KO3 ise
bu konuda “Zaman zaman béyle hani akran zorbaligi diye tabir ettigimiz
o tarz olaylarla biiyiik siniflarin kiiciik siniflara zaman zaman oluyor.” sek-
linde goriisiinii ifade etmistir. Bunlara ek olarak KO6 “Bazen evet oluyor
ama kékene baktigimiz zaman aileden kaynakli oldugunu goriiyoruz. Me-
sela bir 6grencimiz var evde 10 kardeslermis ve gecim sikintisi ¢ekiyorlar-
mis. Boyle bir ailede de ister istemez kardesler arasinda kavgalar oluyor
ve bu da okula yansiyor”, KO8’ de “Yani evet ya bizim égrencilerimizle
paralel diyebilirim yani ayni sekilde kendi 6grencilerimizde nasil bir prob-
lem yasiyorsak onlarla da bu problemleri yasaya biliyoruz ama onlarin
daha ¢ok ige kapanik olduklarini diistintiyorum yani daha ¢ok duygularin
disa vuramadiklarim diigtindiigiim icin hani kendi iclerinde de bu prob-
lemleri yasadiklarin biliyorum.” seklinde goriislerini ifade etmistir. EO9
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“Siddet egilimini gozlemliyorum. Biraz farklilar sanki yani kavgalarina
sahit oldum bahgede ben gidip ayirdim. Agik soyleyeyim yani normal bir
kavgada bizim ¢ocuklarumiz tokat tekme atarken bunlar bir hayli kabaca
davranyorlar birbirlerine. Cok kétii kavga ediyorlar yani bazilarimin o
yonlerini gordiim.”, KO10 ise “Evet bazi cocuklarda asirilik, davranis bo-
zuklugu olabiliyor. ” seklinde ifade etmislerdir. Bu konuda herhangi bir so-
runla karsilasmadigini sdyleyen 2 katilime1 (EO1 ve KO4) bulunmaktadur.
Ornegin; EO1 “Yani benim gérebildigim kadariyla haywr en azindan bunu
kendi okulum i¢in soyleyebilirim boyle bir seye sahit olmadim gérmedim.”
cevabini vererek goriisiinii ifade etmistir.

Tablo 4’de baktigimizda s6z konusu sorunlarda miizik dersine karsi
On yargi ilgi motivasyon diisiikliigli gibi sorunlarin da meydana geldigi, 3
katilimcidan (KO7, EQ9, KO10) elde edilen bulgular sonucunda gériilmiis
ve dil bilmemeden kaynakli derse kars1 ilgisizlik, ailenin gilinah diyerek
cocugun enstriiman ¢almasina izin vermemesi ve devamsizlik yapmalari
seklinde 4 alt temada toplanmistir. Ornegin KO7 “Zaman zaman oluyor.
Devamsizlik yapan ogrenciler oluyor, ézellikle kiz ¢ocuklarinin evlendi-
rilmeye ¢alismasi, kardeglerine bakmak zorunda kalip ge¢ kalanlar olu-
yor.” demis ve yine KO7 “Ayni zamanda ¢ok giizel sekilde okula adapte
olan 6grencilerimiz de var.” Diyerek bu sorun yasanmadig1 dgrencilerin
de oldugunu ifade etmistir. EO9 “Bu égrencilerin biraz iletisim eksikligi,
burayt kabullenememe, sinifta gergekten bir yabanci gibi bir misafir gibi
oturan birkag¢ ¢ocuk bunlar.” seklinde goriisiinii ifade etmistir. Miizik der-
sine kars1 6n yarg, ilgi, motivasyon diistikliigii gibi sorunlarin yasanmadi-
gin1 belirten 6 katilime1 (EO1, KO2, KO3, KO4, KOS5, KO6, KO8) calisma
sonucunda tespit edilmistir. Bu katilimcilardan 6rnegin EO1 “Yani genelde
bu ¢ocuklar derslere de katiliyorlar hatta ¢ok ilgingtir 6grendikten sonra
istiklal marst bile okuyorlar. Bizim ¢ocuklarin baskalarindan bile daha iyi
istiklal marsina katiiyorlar bizlerde durumdan mutlu oluyoruz ézellikle
istiklal marsi okuturken bu dikkatimi cekiyor.”, KOS5 “Mesela ¢cocuklara
melodika alacaksiniz diyorum bizim ¢ocuklardan once onlar alyyor. Za-
manla burada yasaya yasaya onlarin kiiltiirleri de biraz degisti kendi ic-
lerinde de artik farklilastilar buraya uyum saglamaya basladilar ne kadar
dini diisiinceleri oyle de olsa veya kiiltiirlerine aykirt gelen seyler olsa da
zamanla degisime ugramis.”, KO8 “Yani ashnda haywr cocuk dedigimiz
gercekten ¢ocuk bu ister Afgan olsun ister sey miizige karst ¢ok ilgililer
yani miizik evrensel zaten o yiizden boyle bir sorunla karsilasmadim miizik
dersini ¢ok seviyorlar.” seklinde goriis bildirerek bu konuda sorun yasa-
madiklarini ifade etmislerdir.

Tablo 4’¢ baktigimizda katilimcilar, yasadiklari sorunlara ¢6ziim iiret-
me asamasinda genel olarak benzer cevaplar vermislerdir. Ornegin; EO1
“Ben ¢ocuklara akilli tahtadan kendi iilkenize ait miizikleri acin bir din-
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leyelim seklinde zaman zaman soyliiyorum béyle ¢alismalar dinletiler ya-
piyoruz onlarda mutlu olsunlar diye.”, KO2 “Yine dil ¢ikiyor ortaya. Dil
problemini ¢ozdiikten sonra ¢ocuga diyorum ki mesela ‘sizin marslariniz,
sarkilariniz neler bize soyler misiniz diyoruz’, ¢ocuk etkinliklere katilma-
va baglyor tabi biraz ortamla da alakali mesela eger o sinif onu kucak-
lamissa, kendini oraya ait hissediyorsa hemen katiliyor bize ama degilse
onay vermiyor boyle seylere”. Yine KO2 “Mesela nasil birlestirebiliriz
diyorum hem bizim ¢ocuklart hem onlari. Ritmogram uygulamalart var
oradan ritimlerle, ¢iinkii her insanin bir ritim duygusu var ortak paydada
bulusabiliyoruz. O tiir ¢calismalar oluyor iste sarki soylerken ona ritimler
tutturuyoruz Orff calgilarimizla. Bu sekilde onlart katmaya ¢alisiyoruz.
Diinyanmin evrensel oldugu, ¢cocuklarin bulusabilecegi ¢ok ortak duygunun
oldugu gibi telkinlerle iistesinden gelmeye ¢alisiyoruz yani sadece Tiirk
cocuklarmmin oldugunu diisiinerek degil herkesin ortak yapabilecegi etkin-
likler ne ise onlari planlamaya ¢alistyorum ama onun disinda bir sorun
oldugunda rehber ogretmenle tabi ki bunu ¢ozmeye ¢alisiyoruz.” cevabini
verirken bunu destekleyen KO3 “Ben miizik dersinden baktigim zaman
iste kendi sarkilarin soylemelerine kendi yoresel miiziklerini soylemeleri-
ne imkan saglyorum... Siif icinde ya da hani teneffiiste nobet¢i oldugum
zamanda birebir karsilagtigim olaylara miidahale ediyorum ama onun di-
simda bu konuda okul rehberlik servisimiz 6zverili bir sekilde ¢alisiyor ve
gerek okul iginde gerekse okul disinda hani boyle diyelim okul ¢ikisi olan
olaylart rehberlik servisine bildiriyoruz iki tane 6gretmenimiz var onlar
gerekli calismalart yapryorlar velilerle is birligi ile onlar okul idaresi ve
rehberlik servisi yiiriitiiyor.” seklinde goriisiinii belirtmistir. KO4 ise ¢o-
zim olarak “Tabi kendimce derse katmaya ¢alisiyorum. Diyelim ki par-
mak kaldirmiyorsa hadi gel birlikte yapalim diyorum ama bunu her ¢ocuk
icin yaptyorum herhangi bir ayrimcilik yapmamaya ¢alistyorum.”, KO7
“Sorunlarla karsilastigimizda tabi ilk 6nce 6gretmen olarak kendimiz ko-
nusuyoruz. Sonra idareye bildiriyoruz, ailesini ¢agiriyoruz yani normal
ogrencimizde nasil isleyis varsa onlara da aynmi sekilde davraniyoruz.”
cevabii vermisledir. EO9 “Dil sorununda hareket, mimik, tavir ve dav-
ranislarla hallediyorum bunu.”, KO10 ise “Mesela daha iyi yapabildigini
gostermek, basarili olabilecegini gostermek, kendini daha iyi hissetmesi,
adapte olabilmesi i¢cin 6zgiivenini daha 6n planda tutacak seylere daha ¢ok
yer veriyorum mesela bir sarki séyleme olabilir ya da kendi dilinde ¢ok iyi
soyledigi bir sarki olabilir onlarin muhakkak on plana ¢ikartiyorum yani
ben de varim ben de bunu yapabiliyorum seklinde. Zaten hep amacimiz o
hep iyi yonlerini yakalayabilmek bir kalipta bir 6grenciyi beklemek ¢ok zor
hani yetenegi varsa zaten alir gider ama kesfetmek ya da kendi bile bilme-
digi yoniinii ortaya ¢ikarmak 6zgiivenli olmasini saglamak utangaghgin
ortadan kaldirmak icin en iyi yapabildigin miizik anlaminda o zamani ayi-
rirmm ogrenciye.” seklinde goriislerini ifade etmistir.
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Bulgular sonucunda katilimcilarin, yasadiklar1 sorunlardan bahsetme-
lerine ragmen ¢ok fazla ¢dziim iiretemedikleri sonucuna ulasilmistir. Ka-
tilmcilar (KO3, KO4, KO6, KO7) yasadiklar1 problem karsisinda genel
olarak kendilerince bir ¢oziim iiretmek yerine daha ¢ok rehber 6gretmene
ya da okul idaresine yonlendirmeyi ¢6ziim olarak gordiikleri bunun da se-
bebinin kapsayici egitim ya da hizmet i¢i egitim almadiklarindan kaynakli
oldugu goriilmiis, 2 katilmcinin ise (KO2, KO10) kapsayici egitim ve hiz-
met i¢i egitim almamalarina ragmen ¢oziim Onerileri trettikleri gozlem-
lenmistir. Kapsayici egitim ve hizmet igi egitim alan katilimcilarin (EO1,
K05, KO8, EQ9) ise ¢bziim iiretme gabalarmin oldugu goriilmekte fakat
aldiklar egitimin yetersiz oldugu bulgular sonucuna elde edilmistir.

Tablo 5. Katilimcilarin yabanct uyruklu 6grencilerin egitimine yonelik
politikacilara, egitim yoneticilerine ve ogretmenlere onerileri.

Katilime1 Onerileri Katihmeilar f

Tim egitim asamalarinda (ilkokul, ortaokul, lise,
iiniversite) dil ve yazma egitimi verilmesi ve okul digimda EO1, KO2, KO4, KO6 4
sosyal faaliyetler yaptirilmasi

Hepsini belirli bir bolgede (sinifta) toplayip dil egitimi

verildikten sonra siniflara dagitilmasi KO2, KO3, KO6 3
Ogretm.e.r'llerm bilgi vev fikir aligverisi yapabilecekleri EOL KO10 )
mesleki 6grenme toplulugu olusturmalari
ngetme.nlere kapsayici egitim konusunda egitiminin KO2, KO10 )
verilmesi
Higbir egitimcinin ayrim yapmamasi gerektigi K05, KO10 2
Okullarda ve siniflardaki sayilarmin diizenlenip azaltilmas1 KO3 1
Aileler ile diizenli olarak gorlisiilmesi onlarm da Tiirkge -

. KO6 1
dersi almasi
Kendi tilkelerine donmeleri KO8 1
Ogretmenlerin bu dgrencilerin yetenekleri, kisilikleri ve
giizel yonlerini ortaya koyacak ders konular1 ve etkinliklere KO10 1

daha ¢ok agirlik vermeleri

Tablo 5°te katilimcilarin yabanci uyruklu 6grencilerin egitimine yone-
lik politikacilara, egitim yoneticilerine ve katilimcilara 6nerileri 9 temada
toplanmistir. Ik tema olan ‘Tiim egitim asamalarinda (ilkokul, ortaokul,
lise, iiniversite) dil ve yazma egitimi verilmesi ve okul diginda sosyal faali-
yetler yaptirilmas:’ goriisiinii bildiren 4 katilime1 (EO1, KO2, KO4, KO6)
bulunmaktadir. Katilimeilardan EO1 “Sorunun asilmasi lazim tabi ¢ocuk
ne kadar kiiciikse dil 6grenme belki de o kadar kolay oluyor yas ilerledikce
ogrenme daha da giiclesir daha da stkintili hale gelir. Bu konuda kiiciik
cocuklar daha avantajli ama yine de ilkokul ortaokul lise tiniversite olsun
yine de miimkiin oldugu kadar basta 6gretmenlerin sonra tiim 6grencilerin
destek olmast sart diye diigiiniiyorum.”, KO2 “Cocuklara énden bir dil
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egitiminin verilmesi...”, KO4 “Belki yazma konusunda eksiklikleri oldu-
gu i¢in bu konuda olabilir. Ben dersimde ¢ok yazdirmiyyorum ama diger
derslerde yazma konusunda sorun olabilir. Bu ¢ocuklart oncesinde alip
bir egitmek gerekebilir. Bizim okullarimizda okuyacaklarsa egitilmeleri
gerekir yoksa yasitlarindan okuma ve yazma konusunda geri kalwyorlar.”,
KO6 “Oncelikle ayri bir simfta dil konusu halledilmesi gerekiyor. Onun
disinda ¢ekingen olanlara, iletisim sorunu olan ¢ocuklara okul disinda
sosyal faaliyetler yaptirilabilir. Sadece miizik olarak diisiinmeyelim. Resim
tivatro gibi, fark: etkinlikler yaptirilabilir. Bu gibi etkinlikler yapildiginda
cocuklarin ¢ok daha ¢abuk adapte olacaklarim diistiniiyorum.” seklinde
goriiglerini ifade etmislerdir.

2. temada yer alan ‘Hepsini belirli bir bolgede (sinifta) toplayip dil
egitimi verildikten sonra siiflara dagitilmasi’ goriisiinii bildiren 3 kati-
limer (KO2, KO3, KO6) bulunmaktadir. Katilimeilar; KO2 “Cocuklara
onden bir dil egitiminin verilmesi ve sonra onlar: siniflara almak seklinde
diigiiniiyorum ben ya da soyle de olabilir bunlari belli bir bélgede toplayp
orada bu egitimi vermek, hepsinin bir arada olusu olabilir veya tasimali
olabilir mesela. Biraz kiiltiiriimiizii tanitmak olabilir yani onden bir hazir-
Itk yapip sonra siniflara dagitmak ¢ok cok daha hem onlar agisindan hem
de bizim agimizdan daha ¢ok verimli olur diye diisiiniiyorum.”, KO3 “Evet
giizel bir soru yani simdi yabanci uyruklu 6grenciler bizim okulumuzun bu-
lundugu ¢evreye baktigimizda yogunlukta bizim okulumuzda gergekten az
once de dedim siniflarimizda bazi siniflarimiz da bizim hani kendi 6gren-
cimizden daha fazla yabanct uyruklu 6grenci var bence yani bilemiyorum
bunlar icin az once dedim ya bazen acaba iste bunlar icin ayri okullar mi
olsa...”, KO6 “dileler ile diizenli olarak gériisiiliip halk egitim merkezle-
rinde Tiirkce kurslart verilebilir. Bunlar yapiuldigi zaman insanlarla olan
iletisimleri daha giiclii olacagini diigiiniiyorum.” seklinde goriislerini ifa-
de etmislerdir.

3. temada yer alan ‘Ogretmenlerin bilgi ve fikir aligverisi yapabilecek-
leri mesleki 6grenme toplulugu olusturmalari® goriisii belirten 2 katilimct
(EO1, KO10) bulunmaktadir. Katilimeilarin gériisleri; EO1 “Simdi bunlar
tabi kismen siyasi de olabilir bu egitim agisindan da olabilir siyasi kismi
siyasileri ilgilendirir ama biz egitimci olarak iilkemizde bulunduklar: siire
igerisinde bu uyum siireci i¢in 6gretmenlerin daha fazla bir arada bulunup
toplant: yaparak bunlarin konusulmasi gerekmektedir.”’, KO10 “Acik¢a-
st siyasetgilerin ogretmenlerin fikirlerini almalarini isterim. Birebir proje
okullart degil de ¢ok farkl yerde, daha dar alanda, daha kisitl alanlardaki
okullarda, fiziki sartlart kétii okullarda olan yerleri daha oncelikli ala-
rak buradaki ogretmenlerin idarelerin ne sorunlar yasadigint hani bu tip
ogrencilerle veya égrenciler arasindaki iliskileri daha inceleyen bir ekip
kurmalarint isterim, daha derine inmelerini isterim. Yani onlart buraya
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alirken de onlara bir egitim verirken de hepimizi ona gore bir yonlendirme
de yapabilirler yani bir miifredat olabilir yeniden diizenlenebilir yani bu
konuda ¢ok daha secici ¢cok daha ince elemelerini isterim sahsen.” seklin-
de olmustur.

4. temada yer alan ‘Ogretmenlere kapsayici egitim konusunda egiti-
minin verilmesi’ goriisiinii ifade eden 2 katilime1 (KO2, KO10) olmustur.
Katilimeilarin gériisleri; KO2 “Yine dedigimiz sorunlara deginerek, peda-
gojik formasyon egitiminin alinip ¢ocuklara bu sekilde davranilmas:...”,
KO10 “Onlart buraya alirken de onlara bir egitim verirken de hepimizi
ona gore bir yonlendirme de yapabilirler yani bir miifredat olabilir yeni-
den diizenlenebilir yani bu konuda ¢ok daha segici ¢cok daha ince elemele-
rini isterim sahsen.” seklindedir.

5. temada yer alan ‘Higbir egitimcinin ayrim yapmamasi gerektigi’
goriisiinde bulunan 2 katilimer (KOS5, KO10) olmustur. Katilimeilar; KO3
“Simdi yabanct uyruklu ¢cocuk kelimesi bile beni rahatsiz ediyor nedenini
de soyleyeyim gegen bir sinav oldu sinavda bazi egitimciler bu ¢ocuklar
yabanct uyruklular ben bunlart almam, bir etkinlige almam onlar yabanci,
onlarin ailesine kiziyorum tarzi seyleri duydum gercgekten ¢ok iiziildiim.
Bir kere bunlar ne olursa olsun ¢ocuk orada savasa girmis bu insanlar
savastan kagniglar yani herkesin kafasinda ‘ige yaramazlar igte buraya
geldiler’ tarzi seyler var ama bir savag oldu bu seyleri biz de yagayabilir-
dik, gelip bize siginmislar sonugta. Bir egitimci olarak ogretmen olarak
kesinlikle bu ¢ocuklar bizim ogrencimiz, biz 6gretmeniz. Kim olursa olsun,
hangi wrktan dinden mezhepten kim gelirse gelsin biz onlari egitmekle me-
suliiz bu kadar basit yani.”, KO10 ise bu konuda “Aslinda her égretmen
kendi dersinde onlara bence daha oncelikli davranmamalarini isterim.
Belki bunu ¢ok fark ettirmeden, farkinda olmadan onlarin yeteneklerini
one ¢ikaran, bu iilke ve irk ayrimini gézetmeden onu ortaya koymadan
yetenekleri ile kendi kisilikleri ile giizel yonleri ile ortaya koyacak ders ko-
nulari etkinliklere daha ¢ok agirlik vermelerini isterim agikgasi.” seklinde
konu ile ilgili goriislerini ifade etmislerdir.

6. temada yer alan ‘Okullarda ve smiflardaki sayilarmin diizenlenip
azaltilmasy’ goriisiinii KO3 “Soyle diyeyim belki say: azaltilabilir yani git-
gide bizim okulumuzda bu ogrenciler fazla olmaya basladi sayis1 artmaya
basladi belki yeni bir diizenleme getirilebilir baska daha farkh ¢alisma-
lar yapilabilir ama bilemiyorum yani bu konuda daha farkli neler olabilir
hani bu ¢ocuklarin hem iyi egitim almalart hem bizim iilkemizde hayatla-
rint devam ettirmeleri bundan sonra gerekecekse daha farkl diizenlemeler
belki yapilabilir diye diisiiniiyorum.” seklinde ifade etmistir.

7. temada yer alan ‘Aileler ile diizenli olarak goriisiilmesi onlarin da
Tiirkce dersi almas1® goriisiinii KO6 “Aileler ile diizenli olarak goriisii-
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liip halk egitim merkezlerinde Tiirkge kurslar: verilebilir. Bunlar yapildigi
zaman insanlarla olan iletisimleri daha giiclii olacagini diistintiyorum.”
seklinde ifade etmistir.

8. temada yer alan ‘Kendi {ilkelerine donmeleri’ goriisiinii belirten
katilime1 KO8 bu gériisiinii soyle ifade etmistir; “Yani éncelikle tabi in-
sanlarin hani kendi iilkelerini terk etmek zorunda olmalart zorunlu olarak
bunlar act durumlar yani onlarin ne bileyim kendi iilkelerine dénmelerini
isterim yani kendileri istedikleri i¢in bunlari séyliiyorum kendi kiiltiirlerini
kendi iilkelerinde yasamalarini isterim dilegim bu olabilir.”.

9. temada yer alan ‘Ogretmenlerin bu dgrencilerin yetenekleri, kisi-
likleri ve giizel yonlerini ortaya koyacak ders konular ve etkinliklere daha
cok agirlik vermeleri’ goriisiinii belirten katilimci ise KO10 “Belki bunu
cok fark ettirmeden, farkinda olmadan onlarin yeteneklerini éne ¢ikaran,
bu iilke ve irk ayrimini gézetmeden onu ortaya koymadan yetenekleri ile
kendi kisilikleri ile giizel yonleri ile ortaya koyacak ders konulart etkin-
liklere daha ¢ok agirlik vermelerini isterim agik¢asi.” seklinde goriisiinii
ifade etmistir.

Sonug olarak ¢aligmanin bulgulari sonucunda katilimeilarin biiyiik bir
cogunlugunun yine Tiirk¢e konusmayla ilgili ve ayr1 okullarda egitim al-
malarn gerektigi ve ayni problemleri yasayan diger 6gretmenlerle sorunlar
tartisabilecekleri ve ¢oziim Onerilerini paylasabilecekleri platformlar olus-
turularak goriis aligverisinde bulunmalar1 yoniinde istekli olduklart ve bu
konuda da egitimde almis olduklar1 egitim ve bilgi konusunda kendilerini
zay1f hissettikleri bulgusuna ulagilmstir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu arastirmaya katilan katilimcilarin 2°si erkek, 8’1 kadindir. Kati-
limcilarin yabanci uyruklu 6grencilerle ¢alisma siirelerinin 4 ay ile 9 yil
arasinda degistigi ve siniflarinda bulunan yabanci uyruklu 6grenci sayi-
sinin en az 1 en fazla 20 oldugu, yabanci uyruklu 6grencilerin genellikle
Suriye, Afganistan ve Iran’dan geldikleri sonucuna ulagilmistir. Katilim-
cilarin 4’iiniin kapsayici egitime yonelik egitim aldig1, alinan bu egitimin
cogunlukla yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk kiiltiiriine uyumu, bulun-
duklart okuldaki sosyal iliskileri, dil sorununu asma ve dgrencilerin psi-
kolojik durumlar1 hakkinda oldugu sonucuna ulasilmistir. Katilimeilarin
aldiklar1 egitimleri yetersiz bulduklar1 goriilmektedir. 6’sinin ise bu egiti-
mi almadig gorlilmiistiir. Alan yazin incelediginde Bekdas (2019), MEB
(2017) Géger, Ozer ve Uriinibrahimoglu (2020)’nun da yabanci uyruklu
Ogrencilerin egitimine yonelik egitimcilere verilen kapsayici egitimle ilgili
caligmalarin oldugu ve arastirmanin ¢alisma grubunda aymi sekilde veri-
len egitimleri yetersiz bulduklar1 goriisii yapilan bu ¢aligmanin igerik ve
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sonuglari ile paralellik gosterdigi goriilmektedir. Bu ¢aligmanin tam tersi
goriiste sonuglar elde eden ¢aligmalara da rastlanmistir. Ornegin; Ergen ve
Sahin (2019), Dolapc1 ve Kavgaci (2019)’nin yaptig1 ¢caligmada hizmet igi
egitim alan katilimcilarin sorunlarla daha iyi basa ¢iktiklar1 ve aldiklar
egitimin yeterli oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca gore 6gretmenle-
rin yabanc1 uyruklu 6grencilerle ilgili aldiklar hizmet ici ve kapsayici egi-
timlerin 6gretmenlerin dzyeterlik algilar1 ve tutumlart agisindan oldukga
onemli oldugu sdylenebilir.

Yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk okullarinda egitim almasina ilis-
kin katilimcilarin yartya yakimi dil ve iletisim konusunda olumsuz goriis
belirtmis ve bu goriis sonucunda literatiirde bulunan Simsir ve Dilmag
(2018), imamoglu ve Caliskan (2017), Levent ve Cayak (2017), Giingor
ve Senel (2018), Alpaslan (2019), Ergen ve Sahin (2019), Kandemir ve
Aydin (2020), Sariahmetoglu ve Kamer (2021), Bay ve Oztiirkmen (2022)
ve Koghan, Oguz ve Demir (2023)’in ¢aligmalarinda dil sorunun en énemli
sorun oldugu vurgulanmis ve bu konuda sorun yasandig ifade edilmis,
caligmalarin sonucunun bu ¢alisma ile benzerlik gdsterdigi goriilmiistiir.
Katilimcilardan bazilar1 hem olumlu hem de olumsuz goriis belirterek
yabanci uyruklu 6grencilerin bazi sorunlar1 astigin1 vurgulamistir. Genel
olarak bakildiginda katilimeilarin, yabanci uyruklu 6grenciler icin “basa-
ril1” ve “egitim sistemine uyum sagladilar” gibi olumlu goriisleri de bu-
lunmaktadir. Fakat yasanan dil sorunundan kaynakli olarak ¢ogu zaman
iletisime gegemedikleri ve derse katilimin az oldugu gozlemlenmistir. Alan
yazinda yer alan Kandemir ve Aydin (2020)’in ¢aligmasina bakildiginda
caligma sonucunda yabanci uyruklu 6grencilerin akademik basari ve uyum
konusunda katilimcilardan olumlu goriisler ifade edildigi ortaya ¢ikmis ve
yapilan bu calisma ile benzerlik gosterdigi gézlemlenmistir. Sonug olarak
baktigimizda yabanci uyruklu 6grencilerin en biiyiik sorunun dil sorunu
oldugu gortilmiistiir.

Caligmada katilimcilarin yarisinin okullarinda bulunan yabanci uy-
ruklu 6grencilere iliskin Tiirk egitim sistemi ve smiflarina uyumu sagla-
yan ¢aligmalarin yapildigini séylerken, 3 katilimcinin konu hakkinda fikri
olmadig ve 2 katilimcinin da boyle bir ¢aligma yapilmadig1 yoniinde go-
rligleri bulunmaktadir. Uyum ¢aligmalariin yapildigini séyleyen katilim-
cilarin yabanci uyruklu &grencilerin tilkeye ilk geldikleri yillarda boyle
calismalarin yapildig fakat ilerleyen yillarda bu ¢aligmalarin devam etti-
rilmedigi yoniinde ifadeleri olmustur. Ilgili alan yazin tarandiginda yapilan
bazi ¢caligmalar incelendiginde Simsek ve Kula (2018), Esen (2020), Aydin
(2020) ve Babug ve Colak (2022)’1n ¢aligmalarinda devletin bir¢ok kuru-
munun o donemde yabanci uyruklu 6grencilerin egitim sistemine uyum ve
entegrasyonuna iliskin ¢esitli faaliyetler yiiriitilmeye baslandig: fakat bazi
caligmalarin zaman iginde devam etmedigi, devam eden galismalarin ise
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yetersiz kaldig1 ve gelistirilmesi gerektigi yoniinde olmustur. Kapat ve Sa-
hin (2021)’in ¢aligmasinda da yapilan uyum ve entegrasyon ¢aligmalariin
yetersiz kalarak gelistirilmesi gerektigi yoniinde olmustur. Benzer ¢alisma
olan Yurdakul ve Tok (2018)’un ¢aligmasinda da yabanci uyruklu 6gren-
cilerin uyumu konusunda 6gretmenlerin bilgilerinin yetersiz kaldigi, daha
cok bilingli hale getirilmesi gerektigi ve bu dgrencilerin kaynastirilmasi
yOniinde oryantasyon egitimlerinin verilmesi gerektigi vurgulanmistir. Bu
sonuglara gore yapilan entegrasyon calismalarinin istikrarli bir sekilde ge-
listirilerek devam etmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Katilimcilarin siniflarinda yabanci uyruklu 6grencilerle ilgili yasadik-
lar1 sorunlara iligkin goriislerine baktigimizda, katilimcilarin 7’°sinin dil ve
iletisim sorununun en basli sorun oldugu goriisiinii ifade ederek bu sorun-
lara iligkin onlarin kiiltiirlerine ait 6rnekler secerek ders iceriklerini onlarin
da katilabilecegi sekilde etkinliklere yer verilmesi ve Tiirkce bilen yabanci
bir 6grenci ile dil sorununu ¢6zme seklinde ¢6ziim Snerileri sunmuslardir.
Kalan 3 katilimc1 goriisii ise bu konuda ilk yillarda sorun yasandigi fakat
artik sorun yasanmadigi yoniindedir. Alan yazin incelendiginde Sariahme-
toglu ve Kamer (2021)’in ¢alismasinin sonucuna baktigimizda yabanci
uyruklu 6grencilerle ilgili dil sorununa iligskin sunulan ¢6ziim &nerisinin
terctiman veya Tiirk¢e bilen arkadaslar1 yardimi ile ¢ozdiikleri, Kochan,
Oguz ve Demir (2023)’in ¢alismasinda da bu 6grencilere akilli tahtadan
videolar izleterek kaynasmalarini sagladiklar1 bulgusuna rastlanmis ve bu
sonuclarin yapilan bu ¢alisma ile benzerlik gosterdigi goriilmiistiir. Levent
ve Cayak (2017)’1n ¢alismasinda ise bu soruna Arapga bilen dgretmenle
sorunu ¢ozdiikleri bulgusuna rastlanmis fakat Tiirkiye kapsaminda far-
11 bolgeler diisiiniildiigiinde bdyle bir seyin yeterince etkili olamayacagi
diisiiniilmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin kapsayict egitim mantiginda
daha ¢ok farkli kiiltiirleri de o smifta tanitabilecek, o ¢ocuklarin da kendi
kiiltiirlerinden bir seyleri sunabilecekleri tarzda etkinlikler ve ders planla-
malar1 hazirlamalar1 daha etkili olacag diisiiniilmektedir. Ciinkii kapsayici
egitimde sadece tek kiiltiirliillik degil farkli kiiltiirlerinde dahil edilmesi
vardir. Literatiir incelendiginde bazi calismalarda da 6gretmenlerin birgo-
gunun bu soruna iliskin goriisii, kendileri ¢oziim iiretmek yerine ¢éziimiin
farkl1 yollardan iiretilmesi gerektigi yoniindedir. Ornegin Giingor ve Senel
(2018)’in calismasinda bu 6grencilerin dil diizeylerine gore okula baslatil-
masi, donemin basinda egitime dahil olmalar1 ve Tiirkce egitim kurslarina
katilmalar1, Alpaslan (2019), Kandemir ve Aydin (2020), Bay ve Oztiirk-
men (2022), Kogan, Oguz ve Demir (2023)’in ¢aligmasinda da bu 6gren-
cilere belli bir siire dil egitimin verilmesi gerektigi seklindedir. Sonuca
baktigimizda bu calismaya katilan katilimcilarin ders iceriklerinde, yaban-
c1 uyruklu 6grencilerin kendi kiiltiirlerinden bazi seyleri gorebilecekleri
veya tantyabilecekleri etkinlikler tasarlayip hem Tiirk 6grencilerin yaban-
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c1 uyruklu 6grenciler hakkinda daha detayli bilgiye sahip olmalarini, hem
de yabanci uyruklu 6grencilerin kendilerinden bir seyleri smif igerisinde
bulduklar i¢in daha giivenli hissederek daha az problemle karsilagmalari
saglanmaktadir. Problemleri daha aza indirmek i¢in bu tiir etkinliklerin ve
planlarin arttirilmasi gerektigi diigiiniilmektedir.

Katilimcilarin 8’inin yabanci uyruklu 6grencilerin bireysel 6zellik-
lerinden kaynakli sorunlara iligkin goriisleri oldugu goriilmektedir. 2 ka-
tiltmciin goriisti ise bu konuda sorun yasamadigi yoniindedir. Yabanci
uyruklu 6grencilerin bireysel 6zelliklerinden kaynakli sorunlardaki goriis-
leri ekonomik giicliiklerin sebep oldugu olumsuz davranislar, ice kapanik
oluslar1 ve baz1 6grencilerin yasca biiyiik olmasina ragmen dil problemi
nedeniyle kiiclik siiflara yerlestirilmesi seklinde olmus, yasanan bu so-
runlarin temelinin yine dil bilmeme ile baglantili oldugunu savunmus ve
bu tarz sorunlarla karsilastiklarinda ¢6ziim Onerisi olarak velilerle is birligi
icinde okul idaresi ve rehberlik servisine bildirdikleri bulgular sonucunda
elde edilmistir. Literatiire baktigimizda bu c¢alismanin sonuglar1 ile ben-
zerlik gosteren bazi calismalar bulunmaktadir. Ornegin Alpaslan (2019),
Unal ve Aladag (2020), Sariahmetoglu ve Kamer (2021), Kirdar (2022),
Kochan, Oguz ve Demir (2023)’in ¢aligmalarinin sonucunda da yabanci
uyruklu 6grencilerin bireysel 6zelliklerinden kaynakli olarak davranis bo-
zukluklari, ¢ekingen olmalari, psikolojilerinin bozuldugu, ekonomik diize-
yin ¢ocugu olumsuz etkilemesi, yas¢a biiylik 6grencilerin dil sorunundan
kaynakl1 alt siniflarda ders gérmesi ve buna bagli olarak kiigiik yasta ki 6g-
rencilere siddet uygulamasi gibi sorunlar yasandigi ve bazi sorunlarin dil
bilmeme ile iligkili oldugunu savunmuslar ve bu sorunlara iliskin ¢6ziim
Onerisi olarak da rehber 6gretmene danigmak, egitim etkinlikleri yapmak,
Tiirk¢e kurs egitimleri yapmak seklinde bulgulara rastlanmis olup yapilan
caligma sonuglari ile benzerlik gosterdigi gortilmiistiir. Yapilan caligmaya
katilan katilimcilarin yabanci uyruklu 6grencilerin bireysel 6zelliklerinden
kaynakl1 yasanan sorunlara ¢oziim iiretme konusunda yetersiz kaldiklar
bulgular sonucunda elde edilmistir.

Bir diger sorun olan yabanci uyruklu dgrencilerin kiiltiirel farklilik-
lardan kaynakli sorun yasadiklarini belirten 7 katilimei, bu konuda sorun
yasamadigini sdyleyen ise 3 katilimeci bulunmaktadir. Katilimcilarin kiil-
tiirel farkliliklardan kaynakli sorunlardaki goriisleri; farkli kiiltiir, inang ve
deger yargilar ile geldikleri, okul kiiltiiriinii bilmemeleri, ekonomik giig-
liklerin sebep oldugu sorunlar, iilkede kalici olmadiklarini diigtinmeleri,
cocuklarin kii¢iik yasta evlendirilmeye ¢alisilmasi ve kardeslerine bakma
sorumlulugu verilmesi seklinde olmustur. Katilimeilar karsilastiklar: bu
sorunlara ¢6ziim Onerisi olarak ise 6grencilerin 6zgiivenini 6ne ¢ikaracak
etkinliklere yer verilerek kendi kiiltlirlerine ait miiziklerden hem dinletip
hem de sOyletmek, tiim ¢ocuklarin yapabilecegi etkinlikler planlamak ve
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rehber 6gretmene danigmak seklinde olmustur. Alan yazin incelendigin-
de Turan ve Polat (2017), Alpaslan (2019), I¢6z (2019), Unal ve Aladag
(2020), Sariahmetoglu ve Kamer (2021), Kirdar (2022), Koghan, Oguz ve
Demir (2023)’in ¢aligmalar1 sonucunda yabanci uyruklu 6grencilerin kiil-
tiirel ve dini farkliliklardan dolay1 yeni ortamlara aligmakta zorluk cektik-
leri, okul kiiltlirline uyum sikintis1 yasadiklari, ekonomik giigliiklere bagh
olarak kiiltiirel farkliliklar anlaminda sorunlar yasandig1 ve kardeslerine
bakma sorumlulugu verildigi i¢in devamsizlik yaptiklar1 goriilmiis, bu so-
runlara iligkin {liretilen ¢6ziim Onerilerinin ise sosyal faaliyetler diizenlene-
rek kiiltiirlimiizii tanitic1 etkinlikler diizenlenmesi, veli ziyaretleri yapilma-
s1 ve rehber 0gretmenler ile is birligi yapilarak ortak 6zelliklerin daha ¢ok
kullanilmasi seklinde oldugu bulgular sonucunda elde edilmis ve yapilan
calisma sonuglari ile benzerlikler gosterdigi gozlemlenmistir.

Sinifinda yabanci uyruklu 6grenci bulunan miizik 6gretmenlerinin
yasadig1 sorunlar ve ¢oziim Onerilerinde bir diger sorun yabanci uyruklu
ve Tiirk 6grenciler arasinda yasanan sorunlardir. Katilimeilarin 5°i Arap
kiiltiiriine kars1 dnyargilarin olusu, akran zorbaliklar1 ve dislanma gibi so-
runlarla karsilastiklarini ve ¢6ziim Onerisi olarak da bu konuda velilerle is
birligi icinde okul idaresi ve rehberlik servisine bildirdiklerini sdylerken,
diger 5 katilimci bu konuda sorun yasamadigini belirtmistir. Literatiire
baktigimizda 6rnegin Kochan, Oguz ve Demir (2023)’in ¢calismasinda bazi
katilimeilar sorun yasamadiklarii sdylerken, baz1 katilimcilar da Tiirk ve
yabanci uyruklu 6grenciler arasinda kiiltiir catismasina da bagli olarak 6g-
renciler arasinda siddet ve cetelesmelerin oldugunu belirterek bu soruna
iligkin ¢6ziim Onerisi olarak rehberlik ¢alismalar1 ile bu sorunu asmaya ¢a-
listiklar1 gozlemlenmistir. Alan yazinda benzer baska calismalar da bulun-
maktadir 6rnegin Unal ve Aladag (2020)’1n calismasinda dgrenciler ara-
sinda dislanma ve siddet sorunlarinin yasandig1 goriilmiis, katilimcilardan
bazilarinin bu soruna Arap kiiltiiriinde siddetin ¢ok hakim oldugu ve temiz
olmadiklar1 seklinde cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Bu sorunlara iliskin
¢Oziim olarak ise derslerde Arap kiiltiirii ile Tiirk kiiltiiriinden 6rneklerin
karsilastirmalarini yaparak ilgilerini toplayip degerli olduklarini hissettir-
meyi amagladiklar1 bulgular sonucunda elde edilmistir.

Konuya iligkin katilimcilarin verileri sonucunda tabloda yer alan son
sorun derse karsit On yargi, ilgi motivasyon diisiikliigii vb. sorunlardir.
Katilimcilardan 3°ii bu konuda dil bilmemeden dolay1 derste sikilmalart,
devamsizlik yapmalar1 ve ailelerin dini inanglar1 geregi miizigi giinah sa-
yarak calgi aleti ¢almalarina izin vermemeleri gibi sorunlarla karsilastikla-
rin1 ve ¢oziim Onerisi olarak da yabanci uyruklu ¢ocuklarin derse ilgilerini
arttirmak i¢in kendi kiiltiirlerine ait 6rnekler secerek ders ici etkinlikleri
miizik 6gretim yontemlerinden de yararlanarak onlarin da katilabilece-
gi sekilde planlamak ve dgretmenin bu dgrencilere ders i¢inde yardimci
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olmasi yer alirken, kalan 6 katilimci da bu konuda herhangi bir sorunla
karsilasmadigini belirtmistir. Alan yazmn incelendiginde Unal ve Aladag
(2020), Koghan, Oguz ve Demir (2023)’in ¢aligmalarinda konu ile ilgili
katilimcilardan bazilar1 sorun yasadiklarini sdylerken, bazilari ise sorun
yagsamadiklarini sOylemislerdir. Yabanct uyruklu 6grencilerin derse karsi
On yargi, ilgi motivasyon diisiikliigli vb. sorunlarla karsilastiklarini soyle-
yen katilimcilar genellikle ekonomik sikintilardan dolay1 ¢alisip devam-
sizlik yapan 6grencilerin oldugu, ¢6ziim onerisi olarak da velilerle goriis-
meler sagladiklari, maddi anlamda yardimlarda bulunduklar1 ve 6grenciye
gelmemesinin nedenini sorup sohbet ederek ona degerli oldugunu hisset-
tirdikleri bulgusuna rastlanmistir. Ornek ¢alismalarin sonuglari yapilan bu
caligma ile benzerlik gostermektedir. Literatiirde konu ile ilgili yapilan bu
calisma ile benzerlik gdsteren baska ¢alismalar da bulunmaktadir. Ornegin;
Ic6z (2019), Alpaslan (2019)’1n ¢alismalar1 sonucunda konuya iliskin ya-
banci uyruklu 6grencilerin dersi anlayamadiklari i¢in odaklanma problemi
yasadiklar1 ve buna bagli olarak da dersi dinlemedikleri goriilmiis, ¢6ziim
olarak ise onlar1 One ¢ikaracak etkinliklere yer verdikleri gozlemlenmistir.

Katilimcilarin yabanci uyruklu 6grencilerin egitimine yonelik politi-
kacilara, egitim yoneticilerine ve 6gretmenlere Onerilerine baktigimizda
genel olarak tiim egitim asamalarinda dil ve yazma egitimi verilmesi ve
okul disinda sosyal faaliyetler yaptirilmasi, yabanct uyruklu 6grencileri
belirli bir bolgede toplayip dil egitimi verildikten sonra siniflara dagitil-
masi, 6gretmenlerin bilgi ve fikir aligverisi yapabilecekleri mesleki 6gren-
me toplulugu olusturmalar1 onerileri cogunlukta oldugu veriler sonucunda
elde edilmistir. Alan yazin incelendiginde Levent ve Caylak (2017), Yur-
dakul ve Tok (2018), Simsir ve Dilmag (2018), Eren (2019), Sarialmetoglu
ve Kamer (2021), Kochan, Oguz ve Demir (2023), Bozkurt (2023), Duru
(2023)’nun ¢alismalarina baktigimizda katilimcilar politikacilara, egitim
yoneticilerine ve 6gretmenlere dil egitimi ve sosyal faaliyet alanlarin-
da egitimlerin verilmesi gerektigi, yabanci uyruklu 6grencilerin ayri bir
okulda dil egitimi aldiktan sonra dagitimlarinin yapilmasi gerektigi, ayri
bir okulda egitim gormeleri gerektigi, okul yoneticileri ve egitimcilerin
verilmesi gerektigi, egitimcilerin 6grenciler arasinda ayrimcilik yapmama-
lar1 gerektigi, yabanci 6grencilerin okullara ve siniflara dagiliminin dii-
zenlenerek azaltilmasi gerektigi, velilerle is birligi i¢inde olup onlara da
dil egitimlerinin verilmesi gerektigi, yabanci uyruklu 6grencilerin kendi
iilkelerine donmelerinin saglanmasi ve 6gretmenlerin ders arac gereglerini
ve ders planlarinin bu 6grencilerin seviyelerine uygun olarak gelistirilmesi
gerektigi yoniinde onerilerde bulunduklar1 bulgular sonucunda tespit edil-
mis ve yapilan calisma ile paralellik gosterdigi gozlemlenmistir.
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Cikan sonuglar dikkate alindiginda ¢6ziim 6nerileri olarak sunlar sdy-
lenebilir;

*  Yabanci uyruklu 6grencilerin dil sorununun ¢oziilmesine yonelik
yapilan calismalar bulunmasina ragmen bazi ¢alismalarin devam
etmedigi goriilmiistiir. Devam eden ¢alismalarda da bu 6grenci-
lerin su an toplum igerisinde yasayabilecekleri genel bir Tiirkce
kullanim diline sahip olmalara ragmen okul icerisinde egitim
ogretimdeki akademik dillerinin zayif kaldig1 gortilmiistiir. Bu 6g-
rencilerin okula baslamadan 6nce dil egitimine baglamasi, sonra-
sinda okullarda devam edilmesi ve var olanlarin da diizenlemesi,
gelistirilerek iyilestirilmesi gerekmektedir.

+  Ogretmenlerin mesleki yeterliliklerini artiracak, kapsayici egitime
yonelik egitim ve seminerler yapilmasi gerekmektedir.

+  Ogretmen, okul, aile ve dgrenci is birligini artirici aile ziyaretleri,
veli bilgilendirme, rehberlik destegi gibi konularda egitim ve se-
minerler diizenlenmelidir.

*  Okulda bulunan Tiirk ve yabanci uyruklu 6grencilerin etkili ileti-
sim kurmalarin1 saglayici, kiiltiirler arasi tanitimin yapilacagi ve
farkl kiiltiirlere sayg1 ve sevginin desteklenip gelistirilecegi sos-
yal etkinlikler diizenlenmelidir.

e Okullarda yapilan uyum c¢aligmalarimin istikrarli bir sekilde ge-
listirilerek devam etmesi hem Tiirk 6grencilerin hem de yabanci
uyruklu dgrencilerin gelecegini olumlu etkileyerek 6zellikle sos-
yo-kiiltiirel anlamda kolaylastirici olacag: diisliniilmektedir.

* Yabanci uyruklu 6grencilerin maddi yetersizliklerden kaynak-
I1 egitimlerini aksatmaktadirlar. Bu konuda gelistirilen yasalarla
problemin ortadan kaldirilmaya calisilmasi ve takibinin saglan-
mas1 Onerilmektedir.
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Giris

Bilgi, beceri, anlays ve degerleri gelistirme siireci olarak bilinen fen
egitimi; dogay1 anlama, bilimsel sorgulama ve bilimsel diisiinme becerileri
gelistirme olarak tanimlanmaktadir (American Association for the Advan-
cement of Science, 1993; National Research Council, 2012). Fen egitimin-
de bilimsel sorgulama ve bilimsel diisiinme becerilerini ¢esitli 6grenme
yontemleri kullanilarak gelistirilmektedir. Bu baglamda 6grencilerde fark-
I1 6grenme stillerine sahip olma (Bakir ve Mete, 2014; Felder ve Silver-
man, 1988; Zorlu ve Zorlu, 2019), soyut ifadeleri somutlagtirma (Coch-
ran-Smith, 2000; Russell vd., 2001), 6grencilerin ilgi ve motivasyonlarini
artirma (Ainley ve Ainley, 2011) ve alana 6zgii becerileri gelistirme (Sezek,
Zorlu ve Zorlu, 2015; Zorlu ve Zorlu, 2017) gibi nedenlerden dolay1 fen
egitiminde farkli 6grenme yontemleri tercih edilmektedir. Tercih edilme
nedenlerinden dolay1 modellemeye dayali 6gretim yontemi fen egitiminde
kullanilan 6grenme yontemleri arasinda yer almaktadir (Baba, Zorlu ve
Zorlu, 2022, 2023).

Modellemeye dayali 6gretim yontemi, model olugturma ve uygulama
siireci olarak tanimlanmaktadir (Justi ve Gilbert, 2002). Modeller; bilinen
bir olaydan bilinmeyen olay1 anlatma (Ingham ve Gilbert, 1991), bir sis-
temin sadelestirilmis sunumu (Kallrath, 2004), bir sisteme veya bir olaya
0zgii sematize edilebilen ortak deneyimler (Norman, 1983), bilim insanla-
rinin ortaya koyduklari bilimsel {iriinler (Cartier vd., 2001) olarak ¢esitli
sekillerde ifade edilmektedir. Bu ifadelerle ilgili olarak modellemede, bazi
fiziksel nesne veya siireglerin bir modelini iliretmek i¢in, o siireclerin tasa-
rim ilkelerinin uygulamadaki bilissel siirecine model gelistirme 6n plana
¢tkmaktadir (Hestenes, 1987). Model gelistirme siirecini iceren modelle-
meye dayali 6gretimde birgok asamadan meydana gelen karmasik bir yap1
s0z konusudur ve bu durum ¢esitli modelleme dongiilerini olusturmaktadir
(Unal-Coban, 2009). Hestenes (1992)’in modelleme dongiisiinde modeli
olusturma ve modeli kullanma olarak iki asamali bir slire¢ bulunmaktadir.
Model olusturma stireci; nitel tanimlama, degiskenleri belirleme, deneyi
planlama, laboratuvar deneyi, deneyin analizi, deney sonuglarinin sunu-
mu ve genelleme olarak yedi boliimden meydana gelmektedir. Clement
(1989)’in modelleme dongiisiinde hipotez kurma, degerlendirme ve uyar-
lama siireglerinin on plana ¢iktig1 goriilmektedir. Justi ve Gilbert (2002)’in
modelleme donglisli amaci belirleme, zihinsel model olusturma, modeli
ifade etme, diigiince deneyi yapma ve uygulama sinama olmak {izere bes
temel basamaktan meydana gelmektedir. Bu dongiide amaca karar veril-
dikten sonra zihinde varolan yapilar ile modeller olusturulmaktadir. Bu
modeller ifade edilir ve uygulama siirecine gecilmektedir (Ayvact ve Be-
bek, 2021). Halloun (2004)’un modelleme dongiisiinde bireyler kesfetme
boliimiinde zihinsel modelleri kullanarak problemi anlamlandirmaktadir.
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Model olusturulur ve gercek diinya hedef arasinda baglant1 kurularak mo-
delin formiilasyonuna gecilir. Modelin gergeklestirilebilir olduguna karar
verildikten sonra yeni durumlara uygulanabilirligi i¢cin modelin uygulan-
masi siireci baglamakta ve degerlendirmede gegerlik, giivenirlik, tutarlik
ve uyum gibi faktdrler géz dniine alinmaktadir (Unal-Coban, 2009; Ayvaci
ve Bebek, 2021). Nunez-Oviedo (2004)’nun modelleme dongiisii makro
dongii, mikro dongili ve 6gretme yollari olmak {izere ii¢ temel dongiiden
meydana gelmektedir. Makro dongiide 6grenciler kendi zihinsel modelle-
rini ortaya ¢ikarmaktadir. Hedef modele uygun modeller yapma siirecinde
yararlanilan mikro dongiiler zihinsel modelden yola ¢ikarak model iizerin-
de yapilandirma yapilmasini icermektedir. Ogretme yollarinda uyusmazlik
ve yapilandirma siirecinde ise, 6grenciler zihinlerindeki modellerin farkina
vararak hedef modele uygunlugunu saglamaya g¢aligmaktadir (Ayvaci ve
Bebek, 2021). Unal-Coban (2009) calismasindaki modellemeye dayal1 6g-
renme dongiisii “On Bilgilerin Ortaya Cikarilmas1”, “Problem Durumunun
Sunumu ve Diigiince Deneylerinin Yapilmasi”, “Deney Yapma ve Modeli
Gozden Gegirme”, “Modelin Yeni Durumlara Uygulanmasi” ve “Modelin
Degerlendirilmesi” olmak iizere grencilerin bilimsel yontemi esas alarak
zihinsel modellerini yapilandirmay1 temele alan bes asamadan olusmakta-
dir.

Modellemeye dayali 6gretim yontemi; ogrencilerin fen konularini
somutlastirmalarina (Tiirk Egitim Dernegi, 2015), gorsellestirmelerine ve
anlamlandirmalarina imkén taniyan (Gilbert vd., 2000) ve giinliik hayat
baglami igerisinde anlamalarin1 saglayan (Harrison ve Treagust, 2000)
bir yontemdir. Ogrenciler modelleme siirecinde gdzlem, hipotez olustur-
ma, veri toplama, analiz etme ve sonug¢ ¢ikarma gibi bilimsel yontemleri
kullanma imkanina sahip olurlar (Gobert ve Pallant, 2004). Modellemeye
dayali 6gretim yonteminin temelinde zihinsel modeller olusturma siireci
vardir (Halloun, 2007; Unal-Coban 2009; Zorlu, 2016). Zihinsel modeller
olusturulurken temel diisiinme semas: ve diisiine deneyleri 6n plana
cikmaktadir. Temel diisiinme semasinda analojik akil yiiriitme ve yapisal
eslestirme yer almaktadir (Unal-Coban 2009; Zorlu, 2016). Analojik akil
yiirlitmede kaynak tam olarak verilmeli ve kaynaktan benzetim ile akil
yiirlitme yapilarak hedefteki konu ile iligkiler kurulmasi s6z konusudur
(Zorlu ve Zorlu, 2020, 2021, 2022). Temel diisiinme semas1 ve diisiince
deneyleri ile bilimsel deneyler karsilagtirmasi yapilir ve bilgiler giinliik
hayattaki farkl1 biri duruma aktarilir (Unal-Coban 2009; Zorlu, 2016).

Fen egitiminde modellemeye dayali 6gretim yonteminin benimsen-
digi caligmalar (Arslan, 2013; Bati, 2014; Bolu, 2017; Cetinkaya, 2017;
Unal-Coban ve Ergin, 2013; Unal-Coban, vd., 2016; Demir, 2017; Giil-
cii ve Tasci, 2020; Giirdal ve Dogru, 2018; Kandemir, 2011; Ozliileci,
2022; Unal-Coban, 2009; Tombul, 2019; Zorlu, 2016) her gecen yil artis
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gostermekte ve modellemeye dayali 6gretim yaygin kullanilan bir yontem
olmasina ragmen, lisansiistii tezlerde modellemeye dayali yontemin ¢esitli
yonlerden incelendigi kapsaml bir derleme veya analiz ¢alismasina rast-
lanmamaktadir. Bu ¢alisma mevcut bilgileri sentezleyerek fen egitiminde
modellemeye dayali dgretim yonteminin etkinligi ve uygulama alanlar
hakkinda kapsamli bir bakis olugturmaya yarayacaktir. Bu konudaki bil-
gilerin bir araya getirilmesi bu yontemin etkililigi hakkinda da bilgi edi-
nilmesine olanak tanimaktadir. Bu arastirma modellemeye dayali 6gretim
yOnteminin mevcut potansiyelini anlamak i¢in temel olusturmaktadir. Ay-
rica fen egitimindeki etkililigi artirmak adina yapilacak ¢alismalar i¢in fi-
kir verecek ve rehber olacaktir. Bu ¢alisma; alandaki temalarin, uygulama
alanlarinin, trendlerin ve eksikliklerin ortaya konmasi ile arastirmacilara
daha genis bir perspektif saglayarak fen egitiminde modellemenin gelis-
tirilmesi i¢in yonlendirici bilgiler ve oneriler sunmaktadir. Bu ¢alismanin
sagladigi genis bakis acisiyla gelecek arastirmacilar ¢aligmalarinin sekil-
lendirerek bu alandaki bilgi birikiminin artmasini saglayacaklardir.

Bu dogrultuda gerceklestirilen bu calismanin amaci modellemeye
dayali 6gretim yontemi ile ilgili fen egitiminde yapilan lisansiistii tezleri
cesitli degiskenler (amag, yontem, orneklem tiirii, 6rneklem sayisi, veri
toplama araci, analiz yontemi, modelleme dongiisii, modelleme sonuglari
ve modelleme Onerileri) bakimindan incelemektir. Bu amacla asagida veri-
len arastirma sorularina yanit aranmaistir;

*  Modellemeye dayali 6gretim yontemi ile ilgili fen egitiminde ya-
pilan lisansiistii tezlerin tiirlere gore dagilimi nasildir?

*  Modellemeye dayali 6gretim yontemi ile ilgili fen egitiminde ya-
pilan lisansiistii tezlerin yillara gore dagilimi nasildir?

*  Modellemeye dayali 6gretim yontemi ile ilgili fen egitiminde ya-
pilan lisansiistii tezlerin amaca gore dagilimi nasildir?

*  Modellemeye dayali 6gretim yontemi ile ilgili fen egitiminde ya-
pilan lisansiistii tezlerin yonteme gore dagilimi nasildir?

*  Modellemeye dayali 6gretim yontemi ile ilgili fen egitiminde ya-
pilan lisansiistii tezlerin 6rneklem tiiriine gore dagilimi nasildir?

*  Modellemeye dayali dgretim yontemi ile ilgili fen egitiminde
yapilan lisansiistil tezlerin veri toplama araglarina gore dagilimi
nasildir?

*  Modellemeye dayali 6gretim yontemi ile ilgili fen egitiminde ya-
pilan lisansiistii tezlerin veri analiz yontemlerine gore dagilimi
nasildir?
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*  Modellemeye dayali 6gretim yontemi ile ilgili fen egitiminde ya-
pilan lisansiistii tezlerin kullandiklar1 modelleme dongiisiine gore
dagilimi nasildir?

*  Modellemeye dayali 6gretim yontemi ile ilgili fen egitiminde ya-
pilan lisansiistii tezlerin modelleme dongiisii sonuglarina gore da-
gilim1 nasildir?

*  Modellemeye dayali 6gretim yontemi ile ilgili fen egitiminde ya-
pilan lisansiistii tezlerin modelleme dongiisii 6nerilerine gore da-
gilim1 nasildir?

Bu arastirma sorularindan elde edilen sonuclar araciligi ile modelle-
me ile ilgili fen egitiminde yapilan lisansiistii tezlerin genel egilimleri ve
alanyazinda yer alan bosluklarin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmaktadir. Bu
arastirmanin sonuglarinin bu konuda yapilan lisansiistii calismalara genis
bir bakis saglayarak, modelleme ile ilgili fen egitiminde yapilacak calig-
malara yol gosterici nitelikte olacagi diisiiniilmektedir.

Yontem

Bu calismada, modellemeye dayali 6gretim yonteminin fen egitiminde
benimsedigi tez ¢aligmalarinin ¢esitli degiskenler bakimindan incelenmesi
amaclanmaktadir. Bu amagtan hareketle tematik i¢erik analizi kullanilmis-
tir. Tematik igerik analizi, belirli bir alanda yapilmis ¢alismalarin ¢esitli pa-
rametrelerden olusan bir ¢ergeve kapsaminda benzerlik ve farkliliklarinin
karsilastirilmali olarak ortaya konmasini icermektedir (Calik ve Sozbilir,
2014). Bu aragtirmada modellemeye dayali 6grenme yontemini ele alan
fen egitimindeki ulusal lisansiistii tezlerin karsilastirilarak incelenmesi is-
tendiginden tematik icerik analiz yontemi kullanilmistr.

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmas1 asamasinda modellemeye dayali 6gretim yonte-
minin fen egitiminde benimsendigi tez ¢alismalarinin incelenmesi amag-
landigindan, “YOK Ulusal Tez Merkezi” veri kaynag1 olarak kullanilmis-
tir. Taramada anahtar kelime olarak “modelleme” kavrami kullanilmistr.
Cikan sonuglar arasinda yil, tez tiirii bakimindan bir sinirlama yapilmaz
iken; konu bakimindan “egitim ve 6gretim” konu alaninda sinirlama ya-
pilmistir. Yapilan sinirlama sonucunda ulasilan 174 adet tez incelenerek”
Fen Bilgisi Egitimi”, “Kimya Egitimi”, “Biyoloji Egitimi” ve “Fizik Egiti-
mi” anabilim dallarina ait olan tezler ayrilmistir. Ayrilan tezlerin icerikleri
tekrar incelenerek modellemeye dayali 6gretim yonteminin fen egitiminde
kullanildig1 18 adet calismaya ulasilmistir. Calismalar T1, T2, T3...(Tn)
olarak kodlanmaistir. Ulasilan tezlerin tamami erisime agik vaziyettedir.



164 * Yusuf ZORLU & Zeynep Betiil CETIN

Verilerin Analizi

Calismada elde edilen tezler igerik analizi yontemi ile incelenmistir.
Icerik analizi; dokiimanlarda yer alan iceriklerin nceden belirlenmis ¢esitli
kavram ve temalar gercevesinde incelenmesidir (Yildirnm ve Simsek,
2018). Bu aragtirmanin g¢ergevesinde cesitli degiskenler belirlenmistir.
Bu degiskenler; “Tez Tiirii”, “Tez Y1il1”, “Amac”, “Yontem”, “Orneklem
Tiirii”, “Orneklem Sayis1”, “Veri Toplama Arac1”, “Analiz Yontemi”,
“Modelleme Ogrenme Déngiisii”, “Sonuglar” ve Oneriler” olmak iizere
dokuz tema belirlenmistir. Verilerin analiz sekline ait bir 6rnek (Tablo 1);

Tablol. Incelenen Tezlerin Analiz Ornegi

Tez No 176910

Tez Tiirii Doktora

Tez Yili 2008

Amag Modellemeye dayali 6gretim yonteminin basariya, bi-

limsel siire¢ becerilerine, fizik dersine yonelik tutum-
larina ve bilimin dogasina etkisinin incelenmesi

Yontem Yar1 deneysel desen

Orneklem Tiirii Lise 6grencileri (10. Sinif)

Orneklem Sayisi 44

Veri Toplama Aract Kavram testi, tutum 6lgegi, BSBT, bilimin dogasi testi
(VOSTYS), yar1 yapilandirilmis goriisme formu

Analiz Yo6ntemi ANCOVA, betimsel analiz (nicel), bagimsiz t testi

Modelleme Ogrenme | Wells dongiisii

Dongiisti

Sonug Ogrencilerin kavramlarinin ve tutumlarinin gelistigi,
bilimin dogasma yonelik goriis gelistirdikleri goriil-
miistiir.

Oneri Modellemeye dayali 6gretim hakkinda 6gretmenlere

hizmet i¢i egitim verilmesi, laboratuvar destekli egi-
tim ile modellemeye dayali 6gretimin uygulanmasi,
modellemeye dayali uzun siireli 6gretim yapilarak
etkilerinin incelenmesi

Her bir ¢alisma yukarida yer alan analiz ¢ergevesine uygun sekilde in-
celenmistir. Inceleme sonucunda elde edilen verilerden cesitli kodlar elde
edilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi siirecinde herhangi bir veri
kayb1 yasanmamasi i¢in ¢alisma dikkatli bir sekilde yiiriitilmistiir. Veri-
lerin analizi siirecinde gilivenirligi saglamak icin ise tezlere ait verilerin
analiz ¢ergevesine uygun sekilde arastirmacilar tarafindan bagimsiz olarak
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analizi gerceklestirmistir. Analiz sonucunda sonuglar karsilagtirilmis ve or-
tak bir karara varilmigtir.

Bulgular

Modellemeye dayali 6gretim yontemi iceren ulusal tezler 11 tema al-
tinda incelenmis olup bulgular frekans dagilimina gore tablolar halinde
verilmistir.

Tablo 1. “Tez Tiirii” ve “Tez Yili” temalarina ait bulgular

Tema Kod f
Tez Tiird Doktora 10
Yiiksek Lisans 8
Toplam 18
Tez Y1l 2022 4
2017 3
2016 3
2021 1
2019 1
2018 1
2014 1
2013 1
2010 1
2009 1
2008 1
Toplam 18

Tablo 1 incelendiginde “7ez Tiirti” temasinda iki farkli kod yer al-
maktadir. incelenen tezlerin yarisindan fazlasmin doktora tezi oldugu (%
55.6) gorlilmektedir. “7Tez Yiuli” temasi incelendiginde 11 farkli kod yer
almaktadir. Incelenen tezlerin en ¢ok 2022 yilinda (dért tez) yapildig
gorilmektedir. Ayrica 2017 ve 2016 yillarinda liger tezin yapildig: ve diger
yillarda birer tezin yapildig1 goriilmektedir.

Tablo 2. “Tez Amaci” temasina ait bulgular

Tema Kod

Amac | Modellemeye dayali 6gretim yonteminin uygulanmasinin gesitli | 15
degiskenler {izerine etkisinin incelenmesi

Ogrencilerin modelleme siireclerinin incelenmesi 2

Ogrencilerin modellerini degerlendirmeye yénelik dlgme aract
gelistirilmesi

Toplam 18
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Tablo 2 incelendiginde “Tez Amaci” temasinda {i¢ farkli kod yer al-
maktadir. incelenen tezlerde en ¢ok, modellemeye dayali dgretim yonte-
minin uygulanmasinin ¢esitli degiskenler lizerinde etkisinin incelendigi (%
83.3) goriilmektedir. Ayrica 6grencilerin modelleme siireglerini inceleyen
ve Olgme araci gelistiren tezlerin oldugu goriilmektedir.

Tablo 3. “Modellemeye Dayali Ogrenme Déngiileri” temasina ait bulgular

Tema Kod

Ogrenme Dogiisii Halloun
Unal-Coban
Justi ve Gilbert
Nunez-Oviedo

Hestenes
Clement
Wells

Toplam 18

—_— = = W N s

Tablo 3 incelendiginde “Tezlerin Modellemeye Dayali Ogrenme Don-
giileri” temasi incelendiginde yedi farkli kod yer almaktadir. Incelenen
tezlerde en fazla Halloun tarafindan gelistirilen 6grenme dongiisiiniin (%o
33.3) kullamildig1 gériilmektedir. Ayrica Unal-Coban (% 27.8), Justi ve
Gilbert (% 27.7) ve Nunez-Oviedo (% 16.7) tarafindan gelistirilen 6gren-
me dongiilerinin kullanildiklar1 gériilmektedir.
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Tablo 4. “Arastirma Yontemi-Deseni”, ““Orneklem Grubu”, “Orneklem
Biiyiikliigii”, “Veri Toplama Araglari” ve “Veri Analiz Yontemleri” temalarina

ait bulgular
Tema Kod f
Aragtirma Yontemi-De-  Deneysel 6
seni Cesitleme karma arastirma 4
(nicel+nitel)
Durum Calismasi 2
Eylem Arastirmasi 2
Cesitleme Deseni 1
Yakinsayan Paralel Desen 1
Es Zamanli I¢ice Gegmis 1
Desen
Aragtirma Tasarimi 1
Toplam 18
Orneklem Grubu Ortaokul dgrencileri 14
Lise 6grencileri
Lisans dgrencileri
Ogretmenler
Toplam 19
Orneklem Biiyiikliigii 50’ye kadar olan 10
51-100 aras1 olan 4
101 ve tizeri olan 4
Toplam 18
Veri Toplama Araglari Olgek 18
Basari-Bilgi Testi 14
Gorlisme 14
Gozlem 5
Rubrik 4
Dokiiman 2
Ogrenci iiriinii 2
Video kaydi 1
Anket 1
Acik uglu sorular 1
Toplam 62
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—_—
—_

Veri Analiz Y ontemleri Icerik analizi
T testi
Betimsel istatistik

—_
o

Betimsel analiz
ANOVA
ANCOVA

Mann Whithney U
Willcoxon X
Regresyon
MANOVA
Wellch Analizi
Shapiro Wilk

e T N - =)

9]
[y

Toplam

Tablo 4’teki “Arastirma Yontemi-Deseni” temasi incelendigin-
de sekiz farkli tema oldugu goriilmektedir. Incelenen tezlerde en
cok deneysel arastirma yontemi (%33.3) oldugu goriilmektedir. Ay-
rica cesitleme karma aragtirma yontemi (%22.2), durum ¢alismasi
(%11.1) ve eylem aragtirmasi (%]11.1) kullanilan tezlerin oldugu
goriilmektedir. “Orneklem Grubu” temas incelendiginde dért fark-
I1 tema oldugu goriilmektedir. incelenen tezlerde en ¢ok ortaokul
ogrencilerinin (%77.8) 6rneklem grubu olarak kullanildigi gortil-
mektedir. “Orneklem Biiyiikliigii” temasi incelendigi ii¢ farkli kod
oldugu goriilmektedir. Incelenen tezlerde en gok 1-50 aras1 drnek-
lem biiytikliigiiniin (% 55.6) oldugu goriilmektedir. “Veri Toplama
Araglarr” temasi incelendiginde 10 farkli kod oldugu goriilmektedir
Incelenen tezlerde en ¢ok dlgek (%100), basari-bilgi testi (% 77.8)
ve goriisme (% 77.8) kullanildig1 gorilmektedir. “Veri Analiz Yon-
temleri” temast incelediginde 13 farkli kod oldugu goriilmektedir.
Incelenen tezlerde en ¢ok igerik analizi (% 61.1) ve T testi (% 55.6)
kullanildigr goriilmektedir. Ayrica betimsel istatistik (%44.4), betim-
sel analiz (%33.3), ANOVA (%27.8) ve ANCOVA (%22.2) analizle-
rinin de yapildig1 goriilmektedir.
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Tablo 5. “Sonu¢” ve “Oneri” temalarina ait bulgular

Tema Kod f

Sonug Modellemeye dayali 6gretim yontemi- Pozitif 30
nin gesitli degiskenler tizerine etkisi etki

Etki yok
Modellemeye dayali 6gretim yonte- Pozitif 7
minin baska yontem ve teknikler ile etki

desteklendiginde ¢esitli degiskenler Etki yok 2
iizerine etkileri

Toplam 35

Oneriler Modellemeye dayali $gretimin farkli ydntem ve 12
araclarla desteklenmesi

Modellemeye dayali 6gretimin farkli tinite ve 10
konularda uygulanmasi

Modellemeye dayali 6gretim yonteminin farklt 10
veya daha genis drneklem gruplarina uygulanmasi

Modellemeye dayali 6gretim yontemiyle boylam- 7
sal galigmalar yapilmasi

Modellemeye dayali 6gretim yonteminin farkli 7
degiskenler lizerine etkisinin incelenmesi

Modellemeye dayali 6gretim yontemi konusunda 4
O0gretmenlere hizmet ici egitim verilmesi

Yeni modelleme dongiilerinin olugturulmasi 1
Toplam 51

Tablo 5 incelendiginde “Sonu¢” temasinda iki fakli kod ve her koda
ait 2 farkl alt kod oldugu gériilmektedir. incelenen tezlerde en gok model-
lemeye dayali 6gretim yonteminin uygulanmasinin pozitif yonde etkisinin
oldugu (f=30) ve modellemeye dayali 6gretim yontemi ile farkli 6grenme
yontemi ve teknikleri kullanildiginda pozitif etkisinin oldugu (f=7) oldugu
goriilmektedir. “Oneriler” temasi incelendiginde yedi farkli kod oldugu
goriilmektedir. incelenen tezlerde verilen dnerilerin cokluga gore sirastyla;
modellemeye dayal1 6gretim yontemi ile farkli 6grenme yontemlerin bir
arada kullanilmasi, farkli tinite ve konularda kullanilmasi, farkli ve daha
genis orneklem gruplarina uygulanmasi, boylamsal ¢alismalarin yapilmasi
ve farkli degiskenler tizerindeki etkisinin incelenmesi oldugu goriilmekte-
dir.
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Sonug¢ ve Tartisma

Bu calismada Tiirkiye’de modellemeye dayali 6gretimin fen egitimin-
de uygulanmasini igeren lisansiistii tezlerin tematik icerik analizinin yapil-
mas1 amaglanmistir. Bu analiz yapilirken tezler; tiir, y1l, amag, modelleme
dongiisii, orneklem tiirli, 6rneklem biiyiikliigii, arastirma yontem-deseni,
veri toplama araci, veri analiz yontemi, sonug ve oneriler temalari ele ali-
narak incelenmistir ve arastirmadan elde edilen sonuglar ilgili alanyazin ile
tartisilarak verilmistir.

Tezler y1l ve tiir bakimindan incelendiginde doktora tezlerinin yiiksek
lisans tezlerine gore sayica daha fazla ve tezlerin yillara gore sayica yiik-
seliste oldugu goriilmektedir. Doktora tezleri yiiksek lisans tezlerine gore
daha uzun siireli arastirmalardir. Modellemeye dayali 6gretim yonteminde
etkinlikler gelistirme siirecleri oldugu ve bu siireglerin zaman almasindan
dolay1 (Zorlu, 2016) doktora tezlerinde calisildig1 sdylenebilir.  Ulusal
Tez Merkezi istatistikleri (2023) incelendiginde 1900°den bu yana
verilen istatistiklerde de lisansiistii tezlerin sayisinda her yil artis oldugu
goriilmektedir. Elde edilen bulgular bu istatistik verileriyle drtiismektedir.
Gelecek yillarda da modellemeye dayali fen Ogretimini konu alan
tezlerin sayica artacagi oOngoriilmektedir. Tezler amaglar bakimindan
incelendiginde modellemeye dayali 6gretimin fen egitiminde kullanilma-
sinin ¢esitli degiskenler iizerine etkilerinin en ¢ok incelendigi goriilmek-
tedir. Belirli bir yontemin temel alindig1 benzer ¢aligmalara bakildiginda
da genelde yontemin etkililiginin ve etkilerinin incelendigi goriilmektedir
(Kaf, 2000; Sendur vd., 2008; Oner-Siinkiir vd., 2013; Catlak ve Yigit,
2017). Bu nedenle modellemeye dayali 6gretim yonteminin ¢esitli degis-
kenler lizerine etkilerinin incelenmesinin en ¢ok tercih edilen calismalar
oldugu degerlendirilebilir.

Lisansiistii tezlerde incelenen bir diger tema, modellemeye dayali fen
ogretiminde temel alinan dongiilerdir. En sik kullanilan dongiiniin Hal-
loun’un Modelleme Dongiisii (2004) oldugu goriilmektedir. Halloun’un
modelleme dongiisiinde giinliik hayatin igerisinden bir model gelistirilerek
bilimsel bir kuramin agiklamasi yapilmaktadir (Arslan, 2013). Bu bakim-
dan fen egitiminde kullanilabilirliginin daha uygun oldugu diisiincesiyle
Halloun’un modelleme déngiisii en gok tercih edilen dongii olabilir. Or-
neklem tiirii ve biiyiikliigline bakildiginda en ¢ok ortaokul 6grencileri ile
calisildigi goriilmektedir ve 6rneklem biiyiikligii genelde maksimum 50
civarindadir. Modellemeye dayali 6gretimin ortaokul fen bilimleri der-
sinde kullanimi1 en ¢ok tercih edildiginden 6rneklem grubunun da en ¢ok
ortaokul dgrencileri oldugu goriilmektedir. Bu baglamda diisiiniildiigiinde
okullardaki sinif mevcutlari, dolayisiyla da drneklem biiyiikliigliniin ge-
nelde maksimum 50 oldugu goriilmektedir. Lisansiistli tezlerde arastirma
yontemi-deseni bakimindan incelendiginde nicel yontemlerden deneysel
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desenin en ¢ok benimsendigi, veri toplama araci olarak dl¢ek kullanildig:
ve veri analiz yontemlerinden icerik analizi ve t testinin yapildig1 goriil-
mektedir. Tezler genelde modellemeye dayali 6gretim yonteminin etkili-
ligini belirleme amagl oldugundan dolay1 deney ve kontrol gruplariin
yer aldig1 deneysel desenin en ¢ok benimsendigi goriilmektedir. Nicel
yOntemin esas alimmasiyla birlikte deneysel desen ¢alismalarinda iki gru-
bun karsilastirmasi yapildigindan en gok 6l¢ekler tercih edilmistir. En ¢ok
kullanilan analiz yontemlerinde ise, 6l¢ek verilerini desteklemek amaciyla
toplanan nitel verilerin analizinde kullanilan igerik analizi oldugu goriil-
mektedir. Ikinci olarak ise deneysel desende deney ve kontrol grup karsi-
lastirmalar1 yapildigindan t testi kullanilmigtir.

Sonuglara bakildiginda genel olarak modellemeye dayali 6gretim
yonteminin incelenen ¢esitli degiskenler {izerine pozitif bir etki sagladigi
ve genelde etkili oldugu anlagilmaktadir. Caligmalar1 yapan arastirmacilar
gelecek arastirmacilara en ¢ok modellemeye dayali 6gretimin farkli yon-
tem ve araglarla desteklenmesi, modellemeye dayali 6gretimin farkli iinite
ve konularda uygulanmasi, modellemeye dayali 6gretim yonteminin farkli
veya daha genis 6rneklem gruplarina uygulanmasi konularinda 6nerilerde
bulunmustur. Gelecek ¢alismalarda modellemeye dayali 6gretim igbirlikli
ogrenme (Zorlu, 2016), 3D ve 2D teknoloji (Ding-Bilgin, 2021), okuma
yazma (Uriin-Aric1, 2022), artirilmis gerceklik (Uriin-Aric1, 2022; Baba,
2022), argiimantasyon (Arslan-Buyruk, 2022) veya baska uygulamalarla
birlestirilerek fen egitiminde kullanilabilir. Modellemeye dayali 6gretimin
151k (Unal-Coban, 2009), elektrik (Bilal, 2010; Bolu, 2017); madde ve 1s1
(Arslan, 2013; Ding-Bilgin, 2021); Giines sistemi ve otesi (Demirgali,
2016; Giildal; 2018; Baba, 2022); atom ve molekiil (Bilge, 2017; Uriin-A-
rici, 2022) {initelerinde calisildig1 goriilmektedir. Gelecek calismalarda bu
konular disindaki iiniteler tercih edilebilir. Sonuglarin daha genellenebilir
olmas1 bakimindan o6rneklem gruplarinin biiylimesi ve calismalarin
sayisinin artmasi da biiyiik 6nem arz etmektedir.
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GIRIS
Ogretmenlik, bir toplumun egitim siirecinde merkezi bir role sahip
olan 6zgilin ve 6zel bir meslek olarak kabul edilebilir. Bu meslek, sade-
ce genel egitim prensiplerine uygunlukla degil, ayn1 zamanda kanunlar,
kararnameler ve yonetmelikler tarafindan belirlenen 6gretmen yeterlikleri

cergevesinde sekillenir. Ogretmenlik meslegi, diger pek ok meslekten ay-
ristig1 icin kendine 6zgii bir nitelik tagir.

Bu 6zglinliik, sadece bilgi ve beceri ile sinirli kalmaz; ayni zamanda
etik degerler, 6grenci iliskileri ve pedagojik yaklasimlar gibi unsurlar1 da
icerir. Ogretmenin, dgrencilerle kurdugu iliskilerde empati, sabir ve an-
lay1s gibi 6zellikler tasimasi, sadece bilgi aktariminin 6tesinde bir egitim
anlayisini simgeler.

Dolayisiyla, 6gretmenlik mesleginin 6zgilinliigli, sadece yasal diizen-
lemelere dayanmakla kalmaz, ayni zamanda toplumsal sorumluluk, 6gren-
ci odaklilik ve siirekli 6grenme gibi degerlere de dayanir. Bu baglamda,
ogretmenlik, egitim sisteminin temel taslardan biri olarak, kendine 6zgii
nitelikleriyle toplumun gelecegine sekil veren énemli bir meslek olarak
oOne ¢ikar.

Ogretmenlik meslegi, yakin bir gelecekte daha fazla evrim gegirece-
gini gosteren belirgin isaretlere sahiptir. Ozellikle son kiiresel pandemi,
ogretmenlik meslegini etkileyen dinamik degisimlere isaret etmis ve bu
meslegin siirekli olarak giincellenen kosullardan nasil etkilendigini agik¢a
ortaya koymustur. Bu nedenle, 6zellikle bu dinamik gelismeleri géz oniin-
de bulundurarak, 6gretmen yetistirme siirecinin gézden gecirilmesi kagi-
nilmaz hale gelmistir.

Meslek kavrami, diizenli bilgi ve becerilere dayanan kisilerin ya-
samlarini idame ettirmek amaciyla yiiriittiikleri kurallar belirli faaliyet-
leri ifade eder. Tarihsel olarak bakildiginda, meslekler toplumsal, teknik
ve ekonomik ihtiyaglardan dogmustur. Kisilerin meslek se¢iminde, kisisel
ilgi, istek ve karakter dzelliklerinin dikkate alinmasi énemlidir; tercih edi-
len meslegi sadece ekonomik agidan degerlendirmemeleri gerekmektedir.
Aksi takdirde, baslangigtan itibaren bir¢ok psikolojik ve sosyolojik sorunla
kargilagsma olasiliklar: artar.

Meslek gelismemis toplumlarda genellikle babadan ogula gecerken,
az gelismis toplumlarda usta-¢irak iligkisiyle 6grenilir. Gelismis toplum-
larda ise meslek egitimi, genellikle bir belge gerektiren profesyonel bir
ugras niteligine sahiptir. Bu durum, 6gretmenlik meslegi i¢in de aynidir.

Ogretmenlik meslegi, toplumun olmazsa olmaz meslekleri arasinda
yer alir ve bu nedenle 6gretmenlere her zaman 6nemli gorevler ve sorum-
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luluklar yiiklenmistir. Bu meslek, toplumda peygamberlik meslegi olarak
kabul edilmektedir.

Tiirk Milli Egitim sistemi i¢inde 6gretmenlik meslegini icra eden bi-
reyler, Tiirk milli egitiminin temel amacglarina ve hedeflerine uygun sekil-
de hareket etmekle sorumludurlar. Bu amag ve hedefler 1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanunu’na gore, belirli hedeflere dayanarak tanimlanmistir.
Kanun, Tiirk Milli Egitimi’nin genel amacini Atatiirk ilke ve inkilaplarina
bagli, milli degerlere saygili, demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti
olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne karst sorumlu yurttaslar yetistirmek olarak
belirtmektedir. Bu baglamda, 6gretmenlerin 6grencilere beden, zihin, ah-
lak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli bir gelisim saglama,
bilimsel diisiince giicii kazandirma, genis bir diinya goriisii edinme, insan
haklarina sayg1 gdsterme, toplumsal sorumluluk duygusu kazandirma gibi
gorevleri bulunmaktadir. Ayrica, 6grencilerin ilgi, istidat ve kabiliyetlerini
gelistirerek hayata hazirlamak ve onlart mutlu kilacak, topluma katkida
bulunacak bir meslek sahibi yapmak da 6gretmenlerin sorumluluklar ara-
sinda yer almaktadir. Bu hedefler, Tiirk vatandaglarinin refahini artirmak,
milli birlik ve biitiinliik icinde kalkinmay1 desteklemek ve Tiirk Milletini
cagdas uygarligin yapici, yaratici, seckin bir ortagi haline getirmek amaci-
n1 tasimaktadir. (1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu 2. Madde)

Ogretmenlik Meslek Kanunu

2023 Egitim Vizyonu incelendiginde insan kaynaklarinin gelistirilme-
si ve yonetimi konularina 6zel 6nem verildigi gériilmektedir. Ozellikle 20.
Milli Egitim Surasi’nda, “Ogretmenlik Meslek Kanunu”nun ¢ikarilmasi
icin hazirlik ¢alismalarinin yapilmasi, 6gretmen ve okul yoneticilerinin
atanmalari, ¢calisma sartlari, gorevde yiikselmeleri, 6zliik haklar1 ve benze-
ri diger konularda tavsiye kararlar1 alinmustir.

Kanunlar, devlet tarafindan yiiriirliige konulan ve uyulmasi istenen
kurallardir. Giiniimiizde Tiirkiye’de Eczacilik, Tabiplik, Veterinerlik, Avu-
katlik, ve Aile Hekimligi gibi meslekleri diizenleyen bir¢ok kanun bulun-
maktadir. Ogretmenlik meslegiyle ilgili olarak ise zaman zaman meslegin
isleyisini diizenlemek amaciyla Azinlik Okullar1 Tiirk¢e ve Tiirkge Kiiltiir
Dersleri Ogretmenlikleri Hakkinda Kanun (1955), Milli Egitim Bakanlig1-
na Bagl Yiiksek ve Orta Dereceli Okullar Ogretmenleri ile ilkokul Ogret-
menlerinin Haftalik Ders Saatleri ile Ek Ders Ucretleri Hakkinda Kanun
(1964) ve Koy Egitmen Kurslariyla ilk Ogretmen Okullarinin Idaresine
Dair Kanun (1939) gibi yasalar ¢ikarilmistir. (Mevzuat Bilgi Sistemi,
2019, akt: Sen Akgay vd., 2019).

Cokgezen ve Toksoy (2011), Tiirkiye>deki mesleki orgiitlerin koken-
lerinin ortacaga kadar uzandigini ve Selguklular déneminden beri Orgiit-
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lendigini ifade etmektedir. Ayrica, modern anlamdaki yapilanmanin Os-
manli Imparatorlugu zamaninda Ziraat ve Ticaret odalarinin kurulmastyla
bagladigini, Cumhuriyet doneminde ise Ticaret ve Sanayi Odalar1 Nizam-
namesipnin kabul edilmesiyle sekillendigini belirtmektedir (Sen Akgay
vd., 2019).

Mesleklerle ilgili tiim yasalar, Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasinda
“Kamu kurumu niteligindeki meslek kuruluslari” bashigi altindaki 135.
maddeye dayanarak diizenlenmektedir. Bu madde, meslek kuruluslarinin
belirli bir meslege mensup bireylerin ortak ihtiyaglarini karsilamak, mesle-
ki faaliyetlerini kolaylastirmak, genel menfaatlere uygun bir sekilde mes-
legin gelisimine katkida bulunmak, meslek mensuplar1 arasindaki iligki-
lerde diiriistliigii ve giiveni saglamak amaciyla kanunla kuruldugunu ve bu
kuruluslarin organlarinin, iiyeleri tarafindan belirli usullere gore gizli oyla
secilen kamu tiizelkisilikleri oldugunu ifade etmektedir (Tiirkiye Cumhu-
riyeti Anayasasi, 2018, akt: Sen Akgay vd., 2019).

Bu aragtirmada, Milli Egitim Bakanligi’na bagli okullarda gérev yapan
ogretmenlerin, 2023 Egitim Vizyonu’nda giindeme getirilen ve 03.02.2022
tarihinde yasalasan 7354 sayili Ogretmenlik Meslek Kanunu’na yonelik
gorisleri incelenmistir. Caligmada, gesitli branglardan ve kademelerden
birgok dgretmene ulagmak amaciyla yapilandirilmis goriisme formu kul-
lanilmis ve meslekte meydana gelen degisimlere dair ¢esitli bakis agilari
elde edilmistir. Meslek kanununun kabulii sonrasinda ortaya ¢ikan diisiince
ve goriisler detayli bir sekilde analiz edilmis ve elde edilen bulgular bir
rapor formatinda sunulmustur.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum ¢alig-
masi ile yiiriitilmistiir. Durum c¢alismalari, smirli sistemlerin goklu bilgi
kaynaklar1 araciligryla detayl bir sekilde toplanan bilgilerin derinlemesine
betimlenmesi ve incelenmesini amaglar (Creswell, 2016: 97) ve bu ¢alisma
biitiinciil tek durum deseni kullanilarak yapilandirilmistir. Aragtirmanin
odak noktasi, Hatay ili iskenderun Ilgesinde gérev yapan 6gretmenlerin
Ogretmenlik Meslek Kanunu hakkindaki goriisleridir.

Arastirma Grubu

Nitel arastirmalarda genellikle kii¢iik 6rneklemlerle ¢aligilir (Miles ve
Huberman, 2016: 27). Bu arastirmada, kolay ulasilabilir 6rnekleme yonte-
mi kullanilarak ¢aligma grubu belirlenmistir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme
yOntemi, aragtirmacilarin mevzubahis olay veya konuyla ilgili bilgi elde
etmek veya anlamak i¢in kolayca veri toplayabilecegi bireyleri segmelerini
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igerir (Creswell, 2017). Bu baglamda, aragtirmanin katilimcilari arastirma-
cilar tarafindan kolaylikla ulasilabilen ve dahil edilebilen 6gretmenlerden
olusmaktadir. Fiziksel yakinlik kriteri belirleyici olmustur. Caligma grubu,
Iskenderun ilgesinde gorev yapan toplam 33 dgretmenden olusmaktadir.
Katilmecilarin cinsiyet, gorevi, mesleki gorev siiresi, bransi gibi bilgileri
Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1:
Degiskenler Kategori f %
Cinsiyet Kadin 17 51,52
Erkek 16 48,48
Gorevi Ogretmen 25 |75,75
Idareci 8 2425
Mesleki Gorev Sii- | 1-5 yil 3 9,09
resi 5-10 yil 5 12,12
10-20 y1l 14 36,36
20 ve lstil 11 42,42
Brans1 Siif Ogretmeni 21 63,64
Ingilizce 3 9,09
Tiirk Dili Edebiyati 4 12,12
Matematik 1 3,03
Rehberlik Psikolojik Danigman 3 9,09
Makine Teknolojileri 1 3,03
Toplam 33 %100

Veri Toplama Araclari, Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirma kapsaminda 6gretmenlerin Ogretmenlik Meslek Kanunu’na
iliskin goriislerini belirlemek amaciyla kullanilan “Ogretmenlik Meslek
Kanunu ile Ilgili Gériisme Formu” arastirmacilar tarafindan gelistirilmis-
tir. Gorlisme formu tasarlanirken aragtirmacilar tarafindan 25 maddelik bir
soru havuzu olusturulmustur. Bu sorular daha sonra 18 6gretmene yonlen-
dirilerek sorular hakkindaki diisiinceleri toplanmigtir. Ogretmenlerin soru-
lara yonelik degerlendirmeleri sonucunda sorularda yapisal degisiklikler
yapilarak soru sayisi 16’ya diisiiriilmiistiir. Daha sonra bu sorular, bir alan
uzmani akademisyen tarafindan degerlendirildikten sonra yapilan diizenle-
me ile kullanilmak iizere 11 soruluk goriigme formu hazirlanmigtir.

Hazirlanan gériisme formu, Hatay ili iskenderun ilgesinde bulunan
bir ilkokul, bir ortaokul ve bir lisede gorev yapan 6gretmenlere sunula-
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rak, goriiglerini belirtmeleri istenmistir. Veri toplama stireci 2022 yilinin
mart-nisan aylarinda tamamlanmigtir. Veriler toplanirken gretmenlere ye-
terli siire taninmus ve Ogretmenlik Meslek Kanunu’na dair gériisleri belir-
lemeye yonelik ¢caligilmistir.

Aragtirma kapsaminda veriler, goriisme formlar1 aracilifiyla elde
edilmistir. Verilerin analizi i¢in icerik analizi uygulanmustir. Icerik analizi
gerceklestirilirken arastirmacilar, 6ncelikle arastirma konusuyla ilgili ka-
tegoriler gelistirmislerdir (Ozdemir, 2010, 335). icerik analizi yapilarak
kategorilere ayrilan veriler, betimsel analizle yorumlanmistir. Betimsel
analizde, elde edilen veriler 6nceden belirlenmis temalara gore 6zetlenir
ve yorumlanir (Ozdemir, 2010, 335). Arastirmada icerik analizi yapilirken,
Once arastirmanin verileri kodlanmis, ardindan kodlanan verilerin temalari
belirlenmistir. Daha sonra kodlar ile temalar diizenlenmis ve son asamada
arastirma bulgular1 yorumlanmistir. Goriismeler sonucunda yazili hale ge-
tirilen 6gretmen cevaplarindaki climle ve kavramlar bir biitiin olarak ince-
lenerek anlamlarina gore kavramsallagtirilmis ve ifadelerin benzerliklerine
gore gruplandirilmistir.

Ogretmenlerin goriigme formu sorularma verdikleri cevaplar, kodlar
olusturularak asagidaki tabloda sunulmustur:

Bulgular

Ogretmenlerin goriisme formunda yer alan sorulara verdikleri
yanitlardan elde edilen bulgular asagida sunulmustur. Bulgular verilirken
soru esasli bir siralama tercih edilmistir.

Ogretmenlerin 1. soru olan “Giiniimiizde iilkemiz ve diinyada ogret-
menlik meslegi incelendiginde yeterli sayginligi ve degeri gérmekte midir?
Ulkemizde ve diinyada ogretmenlige bakis agist arasinda farklar var midir
varsa bunlar nelerdir?” sorusuna verdikleri yanitlardan elde edilen bulgu-
lar agagida verilmistir.

Tablo 2: Ogretmenlik mesleSinin gordiigii sayginligin iilkelere gore

kiyaslanmasi
Kategori F %
Eski saygmligt yok 30 62,5
Az da olsa deger verilmektedir 1 2,08
Diinya ile Tiirkiye arasinda bakis agisindan farklar vardir 7 14,58
Diinyada yeterli sayginlig1 goriiyor 9 18,76
Ogretmenlik yeterli degeri gérmektedir 1 2,08

Toplam 48 % 100




Egitim Bilimlerinde Arastirma ve Degerlendirmeler - Aralik 2023 - 185

Tablo 2’ye bakildiginda eskiden gordiigii saygmligi artik gérmedigi-
ni sOyleyenlerin sayis1 arastirma grubunun biiyiik kismimi kapsamaktadir.
Sayginlig1 yok diyenlerden sonra ikinci biiyiik cevap kitlesi diinyada yeter-
li sayginligi gordiigiinii belirtmistir.

Ogretmenlerin 2. soru olan “Ogretmenlik meslek kanununun
ogretmenlik meslegine sayginlik agisindan katacaklar1 nelerdir? ” sorusuna
verdikleri yanitlardan elde edilen bulgular asagida verilmistir.

Tablo 3: Ogretmenlik meslek kanununun meslege katacagi sayginlik

Kategori F %
Sayginlik acisindan katkis1 olmayacaktir 14 | 35,88
Sayginlik artacaktir 11 |28,20
Ogretmenler arasinda ayrigmalar olacaktir 4 10,31
Sadece 6zliik haklarini artiracak 3 7,69
Kanun eksik olarak ¢ikmaktadir 2 5,12
Liyakat temel alintyor 1 2,56
Sayginlik igeren ifadeler bulunmalidir 1 2,56
Sorunlar ¢éztilmiiyor 1 2,56
Kanun 6zel sektorde galisan 6gretmenleri kapsamiyor 1 2,56
Sadece bir 6gretmenlik meslek kanunun olmasi iyi bir gelismedir | 1 2,56
Toplam 39 1100

Tablo 4’te katilimcilarin %35,88’1 bu kanunun meslege bir katkisi ol-
mayacagini, ayrica bir sayginlik katmayacagimi belirtmislerdir. Buna ek
olarak %28,20’lik bir kesim ise kanunun sayginlig1 artiracagini belirtmek-
tedirler. Bu sonuglara baktigimiz zaman bir fikir ayrilig1 géze carpmakta-
dir. Bunun sebebini kanundaki belirsiz kisimlarin olusturdugunu soéyleye-
biliriz. Bu durumu verilen diger cevaplardan kanun eksik ¢iktyor kismiyla
anlayabiliriz.

Ogretmenlerin 3. soru olan “Ogretmenlik meslek kanunu ile adaylik
kaldirma smavi uygulamasina son verilmistir. Bu konuda ki fikirleriniz
nelerdir? ” sorusuna verdikleri yanitlardan elde edilen bulgular asagida ve-
rilmistir.
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Tablo 4: Adaylik kaldirma sinavinin son sekline verilen yorumlar

Kategori F %
Sinavin kaldirilmasi dogrudur 23 71,87

Adayligin komisyonca kaldirilmasi hakkaniyet agisindan 5 15,63
uygun degildir

Sinav devam etmeli (AKS) 3 9,37
Sinav yerine egitimler verilmeli 1 3,13
Toplam 32 100

Son yayinlanan yonetmelikle de kesinlesmistir ki adaylik kaldirma
smavina son verilmistir. Bu uygulamanin son verilmesine 6reklem gru-
bunun %71,87’si dogru bir karar olarak degerlendirmistir. Bu sonuclarla
birlikte genis bir kitlenin iizerinde anlastig1 bir konu oldugu goriilmektedir.
Buna ek olarak sinav yerine komisyon uygulamasinin getirilmis olmasi ise
yanlis goriilmiistiir.

Ogretmenlerin 4. soru olan “Adaylik siireci bir yildan az iki yildan ¢ok
olmayacag bu siire iginde aday ogretmenin gorev yerlerinin zorunlu hal-
ler disinda yer degistirilemeyecegi vurgulanmistir. Bu durumun o6zellikle
zorunlu hizmet bélgeleri agisindan getirecegi faydalari neler olacaktir?”
sorusuna verdikleri yanitlardan elde edilen bulgular asagida verilmistir.

Tablo 5: Zorunlu hizmet bélgelerinde ¢alismaya bakis

Kategori F %
Zorunlu hizmet bolgelerinde istihdam fayda saglayacaktir 10 30,31
Zorunlu hizmet bdlgelerine tesvik verilmesi saglanmali 9 27,27
Zorunlu hizmet bolgelerindeki 6grencilerin egitim kalitesi 6 18,18
artacaktir

Istihdamin siirekliligi saglanacaktir. 4 12,12
Fayda saglamayacaktir. 3 9,09
Zorunlu hizmet kaldirilmalidir 1 3,03
Toplam 33 100

Getirilen yeni statii ile birlikte belli bir siire zorunlu hizmet bdlge-
leri olarak adlandirilan yorelerde ¢alisma zorunlulugu dogmustur. Calis-
ma grubunun %30,31°1 bu uygulamay1 bdlgelerde ki istihdam agisindan
faydali olacag1 goriisiinii belirtmistir. Ogrencilerin egitim kalitesinde artis
olacagi diisiincesi de bir diger agir basan secenekler arasina girmistir.

Ogretmenlerin 5. soru olan “Aday dgretmenliklerin degerlendirme
kriterlerinde neler esas almabilir?” sorusuna verdikleri yanitlardan elde
edilen bulgular agagida verilmistir.
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Tablo 6: Aday dgretmenlik degerlendirme kriterleri

Kategori F %
Alan hakimiyeti 13 27,08
Sinif yonetimi 9 18,75
[letisim 8 16,68
Milli Egitim Bakanlig1 mevzuatlari 6 12,5
Hizmet i¢i egitim 3 6,25
Protokol kurallar1 2 4,17
Yeniliklere acik olmasi 2 4,17
Kiiltiirel miras 1 2,08
Liderlik 1 2,08
Ahlaki degerler 1 2,08
Ogretmenlik mesleginin gerektirdigi genel bilgi ve 1 2,08
davranislari sergileme

Ozveri 1 2,08
Toplam 48 100

Aday 6gretmenlerin degerlendirilmesinde kullanilacak kriterleri 6nem
strasina gore ilk sirada “alan hakimiyeti” yer almistir. “Alan hakimiyetini”
sinif yonetimi, iletisim, bakanlik mevzuatlar takip ederken en az verilen
cevaplar liderlik, ahlaki degerler, 6gretmenlik mesleginin gerektirdigi dav-
raniglar sergileme ve 6zveridir.

Ogretmenlerin 6. soru olan “Ogretmenlik Meslek Kanunu ile getirilen
aday 6gretmenlik doneminden sonra ‘0gretmenlik’, ‘uzman 6gretmenlik’
ve ‘basOgretmenlik’ kariyer basamaklar1 seklinde diizenlenmistir. Bu
konuyla ilgili goriisleriniz nelerdir? ” sorusuna verdikleri yanitlardan elde
edilen bulgular asagida verilmistir.

Tablo 7: Kariyer Basamaklar: Ile Iigili Goriisler

Kategori F %
Ayrismaya neden olacaktir 18 54,55
Dogru bir uygulamadir 10 30,30
Ogretmen zaten konusunda uzmandir 5 15,15
Toplam 33 100

Ogretmenlik meslek kanunu ile birlikte 6gretmenlik bir kariyer
meslegi haline getirilmis cesitli basamaklar uygulanmaya baglanmistir.
Bu basamaklar 6gretmenlik, uzman Ogretmenlik ve basdgretmenliktir.
Bu uygulamaya katilimcilarin yarisindan fazlasi olan %54,55’lik kisim
ayrismaya neden olacagl cevabini vermistir. %30,30’luk kesim ise
uygulamanin dogru olacagi yoniinde goriis belirtmistir.
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Ogretmenlerin 7. soru olan “Milli Egitim 20. Sirasinda kabul edilen
126. madde, “Ogretmenlik bir kariyer meslegi olarak diizenlenmelidir.
Kariyer siirecindeki ilerlemelerde ogretmenlerin 6zliik haklarinda anlaml
ve belirgin artislar saglanmalidir.” Seklinde alinan tavsiye karar, Ogret-
menlik Meslek Kanununda yer almistir. Bu konu hakkindaki fikirleriniz
nelerdir?” sorusuna verdikleri yanitlardan elde edilen bulgular asagida
verilmistir.

Tablo 8: Tavsiye Kararin Kanunda Yer Almasinin Degerlendirilmesi

Kategori F %
Dogru bir karardir 13 38,25
Ogretmenlik bir kariyer meslegi olmamalidir 7 20,59
Ozliik haklar iyilestirilmelidir 3 8,82
Yanlis bir karardir 3 8,82
Kariyer basamaklarina sahip olmayanlar i¢in olumsuz ola- 2 5,88
caktir

Caligmalar yetersiz 2 5,88
Olumlu bir geligmedir 2 5,88
Esit ise esit iicret verilmelidir 1 2,94
Ozliik haklar adil bir sekilde olusturulmalidir.- 1 2,94
Toplam 34 100

Kariyer basamaklariyla birlikte 6zliik haklarda da belirgin ve olumlu
yonde iyilestirmeler yapilacagi vurgulanmistir. Bu haklar rahat bir hayat
siirmek isteyen bireyler i¢in olumlu duygular olusturmaktadir. Zaten dogru
karar oldugunu sdyleyen %38,25°lik katilime1 orani vardir. Yine bu madde
de kariyer basamaklarina karsi ¢ikan %20,59°1uk ¢alisma grubu vardir. Bu
durum kanunun fikri olarak ayrigmalar olusturdugunu diisiindiirmektedir.

Ogretmenlerin 8. soru olan “Ogretmenlik meslek kanunu ile
sozlesmeli oOgretmenlik ve kadrolu ogretmenlik ayrim ortadan
kaldirilmistir. Bu konudaki fikirleriniz nelerdir” sorusuna verdikleri
yanitlardan elde edilen bulgular asagida verilmistir.
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Tablo 9: Ayrimin Ortadan Kalkmasina Yénelik Fikirler

Kategori F %
Ayrimin ortadan kalmasi adil olacaktir 28 84,85
Ayrimin ortadan kalkacagma inanmryorum. 3 9,09
Yetersiz bir maddedir 1 3,03
Sozlesmeli olarak PIKTES kapsaminda ¢alisan 6gretmenler | 1 3,03
i¢in bir agiklama yoktur

Toplam 33 100

Meslek kanunu ile birlikte sdzlesmeli ve kadrolu 6gretmenlik ayri-
minm kaldirilmast hedeflenmistir. Katilimcilarin tamamma yakini olan
%84,85lik oran bu uygulamanin adil olacagini belirtmektedir. Geriye kalan
%15,15lik kisim ise elestirilerini belirtmis olumsuz noktalara deginmistir.

Ogretmenlerin 9. soru olan “Kariyer basamaklarinda ilerlemek icin si-
nav veya ytiksek lisans-doktora yapilmasi hakkinda fikirleriniz nelerdir?”
sorusuna verdikleri yanitlardan elde edilen bulgular asagida verilmistir.

Tablo 10: Kariyer basamaklarinda ilerlemek icin yapilanlar hakkindaki

goriisler
Kategori F %
Bu uygulamay1 destekliyorum 20 52,63
Sinav yerine hizmet yilina gore kariyer basamaklarinda iler- | 5 13,16

leme olabilir.

Alan bazinda uzmanlasma olmali 1 2,63
Kariyer basamagi olmamali 1 2,63
Bu uygulamay1 desteklemiyorum 4 10,53
Sinav olmamali 4 10,53
Seminer uygulama veya hizmet ici egitim olmal 3 7,89
Toplam 38 100

Kariyer basamaklarinda ilerlemek icin sinav sartinin getirilmesi ve-
yahut yiiksek lisan-doktora yapilmasi karar1 katilimcilarin yarisindan des-
tek gorilirken geriye kalan kesim ise farkli oneriler sunmus hatta kariyerde
ilerleme sartlarina karsi ¢ikmislardir. Burada ki yariya yar1 boliinme 6g-
retmenler arasinda ki kanunun farkli yorumlanmasi ya da anlagilamama-
sindan ileri gelmektedir.

Ogretmenlerin 10. soru olan “Bu kanun ile gretmenlere verilen 3600
ek gosterge ile ilgili fikirleriniz nelerdir? ” sorusuna verdikleri yanitlardan
elde edilen bulgular asagida verilmistir.

- 189
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Tablo 11: 3600 Ek Gésterge Ile Ilgili Goriisler

Kategori F %
3600 Ek gosterge verilmesi olumludur. 28 82,35
Secim malzemesi olarak kullanilacaktir 3 8,83
3600 Ek gosterge verilmesi olumsuzdur. 1 2,94
3600 Ek gosterge verilmesi tiim 6gretmenleri kapsamasi 1 2,94
gerekmektedir.

3600 Ek gosterge verilmesi yetersizdir. 1 2,94
Toplam 34 100

Uzun siiredir 6zellikle 6gretmenlerin giindemini yogun bir sekilde
kapsayan 3600 ek gosterge konusu 6gretmenlik meslek kanunu ile veril-
mesi konusunda bir yol alinmistir. Ogretmenlerin iizerinde uzlasiya vardigi
nadir konulardan olan ek gosterge %82,35 oraninda olumlu goriilmiis olup
azinlik sekilde de elestirilerin odagi olmustur. Yiizde 2,94 oraninda sadece
ek gostergenin verilmesi yetersiz bulunmus, ayni oranda da kosulsuz tim
ogretmenleri kapsamasi gerektigi belirtilmistir.

Ogretmenlerin 11. soru olan “Ogretmenlik Meslek Kanunun yeterli
olacagm diisiiniiyor musunuz? Ogretmenlik meslegine katki saglayacak
ne gibi eklemeler yapilabilir? ” sorusuna verdikleri yanitlardan elde edilen
bulgular asagida verilmistir.

Tablo 12: Genel Meslek Kanununa Bakis

Kategori F %
Yeterli oldugunu diisiinmiiyorum 24 53,34
Yeterli oldugunu diisiiniiyorum 6 13,34
Paydaslari ile beraber yapilmalr idi. 5 11,12
Ogretmenligin sayginlig: artirilmali 1 2,22
Zorunlu hizmet bdlgelerinde iicret artis 1 2,22
Sinav atama kaygisi olmadan 6gretmen yetistirilmeli 1 2,22
Ogretmen odakli olmali 1 2,22
Kapsam agisindan genisletilmeli 1 2,22
Ogretmenler arasinda ayirim yapilmamali. 1 2,22
Kariyer basamaklarinin kaldirilmasi gerekir: 1 2,22
Ifade 6ziirliigiiniin taninmas gerekir. 1 2,22
Ogretmeni siddete karsi korumuyor. 1 2,22
Ayrigmalara neden olacaktir. 1 2,22
Toplam 45 100
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Aragtirmanin son konusuna gelindigi zaman genel bir degerlendirme
yapilmasi i¢in dgretmenlere yoneltilen soruda kanunun 6gretmenleri ¢ok
memnun etmedigi yiizde 53,34 oraninda giin yiiziine ¢ikmaktadir. Mem-
nun olan kesim yiizde 13,34liik orana sikismig durumdadir. Son degerlen-
dirme olarak 0gretmenlerin genel goriisii tiim paydaglarla daha kapsaml
ve eklemeler yapilarak bir kanun olusturulmas1 yoniindedir.
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SONUC VE ONERILER

Ogretmenlik meslegi, kendi dogasina ait ilkelere ve uygulamalara sahip
olan profesyonel bir meslektir. Bir meslegin profesyonelligi, o meslegi
uygulayan kisilerde bulunmasi gereken niteliklerin tanimlanabilmesiyle
iligkilidir.

Uzun siiredir konusulan ancak bir tiirlii hayata gegirilemeyen “Ogret-
menlik Meslek Kanunu” 15 Ocak 2022 tarihinde yliriirliige girmek tizere
Resmi Gazetede yayinlandi. Diger mesleklerin kanunlari, 6rnegin Ecza-
cilik, Tabiplik, Veterinerlik, Avukatlik ve Aile Hekimligi gibi, incelendi-
ginde “Ogretmenlik Meslek Kanunu’nun daha spesifik konular1 kapsadig1
anlasilmaktadir. Uzerinde bu kadar konusulan ve bu kadar uzun siiredir her
tiirlii galigmanin yapildigi bir kanunun daha kapsayici olmasi beklenirdi.

14 Subat 2022 tarihinde resmi gazetede yaymlanan “Ogretmenlik
Meslek Kanunu,” 12 maddeden olusmaktadir. Ancak bu 12 maddenin ilk
2 maddesinin amag ve kapsam, son 3 maddesinin ise yiiriirliik maddelerin-
den olustugu goz oniine alindiginda, aslinda Ogretmenlik Meslek Kanu-
nu’'nun 7 maddeden olustugu goriilecektir. Uygulamalarin ve belirsizlik-
lerin daha ¢ok yonetmeliklerle diizenlenecegi anlagilmaktadir. Nitekim 12
Mayis 2022°de Milli Egitim Bakanlig1, Aday Ogretmenlik ve Ogretmenlik
Kariyer Basamaklar1 Yonetmeligi’ni ¢ikarmisgtr.

Ogretmenlik Meslek Kanunu iizerine yaptigimiz arastirmalar, dgret-
menler arasinda bir kesimin memnuniyetsizligini veya kanuna siiphe ile
yaklasanlar1 gostermistir. Ancak, genel olarak, bu kanun biiyiik bir kesim-
de heyecan yaratmistir, ki bu durum 6gretmenler arasinda bir sinerji olus-
turacaktir. Milli Egitim Surasi’nin tavsiyesi dogrultusunda meclisten ge-
¢en Ogretmenlik Meslek Kanunu ile 6gretmenlik artik bir kariyer meslegi
haline gelmistir. Ancak, ¢ikan yasa dgretmenler arasinda yogun tartigma-
lara neden olmus ve c¢esitli goriis ve diisiincelerin ortaya ¢ikmasina sebep
olmustur. Yasay1 olumlu karsilayanlar, kariyer basamaklarinin meslege
uygun oldugunu ve 6gretmenin kendini gelistirmesine yardimci olacagin
savunurken, olumsuz diislinenler ise kariyer basamaklarinin 6gretmenler
arasinda ayrimciliga neden olabilecegini savunmaktadir.

Yonetmeligin yaymlanmasi ile kariyer basamaklarina ulagsma siireci
baglamis ve yayinlanan sartlar1 yerine getirenler uzman ve baségretmen
statiisiine erisebileceklerdir. Ancak, unutulmamalidir ki 6gretmenlik sifat-
larla degil, kisinin i¢indeki kosulsuz sevgi ve 6gretme askiyla yapilir.
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GIRIS

Okul 6ncesi donemde aile katiliminin dnemi yurti¢i ve yurtdist ilgi-
li literatiirde 6nemle listiinde durulan bir konudur. Bu konu ile ilgili son
zamanlarda olduk¢a ¢ok aragtirma yapilmistir. Bu arastirmalarin genel-
likle goriis inceleme ve tarama yapma arastirmalar1 oldugu goriilmekte-
dir. Ancak gozden gecirme dedigimiz sistematik ya da elestirel literatiir
taramas1 yukarida belirtilen konu alaninda ¢ok fazla yer tutmamaktadir.
Bu durumdan dolay1 bu arastirmada okul 6ncesi egitiminde aile katilimina
iligskin sistematik literatiir taramas1 yapilmasinin literatiirdeki énemli bir

boslugu dolduracag: varsayilmaktadir. Bu arastirmanin amaci okul dncesi
egitiminde aile katilimi ile ilgili sistematik bir literatiir taramas1 yapmaktir.

Problem Durumu

Milli Egitim Bakanligimin 2013 yilinda yayinladigi “Okul 6ncesi Egi-
tim Programi”nda belirtilen temel ilkelerden birisi de “Egitim siirecine
cocugun ve ailenin etkin katilimi saglanmalidir” seklindedir. Yine pro-
gramda ailenin katiliminin okul ve ev arasindaki devamliligin1 destekley-
erek kazanilan bilgi, beceri ve tutumlarin kaliciligini1 saglamasi agisindan
onemli oldugu belirtilmektedir. Okulun a¢ildig1 ayda programa gore evler-
ine ziyaretler yapilmasinin, grup ve bireysel veli toplantilarinin yapilmasi
gerektigi ifade edilmektedir. Bu ziyaret ve toplantilarda “Aile Egitimi Th-
tiya¢ Belirleme Formu” ve “Aile Katilimi1 Tercih Formu” gibi formlarin
doldurulmasimin gerektigi belirtilmistir. Ogretmenin aylik planmin yan
sira etkinlik 6rneklerinin ailelerle paylasmasini ve ayn1 zamanda sinif pa-
nosuna asmasina 6zen gostermesi gerektigi ifade edilmistir. Ayrica okul
oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuklar i¢in gelisim raporu ve gelisim dosyasi
hazirlamalar1 gerektigi ve bu dosyalari siirekli olarak velilerle paylasma-
lar1 gerektigi belirtilmistir (Okuléncesi Egitim Programi, 2013).

Okul oncesi donemde aile katilimi ya da diger adiyla veli katilimi
erken ve ge¢ ¢cocukluk donemlerinde ¢ocuklarin akademik ve sosyo-duy-
gusal becerilerinin gelismesinde 6nemli bir olgudur (Clarkin-Phillips &
Carr,2012). Aile katiliminin tanimu ile ilgili ¢ok degisik agiklamalar il-
gili literatiirde mevcuttur. Weiss, Caspe, and Lopez (2006)’e gore aile
katilimimin ii¢ boyutu vardir. Bu ii¢ boyut “Ebeveynlik”, “Ogrenme icin
sorumluluk” ve “Ogretmen-veli isbirligidir”’. Ebeveynlik ve 6grenme igin
sorumluluk ¢ocugu yetistirirken alinan tiim egitimlerin yaninda egitsel
inanglar ve degerleri de kapsar. Epstein ve Sanders (2000) okul 6nce-
si egitiminde alt1 tlir aile katilimi igbirligi uygulamasi tanimlamislardir:
(a) Ebeveynlik — evde nitelikli bir 6grenme ortaminin saglanmasi, ¢ocuk
gelisimi hakkindaki bilginin gelistirilmesi; (b) Iletisim — Cocuk gelisimi ile
ilgili iletisim bigimlerinin olusturulmasi; (¢) Goniilliillilk-gocuga gayri re-
smi yardim ve destek; (d) Evde 6grenme — ¢ocuk gelisimini destekleyecek
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ipuclarinin ve yardimlarin yapilmast; (e) Karar alma — ebeveynlerin okul
yOnetimi kararlarina dahil edilmesi; (f) Toplumla isbirligi yapmak — Cocuk-
lar1 ve aileleri desteklemek igin diger sosyal toplum hizmetleriyle isbirligi
yapmak/birlikte ¢calismak. Hindman ve digerlerine (2012) gore cocuklarin
ogrenmesinde aile katiliminin ti¢ tiiri oldugunu gostermistir. Bunlardan
ilki, ailelerin akademik zenginlestirme faaliyetlerine katilimim igeren ev
temelli katilimdir (6rn. ¢ocuklara kitap ve hikaye okumak, egitici oyunlara
katilmak veya ¢ocuklariin ev 6devlerine yardim etmek); ikincisi, ailelerin
anaokulu egitim programlarinda goniillii olmasini (yani siniflarda ¢ocuk-
lara hikayeler okumak, aile iiyelerinin meslegi hakkinda ¢ocuklara konus-
ma yapmak ve iceren okul temelli katilimdir; {iglinciisii ise ailenin ¢ocuk
topluluguna katilimini (yani kiitiiphaneleri, miizeleri ve hayvanat bahgel-
erini ziyaret etmek, spor etkinliklerine katilmak ve ¢ocuklariyla bahgelerde
oynamak) iceren toplum temelli katilimdir. Halgunseth, Peterson, Stark ve
Moodie (2009), ebeveynlerle giiclii ortakliklar gelistirmeye odaklanan bir
ebeveyn katilimi modelini ortaya atmiglardir. Bu modele gore ebeveynler
okulla birlikte ¢ocugun 6grenme ve gelisim sorumluluklarini ortak olarak
paylasirlar. Ebeveynler okulda alinan kararlara dahil olurlar ve iki yonlii
iletisim kurularak ¢cocugun gelisiminde rol oynarlar.

Okul aile igbirliginin dniindeki engellere bakildiginda ilk olarak ebev-
eynlerin zamanlarinin olmamasi, finansal zorluklar ve kiiltiir olarak ilgi-
li literatiirde belirtildigi goriilmektedir (Souto-Manning & Swick, 2006).
Ornegin okulda bir etkinlik ya da toplant1 olacaksa belirlenen zaman eb-
veynlerin zamanina uymayabilir, yine ailelerin okula ulagim sorunu olabil-
ir, ailenin diger ¢ocuklar1 varsa bunlarin bakimindan dolay1 katilim sagla-
namayabilir ve son olarak dgretmen-veli iletisiminde kiilttirel zitliklardan
dolay1 etkili bir iletisim olmayabilir (Barnes, Guin, Allen ve Jolly, 2016).
Ebeveynler ve 6gretmenler arasindaki iletisim aile katiliminin en énemli
temeli olarak goriilmektedir. Giiclii verimli ve etkili aile katilimiin temeli
giiclii bir iletisim olarak goriilmektedir (Halgunseth vd., 2009). Bu neden-
le iletisimi gelistirmek, gliclii ortakliklar: tesvik etmede birincil stratejidir
(Halgunseth ve digerleri, 2009).

Ogretmen veli igbirligi 6gretmenle velilerin pozitif bir sekilde isbirligi
ve iletigim halinde olmasidir. Velilerin okul 6ncesi donemden baslayarak
¢ocugunun egitimi ile ilgilenmesi hem ¢ocuk hem de veli igin yararlar
saglar. Ozellikle velilerin egitime bakis acilarmin gelismesi, egitim sistem-
ini Onceden tanimalari ¢ocuklarina ilerleyen zamanlarda da yardimci
ve yonlendirici olmalari bakimindan onemlidir (Owen, Ware, & Bar-
foot,2000). Ebeveynler i¢in, aile katilimimin ebeveyn giivenini arttirdigi,
ebeveynlerin ¢ocuklarinin 6grenmesini tesvik etmedeki rollerini takdir et-
melerine yardimci oldugu ve kendi egitimlerinden memnuniyetlerini art-
tirdig1 da bazi arastirmalarda bulunmustur (Hornby ve Witte,2010; Prior
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ve Gerard,2007). Aile katilimimin sadece ¢ocuklara ve anaokullarina fayda
saglamakla kalmayip aym1 zamanda Ogretmenler ig¢in de avantajli olabi-
lecegi iyi bilinmektedir (Hornby ve Witte,2010;Prior ve Gerard,2007).
Ogretmenler igin aile katilimi 6gretmenlerin motivasyonlarini arttirir ve
ilgili ebeveynlerin diger deneyimlerinden faydalanmalarina olanak tanir
(Mrayan, 2001). Ayn1 zamanda 6gretmenlerin moralini ve okul iklimini de
iyilestirir (Hornby ve Lafaele,2011; Hornby ve Witte, 2010).

Bir¢ok calisma kaliteli anaokullarinin ¢ocuklarin sosyal ve bilissel
gelisimi iizerindeki yararli etkilerini gdstermistir (Melhuish ve digerleri,
2015). Ihmedieh ve Oliemat (2014) okul dncesi donemde aile katiliminin
yararlarini ilgili literatiirii tarayarak sdyle aciklamaktadir: Katilimin ka-
liteli olmast durumunda c¢ocuklarin okuryazarlik ve dil becerilerinin
gelisecegini, sosyal-duygusal gelisimlerinin olumlu olacagini, ¢ocuklarin
0z-saygilariin artacagini, ¢ocuklarin igsel ve digsal motivasyonlarinin
artacagini, 6grenme siirecinden daha ¢ok memnun olma ve tatmin dere-
celerinin ylikselecegini ifade etmektedir. Ayrica nitelikli bir okul 6ncesi
egitimi ile ¢ocuklarin ilkokula daha basarili sekilde gecis yapacaklar1 da
ilgili literatiirde belirtilmektedir (Carter,2002). Ayrica erken ¢ocukluktan
liseye kadar ¢ocuklarin basarisinda da énemli ilerlemeler sagladigi bazi
arastirmalarda gosterilmistir (Guerraa ve Lucianob,2010).

Bu aragtirmada okul dncesi egitimde aile katilimina iligkin sistematik
literatiir taramas1 yapilmasimin literatiirdeki énemli bir boslugu doldu-
rucagl varsayilmaktadir. Bu arasgtirmanin amaci okul Oncesi egitiminde
aile katilimu ile ilgili sistematik bir literatiir taramasi yapmaktir. Bu amag
dogrultusunda alanyazindaki ¢aligmalar asagidaki basliklar altinda ince-
lenmistir.

1. Aile katilim1 nasil olmus?
2. Aile katiliminin 6nemi hangi agilardan ele alinmis ?
3. Hangi sonuca ulagilmis?

Okul 6ncesi donemde aile katiliminin 6nemi yurti¢i ve yurtdisi ilgi-
li literatiirde 6nemle {istiinde durulan bir konudur. Bu konu ile ilgili son
zamanlarda olduk¢a ¢ok arastirma yapilmistir. Bu arastirmalarin genel-
likle goriis inceleme ve tarama yapma aragtirmalari oldugu goriilmekte-
dir. Ancak gozden gecirme dedigimiz sistematik ya da elestirel literatiir
taramas1 yukarida belirtilen konu alaninda ¢ok fazla yer tutmamaktadir.
Bu durumdan dolay1 bu arastirmada okul 6ncesi egitiminde aile katilimina
iligkin sistematik literatlir taramas1 yapilmasinin literatiirdeki 6nemli bir
boslugu dolduracagi varsayilmaktadir. Bu arastirmanin amaci okul 6ncesi
egitiminde aile katilimi ile ilgili sistematik bir literatiir taramas1 yapmaktir.

Arastirma siirecinde 2013-2023 yillar1 arasinda “Okul 6ncesi veli
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katthm1”, “Okul oncesi egitimde aile katilimi” anahtar kelimeleri ile
yapilan taramada belirlenen kriterlere uyan tiim ¢aligmalara ulasildig: var-
sayllmistir. Bu arasgtirma 2013-2023 yillar1 arasinda yayinlanmis Tiirkge,
tam metin ve bagliginda okul oncesi ve aile katilim1 kelimelerini igeren
caligmalarla sinirlidir.

YONTEM

Bu arastirma okul 6ncesi egitim kurumlarinda aile katilimini inceleyen
bir sistematik literatiir taramasidir. Sistematik literatiir taramas1 yontemi,
belirli bir konuda literatiirii elestirel bir sekilde inceleyen ve analiz eden
popliler bir arastirma yaklagimidir (Liberati et al., 2009: 26). Sistematik
incelemeler, aragtirmadan elde edilen bulgularin sistematik ve seffaf bir
sekilde sunulmasini saglar ve tekrarlanabilir bir sekilde sunulmasina ola-
nak tanir. Sistematik inceleme, incelenen arastirmadan veri toplamay1 ve
analiz etmeyi miimkiin kilan bir aragtirma yontemi olarak agiklanabilir ve
ayni zamanda incelenen arastirmay1 tanimlar ve elestirel bir sekilde deger-
lendirir (Emiroglu, 2022: 418). Bu arastirma kapsaminda Google Scholar
veri tabaninda 25.11. 2023 tarihinde “Okul 6ncesi veli katilim1” ve “Okul
oncesi egitimde aile katilim1” anahtar kelimeleriyle tarama yapilmistir.
Tarama sonucunda 36100 sonu¢ elde edilmistir. Elde edilen sonuclara
asagidaki kriterler ¢ikarildiktan sonra 10 adet makale kalmistir.

Cikarma Kkriterleri:
1. Tam metin olmasi
Sadece makale olmasi (Tez, rapor vb..degil)
Basliginda okul 6ncesi ve aile katilim1 kelimelerinin olmas1
Derleme ¢alismasi olmamasi

Veri toplanip analiz edilme sart1

AN

Spesifik olarak dogrudan aile katilimu ile ilgili olmasi, ayrintili ya da
diger kriterlele iliskili olmamasi

Elde edilen makaleler belirli temalar altinda incelenmistir. Bu temalar
arastirma sorularma uygun sekilde belirlenmistir. Asagida bu temalar ver-
ilmistir:

1. Aile katilimi nasil 6l¢iilmiis

2. Aile katilim1 kapsami nasil belirlenmis

3. Aile katilimimnin énemi kisminda nelerden bahsedilmis
4

Aile katilimi konusunda hangi sonuglara ulasilmig

Yukarida bahsedilen temalar altinda her bir makale ayr1 ayri ince-
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lenmis ve temalara uygun sekilde karsilastirmalar yapilarak ve elestiriler
siralanarak bulgular kismi olusturulmustur. Ornegin aile katiliminin nasil
olgtildiigii ile ilgili olarak hangi tiir 6lgekler ya da anketlerin kullanildig:
belirlenmis ve bu d6lgek ya da anket hakkinda seffaf ve yeterli bilgiler ver-
ilip verilmedigi incelenmistir. Ayn1 zamanda kaynakg¢ada da verilip veril-
medigi arastirilmistir.

Yontem boliimiinde 6ncelikle aragtirmanin modeli ele alinmali, mod-
elde hangi desenin neden uygulandigi temel 6zelliklerinden yola ¢ikilarak
aciklanmalidir. Bu baslik altinda oncelikle ¢alismanin tiirline (nicel, nitel
ya da karma) deginilmeli, ardindan ¢aligmanin bu modellerden (desenle-
rden) hangisine uygun oldugu modelin temel 6zelliklerinden yola ¢ikilarak
belirtilmelidir.

BULGULAR

Yontem bakimindan bulgular

Uniivar (2010) Burdur ilinde okul 6ncesi egitim kurumlarinda 114
ebeveyn ve 30 dgretmenle goriismeler gerceklestirerek aile katilimina il-
iskin bir aragtirma yapmistir. Genel tarama modelinde iliskisel bir arastir-
ma yapmustir. Glindogdu (2021) Nevsehir ilindeki anaokulu ve ilkokullarin
anasiniflarinda gorev yapan 35 okul 6ncesi 6gretmen ile yar1 yapilandirilmis
goriigme formu ile veriler toplamis ve analiz etmistir. Uzaktan egitim siire-
cinde okul oncesi 6gretmenlerin aile katilimini nasil gergeklestirdikler-
ine iligkin bir arastirmadir. Ogelman (2014) Denizli il merkezinde gorev
yapan 25 okul oncesi kadin 6gretmenle yaptig1 ¢alismasinda okul oncesi
egitiminde aile katilim ¢aligmalarini incelemistir. Giinay-Bilaloglu ve Ak-
tag-Arnas (2019) Adana ili Cukurova ilge merkezinde 28 ebeveyn ve 83
Ogretmenden veriler toplayarak okul 6ncesi egitimde aile katilimini en-
gelleyen durumlar1 ve sorunlari nitel arastirma yontemi ile incelemislerdir.
Ertarak¢1 ve Akyol (2021) Aydin ili Efeler ilge merkezinde 225 6grenci-
nin toplam 540 velisi ile goriisme yaparak velilerin okul 6ncesi donemde
katilimlarii incelemislerdir. Calisma nicel bir ¢aligma olup tarama yon-
temi ile yapilmistir. Erkan, Uludag ve Dereli (2016) Ankara ili Cankaya
ilcesinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli anasinifi/anaokullarinda gorev
yapan 30 okul dncesi 0gretmeni, 21 yonetici ve 30 ebeveyn ile yaptiklar
goriisgmede okul 6ncesi 6gretmenlerin, okul yoneticilerinin ve ebeveynlerin
aile katilimi kavramina; ev ve okul temelli aile katilimina ve aile katiliminm
engelleyen etmenlere iligkin algilarini lgmiislerdir. Arastirma nitel bir
arastirma olup yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile veriler toplanmis ve
betimsel analiz ile sonuclara ulagilmistir. Veri toplama araci ilgili literatiir
taranarak arastirmacilar tarafindan hazirlanmastir.
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Aile katilim yoniinden bulgular

Aile katilimmi Cagdas ve arkadaslari (2007) tarafindan gelistirilen
“Aile Katilim1 Caligmalar” adli anketle gergeklestirmistir. Bu ankette
ogretmenin ailelerle iletisimi hakkinda veriler toplanmistir. Ornek mad-
delerden bazilar1 “Okulda yapilan g¢aligmalarin fotograflarini ailelerin
gormesi igin sergiliyor”, “Ailelerle telefon goriismeleri yapiyor”, “Ailel-
ere ev ziyaretleri yapiyor” seklindedir. Bu sorular ebeveynelere sorulmus
ve yiizde frekans analizi yapilmistir. Giindogdu (2021) Aile katilimi yar
yapilandirilmig gériisme formu ile arastinlmistir. Yiizyiize ve uzaktan egi-
tim siirecinde aile katiliminin farklilagip farklilasmadigy, ailelerin bu siiregte
egitim silirecine katilip katilmadigi, bu siiregte iletisimin ve etkilesimin
nasil saglandigi, 6gretmenlerin bu siirecte ailelerle nasil ve hangi araglar-
la iletisim ve etkilesime girdigi, uzaktan egitim siirecinde aile katilimin-
da yasanan sorunlarin ve ¢oziim Onerilerinin ne olduguna iligkin veriler
toplanmistir. Ogelman (2014) aile katilimini, ilgili literatiirden se¢gmeler
yaparak “Aile Katilim1 Caligmalar1 Formu” seklide bir form hazirlayarak
yapmustir. Form ilgili literatiirdeki Tezel Sahin ve Ozyiirek (2011), Cagdas
ve Secer, (2010) ve Aktas Arnas (2011) tarafindan belirtilen aile katilimi
caligmalarin1 temel alarak olusturulmustur. Arastirmada aile katilimi
olarak ilk kez gdriisme, bireysel ve grup toplantisi, aile kdsesi, tanisma to-
plantisi, brosiir, afis, dilek kutusu, haberlesme panosu, sinif ici etkinliklere
katilim, geligim raporlari, yilsonu sergisi, telefon goriismesi, belirli giin ve
haftalarda aileleri okula davet etme, haber mektuplari, konferanslar, kisa
goriigmeler, sinif dis1 etkinlikler, anne babanin okuldaki yonetim siirecler-
ine katilim1. Giinay-Bilaloglu ve Aktas-Arnas (2019) aile katilimina iliskin
verileri ilgili literatiirii inceleyerek dgretmenler i¢in 17 soruluk, ebeveynler
icin ise 19 soruluk bir goriisme formu olusturmuslardir. Form iki kisim-
dan olugmaktadir ve ilk bolimde 6gretmen ve velilere herhangi bir so-
run yasayip yasamadiklari, ikinci boliimde ise ebeveynlerin veri toplama
haftasi igerisinde 6gretmen ve okula iligkin beklentilerinin neler oldugunu
ve o hafta dgretmenin gerceklestirdigi aile katilimi ¢aligmalarina iliskin
memnuniyet durumlar yer almaktadir. Ertarak¢i ve Akyol (2021) aile
katilimini veli katilimu ile veli bagliligini karsilagtirarak yapmiglardir. Veli
katilimini veli katilim Slgegi ile, veli bagliligini ise veli baglilik 6lgegi ile
yapmuslardir. Veli baglilik dl¢eginin alt boyutlar1 Okula Devam Bagliligi,
Ekonomik Nedenlere Iliskin Okul Baghligi, Akademik Basariya iliskin
Okul Baglilig1, Okula Duygusal Baglilik olarak goriilmektedir. Veli katilim
dlceginin alt boyutlar1 ise Okul ve Ogretmenle Iletisim, Cocugun 6dev ve
caligmalarin1 destekleme, katilim konusunda velinin kendini gelistirmesi,
goniilli aktif katilim, cocukla iletisim, 6grenmeyi destekleyici ev ortaminin
yaratilmasi, cocugun kisilik gelisimini destekleme, cocugun sosyo-kiiltiirel
gelisimini destekleme olarak yer almigtir. Erkan, Uludag ve Dereli (2016)
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Ogretmen, yonetici ve ebeveynlere aile katiliminin ne anlama geldigini,
cocuklarin egitimine evde ne tiir katkilar sunduklarimi, evdeki katilimin
yeterli olup olmadigini ve son olarak ¢cocuklarinin egitimine okulda ne tiir
katkida bulunduklarin1 sormuslardir. Aile katilimi yukarida sorulan dort
soruyla belirlenmeye ¢alisilmistir. Uniivar (2010) ¢alismasinda kullandig1
anket ¢caligmasinin kaynagini kaynakgada belirtmemistir. Ayrica kullandig
anketin alt boyutlarindan bahsetmemistir. Tek boyutlu olup olmadig: ile
ilgili de veri bulunamamistir. Giindogdu (2021) uzaktan egitim siirecinde
aile katilmimin nasil saglandigi, hangi iletisim araglarinin kullanildigi,
karsilagilan sorunlart ve ¢dziim Onerilerini ele almistr.

Aile katilminin 6neminin hangi acilardan ele alindigina dair
bulgular

Uniivar (2010) Aile katiliminin ¢ocugun gelisimi i¢in énemli oldugu
ilgili literatiire atifta bulunarak yapilmaya calisilmis ancak yeterli bilgi-
nin verilmedigi goriilmiistiir. Glindogdu (2021) okul dncesi donemde aile
katiliminin 6grencilerin performanslarinin ve dzgiivenlerinin gelisimine
katki sagladigini, saglikli akran iletisimini sagladigina dair ilgili literatiire
atifta bulunarak agiklamistir. Ogelman (2014) aile katiliminin 6nemini
cocugun egitim basarisi, zeka gelisimi, duygusal ve sosyal gelisimlerini
olumlu etkiledigini ilgili literatiire atifta bulunarak ifade etmistir. Giinay-Bi-
laloglu ve Aktas-Arnas (2019) Aile katiliminin 6nemini ¢ocuklarin biligsel
gelisimini ve egitimin etkili ve basarili olmas1 gerektigi sekilde ilgili liter-
atlire atifta bulunarak belirtmislerdir. Ertarak¢1 ve Akyol (2021) ¢alisma-
larinda okul 6ncesi donemde aile katilimim veli katilimi ve veli bagliligim
iligkilendirerek agiklamaya c¢alismislar ve veli katiliminin ¢ocuklarin aka-
demik basarisini artirdigin ilgili literatiire atifta bulunarak belirtmislerdir.
Erkan, Uludag ve Dereli (2016) ailenin ¢ocuklarinin egitime katilmalarini
cocugun gelisimi, akademik basari, egitimden istenilen sonuglarin elde
edilebilmesi ac¢isindan ilgili literatiire dayanarak belirtmislerdir. Ayrica
ailenin katilimu ile ¢ocugun 6zgiiveninin artacagi, etkinliklere katiliminin
kolaylasacag1 ve giinliik yasantisinda kullanabilecegi kalic1 davraniglar
edinecegi, cocugun daya uyumlu ve mutlu olacagi alanyazindan atiflarla
belirtilmistir.

Hangi sonuca ulasildigina dair bulgular

Uniivar (2010) calisma sonucunda ebeveyn goriislerine gore okul
Oncesi Ogretmenlerin genellikle gayri resmi yollarla ailelelerle iletisim
kurdugunu, resmi olarak yapilmasi beklenen “makale ve dilek kutusu
hazirlamadigini, ailelerle birlikte dergi ya da gazete ¢ikarmadigini, 6gret-
menlerin ailelerle resmi kanaldan yazigmadigini, aileler i¢in afis hazirla-
madigini, sergi ya da ¢ay diizenlemedigini, okulda yapilan ¢alismalarin
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fotograflarin1 cd’ye aktararak ailelere gondermedigini, anne-babalar igin

~ 9

kitapliklar olusturmadig1” sonucuna ulagmustir.

Gilindogdu (2021) aragtirma sonucunda uzaktan egitim ve ylizyiize egi-
tim siire¢lerinde aile katiliminin ¢ok farklilasmadigini tespit etmistir. Ailel-
erin en ¢ok Whatsapp iizerinden 6gretmenlerle goriismeler gerceklestird-
igini, daha sonra ise en ¢ok EBA iizerinden takip edildigini ifade etmistir.
Ayrica arastirma sonuglarina gore genellikle annelerin okul egitimine
daha c¢ok katildigini, 6gretmenle iletisimin genellikle anneler tarafindan
yapildigini ifade etmistir. Uzaktan egitim siirecinde en ¢ok internet ve
sistem sorunlarinin yasandigini, ailelerin teknolojik araglari kullanimda
sorun yasadigini, ailelerin teknolojik ara¢ gere¢ eksikliklerinin oldugunu
belirtmistir. Cocuklardan kaynakli sorunlarda ise ¢gocugun akranlariyla ve
Ogretmenleriyle etkilesim halinde olmamasinin ¢ocuklarin sosyal geligim-
lerine olumsuz etki ettigini belirtmistir.

Ogelman (2014) okul o6ncesi egitim kurumlarinda aile katilimi an-
laminda gergeklestirilen ¢alismalar bakimindan Anne-baba ile ilk goriisme
Tanigma toplantisi, Ebeveyn toplantisi, Bireysel goriismeler, Gelisim
raporlar;, Toplu dosyalar, Sinif ici egitimlere katilma, Ozel giinlerde
anne-babay1 okula davet etme, Eve etkinlik gonderme, Okula gelis-gidis
zamanlarinda kisa goriigmeler ve yil sonu sergisi gibi etkinliklerin genel-
de yapildigini, Afigler, Egitim panosu, Haberlesme panosu, Brosiirler, Ki-
tapciklar, Dergi-gazeteler, Haber mektuplari, Yazigmalar, Telefon-internet
goriismeleri, Video-teyp kayitlari, Konferanslar, Ev ziyaretleri, Makale
kutusu, Dilek-6neri kutusu etkinliklerin ise genellikle yapilmadigini bul-
mustur. Uniivar (2010)’in ¢aligmasindaki gibi dgretmenlerin genellikle
gayri-resmi denebilecek ileitisim bigimlerinin 6gretmenler tarafindan kul-
lanildig1, resmi denebilecek mektup génderme, yazigsmalar, konferanaslar
ya da baska bir ifadeyle genelde resmi yazismalarin fazla kullanilmadigi
goriilmektedir. Resmi yazismalarin ya da resmi iletisim bigimlerinin ol-
mamasinin nedeni olarak ise 6gretmenler genellikle zaman sikintis1 ve
maliyeti gostermislerdir. Ogelman (2014) en ¢ok yapilan goriismelerin
ise anne-baba ile ilk gdriigme, tanigma toplantisi, okula gelig-gidis zaman-
larinda kisa goriismeler, yilsonu sergisi gibi etkinlikler oldugunu ifade et-
mektedir. Ogretmenlerin en ¢ok zorlandiklar1 konunun ise ev ziyaretleri,
konferanslar, gelisim raporlar1 oldugu ifade edilmektedir.

Glinay-Bilaloglu ve Aktasg-Arnas (2019) arastirma sonuglari-
na gore Ogretmenlerin ve ebeveynlerin aile katilimina iliskin bir sorun
yasamadiklarin1 ancak derinlemesine yapilan analizlerde ebeveyn ve
Ogretmenlerin bir¢ok sorunu sorun olarak gérmediklerini, bu gérmeme se-
bebini ise konu hakkinda yeterli bilgi sahibi olunmamasina baglamislardar.
Arastirma sonucunda diger elde edilen bir bulgu ise dgretmenlerin ebev-
eynlerin okul siirecine katilmamalar1 durumunda 6gretmenlerin bu durumu
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ebeveynlerin ilgisiz olarak ele almalar1 ve sorunun kdkenine inmek yerine
bireysel yorumlarda bulunmalari oldugunu ve onlarla iletisime gegmeden
sorunu kapattiklart seklindedir. Ebeveynlerin sorun olarak gordiikleri bir
durum ise hem okul yoneticileri ve hem de dgretmenlerin kendilerini okul
yonetim siireglerine dahil etmedikleri yoniindedir. Diger bir durum ise
ebeveynlerin ¢ocuklar ile ilgili olumsuz geri bildirimlerde memnun ol-
madiklar1 ve bu durumu sorun olarak gormeleri olarak ortaya ¢ikmistir.
Arastirmada ortaya ¢ikan diger 6nemli bir bulgu ise ebeveynlerin ¢ocuk-
larinin egitimleri konusunda neler yapmalar1 gerektigi, ni¢in yapmalari
gerektigi ve bunu nasil yapacaklarini bilmemeleri olarak ortaya ¢ikmuistir.

Ertarak¢1 ve Akyol (2021) yapmis olduklart ¢alismada veli katilimi
yiiksek olan ¢ocuklarin akademik basarilarinin da yiiksek oldugunu sap-
tamislardir. Ayrica velilerin yas, cinsiyet, egitim durumu, medeni durum ve
gelir durumlarina iliskin ¢ocuklarinin kayith oldugu okula baghlik diizey-
lerinde anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna varmiglardir. Arastirmanin
bir dger sonucuna gore ise velilerin okula bagliliklarinin velilerin okula
katilim durumlari ile anlaml1 bir iliskiye sahip oldugu bulunmustur.

Erkan, Uludag ve Dereli (2016) ebeveynlerin aile katilimimi ¢ogun-
lukla ¢cocugun okuldaki egitimini desteklemek; 6gretmen ve ydneticilerin
ise ebeveynlerin ¢ocugun gelisimine ve egitimine destek olmasi seklinde
algiladiklarmi bulmusglardir. Ayrica 6gretmenlerin ve okul yoneticileri-
nin ebveynlerin ¢ocuga destek olmak maksatli evde yapilan ¢alismalar
acisindan ebeveynleri yetersiz bulduklart ortaya ¢ikmistir. Ebeveynler ise
okul aile igbirliginin 6niindeki en biiyiik engel olarak kendilerinin zaman-
larinin olmamas1 ve okulun bu konuda yeterince destek olmamasi olarak
gordiikleri tespit edilmistir. Sonug olarak okul yoneticileri ve 6gretmenler
ebeveynleri, ebeveynler ise okulu konu baglaminda yetersiz gordiikleri
goriilmektedir.

Sonuc ve Oneriler

Aragtirma bulgulari incelendiginde genel olarak ortaya c¢ikan bazi
sonuclar goze carpmaktadir. Ornegin hem velilerin hem ailelerin hem
de okul yonetiminin &zellikle egitim programlart baglaminda programa
bagli kalmadiklari goriilmektedir. Ornegin programda hem 6gretmenlerin
hem de okul yoneticilerinin 6zellikle aile katilimi baglaminda belirtmig
oldugu birgok 6zelligin taranan makalelerde géze carpmadigi goriilme-
ktedir. Mesela okulun agildig1 ayda ogretmenlerin ev ziyaretleri yap-
malar1 beklenmektedir ancak arastirma sonuglarinda bodyle bir durumla
karsilasilmadig1 goriilmektedir. Yine Aile Egitimi Thtiya¢ Belirleme For-
mu, Aile Katilimi tercih Formu gibi formlarin doldurulmalar1 gerektigi
egitim programinda bahsedilmis ancak arastirma bulgularinda buna ben-
zer bir ifade ya da duruma deginilmemistir. Resmi evraklar bakimindan
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da yine etkinliklerin, gelisim raporlariin ve portfolyolarin ailelerle resmi
olarak paylasilmasi gerektigi belirtilmesine ragmen arastirma bulgularin-
da bdyle bir sonuca ulagilamamistir. Egitim programu ile ilgili yabanci al-
anyazin karsilastirildiginda ise ailenin okul dncesi egitime katilmalariin
onemi bakimindan benzerlikler oldugu goriilmektedir. Aile katiliminin
neden 6nemli oldugu ile ilgili olarak arastirmalarda vurgulanan yerler de
farklidir. Bazi arastirmalar cocugun sadece gelisimine odaklanirken (Unii-
var, 2010) bazilar1 biligsel duyussal ve sosyal gelisimlerine (Ogelman,
2014; Giinay-Bilaloglu ve Aktag-Arnas (2019) baz1 arastirmalar 6grenci
performansi ve dzgiiven gelisimine odaklanmiglardir (Giindogdu, 2021),
bazilar1 ise hem akademik basariya hem de gelisime odaklanmislardir (Er-
kan, Uludag ve Dereli, 2016)

Arastirma bulgularina gore ulasilan sonuglar incelendiginde hem ailel-
erin hem de okullardaki yonetici ve 6gretmenlerin resmi evrak islerinin,
aile ziyaretlerinin, dijital icerik ve formlarin ¢ok yapilmadigi goriilmiistiir.
Ozellikle ev ziyaretlerinin yapilmamasi, gelisim raporu gibi formlarm
olusturulup bunlarin ailelerle paylasiimamas: (Ogelman, 2014; Uniivar,
2010) en ¢ok karsilagilan sorunlar olarak goriilebilir. Baz1 arasgtirmalarda
ise okul yonetici ve 0gretmenlerinin ebeveynleri, ebeveynlerin ise okul
yoneticileri ve 6gretmenleri ilgisizlikle, siirece dahil olma ile ilgili olarak
sucladiklar1 goriilmektedir (Giinay-Bilaloglu ve Aktas-Arnas, 2019).
Ebeveynlerin okul aile isbirligi yapmalarindaki en biiylik engel olarak
zaman yetersizligi, yeterince bilgilendirmenin yapilmamasi, ekonomik ve
kiiltiirel sorunlar olarak goriilmiistiir (Ogelman, 2014)

Ailelerin 6gretmenlerle en ¢ok whatasapp iizerinden goriistiikleri,
EBA dan da zaman zaman ¢ocuklarini takip ettikleri goriilmiistiir (Giin-
dogdu, 2021). Yukarida bahsedilen husus 6zellikle Covid-19 doneminde
gerceklesmistir. Bu donemde aileler ve 6gretmenler teknolojik sorunlar
yasamislardir. Ozellikle altyap: sorunlari, teknoloji bilgisi yetersizligi
ve arag-gereg eksiklikleri yasamiglardir. Covid-19 siirecinde ¢ocuklarin
akranlartyla oyunlar oynayamamasi, 6gretmenleriyle iletisim ve etkilesim
halinda olmamalar1 da ayr1 bir sorun olarak ortaya ¢ikmistir.Sonug olarak
aragtirma sonuglart bizlere hem ailelerin hem 6gretmnlerin hem de okul
yoneticilerinin resmi prosediirlere tam uyum gdstermedikleri, zorlu olan ig
ve islemleri goz ard1 ettikleri, kolay olan islerin ise yapildigini gosterme-
ktedir. Aile katiliminin okul 6ncesi donemde ne kadar 6nemli oldugu yerli
ve yabanci literatiir ile bu kadar agikga gosterilmisken, bu konunun ciddi-
yetle ele alinip planli, programli ve organize bir bi¢imde yapilmasi okul
oncesi egitiminde ¢cocugun biligsel, duyussal ve sosyal gelisimi agisindan
onemlidir.
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1. GIRiS

“’Yabanc1 dil 6gretimi; bireylere toplumsal ve akademik yonden kat-
ki saglayan anadilin disinda 6grenilen bagka bir dil anlamina gelmekte-
dir.”(TDK.2022)

Akcam (2022)’a gore dil bir toplumun ortak birikiminin kisilere akta-
rilmasini saglayan gelismis bir sistemdir.

Gtinay (2015) yabanci dilin bir program araciligtyla grenildigini ifa-
de etmistir.

Bulundugumuz ¢agda yabanci dil 6nemli bir yere sahiptir. Gerek ken-
di lilkemizde yiiriittiglimiiz ¢aligmalar gerekse uluslararas: yiiriittiigiimiiz
caligmalar da kullandigimiz dil bizi bir¢ok boyuta tasiyabilir. Anlasilir ol-
mak i¢in ¢abalamamiz da ondandir. Yabanci dil uluslararasi diizeyde is ve
sosyal baglantilar kurabilmek i¢in de gereklidir. Bilim ve teknolojinin ge-
lismesiyle birlikte diinyadaki sinirlar kaybolmaya ve iilkeler arasinda her
alandaki iliskiler artmaya baslamistir. Son donemlerde yabanci dil 6greti-
minde teknolojik gelismelerden yararlanilmaya baslanmistir ve diger ulus-
larla teknoloji sayesinde etkilesimimiz artmistir. Bu gelismeleri en 6nden
izlemek, biitiin bunlara uyum saglayabilmek ve diger uluslarla iletisime
gecebilmek adina Ingilizce bilmek 6nemli bir hal almustir.

Odabas1 (1997)’na gore teknoloji yabanci dil 6gretimini kolaylastirmustir.

Orug (2016) yabanc1 dil d6gretiminin ana sebeplerini yabanci iilke in-
sanlar ile iletisim kurmak, o iilkelerde egitim yapmak, turizm amagh fa-
aliyetlerde bulunmak ve bireysel ya da toplumsal ekonomik ve bilimsel
faaliyetlerde bulunma geklinde siralamistir..

Uluslararas1 ortamda konusulan dilleri 6grenmek,insanlarin hayatin
bir ¢ok alaninda iligkiler kurup yiiriitebilmelerini saglamistir..Ayrica di-
ger uluslarla , bir ¢ok alanda iliskilerimizi yiiriitebilmek, Ingilizce bilen
insanlar yetistirmeyi zorunlu hale getirmistir.ingilizce bilmek insana de-
ggin sermayenin gelistirilmesinde de dnem arz etmektedir ve bundandir
ki diinyanin her yerinde Ingilizce 6gretimi egitim miifredatlarinda yer
almaktadir.ingilizce &gretimi iilkemizde de &nemli bir yere sahiptir ve
Ingilizce 6gretiminde verimliligi artirmak icin yillardir ¢aba sarfedil-
mektedir.Ulkemizde egitim sisteminde ingilizce 6gretiminde degisiklikler
yapilmasi, Ingilizce 6gretiminin bakanliga bagli okullarda ilkokul 3. smif-
ta baslatilmasi,ders saatleri ile ilgili degisiklikler yapilmas1 ve Ingilizce
Ogretmen agiginin kapatilmaya calisilmasi bunlara birer 6rnektir. Ancak,
yapilan bunca seye ragmen beklenen etkinin goriildiigii sdylenemez.in-
gilizce 6gretimindeki bu aksakliklar tek bir seyle agiklanamaz.ingilizce
Ogretimini sekteye ugratan birgok sebep vardir.
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Haznedar (2010) iilkemizde yabanci dilin verimli bir sekilde 6gretil-
mesini engelleyen temel sebeplerin dil 6gretiminde kullanilan yaklagimlar
ve uygulanan politikalar oldugunu belirtmistir. Bunlarin yaninda, nitelikli
Ogretmen yetistirme ile ilgili sorunlarin bulundugunu, siniflarin kalabalik
oldugunu ve okullarn fiziki alt yapisinin yetersiz oldugunu ifade etmistir.

Soner (2007) yabanci dil dgretiminin basarisizlik nedenlerini 6gret-
men sayisinin yetersizligi, 6gretmenlerin yeterli mesleki bilgiye sahip ol-
mamast, sinif mevcutlarinin yiiksek olmasi ve materyal eksikligi seklinde
stralamistir. Ozoglu (2010) ise egitim —Ogretim faaliyetlerindeki fiziksel
ortamlarin egitim verimliligi tizerinde etkili oldugunu ifade etmistir.

Isik (2007) yabanci dil 6gretmeni yetistirme sisteminde daha ¢ok yon-
temle ilgili hatalar barindirdigini ifade etmistir. Kusgu (2017) ise yabanci
dil dgretimindeki eksiklikleri dgrencinin geri planda kalmasi, 6gretmen
merkezli egitim yapilmasi, temel dil becerileri (okuma, dinleme, konusma,
yazma) yerine gramer agirlikli ders islenmesi gibi sebeplere baglamustir.

1.1. ArastirmanmAmaci

Bu arastirmanin amaci Ingilizce 6gretiminde yasanan sorunlarin neler
oldugunu belirlemektir. Bu amagla asagida 6nceden hazirlanmis sorulara
cevap aranmigtir.

1. Mevcut sinav sistemi ingilizce 6gretimine ne gibi bir zorluk saglamis
olabilir?

Sinifta 6grenilen konularin hangi araliklarla tekrar edilmesi gerekir?
Mevcut miifredat Ingilizce 6gretiminde ne yonden yetersiz kaliyor?
Ders kitaplari ingilizce gretiminde yetersiz mi?

Sinif mevcudu Ingilizce 6gretiminde ne gibi bir sorun teskil eder?
Ingilizce dgretiminde hizmetici egitimin dnemi nedir?

Okullarm kullandig1 teknolojik aletler Ingilizce 6gretimi igin yeterli mi?

Ogrencilerin Ingilizce dersine bakis acis1 nedir?

A e N

Bakanligin ortaokullarda Ingilizce dgretimi konusundaki ¢dziimleri
yeterli mi?
2. YONTEM

Ortaokullarda Ingilizce 6gretiminde karsilasilan sorunlara iliskin
yapilan bu caligmada nitel aragtirma yontemlerinden goriisme yontemi ile
nitel arastirma desenlerinden fenomenoloji teknigi kullanilmistir.

MEB’e bagli okullarda galisan sekiz Ingilizce 6gretmeni ile galisma
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grubu olusturulmustur.Cesitlilik saglanabilmesi i¢in 6gretmenler
farkl sinif kademelerinden secilmistir.Katilimcilara iligskin bilgiler
asagida gosterilmistir.

Tablo 1. Arastirmadaki katilimcilara iliskin veriler

Ogretmene Verilen Kod Brang Mesleki Egitim
01 Ingilizce Lisans
02 Ingilizce Lisans
03 Ingilizce Lisans
04 Ingilizce Lisans
05 Ingilizce Lisans
06 Ingilizce Lisans
07 Ingilizce Lisans
08 Ingilizce Lisans

Tablo 1’de goriildiigii iizere ingilizce dgretmenleri O1,02........ 08
seklinde kodlanmustir.

Aragtirmanin amaci kapsaminda ortaokullarda Ingilizce dgretiminde
karsilagilan sorunlara iligkin 9 yar1 yapilandirilmis gériisme sorusu gelisti-
rilmigtir. Goniilliiliik esas alinarak sekiz 6gretmen ile yiizylize goriisiilerek
goriisme sorularina cevaplar aranmistir. Verilerin analiz edilmesinde igerik
analizi yontemi kullanilmisgtir.

3. BULGULAR

Aragtirmaya katilan Ingilizce 6gretmenlerinin dil 6gretirken yasadik-
lar1 sorunlarin belirlenmesi amaciyla hazirlanan gorligme sorularina ver-
dikleri cevaplara agagida yer verilmistir.

3.1. Mevcut sinav sisteminin Ingilizce 6gretimine yansimalarina
iliskin bulgular

Mevcut sinav siteminin Ingilizce 6gretimine iliskin zorluklariyla il-
gili 6gretmenler, *’ Teste yonelik ¢alismalar sadece belirli dil becerile-
rine odaklanirken, konusma,yazma ve dinleme becerilerini gelistirme
konusunda yetersiz kalmaktadir.(01-02-03-04) ’seklinde goriis bildir-
mislerdir.‘ ’Mevcut sinav sistemi dilin gercek hayatta kullamimina yonelik
calismalara ¢ok yer verilmedigi icin 6grencilerin dil ogrenmenin temel
amact olan iletigim kurma becerisini kazanamamaktadir(05-06)”seklin-
de ifadeler kullanmislardir. “Mevcut sinav sisteminde 6grenciler sadece
smavdan gegerli bir not alabilmek icin ogreniyorlarBen sinavi kazana-
yim Fen lisesine gireyim gerisi sonra da halledilir diye diisiiniiyoriar.
(07-08)”seklinde ifadeler kullanmislardir.
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3.2. Simfta 6grenilen konularin hangi arahklarla tekrar edilmesi
gerektigine dair bulgular

“’Dil ogreniminde tekrar ¢ok onemlidir, her giin 6grenilen dile ma-
ruz kalinmast gerekmektedir.(01-02-O3)seklinde goriis  bildirmis-
lerdir. 'Haftalik tekrarlar yapilmasi gerekmektedir.(04-05)seklinde
belirtmislerdir. ” Ingilizceyi égrencilerin hayatlarna entegre etmeleri
gerekir ve miimkiin olan her anda tekrar yapimas: 6nemlidir.(O6-
07)seklinde ifadeler kullanmislardir.

3.3. Mevcut miifredatin Ingilizce 6gretimine etkisi konusundaki
bulgular

Mevcut miifredatin ortaokullarda Ingilizce 6gretimiyle ilgili 6retmenler
“Miifredat cok yogundur ve ogretmenleri kasitlamaktadir.(01-02)”seklinde
goriis bildirmislerdir. “’Miifredat giinliik hayattan ¢ok uzak ve uygulanabilir-
lik agisindan yetersizdir.(03-O4) diye belirtmislerdir. 6.siniflarda segmeli
Ingilizce derslerinin kaldirilmasiyla birlikte konulart yetistiremiyoruz. Bu
yiizden de dgrenciler dinleme metinlerinden geri kaliyorlar.(05-06) "sek-
linde ifadeler kullanmisglardir. "Miifredatta bulunan kazanimlari mevcut ders
saatlerinde yetistirmemiz ¢ok zordur.(O7-O8) “seklinde goriis bildirmistir.

3.4. Ortaokul ders kitaplarinn ingilizce 6gretimindeki etkisine
ait bulgular

Ders kitaplarinin ingilizce 6gretimindeki rolii konusunda 6gretmenler
“Ders kitaplarinda bulunan dinleme etkinlikleri kalitesizdir ve kitaplarda-
ki etkinlikler yeterli ve etkili degildir.Ayrica klavuz kitaplarimiz yoktur ve
dinleme CD’leri de okullara génderilmemektedir(01-02)”seklinde ifade
etmislerdir. “’Ders i¢i kullanilan materyaller, yeterince agik,anlasilir ve ilgi
cekici nitelikte degildir.(03-04)” seklinde ifade etmislerdir. *’Ders kitapla-
r1 yetersiz oldugundan kaynak kitaplari tercih ediyorum.(O5-06) “seklinde
belirmiglerdir. "Ders kitaplarindaki alistirmalarin kazanimlarin ogrenil-
mesinde yetersiz olmast Ingilizceyi olumsuz etkilemektedir. ”(O7) seklin-
de goriis bildirmistir. "Ders kitaplarindaki konular ve dagilimlar gercek
hayata uygunluk yoniinden sitkintilidir ve kullanilan gorseller ilgi cekici
degildir.Okuma metinleri 6grenci ilgi ve ihtiyacglarina uygun degildir ve
cok fazla bilmedikleri kelimeleri icermektedir. ”(O8) seklinde belirtmistir.

3.5. Simf meveudunun ingilizce 6gretimindeki sorunlarina
iliskin bulgular:

Smif mevcudunun Ingilizce ogretimindeki sorunlarma iliskin
ogretmenler ’Ogrenci sayisimin fazla oldugu siniflarda performans diismek-
tedir ve bireysel olarak ogrenciyle ilgilenmek ¢ok zordur(01-02-03)”sek-
linde ifade etmislerdir. “’Her égrenci ile birebir ilgilenemiyorum,verdigim
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ddevleri yeterince kontrol edip doniit veremiyorum.(04-05-06)seklin-
de goriis bildirmislerdir. “’Sinif mevcudunun kalabalik oldugu siniflarda
fiziksel ve mental olarak ¢ok yoruluyoruz,sinif yonetimi ve giiriiltii sorun-
lart ortaya ¢ikiyor.(07-08)” seklinde belirtmislerdir.

3.6. Ortaokullarda sunulan hizmetici egitimlere ait bulgular

Ortaokullarda sunulan hizmet i¢i egitimlerin yeterliligi ve Onemi
konusunda 6gretmenler,” Hizmet i¢i egitimlerde yeniliklerden ve ¢agdas
gelismelerden yeterince haberdar olamiyoruz.(01-02).”seklinde ifadeler
kullanmiglardir. “’Hizmet i¢i egitim faaliyetlerinin yapilmasi gereklidir
fakat yapilan egitimlerin say1 ve igerigi yetersizdir.(03-O4) seklinde
goriis bildirmislerdir.*’Hizmetici egitimler esnasinda her okul sartlariin
ayni oldugu kabul ediliyor.Bu yiizden verilen egitimler her okulda uygu-
lanamamaktadir.(O5-06)’seklinde belirtmislerdir.”” Hizmetici egitim faa-
liyetleri ortaokullarda ingilizce 6gretiminde yasanan sorunlara ¢ziim ol-
amamaktadir.Bu egitimler dil becerisini gelistirmeye odaklanirken bizler
okullarda smav odakli ders yaptigimizdan ogrencilere uygulamakta zor-
lanmaktay1z.(07-08)’seklinde belirtmislerdir.

3.7. Ortaokullarda kullanilan teknolojik aletlerin yeterliligi
konusundaki bulgular

Okullarm kullandig: teknolojik aletler konusunda 6gretmenler.‘’Lis-
tening(dinleme)aktiviteleri i¢in mevcut cihazlar yetersiz kalmaktadir.
(01-02-)"seklinde ifade etmislerdir. <’Ortaokullarda Ingilizce dil dgre-
timinde dinlemek ¢ok 6nemlidir ve okullarda dil labaratuvarlariin ol-
mamasi maalesef bazi becerilerin gelistirilememesinde etkili olmaktadir.
(03-0O4)seklinde belirmislerdir.”Sadece teknolojik bir aletin smifta
olmasi higbir sey ifade etmez. Ingilizce derslerinde internetin kullanil-
mast da ¢cok dnemlidir.Fakat interneti kullanmakta yasadigimiz sikintilar
yiiziinden 6grencilere bazi videolar: izletemiyoruz.Bu da dertse o onda
elimizi kolumuzu bagliyor.Gorsel olarak desteklenmeyen bilgiler kalici
olamiyor.(05-06)seklinde agiklamislardir.” Ortaokullarda bulunan akilli
tahtalar yan yana ders yapan iki 6gretmenin ayni anda kullanilmasiyla
birlikte giiriiltiiye sebep olabiliyor.Bu da 6grencilerin motivasyonlarinin
diismesine yol actyor.Zaten Ingilizce konusmalari anlamada zorluk ceken
Ogrenciler bir de yan siniftan gelen sese odaklaninca dersten tamamen ko-
pabiliyor.(O7)”seklinde goriis bildirmistir.” Internet tabanli uygulamalar
kullanmak ¢ok 6nemli bir hal almistir.Dolayisiyla bu uygulamalar1 kulla-
nabilecegimiz simiflarin olmamast birer sorundur.(O8) seklinde belirmistir.
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3.8. Ortaokullarda 6grencilerin Ingilizce dersine olan
tutumlarina iliskin bulgular

Ortaokullarda 6grencilerin Ingilizce dersine bakis agilart konusunda dgret-
menler. 'LGS de(Liselere Gegis Smaw) Ingilizce sorularmn katsayisimn diger
derslere gore diisiik olmast 6grencilerin Ingilizce dersine kars: ilgisiz kalmasina
sebep olmustur(01-02)” seklinde goriis bildirmislerdir. “’Ogrenciler Ingilizce-
Vi 6grenilmesi gereken bir dil olmaktan ¢ok smavda ¢oziilmesi gereken sorular
olarak gormektedirler (03-04)seklinde ifade etmislerdir. "Ogrenciler Ingilizce
dersine karst on yargilt bir tutum igerisindeler. Yabanci bir dilin ogrenilmesinin
cok zor oldugunu diigiinmektedirler ve bu sebeple Ingilizce derslerine énem ver-
memektedirler.(05-O6)” seklinde ifade etmislerdir. "Cogu 6grenci Ingilizceyi
neden Ogrendiklerini  kavrayamamaktadir: Yurt  digma  ¢ikmayacaklarsa
ogrenmelerinin de gereksiz oldugunu diisiinmektedirler.(O7)” seklinde ifade et-
mistir. “Ailelerin matematik ve fen bilgisi gibi derslere daha ¢ok onem vermeleri
ve Ingilizceyi lazim oldugunda ogrenebilecekleri konusundaki tutumlart gren-
cileri Ingilizce dersinden uzaklastirryor(O8)” seklinde gbriis bildirmistir.

3.9. Bakanhgn Ingilizce 6gretimi konusundaki tutumuna
yonelik bulgular

Bakanligm ortaokullarda Ingilizce Ogretimi konusundaki ¢oziimleri-
nin etkinligi konusunda dgretmenler, ¢ ’Bakanligin son donemlerde Ingilizce
ogretmenlerine yonelik yaptigi seminerler goniilliiliik esas alinmadan ya-
pumakta ve sirf yapumis olsun diye yapilan seminerler oldugundan bize ve
ogrencilerimize hichir katki saglamamaktadir:(01-02)”seklinde ifade etmis-
lerdir. 'Her sene degistirilen ders kitaplari,ders sayilarimin diigtiriilmesi ve
kalitesiz icerikler yiiziinden dgrenciler giderek Ingilizce dersinden sogumak-
tadirlar(03-04)”seklinde goriis bildirmislerdir. "Bakanlik Ingilizce egitimi
konusunda yeterli alt yap1 olugturamamigs ve yeterli ¢oziimler iiretememigtir.
(05)”seklinde belirtmistir.” 'Bakanlik yabanc: dil egitiminde koklii bir ¢oziim
getirememektedir. Deneme yanmilma yolu ile isi gotiirmeye calismaktadir.(06)’
seklinde ifade etmistir. “Bakanlik Ingilizce d3retmenlerinin gbriis ve onerile-
rini dikkate almamaktadir(O7-08).” seklinde ifadeler kullanmislardir.

4. TARTISMA-SONUC VE ONERILER

4.1. TARTISMA VE SONUC

Ogretmenler mevcut sinav sisteminde Ingilizce becerisinin sadece testle
olciildiigiinii, diger becerilere odaklanilmadigini ve dersleri testlerde basarili
olmaya yonelik islediklerini belirtmiglerdir.Derslerin sinav odakli iglenmesi
ogrencilerde dil becerisinin tamamen ger¢eklesemedigi, dort temel beceriye
(grammar-speaking-writing-listening) yeterince deginilmedigi sonucuna ulas-
mustir. Derslerde teste yonelik ¢aligmalar yiiriitmek 6gretmenleri mekanikles-
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tirdigi sonucuna ulasilmustir. Ogrencilerin de ilesim kurma becerileri konusun-
da isteksiz oldugu sadece sinav odakl ¢alistiklart sonucuna ulagilmistir.

Ogrencilerin derslerde islenen konu ve becerilerle ilgili zaman zaman tekrar
yapmamalari 6gretmenlerin belirttigi nemli sorunlardandir. Smifta iglenen ko-
nularm 6grenciler tarafindan belirli araliklarla tekrar edilmesinin dil greniminde
onemli bir yere sahip oldugu vurgulanmustir. Ogretmenler 6grencilerinin ders-
lerde 6grenilen konulari tekrar etmediklerini bu yiizden de kalict 6grenmenin
gerceklesmedigini belirtmislerdir. Ogrencilerin ara ara tekrar yapmamalarmin,
verilen ev ddevlerini dnemsememelerinin dgrenmeyi engelledigi ve ingilizce
dgrenimlerini olumsuz bir sekilde etkiledigi sonucuna ulasmustir. Ogrencilerin
bu durumlari Ingilizce 6gretiminde basarisizliga neden olmustur. Diizenli yapil-
mayan ders tekrarlar 6grencilerin sinav dénemlerinde de yiiklerinin arttirmis ve
sinavlarda da basarili olmalarim engelledigi sonucuna ulagilmustir.

Ortaokul Ingilizce 6gretmenlerinin ifade ettigi bir diger 5nemli sorun
ise ortaokullardaki miifredatin yogun olmasidir. Miifredatta bulunan kaza-
mimlar mevcut ders saatlerinin yetersiz olmasi sebebiyle ingilizce dgretimi-
nin basarili bir gsekilde gerceklesmesine engel olmustur. Bazi 6gretmenler
Se¢meli ingilizce dersleri ile ders kazanimlarini yetistirebildiklerini ifade
etmislerdir. Goriismelerden kazanimlarin yogun oldugu ve giinliik hayata
uygun olmadig1 yargisina varilmigtir. Yavuz (2005) 6gretim programinin
Ogretmen itizerinde kisitlayici bir faktor oldugunu ifade etmistir.

Ders kitaplarinin 6gretmenler tarafindan yetersiz goriilmesi bir diger
sorundur. Ogretmenlerle yapilan goriismelerde bakanhiga bagl kullani-
lan materyallerdeki etkinliklerin yeterli ve etkili olmadig1 belirtilmistir.
Ders i¢inde kullanilan metinlerinin dinleme kisimlarinin 6gretmenlere
gonderilmemesinin Ingilizce 6gretiminin verimliligini etkiledigi ifade
edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin bakanligin gonderdigi kitaplar1 yetersiz
gordiigiinden Ogrencilerine ek kaynaklar aldirdiklari ortaya c¢ikmistir.
Dinleme metinlerinde kullanilan materyallerinin 6gretmenlere ulastiril-
mamasimin Ingilizce gretimini olumsuz etkiledigi sonucuna ulagilmustr.
Yapilan goriismelere dayanarak ders materyallerinin agik, anlasilir ve ilgi
cekici olmadigi ve ders kazanimlarini gergeklestiremedigi sonucuna ula-
silmistir. Ders kitaplarinda bulunan aligtirmalarin sayica az olmasinin ve
secilen konularin yeterince iyi olmamasi Ingilizce 6grenmeyi zorlagtirdig1
sonucuna ulagsmistir. Ders kitaplarinda kullanilan dilin agik ve anlasilir ol-
madig1, gorsellik ve icerik agisindan yetersiz oldugu sonucuna ulagilmis-
tir. Ders kitaplarinda bulunan konu dagilimlarinin 6gretmeler tarafindan
elestirildigi saptanmistir. Kitaplarda bulunan okuma ve dinleme metin-
lerinin 6grencilerin ihtiya¢ ve ilgilerine uygun olmadigi ve fazla sayida
bilinmeyen yap1 ve sozciik igerdigi belirtilmistir. Kitaplarda kullanilan
climlelerin bazilarinin hatali oldugu belirtilmistir. Ayrica 6gretmen kilavuz
kitaplarmin bulunmadig1 sonucuna ulagilmistir.
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Aragtirmada ulagilan sonuglardan bir digeri ise siniflarin mevcudunun
fazla olmasinin 6grenci katilimini ve basarisini etkiledigi sonucuna ulagil-
mustir. Ingilizce dersindeki dort temel becerinin gelistirilmesinde birebir
iletisimin Onemini dile getirilmistir ve sinif mevcutlarinin fazla olmasin-
dan dolay1 bu dort temel beceriyi gergeklestirme olanagi bulunmadigi so-
nucuna ulagilmistir. Sinif mevcutlarinin fazla olmasmin 6gretmenlerin her
Ogrenciyle birebir ilgilenmesini zorlastirdigi, 6dev ve galigmalar1 verimli
bir bi¢imde kontrol edemedikleri sonucuna ulasilmistir.

Baska bir problem olarak Ingilizce dil egitimindeki yeni gelismelerin
anlatildig1 yeterli sayida hizmetici egitim programinin sunulmadig: belir-
tilmistir. Yapilan goriismelerde 6gretmenlerden bazilar1 son donemlerde
herhangi bir hizmet i¢i egitime katilmadigini ifade etmistir. Egitimlere ka-
tilanlar ise egitimlerin ¢ok kalabalik siniflarda, uygun olmayan ses ve hava
kosullar1 altinda verimli bir calismaya uygun olmayan sartlarda verildigini
ifade etmislerdir. Bu arastirmanin hizmetig¢i egitimlerle ilgili sorunlarina
dair calismalar mevcuttur. Mentis Tas ve digerlerinin (2016) yaptiklari ¢a-
lismada Bakanligin diizenledigi hizmeti¢i egitim faaliyetlerinin yetersiz
oldugunu; Boydak Ozan ve digerlerinin (2014) calisma sonuglarina gore
hizmeti¢i egitimlerin amacina ulagsmadig1 i¢in Ogretmenler tarafindan
yararli olmadig1 diisiiniilmektedir. Ozdemir (2016) ise yaptig1 calisma-
da hizmetici egitimlerin nicelik olarak 6gretmen beklentilerinin altinda
kaldig1 sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin verilen hizmetici egitimler-
den yararlanabilmeleri i¢in bireysel ihtiyaglarinin belirlenmesine imkan
saglayan bir planlama yapilmamaktadir. Bu egitimler verilirken okulun
fiziksel durumu gevresi ve konumu gibi etmenlere dikkat edilmeksizin ige-
riklerin hazirlandig1 ortaya ¢ikmistir. Bu hizmet i¢i egitim faaliyetlerinin
yapilmasinin 6nemli oldugu fakat yapilan ¢alismalarin yetersiz ve nitelik-
siz oldugu ortaya ¢ikmustir.

Bir diger sorun olarak 6gretmenlerin okullarin kullandig teknolojik
aletleri yabanci dil egitimi i¢in yetersiz gormesidir. Luppicini (2005)’ye
gore, teknoloji her gecen giin gelismekte ve bu da siif ortamina yan-
simaktadir. Davies & Eynon (2013) da okullarda kullanilan temel ders
materyallerinin yani sira egitim teknolojilerin kullanilmasinin da iilke
giindemine alindigini ifade etmistir. Mansilla & Jackson (2014)’a gore gii-
niimiiz 6grencileri kiiresel boyutta rekabet edecek sekilde yetistirilmelidir.
Caligmada teknoloji kullanilamayan siniflarda dinleme gibi becerilerin ge-
listirilemedigi sonucuna ulagilmigtir. Okullarin ve 6gretmenlerin yabanci
dil egitiminde teknoloji ile i¢ i¢e olmalar1 gerektigi sonucuna ulasilmistir,

Ortaokullarda dgrencilerin Ingilizce dersine bakis agilar da bir diger
sorun olarak belirtilmistir. Ogrencilerin ortaokulda sadece sinav odakli
caligmalara dnem verdikleri ve dil becerisi gelistirmek gibi bir amaglarinin
olmadig1 sonucu elde edilmistir.
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Bagka bir sorun ise Ogretmenlerin Bakanligi’nin dil 6gretiminde-
ki ¢Ozlimlerini yeterli bulmadigidir. Bakanligin yaptig1 c¢alismalarda
Ogretmenlerin gorilislerine yer vermedigi sonucuna ulagilmistir. Ayni sekil-
de Erdem’in (2106) arastirmasinda bakanliktan kaynaklanan alt yap1 prob-
lemleri oldugu bulgusuna ulasilmistir.

4.2. ONERILER

Arastirmada ortaokullarda Ingilizce 6gretilirken karsilagilan sorunlar
ele alinmistir. Arastirmada sorulan sorulara verilen cevaplar incelendigin-
de Ingilizce derslerinin sinav odakli olmasi dil becerilerinin gelistirilme-
sini olumsuz etkilemistir. Dort temel becerinin gelistirilmesine daha fazla
imkan verilmesi gerekmektedir.

Ortaokullarda Ingilizce dersine ayrilan ders siirelerinin yeterli olma-
masi ve 0gretmenlerin kazanimlar yetistirmek icin se¢meli dersleri bir
¢Oziim olarak gormeleri bu konuda da gerekli ¢alismalarin yapilmasini
onemli hale getirmistir.Kazanimlarin igerikleri azaltilarak miirfedat sade-
lestirilebilir.

Bakanliga bagli 6grencilere licretsiz verilen ders kitaplarinin yetersiz-
ligi dile getirilmistir.Bu konuda daha ¢ok 6gretmen goriisii alinabilmeli ve
ogretmenlerle isbirligi icerisinde kitaplarinin yetersiz oldugu kisimlar ge-
ligtirilebilmelidir.Ders kitaplarinda bulunan gorseller,alistirmalar ve etkin-
likler 6grencilerin konular1 daha iyi anlamalarina yardimci olacak sekilde
diizenlenmelidir.

Milli Egitim Bakanlig1 hizmet ici faaliyetler konusunda Ingilizce 6g-
retmenlerine destek olmalidir.Dil 6gretimi konusunda yasanan gelismeleri
takip etmelerine olanak saglayacak hizmetici egitimlere daha sik yer
vermelidir.

Okullarmn teknolojik alt yapilarinin yetersiz olmasi ingilizce 6greti-
minde sorunlara yol agmistir.Gerekli materyallerin temininde yasanan si-
kintilar 6nemli bir sorun olarak goriilmektedir.Okullarin fiziki alt yapilari-
na uygun olacak sekilde dil siniflar1 ya da dil labaratuvarlar1 saglanmalidir.
Bu sayede dinleme ve izleme gibi etkinliklere yer verilebilir.

Yabanci dil egitimde yasanan yenilikleri takip etmek ve uluslararasi
gelismelerden yararlanmak &gretmenlerin kendilerini gelistirme konusun-
da yararl1 olacaktir.

Caligma grubuyla yapilan goriismeler daha biiyiik kitlelere de uygu-
lanabilir hatta okullarda bulunan diger 6gretmenlerin goriislerine de yer
verilebilir.
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Giris

Sanat, insanin duygu, diisiince ve hayal giiclinii ifade etmesine
yardimci olan bir stiregtir. Tolstoy’a gore sanat, aslinda sanatci dedigimiz
kisinin, beli bash gostergeler yoluyla yasadig1 duygular1 bilingli olarak
kisilere aktarmasi olarak tanimlar (Biiylikdiivenci, 2006, s.48). Bunun-
la birlikte sanat iginde bulundugumuz kiiltiirlin bir pargasi olarak gelisir.
Sozii edilen ifade aracini kullanimi agisindan sanat egitimi 6nemli dlglide
rol oynar.

Sanat egitimi, bireye sanatin farkli yonlerini aktarmay1 amaglayan bir
siirectir. Buyurgan ve Buyurgan (2020) sanat egitimini “yaraticilik egiti-
minin 6n planda tutuldugu, 1raksak diigiinmenin gelistirildigi, her 6grenci-
nin kisisel gelisimi ve egilimleri paralelinde yonlendirilmeye c¢alisildigi
en giivenilir ortamlardan biridir” ifadeleriyle tanimlar. Bu egitimi alan
Ogrencilere cesitli sanat alanlarinda beceri kazandirmak, estetik algilarini
gelistirmek, sanat tarihini anlamak, sanatin elestirisini yapabilmelerini
saglamak amaclanir. Bunlarin yani sira bireyin duygu ve diisiincelerini
anlatabilme ve yaraticilik diizeylerini belirli bir seviyeye getirme ¢abasi
olarak da tanimlanir (Erbay, 1997, s.51). Ayn1 zamanda sanat egitimi ile
ogrenci, elestirel diisiinme becerisi de kazanmaktadir (Ulger, 2015, 5.136).
Elestirel diisiinme Seferoglu ve Akbiyik’a (2006) gore kisaca “Ifadeleri
¢Oziimleme, ifade edilmemis diisiincelerin farkina varma, Onyargilarin
farkina varma, diislincelerin farkli ifade edilislerini aramak.” olarak ifade
etmistir.

Sanat egitimi siiresince 6Zrenciler aldiklari egitim dogrultusunda farkli
donem ve kisileri sanat elestirisi baglig1 altinda ele almakta ve incelemek-
tedir. Bu sanat¢ilardan biri de kiibizmin 6ncii ressamlar arasinda yer alan
Pablo Picasso’dur. 20. yiizyilin en 6nemli sanatgilarindan biri olan Picas-
so’nun modern sanat i¢in degeri tartisilmazdir. Bunun sebebini Haslakoglu
(2015) “Geleneksel resim sanatinin gérme bigimini doniistiirmiis, boylece
o ana kadar sanatla ilgili olan her seyi yeniden tanimlamis ve kendisinden
sonra da sanatin tiimiiyle ve siirekli olarak hep yeniden tanimlanmasina
neden olmus olmasidir.” seklinde agiklamaktadir.

Sanatta 6z ve bi¢im, ulusallik ve evrensellik, soyutla somut, duyusal
ile diistinsel i¢ icedir ve birbirinden ayrilamaz. “Sanat¢inin biitiin bu di-
yalektik karsitliklar1 6rgensel bir biitiinliige kavusturma bicimi, iginde
yasadig1 tarihsel donemin ve kosullarin olusturdugu diinya goriisiine
baglhdir” (Hangerlioglu 1982). Gegmisten giiniimiize kadar ressamlar bir-
birlerinden etkilenerek bulunduklar1 ¢aglarin goriislerine gore ilerlemek-
tedirler. Picasso’nun “lyi sanatcilar kopyalar biiyiik sanatcilar ¢alar.” sozii
bunu destekler niteliktedir (Sahin, 2018, s.135). Ancak buradaki ¢alma ey-
lemi gergek anlaminda kullanilmamastir.
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Austin Kleon’un “Sanat¢1 Gibi Cal/Steal Like An Artist”
adli Ted konugmasindaki gibi bir baglam séz konusudur.
Kleon gazetelerdeki metinlerin arasindan sectigi kelimele-
rin geri kalan kisimlarini karalayarak siirler yazar. Hicbir
seyin tamamen orijinal” olmadigini, tiim yaratici ¢aligma-
larin daha once gelenlere dayandigimi ve her yeni fikrin
bir yeniden {iretim ya da farkli seylerin karigimi oldugunu
soylemektedir (Ipek, Selcuk, 2018, 5.906).

Picasso daha keskin bir ifadeyle “Calinabilecek bir sey varsa ¢alarim”
sozii ile bir sanat eserini yeniden yorumlamay1 mesrulastirmaktadir (Emek,
2001, s.49). Bunun ispatin1 kendi sanat tarzin1 kullanarak yaptig1 kiibist
isluptaki calismalarinda goriilmektedir. “Herkes hayata kendi penceresin-
den ve kendi yoniinden bakar ve inceler. Bakis ya da bakis acisi, bire-
yin gorsellere yiikledikleri anlamlar ve gdrseli yorumlayis bigimleriyle i¢
icedir.” (Taskesen, 2021, s.427). Her bireyin bakis acis1 ve sdylemi de ken-
dine 6zgiidiir. Bu baglamda arastirmacilar diger bireylerin sanat yapitlarina
iligkin sdylemleriyle ilgilenirler.

Séylem Analizi ile ilgili Bir Ornek Caliyma

Soylem bireye 6zgiidiir. Glinliik hayatta aktif kullanilan sdylem bire-
yin kendisini veya var olan durumu s6zlii veya yazili ifade etme bigimidir.
Ayni zamanda “Soylem belirli bir zaman dilimi i¢inde belli insan gruplari
arasinda olan ve diger insan gruplar ile iliskili olarak gelistirilen fikirleri,
ifadeleri ve bilgileri i¢erir” (Celik, Eksi, 2008). S6zii edilen bu ifade bigimi
ile soyleme farkli yonleriyle bakilmaktadir. Her bireyin herhangi bir olay,
nesne ya da kisi ile ilgili sdylemi farklidir. Bayraktar (2017) ise bu durumu
sOylemin birbirinden farkli yaklasimlara dayandirilarak farkli agiklamalar
getirebilecegini ifade etmektedir. Kisiler kendi hayata bakis1 agisi, yasam
bi¢imi ve degerleri ¢ergevesinde bakarken aymi sekilde de sdylemleri
olusur. Yani insan diisiindiigiinii s6ze aktarir. SOylem, konusma ve sohbette
dahil olmak iizere tiim iletisim bigimlerini kusatir. Bununla birlikte soh-
bet ve konusma miinhasir s6ze dokiilen énermelerle sinirlt degildir, giin-
liikk uygulamalar i¢inde sosyal diinyay1 gérme, siniflandirma ve ona tepki
verme yollarini da igerir (Punch, 2005). Bu dogrultuda goriileni algilamak
ve onu anlamlandirmak kisinin kendi diinyasi ile ilgilidir ve sdylemlerini
ortaya koyar.

Oykiinme de bir algilayis bicimidir. Oykiinmeye hedef olan seyler
algilanildig1 gibi aktarilir. Oykiinmek TDK ya (2000) gére “birinin yap-
t1g1 gibi yapmak, birine veya bir seye benzemeye ¢aligmak, taklit etmek”
anlamma gelmektedir. Miizik, edebiyat, mimari, turizm gibi alanlarda
Oykiinmek ile ilgili bircok ¢calisma mevcuttur (Diizenli, Alpak, 2016; Akin,
Sezerel, 2015; Sayin, 1998). Belirtilen alanlarda oldugu gibi plastik sanat-
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larda da Oykiinme yani yeniden yorumlama yapilmaktadir. Resim sana-
tiin 6nemli isimlerinden biri olan Picasso da Velazquez’in Nedimeleri,
Manet’in Kirda Ogle Yemegi, Delacroix’in Cezayirli Kadinlari, David’in
Sabin Kadinlarinin Kagirilmasi, Courbet’in Seine Kiyisinda Kizlar, Go-
ya’nin 3 Mayis Katliami, Cezanne’mn Kirmizi Koltukta Madam Boston
gibi birgok dnemli eseri yeniden yorumladigi bilinmektedir.

Bu aragtirmada sanat egitimi alan anasanat atolye dgrencilerinin Pi-
casso’nun yeniden yorumladigi tablolar {izerine bir sdylem analizi yapmak
amagclanmistir.

Bu amag dogrultusunda agagidaki alt amaglara cevap aranmistir:
1. Ogrenciler sanat eserleri ile ilgili sdylemleri nasildir?

2. Ogrenciler sdylemlerine gore sanat eserlerini nasil karsilastirmistir?
YONTEM

Arastirmanmin Modeli
Bu aragtirma sdylem analizine dayali sanat temelli nitel bir arastirmadir.

Sanat temelli arastirma, “sanatsal siirecin sistematik kullanimi, san-
atin tiim farkli bigimlerinin sanatsal ifadelerinin fiili olarak yapilarak hem
aragtirmacilarin hem de ¢aligsmalarina dahil ettikleri kigilerin deneyimleri-
ni anlamanin ve incelemenin birincil yolu olarak tanimlanabilir” (McNiff,
2007, s.29).

Cahisma Grubu

Bu arastirmanin c¢alisma grubu kolay ulagilabilir ve arastirmanin
amacina uygun olarak uygun 6rneklem yontemi ile olusturulan Erzincan
Binali Yildirim Universitesi, Giizel Sanatlar Egitimi, Resim-Is Egitimi
ABD, 6grencilerinden olugsmaktadir.

Zaman, para ve isgilicli acisindan var olan simirliliklar nedeniyle
orneklemin kolay ulasilabilir ve uygulama yapilabilir birimlerden se¢ilme-
sidir (Biiytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2012,
s.13).

Veri Toplama Araclar

Bu aragtirmada Picasso’nun yeniden yorumladig: tablolar icinden
ulagilabilir 8 resim incelenmis uzman goriisii alinarak secilen 2 resim konu
edinilmistir. Segilen resimler Duncum (2016) tarafindan hazirlanan resim
uzman goriisii alinarak Picasso’nun yeniden yorumladigi eserlere gore re-
vize edilmis “Soylem Analizinde Baglamlar” tablosu ile toplanmistir. Tab-
lo, Velazquez’in “Nedimeler”, David’in “Sabin Kadinlarinin Kagirilmasi”
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resmi ve Picasso’nun yeniden yorumladigi “Nedimeler ve Sabin Kadin-
larinin Kagirilmasi” adli resimlerden olusmaktadir.

Verilerin Analizi
Veriler S0ylem analizi yontemine gore analiz edilecektir.

Soylem analizi bir konunun konu hakkinda ne sdylendigini , kim
tarafindan sdylendigini ve konunun ortaya ¢ikis bi¢imini ve hangi otorit-
enin o konuyu olusturdugunu kesfederek tanimlamakla ugrasir (Duncum,
2016, s.37).

Caligmaya uygunlugu bakimindan Duncum (2016) “Sdylem
Analizinde Baglamlar” tablosuna goére sOylemsel baglamlar ve gorsel
baglamlar bagliklar altinda yorumlanmustir.

Bu arastirmanin giivenirliginin saglanmasi i¢in arastirmacilar verileri
birlikte analiz edecek ve aradan zaman gectikten sonra ayni veriler tekrar
analiz edilerek ilk analiz ve son analiz karsilastirilip, zaman farkindan olu-
san farklilagma tizerinde durularak fikir birligi saglanacaktir.

Bulgular

Bu calismada amaca uygun olarak “Nedimeler ve Sabin Kadinlarinin
Kagirilmasi” olmak iizere 2 tablo se¢ilmis olup Picasso’nun yeniden yo-
rumladig1 “Nedimeler ve Sabin Kadinlarinin Kagirilmasi” versiyonlari ol-
mak iizere 4 resim belirlenmis olup bu tablolar1 Duncum (2016) tablosu
ile sOylem analizi perspektifinde incelenmektedir. Tabloda verilen temalar
neticesinde veriler elde edilmistir.

Resim 1. Velazquez — Nedimeler — Picasso — Nedimeler (1957 - Kiibizm)
(1656 - Barok)
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1. Soylemsel Baglamlar

Benzetmeler: Ogrencilerin tablolar ile ilgili sdylemlerine bakildigin-
da Velazquez ‘in “Nedimeler” tablosu icin O1, O9 ve O10 figiirler ve meka-
nin tamamen gergekci oldugunu diisiiniirken, O3 barok dénemi benzetme-
si, 02 ve O4 “Daha muhafazakar ve geleneksel tarzda yapilmig” cevabini
verdigi goriilmiistiir. O5 ve O7 “Kabarik kiyafetiyle ortada duran kiz pren-
sese benzetilmis” ifadesinde bulunurken buna ek olarak O7 “etrafindakiler
ondan hemen bir emir almak i¢in hazir bekleyen hizmetlilere benziyorlar
arkadan bakanlar ebeveynler gibi heyecan ve endise ile izliyorlar” seklinde
yorumlamustir. O8 ise “Dikey ve yatay ¢izgilere benzetilmis” séyleminde
bulunmustur. O6 tablo hakkinda herhangi bir yorum yapmamustr.

Picasso’nun “Nedimeler” tablosu i¢in 6grencilerin geneli figiirler ve
objelerin kiibist 6zelliklere benzedigini dile getirirken, O2 ve O4 modern
bir yaklasim ile resmedildigini, O3 figiirlerin kuklaya benzedigini ifade et-
mislerdir. Genellikle prensese benzetilen ortadaki kiz figiirii O5 tarafindan
gelinlige benzetilirken, O7 “Sag iistte bulunan erkek figiir ve sag tarafta
bulunan kadin figiir iskambil kagitlarindaki adama benzetilmis”, 09 ise
“bir odanin igerisinde birbiriyle iletisimi olan 5 figlir” benzetmesini yap-
mistir. 010 “asagidaki beyazlik kdpege benzetilmis, en arkadaki kapimin
esigindeki karart: bir figiire benziyor” demistir. 06 tablo ile ilgili herhangi
bir degerlendirmede bulunmamustir.

Ogrencilerin sdylemleri neticesinde Velazquez tablosunu daha
gercekei resmettigi ve barok lslubunu agik bir sekilde ortaya koydugu
genel kanidir. Ogrencilerin gogunlukta olan diger kismi ise daha ¢ok ortada
bulunan kiz figiiriinii prensese benzetmislerdir. Bu yorumlar ile ressam
tablosunda yer verdigi 6zellikle prenses figiiriinii izleyicinin anlayabilecegi
sekilde tasvir etmis oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Farthing, 2014, s.221).
Figiir ve mekanin gercekei oldugunu ifade ettikleri Velazquez’in tablosun-
da benzetmeleri agik bir sekilde yapabilirken soyut ¢alismada benzetme
yapmak yerine betimleme yapildigindan dolayi pasif kaldiklar1 gorilmiis-
tiir. Picasso’nun tablosunda ayni kompozisyon igerisinde kendi iislubu ile
ayni resmi yaptig1 ortak kamidir. Ek olarak Picasso’nun tablosu i¢in 6g-
rencilerden O5 herkesin prenses benzetmesi yaptig1 figiir igin “gelinlik”
benzetmesini yapmistir.

froni: Ogrenciler tablolar ile ilgili sdylemlerinde, Velazquez’in “Ne-
dimeler” tablosunda “Ironi” olarak gordiikleri durumlari i¢in: O1 “Kiigiik
bir kiza herkesin kul kéle olmas1 bana gore ironik” demistir, O2 ve O4
“Sahnenin ardindaki soylu hayata kacamak bir bakis sunmak” derken O3
kraliyet ailesini iistiinliigiinii, O5 ve 010 sanat¢inin kendini resmetmesini
ironik buldugunu ifade etmistir. O7 sol iist kosedeki adamin gdzleri ve
surat ifadesi ile alayci bakisi ironik bulurken, O8 kizin kiyafetlerini, 09
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biiyiik insanlarin kii¢iik bir gocugun nedimesi olmasini ironik bulmustur.

Ogrenciler Picasso’nun “Nedimeler” tablosunda kendilerine ironik
gelen durumlar igin: O1 figiirlerin yiizleri veya bazilarinin yiizlerinin
bile olmamasmi ironi bulurken O2 ve O8 soyutlanmis haliyle sekil
degistirmesini, O3 ve O4 Velazquezi kopyalamasini, O5 resmin orjinalin-
de ¢ocuk olarak resmedilen figiiriin diger figiirlerden biiyiik cizilmesini,
06 diizene kars1 karmagikligi, 07 “énde bulunan tombul figiir bakislar1 bir
alaycilik igeriyor” ifadesinde bulunmustur. 09 ise “Sanat¢inin normal bir
saray odasini karmasik bir sekilde yansitmasi” diyerek ironi olarak gor-
diigii yeri dile getirirken son olarak O10 bu tablo icin ironik bir durum
olmadigini belirtmistir.

Ogrencilerin ifadelerinden yola ¢ikarak Velazquez’in yapmis oldugu
eser i¢in ¢ogunlugun soylu kesime ve prenses figiiriine karsi ironik bir
durum oldugunu dile getirirken kalan ¢ogunlugun ressamin kraliyet ailesi
icerisine kendini dahil etmesi ironik bulmaktadir. Geneline baktigimiz
zaman “ironi” olarak gordiikleri en temel kani kraliyet ailesinin varlig
ve bu varliga duyulan saygidir. Ancak Picasso da ironik bulunan
sey Picasso’nun ¢izim iislubu olmustur. Soylemlerden yola ¢ikilarak
ogrencilerin Picasso’nun kraliyet ailesinin Ustiinliigiinii sanat1 gibi stilize
edip daha basite indirgemis oldugu diisiiniilmektedir.

Kiiciimseme: Ogrencilerin tablolar ile ilgili sdylemlerinde, Velazqu-
ez‘in “Nedimeler” tablosunda “Kiiclimseme” olarak gordiikleri durumlar
i¢in: O1 resmin merkezindeki kizin kibirli yiiz ifadesi ile kdpegin {izerine
ayakla basilmasini kiigiimseme olarak gordiigiinii, 02 ve O4 arka planda
yerlestirilen resimleri, O3 resimde cizilen alt tabaka insanlara bakis acisini,
05 “palet ve firgasiyla ortamda bulunan ressamin o ortamdaki bakisi ve én
planda gériinen ciice gocugun kopege basmasi”, O6 arka plandaki figiiriin
dislanmus gibi goriinmesi, O7 kiigiik prensesi digerlerinden ziyade her seyi
fark etmis gibi goriinmesini, O8 kiyafetleri, O9 ise sag arkada bulunan
iki figiirin prensesi kii¢iimsiiyormus gibi resmedilmesine dikkat ¢cekerken
010 prensesin 6niinde egilen hizmetlileri kiiciimseme 6gesi olarak gor-
mektedir.

Picasso’nun “Nedimeler” tablosu i¢in O1 yiizii olmayan figiirler-
den bahsederken O2 “bozuk perspektifli bir oda, sar1 uzun sagli yaratiga
benzeyen bir sey, etrafinda baska yaratiklar...” olarak siralamakta ve ek
olarak kullanilan 6gelerin Velazquez’in tablosuna gonderme olarak yapil-
digim diisiinmiistiir. O4 bozuk bir oda perspektifi, O5 “ortadaki prenses
figiirliniin yiizlinii kapatmasi ¢ocugun kopege basmasi ve ciiceye bir gubuk
dokundurmasi” olarak siralamistir. O6 donemin kuralc1 ve soylu kesimini
kiiciimseme olarak goriirken, O7 “kdsede bulunan ressam figiirii herkesten
uzun ve daha biiylik bir sekilde resmedilmis sanatc1 kibri ile onlara kiigtim-
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seyerek bakiyor” diyerek tablo icerisinde ressamin herkesi kiiglimsedigini
dile getirmistir. O8 perspektifin degistirilmesini ve insan sekilleri stilize
edilerek soyutlanmasini kiigiimseme olarak gormektedir. O10 sadece orta-
daki figiliriin beyaz diger figiirlerin siyah olmas1 diger figiirleri kiiglimse-
mesi olarak gordiigiinii ifade etmistir. O3 ve O9 eserde kiiciimseme amaci
giidiilmedigini dile getirmistir.

Genele bakildiginda Picasso’nun kiibist islubunun 6n planda oldu-
gu tabloda 6grenciler Picasso i¢in Velazquez’in ¢iziminin zittini yaptigini
ifade ettikleri goriilmiistiir. Bu durumu ise ressami yani kendisini biiytik
cizmesi, renklerle sinif ayrimini belirtmesinden bahsetmektedirler. Ancak
Velazquez var olan durumu resmetmekte ve kendini de soylu kesime dahil
ettigi soylenmektedir. Velazquezde sozii gecilen nesne veya kisilerin bir
seye kars1 kiigiimseyici tavrindan bahsedilirken Picasso’nun ‘“Nedimeler”
tablosunda Picasso’nun ¢iziminde yapmis oldugu kiigiimsemeden bahse-
dilmektedir. Bu eserde Picasso stilize ederek kiibist bir yaklagim benimse-
mesini elestirmislerdir ve bunlara ek olarak Picasso’nun kullandigi renk ve
kisilerdeki boyutlara dikkat etmislerdir.

Abartma: Ogrencilerin tablolar ile ilgili sdylemlerinde, Velazquez’in
“Nedimeler” tablosunda “Abartma” olarak gérdiikleri durumlari igin: O1
abart: durumu olarak nedimelerin kiyafetlerini, 02 ve O4 “ressam elinde
fircasiyla sanki bizi gorebilecekmis gibi bakiyor olmasi” derken O4 ek
olarak o doneme gore olan tuvalin biiyilikliigiinii ve yliksek tavanli odalari
abarti bulmaktadir. O5 arka planda olmasina ragmen figiirlerdeki 15181
abartildigini, 06, O7 6n plandaki kiz gocugunun abartildigini, O8 6n tuval
abartildigini dile getirmistir. O9 nedimelerin prenses gibi giyinmelerini,
03 ve 010’a goreyse abartil1 bir durum olmadig1 sonucuna varilmustir.

Ogrenciler Picasso’nun tablosunda kendilerine abart1 gelen durumlari
igin: O1 resmin sol tarafinin abartili sekilde karigik ve yogun oldugunu, 02
ve O4 figiirlerin yaratiklara benzetilip 6gelerin karmasik bir sekilde stilize
edilerek karisik bir perspektifle resmedilmesini abartili bulmuglardir. O5
ressamin sol kosede herkesten daha yiiksek de gizilmesini, O6 geometrik
formlarin gok karmagik olmasimi, O7 ortada bulunan kiz figiiriin kiyafeti
biyiitiilerek abartildigini ifade etmistir. O8 figiirlerin korkutucu bir sekilde
resmedilmesini, 09 odadaki sol kismin abartildigin1 diisiinmekte ve bu du-
rumu “sanki bir siirii esyalar st iiste gelmis, ortam bir saray odas1 degil de
iist liste esyalarin konuldugu bir odaymis gibi izlenim verilmistir” diyerek
anlatmigtir. O3 ve O10 ise herhangi bir abartma unsuru bulunmadigini ya
da tablonun anlasilir olmadigimi ifade ederek yorum yapmamislardir.

Ogrencilerin sdylemlerine bakildiginda dgrencilerin yarisi sanat¢inin
cizimindeki abartidan bahsederken diger yarisi ise kraliyet ailesinin
gosterisini abarti buldugunu ifade ettigi goriilmiistiir. Picasso’nun tablo-
sunda ise abart1 olarak sanat¢inin ¢iziminden bahsetmislerdir. iki 6grenci
ise her iki tablo i¢in de abarti unsuru bulunmadigini ifade etmislerdir.
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Elestiri: Ogrencilerin tablolar ile ilgili sdylemlerinde, Velazquez’in
“Nedimeler” tablosunda “elestiri” olarak gérdiikleri durumlari icin: O1
“barok donemini oldukga iyi yansitan bir eser” oldugunu ifade ederken
, O2 “resmi yapan sanat¢inin gecmiste toplumda fiziksel goriiniisleri ne-
deniyle hor goriilen, itilip kakilan ciiceleri elestiri mahiyetinde resmetmis
gibi” gériindiigiinden, O4 ise aynanin varligim elestirmistir. O7 “kiiciik
bir kizin iizerinde biiyiik bir yiik var gibi” diyerek o yastaki bir ¢ocuk i¢in
fazla ytik ytiklendigini, kdpek figiirii i¢inse “zenginlik gdstergesi yapilmis
olabilir ¢iinkii insanlarin kendi hayatlarini zor bir sekilde devam ederken
ev igerisinde bir kdpek bakimi, maddiyat ve sorumluluk ister.” Ifadelerin-
de bulunmustur. O8 figiirlerin ¢oklugunu elestirirken, 09 “Gergeklik ile
yanilsamanin birbirinden ayirt edilmemesi”, O10 ise toplumsal hiyerarsiyi
elestirmistir. O3, O5 ve O6 herhangi bir elestiride bulunmamustir.

Picasso’nun tablosu iginse O1 figiirlerin daha renkli ve daha belirgin
olabilecegini elestirirken, O2 Velazquez’in tablosundaki sakin ve huzurlu
kraliyet ailesinin resmedildigini diisiinerek o donemde yasanan savaglar-
dan dolay1 Picasso’nun o dénemin gerceklerini yansitmig olabilecegini dii-
siinerek elestiride bulunmustur. O4 “ayna, aym anda hem tabloda temsil
edilen mekan1 hem de onun temsil bi¢ciminin bir parcasini kesip alan gorii-
lebilirlik i¢indeki yer degistirmeyi saglamaktadir”, OS5 figiirlerin gergekten
uzak olmasini, O7 sag kdsede beyaz kopek ve insan figiiriinii elestirerek
“0nde olduklar halde sadece beyaz renk verilmis, sol taraf daha koyu renk-
ler kullanilmis, orta kisimda hareketlilik mevcut. Resimde figiirlerin yiiz
ifadeleri ile olay1 akis1 anlatildigini diisiiniiyorum” diyerek ifade etmistir.
08 donemin sorunlarini kendi sitili ile yerme amaci giiderek resmetme-
sini, O9 “normal bir ortam m1 korkung, daginik bir ortam mi1” ayirdinin
belli olup olmadigmi elestirirken O10 “kiibizmi iyi yansitan bir ¢aligma
oldugunu diisiinerek sadece sol tarafin karmasasimin gozii yorduguna dair
elestiride bulunmustur. O3, O6 herhangi bir elestiride bulunmamislardur.

Ogrencilerden 4’ii hari¢ digerleri eseri yorumlarken 3’ii herhangi
bir elestiride bulunmamigtir, 1’1 ise sanatgmin tslubunu olumlu yonde
elestirmistir. Ogrencilerin ¢ogunlugu ise eser igerisindeki durumu
elestirmislerdir ve ¢ogunlukla karakterler lizerinde elestiriler yapilmistir.
Velazquez’in eserinde 6grenciler resim icerisindeki abartidan bahsederken
Picasso’nun yaptig1 tabloda ressamin {islubundan bahsetmislerdir.

Kisiler: Ogrencilerin tablolar ile ilgili sdylemlerinde, Velazquez‘in
“Nedimeler” tablosunda “kisiler” i¢in: O1 ve O9 11 kisi 1 hayvan; 02,
04, 010 11 kisi; 03, 05, 06 ve O7 9kisi ve O8 10 kisi gordiigiinii sdyler.

Picasso’nun tablosunda ise O1 11 kisi 1 hayvan; 02, O4, O8 11 kisi;
03, 05, 07 ve 010 9 kisi; 06 7 kisi; 09 8 kisi gordiigiinii sdylemektedir.

Ogrencilerin her iki tablo icin de ortak kisi veya kisi sayisi
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belirtmemislerdir. Bu durumdan yola g¢ikarak ogrencilerin tablolar
algilayis bi¢imlerinin farklilik gosterdigi soylenebilir.

Karakterler (Karakter Ozellikleri): Ogrencilerin tablolar ile ilgili
sOylemlerinde, Velazquez’in “Nedimeler” tablosunda “Karakterler” ig¢in:
O1 jest ve mimiklerle karakter 6zellikleri oldukca belirgin oldugunu anla-
tirken O2 ve 04 “prenses, nedimeler, kenara iki ciice, arkada fisildasan 2
kisi, saray muhafizi, kdhya, ressam kendisi ve aynada, kral kralice gibi ge-
nellikle Ispanyol kraliyet ailesinin iiyeleri ve ¢evrelerindeki aristokratlar”
ifadelerinde bulunarak resim igerisinde gérmiis olduklar1 karakterlerden
bahsetmislerdir. O3 ressamin kraliyet ailesine kendisini dahil etmesiyle
onun karakter 6zelligine deginirken, O5 ise “ortada kabarik elbisesi ve
zarafeti ile prenses etrafinda nedimeler olduk¢a zengin ve gosterisli kiya-
fetleriyle, ressam kendinden emin bakisi ile, ciice abartili ve kiiclimseyen
bakisi ile, 6n planda arka plandaki iki nedime sorgulayici bakis atmakta”
diyerek karakterleri betimlemistir. 06 donemin soylu varlikli kesimini an-
latmakta, O7 “2 cocuk bir erkek bir kiz , 2 hizmetli, 2 usak, iki yetigkin bir
erkek bir kadin” ifadelerinde bulunarak var olan kisileri ifade etmistir. O8
gururlu, havali, iizgiin, mah¢up ve vurdumduymaz kisilerin varligindan
bahsederken 09 ise “soylu bir aileden gelen bir prenses ve nedimelerinin
prensese duyulan sayginliklar1 resmedilmistir” ifadesinde bulunmustur.
010 “ressam kendini gosterme ¢abasinda, hizmetciler is odakli gériiniiyor,
prensesin kendinden emin ama korkar sekilde duruyor, muhafizin gizemli
kisiligi ve son olarak da kral ve kralicenin aynaya yansiyan goriintiisii for-
malite icab1 orada bulunuyor” seklinde karakter analizi yapmuistir.

Picasso’nun tablosu igin ise O2 karakterleri yaratiga benzetirken, O3
“prenses ve nedimeleri ile ressamin kendisi ve kraliyet ailesinin iyeleri
oldugunu sdylemistir” ifadelerinde bulunmustur. O4 “Genellikle alaninda
iinlii sanatgilar, sairler ve yazarlar gibi donemin &nemli figiirleri” bulun-
dugunu sdylerken, O5 “6n plana ¢ikarilmis kiyafeti ile ortada duran figiir
prenses arka planda duran 4 nedime gosterisli kiyafeti ve izleyiciyle goz
gbze gelen bakisi ile ciice , kosan ¢ocuk figiirii, olduk¢a heybetli duran
ressam ve arka planda duran erkek figiir” olarak karakterleri analiz etmis-
tir. 06 geometrik sekillerde tasvir edildigini dile getirirken O7 farkli smif-
lardan insanlarin bir araya geldigini, O8 ise “sekil olarak bozuk ve farkli
bigimlere benzetilmis insanciklar” oldugunu sdylemistir. O9 mutluy, iizgiin
figiirlerin bulundugunu ifade ederken 010 “merkezde olan kisinin dnemli
ve saygin bir kisi olabilecegini, onun yanindakilerin de ona hizmet eden
figiirler oldugunu, sag taraftaki yuvarlak kafali figiiriin sisman ve komik
yapida goriindiigiinii, en arkadaki figiiriin gizemli ve fantastik havadaymig
gibi resmedildigini son olarak en sol taraftaki figiir daha biiyiik ¢izilmesi-
nin énemli bir kisi oldugunu diisiindiirdiigiinii dile getirerek karakterleri
analiz etmistir. O1 ise tablonun anlagilir olmadigim diisiinerek herhangi bir
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karakter 6zelliginden bahsetmemistir.

Ogrenciler Velazquez’in tablosunda karakter 6zelliklerini kendilerine
cagristirilan anlamlariyla ifade etmislerdir. Picasso’nun tablosunda ise
karakterlerin stilize edildiginden bahsetmislerdir ancak Velazquez’in
tablosu i¢in yaptiklari yorumlarin benzerini yapmiglardir. Soylu kesime
atif yapildigi ortak fikirdir.

Kisisellestirmeler (Kisi ve Karakter Arasi iliski): Ogrencilerin
tablolar ile ilgili soylemlerinde, Velazquez‘in ‘“Nedimeler” tablosunda
“Kisilestirmeler” olarak gordiikleri durumlari icin: O1 kisi ve karakterler
arasi iliskinin uyumlu oldugunu sdylemektedir, O2 ise “kisiler resim igeri-
sindeki yer aldiklar1 karakterlere uygun yerlerde, kiyafetlerde, duruslarda
ve gorevlerde resmedilmistir” ifadesinde bulunmustur. O3 prensesin or-
tada olmasimi ve biitiin nedimelerin ilgisinin prenses iizerinde olduguna
deginmistir. O4 kisilerin resim igerisindeki yerlerinin karakterlerine ve
kiyafetlerine uygun sekilde yerlestirildiklerini dile getirmistir. O6 sohbet
havasi bulundugundan, O7 “ortada duran ¢ocuk ana karakter sag ve sol
koselerde bulunanlar onun hizmetlileri” ifadesinde bulunmustur. O8 re-
simdeki kizin tiim ilgiyi lizerine ¢ekmek i¢in ugrastigina deginmis oldugu-
nu ifade ederken O9 “sanatginin asilligi, zenginligi ve daha alt diizeydeki
saray calisanlarini resmetmistir”, O10 ressamin kendini ¢izmesini tabloyu
karistirdigini ve gerceklik algisinda sorgulatmalar baslattigina deginmistir.
05 ise kisisellestirme goremedigini ifade etmistir.

Picasso’nun tablosu igin: Ol resimde bulunan 6zenli iki insan
figlirlinlin varligindan bahsetmis, en dndeki figiir icinse “sinsi giiliislii bir
figiir” olarak s6z etmistir. 02 ve O4 tabloda kiibizm tarzinda siirrealist bir
tarz yaratigm diisiiniirken O2 ek olarak Velazquez’in tablosunu kendi
sanat anlayisi ile yeniden doniistiirdiigiinii ifade etmis, O3 ise prensesin or-
tada oldugunu ve tiim nedimelerin ilgisinin iizerinde oldugunu anlatmistir.
07 sanatginin var olan durumu kendi iislubu ile yansittigina deginirken O8
kendi sanat anlayisini donemin sorunlarini yansitmak amach kullandigini
soylemistir. O9 “sanat¢1 asilligi, zenginligi ve daha alt diizeydeki saray
calisanlarini resmetmistir” ifadelerinde bulunmus, O10 ise sanatg1 iginde
bulundugu durumu geometrik sekillerle kendini ifade etmeye galistigindan
bahsetmistir. O5, O6 tablo igin bir kisminin belirsiz oldugundan dolay1
herhangi bir sdylemde bulunmamislardir.

Velazquez’in tablosu i¢in kisi ve karakterler arasindaki iligkinin dogru
orantida oldugu ortak kanidir. Ancak Picasso da égrenciler kisi ve karak-
ter arasi iligski kurmak yerine daha ¢ok kisi ve durum arasinda iliski kur-
muslardir. 2 6grenci ise bu konuda yorumsuz kalarak tablonun belirsiz old-
uguna deginmislerdir.

Karakterlerin Kisisel Islevleri: Ogrencilerin tablolar ile ilgili
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sOylemlerinde, Velazquez’in “Nedimeler” tablosunda “Karakterlerin Kisi-
sel Islevleri” olarak gordiikleri durumlari i¢in: O1 “Resmin en arkasindaki
kisiyi bir muhbir veya diisman olarak diigiindiim. Bir ressam var ve ailenin
en degerlisi kiigiik bir kiz”, O2 ve 04 ayn1 sinifta yer almayan insanlarin
ayn1 karede yansitildigini1 ve elinde palet olan ressam, kral kralige - anne
baba, nedimeler - hizmetkarlar, saray muhafiz1 - asker, prenses - ¢ocuk
gorevinde oldugunu ifade ederken, O3 prenses ortada poz verir durum-
da bulunmasini ve nedimelerin prenses ile ilgilenir halde oldugunu, O5
sanatg1 gosterisi ile zengin saray odasmi tiim ihtisamini yansittigini, 06
mekanla bir biitiinliik tasidigini, O7 “ortada duran ana karakter ile ilgilenen
kadin kendini isine adamis ve istekli bir sekilde yapiyor. Sag tarafta kopek
tizerine ayagini koyan ¢ocuk seviyor mu yoksa kotii bir niyeti mi var anla-
yamadim. Sol kdsede duran insanlar1 resmeden ressam” seklinde karakter
ozelliklerine deginmistir. O8 hata isleyen ve &ziir diler gibi duran dndeki
karakterlerden bahsetmekte, O9 “Prensesin asil zarif durusu, nedimelerin
dogal, samimi, yardimseverlikleri, sagda arkadaki 2 figiiriin prenses hak-
kinda birbiriyle konugsmalarinin resmedildigini sol arkada duran figiiriin
bakislarinda kendinden emin bir ifade vardir” ifadelerine yer verirken O10
“resimde ressam kendini gostererek gerceklik algimizda sorgulamamizi
istemis olabilir. Hizmetgiler islerini yapiyorlar ve prensese hiirmet gos-
teriyorlar. Prenses kendinden emin merkezde yer aliyor. Muhafiz arkada
gizemli sekilde durusu resmi daha ilgi ¢ekici hale getirmis. Kral ve kralige
sadece aynada bir yansima olarak var olmalar onlarin sadece formalite
olarak orada duruslarini sergiliyor olabilir” ifadelerinde bulunarak durumu
betimlemistir.

Picasso’nun tablosunda ise O1 “resme en arkadan bir siiper kahraman
bakiyor gibi”, O2 eserde gizli olan gecmis yasantiy1, karakterlerin gorevle-
rini kiibizm tarzinda ele alindigini ve daha ¢ok o donemdeki 6nemli kisileri
yansitmak amaciyla olusturuldugunu, O3 Velazquez’in tablosunda yaptig
yorumun aynisini yaparak prensesin poz verir durumda resmedilmesini,
04 daha ¢ok o dénemdeki sanat diinyasinda énemli kisileri yansitmak
amactyla olusturuldugunu, O5 “resme yalniz bagina baktigimda karakter-
lerin islevlerinden daha fazla dikkat ¢eken ortada bulunan beyaz kiyafetli
figiiriin 5nemi” ifade etmislerdir. O7 ve O10 ortada bulunan ¢ocuk ile her-
kesin ilgilenmesine deginerek onun 6nemli bir kisi oldugunu diisiinmekte
ve bununla ilgili O7 “Saginda onunla ilgilenen annesi veya onun bakicisi
olabilir. flgilenen kisi sefkat ve sevgi gostergesinde bulundugunu diisii-
niiyorum. Arkada farkli bakislarda figiirler kizin giivenliginden sorumlu
olabilir” ifadeleri ile anlatirken ek olarak O10, “sag tarafta duran yuvarlak
kafali figiir komik ve obur bir yapiya sahip. En arkada duran figiiriin hem
fantastik bir havasi var hem de tabloya gizem katiyor. Sag tarafta pence-
renin altinda duran iki kare kafali figiirler sohbet edercesine resmedilmis.
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En sol taraftaki figiir hem daha biiyiik ¢izilmis bu da onun Snemli biri
oldugunu gosteriyor” ifadelerinde bulunmuslardir. O9 is prensese yonel-
mis ve yardim eden nedimelerin bulundugu bir saray odasi resmedildigini
soylemektedir. O6 ve O8 karakterlerin kisisel islevleri hakkinda herhangi
bir yorum yapmamislardir.

Ogrencilerin  Velazquez’in tablosu icin yaptiklar1 yorumlara
bakildiginda ressamin izleyiciye anlamlar yiikledigi ortak fikirdir ancak
Picasso’nun yaptig1 resim i¢in daha soyut ve gercek dis1 yorumlar yapildigi
goriilmiistiir. Aksini sdyleyen ogrencilerin ise onceki sdylemlerinde yo-
rumsuz kaldiklarimi g6z oniinde bulundurarak Velazquez’in tablosundan
etkilenerek yorum yaptiklar1 diisiiniilmektedir.

Karakterlerin Mekan ve Uzam ile fliskili Konumlari: Ogrencilerin
tablolar ile ilgili soylemlerinde, Velazquez’in ‘“Nedimeler” tablosunda
“Karakterlerin Mekan ve Uzam ile iliskili Konumlar1” olarak gérdiikle-
ri durumlart igin: O1 resimdeki hiyerarsiden bahsetmistir, O2 karakterler
yart acik genis bir mekanda, geometriye, perspektife uygun kurallar
cevresinde yerlestirildigini ifade ederken O3 resmin y&niinden, O4
karakterler genellikle genis mekanlarinda yer almasindan, O5 “orta planda
yer alan figlir oldukca 6nemli ve gosterisli resmedilmis buda onun prenses
etrafindaki konumlandirilmig kadin figiirlerin ona hizmet eden nedimeler
oldugunu gostermekte resmin sag tarafinda bulunan ciice ve gocuk figiir
kadar 6n planda olmasa da olduk¢a dikkat toplayan sol boliimde denge
saglayan ressam goriililyor perspektifi saglayan arka plandaki figiir resme
derinlik vermis” ifadesinde bulunmustur. O6 mekanla bir biitiinliik olustu-
ruldugunu, O7 ve O8 karakterlerin tablodaki konumlarindan, O9 yasanmis
bir olayin tuvale resmedilmesinden, O10 sanatc1 gercek mekan kullanma-
sindan bahsetmiglerdir.

Picasso’nun “nedimeler” tablosu icin ise: O1 tablodaki figiir sayisi-
na deginirken, 02 “Velazquez’in eserindeki kraliyet ailesinin huzurlu
bir atdlye ortamindaki giinliik hallerini kendine 6zgii bir bigimde kopya-
layarak bozuk perspektifli kiiciik bir oda i¢inde ortaya konulmas1” ifade
ederek karakterlerin mekandaki durumlarindan, O3 dikey bir dogru iize-
rinde yerlesmis 8 figiir ve mekanin arkasinda olan aynada goriinen ressam-
dan, O4 figiirlerin kiigiik ve kapali mekanlarda yer aldigindan, O5 “Me-
kanda boyut olmadig1 i¢in mekan sag ve sol boliim olarak ikiye boliinmiis
gibi goriiniiyor figiirler i¢ mekana konumlandirilmis bir sekilde ve sol en
tistte goriilen ressamin Ustiinliigii yukarida ¢izilerek gosterilmis boyut ka-
zandirilmig” ifadelerinde bulunmustur. O6 geometrik tasvirlerin oldukga
yogun oldugunu, O7 figiirlerin mekandaki konumlarmi, O8 “huzurlu ama
dagmik bir odada kisilerin olaylarla kisilestirilmesini”, O9 yasanmis bir
olayin mekansal ve gorsel uzam etkisinin yeniden kiibist bir sekilde tuvale
resmedilmesini, Q10 sanatc1 baska bir tablodan alinan bir mekan1 farkl bir



236 * Selma TASKESEN

yorumla ela aldigini dile getirmislerdir.

Genel yorumlara bakildiginda ise karakterleri mekan ile iligkili ko-
numlar1 hakkinda dogrudan gordiikleri anlattigt gdézlemlenirken uzam
ile iliskisinde yorumsuz kaldiklar1 gériilmiistiir. Uzam ile iliskili 09’{in
yaptig1 yorum karakterlerin uzamsal iligkisini nispeten aciklar nitelikte-
dir. Ogrenciler Velazquezin tablosu i¢in daha net ve genis bir mekana
yerlestirilen karakter 6zelliklerinden bahsetmektedir. Picasso’nun yaptigi
tabloda mekan ve karakterlerin soyutlandigini ve mekanin dar oldugunu
ifade etmislerdir. Bunlara ek olarak karakter ve mekan iliskisinde 6gren-
ciler gordiikleri kadarin1 yorumladiklar1 goriiniirken uzamsal iliskisi daha
cok soyut bir ortama doniistiiriildiigii 6grenciler arasinda ortak fikirdir.

Karakterlerin Birbirleri ile Baglantilari: Ogrencilerin tablolar ile
ilgili sdylemlerinde, Velazquez’in “Nedimeler” tablosunda “Karakterlerin
Birbirleri ile Baglantilar1” olarak gordiikleri durumlari igin: O1 “Ressa-
min varhigindan, kii¢iik bir kizin bir seye ikna olmasinin beklendigini ve
arkadaki figiirler i¢in de ¢irkin bir ciice ve dedikodu yapan figiirler ”den
bahsederken, O2 soylu bir aile ortaminin ressamin goziinden resmedilme-
sinden ve mekan i¢inde her karakter iglevine gore biriyle temas halinde
olmasindan bahsetmektedir. O3 tablo igerisinde goriinen tabloda kraliyet
ailesi ve digerlerinin varligindan bahsederken, O4 figiirlerin ayn1 mekan
igerisinde kendi gorev ve sorumluluklari g¢ergevesinde bulunmasindan,
05 saray kadinlarinin gosterisinden, O6 6n plandaki karakterlerin iletisim
halinde bulunmalarindan, O7 anne ve babanin olaydan uzak bir sekilde
¢ocuklarini izlemesinden, O8 ortadaki kiz figiiriinii memnun etmek igin
bir ¢aba iginde oldugundan, O9 figiirlerin dogal olusundan saray icinde
giinliik hayat resmedildiginden ve son olarak 010 karakterler arasinda hi-
yerarsik bir baglant1 bulundugundan bahsetmislerdir.

Picasso nun yaptig1 tabloda ise O1 “arka plandaki iki rahibeye benzer
figiir diyalog halinde. On planda ise elini alnina koymus bir insan figiirii
ve onu teselli eden bir figiir’, O2 “Velazquez’in eserindeki karakterler
burada birer yaratik gibi resmedilmis olmasi sanat¢inin bireysel tarzi ile
sunulmustur. Karakterler karmasik bir ortamda, soguk, samimi olmayan
bir iliski baglaminda”, O3 “tabloda gériinen tablo da kraliyet ailesi ve res-
imde kizlar1 prenses ve nedimeleri hizmetkarlar1”, O4 karmasik bir oda
ile ressamin kiibizm tarzini ele aldigimi, O5 ve O7 karakterlerin prens-
es gevresinde ve emrinde oldugunu, O6 6n plandaki karakterler iletigim
halinde oldugunu, O8 Picasso’nun insanlari geometrik sekillerle yap-
masindan ve kendi tarziyla birlestirip yansitmasindan, O9 éndeki 5 figiir
ile arkadaki 3 figiiriin birbirlerinden bagimsiz olmasindan bahsedilirken
010 Velazquez’in eseri igin yaptig1 yorumun aynisini1 yaparak karakterler-
in birbirleriyle hiyerarsik sekilde baglantilarina deginerek sdylemlerinde
yansitmiglardir.
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Genel yorumlara bakildiginda Velazquez’in tablosu i¢in 6grenciler var
olan durumdan kendi benzetmeleri neticesinde somut yorumlar yapilirken
Picasso’da ise O13 harig digerleri bir baglant: oldugunu dile getirdikleri
ve bunu figiirlerin birbirleri olan temas durumundan ortaya koyduklar
gOriilmiigtiir.

Mekanlar: Ogrencilerin tablolar ile ilgili sdylemlerinde, Velazquez’in
“Nedimeler” tablosunda “Mekan” olarak gordiikleri durumlari igin: O1,
05 ve 09 saray odasi, O2 ve 04 pencereden igeriyi aydinlatan 1sikla dolan
genis bir mekan oldugunu, O3 tablolarla dolu bir salon, 06 mekan kasvetli
oldugunu, O7 arkasinda bir odaya agilan kapist ile genis bir oda oldugunu,
08 atdlyeye benzer bir yer oldugunu, O10 gercek mekéan oldugunu ifade
etmistir.

Picasso’nun tablosunda ise O1 ve O4 i¢ mekan, O2 ve O9 bozuk pers-
pektifli bir oda, O3 tablolarla dolu bir salon, O5 saray odasi, O6 mekanda
karmasa var gri zit tonlar hakim bir oda, O7 bir oda ve bu odadan baska
bir odaya gecen bir kapi, O8 agis1 karigik bir oda, O10 ise ressam kiibist
tislubu ile yaptigi ortamdan bahsetmektedir.

Genele bakildiginda ise 6grencilerin her iki tablo i¢in de kapali mekan
ve bir saray odast olduguna dair yorumlarda bulunduklar1 goriilmiistiir.
Velazquez’in tablosunda 6grencilerin gergek bir mekanm resmedildigini
diistinmeleri ortak fikirleridir. Picasso’nun tablosunda ise Ogrenciler
mekan olarak “soyutlanmis i¢ mekan” oldugu noktasinda ortak fikirdedir.

Uzamsal Baglamlar: Ogrencilerin tablolar ile ilgili sdylemlerinde,
Velazquez’in “Nedimeler” tablosunda “Uzamsal Baglamlar” olarak gor-
diikleri durumlari i¢in: O1 ve O9 ge¢miste yasanmis bir olay1 resmine ak-
tarmis olabileceginden, O2 ve O4 sanatginin saray ressami olarak Ispanyol
kraliyet ailesinin yasam tarzini1 yansitmak amaciyla yapildigindan, O3 ve
O5 kiyafetlerin soylulugu ifade ettiginden, O6 resimde realist bir ifade ol-
dugundan, O7 15181 agisindan ve mekandaki nesnelerin varligindan, O8
resmin yoniinden bahsederken Q10 ise bu konuda herhangi bir sdylemde
bulunmamustir.

Picasso’nun nedimeler tablosunda ise O1 ve O9 yasan-
mis bir gegmisin resmedildigini, 02, O3 ve O8 Velazquez’in Nedimeler
tablosunu kiibist tarzda bozuk bir perspektifle resmettigini ifade ederken
02 ek olarak var olan durumun dénemin sosyo-kiiltiirel 6zelliklerine bir
elestiri amaci ile yapildigini, O4 dénemin sosyo-kiiltiirel meselelerine
bir elestiri amacini tagidigini, O5 “beyaz elbisesi ile prenses”, O6 resimde-
ki geometrik sekillerin varhigindan, O7 ortadaki figiire olan ilgiden bahset-
mistir.

Eroglu (2023) uzamin cagdas sanatta mekan ile 6zdeslesmesinde
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onemli bir kavram oldugunu dile getirmektedir. Uzamsal baglamlar baglig:
altinda tablonun gergeklikteki yeri sorulmustur. Ogrenci yorumlarina
bakildiginda ise 15181 agis1, kiyafetler, nesneler, teknik ve yontem hak-
kinda yorum yapan dgrencilerin uzam hakkinda bir fikre sahip olmadiklar
goriilmiigtiir. Ancak mekénin gercek ile iliskisinden bahseden 6grencil-
erin konu hakkinda digerlerine nazaran daha anlamli ciimleler kurdugu
diistiniilmektedir.

Soylemsel baglamda yorumlarindan yola ¢ikarak dgrenciler benzetme
olarak Velazquez’in gercekei bir iislupla ¢izdigini ifade ederken Picas-
so’nun yapmis oldugu eserde Velazquez’in eserine yaptiklar1 yorumlardan
etkilenerek Velazquez’in eserine benzetildigi fikrine ulasilmistir. Diger alt
basliklarda ise 6grenci sdylemlerinden yola ¢ikarak Picasso’nun yaptigi
tablo icin ironi, abarti, kiiclimseme, elestiri gibi alt baslilarda sanatc1
islubuna deginilirken Velazquez’in eseri i¢in daha somut sdylemlerde bu-
lunulmustur. Kisi ve mekan ile ilgili yorumlarda ise 6grencilerin ortak fikir
belirttikleri goriilmiistiir.

2. Gorsel Baglamlar

Renk Ogesinin Tasarim Ogesi ile iliskisi: Ogrencilerin tablolar ile
ilgili sdylemlerinde, Velazquez’in “Nedimeler” tablosunda “Renk Ogesi-
nin Tasarim Ogesi ile Iliskisi” olarak gordiikleri durumlari igin: O1 renk
ve tasarimin eserin donemine (Barok) uygunlugundan, O2 renkler igin
“donuk” ifadesinde bulunurken ton gegisleri ve tonun gercege uygunlugu
bakimindan tasarim 6geleri ile uyum igerisinde oldugundan, O3 agik ve
koyu renklerin prensesi 6ne ¢ikardigindan, O4 resimde yer alan olaydaki
sicak ortami hissettirmek iin sicak renkler kullanildigindan, O5 dénemin
renk iislubunun kullanildigindan, O6 renklerin koyu ve kasvetli oldugun-
dan, O7 renk tonlarinin birbirine yakin tonlar oldugundan, O8 “iyi”, O9 ve
010 koyu tonlarin yogunlugundan bahsetmistir.

Picasso’nun tablosunda ise: O1 renk ve tasarim arasinda bir iliski go-
remedigini, O2 Picasso’nun Velazquez’e gre daha soguk ve sade renklerle
renk ¢esitliliginin azalmasindan, O3, 04, O9 ve 010 renklerin tonuna gore
siyah, beyaz ve griler kullanildigindan, O5 acik ve koyu renk ile resme
boyut kazandirildigindan, O6 renkler ve geometrik cisimler ile zithiklar
kullanildigindan, O7 agik-orta-koyu degerlerin bir arada kullanildigindan,
08 renk gesitliliginin azligindan bahsetmislerdir. Ogrenciler burada Picas-
so’nun siyah ve beyaz renkleri ile tasarim 6gesi olusturdugunu ve bunun
da uyum igerisinde oldugunu ifade etmektedirler.

Ogrenciler her iki tabloda da renk 6gesinin tasarim 6gesi ile iliskisi-
nin dogru kullanildigina dair ifadelerde bulunduklar1 gériilmistiir. Bunun
sebebi olarak dgrencilerin linlii iki ressami elestirmelerinden kaynakli ola-
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bilecegi diisiiniilmektedir.

Renk Ogesinin Tasarim flkeleri Baglammnda Kullanimu:
Ogrencilerin tablolar ile ilgili sdylemlerinde, Velazquez’in “Nedimeler”
tablosunda “Renk Ogesinin Tasarim Ilkeleri Baglaminda Kullanimi” ola-
rak gordiikleri durumlar icin: O1, O2 ve O3 renk ve tasarim birbirine
uygun oldugundan, O4 turuncu tonlarin hakim oldugunu ve figiirler net
olarak verildiginden, O5 kahverenginin resmin tamamimi kaplamasindan,
07 ¢ok acik ve ¢ok koyu renkler bir arada kullanildigindan, O8 “giizel”,
09 Acik- Koyu iliskisi arka plan karanlikken 6n plan aydinlik resmedilme-
sinden, O10 “Prensesin acik renklerde resmedilmesi onu merkeze almasini
saglamig bu sayede asil kisi merkezde digerleri arkada kalmis” ifadelerin-
de bulunmuslardir. O6 ise herhangi bir yorumda bulunmamustir.

Picasso’nun eserinde ise O2 renklerin uyumlu ve dengeli dagilimin-
dan, O3, O4 ve 09 agik koyu dengesinin siyah ve beyaz kompozisyon-
da belirtildiginden, O5 ve O8 renklerin dengeli bir sekilde dagilmadigint
“koyu ton sol tarafa hakim olmus ve mekani ikiye bolmiis” seklinde ifade
etmistir. 06 renklerin tablo iizerindeki etkisi basarili oldugundan, 09 tek
ton iizerinden aciklik ve koyuluk verildiginden bahsetmistir. O1, 010 bu
baglamda bir s6ylemde bulunmamaislardir.

Genel yorumlara bakildiginda renk 6gesinin tasarim ilkeleri bagla-
minda kullanimmin dogru bulundugu goriilmiistiir. Picasso’nun yapmis
oldugu tablo i¢in ise 2 6grenci disinda diger dgrenciler yorum yaparken,
yorum yapan dgrencilerin biri diginda renk kullanimini dogru bulduklarini
ifade etmiglerdir.

Renk Ogesinin Mesaj Baglaminda Kullanimi: Ogrencilerin tablolar
ile ilgili soylemlerinde, Velazquez’in “Nedimeler” tablosunda “Renk Oge-
sinin Mesaj Baglaminda Kullanimi” olarak gérdiikleri durumlari igin: O1
“Bana gore resimde renklerle 6énem siras1 yapilmig. Sanat¢i dikkat edil-
mesini istedigi kismi daha aydinlik yapmis”, O2 ve 04 barok iisluba uy-
gun gercekci bir mekan algisi oldugundan , O3 prensesin &ne ¢ikmasini
renkler ile yansitilmis oldugundan, O5 altin saris1 rengi ile kap1 pervazi
mekanin saray odas1 olarak hissettirilmesinden, O6 renk 6gesi kullanilarak
agir bir hava olusturuldugundan, O7 beyazin asilligi temsil ettigi igin asil
olan karakterlerde daha agirlikli kullanildigindan, O8 pastel ve koyu tonlar
hakimiyetinden bahsetmislerdir. O9 kahverengi ve siyah tonlar1 saraydaki
agirligindan resmiyeti simgelerken beyaz ve krem renkleri saflig, asilligi
simgelediginden, O10 renk kullanimi1 ortamin gizemine bir mesaj olabile-
ceginden s6z etmislerdir.

Picasso’nun yapmis oldugu tablo igin ise: O1 arkadaki siyah fi-
giiriin bir mesaj olabilecegini, O2 “kiibizm tarzinda olusturdugu eserde,
par¢alanmig, geometrik sekillerin birlesiminde kullandigi soguk renkler
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artirmus gergeklikten uzak ve agresifligi, tedirginligi mesaji var”, O4 geo-
metrik sekiller ve kullanilan renkler ile ortamin gergeklikten uzaklastigini,
06 renklerdeki zithgmn verilmek istenen mesaji yansittigmi, O7 ve O8 be-
yaz ve siyah renkleri vurgu yapmak istenilen yerlerde agirlikli olarak kul-
lanildigim, O9 siyah tonlar1 ve los bir 1518m varligmi hapishane ortamini
yansittigmi, O10 “kiibizm renklerle degil sekillerle mesaj verilen bir akim
oldugu icin daha ¢ok mesajlar sekillerle verilmis” sdyleminde bulunmus-
lardir. O3 ve O5 ise herhangi bir yorumda bulunmamuslardir.

Ogrenci sdylemlerine bakildiginda renklere anlamlar yiikledikle-
ri ve bu anlamlar ¢ercevesinde yorumladiklarr goriilmiistiir. Velazquez’in
eserinde renk kullanimi i¢in dénemin tislubunu veya renklerin ortama kat-
t1g1 havadan bahsedilmektedir. Picasso’nun eserinde ise siyah ve beyaz
renkler kullanimindan dolay1 bir kasvet ve zitliktan bahsedilmistir. Sadece
Picasso’nun yapmis oldugu tabloda yorumsuz kalan 6grencilerin ise sdy-
lemlerine yer verilmemistir.

Gorsel Ogeler: Illiistrasyon, Fotograf Vb.: Ogrencilerin tablolar
ile ilgili sdylemlerinde, Velazquez’in “Nedimeler” tablosunda “Gorsel
Ogeler” olarak gordiikleri durumlari icin: O1, 02, O3 ve 010 arka planda
asili birkag tablonun varhigini, O2 ek olarak tablonun genelinde giinliik
yasamdan bir fotograf sahnesi gibi gériindiigiinii, 04 tablonun giinliik ya-
samdan bir atlye ortamimi yansittigimi, O5 ve 09 teknigini, O7 ve O8
derinlik kullamldigin ifade etmislerdir. O6 ise herhangi bir yorumda bu-
lunmamustir.

Picasso’'nun tablosunda ise O1 kiibist figiirler ve nesnelerin varli-
gindan, O2 Velazquez’in tablosu oldugunu ancak pargalanmis olarak res-
medildiginden gorsel 6geler direkt olarak segilmediginden, O3 tablonun
icinde olan tablodan, O4 daha dnceden olusturulmus bir tablonun kulla-
mldigindan, O5, O9 ve 010 tuval iizerine yagh boya oldugundan bahset-
mislerdir. 06 ve O7 ise O2 gibi tablonun anlasilmas: gii¢c oldugunu ifade
ederek gorsel dgeleri belirleyemediklerini ifade etmiglerdir..

Genel yorumlara bakildiginda Velazquez’in eserinde gorsel 6geler
acik bir sekilde ifade edilirken Picasso’nun eserinde 6grencilerin zorlandigi
gorilmiistiir. Bunun sebebi ise Ogrencilerin Picasso’nun kiibist tarzda
yapildigini sdyledikleri eserinde var olan her sey parcalandigindan dolay1
parcalar1 nesne olarak m1 geometrik sekil olarak m1 ele almalar1 gerektigi
konusunda ikileme diistiikleri varsayilmaktadir.

Kompozisyon, Arka Plan: Ogrencilerin tablolar ile ilgili
sOylemlerinde, Velazquez’in ‘“Nedimeler” tablosunda “Kompozisyon ve
Arka Plan” olarak gordiikleri durumlari icin: O1 kompozisyonun giizel ol-
dugunu ve dnem sirasinin oldugunu ifade etmekte, O2 “zorlama bir kom-
pozisyon”, O3 kompozisyonun “agik” kompozisyon oldugunu ifade eder-
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ken merdiven ile derinlik katildigin1 sdylemekte, O4 ve O5 arka planda
yer alan nesneleri betimlemektedir. O6 kompozisyon ¢ok iyi oldugundan
ve donuk bir arka planm varhigindan, O7 151k ile ressamimn odag1 arkadan
one cektigini ve sag tarafta bir yigilma sol arkada ise bosluk oldugundan
bahsetmistir. O8 de aym sekilde resmin sag tarafindaki yogunluga degin-
mekteyken O9 figiirlerin boyutlandirmasindan ve verilen derinlik hissi ile
figiirlerin dengeli sekilde yerlestigini bahsetmektedir. O10 ise “bodrum
kat1” benzetmesi yaparak ortamin kasvetinden ve arka planda duran figiir-
lerin gizeminden bahsetmektedir.

Picasso’nun “Nedimeler” tablosu i¢in ise O1, O6 ve 09 karisik bir
kompozisyon oldugunu ifade ederken, O2 Picasso’nun da Velazquez gibi
resmettigini ancak ayrintis1 olmadigini, O3 acik kompozisyon oldugunu,
04 ve O5 arkada tablo ve ayna gordiigiinii, O7 arka planda yer alan derin-
lik hissini, O8 gériintiilerin net olmadigini, 010 ise karanlk kasvetli bir
ortam oldugunu dile getirmislerdir.

Velazquez igin Ogrencilerin biri diginda geriye kalanlarin hepsi
kompozisyon hakkinda fikirlerini belirtmislerdir ancak Picasso’nun ese-
rinde dgrencilerin ¢ogunun zorlandigi sdylemlerinden yola ¢ikarak diisii-
niilmiistiir. Bunun sebebi olarak eserin soyut olmasi dgrencilerin ise soyut
kompozisyon hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarindan kaynaklana-
bilecegi diisiiniilebilir.

Tipografi: Ogrencilerin tablolar ile ilgili sdylemlerinde, Velazquez‘in
“Nedimeler” tablosunda “Tipografi” olarak goérdiikleri durumlari igin: 02
ve 04 ressamin elindeki paleti ve {izerindeki hag isaretini tipografi olarak
gordiiklerini ifade etmislerdir. O1, 03, 07, 08, 09, 011, 013, O14 tipog-
rafi bulunmadigini dile getirmektedirler.

Picasso’nun tablosunda ise 02 ve O4 hag isaretini tipografik dge
olarak goriirken, O1, 03, 07, 08, 09, 011, 013, 014 tipografi olmadigin
dile getirmektedir.

Tipografi “Basimda kullanilan biitiin malzemenin tasarimlanmast isi.”
olarak tanimlanmaktadir (Eroglu, 2023, s203). Her iki tablo i¢in de 6gren-
cilerin yorumlar1 benzerlik gdstermektedir. Ogrencilerin ¢ogu tipogra-
fi olmadigindan bahsederken iki &grenci hag isaretini tipografi olarak
gordiiklerini sOylemislerdir. Bunlara ek olarak Velazquez’in tablosunda
ressamin elinde paleti resmetmesi de tipografi olarak goriilmiistiir. Genel
kani ise 6grencilerin tipografi hakkinda ¢ok fazla bilgiye sahip olmadiklari
yoniindedir.

Semboller: Ogrencilerin tablolar ile ilgili sdylemlerinde, Velazqu-
ez‘in “Nedimeler” tablosunda “Sembol” ile ilgili: 01, 02, 04 ve 09 do-
nem kiyafetlerinden bahsederken O2 ve O4 tablodaki képegin sadakati,
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insanlarin ise bulundugu ortam ve kiyafetleri soylulugu sembol ettigini
ifade etmislerdir. O3 kdpekten bahsederek zenginligi sembol ediyor olabi-
lecegini ifade etmekte, O5 “gdsterisli elbiseler, ressami belli eden palet ve
firca odadaki tablolar altin saris1 detaylar”, O6 duvardaki tablolar ve 151k
hiizmesi, O7 ve 010 arka cercevede bulunana resimden bahsederken O10
ek olarak “Her iki resim de dliimliilerin kendilerini tanrilardan bile daha
yetenekli kanitladiklar sanatsal zafer hikayelerini tasvir ediyor” seklinde
diisiincelerini ifade etmistir. O8 ise “fir¢a, duvarda asili resimler, kryafetler
”den bahsederek sembol olarak goérdiigii unsurlardan s6z etmistir.

Picasso’nun tablosu i¢in 02, O4 ve 08 kiyafetleri sembol olarak go-
riirken O2 ek olarak kiibist tarzda resmetmesini elestiri olarak gdrmiistiir,
03 kopek zenginligi sembol ettigini, O5 beyaz elbiseyi, O6 kapidan iceri
giren 15181, O7 kiibizmi, O9 kiibist ¢izimler kargasanin sembolii oldugunu
ifade etmektedir. O1 ve 010 ise herhangi bir ifadede bulunmamuslardir.

Ogrencilerin geneli Velazquez’in tablosu i¢in kiyafet basta olmak
tizere farkli sembolleri ifade etmislerdir. Picasso’nun eserinde ise sembol
olarak kiyafetler 6n plandayken Velazquez’in tablosuna gore daha pasif
cevaplar verilmistir. Sembol olarak kiyafetin 6n planda olmasinin sebebi
ise kiyafetlerin donemi ve hiyerarsiyi belirtmesinden kaynakli oldugu
genel kanidir.

Metaforlar: Ogrencilerin tablolar ile ilgili sdylemlerinde, Velazqu-
ez’in “Nedimeler” tablosunda “Metafor” olarak goérdiikleri durumlar igin:
O1 yoneten ve yonetilen bir gruptan bahsederken O2 ve O4 tuval, tablolar,
mekanin gorselleri, figlirlerin kiyafetleri ile Avrupa da ge¢mis donemlerde
bir atdlye ortamini yansittigini ve metafor olarak soylulugun ele alindigini
ifade etmislerdir. O6 kopegin soylu smifinda resmedilisi, O7 “sanatgt
resimde kendi ustaligini en iyi sekilde yansitarak her ne kadar soylu olsa
bile kisiler sanat¢i en biiyiik soylu oldugunu gostererek ressami en iyi
sekilde resmetmistir”, O8 sag taraftaki kizin {iziilmiis gibi resmedilmesini
metafor olarak gérmekte, O9 “Kiyafetin kabariklig1, siisleme ve detaylart
zenginligin asilligin metaforu”, 010 kdpek sadakatin metaforu olabilece-
gini diisiinmektedir. O3 ve OS5 ise metafor hakkinda higbir ifadede bulun-
mamiglardir.

Picasso’nun tablosunda ise, O2 Velazquezde acik bir sekilde goriilen
metaforlarin burada gériinmedigini, O4 duvarlarda duran tablolar sayesinde
kapali bir mekan oldugunu beyan etmistir, O6 soylu smifa tepki olarak
diizensizligi, O7 sanat¢inin kendini digerlerine kiyasla daha ayrmtili ve
dikkatli resmettigini, O8 “kapali mekan metaforuna nazaran agik bir or-
tam segilmis”, O9 pencereden 15181n yansimasi karanlik ve los bir ortamin
metaforu oldugunu, O10 ise kopegin sadakatin metaforu olabilecegini
diisiinmektedir. O1, O3 ve O5 ise herhangi bir sdylemde bulunmamuslardar.
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Metafor “Sanat¢1 diigiincesinin nesnesini, duyulur diinyanin nesnel-
erine ve olaylarina benzetme olanagi saglayan yontemdir.” (Eroglu, 2023,
s.140). Bu baglamda &grenciler Velazquezde soylulugu metafor olarak
ele alirken dzellikle de Picasso’nun eserinde ¢ogu metafor yazmak yer-
ine tablodaki olay ve mekan hakkinda tahmin yiiriitmislerdir, 3 6grenci
ise tablonun soyut oldugundan kaynakli herhangi bir sdylemde bulun-
mamuslardir. Ogrencilerin genel olarak metafor hakkinda bilgileri olmadig1
diistiniilmektedir.

Cagirisimlar: Ogrencilerin tablolar ile ilgili sdylemlerinde, Velazqu-
ez’in “Nedimeler” tablosunda “Cagirisim” olarak gordiikleri durumlari
icin: O1 donemi ve dénem dizilerini cagristirdigmi, O2 ve 04 aynadaki
bugulu goriintli kraliyetin donemin zor sartlarindaki yillar1 ¢agristirdigi-
n1, O5 nedimlerin etrafinda toplandig: kiiciik bir prensesin ¢cocuk gelinleri
cagristirdigl, O6 soylu siifinin yasamini ¢agristirdigini, O7 “Yansimay1
en iyi sekilde ifade etmistir. Bazen goriinmeyen duygular ayna yansimasi
ile cok iyi sekilde ifade edilebilir” sdyleminde bulunarak yansimanin ¢ag-
ristirdiklarini, O8 derin bir sessizligi, 09 prensesin ve nedimelerin varli-
gindan dolay1 bir saray odasimi ve nedimlerin ortadaki figiiriin etrafinda
toplanmasinin ise onun énemli bir kisi olabilecegini cagristirdigmi, O10
aynanin kral ve kralige izleyiciyle ayni konumda olduklarini ¢cagristirabile-
cegini ifade etmektedir. O3 ise herhangi bir sdylemde bulunmamustir.

Picasso’nun tablosunda ise O1 “Uzgiin bir kiz1 teselli eden bir grup,
arkada iki rahibe ve bir kurtaric1” seklinde tablonun kendisine ¢agristirdigi
duygulara deginirken, 02 “Velazquez de olumlu hisler uyandiran ¢agri-
simlar burada kargasa tedirginlik ve olumsuzluklari donemin siyasi-eko-
nomik buhranlarina ¢agrisim” olarak nitelendirmistir. O4 soguk renklerin
kullanilmasini kargasa ve tedirginligi cagristirdigii, O6 ve O7 soylu smni-
finin goriinenin aksine basitligine cagrisimda bulunuldugunu, O8 “tedir-
ginligi, giivensizlik ve benlik algisi”mi gagristirdigini, O9 “resimde sol
tarafin karigik bir sekilde ¢izilmesi kargasay1 ve savas alanini, resmin siyah
ve gri tonlarinda resmedilmesi ile pencerelerde 15181n gelmesi hapishane-
nin los bir ortamin1 ¢agristirmaktadir”, O10 sol taraftaki figiiriin bir din
adamii ¢agristirdigim diisiinmektedir. O3 ise herhangi bir sdylemde bu-
lunmamustir.

Genele bakildiginda Velazquez i¢in her 6grenci birbirinden farkli ¢ag-
risimlarda bulunurken Picasso’nun yapmis oldugu tabloda genel olarak
olumsuz bir ¢agrisimin varligindan bahsedildigi goriilmiistiir. Picasso’nun
tablosundaki olumsuz ¢agrisimlarin sebebi kullanilan renklerden kaynakli
olabilecegi diisiiniilmektedir.

Gorsel Ogeler Aras iliski: Ogrencilerin tablolar ile ilgili soylemle-
rinde, Velazquez ‘in “Nedimeler” tablosunda “Gorsel Ogeler Arasi Iliski”
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ile ilgili: O1 “Tuval, ressam, kdpek, merdiven, tablolar, figiirler...” seklin-
de gorsel 6geleri siralarken O2 ve O4 acik kompozisyon bulundugunu, bii-
yiik-kiiciik iliskisi oldugunu ve yumusaklik-sertlik unsurlarinin bulundu-
gundan sdz etmislerdir. O3 “Resmin sol tarafinda gériinen tablonun arkasi
aslinda resmin ayna yansimasi oldugunu gosteriyor”, O5 gosterisli kiyafet-
ler ve gold rengini zenginlik ile iliskilendirmekte, O6 birbiri ile baglantili
mekan figiir uyumu, O7 tablonun tekniginden, O8 bir gruplagsma oldugunu
ve dikkatlerin dagmik oldugunu, O9 “Biiyiik kiigiik iliskisi, tekrara dayali
ritimler, perspektif.” seklinde gorsel dgeleri siralamiglardir. O10 ise her-
hangi bir sdylemde bulunmamastir.

Picasso’nun yapmis oldugu tabloda ise 02, 04 ve O7 biiyiik-kiigiik
iligkisinden, a¢ik kompozisyon oldugundan bahsederken tabloya kargasa
ile iliskilendirmislerdir. O3 tablolar ile dolu bir salon gériindiigiinii, 06
tablonun soyut olmasindan dolay1 gérsel 6gelerin belirsiz oldugunu, O7
tablonun teknigini, O8 “Normal insan formundan siyrilan ve birbirleriyle
baglantili olan insanlar olusturulmustur”, O9 biiyiik kiigiik iliskisi oldugu-
nu ifade etmektedir. 01, O5 ve O10 herhangi bir yorumda bulunmamis-
lardir.

Genel yorumlara bakildiginda 6grencilerin ¢ok agiklayici ifadelerde
bulunmadiklari, daha ¢ok benzetmede bulunduklari 6geleri siraladiklar
ancak gorsel 6geler arasinda iligki kurmadiklari goriilmiistiir.

Tipografik Ogeler Aras: iliski: Eserde tipografik dge arasi iliski
bulunmadig1 ortak kamidir. Tipografi bolimiinde 2 6grencinin de iliski
olmadigim soylemeleri tipografik 6geler arasinda iliski kurmakta zor-
landiklarmi diisiindiirmektedir.

Gorsel baglamlar bashigi altinda 6grencilerin renk O0gesini tasarim,
mesaj, iliski baglaminda kullanimi ile ilgili sorulara 6grencilerin genel
sOylemi renk 6gesinin tabloda aktif bir sekilde kullanildig1 yoniindedir.
Gorsel 0geler, kompozisyon, metafor baglaminda 6grenciler yine Picas-
so’nun tablosunda yorum yapmakta zorlanirken Velazquez’in tablosunda
daha ¢ok yorum yaptiklar1 gézlemlenmistir. Son olarak ¢agrisim konusun-
da ise her iki eser icin ¢agrisimlardan séz edilse de Picasso’nun eserinde
olumsuz bir ¢agrisimin varhgindan bahsetmislerdir. Ogrencilerin Picas-
so’nun yapmis oldugu tabloda zorlandiklar1 ortak bir noktadir. Gorsel 6ge-
ler baglaminda 6grencilerin aldiklari sanat egitimi dersinin soyut {islup ile
¢izilmis tablolarda yetersiz kaldig1 goriilmiistiir.

Soylemlerin geneline bakildiginda Ogrencilerin  Velazquez’in
“Nedimeler” tablosu i¢in yorum yapmakta zorlanmadiklarini ancak Picas-
so’nun kiibist tarzda resmettigini diisiindiikleri ve “Nedimeler” tablosunda
yorum yapmakta giicliik ¢ektikleri gdriilmiistiir. Velazquez igin 6grencil-
erin aldiklar sanat egitimi kapsaminda eser elestirebilme kabiliyetinin
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gelistigi diisiiniilmektedir ancak kiibist veya soyut tarzda eserlerde bilgile-
rinin yetersiz kaldig1 genel kanidir.

David — Sabin Kadinlarimin Kagirilmast  Picasso — Sabin Kadinlarimin Kagirilmast
(1799- Neoklasizm) (1962 - Kiibizm)

3. Soylemsel Baglamlar

Benzetmeler: Ogrencilerin tablolar ile ilgili sdylemlerinde, David’in
tablosunda “Benzetme” olarak gordiikleri durumlar icin: O1, O3, O7 ve
09 bir savas meydam benzetmesi yaparken O2 “Eserde biri harig tiim ba-
kire olan 30 sabin kadinin bir festivalde Romalilarin planlayip kagirma
ani neoklasizm tarzinda o an1 canlandirmaya bir benzetmedir” ifadeleriyle
hem dénem hem de olay benzetmesi yapilmistir. O4 tabloda yer alan ka-
rakterler arasinda tarihsel veya mitolojik anlamda benzetmeler yapildigini,
08 kadinin anne sefkatine benzetildigini, 010 “Her sey oldugu sey gibi
betimlenmis.” ifadelerinde bulunurken O5 ve O6’in herhangi bir yorumda
bulunmamiglardir.

Picasso’nun yapmis oldugu tabloda ise Ol tarihi ve karigik bir ortam
bulundugunu, 02, O3 ve 04 Picasso’nun kiibist tarzda ¢izmis oldugunu
ifade ederken bunlara ek olarak O2 savas sahnesi benzetmesini yaptigini
acik bir sekilde ifade etmistir. O7 kralin halka seslenisi benzetmesi yapar-
ken O8 geometrik sekilleri insan formlarina benzetmistir. 09 ve O10 ise
tabloda yer alan kargasay1 savasa benzetmislerdir. O5 ve O6 ise bu konu
hakkinda sdylemde bulunmamaiglardir.

Ogrencilerden alinan cevaplar dogrultusunda cogunlukla savas
meydant benzetmesi yapilmaktadir. David’in yapmis oldugu tabloda
mekan ve kigiler realist bir tarzda cizilmesinden dolay1 Ogrencilerin
daha somut benzetmeler yaptig1 goriilmiistiir. Bunun aksine Picasso’nun
tablosunda savas algisinin var olan kargasadan yola ¢ikarak olustugu
ve Picasso’nun ogrenciler tarafindan daha c¢ok bilinen sanat iislubuna
degindikleri gdzlemlenmistir. Her iki eser i¢in yorum yapmayan
Ogrencilerin goriislerine yer verilmemistir.

froni: Ogrencilerin tablolar ile ilgili sdylemlerinde, David’in tablo-
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sunda “Ironi” olarak gérdiikleri durumlar igin: O1, O5, O8 ve 010 ciplak
savasan insanlari ironi unsuru olarak gériirken, O2 “Kadin kimliksizlesme-
sinin sebebi olarak kaliplamig toplumsal yargilar ve erkegin kadin {izerin-
de kurdugu otorite gosterilmektedir. Buna ragmen kagirma girisimindeki
erkeklerin o donemin savas malzemelerini kullaniyor olmasi1 savunmasiz
kadinlarin giiciine ironik yaklagimidir” seklinde ifade ederken, O7 “So-
yun devam etmesi mutlu bir evlilik ve yuva ile olur. Bunu zorba ve savas
ile yapilmast ironiktir” ifadelerinde bulunmustur. O9 zarar veren aletlerin
hem zarar veren hem de koruyucu konumda olmasini ve tablonun savasi
anlattig1 gibi barig1 da anlattigimi diisiinen 6grenci i¢in bu durumlar iro-
niktir. O3 ve O6 ironi ile ilgili herhangi bir yorumda bulunmazken O4 ise
David’in ironi kullanmadan resmettigini diislinmektedir.

Picasso’nun yapmis oldugu resimde ise O1 ve 010 ciplaklik, O2 ve O4
David’in resminde yer alan netligin olmadigin1 ¢izilen objelerin biiyiiklii
kiigiiklii resmedilmesini ironi olarak bulmustur. O5 figiirlerin savas halinde
resmedilmelerinin yerine yenilmis halde resmedilmesini, O7 resimde old-
ugunu diisiindiigii kralin seslenisine kars1 gelmelerini, O8 ise insan form-
larin1 ironik bulmustur. O3, 06 ve 09 ise herhangi bir séylemde bulun-
mamislardir.

Her iki eser i¢in ironik gelen durumlar arasinda ¢iplaklik 6n plan-
dayken Picasso’nun resminde soyutlama kaynakli ironiler yer almaktadir.
Yorumsuz kalan 6grencilerin ise tablo ile ilgili ironi unsuru igeren bir du-
rum gormedikleri varsayilmaktadir.

Kiiciimseme: Ogrencilerin tablolar ile ilgili sdylemlerinde, David’in
tablosunda “Kiiciimseme” olarak gordiikleri durumlar i¢in: O1, 02, O4
ve 09 kadinlarin gii¢ anlaminda kiiciimsendigini, O5 c¢ocuklarin ¢aresiz-
ce yerlerde olmasini, O6 insanlarin sefalet icinde olusunu, O7 “Yapilan
zorbaligim evliligi veya soyun siirdiiriilmesini kiigiimsemektir”, O8 erkek
egemenligi kiiciimsendigini, O10 “iki silahli adamu silahsiz bir kadinmn
ayirmasi diger adamlarin korkmas1” ifadelerinde bulunarak erkeklerin kii-
¢limsendigini diisiinmektedir. O3 ise herhangi bir yorumda bulunmamustr.

Picasso’nun tablosunda ise O1 yerde yatan insanlardan bahsederken,
02 “Kadin acilari ile gériiniince dehset duygular1 uyandirmaktadir. Kadm
imgesinin boylesine sira dist bir tarzda resmedilmesi David’in resmind-
eki kadinlara ¢ikarci bakis agisini kiigiimser” ifadelerinde bulunmustur.
04 kadin imgesinin sira dis1 resmedilmesinin kadmi kiigiimsedigini, O5
kadinlarin erkekler tarafindan kusatilmasi ve kadinlarin caresiz kalma-
larmi, O6 savasi, O7 ve O9 kadilarm erkeklere kiyasla gii¢siiz ¢izilmeler-
ini, O8 Picasso’nun yasanan olayin farkli sekilde vurgulamasini, O10 sag
tarafta bulunan kadin figiiriiniin bir adamin ayaklarinin altinda olmasini
ironik bulmustur. O3 ise herhangi bir yorumda bulunmamustir.
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Yorumlara bakildiginda David’in eserinde c¢ocuklari, sefaleti ve
erkeklerin veya kadinlarin kiigimsenmesinden bahsederken Picasso’nun
tablosunda kadina yonelik haksizliktan bahsedildigi goriilmiistiir. Genel
kani her iki tabloda da kadinlarin kiiciimsendigine dair ifadenin oldugu
yoniindedir.

Abartma: Ogrencilerin tablolar ile ilgili sdylemlerinde, David’in tab-
losunda “Abartma” olarak gordiikleri durumlar igin: O2 kadinlarim kagiril-
masini degil de biiyiik bir savas resmedilmis gibi olmasimi, O3 figiirlerin
gosterisli sekilde resmedilmesini, O4 erkeklerin giiciiniin kadnlarin ise
giigsiizliigiiniin abartildigim diisiinmektedirler. O5 sag iistte yer alan kope-
gin, O6 yerdeki cocuklarn, O7 vahsetin bu kadar biiyiik resmedilmesini,
08 savas sahnesi ve renklerini, O9 ¢iplak resmedilmelerini, O10 higbir sey
yokmus gibi ¢ocuklarin yerde oynamasini abart1 bulmustur. O1 ise herhan-
gi bir fikir beyan etmemistir.

Picasso’nun tablosunda ise O1 karisikligm abartildigmi , 02 ve O4
figiirlerin anlasilir olmamasii ve bu kadar pargalanmasini, O3 karmasanin
kiibist sekilde resmedilmesini, O5 ve O10 sag kenarda duran adamin
abartildigini, O6 tabloda aci geken insanlarin abartildigini, O7 karmasik
gdriiniimiin, O8 ve O9 insan figiirlerinin {ist iiste ve anlasilmaz sekilde
resmedilmesini abarti1 olarak bulduklarimi ifade etmislerdir.

David’in eseri igin savas sahnesinin ve resmedilen durumun abartil-
masi1 s0z konusuyken Picasso i¢in durum savastan ziyade ¢izim iislubu ve
bu iislup ile gelen karmasanin abartildigi genel kanidir.

Elestiri: Ogrencilerin tablolar ile ilgili sdylemlerinde, David’in tab-
losunda “Elestiri” olarak gordiikleri durumlar igin: 02, 04, O7 erkegin
kadma olan bakisindan ve bunun kurdugu otoriteye, O5 ressamin barist
elestirdigini ve magduriyeti konu edindigini, O6 savasi ve yerde duran ka-
din ve cocuk figiirlerine, O8 erkekler daha diizgiin kiyafetlerle resmedile-
bilecegine, O9 kadinlarmn kagirilmasia, Q10 ressamin savasin ve savasin
etkilerine elestiride bulunmuslardir. O3 ise herhangi bir yorum yapmazken
01 ¢ok begenmesinden kaynakli elestiride bulunmadigini ifade etmistir.

Picasso’nun yapmis oldugu tabloda ise O1 tablonun ¢ok karisik ol-
masina, 02, 06 savasin varligma, O4 kadinlarin acimasizca esir edilmel-
erine, O5 kadinlarin miicadeleyi kaybetmelerine, O7 erkeklerin hiikmiiniin
savas ile siirdiiriildiigiine, O8 resmin agirhigmin sol tarafta olmasina,
09 kadmlarin kagirilmasi ve resimdeki duruma sokulmasina, O10 ise res-
samin savag anindaki kaosu ve bundan etkilenen kadin ve ¢ocuk figiirleri
elestirdigini diisiinmektedir. O3 ise David’in eseri igin yorumsuz kaldig1
gibi bu eserde de yorumsuz kalmaistir.

Genel yorumlardan yola ¢ikarak Velazquezde 6grenciler kadin, erkek
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ve kiyafet gibi durumlara elestiride bulunurken Picasso’nun yapmis old-
ugu tabloda ise bunlarin yanin sira 6grencilerin biri tablonun i¢indeki
dengeyi elestirmistir. Yorumsuz kalan 6grencinin ise sdylemlerine yer ver-
ilmemistir.

Kisiler: Ogrencilerin tablolar ile ilgili séylemlerinde, David’in tablo-
sunda “Kisiler” ile ilgili: O1 ortalama 30 kisi, 02, O3 ve 06 resimde kisi
sayisinin fazla oldugunu, O4 11 kisi, O5 28, 07 35, 08 50, 09 33 ten fazla
kisi bulundugunu, O10 ise 26 kisi oldugunu ifade etmektedir.

Picasso’nun yapmis oldugu tabloda ise O1 ortalama 12 kisi, O2 Da-
vid’in eserine gore kisi sayis1 daha az resmedildigini, O4 11 kisi, 05, 06,
07, 010 15 kisi, 08, 09 10 ve iizeri, 04 ve O8 karmasik durumdan bilin-
medigini ifade etmistir.

Ogrenciler kisiler hakkinda sadece say1 vermekte ve herhangi bir
kisiye deginmemektedirler. David’in yapmis oldugu tabloda 6grenciler
kisi sayisinda hemfikir olmadiklar1 ancak kisilerin oldukg¢a fazla oldugu
konusunda hemfikir olduklar1 goriilmiistiir. Picasso’nun tablosunda ise
David’e gore daha az kisi yerlestirilmis olmasina ragmen O4 ve O11’in
ifade etmis olduklar gibi karmasadan dolay1 net bir say1 ortaya ¢ikmadig
belirtilmistir.

Karakterler (Karakter Ozellikleri): Ogrencilerin tablolar ile ilgili
soylemlerinde, David’in tablosunda “Karakter Ozellikleri” ile ilgili: O1
karakter 6zelliklerini oldukea iyi yansitilmis oldugunu, O2 “Dénemin tari-
hi olaylarina, kiiltiiriine uygun olusturulmus neoklasik tarzda resmedilmis
karakterler yer alir”’, O3 ve O6 kadin ve savascilari varligindan, O4 genel
olarak kraliyet aile iiyelerinin varligindan, O5 gocuk figiirlerin giigsiiz res-
medildiginden, O7 “Erkek figiirler savas¢1 ve asker kadimlarm ¢ogunlugu
anne” ifadelerine yer vermislerdir. O8 figiirler igin “Savasc1, cesur, sefkat-
li, yorgun” ifadelerinde bulunurken O9 “Bazi karakterler korkarken bazila-
rinin korkusuzca birbirleriyle savagmalari, tabloda kadin figiirlerinin hepsi
korkarken kompozisyonun merkezindeki kadinin korkusuz bir sekilde iki
erkek figliriiniin arasina girip onlar1 durdurmaya c¢alismasi” séyleminde
bulunarak 6n planda olan karakter dzelligine deginirken O10 savasan er-
kekler ve durdurmaya ¢alisan bir kadinin varligindan séz etmistir.

Picasso i¢in ise O1 “haykiran bir grup insan”, O2 Picasso’nun ken-
di iislubu ile ¢izmesinden dolay1 acik bir sekilde goriinmediginden ancak
buna ragmen ge¢mis dénemden esintiler bulundurdugundan bahsetmekte
ve David’in ¢izmis oldugu resmi Picasso’nun kendi diinyasinda tekrarda
resmettigini diisinmektedir. O3 kadin ve savascilar bulundugunu, O4
“Genellikle alaninda {inli sanatgilar, sairler ve yazarlar gibi donemin
onemli figiirleri yer almaktadir”, O5 éndeki figiiriin yiiz ifadesinin zafer
kazanmis edasiyla ¢izildigini arkadakilerin ise kaybetmis gibi ¢izildikler-
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ini ifade etmistir. O6 karakterlerin geometrik sekillerle resmedildigini,
07 “Onde bir erkek figiir, atlar ve kadinlar”, O9 “Kavgaci, birbirlerine
zarar verici Ozellikler, kimisi korkak gligsiizken kimisi daha saldirgan ve
giicliidiir’, O10 insanlar1 6ldiirmeye calisan bir adamim varligindan ve
kagmaya calisan insanlardan séz etmistir. O8 ise herhangi bir karakter
ozelliginde deginmemistir.

Genel kan1 daha ¢ok figiirlerin cinsiyet veya ¢ocuk olmalarina dayan-
maktadir. Bunun sebebi olarak ise yine 6grenci yorumlarindan yola ¢i-
karak kadin ve ¢ocuklarin savas igerisinde en masum rolde olmalarindan
kaynakli olabilecegi varsayilmaktadir. Her iki eserde de figiirlerin karakter
ozellikleri savas ile bagdastirilmistir. Ancak O4 bunlardan farkli olarak
dénemin 6nemli isimlerinin varlifindan s6z etmektedir. Bu durumun Pi-
casso’nun resme 6zel anlamlar yiikledigini diisiinmesinden kaynakli olabi-
lecegi varsayilmaktadir.

Kisisellestirmeler (Kisi ve Karakter Arasi iliski): Ogrencilerin
tablolar ile ilgili sdylemlerinde, David’in tablosunda “Kisisellestirmeler”
ile ilgili: O1 “Sanatcinin kendi bakis agistyla dénemin tarihi bir anini
resmederken olusturdugu kisileri karakter 6zelligine gore giydirip ko-
numlandirmis” ifadelerinde bulunurken, O3 kadin ve savascilarin savas
meydaninda bogusurken resmedildigini, O4 “Kisiler resim icerisindeki yer
aldiklar1 karakterlere uygun yerlerde , kiyafetlerle, duruslarda, gorevler-
de bulunuyor”, O7 “Sanatg1 eserini yaparken kalabalik iizerinden yasanan
veya yasanmas1 muhtemel bir olay1 anlatmis”, O8 “Kadin erkek gibi cesur
resmedilmis”, O9 “Sanatc1, savasi ve barisi ayni tabloda anlatmis”, O10
“6ndeki kadm kutsal bir kimlige sahip gibi giiglii ve kudret sahibi bir ki-
siymis gibi resmedilmis” seklinde ifadelerde bulunmuslardir. O5 ve O6 ise
herhangi bir kisisellestirmede bulunmamustir.

Picasso’nun eserinde ise: O1 “Iki savasci ve birkag ceset”, O2 Pi-
casso’nun David’in tablolusunu kendi kisisel ozellikleri ve sanat tarziy-
la yorumladigimi, O3 kadinlar ve savascilarin savas halinde olmasini, O4
ve O8 Picasso’nun sanat iislubunu, O7 kétii bir sonun resmedildigini, O9
sanatginin eserde aktarmak istedigi duygulari, O10 “Sag taraftaki adamim
biiylik ¢izilmesi onun gii¢li kilmis ve hiyerarsik olarak diger karakterle-
rden iistiin bir yapis1 var” ifadelerinde bulunmuslardir. O5 ve O6 ise Da-
vid’in eserinde oldugu gibi bu eserde de yorumsuz kalmislardir.

Genel yorumlara bakildiginda David’in tablosunda 6grenciler savas
alaninin varligindan ve savasan insanlardan bahsederken Picasso’nun eseri
icin daha ¢ok sanat¢inin duygular1 ve sanat iislubu hakkinda yorumda bu-
lunmuslardir. iki 6grencinin her iki eseri i¢in yorumsuz kalmasinin sebebi
olarak kisi ve karakterler arasinda herhangi bir iliski kuramadiklar1 var-
sayilmaktadir.
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Karakterlerin Kisisel Islevleri: Ogrencilerin tablolar ile ilgili soy-
lemlerinde, David’in tablosunda “Karakterlerin Kisisel islevleri” ile ilgili:
O1 savasct ve magdur figiirler, 02 dénemin bir olayinin kadmin miica-
delesi kullanarak resmedilmesini, O3 ve O4 kagirilmamak i¢in ¢abalayan
kadilardan ve kacirmaya calisanlar oldugunu, O5 ve O6 giiclii ve giicsiiz
zithgindan, O7 resmin mitolojik oldugunu diisiinerek mitolojide dahi ka-
dinin giigsiizliigiinden, O8 kisilerin bir kismmin giiven verdiginin bir kis-
minn ise korkutmak oldugundan bahsetmistir. 09 ve O10 savastan korkan
kadinlarin oldugunu iki erkegin arasina girip onlari durdurmaya calisan
kadinin cesurlugundan bahsetmektedirler.

Picasso’nun yapmis oldugu tablo icin ise O1 ve OS5 giiclii ve giigsiiz
figiirlerin oldugunu, O2 Picasso’nun resminde kisi sayisinin azalttigin
ve 04 ile ayni fikirde olarak kendi iislubu ile resmettigini, O3 kagirilma-
mak i¢in ¢abalayan kadinlari, O6 sorumsuzca siddet uygulayan askerler,
07 kadinin ¢gektigi acinin ¢ok iyi ifade edildigini, O9 kadinimn acisii ve
korkusunu erkegin ise cesaretinin resmedildigini, O10 kilig ile insanlarin
iizerine giden bir adam ve korkan insanlardan bahsederken O8 herhangi bir
soylemde bulunmamuistir.

David’in tablosu igin 6grencilerden O9 ve O10 haric digerleri kadin-
larin ac1 ¢eken ve giigsiiz konumda resmedilmesinden bahsetmektedir. Pi-
casso’da ise ¢ogunlugu korkan ve aci ¢eken kadin figiirleri basta olmak
iizere Picasso’nun iislubundan, kisi sayilarinin azaltildigindan bahsetme-
ktedir. Genel olarak kisilerin korkan ve korkutan taraflarindan bahsedilm-
istir.

Karakterlerin Mekan ve Uzam ile Iliskili Konumlari: Ogrencilerin
tablolar ile ilgili sdylemlerinde, David’in tablosunda “Karakterlerin Mekan
ve Uzam ile iliskili Konumlar1™ ile ilgili gordiikleri durumlar igin: O1 er-
keklerin gii¢liiliglinden kadinlarin ise giigsiizliigiinden bahsetmekteyken,
02 ve O4 karakterler agik mekanda mitolojik bir olaym canlandirilmasi
oldugunu diisiinmektedir. O3 antik sehirde yasanilan savasin tabloda res-
medildigi dikey yoniinden, O5 mekanin merkezinde bulunan ve savas iki-
ye ayiran gliglii kadmn figiliriiniin varligindan ve yerde goriinen ¢ocuklarin
gii¢siizliigiinden bahsetmektedir. 06 “Dis mekanda kasvetli bir ortam”, O7
sanatginin gergek bir mekani kullanarak yaptig: tekniginden, O8 cisimlerin
savas alanina uygunlugundan, O10 sanatg1 hayali bir mekan kulanmus ola-
bileceginden bahsetmektedir. O9 ise herhangi bir yorumda bulunmamustir.

Picasso’nun tablosunda ise O1 iki erkek savasci resimde 6n planda
yer aldigini, O2 ve O4 soyut ve geometrik bir iislupla yapildigini, O3 An-
tik bir sehrin karmasik savas alanindan ve birbiri iizerine ge¢cmis figiirler
bulundugundan, OS5 sag tarafta biiyiik ¢izilen figiiriin kazanmis olarak res-
medildigini, O6 dis mekanin geometrik unsurlarla baglantili oldugunu, O7



Egitim Bilimlerinde Arastirma ve Degerlendirmeler - Aralik 2023 - 251

sanatginin kiibist mekan algisina sahip olduguna deginmistir. O8 “Karak-
terlerin bir mekanda iist iiste bir ¢op y1gin1 halinde resmedilmis olmas1”,
09 David’in tablosunun yeniden yorumlandigini, O10 sanatginin hayali
mekan kullanmis olabilecegini ifade etmistir.

Ogrenciler birbiri ile ayn mekanlardan bahsederken bu mekanlar
farkli uzamlar ile konumlandirdiklar1 goriilmiistir. Bunun sebebi
olarak Ogrencilerin resimleri algilama bigimlerinin farkli olmasi, uzam
hakkinda fikirlerinin olamamas1 gibi unsurlar ile baglantili olabilecegi
diisiiniilmektedir. Genel kani1 ise 6grencilerin karakterlerin mekan ile ilgili
konumlarinda yorum yapabiliyorken uzam hakkinda anlamli ifadelerde
bulunmadiklar1 yoniindendir.

Karakterlerin Birbirleri ile Baglantilari: Ogrencilerin tablolar ile
ilgili sdylemlerinde, David’in tablosunda “Karakterlerin Birbirleri ile Bag-
lantilarr” ile ilgili: O1 biitiin figiirlerin birbirleri ile baglant: i¢inde oldu-
gunu sodylerken, O2 “Toplumlarin ¢ikar igin birbirlerine ile yasamus oldugu
catigmalar ile sanat¢inin bireysel agidan hayal ettigi o olayimn kaotik duru-
mun ruhsal travmatik aci baglantilar1 kadinlarin gocuklarin gézlerindeki,
korku ve kadilarin direnisin yansitilmasiyla gosterilir”, O3 karakterlerin
hareketlerini betimlerken, O4 kagirilan kadinlarin duygu durumlarini ifade
etmektedir. O5 “Miicadele halinde olmalar1”, O6 karakterler savasin ver-
digi duygu durumunu yansittigimi, O7 bu tablonun sanat¢inin kendi hayati
ile baglantili oldugunu, O8 annenin ¢ocugunu koruma i¢giidiisiinden, 09
karakterlerin savas halinde olduklarini, 010 ise “Ondeki iki adam birbiriy-
le savagirken ortalarimda duran kadin savasi durdurmaya ¢alisiyor arkada
kalan karakterler bazilari kagmaya calisirken bazilar1 savagsmaya devam
ediyor” ifadelerinde bulunarak karakterler arasindaki baglantiy1 betimle-
yerek anlatmugtir.

Picasso’nun tablosu igin ise O1 biitiin figiirler David’in eserinde ol-
dugu gibi baglant1 halinde oldugunu, O3 sehirde yasayan kadinlarin sa-
vascilar tarafindan kacirilmasini, O6 karakterlerin ac1 i¢inde oldugunu, O7
sanat¢inin rahatsiz edici bir durumu gostermek istedigini ve bunu yok et-
meye calistigini, O8 i¢ ice olan karakterlerin ayn1 kaderi yasadigini, O9 ka-
rakterlerin birbirleri ile icinde bulunduklar1 savas ortamindan, O10 sagda
duran figiiriin insanlara saldirmasindan bahsetmektedir. 02, O4(anlamsiz
climle kurduklar1 i¢in yorumsuz) ve O5 herhangi bir baglant1 ifade etme-
mislerdir.

Ogrenci soylemlerinden yola ¢ikarak figiirlerin birbirleri ile olan
baglantilarinin savas meydanindan kaynakli oldugu 6grenciler tarafindan
diisiiniilmektedir. Bu ortak mekan algisinda ise 6grencilerin bir kismi1 aci
ceken bir kismi1 da aci veren taraflarin birbirleri ile olan baglantilarina
deginmiglerdir. Picasso’nun tablosunda yorumsuz kalan 6grencilerin



252 * Selma TASKESEN

sOylemlerine deginilmemistir.

Mekanlar: Ogrencilerin tablolar ile ilgili sdylemlerinde, David’in
tablosunda “Mekan” olarak gordiikleri durumlar igin: O1 savas meydani,
02 ve 04 Giindiiz bir festival alan1, O3 antik sehir de bir meydan, O5 sehir
meydani, 06, 07, O8 ve 010 dis mekan ve kale, O9 ise agik bir alan ifa-
delerinde bulunmustur.

Picasso’nun yapmis oldugu tablo igin ise O10’un kdy meydani
benzetmesi diginda tiim dgrenciler David’in yapmis oldugu tablodaki ile
ayni1 cevabi verdikleri goriilmiistiir.

Tablonun dis mekan oldugu dgrenciler arasinda genel kanidir. Ogren-
cilerin biri hari¢ geri kalan1 David’in tablosuna verdikleri cevabin aynisimi
Picasso’nun tablosu i¢in de vermislerdir. Yorumlardan yola ¢ikarak Picas-
so’nun yapmis oldugu eserin yeniden yorumladigi esere ¢ok benzedigi
sOylenebilir.

Uzamsal Baglamlar: Ogrencilerin tablolar ile ilgili sdylemlerinde,
David’in tablosunda “Uzamsal Baglam” olarak gordiikleri durumlar igin:
O1 soykirim olabilecegini, O2 ve O4 Roma déneminde yasanmis kétii bir
olayin neoklasik tarzda bir daha resmedildigini, O3 dénemi yansitan un-
surlarm bulundugunu, OS5 kiyafetler ve arka plandaki aileden bahsederken,
06 ve O7 realist bir betimleme oldugunu, O8 ok ve migferin savasin isareti
oldugunu, O9 yasanmuis bir olayin tuval iizerine aktarildigini ifade ederken
010 tam tersi hayli bir mekanin varligindan s6z etmektedir.

Picasso’nun tablosunda ise O1 David’in eserinde oldugu gibi yine
soykirim olabilecegini, O2 ve O4 dénemin kadina ydnelik siddet algisi-
na deginirken O2 ek olarak Picasso’nun David’in tablosunu kiibist tarzda
resmettigini, O3 yine dénemi yansitan unsurlarm bulundugunu ifade et-
mistir. O6 geometrik bir betimleme oldugunu, O7 derinlik algisinin yeter-
siz oldugunu ve kiibist tarzda resmedildigini, O8 ve O9 yasanan bir olaym
yansitildigini ve O10 hayli bir mekan oldugunu ifade etmistir. O5 ise her-
hangi bir ifadede bulunmamustir.

Yorumlarin geneline bakildiginda bir 6nceki eserde oldugu gibi 6gren-
cilerin uzamsal baglamlar hakkinda yetersiz cevap verdikleri goriilmiistiir.
Istenilenin aksine &grencilerden daha ¢ok betimleme, yapilan tablonun
iislubu, dénemin sartlarina deginmislerdir. Her iki tablo i¢in ayni yorumu
yapan Ogrencilerin ise Picasso’nun ayni tabloyu yapmis oldugu algisi ile
farkli cevaplar vermedikleri diigiiniilmektedir. Yorumsuz kalan 6grencile-
rin sdylemlerine yer verilmemistir.

Soylemsel baglamlar baghigi altinda 6grenci sdylemlerinden yola
cikarak &grenciler David’in tablosunda benzetme ve abarti olarak savas
meydanini, ironi olarak ¢iplaklik, kiiciimseme ve elestiri olarak ¢ocuklari
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veya kadinlari, karakterler, kisisellestirmeler gibi alt bagliklara genel olarak
feminen bir sekilde yaklasilmis ve bu tarz yorumlar yapildigi goriilmiistiir.
Ancak Picasso’nun eserinde daha ¢ok sanat¢inin duygu durumuna yada
sanat tislubu ile ilgili sdylemlerde bulunmuslardir. Kisiler, elestiri, mekan
ve uzamsal baglamlarda ortak sdylemde bulunduklar1 goriilmiistiir.

4. Gorsel Baglamlar

Renk Ogesinin Tasarim Ogesi ile Iliskisi: Ogrencilerin tablolar ile
ilgili soylemlerinde, David’in tablosunda “Renk Ogesinin Tasarim Ogesi
ile Iliskisi” ile ilgili: O1 renk ve tasarmmin etkileyici oldugunu sdylerken
02 uygun renkler kullanildigim “Agik ve koyuluklarm iliskisi, dogal or-
tama uyum, agirlikli olarak kahverengi ve tonlar1” seklinde ifade etmistir.
O3 koyu renklerin savas1 yansittigini, 04, O7 ve O9 kahverengi tonlarinin
agirlikta oldugunu, O5 “Renkler mekani derinligi igin 6nde daha net ve
parlak kullanilirken arka planda daha silik ve koyu kullanilmistir”, O8 s1-
cak tonlarmn savasin hareketligini yansittigim, O9 ise bej renkleri hakim
oldugu pastel ve sicak tonlarin kullamldigindan bahsetmektedir. O6 ise
herhangi bir sdylemde bulunmamaistir.

Picasso’nun tablosu igin ise: O1 daha kasvetli renkler olabilecegini,
02 Picasso’nun daha farkli renkler kullandigini “Oradaki dogalliktan uzak
daha aydinlik beyaz hakimiyetinde yogunlasmaktadir” seklinde ifade et-
mistir. O3 ise acik renkler kullanilmasina ragmen karmasa saglandigini,
04 ve 010 acik renkler kullanildigini, O5 acik ve koyu tonlarla resme
boyut kazandirildigini, O6 gri ve koyu renklerin hakim oldugunu, O7 kul-
lanilan renkleri, O8 renklerin canli oldugunu, O9 “Siyah, gri ve beyaz ren-
kleri agirliktadir” ifadelerinde bulunmuslardir.

Genel yorumlara bakildiginda David igin sicak ve uygun renkler-
in kullanildigindan bahsedilirken Picasso’nun eseri i¢in agik renklerden
bahsedildigi goriilmiistiir. Yorumlardan yola ¢ikarak dgrenciler icin her iki
tablo arasinda renk baglaminda zitlik oldugu fikrine ulagilmistir.

Renk Ogesinin Tasarim flkeleri Baglammnda Kullanimu:
Ogrencilerin tablolar ile ilgili sdylemlerinde, David’in tablosunda “Renk
Ogesinin Tasarim Ilkeleri Baglaminda Kullanimi” ile ilgili: O1 uygunlu-
gundan, O2 acik koyu iliskisinin olustugundan ve sicak renklerin 1s1k ile
uyumundan, 03, 04, 05, 07 ve 09 acik ve koyu renkler kullanildigin,
06 renklerin basarili bir sekilde kullanildigini, O7 renk kullanmimmin iyi
oldugundan bahsetmektedir. 010 ise herhangi bir yorumda bulunmamustir.

Picasso’nun tablosu i¢in ise O1 karmasik oldugunu, O2 “Insan bede-
nini dogal rengin diginda resmetmesi farklilik katmis. Kirmizi renklerle
vurgu var. Koyu ve agik degerlerle zitlik olusturmus,” O3 canli renkler-
in sebebi olarak objelerin tek boyutluluktan kurtulmasmi, O4, O5 ve 09
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koyu ve agik renkler kullanildigini, O4 ayrica ten renginin farkli renklerde
kullanilmasimnin farklhilik kattigindan, O6 renklerin tasarlanan &geleri iyi
aktardigindan, O7 “Renkler birbirini destekler bir sekilde belirli noktalarda
ton gegcisleri kullanilmis” ifadelerinde bulunmuslardir. O8 ve O10 ise her-
hangi bir sdylemde bulunmamislardir.

Yorumlarin geneline bakildiginda David’in tablosu i¢in renk uyumu ve
acik-koyu renklerin kullanimindan bahsedilirken Picasso’nun tablosunda
ise tabloya farklilik katan unsurlardan ve kullanilan renk, renk gecislerin-
den bahsedildigi goriilmiistiir. Her iki tabloda genel kanin ise agik-koyu
tonlarin kullanilmasi1 yoniindedir. Herhangi bir s6ylemde bulunmayan
Ogrencilerin goriislerine yer verilmemistir.

Renk Ogesinin Mesaj Baglaminda Kullanimi: Ogrencilerin tablolar
ile ilgili séylemlerinde, David’in tablosunda “Renk Ogesinin Mesaj Bagla-
minda Kullanimi” ile ilgili: O1 ve O3 kasvetli ortamin renklerle verildigini
ifade ederken, O2 “Kahverengi ve koyu degerler gecmis tarihe 6zgiirliik,
metalik renk 6liimiin soguklugunu sembolii, ten rengi yasamsal, canli be-
dene 6zgii olan” seklinde ifade etmistir, O4 “Koyu renkler ge¢mis tarihe
gore Ozgiirliik ifadesi verilmis”, 06, 09 ve O10 renklerin savasi yansitti-
gin1 ek olarak O9 beyazin ise barist yansittigmi O7 “Ayni tonlar ile devam
ederken kirmizi tonlar ile vurgu yapilmis”, O8 Sicak renklerin “savas ,kan
, ter, korku” unsurlarmm ifade ettigini sdylemektedir. O5 ise herhangi bir
s0ylemde bulunmamustir.

Picasso nun tablosunda ise O1 “Savasin kirliligini rengine yansitmis”,
02 ve 04 Picasso’nun sadece dis goriiniisii degil i¢ diinyasini da yansit-
tigmi1, O3 herhangi bir mesaj bulunmadigmni ve olmasi gereken renklerin
kullanildigini, O5 ve O10 kullanilan kirmizinin kan1 temsil ettigini ayrica
010 savasin ne kadar kanli oldugunu gosterdigini , 06 mesajin basarili bir
sekilde verildigini, O7 “Parca biitiin iligkisi ve vurgu icin farkli yerlerde
koyu agik renler ile dikkat ¢ekilmistir”, O8 farkli olan seylerin acik renk-
lerle gosterildigini, O9 koyu tonlarmin savasi yansittigini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin geneli renklerin en ¢ok savas1 yansittig1 ifade etmislerdir.
Bu yorumlardan yola c¢ikarak anlatilmak istenilen olayin renkler ile
desteklenerek daha etkili hale getirildigi genel kanidir.

Gorsel Ogeler: illiistrasyon, Fotograf Vb.: Ogrencilerin tablolar ile
ilgili sdylemlerinde, David’in tablosunda “Gérsel Ogeler” ile ilgili: O1 sa-
vas meydanina ait gorseller oldugunu, 02, 04, 05, 07, 09 ve 010 eserin
teknik ve yontemini, OS8 ise savas malzemelerinden bahsetmistir. O3 ve 06
ise bu konu hakkinda yorumsuz kalmislardir.

Picasso’nun eserinde ise O1 yine savas meydanma ait gorseller, O2
“Kiibizm tarzinda gorsel Ogeler pargalanmis birlestirilmis, geometrik
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sekiller yer alir, David’in resminde géremedigimiz baz1 gorseller sag tarafa
ve arka plana bina seklinde yerlestirilmis” ifadelerinde bulunmustur. 04,
05, 07, 08, 09 ve 010 ise resmin teknigine deginmislerdir. O3 ve O6 ise
herhangi bir sdylemde bulunmamislardir.

Genel yorumlara bakildiginda 6grencilerin cogu gorsel 6geler ile ilg-
ili resmin teknigine degindikleri goriilmiistiir. Bu durumun sebebi olarak
Ogrencilerin resmin teknigini gorsel 6ge olarak gormelerinden kaynakl
oldugu diisliniilmektedir. Yorum yapmayan Ogrencilerin ise goriislerine
deginilmemistir.

Kompozisyon, Arka Plan: Ogrencilerin tablolar ile ilgili séylem-
lerinde, David’in tablosunda “Kompozisyon ve Arka Plan” ile ilgili: O1
“Yogun olmasina ragmen giizel bir kompozisyon. Arka plan sadeligi ile
kompozisyonu tamamlamis”, O2 ressamin 151k gdlgeyi kullanarak giiclii
bir kompozisyon olusturdugunu, O3 arka planda antik bir sehir goriintiisii
ile agik kompozisyonun varligini, O4 kompozisyonun resmin arka planin-
da sehri simgeledigini diisiindiigii kaleden olustugunu, O5 “Arka planinda
bir kale ve devam eden bir miicadele gérmekteyiz” seklinde ifade etmistir.
06 basaril1 bir kompozisyon ve arka plan oldugunu, O7 kompozisyonda-
ki agirligin 6n kisimda yogunlastigimi ve perspektif kullanilarak derinli-
gin olusturuldugunu, 08 ve 09 kompozisyonun esit sekilde dagitildigin
ek olarak O8 arka planin resme ihtisam katarak tamamladigimi, O10 ise
mekansal olarak bir kalenin 6nii olabileceginden bahsetmistir.

Picasso’nun tablosunda ise O1, O6 ve O9 karisik bir kompozisyon
bulundugunu, O2 pargalayarak olusturdugu kompozisyonda arka pla-
na farkli yapilar yerlestirdiginden, O3 David’de oldugu gibi burada da
agik kompozisyon ve arka planin antik sehir oldugunu, O4 arka planda
gokyiizii ve savas alanmin bulundugundan, O5 mekansal olarak sehir
planinm yansitildigmi, O7 kompozisyonun sol tarafa agirlikta oldugunu
ve arka kisimda figiir kullanilmadigin1 mekanin 6zelliklerine dikkat eder-
ek resmettigini, O8 gii¢lii bir kompozisyon oldugunu, O10 ise bir kalenin
Oniline benzedigini dile getirmistir.

Arka plan ve kompozisyon anlaminda genel olarak mekandan
bahsedilmektedir. David’in tablosu i¢in yorum yapan 6grenciler kom-
pozisyonun kargasaya ragmen giizel oldugunu, agik kompozisyon bulun-
dugunu ve arka planda bir kalenin varligindan s6z ederken Picasso’nun
tablosunda karisik bir kompozisyonun yer aldigindan bahsetmislerdir.

Tipografi: Ogrencilerin tablolar ile ilgili sdylemlerinde, David’in tab-
losunda “Tipografi” ile ilgili: O2 ve O4 “kalkan {izerinde roma yazisi ve
aslan sembolii, kemerde yine goriiliir semboller” den bahsederken, O11
kalkan {izerindeki roma yazilarindan bahsetmistir. O1, O3, 07, 08, 09,
013 ve O14 ise tipografi ile ilgili herhangi bir sdylemde bulunmamislardur.
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Picasso’nun tablosu i¢in ise O2 ve O4 “David’in tablosundaki kalkan
tizerinde yazi ve sembol burada goriilmez” diyerek tipografinin olmadigini,
O11 ise kalkan iizerinde bir yazi oldugunu ifade etmistir. 01,03, 07, 08,
09, 013, 014 ise herhangi bir yorumda bulunmamuslardir.

Genel yorumlara bakildiginda 6grencilerde 3’li David’in tablosunda-
ki roma yazilarindan bahsettikleri goriilmiistiir. Picasso’nun tablosunda
ise O11 David’in tablosunda oldugu gibi yine kalkan iizerindeki yazidan
bahsetmistir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu yorum yapmamistir, yorum
yapmayan O0grencilerin goriislerine yer verilmemistir.

Semboller: Ogrencilerin tablolar ile ilgili séylemlerinde, David’in
tablosunda “Sembol” ile ilgili: O1 6nde bulunan figiiriin savas bashig1 ve
kalkan1 sembol olarak diisiiniirken O2 ve O4 ¢iplak figiirler olmasina rag-
men kilig, kalkan, bagliklar, figiirlerin ve kadinlarin kiyafetlerinin gegmis
donem ve smiflarin sembolii oldugunu; kale ve atin giiciin sembolii oldu-
gunu ifade etmektedirler. O3 “Mizrak, kalkan , migfer askerlerin sembolle-
ri antik donem mimarisi ve kadinlarin giyim tarzi o dénemi tasvir ediyor”
ifadelerinde bulunurken, O5 ¢ocuklari, O6 figiirlerin yari ¢iplak olusu ve
kalkan tutan figiiriin sembol oldugunu diisiinmektedir. O7 erkeklerin ka-
dinlara yonelik siddetinin erkeklerin giiglerini sembol etmis olabilecegini,
08 “kilig, zafer, ok, migfer” unsurlarinin sembol olabilecegini, O9 “Eserde
ondeki figiiriin mizrag: karsisinda figiire dogru tutmasi savasi yansitiyor,
etraftaki kargasalik savasi anlatiyor, ortadaki kadin figiiriiniin iki erkek fi-
giirlinlin arasina girip onlari durdurmaya calismasi ve arkadaki figiirlerin
mizraklarini havaya dogru tutmalari barisin basladiginin semboliidiir.” sek-
linde ifade etmislerdir. O10 ise herhangi bir yorumda bulunmamislardur.

Picasso’nun tablosunda ise O1 kilig ve kalkani, O2 “Kiibist tarzda
elestirel bakis sembolize edilmis. Kadin iizerindeki kirmizi, kan ve aciy1
semboller. Kalkan ve biiyilik bir bicak gibi tutulan unsurlar erkeklerdeki
giicli egemenligi simgeler” ifadeleriyle gordiigii sembolleri agiklamakta-
dir. O3 savas aletleri ve kadinlarin giyim tarzinin o dénemi sembolize etti-
gini, O4 “Kadin figiiriiniin iizerindeki kirmiz1 kan ve acty1 sembolize eder.
Kalkan ve biiyiik bir bigak gibi unsurlar erkeklerdeki giicii ve egemenligi
sembolize eder” derken, O5 bigak ve kani, O6 “kalkan sembolii, at sembo-
lii, aglayan kadinlar” sembollerinden bahseder. O7 renklerin acilart sem-
bollestirdigini, O8 “kilig kalkan, baslklar”, O9 “Kiyafetlerin daginiklig,
kargasanin olmas1 bir olay1 sembol etmektedir” seklinde ifade etmislerdir.
010 ise herhangi bir sdylemde bulunmamustur.

Yorumlamalarin geneline bakildiginda David’in eserinde daha ¢ok
savas aletleri ve kiyafetlerden séz edilirken Picasso’nun eserinde agir-
likl1 olarak kiyafetlere deginilmedigi goriilmiistiir. Ogrenciler sembol
olarak gordiikleri unsurlar1 siralarken ¢ogu seyin sembol oldugunu ifade
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etmislerdir. Yorum yapmayan tek bir 6grencinin bulunmasi ise dgrencilerin
cogunlugu her iki tabloda da semboller gordiigiinii ifade etmekte ancak
sembolleri agiklamadiklarindan dolay1 neyi sembol ettigi agik bir sekilde
ifade edilmemistir.

Metaforlar: Ogrencilerin tablolar ile ilgili sdylemlerinde, David’in
tablosunda “Metafor” kullanimu ile ilgili: O1, O2 ve O4 kadin ve ¢ocuk-
lara uygulanan zulmii metafor olarak goriirken O2 ve O4 ek olarak at ve
kilig-kalkan1 gii¢ metaforu, kara bulutlar olumsuzlugun metaforu olarak
gormiislerdir. O6 savasta cocuklarmn bulunmasii, O7 kadmin beyaz renk
ile safligi ve temizligin metaforu olabilecegini, O8 “At, kilig migferin
giic metaforu” oldugunu, O9 “Eserdeki kargasa savasin metaforu olarak
kullanilmistir. Mizraklarin havada olmasi barisin metaforu olarak kullanil-
mustir” ifadelerinde bulunurken, O10 ise ¢ocuklari safligin metaforu olarak
gormiistiir. O3 ve OS5 ise herhangi bir soylemde bulunmamistir.

Picasso’nun yapmis oldugu tabloda ise O1 hiyerarsinin metafor old-
ugunu, 02, 04 savas aletlerinin savasin metaforu oldugunu, O6 ¢ocuklarin
savas sahnesinde olmasinin, O7 “Sag 6nde bulunan figiiriin elinde bulunan
kilicin normal kilig boyutundan ¢ok fazla biiyiik olmasi onun giiciinii sid-
detten aldigin1 ifade etmis olabilir”, O8 cocuklarin ve kadinlarin bakislarini
korkunun metaforu oldugunu, O9 kargasa savasin metaforu oldugunu, O10
ise atin savasin metaforu oldugunu ifade etmistir. O3 ve OS5 ise herhangi
bir yorumda bulunmamislardir.

Genel yorumlara bakildiginda 6grencilerin birbirinden farkli meta-
forlar ortaya koydugu ancak hepsinin ortak noktasi olarak savas unsurunun
ele alindig1 goriilmiistlir. Herhangi bir metafor belirtmeyen 6grencilerin
sOylemlerine yer verilmemistir.

Caginisimlar: Ogrencilerin tablolar ile ilgili soylemlerinde, David’in
tablosunda “Cagirisimlar” ile ilgili: O1 “Siddet, savas, kadin ve ¢ocuk
haklar1” &gelerini ¢agristirdigini ifade ederken O2 “David’in kendisini
hapishanede ziyaret eden, bosanmis oldugu karisinin ilhamini gagristirir.
Kadinlarin baris¢il giiglerinin taninmasi” ifadelerinde bulunmustur. O3 sa-
vasin ¢agirisimi oldugunu, O4 kadinin baris giiciiniin ¢agirisimi oldugunu,
05 havaya kaldirilan ¢ocugun barisi gagristirdigini, O6 savasin acimasiz-
ligim cagristirdigini, O7 siddetin vahseti ¢agristirdigim, O8 beyaz kiyafe-
tin saflig1 ¢agristirdigim, O9 “kiyafetlerin dagilmasi, figiirlerin hareketleri
savasi cagrigtirmaktadir. Arkadaki mizraklarin havaya tutulmasi savasin
durdugunu cagristirmaktadir. Merkezdeki kadinin durusu giiclii oldugunu
cagristirmaktadir” ifadesinde bulunmustur. O10 ise herhangi bir séylemde
bulunmamustir.

Picasso’nun tablosunda ise O1 David’in eserine yaptigi yorumu-
nu tekrarlayarak “Siddet, savas, kadin ve ¢ocuk haklar1” konularini ¢ag-
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ristirdigim ifade ederken O2 “Kiibist sanatgilarin 6zelliginde oldugu
gibi Picasso da eserdeki ger¢ek anlami canlandirmak icin duygulart ve
maddeyi kanstirarak, pargalayip, birlestirerek ¢agrisimlar uyandirir”
ifadelerinde bulunarak Picasso’nun nasil ¢agrisimda bulunduguna
deginmistir. O3 karmasa ve yikim cagristirdigini, O4 “Picasso Savas
alanimi canlandirmak i¢in duygular ve maddeyi karigtirarak pargalayip
geometrik sekillerle birlestirerek cagrisimlar uyandiriyor” sdyleminde
bulunmus, OS5 havaya kaldirilan bigagin zaferi gagristirdigim, O6 aci
ceken insanlari cagristirdigini, O7 “Figiiriin 6nde ve biiyiik ¢izilmesi elinde
bulunan kalkanin sar1 olmas1 karsisindaki insanlara hitkkmeder bir sekilde
olmasi mitolojik bir tanrinmn hiikmedis anim ¢agristirtyor”, O8 caresizligi
cagristirdigini, O9 kiyafetlerin dagilmasmi ve figiirlerin hareketlerinin
savasi cagristirdigini, O10 harp alanini cagristirdigini ifade etmistir.

Ogrenciler sdylemlerinde her iki tablonun da savasi cagristirdigimi
ifade etmislerdir. Picasso’nun yeniden yorumladig1 eserde ise ek olarak
kendi iislubu ile stilize ederek ¢agrisimda bulundugunu diisiinmektedirler.

Gorsel Ogeler Arasi Tliski: Ogrencilerin tablolar ile ilgili soylemle-
rinde, David’in tablosunda “Gorsel Ogeler Arasi iliski” ile ilgili: O1 kaleyi
savunan insan ve savascilarm bulundugunu, O2 “Acik bir kompozisyon
icerisinde merkezi kompozisyonda ellerini agmig baris ister gibi duran bir
kadin. Disil ve eril unsurlar arasi iliski” oldugunu, O3 askeri kiyafetlerin
varhiginin askerlerin gostergesi oldugunu, O4 kadin ve erkek unsurlar ara-
sinda bir iliski oldugunu, O6 mekan ve figiirler arasindaki iliskinin birbir-
leri ile baglantili oldugunu, O7 kadin figiirlerin birbirlerine benzedigini,
08 ise “Korunmaya ¢alisan insanlarin bir karede birlesmesi dengeyi sag-
lamis diyebiliriz” sdyleminde bulunmustur. O9 “Biiyiik kiiciik iliskisi, &n
arka iligkisi, yamugaklik ve sertlik hissi.” gibi zitliklar icerdigini sdylerken
05 ve 010 herhangi bir yorumda bulunmanuslardar.

Picasso O1 kaleyi savunan bir grup insan ve savasgilarin oldugunu,
02 “Geometrik diizendeki gorsel dgeler, biiyiik kiiciik iliskisi. Yumusaklik
ve sertlik hissi. Hareketli figiirler” bulundugunu, O3 antik dSnem mimaris-
inin antik dénemde yasanmus olaylar1 gdstermis oldugunu, O4 “Hareket-
li figiirler biiyiikli kiiciikli iliski yumusaklik sertlik koyu acgik degerler”
kullanildigini, O6 geometrik sekillerin kullanildigmi, O7 kadin figiirlerin
disil o6zellikler ile iliskilendirildigini, O8 agik kompozisyon kullanilarak
figiirlerin yapildigini, O9 ise biiyiik kiiciik iliskisi oldugunu ifade ederken
010 ve OS5 herhangi bir sdylemde bulunmamislardir.

Genel yorumlara bakildiginda ise 6grencilerin tabloda gorsel 6geler
arasinda iliski bulundugunu agik bir sekilde ifade ettikleri goriilmiistiir. Her-
hangi bir yorumda bulunmayan 6grencilerin fikirlerinden bahsedilmemistir.
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Tipografik Ogeler Arasi iliski: Ogrencilerin tablolar ile ilgili soy-
lemlerinde, David’in tablosunda “Tipografik Ogeler Arasi iliski” ile ilgili:
02 ve 04 kalkan iizerinde bulunan yazinm olayn yer ve zaman ile iliskili
oldugunu, O8 ise kalkan iizerindeki yazilarin yasanan olayla iliskili ol-
dugunu ifade etmistir. 01, 03, 05, 06, 07, 09 ve 010 ise herhangi bir
sOylemde bulunmamislardir.

Picasso’nun eseri i¢in ise O2 “David’in eserinde kalkan iizerinde di-
rek gorebildigimiz tipografik 6ge Picasso da bulunmaz” ifadelerinde bu-
lunurken, O4 “Picasso kiibizm ¢alismalar1 yaptig1 icin tipografik dge bu-
lundurmuyor” seklinde ifade ederek tipografi ve iliski bulunmadigini, O8
kalkan iizerindeki yazilarin tarih ile ilgili oldugunu ifade etmektedir. O1,
03, 05, 06, 07, 09 ve 010 ise bu konu ile ilgili herhangi bir sdylemde
bulunmamuslardir.

Ogrenci sdylemlerinden yola ¢ikarak David’in tablosunda 6grencilerin
ikisi tipografinin yer ve zamanla iligkili olabilecegini diisiiniirken biri
yagsanan olayla iligkili olabilecegi fikrine ulagilmigtir. Picasso’nun
eserinde ise David’in eserinde oldugu gibi O8 yine yasanan olayla
iligkili olabilecegini diislinmektedir. Herhangi bir sdylemde bulunmayan
Ogrencilerin ise goriislerine yer verilmemistir.

Gorsel baglamlar baslig1 altinda 6grencilerin sdylemleri dogrultusun-
da renk 6gesi genel anlamda David’in tablosunda uygun oldugu diistiniliir-
ken Picasso’nun tablosunda kargasanin hakim oldugunu ifade etmislerdir.
Her iki tabloda da var olan kargasay: elestiren 6grenciler David’in tablo-
sunda kargasaya ragmen giizel oldugu ifade edilirken Picasso’nun kendi
tislubu ile tabloyu ele almas1 dgrenciler tarafindan kargasanin abartildig
yoniindedir. Ortak fikirleri ise rengin savasi yansittigi, gorsel dgeler olarak
kullanilan teknige deginmeleri, Tipografide belli bir fikre sahip olmamala-
11, sembol olarak kiyafetler, metafor olarak savas veya gorsel 6geler arasin-
da aktif bir iliski bulundugu fikirlerinde 6grenciler her iki tabloda da aym
soylemde bulunmuslardir.

Tiim sdylemlerin neticesinde, tablo i¢in 6grencilerin ileri siirdiigii ge-
nel kan1 savas ve vahseti igeren bir tablo oldugu yoniindedir. Erkek ege-
menliginden bahsedilirken ortada duran kadin figiiriiniin erkek giicii aksi-
ne kadin gliciinii temsil ettigi ifade edilmistir.
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Sonug¢

Bu aragtirmada sanat egitimi alan anasanat atolye dgrencilerinin Pi-
casso’nun yeniden yorumladig tablolar iizerine bir sdylem analizi yapmak
amaglanmigtir. Bu amag¢ dogrultusunda iki alt amag belirlenmis olup segi-
len eserler Soylem Analizinde Baglamlar tablosuna gore “Soylemsel Bag-
lamlar” ve “Gorsel Baglamlar” olmak iizere iki alt baslikta incelenmistir.

Arastirmanin ilk alt amaci olan &grencilerin sanat eserleri ile ilgili
soylemlerine yonelik bulgulara bakildiginda 6grenciler sdylemsel bag-
lamda daha ¢ok betimleme yaptiklar1 ve tablolarin genel anlamda “giizel”
oldugu goriilmiistiir. 3 sanat¢inin yapmis olduklar eserlerinde sosyal me-
saj icerdigi 6grenciler tarafindan ifade edilmistir. Soylemlerde belirtilen
sosyal mesajin tablonun yapildig1 donem igerisinde yer alan giincel olay-
lardan yola ¢ikilarak yapildigi genel kanidir. Gorsel baglamlarda ise 6gren-
ciler kullanilan renklere, mekana, kompozisyona degindikleri goriilmiistiir.
Kullanilan renkler ile tablo igerisindeki duygu durum ve degisikliginden
bahsedilirken ayn1 zamanda David’in savag alani, Velazquez’in saray odasi
veya Picasso’nun yeniden yorumlayarak yaptigi eserlerinde renk kullani-
larak anlatilmak istenen durumun daha giiclii bir ifade ile anlatildig: belir-
tilmistir. Ogrenci sdylemleri neticesinde ressamlarin kullandig1 renklerin
ayni zamanda mesaj barindirdigi da diisiiniilmektedir.

Aragtirmanin ikinci alt amaci olan 6grencilerin séylemlerine gore
sanat eserlerini nasil karsilastirdiklarina yonelik bulgulara bakildiginda
ise sOylemsel baglamda genellikle resmin yapildigi dénem iisluplarina
degindikleri goriilmiistiir. Ogrenciler Picasso’nun her iki ressami da
birebir kopyaladigini ancak kendine 6zgii iislubunu ve duygu durumunu
kullandigini, bulundugu donem sartlarina gore resmettigi diistintilmektedir.
Bu sebeplerden dolay1 6grenciler David ve Velazquez’in yaptigi resimlerle
ile ilgili sdylemlerde bulunurken Picasso’nun yapmis oldugu resimde sa-
natginin kendi duygularinin bulundugundan bahsedilmistir. Giincel olay-
lardan etkilendiklerine yukarida yer verilmisidir. Ancak eserlerin birebir
kopya oldugu diisiiniilmesine ragmen Picasso’nun yeniden yorumlayarak
yaptig1 eser, bulundugu donem sartlarina gére yorumladigi goriilmistiir.
Ogrenciler sdylemlerinde Velazquez ve David i¢in daha somut ifadelerde
bulunarak daha realist bir iislupta resmedildigi ortak kanidir. Gorsel
baglamda ise Picasso’nun yapmis oldugu tablolar ile karsilastirdiklart
zaman Picasso’nun stilize ettigini ve kendi dénem {islubunu yansittigini
belirtilmistir. Bu sebeplerden dolay1 6grenciler stilize edilen tablolar i¢in
yorum yapmakta zorlandiklar1 goriilmiistiir.

Genel sdylemlere bakildiginda 6grenciler tablolar1 yapildiklar: do-
nem ve tablolar1 yapan ressamlarin kimligi ile elestiride bulunduklar1 go-
rilmiistiir. Bununla birlikte 6grencilerin Picasso’nun yeniden yorumlama
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yaparken tablolarin birebir benzedigini diisiinmelerinden dolay1 Velazquez
ve David’in tablosunun etkisinde kalarak sdylemlerini ifade ettikleri diisii-
niilmektedir. Ogrencilerin sdylemlerinden yola ¢ikarak realist bir {islupla
resmedildigini ifade ettikleri tablolarda rahat betimlemeler ve yorumlama-
larda bulunurken soyut veya stilize edilmis tablolarda yorum yapmakta
zorlandiklar1 goriilmiistiir. Yorum yapmayan 6grencilerin genel anlamda
sOylemlerine deginilmese de stilize edilen eserlerde yorum yapmamalari-
nin genel sebebi olarak resmin anlagilmadigindan kaynaklandigi ileri sii-
rilmiistiir.
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Giris

Okul 6ncesi donem gelisimin tiim alanlar1 i¢in kritik 6nem tagimak-
tadir. Yapilan arastirmalar bu donemin zekanin yam sira kisilik yapisi ve
sosyal beceri gelisimi agisindan da énemli oldugunu ortaya koymaktadir
(Oktay, 2007). Erken yillarda birey tarafindan kazanilan sosyal davranisla-
r1in, bireylerin gelecek sosyallesme siirecleri, ¢evre ile iligkileri ve toplum
yasami agisindan bilylik 6nem arz eden deger yargilarini bigimlendirdigi
ortaya koyulmustur (McClelland, Morrison, 2002). Bireyin gelisim siireg-
lerinin kalitim ve gevrenin ortak iirlinii oldugu bilinmektedir (Senemoglu,
2000). Bu nedenle ¢ocuklarin kalitimla getirdikleri kisilik 6zelliklerinin
once aile daha sonra okul 6ncesi egitim kurumlari tarafindan desteklenerek
sosyal becerileri kazanmalarinin saglanmasi biiyiik nem tagimaktadir.

Bireyler i¢in toplumun bir pargasi olmak, ait olmak, onaylanmak gibi
duygular biiyiik 6nem tasimaktadir. Dogal olarak ¢ocuklar i¢inde bulun-
duklar1 toplumun kurallarini zamanla 6grenirler. Toplumsal yagami pay-
lagmaya iliskin kurallar1 benimsemek, duygular1 dogru sekilde ifade ede-
bilmek, yardimlagma ve igbirligi gibi beceriler sosyal yasamda basari i¢in
biiyiik 6nem tasimaktadir. Bireyin toplumsal kabul siirecinde kendinden
beklenen davraniglar1 kazanma asamalarina sosyallesme denir (Binbasiog-
lu, 1992). Sosyallesme siireci bireyin yasaminda 6nemli islevlere sahiptir
Oncelikle saglikli sosyallesen bireyler toplum igindeki islevlerini verim-
li bicimde yerine getirebilirler. Bdylece toplum tarafindan kabul goérerek
daha yiiksek yasamsal basar1 elde edebilirler. (McClelland, Morrison ve
Holmes, 2000).

Bireylerin sosyallesme siirecinin bir 6gesi olan sosyal beceriler ki-
sinin diger bireyler ile saglikli etkilesimi baslatma ve etkilesim siirecine
devam etmesini desteleyen etkili davranig elemanlar1 olarak tanimlanmak-
tadir (Westwood, 1993). Sosyal beceriler toplumsal yagsama, bireyin iginde
bulundugu ortama uygun davranig gosterme becerileri olarakta tanimlan-
maktadir. Bu beceriler bireylerin saglikli kisiler arasi iligkiler kurmasi ve
toplum i¢inde sosyal kabul gérmesi agilarindan biiyiik 6nem tagimaktadir
(Avcioglu, 2001). Bu nedenle bireylerin sosyal becerileri elde etme siire-
cinin desteklenmesi bir¢ok arastirmaya konu olmaktadir. Ayrica bu beceri-
lerin temellerinin erken gocukluk déneminde atildig1 bilgisi sosyal beceri
kazaniminda bu dénem egitiminin dnemini vurgular niteliktedir.

Sosyal beceriler ile ilgili yapilan arastirmalar, ¢ocuklarin okula uyum-
lar1 ve akademik basarilarinda sosyal davranislarin etkili oldugunu ortaya
koymustur (DeRosier ve digerleri, 1994; Ladd, 1990; McClelland, Morri-
son, 2002). Bu aragtirmalarin bir diger 6nemli sonucu, okula diisiik sosyal
beceri diizeyleri ile baslayan ¢ocuklarin, akran reddi, problem davraniglar
sergileme, diisiik akademik basar1 gibi 6nemli sorunlarla karsilagtiklaridir
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(McClelland ve digerleri, 2000). Bu sonuglar erken ¢ocukluk doneminde
oncelikle aileler daha sonra da okul 6ncesi egitim kurumlan tarafindan
sosyal becerilerin desteklenmesine agirlik verilmesi gerekliligini ortaya
koymaktadir. Okul 6ncesi egitim yapisi itibari ile gocuklarin akranlariyla
beraber oldugu, okul kavrami ve kurallarin1 kavrayarak sosyal uyum be-
cerileri sergiledigi bir ortam olmasinin yan1 sira toplumsal yapinin kiigiik
bir 6rnegi olmasi acisindan da ¢ocuklara 6nemli deneyim olanaklar1 sun-
maktadir. Bu nedenle ¢ocuklara erken dénemde okul dncesi egitim alma
firsat1 sunulmasi sadece akademik basar1 degil sosyal beceriler agisindan
da biiylik 6nem tasidig1 diigiiniilmektedir.

Bu goriiglerden hareketle bu boliimde once sosyal beceri kavrami
aciklanacak daha sonra okul oncesi egitimde sosyal beceriler konusunda
arastirmalara yer verilecektir. Boliimde sosyal becerinin tanimi, dnemi,
sosyal becerilerin 6zellikleri ve siniflandirmalari, sosyal becerilerin geli-
simi, sosyal becerileri etkileyen faktorler ile erken ¢ocukluk déneminde
sosyal beceriler gibi basliklara yer verilerek sosyal becerilerin gelisiminde
erken donemin 6neminin vurgulanmasi hedeflenmistir.

Sosyal Becerinin Tanimi ve Onemi

Sosyal bir varlik olan insan, dogasi geregi bir arada yasama egili-
mindedir. Birlikte yasamin tiyeleri topluluga uyum saglama ve etkilesim
kurma gibi gorevleri yerine getirmek zorundadir. Topluma uyum siirecinde
duygu, diisiince ve isteklerin bagarili sekilde iletilebilme becerileri Gnem
tasimaktadir. Ancak bazi kisiler bu iliskileri basarili sekilde kurarken,
bazilar1 toplumsal iligkileri kurma ve yonetme siirecinde zorlanmaktadir
(Uzamaz, 2000). Toplumsal yasamda, diger bireylerle etkilesimi kolay-
lagtirma islevi olan sosyal beceriler yasamda dnemli role sahiptir. Sosyal
beceriler giiniimiizde bir¢ok arastirmaya konu olmaktadir.

Sosyal beceri kavraminin temeli 1890 yilinda William James tarafin-
dan kaleme alinan “Psikolojinin Prensipleri” adli kitapta atilmigtir. Eser
kisiler aras1 iliskilerde sosyal davranis kaliplarimi ele almistir. Boylece
sosyal beceri kavraminin temelleri atilmis ve toplumsal yasamin saglikli
stirebilmesi agisindan sosyal beceriler tartisma konusu olmaya baglamistir
(Bacanli, 1999). Zekaya iligkin yaptigi ¢alismalar sonucunda “sosyal zeka”
y1 ortaya koyan Thorndike sosyal beceri kavraminin bir diger onciisiidiir.
Thorndike’a gdre bazi bireylerin sosyal iligskilerde daha basarili olmalari
sosyal olarak daha zeki olduklarinin gostergesidir. (Bacanli, 1999). Sosyal
zeka kavramini ele alan Goleman (2007) ise bu kavramin temelinde sosyal
farkindalik ve sosyal beceri olmak iizere iki boyutu oldugu bilgisini orta-
ya koymustur. Sosyal farkindalik, diger bireylerin igsel durumlarini sezme
becerisini, sosyal beceri ise digerleri ile etkili iletisim kurabilme becerini
ifade etmektedir.
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Bireylerin yasama uyumunu kolaylastiran sosyal beceriler, kisiler
arasi iliskilerde sosyal mesajlari, alma ve amaca uygun uygun tepkilerde
bulunma becerisidir. Ayrica, biligsel ve duyussal 6geleri iceren sosyal bec-
eriler, sosyal aktarim ya da egitim yoluyla &grenilebilir davraniglar olarak
tammlamistir (Yiksel, 1999). Sosyal becerilerin olumsuz tepkileri 6n-
leme olumlu tepkiler ¢ercevesinde sosyal kabulii saglama islevi toplumsal
yasam acgisindan onemlidir (Akman ve digerleri, 2003; Sahin, 2004). Bir
baska ifadeyle sosyal beceriler bireylerin diger bireylerle olan iliskilerinde,
toplumdan pozitif yonde geri bildirimler alinmasini saglayan ve d6grenile-
bilen davranislar olarak da tamimlanmaktadir (Uzamaz, 2000). Bu bilgi
saglikli toplumsal iligkiler agisindan biiyiikk dnem tasimaktadir (Yiksel,
2001).

Sonug olarak sosyal becerilerin toplum yasaminin saglikli bicimde
siirdiiriilmesinde 6nemli iglevlere sahip olduklar1 goriilmektedir. Sosyal
beceriler ile ilgili bir diger 6nemli bilgi bu becerilerin 6grenilebilir olmasi-
dir. Buna gore bireylerin sosyal becerinin gelisiminde 6nce anne babalarin
daha sonra da okullar ve 6gretmenlerin 6nemli rol sahibi olduklar1 ortaya
cikmaktadir. Erken gocukluk dénemi ¢ocugun kisilik gelisiminin temel-
lerinin atildig1 sosyal duygusal gelisim acisindan kritik bir donem olma
ozelligi tagimaktadir (Senemoglu, 2000). Bu nedenle okul 6ncesi donemde
cocuklara sunulan egitim olanaklarinin sosyal beceriler agisindan énem
tagidig1 diisiiniilmektedir. Okul 6ncesi egitim kurumlar1 ¢ocuklarin top-
lumsal kurallarla karsilastigi, akran ve yetiskinlerle aktif etkilesim halin-
de oldugu ilk kurum olma 6zelligi tasimaktadir. Ayrica okul dncesi egitim
almanin sosyal becerilere etkileri lizerinde yapilan arastirmalar, bu egitim
siirecinin ¢cocuklarin sosyal beceri kazanimlari tizerinde olumlu etkileri ol-
dugunu gostermektedir (Atilgan 2001; Bilecen 1995; Coban, 1999; Ekin-
ci-Vural, 2012; Erbay, 2008; Giiven ve digerleri, 2004; Kok ve digerleri,
2005; Ozbek, 2003; Oztiirk, 2008; Sylva ve digerleri, 2004; Ugur, 1998).
Bu nedenle erken donemde alinan egitim sosyal beceri gelisiminin des-
teklenmesi agisindan biiyiilk 6nem tasimaktadir. Sosyal beceriler bireyler
arasindaki baglantiy1 kurmasindan dolay1 toplumun devamliligini ve diize-
nini saglayan, kabul edilen nitelikteki 6grenilmis davranislar olarak gortil-
diigiinden ¢ocuklarin bu becerileri kazanarak toplum yasamina katilmalari
biiylik 6nem tagimaktadir (Giilay, 2009).

Sosyal Becerilerin Ozellikleri ve Simflamalari

Sosyal beceriler, bireylerin toplum igindeki etkilesimlerinde rol oy-
nayan bir dizi yetenektir. Bu beceriler, kisinin kendi duygularini ve dii-
siincelerini anlamasiyla baglar, ardindan ¢evresindeki diger insanlarin
duygularini, diistincelerini ve davraniglarini anlamasiyla derinlesir. Sosyal
beceriler, insanlar arasindaki iletisimi, isbirligini, empatiyi, catigma ¢ozme
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yetenegini ve toplumsal normlara uyumu igerir. Bu beceriler, bireyin giin-
lilk yasaminda daha olumlu iliskiler kurmasina, problemleri ¢6zmesine ve
toplum iginde etkili bir sekilde davranmasina yardimci olur (Cubukgu ve
Giiltekin, 2006).

Sosyal becerilere sahip olmak, bireyin olumsuz durumlarla basa ¢ik-
ma yetenegini artirabilir ve catigsmalar1 daha etkili bir sekilde ¢6zmesi-
ne olanak tanir. Bu nedenle, sosyal becerilere sahip bir birey, ¢evresiyle
uyumlu iliskiler kurabilir, sosyal destek aglarini gii¢lendirebilir ve toplum-
sal baglamda daha basaril olabilir (Alisinanoglu ve Ozbey, 2009). Sosyal
becerilerin genel 6zellikleri ise su sekilde siniflandirilmistir (Cetin ve di-
gerleri, 2002):

*  Sosyal beceriler 6grenme (model alma, gézlem, taklit ve pekistirme)
yoluyla kazanilr.

*  Sosyal beceriler sozel ya da sdzsiiz davraniglar olarak goriilebilir.

+  Etkili ve uygun tepkiler sonucunda, birey tarafindan model alinan
davranislari igerir.

* Birey tarafindan ortaya koyulan sosyal beceriler ¢evreden gelen
olumlu tepkilerin artmasini saglar bdylece bireyin diger sosyal bece-
rilerin gelismesine olanak tanir.

*  Sosyal beceriler bireyin i¢inde bulundugu ¢evreye ait 6zelliklerinden
etkilenir.

*  Cocuklardaki sosyal beceri yetersizlikleri tespit edilebilir ve egitim
programlari ile desteklenerek gelistirilebilir.

Sosyal becerileri daha iyi anlayarak analiz edebilmek igin bu beceri-
lerle tam olarak neyin ifade edildigini somut olarak gérmek gerekmekte-
dir. Bu nedenle sosyal becerilerin 6zelliklerinin yan1 sira siniflamalar ele
almacaktir. Ornegin Eiser ve Fredericson sosyal becerileri motor dgeler,
sozel ve sozsiiz 6geler olarak ii¢ grupta incelemislerdir (akt; Palut, 2003):

*  Sozsiiz 6geler; gdz temasi kurabilme, uygun sekilde giilimseme, ses
tonunu ve yiiksekligi ayarlama, akici ve duyguya uygun konusma,

»  Sozel 6geler; dilek ve isteklerini uygun bi¢imde ifade etme, istekleri
uygun sekilde geri ¢cevirme ve gerektiginde kompliman yapma,

*  Motor 6geleri ise; sosyal ortama uygun beden durusunu koruma, jest
mimik, bag hareketleri ve yiiz ifadelerini sosyal ortam ve duruma uy-
gun olarak sergileme olarak belirtilmistir.

Sosyal yasamda bireylerin sergilemesi gerecken sosyal beceriler ise
Akkok (1996) tarafindan alt1 baslik halinde incelenmistir. Bu basliklar su
sekildedir:
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Bagslangi¢ sosyal becerileri: Dinleme, konugmayi baglatma ve
siirdiirme, soru sorma, tesekkiir etme, kendini ve baskalarini tanitma, ilti-
fat etme, yardim isteme, bir gruba katilma, yonerge verme ve yonergelere
uyma, Oziir dileme ve ikna etme.

Grupla bir isi yiiriitme becerileri: Grupla is boliimiine uyma, sorumlu-
lugu yerine getirme, bagkalarinin goriislerini anlamaya ¢alisma.

Duygulara yonelik beceriler: Kendi duygularini anlama, duygularini
ifade etme, bagkalarmin duygularmi anlama, karsi tarafin kizgmligr ile
basa ¢ikma, sevgiyi ve iyi duygulari ifade etme, korku ile basa ¢ikma ve
kendini 6diillendirme.

Saldirgan davramslarla basa ¢ikmaya yonelik beceriler: izin isteme,
paylasma, baskalarina yardim etme, uzlasma, kizginlig1 kontrol etme, hak-
kin1 koruma, alay etmeyle basa ¢ikma, kavgadan uzak durma.

Stres durumlariyla basa ¢itkma becerileri: Basarisiz olan bir durumla
basa ¢ikma, grup baskisiyla basa ¢ikma, utanilan bir durumla basa ¢ikma,
yalniz birakilma ile baga ¢ikma.

Plan yapma ve problem ¢ozme becerileri: Ne yapacagina karar verme,
problemin nedenini aragtirma, amag olusturma, bilgi toplama, karar verme
ve bir ige yogunlagma.

Sosyal becerilerin 6zellikleri ve kategorileri incelendiginde bu be-
cerilerin glinliik yasamda yeri ve dnemi daha iyi anlagilmaktadir. Sosyal
beceriler ile ilgili aragtirmalar yiiksek sosyal beceri diizeyine sahip bi-
reylerin sosyal problemleri ¢6zme konusunda daha etkin olduklar1 ayrica
gerek sosyal iligkiler gerekse meslek yasamlarinda daha basarili ve mut-
lu olduklarini ortaya koymustur (Yigit ve Yilmaz, 2011). Oncelikle bu
becerileri toplumsal yasamda sergileyebilen bireyler toplum tarafindan
onaylanmakta ve sosyal iligkiler konusunda basariya ulagmaktadir. Ayrica
bireylerin bu becerileri sergilemesi toplumsal yasamin huzur ve toplum
diizeni agisindan da 6nem tagimaktadir. Bu nedenle 6grenilebilir 6zellik ta-
styan bu becerilere ulusal egitim programlarinda yer verilmesi bunun yani
sira ailelerin bu beceriler hakkinda bilinglendirilerek ¢ocuklarina dogru
model olmalar1 desteklenmelidir.

Sosyal Becerilerin Gelisimi

Cocuklar diinyaya geldikleri andan itibaren uzun ve zorlu bir topluma
uyum siireci onlar1 beklemektedir. Bireyin gecirdigi topluma uyum siire-
cine sosyallesme denir ve bu siire¢ ¢ocugun kisilik ve sosyal-duygusal
gelisimi ile paralel olarak ilerlemektedir (Kagit¢ibasi, 1996). Gelisimin
tiim alanlarinda oldugu gibi bireyin sosyallesme siireci de duragan degildir,
yasam boyu devam eder. Birey sosyallesirken diger insanlarla olan il-
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iskileri ve ¢evresel faktdrler onun sosyal gelisimi {izerinde etkili olmak-
tadir (Basal, 2003). Bireylerin yasadiklari topluma kendinden beklenenler
dogrultusunda uyum saglamasi yani toplumun aktif bir {iyesi olabilmesi
onun saglikli bir sosyal gelisim siireci gegirmesine baghdir (Cubuk¢u ve
Giintekin, 2006).

Sosyallesmenin 6nemli 6gelerinden biri olan sosyal beceriler cocugun
yasadig1 toplumun sosyal kurallarina paralel olarak, bireylerin ¢evreden
gelebilecek olumsuz geri bildirimlerden kaginmalarini saglayan beceriler,
olarak tanimlanmistir (Akman ve digerleri, 2003). Cocuklar sosyallesirken
toplumun kurallarini, diger bireylerle iletisimi kurmay1 ve kendini ifade
etmeyi ¢evresindeki kisileri oncelikle gozlemleyerek 6grenmektedir. Daha
sonra ¢ocuk gozlemlerinin sonuglarint model alarak hayatinda uygulama-
ya caligsmaktadir. Buna gore bireylerin sosyal beceri gelisiminde ¢evresel
kosullar 6nemli bir yere sahiptir (Ceylan, 2009; Ozbey, 2012).

Bireyin sosyal davraniglarinin temelleri bebeklik déneminde atilmak-
tadir (Zembat ve Unutkan, 2001). Bebek tarafindan kazanilan ilk temel
toplumsal beceri, karsidan almak ya da elde etmek olarak ifade edilmekte-
dir. Bebegin bu islevi kazanmasinda anne ile olan iligkisi dnemli bir yere
sahiptir. Ayrica ¢ocugun dncelikle kendine daha sonra da diger bireylere
duyacagi giiven duygusunun temelini yine anne-bebek ya da bakim
veren-bebek iligkisi olusturmaktadir (Giingdr, 2005). Yasamin ilk yillarin-
da bebegin algilama yolu duyu organlaridir. Bu nedenle anne bebegine
dokunmasi, beslemesi, sevgi ve ilgi gostermesi, bebegin kendini gliven-
li ve rahat hissetmesini saglar. Boylece, bireyin temel giiven duygusunun
temelleri atilmig olur (Argun, 2006). Ayrica, bebekte 0-1 yas arasi giilme
eylemi refleks olarak baglar daha sonra bebek tepki olarak giilimseme ve
sosyal giilimseme ile diger bireylere davranigsal tepkiler vermeye baslar.
Boylece bebegin cevre ile iletisim kurmaya iligkin becerileri gelismeye
baglamaktadir (Giilay ve Akman, 2009).

2-3 yas araliginda yiiriimeye ve konusmaya baslayan ¢ocuk annesine
olan bagimliligindan uzaklasmaya baslar. Bu donemde c¢ocuk, 6zerk olma
istegi duyar ve ebeveynlerinden bagimsiz olarak gerceklestirdigi eylem-
lerden zevk alir. Bu asamada ailenin ¢ocuga kendi eylemlerini kontrol
etme olanagini sunmasi, onun 6zerklik duygusunun gelisimini destekle-
mesi agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu donemde ¢ocugun bagimsiz
davranislar ile 6zerk olma gabalar karsisinda siirekli olarak elestirilmesi,
cocukta kusku ve utanma duygularinin ortaya ¢ikmasia neden olmak-
tadir (Erdem ve Akman,1998). Kendine ve g¢evresine karst bu duygulari
besleyen ¢cocugun sosyal iligkileri de bu durumdan olumsuz etkilenmekte-
dir. Tersi durumda ¢ocuk duygularini kontrol etme konusunda gelistikce,
akran iliskilerinde de daha basarili olmaya baslamaktadir (Semrud-Clike-
man, 2007). Sonug olarak bu dénemde c¢ocuklar aile disindaki bireylerle



272 + Deniz EKICI VURAL

de iletisim kurmaya baglamaktadir (Goktas, 2015). Bu nedenle ¢cocugun
yasaminda sosyal becerilerin 6nemi git gide artmaktadir.

Cocuklar dort yasindan itibaren cevresiyle iligkilerinde daha aktif ve
girisimci davranmaya baslarlar (Erikson,1963; akt; Argun, 2006). Erik-
son Ozellikle okuldncesi donemin c¢ocugun giiven, bagimsizlik, 6zerk-
lik, girisimcilik gibi sosyal gelisimi olumlu yonde etkileyen duygularin
edinilmesinde 6nem tasidigini belirtmektedir (Argun, 2006). Ayrica bu
donemde cocuklar diger bireylerin sozel olmayan duygusal ifadelerini
anlamaya baglamaktadir. Zamanla ¢ocugun duygusal ifadeleri ayirdede-
bilme becerilerinde artis goriilmektedir (Boone ve Cunningham, 1998).
Duygusal ifadeleri fark eden ¢ocuk akranlar iliski kurma ya da 6gret-
meninin beklentilerini anlamada daha basarilidir. Bu donemde ¢ocugun
yasaminda akranlar ve Ogretmenin 6nemi artarken bu donem, cocugun
sosyal gelisiminde kritik bir 6neme sahip olarak goriilmektedir (Durualp
ve Aral, 2010). Akranlar ile kuralli oyunlar oynamaya baglayan ¢ocuklar
kurallara uymada daha ustalasirlar (Altun, 2018). Bu dénemde ¢ocuklar
giiclli ve zayif yonlerini anlamaya ayrica diger bireylerle iligkilerinde ka-
bul edilebilir davranislar ve kurallar1 kavramaya baglarlar (Bagnato, 2007).
Boylece akranlari ve yetigkinler ile daha basarili sosyal iliskileri kurabilirl-
er, toplumsal beklentilere uyum saglamaya baslarlar.

[Ikogretim dénemi ile birlikte cocuk hem sosyal ve hem de akademik
olarak basarili olma istegi duyar. Buna paralel olarak ¢ocuk ¢evresi tarafin-
dan begenilme ve takdir edilme ihtiyac1 duymaktadir (Bayhan ve Artan,
2004). Erikson’a gore, ¢ocugun yeterli olma duygularinin temelinde,
ebeveynler ve 0gretmenlerle olan iligkileri onemli Glgiide rol oynamak-
tadir. Buna gore ¢ocugun yaptiklari igleri takdir eden, basarili olabilecegi
alanlarda ¢ocuga firsat sunan anne baba ve 6gretmenler, ¢ocugun kendini
yeterli hissetmesini desteklerler (Erdem ve Akman, 1998). Sonug olarak
cocugun sosyal gelisim siireclerinin desteklenmesinde okul kadar ve ebev-
eynlerin de bilingli hareket etmesi biiylik 6nem tasimaktadir.

Ote yandan cevresel kosullara da bagl olarak her ¢ocuk icin sosyal
becerilerin gelisimi ayn siireclerden gegmemektedir. Cocuklarda sosyal
becerilerin gelisimini engelleyebilecek bazi etmenlerden s6z edilmektedir.
Bu etmenler Gresham ve Elliot (1990) tarafindan sosyokiiltiirel farkliliklar,
ailenin tutum ve davranislari, ¢ocugun sinirlarinin olmamasi, okul or-
taminda sosyal beceri egitimine zaman ayrilmamasi ve sosyal beceriler
icin glinliik yasam uygulamalar1 yapilmamasi olarak ifade edilmektedir.
Bu etmenler incelendiginde sosyal becerilerin gelisiminde okul ve aile-
nin kritik 6nemi bir kez daha vurgulandig1 goriilmektedir. Ayrica egitim
programlarinda sosyal beceri egitimine 6zel olarak yer verilmesi de 6nem
tagimaktadir.
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Biitlinsel olarak bakildiginda sosyal becerilerin temelleri erken
donemde atilan insan yasaminda kritik 6neme sahip davranis kaliplar1 old-
ugu ortaya ¢ikmaktadir. Aile iginde ilk sosyal iliskilerine baglayan ¢ocuk
okul Oncesi egitim doneminde akranlar1 ve diger yetiskinler ile olumlu
iligkiler kurmay1 6grenir. Cocugun yasadigi topluma ve sosyal iliskilere
kars1 tutumlari, genis 6l¢iide yasamin ilk yillarindaki sosyal deneyimler-
ine baghidir. Sonug olarak, okuldncesi egitim donemi ¢ocugun tiim gelisim
alanlarinda oldugu gibi sosyal becerilerinin geliserek topluma uyum sagla-
masinda da oldukga etkili bir siirectir (Donmezer, 1997).

Sosyal Becerileri Etkileyen Faktorler

Gelisimin her alan1 i¢in oldugu gibi ¢ocuklarin sosyal becerilerinin
gelisimini de etkileyen pek ¢ok faktor bulunmaktadir. Sosyal beceriler
dogal olarak ¢evre ve kalitimin ortak iirliniidiir. Cocugun genetikle getird-
igi ozellikleri kalitim sekillendirirken, kiiltiirel degerler, ebeveynler, gret-
menler, akran ya da kardes iligkileri sonucu olusan ozellikleri ise gevre
sekillendirmektedir. Ayrica glinlimiizde kitle iletisim araglar1 ve sosyal me-
dya da bireylerin sosyal becerileri lizerinde yogun etkiye sahiptir.

Bireysel Ozellikler:

Bireyler birbirinden farkli 6zelliklere sahip olarak diinyaya gelmekte-
dir. Geligimin her alaninda oldugu gibi bireysel 6zellikler sosyal becerile-
rin kazanim ve gelisim siirecini de etkilemektedir. Sosyal becerilerin yas,
cinsiyet, mizag gibi bireysel 6zelliklere gore sekillendigi goriilmektedir.
Bu nedenle egitim siirecinde de ¢cocuklarin sosyal becerileri kazanma sekli
ve siiresi birbirinden farklidir. Ornegin Ornegin cocuklarda sosyal beceril-
eri cinsiyet degiskenine gore inceleyen arastirmada kiz ¢ocuklarinin erkek
cocuklara gore daha fazla olumlu sosyal davranislar gosterme egiliminde
oldugu ortaya ¢ikmistir (Wentzel ve Erdley, 1993). Bir diger arastirma-
da ise ebeveynlerin ¢ocuk yetistirme tutumlarinin cinsiyet faktoriine gore
degismekte oldugu bu durumdan g¢ocuklarin sosyal becerilerinin de et-
kilendigi ortaya ¢cikmistir. Ayrica ebeveyn-¢ocuk iligkisinin sosyal beceri
kazanim iizerindeki etkilerini {izerine yapilan ¢aligmalar, ailelerin ¢ocuk-
larinin cinsiyetine gore farkli tutumlar sergiledigini gdstermistir. Sonug
olarak ailelerin cinsiyete gore gosterdikleri tutum ve davranislarin ¢ocuk-
larin sosyal becerileri iizerinde etkili oldugu ortaya ¢ikmistir (Updegraft
ve digerleri, 2001).

Anne-Baba-Cocuk Etkilesimi:
Cocugun dogumuyla birlikte ebeveyn cocuk etkilesimi baslamak-
tadir. Yogun bir etkilesim iceren bu iliski ¢gocugun tiim yasamini yogun
sekilde etkilemektedir. sosyal yasami dogumuyla birlikte baglar. Cocugun
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dis diinyayla ilk temas kaynagi ailesidir. Ebeveynler cocugun yakin ¢evre
ile arasinda koprii islevi géormekte ¢cocugun biitiin ¢evre iligkileri anne-ba-
ba diizenlemektedir. Bireyin ilk ve en 6nemli duygusu temel giiven duy-
gusudur. Bu duygunun temellerini ise ebeveyn-cocuk iligkisi olusturmak-
tadir (Giilay ve Akman, 2009). Daha sonraki siire¢te cocugun bagimsizlik
duygusu, kendini yeterli hissetmesi ya da tersi ailenin gocuga tutumlart ile
yakindan iligkilidir. Bagka bir agidan bakildiginda ¢ocuklar ebeveynlerinin
sosyal iligkilerini gbzlemlemekte model almaktadirlar. Yine gocuklar igin
sosyal davraniglarinin ebeveynleri tarafindan onaylanmasi ve pekistirilme-
si bilylik 6nem tagimaktadir (Senemoglu, 2000). Anne-baba-¢ocuk iligkis-
inin ¢ocugun davranislari iizerindeki etkisi incelendiginde, ¢ocugun daha
fazla etkilesimde bulundugu ebeveyninin davranmiglarini daha fazla ser-
gileme egiliminde oldugu ortaya ¢ikmistir (Giilay ve Akman, 2009). Buna
gore ¢ocuklarin ebeveynleri ile gecirdikleri zaman dilimlerinin de sosyal
beceri gelisimlerinde etkili oldugu anlagilmaktadir.

Kardes iliskileri

Bireyin yasaminda ebeveyn iliskisinden sonra en énemli iligki kardes
iliskisidir. Ikinci ¢ocugun dogumu ile baslayan kardes iliskisi bireyin
yasami boyunca devam etmektedir (Stoneman ve Brody, 1993). Aile yapisi
igerisinde kardesler arasi iligkiler onemli bir alt sistem olarak yer almak-
tadir. Kardes iliskisi 0-6 yas donemi temel olmak iizere bireylerin sosyal
beceri kazanma siireclerinde biiyiik énem tagimaktadir (Oztiirk, 2021).
Kardesler oncelikle ayn1 aileyi, evi hatta ayn1 esyalar1 paylasarak, paylas-
may1 ve isbirligini dgrenirler. Iliskilerindeki problemleri ¢ézme konusunda
deneyim kazanirlar. Sosyal beceriler konusunda birbirlerine model olurlar.

Akran lliskileri

Yasamda ebeveyn ve kardes iligkileri kadar bireylerin akranlar ile
kurdugu iligkiler de nem tagimaktadir. Cocuklar aile i¢inde edindikleri so-
syal deneyimleri akranlari ile pekistirme firsat1 yakalarlar. Cocuklar heniiz
benmerkezci diisiince sahip olsalar da ilk akran iligkileri 3 yasinda kurma-
ya basglarlar. Bu donemde grup halinde olmakta zorlansalar da akranlari ile
olmak ¢ocuklar i¢in énemlidir (Senemoglu, 2000). Ozellikle okul éncesi
egitim kurumlarinin ¢ocuklarin akran iligkileri konusunda yeri 6nemlidir.
Cocuk okul oncesi egitim kurumlarinda akranlari1 arasinda kendini ifade
etmeyi, sorumluluk almayi, yardimlagsmayi, sira beklemeyi, izin istemeyi,
dinlemeyi, 6ziir dilemeyi 6grenerek yine bu becerileri akran grubunda pe-
kistirme firsat1 bulur.

[k deneyimleri aile igerisinde 6grenen cocugun sosyal gelisimi igin
kendi yasitlar1 da 6nemli etkenlerdendir. Olumlu akran modelleri sayesinde
cocuk sosyal davranislari kendi yasitlarindan 6grendiginden sosyal becer-



Egitim Bilimlerinde Arastirma ve Degerlendirmeler - Aralik 2023 - 275

ilerinin gelisimine 6nemli etkisi olmaktadir. Akran gruplarina dahil olan
cocuk iletisim becerileri, bir gruba dahil olma, isteklerini sdyleyebilme,
kendisini ifade edebilme, sorumluluk alma gibi sosyal becerileri 6grenir.
Bes-alt1 yasina gelen ¢ocuk ise artik duygularini ifade edebilir, grup oyu-
nlarinda ustalasir. Arkadasini dinler hatta nezaket sozleri sdyler. Cocugun
ttim bu becerileri kazanmasinda okul 6ncesi kurumunun yani sira akranlar
ile iliskileri 6nemli rol oynamaktadir. Bu nedenle okul dncesi donemde
cocugun akranlariyla deneyimleri biiyiilk 6nem tagimaktadir (Karoglu ve
Uniivar, 2017).

Okul ve Ogretmen-Ogrenci iliskileri

Okul ortamlar1 ¢ocuklar i¢in dogal bir sosyal ortam olma ozelligi
tagimaktadir. Cocuklar okulda hem akran iligkilerini deneyimleme firsati
yakalarlar hem de yetigkinlerle formal iliski deneyimi edinerek yasama
hazirlanirlar. Okul 6ncesi egitim kurumlar1 ¢ocuklarm aileleri i¢inde ed-
indikleri sosyal becerileri akranlar ile pekistirirler. Okul ¢ocuklara dogal
bir sosyal deneyim ortami sunsa da sosyal becerilerin egitim programi
gercevesinde sistematik olarak ele alinmasi daha hizli ve etkili sonuglar
alinmasini saglayacaktir.

Ulkemiz okul 6ncesi egitim programi sosyal becerileri sosyal duy-
gusal gelisim ile ilgili kazanim ve gostergeler iginde yer vermektedir. Bu
kazanim gostergeler incelendiginde oncelikle ¢ocugun kendini ve ailesini
tanimasi daha sonra duygularini tanimasi, anlamasi ve ifade edebilmesinin
ele alindig1, sorumluluk alma, yardimlasma, paylasma, igbirligi yapabilme
ve farkliliklara saygi gibi 6nemli sosyal becerilerin ¢ocuga kazandiril-
masi1 hedeflenmektedir. Ayrica okul Oncesi egitim programi aile katilimi
caligmalarini esas almaktadir. Bu nedenle okul oncesi egitim kurumlari
sadece ¢ocuklar1 sosyal yonden desteklemeyi degil aileleri de destekley-
erek biitiinsel bir yaklasim sunmay1 hedeflemektedir. Bu nedenle program
kapsaminda ailelere egitimler verilmekte, aileler zaman zaman okuldaki
aktivitelere katilmakta ayrica evde ¢ocugun okul deneyimleri pekistirme
gorevlerini yerine getirmektedir. Boylece aile ve okul es giidiimlii olarak
cocugun sosyal becerileri desteklenmektedir (Meb, 2013).

Cocuklar sosyal beceriler konusunda aile ve akranlarinin yani sira
ogretmenlerini model alma egilimindedir. Ayrica gosterdikleri sosyal
becerilerin 6gretmenleri tarafindan onaylanmasi ¢ocuklara cesaret ver-
erek onlar yiireklendirir. Sonug olarak g¢ocuklar onaylandiklar1 ve kabul
gordiiklerinde 6grenme konusunda daha istekli hale gelmektedir. Bu ned-
enle 6gretmenlerin ¢ocuklar tiim bireysel 6zellikleri ile kabul ederek dog-
ru model olmalar1 sosyal beceri edinimi siirecinde biiyiik 6nem tagimak-
tadir (Oztiirk, 2021).
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Kitle Tletisim Araclan

Gilinlimiizde teknolojinin ilerlemesi yasanan pandemi siireci ile bir-
likte teknoloji egitimin ayrilmaz bir parcasi haline gelmistir. Teknolojinin
egitimde ve giinliilk yasamda 6l¢iilii olarak kullanilmasi, ¢ocuklarin yasi-
na ve gelisim diizeyine uygun se¢imler yapilmasi biiyiik 6nem tasimak-
tadir. Oncelikle erken dénemden itibaren gocuklarin teknoloji ile gegirdigi
zamanin kisitlanarak ¢ocugun akranlar ile zaman gecirmesinin saglamasi
gerekmektedir. Ayrica ¢ocugun izleyecegi programlarda sosyal becerileri
pekistirir nitelikte yayimlarm seg¢ilmesi ¢ocukta sosyal becerilerin gelisi-
mini olumlu ydnde etkileyecektir. Ornegin arkadaslk, paylasma, yardim-
lasma temal1 ¢izgi filmler ya da basit oyunlar ¢ocuklarda bu becerilerin
desteklenmesini saglayabilir.

Kiiltiir ve Sosyal Cevre

Toplumsal yagamdaki biitiin iliski oriintiileri yazili olmayan ama be-
lirli kurallara bagli olarak siirdiiriilmektedir. Biitiin bireyler bu kurallara
uyum sagladig: takdirde toplum tarafindan kabul goérmekte aksi durum-
da bireyler dislanmaktadir (Haktanir, 2007). Bu nedenle toplumun kural-
larinin bireylere basartyla aktarimi 6nem tasimaktadir. Bireyler dncelikle
aile icinde aile digerlerini benimserler daha sonra aile toplumsal kurallar
bireye aktarmaya baglar. Bu aktarim siireci okulla devam etmektedir. Oku-
la baslayan gocuklar okul ortaminda toplum kurallarini deneyimleme fir-
sat1 yakalayarak evdeki yasantilarini pekistirirler. Cocuk aile, yakin ¢evre
ve okul tiggeninde kendi kiiltiiriine uygun sosyal kurallar1 6grenerek uygu-
lar. Zamanla kiiltlire uygun sosyal davranislari ¢cevre tarafindan onaylanan
cocuk bu davranislar1 pekistirir ve benimser. Sonug olarak ¢ocugun so-
syal beceri kazanma siirecinde ¢evresindeki bireylerin sayisi, 6zellikleri,
davranis bicimleri ile ¢cocuga karsi tutumlari ile yasanilan topluma 6zgii
egilimler etkili olmaktadir (Erten, 2012).

Erken Cocukluk Doneminde Sosyal Beceriler

Sosyal gelisim, bireyin dogumundan baslayarak yasami boyunca diger
bireylerle olan iliskileri ve bu baglamda sergiledigi davranislarin tiimiidiir
(Karaoglu ve Uniivar, 2017). Bireylerin yasadiklari toplumun kurallarini
kavrayarak uyum saglama siireci ise sosyallesme olarak adlandirilmak-
tadir (Cubukgu ve Giiltekin, 2006). Sosyallesme siirecinin dogal iirlinii
olan sosyal beceriler ise, kiginin bulundugu ortam ve duruma uygun tep-
kiler vermesini saglayan, sozlil ya da sozsiiz 6grenilmis davraniglar olarak
tanimlanmaktadir (Giilay ve Akman, 2009). Bireylerin erken ¢ocukluk
donemindeki yasantilarinin, onlarin ilerideki bilissel becerilerinin yani
sira sosyal ve duygusal becerilerini de olumlu ydnde etkiledigi ortaya
koyulmustur (Bekman, 1999). Cocuklar erken donemde sosyal becerileri
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oncelikle aile ve yakin c¢evresinden 6grenmekte daha sonra okul oncesi
egitim siirecinde 6grendigi becerileri pekistirerek yeni beceriler edinme
firsat1 bulmaktadir (Senemoglu, 2000). Bu nedenle bireylerin sosyal beceri
kazaniminda once aileler daha sonra da okul 6ncesi egitim kurumlarina
onemli gorevler diigmektedir.

Sosyal beceriler alaninda yapilan arastirmalar yasamda bu becerilere
sahip olmanin 6nemini vurgular niteliktedir. Arastirmalar sosyal beceril-
er alaninda yetersizlik yasamakta olan ¢ocuklarin okula ve ¢evreye uyum
sorunlari, akranlari tarafindan reddedilme ve aile iliskilerinde de sorunlar
yasadiklar1 gostermektedir (Durualp ve Aral, 2010). Diger yandan ¢ocuk-
larda sosyal beceriler, akademik bagar1 ve okula uyumlar1 arasinda olumlu
yonde bir iliski oldugu ortaya ¢ikmistir. (Uz-Bas, 2003; Ogelman ve diger-
leri, 2012: Kogak ve digerleri, 2015). Bu bilgilere ek olarak okul dncesi
donemde uygulanan sosyal beceri programlarinin ¢ocuklarin sosyal bec-
erilerinin yani sira akademik performanslarini da destekledigi goriilmiistiir
(Tagay ve digerleri, 2010; Ekinci-Vural, 2006). Bu bilgiler 6zellikle okul
Oncesi egitim siirecinde sosyal becerilerin desteklenmesinin egitimin il-
erleyen kademeleri i¢in iyi bir yatirim oldugunu isaret etmektedir. Okul
Oncesi egitim siirecinde ¢ocuklar basarili olma kaygisi olmaksizin kisilik
ozelliklerini gelistirme firsati bulurken ayni zamanda ilkdgretim siirecine
hazirlanmaktadirlar. ilkogretim egitiminde okuma-yazma ogrenme ile
baglayan akademik kaygilar yasam boyu devam etmektedir. Bu nedenle
okul oncesi egitimde oyun, drama, sanat ve hareketle gecen siire¢c cocuk-
larin sosyal becerilerini desteklemek icin ideal bir ortam olma ozelligi
tagimaktadir. Ayrica bazen ¢ocugun aile iginde kazandig1 olumsuz sosyal
davranislar okul dncesi egitim ortaminda etkili miidahale yontemleri ile
ortadan kaldirilarak ¢cocuga toplum tarafindan kabul géren beceriler kazan-
dirilabilmektedir. Sonug olarak okul 6ncesi egitim siireci gelisimin biitiin
alanlarinda oldugu gibi sosyal becerileri kazanma siireci i¢inde erken
miidahale ve destek firsati saglamaktadir.

Okul oncesi egitimin bir diger 6zelligi aile katilim1 ve aile egitimi
uygulamalarina yer vermesidir. Ailenin okulun bir pargasi olarak ¢ocugun
kazanimlarimi evde ve okulda destekleme siireci olan aile katilimi1 uygu-
lamalarinin ¢ocuk gelisimi ve egitim 6gretim siiregleri {izerinde énemli et-
kileri oldugu ortaya koyulmustur (Hohman ve Weikart; 2000; Giirsimsek;
2003). Ayrica aile katilimi uygulamalarindan sadece cocuklarin degil
ailelerin de ¢ocugu tanima, ¢ocugun egitimi konusunda bilinglenme, etkili
zaman gecirme gibi konularda faydalar elde ettikleri goriilmiistiir (Hak-
tanir 1994). Bu nedenle okul dncesi egitim sadece ¢ocuklara degil ailelere
de erken miidahale felsefesini benimsemis bir egitim siireci olma 6zelligi
tasir. Ulkemiz ulusal okul dncesi programi aile katilimi esas almmugtir
(Meb, 2013). Bu nedenle okul dncesi egitim kurumlarinda ailelerin aktif
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olarak ¢ocuklarin egitimine katilim gdsterdikleri bir siire¢ yasanmaktadir.
Oncelikle arastirmalar ailelerin sosyal beceri diizeyleri ile gocuklarinim so-
syal becerileri arasinda pozitif yonde iliski oldugunu gostermektedir (Katz
ve McClellan, 1991; Putallaz, 1987). Ayrica okul dncesi donemde uygu-
lanan aile katilimi ¢aligmalarina aktif olarak katilan ailelerin gocuklariin
sosyal etkilesim becerilerinde diger ¢ocuklara gore daha basarili olduk-
lar1 ortaya ¢ikmustir (Yasar-Ekici, 2013). Okul 6ncesi donemde uygulanan
aile katilimli sosyal beceri egitimi programlarinin sonuglart bu bilgileri
destekler niteliktedir. Ornegin Ekinci-Vural (2006), tarafindan gelistirilen
“Aile katiliml sosyal beceri egitimi” programi okul dncesi egitim kuru-
muna devam eden 6 yas grubu ¢cocuklara uygulanmis, arastirma sonucunda
cocuklarin sosyal beceri diizeylerinde anlamli diizeyde ylikselme oldugu
goriilmiigtiir. Ayrica okul oncesi donemde farkli ¢aligmalarda uygulanan
aile katilimli sosyal beceri egitimi programlarinin ¢ocuklarin sosyal bec-
eri diizeylerini pozitif yonde etkiledigi ortaya ¢ikmistir (Durualp ve Aral,
2010; Glinindi, 2011; Unutkan, 1998). Bu bilgiler okul 6ncesi egitim ve
okul oncesi egitimin énemli bir unsuru olan aile katiliminin ¢ocuklarda
sosyal becerileri destekleme konusunda etkili unsurlar oldugunu ortaya
koymaktadir. Sonug olarak evde ve okulda desteklenerek kazanilan so-
syal beceriler daha uzun vadede daha kalic1 olmaktadir. Bu alanda yapilan
arastirma sonuglari da bu bilgiyi destekler niteliktedir (Ekinci-Vural, 2012;
Oztiirk, 2008).

Okul 6ncesi egitimin sosyal beceri kazanimu ile ilgi bir diger sonucu
bu doneme yonelik olarak gelistirilen sosyal beceri egitimi programlarinin
cocuklarin sosyal becerilerini gelistirmede etkili oldugunu olarak ortaya
cikmaktadir (Avcioglu, 2005; Powless ve Eliot, 2002; Unutkan, 1998).
Rutin okul 6ncesi egitim uygulamalari incelendiginde arastirmalar, okul
Oncesi egitimin ¢ocuklarin sosyal gelisimine olumlu etkiler sagladigini
acikca ortaya koymaktadir. Ornegin ilkégretim diizeyinde cocuklarm so-
syal beceri diizeylerini inceleyen arastirmalar, okul Oncesi egitim alan
cocuklarin, bu egitimi almamis olanlara gore sosyal gelisim agisindan daha
ileri diizeyde olduklarini belirtmektedir (Ding ve Giiltekin, 2003; Cinar,
1990; Ekinci-Vural, 2012). Bagka bir ¢aligmada, okul 6ncesi egitim alan
cocuklarin ilkogretim diizeyinde iliski kurma ve siirdiirme becerilerinin,
grup icinde is yapabilme yeteneklerinin ve duygusal becerilerinin daha
gelismis oldugunu goriilmiistiir (Ozbek, 2003). Ayrica, okul éncesi egitim
alan ¢ocuklarin ileri vadede okul yasaminda sosyal olarak agisindan daha
uyumlu ve basarili olduklarina dair bagka bir arastirma da bulunmaktadir
(Giirkan, 1979). Bu bulgular, okul 6ncesi egitimin ¢ocuklarin sosyal bec-
erilerini giiclendirdigini ve ilerleyen egitim diizeylerinde ¢ocuklarin sosyal
acidan daha basarili olmalarina katki sagladigini gostermektedir.
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Sosyal duygusal gelisim {izerinde 6nemli etkilere sahip olan okul 6n-
cesi egitim ¢ocuklarin sosyal beceri kazaniminda da pozitif yonde etkileri
oldugu ortaya koyulmustur. Bu bilgi erken donemde ¢ocuklara okul 6ncesi
egitim olanagi sunulmasimin 6nemini bir kez daha vurgular niteliktedir.
Buna gore okul dncesi egitim kademesi ¢ocuklarin akranlari ile bir arada
olarak toplumsal kurallar1 kazandig1 ilk kurum olma 6zelligi tasimakta-
dir. Erken ¢ocukluk egitiminin sosyal beceriler lizerindeki etkileri {izerin-
de yapilan caligmalar, bu egitim siirecinin ¢ocuklarin sosyal beceri kaza-
nimlar iizerinde olumlu etkilere oldugunu gdstermektedir (Atilgan 2001;
Bilecen 1994; Coban, 1999; Ekinci-Vural, 2012; Erbay, 2008; Giiven ve
digerleri, 2004; Kok ve digerleri, 2005; Ozbek, 2003; Oztiirk, 2008; Sylva
ve digerleri, 2004; Ugur, 1998). Bu bilgiler giiniimiizde egitimin énemli
bir kademesi olan okul dncesi egitimin geregini bir kez daha vurgulamasi
acisindan da onemlidir. Okuldncesi egitimin, temel amaclarindan biri de
cocuklara her konuda iyi alisgkanliklar kazandirarak onlar yasadiklar kiil-
tirle biitlinlestirmektir (Glirkan, 1982). Okul 6ncesi egitim siireci dogal
olarak ¢ocuklarin diger bireylerle birlikte oldugu, toplumsal kurallar1 tani-
dig1 ilk ortam olma 6zelligi tasimaktadir. Bu nedenle okul dncesi egitimin
cocuklarin sosyal gelisimleri {izerinde olumlu yonde etkileri beklenen bir
sonu¢ olacagi diisiiniilmekte ve bu sonug sosyal becerilerin kazaniminda
okul 6ncesi egitimin dnemini bir kez daha vurgulamaktadir. Ayrica bireyle-
rin sosyal beceri kazanimi1 toplumsal iliskilerin saglikli olarak yiiriitiilmesi
acisindan Onemi disiiniildiigiinde erken donemde hem ¢ocuklara hem de
ailelere miidahale eden erken ¢ocukluk egitim siirecinin yayginlagmasi bii-
yiik 6nem tagimaktadir.
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1.GIRIS

Ortadgretimde fen bilgisi egitimi canlilar ve yasami anlamak agisin-
dan 6nemlidir. Ortaokul fen bilgisi egitimi, 6grencilere hem teorik hem
de pratik bilgi saglamay1 hedefler. Teorik bilgi, 6grencilere doga ve tek-
noloji hakkinda temel kavramlari, ilke ve teorileri 6gretirken, pratik bilgi
ise, 0grencilere deneyler yapma, veri toplama ve analiz etme gibi beceriler
kazandirmay1 amaclar (Hanger ve ark., 2003). Laboratuvarda yapilan ¢a-
ligmalar; bilimsel diistinmeyi, bilimi daha iyi anlayarak bilime ve bilimsel
uygulamalara yonelik olumlu tutum gelistirmeyi, bilimsel siire¢ becerileri
kazandirmayi, soyut fen konularini yaparak, yasayarak ve somutlastirarak
daha iyi 6grenmeyi saglamaktadir (Harman, 2012). Ortaokul fen bilgisi
laboratuvarinda galisirken en ¢ok kullanilan malzemelerden biri, 6zellikle
biyoloji egitiminde, mikroskoptur.

Mikroskopla genetik konularini incelemek, 6grencilerin genetik konu-
lara ilgisini artirarak genetik alaninda merak duygularini gelistirmelerine
yardime1 olabilir. Ogrenciler ilgili incelemelerini birgok farkli mikroskop
cesidinde yapabilirler. Belirtilen mikroskop ¢esitlerinden en ¢ok kullanilan
ii¢ farklr tipi: 151k, stereo ve elektron mikroskobudur.

Ortadgretimde fen bilgisi dersinde mikroskop kullaniminda 6grenci-
lerin uygulama ile daha ¢ok sey 6grenilmesi amaglanir. Ortaokulda fen
bilgisi dersinde mikroskopla uygulamali olarak genellikle su konular an-
latilir: Mikroskobun kullanimi, mikroskobun yapisi, 6zellikleri, kullanim
alanlar1 ve nasil kullanilacagi. Ayrica, mikroskop yardimiyla yapilan in-
celemelerde hangi &rneklerin kullanilabilecegi, hazirlik asamalari, ince-
leme sirasinda nelere dikkat edilmesi gerektigi gibi konular da ogretilir.
Is1ik mikroskobu kullanarak hiicrenin temel yapi taslar1 olan hiicre duvari,
sitoplazma, ¢ekirdek, mitokondri, ribozom gibi organel yapilari incelenir.
Elektron mikroskobu kullanarak canli organizmalarin 6zellikleri, yapisi ve
calisma prensipleri incelenebilir. Ornegin, kan, tily, cilt, sa¢ gibi 6rnekler
incelenerek organizmalarin yapisi anlatilabilir. Ayrica, bakterilerin temel
yapisi, hareket 6zellikleri, biiylime sekilleri gibi konular &gretilir. Stereo
mikroskobu kullanarak ii¢ boyutlu yapilar incelenir. Ornegin, ¢igek, yap-
rak gibi 6rnekler incelebilir. (Giirbiiz, 2008).

Mikroskopta uygulamalar 6grencilerin gozlem, analiz ve sentez yap-
ma becerilerini gelistirir. Ayrica, mikroskop kullanarak yapilan inceleme-
ler, 6grencilerin doga ile etkilesimini artirarak fen bilimleri alaninda ilgi
ve meraklarini artirir. Ortadgretimde mikroskopta genetigin uygulamali
bir sekilde ogretilmesi 6grencilerin kalic1 bir sekilde genetik 6grenmesi
icin dnemli bir yere sahiptir ve su konular gosterilir: Mikroskop kullanarak
hiicrelerin g¢ekirdeklerinde bulunan kromozomlar ve DNA molekiiliiniin
yapist incelenebilir. Cok hiicreli canlilarin viicut ve iireme hiicrelerinde
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goriilen mitoz ve mayoz bdliinme agsamalar1 mikroskop kullanarak gézlem-
lenebilir. Mikroskop kullanarak mayoz bdliinme sirasinda kromozomlarin
nasil boliindiigii ve genetik mutasyonlarin sonuglari incelenebilir. Ornegin,
mikroskop kullanarak, talasemi gibi bir genetik bozuklugun neden oldugu
kan hiicrelerinin sekli incelenebilir (MEB, 2018).

Ortaokulda fen bilgisi dersinde Ogretilen biyoloji kapsaminda ge-
netik konusu 6grencilere kalitim ve genetik kavramlarin nesilden nesile
nasil aktarildigin1 6gretmeyi hedefler (Sadi ve Cakiroglu, 2011). Genetik
konusu, canlilarin genetik 6zelliklerinin nasil aktarildigi, kalitim yasala-
11, DNA ve RNA yapisi, genetik mutasyonlar gibi temel konular kapsar.
Ayrica, genetik konusunda genellikle DNA’nin ¢ift sarmalli yapisi, prote-
in sentezi, mitoz ve mayoz béliinme gibi siirecler de dgretilir. Tlgili konu
sayesinde ogrenciler, canlilarin genetik 6zelliklerinin nasil belirlendigi ve
nasil aktarildig1 hakkinda temel bir anlayis gelistirirler (MEB, 2018; Zen-
gin 2019).

Ogrencilere dncesinde ve sonrasinda basari testi uygulanarak farkli
bolgelerdeki okullarda yapilan testlerin bilgi diizeylerinin farkli sonuglara
yol actig1 belirlenmistir (Ugras ve ark., 2021). Bagka bir ¢aligmada ise
kirsal ve kentsel bolgelerdeki 5. smif 6grencilerine mikroorganizmalarla
ilgili dncesinde ve sonrasinda bagari testi uygulanarak farkliliklarin yerle-
sim yerlerinden kaynaklandigi sonucuna varilmistir (Ugras ve ark., 2017).
[Ikogretim sekizinci sinif dgrencilerinin genetik kavram yanilgilarmi gi-
dermek amaciyla grafik materyallerin kullaniminin da basariy1 arttirdigi
gosterilmistir (Demir ve Sezek, 2009).

Bu calismanin ana amaci, Sanhurfa Incirli (11 Nisan) ortaokulu fen
bilgisi dersinde kullanilmak tizere uygulamali deneylerin gosterilmesi i¢in
laboratuvar kurulmasi ve ilgili malzemelerin saglanmasi sonucunda okula
bir fen bilgisi laboratuvar1 kazandirilmasidir. Sanlurfa Incirli ortaokulu
ogrencilerini ilk kez farkli mikroskop tipleri ile tanistirip kendi preperat-
lari1 hazirlamalarini saglamak bir diger hedeftir. Ogrencilerin genetik
bilgisi mikroskop gosteriminden once anket uygulanarak Olciilecek ve
mikroskop gdsteriminden sonra tekrar anket uygulanarak ogrencilerin
O0grenme diizeylerinin Oncesi ve sonrasi istatistiksel analiz ile ortaya ko-
nulacaktir.
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2.MATERYAL ve YONTEM

2.1.Fen Bilgisi Laboratuvar Kurulumu

Incirli ortaokuluna proje kapsaminda &grencilerin fen bilgisi dersle-
rinde aktif olarak kullanabilmeleri i¢in laboratuvar kurulumu, deney yapa-
bilmeleri i¢in gerekli malzemeler, poster ve maket destegi saglandi.

2.2.Anket Calismasi

Sadece 13 soruluk DNA ve genetik bilgisini i¢eren bir anket hazirlan-
di. Ogrencilere galisma baslamadan dnce ve yaklasik iig ay egitim verildik-
ten sonra ayni anket uygulandi (Bakiniz Ek-1).

2.3.Mikroskop Cesitlerinde Yapilan incelemeler

Isik mikroskobunda sogan zarindan hiicre ¢ekirdegi, insanda bulunan
ag1z ici epitel hiicreleri, sogan kokiinden alinan dérneklerde mitoz boliinme
evrelerinin safhalar1 6grencilere gosterildi. Bu deney i¢in iki ii¢ giin 6n-
ceden dgrencilere soganlar koklendirmeleri belirtildi. Hazir preparatlarda
ogrencilere 151k mikroskobunda mayoz boliinmenin mayoz I ve Il evresin-
deki; interfaz, profaz, metafaz, anafaz ve telofaz evreleri gosterildi. Dogal
atik ve atik sulardan elde edilen materyallerle kirli suda mikroorganizma-
lar canli bir sekilde goriintiilendi.

Stereo mikroskobunda ii¢ boyutlu materyallerin incelenmesinde 6g-
rencilere larva, sinek, orlimcek, yaprak, c¢igek, pamuk gibi materyaller
petri kaplarina koyularak gosterildi. Elektron mikroskobunda inceleme
yapmak i¢in dgrenciler Harran Universitesi Bilim Ve Teknoloji Uygulama
Ve Arastirma Merkezi (HUBTAM)’ne getirildi. Elektron mikroskobunda
cerrahi maske, sa¢ gibi yapilar ve 6nceden izole edilmis DNA 6rnegi tara-
yic1 (scanning) elektron mikroskobunda (SEM) incelendi.

2.4.Istatistiksel Analiz

Veri toplama araci olarak anket uygulamasi, grencilerin mikroskop
ve genetik konularindaki bilgi diizeylerini degerlendirmek i¢in uygulan-
di. Anket, proje Oncesi (6grencilere herhangi bir bilgi verilmeden) ve pro-
je sonrasi (yaklasik ii¢ aylik egitimden sonra) 6grenci bilgi seviyelerini
karsilagtirmak amaciyla kullanildi. Verilerin normal dagilim gdsterip
gdstermedigi kontrol edildi ve uygun istatistiksel test yapildi (Ozer ve Oz-
can, 2021).
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3.BULGULAR

3.1. Fen Bilgisi Laboratuvar Kurulumu

Incirli ortaokuluna proje kapsaminda ogrencilerin fen bilgisi
derslerinde aktif olarak kullanabilmeleri i¢in laboratuvar kurulumu, deney
yapabilmeleri i¢in gerekli malzemeler ve aktif olarak dgrenebilmeleri ve
gorsel olarak anlamalari igin poster ve maket destegi saglandi (Sekil 1 ve
2).
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I
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Sekil 1. Incirli Ortaokulu Laboratuvarmin {1k Gériintiisii

Sekil 2. Incirli Ortaokulu Laboratuvarmin Son Goriintiisii

3.2.Mikroskopta Yapilan incelemeler

3.2.1.Is1ik Mikroskobunda Yapilan incelemeler

Sogan zarindan hiicre ¢ekirdek incelenmesinde 6grencilere, mikroskop
kullanarak sogan hiicrelerinin ¢ekirdeklerini inceleme firsat1 verildi. Mik-
roskopun nasil kullanildig1 bireysel olarak gdsterildi. Bunun yani sira, dog-
ru goriintiileri almak i¢in ayarlarin nasil yapilacagi hakkinda da bilgi sahibi
oldular. Ogrenciler hiicre yapilar1 ve islevleri hakkinda temel bir anlayis
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kazandilar. Bu deneyde 6grenciler, mikroskop kullanarak sogan hiicreleri-
nin ¢ekirdeklerini incelediler (Sekil 3). Bitki hiicrelerindeki tiim organelle-
rin sitoplazmada bulundugu, sitoplazmanin hiicre zari ile ¢ekirdek arasin-
daki alan oldugu gosterildi. Bitki hiicrelerindeki en dis katmanda yer alan
sert yapiin hiicre duvart oldugunu, hiicrenin seklini korudugunu ve bitki
hiicrelerinin diger hiicrelerle etkilesimlerinde rol oynadigi &gretildi (Sekil
3). Cekirdegin hiicredeki roliinii 6grendiler. Cekirdegin hiicrenin kontrol
merkezi oldugu 6gretildi. Bu deney, 6grencilerin hiicre biyolojisi hakkinda
temel bir anlay1s kazanmalarina yardimci oldu.

Sekil 3. Sogan Zarmin 40x Biiylitmede Cekirdek ve Cekirdek Zar1 Goriintiisii

Agi1z ici epitel hiicrelerinin incelenmesi deneyinde hayvan hiicrelerin-
de ¢ekirdek ve ¢ekirdek zar1 net bir sekilde gosterildi. Cekirdegin; biiyiik
ve yogun bir yap1 oldugu ve hiicrenin merkezinde yer aldigi, ¢cekirdek zari-
nin; ¢ekirdegin ¢evresini saran ince saydam bir zar oldugu, sitoplazmanin;
hiicre zar ile gekirdek arasindaki alan oldugu gosterildi. Cekirdek i¢cindeki
DNA molekiilleri, 151k mikroskobu altinda net bir sekilde goriillemeyebilir.
Bunun yerine, kromatin adi verilen yogun bir madde olarak goriildii (Sekil
4).

Sekil 4. Ag1z I¢i Epitel Hiicrelerinin 10x Biiyiitmede Cekirdek ve Cekirdek Zar1
Gorlintiisii

Sogan kokiinden alinan 6rnekle mitoz bdliinme evrelerinin incelen-

mesinde 6grencilere mitoz boliinmenin her bir evresi ve Onemi, hiicre

boliinmesinin hiicre bilylimesi ve onarimi i¢in neden gerekli oldugu ve



Egitim Bilimlerinde Arastirma ve Degerlendirmeler - Aralik 2023 - 293

hatal1 bolinmenin ne gibi sonuglara yol agabilecegi gibi konular hakkinda
bilgi verildi (Sekil 5).

Sekil 5. Mitoz Boliinme Evrelerinin Goriiniimii

Ogrencilere mayoz 1 ve mayoz 2 béliinme evreleri hazir preparatlar
kullanilarak gosterildi. Her evrede goriilen kisimlarla ilgili 6grenciler bil-
gilendirildi. Mayoz béliinme sirasinda, 6grencilere her evredeki kromo-
zomlarin yapisi, iglevleri ve nasil hareket ettikleri hakkinda bilgi verildi.
Ayrica, homolog kromozomlarin eslesmesi, krossing-over islemi ve neden
onemli oldugu da agiklandi. Mayoz boliinmeyi hangi canlilarin ve neden
yaptiklar1 detayli olarak 6grencilere anlatildi (Sekil 6).

Sekil 6. Mayoz Boliinme Evrelerinin Goriintimii

Onceden hazirlanmus atik su érneginden mikroorganizma ve hareketli
canlilarin incelenmesi deneyinde &grencilere Ozellikle bakteri, algler
ve protozoalar gibi mikroorganizmalarin yani sira hareketli canlilar da
gosterildi (Sekil 7). Deney sirasinda, 6grencilere oncelikle mikroskobik
organizmalarin boyutu, sekli ve yapilar1 hakkinda bilgi verildi. Bakteri-
lerin genellikle kiigiik, yuvarlak veya ¢ubuk seklinde oldugu, alglerin ise
genellikle uzunlamasina hiicrelerden olustugu ve protozoalarin da farkl
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sekillerde oldugu gosterildi (Sekil 7). Ayrica, 6grencilere atik su 6rneginin
ve numunelerin nasil hazirlanacagi konusunda bilgi verildi. Sonug olarak,
bu deney 6grencilere mikroskobik diinyay1 tanitmak i¢in kullanildi.

Sekil 7. Atk Su Orneginden 40x Biiyiitmede Mikroorganizma ve Hareketli
Canlilarin Gosterilmesi

3.2.2. Stereo Mikroskobunda U¢ Boyutlu Materyallerin
Incelenmesi

Stereo mikroskobunda, farkhh canhlardan ahnan orneklerin
(6riimcek, sinek bacagi ve karinca) ii¢ boyutlu goriintiileri 6grencilere
gosterildi (Sekil 8).

A B C
Sekil 8. Stereo Mikroskobunda A) Oriimcek, B) Sinek Bacagi, C) Karinca
Gosterimi

3.2.3. Elektron Mikroskobunda inceleme

Ogrenciler, Harran Universitesi Bilim Ve Teknoloji Uygulama Ve
Arastirma Merkezi (HUBTAM)’ne getirilerek elektron mikroskobu
hakkinda genel bilgi verildi. incelenen érneklerin nano boyutta oldu-
gu ogretildi ve cesitli 6rneklerle; cerrahi maske, sac, ar1 gozii, dis bak-
terisi, polen, tohum gibi 6rneklerin elektron mikroskobu goriintiileri
gosterildi.
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Ogrencilere Tarayici (Scanning) Elektron Mikroskobunun (SEM) ne
ise yaradig1, bu mikroskopta nasil goriintii bulundugu ve burada neleri in-
celeyebildigimiz &gretildi. Onceden izole edilmis DNA &rneginin elekt-
ron mikroskobuna gore preparati hazirlanarak dgrencilere DNA’nin yapist
Scanning Elektron Mikroskobunda gosterildi (Sekil 9).

Sekil 9. Tarayici (Scanning) Elektron Mikroskobunda DNA Goriiniimii

3.3.Genetik Bilgi Diizeylerinin Belirlenmesi

Incirli ortaokulu 6grencilerinin genetik bilgi diizeylerinin belirlenmesi
icin yapilan ilk ve son anket sonuglar1 degerlendirildi. Anket verilerinin
oncelikle normal dagilima uyup uymadigi belirlendi. Bunun i¢in dagilimin
sekli ile ¢arpiklik ve basiklik katsayilarina bakildi. 5/A, 6/A, 7/A, 8/A ve
tiim okulun g¢arpiklik ve basiklik katsayi degerlerinin (- 1, +1) araliginda
kaldig1 gézlemlendigi i¢in bu dagilimin normal dagilimdan manidar dii-
zeyde farklilasmadigi tespit edildi. Bu nedenle de verilere, eslestirilmis-T
testi uygulanmasi uygun goriildii. Ayrica, ilk ve son anket sonuglarinin his-
togram grafikleri de cizilerek eslestirilmis-t testi uygulanmasi kesinlesti-
rilmistir.

Analiz sonuglarinda 5/A smifinin ilk anket sonuglarinin basari yiizdesi
%21 iken son anket sonug¢larimin basar1 yiizdesi %60’a yiikselmistir. Yapi-
lan uygulamalarin 5/A sinifinin genetik bilgi diizeyine olumlu y6nde bir
etki sagladigi bulunmustur (Tablo 1). Yapilan istatistiksel analiz sonugla-
rinda Incirli ortaokulu smiflarinmn (5/A, 6/A, 7/A, 8/A) ilk anket son anket
sonuglarinin basar1 yiizdeleri Tablo.1’ de verilmistir. Yapilan uygulamala-
rin 4 farkl ortaokul sinifinda genetik bilgi diizeylerinde olumlu ydnde bir
etki sagladig1 bulunmustur (Tablo 1).
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Tablo 1. Incirli Ortaokulu Simif Bazinda Ilk ve Son Anket Sonuclart

Smmiflar Anketler Sinifin Ogrencilerin Basan
toplam aldig toplam Oram (%)
puam puanlar
5/A [lk anket 528 113 21,40
Son anket 320 60,60
6/A [lk anket 384 106 27,60
Son anket 255 66,40
7/A Ik anket 560 155 27,67
Son anket 393 70,17
8/A Ilk anket 224 100 44,64
Son anket 173 77,23

Yapilan eslestirilmis T testi sonucunda 5/A siifinin p degeri p =2,15,
6/A smifinin p degeri p=6,41, 7/A siifinin p degeri p=9,48, 8/A sinifinin
p degeri p=7,30 ve tiim okulun p degeri p=2,06 olarak bulunmustur. Tab-
lo T degerleri ise 5/A, 6/A, 7/A, 8/A ve tiim okul siniflar1 i¢in sirasiyla
2,03, 1,01, 2,03, 2,16 ve tiim okulun t degeri 1,98 olarak hesaplandi. So-
nug olarak, %95 giiven diizeyi ile Incirli ortaokul siiflarmin ve tiim okul
Ogrencilerinin ilk anket sonuglar1 ile son anket sonuclari arasinda istatistik-
sel olarak manidar bir fark oldugu bulunmustur (p<0.05).

4. TARTISMA

Incirli ortaokulu &grencilerinin fen bilgisi dersinde o6grendikleri
genetik ve biyoloji konularinin uygulamali deneylerle gosterilmesi ve 6g-
retilmesi sonucu 6grencilerin bilgi diizeylerinde istatistiksel olarak énemli
bir artis gézlemlenmis ve bu yontem dersi daha iyi anlamalarinda etkili
olmustur. Ogrencilere éncesinde ve sonrasinda basari testi uygulanarak
farkli bolgelerdeki okullarda yapilan testlerin bilgi diizeylerinin farkli
sonuglara yol agtig1 belirlenmistir (Ugras ve ark., 2021). Ancak, bizim
caligmada, 6grencilere 6ncesinde ve sonrasinda ayni test uygulanmis ve
gorsel 6grenmeden sonra basari diizeylerinde artis gozlemlenmistir. Test-
lerin ve uygulamalarin ayn1 bdlgedeki dgrencilere uygulanmasi daha iyi
sonuglar dogurmustur. Clinkii tek bir okulun ele alinmasi ve tek bir gruba
odaklanilmasiyla 6grenme siireci en iyi sekilde desteklenmistir. Bu neden-
le, Incirli ortaokulu &grencilerine uygulamali olarak deneyler yapilmis ve
ardindan anketler araciligiyla 6grenme diizeylerinde artis gozlemlenmistir.
Kirsal ve kentsel bolgelerdeki 5. sinif 6grencilerine mikroorganizmalarla
ilgili 6ncesinde ve sonrasinda basari testi uygulanarak yapilan ¢aligmada,
bilgi diizeyindeki farkliliklarin yerlesim yerlerinden kaynaklandigi sonu-
cuna vartlmistir (Ugras ve ark., 2017). Ancak, bizim ¢alismada, ayn1 bol-
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gede ve ayn1 okuldaki 6grencilere test uygulanmis ve gorsel ve uygulamali
Ogrenme siirecinden sonra basari diizeylerinde artis gézlemlenmistir.

Mikroskop kullanimi hakkinda 3. siif 6grencilerine sorular sorulmus
ve mikroskopta hiicre gosterimi yapilarak bilgi diizeyleri 6l¢tilmistiir (Er-
dem ve ark., 2017). Fen egitiminde somut kavramlarin ele alindigi, ancak
soyut kavramlarin yetersiz bir sekilde islendigi gozlemlenmistir. Mikros-
kop kullanimi, soyut bir kavram olmasi nedeniyle fen egitiminde 6gren-
cilere yeterince gosterilmedigi veya hi¢ uygulamali olarak islenmedigi
icin ilgi odaklarinin degistigi goriilmektedir (Giirbiiz, 2008). Yaptigimiz
caligmada ise dgrencilere mikroskop kullanimini teorik olarak 6gretmenin
yani sira uygulamali olarak da gosterdik. Bu sekilde, bilgi diizeylerinde ve
ilgi alanlarinda degisiklikler gozlemlendi. Incirli Ortaokulu 6grencilerine
yonelik yiiriitiilen projede, fen bilgisi laboratuvari kuruldu ve 6grencilere
bu laboratuvari kullanmalar1 i¢in imkan saglandi. Bu sayede, 6grencilerin
siirekli olarak soyut kavramlarla degil, somut 6rneklerle ders islemeleri
hedeflendi. Ayrica, Incirli Ortaokulu 6grencileri Harran Universitesi Bilim
ve Teknoloji Uygulama ve Arastirma Merkezi’ne (HUBTAM) gétiiriilerek
laboratuvar ortamini birebir deneyimleme firsat1 verildi ve elektron mik-
roskobunda deney yapmalarina olanak saglandi. Bu deneyimler sonucunda
Ogrencilerin ilgi odaklari, duygu, diistince ve fikirleri degisti.

Biyolojideki genetikle ilgili kavramlarin 6zelliklede gen, DNA, RNA,
niikleotit, mitoz béliinme, mayoz bolinme gibi konularin teorik olarak
Incirli Ortaokulu 6grencilerine anlatilmasi, bu kavramlarin &grencilerin
zihinlerinde canlandirilmasini zorlastirabilir. Gen, DNA, RNA, niikleotit,
mitoz boliinme, mayoz bolinme gibi konularin dgrencilerin anlamalari
zor olan genetik kavramlar oldugu daha Onceki ¢alismalarla belirtilmigtir
(Bahar ve ark., 1999). Ancak, tarafimizdan 6grencilere uygulamali olarak
deneylerin yapilmasi ve ayrica Harran Universitesi’ne gétiiriilerek bu ko-
nular birebir yerinde gérmeleri ve deneyimlemeleri, 6grenmelerinde ko-
laylik saglamistir. Bu sekilde, zor kabul edilen bu konular1 6grenme siireg-
leri daha etkili hale gelmistir. Ogrencilerin kromozom-DNA iliskisi, mitoz
ve mayoz boliinme sonucu olusan hiicrelerin kromozom yapisi, diploid-
haploid hiicre kavrami, mitoz ve mayoz boliinme sonucu olusan hiicre
sayisi, homolog kromozom, kardes kromatit gibi kavramlarda anlama
giicliigii cektiklerini ve kavram yanilgilarina sahip olduklarini daha 6nceki
calismalar agiklamistir (Alkan ve Koksal, 2017). Benzer sekilde, Incirli
Ortaokulu’ndaki ¢alisgmamizda da 6grencilerin bu konularda anlama giig-
lugh gektikleri gézlenmistir. Bu nedenle, 6grencilerin bu konular1 daha iyi
anlamalarini saglamak i¢in mikroskop altinda uygulamali deneyler gercek-
lestirilmis ve ayrica okulumuzda fen bilgisi laboratuvart kurularak tiim si-
niflarin aktif olarak kullanabilecegi arag gerecler temin edilmistir. Bu yon-
temler sayesinde 0grencilerin kavramlari daha iyi anladiklar1 gozlenmistir.
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Hiicre boliinmeleri ve kalitim konularinin 6grencilere ¢izim yoluyla
uygulamali olarak ogretilmesinin dgrencilerin konulart anlamasini kolay-
lastirdig1 daha 6nce rapor edilmistir (Harman, 2012). Benzer sekilde, in-
cirli Ortaokulu’nda hiicre bdlinmeleri ve kalitim konular1 mikroskop al-
tinda uygulamali olarak gosterilmistir. Bu sayede, 6grencilere uygulamali
deneyler yaptirilarak konularin hafizalarinda daha iyi yer etmesi saglan-
mistir. Ayrica, uygulamali deneylerin ardindan hazirlanan preparatlar mik-
roskop altinda detayli bir sekilde incelenerek 6grenilenlerin pekistirilmesi
saglanmis ve bu sayede konularin akilda daha kalic1 hale gelmesi saglan-
mistir. Cavus ve ark. (2018), iki farkli ortaokulda bilim fuari etkinlikleri
diizenlemis ve etkinliklere katilan 6grencilerin diger dgrencilere gore fen
ve problem ¢ozme becerileriyle ilgili olumlu algilarmin arttigini tespit et-
miglerdir. Bu durum, bizim ¢alismamizda elde ettigimiz sonuglar ile para-
lellik gostermekle birlikte, ortaokul 6grencilerinin fen bilgisi egitiminde
uygulamali yontemlerin kullanilmasinin 6nemini ortaya koymaktadir.

Sanlurfa incirli Ortaokulu 6grencileri iizerinde mikroskop ve genetik
konularinda uygulamali bir 6gretim yontemi kullanilarak yapilan ¢alisma
sonucunda dgrencilerin basar1 diizeylerinde %40’lik bir artis gézlemlen-
mistir. Bu sonug, uygulamali 6gretim yontemlerinin 6grencilerin basari
diizeylerini artirmada etkili oldugunu gostermektedir. ilkdgretim sekizinci
sinif 6grencilerinin genetik kavram yanilgilarini gidermek amaciyla grafik
materyallerin kullaniminin incelendigi calismada (Demir ve Sezek, 2009)
deney grubundaki 6grencilerin kavramsal anlama diizeylerinin ve problem
¢ozme becerilerinin daha yiiksek oldugu gozlemlenmistir. Her iki calig-
ma da 6grenme siirecinin 6grencilerin etkilesimlerine, uygulamali 6gretim
yontemlerine ve gorsel materyallerin kullanimina dayandigi goriilmektedir.
Bu sonuglar, 6grenme siirecinde Ogrencilerin etkilesimlerinin, 6gretim
materyallerinin ve 0gretim yontemlerinin dnemini vurgulamaktadir. An-
cak, her iki ¢aligmanin farkli 6zellikleri de bulunmaktadir. Fen egitiminde
yapilandirmaci yaklasima dayali bilgisayar destekli 6grenme ve uygula-
mal1 deneylerin kullaniminin, 6grencilerin fen konularina olan ilgilerini
artirabilecegi ve 6grenmelerini kolaylastirabilecegi gosterilmistir (Hanger
ve Yalgin, 2007). Ogrencilerin dgrenme siirecine aktif katilimini tesvik
eden ve onlara etkin bir rol veren bu yaklasimlar, 6grencilerin fen bilgisi
konularina daha fazla dahil olmalarina ve ilgi ve meraklarinin artmasina
yardimei1 olabilir. Ayn1 zamanda, 6grencilere hazir preparatlarla ve kendi
deneylerini yapma imkani saglama yaklasiminin da fen egitiminde 6nemli
oldugu vurgulanmaktadir. Bu yaklagim, d6grencilerin teorik bilgileri pratik
uygulamalara doniistiirmelerine ve fen konularini daha iyi anlamalarina
yardime1 olabilir. Ancak, her 6grencinin 6grenme tarzi ve tercihi farkli-
dir, bu nedenle bu yaklagimlara tiim dgrencilerin aynm sekilde yanit ver-
meyebilecegi unutulmamalidir. Ayrica, bu ¢alismalar sinirli sayida 6grenci
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tizerinde yapilmistir ve sonuglarin genellestirilebilmesi i¢in daha biiyiik
orneklem gruplarina ihtiya¢ duyulmaktadir (Hanger ve Yal¢in, 2007).

Lise ogrencilerinin gen kavramini anlama diizeylerini ve yanlis
anlamalarin1 anketler araciligiyla belirleyen bir calismada, 6grencilerin
gen kavramini anlama konusunda zorlandiklar1 ve genetik terimleri dog-
ru bir sekilde kullanamadiklar1 goriilmiistiir (Zengin, 2019). Bu ¢alisma,
Ogretmenlere daha etkili ve 6grenci odakli 6gretim yontemleri uygula-
ma onerileri sunmustur. lgili ¢alisma ve bizim arastirmamizin sonuglari,
Ogrencilerin fen bilgisi egitiminde genetik ve mikroskop konularini
anlamalarini artirmak i¢in uygulamali yontemlerin kullanilmasinin 6nemini
vurgulamaktadir. Ogrencilere hazir preparatlarla ve kendi deneylerini yap-
ma olanag1 saglanarak dersin daha iyi anlagilmasina katkida bulunulabile-
cegi sonucuna varilmistir. Bu yaklagim, 6grencilerin teorik bilgileri pratige
doniistiirmelerini ve fen konularini daha iyi anlamalarimi destekleyebilir.

Ogrencilerin fen bilgisi dersinde proje tabanli grenme yaklagimimin
etkisinin incelendigi bir arastirmada (Tafli, 2010) deney grubuna proje
tabanli 6grenme yontemi uygulanirken kontrol grubuna geleneksel 6g-
retim yontemi uygulanmigtir. Calismanin sonuglaria gore, proje tabanli
O0grenme yaklagiminin deney grubundaki dgrencilerin basari diizeylerini
artirdig1 ve dersi daha etkili bir sekilde dgrendikleri belirlenmistir. Ogren-
cilere uygulamali derslerin verildigi proje tabanli 6grenme yaklagiminin,
ogrencilerin mikroskop bilgilerini, hiicre yapilarini, ¢ekirdek yapisini ve
genetik konularini daha iyi anlamalarina katkida bulundugu belirlenmistir.
Bu nedenle, ortaokul diizeyinde fen bilgisi egitiminde proje tabanli 6g-
renme yaklagiminin kullanilmasi, 6grencilerin fen bilgisi konularini daha
iyi anlamalarini saglayabilir ve basar1 diizeylerini artirabilir. TUBITAK
bilim fuarlarinin ortaokul dgrencilerinin bilimsel siire¢ becerilerine etki-
sinin incelendigi bir ¢alismada ise (Bozdag ve Gokge, 2018) dgrencilerin
aktif katilimin1 tesvik eden ve gercek hayat uygulamalarina odaklanan bu
yontemler, fen bilgisi 6greniminin etkili bir sekilde ger¢eklesmesine katki
saglayabilir. Fen bilgisi egitiminde uygulamali yontemlerin kullaniminin
yayginlagtiritlmasiyla, 6grencilerin bilimsel diigiinme becerileri, problem
¢ozme yetenekleri ve fen konularina ilgileri artabilir. Bu nedenle,
ogretmenlerin bizim ¢aligmada oldugu gibi fen bilgisi derslerinde uygu-
lamali yontemlere daha fazla 6nem vermeleri gerekmektedir. Bu ¢alisma,
bilim fuarlarinin ortaokul dgrencilerinin bilimsel siire¢ becerilerini ve fen
bilgisi konularindaki anlayislarimi gelistirmede etkili oldugunu gosteren
onceki aragtirmalarla uyumlu sonuglar elde etmistir (Erdal, 2020). Fen
bilgisi egitiminde pratik deneyler ve uygulamalar sunmanin 6grencilerin
O0grenme stratejilerini gelistirdigi ve bilimsel siire¢ becerilerini artirdigi
belirtilmistir. Ayrica, proje tabanli 6grenme yontemlerinin etkili oldugu da
ortaya konmustur.
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Kuzeydogu Hindistan’daki iist diizey lise 0grencilerinin mitoz ve
mayoz konularindaki anlayiglarini belirlemek icin agik uglu sorular, ge-
netik problemleri ¢6zme ve resimlerle gosterme yontemleri kullanilmis-
tir (Chattopadhyay, 2012). Bu ¢aligma ve bizim ¢alismamiz, 6grencilerin
mikroskop ve genetik konularindaki anlayiglarini artirmak i¢in uygulamali
deneylerin etkili bir yontem oldugunu gostermistir. Fen bilgisi derslerinde
hiicre boliinmesi, bitki ve hayvan hiicresi yapilari, genetik ve mikroskop
gibi konular, hazir preparatlar kullanarak ve 6grencilere kendi deneylerini
yapma firsat1 verilerek uygulamali olarak islendiginde, 6grencilerin gelisi-
mine ve konular1 daha iyi anlamalarina katki saglamaktadir. Bu yontemler,
ogrencilerin aktif katilimini tesvik eder ve fen bilgisi 6greniminde derinle-
mesine anlayisi tesvik eder. Sonug olarak, uygulamali deneylerin fen bilgi-
si derslerinde kullanilmasi, 6grencilerin mikroskop ve genetik konularin-
daki anlayiglarini artirabilir ve bilimsel diisiinme becerilerini gelistirebilir.
Ogretmenlerin bu ydntemlere daha fazla 6nem vermesi ve uygulamasi,
ogrencilerin fen bilgisi egitiminde daha basarili olmalarina yardimer ola-
bilir. Bagka bir caligmada, Kuzeydogu Hindistan’daki lise 6grencilerinin
genetik bilgi diizeylerinin diisiikk oldugu ve temel genetik kavramlarin
dogru anlagilma oraninin %36 oldugu ortaya konulmustur. Ayrica, 6gren-
cilerin genetik anlayisinin eyalet ve cinsiyet agisindan farklilik gosterdi-
gi tespit edilmistir. Bu durum, genetik egitimde temel kavramlarin daha
etkili bir sekilde aktarilmas1 gerektigini gostermektedir (Chattopadhyay,
2005). Incirli Ortaokuluyndaki ¢alismamizda ise, Sanliurfardaki ortaokul
ogrencilerinin fen bilgisi dersi miifredatina bagli olarak mikroskop ve
genetik konularmdaki bilgileri incelenmistir. Ogrencilere yapilan anketler
ve uygulanan projeler sonucunda, dgrencilerin mikroskop bilgileri ve
genetik bilgi diizeylerinde %40’lik bir artis tespit edilmistir. Her iki ¢a-
lismada da genetik egitiminin dnemi vurgulanmakta ve dgrencilere temel
kavramlarm anlagilir bir sekilde aktarilmasi ve uygulamali deneylerle des-
teklenmesinin gerektigi ortaya konulmaktadir. Bu tiir caligmalar, genetik
bilgi anlayisini artirmak i¢in egitim programlarmin gelistirilmesine yar-
dimcr olabilir ve 6grencilerin fen bilgisi derslerinde daha basarili olma-
larina katkida bulunabilir. Egitimcilerin, dgrencilerin genetik konularmi
daha iyi kavramalarini saglamak ig¢in interaktif ve uygulamali yontemleri
benimsemeleri 6nemlidir. Bununla birlikte, ileride yapilacak ¢alismalarda
ogrencilerin genetik anlayigini gelistirmek i¢in farkli 6gretim stratejileri-
nin etkinligi de aragtiritlmalidir (Chattopadhyay, 2005;2012).

Ogrencilerin ilgi alanlarma uygun materyallerin kullanilmasi, gretim
yontemlerinin ¢esitlendirilmesi ve Ogrencilerin aktif olarak deneyler
yapmalar1 gibi stratejilerin 6grenme siirecini daha etkili hale getirdigi gos-
terilmistir (Yenice ve ark., 2012). Ilgili calisma ve bizim arastirmamizda
fen 6grenmesine yonelik motivasyonu artirmada 6grenci merkezli yakla-
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simlarin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Bu noktada, aragtirmalar arasinda bazi
farkliliklar ortaya ¢ikmaktadir. Ogretim materyallerinin fen dgrenmeye
yonelik motivasyon tizerinde 6nemli bir faktor oldugu vurgulanmaktadir
(Yenice ve ark., 2012). Bu bulgular, fen bilgisi 6gretiminde materyalle-
rin se¢iminin ve uygulamali deneylerin kullaniminin 6grencilerin anlama
diizeyini etkileyebilecegini gostermektedir. Ortaokul diizeyinde fen bilgi-
si egitimine odaklanarak &grencilerin fen konularina yonelik anlayislarim
belirleme ve gelistirmeye yonelik uygulamali yontemlerin kullanilmasimin
Ogrenci basarisina olumlu etkileri oldugu gosterilmistir (Cardak ve Dik-
menli, 2018). Calisma ¢izim tekniklerini kullanarak yapilan bir analize
odaklanirken, Incirli Ortaokulunda yapilan galisma ise mikroskop kullani-
mi ve genetik deneyler gibi uygulamali yontemlere dayanmaktadir. Ayrica,
caligmalarin 6rneklemi, konusu ve yontemi agisindan da farkliliklar iger-
mektedir. Bu ¢aligmada (Cardak ve Dikmenli, 2018) ortaokul 6grencileri
ile sindirim sistemi konusu incelenirken, Sanlurfa Incirli Ortaokulu 6g-
rencilerine mikroskop ve genetik konular1 uygulamali olarak 6gretilmistir.
Her iki ¢alismada da fen bilgisi egitiminde uygulamali yontemlerin 6nemi
vurgulanmakta ve 6grenci anlayislarimin gelistirilmesinde uygulamalarin
etkili oldugu savunulmaktadir. Bu sonuglar, fen bilgisi derslerinde dgret-
menlerin uygulamali yontemlere ve dgrencilerin aktif katilimina énem
vermelerini desteklemektedir. Ancak, ileri ¢calismalarda farkli konular ve
daha genis 6rneklem gruplariyla benzer arastirmalarin yapilmasi énemli-
dir. Ayrica, farkli yontemlerin ve stratejilerin fen bilgisi egitimindeki etki-
lerinin daha ayrintili bir sekilde incelenmesi gerekmektedir.

Ogretmenlerin hiicre boliinmesi konusunu dgretirken karsilastiklar:
zorluklar ve 6grencilerin anlamamasini ortadan kaldirmak i¢in uygulamali
derslerin ¢cok 6nemli oldugu birgok farkli calisma ile ortaya konulmustur
(Banet ve Ayuso, 2003; Oztap ve ark., 2003). Benzer sekilde incirli Orta-
okulu’nda yaptigimiz calismayla 6grencilerin hayal edemedikleri, kafala-
rinda canlandiramadiklari gen, kromozom, hiicre boliinmesi gibi durumlar
uygulamali olarak 6grencilere sunulmustur. Fen bilgisi dersinde pedagojik
yaklasimlar ve degerlendirme stratejilerine odaklanarak biyolojik konula-
rin Ogretiminde yeni bir perspektif sunmaktadir (Banet ve Ayuso, 2003).
Bu caligma, pedagojik yaklagimlarin 6grenci basarisi ve anlayisi {izerin-
deki etkisini degerlendirme amaci giitmektedir. Ote yandan, Incirli Ortao-
kulu’nda gergeklestirilen ¢alisma, proje tabanli bir yontem kullanarak fen
bilgisi dersinde uygulamali derslerin etkisini arastirmaktadir. Her iki ¢alis-
ma da fen bilgisi 6gretiminde farkli yontemlerin kullanilmasinin 6grenci
basarisi ve anlayisi lizerinde olumlu etkileri oldugunu kanitlamaktadir. Ay-
rica, pedagojik yaklagimlarin biyolojik konularin 6gretiminde daha etkili
bir 6grenme deneyimi saglayabilecegini gostermektedir. Ogrencilerin aktif
katilimin1 tesvik eden ve 6grenmeyi destekleyen degerlendirme stratejile-
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rinin 6nemi lizerinde durulmaktadir (Banet ve Ayuso, 2003).

Sanlwurfa Incirli Ortaokulu’nun 6/A smifi dgrencileri, dgrenci basarismi
gosteren istatistiksel verilere dayanarak degerlendirildiginde, 5/A sinifin-
dan daha yiiksek bir bagar1 diizeyine sahiptir. Ayn1 zamanda, 6. sinifin 7.
sinif, ve 8. siniftan daha diisiik bir seviyede oldugu gozlenmistir. Bu basari
diizeylerindeki farkliliklarin nedenleri, 6grencilerin farkli sinif seviyelerin-
deki miifredat icerikleri ve 6gretim yontemleriyle karsilasmalarindan kay-
naklanmaktadir (Tablo 1). Bu basarinin altinda yatan neden, 6grencilerin
mikroskop kullanimi ve genetik konularindaki teorik bilgi birikimlerinin
sinif seviyeleriyle kademeli olarak artmasidir. Ancak, 5. sinifta miifredatta
yer alan konularin yetersiz olmasi ve gorsel 6grenme firsatlarinin siirh
olmasi nedeniyle, bu sinifin basar1 yiizdesi diger siniflara gére daha diisiik-
tiir. 6. siiftan itibaren, 7 ve 8. siniflara dogru miifredatta yer alan teorik
bilgi seviyesinin kademeli olarak artmasi, 6grencilerin basari diizeyini ar-
tirmistir. Ancak, 6grencilerin ilk test sonuglarina bakildiginda, konuyu tam
olarak pekistiremedikleri ve anlamadiklar1 gdzlenmistir (Tablo 1). Ogretim
siireci boyunca, ayni konular 6grencilere hem teorik hem de uygulamal
olarak sunulmus, mikroskop kullanarak preparat hazirlama ve gézlem yap-
ma firsat1 sunulmustur. DNA ve RNA’nin maketlerini kullanarak genetik
bilgiyi hem gorsel hem de teorik olarak tekrar gdzlemleme olanagina sahip
olmuslardir. Ayrica, hayvan ve bitki hiicreleri konusunu anlamalarina yar-
dimc1 olmak i¢in ilgili posterler de kullanilmistir. Bu yontemler sayesinde
Ogrenciler, yapilan test sonuglarina gore istatistiksel olarak daha iyi bir ba-
sar1 elde etmislerdir.

Bu 6gretim yaklagimi, 6grencilere bilgiyi hem teorik hem de uygula-
mal1 olarak dgrenme firsat1 sunarak, konular1 daha derinlemesine kavra-
malarina ve 6ziimsemelerine yardimei olmustur. Bu sayede, dgrencilerin
bagar1 diizeyleri zaman iginde istatistiksel olarak olumlu bir egilim goster-
mistir. Bu 6gretim modeli, bilgiyi somut deneyimlerle birlestirerek dgren-
cilere sadece sinavlarda degil, ayn1 zamanda ger¢ek diinyada da basarili
olmalarimi desteklemistir. Dolayisiyla, dgrencilerin egitimlerine ve gele-
ceklerine katki saglayan 6nemli bir faktor olarak degerlendirilmektedir.
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5. SONUC ve ONERILER

Yapilan istatistiksel analiz sonuglarinda tiim okulun ilk anket sonug-
larinin basar1 yiizdesi %27 iken son anket sonuglarinin basari yiizdesi
%67’ye ylikselmistir. Bu durum, yapilan uygulamalarin tim okulun ge-
netik bilgi diizeyine olumlu yonde bir etki sagladigim gdstermistir. Og-
rencilere gorsel, isitsel, duyusal bir anlatimla konularin anlatilmasi ve
kendilerinin de uygulamali olarak deneyleri yapmalar1 sonucunda basari
diizeylerinde %40’lik bir artis gézlemlendi.

Arastirma kapsaminda 6grenciler, laboratuvarda yapilmasi ve yapil-
mamas1 gereken kurallar1 6grendi. Ogrenciler mikroskobun ne oldugunu,
cesitlerini (1s1k, stereo ve elektron), ne ise yaradigini, kisimlarini, gorev-
lerini, mikroskop ¢esidine uygun preparat hazirlamay1 ve hazirlanan pre-
paratlar1 mikroskopta incelemeyi, gordiiklerini yorumlamay1 ve canlilari
birbiriyle karsilastirmay1 6grendiler. Preparat hazirlarken kullanilan mal-
zemelerin neler oldugunu ve ne ise yaradiklarini1 6grendiler. Agiz i¢i epitel
hiicresi deneyi ile hayvan hiicresinin ne oldugunu, sogan zar1 deneyiyle
bitki hiicresinin ne oldugunu, bitki ve hayvan hiicresi arasindaki farkli-
lik ve benzerlikler 6grenildi. Sogan kokii deneyi ile mitoz boliinmenin ne
oldugunu ve evrelerini, hazir preparatlarla mayoz boliinme cesitlerini ve
evrelerinin ne oldugunu, her béliinme ¢esidinin gérevlerini, giinliik hayat
ile iligkilendirilerek ne ise yaradigini ve canli ¢esidine gore hangi boliin-
me ¢esidinin oldugu 6grenildi. DNA maketi {izerinde DNA’nin kisimlari-
ni1, yapisini, DNA’nin kendini nasil esledigini (replikasyon) ve niikleotitler
Ogrenildi. DNA ve RNA posteri iizerinde benzerlik ve farkliliklar ortaya
konuldu. Proje kapsaminda, aslinda kelimenin tam anlamiyla mikroskopta

genetik bilgi diizeyi %27’lerden %67’ lere ¢ikt1.

Her dénem fen bilgisi dersine baglamadan 6nce 6grencilerin biyoloji
ve genetik bilgi diizeyleri bir anket testi ile belirlenip derslere 6grencilerin
nerelerde eksik oldugunu gorerek baslanmalidir. Her ortaokulda fen bilgisi
laboratuvarmin ve mikroskobunun olmasi gerekiyor. Her ortaokulda 6g-
rencilerin fen bilgisi egitiminde hiicre boliinmeleri, bitki ve hayvan hiicre-
si, genetik ve biyoloji derslerinde hazir preparatlarla ve kendileri yapacak-
lar1 deneylerle dersi uygulamali olarak yapip pekistirmeleri dgrencilerin
gelisimi ve dersi daha iyi anlamalari i¢in katki saglayacaktir.

Sanlurfa 11 Nisan Ortaokulwnda yiiriitiilen bu 6nemli arastirma, fen
bilgisi derslerine benzersiz bir egitim yaklasiminin nasil uygulandigin
ve Ogrencilere nasil etkili bir sekilde mikroskop ve genetik konularini
Ogrettigini vurgulamaktadir. Proje ¢ercevesinde gerceklestirilen mikroskop
ve genetikle ilgili uygulamali deneyler, 6grencilerin bilgi diizeylerini
degerlendirmek adina yapilan anketlerle desteklenmis, bu uygulamalarin
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sonuglari, 6grencilerin genetik bilgilerinde %40’a varan bir arti saglamis-
tir. Ayn1 zamanda, bu ¢alisma 6grencilere farkli mikroskop tiplerinde galig-
ma firsat1 sunarak, bilim ve teknolojiye olan ilgilerini artirmis ve genetik
konusunda bilinglendirmistir. Bu egitim yaklagiminin, fen bilgisi 6grenci-
lerinin 6grenme motivasyonunu arttirdigi, bilimle daha yakindan tanisma-
larin1 sagladig1 ve geng zihinlerde bir bilim aski uyandirdig1 goriilmiistiir.
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EK-1: Anket Calismasi

Asagidaki klasik, bosluk doldurma, eslestirme ve c¢oktan se¢cmeli
sorular1 uygun cevaplarla cevaplayiniz.

Asagidaki klasik sorulara uygun cevaplari yaziniz.

1. DNA kendini nasil esler?

2. DNA’nin yapisi nasildir?

Asagidaki bosluklara uygun cevaplari yaziniz.

3. Hiicre ii¢ temel kisimdan olusur. Bunlar: Hiicre zari, sitoplazma ve

4. Hiicreyi gézlemlemek i¢in .................ooeeeiin. kullanilir.

5. Kromozomlarin yapisinda .................. adi1 verilen yonetici molekiil
bulunur.

6. Bir canlinin gen yapisina ...................... adi verilir.

7. Eseyliiireyen canlilarda erkek ve disi ireme hiicrelerinin birlestirilerek
yavru bireyler elde edilmesine ........................... denir.

8. Asagidakilerini eslestiriniz.

a) Kromozom DNA'n en kii¢iik yap1 birimidir.

b) Niikleotid = DNA'min yapisinda bulunan kalitsal 6zellikleri-
mize etki eden bolgelerdir.

c) DNA Insanlarin viicut hiicrelerinde 2n = 46, iireme
hiicrelerinde n = 23 adet bulunan yapidir.

d) Gen Deoksiribo niikleik asit hiicrenin yonetici mole-
kiiltdiir.
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Asagidaki ¢oktan segmeli sorulari uygun cevaplarla isaretleyiniz.

9. Asagida mitoz boliinmeye ait bazi evreler karigik olarak verilmistir.
Verilen evreleri olusum sirasina gore numaralandirimiz.

L

10. Bir smfta kart oyunu oynanmaktadir. Bu oyunda kartlarin bir yiiziinde
hiicrenin kisimlarindan biriyle ilgili bilgiler, diger yiiziinde ise bu
bilgilerin ait oldugu hiicre kisminin adi yer almaktadir. Buna gore
6gretmenin verdigi bilgiler hangi hiicre kismina aittir?

= Hicrenin yonetim merkezidir.
« Hierenin temel kisimlanindan biridir.
» Kalitsal materyali igerir.

A) Hiicre duvari B) Sitoplazma C) Cekirdek D) Koful

11. Kromozom sayisi 40 olan bir iireme ana hiicresi mayoz gegirirse yavru
hiicrelerin kromozom sayis1 kag olur?

A) 20 B) 40 C) 46 D) 10
1. Tiir icinde genetik ¢esitlilige neden olur.

II. Eseyli iireyen canli tiirlerinin kromozom sayilarinin sabit kalmasini
saglar.

I11. Ureme hiicrelerinin olusmasini saglar.

12. Yukarida 6zellikleri siralanan olay hangisinde verilmistir?
A) Mitoz B) Eseysiz iireme
C) Vejetatif iireme D) Mayoz
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13. Asagidakilerden hangisi hem mitoz hem mayoz da goriilen ortak bir
ozelliktir?

A) g ipliklerinin olusumu
B) Iki kez sitoplazma boliinmesi
C) Homolog kromozomlarda parca degisimi

D) Homolog kromozomlarin yan yana gelmesi
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INTRODUCTION

Understanding geometry is pivotal for navigating and appreciating
both natural and built environments (National Council of Teachers of
Mathematics [NCTM], 2006). For visually impaired students (VISs), who
encounter inherent challenges in perceiving spatial properties, this be-
comes a journey through alternative sensory pathways and specialized ed-
ucational strategies (Morris, 2017). The urgency of this issue is highlighted
by visually impaired children worldwide, including those with partial sight
or blindness, who have a right to equitable educational opportunities (Her-
rera et al., 2006; Miyauchi, 2020). The diversity within the VIS population,
which encompasses factors such as congenital versus acquired visual im-
pairments and varying degrees of vision loss, introduces multiple layers of
complexity to their educational needs.

The adaptation of geometry concepts into tactile formats accessible to
VISs is a critical area that require attention. The traditional visual-centric
approach and traditional educational materials for teaching geometry of-
ten fail to address the unique learning needs of this diverse group (Tarida,
2022). The prevalent reliance on visual aids in teaching geometry exacer-
bates the educational gap, underscoring the need for research into effec-
tive, alternative teaching approaches (Kapperman & Sticken, 2003). These
methods must cater to the tactile and cognitive processing capabilities of
VISs, with tactile perception being a key modality through which they en-
gage with and comprehend complex figures such as polygons.

While some strategies and tools have been developed for VISs, their
effectiveness, particularly in teaching complex concepts such as polygons,
remains an area not fully understood (Dulin, 2008; Horzum & Arikan,
2019; Pritchard & Lamb, 2012). The variation in visual abilities among
VISs necessitates more personalized and nuanced teaching approaches, a
gap that current research has yet to sufficiently bridge. From this backdrop
emerges the current research, which identify and explore the strategies em-
ployed by VISs to comprehend geometric concepts, specifically focusing
on polygons. This research seeks to enrich the body of knowledge by delv-
ing deeper into the cognitive and tactile processes used by VISs, thereby
informing the creation of more inclusive and effective geometry education
practices. Central to this research is the following question: “What are the
strategies used by visually impaired students to determine the geometric
figures as a polygon?”
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LITERATURE REVIEW

Visually Impaired Students

Visually impaired students represent a heterogeneous group with a
spectrum of visual abilities ranging from low vision to complete blindness.
The World Health Organization (WHO) categorizes visual impairment into
mild, moderate, severe, and blindness, with specific criteria based on vi-
sual acuity and field of vision (World Health Organization [WHO], 2019).
Visual impairment can result from congenital factors, disease, or injury.
The diversity among these students is significant; each individual may re-
quire different accommodations depending on whether their visual impair-
ment is congenital or acquired, stable or progressive, and whether it is part
of multiple disabilities (ibid.).

These students are entitled to educational rights that are recognized
internationally (Herrera et al., 2006, p. 7). The United Nations Convention
on the Rights of Persons with Disabilities (CRPD) promotes the establish-
ment of inclusive educational systems across all levels (United Nations,
2006). The Individuals with Disabilities Education Act (IDEA) of 2007 in
the United States establishes the legal requirement for students with dis-
abilities to be provided with suitable opportunities for education. In Tiirki-
ye, as in many other countries, efforts are being made to align national ed-
ucational policies with international standards to support visually impaired
students (Regulation on Special Educational Services, 2006).

Educational strategies for students with visual impairments must be
individualized, often incorporating Braille, tactile learning tools such as
raised-line drawings and textured materials, assistive technology including
screen readers and audio books, and specialized instruction from Teachers
of the Visually Impaired (TVIs) (Corn & Erin, 2010). The implementation
of these strategies is crucial in ensuring equal opportunities for education
and facilitating the full potential of visually impaired children. In an edu-
cational environment, a student who has limited visual acuity may utilize
magnification tools in conjunction with digital texts, while a student who
is completely blind may place greater reliance on Braille and auditory re-
sources.

Understanding Geometric Concepts: Visually Impaired Students
and Tactile Perception

The concept image-concept definition theory plays a pivotal role in
understanding geometry concepts, particularly in the way students concep-
tualize and internalize abstract mathematical ideas. Originating from the
work of Vinner and Hershkowitz (1980), the theory posits that a student’s
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concept image—comprising all the cognitive and mental representations
associated with a mathematical concept, incorporating a range of pro-
cesses, eliciting various responses, characteristics, and cognitive images.
(Tall & Vinner, 1981)—greatly influences their understanding and prob-
lem-solving abilities. In geometry, where concepts often rely on spatial
reasoning and visualization, the concept image becomes a crucial frame-
work for learners to navigate and make sense of geometric properties, re-
lationships, and theorems. For instance, a student’s concept image of base
concept is not merely its definition but also a combination of various bases
(including in different dimensions) they have encountered, their proper-
ties, and the contexts in which they were presented (Horzum & Ertekin,
2018). These structures are shaped by individual experiences and continu-
ally change with new stimuli, i.e., they emerge from students’ experiences
with concept definitions and examples (Vinner & Dreyfus, 1989). Mere-
ly possessing knowledge of the concept definition does not guarantee a
thorough understanding (Vinner, 1991), but it aids in understanding the
concepts accurately. Therefore, mathematical knowledge is not merely a
formal transfer. Moreover, individuals’ concept image can be inconsistent
in content and may evoke contradictory images at different times, of which
the student may be unaware if they do not perceive these relations and
transitions (Résken & Rolka, 2007; Tall & Vinner, 1981). This could be
due to Vinner and Dreyfus’s (1989) notion that ‘concept image usually
consists of typical examples, not a concept definition’. Fujita and Jones
(2007) suggested that learners’ thinking is likely influenced by specific ex-
amples, called prototypes. Hershkowitz (1990) posits that within the realm
of conceptual understanding, each concept is typically associated with one
or more prototype examples. These examples are typically learned initially
and hence tend to be present inside the concept image of most individuals.
Therefore, individuals engaging in the learning process employ prototyp-
ical judgment, employing either visual perception or the consideration of
features and attributes associated with the geometric figure (Hershkowitz,
1989, 1990). Consequently, this mental collage of experiences and visu-
alizations directly impacts how students approach geometric problems,
prove theorems, or apply concepts to real-world scenarios. Understanding
and enriching students’ concept images in geometry is thus a fundamental
aspect of mathematics education, necessitating teaching approaches that
are diverse, interactive, and reflective of geometric understanding.

The intricate process of understanding spatial information, such as
geometric figures, is a significant challenge for VISs. Since VISs-espe-
cially blind ones- are unable to rely on visual information, they primarily
use their tactile and auditory senses, with learning experiences often be-
ing mediated through touch and sound (Igbal et al., 2022; Kizilaslan et
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al., 2021; Landau et al, 1984; Prasetya et al., 2023). In line with this, the
above-mentioned theory, expounded by Horzum (2013, 2016) and Hor-
zum & Arikan (2019), posits that incorporation of tactile experiences and
interactions with the external world plays a key role in the development
of these concept images. However, to thoroughly comprehend how these
experiences contribute to concept image formation, one must delve into
the cognitive processes involved, considering the diversity within the VIS
population and their varied experiences with spatial information.

Engaging tactile and kinesthetic experiences such as origami and em-
bossed or raised-line materials enable VISs to form robust mental models
of concepts that they cannot visualize (Dulin, 2008; Ganesh, 2020; Hor-
zum, 2013, Horzum, 2016; Horzum & Arikan, 2019; Pinho et al., 2016;
Presley & D’Andrea, 2009). The utilization of a tactile approach is not
only beneficial but also essential in order to obtain a thorough understand-
ing of spatial relationships and geometric characteristics (Kennedy, 1993).
These learning experiences, distinct from those of their sighted peers,
highlight the necessity for adaptive educational materials and strategies
tailored to the cognitive processes specific to VISs, such as spatial reason-
ing and memory, as emphasized by researchers (Haber et al., 1993; Landau
et al., 1981; Landau et al., 1984; Millar, 1985; Zebehazy & Wilton, 2014).

Building on the understanding of varied tactile perceptions among
VISs, it is crucial to develop differentiated instructional methods that align
with their unique spatial understanding. Insights from research, such as the
work of Andriyani et al. (2018), indicate that the way VISs understand and
illustrate two-dimensional figures can inform the creation of specialized
geometry materials. The situation is further compounded by the variability
in individuals’ reliance on auditory and haptic cues, a phenomenon high-
lighted by Cardenas and Inga (2021), emphasizing the need for personal-
ized teaching approaches. Moreover, the application of assistive technol-
ogy, especially computer-assisted tools highlighted in studies (Gorlewicz
et al., 2014; Mulloy et al., 2014; Zaranis & Synodi, 2017), showcases the
effectiveness of tapping into alternative senses to facilitate the understand-
ing of complex mathematical ideas. These technologies, including vibrato-
ry touchscreens and auditory feedback, help students navigate conceptual
grids, making abstract mathematical concepts more tangible. Consequent-
ly, these findings collectively provide compelling evidence for a pedagog-
ical shift toward tactile learning environments that cater to varied tactile
and learning needs (LeSuer, 2019; Mukhiddinov & Kim, 2021).

Research related to tactile learning environments has identified the ne-
cessity of adaptive materials and personalized teaching methods for learn-
ing at different scales, such as the use of interactive small-scale models
(Giraud et al., 2017). Indeed, to effectively bridge experiential learning at
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accessible scales with the conceptualization of abstract scales, the integra-
tion of adaptive learning materials into curricula is essential (Dumpel et
al., 2023; Wang & Zheng, 2018). Tactile models, for instance, have been
shown to assist VISs in understanding biology and basic probability con-
cepts, which could also be beneficial for geometric concepts (Dumpel et
al., 2023; Spindler, 2006; Vita & Kataoka, 2014). As VISs display strong
spatial understanding at human scales, educators are tasked with overcom-
ing the challenges associated with larger or smaller scales that are beyond
direct perception (Resnick et al., 2017). The diversity of learning habits
and strategies among VISs calls for personalized teaching approaches
(Kogyigit & Artar, 2015).

The success of tactile instructional materials in teaching science and
mathematics to VISs is highly dependent on the presence of knowledge-
able and supportive teachers (Argyropoulos & Argyropoulos, 2002; Rule
et al., 2011; Sheppard & Aldrich, 2001). However, the professional de-
velopment of these teachers is often constrained by resource limitations
and inadequacies in pre-service training, as discussed by Horzum (2022)
and Zolgar & Lipec Stopar (2016). These challenges detailed by Maguvhe
(2015) underscore the pressing need for comprehensive teacher training
and development programs. Such programs should be meticulously de-
signed to equip teachers with the necessary skills to implement tactile in-
struction effectively, to use assistive technology proficiently and to devel-
op assessment tools that accurately reflect the spatial abilities of visually
impaired learners (Edman, 1992). Moreover, the education of blind and
partially sighted learners in mathematics and science is often hampered
by a lack of teacher motivation and specialized skills, a concern raised by
Maguvhe (2015). To overcome these obstacles, teachers and policymakers
must recognize and tailor teaching strategies to meet the diverse needs
of VISs. This includes the allocation of resources for teacher training in
tactile instruction and the development of assessment tools that reflect the
spatial abilities of VISs. The development of spatial skills in VISs is in-
fluenced more by individual learning styles and cognitive strategies than
by the impairment itself, as Arslan and Kayhan Altay (2021) have shown.
Thus, addressing the unique educational needs of these students is not just
a matter of accessibility but also of adopting instructional methods that are
as diverse as the students themselves.

Educational Challenges and Strategies in Geometry for VISs

The instructional landscape for geometry education for visually im-
paired students (VISs) is marked by significant challenges. These chal-
lenges largely stem from the need to adapt visual-spatial information into
accessible formats for VISs, a group for whom traditional, visually reliant
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pedagogies are ineffective (Edwards et al., 1995; Rule et al., 2011). To
address this, educators have turned to tactile tools such as raised-line draw-
ings and 3D models, aiming to facilitate the haptic perception of geometric
forms (Presley & D’ Andrea, 2009). However, the existing limited diversity
of these tactile resources, along with the need for more targeted research
on their effectiveness (Dulin, 2008; Pritchard & Lamb, 2012), underscores
a significant gap in education.

VISs also encounter hurdles in accessing mathematical language.
Symbol recognition and representation, which are crucial in mathematics,
often become barriers in learning for VISs (Kapperman & Sticken, 2003).
This situation highlights the need for diverse teaching strategies that go
beyond visual methods, integrate tactile and auditory inputs, and unique
cognitive approaches.

Research reveals a range of issues, from a lack of specialized materials
to the need for contextual understanding of abstract geometric concepts
(Dulin, 2008; Kohanova, 2008; Pritchard & Lamb, 2012). Teachers often
struggle to guide VISs through concepts such as estimation and perspec-
tive, which lack a visual context. Moreover, the challenges in translating
3D objects into 2D symbolic forms (Kohanova, 2008) and the develop-
ment of unique mathematical languages using VISs indicate a divergence
from standard educational practices, underscoring the need for more per-
sonalized teaching methods.

In addition, the lack of specialized training for educators in teaching
geometry to VISs has led to inconsistent teaching methods, often based
on trial and error, especially in regions such as Tiirkiye and Slovakia (Ko-
hanova, 2008). With geometry’s reliance on visuals such as drawings and
charts, these tools become problematic for VISs and pose a challenge for
teachers unfamiliar with alternative methods (Rule et al., 2011). The effec-
tiveness of VISs’ learning is closely linked to their teachers’ capabilities
and adaptability (Pritchard & Lamb, 2012; Spindler, 2006). The poten-
tial of assistive technologies is recognized (Mulloy et al., 2014; Zaranis &
Synodi, 2017), but the integration of tactile learning methods, particularly
in complementing other educational approaches, is now in its early phase
and necessitates further research to get the most effective educational out-
comes.

Given the diversity among VISs, including a range of visual impair-
ments, and learning preferences (Jones et al., 2009; Kogyigit & Artar,
2015), the necessity for individualized teaching methods becomes clear.
The current educational paradigm often fails to address this need for per-
sonalization, emphasizing the urgency for research into differentiated in-
structional strategies that cater to the varying needs of VISs.
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In summary, this section has outlined the multifaceted challenges
faced by VISs in geometry education and examined various strategies pro-
posed to address these challenges. Understanding these obstacles and the
efforts made to overcome them is crucial for developing effective edu-
cational practices. This analysis functions as a fundamental basis for the
exploration of tactile perceptions in geometric figure recognition, contrib-
uting to more inclusive and effective geometry education for VISs.

Gaps in research and emerging insights

Despite extensive research on educational strategies for visually im-
paired students (VISs) in geometry (Haber et al., 1993; Landau et al., 1981;
Pinho et al., 2016; Pritchard & Lamb, 2012; Srichantha et al., 2008; Za-
ranis & Synodi, 2017), significant gaps remain in our comprehension of
how these students conceptualize and identify complex geometric figures,
particularly polygons. This situation underscores the importance of inves-
tigating how VISs engage with geometric concepts.

One major area that requires deeper investigation is the cognitive pro-
cesses that VISs employ in recognizing geometric figures. While numerous
studies have found that individuals struggle with even naming, classify-
ing, and determining the most fundamental geometry concepts (Carrefio
et al., 2013; Ersen & Karakus, 2013; Fujita & Jones, 2007; Hershkow-
itz, 1989; Horzum, 2013, 2016, 2018; Horzum & Arikan, 2019; Kartal &
Cinar, 2017; Kose & Tanigli, 2014; Shaughnessy & Burger, 1985; Ward,
2004), this further highlights the need for innovative approaches in teach-
ing geometry to VISs. By assuming that VISs can identify and differentiate
geometric figures and objects such as cubes, prisms, pyramids, cylinders,
triangles, circles, trapezoids, squares, and rectangles more accurately and
precisely than sighted students in terms of figure and location (Kohanova,
2007; Srichantha et al., 2008), we acknowledge their potential in spatial
understanding and geometric cognition. The specific cognitive mecha-
nisms used by VISs use to distinguish different geometric figures, such
as polygons, have not been sufficiently explored (Horzum, 2013, 2016;
Horzum & Arikan, 2019). While there is extensive literature on general
tactile learning tools and methods (Andriyani et al., 2018; Argyropoulos &
Argyropoulos, 2002; Dulin, 2008; Edman, 1992; Ganesh, 2020; Giraud et
al., 2017; Mukhiddinov & Kim, 2021; Zebehazy & Wilton, 2014), further
research is needed on the complex cognitive processes involved in geomet-
ric recognition among VISs.

Furthermore, enhancing tactile learning tools with assistive technolo-
gies for teaching complex geometric concepts such as polygons is anoth-
er crucial aspect. These technologies, ranging from low-tech to high-tech
solutions, have shown potential in aiding VISs’ learning (Gorlewicz et al.,
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2014; Zaranis & Synodi, 2017). However, the challenge lies in effectively
integrating these technologies with tactile learning methods to better teach
and understand polygons. Detailed strategies on how to synergize these
technologies with tactile tools to enhance comprehension of specific geo-
metric concepts are still lacking.

In addition, applying concept image theory in the context of VISs
learning geometry (Vinner & Hershkowitz, 1980), particularly polygons,
presents a promising area of exploration. Developing concept images for
polygons and understanding how these images influence VISs’ grasp of
geometric properties is an underexplored area. While initial research by
Horzum (2013, 2016) and Horzum & Arikan (2019) has made some prog-
ress in illuminating this subject, there is still a significant amount of knowl-
edge yet to be uncovered. Determining these concept images can provide
a snapshot of the cognitive structure of individuals (Vinner & Dreyfus,
1989). The consideration of employing assistive technologies for the pur-
pose of generating tactile geometric figures is particularly relevant in this
context. Analyzing how VISs recognize these figures offers insights into
the formation of their cognitive structures, which is essential for education-
al theorists and practitioners. These insights can guide the design of tactile
graphics that effectively utilize VISs’ tactile perceptions, thereby enhanc-
ing their learning experience. Additionally, exploring how VISs develop
and use concept images can offer invaluable insights into their learning
processes, informing the tailoring of teaching methods to suit their unique
needs. Understanding the cognitive mechanisms behind their interaction
with tactile representations of geometric figures can help educators devel-
op more effective and personalized teaching strategies. This approach has
the potential to revolutionize geometry education for VISs, making it more
accessible and aligned with their perceptual experiences.

In conclusion, this research contributes to enhancing the comprehen-
sion of how VISs determine and perceive polygons. By exploring the cog-
nitive processes assessing the effectiveness of tactile learning tools, this
research seeks to guide the development of more tailored and effective
teaching strategies. This endeavor will pave the way for an inclusive edu-
cational setting that celebrates diverse learning methods and ensures that
every student, including VISs, is empowered in their mathematical jour-
ney.
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METHODOLOGY

Research Design

This study employs a qualitative approach to conduct a case study in-
vestigating the ability of VISs to identify geometric shapes and determine
whether they qualify as polygons. According to Merriam (2009), a case
study necessitates a thorough examination and analysis of a collective or
an occurrence. The case in the current research is the VISs chosen to deter-
mine the strategies for recognizing the polygonal figures. In this context,
the research has focused on the strategies employed by VISs to determine
whether the figures presented to them are polygons. For this, it is import-
ant to know how visually impaired students determine whether geometric
shapes are polygons or not with their tactile perception, by being aware of
the polygon understanding in the study of Horzum and Arikan (2019) in
the light of the findings.

Participants

The participants in this research were selected using a typical case
sampling known as purposeful sampling method. In typical case sampling,
the aim is to introduce a new application or an innovation. The objective
in selecting this method in this research is not to generalize the typical
conditions by selecting typical cases, but to study the average cases to
gain an idea about a particular area or enlighten those not having ade-
quate information regarding such area, subject, application, or an inno-
vation (Patton, 1987, p.54). The present research was undertaken using
a sample of five individuals who were born with a complete absence of
vision. These participants were between the ages of 12 and 15 and were
enrolled in a specialized educational institution for VISs located in the
Central Anatolian region of Tirkiye. In this research, the term ‘visually
impaired students’ is consistently used to refer to blind students throughout
the research. The selection of participants for this research was conducted
using a combination of in-course and out-course observations, as well as
input from mathematics teachers at VISs. To ensure anonymity and con-
fidentiality, the participants were assigned the pseudonyms S, S, S,, S,
and S.. Furthermore, it should be noted that the involvement of students in
the research was entirely voluntary. Over the course of a 2-month period,
the researcher conducted observations on the social activities, friendship
relationships, and habitats of the students residing in their boarding school,
while ensuring minimal disruption to the participants’ daily lives. Further-
more, the selection of these students was influenced by their performance
in the mathematics classes observed over a period of two months. The par-
ticipants willingly chose to partake in the study. They were students who
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had previously completed mathematics courses that covered the notion of
polygons during their primary schooling (grades 1-4) and in 5th grade mid-
dle school. Based on the available school records, it can be observed that
all participants demonstrated achievement in the comprehensive evalua-
tion of the mathematics courses throughout previous academic years.

Data collection tool and process

In the current research, various data collection tools were utilized
to obtain various information about the VISs’ strategies used by VISs to
determine whether the given figures were polygons. The primary method
employed for data collection was semi-structured interviews. Observation
notes and pictures of geometric figures created with magnetic materials,
raised line or embossed materials which was prepared with the help of
assistive technologies, and geometry boards were used as supporting data
collection tools. In the interviews, VISs were asked one question that in-
cluded 16 different geometric figures to solve (see Appendix A). To en-
sure the validity of the interview questions, the literature (Argyropoulos
& Argyropoulos, 2002; Carrefio et al., 2013; Hasegawa, 1997; Srichantha
et al., 2008; Ward, 2004) was first considered. Three perspectives were
considered in mind when preparing this question in Appendix A. First, un-
derstanding the presence of concave and complex polygons by students is
advantageous for their acquisition of the polygon concept (Argiin et al.,
2014, p.86). Second, students may be motivated to employ formal con-
cept definitions by providing instances and non-examples of a concept,
problem-solving strategies, and mathematical proofs (Vinner, 1991).
Third, non-examples could be helpful if they were arranged in a way that
highlighted the important characteristics by matching them with examples
(Tennyson et al., 1975). Subsequently, the validity of the interview ques-
tion was assessed by consulting three individuals who had doctoral degrees
in mathematics education, one being a professional in geometry, another
being a doctoral candidate in mathematics education, and two instructors
specializing in VISs. Following this, a pilot study was conducted with two
low-vision children who had taken mathematics courses in elementary,
middle, and high school to determine the suitability of the interview ques-
tion. The necessary modifications were then made. Consequently, VISs
were asked to identify whether or not the various figures (examples and
non-examples) were polygons and to explain why they made this choice.
It is imperative to indicate that the fifth, sixth, seventh, tenth, twelfth, thir-
teenth, fourteenth, and fifteenth figures lack the attributes of a polygon, but
the first, second, third, fourth, eighth, ninth, eleventh, and sixteenth figures
-including complex and concave polygons—provide these attributes. For
instance, the fifth figure, or circle, is not a polygon because it lacks a side
that would be a line segment. A rectangular region is specified in 6™ figure.
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The combination of the sides at the endpoints is not given in the seventh,
twelve, or fourteenth figures. The tenth and fifteenth figures do not show
the sides’ consecutive junctions. Curve segments are included in 121, 13,
and 14" figures. In addition, the first, second, eighth, eleventh, and six-
teenth figures are concave polygons and the fourth and ninth figures are
complex polygons.

Every figure was shown to the VISs during the interviews using geom-
etry boards, raised line, embossed, or magnetic materials, depending on the
situation. Creating geometric figures from magnetic materials (magnetic
sticks + micro-balls) or raised line or embossed materials is the same as
drawing those figures. Klingenberg (2007) noted that blind people may find
the drawing challenging. VISs were instructed to imagine the microballs as
points and the magnetic sticks as thin threads before the start of interviews.
Magnetic, raised line, and embossed materials were also introduced. This
is one of the research’s underlying presumptions. In addition, before the
interviews, participants had some time to engage with these materials.
Participants were instructed to provide as much information as possible
when answering questions. With the consent of the participants and their
families, audio and video recordings of the interviews were conducted. In
cases where the VISs were unclear, more interviews were conducted. In
addition, VISs’ nonverbal actions during interviews were noted. The doc-
uments were all forms of representation that participants used to respond
to the questions, including pictures obtained from raised lines, embossed
materials, and magnetic geometric figures that the VISs constructed. For
this purpose, the researcher transcribed and verified the video and audio
recordings of the data. Subsequently, researcher observations, and student
implications were added to the data to create transcribed data.

Data analysis

Consistent with the intended goal, each data set was examined individ-
ually first, and then in comparison. The study was facilitated through the
utilization of grounded theory data analysis techniques. Each geometric
figure’s answers were divided into distinct categories and subcategories.
These groups and their subgroups were contrasted with one another. Fol-
lowing the completion of each step, the categories and subcategories were
combined with create common categories, which the students continuously
compared to one another.

Polygons, including concave, convex, and complex polygons, were
considered during the data processing process. The polygon is defined as
follows by Argiin and his colleagues (Argiin et al., 2014, p.84): Let us
consider three non-linear points (corners) in the same plane, where n
is a natural number, n>3. is called a polygon in which are line segments.
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Mathematics educators, however, generally agree that the circle is a poly-
gon; nonetheless, the definition of the polygon idea handled in this re-
search indicates that a circle cannot be a polygon. Because it is impossible
to create a circle by joining points with a finite number of line segments
(Argiin et al., 2014, p.86). In addition, there are two types of polygons:
convex and non-convex (concave). The majority of useful polygons are
convex polygons, meaning that the line segment joining any two points
inside the polygon will always remain entirely inside the polygon, accord-
ing to Downing (2009, p. 254). Furthermore, they defines the non-convex
polygon as a caved-in polygon that is not convex (concave). Conversely, a
complex polygon has one or more instances of its sides crossing over one
another (TurtleDiary.com, n.d.; Tutorvista.com, n.d.).

Coherence was achieved through an examination of the connections
between the themes derived from the data and the sub-themes that com-
prised the themes. The data were examined at different times by the re-
searcher to improve the study’s internal validity. Furthermore, a second
researcher independently verified the code obtained. The consistency
percentage of 8§9% was determined by applying the formula suggested
by Miles and Huberman (1994): Reliable = Agreement / (Agreement +
Disagreement). To enhance the research’s external reliability, all research
activities were given in detail and no direct commentary was made.
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RESULTS

To grasp whether or not geometrical figures are polygons, the research
comprehended the determination strategies of VISs for the concept of
polygon. The figures given in Appendix A were used to reveal the VISs’
polygon determination strategies.

VISs have employed certain methods to define, formulate polygons,
and differentiate the polygons within the provided figures. This situation
was interpreted as polygon determination strategies (see Table 1). The
VISs’ determination strategies of being polygon were handled under four
headings called examining, rotating, focusing, and counting sides. First,
the VISs analyzed the given geometrical figures in a certain direction or as
if there were an axis in the middle of the figure. This situation was called
‘the examining strategy’. Second, the VISs turned the geometrical figures
over in negative or positive directions. This situation was called ‘the rotat-
ing strategy’. Third, VISs focused on the components of the geometrical
figure or the whole figure. This situation was called ‘the focusing strategy’.
Lastly, VISs counted the sides of the geometric figures that were given to
them or that they constructed via magnetic materials. This situation was
called ‘the counting sides strategy’. The interpretation of each figure in
Appendix A was conducted in a comprehensive manner, utilizing material
obtained from interviews and documents.

Table 1. Determination strategies for being polygon

Themes Students
Only negative
direction 515555 8,
As if there were Only positive
. . S.S.,S
an axis direction R
Examining Opposite direc-
tions S5 85 8
o Negatlve direc- S,.5,.5,.5,. S,
In one direction tion
Positive direction | S, S,,S,, S, S,
. Negative direction S,S,S,, S,
Rotating — - -
Positive direction S,S, S,
. Focusing on the components S,S,,S,,S,, S,
Focusing -
Focusing on the whole S,S,,S,,S,, S,

Counting Negative direction S5, 8,8,
sides Positive direction S,,S,,8,, S,




326 * Tugba HORZUM

In Table 1, it can be seen that all participants used the examining and
Jfocusing strategies. On the other hand, S, didn’t use rotating strategy and
S, did not use the strategy of counting the sides. Table 1 shows that VISs
tried to perceive the raised-line or embossed figures by turning them in a
positive or negative direction, namely changing the location of the geomet-
ric figures. On the other hand, VISs examined the geometric figures in one
direction or as if there were an imaginary axis in the middle of that figure.

In the examination, as if there were an imaginary axis, participants
sensed the geometric figures in one direction (negative or positive) or op-
posite directions. The dynamic nature of the process involved in examining
strategy of the geometric figures has prompted attempts to substantiate this
approach through the use of visual representations in Table 2.

Table 2. VISs’ usage of examining strategies

The direction of | —
S examining the edges
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Beginning

A
x

Starting
point |
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According to Table 2, visual representations are used to clarify the
dynamic nature of the examining strategies used by VISs for identifying
polygonal figures. The table enhances the understanding of how examining
strategies are applied by students. The visual aids in Table 2 likely show
how students interact with geometric figures, providing a clearer depiction
of their thought processes and methods.

VISs also utilized the focusing strategy in determining whether the
embossed figures were polygons. The participants sometimes focused on
the whole geometric figure and sometimes its components. VISs who fo-
cused on the whole geometric figure, claimed that some geometrical fig-
ures were not polygons. Regarding this situation, S, suggested the follow-
ing reasons: figure being non-convex and complicated, and having two
inner regions. For example, S, defends that 3 figure is a hexagon and 1*,
2" and 4™ figures are not polygons. For 1%, 2" figures they said ‘Those you
showed me are not polygons. Other than hexagon’. Moreover, the follow-
ing statements ‘Excluding hexagon, others are not polygon, because hexa-
gon consists of only one figure’, requires focusing on 1*, and 2™ figure. In
this place, it is remarkable that both figures are non-convex polygons. For
4™ figure, S, referred also that the figure is complicated. In their expression,
they said, ‘This is in mesh. For example, a hexagon is a polygon. Neverthe-
less, I am unable to say the same thing for this case. Here you have drawn
too many things; you have combined the triangles with each other’. As a
sample in cases where a complex polygon is not in question, saying ‘/, 2,
3, 4, 5...this is not polygon, because there is not such a line in a polygon.
[Showing the line segment in the middle] Here, there is a line’. S, focused
on two inner regions inside the figure for the 15" figure. On the other hand,
S, stated that 4™ figure is a decagon. Then, they wanted to give informa-
tion about its angles, focusing its components, and they talked about the
pentagons and triangles as follows: ‘There is already a pentagon inside. A
pentagon has five angles. Around the sides, there are 5 triangles, triangle
has three angles...it has many angles’.
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The last strategy used by VISs is counting the sides in positive and
negative directions. For instance, S, first examined the 9™ figure in the
negative direction and then counted the sides in both the negative and posi-
tive direction saying ‘I, 2 polygons. 1, 2...polygon’. The behaviors of other
participants related to this situation are shown in Figure 1.

Figure 1. Strategy of counting the sides

1%t edge

2 edge

VISs who used the strategy of counting the sides stated that the num-
ber of sides of the geometric figure being examined is equal to the sum of
the number of sides inside the polygon that they considered to exist. In
addition, upon examination of the complex polygon, the participants did
not consider the linearity of the sides as a problem. For example, S, said for
4" figure: ‘There are triangles here. There are five or so triangles and has
15 sides. Polygon...I think’. In this case, when 4" figure and the expression
of S, were compared, it can be seen that they considered that the sides of
the polygons might be linear. Similarly, for 9" figure, S, stated that this
figure is constructed by combining two triangles, so it is a polygon, and its
number of sides is the sum of triangles’ sides, saying, ‘Like this 1,2,3,4,5,6.
Two triangles have come together’ (see Figure 1).
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DISCUSSION AND CONCLUSION

This study delved into the understanding of VISs regarding polygons,
focusing on their identification strategies. The study of geometric concepts
among VISs reveals a reliance on tactile senses as a primary tool for un-
derstanding and modeling abstract concepts and objects of varying scales.
This tactile interaction, which is crucial in using raised-line materials to
determine polygons, also poses unique challenges in conceptual under-
standing (Horzum, 2013). Transitioning from tactile methods to concep-
tual challenges, VISs encounter difficulties defining polygons. Contradic-
tions arise, particularly with figures such as circles and triangles, leading
to varied comprehensions of the term ‘polygon’ and the minimum number
of sides required. These challenges stem from a tactile-focused perception,
which influences their understanding of geometric properties.

Despite their skills in defining and distinguishing geometric figures
(Kohanova, 2007; Srichantha et al., 2008), VISs’ conceptual understanding
is not always accurate, often influenced by the effects of blindness and a re-
liance on intuition. Misconceptions, such as considering curves as polygon
sides, as pointed out by some researchers (Kartal & Cinar, 2017; Shaugh-
nessy & Burger, 1985), indicate a need for tailored educational strategies
that address these gaps in understanding.

To overcome the disadvantages caused by the lack of sight, VISs em-
ploy various strategies such as examining, rotating, focusing, and counting
sides, particularly for recognizing embossed figures. Rotating, in particu-
lar, was found to be effective, possibly because of their reliance on touch
for world recognition. This contrasts with Hasegawa’s (1997) findings
with sighted students, who demonstrated different approaches. Similarly,
Ersen and Karakus (2013) observed that preservice teachers used rotation
not for recognizing but for constructing geometric figures. Moreover, stud-
ies such as that of K&se and Tanigh (2014) show that along with focusing
on individual components such as triangles or squares within a polygon,
there is a strategy of focusing on the whole, completing a given polygon
into a familiar shape.

In summary, this study sheds light on the complex process that VISs
engage in to grasp geometric concepts. This underscores the need for ed-
ucational strategies that address their unique challenges and leverage their
tactile strengths, while also considering the cognitive aspects of their learn-
ing process.
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LIMITATIONS AND RECOMMENDATIONS

This study has shed light on the identification of polygons among
VISs, uncovering prevalent misconceptions and cognitive processes sim-
ilar to those found in similar studies. The findings suggest that these mis-
conceptions and typical cases in polygon comprehension are not unique
but indicative of a broader cognitive pattern among VISs. However, it is
important to note the limitations of this study. Its qualitative case study de-
sign, while providing in-depth insights, restricts the generalizability of the
findings because of the small, region-specific sample size. Additionally,
the study’s reliance on tactile methods as the primary data collection tool
may not fully capture the complete spectrum of VISs’ cognitive processes
in understanding polygons. To further elucidate this cognitive process and
overcome these limitations, future research could benefit from a study with
larger and more diverse groups. This approach would provide a more com-
prehensive understanding and help in devising suitable teaching designs,
particularly in geometry, to foster correct conceptualizations of polygons.

In addressing the distinctive learning needs of VISs, it is imperative
to develop teaching methods that leverage their unique tactile and kines-
thetic modes of exploration. Such an approach can enhance not only the
educational experience of VISs but also contribute to the broader field of
mathematics education. The goal is to create an inclusive educational en-
vironment that accommodates diverse methods of learning and compre-
hension, ensuring all students, including VISs, can thrive in mathematics.

A deeper investigation into how tactile and kinesthetic learning can be
optimized using educational materials and techniques for VISs is crucial.
This should involve exploring the use of technology, such as tactile graph-
ic displays or 3D printing, to augment traditional tactile materials. This
exploration aims to articulate the cognitive processes underlying concept
image formation in VISs more clearly. Understanding these processes will
shed light on the transformative potential of tactile learning experiences,
offering insights for both academic discourse and practical educational
strategies. In this context, it is recommended that teachers of VISs consis-
tently emphasize and clarify the definition of a polygon during geometry
lessons, especially when teaching related concepts such as triangles, quad-
rilaterals, prisms, and pyramids. This reinforcement is vital in overcom-
ing knowledge gaps about polygon properties and their relationships with
different types of polygons. Furthermore, teaching methods such as the
rotating strategy, which could involve before-and-after images or animated
sequences to demonstrate the rotation of figures, can be particularly effec-
tive. Similarly, employing an examining strategy, depicted through dia-
grams or sequential images showcasing multiple perspectives of geometric
figures, can aid VISs in understanding the spatial relationships of shapes.
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Finally, a focusing strategy as well as counting side strategy, emphasizing
both detailed and holistic views of figures, can assist in developing a com-
prehensive understanding of geometric figures for VISs.

In summary, while recognizing the limitations of the current study, the
need for innovative and inclusive educational approaches tailored to the
unique cognitive and perceptual abilities of VISs is underscored. By en-
hancing students’ understanding of geometric concepts through tactile and
kinesthetic learning strategies, a more inclusive and effective mathematics
education for all students can be fostered.
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Appendix A: Interview questions

Determine whether or not the following planar figures are polygons
according to the given example. State the names of those which are poly-
gons and explain why those not being polygons are not polygons.
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INTRODUCTION

In the progress and development of societies, it is of great impor-
tance for countries to find solutions to their own problems and to use their
knowledge and skills in the fields of science, mathematics, technology and
engineering in this process. These disciplines already play a major role in
the development of modern societies. STEM is an approach that deals with
science, mathematics, technology and engineering in a holistic and inter-
disciplinary manner and is called STEM in the Turkish education system
(Corlu, 2014; Bybee, 2010; Gonzalez & Kuenzi, 2012). The aim of the
STEM approach is for an individual to find a solution to a problem by us-
ing whichever field or fields of science, mathematics, technology and engi-
neering are required. Today, STEM education is widely available for indi-
viduals of all age groups through various applications (Berlin & Lee, 2005;
Bryan, Moore, Johnson, & Roehrig, 2015; Bybee, 2010; Moore & Rich-
ards, 2012). The STEM educational approach deals with real-life problems
(Moore et al., 2015). The process of STEM activities usually starts with a
problem-solving phase and the focus of these activities is the problem-solv-
ing process (Wang, Moore, Roehrig & Park, 2011). STEM education can
be an important tool for countries to achieve their 2023 vision and goals.
The Ministry of National Education pays attention to STEM-oriented edu-
cation studies in order to achieve these goals. In order to achieve the 2023
vision and goals, some studies on STEM education have been started to be
carried out by the Ministry of National Education in our country (MEB-YE-
GITEK, 2016), but they are not yet at a sufficient level (TUBITAK, 2004;
TUSIAD, 2017; MEB, 2016). When the research on science education is
examined, it is seen that in recent years, more emphasis has been placed
on knowledge and skills in the classroom applications of STEM education
in the field of science. Students are expected not only to have these basic
knowledge and skills, but also to use engineering and technological design
processes in solving the problems they encounter in their daily lives. For
this reason, it is important to reorganize science education in a way that
brings together the fields of technology, engineering and mathematics in
order to raise individuals with 21st century skills.

The STEM education approach provides students with various oppor-
tunities to acquire 21st century skills. These opportunities enable the de-
velopment of skills such as taking responsibility, adaptability, communica-
tion skills, creativity, curiosity, critical and systemic thinking, information
and media literacy, collaboration and interpersonal skills, problem identi-
fication and solving, self-direction and social responsibility (Partnership
for 21st Century Skills, 2009). One of the methods to be applied in STEM
education is the engineering design process (EDP). This process is a cycli-
cal, creative, dynamic process that involves generating various solutions to



Research And Evaluations In Educational Sciences- 2023 December * 343

solve an engineering problem and designing a product by determining the
appropriate solution to this problem (NAE & NRC, 2009). As a result of
the successful application of EDP in the educational environment, students
will have the opportunity to solve design problems like an engineer by us-
ing their creativity. Developing environmental awareness has been among
the objectives of the curricula of many courses in National Education for
years.

However, sensitivity to the environment is not at the desired level (Ar-
magan, 20006). In the science curriculum, there are achievements that con-
tribute to raising individuals who recognize the natural environment and
make being a part of the environment a lifestyle.

In the 5th grade of secondary school, the subjects and concepts that
enable achievement of these outcomes are included in the “Human and En-
vironment” unit. With the acquisitions in this unit, it is aimed that students
gain basic knowledge about the environment, understand the relationship
between human and environment, and question the causes and conse-
quences of environmental problems. In this study, it is aimed to reveal to
what extent these objectives can be realized.

It is thought that this study will contribute to the literature in terms of
presenting students’ views on the science course conducted with STEM ac-
tivities. In this context, the aim of the study is to determine students’ views
on STEM activities developed using the engineering design process on the
subject of “Human and Environment”. Within the framework of this pur-
pose, the problem of the research can be expressed as; What are the opin-
ions of 5th grade students about the STEM activity developed using the
engineering design process for the subject of “Human and Environment”?

METHOD

The research was conducted according to case study, one of the quali-
tative research approaches. Since the aim of this research is to address stu-
dent views on STEM activities developed according to engineering design
processes in depth, it is thought that the most appropriate method for the
nature of the research is a case study.

Study group:

The sample of the study consisted of a total of 38 students studying in
the 5th grade of a public school in Niliifer District of Bursa province in the
2022-2023 academic year.
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Data collection and analysis process

In this study, semi-structured interview forms about the activities im-
plemented according to the Engineering Design Process were used as data
collection tools. At the beginning of the study, in the interview form related
to the first activity, some examples of news about environmental pollution
in Bursa and a narrated problem situation about air pollution were giv-
en. The students were divided into groups and asked to analyze the story
and fill in the forms given to them. After that, the activity covering the
engineering design processes was carried out. At the end of the activity,
semi-structured interview forms were given to the students individually
and each student was asked to answer the questions. Similarly, for the sec-
ond activity, a problem situation related to erosion was given at the be-
ginning and then the activity covering engineering design processes was
carried out.

At the end of the activity, semi-structured interview forms were giv-
en to the students individually and each student was asked to answer the
questions.

Teaching Process

While developing the activities in this study, the Engineering Design
Process given in Figure 1 was utilized.

/ [ Problem identification ]

{ Finalize the design (Redesign)J [Dﬁ'elc-pmeut of possible soluu‘onsJ
{ Sharing a solution J Identifying the most

appropriate possible solution

\ /

[ Test and evaluate J e {Mﬂkjng the prototypeJ

the solution

Figure 1. Engineering Design Process
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In this study, which was conducted with the participation of 5th grade
students, since it was aimed to implement two activities using EDP and to
obtain the opinions of the students about these activities, the process first
started with determining the problem.

Statements of achievement related to “Human and Environment” in
the curriculum;

©’S.5.6.2.1. Expresses the importance of the interaction between hu-
man and environment.”

©’S.5.6.2.2. Provides suggestions for the solution of an environmental
problem in the immediate environment or in our country. “’

©’8.5.6.2.3. Makes inferences about the environmental problems that
may occur in the future as a result of human activities.

©’S.5.6.2.4. Discusses benefit and harm situations in human-environ-
ment interaction on examples.

In this study, activities were developed in accordance with the stages
of EDP while preparing the teaching material on the subject of “Human
and Environment”. In determining the activities, variables such as suitabil-
ity for student level, creating a context related to daily life, the time allocat-
ed to the subject in the curriculum and the existing equipment of the school
were effective. The problem situation was presented in a problem scenario
that students would need information within the scope of the science topic,
taking into account the environmental conditions of Bursa province, where
the students live, and in a way that they can encounter in their daily lives
and relate to the subject and direct them to research and inquiry.

Examples Of News Items For The First Activity

“Most of the fields in Bursa are irrigated with water drawn from the
Niliifer stream, but the Niliifer stream is no longer water. It is a chemical
waste.

“There is also a lot of illegal dumping of rubble on agricultural fields
in Bursa. This has a negative impact on agricultural areas.”

“’Heavy metals are also mixed into the groundwater, which is the sec-
ond source of irrigation for the fields. Since Bursa is full of industry and
industrial wastes, the groundwater is no longer clean.

“We can no longer talk about a plain called Bursa plain. Bursa plain is
dying. This is a very serious environmental problem.”
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“Since plants also have a respiratory system, they also come into con-
tact with the air. Air pollution and acid rain affect agricultural products,
trees and fruits. Air pollution affects Bursa as a whole.”
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The Problem Scenario Presented To Students During The
Problem Identification Process

LET’S DO SOMETHING TO PROTECT OUR ENVIRONMENT
AND OUR WORLD!

Once upon a time, the town where I lived was a very beautiful and
clean place. But one day, a big factory was built on the edge of town.
The factory provided jobs for the town and made a big contribution to the
town’s economy. The machines and vehicles working in this factory used
fossil fuel power sources. As a result, it emitted toxic gases, chemicals and
smoke all day long. With each passing day, the town became more and
more affected by the factory’s pollution. The sky turned gray, air pollution
increased and bad smells spread everywhere. People had to struggle with
respiratory diseases, asthma and bronchitis because of the air pollution
caused by the factory. The factory owner tried to answer my questions, but
I realized that he was not very concerned about the health problems caused
by the pollution. I said to the factory owner: “The health of the people
living in our town is important. Your factory is putting our health at risk.
Please find a solution.”The factory owner was moved by the words of the
little boy in front of him and replied: “You are right. I am embarrassed that
you are sensitive about this issue. The pollution from our factory is damag-
ing the town. What measures do you think we can take? I am open to any
suggestions we can make. You can suggest me different designs.

The activity, for which the problem situation was given and which was
developed according to the EDP, was transformed into worksheets so that
students could write their research, discussion results and thoughts, and so
that the process could be organized and the activity could be carried out
effectively.

The teaching material was presented to a science educator and a sci-
ence teacher in order to examine the suitability of the developed material
for student levels and its scientific accuracy.

Sample Questions For The Scenario

*  What are the factors that cause air pollution? Write them down
below.

*  Whatdo you need to know to solve the problem in the story above?

*  Write down the solution suggestions that come to your mind to
solve the problem given to you.

*  What kind of designs can you make to prevent air pollution? You
can give more than one design example using your imagination.

* 347
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e What are the problems in this scenario?

First Activity Sample Questions

Now let’s make a solution to the problem in the story together! How
can you make a design to prevent air pollution with the materials given
below?

Material list:

Cardboard, cable duct, 12 volt dynamo, led bulb, conductor wire, pro-
peller, silicone gun and silicone glue, electrical tape, colored pencils, ruler,
scissors, utility knife, hair dryer

Draw what kind of design you will make in the space below.

Evaluation Questions

1. Did you like the activity you did? Write below, indicating the rea-
son.

2. What problems did you encounter while making your design?

3. What did you do to solve these problems and improve your de-
sign?

4. Do you think your design could be a good solution to prevent air
pollution? Why?

5. How did this activity change the way you think about the envi-
ronment?

Second Activity Sample Questions

*  What is erosion? Write what you know about erosion.

e What do you think the severity of erosion may depend on?

Erosion, the impact and severity of which increases due to anthro-
pogenic activities, leads to the transportation of fertile soils needed for
agricultural lands and plants, pollution of rivers with sediments, closure of
water beds and reduction of living populations such as fish.

*  What are the problems in this scenario?
e What are the factors that cause erosion? Write them down below.
*  What do you need to know to solve these problems?

Write down the solutions that come to your mind to solve the problem
given to you.
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Erosion, the impact and severity of which increases due to anthropo-
genic activities, leads to the transportation of fertile soils needed for agri-
cultural land and crops, pollution of rivers with sediments, closure of water
beds and decline in living populations such as fish.

Material list:

2 large water bottles, 2 small water bottles, soil, water, grass seeds or
birdseed, string, scissors or a utility knife, a sharpie

What kind of design do you think we can make to prevent erosion
using these materials? You can draw or write it down.

Before starting the teaching process, students were divided into 8
groups of 4 or 5 students. The teaching material was implemented by the
researchers. The researchers took a course on STEM education approach
at the Innovation Center. Throughout the whole process, the researchers
asked their students to find solutions to the daily life problem presented by
acting just like engineers and acted as a guide in the process.

The data obtained from the semi-structured interview with the stu-
dents at the end of the activities implemented according to the EDP were
analyzed by content analysis.

Codes and themes were created from these data.

In order to ensure the reliability of the data organized in this way,
codes and themes were selected from the statements that showed consis-
tency between the coders.

In cases that did not show consistency, the opinion of a third research-
er independent of the two researchers was taken and a common code and
theme was decided. In addition, direct quotations from the students’ state-
ments were included.
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FINDINGS

Analysis of Classroom Students’ Responses to Semi-structured Inter-
views about the First STEM Activity

Theme Code Student Quote Phrases Frequency

I like it because I like experimenting.

o
% & Productivity 7 ike it because we produce our own 4
§ zg energy and we experiment.
% = It’s fun I loved it, it was fun. 10
% é Group Work I like it because I like working in a 3
& Z group.
o o=
2 2 Tutorial I liked it because it made me learn this 4
z2 9 topic well.
= 2 , —
= 8 Making a Yes, I like it because we haven’t done
project projects for a long time, I like projects 1
very much.
Theme Code Student Quote Phrases Frequency
Disliked/Difficult I didn’t like it, I found the activi-
a ty difficult.
w 2
= We had to think a lot to make a
2o design and it was difficult.
=
% = The activity is good, but we
oy o couldn’t do it.
=z Disliked/ could not 8
I~ We couldn’t do it because we
couldn’t get along as a group.
Theme Code Student Quote Phrases Frequency
~ Light bulb problem  The bulb lit up on the first try,
N .
e but not when I showed it to the 6
= teacher.
;% Propeller problem The circuit we made did not
k= stick to the cardboard and the 4
'!é propeller did not work.
= Lack of materials One of our friends from the
3 group did not bring materials 12
3 .
g Group disagreement ~ We could not find any mate- 4
g"é rial.
E) Cable shortage The propeller did not turn be- 1
= cause there was no motor.
2 Did not experience I didn’t get along with my ’
o

groupmates.
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neous in nature.

Silicone I ran out of silicone while glu-
1
ing.
Unstable posture The system didn’t stabilize. 2
Theme Code Student Quote Phrases Frequency
Material change We tried with a battery instead 3
of a motor.
System change We bought new tape and 3
4) Sug- completed the missing parts.
ti
?;,ssgl:s_ Material support ~ We tried again by removing the 7
tions to system on the model.
the diffi- Try again We asked for materials from 5
culties our other friends.
encoun- , . .
tered We couldn’t solve it We borrowed the missing ma- 2
were terial from our friends.
in EDP
(f:25) Different views We did not give up and were 4
patient and tried again.
Internet We tried harder to solve the |
problem.
Theme Code Student Quote Phrases Frequency
Wind energy With the activity we did, we
converted wind energy into 8
electrical energy.
= Renewable energy We prevented air pollution
B by using a renewable energy 1
‘E’D source.
> Healthy/ clean living  Yes, because this conversion
T will prevent air pollution.
2 8
e We carried out an activity that
o . .
s will help us keep the air clean.
® Natural resources We tried to light a light bulb
= using resources that are sponta- 6
D
m

Daily life I have seen tools similar to our 2
project before.
House made of card- ~ We just made a house out of 3

board

cardboard.
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Theme

Code Student Quote Phrases

Frequency

6) Developing thoughts about the environ-

ment (f:19)

Saving electricity  Electricity is saved and nothing is
wasted.

1

Responsive I will be more careful not to pollu-
te the air and the environment.

I will be more sensitive now.

10

Worry I was worried that if we are not
more sensitive to the environment,
we might lose our nature.

Different projects I thought of different projects that
would contribute to the environ-
ment.

No change Since we could not do the activity,
there was no change in my though-
ts about the environment.
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Analysis Of Grade 2 Students’ Answers To Semi-Structured Interviews Related To

STEM Activity

Theme

Code

Student Quote Phrases

Frequency

1) Positive features that EDP develops in students (f:48)

The importance of
nature

Yes, because I realized how im-
portant trees and forests are.

I liked it because I realized the
importance of nature and living
things and that trees should not be
cut down.

13

It’s fun

Yes, I liked it because I like doing
activities very much. This activity
allowed us to spend time having
fun.

Erosion Prevention

Yes, because we prevented erosi-
on thanks to the activity we did.

Tutorial

I liked it because I learned better
what erosion is and how to pre-
vent it.

Intriguing

Yes, I liked it because the activity
interested me.

Experimentation

I liked it because I did an experi-
ment thanks to this activity.

Thought provoking

Yes, I liked it because it was thou-
ght-provoking.

Interest in science

Yes, because I like science class
and science-related activities very
much.

Group Work

I liked it because I was happy to
do the activity with my friends.

[\S}
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ties.

Theme Code Student Quote Phrases Frequency
" Disliked/Difficult I liked some parts of it but some 1
=~ parts were difficult and boring.
Z &
o
Z & Noise Well, 1 like it, but my friends make !
«LE a lot of noise.
Theme Code Student Quote Phrases Frequency
Cutting We didn’t know how to cut the
bottle.
13
We had a hard time cutting the
:‘,’: bottle while designing.
£ Water to flow When we poured the water into
3 the bottle, it flowed on the floor, 10
= we didn’t think about that.
é Group disagreement | hgd difficulty getting along ’
] with my other groupmates.
S Material problem I had difficulty finding the rope
S to tie the bottle.
c
o 5
@ We had difficulty finding scis-
[sTy]
S sors and a bottle.
= Soil We had difficulty putting the
o soil into the bottle, it spilled on 2
™ the floor.
Difficult The activity was a bit difficult. 2
Did not meet I did not encounter any difficul- 5
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Theme Code Student Quote Phrases  Frequency

Additional bottle design We cut two additional small
bottles and let the water 12
flow there.

Help from the teacher I got help from my teachers
about what I could do.

Material change I used sharper scissors. 5

Try again We tried to observe better
by pouring the water again.

I tried harder and finally
succeeded.

Internet We tried to find a solution
by doing research on the 2
internet.

Help from group mates ~ We thought together with
my groupmates and made 5
the necessary corrections.

Drilling a hole Since I had difficulty cut-
ting the plastic bottle, I 1
drilled a hole in it and conti-
nued to cut it.

EDP (f:33)

-
g 4) Suggestions for solutions to the difficulties encountered in
o

Code Student Quote Phrases Frequency

Plant-tree Yes, I think so because when we
poured water into the bottle where
we planted the grass, our design
was successful because it absor-
bed the water. 19

Yes, if we plant more plants in
the environment, we can prevent

=
N
=
c
.90
[%] .
4] landslides.
©
2 Erosion prevention ~ We observed that we can prevent 5
%’ erosion in our activity.
S Successful It was a very successful activity. 5
f= ;
c Grass root Since the roots of the grass held
© the soil, the water did not flow
> . .
w into the other container. In the 1
ot soil without grass, water flowed
quickly.
Inadequate Water flowed from the soil with
a little grass. There should have 1

been a little more grass.
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Theme

Code

Student Quote Phrases

Frequency

6) Developing thoughts about the environment (:33)

The importance of trees

I learned how important
trees are and how they
prevent erosion.

We should prevent the
cutting down of trees and
plant more trees.

11

Care for the environment

I realized how important
the environment is for
us.

Now I will pay more
attention to the environ-
ment.

Curiosity about the envi-
ronment

My curiosity about the
environment has incre-
ased.

Love for the environment

I started to love and
protect the environment
more.

Tutorial

I learned more about
erosion.

Greening

I think we need to green
what’s left of the land.

No change

It did not make any dif-
ference.

Different perspective

Thanks to this activity, |
gained a different perspe-
ctive on nature.

Solution

The human brain can
find solutions to every
problem.

In this study, which was conducted to determine students’ opinions
about the STEM activity developed using EDP on the subject of “Human
and Environment”, students’ opinions were analyzed for the 1st and 2nd

activities;

Positive and negative features developed by EDP in students, chal-
lenges in EDP, Solutions to the challenges encountered in EDP, evaluation
of the design, they were grouped under 5 themes, namely the thoughts

developed towards the environment.

Under the theme of “positive features that EDP develops in stu-
dents”, the highest frequency;
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For the Ist activity,

* in areas such as productivity, fun, instructive, project making,
group work;

For the 2nd activity;

» the importance of nature, fun, erosion preventive, instructive, in-
teresting, experimenting, thought-provoking, interest in science,
working in groups.

When we look at the “Negativities in EDP” theme, we see that the
students gave the answers “difficult” and “couldn’t do it” for the 1st activi-
ty, while they gave the answers “difficult” and “noisy” for the 2nd activity.

Under the theme of “difficulties experienced in EDP”, the students
stated that they experienced some difficulties such as light bulb problem,
propeller problem, lack of materials, group conflict, cable shortage and
balance problem with the highest frequency for the 1st activity. For the
2nd activity, students stated that they experienced some difficulties such
as cutting, water to flow, group conflict, material problem, soil and being
difficult.

Under the theme of “Solution suggestions developed for the difficul-
ties encountered in EDP”, students suggested solutions such as material
change, system change, material support, retry, different opinions and in-
ternet for the 1st activity and additional bottle design, help from the teach-
er, material change, retry, internet, help from groupmates and drilling holes
for the 2nd activity.

Under the theme of “evaluation of the design”, the most frequent codes
for the 1st activity were wind energy, renewable energy, healthy/clean life,
natural resources, daily life and cardboard house, while the most frequent
codes for the 2nd activity were plant-tree, erosion prevention, successful,
grass root and insufficient.

Finally, under the theme of “Developing thoughts about the environ-
ment”, codes such as saving electricity, sensitive, anxiety, different proj-
ects were formed for the 1st activity, and codes such as importance of trees,
importance to the environment, curiosity about the environment, love for
the environment, instructive, greening, different perspective and solution
were formed for the 2nd activity.
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CONCLUSION AND DISCUSSION

Student opinions were taken in STEM activities using EDP for En-
vironmental Pollution and Erosion applied for the “Human and Environ-
ment” unit, and themes, codes and categories were obtained by content
analysis from the answers obtained.

When the students were asked about the positive aspects of the ac-
tivities they carried out using EDP, it was seen that they concentrated on
the codes of “productivity, fun, instructive, project making, group work,
importance of nature, erosion preventive, interesting, experimenting,
thought-provoking, interest in science” in their answers.

Although the students stated that they had difficulties at the stages of
“designing the product and agreeing within the group”, they also stated
that the activities were positive and that they enjoyed them. The reason for
this may be that the students took an active role in the whole process and
found the solution that would solve the problem situation by themselves
and designed the product suitable for the solution they found. A similar
result was found in the study conducted by Aydin and Baydere (2019) with
7th grade students in the example of Separation of Mixtures. Yamak et al.
(2014) stated that STEM education approach positively affects students’
attitudes towards science, while Kiiclik and Sisman (2017) stated that
STEM activities make the process more fun.

When we look at the theme of “difficulties experienced in EDP”, it
is possible to say that in addition to the technical problems encountered
in the design, students could not work in cooperation in group work and
the biggest problem arose due to the lack of harmony within the group.
This situation may be a result of the fact that most of the students do not
have sufficiently developed cooperation, leadership and adaptability skills,
which are called 21st century skills and are among the skills that individ-
uals are expected to have. As a result, although the students expressed that
they had some difficulties in the process of implementing STEM activities
to 7th grade students, the activities implemented in the areas where they
had difficulties provided them with positive characteristics in many areas.
In addition, students had a lot of fun during the STEM activity implemen-
tation process and their interest in the lesson increased. As a result of this
research, students had the opportunity to experience the construction of a
design in which they converted wind energy into light energy in order to
solve the problem of air pollution that they encountered in their real lives,
the construction of a design that could prevent erosion in the same way,
and engineering design-based science education. Since the statements of
the students in the study show that they experience some difficulties during
the implementation of STEM activities, in order to reduce these difficul-
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ties, STEM activities, which include learning by doing and experiencing,
can be given more space in schools and students can improve themselves
in every aspect. In addition, it is important to raise awareness of the behav-
iors and emotions that STEM activities will develop in students for teach-
ers who will provide STEM education to students in schools.
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