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Giris

2019 y1l1 Aralik ayinin son giinlerinde Cin’in Wuhan kentinde ortaya
¢ikan bir viriis (He, Deng ve Li, 2020), Diinya Saglk Orgiitii tarafindan
koronaviriis [[SARS-CoV-2) (COVID-19)] olarak adlandirilmis (Lu, Zhao,
Li, Nui, Yang, Whu ve digerleri, 2020) ve Mart 2020 tarihinde bu viriisiin
bir salgina (pandemiye) doniistiigii tiim diinyaya duyurulmustur. Kiire-
sel bir salgina doniisen koranaviriis, insan saglini etkilemesinin yani sira
ekonomik, politik, ahlaki ve egitimsel bircok sorunun da ortaya ¢ikmasina
neden olmustur (Ustiin ve Ozg¢iftci, 2020).

Insan saglhig1 koronaviriis salgimindan énemli dlgiide etkilenmistir.
Diinya Saglik Orgiitii (WHO) tarafindan yapilan agiklamada 3 Mart 2020
tarihi itibariyle diinyadaki tahmini 6liim oraninin %3.4 oldugu belirtilmis-
tir. Koronaviriis salgininin insan sagligina etkisinin yan1 sira ekonomiyi
de etkiledigi goriilmiistiir (OECD, 2020; Ustiin ve Ozgiftci, 2020). Ekono-
mi sektdriiniin belirli yapilarinda iflaslar yasanmig, seyahat yasaklari ve
karantina dnlemleri nedeniyle birgok insan islerine gidememistir (Ustiin
ve Ozciftci, 2020). Salgin nedeniyle iiretimde yasanacak azalma ve insan-
larin igine diistiigii kaygilarin etkisiyle artmasi beklenen tiiketimin, eko-
nomik verilerde diisiis yasanmasi endigesini ortaya gikarmistir (Baldwin
ve Weder di Mauro, 2020). Tiirkiye’de yapilan kisa donemli hesaplamalar
ekonominin %20 yavaslayacagini gostermistir (Demir, 2020). Saglik ve
ekonominin yani sira koronaviriis salginindan etkilenen bir diger 6nemli
alan ise egitimdir.

Birlesmis Milletler’in verilerine gore diinyadaki 770 milyon &gre-
nim goren kitle koronaviriis salgini1 nedeniyle okul ve {iniversitelerin ka-
panmasindan etkilenmistir (Zhong, 2020). Diinya genelinde 191 {ilkenin
okullarinda egitime devam edilmedigi ve bu sekilde salginin yayilmasi-
nin engellenmeye calisildig: ifade edilmistir (Viner ve digerleri, 2020).
Birlesmis Milletler (UNESCO) raporuna gore ise 17 Nisan 2020 giiniine
kadar olan siirecte, 1.724.657.870 6grencinin viriis nedeniyle yasanan ge-
ligmelerden etkilendigi belirtilmistir (UNESCO, 2020). Viriisiin etkisinin
biiyiik olmasi nedeniyle bir¢ok iilkede okullar kapatilmistir. Hizla yayilan
salgin Tirkiye’de de okullarin kapanmasina ve beraberinde bir¢ok prob-
lemin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Tiirkiye’de ilk vakanin tespitinin
ardindan okullar iki hafta tatil edilmis, ardindan yapilan resmi agiklama-
larla uzaktan egitim yoluyla egitim 6gretimin gergeklestirilecegi bildiril-
mistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2020). Daha sonra alinan kararlar
dogrultusunda tiim 6zel ve devlet okullarinda 2020 egitim 6gretim bahar
donemi uzaktan egitim yolu ile siirdiiriilmiistiir.

Yiiz yiize egitimde yasanan sorunlar ve egitim sisteminin salgin ile
birlikte zorunlu olarak uzaktan egitime doniismesi, 6grencilerin ve 6gret-



Egitimde Arastirma ve Degerlendirmeler - 3

menlerin bu siirecte iyi olus hallerinin sorgulanmasina neden olmustur.
Egitim siirecinin dijital ortamda ¢evrimici ya da ¢evrimdisi uygulamalarla
uzaktan siirdiiriilmesi karari, uzaktan egitim siirecinde 6gretmen yeterlik-
lerinin durumu, sinavlarin nasil gerceklestirilecegi ve 6grenmenin nasil
olacagi vb. egitimle ilgili bir¢ok degiskenin sorgulanmasina neden olmus-
tur. Bunlarin disinda akla gelen diger 6nemli bir sorun olarak 6gretmenle-
rin iyi olus halleri gosterilmektedir.

Psikoloji alaninda son donemlerde yapilan ¢aligsmalarda olumsuz duy-
gu durumlarindan ¢ok olumlu duygulara olan yonelimin arttig1 gozlen-
mektedir (Gable ve Haitdth, 2005; Van Hoorn, 2008). Iyi olus kavrami
da olumlu psikoloji alaninda {izerinde durulan konulardan birisidir. Bu
kavram olumlu duygularin olumsuz duygulara gore daha sik yasanmasi ve
yasamdan alinan doyum olarak tanimlanmaktadir (Diener, 1984). Bireyin
tim hayatin1 kapsayan genel bir degerlendirmesidir (Diener, 1984) ve iyi
bir yasamin ana unsuru olarak adlandirilmaktadir (Park, 2004).

Genel olarak iyi olus, yasam memnuniyeti; mutluluk, moral gibi kav-
ramlarin hepsini igerecek bir sekilde iyi olma halini ifade etmede kullani-
lan bir kavramdir (Diener vd., 2003). Iyi olus diizeyi yiiksek olan bireyler
topluma fayda saglamak icin daha fazla ¢aba gostermektedirler (Deci ve
Ryan, 2009). Bu noktada topluma sagladigi fayda ile 6gretmenlik meslegi
dikkati cekmektedir. Ogretmenlik mesleginin zorlu ve stresli mesleklerden
biri oldugu bilinmekte ve yliksek diizeyde duygusal emek gerektirmekte-
dir (Brennan, 2006). Giin gectikte dgretmenlerden beklentiler artmakta,
siirekli gelisim iginde olmalar1 beklenmekte ve onlara farkli sorumluluk-
lar yiiklenmektedir. Ustlendikleri akademik sorumluluklarin yaninda &g-
renci sorumluluklariyla da basa ¢ikmaya ¢alismak 6gretmenlerde stres ve
tikenmiglik gibi sorunlar1 beraberinde getirmektedir (Hargreaves, 1998).
Salgin siirecinin de 6gretmenlerdeki stres durumlarini artirdigi ve iyi olus
hallerine olumsuz yonde yansidigi diigiiniilmektedir.

Salgin siirecinde 6gretmenlerin mental, 6znel ve psikolojik iyi olus
halleri daha da 6nemli hale gelmektedir. Clinkili 6gretmenlerin ruhen sag-
liklt ve mutlu olmalar1 demek, onlarin yetistirecegi nesillerin de ruhen
saglikli ve mutlu olacagi anlamina gelmektedir. Dolayistyla ruhen saglikli
ve mutlu bireylerden olusan bir toplumun da saglikli ve mutlu bir toplum
olacagi, boyle bir toplumda su¢ oranlarinin neredeyse yok denilecek ka-
dar az olacagi, insanlarin giiven ve huzur icerisinde birbirlerinin fikir ve
diisiincelerine, haklarina saygi gostererek yasamdan zevk alabildikleri ve
yarinlara umut ve giivenle bakabildikleri bir toplum olabilecegi anlamina
gelecektir (Kimter, 2017).

Mental iyi olus, bireyin kendi yeteneklerinin farkinda olmasi, ya-
saminda olusan stresin iistesinden gelebilmesi, is yasaminda iiretken ve
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faydali olabilmesi ve yetenekleri dogrultusunda toplumuna katki yapma-
st olarak tanimlanmaktadir. Bilimsel arastirmalar mental iyi olus diizeyi
yiiksek bireylerin, psikolojik ve fiziksel sagliklarinin daha iyi ve yasam
kalitelerinin daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur (Keyes, 2002; Ke-
yes vd., 2010). Ayrica yapilan arastirmalar mental iyi olusun bireysel, ¢cev-
resel ve toplumsal diizeyde 6nemli bir faktor oldugunu gostermektedir.

Psikolojik iyi olusu tanimlamanin ise zor oldugu ifade edilmistir. Psi-
kolojik iyi olus bazen yasam kalitesi veya yasam memnuniyeti ile ilgili
olarak tanimlanmistir. Bazen de psikolojik iyi olusun benlik saygisi, zi-
hinsel fonksiyonlar, kisilik, mutluluk gibi pozitif ve anksiyete, depresyon
gibi negatif etkileri iceren ruh hali ile ilgili olabilecegi belirtilmistir. Psi-
kolojik iyi olus depresyon, dfke, diismanlik, algilanan stres gibi negatif
duygularin yoklugu ve ayni zamanda sosyal biitiinliik hisleri, algilanan
saglik gibi olumlu duygularin da varligi ile iliskilendirilmektedir (Hass-
mén vd., 2000; Kimter, 2017). Psikolojik iyi olus, yasamlarini islevsel bir
sekilde siirdiiren bireylerin 6zelliklerini inceleyen ve hiimanistik yakla-
simlar1 temel alan biitlinctil anlayisa dayanmaktadir (Diener vd., 2010).
Bu anlamda olumlu ve olumsuz duygularin varligi ve yasam doyumunun
basit bir birlesiminden ¢ok, yasama kars1 tutumlar1 i¢ine alan ¢ok boyutlu
bir yapinin ifadesidir (Arici, 2011).

Oznel iyi olus ise bireylerin olumlu duygular1 siklikla ve olumsuz
duygular1 ¢ok az yasamalari, yasamlarindan da yiiksek diizeyde doyum
almalar1 anlamina gelmektedir (Diener, 2001). Ruhen saglikli olma olgun-
luk, bireylerin yasama uyum saglamalar1 ve kendilerini 6znel agidan iyi
hissetmeleri demektir. Tiim bunlarin yaninda 6znel iyi olusun bireylerin
ruh sagliklariin pozitif yanini temsil ettigi de belirtilmektedir (Bray ve
Gunnell, 2006). Alanyazinda 6znel iyi olusun pek ¢ok psikolojik ve fizik-
sel rahatsizliklara karsi, bireyleri koruyucu; bu rahatsizliklardan bireyleri
onleyici bir faktor olarak ele alindig1 goriilmektedir (Varni vd., 2004).

Alanyazin incelendiginde 6gretmenlerin iyi olus hallerini inceleyen
ulusal diizeyde farkli arastirmalara rastlanmaktadir. Kimter (2017) 6g-
retmen adaylarinin topluma hizmet uygulamalarina yonelik algilar1 ile
mental iyi olus durumlar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Ziimbiil (2019)
ogretmen adaylarinin psikolojik iyi olus diizeylerinde bilingli farkindalik
ve affetmenin yordayici rollerini arastirmistir. Saritag (2019) sinif 6gret-
meni adaylarinin psikolojik iyi olus halleri, mesleki kayg1 diizeyleri ve 6z
yeterlilik inanglarini arastirmistir. Tung (2021) tarafindan 6gretmenlerin
manevi kaynaklar1 ve iyi olus halleri incelenmistir. Bilgin (2018) ise 6g-
retmenlerin ¢alisma yasam kalitesi, iyi olus ve orgiitsel baglilik diizeyleri
arasindaki iliskileri incelemistir. Yine Aydogan (2019) tarafindan &gret-
menlerin psikolojik iyi olus diizeyleri ile okul iklimi algilar1 arasindaki
iligkileri incelenmistir. Diger bir ¢alismada Altinay (2022) 6gretmen aday-



Egitimde Arastirma ve Degerlendirmeler - 5

larinin etkilesim kaygisi diizeyleri ile psikolojik iyi olus arasindaki iligki-
ler irdelenmistir. Yakut ve Yakut (2018) 6gretmenlerin psikolojik iyi olus
halleri ve is yerinde diglanma arasindaki iligkiyi ¢aligmistir. Bagka bir ca-
lisma da ise Koylii ve Giindiiz (2018) tarafindan 6gretmenlerin karar alma
siirecine katilim diizeylerinin orgiitsel baglilik ve psikolojik iyi olus ile
iligkisi aragtirilmistir. Kayis ve Satici (2018) tarafindan yapilan ¢alismada
da 6gretmenler baglaminda mizhla basa ¢ikma ile mental iyi olus arasin-
daki iligkide affediciligin aracilik rolii incelenmistir. Ayrica Dilmag ve Te-
zelli (2021) tarafindan gergeklestirilen ¢aligmada da 6gretmen adaylarinda
duygusal zeka, sosyal kaygi ve 6znel iyi olus arasindaki yordayic iliski
arastirtlmistir. Bu ¢aligmalar genel olarak mental, 6znel ve psikolojik iyi
olus hallerini 6gretmenler agisindan ya tek basina incelemis ya da dgret-
menlik siirecini etkileyen bagka degiskenlerle iliskilerine odaklanmustir.
Mental, psikolojik ve 6znel iyi olusun bir arada incelendigi ¢alismalara
ulagilamamistir. Bu arastirmada bu degiskenler agisindan salgin siirecinde
Ogretmenlerin iyi olus halleri ortaya konulmaya calisilmis, aralarindaki
iligkiler incelenmis hem de siireci etkileyen faktorler 6gretmenlerin go-
riisleri dogrultusunda degerlendirilmistir. Bu genel amag¢ dogrultusunda
arastirmada asagidaki sorulara cevaplar aranmistir:

1. Ogretmenlerin 6znel iyi olus halleri ne diizeydedir?
2. Ogretmenlerin psikolojik iyi olus halleri ne diizeydedir?
3. Ogretmenlerin mental iyi olus halleri ne diizeydedir?

4. Ogretmenlerin psikolojik ve mental iyi oluslar1 6znel iyi oluslarini
ne diizeyde yordamaktadir?

5. Salgin siirecinde 6gretmenlerin iyi olus hallerine yonelik goriisleri
nasildir?

6. Es zamanli olarak elde edilen nicel ve nitel bulgular birbirleriyle ne
kadar ortiismektedir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirmada yakinsayan paralel karma yontem deseni kullanilmistir.
Yakinsayan paralel karma desen yaklasimi temel ve gelismis karma yon-
tem stratejilerinden en ¢ok bilinenedir. Bu yaklagimda aragtirmaci nitel
ve nicel verileri beraber toplar. Ancak verileri ayr1 ayr1 analiz eder. Temel
varsayim nicel ve nitel verilerin farkl tiirde bilgi saglamasidir. Katilim-
cilarin bakis acilar1 hakkinda detayli nitel bilgi ve dlgme aracina bagh
olarak nicel puanlar sunulmaktadir. Asagida bu arastirmada da kullanilan
yakinsayan paralel karma yontemin deseni verilmistir. Bu arastirmada ya-
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kinsayan paralel karma yontem deseninde agirlik nicel boyuta verilmistir
(NIC + nit).

Nicel Veri Toplama (Nic)

/ \
Kargilastirma
ve Yorumlama
iligkilendirme \
N

\_‘ / \\\_/

Nitel Veri Toplama (Nit)

Sekil 1. Yakinsayan paralel karma yontem deseni

Calisma Grubu

Arastirma siireci Tiirkiye’nin bat1 bolgesinde yer alan bir ilde gorev
yapmakta olan 6gretmenlerle gerceklestirilmistir. Arastirmanin ¢aligma
grubunu toplam 912 §gretmen olusturmustur. Arastirmanin ¢alisma gru-
bunu 753 kadin (%82.6) 159 erkek 6gretmen (%17.4) olusturmustur. Aras-
tirmaya katilan 6gretmenlerin 180’1 6zel okulda (%19.7), 735’1 (%80.6) ise
devlet okulunda gérev yapmaktadir. Ogretmenlerin 680’i kadrolu (%74.6),
164’1 sozlesmeli (%4.5) ve 70’1 ticretli (%7.7) olarak gdrev yapmaktadir.
Ogretmenlerin mesleki deneyimleri ii¢ ile 33 yil arasinda degismistir.
Yine bircok branstan (Tiirkce, Matematik, Sinif, Okul Oncesi, Ingilizce,
Fizik, Tiirk Dili ve Edebiyat1, Beden Egitimi, Ozel Egitim, Sosyal Bilgiler,
Fen Bilimleri, Kimya, Psikolojik Danigsmanlik ve Rehberlik, Cografya,
Resim, Miizik, Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi, Gorsel Sanatlar, Biyoloji,
Bilisim Teknolojileri, Teknoloji ve Tasarim) 6gretmen arastirma siirecine
dahil olmustur. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 301’1 (%33) ¢evrimici
egitimlere ¢ok fazla katildiklarini, 333 (%36.5) orta diizeyde ¢evrimici
egitimlere katildiklarini, 6gretmenlerin 186’s1 (%20.4) az diizeyde cevri-
mi¢i egitimlere katildiklarini ve 109 6gretmen ise (%12) ¢evrimigi egitim-
lere hi¢ katilmadiklarini ifade etmistir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada nicel ve nitel veri toplama araglarindan faydalanilmistir.
Nicel ve nitel veri toplama araglar ile ilgili agiklamalar asagida verilmis-
tir.

Mental iyi Olus Olgegi

Stewart-Brown ve arkadaslar1 (2007) tarafindan gelistirilen Mental
Iyi Olus Olgegi Keldal (2015) tarafindan Tiirk kiiltiiriine uyarlanmistir.
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Olgegin yap1 gegerligini incelemek iizere agimlayici faktor analizi (AFA)
ve dogrulayici faktdr analizi (DFA) yapilmistir. Olgegin 6lgiit bagintili ge-
cerligini belirlemek amactyla Oxford Mutluluk Olgegi-Kisa Formu (OMO-
KF), Yasam Doyumu Olgegi (YDO), Kisisel Iyi Olus Indeksi Yetiskin For-
mu (KIOI-YF), Psikolojik Iyi Olus Olgegi (P1YO), Depresyon-Mutluluk
Olgegi Kisa Formu (DMO-KF) ve Oznel Mutluluk Olgegi (OMO) ile ko-
relasyonlar1 incelenmistir. Olgegin giivenirligini lgmek igin ise Cronba-
ch Alfa i¢ tutarlilik katsayisina ve bilesik giivenirlige bakilmistir. Keldal
(2015) tarafindan yapilan uyarlama c¢alismasi 16-70 arasinda degisen ve
iki calisma grubundan olusan toplam 371 ile gerceklestirilmistir. Olcegin
yap1 gegerligini incelemek igin agimlayic1 (AFA) ve dogrulayici (DFA)
faktor analizleri yapilmistir ve ol¢iit bagintili gecerlik kapsaminda benzer
konulu dlgeklerle korelasyona bakilmistir. Warwick-Edinburgh Mental Iyi
Olus Olgeginin giivenirligini belirlemek icin ise i¢ tutarlilik katsayis1 ve
bilesik giivenirlik yontemleri kullanilmistir. Yapilan dogrulayici faktor
analizi sonucunda olgegin tek faktorlii yapisinin Tiirk 6rnekleminde de
korundugu gozlemlenmistir. Olgiit bagintili gecerlik i¢in yapilan analiz
sonucunda dlgegin diger 6lgeklerle arasinda anlamli diizeyde bir iligki bu-
lunmustur. Olgegin giivenirliginin belirlenmesi igin yapilan analizler so-
nucu, yeterli derecede giivenilir oldugu bulgusuna ulasilmistir. Elde edilen
tiim bu bulgular, WEMIOO’niin Tiirk¢e formunun tek faktorlii bir yapiya
sahip oldugunu ve mental iyi olusu degerlendirmede gecerli ve giivenilir
bir dlgme araci olarak kullanabilecegini gostermektedir. Bu arastirmada
da 6gretmenlerden elde edilen veriler {izerinde yapilan analizler sonucun-
da Cronbach’s alpha giivenirlilik katsayis1 .92 olarak hesaplanmistir.

Oznel Iyi Olus Olcegi

Renshaw, Long ve Cook (2015) tarafindan gelistirilmis Ogretmen Oz-
nel yi Olus Olgegin (Teacher Subjective Wellbeing Questionnaire-TSWQ)
Ergiin ve Sezgin Nartgiin (2017) tarafindan Tiirk kiiltiiriine uyarlanmigtir.
Olgegin Tiirkge versiyonunun arastirma verileri Milli Egitim Bakanligina
bagli okullarda ¢alismakta olan 544 6gretmenden elde edilmistir. Sekiz
maddeden olusan dlgek Okul Bagliligi ve Ogretim Yeterligi olmak {izere
iki alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin yap: gegerligi agimlayici faktor ana-
lizi (AFA) ve dogrulayici faktor analiziyle (DFA) test edilmistir. A¢imlayict
faktor analizinde maddelerin 6lgegin orijinalindeki gibi iki alt boyutta top-
landig1 bulunmustur. Dogrulayici faktor analizi sonucunda ise uyum diizey-
lerinin istenilen diizeyde oldugu goriilmiistiir. (x>= 56.01, sd= 18, RMSEA=
075, NFI=0.97, NNFI=0.96, CFI=0.98, GFI=.096, AGFI= 0.93, GFI=0.96,
SRMR=0.04). Olgegin tamaminin Cronbach’s alpha giivenirlik katsay1s1 .82
olarak bulunmustur. Tiirk kiiltiiriine uyarlanan Ogretmen Oznel Iyi Olus
Olgeginin gegerli ve giivenilir bir dlgme araci oldugu sdylenebilir.
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Psikolojik Tyi Olus Olcegi

Eggleston ve arkadaslar1 (2001) tarafindan gelistirilen Psikolojik Iyi
olus Olgegi, Telef (2013) tarafindan Tiirk kiiltiiriine uyarlanmistir. Telef
tarafindan yapilan uyarlama ¢alismasi 339’u (%64) kadin ve 190’1 (%36)
erkek olmak tizere 529 6gretmen aday1 ile gergeklestirilmistir. Agimlayici
faktor analizi sonucunda toplam aciklanan varyansin %42 oldugu ve mad-
delerin tek faktor altinda toplandig1 saptanmistir. Benzer 6lgek gecerligi
icin Psikolojik Iyi Olus Olgekleri ve Ihtiyag Doyumu Olgegi kullanilmis-
tir. Psikolojik Iyi Olus ile Psikolojik Iyi Olus Olgekleri ve Ihtiyag Doyu-
mu Olgegi arasinda Pearson Momentler Carpimi Korelasyonu .56 ve .73
(p<.01) olarak bulunmustur. Giivenirlik ¢aligmasi sonucunda Cronbach’s
alpha katsayist .80 olarak hesaplanmistir. Test tekrar test sonucuna gore
Olcegin birinci ve ikinci uygulamasi arasinda yiiksek diizeyde, pozitif ve
anlaml bir iligki oldugu goriilmiistiir (= .86, p<.01). Arastirma sonucun-
da Psikolojik Iyi Olus Olgeginin psikolojik iyi olusu dlgmede gecerli ve
giivenilir bir 6lgme araci oldugu belirlenmistir.

Demografik Bilgiler Anket formu

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik bilgilerini elde etme-
ye yonelik bir anket formu olusturulmustur. Anket formunda 6gretmenle-
rin cinsiyetlerine, 6gretmenlik branslarina, mesleki deneyimlerine, gorev
yaptiklar1 okul tiiriine, ¢alistiklar1 kadro tiiriine ve cevrimigi egitimlere
katilma durumlarina yonelik maddeler yer almistir.

Acik Uclu Sorulardan Olusan Anket Formu

Aragtirmada 6gretmenlerin iyi olus hallerini yonelik goriiglerini elde
etmeye yonelik toplamda dort agik uglu sorudan olusan anket formu olus-
turulmustur. Olusturulan sorular ile 6gretmenlerin koranaviriis siirecinde
kigisel ve mesleki olarak en ¢ok hissettikleri duygu durumlar1 ve neden-
leri, koranaviriis salgininda iyi olug hallerinin nasil etkilendigi, salgin sii-
recinde iyi olus hallerini olumlu veya olumsuz etkileyen olay durum, vb.
neler oldugu ve salgin siirecinde 6gretmenlerin iyi olus hallerini destekle-
mek i¢in neler yapilmasi gerektigi konularina yonelik goriisleri alinmistir.
Olusturulan anket formu asil ¢alismada kullanilmadan 6nce toplamda bes
Ogretmene uygulanmis ve gelen doniitler dogrultusunda gerekli diizeltme-
ler gerceklestirilmistir.

Veri Toplama Siireci

Oncelikle arastirmanin yiiriitiilebilmesi i¢in etik kuruldan onay alin-
mistir. Sonrasinda Milli Egitim Miidiirliigiinden alinan izinler dogrultu-
sunda nicel ve nitel veri toplama araglarinin uygulama siirecine ge¢ilmis-
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tir. Nitel ve nicel tiim 6lgme formlart GOOGLE FORMS’a aktarilmistir
(https://forms.gle/rPh9hqagNC5J9iE99). Elde edilen Google Forms linki
(Twitter, Facebook, Instagram, WhatsApp) mecralarindan 6gretmenlere
ulagtirilmistir. Yine MEB’in kendi dijital hesaplar1 araciligi ile anketler
ogretmenlere ulastirilmistir. Verilerin toplanmasi i¢in ti¢ aylik bir siire ay-
rilmistir. Ancak bu siirede istenilen katilimci sayisina ulagilamamistir. Bu
durumun salginin olusturmus oldugu olumsuz iklimden kaynakli olarak
ogretmenlerin ruh hallerine yansiyan olumsuzluklar ve anketi doldurma-
ya yonelik kendilerinde istekliligin olusmayisindan kaynaklandig: diisi-
niilmektedir. Bundan dolay1 veri toplama siireci biraz daha uzatilmis ve
yeterli veri sayisina ulasildiginda ise sonlandirilmistir.

Verilerin Analizi

Istenilen toplam veri say1sina ulagildiktan sonra verilerin analiz siire-
cine gecilmistir. Google Forms linki ile Excel dosyasina gelen nicel ve ni-
tel veriler birbirinden ayirt edilmis ve nicel ve nitel olmak tizere iki farkl
veri seti olusturulmustur. Nicel veri Excel dosyasinda, demografik veriler
ve Olceklere ait veriler yer almistir. Nitel veri Excel dosyasinda ise 6gret-
menlerin acik uglu sorulara verdikleri cevaplar yer almistir. Elde edilen
nicel veriler SPSS, Mplus, AMOS programlar1 kullanilarak analiz edil-
mistir. Nitel veriler ise Dedoose programinin 14 giinliik iicretsiz stirimii
kullanilarak analiz edilmistir. Nicel veriler {izerinde frekans, ortalama,
standart sapma, i¢ tutarlilik giivenirlilik katsayis1 ve path gibi analizler
gerceklestirilirken nitel veriler {izerinde tiimevarimsal igerik analizi ger-
ceklestirilmistir. Olgeklerden dgretmenlerin elde ettikleri genel ortalama-
larin yorumlanmasi gergeklestirilirken 6lgek araliklari géz oniinde bu-
lundurulmustur. Elde edilen genel ortalama puanlari, dlgek araliklarinin
anlasilmasina katki saglamaya yarayan [n(aralik sayisi)/n(6lgekteki aralik
say1s1)-1] formiilii ile yorumlanmistir (Tezbagaran, 1997).

Bulgular

Bu boliimde nicel ve nitel veri toplama araglarindan elde edilen veri-
lerin analizlerine yer verilmistir. Ulasilan bulgular arastirmanin nicel ve
nitel sorularinin basliklar1 altinda sunulmustur.

Arastirmanin Nicel Bulgular:

Ogretmenlerin mental iyi olus halleri ne diizeydedir?

Asagida Tablo 1’de 6gretmenlerin mental iyi olus hallerine iligkin or-
talama ve standart sapma degerleri sunulmustur. Ayni zamanda Cronba-
ch’s alpha giivenirlik katsayisina da tabloda yer verilmistir.
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Tablo 1. Ogretmenlerin Mental Iyi Olus Hallerine Iliskin Ortalama ve Standart

Sapma Degerleri
N Ortalama | SS Carpiklik | Basiklik | o
Mental Iyi Olus Hali | 912 5531 9.35 -.878 1.224 .92

Tablo 1 incelendiginde 6gretmenlerin mental iyi olus hallerinin ¢ok
yiiksek olmadigi (Ort.= 55.31, SS= 9.35) ve orta diizeyde oldugu ifade edi-
lebilir. Basiklik ve carpiklik degerleri incelendiginde de 6gretmenlerden
elde edilen verilerin normal dagilim igerisinde oldugu goriilmektedir. Ay-
rica mental iyi olus 6lgeginden elde edilen verilerin i¢ tutarlilik giivenirli-
lik katsayisinin da .92 oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin 6znel iyi olus halleri ne diizeydedir?

Tablo 2’de 6gretmenlerin 6znel iyi olus hallerine ve alt faktorlerine
iligkin ortalama ve standart sapma degerleri sunulmustur. Ayni zamanda
Cronbach’s alpha giivenirlik katsayilarina da tabloda yer verilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Oznel Iyi Olus Hallerine Iliskin Ortalama ve Standart
Sapma Degerleri

N Ortalama | SS Carpiklik | Basiklik | ¢

Oznel Tyi Olus 912 |27.15 4.31 -.818 235 .86
Okula Baglilik 912 12.86 3.11 -.902 .017 .88
Ogretmen Yeterliligi 912 14.30 1.91 -1.037 774 .85

Tablo 2 incelendiginde 6gretmenlerin 6znel iyi olus hallerinin zayif
oldugu anlasilmaktadir (Ort.=27.15, SS= 4.31). Yine okula baglilik (Ort=
12.86, SS= 3.11) ve 6gretmen yeterliligi alt faktorleri (Ort.= 14.30, SS=
1.91) acisindan da &gretmenlerin iyi olus hallerinin olumlu yonde olma-
dig1 goriilmektedir. Basiklik ve carpiklik degerleri incelendiginde de
ogretmenlerden elde edilen verilerin normal dagilim igerisinde oldugu
goriilmektedir. Ayrica elde edilen verilerin i¢ tutarlilik giivenirlik katsayi-
larinin yiiksek oldugu anlagilmaktadir (o = .86; 0=.88; o = .85).

Ogretmenlerin psikolojik iyi olus halleri ne diizeydedir?

Tablo 3’te 6gretmenlerin psikolojik iyi olus hallerine iliskin ortalama
ve standart sapma degerleri sunulmugtur. Ayn1 zamanda Cronbach’s alpha
giivenirlilik katsayisina da tabloda yer verilmistir.
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Tablo 3. Ogretmenlerin Psikolojik Iyi Olus Hallerine Iliskin Ortalama ve
Standart Sapma Degerleri

N Ortalama | SS Carpiklik | Basiklik |a
Psikolojik Tyi olus Hali 912 45.15 7.45 1-928 1.073 .90

Tablo 3 incelendiginde &gretmenlerin psikolojik iyi olus hallerinin
cok yiiksek olmadigi (Ort.= 45.15, S§= 7.45) ve orta diizeyde oldugu ifade
edilebilir. Basiklik ve garpiklik degerleri incelendiginde de 6gretmenler-
den elde edilen verilerin normal dagilim igerisinde oldugu goriilmektedir.
Ayrica psikolojik iyi olus 6lgeginden elde edilen verilerin ig¢ tutarlilik gii-
venirlilik katsayisinin da .90 oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin psikolojik ve mental iyi oluslart 6znel iyi olus hallerini
ne diizeyde yordamaktadur?

Asagidaki sekilde path ¢oklu regresyon modelinde psikolojik iyi olus,
mental iyi olug ve 6znel iyi olus arasindaki iliskiler gosterilmistir.

Psikolojik iyi olus

31 33

Oznel iyi olus

.79

.30

Mental iyi olus

Sekil 1. Oznel iyi olus iizerinde mental ve psikolojik iyi olusun dogrudan
etkilerini gésteren path modeli

Psikolojik iyi olus ve mental iyi olus diizeylerinin 6znel iyi olus diize-
yini anlamli bir sekilde yordayip yordamadigini test etmek igin ¢oklu reg-
resyon path analizi kullanilmistir. Coklu regresyon path analizi sonuglari
pskolojik ve mental iyi olus diizeylerinin ikisi birlikte 6znel iyi olus diizeyi
tizerinde %33’liik bir varyans agikladigini gostermistir (R*= .33, p=.000).
Coklu regresyon sonuglari psikolojik iyi olus diizeyinin tek basina da 6z-
nel iyi olus diizeyini anlamli bir sekilde yordadigini (B = .31, p = .000) ve
yine mental iyi olus diizeyinin de 6znel iyi olug diizeyini tek bagsina da
anlamli bir sekilde yordadigini gostermistir (B = .30, p = .000).

Arastirmanin Nitel Bulgulari

Salgin siirecinde ogretmenlerin kisisel ve mesleki olarak en ¢ok his-
settikleri duygu durumlari ve nedenleri nelerdir?
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Ogretmenlerin salgin siirecinde kisisel ve mesleki olarak en ¢ok his-
settikleri duygu durumlar1 Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Koranaviriis Siirecinde Kisisel ve Mesleki Olarak Ogretmenlerin En
Cok hissettikleri Duygu Durumlart

Tema/Kodlar Sikhik

Kisisel Duygu Durumlar:
Kaygi 900
Endise 804
Yorgunluk 759
Yetersizlik 684
Caresizlik 527
Karamsarlik 403
Tiikenmislik 381

Mesleki Duygu Durumlari
Korku 854
Tedirginlik 827
Belirsizlik 665
Mutsuzluk 602
Ozlem 263

Tablo 4 incelendiginde 6gretmenlerin salgin siirecinde yogun olarak
kisisel ve mesleki acidan kaygi, korku, endise, yorgunluk, yetersizlik,
mutsuzluk, tedirginlik gibi kisisel ve mesleki duygu durumlarinda olduk-
lar1 ortaya ¢ikmistir.

Ogretmenlerin salgin siirecinin iyi olus hallerini nasil etkiledigine
yonelik goriisleri asagidaki Tablo 5°te sunulmustur.

Tablo 5. Salgin Siirecinde Ogretmenlerin Iyi Olus Hallerine Yonelik Goriigleri

Tema/Kodlar Sikhk

Olumlu Psikoloji
Sorgulama 451
Yeni hobiler edinme 473
Daha fazla kendine zaman ayirma 287
Farkli cevrimici egitimlere katilma 115
Daha fazla arastirma yapma 78
Aile ile daha fazla zaman gegirme 58
Kendini yeniden kesfetme 13

Olumsuz Psikoloji
Kétii ruh hali 903
Huzursuzluk 507
Yipranma 302
Asosyal davranislar gelistirme 261
Ozgiirliiklerin kisitlanmasi 210

Tablo 5 incelendiginde genel olarak 6gretmenlerin iyi olus halleriy-
le ilgili olarak salgin siirecinden olumsuz, kotii etkilendigini, ¢ok fazla
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yiprandiklarini, huzursuzluk yasadiklarini, hayati daha fazla sorguladik-
larini, asosyal davranislar gelistirdiklerini ve ¢ok fazla dzgiirliikklerinin
kisitlandigini dile getirmislerdir. Bunun yaninda salgin siirecinin kendi-
lerine olumlu yansidigini, kendilerini farkli konular1 aragtirmaya ittigini,
kendilerini yeniden kesfetmelerini sagladigini, aile iiyeleri ile daha fazla
zaman gegirmelerine yardimci oldugunu, yeni hobiler edinmeye yonlen-
dirdigi noktasinda da 6gretmenler goriiglerini ifade etmistir.

Ogretmenlerin salgin siirecinde iyi olus hallerini etkileyen olay, du-
rum vb. neler olduguna yonelik goriigleri Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Ogretmenlerin Salgin Siirecinde Iyi Olus Hallerini Etkileyen Olay ve
Durumlarin Neler Olduguna Yonelik Goriisleri

Tema/Kodlar Siklik
Mesleki Etkenler

Yetersizlik 603
Velilerin ilgisizligi 526
Teknoloji arag ve gereglerinin yetersizligi 587
EBA ve Cevrimici egitimlerin yetersizligi 402
Kurum baskisi 207
Veli beklentileri 126
Disiplinsiz okul yonetimi 43

Alman Onlemlerden Kaynakl Etkenler

Evde kalmak 824
Giindelik rutinlerin degismesi 721
Vaka sayilar1 625
Uzaklik 511
Hastalanma 452
Medya haberleri 309
Belirsizlik 304
Asosyallik 156
Yalnizlik 112
Viriisiin yayilma ihtimali ve insanlari umursamazlig1 110
Sosyal Etkenler

Ekonomik zorluklar 256
Issizlik 87
Diger

Evlilik 10

Tablo 6 incelendiginde ozelikle 6gretmenlerin evde uzun siire kal-
ma, disar1 ¢cikamama, etkilesimde bulunamama, vaka sayilarindaki artis,
gilindelik rutinlerin degismesi, uzaktan egitim ve ortaya ¢ikan ihtiyaglara
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yonelik yetersizlik, kotli medya haberleri, velilerin ilgisizligi EBA ve ¢ev-
rimi¢i egitimlerin yetersizligi vb. olay ve durumlarin kendilerinin iyi olus
hallerini etkiledigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin iyi olus hallerinin
desteklenmesine yonelik neler yapilmasina yonelik onerileri asagida Tablo
7°de sunulmustur.

Tablo 7. Ogretmenlerin Lyi Olus Hallerinin Desteklenmesine Yénelik Neler
Yapilmasina Yonelik Onerileri

Tema/Kodlar Sikhik
Ogretmenin Kisisel ve Sosyal Yagsamina Yonelik Oneriler

Spor, sanat ve kiiltiirel faaliyetlere yonlendirme 309
Farkl1 hobiler olusturma 320
Rutinlerini degistirme 526
Kisisel gelisimlerin desteklenmesi 71

Ogretmenin Mesleki Gelisimine Yonelik Oneriler

Cevrimigi egitimler/seminerler 856
Teknoloji egitimi destegi 712
Uzak egitim i¢in gerekli materyalleri saglama 556
Arastirmalara yonlendirme 210

Meslege Verilen Degeri Arttirmaya Yonelik Onerileri

Ogretmene daha fazla deger verme 758
Ogretmenlerden toplum baskisim kaldirma 210
Ogretmenlere esit firsatlar saglama 104
Ekonomik destek 541
Diger

Rehberlik 112

Tablo 7 incelendiginde 6gretmenler, iyi olus hallerinin desteklenme-
sine yonelik ¢evrimigi egitimler/seminerler verilmesi, psikolojik destek
saglanmasi, toplundaki degerlerinin artirilmasi, toplum baskisinin azal-
tilmasi, 6gretmenlerin farkl etkinliklere yonlendirilmesi, teknoloji egitim
desteginin saglanmasi ve ekonomik destek verilmesi gibi konularda 6ne-
rilerde bulunmuslardir.

Tartisma

Cin’de ortaya ¢ikip tiim diinyaya yayilan SARS viriisii sosyal ve eko-
nomik hayat ile egitimde bircok sorunun ortaya ¢ikmasina neden olmus-
tur. Egitimdeki sorunlarin 6nemli bir kismi1 &gretmenlerin yasadiklari
zorluklara iliskindir. Ogretmenler, 6grencileri dgrenme siirecine katma,
derse motive etme ile uzaktan egitim siirecinde desteklerin yetersizligi,
kirsal ve dezavantajli bolgelerde yer alan 6grencilerle iletisim kurma gibi
konularda zorluklar yasamislardir (Y1ilmaz vd., 2020). Ogretmenler mesle-



Egitimde Arastirma ve Degerlendirmeler - 15

ki sorunlarin yaninda depresyon, kaygi ve psikolojik esneksizlik diizeyle-
rinin yiiksek olmasi gibi psikolojik sorunlar da yasamistir (Cigek, Tarhan
ve Tanriverdi, 2020). Ogretmenlerin yasadig1 bu sorunlar mental, dznel
ve psikolojik iyi olus hallerinin incelenmesi gerekliligini ortaya koymus-
tur. Bu calismada 6gretmenlerin Koronaviriis salgin siirecindeki mental,
psikolojik ve 6znel iyi olug diizeyleri incelenmis ve asagidaki sonuglara
ulagilmistir.

Diinya Saglik Orgiitii (2014) bu arastirmada incelenen degiskenler-
den mental iyi olusu, bireylerin potansiyellerini ortaya ¢ikardigi, giindelik
yasamin sorunlarindan kaynakli stresle basa ¢ikarak verimli bir bigcimde
calisabilecegi, icinde bulundugu topluma katki saglayabilecegi bir du-
rum olarak ifade etmektedir. Mental iyi olusun olumlu ve olumsuz olma-
st bireylerin yagamlarimi etkilemektedir. Olumlu mental iyi olusa sahip
bireyler, kendilerini yetkin hissederler ve amagclarina ulasmaya calisirlar.
Yasamlarindaki degisimleri kabul ederler ve problemlere basa ¢ikma be-
cerisine sahiptiler (Trenoweth, 2017).

Bireyler mesleklerinin geregini yerine getirirken yasadiklar1 duygu-
sal ve mental deneyimlerden etkilenmektedir (Danna ve Griffin, 1999).
Bu durum dgretmenlerde de gegerlidir. Ogretmenlerin mental iyi olus dii-
zeylerinin olabildigince yiiksek olmasi zorluklara karsi direng gostererek
mesleklerinin gereklerini yerine getirmeyi kolaylagtirmaktadir (Ertiirk
vd., 2016). Tiirkiye’de gorev yapan 6gretmenlerin mental iyi olus diizey-
lerinin incelenmesine yonelik calismanin az oldugu (Sahin vd., 2019),
koronaviriis salgin siirecinde mental 1iyi olus diizeylerini belirlenmesine
yonelik dogrudan herhangi bir ¢alismanin yapilmadigi goriilmiistiir. Buna
karsin 6gretmenlerin mental iyi oluslari ile tiikenmislikleri arasindaki ilis-
kinin incelendigi bir ¢alisma belirlenmistir (Aslan vd., 2021). Koronaviriis
salgin siirecinde yapilan bu ¢alismada 6gretmenlerin mental iyi olug hal-
lerinin orta diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin men-
tal iyi oluslarini orta diizey olmasinin nedeni goriismelerden elde edilen
sonuclarda goriilmektedir. Ogretmenler salgin siirecinden olumsuz etki-
lendiklerini, belirsizliklerden yiprandiklarini, huzursuzluk yasadiklarini,
hayat1 daha fazla sorguladiklarini, asosyal davranislar gelistirdiklerini ve
ozgiirliiklerinin kisitlandigini ifade etmiglerdir. Bu olumsuz yonlere kar-
sin salgin siirecini mesleki olarak firsata ¢eviren 6gretmenler de olmustur.
Bu 6gretmenler, farkli konular1 arastirdiklarini, kendilerini kesfettikleri-
ni, aile iiyeleriyle zaman gegcirdiklerini ve yeni hobilere odaklandiklarini
belirtmiglerdir. Salgin siirecini yasayan 0gretmenlerin kisisel ve mesleki
olarak hem olumlu hem olumsuz duygular1 yagsamalar1 mental iyi olus hal-
lerinin orta diizeyde olmasin1 agiklamaktadir.

Arastirmada incelenen ikinci degisken olan 6znel iyi olus, giizel ve
olumlu duygu ve ruh durumlarinin olumsuzlara gére daha sik yasandigi
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yliksek diizeyde yagsam doyumu olarak ifade edilmektedir (Diener, 1984).
Bireylerin yasamlarini biligsel ve duyugsal olarak degerlendirmeleri ola-
rak goriilmektedir (Sasmoko vd., 2017)). Bireylerin 6znel iyi olus diizey-
lerinin yiiksek olmasi yasadig1 ¢evreye, meslegine, kisiler arasi iligkile-
re yonelik ic¢sel degerlendirilmesinin olumlu olmasini gerektirmektedir
(Diener vd., 2003). Oznel iyi olusun yiiksekligi toplumsal yararin artma-
sin1 saglamaktadir (Diener ve Ryan, 2009). Ogretmenlerin 6znel iyi olus
diizeylerinin yiiksek olmasi1 6grencilere verecegi egitimin niteligini artir-
maktadir (Oztiirk, 2015). Oznel iyi olus diizeyleri yiiksek 6gretmenlerin
yasam doyumlar1 ve yasamdan memnuniyetleri yiiksek olabilir ve 6gren-
cileri daha iyi yetistirebilirler (Erdil, 2018). Bu arastirmada koronaviriis
stirecinde egitim veren &gretmenlerin 6znel iyi olus diizeylerinin zayif
oldugu sonucuna ulagilmistir. Alanyazinda dogrudan 6gretmenlerin ko-
ronaviriis salgin siirecinde 6znel iyi olug diizeylerinin belirlenmesine yo-
nelik yapilan bir caligmaya rastlanmamistir. Buna karsin farkli alanlarda
farklh gruplarla yapilan ¢aligmalarda 6znel iyi olusun salgindan olumsuz
etkilendigi goriilmiistiir. Ornegin, salgin doneminde kisisel saglik davra-
nislarinda gézlemlenen 6nemli degisimlerin 6znel iyi olusu etkiledigi be-
lirlenmistir (Yazic1 vd., 2021). Salgindan kaynaklanan kayginin 6z-yeter-
ligi ve dolasiyla 6znel iyi olusu olumsuz etkiledigi sonucuna ulasilmistir
(Cigek ve Almali, 2020). Olumsuz ruh halinin 6z-yeterligi diistirdigl goz
oniinde bulunduruldugunda (Bandura,1995), salgin doneminde dgretmen-
lerin kaygi, korku, endise, yorgunluk, mutsuzluk, tedirginlik gibi duygu-
lar1 hissetmeleri mesleki olarak kendilerini yetersiz algilamalarina neden
olmus olabilir. Ogretmenlerin 6znel iyi olus diizeylerinin zayif olmasinin
nedenleri arastirmanin nitel sonuglarinda goriilmektedir. Ogretmenlerin
salgin siirecinde genellikle kisisel ve mesleki agidan kaygi, korku, endise,
yorgunluk, yetersizlik, mutsuzluk, tedirginlik gibi duygular1 hissettikleri
belirlenmistir. Ogretmenlerin mesleklerine iliskin i¢sel degerlendirmele-
rinin olumsuz olmasi onlarin meslegini daha iyi yapmasini, topluma ya-
rarli bireyler yetistirmesini engellemis olabilir.

Arastirmada incelenen {igiincii degisken, 6gretmenlerin psikolojik iyi
olus halleridir. Psikolojik iyi olus, bireyin psikolojik sagligini1 vurgulayan
(Kuzucu, 2006), potansiyelini ve islevselligini yansitan 6nemli bir kav-
ramdir (Ziimbiil, 2019). Psikolojik iyi olus bireyin kendi ile ilgili algisini,
ruh sagligin1 korumaya ve cevresindekilerle iliskilerini etkiler (Yapici,
2018). Psikolojik iyi olus, bireyin kendisinin sinirlarin1 ve potansiyelinin
olumlu anlamda farkinda olmasi, hayata olumlu anlamlar yiikleyebilmesi,
cevresiyle iyi iligkiler kurabilmesi, 6zgiirce hareket ederek cevresiyle et-
kin bir iliski kurmasidir (Keyes vd., 2002; Ryff, 1989). Psikolojik iyi olus
ogretmenler icinde 6nemli bir kavramdir. Psikolojik iyi olusg diizeyi yiik-
sek ogretmenler mesleklerinin gereklerini iyi bir sekilde yerine getirerek
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daha basaril1 olabilirler (Ince ve Demirhan, 2022). Ancak bireylerin ko-
ronaviriis salgin siirecinde yasadiklar: belirsizlikler ve sorunlar psikolo-
jik iyi oluglarin1 olumsuz yonde etkilemistir (Askin vd., 2020). Bu durum
ogretmenler i¢cinde gegerlidir. Isikoglu ve digerleri (2021) ¢alismalarinda
ogretmenlerin yasadiklar1 duygusal ve diisiinsel belirsizliklerin psikolo-
jik iyi oluslarini etkiledigini belirtmislerdir. Koronaviriis salgin siirecin-
de calisan 6gretmenlerin psikolojik iyi olus diizeylerinin incelenmesinin
amaglandigi bu ¢aligmada 6gretmenlerin psikolojik iyi olus hallerinin orta
diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir. Sambur (2016) yalmzlik, stres,
kayg1, umutsuzluk, depresyon, 6fke, sosyal ac1 gibi durumlarin insanlarin
psikolojik iyi olusunu etkiledigini belirtmektedir. Arastirmanin nitel bo-
yutundan elde edilen sonuglarda da 6gretmenlerin salgin siirecinde kay-
g1, endige, yorgunluk, yetersizlik, caresizlik, karamsarlik, tiikenmislik,
korku, tedirginlik, mutsuzluk gibi duygular yasadiklar1 belirlenmistir. Bu
duygu durumlarinin 6gretmenleri olumsuz etkiledigi sdylenebilir. Buna
karsin 6gretmenlerin psikolojik iyi oluslarini olumlu etkileyen durumlar
da olmustur. Bunlar, hayat1 sorgulama, yeni hobiler edinme, kendine daha
fazla zaman ayirma, farkli ¢evrimici egitimlere katilarak mesleginde ken-
dini gelistirme, arastirima yapma, aile ile daha fazla zaman gecirme ve
kendini yeniden kesfetme gibi durumlardir. Olumlu ve olumsuz duygu
durumlar1 6gretmenlerin psikolojik iyi olus hallerinin orta diizey olmasini
saglamis olabilir.

Aragtirmada ele alinan mental, 6znel ve psikolojik iyi olus birbiri ile
iligkili olan kavramlardir (Maheswaran vd., 2012). Koronaviriis salgin sii-
recinde gdrev yapan 6gretmenlerin psikolojik ve mental iyi olus diizeyleri-
nin 6znel iyi olus diizeylerini agiklayacagi diisiiniilmiistiir. Bu nedenle bu
calismada 6gretmenlerin psikolojik ve mental iyi olus diizeylerinin 6znel
iyi olus diizeylerini anlaml1 bir sekilde yordayip yordamadigini test etmek
amaciyla path analizi yapilmistir. Analiz sonucu her iki degiskenin birlik-
te Oznel iyi olus diizeyini %33’liik bir varyansla acikladigini gostermistir.
Hem psikolojik hem de mental iyi olus diizeyi tek baslarina 6znel iyi olus
diizeyini anlamli bir sekilde yordadigi goriilmiistiir.

Ogretmenler, iyi olus hallerinin daha iyiye gitmesi igin baz1 oneri-
lerde bulunmuslardir. Bu baglamda 6gretmenler kendilerine psikolojik
ekonomik ve mesleki destek verilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Ken-
dilerine ¢evrimigi egitimler/seminerler verilmesini, teknoloji egitim des-
teginin saglanmasini istemislerdir. Mesleklerinin toplumdaki degerinin
artirtlmasini ve toplumda 6gretmenlere yonelik baskinin azaltilmasini
beklediklerini ifade etmislerdir. Bu sonuglar koronaviriis salgin siirecini
yasayan dgretmenlerin, kisisel, mesleki ve toplumsal olarak destek bekle-
diklerini gostermektedir.
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Sonuc¢

Koronaviriis salgin siireci ile vaka sayilarinda ciddi artislar yasanma-
s1, 6gretmenlerin iyi olus hallerini etkileyen olay ve durumlarla kars1 kar-
stya kalmalarina neden olmustur. Ogretmenler evde uzun siire ile kalma,
disar1 ¢ikamama ve etkilesimde bulunamama gibi sosyallesme sorunlari
ile kars1 karsiya kalmislardir. Bu durum 6gretmenlerin giinliik rutinlerinin
ciddi sekilde degismesine neden olmustur. Bunun yani sira 6gretmenlerin
cevrimigi egitimler konusunda yetersiz kalmalari, velilerin bu siirecte il-
gisiz olmas1 ve medyadaki kotii haberler 6gretmenlerin iyi olus hallerini
olumsuz etkilemistir. Genel olarak 6gretmenlerin kisisel sosyal ve mesleki
sorunlar yagamalarinin iyi olus hallerini olumsuz etkiledigi sdylenebilir.

Aragtirma sonuglar1 dogrultusunda 6gretmenlerin mental, psikolojik
ve Oznel iyi oluslarin1 daha iyi hale getirmek i¢in mesleki ve psikolojik
destekler verilmelidir. salgin siirecinin ardindan dgretmenlerin iyi olus
diizeyleri yeniden incelenerek degisim olup olmadig1 belirlenebilir.
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1. GIRIiS

Siddet olgusu insanlik tarihinin basindan beri siiregelen ve hem top-
lumsal hem de bireysel dgeler barindiran bir olgudur. Bu nedenle siddeti
analiz etmek, sebepleri ve sonuglar1 konusunda etraflica arastirma yapmak
oldukga zordur. Ayrica siddet olgusu giiniimiizde ilgi gosterilen ve {izerin-
de ¢aligmalar yapilmasi gerekli olan bir konudur. Toplumun sagligi, hicbir
sekilde sorun yagamamasiyla degil ortaya ¢ikan sorunlar1 ¢ozebilme ka-
pasitesiyle es degerdir (Kocacik, 2004). Bu bilgilerden yola ¢ikilarak sid-
det olgusuna detayli ¢oziimler liretebilmek ve siddetle ilintili degiskenleri
irdelemek amaciyla bu arastirmanin konusu lisede okuyan &grencilerin
baglanma stilleri ve siddet tutumlar1 arasindaki iliskiyi incelemektir.

Arastirmanin birinci degiskeni siddete yonelik tutumdur. Siddet
Arapca kokenli bir kelime olmakla beraber sertlik ve kati davranis ola-
rak sozliikte yer almaktadir. Kelimenin kokeni olan ‘sedid’ sert ve siddetli
anlamina gelmektedir (Unsal,1996). Siddetin bir diger tanimi ise fiziksel
olarak incitmeye neden olma, kigisel 6zgiirliigli kisitlama, biiyiik giic ile
hasin davranis olarak ge¢cmektedir (Hobart,1996). Siddetin cesitli tiirle-
ri bulunmaktadir. Fromm (1990) siddetin sebeplerine gore tiirlerinin de
farklilastigini belirtmistir. Ornegin, siddetin oyun iginde ortaya ¢iktiginda
en masum halde oldugunu ¢iinkii oyun i¢indeki siddetin nefretle ilgisi ol-
madigini ifade eder. Ote yandan amaci yikicilik degil koruma olan siddet
tiirline tepkisel siddet denir. Tepkisel siddette kisinin malini, 6zglirliiglinii
ve onurunu korumak amagli bagvurdugu siddettir. Diger bir siddet tiirii
ise kiskangliktan dogan siddettir. Kendinde olmayip baskalarinin sahip
oldugu seylere karsi bir hirs ve diismanlik hissetmektir. Kisinin inandig1
degerlerin yikilmasindan dogan bir diger siddet ise 6¢ alic1 siddettir. Bu
siddet tiirlerinin her biri kendi i¢inde problemler barindirmakta ve bir ya-
niyla acimasizlik igermektedir.

Siddet durduk yere ortaya ¢ikan bir durum degildir. Siddetin ¢esitli
sebepleri vardir. Ipek (2007) siddetin biyolojik nedenlerinin yan1 sira psi-
kolojik ve sosyolojik nedenleri oldugunu ileri siirer. Biyolojik nedenleri-
ne bakildiginda erkeklik hormonu ve yasin sebep oldugu degisimlerin bu
baslik altinda oldugu goriilmektedir. Psikolojik nedenlere bakildiginda ise
siddetin sosyal 6grenmede esas olan taklit ile 6grenildigini ya da gocugun
bulundugu ¢evredeki insanlarin 6diil ceza yonteminde siddeti kullanma-
styla 6grenildigi goriilmistiir. World Health Organization (2002) siddetin
yayginligina ve sebeplerine dair yaptigi arastirmada siddetin daha ¢ok
geng insanlar tarafindan uygulandigini bulmuslardir. Sosyal medya ve
televizyonda yer alan haberler ve yayinlarda giinliik olarak kendine ya
da etrafina bir sekilde siddet uygulayan insanlardan bahsedilmektedir. Bu
siddet olaylar1 yalnizca kurbanlara degil yakin ya da uzak gevre olmak
tizere topluma derinden zarar vermektedir. Ayrica sonuglar1 sadece yara-
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lanma veya sakatlanma degil dlimlere kadar gidebilmektedir.

Aragtirmaya konu olan siddete yonelik tutumun incelendigi zaman
aralig1 ise lise ¢agidir ve lise yillar1 Tiirkiye’de siddetin yogun derece-
de yasandig1 zamanlardir. Siddetin sebeplerinin ¢esitli olmasindan do-
lay1 siddete egilimi azaltmak amagli miicadelelerde hem psikolojik hem
sosyal- kiiltiirel bakis a¢is1 gerekmektedir (Ulugay,2018). Siddetin olasi
nedenlerini bilimsel acidan anlamak i¢in siddete yonelik tutum ile ilgili
literatiir incelendiginde arastirmacilarin bir¢ok ¢alisma yaptiklar1 goriil-
mistiir (Efe ve Ayaz, 2010; Yanik ve ark., 2014). Vahip ve Doganavsargil
(2006) yetiskinlerle yaptiklar1 ¢alismada ¢ocuklukta siddet 6ykiisii olmasi
ve esinden siddet gorme ile cocuguna siddet uygulama arasinda anlaml
iliski saptamiglardir. Vural, Karademir ve Kayabasi (2019) lise 6grenci-
lerinin siddet egilim durumlarryla ilgili 389 lise 6grencisiyle yaptiklari
calismada siddet egilimi degiskenini yas, cinsiyet, anne baba caligmasi,
anne baba tutumu, kendini ve arkadasini tanimlama sekli gibi degisken-
lerle iligkisini incelemislerdir. Arastirma bulgulari ise lise 6grencilerinin
siddet egilim durumlarinin anne baba calismasi, tutumu, yas ve cinsiyet
degiskenlerine gore farklilagsmadig1 ancak kendini ve ¢evresini tanimla-
ma durumlariyla siddet egilimi diizeyinin iliskisinin oldugu yani siddet
egilimlerinin arkadas grubunun sahip oldugu 6zelliklerden etkilendigini
bulmuslardir. Tasar (2019) bir devlet ve 6zel okuldan 100’er lise 6grenciyle
yaptig1 calismada ogrencileri siddete iliskin goriislerini arastirmiglardir.
Aragtirma sonucuna gore her iki 6grenciden birinin siddete karistigini,
nedenlerini sorgulandiginda ise ‘karsi cinsle ilgili meselelerden’ kaynak-
landigini tespit etmistir. Devlet lisesinde okuyan 6grencilerin siddeti daha
cok ‘medya’ ve ‘okulda’ gozlemlediklerini, 6zel lisede okuyan 6grencile-
rin ise siddeti ‘cevrede’ gozlemlediklerini ve siddetin kaynaginin okulda-
ki insanlarin tutumu oldugunu diisiindiiklerini bulmustur. Karakaya ve
Kubar (2020) Elazig ilinde devlet ve 6zel liselerden olusan 42 tane liseden
ogrencilerin siddet kavram1 konusundaki diislincelerini anket seklinde ta-
ramis ve siddet dendiginde 6grencilerin daha ¢ok fiziksel siddeti algila-
digin1 6grencilerin kisisel 6zelliklerinin ise siddeti algilama sekillerinde
etkili oldugunu tespit etmistir.

Ulugay (2019) Tirkiye’deki 7 bolgeden 7 farkli ilde okumakta olan
1909 lise 6grencisinin dinledikleri miizik tiriiniin siddete egilimlerine
etkisini arastirdigi calismada lise 6grencilerinin dinledikleri miizik tiirii-
niin siddet egilimlerini anlamli olarak etkiledigini bulmustur. Dinledikleri
miiziklerde olumsuz hisler yogun olan 6grencilerin ise siddete egilimleri-
nin farkli oldugunu tespit etmistir. Can (2019) 152 ortaokul dgrencisiyle
yaptig1 c¢alismada televizyondaki siddet kiiltiiriiniin 6grencilerin siddet
algisiyla iliskisi olup olmadigr iliskisinin boyutu ve yoniini arastirmis-
tir. Glirkan-Cosar (2009) yaptiklar: arastirmada kadin katilimcilar {ize-
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rinde siddet ile ilgili arastirma yapmislar ve kadinin ekonomik giicliniin
siddet gorme ile alakali oldugunu tespit etmislerdir. Efe ve Ayaz (2010)
15 yasindan biiyiik ve evli 370 kadinla yaptig1 ¢alismada evli kadinla-
rin aile i¢i siddete maruz kalma durumlarini, maruz kaldiklar: siddetin
diizeyini ve maruz kalmay1 etkileyen etkenleri aragtirmistir. Arastirma
sonucunda kadinlarin tiimiiniin siddete bir zaman maruz kaldigini, diisiik
egitim seviyesi ve ekonomik seviyesi olan kadinlarin daha yiiksek siddete
maruz kaldig1 saptanmigtir. Bayindir (2010) yaptig1 calismada aile iginde
anne baba arasinda yaganan siddete karsi ¢ocuklarin gosterdikleri tepkiyi
ortaya koymay1 amacglamistir. Arastirma bulgularina gore evde yasanan
siddete ¢cocuklar biiyilik oranda tanik olmakta ve bundan olumsuz etkilen-
mektedirler. Uzun vadede ise en ¢ok ¢cocuklarda saldirganca davraniglarin
arttig1 stirekli sinirlilik ve tedirginlik hali oldugu ve anneye asir1 baglilik
gelistirdikleri saptanmistir. Yanik ve arkadaslari (2014) kadinlarla yaptig
calismalarinda ileri yastaki kadinlarin ve ev hanimlarinin daha ¢ok sid-
dete maruz kaldigini egitim diizeyi arttik¢a siddete maruz kalma orani-
nin azaldigini bulmuslardir. Ayrica evlilerin bekarlardan daha fazla siddet
gordiigiinii tespit etmislerdir.

Arastirmaya konu olan diger degisken ise anne baglanma stilidir. Co-
cuklar biiyiime asamasinda zamanlarinin ¢ogunu anneleriyle gecirdikle-
rinden anneleri ile aralarinda duygusal bir yakinlik kurarlar (Ainsworth,
1967). Arada kurduklar1 bu yakinliga Bowlby baglanma adini vermistir.
Bowlby baglanma olgusunu kisinin korkma, yorulma ya da hasta olma
gibi zor durumlarinda bir figiirle iliski kurma amacli hissettigi giiclii istek
olarak tanimlar (Bowlby,1980).

Ergenlik donemi baglanma agisindan incelendiginde bir gegis done-
mi oldugu goriilmektedir. Ergenin karsilastigi yeni durumlarla bas ede-
bilmesinde ge¢mis baglanma olusumlar1 6nemlidir. Ancak ergen bu do-
nemde ilk baglanma figiiriine daha az bagimli olmaya g¢alisir (Allen &
Land, 1999). Raja ve arkadaslar1 (1991) ergenlik donemindeki baglanma
siirecine li¢ sekilde yorum getirmislerdir. Birincisi odak noktasi anne ba-
badan arkadasa dogru degismektedir, bu degisim ergenlerin &zerklikle-
rini kazanmak i¢in yaptiklar: bir durumdur. Anne baba ve arkadaslara
baglanma arasinda zit bir iliski vardir. ikinci agiklamada aileye baglanma
ve arkadaga baglanma birbirinden bagimsiz ilerler. Son agiklama ise bu
iki baglanma tiirii birbiriyle olumlu yonde iligkilidir. Ergenler 6zellikle
zor bir durumla karsilastiklarinda duygusal destegi arkadaslarinda ararlar
(Furman ve ark.,1992). Ancak arayis onlarin anne ve babalarina ihtiyag
duymadiklart anlamina gelmez. Arastirmalar ergenlerin anne babalarina
baglanmaya ihtiya¢ duyduklarini ve glivenli baglanma tiiriiniin geng eris-
kinlige kadar bireyin kendini ruhsal anlamda iyi hissetmesini etkiledigini
gostermistir (Nickerson ve ark, 2005; Larson ve ark.,1996).
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Baglanma stilleri hakkinda literatiir tarandiginda lizerinde ¢aligma-
lar yapilmis oldugu goriilmektedir (Soysal ve ark.,2005; Cebeci ve Cam,
2009). Soysal ve ark. (2005) bebeklerle yaptiklar1 ¢alismada bebeklerin
annelerinden ayrilinca ne tepki verdiklerini arastirmislardir. Bunun tizeri-
ne bir bebegin huy ve aligkanliklarinin belirlenmesinde baglanmanin sag-
likl1 bir sekilde kurulmasinin biilyiik rolii oldugu sonucuna varmiglardir.
Keskin ve Cam (2008) yaptiklar1 aragtirmada ergenlerin ruhsal durumlari
ve baglanma stilleri arasindaki iligkiyi arastirmis 11-15 yas arasi 384 er-
gen ile uygulama yapmistir. Korkulu baglanma ile duygusal belirti goster-
me, saplantili baglanma ile agir1 hareketlilik ve dikkat eksikligi arasinda
olumlu yonde iliski saptanirken, giivenli baglanma, asir1 hareketlilik, dik-
kat eksikligi ve akran sorunlar1 arasinda olumsuz yonde iliski tespit etmis-
lerdir. Cebeci-Ceylan (2009) yaptiklari ¢aligmada 7-12 yas arasi ailesi bir
arada ve 7-12 yas arasi ailesi bogsanmis ¢ocuklarla yapilmistir. Arastirma
grubu (7-12 yas arasi) tek ebeveyne sahip 20 erkek 22 kiz, her iki ebeveyne
sahip 24 erkek 34 kiz olmak tizere 100 ilkogretim 6grencisinden olugsmak-
tadir. Arastirma sonucunda bosanmis ebeveynleri olan ¢ocuklarin giivenli
baglanma durumlar1 arttik¢a kaygilanma seviyelerinin azaldigini tespit
etmislerdir. Erozkan (2011) 504 iiniversite 6grencisi ile yaptig1 calismada
karar stratejileri ve baglanma stilleri arasindaki iliskiyi incelemistir. G-
venli ve korkulu baglanma grubundaki genclerin bagimsiz karar verme
diizeyinin anlamli derecede farklilik gosterdigini aciga ¢ikarmistir. Ka-
rakus (2012) 581 ergenle yaptig1 calismada baglanma stilleri ve yalniz-
lik hisleri arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirma sonucunda giivenli
baglanmanin yalnizlig1 dnemli diizeyde agikladigini bulmustur. Ayrica
giivenli baglanma stili ile yalnizlik arasinda negatif yonlii anlaml bir ilis-
ki, korkulu baglanma stili ile yalnizlik arasinda pozitif yonlii anlamli bir
iliski bulunmustur. Aydogdu ve Olcay-Cam (2014) yaptiklar1 aragtirmada
madde kullanim bozuklugu olan ve olmayan ergenlerin baglanma stilleri
arasindaki iliskiyi aragtirmislardir. 14-16 yas aras1 544 ergenle yapilan ¢a-
ligmada madde kullanim bozuklugu olan ergenlerin daha diisiik diizeyde
giivenli ve saplantili baglandigi, daha yiiksek diizeyde korkulu ve kayitsiz
baglandigini agiga ¢ikarmiglardir. Yigit (2020) lise 6grencileriyle yaptigi
arastirmada 6grencilerin baglama stillerinin sosyo-ekonomik diizeylerine,
cinsiyet ve 6z yeterliliklerine gore farklilastigini tespit etmistir. Ozellikle
giivenli baglanma ile 6z yeterlilik diizeyi arasinda pozitif anlamli bir iligki
tespit etmistir. Kaygili ve kararsiz baglanma stili ise diisiik 6z yeterlilik ile
baglantili ¢ikmistir. Ermis (2020) 997 lise 6grencisiyle yaptigi ¢alismada
yasam doyumu, duygusal 6zerklik ve baglanma stilleri arasindaki iliskiyi
incelemistir. Giivenli baglanma stili ile yasam doyumunun orta diizeyde
pozitif iliskili oldugunu, kaginan ve kaygili-kararsiz baglanma stilinin ise
yasamdan alinan doyumla negatif yonde anlamli derecede iliskili oldugu-
nu tespit etmistir. Uzun, Kuscu ve Ugur (2021) 14-18 yas araligindaki 276
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ogrenciyle baglanma stilleri lizerine yaptiklar1 arastirmada yalnizca kagi-
nan baglanma tiiriiniin kardes sahibi olma degiskenine gore farklilagsarak
kardes sahibi olmayan 6grencilerin kaginan baglanma puanlarinin yiik-
sek oldugunu tespit etmislerdir. Ancak baglanma stili puanlarinin anne
babanin ayri olma ya da birlikte yasamasina gore farklilasmadigini bul-
muslardir. Literatiirde lise 6grencilerinin baglanma stilleri iizerine yapilan
arastirmalarda genel olarak baglanma stillerinin duygusal degiskenlerle
iligkisinin daha ¢ok arastirildigi tespit edilmistir.

Tim bu bilgiler diisiiniildiiglinde baglanma stilleri ve siddetle ilgili
ergenler lizerinde ¢alismalar yapildig1 goriilmekte ancak baglanma stili ve
siddete yonelik tutumu ayni anda calismis arastirmalara rastlanmamistir.
14-18 yas ergen bireylerle yapilan anne baglanma stilleri ve siddete yo-
nelik tutumlar1 arasindaki iliskiyi inceleyen bu calisma bu iki degiskeni
ergenlerde bir arada arastiran bir calisma olmasi ve siddet algisina yone-
lik aydinlatilmamis yonleri agiga ¢ikaracaktir. Ayrica yas arttik¢a siddete
meyilin artar olmasi halinde siddete meyili azaltici ders programi igerisine
dahil edilebilecek programlar1 konmasi gerekliligi aciga cikacaktir. Ista-
tistiksel olarak anlamli bir iligski bulunmasi halinde 6zellikle 6fke yoneti-
mi konusunda problem yasayan danisanlarla ¢alisan psikolog ve psikiyat-
ristlerin bu alanda yapacaklar1 bir miidahale programi i¢in anne baglanma
stillerini de analiz etmesi gerektigi aciga ¢ikarilacaktir. Bu anlamda uygu-
lamaya da yararli bilgiler katabilecek bu ¢aligma bu anlamda alan yazinda
bir ilk olmasi yoniinden alan yazina 6nemli bir katki saglamaktadir.

1.1.Arastirmanin Amaci ve Alt Amaclari

Bu arastirma 14-18 yas arasinda ergen bireylerin anne baglanma stil-
leri ve siddete yonelik tutumlar: arasindaki iliskiyi arastirmay1 amagla-
maktadir.

Alt amaglar:

1. 14-18 yas grubu ergenlerin siddete yonelik tutumlar1 ile anne bag-
lanma stilleri arasinda anlamli bir iliski var midir?

2. 14-18 yas grubu ergenlerin siddete yonelik tutumlar1 cinsiyete
gore anlamli derecede farklilagmakta midir?

3. 14-18 yas grubu ergenlerin siddete yonelik tutumlari yasa gore
anlamli derecede farklilagsmakta midir?

4. 14-18 yas grubu ergenlerin anne baglanma stilleri ebeveyn egitim
seviyesine gore anlamli derecede farklilagmakta midir?

1.2.Arastirmanin Onemi

Bu ¢alisma anne baglanma stilleri ve siddete egilim arasindaki ilis-
kiyi lise 6grencilerine uygulanan iki 6lgek sonucuna gore irdelemekte ve
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siddetin nedenlerini aydinlatan veriler sunmaktadir. Siddete meyilin nasil
azaltilabilecegi ve 6fke kontrolii konusunda bire bir terapi yapan psikolog-
lara da yol gosterici nitelikte veriler sunmaktadir. Anne baglanmasinin
bu siddete egilimdeki roliinii de agiga ¢ikardigindan anne- ¢ocuk baglan-
masinin sagliklt kurulmasinin énemi adina bilimsel bir kanit sunmakta-
dir. Ayrica bu baglanma durumuna annenin egitim diizeyini de ekleyerek
aslinda genel olarak egitim diizeyinin artirilmasina dikkat cekmekte ve
ergenlerin anne baglanmalarinin siddete egilimlerini tespitte muhakkak
irdelenmesi gerektigini vurgulamaktadir. Lise dgrencilerinin siddete egi-
limlerinin yas ile pozitif iliskili oldugu tespit edildiginde 6grencilere bu
donemde siddete egilimleri artmamasi icin siddetsiz iletisim ve kendini
kontrolle alakal1 derslerin lise programina konmasinin gerekliligini gézler
Oniine sermektedir.

2. Arastirma Yontemi
2.1.Arastirma Deseni

Bu galisma 2019-2020 Egitim — Ogretim yilinda Istanbul li Kiigiik-
cekmece ilgesinde bulunan 6zel bir lisede okuyan 378 6grenci ile gercek-
lestirilmistir. Analizler 378 6grenciden elde edilen verilerle yapilmistir.
Aragtirma grubunu 182 kiz 196 erkek 6grenci olusturmustur. Degisken-
ler arasindaki anlamli iliskiyi ortaya ¢ikarmak amaciyla arastirma deseni
iligkisel tarama modeli olarak secilmistir. Iliskisel tarama modeli birden
cok degisken arasinda olan iligki diizeyini 6lgmek, degisimin varligini
tespit etmeyi amaglayan yaklasim tiiriidiir. Ayn1 zamanda bu tarama mo-
delinde degiskenler arasindaki degismenin ne diizeyde oldugu da saptanir
(Karasar, 2011).

2.2.Arastirma Grubu

Bu arastirmanin evreni Istanbul ilindeki lisede okuyan dgrencilerdir.
Bu ¢aligma 2018-2019 Egitim —Ogretim yilinda istanbul ili Kiigiikgekme-
ce ilgesinde bulunan 6zel lisedeki arastirma grubunu 182 kiz 196 erkek
ogrenci toplam 378 6grenci segkisiz atama yontemi ile olusturulmustur.
Seckisiz atama yontemi orneklem olusturulurken evrenden alinacak ele-
manlarin secilme olasiliklarinin esit olmasi ve segilen bir elemanin di-
ger elemanlarin secime durumlarini etkilemeyerek bagimsizlik ilkesiyle
uyumlu oldugu yontemdir (Biiytikoztiirk, 2013).

2.3.Veri Toplama Araclari

Arastirma grubundaki katilimcilarin siddete yonelik tutumlarini be-
lirlemek amaciyla Haskan ve Yildirim (2012) tarafindan gelistirilen Er-
genlerin Siddete Yonelik Tutumlar1 Olgedi, anneye baglanma stillerini
6lcmek amaciyla iizere Otrar ve Kurt (2017) tarafindan gelistirilen Mar-
mara Anneye Baglanma Stilleri Olgegi kullanilmistir. Ergenlerin Siddete
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Yonelik Tutumlar1 Olgegi 10 maddelik ve 3 faktorlii yapidadir. Giivenirlik
caligmalar1 sonucunda (Alpha = .87); ikincisi, test - tekrar test giivenirlik
katsay1s1 (rXX=.83) olarak hesaplanmistir. Marmara Anne Baglanma Stil-
leri Olgegi 4 faktorlii yapida 54 maddeden olusmustur ve gecerlilik ve gii-
venirlik islemleri yapilmis sonucunda Cronbach’s Alpha katsayisinin alt
boyutlar arasinda amin=,941 amax=,977 arasinda degistigi saptanmistir.

2.4.Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecine gegilmeden once 6zel okulun midirliigiinden
uygulama i¢in onay alinmistir. Aragtirma bir 6zel okulda yapilmis olunup
ilgili 6lgeklerin birer kopyalar1 genel miidiire sunulmus ve gerekli onay
alimmustir. Arastirmanin igerigine ve 6nemine dair lise 6grencilerine yapi-
lan bilgilendirmeden sonra uygulamaya baslanmistir. Katilimcilarin isim
soy isimleri ve adres ve tel bilgileri gibi 6zel bilgileri alinmamis ve anonim
tutulmustur. Veriler online olarak toplanmistir. Doldurulacak 6lgeklerden
once ‘Bilgilendirilmis Onam Formu’ online olarak &grenci ve velileriyle
paylasilmigtir. Bilgilendirilmis Onam Formunda katilimcilarla ¢alismanin
amaci, dogru ve i¢ten cevap vermenin 6nemi, verdikleri bilgilerin gizli
tutulacagi, calismadan istedikleri zaman ¢ekilebilecekleri, ¢alismada veri
analizlerinin bireysel degil topluca yapilacagi bilgileri paylasiimistir. Ol-
cekler onam formunun kabul edilmesinden sonra 6grencilere birer birer
sorular seklinde online olarak verilmistir. Katilimcilarin hepsi 6zel bir
lisede okuyan 14-18 yag arast 6grencilerdir. Veri toplanmasina 12 May1s
2021 tarihinde baslanmis ve 20 Temmuz 2021 tarihinde sona ermistir. Ol-
¢eklerin tamamlanma siiresi ise 20 dakikadir.

2.5.Veri Analizi

Verilerin analizinde SPSS 18 programi kullanilmistir. Betimsel ista-
tistiklerin yani sira, anne baglanma stilleri ve siddete yonelik tutumlarin
diizeyi arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla Pearson Korelasyon Ana-
lizi, 6grencilerin siddete yonelik tutumlarinin cinsiyete gore analiz edil-
mesi i¢in bagimsiz 6rneklem t testi, ebeveyn egitim seviyesine gore analiz
edilmesi i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA), siddete yonelik tutum
diizeyinin yas ile iliskisi i¢in ise Pearson korelasyon analizi yapilmistir.
Testlerin yorumlanmasinda 0,05’lik anlamlilik diizeyi kullanilmistir.

2.6.Smmirhliklar
* Arastirma 6rneklemi 378 lise 6grencisiyle sinirli kalmistir.

+ Arastirma Istanbul ilinde ikamet eden katilimcilarla sinirli kal-

* Arastirma 6zel bir lisede okuyan 6grencilerle sinirlidir.

+ Olgeklere verilen cevaplar kisilerin kendi beyanlartyla sinirlidir.
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e Caligmanin diger bir sinirlilig1 ise online veri toplama siirecidir.
Online veri toplama yontemi yaygin bir veri toplama yontemi olmasina
ragmen Olceklere cevap veren kisilerin nitelikleri kesin olarak bilinme-
yebilir(Andrade, 2020). Ayrica online data toplamada 6l¢ek sonuglarinin
baskasinin elinde toplanmasindan dolay1 kisi cevaplarken kaygi yasayabi-
lir (Fan & Yan, 2010).

3.Bulgular
3.1.Demografik Bulgular

Aragtirmaya katilan grubun anne egitim diizeyi ve cinsiyet say1 Tablo
1. de gosterilmistir.

Tablo 1
Arastirma Grubunun Anne Egitim Diizeyi ve Cinsiyet Bulgularini Gosteren
Tablo
okuryazar ilkokul  ortaokul lise iini ve tizeri
N % degil mezunu mezunu mezunu mezunu
kiz 182 49,0 2 0 8 48 123
erkek 196 51,0 0 1 7 54 133
Total 378 100,0 P 1 15 102 256

Tablo 1’de goriildiigii lizere arastirmaya katilan grubun 182’si kiz,
196’s1 erkektir. Kiz dgrencilerin 2’sinin anne babasi okur-yazar degil,
8’inin annesi ortaokul mezunu, 48’inin annesi lise mezunu ve 123’{inlin
annesi iiniversite ve iizeri egitime sahiptir. Erkek 6grencilerinl’inin an-
nesi ilkokul mezunu, 15’inin ortaokul mezunu, 102’sinin lise mezunu ve
256’s1n1n ise liniversite ve lizeri okullardan mezundur.

3.2.Istatistik Bulgular
3.2.1.Giivenirlik Analizi

Tablo 2
Arastirma Verileri Giivenirlik Analizi Tablosu
Cronbach’s
N % Alpha®
Gegelilik 378 100 ,823
Excluded® 0 0
Total 378 100

Tablo 2’de goriildiigii iizere arastirma verilerinin giivenirlik seviyesi
yiiksek ¢ikmistir (a>.07).
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3.2.2.14-18 Yas Grubu Ergenlerin Siddete Yonelik Tutumlari ile

Anne Baglanma Stilleri Arasindaki fliskinin Analizi
Tablo 3

Anne Baglanma Stilleri ve Siddete Yonelik Tutum Iliskisi Korelasyon Analizi

siddettop

siddettop Pearson Correlation 1,0

giivenli

kayitsiz

korkulu

saplantih

Sig. (2-tailed)

378

Pearson Correlation -,284™
Sig. (2-tailed) 0,0

378

Pearson Correlation ,266™
Sig. (2-tailed) 0,0

378

Pearson Correlation ,267"
Sig. (2-tailed) 0,0

378

Pearson Correlation ,271"
Sig. (2-tailed) 0,0

378

giivenli kayitsiz
-,284™ ,266™
0,0 0,0
378 378
1,0 -,613"
0,0
378 378
613" 1,0
0,0
378 378
-,555™ A58
0,0 0,0
378 378
-,561™ 444
0,0 0,0
378 378

korkulu  saplantih

267 271
0,0 0,0
378 378
-,555™ -,561™
0,0 0,0
378 378
,458™ 444"
0,0 0,0
378 378
1,0 759
0,0
378 378
759 1,0
0,0
378 378

Tablo 3’te goriildiigii tizere lise 6grencilerinin siddete yonelik tutum
puanlarinin ortalamalari ile giivenli baglanmalar1 arasinda negatif yonde
diisiik diizeyde ve anlamli oldugu saptanmistir(p<.05). Ogrencilerin gii-
venli baglanma puanlar ile kayitsiz, korkulu ve saplantili baglanmalar1
arasinda negatif yonde orta diizeyde ve anlamli oldugu tespit edilmistir
(p<.05). Ogrencilerin siddete yonelik tutum puanlari ile kayitsiz, korkulu
ve saplantilt baglanma arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir
iliski bulunmustur(p<.05).

3.3.3. 14-18 Yas Grubu Ergenlerin Siddete Yonelik Tutumlari ile

Yas Arasindaki iliskinin Analizi
Tablo 4

Ergenlerin Siddete Yonelik Tutumlar ile Yas Arasindaki Iliski Analiz Tablosu

yas

siddettop

Pearson Correlation
Sig. (2-tailed)

N

Pearson Correlation
Sig. (2-tailed)

N

yas
1

378
,142™
,006

378

siddettop
,142™
,006

378

1

378

Tablo 4’te goriildiigii lizere 14-18 yas grubu 6grencilerin siddete yo-
nelik tutum puanlari ile yaslar1 arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde an-
laml1 korelasyon bulunmustur (p<.05).
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3.3.4.14-18 Yas Grubu Ergenlerin Siddete Yonelik Tutum Ortala-
malarinin Cinsiyete Gore Analizi
Tablo 5

14-18 Yas Grubu Ergenlerin Siddete Yonelik Tutum Ortalamalarimin Cinsiyete
Gore T Test Analizi Tablosu

cinsiyet N Mean sd Std. Error Mean t df P
siddettop kadin 182 21,9835  7,34431 ,54440 -4,884 376 ,881
erkek 196 25,7296  7,54836 ,53917

Tablo 5’te belirtildigi gibi 6grencilerin siddete yonelik tutum puan
ortalamalar1 kiyaslandiginda erkek 6grencilerin ortalamasi(m=25,72), kiz
Ogrencilerin ortalamasindan(m=21,98) yiiksek ¢ikmis ancak istatistiksel
olarak anlamli derecede fark bulunmamastir.

3.3.5. 14-18 Yas Grubu Ergenlerin Anne Baglanma Stilleri Anne
Egitim Seviyesine Gore Analizi
Tablo 6

14-18 Yas Grubu Ergenlerin Anne Baglanma Stillerinin Anne Egitim Seviyesine
Gore ANOVA Tablosu

ANOVA
Kareler Top df OrtKare F P
giivenli Gruplar Arast 2.121,61 6,00 353,60 2,19 0,04
Gruplar I¢i 59.933,96 371,00 161,55
Toplam 62.055,57 377,00
kayitsiz  Gruplar Arasi 595,94 6,00 99,32 1,24 0,29
Gruplar i¢i 29.827,82 371,00 80,40
Toplam 30.423,77 377,00
korkulu  Gruplar Arasi 606,23 6,00 101,04 3,10 0,01
Gruplar i¢i 12.090,33 371,00 32,59
Toplam 12.696,55 377,00
saplantill - Gruplar Arasi 378,59 6,00 63,10 1,25 0,28
Gruplar i¢i 18.655,24 371,00 50,28
Toplam 19.033,83 377,00

Tablo 6’da goriildiigii iizere anne baglanma stillerinden korkulu ve
giivenli baglanma stillerinin anne egitim seviyesine gore istatistiksel ola-
rak anlaml1 derecede farklilastigi bulunmustur(p<.05).
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Tablo 7

14-18 Yas Grubu Ogrencilerin Korkulu Baglanmasinin Anne Egitim Diizeyine
Goére Ortalama Analizi

N m Ss Sh F V4
okur yazar degil 2 33,5 0,7 0,5 3 0,006
ilkokul mezunu 1 20
ortaokul mezunu 15 21,06 7,29 1,88
lise mezunu 102 18,68 5,44 0,53
iiniversite mezunu 256 18,91 5,72 0,35

Tablo 7°de goriildigii tizere katilimeilarin korkulu baglanma ortala-
malar1 okur yazar olmayan annelerin ¢ocuklar1 (m=33,5) ile diger diizey-
den mezun olanlardan daha yiiksek olup digerlerine gore anne egitim se-
viyesine gore anlamli derecede farklilik goriillmektedir(p<.05).

Tablo 8

14-18 Yas grubu Ogrencilerin Giivenli Baglanmasinin Anne Egitim Diizeyine
Goére Ortalama Analizi

N m Ss Sh F P
okur yazar degil 2 46 5,6 0,5 2 0,043
ilkokul mezunu 1 66
ortaokul mezunu 15 70 12,36 1,88
lise mezunu 102 73,83 12,36 0,53
iiniversite mezunu 256 72,6 12,82 0,35

Tablo 8’de goriildiigi lizere 6grencilerin giivenli baglanma ortala-
malar1 anne egitim seviyesine gore kiyaslandiginda okur yazar olmayan
cocuklarin giivenli baglanma ortalamasi(im=46) digerlerinden anlaml1 de-
recede daha diisiik ¢cikmistir(p<.05). Giivenli baglanma ortalamalari en
yiiksek ortalamasi lise mezunu ve liniversite ve iizeri mezunu annelerin
cocuklarinda tespit edilmistir(p<.05)

4. Sonug ve Tartisma

e Tablo 3’ de goriildiigii lizere lise 0grencilerinin siddete yonelik
tutum puanlarinin ortalamalar1 ile glivenli baglanmalar1 arasinda negatif
yonde diisiik diizeyde ve anlamli oldugu saptanmuistir (p<.05). Buna gore
anne ile cocugu arasinda giivenli baglanma diizeyi arttik¢a ergenin sidde-
te egiliminin azaldig1 sdylenebilir. Brune (2008) baglanma ve hormonel
dengeyi inceledigi ¢alismasinda giivensiz baglanma yasayan bireylerde
beyinde serotoninerjik-yiiksek dopaminerjik aktiviteye yol acan genetik
yap1 goriilecegini ve siddet davranisi artacagini agiga ¢cikarmistir. Decety
ve Caccioppo (2011) yaptiklar1 ¢caligmada erkek ¢ocuklarin evrimsel agi-
dan da daha siddete meyilli olduklari i¢in giivensiz baglanma durumunda
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bunun daha fazla tetiklenip kendine ve baskalarina zarar verme davrani-
sinin yiiksek oldugunu bulmuslardir. Bu bulgu agisindan incelendiginde
diger arastirma sonuglarini dogrular bir sonug ¢ikmis oldugu goriilmekte-
dir.

+ Ogrencilerin giivenli baglanma puanlari ile kayitsiz, korkulu ve
saplantili baglanmalar1 arasinda negatif yonde orta diizeyde ve anlaml
oldugu tespit edilmistir (p<.05). Bu durumda ¢ocukla kurulan giivenli
baglanma diizeyi arttikca diger olumsuz baglanma stillerinin azalacag1
sOylenebilir.

+ Ogrencilerin siddete ydnelik tutum puanlari ile kayitsiz, korkulu
ve saplantili baglanma arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir
iligki bulunmustur (p<.05). Ergen ile annesi arasinda kurulan bag kayitsiz,
korkulu ta da saplantili olma diizeyi arttik¢a cocugun siddete olan egilimi-
nin de artacagi bulunmustur.

* Tablo 4de goriildiigii iizere 14-18 yas grubu 6grencilerin siddete
yonelik tutum puanlar ile yaslar1 arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde
anlamli korelasyon bulunmustur (p<.05). Ergenlerin yaslar1 arttikc¢a sid-
dete olan egilimlerinde artis oldugu tespit edilmistir. Bu noktada ergenle-
rin Tv, sosyal medya vs. ¢evresel uyaranlara maruz kalma durumu arttikga
ve hormonel sistemleri gelistikce siddete olan egilimleri artiyor olabilir.
Kayaalp (2008) bu diisiinceyi destekler nitelikte bir arastirma yapmis ve
ergenlik siirecindeki siddete meyilin artisini ergenin kendi kimligini an-
latabilme amaciyla siddete bagvurmasinin modern toplumlarda sik rastla-
nan bir durum oldugunu belirtmistir.

* Tablo 5’de belirtildigi gibi 6grencilerin siddete yonelik tutum puan
ortalamalar1 kiyaslandiginda erkek 6grencilerin ortalamast (m=25,72), kiz
ogrencilerin ortalamasindan (m=21,98) yiiksek ¢ikmis ancak istatistiksel
olarak anlaml1 derecede fark bulunmamaistir. Ancak bu sonucun aksini is-
pat eden Bert ve ark. (2009) Kutlu ve ark. (2008) siddeti kullanarak bazi
sorunlar1 ¢ézmeye ¢alisan ebeveynlerin 6zellikler erkek ¢cocuklarinin so-
run ¢ozmede siddete bagvurma olasiliginin daha yiiksek oldugunu bul-
muslardir. Buna ek olarak saldirganligi cinsiyete gore inceleyen bir baska
arastirmada ise erkeklerin fiziksel siddete kizlardan daha fazla bagvur-
duklar1 goriilmektedir (Korkut, 2004). Bu arastirmada erkeklerin ortala-
masinin kizlardan yiiksek ¢ikmasi bu caligmalar1 desteklerken istatistiksel
analizde anlamli ¢ikmamasi 6rneklem kiiclikliigii ve se¢ilen 6rneklerim
yasadig1 ailevi ve g¢evresel sosyo-kiitiirel ortamin yiiksek kalitesinden
kaynaklanabilir.

e Tablo 7’de goriildiigii tizere katilimeilarin korkulu baglanma or-
talamalar1 okur-yazar olmayan annelerin ¢ocuklar1 (m=33,5) ile diger dii-
zeyden mezun olanlardan daha yiiksek olup digerlerine gore anne egitim
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seviyesine gore anlamli derecede farklilik goriilmektedir (p<.05). Korkulu
baglanmanin anne egitim seviyesi arttikca azaldigi tespit edilmistir. Kog
ve Akduman (2017) yaptiklar1 arastirmada 109 tane 60 ay {izeri ¢ocukla ve
anneleriyle yaptiklar1 arastirmada giivenli ve korkulu baglanma tarzlarina
anne egitim seviyesi agisindan bakildiginda anne iiniversite mezunu ve
tizeri derecelerdeyse daha fazla giivenli baglanma ve daha az korkulu bag-
lanma yasadigini ortaya ¢ikarmistir. Egitimli anneler ¢ocuklarina duygu-
dan ve sosyal imkanlardan uzak kalma duygusunu ¢ocugun gelisimine
zarar verecegi diigiincesiyle daha az yasatiyor olabilir.

* Tablo 8de goriildiigii iizere 6grencilerin giivenli baglanma orta-
lamalar1 anne egitim seviyesine gore kiyaslandiginda okur-yazar olmayan
cocuklarin giivenli baglanma ortalamasi (m=46) digerlerinden anlaml
derecede daha diistik ¢ikmistir (p<.05). Glivenli baglanma ortalamalar1 en
yliksek ortalamasi lise mezunu ve {iniversite ve iizeri mezunu annelerin
cocuklarinda tespit edilmistir (p<.05) Giivenli baglanma ortalamalarinin
anne egitim seviyesi arttikca arttig1 tespit edilmistir. Bu durum egitimli
annelerin ¢ocuklarina daha bilingli davranmasindan ve ¢ocuk psikoloji-
sinin etkileri hakkinda kendilerini daha ¢ok gelistirmelerinden kaynak-
laniyor olabilir. Nitekim bu bulguyu destekler nitelikte bir ¢alismasinda
Becker, egitim almis annelerin ¢ocuklarini takdir etme, cesaretlendirme
ve okula hazir hale getirme konularinda daha fazla bilgi ve beceriye sahip
oldugunu ileri siirer (Akt. Ozaydinlik, 2014).

5. Oneriler

Bu arasgtirma iilkemizde siddetin ¢oziilmesi gereken bir sorun oldugu
gergegi lizerine kurulu olarak lise 6grencilerinin anneye baglanma bigimi
ve siddete yonelik egilimlerini ayrintili bir sekilde sunmustur.

* Bu calisma sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek yerdeki dgrencilerle
yapilmistir bundan dolay1 siddetin cinsiyete gore ya da anne egitimiyle
iligkisi incelendiginde gercegi tam olarak yansitmayabilir ancak bu durum
calismanin diisiik ekonomik diizeydeki 6grencilerle de yapilmasi ile daha
dogru sonuglara varilabilir.

* Giivenli baglanma ile siddetin ters yonde iligkisi oldugu diisii-
niildiigiinde siddet davraniglarinin azaltilmasi ve anne ¢ocuk arasindaki
giivenli baglanmanin artirilmasi i¢in anne egitim seviyesini yiikseltici uy-
gulamalar yapilmasina ihtiyag¢ vardir.

e Baglanmanin ne oldugu ve nasil kuruldugu anneligi diisiinen, ha-
mile olan ve yeni doguran kadinlara egitimler verilmesi siddetin azaltil-
masinda mutlaka gerekli bir etken olarak goriilmektedir.

» Lise 0grencilerinin yaslar1 arttik¢a siddete egilimlerinin arttigi



Egitimde Arastirma ve Degerlendirmeler - 39

diistiniildiigiinde bu noktada lisede dgrenciler i¢in duygular1 anlama, sid-
detsiz iletisim gibi alanlarda dersler yapilmasi devlet tarafindan bu uygu-
lamanin programa konulmasi, egitimler verilmesi ve bu yonde faaliyetlere
destek verilmesi 6nemli uygulamalar arasinda olabilir.

+  Ogzellikle 6fke yonetimi konusunda problem yasayan danisanlarla
calisan psikolog ve psikiyatristlerin bu alanda yapacaklar1 bir miidahale
programi i¢in anne baglanma stillerini de analiz etmesi yararli olacak-
tir. Ayn1 sekilde kendini kontrol etmekte zorlanan ya da siddete meyilli
oldugunu diisiinen kisilerin annesiyle olan baglarini onarma noktasinda
yardim almasi gerektigi bu ¢alisma 1s1nda sdylenebilir.
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1.GIRIS

Tirk Mizik kiiltiirti, Tlrklerin varhigindan giiniimiize kadar gegen
stire¢ igerisindeki yasayis ve paylasimlarini, miizigine 6zenle isleyerek
olusturdugu zengin ve paha bigilmez bir yapidir. Ekici (2002) Tiirk miizi-
ginin, genis bir cografyada yayilim ve gelisim gosteren zengin ve renkli
bir yapiya sahip oldugunu belirtmektedir. Ugan (2006, s. 113), Tiirk miizik
kiltiiriinii bu 6zelligi ile diinya miizik kiiltiiriiniin en etkin, en yaygin, en
eski ve en koklii miizik kiiltiirlerinden biri olarak ifade etmektedir.

Karakaya (2009,s. 2) Tiirk miiziginin tarihsel siire¢ i¢indeki gelisimi
ile ilgili olarak, halk miiziginde, ozanlik ve asiklik geleneginden kaynak-
lanan sebeplerle solo icralarin yogunluguna; sanat miiziginde ise, solo ve
toplu icra anlayisinin hakim olduguna dikkat cekmektedir.

Karaelma (2016), TSM’yi, geleneksel usul ve makamlarin teorik kural-
larina gore bestelenen, tek ezgili ve daha ¢ok sarki formunda yazilan ayrica
icrasinda keman, ud, kanun ve tanbur gibi ¢algilarin eslik ettigi miizik tiirii
olarak tanimlamaktadir. Ayrica, Tirk Halk Miizigi ve Tirk Sanat Miizigi
isimlendirmelerinin, TRT Ankara ve Istanbul Radyolariin kurulmasiyla
birlikte, birimleri tanimlamak maksadiyla kullanildigini belirtmektedir.

Tiirk miizik kiiltiiriiniin yasatilmasi ve aktarilmasi bakimindan gele-
neksel Tiirk miizikleri, egitim fakiiltelerinin miizik egitimi programlarin-
da da en temel konu alani ve en dnemli dersler arasinda yer almaktadir.
Miizik 6gretmenligi programinda yer alan Geleneksel Tiirk Halk Miizigi
(GTHM) ve Geleneksel Tiirk Sanat Miizigi (GTSM) dersleri, miizik 6g-
retmeni adaylarinin egitimlerini tamamlamalari i¢in gerekli olan zorunlu
dersler arasindadir. Bu derslerin, ge¢gmisten giiniimiize yiiriirliige giren
miizik 6gretmenligi lisans programlarinda, ¢esitleri ve siireleri bakimin-
dan artis gosterdigi dikkat cekmektedir. Tiirk miizik kiiltiiriiniin gelecek
nesillere aktariminda 6nemli rol oynayacak olan miizik 6gretmenlerinin
egitimlerinde de bu durum dikkat ve 6zen gerektirmektedir.

Milli egitim bakanligina bagli tiim okullarin ilk ve orta 6gretim kade-
melerinde geleneksel Tiirk miizigi konularina miizik egitimi kapsaminda
oldukga fazla yer verilmekte ve dnemsenmektedir. Bu baglamda bu kade-
melere miizik 6gretmeni olarak yetistirilen miizik 6gretmeni adaylarinin
egitim siireclerinde aldiklar1 bu dersleri meslek yasantilarinda da etkin bir
sekilde kullanmalar1 beklenmektedir. Bundan dolay1, miizik 6gretmenleri
adaylarmin geleneksel Tiirk miiziklerine yonelik tutumlari biiylik dnem
arz etmektedir.

Tutum, kisilerin herhangi bir konu, nesne ya da olaya kars1 bilgi, de-
neyim, duygu ve giidiilerine dayanan bilissel, duyussal ve devinissel tep-
kilerdir (Inceoglu, 2011, s. 22-23).
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Ogrenmenin saglikli bir sekilde gerceklesebilmesi i¢in miizik 6gret-
men adaylarinin derse yonelik olarak gelistirdigi tutumlarin incelenmesi
dogrultusunda bu aragtirmanin problem durumunu, “Miizik Ogretmeni
Adaylarmin Geleneksel Tiirk Miizigi Derslerine Yénelik Tutumlarinin in-
celenmesi” olusturmaktadir.

1.1.Arastirmanin Amaci

Calismada miizik 6gretmeni adaylarinin GTM derslerine yonelik tu-
tumlarinin degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Bu dogrultuda asagidaki
soru bagliklarina yanit bulunmaya ¢alisilacaktir.

1. Miizik 6gretmeni adaylarinin GTM derslerine iliskin tutumlar1 ge-
nel olarak hangi diizeydedir?

2. Miizik 6gretmeni adaylarinin cinsiyetleri ile GTM derslerine ilis-
kin tutumlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Miizik 6gretmeni adaylarinin 6grenim goérmekte olduklar1 sinif ile
GTM derslerine iligkin tutumlari arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Miizik 6gretmeni adaylarinin dahil olduklar1 6gretim programi ile
GTM derslerine iliskin tutumlari arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Miizik 6gretmeni adaylarinin mezun olduklari lise tiirii ile GTM
derslerine iligkin tutumlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

6. Miizik 6gretmeni adaylarinin en sik dinledikleri miizik tiirleri ile
GTM derslerine iligkin tutumlari arasinda anlamli bir fark var midir?

1.2. Arastirmanin Onemi

Bu arastirmada miizik 6gretmeni adaylarinin GTM derslerine iliskin
tutumlarinin genel olarak hangi diizeyde oldugu odlgiilmiistiir ve miizik
ogretmeni adaylarinin GTM dersine iligkin tutumlarinin; cinsiyete, sinif
diizeyine, dahil olduklar1 6gretim programina, mezun olduklar lise tirii-
ne, en sik dinledikleri miizik tiirline goére anlamli farklilik gosterip goster-
medigi belirlenmistir.

2020-2021 Bahar yariyilinda 2006 ve 2018 lisans programi ile dgre-
nim gdren dgrenciler bir arada bulunmaktadir. Bu durum, her iki program
arasindaki Geleneksel Tiirk Miizigi derslerinin ¢esidi, sayisi ve siireleri
acisindan karsilastirma imkani1 saglayacagindan dnemli goriilmektedir.

[lkégretim ve ortadgretim miizik dersi programlarinda geleneksel
miizik konularina daha ¢ok yer verilmeye baslanmasi ile miizik 6gretmeni
adaylarinin geleneksel miiziklerimiz ile ilgili edinecekleri mesleki bilgiler
daha 6nemli hale gelmistir. Bu baglamda miizik 6gretmeni adaylarinin ge-
leneksel miizik derslerine yonelik tutumlarinin belirlenmesi 6nemli goriil-
mektedir. Ogrencilerin bir derse yonelik tutumlarinin ortaya ¢ikarilmasi
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o derse dair yapilacak 6gretim programlarinin gelistirilmesinde de etkili
olacaktir.

1.2.Arastirmanin Stmirhiliklar:

Bu arastirma; 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Balikesir Universi-
tesi Necatibey Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik
Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim gérmekte olan 2., 3., 4. sinif lisans
ogrencileri ile siirl tutulmustur.

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma betimsel tarama modelinde desenlenmistir. Betimsel tara-
mada arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢in-
de ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir (Karasar, 2016). Veri toplama
yontemi olarak nicel yontem kullanilmistir. “Nicel aragtirmalar, kuram
ve denenceler ile baglayan, standardize edilmis veri toplama araglarini
kullanan, genelleme temelini nedensellik iliskileri ile yordayan nesnel bir
yaklasim oldugundan, veri toplanmasi siirecinde degiskenler ve bunlar
arasindaki iliskileri merkeze alir” (Yildirim ve Simsek, 2005, s. 37).

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubu, 2020-2021 egitim dgretim yilinda Bali-
kesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi Giizel sanatlar egitimi mii-
zik egitimi anabilim dalinda 6grenim gérmekte olan lisans 2. siniflardan
25 ogretmen adayi, 3. siniflardan 21 6gretmen aday1 ve 4 siniflardan 42
O0gretmen aday1 olmak iizere toplam 88 6gretmen adayindan olugmakta-
dir. Calisma grubuna iligkin bilgiler Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubu

GTHM GTSM

f % f %
Cinsiyet
Kadm 44 150 31 1492
Erkek 44 |50 32 |50,8
Toplam 88 | 100 |63 |100
Simf f % f %
2. Smif 25 1284 |- -
3. Smuf 21 23,9 |21 |333
4. Sif 42 | 47,7 |42 | 66,7
Toplam 88 [ 100 |63 |100
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Ogretim Programi f % f %
2018 Programi 45 (51,1 |20 [31,7
2006 Programi 43 148,9 |43 |[68,3
Toplam 88 | 100 |63 |100
Mezun Olunan Lise Tiirii f |% f | %
GSL 53 160,2 |47 |[74,6
Diger 35 39,8 |16 |254
Toplam 88 | 100 |63 |100
Dinlenilen Miizik Tiirii f [% f [%
Tiirk Sanat Miizigi 4 4.5 2 3,18
Tiirk Halk Miizigi 15 (17,0 |11 | 17,46
Arabesk Miizik 5 57 |4 1635
Rock Miizik 24 (27,3 120 |31,74
Pop Miizik 29 (33,0 [22 |34,92
Klasik Miizik 9 10,2 |4 6,35
Rap Miizik 2 2.3 - -
Toplam 88 [ 100 |63 |100

Calismanin GTHM boyutunda katilimcilarin 25’inin 2. sinif (%28,4),
21’inin 3. sinif (23,9), 42’sinin 4. sinif (%47,7) 6grencisi oldugu goriilmek-
tedir. Veriler cinsiyet degiskenine gore incelendiginde miizik 6gretmeni
adaylarmin 44’tintin kadin (%50), 44’iniin erkek (%50) oldugu anlagil-
maktadir. Ogretim programi degiskenine gore miizik gretmeni adaylari-
nin 45’inin (%51,1) 2018 programina, 43{iniin (%48,9) 2006 programina
devam ettigi goriilmektedir. Mezun olunan lise tiiriine gére miizik dgret-
meni adaylarinin 53’iiniin (%60,2) Giizel Sanatlar Lisesi (GSL) mezunu
oldugu, 35’inin (%39,8) diger lise tiirlerinden mezun oldugu anlasilmakta-
dir. Dinlenilen miizik tiirli degiskenine gore miizik 6gretmeni adaylarinin
29 unun pop miizik (%23,0), 24’linlin rock miizik (%27,3), 15’inin Tiirk
halk miizigi (%17,0), 9’unun klasik miizik (%10,2), 5’inin arabesk miizik
(%5,7), 4tntin Tirk sanat miizigi (%4,5) ve 2’sinin de rap miizik (%2,3)
dinledikleri belirlenmistir.

Calismanin GTSM boyutunda katilimcilarin 21’1 ( % 33,3) 3.sinif]
42’sinin (%66,7) ise 4.sinifta 6grenim goérmekte olduklar: goriilmektedir.
Veriler cinsiyet degiskenine gore incelendiginde miizik 6gretmeni aday-
larinin 31’inin kadin (49,2), 32’sinin erkek (%50,8) oldugu goriilmektedir.
Ogretim programi degiskenine gore incelendiginde 20’sinin (%31,7) 2018
programina, 43’tiniin (%68,3) ise 2006 programina devam ettigi anlasil-
maktadir. Mezun olunan lise tiiriine gore 47’sinin (%74,6) GSL mezunu
oldugu, 16’sin1n (%25,4) diger lise tiirlerinden mezun oldugu goriilmekte-
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dir. Dinlenilen miizik tiirti degiskenine gore miizik 6gretmeni adaylarinin
22’sinin pop miizik (%34,92), 20’sinin rock miizik (%31,74), 11’inin Tiirk
halk miizigi (%17,46), 4 linlin arabesk miizik (%6,35), 4’iniin klasik miizik
(%6,35) ve 2’sinin de Tiirk sanat miizigi (%3,18) dinledikleri saptanmistir.

2.3. Veri Toplama Arac ve Teknikleri

Calismada nitel ve nicel verilerin toplanmasinda 3 farkli 6lgme ara-
cindan yararlanilmistir. Arastirmada nicel verilerin toplanmasina iligkin
olarak miizik 6gretmeni adaylarinin geleneksel Tiirk miizigi derslerine
yonelik tutumlarinin belirlenmesinde veri toplama araci olarak arastir-
maci tarafindan olusturulan “Kisisel Bilgiler Formu” ile Sen ve Sentiirk
(2015) tarafindan gelistirilen “Geleneksel Tiirk Miizigi Derslerine iligkin
Tutum Olgegi” kullanilmistir.

Kisisel Bilgiler Formu; cinsiyet, 6grenim goriilen sinif, ilgili 6gretim
programi, mezun olunan lise tiirli ve en sik dinlenilen miizik tiirii olmak
iizere 5 sorudan olugmaktadir.

Geleneksel Tiirk Miizigi Derslerine Iliskin Tutum Olgegi; Geleneksel
Tirk Halk Miizigi ve Geleneksel Tiirk Sanat Miizigi derslerine yonelik
tutumlar1 dlgmeyi amaglayan 15 olumlu, 9 olumsuz olmak iizere toplam
24 maddeden olusan besli likert tipi bir 6l¢ektir. Miizik 6gretmen adayla-
rinin dlgekten aldiklar1 puanlarin diizeylerini belirlemek amaciyla aralik
degerleri hesaplanmistir. Olgegin aralik degerleri Tablo 2 araciligiyla su-
nulmustur.

Tablo 2. Geleneksel Tiirk Miizigi Derslerine Iliskin Tutum Olgeginden Elde
Edilen Puanlara Iliskin Aralik Degerleri

Olumlu Tutum Maddeleri Olumsuz Tutum Maddeleri
Secenek Aralik Degeri Secenek Aralik Degeri
5 | Kesinlikle katiliyorum 4,20 - 5,00 1 | Kesinlikle katiliyorum 1,00 -1,79
4 | Katiliyorum 3,40 — 4,19 2 | Katiliyorum 1,80 -2,59
3 | Kararsizim 2,60 —3,39 3 | Kararsizim 2,60 —3,39
2 | Katilmiyorum 1,80 -2,59 4 | Katilmiyorum 3,40 - 4,19
1 | Kesinlikle katilmiyorum | 1,00 — 1,79 5 | Kesinlikle katilmiyorum | 4,20 — 5,00

Geleneksel Tiirk Miizigi Derslerine iliskin Tutum Olgegi tek boyutlu
bir 6lgektir. Sen ve Sentiirk (2015) Cronbach Alpha giivenirlik katsayisini
GTHM i¢in 0,930, GTSM i¢in 0,934 olarak bulmustur. Bu arastirmada ise
ise Cronbach Alpha giivenirlik katsayist GTHM i¢in 0,92 ve GTSM igin
0,94 olarak hesaplanmistir. Biiyiikoztiirk’e (2008, s. 171) gore, “giivenirlik
katsayisinin 0,70 ve daha yiiksek olmasi testin giivenirligi i¢in yeterli go-
riilmektedir”. Buradan yola ¢ikilarak, ¢calismada faydalanilan 6lgme ara-
cinin giivenirliginin yiiksek oldugu saptanmistir.
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2.4. Verilerin Toplanma Siireci

Aragtirma verileri 2020-2021 egitim 6gretim yil1 bahar yartyilinda
toplanmistir. Ogrencilerin GTM derslerine yonelik tutumlarini 6lgmek
amaciyla ¢evrimigi olarak hazirlanan form, online dersler sirasinda 6gren-
cilere ulastirilarak doldurmalar1 saglanmistir. Derse katilanlarin listeleri
ilgili 6gretim elemanlarindan istenerek, uygulama sirasinda derste bulun-
mayan 6grencilere teams iizerinden mesaj yolu ile 6lcek iletilmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel verilerinin analizinde SPSS (Statistical Package
Program for Social Science) 25.0 programindan yararlanilmistir. Olgekte-
ki olumlu tutum maddeleri i¢in 5—4—-3—-2—1, olumsuz tutum maddeleri i¢in
ise 1-2-3—4-5 seklinde puanlama yapilarak maddeler ters kodlanmistir.
Verilerin dagilim durumlarinin belirlenebilmesi i¢in Skewness (Basiklik)
ve Kurtosis (Carpiklik) degerleri dikkate alinmistir. Skewness ve Kurtosis
degerlerinin -1,5 ile +1,5 araliginda olmas1 dagilimin normalligini goster-
mektedir (Morgan vd., 2004, s. 49). Tablo 3’te 6rneklem grubunun gele-
neksel Tiirk miizigine iliskin tutum puanlarinin normallik dagilimina yer
verilmistir.

Tablo 3. Orneklem Grubunun Geleneksel Tiirk Miizigine Iliskin Tutum
Puanlarinin Normallik Dagilimi

Olcek n X ss Kurtosis (Carpiklik) | Skewness (Basikhik)
GTHM 88 3,80 ,65 ,729 ,720
GTSM 63 3,62 74 1,465 ,630

Tablo 3 incelendiginde, 6lgegin GTHM ve GTSM boyutlara iligkin
kurtosis ve skewness verilerinin -1,5 ile +1,5 bandinda yer aldig1 goriil-
mektedir. Bu durum, carpiklik ve basiklik degerlerine gore Srneklem
grubunun geleneksel Tiirk miizigine iliskin tutum puanlarinin normal
dagilim gosterdigini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu nedenle arastirmaya ilis-
kin verilerin analizinde parametrik testlerden yararlanilmistir. Verilerin
normal dagilim géstermesine bagli olarak ikili grup karsilastirmalarinda
Bagimsiz Orneklem T Testi ve ¢oklu grup karsilastirmalarinda ise Tek
Yonli Varyans Analizi (ANOVA) kullanilmistir. Arastirmada istatistiksel
anlamlilik i¢in 0,05 anlamlilik diizeyi segilmistir.

3. BULGULAR
3.1.Birinci Alt Probleme fliskin Bulgular

Calismanin bu boliimiinde miizik 6gretmeni adaylarinin geleneksel
Tiirk miizigine iliskin tutum dlgegine yonelik betimsel istatistiklerine yer
verilmistir. Bu alt probleme yonelik bulgular asagida yer alan tablo 4 ve
tablo 5’da sunulmustur.
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Tablo 4’te miizik 6gretmeni adaylarinin geleneksel Tiirk miizigine
iliskin tutum 6l¢eginin tiim maddelerine yonelik betimsel istatistikler yer
almaktadir.

Tablo 4. Miizik Ogretmeni Adaylarimin Geleneksel Tiirk Miizigine Iliskin Tutum
Olgeginin Tiim Maddelerine Yonelik Istatistik Sonuglar:

n X ss

Maddeler E [% E é E [%

&} (&) &} &} O (&)
Madde 1 38 63 4,04 3,71 1,00 1,09
Madde 2 38 63 393 |3,74 1,06 1,10
Madde 3 88 63 2,65 12,85 1,24 1,25
Madde 4 88 63 3,65 |3,38 1,06 1,12
Madde 5 88 63 3,85 3,49 1,03 1,04
Madde 6 88 63 1,94 2,11 1,02 1,19
Madde 7 88 63 3,68 3,52 1,11 1,13
Madde 8 88 63 4,07 1398 |.76 79
Madde 9 88 63 2,51 2,66 1,19 1,21
Madde 10 88 63 4,60 1449 |.,55 78
Madde 11 88 63 3,75 |3,65 1,17 1,25
Madde 12 88 63 2,30 |2,19 1,29 1,14
Madde 13 88 63 4,02 13,96 1,03 1,04
Madde 14 88 63 4,53 1442 |.,58 17
Madde 15 88 63 2,46 |2,60 1,18 1,26
Madde 16 88 63 2,63 |2,46 1,11 1,14
Madde 17 88 63 3,88 |3,57 1,04 1,20
Madde 18 88 63 2,37 |2,47 1,28 1,33
Madde 19 88 63 442 1423 |.,67 85
Madde 20 88 63 392 |3,69 1,11 1,18
Madde 21 88 63 1,81 |2,01 ,86 1,07
Madde 22 88 63 2,34 |2,61 1,26 1,34
Madde 23 88 63 336 |3,06 1,26 1,25
Madde 24 88 63 2,62 2,85 1,11 1,20
Olgek Toplam 88 63 3,30 3,24 ,36 37

Tablo 4 incelendiginde, miizik Ogretmeni adaylarinin Olgekteki
GTHM (X = 3,30) ve GTSM (X = 3,24) maddelerine iligkin ortalamala-
rinin birbirlerine gok yakin oldugu anlasiimaktadir. Olgegin GTHM ve
GTSM boyutlarinda en diisiik ortalamaya sahip maddelerini 6. 9. 12. 15.
16. 18. 21. ve 22. maddeler olusturmaktadir. 10. 14. ve 19. maddeler ise 6l-
cekteki GTHM ve GTSM boyutlar1 agisindan en yiiksek ortalamaya sahip
maddelerdir.

Tablo 5°’de miizik 6gretmeni adaylarinin geleneksel Tiirk miizigine
iliskin tutum 6lgeginin GTHM ve GTSM boyutlarina yonelik betimsel is-
tatistikler yer almaktadir.
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Tablo 5. Miizik Ogretmeni Adaylarimn Geleneksel Tiirk Miizigine Iliskin Tutum
Olgeginin GTHM ve GTSM Boyutlarina Yonelik Istatistik Sonuglar:

n Min Max X ss Diizey
GTHM 88 2,58 4,33 3,30 ,36 Orta Diizey
GTSM 63 2,42 4,33 3,24 37 Orta Diizey

Tablo 5 incelendiginde miizik 6gretmeni adaylarinin GTHM dersine
yonelik tutumlarinin genel ortalamasinin X =3,30 ortalama ile orta diizey-
de, GTSM dersine yonelik tutumlarinin genel ortalamasinin ise X =3,24
ortalama ile orta diizeyde oldugu goriilmektedir.

3.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin bu boliimiinde miizik 6gretmeni adaylarinin geleneksel
Tiirk miizigi derslerine iligskin tutumlarinin cinsiyet degiskenine gore de-
gerlendirilmesine yer verilmistir. Bu alt probleme yonelik bulgular asagi-
da yer alan tablo 6 ve tablo 7 araciligi1 ile sunulmustur.

Tablo 6’da miizik 6gretmeni adaylarinin GTHM derslerine iligkin
tutumlarinin cinsiyet degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan analiz sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 6. Miizik Ogretmeni Adaylarimin GTHM Derslerine Yénelik Tutumlarinin
Cinsiyet Degiskenine Gére Analiz Sonuglart

Cinsiyet n X SS t sd p
K 44

GTHM adin 337 |37 1,62 | 86 109
Erkek 44 | 324 | 34

Tablo 6’ya gore miizik 6gretmeni adaylarinin GTHM derslerine yo-
nelik tutum puanlari ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir farkliligin olma-
dig1 anlagilmaktadir (p>0,05). Ortalamalar incelendiginde, kadin miizik
ogretmeni adaylarinin GTHM derslerine iliskin tutumlarmin (X=3,37),
erkek miizik 6gretmeni adaylarinin GTHM derslerine iligkin tutumlarina
(X=3,24) gore daha olumlu oldugu goriilmektedir.

Tablo 7°de miizik 6gretmeni adaylarinin GTSM derslerine iliskin tu-
tumlarinin cinsiyet degiskenine gore farklilik gdsterip gdstermedigini be-
lirlemek amaciyla yapilan analiz sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 7. Miizik Ogretmeni Adaylarinin GTSM Derslerine Yonelik Tutumlarinin
Cinsiyet Degiskenine Gére Analiz Sonuglart

Cinsiyet n X ss t sd p
Grsm  |Radin 31| 3,26 LU OV VR P 637
Erkek 32 322 34 |’ ’

Tablo 7 incelendiginde miizik 6gretmeni adaylarinin GTSM dersleri-
ne yonelik tutum puanlari ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir farkliligin
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olmadig1 goriilmektedir (p>0,05). Ortalamalar incelendiginde kadin mii-
zik dgretmeni adaylarinin GTSM derslerine iligkin tutumlarinin (X=3,26),
erkek miizik 6gretmeni adaylarinin GTSM derslerine iliskin tutumlarina
(X=3,22) gore daha olumlu oldugu goriilmektedir.

3.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin bu béliimiinde miizik 6gretmeni adaylarinin geleneksel
Tiirk miizigi derslerine iligkin tutumlarinin 6grenim gérmekte olduklar
sinif degiskenine gore degerlendirilmesine yer verilmistir. Bu alt proble-
me yonelik bulgular asagida yer alan tablo 8, tablo 9 ve tablo 10 aracilig1
ile sunulmustur.

Tablo 8’de miizik 6gretmeni adaylarinin GTHM derslerine iliskin tu-
tumlarinin simif degiskenine gore betimsel analiz sonuglarina yer veril-
mistir.

Tablo 8. Miizik Ogretmeni Adaylarimin GTHM Derslerine Yonelik Tutumlarimin
Sunif Degiskenine Gére Betimsel Analiz Sonuglart

Simf n X ss
2.smif 25 3,94 ,67
GTHM 3.siif 21 3,69 61
4. sif 42 3,77 ,66
Toplam 88 3,80 ,65

Tablo 8’de 2. sinifta 6grenim gérmekte olan miizik 6gretmeni aday
sayisinin 25 ve GTHM derslerine yonelik tutum ortalamasi 3,94; 3. sinif-
ta 6grenim gormekte olan miizik 6gretmeni aday sayisinin 21 ve GTHM
derslerine yonelik tutum ortalamasi 3,69 ve 4. smifta 6grenim gormek-
te olan miizik 6gretmeni aday sayisinin 42 ve GTHM derslerine yonelik
tutum ortalamasi 3,77 oldugu anlasilmaktadir. Bu durum, tutum puan
ortalamalar1 agisindan GTHM dersine iliskin en olumlu tutum diizeyine
sahip olan 6grencilerin 2. sinif ve en olumsuz tutum diizeyine sahip olan
ogrencilerin ise 3.s1nif 6grencileri oldugunu gostermektedir.

Tablo 9’da miizik 6gretmeni adaylarinin GTHM derslerine iliskin tu-
tumlarinin sinif degiskenine gore farklilik gdsterip géstermedigini belir-
lemek amaciyla yapilan analiz sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 9. Miizik Ogretmeni Adaylarinin GTHM Derslerine Iliskin Tutumlarinin
Swnif Degiskenine Gore ANOVA Sonuglar

Varyansin Kareler Sd Kareler F P Anlamh
Kaynagi Toplam Ortalamasi Fark
Gruplar Arast ,791 2 ,396

Gruplar I¢i 36,834 85 ,433 913 ,405

Toplam 37,625 87
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Tablo 9’a bakildiginda miizik 6gretmeni adaylarinin GTHM dersle-
rine iliskin tutumlarinda siniflar aras1 anlaml bir farklilik bulunmadigi
anlasilmaktadir.

Tablo 10°’da miizik 6gretmeni adaylarinin GTSM derslerine iliskin tu-
tumlarinin sinif degiskenine gore farklilik gdsterip gostermedigini belir-
lemek amacryla yapilan analiz sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 10. Miizik Ogretmeni Adaylarimin GTSM Derslerine Yonelik Tutumlarinin
Swnif Degiskenine Gére Analiz Sonuglart

Simif n X ss t sd p
3. Smuf 21 | 3,18 33
GTSM 4, Simf 42 | 327 39 -867 | 61 390

Tablo 10’da goriildiigii gibi miizik 6gretmeni adaylarinin GTSM ders-
lerine iligkin tutumlarinda siniflar arast anlamli bir farklilik bulunmadi-
g1 anlasilmaktadir (p>0,05). Ancak ortalamalar agisindan tablo da yer
alan verilere gore de 4.sinifta 6grenim goren miizik 6gretmeni adaylarinin
daha olumlu tutumlara sahip oldugu da goriilmektedir.

3.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin bu boliimiinde miizik 6gretmeni adaylarinin geleneksel
Tiirk miizigi derslerine iliskin tutumlarinin dahil olduklar1 6gretim prog-
ram1 degiskenine gore degerlendirilmesine yer verilmistir. Bu alt prob-
leme yonelik bulgular asagida yer alan tablo 11 ve tablo 12 aracilig1 ile
sunulmustur.

Tablo 1I’de miizik 6gretmeni adaylarinin GTHM derslerine iliskin
tutumlarinin dahil olduklar1 6gretim programi degiskenine gore farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan analiz sonuglarina
yer verilmistir.

Tablo 11. Miizik Ogretmeni Adaylarinin GTHM Derslerine Yonelik Tutumlarinin
Dahil Olduklar: Ogretim Programi Degiskenine Gére Analiz Sonuclar:

Ogretim Program1 | n X ss t sd p
2006 Programi 43 3,26 ,36

GTHM 1,012 86 314
2018 Programi 45 3,34 ,36

Tablo 11’de gore miizik 6gretmeni adaylarinin GTHM derslerine ilis-
kin tutumlar1 6gretim programina gore anlamli bir farklilik gdstermemek-
tedir (p>0,05). Ancak ortalamalar agisindan 2018 6gretim programina de-
vam eden miizik 6gretmeni adaylarimin tutumlarinin (X=3,34), 2006 dgre-
tim programina devam eden miizik 6gretmeni adaylarinin tutumlarindan
(X=3,26) daha olumlu oldugu anlagilmaktadur.
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Tablo 12’de miizik 6gretmeni adaylarinin GTSM derslerine iliskin
tutumlarinin dahil olduklar1 6gretim programi degiskenine gore farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan analiz sonuglarina
yer verilmistir.

Tablo 12. Miizik Ogretmeni Adaylarinin GTSM Derslerine Yonelik Tutumlarinin
Dahil Olduklar: Ogretim Programi Degiskenine Gére Analiz Sonuclar:

Sinif n X ss it sd P
3. Siuf 1 3,18 |33
GTSM 4. Simf 42 327 139 867 61 390

Tablo 12’ye gore miizik 6gretmeni adaylarinin GTSM derslerine ilis-
kin tutumlar1 6gretim programina gore anlamli bir farklilik géstermemek-
tedir (p>0,05). Ancak ortalamalar acisindan 2006 6gretim programina de-
vam eden miizik 6gretmeni adaylarinin tutumlarinin (X=3,25), 2018 dgre-
tim programina devam eden miizik 6gretmeni adaylarinin tutumlarindan
(X=3,21) daha olumlu oldugu anlasilmaktadir.

3.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin bu boliimiinde miizik 6gretmeni adaylarinin geleneksel
Tiirk miizigi derslerine iliskin tutumlarinin mezun olduklari lise tiirii de-
giskenine gore degerlendirilmesine yer verilmistir. Bu alt probleme yone-
lik bulgular agagida yer alan tablo 13 ve tablo 14 aracilig1 ile sunulmustur.

Tablo 13’de miizik 6gretmeni adaylarinin GTHM derslerine iligkin
tutumlarinin mezun olduklari lise tiirii degiskenine gore farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan analiz sonuglarina yer veril-
mistir.

Tablo 13. Miizik Ogretmeni Adaylarimn GTHM Derslerine Yénelik Tutumlarinin
Mezun Olduklar: Lise Tiirii Degiskenine Gére Analiz Sonuglart

Lise Tiirii n X s it sd p
GSL 53 3,32 38

GTHM > 5 2
Diger 35 b2s s ) [° o

Tablo 13 incelendiginde miizik d6gretmeni adaylarinin GTHM ders-
lerine iliskin tutumlarinin, mezun olduklari lise tiiriine gére anlamli bir
farklilik gostermedigi goriilmektedir (p>0,05). Bu duruma ortalamalar
acisindan bakildiginda, GSL mezunu olan adaylarin tutum puanlarinin
(X=3,32), diger lise tiirlerinden mezun olan adaylarin tutum puanlarina
(X=3,28) gore daha olumlu oldugu goriilmektedir.

Tablo 14°de miizik 6gretmeni adaylarinin GTSM derslerine iligkin tu-
tumlarinin mezun olduklar1 lise tiirii degiskenine gore farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan analiz sonuglarina yer veril-
mistir.
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Tablo 14. Miizik Ogretmeni Adaylarimin GTSM Derslerine Yonelik Tutumlarinin
Mezun Olduklar: Lise Tiirii Degiskenine Gére Analiz Sonuglart

Lise Tiirii n X sS it sd P
GSL 47 3,30 37
TSM > ’ 2
GTS Diger 16 3,06 |30 2240 61 029

Tablo 14 incelendiginde miizik 6gretmeni adaylarinin GTSM dersle-
rine iligkin tutumlarinin mezun olunan lise tiirline gére GSL mezunlari
acisindan anlamli bir farklilik gosterdigi anlagilmaktadir (p<0,05).

3.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin bu boliimiinde miizik 6gretmeni adaylarinin gelenek-
sel Tirk miizigi derslerine iligkin tutumlarinin en sik dinledikleri miizik
tirii degiskenine gore degerlendirilmesine yer verilmistir. Bu alt probleme
yonelik bulgular asagida yer alan tablo 15, 16, 17, 18 ve 19 araciligi ile
sunulmusgtur.

Tablo 15. Miizik Ogretmeni Adaylarinin GTHM Derslerine Yonelik Tutumlarinin
Dinlenilen Miizik Tiirii Degiskenine Gore Betimsel Analiz Sonug¢lar

Dinlenilen Miizik Tiirii n X ss
Geleneksel Tiirk Sanat Miizigi 4 3,67 ,44
Geleneksel Tiirk Halk Miizigi 15 3,48 31
|Arabesk Miizik 5 3,06 19
GTHM Rock Miuzik 24 3,21 L33
Pop Miizik 29 3,26 ,39
IKlasik Miizik 9 3,26 22
Rap Miizik 2 3,72 ,38
Toplam 88 3,30 ,36

Tablo 15°de goriildiigii gibi miizik 6gretmeni adaylarinin en fazla din-
ledikleri miizik tiirii 29 kisi (X = 3,26) ile pop miiziktir. Bu miizik tiiriinii
strastyla 24 kisi ile rock miizik (X = 3,21), 15 kisi ile (X =3,48) Tiirk halk
miizigi, 9 kisi ile (X =3,26) klasik miizik, 5 kisi ile (X =3,06) arabesk mii-
zik, 4 kisi ile (X =3,67) Tiirk sanat miizigi ve 2 kisi ile (X =3,72) rap miizik
takip etmektedir.

Tablo 16. Miizik Ogretmeni Adaylarimin GTHM Derslerine Yénelik Tutumlarinin
Dinlenilen Miizik Tiirii Degiskenine Gore ANOVA Sonuglar

Kopmas | Toptam |5 |Ortalamas ¥ [P | Avlami Fark
Gruplar Arast 1,935 6 ,322

Gruplar I¢i 9,651 81 |,119 2,707 |,019 |+

Toplam 11,586 87
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Tablo 16 incelendiginde miizik dgretmeni adaylarinin GTHM dersle-
rine yonelik tutumlari ile dinledikleri miizik tiirleri arasinda anlamli bir
farklilik bulundugu anlasilmaktadir.

Tablo 17°de miizik 6gretmeni adaylarinin GTHM derslerine yonelik
tutumlart ile dinledikleri miizik tiirleri arasinda ortaya ¢ikan anlamli fark-
liligin hangi miizik tiiriinden kaynaklandigini belirlemek amaciyla yapi-
lan Post Hoc testi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 17. Miizik Ogretmeni Adaylarimn GTHM Derslerine Yénelik Tutumlarinin
Dinlenilen Miizik Tiirii Degiskenine Gore Post Hoc Testi Sonuglart

Dinlenilen Miizik Tiirii Dinlenilen Miizik Tiirii | Ortalama Farki
M ) (-3) * P
THM 118819 19424 | 987
Arabesk 61042 23155 | 337
Rock 45833 18642 | 426
TSM
Pop 40841 18411 | 558
Klasik 41319 20743 | 681
Rap -05208 29894 | 1,000
TSM -18819 19424 | 987
Arabesk 42022 17825 | 475
M Rock 27014 11361 | 470
Pop 22021 10978 | 674
Klasik 22500 14554 | 878
Rap -24028 25984 |,990
TSM -61042 23155 | 337
THM 42222 17825 | 475
Arabesk Rock -15208 16969 | ,992
Pop -20201 16715 | 961
Klasik 19722 19253 | 983
Rap -,66250 28880 |,516
TSM -45833 18642 | 426
THM 27014 11361 | 470
Arabesk 15208 16969 |,992
Rock
Pop -,04993 09525 | 1,000
Klasik 04514 13492 | 1,000
Rap -51042 25405 | 672
TSM -,40841 18411 | 558
THM 22021 10978 | 674
Arabesk 20201 16715 | 961
Pop Rock 104993 09525 | 1,000
Klasik 00479 13171 | 1,000
Rap -46049 25236 | 765
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TSM -,41319 ,20743 ,681
THM -,22500 ,14554 ,878
Klasik Arabesk ,19722 ,19253 ,983
Rock ,04514 ,13492 1,000
Pop -,00479 ,13171 1,000
Rap -,46528 ,26984 ,810
TSM ,05208 ,29894 1,000
THM ,24028 ,25984 ,990
Rap Arabesk ,66250 ,28880 ,516
Rock ,51042 ,25405 ,672
Pop ,46049 ,25236 ,765
Klasik ,46528 ,26984 ,810

Tablo 17°de farkliligin dinlenilen hangi miizik tiiriinden kaynaklan-
digin1 belirlemek i¢in yapilmis Post Hoc analizi sonuglarina gore gruplar
arasinda her hangi bir fark gézlemlenmemistir (Scheffe: p<0,05).

Tablo 18. Miizik Ogretmeni Adaylarinin GTSM Derslerine Yonelik Tutumlarinin
Dinlenilen Miizik Tiirii Degiskenine Gore Betimsel Analiz Sonuglar

Dinlenilen Miizik Tiirii n X ss
Geleneksel Tiirk Sanat Miizigi 2 3,85 ,67
Geleneksel Tiirk Halk Miizigi 11 3,43 ,40
GTSM Arabesk Miizik 4 2,93 16
Rock Miizik 20 3,19 ,36
Pop Miizik 22 3,18 31
Klasik Miizik 4 3,22 15
Toplam 63 3,24 37

Tablo 18’de goriildiigii gibi miizik 6gretmeni adaylarinin en fazla din-
ledikleri miizik tiirii 22 kisi (X = 3,18) ile pop miiziktir. Bu miizik tiiriinii
sirastyla 20 kisi ile rock miizik (X = 3,19), 11 kisi ile (X =3,43) Tiirk halk
miizigi, 4%er kisi ile arabesk miizik (X =2,93) ve klasik miizik (X =3,22) ve
2 kisi ile (X =3,85) Tiirk sanat miizigi takip etmektedir.

Tablo 19. Miizik Ogretmeni Adaylarinin GTHM Derslerine Yonelik Tutumlarinin
Dinlenilen Miizik Tiirii Degiskenine Gore ANOVA Sonuglar

Varyansin Kaynag1 | Kareler Toplami | Sd g:::ll:;lam F P Anlamh Fark
Gruplar Arasi 57,796 28 2,064

Gruplar Igi 46,140 34 1,357 1,521 |,121 |-

Toplam 103,937 62

Tablo 19 incelendiginde miizik 6gretmeni adaylarinin GTHM dersle-
rine yonelik tutumlari ile dinledikleri miizik tiirleri arasinda anlamli bir
farklilik bulunmadigi anlasilmaktadir.
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5. SONUC TARTISMA ve ONERILER
5.1. Sonu¢-Tartisma

Birinci alt probleme bagli olarak miizik 6gretmeni adaylarinin gele-
neksel Tirk miizigine iliskin tutum Ol¢eginin tiim maddelerine yonelik
betimsel istatistikleri incelendiginde, GTHM ve GTSM ortalamalarinin
birbirlerine ¢ok yakin oldugu sonucuna ulasiimistir. Olgegin GTHM ve
GTSM boyutlarinda en diisiik ortalamaya sahip maddelerini 6. 9. 12. 15.
16. 18. 21. ve 22. maddelerin olusturdugu tespit edilmistir. Bu maddele-
rin GTM derslerindeki tutumlara yonelik; ‘mezuniyet sonrast GTM ile
ilgili higbir sey duymak istemem’,GTM derslerinde 6grendiklerimin,
uygulamada beklentilerime cevap veremeyecegini diisiiniirim’,'GTM
derslerinde 6grendiklerimin O0gretmenlik mesleginde gerekli olacagina
inanmam’,GTM derslerindeki repertuar ¢alismalarindan sikilirim’, GTM
derslerine digerlerinden daha ¢ok dnem veririm’,GTM derslerinin sinif
gecmemde bana sikinti yasatacagindan endise duyarim’,”GTM derslerinde
zamanimin bosa harcandigini diisliniiriim’, GTM derslerine mecbur oldu-
gum icin calisirim’ gibi olumsuz maddeleri icerdigi belirlenmistir. An-
cak bu madde ortalamalarinin diisiik olmasi 6grencilerin geleneksel Tiirk
miiziklerine yonelik tutumlarinin olumlu yonde oldugunu gostermektedir.
10. 14. ve 19. maddeler ise dlgekteki GTHM ve GTSM boyutlar1 agisindan
en yiiksek ortalamaya sahip maddeler oldugu ve bu maddelerin GTM egi-
timleri ile kiiltiirlin tanitilmasi, yasatilmasi ve aktarilmasi paydasinda 6g-
rencilerin olumlu yonde bir tutum sergiledigi sonucuna ulasilmistir. Aras-
tirmada, Sen (2011)’e ait olan, miizik 6gretmeni adaylarinin Geleneksel
Tiirk miizigi derslerine iliskin tutumlarinin tespitine yonelik gelistirdigi
Olgcek, bu arastirmada da kiiltiiriimiize ait miiziklerde, miizik 6gretmeni
adaylarinin tutumlarini belirlemek ve ayni zamanda programda yer alan
geleneksel Tiirk miizigi derslerindeki basariy1 artirabilmek amaciyla kul-
lanilmistir.

Miizik 6gretmeni adaylarinin Geleneksel Tiirk Miizigine iligkin tu-
tum Olgeginin GTHM ve GTSM boyutlarina yonelik istatistik sonuglari
incelendiginde, her iki ders i¢inde tutumlarinin genel ortalamasinin orta
diizeyde oldugu ve paralellik gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

Sen (2011), Bayrak¢1r ve Sen (2019), miizik 6gretmeni adaylarinin
GTM derslerine iligkin tutumlarinin olumlu oldugunu saptamistir. Bu so-
nuglar mevcut calismanin sonuglart ile tutarlidir. Ayrica Bayraker ve Sen
(2019) ve Sar1 (2019), geleneksel miizik derslerine iliskin 6zyeterligi 6l¢-
tiikleri calismalarinda, miizik 6gretmeni adaylarinin GTM derslerine ilis-
kin 6zyeterliklerinin olumlu oldugu sonucuna ulasmislardir.

Arastirmanin ikinci alt probleme bagli olarak miizik 6gretmeni aday-
larinin geleneksel Tiirk miizigi derslerine iligkin tutumlarinin cinsiyet de-
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giskenine gore degerlendirilmesinde, kadin ve erkek 6gretmen adaylari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir. Ancak
kadin 6grencilerin erkeklerden daha yiiksek tutum diizeyine sahip oldugu
belirlenmistir.

Sen (2011), miizik 6gretmeni adaylarinin GTM derslerine iliskin tu-
tumlar1 arasinda cinsiyet degiskenine gore anlamli diizeyde fark oldugunu
saptamis ve erkek ogrencilerin kiz dgrencilere gore daha olumlu tutum
sergiledigi sonucuna ulagmistir. Bayrakei (2019) ve Sen (2011), erkek 6g-
rencilerin GTHM ve GTSM derslerine yonelik hem tutumlart hem de 6z-
yeterliklerinin kiz 6grencilerden daha olumlu olmasina karsin, cinsiyet
degiskenine gore aralarindaki farkin istatistiksel olarak bir anlam ifade
etmedigi sonucuna ulasmistir. Efe (2007) doktora tezinde, 6grencilerin,
Geleneksel Tiirk Miizigine olan begenilerinin, cinsiyete gore anlamli bir
farklilik gostermedigi sonucuna ulagmistir. Mevcut ¢alismada ise Gele-
neksel Tiirk Miizigine olan tutumlarin anlamli bir farklilik géstermedigi
sonucuna ulasilmistir ancak literatiirdeki diger ¢alismalardan farkli olarak
kiz 6grencilerin daha olumlu tutum gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Ko-
nuyla iligkilendirilebilecek bir baska calismada Sar1 (2019), erkek 6grenci-
lerin GTM derslerine yonelik 6zyeterlik algilarinin kadin 6grencilere gore
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde daha olumlu oldugu sonucuna ulas-
mustir. Bu farkliligin sebebinin, kadin ve erkek dgrencilerin 6grenim gor-
diikleri y1l ve kiiltiirel yap1 degiskenligi agisindan oldugu ileri siiriilebilir.

Arastirmanin ii¢lincii alt probleme bagli olarak miizik 6gretmeni aday-
larinin geleneksel Tirk miizigi derslerine iligkin tutumlarinin 6grenim
gormekte olduklar1 simif degigskenine gore degerlendirilmesinde GTHM
derslerine yonelik tutumlarinin sinif degiskenine gore betimsel analiz so-
nuglar1 dogrultusunda, tutum puan ortalamalar1 agisindan GTHM dersine
ilisgkin en olumlu tutum diizeyine sahip olan 6grencilerin 2. sinif ve en
olumsuz tutum diizeyine sahip olan dgrencilerin ise 3.sinif 6grencileri ol-
dugu sonucu elde edilmistir. Yine GTHM derslerine iligkin tutumlarinin
sinif degiskenine gore belirlemek amaciyla yapilan analiz sonucunda, mii-
zik dgretmeni adaylarinin GTHM derslerine iliskin tutumlarinda siniflar
aras1 anlamli bir farklilik bulunmadigi sonucu elde edilmistir.

Miizik 6gretmeni adaylarinin GTSM derslerine yonelik tutumlarinin
siif degiskenine gore analiz sonuglar1 incelendiginde, GTSM derslerine
iligkin tutumlarinda siniflar arasi anlamli bir farklilik bulunmadig: tespit
edilmistir. Ancak ortalamalar agisindan galismada yer alan verilere gore
de 4. sinifta 6grenim goren miizik 6gretmeni adaylarinin daha olumlu tu-
tumlara sahip oldugu sonucuna varilmistir.

Bayraketr ve Sen (2019), GTM derslerine yonelik tutumlar1 sinif de-
giskenine gore incelediginde; genel olarak yiiksek diizeyde oldugu sonu-
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cuna varmistir. 4. sinif 6grencilerinin GTHM ve GTSM derslerine yonelik
tutumlarinin 3. sinif dgrencilerinden daha olumlu olmasina karsin, sinif
degiskenine gore aralarindaki farkin istatistiksel olarak bir anlam ifade
etmedigi sonucuna ulagmistir. Bu durum mevcut ¢alismanin TSM boyutu
ile tutarli oldugu halde THM boyutunun 3 ve 4. siniflar ile ilgili kismi in-
celendiginde 3. siniflarin ortalamasinin daha diisiik oldugu goériilmektedir.

Dordiinct alt probleme bagli olarak miizik 6gretmeni adaylarinin ge-
leneksel Tiirk miizigi derslerine iliskin tutumlar1 dahil olduklar1 6gretim
programi degiskenine gore degerlendirildiginde; miizik 6gretmeni adayla-
rinin GTHM derslerine iliskin tutumlarinin 6gretim programina goére an-
laml1 bir farklilik géstermedigi, ancak ortalamalar agisindan 2018 6gretim
programina devam eden miizik 6gretmeni adaylarinin tutumlarinin, 2006
Ogretim programina devam eden miizik 6gretmeni adaylarinin tutumla-
rindan daha olumlu oldugu sonucu elde edilmistir.

Miizik 6gretmeni adaylarinin GTSM derslerine iligkin tutumlarinin
dahil olduklar1 6gretim programi degiskenine gore farklilik gdsterip gos-
termedigini belirlemek amaciyla yapilan analiz sonuglar1 incelendiginde,
miizik 6gretmeni adaylarinin GTSM derslerine iliskin tutumlarinin 6gre-
tim programina gore anlamli bir farklilik gostermedigi ancak ortalamalar
agisindan 2006 6gretim programina devam eden miizik 6gretmeni adayla-
rinin tutumlarinin, 2018 6gretim programina devam eden miizik 6gretme-
ni adaylarinin tutumlarindan daha olumlu oldugu sonucu elde edilmistir.
Albuz (2002), miizik egitimcilerin kendi geleneksel miiziklerini bilmesi
gerektigini ve diizenlenecek olan miizik dgretim programlari igerisine
geleneksel miiziklerin dengeli olarak dagitilmasi gerektigini belirtmistir.
Toksoy (2017), 6gretmen egitim programlarinin gozden gegirilerek, sa-
dece ¢alma-soyleme baglaminda degil 6gretmenlerin “geleneksel miizik-
leri” kendi kiiltiirel baglaminda anlayip degerlendirmelerine de yonelik
ve 6gretmen adaylarinin geleneksel miizikleri 6grencilerine aktarabilecek
yeterlikte yetismeleri saglanmasi gerektigini belirtmistir.

Besinci alt probleme bagli olarak miizik &gretmeni adaylarinin
GTHM derslerine iligkin tutumlarinin mezun olduklart lise tiirii degis-
kenine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapi-
lan analiz sonuglar1 incelendiginde anlamli bir fark bulunamamistir. Bu
duruma ortalamalar agisindan bakildiginda, GSL mezunu olan adaylarin
tutum puanlarinin diger lise tiirlerinden mezun olan adaylarin tutum pu-
anlarina gore daha olumlu oldugu belirlenmistir.

Miizik 6gretmeni adaylarinin GTSM derslerine yonelik tutumlarinin
mezun olduklar lise tiirli degiskenine gore analiz sonuglar1 incelendigin-
de mezun olunan lise tiiriine gére GSL mezunlar1 agisindan anlamli bir
farklilik gdsterdigi sonucuna ulagilmistir.
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Sen (2011), tez ¢aligmasinda GTM’ne yonelik tutumlarin mezun olu-
nan ortadgretim kurumlarina goére anlamli derecede farklilik gosterdigi ve
diger lise tiiriinden mezun olan 6gretmen adaylarinin tutumlarinin daha
olumlu oldugunu belirtmistir. Bu durum mevcut ¢alismanin sonuglarina
bakildiginda GTSM derslerine yonelik tutumlarin mezun olduklar1 lise
tirii degiskeni cergevesinde tutarlilik gostermektedir. Ayrica Sar1 (2019),
miizik 6gretmeni adaylarinin GTM derslerine yonelik 6zyeterlik algilari-
nin, mezun olduklar1 ortadgretim kurumlarina gore farklilagsmadig: sonu-
cuna ulagmistir.

Altincr alt probleme bagli olarak miizik 6gretmeni adaylarinin GTM
derslerine iligkin tutumlarinin en sik dinledikleri miizik tiirli degiskeni-
ne gore degerlendirildiginde, en fazla dinledikleri miizik tiirleri sirasiyla;
Pop Miizik, Rock Miizik, Geleneksel Tiirk Halk Miizigi, Klasik Miizik,
Arabesk Miizik, Geleneksel Tiirk Sanat Miizigi ve Rap Miizik olarak be-
lirlenmistir.

Miizik 6gretmeni adaylarinin GTHM derslerine yonelik tutumlari ile
dinledikleri miizik tiirleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna
ulasilmig ancak bu farkliligin hangi miizik tiiriinden/tiirlerinden kaynak-
landigin1 belirlemek i¢in yapilan analiz sonucunda bir fark bulunamamagtir.

Miizik 6gretmeni adaylarinin GTSM derslerine yonelik tutumlarinin
dinlenilen miizik tiirti degiskenine gore betimsel analiz sonuglar1 incelen-
diginde, en fazla dinledikleri miizik tiirleri sirasiyla; Pop Miizik, Rock
Miizik, Tiirk Halk Miizigi, Arabesk Miizik, Klasik Miizik ve Tiirk Sanat
Miizigi olarak belirlenmistir.

Miizik 6gretmeni adaylarinin GTSM derslerine yonelik tutumlari ile
dinledikleri miizik tiirleri arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriil-
mektedir.

5.2. Oneriler

-----

alan teorik ve uygulamali derslerde, geleneksel Tiirk miizikleri eksenin-
de 6gretmen adaylarinin tutumlarinin incelenmesine iliskin ¢aligmalarin
siklikla yapildig1 dikkat ¢ekmektedir. Bu durum, miizik egitimcilerinin
bu konudaki ¢alismalara biiyiik 6l¢iide dnem verdiginin bir gostergesi ola-
rak karsimiza ¢ikmaktadir. Miizik 6gretmeni adaylarinin geleneksel Tiirk
miiziklerine karsi tutumlar1 {izerine yapilan ¢aligmalardaki ortak nokta,
ele alinan konuya dair 6grenci tutumlarinin olumlu ve olumsuz yonden
incelenip degerlendirilmesi ve bu degerlendirmeler sonucunda miizik 6g-
retmeni adaylarinin egitimlerine katki saglanmasi yoniindedir. Bu ¢alisma
da ayni1 amag¢ dogrultusunda hazirlanarak aragtirmanin sonuglari ve ilgili
literatiiri kapsaminda asagidaki oneriler sunulmustur.
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Ogretmen adaylarmin, égretmenlik mesleginde siklikla kullanacak-
lar1 geleneksel Tiirk miiziklerine yonelik ders iceriklerinin daha nitelikli,
verimli ve etkili hale getirilmesi,

Ogretmenlik programlarinin iginde yer alan geleneksel Tiirk miizigi
derslerinin teorik ve uygulamali boyutlarinin iceriginin alan uzmanlari-
nin goriisleri dogrultusunda yapi ve icerik bakimindan anlasilir bir bi¢im-
de planlanmasi,

Miizik egitimi siireglerinde 6gretmen adaylarinin lisans siiregleri bo-
yunca kademeli olarak teorik ve uygulamali derslerin genelinde gelenek-
sel Tiirk miizikleri 6rneklerine siklikla yer verilmesi,

Glizel sanatlar liseleri 6gretim programlarinda yer alan geleneksel
Tiirk miiziklerine yonelik derslerin isleyisi ve etkinlikleri bakimindan iyi
bir planlanma yapilmasi,

Geleneksel Tiirk miizigine yonelik derslerin 6gretiminde Tiirk miizigi
calgilarinin kullanilmast,

Ogrenci tutumlarinin olumlu ydnde gelisebilmesi i¢in geleneksel
Tiirk miiziklerine yonelik konser ve dinleti etkinliklerine daha fazla yer
verilmesi,

Geleneksel Tiirk miiziklerindeki zengin yapilara, ders ici ve ders dist
paylasimlarda yer vererek dgrencilerin motivasyonlarinin arttirilmasi

Tirk Kiiltiriiniin yasatilmasi ve aktarilmasi konusunda Geleneksel
Tiirk miiziginin énemine yonelik egitimcilerin daha fazla hassasiyet gos-
termeleri ve 0gretmen adaylarini en iyi sekilde bilinglendirilmeleri,

Miizik 6gretmenleri adaylarinin dinlemeyi tercih ettikleri miizik tiir-
leri i¢inde, geleneksel Tiirk miiziklerinin oransal durumunun popiiler kiil-
tiir ve popiiler miizikler ¢ergevesinde bilimsel ¢caligmalarin arttirilmasi,

Geleneksel Tiirk miiziklerine yonelik yapilacak olan tutum calisma-
larinda, aile, gevre, kisisel deneyim gibi degiskenlerin de bilimsel calis-
malarda kullanilmasi,

Miizik egitimi ekseninde geleneksel Tiirk miiziklerine yonelik yapi-
lacak olan bilimsel ¢aligmalarin, nicelik, nitelik ve 6zgiinliik bakimindan
arttirilmasi,

Miizik egitimi ekseninde geleneksel Tiirk miiziklerine yonelik yapil-
mis olan bilimsel ¢aligmalarin giincellenmesi ve karsilastirmali analizle-
rine yonelik caligmalarin yapilmasi.
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1. GIRIS

1.1. Etkili Ogretmen ve Ozellikleri

Ogrencilerin egitim yasantilarina 6nemli bir etkisi olduguna inanilan
olgulardan biri de ogretmendir. Ogretmenin meslek bilgisi, kisilik
ozellikleri, tutum ve davranislar1 6grencilerin basarisina dogrudan ya da
dolayli etki etmektedir. Ogretmenin mesleki bilgisinin yaninda, kisisel
ozellikleri ve becerileriyle ylriittiigi 6grenme-0gretme etkinliklerinin
hedeflenen sonuglar1 yansitma diizeyi, onun etkili bir 6gretmen oldugu-
nun en Oonemli igaretcisidir. Bu nedenle 6gretmende bulunmasi gereken
ozellikler akademik caligmalarin odagi haline gelmis ve konuya iligkin
akademik ¢aligmalar yiiriitiilmustiir (Erden, 1998).

Gorev tanimindaki hedefleri tam olarak yerine getirebilmesi igin, 6g-
retmenin bazi belirgin 6zellikleri tagimasi gerekir. Bu 6zelliklerin niteligi
ve niceligindeki istendik her bir yiiksek skor, onun ayni zamanda etkili
bir 6gretmen oldugunun da bir gostergesi olarak degerlendirilebilir.

Karakelle (2005, s. 7); 546 6gretmenle yaptigi galigmasinda 6gretmen
goriislerine gore en yiiksek yiizde degerine sahip 10 adet “Etkili Ogret-
men” Ozelligi tespit etmistir. Bunlar sirasiyla; “6grenciyle olumlu iliski
kurmali, meslegini sevmeli, kendini gelistirmeli, konu alanina hakim ol-
mali, giyimine dikkat etmeli, derse planli-hazirlikli gelmeli, sabirli olma-
l1, gorev sorumlulugu olmali, yeniliklere acik olmali ve meslektaslariyla
uyumlu galigmali” seklindedir.

“Bir 6gretmenden dgrenme-dgretme ortaminda; pekistireg, ipucu, doniit,
diizeltme kullanmasi, 6grenci katilganligini saglamasi, ge¢ ve gii¢ 6gre-
nenlere yardim etmesi, cezaya bagvurmamasi, her linitenin sonunda bi¢im-
lendirme ve yetistirmeye doniik degerlendirme sonuglarina gore her bir 6g-
rencinin varsa eksiklerini tamamlamasi, yanliglarini diizeltmesi, alaninda
yeterli bilgi ve becerilerle donanik olmasi, hosgoriilii, sevecen, anlayislt
olmasi, fakat 6grenme-6gretme ilkelerinden taviz vermemesi gibi davra-
niglar beklenir (Sénmez, 2001, s. 137).”

Erden (1998) etkili bir 6gretmende bulunmasi gereken ‘kisisel 6zel-
likleri’; hosgoriilii ve sabirli olma, agik fikirli, esnek ve uyarlayici olma,
sevecen anlayisli ve esprili olma, yiiksek basar1 beklentisi, cesaretlendirici
ve destekleyici olma seklinde siralarken, etkili 6gretmenin mesleki nite-
liklerini de genel kiiltiir, konu alan1 bilgisi, mesleki beceri ve yeterlikler
bagliklarinda ele almaistir.

Yine Milli Egitim Bakanlig1; “Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikle-
ri” kapsaminda; “Kisisel ve Mesleki Degerler-Mesleki Gelisim, Ogrenci-
yi Tanima, Ogrenme ve Ogretme Siireci, Ogrenmeyi, Gelisimi Izleme ve
Degerlendirme, Okul-Aile ve Toplum Iliskileri, Program ve igerik Bilgisi”
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olmak iizere 6 ana 6gretmen yeterligi ve bunlarin alt standartlarini belirle-
mistir (MEB, 2017). Burada verilen yeterlikler genel 6gretmen yeterlikleri
olsa da bu yeterlikler ayn1 zamanda etkili olabilme yolunda bir 6gretmenin
tagimasi gereken standartlara da atif yapmaktadir.

Diger taraftan Walker (2010), 6grencilerin goziiyle tespit ettigi 12 et-
kili 6gretmen 6zelligini su sekilde siralamaktadir: “hazirlikli, pozitif, bek-
lentilerini yiiksek tutan, yaratici, adil, kisisel dokunuslar sergileyen, aidi-
yet duygusu olusturan, sefkatli, mizah anlayisi olan, 6grencilerine saygili,
bagislayict ve hatalarini kabul eden” (s.3-4).

Yukarida verilen 6rnekler gibi daha da ¢ogaltilabilecek pek ¢ok ca-
lismada, pek c¢ok farkli siniflandirma temelinde etkili 6gretmen 6zellik-
leri vurgulanmistir. Tim bu c¢aligmalarin vurguladigina gore “etkili bir
O0gretmen; hem belirli hem de kendine 6zgii kisilik 6zelliklerini tasiyan,
alan bilgisini 6ziimsemis, 6grenme-6gretme siirecinde Ggrencilerle ba-
saril1 bir iletisim ve etkilesim ortam1 kurabilen ve bu siireci yonetebilen
ogretmendir” diyebiliriz.

Colker (2008) ise “Twelve characteristics of effective early childho-
od teachers” isimli ¢caligmasinda belirledigi 12 farkli 6gretmen 6zelligini;
“heves/cosku, sonuna kadar direnme, risk almaya isteklilik, pragmatizm,
sabir, esneklik, saygi, yaraticilik, otantiklik, 6grenmeyi sevme, yiiksek
enerji ve mizah duygusu” seklinde siralamistir. Bu 6zellikler sirasiyla soy-
le agiklanabilir:

1.1.1. Heves/Cosku

TDK’ya gore ‘Cosku’; bir diisiinceyle, bir duyguyla dolarak yiicelme
anlamindadir. Etkili bir 6gretmen; iginde bulundugu kosullar ne olursa
olsun, 6gretmenlik mesleginin ancak ¢ok sevilerek yapilmasi gereken bir
meslek oldugu bilinciyle hareket edip, meslegini severek yapmanin verdigi
coskuyu ve istegi asla kaybetmemeye calisan ve bu heves ve coskuyu tiim
o0grenme-0gretme etkinliklerine yansitan 6gretmendir.

Colker (2008, s. 3) yaptiginiz seyin bir fark yarattigini diistiniiyorsa-
niz, bu basar1 duygusu sizi ayakta tutabilir ve motive edebilir demektedir.
“Ogretmenlerin i¢sel motivasyonlarini siirdiirmelerini ve giidiilenememe

coskusudur” (Yurt ve Keles, 2019, 5.564).

1.1.2. Azim/Sonuna Kadar Direnme

Ogretmenin yiiriittiigii 6grenme-ogretme etkinlikleri, ayn1 zamanda,
belirlenen hedeflere ulagincaya kadar hassas diizenlemeleri gerektiren bir
stireci ifade eder. Bu siire¢ bastan sona planlanmistir. Planin uygulama-
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da karsilastig1 sorunlari agsmak i¢in plani1 uygulamakla sorumlu olan 6g-
retmenin belli bir kararliliga ve azme sahip olmasi gerekir. Ogretmenin
“etkili” olabilmesi i¢in, yaptig1 isin insana yapilan uzun vadeli bir yati-
rim oldugu bilincinden hareketle, hi¢bir 6grencisinden vazgegmeden, hig
birini yar1 yolda birakmadan planini sonuna kadar uygulama kararliligini
gostermesi gerekir.

Colker, (2008, s. 3); bu kavramin ister cocuklarin ihtiyaglariyla, ister-
se egitim sorunlariyla ilgili olsun, birinin inanglar1 i¢in savasma istekliligi
oldugunu ve 6gretmenlerin, ¢ocuklarin ve ailelerinin yasamlarini iyiles-
tirmek i¢cin uzun vadeli savunucular olmaya istekli olmas1 gerektigini vur-
gular.

“Sonuna kadar direnme &zelligi, belli durumlarda, 6gretmenlerin, ¢o-
cuklarin ihtiyaglarinin veya egitim sorunlarinin ¢éziimiine dair inandik-
lar1 yollar i¢in miicadele etmeye istekli olmalarini ifade etmektedir” (Yurt
ve Keles, 2019, 5.564).

1.1.3. Risk Almaya isteklilik

Ogretmen, 6grencisinin kazanimlaria dogrudan katki saglayacagini
degerlendirdigi etkinlikler i¢in, gorev yaptig1 okulun ve okul ¢evresinin
psiko-sosyal, sosyo-kiiltiirel ve sosyo-ekonomik sinirlarin1 gerektiginde
zorlayabilmeli ve hatta asabilmelidir. Bu anlamda alisilagelmisin digina
cikabilme iradesini gosterme yoniindeki baz1 girisimler, 6gretmen agisin-
dan tolere edilebilir riskler olarak goriilmelidir.

“Basaril1 egitimciler ¢ocuklar1 hedeflerine ulastirmak icin statiikoyu
sarsmaya isteklidirler. Biiylik 6gretmenler normlara karsi ¢cikmaya istekli-
dir. Risk almak, eger, “evet” cevabi cocugun egitim kalitesini artiracaksa,
“hay1r” cevabina raz1 olmamak demektir” (Colker, 2008, s. 4).

1.1.4. Pragmatizm

“Pragmatizme gore edinilen bilginin dogrulugu etki ya da sonugla-
rina gore degisir. Birey icin olumlu sonu¢ veren seyler dogru, olumsuz
sonug verenler ise yanlistir. Pragmatizme gore egitimin amaci, gerceklik
degistiginden ve bireye bagl oldugundan dolay1 siirekli degisiklik goste-
rir. Diger bir anlatimla egitimin amaci oldukga esnek bir yapiya sahiptir”
(Ekiz, 2013, s. 72)

“Bir fikir yanlis ta olsa, fiil haline gelebilirse, bir inang, bir hurafe,
fert ve toplum tizerinde degisiklik yapabiliyorsa o dogrudur. ...Bu felsefe-
de 6nemli olan pratik hayattaki basaridir. Hakikat yerini faydaya birak-
maktadir” (Bolay, 2004, s. 51).

“Pragmatizm, azim ve risk alma isteginin diger yiiziidiir. Pragmatistler uz-
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lasmaya isteklidir. Hangi savaslarin kazanilabilecegini ve kaynaklarini ¢o-
cuklar: desteklemek i¢in ne zaman kullanacaklarint bilirler. ... onemli olan
nokta, etkili dgretmenlerin gegici olarak kiigiik kazanimlar elde ederek, he-
deflerine dogru ilerleme kaydettiklerini anlamalaridir” (Colker, 2008, s. 4).

Etkili 6gretmen ozelliklerinden “pragmatist” olma 6zelligi, 6gretme-
nin nihai amaci dogrultusunda, kendisine en kisa siirede en iist fayday1
saglayacak davranis ve etkinlikler konusunda, belli riskler alma ve tutum-
lar1 konusunda, belli tavizleri verme boyutunda da diisiiniilebilir.

1.1.5. Sabir

Colker (2008, s. 4); etkili 6gretmen 6zelliklerinden “Sabir” anlatir-
ken, her cocugun hizli 6grenemedigini, bazi davranislarin en etkili 6g-
retmeni bile zorlayabildigini, ¢ocuklarin siirekli hatirlatmalara ihtiyaglari
oldugunu ve sabrin, etkili 6gretmenlerin kizginlik, hayal kiriklig1 ve ofke
gibi duygular i¢in uzun 6miirlii bir sigortasi oldugunu belirtmektedir.

“Sinifta farkl yeteneklerde 6grenciler bulunmaktadir. Bu 6grencilerin tiim
bilgileri bir kerede anlamalar1 beklenemez. Ogretmen sabirla ayni konu-
yu defalarca anlatabilmeli, 6grencilerin sorularint dinlemeli, kiigiik olaylar
karsisinda sinirlenmemeli, ani ¢ikiglarda bulunmamalidir. Sabirsiz 6gret-
men, 6grenciler kendi beklentileri dogrultusunda davranista bulunmayinca
kolayca sinirlenir. Bu durum sinifta gergin ve olumsuz bir ortama neden
olabilir” (Erden, 1998, s. 40).

Sabir, diger pek ¢ok meslek tiiriinden farkli olarak, belki de en ¢ok
“Ogretmenlik Meslegi” ile biitiinlesmis bir 6zellik olarak diisiiniiliir. Bir
bireye belli konularda bilgi, beceri ve 6zellikle tutum kazandirabilme mii-
cadelesi, genellikle kisa vadeli bir miicadele degildir. Bir 6gretmen igin
Ogrencisini uzakta duran hedefe ulastirma eylemi, kiiciik adimlar1 sabirla
yonetme ve yonlendirme eylemidir.

1.1.6. Esneklik

“Esnek ve yeni durumlara uyum saglayabilen 6gretmen, 6gretim
etkinlikleri diizenlerken de Ogrencilerin ihtiyaglarinin farkina vararak,
programda onlarin ihtiyacina uygun degisiklikler yapabilir, 6grencilere
alternatif 6gretim etkinlikleri sunabilir” (Erden, 1998, s. 40).

Okul ve sinif ortami, giiniimiiz iletisim olanaklarinin da etkisiyle, pek
cok bilgi, beceri ve tutum igerikleriyle, ¢ok ¢abuk ve ¢cok yogun olarak
etkilesime gecebilen 6grencilerin yansidigi ortamdir. Bu 6grenci etkile-
simlerini ¢agrigtiran her bir igerik, 6grencinin o igerikle ilgili duygu ve
diisiincelerini sinif ortamina yansitma potansiyeli tagir. Etkili 6gretmen
bu ¢ok farkli 6grenci yaklasimlarini dersi i¢in bir avantaja ¢evirebilecek
esneklikte olan gretmendir.
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1.1.7. Saygi

Wolker (2010, s. 66); en etkili 6gretmenlerin, 6grencileri kasitli olarak
utandirmayan, mahcup etmeyen 6gretmenler oldugunu ve en yiiksek say-
giy1 veren 0gretmenlerin en yliksek saygiy1 aldiklarini soyler.

Etkili 6gretmen, her seyden Once Ogretmenlik meslegine duyulan
sayginin; bilgiye, 6grenmeye ve 6grenciye duyulan saygidan kaynaklan-
diginin bilincinde olan 6gretmendir. Saygi duyulan 6gretmen igin 6gren-
me-6gretme etkinlikleri ¢ok daha rasyonel ve etkili sekilde gergeklesir.
Bu ayn1 zamanda &grenciye duyulan sayginin da bir tezahiiriidiir. Ogren-
ciye duyulan saygi, sadece birey olarak duyulan saygi degil ayni zamanda
o bireylerin tiim farkliliklarina da duyulan saygiy1 ifade eder. Etkili 6gret-
men farkliliklar1 zenginlik olarak goren ve hepsine saygiyla yaklasmay1
becerebilen 6gretmendir.

1.1.8. Yaraticihk

Colker, (2008, s. 4-5) ideal ortamin ve kaynaklarin sinirli oldugu
ortamlarda fiziksel olarak ‘Ggretme’ igin yaraticiligin gerekli oldugunu,
ayni sekilde farkli hazir bulunusluklar: olan, farkli sekillerde diisiinen ve
ogrenen, farkli 6grenme stillerine sahip ¢ocuklar i¢in yaraticiligin gerekli
oldugunu ve hepsinden 6nemlisinin de 6grenmeyi eglenceli hale getirebil-
mek i¢in yaratict olmanin gerekli oldugunu vurgular.

1.1.9. Otantiklik

Colker; bu 6zellige “6z farkindalik” da denildigini, 6zgiin olmanin,
kim oldugunuzu ve neyi temsil ettiginizi bilmek anlamina geldigini ve
kisiye biitiinliik ve inang verenin bu 6zellik oldugunu belirterek, “kii¢iik
cocuklar karakterin kurnaz yargiglaridwr,; bir 6gretmenin 6zgiin olup ol-
madigim bilirler ve buna gore yanit verirler” (2008, s. 5) der.

Otantiklik yapisi, kendini bilmeyi, kendini kabullenmeyi, kendi ol-
may1 ve kendine kars1 diiriist olmay1 ima etmektedir (Tabak vd. 2012, s.
93).

“Otantik lider; kendi diislinceleri ve davranislarindan sorumlu, digerleri ta-
rafindan nasil algilandiklarinin farkinda olan, kendilerinin ve digerlerinin
degerleri, ahlaki bakis acilari, bilgileri ve gliclii yonlerini bilen; iginde bu-
lunduklari-galistiklar1 ortami taniyan, kendine giivenen, umudu olan, iyim-
ser, sorunlarin ¢abuk iistesinden gelebilen ve ahlakli bireylerdir (Avalio ve
dig., 2004’ten Akt. Kesken ve Ayyildiz, 2008, s. 737).”

1.1.10. Ogrenmeyi Sevme

Yurt ve Keles, (2019, 5.566), 6grenmeyi sevme Ozelliginin etkili 6g-
retmenlerin 6zelliklerinden biri oldugunu, 6grenmeyi sevmenin ve 6gren-
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me i¢in ¢aba gostermenin mesleki gelisimde merkezi bir rol oynadigini ve
bu noktada “degisime hazir olma” kavraminin kritik bir kavram haline
geldigini belirtirler.

“Yasam boyu 6grenen 0gretmenler, cocuklara 6grenmenin yasamin
onemli bir parcasi oldugu mesajin1 verir” (Colker, 2008).

Etkili 6gretmen, kendi uygulamalarini siirekli gozden gegiren, daha
iyilyi, daha etkiliyi arayan, olumlu sonuglanan 6grenme etkinliklerini
sabitleyip, olumsuz sonuglanan 6grenme etkinliklerindeki eksikleri ta-
mamlamay1 kendisine dert edinebilen d6gretmendir. Tiim bu ¢abalarinda
ona eslik eden en 6nemli dayanak, 6grenme istegi ve aghigini diri tuta-
bilme becerisidir. Ogretmen, egitim alaninda ve kendi bransinda siirekli
olan degigimleri ve yenilikleri takip etmeli ve yeni uygulamalar1 mesleki
repertuvarina kazandirmalidir.

1.1.11. Yiiksek Enerji

Colker (2008); yiiksek enerjinin her ne kadar niyetten ¢ok mizagla
ilgili olsa da pek ¢ok 6gretmenin hissettigi bir 6zellik oldugunu ve gocuk-
larin gogunlugunun, coskularina deger veren, yiikksek enerji seviyelerine
sahip 6gretmenlere olumlu yanit verdiklerini belirtir (s. 5).

“Istekli bir 6gretmenin dgrencileri de istekli olur. Isini severek yapan bir
o0gretmen, 6grencilerinin diizeyine rahatlikla inebilir. Onlarla ¢ocuk olabil-
mek, onlar1 anlamanin ve kendini onlara anlatmanin ilk adimini olusturur.
Istek, 6grenme ortamini etkili kilar. Ve yine istek, yalnizca etkili 6gret-
menlerde var olur” (Erdem, 2017, s. 1).

1.1.12. Mizah Anlayis1

Colker (2008) 6grenmenin eglenceli olmas1 gerektigini ve hicbir se-
yin bu mesaji spontane kahkahalarla dolu bir odadan daha fazla ileteme-
yecegini vurgular (s. 5).

“Espri anlayigina sahip 6gretmenler de genellikle 6grenciler tarafindan se-
vilir. Bu 6zellige sahip 6gretmenler 6grenmeyi eglenceli bir hale getirebilir.
Sinif ortaminda 6gretmenin espri anlayisini gelistirmesi zor degildir. Zaten
sinifta bircok komik olay meydana gelir. Ogretmen bu olaylara dgrencilerle
birlikte giilerse, kendi yanliglarindan korkmazsa sinifta sicak bir atmosfer
olusturabilir” (Erden, 1998, s. 41).

1.2. Etkili Miizik Ogretmeni Ozellikleri

Etkili 6gretmen dzelliklerini “Miizik Ogretmeni” ekseninde degerlen-
dirdigimizde yukarida vurgulanan ayni 6zelliklerin, miizik 6gretmeni igin
de gegerli oldugunu rahatlikla soyleyebiliriz. Ancak miizik 6gretmenligi
acgisindan bakildiginda, miizigin, insan hayatinin her doneminde, insan
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etkinliginin her yan unsurunda yer aldigini, duygusal, estetik ve psikolo-
jik bir canli olarak insanin temel egitiminin her asamasinda etkili olan bir
disiplin oldugunu goriiriiz. Bu baglamda o6zellikle; “heves, cosku, sabir,
esneklik, yaraticilik, farkliliklara saygili olma ve yiiksek enerji” gibi bazi
ozelliklerin, ‘etkili miizik 6gretmeni’ olgusunun temelinde yatan, miizik
egitiminin olmazsa olmazi olan ve gorece miizige daha 6zgii 6zellikler
olduklarini degerlendirmemiz gerekir.

Etkili miizik 6gretmeni 6zellikleri ile ilgili yukarida vurgulanan 6zel
durumu biraz daha agmak yerinde olacaktir. Tiirkiye’de iki binli yillardan
glinimiize degin, etkisini ve agirligini iyice arttiran ve temel egitimden
mesleki ve yliksek egitime gecis siirecini domine eden ‘sinav odakli egitim
sistemi’nin olumsuz etkilerinin yansidig1 derslerin basinda miizik dersleri
gelmektedir. Miizik, resim, beden egitimi vd. gibi baz1 derslerin igerikleri-
nin, s6z konusu ‘siav sistemi odagr'nin disinda konumlandirilmig olmas,
miizik dersi 6zelinde; “miizik dersinin 6nemsiz olduguna iliskin yaygin bir
algr’nin olusmasina neden olmus ve bu durum pek ¢ok bilimsel calisma ile
tespit edilmistir (Avci, 2019; Bage1 ve Can, 2019; Demir ve Nacakge1, 2019;
Giiven ve Celenk, 2020; Toraman, 2013; Tiirkmen, 2013; Yazici, 2012).

Ikinci olarak okullarimizdaki genel miizik egitimi dersleri igin “mii-
zik ders saatlerinin azligr” (Ilkokul-Ortaokulda haftada 1 saat, Liselerde
haftada 2 saat) ve “okullardaki derslikler ve dersliklerdeki miizikal do-
nanimin yetersizligi” olgusu, miizik dersinin ve miizik 6gretmeninin en
o6nemli sorunlarinin baginda gelmektedir (Avei, 2019; Azilioglu, 2019;
Bagci ve Can, 2019; Baz, 2019; Demir ve Nacakgi, 2019; Ertek Babag ve
Kose 2018; Gok ve Tufan, 2016).

Tim bunlara ek olarak, yine pek ¢ok calismada ortaya konulmus
olan; miizik 6gretim programindaki ve ders kitaplarindaki bazi eksikler,
miizik 6gretmenlerinin hem hizmet 6ncesi hem de hizmet i¢i egitimlerin-
deki bazi eksiklikler, miizik 6gretmenlerinin idarecilerle yasadiklari bazi
sorunlar, tiim bunlarin birlesiminde ortaya ¢ikan miizik 6gretmenlerinin
bos vermisligi, motivasyon ve is doyumlarinin yetersizligi ve daha da
ekleyebilecegimiz pek ¢ok sorun miizik 6gretmeninin etkililigi tizerinde
olumsuz sonuglara neden olmaktadir.

Iste tam da burada yukarida vurgulanan; “heves, cosku, sabir, esnek-
lik, yaraticilik, farkliliklara saygili olma ve yiiksek enerji ” gibi bazi 6zel-
likler, etkili miizik 6gretmeni 6zellikleri agisindan daha hayati bir konuma
gelmektedir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; miizik dgretmeni adaylarinin “etkili 6gret-
men” Ozelliklerinin “Vignette teknigi” ile incelenmesidir. Literatiirde ta-
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nimlanan etkili 6gretmen 6zellikleri ekseninde, miizik 6gretmeni adayla-
rinin, hizmet 6ncesi donemde aldiklar1 egitim siireclerinde, bir ¢esit kisa
hikaye olan Vignette teknigi kapsaminda sunulan, sahada gorev yaparken
karsilagsmalart muhtemel durumlara gosterecekleri tepkileri yansitan ce-
vaplarinin degerlendirilmesi ve onlarin bu muhtemel durumlar karsisinda
gosterecekleri etkili 6gretmen 6zelliklerinin niceligi ve niteliginin ortaya
konulmasi, ¢alismanin ana eksenini olugturmustur.

Aragtirma asagidaki alt problemler ekseninde yiiriitilmiistiir.

Birinci Alt Problem: Miizik Ogretmeni adaylarimin “Etkili
Ogretmenlik Ozellikleri’ni bulundurma diizeyleri nedir?

Ikinci Alt Problem: Miizik 6gretmeni adaylarmin “etkili §gretmenlik”
ozellikleri “Cinsiyetlerine ve Sinif Diizeylerine” gore farklilagsmakta mi-
dir?

Ugiincii  Alt Problem: Miizik &gretmeni adaylarmim “etkili
ogretmenlik” 6zellikleri “Mezun olduklari lise tiiriine” gore farklilagmakta
midir?

Dordiincii Alt Problem: Miizik 6gretmeni adaylarinin “etkili
ogretmenlik” 6zellikleri “Lisans basar1 diizeylerine” gore farklilagsmakta
midir?

1.4. Ozgiin Deger

Tiirkiye’de ozellikle zorunlu temel egitim siireglerinde gorev yapan
miizik 6gretmenlerinin ‘Sinav Odakl1 Egitim Sisteminin Disladig1 Miizik
Egitimi Dersi Olgusu’nun basi ¢ektigi, ancak buna ek olarak kiicimsen-
memesi gereken ders saati, miizik dersligi ve miizik arag-gerecleri eksikli-
g1 vd. gibi yasadiklar1 ¢ok fazla sorun vardir. Bu sorunlar literatiirdeki pek
cok calisma bulgusu ile somutlastirilmistir (Avet, 2019; Azilioglu, 2019;
Bagci ve Can, 2019; Baz, 2019; Demir ve Nacakgi, 2019; Ertek Babag ve
Kose, 2018; Gok ve Tufan, 2016; Giiven ve Celenk 2020; Toraman, 2013;
Tiirkmen, 2013; Yazici, 2012).

Bu sorunlarla miicadele edebilmek i¢in, miizik 6gretmenlerinin “et-
kili 6gretmen” 6zelliklerini daha fazla gosterebilme agsamasinda olustura-
caklar1 anlamli fark, bir ¢ikis yolu olarak diisiiniilmiistiir.

Akbulut (2006) etkili miizik 6gretmeninin kisisel niteliklerinden ba-
zilarini; hosgoriilii olma, sabirli olma, agik fikirli olma, anlayislt olma,
cesaretlendirici olma, destekleyici ve sorun ¢dziicii olma, giivenilir olma,
giiler yiizlii olma, sakaci olma, yeniliklere agik olma seklinde tanimlar-
ken, mesleki niteliklerini de genel kiiltiir, alan bilgisi, pedagojik formas-
yon ve iletisim becerilerinin olusturdugunu belirtir.
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Etkili 6gretmen ozelliklerini kazandirmaya doniik en dnemli egitim
asamasi, sliiphesiz bu alandaki mesleki miizik egitiminin en {ist agamasi
olan miizik 6gretmenligi lisans programi biinyesinde miizik 6gretmeni
adaylarinin aldiklar1 egitimlerdir. Miizik 6gretmeni adaylarinin bu asa-
mada aldiklar1 egitim kapsaminda edinecekleri etkili 6gretmen 6zellik-
leri, onlarin asil meslek yasamlarinda karsilasacaklar1 farkli durumlara
gosterecekleri tepkilerinin, bu durumlar karsisindaki dayanikliliklarinin
ve miicadele azimlerinin belirleyicileri olacaktir. Clinkii etkili miizik 6g-
retmeni sadece dgretim programina olan hakimiyetiyle degil, programin
uygulamaya yansiyan boyutlarinda karsilasacagi sorunlarla bag edebilme
giiciiyle de degerlendirilmesi gereken 6gretmendir.

Bu ¢alismada; miizik 6gretmeni adaylarinin, meslege basladiklarinda
karsilagsmalar1 muhtemel sorun alanlari karsisinda nasil tepki vermeyi dii-
siindiiklerini ortaya koymaya calisan Vignette’ler (Kisa Hikayeler) olus-
turulmus, 6gretmen adaylarinin bu durumlar karsisinda ne yapacaklarina
iliskin goriisleri, puanlanarak degerlendirilmistir. Bu degerlendirmeler,
merkeze alinan “etkili 6gretmen” ozellikleri ile karsilagtirilarak miizik
Ogretmeni adaylarinin “etkili 6gretmen” 6zelliklerini ne diizeyde yansit-
tiklarina iligkin kestirimlerde bulunulmustur. Calisma, miizik 6gretmeni
adaylarinin etkili 6gretmen 6zelliklerini tespit etmeye odaklanan ve bunu
Vignette teknigi ile yapmaya ¢alisan oncii calismalardan oldugu i¢in 6zel-
likle 6nemli bir ¢alisma olarak degerlendirilmistir.

2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma nitel aragtirma yaklasimi ¢ergevesinde tasarlanmistir.
Bilindigi iizere nitel arastirmalarda katilimcilarin bir olay ya da olguya
yonelik bakis acilari, algilar1 ve arastirilan olay ya da olgu hakkindaki
diisiinceleri kendi perspektiflerinden derinlemesine incelenmeye ¢alisilir
(Ekiz, 2015; Yildirim ve Simsek, 2006). Bu calismada da arastirma veri-
lerinin, katilimeilarin dogal ortamlarinda ifade ettigi sekilde toplanmasi
ve biitiinciil olarak ele alinmasi (Creswell, 2016) planlanmis ve ¢alisma bu
kapsamda yiiriitiilmiistiir

Bu arastirmada 6gretmen egitiminde son yillarda sik¢a kullanilmaya
baslanan “Vignette (kisa hikaye)” tekniginden yararlanilmistir. Vignette
teknigi nicel aragtirmalarda kullanildig1 gibi son yillarda nitel arastirma
yaklagimi kapsaminda da kullanilmaktadir. Vignetteler katilimcilara du-
ruma veya olaya iliskin diisiincelerini kendi ciimleleriyle ifade edebilme
olanag1 sagladigi igin nitel arastirmaya dayali ¢aligmalara uygun bir tek-
niktir (Kaya ve Kaya, 2013). “Vignette’ler, belirli durumlardaki varsayim-
sal karakterler hakkinda, goriisiilen kisinin yanit vermeye davet edildigi
kisa oykiilerdir” (Finch, 1987, s. 105).
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“Vignette, gercek veya yasanmast muhtemel olaylardan hazirlanan, sonu
veya ortasi eksik birakilan, sekil, resim vb. gorseller icerebilen, yazili, sozlii
veya ¢evrimigi sunulan bir hikaye tiiriidiir. Literatiirde diger hikaye tiirleri
ile karistirilan vignetteler, olduk¢a uzun ve detayli rapor edilmesi gereken
analiz ve tartisma kisimlarini igeren 6rnek olay ¢aligmalarindan, katilimei-
larin yazdigi ve onlarin bakis agilarini igeren 6rnek olay hikayelerinden ve
gelecekle ilgili varsayimlari igeren senaryolardan farkli bir hikaye tiiriidiir.
Ayrica vignette’lerde, 6grenenin varsayimsal veya gergege dayali bir olay
esnasinda oradaymis gibi veya olay1 yasarmis gibi hissetmesi amaglanir
(Kaya ve Kaya, 2013, s.138).”

Jeffries ve Meader (2005, s.18), “Using Vignettes to Build and Assess
Teacher Understanding of Instructional Strategies” isimli ¢alismalarin-
da; 6gretmen egitimi derslerinde pedagojik anlayisi degerlendirmenin bir
yontemi olarak Vignette’leri 1995’ten beri kullandiklarini, Vignette’lerin
oldukga etkili bir degerlendirme araci olduguna inandiklarini, onun giiclii
bir tahmin bilesenine sahip olabilecegini ve 6gretmen anlayisini ortaya
cikarmak ve gelistirmek i¢in zengin bir 6grenme deneyimi saglayabilece-
gini distindiiklerini belirtmektedirler.

“Vignette kullanimimin olumlu yonleri goz oniine alindiginda, ogretmenin
pedagojik anlayisint ortaya ¢ikarmak icin Vignette'leri bir degerlendir-
me gorevi olarak kullanan iki ¢evrimici ogretmen egitimi kursunda 1998-
2003 yilart arasinda toplanan verilerin bir analizini yaptik. Arastirma
literatiiriine ve deneyimlerimize ve sonuglarimiza dayanarak, Vignette’le-
rin 6gretmen anlayisini degerlendirmek ve 6gretim stratejilerinin uygun
O6gretmen uygulamasini 6ngérmek i¢in giiglii bir aday olduguna inaniyoruz
(Jeffries ve Meader, 2005, 5.20).”

Kaya ve Kaya (2013); Vignette’lerin birgok egitimsel amag i¢in kul-
lanildigini, bunlarin egitim politikalar1 ile ilgili sorunlar, bireylerin ahlak
ilkeleri ve davranislarini tespit etme, hizmet i¢cindeki 6gretmenlerin mes-
leki gelisimlerini saglama ve ozellikle egitim fakiiltelerindeki derslerde
ogretimsel ve degerlendirme amacli, nitel ve nicel arastirmalarda veri top-
lama arac1 olma gibi amagclar oldugunu ifade etmektedirler.

Kaya ve Kaya (2013) caligmalarinda ¢ok farkli Vignette bigimi oldu-
gunu belirterek bunlari; “Cizimlerin Kullanildig1 Vignette Ornegi”, “Ne-
den ve Nasil Sorularina Ayrintili Cevaplar Alinacak Vignette Ornegi”,
“Olasi Tehlikeli Bir Durumu Sunan Vignette Ornegi”, “Baglayic1 Vignette
Ornegi” ve “Katilimeinin Kendisi ve Karakter I¢in Farkli Cevaplar Ver-
mesi Olas1 Vignette Ornegi” seklinde ayrimlandirmustir.

Bu ¢alismada “Katilimcinin Kendisi ve Karakter I¢in Farkli Cevaplar
Vermesi Olas1 Vignette Ornegi” kapsaminda olusturulmus Vignette’ler
kullanilmigtir. Barter ve Renold, (2000) nitel arastirmalar kapsaminda
kullanilan Vignettelerin, “katilimcilara durumu veya olay1 kendi ciimlele-
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ri ile ifade edebilmelerini sagladigini, ¢linkii katilimcilara ortaya konulan
durum veya olayla ilgili sorular yoneltildiginde, hikaye icerisindeki ka-
rakterin nasil davranacagini veya kendilerinin nasil davranacagini hayal
etmelerinin” istendigini belirtir (Aktaran: Kaya ve Kaya, 2013, 5.136). Bu
calismada miizik 6gretmeni adaylarina sunulan kisa hikayelerle, kendile-
rinin etkili 6gretmen 6zelliklerine yonelik algilari, kendi ifadeleriyle ince-
lenmeye caligilmistir.

2.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubu, Trabzon Universitesi, Fatih Egitim
Fakiiltesi, Gtizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Da-
I'nda 6grenim goérmekte olan 96 kisilik miizik 6gretmeni aday1 grubudur.
Katilimcilarin 66’s1 kiz, 30’u erkek 6grenciden olugsmaktadir.

Tablo 1. Calisma Grubu Tablosu

Sinif Diizeyi Kiz Erkek  Toplam
Sinuf 12 4 16
Simif 6 7 13
Siuf 29 10 39
Sinuf 19 9 28
Toplam 66 30 96

2.3. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada “Etkili Ogretmen” dzellikleri acisindan Colker (2008)
“Twelve characteristics of effective early childhood teachers” isimli ¢a-
lismasinda belirledigi 12 farkli 6gretmen 6zelligi, (heves/cosku, sonuna
kadar direnme, risk almaya isteklilik, pragmatizm, sabir, esneklik, saygi,
yaraticilik, otantiklik, 6grenmeyi sevme, yliksek enerji ve mizah duygu-
su) Ol¢iit olarak alinmistir.

Farkli caligmalarda farkli sekilde siralanan etkili 6gretmen 6zellikleri
icinden, Colker (2008)’in caligmasinda siraladigi 6zelliklerin kriter alin-
masinin temel nedeni; her ne kadar Colker’in siraladigi 6zellikler okul
Oncesi 6gretmenleri agisindan belirlenmis olsa da, bu o6zellikler iginde
bazilarinin miizik egitimi ve miizik Ogretmeni agisindan gdze batan
ozellikler olmasidir. Bu o6zellikler iginde; “heves, cosku, sabir, esneklik,
yaraticilik, farkliliklara saygili olma ve yiiksek enerji” gibi etkili 6gret-
men Ozellikleri; sinav odakli egitim sisteminin etkilerinden daha olumsuz
olarak etkilenme potansiyeli olan miizik egitimi dersleri diisliniildiigiinde,
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miizik 6gretmeni ile gorece daha fazla 6zdeslesen ‘etkili 6gretmen® 6zel-
likleridir. Bir baska deyisle bu 6zellikler, glinlimiiz miizik 6gretmeninin
ozellikle dikkat etmesi gereken, meslegi geregi ondan beklenen ve asla
taviz vermemesi gereken miizik egitimine 6zgii 6zellikler olarak deger-
lendirilmelidir.

Bu kapsamda; arastirmacilar tarafindan Colker (2008)’in ¢aligmasin-
da siraladigr 12 etkili 6gretmen 6zelligini ortaya ¢ikarmaya doniik ola-
rak hazirlanmis olan 12 Vignette (Kisa Hikaye) olusturuldu. Olusturulan
bu Vignette’lerdeki durumlar, ¢alisma grubundaki kiz ve erkek miizik
Ogretmeni adaylarina sunulurken, hikaye sonlarinin, “6gretmenin yerin-
de siz olsaydiniz ne yapardiniz?” seklinde tamamlanmasi beklenmis ve
degerlendirmeler, cevaplayan 6gretmen adayinin cinsiyetinden etkilen-
mesin diye hikdye kahramani olan miizik 6gretmenleri, kiz-erkek ismi
yerine alfabetik sirayla harflendirilerek (Ogretmen A, Ogretmen B gibi)
isimlendirilmistir.
Bu calismada, miizik 6gretmenlerinin karsilasmalart muhtemel du-
rumlara iligkin Vignette’ler (Kisa Hikayeler) asagida verilmistir. Buna
gore;
Tablo 2. Etkili Miizik Ogretmeni Ozellikleri ile Eslestirilmis Vignette ler (Kisa
Hikaye) Tablosu

Etkili Ozellige iliskin Vignette (Kisa Hikaye)

Ogretmen

Ozelligi

Heves/Cosku Ogretmen “A”, meslegini ¢ok seven bir miizik 6gretmenidir. Ancak

calistig1 okulun diizenledigi veli toplantilarina gelen velilerden neredeyse hig
biri, cocugunun miizik dersi ile ilgili bilgi almak veya goriismek i¢in kendisine
bagvurmamaktadir.

Bu durumun nedeninin, 6zellikle sinav igeriklerinde miizik, resim vb. dersler
olmadig i¢in kendi dersinin 6nemsiz ve gereksiz olduguna iligkin olusan alginin
oldugunu bilmekte ve tiziilmektedir.

Bundan dolay1 meslegine iliskin heves ve cogkusunu daha ne kadar
stirdiirebilecegini diiginmeye baslamustir.

Siz de kendinizi Ogretmen “A” nin yerine koydugunuzda bu durumda ne

yapardiniz?
Azim/Sonuna Miizik 6gretmeni “B”, y1l boyunca 6grencileri i¢in miizik dersi kazanimlarini
Kadar gerceklestirmeye doniik yogun ¢alismalarda bulunmus ve yilsonunda
Direnme degerlendirmelerini bitirerek, 6grencilerin karne notlarini yazmaya baglamistir.

Ancak velilerin 6zellikle miizik, resim, beden egitimi derslerine ait karne
notlarini, en yiiksek notlar olarak beklediklerini ve bu derslerden diisiik karne
notlarina itiraz ederek okul idaresi tizerinde bask1 olusturduklarin1 da bilmektedir.

Ogretmen “B”, miizik dersinde ¢ok istekli ve aktif olan basarili $grencilerle,
daha pasif olan dgrencilerine not verirken bu baskiy1 hissetmektedir.

Bunu yasayan miizik 6gretmeni siz olsaydiniz bu durum karsisinda tutumunuz
ne olurdu?
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Risk Almaya
Isteklilik

Ogretmen “C” miizik 6gretmeni oldugu lisede, yetenekli grencilerden bir
“cok sesli koro” olusturmustur. Ogretmen “C”, dgrencilerinin istekli ve 6zverili
caligmalar1 sonucunda koronun ¢ok iyi bir seviyeye ulastigini gézlemlemektedir.

Bu koronun, Ankara’daki korolar senligine katilarak hem c¢alismalarini
sergilemeleri hem de okulu temsil etmeleri gerektigini diisiinmektedir. Bu
diisiincesini ziimresine agtiginda, arkadaslari; bunun igin 6denekleri olmadigini,
ogrencilerle birlikte boyle bir yolculugun ulasim, giivenlik, konaklama vb.
acilardan riskli olabilecegini, ailelerin bu konuya sicak bakmayabileceklerini
sOyler.

Bu durumda kalan miizik 6gretmeni siz olsaydiniz ne yapardiniz?

Pragmatizm

Ogretmen “D”, miizik dersi gretim programina siki siktya baghdir ve
programi planladigi gibi aksatmadan devam ettirmeye ¢aligmaktadir. Ancak
Ogretmen “D” nin okulunda miizik dersligi yoktur ve bu durum program
kazanimlarinin yeterli diizeyde olusmasinda dnemli bir engel teskil etmektedir.

Ogretmen “D”, aslinda imkanlar zorlandiginda miizik dersligi yapilabilecek
at1l bir mekani da tespit etmistir. Ancak okul miidiirii, bu alanin 6nceligini, miizik
dersligi olarak disinmemektedir.

Ogretmen “D”, bir yandan &gretim programini aksatmadan uygulamak,
bir yandan da okuluna bir miizik dersligi agtirabilmek i¢in ne gibi ¢aba veya
fedakarlikta bulunabilecegi arasinda bir ikilemde kalmaktadir.

Siz Ogretmen “D” nin yerinde olsaydiniz bu konudaki tutumunuz ne olurdu?

Sabir

Ogretmen “E”, miizik 6gretmenidir. Ogrencilerden bazilari miizik dersini
gereksiz, anlamsiz ve etkisiz bir ders olarak gérmekte, miizige yetenekleri
olmadigim disiindiiklerinden kendilerinin miizik dersinden muaf tutulmalarini
talep etmektedirler.

Ogretmen “E”, bu diisiincenin yanlis oldugunu, miizigi sevmek ve miizikle
mesgul olmak i¢in miizik yeteneginin gerekmedigini derslerinde tekrar tekrar
belirtmesine ragmen 6grencilerinin bu tutumu koruduklarini gézlemlemektedir.

Ogretmen “E” nin yerinde siz olsaydiniz ne yapardiniz?

Esneklik

Ogretmen “F” miizik 6gretmenidir. 7. Smiflarla yapacag1 dersin kazanimi
“Mii.7.A.5. Yurdumuza ait miizik tiirlerinden eserler seslendirir” seklindedir.

Kazanimin agiklamasinda “Tiirk halk miizigi, Tiirk sanat miizigi, dini miizik,
mehter miizigi ve cok sesli Tiirk miiziklerinden seckin érnekler (Ornegin Hact
Tasan, Nida Tiifekgi, Kani Karaca, Bekir Sitki Sezgin, Selahattin jgli gibi onemli
miizisyenler tarafindan seslendirilmis eserler) 6grencilerin ses sumrlarina ve sinif
diizeyine uygun olarak verilmelidir” denmis ve 6gretmen “F” de planlamasini
buna gére yapmistir.

Dersin girisinde 6grencilerine;

“Arkadaglar bu haftaki dersimizde iilkemize ait miizik tiirlerinden

eserler seslendirecegiz.”

“Sizlerin bu miizik tiirlerinden bildiginiz eserler var m1? Séyler misiniz?”
seklinde bir soru sorar ve 6grencilerden; ‘pop miizik’, ‘rap miizik’ ve ‘hip hop’
gibi tiirlere iliskin geri bildirim alir. Oysa kazanimin igeriginde bu tiirlere atif
yapilmamistir.

Ogretmen ¢ocuklara: “Neden bu miizikler?” diye sordugunda...
Ogrenciler: “Ogretmenim bu miizikler de yurdumuzda mevcut!...” cevabim
verirler...
Siz Ogretmen “F” nin yerinde olsaniz dersin islenisine iliskin tutumunuz ne
olurdu?
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Saygi Ogretmen “G”, ilk kez 5. siniflarla basladig1 miizik derslerinde 6grencilerini
tanima etkinlikleri yapmaktadir.
“Cocuklar eminim hepiniz ¢ok giizel sarkilar s6ylityorsunuzdur. Kim bize bir
sarki sOyleyecek?”
Cocuklar hep birlikte bir 6grenciye donerek...
“Muayyad 6gretmenim... Muayyad’in giizel sesi var. O sdylesin...
O sirada Ayse parmak kaldirarak soz ister.

“Ogretmenim evet Muayyad’in giizel sesi var ama O Suriye’li oldugu igin
hep Arapga sarkilar sdyliiyor...

Siz Ogretmen “G” nin yerinde olsaydiniz bu durumda ne yapardimniz?

Yaraticihk Ogretmen “I”, miizik gretmenligi lisans programinda aldig1 egitimlerde;
orgiin temel miizik egitimi siireclerindeki 6grencilerin miiziksel yeteneklerinin
farkli diizeylerde olacagini, teknik anlamda miiziksel algi, miiziksel igitme ve
miiziksel soyleme-¢alma yetenegi bulunan birkag¢ 6grenci disinda 6grencilerin
¢ogunlugunun miiziksel yeteneklerinin orta ve bir kismimnin da ¢ok diisiik olacagini
ogrenmistir.

Nitekim yeni basladig1 miizik 6gretmenligi mesleginde, miizik derslerini
yurittigi siniflardaki durumun da bu yonde oldugunu tespit etmistir.

Siz Ogretmen “I”” nin yerinde olsaydiniz, bu farkli miizik yetenegindeki
ogrenciler igin ne gibi uygulamalar yapardiniz?

Otantiklik Ogretmen “J”, miizik 6gretmeni oldugu okulun 6gretmenler kurulu
toplantilarinda, her zaman s6z almakta, miizik dersine iligkin eksikleri, ihtiyaglari
dile getirmekte, okul i¢i ve okul dis1 miizikal etkinlikler i¢in ¢esitli destek
taleplerinde bulunmaktadir. Ancak ¢ogu zaman bu taleplerine tatmin edici cevaplar
alamamakta ve mevcut sorunlarla gorevine devam etmektedir.

Yine boyle bir toplantida, kendi dersine iligkin bu talepleri vurguladigi
esnada, miidiir yardimcilarindan biri;

“Hocam bu ders lay lay lom bir ders...Calin sdyleyin...Diger derslerdeki gibi
Ogrencinin sinavlarda basarili olma zorunlulugu gibi bir sikintiniz yok...Okuldaki
en kolay brans zaten miizik...Bana versinler ben de yaparim...Nedir siirekli ayni
istekler, ayni sikayetler...”
seklinde bir ¢ikis yapar.

Siz Ogretmen “J” nin yerinde olsaydimz miidiir yardimcisia nasil cevap

verirdiniz?
Ogrenmeyi Ogretmen “K”, 20 yillik miizik 6gretmenidir. Kendisi davranise1 grenme
Sevme kuramlarinin hakim oldugu lisans programlarinin uygulandigi donemin
mezunudur.

Ogretmen “K”, kendisinin yillarin 6gretmeni oldugunu ve miizik egitiminin
nasil yapilmasi gerektigi konusunda yeterli tecriibesinin ve donaniminin
bulundugunu diistinmektedir.

Ancak su anda mevcut miizik 6gretim programlar bilissel kuramlara ve
bunlar iginde de 6zellikle yapilandirmaci 6grenme yaklasimina dayali 6gretim
uygulamalari 6ngdrmektedir.

Ogretmen “K” ye; isbirlikli 6grenme, problem temelli 6grenme, sorgulama
temelli 6grenme, proje tabanli 6grenme vb. gibi yapilandirmaciligin 6gretim
uygulamalar1 hakkinda seminer donemlerinde hizmet i¢i egitimlerin verilecegi
teblig edilmistir.

Ogretmen “K”, egitim-6gretim donemleri baginda ve sonunda verilen
tamamlayici 6grenmelere doniik hizmet i¢i egitimlerin yeterince etkili olmadigini
da diistiinmektedir.

Siz Ogretmen “K” nin yerinde olsaydimz bu konuda nasil davranirdimz?
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Yiiksek Okul miidiri, 1 Kasimda miizik 6gretmen “L”yi odasina gagirarak; ilge milli
Enerji egitim midiirliigl tarafindan bu y1l ki “10 Kasim Atamizi1 Anma Etkinlikleri”
kapsaminda “Atatiirk’iin Sevdigi Sarkilar” konseri istendigini ve bu gorevin de
kendi okullarma verildigini soyler.
Ogretmen “L”, bu konserin yetismesi igin ok kisitl1 bir siirenin oldugunun
farkindadir.

Ogretmen “L” nin yerinde siz olsaydimz miidiiriiniize nasil bir tepki verirdiniz?

Mizah Miizik 6gretmeni “M” nin bir sonraki dersi, 8. Siniflarladur.

Duygusu Tiyatro kuliibiinden Burak ve Asli, Ogretmen “M” nin yanina gelerek...
Burak: Ogretmenim bu derste arkadaslarimizla hazirlik yaptik.
Asli: Bazi sarkicilarin kliplerini ve sarkilarini komik taklitlerle canlandirmak

istiyoruz. Cok giilecegimizden eminiz.

Burak: Miizikleri akilli tahtadan agacagiz ve klipleri dramatize edecegiz.
Asli: Ama dersiniz biraz kaynayacak ve ¢ok giiriiltii olabilir.
Ogretmen “M” nin yerinde olsaydiniz sizin bu talebe kars1 tavriniz ne

Hazirlanan kisa hikayeler, karsilig1 olan etkili 6gretmen 6zellikleri
ile eslestirilerek, alaninda uzman 4 6gretim iiyesine sunulmus ve onlarin
bu kisa hikayeler ve eslestirildikleri etkili 6gretmen 6zellikleri ile uyumu
konusundaki goriislere gore hikayelere son sekli verilmistir. Kisa hikaye-
lerin anlasilabilirligi icin hikayeler uygulamadan 6nce 15 miizik 6gretme-
ni aday1 6grenciye okutulmus ve onlarin doniitlerine gore hikayeler tekrar
kontrol edilmistir.

Hikayelere son sekli verildikten sonra olusturulan Vignette’ler arag-
tirmacilar tarafindan ¢aligma grubundaki miizik 6gretmeni adaylarina
yliz yiize sunulmus ve katilimcilardan “Miizik dgretmeninin yerinde siz
olsaydiniz ne yapardiniz” seklindeki degerlendirmelerini ilgili hikdyenin
altindaki bosluga yazili olarak belirtmeleri saglanmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizi agamasinda, ¢caligma grubuna sunulan kisa hikayele-
re verilen cevaplarla iliskilendirilen “etkili 6gretmen 6zellikleri nin tespi-
ti igcin dereceli puanlama anahtar1 kullanilmistir.

“Dereceli Puanlama Anahtari; performansi tanimlayan olgiitleri ice-
ren puanlama rehberidir. Herhangi bir ¢alismanin puanlanmasi i¢in gelis-
tirilmis Olgiitleri igeren bir aractir. Dereceli puanlama anahtari, 6gretmen
ve Ogrencilerin yeterliliklerinin ac¢ik tanimini vermesi nedeniyle kulla-
nighidir ve dortlii bir performans diizeyinin kullanilmasi daha islevseldir”
(MEB, 2009, s. 111). Bigak (2008, s. 212) dereceleme dlgeklerinde amacin,
davranigin yerine getirilip getirilmedigini belirlemekten daha ziyade, bir
davranigin hangi diizeyde olup olmadigini tespit etmek oldugunu belirt-
mektedir. Bu kapsamda hazirlanan dereceli puanlama 6l¢egine iliskin bil-
giler asagidaki gibidir.
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Tablo 3. Dereceli Puanlama Anahtart Tanitim Tablosu

Ozelligi Gosterme Puan Olgiit Tanimlamalar1
Diizeyi
Yetersiz 1,0 - 1,74 Puan Arast “Etkili Ogretmen &zellikleri 6gretmen adaymda meveut degil.
Kismen Yeterli 1,75 - 2,49 Puan ‘Etkili Ogretmen 6zellikleri 6gretmen adayinda kismen
Aras1 mevcut ancak dzellik gelistirilebilir niteliktedir.
Yeterli 2,5 -3,24 Puan Aras1 “Etkili Ogretmen 6zellikleri 6gretmen adayinda mevcut.
Ust Diizeyde 3,25-4,0 Puan Aras1 “Etkili Ogretmen’ 6zelliklerine gore, 6gretmen adaymin etkili

ogretmenlik 6zellikleri iist diizeyde.

Miizik 6gretmeni adaylarimin Vignette’lere verdikleri cevaplar aras-
tirmacilar tarafindan detayli bir sekilde analiz edilmistir. Bu analizde
katilimcilarin verdikleri cevaplar, dereceli puanlama anahtarindaki 6zel-
likleri gosterme diizeyine gore gruplandirilmis ve her olusan 6zellik sevi-
yesi, 0zellige denk gelen puanlarla puanlanmistir. Calismay: yiiriiten iki
aragtirmaci, verilen cevaplari birbirlerinden bagimsiz olarak degerlendir-
mislerdir. Puanlayicilar arasindaki uyuma doniik degerlendirmelere gore:

Puanlayicilarin etkili miizik 6gretmeni 6zelliklerine doniik puanla-
malar1 arasindaki uyum, ilgili 6l¢iit taniminin bulundugu puan araligina
gore; “Genel Sonu¢” diizeyinde % 100,

Puanlayicilarin etkili miizik 6gretmeni dzelliklerine doniik puanla-
malar1 arasindaki uyum, ilgili 6l¢iit taniminin bulundugu puan araligina
gore; “Sinif Diizeyi” diizeyinde % 100,

Puanlayicilarin etkili miizik 6gretmeni 6zelliklerine doniik puanla-
malar1 arasindaki uyum, ilgili dl¢iit taniminin bulundugu puan araligina
gore; “Cinsiyet” diizeyinde % 100,

Puanlayicilarin etkili miizik 6gretmeni dzelliklerine doniik puanla-
malar1 arasindaki uyum, ilgili l¢iit taniminin bulundugu puan araligina
gore; “12 Farkli Ozellik” diizeyinde % 58,3 olarak tespit edilmistir.

Buradan hareketle puanlamalar arasinda yeterli giivenirligin oldugu
degerlendirilmistir.

Caligsmanin diger verileri iizerinde, normallik dagilimi ve korelasyon
katsayisinin tespitine doniik analizler yapilmis ve bulgular ve yorum bo-
liimiinde gosterilmistir.

BULGULAR ve YORUM

Calismadan elde edilen bulgular asagidaki gibidir. Buna gore:

1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular: Arastirmanin birinci
alt problemi; Miizik 6gretmeni adaylarinin “etkili 6gretmen” 6zelliklerini
bulundurma diizeyleri nedir? seklindedir.
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Tablo 4. Puanlayicilarin Degerlendirmeleri Sonucu Olusan Etkili Ogretmen
Ozellik Diizeyleri Tablosu

Siniflar Puanlayicilarin Etkili Olgiit
Sonuclar: Ogretmen Tanimlamalar
Birinci ikinci gze“ik
Puanlayicr  Puanlayics U327
siniflar 2,47 2,18 2,33 Kismen Yeterli
siniflar 2,00 2,22 2,11 Kismen Yeterli
siniflar 2,33 2,24 2,29 Kismen Yeterli
siniflar 2,24 1,96 2,10 Kismen Yeterli
Tim Siniflar Ortalamas:1 2,26 2,15 2,21 Nihai Sonug:

Kismen Yeterli

Tabloya gore ¢aligma grubundaki miizik 6gretmeni adaylarinin etkili
ogretmen Ozelliklerinin diizeyi; tiim siniflarda ve her iki puanlayicida da
ayn1 aralikta bulunan 6lgiit tanimlamasina gore “Kismen Yeterli” (1,75-
2,49 aras1) (Bkz. Tablo 3) olarak tespit edilmistir. Bu sonuca gore miizik
ogretmeni adaylarinin etkili 6gretmen 6zellik diizeyleri yeterli olmamakla
birlikte bu diizeylerin gelistirilebilir oldugu goriilmektedir.

Veriler; ¢alismada temele alinan 12 etkili 6gretmen 6zelliginin her
birindeki duruma gore analiz edildiginde asagidaki gibi bir tablo ortaya
cikmigtir. Buna gore:

Tablo 5. On iki Etkili Ogretmen Ozelliginin Her Birindeki Diizeyler Tablosu

Etkili Puanlayicilar  Her Bir Ozellik i¢in Ozelliklerin Puanlayic
Ogretmen Toplam Puanlar Diizeyleri ve Ortalamalarina
Ozelligi Tiim Siniflar Puanlayicilar Gore Nihai Olgiit
Ortalamasi Arasindaki Tamimlamalari
1,2, 3 ve 4. smiflar Dagilim
1. Heves/Cosku  1.Puanlayici 2,87+2,00+2,51+2,43 2,45 Kismen Yeterli 2,26Kismen
%
2.Puanlayict  1,93+2,1542,23+2,00 2,07 Kismen Yeterli
Yeterli
2. Azim/ Sonuna 1.Puanlayici 3,06+2,62+2,82+3,18 2,92 Yeterli 2,45 Kismen
Kadar Direnme =5 o 1,0342,0041,97+2,00 1,98 Kismen Yeterli
Yeterli
3. Saygi 1.Puanlayici 3,06+2,85+2,97+3,21 3,02 Yeterli 2,64 Yeterli
2.Puanlayici 2,06+2,25+2,41+2,29 2,25 Kismen
Yeterli
4. Risk Almaya  1.Puanlayici 2,56+1,85+2,28+2,43 2,28 Kismen Yeterli 2,39 Kismen
Isteklilik 2 Puanlayicr  2,56+2,54+2,511236 2,49 Kismen Yeterli  Yeterli*
5. Pragmatizm 1.Puanlayici 2,12+1,38+2,00+2,39 1,97 Kismen Yeterli 2,00 Kismen
3
2.Puanlayici 2,00+1,85+2,05+2,11 2,02 Kismen Yeterli
Yeterli

6. Sabir

1.Puanlayici

2,50+2,54+2,18+2,43

2,41 Kismen Yeterli

2.Puanlayici

1,94+2,00+2,13+2,04

2,02 Kismen Yeterli

2,22 Kismen
Yeterli*
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7. Yiiksek Enerji 1.Puanlayici 2,56+2,08+2,12+2,36 2,28 Kismen Yeterli 2,36 Kismen

2 Puanlayicr | 2,69+2,5412,1242,36 2,43 Kismen Yeterli®
Yeterli
8. Esneklik 1.Puanlayici 1,62+1,38+1,72+1,46 1,55 Yetersiz 1,71 Yetersiz

2.Puanlayici 1,93+1,92+1,89+1,75 1,87 Kismen yeterli
9. Yaraticilik 1.Puanlayici 1,62+1,70+2,28+2,32 1,98 Kismen Yeterli 2,05 Kismen

2 Puanlayicr | 2,06+23142.23+1.89 2,12 Kismen Yeterli*
Yeterli
10. Mizah 1.Puanlayici 2,81+1,85+2,38+1,67 2,18 Kismen 2,36 Kismen
Duygusu Yeterli Yeterli
2.Puanlayici 2,75+2,62+2,61+2,18 2,54 Yeterli
11. Ogrenmeyi 1.Puanlayici 2,68+2,38+2,56+2,00 2,40 Kismen 2,48 Kismen
Sevme, Yeterli Yeterli

2.Puanlayici 2,68+3,00+2,59+2,00 2,56 Yeterli
12. Otantiklik 1.Puanlayici 2,18+1,31+2,03+1,89 1,85 Kismen Yeterli 1,83 Kismen

2 Puanlayior 1,031,694 18741,72 1,80 Kismen Yeterli ¥t
Tabloda (*) isareti ile isaretlenmis olan ozellik maddeleri; puanlayicilarin
her bir ozellikle ilgili olarak ayni puanlama wyumunu gosteren maddelerdir.
Bu baglamda, puanlayicilar 12 ozellikten 7 tanesi ile ilgili olarak aymi 6lgiit
araligindaki sonuglart yansitan puanlamalar yapmislardir. Diger 5 ozellikle ilgili
puanlamalar arasindaki farklar da, uzak él¢iitler arasinda degil, komsu élciitler
arasinda olugan kii¢iik farklardir. Yani; “yetersiz ile kismen yeterli” veya “kismen
yeterli ile yeterli” arasindaki gibi.

Tablo 5°te; miizik 6gretmeni adaylarinin etkili 6gretmen o6zellik
diizeylerinin, ayr1 ayri her bir etkili 6gretmen 6zelligine gore analizi so-
nucunda; 6gretmen adaylarinin “Sayg:” 6zelliginde “yeterli” olduklari,
“Esneklik” ozelliginde ise “yetersiz” olduklar1 sonucuna varilmistir. Di-
ger 10 ozellikte miizik 6gretmeni adaylarinin “Kismen Yeterli” olduklari
gortiilmektedir.

Yurt ve Keles (2019, s. 574) ayn1 etkili 6gretmen ozellikleri ile il-
gili olarak okul Oncesi Ogretmenleri ile yaptiklari c¢alismalarinda;
“katilimcilarin  gogunlugunun hevesli/coskulu olma ve otantik olma
ozelliklerini sergilemelerinin yeterli diizeyde oldugunu; 6grenmeyi sevme,
pragmatist olma, farkliliklara saygi gosterme, yaratici olma ve mizah
anlayis1 ozelliklerini sergilemede ¢esitli iyilestirmelere agik olduklarini,
pragmatist olma ve 6grenmeyi sevime 6zelligini sergilemede ise yetersiz
diizeyde olduklarini” tespit etmislerdir.

Ayni caligsmada; (s. 577-578) katilimcilarin ¢ogunlugunun (N:20)
“Saygi/Farkliliklara saygi duyma” 6zelligini “yetersiz” diizeyde sergile-
dikleri, ancak bir diger ¢ogunluktaki (N:16) katilimcinin da bu 6zelligi
“yeterli” diizeyde sergiledigi tespit edilmistir.
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Etkili 6gretmen Ozelliklerinden “Saygr” 6zelligi icin Wolker (2010,
s. 60); en etkili 6gretmenlerin, 6grencileri kasithi olarak utandirmayan,
mahcup etmeyen 6gretmenler oldugunu ve en yiiksek saygiy1 veren 6gret-
menlerin en yiiksek saygiy1 aldiklarini soyler.

Bariseri Ahmethan ve Yigit, (2018), miizik 6gretmeni adaylarinin
ideal miizik 6gretmeni algilarini1 metaforlarla ifade edislerini inceleyen
calismalarinda; ¢alisma grubundaki miizik 6gretmeni adaylarinin, “ideal
miizik 6gretmeninin terazi gibi olmasi gerektigini, 6grencilerini kryasla-
madan ve birbirlerinden ayirmadan, biitiin 6grencilerine ayni degeri veren
bir kisilikte olmalar1 gerektigini diisiindiiklerini tespit etmistir (s. 215).

Buradan hareketle hem meslege, hem 6grenciye hem de 6grenciler
arasindaki farkliliklara doniik “sayg1” acisindan miizik 6gretmeni adayla-
rinin etkili 6gretmen dzelligini yansittiklarini sdyleyebiliriz.

Miizik 6gretmeni adaylarinin etkili 6gretmen 6zellik diizeylerinden
“Esneklik” 6zelligine iliskin diizeyleri “yetersiz” olarak tespit edilmistir.

Yurt ve Keles (2019, s. 577) katilimeilarin ¢ogunlugunun (N:25) es-
nek olma 6zelligini “yeterli” diizeyde sergilediklerini ancak bir o kadar da
(N:24) katilimcinin bu 6zelligi “yetersiz” diizeyde sergilediklerini tespit
etmislerdir.

Etkili 6gretmen ozelliklerinden “Esneklik” 6zelligi ile ilgili olarak
Erden; (1998, s.40) “Esnek ve yeni durumlara uyum saglayabilen 6gret-
men, 0gretim etkinlikleri diizenlerken de 6grencilerin ihtiyaglarinin far-
kina vararak, programda onlarin ihtiyacina uygun degisiklikler yapabilir,
ogrencilere alternatif 6gretim etkinlikleri sunabilir” demektedir.

Etkili 6gretmenler tahmin edilemez durumlar i¢in hazirliklidirlar ve
kendilerini yeni durumlara adapte edebilirler. Esneklik ve uyum gdste-
rebilme degisim ihtiyacinin farkinda olmay1 ve bu degisikliklere uyum
saglayabilmeyi gerekli kilmaktadir (Tatar, 2004, s. 8)

Karakelle (2005) ¢alismasinda, ¢alisma grubundaki 6gretmenlerden
etkili 6gretmeni tanimlayan 10 nitelik belirtmelerini istemis ve ¢aligma-
sinin “kisisel nitelikler ve tutumlar” boyutunda 6gretmenlerin “Etkili bir
ogretmenin esnek olmak, cok boyutlu diisiinebilmek, sicak ve dostga dav-
ranmak, cogkulu olmak, 6grenmenin yagsam boyu siirdiigiine inanmak, is-
birligine agik olmak gibi kisilik 6zelliklerine ve tutumlarina sahip olmasi
gerektigini” (s. 8) dile getirdiklerini tespit etmistir.

Buradan hareketle, 6grencilerin ders i¢i etkilesimlerinde olusan duy-
gu ve diislincelerini rahatlikla ifade edebilme ve 6gretim programinin;
onlarin ilgi, ihtiyag¢ ve taleplerine gore sekillendirilmesi siirecinde, esnek
bir tutumun yansidig1 bir sinif yonetimi gerekir. Bu arastirma bulgularina
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gore; miizik 6gretmeni adaylarinin, “esneklik™ agisindan etkili 6gretmen
ozelliklerini barmndirmadiklar: sdylenebilir.

1.2. ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular: Arastirmanin ikinci alt
problemi; Miizik 6gretmeni adaylarinin “etkili 6gretmen” 6zellik diizey-
leri, cinsiyetlerine ve okuduklar1 sinif diizeylerine gore farklilagmakta mi-
dir? seklindedir. Buna gore;

Tablo 6. Puanlayicilarin Degerlendirmeleri Sonucu Olusan Etkili Ogretmen
Ozellik Diizeylerinin Cinsiyetlere ve Sumif Diizeylerine Gére Dagilimi Tablosu

4 Q Birinci Puanlayic1 ikinci Puanlayici Cinsiyetlere ve Simiflara Cinsiyetlere ve

En Z. Gore Ortalama Diizeyler Simiflara Gore

= E Kizlar Erkekler Kizlar Erkekler Kz Ort. Erkek Ort. Olgiit Tammlary
siniflar 2,47 2,46 2,22 2,13 2,35 2,30 Kismen Yeterli
siniflar 2,18 1,83 2,25 2,19 2,22 2,01 Kismen Yeterli
siniflar 2,31 2,34 2,19 2,28 2,25 2,31 Kismen Yeterli
siniflar 2,47 2,00 2,22 1,70 2,35 1,85 Kismen Yeterli

Tablo 6’ya gore tiim sinif diizeylerinde ve hem kiz hem erkek miizik
O0gretmeni adaylarinda tespit edilen etkili miizik 6gretmeni 6zelliklerinin
diizeyi, her iki puanlayicida da ayni aralikta bulunan o6lgiit tanimlama-
sina gore “Kismen Yeterli” (1,75-2,49 arasi) (Bkz. Tablo 3) olarak tespit
edilmistir. Bu sonuca gore miizik 6gretmeni adaylarinin etkili 6gretmen
Ozellik diizeylerinin, hem kizlarda hem de erkeklerde ve tiim sinif diizey-
lerinde, yeterli olmamakla birlikte gelistirilebilir oldugu goriilmektedir.

Bozkus ve Marulcu (2016. S. 6) caligsmalarinda 6gretmen adaylarinin
etkili 6gretmen niteliklerine iligkin algilarinda cinsiyete dayali olarak bir
farklilasmanin olmadigini tespit etmislerdir.

1.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular: Arastirmanin iigiincii
alt problemi; Miizik 6gretmeni adaylarinin “etkili 6gretmen” dzellik dii-
zeyleri mezun olduklar1 lise tiiriine gore farklilagmakta midir? seklindedir.
Buna gore:
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Tablo 7. Miizik Ogretmeni Adaylarimn “Etkili Ogretmen” Ozellik Diizeylerinin
Mezun Olduklar: Lise Tiiriine Gére Farklilasma Durumlari

Etkili Ogretmen Ogrenci Puanlayicilar Ogrenci Puanlayici ortalamalar
Ozelligi Sayisi Ortalamalarn1 Ve Olgiit Tanimlar
Lise Tiirii/Smiflar
Giizel 4.simf 20 Birinci Puanlayict 2,40 2,26 Kismen Yeterli
Sanatlar —
Lisesi Ikinci Puanlayict 2,11
Cikishlar ~ 3.simf 18 Birinci Puanlayict 2,38 2,31 Kismen Yeterli
Ikinci Puanlayict 2,23
2.simf 3 Birinci Puanlayict 1,97 2,08 Kismen Yeterli
Ikinci Puanlayict 2,19
1.simf 2 Birinci Puanlayict 2,71 2,59 Yeterli
Ikinci Puanlayici 2,46
Diger Lise  4.sumf 6 Birinci Puanlayict 2,33 2,14 Kismen Yeterli
Cikighlar Ikinci Puanlayict 1,94
3.simf 19 Birinci Puanlayict 2,33 2,28 Kismen Yeterli

ikinci Puanlayict 2,22

2.simf 9 Birinci Puanlayict 2,01 2,13 Kismen Yeterli

ikinci Puanlayict 2,25

L.simf 14 Birinci Puanlayict 2,49 2,33 Kismen Yeterli
ikinci Puanlayict 2,16

Tablo 7’ye gore; ¢aligma grubundaki miizik 6gretmeni adaylarinin
etkili 6gretmen Ozelliklerinin diizeyleri, adaylarin mezun olduklar1 lise
tiriine gore farklilasmamaktadir. Yani ister giizel sanatlar liseleri ister di-
ger lise tilirlerinden mezun olsunlar, miizik 6gretmeni adaylarinin etkili
ogretmen Ozelliklerine iligkin diizeyleri, “Kismen Yeterli” olgiitiindedir.

Sadece, 1. Siniflarda bulunan giizel sanatlar lisesi mezunu iki 6g-
rencinin etkili 6gretmen ozellik diizey puanlar1 ortalamalari, “Yeterli”
diizeyinde tespit edilmistir. Bu sonug, veri kaynagi olarak bu grupta sa-
dece iki 6grencinin olmasindan kaynaklanan bir sapma olarak degerlendi-
rilebilecegi gibi, giizel sanatlar lisesi mezunu birinci sinif 6grencilerinin
egitim fakiiltesi miizik 6gretmenligi lisans programina etkili 6gretmen
ozelliklerini i¢sellestirmis olarak gelebildikleri yoniinde de degerlendiri-
lebilir.

1.4. Dordiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular: Arastirmanin dor-
diincii alt problemi; Miizik 6gretmeni adaylarinin “etkili 6gretmen” 6zellik
diizeyleri lisans basar1 diizeylerine gore farklilagmakta midir? seklindedir.
Bu alt problem paralelinde ¢aligma grubundaki 6gretmen adaylarinin hem
cinsiyet hem de sinif degiskeni ekseninde, bulunduklar1 sinif diizeylerin-
deki lisans basar1 ortalamalarini temsil eden Agirlikli Gegme Notu Orta-
lamast (AGNO) ile ¢alisma sonucunda tespit edilen etkili 6gretmen 6zel-
likleri diizeyleri arasinda bir iliskinin olup olmadigina bakildi. Oncelikle
caligma verilerinin normal dagilim gosterip gostermedigine iligkin basik-
lik ve ¢arpiklik istatistigi yapildi. Buna gore:
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Tablo 8. Incelenen Parametrelere Iliskin Normallik Ol¢iim Sonuclar

Faktorler Basikhik Carpikhik Kolmogorov-Smirnov
Olgim | SS Olgiim |SS Olgiim |sd p

AGNO -,401 257 ,020 ,508 3,06 0,38 ,762

Etkili Ogretmenlik Diizeyi -,899 257 2,182 ,508 2,24 0,36 ,541

Demir, Saatci ve imrol (2016)’a gére Kolmogorov-Smirnov testi or-
neklemin 35’ten biiyiik olmasi durumunda kullanish bir dl¢iimdiir ve bu
tip testlerde hesaplanan p degerinin a=.05’den biiyiik ¢ikmasi, puanlarin
normal dagilimdan geldiginin kanit1 olarak degerlendirilmektedir. Buna
gore caligma icin toplanmis olan verilerin normallik varsayimini karsila-
dig1 sOylenebilir. Buradan hareketle asagidaki tabloda miizik 6gretmeni
adaylarinin “etkili 6gretmenlik” 6zelliklerinin “lisans basar1 diizeylerine”
gore farklilasma durumlar1 verilmistir.

Tablo 9. Miizik Ogretmeni Adaylarinin “Etkili Ogretmen” Ozellik Diizeylerinin
“Lisans Basart Diizeyleri” Ile lligkisi

Faktorler Etkili Birinci | ikinci Uciincii | Dérdiincii | Kiz Erkek
Ogretmenlik |Smuflar |Smiflar | Symflar | Siiflar
(Genel)

Etkili Ogretmenlik Puanlar

AGNO (Genel) |,130

AGNO 166 192 004|415 [245  [-193

*p>,05

Tablo 9 incelendiginde, miizik 6gretmeni adaylarinin lisans basarila-
rin1 temsil eden agirlikli gegme notlar1 (AGNO) ile onlarin etkili §gretmen
ozellik diizeyleri arasinda anlamli bir iligki bulunmamaktadir. Ayni sekil-
de adaylarin cinsiyetleri ile etkili 6gretmen dzellikleri puanlar1 arasindaki
iliski de ¢ok diisiiktiir. Hatta erkeklerde ters bir diizeyde ters iliski oldugu
da goriinmektedir. Yani miizik 6gretmeni adaylarinin lisans basarilari,
onlarin etkili 6gretmen Ozelliklerindeki herhangi bir artisa veya azalisa
etki etmemektedir. Bunun tersi olarak etkili 6gretmen 6zellik diizeyleri
yiksek veya diisiik olanlarin, lisans basarilart da yiiksek veya diisiik ol-
mamaktadir.

Bu analiz miizik 6gretmeni adaylarinin egitim aldiklar1 sinif diizeyi
acisindan yapildiginda burada sadece 4. Sinif diizeyindeki adaylarin lisans
basar1 diizeyleri ile etkili 6gretmen ozellik diizeyleri arasinda orta dii-
zeyde ve olumlu yonde bir iligkinin oldugu goriilmektedir. Biiytlikoztiirk’e
gore (2002); Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayist 0.00-0,29
arasinda ise “Diisiik” diizey Iliski, 0,30-0,69 arasinda ise “Orta” diizey
iliski ve 0,70-1,00 arasinda ise “Yiiksek” diizey iliski vardir. (Akt. Kara-
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ca, 2008, s. 274) Yani 4. Sinif 6grencilerinde basar arttik¢a onlarin etkili
ogretmen Ozellik diizeyleri artmakta veya tersi, etkili 6gretmen 6zellik
diizeyleri arttik¢a onlarin lisans basar1 diizeyleri de artmaktadir.

Bunun temel nedeninin, sinif diizeyinin ilerlemesine paralel ola-
rak, teknik ve teorik 6gretim diizeyinin gelismesi ve 6grencilerin 6gret-
menlik uygulamasi dersi ile birlikte gergek sinif atmosferini yagamalari
sonucunda, adaylarin, 6gretmenlik mesleginin teknik boyutunun yaninda,
psikolojik ve duygusal boyutlarin1 da gérmeleri ve hissetmeleri ve ona
gore bir yaklasim sergilemeleri oldugu diisiiniilebilir.

Sonug¢ ve Oneriler

1. Calisma grubundaki miizik 6gretmeni adaylarinin etkili 6gretmen
ozelliklerinin diizeyi; katilimecilarin geneli ortalamalarinda; 2,21 puanin-
da ve “Kismen Yeterli” (1,75-2,49 arasi) olgiit tanimi1 araligindadir. (Bkz.
Tablo 3) Bu sonuca gore miizik 6gretmeni adaylarinin etkili 6gretmen
ozellik diizeyleri yeterli degildir. Ancak yine ilgili 6l¢iit tanimina gore bu
diizeyin gelistirilebilir oldugu goriilmektedir.

2. Caligma grubundaki miizik 6gretmeni adaylarinin etkili 6g-
retmen Ozellik diizeyleri; bu ¢alisma kapsaminda 6lgiit alinan, Colker’in
(2008) belirledigi 12 farkli 6gretmen 6zelligi (heves/cosku, sonuna kadar
direnme, risk almaya isteklilik, pragmatizm, sabir, esneklik, saygi, ya-
raticilik, otantiklik, 6grenmeyi sevme, yiiksek enerji ve mizah duygusu)
ekseninde her bir 6zelligin ayr1 ayr1 betimlenmesi ile de tespit edilmistir.
Buna gore miizik 6gretmeni adaylarinin etkili 6gretmen 6zellik diizeyleri;
“heves/cosku, sonuna kadar direnme, risk almaya isteklilik, pragmatizm,
sabir, yaraticilik, otantiklik, 6grenmeyi sevime, yiiksek enerji ve mizah
duygusu” ozelliklerinde “Kismen Yeterli”, “Saygi” ozelliginde “yeterli”
ve “Esneklik” 6zelliginde ise “yetersiz” olarak tespit edilmistir.

3. Calisma grubundaki miizik 6gretmeni adaylarinin etkili 6gret-
men Ozellik diizeyleri; tiim sinif diizeylerinde ve cinsiyet degiskeninde
farklilasmamis ve her iki degiskende de “Kismen Yeterli” (1,75-2,49 arasi)
olciit araliginda olugsmustur. Ancak bu kismen yeterlilik durumunun yine
ayni 6l¢iit tanimina gore gelistirilebilir oldugu tespit edilmistir.

4. Calisma grubundaki miizik 6gretmeni adaylarinin etkili 6g-
retmen Ozellik diizeyleri, adaylarin mezun olduklar1 lise tliriine gore
farklilagmamaktadir. Sadece, 1. Siniflarda bulunan giizel sanatlar lisesi
mezunu iki Ogrencinin etkili Ogretmenlik o6zellikleri ortalamalarsi,
“Yeterli” diizeyinde tespit edilmistir.

5. Calisma grubundaki miizik 6gretmeni adaylarinin etkili 6gret-
men Ozellik diizey puanlar ile adaylarin lisans basar1 puanlar1 arasindaki
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korelasyon ¢ok diisiik diizeydedir. Bu diisiik korelasyon hem cinsiyet hem
de sinif diizeyi degiskenlerinde de ayn1 sekildedir. Sadece 4. Sinifta 6gre-
nim goren 0grencilerin etkili 6gretmen 6zellik diizeyleri ile lisans basar1
puanlar1 arasinda orta diizeyde pozitif yonde bir iliski tespit edilmistir.
Bunun temel nedeninin ilerleyen egitim siirecinin kazanimlar1 oldugu dii-
stiniilebilir.

Oneriler
Yukaridaki sonuglara gore su dnerilerde bulunulmustur:

1. Hedeflenen kazanimlara etkili bicimde ulasmada 6gretmenin et-
kililigi 6nemli rol oynar. Sinav odakl1 egitim sisteminin en ¢ok goz ardi
etme potansiyeli olan miizik dersleri i¢in, miizik 6gretmeni adaylarinin
etkili 6gretmen Ozelliklerini desteklemeye ve gelistirmeye doniik planla-
malar yapilmalidir.

2. Mizik 6gretmeni adaylarinin egitim gordiikleri lisans programin-
da etkili 6gretmen ozelliklerini olusturmaya doniik ders igerikleri ve et-
kinlikler kapsanmalidir.

3. Bu ve benzeri ¢aligmalarin sonuglarina dayali olarak ve spesifik
bir bicimde yetersiz olarak tespit edilen etkili 6gretmen 6zelliklerini (6r-
negin bu galigmada tespit edilen “esneklik” 6zelligi gibi) gelistirmeye do-
niik ek bilgilendirmeler ve etkinlikler diizenlenmelidir.

4. Literatiirde etkili 6gretmen ozellikleri ile ilgili farkl siniflandir-
malar olsa da, bu siniflandirmalardan herhangi biri veya bir kaci baz ali-
narak, bu o6zelliklerin nitelik ve niceliklerinin miizik 6gretmeni adaylar1
Ozelinde betimlenmesi yapilmali ve eksik olanlarin kazandirilmasi,
gelistirilebilir olanlarin gelistirilmesi ve yeterli olanlarin da korunmasi
yoniinde uygulamalar yapilmalidir.

5. Etkili 6gretmen o6zelliklerini gelistirmeye doniik teorik ve uygu-
lama odakli ¢caligmalar, miizik 6gretmeni adaylarinda oldugu gibi, halen
gorev bagindaki miizik 6gretmenleri 6zelinde de yapilmali ve bu alandaki
mevcut duruma gore olusturucu, gelistirici ve koruyucu tedbirler alinma-
lidir.
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1. GIRIiS

Mobil cihazlar giindelik insan hayatinin ayrilmaz bir par¢asidir (Ka-
raaslan & Budak, 2012; Kreyenhagen, 2018). Mobil cihazlar; tasinabilir
olduklari, kullanictya esneklik sagladiklari, zaman ve mekéan bagimsiz
calisma imkan1 sunduklar1 i¢in artik giinimiizde hayatimizin ayrilmaz
bir parcasi olmustur. Mobil cihazlar araciligiyla (6r. cep telefonu, diziis-
tu bilgisayar, tablet vb.) gerceklestirilen 6grenme siireci “mobil 6grenme”
olarak tanimlanmaktadir (O’Malley vd., 2003). Mobil teknolojilerin yeni
yeni yayginlagmaya basladig1 donemlerde bir cihaz araciligiyla 6gretim
iceriginin sunumu mobil 6grenme olarak tanimlanirken (Quinn, 2000),
artik glinimiiz teknolojik gelismeleriyle beraber sadece igerigin sunumu
degil, birden ¢ok duyu organina hitap eden, ¢ift yonlii etkilesim ve iletisi-
min miimkiin oldugu daha karmasik bir siire¢ halini almistir.

Mobil 6grenme alani, giiniimiiz mobil iletisim ve cihaz teknolojileri-
nin gelisimlerine paralel bir ivme igerisinde gelisim gostermektedir. Diji-
tal teknolojilerin gelismesiyle beraber mobil 6grenme alaninda yeni cihaz-
lar, yeni program ve uygulamalar ortaya ¢ikmaktadir. Mobil 6grenmede,
mobil teknolojilerin herhangi bir zamanda, herhangi bir yerde 6grenim
amagcli kullanimi s6z konusudur (Wang, Wiesemes & Gibbons, 2012). Mo-
bil 6grenme, geleneksel 6gretim faaliyetlerini destekleme amagh uygula-
nabilecegi gibi uzaktan bir dgretim siirecinin yiiriitiimiiniin saglanmasi
amacityla da uygulanabilir (Kuyumcu, 2022).

1.1. Mobil Teknolojiler ve Uzaktan Egitim Sistemleri

Mobil tabanli uzaktan 6grenme faaliyetleri ¢ercevesinde akilli mobil
cihazlar araciligtyla sanal siniflara baglanti gergeklestirilebilmekte, esza-
manli (senkron) ve es-zamansiz (asenkron) 6grenim siiregleri ytriitiilebil-
mektedir. Sanal siniflar, eszamanli 6gretim faaliyetlerinin gergeklestiri-
lebildigi, igerisinde video ses paylasiminin yaninda, dokuman paylasimi,
ekran paylagimi, beyaz tahta, sohbet bolimii, katilimei listesi gibi temel
modiilleri barindiran web tabanli ortamlardir. Giiniimiiz sanal simif or-
tamlari, etkilesimli ortamlardir. Bu ortamlar, farkli platformda calisabi-
lecek sekilde tasarlanmaktadir. Ornegin bir sanal sinif yazilimi hem PC
masalistii bilgisayar ortaminda hem Mac bilgisayar ortaminda hem And-
roid hem de iOS isletim sistemine sahip mobil platformlarda ¢alisabilecek
sekilde farkli versiyonlarla piyasaya siiriilebilmektedir. Ogretim kurum-
lar1 ise sanal sinif yazilimi tercihlerinde; maliyet, kurulum kolaylig1, alt-
yap1 gereksinimi, dlgeklenebilme, teknik destek gibi kriterleri géz oniine
almaktadirlar.

Ogrenciler, 6gretim kurumlarinin kendilerine sundugu Adobe Con-
nect, Blackboard Collaborate, BigBlueButton, Google Meet, Microsoft
Teams, Zoom, Skype, Webex, Jitsi gibi eszamanli konferans yazilimla-



Egitimde Arastirma ve Degerlendirmeler - 95

rinin mobil uygulamalar1 tizerinden canli derslerini takip edebilmekte,
gerektiginde mobil cihazlarinin kamera ve mikrofonlar1 araciligiyla derse
aktif katilim gostererek etkilesime girebilmektedirler. Eszamanli uzaktan
egitim sisteminin se¢imi, kurumlardaki karar verici mekanizmalar tara-
findan belirmemektedir. Giiniimiizde onlarca eszamanli 6grenme ortami
bulunmaktadir. Bunlarin bir¢cogu iicretli iken (Adobe Connect, Blackbo-
ard, Wiziq, Microsoft Teams, Webex), bazilar1 ise {icretsiz olarak dgretim
kurumlarinin kullanimina sunulmus durumdadirlar (Or: BigBlueButton,
Jitsi). Ayrica bazi eszamanli konferans uygulamalari ise belirli bir kullani-
c1 say1sinin iizerindeki hesap talepleri i¢in ilave iicret talep edebilmektedir
(Or: Google Meet, Microsoft Teams). Baz1 eszamanli konferans yazilimla-
r1 Tablo-1’de sunulmustur.

Tablo 1. Eszamanli Konferans Yazilimlar

ig?ferans Yazilimi Tirt Uretici Firma Ucret Durumu
Adobe Connect PC ve mobil tabanli | Adobe Ucretli
Zoom PC ve mobil tabanh Zoom Video Com. Kurumsal .. .
Inc. kullanimda ticretli
BigBlueButton Web tabanlt BigBlueButton Inc. | Ucretsiz
Jitsi Web tabanli 8x8 Inc. Ucretsiz
. PC, mobil ve web . Kurumsal
Microsoft Teams tabanl Microsoft kullanimda ticretli
PC, mobil ve web Kurumsal
Google Meet tabanli Google kullanimda ticretli
Blackboard Web ve mobil Blackboard Inc. Ucretli
tabanl

Web tabanli eszamanli 6grenme ortamlar1 (sanal sinif yazilimlari) bir
sunucu iizerinden c¢alistirilabildigi gibi bulut izerinden de kurulum gerek-
meksizin kullanilabilmektedirler. Eger bir 6gretim kurumu, 6lgekleme ve
kontroliin tamamen kendisinde olmasini istiyorsa kendi sunuculari {izeri-
ne kurulum yaparak eszamanli 6grenme ortamlarini hizmete agabilirler.
Bu durumda, yazilim altyapisi, ag altyapisi (internet), donanim (server,
server odasi, kabinler, sogutma sistemleri, gii¢c kaynagi sistemleri) ve tiim
bu yazilim ve donanim {irlinlerinin kurulum, y6netim ve islerligini siir-
diirecek teknik bir ekip yani insan giicline ihtiyac¢ vardir. Eger bulut uy-
gulama bi¢imi secilirse, yazilim, donanim gibi giderler en diisiik diizeye
inerek, az bir iggiicliyle bulut {izerinden hizmet ve uygulama yiiriitimi
saglanabilmektedir (Ornegin Google Classroom + Meet, Adobe Connect).

Gilinlimiiz web tabanli eszamanli sanal sinif uygulamalarinda kamera
ve ses paylagimina (mikrofon) ilave olarak; belge gosterimi (metin belgesi,
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pdf, slayt vb.), ekran paylasimi, uygulama paylasimi, dosya ytikleme / in-
dirme paneli, anlik anket-6l¢ek uygulamast, kisa sinav (quiz) uygulamasi,
beyaz tahta, ara (mola) odalari, grup odalari, tartisma boliimleri, mesaj-
lasma boliimleri gibi ¢ok farkli modiiller bulunmaktadir. Bu modiillerin
bir¢ogu standart olarak sistem igerisinde yiiklii iken, baz1 modiiller ise op-
siyonlu sekilde sonradan sistem yoneticileri tarafindan manuel olarak et-
kinlestirilebilmektedir. Giliniimiiz geleneksel web tabanli ¢cevrimigi esza-
manli sanal siniflarinda 6grenme siireci genel itibariyle; 6gretim elemanin
canli dersi baglatmasi, 6grencilerin derse eszamanli katilim gostermeleri,
sunu ya da ekran paylasimi iizerinden canli dersin yiiritiilmesi, gerek-
li goriiliirse dersin kaydedilmesi ve canli derse katilamayan 6grencilerin
daha sonradan bu kayitlar1 asenkron olarak izlemesi seklindedir. Sanal
siniflarda 6gretim eleman1 gerekli goriirse hem kamerasi araciligiyla vi-
deo goriintiisiinii hem de mikrofonu araciligiyla sesini iletebilmektedir.
Dilerse de kamera video goriintiisii agmadan yalnizca sesli iletisim kurma
imkan1 da vardir.

Karsilikl ¢ift yonlii ses ve goriintii iletisimin kuruldugu konferans
uygulamalarinda, sanal sinifta agilan kamera sayisina da paralel olarak
veri aktarimi artmaktadir. Sadece ders sorumlusunun kamera ve mikrofo-
nun ag¢ik oldugu bir sanal sinif ortami ile hem kamera hem mikrofon hem
ekran paylasimi hem de ortamda bulunan 6grencilerin kamera ve mikro-
fonlarinin acik oldugu sanal sinif ortamlarinda daha yiiksek bant genis-
ligine sahip internet baglantisina gereksinim duyulabilmektedir. Internet
baglantisinin yetersiz kaldig1 durumlarda ise ses ve goriintii kesilmeleri,
baglantida kopmalar yasanabilmekte dolayisiyla 6grenme siireci olumsuz
sekilde etkilenebilmektedir.

Giliniimiiz giincel sosyal ag ve konferans uygulamalarinin bir saatlik
ortalama veri tiiketimleri olarak Tablo-1’de yer almaktadir. Sosyal ag ya
da sanal sinifta eszamanli bulunan kisi sayisi, o an etkin olarak etkilesim
teknolojilerinin sayisi (kamera, mikrofon vb.) bu veri miktarint mutlaka
etkilemektedir. Tablo-1’deki veriler yogun bir kullanim durumunda ortaya
cikmakta olan veri miktarini gostermektedir.

Tablo 1. Sosyal Ag ve Sanal Sinif Konferans Sistemlerinin 1 Saatte Ortalama
Veri Kullanimlar:

Sosyal Ag ve Sanal Sinif Konferans Sistemi | Ortalama 1 Saatte Kullanilan Veri
(1000MB=1GB.)

Facebook 480MB. (Casserly, 2022)
Instagram 600MB. (Casserly, 2022)
Youtube 1.6GB. (Lopez-Vito, 2020)

Microsoft Teams 2.7GB. (Griffith, 2022)
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Google Meet (HD) 2.6GB. (Fauzia, 2021)
Zoom (HD) 2.4GB. (Abbott, 2021)
Blackboard 1.6GB. (Quora, 2022)
BigBlueButton 0.9GB. (BigBlueButton, 2022)

Tablo-1’de goriildiigii lizere bazi konferans uygulamalar1 saatte ~2.7
gigabayt (GB) veri tiiketimi gergeklestirebilmektedir. Bu veri tiiketimi
miktar1 o an sanal sinifta bulunan kisi sayisi, kamerasi ve / veya mikrofo-
nu eszamanli olarak acik olan kisi sayisi, goriintii kalitesinin SD ya da HD
olmasi durumlarina gore degiskenlik gosterebilmektedir. Yiiksekdgretim-
de ortalama 14 haftalik 2’ser saatlik bir ders i¢in yaklasik 75.6 gigabayt
veri tiiketimi gerceklestirilecektir. Wi-fi (kablosuz ag) ya da sabit inter-
net erisimi miimkiin olmayan ya da kisith olan dgrenciler i¢in hiicresel
ag lizerinden (EDGE, 3G, 4G, LTE) bu miktarda veri tiiketimi oldukca
maddi yiik getirebilir. Peki 6grenciler web tabanli eszamanli 6grenme or-
tamlarinda, egitmenlerinin yiizlerini video kamera vasitasiyla gormeleri
gerekli midir? Egitmenlerinin sadece seslerini duymalar1 yeterli olur mu?
Usta (2015) dgrencilerin ne kadar ¢cok duyu organina hitap edilirse, 6g-
retimin etkililiginin ve verimliliginin o oranda arttigini, dolayisiyla da
o6grenmenin daha kalic1 ve hizli olabildigini belirtmektedir. Kokog (2019)
ise 0gretim elemaninin video kamera goriintiisiiniin oldugu ders video-
larinin 6grenci performansini olumlu yonde etkiledigini belirtmektedir.
Sanal sinif ortamlarinda, 6grencinin farkli duyularia hitap eden birgok
modiil bulunmaktadir. Egitmenler, kameralarini agip, ayni anda bir sunu
ya da ekran paylasimi yapip hem de mikrofonlarini agarak gorsel ve isitsel
bir sanal sinif ortami saglayabilmektedir. Gedera (2014) sanal sinif orta-
minda hem goriintiilii kamera hem de ayn1 anda sesli iletisim kurulmasi-
nin, 6grencinin 6grenme topluluguna ait olma hissini kuvvetlendirdigini,
doyumlarini olumlu yonde etkiledigini, karsilikli geribildirimler saglaya-
bildikleri i¢in sorunlar1 daha kolay netlestirebildiklerini belirtmektedir.

Gliniimiizde, 6gretim amacl gelistirilmis olan tim sanal sinif yazi-
limlar1 temel ses ve goriintii modiillerini barindirmaktadir. Son zaman-
larda ise goriintii modiiliiniin olmadigi, yalnizca sesli iletisimin miimkiin
oldugu sosyal ortamlar da gelistirilmektedir. Bu ortamlar {izerinden teo-
rik yani kuramsal igerige sahip dersler yiiriitiilebilecegi diisiiniilmektedir.
Bu ortamlar, ses tabanli eszamanli mobil iletisim imkani sunmaktadirlar.
Bu uygulamalara 6rnek olarak, Wavve, Riffr, Spoon, Twitter Spaces (test
asamasinda) gosterilebilir. Bu uygulamalardan biri de 2020 yili May1s
ayinda programlanmaya baslanan ve 2021 yili basi itibariyle mobil uy-
gulama marketlerinde kullanicilara sunulan Clubhouse isimli ses tabanl
eszamanli sosyal mobil uygulamasidir.
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1.2. Clubhouse Uygulamasi

Clubhouse, Alpha Exploration Co. Firmasi tarafindan gelistirilen ses-
li iletisime dayali mobil sosyal ag uygulamasidir. Strielkowski (2021)’e
gore Clubhouse uygulamasi, ekrana bakmadan kullanilabilen ilk sosyal
ag uygulamasidir. Clubhouse, kullanicilarin her tiirlii konuyu sesli iletisim
yoluyla ele aldiklar1 alanlar olusturmasina ve onlarin birbirine baglama-
sina izin veren bir sosyal agdir. Baydili ve Batur (2022) Clubhouse ile
ilgili yaptiklar1 ¢aligmada, bu uygulamay1 bireylerin en ¢ok sohbet etmek
amaclh kullandiklarini, ikinci sirada ise sosyallesme, firsat yakalama, me-
rak, kisisel gelisim ve son sirada yalnizlig1 gidermek amaciyla kullanmay1
tercih ettiklerini belirtmislerdir.

Uygulama, 2022 y1l1 Kasim ay1 itibariyle yalnizca mobil cihazlar tize-
rinde calismaktadir. Uygulamanin iireticisi, insanlarin giindelik iglerini
yiiriitiirken, iletisim kurabilmelerinin 6nemini vurgulamakta, istenildigi
anda, istenildigi yerden iletisim kurabilmeyi sosyal anlamda 6nemsedik-
lerini belirtmektedirler. Uygulamanin gelistirilme ilkeleri arasinda, insan-
larin eglenebilmeleri, 6grenebilmeleri, anlamli baglantilar kurabilmeleri
ve diinyanin her yerinden bagka insanlarla deneyimlerini paylasabilmele-
rini saglamak amaciyla tasarlandigi belirtilmektedir. Uygulama iizerinde
odalar mevcut olup, kullanict dilerse kendi odasini olugturabilmekte, di-
lerse bagkalarinin olusturdugu odalara katilim saglayarak sohbetlere, tar-
tismalara ve hikaye anlatimlarina eszamanli olarak ortak olabilmektedir
(Clubhouse, 2022). Diinya ¢apinda popiilerligi hizla artmakta olan Clu-
bhouse uygulamasini 2021 y1l1 Subat itibariyle haftalik yaklasik 10 milyon
kisi cihazina yiiklemistir (Rodriguez, 2021). COVID-19 pandemi siirecin-
de insanlarin sosyal iletisim kurma ihtiyactyla uygulamay1 kullanan kul-
lanict sayist hizla artig gostererek degerini 100 milyon dolardan 1 milyar
dolara ¢ikartmistir (Solis, 2021). 1 saatlik Clubhouse kullanimi yaklagik
100mb veri harcamaktadir (Skutelis, 2021). Clubhouse uygulamasinin iOS
cihaz lizerindeki ¢esitli ekran goriintimleri Sekil-1’de yer almaktadir.
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Sekil-1. Clubhouse Uygulamasi Cesitli Ekran Goériintiileri

Clubhouse uygulamasinda odalar olusturulabilmektedir. Her bir oda-
ya azami 5000 kisi giris yapabilmektedir. Bu odalar, egitsel bir sanal sinif
yazilimindaki sanal siniflar gibi degerlendirilebilir. Her bir odada modera-
tor/moderatdrler, konugsmaci (spiker) ve dinleyiciler (listener) bulunmak-
tadir. Yeni bir oda olusturan kullanici, o odanin dogal moderatdrii olmak-
tadir. Moderator, odaya kullanici ekleyebilmekte, s6z hakk: verebilmekte,
so0z hakk: alabilmekte ve gerekli durumlarda kullaniciy1 odadan ¢ikarta-
bilme yetkilerine sahiptir. Konusmaci, sanal sinif ortaminda dersi anlatan
egitmen olarak diistiniilebilir. Konugsmacilar, mikrofonlarini agma yetkisi
olan, sesli olarak konusma hakkina sahip kisilerdir. Clubhouse uygulama-
sinda, oday1 baglatan ve o odaya ilk katilan kisi varsayilan olarak konugma
hakk1 olan kisidir. Spikerler ise web tabanli eszamanli 6grenme ortam-
larindaki 6gretmenler olarak diisliniilebilir. Dinleyiciler ise mikrofon ve
konusma hakki olmayan, odaya sonradan dahil olmus olan kimselerdir.
Bu kisiler ise web tabanli eszamanli 6grenme ortamlarindaki 6grenciler
olarak diistintilebilir. Ancak, dinleyiciler s6z alma, sohbete katilma hakk1
vardir. Bu kisilere konusma hakki moderatorler tarafindan verilebilmekte-
dir. Moderator, ayni anda birden ¢ok kisiye konusma hakki verebilir. Oda
icinde gerceklestirilen sesli sohbetler istenirse kayit altina alinabilmekte
ve sonradan tekrar dinleme imkan1 vardir.

Clubhouse uygulamasi i¢cinde anlik sohbet konusmalar1 yazili olarak
anlik metin dokiim o6zelligi de mevcuttur. Boylece 6zellikle 6zel gereksi-
nimli bireyler i¢in (6r. isitme engelli) yazili olarak oda sohbetlerini takip et-
mesi miimkiindiir. Ornek bir canli konusma odas1 Sekil-2’de yer almaktadir.
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Sekil-2. Clubhouse Canli Oda Ekran Gériintiileri

Glinlimiiz yagam sartlar1 ve teknolojik imkanlar1 dinamik bir yapr ice-
risinde siirekli olarak bir gelisim igerisindedir. Yeni teknolojiler, yeni yazi-
limlar, uygulamalar gelistirilmekte ve bu gelismeler de egitim-6gretim sii-
reclerini etkilemektedir. Pandemi, savas, i¢ karisiklik, sel, deprem gibi afet
durumlarinda egitimin siirekliliginin saglanmasi amaciyla gelistirilen tek-
nolojiler kullanilmakta ya da duruma gore 6zellestirilerek dgretim siirecle-
rine dahil edilmektedirler. Egitsel baglamda kullanilabilecek, iicretsiz sanal
sinif sayisinin azligi, mobil internet paketlerinin maliyetlerinin yiiksekligi,
eszamanli sistem altyapilarinin kurulum, dagitim, isgiicii ve maliyetleri ne-
deniyle Clubhouse uygulamasinin incelenmesi gerekliligi ortaya ¢ikmuistir.
Bu dogrultuda Clubhouse uygulamasinin bilinirliginin ortaya konmasi ve
egitsel baglamda kullanimina iliskin bir model 6nerisi sunulmasi amaglan-
migtir. Alanyazinda Clubhouse uygulamasini ele alan aragtirma sayisi yeter-
sizdir (Baydili & Batur, 2022). Bu kitap boliimii sayesinde, ses tabanli esza-
manli 6grenme ortamlari ile ilgili alanyazina katk1 sunulmasi ve ses tabanli
eszamanli sosyal mobil 6grenme ortami kullanmay1 diisiinen uygulayicilara
yonelik uygulama modeli sunulmasi hedeflenmistir.



Egitimde Arastirma ve Degerlendirmeler - 101

2. YONTEM

Bu calismada tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli, bir 6r-
neklem grubu {izerinde yapilan aragtirmalar iizerinden evren genelindeki
durumun ortaya konmasini saglayan arastirmalardir (Creswell, 2014).

2.1. Calisma Grubu

Calismanin &rneklemini Usak Universitesinde 6grenimlerini gercek-
lestirmekte olan ve goniillii olarak arastirmaya katilmay1 kabul eden kar-
ma 425 dgrenci olusturmaktadir.

2.2. Veri Toplama Araclari

Calismada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelisti-
rilen “sosyal ag farkindalik anketi” uygulanmustir. Tlgili ¢alismada anket
secilmesinin nedeni hizli veri toplama, pratik ve ekonomik oldugu i¢indir.
flgili anketin ilk boliimiinde dgrencilerden demografik bilgileri talep edi-
lirken, anketin ikinci boliimiinde ise 6grencilerin hangi sosyal ag uygu-
lamalarin1 bilgilerini anket iizerinde isaretlemeleri talep edilmistir. lgili
anket, 2022-2023 6gretim yil1 giiz donemi baslangicinda dgrencilere gev-
rimigi olarak (internet yoluyla) tek bir sefer kesitsel olarak uygulanmaistir.

2.3. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde Arastirmada Oncelikle betimsel analizler ya-
pilmistir. Betimsel analizler neticesinde puan yiizde, ortalama, frekans,
standart sapma gibi degerler hesaplanmistir. Ogrencilerin Clubhouse uy-
gulamasina iliskin farkindalik durumlarinin cinsiyete gore farklilasma
durumu da ele alinarak raporlastirilmistir. Analizlerde SPSS istatistik
programi1 kullanilmistir.

3. BULGULAR ve ONERILEN MODEL

Calismanin bu boliimiinde sosyal ag bilinirlik anketinden elde edilen
analiz sonuglar1 ele alinmis ve elde edilen bulgular 1s181inda Clubhouse
mobil uygulamasinin kullanimina yonelik bir uygulama model 6nerisi su-
nulmustur.

3.1. Ogrencilere liskin Betimsel Bulgular

Arastirmaya katilan 425 6grenci dagilimina iligkin betimsel bulgular
Tablo-2’de sunulmustur.
Tablo 2. Ankete Katilan Ogrencilere Iliskin Bulgular

Cinsiyet f %
Kadin 227 5342
Erkek 198 46.58

Toplam 425 %100
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Arastirmaya katilan 425 oOgrenciden 9%46.58°1 erkek (N:198) ve
%53.42’si ise kadin (N:227) 6grenciden olugsmaktadir.

3.2. Ogrencilerin Sosyal Ag Farkindalik Anketi Bulgular

425 dgrenciye sosyal aglardan hangilerini bildikleri sorusu yoneltil-
mistir. Ogrencilerden elde edilen veriler Tablo-3’te sunulmustur.

Tablo 3. Sosyal Ag Farkindalik Anketine Iliskin Betimsel Bulgular

Sosyal Ag Cinsiyet f % N %
Kadin 224 53.58

Whatsapp 418 98.35
Erkek 194 46.42
Kadin 221 52.87

Instagram 418 98.35
Erkek 197 47.13
Kadm 222 53.49

Youtube 415 97.64
Erkek 193 46.51
Kadmn 212 53.40

Facebook 397 93.41
Erkek 185 46.60
Kadin 202 53.01

Telegram 381 89.64
Erkek 179 46.99
Kadin 199 54.37

Snapchat 366 86.11
Erkek 167 45.63
Kadm 62 43.97

Clubhouse 141 33.17
Erkek 79 56.03

Ogrencilere uygulanan sosyal ag farkindalik anketi sonucunda elde
edilen bulgular incelendiginde yiiksekogretim &grencileri arasinda en
yiiksek bilinirlige sahip sosyal ag uygulamalarinin Whatsapp (%98.35) ve
Instagram (%98.35) oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bu uygulamalari sira-
styla, Youtube (%97.64), Facebook (%93.41), Telegram (%89.64), Snapchat
(%86.11) ve son sirada Clubhouse (%33.17) oraninda bilindigi bulgulari-
na ulagilmistir. Clubhouse uygulamasi goriildiigiine gore yiiksekdgretim
ogrencileri arasinda en az bilinirlige sahip sosyal ag uygulamasi oldugu
sOylenebilir.

Clubhouse uygulamasina iliskin olarak 425 6grenciden 141’inin far-
kindalig1 vardir. 141 6grencinin %43.97°si (N:62) kadin ve %56.03’1i (N:79)
erkek 0grencilerden olugmaktadir. Erkek 6grencilerin Clubhouse’a iligkin
farkindalik diizeylerinin kadin 6grencilere gore daha yiiksek oldugu ifade
edilebilir. Goriildiigii tizere Clubhouse uygulamasina iligkin 6grencilerin
farkindalik diizeyleri diger sosyal ag uygulamalarina gore daha az oldugu
sOylenebilir.
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3.4. Uygulama Modeli Onerisi

Clubhouse uygulamasina iliskin hali hazirda farkindalik diizeyi diger
uygulamalara gore diisiik olsa da bu uygulamanin 6zellikle egitsel bag-
lamda kullanilabilecegi diisiiniilmektedir. Kitap boliimiiniin bu kisminda
Clubhouse uygulamasinin egitsel baglamda kullanimina iliskin bir uygu-
lama Onerisi sunulmustur.

Clubhouse biinyesinde gecici ya da kalic1 sohbet odalar1 olusturula-
bilmekte ve “club” olarak adlandirilan ve insanlarin iiye olabildigi iiye
birlikleri olusturulabilmektedir. Halihazirda giiniimiizde kullanilan sanal
sinif uygulamalar1 ¢ift tarafli ses ve goriintii trafiginin oldugu uygulama-
lardir. Clubhouse {izerinde de yalnizca sesli iletisim miimkiindiir. Bu sa-
yede data (veri) trafigi daha azdir ve kullanicinin siirekli olarak ekrana
bakmasini gerektirmez. Bu yoniiyle 6zellikle teorik (kuramsal) agirlikli
derslerin bu uygulama {izerinden yiiriitimii i¢cin uygun olacag ifade edi-
lebilir. Uygulamali dersler i¢in ise, gosterip yaptirma, simiilasyon, sunu
izleme gibi durumlar Clubhouse iizerinde miimkiin degildir. Ciinkii uygu-
lama iizerinde ses iletimi haricinde resim, video vb. paylasimi yapilama-
makla beraber, sesli iletisime ilave olarak yazili (text) mesaj seklinde hem
sohbet odalari igcerisinde hem de 6zel mesaj seklinde iletisim miimkiindiir.
Teorik bir dersin uzaktan egitim yoluyla yiiriitiimii i¢in Clubhouse uy-
gulamasi ¢ok elverisli oldugu diistiniilmektedir. Hali hazirda uygulama
iizerinde yabanci dil 6grenme odalari, din, bilim, felsefe, edebiyat, tarih
ve kiiltlir dersleri gibi uygulama gerektirmeyen, ¢ift ya da tek yonli sesli
iletisim yoluyla verilebilecek egitim oda ve kuliipleri mevcuttur. Clubhou-
se lizerindeki sohbet odalari, web tabanli konferans uygulamalarinin sa-
nal siniflarina benzetilebilir. Tek fark, bu tiir konferans uygulamalarinda
birden ¢ok duyu organina hitap eden modiiller mevcut iken, Clubhouse
iizerinde yalnizca isitme organina hitap eder bir mantikla ¢caligmaktadir.

Veri tiiketimi bakimindan Clubhouse uygulamasi ele alindiginda
bir saatlik dinleme odasinda yaklasik 100MB civari veri tiiketimi vardir
(Skutelis, 2021). Microsoft Teams tizerinde HD yiiksek ¢oziiniirliiklii bir
konferans odasinda benzer bir etkilesimde yaklasik 2.7GB (~2700MB)
(Griffith, 2022) veri kullanilirken, Google Meet iizerinden benzer bir et-
kilesimde saatte yaklasik 2.6GB (~2600MB) (Fauzia, 2021) ver kullanil-
makta ve Zoom {iizerinden benzer bir goriintiili etkilesim ortaminda ise
yaklasik 2.4GB (~2400MB) (Abbott, 2021) veri kullanilmaktadir. Bu kon-
ferans uygulamalarinin kullanirken gereksinim duyulan veri miktar ile
Clubhouse uygulamasi kiyaslandiginda oldukga diisiik bir veri tiiketimine
sahip oldugu sdylenebilir.

Ders 6gretim elemani tarafindan Clubhouse iizerinde ders ismiyle
kuliip ya da sohbet odasi1 olusturulabilir. Sohbet odalar1 tiim herkese acik
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(anonim) olarak acilabilecegi gibi yalnizca belirli bir arkadas grubuna ya
da 6gretim elemaninin sececegi kisilerin erisiminin miimkiin olacag se-
kilde ayarlama yapilabilir. Ayrica Clubhouse biinyesinde oyun odalar1 da
mevcuttur. Bu odalarda da soru-cevap, cesaret ya da dogruluk tiirii oyun
odalar1 da mevcuttur. Sohbet odalar1 ayrica belirli bir giin tarih ve saatte
aktif olacak sekilde zamanlanabilir. Ogrencilerin internet erisimi olan ki-
sisel mobil cihazlar1 tizerinde Clubhouse isimli uygulamay1 ytiklemeleri
saglanabilir. Uygulama 2022 yih itibariyle yalnizca Android ve iOS is-
letim sistemine sahip cihazlar tizerinde ¢alismaktadir. Uygulamaya giris
yapan kullanicilarin hesap olugturmasi gerekir. Android isletim sistemine
sahip cihazlar i¢in Google Play marketten, iOS igletim sistemine sahip
mobil cihaz kullanicilar1 ise Apple App Store tizerinden ilgili uygulamay1
cihazlarina yiiklemeleri saglanabilir. Clubhouse web tabanli olarak hali-
hazirda kullanilamasa da cesitli yan uygulamalarda PC masaiistii bilgisa-
yar lizerinden kullanim1 da miimk{in olabilmektedir. Tablo-4’te ¢esitli oda
olusturma tiirleri gosterilmistir.

Tablo 4. Clubhouse Oda Olusturma Siire¢leri

Tablo-4te 1 numarayla gosterilen oda “Public” olarak adlandirilan
Clubhouse iizerindeki herkesin girebilecegi oda tiiriidiir. “Allow Replays”
boliimiiyle oda sesli dinleti tekrarlarinin daha sonradan baska kullanici-
lar tarafindan dinlenebilmesine olanak saglanir. Bu durumda canli dersi
dinleyemeyen 6grencilerin daha sonradan dersi asenkron olarak takip et-
mesine imkan saglanir. 2 numarayla gosterilen oda ise “My Friends” yani
arkadaslara 6zgii bir odadir. Bu odaya ise yalnizca arkadas olarak egitmen
tarafindan eklenenler ve onlarin arkadagslar1 girig yapabilir. 3 numarayla
gosterilen oda tiirii ise gizli odadir. Bu tiir odalara girecek kisi oday1 olus-
turan 6gretim elemani tarafindan belirlenir. Tek tek isim eklemek yoluyla
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odaya 6grenci eklemesi gerceklestirilir. 4 numarayla gdsterilen oda tiirii
ise tarih ve zaman1 O6gretim elemani tarafindan belirlenen oda tiiriidiir.
Oda konugmalarinin kayit altina alinip alinmamasi bu tiir odada segilebi-
lir. Belirtilen giin ve saatte oda aktif hale gelir. Haftalik ders programina
gore bu tiir oda olusturulabilir. Olusturulan bir oda tekrar kullanilabilir.
Clubhouse iizerinden bir dersin islenisine iliskin siire¢ Sekil-3’te yer al-
maktadir.

Egitmen tarafindan Ofrencilerin uygulamay Belirlenen gin ve saatte
Clubhouse ders odasinin yuklemesi ve Gyelik dersin uygulama

hazirlanmasi. sdrecini tamamlamasi. dzerinden ylritdlmesi.

Sekil 3. Clubhouse Ornek Uygulama Modeli

Ders 6gretim elemani sohbet odasini olusturdugunda odanin bag-
lantis1 da (link) otomatik olarak olusur ve 6gretim elemani bu baglanti-
y1 dgrencileriyle paylagabilir (6r. www.clubhouse.com/room/12345 gibi).
Ogrenciler bu baglant: {izerinden ders alanina erisim saglayabilecegi gibi
uygulama lizerinden arama yaparak da (oda gizli degil ise) erismesi miim-
kiindiir.

Ogretim eleman: tarafindan oda olusturma siireci tamamlandiktan
sonra ders amacli 6grenciler ve ders 6gretim eleman1 odada bulusur. Og-
retim elemani tarafindan sesli olarak ders anlatim1 gergeklestirilir. Es za-
manli olarak 6grencilere konugma hakki verilerek onlarin da derse ka-
tilimlar1 saglanabilir. Clubhouse biinyesinde yanki dnleme mekanizmasi
mevcuttur. Dolayistyla ayn1 anda senkron olarak birden ¢ok 6grencinin
mikrofonu agik olabilir. Ancak yine de konusmayan kisilerin mikrofonla-
rin1 kapali konumda tutmalar: tavsiye edilir. Kayit 6zelligi acik ise, tiim
konusmalar kaydedilir. Daha sonradan 6grenciler ve 6gretim elemant ta-
rafindan dersin tekrar1 dinlenebilir. Canli derslerde dilenirse altyazi 6zel-
ligi agilarak konusmalarin anlik olarak metin halinde dokiimii okunabilir.
Canli ders esnasinda 6gretim elemani tarafindan istenen dgrenciye soz
hakki verilebilir ya da s6z hakk1 geri alinabilir. Dilenirse 6grenci odadan
uzaklastirilabilir. Canl sinifta siire kisit1 yoktur. Ogrenciler dilerse el isa-
retine dokunarak soz hakki isteyebilirler. Yine 6grenciler dilerlerse bagka
ogrenci arkadaslarini sinifa alabilirler. Teorik derslerin 6gretim elemani
tarafindan betimlemelerle, sozlii olarak anlattmi miimkiindiir. Ogretim
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elemani etkilesimli bir ders ortami saglamak i¢in 6grencileri konusarak
derse dahil olmalar1 konusunda tegvik edebilir.

4. SONUC ve TARTISMA

Bu kitap boliimiinde egitsel baglamda kullanilabilecek, ticretsiz sanal
sinif sayisinin azligi, mobil internet paketlerinin maliyetlerinin yiiksekli-
g1, eszamanli sistem altyapilarinin kurulum, dagitim, isgiicli ve maliyet-
leri nedeniyle alternatif Clubhouse uygulamasinin incelenmesi gerekliligi
ortaya ¢ikmistir. Bu dogrultuda Clubhouse uygulamasina iligkin 6grenci
farkindaliginin ortaya konmasi ve egitsel baglamda kullanimina iligkin
bir model 6nerisi sunulmasi amaglanmistir.

Giiniimiiz sesli ve videolu konferans sistemleri hem ses hem de ¢ift
yonlii goriintii iletimi gerceklestirdigi icin saglikli ve sorunsuz bir senkron
deneyimi i¢in genis banda sahip hizli internet erisimine ihtiya¢ duymak-
tadir. Yapilan aragtirmalar uzaktan egitimde 6grencilerin senkron derslere
erisimde en ¢ok mobil cihazlar iizerinden erisimi tercih ettiklerini goster-
mektedir. Video konferans sistemlerinin bir¢ogu iicretli ve kurulum igin
yogun emek ve altyap1 gereksinimi vardir. Bulut tabanli video konferans
sistemleri ise kurulum gerektirmese de 6grencilerin erisimlerinde hizl
internet baglantis1 gerektirebilmektedir. Teorik derslerin uzaktan 6greti-
minde yalnizca sesli iletisimin yeterli oldugu diistiniilmektedir. Bu kitap
boliimiiniin ¢ikis noktasi olan -goriintii olmadan ders islenemez mi soru-
sunun cevabini aramaktir. Elbette 6grencilerin ne kadar ¢ok duyu organi-
na hitap edilirse o oranda daha etkilesimli bir ders deneyimi saglanacagi
yoniinde bir¢ok arastirma bulgusu mevcuttur. Ancak yalnizca sesli ileti-
sim yoluyla, goriintii transferine gerek kalmadan, daha az veri trafigi ile
cift/tek yonlii ses iletimi yoluyla bir 6grenme siireci gegirilebilir.

Bu noktada piyasaya 2020 yilinda giren ve COVID-19 pandemi siire-
cinde insanlarin evlere kapandiklar1 donemde evlerinden birbirleriyle sesli
de olsa sosyal etkilesim kurma imkan1 saglayan uygulamalardan biri Clu-
bhouse isimli eszamanli sesli mobil sosyal ag ortam1 olmustur. Clubhouse
uygulamasi insanlarin zorunlu olarak evlerine kapandiklar1 dénemlerde
onlarin sesli de olsa etkilesim ve iletisim kurmalarini saglamistir. Taninir-
lig1 yiikselen bir ivme igerisinde artan bu uygulamanin egitsel baglamda
kullanilabilecegi diisiintilmiistiir. Yalnizca sesli iletisim miimkiin oldugu
icin daha az veri transferi gerektirmesi, hizli ve kolay erisim imkani sag-
lad1g1 icin yiikselen bir trend icerisine girmistir.

Bu kitap boliimiinde de bu uygulamaya iliskin 6grenci farkindaliklari
incelenmistir. Usak Universitesinde dgrenim gormekte olan 425 dgren-
ciye cevrimici olarak -sosyal ag farkindalik anketi uygulanmistir. Elde
edilen anket verileri betimsel analiz yontemleri ile incelenmistir. Bilinen
popiiler sosyal aglar icinde en az bilinen sosyal ag uygulamalarindan biri-
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nin Clubhouse oldugu bulgusuna ulasilmistir. Yiiksekogretim 6grencileri
arasinda en yiiksek bilinirlige sahip sosyal ag uygulamalarinin Whatsapp
(%98.35), Instagram (%98.35), Youtube (%97.64), Facebook (%93.41),
Telegram (%89.64), Snapchat (%86.11) ve son sirada Clubhouse (%33.17)
oraninda bilindigi bulgularina ulagilmistir.

Teorik yani kuramsal temelde ilerleyen uzaktan egitim derslerinde
gorlintiilii iletisim yerine yalnizca sesli iletisim yoluyla 6gretimin siirdii-
rillmesi miimkiindiir. Bu sayede veri tiikketimi ciddi oranda diismekte, dii-
siik veri baglantilariyla bile kesintisiz dersin siirdiiriilmesi miimkiin hale
gelmektedir. Microsoft Teams iizerinde HD yiiksek ¢oziiniirliiklii bir kon-
ferans odasinda benzer bir etkilesimde yaklasik 2.7GB (~2700MB) (Grif-
fith, 2022) veri kullanildig1 diisiintildigiinde, internet baglant1 hizinin ya-
vas olmast durumunda ciddi olarak ses ve goriintii problemleri yaganmasi
muhtemeldir. Ancak Clubhouse uygulamasi ise yalnizca 100MB gibi bir
veri kullandig1 i¢in diislik internet baglant1 hizlarinda bile kesintisiz ola-
rak dersin siirdiiriilebilmesine imkan saglamaktadir. Bu durum, internet
erisiminin zor ya da kisitli olan bolgelerde yasayan 6grenciler i¢in uzaktan
egitimlerini kesintisiz stirdiirmelerini saglarken, kotali (limitli) internete
sahip olan 6grenciler i¢cin de olumlu bir fayda saglayacagi ongoriilmekte-
dir. Ancak bu kitap boliimiinde yapilan arastirmada, yiiksekogretim 6g-
rencileri arasinda Clubhouse uygulamasinin bilinirligi oldukca duistiktiir.
Egiticilerin ya da karar vericilerin uzaktan egitim siireclerinde ses tabanli
mobil sosyal ag uygulamalarini tercih etmeleri sayesinde bilinirlik orani-
nin artacagi sdylenebilir.

4.1. Arastirmacilara Oneriler

Bu kitap béliimiinde ele alinan Clubhouse isimli ses tabanli sosyal
ag tabanli uygulamasinin gesitli teknik ve sosyolojik ve pedagojik bakim-
dan detayli olarak incelenmesi, uygulamali deneysel desenlerle geleneksel
ya da diger sosyal ag / konferans uygulamalariyla kiyaslanmalar1 6neril-
mektedir. Arastirmacilarin bu hususlari diisiinerek daha detayli caligmalar
yapmalar1 6nerilir.
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GIRIS

Miizikal performans kaygis1 miizisyenlerin hayatlarini olumsuz yon-
de etkileyen bir durumdur. Miizisyenler yapmak tizere olduklar1 perfor-
manslarinda kontrollerin kendi ellerinde olmalarini beklerler fakat ¢cogu
zaman olumsuz giden bir performansin ardindan miizisyenler “heyecan”
durumunu ifade ederek performanslarinin olumsuz etkilendigi ya da daha
iyi olabilecegi yoniinde ifadelerini dile getirirler. “Giiniimiizde miizisyen-
lerin bu sorun ile bas etmeleri i¢in pek ¢ok yeni strateji kullanilmaktadir.
Bu stratejilerden bazilari ilag tedavisi, ilerlemeli kas gevsetme, sistematik
duyarsizlastirma, hipnoterapi, biligsel davranisci terapi ve Alexander Tek-
nigi gibi tedavi yaklasimlaridir” (Topoglu, 2013). Belirtilen tedavi yak-
lasimlarindan “hipnoterapi, kisinin hipnoz durumuna getirilerek, belirli
olumsuz davranis ve yaklagimlarin bir terapist yardimi ile degistirilme-
si yontemidir” (McGinnis ve Milling, 2005°den aktaran Teztel ve Askin,
2007).

“Bilingaltr; diisiinmez, sorgulamaz, sadece kendisine sdylenileni ya-
par.” Fakat bilingalt1 kayitlar1 disaridan verilen giiclii telkinlerden etki-
lendiginde kisinin davranislarinda degisiklikler yapilabilmektedir (Kilig,
2007, s. 36). “Bu pozitif degisiklikleri yapabilmek icin, negatif bilingli
akli atlatmak amaciyla hipnoz kullanilir” (Uzuner, 2020, s. 50). Burada
bahsedilen hipnozun amaci, “bilincin, yargilayan 6zelliginin, asilarak bi-
lingaltina ulasilmasi ve burada kabul edilebilir kalic1 bir etkinin ortaya
cikarilmasidir” (Kilig, 2007, s. 41). Trans durumu ya da hipnotik trans
durum, zihnin telkine a¢ik olmasi i¢in olusturulmaya calisilan zihinsel
bir durumdur. Buradaki amag verilen telkinlerin otomatik olarak kabul
edilebilir olup etkisinin de kalici olmasidir. Bahsedilen “telkinin kabul
edilebilirligi” ise kisinin aldig1 telkine kars1 davranis veya hisler olustur-
masidir (Uran, 2019, s. 16-17). Hipnoz ise, “bir goriise gore: Duyu otesi,
duyu fazlasi, duyular iistii, karsilikli iletisim saglayan tedavi yontemidir.”
Ancak “ilkeler, toplumlar ve kisiler arasinda tam bir birliktelik” saglana-
mamakla birlikte “basit¢e degisik bir farkindalik durumu” (Kilig, 2007, s.
44) veya “bir telkinin kabul edilmesidir”. Eger kisi, kendiliginden ve oto-
matik bir sekilde telkine gore davraniyorsa, o durum i¢in hipnozu devam
ediyor demektir. Bu nedenle hipnoz siiregelen bir durum olarak da ifade
edilebilir (Uran, 2019, s. 16). Ayrica Kirsch (2012)’e gore hipnoz, farkl te-
rapi tekniklerini birlestirici 6zelligi sayesinde bir trans deneyiminden bir
terapi aracina doniismiistiir (aktaran Biilbiil, 2020) ve bunun sonucunda
“psikanalitik yontemlerle birlikte kullanildiginda, dinamik hipnoterapi ya
da hipnoanaliz”, “diger terapilerle birlikte kullanildiginda ise hipnoterapi”
adin1 almistir (Brown ve Fromm, 2015, s. 3).
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20. yiizyilda bu alanda Dr. William J. Bryan Jr ve Milton H. Erickson
olmak iizere iki ana figiir bulunmaktadir. Bryan Jr, Amerika Birlesik Dev-
letleri'nde hipnozu uygulayan ilk tip doktoru ve Amerikan Hipnoz Ensti-
tiisii’niin kurucusudur. Calismalarinda agirlikli olarak hipnozdan faydala-
nan bir psikoterapist olan Erickson’in ise hipnotik yontemleri giiniimiizde
Erickson Hipnozu olarak bilinmektedir ve bu hipnotik yontemler “modern
hipnoterapiye baska bir boyut katmistir.” Kisaca, hipnozu tanimlamak i¢in
ortaya konan goriis ve teoriler Mesmer ile baslayarak gilinlimiize kadar
gelisimini ve degisimini siirdirmiistiir. Bu teoriler kimi zaman yerini bir
sonrakine birakmis kimi zaman ise yeni bir veri veya olayin 1s181nda, eski
goriis ve teoriler tekrardan giindeme gelerek destekei toplamistir (Uzuner,
2020, s. 114-116). “Ulkemizde hipnoza ilgi, 1935 yilinda bir felsefeci olan
Cemil Sena Ongun’un Pierre Janet’in “Hipnotizma” ve “Ruhi Mucizeler”
adli kitaplarmin gevirisiyle baglamistir.” Bu ilgi Op. Dr. Hiisnii Ismet Oz-
tiirk’iin “Bilingli Hipnoz” diye adlandirdigi metoduyla 2000’den fazla ki-
siyi tedavi etmesi ve kendi uyguladig1 hipnoanestezi ile en az 250 kisiyi
ameliyat etmesinin sonucunda artmistir. 1991 yilinda “Dis hekimi Ali Es-
ref Miiezzinoglu ve Dr. Ali Ozden Oztiirk bu alanda calismalar yapmis ve
“Tibbi Hipnoz Dernegi’ni kurmuslardir. Tibbi Hipnoz Dernegi, Yeditepe
Universitesi ile is birligi yapmis ve 2000°li yillarin baslarinda Tibbi Hip-
noz egitimlerini baslatmistir” (Miiezzinoglu, 2010; Ozakkas, 1993. akt.
Tasgioglu, 2020).

[lgili literatiir tarand1ginda, iilkemizde hipnoterapi yonteminin miizi-
kal performans kaygisina etkileri iizerine yeterli sayida calisma bulunma-
maktadir. Giiniimiizde en fazla yasanan ve bireyi gii¢siiz hissettiren psi-
kolojik durumlardan biri de kaygi bozukluklaridir. Endise, panik, korku
ya da huzursuzluk ile miicadele eden diinya genelinde milyonlarca insan
bulunmaktadir. Fakat bireyler kaygi ve onu tetikleyen durumlardan kur-
tulmak icin c¢abaladiginda durumun koétiilestigini ve yasamlarinin daha
da kisith bir hale geldigini hissederler (Clark ve Beck, 2021, s. 7). Biyo-
lojik bir kavram olarak bilinen kayg1 ilk defa Freud tarafindan psikoloji
alaninda bireylerin yasamakta oldugu ruhsal durumu tanimlamak igin
olusturulmustur. Freud’un baslattig1 psikanalizmde kaygi egonun islevle-
rinden biri olarak tanimlanmaktadir. Daha sonra bu alandaki ¢alismalara
onctiliik edenler tarafindan da islenen kaygi kavramina insanlarin i¢in-
de bulundugu ruhsal bir durumun 6tesinde anlamlar kazandirilmis ve bu
kavram daha da genisletilmistir (Manav, 2011, akt. Cini, 2020, s. 6). Bir
performans oOncesi veya performans sergileme durumunda olan meslek
gruplarinda siklikla performans kaygisi goriilmekte ve sikinti verici bir
durum olan bu kayg1 sahne performansi sergileyen miizisyenler tarafin-
dan da yasanmaktadir (Uzun, 2016, s. 2). Yasanan bu durum genellikle
sahne heyecani, sahne korkusu, performans kaygisi, konser kaygisi, mii-
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zikal performans kaygisi1 gibi tanimlamalarla ifade edilmektedir. Miizikal
performans kaygisinda beyin, aslinda gergek bir tehlike durumunda olma-
masina ragmen bu mekanizmay1 devreye sokarak olasi tehlikelere karsi
viicuda “hazir ol” komutunu verir (Topoglu, 2013). “Bazi icracilar, viicut-
taki bu aktivite yiikselmesini iyi bir performans gosterebilme yolunda ge-
rekli goriip, belli bir seviyedeki heyecanin, performansin kalitesine olum-
lu bir sekilde etki ettigini dile getirmislerdir” (Steptoe, 1989°dan aktaran
Teztel ve Askin, 2007). Cimen (2001)’e gore, performans sergilerken bir
miktar kas gerilimine ihtiya¢ vardir. Bu gerilimin bir kismi1 performans
sergilerken kullanilir fakat miizikal performans kaygisinda bu gerilim kas
dokusunda kalarak performans sergileyen kisiye “artik gerilim” olarak
eklenir. Bu nedenle “Greandea’nin, “Miiziksel Performansta Gerilimler”
adli kitabinda stres, fiziksel gerilim ve miizikal performans kaygis1 miizik
yapmaya bilyiik bir engel olusturdugu ve sakatlanmalara yol acabilmesi
nedeniyle ¢ok 6nemli bir sorun olarak gosterilmektedir” (Reubart, 1985,
s. 141’den aktaran Cimen, 2001).

Bu durum arastirmanin temelini olusturmustur ve bu konuda bir ¢a-
ligmanin yapilmasini gerekli kilmistir. Arastirmacinin deneyimlerinden
de hareketle yapilacak olan ¢alisma ile iilkemizde miizikal performans
kaygis1 yasayan bireylere yol gostermek hedeflenmis ve problem ciimlesi
asagidaki gibi olusturulmustur.

Problem Ciimlesi

Tiirkiye’deki miizisyenlerin miizikal performans kaygisinda hipnote-
rapinin kullanimi {izerine uzman goriisleri nelerdir?

Calismada asagida belirlenen alt problemlere cevap aranmistir:
Alt Problemler

1) Miizisyenler, miizikal performans kaygisinda fizyolojik semptom-
lardan hangilerini gostermektedir?

2) Miizisyenler, miizikal performans kaygisinda duyussal semptom-
lardan hangilerini gostermektedir?

3) Miizisyenler, miizikal performans kaygisinda bilissel semptomlar-
dan hangilerini gostermektedir?

4) Miizisyenler, miizikal performans kaygisinda davranigsal semp-
tomlardan hangilerini géstermektedir?

5) Uzmanlara gore miizikal performans kaygisinda belirtilen fizyolo-
jik semptomlardan tedavi alinmasi gereken durumlar nelerdir ve bu semp-
tomlarin tedavisinde hipnoterapini etkili midir?

6) Uzmanlara gore miizikal performans kaygisinda belirtilen duyus-
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sal semptomlardan tedavi alinmasi gereken durumlar nelerdir ve bu semp-
tomlarin tedavisinde hipnoterapi etkili midir?

7) Uzmanlara gore miizikal performans kaygisinda belirtilen biligsel
semptomlardan tedavi alinmasi gereken durumlar nelerdir ve bu semp-
tomlarin tedavisinde hipnoterapi etkili midir?

8) Uzmanlara gore miizikal performans kaygisinda belirtilen davra-
nigsal semptomlardan tedavi alinmasi gereken durumlar nelerdir ve bu
semptomlarin tedavisinde hipnoterapi etkili midir?

Amag

Tirkiye’deki miizisyenlerin miizikal performans kaygilarinin saptan-
mast sonucu hipnoterapi ile hafifletilmesi tizerine yapilan inceleme dog-
rultusunda miizik psikolojisi alaninin Tiirkiye’de yayginlagmasina katkida
bulunmak ve elde edilen veriler ile gelecek kusaklarin egitim siireclerinde
miizikal performans kaygisinin bilincinde olmalarini saglamak amaglan-
maktadir.

Onem

“Kisinin kendi 6ziinii, hatalarini ve giiglii yonleri ile bir biitiin olarak
benimseyen ve hata yapabilme potansiyelini agiklikla kabul eden olumlu
bir yaklagima sahip olmasi, miizikal performans kaygisi ile basa ¢ikmasin-
da 6nemli bir etkendir” (Ristad, 1982°den aktaran Teztel ve Askin, 2007).
Bu bilincin olugmasina yardimci olmak i¢in hipnoterapi tekniklerinin in-
celenmesi dogrultusunda daha agiklayici bir boyut kazanmasi ile miizikal
performans kaygisinda bireylere yol gostermesi 6zelligi bakimindan bu
arastirma oldukca onemlidir.

YONTEM

Bu arastirmada miizikal performans kaygisinin incelenmesine yone-
lik durum saptamast, olgu bilim ve kisilerin miizikal performans kaygila-
rinin saptanmasina yonelik tarama modeli kullanilmistir. Bu arastirmanin
evrenini aktif olarak miizik ile ugrasan bireylerin meslek hayatlarinda
yasadiklar1 sikintilar olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise, mii-
zisyenlerin meslek hayatlarinda yasadigi kaygi probleminin belirlenme-
sine yonelik ulasilabilen ve goniillii olarak ¢aligma grubuna katilim sag-
layan aktif olarak miizik ile ugrasan 192 miizisyenin ve bu problemlerin
coziilmesinde hipnoterapinin etkinligi tizerine alinan 3 uzman psikotera-
pistin goriisleri olusturmaktadir. Arastirma i¢in gerekli verilerin toplan-
mas1 amaciyla drneklem grubuna alan uzmanlarinca da onaylanan David
A. Clark ve Aaron T. Beck’in gelistirdigi her insanda olmas1 muhtemel
fizyolojik, duyussal, bilissel ve davranigsal semptomlar derlenmis ve mii-
zisyenlere uygulanmak iizere ¢oklu cevap niteligi tasiyan anket haline
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getirilmistir. Anket sonuglari ile elde edilen veriler ¢etelenerek gruplandi-
rilmis ve nicellestirilmistir. Elde edilen bulgular alan uzmanlarinin goriis-
leri dogrultusunda degerlendirilmistir. Bulgularin sonuglar1 6zetlenerek
tartisilmig ve onerilerde bulunulmustur.

BULGULAR

Bu boliimde miizisyenlerin meslek hayatlarinda yasadigi kaygi prob-
leminin belirlenmesinde ulasilabilen ve goniillii olarak ¢aligma grubuna
katilim saglayan 192 miizisyenden elde edilen veriler ve bu verilere yone-
lik 3 uzman psikoterapistin hipnoterapinin etkinligi izerine gorisleri yer
almaktadir.

Tablo 1. Miizisyenlerin Miizikal Performans Kaygisinda Gostermis Olduklari

Fizyolojik Semptomlar
Fizyolojik Semptomlar
f %

Artan kalp atis1, carpinti 149 81,4
Kisa ve ani nefes alma 47 25,7
Gogiiste agr1 ya da baski 29 15,8
Bogulma hissi 10 5,5
Bag donmesi ve sersemlik 20 10,9
Terleme, titreme ve ates basmasi 100 54,6
Bulanti, mide rahatsizligi, ishal 48 26,2
Titreme ve sarsilma 48 26,2
Ag1z kurulugu 96 52,5
Kol ve bacaklarda karincalanma ya da uyusma 34 18,6
Halsizlik, yerinde duramama ve bayginlik 20 10,9
Kaslarda gerginlik ve sertlik 82 44,8

Tablo 1.’de goriildiigii gibi 192 kisilik 6rneklem grubundan ¢oklu ce-
vaplanmasi istenen performans kaygist sirasinda gosterdiginiz fizyolojik
semptomlart belirtiniz sorusunu 183 kisi cevaplamistir. 183 kisinin %81,4°i
artan kalp atis1 ve ¢arpinti, %25,7’si kisa ve ani nefes alma, %15,8’1 gogiis-
te agr1 ya da baski, %5,5’1 bogulma hissi, %10,9u bas donmesi ve ser-
semlik, %54,6’s1 terleme, titreme ve ates basmasi, %26,2’si bulanti, mide
rahatsizlig1, ishal, %26,2’si titreme ve sarsilma, %52,5’i agiz kurulugu,
%18,6’s1 kol ve bacaklarda karincalanma ya da uyusma, %10,9’u halsizlik,
yerinde duramama ve bayginlik, %44,81 kaslarda gerginlik ve sertlik ola-
rak cevap vermistir.
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Orneklem grubunun biiyiik bir gogunlugu fizyolojik semptomlardan
artan kalp atisi, carpinti, terleme, titreme, ates basmasi ve agiz kurulugu
gostermektedir. Bu semptomlar giinliik hayatin akisinda siklikla kargimi-
za ¢ikabilmektedir ancak semptomlarin siddeti hayat kalitemizi olumsuz
yonde etkilediginde bu durum kaygi olarak degerlendirilebilir. Perfor-
mans sergilerken kisinin kontroliinii kaybetmesine sebebiyet verebilecek
olan bu semptomlarin 6rneklem grubunun biiyiik bir ¢ogunlugunda goriil-
mesi goz ard1 edilmemelidir.

Tablo 2. Miizisyenlerin Miizikal Performans Kaygisinda Gostermis Olduklari

Duyugssal Semptomlar
Duyussal Semptomlar
f %
Asabiyet, gerginlik 78 46,4
Korkma, tirkme, dehsete kapilma 66 39,3
Fevrilik, yerinde duramama 71 423
Sabirsizlik, hayal kirikligt 83 49,4

Tablo 2.’de goriildiigii gibi 192 kisilik 6rneklem grubundan ¢oklu
cevaplanmasi istenen performans kaygist sirasinda gésterdiginiz duyus-
sal semptomlart belirtiniz sorusunu 168 kisi cevaplamistir. 168 kisinin
%46,4’1 asabiyet, gerginlik, %39,3’li korkma, {irkme, dehsete kapilma,
%42,30 fevrilik, yerinde duramama ve %49,4’l sabirsizlik, hayal kirikli-
g1 olarak cevap vermistir.

Orneklem grubunun yarisina yakin bir béliimii duyussal semptomla-
rin hepsini géstermektedir. Performans sirasinda kisinin duygusal durum
ve teknik becerileri uyum igerisinde olmalidir. Ancak duygusal durumlar
kisinin performansini olumsuz bir yonde etkilemeye basladiginda bu du-
rum goz ardi edilmemelidir.

Tablo 3. Miizisyenlerin Miizikal Performans Kaygisinda Gostermis Olduklari

Bilissel Semptomlar

Bilissel Semptomlar

f %
Kontrolii kaybetme korkusu, bag edememe 80 449
Fiziksel hasar ya da 6liim korkusu 0 0
Cildirma korkusu 6 3,4
Bagkalari tarafindan olumsuz degerlendirilme korkusu 113 63,5
Korkutucu diisiince; imge veya antlar 41 23
Gergekdisi veya tarafsiz algilar 29 16,3
Zay1f konsantrasyon, karisiklik, dikkat dagilmasi 119 66,9




118 « Deniz Bilgin

Dikkat daralmast, tehdidin hipervijilansi 30 16,9
Zayif hafiza 39 21,9
Mantikli diisiinmede zorluk, nesnellik kayb1 44 24,7

Tablo 3.’de goriildiigii gibi 192 kisilik 6rneklem grubundan coklu
cevaplanmasi istenen performans kaygisi sirasinda gésterdiginiz bilis-
sel semptomlart belirtiniz sorusunu 178 kisi cevaplamistir. 178 kisinin
%44,9’u kontrolii kaybetme korkusu, bag edememe, %01 fiziksel hasar ya
da 6lim korkusu, %3,4°i ¢ildirma korkusu, %63,5°1 baskalar: tarafindan
olumsuz degerlendirilme korkusu, %23’li korkutucu diisiince; imge veya
anilar, %16,3’li gercekdist veya tarafsiz algilar, %66,9’u zay1f konsantras-
yon, karisiklik ve dikkat dagilmasi, %16,9’u dikkatin daralmasi, tehdidin
hipervijilansi, %21,9’u zay1f hafiza ve %24,7’si mantikl diistinmede zor-
luk, nesnellik kayb1 olarak cevap vermistir.

Orneklem grubunun biiyiik bir ¢ogunlugu biligsel semptomlardan
kontrolii kaybetme korkusu, bas edememe, baskalar1 tarafindan olumsuz
degerlendirilme korkusu, zayif konsantrasyon, karisiklik ve dikkat dagil-
masi gostermektedir. Bu belirtiler performansi anin1 olumsuz yonde etki-
leyecegi igin goz ard1 edilmemelidir.

Tablo 4. Miizisyenlerin Miizikal Performans Kaygisinda Gostermis Olduklar
Davranissal Semptomlar

Davranigsal Semptomlar

f %
Tehditle ilgili isaretler ve durumlardan kaginma 22 14,3
Kag¢ma, Uzaklagma 46 29,9
Gtivenlik arayigi, giivence 59 38,3
Huzursuzluk, ajitasyon, hizlanma 92 59,7
Hiperventilasyon 8 5,2
Donma, hareketsizlik 22 14,3
Konugmada giicliik 34 22,1

Tablo 4.’de goriildiigi gibi 192 kisilk 6érneklem grubundan ¢oklu ce-
vaplanmasi istenen performans kaygisi sirasinda gosterdiginiz davranig-
sal semptomlart belirtiniz sorusunu 154 kisi cevaplamistir. 154 kisinin
%14,3’1 tehditle ilgili isaretler ve durumlardan kaginma, %29,9’u kagma,
uzaklasma, %38,3’0 giivenlik arayisi, giivence, %59,7’si huzursuzluk, aji-
tasyon ve hizlanma, %35,2’s1 hiperventilasyon, %14,3’ii donma, hareketsiz-
lik ve %22,1’1 konugmada giicliik olarak cevap vermistir.

Orneklem grubunun biiyiik bir cogunlugu davranissal semptomlar-
dan huzursuzluk, ajitasyon ve hizlanma gostermektedir. Performans ser-
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gilerken kisinin kontroliinii kaybetme belirtisi sayilabilecek bu durum goz

ard1 edilmemelidir.

Tablo 5. Uzman Psikoterapistlere Gore Miizikal Performans Kaygisinda
Belirtilen Fizyolojik Semptomlardan Tedavi Alinmasi1 Gereken Durumlar ve
Hipnoterapinin Etkinligi

Evet Haywr

Fizyolojik Semptomlar

—_
[\
W
[

2 3

Artan kalp ati§i, carpinti

Kisa ve ani nefes alma

Gogiiste agr1 ya da baski

>

Bogulma hissi

Bas donmesi ve sersemlik

Terleme, titreme ve ates basmasi

Bulanti, mide rahatsizhg, ishal

Titreme ve sarsilma

A1z kurulugu

Kol ve bacaklarda karincalanma ya da uyusma

ol kol Ko Kol Kol Bl

Halsizlik, yerinde duramama ve bayginhk

Kaslarda gerginlik ve sertlik

Il Kol Kol ol Kol Bl o Kol BB o ol B
Il Kol Kol Kol Kol Kol Kol Kol Kol Kol Kol Ko

X

Tablo 5.’de goriildiigii gibi alan uzmanlarindan bir kisi bogulma hissi
ve halsizlik, yerinde duramama ve bayginlik semptomlar1 i¢in herhangi
bir psikolojik tedavi alinmasina gerek olmadigini belirtmistir. Belirtilen
iki semptom da Tablo 1.’de de goriildiigii gibi miizisyenlerde yaygin ola-
rak bulunmamaktadir. Uzmanlarin tedavi alinmasinda hemfikir olduklar1
durumlar Tablo 1.’de bas donmesi ve sersemlik semptomu hari¢ 6rneklem
grubunun biiyiik bir gogunlugunun miizikal performans kaygisi sirasinda
yasadiklarini belirttigi semptomlarla ortiismektedir.

Uzmanlara birine gére gére bogulma hissi ve halsizlik, yerinde dura-
mama ve bayginlik semptomlar1 haricinde diger biitliin semptomlarin te-
davisinde hipnoterapi etkindir. Diger uzmanlara gore ise biitiin fizyolojik
semptomlarin tedavisinde hipnoterapi etkindir.

Tablo 6. Uzman Psikoterapistlere Gore Miizikal Performans Kaygisinda
Belirtilen Duyussal Semptomlardan Tedavi Alinmasi1 Gereken Durumlar ve
Hipnoterapinin Etkinligi

Evet Hayir
Duyussal Semptomlar 1 2 3 1 2 3
Asabiyet, gerginlik X X X
Korkma, iirkme, dehsete kapilma X X X
Fevrilik, yerinde duramama X X X
Sabirsizhik, hayal kirikhg: X X X
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Tablo 6.da goriildiigii gibi alan uzmanlar1 duyussal semptomlarin
tiimii i¢in psikolojik tedavi alinmasina gerektigini belirtmislerdir. Tablo
2.de de goriildiigi gibi 6rneklem grubunun yarisina yakin bir boliimii du-
yussal semptomlarin hepsini gostermektedir. Bu durum i¢in miizisyenler
ve uzman goriiglerinin ortlistiglini séylenebilir.

Uzmanlara gore belirtilen duyussal semptomlarin tiimiiniin tedavi-
sinde hipnoterapi etkindir.

Tablo 7. Uzman Psikoterapistlere Gore Miizikal Performans Kaygisinda
Belirtilen Biligsel Semptomlardan Tedavi Alinmasi Gereken Durumlar ve
Hipnoterapinin Etkinligi

xEvetx Hayir
Bilissel Semptomlar 1 213 1 2 3
Kontrolii kaybetme korkusu, bas edememe X X | x
Fiziksel hasar ya da 6liim korkusu x | x X
Cildirma korkusu X X | x
Baskalari tarafindan olumsuz degerlendirilme korkusu X | x | x
Korkutucu diisiince; imge veya anilar X | x X
Gercekdisi veya tarafsiz algilar X x | x
Zayif konsantrasyon, karisiklik ve dikkat dagilmasi X x | x
Dikkatin daralmasi, tehdidin hipervijilansi
Zayif hafiza
Mantikh diisiinmede zorluk, nesnellik kaybi

Tablo 7.’de goriildiigii gibi alan uzmanlarindan birer kisi fiziksel ha-
sar, 0liim korkusu ve korkutucu diisiince; imge ve anilar semptomlari igin
herhangi bir psikolojik tedavi alinmasina gerek olmadigini belirtmislerdir.
Belirtilen iki semptom da Tablo 3.’de de goriildiigii gibi miizisyenlerde
yaygin olarak bulunmamaktadir. Uzmanlarin tedavi alinmasinda hemfi-
kir olduklar1 durumlar Tablo 3.’de kontrolii kaybetme korkusu, bas edeme-
me, bagkalar1 tarafindan olumsuz degerlendirilme korkusu ve zay1f kon-
santrasyon, karisiklik ve dikkat dagilmasi semptomlar1 hari¢ 6érneklem
grubunun biiyiik bir cogunlugunun miizikal performans kaygisi sirasinda
yasadiklarini belirttigi semptomlarla ortiismemektedir. Bu durum miizis-
yenlerin belirtilen semptomlar hari¢ diger bilissel semptomlar1 siklikla
yasamadigini ancak semptomlardan biriyle karsilastiklarinda hipnoterapi
destegi almalarinin 6nemli oldugu seklinde yorumlanabilir.

Uzmanlardan birine gore fiziksel hasar, 6liim korkusu ve korkutucu
diisiince; imge ve anilar haricinde diger biitiin semptomlarin tedavisinde
hipnoterapi etkindir. Diger uzmanlara gore ise biitiin biligsel semptomla-
rin tedavisinde hipnoterapi etkindir.
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Tablo 8. Uzman Psikoterapistlere Gore Miizikal Performans Kaygisinda
Belirtilen Davranissal Semptomlardan Tedavi Alinmasi Gereken Durumlar ve
Hipnoterapinin Etkinligi

Evet Hayir

—_
[\
w
—_
[\
W

Davramigsal Semptomlar

Tehditle ilgili isaretler ve durumlardan kacinma

Kag¢ma, uzaklasma

Giivenlik arayisi, giivence

Huzursuzluk, ajitasyon ve hizlanma

Hiperventilasyon

Donma, hareketsizlik

Il Kol ol Kol Ko Kol B
Il Kol Kol ol KB Ko o

Konusmada giicliik

Tablo 8.’de goriildiigii gibi alan uzmanlarindan birer kisi tehditle il-
gili isaretler ve durumlardan kaginma, kagma, uzaklagma ve hiperventi-
lasyon semptomlar1 i¢in herhangi bir psikolojik tedavi alinmasina gerek
olmadigin1 belirtmislerdir. Belirtilen ii¢ semptom da Tablo 4.de de go-
rildiigii gibi miizisyenlerde yaygin olarak bulunmamaktadir. Uzmanlarin
tedavi alinmasinda hemfikir olduklar1 durumlar Tablo 4.’de huzursuzluk,
ajitasyon, hizlanma semptomu hari¢ 6rneklem grubunun biiyiik bir ¢o-
gunlugunun miizikal performans kaygisi sirasinda yasadiklarini belirt-
tigi semptomlarla ortiismemektedir. Bu durum miizisyenlerin belirtilen
semptom hari¢ diger davranigsal semptomlari siklikla yasamadigini ancak
semptomlardan biriyle karsilastiklarinda hipnoterapi destegi almalarinin
o6nemli oldugu seklinde yorumlanabilir.

Uzmanlardan birine gore tehditle ilgili isaretler ve durumlardan
kaginma, kagma, uzaklagma ve hiperventilasyon haricinde diger biitiin
semptomlarin tedavisinde hipnoterapi etkindir. Diger uzmanlara gore ise
biitlin davranigsal semptomlarin tedavisinde hipnoterapi etkindir.

SONUC VE ONERILER

Elde edilen bulgular sonucunda miizisyenlerin miizikal performans
kaygisinda gdosterdikleri fizyolojik, duyussal, biligsel ve davranigsal
semptomlar saptanmistir. 192 kisilik 6rneklem grubunun biiyiik bir bo-
[iimiiniin;

a.) Fizyolojik semptomlardan artan kalp atisi, carpinti, terleme, titre-

me, ates basmasi ve agiz kurulugu,

b.) Duyussal semptomlardan asabiyet, gerginlik, korkma, iirkme,
dehsete kapilma, fevrilik, yerinde duramama, sabirsizlik ve hayal kiriklig:

c.) Biligsel semptomlardan kontrolii kaybetme korkusu, bas edeme-
me, baskalar1 tarafindan olumsuz degerlendirilme korkusu, zayif konsant-
rasyon, karisiklik ve dikkat dagilmasi

. 121
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d.) Davranigsal semptomlardan huzursuzluk, ajitasyon, hizlanma
gosterdigi sonucuna varilmistir.

Fizyolojik, duyussal, biligsel ve davranigsal semptomlardan sadece
fiziksel hasar ya da 6liim korkusu hicbir miizisyen tarafindan yasanma-
maktadir. Ancak diger semptomlar biiyiik bir ¢ogunlugu temsil etmese
bile miizisyenler tarafindan yasanmaktadir. Bu nedenle de varolan higbir
semptom goz ardi edilmemelidir.

Ayrica uzman psikoterapistlerin goriiglerinden elde edilen bulgular
sonucunda miizisyenlerin miizikal performans kaygisi sirasinda saptanan
semptom ve davranig kaliplarinin tedavisinin hipnoterapi alanina girdigi
saptanmuistir.

Bu nedenle miizisyenlerin belirttikleri semptomlar maddiyat ve diga
bagimlilik ile ilgili kaygilar diisiiniilmediginde hipnoterapi ile kisa siirede
giderilecegi sonucuna varilmistir. Bu nedenle hipntoreapi ile giderilmesi-
ne yonelik okul ve ilgili kurumlarin kendi biinyelerinde ¢alisacaklar1 bir
hipnoterapist ile anlagmalar1 6nerilmektedir. Bu sayede kisinin kendisini
ve meslegini etkilemeden miizikal performans kaygisinin dniine gegilmesi
miimkiin olabilir.
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GIRIS

Miizik egitimi anabilim dallarinda 6grenim goren miizik 6gretmeni
adaylarinin egitimlerindeki 6nemli ve ana boyutlarindan birisi ¢algi egiti-
midir (Taninmis, 2013). Calg1 egitimi miizik egitimi anabilim dallarinda 8
yariy1l boyunca haftada 1 saat olan dersler seklinde ilerler. Her 6grenciye
miizik egitimi anabilim dalindaki egitim hayatina baglarken 4 y1l boyunca
iizerinde uzmanlasacagi bir galgi sectirilir. Bu se¢imler yapilirken 6gren-
cinin tercihi yaninda ¢algtya uygunluk bakimindan fiziki 6zellikleri de
dikkate alinir. Calgi egitimi yalniza performansa dayali bir siire¢ degil
ayni zamanda duygu diisiince durumlarinin siirekli degistigi ve olgunlas-
t181 i¢sel bir yolculuktur. Bu yoniiyle ¢algi egitimi 6grencilerin basarisini

etkileyen psikolojik ve kisisel ozellikleri de kapsar (S. Yondem, Z. Yon-
dem, Seda Eden ve Nartgiin, 2019).

Birebir ve yiiz ylize egitim yoluyla gergeklestirilen galgi egitimin-
de karsilikli iletisimin 6nemi yadsinamaz. Bir miizik 6gretmeni adayinin
meslek hayatinin ana unsurlarindan biri olan ¢algisiyla ilgili diisiinceleri-
ni anlatabilmesi, ¢alg1 egitimcisinin bu diisiinceleri anlamlandirabilmesi
egitimin verimliligi bakimindan 6nem arz etmektedir. Fakat, duygu ve
diisiinceleri ifade edebilmek yasamin bir pargasi olsa da bunu dogru za-
manda ve dogru ciimlelerle agiklayabilmek her daim o kadar kolay olma-
yabilir. Egitim bilimleri akademik alan yazininda bu durumla ilgili yapi-
lan galigmalar arasinda metafor ¢aligsmalar1 siklikla géze carpmaktadir.

Metafor kelimesi Yunanca bir kelimedir ve meta: ote ve pherin: tasi-
mak kelimelerinden olusur. Bu kelime bir seyi baska bir seyle anlatmak
anlamini tagir. Tiirk Dil Kurumu (TDK) online giincel Tiirkge sozliige
bakildiginda metafor kelimesine karsilik olarak mecaz kelimesinin veril-
digini goriiriiliir. Mecaz kelimesine bakildiginda ise iki tanim goriiliir. Bi-
rincisi; bir ilgi veya benzetme sonucu gergek anlamindan baska anlamda
kullamlan séz. 1kincisi; bir kelimeyi veya kavrami kabul edilenin disinda
baska anlamlara gelecek bicimde kullanma, metafor (TDK, 2022). Me-
taforlarin akademik alanlarda farkli kullanimlar1 bulunmakla birlikte,
egitim bilimleri alaninda daha ¢ok benzetme anlaminda kullanilmaktadir
(Glines ve Tezcan, 2022). Metaforla ilgili yapilan ¢aligsmalarda gosterilen
referanslarin basinda Lakoff ve Johnsonun (1980) metafor teorisini tar-
tistiklar1 Metaphors We Live By kitab1 gelmektedir. Lakoff ve Johnson’a
gore (1980) metafor bir tiir seyi baska bir tiir seye gore anlamak ve tecriibe
etmektir; metaforlar giindelik dili sistemli bir sekilde kusatir, metaforlar
fiziki diinya ile etkilesimimizden dogar ve fiziki diinya ait nesnelerle so-
mutlastirilma egilimindedir.

Bilissel, duyussal ve psikomotor becerilerin bir arada bulundugu calg1
egitiminde (Cinardal ve Cilden, 2016; Uslu, 2012) 6grencilerin calgilarini
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ve calgi caligsma siireglerini algilama durumlarini anlamak i¢in onlarin bu
iki konuda kullanacaklar1 metaforlara bakmak dogrudan faydali sonuglar
verecektir.

Son zamanlarda metaforlarin yani mecazlarin egitim bilimlerinde de sik-
likla kullanilan bir veri toplama araci olarak kullanildig: bilinmektedir.
Egitim bilimlerinde veri toplama araci olarak kullanilan metaforlar genelde
nitel arastirma paradigmasi ile olugturulan bilimsel ¢alismalar icerisinde
kullanilmakta ve veri toplanan popiilasyonun metafor formunda yer alan
kavram hakkindaki algilarini ortaya ¢ikarmada bir ara¢ gorevi gormek-
tedir. Ayrica metaforlar, veri toplama aracinda yer alan kavram hakkinda
ortaya ¢ikarilmaya ¢aligilan algiy1 desteklemek i¢in yine nitel aragtirma pa-
radigmasinda kullanilan goriisme, dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
teknikleriyle de beraber kullanilmaktadir (Kilcan, 2021, s.89).

Bu arastirma, 6grencilerin calgilarina ve galgi ¢alisma eylemine ilis-
kin metaforik algilarini ortaya ¢ikararak; bu iki kavram {iizerinde elde
edilen metaforlar1 tartigsmak, ¢algi egitimi akademik alan yazinina katki
sunmak ve ¢algi egitiminde 6nemli olan degerlendirme basamagina katki
sunabilecek bir yolu 6n plana ¢ikartmak amaglamaktadir.

YONTEM

Bu ¢alisma bir temel nitel arastirma 6zelligi tasimaktadir. Temel nitel
arastirmalar, disiplinlerde ve uygulamali uygulama alanlarinda bulunabi-
lir. Muhtemelen egitimde bulunan en yaygin nitel aragtirma bi¢imidir. Ve-
riler goriismeler, gézlemler veya dokiiman analizi yoluyla toplanir. Temel
nitel arastirmalarda hangi sorularin sorulacagi, neyin gozlemlendigi ve
hangi belgelerin ilgili oldugu, ¢aligmanin teorik ¢ergevesine bagli olmak-
tadir. Temel nitel arastirmada verilerin analizi, verileri karakterize eden
yinelenen kaliplar1 tanimlamay1 icerir. Bulgular, tiiretildikleri verilerle
desteklenen bu yinelenen kaliplar veya temalardir. Ortaya g¢ikacak genel
yorum, aragtirmacinin, katilimeilarin ilgilenilen fenomene iligkin anlay1-
sina iligkin anlayigini olusturmaktadir (Merriam ve Tisdell, 2016).

Calisma Grubu

Bu ¢aligma 2020-2021 egitim 6gretim yil1, bahar doneminde Atatiirk
Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi
Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim gormekte olan lisans
1, 2, 3 ve 4. siiflar ile (n=100) yiiriitilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Calg1 egitimi alan 6grencilerin her birine ¢algilarina ve calgi ¢caligma
eylemine iligkin sahip olduklar1 algilar1 belirlemek amaciyla veri topla-
ma araci olarak, iizerinde; “Calgim ...... gibidir. Ciinkii...” ve “Calgima
calismak...gibidir. Ciinkii...” ifadelerinin yazili oldugu kagitlar dagitilmis
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ve onlardan bu ifadeleri tamamlamalar1 istenmistir. Ogrencilere metafor-
larla ilgili genel bilgi verilerek tek bir metafor yazmalar1 ve yazdiklari
metaforu agiklamalar1 istenmistir.

Arastirma aracindaki gibi kavrami genellikle metaforun konusu ve
metaforun kaynagi arasindaki iliskiyi daha acik bir bicimde ortaya koy-
mak; clinkii kavrami ise metaforlarin agiklanmasi amaciyla kullanilir (Sa-
ban, 2008)

Verilerin Analizi

Calismada elde edilen verilerin analizinde i¢erik analizi yonteminden
yararlanilmustir. Igerik analizi, birbirine benzeyen verileri belirli kavram-
lar ve kategoriler cercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun
anlayabilecegi bir bigimde diizenleyerek yorumlamaktir (Cepni, 2012).
Kategoriler, timevarimsal ve tiimdengelimli olarak tiiretilebilirler ve yine
arastirma sorular1 ve icerik analistlerinin ¢alismaya getirdigi arastirilan
fenomen hakkindaki bilgilerle yonlendirilirler. Kategoriler arastirma so-
rusuna ve / veya temelde yatan teorilere ve yapilara gore tanimlanabilir
(Klenke, 2016).

Ogrencilerin ciimlelerinden elde edilen kodlar icerik analizine uygun
olarak ve ¢alismanin dogasi geregi 6grencilerin kullanmig olduklar1 me-
taforlardan tiiretilmistir. Icerik analizinde bu kodlamalar invivo kodlama
olarak adlandirilmaktadir. In vivo kodlar, dogrudan katilimcilarin sdyle-
minden tiiretilen kodlardir ve katilimcilarin sorunlarinin nasil ¢oziildugi-
nii agiklayan davranislar veya siirecler olma egilimindedir. Arastirmacilar
kodlar1 etiketlemek i¢in daha iyi terimler icat ederlerse, bunlar1 degistir-
mekte ozgiirdiirler (Strauss, 1987).

Metafor olarak kabul edilebilecek tiim ifadelerin birer kod olarak ka-
bul edilmesinin ardindan, 6grencilerin calgilarina iliskin ifade ettigi me-
taforlarda 34 kod ve 7 kategori, ¢algi ¢caligma eylemine iligkin ifade ettigi
metaforlarda ise 36 kod ve 6 kategori belirlenmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Calismada gegerlik ve glivenirligin belirlenmesi amaciyla; inandirici-
lik, aktarilabilirlik, tutarlik ve teyit edilebilirlik kavramlar1 kullanilmig-
tir (Yildirim ve Simsek, 2016). Calismada inandiriciligin saglanabilmesi
amaciyla uzun siireli etkilesim ve uzman incelemesi yontemleri tercih
edilmigtir. Katilimcilara formlarin saglikli bir seklide cevaplanabilmesi
icin 35-40 dakikalik siire taninmis ve nitel arastirma yontemleri konu-
sunda uzman 2 ¢gretim iiyesinden arastirmay1 gesitli boyutlariyla incele-
mesi istenmistir. Aktarilabilirligin saglanmasi amaciyla ayrintili betim-
leme yapilmis, veri toplama ve analiz yontemleri agiklanmis, elde edilen
veriler agik ve anlagilir halde gorsellestirilerek paylasilmistir. Calismada
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tutarligin saglanabilmesi amaciyla Miles ve Huberman (1994) uyum orani
formiiliinden (Giivenirlik = Goriis Birligi / Goriis Birligi + Goriis Ayrilig)
kullanilarak yararlanilmistir. Uyum oraninin %70 iizerinde bir degere sa-
hip olmas1 verilerin analizin giivenilir olduguna igaret etmektedir. 2 farkli
arastirmaci tarafindan yapilan kodlamalar arasindaki tutarlik toplamda
%095 olarak belirlenmistir. Glivenirligin yiiksek olmasindaki en 6nemli
etken, 0grencilerin iiretmis oldugu metaforlardan ¢ogunlukla dogrudan
yani invivo kodlar olusturulmus olmasidir. Caligmada teyit edilebilirlik
ise ulagilan sonuglarin aragtirmaci tarafindan siirekli olarak ham verilerle
karsilastirilmasi yoluyla saglanmaya caligilmistir.

BULGULAR

Arastirma bulgular1 6grencilerin olusturdugu metaforlar araciligiyla
elde edilmis kodlar ve bu kodlarin bir iist basamakta bir araya getirildi-
&i kategorilerden olugmustur. Nitel aragtirmalarda verilerin okuyucularca
anlasilmasi i¢in gorsellestirmeler kullanilmaktadir (Saldana, 2011; Merri-
am ve Tisdell, 2016). Elde edilen bulgularin gorsellestirilmesinde Nvivo
20 programi kullanilmistir.

Calg i¢in Kullanilan Metaforlara Yonelik Bulgular

Calgi i¢in kullanilan metaforlardan elde edilen 34 kod ve bu kodlarin
ait oldugu 7 kategori agsagidaki kodlama haritasi ile gorsellestirilmistir.

O Anlagiimasi giig O ) Emek isteyen bir,
en /bu nesne olarak siklopedi nesne olarak
algi

Moral ve
Motivasys

A heane oarsc okter oiasyon
/ salg: O/kaynagu olarak
O / Al
v Dost O
Gilnlik

Psikolog  Stres topu

al ol rak k
e eviimeyen bir fazgegiimez bir
Aarm nesne olarak Kzm  hesneol larak
O/ > s
Cikolata O / O / X
Bamya
Neles
Gilnes
Sevgil Diken Sigara Oglum -

Sekil 1.Calgt metaforlarinin kodlama haritasi
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Ogrencilerin metaforlar1 tekrarlama siklig1 calgilarini nasil bir ben-
zetim yoluyla ifade ettiklerindeki agirlig1 anlamak acisindan énemli oldu-
gundan, bu verinin gorsellestirilmesinde agagida goriilecegi tizere kelime
bulutu kullanilmistir.

uzayboslugu
oflum karadelik
BN, vren ekmek strestopu

Kk dil . bal doktor
ginit Gigek bamya
sevgili_giines o<
orman (J ) St bebek

okyanustayuzmek

saat cikolata sigara Y™
kitapyazmak an51kloped1 psikolog
kadin matematik

kuantumfizigi

Sekil 2.Calgr metaforlarinin kelime bulutu

Kelime bulutunun kullanilma amac1 en sik tekrarlanan metaforlarin
kalin ve biiyiik fontla 6dnde gosterilmesi, diger metaforlarin ise kullanim
sikligina bagl olarak giderek kiiciilen fontlarla arka plana alinmasidir. Ke-
lime bulutuna bakildiginda 6grencilerin ¢algilar1 i¢in en dikkat ¢eken ve
en Onde olan dost metaforunu kullandig1 goriilmektedir.

Ogrencilerce olusturulmus metaforlarin kodlandig1 kategoriler, kod-
lama siklig1 bakimindan hiyerarsik olarak gorsellestirilmistir.

Emek isteyen bir nesne olarak galgi Moral ve Motivasyon kaynagt olarak calgt Sevilmeyen bir nesne olarak galgi

‘Anlagiimasi gl bir ne... | Vazgegiimez bir ..

Mutluluk veren bir nesne olarak galgi

Huzur veren bir nesne olarak alg

Sekil 3.Calgr metaforlarina iliskin kategori diizeyinde hiyerarsi grafigi
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Grafige bakildiginda ogrencilerin ¢algilarint ¢ogunlukla emek isteyen bir
nesne, mutluluk veren bir nesne, huzur veren bir nesne ve moral-motivasyon kay-
nag olarak gordiikleri anlagilmaktadir. Kategori diizeyindeki incelemenin ardin-
dan metaforlar, kodlar diizeyindeki hiyerarsik iligkileri bakimindan incelenmistir.
Kodlarin hiyerarsisi asagida gorsellestirilmistir.

Emek isteyen bir nesne olarak galgi Sevilmeyen bir

Gigok Okyanus Dost Diken

Sgara Harm
Bebok Yaan o
[T [re—————
Emek | Ansiiopedt
Kiap yazmak
Wtk veran B mosme oarak salgy [Swostopu [Pokoio  [Gimak [ Doktor
Ganes Sovall

Uzay.. |Mat.. |Kuan...||[Saat | oglum

Gikolata

Nefes

Karadelik | Evren

Anne

-y Yagmur

Sekil 4.Calg1 metaforlarina iliskin kodlar diizeyinde hiyerarsi grafigi

Grafige bakildiginda 6grencilerin ¢algilarini emek isteyen bir nesne katego-
risi altinda cogunlukla ¢igek ve okyanus; mutluluk veren bir nesne kategorisi al-
tinda ¢ogunlukla giines ve sevgili; moral-motivasyon kaynagi kategorisi altinda
cogunlukla dost olarak gordiikleri anlasilmaktadir.

Ogrencilerin formlar1 doldururken kurmus olduklar1 ve kodlamaya dahil
edilmis climlelerden birer 6rnek asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 1. Calgiyla ilgili metaforlar icin drnek ogrenci ciimleleri

Kategoriler | Kodlar Ornek Ciimleler
Anlagilmast | Evren Calgim evren gibidir. Ciinkii evren sonsuzlugu gibi ¢algimi higbir zaman
giic bir anlayamayacak ve ¢alamayacagim (O-11).
nesne olarak | Karadelik Calgim karadelik gibidir. Ciinkii onun i¢inde kaybolacak ve asla ¢ikamayacak
calgl gibi hissediyorum (O-35).
Kuantum Calgim kuantum ﬁ%igi gibidir. Ciinkii ne kadar ugrasirsam ugragsayim onu bir
fizigi tiirli anlayamam (O-44).

Matematik Calgim matematik gibidir. Ciinkii cak karmasik ve ¢oziilemez sorularla doludur (O-65).

Uzay boslugu | Calgim uzay boslugu gibidir. Ciinkii uzayda yer ve yon kavrami yoktur (0-23).

Emek
isteyen bir
nesne olarak
calgi

Ansiklopedi | Calgim ansiklopedi gibidir. Ciinkii onu her agtigimda bir seyler 6grenmeli ve
dgrendiklerimi aklimda tutmak igin ¢aba sarf etmeliyim (O-22).

Bebek Calgim bebek gibidir. Ciinkii ona ilgi gostermezsem biiyiiyemez (O-53).

Cigek Calgim ¢igek gibidir. Ciinkii her giin su vermezsem solar (O-82).

Dil Calgim dil gibidir. Ciinkii bir dil 6grenmek de siirekli ¢alisma, pratik ve tekrar
yani emek ister (O-18).

Ekmek Calgim ekmek gibidir. Ciinkii ekmegin basaktan baglayan ve sofrada sonlanan
hikayesinin her bir aninda emek ve alimn teri vardir (O-12).

Kadm Calgim kadin gibidir. Clinkii giizel bir iliski yiiriitmek igin emek vermek gerekir (O-13).

Kitap Calgim kitap yazmak gibidir. Ciinkii ¢calgimi her caldigimda bitmesi i¢in

ugras gerekecek kitabima bir ciimle eklerim (O-39).

Okyanus Calgim okyanus gibidir. Ciinkii okyanusu bir ugtan bir uca yiizmek i¢in
yorulmak ve cabalamak gerekir (0-72).
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Huzur veren | Anne Calgim annem gibidir. Ciinkii yalnizca onun yaninda huzur bulurum (O-41).
bir nesne Ev Calgim evim gibidir. Ciinkii kendimi en rahat hissettigim yer evimdir (O-3).
olarak ¢algl [ rman Calgim orman gibidir. Ciinkii ormanda kendimi dingin ve armmus hissederim (O-9).
Yagmur Calgim yagmur gibidir. Ciinkii yagmur sesi beni dinginlestirir (O-58).
Moral ve Doktor Calgim doktor gibidir. Ciinkii ne zaman kendimi devam edemeyecek kadar
motivasyon hasta etsem beni iyilestirir (O-21).
kaynagi Dost Calgim dostum gibidir. Ciinkii ne zaman durmak ya da vazgegmek istesem
olarak galg: beni destekler ve tekrar ayaga kalkmami saglar (O-33).
Giinliik Calgim giinliik gibidir. Ciinkii giinligiime yazdigimda giiniin tim
yorgunlugunu atar ve yeni giine baslamak i¢in enerji depolarim (O-40).
Psikolog Calgim psikolog gibidir. Ciinkii igine diistigiim karanlikta yolumu bulmam
i¢in beni tesvik eder (O-5).
Stres topu Calgim stres topu gibidir. Clinkii canimin sikintisini ve tiim stresimi onunla
atabiliyorum (O-77).
Mutluluk Bal Calgim bal gibidir. Ciinkii bal yemek bana mutluluk verir (O-46).
veren bir Cikolata Calgim cikolata gibidir. Ciinkii ¢ikolatay1 her yedigimde oldugu gibi onu her
nesne olarak caldigimda ban mutluluk verir (O-29).
calgt Giines Calgim giines gibidir. Ciinkii giinesin sicaklig1 gibi kalbime sevgi agilar (O-88).
Sevgili Calgim sevgilim gibidir. Ciinkii sevgilime sarildigimda yasadigim sevinci
yasatir bana (O-10).
Sevilmeyen |Alarm Calgim alarm gibidir. Ciinkii daha fazla uyumak isterim ama sinir bozucu bir
bir nesne sekilde ¢almaya devam ederek beni uyandirir (O-55).
olarak ¢algi | Bamya Calgim bamya gibidir. Ciinkii tad1 midemi bulandirir (O-28).
Diken Calgim diken gibidir. Ciinkii onu her ¢aldigimda elime batar ve canimi yakar
(O-16).
Sigara Calgim sigara gibidir. Ciinkii kokusundan nefret ederim (O-71).
Vazgegilmez | Kizim Calgim kizim gibidir. Ciinkii kizim benim her seyimdir (O-38).
bir nesne Nefes Calgim nefes gibidir. Ciinkii nefes almadan yasayamam (O-15).
olarak ¢algt Oglum Calgim oglum gibidir. Onsuz yasamay1 diisiinemem (O-6).
Saat Calgim saat gibidir. Ciinkii onsuz asla disari gtkmam (O-51).

Calg1 Cahsma Eylemi I¢cin Kullanilan Metaforlara Yonelik
Bulgular

Calg1 caligma i¢in kullanilan metaforlardan elde edilen 36 kod ve bu
kodlarin ait oldugu 6 kategori asagidaki kodlama haritasi ile gorsellesti-

rilmistir.
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Sekil 5.Calgt ¢calisma metaforlarinin kodlama haritasi

Ogrencilerin metaforlar1 tekrarlama siklig1 calg1 calisma eylemini
nasil bir benzetim yoluyla ifade ettiklerindeki agirlig1 anlamak agisindan
yine kelime bulutu kullanilarak asagida goriilecegi tlizere gorsellestiril-
mistir.
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everestdagmatirmanmak
sonsuzmerdiven

dilégrenmek  dipsizkuyu

oyunoynamak
riiyagormek ilag matengtge(bellyol
gocukbiiyiitmek a$llmaZd‘ag
sevglllylebulusmak

sudakosm?ikvl i l 1 .
uzayyo cu ugu vucutgellgnrme
giilkoklamak tatil k agiolm:
pargasikayipyapboz atilyapmai deniz ya$almak
agag dostlasohbet " g 2curu
trenyoleulugu - denizdeyiizmek 4
kitapokumak terapi ansiklopediokumak
kumtanelerinisaymak
akintiyakarsiyiizmek
firtinadagemisiirmek
yiizmedgrenmek

Sekil 6.Calgi calisma metaforlarmin kelime bulutu

Kelime bulutuna bakildiginda 6grencilerin ¢algi ¢calisma ile ilgili i¢in
en dikkat ¢ceken ve en 6nde olan uzay yolculugu metaforunu kullandigi
goriilmektedir.
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Ogrencilerin ¢alg1 calisma eylemine iliskin kullandiklar1 metaforlar
oncelikle kategori diizeyinde, ardindan kodlar diizeyinde aralarindaki
hiyerarsi durumu bakimindan incelenmistir. Hiyerarsi grafikleri asagida
gosterilmistir.

Hayat boyu devam eden bir ugras olarak calgi Galigma Zor ve basanili olunamayan bir siireg olarak galg galisma Zor fakat keyifli bir siireg olarak galgi calisma

Huzur veren bir olgu olarak galgi calisma

Ogrenme araci olarak calgi calisma
‘Mutluluk veren bir olgu olarak galgi caligma % Falon gal!

Sekil 7.Calgi ¢calisma metaforlarna iliskin kategori diizeyinde hiyerarsi tablosu

Hayat boyu devam eden bir ugrag olarak galgi galisma Zor ve basarili olunamayan bir siireg olarak algi caligma Zor fakat keyfli bir sireg olarak calgi Galigma
Uzay yolculugu Denizde ... Glam | Matem...

Kum tanel... | Par.

”||['sekersiz k... |Gl kokiam... [Enge... | Danya...

Gocuk biyltmek
Agiimaz dag Yazme 83... | Firtinada g...
Evisi Deniz
Dipsiz kuyu Karabulut Vacut gell... |Everest da..
Dil dgrenmek Ast olmak
‘Huzur veren bir olgu olarak calgi calisma
Dostla sohbet ‘Ggrenme arac olarak calgi caligm:
Mutluluk veren bir olgu olarak calgi caligma T
[T
Sevgiliyle bulusmak Oyun oynam... o8
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Sekil 8.Calgt ¢calisma metaforlarina iliskin kodlar diizeyinde hiyerarsi tablosu

Hiyerarsi grafiklerinde olusan verilere gore 6grencilerin calgilarina
calisma eylemini ilk olarak hayat boyu devam eden bir ugras olarak gor-
diikleri, bu kategori altinda ise ¢algi ¢alisma eylemini bir uzay yolculugu-
na benzettikleri anlagilmaktadir. Ardindan mutluluk veren bir olgu olarak
calgi caliyma kategorisinde sevgiliyle bulusmak, ilag, zor ve basarili olu-
namayan bir siire¢ olarak ¢algr ¢alisma kategorisinde asiimaz dag, huzur
veren bir olgu olarak ¢algr ¢alisma kategorisinde tatil yapmak ve dostla
sohbet metaforlar1 géze carpmaktadir.
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Ogrencilerin formlar1 doldururken kurmus olduklar1 ve kodlamaya
dahil edilmis climlelerden birer 6rnek asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 2. Calg: calismayla ilgili metaforlar igin 6rnek ogrenci ciimleleri

Kategoriler | Kodlar Ornek Ciimleler
Hayat boyu | Agag Calg1 ¢alismak agag gibidir. Clinkii tohum olarak basladig1 biiyiime
devam eden hikayesini izler, biiylimesine katki sunariz ama émriimiiz onunkine
bir ugras kiyasla bir higtir (O-12).
olarak ¢algi | Cocuk Calgi calismak ¢ocuk biiyiitmek gibidir. Clinkii bebeklikten itibaren
caligma biytitmek onlar1 besler biiyiitiiriiz ve daima bizim i¢in ¢ocuk kalirlar (O-38).
Denizde Calgi calismak denizde yiizmek gibidir. Ciinkii atilan tim kulaglar
yiizmek bizi ilerletse de asla karaya ¢iktigimizi gérecek kadar uzun
yasayamayiz (O-49).
Dil Calgi calismak dil 6grenmek gibidir. Ciinkii diinyadaki tiim dilleri
Ogrenmek konusabilmek ve anlayabilmek igin bir dmiir yetmez (O-72).

Dipsiz kuyu | Calgi ¢alismak dipsiz kuyu gibidir. Ciinkii ilk caligmadan itibaren
diismeye baslariz ve hicbir zaman dibe vurmayiz (0-32).

Ev isi Calgi galismak ev isi gibidir. Ciinkii hayat boyu devam eder (O-5).
Sonsuz Calgi caligmak sonsuz bir merdiveni ¢ikmak gibidir. Ciinkii her
merdiven basamakta yukar1 giksak da zirveye varmak igin yeterli zamanimiz
yoktur (O-13).
Uzay Calgi calismak uzay yolculugu gibidir. Clinkii uzaymn
yolculugu sonsuzlugunda daima kesfedecek yeni seyler olacaktir (O-70).
Huzur veren | Dostla Calg1 ¢alismak dostla sohbet gibidir. Ciinkii onunla her
bir olgu sohbet konusmamda sikintilarim azalir ve rahatlarim (0-23).
olarak ¢algi | Tatil yapmak | Calgi calismak tatil yapmak gibidir. Ciinkii huzurlu bir zaman
caligma gecirmenin en yollarindan biri giizel bir tatil yapmaktir (O-56).
Terapi Calgi caligmak terapi gibidir. Ciinkii her ¢calismam sikintilarimdan
kurtuldugum, igimi déktiigiim bir terapi seansidir aslinda (O-87).
Mutluluk ilag Calg1 ¢alismak ilag gibidir. Clinkii mutlu olmanin en 6nemli noktasi
veren bir olgu sagliktir. Sagligimiz bozuldugunda bizi ilaglar iyilestirir (O-48).
olarak ¢algi | Oyun Calgi calismak oyun oynamak gibidir. Ciinkii oyun oynamak nadir
caligma oynamak mutlu oldugum anlardan biridir (O-11).

Riiya gormek | Calgim orman gibidir. Ciinkii ormanda kendimi dingin ve armmis
hissederim (O-10).
Sevgiliyle Calgi caligmak sevgili gibidir. Ciinkii onunla her bulusmamda

bulusmak heyecanlanir ve mutlu olurum (0O-62).
Ogrenme Ansiklopedi | Calgi ¢alisma ansiklopedi okumak gibidir. Ciinkii okudukga yeni
araci olarak | okumak seyler dgreniriz (O-26).
calgi calisma | Denizde Calgi calismak denizde yiizmek gibidir. Ctinkii her kulag yeni
yiizmek kesiflere kapi agar (O-40).
Kitap Calgi caligmak kitap okumak gibidir. Qi'mkii kitap okudukgca pek
okumak cok yer gezer pek ¢ok sey dgreniriz (O-41).
Okyanusta Calgi calismak okyanusta yiizmek gibidir. Ciinkii okyanustan
ylizmek ogrenecek ¢ok sey vardir (O-6).
Tren Calg1 ¢alismak tren yolculugu gibidir. Cilinkii her istasyonda yeni
yolculugu insanlar tanirim (O-80).

Yas almak Calgi calismak yas almak gibidir. Ciinkii her yasta biraz daha
bilgilenirim (O-51).
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Zor fakat As1 olmak Calg1 calismak as1 olmak gibidir. Ciinkii asiy1 olurken acitir fakat

keyifli bir bizi hastaliklardan koruyarak kaliteli bir hayat yagsamamizi saglar
stireg olarak (0-46).
calgi calisma | Deniz Calgi calismak deniz gibidir. Cilinkii denizi kesfetmek zorlayici olsa

da gordiiklerimiz son derece keyiflidir (O-36).

Engebeli yol | Calgi calismak engebeli yol gibidir. Ciinkii karsimiza ¢ikan
engebeler bizi zorlasa da yasadigimiz adrenalin dolu zamanlardan
keyif alinz (0-90).

Everest Calg1 calismak Everest’e tirmanmak gibidir. Clinkii tirmanmay1
dagima herkes bagaramaz fakat basaranlar, diinyanin zirvesine ¢tkmanin
tirmanmak hazzmi yasarlar (O-15).
Firtinada Calg1 calismak firtinada gemi stirmek gibidir. Ciinkii dalgalarla
gemi siirmek | bogusmak zorlu oldugu kadar heyecanli ve keyiflidir (O-65).
Giil Calgi calismak giil koklamak gibidir. Ciinkii giil koklamak i¢in
koklamak dikenine katlanmak gereklidir (O-81).
Sekersiz Calgi calismak sekersiz kahve gibidir. Ciinkii icerken tadi acidir
kahve igmek | fakat tekrar tekrar igmek istersin (O-20).
Viicut Calgi caligma viicut gelistirme gibidir. Clinkii viicut gelistirme
gelistirme stirecinde agrilar yasar ve ¢ok zorlaniriz fakat sonunda saglikli ve
giizel bir viicuda kavuguruz (O-85).
Yiizme Calg1 ¢alismak ylizme 6grenmek gibidir. Ciinkii baglangigta zordur
ogrenmek ve bogulacak gibi olursun fakat 6grendiginde oldukga eglencelidir
(0-35).
Zor ve Asilmaz dag | Calgi ¢alismak asilmaz bir dag gibidir. Ciinkii bir noktada ayagimiz
basarili kayar ve ugurumun dibini boylariz (O-57).
olunamayan | Karabulut Calgi calismak karabulut gibidir. Ciinkii ne zaman ¢alg ¢aligsam
bir siireg asla giines géremeyecegimi diisiiniiriim (O-18).
olarak galgt [y Calgi caligmak sahildeki tiim kum tanelerini saymak gibidir. Ciinkii
¢aliyma tanelerini yapmas1 imkansiz yorucu bir ¢abadan baska bir sey degildir (O-1).
saymak
Matematik Calg1 ¢alismak matematik gibidir. Clinkli matematik benim igin
higbir zaman anlayamayacagim ve basaramayacagim bir alandir
(0-3).
Oliim Calg1 ¢alismak 6liim gibidir. Ciinkii calistikga hayatta kalacaginizi
sanirsimz fakat herkes 6lmeye mahkumdur (O-43).
Parcasi kayip | Calgi ¢alismak pargasi kayip yap-boz gibidir. Ciinki
yap-boz basaramayacagim bir sey i¢in bosuna ugrastigimi hissediyorum
(0-2).
SONUC VE TARTISMA

Ogrencilerin calgilarini1 mutluluk veren, huzur veren, vazgecilemez
bir nesne olarak gdrmeleri ve calgilarin1 moral ve motivasyon kaynagi
olarak anlamlandirmalar1 ¢algilarina iliskin olumlu algilarini ortaya koy-
maktadir. ifade siklig1 bakimindan 6grencilerin, galgilarini emek isteyen
bir nesne olarak belirtmeleri her ne kadar dogrudan olumlu bir goriis ol-
masa da ¢algilarina iliskin olumsuz goriisler belirtme 6zgiirliikklerinin ol-
masi bu kategori de goriis belirten 6grencilerin ¢algilarina olumsuz yakla-
simlarinin olmadigini gostermektedir.

Olumlu goriislere nazaran calgilarina iliskin olumsuz goriis belirten
ogrenciler azinlikta kalmistir. Bu goriislerde iki kategori bulunmakla bir-
likte bu kategorilerin yalnizca biri dogrudan olumsuz goriis icermekte-
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dir. Sevilmeyen bir nesne olarak ¢algi kategorisinde 6grenciler galgilarini
giinliik hayatta kendilerini rahatsiz eden nesnelere benzetmek yoluyla bu
kategoride sigara, diken, bamya ve alarm metaforlarim1 kullanmiglardir.
Dogrudan olumsuz bir goriis olmasa da 6grencilerin ¢algilarini; uzay bos-
lugu, kara delik, matematik, kuantum fizigi, evren metaforlariyla benzes-
tirmeleri, iyi bir icraci olma boyutunda endiselerinin oldugunu veya bu
konuda bir iimitlerinin olmadigin gostermektedir.

Bir calgiy1 calabilme disiplinli bir ¢aligma ister ve dgrenciler bir son-
raki derse kadar, gerek okullarinda bulunan bireysel caligma odalarinda
gerekse kendi sagladiklari calisma ortamlarinda bir sonraki derse kadar
ogrendiklerini tekrarlama ve ¢alismakla yiikiimliidiirler (Coskun Sentiirk,
Kapcak ve Kapcak Isiksungur, 2018; Seker, 2014). Bu sekilde dersler iler-
ledikge 6grenciler ilerleme kaydeder ve 4 yil boyunca calgilarinda gelisim
gosterirler. Ogrencilerin galgilarina iliskin olumsuz goriislerinin azinlikta
kalmis olmasi, bu ¢alismanin gergeklestirildigi kurum agisindan 6nem-
lidir. Zira miizik 6gretmeni adaylarinin egitimini aldiklar1 galgilar, ayni
zamanda onlarin meslek hayati boyunca kullanacaklar1 mesleki calgila-
ridir. Calgr ¢alismayla ilgili cizilen bu gerceve, dgrencilerin calgilarina
iliskin olumsuz goriislerini de agiklamaktadir. Ciinkii 6grencilerin climle-
leri incelendiginde ¢algilarina iliskin kullandiklar1 sevgisizlik metaforlar1
aslinda calg1 ¢alismayla baglantilidir. Bu 6grenciler calgilarina galigsalar
da basarisiz olacaklarini diistinmektedirler.

Ogrencilerin calgilarina iliskin olusturduklar1 metaforlarda ortaya
¢ikan goriislerden tek olumsuz olanin ¢algi calisma aligkanliklari ile bag-
lantil1 olmasi, ¢alismanin diger ayagi olan ¢algi ¢calisma eylemiyle ilgi go-
riislerin de 6nemini ortaya koymaktadir. Her ne kadar 6grencilerin ¢algi-
larina iliskin goriisleri ¢ok biiyiik ¢ogunlukla olumlu olsa da galgi calisma
eylemi tarafinda durum farklilik géstermektedir. Bu kez, 6 kategori igeri-
sinde metaforlarin kullanilma siklig1 bakimindan 3.sirada zor ve basarili
olunamayan bir siire¢ olarak ¢algi ¢alisma Kategorisi goriilmektedir.

Calg1 ¢aligma siireci 6grencilerin belirtmis oldugu gibi zorluklarla de-
vam etmektedir. Ciinkii ¢algidaki ilerleme ve gelisme, ancak karsilasilan
teknik ve miizikal giicliiklerin iistesinden gelmekle miimkiin olmaktadir.
Bunun yaninda ¢algi ¢alisma, o ¢algiy1 seslendiren kisinin miizikal ya-
santis1 boyunca devam ettirmesi gereken bir eylemdir. Calgi ¢alismaya
uzun aralar vermek ve gelisimi devam ettirecek zorlu ¢aligmalardan ka-
cinmak gelisimi durduracak hatta geriletecektir. Calgi ¢calisma eylemine
iligkin kategorilerde ilk sirada ortaya ¢ikan hayat boyu devam eden bir
ugras olarak ¢algr ¢calisma kategorisi bu konuyu desteklemektedir. Zor
ve basaritli olunamayan bir siire¢ olarak ¢algr ¢caliyma kategorisinin ya-
ninda zor fakat keyifli bir siire¢ olarak ¢algi ¢aligsma kategorisinin de bu-
lunmas: ¢algi caligsma sonrasinda ortaya ¢ikabilecek iki sonucun ozetidir.
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Bu sonuglardan birisi bagar1 digeri ise basarisizliktir. Calismaya katilan
ve c¢algisina calismanin karsiligini olumlu alan 6grenciler, galgilarina ca-
ligma eylemini zor fakat keyifli olarak tanimlarken, ¢algisina ¢alismanin
karsiligin1 alamayan 6grenciler ¢algisina ¢alisma eylemini zor ve basarili
olunamayan seklinde tanimlamaktadir. Ozcelik Herdem’in (2018) belirtti-
&i lizere ¢algi caligma siireci beklenecegi iizere zor ve yorucu bir siirectir.
Bu siirecin bir sonucu olarak; basarisizlik, en az basar1 kadar ¢algi ¢alisma
siirecinin dogal bir pargasidir (Oztiirk, 2020). Umuzdas ve Yagiz’a gore
(2020) calg1 ¢aligma, iyi bir performans gostermek igin yapilan pratikler
olarak goriilmeli ve bu siirecte bir amator kadar calgi calisma siirecinin
keyifli olmas1 beklenmemelidir. Calgi ¢alisma eylemine iliskin olusan 6
kategori genel olarak ele alindiginda zor ve basarili olunamayan bir siire¢
olarak calgi caligma kategorisi disindaki diger 5 kategorinin olumu go-
riildiigii anlagilmaktadir. Sonuglar toplaminda Atatiirk Universitesi Giizel
Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dalindaki 6grencilerin
hem ¢algilarina hem de calgilarina ¢alisma eylemine iligkin goriislerinin
cogunlukla olumlu oldugu anlasilmistir.

Birebir gerceklestirilen calgi egitimi siirecinde tiim ¢alg1 egitimcile-
ri, calg1 egitiminin dogas1 geregi d6grencilerinin bireysel gelisimine odak-
lanarak bir egitim gerceklestirirler. Karsilikli iletisim yine dogas1 geregi
bu dersin bir pargasidir (Yalginkaya, Eldemir ve Sonmezoz, 2014). Calgt
egitimcisi, 0grencisinin egitsel bakimdan yasadig1 sorunlarin onun dav-
raniglarina yansimasini da gézlemler. Bu anlamda bu arastirmada kulla-
nilan yontem ve analiz yaklasimi 6grencilerin egitimleriyle ilgili yasadig1
sorunlar1 da ortaya cikartmaktadir. Ozellikle arastirmada ortaya cikan
calgiya ve ¢algi ¢alismaya iliskin olumsuz yaklasimlara sahip 6grencilerle
gortismeler gerceklestirilebilir ve sorunlari etraflica tespit edilerek dogru
yonlendirmeler yoluyla sorunlar1 ¢éziilebilir. Ornegin calgi ¢alisma siire-
cini bu arastirmada ortaya ¢iktig1 tizere 6liim olarak benzestiren 6grenci-
ler ile bu benzestirmelerinin nedenleri tartisilabilir ve ¢6ziim iiretilebilir.
Arastirmada ortaya ¢ikan metaforik algilar her ne kadar Atatiirk Univer-
sitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii
Miizik Egitimi Anabilim Dali 2020-2021 egitim-6gretim yil1 lisans 1, 2,
3 ve 4.smnif 6grencileri ile sinirh olsa da bir yanda bu arastirmada ortaya
cikan tartigma konularina, diger yanda ¢algi ¢alisma, ¢algi egitimi ve ¢algi
derslerine iliskin yapilmis caligmalara bakilarak arastirma sonuglarinin
lisans 6grenimi goren tiim miizik 6gretmeni adaylarini ilgilendirdigi go-
riilebilir (Coskun Sentiirk ve digerleri, 2018; Girgin, 2017; Seker, 2014;
Umuzdas ve Yagiz, 2020; Yal¢inkaya ve digerleri, 2014). Bu arastirmayla
ilgili bir arastirma olarak; miizik 6gretmeni aday1 olan Balikesir Univer-
sitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik
Egitimi Anabilim Dal1 lisans 6grencilerinin ¢algi egitimi tizerindeki meta-
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forik algilarinin (Girgin, 2019) bu arastirmadaki metaforik algilara benzer
ozellikler tasidig1 goriilmesi de, tek bir kurum {izerinden yapilan bu aras-
tirmanin miizik 6gretmeni adaylarinin yasadigi genel problemlere temas
ettigini vurgulamak bakimindan 6rnek gosterilebilir.

Bu arastirma ayni zamanda hem Atatiirk Universitesi Giizel Sanat-
lar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dal1 galg1 egitimcileri i¢in,
hem diger kurumlardaki ¢alg1 egitimcileri i¢in bir degerlendirme 6zelligi
tasimaktadir. Metaforlar 6grencilerin kolaylikla ifade edemeyecegi bazi
olgular1 ifade edebilmelerinde onlara da kolaylik saglamaktadir. Dolayi-
styla bu arastirmada kullanilan veri toplama yonteminin c¢algi dersleri-
nin egitim siirecinin degerlendirme raporlar1 i¢in katki sunacak veriler
elde edilebilmesi bakimindan g6z 6niinde bulundurulmasi ve kullanilmasi
Onerilmektedir.
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GIRIS

Toplumlarin gelismesi, o toplumdaki nitelikli insan giiciine baglidir.
Nitelikli bireyler belirli bir alanda egitimini alip uzmanlasmis kisilerdir.
Nitelikli insan giicii, o toplumdaki egitim kurumlarinin en 6nemli hedef-
lerinden biridir. Arastiran, elestiren, sorgulayan, teknoloji, bilim, sanat ve
kiiltiirel gelismeleri takip eden kisilerin egitiminde hem {ilkenin egitim
politikas1t hem de egitimin aktaricisi olan dgretmenlere 6nemli gorevler
diismektedir. Ogretmenlerin bu gorevleri etkili bir sekilde yerine getire-
bilmesi i¢cin meslek yasamlar1 boyunca kendilerini siirekli gelistirmele-
ri gerekmektedir. Lisans egitimi sonrasit mesleki gelisimlerini saglamak
icin de hizmet i¢i egitimler devreye girmektedir. Her alandan hizla gelisen
21. yiizyilda 6gretmenlerin duydugu egitim ihtiyaci hizmet i¢i egitimlerle
saglanmaktadir.

Tiirkiye’de 2006 yilindan itibaren yapilandirmaci egitim anlayisiyla
egitim 0gretim faaliyetleri siirerken 6grenciyi aktiflestiren, 6gretimi buna
gore planlayan 6gretmenlerin de hizmet 6ncesi egitimde aldiklar1 alan,
mesleki ve genel kiiltiir bilgilerini hizmet i¢i egitimlerle gelistirmesi ¢ok
o6nemlidir (Serin ve Korkmaz, 2014). Hizmet i¢i egitim, 6gretmenlerin bil-
gi, beceri, davranig yoniinden gelismesini saglayan egitimlerdir (Kaya-
bas, 2008; Ozdemir, 2021). Hizmet i¢i egitimlerin, 6gretmen egitiminde
eksiklikleri tamamlama ve performansi arttirmada bilgilerin giincellen-
mesi olmak tizere iki boyutu bulunmaktadir (Garuba, 2004). Bu iki bo-
yuta bakildiginda 6gretmen ihtiyaglarina goére egitimlerin planlanmasi
¢ok onemlidir. Egitimin bilesenlerinden biri olan 6gretmenlerin mesleki
gelisimlerinde siireklilik gosteren bir siire¢ oldugu igin egitimlerin dii-
zenli takibi yapilmasi, degerlendirmelerinin saglikli bir sekilde yapilmasi
gerekmektedir.

TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study)
2019 ve PISA (Programme for International Student Assessment) 2018
sinavlarinda basarisindan soz ettiren Singapur, Finlandiya, Giiney Kore
ve Japonya’daki 6gretmenlerin hizmet i¢i uygulamalarina bakildiginda;
Singapur’da 6gretmenlere yillik 100 saat mesleki gelisimleri i¢in zorunlu
hizmet i¢i egitim verilmektedir (Levent ve Yazici, 2014). Finlandiya’da her
ogretmen zorunlu olarak yilda en az ii¢ giin hizmet i¢i egitim almaktadir.
Bu egitimler ile 6gretmenler arasinda igbirligini gii¢clendiren ve isbasinda
stirekli mesleki gelisim hedeflenmektedir. Finlandiya’da egitimler merkezi
olarak degil, her farkl kurs i¢in farkli bir organizasyon egitimleri planla-
maktadir (Abazaoglu, 2014). Giiney Kore’de de yilda en az 30 giin (180
saat) program gelistirme, egitim, 6gretim yontem ve teknikleri konularin
iceren zorunlu hizmet i¢i egitimler verilmektedir (Gégen Kabaran ve Gor-
gen, 2016). Ayrica Giiney Kore’de hizmet i¢i egitimler sonunda yapilan
degerlendirmelerden basariyla gecen dgretmenlere ek puan ve ek iicret
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verilmektedir. Japonya’da ise hizmet ici egitimler; ulusal diizeyde yapi-
lan egitimler, bdlge egitim kurullarinin, belediyenin, okullarin ve 6gret-
menlerin verdigi egitimler olmak {izere bese ayrilmaktadir. Meslege yeni
baslayanlarla ve kidemli 6gretmenlere yonelik egitimler farklilagmakta-
dir. Bes yilda bir almak zorunda olduklar1 meslege hazirlayici programlar,
alan derse yonelik egitimler, egitim programlari, 6gretim yontem ve tek-
nikleri, rehberlik ve danigsma, okul yoneticiligi gibi hizmet i¢i egitimler
bulunmaktadir (Abbasioglu, 2017). Uluslararas1 yapilan siavlarda ilk si-
ralarda yer alan tilkelere bakildiginda 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine
yonelik hizmet i¢i egitimlerin titizlikle yiriitiilmesinin basarida énemli
bir etken oldugunu gostermektedir. Etkili bir 6gretimde mesleki dene-
yim Snemli olmakla birlikte cagin gereksinimlerine ayak uydurmak i¢in
ogretmenlerin mesleki gelisimlerini diizenli olarak hizmet i¢i egitimlerle
devam ettirmeleri de ¢ok dnemlidir. Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligi-
na bagl Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii tarafindan
ogretmenlerin mesleki becerilerini ve yeterliklerini gelistirme adina her
egitim Ogretim yili igerisinde hizmet i¢i egitim planlamalar1 yapilmak-
tadir. Ogretmenler kendi istekleri dogrultusunda yiiz yiize veya uzaktan
egitim yoluyla ya da resen hizmet ici egitim almaktadir. Ogretmenlerin bu
egitimlerden verim elde edebilmesi, egitimlerin alanlariyla ilgili yeni bilgi
ve beceriler kazandiracak ve pekistirecek sekilde iyi bir planlanma yapil-
masina baghdir. Iyi planlanmis alanina katk: saglayan bir hizmet ici egi-
tim programina, 6gretmenlerin daha motive bir sekilde katilacaklari i¢in
egitimlerin planlanmasinda 6gretmen goriiglerinin 6nemli oldugu disii-
niilmektedir (Aribas, Kartal ve Caglar, 2012; Giiltekin ve Cubukg¢u, 2008).

Alanyazina bakildiginda hizmet i¢i egitimlerle ilgili akademik calig-
malarin 1980’1l yillardan itibaren yapildig1 goriilmektedir (Giinel ve Tan-
riverdi, 2014). Ogretmen ve yoneticilerin hizmet ici egitim programlarina
iliskin goriisleri (Akbas ve Uzundz, 2012; Arik, 2017; Arslan ve Sahin,
2013; Bilasa ve Arslangilay, 2016; Glimiis, 2018; Oturak Eyecisoy, 2014;
Ozer, Suna ve Sunar, 2021), uzaktan egitim ile yapilan hizmet ici egi-
tim uygulamalarinin sonuglarina iliskin 6gretmen gériisleri (Ozaver ve
Celikten, 2017; Taglibeyaz, Karaman ve Goktas, 2014; Tekin, 2020; Tekin
ve Ozaydinlik, 2019), belirli bir alana yonelik hizmet ici egitim uygula-
malarinin sonuglar1 (Bayrak ve Bayrak, 2020; Déner, 2019; Kaleci, 2018;
Karadag, 2016; Kubat, 2017; Uzal, Erdem, Onen ve Giirdal, 2010; Ozaydin
ve Colak, 2011; Uzun, 2019) ilgili calismalar bulunmaktadir.

Bu ¢aligsmanin amaci 6gretmenlerin hizmet i¢i egitim programlari ile
ilgili goriislerini igeren ¢aligmalarin nitel bulgularinin meta sentez yonte-
mi ile benzerlik ve farkliliklarini ortaya ¢ikarip yorumlamaktir. Bu amag-
la ¢aligmanin arastirma problemi “Tiirkiye’deki 6gretmenlerin hizmet igi
egitim programlar1 hakkindaki goriisleri nelerdir?” olarak belirlenmistir.
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Aragtirma problemi dogrultusunda asagidaki alt problemlere yanit aran-
mistir:

1. Ogretmenlerin hizmet igi egitimi nasil tanimlamaktadir?

2. Ogretmenlerin hizmet igi egitim uygulamalar1 hakkindaki goriis-
leri nelerdir?

3. Hizmet i¢i egitimlerin niteliginin arttirilmasi i¢in 6gretmenlerin
onerileri nelerdir?

YONTEM

Arastirma Deseni

Bu arastirmada meta sentez (tematik igerik analizi) yontemi kulla-
nilmigtir. Meta sentez nitel ya da karma caligmalardan elde edilen nitel
bulgularin yorumlanmasi, organize edilip temalar yardimiyla biitiinciil
bir bakis agist saglamaktadir (Glesne, 2013). Bu aragtirmada Tiirkiye’deki
ogretmenlerin hizmet i¢i egitim programlarina iliskin goriiglerini, deger-
lendirmelerini igeren nitel ve karma ¢alismalardan elde edilen nitel bulgu-
lar analiz edilip yorumlanmistir.

Verilerin Toplanmasi

Bu calisma Ogretmenlerin hizmet ic¢i egitim ile ilgili goriislerini
iceren 2012-2022 yillar1 arasinda yayilanmis nitel ya da karma ¢aligmalar1
kapsamaktadir. Alanyazi taramasi yapilirken Google akademik arama mo-
toru ve Yiiksek Ogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi, EBSCOhost-ERIC,
TUBITAK ULAKBIM Dergipark, JSTOR veri tabanlarindan “hizmet ici
egitim” “hizmet ici ile ilgili 6gretmen goriisleri” “hizmet i¢i egitimlerin
degerlendirmesi”, “in-service training” “teacher opinions about in-service
training” “evaluation of in-service training” anahtar kelimeleri kullanila-
rak arama yapilmistir. Arastirmaya dahil edilen 13 adet calismanin dahil
edilme ve harig¢ tutulma kriterleri Tablo 1°de yer almaktadir.

99 ¢

Tablo 1. Arastirmaya Dahil Edilme ve Hari¢ Tutulma Kriterleri

Dahil Edilme Kriteleri Hari¢ Tutulma Kriterleri
2012-2022 yillar arasinda yayimlanmis olmast Nicel yontemle yapilmis
Orneklemin &gretmenlerden olustugunun ifade edilmis olmas1 ~ ¢alismalar

Yayn dili Tiirkge veya Ingilizce olmasi Kitap boliimleri

Calismanin Tiirkiye’de yapilmis olmasi Tezsiz yiiksek lisans projeleri

Calismanin nitel ya da karma yontemle yapilmis olmasi
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Kriterler dogrultusunda yapilan taramada ayni isimli hem tez hem de
makaleye ulasilmis ise sadece makale arastirmaya dahil edilmistir. Alan-
yazin taramasi yapilirken oncelikle “hizmet i¢i egitim”, “in-service trai-
ning” anahtar kelimeleri kullanilmistir. 108 adet Tiirk¢e yazilmis teze ve
3016 adet Tiirkge yazilmis ya da Ingilizce yazilmis makaleye ulagilmustir.
Arama yapilan anahtar kelimelere “hizmet i¢i egitim faaliyetlerine ilis-
kin 6gretmen gorlisli”, “teacher’s view on in-service training activities”
yazildiginda ise 12 adet Tiirkce yazilmis teze ve 401 adet Tiirkce yazil-
mis ya da Ingilizce yazilmis makaleye rastlanmistir. 413 calisma kriterler
dogrultusunda tekrar incelendiginde meta sentez arastirmasina 4 yiiksek
lisans tezi ve 9 makale olmak iizere 13 ¢alisma se¢ilmistir. Bondas ve Hall
(2007) gore meta sentez ¢aligmalarinda derinlemesine analiz ve zengin
yorumlama yapabilmek i¢in yeterli ¢alima sayis1 10-12’dir. Arastirmaya

dahil edilen ¢alismalarin 6zellikleri Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Meta Sentez Arastirmasina Dahil Edilen Calismalara Ait Bilgiler

Calisma Yazar/Yil Veri Toplama Veri Analizi  Yaymn Arastirma Orneklem
Kodu Araci Tipi Yontemi
Cl Ayvaci, Anket Icerik Analizi Makale  Ozel Durum 110 (Nicel)
Bakairct Yar1 Betimsel Yontemi 10 (Nitel)
ve Yildiz Yapilandirilmis  Analiz
(2014) Goriisme Formu
C2 Durmus Yar1 Betimsel Yiksek Nitel Aragtirma 20
(2013) Yapilandirilmis  Analiz Lisans Yontemi
Goriisme Formu Tezi
C3 ince, Yari Betimsel Makale Nitel Aragtirma 12
Karatag ve  Yapilandirilmis  Analiz Yontemi
Cift¢i (2019) Goriisme Formu
C4 Yirci,Durna  Yari icerik Analizi Makale Nitel Arastirma 59
ve Kocabas  Yapilandirilmis Y 6ntemi
(2021) Goriisme Formu
C5 Keles (2019) Anket Betimsel Yiiksek Karma Yontem 459 (Nicel)
Yart Analiz Lisans 16 (Nitel)
Yapilandirilmis ~ T-testi Tezi
Goriisme Formu  ANOVA
(9] Kaya (2017) Yan Belirtilmemis  Yiiksek Dokiiman 36
Yapilandirilmis Lisans Incelemesi
Goriisme Formu Tezi icerik Analiz
C7 Aykag, Yart icerik Analizi Makale Durum 28
Yildirim Yapilandirilmig Calismast
(2017) Goriisme Formu
C8 Batd1 (2016) Olgek Icerik Analizi Makale  Karma Yontem 64 (Nicel)
Yari T-testi 12(Nitel)
Yapilandirilmis  Mann
Gériisme Formu  Whitney-U
Testi
(o] Sicak ve Yari Betimsel Makale Nitel Arastirma 96
Parmaksiz ~ Yapilandirilmis  Analiz Y ontemi

(2016)

Goriisme Formu
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C10 Ozavet Yari [gerik Analizi  Yiiksek Nitel Arastirma 42
(2015) Yapilandirilmis Lisans Y ontemi
Goriisme Formu Tezi
Cl11 Gilinbay1, Yart igerik Analizi Makale Nitel Aragtirma 14
Tasdogen Yapilandirilmig Yontemi
(2012) Goriisme Formu
C12 Bozkurt Yari Igerik Analizi Makale Durum 9
vd.(2012) Yapilandirilmisg Calismasi
Goriisme Formu
Cl13 Ayvaz- Agik Uglu igerik Analizi Makale Betimsel 357
Tuncel ve Sorular Aragtirma
Cobanoglu Y ontemi
(2018)

Dahil edilen nitel ya da karma caligmalarin kalitesi elde edilen aras-
tirma sonucunun kalitesini de belirleyecektir. Bunun i¢in Chenail (2011)
tarafindan gelistirilen Elestirel Degerlendirme Becerileri Programi (Criti-
cal Appraisal Skills Programme’s-CASP) kullanilmistir. 10 soruluk CASP,
arastirmanin amaglar1 ve nitel bir metodolojinin uygun kullanim1 hakkin-
da iki tarama sorusu ve arastirma tasarimi, 6rnekleme stratejisi, veri top-
lama, aragtirmacinin 6z elestirisi, etik konular, veri analizi, bulgular ve
arastirmanin degerini kapsayan sekiz sorudan olusmaktadir (Sibeoni vd.,
2017). Her bir ¢aligma iki uzman tarafindan degerlendirilip toplam puan-
lar, kalite puani formiili (Kalite puani=[(Karsilanan kriter Sayis1)/(Top-
lam kriter say1s1)]x100) ile hesaplanmistir (Pulye vd., 2009). Caligmalarin
CASP kritelerine gore degerlendirilip elde edilen kalite puanlar1 Tablo
3’de gosterilmistir.

Tablo 3. CASP Kriterlerine Gore Degerlendirme
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ince, Karatas U1 1 1 1 1 1 0,5 0 1 1 1 85
ve Ciftei U2 1 1 1 1 1 0,5 0 1 1 05 80
(2019)
Yirci, Durna U1 05 1 1 1 1 0 1 0 1 05 70
veKocabas U2 1 1 1 1 1 0,5 0 1 1 05 80
(2021)
Keles (2019) U1 1 1 1 1 1 0 11 1 05 85
U2 1 1 1 1 1 0,5 0 1 1 05 80
Kaya (2017) U1 1 1 1 05 0 0 1 05 1 1 70
U2 1 11 1 1 0,5 0 1 1 05 80
Aykag, Ul 1 1 1 1 1 0 0 1 05 1 75
Yildirim U2 1 11 1 1 0,5 0 1 11 85
(2017)
Batd1 (2016) U1 1 1 1 1 1 0,5 0 1 11 85
U2 1 1 1 05 0 1 05 1 70
Sicak ve Ul 1 1 1 1 1 0 0 1 05 1 75
Parmaksiz U2 1 1 1 05 1 0,5 0 1 1 80
(2016)
Ozave1 (2015) U1 1 1 1 1 1 0,5 0 1 11 85
U2 1 105 05 1 0 11 1 05 75
Giinbay, Ul 1 1 1 05 1 0,5 0 1 11 80
Tasdogen
2012) U2 1 1 1 05 0 0 1 05 1 1 70
Bozkurt Ul 1 11 1 1 0 1 0,5 1 75
vd.(2012) U2 1 111 1 0,5 0 1 1 1 8
Ayvaz-Tuncel U1 1 1 1 1 1 0,5 0 1 1 0,5 80
ve U2 1 1 1 1 1 0,5 0 1 11 85
Cobanoglu
(2018)

Kaynak: Critical Appraisal Skills Programme (CASP) making sense of evidence.
http://cfkr.dik/images/file/CASP%20instrumentet.pdf

Tablo 3’e bakildiginda kalite puanlar1 %70’in ilizerinde oldugu goriil-
mektedir. Sibeoni vd. (2017) caligmasinda %70 ve iizeri kalite puanina
sahip ¢aligmalarin kabul edilebilir diizeyde oldugunu ifade etmistir.

Veri Analizi

Ogretmenlerin hizmet i¢i egitim programlar1 hakkindaki goriislerini
iceren ¢alismalarin analiz edilip yorumlanmasi igin igerik analizi tek-
niginden yararlanilmistir. Caligma metinleri satir satir okunarak kod,
kategori, temalar olusturulup benzerlik ve farkliliklar ortaya konulmustur.

Gecerlik ve Giivenirlik

Meta-sentez ¢alismalarinda gegerlik ve giivenirligin saglanmasi i¢in
arastirmanin amacinin ve arastirma sorularinin acik bir sekilde ifade
edilmesine, arastirmaya dahil edilme kriterlerinin agikc¢a belirtilmesine,
secilen ¢caligmalarin konu, yontem, 6rneklem, veri toplama ve ¢éziimleme
yontemlerinin belirtilmesi, kod ve tema olusturma siireci, birden fazla uz-
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man tarafindan yapilan kodlama ve inandiriciliginmi arttirmak i¢in incele-
nen c¢alismalardan alintilara yer verilmesine dikkat edilmelidir (Aspfors
ve Fransson, 2015). Bu dogrultuda ¢alismanin amaci, veri toplama siireci,
dahil ve hari¢ tutulma kriterleri ayrintili bir sekilde ifade edilmistir. Da-
hil edilen caligmalarin CASP kriterleri ile toplam kalite puanlar1 hesap-
lanmistir. Veri analizinde ¢alismalardaki nitel veriler satir satir okunarak
kod, kategori ve tema olusturulmustur. Kodlamalarin giivenirligine Miles
ve Huberman formiilii (Glivenirlik: Goriis Birligi / Goriis Birligi+Goriis
Ayriligy) ile bakilmistir. iki uzman arasindaki goriis birligini orani en az
%80 olmas1 gerekmektedir (Patton, 2002, akt. Baltaci, 2017). Miles ve
Huberman formiiliine gére uzmanlar arasi kodlayici giivenirligi .83 bulun-
mugtur. Elde edilen bu sonu¢ kodlamanin giivenilir oldugunu gostermek-
tedir. Bulgular kisminda ¢aligmalardan dogrudan alintilara yer verilmistir.

BULGULAR

Arastirmanin bu kisminda, arastirmanin amaci dogrultusunda elde
edilen bulgulara yer verilmistir. Ele alinan nitel verilerle yapilan meta sen-
tez sonucunda hizmet i¢i egitimin tanimi, hizmet i¢i egitim uygulamalar1
ve hizmet i¢i egitim uygulamalarinin niteliginin arttirilmasi ig¢in oneriler
olmak {izere ii¢ tema, yedi kategori ve yirmi sekiz kod elde edilmistir.

Hizmet i¢i Egitimin Tanimi1 Temasi

Ele alinan galigmalarda dgretmenlerin hizmet i¢i egitim programlari
ile ilgili goriislerini ortaya koymak i¢in nitel verilerden elde edilen katego-
ri ve kod listesi Tablo 3’de gdsterilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Hizmet I¢i Egitime Iliskin Gériiglerinden Elde Edilen
Tema, Kategori ve Kod Listesi

Tema Kategori Kod Calismalar
Egitimsel ¢alismalar C6,C10, C1
Hizmet ici Egitimin Mesleki gelisime Cag takip etme C6,C10,C5
yansimast
Tanimi Iletisim C10,C13
Olumsuz goris Zaman kayb1/ C1
Aldatmaca

Tablo 3’e bakildiginda ele alinan caligmalarin neredeyse yarisinda
(n=5) hizmet ici egitim ile ilgili 6gretmen goriisleri alinmistir. Ogretmenler
genel olarak hizmet i¢i egitim programlarinin mesleki gelisimlerine katki
sagladigini ifade etmislerdir. Bu konudaki 6gretmen goriislerine asagida
yer verilmistir.

“Toplumlarin geri kalmishginin nedeni egitimsizliktir. Yar:t hoca
dinden, yart doktor candan edermiy derler ya eksik bilgilerle donatiimuis
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genglik veya toplum da geri kalmishiktan asla kendisini kurtaramaz. Bu
nedenle ogretmen kendisini gelistirmeli, ¢cagdas gelismelere uyum sagla-
malidir” (C10).

“Ogretmenlerin egitim égretim sistemimizdeki yenilikleri takip etme-
si amaciyla diizenlenmis yeterlik diizeylerinin gelismesinde fayda sagla-
yan bilgilendirme ve yetistirme faaliyetleridir” (C6).

“Teknoloji gelistik¢e hayatimizda pek ¢ok sey degisiyor sinifta ders
anlatirken bazen kendimi eksik hissediyorum, bilmek dgrenmek kendimi
yetistirmek istiyorum, MEB inde personelinin donanimli olmasint istedigi-
ni diistiniiyorum” (C5).

“Degisen zamana ve sartlara bagh olarak ogretmenlerde degisen
veni iletisim becerilerini gelistirmelidir ki yeni kusaklarla daha saghkh
iletisim kurabilsin” (C10).

“Ozellikle 6grencilerle iletisim konusunda égrendiklerimi pratige do-
kecegimi diistintiyorum” (CI3).

Calismalarin bir tanesinde (C1) ise bir 6gretmen hizmet i¢i egitimi ...
Aldatmaca, zaman kayb...” olarak tanimlamastir.

Hizmet ici Egitim Uygulamalar1 Temasi

Aragtirmaya dahil edilen ¢calismalarda hizmet igi egitim uygulamala-
11 ile ilgili 6gretmen goriiglerini ortaya koymak i¢in nitel verilerden elde
edilen kategori ve kod listesi Tablo 4’de gosterilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Hizmet I¢i Egitim Uygulamalart ile Ilgili Goriislerinden
Elde Edilen Tema, Kategori ve Kod Listesi

Tema Kategori Kod Calismalar
Egitimlerin Olumlu Goériis ¢7,¢6,C3,C9,C10,C1,C8,
Gerekliligi C5,C4,C12,C13
Olumsuz Goriis C¢9,C10, C1,C13
Katilim Zamanlama planlamasinda sikintt €2, C8, C5,C4,C3,C9,C7
Siireklilik olmasi C3,C2
isteklilik/Goniilliiliik C6,C3,C1,C11,C2, C5,C4
Zorunlu tutulmasi C9,C1,C5
Hizmet I¢i Ogrenme- Farkli yontem ve teknigin C3, ¢9,Co6, C8,C13
Egitim Ogretme Siireci  bilinmemesi
Uygulamalar1 Ogretmenin siirecte aktif olmayist €3, C9
Degerlendirme yapilmamasi C9,C10, C2
Planlamada yasanan sikintilar C7,C6,C10,C1,C8
Maddi yardim yapilmamasi 9, C2
Uygulama yapilmamasi C7,C¢9,C10,C11
Yasanan Fiziki ortamin yetersizligi C5,C4,C13
Sorunlar Uygun amag / igerigin C7,¢9,C10, C2,

belirlenememesi

C5,C4,C13
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Egitimi veren kisilerin uzman C3,¢10,C1,C11,C2,C5,C4
olmayis1
Adaletsiz dagitim C2,C5,C4

Arastirmaya dahil edilen ¢alismalardaki hizmet i¢i egitim uygulama-
lart ile ilgili elde edilen bulgular egitimin gerekliligi, katilim, 6grenme-
Ogretmen siireci ve yasanan sorunlar olmak {izere dort kategoriye
ayrilmistir.

Egitim gerekliligi kategorisinde Tablo 4’de goriildiigii iizere
caligmalarin neredeyse tamaminda (n=11) hizmet i¢i egitimlerin gerekli-
ligi ile ilgili olumlu goriis bildiren ifadeler bulunmaktadir. Bu konudaki
ogretmen goriislerine asagida yer verilmistir.

“Genel olarak siirekli yenilenen miifredat, siirekli degisen teknolojik
siirecler dolayisiyla bu degisime ayak uydurmak agisindan bu egitimin
alinmasi gerekmektedir” (C3).

“Hizmet i¢i egitimlerin en onemli giicii, kendimizi onemli hissetmemiz-
dir ve bu bize gii¢ verir. Egitimle ilgili spesifik bilgiler 6greniyoruz ve ken-
dimizi yenileme firsatlart buluyoruz. Bakis acimizi degistiriyor ve ozellikle
suif yonetimi ve ogrencilerle iletisim konusunda bana yardimci oldu” (C4).

“..Meslegimizin, planladigimiz bazi hedeflere ulasmakta kolaylik sag-
ladigimi ifade edebilirim. Nitekim tecriibelerin ortaya koydugu tespitler
sayesinde kisa vadede hedeflere ulasmak adina yapilan ¢alismalart olum-
lu buluyorum” (C8).

“Bazi hizmet i¢i egitim kurslart meslek hayatimiza katkr saglamak-
tadir. Hizmet i¢i egitimle bilgisayar kullanmayr 6grendik. 60 yasindayim.
Ama simdi kendi derslerim igin her tiirlii ilgili materyali gelistirmek icin
bilgisayarlart kullanabilirim. Bu hizmet i¢i egitim kursunu bor¢luyum.
Bunu inkar edemem...” (C12).

“Ben sinif 6gretmenligi béliimiinden mezun olmadim bu yiizden og-
retmenlik konusunda ¢okta fazla bilgi sahibi degildim gittigim kurslarda
ogrendigim bilgilerle ogretmenlik yapryorum...” (C5).

“Egitim alaminda ogretmen deneyimli birisinden destek almadiginda
kendi yontemlerini kendisi belirlemek durumunda kalryor. Bu durumda
zaman zaman yanhshklara neden oluyor. Bu nedenle 6gretmenler HIE al-

malidir” (C10).

“Derse nasil baslanacagini 6grendim. Ogretim siirecini etkileyen
olumsuz durumlarla nasil basa ¢ikilacagini, etkili sunif yonetimini degerli
hocalarimizdan ogrendik. Ders planlama ve etkili zaman yonetimi konu-
sunda yeni bakis agilart kazandik” (C13).
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Ogretmenlerin bir kismi1 da hizmet ici egitimlerinin mesleki gelisime
katki saglamadigini ifade etmislerdir.

“Seminer donemlerinde verilmekte olan bu konular egitim fakiilte-
lerinde ders olarak verilmektedir. Bunun her yil ogretmenlerin karsisina

ctkarilmasi, katki saglamaktan ¢ok, zamanin bosa harcanmasina sebep
olmaktadir” (C9).

“..Hizmet i¢i egitime karsyyim. Bana giivenmeyen, beni nigin ogret-
men yapiyor. Ya da benim egitimimi begenmeyip hizmet i¢i egitim vermesi
insancil degil. Makinelestigimizi diisiintiyorum. Bence insamn vicdan ve
ruhu oldugu unutuluyor...” (C1).

“Yapilan egitimler tamamen ezberci bir anlayisla yapildig igin, yapi-
hig sekilleri yanlis oldugu icin hayw diyorum™(CI0.

“Hicbir katkist olacagint diistinmiiyorum. Segilen konularin mesleki

ve kisisel gelisimime uygun olmadigim diistiniiyorum. Konu zaten ilgimi
cekmedi...” (C13).

Katilim kategorisinde ele alinan ¢alismalarda hizmet i¢i egitimlerin
uygun zamanlarda yapilmamasindan kaynakl sikintilar ortaya ¢iktigi be-
lirtilmistir.

“Okulda egitim 6gretim zamant yapilan kurslardan hig¢ keyif almiyo-
rum ya yorgun oluyorum ya da aklim sinifimda kalyyor” (C5).

“...uygulamalarin kisa siireli olmast ve yeterince etkin hazirlanma-
mast...” (C8).

“...Egitimin zamanlamas1 bizim i¢in uygun degil, genellikle progra-

»»

min ¢ok yogun oldugu dénemde gergeklesiyor...” (C4).

“Okullarin agilacagi seminer doneminde daha yararl olur ¢iinkii
sene sonunda ogretmen yorgun ve yilgin oluyor” (C9).

“...Haywr, bence zaman kisith, az. Yil boyunca toplam 1 ay seminer
gortiyoruz. O da yilin basinda ve yilin sonunda olmak iizere 2 kisimda
veriliyor. Donem arasinda da seminer olsa daha iyi olur bence. Zaman
yetersiz kaliyor...” (C2).

C2 ve (3 calismalarindaki 6gretmenlerin bir kismi hizmet igi
egitimlerin siirekliligi olmasi1 gerektigini ifade etmislerdir.

“....Diizenli olabilir. 3 ayda bir olmast bence uygundur. Ciinkii sii-
rekli yapilan isler verim getirir. Ozellikle de egitim alaninda siireklilik ¢cok
onemlidir. Siirekli olmayan egitimin katkis1 azdwr...” (C2).

“Her dénem 1 veya 2 defa olursa iyi olur. Okulun a¢ildigi donemlerde
ve okulun kapanmasina yakin olan dénemlerde olabilir. 2 veya 3 haftalik
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bir siire¢ uygun olur” (C3).

Calismalarin yarisindan fazlasinda (n=8) ise hizmet i¢i egitimlerin
zorunlu tutulmamasi, goniilliiliik esasina dayanmasi gerektigini belirten
Ogretmen goriisleri bulunmaktadir.

“...Stirekli olmamalidwr. Zaman kaybi. Ayrica devlet i¢in de maddi bir
yiik. Kékten degisimler olmadigi siirece mesleki gelisimin siirekli yapiima-
stmin anlami yok...” (C2).

“Ayrica katilimcilar segilirken istekli 6gretmenlere oncelik verilmeli.
Zorunlu egitim bize fayda saglamaz” (C4).

“...Bunlardan goniillii olarak gittigin seminerler daha etkili, 6nceden
haberimin oldugu, isteyerek katildigim hizmet ici egitim semineri daha
yvararl... Mili Egitimde bir konuda mesela ogretmenlere tepeden inme,
emri vaki degil de hani bizim goriiglerimizi sorunlarimizi dinleyerek dii-
zenledigi seminerler daha verimli oluyor” (C11).

“Tercih ederek katilmigtim istege bagh oldugu icin kursu istekle ta-
mamladim ve faydali oldugunu diigiiniiyorum” (C6).

“...Mesleki gelisim programlart ihtiyaca gore olmalidr. Bu yiizden
kisi ne zaman béyle bir programa ihtiyag¢ duyarsa o zaman programa ka-
tilmalidir. Zamanlama agisindan bireyin se¢cimine birakilmalidir. Bu yiiz-
den siireklilik kavrami kisisel olmali, kisiye birakilmaldur...” (C2).

“..Hizmet i¢i egitimin zorunlu olmast beni ekonomik olarak zor-
lar. Ciinkii ek dersim yok net maasim ise zorunlu ihtiyaglarima ancak
yetmektedir...» (C1).

“Kendim segerek gittigim kurslarda son derece keyif aliyorum, an-
cak zorunlu kurslara sadece imza atmak igin gittigimden ¢ok sikilyyorum”

(€5).

(9 calismasinda hizmet i¢i egitimlere katilim saglanmasi i¢in zorunlu
tutulmas1 gerektigini ifade edilmistir. “Zorunlu olmasi gerekir. Istege
bagli olursa katilim olmaz...”

Ogrenme-ogretme siireci kategorisinde hizmet i¢i egitimlerinde
kullanilan yontem teknikler ile ilgili 6gretmen goriislerine bakildiginda
genel olarak olumsuz goriis bildirmislerdir.

“Hizmet i¢i egitim seminerleri genel olarak diiz anlatim seklinde olu-
yor ve uzun oluyor. Yani uzun oldugu zaman dikkat algist kayboluyor”
(€3).

“Evet, yaklasik 10 kez. Tamami bir sununun agilip kurs egitmeni ta-
rafindan okunmast seklinde yapildigi icin olduk¢a verimsiz ve sikicrydi”

(€6).
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“Coklu zeka, yapilandirmaci yaklasim uygulamamiz beklenirken si-
nif ortaminda, konu bize seminer olunca masa basidan kalkmadan, per-
de okuyarak bilgilendirme yapulyyor. Aktif katilim gerceklesmiyor” (C9).

“Geleneksel hocalarin hepsi geldi bize seminerler verdiler. Hepimiz
oturduk dinledik. Sonra ‘evet gsimdi git modern ve yapilandirmaci bir 6g-
retmen ol’ dediler...” (C13).

Ayrica C9 ve C3 calismalarinda egitimlerde diiz anlatim metodu
kullanildig1 i¢in 6gretmenlerin uygulama yapamadiklarini belirtmislerdir.

“Dinleyiciler ¢ok pasifti. Orda ogrendiklerimizi uygulayamadik”
(€3).

“Yetersiz. Sunan ve dinleyen yapisindan vazgegilmeli. Grup ¢alisma-
sina yer verilebilir Birkag¢ espri kullamilabilir. Yetiskin egitiminde kullani-
lan bazi oyunlar oynanabilir” (C9).

C8 calismasindaki ogretmenler de hizmet i¢i egitimlerden farkli
ogretim yontem/teknik Ogrendiklerini belirtmislerdir. “Her hizmet-igi
uygulamasinda: ‘ya nasil olmus da su metodu hi¢ diisiinememigim’ diye
hayiflandigim olmustur. Farkly, yontemler, yaklasimlar her seminerle be-
raber illaki bizi saswrtmistir.”

Ele alinan ¢alismalarda 6gretmenlere yoneltilen hizmet i¢i egitimleri-
nin sonrasinda degerlendirme yapilip yapilmadigi sorusuna, 6gretmenlerin
biiyiik bir kism1 uygun bir degerlendirme yapilmadigini belirtmislerdir.

“...yvapilan degerlendirmeler sinav seklindeydi ve bu sinaviarin sonu-
cunda bizim eksik veya gii¢lii yonlerimiz tespit edilerek bir geri bildirim
yvapilmadi. Ne kadar 6grendigimi yalnizca egiticinin bilmesi bana yararl
degil ki” (C10).

“Gergeklesmemekte, sadece ismi var. Geri doniit alinmiyor” (C9).

“...Mesleki gelisim seminerlerinden sonra genelde degerlendirme
yapiulmuyor ki. Degerlendirme yapimayinca égretmenler oraya sertifika
almak igin gidebiliyor. Gittikleri seminerleri dinlemiyor. Degerlendirme
yvapilsa bile amacina hizmet etmiyor, formalite icabt yapiliyor...” (C2).

Aymni ¢aligmada (C2) hazirlayici egitim ve temel egitim gibi seminer-
lerin sonundaki degerlendirmelerin uygun bir seklide yapildigini ifade
etmistir.

“..Mesleki gelisim seminerlerinin degerlendirilmesi iyi bir sekilde
yvapiliyor. Adaylik egitimin verilen hazirlayici egitim, temel egitim gibi se-
minerlerin degerlendirilmesi sinavla yapildi. Herkes not aldi. Gecemeyen
yoktu ama eger olsaydi kursu tekrar alirdi...” (C2).

Hizmet i¢i egitim uygulamalarinda yasanan sorunlar kategorisinde
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ise 0gretmenlerden elde edilen bulgulara gore en sik yasanan sorunlar;
egitimlerin igeriklerinin belirlenmesi ve egitimi veren kisilerin tutum,
davranislar1 oldugu goriilmiistiir.

“Intiyaglarimizi karsilayabilirsek; sinifta kullanmayacagimiz bilgiler
bize sunulursa, o zaman ige yaramaz. Ama genel olarak ihtiyaglarimiza
uygun degiller. Alakasiz konular sunulur. Stnif uygulamalari ve ¢ocuklar
hakkinda bilgi verirlerse daha faydalr olurlar” (C7).

“MEB tarafindan diizenlenen hizmet i¢i egitimlerin bir¢cogu benim
ilgi ve ihtiyaglarim goz éniine alinarak diizenlenmemigti. Ayrica zamanla-
malart da yanhsti” (C10).

“Stire¢ sorunlu olabilir ¢iinkii gereksiz konular tekrar tekrar edildi...
Her giin seminere gelip ayni konular: tekrarlamak sikiciydi...” (C13).

“Konular merkezi olarak belirlenmektedir. Tam anlamiyla ihtiyaca
yonelik konular olmamaktadir. Ihtivaca yonelik olsa bile yapilan faaliyet
ihtiyact karsilamaktan uzak olmaktadir” (C9).

“Katildigim pek ¢ok kursta konu anlatan kisi konuya hakim olmadi-
gndan, konu formatériin ilgi alanina kayiyor. Drama kursuna gidiyoruz
Bep plani hazirlamay: ogrenip geliyoruz” (C5).

“Bazi egitmenler alaninda uzman olmadigi icin dersi takip etmekte
zorlantyoruz. Sadece ellerindeki metinleri okurlar ve dersi aceleyle bitir-
meye ¢alisirlar. Egitime yeterince hazir degiller ve gorsel materyal eksik-

ligi var...” (C4).

Ogretmenler tarafindan hizmet i¢i egitimlerin iyi bir sekilde planlan-
mamasi ve egitimler sirasinda 6gretmenlerin uygulamama yapamamasi
da ifade edilen sorunlar arasindadir.

“..Bircok hizmet i¢i egitim kurslarina hi¢ katilmadim. Kendi bran-
stma gore bir hizmet i¢i egitim kursu simdiye kadar olmad:, olduysa da

benim haberim olmadh...” (C1).
“Katildim, ¢cogu zaman yapmak i¢in yapilmis oldugunu gordiim” (C6).

“Hizmet i¢i egitim programlari yetersiz; ger¢ek sumif ortami goz
ontinde bulundurulmadan planlandigi icin 6grendiklerimizi suimiflarimizda
uygulayamiyoruz. Sinif 6gretmenlerinin ihtiyaglart belirlenmeli ve hizmet
ici egitimler bu ihtiyaglara gore tasarlanmalidir” (C7).

“Bence egitimler uygulamali olmal, teorik bilginin insanda kalicilig
olmuyor. Ayrica egitimler zorunlu oldugu icin hichir katki saglamamak-
tadwr” (C9).

“Hizmet i¢i egitimlerin uygulamal olarak bir takim yerlere yani bize
verilen hizmet i¢i egitim faaliyetlerinin uygulamamn icinde olmasini is-
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terdim. Ornegin bilgisayar ortami bize verildiginde o zaman hatirlayabil-
digim kadariyla ii¢ kigiye bir bilgisayar diisiiyordu tabi ki paylasimi dii-
stintirseniz bir bilgisayardan ne kadar faydalanabilecek ii¢ kisi. Herkese
birebir bilgisayarin olmasi veya kurs agilan yerde herkese bir bilgisayar
diisecek sekilde bir uygulama yapilmasi daha kalict olurdu diye diisiinii-

yorum...” (C11).

Calismalarda uygulama yapilamamasi ve egitimlerim amacina ulas-
mamasinin bir sebebi olarak egitim verilen fiziki ortamin yeterli olmama-
s1 olarak ifade edilmistir.

“Saglikly bir egitim ortamumin 20 kisi ile sinirli olmasi gerektigi halde
mahalli kurslar en az 50 — 100 kisi ile yapilmakta hatta 300 kisi ile katil-
digimiz bir egitim bile oldu” (C5).

«Cok fazla katihmct oldugu icin havalandirma kétiiydii. Dahast,
sicakt ve insanlar ilgilerini ¢ok ¢abuk kaybetti « (C13).

C2 ve ¢9 calismalarinda 6gretmenlerin hizmet i¢i egitimlerde her-
hangi maddi yardim alamadiklar1 dolayisiyla istedikleri egitimlere katil-
makta sikint1 yasadiklarini ifade etmislerdir.

“...Haywr. Ne konaklamada ne de yolluklarda yardimci oluyorlar.
Kendimiz gitmeye ¢alissak idarecimiz engel oluyor. Basvurularimiz milli
egitimden ya da bakanliktan onaylanmiyor. Okullarda yapilan seminerler
ise bosa zaman kaybi. Ogretmen arkadaslar ile sohbet ediyoruz sadece.
Her okula uzman kigi gonderecek kadar maddi kaynak aywrmiyoriar...”

(€2).
“Ogretmenler icin kiilfettir. Seminer icin yolluk ve yevmiye verilme-

li..” (C9).

C2, C4, C5 calismalarindaki 6gretmenlerin hizmet i¢i egitimlerinin
adil dagitilmadig: ifadeleri dikkat ¢ekicidir.

“...Hayir. Ben siirekli merkezi seminerlere basvuruyorum ama bir
tiirlii ¢ikmiyor. Meslek yasamim boyunca 6 defa merkezi seminerlere
basvurdum, bir kere bile gidemedim. Birkag¢ defa gidenler var, ya da hig
gitmeyenler. Boyle olunca da herkesin aklindan bu seminerlerden ogret-
menler neden esit yararlanamiyor sorusu gegiyor. Nedenini sormak lazim

tabi...” (C2).

“Ben il disinda yapilan merkezi kurslara siirekli bagsvuru yaptigim
halde hi¢ kabul edilmedim. Ancak bakanlikta tamdigr olan arkadaslarin
bir arkadag grubu yaptiklarini ve her sene ayri bir yere gittiklerini biliyo-
rum, adaletli bir se¢im mekanizmast olduguna inanmiyorum” (C5).

“Goniillii katitlmcilarin objektif kriterlere gére segilmesi, egitimi
daha etkili kiliyor...” (C4).



158 - Emine Can Yurt, Ayse Elitok Kesici

Hizmet I¢i Egitim Uygulamalarimin Niteliginin Arttirilmast I¢in One-
riler Temasi

Ele alinan ¢aligmalarda 6gretmenlerin hizmet i¢i egitim uygulamalarinin
Niteliginin Arttirilmast ile ilgili 6nerilerini ortaya koymak i¢in nitel veriler-
den elde edilen kategori ve kod listesi Tablo 5’de gdsterilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Hizmet I¢i Egitim Uygulamalarinin Niteliginin Arttirilmast
ile 1lgili Gériislerinden Elde Edilen Tema, Kategori ve Kod Listesi

Tema Kategori Kod Calismalar
Dabha iyi fiziki sartlarda egitim yapilmast C7, C11, C5,C13
Alanindan uzman kisilerin egitim C9, C11, C5,C4
vermesi
Hizmet i¢i Egitim Uygulama yapilmasi C7,C11,C4,C13
Uygulamalarmin ~ Oneri Istege bagl olmasi C11,¢4
Niteliginin Iyi bir planlama yapilmas1 C5,C13
Arttirtlmasi Ogretmen goriislerinin degerlendirilmesi  C7, C5,C12

Egitim sonu degerlendirmenin yapilmast  C3, C5
Icerigin giincel konulardan belirlenmesi €13

Tablo 5’ bakildiginda ele alinan ¢alismalardaki 6gretmenlerin hizmet igi
egitimlerin niteligini arttirmak adina egitimlerin daha saglikli ortamlarda,
uzman kisilerce ve uygulama yapilarak verilmesi gerektigini vurgulamiglar-
dir. Ayrica hizmet i¢i egitimlerin planlamasinda fikirlerinin dikkate alinmasi
gerektigi de ifade edilmistir.

“Hizmet i¢i egitim konularimin belirlenmesinde ihtiyag¢ analizi yapilmali-
dir. Bakanligin egitimlerinde ihtiya¢ analizi pek kullaniimadi” (C12).

“Milli Egitim Miidiirliiklerinin hizmet ici egitim konusunu ciddiye aldik-
larmm diigiinmiiyorum, hizmet i¢i konusunu yasak savmak yaptiklarmm diisti-
niiyorum” (C5).

“Bence hizmet i¢i egitimi veren kisilerin ozellikleri bir defa o konuda
uzman olmal yani sadece milli egitimin géreviendirdigi bir kisiyle ya da bir
miifettisle bu igin ¢ok iyi olduguna inanmiyorum. O konuda uzman olmali
vani o isi bilen ozellikle yani sonucta Milli Egitim’den gelen Mili Egitim’in
goreviendirdigi bir kigi de olabilir birlikte iiniversitelerle is birligi yapilarak
bu tiir her zaman bunu savunmugumdur is birligi yapilarak bu tiir seminerle-
rin verilmesinin daha yararl olacagin diisiiniiyorum” (C11).

“Oncelikle bu seminerler fiziksel olarak iyi kosullarda yapilmali, ortam
sicak ve havasiz olmamaldir...” (C13).

“Egitimde sinifta uygulanabilecek pratik bilgiler, yontem ve teknikler bu-
lunmalidir... Ayrica, egitimi daha ilging hale getirmek i¢in egitim videolar ve
posterler gibi gorsel materyallerle zenginlestirilmelidir. Egitmenler fikirleri-
mizi tartisabilecegimiz bir ortam yaratmalidir” (C4).



Egitimde Arastirma ve Degerlendirmeler - 159

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Hizmet i¢i egitimlerle ilgili 6gretmen goriislerini igeren nitel veya
karma calismalarin bulgularini birlestiren bir meta sentez ¢aligmasidir.
Ogretmen goriislerinden elde edilen veriler hizmet ici egitiminin tanimy,
hizmet i¢i egitim uygulamalari ve hizmet i¢i egitim uygulamalarinin nite-
liginin arttirilmasi olmak iizere li¢ temaya ayrilmistir

Ogretmenler hizmet ici egitimi genellikle kendilerini gelistirmede,
teknolojiyi takip etmede, iletisim becerilerini gelistirmeye yardimci olan
mesleki gelisimlerine katki saglayan bir egitim olarak tanimlanmaktadir.
Alanyazina bakildiginda da ¢ag1 yakalamak, mesleki bilgi ve becerileri
gelisimlerine katki saglamak igin hizmet igi egitimlere vurgulayan g¢a-
lismalar bulunmaktadir (Arslan ve Sahin, 2013; Babacan ve Ozey, 2019;
Oturak Eyecisoy, 2014; Ozavc1 ve Celikten, 2017). Arik (2017) ve Giimiis
(2018) calismalarinda ise 6gretmenlerin kidemleri artik¢a hizmet i¢i egitim
programlarina iliskin olumsuz tutum sergiledikleri, gen¢ 6gretmenlerin
mesleki gelisim uygulamalarina istekliligi daha fazla oldugu goriilmiistiir.
Elde edilen sonuglara bakildiginda 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu kisisel
ve mesleki gelisiminin 6neminin farkinda oldugu ve bunun da hizmet igi
egitimlerle saglanacagini diislinmektedir.

Hizmet i¢i egitim uygulamalar1 ile ilgili bulgular ise egitimlerin ge-
rekliligi, katilim, 6grenme dgretme siireci ve yasanan sorunlar olmak {ize-
re dort grup altinda incelenmistir. Eldeki ¢alismadan elde edilen sonuca
gore hizmet i¢i egitimlerin gerekli olmasini diigsiinen 6gretmenlerin sayi-
st oldukca fazladir (Aykac ve Yildirim, 2017; Ayvaci, Bakirci ve Yildiz,
2014; Ayvaz-Tuncel ve Cobanoglu, 2018; Batdi, 2016; Ince, Karatas ve
Ciftci, 2019; Kaya, 2017; Ozavci, 2015; Parmaksiz ve Sicak, 2016). Fakat
egitimleri gereksiz bulan zaman kaybi olarak goren, mesleki gelisimlerine
katki saglamadigimi diisiinen 6gretmenler de bulunmaktadir. Karadagin
(2015) simif 6gretmenleri ile yaptigi ¢alismasinda hizmet i¢i egitimlerinin
bir katki saglamadigi, Kubat (2017) calismasinda da hizmet i¢i egitimlerin
stire doldurmak icin yapildig1 ifade edilmistir. Alanyazinda hizmet i¢i egi-
tim programlarinin gerekliligi ile ilgili hem olumlu hem de olumsuz goriis
bildiren ¢aligmalar bulunmaktadir. Olumsuz goriislerin altinda yatan ne-
denler detaylica arastirilip ve bu nedenleri ortadan kaldiracak 6nlemlerin
alimmasi 6gretmenlerin {iniversite egitiminden sonra kendilerini gelistire-
bilmeleri a¢isindan 6nemli goriilmektedir.

Ogretmenlerin bir kism1 hizmet ici egitimlerin goniilliiliik esasina
dayali olmasi1 gerektigi (Bayrak ve Bayrak, 2021; Giinbay1 ve Tasdogen,
2012), bir kismi da zorunlu olmadik¢a 6gretmenlerin katilim saglama-
yacag1 i¢in zorunlu tutulmasi gerektigini ifade etmistir. Bunun yaninda
Cetin (2019) ve Kurtulan (2021) caligmalarinda katilimcilar, kisisel ve
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mesleki gelisim egitimlerine goniillii olarak katildiklarini belirtmistir.
Ogretmenlerin hizmet ici egitimlerine istekli olarak katilabilmesi i¢in
egitimlerin tarih ve saat planlamasinin titizlikle yapilmas1 gerekmektedir
(Turgut, 2012). Bayrak ve Bayrak (2021), Cetin (2019), Gokmen, Akgiin
ve Kartal (2014), Kirmiz1 ve Akkaya (2009) galigmalarinda hizmet igi
faaliyetlerinin igeriklerine gore Ongoriilen siirenin yetersiz oldugu ifade
edilmistir. Sadece belirlenen tarihte bitirilmesi diigiiniilen, icerik ve za-
man planlamasiin dikkatle yapilmadigi egitimlerin amacina ulagmasi
oldukg¢a zordur. Egitimleri uzun saatler siiren, yogun bir programla okul
cikisi ya da egitim 0gretimin devam ettigi siire i¢erisinde yapmak yerine,
ogretmenlerinde etkinliklere dahil oldugu ve genis bir zaman dilimine
planlanarak aktarilan egitimlerin daha yararli olacag: diisiiniilmektedir.
Ayrica hizmet i¢i egitim faaliyetlerinin daha verimli olmasi adina teori
ile uygulamalarin es zamanli yapilmasi1 gerekmektedir. Etkinlik temel-
li simif yonetimi hizmet igi egitimi gelistirdigi ve uygulandigi Ayra ve
Kosterelioglu (2019) calismasinda 6gretmenlerin aktif olarak siirece da-
hil olmas1 egitime iliskin olumlu tutum olusturdugu belirtilmistir. Ozen
(2006) galigmasinda ise teori agirlikli egitimlerin 6gretmenler tarafindan
olumsuz algilandig1 sonucuna ulagilmistir. Yetigkinlerde ortalama dikkat
siiresinin yirmi dakika oldugunu diisiiniildiigiinde uzun siireli ve sadece
dinlenerek alinan egitimin verimi oldukga diisiik olmasi kaginilmazdir.
Ayrica egitimcilerin sunum agarak, diiz anlatim yontemi ile faaliyetleri
sunmasi ve faaliyet sonunda saglikli bir degerlendirme yapilmamasi da
caligmalardan elde edilen 6grenme 6gretme siireci ile ilgili bulgular ara-
sindadir. Elde edilen bulgunun aksine Aribas vd. (2021) ortadgretim brang
ogretmenleri ile yaptig1 calismasinda hizmet ici egitim faaliyeti sonra-
sinda faaliyetin nasil daha etkili olacagi ile ilgili degerlendirme yapildig:
ifade edilmistir. Hizmet i¢i egitim faaliyetleri 6ncesinde zaman, igerik,
siire¢ ve degerlendirme planlamasinin dikkatle yapilmasi 6gretmenlerin
faaliyetlere olan tutumunu olumlu yonde etkileyecegi sdylenebilir.

Hizmet i¢i egitimler sirasinda yasanan sorunlar arasinda amag ve ice-
rigin belirlemede yapilan hatalar, egitimi veren kisinin alana hakim olma-
yis1, egitimi esnasinda herhangi bir uygulama yapilmamasi, 6gretmenlerin
hizmet i¢i egitimler i¢in fikirlerinin alinmamasi ve fiziki/maddi imkansiz-
liklar bulunmaktadir. Akbas ve Uzundz (2012), Arik (2017), Avsar (2011),
Karadag (2016) ve Kog¢ (2016) calismalarinda da igerigin dgretmenlere
gore belirlenmemesi, egitimi veren kisinin alaninda yetersiz olusu, mater-
yal kullaniminin eksikligi, gruplarin kalabalik olmasi, belirli bir zamana
sikistirilmasi, uygulama yapilamamasi gibi hizmet i¢i faaliyetlerinde ben-
zer sorunlarla karsilasilmistir. Incelenen ¢alismalarin bir kisminda hizmet
ici egitimlerin, 6gretmenlere maddi olarak yiik olusturdugu (Yilmaz,
2017) bundan dolay1 da 6gretmenlerin egitimlere katilmak istemedigi ifa-
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de edilmistir. Ayrica incelenen ¢alismalarda hizmet i¢i egitimlerin adil
olarak dagitilmadig1 bulgusu da dikkat ¢ekicidir. Bu bulguyu destekleyen
Glmiis (2018) ¢alismasinda da hizmet i¢i faaliyetlerinde adil olmayan da-
gitim oldugu sonucu elde edilmistir.

Hizmet i¢i egitimlerin niteliginin arttirilmasi i¢in 6gretmen goriisleri
incelendiginde; egitimi veren kisilerin alaninda uzman olmasi, daha iyi
fiziki sartlarda egitimlerin verilmesi, egitimler esnasindan 6grendiklerini
uygulayabilecek ortamlarin yaratilmasi, egitim igerikleri planlanirken
Ogretmen goriisleri alinarak ihtiya¢ analizi yapilmasi (O’Sullivan, 2001)
ve giincel konularin islenmesi gerektigi ifade edilmistir. Alanyazin ince-
lendiginde elde edilen bulguyu destekleyen Babacan ve Ozey (2019), Ku-
bat (2017) ¢alismalarinda da benzer 6nerilerde bulunulmustur.

Aragtirmaya dahil edilen ¢aligmalarda dgretmenlerin mesleki geli-
simleri i¢in hizmet i¢i egitimin gerekliliginin farkinda olduklar1 goriil-
miistiir. Igerikleri 6gretmen goriislerinin degerlendirmeye aliarak plan-
lanan egitimlere, goniillii olarak katilan 6gretmenlerin sayisinin artacagi
belirtilmigtir. Resen verilen egitimlere 6gretmenlerin olumsuz tutum ser-
giledigi goriilmiistiir. Hizmet i¢i egitimler sirasinda yasadiklar1 sorunlar
yiliziinden (yetersiz fizik ortam, egitimin igerigi ile zaman planlamasinin
dikkatli bir sekilde yapilmamasi, egitimi veren kisinin sadece sunum oku-
mast veya sadece diiz anlatim yontemini kullanilmasi ve 6gretmenlerin
uygulama yapamamasi) egitimlere karsi olumsuz tutum sergilendigi tes-
pit edilmistir. Bu sorunlarin iyilestirmesi egitimlere goniillii olarak kati-
lan 6gretmen sayisinin artmasinda ve egitimlerin amacina ulagmasinda
o6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Oneriler

e Hizmet i¢i egitim faaliyetleri planlamasinda 6gretmen ihtiyaclari-
nin 6n planda tutacak ve bolgesel/ okul bazli ihtiyaglara cevap verebilmek
adina egitimlerin daha ¢ok mahalli olarak planlanmasi gerekmektedir.

e Hizmet i¢i egitimlerin kagit {izerinde icerik planlamas1 yapilir-
ken ayn1 zamanda egitime ayrilan siirenin ve egitime katilan kisi sayisi
ile icerige uygun fiziki ortamin dzellikleri de planlamaya dahil edilmesi
gerekmektedir.

e Hizmet i¢i egitim faaliyetlerine katilan 6gretmenlerin mesleki ge-
lisimlerini takip edebilmek adina diizenli olarak degerlendirme yapilmasi
ve degerlendirme sonuglari ile egitim iceriklerinin giincellenmesi gerek-
mektedir.

e Egitimlerin icerigine bagli olarak dgretmenlerin aktif bir sekilde
faaliyete katilmasi gerekmektedir. Cilinkii aktif katilim saglayan bir 6gret-
men edindigi bilgileri sinif ortamina aktarabilmesi daha kolay olacaktir.
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168 . Giilden Akin

Giris

Insanlarin  6grenme yasantilarini sekillendiren sadece 6grenme
deneyimleri degildir. Bu deneyimlerin nasil algilandigina yon veren
tarihsel, ekonomik, sosyo-kiiltiirel ve cografi nedenler gibi makro dlgekte
degerlendirilebilecek etmenler oldugu gibi cinsiyet, 1k, yas, etnisite
gibi bireyin karar veremedigi ancak bireye ait olan mikro seviyede
degerlendirilebilecek faktorler de mevcuttur. Yetigkin egitimi alan
yazininda yagam derinliginde 6grenmenin temel konusu olan ve sadece
yetigskinlerin degil cocuklarin da Ogrenmelerine etki eden degerler,
duygular, ana dil, iletisim dili ile bunlarin nasil gelistigi ve pratige
yansidig1 gibi sorularin temelinde de makro ve mikro olgekte ortaya konan
sebeplerin biiyiik bir etkisi vardir (Akin, 2022; Banks ve dig., 2007).

Bireylerin yasam algilar1 ile o6grenmelerini etkileyen ve sekil
veren en temel Ozelliklerinden biri cinsiyetleridir. Cinsiyet, insanlarda
ve hayvanlarda bir dizi biyolojik 6zelligi ifade eder. Ayrica cinsiyet;
kromozomlar, gen ifadesi, hormon seviyeleri ve islevi ve iireme/cinsel
anatomi dahil olmak iizere fiziksel ve fizyolojik 6zelliklerle iliskilidir.
Cinsiyet genellikle kadin veya erkek olarak kategorize edilir (Canadian
Institutes of Health Research, 2022). Aslinda, 6grenme biyografilerini
ingsa ederken bireyleri baski altina alan cinsiyetlerinin dogurguladig:
toplumsal cinsiyetleridir. Zira toplumsal cinsiyet, kadinlik ve erkeklik
olarak cinsiyet farkliligina sahip insanlarin sosyal olarak inga edilmis
rollerini, davranislarini, ifadelerini ve kimliklerini ifade eder. Toplumsal
cinsiyet, insanlarin kendilerini ve birbirlerini nasil algiladiklarini, nasil
davrandiklarini ve etkilesimde bulunduklarini ve toplumdaki gii¢ ile
kaynaklarin dagilimini etkiler (Holmes, 2007). Cinsiyet kimligi kadin
ve erkek olarak bir ikili ile sinirli degildir ve duragan da degildir; bir
siireklilik boyunca var olur ve zamanla degisebilir. Bireylerin ve gruplarin
istlendikleri roller, onlara yiiklenen beklentiler, baskalariyla iliskiler ve
toplumsal cinsiyetin toplumda kurumsallagsmasinin karmasik yollar1
yoluyla toplumsal cinsiyeti nasil anladiklari, deneyimledikleri ve ifade
ettikleri konusunda 6nemli bir ¢esitlilik vardir (Canadian Institutes of
Health Research, 2022). Stromquist’e (2013, s.29) gore toplumsal cinsiyet
kadinlik ve erkekligin toplumsal insalar1 lizerine kurulan, 6zgiirlik ve
gliciin asimetrik dagilimin1 “dogal” ve tartigmasiz bir gerceklik haline
getirecek sekilde kurumsal uygulamalara ve bireysel inancglara niifuz
eden, somut oldugu kadar incelikli bir baski sistemidir.

Toplumun tiim kesimlerinde toplumsal cinsiyet esitliginin saglanmasi
konusunda siiregelen ¢aligmalara son yillarda yeni bir kavram eklenmistir:
Toplumsal cinsiyet adaleti. Barindirdigi anlam bakimindan toplumsal
cinsiyet adaletinin gerek cinsiyetler arasinda gerekse her bir cinsiyetin
veya cinsel egilimin kendi i¢indeki hakkaniyet nosyonuyla ilgili oldugu
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sOylenebilir. Fraser (2007) toplumsal cinsiyet adaleti ¢aligmalarinda iki
stratejiye dikkat cekmektedir: Birincisi, cinsiyet farkliliklarinin neminin
ve megruiyetinin tamnmasi, boylece kadinligin degersizlestirilmemesi
ve kadmlarin ikincil konumlara diisiiriilmemesi. Ikincisi, maddi
triinlere esit erisim ve cinsiyete dayali is bolimiindeki degisikliklerin
cinsiyet doniisiimiiniin bir parcast olacag1 yeniden dagitim. Toplum
icinde farkliliklarin taninmasi ve deger verilmesi ozellikle giicii elinde
bulunduran iktidar sahipleri i¢in zorlayici olabilir. Ancak kaynaklarin
yeniden dagitilmasi sosyo-ekonomik olarak daha iyi durumda olanlardan
dezavantajli olanlara aktarim anlamina geldiginden daha da zor bir
stiregtir. Zira bu dagitim cinsiyetler arasinda mesleklerin, gelirlerin ve
prestijin oldugu gibi ev iglerinin de yeniden boliistiiriilmesi anlamina gelir.

Yetiskin egitimi siireclerinde toplumsal cinsiyetin incelenmesi,
ozellikle postmodernizmle beraber, sadece 6grenenlerin cinsiyetleriyle
sinirli degildir. Ayni zamanda irk, etnik kdken, yas, engellilik vb. 6zellikleri
ile de ilgilidir. Ayrica yetiskin egitiminde toplumsal cinsiyetin ele alinmasi
O0grenmenin ortaya c¢iktigr durumlart ve icerikleri de kapsamaktadir.
Toplumdaki biiyiik ¢apli sistemler, kiiltiir ve kurumlar 6grenmeyi etkiledigi
gibi yapisal ve tarihi siirecler de 6grenme tistiinde etki sahibidir. Bilgi
nedir, nerededir (bireyde midir? toplumda midir?), nasil elde edilir, bilginin
kaynag1 kimdir ya da nedir? Bilginin yapilandirilmas: ve aktarilmasi
ogretme-6grenme isleminin bir irliniidiir. O halde, bu siireclerin 6znelerini
kimler olusturur? Toplumsal cinsiyeti diger degiskenlerden bagimsiz bir
sekilde ele almayan diinyay1 ve egitimle ilgili siirecleri anlamaya yonelik
sorular soran yetiskin egitiminin bu 6zel arastirma alani bir bakima
yetiskin egitiminde elestirel yaklasimlarin arastirma konularindan birini
olusturur (Merriam, Cafarella& Baumgartner, 2007).

Amac

Yetiskin egitimi denildiginde hayat boyu Ogrenme, andragoji ve
doniistiirticti 6grenme gibi kavramlar akla gelmektedir. Halbuki, toplumsal
cinsiyet, 11k, etnik koken, gli¢ ve sinif gibi temalar araciligi ile elestirel bir
bakis acist gelistirerek yetigkin egitimi alaninda ¢alismalar yapmak 6nem
arz etmektedir. Bu ¢alismada, toplumsal cinsiyet kavrami yetiskin egitimi
cercevesinde incelenerek asagidaki sorulara yanitlar aranmistir:

1. Kadinin 6zgiirliigii ve feminizmin tarihi denince one ¢ikan siirec-
ler nelerdir?

2. Feminist pedagoji nedir?
a) Feminist pedagojide 6zgilirlestirici modeller nedir?

b) Feminist pedagojide cinsiyete dayanan modeller nedir?
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3. Feminist pedagoji ile yetiskin egitimi arasinda bir bag kurulabilir mi?

4. Feminist pedagoji yaklasimlar1 yetiskin egitimi baglaminda nasil
degerlendirilir?

a) Postyapisalci feminist pedagoji nedir?

b) Postyapisalc1 feminist pedagojide dgretme-0grenme siiregleri
nasil ilerler?

5. Uluslararast Yetiskin Egitimi Konferanslarinda toplumsal cinsi-
yet konusu nasil ele alinmigtir?

Yontem

Bucaligma, toplumsal cinsiyet kavramini yetigkin egitimi gercevesinde
analiz edip degerlendiren niteliksel bir arastirmadir. Calismanin veri
toplama agamasinda dokiiman inceleme yontemi kullanilmistir. Dokiiman
analizinde, var olan kayit ve belgeler incelenerek veri toplanir. Dolayisiyla
bu yontem; tarama, kaynaklar1 bulma, okuma, not alma, anlam ¢ikarma,
deneysel bilgi gelistirme ve degerlendirme islemlerini kapsamaktadir
(Corbin ve Strauss, 2008). Calismanin veri igleme ve sunumu agamasinda
betimsel analiz ¢oziimlemesi teknigi kullanilmistir. Betimsel ¢oziimleme,
toplanan verilerin arastirma sorularina veya dnceden belirlenen temalara
gore Ozetlendigi bir ¢oziimleme yaklagimidir (Yildirim ve Simsek, 2021).

Bulgular, Tartisma ve Yorumlar

Kadinlarin Ozgiirlesmesi ve Feminizm Tarihi

Fransiz Ihtilali sonrasinda Avrupa basta olmak iizere tiim diinyay1
etkisi altina alan ozgiirliik disiincesinin kadinlar igin higbir vaatte
bulunmadiginin altin1 ¢izmekte fayda vardir. Devrimle beraber ilan
edilen insan haklar1 bildirgesinin tam adinin “Erkek ve Vatandag Haklar
Bildirgesi (Rights of Man and of the Citizen)” olmasi itibariyle kadinlara
herhangi bir hukuki statii vermedigi goriilmektedir. Buna mukabil, 1791
yilinda Fransa’da Olympe de Gouges tarafindan “Kadin Haklar1 ve Kadin
Vatandas Bildirgesi (Declaration of the Rights of Woman and the Female
Citizens)” baglikli yazi bir nevi kinayeli yanit niteligindedir (Mousset,
2017). Bir sonraki yil 1792’de Mary Wollstonecraft tarafindan kaleme
alinan “Kadin Haklar1 Savunmasi (A Vindication of the Rights of Woman)”
yazi ise kadinlarin erkekleri memnun etmek i¢in yaratilmadigini dile
getirirken egitim, is ve siyasette erkeklerle esit haklar1 talep etmektedir
(Bizarro, 2021). Siiregelen yillarda Avrupa’da koleligin kaldirilmast ve bu
siireclerin Amerika Birlesik Devletleri’ne (ABD) yansimalari neticesinde
basta Ingiltere ve ABD olmak iizere diinyada yavas yavas bir sosyal
degisim kargasasi yasanmaya baslamistir.
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Birinci dalga feminizm

19. yiizy1l sonlariile 20. yiizyil baslarinda kolelik karsit1 hareketlerden
etkilenen kadinlar oy hakki i¢cin miicadele etmeye baslamistir. ABD’de
cesitli araliklarla yapilan kongreler farkindalik uyandirmaya devam
ederken Avrupa’dan go¢ edenlerin sayisinin artmasit ve gettolarin
sehirlerin kenarlarinda giderek genislemesi neticesinde ABD dogumlu
beyaz orta sinif kadinlarin oy verme hakkini elde etmesi ile niifusta bir
denge olusturulmas iistiinden gelistirilen argiman is¢i sinifi kadinlarla
orta sinif kadinlar1 karst karsiya getirmistir. Calisan kadinlar; ticretler,
calisma saatleri ve kendileri i¢in koruyucu yasalar i¢in miicadeleyi sendikal
bir diizlemde devam ettirme ¢abasi i¢cindeyken orta sinif kadinlarin tek
isteginin oy kullanmak olmasini elestirmislerdir (Connell, 2019).

Ingiltere’de Emmeline Pankhurst liderligindeki kadin gdsterileri
ve ayaklanmalar1 meyvelerini vermis ve 1918 yilinda Britanya
Parlamentosunda kadinlarin oy kullanma hakki onaylanmistir. Tiim
kadinlar i¢in gegerli olmasa da miilk sahibi olan kadinlar, miilk sahibi
olan erkeklerin esleri ve 30 yas tistii {iniversite mezunu olan kadinlarin
oy kullanmasi kararlagtirilmistir. Bu basarinin ardindan ABD’de Alice
Paul onciiliigiindeki kadin hareketleri ivme kazanmis ve 1920 yilinda
kadinlarin oy hakkini elde etme basarisiyla sonuglanmistir (Holmes&
Clayton, 2019).

Oy kullanma hakkinin elde edilmesinden sonra birinci dalga
feminizm hareketi neredeyse ¢okme noktasina gelmistir. Ancak 1929
yilinda ortaya ¢ikan ve tiim diinyayi etkisi altina alan Biiyiik Ekonomik
Kriz kadinlarin haklarini arama konusunda olumsuz etkiye sahip olsa da
ardindan bag gosteren 2. Diinya Savasi sirasinda erkeklerin cephelerde
olmasi tiim sosyal hayatta kadinlarin var olmasina zemin hazirlamistir.
Kamusal alanda ve is diinyasinda kendine yer bulan kadinlar, savas
bitiminde sorgusuz sualsiz bir sekilde evlerine geri gonderilmislerdir.
Dolayisiyla 1960’lardaki kadinlar 1930’lardakilere kiyasla daha erken
evlenmeye, daha fazla ¢ocuk yapmaya ve igyerlerinde daha az bir niifusla
calismaya baglamistir (Merriam, Cafarella& Baumgartner, 2007).

Ikinci dalga feminizm

Birinci Dalga feminizmi kolelik karsiti hareketlerden etkilenirken
ikinci dalga feminizmi ise Vietnam Savaginin protesto edildigi, esitlik ve
adalet devrimci arayan fikirlerden etkilenmistir. 1970’11 yillardan itibaren
kadinlara baskinin temelini olusturan toplumsal cinsiyetin dogasi, ailenin
rolii gibi kavramlar sorgulanmaya baglanmistir (Shorrocks, 2018). Birinci
dalga feminizmin aksine tek bir amag¢ veya yontemi temel almayan ikinci
dalga feminizminde {i¢ temel akim ortaya ¢ikmistir (Nashescu, 2009):
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a) Liberal feminizm: Ana akim hareketidir. Kurumlar ve hiikiimetler
diizeyinde erkek egemen kaliplardan siyrilip kadinlar lehine somut ve
faydac1 adimlar atip kazanimlar elde etmeyi amaglamiglardir. Bu haliyle
devam eden devlet statiilkosundan yeni hak ve kazanglar elde etmeye
calisildigindan birinci dalganin devami niteligindedir.

b) Radikal feminizm: Ataerkil olarak algilanan tiim toplumsal
yapilarin yeniden sekillendirilip insa edilmesi amaci glidiilmiistiir.
Kadinlarin toplumda kabul goren itaatkar roliiniin degistirilebilmesinin
tek yolunun toplumun devrimci bir bakis acisiyla tekrar canlandirilmasi
olabilecegini savunan radikal feministler, kadin {stiindeki her tiirli
otoriter ve hiyerarsik yapilara karst durmustur. Bu akim ii¢lincii dalga
feminizmin niivesini olusturmustur.

¢) Kiiltiirel veya farklilik feminizmi: Kadinlarin erkeklerden farkli
olan duygusallik, fedakarlik, sevecenlik gibi 6zelliklerini 6ne gikaran ve
erkeklerle kadinlar1 aynilagtirmaya caligan feminist hareketleri elestiren
bir akimdir. Psikanalitik yaklagimdan etkilenen farklilik feminizmi
savunuculari, kadinlarin erkekler gibi davranmalarinin onlarin dogasina
aykirt oldugunu savunmuslardir.

Feminizm hareketleri daha ¢ok Avrupa ve ABD kdokenli orta sinif
kadin hareketleri olarak algilansa da 6zellikle ikinci dalga feminizmin
kiiresellesmesi ile Asya, Afrika ve Latin Amerika’da da etkileri oldukca
hissedilmistir. Hareketin yayginlasmasi Bat1 dlinyasi kadinlarinin da farkl
gerceklerle yiizlesmesine vesile olmustur. Zira kiz ¢ocuklarinin zorla
evlendirilmesi, dul kadinlarin yakilmasi, kiz cocuklarinin siinnet edilmesi
gibi olagandis1 6rnekler feminist kadinlarin bakis agilarinin genislemesine
ve farkl1 alanlarda aksiyon almalarina zemin hazirlamistir. Ozellikle 1980
Birlesmis Milletler Kadinlar I¢in 10 Yil: Esitlik, Kalkinma ve Baris Diinya
Konferansi, 1994 Uluslararasi Niifus ve Kalkinma Konferansi, 1995
4. Diinya Kadin Konferansi gibi pes pese diizenlenen organizasyonlar
diinyanin degisik bolgelerinden kadinlarin bir araya gelmesini saglayarak
nerede yasarsa yasasinlar kadinlarin benzer sorunlar1 oldugunu ortaya
koyarken ¢ok farkli 6nceliklerle miicadele ettiklerini de ortaya koymustur
(Hawkesworth, 2018).

Uciincii dalga feminizm

Feminizm hareketi 1990’lardan itibaren sadece toplumsal cinsiyetin
degil 11k, etnik koken, sinif, engellilik gibi degiskenleri de icine alarak
kapsayici bir sekilde tiim ayrimeciliklara karsi duran bir hareket olarak
ortaya ¢ikmustir. Ugiincii dalga feministler halihazirda var olan diizeni
iyilestirerek diizenin bir pargasi olmak yerine sistemi sabote edip yeni
bir yapt kurmak amacini glitmiiglerdir. Kadin ve erkege ait olan kalipsal
ozellikler yoktur. Bu ozellikler toplum tarafindan cinsiyetlere gore
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tanimlanmistir. Birey, kendini kesfetmeli ve tanimalidir ve cinsiyet ve
cinsellik acisindan ne hissediyorsa 6zgiirce tarif etmelidir.

Bu donemde internetin yayginlagmasi kadin hareketlerinin
giiclenmesinde 6nemli bir rol oynamistir. Iddiali, giiclii, kendi hayatina
ve kendi bedenine kendisi karar veren “Kiz Giicii (Girl Power)” sloganini
One ¢ikaran tligiincii dalga feminizmi post modernizmin yansimasi gibidir.
Zira, bliyiik yiginlarla elde edilmeye calisilan sokak hareketlerinin aksine
kiiciik gruplarla ve/veya bireysel hareket edilip ¢ok sesliligin 6n plana
ciktig1 bir donemdir. Diger dalgalarin aksine biitiinciil bir hareketin
imkansizligini savunmuslardir (Synder, 2008).

2012 yilindan itibaren diinyada dordiincii dalga feminizm hareketinin
basladigint 6ne siiren ¢esitli ¢aligmalar mevcuttur. Facebook, Twitter,
Instagram, Youtube, TikTok, Twitch gibi platformlarda sosyal medya
araciligiyla o6n plana ¢ikan yeni donem feminizm hareketi cinsel tacizlerle
miicadeleyi ilk ana temasi olarak benimsemistir. Ozellikle, #MeToo baslik
etiketi ile “herkes kendi tacizcisini twitlesin” slogani ¢ok biiyiik 6lgekte
karsilik bulmustur. Diinyada yaganan tiim bu gelismeler kadin1 merkeze
alan egitim anlayislarinin da dogmasina vesile olmustur ve sonug olarak
konuyla alakal1 bir¢ok teori ortaya ¢ikmistir (Andersen, 2018).

Feminist Pedagoji Kavrami

Feminist pedagoji yukarida tarihsel ge¢misi ele alinan feminist
teorilerden tiiretilmis olan Ogretme- Ogrenme- egitim-6grenim
siireclerinde kadini merkeze alan ve kadina odaklanan bir yaklagimdir ya
da yaklasimlar biitiiniidiir (Shrewsbury, 1987). Lee ve Johnson-Bailey’e
(2004, s. 57) gore feminist pedagoji “biling yiikseltmeyi, aktivizmi ve
sefkatli ve giivenli bir ortami igceren politik bir ¢erceve kullanan bir
ogretme ve ogrenme yontemidir’. Dalgalar metaforundan hareketle
1900’lerin basindan itibaren birinci dalga feminizm hareketinden
gliniimiize bir¢ok feminist teori oldugu gibi feminist pedagojide de bir¢ok
farkli diigiince ingast mevcuttur. Yirminci ylizyilin sonlarindan itibaren
alan yazinda giiglii bir hale gelen feminist pedagoji arastirmalarinda post
modernizmin etkileri oldukca fazladir. Post modern feministlerde tek
bir hakikat olmamasi diislincesi ve bunun aksine her kadinin kendine ait
bilgi gelistirdigi sosyokiiltiirel bir baglam olmasi vurgusu vardir. Feminist
pedagoji siniflandirmasinda, Maher’in (1987) “Daha zengin bir feminist
pedagoji teorisine dogru: Ogretme ve dgrenme icin ‘ozgiirlestirici’ ve
‘cinsiyete dayali’ modellerin karsilastirilmast” [Toward a richer theory of
feminist pedagogy: A comparison of “liberation” and “gender” models for
teaching and learning] baslikli caligmasinda 6ne siirdiigii ve alan yazinda
kabul gormiis iki temel goriis vardir: Ozgiirlestirici feminist pedagoji
yaklasimlar1 ve psikolojik veya cinsiyete dayal1 yaklagimlar.
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Ozgiirlestirici Feminist Pedagoji

Yapilandirilmis, kadinin karar1 ve/veya rizasi disinda olusmus olan
gli¢ iliskileri, cinsiyet, 1rk, sosyal sinif, yas gibi degiskenlere odaklanan
Ozgiirlestirici feminist pedagoji yaklasimlar1 birbirine kenetlenmis baski
sistemleri ile ilgilenir. Bu degiskenlerin birbirine kenetlenmis olarak ezilen
gruplar olusturmast; bir kadinin yagh bir kadin olunca, yash bir kadinin
yoksul yasli bir kadin olunca, yoksul yasli bir kadinin azinlik gruba
mensup yoksul yasli bir kadin olunca yasadig1 dezavantajlilik durumunun
katlanarak artmasi anlamina gelmesidir (Tisdell, 1993).

Ozgiirlestirici feminist pedagoglar Paulo Freire ve Karl Marx’in egitim
temelli fikirlerini feminist bir yaklasim ile tekrar yorumlamaktadirlar.
Kadinlarin toplum i¢inde seslerinin duyulmamasi ya da yok sayilmasi,
toplumun ilerlemesine yonelik katkilarinin kiicimsenmesi ya da degersiz
goriilmesi arastirmalarin genel motivasyonunu olustursa da bu ezilmenin
egitim siireglerinde ve hatta sinif iginde devam etmesi arastirma
konularinin temelini olusturur. Freire ve Marx’tan etkilenseler de bu
diisliniirlerin sinifsal ayrimciliga oncelik vermelerini elestirirler (Tisdell,
1993). Kamusal alanda deneyimlenen otekilestirme cinsiyet degiskenine
bagli olarak da giiciinii hissettirmektedir.

Ozgiirlestirici feminist pedagojinin etkilendigi baska bir teori ise
feminist- materyalist kuramdir. Buna gore, insanlarin hayatlarinin maddi
gercekleri- erkeklik veya kadinligin fiziksel gercekleri, 1rk, yiyecek ve
barinma i¢in gerekli maddi ihtiyaglar vb.- degerleri de dahil olmak {izere
insanlarin sosyokiiltiirel hayatlarinin diger tiim ydnlerini sekillendirir
veya etkiler. Esasinda egitim sosyokiiltiirel bir degerdir. Dolayisiyla
egitim de i¢inde bulundugumuz konumdaki maddi gergeklere gore
sekillenir (Chafetz, 1988). Ornegin; orta-iist smif kentli orta yash bir
erkekle ile alt sosyo-ekonomik sinifa mensup getto mahallede yasayan
orta yasli bir kadinin ayni egitim programina dahil olacagini diisiinelim.
Egitime katilim gostermeden Once karsilarina c¢ikabilecek engeller
acisindan kadinin deneyimleyecegi durumsal engeller (analik roliinden
dolay1 ¢ocuklarina bakma kaygisi, ev islerinden sorumlu olmasi nedeniyle
yasayacagi zorluklar, ulasim problemi ve maddi giicliikler gibi) daha
fazladir. Derslerin islenisi sirasinda 6gretenin bu iki kisiye davranig
bigimleri arasinda farkliliklar olacagi ongoriilebilir. Erkek katilimcinin
fikirlerine ve goriislerine kadininkine kiyasla daha fazla deger verilecektir.
Zaten egitim ortamindaki Uretilen bilgi ataerkildir. Kadinin ilgi, ihtiyag,
istek ve fikirlerine gore tasarlanmig degildir. Ayrica bu egitim sonunda
ayni sertifikayi alacak olsalar da erkegin bilgilerine egitim ortami disinda
da daha fazla saygi gosterilecegi ongoriilebilir.

Feminist pedagoji tiim bu siireclerde egitim ortaminda bu dongiiniin
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tekrar Uretilmemesi igin ¢aba harcayan bir yaklagim istiinde durur.
Baska bir deyisle, toplum i¢indeki gii¢c dengelerinin egitim sistemi iginde
yeniden iretilmesi engellenmeye calisilmalidir. Bu durum “yeniden
tiretme teorisine” karsilik gelen “diren¢ teorisidir”. Direng teorisinde
ogreten ve dgrenenler direnerek kendi kiiltiirel deneyimleri ile toplumsal
glic dengeleri i¢in yeni bir anlam tliretmeye odaklanirlar (Weiler, 1988).
Zira egitim miifredatlari, bilginin dili, kitaplar ve diger bir¢ok materyal
toplumlarin prototipi olan orta smif erkek baz alinarak hazirlanmistir.
Sistemin bu prototipin se¢kinligini siirekli olarak beslemesinin Oniine
gecerek siiregelen durumun asilmast miimkiindiir.

Cinsiyete dayali/ Psikolojik Feminist Pedagoji

Psikolojik feminist pedagojik yaklasimlar bireysel olarak kadinin
gliclenmesini 6ne ¢ikarirlar. Zira onlara gore birey degisirse toplum da
degisir. Her kadinin kendi mikro yasantist diger tiim kadinlarininkinden
farklidir. Dolayisiyla biitiinciil bir bakis agsindan ziyade kisisel gelisim ve
degisime odaklanilmalidir.

Psikolojik yonelimli feminist pedagoji literatiirii, Belenky, Clinchy,
Goldberger ve Tarule’a (1986) ait olan Kadinlarin Bilme -Bilgiye
Ulasma- Yontemleri (Women’s Ways of Knowing) baslikli caligmasindan
biiytik olctide etkilenmistir. Kitapta kadinlarin epistemoloji ile iligkisi
benliklerinin, zihinlerinin ve seslerinin gelisimi yoluyla incelenmeye
calisitlmistir. 135 kadinla yapilan goriismeler sonunda sessizlikten
yapilandirilmis bilise kadar kadinlarin bilgiyi insa ettikleri bes farkli yol
ortaya ¢ikmistir:

1. Sessizlik- Kadinlarin kendilerini akilsiz ve sessiz hatta susturulmus
olarak deneyimledikleri ve dis otoritenin baskilarina maruz kaldiklar1 bir
konumdur. Kadinlar bu ilk seviyede pasiftirler, kendilerini benliklerinin ve
zihinlerinin insasi ile seslerini duyurma alanlarinda yetersiz hissederler.
Bu seviyede kendilerini tanimlamak konusunda yeterli olmadiklarindan
baskalar1 tarafindan tanimlanirlar.

2. Edinilen Bilgi Seviyesi- Kadinlarin kendilerini her seyi bilen
dis otoritelerden bilgi alma ve bu bilgiyi aktarabilme konusunda yeterli
hissettikleri bir seviyedir. Ancak, kadinlar bu asamada kendileri bilgi
tireten konumda olmadiklar1 gibi dis kaynaklardan edindikleri bilgilerin
dogru olup olmadigini analiz etme becerisine sahip degildir. Dig kaynaklar1
otorite veya yetkili kisiler olarak kabul ettiklerinden boyle bir sorgulamaya
gerek duymazlar. Dolayisiyla kadinlar bu seviyede baskalarinin sesini
dinlerler ve diinyay1 ger¢ek ve somut olarak algilarlar. Onlarin diinyasinda
her sey ya iyidir ya da kotudiir.

3. Oznel Bilgi- Kadinlar bu seviyede hakikat ve bilgiyi kisisel ve
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oznel veya sezgisel olarak algilamaktadir. Ger¢egin odagi benlige kayar;
sezgiye mantik ve soyutlamadan ¢ok deger verilir; burada kadinlar s6z
sahibi olmaya baslar. lyi ve kotiiniin disinda gerceklikler de olabilecegini
anlayan kadinlar kisisel de olsa bilgi iretmeye baslarlar. Caligmaya katilan
135 kadinin yarisinin bu kategoride yer aldig1 bulgulanmistir.

4. Yontemsel Bilgi- Kadinlarin 6grenmeye, bilgiyi elde etmeye
ve iletmek icin objektif yontemleri uygulamaya basladigi asamadir. Bu
asama iki farkl sekilde hayata gecirilir: Birincisi; ayrik bilgidir. Bu tarzda
olan bilgi edinme seviyesinde kadinlarin benlikleri sdylemin nesnesinden
ayridir. Dolayisiyla bu durum siiphe etmeyi ve muhakemeyi miimkiin hale
getirir. Ikincisi ise; baglantili bilgidir. Kadilar bu tip bir bilgi edinme
siirecinde empatiye dayali bir anlayis gelistirdiklerinden benlikleri ve
sOylem nesnesi arasinda yakinlik ve esitlik vardir.

5. Yapilandirilmig Bilgi- Kadinlarin tiim bilgileri baglamsal olarak
gordiikleri, kendilerini bilginin yaraticilar1 olarak deneyimledikleri ve
bilmek i¢cin hem 6znel hem de nesnel stratejilere deger verdikleri seviyedir.
Bu agsamada kadinlar kendilerine ait olan 6zgiin bir sesin gelismesiyle
simgelenmektedir. Kadinlarin bilgiyi edinmesi ve liretmesi konusunda
ideal olan bu seviyenin sonunda kadinlarda bireysel giiglenme, ses
kazanma ve kigisel yasamlarinda degisiklik yapma becerisinin gelistigi
goriliir. Kadinlar bilginin her bireyin insa ettigi bir siire¢ oldugunun
farkindadirlar. Sorgularlar, kendilerine ait dille ve hayat tecriibeleriyle
tretirler.

Yetiskin Egitimini Feminist Pedagoji Bakis Acisiyla Yorumlamak

Feminist pedagojiyi yetiskin egitimi alaninda gerek kuramsal olarak
gerekse pratikte gelistiren arastirmacilarin basinda Elizabeth Tisdell
gelmektedir. Tisdell (1998, 2000), oOzgiirlestirici ve cinsiyete dayali/
psikolojik feminist pedagoji kuramlarinin bir arada degerlendirilebilecegi
bir sentezden bahsederek her ikisinin de yetiskin egitiminde kullaniminin
gerekli oldugundan bahsetmistir. Buna gore, her iki yaklasimin da
iizerinde durdugu dort temel kavram vardir: a) bilginin nasil insa edildigi
b) kadinin sesinin duyulmasinin gelisim siireci ¢) 6gretmen ve 6grenciler
arasinda olusan hiyerarsi d) farkliliklarla basa ¢ikma.

Tisdell’a (1996) gore oOzglirlestirici modeller 1rk, sinif, toplumsal
cinsiyet gibi konularda baskiya maruz kalan bireylerin seslerinin
duyurulmasi konusunda olduk¢a giiclii yanlara sahipken kurumsal ve
Ozerk yapilara ¢ok fazla odaklandiklarindan bireyin etkin kapasitesini ve
bahsi gegen kurumsal yapilanmalarin digindaki ortamlarda deneyimledigi
kontrolcii roliinii hesaba katmaz. Ote taraftan, cinsiyete dayali/psikolojik
yaklagimlar kadinlar arasindaki benzerliklere o kadar ¢ok odaklanir ki
kadinlarin kendi arasindaki farkliliklar1 veya 1rk, cinsiyet, cinsel yonelim
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gibi sebeplerden dolay1 ortaya ¢ikan gii¢ iliskilerindeki orantisizliklari
olmas1 gerektigi kadar agiklamaz. Bu noktada ozellikle yetigkin egitimi
alaninda ¢ok etkili olacagini iddia ettigi bir sentez kavram ortaya atar:
postyapisalci feminist pedagoji. Postyapisalci feminist pedagoji, cinsiyete
dayali modellerin psikolojik yonelimini 6zgiirlestirici modellerin yapisal
faktorleriyle birlestirerek ortaya ¢ikmistir. Dolayisiyla 6grenmenin hem
entelektiiel hem de duygusal bilesenleri 6ne ¢ikartilirken bireyin eylemlilik
kapasitesi ve 6grenmesini etkileyen psikolojik, sosyal ve politik faktorler
de hesaba katilmaktadir. Postyapisalci feminist pedagojide Ogrenme
ortamlarinda cinsiyet, 1tk ve sinif gibi ¢ok sayida sebebe dayanan gii¢
iligkilerinin her zaman mevcut oldugu vurgusu yapilmaktadir. Ogrenme
ortaminda nelerin “resmi” bilgi olarak sayildigini ve bu bilginin yayilma
bi¢imini etkileyen sosyal ve politik faktorleri ele alirken bireysel diizeyde
bilginin nasil inga edildigi aciklanmaktadir. Yetiskin egitimi ortamlarinda
postyapisalct feminist pedagoji vasitasiyla 6gretme ve 6grenme siirecleri
icin ¢esitli ¢ikarimlar yapilabilir (Tisdell, 1995, s. 73):

1. Yetigskin 6grenenlerin kendi aralarinda farkliliklar vardir. Buna
gore, kadin katilimeilarin biiytik bir cogunlugu ile erkek katilimcilarinin
bazilarinin 6grenme ihtiyaglari, egitim faaliyetlerini sekillendiren ve i¢in-
de bulunduklar: kiiltiirii temsil eden baskin erkek karakterlerininkinden
farklilik gdstermektedir.

2. Bilginin insasinda giiclin yadsinamaz bir rolii vardir. Bilginin si-
nifta ve genel olarak toplumda nasil sekillendigi ve yayildigi konusu giicii
elinde bulunduran kisinin/kisilerin/ grubun kim olduguna gore degisiklik
gostermektedir.

3. Yetiskin Ogrenenlerin ve yetiskin egitimcinin konumsalliklari
O6grenme ortami ustlinde oldukga etkilidir. Buna goére gerek 6grenenlerin
gerekse egiticinin cinsiyet, 1k, sinif, cinsel yonelim gibi 6zellikleri sinifta
bilginin nasil olustuguna, 6grenmenin istendik diizeyde gergeklesip ger-
ceklesmedigine, gerek 6grenen-egitici arasinda gerekse grenen-6grenen
arasinda hiyerarsi ve gii¢ iligkilerinin nasil sekillendigine etki eder. Tis-
dell (1995) bu maddeyi agiklarken “konumsal pedagoji” kavramini kullan-
maktadir.

4. Yukarida sayilan tiim bu ¢ikarimlarin sonucunda, yetiskin egi-
timcinin otoritesi sorgulanir ve bu giiciin yetiskin egitimi ortaminda yeni-
den tanimlanarak dagitilmasinin sonuglar1 ele alinir.

Feminist pedagojiyi yetigkin egitiminde kuram ve uygulamadaki
arastirmalariyla ileriye tasiyan bilim insanlarindan biri de Kathleen
Weiler’dir. Weiler’e (1996) gore, feminist pedagojinin iistiinde diislinmesi
gereken ii¢ temel konu vardir: Birincisi, 6gretmenin rolil ve yetkisidir.
Yetiskin egitiminde, ¢ocuklarin egitiminin aksine 6gretmenin bir otorite
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olarak simif icinde giicii elinde bulunduran yegane karar verici olmasi
s0z konusu degildir. Ancak bir kolaylastirici olarak 6grenme ortaminda
rehberlik roliinii tistlenmeli ve demokratik bir atmosferin olugsmasina 6zen
gostermelidir. Peki, orta-iist sinif yetiskin erkek 6grenenlerin oldugu bir
egitim ortaminda alt-orta sinif bir kadin egitimcinin kolaylastiric1 olarak
ne olgiide etkin bir rolii olabilir? Ornegin; ABD’de Lee ve Johnson-
Bailey (2004) tarafindan yapilan bir aragtirmanin sonuglarina gore
beyaz olmayan ve iiniversite diizeyinde matematik dersleri veren kadin
egitimcilerin basta beyaz erkek yetiskin Ogrenciler olmak {izere tiim
ogrenciler karsisinda 6grenme ortaminin kontroliinii saglama konusunda
zorluk yasadiklar1 goriilmiistiir. Dolayisiyla, yetiskin egitiminin en
temel ilkelerinden biri olan otorite paylasiminda Ogretmenin bireysel
ozelliklerinin ve Ogrenenlerin Onyargilarinin olumlu ya da olumsuz
etkilerinin oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Ikincisi, kisisel deneyimlerin bilgi
ve hakikat kaynagi olarak goriilmesinin gerekliligidir. Yetigkin egitimi
ortamina katilimcilar deneyimleri ile gelip katki sunmak isterler. Bir
katilimeinin diger bir katilimciya gore deneyimi ne daha degerli ne de daha
degersizdir. Ozellikle erkek katilimcilarin kadin katilimcilara gére daha
otoriter bir tavir ile tecriibelerini paylasma egilimi gostermesi sik rastlanir
bir durumdur. Ugiinciisii, farklilik sorunudur. Feminist pedagojinin
dayandirilacagi {niter, evrensel bir kadin deneyimi yoktur. Dolayisiyla
kadinlarin deneyimlerine yonelmek evrensel ve ortak bir kadinin 6ziinii
olusturmaz. Farkli kadinlarin deneyimledikleri ve kendi deneyimlerini
incelerken kesfettikleri bilgi tiirlerinde derin bdlinmeler ortaya c¢ikar
ve kadinlar arasindaki bu farkliliklarin taninmasi ve farkina varilmasi
feminist pedagojiye ciddi zorluklar ¢gikarmaktadir (Weiler, 1996, s. 145).

Uluslararas: Yetiskin Egitimi Konferanslarinda Toplumsal
Cinsiyet Temast

Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii (UNESCO) esgii-
diimiinde 1949 yilindan bu yana her 12 yilda bir diizenlenen Uluslarara-
st Yetigkin Egitimi Konferanslar1 diizenlendigi dénemin giincel yetigkin
egitimi giindemlerini ele alirken gelecekteki olasi konulara ve sorunlara
da 151k tutmaya ¢aligmaktadir. 1997 yilinda Almanya’nin Hamburg seh-
rinde diizenlenen besinci konferans toplumsal cinsiyet temasini diger
konferanslarla karsilastirildiginda detayl bir sekilde ele almigtir. Kadin-
larin bilgiyle gii¢lenebilecegi diisiincesinden hareketle bu siirecin yetigkin
egitimi yoluyla gerceklestirilebilecegi vurgulanmistir (Stromquist, 2013).
Toplumsal cinsiyet adaletinin yetiskin egitimi araciligiyla uygulama ala-
n1 bulabilecegini asagida siralanan maddeleri hayata gecirerek basarmak
planlanmistir (UNESCO, 1997, s.18-19):

a) Kizlarin ve kadinlarin halen her diizeyde kars1 karsiya kaldiklari
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marjinallestirilme, kaliteli egitime erisim sorunu ve esit firsatlardan mah-
rum birakildiklar1 ger¢eginin farkinda olmak ve bunlar1 diizeltmek;

b) Tim kadin ve erkeklere temel ihtiyaclarini karsilayabilmeleri ve
insani haklarini kullanabilmeleri i¢in gerekli egitimin verilmesini sagla-
mak;

c) Kiz ve erkek ¢ocuklarini, kadinlar1 ve erkekleri toplumsal cinsiyet
esitsizlikleri ve bu esitsiz iliskileri degistirme ihtiyact konusunda biling-
lendirmek;

d) Egitimin tiim alanlarina ve seviyelerine erisimde cinsiyet esitsiz-
liklerini ortadan kaldirmak;

e) Politika ve uygulamalarin, 6zellikle egitim programlarinin yonet-
sel ve karar alma diizeyinde her iki cinsiyetin esit temsili ilkesine uygun
olmasini saglamak;

f) Aile i¢i ve cinsel siddetle miicadele etmek icin erkeklere uygun
egitimi saglamak ve kadinlarin kendilerini bu tiir siddetten koruma bece-
rilerini artirmak adina bilgi ve danigsmanlik saglamak;

g) Hamile ergenler ve gen¢ anneler s6z konusu oldugunda orgiin ve
yaygin egitime erigimin Oniindeki engelleri kaldirmak;

h) Kadinlarin giinliik yasam deneyimlerini kabul eden ve hem bilis-
sel hem de duygusal sonuglar1 taniyan, toplumsal cinsiyete duyarli kati-
limce1 bir pedagojiyi tesvik etmek;

i) Kadin ve erkekleri kiiresellesmenin ve diinyanin her yerindeki ya-
pisal uyum politikalarinin 6zellikle kadinlar iizerindeki ciddi ve olumsuz
etkilerini kabul etmeleri i¢in egitmek;

j) Engellerin kaldirilmasi ve destekleyici 6grenme ortamlarinin sag-
lanmasi yoluyla kadinlarin yetigkin egitimine basarili bir sekilde katili-
min1 saglamak icin yeterli yasal, mali ve ekonomik 6nlemleri almak ve
gerekli sosyal politikalar1 uygulamak;

k) Kadinlar1 ve erkekleri ¢oklu is yiiklerinin ve sorumluluklarin
paylasimini tesvik edecek sekilde egitmek;

) Kolektif bir kimligi desteklemek ve degisim yaratmak i¢in kadin
orgiitleri olusturmak tizere kadinlari tesvik etmek;

m) Kadinlarin karar alma siireclerine ve resmi yapilara katilimin
tesvik etmek.

Yukarida siralanan ve yetigkin egitimi yoluyla toplumsal cinsiyet
esitligi ve adaletini gerceklestirmeyi amaglayan maddelerden anlasilacagi
iizere siyasi, ekonomik, toplumsal, biligsel vb. pek ¢ok alanda iyilestirme
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ve diizenlemelerle basariya ulasilabileceginin alti ¢izilmistir. Toplumsal
cinsiyet konusundaki bilincin gelismesi ile baglayan siireg; aile i¢i ve cinsel
siddetin sona ermesi, geng¢ yasta anne olan kadinlarin egitim siireclerinin
disina itilmemesi, yonetim kadrolarinda cinsiyetler arasi esitlik, ev icinde
ve kamusal alanda is yiiklinlin paylasilmasi ve kadinlarin kendi haklarini
savunabilmesi i¢in Orgiitlenmesi gerekliligine kadar uzanir. Hamburg
Deklarasyonu olarak bilinen Besinci Uluslararasi Yetiskin Egitimi Sonug
Raporunda titizlikle ele alinan toplumsal cinsiyet esitsizligi konusu ne bu
konferanstan 6nceki ilk dort toplantida (1949 Danimarka- Helsingor, 1960
Kanada- Montreal, 1972 Japonya- Tokyo, 1985 Fransa-Paris) ne de 2009
yilinda Brezilya'nin Belem sehrinde gerceklestirilen altinci konferansta
bu denli ele alinmistir. 2022 yilinin haziran ayinda Fas’ta gergeklesmis
olan yedinci konferansin sonug bildirgesi ise heniiz yayimlanmamistir.

Sonug

Son donemde toplumsal cinsiyet ayrimeciligi yas, etnik koken, dil,
din, engellilik, go¢menlik, cinsel kimlik veya yonelim gibi 6zelliklerden
veya baski unsurlarindan herhangi biriymis gibi algilanir olmustur.
Stromquist (2013), toplumsal cinsiyetin diger ayrimcilik tiirlerinden biri
olarak ele alinan bir kavram olmasini elestirerek bunun kadinlarin toplum
icindeki varliklarini degersizlestirdigini savunmustur. Zira diger tiim
dezavantajlilik deneyimleyen gruplarin sayisal olarak nerdeyse yarisi
kadindir ve dolayisiyla kadinlar, i¢ ige gegmis iki yonlii ayrimcilik yasarlar.

Egitim bilimleri alaninda toplumsal cinsiyetin yansimalar1 genel
olarak feminist pedagoji ile hayata gecirilmeye caligilir. Feminist
pedagojinin 6zgiirlestirici, bireysel ya da psikolojik gibi farkl: tiirleri olsa
da paylastiklar1 ortak kaygilar vardir. Bunlarm ilki; kadinlarin kendi
hayatlarin1 degistirebilecek giicii elde edebilmeleri i¢in nasil bir egitime
ihtiya¢ duyduklar1 tartismasi, ikincisi; 6grenilen bilgi, 68reten ve 6grenen
arasinda kurulan ti¢lii baglanti ve iligkinin 6nemi ve son olarak; kadinlarin
yikselen kisisel giic duygusudur. Dolayisiyla feminist pedagoji genis
anlamda kadinlarin giiclenmesine odaklanmaktadir.

Kadinlarin toplumsal hayattaki konumlarinin giiclendirilmesi ve bilgi
iiretir hale gelmesi i¢in yapilmasi gerekenlerle ilgili caligmalar uluslararasi
pek ¢ok konferansin konusu olmustur. Bu konuyu yetiskin egitimi
baglaminda ele alan platform ise UNESCO tarafindan koordine edilen
Uluslararast Yetigkin Egitimi Konferanslaridir. Almanya Hamburg’ta
1997 yilinda diizenlenen besinci konferans, toplumsal cinsiyet esitligi
ve adaletinin yetiskin egitimi vasitasiyla diizeltilebilecegini savunan
ve konuyu siyaset, egitim, sosyoloji, psikoloji, ekonomi, ceza adaleti
gibi alanlara deginerek genis bir yelpazede ele alan tek yetigkin egitimi
zirvesidir.
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GIRIS

Toplumun en dinamik kesiminin yetistirildigi okullarda, kurumun
potansiyelini her anlamda tam olarak kullanabilmesi i¢in okul midiirleri-
nin kendilerini gelistirmeleri, okullarda bilgi akisin1 yonlendirebilmeleri
ve enerjilerini en iyi sekilde kanalize ederek paydaslarin giidiilenmesini
artirmalar1 beklenmektedir. Zira toplumun en degerli kaynaklar1 olan ¢o-
cuklarimizin ve genglerimizin yetismesinde en miithim yer olan okullarin
yonetilmesinde, okul liderleri ¢ok onemli bir yere sahiptir. Bu nedenle
okul yoneticilerinin bu yeterlikleri yerine getirebilecek nitelik ve bece-

rilere sahip olmalarinda okul yoneticilerine yonelik verilecek egitimlerin
kalitesi oldukca onemlidir.

Ozellikle A.B.D. okul yéneticilerinin yetistirilmesine yonelik bircok
farkli yontem uygulamaktadir. Yonetici yetistirmede en etkili yontemler-
den biri, deneyimli bir kiginin daha az deneyimli bir is arkadasina yar-
dim etmesi olarak goriilen mentorliik sistemi olup, yoneticilerin mentor
olarak yetistirilmelerini saglayan programlardir (Jones & Smith, 2009).
Yeni ise baslayan okul yoneticilerinin ilk yillarda karsilastiklar: sorun-
lar dikkate alindiginda deneyimli miidiirlerin mentorliik yapmasi ve yeni
midiirlerin meslege hazirlanmasi 6nemli bir gecis asamasi olarak goriil-
mektedir (Kocabag ve Yirci, 2010). Yonetici mentorlugu, zor durumlari
g6z oniinde bulundurarak bilgi ve 6neriler sunan ve yoneticinin bir mentor
(kidemli yonetici) ile igbirligi icinde ¢alismasini saglayan bir stirectir (Lu-
cas, 2001). Akil hocasi-yonetici egitimi, akil hocalar1 ve yeni yoneticiler
icin bir kazan-kazan durumu yaratir (NAESP, 2003). Diger yandan, bu
egitim programlarini yiiriitenlerden biri olan Yonetici Yetistirme Merkezi
- Miidiir Ogretim Merkezi (Y'YM) miidiir yetistirme programlari diizenle-
mekte, hatta seminerler ve sempozyumlar vermektedirler. Diger bir 6rnek
ise, egitim bakanligi ile ortak nihai okul gelisimini desteklemek amacryla
2007 ve 2008 yillar1 arasinda egitim programlar1 baslatan Ontorio Egi-
tim Bolgesi’'nde yapilmaktadir. Bu egitim programlarinin nasil yiiriitiil-
diigii ve ders igerikleri incelendiginde, yoneticilerin sadece yonetsel ve
akademik becerilerini gelistirmek degil, ayn1 zamanda sosyal iligkileri,
farkliliklara yaklasimlar: ve kiiltiirel degisimleri, teknolojik gelismeler ve
0z-degerlendirme tesvik etmek konularda nasil ¢alisilacagini giiclendir-
menin amaglandigi goriilmektedir (Collier County Devlet Okulu Bolge
Miidiirii Mentor Handbook, 2011). Yani, liderlerin her anlamda ihtiyag
duyabilecekleri konularda egitim verdikleri goriilmektedir ¢ilinkii tiim bu
becerileri sentezleyen, okullarina yansitan ve kurumlarinda lokomotif go-
revi goren miidiirlerin tecriibelerini goreve yeni baslayan ve ihtiyag sahibi
meslektaslarina mentor olarak yansitmalar1 ¢cok dnemli kabul edilmekte-
dir.

Ulkemizde yénetici yetistirmeye ydnelik ¢alismalarin nitelikleri dik-
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kate alindiginda, mevcut okul yoneticilerinin atanma sisteminde ve okul
yoneticilerinin yetistirilmesinde ¢ok fazla ¢alisma bulunmamaktadir. Ay-
rica yukarida bahsedilen boylesi bir miidiir yetistirme programinin olma-
mast sebebiyle, okul yoneticilerinin mentor miidiir olarak yetistirilmesine
yonelik hazirlanmis yazarin doktora tezinden yararlanilan bu arastirma-
nin, okul yoneticilerinin mentorlugu nasil kullanabilecegine yonelik alan-
daki boylesi bir boslugu doldurmaya katki saglamasi beklenmektedir.

Okullarda Mentorliik

Mentorlugun ¢ok sayida ve gesitli tanimlar1 vardir ve en basit olani
ise mesleki egitim ve rehberlik i¢in kisisel bir iligki kurulmasidir (Playko,
1991). Mentorluk, 6ziinde kariyer yonetimi catisi altinda kariyer gelisimi
icin bir ara¢ olup, yonetici yetistirmek, takim olusturmak ve yeni gelen-
lerin becerilerini gelistirmek i¢in de kullanilmaktadir (Palankok, 2004).
Birgok okul sisteminde, egitim yoneticilerine yonelik gelisimsel ve des-
tekleyici bir saglamanin bir yolu olarak mentorlugun 6nemli oldugu ancak
bu yonetici giftlerini eglestirmek ve basit bir slire¢ olmadig1 vurgulanmak-
tadir ve alan yazinda karsilagilan mentorluk tiirleri incelendiginde, 6gret-
menlerde ve yoneticilerde de goriilmekte ve danisanlarin durumuna gore
belirlendigi goriilmektedir.

Yeni bir ortam ve degisim stres getirir ve okul yoneticisi okul paydas-
larinin ve egitimin tiim bu yiikiinii omuzlarina aldiginda kendini inanil-
maz bir yiikiin altinda hissedebilir ve okulun tiim sorumlulugunu alirken
yardima ihtiyag duyacagi durumlarla karsilasabilir. Ozellikle meslegin ilk
yillarinda ayakta kalmaya calisan okul yoneticileri bu stresle basa ¢ik-
mak i¢in yontemler gelistirmeye calisirlar. Bunun igin strese neden olan
faktdrler incelenmeli ve Yirci ve Kocabas (2012) ise bu stres kaynaklarini
su sekilde ifade etmislerdir; temel teknik beceriler, genis bir paydas yel-
pazesinin istekleri, yetersizlik duygusu, okullarin hizli temposu, 6gret-
menleri denetlemenin zorlugudur. Tiim bu stres kaynaklar1 incelendiginde
yoneticilik tecriibesi olmayan yeni atanan okul yoneticilerinin mentorluk
gibi bir gelisim aracina ihtiya¢ duyabilecekleri sonucuna varilmaktadir.
Okul iyilestirme ¢alismalar1 adina kendini gelistirmeye acik, basarili ve
istekli okul miidiirlerinin oldugu arastirmalarda belirtilirken, yonetici-
lik becerilerini gelistirmek i¢in mentorluk programina katilmak isteyen
okul yoneticilerinin istekli ve istekli olmasi, bu siirecin etkin bir sekilde
gerceklesmesi ve faydali olmasi, hem kurumun ihtiyaglarini belirlemekte
bliyiik 6nem tagir. Elliot, Isaacs ve Chugani, (2010) benzer sekilde ¢alis-
malarinda, midiir danismanlhiginin bir¢ok alanda, 6zellikle 6gretmenlige
yeni baslayanlarin ilk yillarinda, okul basarisi tizerindeki 6neminin ve et-
kisinin altin1 ¢izmislerdir.

Mentorlugu gelistirmek icin kaliteli adimlar;
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1- Kaliteli bir egitim verilmeli ve bu egitim herhangi bir devlet kuru-
mu tarafindan verilmelidir.

2- Egitim bolgeleri, mentorlugun gerekliligi ile ilgilenmeli ve mentor-
lugun okullara nasil fayda saglayacagi ve ozellikle 6gretme ve 6grenmeyi
gelistirmek icin okul kiiltiiriinii degistirecek liderlik davranislarini nasil
etkileyecegi konusunda bilgi paylasmalidir.

3- Mentorluk en az 1 yil, ancak ideal olarak 2 yil veya daha fazla
siirmelidir, ¢linkli yeni yoneticilerin acemiden kendine giivenen liderlere
doniismesi i¢in bir miktar zamana ihtiyag vardir.

4- Yeni yoneticilere meslege anlamli giris siiresi verilebilmesi i¢in ka-
liteli egitim, orantilt maas, atamalar i¢in yeterli siire ve yeterli mentorluk
saglanmalidir.

5- Mentorlugun en dncelikli gorevi yoneticilerdir;

+ Ogrenmeye odaklanmak ve bu amagla tiim okulu bir araya getirme-
yi bilmek,

* Statiikoyu degistirmek i¢in daha iyi 6gretme ve 6grenme i¢in hayati
degisiklikler yapma yetenegine sahip olmak,

* Degisim karli oldugunda bile ¢ocuklarin ihtiyag ve isteklerine on-
celik verme cesaretine sahip okul liderler olabilmek gibi (The Wallace
Foundation, 2012).

Okul miidiirlerinin mesleki gelisimini etkileyen faktorleri ise su se-
kilde siralamaktadirlar;

e karsilikli yarar i¢in ¢abalamak,

e giiven olusturmak i¢in gizlilige dnem vermek,
o diriistliige baglilik,

e dinlemek ve 6grenmek,

e calismak,

e dostluk kurmak,

e Ornek olmak ve rahat olmak gibi.

Doherty (1999) Okul Liderlerinin gelisiminde mentorlarin roliiniin,
okul miidiirlerinin mentorluguna acik¢a olumlu katki yaptig1 yaptigi ¢a-
lismasinda belirtilmistir. Giiney Bolge Egitim ve Ogretim Kurulu yaptig
calismalarinda; Miidiirlerin mentorluk yaptig1 okullarda okul iyilestirme
hareketlerinin merkezinde miidiiriin kisisel gelisimi yer aldiginda, 6grenci
basarisinda ciddi bir artig oldugunu ifade etmiglerdir (SREB, 2005). Ulu-
sal Ilkokul Miidiirleri Birligi (NEASP, 2008) tarafindan hazirlanan rapora
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gore, siirekli 6grenme i¢in okul miidiirlerinin roliiniin ¢ok 6nemli oldugu ve
miidiirlerle mentorluk uygulamalar1 yapilmasini ayrica, Arastirma Odakli
Mentor Egitimleri Merkezi, miidiirlere yenilikgi, arastirmaci temelli egi-
timler sunulmasini dnermistir. Trail (2000)’in ¢aligmasinda 6gretmenlere
de rol model olan miidiiriin okul reformunda mentor roliinii {istlendiginde
s0z edilmektedir. Hatta Collier Public School District tarafindan hazirla-
nan mentor miidiir direktifine gore, miidiir mentorlarin ¢aligma etigi, stan-
dartlari, eylem planlar1 ve rolleri belirlenmistir (Kerr, 2006). Mentorluk
stireci i¢in Grow adli bir metafor kullanarak, bu modelin aslinda bir yol
haritas1 oldugunu ve mentor yoneticinin gelisim haritasini temsil ettigini
ifade etmislerdir (Whitmore, Kauffman ve David, 2016).

Grow Model

G R O W

GOAL REALITY OPTIONS WILL
What do Where are What could What will
You want? you now? you do? you do?

‘llIIIIIIIIIIIIIIIIIlIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII’

U 1! ANCE
: Mmance s ulls I alional
www.performanceconsultants.com

Bu metafor su sekilde gelistirilmistir

e (G >Hedef, Ne istiyorsunuz?

e (C >QGergeklik, Suan neredesiniz?

e O >Secenekler, Ne yapabilirdin?

e  W>Arzu’dan olusur, Ne yapacaksiniz?
Yonetsel mentorluk

Genellikle yonetici ve ¢alisanlar arasindaki iliskidir ve mentor, mii-
diiriin okullarina yeni atanan &gretmenlere verdigi mentorluk tirtdiir
(Bradbury ve Koball, 2007). Ogretmene verilen bu mentorlukta 6gretim,
arastirma, hizmet ve kurum kiiltiirii konularinda yardimci olmaya calisan
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okul miidiirleri de uyum siirecini yonlendirerek kuruma ayak uydurma
asamalarint hizlandirmaktadir. Diger bir deyisle her yonetici tavsiye ve
onerilerde bulunarak altindaki ¢alisanlara mentorluk hizmeti vermektedir
(Cantimer, 2008).

Durumsal mentorluk

Durumsal rehberlik tiirii, rehberlige ihtiya¢ duyan bireye zamanin-
da, genellikle kisa vadeli ve acil yardimdir. Bu nedenle daha ¢ok 6grenci
mentorlugunda kullanilmaktadir. Ogrenci degisim programlarina katila-
rak farkli sehir veya iilkelerde okul degistiren 6grencilerin gittikleri yer-
lerde daha az sorunla karsilagmalari ve uyum siirecinde yalniz kalmama-
lar1 6zellikle 6nemlidir. Bu tiir mentorluk kisa siirede ve belirli bir amag
icin gerceklesse de daha uzun ve kapsamli bir iliskiye doniisebilmektedir
(Cantimer, 2008).

Formal mentorluk

Belli bir hedefe ulasmak i¢cin mentor ve 6grencinin eslestirildigi, her
iki tarafin da organizasyon tarafindan belirlendigi, etkinliginin dl¢iilebilir
oldugu, geleneksel bir yapiya sahip, organizasyonun ihtiyaglar1 dogrul-
tusunda sekillenen kesin baslangic ve bitisi olan bir siirectir. Bu slirecte
mentor ve dgrenci, programin amagclarini ve siirecini tartismak ve ulasil-
masi beklenen oOrgiitsel ve bireysel hedeflere odaklanmak i¢in birkag kez
bir araya gelirler (Cantimer, 2008). Ayrica hedeflere ulasilirken programa
dahil olan herkes yazili olarak degerlendirilir ve gerekli formlar1 doldurur.
Planl1 ve programli bu siirecte mentorluk {icreti, mentoru atayan kurum
tarafindan 6denir.

Formal mentorluk yaklagimina gore, mentorluk siirecinin belirli bir
problem veya ihtiya¢ vurgulanarak isletilmesi ve sonuglarin degerlendi-
rilmesinde bu problem veya ihtiyacin karsilanip karsilanmadiginin dik-
kate alinmasi gerektigini calismasinda vurgulamistir (Thorndyke, 2004).
Gusi¢ ve Milner, 2008). Orgiitsel degerlendirme, model degerlendirmesi
ve kaynak degerlendirmesi yapmak icin resmi mentorluk programlarinin
degerlendirme agamasinda kullanabilecekleri olas1 goriisme ve odak grup
sorular1 hazirlamiglardir (Allen, Finkelstein ve Poteet, 2009). Yapilandiril-
mi1s mentorluk ile mentorlar ve daniganlar rollerini daha resmi bir sekilde
tistlenirler. Ayrica deneyimsiz 6gretmenler resmi mentorluk olmadan bilgi
ve destek kaynaklar1 olugtururken kendilerini rahatsiz hissettiklerini be-
lirtmislerdir (Johnston & McCormack, 1997).

Ayni zamanda formal mentorluk sadece 6gretmenler ve midiirler igin
degil, yiiksekogretimde de kullanilmaktadir. Brockbank ve McGill (2007)
formal mentorluk uygulamalarinin asagidaki durumlarda kullanildigini
belirtmektedir:
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» Ise yeni baglayan ve kurumda ilk yillarinda yiiksek lisans gibi bir
nitelik kazanmasi1 beklenen dgretim {iyelerine resmi mentorluk hizmeti
sunulabilir. Hem yiiksekdgretimde dgretmenlik yapmasi hem de bir de-
rece kazanmak i¢in bir programa devam etmesi gereken 6gretim tiyesine
yardimci olacak boliimde calisan kidemli bir 6gretim goérevlisinden men-
torluk istenebilir.

* Yiiksekogretim deneyimi olan veya olmayan ve kurumla anlagma
kapsaminda herhangi bir sertifika veya derece almasi beklenmeyen egit-
menler, kamu hizmeti deneme stiresi boyunca kendilerine yardimci olma-
st icin boliimde kidemli bir 6gretim gorevlisi ile eslestirilebilir.

* Anabilim Dalinda gorev yapan 6gretim elemanlarinin bir lisansiistii
veya herhangi bir lisansiistii programa kayitli olmalar1 halinde, bu siiregte
kendilerine yardimci olmak iizere boliim tarafindan bir mentor atanabilir.
Ogretim elemanlarinin calisma arkadaslar1 arasindan segilebilen mentor-
lar, son sinif olmalar1 nedeniyle 6gretim {iyelerine yeni bir slirecte yardim-
c1 ve destek olmaktadir.

informal mentorluk

Informal mentorluk tiirii, ise baslayan ¢alisanin kariyerle ilgili bir ko-
nuda danigacagi veya deneyimlerinden yararlanacagi birilerini aramasi,
mentorun rehberliginde devam etmesi ve uzun siirmesi ile ortaya ¢ikmak-
tadir (Cantimer, 2008). Ancak mentor ve mentii (mentorun yol gosterdi-
gi kisi) arasindaki iliski sadece mentiinin ihtiyact oldugu ve goniilliiliik
esasina dayandigi icin bu siiregte mentora herhangi bir iicret 6denmez ve
siire¢ formal mentorluktaki gibi degerlendirilmez.

Bu tiir mentorlukta bilgi aktarimi daha azdir ve genellikle mentiinin
kendini rahat hissedebilecegi bir ortam olusturulmaya caligilir. Bu neden-
le mentiilere mentorlarin1 se¢gme hakk1 verilir ve kendilerine yakin his-
settikleri ve anlasabilecekleri kisilerle ¢alisma firsati verilir. Nitekim bu
konuda yapilan arastirmalarda mentorunu se¢en mentiilerin kendilerini
rahat hissettikleri ve kendilerine hakim olabildikleri belirtilmektedir (Ha-
yes, 2005). Ayrica informal mentorluk yiiksekdgretimde bile kullanilmak-
tadir ve asagidaki durumlarda uygulanabilir;

» Kidemli ve yeni atanan 6gretim iiyeleri ile yiiksekogretimdeki 6g-
renciler ve dgretim gorevlileri arasinda mentorluk olarak tanimlanabile-
cek dogal iliskiler gelisebilir. Bu tiir iligkiler her zaman her iki taraf igin
de faydalidir ve 6grenme ile sonuglanir.

* Yiiksek 6grenimdeki iist diizey yoneticiler, disaridan bir akil hocast,
danigsman veya siipervizor bulabilir.
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AKkran mentorlugu

Bu tiir mentorluk, diger mentorluk tiirlerinden daha az 6nemlidir. An-
cak uygulandiginda her iki tarafa da biiytlik katkilar saglar. Burada hem
deneyimsiz 6gretmenler hem de yoneticiler birbirleriyle eslestirilmekte ve
birbirlerinden 6grenerek ihtiya¢ duyduklari alanlarda ilerleyebilmektedir-
ler (Smith, 2007). Ote yandan iki tecriibesiz insan oldugu i¢cin bu yapida
hiyerarsik bir yap1 yoktur yani ayni seviyedeki insanlar birbirinden &gre-
nirler. Bu 6zellik sayesinde hiyerarsik bir sistem olmadig1 i¢cin daha rahat
bir 6grenme ortami saglanmaktadir. Akranlariyla formal veya informal
olarak eslestirilen veya eslestirilen egitmenlerin mentorluk siirecinde stres
diizeylerinin azaldig1 gézlemlenmistir. Ayrica bu tiir mentorluk iliskisinde
akranlar daha samimi ve dogal davranabilmektedirler (Johnson ve Nelson,
1999).

Coklu mentorluk

Is giicii potansiyelinden yararlanmay1 amaglayan insan kaynaklari
gelistirme modeline gore ortaya ¢ikan bu mentorluk modeli, ise yeni bas-
layan mentiilerin 6grenme, egitim ve gelisim siireglerinin her asamasinda
uygulanan farkli aktivite, beceri ve tutumlari igermektedir. Bu gibi du-
rumlarda mentiinin birden fazla mentoru olabilir ve mentorlar is ylkiinii
kendi aralarinda paylasabilir, boylece tek bir mentorun mentorluk progra-
minda fazla zaman harcamasina gerek kalmaz. Ancak burada énemli olan
mentorlarin mentii bilgilerini kimseyle paylagmamasi ve gizli tutmasidir.
Mentor gruplari i¢in kullanilan mentor ¢emberlerinin 6zellikle yiliksekdg-
retim kurumlarinda kullanilan mentorluk tiirlerinden biri oldugunu belirt-
mislerdir (Darwin ve Palmer, 2009).

E- mentorluk

Doksanli yillarda teknolojinin ve internetin gelismesiyle birlikte sii-
rekli gelisen ve hiza ayak uydurabilmek i¢in ayni ortamda bulunamayan
ve mentorluk almak isteyen kisilere uygulanmak {izere e-mentorluk hiz-
meti ortaya ¢ikmigtir. E-mentorluk sayesinde fiziksel engeller ortadan
kalkmis, mentor-mentii ¢ok daha kolay ve hizli iletisim kurabilmektedir.
Bu tiir mentorluk, tele-mentorluk, e-mentorluk, siber-mentorluk veya sa-
nal mentorluk olarak da adlandirilir (Single ve Muller, 1999). Bu kavram
ayni zamanda uzun mesafe mentorluk ve ¢evrimici mentorluk olarak da
nitelendirilmistir. E-mentorluk sayesinde mentor ve mentii goriismeleri
¢ok daha kolay hale gelmekte, bu sayede bir mentor ayn1 anda birgok men-
titye ulasabilmektedir. Bu nedenle birgok mentii bu programdan en ist
diizeyde faydalanabilmektedir. Bu tiir mentorluk, kendi iilkelerinde veya
yurt diginda ¢alisan mentiilere asagidaki faydalari saglar:

* Psiko-sosyal destek saglamak,
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« Stresi azaltmak,

* Sosyallesmeye yardimci olmak,

* Bireysel gelisime yardimci olmak,

* Goreve uyum i¢in yardim saglanmak,
» Bagliligin artmasina yardimci olmak,

* Kiiltlirleraras: egitimin desteklemek (Wood, 2007; akt. Bakioglu,
2012)

E-mentorluk modeli ayn1 anda bircok mentiiye fayda saglarken yiiz
ylize iletisimin olmadig1 bu iletisim tiirlinde baz1 sorunlarla karsilagil-
maktadir. Oncelikle e-mentorluk modeline dahil olan mentii adaylar1 ve
mentorlarin bilgisayar okuryazarlig1 egitimi almalar1 ve bilgisayar beceri-
lerini ¢ok iyi bir sekilde ortaya koymalar1 gerekmektedir. Bunun disinda
daha 6nce yiiz yiize goriismemis iki kiginin sanal ortamda yakinlik kur-
mast zor olacaktir ¢linkli mentor ve mentii arasindaki siiregte samimiyet
ve ictenlik esas alinmalidir. Dikkate alinmasi gereken bir diger konu da
iletisim bozukluklarindan dogabilecek aksakliklardir. Ornegin, yanlis ce-
viri, eksik iletisim, rahatsiz edici ortam gibi.

e E-mentorluk grubu olugturmak i¢in yapilmasi gerekenler;
e E-mentorluk grubunun hedeflerinin belirlenmesi,

e E-posta veya web tabanli forumlarin kullanilmasina karar veril-

e Olusturulacak bu grubun yoneticisinin se¢imi ve atanmasi,
e mentorlarin egitimi ve oryantasyonu,
e mentorlarin rol ve sorumluluklarinin belirlenmesi,

e Mentorlari ise almak, mentiiler i¢in mentor ve mentii se¢mek, kri-
terler olusturmak,

e mentor ve mentiilerin bulusabilecegi bir sistem olusturulmasi,

e Mentorlara destek olunmasi, ¢evrimici konusmalar1 ve tartismala-
11 takip edilmesi,

e Ortaya c¢ikan ¢alismalari diger grup iiyeleriyle paylasmak etkilesi-
mi artiracak yeni yontemler gelistirmesi gibi (Burgstahler, 2006).

Diger mentorluk Cesitleri

Tele-mentorluk veya e-mentorlugun amaclarindan biri de, uzaktaki
veya sosyoekonomik diizeyi diisiik 6grencilerin bu hizmetten yararlan-
masint saglamaktir (Grant, A. M. (2022). Tersine mentorluk tiirii ise su

. 191
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sekildedir; geng bir yoneticinin, geng nesli daha iyi anlamak i¢in daha
yasli ve daha deneyimli bir yoneticiye akil hocalig1 yaptig1 sekildir (Kre-
mer & Johnson, 2009). Arastirma mentorlugu ise, lisansiistii ve lisansiistii
ogrencilere mentorluk yapmak i¢in kullanilir.

Tiirkiye’de Okul Miidiirlerinin Egitiminde Mentorluk

Tirkiye’de kamu ydneticisi yetistirme silirecinin ge¢cmisi Osmanli
Imparatorlugu’na kadar uzanmaktadir; Enderun bu tarihin en 6nde ge-
len kurumudur. 1909 yilina kadar egitim faaliyetlerini siirdiiren Enderun,
Osmanli Kamu Ydnetiminde devlet adami ve yonetici yetistiren bir okul
olarak one ¢ikmigtir (Akyiiz, 2004). I. Murad déneminde kurulan ve Fatih
doneminde gelisen Enderun, Tiirkler tarafindan kurulan ve diinya egitim
tarihine yonetici yetistiren bir okul modeli olarak sunulan 6nemli bir egi-
tim kurumudur (Giiler, Akgiil ve Simsek, 2001). 18. yiizyilin sonlarina
dogru Osmanli Devleti’'nin batili iilkelerle olan iligkilerinin artmasiyla
birlikte, batida 6zellikle askeri ve sivil ihtiyaglarin karsilanmasina yonelik
bilimsel gelismeler yasanmaya baslandigi i¢in batidaki teknolojik gelis-
meler benimsenmeye baglandi. Bu donemde 6zellikle asker ve sivil biirok-
ratlarin egitimine 6nem verilmistir (Giinay, 2005). Osmanli Devleti'nin
gerileme ve ¢okiis donemleri ile Cumhuriyet’ in ilk donemlerinde 6ne ¢i-
kan egitim sistemini batili anlamda yeni kurumlarla modernize etme ¢a-
balar1 sadece egitim teskilatinin yapilanmasi olarak ortaya konulmustur.
Bu nedenle okul yoneticilerinin yetistirilmesi ve yetistirilmesi siireci geri
planda kalmistir. Tiirkiye Cumhuriyeti’'nin kurulmasiyla birlikte 3 Mart
1924’ te Tevhid-i Tedrisat Kanunu ¢ikarilmig ve bu tarihten sonra farkli
adlarla egitim programlar1 uygulayan okullar birlestirilmistir. Egitim ku-
rumlarinin yeniden yapilanmasiyla birlikte yeni kurulan egitim kurumla-
rina égretmen, yonetici ve miifettis yetistirme ihtiyacini karsilamak tizere
1928 yilinda Gazi Egitim Enstitiisii kurulmustur (Aykut, 2006).

Cumbhuriyetin kurulusundan bu yana Tiirkiye’de egitim ve okul yone-
ticisi yetigtirme politikalarini belirleyen ii¢ ana akim dikkat cekmektedir.
Bunlardan ilki ¢iraklik modelidir. Bu model, egitim yonetiminin “merke-
zi” yapisin1 ve kamu yonetiminin egitim Orgiitlenmesini benimsemistir.
22.03.1926 tarihli ve 789 sayil1 Maarif Teskilat1 Kanununun 12. madde-
sinde “Meslekte esas olan dgretmenliktir” ifadesi yer almaktadir. Egitim
yoneticileri, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nun 43. maddesinde
“0zel uzmanlik meslegi” olarak belirtilen yoneticilik pozisyonu i¢in dgret-
menler arasindan se¢ilirdi. Egitim yoneticilerinin bu sekilde yetistirildigi
ciraklik modeli, ¢iraklik uygulamasina odaklanir (Simsek, 2002). Okul
yoneticisi yetistirmede benimsenen ikinci akim ise 1970’lerin sonlarinda
ortaya ¢ikan egitim bilimleri modelidir. Egitim ve okul yoneticisi yetis-
tirme siirecinde akademik olarak yapilandirilan bu modelin temel ¢ikis
noktasi, egitim yonetiminin artik bilimsel bir ¢aligma olarak kabul edil-
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mesi ve egitim ve okul yoneticilerinin alanlardaki bilgilerinin artirilarak
yetistirilmesidir. Bu modelden hareketle Tiirkiye’de bir¢cok egitim fakiil-
tesinde egitim yonetimi ve planlama boliimleri agilmistir. Bu model, 14.
Milli Egitim Surast’ nda egitim yoneticisi yetistirme politikalarinin etkili
yollarindan biri olarak vurgulanmistir (Simsek, 2002).

14. Milli Egitim Surasi’nda egitim yonetimi ile egitim yoneticilerinin
yetistirilme ve atanma siireclerine iliskin gesitli kararlar alinmistir. Bu
toplantida alinan bazi kararlar soyle:

Mevcut egitim yoneticileri “Egitim Yonetimi” konusunda yetistirilmelidir.

Egitim yonetiminin siyasi etkilerden arinmis bir yap1 ve isleyisi saglanma-

lidir. Egitim Yonetiminde uzmanlasma esas alinmali ve Universiteler ile

Milli Egitim Akademisi bu islevi yerine getirmelidir. Egitim yoneticileri-

nin yetistirilmesinde (hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i) Milli Egitim Bakanlig1

ile tiniversiteler arasinda igbirligi yapilmalidir. Egitim yonetiminde hiye-
rarsik ilerleme ve yiikselme siki bir sekilde takip edilmelidir. Yoneticiler
daha fazla yetkilerle donatilmali ve bu yetkiler acik¢a belirtilmelidir. Egi-
tim yonetimi mali acidan cazip hale getirilmelidir. Egitim yonetimi kade-
melerinin gorevleri is analizine dayali olarak hazirlanmalidir. Lisans egi-
tim yOnetimi programinin igerigi “Yonetim Bilgisi, Egitim Formasyonu,

Alan Becerileri, Yénetim Ilkeleri” ile ilgili alt disiplinlerden olugmalidir.

Yonetici olmak i¢in gerekli niteliklere sahip olan kisinin egitim yonetimi

programina atanmasi gerekir. Yonetimdeki “Meslegin asil isi 6gretmenlik-

tir” ifadesi daha esnek bir ¢ercevede diistintilmelidir. (MEB, 1993). Egitim
ve okul yoneticilerinin atanmasinda benimsenen ii¢lincii yaklasim, egitim
ve okul yoneticilerinin atanmasinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan ka-
bul edilen bazi niteliklerin kabul edilmesi yaklagimidir. Bu yaklasima gore
okul yoneticilerinin lisansiistli egitim gérmiis olmalar1 ve yayinladiklari
eserler okul yoneticilerine atanma siirecinde bir tercih sebebi olarak kabul
edilmistir (Simsek, 2002). 23.09.1998 tarihli Milli Egitim Bakanligina bagl
Egitim Kurumlar1 Yoneticilerinin Atanma ve Yer Degistirme Yonetmeligi-
ne gore egitim sisteminde okul yoneticilerinin atanmasinda iki agamadan
olusan bir sinav sistemi oldugu goriilmektedir. Ilk asama sinavinda basarili
olan okul midiirleri, adaylar1 egitim yonetimi alanini kapsayan 120 saatlik
hizmet i¢i egitim kursuna gotiirdiiler. Bu egitim siirecinin sonunda basa-
ril1 okul yoneticisi adaylarina bir degerlendirme sinavi uygulanmakta ve
basarili okul yoneticilerine sertifikalar1 verilmektedir (Celik, 2002). Takip
eden donemde yonetmeliklerde degisiklikler ve yiiriirliikten kaldirmalar
yapilmistir. 23.09.1998 tarihinde ¢ikarilan Milli Egitim Bakanligina Bagl

Egitim Kurumlar1 Yoneticilerinin Atanma ve Yer Degistirme Yonetmeligi

11.01.2004 tarihinde ¢ikarilan yeni bir yonetmelikle ytriirlitkkten kaldiril-
mustir (Tekisik, 2004). Okul yoneticilerinin atanmasina iliskin yasal diizen-

lemeler, Milli Egitim Bakanliginin 11.01.2004 ve 02.12.2004 ve 04.03.2006

tarih ve 2006/1994 tarihli Resmi Gazete’ de yayimlanan Egitim Kurumlari

Yoneticilerinin Atanma ve Yer Degistirme Yonetmeligi 13.04.2007. 24492

sayili Egitim Kurumlar1 Yoneticilerinin Atanmasina Dair Yonetmelik

(MEB, 2009b) 21. maddesi ile yiiriirliikten kaldirilmistir.
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24.04.2008 tarih ve 26856 sayili Resmi Gazete’ de yayimlanan Mil-
li Egitim Bakanligi Egitim Kurumlar1 Yoneticileri Hakkinda Yonetme-
lik’tir. 13.04.2007 tarih ve 24492 sayili Gazete yiiriirliikten kaldirilmis-
tir (MEB, 2009c¢). 10 Haziran 2014 tarihli Resmi Gazete’ de yayimlanan
Milli Egitim Bakanligina Bagli Egitim Kurumlar1 Yonetici Atanmasi,
yonetici yetistirmede okul yoneticilerinin atanmasina iliskin son yasal
diizenlemedir. Literatiirdeki ¢alismalar incelendiginde Tiirk Egitim siste-
minde egitim yOneticisi yetigtirme siirecinde mentorluga yonelik herhangi
bir uygulama ya da program bulunmadigi gibi mentor yonetici egitimine
de rastlanmamistir. Ancak Eres (2009), okul yoneticilerinin egitiminde
mentorluk tizerine yaptig1 ¢alismasinda, okul yoneticiligindeki mentorluk
uygulamalarinin yonetici adaylarinin sadece bilgi agisindan degil, duy-
gusal olarak da hazirlanmalarina neden olmadigini ve okul yoneticileri-
nin mentorluk yapmasi gerektigini belirtmektedir. Ayrica okul yoneticisi
adaylarmin bilimsel bilgilerini pratige doniistiirmeleri agisindan mentor-
lugun 6nemli bir hizmet olarak goriildiigiinden bahsetmistir. Son olarak
yukaridaki bilgiler 1s131nda okul yoneticilerinin yetistirilmesinde men-
torluk uygulamalarina yonelik bir miidiir egitiminin Tirkiye’de olmadigi
sOylenebilir.

Farklh Ulkelerde Okul Miidiirlerinin Egitiminde Mentorluk

Mentorluk, farkli iilkelerde mesleki gelisim i¢in yaygin olarak kul-
lanilan bir yontem olup, meslege hazirlikta belirli beceri ve deneyimler
kazandirmak i¢in hem &gretmenlerin hem de midiirlerin kendilerinden
daha deneyimli kisilerle ¢alistiklar1 bir siirectir. mentorluk, planli ve prog-
raml1 ilerleyen, kisinin ihtiyaglarina gore sekillenebilen, karsilasabilecegi
giigliikleri agsmak i¢in baska birinin sdzlerinden yararlanarak meslekte bir
adim ileriyi gorebilen bir yontemdir. Bu nedenle bir¢ok lilkede yonetici-
lerin mesleklerinin ilk yillarinda mentorlarla birlikte ¢alistiklar1 uygula-
malara rastlanilmaktadir. Okullarda lokomotif gérevi géren okul miidiir-
lerinin sadece atama sistemi veya merkezi sinavlarla atanmalar1 nedeniyle
yeni meslege geldiklerinde karsilastiklar: ¢esitli sorunlarla bas etmeleri
zordur. Bu baglamda yeni yoneticilere mentorluk hizmeti verilmesinin
bazi nedenleri bulunmaktadir soyle ki; mentorluk egitim alaninda kulla-
nildiginda 6zellikle yeni miidiirlerin yetistirilmesinde tiim paydaslara son-
suz fayda sagladigi belirtilmistir (Yirci ve Kocabas, 2010).

Amerika’da Okul Miidiirlerinin Egitiminde Mentorluk

Amerika’da birgok kurum ve kurulusun uyguladigi mentorluk siste-
mi, egitimde ve bir¢ok alanda kullanilan bir egitim siirecidir. Ogrenci ve
Ogretmen performansini artirmak ve gergek hayatta karsilagilan sorunlari
¢cozmek i¢in diizenlenen miidiir yetistirme programlarinin bir pargasi olarak
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egitimde mentorluk okuluna atifta bulunan Giiney Bolge Egitim Kurumlari,
yonetici egitiminde mentorlugu kullanmaktadir (SREB, 2013). Bu egitim
programinin diinya ¢capinda hem 6grenci-6gretmen hem de miidiirlere uygu-
lanabilecek birgok uygulamasi vardir. Ozellikle ABD bu konuda 6ne gikan
tilkelerden biridir ve bir¢ok eyaletin egitim programlarinda mentor yonetici
yetistirme programlar1 bulunmaktadir. Kendi programlarini olusturup daha
sonra hazirladiklar1 toolkit’ ler (¢aligma kitaplari) ile devam edecek siirecte
yoneticilere danisabilirler. Programlarini incelendiginde;

e Yonetici grubu secilmesi,

e Kural ve prosediirlerin olusturulmasi,

e Siirekli personel egitimi ve mesleki gelisimi uygulamasi,
e Bir finansal plan gelistirmesi,

e Egitim programinin uygulanmas,

e Programin nasil degerlendirileceginin planlanmasi (Ulusal Men-
torluk Programi, 2000) adimlar1 goriilmektedir.

Okullarin etkililigi agisindan okul liderinin en iyi sekilde yetistiril-
mesi i¢in birgok yol ve yontem bulunmaktadir. A.B.D.” de bir¢ok eyalet
tarafindan okul yoneticisi yetistirme programlari ele alindiginda; Flori-
da mentorluk Dernegi, emekli miidiirleri goniillii akil hocalar1 olarak ise
alarak bu siireci baslattig1 goriilmektedir (Mullen, 2000). isyeri mentor-
lugu, deneyimsiz okul yoneticileri i¢in okulda 6grenilen teori ile ¢cagdas
okul yonetiminin karmagik gercekligi arasinda koprii kurmasi agisindan
oldukc¢a 6nemlidir (Kocabas ve Yirci, 2012). Ciinkii her okulun farkli okul
kiltiiri, iklimi ve paydaglarinin gesitliligi kendi i¢inde dogal bir uyum
olustururken diger yandan her okula 6zgii sorunlar ortaya ¢ikmaktadir.
Bu nedenle okul yoneticilerinin okul sorunlarini belirli bir sisteme da-
yali olarak ¢ozebilecekleri bir rehber olmadigi igin her yonetici kendi de-
neyimleriyle sorunlarla bas etmeye c¢alismaktadir. Bu noktada tecriibeli
baska bir okul yoneticisinden yardim almak, heniiz tecriibe etmemis okul
midiirleri i¢in oldukga rahatlatict bir unsur olurken, mentorluk onlarin
egitiminde 6nemli bir yontem olarak tercih edilmektedir. ABD’de yeni ise
alinan bir¢ok yonetici, yeni yoneticilere mentorluk programi saglayan ka-
nundan bu yana mentorluk iligkisi hizmetinin baglayacagini ummaktadir
(Alsbury & Hackman, 2006; akt; Kocabas & Yirci, 2012).

Alabama 6gretim ve yonetim standartlarini igeren egitimleri ince-
lendiginde, hem yeni 6gretmenlerin yetistirilmesinde hem de okul lideri
liderlerin yetistirilmesinde “mentorluk” unsurunun vurgulandigini goriil-
mektedir (Hobson, 2003). Alabama mentor yonetici programi su sekilde-
dir; 2 yillik bir 6grenme ve gelisim programi, o bolgenin okul ve egitim
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sistemine dayanan Alabama 6gretim lideri Gelisim kriterlerini takip eder.
Midiirlerin diizeyi, program Oncesi ve sonrasi 6z degerlendirme ile be-
lirlenir. Bu iki y1l boyunca her bir kriteri karsilayacak sekilde mesleki
gelisim planm1 hazirlanir ve yeni yoneticilerden gelisim seviyelerini yiik-
seltmeleri istenir. Her yonetici mentor ile yilda 72 saat ve 24 aylik bir
siirecte toplam 144 kez goriismek zorundadir. Bu bulusma saatlerinde;
yliz yiize toplantilar, telefon goriismeleri, e-postalar gonderme, toplant1 ve
egitimlere katilma, gézlemleme (yOneticiye mentor veya tam tersi), yeni
yoneticinin gelisimi i¢in baglantilar kurulur. Her ay 72 saatlik yillik he-
defin ne kadarina ulasildigina dair raporlar tutularak 2 yilin sonunda, bu
gelisim planinin ne kadarinin yapildigina dair miidiirlerin danismaniyla
birlikte son bolge egitim birimine bir rapor verilir (Alabama Yeni Y0onetici
Mentorluk Programi, 2005).

Ohio’daki miidiirler i¢in ilk mentorluk programi, Alabama’da oldugu
gibi 2 y1l siirmektedir. Birinci y1l planin1 agiklayarak, siirekli mesleki ge-
lisim planini hazirlayarak ve devam eden bi¢cimlendirici degerlendirmeyi
gerceklestirmeyi planlayarak devam etmektedir. Ayrica, ilk yil icin be-
lirlenen standartlar, yeni miidiirlerin bireysel ve bolgesel ihtiyaclara gore
deneyim kazanmasini desteklemek, etkili mentorlar1 secmek ve yetistir-
mek, deneyim ve kaynak gelistirmektir seklindedir. Ikinci y1lda; mesleki
gelisim ve destek icin yiiz yiize goriismeler (haftalik ve aylik) yapilarak,
gozleme ve degerlendirme tartismalar1 diizenlemek gibi faaliyetler yapi-
lir. Programin sonunda, Ohio miidiir degerlendirme sistemi tarafindan
olusturulan degerlendirme anketleri kullanilarak miidiiriin yetkinligi ve
hangi standartlara ulastig1 konusunda bir rapor tutulur. Alabama eyale-
tinin, sekiz mentorluk standardi bulunmaktadir ve bunlar incelendiginde
bu programin aslinda siirekli iyilestirme saglayan bir plan oldugu goriil-
mektedir. i1k standart, okulun vizyonunu paylasmayi, etkili planlar yap-
may1, elestirel diisiinme ve problem ¢6zme tekniklerini kullanmay1, ve-
rileri toplamay1, analiz etmeyi ve yorumlamayi, kaynaklar1 dagitmay1 ve
siirekli okul iyilestirme hedeflerine ulagsmay1 kapsadigini goriilmektedir.
Ikinci standart, 6gretme ve 6grenme, iigiincii insan kaynaklar: gelistirme,
dordiincii ¢esitlilik, besinci; toplum ve paydaslar arasindaki iliski, altinct;
teknoloji, yedinci; 6grenen organizasyonun yontemi ve sonuncusu etik ku-
rallardir (Ohio Beginning Principal Mentor Program- Ohio mentor Princi-
pal Startup Program-, 2013). Boylan (2013) ise, dort farkli mentor miidiir
yetistirme programini karsilastirmis ve incelemis ve kendini izole eden ve
degisimden uzaklasan okul miidiirlerinin mentorluk program ile kendi-
lerini gelistirerek tiim okul ortami iizerinde inanilmaz bir etki yarattigini
belirtmistir. Mentor Gelisim Programi’'nda (MGP), mentor ve mentiiler
icin bireysellestirilmis gelisim plani hazirlanir (Bireysel Gelisim Prog-
rami1-BGP). mentorluk siireci bu dogrultuda calisir ve planlanir. Mentor
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Gelistirme Programi Merkezi (MGPM) liderligi, mentorlar ve danisanlar
arasinda yazili hedefler, beklentiler ve temel kurallar iceren anlasmalar
yapilmasi gerektigine giiclii bir sekilde inanmaktadir ve mentorluk prog-
ramlarinin da yoneticileri (program yoneticileri) ve is tamimlar1 vardir
(Yeni Ogretmen Merkezi- New Teacher Center, 2011).

A.B.D. nin bir baska eyaleti olan Massachusetts Egitim Bakanli-
gr'nin hazirlik programi standartlarinda, yeni midiirlerin bir oryantasyon
programina katilmalar1 ve danigmanlari ile birlikte iki haftalik zorunlu
bir egitimden gecmeleri gerektigi belirtilmektedir (Priscall, 2011). Yine
benzer sekilde, Ontorio ilinde ise mentor miidiir programlari sadece yeni
atanan midirler i¢in uygulanmakta ve bu programlarin amaci etkili okul
midiirleri yetistirmektir. Deneyimsiz okul yoneticileri i¢in egitim bdlgesi
de mesleki gelisimleri i¢in ilk 3 yil bir mentor ile ¢calismalar1 gerektigini
belirtmistir (Washoe County School District, 2010). Ontorio yeni okul yo-
neticileri mentorluk egitim programinin iki dogrudan hedefi vardir; dogru
insanlar1 yonetime getirmek ve miidiirlerin veya miidiir yardimcilarinin
egitim liderleri olmalarina ve basarili olmalarina yardimci olmak. Prog-
ram, yeni okul yoneticilerinin 3 yil slireyle mentorluk egitimi almasi, bu
egitimi bir yonetici olarak gdzlemlemesi, degerlendirmesi, egitmesi ve
maksimum diizeyde kullanmas1 esasina dayanmaktadir (Ontorio Liderlik
Stratejisi, 2010).

Okul yonetiminin ¢ok ciddi bir destekgisi olan Wallace Vakfi, 6zellik-
le yonetici mentorlugunun ilk yillarinda, miidiirlerin bireysel ve bdlgesel
ihtiyaclarina gore hazirlanmis kaliteli bir mentorluk programinin gerekli-
ligini dile getirmistir (Wallace ve Gravells, 2012). Devlet ve kamu kurum-
lar1 diginda yoneticilere ve 6grenicilere ¢ok ciddi bir sekilde hazirlanmis,
icerigi ve ¢iktilari belirlenmis mentorluk egitimleri vermektedirler (Jones
ve Smith, 2009). Bu egitimlerde 4 aylik mentorluk programi diizenleyecek
yoneticiler yetistirilmis ve yoneticilerin daha sonra 6gretmenlerine nasil
mentorluk yapacaklarina dair detayli planlamalar yapilarak kullanilabile-
cek formlar ve daniganlariyla yapabilecekleri etkinlikleri onlara yardimci
olacak sekilde hazirlanmistir (The Mentoring Partnership, 2014).

Okul yoneticilerinde mentorluk siirecini ve dgretmen yetistirme sii-
recini inceleyen bir baska alan ¢alismasi olan arastirma sonuglarina gore
ogretmenler, okul mudiirlerinin mesleki gelisimlerine ve egitimlerine ya-
pilan katkilarin farkinda olduklarini belirtmislerdir. Arastirmada yer alan
miidiir yardimcilari, mentorluk yapan okul miidiirlerinin deneyimlerini
paylasmaya istekli olduklarini ve tavsiye verme egiliminde olduklarini
belirtmislerdir. Arastirma sonuglar1 okullardaki yonetici ve d6gretmenle-
rin mesleki ve sosyal gelisimlerinde mentorluk stirecinin 6nemli oldugunu
gostermektedir (Sezgin, Kosar ve Er, 2014). Okul yoneticilerinin mentor-
luk rollerinin akademik basarisi tizerine yapilan bir ¢alismada, okul yone-
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ticilerinin mentorluk rolleri ile gérev yaptiklari okulun akademik basarisi
arasinda pozitif yonde ve anlamli bir iligki oldugu belirlenmistir.

2007 de Illinois Yeni Miidiirler mentorluk Programi yonetici yetis-
tirme programinda kullanilan mentorluk uygulamasini su sekilde acikla-
maktadir; 2007-2008 akademik yilindan itibaren Illinois K-12 devlet okul-
larinda bes yildir miidiir yardimeisi olarak gorev yapan ve okul miidiirii
olarak goreve yeni baglayan okul miidiirlerinin bu programa katilmalar1
istenmistir. Bu programda mentorluk yapacak egitimcilerin ise okul mii-
diirii olarak gdrev yapmis olmalari, en az ii¢ yillik gelistirici diizeyinde
deneyime sahip olmalar1 ve mentor yonetici egitim programlarinda egi-
tim almis olmalarini belirtmislerdir (Kocabas ve Yirci, 2012). Mentor ve
okul miidiiri olmak isteyenlerin mentorluk yasasinda belirtilen faaliyet-
lerde en az 50 saat egitim almalar1 gerektigi hatta pek cok egitim faaliye-
ti telekomiinikasyon yoluyla verilmesine ragmen, mentor ve mentii bazi
uygulamali isler yapmak i¢in yilda en az {i¢ kez yiiz yiize gortismek zo-
runda olduklar1 ifade edilmistir. Bunun disinda periyodik olarak gézlem
ve gorlisme raporlar1 tutulmasi gerektigi ve bu raporlarin déonem sonun-
da mentor gozlemci tarafindan imzalanmis sekilde siirecin tamamlandigi
aciklanmistir. Ayrica, belli bir biitce dahilinde ayrilan bu program igin
mentorlara da gelir saglandig1 ifade edilmistir (Kocabas ve Yirci, 2012).

Maryland Universitesi, 1998°de kadin liderlerin egitiminde de bir
mentorluk programi yiiriitmiis; bu program araciligryla kadin ve bilgi tek-
nolojisi merkezi dgrencilere, 6gretmenlere, personele ve isletme sahipleri-
ne hizmet verirken akademik miikemmelligi, liderlik gelisimini ve kariyer
arayiglarini desteklemeyi amaglamistir. Egitimlere workshoplar diizenle-
yerek baslayan program, ardindan aylik toplantilarla 9 ay mentorluk uygu-
lamasini gergeklestirmistir. Mentor-mentii programin sonunda bir sonraki
akademik yila devam etmek isteyenler programa devam edebilmis veya 9.
ay1in son toplantisini final olarak kabul etmislerdir (Daresh, 2004).

California Universitesi’nde benzer bir mentor gelistirme programi fa-
kiiltelere uygulanmistir. Ancak bu programin digerlerinden farki, mento-
run acil ve acil olmayan — 6nemli ve dnemsiz kategoriler olusturmasi ve
bu kriterlere gére ne yapacagini planlamasidir (UCSF, 2007). mentorluk
programlari, Kaliforniya hiikiimetinin izniyle 12 aylik bir siire boyunca
yuriitiilmiistiir. mentorluk programinin organizasyonu, yoneticileri, men-
torlar1 ve mentiileri igin her toplantida ve y1l boyunca kullanabilecekleri
formlar olusturmustur. Yeni mentorlarin egitimi kapsaminda gesitli et-
kinlikler gelistirmisler ve bu egitimlerin ardindan mentorlarina da 6deme
yapmusglardir. Benzer formlar1 Missouri Egitim Bakanlig1 da, basarili bir
mentorluk siireci i¢in resmi olarak mentorluk standartlarini yayinlamis-
tir (Missouri State Board of Education, 2008). Bu formlarin hazirlanmasi
ve kullanilmasi mentor yonetici egitiminde ¢ok dnemli bir yere sahiptir.
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Ozellikle hedeflerin ifade edildigi formlar Connecticut mentorluk Organi-
zasyonu tarafindan olusturulmakta ve kullanilmaktadir. Mentorluk prog-
ramlarinin misyon beyanini yazmak ig¢in bile, kuruluslar neleri icermesi
gerektigine dair kilavuzlar iiretmislerdir (Weinberger, 2000).

Birlesik Krallik’ ta Okul Miidiirlerinin Egitiminde Mentorluk

Ingiltere>de yeni okul miidiirleri i¢in olusturulan mentor pilot uygu-
lama planinin 1992 yilinda uygulamaya konuldugunu ve bu uygulamanin
resmi olarak yapildigini belirtmektedir. Bu pilot uygulama ile 18 ay siiren
bir siire¢ baslamis olmus ve sekiz yeni okul miidiiriine mentorluk yapacak
miidiirlerin egitiminin ardindan, yeni okul miidiirleriyle ¢alisan mentorla-
rin raporlarinin olumlu sonuglanmasi lizerine bu pilot uygulama daha ge-
nis bir alanda uygulanmistir. Sonrasinda ise pek ¢ok mentorluk ve kogluk
programi ortaya ¢ikmis, 2003 yilinda Ulusal Okul Liderligi Koleji yeni li-
derler i¢in mentorluk ve kogluk uygulamalarini inceleyerek yeni liderlerin
yani sira hem kogluk hem de mentorluk hizmet alanlara olumlu faydalar
sagladig1 i¢in bu programlarin uygulanmasini kabul etmistir (Kocabag ve
Yirci, 2012). ilaveten, Avrupa Mentorluk Ve Kogluk Konseyi ise uygula-
ma, kapsam, kapasite yonetimi, dogruluk ve profesyonellik gibi bu rol ve
sorumluluklarin yeni yoneticilere; yeni fikirlerden yararlanmak, ilgili ve
kaynaklarla gii¢lii bir bag kurmak, okul yonetimi ile ilgili ayrintili konu-
lar1 tartismak i¢in 6nemli oldugunu belirtmistir. Ayrica, yeni miidiiriin ya-
sad1g1 zorluklara ¢oziim Onerileri getirmek seklinde destekleme ve onlara
somut olarak yol gostermeye yaradigini vurgulamislardir (Spinelli, 2008).

Norve¢’te Okul Miidiirlerinin Egitiminde Mentorluk

Norveg’te belediye tarafindan verilen bir akran mentorlugu egitimi ile
baglayan mentorluk siireci, sonrasinda normal okul miidiirlerinin mentor
olmak ve yeni atanan miidiirlere destek saglamak icin iki y1llik bir egitime
evirildigi goriilmiistiir (Yirci ve Kocabasg, 2012). Burada diizenli olarak bir
araya gelen 20 okul miidiirti aldiklar1 mentorluk kurslarindan 6grendikle-
rini ve derslerinde 6grendiklerini paylasirken, Handal ve Lauvas (1990)’
1n elestirel arkadaslik teorilerinden yola ¢ikarak mentorluk yaklagimi kap-
samli bir sekilde uygulanmistir. Uygulamada dikkat ¢eken noktalardan
biri de mentor ve mentorlarin akranlarina ve mentorlarina dayatilan anali-
tik olmak, iyi bir dinleyici olmak ve elestirel sorular sormak gibi en temel
konular1 kullanmalaridir. Bu program yiiriitiilirken asamalarin her 6gret-
meni gozlemleyen bir gdzlemci oldugu, yani ti¢ kisilik bir grubun ¢alisma-
st seklinde oldugu anlasilmaktadir. Yeni yonetici, mentor ve personelden
olusan bu gruplarda sistemle ilgili sorunu olan danisan mentora sorunu
anlatir, mentor soruna yonelik testleri yapar ve son olarak tiim bunlari
gozlemleyen gozlemci sistem sorunu hakkinda objektif bir sezgiye sahip
olur. iki yillik bu egitim siirecinde mentorlar atanan yoneticilerle devam
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ederken sayet sorun yasayan veya zorlanan yeni yoneticiler varsa rapor
tutarak bunu mentorlarina bildirmektedirler. Sonug olarak, bu programa
katilan ve yeni atanan miidiirlere mentorluk gorevi yapanin da bu siiregten
fayda sagladigy, siirecte ¢ok sey 6grendiklerini ve bu tiir programlarin yo-
neticileri olumlu yonde etkiledigini ifade etmislerdir (Smink, 1999).

Singapur’daki Okul Yoneticilerinin Egitiminde Mentorluk

Singapur’da okul gelistirme kiiltiiri ve bu biiylime silirecinde uygula-
nan yontemler 198011 yillara kadar gitmektedir ve ciddi bir sekilde uygu-
lanmaktadir. Kocabas ve Yirci (2012) Egitim Yonetimi Programi (EYP)
olarak adlandirilan ve okul midiirleri ve miidiir yardimeilarinin yer al-
dig1 1 akademik yil siiren tam zamanli bir program oldugunu belirtmis-
lerdir. Bu mentorluk gecis programi sistematik ve kismen uygulanirken,
2001’den itibaren Egitimde Liderler Program1 (ELP) olarak kiiciik bir for-
mat degisikligi ile yayinlanarak, 6 ay siirmiis ve 2011 yilina kadar gayri
resmi ve yapilandirilmamis bir sekilde devam etmistir. Yapilandirilmig
liderlik mentorlugunun nasil ¢alistigindan su sekilde bahseden Kocabag
ve Yirci (2012), Nanyang Teknoloji Universitesi Milli Egitim Enstitiisii’n-
de okul miidiirii olmak isteyenlerin bu liderlik programina katilmalarinin
on kosul oldugunu ifade etmislerdir. Her biri 4 haftadan olusan ve 8 haf-
talik bir okul siiresine ayrilan bu programda iiyeler her liyeye mentorluk
yapacak bir okul midiirii ile programda eslestirilmektedirler. Programin
okul kismin1 yonettikten sonra aday yoneticiden bir hafta siireyle mento-
run okulunu yonetmesi istenir ve gozlemlenir. Miifettisler, gelecegin okul
miidiirlerinde rol alabilmeleri i¢in Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan ‘okul
yonetme kapasitelerine’ gore vergi memurlar: tarafindan degerlendirilip
denetlenmektedir. Sonug olarak, Singapur’da bu sistem yaklasik 20 yil-
dir mentor okul egitiminde etkili bir arag olarak kullanilarak ¢ok yol kat
edilmisgtir.

Ozetle, okul yoneticilerinin kisisel gelisimleri igin bu tiir egitim prog-
ramlarina katilmalar1 i¢in okul gelisimi tegvik edilmeli ve ilerleme odala-
r1 i¢in yapilabilir. Zengin veriler i¢in 6rneklem cesitlendirilebilir ve okul
paydaslarina (6gretmenler, 6grenciler, personel, veliler) mentorluk egitimi
konusunda danisilabilir. Okulun paydaslarina yonelik mentorluk egitimi
gelistirilebilir, bu egitim uygulamali olarak verilebilir ve egitim ¢iktilar:
degerlendirilebilir. Benzer siiregler ytliksekogretimdeki lisans dgrencileri-
ne veya yiiksek lisans-doktora dgrencileri i¢in de dnerilebilir.
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Giris

Bir toplumun gelismesi, cagin gerekliliklerini yakalayarak her yon-
den daha ileriye tasiyabilmesindeki en biiyiik etken hi¢ siiphesiz egitim-
dir. En genel anlamiyla egitimi, dogdugumuz andan itibaren belirli ve
tasarlanmis amaglar dogrultusunda, davranis olusturma, gelistirme ve
degistirme siireci olarak tanimlayabiliriz (Sahin, 2006). Bu siire¢ formal
ve informal egitim olarak iki kategoride incelenebilir (Altungekic, 2021).
Dogdugumuz andan baslayarak yasantimizin her aninda ve her alaninda
ogrendigimiz tim davranislar informal egitim olarak, planli, programh
bir sekilde, bir okul ve sinif ortaminda, 6nceden planlanmis etkinlikler
yoluyla, gerceklestirilen egitim ise formal egitim olarak adlandirilmak-
tadir (Yesilyurt, 2020). Formal egitim yasantisinin siireglerinin ilki olan
okul 6ncesi egitim, 6grencinin kesfeden, merak eden, 6grenmek ve diislin-
mek i¢in giidiilenmis ¢cocugu, yonetmek, tesvik etmek ve gelistirmek gibi
bir gorevi iistlenmistir (Senemoglu 1994, s21).

Egitim siirecinin problemsiz ilerlemesi ve nitelikli hale gelmesi, egi-
tim paydaslarinin uyumuna baglidir. Ulkenin egitim acisindan hedefleri
ve politikalarindan, 6gretmenlerin niteligine, programlarin uygulanmasi
icin gerekli fiziksel yapiya kadar birgok sey egitim siirecini etkilemekte-
dir (Karatas ve Cakan, 2018).

Ortaya ¢iktig1 andan itibaren gelismeler kaydederek giiniimiize ka-
dar gelmis olan miizik, bugiin yemek yemek, su igmek, nefes alip vermek
kadar dogal bir ihtiya¢ haline gelmistir. Hatta bebeklerin dogmadan 6nce
miizikleri algiladiklar1 ve isittikleri yapilan bazi calismalarda goriilmistiir
(Yildiz ve Nacakcei, 2016). Giiniimiizde artik anne karnindaki bir bebegin
bile sese ve miizige tepki verdigini biliyoruz. Yeni dogan bebekleri rahat-
latmak ve uykuya gecirmek i¢in de miizik bir arag olarak kullanilmakta-
dir. Miizik etkinlikleri, biligsel, psikomotor, sosyal ve duygusal alandaki
gelismeleri destekleyen ayni zamanda miiziksel agidan gelisim siireglerini
olumlu yonde etkileyen ¢aligsmalardir. Caligmalar miiziksel ayirt etme, ses
dinleme, ritim, nefes ¢aligmalari, sarki soyleme, enstriiman ¢alma, beden
hareketleri ile dans, miizik esliginde Oykii olusturma gibi etkinliklerden
olusur (Milli Egitim Bakanligi, 2014, s. 46).

Cocuklar kiigiik yastan itibaren sesin yoniinii ve kaynagini bulma,
duyduklar sesi tekrar etme ve davranislarini sese gore yonlendirebilme
gibi 6zellikleri kazanabilirler. Cocuklarin ¢evreyi daha bilingli ve dikkat-
li dinlemelerine, ayirt etme siirecinde kolayca tanimlamalarina yardim-
c1 olan etkinliklerden biri de sesleri dinleme ve ayirt etme ¢alismalaridir
(Sigirtmag, 2005). Miizik egitimi kapsaminda yer alan isitsel alg1 egitimi
cocuklarin konusmay1 bir¢ok kavram ve konuyu 6grenmesinde, viicudu-
nu koordineli bir sekilde kullanmasinda etkili olmaktadir. Ayn1 zamanda
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isitsel alg1 egitimi ile cocuk dikkatini bir konuya yogunlastirmakta, sesleri
dinlemekte, tanimakta ve ayirt etmektedir, bu ylizden miizikte énemli bir
yer tutmaktadir (Sigirtmag, 2005).

Egitimin her seyden 6nce ailede bagladigi bilinmektedir, aile egitimin
en 6nemli pargasini olusturur. Okul dncesi donemde ¢ocuklar anne ve ba-
bay1 kendilerine model olarak alirlar ve onlar1 izleyerek davranis olustu-
rurlar (Hamamci ve Akyol, 2003). Okul 6ncesi egitimde miizigin yerini
anlayan ve dnemini kavrayan, miizik tiirlerini ayirt edebilen ve tantyan
ebeveyn ¢ocugunda bulunan 6zel yetenekleri kesfederek gelismesini sag-
layabilecektir (Oztiirk, 2007). Cocuga ilk yaslarinda verilen egitimin 6ne-
mini vurgulayan Gazali; egitimi “tas lizerinde nakis yapmaya” benzetir.
Bu sdylemden yola ¢ikildiginda velilere ve 6gretmenlere biiyiik sorumlu-
luk diistiigiinii soyler (Tufan, 2006). Bir diger deyisle okul 6ncesi velile-
rinin miizik dersi etkinliklerine iliskin goriigleri, tutumlari, okul 6ncesi
egitimden baglayarak tiim kademelerdeki 6grenim yasamindaki bagarisini
etkileyebilir. Bu baglamda okul oncesi Velilerinin miizik etkinliklerine
iliskin gortslerin belirlenmesi nem kazanmaktadir.

Alan yazin incelendiginde okul 6ncesi donemi velilerinin miizik et-
kinliklerine yonelik goriislerinin ve beklentilerinin incelendigi herhangi
bir ¢alismaya rastlanilmamistir. Calismanin bu yoniiyle literatiire katk1
saglayacag diisiiniilmektedir.

Arastirmanin amaci:

Yapilacak olan aragtirmanin amaci okul oncesi 6grenci velilerinin
miizik etkinliklerinden beklentilerini tespit etmek amaciyla yapilacaktir.
Bu amag dogrultusunda ¢alisma grubunu olusturan velilerin;

1) Demografik dagilimlari

2) Okul 6ncesi velilerinin miizik etkinlikleri hakkindaki genel go-
risleri

3) Okul 6ncesi velilerinin miizik etkinliklerinden beklentileri
Sorularina cevaplar aranacaktir.

Arastirma ¢ocugun ilk egitim aldig1 yer olan ailenin miizik etkinlik-
lerine yonelik beklentileri ¢cocuklarinda miizik etkinliklerine olan tutum,
basar1 ve performanslarini etkileyeceginden ailenin okul 6ncesi donemi
miizik etkinliklerine yonelik goriislerinin belirlenmesi yoniinden 6nem
tastmaktadir. Literatiirde okul oncesi donemi miizik etkinliklerine yone-
lik 6grenci velilerinin goriislerinin belirlendigi herhangi bir ¢calismanin
bulunmamasi arastirmanin 6zgiin degerini olusturmaktadir.
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YONTEM

Bu ¢alisma nitel arastirma yonteminin desenlerinden biri olan durum
tespiti ¢alismasi prensipleri ile yiiriitiilmiistiir. “Nitel aragtirma, gozlem,
goriisme ve belge analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildi-
g1, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve biitiinciil bir bigimde
ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izledigi arastirma olarak ta-
nimlanabilir” (Yildirim ve Simsek, 2013, s.45).

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmanin modeli ¢alisma grubu, veri
toplama araglar1 ve verilerin analizi konularina yer verilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunun se¢iminde kolayda 6rneklem yonte-
mi esas alinmis ve 2021-2022 egitim 6gretim yil1 icinde ¢ocugu okul 6n-
cesi egitim kurumlarinda 6grenim goren, aragtirmaya katilmaya goniillii
olan 10 6grenci velisi ile yiritiilmiistiir. Calisma grubunun demografik
verilerine iligkin bulgular asagida gortilmektedir.

Tablo 1 Cinsiyet

Cinsiyet Katihmer

Kadin K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9, K10
Erkek K8

Toplam 10

Tablo 1’de goriildigii lizere katilimeilarin biiyiik cogunlugu kadin ka-
tilimcilardan olusmaktadir (N=9). Yalnizca bir katilimer erkektir.

Tablo 2 Meslek
Meslek Katilimel
Ogretmen K1, K4, K6, K7, K8, K10
Halkla iligkiler uzmani K2
Miidiir K3
Hemgire K5
Ev hanimi K9

Calismaya katilan velilerin mesleki dagilimlari tablo’2 de goriilmek-
tedir. Buna gore calisma grubunda en ¢ok dgretmen olan veliler bulun-
maktadir. Alt1 veli 6gretmen, bir veli halkla iliskiler uzmani, bir veli mii-
diir, bir veli hemsire ve bir veli de ev hanimidir.
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Tablo 3 Egitim durumu

Egitim durumu Katilmer

Lisans K1, K2, K4, K6, K7, K10
Yiiksek lisans K3, K8

Lise K5, K9

Tablo 3’te katilimcilarin egitim durumlari goriilmektedir. Tablo veri-
lerine gore iki katilimer ytiksek lisans mezunu, alt1 katilimer lisans ve iki
katilimer ise lise mezunudur.

Tablo 4 Enstriiman calma durumu

Enstriiman calma durumu | Katilimel
Hay1r K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K9, K10
Evet K8

Tablo 4, arastirma katilan katilimecilarin enstriiman ¢alma durumlari-
n1 gostermektedir, verilere gore katilimeilardan bir tanesi enstriiman ¢al-
dig1 ve dokuz katilimcinin enstriiman ¢almadigi goriilmektedir.

Tablo 5 Ailede enstriiman calma durumu

Ailede enstriiman ¢alma durumlar1 | Enstriiman Katilmer
Kardes Gitar, Keman, Baglama, Piyano K6,K7, K9
Kuzen Yan fliit, Piyano K5

Es Bateri, Gitar K2

Tablo 5’te goriildiigii lizere arastirmanin katilimeilarinin ailede ens-
triiman ¢alma durumlar1 verilmistir, buna gore bes katilimeinin ailesinde
enstriiman ¢alma durumu goriilmistiir, aile i¢inde farklilik gosteren kisi-
ler, bateri, gitar, yan fliit, piyano, baglama ve gitar ¢calmaktadir.

Tablo 6 Dinlenilen miizik tiirleri

Dinlenilen miizik tiirii Katihmei

Giincel pop K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K9, K10
Tiirk halk miizigi K3, K4, K8, K9

Tiirk sanat miizigi K3, K4, K6,

Arabesk K3, K7,

Yabanci K3, K2

Klasik K8
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Tablo 6°da dinlenilen miizik tiirlerine gore katilimeilar goriilmekte-
dir. Dinlenilen miizik tiirii

Giincel pop temasinda yogunluk gostermektedir. K3 katilimeisi farkls
miizik tiirlerini dinledigini dile getirmis bunlar Tiirk Halk Miizigi, Tiirk
Sanat Miizigi, Arabesk, Yabanci miizik seklinde siralanmustir.

Veri Toplama araclari

Danigman 6gretim iiyesi rehberliginde, arastirmaci tarafindan, lite-
ratlir taramasi sonucunda hazirlanarak, 3 uzman goriisiine gonderilen ve
13 sorudan olusan “gériigsme sorular1 formu” uzmanlardan gelen doniitler
dogrultusunda diizenlenmis ve gelen uzman Onerileri ile 10 soruluk son
haline getirilmistir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandi-
rilmis sorularin yer aldig1 gériismeler yiiz yiize veya telefon gorlismesi
ile yapilarak kayit altina alinmis ve konuya iliskin ham veriler toplan-
mistir. Toplanan verilerin analizinde igerik analiz yontemi kullanilmis.
Elde edilen sonug ve bulgular katilime1 goriislerinden dogrudan alintilarla
desteklenmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde icerik analiz yéntemi kullanilmistir. icerik ana-
lizinde oOncelikle goriisme kayitlar1 bilgisayar ortaminda yazili metne
doniistiiriilmiis ve her bir katilime1r metnine say1 verilmistir. Daha sonra
tim goriismeler ayrintili bir sekilde birka¢ kez okunmustur. Bunun nedeni
Yildirim ve Simsek (2013)’e gore nitel bir ¢alismanin giivenirligi arastir-
manin miimkiin olan en detayl sekilde okuyuculara aktarilmasi ile miim-
kiindiir. Daha sonra her bir soruya verilen cevaplar ilgili sorunun altina
siralanmig ve kavramsal olarak tema ve alt temalara ayrilarak tatlilagtiril-
mustir. Her bir tablonun altina gériisme dokiimlerinde yer alan ham veriler
ile desteklenmistir.

BULGULAR

Bu boliimde goriisme dokiimlerinin igerik analizinden elde edilen
bulgulara yer verilmistir. Katilimcilar K harfi ile gosterilmistir.

Tablo 7 Katilimcilarin ¢cocuklarina ézel miizik dersi aldirma durumlart

Ozel miizik dersi Katilimel
Hayir K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K9, K10
Evet K8

Calisma grubunu olusturan katilimcilarin ¢ocuklarina 6zel miizik
dersi aldirma durumlarini gosteren veriler tablo 7°de goriilmektedir. Tablo
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verilerine gore yalnizca bir katilimci ¢ocuguna 6zel miizik dersi aldir-
maktadir.

Ozel ders aldirmadigini belirten katilimcilar genel olarak enstriima-
na ilgi duyduklarini belirtmisler ancak heniiz ders boyutuna gecmemis-
lerdir ve ileride bu konuyu degerlendirmek istediklerini belirtmislerdir.
Bu yorumlara 6rnek olarak K3 “-suan 3 yasinda oglum var kii¢iik ama
bende ileride bir enstriiman calmasini ¢ok istiyorum onun tercihine gore
piyano yan fliitii ¢cok seviyor, bu anlamda arastirma yapip desteklemek
istiyorum”; K10 “Cocuguma miizik dersi aldirmadim ama aldirmay1 dii-
siiniiyorum, ¢gocugumun miizik alanina yonelmesini ¢ok fazla istiyorum,
tabi bu ilgisi dogrultusunda olacaktir, cocugumun miizik 6gretmeni ile
konusup bu yénde yonlendirme yapmay1 diisiiniiyorum”; K6 “su ana kadar
aldirmadim, aldirmak istiyorum gitar1 ¢ok seviyor miizik kulaginin da
iyi oldugunu diisiiniiyorum notalar1 ¢ok giizel ¢ikartiyor” seklinde ifade
etmistir.

K8 “-meslektaglarimdan bu konuda yardim istedim 6zel olarak ilgi-
lendiler. Piyano ve bir miktar keman ¢almaya basladi yeni keman aldik
yay ¢ekmeyi 6greniyor” demistir.

Tablo 8 Miizik egitimini gerekliligine iliskin goriislerin dagilimlar

Tema Alt tema ifade eden katihmeilar
Miizik egitiminin Bilissel alan K1, K2, K3, K5, K6, K7,K10
destekledigi alanlar Duyussal alan K10

Devinigsel alan K1, K2, K6, K7, K10
Psikolojik alan K2, K3, K4, K7, K8, K9, K10

Tablo 8 verilerinde katilimcilarin miizik egitiminin destekledigi alan-
lar, psikolojik alan temasi ve miizik egitiminin destekledigi alanlar tema-
sinin alt temasini ise biligsel alan, duyussal alan ve devinigsel alt temalar1
gortilmektedir.

I1k alt tema olan bilissel alan1 K1, K2, K3, K5, K6, K7, K10 katilim-
cilar1 yorumlariyla desteklemistir. Katilimcilardan K2’nin yorumu su se-
kildedir “gereklidir hem ¢ocuklarin gelisimsel hem de ruhsal alanda etkili
oldugunu diisiiniiyorum biiyiirken bile ¢ocuklar kullandigimiz en etkili
yonlerden biri aslinda ¢ocuklara miizik dinletmek”; K3 tabi ki gereklidir
miizik ruhun gidasidir kesilmesi her anlamda hayatimizin i¢indedir biz-
de ¢ocuklarimiz ile tiim egitim alanlarinda miizigi biitiin farkli alanlarda
gelistirerek egitim programlarimizin igine koyuyoruz” seklinde ifade et-
mistir.
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Ikinci alt tema olan duyussal alan alt temasini1 K10 yorumlariyla des-
teklemistir. K10“cocuklarin gelisimlerini beyinsel, dilsel, zeka gelisimle-
rini etkiledigini digiiniiyorum kesinlikle olmasi lazim, bu ytlizden miizik
derslerinin tabii ki de olmal1 yani destekliyorum” demistir.

Ucgiincii alt tema olan devinigsel alan destekledigini ifade eden ka-
tilimer goriislerinden K2 gdz, el, ayak koordinasyonunda bile bir etkisi
olduguna inaniyorum, motor becerileri tizerinde”; K6 O yaslarda ¢ocuk-
larin motor gelisimi i¢in bence ¢ok etkili oluyor, baglama ¢almasi gitar
calmas1 ya da piyano calmasini zaten apayr1 bir sey oluyor zihinsel geli-
simi i¢in de ¢ok 6nemli”’; K7”miizikle beraber oyunla miizigi karistirip
cocuklara sunuyorlar hem duyussal hem psikomotor i¢in ritim ¢ubukla-
riyla ritim tutmasi gibi, kulak gelisimine etkisi olmasi yani bir ¢cok alanda
kesinlikle okul 6ncesi o yastaki ¢cocuklar i¢in gerekli katkisi var”;K10’be-
nim i¢in 6nemli sey ¢cocuklarin koordinasyon hem dinlenme olsun hem el
becerileri olsun gelistirdigini diistindiiglim i¢in” yorumlar1 goriilmektedir.

Ikinci tema olan psikolojik alan ile ilgili yorum belirten katilimcilar
K2, K3, K4, K7, K8, K9, K10 dur. Bu temay1 olusturan goriislere iligkin
ornekler K2”gereklidir hem g¢ocuklarin gelisimsel hemde ruhsal alanda
etkili oldugunu diisiinityorum biiyiirken bile ¢ocuklar kullandigimiz en et-
kili yonlerden biri aslinda ¢ocuklara miizik dinletmek”; K3”tabiki gerek-
lidir miizik ruhun gidasidir kesilmesi her anlamda hayatimizin i¢indedir
bizde ¢ocuklarimiz ile beraber tiim egitim alanlarinda miizigi biitiin fark-
11 alanlarda gelistirerek egitim programlarimizin i¢ine koyuyoruz”; K4”
ruhsal gelisimleri agisindan kesinlikle olmasi gerektigini diisiiniiyorum
onlar1 rahatlatiyor kendilerini gelistirmelerini sagliyor o yiizden gerek-
li buluyorum™; K9” bizim okuldaki miizik dersinde genelde &grencilerin
enerjisine ve moralinin bozuk oldugu zamanlarda enerjilerini yiikseltecek
sekilde derslerini veriyor, egitimleri veriyor bu ¢ocuklarin ruh saglikla-
rin1 ve sakinlesmeleri igin terapilerde falan da kullaniliyor zaten gok iyi
geldigini diigiiniiyorum” olarak verilebilir.

Tablo 9 Velilerin miizik etkinliklerinden beklentilerine iligkin goriislerinin

dagilimlar
Tema Alt tema ifade eden katihmcilar
Yas grubuna/yas seviyesine uygunluk K1, K5, K9, K10
Egitsel Oyunlarla hazirlanmis igerikler K1, K4, K5
Miizik Psikomotor becerileri gelistirme K2, K10
etkinliklerinden Bireysel egitim K7, K9
beklentiler Enstriiman egitimi K7,K10
Ritim agirlikli egitim K2, K6
Cocuklarin ilgi alanlarina gore K2
Miizik atdlyesinde etkinliklerin yapilmast | K3
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Tablo 9’da velilerin miizik etkinliklerinden beklentilerine iligkin go-
rislerinin dagilimlar1 goriilmektedir. Temaya iligkin alt temalardan ilki
olan yag grubuna uygunluk alt temasini bes farkli goriis olusturmaktadir.
Bu goriislerden yas grubuna ve yas seviyesine uygunluk birgok katilimci-
nin lizerinde durdugu bir noktadir. Katilimcilardan K1 bu konu ile ilgili
“Oncelikle cocuklarin yas grubuna gore belirlenmesi gerekiyor daha ¢ok
oyunsal icerikli dersler olmali, ¢ocuga hitap ettigi siirece her tiirlii verile-
bilir”; “secilen sarkilarin ¢ocuklarin sesine uygun olmasi gerektigini dii-
stinliyorum, mesela herkese farkli sarki sdyletilmedigini her cocuga ayni
sark1 ogretiliyor, ¢ocuktan cocuga farkli sarki 6gretildigine daha once
denk gelmedim boyle bir sey olabilir” seklinde ifade etmistir.

Ikinci alt temada katilimeilar miizik derslerini egitsel oyun seklinde
yapilmasi gerektigi ifade edilmistir. K4 “tabii ki daha ¢ok oyun olmasi
gerekiyor ¢iinkli onlar oyun ¢ocuklar1 o yiizden alttan teori bilgileri ve-
rirsiniz onlara, daha ¢ok oyun agirlikli olmasi gerekiyor” seklinde ifade
etmistir.

Miizik etkinliklerinden veli beklentileri temasinin alt temalarindan
biri olan psikomotor becerilerin gelisimi K2, K10 tarafindan sdylenmistir.
K2 konuyla ilgili “yasla ilerleyen ama goz, el, ayak koordinasyonunda bile
bir etkisi olduguna inanityorum, motor becerileri {izerinde” seklinde yo-
rumlamistir. Bir diger alt tema olan miizik at6lyesinde etkinliklerin yapil-
masi alt temasinda K3 “egitim her yerde baslar, tuvalette bile egitim basar,
miizikte ayni sekilde sadece sinifta ya da atdlyede degil her alanda, su an
miizik derslerimiz atdlye seklinde yapiyoruz siniflarinda g¢ikarak atdlye
seklinde geliyorlar farkli ortam ilgilerini gekiyor” seklinde yorumlamistir.

Bireysel egitim ve Enstriiman egitimi alt temasinda goriis bildiren ka-
tilimceilar K7, K9 ve K10°dur. K7~ tabi siniflar kalabalik oldugu i¢in ya da
5-10 kisiden fazla 6grenci oldugu i¢in bu ¢ok miimkiin olmayabilir zaman
zaman ama hani biraz daha birebir 6rnek bir etkinlik formatinda olsa diye
diisiindiigim oluyor mesela”.

Sekizinci alt tema olan ritim agirlikli egitim goriisiini belirten K2,
K6, K9’ dan K2” ritim duygusu varsa bunun gelistirilmesi ve ritim ile
bagdastirilacak farkli seylerin olabilmesi”’; K6” ¢ocugun ritim duygusunu
fark etsin ve fark Edip bizi yonlendirsin” seklinde ifade edilmistir.
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Tablo 10 Velilerin mevcut miizik etkinliklerine iliskin goriiglerinin dagilimlart

Tema Alt tema ifade eden katiimeilar
Miizik etkinliklerine yer verilmemesi K5, K6, K8
Sadece eglence amacli kullanilmasi K4, K7, K5
O“lu.rhnsuz Miizik dersine 6nem verilmemesi K4, K8
goriisler —
Enstriiman yetersizligi K7
Derse kars ilgisinin geligmesi K1, K2, K3
Ogrencideki Miizikal farkindaligmm gelismesi | K1, K2
Olumlu Gelisim ihtiyaglarina uygun K9
goriisler - —
Yabanci dil farkindaligi gelistirme K10

Tablo 10’da velilerin mevcut miizik derslerine iligkin gortigleri yer al-
maktadir, goriisler olumlu ve olumsuz goriisler olarak temalara ayrilmis
ardindan olumlu goriisler i¢cin dort alt tema olumsuz goriisler icin dort alt
tema olugturulmustur.

Olumsuz tema altinda olan alt temalardan ilki miizik etkinliklerine
yer verilmemesi goriisiinti ifade eden {i¢ katilimct vardir, bunlardan K5
“su anda devlet ana okuluna gittigi i¢in 6zel bir miizik dersleri yok kendi
aralarinda etkinlik olarak sarkilar soyliiyorlar ¢ocuk sarkilar1 oyunlarla
birlikte”; K6 “su anda gittigi okulda 6zel olarak bir herhangi bir egitim
verilmiyor verilse iyi olurdu’; K8 “kiiltiir sanat dersleri tamamini siispan-
siyon da dersler olarak goriiyorlar” seklinde ifade etmistir.

Miizik derslerini sadece eglence amacli kullanilmasi alt temasinda
goris bildirenlerden K4” degil sadece zaman gegirmek gibi onlarin uy-
guladiklar1 yontem gelistirilebilmeli tabii ki, ders ad1 altinda miizik dersi
olmali, daha ¢ok eglence seklinde, miizik dersi olmali yoksa evet bugiin
bizim eglencemiz hadi bunu yaptik ge¢ bu olmamasi lazim”; K7” ses ay-
rim1 yapamiyorlar, daha ¢cok miizik egitimi onlar i¢cin dans oyun hobi gibi
geliyor, hani bundan 6tiirii daha gelistirilmesi lazim, ¢ocuklar acisindan
daha iyi bir ortam saglanmasini tabii ki de isterdim” seklinde ifade etmis-
lerdir.

Diger bir alt tema olan miizik dersine yeterince dnem verilmemesi go-
riisli hakkinda K8 “miizik dersi ya ders saati yetersiz miizik dersinin ama-
cina ulasmasi, kazanimlarinin amacina ulagmasi zaten beklenemez, su an
tilkemizde miizik dersi var m1 var ama yetersiz” seklinde yorumlamistir.

Son alt temamiz olan Enstriiman yetersizligi ile ilgili K7 “bizim okul
devlet okulu oldugu i¢in enstriiman agisindan yetersiz o ylizden ¢ocuklar
enstriimanlar1 giizelce tanimiyorlar, gérmiiyorlar vakit gecirmiyorlar, ses
ayrimi yapamiyorlar, daha ¢ok miizik egitimi onlar i¢in dans oyun hobi
gibi geliyor” seklinde ifade etmistir.
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Ogrencideki Miizikal farkindaliginin gelismesi alt temasinda K17
bundan 6nce bir ilgisi oldugunu bilmiyordum ama mesela enstriimanlara
ilgisi oldugunu goriiyorum disarda gezdigimizde bir sey gordiigiimiizde
anne bak bu gitar bu ne yapar ne eder bunu agiklamasini bize yapiyor” ;
K2 miizikal farkindaligin ve derse kars1 ilginin gelismesi ile ilgili “keyif
aldigina inaniyorum eve de tasiyor, ilgisinin olugtuguna inantyorum, ke-
yifli gidiyor” seklinde ifade etmistir.

Bir diger alt tema olan yabanci dil farkindaliginin gelismesi ile ilgili olan
goriiste K10” ve en 6nemlisi de su mesela farkl dillerin miiziklerinde dinle-
tiyor bizim 6gretmenimiz, farkl dillerin varligini 6grenmis oluyorlar su an
bekledigim diizeyde her seyden gayet memnunum” seklinde ifade etmistir.

SONUC TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmanin amaci okul oncesi 6grenci velilerinin miizik etkin-
liklerinden beklentilerine iliskin gériislerinin neler oldugunun tespit edil-
mesi amaciyla gerceklesmistir. Cocugun ilk egitimi evde ailesi ile baglar.
Ailenin ilgi ve 6nem gosterdigi alanlar ve konular dogal olarak yetistir-
dikleri ¢ocuklar1 da etkiler. Bu baglamda ailenin miizik etkinliklerine yo-
nelik diisiinceleri 6nemlidir. Kili¢ ve Yiiksel (2021) yaptiklar1 ¢caligmalar
sonucunda ¢ocugu ile ilgilenen ve destekleyen ailelerin, cocuklarin okul
basaris1 lizerinde olumlu etkilerinin oldugunu ortaya koymaktadir.

Demografik veriler dikkate alindiginda, Katilimcilarin dokuzu kadin
biri erkektir. Velilerin biiyiik kism1 6gretmendir. Egitim durumlar1 yoniin-
den en fazla lisans mezunu veli ¢alismaya katilmigtir. Katilimcilarin bi-
yiik bolimii enstriiman ¢alamamaktadir. Veliler en ¢ok giincel pop miizik
dinlemektedir.

Calismaya katilan katilimcilarin ¢ocuklarina enstriiman dersi aldir-
ma durumlar1 dikkate alindiginda velilerin biiyiik bir cogunlugunun 6zel
miizik dersi aldirma diisiincesinin oldugu ancak ¢ocuklarinin enstriiman
egitimi gibi egitimler igin yasinin heniiz kii¢iik oldugunu diisiinme ya da
cocugunun ilgisinin olup olmadigindan emin olma gibi nedenlerden dola-
y1 heniiz miizik dersi aldirmayi erteledikleri sonucuna ulasilmistir.

Calisma grubunu olusturan katilimcilarin tamaminin okul Oncesi
miizik egitimini gerekli gérdiigii sonucuna ulasilmistir. Ancak bu bulgu,
Algan, Ozkut ve Kaya’nin 2012°de yapmis olduklar1 calismanin bulgusu
ile farklilik gostermektedir. Arastirmacilar “Okul 6ncesi egitim kurumla-
rindaki ¢ocuklarin annelerinin miizik egitimine bakis ag¢is1” baslikli ca-
ligmalarinda, katilimcilarinin miizik etkinliklerini diger etkinlikler kadar
onemli bulmadiklar1 sonucunu vurgulamislardir. Ancak bununla birlikte
ayni ¢alismada ebeveynlerin 6grenim diizeyi orta ve iizeri egitim diize-
yine ¢iktiginda miizik etkinliklerine karsi1 daha olumlu yaklasimlar bu-
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lundugu da tespit edilmistir. Bizim arastirmamizin g¢alisma grubundaki
velilerin 6grenim durumlart lise ve lizeri egitimli velilerden olustugu i¢in
aradaki farkin bundan kaynaklandig1 diisiiniilebilir.

Miizik egitimi hig sliphesiz cocuk egitiminde erken ¢ocukluktan iti-
baren 6nemli bir egitim alanidir ve ¢ocuklarin egitiminde olumlu yonde
biiytiik katkilar sunar.

Calismamizin sonuglarinda katilimeilarin genel olarak miizik dersle-
rine olumlu yaklastiklar: goriilmiistiir. Literatiirde tespit edilen ¢alimalar
da bu bulguyu destekler niteliktedir (Giilsoy ve Bulut, 2016; Algan, Ozkut
ve Kaya, 2012;Topag, 2008).

Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun miizik egitiminin ¢ocuklarini
psikolojik yonden destekledigini diistindiikleri tespit edilmistir. Katilimci-
larin Okul 6ncesinde miizik egitiminin gerekliligine iliskin yorumlarinin
biligsel, duyussal ve devinissel alanlar1 kapsadigi belirlenmistir. Benzer
bulgu Giilsoy ve Bulut (2016)’nin ¢alismasinda da gortilmektedir.

1999’da yayimlanan College-Bound Senrors Ulusal Raporunda
“miizik egitimi alan 6grencilerin matematikte ve edebiyatta miizik
egitimi almayanlara oranla daha basarili olduklar1 saptanmistir”
(Akt Topag,2008 s.86).

Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan katilimecilar miizik etkin-
liklerinden beklentilerinin yas grubuna/yas seviyesine uygunluk, egitsel
oyunlarla hazirlanmis igerikler, psikomotor becerileri gelistirme, bireysel
egitim, enstriiman egitimi, ritim agirlikli egitim, ¢cocuklarin ilgi alanlari-
na gore miizik egitimi, miizik atdlyesinde etkinliklerin yapilmasi olarak
tespit edilmistir. Algan, Ozkurt, Kaya 2012’de yaptiklar1 ¢alismalarinda
velilerin ¢ocuklarin enstriiman ¢almasini beklentisinde olduklar1 sonucu
calisgmamiz sonucu ile ortiismektedir.

Katilimeilarin mevcut miizik derslerine iligskin goriisleri incelendigin-
de olumsuz goriislerinin olumlu goriislerden daha fazla oldugu tespit edil-
mistir. Calisma verilerinde velilerin miizik derslerine iligkin genel olarak
olumlu diistinmesine karsin ¢ocuklarinin mevcut miizik derslerine yonelik
olumsuz goriigleri bulunmasi egitime devam ettikleri okullardaki farkl
fiziki ve uygulama kosullarindan kaynaklaniyor olabilir. Cocuklarinin
devam ettigi okullarda, miizik egitimine yer verilmemesi, sadece eglence
amagch kullaniliyor olmasi, miizik dersine 6énem verilmemesi ve dersle-
rin ylriitiilmesi i¢in enstriimanlarin yetersizligi yoniinde gorts bildirdigi
tespit edilmistir. Bu durum okul dncesi 6gretmenlerinin miizik egitimi
ile ilgili eksikleri olabilecegini diisiindiirmektedir. Nitekim Topag, 2008
Okul oncesi 6gretmenlerinin kendi egitimleri siirecinde aldiklar1 miizik
egitiminin yeterli olmadigini belirtmektedir.
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Katilimeilarin miizik etkinliklerine iliskin olumlu goriisleri ¢ocuk-
larinin derse kars1 ilgilisinin, miizikal farkindaliginin gelismesini sag-
ladigini, gelisim ihtiyaglarina uygun buldugu ve yabanci dil farkindalig
gelistirdigini diislindiigii tespit edilmistir.

Yapilmis olan bu arasgtirma nitel bir arastirmadir. Bu baglamda ¢alis-
ma grubuna katilan katilimei sinirlidir, arastirmanin farkli illerde ve daha
genis Olcekli yapilmasi, okul 6ncesi kurumlarda aileleri miizik etkinlikleri
konusunda bilinglendirme calismalar1 ve aile katilimli etkinliklerin dii-
zenlenmesi, 0gretmen yetistiren kurumlarda 6zellikle okul 6ncesi egitim
programlarindaki 6gretmen adaylarinin miizik yetkinliklerini gelistirmek
amaciyla ders icerikleri diizenlenmesi 6nerilmektedir.
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Giris

Ogrenmenin yasantilar ve deneyimler sonucunda bireyin davranislarin-
da meydana gelen kalici ve gozlenebilir degismeler olarak tanimlanmasinda
beri, davranigta meydana gelen bu degisikligin nasil bir siire¢ sonunda birey-
de 6grenme olarak gerceklestigi tarih boyunca psikologlar (John B. Watson,
Ivan Pavlov, John Locke, Howard Gardner), nérologlar (Donald Olding Hebb)
ve egitimciler (David A. Kolb) tarafindan siirekli aragtirilmis ve bireyde 6g-
renmenin nasil gerceklestigini aciklamaya calisan farkli 6grenme kuramlari
ortaya atilmistir. Genel anlamda, her 6grenme kurami agiklanabilir genel ba-
gimsiz ilkelere dayanir ve bu ilkelere bagli kalarak 6grenmenin nasil gergek-
lestigini agiklamaya ¢aligir. Ogrenmenin nasil meydana geldigini agiklama-
ya calisan ¢ok fazla kuram olmasina karsin temelde iki yaklasim mevcuttur.
Bunlardan birincisi davranig¢t kuramdir ki, davranig¢t kurameilar 6grenme-
nin uyarici ile davranis arasinda kurulan bag sonucu gerceklestigini, insan
zihninin dogustan bos oldugunu ve her seyin sonradan 6grenildigini savunur
(Acikgdz, 2004; Demirel, 2004). Digeri ise davranig¢1 kuramin bireysel farkli-
liklar1 agiklamada yetersiz kalmasi sonucunda, 20. Yiizyilin baslarinda ortaya
atilan biligsel 6grenme kuramidir. Bu kurama gore; dogrudan gézlenemeyen
biligsel siirecler 6grenmeyi etkilemektedir. Biligsel 6grenme kuraminda 6g-
renme, kisinin zihninde meydana gelir ve disa yansima seklinde davranisa
doniisiir. Biligsel kuramcilar daha ¢ok anlama, algilama, diisiinme, duyus ve
yaratma gibi kavramlar iizerinde durur ve 6grenmenin zihinsel sonuglariyla
ilgilenirler (Demirel, 2004; Ozden, 2003).

Ogrenmenin nasil meydana geldigi ve bu siirece etki eden faktorler ile il-
gili en 6nemli kuramcilar Jean Piaget, Jerome Bruner, Robert Gagné ve David
Ausubel’dir. Jean Piaget (1973) 6grenmeyi zihinsel gelisim kuramina dayali
olarak yasa bagl bir siire¢ igerisinde agiklar. “Kavram 6gretimi” ve “bulus
yoluyla 6gretime” dayali olan Jerome Bruner’in 6grenme kuramina goére, 6g-
retim siirecinde kavramin adi, tanimi, 6zellikleri ve kavramla ilgili 6rneklerin
verilmesi gibi baz1 adimlar izlenmelidir (Collette & Chiappetta, 1989; Cepni,
Ayas, Johnson & Turgut, 1997; Yasar, 1998). David Ausubel ise 6grenmeyi et-
kileyen en 6nemli faktoriin 6grencinin mevcut bilgi birikimi oldugu tizerinde
durmus, bu 6n kavramlarin mutlaka belirlenmesi ve 6gretimin ortaya ¢ikari-
lan 6n kavramlar dikkate alinarak yapilmasi gerektigini belirtmistir. Bilginin
nasil insa edildigini ve 6n kavramlarin bu siirecteki 6nemini vurgulayan bu
temel kuramlar, 1990’1 yillara kadar 6zellikle fen egitimcilerini; 6grencile-
rin, 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin birgok fen kavramini nasil anla-
diklarini belirlemeye itmistir. Bu donem igerisinde 8000’in {izerinde yapilan
aragtirmanin genel sonucu, fen kavramlarinin istenilen diizeyde anlamli ve
kalict olarak 6grenilemedigidir (Duit, 2009). Bu sonuca bagli olarak, 6gren-
cinin 6grenmesini kolaylagtiran ve hedeflenen kazanima ulagmak icin izlen-
mesi gereken farkli 6gretim stratejileri tanimlanmistir.  Ausubel’in “anlamli
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o6grenme” (meaningfull learning) kuramina dayandirdigi “sunus yoluyla
Ogrenme stratejisi”, Bruner’in 1960’1 yillarin bagindan giliniimiize degin
diinyanin pek ¢ok tilkesinde uygulanan “Bulus yoluyla 6gretim stratejisi”
ve Dewey’in “Aragtirma-sorgulama yoluyla 6gretim stratejisi”” tanimlanan
en onemli 6gretim stratejileridir. Bu noktada akla gelen en 6nemli soru
fen egitiminin temel taslarini olusturan bu farkli 6gretim stratejilerinin
benimsendigi temel bir yaklasimin olup olmadigidir. Son yillarda Piaget,
Kuhn ve Vygotsky’den etkilenerek sekillenen, 6grenmenin bireyin zih-
ninde gerceklesen aktif bir slire¢ sonucunda meydana geldigini agiklayan
yapilandirmaci yaklagim (Constructivist approach- constructivism) bu
sorunun cevabi olabilir mi? Yapilandirmaci yaklagimin, Kant’in, “Birey
bilgiyi pasif olarak degil, etkin olarak alir, 6nceki bildigiyle karsilastirir ve
yorumlar (Glasersfeld, 1998)” sdylemine dayanmasindan yola ¢ikilirsa, bu
soruya “Evet” cevabi vermek miimkiindiir. Zira yukarida tanimlanan tiim
kuramlar bilginin bireyin zihninde insa edildigini ve 6n kavramlarin bu
stirecteki 6nemini vurgulamaktadir. Bu bakis agisiyla arastirmacilar son
30-40 y1l icerisinde fen egitiminde yapilandirmaci yaklasimin benimsen-
digi bircok dgretimsel yontem ve teknik gelistirmistir. Ornegin, fen kav-
ramlarinin 6gretimi igin etkin bir yontem oldugu birgok aragtirmada belir-
lenen “Ogrenme Dongiisii Yontemi” 1967°de Karplus ve Thier tarafindan
ortaya atilmis ve ilk olarak Amerika Birlesik Devletleri’'nde Fen Program-
larini lyilestirme Calismasinda (Science Curriculum Improvement Study
-SCIS) kullanilmistir. Ulkemizde de 2005 yilinda fen bilgisi, matematik,
sosyal bilgiler gibi bir¢ok dersin dgretim programi, yapilandirmaciligin
temel alindig1 bir bakis agistyla koklii bir degisiklige ugramis, fen bilgisi
dersi 6gretim programinda ve Talim Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan
hazirlanan 6gretmen klavuz kitaplarinda Bybee’nin 1997’de gelistirdigi
o0grenme dongiisii temelli “SE 6grenme dongiisii modeli” benimsenmistir.
2003 yilinda Eisenkraft, mevcut modellerin yeni bilgiler, farkli anlayis-
lar ve algilamalar sonrasinda giincellenmesi veya kismen degistirilmesi
gerekliligine vurgu yapmis ve Bybee’nin SE 6grenme dongiisii modelin-
deki “merak uyandirma” agsamasini “on bilgileri belirleme ve merak uyan-
dirma”, “genisletme ve degerlendirme” agamalarini ise “ayrintilandirma,
degerlendirme ve genisletme” asamalar1 seklinde tanimlayarak “7E 6g-
renme dongiisii” modeli ad1 altinda yeniden tanimlamistir. Her ne kadar
farkli basamaklar1 ve yonergeleri olsa da tiim bu 6gretim yontem, model
ve tekniklerinde ana hedef, kavramsal degisim siireci olarak goriilen fen
ogreniminin, daha anlamli ve kalic1 olabilmesini saglamaktir.

Kavramsal Degigim

Insanlar dogustan itibaren yasadiklar1 ¢evre ile yaptiklar: etkilesim-
ler sonucunda (Ornegin, oyun oynarken, birbirleriyle veya yetiskinlerle
konusurken) veya dogrudan bir olay1 gézlemlerken elde ettikleri verileri
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yorumlayarak bir taraftan kavramlar1 6grenir, diger taraftan kavramlarin
adlarini zihinlerine sozciik olarak yerlestirirler (Ayas, 2006). Bu 6grenme-
ler zihinde kurulan iliskiler sonucunda yeni 6grenmelere doniislip anlam
kazanir. Bu siire¢ bazen yeni bir bilgi liretimine bazen de var olan bilgi-
nin farkl bir sekilde yorumlanmasina yol acarak hayat boyu siirer (Ayas,
2006). Oysaki yaganmis sinirlt sayida gozlem ve deneyimden bazen agi-
11 genellemelere gidilerek edinilen bu 6n bilgiler, ¢ogu zaman bilimsel
olarak kabul gormiis diisiincelerle uyusmadigi gibi, arzu edilen bilimsel
bilgiyi insa etmenin de dniindeki en biiyiik engeldir (diSessa, 2002). Alan-
yazinda ¢ogu zaman “degisime direngli” veya “degistirilmesi zor” olarak
tanimlanan ve hemen hemen her sinif seviyesindeki 6grencide ve her fen
kavramina iliskin olusabilecek ‘“kavram yanilgis1” olarak tanimlanan bu
alternatif kavramalarin, belirlenmesi veya ortaya ¢ikarilmasi ve sonugta
kavrama ait bilimsel bilginin 6grenciye kazandirilmasi siireci, “kavram-
sal degisim” olarak adlandirilmaktadir (Duit & Treagust, 1998). Son 30
yildan beri arastirmacilar fen 6greniminin daha anlamli ve kalici olmasi
amaciyla bireydeki kavramsal degisim siirecinin dogasini agiklamaya ¢a-
lisan teoriler ortaya koymuslardir (Duit & Treagust, 2003). Fen egitimi
alaninda en ¢ok bilinen kavramsal degisim teorileri; Posner, Strike, Hew-
son ve Gertzog (1982), Hewson ve Hewson (1988), Strike ve Posner (1985,
1992), Pintrich, Marx ve Boyle (1993), Chi ve Roscoe (2002) ve diSessa
(2002) tarafindan gelistirilmistir.

Posner, Strike, Hewson ve Gertzog (1982), diizenleme/uyumsama
olarak tanimlanan temel kavramsal degisimlerin, bireyin sahip oldugu
temel varsayimlarin degistirilmesi ile ilgili olduguna vurgu yapar. Aras-
tirmacilar bireylerin bu tiir degisimlere olduk¢a diren¢ gosterdiklerini
ve yalnizca bireylerin mevcut kavramsal bilgilerinden hosnut olmadik-
lar1 durumlarin olusturulmas: ve bdylece mevcut durumu ve ilerleyen
asamalarda karsilasabilecekleri muhtemel durumlar1 agiklamada onlar
icin daha makul gelen bir fikrin sunulmasi ile bu tiir degisimlerin ger-
ceklesebilecegini vurgulamislardir. Hewson (1992) ise “kavramsal degi-
simin” ne oldugunun anlasilabilmesi i¢in 6ncelikle “degisim” kavrami-
nin ne ifade ettigi izerinde durmustur. Hewson’a gore “degisim” farkl
anlamlar igerebilir. SOyle ki, kimileri i¢in degisim, eskinin yok olusudur.
Ornegin, prenses kurbagay1 &per ve kurbaga bir prense doniisiir. Bu du-
rumda kurbaga artik yoktur ve bir prense doniismiistiir. Diger bir kisiye
gore ise degisim, eski yok olmadan yeni bir durumun meydana gelisi ola-
rak tanimlanir. Mesela muhtarlik se¢imleri yapildi, eski muhtar secimle-
ri kaybetti ve yerine yeni bir muhtar secildi. Muhtarlar degisti ancak her
iki muhtar da halen kdyde yasamakta. Son olarak da degisim, genisletme
olarak anlasilabilir. Bu duruma 0Ornek olarak dort odal1 bir eve iki oda
daha eklemeyi verebiliriz. Ev, ayni ev, ancak genisletildi. Pintrich, Marx
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ve Boyle (1993) daha onceki kavramsal degisim modellerini “soguk”
veya “asirt rasyonel” olarak tanimlamiglardir. Arastirmacilar ge¢mis
modellerde goz ard1 edilen 6grenci motivasyonunun kavramsal degisim
siirecine olan etkisi lizerinde durmus ve kavramsal degisim siirecine
dogrudan etki eden dort temel motivasyonel yap1 tanimlamislardir: he-
defler, degerler, 6z-yeterlik ve inanglar. Chi ve Roscoe (2002) alanya-
zinda var olan kavramsal degisim yaklasimlarinin “Kavram yanilgisi
nedir?”, “Kavramsal degisim nasil gerceklesir?”, “Kavramsal degisim
neden zordur?” sorularina tam olarak cevap veremediklerini belirtmis-
tir. Kavram yanilgilarinin kavramlarin bireylerin zihninde ontolojik ola-
rak yanlis kategorilere veya dogru kategori icerisinde yanlis hiyerarside
yerlestirilmesi sonucu olustugu lizerine bir model tanimlanmislardir.
Modele gore, ontolojik olarak yanlis bir kategoriye yerlestirilen kavram
ancak olmas1 gereken ontolojik kategoriye yerlestirilirse kavramsal de-
gisim saglanir ki, bu zor olandir. Diger durumda ise yani bir kavramin
bireyin zihninde ayni ontolojik kategori igerisinde yanlis hiyerarside
yer almast durumunda mevcut kavram kolayca bilimsel olan ile degis-
tirilebilir. Son olarak, diSessa (2002) kavramsal degisimi, 6grencilerin
zihnindeki karmasik sistemlerdeki bilgilerin organizasyonu seklinde ta-
nimlamigtir. Bu goriise gore, kavramsal degisim, biligsel olarak parcali
olan on bilgiyi organize etme islemidir. Ogrencilerin fenomenolojik il-
keleri—“phenomenological primitives” (p-prims) diye adlandirilan basit
ilkelleri vardir. Ogrencilerin sorulan bir soruya nasil cevap verecekle-
ri sahip olduklar1 hangi p-primleri aktif hale gegirip kullanacaklarina
baghdir. P-primler, iizerine ilave aciklama gerektirmeyen ogrencilerin
dogrudan algilayabildigi bilginin en kiigiik yapitaslaridir. Bir bilgi olus-
turulacagi zaman o6grenciler birden fazla basit ilkeyi, tecriibe ettikleri
yeni bilgilerle birlestirir ve yeni bir bilgi elde eder. Bu durumu, diSessa
ilkdgretim 6grencilerinin mevsimlerin olusumuna yonelik siklikla sahip
olduklar1 kavram yanilgisindan 6rnek vererek agiklamaktadir. Cocukla-
rin yaz mevsiminde diinyanin sicak olmasini giinesin diinyaya daha ya-
kin olmasi ile agiklamasi, onlarin yakinlik ve yogunluk ile iliskili “Daha
yakin daha gii¢liidiir/etkilidir” p-primlerini aktif hale getirmelerinin do-
gal bir sonucudur. Bu p-primler giinliikk yasamdaki “muma yaklastikca
daha fazla aydinlik ve 1s1 hissederiz”, “hoparlore yaklastik¢a daha ¢ok
ses isitiriz” ve “sarimsagi burnumuza yaklastirdik¢a daha fazla koku
aliriz” gibi bir¢cok olayin bir diga vurumudur. Bir¢ok insan “Daha ya-
kin daha giicliidiir” gibi p-primlere kendi bilgi sistemleri i¢inde sahiptir
ve bu nedenle mevsimlerin olusumunda da giinesin diinyaya yakin veya
uzak olmasindan kaynaklandig1 gibi bir agiklama, biiyiik olasilikla en
sik yapilan alternatif agiklamadir.
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Kavramsal degisim modellerinin teorik varsayimlar1 bir kenara bira-
kilirsa, genel olarak kavramsal degisim siireci;

1. Ogrencilerin dogal bir olaya iliskin gézlemlerinden yorumlayarak
sahip olduklar1 6n kavramalarin ortaya ¢ikarilmasi,

2. Ogrencilerin bilingli olarak sahip oldugu &n kavramalariin farki-
na varmast,

3. Bir 6grenme toplulugu igerisinde 6grencilerin sahip olduklar1 6n
kavramalarini paylagsmalar1 ve bdylece bir degerlendirilme siirecine giril-
mesi,

4. Ogrencilerin kendi sahip olduklari kavramalarini bilimsel agikla-
malar veya modeller karsisinda sinamasi ve karsilagtirmasi,

5. Mevcut kavramsal anlamalarin sosyal yapilandirmaci bir ortamda
tanimlanan bilimsel agiklamalar dogrultusunda ya aritilmasi, yeniden ya-
pilandirilmasi ve zihinde uzlastirilmasi ya da buna ragmen reddedilmesi
seklinde tamamlanir.

Yukarida tanimlanan tiim kavramsal degisim modellerinde kavram
yanilgilarinin veya yanlis kavramalarin bir sorun olarak ele alindig1 ve gi-
derilmesi ile 6grenmenin gerceklesecegi ongoriilmektedir. Ancak Marton
ve Booth’un (1997) gelistirdigi fenomenografi ve iliskisel kavramsal de-
gisim olarak ta bilinen “Ogrenme Varyasyonu Teorisinde”, bilgi 6grenen
ile 6grenmeye sebep olan olay, bilen ile bilinen ve 6grenen ile 6grenilen
arasindaki iliskiden dogar. Bu teoride 6grencilerin sahip olduklar1 kavram
yanilgilar1 bir sorun olarak goriilmez ve kavramsal degisim siirecinin de
odaginda degildir. Kavram yanilgilar1 kavramsal degisim siirecinde bir
amaca hizmet etmez, ¢linkii kavramsal degisim zihinsel yap1 ve araglarin
Oziimsenmesidir.

Fenomenografi

Marton (1981)’e gore fenomenografi; bir olay1 insanlarin deneyim-
lemeleri, algilamalari, kavramsallastirmalar1 ve anlamalarindaki farkl
yollar1 nitel olarak tanimlamaya yardimci olan ampirik temelli bir yakla-
simdir. Bagka bir ifadeyle, fenomenografi bireyin kavramsallagtirmast ile
kavramsallagtirilan olay arasindaki iliskileri tanimlar (Marton & Booth,
1997). Fenomenografiye gore bir kavramin bireyin zihninde nasil yapilan-
dirildigina iliskin 6nemli ve ¢esitli detaylar, ancak o kavramin 6grenildigi
durum ve sartlar1 yansitan bir ortamin gerceklestirilmesi ile ortaya ¢ika-
rilabilir (Linder & Marshall, 2003). Bu yiizden 6grenme bir olayin farkl
sekilde anlasilmasinin niteliksel olarak farklilig: ile iliskilidir (Marton
& Booth, 1997). Fenomenografi hem kavramsallastirilan olguyu hem de
kavramsallastirilan olgunun nasil bir siire¢ (eylem) gecirdigi ile ilgilenir
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(Lybeck, Marton, Stromdahl, & Tullberg, 1988). Temelde fenomenogra-
fide bireylerin diislincelerinin baglam temeli oldugu ilkesi vardir (Saljo,
1988). Marton (1981) kavramsal degisimi su sekilde tanimlar: bilgi, birey
ile dogal diinya arasinda gergeklesen diyalektik iliskilerden dogar. Yani,
birey edindigi deneyimlerden gercekligi ve onun ¢elismelerini inceler ve
bu ¢elismeleri asma yollarin1 aramak i¢in akil yiiritiir. Bu iliski bilgi-
nin, bireyin zihninde yapilandirilmasina sebep olur. Piaget’e gore dogal
diinyanin bireyler arasinda farkli kavramsallastirilmasi, bireyin yasi ve
biligsel gelisim diizeyi ile iliskilidir. Yani 6grencinin zihinsel olgunluk
diizeyi ile verdigi cevap arasinda sistematik anlamli bir iligkinin oldugunu
vurgular. Ancak fenomenografik yaklasim, bu siirecte bireyin gelisimsel
diizeyinden cok olaya iligkin bireylerin kavramsallagtirmalarindaki olasi
¢esitliligin daha dnemli oldugunu vurgular. Ogrenme, insanlarin zihin-
sel kapasiteleri veya bulunduklar1 gelisimsel asamalardansa, bilginin insa
edildigi baglamdan baglama ve ilgili baglamda agiga ¢ikan problemlerle
iligkilidir. Fenomenografi dogal diinyanin aslinda ¢ok boyutlulugunu ve
farkli yorumlamalara agik oldugu seklinde epistemolojik bir bakis agisi-
n1 benimser. Marton, bir olayin bireyler tarafindan algilanmasindaki ¢e-
sitli yollar1 anlamak i¢in yaptigimiz caligmalarda bireylerden ¢ok daha
oteye bakmak zorunda oldugumuzu savunur. Bu noktada fenomenografi
kavramsal degisim teorilerinin tamamlayicist olarak kabul edilmektedir.
Ciinkii Marton’a gére 6grenme, “bir olay1 anlamlandirmanin bir seklinden
baska bir sekline dogru bir degisim ve ayni olay1 kavramsallastirmanin
niteliksel olarak farkli yoludur” (Lybeck ve ark., 1988, s. 271).

Ortak Bilgi insa Modeli (OBiM)

Ebenezer ve Conor (1998) tarafindan gelistirilen OBIM, felsefik ola-
rak Marton’un “iligkisel 6grenme-relational learning” olarak tanimladigi
Ogretim yontemine (Marton & Booth 1997), Bruner’in “dil kiiltiirlerin
sembolik bir simgesidir” tanimina (Bruner, 1986), Vygotsky’nin ¢cocugun
bir yetiskinden bagimsiz olarak gosterebilecegi gelisim diizeyi ile ¢ocu-
gun bir yetiskin veya daha yeterli bir akran1 esliginde gosterebilecegi
potansiyel arasinda ortaya ¢ikan fark olarak tanimladigi “yakinsal gelisim
alan1” tanimina (Vygotsky, 1978) ve Doll’'un bilimsel yontem ve program
gelistirme tizerine sahip oldugu postmodern diisiincelerine dayanir (Ebe-
nezer, Chacko, Kaya, Koya & Ebenezer, 2010). Marton’un iligkisel 6g-
renme yaklasiminda, hem 6grencilerin kendi 6grenme deneyimlerindeki
algilar1 hem de bir kavrami olustururken yasadiklar1 gegmis deneyimler
ile 6grenme ortamina iligkin algilar1 arasinda kurmus olduklari sistematik
iligkiler ortaya c¢ikarilir (Biggs, 1993). Farkli felsefik temelleri igerisin-
de barindiran OBIM, bir fen olay1 kapsaminda her dgrencinin kendisinin
ve arkadaglarinin kavramsal anlamalarinin nasil farklilik gdsterdiginin
ele alindig1 birbiriyle etkilesimli dort agsama boyunca siiren iligkisel bir
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kavramsal degisim (relational conceptual change) modelidir (Ebenezer ve
ark., 2010) (Sekil 1).

OBIM’in Asamalari

1. Kesfetme ve
Kategorilestirme

1) Kesfetme ve Kategorilestir-
me

2) Tartigma ve Yapilandirma

Ortak Bilgi
Inga
R Modeli Bt
(OBIM) S

3) Genisletme ve Transfer Etme

2. Tartisma ve
Yapilandirma

4) Degerlendirme ve Yansitma

3. Genigletme v
Transfer Etme

Sekil 1: Ortak Bilgi Insa Modeli (*OBIM ’in son asamas, uygulamada diger ii¢
asamanin i¢ine gomiiliidiir).

Kesfetme ve Kategorilestirme

Bu asama, ilgili fen konusuna yonelik 6grencilerin {izerinde konu-
sabilecekleri ve kendi hayatlartyla iliskilendirebilecekleri somut bir fen
olayinin sunumu ile baslar. Sunulan fenomen {izerinden siniftaki 6gren-
cilerin farkli fikirlerini ortaya ¢cikarmak ve bu sayede ayni olay1 farkli 63-
rencilerin deneyimlemeleri, algilamalari, kavramsallagtirmalar1 ve anla-
malarindaki farkli yollar1 nitel olarak tanimlamaya ¢alismak, bu asamanin
en temel amacidir. Ayni zamanda 6grencilerin, dogal diinyaya iliskin sa-
hip olduklar1 bu kavramsallagtirmalari ne tiir deneyimlerden sonra edin-
diklerinin ortaya c¢ikarilmasi da bu asamada gerceklestirilir. OBIM’i kav-
ramsal degisimi temel alan diger modellerden ayiran en 6nemli 6zellik, bu
asamada “Fenomen” olarak adlandirilan bir olayin se¢imi ve 6grencilere
sunulmasidir. Ciinkii fenomen veya fen olay1 OBIM’in sadece bu asamasi-
na degil, diger tiim asamalarina rehberlik eder. Bagka bir deyisle 6grenme,
bu asamada fenomen ile baslar ve bu fenomen tizerinden devam ederek 4.
asamanin sonunda ger¢eklesir. Genel olarak bu asamada 6gretmen feno-
meni “Tahmin et-Ac¢ikla-Gozle-Agikla (TAGA)” veya benzeri bir teknik
ile birlikte kullanir. Zira bu teknigin her asamasi, sunulan olaya agiklama
getirebilmeleri i¢in 6grencileri 6n bilgilerini kullanmaya tesvik eder. Boy-
lece 6grencilerin hem kendi sahip olduklar1 bilgiler hem de arkadaslarinin
sahip olduklar1 bilgiler ile yiiz yiize gelmeleri saglanir. Bu siireg, tipki
bilim insanlarinin; meydana gelmis, gelen veya gelecek bir olaya agiklama
getirebilmek icin kendi 6n bilgileri ile bas basa kaldiklari, mevcut bilgi-
lerinin ne kadar yeterli veya gegerli olup olmadigini test ettikleri ve ayni
zamanda farkli bilim insanlarinin ayni olay1 agiklamada kullandiklar1 bil-
gilerdeki farkliliklar1 kesfettikleri bir siirece benzer. Siirecin bu sekilde
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ogrencilere yasatilmasi olduk¢a dnemlidir. Boylece 6grenciler dogay1 ve
dogal olaylar1 inceleyen ve heniiz meydana gelmemis olaylari tahmin etme
gayreti olarak tanimlanan fen bilimlerini (Kaptan ve Korkmaz, 2001), 6g-
retmenlerinin siniflarina getirdigi bir olay kapsaminda tecriibe etmeye
baslarlar. Ogretmenler 6grencileri igin olaya iliskin bildiklerini, korkusuz-
ca ve ¢cekinmeden sdyledikleri, diisiincelerinin dogru veya yanlis olarak
yargilanmadiklar1 bir sinif ortami olusturmalidir. Ogretmenler sunacakla-
11 olaya iliskin, 6grencilerinden tahminlerde bulunmalarini, tahminlerini
gerekgelendirmelerini, ardindan olay meydana gelirken veri toplamalarini
ve elde ettikleri verileri analiz etmeleri ile vardiklar1 sonuglar1 nedenleriy-
le birlikte agiklamalarini ister. Ogrenmeyi sunulan fenomene iliskin yasa-
nacak iligkisel kavramsal degisim siireci olarak géren OBIM’de, fenomen
kadar 6gretmenin fenomen esliginde 6grencilerine yoneltecegi sorularin
niteligi de dnemlidir. Ornegin, sorulacak sorularm dgrencilerin olaya ilis-
kin diisiincelerini sinirlandirmayacak sekilde acik uclu olmasi gereklidir.
Bu noktada, OBIM 6grencilerin &n bilgilerinin dogru veya yanlis olarak
degerlendirildigi ve boylece kavram yanilgilarinin belirlenip, giderilmesi
esasina dayanmaz. Tam tersine, OBIM’de 6grencilerin sinifa getirdigi tim
on bilgiler hosgoriiyle karsilanir. Ogrencilerin mevcut bilgileri; kavram
yanilgisi, kismi kavrama veya bilimsel kavrama seklinde degerlendiril-
mez ve 0grencilerin kavram yanilgilarindan dolay1 hosnutsuz edilmeleri-
nin, 6grenmelerini olumsuz etkileyecegi diisliniilir.

Bu kapsamda, OBIM; 6gretmenin zihinsel olarak kendini égrencile-
rinin yerine koydugu ve onlarin ifadelerini bu farkindalikla yorumlamasi
olarak tanimlanan “zihinsel empati-intellectual empathy” esasina dayanir
(Wood, Ebenezer & Boone, 2013). Ayrica 6gretmen sinifindaki 6grenci
profili ne olursa olsun (zengin/fakir, ayni/farkli kiiltiirler, normal/kaynas-
tirma 6grencisi vb.) biitiin 6grencilerine ulagabilmelidir. Bu durum, Wood
ve ark. (2013) tarafindan “pedagojik sahiplenme-pedagogical caring” ola-
rak tanimlanmaktadir. Aslinda bu durum tanimlandig1 haliyle sadece 6g-
renciyi anlamak, tanimak veya 6grenciye bir anne/baba gibi yaklasmaktan
daha 6tede, 6grencinin 6gretmenine iliskin ¢ok yonlii ve olumlu bir alg1
gelistirmesi anlamindadir (McCroskey, 1992; McCroskey & Teven, 1997).
Ogretmen fenomene iliskin 6grencilerinin farkl1 algilamalarinin, kavram-
sallastirmalarinin ve deneyimlemelerinin nasil gerceklestigini kavrar ve
sinifa da bu durumu yansitabilirse, 6grenciler de 6gretmenlerinin onla-
11 6nemsedigi ve deger verdigine iliskin olumlu bir alg1 gelisir. Ogrenci
OBIM’in “tartisma ve yapilandirma” asamasina dgretmeninin kendisine
deger verdigi veya fikirlerini 6nemsedigini hissederek giriyorsa, dgret-
menin “Pedagojik sahiplenme” sagladigi soylenebilir. Ogretmenlerin
ogrencilerini 6nemsemesi ve onlarin kim olduklari, 6grenme durumlari
ve performanslari gibi konularda onlara gerekli ilgi ve 6zeni gostermesi,
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ogrencilerin anlamli ve kalict 6grenmeleri agisindan olduk¢a Snemlidir
(Gay, 2010). Bu durum &zellikle dezavantajli 6grencilerin bulundugu sinif
ve okullarda daha biiytik bir neme sahiptir.

OBIM’e gore fenomenin TAGA teknigi ile anlamli bir sekilde biitiin-
lestirilerek dgrencilere nasil sunulabilecegini, 7. sinif fen bilimleri dersi
kapsaminda karisimlar-¢6ziinme konusu agisindan ele alirsak:

Ogretmen: Cocuklar elimde gordiigiiniiz her giin soframizda kullan-
digimiz tuz. Tuzu bardaktaki suya atarsam tahmin edin neler olabilir? Ne-
den.

Ogrenciler birer bilim insan1 gibi mey-
dana gelecek olaya iliskin tahminlerini ya-
par ve neden boyle bir tahmin yaptiklarini
agiklarlar. Ornegin asagida dort 6grencinin
tuzlu-su fenomenine iliskin TAGA’nin TA
kismina yonelik diisiincelerinden 6rnekler
verilmistir.

Ahmet: Tuz, suyla temas edince i¢in-
de erir. Ciinkii annem gegen giin yedigimiz
yemekte biiyiik taneli kaya tuzunu kullan-
digin1 ama tuzun bir kisminin yemegin
icinde erimedigini sdylemisti.

Ayse: Tuz suyla temas edince i¢inde
kaybolur...yok olur. Ciinkii artik biz onu go-
remeyiz.

Ali: Tuz su ile reaksiyona girer. Cilinkii iki madde bir araya gelirse
tepkimeye girerler... Mesela gegen giin haberlerde seyrettim bir madde,
asit ile bir araya gelmis ve reaksiyon olmus ... yeni bir maddenin olustu-
gunu belirttiler. Demek ki reaksiyonun olabilmesi i¢in iki maddenin bir
araya gelmesi lazim.

Fatma: Tuz su igerisinde iyonlarina ayrigsarak ¢oziniir. Cilinki su ile
tuzu olugturan iyonlar arasindaki ¢ekim, iyonlarin kendi aralarindaki ¢e-
kimi yener. 6. siniftaki 6gretmenimiz bize boyle soylemisti.

TAGA’da 6grencilerden diislincelerini sozlii olarak ifade etmelerin-
dense, bir kdgida yazmalar1 istenmelidir. Cilinkii 6zellikle ilk ve ortaokul
seviyesindeki 0grencilerin diigiincelerini sinif ortaminda sdylemelerinin
diger arkadaslarini olumlu veya olumsuz sekilde etkileme olasilig1 yiik-
sektir. Ayric hem zamani verimli kullanmak hem de 6gretmenlerin 6gren-
cilerinin olaya iliskin diisiincelerini analiz edebilmeleri amaciyla, 6gren-
cilere daha dnceden hazirlanmis, TAGA ¢alisma kagitlar1 dagitilmalidir.



Egitimde Arastirma ve Degerlendirmeler - 229

TAGAnin her bir 6gesi i¢in siitunlardan olusan ¢alisma kagitlarinin TA
kismi1 6grenciler tarafindan tamamlandiktan sonra, 6gretmen 6grencileri-
nin kalan GA kismin1 yapmalar1 ig¢in fenomeni gerceklestirir. Sinif mev-
cudu, zaman yonetimi, arag-gereg, maliyet ve fen olayinin igerdigi olasi
tehlike ve riskler vb. durumlar dikkate alinarak; fenomen 6grenciler tara-
findan kii¢lik gruplar halinde veya bireysel olarak da gergeklestirilebilir.

Ogretmen: Evet simdi tuzu suya
attyorum. Liitfen olay1 dikkatli bir se-
kilde gozleyin. Gozleminiz boyunca
elde ettiginiz verileri kaydedin ve ne-
denlerinizle birlikte a¢iklayin.

Osrenciler olay meydana gelirken
gozlemlerini yapar ve elde ettikleri tiim
verilerden vardiklar: sonuglart neden-
leriyle birlikte agiklarlar. Elde ettikleri
veriler ¢ogu zaman yapilan tahminler-
den farkl olabilir.

TAGA sonrasinda 6gretmen 6gren-
cilerinden gelen birbiriyle iliskili veya
iligkisiz tiim fikirleri bir araya getirir ve
bir fikir havuzu olusturur. Daha sonra tiim fikirler birbirleri ile benzer
ozelliklerine ve 6gretim programinda hedeflenen kazanimlar ile baglan-
tili olacak sekilde kategorize eder. Bu siire¢ “fenomenografik kategori-
ler” olusturma olarak adlandirilir. Fenomenografik kategoriler TAGA’nin
daha ¢ok GA kismindan olusturulur. Fenomenografik kategoriler olus-
turulurken 6gretmenin dikkat etmesi gereken bazi temel noktalar vardir.
Marton ve Booth (1997)’a gore olusturulan kategoriler fenomenle mantikl
ve acik bir sekilde hiyerarsik olarak iligkili olmali, her bir kategoride fe-
nomeni anlama yollarindaki ayirt edicilik ortaya konulmali ve kategori-
ler miimkiin oldugunca az sayida (N=3-5) tutulmalidir. Ayrica, 6gretmen
ogrencilerin yasadiklar1 yorenin giinliik konugma dilini ve agzini ¢ok iyi
bilmelidir. Zira 6grenciler benzer kelimeler kullanarak farkli anlamlari
ima edebilir veya tam tersi benzer diislinceleri olduke¢a farkl terimler ile
ifade edebilirler (Bowden, 1994,1996).

Ogretmen 6grencilerden fikirlerini TAGA kagitlarina yazmalariin
yaninda yapacaklari ¢izimlerle diislincelerini daha gorsel ve anlasilir bir
hale getirmelerini istemelidir. Bu noktada, 6gretmen Ogrencilerden ger-
ceklesen olaya, “Cocuklar meydana gelen olaya oldukga gii¢lii Zoom 6zel-
ligi olan bir fotograf makinesi veya c¢ok gii¢lii bir mikroskop ile bakiyor
olsaydiniz ne gormeyi beklerdiniz?” gibi bir soru sorarak, onlar1 olaya
odaklamali ve olaya (tuz ile suyun temas ettigi yer ve an) iliskin diisiince-
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lerini ¢izerek agiklamalarini (olayin nasil gergeklestigine ait zihinsel imaj)
istemelidir. Bilim tarihinde bir¢ok bilim insaninin, yaptiklar1 arastirma-
larda elde ettikleri verilere dayali ¢gikarimlarini ortaya koyarken ¢ok sayi-
da ¢izim yaptiklar1 bilinmektedir. Bdylece bu uygulama ile 6grenciler tip-
k1 bilim insanlarinin arastirmalar1 boyunca hayal giicii ve yaraticiliklarini
kullandiklarina benzer ¢ikarimsal bir siire¢ igerisine ¢ekilmis olacaktir.
Buna ilaveten, yapilan ¢izimlerin igerigi ve niteligi, hem 6grenciler hem
de 6gretmen i¢in olayin dgrenciler tarafindan gercekten nasil kavramsal-
lastirildigina iliskin 6nemli kanitlar sunar. Bu kapsamda baz1 6grencilerin
diisiincelerini ¢izememeleri de 0gretmene Ogrencilerinin fen bilimleri-
nin soyut diinyasina iligkin gorsel-uzamsal algisina yonelik énemli veri-
ler sunacaktir. OBIM’de ilk asamanin sonuna dogru TAGA ve Cizimler
(TAGAC) den elde edilen veriler iizerinden olusturulan fenomenografik
kategorilerin her biri bir isim veya ibare ile etiketlenmelidir. Ardindan her
kategorinin genel olarak olayin nasil anlamlandirdigini gosterecek sekilde
kisaca aciklanmasi gereklidir. Tuzlu-su olayina iliskin olas1 fenomenogra-
fik kategoriler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Tuzlu-su olayna iliskin olasi fenomenografik kategoriler

Fenomenografik Kategoriler/Yarisan Teoriler

Erime Kaybolma Reaksiyon yonlasma

Tuz, suyla temas Tuz suyla temas Tuz su ile reaksiyona Tuz su igerisinde
edince iginde eridi.  edince iginde girdi. Clinkii iki madde iyonlarina ayrigarak
Ciinkii tuz gibi kayboldu. bir araya gelirse ¢oziindi. Cinkii su
bircok kat1 (6rnegin  Ciinki artik tuz tepkimeye girer ve tuz gibi katilari iyi
seker) su iginde sivi  gériinmiiyor. baslangictaki 6zelliklerini  ¢ozer.

hale gelir. kaybederler.

Bu asama sonucunda 6grenciler, bir bilim insan1 gibi dogal bir feno-
meni kesfetme ve agiklama girisimini deneyimlemeye baslamis ve sahip
oldugu bilgileri “tekrar yapilandirma igin fikir aligverisi” silirecine tastya-
cak noktaya gelmislerdir. Genel olarak OBIM’in bu asamas1 dgrencileri;
fen okuryazar1 birey olma yolunda ilk basamaklardan olan “Fen bilimi
nedir?” Fen bilimlerinin diger arastirma alanlarindan farklar1 nelerdir?
vb. sorular kapsaminda diisiinmeye iter. Bu siire¢ 6gretmene bilimin do-
gasinin Ogretimini eszamanli olarak dogrudan-yansitict bir yaklasimla
isleme firsat1 da sunar. Ogrenciler fen biliminin, dogal diinyay1 kesfetme
ve daha iyi aciklamaya calisma ¢abasi oldugunu anlarlar. Ayrica sunulan
olaya iliskin 6grencilerin tahmin ettikleri ile gbzlemledikleri arasinda ¢i-
kan uyusmazliklar, onlara elde edilen veriye siiphe ile yaklagsmalar1 ge-
rektigini 6gretecektir. Bu noktada, dgrencilerin tekrar gdzlemlemek igin
fenomeni birka¢ kez daha gergeklestirme talepleri geri ¢evrilmemeli, ak-
sine siipheci 6grencilerin fenomenin meydana gelecegi sartlar hakkindaki
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sorularina ayrintili cevaplar verilmelidir (Ornegin, suyun sicakligi, tuzun
kaya tuzu mu rafine tuz mu oldugu, tuz ve su miktarlar1 vb.). Olayin tek-
rarlanmas1 ve elde edilen verilerin tekrar tekrar gozden gecirilmesi vb.
bir siire¢ ile, 6grenciler fen bilimlerindeki arastirma siirecine rehberlik
eden bazi1 6nemli amag ve bilissel degerleri (Ornegin, nesnellik, tutarlilik,
verimlilik, basitlik, kesinlik, test edilebilirlik vb.) anlarlar. Bu asamada,
ogretmenler fen bilimlerinin dogasini, amag ve degerlerini 6grencilerinin
ogrenmesine dogrudan-yansitici tartigsmalarla rehberlik etmelidir.

2. Tartisma ve Yapilandirma

OBIM’in ikinci asamasinda dgrenciler bilimsel olarak kabul ve ge-
cerli olan bilgiyi grupca yapilandirmaya dogru yonlendirilirler. Ogretmen
bir yonetici (moderator) gorevi yiiklenmis olsa da fikir aligverisi hem 6g-
retmen-dgrenci hem de 6grenci-6grenci arasinda gerceklesir. Ogretmen
ogrencilerinin kendi bilgisini sinamasina firsat saglamak i¢in onlara dog-
rudan bilgi sunmaktan kaginmalidir. OBIM’i, diger kavramsal degisim
odakli yontemlerden ayiwran en onemli ozelliklerden biri, grenme slirecine
1. asamada elde edilen fenomenografik kategoriler ile devam edilmesidir.
Ogrencilerin kendilerinin ve akranlarinin ayni olayla ilgili farkli diisiince-
lerini nasil ve neden boyutunda ele alacaklar1 bu agama “Argiimantasyo-
na” dayali yiriitilir. Her kategoriyi destekleyen ve ¢iiriitmeye ¢alisan 6g-
renci gruplar1 bilgiyi bu siirecte sosyal bir olgu olarak yapilandirirlar. Fe-
nomenografik kategoriler “Yarisan teoriler” olarak ele alinir ve test edilir.
Olusturulan fenomenografik kategoriler sinifa Tablo 1’deki gibi sunulur
ve her kategori tek tek ele alinir. Ilgili diisiinceyi/kategoriyi destekleyen
ogrenciler fikirlerini gesitli gerekgeler ve destekler ile olusturduklar: ar-
glimanlar vasitasiyla akranlarina agiklarken, diger teori veya kategorileri
savunan dgrenciler de karsit argiimanlar olusturmalari igin tesvik edilirler.
Ogrencilerin isbirligine dayali tasarlayip basit arag-gereglerle yaptiklari
deney ve etkinliklerden elde ettikleri verilere dayali karsilikli argiimanlar
kurmalarin1 ve bdylece sinif i¢inde etkili bir iletisim ve diyalog siirecine
gegerek, bilgiyi inga etmeleri saglanir. Bu sayede 6grenciler, fen bilimle-
rini diger alanlardan (matematik, tarih vb.) ayiran en 6nemli 6zelliklerden
birinin, bir fen olayini daha iyi anlamak adina ortaya koyulmus bir soruya
cevap vermek amaciyla yapilan deney/gézlemlerden elde edilen veriler ve
bu verilerden olusturulan kanitlar oldugunu anlarlar. Bu nedenle, 6gret-
menler tahtada tablolastirdiklar1 her bir fenomenografik kategorinin des-
tekleyicisi olan 6grencilerden diisiincelerini nedenleriyle ve yasamlarin-
dan orneklerle, karsit kategorileri destekleyen akranlarina agiklamalarini
istemelidir. Ardindan karsit kategori/teoriyi destekleyen dgrencilerden de
ilgili goriis/teoriyi neden desteklemedikleri veya katilmadiklarini agikla-
malar1 ve karsit iddialarini/gliriitmelerini yapacaklar1 deney/gézlemlerden
elde ettikleri verilerle ortaya koymalar1 saglanmalidir. Ornegin, Tablo 1’de
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tuzlu-su fenomenine iligkin ilk kategorinin destekleyicisi olan dgrenciler
diistincelerini diger arkadaslarina; “Tuz su ile temas eder etmez erimeye
baslar. Biz bu olay1 her giin corbamiza tuz atarken goriiyoruz. Ancak cor-
bamiza pul biber attigimizda onun erimedigini de gérmiigiizdiir. Kis mev-
siminde buz tutan yollara tuz atildiginda tuzun buzla birlikte erdigini de
biliriz... Su ile temas ettikten sonra tuz erimektedir. Ciinkii elimizdeyken
beyaz renkli ve kiigiik kat1 taneciklerden olusurken tuz su igerisinde bu
ozelliklerini kaybediyor...“ gibi ifade ve drneklerle agiklayabilir. Ardin-
dan 6gretmenin tuzun su i¢inde erimedigini diisiinen diger fenomenog-
rafik kategorilerdeki 6grencilere s6z hakki vermesi ve karsit iddialarini
ifade etmeleri i¢in cesaretlendirmesi gerekir. Her kategorik diislincenin
yapilacak deney/gozlemlerden elde edilen verilere dayali argiimanlarla or-
taya konmasi i¢in 6grencilere 3-5 dakika civarinda bir siire verilebilir. Bu
noktada, tuzun suda eridigini diisiinen 6grencilerin disindaki diger tiim
kategorilerdeki 6grenciler fenomene iliskin farkli diisiinseler de, genel
olarak “Tuzun erimedigini” iddia ederler. Ancak bu karsit iddianin bazen
ogretmenin de yardimiyla olusturulacak basit arag-gereclere dayali (han-
ds-on science) etkinlikler ile elde edilecek verilere dayali olusturulmasi
gerekir. Ornegin, tuzun suda erimedigini iddia eden &grenciler; kolayca
bulunabilecek bir mum, buz pargasi, ¢ikolata veya tereyagi gibi maddeleri
bir ¢ay kasiginda eritir ve gézlemlerini sinifla paylasabilirler. Boylece bu
asamada daha ¢ok erimenin nasil bir siire¢ oldugu ve su ile tuz arasinda
farkli bir olayin oldugu tizerinde hemfikir olunur. Ancak bu noktada tu-
zun suda eridigini iddia eden 6grencilerin diisiinceleri tam olarak ¢iiriitiil-
miis de degildir! Tam bir ¢ilirlitmenin olabilmesi i¢in, bir 6grencinin “Cay
kasig1 igine koyacagimiz tuzun mum alevi lizerinde eriyip erimedigini
deneyelim.” demesi gerekebilir. Sonugta, mum alevi ile tuzun erimedigini
ortaya koyan bdyle bir etkinlik tuzun su i¢inde erimedigi hakkinda 6gren-
cilere 6nemli bir karsit-argiiman olugturma imkan1 sunar.

OBIM’in ilk kullanildig1 siniflarda fikirlerin/kategorilerin deney ve
gozlemlerle test edilmesi i¢in O6grencilerin deneyler/gézlemler tasarlayip
yapmalari ve elde ettikleri verilere dayali argliman-karsit argiimanlar ku-
rarak bilgiyi sosyal olarak yapilandirmalar1 baglangicta kolay olmayabilir.
Bu amagla, 6gretmenlerin 6grencilerine soracaklari soru ve yonlendirme-
lerin zamaninda ve etkili bir sekilde yapilmas1 gerekir. Ornegin, erime
kategorisi ele alinirken karsit goriisteki 6grencilerin yardima ihtiyaci ol-
dugunu goren bir 6gretmen; “Cocuklar ne erir? Yazin en ¢ok ne erir?”,
“Tuz gercekten su da kayboldu mu? Kaybolup kaybolmadigini nasil test
ederiz?” vb. soru ve imalarla 6grencilerin birer fen bilimei gibi fikirleri
deneyler yoluyla test etmelerinde kismi bir destek verebilir. Ancak, dgret-
men “Cay kasig1 i¢ine koyacagimiz tuzun mum alevi ile eriyip erimedigini
deneyelim” vb. deney/gozlem tasarlama siirecini 6grencilerine dogrudan
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sunmamalidir. Ogretmen, “Tuzda balik ve tavuk pisirildigini duymustum.
250 °C’lik bir firin i¢inde et piserken tuzun erimeden kalmasi miimkiin
miidiir?” vb. soru ve ifadelerle dgrencilerine yapacaklari etkinlikleri ta-
sarlamalarina yardimc1 olabilir.

Dersin devaminda Tablo 1’deki diger kategoriler ele almir. Ornegin,
“tuzun suda kayboldugunu iddia eden” 6grenci gurubuna karsi, diger 6g-
renciler “sadece parmagimizi tuzlu su bardagina daldirip tadina bakmay1”
veya baska bir 6grenci “sinifin en arkasindan kolonya veya parfiim gibi
ucucu bir siviy sikip tiim sinifa kisa bir siirede yayilip yayilmayacagi”
seklinde bir etkinligi onerebilir. Yapilan etkinlik sonucunda 6grenciler
kimsenin goziiyle bu ugucu siviy1 goremedigi fakat kokusunu burnumuz-
la hissedebildigimizi, bu nedenle bir maddenin varliginin sadece gorerek
degil farkli duyu organlarimizla anlasilabilecegini ve boylece tadarak da
tuzun suda kaybolmadigina iliskin karsit bir iddiay1 gelistirebilir. Baska
bir 6grenci de “Havay1 da goziimiizle goremiyoruz ama agiz ve burnu-
muzla soluk alip verirken havay1 hissedebiliyoruz” vb. verecegi drneklerle
her duyumuzun her maddeyi belirleyecek yeterlikte olmadig1 diisiincesine
destek verebilir. Buna ilaveten, diger bir 6grenci de tuzun suda kaybol-
madigini “Hassas bir terazi ile tartim yapalim ve tuzun halen su igerisinde
bulunup bulunmadigini belirleyelim.” seklinde farkli bir yolla elde edece-
&1 veriye ve kanita dayanarak, karsit bir argiiman seklinde ileri siirebilir.
Yasanan bu arglimantasyon siireci, “kaybolma” teorisinin de ¢lirlimesini
saglayacaktir. Diger bir kategori olan “reaksiyona girme” kategorisi, di-
ger iki kategori ¢iiriidiigiinden kendisine daha fazla bir alan bulacagindan
baslangicta tuz eridi veya kayboldu seklinde diisiinen 6grencilerin bir kis-
minin “tuz su ile reaksiyona girdi” diisiincesini benimsemesine de neden
olabilir. Bu noktada, “iyonlagma” kategorisindeki ve diger farkl diisiinen
ogrencilerin ortaya koyacaklar1 kisa siireli basit arag-gereclerle yapa-
caklar1 etkinlikler olduk¢a 6nemlidir. Bu siirecte, baz1 6grenciler derste
daha once yapilan bir etkinlikten elde edilen verileri de kullanabilirler.
Ornegin, tuzlu suya parmak daldirip tadina bakan dgrenciler; suyun sivi
ozelligini ve tuzun da tadin1 halen korudugunu ancak tuzun su ile tema-
sinin ardindan seffafliginda biraz azalma oldugu vb. gézlemsel verilerden
yola ¢ikarak, tuz ile su arasinda kimyasal bir tepkime olmadigini iddia
edebilirler. Yine bu karsit iddia tam bir ¢lirlitme olmasa da “reaksiyon”
kategorisindeki 6grencilerin dikkate almas1 gereken karsit bir iddia olarak
gortilebilir. Ancak yapilan karsilikli tartismalarin ardindan, 6grencilerin
“tuzlu suyu buharlastirarak birbirinden ayirmay1 deneme” diislincesinin
ifade edilmesi ve bu etkinligin sonucunda ele edilen veri, tuz ile suyun
reaksiyona girmediginin en 6nemli delili olur.

Fen dersinin bu agsamasinda, geleneksel ¢oktan segmeli fen testlerinde
4 secenekten ancak bir tanesinin dogru olacagi seklinde yillarca pekismis
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bir algiya sahip 6grenciler, tahtada kalan son kategorinin artik dogru ol-
masi gerektigi seklinde bir diisiinceye kapilabilirler. Ogretmen diger tiim
kategorileri 6grencileriyle nasil ele aldiysa son kategoriyi de ayn1 sekilde
ele almalidir. Ayrica gecerli diislince veya kategori hep en sona da bira-
kilmamal1 ve arglimantasyonun gidisatina gore kategorilerin degerlendi-
rilme sirasinin her siifta farkli olabilecegi de unutulmamalidir. Sonug
olarak, “iyonlagma” kategorisindeki 6grencilere de kendi diisiincelerini
tiim sinifa daha ayrintili sunmalari i¢in firsat taninmali, diger tiim katego-
riler i¢in deney, gozlem vb. etkinliklere dayali olusturulan argiiman/karsit
argiimanlar, bu kategori i¢in de yapilmalidir. Bu kategori i¢in 6grencilerin
iyonlagsma vb. soyut olaylar1 somutlagtirmasinin ve bir etkinlik ile ortaya
koymasinin kolay olmayacagi bilinmelidir. Bu nedenle, 6gretmen 6gren-
cilerin fikirlerini deney/gbzlem vb. yollarla ortaya koymalarinda yardimci
olabilir. Ornegin, tuzun su i¢inde iyonlarina ayristigini nasil anlayabiliriz?
veya Iyonlarin sudaki varligini bize gésteren bir yol dnerebilir misiniz?
gibi sorular sorarak, dgrencilerinin “Basit bir elektrik devresi kuralim ve
tuz ile agir1 doymus bir ¢zelti hazirlayalim. Devredeki ampuliin yanmasi,
tuzun suda iyonlarina ayrigtiginin bir delili olacaktir” vb. bir etkinligi ta-
sarlamasinda onlara yardim ve rehberlik edebilir.

OBIM’de bu asamanin sonunda ortak bir sonug/kategori olusturulur
veya bir kategori iizerinde karar verilir. Bu asamanin sonunda dgrenci-
lerden tizerinde karar verdikleri fikir/kategori/teoriyi zihinlerinde can-
landirmalar1 ve ayni olaya iliskin (tuzun su ile temas ettigi yer ve an-i-
yonlasma) tekrar bir ¢izim (2.Cizim) yapmalari istenir. ik asamada TA-
GAC’nin sonunda yapilan ¢izim ile bu ikinci ¢izimlerin karsilagtirmali
analizi genellikle bir¢ok dgrencinin aslinda halen konuyla ilgili 6grenme
glicliigii icerisinde oldugunu da gosterebilir. Bu ¢izimler (Cizim1-Cizim2)
arasindaki farklar 6grencilerin kendilerine birer 6z ve arkadaglarina da
akran degerlendirmeci olma imkani1 ve deneyimi saglar. OBIM’le ilk defa
karsilasan 6grencilerin, 2. asama boyunca olaya iliskin fikirlerini ifade
etmeleri, diisiincelerini deneyler/gézlemlerle test etmeleri ve elde ettikleri
verilere dayali karsit arglimanlar kurarak etkili bir tartigsma ve bilgiyi insa
etme siirecine aktif katilimlar1 kolay olmayabilir. Ozellikle geleneksel fen
siniflarinda daha ¢ok 6gretmenlerinin anlattiklarini dinleyen veya tahtaya
yazdiklarini not alan, sadece 6gretmenin sorularina cevap verirken diisiin-
celerini ifade edebilen dgrencilerin karsit kategorilerdeki bazen de kendi
grubundaki akranlarinin, fen olayina iliskin diisiincelerini elestirel sekil-
de ele almasi, 6grenciler de ilk zamanlarda bir huzursuzluk veya kaygi
da olusturabilir. Ancak 6gretmenler, 6grencilerini bu asamayla beraber
degismekte olan goriislerini, akranlar1 ve kendilerine acgik¢a ifade etmele-
rinin bir zayiflik veya sorun degil, tam tersine bir gii¢ ve zenginlik isareti
oldugu konusunda cesaretlendirmelidir. Bu durumun gerceklesmesinde de
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O0gretmenin sergileyecegi pedagojik sahiplenme olduk¢a 6nemlidir. Bas-
ka bir deyisle, 6grencilerin kendilerine olan 6z giivenini ve 6z saygisini
gelistirmek igin, 6gretmenler 6grencilerini diisiindiiklerini kendilerine
saklamaktan veya sadece birkag¢ arkadasiyla paylasmaktansa, tiim sinifa
agmalar1 ve bdylece diisiincelerinin gegerli olup olmadigini test ederken
arastirma/sorgulama toplulugunun etkin bir liyesi olmasi gerektigi husu-
sunda onlara rehberlik etmelidir. Boylece 6grenciler zamanla bilgi insa-
sinda kendi {izerlerine diisen sorumluluklar1 alan ve bu durumdan da zevk
alan bireyler haline geleceklerdir.

Geleneksel fen siniflarinda diislincesini sdylemekten ¢ekinen ve ba-
zen korkan &grencilerin bile, OBIM uygulamalar1 sonrasinda kendilerini
degerli ve 6grenme toplulugunun bir iiyesi olarak hissetmeleri saglanabi-
lir. OBIM’in bu asamast ilk zamanlarda hem dgretmen hem de dgrenciler
acisindan zorluklar igerse de dgrenciler kendi diislincelerini sorguladikea,
akranlarinin incelemesi ve tartigmalari icin degisen/gelisen fikirlerini si-
nifa sundukga, 6gretmenler de 6grencilerini daha yakindan tanimaya bag-
lay1p isleyecekleri fen derslerini hangi fenomenlere dayali yiiriitecegini ve
tartisma ortamini nasil olugturup devam ettirecegini daha iyi planlayacak-
tir. OBIM’in bu asamasinin en énemli hedeflerinden biri de dgrencilere
bilimsel bilginin gelisiminde ¢oklu yontem ve yollarin kullanilabilecegi
algisinin kazandirilmasidir. Ayni zamanda bu asama 6grencide bilginin
yapilandirilmasinda ve gecerliliginin test edilmesinde, ortak bir ¢alisma-
nin gerekliligi duygusunun gelisimine de katkida bulunur. Boylece bilim
insanlar1 arastirmalar1 boyunca fikirlerini diger bilim insanlar1 ile nasil
paylasiyor ve hem destek hem de elestiri aliyorlarsa, 6grenciler de ayni
siireci yasar ve bilimsel bilginin farkl: kiiltiirlerin katkistyla sosyal olarak
yapilandirildiginin farkina varirlar. Ogrencilerin fikirlerini gerekgelerle
desteklerken kendi hayatlarindan verdikleri 6rnekler, bilimin sosyal ve
kiltiirel 6gelerle ne kadar iliskili oldugunun 6gretilmesinde, dgretmeler
icin dogrudan-yansitict yaklasimin kullanilmasina imkan verebilir. Ay-
rica alanyazinda siklikla rastlanan 6grencilerdeki bilim insanlarinin tek
basina calisan, diger insanlardan kopuk ve yalniz kisiler olduklar1 algi-
sinin olugsmamasi (Chmabers, 1983; Kaya, Dogan & Ocal, 2008), tersine
bilim insanlarinin isbirlikli 6grenen, elde etikleri veriyi paylasmaya ve
en Onemlisi elestirilmeye acik kisiler olduklar1 inancinin gelistirilmesi ol-
dukea 6nemlidir. Ciinkii bu sekilde kliselesmis olumsuz bilim insan1 imaji
(stereotypical image of scientist) dzellikle 6grencilerin gelecekte fen bi-
limlerine yonelik kariyer seciminde olumsuz bir rol oynamaktadir. Ogren-
ciye fen okuryazarliginin “yaratici diisiinme ve hayal etme” 6gesinin ka-
zandirilmast da OBIM’nin bu asamasinin hedeflerinden biridir. Bu amac-
la, 6grencinin aktif olarak; veri toplama, veriyi analiz etme, ¢ikarimda
bulunma, anlam iligskilendirme, alternatifleri dikkate alma ve gézlem yap-
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masina imkan saglanmalidir. Genel olarak fen okuryazari olmanin ikinci
basamagi olan “Fen bilimleri alaninda arastirmalar nasil yapilir?-How of
science” sorusuna odaklanilan bu asamada, 6grenciler bilimsel arastirma
stirecini ve bu siirecteki ¢esitliligi (Deney tasarlama, veri toplama, verileri
kaydetme, ¢esitli teknolojileri kullanma, hipotezleri test etme vb.) bizzat
yapar, yasar ve tartisir. Kisaca sorgulamaci ve tartigmaci yeteneklerinin
gelistirildigi bu agama ile fen bilimlerinin dogal olaylara iliskin daha ge-
cerli agiklamalar yapma gayreti ve acgiklamalarin niteliginin de yapilan
deney/gozlemlerden elde edilen verilere dayali kurulan argiimanlarla or-
taya koyulacagini zamanla daha iyi kavrayan 6grenciler, Driver ve ark.
(1998)nin ifade ettigi gibi argiimanin fen bilimlerinin kalbinde oldugu
diistincesini gelistirirler.

3.Genisletme ve Transfer Etme

OBIM’in 3. asamasinda, grenciler yapilandirdiklari bilgi ve anlamayt,
kendi ve diger insanlarin yasamlarini etkileyen sosyo-bilimsel bir mesele
kapsaminda ele alirlar. Ogrenciler, Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre-Etik (FTT-
CE) bakis agisiyla sunulacak sosyo-bilimsel bir meseleyi kesfedip tanimlar-
ken, birbirlerinin fikirlerine, goriis, izledikleri yol ve sahip olduklar1 deger-
lere 6nem vermeyi ve saygi duymayi, igbirlikli arastirma gruplari seklinde
caligarak deneyimlemelidirler. Bu nedenle, 6gretmenlerin hazirlayip sinifa
getirecekleri sosyo-bilimsel bir sorun, 6grencileri ortak karar alma ve ey-
leme doniistiirme siirecine ¢ekebilmelidir. Diigiincenin eyleme doniigmesi
hem yerel hem de kiiresel acidan olabilir, ancak nihayetinde istenen 6gren-
cinin eyleme ge¢mesini saglamaktir. Kisaca fen okuryazarliginin tiglincii
temel asamasi olan “Neden fen?-Why of science” sorusuna bu asamada ge-
linir. Yasamlar1 baglaminda bir sorun i¢inde birlikte karar alma ve eyleme
gecme siirecinde, 6grencilerin sosyal sorumluluk sahibi olmalar1 saglanir.

Fen-teknoloji-toplum-gevre-etik arasindaki dinamik iliskilerin sade-
ce 0grenilmesinden 6teye gidilmeli, 6grenciler bizzat bu iliskilere dahil
olmalidirlar (Hodson, 1998; Pedretti, 2005). Bu asama iki basamak ige-
rir: problemi tanimlama ve probleme iliskin bir sey iiretme. Problemin
toplumsal, teknolojik, cevresel ve etik iligkileri ortaya konur. Bu siirecte
ogrencilere bir birey olarak goriislerinin ger¢ekten dnemli oldugu hisset-
tirilmeli, fikirlerin en iyi sekilde ortaya konmasi ve test edilmesine im-
kan verilmelidir. Diisiincelerin eyleme doniistiiriilmesi ikinci agsamadir.
Bu amagla 6grenci, anketsel bir ¢aligma, bir afis hazirlama, herhangi bir
organizasyon diizenleme, gazete yazisi veya bir projede gorev alma gibi
girisimlerde bulunmaya cesaretlendirilir. Bu tiir girisimler beraberinde
ogrencilerin; problemi daha derinlemesine kavrama, problemin ¢ergevesi-
ni belirleme, deney tasarlama, veri toplama ve analiz etme, bulgular1 pay-
lasma, ¢ézliim iiretme ve Oneri sunma gibi birgok 21. yiizy1l veya yasam
becerisi olarak tanimlanan yeteneginin gelisimi de eszamanli saglanabilir.
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Ornegin, tuzlu-su fenomeni ¥
ile baslayan ders kapsaminda 6g-
retmen kis aylarinda buzlanmayla
miicadele araci olarak kullanilan W
tuzu, sosyo-bilimsel bir mesele ola-
rak sinifa tasiyabilir. Kis aylarinda
oliimlii kazalara da sebep olan yo-
lardaki buzlanmanin azaltilmas: —
icin en kolay ve ucuz yol tuzdur. A Y
Ancak tuz kullanmanin olumsuz
sonuglar1 da vardir. Ornegin, tuz korozyon nedeniyle yollara, kdpriilere
ve araglara zarar vererek kullanim omiirlerini kisaltir. Tuz ayrica dere, ¢ay
vb. sularin tuz konsantrasyonunu arttirir.

Sulardaki tuz konsantrasyonunun artmasi igme sulari yaninda sulama
sularini ve sudaki canlilarin yasamini da 6nemli oranda olumsuz sekilde
etkiler. Ogretmenler, 6grencilerde merak duygusunu ortaya ¢ikaracak ve
ogrenciler arasinda kii¢lik gruplarin; ana bir arastirma konusu ¢evresinde
kendiliginden olusmasini saglamak i¢in bu sosyo-bilimsel meseleyi sinifa
cesitli gorsellerle sunmalidir. Boylece, 6grenciler tuzun buzlanma sorunu-
na ¢oziim olarak kullaniminin sonucu agiga ¢ikan 6nemli diger sorunlari
tanimlamaya ve olasi ¢6ziim yollar1 tizerinde gruplar dahilinde ¢aligmaya
baslarlar. Bu siirecin ilk kismi sinif icinde kiigiik arastirma gruplarinin
olusturulmasi ile baslar, ancak problemin boyutuna gore genellikle okul
disina tasar. Boylece okul dis1 6grenme (Out of school time) siireci de 6g-
retmenin rehberliginde yiiriimeye baslar. Ogrenciler gelistirdikleri arastir-
ma sorularina cevap bulmak amaciyla hangi yontem, ara¢ ve materyalleri
kullanacaklarina karar verip, uygulamaya ve veri toplama siirecine geger-
ler. Ornegin, bir 6grenci grubu yasadiklar1 bolgede kisin buzlanmayi 6n-
lemek amaciyla yollara atilan tuzun ¢evreye verdigi zararlar1 arastiran bir
calismay1 planlayip, yaptiklar1 6n ¢caligmalarda tuzun 6zellikle bitkilerin
gelisimi lizerine etkisini arastiracak deneysel bir uygulama yiiriitiirken;
siniftaki diger bir grup 6grenci buzlanma problemi i¢in tuza kiyasla farkl
kimyasallar1 (Kalsiyum Magnezyum Asetat (CMA), iire vb.) deneyecegi
bir arastirma yapabilir. Diger bir grup ise bu kimyasallarin tuza kiyasla
cevreye verdigi zararlar1 aragtirmayi isteyebilir. Farkli bir grup da 6zel-
likle sehir merkezlerinde daha fazla kullanilan tuzun boru hatlari, direk,
kaldirim vb. iizerindeki etkilerine odaklanabilir. Su ana kadarki gruplar
buzlanmay1 6nlemenin 6nemli oldugunu ancak tuzun cevreye verdigi
zararlar nedeniyle farkli yollar arastirmaya odaklanirken, diger bir grup
ogrenci farkli bir bakis acisiyla tuzlamanin gerekli oldugunu diisiinerek
yeterli yapilmadig1 bolgelerde meydana gelen kazalardaki yaralanma ve
Olim oranlarin1 arastirmaya yonlenebilir. Bu siirecte sikca karsilasilan
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sorunlardan biri 6grencilerin kendi baglarina arastirilabilecek ve veri top-
lamaya uygun bir arastirma sorusunu tanimlayamamasi olabilir. Bu ne-
denle, 6zellikle OBIM’in ilk uygulandigi siniflarda arastirma-sorgulama
siirecine yabanci olan 6grenciler i¢in bu asamada 6gretmenlerinden ala-
caklar1 destek oldukca dnemlidir. Ornegin, 6gretmen dgrencilerine “Sizce
Romalilar diismanlarinin tarlalarina neden tuz dokmiis olabilirler? vb. ifa-
deler kullanarak, bir grup 6grencisini tuzun bitkilerin biiylimesi {izerine
etkisini arastirmaya dogru itebilir.

Ogrenciler calismalar1 boyunca alternatif kimyasallarin tuzdan daha
pahali oldugu, iirenin kullanildig: topraktaki bitkilerin asir1 bityiidiikleri
ve ayrica canlilar i¢in zararli olan NH" iyonunun olustugu sonucuna varir-
lar. Farkl1 bir grup 6grenci tuzun uygulandigi beton kaplamali yollarda be-
ton yiizeyinin soyuldugunu ve bazen tuzun betonun bosluk ¢eperlerinde
basinglar olusturarak beton ylizeyini kabarttigini ve sonugta oyuk ve cat-
laklarin olustugunu dgrenirler. Ote yandan, dgrenciler buzlanmaya karsi
kullanilan tuzun maliyetinin ucuz olmasina karsin ¢evreye verdigi zararin
giderilmesinin daha biiyiik bir maliyet olusturdugunu da kavrarlar. Or-
negin, bir ton tuzun ¢evreye verdigi zarar1 gidermenin bedeli 15.000 TL
civarindadir. Ayrica bu maliyete tuzun yer alt1 sularina verdigi zarar ve
dolayli olarak saglik giderleri dahil degildir. Bu ve benzeri bilgilere ulasan
bir grup 6grenci de buzlanma miicadelesinde kullanilan tuz miktarinin
100 bin ton civarinda oldugu iilkemizde ¢evreye verilen zarar1 gidermek
icin kapsamli bir ¢alisma yiiriitebilir. Ornegin, bir grup 6grenci tuza ila-
veten buzu agindirarak buza tuzun sizma oranini arttiran kum ve gakil
oraninin hangi iklim sartlarinda nasil olmasi gerektigini arastirabilir. Bu
grup tuzdan vazgegmezkense, kullanilan tuzun miktarini azaltip etkin-
ligini artirmanin yollart {izerinde durabilir. Sosyo-bilimsel meselenin
boyutuna gore 6gretmenlerin dgrencilerine ilave zaman ayirmalari ve bu
stireci ilk zamanlarda rehberli-arastirma/sorgulamaya dayali yiiriitmeleri
onemlidir. Yapilan aragtirmalar 6grenciler tarafindan rapor veya kisa bir
makaleye doniistiiriilebilir veya kisa bir sunum seklinde sinifa sunulabilir.
Yapilan sunularin ardindan, tuzun asindirici etkisinin gesitli kanitlarla or-
taya konulmasinin ardindan tilkemizde Gordes (Manisa), Bigadic (Balike-
sir) ve Yildizeli (Sivas) yorelerinde madenciligi yapilan zeolit vb. madde-
lerin maliyet, ¢cevreye etkisi, tiretim ve kullanim kolaylig1 gibi agilardan,
alternatif olarak kullanimi iizerine yeni bir arastirma da dogabilir.

Sosyo-bilimsel meseleler {izerinde ¢alisan dgrencilerin, arastirmala-
11 boyunca yasadiklar1 ¢evredeki farkli kisiler (Biyolog, kimyager, ¢evre
mithendisi, gida mithendisi, Belediye baskani, yonetici, muhtar vb.), ku-
rum ve kuruluslarla (Universite, Arastirma Laboratuvari, Belediye, Cevre
ve Sehircilik 11 Miidiirliigii, Il Gida, Tarim ve Hayvancilik Miidiirliigii,
Kat1 Atik Depolama Tesisi, Gida Kontrol Laboratuvari vb.), TEMA, CEV-
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KO vb. STK’larla yapacaklar1 goriismeler ve isbirlikleri olduk¢a 6nemli-
dir. Okul-toplum (school-community partnership) isbirliginin olusturul-
masina katki saglayan OBIM’in bu asamasi, sinif i¢inde baslayan ancak
okul disinda devam eden bir 6grenme siirecidir. Bu asama 6zellikle deza-
vantajli, fen fobisi ve kaygis1 yiiksek olan 6grencilerin fen okuryazar birey
olmalar1 yolundaki ilk adim olan fen bilimlerine yonelik olumlu bir tutum
ve algi1 gelistirmelerine 6nemli katkilarda bulunabilir. Ayrica, 2018 yilinda
giincellenen fen bilimleri dersi dgretim programindaki en 6nemli degi-
siklik olarak goriilen 6grencilerin miithendislik ve taragim becerilerinin
gelistirilmesi de OBIM’in bu asamasinda gergeklestirilebilir. Bu amacla,
ogretmenler 6grencilerine sunacaklari problem durumunu sosyo-bilimsel
bir meseledense; fen bilimlerinin matematik, teknoloji ve miihendislikle
(FeTeMM) biitiinlestirebilecekleri bir ¢er¢evede verebilir. Tuzlu-su feno-
menine dayali yukarida sunulan genisletme amagli bazi etkinlikler zaten
ogrencilerin bulus ve inovasyon yapabilmesine ve edindikleri bilgi ve be-
ceriler ile Uirlin olusturmalart i¢in gesitli firsatlar sunmaktadir.

4. Degerlendirme ve Yansitma (OBIM’in bu asamasi, uygulamada
diger ii¢ asamanin icine gomiiliidiir).

Degerlendirmenin; fen siniflarinda genellikle dgretilen bilginin zi-
hinden geri ¢cagirimina (ezbere) odaklanan, ¢oktan segmeli, bosluk dol-
durma, eslestirme, dogru-yanlis vb. sinavlarla yapildig1 bilinmektedir. Bu
sekildeki bir degerlendirme siirecinin, fen okuryazari birey yetistirmeye
istenilen diizeyde hizmet edemeyecegi de agiktir. Bigimlendirici deger-
lendirme anlayisinin benimsendigi OBIM’in degerlendirme ve yansitma
asamasi sadece teorik olarak mevcut olup, uygulamada ilk ili¢ asamayla
eszamanl1 yiiriir. Degerlendirme ve yansitma siireci; OBIM’in ii¢ asama-
s1 boyunca bazen sinif ortaminda bazen de okul dist ortamlarda 6gren-
menin devam ettigi her an kesintisiz olarak eszamanli bir sekilde devam
eder. OBIM’de degerlendirme, sonucu da igeren tiim siireci kapsamali ve
ana amaci “6grencinin 6grenmesine katkida bulunmak” olmalidir (Black
& Wiliam, 2009). Olgme aracinin yapisi, uygulanacak degerlendirme 6l-
clitleri, gorev/6devin teslim tarihi vb. tiim 6nemli meselelere; 6grenciler
Ogretmenlerinin yonlendirecegi tartismalar sonucunda hep beraber karar
vermelidir. Daha dnemlisi 6grenciler degerlendirme siirecine 6z ve akran
degerlendirmeci olarak katilmalidirlar. Bu nedenle, degerlendirme siire-
cinin dgrenci {lirlinii ve iriiniin gelistirilme silirecinde sergilenen perfor-
mans lizerinden yapilmasi gerekir. Ciinkii boylece kendi ve akranlarinin
triinleri izerine dayali yiiriiyen degerlendirme siirecinde, 6grenciler en az
ogretmenleri kadar aktif olabilirler.

Ornegin, OBIM’in ilk asamasinda TAGA kagitlar1 iizerine yazilan
fenomene dayal1 diisiinceler, agiklamalar ve yapilan ¢izimler 6grencile-
re ait ilk diriinlerdir. ik iiriinler iizerinden devam eden dersin dzellikle
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ikinci asamasinda; 6grencilerin deney/gdzlem tasarlama ve yapma, veri
toplama ve analiz etme gibi birgok arastirma-sorgulama becerilerinin
ve agiklama yapma, karsit argliman kurabilme gibi fartismact beceri-
lerinin gelisiminin bireysel gelisim dosyalarinda (portfolyo) dgrenciler
tarafindan tutulmasi, degerlendirmeye bicimlendirici bir bakis agisi su-
nar. Ogrenciler portfolyolarinin nasil olusturulacagi, kimlerin degerlen-
dirme siirecine katilacagi (6z, akran, 6gretmen, okul yoneticisi, veli vb.),
degerlendirmenin hangi dl¢iitlere gére yapilacag: gibi konulara karar ve-
recek giice ve yetkiye sahip olmalidir. Kisaca OBIM’in degerlendirme
ve yansitma asamasi tiim 6grenme siireciyle eszamanli olarak yiiriiyen
ve gli¢ paylasimi esasina dayali 6grenci merkezli bir anlayisa sahiptir.
Ornegin, OBIM’in 2. agamasinda fenomenografik kategorileri test eder-
ken &grencilerin yaptiklar: deney/gézlemlerin amaglarini ve yontemsel
kismini (arastirma sorusu, materyal-metot vb.), her kategorinin nasil ele
alinip bir karara baglandigin1 ifade etmeleri ve bu siiregte elde edilen
baz1 gorseller veya cizimler (Eriyen mum ve c¢ikolata fotograflar1 veya
ogrencinin kendi ¢izimleri ve yazilar1 vb.) 6grenciler tarafindan kayit
altina alinip, portfolyolarina yerlestirilebilir. Ogrenmeye iliskin sorum-
luluk duygusu ve 6z-disiplinli olma iizerine olumlu yansimalarin olacagi
bu siirecte, 6grencilere her hafta veya giine yonelik ders sonunda “yan-
sitic1 fen giinligi” tutmalar1 da istenmelidir. Giinligiin sadece bilissel
degil devinsel ve fen bilimlerine iligkin tutum, kaygi ve motivasyon gibi
duyussal boyutlarda da hazirlanmasi i¢in 6gretmenin yine 6grencileri ile
birlikte hazirlayacag bir giinliik protokolii kullanilabilir. OBIM’e dayal1
ogrenen 6grencilerin fen dersi icin geleneksel olarak kullanilan bir def-
terdense, ders boyunca ve okul disinda 6grenci tarafindan olusturulan
her iiriiniin, portfolyoya konulmasi yeterlidir. OBIM’in 3. asamasinda
Ogretmen tarafindan sunulan sosyo-bilimsel problemin tanimlanmasi
ve ¢oziim yollarinin gelistirilerek okul dis1 6grenme ortaminda uygu-
lamaya gecirilmesi siirecinde de 6grenciler ¢ok ¢esitli tirlinlerini (Mii-
lakatlardan elde ettikleri uzman goriisleri, tasarladiklar1 deney/gézlem-
ler, veri toplama ve analizi, ¢gikarimlarda bulunma ve sonuglarin sinifla/
toplumla paylagimi vb.) 6gretmen ve arkadaslariyla portfolyalar1 araci-
lig1yla paylasabilir. Bu baglamda, OBIM bakis acisiyla olusturulan bir
portfolyo hem 6grenme-6gretme hem de degerlendirme araci gorevi go-
riir. Buna ilaveten, 6grenciler okul dis1 6grenme siirecinde arastirdiklari
sosyo-bilimsel probleme iliskin kurum ve kuruluslara yaptiklar1 ziya-
retleri, arastirma siirecinde elde ettikleri verileri, verileri analiz ederken
kullandiklar1 yazilimlara (Excel vb.) iligkin siireci fotograf ve video kay-
d1 seklinde e-portfolyalarinda sunabilirler. Ayrica geleneksel portfolyo
anlayisindan farkli olarak 6grenciler grupca karar alma siireglerini de
ses kaydi seklinde portfolyalarinda sergileyebilirler.
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OBIM’in degerlendirme ve yansitma asamasinda kullanilan aragla-
rin 0grenciler arasindaki bireysel farkliliklar1 agiga ¢ikaracak ozelliklere
sahip olmasi da dnemlidir. Bu acgidan 6lgme aracinin formati dgrenciye
diisiincelerini veya arastirmalarini ne kadar 6zglirce sunmasina miisaa-
de ediyorsa, o derece iyidir. Ornegin, TAGA kagitlar1 sadece siitunlar ve
yoneltilen sorular baglaminda bir sinirliliga sahipken, 6grencilerin yap-
tiklar1 ¢izimler diisiincelerin daha siirsiz sunumuna firsat tanir. Ayri-
ca O0grenciler tarafindan hazirlanan “yansitict fen giinliikleri” de sadece
olusturulan protokolle sinirlidir. Ancak, “yansitici fen giinliikleri” 6gren-
cilerin protokol sorularini olusturmada aktif rol almalar1 ve tiim sorula-
ra cevap verme zorunlulugunun olmayis1 ve protokolden bagimsiz kendi
diisiincelerini yazabilecekleri “Diger....” seklindeki baz1 basliklarla daha
ozgiir bir format haline getirilebilir. Buna ilaveten, OBIM’e gére islenen
derslerin uygun zamanlarinda bir otantik degerlendirme araci olarak kav-
ram haritas1 vb. grafiksel teknikler kullanilabilir. Ornegin, 6grencilerde
meydana gelen kavramsal degisimi; kendilerine, akranlarina, 6gretmen
ve velilerine yansitmalar1 i¢in dgrendikleri her yeni kavrami, kavramlar
arasi iliskiyi veya degistirdikleri her kavramsal iligkiyi dersler boyunca
ayn1 kavram haritasina farkli renk veya sekillerle ilave etmeleri istenebi-
lir. Ogretmenler 6grencilerinden kavram haritalarini genellikle 6gretimin
sonunda ¢izmelerini isterken, OBIM’e dayali bir fen dersinde her 6grenci
kendi 6grenme hizina uygun olacak sekilde ¢izdigi kavram haritasinda
bireysel olarak gerekli degisikligi istedigi zaman yapma 6zgiirliigiine sa-
hip olmalidir. Ogrencilerin OBIM’in 3. asamasinda yiiriittiikleri sosyo-bi-
limsel ¢aligmalarin sonuglarini sunduklar1 rapor, poster, grupga yaptik-
lart s6zIi sunu, hazirladiklar afis, slogan vb. ¢iktilar, otantik bir {iriin
olarak degerlendirilebilir. Ayrica 6grencilere ait sunu, poster veya rapor
gibi triinlerin, 6z, akran, 6gretmen ve veli degerlendirmesine alinmasi,
bigimlendirici degerlendirmenin énemli bir 6zelligi olan katilimc1 deger-
lendirmeyi saglamasi agisindan olduk¢a 6nemlidir.

Yansitma acisindan en Onemli siire¢, doniit verme ve almadir.
OBIM’de déniitiin geleneksel olarak 6grencinin yaptig1 yanlisin veya ek-
sigin ne oldugu ve dogrusunun ne olacaginin dogrudan veya dolayl: veril-
digi “diizeltici doniit-corrective feedback™ degil, 6grencinin 6grenmesine
katkida bulunmak amaciyla “yapilandirmaci/bigimlendirici doniit-cons-
tructive/formative feedback™ seklinde verilmesi gerekir. Yapilandirmaci
doniitiin, gérev veya amaca yonelik, ayrintilar iceren, 6nyargisiz ve yar-
gilamayan ancak hem olumlu hem olumsuzluklari sunacak sekilde taraf-
s1z ve dengeli olmas1 gerekir (Shute, 2008). Ozellikle hatalarin/eksiklerin
gerekeelendirilerek sunuldugu yapilandirmaci dontitte, doniitii alan kisi
doniit verenlerle anlamli diyaloglar kurabilmelidir. Coklu doniitlerin (6z,
akranlar, 6gretmen, veli, yonetici vb.) zamaninda ve etkili bir sekilde 6g-
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rencilere verilmesi ve alinan doniitler iizerinden 6grenme odakli anlaml
diyaloglarin kurulmaya baslanmasi, OBIM’in degerlendirme-yansitma
siirecine getirdigi diger farkli bir bakis acisidir. Kisaca OBIM’in ilk 3
asamasi boyunca yliriitiillecek degerlendirme-yansitma agamasi, bigim-
lendirici ve otantik bir tarzda dgrenme siireciyle eszamanli ve 6grenci,
ogretmen, veli, okul yoneticisi vb. ¢oklu katilimcinin yer aldigi bir sekilde
gerceklestirilmelidir. Degerlendirme ve yansitma asamasi sadece kavram-
sal 6grenme acgisindan degil ayn1 zamanda {i¢iincii agama olan genisletme
ve transfer etmedeki 6grencilerin sosyal becerilerini, karar alabilme, aldi-
&1 karar1 uygulayabilme ve liderlik becerilerini de dikkate alacak sekilde
yuriitiilmelidir.

OBIM’e Teknoloji Entegrasyonu

OBIM’in her asamasina teknolojinin anlaml1 bir sekilde iliskilendiril-
mesi 0grencilerin 6grenme ¢iktilar1 izerine 6nemli katkilarda bulunacak-
tir. OBIM’in ilk asamasindaki tiim fenomenler tuzlu-su gibi kisa siirede,
cok az maliyetli ve tehlikenin neredeyse hi¢ olmadig1 bir olay olmayabilir.
Ozellikle biyoloji konularinda zamanin verimli kullanilmasi (Ornegin,
bitkinin gelisimi tizerine etki eden faktorlerin islenecegi bir ders igin ha-
zirlanacak fenomenin 2-3 giinliik bir siire almasi), 6grencilerin gerektigin-
de tekrar tekrar gdzlem yapmasi veya ¢ok hizli meydana gelen bir olayin
yavaglatilarak 6grencilere sunulmasi, sinif ortaminda tehlikeli durumlarin
meydana gelme olasiligi vb. birgok nedenden dolayi, fencomenler daha
onceden ¢ekilen video kayitlari ile 6grencilere sunulabilir. Bu video ka-
yitlart Movie Maker vb. programlar ile “30 dakika sonra, 3 giin sonra
veya Tahmin edin neler olabilir? ve Tahmininizin nedenleri nelerdir? vb.”
yazilarla da dgrencilerin dikkat, merak ve motivasyonunu iist noktalara
cikaracak sekilde teknoloji ile zenginlestirilebilir. Buna karsin sanal or-
tamlarda hazirlanmis animasyonlar, gergegi ¢ogu zaman yansitmayan
cizgi filmler (6rnegin, bir ayicigin konustugu ¢izgi film) fenomen olarak
kullanilmamali, mutlaka olayin kendisi bizzat gergeklestirilerek video
kayd1 yapilmalidir. OBIM’in tiim asamalarina eslik edebilecek diger bir
teknoloji olan akilli tahta, 6zellikle fenomenografik kategorilerin tartisil-
masi esnasinda etkin olarak kullanilabilir. Ogrencilerin TAGA kagitlarina
ilaveten yaptiklari ¢izimler dogrudan fotograf makinesi veya cep telefonu
gibi bir cihazla akilli tahtaya aktarilarak, iizerlerinde derin tartigmalarin
yapilmasi saglanabilir. Ogrencilerin 2. asamanin sonuna dogru yaptiklar
son ¢izimlerin ilk ¢izimleriyle karsilagtirilmasi ve ayni fenomenografik
kategoride olan o6grenciler arasindaki ¢izimlerdeki gorsel farkliliklarin
belirlenmesi kisminda da akilli tahtalar verimli bir sekilde kullanilabi-
lir. Buna ilaveten, 2. asamanin sonunda bile 6grencilerde kavramsal de-
gisimin tam olarak istenen diizeyde ger¢ceklesmemis olmasi beklenen bir
durumdur. Ancak bu noktada 6grencilerin ¢éziinme gibi bir¢ok soyut fen
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kavramina iligkin 6grenmeleri, 6gretmenlerinin daha 6nceden hazirlaya-
rak siifa getirecegi bir animasyon/simiilasyon ile daha anlamli bir hale
getirilebilir. Animasyon/simiilasyonlarin siniflarda kullanilmadan 6nce
Ogretmenler tarafindan “Learning Objects Review Inventory-LORI” vb.
bir bakis agistyla incelenmesi olduk¢a 6nemlidir. Dogrudan internetten
indirilmis ve tizerinde gerekli diizenlemelerin yapilmadig1 animasyon/si-
miilasyonlarin faydadan ¢ok zarar saglayacagi da unutulmamalidir. Ani-
masyon/simiilasyonlarin bu asamada kullanilmasinin temel amaci, 6gren-
cilerde olayin soyut kismina iliskin saglam bir zihinsel imaj veya modelin
olusturulmasidir. Bu amagla, animasyon/simiilasyonun 6grencilerin dii-
slinmesine, tartigsmasina, alternatif diislinceler gelistirme ve degerlendir-
mesine izin verecek yapida olmasi gerekir.

OBIM’in ilk iki asamasinda kullanilacak diger bir teknoloji tiirii prob
ve sensorlerdir. Ornegin, CO,, giines 15181, su, sicaklik vb. faktorlerin
bitkilerin gelisimine etkisinin ele alindig1 bir fenomen; CO,, O, gaz sen-
sorleri, 151k ile nem sensorleri ve sicaklik probu gibi cihazlarla 6lgiilebi-
lir. Bu dl¢timler, bu cihazlarin uyumlu olarak calistig1 ana {inite ile kayt
altina alinabilir. Zaman agisindan tuzlu-su fenomenine kiyasla oldukca
daha uzun siirecek bu olay video kamera ile kayit altina da alinmalidir.
Bu tiir bir video kaydinin 6gretmenler i¢in bir tiir “fenomen ambar1 veya
arsivi” olusturacagi da unutulmamalidir. Prob ve sensor tiirti teknolojiler
OBIM’in 2. asamasinda yapilan bazi etkinliklerde veri elde etme siire-
cinde de aktif olarak kullanilabilir. Ornegin, tuzlu-su fenomenine yonelik
iyonlagma kategorisini asir1 doymus bir tuzlu-su ¢ozeltisinden gecen aki-
min devredeki ampiilii yakmasiyla savunan 6grenciler, tuzun su igerisinde
iyonlastigini iletkenlik probunu kullanarak ta destekleyebilirler.

OBIM’in 3. asamasina da ¢esitli teknolojiler entegre edilebilir. Bu asa-
mada hem 6grenciler hem de 6gretmen sik¢a internet araciligiyla yapilma-
st planlanan aragtirmalar hakkinda taramalar yapabilir. Arastirma-sorgu-
lamanin okul diginda devam ettigi siiregte kurum ve kuruluglardaki bilim
insani, uzman, teknisyen, sef, ¢iftci vb. kisilerle yapilan goriismelerin vi-
deo, fotograf ve ses kayitlarinda gesitli ses ve goriintli kaydedici teknolo-
jiler (Ornegin, fotograf makinesi, video kamera vb.) dgrenciler tarafindan
aktif bir sekilde kullanilabilir. Buna ilaveten, 6grenciler birer bilim insa-
n1 gibi sosyo-bilimsel problemi (Ornegin, deri sanayiden dolay1 kirlenen
bir dere) uygun teknolojilerle (Prob, sensor, su drneklerinin trinokiiler bir
mikroskopta incelenmesi vb.) arastirabilir. Sinifta kurulan kii¢iik grup-
larla okul diginda yiiriitiilen bu siirece 6gretmenin de aktif katilimin1 sag-
lamak i¢in Moodle vb. bir 6grenme yonetim sistemi (OYS) kullanilabilir.
OYS igerisinde agilan asenkron ve senkron ortamlarda égretmen dgrenci-
leriyle ve her 6grenci de akranlariyla elde edilen verileri anlamlandirma,
yani kanit haline getirme siirecinde birlikte galisarak bilgiyi insa edebilir.
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OBIM’in son asamasi kapsaminda kullanilabilecek en énemli tekno-
lojilerden biri e-portfolyodur. i1k 3. asama boyunca her 6grenci 6grenme
stirecine ait tirlinlerini dijital hale getirip elektronik portfolyosuna yiik-
leyebilir. Ornegin, dgrencilerin hazirladiklar: poster ve afisler Microsoft
Publisher veya Corel Draw, kavram haritalar1 Inspirtaion veya CMap gibi
programlarla veya karton posterler, afisler ve kavram haritalarinin dog-
rudan fotograflar: cekilerek te elektronik hale doniistiiriilebilir. Ogrenci-
lerin 6grenmelerine katkida bulunmak amaciyla, hem 6gretmenler hem
de akran, veli ve diger degerlendirmeciler e-portfolyo iiriinleri tizerinden
ogrencilere zamaninda ve yapilandirmacit doniitler vermeli ve ardindan
dontitler hakkinda anlamli diyaloglar kurulmalidir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

OBIM gibi 6grenme yaklasim ve ydntemlerinin; gelistirildigi iilke-
lerdeki egitim sistemlerinin, 6gretim programlarinin, égretmen egitimi
politikalarinin, toplumsal yapilarin ve hedeflerin bir iiriinii oldugu unu-
tulmamalidir. Bu nedenle, her yeni 6grenme yontemi veya teknigi iilke-
mizde belirli bir siire ger¢ek uygulama ortamlar1 olan okul ve siniflarda
yeterince denenmeden ve elde edilen verilere gore ilgili yontem tizerinde
her tilkenin kendi egitimsel gergekleri agisindan gerekli diizenlemeler ya-
pilmadan, egitim arastirmacilarina ve 6gretmenlere sunulmamalidir. Bu
acidan, OBIM; TUBITAK-SOBAG tarafindan desteklenen “Fen Bilgisi
Ogretmen Adaylarmin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisinin ve Sinif Igi
Becerilerinin Aragtirilmasi ve Gelistirilmesi” baglikli 1001 projesi kap-
saminda farkli 6gretmen adaylar1 tarafindan ortaokul fen bilgisi dersle-
rinde uygulanmistir. OBIM, TUBITAK-1001 projesi kapsaminda 2010-
2014 yillar1 arasinda yaklasik 450 fen bilgisi 6gretmen adayi tarafindan
20 civarinda fen bilgisi 6gretmeninin danigmanliginda; Okul Deneyimi
ve Ogretmenlik Uygulamasi dersleri kapsaminda 15 ortaokulda 3000’den
fazla ortaokul 6grencisinin katildig1 fen bilgisi derslerinde uygulanmistir.
Bu uygulamalar ézellikle Ozel Ogretim Yontemleri-II dersi kapsaminda
planlanmig ve 6gretmen adaylarinin uygulamalar1 da “eylem arastirma-
s1” yontemiyle arastirmacilar tarafindan katilimer gézlemci, e-protfolyo,
miilakatlar, yansitict giinliikler vb. araglarla aragtirilmistir. Bu nedenle, bu
calismada sunulan OBIM baz1 yonleriyle, Ebenezer ve Conor (1998) tara-
findan gelistirilen OBIM’den ve Kanada, ABD ve Hindistan gibi iilkeler-
deki OBIM uygulamalarindan farkliliklar gosterebilir. Elde edilen veriler,
OBIM’in fen bilgisi derslerinde kullaniminda sikca asagidaki durumlarin
yasandigini ortaya koymustur.

Ogretmenler, OBIM’in ilk asamasi igin uygun fenomen bulmada
zorluklar yasayabilirler, ayrica hem &grencilerin hem de 6gretmenlerin
OBIM’le fen dersi islemedeki deneyimsizliginden dolay1 OBIM’in ilk aga-
mast bile bazen bir ders saati civarinda siirebilir. TAGAC nin kullanildi-
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g1 1lk asamada baz1 6grenciler, “Birazdan olay1 gézlemleyeceksek, neden
tahmin edelim?” veya “Agiklamak, gordiigiimiizii yazmak degil midir?”,
“Neden tahmin ettikten ve gézlemledikten sonra iki kez agiklama yapiyo-
ruz?” vb. sorular1 6gretmenlerine sorabilirler. Bu tiir sorulara baslangicta
ogretmenler de cevap vermekte zorlanabilirler. Ogretmenler calistiklar
okul ve smif ortamini ve isleyecekleri fen konu ve kavramlarinin doga-
sin1 dikkate alarak, OBIM’in ilk asamasindaki TAGAC siirecini, TGAC
olarak yani tahminden sonraki ilk aciklamay1 veya bazen de sadece GAC
olarak yani hem tahmin hem de aciklama (TA) kisimlarin1 yapmayarak
gerceklestirebilirler. Boylece, fen derslerini OBIM’e dayali islemeye za-
manla alisan 6gretmen ve 6grenciler, ilk asamadaki TAGAC siirecini daha
anlaml sekilde gecirebilirler. Buna ilaveten, ilk zamanlarda 6gretmenler
ders aralarindaki 5-10 dakikalik siirede fenomenografik kategorileri olus-
turmak zorunda kalabilir ve hi¢ dinlenmeden bir sonraki derse 2. asama-
dan baglayabilirler. Genellikle her yeni 6grenme stratejisi, yontem veya
tekniginin baslangigta zor olarak algilanacagi ve direngle karsilanacagi
gerceginden yola ¢ikilirsa, yasanacak bu tiir sorunlar OBIM’in fen 6gre-
nimi i¢in yeni bir yontem oldugunun en énemli delili olarak da goriilebi-
lir. OBIM uygulamalarmin diginda, teorik olarak da bazi sorunlar agiga
¢ikabilir. Ornegin, Orgill (2000) fenomenografik arastirma yaklagim ile
ogrenci deneyimlerinin ayni olmayisi iizerinde durmus, 6grencinin de-
neyimlerini nasil tanimladig1 ve aragtirmacinin bunu nasil gézlemledigi
konusunda; bir dgrencinin fenomen ile ilgili deneyim sayisinin baska bir
Ogrencinin deneyim sayisindan fazla olabilecegini ve bu durumun da aras-
tirmacinin gozlemlerini etkileyebilecegini belirterek, yaklagimin sinirlili-
g1 dile getirmistir. Ancak bu ve benzeri sorunlar fenomenin ¢ok bilinen
hayatin i¢inden bir yerden secilmesi ve dzellikle dijital teknolojilerin (vi-
deo kaydi, fotograflar ile fenomenin tekrar tekrar ve bazen yavaslatilarak/
hizlandirilarak gosterimi vb.) kullanilmas: ile asilabilir. Seg¢ilen fenome-
nin niteligi ve sunumu, OBIM’in diger tiim asamalari i¢in ¢ok 6nemlidir.
Ciinkii diger asamalar, ilk asama olan kesfetme ve kategorilestirme teme-
linde yapilandirilir. Ornegin, ilk asamada sikga yasanan sorunlardan biri;
fenomenle birlikte sorulan sorularin, 6grencileri Evet/ Hayir veya farklhi
bir ikileme yonlendirecek sekilde kisa cevapli ve iki segenege itmesidir.
Bu sorun bir 6gretmenin TAGA’larda 6grencilerinin diisiincelerindeki bi-
reysel farkliliklar1 yakalayamamasina neden olur ki, bu da siniftan sade-
ce iki ana fenomenografik kategorinin ¢ikmasini saglar. Bu baglamda,
OBIM’in 2. Asamasi olan tartisma ve yapilandirmanin sadece farkli ve
sadece birbirinin zitt1 iki fikir ¢evresinde yiiriimesi de argiimantasyonun
dogasi agisindan uygun degildir. Ciinkii verimli bir tartisma ortami igin
ayni fikirsel kategori icerisinde bile farkliliklarin agiga cikarilmasi ve
tartisilmasi gerekir. 2. asamada O6grencilerin yasayacagi zorluklar, argii-
manlarini kurarken iddialarini verilere dayandiramayislar1 ve iddialarini
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saglam gerekgelerle destekleyememeleri iken, 6gretmenler de bu siirecte
ogrencilerinin tartigmalarina ya gerekenden az ya da gereginde fazla des-
tek vererek siireci 6grenci merkezliden 6gretmen merkezli bir hale getire-
bilirler. 3. Asamada yasanan en dnemli sorun, 6gretmenin sinifa tasidigi
sosyo-bilimsel meselenin kapsamina karar verememesidir. Ogrencilerin
kavramakta ¢ok zorlanacaklar1 bir sosyo-bilimsel sorun kapsaminda yii-
riitlilecek hem sinif i¢ci hem de okul dis1 6grenme siireci yine 6gretmenin
yapilandirmak veya yaptirmak zorunda kaldig1 arastirma-sorgulama sii-
reci haline doniisebilir. Aksi durumda ise 6grencilerin problemi ¢ok kolay
bulmalar1 nedeniyle sorun sinif igindeki siirecte ele alinarak ¢oziilmek-
te ve bu durum bilimsel arastirmanin okul digina tagsmasina neden olan
merak, ilgi ve motivasyonun oniindeki en 6nemli engeli olusturmaktadir.
Bu nedenle, 3. asamada diger ilk iki asamada 6grencilerin edindikleri bi-
ligsel, duyussal ve devinsel kazanimlar dikkate alinarak, sosyo-bilimsel
problemin boyutuna dikkatlice karar verilmelidir. OBIM’deki dzellikle
ogretmenler tarafindan uygulamada en zorlanilan yer veya asama, diger
asamalara gomiilii olan ve eszamanl yiiriitiilmesi gereken degerlendirme
ve yansitma asamasidir. Ornegin, portfolyolardaki her tiirlii 6grenci {irii-
niiniin hangi araliklarla (her ay veya 3 haftada bir kez vb.), kimler tarafin-
dan (6z, akran, 6gretmen, veli vb.), hangi dl¢iitlere gore degerlendirilecegi
gibi konularda, OBIM’in bicimlendirici degerlendirme-yansitma siireciyle
ilk defa karsilasan 6gretmen ve 6grenciler giigliikkler yasayabilir. Ancak
bu ve benzeri durumlar yeterince pilot uygulama yapilarak ve 6zellikle
egitimsel teknolojiler kullanilarak ¢dziilebilir. Kisaca, OBIM’in hem her
asamasinin kendi i¢inde kendi 6zgili sorunlar1 ve ¢dziim yollar1 varken,
bir 6nceki agamanin sonraki agamanin basarili olarak yiiriitiilebilmesinde
cok etkili oldugu unutulmamalidir.

Yaganacak sorunlarin ve ¢éziim yollarinin getirecegi ilave is yiikdi,
ogretmenler ve 6grenciler tarafindan istenilen bir durum olmayabilir. An-
cak bu zorlu siiregte egitim bilimlerini de icine alan sosyal bilimler alanin-
da sikga kullanilan nitel aragtirma ydntemlerinden biri olan fenomenog-
rafiyi kullanmaya baslayan 6gretmenlerin, siniflarinda sadece 6gretmen
degil, “arastirmaci ogretmen- teacher as researcher” olmaya baslamasi
OBIM’in 6nemli bir kazanimi olarak goriilebilir. Ogretmenler genellikle
ogretim programindaki kazanimlar1 inceleyen, yoklama yapan, 6gretim-
sel etkinlikleri gelistiren ve sinifta uygulayan, sinav yapan ve not veren
bir kisi olarak algilanir. Egitim arastirmacilar1 da genellikle gelistirdikleri
arastirma sorularina dayali egitimsel arastirmalar1 planlar ve okullarda/
siniflarda yiiriitiirler. Ote yandan, dgretmenler siniflarinda “arastirmaci
ogretmen” olduklarinda, geleneksel 6gretmen de aragtirmaci tanimlari da
degisir. Sinifinda hem bir 6gretmen hem de egitim bilimci olan arastirma-
c1 6gretmen, dgrencilerinin 6grenme ve kendi 6gretim siirecini gézlem-
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leyen, topladig1 veriye dayali 6grenme-6gretme siirecini yeniden gdzden
gecirip, gelistirmeyi amaglayan farkli bir bakis agisi kazanir (MacLean &
Mohr, 1999).
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1.Giris

Egitimin temel amact; toplumu olusturan bireyleri giiniimiiz kosulla-
rinin gerektirdigi nitelikte yetistirmektir. Bilimsel gelismelerin hizla art-
t181 glinlimiiz diinyasinda teknolojideki gelismelerle birlikte diislinen, sor-
gulayan, aragtiran yeni bulus yapabilen bireylere olan ihtiya¢ giin gegtikce
artmaktadir (Akgiindiiz, Ertepinar, Ger, Tiirk, 2018). Ulkelerdeki egitim
politikalar1 incelendiginde zaman igerisinde gelisen farkli kuramlarin or-
taya ¢iktigini goriiriiz bunun temel nedeni {ilkenin temel ihtiyaglar1 ve
toplum yapisidir; fakat bu farkliliga ragmen yonelinen kuramlarin gene-
linde bilimsel becerilere sahip bireylerin yetistirilmesi ortak bir payda ha-
line gelmistir (Choe, 20006).

Son yillarda diinyanin da giindeminde yer alan egitimde nitelik tartis-
malar1 genel olarak d6grencilere bilimsel becerilerin nasil kazandirilacagi
ve nasil dlciilecegi 6zelinde gelismektedir (Altunel, 2018). Bu becerilerin
kazandirilmasinda en 6nemli alanlardan biri fen egitimidir. Fen egitimi-
nin etkili bir sekilde gergeklestirilmesi 6grenciyi hayata hazirlar, 6gren-
diklerini giinliik yasamla iliskilendirir, bilgiyi kesfeder ve kalic1 hale ge-
tirir (Kaptan, 1999)

Bilimsel siire¢ becerilerinin fen 6gretiminde ¢ok énemli bir yere sa-
hip oldugu bir¢ok arastirmaci tarafindan ifade edilmektedir (Cepni ve ark,
1997; Karaarslan, 2001; Tosun, Senocak, Ozeken, 2013; Kaptan, 1999).
Temelinde bilim adamlarinin bilgi edinme yollarinda kullandiklar1 yon-
temler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Buradan yola ¢ikarak bilimin anla-
silmasi i¢in bu becerilerin gelismesine ihtiyag vardir diyebiliriz.

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi incelendiginde bilimsel beceri
olarak 6grenciye kazandirilmasi hedeflenen davranislar; gézlem yapma,
6lcme, siniflama, verileri kaydetme, hipotez kurma, verileri kullanma ve
model olusturma, degiskenleri degistirme ve kontrol etme, deney yapma
gibi Bilimsel Siire¢ Becerileri ve Karar verme, yaraticilik, girisimcilik,
analitik diigiinme, iletisim ve takim ¢alismasi gibi Yasam Siire¢ Becerileri
seklinde ifade edildigi goriilmektedir (MEB., 2013).

2018 yilinda degisen ilkdgretim Fen Bilimleri Dersi Ogretim Progra-
minda Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin vizyonu incelendiginde
ogrenciye kazandirilmasi hedeflenen davraniglarin bilimsel beceriler etra-
finda sekillendigini goriirliz. Ciinkii bu becerilere sahip bireyler problem-
ler karsisinda kendilerini sorumlu goriip problemlerin ¢6ziilmesi konu-
sunda ig birligi yaparlar. Ayn1 zamanda birgok arastirmaci bilimsel siire¢
becerilerinin Fen Bilimlerinin temeli oldugunu savunmaktadirlar (Myers,
Washburn, Dyer, 2004). Bu da bilim ve teknolojinin hakim oldugu bir ¢ag-
da bireylerin mesleki anlamda basari saglayabileceklerini gdstermektedir.
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Bilimsel Becerilerin bu kadar 6nemli bir hale geldigi glinimiiz diinya-
sinda bu becerilerin gelistirilmesine yonelik yapilan ¢aligmalar iilkemizle
kiyaslandiginda tilkemizin bu konuda oldukc¢a geride kaldig1 goriilmekte-
dir (Yildirim, 2012). Ayrica yapilan bilimsel ¢aligmalarin 1s181nda tilke-
mizde ilkogretim kademesindeki 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin
diisiik oldugu birgok caligmada ifade edilmektedir(Aydogdu, 2006; Hazar
& Tiirkmen, 2008; Tan & Temiz, 2003; Temiz, 2001). 2015 TIMSS ulu-
sal raporuna gore Tiirkiye 4. sinif fen bilimleri basar1 ortalamasi 47 iilke
arasinda 35. sirada yer almakta iken 8. sinif Fen Bilimleri bagar1 ortala-
masi 39 iilke arasinda 21. sirada yer almakta oldugu goriilmektedir. Buna
ek olarak OECD iiyesi iilkelere gore lilkemizdeki Fen bilimleri problem
¢ozme becerilerinin ortalamalara gore diisiik oldugu PISA raporlarinda
yer almaktadir. Bu sonuglar Tiirkiye’deki 6grencilerin bilimsel beceriler
bakimindan yetersiz olduklarinin gostergeleridir.

Insanlarin bilimsel bilgiyi yapilandirma siirecinde kullandiklar1 goz-
lem, siniflama, tahmin yapma, sonug ¢ikarma, yorumlama, deney yapma
gibi beceriler bilimsel siire¢ becerileri olarak adlandirilir. Ogrencilerin
bilgiyi yapilandirirken kullandig1 bu beceriler somut deneyimler edin-
mesine ve bilimin dogasini anlamalarina fayda saglamaktadir (Aslan&
Tertemiz, 2004). Bu yiizden bu becerilerin kazandirilmasi 6grencilerin
yasadig1 cagi anlamlandirmalar1 bakimindan énemlidir.

Gorildigi iizere Fen Bilimleri dersi ile 6grencilere kazandirilmasi
hedeflenen davraniglar bilimsel beceriler kapsaminda ifade edilmektedir
ve bunlar 6grencilerin birinci elden deneyimlemeleriyle ilgilidir (Meseci,
2013). Son yillarda yapilan aragtirmalar da bilginin anlamlandirilmasi
icin fen egitiminde 6gretilen kavramlarin teoride kalmamasi gerektigini,
uygulamaya dokiilmesi gerektigini savunmaktadirlar (Roth, 1998). Kes-
kinkilig (2010), bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmasini, gelistiril-
mesini hedefleyen etkinliklere 6gretimde yer verilmesi gerektigini ifade
etmektedir. Bilimsel becerilere sahip bireylerin yetistirilmesinde 6gretim-
de uygulanacak olan yontemler ¢ok 6nemlidir (MEB, 2013). Bu nedenle
hazirlanan etkinliklerde deney, proje ve model igerikli etkinlikler planlan-
mistir.

Birgok arastirmaci (Hofstein& Lunetta,1982; Sensoy, Yal¢in, Yildi-
rim, Telli, 2004) deneylerin yasayarak ve yaparak 6grenme ortami olus-
turdugunu ve bilgiyi anlamlandirdigini ifade etmislerdir. Deney bir¢ok
arac gereci kullanma, degiskenler ile veri elde etme, model olusturma,
verileri yorumlama, sonug ¢ikarma, raporlastirma gibi becerilerin gelis-
mesine olanak saglar. Deney yapma yoluyla 6grenilen bilginin 6grenmele-
11 kolaylastiracag1 ve zihinde daha uzun siire tutulacag: diisiintilmektedir
(Collette& Chiappetta, 1989). Ayrica dzellikle fen 6gretiminde 6grenciyi
ezbercilikten kurtarmak, arastirmaci bir diizeye getirmek i¢in deneysel
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yontemlere onem verilmelidir (Demirci, 1993).

-----

ulagmak amaciyla problemi nasil ve hangi siray1 takip ederek ¢ozebile-
ceklerine bagimsiz bir sekilde karar verebilmeleridir (Kubinova, Novotna,
Littler, 1998). Ogrenciye yasayarak 6grenme ortami sagladig1 gibi yapa-
bilme becerisi de kazandirmaktadir (Raghavan, Coken, Strobel, 2001).
Proje uygulamalar1 6grencilere bir problem karsisinda ona 6grendikleri
bilgi ve becerilerini uygulayarak iirtin ¢ikarma firsat: sunmaktadir. Yine
ayni1 sekilde farkli zeka tiirlerine de hitap etmektedir (Korkmaz& Kaptan,
2001).

Modeller, olaylar olgular hakkinda bilinenleri basit ve anlasilir bir
hale getirme amaciyla yapilan gosterimlerdir. Ogrencinin bu beceriyi ka-
zanmasi ve bilgileri ¢ok daha anlamli hale getirmesi ancak kendilerinin
model olusturmasi ile miimkiindiir. Model yapmak 6grenciler i¢in olaylar1
daha iyi analiz edebilmelerini ve dogru tahminlerde bulunmalarini saglar.
Ders etkinliklerinde model yapmaya yonelik etkinliklerin yer almasi 6g-
rencilerin bu becerileri gelistirmesine fayda saglamaktadir (Kilig, 2006).

Bu arastirmanin amaci Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme iini-
tesinde kullanilan etkinliklerin 7. sinif 6grencilerinin akademik basar1 ve
bilimsel siire¢ becerileri gelisimine etkisini saptamaktir. Bu anlamda 6g-
retim programinda yer alan {nitenin 6gretiminde planlanan deney, proje
ve model icerikli etkinliklerin deney grubuna uygulanmasi ile deney ve
kontrol grubu arasinda akademik basar1 ve bilimsel siire¢ becerileri yo-
niinden anlamli bir fark olup olmadigini arastirmaktir. Bu amag dogrultu-
sunda olusturulan arastirma sorular1 sunlardir:

1. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basart on test
puanlart ortalamalart arasinda anlaml bir farklilik var midur?

2. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basart son
test puan ortalamalart arasinda anlaml bir farklilik var midur?

3. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri
olcegi on test puan ortalamalari arasinda anlamly bir farkllik var midir?

4. Deney ve kontrol grubundaki égrencilerin bilimsel siire¢ becerileri
ol¢cegi son test puan ortalamalart arasinda anlaml bir farkilik var mi-
dur?

2.Yontem
2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, ortaokul yedinci sinif Fen Bilimleri Dersi miifre-
datinda yer alan Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme iinitesinin 6g-
retiminde kullanilan etkinliklerin (deney, proje, model) &grencilerde



Egitimde Arastirma ve Degerlendirmeler - 257

akademik basar1 ve bilimsel siire¢ becerileri gelisimi tizerindeki etkisi
incelenmistir. Bu amagla tasarlanan etkinliklerin 6grencilerin akademik
basarilar1 ve bilimsel siire¢ becerileri lizerinde bir etkisinin olup olmadi-
gin1 arastirmak i¢in On test, son test kontrol gruplu yar1 deneysel (Robson,
1993, Karasar, 2008) yontem kullanilmistir. Aragtirmada kullanilan uygu-
lama deseni Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1.
Uygulama Deseni

Kontrol Grubu Deney Grubu

On Test Canlilarda Ureme, Biiyiime, Canlilarda Ureme, Biiyiime, Gelisme Unitesi
Gelisme Unitesi Basari testi Basart testi
Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi

Ogretimin  Fen Bilimleri Miifredat Deney, Model ve Proje yapmaya yonelik

Uygulamas1 Programina uygun 6gretim etkinlik tasarimlarinin uygulandig: 6gretim

Son Test Canlilarda Ureme, Biiyiime, Canlilarda Ureme, Biiyiime, Gelisme Unitesi
Gelisme Unitesi Basari testi Basar testi

Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi

2.2. Arastirmanin Orneklemi

Arastirmanin 6rneklemini, Gaziantep ilindeki bir ortaokulda 7. sinif-
ta okumakta olan 31 kontrol grubu, 31 deney grubunda olmak iizere top-
lam 62 dgrenci olusturmaktadir. Caligma, 2018-2019 Egitim-Ogretim y1l1
icerisinde, 3 yillik 6gretmenlik deneyimine sahip arastirmaci tarafindan
gergeklestirilmistir.

Aragtirmanin gilivenilirligini arttirmak ve amacina hizmet etmesini
saglamak amaciyla deney ve kontrol grubuna secilecek 6grencilerin ba-
sarilar1 arasinda anlamli bir farkin olmamasi gerekmektedir. Bu yiizden
gruplarin basar1 diizeylerinin belirlenmesine, seviyeleri birbirine benzer
gruplarin se¢ilmesine ihtiya¢ duyulmustur. Bu amagla okulda bulunan
rastgele secilmis dort subedeki 6grencilere Hazirbulunusluk testi uygula-
narak aralarinda anlamli fark bulunmayan gruplar Deney ve Kontrol gru-
bu olarak belirlenmistir.

Hazirbulunusluk testinden elde edilen veriler SPSS 22.00 paket prog-
ramina aktarilmistir ve puanlarin standart sapmalari, aritmetik ortalama-
lar1 hesaplanarak Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) testi uygulanmis-
tir. Subeler numaralandirilarak Tablo 2ve 3’de gdsterilmistir.
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Tablo 2.

Yedinci Siniflarin Hazirbulunusluk Testinden Aldiklar: Puanlarin Aritmetik
Ortalama ve Standart Sapma Sonuglar

Sube 1 11 111 v
Test SS SS SS SS
Hazir
1 2 2 4 2,82 2
Bulunusluk Testi 0,00 3,7 9,29 3,57 9,48 ,8 9,25 3,98

Tablo 3.

Yedinci Simiflarin Hazirbulunusluk Testin den Aldiklari Puanlarin Aritmetik
Ortalamast lle Ilgili Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

TEST Gruplar Kareler Serbestlik Kareler F p
Toplam1 Derecesi Ortalamas1  degeri degeri
Hazirbulunusluk  Gruplararast 10,92 3 3,642 0,331 0,833
Testi
Gruplarigi 1514,06 120 12,617

Toplam 152499 123

Tablo 2 ve Tablo 3 incelendiginde 6grencilerin hazirbulunusluk tes-
tine ait aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalari arasinda p>0,05 oldugu
icin gruplar homojen oldugu goriilmektedir (Kalayci, 2009). Bu yiizden
secilen deney ve kontrol gruplar arasinda istatiksel anlamda bir fark yok-
tur diyebiliriz. Arastirma II. ve IV. subelerde bulunan 6grencilerle yiirii-
tiilmiistiir. Deney ve kontrol gurubuna ait kiz ve erkek 6grenci sayilari
Tablo 4’ te verilmistir.

Tablo 4.

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Kiz ve Erkek Ogrenci Sayist

Grup Kiz Ogrenci Sayist Erkek Ogrenci Sayist Toplam
Deney (II) 17 14 31
Kontrol (IV) 15 16 31
Toplam 32 30 62

Tablo 4°da goriildiigii gibi, 7. sinifta okumakta olan 31 6grenci kontrol
grubunda, 31 6grenci de deney grubunda olmak {izere toplam 62 6grenci
arastirmanin orneklemini olusturmustur.

Deney grubunda yer alan 6grenciler etkinliklerin uygulamalar1 si-
rasinda bes ve alt1 kisiden olusan gruplar halinde ¢alismiglardir. Ciinkii
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bireysel yapilan etkinliklerde dgretmenin aldigi sorumluluklar grup et-
kinliklerine gore daha fazladir bu ytlizden bdyle ¢aligsmalarda 6grenci grup
caligsmasi olarak yapilmasi daha ¢ok onerilir (Korkmaz& Kaptan, 2001).

2.3. Ogretim Materyallerinin Gelistirilmesi

Ogretim materyallerinin belirlenmesinin dncesinde deney ve kontrol
grubuna nasil bir 6gretim yapilacagi belirlenmis olmasi gerekmektedir.
Bu arastirmada kontrol grubuna 7. sinif Fen Bilimleri 6gretim programin-
da yer alan kazanimlar yapilandirmaci yaklagima uygun bir sekilde ders
kitabindan islenmis, gerekli oldugu durumlarda akilli tahta kullanilmis ve
bu siirecte sadece kitaptaki etkinlikler uygulanmistir.

Deney grubuna ise iinitenin 6gretiminde yer alan kazanimlara uygun
olarak gelistirilmis deney, model ve proje etkinliklerini i¢eren bir 6gretim
ve gerekli durumlarda akilli tahta kullanilip ders kitabindaki etkinlikler

yapilmistir.

2.3.1. Etkinliklerin olusturulmasi

Etkinlikler tasarlanirken 7. Sinif Fen Bilimleri 6gretim programin-
da yer alan “Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme” {initesi kazanimlar1
incelenmis, kazanimlarda yer alan kavramlara yonelik Deney, Proje ve
Model olusturma etkinlikleri diizenlenmistir. Kazanimlar, kavramlar ve
tasarlanan etkinlikler Tablo 5’de yer almaktadir.

Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme Unitesi Kazanimlari, Kavramlar: ve

Tasarlanan Etkinlikler

Kazanim

Ogrenilmesi beklenen
Fen Kavramlari

Tasarlanan Etkinlik

Insanda iiremeyi saglayan yapi ve organlar1 sema

lizerinde gostererek agiklar.

Testis, Sperm kanali,
Penis, Salgi bezleri

Disi ve Erkek Ureme
sisteminin modeli

Sperm, yumurta, zigot, embriyo, fetiis ve bebek

arasindaki iliskiyi agiklar

Déllenme, Zigot,
Embriyo, Fetiis

Hiicreden
Organizmaya

Embriyonun saglikli gelisebilmesi i¢in alinmasi gereken

Dollenme, Zigot,

Bilgilendirme

tedbirleri, aragtirma verilerine dayah olarak tartigir Embriyo, Fetiis Kartlar
Eseyli iireme, Farkimiz Ne?
eseysiz lireme Yogurt Mayalayalim
Bitki ve hayvanlardaki tireme ¢esitlerini karsilastirir. ~ (vejetatif, boliinme, Bir Bitkiden
tomurcuklanma ve Digerine

rejenerasyon),

Beni Cogalt
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Bitki ve hayvanlardaki bilylime ve gelisme
stireglerini 6rnekler vererek agiklar.

Bagkalasim, Pupa,
lavra

Bitkinin Kisimlari
(Cigek sap1, Cigek
tablast,

Canak yaprak, Tag
yaprak, Erkek organ,
Bascik, Sapeik, Disi
organ, Disicik tepesi,

Tirtildan Kelebege
Cigek Yapalim
Sanal Ortamda
Ogrenelim
Inceleyelim Gorelim
Cimlenme

Disicik borusu, Hayvanlarda Ureme,
Yumurtalik) Biiyiime ve Gelisme
Tozlagma, Dollenme

Cimlenme

Bitki ve hayvanlarda biiyiime ve gelismeye etki eden

.. g0
temel faktorleri agiklar. Bizi Neler Etkiler?
Bir bitki veya hayvanin bakimimni iistlenir ve gelisim  Bitkilerde hayat Besleyelim/
stirecini rapor eder. dongiisii Biiyiitelim

Tablo 5’de goriildiigii tizere liniteye ait toplamda yedi kazanim bulun-
maktadir. Bu kazanimlara gére MEB 7. sinif Fen Bilimleri ders kitabinda
iinitede tizerinde durulan kavramlar belirlenmistir.

Etkinlikler, Etkinlik Tasarlama Siiregleri (Kerpi¢ & Bozkurt, 2011)
dikkate alinarak hazirlanmistir. Ekinliklerin gegerliliklerini belirlemek
icin Lawshe Tekniginden (1975), yararlanilarak Etkinlik Degerlendirme
Olgiitii (Ugiincii, Sakiz, Ada, 2016) kullanilmistir. Degerlendirme mesleki
tecriibesi en az 3 sene olan yedi Fen Bilimleri Ogretmeni ile gercekles-
tirilmistir. Ogretmenlerin etkinlikleri degerlendirme 6lgiitiindeki temel
sorular Tablo 6” da verilmistir.

Tablo 6.
Etkinlik Degerlendirme Olgiitii

Degerlendirilmesi gereken sorular Evet Hayir

Amag Etkinlik kazanimdaki amaglara uygun mudur?

Ogrenci On Bilgileri Etkll’ll.lkte' Ogrencinin 6n bilgilerini kullanmalar1
gerekir mi?

Zaman Ayrilan siire yeterli midir?

Sinif Organizasyonu Uygulama yapilirken siif diizeni belirtilmis midir?

Ogretmen ve dgrencinin etkinlik sirasindaki rolleri

Ogretmen ve Ogrenci belli midir?

Etkinlik Zorluk

Al N
Seviyesi Ogrencilerin diizeyine uygun mudur?

Etkinlikleri degerlendiren 6gretmenlerin her bir etkinlikle ilgili yu-
karidaki sorulara cevap vermeleri istenmis her evet cevabi baz alinip kap-
sam gecerliligi oranlar1 asagidaki formiille hesaplanmistir. Inceleme ya-
pan 6gretmen sayisi yedi kisi oldugundan 0,05 anlamlilik diizeyinde 0,56
degeri Ol¢iit alinarak degerlendirilmistir.
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KGO:Kapsam gegerliligi orani

KGO = & _ 4 N,: Maddeye evet diyen 6gretmen sayisi
N2
N: Puanlama yapan 6gretmen sayisi

(KGO<0 durumu 6gretmenlerin yarisindan azinin maddelere evet ce-
vabi verdigini, KGO=0 durumu 6gretmenlerin yarisinin maddelere evet
cevabir verdigini KGO>0 durumu 6gretmenlerin maddelere yarisindan
fazlasinin evet cevabi verdigini, KGO=1 durumu ise 6gretmenlerin tama-
minin maddelere evet cevap verdigini ifade etmektedir.)

Ogretmenlerin verdigi cevaplara gére KGO degeri istatiksel anlam-
lilik diizeyinde derse uygunlugu bakimindan yetersiz olan Hayvanlarda
Ureme, Biiyiime ve Gelisme adli etkinlik 6gretimde uygulanacak etkin-
likler arasindan ¢ikartilmistir. Tirtildan Kelebege adli etkinlik zaman ba-
kimindan, Hiicreden Organizmaya adli etkinlik ise 6grenci seviyelerine
uygunluk bakimindan tekrar gdzden gegirilerek toplamda 14 etkinligin
uygulanmasi uygun goriilmiistiir. Belirlenen etkinliklerin uygulanmasin-
da temel alinan yontemler Tablo 7°da gosterilmistir.

Tablo 7.
Etkinliklerin Uygulamalarinda Kullanilacak Yontemler

Model Olusturmaya Yonelik Proje Olusturmaya Yonelik Deney Yapmaya Yo6nelik

Etkinlikler Etkinlikler Etkinlikler

Disi ve Erkeklerde iireme Bilgilendirme Kartlar1 Bir bitkiden digerine
sistemi modeli Farkimiz ne? Yogurt yapalim
Hiicreden organizmaya Sanal Ortamda 6grenelim Tirtildan Kelebege
Beni Cogalt Inceleyelim goérelim Cimlenme

Cigek yapalim Besleyelim/ Biiyiitelim Bizi etkileyen ne?

Uygulanan 14 etkinligin 4 tanesi model yapma, 5 tanesi proje yapma
ve 5 tanesi deney yapmaya yonelik etkinliklerdir.

2.4. Veri Toplama Araglar:

Aragtirmada veri toplama araglari; arastirma oncesi ve sonrast deney
ve kontrol grubuna uygulanacak olan veri toplama araglar1 belirlenmeden
once Ol¢iilmek istenilen dlgiitler belirlenmistir ve veri toplama araglar1 bu
dogrultuda se¢ilmistir.

2.4.1 Arastirma oncesinde ve sonrasinda uygulanan veri toplama
araclar

e Hazirbulunusluk testi

e Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme Basari testi (Akademik
basari testi)
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e Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi

2.4.1.1. Hazirbulunusluk testi; “Canlilarda Ureme, Biiylime ve
Gelisme” tnitesi ile ilgili hazirbulunusluk testi hazirlanirken 2017-2018
egitim-0gretim yil1 6. sinif Fen Bilimleri miifredat programindaki kaza-
nimlar ile 2018-2019 egitim 6gretim yilt 7. Sinif Fen Bilimleri miifredat
programi dikkate alinmistir. Kazanimlara yonelik 25 maddeden olusan
bir test hazirlanmistir. Hazirbulunusluk testinde yer alacak sorular segilir-
ken once eski yillarda yapilmis sinavlar ve MEB onayl1 test ve ders kitap-
larindan yararlanilmis ve ¢oktan se¢meli test olmasina karar verilmistir.
79 kisilik bir gruba test uygulanarak madde analizi yapilmistir. Cronbach
Alfa giivenilirlik katsayist 0,715 olarak hesaplanmistir. Her dogru cevaba
1, yanlis cevap icin ise 0 puan verilmistir. Ayirtediciligi 0,19 ve daha kii-
¢lik olan maddeler testten ¢ikarilmistir (Tekin, 2010). 19 sorudan olusan
testin Cronbach Alfa giivenilirlik katsayist 0,741 olarak hesaplanmistir.
Testin son hali 7. Sinifta 6grenim gérmekte olan 4 farkli subeye, deney ve
kontrol gruplarini belirlenmek tizere uygulanmastir.

2.4.1.2. Canhlarda Ureme, Biiyiime, Gelisme basar1 testi (Aka-
demik basari testi); Deney ve kontrol gruplarinin akademik basarilarini
uygulama 6ncesi ve sonrasi tespit etmek icin “Canlilarda Ureme, Biiyiime
ve Gelisme” {initesini i¢eren ¢oktan se¢meli sorular hazirlanmistir. Soru-
lar hazirlanirken 7. Sinif Fen Bilimleri 6gretim programindaki kazanimlar
dikkate alinmistir. Test tinitede yer alan 7 kazanimi1 6lgmeyi hedeflemek-
tedir. Kaynak olarak ge¢mis yillarda uygulanmis SBS, OKS, DPY sinav-
lar1 ve MEB onayli kaynak kitaplar kullanilmigtir. Toplamda 93 kisiye
uygulanmis Cronbach Alfa giivenilirlik katsayisi 0,777 hesaplanmistir.
Her dogru cevap icin 1, yanlig cevap i¢in ise 0 puan verilmistir. Puanlar
toplanarak dogru sayisi fazla olandan az olana dogru bir siralama yapil-
mustir. Puan siralamasina gore {istten %27’si alinarak tist grup ve alt grup
olusturulmustur. Madde Giigligii ve Madde Ayirt ediciligi hesaplanmistir.
Ayirtediciligi 0,19 ve daha kiigiik olan maddelerin testten ¢ikartilmas: ge-
rektiginden (Tekin, 2010), ayirt ediciligi 0,20 ve iizerinde olan maddeler
teste alinmistir. Testin son halini olusturan 23 soru igin Cronbach Alfa
giivenilirlik katsayisi 0,783 olarak hesaplanmistir. Testin son hali deney ve
kontrol gruplarina 6n test ve son test seklinde uygulanmustir.

2.4.1.3. Bilimsel siire¢ becerileri testi; Test James R. Okey ve arka-
daslar1 tarafindan gelistirilmis ve Geban ve arkadaslar1 tarafindan 1989
yilinda Tiirk¢e’ye uyarlanmistir. Tiirkge’ye uyarlanmis ¢aligmanin gii-
venirlik kat sayis1 0,81 olarak belirtilmistir (Yavuz, 1998; akt. Yildirim,
2012). Bilimsel siire¢ becerileri testi 25 maddeden olusmaktadir (Aydog-
du, 2006; akt: Yildirim, 2012). Olgek arastirmada deney ve kontrol gru-
buna dgretim 6ncesinde ve sonrasinda uygulanarak her bir 6grenci i¢in
puanlama yapilmistir. Puanlarin analizinde SPSS 22.00 paket programi
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kullanilmistir. Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerine iliskin istatiksel
analizler bulgular kisminda yer almaktadir.

2.5. Verilerin Analizi

Analizlerde SPSS 22.00 paket programi kullanilmistir. Verilerin ana-
lizi agamasinda Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA) ve bagimsiz 6rnek-
lem t testi yapilmig ve istatiksel anlamlilik diizeyi minimum 0,05 olarak
kabul edilmistir (Biiytikoztiirk, 2019, Kalayci, 2009 ).

1) Kontrol ve deney gruplarini belirlemek i¢in ¢alisma oncesi yapi-
lan hazirbulunusluk test sonuglar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadi-
g1 belirlemek tizere Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA) testi uygu-
lanmistir

2) Kontrol ve deney gruplarinin ¢alisma 6ncesi ve sonrasinda akade-
mik basar1 test sonuglar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirle-
mek iizere bagimsiz dérneklemler i¢in t-Testi uygulanmistir.

3) Kontrol ve deney gruplarinin ¢alisma Oncesinde ve sonrasinda
bilimsel siire¢ becerileri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini test et-
mek i¢in bagimsiz drneklemler icin t-Testi uygulanmistir.

3.Bulgular

Arastirmanin bu béliimiinde, Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme
tinitesinde uygulanan etkinliklerin 7. sinif 6grencilerinin akademik baga-
rilarina ve bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine etkisine yonelik bulgu-
lara yer verilmistir.

Deney ve Kontrol Grubundaki 6grencilerin Akademik Basar1 Testi
On test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigin1 saptamak iizere
bagimsiz drneklem t-Testi uygulanmis ve Tablo 8 de gosterilmistir.

Tablo 8.

Deney ve Kontrol Grubuna ait Akademik Basart Testi On Test Puan
Ortalamalarinin t-Testi Degerleri

Gruplar N SS Sd t p
Deney Grubu 31 8,22 1,83

60 045 0,65
Kontrol Grubu 31 7,96 2,56
*p< 0,05

Tablo 8 incelendiginde, deney grubunda yer alan 6grencilerin Akade-
mik Basar1 Testi On test puan ortalamalarinin 8,22 ve standart sapmasi-
nin 1,83 oldugu; kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Akademik Basar1
Testi On test puan ortalamalarinin 7,96 ve standart sapmasinin 2,56 oldugu
gorlilmektedir. Bu veriler bize deney ve kontrol grubunda yer alan 6gren-
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cilerin Akademik Basar1 Testi On test puan ortalamalar1 arasinda anlamli
bir fark olmadigini (t60=0,456; p>0,05) gostermektedir. Yapilan analize
gore galigma Oncesi deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin akademik
basarilarinin denk oldugunu sdyleyebiliriz.

Gergeklestirilen O6gretim sonrasinda Deney ve Kontrol Grubunun
Akademik Basar1 Testi son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup
olmadigin1 saptamak tizere bagimsiz 6rneklem t-Testi uygulanmis ve etki
degeri hesaplanarak Tablo 9°da gosterilmistir.

Tablo 9.

Deney ve Kontrol Grubuna ait Akademik Bagar: Testi Son Test Puan
Ortalamalarunin t-Testi ve Etki Biiyiikliigii Degerleri

Gruplar N X SS Sd t p d
Deney Grubu 31 13,64 2,55

Kontrol Grubu 31 11,06 2.76 60 3,81 0 0,96
*p< 0,05

Tablo 9 incelendiginde, deney grubunda yer alan 6grencilerin Akade-
mik Basar1 Testi son test puan ortalamalarinin 13,64 ve standart sapmasi-
nin 2,55 oldugu; kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Akademik Basar1
Testi son test puan ortalamalarinin 11,06 ve standart sapmasinin 2,76 ol-
dugu goriilmektedir. Bu veriler bize deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin Akademik Basar1 Testi son test puan ortalamalari arasinda
anlamli bir fark oldugunu (t,,=3,81; p<0,05) gostermektedir. Bu bulgular,
yapilan ¢alismada kullanilan etkinliklerin 6grencilerin akademik basari-
larin1 biiyiik oranda etkiledigini gostermektedir (0,80<d<1).

Deney ve Kontrol Grubunun Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi 6n test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini saptamak tizere bagim-
s1z drneklemler i¢in t-Testi uygulanmistir ve Tablo 10’da gosterilmistir.

Tablo 10.

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi On
Test Puan Ortalamalarvnn t-Testi Degerleri

Grup N X SS sd : N
Deney Grubu 31 9,96 3281

1,21 22
Kontrol Grubu 31 9.09 2,256 60 218 0,228

Tablo 10 incelendiginde, deney grubunda yer alan 6grencilerin “Bi-
limsel Siire¢ Becerileri Testi” On test puan ortalamalarinin 9,96 ve standart
sapmasinin 3,281 oldugu; kontrol grubunda yer alan 6grencilerin “Bilim-
sel Siire¢ Becerileri Testi” on test puan ortalamalarinin 9,09 ve standart
sapmasinin 2,256 oldugu goriilmektedir. Bu veriler bize deney ve kontrol
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grubunda yer alan 6grencilerin “Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi” 6n test
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olmadigini gostermektedir
(t;,=1,228; p>0,05). Yapilan analize gore ¢aligma dncesi deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin denk oldugunu sdy-
leyebiliriz.

Gergeklesen 6gretim sonrast Deney ve Kontrol Grubunun “Bilimsel
Stire¢ Becerileri Testi” son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup
olmadigin1 saptamak tizere bagimsiz 6rneklemler i¢in t-Testi uygulanmis
ve d etki degeri hesaplanarak Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11.

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi Son
Test Puan Ortalamalarimin t-Testi ve Etki Biiyiikliigii Degerleri

Gruplar N X SS Sd t P d
Deney Grubu 31 13,74 3,65
Kontrol Grubu 31 10,54 2,21

60 4,162 0,00 1,05

Tablo 11 incelendiginde, deney grubunda yer alan 6grencilerin “Bi-
limsel Siire¢ Becerileri Testi” son test puan ortalamalarinin 13,74 ve
standart sapmasinin 3,65 oldugu; kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
“Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi” son test puan ortalamalarinin 10,54 ve
standart sapmasinin 2,21 oldugu goriilmektedir. Bu veriler bize deney ve
kontrol grubunda yer alan 6grencilerin “Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi”
son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermek-
tedir (t,,=4,162; p<0,05). Ayrica etkinliklerin 6grencilerin bilimsel siireg
becerileri puanlarini biiylik oranda etkiledigini gostermektedir (d>1).

4. Tartisma ve Sonug

Bu béliimde arastirmadan elde edilen bulgularin yorumlarina iliskin
tartigmalar ve oneriler yer almaktadir.

Uygulanan 6gretimin etkisinin boyutunun belirlenmesi i¢in grupla-
rin Akademik basar1 bakimindan birbirlerine denk olmalar1 gerekmek-
tedir. Bu durum iizerine 6n test sonuglari incelenmistir. Deney ve kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin “Akademik Basar1 Testi” 6n test puan or-
talamalar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 (t,,=0,456; p>0,05) ve iki
grubun birbirine basari seviyesi anlaminda denk oldugu goriilmiistiir. Uy-
gulamanin 6grencilerin akademik basarilarini nasil etkiledigini anlamak
icin ise son test puanlari analiz edilmistir. Deney ve kontrol grubunda yer
alan &grencilerin “Akademik Basar1 Testi” son test puan ortalamalar1 ara-
sinda anlamli bir fark (t,,=3,818; p<0,05) tespit edilmistir. Ayrica etkinlik-
lerin 6grencilerin akademik basarilarini biiylik oranda etkiledigi de tespit
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edilmistir (0,80<d<1).

Demirgali (2016), Bozlar (2017), Mutlu (2012), Yaz (2018) gercekles-
tirdikleri ¢alismalarinda proje, model ve deney gibi etkinliklerin yapilma-
sinin dgrencilerin akademik basarilarini olumlu yonde etkiledigini vur-
gulamiglardir. Bu ¢caligmadan elde ettigimiz veriler de bu arastirmacilarin
cikarimlarini destekleyecek yondedir.

Etkinlik temelli Ogretimin etkisinin boyutunun belirlenmesi icin
gruplarin Bilimsel Siire¢ Becerileri bakimindan birbirlerine denk olmala-
r1 gerekmektedir. Bu durum tizerine 6n test sonuglari incelenmistir. Deney
ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin “Bilimsel Siire¢ Becerileri Tes-
ti” 6n test puan ortalamalar arasinda anlamli bir fark olmadigr (t,,=1,228;
p>0,05) ve iki grubun birbirine bilimsel siire¢ becerileri anlaminda denk
oldugu goriilmistiir. Uygulamanin &grencilerin bilimsel siire¢ becerile-
rini nasil etkiledigini anlamak i¢in ise son test puanlari analiz edilmistir.
Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin son test puan ortalama-
lar1 arasinda anlamli bir fark oldugu (t,,=4,162; p<0,05) tespit edilmistir.
Ayrica yapilan etkinliklerin dgrencilerde bilimsel siire¢ becerileri geligi-
mini biiyiik oranda etkiledigi de tespit edilmistir (d>1).

Bozlar (2017), Demircali (2016), O¢ (2019), Yaz (2018) dgrencilerin
bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine yonelik arastirmalar yapmislardir.
Bu arastirmalarin sonucunda 6zellikle deney, model ve proje gibi etkinlik-
lerin bu becerileri gelistirdigi yoniinde énemli bulgular elde etmislerdir.
Bu acgidan deney grubunda meydana gelen anlamli farkin temel nedeninin
bilimsel siire¢ becerileri gelistirecek etkinliklerin uygulanmasi oldugu
sOylenebilir.

Etkinliklerin uygulanmasi sirasinda karsilasilan 6nemli sikintilardan
biri zaman olmas1 nedeniyle planlama islemi ¢ok énemlidir. Ogrencinin
aktif rol alacagi, kazanimlara uygun olarak planlanan etkinliklerin uygu-
lanma sikliginin arttirilmasi gerekmektedir. Arastirma bir iinite ile sinirl
ve kisa bir siireci igcermesine ragmen elde edilen veriler akademik basari
ve bilimsel siire¢ becerilerinin gelistigini gdstermektedir.
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1. Giris

Yabanci dil olarak Tiirk¢e (YDT) 6gretimi ve 6grenimi alaninda ya-
pilan caligmalarin sayis1 diinyada Tiirk¢e 6grenmeye olan ilginin artmasi
nedeniyle son on yilda hizla artmistir. Bu ¢aligmanin amaci1 YDT &greti-
mine yonelik igerik ve dilin entegre oldugu 6grenim yaklasimiyla bir ders
modiilii hazirlamak, uygulamak ve 6grencilerin Tiirkce 6grenimi basari-
sin1 Olgmektir.

Icerik Temelli Dil Ogretimi (Content-Based Instruction) (ITDO)
modeli ilk olarak 1960’11 yillarin basinda Kanada’daki yogunlastirilmis
Fransizca programlarinin etkisiyle Kuzey Amerika’da uygulanmaya bas-
lanmis olan bir yontemdir. 1986 yilinda Mohan tarafindan yayinlanmis
ve dil 6gretiminin igerik 6gretimi ile birlikte yapilmasinin gerekli oldugu
belirtilmistir. Mohan yayininda konu 6greniminde dilin bir 68retim aract
olarak roliiniin ve dil 6greniminde icerigin de iletilmesi gerektigi gerce-
ginin goz ardi edildigine dikkat cekmistir. Daha sonralari, ITDO modeli
Brinton, Snow, ve Wesche Onciiliigiinde 1989 yilinda tekrar yayinlanmis
olup 6zellikle son yillarda diinyada Ingilizcenin ikinci ve yabanci dil ola-
rak ogretildigi ilkokul, lise ve liniversitelerin hazirlik okullarinda en ¢ok
kullanilan ve basariyla uygulanan modellerden birisi olmustur. 1970 y1lin-
da ortaya ¢ikan iletisimsel dil 6gretimi (IDO) (Communicative Language
Teaching) yonteminin de etkilerinin goriildiigii ITDO’nde dil ve igerik
birlikte 6gretilmektedir. Snow (2014), ITDO modelini “. . . egitim orta-
mi, program hedefleri ve hedef kitle gibi faktorler acisindan farklilik gos-
teren, ancak ortak bir ¢ikis noktasini paylasan, dil 6gretimi amaclarinin
icerik O0gretimi ile entegrasyonunu paylasan, yabanci dil olarak yabanci
dil 6gretimine yonelik ¢ok yonlii bir yaklasim i¢in bir semsiye terimdir”
(s. 439) seklinde tanimlamistir. ITDO ile baglantili olan ve Hymes (1971)
tarafindan one siiriilen iletisimsel yeterlilik (communicative competence)
kavrami dilin farkli ortamlarda uygun bir sekilde kullanilmasini vurgular.
Bu kavram, ézellikle Kanada, Amerika Birlesik Devletleri ve Ingiltere’de-
ki yogunlastirilmis yabanci dil egitiminde kullanilan Akademik Amaglar
icin Ingilizce (English for Academic Purposes) ve Gorev-Temelli Dil Og-
retimi (Task-based Language Teaching) yontemleri gibi bazi yontemlerin
temelinde de yer almaktadir.

Genesee ve Lindholm-Leary’ gore (2013) iITDO, ikinci veya yaban-
c1 bir dili 6grenen dgrencilerin dil becerilerini sosyal becerilerle birlikte
gelistirmesini saglar, anlamli ve uygun akademik igerik saglamakla be-
raber 6grencilerin iletisim agisindan dili 6grenmesindeki motivasyonunu
artirir, 6grencilerin igerik araciligiyla bir dili 6grenirken dili anlam ve
diisiinceyle bagdastirmasini saglar, 6grencileri farkli baglamlardaki yapi-
sal ve islevsel farkliliklara maruz birakirken 6grencilerin 6zgiin ve yararh
kullanimlar1 edinmelerini saglar ve ayrica daha dnce 6grenilen ve yeni
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ogrenilen dil becerileri arasinda iliski kurmay1 ve bundan dolay1 6grenci-
lerin konular1 daha derinlemesine anlamalarina yardimei olur. Bunlara ek
olarak, 6gretilen dil konular1 i¢in baglam saglar ve iceriklerin secilmesi ve
stralanmasi hakkinda ilkeler igerir. Ogrencilerin ihtiyag duydugu bilgileri
ve bu bilgileri uygun ve dogru sekilde kullanmalar1 i¢in 6grenciyi tesvik
eder. Son olarak, dgrencilerin ileri diizey akademik konular1 6grenmele-
rini ve dgrendikleri akademik becerileri diger akademik alanlarda da uy-
gulamalarini saglar.

ITDO’nin bircok modeli bulunmaktadir fakat temel olarak {ic model
onem tasimaktadir: Bunlar, Temaya Dayali1 Ogretim (theme-based instru-
ction), Korumali Ogretim (sheltered instruction), ve Tamamlayic1 Ogre-
timdir (adjunct instruction) (Brinton & Snow, 2017). Temaya Dayali Og-
retim O6grencilerin ilgi alanlarini iceren temalara odaklanan 6gretim olup
ogretilmesi gereken dil yapilar1 ve becerileri bu tema ¢ergevesinde olusur.
19. Yiizy1l edebiyati romanlari, iklim degisikligi, go¢menlik gibi konu-
lar temaya dayali 6gretimde yer alan temalara 6rnek gosterilebilir. Bu tip
ogretim modelinde bir tema her dil seviyesinde, giinlerce veya haftalar-
ca islenebilir (Murphy & Stoller, 2001). Brinton ve Snow’a gore 6gretim
programinda yer alan tematik metinler ve onlarla baglantili olan aktivi-
teler ve gorevler 6grencilere zengin bir dil igerigi sunar ve dgrencilerin
icerigi daha etkili bir sekilde 6grenmelerini saglar. Burada 6nemli olan
ogrencilerin seviyesine uygun ve ilgilerini ¢ekecek metin segcmektir. Me-
tinlerin seviye acisindan uygun bir sekilde siralanmasi ve aktivitelerin ve
gorevlerin de dort dil becerisi olan dinleme, konusma, okuma ve yazmay1
da icermesine dikkat edilmelidir. Temaya dayali 6gretimde ayrica tema
tabanli yazma modiilleri de kullanilmaktadir. Ornegin, Amerika Birlesik
Devletleri’nde bir {iniversitenin hazirlik okulunda yogunlastirilmis Ingi-
lizce programinda 6grenim gormekte olan ve ¢ok cesitli tilkelerden gelen
ogrenciler i¢cin “gé¢menlik” temalr bir 6gretim tasarlanabilir. Bu tema,
ogrencilerin gé¢men olarak karsilastiklar1 zorluklar ve kolayliklar1 tec-
riibe ettikleri i¢in motivasyonlarini artiran bir temadir. Bu tema 6zellikle
orta ve ileri seviyeye adapte edilebilir ve bu tema kapsaminda gé¢menlik-
le ilgili 6zgiin materyaller secilerek 6grencilerin elestirel diigiinme ve dil
becerilerini gelistirmeye yonelik aktiviteler ve egzersizler yapmalar1 sag-
lanabilir. Bunlara ek olarak, temayla ilgili olarak 6grencilere ¢esitli der-
gilerden makaleler, gazete haberleri, kisa hikayeler ve akademik metinler
verilerek 6grencilerin analiz etmeleri ve bunlarin 1s181nda kendilerinin de
elestirel bir kompozisyon yazmalari saglanabilir.

Ikinci model olan Korumali Ogretim, ikinci dili 6grenen égrencilerin
o dili bilen 6grencilerden ayrilip igerik hakkinda egitim aldig1 bir 6gretim
modelidir (Reynolds, 2015). i1k olarak Kanada’da bulunan Ottawa Univer-
sitesbnde uygulanmaya baslanmis ve konu 6gretiminin de dil 6gretimini
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icerebilecegi goriildiikten sonra Amerika Birlesik Devletleri’nde ilkokul
ve liselerde de uygulanmaya baslanmistir. Bu 6gretim modelinde dgretici,
icerik konusunda da uzmandir. Gorsellerin kullanimy, strateji 6gretimi, dil
becerileri ile ilgili yapilan aktiviteler ve sozciik 6gretimi icerigi anlasilir
kilmaktadur. ikidilli bir programdaki égrencilerin iklimler konusu aracili-
giyla ikinci bir dili 6grenmeleri bu 6gretim modeline 6rnek gosterilebilir.

Ucgiincii model olan Ek Ogretim modeli ikinci dili 6grenen grencilerin
dili 6grenme amaciyla sinifta bulunan diger 6grencilerden ayrilmasini fakat
icerik 6grenme konusunda tekrar sinifa donmesini gerektirir. Dersin amag-
lar1 genellikle 6grencilerin ihtiyaglarina gore belirlenir. Diger modelllerde
oldugu gibi 6grencilerin zengin bir dil egitimi ve konu igeriklerine maruz
kalarak dili edinmeleri beklenmektedir (Brinton & Snow, 2017). Ornegin,
Ogretmen egitimi alaninda ytiksek lisansa baslayan bir 6grencinin farkli bir
lisans alaninda egitim almis olmasindan dolay1 hazirlig1 olmasi agisindan
dil becerilerinin 6gretimiyle ilgili bir donem ders almasi bu modele 6rnek
gosterebilir. Boylece hem dil hem igerik agisindan 6grenciler yiiksek lisans
programina baglayabilmek icin kazanimlar elde etmis olur.

Giiniimiizde ITDO modelini bir iist seviyeye tasiyan igerik ve Dil
Entegre Ogrenme (Content and Language Integrated Learning) (IDEO)
modeli iki ve ¢ok dilli 6gretim yapan programlarda yaygin bir sekilde kul-
lanilmaktadir. IDEO modeli 6grenilen ikinci dil veya ek bir dilde belirli
konularda derslerinin verilmesini igeren ve 0zelllikle ¢ok dilli 6grencile-
rin dil ve igerik konularinda ihtiyaglarini karsilayan bir ¢ift dil modelidir.
Bundan dolay1 daha ¢ok Avrupa iilkeleri ve Amerika Birlesik Devletle-
ri gibi iilkelerde yaygin olarak kullanilmaktadir. IDEO’niin amaglarin-
dan biri kiiresel vatandaslarin yetismesini saglamaktir (Coyle, Hood, &
Marsh, 2010). ITDO’de oldugu gibi dil ve icerik égretimi derslere entegre
edilmigtir. Marsh’a (2003) gore, bu model “ek bir dilin, dolayisiyla genel-
likle ilgili 6grenicilerin ilk dili olmayan, dil dist icerigin dgretilmesi ve
ogrenilmesinde bir arag olarak kullanildig1 herhangi bir ¢ift odakli egitim
baglamini ifade eder. Cift odaklidir, ¢linkii dikkat agirlikli olarak konuya
0zel igerik veya dil {izerinde olabilirken, her ikisi de her zaman barindirilir
(S.1). IDEO yukarida aciklanan ii¢ temel 6gretim modeline birgok yonden
benzemektedir. Bu modellerin hepsinde dersler konu igeriklerini ve 6g-
retilmesi gereken dili ¢ok iyi bilen uzman 6gretici tarafindan verilmekte-
dir. Yine 6grenciler dili konu araciliiyla 6grenmektedir. Fakat, IDEQ’yii
diger modellerden ayiran énemli farkliliklar da bulunmaktadir. Ornegin,
IDEO’niin ¢1kis noktasi ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii bireylerin egitilmesidir.
Ayrica, 6grenciler igerik konusunda ilerleme kaydettikce 0gretimin saat
sayist da artmaktadir (Brinton & Snow, 2017).

Alanyazina bakildiginda ITDO’niin diger 6gretim programlarina ki-
yasla ne kadar etkili oldugu konusunda 6zellikle ¢ift dilli egitim prog-
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ramlarinda birgok arastirma yapilmistir ve yapilmaktadir. Ornegin, Song
(2006), iiniversitede Ingilizceyi ikinci dil olarak égrenen dgrencilerin bu-
lundugu ve ITDO modelini uygulayan smiflarda bu modelin uzun vadeli
etkileri lizerine bir aragtirma yapmaistir. Sonuglar, 6grencilerin performan-
stnin uzun vadede arttigini ve standart Ingilizce yeterlilik siavlarinda da
daha iyi performans sergilediklerini gostermistir. Buna ek olarak 6gren-
cilerin mezun olma oranlarinin daha yiiksek oldugunu ve igerik temelli
derslere katilan 6grencilerin igerik temelli olmayan derslere katilanlara
gore daha erken mezun olma egiliminde olduklarin1 gdstermistir. Song,
bu sonuglara dayanarak ITDO’niin uygulanmasi gerektigini belirtmistir.
Nikula (2007) tarafindan yiiriitiilen bir vaka calismasinda da ITDO’niin
olumlu etkileri gozlenmistir. Arastirmaci, Finlandiya’da bir biyoloji 6g-
retmenin Fince ve Ingilizce olarak verdigi biyoloji derslerini 6gretmenin
etkilesimsel davranislarindaki farkliliklar agisindan incelemistir. Niku-
la, 6grencilerin igerik temelli derslerde sinif icerisinde ikinci dilde daha
cok katilim gosterdiklerini belirtmis ve bunun nedeninin ise o dilin 6g-
retmenler igin de ikinci dil olmasindan kaynaklandigini ileri siirmiistiir.
Bu durum konusulan dil agisindan 6gretmen ve 6grencileri esitlediginden
ogrencilerin sinif i¢i sOylemde aktif bir rol almasini saglamistir. Benzer
bulgular Maillat (2010) tarafindan yapilan bir ¢alismadan da elde edil-
mistir. Maillat, Isvecteki ortaokul 6grencilerinin ikinci dilde birinci dile
kiyasla tarih ve biyoloji rol oyunlarinda yabanci dil kaygisinin azaldigini
ve bundan dolay1 daha zengin etkilesimlerde bulunduklarini belirtmistir
ve edimbilim alaninda igerik temelli siniflarin yabanci dil siniflarindan
daha etkili performans sergilediklerini de gostermistir. Amiri ve Fatimi
(2014), Iran’da bulunan Gonabad Universitesi’nde 6grenim goren ve Ingi-
lizceyi yabanci dil olarak dgrenen 82 dgrenciyle ITDO ve Dilbilgisi-ge-
viri yontemlerini Ingilizceyi 6grenme basarisi agisindan kiyaslayan bir
calisma yiiriitmiistiir. Ogrenciler kontrol (Dilbilgisi-ceviri) ve deney gru-
bu (ITDO) olarak ikiye ayrilmislardir. Kontrol grubu Ingilizceyi Dilbilgi-
si-geviri yontemiyle dgrenirken, deney grubu ise ITDO yénetime maruz
kalarak 6grenmistir. Calismada 6n test ve son test kullanilmistir. On test
sinav sonuglarina gore her iki grup arasinda fark olmamasina ragmen son
testte iki grup arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmiistiir.
Benzer sonuglar Vanichvasin (2019) tarafindan yiiriitiilen bir ¢aligmadan
da elde edilmistir. Calismaya Taylanda bir iiniversitede ITDO yontemi
araciligiyla Ingilizce dgrenen dgrenciler katilmistir. Calismada dort dil
becerisi olan dinleme, konusma, okuma ve yazma alanlarinda 6grencile-
rin Ingilizceyi 6grenmede ilerleme kaydettikleri tespit edilmis ve bundan
dolay1 6gretilmesi onerilmistir.

Badertscher ve Bieri (2009) ise igerik temelli siniflar1 anlam miizake-
releri bakimindan incelemistir. Arastirmacilar, Isve¢’teki icerik ve dil en-
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tegre temelli siniflar1 ve geleneksel 6gretim yapan siniflar1 anlam miizake-
resi bakimindan kiyaslamistir. Arastirmacilar, miizakere dizilerinin ige-
rik temelli derslerde birinci dilde 6gretim yapan derslerden iki kat1 kadar
daha fazla kullanildiklarini tespit etmistir. Ayrica, sonuglar icerik temelli
derslerdeki 6gretmenlerin anlam zorluklarina daha fazla dikkat ettiklerini
de gdstermistir. Bu sonuglar, Mariotti'nin (2006) Italya’da yaptig1 benzer
bir calismanin sonuglarini da desteklemektedir. Mariotti, igerik temelli
derslerde 0grencilerin baslattigir miizakerelerin diger geleneksel derslere
kiyasla ¢ok daha yiiksek oranda oldugunu gostermistir.

ITDO alaninda yapilan galigmalar, 6gretmenlerin bu yontem hakkin-
daki gortislerini, bilgilerini, yontemle ilgili derslerde yaptiklari uygulama-
lar1 ve derslerde hedef dili nasil kullandiklarini da incelemistir. Ornegin,
Tiirkiye’de Kislal ve Unal Gezer (2021) Igerik Temelli ingilizce Ogretimi
Kapsam ve Etkililigi Uzerine Ilkokul ingilizce Ogretmen Gériisleri konu-
lu bir arastirma yiiriitmiislerdir. Veri, 6gretmenlerle miilakat araciligiyla
toplanmistir. Ogretmenler igerik temelli Ingilizce dgretiminin etkililigi,
gliclii ve zayif taraflari, ve kendi tecriibeleri hakkinda sorulari1 cevaplan-
dirmiglardir. Arastirmacilar, icerik analizlerinin sonucunda 6gretmenle-
rin bu 6gretim modeli hakkinda olumlu goriislerinin oldugunu ve yabanci
dil 6gretimi ile ilgili gerekli bilgi ve beceriye sahip olduklarini belirtmis-
lerdir.

Dilin kullanilmasiyla ilgili olarak edim bilim alaninda yapilan bir ¢a-
ligma (Dalton-Puffer & Nikula, 2006) Finlandiya ve Avusturya’daki igerik
temelli siniflar1 s6z edimlerinin kullanilmasi agisindan kiyaslamistir. So-
nuglar, 6gretmenlerin eylem taleplerinde Finlandiya’daki siniflara oranla
daha fazla dolaylilik 6zelligi oldugunu gostermistir. Yakin zamanda, Ho,
Wong ve Rappa (2019) sosyokonstriiktivist yaklasima (Vygotsky, 1986)
ve ¢ok modlu okuryazarlik (Kress & van Leeuwen, 2001) temellerine da-
yanan ¢aligsmalarinda 6grencilerin biyoloji dersinin igeriklerini daha iyi
ogrenmelerini saglamak amaciyla 6gretmenlerin kavram skeglerine dayali
konusma girigsimlerini incelemistir. Calismanin odak noktasi 6gretmenle-
rin konusma hareketlerini kullanarak amaca dayali sinif i¢i séylem yoluyla
ogrencilere nasil 6grenme destegi sagladigidir. Ayrica, aragtirmacilar, 6g-
retmenin sinif tartigmalarinda 6grencilerin diistinmelerini yonlendirmek
ve anlam olusturmalarini saglamadaki roliinii de incelemistir. Dilin kul-
lanimu ile ilgili olarak yapilan bir diger arastirmada (Kong, 2009) dil ala-
ninda uzman 6gretmenlerle bilim alaninda uzman 6gretmenler karsilasti-
rilmistir. Sonuglara gore, 6gretmenlerin alan bilgisinin derinligi karmagik
dilin kullanimina olumlu etki etmistir.

Bazi arastirmalar, 6gretmenlerin icerik temelli derslerde kullandig:
stratejileri degerlendirmis ve bu stratejilerin gelistirilmesi yoniinde dneri-
lerde bulunmustur. Ornegin, Xu ve Harfitt (2019) calismalarinda fen 6g-
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renimini kolaylastirmak igin IDEO yontemi araciliftyla 6gretmenlerin bir
dili 6grenme ve dil araciligiyla 6grenme anlayiglarini aragtirmiglardir. Ca-
lismay1 gerceklestirmek icin bir ortaokulda iki 6gretmenin 6grenme des-
tegi stratejileri ile 6gretmenlerin dil farkindaligi arasindaki iliskiyi analiz
etmislerdir. Sonuglar, dil farkindalig1 odagini 6gretmenlerden 6grenmeye
ve dgrencilerin ihtiyaclarina yonlendirmenin 6nemli oldugunu gostermis-
tir. Ayrica, 6grenme destekli etkilesimlerin bir dilin kullaniminin sadece
pedagojik amacl degil bilissel 6grenme araci olarak da kullanilmasi ge-
rektigini One siirmiislerdir. Alford ve Windeyer (2014) tarafindan yiiriiti-
len bir diger calisma Avustralya'da dgrencilerin Ingilizcesini gelistirmek
amaciyla icerik 0gretebilecek dgreticilere ihtiyacin dnemli hale gelmesiyle
beraber halihazirdaki 6gretim programini iyilestirmek ve dgretmenlerin
hem igerik hem dil konusunda uzmanlagmalarini saglamak amaciyla bir
ortaokul Cografya programinda Ingilizce 63renen 6grencilere ders veren
bir Ingilizce 6gretmeninin okuma stratejileri pedagojisini genisletmek ve
gelistirmek i¢in bir eylem arastirmasi yiiriitmiisler ve Avustralya’daki tiim
ogretmenlerin bilgisine sunmusglardir.

Alanyazina bakildiginda konuyla ilgili olarak ¢alismalarin ¢ogun-
lukla yurt disinda yiiriitiildiigii goriilmektedir. Bunun baslica nedeni IT-
DO’nin ¢ift dilli programlarda uygulandigy, ¢ift dilli programlarin ise gog-
men Ogrencilerin bulunmasi nedeniyle daha ¢ok Amerika Birlesik Dev-
letleri, Avrupa ve Kanada gibi iilkelerde bulunmasidir. Tiirkiye’de 6zel-
likle ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda bu konuyla ilgili yapilan
caligmalar oldukea azdir. Yapilan calismalar genellikle ITDO disindaki
diger yontemlerin birbirleriyle karsilastirilarak Tiirk¢e 68retimi iize-
rindeki etkilerini arastirmaya yonelik olmustur (Giiglii, Arslan, & Us-
tinyer, 2017; Gigli & Ayhan, 2015; Akkaya & Ozdemir, 2010; Atak &
Cetin, 2016; Khalmatova, 2017; Liileci, 2010; Tochon, Karaman, & Okten,
2011; Varisoglu, 2016; Yayli & Yayli, 2104; Yildiz & Tepeli, 2015). Alan-
yazindaki bu ag1g1 kapatmaya yonelik olarak bu proje, ITDO yontemine
dayanarak bir ders programi hazirlamak, uygulamak ve bu yontemin ne
derece etkili oldugunu arastirarak sonuglarini sunmay1 amaglamaktadir.
Bu baglamda asagidaki arastirma sorularina yanit aranacaktir.

1. Geleneksel 6gretime maruz kalan 6grencilerin 6n ve son test ara-
sinda 6grenci bagarisi agisindan istatistiksel olarak 6nemli farkliliklar var
midir?

2. ITDO yéntemine maruz kalan dgrencilerin dn ve son test arasinda
Ogrenci basarist acisindan istatistiksel olarak 6nemli farkliliklar var mi-
dir?

3. Geleneksel 6gretim ve ITDO yéntemleri arasinda dgrenci basarisi
agisindan istatistiksel olarak onemli farkliliklar var midir?
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Alanyazinda belirtilen ¢aligmalarin sonuglarina dayanarak Tiirkce
derslerde ITDO ydntemine maruz kalan dgrencilerin geleneksel dgretime
maruz kalan 6grencilere gore Tiirk¢ce 6grenim basarisinin daha yiiksek
olacagi beklenmektedir.

2. Yontem
2.1 Orneklem

Katilimeilar, Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen uluslar arast 6gren-
ciler olusturmustur. Ogrencilerin gogunlugu Orta Dogu (Suriye, Suudi
Arabistan, Liibnan, Pakistan), Asya (Cin, Hindistan, Endonezya) ve Af-
rika (Nijerya), iilkelerinden gelmekte olup birkag1 ise Avrupa (ispanya,
Yunanistan, Romanya) ve Kuzey Amerika kokenlidir. Ogrencilere sosyal
medya ve hali hazirda Tiirk¢ce 6grendikleri kurumlar araciligiyla ulasil-
mis ve goniillii olan 6grencilerin 6greticiyle e-posta araciligiyla iletisime
gecmeleri ve calismaya katilimlar1 saglanmistir. Caligmaya toplamda 87
ogrenci katilmistir. Katilimcilarin 44’ erkek, 29’u ise kadin 6grenciden
olusmustur. 14 6grenci cinsiyet belirtmemistir.

2.2 Arastirma Deseni, Araclar ve Prosediir

Calismaya baglamadan 6nce danigsman ve yiiriitiiciiniin bagli oldugu
[zmir Demokrasi Universitesi'nden Etik Komisyon onay1 alinmistir (Bkz.
Ek 3. Belge Proje Dokiimanlar1 béliimiine eklenmistir). Veri toplama 6nce-
sinde katilimeilara ¢alismanin proje kapsaminda yiiriitiilecegi, ne hakkin-
da oldugu ve ¢aligmanin siiresi ile ilgili konularda kisaca bilgi verilmistir.
Calisma deneysel bir aragtirma olup 6n test-son test deseni kullanilmistir.
Oncellikle, galigmaya katilmaya géniillii olan 6grencilerin seviyelerini
belirlemek amaciyla daha once Tiirkge dgrenim gérmek isteyen uluslar
aras1 Ogrencilere basariyla uygulanmis ¢oktan se¢meli bir Tiirkge seviye
tespit sinavi (6n test) uygulanmistir. Sinav, genel olarak dilbilgisi, sdzciik
bilgisi ve okumaya dayali toplam 50 sorudan olusmustur. On-test sinav so-
nuclarina gore 6grencilerin A1/A2 seviyelerinde oldugu tespit edilmistir.
Ogrenciler, arastirmanin i¢ gecerligini saglamak icin yansiz atama kulla-
nilarak kontrol grubu 43 deney sinifi 44 olacak sekilde iki sinifa atanmig
olup her iki sinifta da Tiirkge 6grenmistir. Kontrol grubu karsi olgusal
tahmininde bulunmak i¢in kullanilmistir. Diger bir deyisle, kontrol grubu
miidehale sonucunda elde edilen sonuglar ile miidehale olmadan alinan
sonuglar arasinda fark olup olmayacagini tespit etmek i¢in kullanilmistir.

Ogrenciler kontrol grubunda Tiirkceyi geleneksel yontemlerle Tiirkce
ders kitaplarindaki konular1 takip ederek 6grenmistir. Deney grubu ise
Tiirkgeyi ITDO’ne dayal1 olarak 6grenmistir. Dersler 7 Nisan 2022 tari-
hinde baslamis ve 10 Haziran 2022 tarihinde son bulmustur. Dersler Mic-
rosoft Teams programi kullanilarak ¢evrimigi olarak yapilmis ve her grup
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haftada iki saat olmak {izere toplamda 10 haftalik bir siire i¢inde Tiirkge
derslere katilmiglardir. Dersler, katilimcilarin uygun olduklar1 zamanlar
dikkate alinarak aksam 20:30°da baslayip 22:30’da son bulmustur. Dersler
kaydedilmistir. Dersleri, projede yiiriitiicii olarak gorev alan Izmir De-
mokrasi Universitesi Yabanci Diller Egitimi Boliimii, ingiliz Dili Egitimi
Anabilim Dalr’'nda 6grenim gérmekte olan 4. Sinif 6grencisi vermistir. 10
haftanin sonunda 6grencilere derslerin basinda yapilan yerlestirme sinavi
(son test) tekrar uygulanmistir.

Ders icerikleri

Derslerin d6gretimine baslamadan 6nce her bir grup i¢in 10 adet ders
plani hazirlanmigtir. Ders planlarinin gegerligini tespit etmek amaciyla
uzmanlig1 yabanci dil 6gretimi olan iki 6gretim tiyesi ders planlarini in-
celemis ve Onerilen diizeltmeler sonucunda ders planlar1 tekrar diizenlen-
mistir. Ders planlar1 genel olarak sunum, pratik ve iiretme (Presentati-
on-Practice-Production method) yontemini izlemistir. Kontrol grubunda
Tiirkge 6grenen 6grenciler Tirkgeyi geleneksel yontemlerle 6grenmisler-
dir. Dersler genellikle dilbilgisi agirlikli olup dort dil becerisi de derslere
entegre edilmistir. Ogretici, ilk 6nce konuyu anlatmis arkasindan &gren-
ciler konuyla ilgili olarak bosluk doldurma, soru-cevap, sozciikleri ctimle
icinde kullanma, okudugunu ve dinledigini anlama sorularini cevaplama
egzersizlerini yapmistir (bkz. 6rnek ders plani Ek 1. Proje Dokiimanlar
boliimiine eklenmistir). Deney grubunda ise dgrenciler Tiirkgeyi ITDO
yontemiyle 0grenmislerdir. Yontemin geregi olarak dgrencilerin de moti-
vasyonunu artirmak amaciyla “Tiirk kiltiirii ve sporlar1” temasi se¢ilmis
ve 10 hafta boyunca 6grenciler i¢in bu tema kapsaminda dersler hazirlan-
muistir. Bu tema kapsaminda Tiirk kiiltiirti, Tiirk mutfagi, Tirk miizik tiir-
leri, Tiirk danslari, Tiirk sporlar1 ve Tiirk sinemasi konular1 igslenmis olup
ogrencilerin dil seviyeleri, ve yaslar1 gibi bireysel 6zellikleri g6z oniin-
de bulundurularak ¢esitli metinler ve aktiviteler se¢ilmistir. Otantik ve
giincel materyaller kullanilmistir. Ogrenciler, dilbilgisi konularia dolaylt
olarak maruz kalmiglardir (bkz. 6rnek ders plani Ek 2. Proje Dokiimanlari
boliimiine eklenmistir.). Her konu yaklasik olarak iki hafta islenmistir.

3. Bulgular

Veri Sosyal Bilimler I¢in Istatistik Programi (Statistical Package for
the Social Sciences) 24. Versiyon kullanilarak incelenmistir. 10 haftanin
sonunda dgrencilerin ¢alismanin basinda girdikleri Tiirk¢e sinavini tek-
rar cevaplandirmalar: istenmistir. Geleneksel 6gretime maruz kalan 6g-
rencilerin 22’si, ITDO’ne maruz kalan dgrencilerin ise 24 tanesi sinavi
cevaplandirmistir. Her gruptan yansiz olarak 20°ser 6grenci secilmistir.
Arastirma sonuglarini cevaplandirmak amaciyla, 6ncelikle, her grup icin
On test ve son test arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup ol-
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madigini test etmek i¢in Eslenmis (Bagimli) gruplar igin t-testi (Paired
Samples t Test) daha sonra iki grup arasinda ortalamalara bakarak istatis-
tiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini test etmek i¢in ise Bagimsiz
Grup t testi (Independent Samples t Test) kullanilmistir. Burada bagimsiz
degisken icerik temelli ve geleneksel dil 6gretimi, bagimli degisken ise
ogrencilerin son testte aldigi sinav sonuglaridir. Sonuglar agagidaki tablo-
larda verilmistir.

Tablo 1
Eslenmis (Bagimli) Gruplar I¢in t-testi: Kontrol Grubu On ve Son test
Arasindaki Fark
Testler Say1 Ortalama Standard Sapma
On test 20 2.80 6.84
Son test 20 23.80 8.21

p<.01

Tablo 1’de goriildiigii tizere kontrol grubunun ders basinda cevaplan-
dirdig1 6n test (M=2.80; SD=6.84) ve derslerin sonunda cevaplandirdigi
son test (M=23.80; SD=8.21) [#(19)=-13.38, p=.00] arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir fark ¢ikmistir. Bagka bir deyisle, kontrol grubu dersle-
rin sonunda Tiirk¢e 6greniminde daha ileri bir seviyeye gelmistir. Benzer
sonuglar tablo 2’de de goriilecegi iizere deney grubu icin de elde edilmistir.

Tablo 2
Eslenmis (Bagimli) Gruplar Icin t-testi: Deney Grubu On ve Son Test
Arasindaki Fark
Testler Say1 Ortalama Standard Sapma
On test 20 3.50 8.89
Son test 20 25.40 10.03

p<.01

Tablo 2, deney grubu icin de 6n test (M=3.50 80; SD=8.89) ve son test
(M=25.40;, SD=10.03) [t(19)=-15.13, p=.00] arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. Deney grubu da derslerin so-
nunda Tiirk¢ede daha fazla kazanim elde etmistir.
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Tablo 3
Bagimsiz Grup t Testi: Deney Grubu ve Kontrol Grubu Arasinda
On ve Son Test Arasindaki Fark

Gruplar Say1 Ortalama Standard Sapma
On test Kontrol Grubu 20 2.80 6.84

Deney Grubu 20 3.50 8.89
Son test Kontrol Grubu 20 23.80 8.21

Deney Grubu 20 25.40 10.03

p>.05

Deney ve kontrol grubu arasinda 6n test ve son test arasindaki fark-
liliklara bakildiginda ITDO’ne maruz kalan deney grubunun &n ve son
testte aldig1 sinav sonuglarinin ortalamasi geleneksel 6gretime maruz ka-
lan kontrol grubundan daha yiiksektir. Fakat iki grup arasindaki fark ista-
tistiksel olarak anlamli degildir.

4. Sonuc ve Tartisma

Bu arastirmanin amaci dgrencileri geleneksel 6gretim ve ITDO yon-
temlerine maruz birakarak iki yontem arasinda 6grenci basarisi agisindan
onemli farklilik olup olmadigini tespit etmektir. Sonuglar, her grup igin 6n
ve son test sonuglar1 arasindaki farka bakildiginda iki grubun da dersle-
rin sonunda Tiirk¢e 6greniminde istatistiksel olarak ilerleme kaydettigini
gostermektedir. Bu sonuglar her iki yontemin 6grencilerin 6grenmelerinin
iizerinde etkili oldugunu gostermistir. Ayrica, ITDO yontemiyle Tiirkce
O0grenen Ogrencilerin sinav sonuglarinin ortalamalarinin geleneksel 6g-
retime maruz kalan 6grencilerden daha yliksek oldugunu fakat iki grup
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigini géstermistir. Bu
sonug Ogrencilerin daha onceki dil 6grenme tecriibelerinden kaynaklan-
mis olabilir. Diger bir degisle, ¢alismada 6grenciler cogunlukla Ortadogu
kokenlidir. Bu tilkelerde dil 6gretiminin geleneksel olarak yapilmasi ¢alis-
mada geleneksel 6gretime maruz kalan 6grencilerin yonteme yabancilik
¢ekmeden Tiirkceyi 6grenmelerini saglamis olabilir. Bu ¢alismada her ne
kadar ITDO’nin istatistiksel olarak geleneksel 6gretimden daha iyi oldugu
kanitlanamasa da alan yazinda yer alan ¢aligmalarin sonuglarini destek-
leyici yondedir. Ornegin, Amiri ve Fatimi’nin (2014) Ingilizceyi yabanci
dil olarak ITDO ve Dilbilgisi-ceviri yontemleriyle 6grenen dgrenciler ile
yiiriittiigii calismadan benzer sonuglar elde edilmistir. Sonuglar, ITDO’ne
maruz kalan 6grencilerin Dilbilgisi-¢ceviri yontemine maruz kalan 6gren-
cilerden daha basarili olduklarini géstermistir. Sonuglar, alanyazinda bah-
sedilen ve Vanichvasin (2019) tarafindan yiiriitiilen ¢alismanin sonuglarini
da desteklemektedir. Calismada, Tayland’da ITDO yéntemi araciligiyla
Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen iiniversite dgrencilerinin dort dil
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becerisi olan dinleme, konusma, okuma ve yazma alanlarinda ingilizce
dil 6grenim basarisinin yiikseldigi tespit edilmis ve olumlu etkilerinden
dolay1 arastirmaci tarafindan 6gretilmesi 6nerilmistir.

Arastirmanin sinirliliklarina deginilecek olunursa, genel olarak si-
nirhliklar arastirmanin yontemiyle ilgilidir. ITDO ve geleneksel &gre-
tim, 6greticinin 4. Sinifta lisans d6grenci olmasi ve baska sorumluluklari
olmasindan kaynakli zaman azligindan dolay1 haftada sadece 2’ser saat
uygulanmistir. iITDO genel olarak yogunlastirilmis dil programlarinda
haftada 20-25 saat arasinda uygulanan bir yontemdir. Bundan dolay1, 2
saatle sinirl1 olan bir 6gretimde ITDO’nin ne kadar etkili oldugu kesin ola-
rak tespit edilemeyebilir. Bu konuda gelecekte yapilacak olan ¢alismalarin
daha fazla ders saati icermesine dikkat edilmelidir. Tkinci sinirlilik ders
déneminin sonunda yapilan son testle ilgilir. Derslerin basinda 87 6grenci
on testi cevaplandirmistir. Fakat son testi cevaplayanlarin sayist sadece
46°dir. Ogrenciler testi 10 haftanin sonunda uzaktan ¢evrimigi olarak yap-
muislardir. Derslerin bitiminin yaz baslangict olan Haziran ayina denk gel-
mesi 6grencilerin motivasyonun azalmasina neden olmus olabileceginden
41 6grenci sinavi gondermemistir. Gelecekte yapilacak olan ¢aligmalarda
sinavlar son ders saatinde baslatilabilir boylece derse katilan 6grencilerin
cogunun sinavi cevaplamalar1 beklenebilir. Diger bir se¢enek sinavlarin
yiiz yiize yapilmasidir. Son olarak, ¢alisma kapsaminda ITDO ile ilgili
ogrenci gorigleri 6grencilerin dil seviyelerinin diisiik olmasindan dolay1
elde edilememistir. ileride yapilacak olan calismalarda 6grenci seviyeleri-
nin ileri diizeyde olmasina dikkat edilebilir.

5. Oneriler

Calismanin sonuglarina dayanarak gelecekte konuyla ilgili yapilmasi
planlanan ¢alismalar i¢in asagidakiler onerilmektedir.

* Farkli dil seviyelerinde bulunan 6grencilerin ¢alismaya dahil edil-
mesi

* Ders saatinin artirilmast
* Sinavlarin sinif i¢erisinde yapilmasi

+ ITDO’niin dil ve igerik anlaminda kazanimlarin daha fazla olmasin-
dan dolay1 Ingilizceyi ikinci veya yabanci dil olarak 6greten kurumlarda
uygulanmasi ve ekteki ders plani veya benzerlerinden yararlanilmasi 6ne-
rilmektedir.

Tesekkiir

Bu calisma Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu (TU-
BITAK) tarafindan “2209/A Universite Ogrencileri Arastirma Projeleri
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GIRIS

Glintimiizdeki hizli teknolojik gelismeler, insanoglunun yagamini da
degistirmektedir. Basar’a (2018) gore, icerisinde yasadigimiz diinyada her
konuda yetkin olmak isteyen iilkelerin; ekonomilerini ve refah seviyelerini
gelistirmeleri i¢in, i¢inde bulunulan 21. ytlizyila ayak uydurabilen bireyler
yetistirmeleri gereklidir. Sahip olduklar1 potansiyeli yansitan bireyler,
iilkelerin gelisiminde kilit nokta olarak goriilmektedir. Bireylerin var
olan teknolojiyi yakalayarak istenen becerilere ulasabilmeleri, etkili
bir egitim-6gretimle miimkiin olabilir (Tas¢1 ve Demirbas, 2022). Bu
becerilerden bazilarmin egitim ortaminda Ogrencilere kazandirilmasi
gerekir ki, 6grenci hayata atildiginda kendinden beklenen gorevleri yerine
getirebilsin. Bireylerin tagimalar1 gereken bu beceriler, 21. yiizy1l becerisi
olarak nitelendirilmektedir (Engin ve Korucuk, 2021).

21. Yiizyil Becerileri

Hizli teknolojik ve bilimsel gelismelerin yasanmakta oldugu
glinimiize uyum saglayabilmek i¢in bireyler 21. yiizyil becerilerine
sahip olmalidirlar. Bu becerilere sahip bireyler, girisimci, kendi kendini
yonetebilen, sorumluluk bilincinde, lider ruhlu, farkli bakis agilar
gelistirebilen, iretken, sosyal bireyler olmalarinin yani sira yaratict
ve elestirel diisiinen, etkili iletisim kurabilen ve takimlar igerisinde
verimli bir gekilde caligabilen, bilgi ve medya okuryazari bireyler olurlar
(Kurudayioglu ve Soysal, 2019).

Cagimiz; hizli teknolojik gelismelerle bilgiye ulasma seklinin ¢esitlilik
gosterdigi bir ¢ag olmustur (Giiltekin, 2019). Fakat yine de ulasilmasi
kolay oldugu i¢in 6gretim programlarina gore hazirlanmis ders kitaplari
da bilgiye ulasmada kullanilmaktadir. Bu nedenle, ders kitaplarindaki
etkinliklerin, bireylerin i¢inde bulundugumuz cagin gereklerine gore
yetistirilmesine katkida bulunacak sekilde hazirlanmasi beklenmektedir.

Giiniimiizde kullanilmakta olan Fen Bilimleri Ogretim Programinda
ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen kazanimlarin yani sira, yasam
becerileri baghigi altinda 21. yiizyil becerilerine de yer verildigi
gorlilmektedir. 21 yiizyil becerileri bir¢ok kurum veya kurulus tarafindan
da farkli gekillerde ele alinmaktadir. Farkli kurum ve kuruluglarca
belirlenen 21. yiizyil becerilerinden bazilar1 sunlardir (Kotluk ve
Kocakaya, 2015):
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Ortaklig1) siniflandirilmasinda yer verilen 21. ylizyil becerileri asagida

agiklanmistir.

i

ik Beceriler

Yenilikgil

grenme ve

1.6

P21’e gore d6grenme ve yenilikgilik becerileri; elestirel diisiinme ve
problem ¢dzme; yaraticilik ve yenilik¢ilik; iletisim ve is birligi seklinde

siniflandirilmastir.
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Elestirel Diisiinme ve Problem Cézme

Elestirel diisiinme becerisine sahip olan kisiler, akil ytiriiterek sistem
diisiincesini kullanan, argiimanlari, iddialari, inanglar1 etkili sekilde de-
gerlendiren ve bunlar arasindaki baglantilar1 analiz ve sentez basamak-
larindan gegirerek bulan, 6grenme deneyimlerini yorumlama becerisine
sahip bireylerdir (Partnership, 2009). Bu beceriye sahip olan bireyler akla
dayali olarak, bir durumla alakali tiim olasiliklar1 diigiinerek ¢ikarimda
bulunurlar (Karamustafaoglu, 2018). Veri madenciligi gibi bazi kavram-
larin, giiniimiizde yasamimizin bir parcgasi haline geldigi goriilmektedir.
Boylesine ¢ok veri i¢inden, en dogru ve giivenilir bilgilere ulagmak i¢in
zihinsel bir siizge¢ gorevi goren elestirel diistinme becerisini kullanmak
gerekli olacaktir (Akgiindiiz vd., 2015).

Problem ¢ozme ise farkli problemleri hem geleneksel yollarla hem de
yenilikgi yollarla ¢ozerek, ¢esitli bakis agilarini kullanarak daha iyi sonug-
lara gotiiren sorular1 sorup, ¢6ziim i¢in yanit aramak olarak tanimlamak-
tadir (Partnership, 2009). Problem ¢dzme; sorunu belirleme, farkli ¢6ziim
yollar1 olugturma, bunlarin iginden en uygun ¢éziimii segme, uygulama ve
degerlendirme basamaklarindan olusmaktadir.

Yaraticilik ve Yenilikeilik

Yaraticilik, bireyin yasaminda karsilastig1 sorunlarla bas etmesi i¢in
gerekli olan temel becerilerdendir (Ulger ve imer, 2013). Yaraticilik; beyin
firtinasi gibi fikir olusturma tekniklerini kullanarak yeni fikirler tiretmek,
bunlar1 detaylandirmak, analiz etmek ve degerlendirmektir. Yeni ve farkli
diisiincelere duyarli olmak, yaratici ve orijinal olan icerikler iiretmek, ya-
ratict bireylerden beklenen davranislar olarak agiklanmaktadir (Partner-
ship, 2009). Cocugun okuldaki yaraticili§ini, ¢evresi, 6gretim yontemi,
akran iliskileri, igbirligi, yarisma, teknolojiler, kaynaklar ve bilgi gibi pek
¢ok faktor etkilemektedir (Guo & Wolfin, 2016).

Yaraticilik ile yenilik¢ilik es anlamli kelimeler degildir. Yaraticilik
yeni fikir ve bilgilerin tretilmesi iken; yenilikgilik, bu yaratici fikirlerin
basariyla uygulanmasi olarak tanimlanabilir (Yesilyurt, 2020).

Iletisim ve Is Birligi

Bir kaynaktan ¢ikan mesajin, kanal araciligiyla alictya ulagma siireci-
ne iletisim denir. Kiiresellesmenin hiz kazandig1 gliniimiizde, bireyler ve
toplumlar arasinda etkilesimin oldukga arttig1 goriilmektedir. Bireylerin
kendilerini dogru ifade etmeleri, karsilarindaki kisiyi anlamalar1 ve saygi
duymalari, empati kurmalar1 ve sosyallesmeleri i¢in etkili iletisim beceri-
lerine sahip olmalar1 gerekmektedir (Basar, 2018). Etkili iletisim becerile-

ri, insanlar ile kurulan iligkilerde ve insanlarla bir arada bulunulmasi gere-
ken mesleklerde iligkileri kolaylastirmaktadir (Eryilmaz ve Uluyol, 2015).
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Is birligi becerisi, farkli kisilerle verimli calisma becerisini ifade
etmektedir. Ortak bir hedefe ulagsmak icin ¢aligmalarda istekli ve esnek
olunmalidir. Is birligi becerisine sahip olan birey sorumluluk alir ve bi-
reysel katkilara deger verir (Partnership, 2009). 21. yiizy1l toplumundaki
bireylerin 6zellikleri, geleneksel birey 6zelliklerinden farklilik gosterme-
ye baslamistir. Icinde bulundugumuz ¢agin bireyleri yaratici, elestirel dii-
stinen, girisimei, bilgiye ulagma yollarin1 bilen, teknolojileri kullanabilen,
karsilastigi problemlere ¢oziim sunabilen, sorumluluklarinin farkinda ve
is birligi icinde ¢alisabilen bireyler olmak zorundadir.

Tim mesleklerde, bilgi seviyesinin hizla arttig1 bu ¢cagda, bir isi ta-
mamlamayabilmek icin diger insanlarla is birligi halinde olmak kag¢inil-
maz goriilmektedir. Bireylerin herhangi bir konuda birlikte ¢alismalari, is
birligi becerisi kapsaminda diistintilmektedir (Eryilmaz ve Uluyol, 2015).
Beraber c¢alisabilmek ve bu calismay1 planlayabilmek 6nemli bir beceri
haline gelmistir (Akgiindiiz vd., 2015).

2. Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri

P21’e gore bilgi, medya ve teknoloji becerileri; bilgi okuryazarligi,
medya okuryazarlig1 ve teknoloji okuryazarligi seklinde siniflandirilmis-
tir.

Bilgi Okuryazarhgi

Bilgi okuryazarligi; bilgiye giivenilir kaynaklar kullanarak erismek,
bu bilgileri elestirel bir sekilde degerlendirip daha sonra bunlar1 kullan-
mak ve yonetmek olarak tanimlanmistir. Cok cesitli kaynaklardan elde
edilen bilgiler dogru ve yaratici bir sekilde kullanilmalidir (Partnership,
2009).

Bilgi kaynaklarina bilingli bir sekilde elestirel bir bakis agist ile erige-
bilmek, cagimizda 6nemli goriilmektedir. Bilgi okuryazarligi, 21. yiizyil-
da bireylerin kars1 karsiya kaldig1 bilgi yiikiinii de hafifletmektedir (Ku-
rudayioglu ve Tiizel, 2010).

Medya Okuryazarhgi

Medyay1 analiz eden, medya mesajlarinin olusturulma sekli ve ama-
cin1 anlayan birey, medya okuryazari olarak tanimlanabilir. Medya {irlin-
lerini olusturan birey; bunu yaparken en uygun medya olusturma aracini
secen, Ozelliklerini ve kurallarini anlayarak kullanan bireydir (Partners-
hip, 2009). Medya okuryazarliginin énemli bir yonil, ¢esitli medya kay-
naklarindan gelen bilgileri dogru anlayabilmek, derin mesajlarin da far-
kina varabilmektir (Eryilmaz ve Uluyol, 2015). Medya sayesinde olusmus
bilgilerden haberdar olma, bu bilgilerden gelen mesajlar1 yorumlayabil-
me, farkl: tiirden medya araglariyla mesaj olusturarak bu mesaji iletebilme
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gibi becerilere sahip olma, medya okuryazarlig1 olarak tanimlanmaktadir
(Kurudayioglu ve Tiizel, 2010).

Teknoloji Okuryazarhgi

Teknoloji okuryazarligi; teknolojiyi etkili bir sekilde uygulamak ve
kullanmaktir. Teknoloji okuryazari birey; bilgiyi arastiran, diizenleyen,
degerlendiren, yeni bilgi olusturmak ve bilgiyi iletmek igin teknolojiyi
kullanan kisi olarak tanimlanmistir (Partnership, 2009).

3. Yasam ve Kariyer Becerileri

P21’ gbre yasam ve kariyer becerileri; esneklik ve uyum; girisimcilik
ve Oz yonetim; sosyal ve kiiltlirlerarasi beceriler; liretkenlik; liderlik ve
sorumluluk seklinde siniflandirilmistir.

Esneklik ve Uyum

Farkli goriisleri ve inanglar1 anlamaya ¢alisan, kendisine yonelik geri
bildirimi etkili kulanma 6zelligine sahip birey, esneklik 6zelligine sahip-
tir. Farkli sorumluluk, roller ve programlara adapte olarak degiskenlik
gosteren ortamlarda etkili bir sekilde g¢alisma &zelligine sahip bireyler,
uyumlu bireylerdir (Gelen, 2017).

Girisimcilik ve Oz Yonetim

Girigimcilik; hedefleri, zamani, hedeflere ulagmak i¢in stratejik dii-
siinerek is yiikiinii verimli sekilde yonetmektir. Bagimsiz ¢alisan, kendi
kendini yonetebilen kisiler girisimcilik becerisine sahip kimselerdir. Geg-
misteki deneyimlerden kendini elestirel olarak degerlendirip, gelecekteki
ilerlemesinde kullanan kisiler girisimci olarak tanimlanmigtir (Partners-
hip, 2009). Oz yonetim; 6z-yeterlik, hedef belirleme ve sorumluluk beceri-
lerini kapsamaktadir (Karakas, 2015). Oz yonetime sahip bireyler, zaman1
da iyi yonetmektedirler. Boyle bireyler, yasam boyu 6grenen ve elestirel
bir yaklasima sahip olan bireylerdir (Partnership, 2009).

Sosyal ve Kiiltiirlerarasi1 Beceriler

Bu beceriye sahip bireyler; uygun konusma ve dinleme zamanini1 bi-
len, kiiltiirel farkliliklara saygili, farkl: fikir ve degerlere karsi hosgoriilii
ayrica yenilik i¢in sosyal ve kiiltiirel farkliliklardan yararlanan bireylerdir
(Gelen, 2017).

Uretkenlik

Uretken bireyler, ¢alismalarinda olumlu ve etik olarak ¢ok yonlii olan,
ayni zamanda ekibiyle is birligi i¢inde, saygili bir sekilde calismalarini
siirdiiren bireylerdir. Ayrica ¢alismalarini profesyonelce sunma, zamanini
etkili kullanma ve yaptigi islerin sorumlulugunu alma, bu bireylerin 6zel-
liklerindendir (Gelen, 2017).
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Liderlik ve Sorumluluk

Cevresindeki insanlara rehber ve 6rnek olan, ortak bir hedefe ula-
sirken baskalarinin giiclii yonlerinden faydalanan, kisiler arasi problem
¢ozme becerilerini kullanan, toplumun ¢ikarlarini gézeterek sorumlu dav-
ranan ve bunlar1 yaparken etik davranislar sergileyen birey, lider olarak
tanimlanmaktadir (Gelen, 2017).

21. ylizy1l ¢aginin gerektirdigi becerilerle donanimli olmak, egitim
sayesinde olmaktadir. Egitim siirecinde ise bir¢ok egitim-6gretim mater-
yali kullanilmaktadir. Kullanilan bu materyallerden birisi de ders kitapla-
ridir. Bu yiizden ders kitaplarindaki etkinliklerin, 21. yiizyil becerilerini
kazandirmay1 da amaglamasi gerektigi diisiiniilmektedir. Ozellikle, ya-
sam ile i¢ ice olan fen bilimleri ders kitaplarindaki etkinliklerin, cagin ge-
rektirdigi becerileri kazandiran nitelikte hazirlanmasi 6nem tagimaktadir.

Aragtirmanin ¢alisma materyalini 2021-2022 egitim-6gretim y1l1 igin
hazirlanmig 5. ve 8. sinif fen bilimleri ders kitaplar1 olusturmaktadir. Bu
ama¢ dogrultusunda ¢aligsmada su sorulara yanit aranmistir:

1. Fen bilimleri ders kitaplarinda bulunan 5. sinif ‘Insan ve Cevre’
iinitesindeki etkinliklerde hangi 21. yiizy1l becerilerine yer verilmistir?

2. Fen bilimleri ders kitaplarinda bulunan 8. sinif ‘Enerji Donligiim-
leri ve Cevre Bilimi’ {initesindeki etkinliklerde hangi 21. yiizyil becerile-
rine yer verilmigtir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirma, nitel aragtirma yaklagimina uygun bir bigimde gergekles-
tirilmis olup; dokiiman incelemesine dayalidir.

Verilerin Toplanmasi

Caligmanin verileri, 5. ve 8. smif fen bilimleri derslerinde kulla-
nilmakta olan ders kitaplarindan toplanmistir. Bu kapsamda 2021-2022
egitim- 6gretim yili icin hazirlanmis fen bilimleri ders kitaplarinda bu-
lunan etkinlikler i¢in tarama yapilmistir. Arastirmada incelenmek tizere
Dikey Yayincilik’in 5. sinif fen bilimleri ders kitabt ve Adim Adim Mat-
baa Yayincilik’in 8. sinif fen bilimleri ders kitabi se¢ilmistir. Bu kitaplar,
Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi tarafindan
28.05.2018 tarihinden itibaren bes y1l siireyle ders kitabi olarak kabul edi-
len kitaplardir. Calismada, arastirmacilar tarafindan gelistirilen 21. yiiz-
y1l becerileri 6lgme araci, veri toplama araci olarak kullanilmistir. Olgme
aracinda, on 21. ylizyil becerisi yer almaktadir. Bunlar; yaraticilik, eles-
tirel diistinme, problem ¢dzme, bilgi okuryazarligi, medya okuryazarligi,
teknoloji okuryazarligi, girisimcilik, 6z yonetim, iletisim ve ig birligidir.
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Verilerin Analizi

Dokiiman analizi i¢in toplanan fen bilimleri ders kitabinda bulunan
5. smif ‘Insan ve Cevre’, 8. smif ‘Enerji Déniisiimleri ve Cevre Bilimi’
tinitesindeki etkinlikler 21. yiizy1l becerileri lgme aracinda yer alan be-
cerilere dayali olarak incelenmistir. Bu arastirmada veriler, betimsel ana-
liz yontemiyle analiz edilmistir. Betimsel analiz; dnceden belirlenmis bir
cerceveye bagl olarak verilerin islenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve
tanimlanan bulgularin yorumlanmasi adimlarini igeren bir analiz yakla-
stmudir (Yildirim ve Simsek, 2011). iki arastirmaci da fen bilimleri ders
kitaplarindaki etkinlikleri 21. yiizy1l becerileri 6lgme aracina gore incele-
yip, degerlendirmislerdir. Arastirmacilarin analiz uyumu %92 olup; farkl
degerlendirilen beceriler konusunda uzlasilmistir.

BULGULAR

Arastirma kapsaminda 5. sinif “Insan ve Cevre” {initesinde bulunan
10 etkinlik ile 8. sinif “Enerji Doniisiimleri ve Cevre Bilimi” iinitesinde
bulunan 6 etkinlik 21. yiizy1l becerileri 6lgme aracinda yer alan 10 beceri
baglaminda incelenmistir.

Tablo 2’de, 5. sinif “Insan ve Cevre” iinitesindeki etkinliklere iligkin
21. yiizy1l becerileri goriilmektedir.

Tablo 2. Fen Bilimleri Ders Kitabindaki “Insan ve Cevre” Unitesi
Etkinliklerindeki 21. Yiizyil Becerileri

5.Smif Etkinlikler

)
B g
o on  — N
E o £ § &
£ & 8§ g =
¥ 2 Y 3528 = T 8 .
s £ 50 <2 £ 5 £ E
s » 3 m B g & »= £ A
= L 2 = 8 ¥ E N B
> @m A @A = £ O 0 = 2
Fen, Miihendislik ve Girisimcilik v v v v o v v v
Uygulamalari
Etkinlik (Biyogesitliligi Tehdit Eden Faktorler) v v o/
Tartisalim 4 v o/
Etkinlik (Hava Kirliligi) v o/
Proje Calismast v v v v o/
Tartisalim v /v v
Etkinlik (Yarart m1 Fazla, Zarari m1?) v v v
Aragtiralim- Sunalim 4 4 4
Tartigalim 4 %4
Fen, Miihendislik ve Girisimcilik v v v v v v v

Uygulamalari
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Tablo 2’ye gére, 5. smif insan ve Cevre iinitesindeki etkinliklerde
On plana ¢ikan 21. yiizyil becerileri; iletisim, elestirel diistinme, problem
cozme, bilgi okuryazarligi, is birligi, yaraticilik, 6z yonetim, teknoloji
okuryazarligi, girisimcilik seklindedir.

Tablo 3’te, “Insan ve Cevre” iinitesindeki 21. Yiizy1l becerilerinin
dagilimi goriilmektedir.

Tablo 3. 21. Yiizyil Beceri Dagilimi

21. Yiizyil Becerileri
Yaraticilik

Elestirel Diigiinme
Problem C6zme

Bilgi Okuryazarligi
Medya Okuryazarligi
Teknoloji Okuryazarligi

N W O 9 & © W |

Girigimcilik
Oz Yonetim 2
Tletisim 10
Is Birligi 5

Tablo 3’e gore, 5. siif fen bilimleri ders kitabindaki etkinliklerden
3’linde yaraticilik, 9’unda elestirel diisiinme, 6’sinda problem ¢ézme,
7’sinde bilgi okuryazarligi, 3’linde teknoloji okuryazarligi, 2’sinde
girisimcilik, 2’sinde 6z yonetim, 10’unda iletisim, S5’inde is birligi
becerileri yer almaktadir. Medya okuryazarlig1 becerisini gelistirmeye
yonelik bir etkinlik bulunmamaktadir.

Tablo 4’te, 8. sinif “Enerji Doniigsiimleri ve Cevre Bilimi” tinitesindeki
etkinliklere iliskin 21. yiizy1l becerileri goriilmektedir.

Tablo 4. Fen Bilimleri Ders Kitabindaki “Enerji Doniigiimleri ve Cevre Bilimi”
Unitesi Etkinliklerindeki 21. Yiizyil Becerileri

8. Sinif Etkinlikler

Yaraticilik

Problem C6zme

Bilgi Okuryazarligi
Medya Okuryazarlig
Teknoloji Okuryazarligi
Girisimeilik

< | Elestirel Diigtinme

<N | Oz Yonetim
Tletisim
Is Birligi

Deney (Fotosentezin Sonuglarini
Gozlemleyelim)
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Etkinlik (Madde Dongiilerinin v v v v
Onemini Sorgulayalim)

Beyin Firtasi 4 4 v
Etkinlik (Cevre Sorunlarinin v /v v
Diinya’nin Gelecegine Etkileri)

Proje Gorevi v /Y v v v v v
Beyin Firtinasi v v v

Tablo 4’¢ gore, “Enerji Doniigiimleri ve Cevre Bilimi” iinitesindeki
etkinliklerde 6n plana ¢ikan 21. yiizyil becerileri; elestirel diisiinme,
iletisim, yaraticilik, 6z yonetim, problem ¢ézme, bilgi okuryazarligi,
girisimcilik, teknoloji okuryazarligy, is birligi seklindedir.

Tablo 5’te, “Enerji Donilistimleri ve Cevre Bilimi” {initesindeki 21.
Yiizyil becerilerinin dagilimi goriilmektedir.

Tablo 5. 21. Yiizyil Beceri Dagilimi

21. Yiizyil Becerileri

Yaraticilik

Elestirel Diigiinme
Problem C6zme

Bilgi Okuryazarlig1
Medya Okuryazarligi
Teknoloji Okuryazarligi

— = O b N O W™

Girisimcilik
Oz Yénetim 2
Iletisim 5
Is Birligi 1

Tablo 5’ gore 8. sinif fen bilimleri ders kitabindaki etkinliklerden
3’linde yaraticilik, 6’sinda elestirel diisiinme, 2’sinde problem ¢dzme,
4linde bilgi okuryazarligi, 1’inde teknoloji okuryazarligi, 1’inde
girisimcilik, 2’sinde 6z yonetim, 5’inde iletisim, 1’inde is birligi becerileri
yer almaktadir. Medya okuryazarligi becerisini gelistirmeye yonelik bir
etkinlik bulunmamaktadir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada, fen bilimleri ders kitaplarinda 5. sinif ‘Insan ve Cevre’
iinitesi ile 8. sinif ‘Enerji Dontisiimleri ve Cevre Bilimi’ iinitesinde yer
alan etkinlikler, 21.Yiizy1l Becerileri Olgme Aracinda yer alan beceriler
baglaminda incelenmistir. Yapilan incelemenin sonucunda 5. sinif ‘Insan
ve Cevre’ iinitesindeki etkinlik sayisi, 8. sinif ‘Enerji Doniistimleri ve
Cevre Bilimi’ {initesinde bulunan etkinlik sayisindan nicel olarak daha
fazladir. 5. sinif ‘Insan ve Cevre’ iinitesindeki etkinliklerde &n plana
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cikan 21. yiizyil becerileri; iletisim (10), elestirel diisiinme (9), bilgi
okuryazarligi (7), problem ¢ézme (6), is birligi (5) iken; yaraticilik (3),
teknoloji okuryazarligi (3), 6z yonetim (2), girisimcilik (2) becerilerine
ait etkinliklere ¢ok az yer verilmis olup, medya okuryazarligi becerisine
ait hicbir etkinlige rastlanmamuistir. 8. sinif ‘Enerji Doniisiimleri ve Cevre
Bilimi’ {initesindeki 6ne ¢ikan 21. yiizy1l becerileri; elestirel diisiinme
(6), iletisim (5), bilgi okuryazarlig1 (4) iken; yaraticilik (3), 6z yonetim
(2), problem ¢dzme (2), girisimcilik (1), teknoloji okuryazarligi (1), is
birligi (1) becerilerine ait etkinliklere ¢ok az yer verilmis olup, medya
okuryazarligi becerisine ait hicbir etkinlige rastlanmamaistir. Genel olarak
fen bilimleri ders kitaplarinin incelenen iinitelerindeki etkinliklerde 21.
ylzyil becerilerinin yeterli olmadigi diisiillmekte olup; bu becerilere
iliskin dengeli bir dagilimin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Yapilan arastirmada, fen bilimleri 5. sinif ve 8. sinif kitaplarindaki
etkinliklerde, 21. ylizyil becerilerinin homojen sekilde dagilmadigi
sonucuna varilmistir. Atik ve Yetkiner (2020) de, ortadgretim biyoloji
dersi 0gretim programi kazanimlarint 21. yilizyil becerileri acisindan
incelemigler;  simif diizeyi arttikca, bu becerilere iliskin program
kazanimlarinin ve aciklamalarinin nicel olarak arttig1 ancak bu
becerilerin yeterli olmadig1 ve artirilmasi gerektigi, ilgili kazanimlarin
sinif seviyelerine gore homojen bir sekilde dagitilmadigr sonucuna
ulasmislardir. Incelenen fen bilimleri kitaplarindaki etkinliklerde 21.
ylizyil becerilerinin yetersiz oldugu sonucuna ulagilmistir. Giiltekin (2019)
de, Tiirkce ders kitab1 ve 6grenci calisma kitaplarini 21. yiizyil becerileri
acisindan incelemis; bu becerilerin kitaplarda yer alma diizeyinin yetersiz
oldugu sonucuna varmistir. Incelenen fen bilimleri ders kitaplarindaki
etkinliklerde 21. yiizyil becerilerinin dagiliminin tutarli olmadigi
sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Bal (2018) da, Tiirkge dersini 21.
ylizy1l becerileri agisindan incelemis, bu c¢alisma ile kazanim, metin ve
etkinliklerde bu becerilerin dagilimiyla ilgili tutarsizliklar oldugu ve bu
tutarsizligin, uygulanabilirligi olumsuz etkiledigini belirtmistir.

Yapilan fen bilimleri ders kitabi incelemesinde, elestirel diisiinme ve
iletisim becerilerinin gelisimine yonelik etkinliklerin daha ¢ok oldugu
gorlilmiis olup; medya okuryazarlig1r becerisini gelistirmeye yonelik
etkinliklerin yer almadigi sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Demir ve
Ozyurt (2021), Sosyal bilgiler dersi 6gretim programini ve ders kitaplarini
21. yiizyil becerileri baglaminda incelemis; bu caligma ile kazanim,
etkinlik ve sorularin sinirli sayida 21. yiizyil becerisinin gelistirilmesine
yonelik oldugunu belirlemistir. Kazanim, etkinlik ve sorular en ¢ok
elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerilerinin gelisimine yoneliktir.
Aragtirmada ayrica programda ve kitaplarda 21. ylizyil becerilerinden
esneklik ve uyum, liderlik ve sorumluluk gibi becerilerin gelistirilmesine
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yonelik kazanim, etkinlik ve sorularin yer almadigi sonucuna ulagilmistir.
Kazanimlara paralel olarak gelistirilen fen bilimleri ders kitaplarindaki
etkinliklerde 21. yiizyil becerilerinin dengeli bir sekilde dagilmadig:
sonucuna varilmistir. Kalemkus (2020) da fen bilimleri dersi 6gretim
programi kazanimlarimi 21. ylizyil becerileri agisindan incelemis; bu
calisma ile Ogretim programinda 21. yiizyil becerilerinden elestirel
diistinme ve problem ¢dzme agirlikli olmak iizere yaraticilik ve yenilik,
iletigsim, girisimcilik ve 6z yonetim becerilerinin 6n plana ¢iktigini tespit
etmistir. Ogretim programinda is birligi, bilgi okuryazarhigi, medya
okuryazarligi, esneklik ve uyum, sosyal ve kiiltiirlerarast beceriler,
verimlilik ve hesap verebilirlik, liderlik ve sorumluluk becerilerinin ise
one ¢ikan becerilerin gerisinde kaldig1 belirlenmistir. Ayrica bilgi, iletisim
ve teknoloji okuryazarligi becerisine yonelik herhangi bir kazanim
bulunmadigi, dolayisiyla 6gretim programinda yer alan kazanimlarin bu
beceri gruplarina dengeli dagilmadig1 sonucuna ulagmistir.

Bu caligmanin ve bu ¢alismayla bulgular1 ortiisen diger ¢alismalarin
sonucunda, fen bilimleri ders kitaplarinin, 21. yiizy1l becerilerini olugturan
boyutlar1 igeren yeni bir yapilandirmaya gereksinim duydugu aciktir.
Bu baglamda; fen bilimleri ders kitaplarinda 21. yiizyil becerilerini
kazandirmay1 saglayan etkinliklerin sayisi ile bu becerileri destekleyecek
proje ve uygulamalar artirilmalidir. Arastirmadan elde edilen sonuglarin,
bundan sonra hazirlanacak ders kitaplarina ve etkinliklere yeni bir bakig
agis1 sunmasi beklenmektedir.
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Giris
Insanoglu ve miizik tarihte birlikte var olmustur. Evrenin sahip oldu-
gu uyum, insanoglunun dogasinda da kendisini gostermis, miizik armo-

nisi olarak icralara yansimis, resim yazisi ile duvarlara, taslara iglenmistir
(Ilyasoglu, 2013, s.11).

Miizik, tarih boyunca sadece duygularin aktarimi boyutuyla sanat ol-
makla kalmamis, bilimsel verilerle kurami olusturularak bilim dali, duy-
gular tizerindeki tesiriyle saglik sektdriinde terapi, gliniimiizde dijital mii-
zik sektoriiniin gelismesiyle maddi potansiyeli yliksek endiistriyel iiriin
olma boyutlarina da sahip olmustur (Imik ve Hashas, 2020, 5.196-202).

Miizigin duygu iletimindeki kdprii roli kisilerin sosyal ¢evre olarak
bulusmasinda da oldukga etkilidir. Miizik begenisinde kisinin pargasi ol-
mak istedigi sosyal ¢evrenin bliyiik oranda etkisi vardir. Kisinin dogdu-
gu andan beri olusturdugu miizik dinleme begenisi aile, akran ve dgret-
menlerin etkisi ile sekillenir ve dinlenilen miizik, ¢evre ile anlam kazanir
(Karsici, 2007, s.23).

Cevre etkisi ile sekillenen, anlamlanan miizik tercihleri kisilerin ha-
yatlarinda siirekli var olmaya, tutumlarinin, kisilik ve karakterlerinin se-
killenmesinde etkili olur. Bir diger degisle dogumla degil sonradan 6gre-
nilerek kazanilmis olan bir aliskanlik olarak siirekli yasaminda yer alir ve
duygusal tutumlarini etkiler (Orhan, R., 2017, 5.302-303).

Duygular olumlu veya olumsuz motive edici gii¢lii bir enerji kayna-
gidir ve kisinin yasaminda harekete gecirici, yasamini sekillendiren ve
hayatina yon veren bir etkiye sahiptir (Cooper ve Sawaf, 2000, s.11-12).

Miizigin insanin duygularina etki etme durumu antik ¢agdan itibaren
merak konusu olmus, bu durum medeniyetlerin miizik ile tedavi amagl
calismalar yapmasina neden olmustur(Coban, 2005:38). Sanat dallar1 ara-
sinda insanoglunun ruhunda duygulanimlar olusturarak kisinin diisiince-
leri ve hisleri tizerinde en derin tezahiirleri bikan sanatin miizik oldugu
kabul edilmistir (Biber Oz, 2001, 5.102).

Kisinin i¢ine dogdugu sosyal-kiiltiirel ¢evrenin miizik begenilerinin
olugmasindaki rolii ve bu begenilerin duygudurumlarina etkisi neticesinde
motivasyonlarina ve tutumlarina olumlu veya olumsuz etki edebilecegini
gosteren bu ¢alismalar miizik dinleme aligkanliginin kisinin hayatindaki
Onemine isaret etmektedir.

Egitim bireyleri ve toplumlar1 bilingli, amagli ve istendik sekilde yon-
lendirme, degistirme ve gelistirme siirecidir (Ucan, 1996, s.1). Insan do-
gal, kiiltiirel ve sosyal dgelerle siirekli etkilesim halindedir (Ugan, 1996,
s.9). Egitim yoluyla bireyin davranislarinda olusan degisimler toplumu,
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toplumdaki degisimler de bireyi etkiler. Birey ile dogal, toplumsal ve kiil-
turel gevresi arasindaki iletisim ve etkilesimin egitim yoluyla daha dii-
zenli, saglikli, etkili ve verimli olacagi diisiiniilebilir. (Ugan, 1996, s.171).

Insanoglu diisiindiigii giinden beri kendi diinyasini sanat araciligiyla
yansitmistir. Milkemmelligi aradig1 sanatta 6zgiirce ifadelerini sekillendir-
mistir. Sanat ne kadar sembolik ve kurgulanmis olsa da toplumdaki degisim
ve dontisiimlerden bir sekilde etkilenmistir (Biiyiikdiivenci, 2006, s.48).

Giizel sanatlar egitiminin bir parcasi olan miizik egitimi, miiziksel
davranig kazandirma veya miiziksel davranis degistirme siireci olarak
ifade edilebilir. Bu siireg, belirli amaglar olusturularak, planlanmais, belli
yontemler izlenerek ve merkez noktaya miizik egitimi alan bireyin kendisi
konularak sekillenmektedir. Miizik egitimi alan bir bireyin, kendisiyle ve
cevresiyle olan iletisiminin, baglarinin, genel olarak hayat akiginin daha
saglam temeller tizerine kurulmus, diizenli, etkili, verimli ve saglikli ol-
mast beklenir (Ugan, 2005).

Ev ortamindan sonra en fazla zaman gecirilen yer olan okul 6zel-
likle ilk ergenler i¢in istendik degisimlerin saglanabilecegi bir ortamdir.
Ergenler dinledikleri miiziklerle akranlari ile ortak noktada bulusur ve
sosyal iligkilerini gelistirir. I¢ diinyalarini ortaya koymak igin ve yetiskin-
lerden 6grenemediklerini kesfetmek i¢in miizigi kullanirlar (Lull, 1987).
Ergenlerin dinledikleri miizikler onlarin i¢ diinyasini1 anlamak ve onlarla
saglikli iletisim kurabilmek i¢in arag olabilir.

Ortaokullar ergenlerin aile, akran ve 6gretmenleriyle sosyal aktivite-
ler gerceklestirebilecegi bir ortam olarak miizik dinleme aliskanliklarinin
sekillenmesinde dnemli rol oynayabilir.

Bu baglamda ortaokul miizik egitiminde miizik dinleme etkinlikle-
rine katkida bulunmak amaciyla, ortaokul d6grencilerinin miizik dinleme
aliskanlig1 ile duygusal tutumlar1 arasinda bir iligkinin olup olmadiginin
arastirilmasina gerek duyulmustur.

Bu aragtirma 6gretmenlerin, 6grenciler tizerinde miizik dinleme be-
genisi gelistirirken dinlenilen- dinletilen miiziklerin 6grencilerin psikolo-
jisi, gelisimi ve basarisi iizerindeki etkilerine 151k tutmasi; egitim kurum-
larindaki sosyal etkinliklerde tercih edilen miizik tiirleri; arastirmacilara
bu konuda yapilan ¢alismalarda kaynak olusturmasi bakimindan ihtiyag
duyulmaktadir.

1.Problem Ciimlesi

Problem ciimlesi; ’Ortaokul Ogrencilerinin Miizik Dinleme Aliskan-
liklartyla Duygusal Durumlar1 Arasindaki Iliski Nasildir?” seklinde ifade
edilmistir.
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2.Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, ortaokul 6grencilerinin miizik dinleme aligkanliklar1
ile duygusal durumlar1 arasindaki iliskiyi tespit etmek amaglamis olup bu
kapsamda asagidaki alt problemlere cevaplar aranmistir.

1.0rtaokul miizik 6grencilerinin dinledigi miizik tiirleri nelerdir?

2.0rtaokul 6grencilerinin dinledigi miizik tiirlerine gore hissettikleri
duygu durumlari nasildir?

3.0rtaokul miizik 6grencilerinin dinledikleri miizik tiirleri ile duygu-
sal durumlar1 arasinda bir iliski var midir?

2.1.Arastirmanin Onemi

Bu arastirma; 6grenciler iizerinde miizik dinleme begenisi gelistirir-
ken dinlenilen- dinletilen miiziklerin 6grencilerin psikolojisi, gelisimi ve
basaris1 lizerindeki etkilerine 151k tutarak dgretmenlere; egitim kurumla-
rindaki sosyal etkinliklerde tercih edilen miizik tiirlerine; arastirmacilara
bu konuda yapilan ¢alismalarda kaynak olusturmasi bakimindan énemli
oldugu diisiiniilmektedir.

2.2.Arastirmanin Sayiltilari
Bu arastirmada;
1. Arastirmada kullanilan yontemin bu arastirma i¢in uygun oldugu,

2. Arastirmaya katilan 6grencilerin evreni temsil edebilecek yeterlik-
te oldugu,

3. Deney grubuna katilacak dgrencilerin nicelik bakimindan yeterli
oldugu,

4. Uygulama igin belirlenen siirenin yeterli oldugu varsayilmaktadir.
2.3.Arastirmanin Sinirhhiklar:
Bu arastirma;

1. Usak ili Merkez’de Ahmet Ali Asci Ortaokulu 8. Sinif 6grencileri
ile sinirhidir.

2. Aragtirma 60 kisi ile sinirhidir.
3.Yontem

Bu boliimde arastirma siirecinde izlenen yontem, aragtirmanin mo-
deli, evren ve drneklem, verilerin toplanmasina iligskin bilgiler, toplanan
verilerin iglenip ¢éziimlenmesinde kullanilan tekniklere iliskin agiklama-
lara yer verilmistir.
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3.1. Arastirmanin Yontemi

Bu arastirmada, belgesel tarama yontemi kullanilmistir ve genel tara-
ma modeli ile yUriitiilmiistiir.

Belgesel tarama yontemi, var olan kayit ve belgelerin sistemli sekilde
incelenmesi yolu ile veri toplanmasidir. Yazili belgeler ¢ercevesinde bel-
gesel tarama belirli bir amaca doniik olarak kaynaklar1 bulma, okuma, not
alma ve degerlendirme islemlerini kapsar (Karasar, 1991, s. 183).

4. Arastirmanin Modeli

Bu arasgtirma genel tarama modelinde nitel boyutlu olup, durum tespi-
tine dayali olarak gergeklestirilmistir.

“Genel tarama modeli; ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende,
evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile, evrenin timi ya da
ondan aliacak bir grup 6rnek ya da 6rneklerin {izerinde yapilan tarama
diizenlemeleridir” (Karasar, 1999:79).

5. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini, Usak ili Merkez’de Ahmet Ali Asci Ortao-
kulu 8. Sinifta egitim géren toplam 60 6grenci olusturacaktir.

6.Verilerin Toplanmasi ve Analizi

1. Verilerin toplanmasinda anket ve 6lgek uygulama yontemi uygula-
nacaktir.

2. Veriler gerekli resmi yazigsmalar yapildiktan ve izin alindiktan son-
ra toplanacaktir.

3. Bu aragtirmanin verileri ¢oziimlenirken, 6rnekleme secilen 6gren-
cilerin hakkindaki bilgileri iceren kisisel bilgi formu, depresyon ve kayg1
Olcegi degerlendirilerek frekans ve yiizde tablolar1 hazirlanacaktir.

7.Bulgular ve Yorumlar

7.1. Demografik Bulgular

Tablo 1
Demografik Bulgular

Degisken Kategori N %
Cinsiyet Kiz 34 56,7%

Erkek 26 43,3%
Okul Adi Ahmet Ali Ag¢1 Ortaokulu 60 100,0%
Siif 8/A 20 33,3%

8/B 20 33,3%

8/C 20 33,3%
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Baba Ogrenim Durumu  Okur-yazar degil 1 1,7%
Okur-yazar 2 3,4%
[lkokul mezunu 19 32,2%
Ortaokul mezunu 15 25,4%
Lise/dengi okul mezunu 17 28,8%
Universite/yiiksek okul mezunu 5 8,5%
Baba Meslegi Isci 16 28,6%
Memur (devlet,6zel) 5 8,9%
Serbest meslek sahibi 20 35,7%
Diger 15 26,8%
Baba(Diger) Ceza Evinde 1 1,7%
Ciftei 1 1,7%
Dokumaci Usta 1 1,7%
Ekmek Firimni 1 1,7%
Emekli 1 1,7%
Giivenlik 1 1,7%
Pastaci 1 1,7%
Sanayi Diikkant 1 1,7%
Sanayi Sitesi 1 1,7%
Sihhi Tesisat 1 1,7%
Tekstil 1 1,7%
Tir S6fori 2 3,3%
Tornaci1 1 1,7%
Anne Ogrenim Durumu  Okur-yazar degil 2 3,3%
Okur-yazar 2 3,3%
Ilkokul mezunu 17 28,3%
Ortaokul mezunu 20 33,3%
Lise/dengi okul mezunu 14 23,3%
Universite/yiiksek okul mezunu 4 6,7%
Lisanstusti 1 1,7%
Anne Meslegi Isci 15 25,9%
Memur (devlet,6zel) 0 0,0%
Serbest meslek sahibi 10 17,2%
Diger 33 56,9%
Anne (Diger) Temizlik Bezi dikiyor 1 1,7%
Ev Hanim1 28 46,7%
Muhasebe 2 3,3%
Miisteri Hizmetleri 1 1,7%
Tekstil 1 1,7%
Ailenin Ortalama Aylik  Alt gelir diizeyi (5.500 TL alt1) 11 19,3%
Kazanci Orta gelir diizeyi (5.500 TL-11.000 TL) 31 54,4%
Yiiksek gelir diizeyi (11.000 TL tizeri) 15 26,3%

Arastirmaya toplam 60 kisi katilim gdstermistir. Katilimcilarin timt
Ahmet Ali Asc1 Ortaokulu’'ndandir. Katilimcilarin %56,7’si kiz, %43,3%1
erkektir. Sinifa gore katilimcilarin %33,31 8/A, %33,31 8/B, %33,3%1 ise
8/C sinifindandir. Katilimeilarin babalarinin 6grenim durumlar1 incelen-
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diginde, %1,7’si okur-yazar degil, %3,4’i okur-yazar, %32,2’si ilkokul me-
zunu, %25,4’ ortaokul mezunu, %28,8’1 lise/dengi okul mezunu, %8,5’i
tiniversite/yiliksek okul mezunudur. Katilimcilarin babalarinin meslegi
incelendiginde, %28,6’s1 isci, %8,9’u devlet veya 6zel kurumda memur,
%35,7°si serbest meslek sahibi ve %26,8’1 ise diger meslek gruplarindan-
dir. Bu soruya “diger” yanitin1 verenler ise baba mesleklerini “cezaevin-
de, ¢iftei, dokumaci usta, ekmek firini, emekli, glivenlik, pastaci, sanayi
diikkani, sanayi sitesi, sihhi tesisat, tekstil, tir soforii ve tornacr” olarak ta-
nimlamistir. Katilimeilarin annelerinin 6grenim durumlari incelendigin-
de, %3,3’li okur-yazar degil, %3,3’i okur-yazar %28,3’li ilkokul mezunu,
%33,3’ ortaokul mezunu, %23,3’i lise/dengi okul mezunu, %6,7’si lini-
versite/yiiksek okul mezunu ve %1,7’si ise lisansiistii mezundur. Katilim-
cilarin anne meslegi ise ig¢i olanlar %25,9, serbest meslek sahibi olanlar
%17,2 ve “diger” olarak belirtenler ise %56,9 seklinde dagilim gdostermek-
tedir. Anne meslegini “diger” olarak isaretleyenlere bakildigida %46,7’si
“ev hanim1” olarak belirtilmis ve diger meslekler ise “temizlik bezi diki-
yor, muhasebe, miisteri hizmetleri, tekstil” olarak ifade edilmistir. Kati-
limcilarin ailelerinin ortalama aylik kazanglarina bakildiginda, %19,3’i
alt gelir diizeyi, %54,4’1 orta gelir diizeyi ve %26,3’ii ise yiliksek gelir
diizeyine sahiptir.

7.2. Miizik Dinleme Tercihlerine Yonelik Bulgular
7.2.1. Dinlemesi En Cok Tercih Edilen Miizik Tiirleri

Tablo 2:
Dinlemesi En Cok Tercih Edilen Miizik Tiirlerinin Dagilimi (Coklu Yanit)
Soru Cevap N %
Sizin en ¢ok dinlemeyi Tiirk¢e pop-rock miizik 43 71,70%
tercih ettiiniz miizik tird  Hip-hop, rap 30 50,00%
hangisidir? Arabesk miizik 22 36,70%
Yabanci pop-rock miizik 21 35,00%
Tiirk sanat miizigi 9 15,00%
Diger 7 11,70%
Jazz Miizigi 6 10,00%
Tiirk Halk Miizigi 5 8,30%
Heavy metal miizik 5 8,30%
Klasik Bat1 miizigi 5 8,30%
Dini muzikler 4 6,70%

Yukaridaki tabloda katilimcilarin ¢oklu yanit olarak yanitladikla-
r1 “Sizin en ¢ok dinlemeyi tercih ettiginiz miizik tiirii hangisidir?” so-
rusunun cevaplart yer almaktadir. Tabloya gore dinlemesi en ¢ok tercih
edilen miizik tiirii “Tirkce pop-rock miizik tir (%71,70, N=43). Ondan
sonra “Hip-hop, rap” miizik tiirii gelmektedir (%50, N=30). Dinlemesi en
az tercih edilen miizik tiirti ise “Dini miizikler” olmustur (%6,70, N=4).
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7.2.2. Katilimcilarin Ailesi Tarafindan Dinlemesi En Cok Tercih
Edilen Miizik Tiirleri
Tablo 3

Katilimcilarin Ailesi Tarafindan Dinlemesi En Cok Tercih Edilen Miizik
Tiirlerinin Dagilimi (Coklu Yanit)

Soru Cevap N %
Asagidaki miizik Tiirk¢e pop-rock miizik 33 56,9%
tiirlerinden hangisi-hangileri Arabesk miizik 28 48.3%
evinizde aileniz tarafindan  Tyrk Halk Miizigi 23 39,7%
daha ¢ok dinlenilmektedir? Tiirk sanat miizigi 17 29,3%

Yabanci pop-rock miizik 12 20,7%
Dini muzikler 12 20,7%
Hip-hop, rap 7 12,1%
Klasik Bat1 miizigi 7 12,1%
Diger 4 6,9%
Jazz Miizigi 2 3,4%
Heavy metal miizik 2 3,4%

Yukaridaki tabloda katilimcilarin ailesi tarafindan dinlemesi en ¢ok
tercih edilen miizik tiirlerinin frekans dagilimlar1 verilmistir. Tabloya gore
katilimcilarin ailesi tarafindan dinlemesi en ¢ok tercih edilen miizik tiirii
“Tiirkge pop-rock miizik” olmustur (%56,9, N=33). Ondan sonra “Ara-
besk Miizik” gelmektedir (%48,3, N=28). Katilimcilarin ailesi tarafindan
dinlemesi en az tercih edilen miizik tiirii ise “Heavy metal miizik™ olarak
tespit edilmistir (%3,4, N=2).

7.2.3. En Cok Sevilen Sarkici

Tablo 4
Katilimcilarin En Cok Sevdigi Sarkicilarin Dagilimi

Sarkict N % Sarkict N %

Sefo 8 13,3% Bilal Sonses 1 1,7%
Miisliim Giirses 7 11,7% Demet Akalin 1 1,7%
BTS 6 10,0% Duman 1 1,7%
Cakal 6 10,0% Enes Cakmaz 1 1,7%
Bergen 4 6,7% Eypio 1 1,7%
Taladro 4 6,7% Ezhel 1 1,7%
Uzi 4 6,7% Ferdi Tayfur 1 1,7%
Emir Can Igrek 3 5,0% Ferhat Goger 1 1,7%
Rojda 3 5,0% Ghost 1 1,7%
Sezen Aksu 3 5,0% Halsey 1 1,7%
Ahmet Kaya 2 3,3% Hejan 1 1,7%
Ayaz Erdogan 2 3,3% Hepmi Ben 1 1,7%
Azer Biilbiil 2 3,3% Hidra 1 1,7%
BlackPink 2 3,3% ibrahim Tatlises 1 1,7%
Ceza 2 3,3% Madrigal 1 1,7%
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Ebru Giindes 2 3,3% Mavi Gri 1 1,7%
Eminem 2 3,3% Mor ve Otesi 1 1,7%
Kaan Bognak 2 3,3% Motive 1 1,7%
Kordhell 2 3,3% Mustafa Ceceli 1 1,7%
Kurtulus Kus 2 3,3% Neset Ertas 1 1,7%
Mabel Matiz 2 3,3% No:1 1 1,7%
Reckol 2 3,3% Norm Ender 1 1,7%
Cakal 1 1,7% Rope 1 1,7%
50 Cent 1 1,7% Sinan Akgil 1 1,7%
Alexander Rybak 1 1,7% XXX Tentacion 1 1,7%
Anlat Baba 1 1,7% Stray Kids 1 1,7%
Artic Monkeys 1 1,7% Sehin Sah 1 1,7%
Baris Akarsu 1 1,7% Tandro 1 1,7%
Barig Mango 1 1,7% Taylor Swift 1 1,7%
Ben Fero 1 1,7% Teoman 1 1,7%
Yildiz Tilbe 1 1,7% Tugge Kandemir 1 1,7%
Zerrin Ozer 1 1,7% TXT 1 1,7%
Zeynep Bastik 1 1,7%

Yukaridaki tabloda katilimcilarin en ¢ok sevdigi sarkicilara ait fre-
kans tablosu verilmistir. Tabloya goére en ¢ok sevilen sarkici Sefo (%13,3,
N=8) ve ardindan Miisliim Giirses (%11,7, N=7) olmustur. Bu sanat¢ilarin
arkasindan ise sirasiyla BTS ve Cakal gelmektedir.

7.2.4. En Cok Yerinde Olmak istenilen, Ornek Alinan Sarkici

Tablo 5
Katilimcilarin En Cok Yerinde Olmak Istedigi, Ornek Aldigi Sarkicilarin
Dagilimi

Sarkict N %

Taladro 3 5,0%
Bilal Sonses 2 3,3%
Jeon JungKook 2 3,3%
Sefo 2 3,3%
Aleyna Tilki 1 1,7%
Anil Erdem Cevizci 1 1,7%
Azer Biilbiil 1 1,7%
Bang Chan 1 1,7%
Barig Mango 1 1,7%
BTS 1 1,7%
Cem Adrian 1 1,7%
Cakal 1 1,7%
Eypio 1 1,7%
Giines 1 1,7%
Hadise 1 1,7%
Heijon 1 1,7%
frem Derici 1 1,7%
Kurtulus Kus 1 1,7%
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Lisa 1 1,7%
Murat Dalkilig 1 1,7%
Miislim Giirses 1 1,7%
Neset Ertas 1 1,7%
Rojda 1 1,7%
Sezen Aksu 1 1,7%
Shakespre 1 1,7%
Tandro 1 1,7%
Zeynep Bastik 1 1,7%

Yukaridaki tabloda katilimcilarin en ¢ok yerinde olmak istedigi, or-
nek aldigi sarkicilarin frekans dagilimi verilmistir. Tabloya gore en ¢ok
yerinde olmak istenilen, 6rnek alinan sarkici Taladro’dur (%5,0, N=3). Ta-
ladro’dan sonra sirasiyla Bilal Sonses, Jeon JungKook ve Sefo gelmekte-
dir.

7.2.5. En Cok Mutlu Eden Miizik Tiiri

Tablo 6
Katilimcilart En Cok Mutlu Eden Miizik Tiirlerine Gére Dagilim (Coklu Yanit)

Soru Cevap N %

Sizi en ¢ok mutlu eden Tiirk¢e pop-rock miizik 31 51,7%

miizik tiirli nedir? Yabanci pop-rock miizik 21 35,0%
Hip-hop, rap 18 30,0%
Arabesk miizik 16 26,7%
Tirk Halk Miizigi 6 10,0%
Diger 6 10,0%
Tiirk sanat miizigi 5 8,3%
Jazz Miizigi 4 6,7%
Dini muzikler 4 6,7%
Heavy metal miizik 3 5,0%
Klasik Bat1 miizigi 3 5,0%

Katilimeilar1 en ¢ok mutlu eden miizik tiirlerine gére dagilimin fre-
kans tablosu yukarida verilmistir. Tabloya gore katilimcilar1 en ¢ok mutlu
eden miizik tiirii “Tiirkge pop-rock miizik” olmustur (%51,7, N=31). Bu
tiirden sonra en ¢ok mutlu eden miizik tiirii ise “Yabanci pop-rock miizik”
olmustur (%35, N=21). Bu tiirlerden sonra ise sirasiyla “Hip-hop, rap”,
“Arabesk miizik” en ¢ok mutlu eden miizik tiirii olarak bulunmustur.
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7.2.6. En Cok Uzgiin-Mutsuz Hissettiren Miizik Tiirii

Tablo 7

Katimeilart En Cok Uzgiin-Mutsuz Hisettiren Miizik Tiirlerine Gore Dagilim
(Coklu Yanit)

Soru Cevap N %

Sizi en ¢ok iizglin-mutsuz Arabesk miizik 25 43,9%

hissettiren miizik tiirii Tiirk¢e pop-rock miizik 10 17,5%

nedir? Yabanc1 pop-rock miizik 9 15,8%
Tiirk sanat miizigi 9 15,8%
Klasik Bat1 miizigi 9 15,8%
Dini muzikler 7 12,3%
Tiirk Halk Miizigi 6 10,5%
Jazz Miizigi 6 10,5%
Hip-hop, rap 5 8,8%
Heavy metal miizik 5 8,8%
Diger 1 1,8%

Katilimeilar1 en ¢ok iizglin-mutsuz hissettiren miizik tiirlerine gore
dagilimin frekans tablosu yukarida verilmistir. Tabloya gore katilimcilari
en ¢ok lizglin-mutsuz hissettiren miizik tiirii “Arabesk miizik” olmustur
(%43,9, N=25).

7.2.7. En Cok Sinirli Hissettiren Miizik Tiirii

Tablo 8
Katilimcilart En Cok Sinirli Hisettiren Miizik Tiirlerine Gére Dagilim (Coklu
Yanit)

Soru Cevap N %

Sizi en ¢ok sinirli hissettiren Hip-hop, rap 16 29,1%

miizik tiirli nedir? Heavy metal miizik 15 27,3%
Jazz Miizigi 13 23,6%
Yabanci pop-rock miizik 10 18,2%
Arabesk miizik 9 16,4%
Tiirk sanat miizigi 9 16,4%
Klasik Bat1 miizigi 9 16,4%
Tiirkge pop-rock miizik 6 10,9%
Turk Halk Miizigi 5 9,1%
Diger 5 9,1%
Dini mizikler 4 7,3%

Yukaridaki tabloda katilimcilart en ¢ok sinirli hissettiren miizik tiir-
lerine gore dagilimin frekans tablosu verilmistir. Tabloya gore katilim-
cilar1 en ¢ok sinirli hissettiren miizik tiirti “Hip-hop, rap” (%29,1, N=16)
olmustur.
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7.3. Olgek ifadelerine Ait Tanimlayici Istatistikler

Tablo 9
Olgek Ifadelerine Ait Tammlayict Istatistikler
ifade N  Ort. Ss. Carpiklik Basiklik
Kendimi mutlu hissederim. 60 3,17 717 -544 ,144
Kendimi yalniz hissederim. 59 246 1,150 ,072 -1,422
Anne babamin beni sevmedigini hissederim. 59 1,88 1,100 ,806 -,842
Kendimi 6nemli hissederim. 60 2,87 1,142 -437 -1,283
Kendimi iizgiin hissederim. 58 291 ,978 -404 -,924
Hi¢ kimsenin benimle ilgilenmedigini 60 2,42 1,109 ,025 -1,344
hissederim.
Kendimi hasta hissederim. 60 2,38 1,091 ,066 -1,298
Sevildigimi hissederim. 60 3,02 1,000 -455 -1,119
Kendime zarar verecekmisim gibi hissederim. 59 2,12 1,219 475 -1,422
Kendimi sinirli hissederim. 60 3,17 1,011 -855 -,547
Yasamin haksizliklarla dolu oldugunu 60 2,88 1,106 -384 -1,288
hissederim.
Kendimi yorgun hissederim. 60 3,10 986 -.864 -,275
Koétii birisi oldugumu hissederim. 58 1,90 1,038 ,799 -,637
Ise yaramadigim hissederim. 60 2,38 1,195 ,070 -1,545
Kendime acirim. 60 1,85 1,132 ,885 -,800

Ort. = Ortalama, Ss.= Standart Sapma, Carpiklik= Skewness, Basiklik= Kurtosis

Olgek ifadelerine ait tanimlayici istatistikler yukaridaki tabloda ve-
rilmistir. Olcek ifadelerinin puan ortalamalarina bakildiginda, en yiiksek
puan ortalamasina sahip olan ifadenin “Kendimi mutlu hissederim.” (ort=
3,17, ss=0,717); en diisiik puan ortalamasina sahip olan ifadenin ise “Anne
babamin beni sevmedigini hissederim.” (ort= 1,88, ss.= 1,100) oldugu
tespit edilmistir. Ayrica Ol¢ek ifadelerinin dagilimini incelemek amaciy-
la garpiklik (skewness) ve kurtosis (basiklik) degerleri verilmistir. Elde
edilen degerlere gore Ol¢ek ifadelerinin +2 ve -2 carpiklik ve basiklik de-
gerleri arasinda oldugu ve dolayisiyla dagilimin biiyiik dl¢lide normale
yakin olduguna ulasilmistir (George ve Mallery, 2010). Dolayisiyla 6lgek
ifadeleriyle yapilacak olan iligkisel analizlerde parametrik testlerin kulla-
nilmasina karar verilmistir.
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7.4. En Cok Tercih Edilen Miizik Tiiriine Gére Duygu Durum
Arasindaki iliskinin Incelenmesi
Tablo 10

En Cok Tercih Edilen Miizik Tiiriine Gore Duygu Durum Arasindaki Iliskinin Tek
Yénlii Varyans Analizi (ANOVA) Ile Incelenmesi

Tiirkge pop-Yabanci Hip-hop,
Miizik Tirleri rock pop-rock  Arabesk  rap Diger
Duygu Durumlari Ort. Ss. Ort. Ss. Ort. Ss. Ort. Ss. Ort. Ss. p
Kendimi mutlu hissederim. 327 72 3.14 .69 2.82 .60 329 95 3.00 .00 0470

Kendimi yalniz hissederim. 2.19 1.09 3.57 .79 2.73 1.10 2.29 1.38 2.00 .00 0,045

Anne babamin beni sevmedigini 1.88 1.11 2.50 1.05 2.09 1.22 1.29 .76 1.00 .00 0,229
hissederim.

Kendimi énemli hissederim. 3.12 1.08 2.57 1.27 2.18 1.08 3.29 95 2.00 1.41 0,080
Kendimi tizgiin hissederim. 266 .94 329 95 3.64 .67 233 1.03 3.50 .71 0,012

Hig kimsenin benimle 239 1.12 2.86 1.21 2.73 1.10 1.86 .90 1.50 .71 0,278
ilgilenmedigini hissederim.

Kendimi hasta hissederim. 2.33 1.05 3.29 1.11 245 1.13 1.57 .79 2.50 .71 0,060
Sevildigimi hissederim. 327 98 243 .79 236 .92 329 95 3.50 .71 0,030

Kendime zarar verecekmigim 1.94 1.14 2.86 1.07 2.40 1.35 2.14 1.46 1.00 .00 0,241
gibi hissederim.
Kendimi sinirli hissederim. 297 1.05 3.57 .53 3.64 81 2.71 1.25 4.00 .00 0,107

Yasamin haksizliklarla dolu 2.67 1.22 371 49 3.09 1.04 2.86 .90 2.50 .71 0,211
oldugunu hissederim.

Kendimi yorgun hissederim. 3.03 .88 329 1.11 3.45 1.04 2.71 1.38 3.00 .00 0,584
Kotii birisi oldugumu hissederim.1.48 .81 2.71 .95 245 1.13 2.00 1.15 2.00 1.41 0,010
Ise yaramadigimu hissederim. ~ 2.21 122 329 .76 2.55 1.13 2.29 1.38 1.50 .71 0,198
Kendime acirim. 1.97 1.13 2.00 1.41 1.64 1.03 1.71 1.25 1.00 .00 0,728
Not: kalin punto ile yazilan satirlarda anlamli istatistiksel degerler (p<0,05) tespit edilmistir.

Katilimeilarin dinlemeyi en ¢ok tercih ettigi miizik tiirline gore duy-
gusal durumlar arasindaki iligkinin incelenmesi igin yapilan ANOVA
analizi istatistiksel anlamlilik degerleri yukaridaki tabloda verilmistir.
Tabloya gore;

1.“Kendimi yalniz hissederim” ifadesine katilim diizeyinin, dinleme-
yi en ¢ok tercih edilen miizik tiirine gore istatistiksel olarak anlamli bir
sekilde farklilastig tespit edilmistir (p< 0,05). lgili farklilasmanin hangi
miizik tiirleri arasinda oldugunu tespit edebilmek amaciyla yapilan Post-
Hoc Bonferroni analizi, agagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 11
Kendimi yalniz hissederim” Ifadesine Yonelik Gruplararas: Coklu Karsilastirma
Tablosu
Ortalama 95% Giiven Aralig

(D) grup (J) grup Farki (I-J) Std. Hata p Alt Stur ~ Ust Sir
Tiirkge pop-rock  Yabanci pop-rock -1,384" 455 ,036  -2.72 -,05
miizik miizik

Arabesk mizik  -,540 ,381 1,000 -1,66 ,58

Hip-hop, rap -,098 ,455 1,000 -1,43 1,23

Diger ,188 ,795 1,000 -2,14 2,51
Yabanci pop-rock Tiirkge pop-rock 1,384" ,455 ,036  ,05 2,72
miizik miizik

Arabesk miizik ~ ,844 ,527 1,000 -,70 2,39

Hip-hop, rap 1,286 ,583 317 -,42 2,99

Diger 1,571 ,874 778 -,99 4,13
Arabesk miizik  Tiirkge pop-rock ,540 ,381 1,000 -,58 1,66

miizik

Yabanci pop-rock -,844 527 1,000 -2,39 ,70

miizik

Hip-hop, rap ,442 ,527 1,000 -1,10 1,98

Diger , 727 ,838 1,000 -1,73 3,18
Hip-hop, rap Tiirk¢e pop-rock ,098 ,455 1,000 -1,23 1,43

miizik

Yabanci pop-rock -1,286 ,583 317 2,99 42

miizik

Arabesk miizik ~ -,442 ,527 1,000 -1,98 1,10

Diger ,286 ,874 1,000 -2,27 2,84
Diger Tiirk¢e pop-rock -,187 ,795 1,000 -2,51 2,14

miizik

Yabanc1 pop-rock -1,571 ,874 778 -4,13 .99

miizik

Arabesk miizik ~ -,727 ,838 1,000 -3,18 1,73

Hip-hop, rap -,286 874 1,000 -2,84 2,27

*. Ortalama farki p<0,05 diizeyinde anlamli.

Yukaridaki tabloya gore dinlemeyi en ¢ok tercih ettigi miizik tiri
“Yabanci pop-rock miizik” olanlarin kendilerini yalniz hissetme diizey-
leri, dinlemeyi en ¢ok tercih ettigi miizik tiirii “Tiirk¢e pop-rock miizik”
olanlara gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde daha yiiksek bulun-
mustur [%95 CI (-2,72;-0,05)].

2.“Kendimi lizgiin hissederim” ifadesine katilim diizeyinin, dinleme-
yi en ¢ok tercih edilen miizik tiriine gore istatistiksel olarak anlamli bir
sekilde farklilastig1 tespit edilmistir (p< 0,05). Ilgili farklilasmanin hangi
miizik tiirleri arasinda oldugunu tespit edebilmek amaciyla yapilan Post-
Hoc Bonferroni analizi, asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 12
Kendimi iizgiin hissederim” Ifadesine Yonelik Gruplararas: Coklu Karsilastirma
Tablosu
Ortalama 95% Giiven Aralig

(D) grup (J) grup Farki (I-J) Std. Hata p Alt Stur ~ Ust Sinir
Tiirk¢e pop-rock  Yabanci pop-rock -,629 ,376 1,000 -1,73 47
miizik miizik

Arabesk miizik ~ -,980" 315 030 -1,90 -,06

Hip-hop, rap ,323 ,401 1,000 -85 1,50

Diger -,844 ,657 1,000 -2,77 1,08
Yabanci pop-rock Tiirk¢e pop-rock ,629 ,376 1,000 -47 1,73
miizik miizik

Arabesk miizik  -,351 ,436 1,000 -1,63 93

Hip-hop, rap 952 ,501 629 -52 2,42

Diger -214 ,722 1,000 -2,33 1,90
Arabesk miizik  Tiirkge pop-rock ,980" 315 ,030  ,06 1,90

miizik

Yabanci pop-rock ,351 ,436 1,000 -,93 1,63

miizik

Hip-hop, rap 1,303 457 062 -,04 2,64

Diger ,136 ,693 1,000 -1,89 2,17
Hip-hop, rap Tirkge pop-rock -,323 ,401 1,000 -1,50 ,85

miizik

Yabanci pop-rock -,952 ,501 ,629 242 52

miizik

Arabesk miizik ~ -1,303 ,457 062 -2,64 ,04

Diger -1,167 ,736 1,000 -3,32 ,99
Diger Tiirkge pop-rock ,844 ,657 1,000 -1,08 2,77

miizik

Yabanct pop-rock ,214 ,722 1,000 -1,90 2,33

miizik

Arabesk miizik  -,136 ,693 1,000 -2,17 1,89

Hip-hop, rap 1,167 ,736 1,000 -,99 3,32

*. Ortalama farki p<0,05 diizeyinde anlamli.

Yukaridaki tabloya gore dinlemeyi en ¢ok tercih ettigi miizik tiirii
“Arabesk” olanlarin kendilerini iizgiin hissetme diizeyleri, dinlemeyi en
cok tercih ettigi miizik tiirii “Tiirk¢e pop-rock miizik” olanlara gore is-
tatistiksel olarak anlamli bir sekilde daha yiiksek bulunmustur [%95 CI
(0,06;1,90)].

3.Sevildigimi hissederim” ifadesine katilim diizeyinin, dinlemeyi en
¢ok tercih edilen miizik tiirline gore istatistiksel olarak anlamli bir sekil-
de farklilastig1 tespit edilmistir (p< 0,05). Ilgili farklilasmanin hangi mii-
zik tiirleri arasinda oldugunu tespit edebilmek amaciyla yapilan Post-Hoc
Bonferroni analizi, agagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 13
“Sevildigimi Hissederim” Ifadesine Yonelik Gruplararast Coklu Karsilastirma
Tablosu
Ortalama 95% Giiven Aralig1

(D) grup (J) grup Farki (I-J) Std. Hata p Alt Sir  Ust Sinir
Tiirkge pop-rock  Yabanci pop-rock ,844 ,392 ,355  -,30 1,99
miizik miizik

Arabesk miizik ~ ,909* ,328 ,035 1,05 1,87

Hip-hop, rap -,013 ,392 1,000 -1,16 1,13

Diger -,227 ,685 1,000 -2,23 1,78
Yabanc1 pop-rock Tiirk¢e pop-rock -,844 ,392 355 -1,99 ,30
miizik miizik

Arabesk miizik ~ ,065 ,455 1,000 -1,27 1,40

Hip-hop, rap -,857 ,503 941 -2,33 ,61

Diger -1,071 ,755 1,000 -3,28 1,14
Arabesk miizik  Tirkge pop-rock -,909* ,328 ,035 1,87 ,05

miizik

Yabanci1 pop-rock -,065 ,455 1,000 -1,40 1,27

miizik

Hip-hop, rap -,922 ,455 476 -2.25 41

Diger -1,136 ,724 1,000 -3,25 ,98
Hip-hop, rap Tiirkge pop-rock ,013 ,392 1,000 -1,13 1,16

miizik

Yabanci pop-rock ,857 ,503 941  -61 2,33

miizik

Arabesk miizik ~ ,922 ,455 476 -41 2,25

Diger -,214 ,755 1,000 -2,42 1,99
Diger Tiirkge pop-rock ,227 ,685 1,000 -1,78 2,23

miizik

Yabanc1 pop-rock 1,071 ,755 1,000 -1,14 3,28

miizik

Arabesk miizik 1,136 , 724 1,000 -,98 3,25

Hip-hop, rap 214 ,755 1,000 -1,99 2,42

*. Ortalama farki p<0,05 diizeyinde anlamli.

Yukaridaki tabloya gore dinlemeyi en ¢ok tercih ettigi miizik tiirii
“Tiirk¢e pop-rock miizik” olanlarin sevildigini hissetme diizeyleri, dinle-
meyi en ¢ok tercih ettigi miizik tiirii “Arabesk” olanlara gore istatistiksel
olarak anlamli bir sekilde daha ytiksek bulunmustur [%95 CI (0,05;1,87)].

4. “Koti birisi oldugumu hissederim” ifadesine katilim diizeyinin,
dinlemeyi en ¢ok tercih edilen miizik tiiriine gore istatistiksel olarak an-
lamli bir sekilde farklilastig1 tespit edilmistir (p< 0,05). Ilgili farklilas-
manin hangi miizik tiirleri arasinda oldugunu tespit edebilmek amaciyla
yapilan Post-Hoc Bonferroni analizi, agagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 14

“Kotii Birisi Oldugumu Hissederim” [fadesine Yénelik Gruplararast Coklu
Karsilagtirma Tablosu

Ortalama 95% Giiven Aralig

(D) grup (J) grup Farki (I-J) Std. Hata p Alt Stur ~ Ust Sinir
Tiirkge pop-rock  Yabanci pop-rock -1,230 ,398 ,032 -2.40 -,07
miizik miizik

Arabesk miizik ~ -,971 ,334 053 -1,95 ,01

Hip-hop, rap =516 ,398 1,000 -1,68 ,65

Diger -,516 ,694 1,000 -2,55 1,52
Yabanci pop-rock Tiirkge pop-rock 1,230 ,398 ,032 ,07 2,40
miizik miizik

Arabesk miizik  ,260 ,460 1,000 -1,09 1,61

Hip-hop, rap ,714 ,508 1,000 -,77 2,20

Diger ,714 ,762 1,000 -1,52 2,95
Arabesk miizik  Tiirkge pop-rock ,971 334 ,053  -,01 1,95

miizik

Yabanci pop-rock -,260 ,460 1,000 -1,61 1,09

miizik

Hip-hop, rap ,455 ,460 1,000 -89 1,80

Diger ,455 ,731 1,000 -1,69 2,60
Hip-hop, rap Tiirk¢e pop-rock ,516 ,398 1,000 -,65 1,68

miizik

Yabanci pop-rock -,714 ,508 1,000 -2,20 77

miizik

Arabesk miizik =~ -,455 ,460 1,000 -1,80 ,89

Diger ,000 ,762 1,000 -2,23 2,23
Diger Tiirkge pop-rock ,516 ,694 1,000 -1,52 2,55

miizik

Yabanc1 pop-rock -,714 ,762 1,000 -2,95 1,52

miizik

Arabesk miizik ~ -,455 , 731 1,000 -2,60 1,69

Hip-hop, rap ,000 ,762 1,000 -2,23 2,23

*. Ortalama farki p<0,05 diizeyinde anlamli.

Yukaridaki tabloya gore dinlemeyi en ¢ok tercih ettigi miizik tiirii
“Yabanci pop-rock miizik™ olanlarin kotii birisi oldugunu hissetme diizey-
leri, dinlemeyi en ¢ok tercih ettigi miizik tiiri “Tiirk¢e pop-rock miizik”
olanlara gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde daha yiiksek bulun-
mustur [%95 CI (0,07;2,40)].
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Sonuc ve Oneriler
Sonuc¢
Arastirmanin sonucunda;

+ Ogrencilerin miizik dinleme aliskanliklarinda en ¢ok yer tutan
miizik tiirlerinin Tiirkge pop-rock miizik, hip-hop miizik, arabesk miizik
oldugu,

+ Ogrencilerin en ¢ok sevdikleri 3 sarkicinin Sefo, Miisliim Giirses,
BTS oldugu

+  Ogrencilerin Tiirkce pop-rock miizik dinledikten sonra kendileri-
ni mutlu hissettikleri,

+ Ogrencilerin arabesk miizik dinledikten sonra kendilerini mut-
suz, lizgilin hissettikleri,

+  Ogrencilerin hip-hop miizik dinledikten sonra kendilerini sinirli
hissettikleri,

+ Ogrencilerin Tiirkce pop-rock miizik dinleme aliskanliklarina
gore depresyon diizeylerinin diisiip bu miizik tiiriinden olumlu etkilendi-
gi,

* Arabesk miizigin depresyon diizeyini artirarak 6grencilerin bu
miizik tiiriinden olumsuz yonde etkilendikleri saptanmuistir.

Oneriler

Arastirmada elde edilen veriler dogrultusunda gelistirilen oneriler
asagida verilmistir.

1. Ogrencilerin miizik dineleme aligkanliklarinin duygu durumlar
ile iligkisi goz oniinde bulundurularak egitim yoluyla olumsuz duygular-
dan koruyup olumlu duygularin artirilmasini saglamak amaciyla okul igi
sosyal etkinliklerde segilecek miizik tiirlerinde 6gretmenlere yardimei
olacagi diistiniilmektedir.

2. Ergenlerin olumlu duygulari hissettirecek miiziklere yonlendiril-
mesi slirecinde psikologlarin bu arastirmay1 degerlendirip, yaklagim yo-
rumlamalar1 yapmalar1 6nerilmektedir.
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Giris
Resimli kitaplar, toplumla ilgili kiiltiirel mesajlar1 ve degerleri ileten
ve ¢ocuklarin kendi diinyalarin1 6grenmelerine yardimei olan gorsellerin,

sozciiklerin ve tasarim 6gelerinin birlesmesiyle yeni anlamlar sunan yazil
eserlerdir. Ayrica ¢ocuklarin karsilastiklari ilk edebi iiriinlerdir.

Resim, cocuk edebiyatinin temel unsurlarindan birisidir. Kitapla-
rin ¢ocuk diizeyine uygun olarak diizenlenmesinde énemli bir yere sa-
hiptir. Cocuk kitaplarindaki nitelikli resimler bir¢ok amaca hizmet eder.
Cocugun estetik yonden bakis agisinin, gorsel algilama becerisinin ge-
listirmesine yardimei olur, ¢ocugun yorum ve diis giiciiniin gelismesine,
cocukta okuma sevgisi ve aligkanligi kazandirmaya katki saglar. “Cocuk
kitaplarinda resim, gorsel olarak kendi bagina bir gorsel 6ge olarak dnemli
bir islevi dile getirdigi gibi, metinle birlikte disiiniildigiinde de anlam1
tamamlayan, agiklayan, genisleten, bazen de metne yeni anlamlar katan
estetik bir uyaran olur”’(Sever, 2012:166). Cocuk kitaplarinda resim siis-
leme, agiklama, tanimlama veya tamamlama amaciyla kullanilir. Stisleme
gorevindeki gorseller, daha ¢ok kitabi ¢ekici hale getirir. Metni agiklama-
ya ve tamamlamaya yonelik gorseller, metni somutlagtirmaya; yaziyla an-
latilmasi zor olan konular1 ¢izgi yardimiyla agiklamaya yarar. Diisiinceyi,
kavrami ve nesneyi sozciiklerle birlikte agiklama iglevi iistlenir. Metni ta-
mamlayan resimler ise metinde eksik kalan bolimlere katki yapma gorevi
iistlenir (Simsek, 2016).

Ayrica ¢ocuk kitaplarinda bulunan resimler kolay yorumlanmali ve
sanatsal bir degeri olmalidir. Sanat¢1 duyarliligiyla hazirlanmalidir. Bunun
icin resimler estetik kaygi ile iiretilmeli, ¢ocuklarin yasaminda giizel bir
uyaran olmalidir. Diger taraftan ¢ocuk kitaplarinda bulunan resimlerin
hem goriinen anlamiyla hem de goriinmeyen anlamiyla anlasilir olmali-
dir. Bu noktada gostergebilim devreye girmektedir. Gostergeleri dilsel ya
da gorsel ayrim1 yapmadan inceleyen bir bilim dali olan gostergebilim,
aslinda goriinen gergegin kendisi olmadigindan hareketle, gergekte neyin
gosterilmek istendigini arastirarak, anlamli bir biitiin olusturan ve tem-
sili olan her seyi inceler. Gostergebilim arastirma yaparken kendi terim-
ler sistemini kullanarak gézlemlerini bilimsel bir dille agiklar (Guiraud,
1994:12). Gostergebilimin bir anlamlandirma siireci oldugu sdylenebilir.
Temeli anlama dayanan gostergelerin, bu anlamlarin nasil olustugu ve in-
sanin bu anlamlar1 nasil algiladiginin ortaya ¢ikarilmasi gostergebilimsel
yaklasgimi olusturur. “En genel anlamiyla gostergebilim, gostergeleri, gos-
terge dizgelerini ele alan bir bilim dalidir” (Caglar, 2012, s. 23). Cagdas
gostergebilim caligsmalar1 yapan ilk kisiler olarak Charles SanderPeirce
ve Ferdinand Saussure gosterilmektedir. Saussure’a (1985) gore de bir
anlam aktaric1 olan gosterge, gosteren niteligindeki imge ile bir kavrami
isaret eden gosterilenin biraraya gelmesidir. Peirce ise gostergeleri ¢esitli
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kategorilere gore siniflandirma igerisinde inceler. Bu siniflandirma belirti,
goriintiisel gosterge ve simge olarak iige ayrilmaktadir “Goriintiisel
gosterge dis gergeklikle benzerlik iliskisi temeline dayanmaktadir. Bu
kosullarda, simge ve belirtiden ayrilir. Goriintiisel gosterge ve belirtinin
aksine, simge sosyal bir uzlasiya dayanmaktadir” (Peirce,1978, 162). Bu
calismada Feridun Oral resimli ¢ocuk kitaplar1 Peirce’iin olusturdugu iiclii
siniflandirmasindan goriintiisel gosterge, belirti ve simge kavramlar1 bag-
laminda ayrintili bigimde incelenecektir.

Alan yazin tarandiginda resimli cocuk kitaplarinin gorselleriyle ilgili
yapilan arastirmalarda, ¢ocuk kitaplarinin icerik ve resimleme 6zellikleri,
cocuk edebiyatinin temel 6geleri bakimindan incelenmis(Oztiirk&Oztiirk,
2021; Arikan&Samur, 2020;Gonen vd.2016; Gonen&Aydos 2013) veya
gorsellerin dgretmen goriislerine gore (Ulutas, 2017) ve ¢ocuga gorelik
acisindan(Kog,Y1ldiz&Coskun,2015; Sahin, 2014) uygunlugu bakimindan
ele alinmistir.Ayrica resimli ¢ocuk kitaplarindaki gorsellerin gosterge-
bilim boyutuyla da ele alindig1 ¢alismalara da rastlanmamistir. Cocuk
resimlerini anlamlandirma siirecinde sik¢a basvurulan Gostergebilimsel
yaklasimdan, ¢ocuk kitaplarindaki resimlerin incelenmesi amaciyla fay-
dalanilmasi da ¢cok 6nemlidir. Ciinkii kullanilan gostergelerin iletilmek is-
tenen anlamlarin disinda, bagka yan anlamlar da olugturma ihtimali miim-
kiindiir. Bu nedenle gostergebilimsel analiz oldukca 6nem arz etmektedir.
Bu 6nemden hareketle bu ¢calismada da Feridun Oral Resimli ¢ocuk kitap-
larindaki resimler gostergebilimsel yontemle analiz edilmis ve bu alana
katki saglayacag diistiniilmektedir.

Bu arastirmanin temel amaci, yazar ve ¢izer olan Feridun Oral'in ¢o-
cuk kitaplarindaki resimlerin gostergebilimsel olarak incelenmesidir. Be-
lirtilen bu amag dogrultusunda su sorulara cevap aranmistir:

1.Feridun Oral'in ¢ocuk kitaplarindaki resimlerin gosterge tiirlerini
kullanma durumlar1 nasildir?

2.Feridun Oral 1n ¢ocuk kitaplarindaki resimlerde yer alan goriintiisel
gosterge, belirti ve simgeler nelerdir?

Yontem

Bu ¢aligmada, nitel arastirma yontemlerinden olan belge (dokii-
man) inceleme yontemi kullanilmistir. Bu yontem, incelenmesi planlanan
konular hakkinda bilgi igeren dokiimanlarin analizini igermektedir. Belge
inceleme, kiiltiir, sanat ve genel anlamda uygarlik temelli aragtirmalarda
yaygin olarak kullanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2003:140). Feridun
Oral resimli ¢ocuk kitap resimlerinin sistematik olarak incelemek ama-
ciyla yapilan incelemede gostegebilimsel analiz yonteminden faydalanil-
misgtir
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Veri Toplama Araclar

Arastirmanin veri toplama araclarini; Feridun Oral'in Yap1 Kredi Ya-
yinlarindan ¢ikan segkisiz 6rnekleme yontemiyle belirlenmis toplam 10
cocuk oykii kitab1 olan Piring Lapasi ve Kiigiik Ejderha, Yagmurlu Bir
Giin, Bu Kis Kimse Usiimeyecek, Ay Ne Zaman Gelecek? Benekli Faremi
Gordiintiz mii? Farkli ama Ayni, Meyveleri Kim Yemis, Mine'nin Kirmizi
Topu, Kirpi ile Kestane, Neden Acaba? olusturmaktadir.

Verilerin Analizi

Bu arastirma nitel arastirma yontemlerinden olan belge(dokiiman)
inceleme yontemi ile desenlenmis ve c¢alismanin verileri de nitel veri
analiziyle ¢oOziimlenmistir. Nitel veri analizi, arastirmacinin verileri
diizenledigi, analiz birimlerine ayirdigi, sentezledigi, bicimleri (pattern)
ortaya cikardigi, onemli degiskenleri kesfettigi ve hangi bilgileri rapora
yansitacagina karar verdigi bir sliregtir (Bogdan ve Biklen, 1992). Buna
gore ¢alismanin verileri olan Feridun Oral resimli ¢ocuk kitap resimlerinin
sistematik olarak incelemek amaciyla yapilan incelemede gostegebilimsel
analiz yontemi kullanilmistir.

Gostergebilimsel analizde, gostergeler {izerinden olusturulan anlam-
landirmalar incelenmektedir. Resimlerin analizi arastirmacilar tarafindan
incelenerek ¢izimler gostergebilimsel olarak ele alinmistir. Gostergebi-
limsel analizde, isaretlerden olugan bir sistem meydana g¢ikar ve bu sis-
tem trettigi sosyal kod ile bu kodun ortaya ¢ikardigi anlamlar {izerinden
incelenir (Madison,2005’den akt: Tiirkcan, 2013). Resimlerin gosterge-
bilimsel olarak ¢oziimlenmesinde Pierce’in “gdriintiisel gosterge, belirti,
simge” iiclemesi kullanilmistir. Unal (2016) Peirce’in gériintiisel gosterge
(resim), belirti (ates i¢cin duman), simge (adalet icin terazi) tgliisiinii kul-
landigini ifade ederek resimlerde yer alan isaretler, diiz ya da gergek an-
lamlariyla ifade edildiyse goriintiisel gosterge, neden-sonug iligkisi varsa
belirti, sembolik bir anlamla ifade edildiyse simge siniflandirilmasinda
yer aldigini ifade etmistir. Kitap Resimlerinin analizi igin ilk adim olarak
aragtirmacilar kitap sayfalarindaki resimleri tek tek inceleyip,kitap re-
simlerindeki ayrintilar1 belirleyerek, gostergebilimsel yaklasim agisindan
ele almiglardir. Feridun oral resimli ¢ocuk kitaplarindaki resimlerin sinif-
landirilmasinda, arastirmacilarin goriislerinin daha somut bir gerceveye
oturmasi amaciyla kitap resimlerinin bulundugu sayfalardaki metinler
karsilastirilarak degerlendirme yapilmistir.
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Bulgular
Tablo 1:Kitap Resimlerindeki Géstergelerin Sayfalara Gére Dagilimi
Kitap Ady Gisterge Tiiri Frekans
Goriintisel ghsterge 18
Kirpi ile Kestane Belirti 5
Simge -
Toplam 13
Goriintiisel gdsterge 15
Bu Kis Kimse Usiimeyecek Belirti 2
Simge 3
Toplam 20
Garintisel gdsterge 52
Meyveler: Kim Yemig? Belirti 3
Simge -
Toplam 55
Gorintise] gdsterge 22
Mine'nin Kirmizi Topu Belirti 3
Simge -
—Toplam 25
Goriintisel ghsterge 33
Piring Lapas: Ve Kiigilk Ejdertha Beliri 3
Simge -
Toplam 30
Gorintiisel ghsterge 24
Acaba neden? Belirti -
Simge -
Toplam 24
Gorintisel gdsterge 27
Farkli Ama Avm Belirti 5
Simge -
Toplam 32
Gériintiisel gdsterge 21
Ay Ne Zaman Gelecek Belirti 2
Simge 2
Toplam 15
Gorintiisel gdsterge 44
Benekli faremi gordiiniiz mii? Belirti 7
Simge 2
Toplam 53
Goriintisel gdsterge 22
Yagmurlu Bir Giin Belirti 7
Simge -
Toplam 17
Genel Toplam Goriintiisel gdsterge 278
Belirti 37
Simge 7

. 327

Tablo 1'de Feridun Oral'in incelenen 10 kitabina ait gorsellerde en
cok dikkat ¢eken bulgu toplamda 278 goriintiisel gostergenin, 37 belir-
tinin ve 7 simgenin kullanildig1 bulgulanmistir. Kullanilan gostergelerin
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kitap sayfalarina gore dagilimlarina bakildiginda Kirpi ile Kestane adli
kitapta Goriintiisel gosterge(18), Belirti (5) kullanilmistir. Simge ise hig¢
kullanilmamistir. Bir diger kitap olan Bu Kis Kimse Usiimeyecek kul-
lanilan gosterge tiirleri ise Goriintiisel gosterge(15), Belirti (2)Simge(3)
ise kullanilmistir. Bu kitapta biitliin gosterge tiirlerinin kullamildig1 go-
rilmiistiir. Minenin Kirmizi Topu adli kitapta goriintiisel gosterge(22),
belirti(3) kullanilmigtir. Simge ise hi¢ kullanilmamistir. Piring Lapasi ve
Kiigiik Ejderha da ayn1 sekilde ilk siray1 goriintiisel gosterge(22) alirken
belirti(3) gosterge tiirii ikinci sirada yer almistir. Yine bu kitapta da simge
tiriinde gosterge kullanilmamistir. Cizer Acaba Neden? adli kitabinda sa-
dece goriintiisel gostergeyi(24) kullanmistir. Farkli ama Ayni adli kitapta
Goriintiisel gosterge(27), Belirti (5) kullanilmistir. Simge ise hig¢ kullanil-
mamigstir. Ay Ne Zaman Gelecek isimli kitapta Goriintiisel gosterge(21),
Belirti (2) Simge(2) ise kullanilmigtir. Benekli Faremi Gordiiniiz mii?
isimli kitapta Goriintiisel gosterge(44), Belirti (7) Simge(2) kullanilmis-
tir. Yagmurlu Bir Giin isimli kitapta Goriintiisel gosterge(22), Belirti (7)
kullanilmigtir. Feridun Oral resimli ¢ocuk kitaplarinda en ¢ok kullanilan
gosterge tiiriiniin goriintiisel gosterge oldugu bulgulanmastir.

Tablo 2) Kirpi Ile Kestane Adl Kitaptaki Géstergelerin Sayfalara Gére Dagilimi

Kullanilan Gostergeler Sayfa Sayisi
Goriintlisel Gosterge 4
Goriintiisel Gosterge + Belirti 5
Toplam 9

Kirpi Ile Kestane adl1 kitaptaki resimlere ait gostergelerin sayfalara
gore dagilimina bakildiginda goriintiisel gostergenin tek basina 4 farkl
sayfada, goriintiisel gosterge+belirti tiirlerinin birlikte 5 ayr1 sayfada yer
aldig1 goriilmektedir. Oral'in Kirpi ile Kestane isimli kitapta gizer en ¢ok
goriintiisel gostergeyi kullanmigtir.

Kitap resimlerinden 6rnek bir gosterge tiirii asagida gosterilmistir.

r B T
-

Birlikte Tavsan'in kulibesine gittiler.
“Sevgili Tavgan, dikes

iz dolagts. Liitfen bizi

matti, sonra da “Cok isterdim
socuklar, ama dyle ok isim var ki, Havuglar sulamay!
uruttum, Kurumalarini istemem dogrusu. $iz en lyist
Tombul Sincap'a gidin” deyip kosarak uzaklagti, 5
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Kirpi Ile Kestane adli kitaptaki gorsel incelendiginde g¢izerin
goriintiisel gosterge ve belirti tiirlerini birlikte kullandig1 goriilmektedir.
Tavsanin kosar halde ¢izilmesi goriintiisel gostergenin isaretidir. Sepet
icerisindeki havuglarin tavsani isaret etmesi belirti olarak kabul edilebilir.

Tablo 3) Bu Kis Kimse Usiimeyecek adli kitaptaki gostergelerin sayfalara gore

dagilimi
Kullanilan Gostergeler Sayfa Sayisi
Goriintiisel Gosterge 8
Gorilintiisel Gosterge + Simge 2
Gorlintiisel Gosterge + Belirti 3
Gorlintiisel Gosterge + Belirti + simge 1
Toplam 14

Tablo 3 incelendiginde Bu Kis Kimse Usiimeyecek adl1 kitaptaki re-
simlere ait gostergelerin sayfalara gore dagilimi incelendiginde 8 farkli
sayfada goriintiisel gostergeye, 1 sayfada ise ii¢ farkli gdsterge tiiriine yer
verildigi goriilmektedir. Oral'in Bu Kis Kimse Usiimeyecek isimli kitapta
cizer en ¢ok goriintiisel gostergeyi kullanmistir.

Kitap resimlerinden 6rnek bir gosterge tiirii asagida gosterilmistir.

cG
Koca ayi dev yigim goriince biraz ditstindi.
Ama o gok gigliydis, \\‘
Sonra hep birlikte kizafji gekmeye bagladilar. e a
Kizak biraz gacirdady gucurdads ve kaymaya baglad:, N -
Sonunda calt ydinini cekmeyi basarmiglard: ﬁ
\ RN 2
= Rt
{. \ i
ot ¥ w2

Bu Kis Kimse Usiimeyecek adli kitaptan érnek bir resme bakildigin-
da Sanatg¢1 sdzciiklerle ve ¢izimlerle ayn1 6ykiiyili anlatmigtir. Metinde yer
alan koca ay1 ve digerlerinin birlikte kizak iistiindeki ¢alilar1 gekmesi gor-
sele birebir yansimistir. Bu durum goriintiisel gostergeyi isaret etmektedir.



330 . Serap Uzuner Yurt, Selma Taskesen

Tablo 4)Meyveleri Kim Yemis?adli kitaptaki géstergelerin sayfalara gére

dagilimi
Kullanilan Gostergeler Sayfa Sayisi
Goriintiisel Gosterge 15
Goriintiisel Gosterge + Belirti 3
Toplam 18

Tablo 4 incelendiginde Meyveleri Kim Yemis? adli kitapta 15 sayfada
goriintiisel gostergeye, 3 sayfada ise goriintiisel gdsterge+belirti tiirlerine
birlikte yer verildigi goriilmektedir.

SAHAR

Bir bahar sabahs yagmur yajiyermus

Rilzgéir gok kuvvetli esiyor, afjoctaki dutlan dilgiiriyormus.
Agacin altindaki havuzda yasayan kiigiik baliklar sigrayarak,
ditgen dutlan yakalamaya galigryormus

Bily(ikanneleri, *Hadi artik iceri girin, 1slamp hasta olacaksimz!"

diye seslenmis.

[
M

Kitap resimlerinden 6rnek bir gdsterge tiirii asagida gosterilmistir.

Meyveleri Kim Yemis? adli kitap incelendiginde sanat¢inin goriin-
tiisel gostergeyi kullandig1 goriilmektedir. Yagmurun yagmasi, baliklarin
sicramasi, dutlarin dokiilmesi goriintiisel gostergeyi isaret etmektedir. Ci-
zer, Meyveleri Kim Yemis? kitabinda anlattig1 seyi dogrudan resimleriyle
canlandirmayi tercih etmistir.

Tablo5) Mine 'nin Kirmizi Topu Adli Kitaptaki Géstergelerin Sayfalara Gore

Dagilimi
Kullanilan Gostergeler Sayfa Sayisi
Goriintlisel Gosterge 10
Gorilintiisel Gosterge + Belirti 3

Toplam 13
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Tablo 5 Mine’nin Kirmizi Topu adli kitaptaki 10 farkli sayfada
goriintiisel gostergeye, 3 sayfada ise goriintiisel gosterge+tbelirti tiirlerine
birlikte yer verildigi goriilmektedir.

Kitap resimlerinden 6rnek bir gosterge tiirli asagida gosterilmistir.

,r 44 Vi 4 ﬂr

Glinegli bir bahar sabahi Mine bahcede topuyla oynuyordu,
Kurmizi lostik topunu her seferinde daha yiiksege atiyar,
topu daha yere dlgmeden tutuyordis,

Mine’nin Kirmizi Topu adli kitaba ait 6rnek gorsel 1ncelend1g1nde ci-
zimlerle metnin yinelendigini goriiyoruz. Hem ¢izer hem yazar olan Oral,
Mine'nin bahgede kirmizi topuyla oynamasini ¢izimleriyle de anlatmasi
goriintiisel gostergeyi kullandiginin isaretidir.

Tablo 6) Piring Lapast Ve Kiiciik Ejderha Adli Kitaptaki Gostergelerin Sayfalara

Gore Dagilimi
Kullanmilan Gostergeler Sayfa Sayisi
Goriintlisel Gosterge 15
Belirti 1
Goriintlisel Gosterge + Belirti + simge 2
Toplam 18

Tablo 6 Piring Lapas1 ve Kiigiik Ejderha adl1 kitaptaki gorsellere ait
gostergelerin sayfalara gore dagilimini inceledigimizde 15 sayfada goriin-
tiisel gostergenin kullanildigr goriilmektedir. Ayrica li¢ gosterge tiirii de 2
sayfada birlikte kullanilmgtir.

Kitap resimlerinden 6rnek bir gdsterge tiirii asagida gosterilmistir.
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Yolda yiiriirken giize! kokulu gigekler gérmis.
“Eve donerken toplanm belki,” diye daginms
Gigekleri koklayinca istahi agimis.

Kiiguk bir kelebek, ejderhayi gériince ucup gitmis.
“Ne bir gigek ne de kelebek, istedigim baska bir sey!”
diyerek, yoluna devam etmis kiigUk ejderha.

Resim 5 incelendiginde gizerin goriintiisel gostergeyi kullandig1 go-
riliir. Yolda yiiriiyen kiiglik ejderha, ugan kelebek ve ¢icekler goriintiisel
gostergenin isaretidir.

Tablo 7) Acaba Neden? Adli Kitaptaki Géstergelerin Sayfalara Gére Dagilimi

Kullanmilan Gostergeler Sayfa Sayisi
Goriintlisel Gosterge 12
Toplam 12

Acaba Neden? adli kitapta diger dokuz kitaptan farkl: olarak 12 say-
fada sadece goriintiisel gosterge kullanilmistir.

Kitap resimlerinden 6rnek bir gosterge tiirii asagida gosterilmistir.

Suna Hanm o sabah bahgede camasir asarken
komgusunun geldigini duymad.

Elindeki bir sepetle ona seslenen Ayla Hanim,

“Sana gok sevecedin bir sey getirdim® dedi

Suna Hanim sepetin isindeki kiigilk tekir kediyi gorince
ok sasinp sevindi, onu kucagina alip komsusuna
tesekkilr ett,
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Acaba Neden? Adli kitaptan bir resim incelendiginde Suna Hanim'in
bahcede gamasir asmasi, Ayla Hanim'in elindeki sepetle tekir kedi ile gel-

mesi goriintiisel gdstergenin isaretidir.

Tablo 8) Farklt Ama Ayni Adl: Kitaptaki Géstergelerin Sayfalara Gére Dagilimi

Kullanilan Gostergeler Sayfa Sayisi
Goriintlisel Gosterge 11
Belirti 4
Gorlintiisel Gosterge + Belirti 1
Toplam 16

Tablo 8'e bakildiginda Farklt Ama Ayni adli kitaptaki 11 farkli sayfa-
da goriintiisel gostergeye, 4 farkli sayfada belirti, 3 sayfada ise goriintiisel
gostergetbelirti tiirlerine birlikte yer verildigi goriilmektedir.

Kitap resimlerinden 6rnek bir gosterge tiirii asagida gosterilmistir.

v
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Farkli Ama Ayni adli kitap incelendiginde ¢izer gosterge tiirlinden
gortintiisel gosterge kullandigi goriiliir. Oglagin yiirtimesi i¢in ¢obanin
yardim etmesi, oglagin arka ayaklar1 iistiinde durmasi goriintiisel goster-
genin igaretidir.

Tablo 9) Ay Ne Zaman Gelecek Adl Kitaptaki Gostergelerin Sayfalara Gére
Dagilimi

Kullanilan Gostergeler Sayfa Sayisi

Gorlintiisel Gosterge 13
Gorlintiisel Gosterge + simge 1
Gorlntiisel Gosterge + Belirti 1
Gorlintiisel Gosterge + Belirti + Simge 1

Toplam 16
Ay Ne Zaman Gelecek adli kitaptaki gostergelerin sayfalara gore da-
gilimina bakildiginda en ¢ok goriintiisel gosterge kullanildigi, goriintiisel
gosterge + simge, goriintiisel gosterge + belirti, goriintiisel gosterge + be-
lirti + simgenin ise sadece 1 sayfada kullanildig1 goriilmektedir.
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Kitap resimlerinden 6rnek bir gosterge tiirii asagida gosterilmistir.

Ay Ne Zaman Gelecek incelendiginde goriintiisel gosterge, simge ve
belirti tiiriiniin birlikte kullanildigi goriilmektedir. Simge uzun zamani
isaret eden mezuradir. Ay geceyi isaret ettigi i¢in belirti, tavsanla aymn yan
yana ¢izilmesi ise goriintiisel gostergeyi isaret etmektedir.

Tablo 10) Benekli Faremi Gordiiniiz Mii? Adl Kitaptaki Géostergelerin Sayfalara

Gore Dagilimi
Kullanilan Gostergeler Sayfa Sayisi
Goriintlisel Gosterge 6
Gorlintiisel Gosterge + simge
Gorlintiisel Gosterge + Belirti 7
Simge 1
Toplam 15

Tablo 10 incelendiginde diger dokuz kitaptan farkli olarak goriintiisel
gostergetbelirti tiirlerinin kullanildig1 sayfa sayisinin (7) digerlerinden
fazla oldugu goriilmektedir.

Kitap resimlerinden 6rnek bir gosterge tiirii asagida gosterilmistir.

AP N

e

Benekli Faremi Gordiiniiz mii? adli kitaptaki resim incelendigin-
de cizer gosterge tiiriinden goriintiisel gosterge ve belirtiyi kullanmistir.
Buna gore Zeytin kargaya soru sormaktadir. Bu sirada karga peynirini dii-
stirlir. Zeytin’in soru sordugu goriilmemektedir. Ama karganin peynirini
diisiirdiigii icin cevap vermek i¢in agzini agtig1 anlasilmaktadir.
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Tablo 11) Yagmurlu Bir Giin Adli Kitaptaki Géstergelerin Sayfalara Gére

Dagilimi
Kullanilan Gostergeler Sayfa Sayisi
Goriintiisel Gosterge 13
Goriintilisel Gosterge + Belirti 4
Toplam 17

Tablo 11'e bakildiginda Yagmurlu Bir Giin adli kitaptaki 13 farkli
sayfada goriintiisel gostergeye, 3 sayfada ise goriintiisel gostergetbelirti
tiirlerinin kullanildig1 gériilmektedir.

Kitap resimlerinden 6rnek bir gosterge tiirii asagida gosterilmistir.

Yagmurlu Bir Giin adli kitaptan bir sayfa incelendiginde sanatginin
goriintiisel gostergeyi kullandigr goriilmektedir. Kahramanin agag dalla-
rinda sallanmasi goriintiisel gostergenin isaretidir.

Sonuc¢

Feridun Oral'in incelenen 10 kitabina ait gorsellerde en ¢ok dikkat
ceken bulgu 278 goriintiisel gostergenin kullanilmasidir. Diger kullanilan
gosterge tiirleri ise toplamda 37 belirti ve 7 simgedir. Goriintiisel gosterge
tliriinlin daha ¢ok kullanildig1 goriilmektedir. Buna goére yazar ve gizer
sozciiklerle ifade ettigini ¢izimlerle desteklemistir. Bu sonug¢ sanatginin
dogrudan resimlerle dykiiyii anlattigini gosterir. Oral'in Kirpi ile Kestane
ve Bu Kis Kimse Usiimeyecek isimli kitapta en ¢ok goriintiisel gdster-
geyi kullandig1 goriilmiistiir. Simge ise bu kitaplarda sanatgi tarafindan
kullanilan ikinci gosterge tiirli olmustur. Cizer, Meyveleri Kim Yemis?
kitabinda anlattig1 seyi dogrudan resimleriyle canlandirmays1 tercih etmis-
tir. Ayni kitapta 52 goriintiisel gostergenin yani sira 3 kere belirti gosterge
tiirtinii kullanilmistir. Mine'nin Kirmizi Topu 22 goriintiisel gosterge, 3
belirti ; Piring Lapas1 ve Kiigiik Ejderha da ayni sekilde ilk siray1 22 kere
goriintiisel gosterge alirken belirti 3 gosterge tiird ile ikinci sirada yer al-
mustir. Bu iki kitapta da simge ile anlatim gorsellere yansimamaistir. Cizer

. 335
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Acaba Neden? adl1 kitabinda sadece goriintiisel gostergeyi kullanmistir.
Buna gore ¢cogu kitabinda yaptig1 gibi dogrudan resimlerle dykiiyl anlat-
may1 tercih etmistir. Farkli ama Ayni, Yagmurlu Bir Giin isimli kitaplarda
ise sadece goriintiisel gosterge ve belirti gosterge tiirii gorsellere yansi-
mistir. Ay Ne Zaman Gelecek, Benekli Faremi Gordiiniiz mii? kitaplarin-
da diger sekiz kitabin disinda ii¢ gosterge tiiriine de yer verilmistir. Ama
diger kitaplarda oldugu gibi goriintiisel gosterge tiirii bu ii¢ eserde de ilk
siradadir.

Arastirmanin sonucuna gore Yazar ve ¢izer Feridun Oral'in, eserle-
rinde daha ¢ok goriintiisel gostergeyi kullandig1 goriilmiistiir. Oral yazdig1
oykiileri dogrudan cizerek anlatmayi tercih etmektedir. Incelenen gocuk
kitaplarindaki resimlerin yazilar1 destekler ve anlasilir nitelikte oldugu
tespit edilmistir.
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Ogrenenlerin bireysel farkliliklarindan égrenme stillerinin egitim sii-
recindeki etkisi yadsinamaz. Uzaktan egitimde de 6grenme stillerinin 6ne-
mine deginen bu boliimde; oncelikle, uzaktan egitim yaklagimlarina degi-
nilmistir. Ardindan; uzaktan egitimde kullanilan 6gretim uygulamalari, 68-
renme stilleri, uzaktan egitimde kullanilan teknolojiler ve 6grenme stilleri
baglaminda siiflandirilmis web 2.0 araglarina 6rnekler verilmistir.

Uzaktan Egitim Yaklasimlari

Uzaktan egitim kavrami 6grenen ve 6gretenin birbirinden uzak olma-
st temeline dayanmaktadir. Fakat bu uzaklik sadece fiziksel ve zamansal
uzaklikla ifade edilemez. Bunun yaninda 6grenen ve 0greten arasindaki
zihinsel uzaklik da 6nemlidir (Moore, 2013). Uzaktan egitim yontem ve
araclari; 6grenen ile 6gretim elemani arasindaki zihinsel uzakligin azal-
tilmast yolunda 6nemli firsatlar sunar (Simonson, Zvacek & Smaldino,
2019). Buna karsin yiiz yiize egitim ¢ogunlukla kitlesel olarak gerceklesti-
rildiginden; 6grenmenin bireysellestirilmesi agisindan zihinsel uzakligin
azaltilmasi, uzaktan egitime gore daha zor olabilir.

Uzaktan egitimi tanimlarken bazi ilkeleri gz oniinde bulundurma-
miz gerekir. Uzaktan egitimde zaman ve mekan bagimsizlig ile giincel
teknolojilerin kullanilmas1 6nemli olmakla birlikte bu teknolojilerin kul-
lanimindaki 6grenme ve dgretme yaklasimlari, 6grencilerin bireysel ge-
reksinimleri, 6n 6grenmeleri, 6grenme stilleri goz 6niinde bulundurularak
kurumsal bir yaklasimla etkilesimli 6grenmeyi gergeklestirmek gerekir.
Uzaktan egitimin gerceklestirilmesine yonelik farkli yaklagimla vardir.
Bu bolimde, kuramlardan o6ne c¢ikan; bagimsiz ¢alisma, etkilesimsel
uzaklik ve isbirligine dayali 6zgiirliikk kuramlarina yer verilmistir.

Wedemeyer'in (1981) ortaya koydugu bagimsiz ¢aligma kuramiyla;
uzaktan egitimde, 6grenenin 6gretim elemanindan ayri oldugu temeline
dayanarak bazi ilkeler ortaya koymustur. Bu kurama gore; 6grenme sii-
recleri teknolojik araclarla gerceklestirilmektedir. Ogrenme siirecinde;
Ogrenenin bireysellesmesi, 6grenme ilerlemesinden sorumlu ve etkin ol-
masit temel kriterdir. Hedef ve etkinlik se¢iminde 6grenen 6zgiirdiir ve
O0grenme, Ogrencinin kendi ortaminda gerceklesir (Simonson, Schlosser
& Hanson, 1999).

Moore (2013), etkilesimsel uzaklik kuramiyla; uzakligr 6grenen ile
Ogreten arasindaki psikolojik ve iletisimsel bosluk olarak ifade etmek-
tedir. Bunu etkilesimsel uzaklik olarak adlandirir. Bu goriise gore etki-
lesimsel uzaklik, 6zel 6gretim teknolojileri kullanilarak azaltilabilir. Bu
yaklagimda, 6gretim teknolojilerini genel olarak uzaktan egitim olarak
tanimlayabiliriz. Psikolojik boslugu, bir yoniiyle; 6grenen ile 6gretim ele-
maninin farkli 6grenme stillerine sahip olmasi ile de iligkilendirebiliriz.
Moore (2013) etkilesimsel uzaklig1 iki boyutta ifade eder. Birincisi; diya-
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log ve yapidir. Ogreten ve 6grenenlerin 6grenme stilleri; dersin yapisini
ve diyalogu etkilemektedir. Dersin tasarimi ve 6gretim programlarinin
yapilandirilmasinda 6grenenlerin bireysel ihtiyaclar1 ve 6grenme stilleri-
nin O6n planda tutulmasi etkilesimsel mesafenin azaltilmasinda énemli bir
rol oynamaktadir. Moore’un (2013) etkilesimsel uzaklikta ortaya koydugu
ikinci ilke ise dgrenen &zerkligidir. Ogrenen kendi 6grenme hedeflerini
kontrol ederek basarmaya calismalidir. Ogrenen tamamen &zerk oldugun-
da Ogreten ile disiik diizeyde diyalog kurmaktadir. Oysaki yapinin az,
ogrenen Ozerkligi ve diyalogun yiiksek oldugu 6gretim siireclerinde et-
kilesimsel uzaklik azdir. Bunun yaninda yapinin hi¢ olmadigi 6grenme
stireci nitelikli bir uzaktan egitim i¢in uygun degildir.

Uzaktan egitim kuramlarindan bir tanesi de isbirligine dayali 6zgiir-
lik kuramidir. Paulsen (2008) tarafindan ortaya konulmustur. Bu kuram
da; 6grenen kendi 6grenme slirecini kontrol etme istegindedir. Bununla
birlikte kendini 6grenme topluluguna yakin, toplulukla isbirligi i¢inde
olacak sekilde bireysel 6zgiirliige de sahip olmalidir. Bu bakis agisina
gore; igbirligi kavrami, 6grenenin grup icerisinde diger bireylerle etkilesi-
mini, 6zgiirliilk kavrami ise bu etkilesim siirecindeki bireysel 6zgiirliigiinii
ifade etmektedir. Bu kuramin ii¢ temel ilkesi vardir. Birincisi; goniillii ve
etkin katilim, ikincisi; bireysel 6zgiirliigii destekleyen teknolojik araglarin
kullanim, tiglinciisii; isbirlikci calismay1 destekleyen teknolojik araglar-
dir. Bu kuram; yedi bilesen ile ele alinmaktadir. Bunlar; isbirligi, zaman
ozgurligii, mekan 6zglrligii, 6grenme hiz1 6zgiirligl, ortam 6zgirligii,
erisim Ozglrliigii ve 6gretim izlencesi dzguirliigiidiir.

Uzaktan Egitimde Kullanmilan Ogretim Uygulamalari

Ogrenen ile 6greten arasindaki uzakligin azaltilmasinda farkli 6gre-
tim uygulamalar1 gerceklestirilebilir. Bu uygulamalardan yaygin olanlar1
sunlardir:

Oz Yonelimli Ogrenme: Ogretim faaliyetleri 6grenen tarafindan dii-
zenlenmektedir (Song & Hill, 2007). Bu sayede 6grenenin kendi hizinda
ilerlemesi, 6grenme siirecini bireysellestirebilmesi ve bagimsiz 6grenebil-
mesi miimkiindiir. Oz yonelimli 6grenmeye gore; dgrenenlerin grenme
amag ve etkinliklerini kontrol etme &zgiirliikleri bulunmaktadir. Oz yo-
nelimli 6grenme siireci: hedeflerin belirlenmesi ile baslar, sonrasinda he-
deflere yonelik kaynaklarin bulunmasi ve 6grenme etkinliklerinin benim-
senmesi siireci ile devam eder. Ogrenenin kendi 6grenme planini yapmasi,
zaman yonetimini gergeklestirmesi, 6grenme etkinliklerini belirlemesi
etkinliklerin benimsenmesi siirecini ifade etmektedir. Ogrenen, 6grenme
siirecindeki performansini izler ve degerlendirir. Son olarak hedefledigi
amaca ulasip ulasmadigini ve kendisine yonelik faydasini degerlendirir
(Kim, Olfman, Ryan, & Eryilmaz, 2014).
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Isbirlikli Ogrenme: 1ki veya daha fazla 6grenenin ortak hedef dog-
rultusunda etkilesim halinde 6grenmelerini gerceklestirdikleri siirectir.
Isbirlikli 6grenme ile sosyal etkilesim saglanir, yeni anlayislar ve bilgiler
gelistirilebilir. Bu 6grenme yonteminde, 6grenenler birbirlerinden 6grene-
bilirler (Akdemir & Koszalka, 2008). Bu siiregte dikkat edilmesi gereken
birka¢ nokta vardir. Bunlar; gruptaki 6grenenler farkli bakis agilarina sa-
hip olmalidir, grup icerisindeki 6grenenlerin bireysel performanslar1 be-
lirlenmelidir, 6gretim elemanlar1 tarafindan 6grenenlere yonlendirme ve
geri bildirim yapilmalidir, son olarak 6grenme siirecinde akran ve grup
degerlendirme araglar1 kullanilmalidir.

Kiiciik Grup Calismalari: Ogrenenlerin, grup igerisinde belirli bir
icerigi tartismasina, gercek yasamla iliskili problemler ¢6zmesine, 6gre-
nenlerin birlikte iretmesine firsat veren bir yaklasimdir (Morrison, Ross,
Morrison & Kalman, 2019). Tartisma gruplari, rol oynama gruplar1 ve egi-
tici oyun gruplar1 gibi farkli uygulama tiirleri vardir. Tartigma gruplarinda
ogrenenler kendi diislince ve goriislerini sorgulayabilir ve bicimlendirebi-
lirler. Rol oynama gruplarinda 6grenenler farkli rollerle drama etkinlik-
leri gerceklestirebilirler. Egitici oyun gruplarinda ise 6grenenler rekabet
icerisinde 6grenme stireglerini gerceklestirebilirler.

Proje Temelli Ogrenme: Ogrenenlerin kazanimlarini sergileme agi-
sindan yaratict bir ortam sunar (Bell, 2010). Grup veya bireysel gercek-
lestirilebilen, gorev odakli, yaparak yasayarak 6grenme deneyimi sunan
ve sonucunda iiriin ortaya koyan bir siireci kapsamaktadir. Proje temelli
o0grenme siireci, bilimsel diisiinme stratejileri ve analitik diisiinme beceri-
leri isletilerek gerceklestirilir.

Uyarlanabilir Ogrenme Ortamlari: Kisisellestirilmis bir §grenme sii-
recini olusturur. Farkli beceri, hazir bulunurluk, 6grenme stillerine sahip
ogrenenlerin ihtiyaglaria yonelik 6grenme siirecinin gerceklestirilmesi-
dir (Truong, 2016). Ogrenenlerden ve 6gretim elemanlarindan alinan bil-
giler dogrultusunda 6grenenlere en uygun 6grenme ortami sunulur. Bu
ortam Ogrenenlerin 0grenme siirecinde gosterdigi tutum ve davranislara
gore sekillenebilir.

Ders Anlatim Yontemi: Bilgi aktarmanin en hizli yolu olarak kabul
edilebilir. Etkili olabilmesi i¢in 6n hazirlik oldukca énemlidir. Igeriklerin
yapilandirilmis olmasi, ¢oklu ortam 6geleri ile zenginlestirilmesi, anlatim
siiresinin kisa tutulmasi, uzun konularin pargalara ayrilmasi bu yontemin
etkililigini arttirmaktadir (Kaur, 2011).

Bagimsiz Calismalar: Ogrenenler bireysellestirilmis 6grenme gerge-
vesinde ¢esitli 6grenme faaliyetlerine katilarak iirtinler olusturabilirler.
Ogrenenlerin temel diizeyde, arastirma becerileri ve yiiksek diizeyde 6z
diizenlemeli 6grenme becerileri olmasi gereklidir. Bu uygulamanin etkili
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olabilmesi i¢in kaynaklarin sunumu, yeterli ¢alisma siiresi, 6gretmen ile
etkilesim olanaklari, degerlendirme kriterleri, geribildirim ve paylasim
imkanlarinin sunulmasi gereklidir.

Tartisma Gruplari: Ogrenenlerin farkli fikir ve davranis kaliplarini
coziimlemeye tesvik ederek onlarin elestirel diistinme becerilerinin gelis-
mesine yardimci olan bir yontemdir (Brookfield, & Preskill, 2012). Kiigiik
gruplarda eszamanli tartigmalar, bliyiik gruplarda eszamanli olmayan tar-
tismalar daha etkilidir. Tartisma siirecinde bazi ilkelere dikkat edilmelidir.
Oncelikle tartisma kurallar1 belirlenmelidir. Belirsizlik olusturan problem
durumlar: ortaya konmali ve 6gretim elemani tarafindan derinlestirici/
aciklayict sorular sorulmalidir. Konu baglamindan kopuk paylasimlar,
ogretim elemani tarafindan takip edilmeli ve tartigmanin odagi dagitil-
mamalidir.

Ogrenme Stilleri

Insanlar farkl fizyolojik 6zelliklere, karakterlere ve mizaglara sahip-
tirler. Her insan farkli aile yapisindan, sosyal ortamdan, farkl kiiltiirler-
den etkilenmekle birlikte karsilikli iletisim ve etkilesim ile karakterleri ile
mizaglar1 da sekillenebilmektedir. Bu degisimin gerceklestigi, etkilesim
ve iletisim siireci en etkili 6grenme ile gergeklesmektedir.

Ogrenme, bireyin; duygu, diisiince ve ifadesinde meydana gelen de-
gisim olarak tanimlanabilir (Baytekin, 2001). Stil kavram1 ise yontem
farkliliklarini tanimlamak amaciyla kullanilan bir kelimedir. Stil kelime-
si, insanlarin herhangi bir konudaki yaygin tercihlerini ifade etmektedir.
Ogrenme stili kavrami ise herhangi bir kisinin bilgiyi algilama, isleme,
diizenleme ve anlamlandirma konusundaki karakteristik ve tutarl yakla-
simlar1 olarak tanimlanmaktadir (Simsek, 2004). Boydak (2014), 6gren-
me stillerine dogustan sahip olundugunu ve insanlar arasindaki biyolojik
farkliliklardan kaynaklandigini 6ne siirmektedir. Ogrenme stilleri, dogus-
tan gelen bir 6zellik olmakla birlikte sonradan gelistirilebilen ve insan-
larin birbirleri izerinde iistlinliik kurma siniflamasindan ¢ok insanlarin
birbirleri arasindaki farkliliklar: ortaya koyan bir kavram olarak da ta-
nimlanabilir.

Ogrencilerin bireysel farkliliklarin1 goz ardi etmek égrenme siireci-
nin verimliligini diistirmektedir. Bu durumda, 6gretim siireci ¢ogunluk
icindeki azinliga hitap etmektedir. Oysa bireylerin kendilerine 6zgii ka-
rakteristik Ozellikler tasiyan farkli 6grenme siireglerinin gergeklestiril-
mesinin, tutuma ve basariya olumlu etkileri bulunmaktadir. Literatiirde
onlarca 6grenme stili yaklasimi tanimlanmakla birlikte yaygin olarak 6n
plana ¢ikan birka¢ 6grenme stili yaklagimindan bahsedilebilir. “Dunn ve
Dunn, Kolb, Gregorc, Felder-Silverman ve Grasha-Reichmann 6grenme
stili konusunda yapilan calismalardan bazilaridir (Giilbahar & Alper,
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2014: 423)”. Ogrenme stili; insanin parmak izi veya yiizii gibi her insanda
farklidir. Sayisiz 6grenme stili olmakla birlikte 6grenmeyi bireysel farkli-
liklara 6zen gostererek yapmamiz gerekse de topluluklar halinde yasayan
canlilar olarak kaynak kisitliligini goz 6niinde bulundurup bazi sinirlan-
dirmalar ve siniflandirmalar yapmamiz gerekmektedir. Bu siniflandirma-
lar 6grenci ve 6gretim elemanlarinda bilissel farkindalik olusturmak igin
ihtiya¢ duyulmaktadir.

Insanlarin 6grenmek icin izledigi tercihleri olarak tanimlanan &gren-
me stilleri, sadece 6grencilere yonelik bir kavram degildir. Ogrenme stili,
ogretim elemanlarinin egitim ortamlarinda bilgiyi nasil sunduguna, 6g-
renenlerle nasil etkilesimde bulunduguna ve nasil sosyallestigine iliskin
davranislar1 kapsamaktadir. Ogrenmenin baska bir tarafini olusturan &g-
retim elemant ve icerik boyutunda da 6grenme stillerinin dikkate alinmasi
onemlidir. Clinkii 6gretimi gergeklestiren 6gretim elemaninin ve igerik-
leri hazirlayan 6gretim tasarimcilarinin da bir 6grenme stili vardir. Sahip
olunan bu 6grenme stilleri 6grenme siireclerini ve gelistirilen icerikleri
hatta 6grenme platformlarini sekillendirebilmektedir. Dolayisiyla 6gretim
elemanlarinin ve 6gretim tasarimcilarinin da 6grenme stillerinin farkinda
olmalar1 ve kendi 6grenme stillerinin disindaki 6grencilere de hitap etmek
icin caba gostermeleri onemlidir. Ogretim siirecinin gergeklesmesinde 6g-
retim yontemleri ve ilkeleri yaninda 6grenme stillerine yonelik yaklasim-
larin da ise kosulmas1 6grenmeyi daha verimli kilacaktir.

Grasha-Reichmann Ogrenme Stilleri Modeli

Ogrenme stillerini iig eksen {izerinde tanimlamaktadirlar. Bunlar; ba-
gimsiz-bagimli, paylasimci-¢gekingen, isbirlikci-rekabetci 6grenenler ola-
rak gruplandirilmistir (Sonkaya & Bayraktar, 2021).

1. Bagimsiz Ogrenenler: Kendi kendine ¢aligmay1 severler ve 6gren-
melerinden emindirler. Daha ¢ok yalniz ¢alismayi tercih ederler. Merak-
I1 ve 6zgiiveni yliksek 6grenenlerdir. Kendi hedeflerini belirleyebilirler,
kendi kendine calisma programlarini ayarlayabilen 6grenen merkezli bir
yaklasima sahiptirler.

2. Cekingen Ogrenenler: Ogrenme siireglerinde derse karsi ilgisiz ve
sikilgan davranislar sergilerler. Sinif i¢i faaliyetlere katilmay1 sevmezler.
Bu ogrenenlere 6grendiklerinin kendilerine ne kattigini ve hayatlarinda
nasil kullanabileceklerini anlatmak gerekir.

3. Isbirlikli Ogrenenler: Birlikte eglenerek 6grenmeye isteklidirler.
Ogrenmeleri i¢in sorumluluk alirlar ve ders igerigi ile ilgili bilgi ister-
ler. Bir grup icerisinde bulunmaktan hoslanirlar, yonergeleri takip eder ve
cevreleri ile uyum saglarlar.

4. Bagimli Ogrenenler: Igsel motivasyonlariyla bilgi edinmeye me-
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raklt degillerdir. Genellikle kendinden istenilen ve beklenen bilgileri 6g-
renmeye meyillidirler. Ogretmenlerini ve arkadaslarini, yapilacaklar icin
kendisine yol gosterecek bir destek olarak goriirler.

5. Rekabetci Ogrenenler: Ogrenme siirecindeki akranlarindan daha
yliksek basar1 saglayabilmek icin ¢aba sarf eden 6grenenlerdir. Basar1 i¢in
rekabet etmenin gerekliligine inanirlar. Dikkat cekmekten ve ilgi odagi
olmaktan hoslanirlar.

6. Paylasimct Ogrenenler: Fikirlerini ve yeteneklerini akranlariyla
paylagsmaktan zevk alirlar. Arkadaslariyla ve 6gretmeni ile isbirligi yapa-
rak bir grup icerisinde bulunmay1 tercih ederler.

Algisal Ogrenme Stilleri

Algisal yaklagimda gorsel, isitsel, oku/yaz ve kinestetik/dokunsal
olmak tlizere dort temel 6grenme stili tanimlanmaktadir (Fleming, 1995;
Fleming & Bonwell, 2001, Leite, Svinicki & Shi, 2009). Ogrenme siireci
icerisinde O6gretim elemani tarafindan gergeklestirilen etkinliklerde kul-
lanilan uyaricilarin 6grenciler tarafindan hangi duyu organlari tarafindan
alindig1 onlarin algisal 6grenme stillerini belirlenmektedir. Yani algisal
o0grenme stilleri 6grenme siireci acisindan degerlendirildiginde; bilginin
hangi duygular ile alindigi, hangi duyularla islendigi ve ifade edildigi
temeline dayanmaktadir (Erden & Altun, 2006). Bu ¢er¢cevede gz ardi
edilmemesi gereken 6nemli bir husus insanlarin genellikle tek bir algisal
o0grenme sitiline sahip olmadiklari, ¢ogu zaman birden ¢ok algisal 6gren-
me sitiline sahip olabilmeleridir (Boydak, 2014; Diizgiin, 2018; Erden &
Altun, 2006; Fleming, 1995; Fleming & Bonwell, 2001; Leite, Svinicki &
Shi, 2009; Simsek, 2002).

Ogrencilerin 6grenme siirecinde duyu organlarina bagli olarak ger-
ceklesen ve tanimlanan algisal tercihleri siklikla kargimiza ¢ikan kavram-
lardir. Algisal 6grenme stilleri; 6grencilerin 6grenme siirecinde 6grenme-
yi hangi duyu organindan gelen uyarilarla kolayca 6grenebildigini ifade
eden; gorsel, isitsel, dokunsal, kinestetik stiller olarak tanimlanabilir. Og-
rencilerin algisal 6grenme stillerinden hangisine sahip olduklarinin tespit
edilerek o 6grenme sitiline uygun 6grenme etkinlikleri ile daha etkili bir
iletisim kurulabilir ve 6grenme daha verimli hale getirilebilir.

Flemming (2006) VARK Algisal Ogrenme Stili Modeli

Algisal 6grenme stili yaklagimlarindan bir de; Fleming (1995) tara-
findan gelistirilen VARK (Visual, Audiotary, Read/Write, Kinesthetic)
modelidir. Gorsel, isitsel, oku/yaz ve kinestetik olmak lizere dort 6grenme
stili oldugunu ifade etmistir (Fleming, 1995).

Gérsel Ogrenenler: En kolay gozleriyle inceledikleri olaylar1 daha
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iyl 0grendiklerini ve hatirladiklarini, 6grenme siirecinde gorsel uyarici-
lara daha ¢ok ihtiya¢ duyduklarini sdyleyebiliriz. Gorsel 6grenenler sozel
etkinliklerde, genellikle odaklanma giicliigii ¢ekerler ve dikkatleri ¢a-
buk dagilir. Ozel yasamlarinda daginikliktan hoslanmadiklarini ve titiz
olduklarini sdyleyebiliriz. Planli olmay1 severler ve islerinin plan disina
¢ikmasindan biiyiik rahatsizlik duyarlar. Ogretim siireglerinde gelismis
hayal kurma becerilerini kullanirlar ve 6grenme de gorsel sembolleri kul-
lanmay1 siklikla tercih ederler. Genellikle karsilikli iletisimde géz temasi
kurarlar. Goz temasindan kagindig1 durumlarda daha ¢ok zihinsel imge-
leri canlandirmaktadirlar. Ogrenme siireglerinde sekillerle yazmaktan
ve c¢izmekten hoslanirlar. Karsilikli iletisimde viicutlar1 ve yiizleri kar-
sisindaki kisiye doniiktiir ve konusurken karsindakinin agzina ve goziine
bakmay1 tercih eder. Dis goriiniislerine kilikli kiyafetlerine 6nem verirler
mutlaka kendilerine 6zgii bir diizenleri vardir. Cok iyi gbzlem yetenegine
sahiptirler. Gorsel 6grenenler 6grenme siirecinde sdzel anlatimlarin; jest-
ler bas sallamalar1, mimiklerle desteklenmesini ve géz temasi kurulmasini
isterler. Gordiiklerini daha iyi hatirlayabilirler. Genellikle olaylari, hafiza-
larina gorsel imgeler olarak kaydeden gorsel 6grenenler ayni goriintilyii
hatirlayabilirler.

Isitsel Ogrenenler: Ogrenme siirecinde konusmay1 ve dinlemeyi se-
venler. Genellikle sozlii iletisim yontemlerini tercih ederler. Isittiklerini
daha iyi anladiklarini ve hatirladiklarini séylemek miimkiindiir. Genel-
likle s6zlii anlatim etkinliklerinden hoslanirlar. Soru sormak, tartismalara
katilmak, sesli okumak ve ses kayitlarint dinlemek onlarin 6grenme et-
kinliklerinde siklikla yer alir. Isitsel grenenler ahenkli konusmay1 sever-
ler ve ses tonlarini iyi ayirt ederler. Miizige duyarlidirlar, miizik dinlemeyi
ve sdylemeyi severler. ikili iletisimde yiiz yiize olmasalar, gérmeseler bile
ses tonlarini ve ifade bigimlerini anlayabilirler. Isitsel 6grenenler; sozsiiz
iletisimin onaylama veya reddetme davranislarini sesli ifadeleri (hi, hi;
cik vb.) kullanarak gerceklestirirler. Goz temasini sik kullanmazlar. Bu
ylizden ikili iletisimde farkli 6grenme stillerine sahip bireyler tarafindan
dinlenmiyormus hissi olusabilir. Bir soru sorarken veya bir soruya cevap
verirken, disindan veya iginden ifadeleri tekrar etme ihtiyaci duyabilirler.
Isitsel dgrenenlerin bazilar1 sadece dinlemeyi tercih ederken bazilari ise
stk sik sz alip konusmay1, 6grendiklerini ve diistindiiklerini ifade etmeyi
isterler. Diislincelerini paylasabilecekleri ortamlarin olusturulmasi 6nem-
lidir. Kelime dagarciklar1 olduk¢a genistir ve dogaglama yaparak konusa-
bilirler.

Oku/Yaz Ogrenenler: Yazil dil olarak sunulan bilgileri daha etkili bir
sekilde 6grenmektedir. Ders kitaplari, sozliikler ve ders notlar1 vb. yazili
metinleri siklikla kullanirlar. Renk kodlamalarini kullanirlar. Onemli gor-
diikleri kelime ve sozciikleri renklerle vurgularlar. Ayrica anahtar bilgileri
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vurgulayan climleleri yazip, diyagramlar igin yazili aciklamalar yapalar.
Ezberlenmesi gereken bilgiler icin gorsel hatirlaticilar hazirlarlar. El notu
ve Ozetler hazirlamakta, yazili sinav ve testlerde basarilidirlar. Kelimeleri
oncelikleri ve kategorilerine gore siraya koyma egilimi gostermektedirler.
Dikey ve sola hizalanmis diizenleme listelerini kullanirlar.

Kinestetik Ogrenenler: Viicutlarinin tamamini kullanarak sdzsiiz ile-
tisim becerileri ile 6grenmeyi tercih ederler. Genellikle gorsel ve isitsel
mesajlari tam olarak algilayamazlar. Viicut hareketleri ile ortaya koyduk-
lar1 sézsiiz iletisim becerileri ile 5grenme stillerini birlestirirler. Ogrenme
siirecinde genellikle hareket etmekten, taklitler ve canlandirmalar yap-
maktan hoslanirlar. Okuma etkinligini pasif bir aktivite olarak gordiikleri
icin oturduklar1 yerde ileri geri sallanir, ayaklarini veya ellerini hareket
ettirirler. Ogrenme siirecinde siklikla kullanilan; sema, harita, fotograf
gibi gorsel araglar1 kullanmayi pek tercih etmezler. Miimkiin oldugunca;
deney yapmayi, kisa ve sik mola vermeyi, karsilikli iletisim halinde iken
siirekli viicutlarini1 kullanmay1 tercih ederler. Ogrenme siirecinde sinif ye-
rine okul bahgesi gibi dis mekanlarda etkinlik yapmak onlar i¢in daha
zevklidir. Kinestetik 6grenenler somut bir seyler tiretmeye 6zel ilgi duyar-
lar. Kinestetik 6grenenler i¢in karsilikli iletisimde yiiz yiize olmak ya da
g0z temasi kurmay1 beklemek dogru olmayabilir.

Dokunsal Ogrenenler: Kinestetik dgrenenlere benzer dzellikleri bu-
lunmakla birlikte, dinlerken ve anlatirken ¢gogunlukla ellerini kullanirlar.
Bazi yaklasimlarda kinestetik tercih i¢inde degerlendirilir. Somut bir ma-
teryale dokunma imkéanlar1 olmadigi zamanlarda okuduklar1 metinlerin
altin1 ¢izenler, not alirlar veya ¢izim yaparlar. Karsilikli iletisimde bilingli
veya bilingsiz elleriyle karsisindaki kisiye dokunurlar. Elleriyle temas kur-
mak dokunsal 6grenenler i¢in 6grenme siirecinde etkili iletisim kurmanin
O6nemli bir pargasidir. Dokunsal grenenler karsilikli iletisimde genellik-
le karsisindakinin el ve kol hareketlerine odaklanirlar. Bu yiizden jest,
mimikler ve goz temasi ile gergeklestirilen sozsiiz iletisim mesajlarinda
yanlig anlagilmalar yasayabilirler. Gordiiklerini ve isittiklerini hatirlamak
da zorlanirlar. Dokunsal 6grenenlerle siirekli konusmak ya da géz temasi
kurmak yeterli bir iletisim yontemi olmayacaktir.

Reinert (1976) Algisal Ogrenme Stili Modeli

Bu 6grenme stilinde, bilissel becerilerin gelisimi én plandadir. Og-
rencilerin 6grenme stilleri; gorerek, isiterek, sozlii semboller ve hareket
temelli olmak tizere dort ayrilmistir (Sonkaya & Bayraktar, 2021).

1. Gorerek Ogrenenler (Gérme Duyusu): Ogrenirken gosterileri izle-
mekten hoglanirlar renkleri ve gorsel ayrintilar1 ¢ok iyi hatirlarlar, gorsel
kontrolii saglamada yetkindirler, sessiz ortamlari tercih ederler, uzun siire
calisabilirler. Diislincelerini diizenlemede grafikleri kullanabilir, harita-
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lar1 okuyabilir, zihinsel canlandirma yapabilir, akis semalarin1 kullana-
bilirler.

2. Isiterek Ogrenenler (Isitme Duyusu): Gorsel konularda dikkatleri
ve hafizalar1 zayiftir. Ogrenme siirecine daha ¢ok dinleyerek katilirlar.
Sesli okuduklarinda metni anlamada daha basarili olurlar. Problem ¢dzme
siirecinde, kendi kendilerine konusmay1 ve baskalarina anlatmay1 severler.
Akict ve diizgiin konusurlar, sozlii sinavlarda daha basarilidirlar.

3. Sozel Sembollerle Ogrenenler: Gorsel konularda dikkat seviyeleri
azdir. Tekrarlayarak Ogrenirler, sozel sekilde 6zetlemeye 6nem verirler.
Diisiincelerini; yazma, not alma ve liste olusturma ile diizenlerler.

4. Hareket Temelli Ogrenenler (Dokunma Duyusu): Yaparak yasa-
yarak Ogrenirler, uzun siire dinleyemediklerinden konusanin séziinii sik
sik keserler. Calisirken sik ara vermeye ihtiya¢ duyarlar, giivenli konforlu
ortami tercih ederler. Konusurken, yazarken ve okurken siirekli ayaklari-
n1 sallarlar. Yaptig1 islerle ve testlerle degerlendirildiginde daha basarili
olurlar. Dokunmaktan ve kucaklanmaktan hoslanirlar (Yesilyurt, 2019).

Uzaktan Egitimde Kullanilan Teknolojiler

Uzaktan egitimde; basili, gorsel, isitsel, dijital araclar kullanilmakta-
dir. Ozellikle dijital teknolojiler uzaktan egitim de bagimsiz ve isbirlikli
calismay1 destekleyebilecek, 6grenenlerin farkli 6grenme stillerine hitap
edebilecek araglara sahiptir. Bu teknolojilerin uygun 6gretim yontemleri
kullanilarak 6grenme stillerine uygun se¢imi ile etkili ve verimli bir uzak-
tan egitim siireci gerceklestirilebilir.

Dijital bulut araclari, tartisma gruplari, wikiler, sosyal aglar, sanal
siniflar igbirlikli ve paylasimci 6grenenleri destekleyen uzaktan egitim
araclari iken, bloglar, sanal gerceklik ortamlari, arttirilmig gergeklik or-
tamlari, e-kitaplar, podcastler, video platformlari, acik egitim kaynaklari,
kitlesel agik ¢evrimici dersler; bagimsiz ve ¢ekingen 6grenenleri destek-
leyen teknolojiler olarak siralanabilir. Egitsel yazilimlar ve web tabanl
egitsel oyunlar rekabet¢i ve bagimli 6grenenler i¢in etkili uzaktan egitim
teknolojileridir.

Algisal 6grenme stilleri agisindan bakildiginda; video platformlari,
kavram haritas1 araglari, resim ve video gelistirme araglari, sanal sinif-
lar gorsel d6grenenler icin tercih edilebilecek araglarken; podcastler, rad-
yo programlari, ses diizenleme araglari, seslendirme teknolojisine sahip
platformlar isitsel 6grenenler icin tercih edilebilir. Bloglar, wikiler, acik
egitim kaynaklari, e-kitaplar, z-kitaplar, bulut bilisim tabanli yazim ve su-
num araglar1 oku/yaz 6grenenler igin tercih edilebilir araglarken ti¢ boyut-
lu etkilesimli animasyonlar, simiilasyonlar, sanal gergeklik ve arttirilmig
gerceklik araclar1 kinestetik 6grenenler icin tercih edilebilir.
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Sonug olarak; uzaktan egitimdeki etkilesimsel mesafenin azaltilmasi
icin etkili bir iletisimin gerceklesmesi dnemlidir. Iletisim siirecini etkile-
yen en dnemli faktorlerden biri de 6grenme stilleridir. Dolayistyla uzaktan
egitim siirecinde 6grenen ve 6gretim elemanlarinin kendi 6grenme tercih-
leri hakkinda 6n bilgiye sahip olmalar1 ve bu farkindalik ile 6grenme sii-
reclerini tasarlarken ve gergeklestirirken birden ¢ok 6grenme stiline hitap
eden bir yaklagimla siiregleri gergeklestirilmelidir. Bu kapsamda 6grenen-
lere ve 6gretim elemanlarina 6n bilgi olmasi amaciyla; 6grenme stillerine
gore siniflandirilmis 6rnek web 2.0 araglar1 yukarida siniflandirilmistir.
Ogrenme stilleri baglaminda siniflandirilmis web 2.0 araglar1 detayli ola-
rak asagida anlatilmaktadir.

Ogrenme Stilleri Baglaminda Siiflandirilmis Web 2.0 Araclari

Bu bélimde; Flemming’in algisal 6grenme stillerine (gorsel, isitsel,
oku/yaz, kinestetik) ve 6grenme stillerini (Fleming & Bonwell, 2001); ba-
gimsiz-bagimli, paylasimci-¢ekingen, igbirlik¢i-rekabetci 6grenenler ola-
rak gruplandiran Grasha-Reichmann 6grenme stillerine gore (Sonkaya &
Bayraktar, 2021) web 2.0 araglar1 siniflandirilmastir.

GORSEL, PAYLASIMCI, ISBIRLIKLI OGRENENLER ICIN
WEB 2.0 ARACLARI

Canva: Ogrenme iceriklerinin sunumlarda ve proje tabanli §grenme-
de gorsel materyaller tasarlamak i¢in kullanilan bir aragtir. Sunum, afis,
kartvizit, logo, davetiye tasarlama, video, 6zge¢cmis olugturma gibi etki-
lesimli gorsel materyalleri hazirlamaya imkan vermektedir. https:/www.
canva.com
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Miro: Sanal es zamanli derslerde kullanilabilir. Panolar iizerinde et-
kilesimli fotograf, resim gibi gorsel 6geler paylasilabilir. Zihin haritalar
olusturma, hizli kavram haritalar1 olusturma, yol haritasi olusturma ve
beyin firtinast 6geleri tasarlanabilir. https:/miro.com

MIFO | MIROVERSE

& New ) (¥ Popular

Character Mix &
Match Icebreaker

Problem Statement Workshop

@ Design Sprint Academy

_ "Main Stage _
Icebreaker 1 Truth 2 Lies Team Norms + Personal Profiles Icebreakers for Introverts

arvajal @ Borbara Sediack
NEXT )

Alice Jakins
© Jice Jakins "

Storyboard That: Temelde sahneler, karakterler, konusma balonlar1
gibi metinler, sekiller, ikonlar ve haritalar kullanilarak gorsel icerikler
olusturulabilir. Cizgi roman yazma etkinligi gerceklestirilebilir. Hikaye
tahtasi, bir sinif olusturulup payslasilarak 6grencilerle etkilesimli ve is-
birlikli, gorsel ve eglenceli etkinlikler gerceklestirilebilir. https:/www.
storyboardthat.com

‘ Storyboard Resources  Pricing  Create a Storyboard Q Mystoryboards  Log Out

On This Page
In the classic novel The Secret Garden, two unlikable children,
Mary and Colin, overcome their contrary ways on the
mysterious grounds of their Yorkshire mansion. It's a great
story for students about friendship, family, and willpower.

STUDENT ACTIVITIES FOR THE SECRET GARDEN

Visual Vocabulary

Welcome to our teacher

resources! @ How can we help
you today?
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Nearpod: Etkilesimli es zamanli sanal sinif ortami olusturulabilir.
Onceden hazirlanan ders igerikleri; anket, kisa cevapli sorular, videolar,
haritalar, bos ya da tamamlamali ¢izim ekranlar1 eklenerek Ggrencilerle
isbirlikli ve grupla ¢aligilabilir. Ayrica oyun tabanli 6grenme ortamlari,
sanal gerceklik videolar1 ve ii¢ boyutlu animasyonlar kullanilabilir. htt-
ps://nearpod.com

@ nc0rp00  towituors Eptrstesons Sl scisis e

Login signup for Free Y

Same lesson, any setting

Live Participation Student-Paced Front of Class

Control the pace of a lesson and let  Personalize instruction for individual ~ Watch a video as a class and stop to

students participate on their own students, small group assignments,  discuss key instructional moments
devices in-person or with video or homework to differentiate and using premade questions without
conferencing allow students to work at their own  devices.

pace.

Padlet: Dijital etkilesimli pano hazirlama araci olarak kullanilabilir.
Ogrenme icerikleri kapsamli ve toplu bir sekilde sunulabilir. Hazirlanan
panolara sadece yazi ve resimler degil videolar da eklenebilir. Ayrica bi-
reysel olarak notlar alinabilir, dijital veriler, videolar, gorseller 6grenenle-
rin kendi panolarinda saklanabilir. https:/padlet.com

tPadet Guzel bir gun.
o e Glizel bir sey yapin.

Hakkinda sler  Gizlk
Dana fazla v

® T Toke v Akis Gorsel taslak Gizelge Harita
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Pixton: Cevrimigi ¢izgi romanlar yapma imkan1 veren bir platform-
dur. Sanal sinif uygulamasina da imkan tanimaktadir. Sanal sinifta 6gren-
cilerin grupla ve isbirligi halinde 6gretmen ile birlikte etkilesimli olarak
hazirladiklari ¢izgi romanda diizenlemeler yapilabilmesine firsat vermek-
tedir. https:/www.pixton.com

FRANGAIS  EspANOL [ sonwe || oo

Educators Students Parents Business

Make a comic for
class or for fun!

Create a graphic novel, storyboard, or
ccomic strip. Print, download or share on
the web.

TRY IT FREE

Animaker: Cizgi animasyonlu sunumlar yapilabilecek pratik bir uy-
gulamadir. Ogrenciler cesitli tercihlerde bulunup karakterleri kendi sesleri
ile de seslendirebilmektedirler. Olusturulan icerikler internet iizerinden
paylasilabilmektedir. https:/www.animaker.com
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Vyond: Anime edilmis videolarin hazirlanarak paylasilmasini sagla-
yan bir aragtir. Belirli bir konuda dijital 6ykiiler hazirlanarak 6grencilerle
paylasilabilir. Ogrencilerin derse ilgisini cekmek, bir hikdye anlatmak,
Ogrencilerin arglimanlarini paylagmalarini saglamak igin kullanilabilir.
https:/www.vyond.com

Become a storytelling superhero in our on-demand Masterclass WATCH NOW»

VY[]ND WhyVyond  Solutions ~ Resources  Pricing Q@

Produce videos
like a pro.

Create engaging videos without the long lead times,
expense or even “producing’. Find out why 65% of the
Fortune 500 use Vyond to accelerate business
outcomes. Get started today, like a pro.

Vyond is the world's number
one video creation platform

ach L&D

Re

training goals

-_[E @® vardim
GORSEL, BAGIMSIZ, CEKINGEN OGRENENLER ICIN WEB
2.0 ARACLARI

Pictramap: Bu arag ile etkilesimli haritalar olusturulabilir. Daha son-
rasinda 0grenenler bu haritalar lizerinde etkilesimli bir gezinti yapabilir-

ler. https://www.pictramap.com
° StartHere!  Blog  Plans&Pricing  Aboutus  Login  ReGisTER

You've been lurking around
for some time now ... Isn't it
time to join? | know you
wantto

Feature Released

Convert PictraMap Animations to Videos: Built-in % Psssst, | seeyou ...

-
#8 July 25,2019 By Diana % 2 Comments =

Tchin-tchin! Cheers to the most requested feature finally Don't be shy - we'll have fun, pinky swear!

released. Now you can convert your animations to videos using

our built-in Screen Capture feature.

Remember how we partnered up with Movavi a while back to
provide you with an option to convert your animations to videos?

Many took advantage of it but that solution wasn't ideal for
travelers who would never use a screen capturing program ever again, or were not tech savvy or willing
to learn a 3rd party program for what they thought should be a quick and easy job within our platform.

We worked really hard on bringing a solution to you. We won't bore you with the details of the long and AWESOME! LET'S HAVE EUN
wild ride this feature had to take before making it to you (we'll only say we had to start over several

times!)
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Creately: Cevrimici akis diyagrami, organizasyon semalari, site ha-
ritalar1 ve kavram haritalar1 olusturma imkéani taniyan bir platformdur.
Olusturulan gorseller yazdirilarak basili etkinlik olarak da kullanilabilir.
https://creately.com

cocreately  reawres  solutions v Tempiates  pricing @EN  Contactsales  Login
gm State of Matter Concept Map g2+ O @ share
-
@
Q E3
=]
E "
8 =3 m
o] &= ==
D

Browse 50+ diagram and 1000s of

StoryJumper: Ogrencilerin kendi resimli hikayelerini olusturmasina
ve yaymlanmasina imkan veren bir platformdur. Farkli gorsel tasarim-
larla okuma kitaplar1 olusturulabilir. Hikdye yazma siireglerinde olaylar
siralama, olay vurgusunu planlama ve hikayede gegebilecek diger 6geleri
tasarlama gibi beceriler de 6grenirler.https:/www.storyjumper.com

.
5. StOrYJUMPEr  reachers  parents  Library  prices  Help | Search for books. | won (XD

(from $3.79+)
DOWNLOAD
ﬁ LIKE (96)

D COMMENT (163)

@SHARE
B [
END >

TOPICS: [mAnimalsJ [iNFaimaleW iistL} (M Narrative | (@ eLa | I Gepers

RECOMMENDED COLLECTIONS: [Emfaimaues | fi,m My Favs ;) 1 Lsn my kollection of awsome books |

Long. long ago in a lttle village of India, lived a poor

y har

10 help their family g
They couldn't a#ord many clothes, food, or even a good
home. ging delicious, and
filling. They were looking for an Indian sweet. Tomorrow.
the Festival of Lights would be coming to town and the King
of India was going to pay a visit.

<BEGINNING

FREE STORIES ONLINE

e | - T TE—

We use cookies on this site. By continuing to use this site, we assume you consent for cookies to be used. See our Cookie Policy. GOTIT
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Coggle: Kavram ogretiminde kullanilan bir web 2.0 aracidir. Kav-
ramlarin birbirleriyle arasindaki iliskileri gostermede gorsel ve etkilesim-
sel 0zelliklere sahiptir. https:/coggle.it

4

Tiki toki: Cevrimigi etkilesimli zaman ¢izelgeleri hazirlanabilir. Ha-
zirlanan zaman ¢izelgeleri 6zellikle tarih konularinda kullanilip paylagila-
bilir. Zaman ¢izelgeleri {izerine etkilesimli notlar, fotograflar eklenebilir.
Ayrica ii¢ boyutlu zaman ¢izelgeleri de hazirlanabilmektedir. https:/www.
tiki-toki.com

Tiki-Toki Timeline Maker

Online
timeline

SIGN UP FOR FREE

FREE ACCOUNT PREMIUM ACCOUNTS FOLLOW US FAQS AND TUTORIALS
FAQs page

here g timeline maker software
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ISITSEL, GORSEL, BAGIMSIZ, CEKINGEN OGRENENLER
ICIN WEB 2.0 ARACLARI

Visme: Ogrenenler icin afisler, zaman cizelgeleri, sunular, grafik ve
haritalar hazirlamak i¢in uygun tasarimlarin kullanilabildigi bir aractir.
Iceriklere farkli sekillerde metin kutulari, ses kayitlar1 eklenebilir. https:/
WWW.visme.co

[ Create ~ Learn ~ ForTeams - Templates ~ CaseStdies  Pricing Login | ContactSales | [ELMUTRE
O
B Presentations ~
Create engaging, interactive pitch decks.
WE ARE ACKED
WE ARE ASKED
TO PAY UPFRONT
THFR T B oo ,
Li Data Visualizations >
n Social Media Graphics >
n Videos >

P

Genially: Sunum yoluyla 6gretim icin renkli igerikler, infografikler,
haritalar, anketler, videolar, ses kayitlari, oyunlar ve testler olusturulabilir.
En 6nemli 6zelligi oyunlastirma, etkilesimli goriintii 6zelligi ve infogra-
fik 6zelliklerine sahip olmasidir. https:/genial.ly

@ genially What'sitfor? ~  Create v Templates  Why Genially m EN -
.
Basic Digital
Presentation

Basic Digital Presentation

DRAGON

«board Quiz Dragon's Dungeon Breakout
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Kapwing: Fotograflarinizi farkl ses tonlari ile konusturarak videolar
olusturabilirsiniz. Bu uygulamanin en dnemli 6zelligi fotograflarinizi kisa
siirede konusturarak videolar halinde paylagsmanizi saglayabilmenizdir.
https:/www.kapwing.com

== KAPWING  Tools Templates Pricing Resources Teams signin

HOME » TEMPLATES > TRENDING SOUNDS

TRENDING SOUND
VIDEO TEMPLATES C‘J-
Find trending sound templates from across the internet to L

inspire your next video.
RS -|‘u\4|”w“‘\‘

Search Templates Q

Voki: Bu platformun igerisinde sunulan karakterlerden segilen birine
istediginiz dilde ve istediginiz metinleri konusturarak seslendirme yapti-
rilabilen araglar bulunmaktadir. Ayrica istenilen karakterlere kendi ses-
lendirmenizi eklemek de miimkiindiir. https:/l-www.voki.com

@ CREATE PRESENT CLASSROOM HANGOUT PRODUCTS PRICING|
Teach FAQ Support L log In
CREATOR PRESENTER CLASSROOM HANGOUTS
I'C& ‘&

Voki

Voki is a free collection of customizable speaking avatars for
teachers and students that enhances classroom instruction,
class engagement, and lesson comprehension.

» Show More
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OKU/YAZ, BAGIMSIZ, CEKINGEN OGRENENLER ICIN WEB
2.0 ARACLARI

CrossWord Labs: Hizli ve pratik sekilde kelimelere dayali bulmaca-
lar hazirlanabilir. Etkilesimli bulmaca ¢oziimleri gergeklestirilebilir. htt-
ps://crosswordlabs.com

Crossword [,abs

Make a Crossword Find a Crossword About  Login/Sign Up

The Planets =

Instructions | Embed | Edit

¥ [T P[]
P ] \
Across Down
3. No longer a officially considered a planet 1. Famous for its rings
2. Closest planst to Earth
6. The largest planet 5. The farthest planet from the sun
8. Closest planet to the sun 7. Takes approximately 365 days to rotate around the sun

8. Known as the "Red Planet”

Crossword Compiler: Farkli bulmaca tiirleri ve etkinlikler hazirla-
maniza yardimei olacak bir aragtir. Kelime arama, ¢apraz bulmaca, esles-
tirme gibi farkli bulmaca segenekleri bulunmaktadir. https:/www.cros-
sword-compiler.com

Crossword Compiler HOME ~ FEATURES ~ FAQ ~ SUPPORT ~ DEMO  BUY
for Windows

Crossword Compiler 11

Vocabulary and word search puzzles
Professional crosswords

Sudoku and other puz

Print and web publishing

See What's New in version 11

Try for free Buy Now

MAKE PUZZLES FROM YOUR OWN WORDS PROFESSIONAL CROSSWORD PUZZLE MAKER
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Bookcreator: Bu uygulama ile etkilesimli elektronik kitaplar tasarla-
nabilir. Etkilesimli hikayeler, ¢izgi romanlar, arastirma raporlar1 kolay bir
sekilde hazirlanabilir. Ayrica ses dosyalari ile hazirlanan metinleri seslen-
direbilmektedir. Basili kitap formatinda dijital olarak hazirlanan icerikler
istenildiginde PDF dosyasina doniistiiriilerek hem dijital paylasim hem de
basili paylasim yapilabilir. https:/bookcreator.com

anoxcnu‘ron FEATURES PRICING RESOURCES ~SCHOOLS & DISTRICTS  BLOG signup

Book Creator is perfect for age 3 and upwards. From the quick tutorial to the simple-to-
use interface, we ensure the technology takes a back seat o creating great books

Léaming through Windows and
Mirrors: the role of Book Creator
in Early Childhood

Book Creator Ambassador Jessica Twomey gives some wonderful
insight into her approach to pedagogy, using her Windows and
Mirrors method

Find out more

Penzu: Dijital glinliik tutmak amaciyla gelistirilmis olan bir uygula-
madir. Ogrenciler dijital giinliiklerine gorseller ekleyebilirler. Istemeleri
halinde Internet iizerinden giinliiklerini paylasabilir veya PDF olarak kay-
dedip yazdirabilirler. https:/penzu.com

penzu

Your private, 100% customizable online journal.
Stoved by over 2 million writers around the world.

Start Your Free Journal Now!
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KINESTETIK, GORSEL, BAGIMSIZ, CEKINGEN OGRENEN-
LER ICIN WEB 2.0 ARACLARI

ThingLink: Goruintiileri, videolar1 ve sanal turlar1 ek bilgi ve baglan-
tilarla zenginlestirmeyi kolaylastiran bir egitim teknolojisi platformudur.
Resimlerin yazili ve isitsel ogelerle konusturulmasi saglanabilir. https:/
www.thinglink.com

“thinglink.. SOLUTIONS v PRICING v BLOG  ARTICLES  SUPPORT LoG IN

1 “thinglink. |

Grace Ko, a Ph.D. student at the University of Texas used ThingLink 360 images 00
o bring pre-service teachers into special education classrooms. “We reviewed several
tools and chose ThinaLink because the interface is simole. modern and easv to use.

Artsteps: Ogrenenlerin veya dgretim elemanlarinin iki ve ii¢ boyut-
lu eserlerini sergileyebilecegi sanal mekanlarin olugturulmasi igin iyi bir
platformdur. Bu uygulama ile arttirilmis gerg¢eklik gozliigii ile sergilerini-
zin iginde gezinti yapabilirsiniz. https:/www.artsteps.com

OQrtsteps Exhibitions Marketplace Blog Services ~ m

Play | | 8 App Store |

Make your own VR Exhibitions

Shape the Metaverse with your 3D virtual reality stories

e
GET STARTED ) (
( e\ )

Explore Create Expand Connect

@) B8

bitions, creators insimple and  the potential of your creations  with your
and artifacts e with premium paid services
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QuiverVision: Bir artirllmis gergeklik uygulamasidir. Basili etkinlik
kagitlarinin iizerinde dijital karakterlerin canlandirilmasi ve 6grencilerle
etkilesime girilmesi miimkiindiir. Boyama kagitlarindan yapilan ¢aligma-
larin telefon ve tablet gibi cihazlarla bakildiginda resimlerin ii¢ boyutlu
hareketli versiyonlarin1 gérmenizi saglayan bir uygulamadir. https:/qui-
vervision.com

S Products v Services v Subscribe v Education Resources v Showcase ¥ Help  ContactUs

Education Subscription Activity Plans Coloring Packs Login/Register

QuiverVision |

Augmented Reality in the classroom
improves engagement, motivation to
learn & overall achievement!

Our Quiver App makes learning fun for everyone, helping teachers and

students achieve their goals.

Sign up for a Free 7-day trial >

No credit/debit card required

Geogebra: Ogrencilerin matematiksel kavramlar1 anlamasina yar-
dimci olacak farkli imkanlari sunan bir platformdur. Ayrica sanal 6gelerle
gercek nesneleri genisleterek algilamayi1 kolaylastiran arttirilmis gergeklik
olanagi da sunulmaktadir. Bu sayede 6grencilerin bulunduklari ortamlara
sanal olarak yerlestirilmis {i¢c boyutlu nesneleri kesfederken gozlemelerine
firsat verir. https:/www.geogebra.org

= GeoGebra 3D HesapMakinesi < # OTURUMAG
Temel Araglar = &
&
ceti ) E 4
T N Pramt
o e
wap
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Mathigon: Matematik egitimi i¢in; ders, oyun, plan ve bunun gibi
pek cok uygulamay1 barindiran ¢evrimigi bir aragtir. Bu uygulama iizerin-
de etkilesimde deneylerle deneme yanilma yoluyla 6grenmeler gergekles-
tirilebilir. https:/tr.mathigon.org

& Polypad  [f Dersler W Etkinlikler 2 dersler

Matematiksel Origami

Platonik Cisimler

4

GORSEL, REKABETCI OGRENENLER ICIN WEB 2.0 ARAC-
LARI

Scratch: Ogrenenlerin ve dgretim elemanlarinin kendi animasyon-
larin1 ve oyunlarini olusturabilecekleri bir uygulamadir. Kullanilan kod
bloklari ile karakterlerin hareket ettirebilmesi ve iglemler yapilmasi sagla-
nabilir. https:/scratch.mit.edu

Hikayeler, oyunlar ve animasyonlar olusturun
Diinyanin her yerinden bagkalariyla paylagin

Olusturmaya Baslayin

One Cikan Projeler

W F”m:;mnls %_;‘:t ;;K

WARNING: Robot.. MOONWALK FarmNimals \ DesignaPlant...  D.LY Gingerbread ...
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Learningapps: Bu 6grenme platformunda gruplu yapboz, eslestirme,
¢oktan se¢meli degerlendirme etkinlikleri oyunlar araciligiyla gercekles-
tirilebilir. Bu oyunlarda gorsel, isitsel, yazili 6geler kullanilabilir. https:/
learningapps.org

© Tirkge 21

&%gyn.i‘m%pp&@u@

Qopn © | =8 Uygulamalan incele | # Uygulama olustur | 15 Kolleksiyon olustur & Giri

2021-06-14 20z005:31)

Cisimlerin Farkli Yénlerden Gériinimleri

52

Baamboozle: Bu uygulama; aymi igerigin farkli bicimlerde tekrar
edilmesini saglayan, 6grencilerin oyunla hem igerigi 6grenmelerini hem
de iletisim, isbirligi ve elestirel diisiinme becerilerini gelistiren bir plat-
formdur. Oyunlar sayesinde 6grenme, rekabetin oldugu bir ortamda ger-
ceklesmektedir. https://www.baamboozle.com

Join for free

Thelfeasywayito
makejyouriown

teachingigames

Join for free
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OKU/YAZ, REKABETCI OGRENENLER ICIN WEB 2.0 ARAC-

LARI

Cram: Bu uygulamada bilgi kartlar1 hazirlayarak ya da hazir bilgi
kartlarindan yararlanarak 6grenme siireci oyunlastirilarak gerceklestiri-
lebilir. Bu uygulama ile oyun ve bilgi kartlar1 kolaylikla hazirlanabilir. Bu
sayede 6grencilerin oyun yoluyla 6grendikleri kavramlari pekistirebilece-
§i bir etkilesim sunulur. https:/www.cram.com
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Kahoot: Oyun tabanl kullanisi kolay bir uygulamadir. Bireysel veya
grupla sinav, anket, bulmaca, acik uglu sorular ve tartigmalar yapilabilir.

https:/kahoot.com

O
Kahoot! Mschool B Work @ Home & Study (& Academy B Marketplace

-

¥ Get ready for the new year

with Kahoot!

Save over 35% on Kahoot! 360,

Buy now

FORKIDS

Unleash kids’ learning power

through play!

FOR HOME AND SCHOOL

Maximize engagement with
the ultimate Kahoot!
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Mentimeter: Olgme degerlendirme etkinliklerinde kullanilabilecegi
gibi; sunum, anket, test yarigmalar1 6zellikle etkilesimli kelime bulutu et-
kinlikleri gerceklestirilebilir. https:/www.mentimeter.com

1 Mentimeter Features+ Solutions v Resources~ Pricing Enterprise Login m

Create Live Word
Clouds e

Let your audience generate a free Word Cloud quickly g creative Thank you!
and easily. Pose your question and watch vibrant words fast
appear in real-time.

Create a Word Cloud

What is a Word Cloud?

Word Clouds (also known as wordle, word collage, or tag cloud) are visual representations of
words that give greater prominence to words that appear more frequently. When using the

ISITSEL, GORSEL, OKU/YAZ, REKABETCi OGRENENLER
ICIN WEB 2.0 ARACLARI

Quizizz: Gorseller, isitsel 0geler ve metinler kullanilarak hazirlanan
oyunlagtirilmis degerlendirme etkinlikleri hazirlanabilir. Ogrenciler bu
etkinlikleri bireysel olarak gerceklestirebildigi gibi arkadaslariyla oyun-
lastirilmis siireclerde de kullanabilirler. https:/quizizz.com

QU|Z|ZZ Isicin ~ Okullar ve Bolgeler ™ Planlar ~ Cozomler v Kaynaklar v lletisim v/ Giris yapmak m

Yapigmasini saglayin

motive edici @D sorsowars
degerlendirme ve pratik.
[} Herdgrenme ortamiicin - — Jelaves

Ssinif icinde ve disinda tom cihazlara égrenci

hizinda etkinlikler sunun. n V20 a 12400 n 8

N Bradsri
.1 Gercek Zamanh Ongériler P
Ogretmenlerin (ve dgrencilerint) en cok ihtiyag

duydugu anda canli geri bildirim alin.

ere, which of the following best
you're looking for?

School/District Customer
Plan Support

& o - 2

Tark~
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Edpuzzle: Daha dnceden hazirlanmis 6grenme amach videolar: agik
uclu, kisa cevapli veya ¢oktan segmeli sorular eklenerek etkilesimli deger-
lendirme igerikleri hazirlanabilir. https://edpuzzle.com

@5 edpuzzle  Resources v Schools & Districts  Open class Login m

§ edpuzzie

Wordwall: Farkli sablonlarda degerlendirme etkinlikleri olusturmaya
firsat taniyan oyun tabanli bir platformdur. Test, eslestirme, ¢arkifelek,
kutuyu ag, dogru-yanlis, gruplama, anagram, s6zciik tamamlama, labirent
oyunu, kelime arama, rastgele kartlar, ugak, balon patlatma gibi farkl: sab-
lonlarda oyun tabanli degerlendirme etkinlikleri iretmemize firsat saglar.
https:/wordwall.net

@ Wordwall  Create better lessons quicker Home Features PricePlans | Login | | SignUp = @ English -
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GIRIS

Son yillarda iilkemizde yaratic1 becerilere sahip bireylerin yetistiril-
mesine yonelik ¢alismalarin hizlandig1 goriilmektedir. Yaratici ve ¢evre-
sindeki olaylar1 zihninde anlamlandiran bireylerin yetistirilmesinde Fen
Ogretimi 6nemli bir yere sahiptir. Son olarak 2018’de giincellenmis olan
Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi, yapilandirmaci yaklasim konusun-
da daha fazla yol almay1 hedefleyen bir program olarak kargimiza ¢ikmak-
tadir. Fen Bilimleri, 6grencilerin hem bilimsel siire¢ becerilerini kazanma
ve gelistirmelerini hem de yasadiklar1 evreni anlamlandirabilmelerini
amaglamasi bakimindan egitimde énemli bir yer tutmaktadir. Hedeflenen
bu siireglerin dogru ilerleyebilmesi bakimindan 6gretmenlerin ve 6gret-
men adaylarinin bilginin yapilandirilma siirecini iyi kavrayabilmeleri ve
bu isleyise gore yeni 6gretim yontem-tekniklerini uygulayabilecek yeter-
likte olmalar1 gerekmektedir.

Fen egitimi, ¢cocuga yaratici diisiinme becerisi kazandirir. Bireyin
Diinya’y1, ¢evresini tanimasina ve sevmesine katkida bulunur (Hanger,
Sensoy ve Yildirim, 2003). Fen Bilimleri programina bakildiginda; dersin
gerek giinliik yasam, gerek bilimsel bilgi anlaminda ¢ok sayida konu ve
kavram icerdigi goriilmektedir. Fen Bilimleri Ogretim Programinda 6g-
retmenler tarafindan 6grencilerin 6n bilgileri ve zihinsel yapilandirma-
larinin anlasilmasinin 6nemi vurgulanmaktadir. Ogrencilerin kavramlar1
veya cevrelerindeki olaylar1 bilim adamlarinin kabul ettiklerinden farkl
bir sekilde agiklamalar1 olarak tanimlanan kavram yanilgilarinin olus-
masini engellemek i¢in 6gretmenlerin derslerde yeni 6gretim yontem ve
tekniklerini oldukea etkili bir sekilde kullanmalar1 gerekmektedir. Zihin
ve kavram haritalar1, 6grencilerin bilgileri zihinlerinde nasil yapilandir-
diklarini anlamay1 saglayan araglardandir.

Fen Bilimleri Ogretim Programinda birden fazla beceri ve alt beceri-
lerin kazandirilmasi amaglanirken; bunlardan, “dijital yetkinlik’ kapsa-
minda 6grencilerin bilgi-iletisim teknolojilerini icerik bulma, olusturma,
sunma gibi alanlarda kullanabilmeleri ve “6grenmeyi 6grenme” kapsa-
minda ise bireyin kendi 6grenme stilini belirlemesi, bu baglamda 6grenme
icin yeni firsatlar yaratmasi ve bilgi iletisim teknolojilerini kullanabili-
yor olmasi beklenmektedir. 2000 yilindan sonra diinyaya gelen Z kusagi
bireylerinin teknolojiye olan ilgisi ve meraki da gozardi edilemez. Yeni
neslin ilgisi ve meraki 15181nda teknolojinin, 6grencilerin derse daha fazla
katilmalarint ve anlamli 6grenmelerini destekleyecegi diisiiniilmektedir.
Bu baglamda, ¢alismada zihin ve kavram haritalarinin bilgisayar yazilim-
lar1 kullanilarak dijital ortamda hazirlanmasi saglanmistir.
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Zihin Haritalama Teknigi

Ogrencilerin 6n bilgileri ile yeni dgrendikleri arasinda kurduklar:
iligkileri ve zihinsel canlandirmalarin1 gostererek yaratici becerilerinin
gelismesini destekleyen tekniklerden birisi, zihin haritalamadir. Zihin ha-
ritalama teknigi, temelini Dr. Roger Sperry ve arkadaslarinin beyinle ilgili
calismalarindan almistir. 1960’11 yillarda Tony Buzan ve arkadaslari, hem
sol, hem de sag beyni kullanmay1 saglayan bu teknigi gelistirmislerdir.
Bu teknik, konulara iliskin anahtar kavramlar ve kodlarin kullanilmasi,
resim ve sekillere yer verilmesi sayesinde beynin hem sag, hem de sol lo-
bunun kullanilmasini saglar. Zihin haritalama, 6grencilerin bilgilerini ve
diisiincelerini 6zgiirce ifade etmelerini saglayan gorsel bir tekniktir. Zihin
haritas1 hafiza, yaraticilik, 6grenme gibi beyin islevlerine uygun, biitiinciil
bir diisiinme aracidir (Buzan ve Buzan, 2016). Zihin haritalari, kavramsal
araclardan en 6zgiir ve en anlamli olanidir (Kommers, 2002).

Zihin haritalarinda 6grenen, konuyla ilgili tiim bildiklerini kagida
doktiigiinden, kavramlar ve kavramlar arasindaki iliskileri bir biitiin ola-
rak gormek miimkiindiir. Zihin haritalar1 6grenenlerin zihinlerinde yapi-
landirdiklar1 semalarin gorsel bir ifadesi oldugundan, yanlis anlamalarin
belirlenmesinde de 6nemli bir yere sahiptir. Ayrica zihin haritalarinin
sekil ve sembollerle desteklenmesi, Fen dersindeki birbirine bagli bir¢ok
kavramin hatirlanmasini kolaylagtiracaktir. Zihin haritalama teknigi, 6g-
rencilerin 6n bilgilerinin ortaya ¢ikarilmasinda, yeni 6grenilen bilgilerle
var olan bilgiler arasindaki baglantilarin kurulmasinda ve kavram yanil-
gilarinin giderilmesinde kullanilabilir.

Zihin Haritasi, iki boyutlu bir sayfaya ¢izilmesine ragmen mekan,
zaman ve renkleri i¢ine alan, ¢cok boyutlu bir gercekligi temsil etmekte-
dir. Bir zihin haritasi olustururken; 6ncelikle ana bir kavram belirlenir, bu
kavrami hatirlatacak bir gorsel se¢imi yapilir. Kagidin merkezine konuya
iligkin bir sekil ¢izilip konu yazilarak kutucuk igerisine alinir. Ana kav-
rama, beynin ndronlarinin yapisini ya da bir agacin dallarin1 animsatacak
bicimde kollar-dallar eklenir. Eklenen dallar, ana kavramdan alt kavram-
lara kivrimli yan dallarla gider ve kavramlarin yanina da gorseller yerles-
tirilir. Zihin haritasinda yan dallar artirilarak {igiinciil kavramlara da yer
verilebilir (Zhao, 2003). Zihin haritalarinda en az {i¢ rengin yer almasi;
bunun, hatirlamay1 kolaylastiracag: ifade edilmektedir. Esas olan nokta,
haritay1 ¢izen bireyin 6zgiir olmasi ve kendi istekleri dogrultusunda ola-
bildigince ¢ok renk ve imge kullanmasidir. Zihin haritalari, bilgisayarda
Mind Manager Programinda da hazirlanabilir. Programin igerigindeki re-
sim ve sekillerin yani sira, internetten indirilen resimler de kullanilabilir.
Programda olusturulan zihin haritasinin, Word ve Power Point’e aktarimi
da miimkiin olabilmektedir.
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Kavram Haritalama Teknigi

Fen Ogretiminin temel amaglarindan biri, kavramlarin anlamli
ogrenilmesidir. Kavram yanilgilarin1 ortaya ¢ikarmak ve gidermek igin
kullanilan kavram haritalari, kavramlar arasindaki anlamli iliskileri oner-
meler seklinde gdstermeye yarayan sematik ¢izimlerdir (Novak ve Gowin,
1984). Kavram haritalar1 1970’1li yillarda Amerikal1 egitimciler olan No-
vak ve Gowin tarafindan gelistirilmistir (Ayas, 2014). Kavram haritalari,
bireylerin sahip olduklar1 kavramlar ve dnermelerle, yeni bilgileri ilis-
kilendirmeleri olarak tanimlanan anlamli 6grenmenin gerceklesmesini
saglar (Bagci-Kilic, 2003). Ogrenciler bu zihinsel araci, bilislerindeki
onemli kavramlar1 ve bu kavramlar arasindaki iliskileri tanimlamak igin
kullanabilirler (Dabbagh, 2001).

Herhangi bir konuya iliskin kavram haritasi hazirlamak i¢in, 6ncelik-
le o konuya iliskin tiim kavramlar kagidin kenarina yazilir. Daha sonra, bu
yazilanlarin i¢inden ana kavram secilerek kagidin en basina yazilir ve bir
kutucuk igerisine alinir. Daha sonra ise, bu kavrama iliskin ikincil kavram-
lar, bu kavramin agagi kismina yazilir ve bunlar da kutucuklar i¢ine alinir.
Ana kavramdan, bu alt kavramlara dogru oklar ¢ikarilir. Ana kavramla,
alt kavramlar arasindaki oklarin iizerine baglant1 ifadeleri yazilabilir. Bu
alt kavramlara iligskin daha alt kavramlar da ayn1 sekilde yazilarak kutu-
cuklar icerisine alinir ve gerekli baglantilar kurulur. Kavramlara iliskin
belirli 6rnekler ya da agiklamalar, kavram haritasinin alt kisminda kutu-
cuk icine alinmadan gosterilir. Kavram haritasinda, her kavram yalnizca
bir defa yer alabilir. Kavram haritalarinin en 6nemli 6zelligi, hiyerarsik bir
diizen igermesidir. Kavram haritalarini, zihin haritalarindan ayiran temel
fark da budur. Kavram haritalari, bilgisayarda Inspiration Programinda da
hazirlanabilir. Programda olusturulan kavram haritasinin, zihin haritala-
rinda oldugu gibi, Word ve Power Point’e aktarimi da saglanabilmektedir.
Bilgisayarda kavram haritalar1 hazirlamanin, elle hazirlamaya gore cesit-
li Gstlinliikleri s6z konusudur. Elle kavram haritalar1 hazirlama sirasinda
uygun geri bildirim olanaginin zorlugu, hazirlanmasinin 6grenciler
icin karmasik ve zor olmasi, revize edilememesi ve diizenlenememesi,
degerlendirilmesinin oldukca zaman alic1 olmasi elle hazirlamanin deza-
vantajlarina ornek olarak verilebilir (Chang, Sung ve Chen, 2001).

Sinif 6gretmenleri, ilkokul tiglincii ve dordiincii sinif diizeylerinde
Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programini uygulamakla sorumludurlar. Bu
calisma, Ege Bolgesindeki bir iiniversitede Fen ve Teknoloji Ogretimi 11
dersi kapsaminda Sinif Ogretmenligi 3. sinif 6gretmen adaylariyla bilgi-
sayar destekli zihin ve kavram haritalama uygulamalar1 yapilarak gercek-
lestirilmistir. Caligmada, 6gretmen adaylariyla gerceklestirilen uygulama
siirecinden bahsedilmis, onlarin dijital ortamda olusturduklar1 zihin ve
kavram haritasi 6rneklerine yer verilmistir.
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YONTEM

Bu boliimde; arastirma desenine, ¢alisma grubunun ozelliklerine,
veri toplanmasina ve verilerin analizine yer verilmistir.

Arastirma Deseni

Aragtirma, 6gretmen adaylariyla zihin ve kavram haritalama uygula-
malarinin yapildigi ve onlarin hazirladiklar1 6rnek zihin ve kavram hari-
talarinin yer aldig1 bir durum g¢aligmasidir.

Calisma Grubu

Calisma grubunu Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi
Sinif Ogretmenligi alaninda 3. sinifta 6grenim goren 47 6gretmen aday1
olusturmaktadir. Calisma, Fen ve Teknoloji Ogretimi II dersinde dort haf-
ta siiresince toplam 12 ders saatinde gerceklestirilmistir.

Bilgisayarda zihin haritalar1 hazirlamak i¢in Mind Manager Progra-
mi1, kavram haritalar1 hazirlamak i¢in Inspiration Programi kullanilmistir.
Programlar, dersin 6gretim elemani tarafindan, tiim sinif uygulamasindan
once, bes kisilik 6gretmen aday1 grubuna ders disinda bir ¢alisma ortami
yaratilip 6rnek uygulamalar yapilarak ogretilmistir. Bilgisayar laboratu-
varindaki bilgisayarlara bu bes 6gretmen aday1 tarafindan programin ku-
rulumu yapilmis, 6gretim elemani ve bes 6gretmen aday1 rehberliginde
Ogretmen adaylariyla zihin ve kavram haritalama uygulamalar1 gercek-
lestirilmistir.

Fen ve Teknoloji Ogretimi 11 dersinde ii¢ ders saati zihin haritalama-
nin kuramsal temelleri iizerinde durulmus; daha sonra, 6gretmen aday-
larinda etkinlik gruplarinda A4 kagitlar1 ve renkli kalemler kullanarak,
kendi sectikleri kazanimlara uygun elle zihin haritalar1 olusturmalari
istenmistir. Sonraki haftaki {i¢ ders saatinde, 6gretmen adaylarina bilgi-
sayarda zihin haritalarinin nasil hazirlandigini 6grenmelerine yonelik uy-
gulama yaptirilmistir. Daha sonra ise, 6§retmen adaylarindan daha 6nce
elle hazirlamis ve sinifa getirmis olduklar1 zihin haritalarini bilgisayar
ortamina aktarmalar1 istenmistir. Benzer sekilde ayni dersin sonraki haf-
tasinda ti¢ ders saati kavram haritalamanin kuramsal temelleri iizerinde
durulmus; daha sonra, 6gretmen adaylarinda etkinlik gruplarinda A4 ka-
gitlar1 kullanarak, yine kendi sectikleri kazanimlara uygun elle kavram
haritalar1 olusturmalar1 istenmistir. Calismanin son haftasindaki li¢ ders
saatinde, O0gretmen adaylarina bilgisayarda kavram haritalarinin nasil
hazirlandigini 6grenmelerine yonelik uygulama yaptirilmistir. Daha sonra
ise, 0gretmen adaylarindan daha once elle hazirlamis ve sinifa getirmis
olduklar1 kavram haritalarini bilgisayar ortamina aktarmalar1 istenmistir.
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Verilerin Toplanmasi

Sinif 6gretmeni adaylar1 tarafindan ilkokul {iglincii ve dordiincii sinif
Fen Bilimleri dersi kazanimlarina uygun olarak Mind Manager Progra-
minda 19 zihin haritasi, Inspiration Programinda 19 kavram haritas1 hazir-
lanmistir. Calismada, bu zihin ve kavram haritalarindan bire bir 6rneklere
yer verilmistir.

Verilerin Analizi

Calisma grubunu olusturan sinif 6gretmeni adaylarinin hazirlamig
olduklar1 zihin ve kavram haritalarindan bire bir 6rnekler sunulmus; bun-
lar, ilgili oldugu sinif diizeyi, konu alani, iinite ve kazanim ¢er¢evesinde
degerlendirilmistir.

BULGULAR

Bu bdliimde, Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin olusturduklari tekno-
loji destekli kavram ve zihin haritalarina iligkin bulgular yer almaktadir.

Sekil 1’de, bir Ogretmen adaymin Mind Manager Yaziliminda
“Gegmisten Giinlimiize Aydinlatma Teknolojileri” konusuna iligkin
olusturdugu zihin haritasi 6rnegi goriilmektedir.

.
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Sekil 1: Ogretmen Adayimin “Gecmisten Giiniimiize Aydinlatma Teknolojileri’
Konusuna Iliskin Hazirladigi Zihin Haritast Ornegi

Sekil 1°’deki zihin haritasi; ilkokul dordiincii sinif “Fiziksel Olaylar”
konu alani, “Geg¢misten Giiniimiize Aydinlatma ve Ses Teknolojileri”
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unitesi, “4.4.1.1. Ge¢misten giiniimiize kullanilan aydinlatma araglarini
karsilastirir ve teknolojinin aydinlatma araglarinin gelisimine olan kat-
kisini fark eder.” kazanimina iligkindir. Zihin haritasinin, kazanimla ilis-
kili oldugu ve “Geg¢misten Giiniimiize Aydinlatma Teknolojileri” konu-
suna iliskin tarihsel siirecte kullanilagelen aydinlatma araglarini igerdigi
goriilmektedir.

Sekil 2’de, bir O0gretmen adayinin Mind Manager Yaziliminda
“Maddenin Halleri” konusuna iligkin olusturdugu zihin haritas1 drnegi
yer almaktadir.

Sekil 2: Ogretmen Adayimin “Maddenin Halleri” Konusuna Iliskin Hazirladigi
Zihin Haritas1 Ornegi

Sekil 2’deki zihin haritas; ilkokul {iglinct sinif “Madde ve Dogas1”
konu alani, “Maddeyi Taniyalim” iinitesi, “3.3.2.1. Cevresindeki madde-
leri, hallerine gore siniflandirir.” kazanimina iliskindir. Zihin haritasinin,
kazanimla iliskili oldugu; “Maddenin Halleri” konusuna iligkin kavram
ve Ornekleri igerdigi goriilmektedir.

Sekil 3’te, bir 6gretmen adayinin Inspiration Yaziliminda “Varliklar”
konusuna iliskin olusturdugu kavram haritasi 6rnegi goriilmektedir.
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Sekil 3: Ogretmen Adaymmn “Varliklar” Konusuna Iliskin Hazirladigi Kavram
Haritast Ornegi

Sekil 3’teki kavram haritasi; ilkokul iiglincii sinif “Canlilar ve Hayat”
konu alani, “Cevremizdeki Varliklar1 Taniyalim” {initesi, “3.5.1.1. Cevre-
sindeki ornekleri kullanarak varliklari canlt ve cansiz olarak siniflandi-
rir.”” kazanimina iligkindir. Kavram haitasinin, kazanimla iligkili oldugu;
“Varliklar” konusuna iliskin kavram ve 6rnekleri kapsadigi goriilmekte-
dir.

Sekil 4’te, bir 6gretmen adayinin Inspiration Yaziliminda “Maddeyi
Niteleyen Ozellikler” konusuna iliskin olusturdugu kavram haritasi drnegi
yer almaktadir.

Sekil 4: Ogretmen Adayimin “Maddeyi Niteleyen Ozellikler” Konusuna Iliskin
Hazirladigi Kavram Haritas: Ornegi
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Sekil 4’teki kavram haritast; ilkokul iiclincii sinif “Madde ve Degi-
sim” konu alani, “Maddeyi Tantyalim” iinitesi, “3.3.1.1. Bes duyu organini
kullanarak maddeyi niteleyen temel 6zellikleri agiklar.” kazanimina ilis-
kindir. Kavram haitasinin, kazanimla iliskili oldugu ve “Maddeyi Nitele-
yen Ozellikler” konusuna iliskin kavramlar1 igerdigi goriilmektedir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Calismada, 6gretmen adaylarinin hazirlamig olduklari zihin ve kav-
ram haritalari 6rneklerine yer verilmistir. Uygulamaya, 47 6gretmen aday1
katilmis olup; 6gretmen adaylari tarafindan tiglincii ve dordiincii sinif Fen
Bilimleri dersi kazanimlarina uygun olarak hazirlanmis olan 19 zihin ha-
ritas1 ve 19 kavram haritasi ¢alisma kapsaminda degerlendirilmistir. De-
gerlendirilmeye alinan zihin haritalarinin doért konu etrafinda toplandigi
goriilmektedir. Bu konularin yedisi “Maddenin Halleri”, besi “Varliklar”,
dordii “Duyu Organlarr”, iicii ise “Maddeyi Niteleyen Ozellikler”dir. Konu
bazinda bakildiginda, olusturulan kavram haritalarinin yedisinin “Mad-
denin Halleri”, yedisinin “Varliklar”, ikisinin “Duyu Organlar1”, ti¢iiniin
ise “Maddeyi Niteleyen Ozellikler” hakkinda oldugu goriilmektedir. Elle
cizilen taslak zihin ve kavram haritalar1 gruplar tarafindan olusturulup
daha sonra bilgisayar laboratuvarinda yazilimlarla yapilan uygulamalar
sirasinda bireysel olarak dijital ortama aktarildigindan, olusturulan zihin
ve kavram haritalari ayni kazanimlar etrafinda toplanmistir.

Sinif 6gretmeni adaylariyla teknoloji destekli zihin ve kavram harita-
lar1 olusturulmasinin anlamli 6grenmeye katki saglayacagi diisiiniilmek-
tedir. Sinif 6gretmenleri, ilkokul ti¢lincii ve dordiincii sinif Fen Bilimleri
derslerinde 6grencilerin konulara iliskin zihin ve kavram haritalar1 hazirla-
malarini sagladiklarinda, ilgili konularda kavram yanilgilarinin azalmasi
beklenmektedir. Cetinkaya ve Tas (2011) tarafindan Fen Bilgisi 6gretmen
adaylariyla gerceklestirilen ¢alismada, Web destekli kavram haritalarinin
kavram yanilgilarin1 azaltmada etkisi oldugu sonucuna ulasilmislardir.
Astriani, Susilo, Suwono, Lukiati ve Purnomo (2020) 6gretmen adaylarty-
la gerceklestirdikleri ¢caligmada, zihin haritalar1 kullaniminin stbiligsel
becerileri gelistirebilecegini ifade etmislerdir. Fen derslerinde zihin ha-
ritalar1 uygulamalarinin, 6grencilerin kavramsal anlama diizeylerini ve
akademik basarilarini artirdigina yonelik ¢alismalar da mevcuttur (Ev-
rekli, Inel ve Balim, 2012; Gomleksiz ve Fidan, 2013).

Yapilan uygulamalarla 6gretmen adaylarinin zihin ve kavram hari-
talarina iligkin dogru bilgilere erigsmeleri saglanmis; elle ve bilgisayarda
zihin haritalar1 hazirlamalar1 saglanmistir. Bilgisayar yazilimlarinin kul-
lanilmasinin, adaylarin teknolojik yeterlilik seviyelerine de olumlu etkile-
ri olabilecegi diisliniilmektedir. Yapilan ¢calismada, ilkokul {i¢iincii ve sinif
diizeylerinde Fen Bilimleri dersini yiiriitecek olan 6gretmen adaylarinin,
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kavramlar1 yerlestirme, siralama bu kavramlar arasindaki hiyerarsiyi
belirleyebilme diizeyleri uygun bulunmus; Fen Bilimleri Ogretim Progra-
mina hakimiyetleri ve teknolojik yeterlilik seviyelerine katkida bulunul-
maya calisiimistir. Ogretmen adaylaryla farkli sinif diizeyleri ve konular-
da benzer uygulamalar artirilabilir.

Calismanin daha uzun bir siirede gerceklestirilmesi, benzer bir
uygulamay1dgretmen adaylarinin Ogretmenlik Uygulamasi dersini alirken,
uygulama okullarindaki ilkokul 6grencilerine yaptirmalart; caligmanin
ogretmen adaylartyla farkli dersler kapsaminda da gerceklestirilmesi
oOnerilebilir.
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